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(TIRYAKI, Sevgi, Medya Okuryazarligi Ders Kitaplarinin Sosyolojik Acidan
Analizi, Doktora Tezi, Isparta 2022.)

OZET

Medya igerikleri siklikla cinsiyet, ik ve smif gibi degiskenler iizerinden belirli
alt metinler yaratmakta, ideolojiler ve degerlerle ilgili mesajlar igererek geleneksel
hakim anlayisin devamliligini saglamaktadir. Medyada olup bitenleri okuyabilmek,
izleyicinin bilingaltna yerlestirilmeye c¢alisilan ayrimlar1 kavrayabilmek, temsili
gercegin Otesine gecerek ‘kurgusal olmayan’ gergege erisebilmek, ancak insanin biling
kaliplarin1 yikmasiyla miimkiin olabilmektedir. Bu noktada da, medya okuryazarligi
dersinin hangi yaklagim ile verildigi onem kazanmaktadir. Ciinkii, 6zellikle gocuklarla
ilgili duruma bakildiginda, korumaci yaklasimm, sadece medyadan korunmayi ve
mevcut toplumsal norm ve degerlere bagliligi hedefledigini sdylemek miimkiindiir
(Hasdemir ve Demirel 2012:181). Oysa elestirel medya okuryazarligi yaklagim,
siyasal, ekonomik ve kiiltiirel zeminde medya mesajlarinin elestirel gozle okunmasini
saglamakta, boylelikle bireyler kendilerini koruyacak bir “rehbere”, "sansiire", veya
stirekli kendilerine "medyanin kéti etkilerinin”, "medyanin bagimlilik yaptiginin" ve
dolayisiyla medyadan uzak durulmasi gerektiginin gosterilmeye ¢alisilmasina ihtiyag
duymayacaklardir. Zaten, medya okuryazarlig1 dersinin amaci da, bu elestirel bilinci
ogrencilere kazandirabilmektir. Arastirmada, medya okuryazarligi ders kitaplarinin
hangi yaklasimla hazirlanmis olduklarin1 ortaya koymak, dersin 6grencilere bu
Kitaplarda nasil sunulmus oldugunu anlayabilmek hedeflenmistir. Arastirma
kapsaminda toplamda 5 adet medya okuryazarligi ders kitabinda bulunan toplam 238
icerik, karma yontem ile incelenmistir. Arastirmanin sonunda; medya okuryazarhgi
ders kitaplarinin korumaci yaklasim ile hazirlanmis olduklar1 ortaya koyularak,
kitaplarin yaklasim boyutunda revize edilmeleri, elestircl medya okuryazarligi
yaklasimi ile hazirlanmalar1 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel Medya Okuryazarlig1 Yaklasimi, Medya
Okuryazarligi, Medya Okuryazarligi Perspektifleri, Igerik
Analizi.



(TIRYAKI, Sevgi, Sociological Analysis of Media Literacy Textbooks, Ph. D
Thesis, Isparta 2022.)

ABSTRACT

Media contents often create certain subtexts over variables such as gender, race and
class, and provide the continuity of the traditional dominant understanding by
containing messages about ideologies and values. Being able to read what is happening
in the media, to grasp the distinctions that are tried to be placed in the subconscious of
the audience, to go beyond the representational reality and reach the 'non-fictional’
reality is only possible by destroying the consciousness patterns of the person.At this
point, the approach to which the media literacy course is given gains importance.
Because, especially when looking at the situation regarding children, it is possible to
say that the protectionist approach aims only at protection from the media and
adherence to existing social norms and values (Hasdemir and Demirel 2012: 181).
However, the critical media literacy approach ensures that the media messages are read
critically on political, economic and cultural grounds, thus enabling individuals to have
a "guide" to protect themselves, "censorship™, or to constantly remind themselves of
the "bad effects of the media”, the "media”. they will not need to try to show that they
are addicted" and therefore should stay away from the media.After all, the aim of the
media literacy course is to make students gain this critical awareness. In the research,
it was aimed to reveal the approach with which the media literacy course books were
prepared and to understand how the course was presented to the students in these
books. Within the scope of the research, a total of 238 contents in 5 media literacy
textbooks were examined with mixed method. At the end of the research; It has been
suggested that the media literacy coursebooks are prepared with a protectionist
approach, and that the books should be revised in terms of approach and prepared with
a critical media literacy approach.

Key Words: Critical Media Literacy Approach, Media Literacy, Media Literacy
Perspectives, Content Analysis.
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GIRIS

Sosyallesme asamasinda ¢ocuklarin ilk karsilastiklar1 kisiler, aile bireyleri ve okul
arkadaslaridir. Birincil iligkilerin gelistirildigi bu gercek diinyanin haricinde, Kitle iletisim
araglari, - genel olarak, eskiden televizyon giintimiizdeyse internet-, cocuklarm sik zaman
gecirdigi ortamlardir. Cocuklar giiniimiizde interneti daha ¢ok oyun oynama, miizik
dinleme, 6dev ve arastrma yapma, sohbet etme, videolar izleme ve sosyal paylasim
sitelerinde zaman gegirme amaglt kullanmaktadirlar. Fakat siirekli gelisen teknolojiyi
yakalamakta zaman zaman zorluk ¢eken anne babalarm, ¢ok kiiglik yaslardan itibaren
internet ortamiyla tanisan ¢ocuklarimni, sosyal medya ortamlarinda denetleme ve kontrol
edebilmeleri her zaman miimkiin olamamaktadir. Bilingsiz kullanim1 6nleyebilmek ise,
medya okuryazarhg: derslerinin verimli, etkili ve dolayisiyla "elestirel bir bakis agisiyla"

verilmesiyle saglanabilmektedir.

Gliniimiizde egitim ve Ogretim eskiden oldugu seklinden ¢ok uzak, gelisen
teknoloji ile birlikte cok daha komplike hale gelmistir. Ornegin, "okuma yazma" bilmek
ile "okuryazar" olmak arasinda fark vardir. Bu fark ise, ¢agin gereklilikleriyle birlikte
anlam kazanmaktadir. Cagin gerekliliklerinden biri medya okuryazar1 olabilmektir. Bu
amacla okullarda verilen medya okuryazarhigi dersi ve ders kapsaminda hazirlanan
materyallerin sayis1 da giin gec¢tikce artmaktadir. Medya okuryazarligi alaninda ise;
korumaci yaklasim, asilamaci yaklasim, elestirel yaklasim, etki yaklasimi gibi ¢esitli
perspektifler bulunmaktadir. Bu noktadan hareketle bu tezde, Tiirkiye'deki medya
okuryazarlik ders kitaplarinin hangi perspektife denk distiigiini tespit etmek
amaglanmigtir. Medya okuryazarligi ders kitaplarindaki hakim perspektifin aslinda
"elestire]l medya okuryazarligi perspektifi" olmasi gerektigi diisiincesiyle, bu diisiincenin
gerekgeleri agiklanmaya c¢alisilmis, 6zelde medya okuryazarhigi ders kitaplari igin,
genelde ise medya okuryazarligi dersi i¢in 6neriler sunulmustur. Bu 6neriler sunulurken,
medya okuryazarligi dersinin 6grencilere elestirel bir biling kazandirmas: ve bununla da
yetinmeyip igerikler iizerinde de aktif bir rol oynamasi gerektigi diisiincesinden hareket
edilmistir. Bu baglamda, medya okuryazarhigi kavrami, medya okuryazarligi egitimi ve

medya okuryazarligi dersinin genel amagclari, &gretim programmin yapisi, dersin



kazandirmay1 amagladigi genel beceriler incelenmis, ardindan medya okuryazarligi ders

kitaplar1 igerik analizi teknigi ile degerlendirilmistir.

Aragtirmanin amacina katki saglamasi maksadiyla, arastirmanin temel problemi
olan, "Tirkiye'de Medya Okuryazarligi ders kitaplarindaki hakim perspektif nedir?"
sorusunun yaninda bazi alt problemler de arastrma kapsaminda incelenmektedir.

Aragtirmanin alt problemleri, asagidaki gibi diizenlenmistir:
1. Medya okuryazarligi ders Kitaplari elestirel bir bakis agisina sahip midir?

2. Medya okuryazarlig1 ders kitaplari, 6grencileri birer medya okuryazari haline

getirme konusunda yeterli midir?

3. Mevcut medya okuryazarligi ders kitaplarindaki igeriklerde, medyanin

sosyolojik boyutuna yer verilmis midir?

4. Medya okuryazarlig: ders kitaplarinda dersin uygulamaya yonelik islenmesi ile

ilgili verilen ¢calismalar yeterli midir?

5. Medya okuryazarligi ders kitaplarindaki igeriklerde, medya ve tiiketim

iliskisine yer verilmis midir?

6. Medya okuryazarligi ders kitaplari, 6grencileri medya tretim becerilerini

gelistirmeye yonlendirmekte midir?

1. ARASTIRMANIN AMACI

Bu calisma ile Tirkiye'de medya okuryazarligi dersinin, ders kitaplarindaki
icerikler tizerinden hangi perspektiften verildigini tespit edebilmek ve bu perspektife
karsi, elestirel medya okuryazarligi perspektifinden ne gibi yenilikler getirilebilecegine
dair oneriler sunabilmek amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda, toplamda 5 adet
medya okuryazarhigi ders kitabi incelenmistir. Incelenen medya okuryazarhigi ders
kitaplari, medya okuryazarligi derslerinin 6grencilere hangi yaklasim ile verildigini
ortaya koyabilme amaciyla, igerik analizi yontemi ile degerlendirilmistir. Boylece; medya
okuryazarhigr dersinin hedeflerine ulagsmasina katki vermek amaglanmistir. Ayni
zamanda, medya okuryazarligi konusunda c¢alisan arastirmacilar i¢in temel veriler

olusturabilmek amaglanmistir.



2. ARASTIRMANIN ONEMI

Giinlik zaman dilimlerinin 6nemli bir bolimiinii medya ile etkilesim iginde
gegciren bireyler, ¢ogu zaman medya mesajlari ile bas basa kalmaktadirlar. Gii¢ ve kar
elde etme amaci olan medya, bireyleri yonlendirebilmek igin gesitli teknikler
kullanmaktadir. Bu anlamda, bireylerin medyadan gelen mesajlar1 algilayip, mesaji alma
veya almama tercihi yapabilmesi, elestirel becerilere sahip sosyal ve katilime1 bir birey
olabilmeleri igin 'medya okuryazarhigi' kavrami 6ne ¢ikmaktadir. Bu noktadan hareketle
de, 6grencilere medya okuryazari olmay1 6gretme hedefiyle hazirlanmisg olan medya
okuryazarligr ders kitaplari, medya okuryazarligi Ogretim siirecinin en Onemli
bilesenlerinden birini olusturdugu igin, Kitaplardaki icerikleri degerlendirmek 6nem

kazanmaktadir.

Literatlir incelendigi zaman, medya okuryazarligi ile ilgili yapilmis bir¢ok
lisansiistii ¢alisma bulunmaktadir. Bu calismalar1 6 bashk altinda siniflandirabilmek

miimkiindiir. Calismalar1 konular itibariyle su sekilde siniflandirabiliriz:
1. Medya okuryazarligi dersinin giincellenmesini 6neren ¢aligmalar

2. Medya okuryazarligi dersinin istenilen farkliligi olusturup olusturamadigini

arastiran ¢alismalar

3. Tirkiye'deki medya okuryazarlhigi ders miifredatini, diger tilkelerdeki medya

okuryazarlig1 ders miifredatlariyla karsilastiran ¢aligmalar

4. Medya okuryazarhigi dersinin diger derslerle birlikte verilip verilmemesi

gerektigini arastiran ¢aligmalar

5. Medya okuryazarhg: dersi ile elestirel diisiinme arasindaki iligkiyi inceleyen

calismalar

6. Medya okuryazarligi dersini brans Ogretmenlerinin goriigleri agisindan

inceleyen caligmalar.

Fakat dersin, hangi yaklasim ile verildigini, medya okuryazarlhig:i ders
kitaplarindaki tim igerikler iizerinden ele alip degerlendiren herhangi bir lisansiistii

calisma yoktur. Bu anlamda da, bu ¢alisma 6nem arz etmektedir.



3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu ¢aligma, Milli Egitim Bakanligi'nin hazirlamis oldugu 3 adet ders kitabu ile,

0zel yayinlar tarafindan hazirlanmis olan 2 adet medya okuryazarlig: ders kitabi olmak

izere toplamda 5 adet medya okuryazarhigi ders kitabinin incelenmesi ile
siirlandirilmastir.
Kitaplarm tamami, resimleri ile birlikte bastan sona incelenerek

degerlendirilmistir. Su an okutulmakta olan Medya Okuryazarligi Ders Kitabi'na Milli
Egitim Bakanligi'nin Egitim Bilisim Agi (EBA) sistemi lizerinden ulagilmistir.

Incelenen kitaplarin iiniteleri birbirlerinden farklilik gostermektedir. Kitaplarin

iiniteleri su sekildedir:

Tablo 1. Incelenen Kitaplar ve Unite Isimleri

Incelenen Kitap Ismi

Kitabin Igerdigi Unite Tsimleri

Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokul Medya
Okuryazarhg Ogretim Materyali (MEB-
2014)

Eglencem Medya, Medyaya Soru Soruyorum, Once
Bir Diistineyim, Benim Medyam,

Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokul Medya
Okuryazarhg Ogretim Materyali (MEB-
2019)

Cevrem Medya, Benim Medyam, Medyaya Soru
Soruyorum, Eglence Kaynag Olarak Medya, Once Bir

Diigiineyim

Medya Okuryazarligi Dersi Ogretmen
Kilavuz Kitab1 (2008)

Iletisime Giris, Kitle Iletisimi, Medya, Televizyon,
Aile Cocuk ve Televizyon, Radyo, Gazete ve Derdgi,

Internet (Sanal Diinya)

Medya Okuryazarhign Dersi  Ogrenci

Kitab1 (Sobil yay.- 2009)

fletisime Giris, Kitle Iletisimi, Medya, Televizyon,
Aile Cocuk ve Televizyon, Radyo, Gazete ve Dergi,

Internet (Sanal Diinya)

Ikdgretim Medya Okuryazarlig Kitab:
(Isildak yay. - 2008)

Tletisime Giris, Kitle Iletisimi, Medya, Televizyon,
Aile Cocuk. ve Televizyon, Radyo, Gazete ve Dergi,
Genel Ag (Internet, Sanal Diinya)

Se¢meli olarak verilen Medya Okuryazarligi Dersinin, 6grenme alanlari, kazanim

sayilar1 ve ders saatleri ise asagidaki tabloda gosterilmektedir (MEB 2018:12):




Tablo 2. MEB Medya Okuryazarligi Dersi Tasarimi

(")grenme (")grenme Alam Kazamm Ders_ Oram
Alam No Sayisi Saati (%)
1 Birey, Toplum ve Medya 4 15 21
2 Katilim Oran1 Olarak Medya 4 15 21
3 Bilgi Kaynag1 Olarak Medya 4 15 21
4 Eglence Kaynagi Olarak Medya 4 14 19
5 Ikna Araci Olarak Medya 4 13 18
Genel Toplam 20 72 100

4. ARASTIRMANIN KAPSAMI

Arastirmanm ilk bolimiinde, arastrmanin amaci, Onemi, smirliliklarr ve
kapsamimna yer verilirken, ikinci boliminde medya okuryazarhigi, medya
okuryazarhigmm tarihsel gelisimi, temel ilkeleri, medya okuryazarhigi becerisinin
avantajlari, medya okuryazart olmanin Onemi agiklanmistir. Ardindan, anaakim
yaklasimlarm medya okuryazarhigma bakis agis1 ve elestirecl medya okuryazarligi
yaklasiminda medya okuryazarliginin anlami agiklanmig, medya okuryazarligi dersi
ogretim programu ile ilgili bilgilere yer verilmistir. Arastirmanin {i¢iincii b6liimiinde ise,
aragtirmanin yontemi, veri toplama teknikleri ve verilerin analizine yer verilmistir.
Dordiincii boliimde, 5 ayr1 medya okuryazarligi ders kitabinin igerik analizine yer
verilmis ve degerlendirmesi yapilmistir. Arastirmanmn son bolimiinde ise genel bir

degerlendirme yapilmstir.

Bir arastirma yapilirken, hangi dokiimanlarin 6nemli oldugu ve veri kaynagi
olarak kullanilabilecegi arastirma problemi ile yakindan ilgili olmaktadir. Ornegin egitim
ile ilgili bir arastirmada, su tiir dokiimanlar veri kaynagi olarak kullanilabilir: Egitim
alaninda ders kitaplari, program (miifredat) yonergeleri, okul i¢i ve dis1 yazigmalar,
ogrenci kayitlari, toplanti tutanaklari, 6grenci rehberlik kayit ve dosyalari, 6grenci ve
ogretmen el kitaplari, 6grenci ders 6devleri ve sinavlari, ders ve iinite planlari, 6gretmen

dosyalari, egitimle ilgili resmi belgeler vb. (Bogdan ve Biklen 1982:2).



1. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

1. MEDYA OKURYAZARLIGI ve MEDYA OKURYAZARLIGINDA
PERSPEKTIFLER

1.1. Medya Okuryazarhgi

Geleneksel ve toplumsal siireglerin yaygm ve belirleyici oldugu doénemlerde,
sadece okuryazar olmak yeterli bir nitelik olarak goriiliirken, giiniimiiz teknolojisindeki
gelismislik diizeyi ve yeni olanaklar, farkli okuryazarlik bi¢imlerini giindeme getirmistir.
Bu okuryazarlik tiirlerinden en genis kapsamlilarindan biri medya okuryazarligidir.
Medya okuryazarligi, bilgi okuryazarligi, bilgisayar okuryazarligi, sosyal medya
okuryazarlig: gibi alt igeriklere sahiptir ve bireylerin medya araglarin1 kullanabilmesini,
bu araglar araciligiyla iletilen enformasyonu dogru sekilde degerlendirebilmesini, segici
olabilmesini ve karsilastigi enformasyona karsi elestirel bir yaklasim kazanabilmesini 6n
planda tutmaktadir (Aydogdu 2017:1245). Yani pasif izleyici degil, bilingli bir aktif
katilimc1 olmak, medya okuryazari olmanin en temel 6zelliklerindendir. Okuryazarlik ve
medya okuryazarligi arasindaki fark su sekilde de ag¢iklanabilir: "Okuryazarlik, degisik
bi¢imlerdeki iletilere erismek, bunlar1 ¢6ziimlemek, degerlendirmek ve iletmek yetenegi'
olarak tanimlanirken, medya okuryazarligi; 'yazili ve yazili olmayan, biiyiik ¢esitlilik
gosteren yapilardaki (internet, televizyon vb.) mesajlara ulagsma, bunlar1 ¢oziimleme,

degerlendirme Ve iletme yetenegi' olarak tanimlanmaktadir (Treske 2007:25).

Hobbs, giiniimiizde medya teknolojilerinin gelismesiyle medya okuryazarhigi
konusunun daha fazla 6nem kazandigini ifade etmektedir. Onceleri insanlar birkag gazete
ve birka¢ kanal arasinda se¢im yaparlarken, bugiin imkanlar ¢ok daha fazladir. Bu
imkanlar bilgi akigmi diizenleyebilmek ve ondan fayda saglayabilmek i¢in medya

okuryazarlhigina ihtiyag duymaktadir (Hobbs 1997).

Uzerinde uzlasilmis bir medya okuryazarhg: tanimi olmamakla birlikte, literatiir
incelendiginde bircok medya okuryazarhigi tanimiyla karsilasmak miimkiindiir.

Bunlardan bazilar1 su sekildedir:



Medya okuryazarliginin geleneksel tanimi, yazili basmin medya olarak ortaya
ciktig1 ilk andan itibaren, medya mesajlarini ¢6zme, anlama ve onunla iletisim kurabilme
olarak anlagilmistir. Medya okuryazarligi, bize her giin medya tarafindan sunulan
bilgilendirici, eglendirici mesajlar1 analiz etme ve siizme yetenegi kazandirir (S6ylemez
2012:315).

Simsek ve Tiirkoglu ise medya okuryazarligini; medya ile karst karsrya kaldigimiz
zaman medya mesajlarim daha iyi anlayabilmek icin kullandigimiz bir perspektif olarak
tanimlamaktadirlar (Simsek ve Tirkoglu 2016:101). Medya okuryazarligi, g¢esitli
formlardaki mesajlara ulasma, bunlar1 ¢6ziimleme, degerlendirme; yine medya
araciligiyla mesaj yaratma ve iletme siireci olarak da tanimlanmaktadir. Boylelikle
bireylerin medya karsisinda daha aktif ve sorgulayici bir konuma yerlesecekleri; bunun
da demokrasinin 6n kosullarindan olan bilingli yurttashk i¢in bir firsat yaratabilecegi 6n
goriilmektedir (Simsek ve Tiirkoglu 2016:209) .

Medya okuryazarhig: ile ilgili bir bagska tanmim ise su sekildedir; medya
okuryazarlig1 kendimizi medyaya maruz biraktigimiz ve maruz kaldigimiz igerikleri
analiz edebildigimiz bir perspektiftir. Bu bakis agis1 bilgi yapilar1 ile kurulmaktadir. Bilgi
yapilarin1 kurmak i¢in aletlere ve ham materyallere ihtiyag¢ vardir. Aletler (tool), insani
becerilerdir. Ham materyaller ise, medyadan ve gercek diinyadan edinilen bilgilerdir
(Potter 2005:5).

Medya okuryazarligi, ayn1 zamanda ¢esitli baglamlarda iletilere erismek, bu
iletileri ¢oziimlemek, degerlendirmek ve yeni iletiler yaratma yetenegi kazanabilmek
olarak da tanimlanmaktadir. Bu tanim her ne kadar dinamik bir 6grenmeye isaret etse de,
yine de medya okuryazarlhigini beceri temelli kurmaktadir (Christ & Potter, 1998: 5-15).
Kurt ve Kiiriim de medya okuryazarliginin, kisilerin medya kullaniminda elestirel
olabilmeleri i¢in baz1 diisiinme becerilerine sahip olmalar1 gerektigi fikrine dayandigini
ifade etmektedir. Bu beceriler; problem ¢6zme, verileri kullanabilmek, sorgulama
yapabilmek ve ikna gibi becerilerdir fakat en 6nemlisi elestirel diistinme becerisidir.
Elestirel diistinme, "neden?" sorusuna cevap arayan bir diisiinme becerisidir (Kurt ve
Kiiriim 2010: 21).

Bu noktada bir ayrint1 dikkat cekmektedir. Livingstone'a gore, sadece beceri

temelli medya okuryazarligi, medyanin tarihsel ve kiiltiirel olanaklarni goz ardi



etmektedir. Dolayisiyla da Livingstone, boyle bir tanimlamanin bilgiye dayali
diizenlemeler yerine, kisisel yeteneklere oncelik verdigini iddia etmektedir. O'na gore
medya okuryazarlig1 ideolojik ve politiktir. Bu kavramin en genel tanimmin igindeki,
"ulasgim", "¢6ziimleme" ve "degerlendirme" kavramlari bu baglam icinde ele alinip

degerlendirilmelidir (Livingstone, 2004: 2-14).

Degisen zamanla birlikte okuryazarliklarin taniminin degismesi de kagmilmazdir.
Bu anlamda Kellner ve Share okuryazarliklarin, sosyal ve kiiltiirel degisime, hegemonik
kurumlar1 kontrol eden seckinlerin ¢ikarlarma ve yeni teknolojilerin ortaya ¢ikmasma

tepki olarak gelisip degistiklerini ifade etmektedirler (Kellner & Share 2007:5).

Bu tanimlardan en c¢ok dikkat ¢ekeni ise, medya okuryazarliginin "yeni beseri
bilimler" olarak tanimlanmasidir (Hobbs 2011). Fakat bizim burada asil konumuz olan
medya okuryazarhigi egitimi gergevesinde, somut olarak bu kavram soyle agiklanabilir:
Medya tizerinden sunulan fotograf, goriintii, yazi (gazete, dergi yazi tiirleri), film (sinema
yapimlari, ¢izgi film, reklam filmi tanitim filmi vb.), ikonlar gibi ¢ok ¢esitli form ve
formatlardaki medya mesajlar1 (materyaller) bu egitimin konusunu olusturmaktadir.
Ogrencilerin medya iizerinden sunulan tiim materyallerin hazirlanis siireclerini ve
amaclarmi taniyip segicilikle, elestirel bir gézle tiiketmesi medyay1 'okuma'si; kendi
cevresinden topladigi bilgileri alternatif bir format ve ortamda sunmasi, imkan varsa
yayinlanmasi ise, 'yazma' olarak kabul edilmektedir. "Medya okuryazarligi" bunlar1
yapabilme yetisidir (Bilici 2014: 29).

Bir bireyin medya okuryazar1 olabilmesi ise, yalnizca medyanin teknik yonlerini
bilmesiyle gergeklesmez; bireyin ayni zamanda medyanin yapisal ozelliklerini de
(miilkiyet, ideolojik konum, kiiltiirel bakis vb.) bilmesi gerekmektedir. Ciinkii, medya
okuryazar1 bir birey pasif izleyici degil, aktif katilimcidir (Erdem 2018:22).

Burada verilen medya okuryazarligi tanimlarindan anlagilacagi lizere medya
okuryazarlhiginim kapsami igerisinde 4 temel bilesen vardir. Bunlar bilgiye erisim, erisilen
iletileri ¢6ziimleyebilme, ¢6ziimlenen iletileri birgok agidan degerlendirebilme ve farkli
iletisim kanal, arag, tekniklerini kullanarak kisilerin kendi iletilerini olusturabilme/
tiretebilme alanlarindaki yeterlilikleridir (Sahin 2014:7). Zaten giinlimiizde medya
kullanicis1 olmak, bireyleri kendi iletilerini olusturmaya, kendi medyalarini yaratmaya,

aktif medya katilimcis1 olmaya yonlendirmektedir.



Potter, mevcut tanimlar orta noktalarindan yola ¢ikarak medya okuryazarligi
caligmalarinda fikir birliginin olustugu dort temel tema oldugunu ileri stirmiistiir. Bu
temalar sunlardir: 1. Kitlesel medya bireyler iizerinde genis ¢apli olumsuz etkiler birakma
potansiyeline sahiptir. 2. Medya okuryazarliginin amact insanlarin potansiyel olumsuz
etkilerden korunmalarmma yardimci olmaktir. 3. Medya okuryazarligi gelistirilmelidir.
4.Medya okuryazarligi ¢ok boyutludur (Erdem 2018:16).

Bununla birlikte, herkes tarafindan kabul edilen ve biitiin medya okuryazarlig

yaklagimlarma uygulanan ilkeler bulunmaktadir. Bu ilkeler ise sunlardir:
e Tim medya mesajlari yapilandirilmistir.
e Yapilandirilan medya mesajlar1 kendi kurallar1 olan yaratici bir dil kullanir.
e Farkli kisiler ayn1 medya mesajlarin1 bagka tiirlii tecriibe edebilirler.
o Medya temelde kazang hedefler.

e Medya igeriklerine deger yargilar1 ve bakis agilar1 yerlestirilmistir (Thoman
2003).

Silverblatt ise medya okuryazarliginin 5 temel prensibini su sekilde siralar:
1. Medyanin toplum iizerinde etkili oldugunu kavramak,

2. Medyayi kiiltiirii anlamakta bir kaynak olarak gormek,

3. Kitle iletisimi mekanizmalarmi anlamak,

4. Medya mesajlarmin analiz ve tartisilmasi i¢in stratejiler gelistirmek ve

5. Biitlin bunlarin sonucunda medya igerigini yorum ve algi yetisinin artmasi.
(Silverblatt, 2001:2-3).

Medya okuryazarliginin temelinde tiim mesajlarin insa edilmesi, egitim ve
bilginin sosyal yapismim bu anlayis ile basladiginda elestirel sorgulamay gerekli kilist
vardir. 21. yiizy1l okullarmim, 6grencilere ¢cevrelerindeki diinyayla elestirel bir dayanigma
icinde gorislerini ifade edebilmeleri i¢in, medyay1 analiz etme ve kullanma yetkisi
vererek, 6gretme yontemlerini degistirmeleri gerekmektedir. Dolayisiyla da okuryazarlik
egitiminin yeni iletisim tarzlarmi ve elestirel analitik siiregleri icerecek sekilde bastan

sona degismesi gerekmektedir (Kellner & Share 2007: 19).



Tiim bu agiklamalardan yola ¢ikilarak; medya okuryazarligi gorsel, isitsel medya
ve ¢oklu medyanmn biiyiik cesitlilik gosteren formlardaki iletilerine ulasma, bunlar1
¢oziimleme, degerlendirme ve iletme yetenegi olarak tanimlandigina gore; bu kavram
elestirel ¢oziimleme siirecini ve kisinin kendi iletilerini basili, isitsel, gorsel, ¢oklu
medyayla yaratmay1 6grenmesini kapsamaktadir. Bu becerilerin ise okul ortaminda ve
Kitle iletisim metinleri kullanilarak 6grenilmesi ve sz konusu becerilerin okul disinda da
yasama gecirilmesi Onemlidir (Sezer, 2019:63-65). Zaten medya okuryazarligi
ogretiminde basarinin en temel gostergelerinden biri, 6gretmenin yer almadigi ortamlarda
da 6grencilerin medya metinlerine karsi elestirel ve sorgulayici bir tutum sergilemeleridir
(Sahin 2014:245). Tez boyunca benimsenen medya okuryazarligi tanimi ise su sekildedir;
medya okuryazarligi medya {irtinlerine elestirel gdzle bakabilmeyi, medya iceriklerine
yerlestirilmis olan ilk anlamlar1 degil, biitiin anlamlar1 goriip bunlar1 dogru bir sekilde
yorumlayabilmeyi saglayan, dolayisiyla da bireylerin medya tarafindan kullanilan degil,

medyay1 kullananlar olmalarini saglayan bir beceridir.

1.1.1. Medya Okuryazarhgmn Tarihsel Gelisimi

Gliniimiizde, o6grencilerin ¢ogunun medya araglarini gerek ebeveynlerinden
gerekse ogretmenlerinden daha iyi kullanabildikleri asikardir. Cok kiiciik yaslardan
itibaren tabletlerle, telefonlarla, bilgisayarlarla i¢ ige yasayan ¢ocuklarin, eskiden oldugu
gibi bilgisayarin nasil kullanilacagini 6greten, Bilgisayar Dersi'nden ¢ok, bu
teknolojiyle,bu yazili ve gorsel medyayla dogru anlamlar nasil bulacaklar1 ve bu medya
araclarini dogru sekilde nasil okumalar1 gerektigini kendilerine 6gretecek olan "Medya
Okuryazarlig1" becerisini kazanmaya ve dolayisiyla da islevsel bir medya okuryazarligi
dersine ihtiyaclart vardwr. Jolls ve Thoman da, Ogretmenlerin Ogrencilere bilgi
depolamalarina ihtiya¢ kalmadigini, onlarin zamanin degismesi ile birlikte "sahnedeki
bilge kisi" olmak yerine, 6grencileri destekleyen bir pozisyonda bulunmalar1 gerektigini
ifade etmektedirler (Jolls & Thoman 2008:12).

Medya okuryazarhigmmn gordigii ilgi son 30 yil i¢inde artmustir. Fakat medya
okuryazart olma fikri, Kitle iletisim araglarinin zararli etkilerinin olabilecegi ve bu
etkilerin azaltilabilecegi goriisiinden ¢ikmustir. Pek cok toplum,Medya Okuryazarligi
Egitimi'ne 1930'lu senelerde baslamistir (Sezer 2019:72). 1930'lu ve 19401 senelerde



medyanin etkileri ile ilgili yapilan ¢aligmalar, Kanadali arastirmaci Harold Laswell'in

‘hipodermik igne' teorisi onciiliigiinde gergeklestirilmekteydi (Sezer 2019:74).

1970'li senelerde ise Amerika'da Kkitle iletisim caligmalar1 odak noktasini
izleyicilere yonlendirmeye baslamist1 (Sezer 2019:74). Burada hakim olan goriis, dnceki
donemden farkhidir. Bu donemde hakim olan diisiince, medya igeriklerinin bireyler
tizerinde kesin sekilde kontroliine ve etkisine karsi ¢ikmakta, etkin/aktif izleyici
anlayigini tartismaktaydi. Yani; medya organlar1 Kkarsisinda savunmasiz, pasif,
etkilenmeye acik izleyiciler olmak yerine; medyanin insanlar iizerinde etkileri oldugunu
kabul eden ve insanlarin bu etkiyle nasil bas edeceklerini arastiran dolayisiyla da aktif bir

medya kullanicis1 olmanin gerektigi fikri giindeme gelmisti.

Tirkoglu, 1970'i yillarin medyanin egitimin bir parcasi olarak kullanildigi; sinifta
gazete ve dergilerin okutuldugu, birlikte TV izlenildigi, okul radyolarinda yayimnlarin
yapildig1, okul gazetesinin ¢ikarildigi yillar oldugunu ifade etmektedir. Fakat, 1980'li
yillarin sonlariyla birlikte medyada yasanan kiiresellesme, vatandaslarin medyanin
olumsuz etkilerine karsi korunmalar1 gerektigi fikrini getirmistir.Uluslararas1 kurum ve
kuruluslar bircok farkli projede medya okuryazarligi egitiminin Onemi tartismaya
baslamus; yazili ve goérsel biitiin medya kaynaklarmin olusturdugu mesajlarla bezenmis
olan bir diinyada, aktif bir vatandas olarak yasayabilmek igin yeni ve zengin iletisim
yeteneklerine ihtiyag oldugu fikri savunulmaya baslanmist: (Tirkoglu ve Simsek
2016:95).

Medya okuryazarligi egitimi 1980'li yillara gelene kadar Ki siirecte Avrupa
tilkelerinde yaygmlagsmustir. 1980 lerden sonra, ABD ve Kanada gibi bu egitimin yaygin
olarak verilmekte oldugu iilkelerde, 'medya okuryazarligi' ders programlarina dahil
edilmisti (Sezer 2019:75).

1982 senesinde medya okuryazarligi egitiminin bir ihtiya¢ oldugunu ileri siiren
bir bildiri yayimlayan UNESCO, 1960'l1 yillardan itibaren medya okuryazarligi konusunu
gliindemine almaktaydi. Bu bildiride medya iceriklerine karsi elestirelligi gelistirme
konusunda, ebeveynlerin, 6gretmenlerin, medya c¢alisanlarmin ve Karar vericilerin
sorumluluklar1 6ne c¢ikarilmaktaydi. Ayrica bu bildiriyle, karar vericilere

gerceklestirmeleri gereken su gorevler igin ¢agrida bulunulmaktaydi:

UNESCO Medya Egitimi Bildirgesi, 22 Ocak, 1982, Almanya.



-Medyay1 kullanan bireyler arasinda elestirelligin gelismesini saglayacak bilgi,
yetenek ve davranislar1 gelistirmek hedefiyle, okul 6ncesinden iiniversiteye ve yetiskin
egitimine kadar, detayli medya egitim programlarmi baslatmak ve desteklemek. ideal
olarak bu programlar medya igeriklerinin ¢6ziimlenmesini, medyanin yaratici ifade araci

olarak kullanilmasini igerir.

- Bilgilerini ve medyayla ilgili anlayislarin1 gelistirmek amaciyla 6grencilere

yonelik programlar diizenlemek; onlar1 uygun 6gretme yontemleri ile zenginlestirmek.

-Medya egitiminin faydasini arttrmak amaciyla psikoloji, sosyoloji ve iletisim

bilimleri alanlarinda arastirma ve gelistirme etkinliklerini tesvik etmek.

-UNESCO'nun da 6ngordiigii ve kararlastirilan medya egitiminde uluslararasi is
birligini tesvik etmeyi amaglayan eylemleri desteklemek ve giiglendirmek (Binark ve Bek
2010:52).

UNESCO 1990 senesinde Fransa'da "Medya Egitiminde Yeni Egilimler" isimli
bir konferans1 destekledi ve 2000 yilinda Avusturya'nin Viyana kentinde konuyla ilgili
uzmanlar1 bir araya getirdi. Ayrica ¢ocuklar ve medya ile ilgili arastirma aglarinin
gelisimini 1997 yilinda Paris' de, 2000 yilinda Sydney' de diizenledigi konferanslarla ve
‘International Clearinghouse on Children and Violence' calismasiyla destekledi.
Ingiltere'de Len Masterman'n The Media Education Revolution (1995) ve Francois
Mariet ile Avrupa Konseyi i¢in ortak hazirladiklar1 Media Education in 1990s Europe
(1994) calismalar1 medya okuryazarligi ile ilgili tartismalara yon verdi (Binark ve Bek
2010:53).

Giinlimiizde ise, sahip olunan kiiltiiriin 'endiistriyel ¢agdan', 'bilgi ¢agina' gegmesi
de, medya okuryazarhigmin 21. yy igin ne derece 6nemli oldugunu gostermektedir (Jolls
& Thoman 2008:12). Jolls, 19. ve 20. yiizyilda 6grenim ile 20. yilizyilda 6grenimi su
sekilde karsilastirmistir (Jolls & Thoman 2008:13):



Tablo 3. 19. ve 20. Yiizyilda Ogrenim ile 21. Yiizyilda Ogrenimin Karsilastirilmas1

19. ve 20. yiizyilda 6grenim

21. yiizyi1lda 6grenim

Bilgiye ve habere o6zellikle basilmis
materyaller yoluyla sinirh ulagim

Bilgi ve habere artan bir sekilde internet yoluyla
smirsiz ulagim

Gergek hayatta kullanilip kullanilmayacagi
onemli olmayan igerik bilgisine dayal
ogrenme

Islem becerisine dayal: &miir boyu devam eden
O0grenme

Icerik bilgisine hakim olmayr amaglar
(Ornegin edebiyat,tarih,fen vb.)

Ogrenme becerisiyle (Erisim-Analiz-
Degerlendirme-Yaratma) problem ¢ozmeyi
amaglar

Ogrencilerin ~ bilgi  ve  gergeklere
Ogretmenlerinin "beslemesiyle" ulagmasi

Ogretmenlerin Kesfetmeye yonelik arastirma
temelli yaklagimlar kullanmas1

Basilmig araglar temelli bilgi analizi

Cesitli medya araglar1 temelli bilgi analizi

Disiinceleri ifade etmek i¢in kalem,kagit
ve sozciikler kullanilmasi

Diisiinceleri ifade etmek igin giiclii medya
teknolojilerinin kullanilmasi

Swifla sinirli 6grenme ve sunug

Biitiin diinyay1 kapsayan 6grenme ve sunus

Ders kitaplarina ve tek bir kaynaga dayal
O0grenme

Birgok kaynaktan gorsel ve elektronik olarak
gercek zamanli ve gercek diinyadan 6grenme

Bireysel temelde kavramsal 6grenme

Gruba dayali proje temelli 6grenme

Icerik bilgisinin yas temelli ve siki bir
sekilde"basamaklandirilarak" verilmesi

Icerik bilgisinin kisisel bazda esnek oalrak
verilmesi

Sinav ve ddevlerde st seviyede olma

Cesitli medya araglarinda st seviyede olma

Ogretmen merkezli egitim ve 6gretim

Ogretmenin siirlarim ¢izdigi ve rehber oldugu
egitim ve ogretim

Ogretmenin degerlendirdigi ve
notlandirdig: proje ve 6devler

Ogrencilerin &lgiitlerini kendi belirledigi ve
degerlendirdigi proje ve 6devler

Devlet rafindan her alan i¢in hazirlanan
ders kitaplariyla sorumluluk almadan ¢ok
az degisiklik yapilarak yapilan 6gretim

Devletin  koydugu standartlar  etrafinda

sorumluluk alinarak yapilan 6gretim

Giintimiizde medyanin etki, kapsam ve yonlendirme (ya da manipiilasyon) gibi
Ozelliklerinden otiirti ilk olarak ¢ocuklarin ve genglerin lizerinde ¢ok 6nemli bir kontrol
giiciine sahip oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Medyanin bu kontrol giiciiniin olumsuz
sonuglara sebep olmamasi i¢in de "medya konusunda egitim-6gretim” ya da "medyanin"
ele alinmas1 anlamma gelen medya okuryazarligi 6nem kazanmaktadir (Inal 2016:19).
Tabii bundan medyanin sadece ¢ocuklar ve gengler tizerinde etkisinin oldugu sonucu
¢ikarilmamalidir. Medya her yastan kullaniciyr farkli seviyelerde etkilemektedir ve
medya okuryazarhigi becerisi aslinda her yastan insana kazandirilmaldir. Fakat,
cocuklarin yetigkinlere gore etkiye daha acgik olmasindan 6tiirti, oncelik gocuklarin ve

genclerin bilinglendirilmesine verilmistir.



1.1.2. Medya Okuryazarhginin Temel flkeleri

Medya okuryazarliginin temel ilkeleri baz1 kaynaklar da bes, bazilarin da ise daha
fazla sayida verilmektedir. Medya okuryazarligi egitimcileri ile alanin savunucularmin

fikirleriyle ortaya konulmustur bu ilkeler sunlardir:

1) Tim medya yapitlar1 bir kurgudur. (Bu mesaji kim olusturdu? Mesajin bakis
acis1 nedir?) (Sahin 2014:20).

Medya diinyay1 yansitiyor gibi goriinse de, aslinda medyada sunulan gergeklik
kurgulanmistir.  Bu kurgu multimedya araglariyla ve Ozenle hazirlanmaktadir.
Teknolojideki gelismelerle birlikte, karmasiklik da artmaktadir. Bu da medya
iceriklerinin birlesim ¢izgisinin goriinmez olmasina yol agmaktadir. Boylelikle, medya
gercekligin - kurgulanmig hali veya sagduyuyu manipiile eden bir ara¢ olarak
goriilememektedir. Bu yiizden de her bireyin sorumlulugu, giindelik yasantilarinda,
Ozensizce sunulan medya igeriklerinin birlesim ¢izgilerini goriiniir hale getirmektir
(Frechette, 2002:26-29). Sezer de bu konuda benzer fikirdedir. Sezer medyanin gergekleri
yansitmadigini, 6zel hedefleri olan tirtinler sundugunu séylemektedir. Sunulan tiriinlerin
basariya ulasmasi dogalmis gibi gériinmelerinden kaynaklanmaktadir. Konuyla ilgili pek
cok karar mekanizmasi olmasma ragmen, bu karar mekanizmalari, kurgu olmalarma
ragmen Kkurgu gibi goriinmeyen bu iriinlerin neden bu sekilde sunulduklariyla
ilgilenmemektedir. Kendisi kurgusal olan medyanin iiriinleri, insanlarmn zihinlerinde
gercek bir kavrami olusturmaktadir. Bireyler tecriibelerine dayanan bir gerceklik algisma
sahiptirler. Bu alg1 bireylere dogruyu yalandan ayirt edebilecegi inancin1 vermektedir.
Fakat gergekte olan ise, medyanin her giin insanlarin gerceklik algilarini
yapilandirmasidir (Sezer, 2019:63-65).

Jolls ve Thoman ise, "bu mesaj kim tarafindan yaratildi?" sorusunun tiim medya
ile ilgili iki temel gorisle basladigmi soylemektedirler: Kurgulanmishk ve
tercihler.Birinci temel goriis yani 'kurgulanmiglik'; tiim medya igeriklerinin "gercek" gibi
goriindiikleri halde, "dogal" olmayan 6zelliklerinin fark edilmesinde detaya inme imkan1
vermektedir. Tkinci temel goriis ise, medya iceriklerinin olusturulma asamalarindaki
tercihlerdir. Buradaki kasit, medyanin bazi1 kelimeleri agizdan ¢iktig1 gibi aktarirken,

diger bazilarini kurguladigi; bir resim sunarken, diger resimleri géz ardi edip hig



sunmadigi; bir hikayeyi belirli bir sekilde sonlandirirken, diger sonlar1 seyirciye hig
yansitmadigidir (Jolls & Thoman 2008:70).

2) Medya gergekligi yansitmaz, olusturur. (Mesaj, insanlarin hangi tutum ve
davranislarini pekistirmektedir?) (Sahin 2014:20).

Medya gercekligi giindelik hayatlarin i¢ine kurmaktadir. Bireylerin diisiinceleri,
degerleri ve inanglari, maddi kosullara ve hayattaki konumlanmalarina gore sekil
almaktadir. Diger kurumsal ve sosyokiiltiirel yapilar gibi medya da diinyanin isleyisiyle
ilgili perspektifler, kanaatler ve agiklamalar vermektedir. Tiim formlar1 i¢inde medyay1
tiiketirken ¢ok fazla zaman harcamalarindan dolayi, medyanin gercekligi paketlemedeki
rolii dikkatli bigimde incelemeyi gerektirmektedir (Frechette, 2002: 26-29). Yani, medya
tizerinden sunulan mesajlarin, kisilerde hangi tutum ve davranislari olusturmaya ya da

pekistirmeye yol agmak tizere kurgulandigina, elestirel gozle bakabilmek bir gerekliliktir.

3) Izleyici/okuyucu kendi anlamini olusturur. (Baska insanlar bu mesaj1 sizden
farkli olarak nasil anlayabilirler?) (Sahin 2014:20).

Izleyici, medyadaki anlami miizakere etmektedir. Medya gercekligi kurarken,
ayni gerceklik medyada yansitilan bir gergeklik olarak goriilmemekte ya da
iliskilendirilmemektedir. Her birey, medyay1 tiikketmesine ve ona baglanmasma ragmen
herkes ayni1 deneyim ya da yorumlara sahip olamamaktadir. Egitim diizeyi, toplumsal
cinsiyet, yas, irk, etnisite ve farkliligindan dolay1 bireysel haz, arzu ve korkular medya
mesajlarinin anlasilmasini etkilemektedir. Toplumsal cinsiyet ve kusak farkliliklari, bu
metinlerin sundugu deneyim, deger ve inang sistemlerine bagl olarak miizik tiirleri,
pembe diziler, bilgisayar oyunlar1 ve filmlerin degisken haz ve yorumlarma yol
acabilmektedir. Basitce soyleyisle, anlam, c¢oklu bigimlerde miizakere edilmektedir
(Frechette, 2002:26-29). Yani, ayn1 gonderiyi alan farkli kullanicilardan, kullanict sayisi
kadar anlam olusabilir. Ciinkii herkesin algi diizeyi farkli oldugu gibi, yorumlama

sekilleri de farklidir, bu durumda 6znellige sebep olmaktadir.

"Bu iletiyi oteki bireyler benim anladigim halinden nasil farkli anlamig
olabilirler?" sorusu ayni zamanda iki énemli fikri kapsamaktadir. Oncelikle,bireysel
farkliliklar medya iletilerinin farkli yorumlanmalarina sebep olmaktadir; daha sonrasinda
ise,bireysel benzerlikler genel algilar ortaya gikarmaktadir (Jolls & Thoman2008:101).

Birden fazla yorum, degisik kiiltiirler i¢in saygi, azinliklar i¢cin onaylanma ve ¢ok kiiltiirlii
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bir diinyada artan bir bigimde elestirel beceri ortammin olusmasini saglamaktadir. Bu
soruyu sinif ortaminda acgiklamaya ¢alismak, bir 6gretmen i¢in yalnizca 6grencilerine
farkli goriislere agik olmalarin1 6gretmek anlammna gelmemekte, ayni zamanda ayni
medya iletisinin ayni bi¢imde algilanamayacagmi da hatirlatmaktadir.Medya
okuryazarligmm hedefi, 6gretmenin kendi dogrusunu 6grencilerine aktarmasi degil,
ogrencilere medyanin yapisina goére disiinlip, ardindan da gorislerini kanitlarla

sunmalarina yardimci olabilmektir (Jolls & Thoman 2008:102).

4) Medyanin ticari ¢agrisimlart vardir. (Bu mesaj nigin gonderildi? Veya
medyanin ticari amaci, eldeki mesajim i¢erigini nasil etkilemis olabilir?)(Jolls & Thoman
2008:102).

Medya okuryazarligi, Kitle iletisim araglarindaki mali sigorta ile onun ortaya
cikan igerik, teknik ve dagitimi arasindaki igsel iliskilerin farkinda olunmasi ve
anlasilmasmi gerektirmekte/igermektedir. Kitle iletisim araglari, kazang pesindeki is
diinyasmin pargasidir ve son derece politiktir. Ornegin TV endiistrisinde tiim programlar
degerlendirmenin bir araci olarak, izleyici reytinglerini kullanilmaktadir. Bu reyting
olusumunda izleyici sayisi, izleyicinin demografik bilesimi, reklamcilar a¢isindan verili
bir sovun ya da iletisim aracinin faydalarini belirlemede hayatidir. O halde medya
okuryazarligi, izleyicilerin pazarlanabilir gruplara nasil boliindiigiinii ve program
iceriginden kar etmeye c¢alisan reklamcilara nasil satildigini, medyanin sirket
miilkiyetinin etkisini, giiglii tekellerin elindeki medyanm, hem iiretimini hem de
dagitimmi anlamay1 gerekli kilmaktadir (Frechette, 2002:26-29).

Medyada harcanilan paranin miktari, bireylerin Kitle iletisim pazarlar1 agisindan
degerlerini belirlemektedir. Kitle iletisiminin ticari kismi ise, miilkiyetle baglantilidir.
Soyle diistiniilebilir; eger bir sirket, kayit sirketi, Sinema ve yaymevine sahipse; tiretimde
oldugu kadar dagitimda da gii¢ sahibidir (Aufderheide& Firestone1993). Zaten birgok
medya iirtiniiniin ticari 6zellikte ve kar elde etmeye yonelik hazirlandigi unutulmamalidir.
Medya varhigmi siirdiirebilmek i¢in para kazanmak zorundadir. Medyanin Kodlarmi
analiz ederken, sorulmasi gereken sorular sunlardir: Bunun parasi kim tarafindan 6dendi?
Bu medya {irliniiniin altinda yatan ekonomik yap1 nedir? Yapimci, yazar ya da direktor
konuyu belirlediginde ve yapima gegtiginde onun tercihlerini mali baskilar nasil

etkilemektedir?
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Jolls ve Thoman, diinya medyasinin genelinin maddi kazanglar i¢in kuruldugunu
ve bugiin ticari bir is olarak varlik gostermeye devam ettiklerini sdylemektedirler.
Gazeteler ve dergiler, sayfa diizenlemesinde Oncelikle reklamlar1 yerlestirmekte,
reklamlardan geriye arta kalan bos yerleri de haberler i¢in kullanmaktadirlar. Benzer
big¢imde televizyon programlarmin biiyiik bir kismi da reklamlardan meydana
gelmektedir. Bir¢ok kisinin bilmedigi sey sudur Ki; ticari medyanin aslinda yapmay1
amacladigi sey, reklamini yaptigi iiriin degildir, ayn1 zamanda izleyicide reklamlara
satilmaktadir (Jolls & Thoman 2008:12).

5) Medya farkli ideolojiler ve degerler barindirmaktadir. (Bu iletide sunulan ya da

g6z ard1 edilen hayat tarzlari, degerler ve bakis agilar1 nelerdir?) (Sahin 2014:20).

Medya ideolojiler ve degerlerle ilgili mesajlar igermektedir: Medya ideolojik
malzemelerin dagiticisidir ve bundan 6tiirii baskalar1 tizerinde deger ve inang sistemlerini
uygulamaktadr. Medya, mevcut sosyal yapiyr pekistiren inang sistemlerini
desteklemektedir. Egemen sosyal yapilar iginde yaygin olan fikirler -is diinyasi, hiikiimet,
okul, din- medyada giiglendirilmektedir. Belli hayat bi¢cimleri medyada ortiik bigimde
gelistirilmektedir (Aufderheide & Firestone 1993:62). Temizlik trtinleriyle ilgili ¢ekilen
reklam filmlerinin ¢ogunda kadin oyunculara yer verilmesi bu duruma bir 6rnektir. Belli
yasam bigimleri ise 'istenmeyen’ olarak sunulabilmektedir. Tiim bunlar dizilerde, reklam
filmlerinde, kliplerde vb. iistii 6rtiik ya da agik¢a sunulmaktadir. Oyle Ki, kisi elestirel
bakis a¢isina sahip olmadigi zaman, agikca sunulan bu mesajlar1 gérmesi oldukga zor bir
hale gelmektedir. Siirekli ayn1 mesaji veren igerikleri izleyen bireyler, ilk basta kendi
inanglarina ve degerlerine aykir1 oldugu i¢in rahatsizlik hissetseler de, bir siire sonra ayni

icerige alismakta ve normal kabul etmeyi 6grenmektedirler.

Bir medya iletisinin icerigine bakildiginda, medyanin deger yargisiz olmadig: ve
hi¢ bir zaman deger yargisiz olmayacagi hatirlanmalidir. Medya igerikleri kimin, neyin
onemli, Kimin, neyin 6nemsiz olduguna dair tstii ortiik mesajlar tasimaktadir. Medya
mesajlarinin hepsi kurgulanmig oldugundan, bazi tercihleri barindirmak zorundadir. Yani
medya igerigini hazirlayan kisinin, daha dogrusu onu kurgulayan kisinin degerlerini ve
fikirlerini barmdirmak zorundadir. incelemeye tabii tutuldugunda, dizi ve filmlere kiyasla
objektif oldugu/olmas1 gerektigi diisiiniilen haberlerin bile, neyin 6nce yayinlanacagi,

hangi icerigin ne uzunlukta olacagi, ne kadar giindemde tutulacagi gibi degerleri igerdigi
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goriilmektedir. Aslinda burada asil 6nemli olan, medya igeriklerine gizlenmis olarak
verilen deger yargilarinin farkinda olmak degildir. Asil 6nemli olan medyanin siirekli
giiclendirerek, mevcut topluma/sosyal yapiya vermeye calistigi, kabul ettirdigi deger
yargilarmin farkinda olabilmektir. Jolls ve Thoman, bu durumun bir ¢ok kisinin
sikayetlerini yansittigini ifade etmektedirler. Bu sikayetler sunlardir: (1) Cok popiiler
olmayan ya da yeni olan diisiincelerin yayimlanabilmesi epey zordur, 6zellikle bu yeni
fikirler toplum tarafindan benimsenmis ve yerlesmis fikirlerle zithik igeriyorsa; (2)
Fikirler zitlik igermese bile eski kabuller, 6nyargilar1 beraberinde getirdigi i¢in, diinyay1
anlayabilme kabiliyetimizi smirlandiracaklardir (Jolls & Thoman 2008:115).

Sezer de, medyanmn oOrtiikk deger ve bakis acilarma sahip oldugunu ifade
etmektedir.Sezer, ayrica ogrencilerin akillarmin "tamamen tarafsiz" gibi muhtemel
olmayan kavramlarla karistirilmamasi gerektigini soylemektedir. Ornegin, gazeteciler
tarafsiz olmay1 isteseler bile; aslinda gazetecilik, zorunlu tercihler ve bu tercihlerle
insanlara sunulan degerler, fikirler, yasam stilleri gibi iletisimin igindeki kavramlardan
olusmaktadir. Bunu daha iyi anlayabilmek igin, 6grenciler iki farkli grubun haberlerde
verilmis fotograflarin1 ve bu fotograflarin farkli sunum sekillerini karsilastirarak gézden
kagirilan Ortiik degerleri fark edebilirler. Medya igerikleri eger bu sekilde incelenip
degerlendirilmeden, verili olduklar1 sekilde almirlarsa, bu durum, doniisii zor olan
onyargilarin olusumuna sebep olabilmektedir (Sezer, 2019:63-65). Medya okuryazari bir
kisinin, medyanin ideolojik mesajlar ve degerler igerdiginin her zaman bilincinde olmasi1
gerekmektedir. Ayrica medya okuryazar1 bir birey, her seyin yanl olarak sunulmasindan
sikayet etmek yerine; Onyargilari, varsayimlar1 ve degerleri aragtirmasi gerekmektedir
(Sezer, 2019:63-65).

6) Medya sosyal ve politik iceriklidir. (Bu mesajin politik boyutu nedir?) (Sahin
2014:20).

Medya okuryazarligi, medyadan kaynaklanan sosyal ve politik etkilerin genis
alaminm  farkindahigmi saglamaktadir. Ornegin TV izleme, etkilesimsel aile
etkinliklerinin yerine, etkin olmayan ve yalitilmis medya tiiketimini koyarak aile
yasaminin yapisint dogrudan etkilemektedir. Bununla birlikte medya, bos zaman
kullanimimi da dogrudan etkilemektedir. Insanlar her giin saatlerce TV izlemekte, sosyal

medyada saatler harcamaktadirlar. Bununla birlikte, medya baskalarina karsi bazi
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ideolojileri mesrulastirip, pekistirmekte ayrica, yapilan tiikketim tercihlerine gore bireyleri
gruplandirmaktadir. Yani medya, bireylerin popiiler kiiltiirle iliskilerini tanimlamakla
kalmamakta, fakat insanlarin yasitlariyla olan iliskileri i¢inde kim olduklar1 konusunda
bilgi vermektedir (Aufderheide& Firestone1993). Gezilen yerlerin popiiler mekanlar
olmasma 6zen gosterilmesi, igeceklerin i¢inde bulunulan zamanin popiiler igeceginin
olmasma dikkat edilmesi,giyilen giysilerin giiniin modasina uygun olmasi ve en
nihayetinde biitiin bunlarin bir arada oldugu fotograflar1 bireylerin kendi kisisel medya
hesaplar1 iizerinden begeniye sunmalari, onlarm sosyal gruplar igerisindeki yerlerini
belirledigi gibi, genglerin medyada gordiikleri bu popiiler detaylara daha c¢ok
yonlenmesine sebep olmaktadir. Uretilen iceriklerde, sosyal statii veya 'kitle begenisi'
kazanabilmek igin eline aldigi Kkitapla sadece fotografini ¢ekene kadar ilgilenen, ve
‘'okuyor' imaji1 vermeye calisan insanlarin medya tizerindeki kurgularmm farkma varmak
ya da genclerin medya iizerindeki kurgular1 fark edebilmesini saglamak, daha saglikli

sosyal iliskiler gelistirilebilmesi igin de ilk adimi olusturabilir.

7) Bi¢im ve igerik birbiriyle iliskilidir. (Bu mesajda dikkatimi ¢ekmek i¢in
kullanilan yaratic1 yontemler nelerdir?) (Sahin 2014:20).

Medyada bi¢im ve igerik yakindan iligkilidir. Her iletisim aracinin (medium)
kendine 6zgii bir estetik formu vardir (Frechette, 2002:26-29). Ornegin instagramda
cesitli filtreler mevcutken, whatsapp uygulamasinda daha etkili ifadeler de bulunabilmek
icin sunulmus olan emojiler bulunmaktadir.Sezer de, her medya aracinin kendine has
Ozellikleri oldugunu ifade etmektedir. Kisiler 6nemli bir olay1r gazetede okuyarak,
televizyonda izleyerek, radyoda dinleyerek, sosyal medyadan takip ederek ¢ok farkli

deneyimlere sahip olabilmektedirler (Sezer 2019:66).

1.1.3. Medya Okuryazarh@ Becerisinin Yararlar

Medyanm giiniimiizde bireyler, 6zellikle de ¢ocuklar iizerindeki etkileri ¢ok
biiyiiktiir. Medyanin etkilerini kontrol edebilmek i¢in medya okuryazarligi kavraminin
tizerinde durulmas: gerekmektedir. Medya okuryazarligi becerisi kazanan g¢ocuklar,
medyay1 dogru yorumlamay1 6grenecekler, elestirel bir bakis agis1 gelistirecekler, medya
mesajlarmi daha dogru bicimde yorumlayacaklar ve medyanin zararh etkilerinden daha
az etkilenmis olacaklardir (Simsek ve Tiirkoglu 2016:100).
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Medya okuryazari olmanm kisiye sagladigi avantajlari su sekilde siralamak
miimkiindiir: Medya okuryazar1 bir birey, medya igeriklerini dogru okumay1 6grendigi
zaman yasadig1 c¢evreye duyarli, iilkesinin problemlerinin farkinda olan, medyada
gordiigii her seyi akil siizgecinden gegirebilecek bir biling kazanir; televizyon, video,
sinema, reklam, internet vb. medya ortamlarindaki iletilere eriserek bunlari analiz etme,
yorumlama ve iletme becerisi kazanir; her tiirli medya icerigine karsi elestirel bakis
acisina sahip olur; iletilerin olusturulmasina ve ¢6ziimlenmesine yonelik cevap aramaktan
soru sormaya dogru bir degisimi giindeme getirir; bilingli bir medya okuryazar: olur;
sosyal hayata daha aktif ve yapici bicimde katilir; kamu ve 6zel yayinciligin daha iyi

yerlere gelmesi konusunda duyarlilik olusturulmasina katkida bulunur (Arslan 2014:76).

Inal bunlara ek olarak, medya okuryazari olan bireyin okuma-yazma ile elde
edilen beceri, bilgi ve bilincin sagladigi olanaklarla aktif katilimec1 yurttas roliinii ve
statlisiinii kazanarak siyasal alanda daha ¢ok ve etkin bulunmasmi sagladigmi ifade
etmektedir (Inal 2016:32).

Jolls ve Thoman ise, medya okuryazari olmanin bireye kazandirdiklarini soyle
siralamaktadirlar: Fikirlerini sorumlu bir bigimde iiretebilmek ve bilgiyi yonetebilmek
amaciyla kiiresel medya kiiltiiriiniin  giiglii araglarin1  Kullanan bireyler haline
gelerek,akilli bir medya kullanicis1 haline gelirler; medya okuryazarhigi 6grencilerin
medya kiiltiiriinii 6grenmesi igin zengin bir ortam olusturmada 6grencilerin merakini
uyandirir; 6grenci ve 6gretmenlere elestirel diisiinme i¢in benzer bir yaklasim ortami
sunar ve bu benimsendiginde hayatlar1 i¢in ikinci dogal bir ortam meydana getirilmis
olur; biitiin disiplinlere uygulanan genel bir kelime hazinesi olusturarak, biitiin konu
alanlarmi kapsayan bir ortam olusmasina imkan verir; 6grencilerin genis medya
formunda -hatta uluslar arasi alanda- iletisim kurma ve diisiincelerini agiklama yetenek
ve yeterliliklerini arttirir; 6grenciler igerik bilgisi yerine yontem becerisine odaklanarak
her hangi bir medya aracinda yer alan herhangi bir iletiyi ¢oziimleyebilme ve medya
tarafindan ele gecirilmis bir diinyada yasamlarin1 daha gii¢lii bir bi¢imde devam
ettirebilme becerisini kazanirlar; medya okuryazarligi 6grenciyi, farkli araglar ve
tekniklerle basaril1 bir konusma becerisi elde etme konusunda tesvik eder. Bu durum ise,
toplumsal tartigmalara katilmak ve katkida bulunmak i¢in gereken karsilikli anlayis ve
vatandaglik bilincini yerlestirir. Bu durumdan sadece birey olarak 6grenciler degil, ayni

zamanda toplumda yarar saglamaktadir (Jolls & Thoman 2008:59).
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1.1.4. Medya Okuryazar1 Olmanin Onemi

Medya, artik hayatin dnemli bir pargasi haline gelmis durumdadir. insanlar yemek
yerken, uyurken ya da diger insanlarla konusurken bile medya araglariyla bir arada
bulunmaktadir. Medyanm her yerde olmasi ve hemen tiim konularda enformasyon
sunmasi nedeniyle medya okuryazarligi her bireyin sahip olmasi gereken bir beceri haline
gelmis durumdadir.Inal, medya okuryazarhigmin hedefinin, bireylerin kitle iletisim
konusunda aktif katilimcilar olmalarini saglamak ve giiclii Kitle iletisimcilerinin piyonlari
olmayarak, insanlarin kendi anlamlarmi kendilerinin olusturmalarini saglamak oldugunu
ifade etmektedir (Inal 2016:50). Kitle iletisimcilerin piyonlar1 olmamak ise, kurgulanmig
iceriklerin farkina varmakla saglanabilir. Tek basina bu nokta bile, medya okuryazari

olmanm ne denli 6nemli oldugunu géstermektedir.

Medya okuryazarligimin 6nemini baska bir boyutuyla ele almak da miimkiindiir.
Literatiirde, medya araglar1 yoluyla paylasilan iceriklerin 6nemli 6lgide kurgulanmis
oldugu, ticari, ideolojik ve politik boyutlari, davranis ve degerleri dayatan ya da
yonlendiren bir gii¢ haline geldigi, 6zellikle de genglerin medya araglar1 yoluyla sunulan
iceriklerle bilingli bir bigimde egitilerck konumlandirildig1 yoniindeki agiklamalar g6z
Onitine alindigr zaman, medya okuryazari olmanin 6neminin yasamsal oldugunu ifade

etmektedir (Erdem 2018:1).

Medya okuryazar1 olmanin 6nemi giin gectik¢e daha da artmaktadir. Sezer, medya
okuryazarlig1 egitimi goren kisilerin ifade tarzlarinin gelistigini, elestirel diisiinmeyi
ogrenerek etkili iletisimciler ve aktif birer vatandas olabildiklerini, ayrica medyada
sunulan diinya ile gercekte yasanilan diinyay:r birbirinden ayirt edebildiklerini
soylemektedir. Bu sebepler, medya okuryazarligi egitimlerinin neden daha ¢ok yapilmasi
gerektigini ve insanlarin karsi karsiya kaldiklart medya enformasyonuna karsi neden daha
elestirel diistinmeleri gerektigini agiklamaktadir (Sezer 2019:132). Burada Sezer'in
bahsettigi yasanilan gergeklik ile medyada sunulan gercekligin ayirt edilebilmesi
konusunda Inal, bu ikisi arasindaki farkin insanlara erken yaslarda dgretildigi zaman,
medyanin insanlar tizerindeki zararli etkilerinin de daha kolaylikla azaltilabilecegini ifade
etmektedir (inal 2016:174).
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Medya okuryazar1 olmanin 6nemini maddeler halinde su sekilde siralayabiliriz:

1. Demokratiklesme siirecinde medyanin etkisi: Medya kiiltiiriinde bireylerin
demokrasiyi 6ziimseyebilmeleri iki temel beceriye sahip olmalar1 ile saglanabilmektedir.
Bunlardan birincisi, elestirel diisiinme becerisidir. Digeri ise, kendini ifade edebilme
becerisidir. Medya okuryazarligi bu iki temel beceriyi insanlara kazandirarak, onlarin
toplumsal tartigmalara katilabilen, se¢im siirecinde kendi kararlarini verebilen bireyler
olmalarini saglamaktadir (Jolls & Thoman 2008:15).

Altun da, medya okuryazarhigi egitiminin demokratiklesme siirecine katkisina
deginmektedir. Altun, egitimin hedeflerinden birinin demokratik ve sorumlu vatandaslar
yetistirebilmek oldugunu ifade etmektedir. Sorumlu vatandaslik ise sadece oy kullanmak
anlamina gelmemektedir. Bilingli segimler yapabilmek de bu sorumluluklar igerisinde yer
almaktadir. Iste medya okuryazarlig1 da, insanlarin bu se¢imleri yaparken dogru kararlar
verebilmeleri i¢in gerekli olan elestirel diisiinme becerisini onlara kazandirmaktadir
(Altun 2010:2).Yani, insanlarin medyay1 bilingli okuyabilmelerine imkan veren medya
okuryazarligi, bireylerin kendilerini 6zgiir bir bigimde anlatabilmeleri, sosyal yasama
daha aktif ve yapici katilabilmeleri ve medyanin daha iyiye gétiriilmesi ile ilgili
diizenlemeleri destekleyebilecek biling olusturmasi bakimmdan onemlidir (Arslan
2010:72).

2. Medyanin ¢ok fazla kullanilmasi ve medya tarafindan toplumun somiiriilmesi:
Televizyon igerikleri, dinlenilen ya da maruz kalinan miizikler, radyo, gazete haberleri,
dergiler, afigler, internet hatta giyilen giysiler tizerindeki yazili ve gorsel iletiler goz
oniine alindiginda, eskiden insanlarin bir senede karsilastigi medya iletileriyle, giiniimiiz
insaninin  neredeyse bir giinde karsilastigini sdylemek miimkiindiir. Iste medya
okuryazarligit bu imaj karmasasinda, bireylerin hayatlarmi giivenli bir bigimde
stirdiirebilmeleri igin gerekli olan becerileri onlara kazandirmaktadir (Jolls & Thoman
2008:15). Giindelik yagamda, insanlarin istemeseler bile bir ¢ok uyariciyla karsi karsiya
kaldiklar1 asikardir. Zaten medya okuryazarliginin giinimiizde bu kadar 6nem
tagimasmin sebebi;tercih edilen ya da maruz kalinan medya igeriklerindeki mesajlarin
giderek artis gostermesidir (Inal 2016:49). Giindelik hayatta gérmek zorunda kalman
reklam panolari, bireylere kendi istekleri disinda ve belki de ¢cogu zaman farkmna bile

varmadiklar1 anlarda bir ¢cok mesaj1 agilamaktadir. Televizyonda film izlerken aralarda
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verilen reklamlar da ayni sekilde bir siirii mesaj igermektedirler. Bunlar ve bunlar gibi
pek ¢ok uyarici kisilerin giindelik hayatlarinda yer almaktadir. Bu kadar uyariciyla her an
ve her yerde kars1 karsiya kalindigi disiiniiliince, bilingli bir segiciligin yapilamadigi

durumlarda, bilingli bir medya okuryazari olabilmenin 6nemi anlagilmaktadir.

Bilici de, medya doygunu diinyada 6grencilerin medya dilini 6grenmelerinin, hem
su an Kkarsilastiklar1 hem de okul egitimleri bittikten sonra karsilasacaklar1 medya
iletilerini dogru anlayabilmeleri agisindan 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Medya
okuryazar1 olmak, &grencileri onlar1 bekleyen gelecek hayatlarma hazirlamaktadir.
Medya iletilerine karsi elestirel bir bakis acis1 kazanabilmek, onlardan etkilenmemek
adma da 6nemlidir (Bilici 2014:31).

3. Medyanin diisiince, davranis ve inanglarimizi bigimlendirme etkisi: Medyanin
diinyay1 algilayisimiz ve davraniglarimiz tizerinde etkileri oldugu siiphesizdir. Medya
okuryazarhigi bu etkinin farkina varmamizi saglayarak, medya bagimliligindan
kurtulmamizi saglamaktadir (Jolls & Thoman 2008:15).

4. Gorsel iletisim ve bilgilendirmenin 6neminin artmasi: Her ne kadar okullarda
hala basili kaynaklarin etkisi biiyilk olsa da, giindelik yasantida gorsellik daha 6n
plandadir. Biiyiik ilan panolar1 ve internet siteleri bu duruma ornektir. Bu sebeple yazili
medyay1 okumak kadar, gorsel agirlikli igerikleri dogru okuyabilmek de bir ihtiyag¢ haline
gelmistir. Yasanilan diinyanin birden ¢ok medya tiiriinii igerdigini unutmamamiz
gerekmektedir (Jolls & Thoman 2008:15). Bir gok sosyal medya uygulamasi, tamamen
gorsellik lizerinden igerik paylasimina dayanmaktadir. Bunun yani sira dinledigimiz
sarkilar da ¢cogu zaman belli degerleri asilamaya, belli mesajlar1 vermeye yoneliktir. Bu
durumda, yazili medya tiirleri disinda da, genel manada 'medya okuryazari' olmayi

ogrenmek bir gerekliliktir.

Medya endiistrisi; Kitap, gazete, dergi, film, radyo, televizyon bilgisayar, CD,
kaset, fotograf, video, ilan tahtalari, internet gibi araglarla her giin daha da
genislemektedir. Yani, yeni iletisim ortamlar1 siireklilik halinde olusup, ¢ogunlugun
talebiyle gelismektedir. Bu durum ise, medyadan 6grenme bilincini, baska bir degisle
medya okuryazarligini gelistirme zorunlulugunu dogurmaktadir (Simsek ve Tirkoglu
2016:92). Medya endiistrisindeki gelisim ve iletisim teknolojilerinin giderek artan bir

hizda yayilmasi, giinimiizde medyay1, yeni medyay: ve 6zellikle sosyal medyay1 daha
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giicli kilmistir. Medya, bireylerin hayat tarzlarmi, eglence anlayislarini ve degerlerini
degistirerek, giindelik yasamda sz sahibi konuma gelmistir.Medya ayrica siyasal veya
toplumsal degisim donemlerinde de, bilgilendirme, yonlendirme ve egitme gibi islevlere
sahip oldugu i¢in 6nemli bir role sahiptir (Freire 1998).Medyanin dneminin artmast,

medya okuryazar1 olmanimn da 6nemini arttirmaktadir.

5. Bilginin toplumdaki 6nemi ve yasam boyu 6grenme ihtiyact: Gelisen teknoloji
ve artan bilgi miktar1 ile birlikte 6zellikle internet yasamin her alaninda yer almaya
baslamustir. Internetin zaman ve mekandan bagimsiz olarak aranilan bilgiye hizlica
ulagilmasini saglamasi, kullaniminin artmasindaki 6nemli sebeplerden biridir. Kiigiik
Durur, internetin -tipk1 diger medya araclari1 gibi- dogru kullanilmadig: takdirde 6zellikle
cocuklarin ve genglerin gereken bilgiyi bulmalarini zorlastirdigini ifade etmektedir.
Kullanicilarin aradiklar1 bilgiyi dogru sekilde bulmalar1 ve kullanabilmeleri igin yeterli

donanima sahip olmalar1 gerekmektedir (Kiigiik Durur 2016:271).

Ote yandan, sadece bilgiye ulasabilmek ve bunu dogru sekilde kullanabilmek
yeterli degildir. Giin gectikge biiyiiyen medya endiistrisi bagimsiz ve farkli fikirleri
sunmakta sorunlarla karsilasmaktadir. Medya okuryazarligi egitimi ise, 6gretmen ve
ogrencilerin bilginin kaynagina ulasma, bu bilgilerin kimlerin ¢ikarlarina hizmet ettigini
fark edebilme ve farkli fikirlere ulagsmalarinda yol gostermektedir (Jolls & Thoman
2008:15). Hangi c¢ikar gruplarina hizmet ettigi bilinen igeriklerin, degerlendirilip
yorumlanirken bu bilgiler dogrultusunda degerlendirilmesi, saglikli bir okuma
yapabilmek i¢in 6nemlidir. Bireylerin, dogru bilgi kaynaklarina erisebilme, karsilastiklar1
bilgilere elestirel olarak yaklasabilme, analiz edebilme, medya igeriklerinin siyasi, ticari
ya da farkli amaglarla olusturuldugunu anlama gibi becerilere sahip olmamalari, farkinda
olmaksizin yonlendirilecekleri anlamia gelmektedir (Erdem 2018:1). Bilici, bu bilgilerin
agirlikli olarak iletisim fakiiltelerinde verilen egitimler ile smirh kaldigini ve medya
alaninda c¢alisacak kigilere donanim saglamak amaciyla verildigini ifade etmektedir.
Fakat Medya okuryazarhigi egitimi ¢ocuklari, gengleri ve yetigkinleri, kisacasi tiim

insanlar1 kapsamasi, her bireyin medya okuryazari olmasi 6nemlidir (Bilici 2014:305).
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1.2. Ana Akim Kuramlar Baglaminda Medya Okuryazarhgi

Onceki baslklarda da ifade edildigi gibi medya okuryazarliginin tiim diinyada
yayginlagmasina karsin, medya okuryazarhigmm ne anlama geldigi, neyi hedefledigi
konusunda tam bir fikir birligi bulunmamaktadir. Devlet kurumlarinin, sivil toplum
orgiitlerinin, medya kuruluslarinin ¢ok farkli medya okuryazarligi anlayislari
olabilmektedir. Ornegin devlet, daha ¢ok koruyucu ve kollayici medya okuryazarhgi
anlayis1 siirdiiriirken, Kimi sivil toplum 6rgiitleri, medyanin sorumsuz ve somiirgen yayin
anlayisina karst bir biling ya da farkindalik olusturmak icin elestirel bir medya
okuryazarlhigini ¢6ziim olarak gérebilmektedir. Medya kuruluslarinin kendileri ise, olaya

daha ticari bakip manipiilatif ve propagandif davranabilmektedirler (Inal 2016:24).

Bununla birlikte temelde medya okuryazarligi yaklagimlarini siniflarken konuyu
bir egitim sorunu olarak ele alan ve daha ¢cok medyanin olumsuz etkilerinden korunmay1
hedefleyen A.B.D.merkezli 'korumaci yaklasim' ve konuyu ideolojik ve politik bir sorun
olarak goren 'elestirel yaklasim' olmak tizere iki temel yaklasim tizerinde duruldugu
gorilmektedir (Uysal 2016:32).

Wilson ve Duncan ise (2008), medya okuryazarligi egitiminde dort yaklasimdan
soz etmektedir. Bunlar; medya araci tabanli yaklagim, tematik yaklagim, medya
calismalart iinitesi ve medya calismalarint diger derslerle entegre etme yaklasimidir.
Medya araci tabanli yaklasimda televizyon gibi belirli bir medya aracinin 6zellikleri,
giiclii ve zay1f yonleri tarihsel ve sosyal baglamda ele alinmaktadir. Tematik yaklasimda
cinsiyet temsili gibi belirli bir temanimn farkli medya ortam ve araglarinda nasil iletildigi,
iiretildigi ve muhataplari nasil etkiledigi incelenmektedir. Ugiincii yaklasimda ise anadil
dersi gibi bir derste medya caligmalar1 bagimsiz bir {inite olarak sunulmaktadir ve
ogretmenler segmis olduklar1 temayi iKi ti¢ hafta boyunca islemektedirler. (Erdem 2018:
26). Tezin bu boliimiinde, kisa bir giris niteliginde ifade edilen 6zellik ve yaklagimlara ek
olarak literatiirdeki belirgin bazi medya okuryazarligi yaklagimlarina deginilmeye

calisilacaktir.

1.2.1. Etki Yaklasim

Etki arastrmalar1 yaklasimi uzun bir tarih igerisinde ortaya c¢ikmistir.Bu

yaklagimlarin temel konusu, medyanin etkileridir. Medyanin hangi formu olursa olsun, -
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drama, Kitap, miizik, sinema, televizyon- fark etmez, bu medya formunun ortaya
cikisindan itibaren, medyaya maruz kalan bireyler iizerinde biraktig: etkilerle ilgili bir
muhasebe her zaman var olmustur (Inal 2016:87). Radyonun insanlar iizerindeki etKisi,
televizyonun insanlar iizerindeki etkisi, giinimiizde ise agirlikli olarak sosyal medyanin

insanlar tizerindeki etkisi gibi.
Denis McQuiail, etki aragtirmalarmi dort doneme ayirmustir:
« [lk Dénem — gii¢lii etkiler,
« [kinci donem — smnirli etkiler,
» Ugiincii dénem — yeniden giiclii etkiler,
* Dordiincii donem — etkinin tartisiimasi (McQuail & Windahl 2005).

Zaten, Kkitle iletisim araglarmin etkileriyle ilgili ilk arastrmalar, Kuzey
Amerika'da baslamistir.1930'lar ve 1940'larinbaslarindaki ¢alismalar Harold Lasswell'in
ortaya attig1 hipodermik igne teorisinin egemenligi altinda devam ettirilmisti (Inceoglu
2007:22). Bu goriis, “hipodermik igne”, “sihirli mermi” gibi adlar altinda
kavramsallastirilmist1 ve bu anlayisa gore medyanin izleyiciler tizerinde dogrudan bir
etkisi bulunmaktadir (Sezer 2019:233). Bu teori, medya kullanicilarini savunmasiz olarak
goriirken, medyanin kullanicilarma iletiler enjekte ettigini iddia etmekteydi (Sezer
2019:74).Medyanin kisilerin davranislar1 iizerinde dogrudan gozlemlenebilir davranis
degisikliklerine yol ac¢abildigi diisiincesinin hakim oldugu bu dénem "Giiglii Etkiler

Donemi" olarak adlandirilmaktadir.

Hidirhoglu da, sanayilesmenin sonucunda yasanan kirsal alanlardan kentsel
alanlara go¢ hareketleriyle meydana gelen yeni toplumsal yapidaki iligkilerden
bahsetmektedir. Bu yeni yapida, Tonnies'in kavramsallastirdigi sekliyle, cemaatin yerini
cemiyet almaya baslamistir. Boylelikle cemaat yapisindaki yiiz yiize iletisimin yerine,
cemiyetteki ikincil iliskiler iletisimde daha belirleyici olmaya baslamistir. Cemiyette,
Kitle iletisimi yogunluklu olarak, Kitle iletisim araglar1 tizerinden belirlenmeye
baslanmisgti, dolayisiyla da modern iletisim araglar1 kisilerin davranislar1 {izerinde

belirleyici rol oynamaktayd: (Hidirlioglu 2020:50).

Yaylagiil, giiclii etkiler donemindeki Kitle iletisim araglarinin hedeflerinin ve

etkilerinin toplumsal asamalardan ayristirilarak incelenmeye c¢alisildigimi  ifade
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etmektedir. Bu konuda yapilan ¢alismalar, iletisimin siyasi, ideolojik, kiiltiirel iliskilerini
aragtirmada saf dis1 birakmiglardir. Yani iletisim stiregleri makro yaklasimla degil, mikro
yaklasimla incelenmistir. Bunun sebebi ise, arastirmalarin temel amacmin sayisal
verilerin pesinde olmasi olarak gosterilmektedir. Calismalar bazi kurumlarca maddi
olarak desteklenmekte, karsihiginda ise hangi medya tekniklerinin istenilen etkiyi
sagladig1 bilgisi elde edilmekteydi. Boylelikle de toplumda olusturulmak istenilen
etkilere gore igerik iiretimi saglanabilmekteydi (Yaylagiil, 2017:36-37).

1940'1, 19601 yillar arasi ise "Smirh Etkiler Donemi" olarak adlandirilmaktadir.
Bu donemde medya etkilerinin uzun donemde kisilerin ya da gruplarin sosyo- demografik
ozelliklerine gore degisebilecegi fikri mevcuttur (Tiifekgioglu 2017:44). RobbGrieco ve
Hobbs da, Amerikan kiiltiiriinde televizyonun yiikselisinin, ebeveynler, 6gretmenler ve
vatandaglar arasinda televizyonun g¢ocuklar ve gengler iizerindeki etkisi konusunda
endiseye yol agtigin1 ifade etmektedirler. Politikacilar ve diisiince liderleri; ailenin bos
zamanlarmi, mal ve hizmet tiiketimini ve siyaseti degistiren bu yeni eglence bigimi
hakkinda ¢eliskili fikirler sunmaktaydilar. Medya siddetine iliskin ilk kongrede, medya
mesajlarindaki zararh etkiler, medya kullanimmin olumsuz sonuglari, medya ve bilgi
tizerindeki saglamlastirilmig kontrol ve medyadaki sinirl, kliselesmis ve cesitli medya
araglarindaki yaniltici temsiller konusunda farkindalik olusturulmaya ve bunlara karsi
onlem alinmaya baslanmist1 (RobbGrieco & Hobbs 2013:7).

Medyanin etkilerinin smirli oldugu, 1959senesinde Elihu Katz'un "Kullanimlar ve
Doyumlar” yaklasimi 6n plana ¢ikmaktaydi. Bu yaklasima gore, izleyiciler medyay1
kendi tercihleriyle, belirli ihtiyaglarin1 doyuma eristirmek i¢in kullanmaktadirlar (Sezer
2019: 233). Kullanimlar ve Doyumlar yaklasimi, medya kullanicilarini aktif bireyler
olarak kabul etmektedir. Biiyiikkbaykal, medya okuryazarliginin da bu yaklasimla ayni
sekilde ele alinabilecegini belirtmektedir. Aktif kullanicilar medya igeriklerini daha
elestirel sekilde analiz edebilmektedirler, dolayisiyla kullanicilar medyadan kendi
ilgilerini geken igerikleri alarak, kullanabilmektedirler. Etki kuramlarmdaki bilingsiz Kitle

burada s6z konusu bulunmamaktadir (Biiyiikbaykal 2018:7).

Inal ise, medyanm etkileriyle ilgili sorularin, 6ncelikle baskin etkilere ydnelik
oldugunu fakat zamanla negatif etkilere, popiiler kiiltiir ve yiiksek sanatin etkilerine ve

propaganda etkilerine yoneldigini ifade etmektedir (Inal 2016:83).
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Bu etkiler igerisinde en ¢ok, medyanin insanlar1 siddete yonlendirme etkisi 6n
plana ¢ikmistir. Medyada verilen siddetin insanlar1 etkiledigi goriisti hakim gortis haline
gelmisti. Sinirli etkiler paradigmasi gergevesinde, siddete egitimi olmayan insanlarin,
medyanin sebep oldugu siddetten daha az etkilendikleri diisiiniilmekteydi. Ama,
1960hyillarda yasanan siddet hareketleriyle, bu konuda farkli fikirler olusmaya
baslamust1. Insanlar medyanin diger etkileriyle birlikte siddet etkisinin de, hangi sartlarda
ortaya ¢iktigini tartismaya baslamislard: (Baran 2006: 89). 1970'lerden 1980 lere kadar
gecen bu donem "Yeniden Etkiler Donemi" dir. Bu donemde medya etkilerinin uzun bir

slirecte ortaya ¢ikacagi diisiincesi bulunmaktaydi (Tiifek¢ioglu 2017:44).

19. ve 20. yy.larda ise siyaset bilimi, psikoloji, sosyal psikoloji gibi bilimlerin esas
hedefi Kitleleri kontrol etmek olmustu. Kitleler yikici giiclere sahiptir ve 20. yy. da
gelisim gosteren Kitle iletisim araglarmnin, Kitlelerin yonlendirilmesi ve yonetilmesi
konusunda onemli derecede etkileri bulunmaktadir. Bu goriisii, Lippmann'in bireylerin
fikirleri tizerinde Kitle iletisim araglarinin etkilerinin oldugu goriisii ve Laswell'in Kitle

iletisim araglarmin kamuoyunu etkiledigi tezleri desteklemektedir (Hidirlioglu 2020:57).
Lasswell Modeli (1948)

Lippmann 1922'de "Kamuoyu" (Public Opinion) isimli kitabin1 yazarak, modern
iletisim arastirmalarinin baglamasinda 6ncii olmustur. Kitabin ismi "Kamuoyu" olsa da
konusu agirlikli olarak Kitle iletisim araglaridir. Lippmann bu kitabiyla belirli bir
arastirma gelenegine oncii olmustur. Lipmann, insanlarin gergeklikleri ile Kitle iletisim
araglarmin verdigi gergekligin Oriintiilerinden bahsetmekte ve bu manada Kitle iletisim
araclarmin biyiik bir etkisi oldugunu ifade etmektedir. Yani Lippmann, bireylerin
algilarinda basmin ve haberlerin biiyiik bir roliiniin oldugunu s6ylemektedir. Lippmann
bu teorisini 1922 de ortaya atmistir ve pek ¢ok arastirmaciya bu konuda yol agmaktadir
(Ozgetin, 2018:87-91). Lippmann'm agtig1 yoldan devam eden énemli isimlerden biri de

Lasswell'dir.

Lasswell Birinci Diinya Savasi tecriibesinden yola ¢ikip, iletisim araglarinin
iktidarlara destek saglamada ne kadar 6nemli olduklarini gérerek, propagandanin modern
demokrasinin ayrilmaz bir pargasi oldugunu belirtmistir. Lasswell'in modeli donemin
egemen yaklagimi olan davranigsalciligin bir 6rnegini temsil etmektedir (Timisi 2011:44).

Fakat burada Sezer'in dikkat c¢ektigi nokta onemlidir. Sezer, liberal- ¢ogulcu
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yaklasimlarin etki konusunu davranislarda gelen degisiklikler olarak yorumladigini ifade
etmektedir. Fakat davranislarda meydana gelen bu degisikliklere odaklanirken, tepkiyi

sekillendiren unsurlarin gézden kagirilmasi olasidir (Sezer 2019:233).

Lasswell gelistirdigi modelde, iletisimi ikna siireci olarak yorumlamaktadir.
Uyaran olarak mesaj, izleyici iizerinde etkide bulunarak ikna etmeyi hedeflemektedir.
Uyaran- tepki kavramsal bakis agis1 tizerinden de "hipodermik siringa" kavramini
gelistirmistir  (Timisi  2011:44). Boylelikle, Kitle iletisim araglarmin Kitleleri
yonlendirmedeki giicii ve etkisi goz oniinde bulundurularak gelistirilen ilk model

hipodermik igne* modeli olmustur (Hidirlioglu 2020:57).

Erdogan ve Alemdar boylesi bir etkiden bahsederken, hasta bireye igne
yapildiginda ilacin hastalikli bolgeyi tedavi etme etkisi yapabildigi gibi, medya araglari
tizerinden bireylere gonderilen iletilerinde alici iizerinde, kaynagin istedigi etkiyi
olusturabilecegini ifade etmektedirler. Boylelikle, kaynak medya tiiketicilerine istedigi
davraniglar1 ve tutumlar1 empoze edebilmektedir. Bu model, psikolojik harp, siyasi
kampanyalar ve propaganda siireglerinde siklikla kullanilmaktadir (Erdogan ve Alemdar
2002:53).

Fiske, Laswell'in modelinin 'Shannon ve Weaver'in' 6zgiin modelinin bir
versiyonu oldugunu ifade etmektedir. Iletisim, iletilerin aktarmmidir ve anlam yerine 'etki’
sorunu giindemdedir. Siiregteki Ogelerin bir tanesinin bile degismesi etkiyi

degistirmektedir. Cogu Kitle iletisim arastirmasi da bu modeli izlemistir (Fiske 2017:109).

Lasswell'in modelinde iletisim sosyolojik bir olgudur. Ciinkii Lasswell bir
anlamda, iletisimin toplumsal nitelikteki yapisin1 ve isleyisini ¢oziimlemeye
calismaktadir. Lasswell, formiilityle agiklamaya galistig1 iletisim siirecinin biitiin canlilar
icin benzer oldugunu sdylemektedir. Yani iletisimi siniflandirmaz. Herbert Spencer gibi
Lasswell'de toplumu biyolojik organizmalara benzetmektedir. Bu yiizden de modelinde

agikladig1 iletisimsel siireci farkli diizeylere gore tanimlamaktadir (Giingor 2013:57).

Lasswell'e gore hangi bicimde ve diizeyde olursa olsun (aracili, aracisiz,
bireysel, toplumsal vs.) iletisimin temel isleyisi su besli formiille analiz edilebilmektedir
(Gling6r 2015:43):

1Uyarici-tepki/Sihirli mermi / Siringa Modeli
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Tablo 4. fletisimin Temel isleyisi

Kim? Kaynak ve gonderici
analizi

Ne? Ileti, icerik analizi

Hangi Kanaldan? Arag, kanal analizi

Kime? Alicy, izleyicl, kitle
analizi

Hangi etkiyle soyler? | Etki analizi

Polat, Lasswell Modeli'ndeki "Kim" sorusunun, iletiyi gonderenin toplumsal ve
kigisel ozelliklerini, giivenilirligini temsil ettigini ifade etmektedir. "Ne" sorusu, analiz
siirecinin en &nemli kisimlarmdan biridir. Tleti ile ilgili igerik ¢oziimlemesini
icermektedir. Onceleri iletinin smiflandirilmasi ile ilgili ¢alisilmis, daha sonrasinda ise,
iletinin anlattiklarindan ¢ok ima ettiklerine yogunlasilmistir. Diger taraftan 1970 lerde
haber ve ideoloji kavramlarinin 6n plana ¢ikmasiyla, haberlerin igeriklerinin incelenmesi
tizerinde ¢aligmalar baslamistir. Modeldeki "kanal™ ile ilgili arastirmalar, tasnif etmeyi
icermektedir. Ara¢ sayisi, tretim, dagitim gibi sayisal veriler, istatistikler burada
onemlidir. Ozellikle basm yaymnm ilerlemesiyle, kanalin ¢ok 6nemli etkilere sahip oldugu
da kabul edilmeye baslanmistir. "Etki" 6gesi ele alinirken, Lasswell'in modelinde
izleyicilerin pasif olarak goriilmektedirler. Etkinin nasil saglanacagi 6zellikle 1940 ve
50'li yillarda yogun olarak calisilmistir. Etki, Lasswell modelindeki en énemli 6gedir
(Polat 2016:57).

Maigret ise, Lasswell'in edilgen izleyicilerin karsi karsiya kaldigi etkiyi
tanimlamak i¢in siringa ya da “derialt1 igne” (“hypodermic needle”) kavramlarini, Kitle
medyasi alanmin smirlarint belirmek i¢in “mass communication” kavramlarini, son
olarak da 1948’de bu alann alt dallarmni (iireticilerin incelenmesinden iletilerin etkisine)
tanimlayan tnlii “soru izlence” (kim kime hangi kanalla ne diyor hangi etkilerle)
formiiliinii buldugunu ifade etmektedir (Maigret 2014:79).

1.2.1.1. Medyanin Cocuklar Uzerindeki Etkileri

Iginde bulundugumuz dénemde, teknolojideki gelismelerle birlikte medya
araglar1 yasamin her alaninda aktif sekilde yer almaktadir. Televizyon neredeyse tiim

evlerde bulunmakta, internet yine ayni sekilde birgok evde bulunmakta ve artik kisisel
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bilgisayarlarm say1s1 da eskiye nazaran gittikge artmaktadir. Oyle Ki bu cogu zaman bir
liks olmaktan ¢ikip ihtiyag¢ haline gelmektedir. Calisan bir insan evinde internete ve
kigisel bir bilgisayara ihtiya¢ duymakta, aynmi sekilde okula giden bir 6grenci pek ¢ok
Odevi ve arastirmalari igin yine bilgisayara ihtiya¢ duymaktadir. Bu da ¢ocuklar1 Kitle
iletisim araglarmin aktif birer kullanicis1 haline getirmektedir. Sezgin' e gore de gocuklar

iletisim ¢aginda medya tiiketicisi haline gelmislerdir (Sezgin 2013:26).

Kitle iletisim araglar1 igerisinde 6zellikle televizyon, insanlar1 giinliik hayatin
siradan zorluklarindan uzak tutmakta, onlar1 kendilerine ait olmayan giindem konulariyla
oyalamaktadir. Insanlar pasif konumda televizyon ekranlarmma bakarken, kafa yormaya
ihtiya¢ duymamakta, gorsel ve isitsel olarak etki altina alinmaktadir. Cogu insan igin,
izleme aninda gergek diinya ile televizyondaki diinya yer degistirmektedir. Gergek
hayatta yapilamayan, yasak olan, ayip olan, tehlikeli olan ne varsa televizyondan
izlenilerek kiside 'yasaniyormus hissi' uyandirmaktadir. Dolayisiyla da televizyon
bireylerin gercekle baglarini koparabilecek 6zelliklere sahip oldugu bilinmektedir (Cakir
2010). Bireyler bu sekilde hem sorunlarindan uzaklasmakta hem de rutin hayatlarina
farklilik katmaktadirlar (Isik 2007).

Medyanin bireyler iizerindeki etkileri reddedilemez olmakla birlikte bu etkiler
birgok unsura gore degismektedir. Kisi medya konusunda bilingli ise, medya araglarini
ne amacla kullandigmin farkinda ise, karsilastigi her icerige hemen giivenmiyorsa,
medyanin kisinin tizerindeki etkisi azalabilmektedir. Bu da araglarinin etkisinin egitimle
azaltilabilecegini gostermektedir. Bu egitim 6zellikle farkindalik ve elestirellik bilincini
kazandirmaya yonelik olmalidir. Ciinkii en temeldeki sorun, medyadan etkilenilen her an
bu durumun farkinda olunamayabilecegidir. Bu farkindalik Ertiirk ve Giil'e gore, 6zellikle
cocuklarda yaslar itibariyle de oldukga diisiik seviyededir. Cocuklar degerlendirmelerini
yetiskinler gibi yapamamaktadirlar (Ertiirk ve Akkor 2006:22). Tecriibelerinin az olusu,
gercek ve kurguyu ayirt etmede deneyimsiz olmalar1 gibi bir ¢ok faktor bu konuda
etkendir. Dolayisiyla da televizyon ve diger biitiin medya araglarinin ¢ocuklar tizerinde

azimsanamayacak etkileri mevcuttur.

Cocuklar televizyonu en ¢ok 11-13 yaslarinda izlemekte, bu yaglar ise 6. ve 7.
simif dgrencilerini kapsamaktadir. Bu donem ayni zamanda ergenligin baslangicidir
(Yetim ve Yetim, 2008:89-114). Ergenlik donemi ileriki yaslar i¢in oldukga Kritik ve
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onemli bir ge¢is donemidir. Bu yiizden de ¢ocuklarin bu dénemde etkilendikleri her sey
cok biiyiik 6nem tagimaktadir. Elden, ¢ocuklarin medyadan kiiltiirel degerleri, cinsiyet
rollerini 6grenebileceklerini belirtmektedir (Elden 2003). Kisiligin heniiz tam oturmadig1
ergenlik doneminde bu degerleri medyadan 6grenmek, daha dogrusu bilingsizce ve
elestirel olmayan bir gézle medya kullanicist olup, yonlendirmelere kanip medyadan

ogrenmek beraberinde birgok tehlikeyi getirebilmektedir.

Medya araglarmnm etkileriyle ilgili yapilmig olan bir¢cok ¢alisma da medyanin
olumsuz etkilerini ortaya koymaktadir. Ertiirk ve Giil, televizyonun ¢ocuklarin diinyay1
tanimasinda hazir bir tirtin oldugunu, ayn1 zamanda bu hazir iiriiniin kisisel deneyimleri
azalttigin1 soylemektedir (Ertirk ve Giil 2006:2). Cocuklar eger elestirel medya
okuryazarlig1 becerilerine sahip degillerse, hayat1 kendilerine sunulan bu hazir iriinle,
medyanin goziiyle gérmeye baslamaktadirlar. Bununla birlikte Biiyiikbaykal; televizyon,
internet, telefon gibi medya araglariyla ¢cok fazla vakit gegiren ¢ocuklarda ders ¢alisma
konusunda isteksiz olma, ¢ogunlukla Kitap okumaktan uzak durma, kendini diizgiin
sekilde ifade edememe, gergek hayattan kopuk ve gogunlukla siddet egilimli olma gibi
birgok olumsuz ihtimalin yiiksek oldugunu belirtmektedir (Biiyiikbaykal 2007:35).
Postman; dikkat siiresinin ¢ocuklarda kisa oldugunu, ileriki yaslarda bu siirenin diger
faktorlerle birlikte artis gosterebildigini soylemektedir. Televizyonda ortalama 3,5
saniyede bir goriintii degismekte, ekran gegisleri ¢ok hizli gergeklesmektedir. Bu durum
cocuklarda dikkat dagmikligi olusmasi ihtimalini beraberinde getirmektedir (Postman
2010). Bu etkilerinin disinda medyanin aile degerlerini deforme etme, dili dogru ve
diizgiin kullanmada olumsuz 6rnek teskil etme, argoya ve kiifre yer vererek bunlarin
kullanimimi arttirma, dini inanglar1 yozlastirma gibi olumsuz etkileri de bulunmaktadir
(Sahin, 2014:56-57). Medyanin sundugu kurgusal diinyaya ¢ok fazla maruz kalan
cocuklar, kendi hayatlarma dair farkina varmadan kurgusal beklentilere
girebilmektedirler. Gergeklerden kopup, hayal diinyasinda yasamaya baglayabilmekte,
medyada gordiikleri liks yasamlari, mutlak giizellikleri, yorulmadan ¢alismadan para
kazanan insanlar1 gordiikge beklentilerini bu yone cevrilebilmekte, fakat neticede bu
beklentiler karsilanmadiginda, kendilerinde eksiklikler goriip, benlik problemleri
yasayabilmektedirler (Sahin 2014:211).

Televizyonun tarihinin eski olmasi itibariyle televizyonla ilgili yapilmis

caligmalar oldukca fazla olsa da giiniimiizde internette televizyondan geri kalmamaktadir.
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Ozellikle ¢ocuklar interneti televizyona oranla daha fazla tercih etmektedirler. Kutoglu,
interneti ¢ocuklarin bilingli bir sekilde kullanmayir 6grenmek icin egitime ihtiyag
duyduklar1 bir medya araci olarak tanimlamaktadir. Ciinkii bilingsiz internet kullanimi
cocuklar1 aslinda kullanmamalar1 gereken pornografi ve siddet iceren sayfalara
yonlendirebilmektedir (Kutoglu 2006:67). Ayrica internet herkesin kullanimina agik
oldugu i¢in suiistimal edilmesi de kolaylagsmaktadir. Bununla birlikte ¢ocuklar igin uygun
olmayan sitelerin kullamimi ahlaki zedelenmelere sebebiyet verebilmektedir (RTUK
2007: 101). Ayrica internet diinya genelinde iletisim saglayabildigi igin etkileri de bu
anlamda farklilasmaktadir. Ornegin giiniimiizde artik diinyanin hemen her yerinde
cocuklar internet erisimini kolaylikla saglayabilmektedirler. Bu sebeple de, ¢ogunlukla
ayn1 medya igerikleriyle karsilasmaktadirlar. Ayni igerige maruz kalma ise, ¢ocuklarin
ayni ideolojik aygitlar tarafindan olusturulan aym kiiltiirel degerlerden etkilenmelerine
yol agmaktadir. Boylesi etkilenmelerle, distan kontrol edilmeler toplumsal yapilara zarar
verebilmektedir (Cesur ve Paker 2007:112).

Medyanin diinya genelinde boyle 6nemli etkileri bulunurken, medyay: kendi
amagclar1 dogrultusunda, kullanmak isteyenler de artmaktadir. Reklam sektoriinde
bulunanlar bu duruma ornek teskil etmektedir. Reklamlarin diger biitiin medya
iceriklerinde oldugu gibi yine 6ncelikli etkisi ¢ocuklar tizerine olmaktadir. Celebi' ye gore
reklam sektorii cocuklart miisteriler olarak gérmektedir. Dolayisiyla da ¢ocuklari tiiketim
konusunda o6zendirmektedirler. Cocuklar reklamlarda gordiikleri triin kendilerinin
kullanabilecegi bir iiriin olmasa bile, eger eglenceli oldugunu diisiiniiyorlarsa, almaya
ozenmektedirler (Celebi 2014:478). Gengler ise genellikle yeni {irtinleri reklamlar
araciligiyla takip edip, bu triinlerle popiiler kiiltiirden ve "imaj sahibi" olmaktan geri
kalmamaya 6zen gostermektedirler (Ugur 2011:102). Bu sebeplerden dolayi, elestirel
medya okuryazar1 olabilmek, bilingli tiiketici olmak konusunda da biiyiikk 6nem
tagimaktadir. Cilink{i cogunlukla reklamlar aldatici, 6zendirici, satin almaya tesvik edici
ve {riinleri oldugu gibi gostermeyen igerikler barindirmaktadirlar. Ayrica gengleri
yonlendirmeye calisan, saglikli olmadigi halde fastfood tarzi beslenmeye tesvik eden,
yliksek miktarda yag ve tuz iceren hazir paketlenmis tiriinleri onlara pazarlamaya galigan,
asla ama asla bireylerin saghigmi diisinmeyen fakat bir cok pazarlama stratejisi igeren
reklamlar1 biitiin 6zellikleri ve yaniltic1 6zelliklerinden soyutlayarak gorebilmek elestirel

medya okuryazarligi becerilerine sahip olmak gerekmektedir.
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Medyanin biitiin bu sayilan etkilerinin yaninda; yalnizlasma, gercek arkadaslar
edinmede zorluk yasama, obezite, durus bozuklugu gibi saglik problemlerine yol agma,
zaman israfi yaratma,okuma aliskanligini azaltma, gibi daha bir ¢ok olumsuz etkileri
vardir. Fakat tabiidir ki, medyanin biitiin etkileri olumsuz degildir. Ertiirk ve Giil, medya
araclarmin kendini ifade etme becerilerini gelistirdigini, miizik zevki olusmasina katk1
sagladigini, yaraticiligi arttrma ve diinyayr tanima gibi olumlu etkilerinin oldugunu
soylemektedirler (Ertiirk ve Giil 2006). Mutlu, medyanin bu olumlu etkileriyle birlikte
ozellikle televizyonun, geri kalmis tilkelerin modernlesme gabalarini tetikleyici olarak da

olumlu bir bagka etkiye daha sahip oldugunu ifade etmektedir (Mutlu 2008).

Medyanm bu ve buna benzer olumlu etkilerinden yararlanabilmek, olumsuz
etkilerinden de uzak durabilmek iki sekilde gergeklesebilmektedir. Birincisi; medya
iceriklerinin bu amaglarla ve dogru bir sekilde hazirlanmasidir. Dogru icerikler dogru
davranislar1 pekistirebilmektedir. Egitim programlariyla cocuklarin bilgilenmeleri
konusunda bir¢ok fayda saglanabilmektedir. Bilingli bir sekilde ve iyi amaglar
dogrultusunda  hazirlanmig  programlar,  birgok  yonden  olumlu  katki
saglayabilmektedirler. ikincisi ise, elestirel medya okuryazar1 olma sartidir. Ciinkii bu
durumda medyadan olumlu ya da olumsuz etkilenmeyi belirleyecek olan faktor,
programlar1 hazirlayanlarin insafindan ¢ok, medya kullanicilarinin elestirel becerileri
olmaktadir. Bu duruma ornek olarak, medyanin olusturdugu profillerin gengler
tizerindeki etkileri gosterilebilir. Bu etkiler genelde, ayni iiriinleri satin alma, ayni
davraniglarda bulunma, ayni konusma tarzina sahip olma gibi, o giin popiiler olan profile
benzemeye calisma seklinde gbézlenmektedir. Bu durum beraberinde medyanin gengleri
istedigi gibi sekillendirebilmesine yol agabilmektedir. Oysaki elestirel medya okuryazari
bir geng, medya igeriklerini izlerken bilingli bir farkindalik ile bunlarin sadece kurgusal
profiller oldugunu ve ger¢ek hayattan kopuk imajlara sahip olduklarini fark
edebileceklerdir. Aslinda bu durum sadece gengler ve ¢ocuklar i¢in gegerli degildir.
Mesela Ertiirk ve Giil, gocuklarm aileleri ve gevrelerinin etkisiyle toplumsallasma siireci
yasarken,diger yandan medyanin etkisiyle de kafa karigikligi yasadiklarmni
sOylemektedirler. Medyanin sundugu diinyayla ¢evresindeki diinya cogu zaman farklidir,
bu durum ¢ocugu ikileme diisiirebilmektedir (Ertiirk ve Giil 2006: 38). Boyle bir durumda

ailenin de elestirel medya okuryazarlig1 becerilerine sahip olmasi1 6nem kazanmaktadir.
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Aileler ¢ocuklarmin okuldan aldiklar1 egitimi pekistirerek, elestirel becerilerini gelistirip,

onlar1 bahsi gegen ¢eliskili durumlardan en saglikli sekilde uzak tutabilmektedirler.

Biitiin bu bilgilerle birlikte unutulmamasi gereken nokta, medyanin kendi
¢ikarlarmi diisiindigti gergegidir. Bu ylizden de her seyden 6nce medyanin ¢ocuklara ne
gibi olumsuz etkilerinin olabileceginin farkina varilmali, elestirel bakis agisiyla medya
iceriklerini okumanin 6nemi idrak edilmelidir. Bu amagla medyanin ¢ocuklar tizerindeki;
psiko-sosyal, fiziksel, biligsel, duygusal ve ahlaki gelisimleri tizerinde ne gibi etkileri

olabilecegi teker teker ele alinmistir.

1.2.1.1.1. Fiziksel Gelisim ile Tlgili Etkileri

Medyanin bilingsizce ve ¢ok uzun siire kullanilmasi ¢ocuklar1 hem psikolojik hem
de fiziksel olarak olumsuz etkilemektedir (Kuzu 2011:12). Medya araglariin uzun siire
kullanilmasi, fiziksel aktivitelerin yapilmamasi, televizyon karsisinda pasif konumda,
hareketsiz pozisyonda saatlerin gegirilmesi, gelisimleri devam eden ¢ocuklar tizerinde
kemik gelisimini olumsuz etkileme gibi bir ¢ok saglik problemine yol agmaktadir (Hekim
2016:66). Bu etkilerden bir digeri ise yeme-igme bozukluklaridir. Ozellikle reklamlar
aracili@iyla ¢ocuklar1 gesitli tiriinleri tilketmeye 6zendirme ve satin alma isteklerini ¢ok
kolay yonlendirmek miimkiindiir. Bu triinler genelde satis teknikleriyle hazirlanmus,
beraberinde obezite gibi saglik sorunlarmni getiren tiriinler olmaktadir. Obezite de,
cocuklarin saglikli sosyal iliskiler kurabilmeleri ile ilgili etkilere sahiptir. Ayrica uzun
stire televizyon izlemek veya diger sosyal medya araglar1 ile vakit gecirmek, uyku
problemlerine sebep olmakta, uyku problemleri de ¢ocuklarin derslerde gereken sekilde
algilarmin  agik olmasmi engellemekte, ders performanslarmi olumsuz yonde
etkilemektedir. Brown ve Bobkowski, medya araglarinin ¢ocuklarda saldirganlik, cinsiyet
rolleri, obezite, madde kullanimi vb. sorunlara yol ac¢tigini, bu sorunlar1 ¢6zebilmenin
yolunun ise, bilingli medya okuryazar1 olmaktan gegtigini ifade etmektedirler (Brown &
Bobkowski 2011).

1.2.1.1.2. Duygusal Gelisim ile Tlgili Etkileri

Eskiden egitimciler ¢ocugu en ¢ok etkileyen faktorleri; aile, okul ve 6gretmen

olarak siralarken, giiniimiizde buna 'medya’ da eklenmistir. Ozellikle de eskiye oranla
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hem ulasilabilirliginin kolaylasmas1 hem de ¢ocuklarin erisimlerinin artmasi sebebiyle,
medyanin ¢ocuklar lizerindeki etkilerinin giderek arttig1 gozlenmeye baslanmistir. Bu

etkilerden biri de ¢ocuklarin duygusal gelisimleri tizerinedir.

Sosyal anlamda yeterli olabilmenin temeli, duygular1 taniyabilmek ve onlari
dogru yorumlayabilmektir. Cocuklarin da yetiskin kisilerin de, diger bireylerle saglikli
bir sekilde iletisim kurabilmeleri igin bu duygusal becerilere ihtiya¢ vardir (Halberstaadt,
Denham & Dunsmore 2001:79). Duygusal becerilerin gelisimini 6nemli 6l¢iide etkileyen
faktorlerden biri medyadir. Medya araglarinin duygusal anlamdaki etkileri ¢ogunlukla,
heyecan, korku ve kaygi duygularini barindirmaktadir (Ertiirk, 2011:49-88). Cocuklar,
ekrandan herhangi bir sey izlerken, hizli akis icerisinde hizli duygu gegisleriyle
karsilasmaktadirlar. Bu hizli akis ve duygu gegisleri ¢ocuklari iginde bulunduklar1 yas
donemlerine gore farkli sekillerde etkileyebilmektedir. Mesela kii¢iik ¢ocuklar daha ¢ok
fiziksel hareketlerden, biiyiikk ¢ocuklar ise duygusal o&gelerden daha fazla
etkilenebilmektedirler (Timisi, 2011:80-81). Calvert ve Kotler' in yapmis olduklar1 bir
caligma, yas1 biiylik olan ¢ocuklarin 'duygusal’ olarak degerlendirdikleri igeriklerden,
‘bilgilendirici' igeriklere oranla daha fazla sey 6grendiklerini ortaya koymaktadir (Calvert
&Kotler2003). Cocuklarin yaslar1 kiigiildiikge, televizyonda gordiiklerini  kendi
hayatlarinda gordiiklerine benzettikleri, bu icerikleri en az oynadiklar1 oyunlar kadar
gercekei bulduklari, bu sebeple de gergek ile kurgu arasinda ayrim yapamadiklari
gozlenmistir (Timisi, 2011:50-51). Ayrica televizyonda kullanilan dramatik dil,
cocuklarin televizyon igeriklerini masal gibi algilamasina yol agabilmektedir. Bu dil eger,
miizikle oyunlastirilmig bir sekilde kullanilirsa, ¢ocuklar1 ger¢eklikten uzaklastirmakta
veya bunun aksine yaymlarin siddet icerikli verilmesi, ¢ocuklar1 saldirganlastirmaktadir
(Cheviron, 2011:171-172).

1.2.1.1.3. Ahlaki Gelisim ile Tlgili Etkileri

Kisiligin gelisgmesinde en 6nemli faktorlerden olan ahlaki gelisim, sosyallesme
iyi
baslamaktadir. Diger bir deyisle ahlaki gelisim; kiigiik yaslardan itibaren toplumun

asamasindaki c¢ocuklarmn, ve 'kotll' degerleri hakkinda biling gelistirmesiyle

onayladigr davraniglarin Ogrenilip, onlara gore davranilmasidir. Cevreden gelen

onaylama, takdir etme, kinama, ayiplama vb. gibi tepkilerle belirlenip sekillenen kisisel

degerler, ahlaki davraniglara temel saglamaktadir.
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Ahlaki gelisim ile ilgili bir¢ok farkl goriis mevcuttur.Literatiirde ahlaki gelisimle
ilgili en temel calismalar, Piaget ve Kohlberg' in calismalaridir. Piaget ve Kohlberg ahlaki
akil yiiriitme ve nihayetinde buna uygun karar verebilme siiregleriyle ilgilenmislerdir.
Cocuklar biiytidiikge ahlaki karar verme siireglerinin nasil degistigini, bu siiregte nelerin
etken oldugunu tespit etmek amagli ¢alismalar yapmislardir (Kabaday: ve Aladag,
2010:881). Piaget, ahlaki gelisimin asama asama ilerledigini, hiyerarsik bir siralamayla
gelistigini  ifade etmektedir. Ona gore, ahlaksal gelisim biligsel temellerle
anlagilabilmektedir (Erden ve Akman 1995:106). Her insan kendine 6zgii bir ahlaki
sistem gelistirmektedir. Ahlaki gelisim tizerine 6nemli ¢aligmalari olan bir diger isim olan
Kohlberg ise, ahlaki gelisimde adalet kavramini temel almaktadir. Kohlberg ‘in

yaklagiminda ahlak gelisimi ti¢ donemde incelenmektedir.
1. Gelenek-oncesi diizey (¢ocuklar ahlaki ceza ve 6diile gore degerlendirmektedir)

2.Geleneksel diizey (gocuklar ahlaki  yaptrnrm ve kurallara  gore

degerlendirmektedir)

3.Gelenek sonrasi diizey (¢ocuklar ahlaki diisiinmelerinde evrensel ahlak
ilkelerini dikkate alirlar) (Kohlberg'ten aktaran: MEB, 2011:14).

Bu donemlerden 'gelenek sonrasi' donem, 13 yasindan daha biiyiik olan bireyleri
icermektedir. Bu dénem ¢ocugun kisiliginin olustugu dénem olarak kabul edilmektedir.
Dolayisiyla da bu dénem igerisinde bulunan ¢ocuk, hangi tutum ve davranislarin dogru,
hangilerinin yanlis oldugunu bilecek kapasitededir (Kutoglu 2006:92). Fakat goz ardi
edilmemesi gereken nokta, ahlak, erdem ve deger konularinda medyanin 6nemli etkileri
oldugudur. Ahlaki degerler ve medya konulariyla ilgili ¢alismalar sinirlidir ve Wilson’un
belirttigi gibi “Arastirmacilar genelde medyanin ¢ocuklarin davranislarini nasil
etkiledigine odaklanmaktadir. Ama onlar c¢ocuklarin medyadan ogrendikleri ahlaki
derslere ¢ok az onem vermektedirler” (Wilson 2008). Bununla birlikte, ne yazik ki,
cocuklar medyada ahlaki agidan olumsuzluklar barindiran igeriklerle karsilastiklarinda
veya bu igeriklere ¢ok fazla maruz kaldiklarinda, eger medya kullanimini 'dogru sekilde'
yapmuyorlarsa iyi- kotli, dogru-yanlig ayrimlar1 medyaya gore sekil alabilmektedir. Bu
diistinceyi kanitlayan bir ¢ok calisma mevcuttur. Bunlardan bir tanesi, Elma ve

arkadaglarmmimn yaptig1 ¢alismadir;

32



Elma ve arkadaslari, medya okuryazarligi dersinin verildigi pilot okullarda
yoneticiler, veliler, 6grenciler ile medyanin igleyisi hakkinda 2006-2007 yillarinda
yapilandirilmig goriismeler yapmuslardir. Medyanin uymasi gereken temel etik ilkeler
Olgegi gelistirmislerdir. Yapilan goriismeler sonucunda, medyanm tahmin edilenden de
fazla giice sahip oldugu, giindelik hayatlari etkiledigi, her anlamda yasami yonlendirdigi
sonucuna varmiglardir. Medyanm bu biiylik giicliniin anlasilabilmesi ve etkilerinin
incelenebilmesi igin izleyicilerin medyayi elestirel bir sekilde analiz edebilme yetenegine
sahip olmalar1 gerekmektedir. Ayrica, calismada 6grencilerin, "medyanin isleyisi ve etik
ilkeler agisindan sorunlar yasandigimi, medyanin bu ilkelere kismen ya da nadiren uygun
davrandigini" dile getirdikleri belirtilmistir. (Elma vd. 2010:1409).

Karaca, Pekyaman ve Giiney'in 2007 senesinde yaptiklar1 ¢alisma da benzer
sonuglar1 igermektedir. Calismada 4-13 yas arasindaki ¢ocuklarin ebeveynleriyle yapilan
goriismeler ile reklamlarin ¢ocuklari ahlaki agidan nasil etkiledigini tespit etmek
amaclanmistir. Ailelerin reklamlarla ilgili sahip oldugu diisiinceler arasinda ahlaki
gelisimle ilgili olan su sonuglar olduk¢a 6nemlidir: Reklamlar, "Ahlaki gelisime zarar
verir (% 66.7), saldirgan, sinirli vb. 6zelliklere 6zendirir (% 65.7), TV reklamlarinin
icerikleri etik agidan uygun degildir (% 63.8)" (Karaca, Pekyaman ve Giiney, 2007:233-
250).

Krcmar ve Valkenberg'in de televizyonda verilen siddet igerikli programlarin
cocuklarin ahlaki gelisimini etkileyip etkilemedigini tespit etmek i¢in yaptigi ¢alismalar
olduk¢a 6nemlidir. Bu ¢aligmalardan bir tanesi, ¢ocuklarin televizyonda siddet igerikli
yayinlari izlemeleriyle, siddeti 'hakli' gorme egilimleri arasindaki iliskiyi incelemektedir.
6-12 yas arasindaki ¢ocuklara yapilan bir ankette konuyla ilgili sorular sorulmus, 'hakl
siddet": gecerli sebeplerle siddete basvurulmasi; 'haksiz siddet' ise rastgele sebeplerden
dolay1 siddete bagvurmak olarak, orneklerle ¢ocuklara sunulmustur. Caligmanin
sonucunda, televizyonda siddet icerikli yaymnlar1 daha fazla izleyen ¢ocuklarm, diger
cocuklara oranla, hakli siddeti ahlaki bulma oranlarmm daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir (Krcmar & Valkenberg 1999:608-634).

Yine ¢ocuklarm ahlaki gelisimleri iizerinde televizyonun etkilerini inceleyen bir
baska calisma kapsaminda, 121 c¢ocuk ii¢ farkli gruba ayrilmistir. Bu gruplardan

birincisine, tartismanin fiziksel siddetle sonuclandig: bir ¢izgi film izlettirilirken, ikinci
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gruba tartismanmn oldugu fakat sonrasinda fiziksel siddetin olmadigi bir ¢izgi film
izlettirilmistir. Son grup olan kontrol grubuna ise, hicbir sey izlettirilmemistir. Ardindan
cocuklara siddet igerikli dort hikaye anlatilmis ve yorumlamalar1 istenilmistir.
Arastirmanin devaminda, ¢ocuklara, ¢ocuklarin siddet iceren ikilemlerle ilgili yargilarini
ve bu yargilara iliskin akil yiiriitmelerini gelisimsel bir bakis acisiyla degerlendiren
"Kisileraras: Siddetin Ahlaki Yorumlar1 (MI1V)" 6l¢egi uygulanmis. Siddet sonunu géren
cocuklarin, sonraki siddet olaylarmi daha dogru olarak yargiladiklar1 ve cevaplarmni
aciklarken daha az gelismis ahlaki muhakeme stratejileri kullandiklar1 tespit edilmis. Bu
durumun yasa veya empati kurmaya gore degiskenlik gostermedigi tespit edilmis. Sonug
olarak da izledigi ¢izgi filmin sonu fiziksel siddetle biten gruptaki ¢ocuklarm, siddeti
ahlaki olarak daha c¢ok benimsemis olduklar1 tespit edilmistir. Dolayisiyla yapilan
calisma, siddet icerikli programlar1 izleyen gocuklarm, ahlaki degerlendirmelerinin ¢ok
kisa siirede degisebilecegini ortaya koymaktadir (Krcmar & Curtis 2003:78).

Biitiin bunlarin 1s13mnda, medya derslerinin verimli kullanilmasmin ne kadar
biiyiik dneme sahip oldugu bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenler 6grencilerinin
ahlaki gelisimlerine olumlu katkilarda bulunmak adina, gazete ve televizyon haber
iceriklerini smif ortaminda tartismaya agip, 6grencilerin katilimini saglamali, onlarin
ahlaki degerlerini medya manipiilasyonu altinda kendilerine empoze edilen sekilde
edinmelerini onlemelidirler. Bu anlamda ogrencilerin elestirel bir gozle medya
iceriklerini degerlendirmeleri, ahlaki gelisimlerinin saglikli olabilmesi i¢in olduk¢a

Onemlidir.

1.2.1.1.4. Bilissel Gelisim ile Tlgili Etkileri

“Bilis” terimi diinyay1 kavrama ve 6grenmeyi kapsayan zihinsel etkinlikleri ifade
etmektedir. Dil gelisimi, problem ¢6zme, yaraticilik ve okuma-yazma becerileri biligsel
gelisim ile ilgilidir (Ertiirk, 2011:49-88). Bireylerin ¢evrelerinde olup biten seyleri
anlamlandirdig1 bu biligsel gelisim; "bebeklikten yetiskinlige kadar, bireyin cevreyi,
diinyayr anlama yollarmm daha karmasik ve etkili hale gelmesi siireci” olarak
tanimlanmaktadir (Senemoglu 1997:39). Medya araglarmin, c¢ocuklarm bu biligsel
gelisim asamasinda kazandiklar1 degerler ve inanglar iizerindeki etkileri biyik
olmaktadir (Ertiirk, 2011:49-88). Bu nedenle de biligsel gelisim ile medya arasindaki

iliski oldukca 6nem tasimaktadir. Medyanin ¢ocuklarin biligsel gelisim siireclerindeki
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etkisinin biiyiik olmasi ¢ocuklarin hayal diinyalarinin gelismesiyle dogrudan ilgilidir.
Cocuklarm ihtiyaglar1 bebeklik doneminde anneleri araciligiyla temin edilmekte, ancak
biiytidiikge imgelem etkinligi ger¢eklestirmeyi 6grenen ¢ocuk, gercekligi insa etmeyi de
O0grenmeye baglamaktadir. Bu baglamda, televizyon izlemenin, c¢ocuklarin hayal
diinyalarmi1 olumsuz yonde etkiledigine dair goriisler s6z konusu olmaktadir. Bu
goriislere gore; cocuk televizyon karsisinda ¢ok hizli bir sekilde ¢ok fazla sese ve
goriintiiye maruz kalir, gergekligi insa edebilmesi i¢in ihtiyaci olan siire ise bu nedenle
saglanamaz. Bu sekilde ¢ocuk, kendi hayal diinyasin1 kurgulayamaz, baskalari tarafindan
kurgulanmis igeriklere sapli kalmaktadwr. Bu da televizyona bagimlilik gelistirme,
konusmada giicliik, odaklanmada sorun yasama, gergek ile kurguyu ayirt edememe gibi
birgok sorunu beraberinde getirmektedir (Cheviron, 2011:195-198). Turam da,medyada
hazir olarak servis edilen bilgilerin ¢ocuklarin diisinme ve hayal kurma becerilerini
olumsuz yonde etkiledigini soylemektedir (Turam 1996:47). Zaman zaman 'cocuk
bakicist' olarak kullanilan televizyonun, ¢ocuklarin aslinda oyunla gegirmeleri gereken
zaman yerine tercih ediliyor olusu beraberinde bir ¢ok sorun getirmektedir. Ciinkii,
cocuklarin zihinsel gelisiminde, oyun oynamanin bir ¢ok faydasi bulunmaktadir. Cocuk
oyun oynarken, hayal diinyasim gelistirir, duygularma duygu ile karsilik bulur. Fakat
televizyondan bu geri doniisleri almas1 miimkiin degildir. Mesela korktugu bir igerikle
karsilastigi zaman, ¢ocugun 0 anda ihtiyaci olan giivende hissetme istegi televizyon
tarafindan karsilanamadigindan, ya da sordugu bir soruya cevap alamadigindan ¢esitli
yetersizliklerle birlikte sorun alanlar1 olusmaktadir (Cheviron, 2011:199-201). Bu
sorunlardan kagmak igin yasaklayict bir tutum sergilemek istenilen ¢oziimii

saglamamaktadir.

Cocuklarin zihinsel gelisimleriyle ilgili c¢aligmalar yapan onemli isimlerin
basinda; Piaget ve Vygotsky gelmektedir. Piaget'in yaklasimma gore, iilkemizde
ilkogretim 6,7,8. smiflarinda okuyan Ogrenciler, soyut islemler doneminde
bulunmaktadirlar. Soyut diisiinme becerilerinin gelismesi igin ¢ocuklara, analiz, sentez,
elestirel diisinme becerilerini gelistirmek tizere etkinlikler yaptirilmas: gerekmektedir
(Senemoglu 1997). Bu dénem, iilkemizde medya okuryazarligi dersinin verildigi doneme
denk diismektedir. Medya okuryazarligi dersinin elestirel yaklagimla verilmesi de; analiz
etme, degerlendirme, sentez yapabilme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeyi ve

uygulamalar yapmay1 temel almaktadir.
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Vygotsky'e gore, cocuklarin 6grendikleri her sey sosyal ¢evreleriyle baglantilidir.
Cocuklar ailelerinden, yasitlarindan, etraflarindaki sosyal g¢evrelerini olusturan
bireylerden &grenirler. Ogrendikleri her sey c¢ocuklarm tutumlarina, davranislarina,
diistincelerine kaynaklik etmektedir. Dolayisiyla ¢ocugun bilissel gelisimi, i¢inde
bulundugu kiiltiire gore sekil almaktadir (Selguk 2005). Yasanilan teknoloji ¢aginda,
sosyal ¢evre fiziki sinirlarla degil, teknolojinin izin verdigi smirlarla ¢izilmektedir. Yani
cocuklar sadece kendi mahallelerindeki ya da okullarindaki arkadaslariyla degil ayni
zamanda internet ortamindan edindikleri arkadaslariyla da oyunlar oynayabilmekte,
sohbet edip fikir aligverisi yapabilmektedir. Dolayisiyla medya araciligiyla sosyal ¢evre
smirlart degismis ve bilissel gelisime etki eden faktorler de fiziki smirlar1 asmus,

medyanin ¢izdigi sinirlara gore sekil alir hale gelmistir.

Cocukluk donemi, diger birgok seyi ogrenmeyle birlikte, cocugun dikkatini
toplamayi, dikkati tizerinde kontrol sahibi olmay1 da 6grenmesi gereken bir donemdir.
Fakat izler kitlesini pasif konuma getiren televizyonlar i¢cin bu durum pek miimkiin
olamamakta, televizyon ¢ocugun dikkatini ¢ekerek, bu yeteneginin gelismesine engel
teskil etmektedir (DeGaetano 2010). Televizyon ckranlarindaki hiz; goriintii ve sesin
ayn1 anda verilmesi, cocuklarin gorsel ve isitsel hafizalarina dogrudan etki ederek, hayal
diinyalarmin gelismesi i¢in onlara alan birakmamaktadir. Hayal diinyasi gelismeyen
cocuk ise sadece kendisine verilenlerle, gordiikleri ve duyduklarindan etkilendigi
kadariyla ve elestirel bakis agisindan yoksun bir sekilde biiytimektedir (Arslan 2010:66).
Ekranlardaki bu hizli akisin sebep oldugu bir diger sorun ise, iletilerin her zaman ¢ok agik
bir sekilde verilmiyor olusudur. Riger, bazi iletilerin gizlenerek verildigini belirtmektedir.
25 kare yontemiyle hazirlanan igeriklerdeki iletiler o an anlamlandirilamasa bile,
bilingaltimiza kaydolmakta ve daha sonraki zamanlarda bu iletiler etkilerini
gostermektedir. Bu yontem genellikle reklam sektoriinde kullanilmakta ve etkisi en ¢ok
cocuklarda goriilmektedir (Rigel 2000: 114).

Her ne kadar tarihsel olarak daha eski olmasi nedeniyle, medya araglarindan en
cok televizyonun etkisiyle ilgili ¢alismalara rastlanilsa da, giiniimiizde bu etki 6zellikle
sosyal medya boyutuyla géze carpmaktadir. Medyanin ¢ocuklar iizerindeki bu biligsel
etkilerini en aza indirmek, onlara kaliteli bir medya okuryazarligi dersi vermekle miimkiin
olabilmektedir. Cocuklar ve gengler medya araglarini sadece bilgi edinmek i¢in degil, her

alanda kullanmaktadirlar. Bu durum, onlarin diinyaya bakis agilarii sekillendirmektedir.
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Cocuklarm zihinleri yetigkinlere gére daha taze ve etkiye daha agik oldugu i¢in medya
egitiminin erken yaslarda dogru sekilde verilmesi olduk¢a 6nem tasimaktadir. Medya
okuryazar1 olmayan, medyaya elestirel gozle bakmay1 6grenmeyen ¢ocuklar, saglikli
olmayan bir diinya algisina, onlara empoze edilmis fikirlere, baskalarinin gozleriyle

olaylara bakmaya adeta siiriiklenmektedirler.

1.2.1.1.5. Siddet ve Saldirgan Davranis

Siddet dar anlamiyla, kisinin fiziksel bitiinligiine yapilan saldir1 olarak
tanimlanirken, genis anlamda ise; hem fiziksel hem de psikolojik olarak kisiye yapilan
tiim saldimrilar1 kapsamaktadir (RTUK, 2004:39-40). Yani siddet sadece oldiirmek,
yaralamak ya da dovmek anlamma gelmemekte; etkileri dogrudan gozlenemese bile

bireyler tizerindeki her tiir baski mekanizmasi anlamma gelmektedir (Rathe 2010:183).

Giintimiizde hemen her medya aracinda siddete rastlayabilmekteyiz. Sanal
zorbalik, internet dolandiriciliklari, 6zel hayatin ihlal edilmesi vb. daha bir ¢ok sug
bireylere psikolojik agidan zarar veren siddet unsurlar1 igermektedir. Zorlu 'da degisen
teknoloji kullanim1 ve medya araglarindaki gelismelerle birlikte, siddet unsurlarmnin artik
cocuk oyunlarindan, ¢izgi filmlere kadar hemen her seyin iginde yer almaya basladigini
belirtmektedir (Zorlu 2016:14). Cocuklar siddeti en ¢ok uygulayan ve en ¢ok siddet
uygulanan kesim igerisindedirler. Ciinkii onlar siddet uygularken ¢ogunlukla gii¢lerinin
ve sebep olduklar1 acinin bilincinde degillerdir. Kendilerine uygulanan siddetin ise
nedenlerini yorumlayamamaktadirlar (Dinger ve Yilmazkol 2009:196). Siddete en ¢ok
maruz kalan diger kesim ise yaslilar ve kadmlardir. Fakat,bu gruplar iginde maruz
kaldiklar1 siddetin izlerini ileriki yaslarinda da tasimalar1 bakimindan ¢ocuklar, oldukga
hassas bir kesimi olusturmaktadirlar (Polat 2001:3).

Siddet kiigiik yaslardan itibaren aileden, c¢evreden yada medyadan
ogrenilebilmektedir. Fakat giiniimiizde c¢ocuklar en ¢ok medya araglariyla saatlerini
doldurmakta, tekrar tekrar verilen siddet goriintiileriyle medyadan 6grenmekteler, bu da
biiylik bir tehlike yaratmaktadir (Aksit 2004:19). Siddet ile ilgili yapilan ¢alismalarda,
cocuklarm siddet davranmislarimi taklit ettikleri, medyada ne kadar ¢ok siddet unsuru
barindiran igerige maruz kalirlarsa, 0 kadar ¢ok saldirgan davranis gelistirdikleri tespit

edilmistir. Clinkii siddet, sadece yetiskinler i¢in hazirlanan i¢eriklerde degil, cocuklar igin
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hazirlanan ¢izgi filmlerde bile yer almaktadir (Capli 2002:196). Hemen her alana
yayillmig olan siddet unsurlarina en ¢ok televizyonda rastlanmaktadir (Erdogan ve
Alemdar 1990). Televizyon medya araglar1 arasinda en kolay ulasilabilenidir. Cocuklar
ve gengler zamanlarinin ¢ok biiyiik bir kismini ekrandan izleyerek gecgirmektedirler.
Medya araglariyla sunulan siddet igerikli programlar, diziler, filmler giderek daha da
cogalmaktadir. Siddetin ¢ocuklar arasinda artmaya baslamasi da, iki faktor arasindaki
iliskiyi sorgulatmaktadir. Bu konuda yapilan arastirmalar, medya araglariyla verilen
siddetin, c¢ocuklarin davranislarinda belirgin derecede etkileri oldugunu ortaya
koymaktadir (Alptekin 2013).

Medyada sunulan siddet her zaman dogrudan verilmeyebilmektedir. Siddet zaman
zaman komedi igerikleriyle bir arada verilerek basitlestirilmekte, izleyenleri
duyarsizlastirmaktadir (Zorlu 2016:20). Siddetin medyada boylesine ¢ok verilmesi,
hayatin olagan akismin bir parcastymis gibi sunulmasi ve boylelikle siradanlastirilmasi
bir ¢ok tehlikeyi barmdirmaktadir (Kuruoglu 2001:4). Medya ve siddet arasindaki iliskiye
dair yapilan arastirmalar agirlikli olarak, duyarsizlastirmayla ilgilidir. Siddeti, giinliik
yasamin akisi iginde yasanmasini normalmis gibi gdsteren igerikler, bu i¢eriklerle bir¢ok
kez karsilasan kisiler tarafindan, bir miiddet sonra gergekten 'normal’ oldugu fikrine
yaklastirmaktadir. Ayrica bu Kkisiler duyarsizlasmayla birlikte, siddetin seviyesinin
arttigin da fark edemeyecek duruma gelebilmektedirler. Bu icerikleri izlerken rahatsizlik
duymamakla birlikte, kendilerinin de siddete basvurma egilimleri giinden giine artarak
devam etmektedir. Hatta bu bireyler sosyal hayatta karsilastiklar1 siddet olaylarma karsi
daha hosgoriilii hale gelebilmektedirler (Yavuzer 2014).

Yapilan arastrmalar siddet barmdiran igerikleri ¢cok fazla izleyen kisilerin bu
durumdan dort sekilde etkileneceklerini belirtmektedir; siddet ve saldirgan davranis
gelistirme, disaridaki diinyadan korkma ve siirekli bir tedirginlik hali, siddeti siradan
goriip konuya duyarsizlagma, son olarak ise siddet iceriklerine kars1 bagimlilik gelistirme
(Zorlu 2016:17). Digaridaki diinyadan korkma siirekli bir tedirginlik icinde olma durumu,
cocuklarn kendi yaslarinda deneyimlemeleri gereken seyler yerine, biiyiiklerin
yasamlarindaki sorunlara maruz kalmalarindan, bunlar1 izleyip gdérmelerinden
kaynaklanmaktadir. Cocuklarda bu durum Kkendilerinin de siddete ugrayacaklari
korkusunun yerlesmesine, boylelikle huzursuz olmalarma, diinyay: kotii ve korkulmasi

gereken bir yer olarak gormelerine, bu tehlikelerden kendilerini korumak zorunda
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olduklar1 fikirlerine kadar gesitlilik gostermektedir (Kizmaz, 2006:47-70). Bu durumun
giderek artmasi da, c¢ocugun diinyanin yasanilabilecek bir yer olmadigi fikrine
kapilmasmna, toplumdan kendini soyutlamasmna ve giderek asosyal bir yasama
yaklagsmasina yol agmaktadir. Bu sekilde toplumdan uzaklasan bir ¢ocugun tekrar sosyal

hayata kazandirilmasi zor oldugu kadar 6nemlidir de.

Medya ve siddet arasindaki iligkiyi inceleyen bir ¢ok c¢alisma mevcuttur.
Televizyon ve siddet arasindaki iliskiyi inceleyen ¢alismalar ise 1946 senesinde baslamus,
1972 senesinde aradaki iligki kabul edilmistir (Rigel 2008). 2003 senesinde yapilan bir
caligma, siddet igerikli yaymlar1 izleyen ¢ocuklarin 15 yil sonra takipleri yapildiginda
izledikleri  siddet gorintiilerinin  davraniglart  tizerinde etkilerinin  oldugunu
gostermektedir. Ozellikle ¢ocukluk doneminde izlenilenlerin bireyler iizerinde daha
biiyiik etkileri olmaktadir. Ciinkii bu donemdeki ¢ocuklar model alarak 6grenmektedirler
(RTUK 2005). Basbakanlik Arastirma Kurumu da benzer bir goriis bildirmektedir. Séyle
Ki; bir insan eger bebeklik ve ¢ocukluk yaslarinda istismara ugramissa, siddet gérmiisse,
ileriki donemlerinde kendisi de bu davraniglar1 gostermektedir (Basbakanlik Arastirma
Kurumu 1998:11).Model alarak 6grenme ¢ocuklar1 etkiledigi gibi yetiskinleri de
etkileyebilmektedir. Tyiyi model almanm olumlu etkileri oldugu gibi; siddeti, zorbalig
model almanin getirecegi olumsuzluklarin farkinda olmak da son derece 6nemlidir.
Yiiksel,bu konuya soyle bir 6rnek vermektedir; bir gazetede yaymlanan bir intihar
fotografi, 17-18 yaslarmdaki bir geng tarafindan model alinir, geng ayn1 sekilde intihar
eder ve olay yerinde bu fotograf bulunur (Yiiksel, 2010:244-245).

Siddet konusunda yapilan arastirmalardan bir digeri, 2005 senesinde Tiirk Egitim-
Sen'in siddet konusunda 6grencilerin diigiincelerini tespit etmek igin yaptigi arastirmadir.
Yapilan arastirma sonucunda o6grencilerin saygisizhigi, yalan soylemeyi, iftira ve
asagilamay1 sozel siddet; kavgay1, darp etmeyi ise fiziksel siddet kategorisinde gordiikleri
tespit edilmistir (Deveci vd., 2008:351-368). Ardindan 2006 senesinde RTUK 'iin yaptig1
calismada, 6grencilerin televizyonda, 'agik sacik ve ciplaklik igeren goriintiiler', 'kavga
siddet goriintiileri', 'insanlarin iziildiikleri goriintiiler' gérmekten hosnut olmadiklari,

rahatsizlik duyduklar1 sonucuna varilmaigtir.

Bunlarm yani1 sira medya araciligtyla verilen siddetin 6nemli bir baska etkisi daha

vardir. O da siddeti mesru gostermesidir. Siddeti uygulayan kisi, verilen igerikte eger 'iyi"
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olarak gosterilen, haksizliga ugramis olan, magdur durumdaki kisi ise onun uyguladigi
siddet "hakli" ve "mesru" gibi verilmekte; eger siddeti uygulayan kisi zorba ve "koti"
olarak sunulmus bir karakter ise siddet suc olarak verilmektedir (Ozer 2005'ten aktaran:
Ertiirk ve Giil 2006:38). Bu durumu ¢ocuklar igin hazirlanmis ¢izgi filmlerde (Temel Reis
gibi) ¢ok sik goriilebilmekte, yetigskinler i¢in ¢ekilmekte olan giiniimiiz dizilerinde de bu

duruma oldukga fazla rastlanilabilmektedir.

Siddetin su ana kadar sayilarm disinda bir diger tiirii de "cinsel siddettir". Ozellikle
televizyon ve internet ortaminda verilen cinsellik barindiran igerikler, ¢ocuklarin bu
konularla vaktinden 6nce tanismasina yol agmaktadir. Bazen iistii kapali sekilde, bazense
alalen verilen bu igerikler, ¢ocuklarin ailelerinden aldigi cinsel egitimle ¢ogunlukla
uyusmamakta, bu durumda gocuklar ¢eliskilere diisiirmektedir. Yapilan bir ¢ok ¢alisma,
cocuklarin cinsel rollerle ilgili kalp yargilara sahip olmalarinda, Onyargi
olusturmalarinda, kotii aliskanliklar gelistirmelerinde televizyonun oldukga etkili oldugu
sonucunu ortaya koymaktadir (RTUK 2005).

Giliniimiizde c¢ocuklar televizyon, internet, telefon ve diger bir¢ok iletisim
aracmdan giin igerisinde ¢ok fazla siddet igerikli mesajlar almaktadirlar. Tabii Ki siddetin
artmasinda ya da uygulanmasinda tek sorumlu televizyon veya diger medya araglari
degildir. Burada aile yapisi, egitim, medya okuryazarlik durumu olduk¢a Onemli
faktorlerdir. Ebeveynler siddet igerikli programlarin kaldirilmasini, yasaklanmasini talep
etseler bile giintimiizde ¢ocuklarm istedikleri igeriklere ulasmalar1 bir internet
baglantisinin varligi ile ¢ok kolay saglanabilmektedir. Tabii ki gocuklara yonelik
hazirlanan yaymlarda kullanilan dile, verilen mesajlara ¢ok daha fazla dikkat edilmesi
istenilen ve beklenilen bir durumdur fakat sadece talep etmek tek basina bir ¢6ziim
getirememektedir. Dolayisiyla kisitlama ya da yasaklama asla bir ¢oziim olarak
uygulanmamalidir. Bu noktada oOnemli olan, g¢ocuklara gordiiklerini dogru
yorumlayabilme, elestirel yaklasip sorgulayabilme, gergekle kurgu arasindaki ayrimi
yapabilme gibi becerilerin kazandirilmasidir. Bu da medya okuryazarhigi dersleriyle
saglanabilmektedir. Bu sekilde cocuklar medya igerikleri karsisinda savunmasiz ve etkiye
acik olmaktan ¢ikarilmis olmaktadirlar.Bu durum medya okuryazarligiin elestirel bakis
acis1 ve becerilerle verilmesinin 6neminin giinden giine daha da arttigina 6nemli bir
gostergedir. Artik sorun eskiden oldugu gibi 'bilgiye ulasmak' degil, ¢cok kolaylikla
ulasilabilen bilginin elestirel siizgegten gecirilebilmesidir (Ozad 2006).
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1.2.2. Asillamaci Yaklasim

Asilamaci yaklagima gore, medya araglar1 toplumu sekillendirebilmekte ve onlara
istedigi goriisii kabul ettirebilmektedir. Medya araglariyla insanlara verilmek istenilen
fikirler, siringadan verilir gibi ¢ok cabuk etkisini gosterecek sekilde aktarilabilmektedir
(Taskiran, 2007:96-97). Bu durumla karsilaganlar sadece verilen iletileri almaktan
sorumludurlar. Verilen mesajlar1 almamak gibi bir se¢enekleri bulunmamaktadir. Alinan
bu mesaj igerikleri ise bir siire sonra, kisilerin hayat tarzlarina, fikirlerine, her
hareketlerine ve dolayisiyla tiim hayatlarina etki etmeye baslamaktadir. Bu sebeple,
medya araglarmin kisilere de toplumlara da empoze etmek istedigi tiim mesajlar, bu

sekilde Kitle iletisim araglar1 kullanilarak empoze edilebilmektedir.

Asilama yapma fikri ilk dnce, 1933' te yazilmis olan 'Elestirel Farkindalik Egitimi'
isimli kitapta, derslerde medya araglarmm kullanilmas: yoluyla Onerilmistir. Bu
yaklagimin 'asilama' ismini almasmin sebebi, medyay tehlikeli bir mikrop gibi goriip,
ondan asilanarak korunabilecegine olan inangtan kaynaklanmaktadir (Cosan 2019: 52).
1050 lerde ve 19601 senelerde ise, medya araglarinin izler Kitle iizerine ¢ok etKkili
mesajlar yazabilecegi fikri yaygindi. Bu sebeple izleyiciler ‘tabula rasa' lar olarak
goriilmekteydi. Zamanin 0 giinkii sartlarinda, ¢ocuklar1 korumak i¢in de, medyanin kotii
Ozelliklerinden korunabilmek i¢in de, medyayla ilgili egitimde asilamaci model 6ne
¢ikmaktaydi (Thoman 1990:2). Dolayisiyla medya araglarini bu sekilde tehlikeli goren
iletisimciler ve egitimciler medya egitiminin ilk olarak asilama yaklasimiyla verilmesi

gerektigini diisiinmiiglerdi.

Baran (2006) ise, 19. yiizyilin ikinci yaris1 ve 20. yy ilk yarisinda Kitle
medyasindaki ilerlemelerin hizlanmasiyla, iilke iktidarlarmin statiikonun yikilmasi
endisesine girdiklerini ifade etmektedir. Bu donemde sug oranlarinin da artmasiyla, Kitle
iletisim araglar1 da bir ¢ok bakimdan suglanmaya baslanmisti. Bu sug¢lamalardan birkagi;
dil becerilerini bozmak, diisiik begeniler ve kalitesiz medya icerikleri iiretmekti. Bu
sebeplerden otiiri de medyanin kontrol edilmesi gerekliligi fikri 6n plana ¢ikmaktaydi.
Buradan ortaya ¢ikan bakis agisi, Kitle toplumu kurami olmustu. Kurama gore, siradan
bireyler medya karsisinda savunmasizdi ve medya sosyal diizene zarar vermekteydi. Bu
kurami savunan insanlar ise, vatandaglarin kuramcilar gibi kaliteli begenilere sahip

olmadiklarmi savunmaktaydilar.
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Bilici, icerikleri agisindan, asilama yaklasiminin da korumaci yaklagimin iginde
degerlendirilebilecegini ifade etmektedir (Cosan 2019:52).Fakat o6zellikle medyay1
'korunulmasi gereken bir mikrop' olarak gérme fikrinden dolayi, asilamaci yaklasimin
yerini korumaci yaklagima biraktigi da sodylenebilmektedir (Bilici 2011:50).Medya
icerisinde  ¢esitli manipiilasyonlar ~barndirmaktadir. Asilama yaklasimi  bu
manipiilasyonlara kars1 bir koruma gorevi gormektedir (Cosan 2019:52). Bu durum su
sekilde de degerlendirilebilir; eger medya egitimi verilen ¢ocuklarin, ebeveynleri veya
ogretmenleri, 6nyargili davranip, ¢ocuklara/6grencilere medyanin zararli etkilerinden
bahsedip, yasak¢1 bir anlayis1 benimserlerse, buna gelenekselci veya korumaci yaklagim
denilebilmektedir (Kogak, 2019: 32-33).Zaten korumaci yaklasimi benimsemis olanlar,
medya patronlarmin kar elde etmek igin bireylere verdikleri zararlar1 hesaplamaksizin
yayin yaptiklar: fikrine sahiptirler. Bu asamada medya okuryazarligi biiyiik gorev
yiiklenmektedir. Sorumluluktan uzak hazirlanmis bu yaymlardan, insanlar1 koruyan 'as1'
gorevi (Dolanbay, 2018:59-61).Burada bile iki yaklasimin ne kadar i¢ i¢e oldugunu
gormek miimkiindiir. Yine de iki yaklasim arasinda séyle bir detay daha mevcuttur.
Korumaci yaklasimda medyanin kotii  etkilerinden korunma ¢abasi, asilamaci
yaklasimdan farkli olarak, genellikle medyay1 kisitlama seklinde saglanmaya
caligilmaktadir. Asilamaci yaklasimda ise, medya icerikleri belli miktarlarda, kontrollii
sekilde verilerek, 6grencinin medyaya zaten maruz kalip bu zararli etkileri taniyarak
bagisiklik kazanmas1 hedeflemektedir (Kaplan, 2017:54-55).

Bu yaklasimlar1 benimseyenler medyadaki igeriklerin ¢ogunu 'kéti', 'zararl'
olarak kabul etmektedirler. Bu sebeple de, medya egitimiyle zararh olan bu igeriklerden
ogrencileri koruyarak, onlara faydali olunacagi fikrine sahiptirler. Bu yaklagimlarda
ogrenciye elestirel bakis agis1 kazandirmadan, ona sadece medyanin zararli 6zellikleri
anlatilarak, ya da 6grencileri medyadan uzak tutmaya g¢alisilarak bir egitim verilmek
amaglanmaktadir. Bu bakis agis1 ise en temelde medya okuryazarligi anlayisina ters
diismektedir. Ciinkii medya okuryazar1 olmak demek, medyadan kagmak, uzak durmak,
korkmak anlamina gelmemektedir. Medya okuryazarligi ancak medyaya Kars1 elestirel
bir bakis agisma sahip olarak saglanabilmektedir (Sahin, 2014:15-19). Yani medyadan
kagmak yerine, onun hayatin bir pargas: oldugu ve onun olumsuz etkilerinden sadece
bilingli bir okuryazarlikla korunabileceginin bilinmesi gerekmektedir. Bu da medyay:1

aktif kullanimi ve medya derslerinde aktif 6grenci katilimini gerektirmektedir.
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Asilamaci yaklasimda ise Ogrenciye soz verilmez, ogrencinin aktif katilimi
saglanmaz. Sinifta hakimiyet 6gretmendedir. Ogretmen dgrenciye bilgileri aktarir. Freire
bunu 'klasik aktarmaci model' seklinde isimlendirmistir. "Bu modele gore:Ogretmen
Ogretir, 6grenci 6grenir; 6gretmen her seyi bilendir, 6grenci higbir sey bilmez; 6gretmen
diistiniir, 6grenci adina da disiiniir; 6gretmen konusur, 6grenci dinler; 6gretmen disipline
eder ve ogrenci disipline olur; 6gretmen secer ve karar verir, segimlerini uygularken
ogrenci bunlar1 takip eder; 6gretmen ders izlencesinin igerigini secer Ve igerik hakkinda
kendisine danisilmayan 6grenci bunu uygular; 6gretmen hem bilgi hem de profesyonellik
otoritesini/yetkisini 6grenci iizerinde uygular/kullanir, boylece dgrencinin dzgiirliigiini
kisitlar; Ogrenme siirecinde Ogretmen Ozne iken Ogrenciler bu siirecte nesne

konumundadir. " (Binark ve Bek 2010:23).

Medya mesajlarini bu sekilde aktarmaci ve korumaci perspektifin hakim oldugu
bir modelle degerlendirmek oldukga yanlistir. Buckingham da benzer goriise sahiptir.
Buckingham'a gore; ge¢misteki egitimciler, medya araglar1 konusunda ogrencileri
korumay1 hedeflemislerdi fakat yasadigimiz teknoloji caginda esas olan 6grenciye ihtiyag
duydugu donanimi kazandirmak olmalidir. Bu yaklasimlar da bunu saglayamadiklar1 igin
elestirilmektedirler (Ertiirk ve Akkor 2006:48). Bununla birlikte, her ne kadar tibb1 bir
yontem olarak asilama yontemi verimli sonuglar verse de, s6z konusu toplumsal egitim
oldugu zaman ayni verimi saglamasi pek de miimkiin olmamaktadir. Ustelik beklenilenin
tam zitt1 etkilerin dogmasi da olasidir. Ciinkii ¢ocuklarin ve genglerin yasaklanan, kotii
oldugu pesinen sdylenen seylere karsi daha biiyiik bir merakla yaklastiklar1 gok sik
yasanilan bir durumdur (Kiran 2020:238).

Asilamaci yaklagimin hakimiyetini kayda deger bir sekilde azaltan faktor,
okullara yeni nesil 6gretmenlerin gelmesidir (Masterman 1993:7). 1960'larda asilamaci
yaklagimin hakimiyetinin azalmasina ragmen,1960'lar1 takip eden senelerde bile devam
eden bazi etkileri bulunmaktadir. Bu etkilerden birini, reklamlarla yapilan medya
derslerinde gorebilmek miimkiindiir. Reklamlarla ilgili yapilan derslerde &grencilere,
genellikle reklamlara karsit bilgiler sunulmaktadir. Fakat bunun yerine, reklamlarin
hazirlanma siireci, ¢aligma prensipleri, rolleri hakkinda bilgiler verilmesi, bunlar
hakkinda uygulamalar yapilmasi ¢ok daha basarili sonuglar dogurabilmektedir
(Masterman 1993:7).
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1.2.3. Giiclendirmeci Yaklasim

Giiglendirme yaklasimi; korumact ve asilamaci yaklagimlara tepki olarak kabul
edilmektedir. Bu yaklasimda oncelikle kabul edilen goriis, medya iletilerinden uzak
durabilmenin olasi olmadigidir. Gliglendirme yaklagiminda, medya mesajlarinimn bireylere
etkileri anlatilarak, onlarin medya karsisinda pasif ve korunmasiz olmalarini 6nlemek
amacglanmaktadir (Bilici 2014:48). Giiglendirme yaklasimimi savunanlara gore,
ogrencilerin giindelik yasamlarinda karsilastiklart medya mesajlarina karst giiclii
olmalarin1 saglamak gerekmektedir. Bu da ogrencileri medyadan uzak tutarak veya
medya kullanimimi kisitlayarak degil, 6rnek uygulamalarla onlar1 bilgilendirerek
gerceklestirilebilir. Boylelikle 6grencilerin, hem bilingli tiiketiciler hem de medya
araclarini etkili bir sekilde kullanabilen iireticiler olmalar1 saglanabilmektedir (Sahin
2014:25). Friesem, korumaci yaklagimin insanlar1 medyanin olumsuz etkilerinden
korumaya calistigmi, giiclendirme yaklasimmin da bu etkilerden korunabilmek i¢in
ogrencilere medya metinlerini ve araglarin1 tam potansiyelleri ile kullanmalarmi
Ogretmeyi amagladigini ifade etmektedir (Friesem 2018:137). Dolayisiyla bu yaklasim,
'medya karsisinda' yer alan yaklagimlarin aksine, medya kullaniminin ‘medya ile birlikte'
ilerlemesinin daha saglikli olacagini fikrine dayanmaktadwr. Bu da o&grencileri
bilgilendirerek, bilinglendirerek, boylelikle de giiclendirerek saglanabilmektedir(Bilici
2014:29).

Bilici, giiclendirme yaklasimmin Oneminden bahsetmektedir. Ogrencilerin
medyanin giiciinii 6grenmeleri ile birlikte, kendileri mesaj iirettikleri zaman bu giigten
pay alacaklarini, Ozgiivenlerinin artacagmi ifade etmektedir. Medya iletilerinin
hazirlanma asamalari, hangi asamalardan gegtikleri Ogrencilere ogretildigi zaman,
ogrenciler medya karsisinda gii¢ sahibi olacaklardir. "Bireyi gii¢lendirmek, toplumu
gliclendirmek demektir" Bu anlamda giiglendirmeci yaklasim onem tasimaktadir (Bilici
2011:51-52).

Giiglendirme yaklagimi, 6grencileri medyanin zararl etkilerinden korumanin
modern yolu olarak da bilinmektedir. Korumaci anlayistan, giiglendirmeci anlayisa dogru
bir kayma s6z konusudur. Bunun sebebi de artik eskiye oranla daha ucuz ve daha kiigiik
olan ve dolayisiyla kolay tasmnir hale gelmis olan medya araglarindan ¢ocuklar1 uzak

tutmanin ya da onlar1 siirekli denetlemenin miimkiin olmamasidir (Sezer, 2019:181-

44



182).Geleneksel medyanm hakim oldugu zamanlarda, korumaci yaklasimla birlikte
sanslir uygulamasi da kullanilmaktaydi. Artik bunun yerine zamanin gerekliligi olarak,
genglerin giiglendirilmesi gerekmektedir (Carlsson 2009:129). Tabii 6grencilerin medya
karsisinda gii¢ sahibi olabilmeleri, aldiklart medya egitimi ile miimkiin olabilmektedir.
Onlara, medya iletilerinin hazirlanma asamalari, hangi amaglarla o sekilde sunuldugu vb.
gibi faktorler 1iyice oOgretildigi zaman, medya Kkarsisinda giic elde etmeleri
saglanabilecektir (Cosan 2019:53). Ayrica dgrencilerin medyanin giicii hakkinda da bilgi
sahibi olmalar1 gerekmektedir. Boylece bu giicten kendilerine pay alarak, kendilerine
giivenlerini de arttiracaklardir (Bilici 2014:48).

Carlsson, koruma ile gii¢lendirme arasindaki dengenin onemine dikkat
¢ekmektedir. Korunmaya muhtag haldeki bireylerin korunmasimnin, kontrol edilmesi gii¢
olan bireylerin ise medya karsisinda gii¢lendirilmesinin gerektigini, bu noktada
korumaciligin yetersiz kaldigim1 ve bdylelikle giiglendirmeci yaklagimin 6n plana
ciktigini ifade etmektedir (Carlsson 2009:129).

Giiglendirme yaklasimi dort alt bilesene ayrilmaktadir (RobbGrieco & Hobbs
2013: 8);

a- Arastirmaya Dayali Ogrenme:Arastrma ve sorgulama yapmanm medya

okuryazarliginin merkezinde oldugu diisiincesi.

b- Degerler Egitimi:Siddet, wke¢ilik, cinsiyet ayrimi gibi konularin medyanin

temel analiz konularindan olmasu.

c- Sivil Katilim: Sivil katilim ile insanlarm demokratik bir toplumda olmanin
geregi olarak, yonetim ve idarede s6z haklarinin olmasi, medya araglari {izerinden iletisim

kurarak kendilerini ifade edebilmeleri, 6rgiitlenebilmeleri amaglanmaktadir.

d- Oz Yonetim:Bireylerlerin medyayla bu kadar i¢ igeyken onlar1 medyanin
zararl etkilerinden korumanm miimkiin olmadigini savunan giiglendirmeci yaklagima
gore, bu noktada kisilerin bu 6zgiirliiklerini kendilerinin kontrol edebilmeleri 6z yonetim

sahibi olmalartyla miimkiin olabilmektedir.

Egitimciler ve akademisyenler medyanin yasamimizdaki yerinin ne kadar biiyiik
oldugunu bildikleri igin, izler Kitleyi yetkilendirmeci yaklasima yonlendirmislerdir. John

Dewey yetkilendirmeci yaklasimin 6nde gelen isimlerindendir. John Dewey, medya

45



araclar1 karsisinda aktif Dbir pozisyonla, insanlarm hayat kalitelerinin artacagini
soylemektedir. Ayrica, 1960 ve 1970'ler de Joseph Klapper da bu yaklagima katkilarda
bulunmustur. (Baran & Hill 2010:367). Giiglendirme yaklasimimi destekleyen diger
onemli isimler ise; Neil Postman ve Paulo Freire'dir. Onlara gore, insanlar fikirlerini
medya araglariyla yaymalidirlar. Bu sekilde de demokrasinin gerekliliklerinden olan
katilimcilik' saglanmig olmaktadir. Ayrica, Ogrencilerin hedefleri ve amaglari
dogrultusunda kullandiklar1 medya araglarini gerektigi zaman degistirebilmelerini
ogretmeyi, her vatandasin medya araglarina ulasabilmesini ve kullanabilmesini saglamak
da hedeflenmektedir. Boylelikle insanlar gereken egitimi aldiktan sonra, medya iireticileri
haline de gelebileceklerdir(Hobbs & RobbGrieco 2013:8).Zaten giiniimiiz medya
kiiltiriinde, insanlarin kendilerini dijital tehditlerden korurken, ayni zamanda kendi
gli¢lerini arttirarak bilinglenmeleri de, giiclendirmeci yaklasimin neticesidir (Kotilainen
2009:144).

Giiglendirmeci yaklagima yoneltilen bazi elestiriler de vardir. Bunlardan ilki,
giiclendirmeci yaklagimin, izler Kitlenin ve medya kullanicilarinin ihtiyaglarmi ve sahip
olduklar1 perspektifleri dikkate almakta smirli kaldigmi savunmaktadir(Carlsson
2009:128). Elestirilerden bir digeri ise, giiglendirme yaklasiminin, uygulamaya ¢ok fazla
agirlik vermesidir. Basarili olabilmesi i¢in 6nce 6grenciye konuyla ilgili her tiirlii teorik
bilginin verilmesi, ardindan uygulama, iiretme asamalarma gegilmesi gerekmektedir
(Bilici, 2011:51-52). Tam bu noktada ise farkl: bir elestiri bulunmaktadir. Gii¢lendirmeci
yaklasimmn medya araglarini Kullanarak, medya igerikleri tireterek medyanmn daha iyi
anlasilabilecegini diisiinmesi ve egitimini buna gore yapmasi en dogru medya egitimi
olarak kabul edilse bile, medyanin iginde boylesine bulunup da medyaya elestirel bir
bakigla bakabilmenin giic oldugu fikri, elestirileri beraberinde getirmektedir (Bilici
2014:43).

Giiglendirmeci yaklasimin verimli olabilmesinde dersi veren 6gretmen de oldukga
onemlidir. Ogretmenin ders uygulamalar igin segecedi drnek materyaller, eger giinliik
hayatta karsilasilmayan, gergekleri igermeyen kalitesiz 6rnekler olursa, dersin verimi de
bu oranda diismektedir. Ciinkii bu durum o6grencilerin medya araglarmi yeterince iyi
anlamamalarma neden olmaktadir. Bu sebeple de, 6gretmenin giincel bilgileri siirekli

takip etmesi, alaninda yeterli bilgi ve donanima sahip olmasi, sinifa getirecegi 6rneklerin
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de uygun ve gergekei tiriinler olmasina 6zen gostermesi gerekmektedir (Bilici, 2014:48-
49).

1.2.4. Coziimlemeci Yaklasim

Medya okuryazarligi derslerindeki uygulamalarin biiyiik kismi ¢oziimlemeci
yaklagim kapsaminda bulunmaktadir. Ayni filmi izleyip beraber analizini yapmak,
gazeteleri incelemek veya giiniimiizde daha popiiler olan sosyal medya araglarini
degerlendirmek ¢6ziimlemeci yaklasim igerisinde yer almaktadir (Bilici, 2011:54-55).
Coziimlemeci yaklasim medya derslerinde analitik diisiinme yeteneginin gelismesine
katkida bulunurken, giinliik yasamdaki sorunlari1 ele alma, &grencilerin egitimleri
bittikten sonra da hayat boyu 6grenme ve problem ¢6zme yeteneklerinin gelistirilmesine
imkan saglamaktadir (Bilici 2014:52).

Medya okuryazarligi egitiminde ‘arastirmacilik siiregleri' biiyiikk O6nem
tasimaktadir. Clinkii bu hem ¢6ziimlemeci becerileri hem de iireticiligi kapsamaktadir.
Coziimleme becerisi, tiretme ile bir araya geldiginde, ders sadece teorik olmaktan
¢ikmakta, uygulama yaptirmaya yonelmektedir. Boylelikle 6grenciler bilgi diizeylerinin
daha iyi farkina varip, kendilerini daha iyi anlatabilme firsatin1 yakalamis olmaktadirlar
(Jolls & Thoman 2008:39).

Coziimlemeci yaklasim ile yapilan medya derslerinde, 6gretmen dgrencilere sinifa
gazete/dergi sayfalar1 getirmelerini sdyleyip, ders esnasinda dgrencilerle birlikte bunlar1
analiz edebilmektedir. Yine ayni sekilde internet sayfalarmin incelemesini yapmak da,
¢ozlimlemeci yaklasim olarak adlandirilmaktadir. Mesela, 6grencilerin kullanmay1 ¢ok
tercih ettikleri sosyal medya araglarindan birini secip, onun icerdigi zararli etkileri
listelemek, ogrencilerle birlikte bunlar1 yorumlamak, yine ¢oziimlemeci yaklasim
kapsamindadir (Bilici, 2011:54-55). Ya da, 6grencilerin belli bir konu ile alakali biitiin
gazete haberlerini bir araya getirip, analiz edip, gazetelerin tutumlari, haberi hangi bakis
agistyla ele aldiklari, nasil yorumladiklar: ve nasil yansittiklarmm degerlendirilmesi de
yapilabilmektedir. Bu sekilde bir analiz sadece gazete haberleri i¢in degil, tiim medya
araclartyla ilgili de yapilabilmektedir. Bunlara ek olarak, dgrencilerin gerek roportaj
yaparak gerekse goriismeler yaparak, gergeklestirmeye g¢alistiklar: aragtirmalar, onlarin

soru sorma yeteneklerini gelistirmektedir.
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Coziimlemeci yaklasim, medya iletilerini analiz ederken, bu analiz sirasinda, eger
varsa sorunlu kisimlart bulmayr da i¢cermektedir. Sonrasinda ise, bulunan bu sorunlu
kisimlar i¢in ¢oziim Onerileri olusturmaktadir. Ayrica ¢ozlimleyici yaklagimda,
ogrencilerle yapilan caligmalar tek tarafli degildir. Oncelikle dgrenciler konu ile ilgili
bilgilendirilmekte, onlara 6rneklerle agiklamalar yapilmakta, ardindan 6grencilerden de
ornekler vermeleri beklenilmektedir. Yani ¢alismanin etkilesimli olmasi saglanmaktadir.
Bu sekilde standart bir ¢éziimlemenin yapilmasiyla karsilikli ders yapilmakta, 6grencide
siiftaki uygulamalar {izerinde kontrol sahibi oldugunu hissetmektedir (Fedorov
2008:175).

Medya egitiminde ¢oOziimlemeci ve uygulamali derslerle, medyaya elestirel
bakabilme yetenegi gelistirilebilmektedir. Medya egitimi konularmm &gretim
programiyla bagdastirilip, 6grencilere uygulamali sekilde verilmesi, medya egitimi igin
dogru bir segimdir (Brown 1998:52). Coziimlemeci yaklasim, ¢ocuklar1 medyadan uzak
tutmay1 Oneren diger yaklasimlardan farkli olarak, ¢ocuklarm medya okuryazarligi
becerileri edinmelerini hedeflemektedir. Ayn1 zamanda ¢6ziimlemeci yaklasim, medya
ile birlikte yasamay1 ve medya igeriklerini ¢6ziimlemeyi 6gretmektedir. Coziimleme
yetenegi ilerledik¢e 6grenciler, medya igeriklerini ekonomik, ideolojik arka planlariyla
degerlendirmeyi basarabileceklerdir (Thoman 1990:1). Bu sekilde de ¢6ziimlemeci
yaklasim medya egitimi derslerinin, uygulama kisimlarinin diregini olusturmaktadir.
Akademisyenler ve egitimcilerin tamamma yakini, bu anlamda bu yaklasimi
benimsemektedirler. Ayrica ¢6ziimlemeci yaklasim sadece smifta verilen egitimle
kalmaz, yasamdaki giinliik problemleri de ele alarak, egitim sonrasi hayat boyu 6grenme
stirecine de fayda saglamaktadir (Bilici, 2011:54-55).

1.2.5. Eglence Yaklasimi

Medyanin eglence anlayisi, medyadan memnun kalmakla ilgilidir. Medya
mesajlar1 hayat tarzlarimizla ¢ok ilgiliymis gibi goriinmektedir. Bireysel olarak da, medya
iceriklerinden keyif almak kisiye tatmin duygusu saglamaktadir. Bu 6zelliginden dolay1
da, eglence yaklagimi gengler iizerinde ¢ok daha fazla etkili olmaktadir (Kahne, Feezell
&Lee 2010). Bu yaklasima kiyasla ve diger biitiin medya okuryazarligi yaklasimlari
icerisinde, asilama yaklasimi en az tatmin edici yaklagim olarak kalmaktadir (Masterman,
1993:5-14).
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RTUK, 2007 senesinde medyanin eglence anlayisini sdyle agiklamaktadir:

Medyanin en 6nemli islevlerinden biri de insanlar1 eglendirerek, onlarin
rahatlamasini ve daha mutlu olmalarini saglamaktir. Giindelik hayatin rutin isleyisi
icinde yorulan sikilan insanlar, ciddi haberlerden ¢ok, eglendirici haber ya da
programlarla “vakit gecirmeyi” tercih etmekte ve en 6nemli eglence kaynagi da
siiphe yok ki medyadir. Ozellikle televizyon giiniimiizde yaygm kullanimini da goz
ontinde bulundurursak, tam anlamiyla bir eglence merkezi oldugunu ileri siirmek
yanlis olmaz. Televizyonda yapilan programlar kitlelere giindelik hayatin siradan ve
sikict ortamindan kagis olanagi saglamaktadir. Eglence ihtiyaci, Kitlelerin
televizyona olan bagimliligini arttirmis ve bu durumda televizyon yoneticileri de
durmaksizin eglendirici programlar1 halka arz etme yoluna gitme yolunu tercih
etmislerdir. Ozellikle miizik, mizah, drama ve spor Kitlelere verdigi rahatlama ve
kacis duygusuyla televizyon yoneticilerinin en ¢ok énem verdigi alanlarin baginda
gelmektedir. Aym sekilde internet de, 6nemli bir eglence kaynagi1 goriinimiindedir.
(RTUK 2007:27).

Diinyanin ¢ogu yerinde medya egitimine 6nem Vverilmektedir. Giiniimiiz teknoloji
cagmnda, medya okuryazari olmanin gerekliligi hemen herkes tarafindan kabul
edilmektedir. Bu gerekliligin sebebi ve medya egitiminin tanimi farklihik gosterse de,
medya egitiminden beklenilenler benzer olmaktadir. Esas olan, medyayla elestirel bir
tavirla ilgilenen, sorumlu, medya okuryazari kisiler yetistirebilmektir (Gormez, 2014:22-
23). Bu yilizden de medya egitimi sirasinda, 6grencilere eglence yaklasimiyla bu dersi
vermek hata olmamaktadir. Medyanin bagimlilik yapan ozellikleri de g6z oniinde
bulundurularak, 6grencilere zevkle gegirecekleri, zararlarmmn yaninda faydalarinm da

ogretilecegi dersler yapilmalidir (Kogak 2019:34).

1.2.6. Yaratict Medya Yaklasim

Yaratict medya yaklagiminda esas olan yeni fikirlerle, etkilesimli dijital medyay1
birlestirip, yeni ve farkli irinler olusturabilmektir. Yasadigimiz zamanda, "yazma"
eylemi de bu bigimde sekillenmektedir. Yani sadece kagit ve kalemle degil, yazmak artik
dijital ortamda gerceklesmektedir. Ogrenciler sunum hazirlarken de, poster yaparken de
aslinda 'yazmis' olmaktadirlar. Ciinkii bu eylemler de kagida yazi1 yazmak gibi bir disiplin
istemekte, ayn1 zamanda da diisiincelerin komplike hale getirilmesi, kelimelerin seslerin

taslagmim olusturulmasi, en sonunda diizenleme yapilmasi ve bunun sunulmas: gibi
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yaraticilik gerektirmektedirler. Pek cok sebepten otiirii 6grencilerin yaraticiliklarini
kullanarak olusturduklar1 bu driinler, medya egitiminin Onemli bir kismini
olusturmaktadir (Gormez, 2014:22-23).

Thoman ve Jolls yaratict medya yaklagiminin medya okuryazarligi dersinde takip
edilmesini:"Coklu zeka kuramu uygulamalarini igermesi; Ogrenmede aktiflik
istemesi;motivasyonu ve 6grenmekten haz almayi artirmasi;alternatif sunumlar igin yeni
yollar tiretmesi;sinif digindaki iletisim igin yeni yollar olusturmasi;kendini ifade etmeyi
ve kendine giivenmeyi giiglendirmesi ve “ger¢ek diinyada” teorik kavramlarin pratik
uygulamalarini dnermesine" baglamaktadir (Jolls & Thoman 2008:65).

Yaratict medya yaklasiminda hedeflenen, 6grencilerin medya iiriinleri ortaya
koyabilmesini saglamaktir. Yaratict medya yaklasiminda oncelikle, bir medya iiriini
hakkinda ¢ocuklara bilgiler vermektedir. Sonrasinda, 0 medya {iriinii ile ilgili yapilmig
calismalar 6rnek olarak sunulmaktadir. En son olarak ise dgrencilerden yeni bir seyler
uretmeleri istenmektedir. Boylelikle 6grenciler ortaya yeni bir iiriin ¢ikarmanin tadini
alirlarken, ayn1 zamanda da medya karsisinda daha bilingli hale gelmis olmaktadirlar
(Kogak, 2019: 33-34). Ustelik dgrencilerin kendi potansiyellerinin farkma varmalar1 da
saglanmis olmaktadir. Yeni bir iiriin olusturma konusunda aktif katilim saglayan 6grenci,
medya iceriklerini analiz ederken, 6zgiin icerikler olusturma konusunda da yetenegini

gelistirmis olmaktadir (Gérmez, 2014:22-23)

1.2.7. Yetkilendirmeci Yaklasim

Yetkilendirmeci yaklasimin temelleri yapisalci 6grenme teorisine dayanmaktadir.
Bu yaklasimda gencler, hem tiiketici hem de {iretici pozisyonda bulunmaktadirlar.
Yetkilendirmeci anlayisa gore, genglerin ve ¢ocuklarin sahip olduklari hem iiretici hem
de tiiketici pozisyon, onlarin medyadan keyif almalar1 gerekliligini de iginde
barindirmaktadir (Hobbs 2011:422). Teknolojideki gelismelerle birlikte, medyayla i¢ ice
yasanilan mevcut durumda, medyay1 giindelik yasamlarin disinda tutmak olas1 degilken,
medyay1 'kotll' ve uzak kalmmmasi gereken bir arag olarak goren korumaci yaklagimin da
verimli olabilmesi miimkiin degildir. Bu bakis acistyla birlikte, asilamaci ve korumaci
anlayislarin yerine 'yetkilendirmeci' yaklasimin gegcmeye basladigini gormek miimkiindiir
(Tornero & Varis 2010:40).
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Yetkilendirmeci  yaklasim, demokratiklestirme  yaklasimi  olarak da
isimlendirilmektedir. Livingstone, yetkilendirme yaklagimini, medyay1r okumak igin
yeterince yetenekli olanlara 6nemli faydalar sunan, kiiltiirel ve katilimc bir firsat olarak
gordigiini belirtmektedir (Livingstone2005:33). RobbGrieco ve Hobbs yetkilendirme
yaklasiminin, 6grencilerin seslerini medya araciligi ile duyurmayi, 6grencilerin medya
dillerini anlamalarina ve manipiile etmelerine yardimci olmayi, tiim vatandaslarin medya
kaynaklarma ve teknolojilerine erisimini saglamayir amagladigini ifade etmektedirler
(RobbGrieco & Hobbs 2013:8).

Thoman, yetkilendirmeci yaklasimlarin, 1980 ve 1990'larin sonlarma dogru
ortaya ¢iktigini ifade etmektedir. Medyayla ilgili arastirma yapanlar, televizyon basta
olmak {izere medya araglarmmim toplum kiiltiirtinde artik iyice yer buldugunu, istenmeyen
zararh etkilerden kagmay1 onermenin bir medya egitimi olmadigin1 belirtmektedirler.
Cinkii medya egitimde esas olan, bireylerin karsilastiklar1 medya iletilerini, elestirel ve
bilingli bir bakis agisiyla degerlendirip analiz edebilmelerini saglamaktir (Thoman
2003:2).

Bununla birlikte, medya alaninda galisan egitimciler, medyanin ¢ocuklarin
yasamlarinda bu derece biiyiik bir yer kapladigini gormeleri sebebiyle, diyalogu esas alan
bir yaklasima dogru disiincelerini yonlendirmeye baslamiglardir. Bu anlayista,
ogrencilerin medyay1 hangi sekilde kullandiklarini, hayatlarina nasil yerlestirdiklerini
anlamak esas almmustir. Bu anlayisa yonelmedeki bir diger sebep ise, korumaci
yaklasimin sinif disinda islevsel olmadiginin farkina varilmasi olmustur (Bazalgette
2010:2). Yetkilendirmeci yaklasim, korumaci yaklasimin tersine, medya araglarina
olumlu islevler yiiklemektedir. Ayrica, egitim kurumlarini, teknoloji ¢agina uyum
saglamaya davet etmis ve gengleri de yeni medya dilinin 6nderleri kabul etmistir (Calvani
vd., 2008:8).

1.2.8. Korumac1 Yaklasim

Medya okuryazarligi derslerinde temel olarak kabul gormiis iki yaklagim
bulunmaktadir. Bunlardan biri 'korumaci yaklagim' dir. Bu yaklasim ¢ocuklari, medyanin
olumsuz etkilerinden korumay1 hedeflemektedir (Ulker, 2012:33-34).
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Korumaci yaklagim ilk olarak, televizyonun olumsuz etkilerinden korunmak igin
ortaya ¢ikmistir. Amaci, insanlar1 televizyonun yonlendirmelerinden, olusturdugu
bagimlilik duygusundan korumaktir. Bu konudaki ilk galismalar, Neil Postman tarafindan
yapilmistir. Neil Postman, televizyonun olumsuz yonleriyle ilgili ¢alismalariyla
bilinmektedir. 1960’lardan beri medyanin en basta da televizyonun negatif etkilerini 6n
plana ¢ikaran g¢alismalarin neticesinde, medya okuryazarhginin aktif bir bigimde
uygulanmas1 gerektigi fikri ortaya ¢ikmustir. Bu senelerde medya okuryazarligi
arastirmalart agirhikli olarak ‘korumaci yaklagim’ anlayisiyla devam ettirilmistir (Kalan
2010:61). Bu baglamda ortaya ¢ikmis olan anlayisa gore, medya egitimi, medya
iletilerinde verilen, siddet, ayrimcilik, yonlendirme gibi ¢esitli olumsuz etkilere karsi
koruma gorevinde olmali ve bir ¢6ziim olarak verilmelidir (Hobbs 2011:423). Ciinkii,
korumaci yaklagimi savunanlara gére medya; kendi ¢ikarlarini diisiiniirken, izleyenlerde
biraktigi negatif etkilerini hi¢ diisinmemektedir. Buradaki esas hedef bireylerde
birakacagi negatif etkilere dikkat etmeksizin, patronlarin saglayacagi kar olmaktadir. Bu
yizden, korumaci anlayis, ailelere, 6gretmenlere ve devlete 6grencileri “koruma”
sorumlulugunu vermektedir (Uysal 2016:32). Cosan, verilen bu sorumluluk neticesinde,
cocuklarin ulasacagi medya igeriklerini, biiyiiklerinin se¢mesi gerektigini diisiinmektedir
(Cosan, 2019:52-53). AlagozIi' de bu konuda ayni1 dogrultuda fikirlere sahiptir. Alagozlii,
korumaci1 yaklasimin, kisileri medya karsisinda savunmasiz olarak kabul ettigini, bundan
otiirti insanlarin kendilerini medyanin olumsuz etkilerinden koruyacak bir yol gostericiye
ihtiyaglar1 oldugunu sdylemektedir. Kimi zaman aile bireyleri, kimi zaman 6gretmenler
bu yol gosterici roliinii listlenebilirken; yol gosterilen bireye ne izleyip izlememesi
gerektigini soyleyebilmek ve gerekirse onun yerine se¢im yapabilmektedirler (Alagozli
2013:6).

Clinkii, medya egitiminde korumacilik yaklasimi, medya metinlerinin izleyiciler
tizerinde dogrudan etkiye sahip olabilecegi ve bu etkinin genellikle sorunlu oldugu fikrine
dayanmaktadir (Elizaveta 2018:137). Leaning'e gére medya okuryazarligma yonelik
korumaci yaklasim, medya korkusu ile desteklemektedir. Bu, teknolojinin kullaniminda
yeterli olmamaktan ziyade, teknolojiden ve kiiltiirel etkisinden kaynaklanan bir korku
olmaktadir. Bu nedenle, bilgi ve medya okuryazarliginin kokenlerinin teknoloji ile basa

¢ikma girisimlerinde oldugu da anlasilabilmektedir (Leaning 2019:10).
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Buckingham da, hem korumaci yaklasimin, hem de asilama yaklasimimin
medyanin kullanicilar tizerinde olumsuz etkiler yaratabilecegi diisiincesine dayandigini
ifade etmektedir. Bu olumsuz etkiler farkli sekillerde olusabilmektedir. Mesela,medya
toplumun degerlerini ve duyarlilik gosterdigi konular1 degistirip belirleyebilmekte veya
tek bir bireyin refahin1 dogrudan etkileyebilmektedir. Bireyler ve toplum iizerindeki bu
olumsuz etkileri giderebilmek i¢in mevcut teknikler s6z konusu olmaktadir(Buckingham
2003). Leaning, bu tekniklerin korumaci medya okuryazarligi yaklasimi ile
saglanabilecegini ve medya okuryazar1 olan kisinin, medyanin olumsuz yonlerine
astlanmig ve korunmus olacagini iddia etmektedir (Leaning 2019:9). Zaten genel olarak
korumaci yaklasimda, medyanin zararli etkilerine karsi bireyleri korumak i¢in ¢esitli
yontemlerle medya kullanimi kisitlanmakta ya da engellenmektedir (Kalan 2010).

Masterman da, medyanin; bireylerin yasamlarini ¢ok ¢esitli yonlerden olduk¢a
fazla etkiledigini belirtmektedir. Masterman, medya ticari veya farkli konulardaki
cikarlar1 i¢in izleyenleri yonlendirmekte, dilin kotii kullanilmasina sebep olmakta ve
izleyicinin iyi niyetini somiirmekteyse veya medya kisilerin kiiltiirlerine zarar
vermekteyse, 0 zaman bu zarardan korunmak gerektigini ifade etmektedir. Masterman,
medyanin bir kiiltiirel zarar oldugu dusiiniilecekse, medya egitiminin bu zarardan

korumak tizere hazirlanmasi gerektigini belirtmektedir (Masterman 1993:6).

RobbGrieco ve Hobbs, medya okuryazarligi egitimindeki korumaci
paradigmanin, medya okuryazarligi kavraminin baslangicina kadar uzanan zengin bir
gecmise sahip oldugunu ifade etmektedirler. 1930'larda ve 40’larda, edebi analiz, dil
bilim ve egitim alaninda yeni nesil yazarlar, aktivistler ve akademisyenler, dilin
gercekligi  sekillendirme giiciinii fark etmeye baslamiglardir (RobbGrieco & Hobbs
2013:7). Bahsedilen bu yillarda, 6zellikle 1970 ve 1980'lerde insanlar medyanin olumsuz
etkilerine kars1 korunuyormus gibi goriinse de; diger taraftan da medya araglariyla
insanlara bazi ideolojiler dayatilmaktaydi (Buckingham & Sefton-Green 1994:129).
Dayatilan bu ideolojilerin veya fikirlerin insanlara bu sekilde empoze edilebilmesinin
sebeplerinden bir tanesi ve belki de en 6nemlisi, korumaci yaklasimin, insanlar1 medya
iletileri karsisinda bir ¢ok yonden pasif duruma getirmesidir. Korumaci yaklasim ile
ogretilmek istenilenlerin, tam olarak istenilen amaclara hizmet ettigini soylemek miimkiin
degildir. Hobbs, bu yaklasimla verilen medya okuryazarligi derslerinde, 6gretmenin

verdigi bilgileri 6grencinin kayit ettigine dikkat ¢ekmektedir (Hobbs 2004:126). Ama
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medya okuryazarlig1 egitiminde genel olarak, uygulama yapilmayan, sadece 6gretmenin
anlatip, dgrencinin kayit ettigi derslerin basartya ulasmadigi artik bilinmektedir. Ote
yandan korumaci yaklasima gore; yasanilan donem degisse de, medya araglarinin
olumsuz etkileri degismemektedir. Ornegin, dnceden televizyonda yayinlanan filmlerden
Ogrenilen siddet, simdilerde yerini video oyunlarina birakmistir. Cocuklar gordiikleri
olumsuz davranislar1 kendilerine model alarak 6grenmektedirler. Ciinkii, ¢ocuklar da
gengler de etkilenmeye ¢ok miisaitlerdir. Medya araglariyla verilen bu davranis
kaliplarina karg1 kendilerini koruyamayacak kadar savunmasizdirlar. Kendilerini
savunamayan bu bireylerin, bir¢ok kotii ve olumsuz yonleri olan medya araglarindan ve
teknolojiden etkilenmemesi i¢in onlara bu yonde bir egitimin verilmesi
gerekmektedir(Calvani vd. 2008:7). Ustelik bu yaklasima gore; medya icerikleri
karsisinda savunmasiz olanlar sadece gencler ve ¢ocuklar da degildir. Yaslhlar, kadmnlar,
engelliler de etkiye acik gruplar arasinda goriilmektedir (RobbGrieco & Hobbs 2012:7).

Hobbs, ebeveynlerin, ¢ocuklarmm medyadaki kalitesiz yaymlara erisimlerini
kontrol edememeleri konusunda giin gegtikge endiselerinin arttigimi ifade etmektedir.
Dolayisiyla bu endiselerin en ¢ok gorildigi kurum okuldur. Okullarda medya
okuryazarlig1 koruyucu bir bakis agisiyla ele alinmaktadir. Okullarda gocuklara medya
metinlerini yap1 bozuma ugratmalariin 6gretilmesiyle medyanin ¢ocuklar tizerindeki
olumsuz etkilerinin ortadan kaldirilabilecegi diisiiniilmektedir. Ozellikle ABD'de ¢ogu
elestirmen, halk sagligi uzmani1 ve akademisyen, ¢ocuk ve genglerin medyaya maruz
kalmasmi riskli bir durum olarak gormekte ve medya okuryazarligmmi bir ¢6ziim
(koruyucu etmen) olarak sunmaktadir (Hobbs 2004:125).

Bacaksiz, korumaci medya okuryazarligi anlayisin1 ana akim liberal kurama
dayandirmanin miimkiin oldugunu ifade etmektedir. Ana akim liberal kuram, medyaya
belirli  ideallerin  gergeklestirilmesi  (egitme,  bilgilendirme,  kiiltiirlenme,
demokratiklestirme vb.) konusunda ¢ok 6nemli bir gorev vermektedir. Hakim liberal
kurama goére medya igerikleri, toplumdaki ¢ogunlugu yansitmaktadir. Cogunlugu
yansitan bu gii¢, medya endiistrisinin kendisine ve bu endiistriyi kontrol edenlere degil,
pazar mekanizmasina Ve izleyicinin segebilme ve akilci tercihlerde bulunma giiciine
atfeder. Bu yaklagima gore, eger insanlar bir medya igerigini izliyorlarsa onu
begeniyorlardir. Dolayistyla medya endiistri de, insanlarin begenecegi sekilde igerikler

hazirlamaktadir. Yani, izleyiciler medya igerigini tercihleriyle bi¢imlendirmekte ve
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izleyicilerin 6zgiir iradeleriyle bunlar arasinda rasyonel tercihler yapilmaktadir (Bacaksiz
2010:394). Bu yaklasimlara gore, toplum ve medya karsilikli iliski igindedir. Medya
iceriklerinin belirlenmesinde, toplumun begenileri ve egilimleri rol oynamaktadir.
Boylelikle toplum medya igeriklerini belirlerken, medya igerikleri de toplumun mevcut

durumunu yansitan bir ayna gorevi gormektedir (Bacaksiz 2010:8).

Binark ve Bek’e gore de, cocuklarin tasvip edilmeyen medya iceriklerinden zarar
gormemesi i¢in tasarlanan medya egitimi, muhafazakar bakis agisindan gelmektedir.
Ogrencilere bu anlayisla verilen medya okuryazarlig1 egitimi, belirli ve baskm ideolojinin

elestirilip, sorgulanmasia imkan vermemektedir (Binark ve Bek 2010:61).

Ote yandan, korumaci yaklasim ana akim gelenek icinde olusmus olmasina
ragmen, elestirel yaklasimin bazi 6zelliklerini tasimaktadir. Fakat, elestirel yaklasimin
potansiyel giiciinden ve medya iiretimi konusunun 6nemini anlayabilmekten uzaktir.
Elestirel yaklasim ise, medya etkilerini sosyo-tarihsel baglamlar1 igerisinde
degerlendirirken, iktidar ve ideoloji arasindaki baglantilar1 da ¢oziimlemelerine dahil
etmektedir (Uysal 2016:39).

Hobbs, "Medya okuryazarhigi egitimi ¢ocuklar1 ve gengleri medyanm olumsuz
etkilerinden korumayr amaglamali mudir?" sorusuna cevap aramustir. Medya
okuryazarligmin, Ogrencileri medyanin olumsuz etkilerinden koruyabilecegine dair
gorislerin, bir ¢ok egitimci ve akademisyen i¢in sorunlu oldugunu ifade eden Hobbs su

tespiti yapmaktadir:

Sosyal bilim arastirmalarmin, medya okuryazarlig1 egitiminin gengleri medyanin
olumsuz etkilerinden korudugunu géstermeleri miimkiin olsun ya da olmasin, egitimciler,
pedagojik zemindeki koruma sdylemine karsi ¢ikmaktadirlar. Bu goriise gore,
kendilerinin 6grenciyi korudugunu diisiinen ve egitimcilerin ortaya koydugu ogretim
yontemleri smifta etkili degildir. Medya okuryazarligi becerileri, medya kiiltiiriiniin
karsisinda konumlandirildiginda, dgretimin niteligi tehlikeye girmektedir. Ilk ve orta
ogretim ile tiniversite diizeyindeki bircok 6gretmen, 6grencilerin, medya etkisine yenik
diisen kurbanlar olduklar1 ve popiiler kiiltiire olan ilgilerinin 6lgiisiizliiginden ve
kotiligiinden kurtarilmalar1 gerektigi fikrine tepkisiz kaldiklarini bulmuslardir (Hobbs,
2004:125-126).
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1.3. Elestirel Medya Okuryazarh@ Baglaminda Medya Okuryazarhg

1.3.1. Elestirel Medya Okuryazarhg Yaklasimi

Medya iletilerinden uzak durmanmn ¢ok zor oldugu giliniimiizde, medya
iceriklerinin Kimler tarafindan hazirlandigini, iletilerde hangi dilin kullanildigini,
iletilerin kimlerin ¢ikarlarina hizmet ettigini ve igeriklerdeki kurgu ve gergekligi ayirt
edebilmeyi 6grenmek olduk¢a 6nemlidir. Bu ise, bir beceri isidir. Bu beceri kisilere
sadece medya okuryazarlig: dersiyle kazandirilabilmektedir. Derslerin istenilen basariya
ulasabilmesi, medya egitiminin elestirel bakis agisiyla verilmesiyle saglanabilir. Bu
sekilde o6grenciler medya mesajlarmi daha dogru sekilde analiz edebilmektedirler.
Ogrencilerin pasif konumda oldugu dersler yerine, elestirel biling ile toplumsal meseleleri
degerlendirebildikleri, fikirler ortaya atabildikleri 6grenci merkezli dersler beraberinde

basarili sonuglar getirecektir.

Medya okuryazarhigi anlayislari, devlet kurumlarinda, ailelerde, toplumsal
orgiitlerde farklilik gosterebilmektedir. Mesela devlet korumact bir anlayis siirdiirtirken,
toplumsal orgiitler ise elestirel medya okuryazarligi yaklasimmi ¢are olarak
gorebilmektedirler. Medya kuruluslari ise, olaym ekonomik boyutunu diisiiniip insanlar1
medya araglariyla tiiketime yonlendirmenin yollarmni arayabilmektedirler. Giiniimiizde
ise medyanin bir egitim konusu olarak ele alinmasiyla, daha gok elestirel yaklasimin
islevsellik kazandig1 séylemek miimkiindiir (Inal 2016: 24). Medyayi sorgulayic1 bigimde
ele alan kisiler, medya igeriklerinin ¢ogu zaman gercekleri yansitmadigmni, bu i¢eriklerin
ekonomik ¢ikarla hazirlanmis olabileceklerini gozlemleyebilmektedirler. Medya
iceriklerinin hepsi -hangi medya araciyla verildigi fark etmeksizin- gesitli mesajlar
barindirmaktadirlar. Medyayr kullanan insanlarin, hangi igerigi hangi amagla
izlediklerinin ve verilen mesajlarm neler oldugunun farkina varmalari, ona gore bir tavir
almalarini saglamakta, boylelikle de medyadan kotii anlamda etkilenmeye kars: bireyler
kendilerini korumus olmaktadirlar. Bu ise elestirel yaklasimin medya kullanicilarina

sunabilecegi bir avantajdir.

Ulker, insan hayatinda bu kadar c¢ok yer kaplayan medya araglarmin
yasaklanmasinin ya da onlardan kagmanimn onerilmesinin pek mantikli olmadigini ifade

etmektedir. Bu anlamda medya tiiketicilerinin, igerikleri dogru analiz edebilecek bilgi ve
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donanima sahip olmalar1 &nemli hale gelmektedir (Ulker, 2012:33-35). Medya
iceriklerinin istenmeyen etkilerinden insanlar1 korumak igin gelistirilmis olan korumaci
anlayis, bu amagla da yine insanlar1 korumak igin uygulanan 'sansiirleme’, 'yasaklama'
uygulamalarinin yerine, elestirel bakis agisin1 savunan medya okuryazarlik uygulamasi
bu amagclarla ortaya ¢ikmustir (Ulker, 2012:33-35). Elestirel medya okuryazarlig
yaklasimi, korumaci yaklasim karsisinda 6nemli bir alternatif olarak medya egitiminde
ogrencinin kendi diisiince, deger ve yorumlarina kendi 6z diisiiniimsel agamalariyla
erismesine 6zellikle 6nem veren bir yaklasimi temsil etmektedir. Elestirel yaklasimda
kigiler, medya iceriklerini aldiklar1 egitimle, sahip olduklar1 medya becerileriyle
degerlendirebilmektedirler. Boylelikle giderek aktiflesen insanlar, kendi deneyimleriyle
de karsilastiklari iletileri analiz edebilmektedirler.

Jolls ve Thoman da, medya okuryazarliginin hedefinin, ¢ocuklar1 ve gengleri
medyadan korumak olmadigmni belirtmektedirler. Medyadan kagmak artik sadece
televizyonun fisini gekmek kadar kolay degildir. Ciinkti medya kiiltiirtimiizii etkileyen bir
etmen degildir, degisen zamanla birlikte medya bizim kiiltiiriimiiz haline gelmistir. Bu
sebeple de medya okuryazarligmin amaci, ogrencileri elestirel medya okuryazarlari
haline getirmek olmalidir. Ogrenciler medyanin etkisinde kalmak yerine, medyadan
gordiikleri, okuduklari ile ilgili dogru ve elestirel sorular sormayi 6grenmelidirler (Jolls
& Thoman 2008:33).

Bilici, elestirel yaklasimm hedefinin; siyasal, ekonomik ve kiiltiirel zeminde
medya igeriklerine karsi, elestirel biling yaratmak oldugunu ifade etmektedir. Bu biling
ile elestirel yaklagima sahip bir 6grencinin, karsisina ¢ikan medya iletilerini elestirilemez,
analiz edilemez olarak gormek yerine, onlarm iddialarmin ve sunduklari bilgilerin de
tartigilabilir, hatali veya eksik olabilecekleri ihtimalini g6z Oniinde bulundurmasi
gerekmektedir (Bilici, 2011:52-54).

Karaboga elestirel yaklasimin medyanin tarihsel asamalarmi, mevcut giig
iliskilerinin kokenlerini aragtirdigini belirtmektedir. Genis bir agidan ele alindigi zaman
ise elestirel yaklagim, kapitalist sistemin agamalarini, medya sahipligi gibi konular1 ele
almaktadir. Uretim iliskileri ve araclari, sahiplik yapilari, tiiketim, toplumsal giig, gibi
kavramlar da elestirel medya okuryazarliginin anlamaya calistigi kavramlardandir

(Karaboga, 2017:10-13). Karaboga gibi kapitalizme vurgu yapan Bostanci1 da, medya
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kuruluslarinin, kapitalizmin yogunlugunun giderek artmasiyla birlikte, kaynaklarmin
onemli bir kismini reklam gelirlerine dayandirdiklarmi ifade etmektedir. Kapitalizmin
yeniden  yapilandirilmasiyla ~ medya  tekellesmekte, medya  patronlarinin
yonlendirmelerine gore icerikler sunulmaktadir. Boylelikle insanlarin dogru ve tarafsiz
haberlere, igeriklere erisebilmeleri giderek zorlasmaktadir. Medyanin bu olumsuz
yonlerine kars1 bir durus sergileyip, biling olusturabilmek bakimindan, elestirel medya
okumalar1 yapmak zorunluluk haline gelmistir (Bostanc1 2016:101).

Bostanci'ya gore kitle iletisim araglar1 ile her tirli muhalif 6gelerin
edilgenlestirildigi, iceriklerin popiilerlestirildigi giiniimiiz medya arenasini biitiinliikli
bir sekilde analiz edebilmenin yolu elestirel analizler yapmaktan ve medya
okuryazarhigimnm sorgulayici yoniinii 6n plana ¢ikarmaktan geg¢mektedir. (Bostanci

2016:185)

Elestirel medya okuryazarhiginin buraya kadar bahsedilen 6zelliklerinin yan1 sira

birgok 6zelligi daha vardir. Silverblatt bunlar1 su sekilde agiklamaktadir:

1. izleyicilerin medya icerikleriyle ilgili 6zgiir fikirler sunabilmelerine olanak
saglayan elestirel diisiinme becerisi: Medya okuryazarligi, elestirel diisiinme becerisidir.
Ayn1 zamanda bireylere; izlediklerine, okuduklarina, dinlediklerine kars1 6zgiir karar
verebilmeleri igin medya igeriklerine karsi elestirel bir mesafeye sahip olmalarmi

Onermektedir.

2. Kitle iletisim siirecini anlama: Medya okuryazar1 olabilmek, iletisim siirecinde

bulunan igeriklerin tiretim, bireylere ulasim ve mesaj baglamini anlamay:1 icermektedir.

3. Medyanin kisi ve toplum tizerindeki etkisine iliskin farkindalik: Medyanin hem
bireylerin, hem de tiim toplumlarin tizerinde inkar edilemeyecek giigleri bulunmaktadir.
Sahip oldugu bu giig ile, bireylerin diisiinme bigimlerinde bile biiyiik degisikliklere yol

agmaktadir. Her seyden dnce bunun farkina varilmasi gerekmektedir.

4. Medya iletilerini inceleyecek ve tartigacak yontemlerin bulunmasi: Medyanin
bilingli kullanicilar1 olabilmek i¢in insanlar, medya araglar1 yoluyla karsilastiklari

icerikleri ¢oziimleyebilmelidirler.
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5. Medya i¢erigini, giintimiiziin kiiltiirii ve bize ait bakis a¢is1 saglayan bir “metin”
olarak fark etmek: Medyadaki igerikler i¢inde yasanilan zamanin degerlerini ve kiiltiirtinii

gosteren bir perspektife sahiptirler. Bu anlamda bir bakis agisina sahip olmak énemlidir.

6. Medya iceriklerine yonelik daha fazla erisim, anlayis ve degerlendirmeyi
gelistirmesi: Basarili bir sekilde hazirlanmig bir medya icerigi, izleyenlerine keyif ve
yarar saglayabilmektedir. Medya okuryazari olmak, medya igeriklerine karsi sadece
olumsuz bir bakis agis1 gelistirip, ondan zevk almaya yol agan bir durum degildir. Hatta
aksine, elestirel bir tutuma sahip olmak, medyadan keyif alip ondan memnun kalmay1
desteklemelidir.

7. Etkili ve sorumluluk tasiyan medya igerikleri iiretebilme becerisi: Medya
konusundaki uzmanlar, basarmin saglanabilmesi i¢in tretimdeki beceri kadar, Kkitle
iletisim stirecinin bilincinde olma konusunda da beceri sahibi olmalidirlar(Silverblatt
2001).

Hobbs, medya okuryazarligimin tanimina, medya okuryazari olmanin merkezinde
yer alan "izlenilen, goriilen ve okunanlarla ilgili olarak elestirel sorular sorma” nin
eklenmesinin gerektigini, bunun tanimda en onemli faktér oldugunu ifade etmektedir
(Hobbs 2004:136). Bir¢ok diger arastirmaci da, elestirel yaklasimin medya metinleri
hakkinda soru sormanin- "medya okuryazarlig1 semsiyesinin merkez kutbu" oldugu
(Hobbs 1998:27) ve elestirel sorgulamanin medya okuryazarliginin temelini olusturdugu

konusunda ayni goriiste bulunmaktadirlar.

Medya okuryazarligi konusunda elestirel bir yaklasimla ¢alisan arastirmacilarin
basinda, Douglas Kellner ve Jeff Share (2007), Cyndy Scheibe ve Faith Rogow (2008),
Tessa Jolls ve Elizabeth Thoman (2004) gibi isimler gelmektedir. Bu arastirmacilar,
medya egitimi ve okuryazarhiginin igerigi, konulari, gerekliligi ve medyadan hangi
noktalarda dogru bigimde yararlanilabilecegi, medya mesajlarmm nasil ele alinip, nasil

yorumlanmalar1 gerektigiyle ilgili caligmalar yapmiglardir (Jolls & Thoman 2004).

Bu arastirmacilar i¢inde yer alan Kellner ve Share, elestirel medya okuryazarligi
konusunda yaptiklar1 ¢alismalarla oldukga 6nemli bir yere sahiptirler.Kellner ve Share,
teknolojiye duyulan hayranlik ve bilgisayar okuryazarligina olan ilginin, 6nemli bir halk
destegi aldigin1 ancak bu yeni araglar1 analiz etmek igin elestirel- analitik bir ¢erceveden

yoksun olundugunu belirtmektedirler. Kellner ve Share, sanki teknoloji tarafsizmis gibi
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teknolojik beceriler edinmeye odaklanma, elestirel medya okuryazarligi igin miikemmel

bir firsat sunan biiyiik bir pedagojik bosluk birakmstir (Kellner & Share, 2007:3-23).

Kellner ve Share bir elestirel medya okuryazarlhig: tiirii nermektedirler. Diger
medya okuryazarlig: tiirlerinin ¢esitli 6zelliklerini igeren bu model, digerlerinden farkli
olarak ideoloji elestirisine cinsiyet, wrk ve cinselligin 6nemli boyutlarmin temsil
politikalarin1 analiz etmeye odaklanmaktadir. Elestirel bir medya okuryazarliginin,
Ogretmenlere ve Ogrencilere iktidar, medya ve bilginin nasil baglantili olduklarmni
kesiflerinde rehberlik etmek i¢in bircok egitimin goreceli ve apolitik kavramlarina
meydan okuyan bir ideoloji, gii¢ ve tahakkiim anlayis1 getirdigini ifade etmektedirler
(Kellner & Share 2007:8).

Kellner, medya okuryazarligiin, toplumsal cinsiyet, ik, smifsal esitsizlikler ve
ayrimcilik tizerine temellenen bir toplumun esitsizlik ve adaletsizliklerine kars: duyarl
kalmanm meydan okumalarina cevap vermesi gerektigini soylemektedir. Kellner’a gore,
bu alanda yapilan ¢aligmalar, ana akim medyanin mevcut adaletsizlikleri gogaltmadaki
paymi ortaya koydugu gibi ayn1 zamanda medya egitimi ve alternatif medya iiretiminin
farkliliklara ve daha aktif bir demokrasiye dayali ¢ok kiiltiirliiliigi gelistirebilme
sekillerini gostermektedir (Kellner & Share 2007)

Uysal da, elestirecl medya okuryazarhignin; toplumsal cinsiyet, ik, siif gibi
konularin elestirel agidan ele alindigi ¢ok perspektifli bir yaklasim oldugunu ifade
etmektedir. Elestirel yaklasim ana akim medya okuryazarliklarina kars1 bir elestiri olarak
kabul edilmekte, ayn1 zamanda demokratik sosyal katilimi savunmaktadir. Bunlarin
yaninda elestirel yaklasim, popiiler kiiltirii ve hakim ideolojiyi elestirmekte,
sorgulamakta, karsit fikirlerin olusturulmasi gerekliliginden bahsetmektedir (Uysal
2016:39).

Kellner ve Share, egitimcilerin 6grencilere elestirel medya okuryazarhigmi
ogrettiklerinde, genellikle medya sanatlar1 etkinlikleri ile veya yerlesik medya
okuryazarligi hareketi tarzinda medya metinlerinin basit bir sekilde ¢6ziilmesi ile
basladiklarini ifade etmekte, egitimcilerin bazen de izleyicilerin medya mesajlarini nasil
anlattiklar1 ile ilgili tartigmalar1 da eklediklerini ifade etmektedirler. Burada asil 6nemli
olan nokta, herkes sofistike medya prodiiksiyonlar: yaratacak araglara sahip olmasa da,

analizleri daha anlaml ve giiglendirici hale getirmek igin proje tabanli medya iiretimi
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yoluyla (bir metni yeniden yazmak veya resim ¢izmek kadar basit olsa bile) elestirel

medya okuryazarligini 6gretmek i¢in uygulamali bir pedagojiyi siddetle tavsiye
etmeleridir (Kellner & Share, 2007:3-23).

Kellner ve Share, elestirel medya okuryazarliginin, medya-izleyiciler, bilgi-giic
gibi iligkileri sorguladigini soylemektedirler. Medya okuryazarligi egitiminin grencilere,
medyada seffaf halde goériinmeyen iletilerin  okumasmi Yyapabilme becerisi
kazandiracagin1 da ifade etmektedirler (Kellner & Share 2007). Elestirel medya

okuryazarligini su sekilde tanimlamaktadirlar:

Medya kodlarin1 ve kurallarin1 analiz etme becerilerini gelistirmeyi, kalip
yargilari, egemen degerleri ve ideolojileri elestiren yetenekleri ve medya metinleri
tarafindan tretilen ¢oklu anlamlar1 ve mesajlart yorumlama yetkinlikleri igerir.
Medya okuryazarligi, insanlara medyanin etkileri ve kullanimi, medyay: akillica
kullanarak alternatif medya olusturmak i¢in medya igeriklerini elestirel olarak
inceleme, ayristirma ve degerlendirme konularinda yardimer olur (Kellner & Share
2007:4).

Bacaksiz, kisilerin daha aktif medya kullanicilar1 olduklari elestirel yaklasimda;
onyargili temsilleri, yanhs igerikleri, deger iceren iletileri tespit edebilmek i¢in sahip
olunan medya becerilerini kullanarak, medya araglar1 iistiinde daha bilingli bir izleyici
haline gelme siirecinin, medya okuryazarligi siireci olarak adlandirildigini ifade
etmektedir (Bacaksiz 2010:10).

Livingstone’a gore ise elestirel okuryazarlk; yetenek kazandirmak yerine
sorgulama yapmay1 6gretmelidir. Geleneksel hiyerarsileri pekistirmek yerine ise, daha
fazla elestirmeyi amaglamalidir. Livingstone elestirel yaklasimm zamanla daha da 6nem
kazandigini1 ifade etmektedir. Ciinkii ¢ocuklar, elestirel analiz yapabilmeye, sorgulama
yapip dogru sorular sorabilmeye eskiye oranla ¢ok daha fazla ihtiyag

duymaktadirlar(Livingstone 2005).

Bu noktada Robert Ferguson (1998)"in elestirel medya analizi ihtiyacini agiklamak
i¢in kullandig1 buzdagi metaforu 6nem kazanmaktadir. Apolitik bir medya okuryazarligi
cercevesi altinda ¢alisan birgok egitimci, 6grencilerine yalnizca sudan ¢iktigini gérdiikleri
buzdaginin agik ucunu analiz etmeleri igin rehberlik etmektedirler. Ferguson, bunun bir

sorun oldugunu dne siirer ¢iinkii Ferguson'a gore, 'hemen goriilmeyen biiyiik yigm, onlar
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olmadan medya analizinin yiizeysel, mekanik olma riskini tasidigi entelektiiel, tarihsel ve

analitik asil temelidir ' (Ferguson 1998:2).

RobbGrieco ve Hobbs, tiim elestirel medya okuryazarligi yaklasimlarinin,
dezavantajli gruplara 6zel bir ilgi gosterdigini ifade etmektedirler. Medya okuryazarligi
kolu, analiz ve iiretim i¢in medya okuryazarligi egitiminin tiim temel sorular1 ve temel
kavramlarin1 kullanarak, ‘Kim zarar goriir, kim fayda saglar ve kim disarida birakilir?’
sorularin1 sormaktadir. Bu serit, 6grencilerin ideolojiyi anlamak, baskici iletisimlere ve
temsillere direnmek ve medyay1 sosyal degisim i¢in kullanmak i¢in medyadan anlam ve
kiiltliriin nasil tretildigini agiga ¢ikarmalarma yardimci olmaktadirlar(RobbGrieco &
Hobbs 2013:14). RobbGrieco ve Hobbs, bu nedenle elestirel medya okuryazarliginin,
okuryazarliga yonelik ana akim yaklagimlarin bir elestirisini ve demokratik sosyal
degisim i¢in siyasi bir projeyi olusturdugunu ifade etmektedirler. Bu, medya kiiltiirii ve
smif, ik, cinsiyet, cinsellik ve iktidar konularini ele alan ve ayn1 zamanda alternatif kars1
hegemonik medyanin iiretimini tesvik eden kiiltiirel endiistrilere iliskin ¢ok bakis agili

elestirel bir arastirmay1 icermektedir (Kellner & Share 2007:9).

Biiylikbaykal da medyanin ideolojik islevinden s6z etmektedir. Medya, insanlarin
algilarin1 yonlendirmekte, hazir bir biling sunmaktadir. Bu hazir bilingten, elestirel medya
okuryazar1 olarak kurtulmak mimkiindiir. Bu noktada Habermas'n medya
okuryazarligma katkisindan bahsetmek miimkiindiir. Habermas'n Iletisimsel Eylem
Kurami'nda sistem diinyas1 ve yasam diinyasi arasindaki iligskiler s6z konusudur. Sistem
diinyasinda, akil ve rasyonel iliskiler bulunurken; yasam diinyasinda ise giindelik
yasamlarimizin temsili bulunmaktadir. Modernlesen yasam diinyasi, sistem diinyasinin
hakimiyetine girmistir. Giiniimiizde yasam diinyasi, sekillendirilen bir alan haline
gelmistir. Boylelikle de insanlarm 6zgiir diisiinebilmeleri zorlasmistir. Habermas'a gore
bunun ¢o6ziimii, 6zgiir diisiinebilmeyi engelleyen faktorlerin 6niinii  kesebilmektir.
Dolayisiyla da elestirel yaklagimlarda, bireylerin giindelik yasamlarinda karsilarma ¢ikan
her tirlii bilgiyi, haberi, sorgulamalari, elestirmeleri ve 6zgiirlesebilmeleri adina 6nem
tasimaktadir (Habermas 2001). Hall de, medyanin giindelik yasam hakkindaki olaylar ile
ilgili anlamlar tiretmekte oldugunu, iirettigi bu anlamlarda ise gercekligin oldugu sekliyle
aktarilmadigimi ifade etmektedir. Medya olgu ve olaylar1 kendince yeniden insa ederek

oldugundan farkli bir bicimde vermektedir. Bu yilizden de Hall’a gére medya, diinya
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hakkindaki fikirlerimizin olusumunda ¢ok 6nemli bir etmendir. Bundan dolay1 gergeklik

kirilmaya ugratilmakta ve garpitilabilmektedir (Hall, 2005:191-234).

Bize sunulan igeriklerde gercekligin ne kadarmin g¢arpitildigini, ne kadarmin
gercek ne kadarmin kurgu oldugunu anlayabilmemiz i¢in Karaduman, medya iletilerinin
Kimler i¢in ve hangi amaglarla fretildiginin bilincinde olunmasi gerektigini, bu
iletilerdeki  temsillerle  karsilasildiginda  hangi  yontemlerle  iretildiklerinin
farkindaliginim, elestirel bakabilme becerisini gelistirecegini 6ne stirmektedir
(Karaduman 2019:687).

Freire, "Ezilenlerin Pedagojisi” isimli kitabinda, egitimin tarafsiz olmadigini
kabul ederek, egitimin mevcut neslin sisteme adapte olmalarini sagladigini
belirtmektedir. Elestirel pedagojik bir yaklagimi benimseyerek, egitimin; bireylerin
gercekligi elestirel sekilde degerlendirip, diinyalarinin degistirilmesine nasil katki
yapacagmi fark ettikleri bir arag, ayn1 zamanda da 6zgiirlikklerinin bir pratigi haline
gelebilecegini ifade etmektedir(Freire 1998:16).

Kellner (1998) ise, egitimcilerin ¢ogunun, egitimin tarafsiz oldugu goriisiinden
yola ¢iktiklarini, 6grencilere iktidar1 sorgulamadan, ideolojiyi sorgulamadan, medyay1
tarafSiz bir sekilde acgiklayabileceklerini varsaydiklarmi soylemektedir. Fakat diger
medya okuryazarligi yaklasimlarindan farkli olarak elestirel yaklasim, irk, cinsiyet, sinif
gibi konularda da temsilleri ele almakta ve sorgulamaktadir. Bununla birlikte elestirel
medya okuryazarhigi yaklasimi alternatif medya icerikleri iiretmeyi onemsemektedir
(Kellner, 1998:103-122).

Lorayne ve Robertson, elestirel medya okuryazarliginin “"tam ve esit sosyal
katilima gotiiren 6grenme kosullar1 olusturma potansiyeli yaratan bir 6gretme ve 6grenme
iliskisi " seklinde olmasi gerektigini belirterek(Robertson & Hughes 2011:41) 6grencilere
kendi medya iletilerini olusturma imkani verilirse elestirel medya anlayiglarmin daha
fazla gelisebilecegini One siirmektedirler (Robertson & Hughes 2011:41). Ayrica,
elestirel medya okuryazarhgmim ogrencilerin bilingli segimler yapmalarinda, medya
iletilerinde gizli olarak verilen stereotipleri ve varsayimlari fark edebilmelerinde yardimei
oldugunu da belirtmektedirler (Robertson & Hughes 2011:38).

Elestirel medya okuryazarhigi, 6grencileri medya konusunda bilinglendirmenin

yani sira, birer birey olarak vatandaglar1 giiclendirme ve onlar1 demokratik sosyal

63



katilimcilar haline getirme becerilerini gelistirmeyi de hedeflemektedir. Giiniimiizde
iletisim teknolojileri gengler tarafindan kolay ulasilabilir oldugu igin, biitiin diger olumlu
ozelliklerinin yani1 sira, iletisim teknolojileri kendini demokratik bi¢imde ifade
edebilmeyi ve sosyal gelisimi ilerletme amaglar1 igin de degerlendirilmelidirler (Inal
2016:103).

Kellner ve Share' e gore, elestirel medya okuryazarlhigi, bireylere kiiltiirleri
tizerinde giic vermekte ve boylece insanlarin kiiltiirlerinin ve toplumlarmm maddi ve
sosyal kosullarini sekillendirmek ve doniistiirmek i¢in kendi anlamlarmi ve kimliklerini
yaratmalarini saglamaktadir. Medya egitiminin elestirel 6zerkligi hedefledigini ve
ogrencilerin bagimsiz olarak elestirel olmalarini sagladigini 6ne siiren Masterman (1994)
da dahil olmak tizere birgok elestirel egitimci bu hedefleri desteklemektedir (Kellner &
Share 2007:18). Ferguson, elestirel dayanisma c¢agrisinda bulunmaktadir. Elestirel
dayanisma, Ogrencilere eylemlerinin ve yasam tarzlarinin karsilikli iliskilerini ve
sonuglarini anlamalar1 i¢in insancil, sosyal, tarihsel, politik ve ekonomik baglamlarda
bilgi ve iletisimi yorumlamay:r 6gretmek anlamma gelmektedir. Elestirel 6zerklik,
elestirel dayanisma ile birlestirildiginde, 6grencilere medya ¢ergevesine ve temsillerine
daha az bagimli olacak bagimsiz ve elestirel disiiniirler olmay1 6gretmek miimkiin

olmaktadir.

Elestirel yaklasim; medya araglarin1 tanima, medya igeriklerinin nasil
olusturulduklarin1 bilme, karsilasilan igerikleri analiz edebilme ve boylelikle medyay1
daha iyi kavrama ag¢isindan bir yeterlilik olusabilecegini sdylemektedir. Bilici, kisilerin
iletilerin olusturuldugu arka plani bilmeleri ve bu iletilerin kars1 savlarindan haberdar
olmalarinin bagimsiz ve elestirel bir medya okuryazari olabilmeleri igin gerekli oldugunu
ifade etmektedir (Bilici 2014:51). Buradan da anlasilabilecegi gibi elestirel diisiinme ile
medya okuryazar1 olabilmek arasinda dogrudan bir iliski bulunmaktadir. Ciinkii elestirel
diisiinme becerisine sahip bir kisi, karsilastigi medya iletilerini kayitsiz sartsiz kabul
etmek yerine sorgulamakta, medya okuryazar1 bir birey de benzer bir tavir
sergilemektedir (Kurt ve Kiiriim 2010:32).

Burada unutulmamasi gereken nokta, medyanm kullanicilarina aktardiklari ile
toplumda yasanan gergekliklerin ayn1 olmayisidir. Medya yasanilanlar1 oldugu gibi,

degistirmeden aktarmadig i¢in insanlar1 toplumsal gercekliklerden uzaklastirmaktadir.
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En 6nemli meseleleri magazin haberleri igerisinde verebilmekte, en 6nemsiz konulari ise
en ciddi meselelermis gibi yansitabilmektedir. Genellikle de medya, toplumun
c¢ikarlarindan ¢ok, iktidarin ¢ikarlarma hizmet etmektedir (Bacaksiz, 2010:12-13). Medya
araglariyla verilen iletileri ve igerikleri dogru sekilde yorumlayabilmek i¢in elestirel
yaklagima ihtiya¢ vardir. Zaten medya okuryazari olabilmenin ana gerekliliklerinden bir
tanesi de bu elestirel perspektife sahip olmaktir. Medyadaki i¢eriklerin bireyleri manipiile
ettigi, davraniglar1 sekillendirdigi bir¢cok defa dile getirilmistir. Bu manipiilasyonun ilk
bakista gorillemeyen kisminda, medya patronlarinin ve kurumlarinin ¢ikarlar1 ve giig
sahibi olma arzular1 bulunmaktadir. Bu sebepten 6tiirii, medya okuryazari olabilmek
oncelikle biitiin medya igeriklerinin kurgusal oldugunu anlayabilmekten ge¢mektedir.
Ciinkii bu igerikler, istege gore degistirilebilir, oynanabilir niteliktedirler. Bu yiizden de
medya okuryazarligi, kisilere 'yasanilan diinya' ve 'kurgulanan diinya' arasindaki ayrimi
yapabilmeyi saglayacak elestirel bir bakis acis1 sunmaktadir (Masterman 1993:9). Ustelik
medya, sadece bir egitim arac1 veya medya araglarinin teknik olarak anlatilmasi degildir,
bahsi gegen bu manipiilasyona karsi demokratik ve katilime1 bir vatandaslik bilincinin
olusmasinda da oldukc¢a énemlidir (Inal 2016:15). Zaten elestirel yaklasimin en dnemli
amaclarindan biri 'elestirel 6zerklik' kazandirabilmektir. Elestirel 6zerklige sahip olan
bireyler, medya igeriklerinde gizlenmis ideolojileri fark etmekte, bunlarla ilgili 6zgiirce
karar verebilmekte ve kolay kolay yonlendirilememektedirler.Elestirel yaklasim
perspektifinden bakildiginda da yine medya; toplumsal, siyasal, ekonomik iktidar
sahiplerinin, kendilerinin insa ettikleri sistemin devam etmesini saglamak igin
kullandiklar1 en 6nemli ara¢tir (UNESCO 2006).

Elestirel medya okuryazarhigi yaklasiminin temelinde, kisileri medyanin pazar
ekonomisinin ¢ikarlar1 dogrultusunda yonlendirmek i¢in hazirlanmis igeriklere karsi
durus sahibi yapmak yer almaktadir. Elestirel medya okuryazarligi derslerinde uygulanan
ogretimsel galigmalar, kisilerin iletilere erigme becerilerini gelistirirken, bu iletileri dogru
analiz edebilmelerini saglayip 6grencide elestirel bakis agisi, pozitif tutum ve davranig
olusmasmi1 hedeflemektedir (Ulker, 2012:33-35).“Elestirel yaklasimdan kasit, dnyargili
temsiller, yanlig ifadeler ve hatalar ve/veya bir metnin deger ihtiva eden mesajlarini ortaya
cikarmak igin 6grenilmis medya becerilerini kullanarak Kitle iletisim araglar1 {izerinde
uyanik bir gézleme/izleme siirecidir” (Inal 2016:93). Medya icerikleriyle ilgili boylesi bir

gozleme siireciyle elestirel caliyma yapilmak amaglandiginda, ilk olarak eldeki bilgiler ve
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diger bilgiler karsilastirilarak, incelenen igerigin zit durumlar1 bir arada verip vermedigi
ve neleri olumlu gosterirken, neleri de olumsuz olarak sundugu incelenmektedir(Bilici
2014:51).

Kellner de, bu anlamda bir elestirel medya okuryazarligmm gerekliliginden
bahsetmektedir. Bugiinkii teknolojik degisim insanlara, televizyon, popiiler miizik, film
ve reklamlar gibi medyanm kimi islevlerinden daha fazlasini getirmekte, internette
oldugu gibi bu kiiltiirel formlar hizla kabul edilerek yeni sanal alanlar, kiiltiir formlar1 ve
pedagojiler yaratilmaktadir. internet ve medya kiiltiirii ile sindirilen insanlar icin bu yeni
toplumsallasma ve egitim formlarmm gormezden gelinmesi bir sorumsuzluktur.
Ogretmenler, dgrenciler Ve vatandaslar icin medya kiiltiiriiniin dogas1 ve etkilerini fark
etmelerini olanakli kilacak bir medya okuryazarligi egitimi elestirel bir bigimde
yapilandirilmalidir (Kellner 2004:115).

Elestirel yaklasimin medyayla ilgili sordugu sorularin basinda sunlar

gelmektedir:

Medya iletilerini kimler hazirliyor? Medya igerikleri hangi ortamlarda
hazirlamyor? Medyanin sahiplik yapisit ne sekilde isliyor? Medyay:1 destekleyen
ekonomik giigler nelerdir? Medya kuruluslarinin ve medya patronlarinin hedefleri
nelerdir? Medya araglariyla iiretilen igeriklerin 6zellikleri nelerdir? Medyanin diger
sosyal gili¢ yapilariyla iligkisi nasildir? Medya igeriklerinden Kimler c¢ikar
saglamaktadir? Kurgulanan medya iletileri hangi temalar ve hangi sorunlar iizerine
kurulmaktadir? Medya igeriklerinden toplum ve izler kitle fayda saglamakta midir?

Medyadan nasil dogru sekilde yarar saglanabilir? (Karaboga 2017:395).

Elestirel yaklagim, ekonomik ve kiiltiirel agidan kapitalizmin gelisim asamalariyla
ilgilenmektedir. Medyanin hangi tarihsel asamalardan gegtigi, medyadaki gii¢
iliskilerinin tarihsel kokenleri, medyanin kontrolii gibi konular da bu yaklasimin

ilgilendigi konular arasinda bulunmaktadir.

Elestirel yaklasim, 6grencilere medya iceriklerine saklanmig olan ideolojiyi analiz
edebilmeyi 6gretmektedir. 'Bu yaklasim “teknolojik kararliligin” bir goriisii lizerine

temellendirilmistir.' (Herman & Chomsky 2002).

Elestirel yaklagimin benimsedigi bazi sorular bulunmaktadir. Masterman'in

medya egitim teorisindeki sorulari, bu sorulara iyi birer 6rnek olusturmaktadir: Kimler ya
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da hangi gruplar bu igeriklerden faydalanir veya zarar goriir? Mesaji sekillendiren sosyal,
kiilttirel, tarihsel ve politik baglamlar nelerdir? Mesaj nasil ve nigin olusturulur? Farkli
bireyler bu bilgiyi farkli bir bigimde nasil anlar? Kimin bakis agisi, degerleri ve
ideolojileri temsil edilir kiminki yok sayilir?

Bu yaklasimda, sorulara verilen yanitlar iiretim asamasinin baslamasina ve
ogrencilerin somut toplumsal gercekliklerin, medyada nasil sekillendirildigini

anlamalarma yardim etmektedir (Kog¢ 2016:61).

Genel anlamda medya okuryazarligi derslerinin konusunu, medya araglar1 ile
verilen metinlerin, resimlerin, filmlerin, gorintilerin  barindirdiklar:  iletiler
olusturmaktadir. Ogrencilerin biitiin bu igeriklere elestirel bir tutumla bakmalar, medya
iceriklerini bu sekilde tiiketmeleri ‘okuma’, kendi biriktirdigi bilgileri derleyip yazip
sunmalari ise 'yazma' islemidir. Bu anlamda medya okuryazarligi derslerinde 6grencilere

medya igerikleri iiretimi yaptirmak son derece énemlidir (Bilici 2014:29).

Elestirel Medya Okuryazar: Bir Birey

Medyayla ilgili yapilan g¢alismalar, giindelik yasantida medya kullaniminin
ginden giine daha ¢ok artacagimi gostermektedir. Bu yiizden de insanlarin medya
konusunda bilinglendirilmesi, gereken medya egitiminin verilmesi olduk¢a 6nemlidir
(Ulker, 2012:33-35). Bu amagla medya egitimi konusunda bir¢ok farkl1 yaklasim ortaya
cikmistir. Bunlardan elestirel yaklasim; korumaci yaklasimda oldugu gibi bireyleri
medyanin zararl etkilerinden uzak tutarak korumayi amaglamaz. Elestirel yaklasimda
amag, bireyleri medya konusunda gereken ve ihtiya¢ duyabilecekleri bilgi ve becerilerle
donatarak, bir medya icerigiyle karsilastiklar1 zaman, bu igerikte verilen iletinin
dogrulugunu ya da yanhshgmi kendileri sorgulayarak karar verebilecekleri diizeye
gelmelerini saglamaktir. Boylelikle medya karsisinda daha aktif konuma gelen bireyler,
bir sorun gordiikleri ya da rahatsiz olduklari bir durumla karsilastiklar1 zaman,

sikayetlerini ilgili yerlere yapabileceklerdir (Alagozlii 2013:7).

Elestirel medya okuryazarliginda amag sadece bireylerin karsilastiklar: igerikle
ilgili yapacaklar1 nihai yorumlar degildir, aslinda bu yoruma gétiiren diisiinme siirecinin
tamami elestirel yaklasima dahildir. Cilinkii amag, medyayla gergeklesen biitiin iletisim
slireci boyunca, bireyleri medya karsisinda giiglii tutabilmektir. Bu bilgiler 1s1ginda

bireyleri medya karsisinda daha giiclii konuma getirme amaciyla, 2012 yilinda UNESCO

67



tarafindan, "Gengler Icin Medya Egitimi" isimli bir toplant1 gerceklestirilmistir.
Toplantida medya okuryazari olan bir bireyde bulunmasi gereken 6zellikler sunlar olarak
verilmistir: "Medya metinlerini analiz eder, clestirel olarak hatalarini bulur ve medya
metinleri iiretebilir; medya metinlerinin kaynagini, bu metinlerin politik, toplumsal, ticari
ve kiiltiirel kazanglarmi ve baglamlarini saptar; medyanin sundugu mesajlar1 ve degerleri
yorumlar; kendi mesajlarin1 ya da anlatilar iletmek i¢in ya da planladiklar: izleyiciye
ulagmak i¢in uygun medyay1 segerler; hem yayin almak hem de yaymm yapmak i¢in
medyaya sahip olur ya da erigimi isterler.” (Altun 2010).

Bunlarla birlikte degerlendirildigi zaman elestirel medya okuryazar1 olan bir
bireyin; medya iceriklerinde sakli halde verili iletileri okuyabilecegi, bu iletilerin
gerceklik paymni tartisabilecegi, medya igeriklerini ve formlarini inceleyip, medya
araglarin1 amacina hizmet edecek sekilde kullanabilecekleri sdylenebilir(Kellner & Share
2007:4). Ayrica elestirel diisiinebilen bir medya okuryazari, bir adim atmadan once
konuyla ilgili kendi i¢cinde sorgulamalar yapar. Yani, "neden izlemeliyim / dinlemeliyim
ya da okumaliyim?" gibi sorulara cevap ararlar. Bu sorgulama sayesinde ise, medyay1
kendi amaglar1 dogrultusunda kullanabilirler. Ciinkii elestirel diisiinebilen medya
okuryazari bir birey, medyayla iliskisi boyunca her asamada analiz becerisini kullanabilir.
Bir konuda bilgi sahibi olmak igin, tek bir kaynagi kullanmaz, buldugu icerikleri
karsilastirabilir, karsilastirmalar1 sonucunda ¢ikarimlar yapabilir. Yani medyadan
edindigi bilgilerin yanlis olabilecegi ihtimaliyle bunlar1 hi¢ bir zaman dogrudan kabul
etmez, clestirel diisiinme siizgecinden gegirirler (Kurt ve Kiiriim 2010:29).Bunlara ek
olarak, elestirel medya okuryazar1 olan bir birey, medya metinlerindeki iletileri okuyup
anlamanm yani sira, bu mesajlarin giindelik hayattaki karsiliklarinin da tespitini
yapabilirler (Binark ve Bek 2010:111). Ayrica, elestirel medya okuryazarligi bilinci,
yurttaglik konusunu merkeze alan, kisilerin hak ve ozgiirliikleri konusunda bilgili,
kiiltiirel farkhiliklara saygili, ayrimeciliklara kargi ve demokratik bilinci yiicelten bir
cabadadir (Binark ve Bek 2010:108). Bu yiizden de elestirel medya okuryazarligi
insanlarin sahip olmalar1 gereken temel bir beceri olarak degerlendirilebilir. Bu yetenek
olmadan, birey olmanm tiim degerlerine sahip olmamiz, demokratik bir toplumda
yurttagligin geregi olan giincel tartigmalar1 anlatip katilabilmemiz miimkiin degildir. Bu
noktada da elestirel medya okuryazarligi, yurttashk bilincinin gelisip, yurttaslik

kavraminin yeni bir boyut kazanmasinda oldukga etkilidir.
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Elestirel Medya Okuryazarligi Yaklasimimin Tarihsel Geligimi
Elestirel diisinme ve medya okuryazarhg: iliskisi tarihsel agidan ¢ok eskiye
dayanmaktadir. Elestirel diisiinme becerilerinin ilk izlerine bakildigi zaman M.O. 5. yy.'

da hitabet ve siyaset 6gretmek icin kullanilan retorigin uzantisi oldugunu séylemek
miimkiindiir (Hobbs & Jensen 2009:3).

Elestirel medya okuryazarhigi ise, bir ¢ok alandan etkilenmistir. Temelleri,
Frankfurt Okulu Temsilcilerine ve Ingiliz Kiiltiirel Calismalar okulunun arastirmalarina
dayanmaktadir. Iletisim arastirmalarinda elestirel yaklasimlar ilk kez Frankfurt Okulu ile
giindeme gelmistir. Frankfurt okulu, Kitle kiiltiiriiniin elestirel bir bakis agis1 kazanmasimni
saglamistir (Dagtas1999:336). Frankfurt Okulu temsilcilerine gore, medyanin ticari bir
ara¢ olarak kabul edilmesiyle elestirel yaklasim baglamistir. Ciinkii medya araglariyla
insanlarin bos vakit ge¢irmeleri, sessizlesip tepkisizlesmeleri saglanmaktadir. Bu yolla
uyutulan insanlari uyandirmanin tek yolu ise, elestirel yaklasimla miimkiin olabilmektedir
(Krogh 1999:259).

Bununla birlikte elestirel yaklasim teorik altyapismm bir kismmi ise, ingiliz
Kiiltiirel Calismalari'ndan almustir. Avrupa'da Kiiltiirel ¢alismalarin neredeyse 100 yillik
bir gegmisi s6z konusudur. Kiiltiirel galigmalar topluma dair elestirel inceleme alanidir.
1960'larda bu akimdan arastirmacilar, izler Kitleyi anlamin {iiretilmesinde aktif rol
oynayan yapilar olarak konumlandirmiglardir. Kiiltiirel ¢calismalar anlayisinda medya
mevcut ideolojileri tekrar tekrar {ireten dinamik bir gii¢ olarak goriilmekteydi(Garcia,
Seglem & Share 2013:110). Medya okuryazarlig1 da, kiiltiirel ¢alismalar anlayisindan

izleyicilerin sahip olduklar aktif rolden dolay1 etkilenmistir.

Buckingham'a gore ise, elestirel yaklasim kendi kendini yiiceltmekteydi ve 1970
ve 80'li yillarda ¢ok yaygmn hale gelmisti. Elestirellikle birlikte medya igerikleri
mistiklikten ve mitolojiden arindirilmist1, boylelikle de medya igeriklerine kapali halde
yerlestirilmis olan ideolojik mesajlarin goriiniir hale gelmesi saglanmist:1 (Buckingham,
2003:108). 1970'ler de ayrica, medya okuryazarligi egitimi bir vatandaglik sorumlulugu,
demokrasinin geregi ve elestirel diisiinme sekli olarak goriilmeye baslanmisti(Hobbs &
Jensen 2009:3).
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1.3.2. Medya Okuryazarhginda Elestirel Yaklasimin Gerekliligi

Medya okuryazarhigmin temel degerlerine, Onciillerine ve smirlarma yonelik
farkli yaklagimlar1 anlayabilmek i¢in, Hobbs ve Potter arasindaki tartigsmay1 anlayabilmek

Onem tagimaktadir.

Hobbs ve Potter'n birbirlerine cevap olarak yazdiklar1 makaleleri, ilk olarak
medya okuryazarligi egitiminin tanimi ile ilgili gorisleriyle baglamaktadir. Hobbs
Potter'l, medya okuryazarligmi Kitle iletisim araglarmin ve popiiler kiiltiiriin olumsuz
etkilerine kars1 bir tepki olarak kavramsallastirarak, alanin derinligini ve karmasikligimi
yakalamay1r basaramamakla elestirmektedir (Hobbs 2011:420). Potter ise, medya
okuryazarlig1 iizerine yapilan tanimsal calismayr "tutarsiz bir karmasa" olarak
degerlendirmis oldugunun asilsiz bir iddia oldugunu, kendisinin medya okuryazarhgini
"genis Ve karmasik bir fikir parcacig1" olarak nitelendirdigini ifade etmektedir. Potter,
makalesinde yaptig1 hatalarin daha biiyiik gériinmeleri i¢in, anlamlarmm garpitildigima,
bunun retorik bir arag olarak binlerce yildir basarili olmasina ragmen, yapici bir yaklagim
olmadigin1 da eklemektedir. Medya okuryazarligi lizerinde uzlasilmis bir tanimin
olduguna dair inancin, Hobbs'un bu tanimin olusmasi i¢in biiyiik bir ¢abaya dahil
olmasindan geldigini ifade etmektedir (Potter 2011:599). Ote yandan tartisma
zamanindan bu yana bu ikilemler medya okuryazarhigi egitiminin bir alan olarak

anlasilmasina yardimci olmaya devam etmektedir (Turin & Friesem 2020:141).

Tanim tartismasindan sonra makalelerde bulunan karsilikli elestiriler,
yaklagimlarla ilgilidir. Hobbs, Potter'm medya okuryazarligini, bireyler iizerindeki g¢ok
cesitli potansiyel olumsuz etkilere bir yanit olarak vurguladigini ve onu potansiyel olarak
olumsuz etkilerden insanlarm kendilerini korumalarima yardimct olmak olarak
konumlandirdigim1  séylemektedir (Hobbs 2011:420). Hobbs ayrica, medya
okuryazarlhigmi 6ncelikle Kitle iletisim araglarmin ve popiiler kiiltiiriin olumsuz etkilerine
kars1 bir tepki olarak kavramsallastirmada, Potter’in medya okuryazarligi vizyonunun,
alanin derinligini ve karmagikligin1 yanlis nitelendirdigini iddia etmekle birlikte bunun
¢ok onemli bir sorun oldugunu ifade etmektedir. Ciinkii Hobbs, medya okuryazarligi
egitimini basitge Kitle iletisim araglarina maruz kalmanin panzehiri olarak
konumlandiranlarm, yanlislikla medya okuryazarligi egitiminin daha genis kapsamli

amaclara kor olabileceklerini iddia etmektedir (Hobbs, 2011:420-421). Hobbs'a gore,
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korumaci ve giiclendirmeci bakis agilari arasindaki gerilim, medya okuryazarligi alaninin
uzun bir pargasiydi (Hobbs 1998), ciinkii akademisyenler ve egitimciler medya
okuryazarligini genisletilmis bir okuryazarlik kavramsallagtirmasi olarak mi, yoksa Kitle
iletigim araclarmin olumsuz etkilerine kars1 koymanin bir yolu olarak m1 vurgulamak
gerektigini tartigmaktaydilar (Hobbs 2011:422). Potter ise, bu konuda da fikirlerinin
carpitildigini iddia etmektedir. Gergekten de literatiirde pek ¢ok yerde Potter'in Korumaci
yaklagimi  benimsedigini yazan bircok igerik bulunmaktadir. Potter, medya
okuryazarligmi Kitle iletisim araglarmin ve popiiler kiiltiiriin olumsuz etkilerine karsi
koymak i¢in bir yanit olarak kavramsallastirmadigini, bunun medya okuryazarliginin
amaglarindan biri oldugunu ve bircok akademisyen tarafindan degerlendirilen genel bir
anlasma oldugunu ifade etmektedir. Medya etKkileri literatiiriinde olumsuz etkileri test
etmeye odaklanilmasinin nedeni, arastirmacilarin olumlu etkileri test etmenin yararsiz
olduguna inanmalar1 degil, bunun yerine daha dnce ele alinmasi gereken olumsuz etkileri

acil sorunlar olarak gérmeleridir (Potter 2011:599).

Makalelerdeki tartisma konularindan bir digeri ise, medya okuryazarhiginin
hedefleriyle ilgilidir. 20 yildan fazla bir siire 6nce, Masterman (1985) elestirel 6zerklik
kavramin1 medya okuryazarlig1 egitiminin birincil hedefi olarak tanitmisti. "Medyay1
Ogretme" adlhi kitabinda Masterman, medya &gretmenlerinin temel gorevinin
“Ogrencilerin  gelecekte karsilasacaklar1 medya metinlerine elestirel yargilari
uygulayabilmek i¢in yeterince 6zgiiven ve elestirel olgunluk gelistirmek"oldugunu
savunmaktadir (Hobbs 2011:426). Hobbs bu noktada Potter' m, ulusal tyelik
organizasyonunun 10 mevcut ve eski yonetim kurulu tiyesi tarafindan gelistirilen ve
tiyeleri tarafindan resmi olarak onaylanan Ulusal Medya Okuryazarhgr Egitimi
Dernegi'nin, Medya Okuryazarhg: Egitimi Temel Ilkeleri'nden bahsetmedigine dikkat
cekmektedir. Temel Ilkeler Belgesi, medya okuryazarlig1 egitiminin amacmi, * her yastan
bireyin giiniimiiz diinyasinda elestirel diistiniirler, etkili iletisimciler ve aktif vatandaslar
olmalar1 igin ihtiya¢ duyduklar1 sorgulama aliskanliklarmi1 ve ifade becerilerini
gelistirmelerine yardime1 olmak " olarak tanimlamaktadir (Hobbs 2011:424). Bu belgede,
medya okuryazarhigi egitimindeki ulusal liderler, Potter''n ana formiillerinden birini
reddetmektedirler: medya okuryazarliginin 6gretilmesi ve 6grenilmesi, bir asilamadaki
medya siddeti, cinsellik, saglik veya basmakaliplar hakkindaki bilgileri artirmak igin

arastirmacilar tarafindan tasarlanan yapilandirilmis bir miidahaleye dayanmaktadir.
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Medya okuryazarligi liderleri bunu su sekilde ifade etmektedirler: "Medya okuryazarligi
egitimi, saglikli yasam tarzlarin1 ve Kkarar vermeyi tesvik eden beceriler gelistirir;
Insanlar1 varsayilan veya gercek zararli medya etkilerine kars1 asilamakla ilgili degildir "
(Hobbs 2011:424).

Potter ise, Hobbs'un korumaci bir yaklasimi benimsedigini iddia etmektedir.
Potter'a gore, Hobbs'un giiglendirme yaklasimi sergilemek igin biiyiik bir firsati vardi,
ancak bunun yerine korumac1 bir yaklasim benimsemisti. Potter bunu su sozleri ile ifade
etmektedir: Iki makalemiz arasinda yapici bir sekilde baglantilar kurarak ve iki
denemeden elde edilen fikirlerin hem genislik hem de derinlik anlayiglarmi artirmak igin
birlikte nasil ¢alistigin1 gostererek okuyucularina medya okuryazarligi hakkinda daha
fazla bilgi edinmelerini saglayabilirdi. Bunun yerine olumsuzlara odaklandi ve
okuyucularmi, makalemi okurlarsa muhtemelen gorecekleri medya okuryazarliginin

"yanlig resmine” kapilmamalar i¢in agilamaya calist1 (Potter 2011: 600).

Potter, medya okuryazarligi ile ilgili agiklamalarmin yani sira, “ebeveyn
arabuluculugu" na da dikkat ¢ekmektedir. Mendoza, ebeveyn arabuluculugunun medya
etkileri paradigmasi iginde yer aldigmi soylemektedir. Ebeveyn arabuluculugu,
ebeveynlerin ¢ocuklarmin medya kullanimi ile etkilesiminin, medyanin g¢ocuklarin
fiziksel, psikolojik ve duygusal saghg: iizerindeki olumsuz etkilerini hafifletmek igin
nasil bir ara¢ olarak hizmet edebilecegini arastirmaktadir (Mendoza 2009:30).Tartisma
olarak da bilinen aktif arabuluculuk, ¢ocuklarla televizyon, tartisma programlari, i¢erik
ve reklam hakkinda konusmak anlamima gelir. Ebeveynlerin aktif arabuluculugu
kullanmasi, ¢ocuklarm televizyon hakkinda elestirel diisinme becerilerini
gliclendirmenin yani sira onlar1 medyanin olumsuz etkilerinden korumada tmit verici
sonuglar gostermistir (Mendoza 2009:30). Fakat, yine de tam anlamiyla basarili
olamamustir.  Livingstone (2005), c¢ocuklarin yatak odalarinda giderek daha fazla
televizyon ve bilgisayar bulundugunu ve bunun da konum ve mahrumiyet nedeni ile
arabuluculugu engelleyebilecegini ifade etmektedir. Ciinkii kisitlamalarla karsilasan
cocuklarin da, diger cocuklar kadar agir medya kullanicisi olma ihtimalileri yiiksek
olabilmektedir (Mendoza 2009: 30).
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Bu kuramsal tartigmalarin yani sira, medya okuryazarligi egitiminde elestirel
yaklasimin gerekliligini savunan ve korumaci medya okuryazarhigi yaklagimima

yoneltilen bir ¢ok elestiri bulunmaktadir.

Bununla birlikte, yine alandaki birgok diisiiniir korumaci yaklasima karsi
cikmaktadir. Bu elestirilerin ve karsi olmanm en temel sebebi olarak, korumaci
yaklagimla yapilan medya okuryazarligi derslerinden istenilen verimin alinamamasi
gosterilmektedir. Medya okuryazarligi alanindaki diisiiniirlere gore, korumaci yaklagim,
ogrencilerin en sevdikleri medya iceriklerini/programlarin1 zararli olarak goriirken,
ogrencileri ise zavalli ve aciz olarak gormektedir. Hobbs da, bu konuda benzer diisiinceye
sahiptir. Hobbs'a gére medya okuryazarliginin korumaci yaklagimla verilmesi, medyanin
sadece olumsuz yonlerinin Ogrencilere anlatilmasiyla gergeklesmektedir. Medyanin
sadece negatif taraflarinin 6grencilere anlatilmasiyla islenen ders ise, istenilen verimi
saglayamamaktadir (Alagozli, 2013:6-7). Bu nedenle sadece medyanmn olumsuz
ozelliklerine vurgu yapan bir anlayis yerine, birden fazla becerinin es vakitli kullaniminin
yapilabildigi okuryazarliklar gerekmektedir (Park 2012:89). Korumaci yaklasim ise,
bireysel yetenekler, bilgi birikimi, teknolojik tasarim gibi konular1 bagdastirmayan tek
boyutlulugu ile elestirilmektedir (Kiigiik Durur 2016:298).

Medya egitiminin korumaci yaklasimla verilmesi durumunda, sansir
uygulamalarina dayanma ihtimali de, korumaci yaklasima getirilen bir diger elestiridir.
Bu goriise gore, neyin sansiirlenecegi hakkinda fikir birligine varmanm zor olmasi kadar,
sansiirlenen icerikle ilgili 'neyin sansiirlendiginin' farkina varilmasmin da ¢ok zor olmasi
nedeniyle bu konu tehlikeli boyutlara varabilmektedir. Bir diger deyisle, sansiir nedeniyle
yasaklanmis olan seyin ne oldugu bile ¢cogu zaman tam anlasilamayacaktir (Heins & Cho
2003). Sansiir uygulamasi ayn1 zamanda kisileri baskilayan bir yapida oldugu i¢in, ¢oziim
odakli kullanilmaya ¢alisilmasi bile ne yazik ki, olumlu sonuglar vermemektedir.Sansiirii
uygulayan kisilerin 6grencilerin aktif konumda olmasmi engellemis olmalari, medya
egitimi agisindan sorun teskil etmektedir. Bu sebeple, korumaci yaklagimda ¢ok fazla
kullanilan sansiiriin, tek bagma uygulanmasi yerine, o6grencilerin elestirel medya
okuryazarlik becerilerini gelistirici egitimlerin verilmesi oncelikli amag¢ olmalidir
(Dumlu, 2018:44-45) .
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Korumaci yaklagimla verilen medya okuryazarligi derslerinin  olumsuz
yanlarindan bir digeri ise, 6grencilerin ders aninda pasif konumda bulunmalaridir. Ders
sirasinda 6grenci, sadece Ogretmeninin sOylediklerini sinav igin kaydeden; elestiri,
sorgulama, uygulama yapmayan ya da herhangi bir sey tiretmeyen pasif izleyici
konumunda oldugu zaman, bu durum dersten alinan verimi olduk¢a diistirmektedir
(Hobbs 2004:126). Ayn1 zamanda dersler 6gretmen odakli olarak gergeklestirildiginden,
ogrenciler tarafindan Ogretmenin anlattigi her sey dogru kabul edilip, o seckilde
ezberlenmeye ¢alisiimaktadir (Inal, 2016:137-138). Neil Postman ‘Televizyon Oldiiren
Eglence' isimli kitabinda, izleyicileri ‘pasif kurbanlar' olarak adlandirmaktadir.
Televizyonun o6gretmen pozisyonu kazandigini, o6zellikle ergenlik donemindeki
cocuklarin, zamanlarini, istek ve ilgilerini sekillendirebildigini 6ne siirmektedir (Kellner
& Share, 2007:6). Fakat bunu yaparken, 6grencilerin medyanin olumsuz yanlarindan

korunmak igin bir potansiyel bulundurduklar1 olasiligini da es gegmektedir.

Korumaci yaklasimla ilgili sorgulanmasi gereken bir baska konu ise, 6grencilerin
yalnizca teorik dersleri gérmelerinin, medyanin olumsuz etkilerinden korunmalarinda
yeterli olup olmayacagidir. Bu olumsuz etkilerin minimum seviyeye indirilebilmesi igin,
elestirel disiinme pratiklerinin oldugu, medya okuryazarligi egitimi Onerilmektedir
(Tyner 2010:4). Zaman zaman ogrencilere katilimer 6zelligi veriliyormus gibi goriinse
bile, korumaci yaklasim ile medyaya karsi var olmasi gereken biling siirlandirilmaktadir.
Korumaci yaklasimda, kisilerin 6zgiir alanlarina karisilmakta, istenilen sekilde bir etki
saglanamamaktadir. Yani, medya karsisinda aktif konum yerine pasif konumda bulunan
ogrencilere, tam anlamiyla elestirel bir bakis a¢is1 kazandirilamadigi igin, korumaci
yaklagimla yapilan derslerin basarisi tartisilmaktadir (Dumlu, 2018:44-45). Yine bu
sebeple, medya okuryazarligi derslerinin korumaci yaklagimla verilmesi, birgok egitimci
tarafindan sorunlu olarak yorumlanmaktadir. Bu egitimcilere gore, birtakim arastirmalar,
bu yaklagimin gercekten medyanin zararl yonlerine karsi koruma sagladigini gosterse
bile, pedagojik zeminde korumaci yaklasim uygun goriilmemektedir. Korumaci
yaklasgimin pedagojik anlamda medya okuryazarligi egitimi anlayigina ters distiigini
soyleyen isimlerden biri Hobbs'tur. Bunun sebebi su sekilde agiklanmaktadir; 'Clinkii,
ornegin; medyadaki basma kalip, irk¢1 ve cinsiyetci imgeler 6grenciye onun sevdigi metin
lizerinden gosterildigi zaman 6grenci ya bu problematik metni severek tiikettigi i¢in

kendisinden utaniyor ya da herkesin bu kadar begeniyle sahip ¢iktigi bu metni 6gretmen
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begenmedigi i¢cin 6gretmeni elitist olarak goérerek onun analizini reddediyor. Burada,
pedagojik olarak izlenilmesi gereken yol, 6grenciye medyay1 analiz etme becerisini
kazandirip onun bu beceri ile yakindan tanidigi metinleri kendisinin analiz etmesini
saglamaktir.' (Simsek ve Tiirkoglu 2016:68).

Korumaci1 medya okuryazarhigr ile ilgili izerinde durulmasi gereken, dikkat ¢eken
bir diger nokta; korumaci anlayisin, egitimin yetersiz oldugu zamanlarda refleks olarak
ortaya ¢ikmasidir. Mesela, medya okuryazarligi derslerine giren 6gretmenlerin yeteri
kadar medya egitimi almadiklar1 zaman, agirlikli olarak derslerinde korumaci yaklasimla
hareket ettikleri gézlenmistir. Ogretmenler, medya okuryazarhig: derslerinde ellerinden
geldigince uygulama yapmaya c¢alismakta, fakat egitimleri yetersiz oldugu zaman,
verdikleri ders yetersiz kalmaktadir. Ornegin, medya okuryazarligi dersi kapsaminda
smifa getirilen gazetelerdeki haber metinleri sadece okutularak gegilmekte; olayn igerigi,
gazetede nasil, hangi sayfada verildigi, haber kaynaginin ne oldugu, haberin hangi
resimlerle birlikte verildigi, haberi yonlendiren mekanizmalarin ¢ikarlarinin ne oldugu
gibi diger etmenler gz ard1 edilmektedir. Bunun temel sebebi, 6gretmenlerin elestirel
bakis ac¢is1 eksiklikleri ve medya egitiminde olmas1 gereken ‘analiz' yeteneklerinin sinirl
olmasidir (Cakmak, 2010:152-153).

Yasadigimiz teknoloji ¢aginda, medya araglarin1 yasaklamak, kapatmak, onlardan
cocuklar1 uzak tutmaya c¢alismak, medyanin zararh etkilerinden korumak igin yeterli
olmamaktadir. Bu sebeple, medya okuryazarlig1 egitiminde hedeflenen, ¢ocuklar1 medya
araglarinin olumsuz etkilerinden korumak degildir. Bazi gruplar ebeveynlere, ¢ocuklarini
televizyondan uzak tutmalar1 konusunda tavsiyelerde bulunsalar bile, giiniimiiz
kosullarinda medyadan kagmak bu sekilde miimkiin degildir (Jolls & Thoman 2008:33).
Teknoloji ¢aginda dogan ¢ocuklar, ¢ogu zaman medya araglarin1 kullanma konusunda
ailelerinden bile daha becerilikli  olabilmektedirler. Mevcut yeteneklerini
degerlendirmeleri i¢in bilinglendirildikleri zaman, korumaci yaklasim yerine elestirel
yaklagimin geg¢mesi ¢ok daha faydali olmaktadir. Ciinkii korumaci anlayista pasif
konumda olan ¢ocuklar, kendilerini medyanin olumsuz etkilerinden korumak isteyen
kigilerin olmadig1 ortamlarda yine tehdit altinda olabilmektedirler. Bu noktada, medya
okuryazarlig1 egitiminin elestirel bakis agistyla verilmesi olduk¢a 6nem kazanmaktadir.

Cinkii elestirel bakis acisna sahip ¢ocuklar, kendileri i¢in bir 'koruyucu' olmadigi
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zamanlarda bile kendilerini koruyabilme becerisine sahip olmaktadirlar (Kiran, 2020:
238-239).

Ayrica, medya okuryazarliginin ideolojik ve politik 6zellikleri de goz ardi
edilmemelidir. 'Egitimin ideolojisi ve medyanin ideolojisini belirleyenler ayn1 kaynak
oldugu i¢in, medya okuryazarhigmin konusu bir medya ya da egitim degil; ideoloji
sorunudur' (Coban 2011:1). Sadece &grenciler degil, ayni zamanda tiim bireyler,
profesyonellerce iiretilen mesajlar karsisinda etkiye ¢ok agik kalabilmektedirler. Ustelik
medyanm bu zararh etkileri her zaman dogrudan ve acik bir sekilde gelmemektedir.
Kargilagilan ~ medya  igeriklerinin  ana  mesaji  her zaman  dogrudan
anlasilamayabilmektedir. Bu medya iceriklerindeki temel hedefin, olumsuzluk
barindirdig1 ilk bakista fark edilemeyebilir. Cocuklarin medya igeriklerinden
korunmasia dayanan bir anlayisin muhafazakar bir bakis agisindan beslendigi asikardir.
Bu sebeple korumaci anlayis, medya metinlerinin sorgulanmasina, baskin ideolojinin
temsillerinin elestirilmesine izin vermemektedir (Binark ve Bek 2010:61). Bu yoniiyle
mevcut egemen ideolojinin stirekliligini saglamaktadir. Korumaci medya okuryazarligi
anlayis1 tutucu/muhafazakar bir perspektife sahiptir. Dolayisiyla, medya iletilerinin
icinde bulunan baskin ideolojiler ile bu ideolojinin pratiklerinin sorgulanmasina imkan
vermemektedir. Boylece baskin ideolojiler, var olan sistemi tekrar tekrar kurmaktadirlar.
Bireyler aktif konumda yer alamamaktadirlar (inal 2009: 86). Ozellikle ¢ocuklarla ilgili
duruma bakildiginda, korumaci yaklasimin, sadece medyadan korunmayi ve mevcut
toplumsal norm ve degerlere baglilig1 hedefledigini soylemek miimkiindiir (Hasdemir ve
Demirel 2012:181). Bu da, korumaci yaklasimin gergek¢i amaglara sahip olmadigini
gostermektedir. Korumaci yaklasima gore, 6grenciler medya iletilerine karsi savunmasiz
ve pasif konumdadirlar. Hangi icerikleri izleyip, hangilerini izlememeleri gerektigine
kendi baslarina karar verebilecek yeterlilikte degillerdir. Bu se¢imi yapmalar1 i¢in baska
insanlara ihtiyag duymaktadirlar. Bu sebeple de, bu anlayisla islenen dersin dgrencilere
elestirel bir biling kazandirmasi miimkiin olamamaktadir (Alagézlii 2013:6) Fakat,
elestirel bakis agisiyla egitim alan ¢ocuklar bagkalarinin (6gretmenleri ya da herhangi bir
biiyiikleri olabilir) kendilerini korumalarindan ya da yonlendirmelerinden siyrilip, kendi
aragtirmalarmni, analizlerini yapan, kendi kararlarmi verebilen, se¢imlerini dogru
yapabilen bireyler haline geldikleri zaman, korumaci yaklagimdan elestirel yaklasima

dogru geg¢isin bagladigini sdylemek miimkiin olabilmektedir.
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Unutulmamas: gereken bir diger husus sudur ki; medya sadece olumsuz
etkiler/6zellikler barindirmamaktadir. Eger medya araglarindan bu olumsuzluklari
nedeniyle tamamen uzak durulursa, medyanin olumlu birgok yonii kagirilmis olur. Bu
duruma 6rnek olarak, koruyucu pedagojinin, medya araglariin olumsuz etkileri tizerinde
dururken, bireylerin demokratiklestirilme konusunda egitilebilirlik ihtimallerini yok
saymast gosterilebilir (Alver 2006:50). Dolayisiyla, gengleri ve 6grencileri medyadan
korumak adina, onlar1 medyadan uzak tutmaya ¢alismaktansa, aktif katilimei, elestiren ve
sorgulayabilen bir yurttas olabilmeleri i¢in, elestirel bakis agisin1 kazandirmak ¢ok daha
dogru olmaktadir. Zaten ¢ocuklar1 sevdikleri veya istedikleri seyden vazgecirmek kolay
degildir. Boyle bir durumda, medyanin sadece olumsuz 6zelliklerini siralayarak ¢ocuklari
ondan uzak tutmaya ¢alismak, nafile bir ¢aba olacaktir. Yasadigimiz donem, insanlarin
giderek daha fazla yalnizlastigi bir dsnemdir. Ozellikle ergenlik yasindaki ¢ocuklarin bu
yalnizliklarmni, belki dahil olduklar1 bir bilgisayar oyunuyla gidermeye c¢alismalar1
karsisinda anlayis gostermek gerekebilmektedir. Cocuklarin medyayla kurduklari
duygusal bag burada 6nem kazanmaktadir. Bu yilizden yapilabilecek en dogru sey,
cocuklardaki dogru ve yanhis1 ayirt edebilme becerilerini, analiz etme, elestirme,
sorgulama gibi becerilerini gelistirmelerini saglamak olmalidir. Bu da en dogru sekilde

elestirel medya okuryazarlig1 egitimiyle saglanabilmektedir.

Korumaci yaklasim, medyadan korkan ve medyay1 uzak durulmasi gereken "ko6ti"
bir sey olarak goren anlayisi dolayisiyla da gok elestirilmistir. Bu anlayis, 6zgiir fikirlere,
katilimc1 yurttaghk anlayisina, sorgulama ve iiretme becerilerine 6nem veren, elestirel
yaklagimlarla her zaman ters diismektedirler (Tyner 2010:4). Tiim bu olumsuzluklarmnin
yaninda korumaci yaklagim, kendini koruyamayacak kadar kiiciik olanlarda, yeterli bilgi,
beceriye sahip olamayanlar da, olgunlasmamis bireylerde ve zihinsel engeli bulunan
kigiler de olumlu sonuglar verebilmektedir (Bilici 2014:47). Yeterli olgunlukta olan,
medya konusunda bilgi ve deneyimlere sahip olan kisiler de ise, korumacilik istenilen

verimi saglamamaktadir (Cosan, 2019:52-53).

Binark ve Bek, elestirel medya okuryazarhgmm, tim kelimelerin, anlam
tiretimlerinin, anlatilanlarm ve temsillerin ardyoresine bakabilme bilinci ve toplumsal
doniisiim yetisi oldugunu ifade etmektedirler (Binark ve Bek 2010:51). Bu sekilde
ogrenciler medya iceriklerini kiiltiirel, politik, ekonomik ve sosyal boyutlari ile

karsilastirmali sekilde yorumlayabilecek, medya igeriklerinin nasil kurgulandigini ¢ok iyi
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analiz edip, medya igerigine gomiilii sosyal deger ve ideolojiyi ayirt edebileceklerdir. Bu
boyutuyla da medya okuryazarligi dersinin hangi yaklasim ile verildigi oldukg¢a
onemlidir. Clinkii korumaci yaklagim; medyanin 1rk, cinsiyet, siif gibi boyutlarini ele

almamaktadir.

Elestirel diistincenin insanlara diinyay: tanima, adlandirma becerisi ve giiciinii
yeniden kazandirdig: (Binark ve Bek 2010:29) g6z 6niinde bulunduruldugu zaman, kitle
iletisim araglartyla manipiile olmus bireylerin zihinsel bagimsizliklarini kazanabilmeleri
icin egitim yoluyla elestirel diisiince becerisi kazanmalar1 gerektigi goriilebilmektedir.
Medya igerikleri siklikla cinsiyet, ik ve smif gibi olgular tizerinden belirli alt metinler
yaratmaktadir. Medyada olup bitenleri okuyabilmek, izleyicinin bilingaltina
yerlestirilmeye ¢alisilan ayrimlar1 kavrayabilmek, temsili gercegin otesine gegebilmek,
insanin biling kaliplarin1 yikmasiyla gerceklesmektedir. Zihnin belirli dogmatik
kaliplardan kurtulmasi yalnizca egitim yoluyla gergeklesebilmektedir. Ogrenciler
Ozgiirlestirici okuma yazma becerilerini kazanarak, toplumsal cinsiyet, ik, simf ve
Oznelligin kiiltiirel tanimlamalarinin hem tarihsel hem de toplumsal yapilar olarak insa

edildiginin farkina varabileceklerdir.

Korumaci yaklagimim buraya kadar ele alinan biitiin olumsuz 6zellikleri g6z 6niine
alindigr zaman, medya okuryazarligi dersinin amacmin da ‘elestirel biling' yaratmak
oldugu diisiincesinden hareketle, bu dersin neden elestirel bakis agisiyla verilmesi
gerektigini daha iyi anlasilabilmektedir. Bu ders sayesinde, Ogrenciler oOncellikle
kendilerine sunulan medya mesajlarinin sorgulanamaz, elestirilemez olmadiklarini,
medya mesajlarindaki diisiincelerin, bilgilerin, tartismaya agik olduklarini kabul etmeyi
ogrenmelidirler. Bu 6n kabulden hareketle 6grenciler, medya mesajlarinin eksik ve
yaniltict yonlerinin de olabilecegini, zaman zaman toplumsal davranisi sekillendirmede
birer arag olarak kullanilabildiklerini, 6zellikle 1rk, sinif, cinsiyet, ideoloji gibi konularda
verdikleri kimi zaman agik, kimi zaman ortiikk mesajlarla mevcut geleneksel toplumsal
diizeni koruyup siirekliligini sagladigini, bu mesajlar1 ancak elestirel yaklasimla verilen
bir medya okuryazarlig1 dersiyle kazanilabilecek elestirel beceriler sayesinde okuyup,
sorgulayabilmelerinin  miimkiin olabildiginin bilincinde olmalidirlar. Bireysel ve
toplumsal hayatimizin sekillenmesinde, yani kendi hayatimizin basroliinde ‘etken'
faktoriin  kendi elestirel bilincimiz olmas1 gerektigini Ggrencilerin  dgrenmeleri

gerekmektedir.
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Ulkemizde ise, medya okuryazarhg1 egitimi genel anlamda korumaci bir anlayisla
verilmektedir. Bu da yukarida sayilan tiim sebeplerden o6tiirli, medya egitiminden verim
alinmasinda en onemli sorunlardan biri olmaktadir. Elestirel bir bakis acgis1 kazanmak
yerine, korunmaci bir anlayisla verilen egitim, medya okuryazarliginin temel ilkelerine

ters diismektedir.

Radyo ve Televizyon Ust Kurulu’'nun (RTUK) medya okuryazarlhig: anlayis1 da
korumaci yaklasimdan gelmektedir (Kiran, 2020: 238-239). Medya okuryazarlig: dersi
icin 2006 senesinde hazirlanmis olan "Tlkdgretim Medya Okuryazarhig: Dersi Ogretim
Programi ve Kilavuzu' heniiz daha giris kisminda, '6grencilerin etkiye en agik grup'
olduklarindan bahsetmektedir. Ogrencilerin en hassas ve savunmasiz grubu olusturmalari
sebebiyle de, korumaci yaklasgimm bu konuda verim saglayacagi mesajma vurgu
yapilmustir (Binark ve Bek 2010:100). Ayrica yine kilavuzda, medya egitiminin temel

hedefi, medyanin olumsuz etkilerini azaltmak olarak verilmistir.

Diger iilkelerde ise, korumaci anlayisin tek basina veya korumaciligm oncelikli
olarak verilmesinin yeterli olamayacagi goriisii hakimdir. Ingiltere'de bu alandaki
uzmanlarin goriisleri, 6gretmenlerin 6grencilere nasihatler vererek, telkinlerde bulunarak,
yasam boyu yanlarinda olamayacaklar1 i¢in basarili sonuglar alamayacaklar1 yoniindedir.
Bunun yerine, 6grencileri hayat boyu karsilasacaklar1 medya iletilerine kars1 bilingli hale
getirmek oncelikli hedef olarak goriilmektedir (Cakmak, 2010:152-155).

2. MEDYA OKURYAZARLIGI DERSI

2.1. Medya Okuryazarhg Dersi Ogretim Programi

Medya okuryazarligi dersi, 2007-2008 egitim- Ogretim yilindan itibaren
ilkogretim okullarmm 6., 7., ve 8. siniflarinda haftada bir saat se¢meli ders olarak
okutulmaya baglanmistir (Sezer 2019:97). 2020-2021 egitim- 6gretim yilinda ise, medya

okuryazarlig: dersi halen segmeli ders olarak okutulmaktadir.

Medya okuryazarhigi dersi ile ogrencilere medya araglari tanitilmakta,
ogrencilerin kurgu ile gercegi birbirinden ayirabilmeleri saglanmakta, internet ve
televizyon oncelikli olmak ftizere iletisim araglariyla Ogrencilerin saglikli iliskiler

kurabilmelerine rehberlik yapilmaktadir. Bu amagla, medya okuryazarlig derslerinde her
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tiirlit medya araci 6grencilere tanitilmakta, bu araglarin nasil ¢alistiklari ile ilgili teknik
bilgilerin verilmesinin yaninda, kimlerin bu medya araglarini izledigi, izleme siireleri,
etkileme giigleri ile ilgili bilgiler verilmektedir. Ders i¢inde, Ogrencilere haber
iceriklerinin, yayinlarin, tanitimlarin nasil olusturulduklari, nasil tasarlandigi, hangi
mesajin nasil aktarildigi, neyi hedefledigi, mesajlarin verilmesinde teknik imkanlardan
nasil faydalanildigi, hangi sembol ve simgelerin kullanildigi anlatilmaktadir (Sezer
2019:66).

Ders planlanirken dikkat edilmesi ve vurgulanmasi gereken anahtar kavramlar

sunlardir:

Teknoloji: Hareketli gorintii iiretme ve kullanmada iiretme siirecinde

kullanmilan araclardir.

Temsil: Hareketli goriintii iiretme ve kullanmada fikirlerin ingas: ve anlam
tiretimi; onyargilar, olaylar, yerler, duygular ve insanlarn sunumu ile dogru

orantilidir.

Seyirci: Hareketli goriintii iiriinlerinden anlam c¢ikaran bireyler ve

gruplardir.

Kurumlar: Hareketli goriintii iiretme ve uygulama siireglerini yiiriiten

kurumlardir.

Dil: Hareketli goriintii iiriinlerinde anlam tasiyan, belirli kodlar ve kurallar
tizerinden isaret ve semboller ile olusturulmus sistemdir (Queensland Studies
Authority' den aktaran: Bilici 2014:34).

Medya okuryazarhg: egitimi; Ingiltere, Amerika Birlesik Devletleri, Japonya,
Avustralya, Kanada gibi gelismis iilkelerde, daha eski bir tarihe sahip olmasmin da bir
sonucu olarak, egitim programlarmin ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir. Tabii medya
okuryazarligi tek basina bir ders olarak verilebildigi gibi, diger disiplinlerin bir pargasi
olarak da ayrica 6gretim programlar1 icinde yer alabilmektedir. Bizim iilkemizdeise
Sahin, okul radyosu veya televizyonlar1 bir yana, okullarda medya okuryazarlhig: dersini
Kimlerin verecegi ve verecek olanlarin da hangi yeterlilikte verebilecegi konusunda kisir
tartigmalar yasandigini ifade etmektedir (Sahin 2014:237).

Dersin segmeli mi yoksa zorunlu mu olmas: gerektigi konusunda da ¢ok cesitli

goriisler bulunmasiyla birlikte, Bilici' nin ifadeleri bu konuda oldukg¢a 6nemlidir. Bilici,
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eger medya iceriklerine 'zorunlu' bir sekilde sartlar geregi maruz kaliniyorsa, dersin de
zorunlu olmasi gerektigini, fakat bir zorunluluktan 6te 6grencinin segme sansi varsa,
se¢cmeli olmasi gerektigini ifade etmektedir. Fakat burada bir ironi bulunmaktadir. Medya
icerikleri arasinda tercih yapma imkani her ne kadar var gibi goriinse bile, bu i¢eriklerin
cogunlugu sadece farkli sekilde kurgulanmis ayni igerikler olmaktadir. Dolayisiyla
medya, insanlarin giinlik hayatlarinda segmeli olmadigina gore, medya okuryazarligi

dersi de segmeli olmamalidir (Bilici, 2014:288-289).

2.1.1. Medya Okuryazarhg Dersi Ogretim Programi ve Yapisi

2016-2017 egitim 6gretim doneminde, Milli Egitim Bakanligi (MEB), 6gretim
programlarinda detayli bir yenileme ¢alismasi yapmustir. Yenilenen o6gretim
programlarinin tamaminda Ogretme-0grenme yaklasimi, Olcme ve degerlendirme
yaklagimi, yeterlilik ve beceriler ve deger egitimi alanlarinda bir gorlis birligi
bulunmaktadir. Amaglanan, belirlenen yeterlilik ve becerilerin birkag derste degil, biitiin
derslerde yeri ve zamam geldikge, disiplinler arasi bir yaklagimla Ogrencilere
kazandirilmasidir. Bu amacm gergeklesebilmesi i¢in, Oncelikle biitiin 6gretmenlerin

tanimlanan yeterlilik ve becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir (Erdem 2018:60).

Yenilenen 6gretim programlarinda, dokuz yeterlilik alanma &zellikle vurgu
yapilmaktadir. Bu yeterlilikler anadilde iletisim, yabanci dilde iletisim, matematik
yeterliligi, bilim ve teknoloji yeterliligi, dijital yeterlilik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal
yeterlilikler, inisiyatif alma ve girisimcilik ile kiiltiirel farkindalik ve ifadedir. Bu

yeterlilikler icerisinden 6zellikle dijital yeterlilikler, medya okuryazarlhig ile iligkilidir.

Milli Egitim Bakanhigimin hazrrladigi  Medya Okuryazarhgi Ogretim
Programinda, program yapisi su sekilde verilmektedir (MEB 2018:11):
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Tablo 5. Medya Okuryazarhigi Ogretim Programi Yapist

Bilgi Beceri Duyus
Ogrenme Alanlari 1. Yasam Becerileri 1. Tutum
1.Birey ve Medya 2. Medya Okuryazarligi Becerileri 2. Motivasyon
2. Toplum ve Medya a. Farkindalik 3. Degerler
3. Medyanin Islevleri b. Erisim a. Ulusal ve Uluslararasi
a. Bilgi Kaynagi Olarak Medya ¢. Coziimleme (Analiz) Kiiltiirel Degerler
b. Eglence Kaynagi Olarak d. Degerlendirme b. Medya Etigi
Medya e. Uretim ¢. Sorumluluk
¢. Katilim Ortami Olarak Medya f. Paylagim
g. Eylemcilik
Medya Okuryazarhg Tlkeleri Medya Cesitliligi / Bi¢imleri
1. Medya gergeklik ingasit sunar ve bu yiizden tim | 1. Geleneksel Medya
medya iletileri kurgulanmstir. a. Isitsel (Radyo)
2. Her medyanin farkli 6zellikleri, giiclii ve zayif yanlar b. Gorsel ( Televizyon, Sinema)
ve kendine 6zgii bir dili vardir. c. Basili (Gazete, Dergi, Kitap)
3.Aym medya iletisi farkli kullanicilar tarafindan farklh | 2. Internet
sekilde anlagilabilir. 3. Etkilesimli Medya
4. Medya ticari kazang amaglayan bir kurumdur. a.Yeni Medya
5. Medya iletilerine degerler ve bakis agilar b. Sosyal Medya
yerlestirilmistir. c. Sosyal Aglar
6. Her yeni medya yeni diller, yeni gorsel-isitsel dil
bilgileri ve dilin kullaniminda yeni yollar énerir.
MEB, medya okuryazarligi ogretim programmin yapismi su  sekilde

aciklamaktadir:

Medya okuryazarligi dersi Ogretim programi, olusturmaci (insaci)

yaklasimla hazirlanmistir. Bu yaklasima goére 6grenciler, uzak ya da yakin gegmiste,

cevresinde gozledigi ve bilgiye doniistiirdigii veriler veya egitim kurumunda

edindigi bilgilerle bu derste elde edecegi verileri ve edinecegi bilgileri birbiri ile

iliskilendirecek, boylelikle 6gretmenin de rehberliginde kendisi yepyeni bazi beceri

ve degerlere ulagacaktir. Programda, genel amag ve kazanimlarin yani sira bazi temel

beceri ve degerlerin verilmesi, 6grencilerin kazanimlar yoluyla bu beceri ve degerleri

elde etmeleri amaglanmstir (MEB 2018).

Medya okuryazarligi dersi 6gretim programimnin yapisinda yukarida vurgulanan

hususlardan hareketle 6grenme alanlar1 olusturulmustur. Bu 6grenme alanlari; 'birey,

toplum ve medya’, 'katilim ortami olarak medya', 'bilgi kaynagi olarak medya’, 'eglence

kaynagi olarak medya', 'ikna araci olarak medya' basliklarindan olugmaktadir:

2.1.2. Medya Okuryazarhg Dersi Ogretim Programm Genel Amaclar

Programin amaglar1 6gretim programinda su sekilde verilemektedir: "Medya

olgusunu, medyanin zaman igindeki degisimi ve doniisiimiinii, bunun bireysel ve

toplumsal hayata yansimalarini anlama; medya okuryazarliginin 6nemini anlama; medya
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mesajlar ile ilgili diisiinebilecegini fark etme; ihtiya¢ duyulan dogru ve gecerli bilgiye
degisik medya araglarin1 kullanarak ulagsma; medya mesajlarin1 bigimsel ve igerik
ozellikleri agisindan analiz etme; medya mesajlarin1 toplumsal, kiiltiirel, ekonomik,
politik baglamlar1 igerisinde ele alma; insan haklari, sorumluluk, etik, gizlilik, kisisel
giivenlik konularmi g6z o6niinde bulundurarak etkili ve orijinal mesajlar olusturma;
medyanin kiiltiir tizerindeki giiclii etkileri oldugunun farkinda olarak, oncelikli olarak
kiiltirimiize 6zgiir igerikleri tiretme ve tiikketme; medya alanindaki yenilik¢i goriisleri
inceleyerek ozellikle yeni medyayla ilgili yaratici ve yenilikgi fikirler gelistirme ve
bunlar1 paylagsma; medyada tecriibe ettigi sorunlara kars1 uygun tepkide bulunma" (MEB
2018:7).

2.1.3. Medya Okuryazarhg Dersi Ogretim Program Becerileri

21. yiizyilda medya okuryazarliginin sekillenmesinde toplumlarin giderek
belirginlesen ¢ok kiiltiirlii yapisi etkili olmaktadir. Toplumlarin hizlanan demografik
hareketliligi, kiiltiirel yonden daha ¢esitli yapilarin olusmasini saglamaktadir. Belirtilen
gelismeler bir taraftan iilkelerin medya ortamindan beklentilerini gesitlendirirken, diger
taraftan da insanlara kurallara uygun olarak medya kaynaklarindan aktif sekilde
faydalanmay1 ogretecek medya okuryazarligi becerileri kazanmalarimi gerekli
kilmaktadir (Kii¢iik Durur 2016:282).

Medya okuryazarligi; alinan mesajlardaki bilgi, eklenen yorumlar, ilgi duyulanlar
ve gereken bilgiler arasinda akilci degerlendirme yapmayi 6greterek bilgi kirliligine kars1
durmay1 saglamaktadir. Medya okuryazarligi bireylere dogru bilgiyi secebilme, tartigma,
yazma, ¢izme, yaniltic1 fikirlerden kaginma, dogru karar verme, 6grenme Ve hatirlama
gibi zihinsel becerileri kazandirmaktadir (Kiigiik Durur 2016:277). Bahsedilen medya
okuryazarligi becerileri, bireylerin kisisel, akademik, mesleki, sosyal ve toplumsal
yasamda aktif bireyler olabilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken onemli beceriler
arasindadwr. Erdem, Ogretmen adaylar1 s6z konusu oldugunda, onlarn medya
okuryazarligr becerilerini kazanmalarinin, kendileri agisindan oldugu kadar,
yetistirecekleri 6grencilerin niteligi icinde 6nemli oldugunu ifade etmektedir (Erdem
2018:42).
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Milli Egitim Bakanligi'nin hazirladigi Medya Okuryazarligi Programinda, Medya

Okuryazarlig1 dersi kapsaminda 6grencilere kazandirilmasi gereken temel beceriler su

sekilde belirlenmistir (MEB 2018:8):

Tablo 6. Medya Okuryazarligi Temel Becerileri

-Kriz Yonetimi

Yasam Becerileri Medya Okuryazarhg:
- Karar verme
- Problem Cézme
-Yaratici Diiglinme -Farkindalik
-Elestirel Diigiinme -Erigim
-Bilgi Okuryazarligi -Sorgulama
-Empati -Cevrimici Giivenlik(

bireysel ve kamusal)

-Coziimleme (Analiz)

-Uzlagma

-Arabuluculuk -I")egerlendlrme

-Tletisim -Uretim

-Arastirma -Paylasim  (Bireysel ve
profesyonel medya

-Zaman Y 6netimi planlamas)

-Ozel Hayat Yonetimi -Etkincilik (Aktivizm)
-Girisimcilik

Teknoloji Okuryazarligi

Literatiir de ise medya okuryazarligi becerileri, 6ncelikli olarak "temel beceriler"

ve "ileri diizey beceriler" olarak ikiye ayrilarak degerlendirilmektedir:
Temel Beceriler:

Temel beceriler, medya ile medya kullanicilar1 arasindaki iliskileri yonlendiren,

medya kullanicilarinin  mesajlardaki sembolleri tanimalarin1  ve onlar1  dogru

anlamlandirabilmelerini saglayan becerilerdir.

Medya kullanicilar1 medyay1 okurken kendilerine génderilen sembollere hemen

birer anlam vermekte, kelimeleri okuyup, climleleri anlamlandirmaktadirlar.
Konusmalari, miizikleri, ses etkileri gibi isitsel sembolleri okuyarak, bazen de analiz
etmeye gerek duymaktadirlar. Gorselleri ve resimleri algilariz, fakat sekil, derinlik, boyut
gibi sembolleri de okumaya gerek duyabilmektedirler. Bu temel becerilerden ¢ogunu da

medyayla olan etkilesimlerinden &grenmektedirler (Sahin 2014:22). Bilgiye erisim
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yollarinda da 6nemli becerileri kullanmak gerekmektedir. Arama motoruna dogru arama
terimlerini yazmak, gereksiz bir¢cok bilgiyi arama motoru komutlartyla filtrelemek,
gelismis arama segencklerini kullanmak, karsilasilan bilgileri giivenilirlik agisindan
degerlendirebilmek onemli temel becerilerdendir (Sahin 2014:22).

Insanlar, medyayr hizli bir sekilde okuduklarma inandiklar1 andan itibaren,
kendilerine daha ¢ok giivenmeye baslayarak giiglii bir medya tiiketicisi olduklarini
diistinmeye baslamaktadirlar. Boylece, farkinda olmadan daha ¢ok tiiketmekte ve daha
¢ok manipiilasyona ugramaktadirlar. Ciinkii medyay1 hizli okumanin bedellerinden biri,
yiizeysel okumaya mecbur kalmaktir. Her defasinda yiizeysel okuma yapildiginda derin
anlamlar kagirilmaktadir. Derin anlamlar1 yakalamak igin ise, ileri diizey becerilere
ihtiyac¢ vardir (Sahin 2014:23).

Ileri Diizey Beceriler:

Medya iletilerini okurken, kontroliin medya kullanicilarinda olmasina yardimei
olan beceriler, ileri diizey becerilerdir. Ileri diizey becerilerde, alinan ileti oldugu haliyle,
sartsiz kayitsiz kabul edilmez. Bu becerilere sahip bir birey, iletiyi oldugu sekliyle
anlamak yerine, onu akil siizgecinden gegirip elestirel bir bakis agisiyla ¢6ziimleyerek,
derin ve gizli anlamlar1 fark edebilmektedir. Kiiciik Durur, medya igeriklerindeki
iletilerin miizakere edilmesinin, degerlendirilmesinin, baska medya araglar1 ile mesaj
gonderme ve paylasma becerilerinin, ‘ileri diizey beceriler' olarak adlandirildig: gibi,
bunun aymi zamanda ifade oOzgiirliigii oldugunu da belirtmektedir (Kigiik Durur
2016:274).

Sahin de, medya okuryazarligi becerileri kuvvetli olan bireylerin, medya mesajlar1
tizerinde daha giiclii bir kontrolleri olacagmi ifade etmektedir. Medya okuryazarlik
becerileri diisiik olan bireyler, medya igeriklerindeki iletilerin derin anlamlarmi fark
edemeden, sadece ilk bakista goriinen anlamlar1 ile yetinmektedirler. Bu yiizden, bu
bireylerin tercih ettikleri ya da maruz kaldiklar1 medya igerikleri iizerinde bir kontrolleri
olamamaktadir. Hatta bu durumun tam tersi yasanarak ve medya igeriklerinin bireyler
tizerinde olumsuz etkilerinin meydana gelmesi, ¢ok daha miimkiin olmaktadir (Sahin
2014:10).

Potter, medya okuryazarlik diizeyleri yiiksek olan kisilerin, daha genis ve giiglii

bir bakis agis1 sergilediklerini; sunulan iletiyi birgok farkli ag1 ve boyutta degerlendirerek
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yorumladiklarini ifade etmekle birlikte, medya okuryazarligi beceri alanlarmi 4 grupta
smiflandirarak vermektedir: (1) biligsel alan, (2) duygusal alan, (3) degerler alan1 ve (4)
estetik alandir (2005). Bunlar:

MEDYA OKURYAZARLIGI
BECERI ALANLARI
Bilissel Alan Duygusal Alan Degerler Alani Estetik Alan

Sekil 1. Medya Okuryazarligi Beceri Alanlar1

(Kaynak: Sahin 2014:11)

Biligsel Alan: Bilissel alan becerileri, medya ile temastayken ihtiya¢ duyulan
zihinsel beceri ve islemleri ifade etmektedir. Zihinsel siiregler, sembollerin yiizeysel
anlamini yakalamak gibi basit bir siire¢ olabilecegi gibi; iletinin olusturuldugu baglami
¢oziimleyen ve kaynak kisinin oOrtiik niyetini sorgulayan iist diizey bir siirecte
olabilmektedir (Sahin 2014:11).

Duygusal Alan: Duygusal alan gesitli duygularin yasandigi boyuttur. Bu alan,
medya ile temas siirecinde yasanan korku, heyecan, seving, tiziintii, panik, mutluluk,
kayg1 gibi duygu ve hislerle ilgilidir. Baz1 kisiler medyanin sunmus oldugu duygusalliga
kolay kolay kapilmasalar bile, bir¢ok insan duygular1 harekete geciren iletilerden ¢abuk

etkilenmekte ve duygusal tepkiler verebilmektedirler (Sahin 2014:12).

Estetik Alan: Bu alan, medya mesajlarin1 sanatsal ve estetik bir perspektif ile
okuyabilmeyi ifade eden alandir (Sahin 2014:13). Estetik, medya iletilerinin farkli
unsurlarinda bulunabilmektedir. Bir filmde oyuncunun kiyafeti, durusu, bakisi veya
konusmasmin estetik olabilecegi gibi; bir gazete reklaminmn slogani, bir kitabin bagligi,

bir medya igerigindeki iletinin olusturulma sekli bile estetik olabilmektedir.

Degerler Alani: Degerler alani, medya icerigindeki mesajin barindirdig: degerleri

okuyabilme becerisiyle ilgilidir (Sahin 2014:14). Medya mesajlar1 bir ¢ok deger

86



icermektedir. Bu degerler kimi zaman agik bir sekilde iletinin iginde yer alirken, Kimi
zaman ise ortiik bir 6zellik gostermektedir. Bu degerleri gorebilmek igin elestirel bir

perspektife ihtiya¢ vardir.

Erisim Becerisi: Erisim becerisi, medya araglarma ve igeriklerine ulasabilme
becerisidir. Medya okuryazar1 bir bireyin, ihtiyag¢ duydugu medya araglarina ve

iceriklerine ulagsma becerisine sahip olmas1 beklenmektedir.

Coziimleme Becerisi: Coziimleme becerisi, ¢ocuklarin karsilastiklart medya
iletileriyle ilgili bir karar verebilmek icin iletinin kaynagini, icerigini ve hedefini

sorgulamalarini, elestirel bir gozle degerlendirmelerini igermektedir (Sezer 2019:99).

Degerlendirme Becerisi: Bireylerin karsilastiklar1 medya mesajlarin1 analiz
ederek, elde ettikleri sonuglar1 mesajin tretildigi baglam g¢ergevesinde 'insan haklari,
cocuk haklari, etik, sorumluluk, gizlilik, gazetecilik ilkeleri, yaym ilkeleri' gibi kistaslara
gore yorumlayarak karar verebilme becerisidir (Sezer 2019:99).

Uretim Becerisi: Uretim becerisi, dgrencilerin ¢esitli sekillerde (yazily, isitsel,
gorsel ya da c¢oklu olarak) kendi medya mesajlarini olusturmalar: ile ilgilidir. Medya
iletisini tretirken Ogrencilerin, eglendirme, bilgi verme, ikna etme gibi hedefleri

bulunmaktadir.

Sezer bahsedilen becerileri su sekilde smiflandirmaktadir. "Medya okurlugu"

erisim, ¢6ztimleme ve degerlendirme becerileri; "medya yazarlig1" ise tiretim becerisidir
(Sezer 2019:99).

Potter ise, medya okuryazarhigi egitimi almig bir 6grencide bulunmasi gereken
diistinsel becerileri s6yle belirtmektedir (Potter, 2005:36-37):

Analiz etme, analitik diisiinme: Bu beceriye sahip bir 6grenci medya iletisini
anlamli bilesenlerine aywrabilmektedir. Degerlendirme: Medya igeriginin bilesenlerini
belirli standartlarla mukayese ederek her bir bilesenin degerini belirleyebilmeyi ifade
etmektedir. Erdem, medya kanali ile sunulan birgok mesajin ticari, siyasi ya da diger
hedefler dogrultusunda hazirlanmis igerikler oldugu gergegi disiiniildiigiinde, bireylerin
mesajlarm igeriklerini yansizlik ve dogruluk gibi yonlerden sorgulayabildikleri bir
degerlendirme siirecinin, oldukca biiylik onem tasidigimi ifade etmektedir (Erdem

2018:65). Tiimevarim: Kiigiik bir bilgiden yola ¢ikarak, bilesenlerin tiimiinii kapsayan
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genelleme anlamina gelmektedir. Tiimdengelim: Genelden baslayip 6zeli agiklamaktir.
Sentez: Bilesenleri belirli bir yap1 iginde bir araya getirmektir. Soyutlama: Daha az kelime
kullanarak; kisa, 6z, net bir sekilde iletinin 6ziini bulabilmedir. Karsilastirma: Kendi
bilgileri ile iletideki bilgileri, x iletisi ile y iletisini, ayn1 medya iceriginin farkli medya
araclarinda nasil yer aldigini miizakere edebilmek anlammma gelmektedir. Medya
okuryazarlig1 egitimi, bu becerilerin kazanilmasi ile sonug¢lanmaktadir (Bilici 2014:301-
302).

Basarili bir medya okuryazarligi egitimi sonucunda medyay1 okuma becerisi,
bireylere sosyal, kiiltiirel ve mesleki hayatlarinda bir ¢ok kazanim saglamaktadir. Jolls ve
Thoman' a gére medyay1 okumak: Gozlem yapabilme ve yorum yapabilme becerilerine
katki saglar; anlama ve degerlendirme becerilerine derinlik katar; kaliplagsmis yargi ve
yanls sunumlar1 fark etmeyi saglar; onyargilar1 azaltir, kisinin medya perspektifini
genigletir ve oOrtiik iletileri anlayabilmeyi saglar; mesajlarin etkileri ve ima ettikleri

konularinda insanlar1 bilinglendirir (Jolls & Thoman 2008:40).

Binark ve Bek ise medya okuryazarhigi becerilerini soyle ifade etmektedirler:
Medya igerigi {ireticilerinin, igerikleri tretirken tiizerinde fikir birligine vardiklari
uzlagimlar1 ve bu uzlagimlarin neticesinde ortaya ¢ikan igerik sekillerini bilme; medya
endiistrisini tanima; medya endiistrisinin izleyicilere nasil baktigini anlama; medyanin

etkileri ile ilgili genis ve kapsamli bir perspektif sahibi olma (Binark ve Bek 2010:54).

2.2. Medya Okuryazarhg Egitimi

Medya okuryazarligi egitimi, medya tizerinden sunulan her tiirli icerik ve gesitli
form ve formatlardaki medya mesajlari ile ilgilidir. Ogrencilerin medyayla sunulan biitiin
materyallerin hazirlanma asamalarini ve hedeflerini taniy1p segici bir sekilde, elestirel bir
gozle tikketmesi medyay1 'okuma’ s1; kendi hazirladigi igerikleri medyada yayinlamast ise,
'vazma' olarak kabul edilmektedir. Medya okuryazarligi da bunlar1 yapabilme yetisidir
(Bilici 2014:29).

Giintimiizde, olup bitenler ile ilgili bilgiler sadece bir kagit pargasi iistiindeki
kelimelerle insanlara ulasmamakta; ¢esitli medya araglar1 yardimiyla, etkili resim ve
sesler olarak insanlara ulastirilmaktadir. Medya tarafindan hazirlanan iletiler sade ve

kolay algilanabilir gibi goriinse de, bu iletiler kendilerine ait kurallar1 igeren, diinya ile
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ilgili ¢cok farkli kavram ve fikirleri barmdiran, karmasik gorsel ve isitsel bir 'dil’
kullanmaktadir (Jolls & Thoman 2008:11). 21. yiizy1l, bu medya dilini 6grenip, iyi birer
medya okuryazari olma zorunlulugunu gerektiren bir yiizyildir (Gomleksiz vd., 2012:44).
Medya okuryazarligi becerilerinin dogru ve olumlu ydnlendirilebilmesi ise, iyi bir

egitimle daha saglikli sekilde saglanabilmektedir.

'Medya egitimi' ve 'medya okuryazarligl' kavramlarmin ayni anlama gelip
gelmedigi konusunda goriis farkliliklar1 bulunmaktadir. Altun, Ingilizce "okuryazarhk"
teriminin, Britanya'da, Fransizca ve Ispanyolca dillerinde tam karsiigi olmadigin,
cevrilemedigini bu sebeple de, medya okuryazarligi ve medya egitiminin ayni anlama
sahip oldugunu belirtmektedir (Kubey 2001'den aktaran: Altun 2008:2). Bilici ise bu
noktada Altun'a zit bir goriis bildirmektedir. Bilici, medya egitiminin medya
okuryazarlig1 olmadigini, hi¢cbir zaman medya okuryazarhigmin kendine has yontemlerini
icermedigini, medya okuryazar1 olabilmek i¢in medya egitimi almak gerektigini ifade
etmektedir (Bilici2014:29). Sezer'in 'medya egitimi' ve 'medya okuryazarhigi' kavramlari
hakkindaki diistincesi ise soyledir: "Medya okuryazarligi, medya araciligiyla aktarilan
simgeleri/sembolleri kodlayabilme ve kod ¢ozebilme/agimlama, analiz ve sentez
yapabilme ve dolayli ileti tretebilmektir. Medya egitimi ise, medyanin c¢alistigi
'uygulamali' deneyimleri ve medya iriinlerini kapsayan bir c¢alismadir; medya
okuryazarlig1 egitimi ise, medya okuryazarligi ile ilintili yetenekleri/becerileri 6gretmeye
adanmis egitsel bir alandir." (Sezer2019). UNESCO tarafindan hazirlanmis olan
"Ogretmen I¢in El Kitabi"nda ise; 'Medya egitimi: medya hakkinda dgretmek ve dgrenme
stireci, medya okuryazarligi ise bu egitimin neticesi' olarak verilmektedir (UNESCO
2006:2).

Medya okuryazarligi egitimi, son 40 yildir ortaya ¢ikmis bir alandir. Jolls ve
Thoman, medya okuryazarliginin temelinde elestirel ve yaratict diisiinme yeteneklerini
gelistirebilmek, Ornegin anahtar diisiinceleri nasil ayirt edebilecegini bilmek, farkli
fikirler icerisinde nasil iliski kurabilecegini bilmek, uygun sorular1 nasil sorabilecegini
bilmek, cevaplar olusturabilmek, yanlishklart fark edebilmek oldugunu, bunlarin
demokratik bir toplumda entelektiiel ozgiirligiin ve vatandaglhik gorevini yerine
getirmenin temellerini olusturdugunu soylemektedirler (Jolls & Thoman 2008:11).
Burada sayilan tim bu yetkinlikler, hem her bireyin sahip olmak isteyecegi, hem de daha

kaliteli bir hayat yasayabilmeleri adina, c¢ocuklarda da bulunmasmi gereken
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yetkinliklerdir. Aksi durumda, dogru okuma bigimlerini gelistiremeyen bireylerden
olusan bir toplum haline gelmek kagmilmaz olmaktadir. Ciinkii; giinimiizde medya bas
dondiiriicti bir hiza ve kapasiteye ulasmistir. Birey bu 'bilgi' ve 'erisim' imkanlar1
dahilinde iletisim siirecine ¢ogu zaman kendi olusturdugu mesajlar ile 'kaynak' roliinde
dahil olmaktadir. Fakat, kisilerin medyadan aktif bir sekilde faydalanabilmesi teknolojiye
ulagimin saglanmasinin Gtesinde, verilecek elestirel medya egitimi ile miimkiin
olabilmektedir. Aksi durumda gorsel- isitsel paylasimdaki 'Kirlilik' dogru okuma bigimleri
gelistiremeyen kisilerin somiiriilmesine ve yanlis yonlendirilmesine yol agabilmektedir

(Akkor Giil 2013:16).

Bu kirlilik ve yanlis yonlendirilmeden yine en ¢ok etkilenecek olan gocuklardir.
Her gegen giin daha da ¢ok ¢ocuk, hem evde hem de okulda pratik bir bi¢imde Kitle
iletisim araglarma ulastigindan medya okuryazarlig1 egitimi de ¢ok daha fazla 6nem
kazanmaktadir (Olmez 2015:95). Kiiciik yaslardan itibaren cocuklarin ellerinde, medyaya
kolaylikla ulasabilecekleri, tabletler, cep telefonlari bulunmaktadir. Durum boyleyken,
her an, her ¢ocugu kontrol etmek epey zor bir hale gelmektedir. Medya okuryazarligi
egitimi, ¢ocuklarin baskalar1 tarafindan korunmasi yerine, kendi kendini korumasi ve

bilinglenmesi i¢in 6nem tasimaktadir (Karahisar 2014:83).

Altun,"Medyanin yOnlendirmeyi, propagandayi, ikna etme yontemlerini
kullanmasina ve sansasyon yaratma, giindem belirleme ve kamuoyu olusturma giictinii
kullanmasina engel olmak ya da bunlar1 kisitlamak olast midir?" diye sormaktadir. Bu
sorunun yaniti ayni zamanda iizerinde uzlasilan bir goristir: Bu kadar giiclii olan
medyay1 kontrol etmek artik miimkiin degildir. Kald1 ki boyle bir kontrol basin ve ifade
Ozgiirliigli yoniinden ve saglikli bir demokrasi igin de dogru degildir. Bu noktada ise, yine

medya okuryazarlig1 egitiminin 6nemi agiga ¢ikmaktadir (Altun 2009:3).

Kansizoglu, giiniimiizde bilginin igeriginin ve kapsammin siirekli degistigini ve
herkes tarafindan kolay ulasilabilir bir nitelik kazanmasindan dolay: da dogrulugu ve
yanlighgmin, kaynagmin, giivenilirliginin sorgulanmasmm zorunlu hale geldigini ifade
etmektedir. Iste bu zorunluluk medya egitimine ve medya okuryazarligi egitimine ihtiyac1
dogurmaktadir (Kansizoglu 2016:470). Bununla birlikte, medya okuryazarlig: egitimi,
sadece medya araglarinin olumlu olumsuz etkilerini ya da medya araglarinin nasil

kullanilacagini 6gretmek seklinde disiiniilmemelidir. Medya okuryazarligi daha genis bir
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cergevede ele alarak, hayatin her alaninda meydana gelen olay ve olgular1 anlama,
aciklama ve yorumlama becerisini kazandirmaya yonelik olmahdr (Elma vd.,
2010:1416).

Bilici de, yasadigimiz diinyanin 'medya doygunu' oldugunu ve Ogrencilerin
medyada kullanilan "dili" 6grenerek, hem ileride karsilasacaklar1 medya iletilerine karsi,
hem de okuldan sonraki hayatlaria hazirlanabilmeleri bakimindan, medya okuryazarhgi
egitiminin proaktif oldugunu séylemektedir. Medya igeriklerinden olumsuz ve olmasi
gerekenden fazla sekilde etkilenmemek igin, bu igeriklere elestirel ve analitik yaklagsmay1
ogrenmek son derece onemlidir (Bilici 2014:31).

Medya okuryazarligi egitiminin iki 6nemli noktas1 vardir: Birincisi medyadaki
iceriklere ulasabilmek i¢in teknolojiyi kullanabilme becerisi; ikincisi ise medyada verilen
icerigi yalnizca anlamak degil ayn1 zamanda bu icerigi yorumlayabilme becerisidir.
Buradan yola ¢ikildiginda, medya egitimi igin ilk basta medya tiriinlerini tanimak
gerektigini sdylemek miimkiindiir. izleme, okuma, degerlendirme siiregleri sonucunda
iriin  (medya mesaji) Ve dlriniin hazwrlamist hakkinda bilgi sahibi olunmasi
amaglanmaktadir. Tartisma ortami saglanarak, aym triinle ilgili farkl kisilerin farkli
yaklagimlar1 ortaya konulmakta, boylelikle bir medya iletisini biitiin yonleriyle
anlayabilme imkani saglanmis olmaktadir (Bilici 2014:186). Kiigiik de, medya
okuryazarligmm insanlara medya {riinlerini tamimalar1 igin yol gdsterdigini
soylemektedir. Medya okuryazarlhigi egitimi, medyanimn etkili kullanilmasinin yollarma,
secimleri ve algilama becerilerini gelistirmeyi 6gretmekte ve bireylerde hayat boyu
ogrenme sevki olusturmaktadir. Ustelik medya okuryazarhigi egitimi, insanlarm
okuryazarliklarin farkia varmalarii, hassasiyet gostermelerini ve yeni okuryazarlik

becerileri kazanmalarmi saglamaktadir (Kiigiik Durur 2016:270).

Okuryazarliklarin farkina varilmasi ve hassasiyet kazanilmasinin yani sira, medya
okuryazarhigi egitiminde, her ne kadar giin gegtikge azalsa da, diiz anlatim yontemi
kullanilmaya devam etmektedir. Ozellikle ilk derslerde medya araglarmin tanitimlar
yapilirken, bu yontem kullanilmakta fakat devam eden derslerde bu anlatim seklini
kullanmaya devam etmek, dersin verimini azaltmaktadir. Medya okuryazarhigi derslerinin
istenilen ve beklenilen basariya ulasabilmesi i¢in, smif ortamima ornek materyaller

getirilmeli, bunlar 6grencilerle birlikte incelenmeli ve teknoloji kullanimiyla iiretim
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yapma tecriibesi 6grencilere yasatilmalidir. Medya araglar1 6grencilere bu sekilde
tanitildiktan sonra ve 6grenciler bu araglar ile ilgili goriis sahibi olduktan sonra, medya
okuryazarlig1 egitiminin diger asamasina geg¢ilmesi daha uygun olmaktadir. Bu asamada
medya okuryazarligmm ana c¢oziimleme metodu olan, "medya igeriklerine soru
sorma"asamasi bulunmaktadir. Medya igeriklerindeki dogrudan fark edilemeyen medya
iletilerini anlayabilmek, dogru ve yerinde sorular sorabilmek ile miimkiin olabilmektedir
(Bilici, 2014:185-186).

Medya okuryazarligi disiplininin temelleri, bir ¢ok egitimci tarafindan bugiin
bilinen sekliyle medya okuryazarhigmin kurucular1 olarak bilinen Len Masterman ve
Barry Duncan’in ¢aligmalar1 aracihigiyla gelistirilmistir. Bu temel, Len Masterman
tarafindan 1989'da ortaya atilan medya okuryazarligi i¢in temel ilkeleri ve bunlarin Barry
Duncan ve Kanadali meslektaslar1 tarafindan anahtar kavramlarinda nasil ele alindigini
icermektedir. Ilk olarak 1989'da tanmitilan temel kavramlar, bugiin Kanada'da medya
okuryazarlig1 egitiminin temeli olmaya devam etmektedir. Bu iilkede medya
okuryazarligmm gelisimi, bugin medya okuryazarhg@: egitimi igin, temel bir
paradigmanin ve kavramsal ger¢evenin Onemini pekistirmektedir (Jolls & Wilson
2014:68).

Ote yandan, medya okuryazarlig1 ilgi ve c¢alisma disiplini olarak 20. yiizyilin
baslarma Kkadar uzanmaktadir. Geleneksel iletisim araclarinin Kkitlesellesmesi bu
araglardan egitimde faydalanabilecegi fikri, 6zellikle 1920'li ve 1930'lu yillarda Avrupa
ve ABD'de yogun olarak dillendirilmekteydi (Inal2016:19). 1970'lerde medya
okuryazarlig1 egitimi, demokratik haklarm ve sivil sorumluluklarin uygulanmasinin bir
pargas1 olan kritik bir vatandaslik uygulamasi olarak kabul edilmeye baslanmisti.Lev
Vygotsky ve Paolo Freire gibi egitim akademisyenlerinin ¢alismalarindan gelistirilen
medya okuryazarligi, aym1 zamanda gii¢ iliskilerini somutlastiran, yansitan ve kiran
sosyo-kiiltiirel bir uygulama olarak da kavramsallastirilmaktaydi (Hobbs & Jensen
2009:3). Medya okuryazarligi onciisii olan Duncan'm 1978'de Association for Media
Literacy'i (AML) kurmasindan itibaren, medya okuryazarliginin saglanmasi igin
caligmalar baglamisti. Duncan ve AML iyeleri "Medya Okuryazarhigi Kaynak
Kilavuzu"nu gelistirmislerdi. Kaynak kilavuzun tinii, Amerika Birlesik Devletleri'ne ve

diinyaya yayilarak bir¢ok dile ¢evrilmistir (Jolls & Wilson 2014:71).
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Buckingham, medya okuryazarligi egitiminin, bazen iletisim g¢alismalar1 ile
egitimin kesigme noktasinda tanimlandigimi ifade etmektedir (Buckingham: 2003; First
& Adoni: 2006).Kellner ve Share de, 1980'lerde medya ¢aligmalar1 arastrmalarinin
egitim alanma girmeye basladigin1 ifade etmektedirler. Len Masterman’in "Medyay1
Ogretme" (1985) adli kitabmm yayimlanmasiyla, diinyadaki birgok egitimci medya
egitimini belirli bir bilgi veya beceriler biitiinii olarak degil, kavramsal anlayislarin

cergevesi olarak benimsemeye baslamistir (Kellner & Share 2007:11).

1990'larin ortalarina gelindiginde ise, medya aktivizmi ile medya okuryazarligi
egitiminin birlesmesi hakkinda endiseler ortaya ¢ikmaya baslamisti. 1997 Medya ve
Demokrasi etkinliginde, Neil Postman grubun "radikal dogruluguna" yonelik keskin bir
elestiri sundugunda, medya okuryazarligindaki biiyiik tartismalardan biri patlak verdi.
"Medya okuryazarliginin daha agik bir giindemi olmali mi1?" (Hobbs 1998). 1993 yilinda
ABD'nde yapilan bir konferansta, medya egitiminin temel amaglar1 ve teknikleri
hakkinda bir anlasma saglanamanus fakat 6zellikle Ingiltere, Avustralya ve Kanada'da
toplantiya katilan egitimcilerin gelistirdigi modeller ¢ercevesinde medya igeriklerini
analiz etmede su ilkelerin kullanilmasina karar verilmisti: Medya iletileri insa edilir;
medya iletileri ekonomik, toplumsal, tarihsel ve estetik baglamlarda iiretilir; medya
iletilerinin alimlanmasmdaki yorumlayici anlamlandirma siireci, okur, metin ve kiiltiir
arasindaki etkilesimden olusur; medya benzersiz dillere ve simge sistemlerine sahiptir;
medya temsilleri insanlarm toplumsal ger¢ekligi anlamlandirmalarinda 6nemlidir (Hobbs
1998:17).

2007 senesinde Amerika Birlesik Devletleri'nde "Medya Okuryazarligi Egitiminin
Temel Prensipleri”ni olusturmak i¢in, Faith Rogow liderliginde bir toplant1 diizenlendi.
Temel Prensipler, medya okuryazarligi egitiminin aldigimiz ve olusturdugumuz mesajlar
hakkindaki aktif sorgulama ve elestirel diisiinmeyi gerektirdigini; medya okuryazarlik
egitiminin okuryazarhigm genisletilmis bir kavramsallagtirmast oldugunu; her yastan
ogrenci igin beceriler gelistirdigini ve entegre, etkilesimli ve tekrarlanan uygulama
gerektirdigini; medya okuryazarlik egitiminin amacinin, demokratik bir toplum igin
gerekli olan bilgileri, diisiinceli ve bagh katilimcilar gelistirmek oldugunu; medyanin
kiiltlirin bir pargas1 oldugu ve sosyallesmenin aracilar1 olarak islev gérdiigiinii; insanlarin
medya mesajlarindan anlamlar olusturmak ic¢in kendi becerilerini, inanglarmi ve

deneyimlerini kullandiklarimi icermekteydi. Bu temel prensipler, Amerikan medya
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okuryazarlik egitimi toplulugunun ‘korumact' ve 'gii¢lendirici' kanatlari arasinda var olan

farkliliklar1 uzlastirmaya ¢aligmaktaydi (Hobbs & Jensen 2009:8).

Bunlarin yani sira medya okuryazarligi egitiminde rol oynayan birgok farkli faktor

bulunmaktadir. Bu faktorler su sekilde siralanabilmektedir:

Ogrenci: Ogrenci medya okuryazarlig1 egitiminin odagmnda bulunmaktadir. ilk
basta pasif konumdadir fakat medya okuryazarligi egitimi aldiktan sonra aktif olmasi
beklenilmektedir. Ogrencinin; medya iceriklerine karsi sorgulayici, medyada verilenlerin
arka planlarmu, iligkilerini ve ¢ikarlarmi anlama g¢abasin da olmasi ve 6grenme siireci
sonunda, medya okuryazarligi egitimlerinden 6grendiklerini tim hayati boyunca,

karsilasacagi her tiirlii medya mesajina uygulamasi gerekmektedir.

Ogretmen: Bu egitimi verecek dgretmenin, teknolojideki yeni iletisim tiirlerine
hakim olmasi, bunlar1 6grencilerden dnce 6grenmesi, kullanmasi gerekmektedir. Ayrica
Ogretmenin, 6grencileri arastirma yapmaya, sorgulamaya ve anlamlandirma ¢abalarina

yonlendirmesi de 6nemlidir.

Aile: Ailenin gorevi, medyanmn olumsuz yonlerinden kendini koruyamayacak
durumda olan ¢ocuklarint korumaktir. Cocuklar yas olarak kendilerini koruyamayacak
kadar kigiik olabilirler veya zihinsel gelisim agisindan bu yeterlilige sahip
olamayabilirler. Boyle durumlarda miidahalede bulunmak ebeveynlerin vazifesidir. Aile
cocuklariyla birlikte medyay1 kullanirken, yorumlar yapmaya ve cocuklarina yorum

yaptirmaya, medya iletilerini tartismaya 6zen gostermelidir.

Egitim sistemi: Ogrencilerin kullanabildigi yeni iletisim teknolojilerindeki giincel
ilerlemelerin takip edilmesi, yeni gereklilik ve sorunlara yanit verecek sekilde sinif
ortamima hazir materyaller sunulmasi, arastirma ve gelistirmelerin yapilmasi egitim

sistemi tarafindan hazirlanilip organize edilmesi gereken konulardir.

Akran ve arkadaslar: Ogrenciler birbirlerinden, ailelerinden etkilendiklerinden
daha ¢ok etkilenebilmektedirler. Bir 6grenci medyayla ilgili sorgulayici tavir gelistirmeye
calisirken, digerleri bu durumu kiigiimser, yapilanlar1 umursamaz, o 6grenciye hos
olmayan tepkilerde bulunurlarsa, 6grenci bu tavirlardan etkilenecektir. Tam tersi
durumda ise, ogrenciler birlikte 6grenmeye birbirlerini tesvik etmis olacaklardir. Bu

yiizden sadece bireysel 6grenme degil, hep birlikte 6grenme 6nemlidir.
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Medya profesyonelleri: Gazeteci, televizyoncu, muhabir, yapimci, sunucu gibi
medyada farkli pozisyonlarda c¢alisan kisilerinde medya okuryazarligi perspektifini
ogrenmeleri gerekmektedir. Cinkii medya okuryazarligi perspektifini 6grenmek,
demokratik tilkelerde vatandaslik bilincini ve sosyal sorumluluk ve katilim oranlarimni
arttirdig1 gibi, kamu yarar1 i¢in de biiyilk 6nem tasimaktadir. Medya egitiminin basar1
saglamasinda medya profesyonellerinin tutum ve sorumluluk anlayislarinin da roli

bulunmaktadir.

Iigili organizasyonlar: Medya okuryazarligi egitimi ile ilgili RTUK vb.
organizasyonlar, sivil toplum orgiitleri, okul disinda da 6grenmenin devam etmesi igin
calismalar yapmaktadirlar. Bu ¢alismalar, yaz kamplari, Ogretmenlerin egitimi,
yetiskinlerin medya okuryazarligi konusunda egitimi gibi bircok konuda olmaktadir ve
medya okuryazarligi egitiminin biitiinciil bir sekilde tiim topluma verilmesi agisindan
onemlidir (Bilici 2014:277).

Sezer, medya okuryazarligi egitiminde Oonemli olanin gercek ile kurguyu
birbirinden ayirt edebilmeyi 6gretmek oldugunu sdylemektedir. Neyin dogrudan
yansitildigmi, neyin kurgu oldugunu anlayabilmek, farkli kaynaklardan arastirma
yapmayi, sorular sormayi, propaganda, dezenformasyon, mezenformasyon,
manipiilasyon arasindaki farki 6grenebilmek son derece 6nemlidir. Ciinkii "Anlatilan
diinya (the world told), gésterilen diinyadan (the world shown) farkl bir diinyadir" (Sezer
2019:136). Tipki McLuhan'in teorisinde oldugu gibi. McLuhan’mn teorisi,her ortamin bir
mesaji benzersiz bir sekilde sekillendiren ve olusturan kendi teknolojik ' grameri 'veya
Onyargisina sahip oldugu fikrine dayanmaktadir. Farkli medya araglari ayni olayi
bildirebilirler, fakat her medya farkli izlenimler yaratacak ve farkli mesajlar iletecektir
(Jolls & Wilson 2014:69).

Masterman ise, medya egitimini diger alanlardan "temsiliyet" kavraminin
ayirdigini ifade etmektedir. Masterman'a gore, medya diinyay: ayna gibi yansitmayarak,
arabuluculuk yapmaktadir ve diinyay: yeniden ve yeniden sunarak temsil etmektedir. Bu
sebeple de, medya igerikleri kodlar1 analiz edilmesi gereken isaretler sistemidir. Bu ilke
olmadan medya egitimi s6z konusu olamayacaktir (Masterman 1989'dan aktaran: Jolls &
Wilson 2014). Jolls ve Wilson'da, bu konuda Masterman ile benzer goriise sahiptirler.

Jolls ve Wilson'a gore, TV'ye bir temsil sistemi olarak bakildiginda, o zaman kaginilmaz

95



olarak bu temsilleri kimin yarattigina dair sorular ortaya ¢ikmaktadir: Temsilciligi Kim
yapiyor? Diinyanin bdyle oldugunu Kim soyliiyor? Gorme bigimleri tamamen dogal mi1?
Temsil edilen diinyanin dogas1 nedir? Degerleri ve baskin varsayimlart nelerdir? TV'nin

'o6zgiinliigiini' yaratmak i¢in kullanilan teknikler nelerdir? vb. (Jolls & Wilson 2014:69).

Kitlelere medya bilinci kazandirmanin yolu ise medya okuryazarhigi egitimi
vermekten gecmektedir. Vatandaglarin, birey-toplum ve iilke ¢ikarlarinin bilincinde
yetistirilmeleri, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelisim i¢in sarttir (Bilici 2014:2). Inal ise,
medya egitiminin hangi sekilde olursa olsun medyanin tiim formlariyla ilgili bir 6gretimi
icerdigini ifade etmektedir. Medya egitimi, elestirel anlayisin ileri diizeyde
gerceklestirilmesini gerekli kilmaktadir. Dolayisiyla bu egitim, 6grencilerin medyayla
ilgili bilgilerini arttrmaya, elestirel ve uygulamali ¢alismalarla onlarin becerilerini
gelistirmeye c¢alismaktadir (Inal 2016:26). Medya nasil ¢alisir, izler Kitle bunlar1 nasil
yorumlar? sorular1 medya egitiminin ele aldig1 sorulardir. Temel medya egitimi, medya
iceriklerinin  ¢oziimlenmesi ve alternatif medyanin dretilmesiyle, ¢ocuklarin
yaraticiliklarmi ve elestirel becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir (Inal 2016:26).
Buradan da anlasilabilecegi gibi medya okuryazarhigi egitiminin merkezinde, medya

metinleri hakkinda soru sorma eylemi olarak sorgulama pedagojisi bulunmalidir.

Inal, medya okuryazarhginin biitiin farkl1 unsurlarinin merkezinde 'elestirel analiz'
'in bulundugunu belirtmektedir. Yani, medya 6grencilerin diistiniir olmalarina yardim
etmenin engin bir laboratuarini sunmaktadir ve biitiin bunlarin ifade ettigi sey de, sorumlu
yurttashk ve egitimin diger hedefleri olmaktadir. Medya okuryazarliginin, hem
sorumlulugu hem de egitimcilere bir firsat sunmasi kabul edilirse,medya okuryazarhg:
becerilerinin miifredatta yer almasi gerektigi de anlasilacaktir (Inal 2016:43). Basak da,
bu hedefle diinyanin gelismis iilkelerinde medya okuryazarligi derslerinin okutulmakta
oldugunu, bu derslerin ya dogrudan miifredata konuldugunu, ya da ilgili derslerin iginde

verildigini ifade etmektedir (Solmaz ve Yilmaz 2012:56).

Hobbs ise, medya okuryazarhigi programlarinin, &grencilerin ilgi alanlarini
kapsayici, anlama ve analiz becerilerini birbirlerine baglayabilecekleri, 6grencilerin kritik
sorular sormalarma ve iyi dinlemelerine yardimci olabilecekleri, haberlerin
yapilandirilmis dogasina odaklanabilecekleri, yeni fikirleri dogrudan kullanabilecekleri

ogrenme ortamlar1 yaratmak igin tasarlanmalar1 gerektigini ifade etmektedir (Hobbs
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2010:7). Bu noktada Masterman'in fikri 5nemlidir. Masterman bir medya dersinin basaril
olup olmadigmmin asit testinin, 6grencilerin gelecekte karsilasacaklari medya metinlerine
elestirel cevap verme yeteneklerinde yattigini sdylemektedir (Masterman 2010'dan
aktaran: Jolls & Wilson 2014). Kellner ve Share de, medya okuryazarligi programlart i¢in
standartlarin, medyanin wk¢iligi, cinsiyetgiligi, homofobiyi ve diger onyargilar1 nasil
yeniden trettigini elestirmeyi Ve 6grencileri medya kiiltiirlini elestirirken ve alternatif
medya iretirken kendi seslerini bulmaya tesvik etmeyi igermesi gerektigini ifade
etmektedirler ( Kellner & Share 2007:19)

Sahin, medya okuryazarlig1 egitimi almamis 6gretmenlerin, medya okuryazarligi
becerilerini 6grencilerine kazandirmalarmi beklemenin gergek¢i olmadigina dikkat
cekmektedir. Sadece medya okuryazarhigi dersini verecek ogretmenler degil, diger
derslerin 6grenim programlarinda medya okuryazarligina temas eden konular ve
etkinlikler yer aldigindan tiim 6gretmenlerin medya okuryazarligi konusunda asgari bir
yeterlilige sahip olmalar1 ve Ogrencilere bunu yansitabilmeleri gerekmektedir (Sahin
2014).

Yeni yiizyilda egitimi medyadan ve medya okuryazarligindan kopuk ele almak,
cocuklarin i¢inde yasayacaklar1 ¢agin aktif bir {iyesi olmalarim1 ve demokratik tutum
gelistirmelerini engelleyecektir (Sahin 2014:246). Hobbs da, ¢ocuklarin ve genglerin
uygun elestirel sorgulama bigimlerini ve 6grenci merkezli 6grenmeyi kullanarak hem
haberlerin hem de giincel olaylarm gergek zevkleri ve zorluklar1 ile mesgul eden
programlarin muhtemelen her yastan 21. yiizyil 6grencisi i¢in en etkili programlar
olacagini soylemektedir (Hobbs 2010:7).

2.3. Tiirkiye'de Medya Okuryazarhg Egitimi

Medya Okuryazarhigi'nin tarihi, batili iilkelerde ¢ok eskiye dayanirken iilkemizde,
son 20 yildir tartigilan yeni bir konudur (Ankaraligil 2020:54).

Sezer, yapilan calismalar icerisinde en énemlisinin "Radyo ve Televizyon Ust
Kurulu ve Milli Egitim Bakanhg Is Birligi" ve bu isbirligi sayesinde Medya
Okuryazarlig1 Dersi'nin ilkogretim seviyelerinde se¢cmeli ders olarak kabul edilmesi
oldugunu ifade etmektedir (Sezer 2019:79).
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Ulkemizde medya okuryazarligi ¢alismalarma oncelikle 2004-2006 seneleri
arasinda, farkli tilkelerdeki medya okuryazarligi ders programlarinin incelenmesiyle
baglanmistir. Ardindan, bir komisyon olusturulmustur. Komisyonda, Radyo ve
Televizyon Ust Kurulu uzmanlar1 ve farkh {iniversitelerden akademisyenler yer almistir.
Komisyon, farkli iilkelerdeki medya okuryazarligi c¢alismalarmi inceleyerek,
degerlendirmistir. Ardindan, Radyo ve Televizyon Ust Kurulu 22 Eyliil 2004 tarihli
toplantisinda (2004/70 No' lu toplant1/19 Sayili karar) genglerin ve ¢ocuklarin bu konuda
egitim gormeleri hedefiyle, medya okuryazarlig1 dersinin ders programlaria almmasi
icin, Milli Egitim Bakanlig ile resmi goriismelere baglanmasma Kkarar verilmis ve bu
karar dogrultusunda Radyo ve Televizyon Ust Kurulu ile Milli Egitim Bakanhig1 Talim
ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 ortak bir iradeyle, 25 Ekim 2004 tarihinde "Orta Ogretim
Kurumlarma Medya Okuryazarlhigi Dersi Konulmasina Dair Isbirligi Protokolii'nii

imzalamislardir?.

Marmara Universitesi Iletisim Fakiiltesi tarafindan 23-25 Mayis 2005 tarihinde
diizenlenen 'Medya Okuryazarligi Konferansi', Tiirkiye'de yapilan ilk genis kapsamli
akademik toplantidir. Konferansin 6nemi, konuya iliskin genis bir akademik toplulugu
bir araya getirmesi ve konunun Tiirkiye giindemine gelmesini saglamasidir (Inal,
2016:161-162). Medya Okuryazarligi Konferansi'nda, sadece konunun Tiirkiye
giindemine gelmesi saglanmamis, ayn1 zamanda medya okuryazari olmanimn neden gerekli
olduguna dair Radyo ve Televizyon Ust Kurulunca resmi bir bildiri sunmustur. Bu agidan
Medya Okuryazarhigi Konferansi, Tiirkiye Medya Okuryazarlig: tarihi a¢isindan 6nem
teskil etmektedir. Inal, 2005'teki Marmara Universitesi Sempozyumu'na kadar konunun
Tiirkiye akademik c¢evrelerinde ¢ok fazla ele alinmadigini belirtmektedir. Fakat bu
sempozyumdan sonra, medya okuryazarligi konusu boylu boyunca ele alinmaya,
tiniversitelerde bu konuyla ilgili dersler agilmaya, tezler yazilmaya, ¢eviriler yapilmaya,
raporlar yazilmaya baslanmistir. Ama iclerinde en énemlisi, RTUK ve MEB'in konuya
gosterdikleri ilgi olmustur (Inal 2016:159).

31 Agustos 2006'da, "TIkdgretim Segmeli Medya Okuryazarhigi Dersi Ogretim
Programi”" kabul edilmistir. 2006-2007 6gretim yilinda, medya okuryazarlig1 dersi bes

2www.medyaokuryazarligi.gov.tr (Erisim: 04.02.2019)
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pilot ilde okutulmaya baslanmig, 2007-2008 egitim- Ogretim Senesinden sonra ise,

[Ikogretim 6., 7. ve 8. siniflarda segmeli ders olarak verilmeye baslanmustir.®

23 Mayis 2013'te, "[lkdgretim Ogrencilerinde Medya Okuryazarhg: Bilincinin
Gelistirilmesi ve Medya Okuryazarhgr Dersine Yénelik Isbirligi Protokolii"
imzalandiktan sonra, 27 Ocak 2014'te "Medya Okuryazarhgi Ogretim Materyali"
hazirlanma karar1 alinmig, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda hazirlanan materyal

okutulmaya baslanmistir?,

Bu dersi hangi brans &gretmenlerinin vermesi gerektigi ise, giiniimiizde hala
tartisma konusudur. Ulkemizde medya okuryazarlig1 dersleri, ya MEB'e bagli Sosyal
Bilgiler 6gretmenleri tarafindan ya da daha onceden iletisim fakiiltesinden mezun olup
ogretmenlik hakki elde etmis 6gretmenler tarafindan verilmektedir. Dolayisiyla MEB'in,
bu alandaki 6gretmen ihtiyacin1 kurum biinyesinden karsilama yolunu segtigini sdylemek
miimkiindiir (Inal, 2016:172-173).

2.3.1. Medya Okuryazarhg Egitiminin Faydalar

Medya iletilerini dogru anlayabilmek ve medya igerigine sorular yonelterek
yorumlayabilmek giintimiizde zorunlu hale gelmistir. Tipk1 ¢ocuklarin ve yetiskinlerin
belli bir konuda egitim alarak, bu egitimi davranislarina yansitmalar1 gibi, medyay1 dogru
anlayabilmek ve ¢oziimleyebilmek i¢in de medya egitimi zorunludur. Bu yonleri ile
medya okuryazarlig1 egitimi, Kisilerin medyay1 dogru okuyabilmelerini ve medya igerigi
olusturabilme becerilerine sahip olabilmelerini amaglamaktadir (Sezer 2019:60). Kurt ve
Kirim, medya okuryazarligi egitiminin faydalarmin; medya iceriklerini dogru
okuyabilmek, iletileri bilingli bir bi¢imde analiz edebilmek ve analizlerin sonuglarini

yorumlayabilmek oldugunu ifade etmektedirler (Kurt ve Kiiriim 2010:20).

Medya okuryazarhigi egitiminin faydalar1 genel olarak, iletilerin dogru anlasilip
dogru yorumlanmasi ve degerlendirilmesi olsa da, bunun disinda daha bir ¢ok faydasi

bulunmaktadir. Bunlar:

1. Medya iletilerini elestirel bir bakis agisiyla algilayabilmek.

¥ www.medyaokuryazarligi.gov.tr (Erisim: 04.02.2019)
* www.medyaokuryazarligi.gov.tr (Erisim: 04.02.2019)
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Giin igerisinde karsilasilan her tirli medya araciyla sunulan igeriklerle
kullanicilara g¢esitli mesajlar verilmektedir. Medya okuryazarligi, insanlarin medyada
gordiiklerini, okuduklarini, dinlediklerini, karsi karsiya kaldiklar1 ilk anlamiyla degil;
diistintip, yorumlayip, degerlendirme yaparak anlamaya c¢alisan bilingli bireyler haline
gelebilmelerini amaglamaktadir. Simsek ve Tiirkoglu, medyanm algi ve inaniglari nasil
eleyerek sundugunun, popiiler kiiltiire nasil sekil verdiginin ve hatta bireysel se¢imleri
nasil etkilediginin  anlasilabilmesi i¢in medya okuryazarliginin  6neminden
bahsetmektedirler. Medya okuryazari olarak elestirel diisiinme becerisi edinmis bir kisi,
bilgiyi bilingli bir sekilde {iiretip tiiketebilmektedir. Bu nedenlerle medya okuryazari
olmak, ifade 6zgiirligii, bilgi edinme hakki ve demokrasi agisindan olduk¢a 6nemlidir
(Simsek ve Tiirkoglu 2016:41).

2. Medyada gerceklilik, kurgusallik ayrimimi yapabilmek.

Medya okuryazarligi egitiminin faydalarindan bir digeri; 6grencileri her tiirlii
medya araciyla ilgili donamim sahibi, elestirel disiinebilen okuryazarlar haline
gelebilmelerini saglayabilmektir; boylelikle 6grenciler medyanin kontroliinde degil,
medya Ogrencilerin kontroliinde olabilecektir. Bu sayede ise kendilerine medya ile
sunulan igeriklerin, ger¢ek diinyadan farkin1 ayirt etme konusunda beceri
kazanacaklardir. Hangi iceriklerin kurgu, hangilerinin ger¢ekligi yansittigin1 daha kolay

fark edebileceklerdir.

3. Medya mesajlarin1 analiz edebilmek i¢in ihtiyag duyulan beceriler konusunda

egitim almak.

4. Ogrencilerin erisim, ¢cdziimleme, yorumlama ve iletisime ge¢me becerilerini

arttirmak amaciyla bir ara¢ olarak medyay1 kullanmasini saglayabilmek.
5. Medyada sunulan diinyanin gergek diinya olmayabileceginin anlagilmasi.

Medyanin  kurgulandigini, farkli igeriklerin farkli bigimlerde sunularak
gergeklikten uzak bir diinya yaratilabildiginin gosterilmesidir. Bilici, medya
okuryazarhigr egitiminin faydasmm, Ogrencilere medyayr dogru okuyabilme yetisi
kazandirmak oldugunu ifade etmektedir. Yani medya, bilgilendirme ve haberlesme araci;
medya okuryazarligi ise, o bilgi yigmi ve haberlerin i¢inden dogru bilgiyi ¢ikartma
becerisidir' (Bilici 2014:37).
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6. Kamu ve ozel yaymciligmin daha iyi yerlere gelebilmesi icin kisilerde

hassasiyet olusturulmasina katki saglama.

7. Medyanin yonlendirme ve yonetme Ozelliklerinin bulundugunun bilincinde

olunmas1

Medya okuryazarlig1 egitiminin faydalarindan bir tanesi, ilk olarak 6grencinin
sorunun farkina varabilmesi, medya araciligiyla kendisine ulasan iletiyle, kendisi
arasinda smir koyabilmesi ve medya iletisini bilingli bir sekilde degerlendirebilmesidir.
Bilici, medya iletileri ile ilgili sorularin, medya iletisi iiretilirken bilginin kalitesini
etkileyen sorunlar ve medya iletisinin tiikketilmesinden sonra meydana ¢ikan davranislara
etki eden sorunlar olmak iizere ikiye ayrildigmi ifade etmektedir. ilk gruptaki sorunlar
medya iletisinin hazirlanip yayinlamas: siireciyle ilgili sorunlardir. Ikinci gruptaki
sorunlar ise, iletilerin tiiketilmesinden sonra, bu iletilerden kisilerin hangi sekillerde
etkilendikleri, hangi davranis tarzlarini benimsendikleri ile ilgili sorunlardir (Bilici
2014:207).

8. Iletiyi gonderenlerin kendi fikirlerini empoze etme amacinda olabileceklerinin

degerlendirebilmesi.

Bazi fikirlerin medya kullanicilarmma empoze edilmeye c¢alisildigini, igerikleri
olusturan kisilerin kendi diisiincelerini, deger yargilarini veya oOnyargilarmi kendi
iceriklerine tasidiklari, en rahat bigimde ve basit bir 6rnek olarak, ‘'muhalif medya, tarafsiz
medya veya iktidar yanlist medya' kavramlariyla birlikte distindiigti zaman daha iyi

goriilebilmektedir.

Alver, medyanin kisilerin hayatlarini ve tecriibelerini genisletmekle birlikte, ilk
elden deneyimlerini kisitladigin1 ve medyaya bagimli hale getirdigini ifade etmektedir.
Medya yetkinliginin hedefi, sadece medyanin olumsuz etkilerini gidermek degildir, ayn1
zamanda hedef, medyanin gittikce daha giigli bir bigimde belirledigi alanlarin

korunmasini saglayabilmektir (Alver 2006:10).

9. Kitle iletisim araglarinin verdikleri bilgi ve haberler ile ilgili toplumun

farkindaliginin ya da biling diizeyinin artmasinin saglanmasi

Kurt ve Kiiriim, medya okuryazarligi egitiminin faydalarini; medya iceriklerini ve

verilen mesajlart dogru okuyabilen, bilingli bir bicimde analiz eden ve bu analiz
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sonuglarint g6z Oniinde bulundurarak yorumlayabilen bilingli bir toplum haline
gelebilmek, seklinde ifade etmektedirler (Kurt ve Kiiriim, 2010:20-30).

10. Egitsel, kiiltiirel, politik, sosyal ve ekonomik programlarda medya

okuryazarligiin 6dneminin vurgulanmasi

ilk adim olarak, 'medya okuryazari olma' kavrammm bile daha fazla
kullanilmasiyla, bu konu tizerinde daha ¢ok diisiinen ve disiindiik¢e farkindaligi artan

birey sayisinin gogalmasi bu anlamda 6nemli katkilar saglamaktadir.

11. Her vatandasin hem resmi hem de resmi olmayan egitimle medya kullanimi

ile ilgili en yiiksek diizeyde bilgi ve yetenek sahibi olmasinin saglanmasi

Sezer, her yastaki kisinin sorgulama aliskanlhigi kazanarak, ifade sekillerini
gelistirmesinin, elestirel birer disiiniir haline gelerek, aktif iletisimciler ve giiniimiiz
diinyasinda etkin/aktif vatandaslar/yurttaglar olmalarinin medya okuryazarhigiyla

gelistirilmek istenilen davranis sekilleri oldugunu belirtmektedir (Sezer 2019).
12. Medyanin yapismin Ve isleyisinin 6grenilmesi

Iceriklerin nasil olusturuldugu, hangi ¢ikar gruplarina hizmet ettigi, politik
ekonomik ve sosyal arka planinin nasil oldugunun 6gretilmesi medya okuryazarligi

egitiminin 6nemli faydalar1 arasinda bulunmaktadir.
13. Medya igeriklerinin bilingli bir sekilde degerlendirilebilmesi

Bireylerin medya kanali ile kendilerine erisen bilgi karsisinda, sadece bir tiiketici
olmak vyerine aktif pozisyonda olmalari, sorumlu vatandaslar olabilmeleri, medya

okuryazari olmanm ilk amaglaridandir (Simsek ve Tiirkoglu 2016:210).
14. Demokrasi, vatandaslik bilinci ve siyasal katilima tesvik

Insanlarin  medyay1 dogru sekilde okuyabilmelerini, iilke ydnetimine Ve
¢ikarlarina sahip ¢ikabilmelerini, olaylar karsisinda dogru yerde ve dogru zamanda tepki
verip duyarsiz kalmamalarint hedefleyen medya okuryazarligi, ayrica bu egitim
neticesinde bireylerde vatandaslik bilincinin gelismesini amaglamaktadir (Bilici
2014:163).
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Simsek ve Tiirkoglu'da, medya okuryazarligi egitiminin benzer faydalarindan ve
medya okuryazar1 olmanin benzer amaglarindan bahsetmektedir. Simsek ve Tiirkoglu'na

gore, bir birey medya okuryazari olarak;
a. Demokrasi, vatandaslik bilinci ve siyasal katilim konularinda bilinglentir,

b. Irk, smif ve toplumsal cinsiyet ayrimciligi konusundaki 6nyargilarmi en aza
indirir,
c. Egitim diizeyini ileri seviyeye tasiyabilir (Simsek ve Tiirkoglu 2016:21).

16. Medya okuryazar1 olan bir birey biitiin bu 6zellikleri edinmeyi amaglamakla
birlikte, medya okuryazari bir bireyin, 6zellikle geng ve ¢ocuklar arasinda yaygin olarak
kullanilan madde bagimliligini ve siddeti 6nlenmesi gibi hedeflerinin bulundugunun da
bilincindedir (Jolls & Thoman 2008:33).

2.3.2. Medya Okuryazarhg: Derslerinde Elestirel Yaklasim

Medya okuryazarh@: derslerinin elestirel yaklasim ile verilmesi, medya
iceriklerinin farkli bir bakis agisiyla analiz edilmesi anlamina gelmektedir. Boyle bir
inceleme, ele alinan medya igeriginin, arka planinin, igerdigi iddialarn, hangi kosullarda
hazirlandigmin bilinmesini gerektirmektedir. Elestirel yaklasimda, herhangi bir fikrin hig
sorgulanmadan  dogrudan kabul edilmesinin  olumlu sonuglar vermeyecegi
savunulmaktadir (Bilici 2011:54).

Elestirel yaklasimla islenen derslerde 6grenci pasif konumdan kurtularak; fikirler
treten, elestiriler yapan, gerektigi zaman ogrendigi teorik bilgileri uygulamaya
gecirebilen bireyler haline gelmektedirler. Medya okuryazarligi 6gretiminde elestirel
yaklagim, elestirel pedagojiden beslenmektedir. Her ikisinde de, karsilasilan igerige stiphe
ile bakmak, icerdigi bilgileri hemen dogru kabul etmemek, oncelikle elestirel bir bakis
acisiyla analiz etmek temeldir. Pekman, (2016:41) elestirel yaklasimla islenen medya
derslerinin, ogrencilere, olaylara ve durumlara karsi elestirel bakabilme becerisi
kazandiracagini, karsilagilan sorunlarla ilgili ¢éziimler tiretebilen, kendilerini dogru bir
sekilde ifade edip, anlatabilen kisilerin yetismesi agisindan kiymetli oldugunu
soylemektedir (Pekman 2016:41).
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Avrupa Medya Okuryazarligi Merkezi, medya okuryazarlig: derslerinin elestirel
yaklasim ile islendigi zaman neleri hedeflemesi gerektigini su sekilde belirtmektedir: «
Medyanin fikir, bilgi ve haberi bir baskasinin bakis agisiyla nakletmek tizere kuruldugunu
anlamak; duygusal etki olusturmak i¢in o6zel tekniklerin kullanildigmi anlamak; bu
tekniklerin, amagladiklar1 ve dogurduklar1 etkilerin ayirdina varmak; medyanin bazi
kigilerin yararina calistigini, bazilarini ise disladigmi anlamak; medyadan kimin
yararlandigi, Kimin, neden dislandig1 sorularini sormak ve cevabini bulmak; alternatif
bilgi ve eglence kaynaklar1 aramak; medyay1 kendi yarar1 ve zevki i¢in kullanmak;
edilgen olmak yerine aktif olmak; yeni o6grenme kiiltiirii dijital okuryazarliga
hazirlanmak.” (Pekman 2016:41-42)

Bu maddelere bakarak, medya karsisinda, sorgulama yapabilen, bilingli, pasif
konumda bulunmayan 6grenciler yetistirmenin hedeflendigini s6ylemek miimkiindiir.
Elestirel medya okuryazarligi derslerinde bu amaglar dogrultusunda 6gretim yapildigi
zaman, 6grencilerin medya okuryazarhgi becerilerinin gelismesine katki saglanabilecegi
gibi, medyada sunulan igeriklerin analizlerini de daha kolay bir sekilde yapabilecekleri
belirtilmektedir. Medya okuryazarlig1 6gretim siirecinde, kullanilan medya igeriklerinde
verilen iletilerin 6grencilerin analiz etmesine imkan verecek becerileri kazanmalar1 ve
onlarda pozitif tutum gelistirilmesine katki saglamasi da, elestirel yaklasimla yapilan
derslerin gerekliliklerindendir (Ulker, 2012:33-34).

Masterman elestircl medya okuryazarligi siirecinde ©ne ¢ikan Ogretimsel
yontemleri soyle agiklamaktadir: "Kendi kurallari i¢inde bir uzmanlik alan1 olarak medya
calismalari; bir 6gretim programi konusu iginde 6gretilen kaynasmis bir unsur olarak
medya egitimi; 6gretim programlarinda medya egitimi; biitiinlesik bir 6gretim programi

olarak medya egitimidir." (Masterman 2001).

Bunlara ek olarak elestirel yaklagim, sorgulama yapmanin yaninda, dgrencilerin
derslerde tiretim becerilerinin de gelistirilmesini igcermektedir. Giiniimiizde dijital medya,
bu anlamda iretimle katilim saglayabilme agisindan olduk¢a kullanishdir. Medya
tiretimi, 6grencilere medya igeriklerinin ve iletilerinin temsillerini elestirebilecekleri bir
bakis agis1 kazandirdigi igin, elestirel yaklasimda onemli bir yere sahiptir (Garcia, Seglem
& Share 2013:112).
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2.4. Tiirkgce Literatiirde Medya Okuryazarhg: Dersi

Medya okuryazarlhig: dersi ile ilgili literatiir incelendiginde, ¢alismalarin agirlikli
olarak; medya okuryazarligi dersinin istenilen farkindaligi yaratip yaratamadiginin
incelenmesi, farkli tilkelerdeki medya okuryazarlik programlarinin karsilastirmasi, belirli
bir boliimdeki 6gretmen adaylarmmn (6zellikle Tiirkce ve Sosyal Bilgiler), medya
okuryazarlik diizeylerinin tespit edilmesi c¢ercevesi ile smirlanmig oldugu tespit
edilmistir. Diger taraftan ise, dersin materyallerinin incelenmesiyle ilgili calismalarin yok
denilecek kadar az sayida oldugu, var olan ¢alismalarin ise, ya ders kitaplarmin tek bir
bolimiin incelenmesi ya da bir kitabin genel degerlendirmesi seklinde olduklari
goriilmektedir. Bu anlamda dersin kaynak kitaplarinin, medya okuryazarhg: yaklasimlari
ile analiz edilmesinin, literatiirde bu anlamdaki eksikligi giderecegi ve literatiirdeki
calismalarda siklikla Onerildigi goriilen medya okuryazarligi ders programinin

giincellenmesi i¢in faydali olabilecegi diisiiniilmektedir.

Medya okuryazarhig: dersi ile ilgili yapilan literatiir taramasinda ¢ok sayida
calisma incelenmis, teze kaynaklik edebilecegi diisiiniilen makale ve tezlere burada yer
verilmistir. Makale ve tezler konularina gore gruplandirilarak, eski tarihli olanlardan

giincel olanlara dogru bir sirayla verilmistir.

Medya okuryazarligi dersinin giincellenmesini oneren c¢alismalardan birkagt

sunlardr:

Balaban, Unal ve Kiigiik (2008), "Ilkogretim Medya Okuryazarhig: dersi 7. smif
Ogretim Programi Kilavuz Kitab1" nda yer alan amag ve etkinlikleri dokiiman analizi
yontem ile incelemislerdir. Calismada incelenen etkinlikler, medya okuryazarlig: dersinin
amaglarina uygunluk bakimindan degerlendirildiginde 24 etkinlikten, 8'inin dersin
amaglartyla tutarli olmadigini tespit etmislerdir. Ek olarak Balaban, Unal ve Kiigiik, diger
etkinliklerin de kapsamlarinin yeterli olmadigmni belirterek, medya okuryazarligi kavrami
islenirken elestirel diisinme becerilerinin  vurgulanmasi gerektigini, {ilkemizdeki

uygulamalarm daha derinlemesine incelenmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Altun (2009) da, se¢meli medya okuryazarligi dersi O6gretim programini
incelemistir. Program1 incelerken temel inceleme Glgiitleri olarak; dersin se¢meli ders
olmasi, konu alani analizi, toplum ve bireyin ihtiyaglarinin analizi ve programin ig

tutarliligini temel inceleme 6lgiitleri olarak belirlemistir. Sonug olarak ise; dersin segmeli
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olmasinin, dersin etkisini azalttigini, programin kendi biinyesinde bir i¢ tutarliliga sahip
oldugunu, fakat yine de yapilan degerlendirmelerin yetersiz oldugunu ve Tirkiye'de
medya okuryazarhigi egitiminin daha kapsamli ve daha etkili bir bigimde
degerlendirilmesi gerektigi belirtilmistir. Ayrica Altun, program kendi i¢inde tutarliliga
sahip olsa da, medya okuryazarligi perspektifinden bakildiginda tutarsizliklarin
bulundugunu, dersin programinin hazirlanmasinda medya okuryazarligi alanindaki
calismalarin kapsamli ve giincel bir sekilde ele alinmadigi vurgulamistir. Program
incelendiginde; medya okuryazarligi egitiminden ziyade, medyanin tanitimi seklinde
kaldigint belirtmis, programin pedagojik temelde hazirlanmamis oldugunu da ifade

etmistir.

Elma, C. vd. (2009)' nin ¢alismalarinda 5 pilot okulda yar1 yapilandirilmig form
ile igerik analizi yontemi uygulamislardir. Calismada medyanin giiglii etkileri oldugunu,
bu sebeple 6grencilerin bu etkiler karsisinda bilgilendirilmesinin 6nemli oldugunu
vurgulamiglardir. Bunun yani  sira, medya mesajlarinin dogru bir sekilde
degerlendirilmesinde, medya okuryazarligi dersinin énemli oldugunu belirtmislerdir.
Calismada ayrica, dersin 6grencilere birgok konuda fayda saglayacag: fakat tek basina
yeterli olmayacagi, dersin programmin igeriginin ve derste kullanilan kaynaklarin

zenginlestirilmesi gerektigi de ifade edilmistir.

Hasdemir (2012) ¢alismasinda, iilkemizde medya okuryazarligi dersi ile ilgili
tarihsel ilerlemeleri ele almistir. Bu derste daha ¢ok korumaci bir anlayisin hakim
oldugunu, medya anlayisinin olumsuz bir etki ile sekillenmis oldugunu ama dersin asil

ihtiyaci olan seyin gii¢lendirmeye yonelik elestirel bir yaklasim oldugunu séylemistir.

Karahisar (2014), ilkégretim 8. sinif dgrencilerinin interneti kullanma amagclarmi
ve bu siirecte ortaya ¢ikan riskleri, ebeveynlerinin ¢ocuklar1 bu risklere karsi: korumaktaki
ilgisini tespit etmeyi amaglamustir. Karahisar, ¢alismasinda anket yontemini kullanmigtir.
Ankette 20 soru bulunmaktadir. Arastirmanin sonucuna gore; ilkogretim 8. smif
ogrencileri risklere karsi bilingsiz ve korumasiz, aileleri de gocuklarini denetlemede
ilgisizlerdir. Bu anlamda medya okuryazarlik egitiminin eksik kisimlarinda
giincellemeler yapilmas: gerekmektedir. Karahisar c¢alismasinda, ailelerin g¢ocuklarini
stirekli kontrol etmemesi veya edememesi, ¢ocuklarin internet ortaminda siddet ve

cinsellik konulu igeriklere rastlama ihtimallerinin yiiksek ¢ikmasi ve bu konulari anne ve
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babalar1 ile paylasmamalar1 sebebi ile bilingsiz olduklar1 sonucuna varmustir. Calismada
ayrica, medya araglarindan olan internetin iizerinde durulmus, internette g¢ocuklar1
bekleyen firsatlar oldugu kadar risklerin de oldugu belirtilmistir. Internetteki bu riskleri
ve tehditleri ¢ocuklarin kendilerinin analiz edebilmeleri gerektigi, medya isletmelerinin
cocuklar1 hesaba katmadan yaptiklar1 yaymlarin oldugu, ebeveynlerin bu konuda
bilgilendirilmiyor olduklari, okullarda medya okuryazarligi dersinin uygulamali olarak
verilmesi i¢in gereken sartlarin bulunmayisi gibi faktorlerin dersin amacina ulagmasina

engel oldugu ve dersin giincellenmesi gerektigi de ifade edilmistir.

Medya okuryazarlig: dersinin istenilen farkliligi olusturup olusturamadigin

arastiran ¢alismalardan birkag ise su sekildedir:

Kincal ve Kartal (2009) calismalarina, medya okuryazarligi kavramlarindan
bahsederek baslamis, ardindan medya okuryazarhigindan yaklasimlar baglaminda s6z
etmiglerdir. Kincal ve Kartal'a gore; medya karsisinda pasif olma, medyadan gelen
mesajlar1 elestirmeden alma, medya araglarina karsi bagimli hale gelme 6nemli birer
sorundur. Sorunlarin ¢6ziilebilmesi igin medya okuryazarligi egitimine ihtiya¢ vardir.
Cinkii medya okuryazarlig1 dersi, bireylerin elestirel beceri kazanmasinda etkilidir. Bu
sebeple de galismada, medya okuryazarlhigi dersinin 6grencileri toplumsal hayata daha
aktif, daha sorgulayici olmalar1 konusunda hazirladig1 belirtilmistir. Calismada medya
okuryazarlig1 yaklasimlarindan bahsedilirken, her iilkede medya okuryazarhigi dersinin
degisik yaklasim tarzlari ile verildigini fakat 6ne ¢ikan yaklasimin daha ¢ok korumaci ve

yetkilendirici yaklasimlar oldugu belirtilmistir.

Aksit ve Donmez (2011), ¢alismalarinda medya okuryazarhigi dersinin neden
gerekli oldugunu ortaya koymay1 amaglayarak, 200 6grenciye anket uygulamiglardir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin medya araglarindan en ¢ok televizyonu kullandiklarini
ve medyay1 daha ¢ok eglenmek icin tercih ettiklerini belirlemislerdir. Anket yapilan
ogrencilerin verdikleri cevaplardan medyada gordiikleri bilgileri elestirmeden ve
sorgulamadan dogru kabul ettiklerini tespit etmislerdir. Bu anlamda medya okuryazarhgi
konusunda bilingli olmadiklar1 sonucuna ulasmiglardir. Calismada 6grencilerin bir
kismmin sorulan sorularin tamamina, ‘fikrim yok" cevabin1 vermeleri, medya
okuryazarligt konusunda farkindaligin olusmadigina yorumlanmistir. Caligmanin

bulgular1 neticesinde ise, Aksit ve Donmez, medya okuryazarligi dersinde dgrencilere
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ogrendiklerini uygulamaya dokme sansit verildiginde elestirel bakis agisi

kazanabileceklerini soylemislerdir.

Cakir, Koger, ve Aydin (2012), ¢alismalarmi medya okuryazarlik dersini goren
1194, dersi gormeyen 1087 6grenci ile yapmisladir. Calismalarinda, medya okuryazarligi
dersinin, 6grencileri medyanin zararli etkilerinden korumada bir dereceye kadar etkili
oldugunu fakat tam olarak beklenen hedeflere erisemedigini tespit etmislerdir. Medya
okuryazarlig1 dersinin hedeflerine erisememe sebepleri olarak; dersi alan 6grencilerin
medya araglarmi1 daha az kullanmalari, derslerin genelde bos geg¢mesi, dersi veren

ogretmenin bu derste kendi alaniyla ilgili ders islemesi verilmistir.

Gomleksiz ve Duman (2013), c¢alismalarin1 Elazig'da 925 O6grenci ile
gerceklestirmislerdir. Arastirmada medya okuryazarligi dersi ile 6grencilerin medya
karsisinda daha bilingli hale geldikleri tespit edilmis, ayn1 zamanda 6grencilerin bu derste
medya mesajlarina elestirel perspektiften bakmay1 6grendikleri sonucuna varilmiglardir.
Bu yiizden dersin 6nemli ve gerekli oldugu s6ylenmis, fakat arastirmanin yapildigi 2013
senesinde, dersin 6grenciler igin bir kitabinin bulunmadigi bunun da giderilmesi gereken

onemli bir eksiklik oldugu belirtilmistir.

Benzer sonuca varan baska bir calismay1r da Damlapmar (2014), yapmustir.
Damlapinar, ¢ocuk Ve iletisim konusunda literatiirde ¢ogunlukla televizyon ve siddet
iliskisine yer verildigini sdylemis fakat medya mesajlar1 karsisinda savunmasiz olan
cocuklarin medyayla iliskilerinde baska faktorlerin tespit edilmesinin de 6nemli oldugunu
belirtmistir. Bu amagla bir ilkdgretim okulunda dersi alan ve almayan 6grenciler {izerinde
calisma yapmustir. Arastirmanin sonucunda medya okuryazarhigi dersini géren
ogrencilerin daha bilingli ve sorgulayici, medyay1 ihtiyaglarma gore kullanan, medya
araclarmni daha ¢ok haber ve bilgi almak igin tercih eden 6grenciler haline geldiklerini
tespit etmistir. Bundan daha da 6nemlisi, dgrencilerin medya okuryazarligi dersinde
gordiikleri bilgilerin, davraniglarin1 sekillendirmede oldukga etkili oldugu sonucuna da

ulagmig olmasidir.

[Than, Aydogdu ve Aydogdu (2014)'nun galismalarm da &grencilerin televizyona
kars1 tutumlari, medyadaki icerikleri nasil yorumladiklari, medya okuryazarhigi dersi
kapsaminda elestirel bir bakis agisi kazanip kazanmadiklar1 incelenmektedir. Bu amagla,

258 dgrenciye anket uygulamiglardir. Calismaya katilan 6grenciler medya okuryazarligi
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dersinin, kendilerine medyaya karsi elestirel bir bakis agis1 kazandirdigini belirtmislerdir.
Bu sonuca ragmen ¢alismada, Tiirkiye'deki medya okuryazarligi miifredatinin korumaci
bir yaklasima sahip oldugu, bu yilizden de dersin miifredatinda diizenlemeler yapilmasi
gerektigi, 6grencilere elestirel bakis kazandiracak uygulamalara yer verilmesi gerektigi

ifade edilmistir.

Hopurcuoglu ve Akaydin (2016), tarama modelini kullandiklar1 ¢aligmalarinda
verileri "Medya Okuryazarhgi Olgegi" ile elde etmislerdir. Calismada medya
okuryazarlig1 dersinin istenilen etkiyi vermesi i¢in, gereken arag ve gereglerin saglanmasi
ve bunlarin dersin icerigine uygun olmasi gerektigini vurgulamislardir. Elde edilen
veriler, dersin etkinliginin istenilen diizeyde olmadigini ortaya koymus ve g¢alismada

dersin daha ¢ok uygulamaya yonelik yapilmasmin dersin etkisini arttiracagi belirtilmistir.

Kog (2016), ¢alismasinda medya araglarinin ¢ocuklar tizerinde azimsanamayacak
etkileri oldugunu, 6zellikle siddet ve saldirganlig tetikledigini belirtmistir. Bu anlamda
cizgi filmlerin bile masum olmadiklari, ¢ocuklarda endiseye ve korkuya yol agabildikleri
sonucuna varmistir. Bunlara ek olarak ¢alismada, sosyal medyada yer alan bazi imgelerin,
cocuklara bazi goriisleri empoze ettikleri savunulmustur. Biitiin bu olumsuz etkilerin
giderilebilmesi igin birkag yol 6nerilmistir. Bunlardan bir tanesi, medya okuryazarligi
egitiminin yasam boyu devam etmesi gerekliligidir. Bu anlamda velilere de bu egitimin
verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Ciinkii yapilan calismaya gore, anne babalar
cocuklarim1  medyadan uzak tutmak yerine, c¢ocuklarim1 medyaya Karsi
bilinglendirmelidirler. Fakat bu biling en basit anlamiyla, 'cocuklara televizyonda ¢ocuk
kanallar1 izlettirelim' seklinde olmamalidir. Caligmada bu anlayis, medya okuryazarlik
egitimi konusunda iilkemizdeki derslerin yetersiz oldugunun gdstergesi olarak

sunulmustur.

Karaboga (2017), da diger calismalar ile benzer sekilde, Tiirkiye'de medya
okuryazarhigi ile ilgili egitimde bir ilerleme kaydedilemedigini sdylemektedir. Ayrica
derse gereken Onemin verilmedigini medya okuryazarligi egitiminin, Sadece bazi
siniflarda verilen bir ders degil, hayat boyu devam eden bir 6grenme siireci oldugunun
unutulmamasi gerektigini soylemektedir. Medya okuryazarligi egitiminde yasaklayici ve

korumac1 bir tutum degil, elestirel bir bakis agis1 olmas1 gerektigini savunmaktadir.
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Erdem (2018), calismasinda 2007-2017 senelerinde tamamlanmis olan 65
lisansiistii tezi dokiiman inceleme yontemi ile incelemistir. Caligmanin sonucunda medya
okuryazarligi ile ilgili lisansiistii galismalarin en fazla 2013 yilinda tamamlandigi, tezlerin
diger boliimlere oranla daha ¢ok Gazetecilik ve Radyo Sinema bdlimlerinde yapildigi
sonucuna varmistir. Caligmalar konularina gore incelendigi zaman ise, daha ¢ok dersin
etkisini belirlemeye calisildigimi ifade etmistir. Ayrica, tezlerde daha ¢ok nicel yontemin

kullanildigini, en gokta ortaokul 6grencileri ile goriismeler yapildigimi tespit etmistir.

Okuroglu ve Dagtas (2019), medya okuryazarliginin kaginilmaz bigimde elestirel
nitelikli bir olgu oldugunu sdylemislerdir. Caligmalarmm alan arastrmasinda
Eskigehir'de farkli nitelikteki 6 liseden, 48 Ogrenci ile derinlemesine goriismeler
gerceklestirmislerdir. Calismanin sonunda, Tirkiye'de medya okuryazarhigi dersinin
bekleneni vermedigini belirtmektedirler. Ogrencilerle yaptiklar1 goriismelerde ise
ogrencilerin, ders kapsaminda ele alinan konularda ve sorulmasina izin verilen sorularda

smirlandirilmis olduklar1 konusundan yakindiklarini ifade etmektedirler.

Medya okuryazarligi ders programini, miifredatimi diger iilkelerdeki medya
okuryazarligi ders programlari, miifredatlaryla karsilastiran ¢alismalardan bazilar

sunlardr:

Tekinalp (2007), ¢alismasinda ABD, AB ve Tiirkiye'den orneklerle ¢ocuklarin
televizyonun zararli etkilerinden nasil korunulmasi gerektigini kesfetmek amaciyla,
pedagojik ve teknolojik yontemlerin seferber edilecegi yollari, araglar1 ve medya
okuryazarhigmm ne anlama geldigini agiklamaya cahismistir. Makalede medya
okuryazarligi dersi konusundaki bazi sikintilara yer verilmistir. Medya okuryazarhgi
dersinde 6gretilmesi gerekenler ii¢ asama seklinde verilmistir. Bu {i¢ asamada ise genel
olarak dgrencilere sorular yonelterek onlar1 sorgulamaya yonlendirmek amaglanmis, bu

sayede de dgrencilerin farkindaliklarin artacagmim ongoriildiigii belirtilmistir.

Apak (2008), yiiksek lisans tezinde, medya okuryazarligi egitiminde korumaci
yaklasimdan ziyade, bilinglendirmeci tutumun sergilenmesinin  6nemli oldugu
soylemektedir. Ug iilkenin medya okuryazarligi ders programlarmi karsilastirmis,
bilinglendirme agisindan en etkisiz kalanin Tirkiye' deki medya okuryazarligi ders
programi oldugu sonucuna varmistir. Bu yiizden de Tirkiye'nin uyguladigi medya

okuryazarlik programinda daha fazla bilinglendirici ¢aligma yapmasi dnerisini sunmustur.
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Calismada ayrica, Tiirkiye'de medya okuryazarlik dersinde daha ¢ok medya araglarinin
tamtimma yer verilirken, Irlanda'da medyanin etkilerinden korunmaya yénelik bir
anlayisin benimsendigi, Finlandiya'da ise algilama- degerlendirme becerilerinin daha 6n

planda oldugu yaklasimlarin kullanildig: ifade edilmektedir.

Altun (2010), medya okuryazarligi konusunda lider konumda oldugu diisiiniilen
Kanada'nin deneyimini incelemistir. Kanada'daki medya okuryazarlik egitiminin diger
tilkelerden 6ne ¢ikan farkliliklarmi tespit etmistir. Medya Okuryazarligi yaklagimlari ile
ilgili Kanada'da farkli yaklasimlarin uygulandig: fakat, en ¢ok sorgulama ve elestirel

diisiinme becerilerinin 6n plana ¢ikarildigini belirtmistir.

Cakmak (2010), calismasmnda Tiirkiye ve Ingiltere'deki medya okuryazarlig:
programlarin1  karsilastrmustir.  Yapilan  karsilastrma  sonucunda, Ingiltere'deki
programm daha ¢ok okuma, anlama, analiz etme, yeni bir seyler iiretme iizerine
temellendirilmis oldugu, Tirkiye'deki programin ise daha ¢ok medya araglarini tanitma,
cocuklart medyanmn olumsuz etkilerinden korumaya yonelik hazirlanmis oldugu
sonucuna ulasmistir. Ayrica calismada dikkat ¢eken bir diger nokta, elestirel bakis agis1
kazanma yontemlerindeki farklilasmalar olmustur. Tirkiye'de elestirel bir bakis agisina
sahip olmanm, izlenilen bir seyden rahatsiz olundugu zaman, bu rahatsizligin dile
getirilmesi olarak goriildiigii ifade edilmis, 6te yandan Ingiltere'de elestirel bakis agisma
sahip olabilmek i¢in gereken en 6nemli seyin, medya igerikleri iiretmekten gegtigi

belirtilmistir.

Tanriverdi ve Apak, (2010)medya okuryazarligi egitiminde; Tirkiye, Finlandiya
ve Irlanda ilkdgretim programlarmi karsilastrmali olarak incelemislerdir. Calismalarina
Finlandiya ve Irlanda'yr éncii iilkeler olduklar1 icin segtiklerini ifade etmislerdir.
Arastirma dokiiman analizi yoluyla yapilmustir. Incelenen dokiimanlar, her iic iilkeye ait
ilkogretim programlarmm yani sira, yine bu iilkelerde medya okuryazarligi konusunda
calismalar yapan kurumlarin yaymladiklar1 yazili metinleri kapsamaktadir. Caligmanin
sonucunda, 6grenme durumlar: bilgisi ve 6lgme degerlendirme bilgisi boyutlarinda her
ti¢ lilkenin igerik konusunda biiyiik farklar barindirdigi tespit edilmistir. Caligmada
ayrica, Tirkiye'nin programi incelendiginde, programda yer alan hedef kazanimlarin

bilgiyi alma ve konular1 anlama iizerine odaklandigi, Finlandiya ve irlanda
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programlarinda ise hedef ve kazanimlarin ¢ogunlukla tutum, beceri ve anlayis

gelistirmekle ilgili oldugu sonucuna varmislardir.

Altun (2012), Kanada'da sosyal bilgiler derslerinde hangi konularin verildigini
incelemistir. Altun'a gére medya okuryazarligi koruyucu oldugu kadar yetkilendirici bir
egitimi de vermelidir. Ciinkii Altun'a gore, demokratik bir toplumda insanlar medyanin

etkileyici giiciinii fark etmeden vatandaslik haklarini aktif kullanmalar1 miimkiin degildir.

Soylemez (2012), Yeni Zelanda'da medya okuryazarhgr egitimini
degerlendirmistir. Bu iilkede medya okuryazarliginin yasam becerileri gelisimi
programinda temel amag¢ olmasinin, bu egitimin sistematik bir bicimde ele alinmasini

sagladigini belirtmistir.

Yeni Zelanda medya okuryazarlig1 alaninda basarili caligmalar yapan iilkelerden
biridir. Bu yiizden Soylemez, Yeni Zelanda'daki medya okuryazarhigi egitimini
inceleyerek bu bolge ile ilgili kaynak eksikligini gidermeyi amaglamistir. Yeni
Zelanda'da medya okuryazarhiginda gerek devlet eliyle gerekse sivil toplum kuruluslari
araciligiyla olsun 6nemli, bliyiik 6lgekli, genis kapsamli girisimler ve organizasyonlar
bulunmaktadir. S6ylemez, Yeni Zelanda'da diger kurum ve kuruluslarla baglantili olarak
medya organlar1 tarafindan diizenlenen sistemli medya okuryazarligi programlari
bulundugunu ifade etmektedir. Ayrica medya okuryazarhg: ile ilgili 6nemli etkinliklerin

ve fuarlarm diizenli olarak gergeklestirildigini de vurgulamaktadir.

Kincal ve Korkmaz (2015), Tiirkiye'de medya okuryazarlig: ile ilgili yazilmis
olan makalelerin igerik analizini yapmislardir. Bu amagla toplam 66 makale
incelemislerdir. Calismanin sonucunda, en ¢ok c¢alisilan konunun, farkl iilkelerdeki
uygulamalarin incelemeleri, ardindan medya okuryazarhigmnin farkl disiplinlerle birlikte

incelendigi caligsmalarin oldugunu belirtmislerdir.

Medya okuryazarligr dersinin diger derslerle verilip verilmemesi gerektigini

arastiran ¢alismalardan bazilar sunlardir:

Altun (2008), medya okuryazarligi gelismelerine katki saglamasi amactyla bir
oneri getirmektedir. Bu oneri; medya okuryazarliginin ilkdgretimde mevcut miifredat
programlarina "ara disiplin” veya "beceri" olarak dahil edilmesi, ortadgretimde ise ayr1

bir ders olarak yer almasidir. Altun, medya okuryazarliginin ayr1 bir ders olmasi ya da
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programlara katilmast durumunda daha etkili bir medya okuryazarhigr egitimi

gerceklestirilebilecegini ifade etmektedir.

Tiizel (2012), Tiirkge derslerinin medya okuryazarlik dersleri ile bagdastirilarak
verilmesi gerektigini, bu sekilde verilmesi durumunda, bir¢ok faydasinin yaninda
ogrenciler iizerinde, medya mesajlarindaki siddet ve miistehcenlik igerikli mesajlarin

etkisinin azaltilabilecegi ifade etmistir.

Cakmak ve Altun (2013), Tirkce dersi ile medya okuryazarhigi dersinin
bagdastirilarak verilip verilemeyecegini arastirmislardir. Bunu tespit edebilmek i¢in bu
iki dersin 6gretim programlarmin temel becerilerini karsilastrrmislardir. Arastirmanin
sonucunda ise, Tiirk¢e dersi dgretim programindaki 13 temel amagtan 6 smin medya

okuryazarlig1 ile bagdastirilabilir oldugunu tespit etmislerdir.

Giin ve Kaya (2016), 2015 yilinda yayimlanan Tiirkce Dersi Ogretim
Programi'nin yedinci ve sekizinci smif kazanimlarmm medya okuryazarligi egitimine
uygunlugunu incelemislerdir. Yapilan g¢alismanin sonucunda Tiirkge dersi 6gretim
programmin kazanimlariin medya okuryazarligi temel becerileri ile %84 oraninda

iliskilendirilebilir oldugunu tespit etmislerdir.

Medya okuryazarligi dersi ile elestirel diisiinme arasindaki iliskiyi inceleyen

calismalardan bazilari sunlardir:

Kurt ve Kiriim (2010), literatiirdeki c¢aligmalar1 inceleyerek bir ¢alisma
yapmislardir. Medya okuryazarligi ile elestirel diisiinme becerilerinin verilebilecegini,
elestirel diisiinme becerileri ile de medya okuryazarligi becerilerinin kazandirilabilecegi
sonucuna varmislardir. Bu yiizden de bu bilgilerin 6grencilere ilkdgretim 1. smiftan
baslayarak, diger derslerin igine yerlestirilmis halde verilmesi gerektigini

savunmaktadirlar.

Aybek ve Demir'in (2013) arastirmalari ise su ana kadar bahsedilen ¢calismalar ile
ters diismektedir. Aybek ve Demir galismalarinda, medya okuryazarhig: dersi ile elestirel
diisiinme arasinda diisiik bir iliski bulundugu sonucuna varmuslardir.. Ogrencilerin
mesajlarin bilincinde fakat pasif bir durumda bulunduklarini tespit etmisler, bu anlamda
ogrencilerin medya okuryazarlik seviyelerinin iyi oldugunu, elestirel diisiinme

seviyelerinin ise beklenenin altinda oldugunu belirtmislerdir.
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Medya okuryazarligi dersini brans égretmenlerinin goriisleri agisindan inceleyen

calismalardan bazilari sunlardir:

Deveci ve Cengelci (2008),nitel yontemi kullandiklar1 ¢alismalarinda sosyal
bilgiler boliimii 6gretmen adaylar1 ile goriismiislerdir. Calisma sonunda, 6gretmen
adaylarmin ortak bir goriiste olduklarini tespit etmislerdir. Aday 6gretmenler, haber
izleme, izleyeceklerini segme, yorumlayip, tartisabilme becerisini "medya okuryazari
olmak", seklinde tanimlamislardir. Yani, kisisel anlam olusturabilme becerisine sahip

olabilmek i¢in, medya okuryazarlig1 dersine ihtiyag¢ oldugunu sdylemislerdir.

Medya okuryazarligi ile ilgili tilkemizde yapilmig diger ¢calismalardan bazilar: ise

sunlardir:

Elma, C. vd. (2010), medya okuryazarligi dersinin verildigi pilot okullarda
yoneticiler, veliler, 6grenciler ile medyanin isleyisi hakkinda yapilandirilmis goriismeler
yapmiglardir. "Medyanmn uymasi gereken temel etik ilkeler 6lgegi"ni gelistirmislerdir.
Yapilan goriismeler sonucunda, medyanin tahmin edilenden de fazla giice sahip oldugu,
gindelik hayatlarimiz1 etkiledigi, her anlamda yasanm yo6nlendirdigi Ssonucuna
varmiglardir. Caligmalarinda medyanin bu biiyiik giicliniin anlasilabilmesi ve etkilerinin
incelenebilmesi igin, izleyicilerin medyay1 elestirel bir sekilde analiz edebilme

yeteneginde olmalar1 gerektigini ifade etmektedirler.

Ulker (2012), calismasinda Medya Okuryazarligi Ogretmen Kilavuz Kitabi'nm
sadece besinci iinitesini incelemistir. Ogretim programi ile Ogretmen Kilavuz Kitabr'nin
tutarhligimi incelemek igin rubrikler hazirlamistir. Arastirma sonucunda, Ogretim
programindaki kazanimlarda degisiklige gidilmesini tavsiye etmistir. Bu degisikligin ise,
korumaci yaklasim yerine, elestirel medya okuryazarligi yaklasimima gore olmasi
gerektigini belirtmistir. Ayrica daha kapsamli ve etkili bir arastirma olabilmesi igin,

sadece besinci linitenin degil, tiim iinitelerin incelenmesi gerektigini de belirtmistir.

Solmaz ve Yilmaz (2012), medya okuryazarlig: ile ilgili farkindalik yaratmay1
amaclamislardir. Calismalarmi Selguk Universitesi 6grencileri ile gerceklestirmislerdir.
Alan arastirmasi yontemini kullanmglar, verileri yiiz ylize goriisme ile anket teknigi
kullanarak elde etmislerdir. 12 sorudan olusan anketi 1563 kisiye uygulamislardir.

Calismanin sonucunda, medya okuryazarlik dersinin bir ihtiya¢c oldugunu, bu dersin
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zorunlu olarak verilmesi gerektigini, bu ders igin atama yapilmasi gerektigini ve dersin

uzman egiticiler ile verilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Soylemez (2014), giinimiizde yeni medya algisinin 6nemli olmasiyla birlikte eski
medya araclarinin ¢ok giiglii etkilere sahip oldugunu ifade etmektedir. Hatta medya
araglarinin insanlara okullarin verdigi derecede egitim verebilecegini ve yeni medya
araclarinin insanlar1 okullarin etkileyebilecegi diizeyde etkileyebilecegini belirtmektedir.
Bu ylizden de medya okuryazarligina gereken degerin verilmesinin énemli oldugunu
ifade etmektedir.

Ozdemir (2015), Medya Okuryazarligi Ogretim Materyali (2014)'ni incelemistir.
Bu materyalin ne derece yeterli oldugu, medya okuryazarliginin genel amaglarina uygun
hazirlanip hazirlanmadig1 sorularma cevap aramistir. Calismada medya okuryazarligmin
tilkemizde korumaci yaklagim ile verildigi, fakat 6gretim materyalinin, 6grencinin derse
aktif katilmini saglamada, aileyi isin i¢ine dahil etmede, elestirel, sorgulayan bir birey
olmada basarili oldugu belirtilmistir. Calismada, bu materyale ragmen korumaci
yaklasimdan ¢ok uzaklagilamamis olmasinin sebebi ise, dersin zorunlu ders olmamasina

baglanmustir.

Gormez (2015), iilkemizde medya okuryazarhigi dersinin korumaci ve ezberci bir
yontemle verildigini, bu egitimin uygulama yapmaya doniik ve elestirel bakis agisi
tastyan hangi tiir medya yontemleriyle verilebilecegini incelemistir. Medya okuryazarligi
dersiyle ilgili kazanimlarm bireylerde davranis haline gelmesinin, sadece 6grencinin aktif
katilimiyla gergeklesebilecegini belirtmistir. Medya okuryazarhigi dersinin uygulamali
bir ders oldugunu, bu sebeple etkili medya egitimi uygulamalarma ihtiya¢ oldugunu
soylemistir. Pratik uygulamalardan uzak derslerde ve ozellikle sadece medyanin
olumsuzluklarindan bahsedilen derslerde, 6grencinin iyi bir medya okuryazar: olmada

basar1 saglayamayacagini ifade etmistir.

Aydogdu (2017) , medya okuryazarligi dersine giren 6gretmenlerin bu konudaki
yeterliliklerini ele almistir. Bu amagla 12 Ogretmenle derinlemesine miilakat
gerceklestirmistir. Bu goériismeler sonucunda 6gretmenlerin bir boliimiiniin, bu dersin
ogrencileri medyadan korumasi gerektigini, diger boliimiiniin ise, medya okuryazarlik
dersinin dgrencilere elestirel farkindalik kazandirmasi gerektigini diisiindiikleri tespit

edilmigtir. Ayrica bu caligmada, dersi veren ogretmenlerden, calisma kapsaminda
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goriisiilenlerin higbirinin iletisim fakiiltesi mezunu olmadiginin tespit edilmesi de 6nemli

bir bulgu olarak yorumlanmustir.

Kutlu (2018), medya okuryazarlik egitiminin kazandirdigi iki beceriden
bahsetmektedir. Bunlardan birincisini, medyanin ¢ocuklar tizerindeki zararlh etkilerinden
korunma becerisi, ikincisini ise; medyay: faydali kullanabilme becerisi olarak
belirtmektedir. Calismanin sonug¢ bdliimiinde, dersin verimli hale getirilebilmesi icin
gereken sartlar, oOneriler halinde siralanmaktadir. Bu Onerilerden bir tanesi, dersin
korumaci yaklasim yerine elestirel bir yaklasimla verilmesi gerekliligidir. Kutlu'ya gore,
cocuklara medyadan kagmalar1 ve bu sekilde kendilerini korumalar1 degil, medyada
sunulan igeriklere, elestirel ve sorgulayict gozle bakip, kendi faydalarina olanlari

segebilecekleri bir egitimin verilmesi gerekmektedir.

Y1lmaz (2018), doktora tezinin bir boliimiinde medya okuryazarligi yaklagimlarini
ele almistir. Elestirel ve korumaci yaklagim arasindaki farka deginmistir. Elestirel
yaklasimda aktif olan ve se¢im yapma sansi olan bireyken, korumaci yaklasimda bireye
yol g6steren bir anlayis vardir. Bu anlayis bireye nelerden uzak durmasi gerektigini, neleri
izleyip izlememesi, ya da hangi medya araglarini kullanip hangilerini kullanmamasi1
gerektigini sOylemektedir. Elestirel yaklasimin benimsenmesi gerekliliginin bir diger
sebebi, o6grencilerin kendi se¢imlerini yapabilen, aktif bireyler olabilmelerini
saglayabilmektir. Ayrica ¢alismada medya okuryazari olmanin Ogrencileri sosyal
medyadan korumak veya uzaklastirmakla degil, onlar1 bilinglendirerek olabilecegi

belirtilmektedir.

Kiran (2020) da, nitel analiz yontemi ile literatiir taramasi seklinde
gerceklestirdigi medya okuryazarligi ¢alismasinda, bilingli bir medya okuryazari olmanin
oneminden bahsetmekte ve bu konuda degerlendirmeler yapmaktadir. Bu
degerlendirmeler, medya okuryazarliginda temel yaklagimlar olarak goriilen; asilamact
yaklagim, korumaci yaklasim, giliclendirmeci ve elestirel yaklasim c¢ergevesinde
yapilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda Kiran, 6grencileri medyanin zararli
iceriklerine karg1 korumak i¢in medya kullanimin1 yasaklamanin sorunlari ¢gozmeyecegini
belirtmektedir. Medya egitiminde niteligin artmasi i¢in dersin kuramsal boyutta anlatima
dayali olarak islendigi oranda ezbercilige kayacagmi, uygulamaya donik ve dogru

ornekler secildigi zaman ise dersin etkisinin artacagimni ifade etmektedir.
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2.5. RTUK'iin Medya Okuryazarhg Alamindaki Rolii

RTUK'{in dogrudan medya okuryazarhigmi yaygmlastrma gibi bir gorevi
bulunmamakla birlikte, medya okuryazarliginin yayginlastirilmasi i¢in Milli Egitim
Bakanligi basta olmak tiizere, kamu kurumlar: ile isbirligi yapmak gibi bir goérevi
mevcuttur. Bu gorev, "6112 Sayili Radyo ve Televizyonlarin Kurulus ve Yaym
Hizmetleri Hakkidaki Kanun" un 37 'inc1 maddesinin (r) bendinde mevcuttur: ‘Medya
okuryazarligmimn toplumun tiim kesimlerini igerek sekilde yayginlastiriimasi amaciyla,
Milli Egitim Bakanlig1 basta olmak {izere diger kamu kurumlar1 ile isbirligi yapma' gérev

ve sorumlulugu RTUK' e verilmistir®.

RTUK'iin medya okuryazarhg: alaninda yapmis oldugu calismalardan bazilar:

sunlardir:

1. Akilli Isaretler: RTUK'iin 2000 yilinda uygulamaya koymus oldugu bir
calismadir. RTUK akilli isaretleri su sekilde agiklamaktadir: "Akilli Isaretler, televizyon
yaymlarmin igerigiyle ilgili bilgilendirici bir siniflandirma sistemidir. Bu sistem,
televizyon yaymncilarinin, anne babalarin ve genelde toplumun, ¢ocuklar1 ve gengleri
televizyon yaymlarmin olasi zararh etkilerinden koruma sorumlulugunu yerine
getirmelerinde onlara yardime1 olmak iizere tasarlanmistir." RTUK akilli isaretler ile ilgili
hazirlanmig olan internet sitesinde bu isaretlerin, "Programin olasi zararl igerigi" ve
"Programm hangi yas grubuna uygun oldugu" konularinda bilgi verdigini ifade

etmektedir®.

2. Medya Okuryazarligi Tanitim Filmi: Medya okuryazarhig: internet sitesinde’,

medya okuryazarhigi ile ilgili kisa bir tanitim filmi yer almaktadir.

3. Iyi Uykular Cocuklar Projesi: Bu proje, gec saatlerde yayinlanan televizyon
iceriklerinin, olas1 zararlh etkilerinin ¢ocuklar tizerinde azaltilmasi amaciyla hazirlanmis
bir projedir. Ebeveynlere ¢ocuklarinin uyku saati hatirlatilarak, ¢ocuklarin bu zararlh

etkilerden korunmasi saglanmaya calisiimaktadir®,

5 www.mevzuat.gov.tr

& www.rtukisaretler.gov.tr

" www.medyaokuryazarligi.gov.tr

8 www.rtuk.gov.tr/iyi-uykular-cocuklar/227
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4. Medya Okuryazarlig1 Internet Sitesi®: Site icerisinde medya okuryazarligmin
ne oldugu, Tiirkiye'deki gelisim siirecinin nasil ilerledigi gibi bilgiler yer almaktadir.
Internet sitesi igerisinde, dgretmenler, dgrenciler, medya ¢alisanlar1 ve yetiskinler i¢in
ayri ayr1 kullanim panelleri bulunmaktadir. Ayrica bu internet sitesinde, medya

okuryazarlig1 alaninda yapilmis olan ¢alismalar, yayinlar, projeler de yer almaktadir.

5. RTUK Cocuk Web Sitesi*®: RTUK ve birkag ilkdgretim okulunun birlikte
hazirlamis olduklar1 bu sayfada; "Cocuk Haklar1", "Ne Izleyelim?" gibi boliimlerin yani

sira, gocuklar tarafindan yapilmis olan medya okuryazarligi ¢alismalar1 da yer almaktadir.

RTUK'iin medya okuryazarligi alaninda yapmis oldugu diger calismalardan

birkag: ise su sekildedir:

[Ikdgretim Cagindaki Cocuklarmn Televizyon Izleme Aliskanliklar1 Arastirmasi
(2006)

Medya Okuryazarlig1 Dersi Arastirmasi (2012)
Medya Okuryazarlig1 Arastirmasi (2016)

Cocuklarm Yeni Medya Kullanim Aliskanliklar1 ve Siber Zorbalik Arastirmasi

® www.medyaokuryazarligi.gov.tr
10 www.rtukcocuk.org.tr
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2. BOLUM
ARASTIRMANIN YONTEM VE TEKNIKLERI

1. ARASTIRMANIN YONTEMI

Aragtirmanm bir kisminda nicel yontem, bir kisminda ise nitel yontem olmak
tizere, karma yontem kullanilmistir. Nicel arastirmalarda, degiskenler 6l¢iilebilir, bu
sekilde sayisal veriler ile istatistiksel siirecler kullanilarak analiz edilebilir. Nitel yontem
ise su durumlarda kullanilabilir: Eger bir problem ya da konunun 'kesfedilmesi'
gerekiyorsa, nitel arastirma yontemi kullanilmaktadir. Bu kesif, 6lglilmesi zor olan
degiskenleri tespit edebilme ihtiyacindan dogmaktadir. Bunlar bir problemi kesfetmek
icin, onceden belirlenmis bilgileri kullanmak veya diger arastirmalarin sonuglarina
giivenmekten daha iyi gerekgelerdir. Yani, bir ¢ok 6geden olusan, ¢oziimii gii¢ olan
konulara detayli bir anlayis getirebilmek i¢in nitel arastirma yontemi kullanilmaktadir
(Creswell, 2015:47-48).

Karma yontem arastirmasi ise Creswell ve Creswell tarafindan su sekilde

aciklanmaktadir:

Karma yontem, hem nicel hem de nitel veri toplama, bu iki veri tiirtinii
birlestirme ve farkli felsefi varsayim ve teorik cercevelerden olusan desenleri
kullanmay1 igeren bir arastirma yaklagimidir. Bu tiir bir aragtirmanin temel
varsayimi, nitel ve nicel verilerin birlestirilmesinin sadece nicel veya sadece nitel
verinin sagladigindan daha fazla ve ek bir kavrayis saglamasidir (Creswell &
Creswell 2021:4).

Ivankova ve Plano Clark, karma yontemi kullanmanin gerekgelerinden bazilarini

su sekilde siralamaktadirlar:

Uggenleme, giiglii ve zayif yonleri dengelemek, tamamlayicilik, gelistirme
ve sosyal adalet gerekgeleri. Gelistirme gerekgesi, "tek bir yontemden elde edilen
sonuglar1 (nitel veya nicel), diger yontemin kullanimina katki saglamak veya onu
sekillendirmek (nitel veya nicel) i¢in kullanilmak suretiyle daha etkin ve incelikli
sonuclar elde etmeye yonelik olarak karma yontemlerin kullanimi gorisiidiir (
Ivankova & Plano Clark 2018: 86).
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Bu arastrmada da, nitel icerik analizi tekniginin yani sira, temalar1
netlestirebilmek adina nicel analiz de uygulanmistir. Arastirmanin nitel igerik analizini
ele alan boliimiine temel olusturmasi bakimindan yapilan frekans tespitinde, SPSS
programi  kullanilarak veri girisi yapilmistir. Oradan elde edilen tablolar

degerlendirilmistir.

Icerik analizi, sosyal bilim alaninda ¢alisanlara, arsivlerden dokiimanlardan ve
Kitle iletisim araglarindan elde edilen verilerin incelenmesi ve anlam kazandirilmasinda
sistematik bir yontem saglamaktadir. Nitel igerik analizi, metinlerin veya resimlerin
icinde bulunan bazi terim ve ifadelerin tespit edilmesi, ardindan bir sistem icerisinde
kategorilere ayrilarak analiz edilmesiyle gerceklestirilmektedir (Demirci ve Koseli 2014:
361). Bal ise, icerik analizini su sekilde ag¢iklamaktadir:

Aslinda icerik analizi biitiinsel olarak belli bir teknige isaret etmektedir. Bu teknigi
kullanirken, analiz birimlerinin siklik derecesine onem verildigi zaman nicel anlayisa,
kategoriler iizerinden giderek anlamlara dikkat edildigi zaman nitel anlayisa uygun
davranimis olmaktadwr. Hangisinin agwlikli olacag: ise siiphesiz arastirma konusuna,

problemine ve materyalin niteligine gére belirlenir (Bal 2013:186).

Icerik analizinde; kitap, dergi gibi yazili metinler ile televizyon programlari,
reklamlar gibi gorsel sunumlar da arastrrmanin konusu olabilmektedir. Icerik analizinde
hedef, metinlerdeki igeriklerin ne ifade ettiklerini, esas vurgunun ne oldugunu
anlayabilmek ve degerlendirebilmektir. Icerik analizi oncelikle iletisim, ardmdan
sosyoloji siyaset bilimi, egitim, psikoloji gibi alanlarda kullanilabilir bir yontemdir. Bu
sebeple, gazeteler, tarihi belgeler, romanlar, ders kitaplar1 vb. igerik analizinin arastirma
nesnesi olarak kullanilabilmektedir (Bal, 2013:179-180). Bu arastrmanin nesnesi de

medya okuryazarhigi ders kitaplaridir.

Icerik analizinde, secilmis igerikler {izerinden arastirma sorusuna karsilik bulma
hedefi bulunmaktadir (Bal 2013:182). Bir diger deyisle, igerik analizi ile ulasilmak
istenilen hedef, incelenen igerikte bulunan egilimleri tespit etmektir (Demirci ve Koseli
2014:361) igerik analizinin temel kavramlar:: Kategori (tema), Kod/ Kavram, Kodlama
dir.Kategoriler, igerik analizinde belirleyici konumda bulunmakta, farkli igeriklerin
karsilastirilmasina olanak saglamaktadir (Bal 2013:190). Bu arastirmada da elde edilen

veriler, kategorilere gore siniflandirilmislardir.
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Kategorileri tespit etmeden once arastirma verileri, ders Kitaplarina erigimin
saglanmasi, kitaplarin "igindekiler" boliimiindeki tiim basliklarin ayri ayri bir "igerik"
olarak kabul edilmesi ve bu igeriklerin tek tek incelenmesiyle elde edilmistir. On inceleme
sonucunda ise, ders kitaplarindaki igeriklerin 5 temel kategori ile verilmekte oldugu tespit
edilmistir. Tespit edilen bu 6zgiin Kkategoriler ayn1 zamanda c¢alismanin eksenini
belirleyen ana kategorilerdir. Ciinkii bu ana kategoriler, Kitaplarda siirekli tekrar eden ve
dolayisiyla da dersin hangi yaklasim ile verildigini ortaya koyan kategorilerdir.
Belirlenen kategoriler sunlardir:

1. Kisitlama veya Sansiir ile Ilgili Icerikler:

Incelenen icerikte Ogrencilerden medya kullanimlarmni kisitlamalari, sansiir
uygulamalarina uymalari, kendileri i¢in getirilen kisitlamalara uygun davranmalar1 gibi

tavsiyelerde bulunulmussa, igerik bu kategori altinda degerlendirilmistir.
2. Ebeveyn veya Ogretmen Rehberligini Oneren Icerikler:

Incelenen icerikte oOgrencilerin medya kullanimlarini anne babalar1 veya
ogretmenlerinin rehberliginde, onlara danisarak veya onlarla birlikte gerceklestirmeleri

istenilmisse, icerik bu kategori altinda degerlendirilmistir.
3. Medya Bagimlilig ile Iigili Icerikler:

Incelenen igerikte, dgrenciler medya bagimlilig1 konusunda uyarilmakta, medya
bagimlis1 olabileceklerine dair ifadeler yer almakta, bagimliligin getirecegi olumsuz

etkilerden bahsedilmekte ise, icerik bu kategori altinda degerlendirilmistir.
4. Medyanin Olumsuz Etkileri ile flgili Icerikler:

Incelenen icerikte medya araclarmin fiziksel, psikolojik, ahlaki, bilissel vb.
alanlarda olumsuz etkiler olusturabilecegi, siddet ve saldirgan davranisa yol agabilecegi

gibi ifadeler kullanissa, igerik bu kategori altinda degerlendirilmistir.

5. Dogrudan Koruma ile figili Icerikler: Incelenen igerikte, dgrencileri medyanin
koti etkilerinden korumakla ilgili dogrudan ve agik sekilde ifadeler kullanilmissa, igerik

bu kategori altinda degerlendirilmistir.
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2. ARASTIRMANIN VERI TOPLAMA TEKNIKLERI

Bu arastirma elestirel medya okuryazarligi perspektifinden, medya okuryazarligi
dersini incelemeye yonelik yapilmis bir c¢aligmadir. Arastirmaya oncelikli olarak,
akademik arastirmalar, ¢evrim i¢i veri tabanlarindan ulasilan dokiimanlar, Kitaplar,
internet siteleri, YOK Tez Merkezinde yayinlanan tezler ve internetten ulasilan akademik
makalelerin taranmasiyla baslanmigtir. Daha sonra, medya okuryazarligi ders kitaplari
elde edilmistir. Arastirmada belirlenen plan dahilinde, medya okuryazarligi ders
kitaplarina ulasildiktan sonra, Kitaplardaki tiim tiniteler, resimler ve etkinlikler de dahil

olmak tizere toplam 238 igerik, igerik analizi teknigi ile incelenmistir.

"[¢erik analizinin konusu her tiirli metin icerigidir. Igerik analizinin amaci
metinlerdeki i¢erigin ne anlama geldigini, temel vurgusunun ne oldugunu anlamaktir ve
bu baglamda yorumlamaktir" (Bal 2013:179). Bilgin, 5 temel igerik analizi tekniginden
bahsetmektedir. Bunlar;

Frekans Analizi: Iletide belirlenen unsurlarm hangi siklikla bulundugunu sayisal

ve yiizdesel oranlarla verir.

Kategorisel Analiz: Arastirma belirlenen kategorilere ayrilir ve giincel dile dayali

bir terim ile bu kategoriler isimlendirilerek yorumlanir.

Degerlendirici Analiz: Materyallerde bulunan lehte veya aleyhteki tutumlar1

0lgmek amaglandig1 zaman bu analiz teknigi kullanilir.

Olumsallik ya da iliski Analizi: Bu analiz tekniginde, mesajlarin igerisinde

bulunan 6gelerin hangi iliski yapisi iginde bulunduklar1 belirlenmeye ¢alisilir.

Diger Analiz Teknikleri: Cesitli 6zel durumlar igin gelistirilmis analiz
teknikleridir (Bilgin 2006). Bu arastirma kapsaminda da, kategorisel analiz tekniginden

yararlanilmistir.

Arastirmanin amacina uygun olarak, medya okuryazarhigi dersi i¢in hazirlanmig
olan biitiin Kitaplara ulagilmigtir. Ulagilan kitaplarin 3'G devlet yaymi, 2'si ise 6zel

yaymlara ait kitaplar olmak tizere asagidaki tabloda gosterilmektedir:
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Tablo 7. Tez Kapsaminda Incelenen Medya Okuryazarhg: Ders Kitaplari

Yayin

Kitabin Ad1 vil

Yayinevi

Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokul Medya

Okuryazarh@ Ogretim Materyali 2014 MEB Yayinlari

Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokul Medya
Okuryazarligr Ogretim Materyali

Medya Okuryazarlig1 Dersi Ogrenci Kitabi 2009 Sobil Yayinlar
[kogretim Medya Okuryazarhigi Kitabi 2008 Isildak Yayinlari

2019 MEB Yayinlar1

Medya Okuryazarlig1 Dersi Ogretmen Kilavuz

Kitab 2008 MEB Yayinlar1

3. ARASTIRMA VERILERININ ANALIZI

Veriler elde edildikten sonra ve calisma devam ettigi siirece Onceki toplanan
verilere geri doniilerek kategorilerin yeniden gozden gecirilmesi ve degerlendirmesi
yapilmistir. Elde edilen verileri daha etkili bir sekilde yansitabilmek adimna, bu veriler
'dogrudan almnt1' seklinde verilerek yorumlanmistir. Bu noktada agirlikli olarak metinlerin
kullanilmasmin yaninda, dikkat ¢ekici resimlere de yer verilmistir. Arastirmanin
temalarini netlestirebilmek adina yapilan nicel analiz ¢alismasinda frekanslar degerleri
tespit edilirken, incelenen 5 kitabm "Igindekiler" kismindaki her baslik -resimleri ve
etkinlikleri ile birlikte- bir sonraki basliga kadar, bir "igerik" olarak kabul edilmistir. 5
Kitapta toplam 238 icerik bulunmaktadir. Her kitabin i¢inde yer alan tinite isimleri
farklilik gosterdiginden, her Kitap ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. incelenen igeriklerin hangi
kategoriye ait olduklari, dolayisiyla kitaplarda en ¢ok hangi kategori ile ilgili igeriklere

yer verilmekte oldugu bu sekilde iinite bazinda da tespit edilmistir.

Elde edilen veriler raporlanirken, sayisal agidan anlamli olanlar degerlendirmeye
alinmig, ardindan tablolar olusturulmustur. Bulgulara bu tablolarda yer verilmistir.
Boylece elde edilen bulgular: her bes kitap baglaminda ayr1 ayr1 gorebilme ve bir arada
gorebilme olanagi saglanmistir. Elde edilen bulgulara iliskin yorumlar ise tablolarla ilgili

agiklamalar yapilirken ifade edilmistir.
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3. BOLUM
ARASTIRMA VERILERi VE DEGERLENDIRILMESI

Bu bolimde oncelikle, genel geger istatistik araglar1 kullanilarak veri girisi
yapilmig olan toplam 238 igerikten elde edilen tablolara yer verilecektir. Boylece,
kategorilerin {inite bazinda dagilimlar1 ve her bir kitap &6zelinde yiizdelik oranlari
degerlendirilecektir. Ardindan incelenen 5 adet medya okuryazarhigi ders kitabina ait

bulgular, belirlenmis olan kategorilere ait 5 temel baslik altinda degerlendirilecektir.
1. KATEGORILERIN UNITELERE GORE DAGILIMI

1.1. Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokul Medya Okuryazarhg Ogretim

Materyali'nde (2014) inceleme Kategorilerinin Unitelere Gore Varhg

Tablo 8. Ortaokul ve imam Hatip Ortaokul Medya Okuryazarligi Ogretim Materyali

(2014)
Ebeveyn/ Medyanin <
incelenen Unite  |Veriler Elsségzgrl Ogretmen BaMltrafljl): ?1“1 Olumsuz DKO frl:]] r(ri:r:\n Higbiri | Toplam
Rehberligi | ~28"™ "8 | Etkileri
Eglencem Say1 1 2 2 2 2 2 5
Medya Yiizde | 4,0% 8,0% 8,0% 8,0% 8,0% | 8,0% | 20,0%
Medyaya Soru | Say! 2 0 2 4 1 2 8
Soruyorum Yiizde | 8,0% 0,0% 8,0% 16,0% 4,0% 8,0% | 32,0%
Once Bir Say1 0 0 1 2 1 2 5
Diistineyim Yiizde | 0,0% 0,0% 4,0% 8,0% 4,0% | 8,0% | 20,0%
Benim Say1 3 3 3 3 4 1 7
Medyam Yiizde | 12,0 | 12,0% 12,0% 12,0% 16,0% | 4,0% | 28,0%
Say1 6 5 8 11 8 7 25
Toplam
Yiizde | 24,00 | 20,0% 32,0% 44,0% 32,0% | 28,0% | 100,0%

2014 tarihli, Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokul Medya Okuryazarligi Ogretim
Materyali'nde toplam 25 igerik, 4 iinite bulunmaktadir. 25 igerigin %44,0'inda "medyanin
olumsuz etkileri"nden bahsedilirken, %32,0'nda "dogrudan koruma" ile ilgili icerikler ve
yine %32,0'nda "medya bagimlilig1" ile ilgili icerikler yer almaktadir. Tiim tnitelerdeki
toplam 25 igerigin %24,0''nda "kisitlama veya sansiir" ile ilgili igerikler bulunurken,

"ebeveyn/6gretmen rehberligi"ni 6neren igeriklerin,tiim igeriklere orani ise %20,0'dr.
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Unite bazinda degerlendirildiginde, "kisitlama veya sansiir", "Ogretmen veya
ebeveyn rehberligi" ve "medya bagimliligi" iceriklerine esit oranda (%12,0) ve en ¢ok
"Benim Medyam" tinitesinde yer verildigi tespit edilmistir. "Medyanimn olumsuz etkileri"
ile ilgili igerikler, %16,0 oraniyla en ¢ok "Medyaya Soru Soruyorum" iinitesinde,
"dogrudan koruma" ile ilgili icerikler ise, "Eglencem Medya", "Medyaya Soru
Soruyorum", Once Bir Diisiineyim"iinitelerinde, diger iinitelere oranla daha fazla yer

almaktadir.

1.2. TIkégretim Medya Okuryazarhg Kitabr’nda Inceleme Kategorilerinin

Unitelere Gore Varhg

Tablo 9. [Ik6gretim Medya Okuryazarhg: Kitab

Kisitlama/ Medyanin <
Incelenen Unite | Veriler s Ebeveyn Medya | olumsuz | Dogrudan Higbiri | Toplam
Sansiir Bagimlilig Etkileri Koruma
fletisime Giris | 52! 0 0 0 0 0 3 3
Yiizde 0,00%| 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%] 15,00} 15,00
Kitle iletisimi | 52! 0 0 1 1 0 1 2
Yiizde 0,00%| 0,00% 5,00% 5,00% 0,00%] 5,00%] 10,00
Medya Say1 0 0 0 1 1 1 2
Yiizde 0,00%] 0,00% 0,00% 5,00% 5,00%] 5,00%] 10,00
Televizyon Say1 1 0 0 1 1 2 3
Yiizde 5,00%| 0,00% 0,00% 5,00% 5,00%] 10,00} 15,00
Aile Cocuk ve | Say1 2 2 0 3 2 0 3
Televizyon Yiizde 10,00%] 10,00% 0,00%[ 15,00% 10,009%| 0,00%] 15,00
Radyo Say1 0 0 0 1 1 1 2
Yiizde 0,00%| 0,00% 0,00% 5,00% 5,00%] 5,00%| 10,00
Gazete ve Say1 0 0 0 1 0 1 2
Dergi Yiizde 0,00%| 0,00% 0,00% 5,00% 0,00%] 5,00%] 10,00
Genel Say1 2 2 0 2 1 1 3
Ag(Internet) | Yiizde 10,00%] 10,00% 0,00%] 10,00% 5,00%] 5,00%] 15,00
Toplam Say1 5 4 1 10 6 10 20
Yiizde 25,00%] 20,00% 5,00%| 50,009 30,00%| 50,00] 100,00

2008 tarihli, [Ikdgretim Medya Okuryazarhigi Kitabi'nda toplam 20 igerik, 7 iinite
yer almaktadir. Iceriklerin %50 si "medyanin olumsuz etkileri ile ilgilidir. Toplam
icerigin %30'u “dogrudan koruma" ile ilgili iken, %25'i "kisitlama veya sansiir" ile, %20'si

"ebeveyn veya dgretmen rehberligi" ile, %5 i ise, "medya bagimlilig1" ile ilgilidir.

Unite bazinda degerlendirildiginde ise, "kisitlama veya sansiir ile ilgili icerikler"

in "Genel Ag", "Aile, Cocuk ve Televizyon", "Televizyon" iinitelerinde yer aldig: tespit
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edilmistir. "Ebeveyn veya ogretmen rehberligi" ile ilgili icerikler "Aile, Cocuk ve
Televizyon" tinitesi ile "Genel Ag" iinitesinde yer almaktadir. "Medya bagimlilig1" ve
"dogrudan koruma" ile ilgili i¢erikler ise, en ¢ok "Aile, Cocuk ve Televizyon" iinitesinde

bulunmaktadir.

1.3. Medya Okuryazarhg Dersi Ogrenci Kitabrnda Inceleme

Kategorilerinin Unitelere Goére Varhg

Tablo 10. Medya Okuryazarlig: Dersi Ogrenci Kitabi

Ebeveyn/ Medyanin <
incelenen Unite [Veriler KISSltla{na/ Ogretmen Ba’\'/lli(qjl)ﬁ'l Olumsuz DPS frl:; r?;n Hicbiri | Toplam
ansur | Rehberligi | 2| Etkileri
Iletisime Giris Say1 0 0 1 0 0 4 S
Yiizde 0,0% 0,0% 1,6% 0,0% 0,0% 6,3% 7,8%
Kitle iletisimi |51 0 0 0 2 0 2 4
Yiizde 0,0% 0,0% 0,0% 3,1% 0,0% 3,1% 6,3%
Medya Say1 1 1 1 9 2 7 16
Yiizde 1,6% 1,6% 1,6% 14,1% 3,1% 10,9% | 25,0%
Televizyon Say1 0 0 0 3 0 3 6
Yiizde 0,0% 0,0% 0,0% 4,7% 0,0% 4,7% 9,4%
Aile,Cocuk ve | Say1 5 3 2 7 7 0 7
Televizyon Yiizde 7,8% 4,7% 3,1% 10,9% 10,9% 0,0% | 10,9%
Radyo Say1 1 0 1 1 1 3 5
Yiizde 1,6% 0,0% 1,6% 1,6% 1,6% 4,7% 7,8%
Gazete ve Say1 0 0 1 2 0 8 10
Dergi Yiizde 0,0% 0,0% 1,6% 3,1% 0,0% 12,5% | 15,6%
Internet(Sanal | Say: 2 2 3 3 1 7 11
Diinya) Yiizde 3,1% 3,1% 4,7% 4,7% 1,6% 10,9% | 17,2%
Toplam 1.Sayisi 9 6 9 27 11 34 64
Yiizde Yiizde 9,4% 14,1% 42,2% 17,2% 53,1% | 100,0%

2009 tarihli, Medya Okuryazarligi Dersi Ogrenci Kitabi'nda toplam 64 icerik
bulunmaktadir. Iceriklerin biiyiik bir kisminda (%42,2), "medyanm olumsuz etkileri"nden
bahsedilmektedir. “Dogrudan koruma" ile ilgili olan igerikler, kitabin %17,2 sini
olustururken, 'ebeveyn veya 6gretmen rehberligini oneren" iceriklerin orani %9,4'tiir.
"Medya bagimlilig1" ve "kisitlama veya sansiir" ile ilgili igeriklere ise, %14,1 oranlariyla

esit sekilde yer verilmis oldugu tespit edilmistir.

Unite bazinda degerlendirildiginde, "kisitlama veya sansiir", "ebeveyn veya

ogretmen rehberligi" ve "dogrudan koruma" ile ilgili i¢eriklerin en ¢ok "Aile, Cocuk ve
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Televizyon" tinitesinde yer aldigi goriilmektedir. "Medya bagimlilig1" ile ilgili en ¢ok
icerik, "Internet (Sanal Diinya) {initesinde bulunurken, "medyanin olumsuz etkileri" ile

ilgili igeriklere ise en ¢cok "Medya" linitesinde yer verilmektedir.

1.4. Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokul Medya Okuryazarhg Ogretim
Materyali’nde (2019) Inceleme Kategorilerinin Unitelere Gore Varhg

Tablo 11. Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokul Medya Okuryazarhigi Ogretim Materyali

(2019)
; Kisitlama | Ebeveyn/ Medyanin -
%;;Lenen Veriler ) Ogretmen BaMﬁgK ivl Olumsuz D£ grrlljlr?]in Higbiri | Toplam
/Sansiir | Rehberligi | "™ E' | Etkileri
Cevrem Say1 3 1 1 1 2 10 14
Medya Yiizde 6,1% 2,0% 2,0% 2,0% 4,1% | 20,4%| 28,6%
Benim Say1 2 2 4 6 3 7 13
Medyam Yiizde 4,1% 4,1% 8,2% 12,2% 6,1% ] 14,3%| 26,5%
Medyaya Say1 0 1 0 2 1 2 4
Soru Yiizde 0,0% 2,0% 0,0% 4,1% 2,0%1 4,1% 8,2%
Sorivorum
Eglence Say1 1 3 3 5 0 3 9
Ié?ayr‘;?(gl Yiizde 2,0% 6,1% 6,1% 10,2% 0,0%] 6,1%| 18,4%
Once Bir | Say: 0 0 0 2 1 6 9
Diisineyim | yiizde 0,0% 0,0% 0,0% 4,1% 2,0%] 12,2%| 18,4%
Toplam Say1 6 7 8 16 7 28 49
Yiizde 12,2% 14,3% 16,3% 32,7% 14,3% ] 57,1% | 100,0%

Ortaokul ve imam Hatip Ortaokul Medya Okuryazarhgi Ogretim Materyali'nde
bulunan toplam 49 igerigin %12,2 'si "kisitlama veya sansiir ile ilgili"yken, iceriklerin %
14,3 "ebeveyn veya ogretmen rehberligini" dnermektedir. Incelenen kitabin toplam
iceriginin %16,3'4 medya bagimliligi, %32,7 si medyanin olumsuz etkileri, %14,3"i ise

dogrudan koruma ile ilgili igeriklerdir.

Unite bazinda degerlendirildiginde ise kitabin tamaminda, "kisitlama veya sansiir
ile ilgili" en ¢ok icerigin %6,1 ile "Cevrem Medya" iinitesinde, ebeveyn veya 6gretmen
rehberligini Oneren igeriklerin en ¢ok %6,1 ile "Eglence Kaynagi Olarak Medya"
tinitesinde yer verildigi goriilmektedir. "Benim Medyam" {initesi ise, "medya bagimlilig1",
medyanin olumsuz etkileri" ve "dogrudan koruma" ile ilgili kategorilerde en ¢ok sayida

icerige yer verilmis olan {initedir.
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1.5. Medya Okuryazarhg Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda (2008)

Inceleme Kategorilerinin Unitelere Gore Varhg

Tablo 12. Medya Okuryazarhig1 Dersi Ogretmen Kilavuz Kitab1 (2008)

Kisitlama/ Ebeveyn/ Medyanin
t -
Veriler s Ogretmen B Medya - | Olumsuz Dogrudan Higbiri | Toplam
Sansiir agimlilig Etkileri Koruma
Rehberligi
lletisime | Sayt 0 0 0 0 0 8 8
Giris Yiizde 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%] 10,0%| 10,0%
Kitle Sayi 0 0 0 0 0 5 5
Iletisimi Yiizde 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%] 6,25%] 6,25%
Medya Say1 0 0 0 8 2 5 13
Yiizde 0,0% 0,0% 0,0% 10,0% 2,5%]) 6,25%] 16,25%
Televizyon Sayi 0 2 0 4 1 6 10
Yiizde 0,0 2,5% 0,0% 5,0% 1,25% 75%] 12,5%
Aile Cocuk | Say1 5 0 2 7 2 1 10
ve Yiizde 6,25% 0,0% 2,5% 8,75% 25%) 1,25%]) 12,5%
Televizvan
Radyo Sayi 0 0 0 2 1 6 8
Yiizde 0,0% 0,0% 0,0% 25,0% 12,5%] 75,0%] 10,0%
Gazete ve | Sayi 0 0 0 0 0 11 11
Dergi Yiizde 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%] 1,75%]| 13,75%
Internet Say1 1 1 0 3 1 11 15
(Sanal Yiizde 1,25% 1,25% 0,0% 3,75% 1,25%] 13,75%]| 18,75%
Ty
Toplam Say1 6 3 2 24 7 53 80
Yiizde 7,5% 3,75% 2,5% 30,0% 8,75%] 66,25%] 100,00

Medya Okuryazarligi Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda bulunan toplam 80
icerigin %7,5'1 "kisitlama veya sansiir ile ilgili" iceriklerken, %3,75'i "ebeveyn veya
dgretmen rehberligini 6neren igerikler" dir. Incelenen kitabin toplam igeriginin %30'u
"medyanin olumsuz etkileri” ile ilgili iken, %8,75'i ise "dogrudan koruma ile ilgili"

iceriklerdir.

Unite bazinda degerlendirildiginde ise kitabin tamaminda "kisitlama veya sansiir
ile ilgili" en ¢ok igerigin %6,25 oraniyla "Aile, Cocuk ve Televizyon" iinitesinde,
"dogrudan koruma ile ilgili" en ¢ok icerigin "Radyo" iinitesinde, "medyanin olumsuz
etkileri ile ilgili" en ¢ok igerigin ise %25,0 orani ile yine "Radyo" iinitesinde yer aldigi

goriilmektedir.
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1.6. Incelenen Toplam 5 Medya Okuryazarhg Ders Kitabimin inceleme

Kategorilerinin Unitelere Gore Varhg

Tablo 13. incelenen 5 Ders Kitabinmn Toplam Gésterimi

incele- Kisitlam l::?eveyn/ Med Medyanin Dogrud
nen Veriler a/ Ogretmen Bas € ly ? .| Olumsuz KO c%rrljlmzn Higbiri | Toplam
Kitap Sansiir Rehberligi agumirigl Etkileri
1.Kita | Sant 6 3 2 24 7 53 80
P Yizde | 2,52% 1,26% 0,84% 10,08% | 2,94% 22,26% | 33,61%
2 Kita | Say 6 7 8 16 7 28 49
P Yizde | 2,52% | 2,94% 3,36% 6,73% 2,94% 11,76% | 20,59%
3 Kita [ Saw 9 6 9 27 11 34 64
P Yiizde | 3,78% | 2,52% 3,78% 11,34% | 4,62% 14,30% | 26,90%
4.Kita | San 5 4 1 10 6 10 20
P Yizde | 2,1% 1,68% 0,42% 4,2% 2,52% 4,2% 8,40%
5 Kita | Say 6 5 8 11 8 7 25
p Yiizde | 2,52% | 2,1% 3,36% 4,62% 3,36% 2,94% 10,50%
Say1 32 25 28 88 39 132 238
Toplam
Yiizde |13,44% |10,50% |11,76% 36,97% |16,38% ]55,46% |100,0%

Tabloda 'Kitap 1, 'Kitap 2' vb. sekilde kodlanmis olan kitaplarin agik isimleri su
sekildedir:

1. Kitap: Medya Okuryazarhg Dersi Ogretmen Kilavuz Kitab1 (2008)

2. Kitap: Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokul Medya Okuryazarligi Ogretim
Materyali (2019)

3. Kitap: Medya Okuryazarlig1 Dersi Ogrenci Kitab1
4. Kitap: Ikogretim Medya Okuryazarhg: Kitab: (2008)

5. Kitap: Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokul Medya Okuryazarligi Ogretim
Materyali (2014)

Toplamda incelenen 5 Medya Okuryazarlig1 Ders Kitabi'nda bulunan toplam 238
icerigin %36,97'sinde 'medyanin olumsuz etkileri" nden bahsedilirken, %16,38'inde

"dogrudan koruma" ile ilgili ifadeler bulunmaktadir. Toplam igerigin %13,44'linde
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"kisitlama veya sansiir ile Ilgili" igerikler yer alirken, %10,50'sinde ise, "ebeveyn veya

ogretmen rehberligi" ile ilgili igerikler bulunmaktadir.

Kitaplarm hepsine bir arada bakildigi zaman ise, "kisitlama veya sansiir ile ilgili”,
"medya bagimlilig1 ile ilgili", 'dogrudan koruma ile ilgili" ve 'medyanin olumsuz etkileri
ile ilgili" en ¢ok icerigin "Medya Okuryazarligi Dersi Ogrenci Kitab1" nda yer aldig

goriilmektedir.

2. MEDYA OKURYAZARLIGI DERS KITAPLARININ iCERIK
ANALIZI

2.1. Kisitlama veya Sansiir ile Tlgili Icerikler

Bu boliimde, incelenen ders kitaplarinda bulunan "medya kullanimimi kisitlama
veya sansiir" ile ilgili igeriklere yer verilmektedir. Incelenen kitaplarin neredeyse
hepsinde 'Medya Diyeti' ile ilgili bir boliimiin olmas1 6ncelikle dikkat ¢ekmektedir.
Zaman zaman medya diyeti 6nerilmeden 6nce, bu diyete temel olusturabilmesi agisindan,
ne kadar siire kullandiktan sonra medya araglarindan uzak durulmasi gerektigini

soyleyen, madde madde 6grencilerin yolunu ¢izen yonlendirmeler de bulunmaktadir:

Ihtiya¢ duydugumuz ve amaca yonelik bir medya kullanimindan fazlasini
dusiiniiyorsak belki de en dogru ¢oziim gerektigi kadar medya kullanimina
yonelmektir. Medya ihtiyacimiz oldugunu ve gerekenden fazla kullandigimizi nasil

anlayabiliriz?
1. Ekran baginda saatlerce kaliyorsak

2. Evde aile iiyeleri ile konusmalarimizin azalmaya basladigini fark

ediyorsak

3. Bagimiz agriyor, gbziimiiz sulaniyor, belli konulara ve konusmalara

odaklanmada zorluk ¢ekiyorsak
4. Okuldaki bagarimzin diistiigiinii gézlemliyorsak.
5. Cevremizdeki insanlar ile iliskilerimiz sinurli hale geliyorsa

6. Siddet icerikli medyay1 tiiketme sonucunda saldirgan ve sert davranislar
gosteriyorsak (MEB, 2014:17-18).
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Adeta bir test formatinda olan bu tarz igerikler, Ggrencilerin ne yapip ne
yapmamasi gerektigi konusunda, karari s6zde onlara birakiyor gibi gériinmesine ragmen,
aslinda hemen arkasindan getirdigi "medya diyeti" i¢erikleriyle, yine dgrencilerin adina
karar vermektedir. Aslinda bu igerikler 6grencilerin daha fazla diisiinmesine yardim
etmekten ziyade, hangi formatta diisiinmeleri gerektigini sdyleyerek bir anlamda onlar1
yine sinirlandirmaktadir. Yani, "Eger soyle bir durum varsa, sunu yapmalisin" yaklagimi
yerine, "eger soyle bir durum varsa, ne yapmalisin?" seklinde bir yaklagim 6grencileri
disinmeye, elestirmeye yonlendirecegi ve onlar1 onceden belirlenmis kaliplar igine
sikistirmayacagi i¢in medya okuryazarligi anlayisina daha uygun olacaktir. Fakat burada
bahsedildigi gibi, bu tarz iceriklerden hemen sonra "medya diyeti" iceriklerine yer
verilmis olmasi, aslinda basli basma bir medya diyeti i¢eriginin var olmasi, i¢eriklerin
korumaci bir yaklasimla hazirlandigmi gostermektedir. Medya diyeti bolimleri ile
ogrencilere belli bir siireden sonra medya araglarindan uzak durmalari, medya
kullanimlarin1 kisitlamalar1 Onerilmekte, hazirlanmis olan bu diyetlerle 6grencilerin
medyanin zararli yonlerinden kendileri i¢in baskalar1 tarafindan hazirlanmig bir diyetle

korunabilecekleri anlatilmaktadir. Ornek vermek gerekirse;
Saghkli Medya Diyeti igin 5 Adim
1. Medya hakkinda konus

2. lyi programlar1 seg : Haber ve eglencenin yaninda, bilgi, arastirma ve
ogrenme firsatlar1 sunan programlarim listesini olusturun. Yasmiza uygun ve kaliteli

medya tiriinlerini segtiginizden emin olun.
3. Birlikte izle, arastir, dinle ve oyna

4. Medyasiz zamanlar olustur: Giinliik yasaminizda medya kullaniminizi
kisitlaymn. Ornegin yemek saatlerinde ya da édevinizi ve diger islerinizi yaparken

gerekmiyorsa radyoyu, televizyonu, interneti kullanmayn.
5. Dengeyi koru (MEB 2019:16).

Medya diyetiyle ilgili verilmis olan igeriklerle birlikte, zaman zaman
ogrencilerden bu diyet listesini kendilerinin olusturmas1 da istenmektedir:
"Degerlendirme formu sonuglarina gére ¢evrenizdeki kisiler i¢in bir medya diyeti énerisi
gelistiriniz." (MEB 2019:31). Fakat ne yazik ki bu sekilde hazirlanmig etkinlikler, yine

ogrencilerin kendi baslarina medya kullanimlarin1 daha kaliteli bir hale getirmek yerine,
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bagkalarma Oneri Sunmalar1 lizerinedir. Oysa medya okuryazar1 olan birey, kendi
kararlarin1 kendisi verebilecegi gibi, izleyecegi veya smirlandiracagi igerikler igin
bagkalarindan bir "6neri listesi" almaya da ihtiyag duymaz. Medya okuryazarligi ders
kitaplar1 ise, bu konuda aksi bir tutum sergilemektedir. Ogrencilerin kendi kararlarini
kendilerinin vermesini degil, ebeveynlerine danismalar1 gerektigini ve medya
kullanimlarini kisitlamalar1 gerektigi oldukca yogun bir sekilde verilmektedir: "Internet,
bilgisayar ve TV karswsinda ¢ok fazla vakit gecirmeyin. Oyuna, kitap okumaya, spora ve
sanata vakit aywin. Bilgisayar kullanma ve TV izleme siirenize aileniz ve
ogretmenlerinizle konusarak karar verin” (MEB 2019:37). Dahas1 bu kisitlamalarin
sadece ogrenciler igin degil, tiim bireyler i¢in uygulanmasi gerektigini sdyleyen igerikler
de mevcuttur: "Benim onerim, ailenizin giinliik televizyon izleme siiresini iki saatle
kisitlamanizdir. Bu siire kiralik video filmleri ve oyunlar: da icermelidir. Bu sadece
cocuklara degil, ailedeki herkese uygulanmalidwr." (Kolektif 2009:66). Diger bir 6rnekte
ise: " Cocugunuzun Internet'te kalma siiresine ve bilgisayar kullanma siiresine mutlaka
kisitlama getiriniz." (MEB 2008: 148) denilmektedir.

Sekil 2. Medya Kullanimini Kisitlama
(Kaynak: MEB 2019: 15)

Medya okuryazarligi ders kitaplarinda yer alan bu goérselde, medyadan uzak
durulmasi, medya kullanimma kisitlama getirilmesi ve medya araglarinda sansiir

uygulanmas1 gibi anlamlar temsil edilmektedir.

Sinirlandirmalara neden olarak gosterilen faktorlerin gegerliligi ise tartigilabilir
niteliktedir. Ornegin; "Yine de, bilgisayarlar sadece sanal bir gerceklik sunar ve ¢ocuga
bir kucaklama hissi ya da bir top sahasinin kokusunu veremezler, bu nedenle bilgisayar
oniinde gegirilen zaman da simwrlandiriimalidir."(Kolektif 2009:66). Siirekli olarak

bilgisayarlarin "sanal bir ger¢eklik" sundugu savinin 6ne siiriilmesi ne derece objektiftir?
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Bilgisayarlar sadece bu "sanal gergeklikten" ibaret olmadiklari i¢in bu durumun 6ne
stirekli One stiriilmesi, tarafli bir yaklasim olmaktadir. Ciinkii, bilgisayarlar bundan ¢ok
daha fazlasina sahip olmalar1 bakimindan essiz olanaklar sunmaktadirlar.Dolayisiyla,
ogrencilere bu essiz olanaklardan nasil yarar saglayabileceklerini 6gretmek ¢ok daha

faydali olacaktir.

Kullanilacak medya araglarmin, bu medya araglarindaki igeriklerin nasil se¢ilmesi
gerektigini 6greten metinlerden ziyade yine asagidaki ornekte de goriilebilecegi gibi,
israrla ve siirekli yinelenerek bu segimlerin bagkalar1 ile yapilarak kisitlanmasi

gerektigine yer verilmektedir:

Sadece yasiniza uygun ve bu konuda bilgi igeren web sitelerini ziyaret edin.
Kimi web sayfalar1 sadece yetiskinler icindir. Internet diinyasinda kendi yas
gruplariniza ve ilgi alanlarmiza hitap eden siteleri bulabilirsiniz. Ailenizle ve okul
ogretmeniniz ile birlikte sizin yasiniza uygun ve sizin icin giivenli olan internet
sitelerinin adreslerini belirleyin, belirlediginiz sitelerin adreslerini bilgisayarmnizin
"s1k kullanilanlar" boliimiine kaydedin (MEB 2019:36).

Bir bagka 6rnek vermek gerekirse,

Bilgisayarimizin  basindayken vaktinizi nasil  gecirdiginizi  6lgen
programlardan birini indirmekle ise baslamalisimz. Zamaninizi ve enerjinizi bosa
harcayan sitelerden uzak durmalisiniz. Ayrica sosyal aglarin kisa yollarmi bilgisayar
ekranindan uzak tutmalisiniz ve internet reklamlarim engelleyen programlari
denemelisiniz. Merak duygunuz sizi siirekli zorlayacaktir, Tipki istahiniz gibi, bu
duygu ile basa ¢ikmay1 6grenmelisiniz (MEB 2014:86).

Burada ise 6grencilerin meraklarmna yenik diismemeleri ifade edilmektedir, oysa
ogrenme merak ile baslar. Merak etmeyen, arastirmayan, sorgulamayan, sadece kendisi
icin secilmis ve smirlandirilarak sunulmus iceriklerle yetinen 6grenciler i¢in "6grenme"
yerine, "istenilen sekli alma" durumu s6z konusu olmaktadir. Medya okuryazari bir
bireyden beklenen ise bu degildir. Medya okuryazari bir bireyin, medya iceriklerindeki
ayrimciligl, Otekilestirmeyi, wkeiligi kendisinin  fark edebilmesi beklenmektedir.
Dolayisiyla medya okuryazarligi dersinin de bu yonde verilmesi, 6grencilere bu
farkindaligi kazandirmasi amaglanmalidir. Fakat elestirel medya okuryazarligmin
temelini olusturan "wrk, cinsiyet, smif ayrimi, etnisite” gibi kategorilere karsi bir

farkindalik olusturmak yerine, dogrudan bu tiir iceriklerden uzak durulmasi ve bunun
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diger insanlara saygi géstermenin bir yolu oldugu seklindeki ifadeler medya okuryazarligi
ders kitaplarinda bulunmaktadir:"Baz:i web siteleri uygunsuz icerige sahiptir. Bunlar,
ayrimciliga, bagnazliga ve kabaliga yonlendiren icerik sunarlar. Bu tir web sitelerinin
kullanmayarak diger insanlara karst sayginizi gosterin, empati kurun sorumlulugunuzu
yerine getirin" (MEB 2019:37).

Medya okuryazarlhigi ders kitaplarinda bu onerilere ek olarak, 6grenciler igin
hazirlanmig etkinlikler de bulunmaktadir. Fakat yine bu etkinlikler de, 6grenciyi kendine
yetebilen bir medya okuryazari olarak yetistirmekten olduk¢a uzaktir. Dahasi bu
etkinliklerde,  Ogrencilere = medyadan 24 saat uzak durmalar1  tavsiye
edilmektedir:"Medyasiz 24 saat " adli bu etkinlikte bir giin siiresince medya araglarini
(televizyon, Bilgisayar, telefon, gazete vb.) kullanmak yerine gercek hayata dair
aktivitelerle giiniimiizii gecirmemiz beklenmektedir. Sectiginiz ve gerceklestirdiginiz
aktiviteye iliskin duygu ve diisiincelerinizi yazimiz veya c¢iziniz" (MEB 2014:100).
Yasanilan donem igerisinde insanlar kendilerini bilingli olarak medya araglarindan uzak
tutmaya caligsalar bile, 24 saat boyunca hi¢ bir medya aracina maruz kalmamak pek olas1
degildir. Bu nedenle de yine bu tavsiyelerin gerceklikten uzak olduklar1 ve dgrenciyi iyi
bir medya okuryazar1 haline getirme konusunda basarisiz olduklarmi sdylemek

mumkindir.

Bu noktada dikkat c¢eken baska Onemli ayrintilar da bulunmaktadir. Ders
kitaplarindaki icerikler, medya diyetine temel hazirlayip, ardindan bu diyet listelerini,
etkinlikleri vermekle kalmamakta, medya kisitlamalarina gidilmedigi zaman olusabilecek
istenmeyen durumlardan da so6z etmektedir. Bir anlamda o6grencilere, Onerilenlere
uymadiklar1 zaman, baslarma gelebilecek "felaketler" anlatilmaktadir. Bu durumu su
ornekte gormek miimkiindiir: "Ancak duygusal zekas: yiiksek ¢ocuklar yetistirmeye ciddi
olarak niyetliyseniz ¢ocugunuzun televizyon izleme siiresine kati simirlar koymak
zorundasmiz" (Kolektif 2009:66). Bu ornekten de anlasilabilecegi gibi, medyadan uzak
durmak, medyay1 kisitlamak, kimi igeriklerde bir tavsiye olmaktan ¢ikmakta, "duygusal
zekas1 diisiik birer ¢ocuk yetistirmemek i¢in" bir zorunluluk olarak verilmektedir.
Kisitlama yapilmamasi durumunda olusabilecek zararl etkilerle ilgili i¢eriklere baska bir

ornek su sekildedir:

TV ekranlarmim sagtigi radyasyon, melatonin hormonlarini etkileyerek

ergenlik siirecini hizlandirtyor. Televizyondan gelen iletiler beyni siirekli olarak

134



uyardigi i¢in ¢ocuklar fizyolojik olarak erken gelisiyor. Konuyla ilgili bir arastirma,
yeni dogmus bebeklerle ilkokul ¢agia kadar olan ¢ocuklar: mercek altina aliyor. iki
yasindan kiiciik ¢ocuklarm TV seyretmemesi gerektigi, daha biiyiik ¢ocuklarin ise
en fazla iki saat siireyle ve daha once ebeveyn tarafindan segilmis programlari
izlemesi gerektigi vurgulaniyor. iki saatin {izerinde TV 6niinde gegirilen her saat,
cocuklukta 6nemli 6lgiide ilgi ve odaklanma kaybina yol agtyor. Boyle olunca, cocuk
okul yasaminda 6devlerin, derslerin yavas temposundan ¢abucak sikiliyor, dikkati
cabuk dagiliyor. Sonug olarak siirekli huzursuzluk yasiyor, kafasi kolayca karigiyor
(Kolektif 2009: 63).

Bu ornekte goriilebilecegi gibi, yine medyanin zararl etkileri oldugu ve bu zararli
etkilerinden "korunmak™ i¢in kisitlanmasi gerektigine vurgu yapilarak korumaci bir

yaklasim sergilenmektedir.

Medya diyetinden sonra en ¢ok dikkat ¢eken ve agirlikla yer verilmis olan
"kisitlama veya sansiir ile ilgili" olan bir diger icerik konusu ise, "Akill1 Isaretler" temasi
ile verilmektedir. Radyo ve Televizyon Ust Kurulu'nun 2000 yilinda uygulamaya
koydugu Akilli Isaretler Sistemi, RTUK 'iin kendi sitesinde ifade ettigi gibi; ebeveynlere
cocuklarini televizyonun zararhi etkilerinden korumalar1 konusunda yardimeci olmak
amaciyla hazirlanmistir. Ders kitaplarinda da bu anlamda bir ¢ok igerige yer
verilmektedir. Ders kitaplarinda "Akilli Isaretler" ile ilgili verilen icerikler, genellikle
ogrencilere bu isaretlere gore hareket etmelerini 6giitlemekte, bu isaretlerin kendileri i¢in

birer yol gosterici oldugunu sdylemektedir. Ornek vermek gerekirse;

Sekizinci, dokuzuncu sorularla hedef Kitlenin televizyondaki uyarici
simgeleri tamyip tammadig: belirlenir. RTUK tarafindan hazirlanan akilli isaretler
CDrsini izleyin. RTUK internet sayfasindan ilgili isaretlere ulasin. Bu konuyla ilgili
afis, brosiir, ilanlar1 inceleyerek uyarici simgelerin anlamlari ve yararlari tizerinde
konusun. Bu ¢alismadan sonra, sinif olarak, izlenecek program segiminde uyarici

simgelerin dikkate alinmasi gerektigini fark edeceksiniz (Kolektif 2009:68).

Yine bir diger medya okuryazarligi ders kitabindan 6rnek vermek gerekirse;
"'Sizin i¢in uygun olmayan programlar: seyretmemelisiniz. Bunun i¢in akilli isaretlerden
yararlanabileceginiz Qibi anne ve babanizin, biiyiiklerinizin tavsiyelerini de mutlaka
dikkate almalisiniz." (Colakoglu, 2008:64). Fakat her 6grencinin, her bireyin, hayatmin

her alaninda kullandigi medya araglarina bu simgeleri yerlestirmek olasi degildir.
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Dolayisiyla buradaki tutum, medya okuryazarligi dersiyle tamamen zit diismektedir.
Ciinkii medya okuryazarligi dersi 6grenciyi, medya se¢imlerini kendisi igin dogru sekilde
yapabilen bir birey olarak yetistirmeyi amaglarken; akilli isaretler 6grencileri kendileri
icin "uygun goriilen" igerikleri izlemeleri konusunda yonlendirmekte, kendileri igin
uygun olmadig1 bagkalar1 tarafindan karar verilmis ig¢eriklerden de uzak durmalari i¢in
ogutlemektedir. Bu anlamda akilli isaretler sistemi oldukg¢a sorunlu iken, medya
okuryazarlig1 dersinin amaglarina ters diismesine ragmen, ders kitaplarinda bu konuyla

ilgili iceriklere olduk¢a yer verilmis olmasi, ders kitaplarmm bu anlamda yeterince iyi

@
Olumsuz Ornek

$Idd9HKOrkLI Dlugturablleoek Davranlglhr Cinsellik

®® © @
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hazirlanmamis oldugunu gostermektedir.

3

AKILLI ISARETLER

Sekil 3. Akilli Isaretler
(Kaynak: MEB 2019:30)

Incelenen Medya Okuryazarhigi Ders Kitaplari'nin tamaminda Akilli Isaretler
Sistemi ile ilgili gorseller de yer almaktadwr. Bu gorsellerde, Akilli Isaretlere yer
verilirken, sembollerin altlarinda da ne anlama geldiklerine dair kisa ag¢iklamalar
bulunmakta, 6grencilerin bunlar1 6grenmeleri ve bu sembollerde 6nerilen kisitlamalara

gore medya kullanimlarini belirlemeleri istenilmektedir.
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AkLQQJ, 18 Yas ve Uzoi Icin
Isaretler

Gonel Iz bxq{a‘, gutlé(l’/l’\av‘:u.

m Tum aile fertleriyle seyredilebilir. ) < Siddet ve/veya Korku unsurlar igerir.

7 Yas ve Uzeri Teim Cinsellik
; X Bu yayinlarda cinsellik iceren dil ya da
7 yagindan kucuk izleyiciler icin uygun
@ degildir & eylemler yer alir.

13 Yas ve Uzeri Tein Aurmsuz Ormek OUabillecer ijdﬁr

Ayrnimcilik, zararls madde kullanim,
13 yagaindan kiguk izleyiciler igin uygun e yasalara aylan eylemler, kaba kot
degildir konusmalar gibi olumsuz omek tegkil

edecek davransslar igerir

Sekil 4. Akill Isaretler ve Anlamlar1
(Kaynak: MEB 2019:121)

Oysa medya okuryazarligi dersinden beklenilen, G6grencileri medyadan
uzaklastirmas: ya da medya kullanimlarimi kisitlamasi degildir, medya okuryazarligi
dersinden beklenilen, o6grencileri "medya okuryazart" olabilmeleri i¢in gereken
yeterliliklere ulastirmasidir.

Medya okuryazarligi ders Kkitaplarinin bu boyutuyla koruyucu medya
okuryazarhigi yaklagimi ile hazirlanmis oldugunu sdylemek miimkiindiir. Oysa medya
okuryazarhig1 dersini almis bir 6grenci rehbere, kisitlamaya ihtiyaci olmadigimni bilmeli,
kendisi i¢in uygun igerikleri kendisinin segebilecegi 6zgiivenine Ve yeterliligine sahip
olmali, kimseden kendisine yol gosterip, sinirlandirmasini beklemeden, hangi igeriklere

ne tepki vermesi gerektiginin bilincini kazanmig olmalidir.

2.2. Ebeveyn veya Ogretmen Rehberligini Oneren icerikler

Ders kitaplarinda oldukga sik yer alan ebeveyn veya 6gretmen rehberligini 6neren
iceriklerde; medya kullanim: konusunda ogrencilere, ailelerinin veya dgretmenlerinin
rehberlik etmesi gerektigi, ailelerin veya dgretmenlerin 6grenciler igin se¢im yapmalart,
onlar igin uygun programlari tespit edip, 6grenciler adina karar vermeleri, 6grencilerin de

tek baslarma karar vermemeleri gerektigi sik sik tekrarlanmaktadir. Ornegin:
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Anne ve babanizla televizyon izleme konusunda bir plan yapmalisiniz. Bu
planda, bir giinde ka¢ saat, bir haftada ka¢ giin, hangi programlar1 izleyeceginiz

konusunda birlikte karar almalisiniz..

Televizyonu genellikle aile tiyeleri ile birlikte seyretmeyi tercih etmelisiniz.
Bilingli bir televizyon izleyicisi olmak, izlediginiz programin igerigi ile ilgili bazi

bilgilere ulagsmak i¢in anne ve babaniza sorular yoneltebilirsiniz.

Sizin igin uygun olmayan programlar1 seyretmemelisiniz. Bunun igin akilli
isaretlerden yararlanabileceginiz gibi anne ve babanizin, biiyiiklerinizin tavsiyelerini
de mutlaka dikkate almalisiniz (Colakoglu vd., 2008:64)

Burada yer aldig1 sekliyle, daha medya kullaniminin en basinda, kag saat, kag giin,
nelerin izlenilebilecegine karar verilirken bile, bunun planinin ebeveynlerle birlikte
yapilmasi tavsiye edilmektedir. Yine baska bir 6rnekte, "Bilgisayar kullanma ve TV
izleme siirenizi aileniz ve ogretmenleriniz ile konusarak karar verin." (MEB 2019:37)
denilmektedir. Bu planin nasil yapilmasi gerektigi, plan yapilirken nelere dikkat edilmesi
gerektigi veya nelerin goz oniinde bulundurulmasi gerektigi 6gretilmemekte, 6grencilere
bu anlamda kendi baslarmna karar verme imkani sunulmamaktadir. Ustelik, tercihlerini
yaparken nelere dikkat etmeleri gerektigini 6grenemeyen ogrencilere, kendileri igin
uygun olduguna baskalar1 tarafindan karar verilmis siteleri "sik kullanilanlara" ekleyerek,
bir anlamda bunlarin disina ¢ikmamalar1 tavsiye edilmektedir. Bu durumu su 6rnek
icerikte gorebiliriz: "Ailenizle ve okul 6gretmenlerinizie birlikte sizin yasiniza uygun ve
sizin i¢in giivenli olan internet sitelerinin adreslerini belirleyin. Belirlediginiz sitelerin
adreslerinizi  bilgisayarimizin =~ 'stk  kullamilanlar'  boliimiine  kaydedin." (MEB
2019:36).Ayn1 konuya benzer bir baska 6rnek ise su sekildedir: "Internet'te miimkiinse
aileniz ile birlikte gezinin. Eger aileniz miisait degilse sadece aileniz ve dgretmeninizin
onayladig siteleri ziyaret ediniz." (MEB 2008: 149).

Planlamanin yapilmasmm ardindan izlenilecek iceriklerin aileyle birlikte
izlenilmesi, siirekli anne-babaya sorular sorulup danisilmasi 6nerilmektedir. Oysa daha
once de belirtildigi gibi, Ogrenciler artik her an her yerde medyayla i¢ ice

bulunmaktadirlar. Onlar1 siirekli denetlemek veya kontrol etmek miimkiin olmadig: gibi
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onlarin izledikleri her icerige eslik etmekte miimkiin olamamaktadir. Ebeveynler
cocuklarinin bagindaki bekgiler degillerdir, dolayisiyla bu yaklagim ¢ocuklar1 birer medya
okuryazari haline getirmekten ¢ok uzaktir. Yine aile ile birlikte televizyon izlemeyi iceren

bir bagka ornek su sekildedir:
Saglikl Medya Diyeti Icin 5 Adim
1. Medya hakkinda konus
2. Iyi programlar se¢

3. Birlikte izle, arastir, dinle ve oyna: Ailenizle birlikte televizyon izlemek,

internet kullanmak, radyo dinlemek ve oyun oynamak i¢cin uygun ortamlar olusturun.
4. Medyasiz zamanlar olustur
5. Dengeyi koru (MEB 2019:16).

Aile ile birlikte medya kullanimmimn giiniimiizde miimkiin olmadig: asikardur.
Zaten medya araglar1 da giderek bireysellesmektedir. Cep telefonlari, tabletler,
bilgisayarlar hepsi kisisellesmis, bireye 6zel hale gelmis durumdadir. Yani biitiin aileyi
bir araya toplayip, birlikte izleyecekleri bir film agip, onlarin beraber medya
kullanimlarin1 saglamak artik bir film siiresi kadar bile siirmemektedir, ¢iinkii o filmi
birlikte izlerken bile c¢ocuklarin ellerinde, istedikleri biitiin internet ortamlarma
ulasabilmelerini saglayan, kendi kisisel medya araglari bulunmaktadir. Dolayisiyla
medya okuryazarligi ders kitaplarinda bir ¢6ziim gibi gosterilen “"ebeveyn ile birlikte
medya kullanma” fikri aslinda gegerli bir ¢6ziim sunmamaktadir. Dahasi, incelenen ders
kitaplarinda biiyiiklerle birlikte medya kullanimi fikri, siirekli miimkiin olmadigindan
dolayi gegerliligini kaybetmesiyle birlikte, bu 6neriyi anlamsiz sekilde abartan i¢eriklere
de rastlamlmaktadir. Ornegin; " ... ulashgimiz bu siteyi 6gretmeniniz rehberliginde
geziniz." (Burada bahsi gecen internet siteleri egitim, satrang, vb. konulardaki sitelerdir.)
(Colakoglu vd., 2008:118).Satrangla ilgili bir siteyi bile 6gretmeninin rehberliginde
gezmesi tavsiye edilen bir 6grencinin, internet ortaminda kendi kendine bir seyleri
kesfetme, karar verme veya 6grenme hakki bu yolla goz ardi edilmektedir. Bu 6gretmen
rehberliginin Omiir boyu siirmeyecegi asikarken, en basit ve en giivenilir olmasi
beklenilen egitim sitelerini bile 6grencilerin kendi baslarina gezmesine izin vermeyen
bdyle bir d6gretim tarzinin, 6grenciyi bireysel olarak medya kullanimma dogru sekilde

hazirlayamayacagi agiktir.
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Planlama ve birlikte medya kullanmay1 6giitleyen iceriklerin ardindan, medya
okuryazarlig1 ders kitaplarinda aileler icin de tavsiyelere yer verilmektedir. Mesela:
"Elinize televizyon programlarini alp, ¢ocuklarimizla birlikte oturun ve izlemek
istedikleri (sizin de onayladiginiz) programlarin se¢iminde onlara rehberlik edin.”
(Kolektif 2009:66). Baska bir 6rnekte ise:

Bu oyunlar biz farkinda olmadan telefonumuzu ele gegiriyor, gocuklari
tehlike, taciz ve soygunla yiiz yiize birakiyor. Diinya ¢apinda yasanan bu tehlikelere
maruz kalmamak igin internete alternatif olarak vakit gecirebilecegimiz hobiler
edinelim. Oynadigimiz oyunlara arkadaslarimiz ve ailelerimizi dahil edersek
tehlikenin farkina daha ¢abuk varabiliriz (MEB 2019:64) denilmektedir.

Fakat daha once de bahsedildigi gibi, ne internet sadece tehlikelerden olusan bir
mecradir ne de ailelerin her zaman c¢ocuklar1 ile birlikte medya kullanimini
saglayabilecekleri zamanlar1 bulunmaktadir. Burada 6nemli olan nokta, kendi denetimini
cocugun Yyine kendisine vermek, ona bu bilinci kazandirmak, onu medya araglariyla ilgili
korkutmak yerine, mevcut riskleri ve tehlikeleri nasil fark edebilecegi, bunlardan nasil
korunabilecegi, internetin imkanlarindan nasil fayda saglayabilecegini 6gretmektedir.
Fakat ne yazik ki, ders kitaplarinda giivenli medya kullanimi sanki sadece ebeveyn ve

ogretmen rehberliginde gergeklestirilebilirmis gibi yansitilmaktadir.
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ntemat ve Digisayarda cok fazia vake
gegrmeyniz. Oyuna, k2ap okumaya,
SpOfa ve sanata vakit ayimaksing. In-
temet ve biigisayar kullanma sOrenizi
aiger Iglernize gove kendiniz ayariayl-
nz.

Biigisayarn bagndayken dik oturun,
hareketsiz kalmayn, KORLJUMLE STINZI
gestekiesin. Karanik ortamdz biigisa-
yar kullanmaynez.

Glvenil olan intarnat shelemnin adresle-
rini allenizie balileyiniz.

ntamet ortamnda tanighging  Kigller
size kendllerinl farkll taniabliver. Ta-
misbhginz bu Kiglierie iglll alienize bagl
verin. Skl intemet ortaminda rahat-
sz eden Kigllerl alienze sOyleyniz ve
112'ye Didinniz.

ntamet ortamnda kigisel biighernizl
vermemaniz gerekir. Hicbir zaman adk-
nzi, aweshizl, telefon numaralarnzi,
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calinmas: ya da dolandnima sOz Konu-
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Sucian ve Sistemier! Sube
MOdOragane  bagvuruda
bulununuz.

ntamat sohbetierinde sizi
rRhatsz eden QOrOntO, ses
ve yazilar yer airsa hamen
allanize soyleyinlz. SZin i
Zzarari Igerfe sahip (siddet,
tactz, mostehcenilk_) sits-
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7. intarnet sitelerndek! baton etioniikiern

(Oyun, yangma, yazigma..) yagnza
Uygun olip cimacini mutiaks bdyok-
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Bigisayannza  ykeyeceginz  veya
Indireceginz programiara ve igarikiers
glenzle karar verhiz, blyOklerinze
sormadan ntemet ortamnda aligvers
yapmayinz, kred| kart bliglierinizi vee-
meynkz.

internet ortaminda hig kimseye kars
tahal edicl bir dil Kukanmaying.

*» Kbar br ol kulaninz.

« imemet ortamnda bOyDx harfierie
yazi yazmak bairmak, Kabalik aniame-
na gelsbir.

« Stze karg boyle tutumiar serglieyen-
ler olursa alianize haber verinkz.

Eviniz diginda intemet'e ginyorsane,
bu yerin neres! oidudu hakkinda allentz!
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sadiiksz ortamiara ginmeyiniz. 12 yagn-
dan kighk gocukiann intemet katelere
gimmeler kanunen yasakbr.

Sekil 5. Giivenli Internet Kullanim1

(Kaynak: MEB 2019: 66)

Medya Okuryazarhigi Ogretim Materyali'nde yer alan yukaridaki gorselde de,
ogrencilere 'giivenli medya' kullanim1 i¢in sunulan segeneklerin ¢ogunda 6grencilerin
medya kullamimi swrasinda bir sorunla karsilastiklar1 zaman ¢oziim Yyolu olarak

ailelerinden veya 6gretmenlerinden rehberlik almalar1 6nerilmektedir.

Medya kullanimina baslamadan 6nce, planlamanin aileyle birlikte yapilmasi ve
medya kullaniminin -egitim siteleri dahi olsa- aileyle veya 6gretmen rehberliginde
yapilmast gerektigini soyleyen igeriklerin ardindan, medya kullanimi sirasinda
karsilagilan problemler ile ilgili 6grencilere verilen tavsiyeler yine dikkat gekicidir:
"Sanal ortamda yasadiginiz iyi ya da kotii seyleri anneniz, babaniz ve ogretmenleriniz
gibi giivenilir kisilerle paylasin. Internet sohbetlerinizde biri sizden yapmamaniz gereken
ya da sizi rahatsiz eden bir davranista bulunmanizi isterse sohbeti birakip hemen ailenize

haber verin ve olay: anlatin.” (MEB 2019:37). Ogrencilerin basa ¢ikamadiklar1 bir
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durumda ailelerine ya da biiyiiklerine danigmalar1 elbette ki istenilen ve beklenilen bir
davranigtir. Fakat internet kullanimi sirasinda, istenilmeyen bir durumla karsilasildigi
zaman, "hemen sohbeti birakip, adeta kosarak ailenin yanina gitmek”, medya
okuryazarlig1 yolunda ilerleyen bir 6grencinin yapmasi beklenilen davranis olmamalidir.
Ogrenciye nelerin yanhs, nelerin uygunsuz oldugu konusunda bilgi verildikten sonra, bu
gibi durumlarla karsilastigi zaman gerekli olan sekilde o siteleri veya uygulamalar1 nasil
engelleyebilecekleri, nerelere ne sekilde sikayetlerde bulunabilecekleri 6ncelikli olarak
Ogretilip sonrasinda, durumu aileleriyle paylasmalarmi istemek ¢ok daha yerinde
olacaktir. Fakat medya okuryazarlhig: ders kitaplarinda, bu konularla ilgili igeriklere yer

verilmemektedir.

Ogrencilerin istenilmeyen bir durumda nasil sikayette bulunabileceklerine dair bir
icerige, incelenen kitaplarin hicbirinde rastlanilmadigi gibi siirekli ayni tavsiyenin
verildigi gortilmektedir: "Herhangi bir siber zorbalikia karsilastiginizda 1k yapmaniz
gereken bu durumu ebeveynlerinizle, 6gretmeninizie ya da giivendiginiz bir biiyiigiiniiz
de paylagmakur." (MEB 2019:95)

"Baskalarina (dogrudan ya da ima yoluyla) hakaret, tehdit eden, siddet iceren
iletiler gondermeyiniz. Size bu tir iletilerin gelmesi durumunda korkmayin. Bu durumu

hemen ogretmeninizle ve ya ebeveyninizle paylasin.” (MEB 2014:153)

Medya okuryazarligi egitiminin temel hedefi, 6grencileri belli noktalardan hareket
ederek, medyay1 kendi baslarina yorumlayabilen bilingli, donanimli birer vatandas haline
getirebilmektir. Fakat burada verilen 6rneklerden de goriilebilecegi gibi ders kitaplarinda
ogrencilerin uygunsuz bir sohbetle veya igerikle karsilastiklari zaman "gergekten"
yapmalar1 gerekenler 6gretilmemekte, bunun yerine tamamen korumaci bir yaklagimla
"hemen annenize haber verin, sohbeti birakip ailenize haber verin” gibi yonlendirmelerde

bulunularak onlar1 korumak hedeflenmektedir.

2.3. Medya Bagimhhg ile ilgili I¢erikler

Bagmmlilik, medyanin ¢ok cesitli etkilerinden bir tanesidir. Medyanmn etkilerini
anlatarak, bu etkilerden zarar géormemek icin medyadan uzak durulmasmi Ogreten

yaklagim ise, korumact medya okuryazarhigi yaklagimidir.
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Incelenen medya okuryazarhig: ders kitaplarinda, ncelikle dgrencilerin medya
bagimlis1 olup olmadiklarina karar vermelerini saglamak amaciyla, ¢esitli maddeler

sunulmaktadir:

Internet ve bilgisayar bagimliigimin belirtilerinden bazilar: sunlar olabilir:

- Kullamim siiresinin giderek artmasi

- Okul ve evde sorunlarin yasanmast

- Aile ve arkadagsiarin ihmal edilmesi

- Bilgisayar ve internet basinda olmayinca huzursuzluk veya sinirlilik

- Bilgisayar basinda kendini iyi hissetme

- Internete bagh kalabilmek icin yalan séyleme

- Kisinin kontroliinii kaybetmesi

- Bas, boyun, goz agrist (MEB 2014:89)

Ogrencinin medya bagimlis1 olup olmadigina karar vermek iizere sunulan bir

baska i¢erik 6rnegi ise sudur:

Bagimliligin belirtileri su sekilde goOsterilmistir: Her giin internete
baglanmak, bagliyken zamanin farkinda olmamak, soruldugunda ise inkar etmek
veya yalan sdylemek. ... Internet iizerinde harcanan zaman haftada 18 saati
geciyorsa, internet bagimliligi riski tasiyan insanlar grubunda olunabilmektedir....
Aragtirmacilar, internet bagimlisi ¢ocugun dogadan giderek kopma, fiziksel
becerilerini yitirme, kablolu hayattan dolayr psikolojik ve fizyolojik c¢esitli
hastaliklara yakalanma, obezlesme (asiri kilo alma hali), bencillesmek gibi
sorunlarla Karsilagtiklarini gostermektedir (Kolektif 2009:117).

Bu 6rnekte ve bir oncekinde de goriildiigii gibi, internet bagimliligi, internetin
kisi {izerindeki olumsuz etkileri ile tespit edilmeye c¢ahsilmaktadir. Ogrencilerden
medyanin iizerlerinde biraktig1 etkiye gore kendilerini bagimli veya bagimli olmayan
grubuna dahil etmeleri istenilmektedir. Dolayisiyla bu bagimlilik tespitinin yapilabilmesi
icin, medyanin olumsuz etkilerine yogunlasmak gerekliligi dogmakta, bazen de
bagimliligin sonucunda olusan olumsuz etkiler anlatilmaktadir: "Televizyon izleme

aliskanligi neredeyse bir bagimlilik esaret halini alryor. Televizyon karsisinda ¢ok fazla
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zaman gegirmek hem yetiskin insanlarin hem de ¢ocuklarin zihinsel gelisimini olumsuz
yonde etkiliyor." (MEB 2008: 100). Bir baska ornekte ise:

Eger internette dnceden planladiginizdan daha fazla vakit gegiriyorsaniz,
internette ¢ok zaman gegirmekten dolayir giinliikk islerinizi ihmal ediyorsaniz,
internetin heyecamini dostlarinizin yakinligina siklikla tercih ediyorsaniz, internete
fazla zaman ayirmanizdan dolayi notlariniz ya da okul 6devleriniz aksiyorsa, gerekli
olan baz1 seyleri yapmadan once, ilk is olarak internete bakiyorsamz ve
hayatinizdaki diger kisiler interneti ayirdiginiz zamanin fazlahgindan sikayet

ediyorsa internet bagimlis1 olmus olabilirsiniz (MEB 2019:42) denilmektedir.

Bu sekilde siralanan, 6nceden hazirlanmis maddelere ek olarak, kimi etkinliklerde
ogrencilerin kendi kendilerine sorular yonelterek, bagimli olup olmadiklarma karar
vermeleri istenmektedir: "Bilgisayar bagimliligi ne demek? Sakincalar: nelerdir? Oyun
bagimliligi sosyal iliskilerinize zarar veriyor mu?" (Kolektif 2009:115)."Internet ve
bilgisayar bagumlis: olabilir miyim?" basligiyla verilmis baska bir etkinlikte 6rnek olarak
verilebilir. (MEB 2019:42)

Seki. Internet Bagimlilig
(Kaynak: MEB 2019:15)

Yukaridaki goérselde, internet kullanicist bir bireyin bilgisayardan uzaklasmak
istememesi, bu durumun ise beyaz onlilk giymis-dolayisiyla da saglk calisani oldugu
imaj1 verilen- biri tarafindan engellenmeye calisildig1 gosterilmektedir. Bu sebeple de
gorselde verilmek istenilen mesaj, internet bagimliliginin tedavi edilmesi gereken bir

durum oldugu mesajidir.
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Sekil 7. Kitap ve Medya Ikilemi
(Kaynak: MEB 2014:65)

Buradaki gorselde ise, kitap okumaya niyetlenmis ama medya bagimlilig
yiiziinden bunu gergeklestirememis ve bagimliligma yenik diismiis bir c¢ocuk

gosterilmektedir.

Ogrencilerin medya bagmmlis1 olup olmadiklariyla ilgili karar, onceden
hazirlanmis ve medyanm olumsuz etkilerini igeren maddelere verecekleri cevaplar ile
belirlendikten sonra, medya okuryazarhigi kitaplarinda ‘medya bagimlihg’' nin
sorumlular1 isaret edilmektedir. Kitaplardaki iceriklere gore bu sorumlulardan bir tanesi
ailelerdir: "Uzmanlar agiri televizyon izlemenin ¢ocuklar i¢in iyi olmadigini uzun
zamanduwr savunsa da, bir¢ok ebeveyn kendi televizyon bagimliligi yiiziinden ¢ocuklarinin
televizyon éniinde gecirdikleri zamanm: denetleyememektedir. Bu bir alkolikten &l¢iilii
olmasint istemek gibi bir seydir." (Kolektif 2009:66).
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Sekil 8. Medya Bagimlilig1
(Kaynak: MEB 2019:134)

Yukaridaki gorsellerde yine medya bagimlilig: anlatilirken bir yandan da, yemek
masasinda bile ellerinden kisisel medya araglarini birakmayan aile bireyleri gosterilerek,
cocuklarin medya bagimlisi olmalarmin sorumlularindan biri olarak onlarin aileleri

gosterilmektedir.

Yani, yine bir denetim mekanizmasi1 olarak aile biiyiikleri isaret edilmekte,
ogrencilerin medya kullanimindan onlar sorumlu tutulmaktadir. Oysa medya okuryazari
bir bireyin ne kadar medya kullanmasi, ne zaman medyadan uzak durmasi gerektiginin
kararini ve tespitini kendisinin yapabilmesi, kendi kendini kontrol edebilme yeterliligine
ve becerisine sahip olmasi gerekmektedir. Medya okuryazarligi dersi 6grencilere
yaptiklar1 seylerle ilgili baskalarini sorumlu olarak sunmanin 6tesinde, bu beceri ve
yeterlilikleri kazandirmay1 amaglamalidir. Fakat igeriklerde bu sorumlulugu baskalarina
yiikleyen farkl 6rnekler de mevcuttur. Oyle Ki bu igerikler de sorumlular sadece yetiskin
bireyler olarak da sunulmamaktadir:"UYUSTURULUYORUZ: ... Halkin motivasyonunu
TV'ler olusturuyor. Izleyiciyi uyusturucuya ahstirirsaniz, 0 da hep uyusturucu ister.
Kaliteli programlara alistirirsaniz 0 da kaliteyi arar." (Kolektif 2009:84). Bu 6rnekte
gorildiigii gibi, yetiskin bireylerin bile, alistirildiklar: iceriklere yonlendikleri, bunun
gayet dogal oldugu, sorumlunun televizyonlar oldugu anlatilmaktadir. Televizyonu
kullanan, kanal degistirme veya televizyonu kapatma gibi segenekleri olmasina ragmen
bu secenekleri yok sayan, sadece kendisine verilenlere alisan bireylerden bahsetmek,
medya okuryazari olamamis bireylerden bahsetmek demektir. Daha da kotiisii bu
durumdan dolay1 bu kisilere higbir sorumluluk yiiklenmemektedir. Medya okuryazarlhigi

dersinden beklenen asla bu degildir.
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Sekil 9. Internet ve Bagimlilik
(Kaynak: MEB 2014:17)

Yukaridaki gorselde medyanin bu anlamdaki zorlayiciligi, bireyleri bir anlamda
kendine bagli kilist ve hipnotize edisi ve kisinin medya araci karsisindaki 'giiya'

caresizligi ve acizligi gosterilmektedir.

Medya bagimliligi konusunda sorumlulugu baskalarina yiikleyen bir diger 6rnek
su sekildedir: "Kitle iletisim araclar, siirekli ve diizenli yaymlart ile toplumda kendilerine
karst bir talebin olusmasini saglar. Bu talep, zamanla aliskanliga hatta ihtiyaca
doniistir." (Colakoglu vd., 2008:24) Burada sorulmasi gereken esas soru sudur: Madem
Ki kitle iletisim araglarinmn her birey tlizerinde olusturdugu bu etkilerden ortaya ¢ikan
ihtiyaclar s6z konusu, bu etkilerle ilgili bireyler ne kadar s6z sahibidir? Ogrenciler bu
noktada neye dikkat etmelidir? Kendi kararlarmi verme konusunda 6zgiir olduklarinin
bilincindeler mi yoksa bu kararin kendileri i¢in verilmesi ve sucu baskalarmma atma
konusunda hevesliler mi? Medya okuryazarligi ders kitaplarinda bu anlamda da,
ogrenciler sanki kendi hayatlarmin pasif birer katilimcisiymig gibi sunulmaktadirlar.
Oysa medya okuryazar1 bir bireyden istenilen ve beklenilen aktif katilim gostermesidir.
Ogrencilerin kendi hayatlar1 ile ilgili s6z sahibi olmadiklarm ifade eden bir baska igerik
su sekildedir: "Giiniimiizde ¢ocugun hayati biiyiik ol¢iide elektrik ve elektronige baghdr.
Oyuncak ve egitsel araglarin neredeyse tiimii elektrikle ¢calismaktadur. ... Onun igin dus

diinya, bir elektrikli elektronik araglar diinyasidir ve otesi de yoktur." (Kolektif 2009:18).
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Sekil 10. Medyanin Zorlayicilig1
(Kaynak: MEB 2014:132)

Bu gorselde de yine benzer bir mesaj verilerek, medya kullanicilarmm medya
araglar1 kargisinda kontrol sahibi olmadiklari, ayaklar1 iplerle baglanmis ve gozleri zorla

acik tutulan bir cocuk resmi ile anlatilmaktadir.

Incelenen medya okuryazarlig1 ders kitaplarinda dikkat ¢eken bir diger onemli
nokta ise, medya araglarinin sadece olumsuz etkilerinden bahsedilmekte oldugudur. Oysa
giiniimiizde medyadan bir ¢ok fayda saglanabilmektedir. Ozellikle egitim alaninda, dogru
kullanmay1 &grenen 6grenciler icin medya araglar1 olduk¢a verimlidir. Ogrenciler bu
verimi saglayabilmek adma da birer medya okuryazari olmalidir. Fakat bu basta
televizyon ve internet olmak iizere, medya araglarin1 olumsuz etkileri siralanarak bu
durum saglanamaz. Ders kitaplarinda 6zgiir ve yaratici diisiinmeyi gelistirebilmek adina
hazirlanan tartisma bolimlerinde bile bir yonlendirme ve kisitlama séz konusudur.
Ogrencilerden tartismalari istenilen konu alt maddelerle belirlenmis, bu maddelerde yine
medyanin olumsuz yonleri verilmis ve Ogrencilerin tartisma sirasinda bu olumsuz

ozelliklere yogunlagmalar1 saglanmistir:
Sinifta asagidaki konular1 giindeme alacaginiz bir tartisma siireci baglatiniz.

a.0yun kahramanlarmin veya oyunlarin kiiltiirel yapiya ve zihinsel gelisime

etkisi
b.Oyun kahramanlarinin veya oyunlarnin kisileri siddete yonlendirmesi

c.Sanal ortama bagimli olmanin doguracag sakincalar, zaman israfi, sosyal
aktivitelerden uzaklagma, =zararli igeriklerden etkilenme (Colakoglu vd.,
2008:120)
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Sekil 11. Medya Bagimliliginin Fiziksel Etkileri
(Kaynak: MEB 2014: 88)

Medya Okuryazarligi Ders Kitaplari'nda bulunan ve medyanin olumsuz

etkilerinden biri olan fiziksel etkilerini gosteren gorsellerden bir tanesi.

Yukarida verilen biitiin igeriklerde medyanin bagimlilik yaptigi Ogrencilere
anlatilmaktadir. Fakat 6grencilere medyanm hangi 6zelliklerinin bagimlilik yaptigi,
medyadan kagmak veya uzak durmak yerine, hangi bakis agisiyla medya araglarini
kullanmalar1 gerektigi anlatilmamakta, elestirel gozle bakip, karsilastiklar1 icerikleri akil
stizgecinden gegirdiklerinde medyanin bagimlilik etkisinin zaten ortadan kalkacagi, bu

anlamda daha bilingli ve se¢ici olacaklarindan bahsedilmemektedir.

2.4. Medyamin Olumsuz Etkileri ile Tlgili icerikler

Incelenen medya okuryazarligi ders kitaplarinda en genis bdliim medyanin
etkilerine ayrilmis durumdadir. Icerikler oncelikle genel manada medya araglarmnin
insanlar iizerinde biiyiik etkileri bulundugunu ifade etmektedir. Ornegin; "Medya, yalniz
bireylerin siyasi yonelimlerini etkilemekle kalmaz, siyasi karar organlarini, siyasi
liderler ve hiikiimetleri de etkiler. Bundan dolay: medyaya "dordiincii kuvvet" de
denmektedir." (Kolektif 2009:27).Veya baska bir 6rnek icerikte; "Medyanin eglence
kiiltiiriimiiz iizerinde onemli etkileri oldugu bir gercek." (MEB 2019:113) denilmektedir.
Bu iki 6rnekte verildigi gibi, medyanin eglenceden, hiikiimet yonetimine kadar genis ve
giiclii etkilerinin bulundugu ogrencilere Oncelikli olarak anlatilmaktadir. Bu etki

alanlarmm yani sira, medyanm toplumun gelecegini de etkiledigine dair icerikler
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bulunmaktadir: "Medya Tiirk toplumunun gelecegini etkileme konusunda c¢ok biiyiik
potansiyele sahip." (Kolektif 2009:37).

Medyanin etkileri yadsinamaz bir gergektir. Burada dikkat ¢eken nokta ise, her
medya aracmin olumlu 6zellikleri oldugu gibi olumsuz &zelliklerinin de bulunmasina
ragmen, medya okuryazarhigi ders kitaplarinda bu olumlu 6zelliklere neredeyse hic yer
verilmemis oldugudur. Iceriklerde ¢ogunlukla medyanin olumsuz/zararh o6zellikleri

ogrencilere anlatilmaktadir. Mesela;

"Yeme bozukluklar1 ve hareket azligi nedeniyle kilo artisi, kemik yapida bozulmalar,
halsizlik, okul basarisinda diisme, O6grenme giigligii, toplum dist davranislar, saldirgan
davranislar, siddete kars1 duyarsizlasma, gece korkulari, uyku diizensizlikleri, depresyon, stres ve
korku, tiikketim istahinda artis, konusma ve yazi dilinde bozulmalar; yardimseverlik, paylasma
gibi olumlu o6zelliklerin kaybolmasi, ulusal birlik ve beraberlik duygularimin zayiflamasit"
(Colakoglu vd., 2008:34).

Bu 6rnek medyanin olumsuz etkilerini anlatan i¢eriklerden biridir. Yine medyanin
zararh etkilerini ardi ardina siralayan bir baska igerik su sekildedir: "Dikkat eksikligi,
hiperaktivite, davranis bozuklugu, algida yanilma, stres, ice kapanma, kendine doniikliik
gibi sorunlar, ¢ocuklar arasinda artik daha fazla goriilmektedir." (Kolektif 2009:117).
Bir baska oOrnek icerikte ise medya araglarmin olumsuz ozelliklerini Ggrencilerin
siralamasi istenilmektedir: "Diger medya ara¢larinda oldugu gibi radyoda yayinlanan
bazi programlarin yetismekte olan cocuklar ve gencler icin uygun olmadigi da
diistintilerek radyonun olumsuz ozelliklerinden séz ediniz. (MEB 2008:120). Bu
orneklerden de rahatlikla goriilebildigi gibi, siralanan etkilerin hepsi olumsuz etkilerdir.
Tezin kuramsal kisminda "Etki Yaklagimi" baslig1 altinda, medyanin ¢ocuklar tizerindeki
fiziksel/duygusal/gelisimsel/zihinsel etkileri, ¢ocuklar1 siddet ve saldirgan davranisa

yonlendirmedeki etkileri gibi alt basliklara detaylica yer verilmistir.

Incelenen medya okuryazarligi ders kitaplarindaki igerikler aracihifiyla
ogrencilere, medyada karsilastiklar1 "olumsuz/zararli" etkilerle basa ¢ikabilme konusunda
herhangi bir yeterlilik kazandirildigini s6ylemek miimkiin degildir. Herhangi bir ¢6ziim
yolu, basa ¢ikma yontemi sunulmamakla birlikte, yanlis yonlendirmelere yol agabilecek

ifadeler de bulunmaktadir:
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Televizyonun Olumsuz Etkileri

-Televizyon sizi siddete yoneltebilir. Siddet, giinlik yasamin bir
pargast olarak kabullenilebilir; problem ¢6zmede ¢6ziim yolu olarak

kullanilabilir.

-Televizyondaki programlarin birgogunda konusma dili sikga yanlis,
argo ve yabanci kelimelere 6zentili olarak kullanildigi i¢in dil gelisiminiz
olumsuz etkilenebilir...(Colakoglu vd. 2008:65).

Bu ornek icerikte, televizyonun dil gelisimini olumsuz etkileyebileceginden sz
edilmektedir. Ogrencinin bu bilgiye sahip olmasi, fakat burada olumsuz etkilenmemek
icin ne yapacagmi bilememesi, ona bir yontem veya ¢oziim yolu sunulmamasi ders
kitaplarinin eksik kaldig noktalardan biridir. Ogrenciler eger sadece bu olumsuz etkilerin
var oldugunu bilirler ve bunlarla nasil basa ¢ikacaklarma dair bilgilendirilmezlerse, o
zaman medya araglarini tehlikeli, korkulmasi, uzak durulmasi gereken araglar olarak
gormeye baslayacaklardir. Medya okuryazar1 bir 6grenciden beklenilen, medya

araglarindan uzak durmasi degil, onlar1 dogru sekilde okuyup yorumlayabilmesidir.

Medya okuryazarhigi ders kitaplarinda Kimi igeriklerde de, ge¢mis yad
edilmektedir. Mesela: "Biiyiiklerimizin eskiden kullandigi medyayla simdi kullanilan
medyayt karsilastirmiz. Yasanan degisimlerin hayatimizdaki etkilerini tartisiniz." (MEB
2019:18) denilmektedir. Bu igeriklerde, yasanan gelisimlerden nasil olumlu yonde
yararlanabilecegine deginilmemektedir. Gelisimin olmadig: yerde ilerlemenin olmasi da
miimkiin degildir. Ogrencilere bu dersle birlikte medya okuryazar1 olma becerileri
kazandirilmaya ¢alisilirken, onlara verilmesi beklenilen bir diger yeterlilik giindemi takip
edebilmeleri, kendilerini siirekli gelistirip yenileyebilmeleridir. Ciinkii teknoloji ve
zaman duragan degildir, siirekli gelisim ve ilerleme igerisindedir. Buna ayak
uyduramayan bireyler ne yazik Ki ¢agin gerisinde kalmaktadirlar. Coziim Onerisi
sunmayan ve ge¢misi yad eden bir diger 6rnek de su sekildedir: "Evde kimse eskisi gibi
birbiriyle konusmuyor, herkes ayri késede, kendi diinyasinda. Ben, yalniz oldugumu
diistintirdiim ama sanirim onlar benden ¢ok daha yalniz."” (Radyonun agzindan yazilmig
bir metin) (MEB 2019:117).

Incelenen medya okuryazarligi ders kitaplarinda, zaman zaman kendi iginde

tutarsiz iceriklerde bulunmaktadir. Ornegin:
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"Medya genglerimizin dogru bilgi kaynaklarina yonelmesini engelleyici bir
fonksiyon icra etmektedir. Bazen bilgi kaynaklarim da kendisi 6nermekte, boylece
o6grenme ve gelisme ¢agindaki genclerin ufkunu daraltmaktadir. Bu da genglerimizin
giderek yozlagsmasma yol agmaktadwr. Bilimsel arastirmalara baktigimizda,
televizyonlarda yayinlanan filmlerin, gengler arasindaki su¢ oranlarmi arttirdigi gibi aci

ve lizlict bir gergekle karsi karsiya oldugumuzu soyleyebiliriz.

Medyanin gengleri olumsuz anlamda etkiledigi bir bagka boyutu da reklamlardir.
Reklamlarin dili, gorsel malzemeleri, tiiketime yonelik kiskirticihigi ile genglerimiz
zihinsel olarak etkilenmektedir. Kuskusuz reklam ticari bir faaliyettir ve genel ahlak
ilkelerine aykir1 bir reklamcilik bigimi sergilemedigi siirece elestiriyi de hak etmiyor gibi
goriinebilir. Ama reklamlardaki gorsel ve yazinsal mesajlar, genglerimizin hayallerini de
kirletmekte, 6zellikle yoksul geng kesimlerde biiyiik bir 6zentiye yol agmakta, genglerin
icinde bulundugu ekonomik sartlari, olumsuz yontemlerle zorlamalarina varacak kadar,

yine olumsuz sebepler olusturmaktadir.

Ne yazik Ki i¢inde bulundugumuz modern zamanlarda medya, ogretici ve
gelistirici bir rol oynamaktan c¢ok, kiskirtict ve yanhs yonlendirici bir rol
oynamaktadir."(Kolektif 2009:55).

Bu igerik ise kendi iginde c¢elismekle birlikte, 6grenciye hicbir katki
sunmamaktadir. Metnin basinda, medyanin bilgi kaynaklar1 6nererek 6grenme ¢agmdaki
genglerin ufkunu daralttig1 ifade edilmekte, metnin sonlarina dogru ise, medyanin 6gretici
bir rol oynamadigindan Yyakinilmaktadir. Dolayisiyla bu metnin tamamen bir
sorumlu/suglu isaret etme amaciyla yazilmis oldugu, medyanin 6gretici bir seyler 6nerse
de 6nermese de yine de su¢lu olacagi agiktir. Zaten sorun da burada baslamaktadir. Ciinkii
medya okuryazarhigi dersinden beklenilen; birilerine sorumluluk yiiklemek, siirekli
olarak baskalarinin rehberligine ihtiyag duymak degil, kendi rehberligini yapabilen
medya okuryazar1 6grenciler yetistirebilmektir. Bu sebeple de 6grencilere sorumluyu
disarida aramalar1 degil, sorunlarla nasil miicadele edip, kazangh c¢ikabileceklerini
ogretmekte fayda vardir. Sugu televizyona yiikleyen ve 6grenci i¢in bir ¢oziim yolu
sunmayan bir diger igerik su sekildedir: "TV'nin en onemli olumsuz etkisi, ¢cocugun tek
yonlii bir iletisim i¢inde olmasi, bu aracin karsilikli etkilesime firsat vermemesi, izleyiciyi

savunmasiz yakalamasidir." (Kolektif 2009:71). "... Bu da ¢ocuk beyninin tiiketim arzusu
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ve marka istekleri ile doldurulmasina sebep olmaktadwr." (Kolektif 2009:71). Cocuk
beyninin tiikketim arzusu ve marka istekleri ile doldurulmamas: i¢in neler yapilmalidir?
Cocuklara reklamlarin nasil hazirlandigi, hangi asamalar1 oldugu, ticari kaygilarin disinda
baska amagclar da tasiyabilecekleri, reklamlar: izlerken bu bakis agisiyla analiz ettikleri
ve eclestiri yapabildikleri zaman, bu igeriklerde ifade edildigi kadar ¢ok olumsuz
etkilenmeyeceklerini anlatmak 6nemlidir. Sadece mevcut durumu sunup, "medyanin
sayisiz 0lumsuz 6zelligi vardir, bu 6zellikler su sekilde siralanir..." seklinde 6grencilere
anlatilan bir ders, 6grencileri bu iceriklere hazirlikli hale getirmeyecektir. Medyanin
olumsuz etkileri konusunda, sorumlu olarak medyanin kendisini gosteren bir igerik 6rnegi
ise: "Siddet, haberden filmlere, dizilerden ¢izgi filmlere dek her yerde her an hayatin bir
parcast olarak sunulmaktadir. Bu da siddetin olaganlastiriimasi, normallestirilmesi gibi
cok tehlikeli bir olguyu beraberinde getirmektedir." (Kolektif 2009:71). Elbette ki
medyanin, televizyonun ve diger medya araglarinin da kullanicilarma karsi
sorumluluklar1 vardir ve bunlara uymalar1 beklenilmektedir. Fakat medya okuryazar1 bir
ogrenci yetistirmeyi hedefleyen bir dersin, sadece bu bilgileri sunmasi olduk¢a
yetersizdir. Kimi iceriklerde bu konuyla ilgili 6grenciye soz verilmekte fakat yine
ogrenciden bir sorumlu gostermesi istenilmektedir: "Radyodaki bu olumsuz etkilerin
ortadan kaldirilabilmesi icin Kimlere, hangi gorevier diismektedir? Swralayiniz."
(Colakoglu 2008:89)

Incelenen medya okuryazarhg: ders kitaplarinda, medyanm olumsuz etkileri ile

ilgili karsilasilan bir diger garpici 6rnek, "Diinyalar Savasi" tiyatro oyunu ile ilgilidir:

Radyo programinda "Diinyalar Savagi" tiyatrosunun yaymlanmasiyla ilgili
bir haber: ...Gergekten de tiyatro canlandirmasinin etkisi biiyiikk olmustu. Yapilan
arastrmalara gore tahmini 6 milyon dinleyiciden 1,7 milyonu tiyatro oyununun
gergek olduguna inanmugti. 1,2 milyon kisi ise korkmustu. Dinleyicilerden 20 kisi
sok sebebiyle tedavi edilmisti ve 1 kisinin de intihar girisiminde bulundugu iddia
ediliyordu.

Nasil oluyor da medya araglar1 biiyiik kalabaliklar1 etkileyebiliyor?
. Kag kisi dinledigi bir reklamdaki iiriinii satin aliyor?

. Kag¢ kisi dinledigi bir haberden etkilenerek yerel segimdeki tercihini

belirliyor?
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. Kag kisi dinledigi bir oyundaki karakter gibi konusmaya 6zen gosteriyor?

Bu sorularin cevabi su olabilir: "Diinyalar Savas1" oyununu gergek
zannedenler kadar... (MEB 2014:49).

Bu igerik 6rneginde diger 6rneklerden farkli olarak, medyadan olumsuz yonde
etkilenenler sadece 6grenciler ve gengler olarak sinirlandirilmamaktadir. Herhangi bir yas
grubuna bagli olmaksizin, her bireyin medyadan olumsuz yonde etkilenebilecegi,
dolayisiyla da korumaci bir tutumun sonucu olarak 'ebeveynlerden’ beklenilen rehberligin
ashinda yeterli olmadigi, ¢iinkii onlarin da medya karsisinda bilinglendirilmesinin
gerektigi bir anlamda ifade edilmis olarak, korumaci tutumun yetersiz kalacagi

anlasilmaktadir.

Sekil 12. Medyanin Etkileri
(Kaynak: MEB 2014:22).

Zaten yukaridaki gorselde de, medya araglarindan sadece ¢ocuklarin degil anne

ve babalarin da etkilendikleri, medya ve tiiketim iliskisi baglaminda anlatilmaktadir.
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Sekil 13. Medyani Cocuklar1 Yonlendirme Giicii
(Kaynak: MEB 2014:133).

Burada ise, medyanin ¢ocuklar iizerinde kot etkileri oldugu, ¢ocuklari
yonlendirmeye ve kandirmaya yonelik igeriklerin sunuldugu, gorseldeki kisilerin yiiz
ifadeleri ile yansitilmaktadir. Fakat bu iceriklerin bu halleriyle verilmesi, ¢ocuklarin

medya ara¢larmdan korkmalarina yol agabilmektedir.

2.5. Dogrudan Koruma ile Tlgili icerikler

Medya okuryazarhigi ders kitaplarinda bulunan "dogrudan koruma ile ilgili
icerikler" de, ilk bakista fark edilebilecegi gibi dersin oncelikli hedefi 6grencileri
korumakmis gibi sunulmaktadir. "Koruma" kelimesinin medya okuryazarligi ders
kitaplarinda bu denli yogun sekilde gegcmesi de kitaplarin sahip olduklar1 medya
okuryazarlig1 yaklagimini bariz bir sekilde sunmaktadir. Bu duruma birkag 6rnek vermek

gerekirse;

"Reklamlarin olumsuz etkilerinden korunmak igin bir yontem gelistirebilir
misin?" (Kolektif 2009:75).

"Televizyonun zararlarindan korunmak igin onlem aliyor musunuz?.
Agiklayimiz.” (Colakoglu 2008:63)

"Radyonun olumsuz etkilerinden korunmak i¢in neler yapilabilir?" (Colakoglu
2008:87)
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"Televizyonun olumsuz etkilerinin neler oldugunu, bunlardan korunma

konusunda neler yapilabilecegini tespit edin.” (Kolektif 2009:68).

Elbette ki 6grencilere s6z verilmesi, onlardan fikirler sunmalarmin istenilmesi
olduk¢a Onemlidir. Fakat medya okuryazarligi dersinden beklenen o6ncelikli hedef,
medyadan korunmak veya 6grencilerin medyadan nasil korunabileceklerini 6gretmek
degildir. Zaten bu sekilde diistiniildiigii zaman, medya araglar1 siirekli tehlike sagan ve
olumlu o6zellikleri olmayan birer ara¢ olarak algilanacaktir. Igeriklerde medyanin
"potansiyel birer tehlike arac1" olarak sunulduklarini gésteren bir 6rnek su sekildedir:
"Internetin, giivenli oldugu soylenemez. Kigsisel iletiler, epostalar kotii amacl kisiler
tarafindan ele gecirilebilir."” (Kolektif 2009:103). Yine baska bir 6rnekte potansiyel
tehlikeler su sekilde sunulmaktadir:

Internet basinda gecirdigimiz zaman arttikca kars: karsiya kalabilecegimiz

tehlikelerin sayust da artiyor.
Internetteki riskler:
Bagimhilik
Taciz ve siber zorbalik
Uygunsuz icerikler
Kimlik Awrsiziig
Cevrimici dolandiricilik
Dosya paylasimi dolandiriciliklar: (MEB, 2014:155-157).

Burada internetteki risklere yer verildikten hemen sonra, bu tehlikelerden nasil

korunabilecegi, giivenli internet basligi ile verilmektedir:
Givenli internet i¢in 10 altin kural:

1. internet ve bilgisayar kullanma siirenize aileniz ve Ogretmeninizle

konusarak karar verin.

2. Ailenizle ve okul 6gretmenlerinizle birlikte sizin yasiniza uygun ve
sizin igin giivenli olan internet sitelerinin adreslerini belirleyin. Belirlediginiz
sitelerin adreslerini bilgisayarmnizin "sik kullanilanlar" béliimiine kaydedin. Boylece

bu sitelere giris isleminiz daha kolay olacaktir.
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3. Ayrica internet sohbetlerinde biri sizden yapmamaniz gereken, ya da
Sizi rahatsiz eden bir davramista bulunmanizi isterse, sohbeti birakip hemen ailenize

haber verin ve olay1 anlatin.

incelenen Kitaplarda dikkat ¢eken bir diger nokta, iceriklerde o&grencilerin
"korunmaya muhtag¢" olarak sunulmakta oldugudur: "Cocuklar kurmaca ve gercek
arasindaki farki ¢ogu kez algilayamamaktadir. Bir¢ok ag¢idan c¢ocuklar televizyon
karsisinda korunmasiz durumdadir.” (Kolektif 2009:64). Medyada sunulan igeriklerin
kurgu barindirdigi bilinmektedir. Artik fark edilmesi gereken sey, bu kurgular
icerisindeki gercekliktir. Bunu yapabilmek, medya okuryazari olmay1 gerektiren bir
beceridir. Dolayisiyla bu ders kapsaminda 6grencilere Ogretilmesi istenilen de bu
olmalidir. Ogrencilerin medya iceriklerindeki kurgu-gerceklik ayrimini yapabilmesi,
medya iceriklerinin tamamina "sadece kurgu" deyip ge¢memesi, bu analizi kendi basina
yapabilecek yeterlilikte olmasi1 olduk¢a 6nemlidir. Bu anlamda da 6grencilerin "pasif"
degil, aktif olmalar1, sadece birer medya tiiketicisi degil, medyaya katilim saglayan birer
birey olmalar1 gerekmektedir. Bu da ogrencilere onlarin "korunmasiz durumda”
olduklarmi sdyleyerek, onlara bu fikri asilayarak ve onlarm kendilerini "muhtag" olarak

algilamalarina neden olarak saglanabilecek bir sey degildir.

Ogrencilerin 'korunmasiz' oldugunu soyleyen igerikler, 6grencilerin mevcut
tehlikelerle nasil basa ¢ikabileceklerini 6greterek devam etmemekte, aksine, bu igerikler
ogrenciyi koruma sorumlulugunu dgrenciden baska herkese yiiklemektedir. Ornegin:
"Bir ¢ocugun kendini "Pokemon” yerine koyup camdan atlamasinda tek sug¢ o ¢izgi filmin
mi? Uzmanlara gore aileler ve medya da sorumlu.." (MEB 2014:21). Aileler, medya,
cizgi film suglu, peki ya 0 ¢ocuga medyay1 nasil okumasi gerektigini 6gretememis olan
medya okuryazarligi dersinin ve medyay1 ne sekilde okumasi gerektigini bilmeyen,
gercek-kurgu ayrimini yapamayan dgrencinin sugu? Benzer bir 6rnekte, medya araglarini
kullanirken uyar1 etiketlerine ihtiyag oldugu sdylenmekte, ¢linkii yine yetigkinler ve
cocuklar i¢in zararh olabilecek igeriklere bireylerin kendilerinin karar veremeyecekleri

ve bu konuda baskalarinin Karar verip icerikleri etiketlemesi gerektigi diistiniilmektedir:

"Bence televizyonlar, tipki sigara paketleri gibi bir uyar: etiketi ile satilmalidir.
Televizyon izlemek sigara gibi ani fizyolojik zararlara yol agmasa da, ¢ocuklukta asir1 yemek
diiskiinliigiiniin artigindaki 6nemli etkenlerden oldugu ileri siiriilebilir ve siiphesiz bu diiskiinliik
hastaliklara neden olur ve hayati kisaltir."(Kolektif 2009:65).
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Aslinda "Akilli Isaretler" sistemi de, bir diger adiyla "Koruyucu Semboller
Sistemi” burada bahsedilen etiketleme gorevini gérmektedir. Dolayisiyla isminden de
anlasilabilecegi gibi izleyiciyi, 6zellikle de ¢ocuklar1 televizyonun zararh etkilerinden
korumay1 hedefleyen bu semboller, 6grenciler adina neyin iyi ve ya neyin kotii olduguna

karar vermektedir. Ornegin iceriklerden birinde;

"Akilli isaretler" televizyon yaymlarinin igerigi ile ilgili bilgilendirici bir
smiflandirma sistemidir. Bu sistem, televizyon yayincilariin, anne babalarm ve
genelde toplumun, cocuklari ve gencleri televizyon yayinlarinin olast zararh
etkilerinden koruma sorumlulugunu yerine getirmelerinde onlara yardimci olmak
tizere tasarlanmustir (Colakoglu vd. 2008:69) denilmektedir.

1. Programin clasi zararl igerigi: Zararh etkileri olabilecek igerik alanlari; siddet ve korku,
cinsellik ve ornek olugturabilecek olumsuz davramslar (aynmailik, alkol ve sigaranin asin kulla-
nimi, madde kullanimi, yasa dig1 davranislar ile kaba konusma/kiifiir) olarak belirlenmistir.

2. Programin hangi yas grubuna uygun oldudu: Programlardan etkilenme diizeylerine gé-
re yas gruplari “tim izleyici, 7 yas, 13 yas ve 18 vas” olmak (zere dort grupta ele alinmistir.

Bir programin ne tirden zararli icerik tagidigini ve hangi yas grubu icin dnerildigini belirtmek

icin isaretler kullanilir. Bu igaretler sunlardir:

Genel 7 Yas ve 13 Yas ve 18 Yas ve Siddet / Cinsellik  Olumsuz Ornek
izleyici Uzeri icin Uzeri igin Uzeri igin Korku Olusturabilecek
Kitlesi Davraniglar

Sekil 14. Program Igerikleri
(Kaynak: Colakoglu vd. 2008: 70)

Gorselde, Akilli isaret Sistemlerinin, programlarin olasi zararli igeriklerini

gostererek, kullanicilari bir anlamda 'dogrudan koruma' ya ¢alistigi anlatilmaktadir.

"Koruyucu Semboller"de amag; 6grencilere rehberlik ederek, onlar1 daha heniiz
gormedikleri bir icerikten uzak tutmaktir. Ogrenci bu noktada kendisi igin segim
yapamayan, baskalarinin yonlendirmesine muhtag, neyin kendisine tavsiye edilip, neyden
uzak durulmasi gerektigini bilmeyen bir medya tiiketicisi haline gelmektedir. Oysa
medya okuryazar1 bir bireyden beklenilen yeterlilik bu degildir. Medya okuryazari bir
ogrenci herkesten 6nce kendi rehberligini yapabilecek bilgi ve donanima sahip olmalidir.

Karsilastigi medya iletilerine elestirel gozle bakabilmeli, onlar1 akliyla degerlendirip
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iceriklerin kendisine uygun olup olmadigmna, neleri izleyip izlememesi gerektigine
kendisi karar verebilmelidir. Dolayisiyla da adi iistiinde olan bu "Koruyucu Semboller"

de bizlere bu dersin yine korumaci yaklagim ile hazirlandigin1 géstermektedir.

Sekil 15. Koruyucu Sembol Sistemi
(Kaynak: MEB 2014: 20)

Buradaki gorselde ise, 'Akilli Isaretler Sistemi'nin diger isminin 'Koruyucu
Sembol Sistemi' oldugu, kullanicilarmi medya araglarmimn zararh etkilerinden korumak

icin hazirlandiklar1 griilmektedir.

RTUK'iin kendi sitesinde de bahsettigi gibi, medya okuryazarlig: dersi tamamen
ogrenciyi korumay1 hedefleyen bir amacla hazirlanmistir. Oyle ki hazirlanmis olan
logoda bile bu sembolize edilmektedir: "M, O ve Y Harflerin bir araya gelmesinden
olusan medya okuryazarligi logosu bu temel yaklasimdan esinlenerek hazirlanmustir.
"Okur"  sozciigiiniin "O " harfi, i¢ ice gecen "M™ ve "Y" harflerinden olusan emniyet
kemeri ile baglanarak, yogun mesaj ortaminda giivenle yol almay: sembolize eden bir

trafik isaretine benzetilmistir."
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MEDYA OKURYAZARLIGI

Sekil 16. Medya Okuryazarligi Logosu
(Kaynak: MEB 2019:20).

Korumaci yaklagimla hazirlanarak, ders kitaplarinda sunulmus igeriklere ek
olarak, carpici bir drnek de Ferhunde Oktem'in ¢ocuklar igin yazmis oldugu mektuptur.
Mektup, medya araclarmm olumsuz yonlerinden bahsetmektedir. Oktem mektubunda,
cocuklarin medyanin olumsuz etkilerinden korunabilmeleri i¢in bilgilendirilmelerini ve
bu konuda egitim gormelerini soylemek yerine, onlarin bu yaymlardan uzak tutulmasini
onermektedir. Ogrencilerin kendilerine olumsuz etkileri olabilecek medya igeriklerinden
korunmalar1 gerektigini ifade eden Oktem, sorumlulugu medya iceriklerini
hazirlayanlara, sunanlara, ebeveynlere yiiklemekte, mektubu boyunca korumaci bir
yaklasimi benimsemektedir. Mektup hem RTUK'in sitesinde hem de medya
okuryazarlig1 ogrenci ders kitabinda yer almasi bakimindan o6nemlidir. Ferhunde

Oktem'in korumaci bir yaklasimla yazdig1 mektubu su sekildedir:
Sevgili yavrum,

Diin aksam babanin kucaginda televizyonda haberleri izlerken

yasadiklarin konusunda senden 6ziir dilemek i¢in bunlar1 yaziyorum...
Canim yavrum,

Cocuklarin yer aldig biitiin goriintii ve haberlerin ¢ok daha dikkat ¢ektigini
fark eden bazi kanal yoneticilerinin sizleri kullaniyor olmalari onlara karst olan
saygimizda biiylik azalmalara yol agmaktadir. Sizi yoksulluk ve olumsuzluklar
icindeki arkadaslarinizi, 0 durumlarda korumasiz bir bicimde gérmenin nasil
orseleyecegini biliyorum. Bazi biiyiikler bu tiir goriintiilerin sizler tarafindan
izlenmesi gerektigini, boylelikle yasami daha gercek¢i taniyabileceginizi
savunmaktadir. Buna katilmam pek ¢ok ydnden olanaksizdir. Ciinkii bunlar1 siz
degil, biiyiikleriniz gérmelidir, Sizin izlemediginiz saatlerde yaymlanmalidir.. Ciinkii

¢ozlimii onlar getirmek zorundadir. ... Siz heniiz bu yetkinlikte degilsiniz. ...
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... Televizyon kahramanlar1 da 6nemli 6zdesim kaynaklaridir. Haberlerin,
O0zdesim olgusuna saglikli doyum saglayacak oOrneklerden Yyoksun oldugu
goriilmektedir. Tam tersi olumsuz o6rnek olusturacak kisiler ve durumlar
sunulmaktadir. ... Sizin kadar, belki de sizden bile ¢ok eriskinler de televizyon
kahramanlariyla 6zdesim yapabilmektedirler. Gegtigimiz giinlerde 6len bir dizi
kahramani adina cenaze namazi kilmip, hutbe okutulmasi, gazetelere &lim
ilanlarimin verilmesi hepimizi ¢ok sasirtmis ve tizmiisti. ... Bu durum gocuklar ve
gengler igin oldukg¢a zararhidir (Kolektif, 2009:48-49).
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SONUC VE ONERILER

Aragtirma kapsaminda incelenen 5 medya okuryazarligi ders kitabinda da
unitelerin, medya araglarmm tanitimin1 yapan igeriklerle hazirlanmis olduklari
goriilmektedir. Bu tanitimlar ¢ok temel diizeyde kalmakla birlikte agirlikli olarak eskiden
daha yaygin sekilde kullanilan medya araglar1 ile ilgilidir. Dolayisiyla, eskiden daha
yaygin Olarak kullanilan radyo, gazete vb. gibi araglar yerine, yeni medya araglarina yer
vermek, ogrencilerin derse ilgilerini ¢ekebilmek, ders kitaplarmin giiniin sartlarma ve
teknolojik gelismelerine, medya araglarindaki gelisme ve yeniliklere gére daha uygun
hale gelmesini saglayabilmek i¢in, medya okuryazarligi ders kitaplarmm siirekli olarak
giincellenmeleri 6nem tasimaktadir. Buna ek olarak tinitelerin, medya araglarinin
tanitimimni yapan igeriklerle hazirlanmis olmasi, medya okuryazarligi programi temel
yaklasimma da ters diismektedir. Medya Okuryazarligi Dersi Ogretmen Kilavuz
Kitabi'nda, programm temel yaklasimi agiklanirken, "Ogrenci Merkezli Ogrenme
Yaklasimi" ve bu yaklasimin biinyesinde bulunan "Yapilandirmaci Ogrenme Kurami"
ndan bahsedilmektedir. Yapilandirmaci kurama gore, bilgiler kisiden kisiye oldugu gibi
aktarilmaz, kisilerin yasam tecriibelerine gore yeniden anlamlandirilarak ve bilgiyi alan
kisinin aktif konumda bulunmasiyla aktarim saglanir (MEB, 2008:22). Dolayisiyla
medya okuryazarlhigi ders kitaplarinda bulunan, televizyonun ne oldugu, gazetenin ne
oldugu gibi igerikler, sadece birer tanitim ve dogrudan aktarmadir. Bu igeriklere
ogrencilerin kendi deneyimlerini de ekleyebilecekleri, bu yiizden de &grencilerin aktif
olarak daha ¢ok kullanmakta olduklar1 medya araglarinin dahil edilmesi, programin

amacina ulagmasina ve dersin verimli hale gelmesine fayda saglayacaktir.

Ogrencilerin ders sirasinda aktif katilimlarinm saglanmasmin énemli oldugu bir
diger nokta ise, medya tiretim becerilerinin gelistirilmesi ile ilgilidir. Arastirmanin altinci
alt problemi de bununla ilgilidir. Arastirma kapsaminda belirlenen altinci alt problemde,
"Medya okuryazarlig1 ders kitaplari, 6grencileri medya iiretim becerilerini gelistirmeye
yonlendirmekte midir?" sorusu yer almaktadir. incelenen ders kitaplarinda, dgrencileri
medya tiretim becerilerini gelistirmeye yonlendirecek ¢ok az sayida icerige yer verildigi
gozlenmistir. Bu noktada, dgrencilerin medya okuryazarligi derslerinden 6grendikleri
becerileri, giinliik yasamlarinda birer davranis haline getirebilmelerinin dersin amacina

ulagmasi bakimmdan 6nemli oldugunu séylemek miimkiindiir. Aksi durumda 6grenciler
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Hobbs 'un ifade ettigi gibi, 6gretmenlerin bilgileri yiikledikleri, 6grencilerin ise pasif birer
alic1 olarak not aldiklar1 bir konumdan 6tesine gegemezler. Dolayisiyla da, pasif medya
kullanicis1 dgrenciler etkiye en iist diizeyde agik hale gelirken, medya icerigi se¢imi
yapabilen ve izlediklerini elestirel gozle degerlendirebilen dgrenciler bireyselliklerini
koruyabilen &grenciler olmaktadir. Derste 6grenilen bir becerinin giinlik yasamda
davranisa doniisme siireci ise, iiretim ve tekrarla saglanabilir. Zaten medya okuryazarhigi
dersinin en 6nemli asamalarindan biri, 6grencilerin kendi medya iriinlerini ortaya
koyabilecekleri ¢alismalar yapmalarini saglamaktir. Ogrenciler medya ile ilgili iretim
yaptikga, medyanin dinamiklerini daha iyi anlayabilecekler, derse aktif katilim
saglayabilecekler ve medya firlinlerini onlar1 {retenlerin gbziinden gormeyi
ogrenebileceklerdir. Boylesi bir aktif katilim, dersin sadece kuramsal boyutta
islenmesinden kurtulmasmi saglamakla birlikte, ezberci sistemi geride birakmay: da
saglayacaktir. Ogrencilerin katilimi, derse ilgilerini arttiracak, dersin daha islevsel hale
gelmesini saglayacaktir. Tez kapsaminda etki yaklasimindan bahsedilirken, ortaokul
cagmdaki cocuklarin soyut diisinme ve analiz yapabilme becerilerinin de gelistigi
konusuna yer verilmisti. Bu noktadan hareketle bu ¢agdaki ¢ocuklarin, elestirel birer
medya okuryazari olabilmeleri, medya iiriinleri ortaya koyabilmeleri, karsilastirmalar ve
analizler yapabilmeleri, bu konularda basarili olmalar1 beklenilen ve istenilen bir

durumdur.

Bu yiizden, medya okuryazarligi ders kitaplarindaki igeriklere, Ogrencilere
"tiretim becerisi kazandirma" ya yonelik ¢alismalar yaptirma, etkinlikler diizenleme ve
bunlar1 &zellikle giiniin en ¢ok kullanilan medya araglari ile yaptirmaya yonelik
uygulamalarin eklenmesi 6nemlidir. Arastirmanin dordiincii alt problemi olan, " Medya
okuryazarhig1 ders kitaplarinda dersin uygulamaya yonelik islenmesi ile ilgili verilen
caligmalar yeterli midir?" sorusu ise bu noktada netlesmekte ve bir karsilik bulmaktadir.
Ders kitaplarinda su anki halleriyle, kimi etkinlikler igerisinde iiretim becerisini
gelistirmeye yonelik ¢aligsmalar yer almaktadir fakat bu caligmalar, seneler oncesinde
yapilan caligmalardan farkli olmamakta, "afis tasarlayalim" gibi ¢ok temel diizeyde
kalmaktadir. Medya okuryazarhigi ders kitaplarmin igerikleri hazirlanirken, yeni medya
araclart kullanilarak, zaman zaman popiiler metinler {izerinden yapilacak analiz ve
degerlendirmeler daha verimli olacaktir. Bu igeriklere ek olarak verilecek etkinliklerde,

ogrencilerin analiz etme, medya igerigi tiretme, duyarliliklarmi gelistirmelerine yonelik
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caligmalar eklenmelidir. Bu etkinliklerde zamanin getirdiklerini yakalayabilmek,
ogrenciyi yakalayabilmek agisindan 6nemlidir. Bu yiizden de, basit bir eslestirme ya da
bosluk doldurma ¢alismasinin Otesine gegerek, dgrencilerin yaraticiliklarinin, elestirel
diisiinme becerilerinin gelismesine katki saglayacak iceriklere yer verilmesi 6nemlidir.
Uretime doniik, uygulamali derslerin yapilabilmesi i¢in de, okullarda teknik altyapinin

saglanmasi, okullarin eksikliklerinin bu anlamda tespit edilip giderilmesi gerekmektedir.

Ogrenilenlerin davranisa doniisme siirecinde, yani dersin bir anlam ifade etmesi
stirecinde, uygulama calismalarinin yapilmasiyla birlikte, tekrar sikligi da oldukga
onemlidir. Oysa iilkemizde medya okuryazarligi ders kitaplari, ortaokul diizeyindeki tiim
smiflar i¢in ortak hazirlanmistir. Yani, 6., 7., ve 8. siniflar i¢in medya okuryazarligi kitab1
tek kitaptir. Bu kitaplarm, temel seviyeden baslayip, sinif seviyesi yiikseldik¢e daha
kapsamli hale gelmesi, liselerde ve iiniversitelerde de medya okuryazarlig: dersine yer
verilmesi, medyayla i¢ ice yasadigimiz giiniimiiz sartlarinda gereklilik arz etmektedir.
Ciinkii medyay1 dogru okumak, anlamak, yorumlayabilmek, yasam boyu siirdiiriilmesi

gereken bir beceri ile saglanabilecektir.

Medya okuryazarhigi becerisinin yasam boyu siirdiiriilmesi gereken bir beceri
oldugu disiiniildiigi zaman, egitim asamasindaki ¢ocuklara bu becerinin tek bir ders ile
degil, diger derslerle birlikte verilmesinin, dersin 6grenciler tizerindeki etkinligini
arttiracag diisiiniilmektedir. Ogrencilere, elestirel bir medya okuryazar1 olabilmelerinin,
hayatlarmin her asamasinda Onemli oldugu, bu becerilerini gelistirip kullanmalar1
gerektigi farkli derslerle bitiinliik iginde verilerek anlatilmalidir. Béylelikle 6grenciler
medya okuryazarhigi egitimini sadece tek bir ders baglaminda degil; sosyal bilgiler,
miizik, beden egitimi vb. derslerle de bir arada gorerek, bu egitimin yasamin her alaninda
medyanin dogru okunmasi, dogru anlagilmasi, elestirilmesi, analiz edilmesi anlamina
geldigini fark ederek "medya okuryazarlig1 dersinin” bir dersten ¢ok daha fazlasi, hayatin

bir pargasi oldugu gergegini 6grenmis olacaklardir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgulardan biri, ders kitaplarinin agirhikli
olarak medyanin zararh etkilerinden bahsetmesi ile ilgilidir. Oysa, dogru kullanilan her
ara¢ gibi medya da dogru sekilde kullanildigi zaman smirsiz avantajlar sunmaktadir.
Ogrencilerin bu avantajlardan yararlanabilmesi olduk¢a énemlidir. Yine bu sebeple,

Ogrencileri medya araglarma karsi korkutmamak, agirlikli olarak zararlarindan
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bahsedilmesindense, medyadan nasil fayda saglanabilecegini anlatabilmek onem
tagimaktadir. Oysa arastirma kapsaminda elde edilen diger bulgular boyle bir yaklagim
yerine medya okuryazarligi ders kitaplarindaki igeriklerin; medyanin zararl etkilerinden
korunabilmek i¢in, ondan uzak durulmasi bir medya diyeti yapilmasi gerektiginden,
medyay1 kullanirken bir biiyiigiin rehberligi ile birlikte kullanilmasi gerektiginden,
medyanin bircok diger zararli etkisinin yani swra bagimlilik yapma ozelliginden,
biiyiiklerin egitim ¢agindaki ¢ocuklarm medya kullanimlarina kisitlama, sansiir
uygulamasi gerektiginden yogunlukla bahsettigini, dolayisiyla igeriklerin korumaci
medya okuryazarligi anlayisi ile hazirlanmis olduklarmi gdstermektedir. Bu sebeple,
arastrrmanin ana problemi olan, "Tiirkiye'de Medya Okuryazarhg: ders kitaplarindaki

hakim perspektif nedir? sorusunun cevabi netlesmektedir.

Oysa medya okuryazarhig: dersinden beklenilen, medyay1 sadece etki kapsaminda
ele almasi, zararlarindan ve korunma yollarindan bahsetmesi degildir. Medya
okuryazarligi dersinden beklenilen, 6grencilere kendi kendilerinin rehberligini
yapabilecekleri, medyadaki kurgu ve gercekligi ayirt edebilecekleri, medya araciligiyla
karsilastiklar1 igeriklerden kendileri igin iyi ve faydali olanlar1 segip alabilecekleri,
digerlerini g6z ardi edip eleyebilecekleri, yani medyada karsilastiklar1 igerikleri
sorgulay1p, elestirel bir gozle analiz edebilecekleri beceri ve donanimi kazandirabilmesi,
aslinda en temel ve genis anlamiyla "elestirel bir bakis agis1 kazandirabilmesidir." Bu
baglamda arastrrmanin birinci alt problemi olan, "Medya okuryazarlig1 ders kitaplari
elestirel bir bakis a¢isina sahip midir?" sorusuna da yanit verilmekte, medya okuryazarligi
ders kitaplarindaki igeriklerin elestirel bir bakis agisma sahip olmadiklarini séylemek
miimkiin olmaktadir. Arastirma bulgulariyla da tespit edildigi gibi, igeriklerde 6grencileri
aktif degil, pasif konuma yonlendiren ifadeler bulunmaktadir. Medya araglar1 karsisinda
pasif konumda bulunan bir 6grenci, medyanin kendisine sundugu her igerikten kolaylikla
etkilenecektir. Medya okuryazarh@: dersi bu pasif konumu aktif hale getirmeyi
amaglamaktadir. Bu ise medya okuryazarligi dersinin elestirel medya okuryazarligi

yaklasimu ile verilmesiyle saglanabilir.

Elestirel medya okuryazarligi, sunulanlarin Gtesindeki anlamlari, anlatilanlari
anlayabilme becerisini gerektirmektedir. Bu beceri 6grencilerin medya igeriklerini
kiiltiirel, politik, ekonomik boyutlar1 ile ele alip analiz edebilmelerini saglayan beceridir.

Ogrenciler bu analizlerle medya icerigine gomiilii sosyal deger ve ideolojiyi ayirt
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edebilirler. Bu anlamda da medya okuryazarligi dersinin elestirel yaklasim ile verilmesi
onemlidir. Ciinkii korumact medya okuryazarligi yaklasimi, tipki incelenen medya
okuryazarlig: ders kitaplarinda oldugu gibi medyanin cinsiyet, irk, sinif gibi boyutlarmni
ele almaz. Oysa, medya, irk, smif, cinsiyet, etnisite gibi degiskenlerle yanli temsiller
olusturabilmektedir. Bu yanli temsiller, bireylerin farkina varmadan 6nyargi sahibi
olmalarma yol agmaktadir. Temizlik iirtinlerinin reklamlarinin siirekli kadin oyuncularla
¢ekilmesi bu duruma ornek gosterilebilir. Reklamlarla birlikte haber biiltenleri i¢in de
durum c¢ok farkli degildir. Haber biiltenlerinde de ¢ogu zaman yanli haberlere
rastlanmaktadir. incelenen medya okuryazarhigi ders kitaplarinda dgrencilere bunlari
elestirel gozle degerlendirmeleri 6gretilmedigi gibi, Kkitaplarda zaman zaman haber
programlarinin nesnel ve giivenilir olduguna dair igeriklere yer verilmis olmasi da, medya

okuryazarlig1 egitimi a¢isindan oldukca sorunludur®?.

Bunlarla birlikte incelenen Kkitaplarda, popiiler dizilerde ¢ok fazla rastlanan,
ataerkil s6ylemden beslenen delikanlilik mitinden, bu mit ile erkek karakterlerin giicii,
sertligi, koruyuculugu ifade ettiginden, kadnlarin ise daha ¢ok korunmaya ihtiyaci olan
bireyler olarak sunuldugundan hi¢ bir sekilde bahsedilmemektedir. Oysa medya
okuryazarlig1 dersi, 6grencilerin bu onyargilarin farkina varmalarimi ve boylelikle
bunlardan olabildigince az etkilenmelerini saglamay1 amaglamaktadir. Daha genel bir
ifadeyle, incelenen medya okuryazarligi ders kitaplarinda ogrencilerin asil farkina
varmalar1 gereken ortiikk mesajlar1 nasil gorebileceklerinden, bu mesajlarin toplumsal
degerleri yeniden ve yeniden nasil insa edip, devamliligmi sagladigindan
bahsedilmemistir. Bunun yerine 6grencilere, medyanin zararli ve kotii etkileri oldugu ardi
ardina siralanarak, bunlardan uzak durulmasi gerektigi, uzak durulmadigi zaman yine
bagimlilik yapma gibi kot bir etkisinin daha ortaya ¢iktigi, medyayla ilgili her konuda
ailelerine, 6gretmenlerine, biiyliklerine danismalar1 gerektigi, tek baslarmna neyi izleyip
izleyemeyeceklerine karar verecek yeterlilikte olmadiklar1 6gretilmektedir. Bu noktada
da, arastrmanin {glincii alt problemi olan, "Mevcut medya okuryazarligi ders
kitaplarindaki iceriklerde, medyanm sosyolojik boyutuna yer verilmis midir?" sorusu
karsilik bulmaktadir. Incelenen kitaplarin higbirinde, dgrencilere nelerin kg, cinsiyetci

veya smif ayrimi yapan icerikler oldugunun anlatilmadigi, medyanim ideolojik yoniine

11 Bakiniz: Medya Okuryazarligi Dersi Ogrenci Kitabi, s.91
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yer verilmedigi, bu anlamda medya okuryazarligi dersinin elestirel kisminm, bir diger
deyisle asil bel kemiginin ve sosyolojik boyutunun yok sayilmakta oldugu, kitaplarin
korumaci bir yaklagim ile hazirlanmis olduklar1 ¢ok agik bir sekilde goriilmektedir. Bu
anlamda kitaplardaki bu igeriklerin yeniden gozden gecirilip diizenlenmesi

Onerilmektedir.

Medya okuryazarligi ders kitaplarindaki igerikler tekrar diizenlenirken, konularin
giinlimiiz medya araglarina uygun olmasina da 6zen gosterilmelidir. Bu anlamda, internet
etigi, dijital medya, bilgisayar oyunlar1 vb. giincel konularla ilgili igerikler kitaplara dahil
edilebilir. Ders kitaplarindaki igerikler yeniden diizenlenirken dikkat edilmesi gereken bir
diger nokta, 6grencileri medya araglarindan uzak tutmanm miimkiin olmadig: ve onlara
korumaci bir tutumla neleri izleyip neleri izlememelerini soylemenin de pek islevsel
olmamasindan dolayi, 6grencilere elestirerek izlemenin dgretilmesinin gerektigidir. Bu
yiizden de medya okuryazarhigi ders kitaplarinda, korumaya yonelik ifadeler yerine,

iretmeye, katilima yonelik ifadelerin yer almasi 6nemlidir.

Arastirmanin besinci alt probleminde, "Medya okuryazarligi ders kitaplarinda,
medya ve tiikketim iliskisi 6grencilere anlatilmakta mudir?" sorusu bulunmaktaydi.
Arastirma kapsaminda incelenen medya okuryazarhigi ders kitaplarinda, medya ve
tiketim ile ilgili cok az sayida igerige yer verildigi gbzlenmistir. Bu sebeple, ders
kapsaminda 6grencilere, medyanin tiikketim odakli ticari bir is oldugunun anlatilmasi,
medyanin miilkiyet yapisindan, ticari endiselerinden bahsedilerek 6grencilerin medya
iceriklerini degerlendirirken bu anlamda bir bakis agis1 kazanmalarinin saglanmasi da
onerilmektedir. Burada da yine 6grencilerin medya igerigi iiretmeleri, dersin uygulamali
sekilde islenmesi bir kez daha 6nem kazanmaktadir. Ciinkii medya icerigi hazirlayan
ogrencilerin, tiretim asamasinda bu ticari kaygilari, tiiketime yonlendirme g¢abalarini
kendi galigmalar1 kapsaminda kendilerinin gormeleri daha anlamli olacaktir. Zaten medya
-kimi zaman kullanicilarmi tiiketime yonlendirirken, kimi zaman diger konularda-
kullandig1 tekniklerle, medya okuryazarligi dersinin onemli konularindan birini
olusturmaktadir. Medya okuryazarligi dersi kapsaminda bu teknikleri 6grencilere
anlatilmasi, gilincel Ornekler ile agiklanmasi, Ogrencilerin karsilasacaklari medya
iceriklerine karsi1 daha bilingli olmasini saglayacaktir. incelenen medya okuryazarhig: ders
kitaplarinda bu tekniklere daha fazla yer verilmesi onerilmektedir. Ayrica, sansiir,

dezenformasyon, manipiilasyon, propaganda, asparagas, yalan haber, kalip yargi,
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Onyargi, bakis agis1 gibi dogru bilgiye ulasmanin 6niinde engel teskil eden bir ¢ok farkli

unsur da, igerikler de 6grencilere verilebilir.

Buraya kadar ki onerilerle birlikte, medya okuryazarligi egitiminin 6grenci, aile
ve Ogretmenleri de kapsayan bir biitiin oldugu da unutulmamalidir. Konunun aile
boyutunda, ebeveynlerin elestirel medya okuryazari olmalari, ¢ocuklarinin medya
araclarini kullanimlarin1 kisitlamak, kapatmak, sansiirlemek yerine onlarin elestirel bir
tutum kazanmalarini destekleyebilmeleri agisindan 6nemlidir. Medya okuryazarligi ders
kitaplarinda bu anlamda, ebeveynlere ¢ok biiyiik sorumluluklar yiiklenmekte, 6grencilere
ise bu icerikler sunularak, sanki 6grenciler kendilerinden sorumlu degillermis gibi bir
mesaj verilmektedir. Bu durum ogrencilerin  kendi sorumluluklarini almalarini,
elestirmelerini, kesfetmelerini engelleyecek, onlarin gergek birer medya okuryazari
olarak yetismeleri oniinde bir engel olacaktir. Konunun 6gretmen boyutunda ise,
ogretmenlerin 6grencilere sorgulama becerisi kazandirabilmeleri ig¢in 6ncelikle bu
beceriye kendilerinin sahip olmasi1 gerekmektedir. Elestirel bir medya okuryazari
olmayan bir 6gretmen, farkinda olmadan kendi 6nyargi ve medya kullanma tutum ve

davraniglarmi 6grencilere aktaracaktir.

Buraya kadar yazilanlar kisaca 6zetlendigi zaman; tezin oncelikli amac1 medya
okuryazarlig1 ders kitaplarindaki hakim perspektifi tespit etmek ve bunu elestirel medya
okuryazarlig1 yaklasimi ile degerlendirebilmekti. Bu amagla elde edilen bulgular
degerlendirildigi zaman ise, medya okuryazarhig1 ders kitaplarmnm igeriklerinin 5 temel
kategori gerg¢evesinde hazirlanmis oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu 5 temel kategori de,
Kitaplarin korumaci yaklasim ile hazirlanmis olduklarini1 gosteren kategorilerdir. Ayrica,
arastirma kapsaminda incelenen medya okuryazarhigi ders kitaplarindaki igeriklerin
ogrencileri medya okuryazari haline getirmekten uzak oldugu da bulgularla tespit
edilerek, aragtirmanin ikinci alt problemi olan, "Medya okuryazarligi ders kitaplari,
ogrencileri birer medya okuryazar1 haline getirme konusunda yeterli midir?" sorusuna
aciklik getirilmistir. Icerik orneklerinden de rahathikla anlasilabildigi gibi, Kitaplar
ogrencileri birer medya okuryazar1 haline getirmekten ziyade onlar1 medyanin

zararlarindan korumak tizere hazirlanmis kitaplardir.

Ardindan, medya okuryazarligi ders kitaplarindaki igeriklerin, bulgulara ek

olarak neden elestirel medya okuryazarligi perspektifine uymadigina agiklik getirmek
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gerekmektedir. Elestirel medya okuryazarligi perspektifine uyabilmesi igin bu igeriklerin
neyi icermesi gerekiyor? Ya da miifredatin hangi agilardan yenilenmesi gerekiyor?
Medya okuryazarligi ders kitaplarindaki igeriklerin, elestirel medya okuryazarligi
perspektifine uyabilmesi i¢in -¢cocuklarn bilissel ve fiziksel gelisimlerine de uygun bir
sekilde- iceriklerde medyanin tiiketim odakli ticari bir is oldugu ve bununla birlikte
medyanin ticari kaygilar giittiigiiniin anlatilmas1 gerekmektedir. Ardindan bu igcerikler su
anki halleriyle oldugu gibi etki perspektifinde kalmamalidir. Medya okuryazarlhigi
kitaplarindaki igerikler "gercek-kurgu" iligkisini de anlatmalidir. Yani, bir c¢ocuk
medyanin ticari boyutunun yaninda, igerikler agisindan ger¢cek mi kurgu mu ayrimmi
yapabilmelidir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta ise su; medya metinlerinin, medya
iceriklerinin kurgu oldugunu hemen her birey bilmektedir. Burada 6nemli olan, kurgu
icerisindeki gergekligin nasil insa edildigini anlayabilmektir. Ciinkii gergeklikle medya
metinleri arasida bir mesafe bulunmaktadir. Onemli olan bunu bilmektir. Bu yiizden de
icerikler agisindan bakildigi zaman gocuklarin, bir medya metninin etnik onyargilar
barindirdigini, toplumsal cinsiyete dair 6nyargilar tasidigini bilebilmesi gerekmektedir.
Iceriklerin bu perspektife dair dgrencilere bir seyler sunabilmesi gerekmektedir. Yani
medya okuryazarhg: dersini alan bir 6grenci, "burada bir cinsiyetgilik" var, "burada bir
kadmn- erkek ayrimi var" diyebilmelidir. Fakat medya okuryazarligi ders kitaplarinda
ogrencilere medya igeriklerinde bulunan ortiik mesajlar1 nasil gorebileceklerinden, bu
mesajlarin toplumsal degerleri nasil yeniden ve yeniden insa edip, devamliligmi

sagladigindan bahsedilmemektedir.

Iste burada da, elestirel medya okuryazarhg: yaklasiminmn gerekliliginden
bahsetmek miimkiindiir. Ciinkii daha oOnce de deginildigi gibi, elestirel medya
okuryazarligi yaklasimi sunulanlarin O6tesindeki anlamlari, anlatilanlar1 anlayabilme
becerisini 6grencilere kazandirmay1 hedeflemektedir. Bunun yani sira medyada sunulan
yanli temsiller bireylerin farkina varmadan 6nyargi sahibi olmalarina yol agarken, medya
okuryazarlhigt dersi, ¢ocuklarin Onyargilarmi besleyen bu seylere karsi ¢ocuklar ayik
tutabilmelidir. Ayrimci yaklasima, ayrimci dile, wka, cinsiyete dair o6grencileri

bilinglendirebilmelidir.

En onemli noktalardan bir digeri ise, Ogrencinin sadece gordigi seyi
anlamlandirtp analiz edebilmesinin yeterli olmayisidir. Bunun yaninda, iceriklerde

eyleme, iiretmeye dair bir seyin bulunmayis1 da 6nemlidir. Cocuklarin iiretime, kendi
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iceriklerini Olusturabilmelerine olanak saglayan, oOgrencileri daha ¢ok duyarliliga
yonlendirecek, liretim yapmaya dair ¢calismalar medya okuryazarligi ders kitaplarindaki
icerikler bulunmamaktadir. Cevrecilikle ilgili, wkla ilgili, toplumsal esitsizlikle ilgili
caligmalara kitaplardaki igeriklerde yer verilmemistir. Mesela, "bir dijital egitim
platformunda ¢evrecilik ile ilgili bir igerik tret" gibi c¢alismalar Kkitaplarda yer
almamaktadir. Yani o6grencilerin kendi igeriklerini iiretmelerine olanak saglayan
caligmalar Kitaplarda bulunmuyor. Ciinkii, elestirel medya okuryazarhiginin tek amaci
karsilasilan igerikleri elestirmek degil, ayni zamanda bireylerin de {iretimde
bulunabilmesidir. Bu tiir igerikler Kitaplarda bulunmuyor. Oysa 6grenciler medya ile ilgili
iretim yaptik¢a, medyanin dinamiklerini daha iyi anlayabilecek, medya iiriinlerini onlar1

iiretenlerin gdziinden gormeyi 6greneceklerdir.

Biitiin bu sebeplerden &tiirti, miifredatin ve ders kitaplarinin giincellenip
yenilenmesi, dersin giiniin sartlarma ve gerekliliklerine goére revize edilmesi, ders
kitaplarinda bulunan igeriklerin "korumaci medya okuryazarhigi" yaklasimi yerine
ogrencileri sorgulamaya, eclestirmeye yoOnlendirecek sekilde 'elestirel medya
okuryazarlig1" yaklasimi ile hazirlanmalari, iginde bulundugumuz ¢agin getirdigi bir

ihtiya¢ olmaktadir.
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