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OZET

COCUKLAR ICIN FELSEFE PROGRAMININ UYGULANMASININ ONEMIi
Fadime ALTUNSOZ
Yiksek Lisans Tezi
Danisman: Prof. Dr. Mehmet Ali SARI
Kasim 2021, V+114 Sayfa

Bu arastirmada Cocuklar Icin Felsefe Egitimi Programimin énemi ve
uygulanmasimin anlasilmasi incelenmistir. Cocuklar i¢in Felsefe Egitimi Program
(Philosophy for Children (P4C)) Matthew Lipman tarafindan ortaya konmus ve
gelistirilmis bir programdir. Cocuklar icin Felsefe Egitiminin temel yap: taslan
egitim, felsefe ve cocuktur. Bu bakimdan bu arastirmada oncelikle egitim, felsefe ve
cocugun tarihteki yeri, onemi ve uygulanmasi iizerinde durulmus, ¢cagdan ¢aga nasil
bir evrim gecirdikleri incelenmistir.

Arastirmada Matthew Lipman’in egitim fikirleri acisindan etkilendigi ve
Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi Programimin icerigini olusturan John Dewey’in
Demokratik Egitim Modeli incelenmistir. Yasadig1 diinya ile deneyim vasitasiyla,
bir devlet ve ulus iginde yasamasindan dolay: toplum ile ve diger tiim hayvanlardan
akil ozelligi ile ayrilan insan felsefe ve psikoloji ile etkilesim halindedir. Bu etkilesim
John Dewey’in Demokratik Egitim Modelinde deneyim, psikoloji, felsefe bir biitiin
olarak ele alinip incelenmistir.

Cocuklar Icin Felsefe Egitimi Program ile cocuklardaki merak duygusu
esliginde felsefi bir etkinlik ile iist diizey diisiinme becerilerini gelistirme, yaratici
diisiinebilme, ayrintili analiz edebilme, fikirleri gerekgeleri ile savunabilme ve farklh
diisiincelere saygili olma amac¢lanmistir. Bu bakimdan bu amaglari gerceklestirmek
icin uygulanan etkinlikler incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuklar i¢in Felsefe Egitimi Programi, Demokratik Egitim
Modeli, Egitim, Felsefe



2. ABSTRACT

THE IMPORTANCE OF APPLYING THE PHILOSOPHY PROGRAM FOR
CHILDREN

Fadime ALTUNSOZ
Master’s Thesis
Supervisor: Prof. Dr. Mehmet Ali SARI
November 2021, V+114 Pages

The importance of the philosophy education program for children and its
implementation was investigated within the framework of this study. Philosophy for
Children (P4C) is a program introduced and developed by Matthew Lipman. The
building blocks of Philosophy Education for Children are education, philosophy and
children. In this respect, the current study analyzed the place and importance of
education, philosophy, the child in history, and various related implementations, as
well as how they have evolved through the ages.

The current study delved into John Dewey's Democratic Education Model,
which influenced Matthew Lipman’s educational ideas and constituted the content
of the Philosophy Education Program for Children. Human beings, who are
distinguished from all other animals by intelligence, interact with philosophy and
psychology as well as with society due to living within a state and a nation by means
of experience with the world he lives in. This interaction between experience,
psychology, and philosophy was discussed as a whole in John Dewey's Democratic
Education Model.

Philosophy Education Program for Children aims to develop upper-level
thinking skills, think creatively, analyze in detail, defend ideas with justifications,
and respect different opinions with philosophical activities accompanied by a sense
of curiosity in children. In this regard, the activities implemented to achieve these
goals were explored.

Keywords: Philosophy Education Program for Children, Democratic
Education Model, Education, Philosophy
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GIRIS

Gilinlimiizlin endiistrilegsme, modernlesme, kiiresellesme ve bilim ¢ag1 diinyasinda
bilimsel kesifler ve bilimdeKi ilerlemeler, kisilerdeki bireysellik, esitlik, 6zgiirliik ve hak
kavramlarinin olusmasi, iilkelerin diger iilkelerden geri kalmama isteginin yani sira her
alanda ilerleme istegi, hizla degisen bu diinyada siyaset, ekonomi ve egitimin de degisime
ugramasi devletlerin egitime yonelmesine ve farkli egitim akimlarinin, tanimlamalarin,
yorumlamalarin ve goriislerin olusmasina 6nayak olmustur. Bu bakimdan egitimin bir¢ok
farkli tanim1 mevcuttur. Bir tamima gore egitim “bir kisinin kendine has yeteneklerini,
arzularmi ve ilgilerini varabilecegi en iist simra Kadar ¢ikarmak, kisinin i¢indeki
potansiyeli bir biitiin olarak gelistirebilmek i¢in gerekli ¢evre imkanlarini
diizenlemektir.”* Baska bir tamima gdre “egitim bir kiginin davramslarinda kendi
yasantisi yoluyla ve amacli olarak istenilen degisiklikleri meydana getirme siirecidir.
Bireydeki bu degisim ise daha akilci, yasadig1 topluma fayda saglayacak sekilde yaratici,
ayrintili analiz eden, problemleri aktif bir sekilde ¢ozebilen ve zihnini aktif, hizli ve esnek
kullanip sorgulama yapabilen seklindedir. “Cocuklarimiza yasanilan bu diinyay:
sorgulayan ve makul sebeb sonug iliskileri kurabilecek bir zihinsel fonksiyon
kazandirmak, onlar1 cesitli etkenlere karsi kendi baslarina degerlendirecek bigimde
donatmak zorundayiz. Bunun yolu yordami ise diisiince egitiminden geciyor.””® Diisiince
egitimi de felsefeden ayr1 uygulanamaz. Ciinkii felsefenin kendisi diisiinmektir.
Felsefenin tanimina bakacak olursak; “Felsefe gercegi bir biitiin olarak her yonii ile
arastirmaktadwr. Felsefeden hari¢ diger tim bilimler herhangi bir konunun baz:
kisitmlarint ve yonlerini arastirmaktadir. Felsefe ise evrensel bir bilimdir, gercegin
biitiiniinii, en son ve asli temellerini aragtirir.”* Oyle ki egitim de felsefenin i¢inde bir
disiplindir. “Felsefe ilk, oncelikli en temelde olandir. Onceleri biitiin bilimler felsefe
icinde idi. Daha sonra her bilim kendi konusunu ve metodunu simrlayarak felsefeden
ayrildi.”® Her ne kadar egitim ayr1 bir disiplin olarak ayrilsa da felsefe, egitim ve her

ikisinin iizerinde durdugu ve uygulandigi ¢cocuk iicliisii birbirinden tamamen ayr1 degildir.

! Mustafa Ergiin, Egitim Felsefesi, Pegem Akademi Yayimlari, Ankara, 2021, s. 27

2 Age, s. 27

% Nuran Direk, Filozof Cocuk: Cocuklarla Felsefe Konusmalari, Pan Yaymcilik, Istanbul, 2020, s. 9-10
4 M. Ergiin, Age, s. 27
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Oyle ki bu bakimdan bunlarin giiniimiize gelene kadar nasil bir evrim gegirdiklerini ve

Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi Programini incelememiz gerekir.

“Antik Yunan déneminde felsefenin merak etmekle bagladigina inanilirmis...
Felsefe sozciigii Antik Yunanlar tarafindan tiiretilmis ve bilgelik aski anlamina gelen bir
sozciiktiir.”® Peki daha dncesinde felsefe ve egitim mevcut degil miydi? Yazinin dahi
kesfedilmeden Oncesi ¢aglar incelendiginde hem felsefenin hem de egitimin varlig
kaginilmazdir. Felsefe ve egitim ilk insanin varligi ile birlikte kendini gOstermistir.
Nerede ve ne yapmasi gerektigini bilmeyen ve dolayisiyla sorgulayan insan temel
ihtiyaglardan olan gilivenlik ihtiyaci, besin ihtiyact ve hayatta kalmak icin egitimi
gelistirmis ve bunu ¢cocuklarina 6gretmeye ¢alismistir. Bu donemlerde Sistemsiz, tutarsiz,
rastgele ve aileler tarafindan verilen egitim daha sonra toplumlarin ve uygarliklarin yani
devletlerin meydana gelmesi ile devletlerin eline ge¢cmis daha sistemli hale gelmistir.
“MO. 1100-750 yillar: arasint kapsayan krallik devrinde Yunan egitiminin amact
kahraman, becerikli ve kibar insanlar yetistirmektir. Aristokrat tabakanin asil insaninin
ana ozelligi disiplinli bir viicut, neseli ve cesur bir ruhtur. ! Bu dénemlerde daha sistemli
bir felsefeden soz edilmez. Ciinkii temellendirmeye dayali goriisler mevcut degildir.
Dogmatik inanglar daha yaygindir. Egitim ise gezgin 0gretmenler tarafindan zengin
cocuklara verilmektedir. Egitimdeki amag¢ ise genel olarak erkeklerde kahraman ve
savasc kizlarda ise ev islerini bilen bireyler yetistirmektir. “Biiyiik Iskender’in askeri
hareketleri sonucunda Yunan kiiltiirii ile Suriye, Yahudi, Misr, Iran ve Hint kiiltiirlerinin
karistigi bir donem olan Helenizm Devrinde egitimin amaci ise hemen her bilim dalinda
ve bilhassa yedi hiir sanat (Gramer, Retorik, Diyalektik, Aritmetik, Geometri, Astronomi
ve Miizik) vasitasiyla entelektiiel insanlar yetistirmektir.”® Bilgelik, Olgiiliiliik, Cesaret,
Adalet, Savasc1 gibi ozellikleri yurttaglarina kazandirmak isteyen devlet artik egitime
miidahale etmis, sadece gezgin dgretmenler tarafindan bulunan uygun mekanlarda verilen
egitim artik okullarda, yeri belli olan mekanlarda belirli 6gretmenler tarafindan verilmeye
baslanmistir. “Antik Hristiyanlik ve Orta¢ag donemlerinde ise merkezde olan Tanridir.
Insana verilmek istenen temel erdem dini bir biitiin insan olmaktir. Egitimin merkezinden
insan ¢ikmis buraya Tanri ve dini bilimler gegmigtir.”® Egitim ve felsefe tamamen dinin

buyrugu altina girmis, dine uygun oldugu olciide felsefe yapilmistir. insan bu diinyaya

® David. A. White, Cocuklar Igin Felsefe, cev. Emek Akman, Odtii Gelistirme Vakfi Yayinlari, Ankara,
2021,s.1

" M. Ergiin, Age, s. 79

8 Age, s. 80

° Age, s. 80



giinahkar olarak gelmis ve bu diinyanin kdtii, aragtirtlmamasi, sorgulanmamasi, sadece
oliimden sonraki yasam i¢in yasamak gerektigi diisiincesi ile insan kendinden, kendi istek
ve arzularindan, tamamen uzaklasmistir “Ronesans Devrinde (15-16 yy) hayat ve diinya
goriisiindeki agirlik merkezinin dini yonden giizel sanatlarda, edebiyatta, devlet ve
toplum hayatinda yaratict insanlar yetistirmeye kaydigi goriiliiyor.”t° Bu demektir Ki
Ortacag’in karanligindan sonra tekrardan insan kendine yonelmis ve yeniden dogmustur.
Bu donemde tekrar Antik Yunanin miras1 arastirilmaya baglanmis, insan kendine ve kendi
aklia yonelmistir. “Metot Cagi denilen 17. yiizyil diistiniirlerinde egitim kisileri akilli
birer insan yetistirmektir. Aydinlanma Cagi denilen 18. Yiizyil diistintirleri iSe ayni
Sofistler gibi her seyi tekrar akil siizgecinden gecirmektedir.”'! Ronesans’in etkisi ile
birlikte kendi aklina ydnelen insan ayni zamanda akli sayesinde ortaya koydugu
matematige de sonsuz giiven i¢indedir. 17. ylizyilda metot ¢aginda 6n planda olan
matematik ve matematik diliyle agiklanmaya calisilan evrendir. Bu donemde insan aklina
ve bilime son derece 6nem verilmistir. 18. yiizyilda ise ulus devletlerin olugsmasi ve
sanayilesmenin esliginde devletlerin bu ulus devlet bilinci ile bireyin egitimine son derece
onem verilmistir. “19. Yiizyil sonlari ile 20. Yiizyil baslarinda bir yandan zeka iizerindeki
ol¢me ve derecelendirme ¢alismalar: ote yandan ¢ocuk gelisimi teorileri egitimin biiyiik
olgiide psikolojiye dayanma ve baglanmasina neden oldu. 1960°h yillarin baslarindan
once egitim teorisi neredeyse tamamen psikoloji ve psikometri, o6grenme ve kisilik
kuramlari, zekd ve ¢ocuk geligimi iizerine kurulmustu. "> Gozlerin ve ilginin tamamen
evrene, bilime, insana ve insanin aklina yonelmesi sonucu ulus devlet bilinci ile devletler
diger devletlerden geri kalmamak adina egitime ve bireyin kendisine son derece 6nem
vermisglerdir. Bu bakimdan ¢ok c¢esitli egitim kuramlari meydana gelmistir. Bunlardan bir
tanesi de yine Cocuklar Igin Felsefe Egitimi Programmin temel yap1 tasi olacak John

Dewey’in ortaya koydugu Demokratik Egitim Anlayisidir.

Cagdas diinyamizda bilimsel kesifler ve ilerlemeler, siyasetteki degisim ve
dontistimler, kisilerdeki bireysellik, esitlik, 6zgiirliik, hak gibi kavramlarin olusmasi ve
diinya ¢apinda uluslarin ilerlemek istemeleri, bu yasanilan ¢agda diger uluslardan geri
kalmama diisiincesi egitimi de etkilemis, farkli egitim akimlar1 ve goriisleri olusmasina
ve egitimin de yapilanmasina 6nayak oldugunu vurguladik. Bu degisimlerin esliginde bir

Amerikan filozofu ve diisiiniirii olan John Dewey cocuklar i¢in egitim noktasinda, egitim

10 Age, s. 80
11 Age, s. 81
12 Age, s. 53



lizerine ¢alismalart basta Amerika olmak iizere tiim diinyay: etkilemis, Tiirkiye de
Atatiirk sayesinde bu etkiden faydalanmistir. Genel olarak; “Insan beden olarak, ruh ve
zihin olarak, sosyal ortamda yasayan bir kisi olarak biitiinliik gésterir. Bir yerdeki
rahatsizlik veya geligim geriligi diger yonleri de etkiler. Zihin geriligi ruhu ve bedeni,
beden sakathg: psikolojik ve sosyal hayati olumsuz yone siiriikler.”*® Diisiincesini temel
yapi tas1 alan Demokratik Egitim Modeli, ilerlemeci, yeniden kurmaci ve yapilandirmaci
egitim modellerini de i¢ine alan demokrasi, felsefe, psikoloji ve deneyim ile harmanlanan
bir egitim modelidir. Demokrasi kendi i¢inde laiklik, esitlik, liberal ve evrenselligi
barindirdigindan bir egitim de olmazsa olmaz denilen bir kavramdir. Bir toplumu ileriye
gotlirecek ve egitimin dgretme noktasinda temel prensibi demokrasidir. John Dewey
sayesinde gelistirilen egitim konumuzun da temeli olan Matthew Lipman tarafindan daha

ayrintil, felsefeyi icine alarak bir egitim modeli gelistirmistir.

Matthew Lipman’in 6nderlik ettigi Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi “Avrupa
tilkesinde ciddi olarak yer almaktadir. Bulgaristan, Romanya, Macaristan bile bu konuda
onemli adimlar attilar. Bizde ilk girisim 1993 te basladi ama MEB destegi olmadigindan
simdiye kadar uygulamalar: ¢ok simirlt oldu.”** Oyle ki gelecekte hem toplum ve devlet
hem de aile ve bireyin kendi istek ve arzulari agisindan farkindalig1 yerinde olan, iist
diizey diisiinme becerileri sahip, elestirel diislinebilen, farkli olana saygili olabilen ve
yaratic1 olarak kendine, ailesine, topluma ve devlete faydali birer birey yetistirmek
kiigtikliikten itibaren felsefi bir egitimle miimkiindiir. Clinkii “oriilmiis duvarlari yikmak
zordur. Duvarlar ériilmeden ¢ocuklarimizi korumak gerek.”Y® “Cocuklar dogustan
meraklidir ve égrenme eglenceli bir sekilde kesfetmeye dayandirilabilir.”® Kiigiik
yaslardaki ¢ocuklarda higbir kalip bilgi zihinlerine yerlesmeden, saf ve temiz bir zihin ile
meraklar1 sayesinde sorgulama, arastirma, arastirdigi lizerinde diisiinme, kars1 fikirleri
taniyabilme, kars1 fikirlere saygili olma, herhangi bir dis uyaricinin dogru ya da yanlis
demesine gerek duymadan kendisinin igsel olarak zihnini aktif kullanarak bir konuyu ya
da bir fikri temellendirmesi Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi Uygulamalari ile Miimkiindiir.
“Cocuklar icin felsefe egitimi uygun bir metinden, bir éykiiden, bir gazete haberinden ya
da giinliik yasam deneyimlerinden hareket ederek var olan hakkinda cocuklarin

aralarinda diyalog kurma ve tartisma yoluyla kavramlar: insa etmesi, okuduklariyla

13 Age, s. 133

14 Nuran Direk, Kiiciik Prens Uzerine Diisiinmek, Pan Yayincilik, Istanbul, 2016, s. 12
15 Age, s. 16

16 M. Ergiin, Age, s. 57



vasadiklart diinya ve kendi deneyimlerini birlestirerek degerlendirmeler yapmasi
saglanarak basarilabilir.”'” Bu egitim geleneksel bir egitimden farkli olarak farkli
diisiincelere ve bu farkli diisiincelere saygi neticesinde iletisimi gili¢lendirdigi gibi gelecek
nesillere de daha kendinden emin, kendine giivenen ve en Onemlisi kendini

gerceklestirmis mutlu bireylerin olugsmasini saglayacaktir.

17 N. Direk, Filozof Cocuk: Cocuklarla Felsefe Konusmalari, s. 11
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BIRINCI BOLUM
EGITIiM, FELSEFE VE COCUK

1.1 EGITIM’IN TARIHSEL TEMELLERI
1.1.1 Egitimin Baslangici ve Mezopotamya

1.1.1.1 Paleolitik, Mezolitik ve Neolitik Caglarda Egitim

“Genel anlamda egitim, bir toplumun veya bireyin sahip oldugu kiiltiiri, bilgiyi,
inanci, beceriyi, degerleri, sanati ve benzerlerini kendisinden sonra gelenlere aktarma
siirecidir’ ® Egitim sayesinde bireyde istenilen davrams ve kisiliginde sekillenme
olusturulabilir. Bu sekillenme, kiside olusturulmak istenilen diisiince ve davranislar hem
aile tarafindan hem devlet tarafindan hem de i¢inde yasanilan toplum tarafindan
olusturulabilir. Biz insanlik tarihi ile birlikte egitim tarihini de baslatabiliriz. Ciinkii insan
cevresi ile etkilesimde bulundugu andan itibaren merak duymaya baglamis ve meraki
sayesinde de birtakim bilgiler 6grenmis ve bunlari ya g¢ocuklarina ya da yasadigi
cevresine aktarma gereksinimi duymustur. “Insanlarin bilgi, beceri ve tutum kazanmasi,
kendi yetenek ve ilgilerini gelistirmesi, yasadigi toplumla uyumlu ve toplumuna katki
saglayan bireyler olarak yetismesi i¢in egitim sarttir. Bu yiizden egitim ciddi bir istir ve
bundan dolayidir ki egitim bir¢ok alan ve disiplin ile siki iliskiler i¢indedir.”*® Egitim ile
alakali disiplinlere gelmeden Once iizerinde durulmasi gereken soru egitimin insanlik

tarihinde nasil bagladig1 ve kimlere egitim verildigidir.

“Giintimiizden 12 bin yil oncesine kadar diinyanin kuzey yarim kiiresinde
oldukga farkl ¢evre ve iklim kosullart hiikiim siirmiis buzul ve buzul arasi dénemler
yvasanmigtir. Buzul hareketleri Mezopotamya ya kadar uzanmis bu nedenle de daglarin
giiney eteklerinde bolgeye ulasan topluluklar i¢in uygun yasam ortamlart olusmugstur.”?
Baslangicta insanlar Oncelikle korunma, barinma ve beslenme gibi ihtiyaglari
dogrultusunda iklim kosullarinin elverisli oldugu bolgelerde yagamiglardir. Bu bolgelerde

insanlik tarihini hep yazinin bulunmasi ile baglatiyoruz. Ciinkii sadece yazindan sonrasini

kesin olarak bilebiliyoruz. Oysaki yaziy1 kesfederek tarihi baslatan Siimerlerden de geriye

18 A Kadir Ciigen, Felsefeye Giris, Asa kitabevi, Bursa, 2015, s. 371
19 Zeynep Kantarci, Sokrates ve Egitim Felsefesi, Mavi Atlas GSU Edebiyat Fakiiltesi Dergisi, say1 1, s. 80
20 Kemalettin Kéroglu, Eski Mezopotamya Tarihi, [letisim Yayinlari, istanbul, 2012, s. 37
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yolculuk yapacak olursak bilmedigimiz daha eski insanlik tarihini ve tarih Oncesi
donemlerini goriiriiz. Bilim adamlar1 bu donemleri tige ayirir. Bunlar Paleolitik (eski tas
MO 2.500.000-MO 12000), Mezolitik (orta tas MO 12000-10000) ve Neolitik (yeni tas
MO 10000-5500) caglaridir. Eski tas donemi ile ilgili su paragrafi ele aldigimizda;
“Benim yasadigim donemde yeryiiziinde insan eliyle yapimis hicbir sey bulmaniz
miimkiin degildi. Yeryiizii genis ormanlar, su birikintileri, bunlarin icinde bulunan su
bitkileri, kayaliklar ve sik sarmagsiklarla doluydu. Yeryiiziiniin ev sahipleri benim
yvasadigim donemde hayvanlardi. Onlarin yaninda ben son derece giigsiiz, zavalli, ¢irkin,
gortintiste doganmin son derece cimri davrandigi bir varliktim. Riizgarin oniinde
siiriiklenen bir yaprak gibi oradan oraya siiriiklenip hayatta kalmaya calisiyordum.”*
Boyle bir ortamda olusan egitim daha ¢ok hayatta kalma ile ilgiliydi. Clinkii ucu bucagi
bilinmez ormanlarda vahsi hayvanlarla dolu bir hayat ile kars1 karsiyaydilar. Bir yandan
da siirekli degisen iklim kosullarina ayak uydurmaya calisiyorlardi. Bu donemlerde
insanlar uzun siire ayni yerde kalmiyor, iklim kosullarindan dolay: elverisli bolgelere
siirekli go¢ ederek yastyorlardi. “Avcilik yaparak gecinen gogebe topluluklarin bu
donemde kaya alti siginaklarinda ve iistii korumali magaralarda yasadiklar: ortaya
ctkmig, Afrika’da 2,5 milyon yillik oldugu diistiniilen tas aletler ve 1,5 milyon yillik ates
izleri bulunmugstur. Asya ve Avrupa’ya yayilan insanlarin biiyiik ve ywtict hayvanlari
avlamak amacuyla birer grup halinde birlesmeleri, iletisim yoniinde becerikli olduklarin
gostermektedir.”?? Egitimin nasil uygulanmaya basladigi ise ailelerin gocuklarmna
ogrettigi oncelikle bu siginak ve magaralarda yasamda kalabilme daha sonra yiyecek
bulma, avlanma ve kendini koruma gibi bilgilerle sinirliydi. Bu dénemde insanlar tagtan
araglar kullanmislardir. Insani diger hayvanlardan ayiran en 6nemli 6zelligi olan akl
sayesinde bu tastan araglari elverisli hale getirerek avcilik yapmislardir. “Paleolitik
olarak adlandirilan bu uzun dénem bes yiiz bin yui askin devam etmistir. Bu devirde
herhangi bir dretime gecilmemistir, insanlar dogada bulduklar: giiniibirlik ihtiyaclari,
besinleri ile ge¢cinmislerdir. Erkek, hayvan avlamis kadinlar ise bitki toplayarak ge¢imini
saglamistir.”®® Bu donemlerde ¢akmak tas1 sayesinde ates bulunmus iklim kosullarmin
diizelmesiyle Orta Tas donemine gecilmistir. Avcilik ve toplayicilik bu donemde de

devam etmistir. Egitimin durumunda da sistemli bir gelisme yasanmamis ayni Paleolitik

2! Emine Yamanlar, Insanligin Ortak Mirast Uygarlik 1, Yaysan Yayinlari, Ankara, 1999, s. 14

22 7eynep Kerem Oztiirk- Ayse Simsek, Tarih Oncesi Dénemde ilk Barmnma Alanlari ile Anadolu’daki
Kortik Tepe Hallan Cemi Nevali Cori ve Asikli Hoyiik Yerlesimlerinde, Inang ve kiiltiiriin Etkisinin
Incelenmesi, Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Dergisi, cilt 1, 3, 2019, s. 15.
23 Sevean Yildiz, Anadolu ve Tarih Oncesi Caglar, Iksat Yaymlari, Ankara, 2019, s. 25.
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donemdeki gibi devam etmistir. Yeni tas doneminde ise koyler olusmaya baslamistir.
“Insan diger tiim canlilardan farkl: olarak akli ile gezici olarak devam ettigi toplayicilik
ve avciliktan daha az gezerek iiretici yasam diizeyine ge¢mis, dogaya bagimli olmaktan
ctkmig, dogayt kendi ihtiyaglart neticesinde degistivip doniistiirmeye baslamistir.”** “Bu
donemde insanlar, biraz daha az yiwrtict olan (inek, kegi, at) gibi hayvanlar: ve ¢esitli
faydali bitkileri evcillestirerek, onlarin biyolojik evrimine, tiirlesmesine, ¢ogalmasina
egemen oldu ve yon vermistir. Boylece gocebe bir hayatin yerine yerlesik yani kalici
yasamin benimsenmesi, Ooziimsenmesi insan topluluklarindaki birebir iliskileri de
derinden etkiledi, cinsiyete gore is boliimiiniin dogmasina yol acti.”® Artik bu son
donemde insan hem g¢evresinde yani dogada olan degisimler, iklimin yasama uygun
olmasi ve dolayisiyla yerlesik hayata gecis hem de akli sayesinde oradan oraya
kosturmacadan kurtulmus, hayvanlari evcillestirerek, kdy ortami olusturarak toplu halde
yasamaya ve egitimini de hem glinliik ihtiyaclara yonelik hem de gelecege yonelik planlar
dogrultusunda gelistirmistir. Yazinin icadindan onceki ii¢ donemde de egitimin yeri ve
uygulanmasi hayatta kalma felsefesi ilizerinedir. Vahsi hayvanlar ve dogaya karsi
yasamak isteyen insan, dogmus olan ¢ocuklarina da bu ortamda nasil hayatta kalacagin

Ogretmistir. Bu tarz topluluklar da medeniyetlerin dogusuna 6nayak olmustur.

1.1.1.2 Siimer Medeniyeti ve Egitim

“Diinyanin en eski uygarlhklar: irmak kenarlarinda ortaya ¢ikmigtir. Nil vadisinde
Misir, Firat ve Dicle nehri kenarinda Mezopotamya ve Indus nehri yakininda Hint ve Sar
nehir kenarinda Cin uygarligi ortaya ¢ikmistir.”?® Bu uygarliklardan ilk olarak
Mezopotamya’ya yerlesen Siimerliler olmustur. Siimerliler yaziy1 icat ederek tarihi
donemleri baglatmis ve bdylece egitim sistemi de ortaya ¢ikarmistir. Peki yaziyr icat
ederek tarihi donemleri baslatan bu Stmerliler kimlerdir? “Simerlilerin
Mezopotamya 'min giineyine nereden geldikleri bilinmeyip hala tizerinde farkl: diisiinceler
ve teoriler olmakla birlikte ama ayni zamanda bu teoriler arasinda kuzeyden geldikleri
tizerine fikirler daha ¢ok giindemdedir. Bu goriise gore onlar baslangigta Tiirkistan ya

da Kazakistan ve hatta Kirgiz ilinde ve buralarin dogu tarafinda oturuyorlardr. Oradan

2 Age, s. 55
2 Age, s. 56
26 {smail Giiven, Uygarlik Tarihi, Pegem Akademi Yayinlari, Ankara, 2009, s. 1
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Hazar denizinin giineybatisina ve daha sonra da Azerbaycan, Transkafkasya, Dogu
Anadolu ve Kuzey Suriye iizerinden Mezopotamya 'nin giineyine geldiler.”?’ Bu bakimdan
aslinda onlarin Tiirk kokenli olduklari diisiiniilmektedir. “Atatiirk’iin Dil ve Tarih-
Cografya Fakiiltesinde “Astroloji” olarak acilacak boliimiin adim  “Siimeroloji”
koydurmasi, yaptigi genel okumalarinda Siimerlerle ilgili boliimlerin iizerine notlar
almasi, katildigi dil kurultaylarinda Stimerlerle ilgili goriis bildirmesi arastirmacilarin
ufkunu genisletmis ve diigiindiirmiistiir. Atatiirk’tin onderlik ettigi bu yolda bir¢ok
arastirmact ve diistiniir, Stimer dili ve kiiltiirii ile Tiirk dili ve kiiltiirii arasindaki
benzerlikleri tespit etmis ve Tiirklerin binlerce yil dnce de tarih sahnesinde var

olduklarini kanitlamistir.”?8

“Stimerler kendilerinden dnceki atalart gibi bir siire avcilik ve toplayicilik ile
gecimini sagladiklarini ve bu sekilde yasadiktan sonra yerlesik hayata gegtiklerini kiiciik
koyler ve gruplar kurarak tarima ve tarim sayesinde ziraati baslattiklar: ve hayvanlari
evcillestirdikleri ortaya ¢ikmistir.”?® Boylece insanlarda bir toplum bilinci ve hangi
koyde ya da toplulukta yasiyorsa o topluma uyum saglamasi, benimsemesi neticesinde
medeniyetler de olusmustu. Bu gelismelerin yaninda ¢ok gegcmeden Stimerliler tarafindan
MO 3200 de bulunan ¢ivi yazis1 sayesinde biiyiik degisimlerde meydana gelmistir.
“Baslangicta Stimer yazisi, kelimelerin resim ve sembollerle ifadesi seklindeydi.
Resimlerle anlatim zamanla daha basit sekiller halini aldi. Daha sonra bu yaziyt ¢iviye
benzer isaretlerden dolay: ¢ivi yazisi adi verildi.”*® “Siimerler tarafindan bulunan ve
tarihi devirlerin olusmasini miimkiin kilan ¢ivi yazisi ¢ok genis bir cografyaya yayimis
doguda Iran’dan batida Anadolu ve Akdeniz’e kadar Siimer yazisi kullanmilmistir.”3t
Egitim tarihi boylece pratik ihtiyaglardan teorik ihtiyaglara ve egitimin kendisi de sistemli
ve tutarliliga doniigmiistlir. Daha 6nce bir okul ortami olmayan bir bilgi sistemi, sistemli
bir egitim olmadan bilgi aktarim1 sadece konusgarak iken yazinin kesfedilmesi ile birlikte
sistemli bir egitim modeline ge¢ilmistir. Bu sistemlesme sayesinde kdylerde sehirlere
dontigmiistiir. Bu bakimdan Stimerler insanlik tarihi agisindan son derece 6nemlidir. Peki

Stimer de egitim nasil uygulanmigtir?

2 flhami Durmus, Siimerlillerin Kékeni ve Kiiltiirii, Akademik Tarih ve Diisiince Dergisi, cilt 5, say1 17,
2018, s. 180

28 Enis Yalcin, Atatiirk, Tiirk Kiiltiirii ve Siimerler, Erciyes Aylik Fikir ve Sanat Dergisi, cilt 41, say1 490,
2018, s. 20

2 Ekrem Memis, Eskicag Medeniyetleri Tarihi, Ekin Yayinlari, Bursa, 2009, s. 27

%1, Giiven, Age, s. 40

31 Age, s. 44



“zZigguratlar 'da okullar a¢ilmisti, burada yazicilar yetistiriliyordu. Kitap defter
olarak da kilden yapilmis levhalar kullaniliyordu. Okulun, kitapligin temeli béylece
atilmis oluyordu. "*? 11k baslarda okuma ve yazmayi sadece rahipler biliyordu. “Rahipler
toplumda yasayan her bir bireyin mabede getirdigi esyay ve yiyecekleri unutmamak veya
getirdikleri iiriinleri kanitlamak yani bildirmek icin kil tabletlerin iizerine ancak
kendilerinin anlayabilecegi sekilde her bir vatandas i¢cin belirli bir isaret onun karsisina
da getirdigi iiriiniin resmini yapmaya basladilar.”*® Rahiplerin okuma yazmay1 bilme
sebebi ise tapinaga (ziggurat) getirilen mallar1 unutmamak igin tabletlere yazmalariydi.
Daha sonra okuma ve yazma rahipler tarafindan gocuklara rahip olabilmeleri igin
verilmistir. Amag ise ekonomik agidan ydnetimi saglamak i¢in ¢ocuklart yazmanlar
olarak yetistirmekti. “Siimer okullart varligimi devam ettirdigi bu dénem boyunca bu
temel amag¢ olarak devam etti. Bununla birlikte egitimin yayginlasmasi ve gelismesi
stirecinde ozellikle programinin geniglemesiyle okullar Siimer de kiiltiir ve bilim
merkezleri haline geldi.”®* Okullarin da rahiplerden ayrilarak bagimsiz kurumlar haline
gelmesi egitimin gelismesini saglamis ve bagimsiz ders kitaplarini olusmustur. Dinden

bagimsiz olan egitim programlari da laik bir nitelik kazanmistir.

[k baslarda “Tun¢ cagimn yaziyi kullanmaya baslayan ilk uygarlik olarak bilinen
Stimerlerde okullar tapinaga bagli olarak a¢ilmis ve alaninda uzmanlasmis yazmanlar
tarafindan egitim verilmistir. Okullarda temel yazi ve okuma asamasinda Siimercenin
ardindan mesleki egitim amaglanmigtir.” 3° daha sonra bu amag yazmanligin Stesine
gecmis ve bagimsizlagsmistir. Egitim her ne kadar sistemli olsa da bu egitimden herkes
faydalanmiyordu. “Egitim iicretleri aileler tarafindan ogretmene o6denmekteydi. Bu
sebeple varlikl ailelerin ¢cocuklar egitim alabiliyordu. Tabletlerdeki kayitlarda da highir
kadinin adimin gegmemesi de yalnizca erkek ¢ocuklarimn okula gittigi anlasimaktadir” .
Egitim zorunlu degildi ve yoksul aileler parali egitimi stirekli karsilayamazdi. Her ne
kadar kisith bir egitim, yaygin bir egitim olmasa da yaziy1 kesfederek egitimin sistemli

hale doniismesi bir doniim noktasi olmustur. “Uygarlik tarihi agisindan bakilinca

Stimer’in kazandigr en iistiin basarilar ¢ivi yazisimin gelismesi ve bunun dogrudan

% Kazim Yildirim, Diisiince ve Medeniyet Tarihi, Fatih Yayinevi, Istanbul, 1986, s. 32

33 E. Memis, Age, s. 29

3 Samuel Noah Kramer, Tarih Siimer de Baslar Yazili Tarihteki Otuz dokuz i1k, cev. Hamide Koyukan,
Kabalc1 Yaymlari, Istanbul, 1999, s. 22

% Fatma Bagdathh CAM, Egitim Sisteminin Ortaya Cikist ve Antik Yunan Egitim Anlayisinin Temelleri,
Egitim Fakiiltesi Dergisi, cilt 5, say1 2, Bartin, 2016, s. 630

3% Agms. 630
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uzantist olan resmi egitim sistemiydi.”®’ Siimerler bdylece kendisinden sonraki
medeniyetlere de 6rnek olmugslardir. Ancak bizim ele alip egitimin olusumu ve gelisimini
incelecegimiz bir sonraki medeniyet Antik Yunan diinyasidir. Cilinkii Antik Yunan mirasi
hem Ortagag’da hem de giliniimiizde etkisi her alanda biiyiik olan bir medeniyettir.
Gelecekteki var olacak pek ¢ok ulus Antik Yunan mirasini siyaset, felsefe, egitim,

demokrasi, esitlik gibi konularda ele alacaktir.

1.1.2 Antik Yunan’da Egitim Sisteminin Olusumu ve Gelisimi

1.1.2.1 Antik Yunan Egitim Sisteminin Ortaya Cikis1

Antik Yunan’da Sehir Devletleri kurulmadan, okullar agilmadan ve yaziya
gecilmeden Once egitim cocuklara aileleri tarafindan veriliyordu. Ancak yaziya
gecildikten sonra egitim sistemi ortaya ¢ikmis ve gelismistir. Yaziya gecilmeden once ise
egitim o donemlerde etkili olan diisiintirler Homeros ve Hesiodos’un destanlar1 6rnek
aliarak verilirdi. “ESKi Yunan kaynaklarinin (Homer ve Hesiod) bildirdigine gére egitim,
biitiin Yunanistan da bir ve aynidir. Bununla birlikte ilk devirlerde Homer (mé 809-724)
daha ¢ok aristokratik, Hesiod (mé 700) ise daha ¢ok halk¢i bir anlayisi sehirlere ve
bélgelere gore farklilasmaya ugramistir.”® Bu ozanlarin ¢alismalari gerek egitim gerek
sosyo kiiltiirel ya da politik olsun kendine 6zgii oldugundan giiniimiize kadar etkisi devam
etmis ve egitim sistemi gibi pek cok alanda 6ncii olmustur. Tarih 6ncesi ¢aglarda yazili
bir egitim olmadigindan pratik yasam ile ilgili bir egitim s6z konusuydu ve ¢ocuklar anne
babasinin mesleklerini pratik yasamda 6greniyorlardi. Daha sonra egitim ¢ocuklara yari
ozan yar1 diigtiniir olan Homeros’un ve Hesiodos un destanlarinin ve siirlerinin anneleri
ve bakicilar1 tarafindan anlatmasi sonucu olusuyordu. Ayrica “Homeros Yunan
Kiiltiiriiniin ge¢misine ait en onemli kanit olarak kabul edilen destanlart ilk kez yaziya
aktarmis ozan olarak bilinmektedir”.*® Homeros’u kendi kiltiiriimiizde olan Dede
Korkut Hikayelerine benzetebiliriz. Dede Korkut hikayelerinde gocuklara 6rnek olan ve
ailelerimizin bu hikayeleri 6rnek alarak ¢ocuklarini istedikleri gibi savasgi, giiclii, ailesine

ve yurttagina sahip ¢ikan, faydali bir kisilik olusturmak i¢in anlatilmasi gibi Homeros da

37 Samuel Noah Kramer, Siimerler Tarihleri Kiiltiirleri ve Karakterleri, cev. Ozcan Buze, Kabalc1 Yayinlari,
Istanbul, 2002, s. 303

38 Kemal Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, Ankara Universitesi Basimevi, Ankara, 1972, s. 17

39 Age, s. 632
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Ilyada ve Odysseia siirleri Yunan Halki tarafindan dogaya uyum, iyi bir yurttas, savasci

bir kisilik, faydali bir yasam gibi konularda ¢ocuklara 6rnek olarak anlatilmistir.

Bu donemde “onlarin diinyasinda cesur olmak, iyi ve saglam bir viicuda sahip
olmak, kahramanca savasmak bir erkegin onuru i¢in kesinlikle yapmasi gereken
seylerdir. Bunlari yapabilmek icin de muhakkak spor faaliyetlerinde bulunarak
viicutlarim gelistirmek durumundadirlar.”® Aym sekilde Homeros destanlarinda spor,
cesaretli olmak, savasc1 olmak, korkusuz olmak, ahlak duygusu, Tanrilar ve din konular1
vardir. Cocuklara ilk yillarda aile biiyiiklerinin hayatlari, atalarin yasam oOykiileri ve
masallar ile Yunan kiiltiirii 6gretiliyordu. Cocuklar bu destanlarda olan savasgilar gibi
erdemli, giiclii ve kahraman ozelliklerini 6rnek almislardir. Bir ¢cocuk her ne kadar
Homeros Destanlarindan 6rnek alir ve destanlardaki erdeme uygun yasarsa iyi bir yurttas
olacak ve kentin gelismesinde faydas1 olacaktir. Bu bakimdan Homeros egitim acisindan
bir rehber gibidir. Egitimdeki amag ise Homeros’un eserlerindeki gibi iyi ve faydali bir
vatandas olmaktir boylece onun eserleri Antik Yunan ile ilgili egitim, kiiltlir ve inanglar1
hakkinda 6nemli bilgilerin kaynagini olusturur. Bu donemde de egitim felsefesi var olma,

hayatta kalma tizerinedir. Sistemli bir egitimden s6z edemeyiz.

1.1.2.2 Antik Yunan’da Egitimin Sistemli Hale Doniismesi

“Eski Yunan Uygarliklari, Mezopotamya, Misir ve Anadolu’dan sonra yazi ile
tanismiglardir.”*! Bu yazi da Fenike yazisidir. “Fenike yazisi [0 9. Yiizyilda yapilan bazi
degisikliklerden sonra Yunanlilar tarafindan da kullaniimaya baslandiginda bu yeni
kazanim bir siire boyunca halkin ¢ok dar bir kesiminin tekelinde kald elbette.”** Ciinkii
sadece soylu sinif kullanabiliyordu. Halk ilk baslarda yaziya gereksinim duymuyordu.
Zaten egitimini de ¢ocuklarina aile kendisi sozlii olarak pratik bilgiler olarak veriyordu.
“Ancak VII. yiizyildan itibaren yazi hizla yayilmaya baslamistir ki baslangicta kanun
metinleri ya da mezar kitabeleriyle sinirlt olmasina karsin kisa siirede hemen hemen
hayatin her alaminda gériilmeye baglanir.””*® Artik hem soylu hem de kdylii kesim yaziya

gereksinim duymaya baglar ve egitim sistemlesir. “Egitimin sistematik hale gelmesi ve

40 Sena Cosgun, Eski Yunan’da Cocuklarin ve Genglerin Egitimi, Yiiksek Lisans Tezi, {zmir, 2011, s. 5

4 Age, s. 25

42 Horst Blanck, Antik¢ag da Kitap, ¢ev. Zehra Aksu Yilmazer, Dost Kitabevi Yaynlari, Ankara, 2000, s.
28

4'S. Cosgun, Age, s. 28
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ozellikle Yunan alfabesinin diger Antik Cag alfabelerine gore kolay égrenilebilmesi okur
yazarhgin yayginlasmasinda onemli rol oynamistir”.** Boylece yazinin icadi ile birlikte
sOzli kiltirden yazili kiiltiire gegilmis, egitim de sistemli bir hale doniigsmiistiir. Egitimin
tamamen insana yOnelik ve sistemli hale dontismesi ise Atina felsefesinin {i¢ doneminden
(Helen, Helenistik, Roma) Helen doneminin (Sokrates dncesi donem ve Atina donemi)
Atina doneminde Sofistlerle baslamistir diyebiliriz. Ancak Sofistlerden once felsefe

tarihini basglatan Thales ve Doga filozoflarini incelememiz gerekir.

Thales ve Doga filozoflar1 Polis devletlerinin yani kent devletlerinin kurulmasi
ile ilk polis devletinin kuruldugu Iyonya da yasarlar. “Kentlere daha sonralari tiyatrolar,
tapinaklar, agoralar, gymnasiumlar gibi yapilar da katilmistir. Kent devletleri, disariya
kars1 daima bagimsiz olma amacini giitmiigler, kendi kanunlarini kendileri koyup
uygulamislar ve kendi kendilerine yeterli olmaya ¢alismislardwr. Etraflarinda bir sur
duvart bulunan sehirde, yasalara dayali olarak yurttaslarin yonetime katildigi bir sistem
olusturulmustur.”* Kent devletlerinin hepsinde egitim konusunda farkli uygulamalari ve
yonetimleri vardi. Bunlar arasinda giiniimiize kadar adini duyuran egitim sistemleri
birbirinden farkli olan iki polis devleti Sparta ve Atina’dir. Atina da egitim daha cok
demokratik bicimde Homeros’un Ilyada ve Odyssia eserlerinde olan kahraman, savasct,
erdemli ve ahlakli olmak isteyen ¢ocuklarin bu destanlardaki karakterleri taklit etmeleri
dogrultusundaydi. “Atina ileri ticaret ve endiistri devleti idi...kanuna dayali bir halk
demokrasisi idi... sehir burjuvast toplumunun vatandaslarina bilingli bir egitim ve
ogretim yoluyla erdemlerini kazandirmasi gerekiyordu... Atina da egitimi vermek bir
devlet isi olarak degil ézel kigilerin isi olarak serbeste birakilmisti.”*® Burada egitim
zorunlu degildi, ¢linkii egitime devletin bir miidahalesi bir katkist yoktu. Okula ise bu
bakimdan sadece zengin ailelerin ¢ocuklari gidebiliyordu. Ve egitim de dgretilen 6nemli
nokta erdemli bir vatandas olmakti. Sparta polis devletinde ise durum farkliydi. “Cocuk,
okulda muhakkak okuma-yazmayr da égrenirdi. Ancak, bu minimum diizeyde olurdu.
Akademik ya da bilimsel egitim ¢ok onemsenmezdi. Onemli olan fizik egitimiydi.”*'
Ciinkii 6nemli olan ¢ocuklari birer savasci olarak yetistirmekti. Ancak 6nemli olan nokta

kadinlara da birer savasg1 olabilmeleri icin egitim veriliyordu.

4 Yusuf Giirkan Ergin, Antik Yunan Sosyal Tarihi, Ders Notu, Istanbul Universitesi A¢gik ve Uzaktan
Egitim Fakiiltesi, Istanbul, 2015, s. 161,

4S. Cosgun, Age, s. 43

4% K. Aytag, Age, s. 24-25

47S. Cosgun, Age, s. 49
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Sofistlerden 6nce bu bolgelerde insanlarin yiizii daha ¢ok dogaya ve mitolojiye
doniiktii. insan1 fazla temele almayan bir egitim mevcuttu. “Sokrates ve Sofistler éncesi
Yunan Filozoflar: esas olarak doga bilimleri alaninda ¢alismalar: olan ve eserlerinde
siyasetle, ahlakla, insanla ilgili konulara zaman zaman yer verseler de ilgileri esas olarak
dogaya, varlik ve olusa, hareket problemine yonelik olan insanlardir”.*® Bu dénemlerde
egitim, bilgi ve arastirmalar insandan uzaktir, dogaya doniiktiir. Arastirilan ve edinilecek
olan bilgi doga ve evrenin ana maddesi Arkhe’dir. Arkhe; ilk ilke, ilk neden veya t6z
anlamlarinda olan ve Thales’ten itibaren temellendirmeye ¢alisilan sorundur®. Her ne
kadar egitim bu donemde sistemli olmasa da sorulan sorular ve ilgi alaninin mitolojiden
akla ve dolayisiyla akilla temellendirilmeye calisilan dogaya, tabiata ve yagsama donmesi

egitimin de gelismesini saglamistir.

Sofistlere gelince ise “Sofist kelimesi daha bastan itibaren bilgelik ogreten ya da
bilgelik taslayan anlamlarini tasimaktadir... Béylece sofistler Atina’'nin metropoliinde
para ile ders veren gezgin ogretmenler grubuna verilen bir isim olmugstur.”>® Bu
bakimdan sofistler “Platon ve Aristoteles 'ten énce egitim ve ogretimi kurumsallastiran

ilk insanlar olmuslardir’™*

. Geleneksel egitimin onceligi ¢ocuklar1 birer savasci olarak
yetistirmek iken Sofistler ile birlikte egitim faydali bir yurttas olmaya, egitimin yonii de
insana donmiistiir. Insanin bilgisine, merakina, ahlakina ve iyi bir yurttas olmasia
doniismiistiir. Okul olmasa dahi egitim bulunabilen her tiirlii uygun mekanlarda iicretli
ogretmenler tarafindan yapilabiliyordu. Ucretleri ise aileler karsiliyordu. Bu bakimdan

zengin ailelerin ¢ocuklari parali egitimden faydalantyordu.

Bunun yani sira bu donemde egitimi etkileyen faktorlerden biri de ticaret idi.
“Antik Yunan da deniz yolu ile iletisimin artmas: neticesinde, diger kiiltiirlerden gelen
bilgiler, farkli diisiinceler, gelenek ve gérenekler ¢ogalmis ve bunlarin yarattug fakl
farkl diistinceler ortaminda ilgi eskisinden farkli olarak yavas yavas dogadan insana
kaymus, bu sayede egitim daha énce hi¢ olmadigi kadar gelismis ve yayginlagmistir2.
Ticaretle birlikte egitim ve diisiince diinyas: da degismistir. Pratik bilgiye, dogal bir

egitim varken artik dogadan insana gegen bir sorgulama ve egitim s6z konusu olmustur.

48 Ahmet Arslan, Tlk¢ag Felsefe Tarihi Sofistler’den Platon’a, Istanbul Bilgi Universitesi Yayinlari, Istanbul,
2006, s. 10

49 Alper Bilgehan Yardimci. Milet Okulu Doga Filozoflart Baglaminda Tanrinin Imkani. Uluslararasi
Sosyal Arastirmalar Dergisi, 2016, s. 1329.

%K. Aytag, Age, s. 29

SLA. Arslan, Age, s. 77

528, Cosgun, Age, s. 4
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Basarili, faydali, bilgili ve becerikli bir yurttas nasil yetisir? Nasil bir egitim olmalidir?
Bu sorulara cevap yine Sofistlerden gelecektir. Ciinkii “Egitim felsefesi iizerine ilk olarak
goriisler one siiren felsefeciler sofistlerdir®3. Sofistler’in ve ticaretin etkisi ile birlikte
insanlar kendilerinde birtakim eksiklikler gormiislerdir ki bu da Yunan vatandaslari i¢in
son derece onemli olan retorik yani giizel ve etkili konugsma sanatiydi. Boylece aileler
cocuklarini seckin birer vatandas olabilmeleri, eksik olmamalar1 agisindan egitime tesvik
ettikleri goriiliir. Bu bakimdan Sofistler “Yunan ulusunun égretmeni, aydinlaticist
olmuslardir. Sofistler sehir sehir dolaswrlar, para karsiligi ¢esitli konularda dersler

verirler’™*

. Sadece tek bir alanda ders vermemislerdir. “Sofistler bireylerin yani
ogrencilerinin isteklerine gore dersler vererek politika, hukuk, retorik, edebiyat, sanat vb
konularda egitim verdiler™. Aym Sofistler gibi insan felsefesinin baslangici olarak
kabul edilen Sokrates’te egitim agisindan doniim noktasi olmus ve dgrencilerine de drnek
olarak egitimin yonii ve konular1 da degismistir.

Sokrates “zamanini tartisarak genglere Sophistlerin tersine para karsilig
olmadan felsefe égreterek gecirmis orta halli bir Atinali oldugunu kesinlikle biliyoruz.”>®
Sofistlerden sadece para karsiligi 6gretmenlik yapmama konusunda degil bilginin
degismedigi konusunda da ayrilmistir. Ona gore bilgiler dogustan tek tek tiim bireylerin
icinde vardir. Onemli olan uygun ve dogru bir egitimle bu bilgileri giin yiiziine
cikarmaktir. “Sokrates’e gore toplumun ahlaki yonden gelismesi ve yetkinlesmesi igin
gelenekler ve dinsel ogretiler akilla sorgulanmalidir. Boylece insamin dogasinda
bulunmayan ancak onun oziine toplumsal iliskiler yoluyla yerlesen olumsuz dogeler
temizlenmis olur.”>" Bu akilla sorgulama da giiniimiizde Cocuklar i¢in Felsefe egitiminin
temelinde olan diyalektik, soru cevap yoOntemi ile olacaktir. Ona gdre O6nemli olan
erdemdir ve bu erdem yani ahlak tiim insanlarin ig¢inde birdir, evrenseldir. Bu evrensel
bilgi diyalektik yontemle bireyin yine kendisinin sorgulayip, aklin1 kullanarak, rasyonel
temellendirme yaparak ortaya koydugu bilgidir. Sokrates’i Helenistik donemde

etkisinden dolay1 daha detayli inceleyecegiz.

Helenistik doneme kadar egitimin iicretli ve gezgin §gretmenler tarafindan uygun

bulunan mekanlarda verildigini ve tcretlerin varlikli aileler tarafindan karsilandiginm

53 A. Kadir Ciicen, Felsefeye Giris, Sentez Yayinlari, Ankara, 2013, s. 368

5 Macit Gokberk, Felsefe Tarihi, Remzi Kitabevi Yaymlari, Istanbul, 2016, s. 39

% A. K. Ciigen, Age, s. 369

% Bertrand Russell, Bat1 Felsefesi Tarihi Ik Cag, cev. Erol Esencay, Ilya Yaymlari, izmir, 2001, s. 125
5" Ayhan Aydi, Felsefe Diisiince Tarihi, Pegem Akademi Yaylari, Ankara, 2015, s. 5
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sOyleyebiliriz. Devletin ise resmi ve modern anlamda okul olmadigindan miidahalesi s6z
konusu degildi. Zengin olmayan aileler ise ¢ocuklarina baba meslegi yani baba zanaatci
ise cocuklara zanaat, eger tarim ile ugrasiyorsa tarim egitimi aile tarafindan veriliyordu.
Kiz ¢ocuklar1 ise anneleri tarafindan ev isleri, yemek, orgli gibi islerle egitiliyordu.
Sokrates ve devaminda Kinikler® gibi Sokrates¢i okullar sayesinde de egitimin

degistigini karisik kiiltiire de birer kaynak oldugunu sdyleyebiliriz.

1.1.2.3 Antik Yunan’da Egitim Sistemin Kurumsallagsmasi

“Helenistik, terimi Yunan gelenekleri Dogu Akdeniz bélgesinde Iskender’in
fetihleri sonucunda ortaya ¢ikan yerel geleneklerle birlestiren karisik, kozmopolitan bir
toplumsal ve kiiltiirel yagsam bicimi anlamini tasir”.%° Boyle birlesmis bir kiiltiir ile siyaset
acisindan devlet aktif hale gelmis ve bu da egitimi olumlu etkilemistir. Bilgelik,
Olgiiliiliik, Cesaret, Adalet, Savas¢1 gibi dzellikleri yurttaslaria kazandirmak isteyen
devlet artik egitime miidahale etmis, sadece gezgin 6gretmenler tarafindan bulunan uygun
mekanlarda verilen egitim artik okullarda, yeri belli olan mekanlarda belirli 6gretmenler

tarafindan verilmeye baslanmaistir.

“Yunan felsefesinin ortaya ¢ikisindan sonra Sokrates, Platon ve Aristoteles gibi
filozoflarin en iyi ve en miikemmel toplumun iyi vatandaslar tarafindan olusturabilecegi
diistincesi ile egitim sisteminin yeniden ve yasalarla desteklenerek bi¢cim kazanmasi ve
ardindan da Helenistik donemde kurumsallastigi goriiliir”.®0  Sistematik egitim yavas
yavas yerlesmeye baslamis ve Helenistik donemde artik kurumsallasmis ve
yayginlasmustir. ik baslarda zengin ailelerin gocuklarina aldirdig: egitim de okullar ile
birlikte genis kitlelere yayilmis ve okula ilgi de artmisti. Kurumsallasmaya giden yolda
etkili isim olan Sokrates her ne kadar Sofistlere ticretli egitim konusunda kars1 ¢iksa da
onlar gibi kendisi de insani temele alan bir egitimi savunmustur. “Sokrates¢i egitim

felsefesi tarihte bilinen, kendi icinde tutarl ilk egitim felsefesi anlayisidir. Bu anlayisa

58 Alper Bilgehan Yardimci. Sinoplu filozof Diogenes (Diyojen) ve etik anlayist. (ed. Kiran, O.), Sosyal
Bilimciler Goziiyle Sinop, 2018, Berikan Yayincilik, Ankara.

5 Thomas R. Martin, Eski Yunan Tarihéncesinden Helenistik Cag’a, ¢ev. Umit Hiisrev Yolsal, Say
Yayinlari, Istanbul, 2012, s. 335

% Fatma Bagdath Cam, Egitim Sisteminin Ortaya Cikisi ve Antik Yunan Egitim Anlayisinin Temelleri,
Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 5, Say1 2, Bartin, 2016, s. 640

16



gore egitim stirecinde egitimcinin temel amaci egitilen kisiye, goriilen diinyanin aldatict
gortintisleriyle (doksa) yetinmemesi gerektigini, nedenleriyle sorgulayarak gercek
diinyaya (epistem) ulasma yolunda ona yol géstermektir.”®* Ona gore olmas1 gereken
onemli nokta egitimdir. Egitim sayesinde iyi ve ahlakli birer yurttas olma gayesi
tamamlanmis olacaktir. insanlarin 6ziinde zaten bu bilgi mevcuttur olmasi gereken egitim
sayesinde bilgileri dogru yonlendirip faydali birer vatandaslar yetistirmektir. “Sokrates’in
egitim ile yapmak istedigi, bilgileri ezberlemek ya da bilgi biriktirmesi yapmak degil,
aksine insanlara diisiinme, tartisma, analiz etme becerisi kazandirmaktir. »62 Boylece
“Bugiin, “Sokratik yontem”, ¢ocuklarin daha etkili ogrenmelerine yardimct olan bir
ogretim yontemi olarak kabul edilmektedir. Onlara gergekleri ogretmek yerine,
ogretmenler bazi ogrencilerin temel varsayimlarina meydan okumak igin sorular
kullaniyorlar.”®® Kendisi ve ogrencilerinin temellendirmeleri ile birlikte egitim de
kurumsallagsmaya dogru yol almistir. Antik Yunan da Sparta da olan egitim ve Atina
sehrinde olan egitim sistemi 0n plandaydi. Sparta da egitim sistemi daha ¢ok bedensel,
kisideki cesaret ve itaate dayali savasegl yetistirme sistemiydi. Atina da ise demokrasi

esliginde Platon’un ve Aristoteles’in akademileri vardi. Ancak bunlar felsefe okullariydi.

Bu dénemde egitim ilk asama olarak ilkogretim ile baslamustir. IIkokul ii¢ grupta
veriliyordu. “Paideia sozciigiiyle tammlanan egitim, Eski yunanlilarin yasaminda onemli
bir yer tutuyor ve ii¢ alanda temel egitim veriliyordu. Grammatistes ismini tasiyan
egitimciler okuma, yazma, aritmetik ve edebiyat; kitharistes adli egitimciler miizik ve
lyrik siir; jJaidotribes diye anilan egitimciler ise jimnastik, oyunlar ve fiziksel egitim
alanlarinda faaliyet gosteriyorlard:” % Tlkokul da okuma yazmaya baslayan dgrencilere
ilk olarak Homeros ve Homeros gibi destanlar1 olan Hesiodos’un destanlar1 6gretiliyordu.
Boylece bu destanlar onciiliiglinde istenilen 6zellikler ¢ocuklarin ruhuna isleniyordu.
Daha sonra diger disiplinlerle birlikte ¢ocuk gelistiriliyordu. “Tzim egitim faaliyetlerinin
tek ¢ati altinda toplanmasi, sinavlarin ve 6grencilerin yas gruplarina gore ayrilmasi bu

265

donemin yenilikleri arasindadir. Bu gelismelerle birlikte Universitelerin de

yayginlagtig1 goriiliir. Zengin olmayan aileler ise ¢ocuklarina bu {i¢ egitimi birden

61 A. Ekrem Ulkii, Sokrates, Diisiiniiyorum Anadolu Aydinlanma Vakfi Sosyal ve Kiiltiirel Biilteni, say1
85, 2019, s. 16

62 Agm, s. 16

6 Agm, s. 17

84 Oguz Tekin, Eski Yunan Tarihi, Iletisim Yayinlari, Istanbul, 1998, s. 134

Y. Giirkan Ergin, Agm, s. 168
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aldirmayabildigi gibi tliniversite egitimine de gonderemiyordu. Bunlarin yaninda bu

donemde Stoa okulu, Epikiirosgular’in dostlar grubu, ve Septik okullar1 da agilmistir.

Egitimin amaci ise “Yetistirilecek bireyin sahip olmasi gereken vasiflart bireye
kazandirmaktir ve bunu ¢ogunlukla devlet belirler. Bu amaclar ise toplum ve devletin
ctkarlarina ve isteklerine gore belirlenir”.%® Bu vasiflar 6ncelikle erdemli, cesur, savasct,
cesaretli, adaletli ve iyi bir yurttas olmaktir demistik. Bu donemde 6nemli filozoflar ve
okullar1 Sokrates, Platon ve Aristoteles okullaridir. Sokrates’in temellerini attig1
akademik okulu devam ettiren Platon’a gore “Egitimin ozii, oyun ¢agindaki ¢ocugun
ruhunu yetiskinliginde miikemmel bir insan olmasi i¢in isinin erdemini gerektiren seye
karsi ozellikle heveslendiren dogru yonlendirmedir”.%” Platon’un akademi okulunda ders
goren Ogrencisi Aristoteles de “lykeion” adindaki okulu da gilinlimiize kadar olan
tiniversitelerin temeli olarak goriilmektedir. Artik bu gelismelerle birlikte Helenistik
donemde arastirma, bilim, okullar 6zellikle liseler ve yiiksek 6grenim kurumlari artmis
ve yayginlasmistir. “Platon ve Aristoteles’in okullart ve Sofist kiiltiiriin mirast ile
beslenen Helenistik donem egitim bicimi, artik sadece ¢ocugun bir insan yapilmasindan
ote bir amag tasiyarak, daha derinlesmis bir egitimle tiim yasamimi kapsayacak bir

ivilesme, ideallestirme islemine doniistiiriilmiistiir.

Antik  Yunan tarihinde egitim ve egitimin ilerlemesindeki faktorleri
inceledigimizde; bunlar ilk baglarda yazinin yaygimlasmasi, destanlar, savaslar, ticaret,
filozoflar ya da iicretli 8gretmenler ve devletin etkisidir. Ik baslarda aileler ¢ocuklarina
giinliik yasamlarinda pratik ihtiyaclari dogrultusunda destanlardan yardim alarak egitimi
cocuklarma veriyorlardi. Daha sonralar1 savaglar, yazinin yayginlagsmas1 ve ticaret
esliginde egitimin eksikligi anlagilmis aileler ¢ocuklarin egitimini iicretli 6gretmenler ile
tamamlamaya caligmistir. Tabi ki varlikli olmayan aileler ise ficretli egitimden
faydalanmamistir. Helenistik donemde yurttaslarin bagka yurttaglarla birlesmesi ile
egitimin dnemi daha da anlasilmis modern anlamda olmasa da okullar agilmaya baglamig
hatta egitim sistemlesmis ve yayginlasmistir. Thales ve Doga filozoflar ile baslayan
egitimin ve felsefenin yonii dogaya, Sofistlerle birlikte insana ¢evrilmis ve insan temele

alinarak egitim de gelismistir. Sadece alfabeyi ve destanlar1 6greten bir egitim degil ayrica

% Elife Kilig, Platon’un Devlet Diyalogu Baglaminda Egitim Anlayisi, Felsefe Arkivi, say145, 2016, s. 69
67 Platon, Yasalar, cev. Candan Sentuna — Saffet Babiir, Kabalc1 Yayinlari, Istanbul, 2007, 643 ¢ d
88 S. Cosgun, Age, s. 100
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beden egitimi, miizik egitimi ve de bir iist seviye olan iiniversite yani akademik egitim de

kurumsallagsmis ve gelismistir.

1.1.3 Ortacag’da Egitim Sistemi ve Donemleri

1.1.3.1 Erken Ortacag (Patristik Donem) Doneminde Egitim

Ortacag, Roma imparatorlugu yani Antik ¢ag doneminin son donemi ile baslayan
egitim, retorik, dil bilgisi, felsefe ve edebi gibi Antik¢ag’dan miras kalan tiim unsurlari
iginde barindirsa da farkliliklart olan, Antik Dénem ile Modern Donem arasinda kalan
bin yillik kapsamli bir donemdir. Bu donemi ve de egitimi etkileyen olaylar ise
Hristiyanligin dogusu ve yayilmasi, Romanin Hristiyanligi kabullenmesi, Romanin
yikilist dolayisiyla Antikgagm da son bulmasi, Kavimler Gégii ve de Islamiyettir. Bu
donem her bakimdan oldugu gibi egitim alaninda da Karanlik Cag olarak bilinir. Ciinki
“Ortagag daha iistiin olduklar: diisiiniilen iki donem arasinda yasanmistir. Antik¢ag ve
Ronesans”.® Ancak iki gelismis ¢ag arasinda kaldigindan Karanlik Cag olarak bilinen bu
donemde de kayda deger dnemli calismalar olmustur. Oncelikle kendi iginde gerek
Hristiyan olsun gerek Miisliiman 6nemli filozoflar yetismistir. Bu ara donem iki donem
arasinda bir koprii bir ge¢is donemidir diyebiliriz. Bu donemi Hristiyanlik i¢in kendi
iginde Erken yani Patristik ve Skolastik olarak iki donemde inceleyebiliriz. “IS I ve 4
yiizyillar arasim kapsayan doneme Patristik, IS 8 ve 13 yiizyillar arasindaki déneme de

Skolastik donem adi verilir”."

Erken Ortagag’da kesin ¢izgilerle Antik Cagdan ayrilmis degildir. “Bu yeni
kiiltiirel ortamda Hristiyan yazarlar Antik¢ag 'dan Erken ortacag’a aktarilmis olan bilgi
dagarcigiyla yiizlesmek zorunda kalir”."* Her ne kadar Antik¢ag in miras1 istenmese de
Hristiyanlik i¢in 6nemli oldugu diisiintildiigli icin devam ettirilir. Kendine 06zgii

yorumlamalarla devam eder. “Patristik felsefe olarak adlandirilan ve donemin altin ¢agi

% JacQues Le Goff Jean Lous Schlegel, Cocuklar igin Ortacag, ¢ev. Orcun Tiirkay, Yap: Kredi Yayinlari,
Istanbul, 2011, s. 18

70 Betiil Cotuksdken- Saffet Babiir, Metinlerle Ortagagda Felsefe, Bilgesu Yayinlari, Ankara, 2011, s. 12
"l Umberto Eco, Ortagag Barbarlar, Hristiyanlar, Miisliimanlar, ¢ev. Leyla Tongug Basmaci, Alfa Basim
Yayinlari, Istanbul, 2014, s. 579

19



olarak bilinen donemin en onemli ve en etkili ozelligi séz konusu dénemde Yunan
felsefesiyle Hristiyanlik arasindaki karsit diistincelerin, durumlarin en aza indirgenmis

olmasidir”."?

Ortagag’a girilen ilk donemde ya da erken Ortacag’da ilk baslarda
Hristiyanlik dinini koruma, yayginlastirma s6z konusuydu. Daha sonralar1 bunun bir
Otesine gecilerek mantikli bir sekilde aciklanmasi ve temellendirilmesi lizerine Antik

cagin mirasina sicak bakilmis egitimde uygulanmaya baslamistir.

“Ortacag’da insanlar ne bilir, ne ogretilir ne dgrenilir? Din adamlart
Antik¢ag’da Romalilarin  kullandiklar:  bilim  simiflandirmasint  benimsemiglerdir.
Dilbilgisi, retorik, Diyalektik.. Sonra dort yiiksek bilim gelir. Aritmetik, geometri, Miizik,
Gokbilim”." Ancak bunlar da Hristiyanliga faydali oldugu &lgiide, dini temellendirdigi
stirece benimsenir. Saf halde eserler ele alinmaz. Hristiyanlik iizerine islenen eserler ele
almabilir. Egitim de tamamiyla dini igerige biirliniir ve din entegre edilir. Boylece
“Uzunca bir siire hem akademisyen yani iinlii diigiiniir 6gretmenler hem de amator
tarihgiler olarak ‘karanlik ¢ag’ olarak isimlendirilen Ortacag’da egitim alanminina ek
olarak diger bir¢ok alanda oldugu gibi karanlik bir donem yasandigi egitim ve ogretim
kurumlarimin ve buna ulasanlarin sayisinin son derece sinirlt oldugu ve ulasabilenlerin
de biiyiik oranda skolastik diisiince ile simirli dinsel egitim aldigi fikrvi on
plandaydr”."*diyebiliriz. Bu dénemde okullar yaygm degildir. Yaygin olmadigi gibi
zorunlu da degildir. Cocuklar oncelikle dil bilgisi dolayisiyla okumayi &grenirler.
Antikc¢ag da ¢ocuklara yine dil bilgisi ve okuma 6gretilirdi ancak amaglanan ¢ocuklarin
savasel, 1yi ve faydali vatandas olmas1 hedeflendiginden okutulan destanlarin konular1 da
savas¢l olmak, ahlakli olmak ve adaletli olmak gibi konulardi. Ancak bu dénemde
degisen sey cocuklara Zebur yani Kutsal Kitap okutularak dini entegre etmektir. Egitim
bu bakimdan kiliselerde din adamlar: tarafindan verilir. “6. Yiizyildan itibaren kutsal
metinleri ogrenmek ve ayinlerin litiirji ve miiziginin idaresi igin elzem olan
okuryazarligin yayimasi ig¢in monastik deneyiminden yararlanan sekiiler klise
gorevlilerinin de dini egitimine onem verilmeye baglanir”.” Dini egitim alan din adamlar1
egitimi verirken de Kiiltiirel degerlerden, geleneklerden, insandan, dogadan vazgecgerek
sadece dini egitim verir. Sadece kutsal metinler lizerine egitim, 6gretim ve diisiinme

baslar. Kutsal metinleri ruhani agidan okumak ve yorumlamak onemlidir. “Genel bir

2 Ahmet Cevizci, Felsefe Tarihi, Say Yayinlari, Istanbul, 2012, s. 191

73 JacQues Le Goff Jean Lows Schlegel, Age, s. 105

™ T. Tolga Giimiis, Ortagag’dan Erken Modern Déneme Bati Avrupa’da Egitim Tarihi: Yeni Yaklasimlar,
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, cilt 6, say1 1, 2010, s. 27

7 JacQues Le Goff Jean Louis Schlegel, Age, s. 168
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egitim sistemi olarak biiyiik él¢iide etkisiz olan manastir 6gretim sistemi, dini toplumu bir
biitiin olarak kapsamadigi icin ozellikle kirsal ve ¢evre kesimlerde halkin biiyiik kesimi

okur yazarliktan uzak olmaya devam eder.”® Bu durum ta ki 8. Yiizyila kadar devam eder.

1.1.3.2 Geg¢ Ortacag (Skolastik Donem) Donemine Gegis ve Egitim

“Hristiyan Ortacag felsefesinin Patristik dénemden sonraki ikinci ve birinciye
kiyasla ¢ok daha énemli olan donemi, Skolastik donem ve dolayisiyla Skolastik felsefedir.
Bu felsefe tarihsel a¢idan 8. Yiizyila 15. Yiizyil arasinda kalan dénemin felsefesi olarak
tammlanir.”’’ Ancak genel olarak Ortagag’a baktigimizda Ortagag farkli diisiince
geleneklerinden meydana gelir. Bunlardan bir digeri de Dogu’da ortaya ¢ikmis Islam
diisiincesidir. Skolastik felsefe dénemine gegmeden 6nce Islam felsefesini ve Bati ya
etkilerine deginmemiz gerekir. Ciinkii “Ortacag felsefesinin bir diger onemli ve 6zgiin
felsefe gelenegi Islam Felsefesidir. Islam felsefesi Bati’mn Patristik felsefenin ardindan
agir bir Karanlhk Cag’a girdigi sirada kiiltiir tarihinde ozellikle bilginin sadece
korunmasina degil fakat yeni katkilarla zenginlesmesine onemli katkilarda
bulunmustur”."® Islam’in dogdugu donemde Araplar yaptiklar: fetihler sonucunda hizla
diger kiiltiirlerle karsilastilar. “Karsilikli etkilemeler ve etkilesimler oldu, Miisliiman
olanlar oldu, olmayanlar kendi kiiltiirel ve diisiinceyi siirdiirmeye devam ettiler”.”® Ancak
bu karsilagilan kiiltiir Matematik, Geometri, Tip ve ozellikle felsefe ve mantik gibi
alanlarda ¢ok ileri seviyedeydi. Fethedilen yerlere gore Araplar geri kalmig durumdaydi.
Ayrica kendi dinini temellendirme konusunda diger kiiltiirlerdeki insanlar daha ileri
seviyede retorik yani etkili konusma ile temellendiriyorlardi. Boylece Miisliimanlar
kendilerini ifade etme konusunda ve sistematik olarak goriislerini temellendirme
konusunda geri kalmis durumdalardi. Bu bakimdan 6zellikle o dénemin segkin filozoflar1
Antik diinyanin kapisini aralayacaktir. “Miisliiman istilacilar hem Iskenderiye'ye hem de
VI ila VIII. yiizyil arasinda hizla ele gegirdikleri bolgelere din ve kamu alanminda genig
ozgiirliik tamirlar ve Helenistik ve Yunan kiiltiirlerinden devralman bilimsel ve teknik
bilgilere yogun ilgi gosterirler. Arap biliminin ve tibbimin zirveye ulastigi donem

Antik¢ag in kegsiflerinin hem devamini getirir hem de o kesiflere gore yeniliklerle

6 Age, s. 169

T A. Cevizci, Age, s. 307

8 A. Cevizci, Age, s. 223

" Mehmet Bayraktar, Islam Felsefesine Giris, Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlari, Ankara, 2014, s. 27
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doludur . Diger kiiltiirlerden, insanlarin temellendirmelerinden geri kaldigini anlayan
Miisliimanlar arastirmaya, bilgiye dolayisiyla okula yeniden 6nem vermeye baslar.
Halkin egitimin 6nemini kavramasi sonucu egitime ilgi artmaya baslar. Bat1 da karanlik,
durgun bir dénem mevcutken, Dogu da Ozellikle Aristoteles ve Platonun eserlerinin

esliginde bir yiikselme donemini goriiriiz

Peki bu Arap yarimadasinda olan gelismelerin temelinde Tiirkler vardir diyebilir miyiz?

“On birinci asir ortalarinda resmi bir hiiviyetle ortaya ¢ikan medrese sistemi
Selcuklularm eseridir” 8 “Islam diinyasimin yiiksek ogretim kurumu olan medrese de
hemen hemen timii ile, Tiirklerin eseri, Islam Diinyas: kiiltiir ve uygarligina Tiirklerin
onemli bir katkisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir”.8? bu medreselerde okutulan matematik
gibi tip, kimya da Oncelikle Tirkler tarafindan kullanildi ancak Miisliimanlar gelistirdi
diyebiliriz.

Arap yarimadasinda bu gelismeler oldugu sirada 8 ve 9 yiizyillar arasinda olan
diger bir 6nemli gelisme Charlemagne (Sarlman) tarafindan yapilan ve Karolenj
Ronesansi diye adlandirilan egitim, ekonomi, siyaset gibi bir¢ok alanda yenilikler ve
ilerlemeler olan donemdir. “Biiyiik Cermen kabilelerinden Frank kokenli Karolenj
imparatorlugu Krali Sarlman Fransa, Almanya, Kuzey Italya, Belcika dahil orta ve bati
Avrupayr birlestiren bir devlet (yveni Roma imparatoriugu) kurdu.”®® Bu dénemde
“Imparator okullar: bizzat ziyaret etmis ve piskoposlara okullarin durumunu kendisine
rapor  etmeleri  konusunda  talimatlar  vermistir.  Egitim  politikas1 icinde
degerlendirilebilecek diger bir tutumu ise tiim ¢ocuklar i¢in zorunlu egitim uygulamasini
yiiriirliige koymasidir” 8 Ciinkii Charlemagne egitim diizeyinin daha yiiksek olmasi
gerektigini diislinmiistiir. Ruhban sinifi hari¢ egitim diizeyi halk arasinda ¢ok diisiiktii.
Ayrica dini agidan da egitimi Onemseyen Sarlman dini daha iyi anlasilmasi,
yayginlagsmasi ve halka dini egitimler daha iyi verilebilsin ve yayilsin diye oncelikle din
adamlarina egitim aldirmay1 dncelik goriir. Onceki dénemler gibi din baskin olsa da esnek
bir egitim sistemine gecilmis ve okullar agilmistir. “Laik egitime yonelik bu okullar

ilerleyen yillarda kurulacak Universitelerin ¢ekirdeklerini olusturmustur”.®® Kendisi de

8 U. Eco, Age s. 407

81 Giilnihal Kiiken, Ortacag’da Egitim Felsefesi, Alfa Yaymlari, Istanbul, 2001, s. 114

8 Age, s. 114

8 Mustafa Ergiin, Modern Egitim Sistemlerinin Dogusu ve Gelisimi cilt 1, Pegem Akademi Yayinlari,
Ankara, 2016, s. 137

8 (zlem Geng, Charlemagne ve Karolenj Rénesansi, Doktora tezi, Ankara, 2012, s. 225

8 Fatih Rukanci, Hakan Anameric, Ortagag’da ilk Universiteler: Studium Generale, Felsefe Diinyast, cilt
1, say1 39, Ankara, 2004, s. 173
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Alcuin (o donemde 6gretmen ) den astroloji, diyalektik, retorik gibi dersleri 6greniyordu.
“Ingiliz Alcuin Sarlman’in saray okulunun égretmeni ve miidiirii aym zamanda tiim
egitim islerinin diizenlenmesinden sorumlu bir egitim bakani idi.”®® “Alcuin’in
kitaplarindan okullarda mantik okutuldugu ve IX. yiizyilda ise geometri ve astronominin
miifredata dahil edildigi goriilmektedir’.®” Bu gelismelerin esliginde 12 yiizyila dogru
Arap diinyasinin da Bati ile etkilesimleri sonucu, etkileri 6zellikle de Antik diinyanin
miras1 noktasinda Bati da egitim gibi her alanda bilgi diizeyinin arttigi goriliir. Bu
bakimdan “Okullarin ortaya ¢ikisim iki temel nedene baglayabiliriz. Bunlardan ilki, Orta
Cag Bati Avrupasi’min 8. yiizyildan itibaren ciddi bir bicimde Islam medeniyetiyle
etkilesime girmesi, kentlesmenin ortaya ¢ikisi ve din adamlarinin bilgi diizeyinin artmaya
baslamasidur. Ikincisi ise, bir kurumsal birlik fikrinin ortaya ¢ikmast ve béylelikle Orta
Cag Bati Diinyasi'nda kiliseler, manastirlar ve diger dini kurumlarin bir hiyerarsi

icerisinde yer alarak arastirma yapan, bilgi iireten kurumlar haline gelmeleriydi” 8

Universitenin temellerinin Sarlman déneminde atildigim sdylemistik ama bu
temel simdiki anlamda Universite degil sadece Universitenin olusmasi igin birer
adimlardi. “Universite kavarami 11. yiizyildan itibaren bati Avrupa toplumunun

"8 “Bologna, Oxford ve Paris gibi sehirler 11. yiizyilin

glindemine girmis bir kavramdir.
ortalarindan itibaren egitim hayatina baslamislardr.”® 11. Yiizyildan énce egitim her
ne kadar Sarlman gibi krallar ya da filozoflar tarafindan 6nemli goriilse de bu egitim kilise
mensuplarina verilen bir egitimdi ve okuma yazma ile simirliydi. Bu bakimdan oncelik
kilise din adamlarinin egitimi ve kilisenin egitim diizeyinin kiiltiirel anlamda arttirilmasi
ve gelistirilmesidir. Mesela “Eski rejimden once Fransa da Sarlman zamaninda kurulan
ve devam eden dini bir egitim sistemi vardi. Burada i¢ okullarda kilisenin yetismis papaz
ihtiyact karsilaniyor, dis okullarda da halka dini egitim veriliyordu.”®* Kilise mensuplari
bu egitimi de sadece erkek ¢ocuklarina dinsel hayata yonelik bir egitim veriyordu. Ancak
Hristiyan diinyasinda bu gelismeler Skolastik donemin altin ¢agi olarak goriilen 11.
Yiizyil ile 15. Yiizyil arasi egitimin de altin cagina ulasmasinda birer basamak olmustu.

Bunun yaninda “10 ve 11. Yiizyilardaki Hac¢lh seferleri Avrupa’min kurulu diizenini

bozdu, yabanct uygarliklar tamindi, insanlar farkls zihniyetleri ve inanglar: tamdi, riskli

8 M. Ergiin, Age, s. 14

87 Age, s. 226

8 F. Rukanci, H. Anameric, Agm, s. 173
8 T. T. Giimiis, Agm, s. 31

% Agm, s. 31

%1 M. Ergiin, Age, s. 21
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islere girigsmeyi ogrendiler. Dogu da Yunanca eserleri Arapgaya ¢evirmeleri gibi Arap¢a
eserlerin Latince ye ¢evrilmesi modast basladi.”®? bylece 11. Yiizyilin sonlarina dogru
baslayan Hagli seferleri sayesinde Avrupalilar Tiirkler ve Araplar ile savag sonrasi birlikte
yasadilar ve dolayisiyla kiiltlir aktarimi da oldu. Haglilar hem savasti hem de etkilesim
sonucu bilgilerini Avrupa ya tasidilar. Boylece “Ortagag derin bir barbarlik, siyasal,
Iktisadi, diisiinsel bir barbarlik ¢agi, asagi yukart VI. yiizyildan XI. yiizyila uzanan bir
cag yasadi, ama ayni zamanda olaganiistii verimli bir ¢agi, X1 yiizyildan XIV. yiizyila
(dahil) uzanan ve kendisine baska seylerle birlikte gotik sanat ile skolastik felsefeyi bor¢lu
oldugumuz essiz yogunlukta bir diisiinsel ve sanat¢i yasam cagr da gordii.”®  11.
Yiizyilda okullarin agilmasi ile “Egitim kilisenin tekelinden ¢ikarak kurumsal bir 6zerklik
kazandr"®* 12 yiizy1l ile birlikte de egitim alaninda bugiin yiiksek 6grenim dedigimiz
ogretim gelisti. “11. yiizyildan itibaren manastir ve katedral ortaminda egitim merkezleri
vapilandirilmaya bagslanir, ancak bunlarda oncelikle kilise reformu ve din adamlarinin
kiiltiirel egitimi gozetilir. 12. yiizyildan itibaren ise o6grenimi derecelendiren ve
viiksekogrenime, hatta doktora seviyesine varilan 6grenim kurumlari olan iiniversiteler
sahne almaktadir.”® Universite adi altinda 6zel okullar acildi. Onceleri kiliselerde
Psikoposlar tarafindan verilen ve de manastirlarda verilen egitim artik 6zel olan
Universitelerde verilmeye basladi. “biiyiik katedraller insa edildi, iiniversiteler egitimin
kalitesini arttirdilar ve diisiince merkezleri olmaya bagsladilar. Paris, Oxford, Salemo ve
Bologna iiniversiteleri teoloji, hukuk, tip ve sanat alanlarinda tam giin sistemli ve
yontemli egitim vermeye basladilar.”® Artik diisiincenin oniine gegilemez. Boylece

bilgiler hizlica yayilmaya baslar ve aydinlanmanin 6nii agilir.

Okullarin ortaya ¢ikisinda ve egitimin gelismesindeki asamalar1 Ortacag boyunca
inceledigimizde; Antik donemin kapanmasi ile Monastik (tek Tanr1 inanci) ortacag da
yayginlagsmisti. Hristiyan diinyasini yansitan Patristik donemde tamamaiyla dini savunma
ve koruma 6n planda idi. Bu donemde egitim yaygin olmadigi gibi diinyaya ait yani
insana, insanin amacina, insanin gelismesine ait bir egitim degildi. Bu donemde egitim

din alimleri tarafindan verilen sadece soylularin aldigi din temelli egitimdi. Islam

92 M. Ergiin, Age, s. 14

% Alexandre Koyre, Yeni¢ag Biliminin Dogusu Bilimsel Diisiincenin Tarihi Uzerine Incelemeler, cev.
Kurtulus Dinger, Gilindogan Yayinlari, Ankara, 1994, s. 17

% Havva Sebetci, 11. 12. Yiizyillarda Ortagag Avrupasmnin Egitime Genel Yaklasimi, Sosyal ve Kiiltiirel
Aragtirmalar Dergisi, Cilt 2, Say1 3, Sakarya, 2016, s. 103

% Agm, s. 95

% K. Ciicen, Ortagag Felsefesi Tarihi, s. 179
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diinyasinda ise gelismeler Antik gelenek ile 12 yiizy1l Skolastik Hristiyan diisiincesi
arasinda koprii haline gelmis, Antik mirasi unutan Batiya yeniden hatirlatmig ve
ogretmistir. Islam ile etkilesim sonucu Aristoteles’in eserleri Arapcadan ¢evrilmis ve
Universitelerin kurulmasi ile de egitim de bir iist diizeye ¢ikilmistir. Bunun yaninda
Karolenj Ronesans’t da egitimin yayginlagsmasi ve gelismesi noktasinda onemlidir.
Karolenj sayesinde egitimde ciddi derecede ilerlemeler goriilmeye baslanmistir. Ayrica
bu donemde ekonomik nedenlerden baslayan gogebelikten ¢ikis ve yerlesik hayat insanlar
arasinda egitimin Oneminin daha da anlasilmasina katki saglamistir. Ekonominin
sayesinde canlanan kentlesme Avrupa da bilim ve egitimi baslatti. Yasam kosullarinin
iyilesmesi sehirlerin de gelismesini sagladi. Boylece 11. Yiizyilda egitimin okullarda
verilmeye baslandigi goriiliir. Sonug olarak egitimin hizli bir sekilde ilerledigi ve
yayildig1 11 ile 14. Yiizyilin sonuna dogru olan bu dénemler arasinda Islam kiiltiirii,
Terciime hareketleri, Universitelerin Kurulmasi ve de Kentlerin yani Sehirlerin yerlesik
hayata gegmesi olarak agiklayabiliriz. Bu gelismeler artik Universitelerin Sehirlerde
kurulmasimna ve egitimin artik kent okullarinda verilmesini saglayacaktir. Ozellikle
soylular masraflart ¢ok fazla da olsa egitimden faydalanmak igin ¢ocuklarini
gondermislerdir. 12. Yiizyilda ise artik egitimin 6nemi daha da anlasilmig sadece zengin
olan aileler degil fakir ailelerin ¢ocuklar1 da egitim almak i¢in kent kent dolagsmislardir.
Ancak bu donemde daha egitim hala Psikoposlarin denetimindedir. “Sonra, 13. yiizyilla
15. yiizyil arasinda, Avrupa'daki tiim Hiristiyan topraklarinda iiniversiteler kurulur.
Osrenciler de bir iiniversiteden étekine giderler.”®” Artik Universitelerin artmasi ve
ozerk olmas ile birlikte 13. Yiizyilda da Universitelerde tartisma ortamini yaratmus,
konular iizerinde tartisma ve daha da okullarda artis olmasi Ronesans’in olugsmasinda

altyap1 olmustur.

1.1.4 Ronesans Doneminde Egitim Sistemi

“Ronesans olarak adlandirilan donem “XV. yiizyildan baslayarak Italya'da ve

daha sonra diger Avrupa iilkelerinde hiimanizmin etkisiyle ortaya ¢ikan, klasik Ilk Cag

yani Antik Yunan kiiltiir ve sanatina dayanarak gelisen bilim, egitim ve sanat akimidir.”®®

% JacQues Le Goff Jean Lous Schlegel, Age, s. 108
% Mustafa Yildirim, Ronesans ve Reformasyon, CAKU Edebiyat Fakiiltesi Dergisi, cilt 8, say1 1, Cankir,
2000, s. 186

25



Peki nasil baglamistir bu Ronesans? “Batiyr tamamiyla kapsayan ve Ortacag’a tiimiiyle
egemen olan Hiristiyanlik ve onun dini yonden goriisii, o donemdeki her seyi kendi
rengine boyamuis ve giicii sonsuza kadar siirecekmis izlenimi uyandirmis olsa da, o da
insanlarin gozlerini agmasi neticesinde deformasyona ugramis ve degisip doniismek
zorunda kalmig, Ronesans doneminin yasanmasina ve dinde Reformasyon’a engel
olamamigtir.”®® Degisip doniiserek gelen bu donemi de bir gegit bir koprii olarak
gorebiliriz. Cilinkii bu donemde bizi yenigagin girisine gotiirecektir. “Yeniden Dogus”
anlamina gelen Ronesans gercekten de yeniden dogmadir, Antik¢agin yeniden dogmasi
ve de egitimin yeniden dogmasidir. Tarih olarak “Avrupa tarihinin 14. Yiizyilinin ikinci
yarisi ile 15 ve 16. Yiizyillar Ronesans olarak adlandirilir.”'® Ancak “12. yiizyil
sonlarinda Avrupalilar Islam diinyasindan aldiklart metinleri Toledo’da cevirmeye
basladilar ve Ronesans i ilk adimlart atildi. ”’*** Her ne kadar 14. Yiizy1l ile baslatsak da
temelleri Toledo (Ortagag da okul) ¢eviriler sayesinde atildi. Sadece g¢eviriler de degil
Toledo gibi okullarin ¢ogalmasi ve hem zengin hem fakir halkin egitimin 6nemini
anlamasi1 ve de desteklemesi Ronesans’t baslatmisti. Ronesans aslinda temelinde bu
cevirilerle Antik Yunan mirasina tekrar doniisii ifade eder. Bu doniis bu yeniden dogus
da birden olmus degildir. Kokleri 12. Yiizyila dayanir ve Islam kiiltiiriiniin Hristiyan

kiiltiirlerle etkilesimi ile Yunan kiiltiirinli aktarmasi sonucu olusur.

“Ronesans  kiiltiiriiniin ~ omurgasini  Hiimanist diinya  goriisii  olusturur.
Hiimanizmin Avrupa aydinlari arasinda yayginlasmasi ile beraber insan Isa’min ve
Babasimin giinahkar koyunu olmaktan ¢ikmis birey, kisi olmustur.”’*%% Giinahkar koyun
ifadesinde oldugu gibi Ortagag boyunca Hristiyanlik dini, insanin kendinden ve dogadan
uzaklagmasini, insan1 daha dogumundan itibaren giinah ile diinyaya geldigini ve bedenin
asagilik bir sey oldugunu savunur. “Her birinin elinde bir deri kirbag, kanatincaya dek
omuzlarini kirbaglyor, kurtaricinin acisim gozleriyle gormiis gibi bol bol gozyasi dokiip
agitlar séyleyerek efendimizin merhametini ve Meryem anamn yardimini dilivorlards. %
Giiliin adi romanindan alinan paragraftaki gibi bu diinya tamamen kotii, glinahlardan
arinmak i¢in gelinen ve arastirilmamasi, sorgulanmamasi gereken bir diinya olarak

goriilmiistiir. Ancak Hiimanizm insani seven ve bu diinyaya yonelen, bu diinyay1

arastiran, bilmeye calisan bir akimdir. Hiimanizm 1453 te Istanbul’un fethi ile Bizans’tan

% Agm, s. 188

100 Tuncar Tugcu, Bati Felsefesi Tarihi, Alesta Yayinlari, Ankara, 2003, s. 325

101 H, Sebetci, Agm, s. 98

12T, Tugcu, Age, s. 331

103 Umberto Eco, Giiliin Adi, ¢ev. Sadan Karadeniz, Can Sanat Yayinlari, Istanbul, 2015, s. 183

26



Italya ya giden bilginler tarafindan canlandirilmistr. Ozellikle Kuzey Italya da
“Avrupa’'min en yiiksek bolgesi durumuna gelmis ve Kutsal Roma Imparatorlugu ndan bir

104 12 Yiizyilda temelleri atilan, Hiimanizm’i i¢inde barindiran

parca bagimsizlagmusti.
Ronesans ise, Istanbul’un fethi ile diger iilke ve kiiltiirlere yayilmistir. “Her ne kadar
Rénesans’in bu diinyast Antik ¢cagin bu diinyasi ile tam olarak benzemese de temelde bu

diinyaya aitti.”'® Artik insan tekrardan bu diinyaya gozlerini agmist1.

Bunun yani sira egitim agisindan Hiimanizm “Kiiltiiriin 6zellikle Antik Yunan
mirasina dayall egitim yani ¢ocugun entelektiiel, egitimli, ahlaki yonden ve estetik
kapasitelerini, yeteneklerini gelistirdigine inanilan alanlar olarak edebiyat ve retorigi
temele alan klasik Yunan liberal egitimi yoluyla sekillendirilmesi tesebbiisiinii ifade
eder.”'%® Boylece bu dénemde “Dénemin zenginleri, séz sahibi yiiksek soylulari,
voneticileri ve Kilise papalar: klasik déneme ait yazmanlara ulasmak onlari ¢ogaltmak
ve kiitiiphaneler kurmak icin yogun ¢aba ve ¢ok¢a para harcamislardir.”" Klasikler
cevriliyor ama klasikler daha 6nce de ¢evrilmisti. Burada 6nemli olan bu c¢evirilerde
onyarg1, yorumlama yoktur. Bagimsiz ¢alismalar s6z konusudur. “14. Yiizyilda Italyan
okullarinda “Studio Humanitas” (Beseri Arastirmalar) adli bir ders vardi, ve dersin
konular: dil bilgisi, tarih, retorik, siir, etik alt boliimlerinden olusuyordu. Bu bilimlerden
herhangi birinde uzmanlasmis olan arastirmact ve J&grencilere de “Umanisti”
denirdi. "' Bu dersler ayn1 sekilde Ronesans boyunca devam etmistir. Alev Alatli’nmn
Batiya Yon veren Metinler yazisinda Corrorali Ubertinos’a Mektuplar bdliimiinde egitim
climlelerini 6zetce alirsak, Ailenin c¢ocuguna karsi Ui gorevi vardir. Bunlar
utandirmayacak bir isim, seg¢kin bir sehir ve ¢ocugun saglam bir egitim almasidir.
Mektub’a gore hicbir servet iyi bir egitim almak ve de kiiltiirlii bir insan olarak yetigsmek
kadar degerli bir hediye degildir. Bir kisi isminden veya sehrinden degistirerek
kurtulabilir. Ancak iyi bir egitim alinmamasina ¢are bulunmaz. Bu bakimdan “Séz
konusu okullarin hedefi, sanattan ve bilimden anlayan, hatta diinyanin anlamsizliigini
kavradigi halde iilkesine hakkiyla hizmet edebilecek olan erdemli insan yetistirmekti. ™%
Bunun i¢in harekete gecilmisti. Ozellikle de egitim alaninda yenilikler séz konusuydu.

“15. Yiizyil sonlarinda skolastik, dil ve egitim anlayisini yenilemeye basladi. Gramer

104 M. Ergiin, Age, s. 150

195 Ernst Bloch, Ronesans Felsefesi, ¢cev. Hiisen Portakal, Cem Yaynevi, Istanbul, 2002, s. 13
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kitaplari yeniden diizenlendi, igindeki metinler yeniden secildi ve yazildi. Retorige dayall
Roma egitim anlayisimin yanina felsefeye dayali Yunan egitim anlayisint da koymaya
calisti. Derslerin basit, agik ve anlasilir olmasina 6zen gosterildi. Yeni arastirmalarin
tamami  Antik kiiltiir iizerine yapilmaya ve Ogretilmeye baglandi.”* Ozellikle
Universiteler de Ronesans ve Hiimanizm etkili olmustu. Artik Yunanca egitimi Avrupa
Universitelerinde goz bebek olmustu. “Ozel okullar kuruldu. Matbaalarda Yunanca
kitaplar basilip her yere kolayca dagitildi. Egitim felsefesi ve okullarin yetistirdigi insan
modeli degismeye basladi. Doguaiistii gii¢lerin yonetimindeki egitim, tekrar doganin
yonetimindeki bir egitim haline doniistiiriildii.”*** Tabi ki din ve dini egitim elden
giderken Martin Luther gibi dinine sadik diisiiniirler bir sey yapmadan durmayacaklardi.
Bir Reformasyon gerekliydi. Reformasyon ortaya Hiimanizm sonucu daha dogrusu
Hristiyan olan Hiimanizm sonucu ¢ikmisti. “Luther biitiin halk i¢in ve kizlar icin de egitim
istiyordu. Egitim de dil ¢cok onemli, Allah bize dille hitap etmis ve din dil sayesinde
duruyordu.”'? Egitim 6nemli hele ki egitimin halka ve de kiz ¢ocuklarina kadar inmesi
daha da onemli bir gelisme olacakti ama kotii bir tarafi da olmayacak degildi, ¢iinkii
Luther’in istedigi egitim dini bir egitimdi. Bu da egitim sistemini kotii etkileyecekti.
“Luther Alman asillerine yazdigi mektuplarda Universite programlarimin degistirilmesini
istiyordu. Universiteler seytanin kaleleri gibi goriiliiyordu.”'*® Her ne kadar kilise de

reform yapilsa da aydinlanmaya dogru kilisenin egitim tizerindeki etkisi kirilacakti.

Ronesans donemindeki egitim sistemi ve okullar Ortagagin Skolastik doneminde
de vardi. Ancak farkli olan sey artik egitimde oldugu gibi siyasette ve bilimde insan
merkezli ve bagimsiz diisiince olmasidir. Insan merkezli ile kastedilen ise Ortagag
boyunca sevilmeyen ve giinahkar goriilen insanin artik 6nemli oldugunun ve egitilmesi
gerektiginin anlagilmasidir. Boylece siyaset mensuplarinin, din adamlarinin, okullarin ve
de toplumun hedefi artik insanin kendisi olmustur. Ama bu hedef iyi anlamda olmustur
ve insani yetistirmek i¢in okullarin éneminin anlasilmasi ile bireylerin gelistirilmesi,
insanin egitimli ve kiiltiirlii olmasinin ne kadar gerekli oldugu anlasilmis ve egitimin
yayginlagsmasi noktasinda dnemli adimlar ve maddi yatirnmlar yapilmistir. Bunun yani
sira daha ¢ok ceviriler yapilip 6zellikle bu cevirilerin din entegre edilmeden, yorumlama

yapilmadan, saf ve bagimsiz olmasi da egitimi giiglendirmistir. Sonug olarak Rénesans’in
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Italya da baslamasindan itibaren Ingiltere, Fransa, Almanya, Rusya gibi pek ¢ok iilkelere
yayillmig bdylece bu iilkelerde iiniversiteler ve bilim akademileri kurulmus bu da

Aydinlanma ya 6n ayak olmustur.

1.1.5 On Yedi, On Sekiz ve On Dokuzuncu Yiizyillarda Egitimin
Gelisimi

Ronesans’m talya da baglamasindan itibaren bilimsel akademilerin kurulmasi da
diger iilkelere ornek olmus Ingiltere, Fransa, iskog, Almanya ve Rusya gibi iilkelere
yayilmisti. Boylece bu iilkelerde de iiniversiteler ve de bilim akademileri kurulmustu.
Ancak artik 17. Yiizyilda 6nemli olan bunlari korumakti. “Aydinligin korunmasi ve bilim
geleneginin olusmasi kolay olmad:. Bilimin giiciiniin ayirimina varan ilk ulus, kanli bir
i¢ savagla devrimsel déniigiimler yasayan Ingiliz ulusu oldu. Ingilizler aydinligi korumak
ve yarinlara tasimak icin 1661 'de 'Royal Society'i kurdular. Ingilizleri i¢ savaslarin ve
reformlarin sicak ve kanlt yollarinda yiiriiven Fransizlar izledi; 1666'da 'Academie
Francaise 'yi kurdular.”'* Artik aydinlik ve modern egitim igin okullar kurulmaya
bagladi ve egitim de yayginlasmaya baslamisti. Ancak bu gelismeler birdenbire
olmamisti. “Insan haklari, liberal yonetim, laiklik gibi degerlerin éne ¢iktigr bu donem
aslinda bir firtinalar donemidir. Ciinkii diyalektik yasa geregi yeni eskinin igine sancili
ve acili bir bicimde dogmaktadir. ”**® Toplum i¢inde bulundugu pasif durumdan kurtulup
artik edilgin degil siyasi, bilim, ekonomi ve egitim gibi her alanda etkin olma yolundadir.
Bu da 6nce Ingiliz ulusunda daha sonra Fransiz ihtilalinde kendini acili ve kanli bir
bicimde goéstermistir. Sadece toplumdaki belli bir kesimin degil aydin kesimin de,
birtakim filozoflar, bilim adamlar1 ve diisiiniirlerin de etkisi vardi. Ozellikle bilim
acisindan “Kopernik, Tycho Brahe, Galileo Galilei, Johannes Kepler ve Isaac Newton 'un
calismalart ile modern bilimin temelleri atildi ve bilimsel ¢alismanin gelenekleri
olusmaya baslad:.”**®* Modern bilim artik gegmisi bir kenara birakmus, iginde yasanilan

zaman iizerine bilim adamlarinin ¢aligmalarini ele almisti.

Evren matematik diliyle agiklanmaya baslamis, egitimde artik diisiinceler

degismisti. Ornegin Montaign’e gore “Ogrenci aktif 6renecek, diisiinceleri bagimsiz
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olacakti. Ona gore bireyin ferdiyeti ¢cok onemlidir. Egitim anadiliyle yapilmali, derslerde
zorlama yapilmamalidir. Karakter egitimi ¢ok onemlidir. Beden egitimi yapilmali, egitim
de oyunlara yer verilmelidir.”*” Bu diisiinceler aslinda ¢ok biiyiik bir degisimin de
gostergesidir. Oncelikle kisinin bir birey olarak kabullenilmesi ve bu bireyin bagimsiz ve
Ozgiir olmasi en 6nemlisi de 6zgiir olan bireyin de iizerine karakter egitimi almas1 gibi bir
fikir aydinlanmanin da gostergesi, egitimin de gelismesinde biiyiik adimlardir. Bir bagka
diisiiniir John Locke’a gore “Ogretmen égrencive model olmahidir, ¢ok yonlii bilgiye
sahip, yumusak, centilmen vs ¢cocugu drnekler vererek egitmelidir. Cocuk kendi kendini
kontrol edebilmeli ve yonetebilmelidir.”**® iki filozofta da oldugu gibi dénemin egitim
anlayis1 Ronesans ile birlikte tamamen degismis ve insana, insanin karakter 6zelliklerine
ve bu 6zelliklere gore egitime yonelmistir. Glinlimiizde oldugu gibi bagimsiz bir egitimin
temellerini bu donemde gorebiliriz. Tabi bu gelismeler kolay olmamaisti. Hristiyanlik
okullarda giindemde olan rasyonel yani akil temelli ve dogaya doniisii kabul etmiyor, akl
bir seytan bir kotii varlik gibi goriiyor karsi ¢ikiyordu. Ancak bu gibi karst koymalar

Aydinlanmanin 6niinde duramayacakti.

Rusya da ise Biiyiik Petro “Rusya Bilimler Akademisi (Akademiya Nauk) kurdu
(1724). Buralarda ders vermek tizere Avrupa’dan bilginler getirildi, 1714 te soylular icin
zorunlu o6gretimi getirdi; biiyiik sehirlerde 50 kadar ilkokul kurdu, devlet memurlarina
matematik ve geometri ogrenmeyi zorunlu tuttu. Gemiciligin yam swra yabanct dil
ogrenme, ekonomi, tip, giizel sanatlar ve mimari alanlarinda da Batiya 6grenciler
gonderdi. Halki “egitim vasitasiyla aydinlatmaya” calisti.”'*® Bunlarla birlikte 18.
Yiizyilda egitim sistemleri iizerinde etkili olan faktorler aydinlanma ile birlikte sanayi
devrimi ve ulus devletlerin ortaya ¢ikisidir. Ozellikle ulus devletlerinin dnemi iizerinde
durulmustur. Ornegin “Ilk¢agda goriilmeyen ve tarih sahnesi i¢in yepyeni olan bir devlet
anlayisinin, ulusal devlet goriigiiniin ilk temsilcisi Macchiavelli 'yve gore, devlet giictinii
bir ulus tan almabh, tistiinde kiliseyi, iimmeti bulmamalidir. Hukuk dinden degil, devietin
oziinden tiiretilmelidir. Ciinkii devlet dogal bir kurumdur, bu diinya icin kurulmustur,
obiir diinya ile ilgisi yoktur.”*?® Ulus devletlerinin ortaya ¢ikist ile milli okul sistemi de

olusmustur. Eskiden Kkiliseler ve din adamlarn tarafindan verilen egitim artik ulus
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devletlerinin eline gegmistir. Egitim artik yerel halini almis oldu. Sanayilesme ile
egitimin ne kadar onemli oldugunu gostererek egitime de maddi manevi yatirimlar
baslamustir. “Ulus devlet dini, cinsiyeti, sosyal siniflari, etnik kokeni ve aileyi hiikiimet
denetimindeki kurumlar haline getirdi. Bu islem de ancak zorunlu ve kapsamli bir egitim

ile miimkiindii.”*?*

Ulus devletler ekonomik acidan giiclii olmanin yolunun egitim
oldugunu anlamis, halkin egitimine daha da 6nem vermistir. Ulus devletlerinin ortaya
c¢ikisi ile ulus bilinci olugsmus, her ulusun kendi kiiltiiriinii, ekonomisini ve idari birligini
meydana getirmistir. Bu birlik sayesinde Avrupa da 6zellikle bilim ve teknoloji {izerine
calismalar baglamistir. Avrupa da bu gelismeler oldugu sirada ayni donemde olan

Osmanli devleti i¢cin durum ayn1 degildi.

“Osmanli devletinin kurulusundan XVIII. yiizyilin ilk yarisina kadar gegen siirede,
egitim sistemi genel olarak medreseler diizleminde ve daha ziyade din egitimi ve
ogretiminin agirlik kazandigi bir anlayis ¢ercevesinde yapilandirilmistir.”*?> Bunlarin
yaninda “mahalle mektepleri adi verilen okullar da vardi. Bunlar bir devlet kurumu
olmaktan ¢cok vakiflarin, cemaatlerin ve kiiciik topluluklarin okulu idi.”**® Egitim din
ekseninde devam ederken savaslardan yenilgi alan ve siirekli toprak kaybeden Osmanli
artik askeri ve egitim basta olmak iizere pek c¢ok alanda geri kaldigin1 anlamis ve
modernlesme agisindan reform yapmani farkina varmustir. Ozellikle askeri alanda ve
askeri okullarin agilmas1 diger egitim alanlarindaki reformlar1 da beraberinde getirmistir.
“Medreselerin 1slahina yénelik olarak alinan tedbirler, askeri alanda faaliyet gosteren
okullarin agilmasi, matbaanin canlandiriimasi, yabanci dillerde kaleme alinan eserlerin
terciime girigimleri bu dénemin egitim ve kiiltiire yonelik etkin faaliyetleridir.”*?*
Reformlar sadece askeri alanda kalmamis matbaanin gelistirilmesi ve ceviri faaliyetleri
de 19. Yiizyildaki reformlarin temellerini atmustir. “II. Mahmut 'un tahta gegtigi 1808 'den
Tanzimat déneminin baslangict olan 1836°a kadar gegen siirecte de egitime yonelik
veniliklere devam edilmistir. Okuma ve yazma 6greniminin zorunlu hale getirilmesi, Bati
tarzinda riistiyelerin agilmasi, yiiksekogretim diizeyinde egitim veren Tibbiye ve Harbiye
mekteblerinin kurulmasi ve ilk resmi gazete olan Takvim-i Vekdyi'nin yaymn hayatina

baslamasi donemin en énemli egitim ve kiiltiir gelismeleri olarak kabul edilmektedir.””**
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[lk olarak gelismeyi ve aydinlanmay1 ruhunda hisseden bati toplumlarmni 6rnek almaya
calisan ve bat1 6rnek alinarak egitimi modern hale getirmeye, bat1 ile esdeger bir konuma
getirme yolunda adimlar atilsa da bu ancak ileride Cumhuriyet ile miimkiin olacaktir.
Osmanli da sanayi devriminin egitim alaninda getirdigi en biiyiik doniisiim ise sadece

Klasik Egitim Modelidir.

Sanayi Devrimi ve Ulus Devletlerinin egitime etkisinin yan1 sira Fransiz Ihtilali
de egitimi etkilemistir. Sadece egitimi degil her alanda insanlar kendi hak ve hiirriyetleri
noktasinda gozlerini a¢muslardir. “Fransa’da egitimde reform hareketleri 1789
Ihtilali’nden sonra baslamis, 1980 lerden sonra da ilkogretim zorunlulugunu getirilerek
bu sorun 19. yiizyilin sonunda ¢éziilmiis oluyordu. Ingiltere’de ilkégretimde 19. yiizyilda
sanayilesmeye paralel bir gelisme goriilmiis ve 1817 lerde ilk kez bir ilkogretim kanunu
ctkariimistir.”*?® Fransiz ihtilali sadece Fransa icin degil biitiin insanlik igin bir reform
demektir. Sadece Fransa topraklarinda etki birakmayan bu ihtilal evrensel bir nitelik
kazanmistir. Tabi bu olusuma Fransiz aydinlarin da etkisi biiyiiktiir. Artik insanlarin hak
ve hiirriyetleri noktasinda 6zgilir olmak istediklerini belirtmistik, bu sadece hak ve
hiirriyet degil tiim insanlik birer birey olarak birer fert olarak yasama bilincine varmis ve
bunun da egitim kalitesinin yiikselmesinde olduguna kanaat getirmistir. Bu noktada iinlii
disiiniirler de 6zellikle egitim konusunda ileri goriislii fikirler meydana siirmiislerdir.
Fransa Aydinlanmasinda 6zellikle egitim alaninda etkisi biiytik olan diisiiniir Marguis De
Condorcet’tir. Condorcet kendisi gibi diisiiniir olan Voltaire ve Diderot gibi filozoflardan
Ozellikle dini diistinceleri noktasinda etkilenmis ve dine karsi saldirilar ve Reformun
yaninda egitimde de Reformu uygulamak istemistir. “Bu diisiincesinin temelinde, oziinde
ise bu zamana kadar hiikiim siirmiis batil inan¢larin, dogmalarin ve kalip olarak
yerlesmig bilgilerin ortadan kaldirilmast ve bilimsel bilginin ve buna bagh olarak
egitimin gelistirilmesi istegi yatar. Bir anlamda onun Hiristiyanliga saldirist sosyal ve
insani gergeklerden neset eder. Zira Condorcet’ye gore din, metafizik insanlari dis
diinyaya kapattigr icin aydinlanmanin en biiyiik diismani, bilim ise insani aktif hale
getirmesinden dolay: kahramanidir. 2" Artik 5nemli olan inang degildi. Tiim uluslar igin
onemli olan egitimdi. Uluslararas1 farkliligt ve Onemi yine egitim belirleyecekti.
Condorcet “Insamn tabiattan yana dinin séylediginin aksine iyi oldugunu ve onun egitim

ve ogretim yoluyla degisip, doniisiip miikemmellestirilebilecegi konusunda tamamen
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iyimser ve inangli bir goriise sahiptir. Ona gore devlet bir milli birlik devleti olarak ayni
zamanda da bir egitim devletidir. "*?® bir egitim devleti olmas1 gerekliydi. Herhangi bir
din kuruluslarin ya da vakiflarin elinden ayrilarak bir devlet catisi altinda egitim
olmaliydi. Peki bu egitim nasil bir egitim olmali? Condorcet’e gore “onun ogretim i¢in
kabul ettigi ilkeler, ogretimin miimkiin oldugu kadar genel ve miimkiin oldugu kadar tam
ve eksiksiz olmast noktalarinda toplanmaktadr. Derslerde gercekten hakikat
ogretilmelidir. Tiim olarak o6gretim isi her tirlii politik otoritenin etkisinden uzak
olmalidir.”*?® Yine bu doénemde Danton “ekmekten sonra halkin temel ihtiyact
egitimdir. "**° Sozleriyle egitimin hayati bir Sneme sahip oldugunu gostermistir. 19 yy
donemlerine geldigimizde bu denli degisimin altinda artik halklarin ulus devlet bilinci ile
Ozgirliigii, halk iradesini yani milli bilinci istedigini goriiriiz. Halk kendisi se¢gmek ve
kendisi kural koymak bunun yaninda kendi ulusunun kiiltliriinii, 6rf ve adetlerini,

siyasetini ve de en 6nemlisi egitimini olusturmak ve korumak istemistir.

1.1.6 Yirmi ve Yirmi Birinci Yiizyillda Egitim

Insan aklinmn ve bilimin 6neminin anlasilmasi, Sanayi Devriminin ger¢eklesmesi,
Fransiz Ihtilalinin gerceklesmesi ve de Ulus Devletlerinin ortaya ¢ikmasi, bir ulus iginde
Ozglir olan bireyin kendi hak ve hiirriyetlerinin farkinda olarak yasamasina hem de diger
uluslara kars1 ekonomi ve siyasi gibi her tiirlii giicli elinde bulundurmas1 adina egitimin
hayati derecede 6nemli ve gerekli oldugunu vurgulamistik. Bu bakimdan “eskiden sadece
kilise tarafindan diizenlenen egitim, devlet ve onunla birlikte ¢alisan kurumlar tarafindan
diizenlenmeye baslanmistir.”*** Avrupa da Aydilanma ile gelisen bu durum Osmanl da
biraz farkliydi. Avrupa aydinlanmis, Hristiyanlik altinda, bir immet altinda kalmaktan
kurtulmus ulus devletlerini olusturmus, sanayi devrimini gerceklestirmis ve dolayisiyla
Osmanlidan bilim, siyasi, ekonomi ve de egitim alanlarinda ileri seviyeye ulagmisti.
Osmanli artik goziinii kapatarak bu gelismelerden uzak yasayamazdi. Bu gelismelere ilk
adim Tanzimat donemi ile baslamisti. “Tanzimat ¢oktan ¢agdisi kalmis bir siyasal
yapinin Avrupa érnegine gore yeniden diizenlenmesi, bicimlendirilmesi girisimidir. Once

valniz ordu ve devlet yonetimi i¢in diistiniilen bu diizenleme gittikce toplumsal, kiiltiirel
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yasamin bircok yonlerini icine almaya baslayacaktir.”**? 19 yiizy1lda yasanan bu gelisme
toplumsal bir egitim anlayisini da meydana getirmis ve Tevhid’i Tedrisat (Ogretimi
Birlestirme Kanunu 3 mart 1924) 6nayak olmustur. “Egitim alaninda Halifelik ile Seriye
Vekaletinin kaldirilip Laikligin baslatiimasiyla yolu agilan “ogretim birligi yasasi” ile
saglanmistir. Bununla da yeni insani tek elden tek bir egitim modeline gore yetistirip hem
cagdas uygarliga biitiin topluma ayak uydurmak hem de ulusal birligi gii¢lendirmek

olanag elde edilmigstir.” *3

“Tevhid’i Tedrisat yasasti ile egitim de birlik pratikte olmasa
da yasal anlamda gerceklestirildi.”*** Bu yasa hem egitim ve bilim hem de siyaset ve
ekonomi agisindan aydinlanmayi isaret ediyordu. Bu zamana kadar Osmanli Halifelik ile
el ele yonetim sagliyordu. Bu yasa ile laiklik gibi biiyiik bir devrim de gergeklesmis ve
bir immet adi altinda olan kurumlardan arindirilmistir. Egitim ve 6gretim din temelli
olmaktan siyrilip, diinyaya, insana ve de bilime yonelik 6zgiir bir hal almistir. Eger ki bir
yenilik olacaksa, bir aydinlanma olacaksa bu tamamen temelden farkli yeni bir devrim ile

gerceklesecektir. Bu devrimler de diger medeniyetlerin seviyesine ulagmak isteyen ve

toplumu gelistirmek isteyen Mustafa Kemal Atatiirk dnciiliigiinde gerceklesmistir.

“Atatiirk, egitimi ve egitimde yer alan unsurlar:, milli diigiinceleri yerlestirmek,
ozgtir ve milli bir devlet yaratmak, duragan olmayan ve ¢agdas medeniyete ulasabilecek
bir toplum yaratabilmek icin en énemli araglardan biri saymistir.”** Ona gore Snemli
olan unsurlar demokratiklesme, laiklesme, medeniyetlesme ve milliyetgiliktir.
Medeniyetlesme ile diger uygarliklarin seviyesine yiikselmeyi, demokratiklesme ile
toplumda esit bir egitim sistemini, her tabakadan insanin egitim almasini, laiklesme ile
egitimin bagimsiz halde sadece egitmek icin herhangi bir vakif, kurulusa bagh
olmamasini, dinden bagimsiz ve bireylerin dini segimlerine karigmayan ve de son olarak
milliyetcilik ile Ozellikle genclere milli suurumuzu, kiltirlimiizii, ahlakimizi,
gecmisimizi bilerek gelecege yon vermemizi istemistir. Bu bakimdan “Atatiirk’e gore
egitimimizin ilkeleri su noktalarda olmalidir. 1.Egitim milli olmalidwr, 2.Egitim bilimsel
olmalidwr, 3.Egitim laik olmalidir, 4.Egitim karma olmaldir, 5.Egitim uygulamali

olmalidir.”** Ancak bir problem vard1. “Cumhuriyet kuruldugu donemde okuma-yazma
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orani diistiktii. Bu oran ozellikle kadinlar arasinda ¢ok daha diisiiktii. Cumhuriyet
doneminin en onemli amacglarindan biri, bilgisizligin ortadan kaldrilmasiydi. Bu
eksikligin giderilmesi i¢in ilk yapilmasi gereken toplumu olusturan bireylere okuma-
yazma ogretilmesiydi.” **" bunun igin de harf inkilab1 gerekliydi. “/ Kasim 1928 de daha
once Tiirkgeyi yazmak icin kullanilan Arap alfabesi yerine Latin esasindan alinan harfler
Tiirk dilinin ozelliklerini de yansitacak isaretlere yer vermek suretiyle Tiirk Harfleri adi
ile kabul edilmistir.”*® Latin alfabesine ge¢mek isteyen Atatiirk aslinda bati
medeniyetlerine ulasmak Batidan tamamen bagimsiz kalmamak istemistir. Ona gore
alfabe hem ulusal olmali, milli bir dil olmali hem de bat1 uygarliklari ile iliskili olmalrydi.
Ayrica Oyle bir alfabe olmali ki toplumda her kesim kolayca 6grenmeliydi. Bu bakimdan
alfabe konusunda soyle bir agiklama yapmistir, “...Arkadaslar! Bizim kivrak ve zengin
dilimiz yeni Tiirk harfleriyle kendini gosterecektir. Yiizyillardan beri; kafalarimizi demir
cerceve icinde bulundurmaktan ashinda iyi anlasimayan, bizim de anlayamadigimiz
isaretlerden kendimizi kurtarmak zorundayiz. Bunu kavramak durumundayiz.
Kavradigimizin izlerini yakin giinlerde biitiin diinya gérmiis olacaktir.”**° Toplumun her
kesiminin egitim almasini isteyen Atatiirk Latin alfabesine gecisten hemen sonra aydin
kesim haricinde koy halkinin da egitim almasini istemis ve Koy Enstitiilerinin
kurulmasinda 6ncii olmustur. Osmanli’da bu gelismeler oldugu sirada diger iilkelerde de

modern egitim noktasinda hizla gelismeler mevcuttu.

Diger uygarliklarda egitim reformlart meydana gelmisti. Ornegin Fransa da “1946
Anayasasi her seviyede resmi, parasiz ve laik egitim kurumlar: kurmayr devletin gorevi
kabul etmektedir... 1960°lardan itibaren geri durumdaki ogrencilere destek ve telafi
programlart uygulanmaya basladi.”**° Rusya’da ise “1918’de kilise okullart mahalli
Sovyetlere birakildi, okul ile kilise birbirinden ayrildi... anaokulundan Universiteye
kesintisiz merdiven seklinde yiikselen ortak bir egitim sistemi kuruldu.”'** Fransa,
Almanya, Rusya ve Tirkiye gibi diger iilkelerde de egitim alaninda benzer gelismeler
modernlige dogru devam etmistir. Dini vakiflardan, kiliselerden ve bir iimmet adi
altindan ¢ikan egitim, merkezi bir bigime, devlet kontroliine ge¢mistir. Bundan sonra

devletler egitimi nasil yiikselteceklerine, gelistireceklerine yoneleceklerdir.

137 Age, s. 54

138 M. Ozodasik, Age, s. 96

139 Cafer Ulu, Osmanl1 da Alfabe Tartismalar1 ve Latin Alfabesinin Kabulii Siirecinde Mustafa Kemalin
Ciktig1 Yurt Gezileri: Tekirdag Ornegi, Tarih Aragtirmalar1 Dergisi, cilt 33, say1 55, 2014, s. 286-287

140 M. Ergiin, Age, s. 106

141 Age, s. 326
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1.2. Felsefe ve Felsefenin Onemi
1.2.1 11k Felsefe ve ilk Diisiince

1.2.1.1 Paleolitik, Mezolitik ve Neolitik Donemlerinde Felsefe

“Felsefe kelimesi Arap¢a olup Yunanca philosophia sozciigiinden gelmektedir.
Philo sevgi anlamina gelirken, Sophia bilgi veya bilgelik anlamina gelmektedir.
Philosophia bilgiyi veya bilgeligi sevmek, arastirmak ve pesinden kogsmak anlamina
gelmektedir. ”**?  Anlami bu sekilde iken peki felsefe nasil bir seydir? Felsefe bilmeyi
arzulayan insanin meraki ile baglar. Merak eden insan arastirmaya ve sorgulamaya baslar.
Meraki sayesinde insan diisiinmeye ve kesfetmeye yonelik bir yolculuga yonelir. Felsefe
de en 6nemli unsur dogmatik (daha 6nceden yerlesmis, kaliplasmis bilgi, diisiince olmasi)
bir diisiince var olmamasidir. “Oyle géoriiniiyor ki felsefe, bir insan icin ictigi su ve aldig
hava kadar gerekli bir etkinlik olup yasamla yiizlesmenin ta kendisidir. Felsefe; yasami
tam anlamwyla ciddiye alan, hayati geri plana alip 1skalamaya hi¢ niyeti olmayan
insanlarin onlerinde bulunan pusulasidir. Felsefe sayesinde insan bir hi¢chir seyin
farkinda olmadan yasayan bir hi¢ olmaktan kurtulur ve onemli, zihnini mesgul eden
sorular tizerine arastirma, sorusturma, yorumlama ve degerlendirme yapar, ciddi bir
sekilde cevaplar arar, hayatina bir yon, bir anlam verir.”**® Soyle ilk insanliga dogru bir

yolculuga basladigimizda aslinda en giizel felsefe 6rnegini de goérmiis oluruz.

“Ilk insan, sogumus lav kayalarinin iistiine ¢ikip cevresine bakinca, kendisine gore
degerlendirdigi iki sey gordii: Kendisinden asagida olanlar, kendisinden yukarda
olanlar... Kendisinden asagida olanlara aldirmadi ama, kendisinden yukarda olanlardan
olesiye korktu. Ugsuz bucaksiz bir doganin ortasinda ne kadar yalnizdi. Gokler giirliiyor,
simgekler c¢akiyor, yildirimlar diisiiyor, kendisinden pek giiclii hayvanlar saldirip
par¢aliyorlardi.”**  John Locke nin ifadesi olan Bos bir Levha gibi insan zihni etrafi
gbzlemliyordu ve bu bos levhasina izlenimlerini yerlestiriyordu. “Ilk insanlarin hichir
diistinceleri yoktu. Once kollarimi, bacaklarini kullanmasini ogrendiler. Gittikge;
babalarinin deneylerinden yararlanarak gelistiler. Yasama araglarini  saglama

bagladik¢a zekalar, ilkel gereksemeler (ihtiyaglar) zincirinden kurtularak dolayisiyla

142 A, Kadir Ciigen, Felsefeye Giris, Sentez Yayinlari, Ankara, 2013, s. 44
143 7. Kantarci, Agm, s. 79
144 Orhan Hangerlioglu, Diisiince Tarihi, Remzi Kitabevi Yayimnlari, 1995, s. 19
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anlamalara; sonug ¢tkarmalara (istidlallere) yéoneldi.”'*® Daha sonra bos olan zihnini
doldurmaya baslayan insan en temel gereksinimini yani yasamak i¢in kendini ve korumak

icin diisiinmeye baslamistir.

“Baslangigta insanlar ihtiyaglarimi cografi kosullarin daha uygun oldugu
bolgelerde dogal olarak yetisen meyveler, kokler, cesitli bitkiler ve avladiklar
hayvanlardan karsilamaya ¢alismaktaydilar. Kaya oyuklar: ve magaralar barinak olarak
kullanilmakta, bunlarin bulunmadigi yerlerde ise saz veya dallardan gegici kamplar
kurulmaktayd:. ”**® Ciinkii iklim kosullar1 ve beslenme dolayisiyla uzun siire ayn1 yerde
kalamiyorlar gdcebe olarak yasamlarini siirdiiriiyorlardi.  Alet olarak ise tas
kullaniyorlard1. “Bu nedenle Onasyadaki insanoglunun uzak ge¢misi genellikle iirettikleri
tas aletlere gore Paleolitik (Eski Tag), Mezolitik (Orta Tas) ve Neolitik (Yeni Tas) olarak
adlandirnilir.”**" Eski tas doneminden gegisi ise buzullarm erimesi, bitkilerin ve
hayvanlarin ¢esitliligin ¢ogalmasi, iklimin normallesmeye baslamasi da insanlarin Orta
Tas donemine gegcisini saglamistir. Insanlar yasama elverisli ve uygun bolgelerde uzun
stireli kalmaya baslamis ve boylece avcilik ve toplayicilikta gelismistir. Bu gelismeler de
artik Yeni Tas donemine gecisi saglamistir. “Uygun cevre kosullarimin olusmasiyla
birlikte tag temelli kerpi¢ veya saz ve camur duvarli evlerden olusan ilk kéyler kurulmaya
baslamistir.”**® Paragraftaki gibi bu Yeni Tas doneminde artik insanlar inek gibi
hayvanlar1 evcillestirmeye baslamig, yerlesik hayatin getirisi olarak da tarimla

ugragsmiglardir. Gogebe hayatin gerisinde yerini yerlesik ¢iftcilik almigtir.

Sonug olarak “Burada ilk aletle birlikte, ilk diisiince fiskirdir. Belki de ilk hayal,
parlayan o ilk ¢akmak tasiyla birlikte insanin kendisini tabiatin efendisi yapacak destani
basladi. Bundan béyle insan kendi tarihinin sorumlusudur... gelecegin kurulmasindan
sorumlu.”**® “Yontma cakmak tasiyla bile olsa insan ¢alismaya basladigi zaman daha
eseri ortaya ¢itkarmadan isinin gayesini pesinen goriir. Bu tasari, bu énceden kestirme
iste diigiincenin ta kendisidir.”*° Insan zihni bugiinkii zihnimizle kiyasla o donemlerde
daha da seffaf, saf ve temiz haldedir. Higbir bilgi yerlesmis ve gelecek bilgilerin 6niinii

kapatmis durumda degildir. Tamamen bilgiye a¢ olan insan merak eder ve sorgulamaya

145 Age, s. 20

146 Kemalettin Kéroglu, Age, s. 37

147 Age, s. 38

148 Age, s. 40

149 Roger Graudy, Insanligin Medeniyet Destani, ¢ev. Cemal Aydin, Tiirk Edebiyat Vakfi Yaymlari,
Istanbul, 2007, s. 10

150 Age, s. 10
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aragtirmaya ve ogrenmeye calisir. Her ne kadar sistemli ve de tutarli ya da yazili bize
ulasan bir felsefe goremesek de bu donemlerde felsefe olmadigini sdyleyemeyiz. Ciinkii
insan zihni diisiinmeye bagladig1 andan itibaren felsefe kendini giin yiiziine ¢ikarmustir.

Peki bundan sonra felsefenin gelisimi nasil olacak?

1.2.1.2 Mezopotamya ve Felsefe

“Mezopotamya Antik yazarlarin Fiwrat ve Dicle nehirlerinin arasinda kalan,
glintimiizdeki Irak topraklarumin bir boliimiinii tanimlamak igin orta (mesos) ve irmak
(potomos) sézciiklerini birlestirerek tiirettikleri bir addir.”*®* Mezopotamya da Dicle ve
Firat nehirleri insanlarin yasamlarini siirdiirmeleri ig¢in uygun ve elverigli ortami
saglamistir. Mezopotamya da kurulan en eski medeniyet ise Stimer medeniyetidir. Tarih

yazi1 ile birlikte baglar. Bu bakimdan tarih yaziyi icat ettikleri i¢in Stimer de baglatilir.

“Klasik ¢aglarda Babil iilkesi adiyla bilinen Siimer Mezopotamya’'min asagi
yvarisindan olusur, bu alan kabaca giiniimiiz Irak’inmin Bagdatin kuzeyinden Basra
Kérfezine kadar olan bélgeyle dzdestir.”®* Uygun iklim kosullar1 ve elverisli arazilerde
yasamini siirdiirmeye c¢alisan Silimerler zamanla kendilerini gelistirmis ve diger
toplumlara da 6rnek olmuslardir. “Eski Mezopotamya ve c¢evresindeki toplumlar kiilt
torenlerini ve temel dini kuramlar: onlardan 6grenmis ve binlerce yil boyunca dualarim
Stimerce yapmugslardwr. "Yaratilis" ve "Tufan" gibi tek tanrili dinlerde de karsilasilan
temel dinsel anlatilarin kékeni Siimerlere dayanir.”*>® Felsefe ile din baglantili haldedir.
Ciinkii insan etrafina baktiginda gokyliiziinii ve yeryliziinii goriir, ve nasil geldigini, ne
yapmasi gerektigini diisiinen insan bu bos ve anlamsizliktan korkar ve yasamini
anlamlandirmaya ¢alisir. “Bulabildigimiz ilk diisiince iiriinlerine Siimerlerde rastliyoruz.
Bu ilk diisiinceleri Siimer Tanrist Marduk simgelemektedir. Siimer Tanrisi Marduk 'un
biiyiik 6nemi, bugiin diinya uluslarini etkileyen ii¢ biiyiik dine kaynaklik etmig
olmasidir.”®* Bu diisiincesine aciklayamadig1 onu yaratan ve oliimsiizliigii veren bir
Tanr1 umudu yerlestirir. Bir anlam arayan ve umut eden insan Tanr1 diisiincesi sayesinde
bu anlamsizhig1 agiklamaya c¢alisir. Hem yok olmaktan kurtulacak hem de

anlamlandirarak zihni rahatlayacaktir. Boylece din gelisecek ve din adamlar1 olusacaktir.

151 K. Kéroglu, Age, s. 11-12

152'S. Noah Kramer, Siimerler Tarihleri Kiiltiirleri ve Karakterleri, Age, s. 13
18 K. Kéroglu, Age, s. 60

1% 0. Hangerlioglu, Age, s. 34
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Stimerlerin yaziy1 kesfetmesiyle birlikte bu din adamlar1 birer yazman olarak tapinaklara
gelen mallar1 yazmislar ve yine rahip olabilmeleri i¢in ¢ocuklar1 gelistirmislerdir. Bu
bakimdan “Yazili kanunlar, matematik, tip, fal, biiyii vb. konularda atilan ilk adimlarda
onlarmm payt vardir. Comlekgi ¢arkl, araba tekerlegi, saban, yelkenli tekne, yapi kemeri,
tonoz, oymacilik, kakmacilik gibi yararl teknik ve aletler yine Siimer iilkesinde

99155

gelistirilmistir. Dini agidan gelecek nesillere kaynaklik ettigi gibi bilimin de

dogmasini saglayacaktir.

“Stimerler donemlerinde sadece maddi ilerlemelerinden ya da teknolojik
becerilerinden otiirii degil fikirleri, idealleri ve deger yargilart bakimindan da dikkat
cekici insanlardi. A¢ik goriislii ve sagduyulu olan bu insanlar yagama pragmatik yani
faydact bir yaklagimli bir gozle bakmus, Zihinsel yeteneklerinin sinwrlart elverdigi ol¢iide
olgu ile hayali, dilek ile dilegin gerceklesmesini ya da gizem ile gizemsellestirmeyi
nadiren birbirine karigstirmistir.”*>® Siimer medeniyeti her ne kadar tarih &ncesi ¢aglar
kadar sistemsiz egitim, kiiltiir vs olmasa da felsefe alaninda sistemli oldugu sdylenemez.
“Stimerler genel olarak zihinlerini aktif kullanarak bilimsel birtakim gelismeler
gergeklestirseler de sozciigiin bugiin anladigimiz anlamiyla sistematik, mantikli bir
felsefe gelistirmeyi basaramadilar. Gergegin ve bilginin temel yapisiyla, oziiyle ilgili
hi¢hbir soru sormamuslardwr, bundan dolayr da bilgi kurami diye adlandirdigimiz ve
mantiksal bir yaprya sahip felsefenin temel ve sumirlara karsilik olusturacak higbir bilgi
ve arastrma sorgulama gelistirmemislerdir.”*" Her ne kadar matematik, tip ya da
astronomi alaninda bilimsel birtakim ¢aligsmalarda bulunsalar da felsefi alanda sorgulama
mevcut degildir. Ciinkii nereden geldik? Nasil yasamaliyim? Yasamimin gayesi nedir?
Gibi felsefenin temel sorularindan olan sormamislardir. Sadece mitoloji ve din ile
birtakim sorulara cevap vermeye ¢alisilmis bu da hayal {irlinli olmaktan 6teye gecemedigi
gibi sistemli de degildir. Ancak sistemli bir felsefenin ve bilimin daha da gelismesinde
Stimer medeniyeti gibi Misir, Cin, Babil medeniyetleri de Yunan kiiltiiriinlin temelini

olusturmustur.

1B K. Kéroglu, Age, s. 60
1%6 Age, s. 14
157 S. Noah Kramer, Tarih Siimer de Baslar Yazil Tarihteki Otuzdokuz Ilk, Age, s. 104
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1.2.2 Antik Yunan’da Felsefe’nin Yeri

1.2.2.1 Doga Felsefesi

“Yunan felsefesi doga ve insan felsefeleri olarak iki biiyiik doneme ayrilir. Thales
ile baslayan Anaximondros, Herakleitor, Parmenides, Pythagoras ve Demokritos ile
devam eden doga felsefesi evrenin yapisi ve olusumu ile ilgilidir. Felsefenin yasama ve
insana yoneldigi ikinci donem de karsimiza ¢ikan ii¢ biiyiik diigiiniir Sokrates, Eflatun ve
Aristotelestir.”**® Sokrates oncesi diye adlandirilan doga felsefesi ve doga filozoflari
kendinden onceki diislince yapisindan farkli olarak; tabiata, dogaya, varliga ve Arkhe
sorunu {izerine yonelmis ¢esitli ve birgok diisiince olusturmuslardir. Doga filozoflarindan
once ise Yunan diinyasinin etkili kaynagi ve miras1t Homeros destanlariydi. “Homeros 'un
epiklerindeki insanlar, kendilerinin, giiclii fakat ahlaki yonden miikemmel olmayan
tanrilarin elindeki oyuncaklar gibi gériirken kendilerini acinast bir hale koymaktaydilar.
Bu sani, felsefi bakisin asmasi gereken bir engel olarak ilk filozoflarin karsisinda
durmaktaydi.”*®® Homeros’un Antik Yunan diinyasinda destanlari ilk kez yaziya gegiren
kisi oldugunu egitim boliimiinde sdylemistik. Ancak bu destanlarda degisik konumlarda
hayal edilen Tanrilar ve de destanlardaki insanlarin savas¢t ve de cesur olmalarindan
bagska bir sey yoktu. Yurttaslar bu destanlar1 6rnek alarak savasci, cesur ve de giiclii olmak
istiyorlardi. Bu donemde felsefeye ait bir soru olmadigi gibi sadece mitolojik ve
destanlarin oldugu dénemdi. Doga filozoflarin sayesinde destanlardan ve mitolojik bir

kiiltiirden bir hayalden akla dayali agiklamalar ve temellendirmelere gecilmistir.

Felsefe Mitostan Logosa gegistir. Yani mitolojik ve de destansal 6gelerden ¢ikip
rasyonel akla dayali agiklamaya ve de temellendirmelere gegistir. Ancak bu birdenbire
olmus bir gelisme degildir, clinkii Yunan kiiltiiri Misir, Babil gibi iilkelerle ve
kiiltiirleriyle matematik, astronomi, tip, geometri ve din gibi pek ¢ok alanda etkilesim
icindeydi. Bu etkilesim ve filozoflarin yeni fikirlerinin birlesmesinden felsefe dogmustur.
Boylece doga filozoflar1 ve ilk felsefe diisiinceleri giin yiiziine c¢ikmistir. Doga
filozoflarinin iizerinde durdugu Arkhe ise ilk ilke, ilk neden ve t6z anlamlarindadir.

Felsefenin baglangici ise arkhe {lizerinde diislinen Thales ile baslatilir. “Thales’in onemi

18 A. Aydin, Age, s. 2
1% yfuk Ozen Baykent, Sokrates Oncesi Felsefede Arkhe Sorunu, Avrasya Sosyal ve Ekonomi
Aragtirmalar1 Dergisi, cilt 5, say1 5, 2018, s. 132
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nerededir? Onun felsefe icin 6nemi ilk kez evrenin arkhesi, tozii nedir? Sorusunu ortaya
atmasinda ve bu soruya cevap olarak da ilk kez efsanevi dinsel igerik tasimayan laik
natiiralist bir aciklama vermeye calismasindadir.”*®® Thales ¢evresini gozlemlediginde
her seyin temelinde olan ilk ilkenin pesine diismiis ve bunu mitolojik bir temel yerine
rasyonel bir temele dayandirmaya ¢alismistir. Ve bu temellendirme dinsel agidan degil
sadece merak duygusundan kaynaklanmistir. “Yunan mitolojisinin  sundugu
agtklamalarla yetinmeyen Thales 'in filozof zekast dogal olanin dogaiistii nedenlerle degil
de yine dogal nedenlerle aciklamasi gerektigi inancryla varliga iligkin felsefi ve tiimiiyle
rasyonel bir aciklama gelistirdi.”*®** Bu bakimdan Thales’in kurdugu Milet (iyonya)
okulu ve Thales ile felsefe baglatilmistir. Thales etrafi gézlemlediginde ve her seyi
incelediginde bunlar agac, ¢i¢ek, hayvanlar ve insanlarin su sayesinde hayatta kaldigini,
canlandigini ve olustugunu fark etmistir. Bu bakimdan her seyin temel ilkesi olarak “Su”
yu ele almistir. Ayni sekilde Thales gibi arkadaglar1 olan Anaximandros ve Anaximenes
de “dini ya da mitolojik agiklamanin yerine ozellikle bilimsel diigiincenin temelini
olusturan gozle goriintir diinyanin akli ve anlasilir bir diizeni gizledigi, dogal diinyanin
nedenlerinin yine bu diinyanin sinirlari i¢inde aranmasi gerektigi v baska bir kaynaktan
yardim gormeyen ozerk insan aklimin bu arayisina kendisinden yararlanabilecek yegane
ara¢ oldugunu ikame etmis olmalaridir.”**? Béylece Sokrates’in insan felsefesine gecise
kadar bircok filozof ve gorlis meydana ¢ikmistir. Elea okulu, Pyhtogoras okulu ve

Atomcular olmak iizere ilk ilke iizerine pek ¢ok goriis ve temellendirmeler olugmustur.

Sonug olarak “Bu ilk donemde diisiince hayati da felsefe de birbirinden olduk¢a
bagimsiz olan ayri ayri merkezlerde gelismistir. Buralarda ayni zamanda siyasi bir rol
de oynayan diistiniirler sivrilip bir felsefe geleneginin ilk temellerini kurmuslardir. Bu
donemin sonlarina dogru gezici birtakim ogretmenlerin ortaya c¢iktiklarini felsefe
bilgilerini sehirden sehire tasidiklarini gériiyoruz.”*® Son dénemde ortaya ¢ikan bu
parali gezgin 6gretmenler yani Sofistler aslinda birer doga filozofu olmadiklari gibi insan
felsefesine gegisi simgelerler. Ciinkii sofistlere gore insan her seyin 6l¢iisiidiir. Bu sebeple
her tiirlii bilgi insandan insana degisir. Insan1 ele alan ve varlik iizerine yine insan1 temele
alarak ac¢iklama yapan bu gezgin 6gretmenler felsefe tarihinde tamamen insan felsefesini

buldugumuz Sokrates’in dikkatinden kagmamustir.

160 A, Arslan, Age, s. 91
161 A, Cevizci, Age, s. 25
162 Age, s. 32

183 M. Gokberk, Age, s. 16
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1.2.2.2 insan Felsefesi

“Bu evren nerden gelip nereye gidiyor, gercek nedir, evrende kesin ve degismez
bir sey var midir yoksa her sey degisiyor mu, kétii ve kotiiliik neden var, yasamin amaci
nedir, nasil yasamak gerekir, oliim bir yok olus mudur? gibi sorulara karsi duyulan
merak, bilme istegi ile birlesince insanoglu evrendeki her seyden farkli ve iistiin
olmaktadir. Insan diisiinmeye ve soru sormaya basladig1 zaman felsefe denilen gizemli ve
biiyiilii diinyamin kapisimi aralayarak bulmayr arzuladigi hazineye dogru yol almis

184 Bu sorularla birlikte zaten felsefenin yonii ve gelisimi de degismis

olmaktadtr.
olacaktir. Doga filozoflarindan yumusak bir gecisi sofistler saglamist1. insan felsefesine
gecis olarak kabul edilen Sokrates’in dikkatini ¢eken gezgin 6gretmenlere gore; bir bilgi
varsa bu bilgi dogada degisim ve doniisiim oldugundan insandan insana degisir. Buradan
yola ¢ikarak Sofistlere karsi ¢ikan Sokrates bilginin ve ahlakin insandan insana

degismeyen her insanin 6ziinde oldugunu savunacaktir.

“Iste Sofistlere karst koyanlarin basinda yer alan, ilkcagin en biiyiik
diigtiniirlerinden biri olan Sokrates de boyle bir diigiince ortaminda béyle bir aydinlanma
tutumu icinde gelisip sivrilmistir.”*®® Sokrates’in felsefeyi dogadan insana, insan
yasamina, geleneklere, ahlakina ve de yasanilan kentlere yonlendirmesi ve bu konular
tizerinde insanlara sorular sorarak 6ziindeki bilgileri dogru ve faydali birer vatandas olma
yolunda diistindiirtmesi, sorgulatmasi ve dogurtmasi tarih boyunca ele alinmis ve
felsefenin insan felsefesi agisindan biiyiik diigiiniir olmasini saglamistir. Ona gore “Tipk:
evrensel doga yasalar: gibi kesin ve degismez evrensel ahlik yasalart vardwr. Ustelik tek
tek her bireyin oziinde bulunur. Kisinin yapmasi gereken sey, uygun egitim metotlarini
kullanarak bu ozii ortaya ¢itkarmaktir. Dogru bir toplumsal diizen, ancak bu 6zii ortaya
ctkarabilmis ideal yurttaslardan olusabilir.”**® Onemli olan egitim ve olmas1 gereken
onemli unsur da dogru bir egitimdir. Dogru bir egitim sayesinde bu 6zdeki bilgiler giin
yiiziine ¢ikacaktir. Bu bakimdan o egitimde sadece bilgi vermez soru sorarak soru cevap
teknigi ile kisinin zaten 6zilinde olan bilgiyi dogurtur. Bu dogurtma da karsilikli diyalog
sayesinde olur. “Diyalog siirecinde kisiler karsilikli konusur, tartisir ve bir senteze varilir.
Bu karsilikli konusma esnasinda dogustan insanda var olan bilgiler ironi (alay) ve

maieutic (dogurtma) yontemleri ile agiga ¢ikar. Sokrates, alay ile karsisindakinin
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baslangictaki her seyi bildigi dzgiivenini yikar, bilgisizligini ona gosterir.”*®” Onemli
olan evrensel olan erdem yani ahlak ve bilgidir. Bu bilgilerde tek tek tiim bireylerin i¢inde
mevcuttur. Bir insan kétii ise bu onun i¢indeki ahlakin yoklugu degil iyi bir egitimle giin
ylziine ¢ikarilmamasindan kaynaklanir.  Giinlimiizde Cocuklar i¢in felsefe
uygulamalarinin temelinde de Sokrates yatar, ¢linkii kaliplagmis 6nceden olan bilgileri bu
dogru bu yanlis diyerek 6gretmez. Sorular sorarak kendiliginden bireylerin i¢inde olan

ahlaki ortaya ¢ikartir.

Sokrates felsefesi 0grencileri olan Platon ve Aristoteles kadar bir¢ok filozofu
etkilemistir. Ogrencisi Platon ve onun dgrencisi Aristoteles de sistematik felsefe {izerine
yogunlasmislardir. “Aristoteles te Yunan felsefesi gelismesinin klasik olgunluguna
erigmistir. Onunla dar anlamdaki Yunan felsefesi sona ermistir, ondan sonraki felsefe
artik Yunan felsefesi degil onun ortaya koydugu degerlerle islenen bir felsefedir.”’*%®
Artik Aristoteles’in felsefesinin iizerine yapilan felsefeler olusacaktir. “Onun yasadigi
villarda Yunan devletleri Makedonya ordularimin saldirisina ugrayarak siyasi
bagimsizhiklarint yitirmislerdir. Ogrencisi Iskender’in Yunanistan iizerinden gecen
ordular: da Hindistan’a kadar uzanmislardir. Iskender’in asya seferleriyle de Hellenizm

denilen fenomene yol acilmis Helenistik Cag adimi tasiyan donem baslamigtir.”*%°

1.2.2.3 Helenistik Felsefe

Sofistler ve Sokrates’ten 6nce Antik Cag filozoflar1 doga felsefesine ve doganin
temel ilkesi lizerine diisiinmekte ve temellendirmeler yapmaktaydilar. Sofistler ve
Sokrates ile bu durum degismis ve insan felsefesine gecilmisti. Nasil ki Sokrates ile
tamamen insan felsefesine yonelim olduysa Helenistik donemde de tamamen insan
felsefesine ve ahlaka gecis olmustur. “Kuskusuz Roma da felsefe denilince ilk akla gelen
de stoa geleneginin sonuncusu ve en verimlisi, ahlaki argiimanlar: ile meshur
Imparatorluk Stoasidir.”*'® Imparatorluk Stoasina gelmeden 6nce ise kent devletlerinin
sona ermesi ve karisik kiiltiir yani Helenistik donem meydana gelecektir. Roma

felsefesine gecisi de Iskender’in fetihleri sonucu Yunan halkinin ve dogu kiiltiirlerinin
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kaynasmasi saglamistir. Yunanlilar 6nceleri Polis ad1 verilen Sehir devletlerinde bagimsiz
ve dzgiirce yasamaktaydilar. Iskender’in fethi sonucunda bagimsiz yasayan Yunan halki
ve Dogu kiiltiirleri etkilesimden kacamamuslardir. “Polis ézerkligini yitirmis, Yunan
kabugunu kirip disa agilmis, onceden dillerini anlamadig i¢in barbar dedigi halklarla
tanigmak ve hatta kaynasmak zorunda kalmis ve kendini tek kisinin hakimiyetinde daha
genis siyasal olusumlar icerisinde bulmustur.”’™ Yurttaglar Imparatorluk altinda
kalabalikta kalinca bocalamaya baglamis, bir basina kalmis ve de toplumuna yabancilagsan
yurttas doga iistii olana yonelmis, ahlak temelli mutluluga ulagsmaya ¢aligsmistir. Yunan
halki etkilestigi topluma kendi kiiltiirinden aktardiysa kendisi de dini ve mistik
diislincelerle kargilagmistir. Hem polis devletlerinin yoklugu ve dolayistyla imparatorluk
altinda yasamak hem de dini ve mistik diisiinceler yurttaslar1 kendi i¢lerinden bir filozof
olan Aristoteles’in ahlak ve siyaset felsefesine yoneltmistir. Aristoteles’in ahlak yoni
“ruha iki enteleke yiikler. Birinci enteleke duyu deneyimleri yoluyla edinilen bilgileri
kapsar. Bu yon insanin edilgen yoniidiir. Dolayisiyla sonlu, sinirlt ve kosullandirmaya
uygun bir 6z yapiya sahiptir. Buna Tabula Rasa diyor. Ruhun ikinci yonii ise insanin
yasamina yon veren yonetici kesimini olusturur. Bir anlamda organizmanin komuta
konseyi olan bu kesim ¢evresel kosullar: algilar, arastiri, eler, sorgular ve davranisin
hedefini secerek organizmay: amacina yéneltir.”*"?> Ruhun birinci yonii Tabula Rasa yani
bos levha oldugundan dogadaki tiim izlenimler insan dogdugu andan itibaren doldurulur.
Ancak yurttaglarin asil ilgisi ruhun ikinci yoniidiir. Ciinkii orada erdem ve Tanr1 vardir.
Ruh bu yonii ile 6liimsiiz ve etkindir. Siyaset yonii ise “devietin temel gorevi insanin
icinde bulundugu ilkel dogal durumdan kurtarmak ve ona torel, akilci ve erdemli bir
vasam anlayist kazandirmaktir. Su halde devlet yurttaslarin mutlulugunu gerceklestirmek
amaciyla kurulmus bir yapidir.”*" Aristoteles’in devlet goriisleri erdem dolayisiyla ahlak
anlayisina baglidir. Devletin bir amaci vardir ve bu amag¢ da yurttaglar1 ahlaki a¢idan
yetistirmek ve mutluluklarini saglamaktir. Polis devletlerinin yok olusu dolayisiyla
kozmopolit yani karisik kiiltlirler ve insanlarla kars1 karsiya kalan yurttaglarin basibos
kalip Aristoteles’in Ahlak ve Siyaset felsefesine yonelmesi bunun yaninda dogu
kiiltiirlerinin dini inanct ve de Yunan halkiin kiiltiiriniin birlesmesi felsefe ekollerini

yani Epikuroscu felsefe, Stoaci felsefe ve Septik felsefesini meydana getirmistir.
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“Biiyiik Iskender’in dogu seferinin bir sonucu olarak antik Yunan diisiincesinin
antik dogu diigiincesiyle kaynasmasindan ortaya cikan ve Iskender’in imparatorlugunun
dagilmasiyla etkisini  yitiren Helenistik diisince MO 300- MS 200 ile bati
imparatorlugunun ¢okiigiine MS 476 gegen stire icerisinde en etkili felsefe kuskusuz Stoa
felsefesidir.”*’* Helenistik dénem denilince akla Imparatorluk Stoas1 geldigini
sdylemistik. Artik insanlarda Imparatorluk altinda Evrensel Insan, Diinya Vatandashig
fikirleri olugsmustur. Bu fikir esliginde Stoa okulu gibi okullar ve de felsefeler olusmustur.
Ancak en ¢ok etkili olan Stoa felsefesi olmustur. “Stoalilara gore felsefenin isi iyi yasami
kazandirmaktir; bunun icin bize, Tanri’ya, kendimize ve baskalarina karsi 6devierimizi
bildirir. Tanrmin yolundan gitmeyi, isteklerimizi diizene koymay ve diisiincelerimizi iyi
kullanmayr saglar. Talihin biitiin cilvelerine karst hazirlikli olmayr ogretir. Azgin
isteklerimizin mutluluk yolunda ne biiyiik bir tehlike oldugunu bildirir ve onlarla
savasmamn yollarini égretir.”*™® Bu 6devlerimiz ve mutlulugun kaynag: ise erdemli
olmaktir. Stoa donemi ise Eski Stoa, Orta Stoa ve Ge¢ Stoa olarak iice ayrilir. Birinci
donem olan Eski Stoa kurucusu Kibrisli Zenon’la baglar. Bu donemde mantik ve fizik
lizerine diisiinceler devam eder. Asil iistiinde durulacak olan Geg Stoa ya da imparatorluk
Stoasidir. Ciinkii bu donemde 6nemli olan erdem oldugundan eskiden olan kolelik {izerine
fikirler degismis kolelerinde bir 6zgiir ruha sahip olduklarini ve olmasi gereken yagamda
erdeme ulagsmak olan diislince yaygmlasmistir. “Stoac: felsefenin, varligin kékeni,
unsurlari, yapisi ve diizeniyle insanin ondaki yerine iliskin bir kavrayis ve erdemin,
mutlulugun, dogru yagsamin ne olduguna ve ona nasil ulasilacagina iliskin tutarli bir
agtklama ortaya koydugunu ifade edebiliriz. Stoaci felsefe, oziinden gittik¢e uzaklasan
insanin ahlak problemini dogayla onu yeniden biitiinlestirerek, maddenin ve tutkularin
esaretinden kurtararak, Tanrimin iradesine uyarak ve onu yiirekten izleyerek
cozebilir. "% Stoa felsefesi insan i¢in mutluluga hem insan felsefesi hem doga felsefesi
hem de siyaset felsefesini erdem yani ahlak felsefesini temellendirerek ulagmaya
calisilmistir. Insan dogdugu andan itibaren kaderi bellidir. Kole ise koleligi kabul edecek
soylu ise soylulugu kabul edecek ya da tarimla ugrasan bir yurttas ise de bu kaderini kabul
edecektir. Ancak bu kader onun 6zgiir ruhlu ya da 6zgiir bir iradeye sahip olmadig:

anlamma gelmez. Insan bu kaderini kabul ederek Tanri’nin yolunda ve dogaya uyumlu
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yasayarak mutlu olabilir. Stoa felsefesinde bu bakimdan felsefenin yeri ve 6nemi insan,
doga, siyaset ve ahlak olgularini birlestirerek insan mutlulugunu temellendirmesidir.
Ancak ahlakin 6n planda olmasi ve dogunun dini ve mistik tarafi Hristiyanlik dinine
gecisi saglamistir. Yunan felsefesinin de Hristiyanlik dinine aykir1 kabul edilerek
okutulmasimin yasaklanmasi artik Antik Cagin sona erdiginin de kamtidir. Insan akli ile

sorgulama, arastirma artik bin yillik Ortacag boyunca dinin eline birakilacaktir.

1.2.3 Ortacag Felsefesi

1.2.3.1 Patristik Felsefe

“Orta ¢ag felsefesi, Hwristiyanligin ortaya ¢tkmasi, Yeni Platonculuk ve Patristik
Felsefe ile sekillenmis olup daha ¢ok Hiristiyan toplumun felsefesi olarak karsimiza
¢tkmaktadir. """ baska bir tanima gore “Ortacag felsefesi, yaklasik bin yillik bir siireyi
kapsar ve iki biiyiik déneme ayrilir. Bunlardan birincisi kilise babasi anlamina gelen
patros deyiminden tiiretilen Patristik felsefe, ikincisi ise Latincede okul anlamina gelen
schola deyiminden tiiretilen Skolastik felsefedir.”*’® Antikcagin son déneminde
Hristiyanlik dini devlet tarafindan kabul edilmis ve insanlar da hi¢ olmaktan, boslukta
kalmaktan bir nevi kurtulmuslardir. Insanin karsisinda tiim gercekligi ile korkutucu
sekilde duran bir 6liim vardir. Insan hangi ¢agda olursa olsun 6liip yok olmaktan her
zaman korkar. Ancak bir din 6liimden sonra hayatin oldugunu hatta bu hayatin cennet
gibi bir miikafatinin oldugunu sdyler ise yok olmaktan korkan insani rahatlatmis olur.

Peki din nasil bir seydir?

Din, ister Hristiyan ister Yahudi ya da Mislimanlik olsun hep temelinde
cennetten kovulmus, giinahkar insan1 6ne atar. Bu giinahin bagin1 da Adem ile Havva
ceker. Adem ile Havva cennette mutlu, huzurlu ve rahat yasarlarken yasakli meyve olan
bilme agacinin meyvesini*’® alarak bu giinahi islemis ve cennetten kovulmustur. insan
dogasinda, tabiatinda merak ve bilmek isteme duygular1 vardir. Madem bu duygular

insanin dogasinda var neden gilinah ve kotii bir sey olarak goriilityor? Clinkii Tanriya
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sorgusuz sualsiz inanmak ve kars1 gelmemek gerekir. Adem ile Havva’nin felsefenin
temeli olan merak duygusu ile su¢ islemeleri merak duygusunu, sorgulamay1 bir kenara
birakarak insanlarin sadece sorgusuz sualsiz inanmasina ve felsefenin de yok olmasina
sebep olmustur. Trajik tarafi sudur ki Antik ¢ag da 6zgiir ortamda merak, sorgulama,
aragtirma ve bilme istekleri dogrultusunda yapilan felsefeler dini agiklamak ve
temellendirmek i¢in kullanilmistir. Hristiyanlik dini ise “baslangicinda yenilesmis bir
Yahudi dini olarak Yahudiler tarafindan Yahudilere égretildi.”*® Russell’in anlatimma
gore Isa; Musa’nin yanlislarini diizeltmek icin yollandi. Yahudi dini sadece Yahudileri
ele aldigindan etkili degildi ve karsi ¢cikanlar vardi. O donemde putperestlik ve ¢oktanrici
dinler yaygindi. Bunun yaninda Hristiyanlikta yanlis anlasilmalara yol acan Gnostikler
vardi. Gnostikler “Hristiyanhigin kutsal kitabiyla Yunanli ve dogulu inang diisiiniislerin
garip bir karisimini gergeklestirmislerdir... Gnostikler s6z konusu diializmin bir sonucu
olarak Tanruy yiiceltirken maddeyi ve insan bedenini kétiilemislerdir.”'®! Din adamlan
bir yandan putperest ve ¢ok Tanrict dinlere karsi koruma altina girmisken bir yandan da
Gnostiklerle savas halindedir. Tabi bu savasta temellendirmelerini Aristoteles ve Platon

felsefeleri ile yapacaklardir.

Aristoteles ve ¢ogunlukla da Platonun felsefeleri Hristiyanlik dinine uydurulmaya
calistlmistir. Patristik dénem (IS 1 ve IS 4 yy) ya da Kilise babalarinin dénemi de
Platoncu bir felsefedir. “Bu dénemde kilise bir yandan siki bir sekilde orgiitlenmis ote
yandan da Hristiyan dogmasi tartismalarin son ve kalici seklini kazanmistir. Orgiit ile
dogma birbiriyle siki bir iliski i¢indendir. Ciinkii dogma kendisine inanilmasini ister ve
bunu saglamak icin de bir otoriteye bir Orgiite gereksinimi vardir. ”*%? Bir yerde dogma
diisiinceler varsa bilime de diismanlik vardir. “Halk arasinda Hristiyanlik yayildik¢a da
bilime karst alinan bu tavir daha da siddetlenmis ve dehget verici hale gelmistir. Oyle ki
Iskenderiye de 400 000 cilt kitap Piskopos Theophlis tarafindan ve yine Iskenderiye de
tinlii astronom Theon’un kizi matematik¢i Hypatia yine bir Piskopos olan Kyril'in
kiskirtmalar ile halk tarafindan parcalanarak oldiiriilmiistiir. "% Bilime diismanligm
yaninda Patristik donemin Yeni Platonculuk ekseni etrafinda oldugunu sdylemistik. Yeni
Platoncu felsefeye gore ‘“ruh maddeye gomiilmiis yani kapatilmis durumdadir.

Giinahlidir, ¢iinkii Tanri’dan kopup bedene diismiistiir. Bu diisiis gecicidir fakat zorunlu
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bir diisiistiir. Insan ruhundaki akil giicii ile giizeli, dogruyu ve iyiyi segerek duyularin
egemenliginden kurtulabilir.”8* Ortagag da bu Yeni Platoncu felsefe temelinde dini
aciklamalar ve yorumlamalar olacaktir. Ancak bu Yeni Platoncu ve Hristiyanligin
birlesimi Patristik donemin 2. Ve 4. Yiizyillar1 arasindadir. 1. Ve 2. Yiizyillarda ise
Hristiyanlik dinini agiklama ve koruma 6n plandaydi. “Hristiyanligin baslangi¢larindaki
ilk ii¢ yiizyilda literatiivden pek azi felsefe ile ilgilidir. Bunlarin ¢ogu Hristiyan
dogmasinin tarihini ve genel dinler tarihini ilgilendirir. Yalniz bu dénemde Hristiyanligi
savunma diisiincesiyle yazilanlarda felsefeye deginen yonler de vardir.”*® Bu donemde
putperestlik yaygindi ve Hristiyanliga kars1 yanlis anlamalar da vardi. Din adamlar1 bu
donemde sadece yanlis anlamalara karsi ve de putperestlige karsi savasmis, dini
aciklamaya korumaya calismiglardir. 2. Ve 4. Yiizyillar arasinda ise artik Hristiyanlik ve
Yunan felsefesinin birlesmesi gerektigi anlagilmis, Hristiyanlik dini yeni Platoncu
eksende temellendirilmeye c¢alisilmistir. Artik Hristiyan kilise babalart “Yunan
felsefesinden zarar gelmeyecegini, tam tersine bu felsefenin Hristiyan inancini agiklayip
temellendirme faaliyetinde ¢ok yararl olacagini anlamis ve Hristiyanligin dogmalarini
Yunan  diisiincesinin  terminoloji ve kavramsal c¢ercgevesiyle ifade etmeye
baslamislardir.”*® Bu uygulama ta ki 8. Yiizyila kadar devam etmistir. “IS 6 ve IS 8.
Yiizyillar felsefe yapitlar: agisindan hem nicelik hem nitelikge yoksul bir donemdir.”*®’

Bu donem Skolastik felsefe i¢in bir kaynak donemdir.

Skolastik felsefeye gegmeden once lizerinde durulmasi gereken ve yine Skolastik
felsefeye kaynak olan felsefe Islam Felsefesidir. “Kaynaklarini Kuran dan Hint, Iran ve
Yunan uygarhklarindan alan ve Islam topraklar: iizerinde 8. Ve 12. Yiizyillar aras:
gerceklestirilen her cesit felsefe etkinligine Islam felsefesi denir.”'%® islam oncesinde
“Din olarak Dogu ve Bati Romalilar Hristiyanliga, Araplar Putperestlige ve
coktanricihga, Iranlilar Zerdiistliige, Hintliler Brahmanlhga ve Cinliler Budizme
inanmaktaydilar. Ayrica bu donemde ateistlerin sayisi da kiigiimsenmeyecek kadar
coktu.”'® Daha sonra fetihlerle birlikte Islamiyet yayilmis birgok farkl kiiltiirle
karsilagilmistir. Bu kiiltiirlerle tanisma ve etkilesim sonucunda Antik c¢ag Yunan

felsefesinin kapisin1 aralamis zellikle Aristoteles ve Platonun felsefelerini islam dinine

184 A. Kadir Ciigen, Orta Cag Felsefesi Tarihi, Age, s. 18
185 M. Gokberk, Felsefe Tarihi, Age, s. 126

186 A, Cevizci, Age, s. 191

187 Betiil Cotuksoken Saffet Babiir, Age, s. 13

18 K. Ciigen, Orta Cag Felsefesi Tarihi, Age, s. 97

189 Age, s. 99

48



uyarlamaya calismiglardir. Bir nevi Antik Cag felsefesini Islamlastirma yoluna

gitmislerdir. Bu geligsmeler de Skolastik felsefenin temelini atmistir.

1.2.3.2 Skolastik Felsefe

“Ortagag’a has olan felsefeye "Skolastik"” denir. Skolastik, okul; "medrese bilimi"
anlamina gelir (latince schola okul), ¢iinkii bu donemin felsefesi ger¢egi aramaktan ¢ok,
okul ve medresede "6gretilen.” bilgilerden ibaretti.”*® Skolastik felsefenin bir Ortacag
felsefesi olarak adlandirilmasi ve Ortagaga has bir felsefe olmasi Patristik felsefenin
Antik ¢agin sonlarinda meydana gelmesi ve Antik¢ag dan ayr bir felsefe, kopuk bir
felsefe olmadigindan kaynaklanir. “474’te son Bati Roma Imparatoru Romulus
Augustulus bir barbar sef Odovakar tahtindan indirildi. Tarihgiler 474 yilini uzun siire
antik¢agin sonu ve Ortacag 'in baslangici olarak kabul etti. Ama Roma imparatorlugunun
toplumsal yapilari daha iki yiizyil boyunca ayakta kalmisti. Diger yandan 6 ve 7.
Yiizyillarin barbar krallari Roma yontemlerini kullaniyor ve imparatorluktan miras
kalmis unvanlara ¢ok deger veriyorlard:.”’*** Bu miras ile kopukluk 8. Yiizyilda Islam
istilalar1 ile baslamis ve artik Ortagag diyebilecegimiz Skolastik felsefe de giin yiiziine
cikmustir. Skolastik felsefe okul felsefesi anlamindadir ¢linkii “Ortacag da din adamlarin
yetistiren manastir ve katedral okullarinda islenip gelismistir. Ogretmek ve 6grenmek
icin islenmis sistemlestirilmis olan bir teolojidir.”*** Teolojidir, ¢iinkii tamamen felsefe
ve akil ile dini, inanc1, din dogmalarini rasyonel ve tutarli bir bicimde temellendirmeye
ve saldirilara kars1 korumaya ¢aligilir. Egitim ve okullar 6n plandadir. Bu okullarda din
temelli bilgiler yani teoloji dgretiliyordu. Teolojinin yaninda bir de baska sanatlarda
ogretiliyordu. “Ortacag medresesinde yani manastir okullarinda "yedi 6zgiir sanat”
denilen su dersler okutuluyordu: Gramer, astronomi, miizik, hitabet, diyalektik (mantik),
aritmetik, geometri. Bu ogretimin tacini da dogal olarak ilahiyat (teoloji) olusturuyordu.
Bir kez daha vurgularsak: Skolastigin amaci arastirma degil, "egitim ve égretmedir.””*%

Dini dogmalar agik ve bellidir. Yeniden iizerinde diisiinmeye, arastirmaya hele ki

sorgulamaya hi¢ gerek yoktur. Evren, Diinya, Doga ve de insanin kendisinin bile
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aragtirilmasina gerek yoktur. Tiim bilgiler dini dogmalarda mevcuttur. Onemli olan ve
yapilmasi gereken bu dini dogmalar1 akil ve felsefe esliginde temellendirmektir. Bu
temellendirme de 7 sanat i¢cinde gordiigiimiiz diyalektik yani mantik sayesinde olacaktir.
Bu mantik bilgisi de Aristoteles’in felsefesine gotiirecektir. “Skolastik felsefeyi kendi
icerisinde gosterdigi farkliliklara gore ii¢ ana doneme aywrmak felsefe tarihgilerinin
genellikle uyguladiklar: bir yontemdir. 1) Erken Skolastik 8. Ve 12. Yiizyillar arasi, 2)
Yiiksek Skolastik 12. Ve 14. Yiizyillar arasi, 3) Geg Skolastik 14. Ve 16. Yiizyillar arast”*™

Aristoteles felsefesinin giin yiiziine ¢ikmasi ise Yiiksek Skolastik donemindedir.

“Aristotelescilik Suriye’den siirgiin edilen Nasturi rahipleriyle Iran’a gelmis
buradan da Islam diinyasina girerek Islam skolastigine yol ag¢mistir.”® Islam
disiiniirlerince tstiinde durulan ve 6nemsenen Aristoteles felsefesi fetihlerle birlikte,
terciime hareketleri sonucu Hristiyanlik diinyasina girmistir. “12. Yiizyilda Ispanya
iizerinden Araplarla temasa gegen Bat, Islam felsefesiyle tamsti. O zamana kadar kilise
Antik Yunan felsefesinin yalnizca kendine uyan kisimlarimi almisti ve diger kisimlardan
haberdar degildi. Aristoteles’in sadece mantigi ile ilgilenmisti. Islam diinyasindan
yapilan cevirilerle Bati Yunan felsefesinin hemen hemen biitiiniiyle karsilagmus oldu.”*%®
Daha onceleri “Patristik felsefe Platon ve Yeni Platoncu etkiyle dogruyu yani hakikati
bilmeyi amaclayarak Tanrt bilgisine ve mutluluga erigme ¢abast i¢indeydi. Buna karsilik
Skolastik felsefe Aristoteles¢i gelenege uygun bir anlayisla bilgiye ve olgular diinyasina
yonelmistir.”*®" Bu bakimdan “Aristoteles felsefesi ve mantigi Skolastik felsefenin goz
bebegi oldu.”*%® Artik egitim alaninda da kurumsallasma olusmustur. Manastir ve
medreselerden sonra {liniversiteler kurulmaya baslamistir. Felsefe ve egitimin iizerinde

Islam kiiltiiriiniin etkisi kadar o dénemde Karolenj Rénesansi ve sonrasinda Hagl

seferlerinin etkisi vardir.

Yeni Roma imparatorlugunun temellerini atan Sarlman “Arap¢adan Latinceye
terciime kitaplar arastirip incelemeye dayali bir kiiltiirii ve zamanla sehir okullarini ve
tiniversiteleri ortaya ¢ikardi. Kiiltiirel hayat manastirlardan tamamen sehirlere kaymaisti.
13. Yiizyil bir Universiteler yiizyili olmustur.”**® Roma da tag giyen Sarlman Roma

imparatorlugunun mirasi ile Hristiyanlik felsefesini, teolojisini birlestirmis ve Skolastik

194 T. Tugcu, Age, s. 299-300

195 M. Gokberk, Felsefe Tarihi, Age, s. 139

1% A, K. Ciigen, Ortacag Felsefesi Tarihi, Age, s. 178
197 Age, s. 157

1% Age, s. 158

19 Mustafa Ergiin, A.g.e, s. 139

50



felsefeyi de baglatmistir. Sarlman’in Karolenj Ronesans’in1 egitim boliimiinde detayli
incelemistik. Bunun yaninda artik ticaret 6n plana ¢ikmis ticaret sehirleri olugsmaya

baslamistir.

Skolastik felsefeye etki eden olaylar Islam felsefesi ya da Araplarin fetihleri,
Sarlman tarafindan yapilan reformlar ya da yenilikler, Universitelerin kurulmasi,
yayginlagsmasi ve O6zerklige dogru ilerlemesi ve de Sehirlesmenin artmasidir. Fetihler
sonucu Aristoteles ve Platon felsefesiyle karsilasan ve felsefi temellerine koyan
Miisliimanlar yine savaslar yoluyla farkli kiiltiirlerdeki insanlar ve de Hristiyanlhk
diinyasina Antik diinyanin mirasin1 6zellikle de Aristoteles felsefesini tekrar
canlandirmiglardir. Bunun yaninda Yeni Roma imparatorlugunun Krali Sarlman
tarafindan egitim alaninda yapilan yenilikler ve ac¢ilan okullar felsefenin de yoniinii
degistirmistir. Okullar o6zellikle de Avrupa da finiversitelerde Artislar baglamas,

Sehirlesme ile birlikte artik inang ve felsefe birbirinden ayrilmaya baslamistir.

1.2.4 Ronesans Doneminde Felsefe

“Garip, doga disi ve son derece yapay bir durum gosteren Ortagag’dan yana ileri
stiriilebilecek tek kanit, siiresinin uzunlugu ve dogaya dénme konusundaki siirekli
direnisidir. Ama, sarsildigi ve koparildigi halde hep canlanan sey dogal degil de
nedir?”2% bin yillik bir ddnem yani Ortagag boyunca bir biitiin olarak din felsefesi ya da
teoloji, iilkelerde ve kiiltiirlerde ruhlara islenmis halde dogadan uzak ve insanin
kendisinin kotii bir varlik olarak goriilmesi diisiincesi mevcuttu. Insanlar kendini ve
dogay1 kotii ve aragtirllmamasi, incelenmemesi gereken bir varlik olarak goriiyorlardi.

Ama unutulan sey suydu canlanan sey yine dogal olan olacakti.

“Avrupa tarihinin ikinci yarisi ile 15. Ve 16. Yiizyillart Ronesans diye
adlandirilir. Bu kavramla kastedilen Avrupa insammin kiiltiirel olarak, yasam bicimi
olarak bin yillik kilise terdriinden kurtulmasi, eski Yunan ve Latin kiiltiiriiniin Avrupa

topraklarinda  yeniden — dogmasidir.”%

Diisiiniirlerin ~ yeniden dogus olarak
adlandirdiklar1 bu donemin kokleri aslinda 12. Yiizyillara dayanmaktadir. Diinya capinda

bu degisim birden ortaya ¢ikmis degildir. Oregin “MS 1140 tan az sonra Italyan bilgin
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Cremonali Gerardo Iber Yarimadasina gitti, Almagest olarak bilinen bin yillik yunanca
astronomi metninin nadir bir kopyasinit bulmayr umuyordu... Gerardo beklediginden de
fazlasim buldu. Yalmzca astronomi metinleri degil diyalektik, geometri, felsefe ve tip
konularinda da klasik ve Arapca metinler vardi.”’?°? Yeniden dogusun temelleri aslinda
Islam diinyasinda birer birer hizli adimlarla atilmisti. Islam diinyas1 coktan Antik
diinyanin kapisini aralamis buldugu mirasla gozleri kamasmus, fetihler ve ¢evirilerle diger
iilke ve kiiltiirlere de aktarmaya baslamisti. Sadece Islam fetihlerinin etkisindeki
gelismeler degil aym1 zamanda gerek egitim gerek siyaset olsun birtakim gelismeler
yoneten kisiler tarafindan da olmustur. “Avrupa’da 8. Yiizyil sonlari ve 9. Yiizyil
baslarindaki Karolenj Ronesanst ve 1200 lerdeki Universite Rénesansindan sonra, énce
orta ve kuzey Italya da baslayp hizla biitiin Avrupa’ya yayilan biiyiik Ronesans
basladi.”®® Karolenj Hanedanligindaki gelismeleri egitim boliimiinde gormiistiik.
Sarlman’in onderliginde yapilan egitim alanindaki yenilikler de Ronesans’a 6n ayak

olmustur.

Ozellikle italya da baslayan Rénesans daha 15. Yiizyildan éncesinde “1340 'larin
baslarinda sairlerle bilginlerin Italyan kentlerini Roma’min ihtisamli giinlerine
gotiirmeye hazir olduklarini ilan etmisti. Petrarca klasik bilginin karanliga ve
unutulmugsluga terk edildigini vurguluyordu. Bu bilginin yeniden kesfinin siras: gelmisti.
Bir yeniden dogus bir Ronesans. "?** italya da baslayan bu uyanis ve klasiklere duyulan
ilgi sadece Italya da kalmamis tiim diinyay1 sarmis ve etkilemisti. “Avrupa tarihinde bu
derin degisiklik her seyden once tinsel bir degisikliktir. Bireyselligin on plana ¢itkmasi,
insanligin 6zguirliigii bu degisikligin derin nedenidir. Artik birey biitiin Orta¢ag boyunca
kendisini baglayan otoritelerin zincirini kirmakta tam bir o6zgiirliik icinde kendi
yeteneklerini kullanmak istemektedir... bu yeni birey evreni hiir akl ile agiklamak,
giizellik diinyasint insani varligin biitiin hiirriyeti ile duymak istemekte, skolastigi
yikmaktadir. ”?® Insanm bu uyanisi, diinyaya donmesi, aklini kullanmay1 Snemsemesi ve
dogmatik bilgilerden kurtularak bilime inancin artmasi genellikle diisiiniirler tarafindan
1453 tarihi yani Istanbul’un fethi olarak ele alinir. “Bizans ve Dogu imparatorlugunun
son parcalart Tiirklerin eline gectigi vakit (1453) bu Italya ya hakiki bir dogu gé¢ii halini

aldi. Bu olay sonucunda edebiyat, sanat ve felsefe bakimindan Italya iki bin yil énceki
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halini aldi, tekrar Biiyiik Yunanistan halini aldi."?% Tekrar Antik¢agdaki gibi insanlar
doga ve insana yiiziinii dondiiler. Insanin kendisine dénmesi Hiimanizm diinya goriisiinii
de beraberinde getirdi. Artik Hristiyanliktan ayri bir diinya goriisii vardi. “Hiimanizm
insani kendi degerlerine, milliyetine dikkat eden, bireycilige onem veren, klasik literatiirii
degerlendiren bir canli haline getirdi.”?®" insan1 temele alan Hiimanizm de birdenbire
ortaya cikmamisti. Birtakim disiiniirlerin ve filozoflarin da etkisiyle geligmisti.
“Ozellikle Petrarka insan: akli ve duygulari olan, kendi diisiiniip karar veren, dogustan
saf ve temiz olan bir doga varligi olarak goérdii ve insanligin Hristiyanlik oncesi koklerine
gitmeyi onerdi.”®® Petrarka’nin onerdigi bu goriis aslinda tam da Hiimanizm’in
kendisidir. Yine baska bir diistiniir “Macchiavelli'ye (1469- 1527) gore ise, canli bir doga
gticti olan insanin ana i¢giidiisii egemen olma istegidir. Hiristiyanlk, al¢ak goniilliigii en
biiyiik erdem saymakla, insamin diinyadan elini etegini ¢ekmesini ogiitlemekle, onun
yaradilisimi, oziinii carpitmistir.”®® Insanlik zaten Hristiyanlik oncesinde saf, temiz,
Ozgiir ve arastirmaci ruha sahipti. Kendine ait olan insan, duygularini ve dogayi
seviyordu. Ancak bu kokler kurumaya basladigi andan itibaren insan dogaya o6zellikle
kendine diisman olmustu. Tekrardan Ronesans ile dogacakti. Tabi bu yeniden dogus da
felsefenin ta kendisidir. Cilinkii felsefe Ozgiirliigiin icindedir. Artik “Rénesans ve
Hiimanizm, uzun zamandan beri egemen olan dini insan anlayis1 yerine estetik insani
gecirmek, ilgi odagini ilahi konulardan ve kilise dogmalarindan insana ve dogaya ¢cekmek
istiyordu.”?'® “Antikcagdaki gibi insana yonelen aydinlar insanlarin dogaya egemen
olmasini kendilerine amag edindiler, ¢iinkii insanin rahatligi ve mutlulugu ancak dogaya
hiikmetmekle elde edilebilecegi inanciyla yeni arastirmalar, icatlar ve buluslar pesinde
kostular.”** Bu Yunan diinyasina doniis bu nokta da birdenbire olmadig1 sdylemistik.
Zaten temelleri daha 12. Yiizyillarda dogu ile etkilesim sonucu birtakim diisiinceler
degismeye baslamis Istanbul’un fethi de hizlandirmis ve yayilmasini saglamistir. Bu

noktada bu gelismelere etki eden bir diger 6nemli gelisme ise ulus devletlerdir.

“Ronesans ketlerde ozellikle Italya kentlerinde Ortagag hukukuna ve siyasal
erkine bir tepki olarak bagsladi. Kilisenin ve soylularin otoritesi kirsal alanlarda

vogunlasmisti. Kentlerde oturan tiiccarlar, zanaatkarlar, rantiyeler ve bunlarin yaninda
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calisanlar kendi iiretim ve pazarlama geleneklerini KiliSenin tiim baskisina karst
korudular ve direndiler.”?> Ayn1 Antik Yunan diinyasindaki polis devletler gibi parga
parca ulus devletler ortaya ¢ikmisti. Artik ulus devletlerin de ortaya ¢ikmasi bireyselligi
de beraberinde getirmistir. Herkes artik kendi ¢ikarlarim1 korumak zorundadir. Hem
maddi hem manevi agidan yeni bir diinyaya uyanan insan diislinceleri ve inanglar1 da
degiserek kendine donmiis haldedir. “Uluslarin kendi kimliklerini bulmas: yani milli dilin,
milli edebiyatin, ulusal ¢ikarlarin 6n plana ¢ikmasi yeni¢agi doguran bireysellik ilkesinin
bir gostergesi sayilabilir.”?*® Bireysellik ilkesi bir yandan da o6zgiirliigii, artik
sorgulamay1 ve arastirmay1 beraberinde getirmistir. On plana ¢ikmaya baslayan bilim
“Ronesans’la birlikte tarihe damgasim vurmaya baslamisti.”’?'* Skolastik felsefedeki
bilim artik yetersiz goriiliiyordu. “Ronesans biliminin dogusunun nedeni olarak bu
donemde insanlarin ilk kez gozlerini kullanmalarini ve dogay: kendi baslarina, kendileri
icin arastrmaya baslamalarin gosterir... Ronesans Aristoteles ’'in metinlerine beslenen
giivenin yerini olgularin dogrudan gozlemi almus, teolojik onyargilarla Skolastik diigiiniis
yerini ampirik verilerle dogrudan tamisikliga birakmisti.”?*® Bilimdeki gelismeler de
sadece gozlem ile kalmamis yanina matematik ile temellendirmeyi de eklemistir.
Matematigin de ilkeleri ve yardimi ile evren ve gok cisimleri agiklanmaya ¢aligilmistir.
Bu noktada bilimsel agidan devrim yaratan isimlerden biri ise Nikholas Kopernik’tir.
“Kopernikus 'un 6gretisinin getirdigi yenilik ¢ok biiyiik ve giinii igin tehlikeli bir devrimdi,
¢tinkii binlerce yildan beri inanilan ve kilisenin resmi gériisii olan bu evren tasavvurunu
altiist ediyordu. Yeni teori, geosetrik bir anlayis yerine heliosentrik bir anlayis
koyuyordu.”?!® Daha onceleri evren tasarimi Hristiyan Teolojisi ekseninde yer merkezli
bir evren tasarimiydi. Ancak Ronesans ile bilimsel gelismeler 6zellikle gok bilimi
gelismeye baslamis, eskiye ait olan her seyi sorgulamis, arastirmis ve degistirmeye
koyulmustur. Bu degisimler iginde insanin aklinin 6n plana ¢ikaran bir unsur da
matematiktir. Ciinkii artitk evren matematik ile agiklanmaya koyulacaktir. Bir baska
diisiiniir olan “Galilei'ye gore, "Doga matematik yapilidir, matematigin dili ile yazilmis
bir kitaptir;, bu kitabt okumay: bilmek gerekir.” Onun icin temel gercegi devinim olan
doga olaylan, matematik ile ¢oziimlenmelidir. Bu da, doga olayini dl¢iilebilen yonlerine

aywrmak, sonra bunlarin arasindaki iglevsel baghiliklar: 6l¢iilerle gostermek demektir. Bu
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anlayisla da, giiniimiiz doga biliminin temeli olan matematiksel fizik dogmus
oluyordu.”?!’ Bilimin gelismesi ve bunun neticesinde matematigin bir maden gibi
kesfedilmesi bu kesifin sonucunda da insanin énemli bir varlik olarak goriilmesi artik

dine bir darbe atilmistir.

“14. Yiizyilin ikinci yarisinda Avrupa da basladigini gordiigiimiiz biiyiik maddi ve
manevi degisiklerin en onemli sonucu Avrupalilarin diinyaya yayihsidir.”?*® Bu
yayllmanin da sonucunda din, dini dogmalar ve dolayisiyla din adamlar1 koti
etkilenmistir. Diisiiniirler de artik sorgulamaya baslamis durumdaydi. Martin Luther’in
“Reformasyon diisiincesi din dogmalart igin direkt olarak kutsal kitaba bakmak
gerektigini ileri siirerek din adamlarimin ve papaligin otoritesini ytkmistir. Akl temele
alarak Tanri ile birey arasindaki aracilart ortadan kaldwrmayr amaglamistir.”?'® Artik
diistiniirler dinin yetersiz, eksik ya da yanlisliklarin farkindaydi. Her ne kadar dini bir
biitiin olan dini esas alan Martin Luther bile dinin artik yetersiz ve degismesi gerektiginin
farkindaydi. “Insanin kendi i¢ diinyasinda yeniyi arayan Renaissance felsefesi, yeni bir
insan anlayist yaninda yeni bir din, yeni bir hukuk ve devlet anlayisi da getirmigtir. Yeni
din anlayisi da en basta Reformation denilen biiyiik din akiminda kendini
gerceklestirmistir.”?® Her ne kadar din agisindan Reformasyon’a birtakim degisikliklere
gerek oldugunu savunan ve Reformasyona neden olarak dindeki birtakim degisikliklere
Onayak olan Martin Luther bile, halkin egitimi ve 6zellikle kiz ¢ocuklarin da egitimi
noktasinda aydinlanmaya sebep olmus dinin etkisinin kaybetmesine engel olamamuistir.
“Tanr1 devleti yerine tekrar yeryiizii devleti; dinsel bir kozmoloji yerine fiziksel bir
kozmoloji; insanin kul olarak goriildiigii bir toplum/devlet diizeni yerine insanin birey/kisi
olarak kabul edildigi bir toplum/devlet diizeni 6ne siiriilmeye baslandi. Bu degisim/kopus
yvalmizca diisiinsel/kuramsal bazda olmadi, olgusal/pratik alanda da kendini gosterdi.
Dinde reformasyon hareketi ile Katolik mezhebin kati ve degismez din yorumu yerini
Protestanligin daha ihmli yorumlarina birakti.”** Sadece diisiiniirler degil bilim
adamlari da evreni agiklama noktasinda dini dogmalari yetersiz ve yanlis gérityordu. “Her
ne kadar bilimle ugrasan insanlar Ilahiyat ve metafizik konusunda aykir diisiincelere

sahip olmasalar da yaptiklart bilimin sonuglart nihayetinde dinin koruyucusu
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durumundaki kilise hegomanyasimn direttigi teolojik goriislere darbe indirmistir.”???

Istanbul’un fethi, ulus devletlerinin ortaya ¢ikmasi, bilimin 6n plana ¢ikmasi ve bilimsel
gelismeler, dogmatik bilgilerin sorgulanmaya baslamasi ve insanlarin artik bireysel
cikarlarin1 korumasi ve bireysel ¢ikarlar1 noktasinda hangi ulusta yasiyorsa kendi
ulusunun da ¢ikarlarin1 korumaya baslamasi, bu gelismelerin yaninda Antik diinyaya
yeniden doniis, eserlerin incelenmesi, okunmasi, tekrardan diisinme ve sorgulama
ortamini da yaratmis Ronesans tamamiyla baslamistir. Daha 6nceleri temelleri atilan bu
yeniden dogus hareketi Istanbul’un da fethedilmesi ile diger iilke ve kiiltiirlere yayilmis

ve Aydinlanma felsefesini dogurmustur.

1.2.5 On Yedi, On Sekiz ve On Dokuzuncu Yiizyillarda Felsefe

“17. yiizyil bir durulma donemidir. Renaissance Ortacagdan Yenicaga ulastiran
bir gegit idi. 17. Yiizyil ise Renaissance 'nin elde ettigi kazanglari derleyip diizenleyen,
bunlara dayanarak birligi olan bir diinya goriisiine varmayt deneyen bir yiizyildir.”??3
Bagka bir tanima gore “On yedinci yiizyil felsefesi Ronesans’ta ortaya ¢ikan yeni bir
ruhun Rénesans ile baslayan yepyeni bir felsefe anlayisimin Ingiltere de Fransiz Bacon’la
Fransa da ise Rene Descartes ile yerlesmesi ve pekismesini ifade eder.”??* Rénesans
doneminde temelleri atilan biiylik degisimler, 17. Yiizyilda bizi tutarli bir
temellendirmelere gotiirecektir. Ronesans doneminde bilimsel gelismeler ve matematik
lizerinde durmustuk. Artik matematigin ve insan aklinin énemi anlasilmisti. inanglar
yerine matematiksel temellendirmelere giiven baslamisti. Ayn1 sekilde bu donemde de
filozoflarin ele aldig felsefi konu akil olacak temellendirmek istedigi, agiga kavusturmak
istedigi yine akil yoluyla doga, evren olacaktir. “doganin yapisint matematik kavramlaria
kavrayabiliriz. Bu anlayista oyle doga yasalarina varilmistir ki bunlar kesin kavramlara
dayamirlar, bu kavramlar da zihinden tiiretilmislerdir, dogadan ¢ikarilmamislardir.”*®

Evrensel, zorunlu ve dogru olan akil ve matematik ile ortaya koyduklarimizdir. Yiizyillar

boyunca insana giinahkar bir koyun gibi bakilmisti. Ancak bu dénemde insan, akli ve
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zihninde olan matematik sayesinde parliyordu. Ornegin bu dénemi yansitan en énemli
diisiiniirlerden olan Rene Descartes’e gore “insanin oziinde dogustan diisiinceler vardir,
ve akil tek gecgerli ger¢eklik ol¢iitiidiir. Dogustan gelen diistinceler agik segiktirler... bizim
vapmamiz gereken aklimiz araciligiyla ozyapimizi  kavramak ve buna uygun
yasamaktir.”??® Ayni sekilde Descartes gibi bu dsnemde Francis Bacon, Thomas Hobbes,
Baruch Spinoza, Gottfried Wilhelm Leibniz, John Locke ve Berkeley 17. Yiizyila
damgasim1 vuran Rasyonalist, bilimci ve Matematik¢i filozoflardir. Ayni1 zamanda
modern bilimin de temsilcisidirler. “Modern bilim dogadaki her seyin onceden bilinebilir
olmasini hedeflemektedir. Bunun igin determinist bir tasarim olusturulmalidir. Bilen
oznenin akli bu determinizm ilkesini ortaya ¢ikaracaktir. Bu akilla yapilan her felsefe
akilcidir.”?®" Bu donemde felsefenin yonii tamamen insan aklinda ve insan aklinin bir
parcast olan matematiktedir. Ronesans doneminde elde edilen veriler bu donemde
ozgiirce filozoflar tarafindan islenmis ve temellendirilmeye koyulmustur. Ronesans ile
baslayan bu gelismeler 17. Yiizyilda temellendirilmis ve 18. Yiizyildaki aydinlanmaya

Onayak olmustur.

“Ilkcagda Yunan Aydinlanmasi'nin merkezi Atina idi. 18. yiizyil Aydinlanmasu ise
biitiin Avrupa'ya yayilmis olan bir fikir akimidir. Aydinlanma felsefesi once Ingiltere'de
baslamis; oradan Fransa'ya ge¢cmis ve ¢ok radikal bir nitelik kazanmistir. Almanya'ya da
kismen Fransa yoluyla, kismen de Ingiltere'den gelen bu akim, Avrupa'min bu ii¢ biiyiik
tilkesinde bunlarin sosyo-politik ozelliklerine wuygun sekiller almistir. Aydinlanma
felsefesi, Ingiltere'de daha ¢ok deneyci, Fransa'da daha ¢ok akilci, Almanya'da ise daha
cok mistik-akilcidir...”??® 18 yiizyilda bu aydinlanma hareketi nasil tiim diinyaya yayildi1?
Onemi biiyiik olan bu soruyu agiklamadan énce aydinlanma kavramini incelememiz
gerekir. “Aydinlanma kavrami ile kastedilen insanin tiim Ortagag’1 belirleyen (akla aykirt
oldugu icin inaniyorum anlayisimin belirledigi bir yasam bicimine karsi Avrupa da
baskaldirisi olan Hiimanizm’in ve Ronesans in bu yiizyilda tamamladigi, Ortagag’in son
buldugu, Artik insanin aklimi kullanma cesaretini gostermeye basladigidir.”??° Baska bir
tanima gore ise “bir sosyal sinifin ortaya ¢ikarak siyasi iktidara adayligini koymasi olayn,
her zaman oldugu gibi, yeni bir diinya goriisii, yeni bir felsefe, yeni bir iktisadi ve sosyal

doktrini de beraberinde getirmistir, iste burjuvaziye ozgii bu genel diinya goriisiine

26 A, Aydin, Age, s. 150

227 Hilal Kahraman, Cagdas Felsefe Oncesi Diisiincede Akil-Tlerleme Iliskisi, Atatiirk Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, cilt 20, say1 4, 2016, s. 1523

228 Server Tanilli, Uygarlik Tarihi, s. 108

29T, Tugcu, Age, s. 547-548
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«aydinlanma felsefesiy diyoruz.”*° Oncelikle Italya da baslayan daha sonra 1453
Istanbul’un Tiirkler tarafindan fethi ile tiim diinyaya yayilan Rénesans, artik insanlarin
egitim, bilgi 6zellikle bilimsel bilgi alaninda iiretimlere tesvik etmis bu iiretimler de dini
bilgileri, kiliseyi bir koseye sikistirmisti. Bu sikisma sonucunda dinde Reformlar
yapilmisti. Ancak bu reformasyon da aklin ve bilimin 6niine ge¢ememis, akla 6nem ve
akilla temellendirilen bilgiler ortaya ¢ikmistir. “/8. Yiizyil insan iradesinin kilisenin
hegomonyasindan, insan akli ve ruhunun Hristiyan ideolojisinin ipoteginden Avrupa da
kurtuldugu yildir.”?! Insanin bu zamana kadar aklim kullanmamasi aslinda kendi
secimidir. Clinkii bu se¢im en kolayidir. “Doga insanlart bir yabancimin klavuzluguna
bagh olmaktan ¢oktan kurtarmigtir, ama insanlarin ¢cogu omiirleri boyunca erginlige
erismemis kalirlar. Ciinkii tembel ve korkaktirlar, ¢iinkii ergin olmayis ¢ok rahattir.
Benim yerime diisiinen bir kitabim, vicdamim yerine gecen bir papazim, perhizlerimi
bildiren bir hekimim oldu mu artik kendimin zahmete katlanmama hi¢ gerek kalmaz.”**?
Bilgiler, yapilmasi gerekenler, yapilmamasi gerekenler ve 6zellikle bu kurgu iginde bir
de cennet gibi bir 6diil vardir. Insanin aklini kullanmasma gerek yoktur. Aklini
kullanmaya baslamasi da cesaret isidir. “Kamburu alinirsa kamburdan tini alinmis olur
ondan budur halkin 6grettigi ve gozleri agilirsa koriin, oyle fena seyler goriir ki diinyada
beddua eder kendisini iyilestirene. Bir fel¢liyi yiiriiten en biiyiik zarari verir ona. Clinkii
yiiriimeye baslar baslamaz giinahlar: da yiiriir onunla birlikte budur hallkin 6grettigi
sakatlar hakkinda.”®® Nietzsche'nin ifadesiyle siiriiden ayrilmak kolay degildir.
Paragrafta oldugu gibi 6zgiir olmak sorumlulugu da beraberinde getirir. Bu bakimdan
aklin1 6zgiirce kullanmaya baslamak zor istir. Bu bakimdan Kant “Kendi aklint kullanma
cesareti goster.”*3* Soziiyle artik insanlara korkaklig1 birak, gergeklerle yiizles ve dzgiir
ol demekte, Ortacag’dan ayrilmay1 isaret etmekteydi. Ancak Fransiz Devrimine kadar

yine de Ortagag’in izleri mevcuttu.

“Fransiz aydinlar kilisenin diizenine, kurumlarina, rahiplerine, dogmalarina
stirekli saldirarak bunlar: daha iyi yikabilmek i¢in Hristivanligin felsefi temellerini

yerinden s6kmek istemislerdir. ”**® Fransiz ihtilali her ne kadar dine tepki olarak baslasa

230 Murat Sarica, Fransiz ihtilali, Kutupyildiz1 Kitaplig1 Yayinlari, 1981, s. 26

LT, Tugcu, Age, s. 548

232 M. Gokberk, Aydmlanma Felsefesi Devrimler ve Atatiirk, s. 24-25

233 Friedrich Wilhelm Nietzsche, Boyle Buyurdu Zerdiist, Cev. Cenk Celebi, Indigo Yayinlari, Istanbul,
2017,s. 183

23 Immanuel Kant, Aydinlanma Nedir? , Cev. Atilla Yayla, Liberal Diisiinme Dergisi, Cilt 10, no 38-39,
2005, s. 225
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da sadece din alaninda kalmamus, siyaset gibi tiim alanlara yayilmistir. Bilim, siyaset, din,
toplum, ulus, ekonomi, egitim gibi her alanda evrensel bir etki yaratmistir. Ozellikle
bilimin 6niinde durulamaz hale gelmis, bilimsel kesifler hiz kazanmistir. Sadece bilimsel
kesifler degil bir milliyet bilinci bir ulus bilinci insanlarda olugsmustur. Egitim boliimiinde
tizerinde durdugumuz sanayi devrimi ve ulus devletlerin ortaya ¢ikisi insanlarda bir
bireysellik fikrini ve de dolayisiyla hangi ulusta yasiyorsa o ulusu egitim, ekonomi, bilim

alanlarinda 6zgiirliigiinii de eline alarak yiikseltme fikri olusmustur.

Bu donemin 6nemli diisiiniirleri Voltaire ve Diderot gibi “Fransiz ihtilalinin fikri
boyutunda fikri boyutunda rol almis pek cok aydin Mason localarina kayitl idi.”*®
Masonluk ise “18. yiizyilin ikinci yarisinda Fransa'daki Masonlar Isko¢ Masonlugu'nu
kendi anlayisianna gore énemli bir degisime ugrattilar. Ozgiirliikcii, kesinlikle laik ve
insanct (hiimanist) nitelikli bir Masonluk anlayis1 gelistirdiler. Buna da Fransiz
Masonlugu adi verildi. ”*" Masonluk 6zgiirliik¢ii, laik ve insanc1 oldugu kadar da insan
aklinin dnemine vurgu yapryordu. Insan akli sayesinde her seyin iistesinden gelebilirdi.
Bu bakimdan “hem yikici ve elestirel yonelimi hem de kurucu veya yeni bastan insa edici
bir tavri yansitir.”’**® Bu tavn sayesinde Fransiz ihtilalinin ger¢eklesmesine de onayak
olmustur. Artik ihtilal sonucunda “her seyin 6l¢iisii insandir” diislincesi evrensel bir boyut

kazanmuistir.

1.2.6 Yirminci ve Yirmi Birinci Yiizyilda Felsefe

“Avrupa’da bir heyiila dolantyor — komiinizm heyiilasi. Eski Avrupa’nin biitiin
giicleri bu heyiilaya karst bir siirek avinda birlesmis durumdalar, Papa da Carda,
Metternich de Guizotda, Fransiz radikalleri de Alman polisleri de.”?® Ortagag’dan
Ronesans ve Reform hareketlerine ve donemlerine gegildiginde 6nemli olan ve yapilmasi
gereken dinin biiyiilii etkisinden kurtulup akil ve bilime yonelmekti. Ve bunun sonucunda
acilan savas dine, kiliselere, dogmalara, insan1 asagiya ¢eken her tiirlii inanca karsiydi.

Insanin &zgiir ve bir birey olmasi yolunda gerek diisiiniirler ve aydinlar gerekse de halk

2% Mehmet Ali Karaman, Fransiz Ihtilali’nin Osmanli imparatorlugu’na Etkileri, SDU Fen Edebiyat
Fakiiltesi Sosyal Bilimler Dergisi, say1 44, 2018, s. 66

277 eki Yildirim, Gegmisten Giiniimiize Masonluk Tarihi, Kalipso Yayinlari, Istanbul, s. 147

238 Age, s. 148

239 Karl Marx- Friedrich Engels, Manifest Der Kommunistischen Partei, Cev. Tanil Bora, Komiinist
Manifesto, letisim Yayinlari, Istanbul, 2018, s. 51
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bu 6zgiirliigiin savasini vermisti. Ancak bu gelismeler sonucunda 6zellikle Fransiz ihtilali
sonrast dini agidan olmasa da insanin maddelesmesi hatta maddeden de asagiya
indirgenmesi ve yine insanin 6zgiirliiglinii kaybetmesi lizerinde savas verilecektir. Bu
noktada 6zellikle 19. Yiizyil sonlar1 ve 20. Yiizyila damgasina vuran diisiince Marksizm
olacaktir. “Insanin kendi yarattigi seylerden kopmasi, bunlari kendi disinda birer soyut
varlik, tistiin birer gii¢ gibi gormesi, onlarin karsisinda kendi kisiliginden, insanligindan
olmasi, bunlarin boyundurugu altina girmesi Marx'in dilinde yabancilagma (aliénation)
kelimesiyle dile getiriliyor.”?*° Bu yabancilasma para ile daha net anlasilabilir. Insan
paray1 kendinden de iistiin bir gli¢ olarak goriir ve kapitalizm i¢inde kendine zaman
ayirmadan, kendine uzaklasarak sirf para igin delice ¢alisir’*l. Bu bakimdan “Sinifli
toplumlar, ézellikle kapitalist burjuva diizeni, insanin kendi kendisinden kopmasina, asil
bilincinden, asil sorunlarindan uzaklagmasina yol a¢makta, onu baskalastirmakta,
evrenin yiice varligi olmaktan cikarip "insanligindan uzaklastirmaktadir.”**? Artik 20.
Ve 21. Yiizyilda savasilmasi gereken bu sinifli toplumlardaki Kapitalizmdir. Bu donemde
artik insan temele, merkeze alinmustir. Insanin kendine yénelmesi, kendini kesfetmesi ve

kendini gergeklestirmesi felsefenin ana konusu olmustur.

Egitim, felsefe ve ¢ocuk basligi altinda incelememizde; egitim, felsefe ve gocuk
{icliisiiniin birbirinden ayr1 olmadigmi anlariz. Insanlik tarihi boyunca daha yazi
kesfedilmeden once bile felsefe ilk insan ile birlikte giin yiiziine ¢ikmais, gerek giivenlik
gerek besin ihtiyaci noktasinda hayatta kalmak i¢in egitim gelistirilmis, o donemlerde
dahi bu bilgiler ¢ocuklara dgretilmistir. Insan diinyaya zihni tamamen bos bir sekilde,
belli bedensel fonksiyonlar ile gelir. Yasadigi donem ve toplum hangisi ise ona gore
sekillenir ve gelisir. Hangi sartlar altinda yasiyor ise o sartlara uyum saglamaya calisir.
Egitim ve felsefe alanlarimi tarih sahnelerinde ayr1 ayr inceledigimizde; adim adim
gelismekte, degisik yorumlamalara ugramakta ve her toplumda farkli hatta her donemde
farkls seriivenler atlattigin gdrmekteyiz. Ilk baslarda sistemsiz, tutarsiz ve rastgele aileler
tarafindan gelen bu bilgiler daha sonra toplumlarin ve uygarliklarin meydana gelmesi ile
devlet kurumunun eline gegmis hem egitim hem de felsefe sistemlesmis, tutarli hale
gelmistir. Antik Yunan ile baglayan felsefe seriiveni o donemde {ist seviyesini,

Ozgiirliigiinii yasarken, Ortagag’a geldiginde dinin etkisi altina girmis ve dine hizmet

240 5, Tanilli, Age, s. 186

241 Alper Bilgehan Yardimci, Yabancilasma ve insan dogasi baglaminda Marx ta etigin imkani. Uluslararasi
Sosyal Arastirmalar Dergisi, 2020, s. 634.
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ettigi noktada degerli goriilmiistiir. Ayn1 sekilde egitim de Ortagag’a girmeden Once
ailelerin ve devletin ¢ocuklara 6grettigi savasci olmak, iyi bir yurttag olmak iken Ortagag
da dine hizmete yonelmistir. Felsefe ve egitim Ronesans ile birlikte tekrar Antik diinyanin
mirasina kavusmus tekrar 6zgiirliiglinii bulmustur. Tabi bu 6zgiirliik kolay olmamis, pek
cok asamalardan gegmistir. Islam iilkesinin savaslar1 ve diger toplumlara tasidig bilgiler,
bazi krallarin aktif uygulamalari, Karolenj Ronesansi, Hacli Seferleri ve de degerli
diisiiniirlerin etkisiyle Ronesans olusmus Aydmlanmanin 6nii agilmustir. Ozgiir olan
insanin, 6zgiir olan egitimin ve felsefenin yonii de degismistir. Gliniimiizde farkli farkli
egitim ve felsefi ¢alismalar ortaya ¢ikmistir. Bundan sonraki bolimde bu degismis ve
gelismis olan egitim, felsefe ve ¢ocuk iligkisini yani Cocuklar i¢in felsefe programini

daha detayli ele alan diisiiniirler ile incelecegiz.
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IKINCI BOLUM
COCUKLAR ICIN FELSEFE (P4C)

2.1 COCUKLAR iCIN FELSEFE EGITiMi PROGRAMININ
GELISIiMI

2.1.1 JOHN DEWEY VE EGITIM ANLAYISI

“Beyin arastirmalari 10 yasa kadar olan yillarin 6grenme i¢in en uygun zaman
oldugunu belirtmektedir.”?*® Ciinkii bu yaslarda cocuklar dnyargisiz, dogal, aktif ve
sorgulayici bir durumdadir. Cocukluk donemi, gelecekte hem devletin hem de ailelerin
istedikleri gibi bir birey yaratmakta, kisiligin olustugu en uygun doénemdir. “Kiigiik
Cocuklarin beyinleri yetiskinlerden daha aktif, baglantili ve esnektir.’*** Bu dénemde
cocuklar bilgiye hazirdir. John Locke’1n tabiriyle “Bos Levha” gibidir. Onu doldurmak
yani uygun bir birey olarak yetistirmek ailelerin ve 6gretmenlerin elindedir. Cocuklukta
nasil ki iyi bir egitimin 6nemi varsa kotii bir egitimin de koti etkileri de mevcuttur.
Toplumda mutsuzluktan, kendini gergeklestirememekten ya da kendini duyamamaktan
kaynaklanan bosluk yiiziinden intiharlar ¢gogalmistir. Bunun yani sira pek ¢ok insanda
kendine yonelik sapkin davranislar1 oldugu gibi disariya doniik ¢evresine zarar verecek
davranislari da vardir. Bu davranislar sonucunda bir psikoloji doktoruna bagvuruldugunda
genellikle tedavi ¢ocukluk donemlerinden baslayarak uygulanir. Bunlar bize gosteriyor
ki cocukluk donemindeki egitim son derece 6nemlidir. Egitim tarihine deginmistik, ancak
bu noktada egitimi tarihteki rollerinden farkli olarak ele alan ve giincel egitim

modelimizin de temelinde yatan John Dewey’i ele alacagiz.

“John Dewey 1859-1952 yillar: arasinda yasamis ¢ok yonlii bir diisiiniir,
arastirmact ve ayni zamanda ¢ok etkili bir egitim reformcusudur. Dewey, toplum bilimi
ve felsefe baglaminda ¢ok genis bir yelpazede demokrasi, sosyal psikoloji, ahlak, siyaset,
mantik, epistemoloji, din, doga ve egitim gibi pek ¢ok alanla ilgili gériislerini sistematik
bicimde agiklamistir** birinci boliimiimiizde ayrintili ele aldigimiz iizere Ronesans,

Aydinlanma, Reformlar ve Devrimler sonucunda insanlar gdzlerini yeni bir diinyaya

243 Sue Bredekamp, Cev. Hatice Zeynep Inan- Taskin Inan, Erken Cocukluk Egitiminde Etkili Uygulamalar,
Ankara, 2015, s. 105

24 Age, s. 105

25 Kiymet Selvi- Belgin Sénmez, John Dewey: Okul Toplum ve Egitim, Anadolu Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, SozIi Bildiri, 2014, s. 25
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acmislardi ve diinya goriisleri de kokli degisimlere ugramisti. Diger birgok alanda oldugu
gibi egitim alaninda da degisimler kaginilmazd. Ilerlemenin yolunun egitimden gectigini
anlayan tlkeler egitim de reformlar baslatmisti. Bu gelismelerin esliginde ¢ocukluk
donemindeki egitimin de son derece 6nemli oldugu anlagilmisti. Tam da bu dénemde
John Dewey “University of Chicago 'daki gérevi esnasinda kamu egitimiyle aktif olarak
ilgilenmeye baslamis ve burada 1896-1904 yillari arasinda, ¢ocuk egitimi tizerindeki
gozlemlerini derinlestirdigi meshur “laboratuvar okul’u kurmustur.”®*® Ayn1 zamanda
“demokratik egitim ve okul yapisindaki degisiklik konusundaki goriis ve idealleri kendi
tilkesiyle sumirlt kalmamus; 1920’lerde (Cin, Meksika, Japonya, Tiirkiye ve Rusya gibi
modernlesen ve egitim altyapilarini olusturmaya c¢alisan iilkeleri ziyaret ederek bu
tilkelerin egitimde degisme ¢abalarina destek vermistir. Dewey 1924 yazinda, iki ay siire
icin Atatiirk’iin davetiyle Tiirkiye’ye gelmis ve Tiirk egitim sistemi hakkinda goriislerini
ortaya koymustur.’**’ Bu bakimdan bir Amerikan diisiiniirii olan Dewey sadece Amerika
degil pek cok toplumu etkilemis, okulun amaci iizerine diisiinmiis, egitim ve egitim
sistemi lizerinde incelemeler yapmis, toplumlarin ilerlemesi, iyilesmesi ve gelismesi i¢in
ugragsmustir.  Atatiirk ise yeni kurulan Tirkiye Cumhuriyetimiz igin ilerlemeci ve
demokratik bir egitimin gerekliliginin farkindaydi. Demokrasi olmadan okumak ve
egitim, egitim olmadan da demokrasi olmazdi. Tiirk egitim sistemi incelenmeli, sorunlara
cozlimler iretilmeli ve cagdas bir egitim sistemine donistiiriilmeliydi. Bu bakimdan
Dewey’i Tiirkiye ye davet etmis “Tiirkiye halki arasinda diisiik olan okuryazariik, yeni
dogan cumhuriyetin ayakta kalabilmesi, ¢agdas bir egitimin gerekliligi ve Dewey’in
boyle bir programa katkida bulunabilmesi ve Tiirkiye nin geleneksel kaliplardan hizla
ctkmasina yardimi”®* Tiirkiye egitimi igin oldukca dnemliydi. Tiirk egitim sistemine de
kaynaklik eden Dewey Atatiirk’ten “Meghur bir adamla ilk goriistiigiim zaman ekseriya
hayal sukutuna ugrardim. Fakat Mustafa Kemal Pasa ile gériisiince timidimin fevkinde
buldum"**® sozleri ile oldukca etkilendigi gibi o donemde kdy enstitiilerimizden de
etkilenmistir. Bir konusmasinda; “Benim diisledigim okullar Tiirkiye’de Koy Enstitiisii

olarak kurulmugstur. Tiim Diinyanin bu okullar: goriip egitim sistemini, Tiirklerin kurdugu

246 Meral Sert Agir, Cagdas Psikoloji Akimlari, Istanbul Universitesi Acik ve Uzaktan Egitim Fakiiltesi,
Istanbul, 2010, s. 36

247 K. Selvi- B. Sénmez, Age, s. 28

248 John Dewey, Felsefenin Yeniden insasi, cev. Siileyman Aydin, Max Grup Medya Yayinlari, Ankara,
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249 Hasan Under- Cengiz Aslan, John Dewey: Demokrasi ve Egitim Kitabinin 100. Y1il1, Ankara Universitesi
Egitim Fakiiltesi Yaymlari, Ankara, 2020, s. 20
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7250 g5 7leri

bu okullart goz oniinde bulundurarak yeniden yapilandirmasi isabet olacaktir
de Tiirk K&y Enstitiilerinden ne denli etkilendigini gostermektedir. Peki John Dewey’in

egitim alaninda gergeklestirmek istedigi reform nedir?

2.1.2 Geleneksel Egitimin Elestirisi

John Dewey ic¢in “egitim kuraminmin tarihi iki karsit goriisle sekillenmigtir.
Bunlardan ilki egitimin ogrencinin dogal yeteneklerine dayali, i¢sel bir gelisim
oldugudur. Bunun karsiti olan goriis ise egitimin soz konusu yeteneklerden bagimsiz bir
disaridan olusturma siireci oldugunu savunur.”®®* ilkinde dgrenci aktif durumda iken
ikinci egitim de tamamen pasif haldedir. Bunlar da demokratik egitim ve geleneksel
egitimdir. Geleneksel egitim anlayisina gore “Ogretmenin otoritesi, agiklayan ve
diistinceli olmaktan ¢ok kesinlikle emreden olmalidir. Onun ihtiyaglar: ve kararlart her
ne sekilde olursa olsun tartisilmamaldir. Verdigi kararlar ve soyledigi kurallar sadece
ve yalnizca dogru olarak diigtiniilmeli ve ogrenciler tarafindan da derhal ve tamamen
dogru olarak kabul dilmelidir. Bir bakima 6gretmen vali gibi olmalidir.”’*** Ogrenci ise
“en alt seviyede bos bir kap, ogretmenin de en iist seviyede dolu bir kap oldugu, egitim,
gerceklik ya da bilginin dolu kaptan bos kaba nakledilmesi”®® fikri hakimdir.
“Geleneksel diizen o6ziinde yukaridan ve disaridan zorlamaya dayalidir. Eriskinlerin
standartlarimi, konularim ve yontemlerini erigkinlige yavas adimlarla ilerlemekte olan
genglere zorla kabul ettirmeye ¢alisir. Aradaki bosluk oylesine biiyiiktiir ki 6grenilmesi
beklenen konular ve dgrenme ve davranis yontemleri genglerin mevcut kapasitesinin
tamamen iizerindedir.” *** Durum bdyle olunca 6grencilerin etkin bir sekilde grenmesi
de olanakli degildir. Birer asker gibi olan 6grenciler geleneksel egitim de anlatilanlar
igsellestirmeden sadece zorunlu oldugu i¢in o an da dinler ve daha sonrasinda ¢abucak
unutur. Ornegin John Dewey’in bir drnegine gore “Sehrin birinde yiizme icin zorunlu
olan cesitli hareketleri tekrar ettirecek suya girdirmeden genglere yiizme dgreten bir

yiizme okulunun var oldugunu duymustum. Bu sekilde egitilen genglerden birine suya

20 K. Selvi — B. Sénmez, Age, s. 28
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girdigi zaman ne yaptigi soruldugunda lafi dolandirmadan battigini séylemistir. > John
Dewey’in &rnegine benzer sekilde Ilkokuldan Universiteye baslayana kadar Ingilizce
dersi aliriz. Ancak bu dersler sonucunda ne Ingilizce konusabiliriz ne yazabilir ne de
bilgiler aklimizda kalabilir. Ciinkii aktif bir sekilde bu bilgileri hayatimizin i¢ine almaz,
icsellestirmez ve sadece anlik dersi gecebilmek i¢in kisa siireli 6greniriz. Ayn1 zamanda
sadece ezbere dayali, yasamadan veya deneyimlemeden yapilan bir egitimde havuz
ornegindeki gibi sonu¢ olumsuzdur. Ciinkii “hakim anlayisa gore, agirlik merkezi
cocugun disindadwr; o6gretmendedir, kitaptadir; agik¢asi ¢ocugun disinda olan her
verdedir. Dewey 'nin egitim sistemindeki degisiklik, bu agirlik merkezinin taginmasidur.
Bu, Kopernik’in bilime getirdigi devrime benzer bir devrimdir. Koklii bir degisimdir.
Burada ¢ocuk giinestir, egitim ara¢ ve geregleri onun etrafinda doner. Yani merkez
cocugun kendisidir.”**® Bir seyler 6grenmek ise yasayarak gerceklesir. Otoriter ve
diktator bir 6gretmen, tamamen sorgulamasiz, dogmatik ve ezberci bir ortam, kati ve
evrensel olmayan kurallar, bir sirada sessizce ve sabitce oturarak, tek bir kitap esliginde
pasif bir sekilde 6grenme gerceklesemez. “Ogrencilerin sabitlenmis siralarda oturdugu
ve askeri oturma diizenlerinde sadece belli isaretlere istinaden hareket etmelerine
miisaade edilen geleneksel okullardaki degismez diizenlemelerin hareketin harici yonii
tizerine getirdigi kisitlama ayni zamanda zihinsel ve ahlaki ozgiirliik tizerinde de
simrlama getirmistir”.?®" Bu smirlama o6zgiirliigiin 6niinde engel olmus, &zgiirliigii
kisitlamistir. Sadece bedensel bir 6zgiirliigii degil ayn1 zamanda zihinsel 6zgiirliigli de
ortadan kaldirmistir. “Her seyden once bu ozgiirliigiin mevcut olmamasi halinde
ogretmenin ilgilendigi bireyler hakkinda bilgi sahibi olmasi pratik olarak imkansizdur.
Yaptirimla saglanan sessizlik ve usluluk ogrencilerin gercek dogalarini ortaya
ctkarmalarim engellemektedir”.?>® Bunun sonucu olarak okullardaki gocuklarda “dis
yiizeyin arkasinda diistinceler, hayaller, arzular ve sinsi faaliyetler kontrolsiiz sekilde
devam etmektedir. "> Ogretmen de bu diisiince, hayal, arzu ve sinsi faaliyetlerden
habersiz bir sekilde egitimi ve dgretimi uyguladigini diisiinecektir. Ogrencileri gercek

anlamda tanimayacaktir. Béylece “cocuk sosyal hayatini ya toplumla biitiinlesmis bir

2% John Dewey, Egitimde Ahlak ilkeleri, gev. Siileyman Aydin, Mak Grup Medya Yayinlar1, Ankara, 2020,
s. 22

2% Merih Tekin Bender, John Dewey’nin Egitime Bakist Uzerine Yeni Bir Yorum, Gazi Universitesi
Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, cilt 6, say1 1, 2005, s. 15
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7260 ciinkii

varlik olarak siirdiirecek ya da yolunu sasirip topluma ayak bagi olacaktir.
egitimin tam gerceklesme ¢aginda geleneksel bir egitimde kendini duyamamis, diinyay1
anlamlandiramamis ve kendini ger¢eklestirememistir. “oysa ¢ocuk fiziksel agidan oldugu
gibi entelektiiel, toplumsal ve ahlaki agidan da organik bir biitiindiir. ”?%* Bu biitiinliigiin
farkina varmadan “kisir bir miifredat yani yetersiz ve dar bir okul etkinlikleri alani,
ezberleyerek 6grenme, ayricalikli olma ve rekabet yerine duygudashk ve igbirligine
dayali yontemlere yani onemli bir sosyal ruh gelisimine énciiliik edemez.”?®? Qysa ki
olmas1 gereken 0grencilerin tamamina hitap edecek, onlarin i¢ diinyasina, yasadigi aile
ortam1 ve kosullara girecek, ¢esitli kitaplar ve kaynaklar olmalidir. Bdylece 6grencinin
ilgisi artar sadece dinlemez igsellestirerek kalici 6grenme gergeklesebilir. Sadece
ezbercilik iizerine gerceklesen egitim sadece o an kisa siireli 6gretir ve cocuklar arasinda
sirf puan ici rekabete doniisiir. Onemli olan paragraftaki ifade ile bir sosyal ruh
olusturmaktir. Bu 6grenme ve sosyal ruh ise geleneksel egitim ile degil demokratik egitim
modeli ile miimkiin olacaktir. Bu bakimdan John Dewey’in Demokratik Egitim Modelini

incelememiz gerekir.

2.1.3 Demokratik Egitim Modeli

“Dewey kendi egitim anlayisint olustururken, geleneksel egitimin aksine, insant
bi¢cimlendirilmesi gereken bir balmumu olarak gérmemistir. O insan dogasina onem
veren, onu ¢ikis noktasi olarak goren bir anlayisi, geleneksel egitimin alternatifi olarak
benimsemigtir.’?%® Insam ¢ikis noktas1 olarak gdrmek demek, kisinin bireyselligini,
toplumsal yapisini yani sosyal bir ruhunu ele almak demektir. Bu egitim de Demokratik
Egitim Modelidir. John Dewey Demokratik Egitim Anlayisini olustururken Ilerlemecilik,
Yeniden Kurmacilik ve Yapilandirmacilik akimlarin1 da i¢ine alarak olusturmustur. Su
sekilde agiklamak gerekirse “secilmis bir hiikiimet, evrensel oy verme hakki ve Insan
Haklar1 Beyannamesinde garanti altina alinmis ozgiirliikler, demokratik bir sosyal
ilerlemenin ihtiya¢ duyulan ¢ergevesini olusturmaktadir. Bunlar gereklidir fakat yeterli

degildir. Bunlar sosyo-politik viicudun iskeletini yani temel yapiyi olusturmaktadir.
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66



Ancak bu yapryr harekete gegirecek kan ve et eksik kalmaktadir. Kan ve eti olusturanlar
ise mizaglar, tutumlar, huylar, inanglar, gelenekler, diisiinceler, diisiinme ve
gerceklestirme bicimleridir.”?%* Bu bigimler de Ilerlemecilik, Yeniden Kurmacilik ve
Yapilandirmacilik akimlarinda asamali olarak mevcuttur. Bu akimlari tablolar halinde ele
alacagiz. Simdi Demokratik Egitim Modelini temelden ele alacak olursak; bu model ile
sadece okulu ve okul ortamin1 ya da 6gretmeni degil ayn1 zamanda okul dis1 ortami yani
toplumu, aile ortamini ve en Onemlisi ¢ocugun bireyselligini, psikolojik ve felsefik
yoniinii ele almis, bunlarin nasil gelismesi gerektigini ayrintili incelemis oluruz.
Demokratik Egitim bu bakimdan Demokrasi, Felsefe, Psikoloji ve Deneyim ile yakindan

baglantilidir.

2.1.3.1 Demokratik Egitim Modelinin Demokrasi ile Iliskisi

Oncelikle demokrasi ile baglantisini inceledigimizde, “Demokrasi bir kavram
olarak Antik Yunanca da halk anlamina gelen ‘demos’ ile giig, iktidar anlamina gelen
‘kratos’ sozciiklerinin terkibinden meydana gelmis “halk yonetimi” “halk iktidar1”
anlamina gelen bir sozciiktiir.”*®® Baska bir tanima gore “Amerikan i¢ savasi sirasinda
Gettburry konusmasinda Lincoln’iin  yaptigi tamimdir: “Demokrasi halkin halk

tarafindan halk icin yonetilmesidir”.”"?%

Bu halk yonetimi sadece siyaset anlaminda
diisiiniilmemelidir. Demokrasi her alan ile 6zellikle de egitim ile i¢ icedir. “Dewey icin
demokrasi egitim ile es anlamhdir... egitim diizeyi yiiksek olan bir toplumda
demokratiklesme daha hizli, demokrasinin yerlestigi bir toplumda egitim diizeyi daha
yiiksektir.”?®" Bu bakimdan Geleneksel egitim de egitim diizeyi diisiiktiir ve
demokrasiden bahsedemeyiz, ¢linkii 6gretmen merkezlidir ve 6grencilerin kimliklerinden
tamamen uzaktir. Oysaki “Demokratik egitim de okullar farkli etnik kokene, dine ve
ekonomik gelir diizeyine sahip bireyler arasinda herhangi bir ayrim gézetmeksizin firsat

ve imkan esitligi ilkesine dayali bir yaprya sahip olmalidir. Bu farkliliklarin ortadan

kaldiriimasi ve gercek anlamda ozgiirliigiin saglanmast ancak bu sayede gerceklesebilir.
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Bu nedenle firsat ve imkan esitligi egitimin vazgegilmez ilkesidir.”’?®® Bu bakimdan
Geleneksel egitimin tamamen karsisindadir. Ogretmenin bir vali gibi otoriter ve
o0gretmenin merkezde oldugu, Ogrencilerin tamamen birer asker gibi yorumsuz,
sorgulamasiz, diistinmeden ve pasif halde sadece dinleyici oldugu bir egitime karsidir.
Oyle ki Demokratik bir egitim sistemi kendi i¢inde Laiklik, Evrensellik, Liberalizm ve
Esitlik gibi ilkeleri barindirir. “Laiklik demokratikligin temel sartidir. Ciinkii demokrat
insan aym zamanda laik insandir. Ailede, cevrede ve sinmifta yasanan bir seydir.”?%°
Tirkiye’yi diislindiigiimiizde bir toplum olarak hem Bati hem de Dogu Kkiiltiirleri ile
mevcut cografi konumu sayesinde yakindan baglantili ve iligkili olan bir iilkedir.
Dolayistyla iilkemizde pek ¢ok sayida dini inanis, farkl dillerde ve farkli irklarda insanlar
mevcuttur. Bu bakimdan demokratik bir egitim istiyorsak hatta bahsediyorsak bunun ilk
sart1 laiklik olmalidir. O halde laiklik “#im insanlarin ortak iiriinii ve yargisi olan bilim
temeline dayali olmak kaydiyla herkes i¢cin bagimsiz diisiinme, arastirabilme ve
inanabilme ozgiirliigiine giden yollart acik ve aydinlik tutmak politikasidir.”’?® Her kim
olursa olsun ister fakir ister zengin ya da ister kdyde ve kirsal alanlarda isterse de sehirde
yasasin, farkli dini ve etnik kokene sahip olsun veya ekonomik gelir diizeyi farkli olsun
herkes esittir ve ayrim yoktur. Egitim konusunda da “Okul farkl: sosyal siniflara mensup
bireylere ozgiir bir ortamda, ortak ilgi alanlar1 gelistirerek kisisel yeteneklerin oniinti
agmali ve bunlarin bagimsizlasmasin saglamalidr. Bu bireylere yeteneklerini herhangi
bir endiseden uzak bagimsiz bir sekilde ortaya koyabilecek girigimci bir ruh ve dzgiiven

kazandurir, %™

Bu bakimdan laiklik esitlik ilkesini yasattigi gibi farkli olana saygi
duymay1, 6zgiirce diisiinlip yasayip ifade edebilmeyi ve hosgoriiyli beraberinde getirir.
ancak bu sayede aktif ve sorgulamaci zihne sahip olan &grenciler farkli olana saygi
duymanin yaninda farkli olan ile isbirlikli olarak calismaya ve dgrenmeye de agiktir.
“Farkhliklarin ortadan kaldirilmasi ve gergek anlamda 6zgiirliigiin saglanmast ancak bu
sayede gerceklesebilir. Firsat ve imkan egitligi ayni zamanda egitimin vazgegilmez en
temel ilkesidir.”?’?> Laiklik ve Esitlik ilkeleri gibi Liberalizm de Demokrasi ile
baglantilidir. “Liberalizm tiim insanlarin dogustan esit ve ozgiir oldugu tezine dayali

dogal hukuk doktrinine ve John Locke’un yasama, ozgiirliik, miilkiyet vb baskalarina

devredilemez ve vazgegilemez bireysel haklart icine alan dogal haklar ogretisine
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dayanir.”’?® Liberalizm bu bakimdan evrensel bir goriisii tanimlar. Herhangi bir
cografyada dogmus olabiliriz ve birtakim temel haklar ile dogariz ki bunlar en temelde
yasama hakkindan baslayarak o6zgiirlilk gibi haklardir. Ornegin “Bir kimse doktor,
avukat, esnaf, is¢i ya da biiro memuru olabilir, fakat ayni zamanda bir insandir, egitim
bu anlayiy iizerine kurulmali ve herkes yeteneklerinin sinirlari icinde insan haline gelmesi
icin yardim etmelidir. Liberal egitimin amact budur. “Insan meydana getirmek”.”*"*
Diinya icerisinde hatta biraz daha 6zele indirgersek toplumlarin icerisinde kisi en temel
olarak bir insandir. Egitimin de bu temelden hareketle olusturmakta oldugu sey 6ncelikle
birer insan yetistirmektir. Genel olarak degisen ve doniisen bir diinyada geri kalmamak,
ilerlemek ve gelismek icin demokrasinin yeri ve énemi biiyliktiir. Demokrasi de kendi
icinde farkliliklar agisindan laikligi ve dolayisiyla esitligi, insanin 6ziinde bir insan
olmasindan dolay1 liberalizm ve evrenselligi barindirir. Demokratik Egitim Modelinde
demokrasiden sonra 6nemli bir diger disiplin felsefedir. Peki egitimde felsefe neden

gereklidir?

2.1.3.2 Demokratik Egitim Modelinin Felsefe ile Iliskisi

“Bitkinin tohumu kendi kendine hizlica biiyiimez. Biiytimesi i¢in isik, hava ve nem
gibi faktorlerin olusmasi gerekir. Eger yasam ve gelisim olacaksa tohumun etrafindaki
fitri giiclerle iletisim icinde olmasi gerekmektedir. Ve en iyi fitri 6zellikler olmasi bile
zamansiz bir sona gelinmesine ya da kendi enerjisinin arzulanan durumlar olan 151k, nem
ve havayla iletisime ge¢memesi sonucuyla koti iriin olmasina sebebiyet
verebilmektedir.”?™ Oyle ki her bir bireyin kendine has birtakim &zellikleri vardar.
Kimisinin ¢ok iyi resim yetenegi, kimisinin ¢ok iyi gorsel hafizas1 ya da matematiksel
zekasi vardir. Bunlardan hari¢ kimileri ¢ok hareketli kimileri de duragan ve sakin olabilir.
Bu sekilde c¢ok farkli kisilik 6zelliklerinden bahsedebiliriz. Ancak kisinin sadece bireysel
ve fitri 6zelliklerini ele alarak toplumu ve aile ortamini1 dGnemsemeden egitimde uygulama
yaparsak egitim eksik ve yetersiz olacaktir. Ciinkii insan bireysel oldugu kadar sosyal bir
varliktir. Toplumdan ayr1 olmadig gibi toplum ile i¢ i¢edir. Toplumlarin her birinin de

kendine ait ahlaki yargilari, gelenek ve gérenekleri, egitim sistemleri ve siyasetleri vardir.

23 K. Bakir, Age, s. 33
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Sadece bireysel 6zellikler ile gelisim gerceklesemez. Bu bakimdan toplumlarin 6zellikleri

ve bireysellik bir arada ele alinmalidir. Bu yontem de Dewey’in felsefesi ile saglanacaktir.

Dewey’in egitimde felsefe goriisiinii ele alacak olursak oncelikle Darwin’in
evrim teorisinden baslamamiz gerekir. “Dewey Charles Darwin’in biyolojik evrim ve
doganin olus teorisinden oylesine etkilenmistir ki sanki gercegi yeni kesfetmis gibi dort
elle sarilmus ve biitiin diisiincelerini bu teori iizerine temellendirmeye calismigtir.”?"® Peki
nedir bu evrim teorisi? “Darwin var olusu maddeye dayandirarak biitiin zihinsel ve
ruhsal fenomenlerin de maddenin yan fiiriinii oldugu temel onermesine dayali felsefi
materyalizmi benimsemis ve canlilarin ve doganin olug sorununu rastlantisal degisim ve
dogal secilim gibi siireclerle aciklamistir.”?"" Diinyaya gozlerini agan insan simdiye
kadar inandi81 pek ¢ok dini inanglarinin aksine ruhu olan bir varlik degildir. Insanin bir
bedeni yani digsal 6zellikleri ve bir de 6zii bulunmaktadir. Bu 6zii dinler genellikle ruh
ile adlandirirlar. Ancak bu 6z bedenden ayri bir varlik olmadigi gibi yine bu ruhsal
fenomen maddeye yani bedene baglidir. Oyle ki madde ve zihin birbirinden bagimsiz ve
ayr degildir. Bu goriise derinden bagli olarak “Dewey insani biyolojik evrimin bir tiriinti
ve dolayisiyla da organik bir biitiin seklinde siirekli bir olusum igerisinde olan doganin
bir parcast olarak diigiinmiistiir."*’® Gerek ilkcag doneminde gerekse de Ortacag
doneminde felsefeyi inceledigimizde insanin ve evrenin iki ayri varlik olarak ele
alindigin1 ve de insan zihninin Ustiinliigii, insanin ayr1 bir ruhunun oldugunu gérmiistiik.
Ancak bunun aksine evrim teorisi ile birlikte Dewey’e gore insan yasayan tek basina
zihinsel bir varlik degildir. Siirekli degisim ve doniisiim ¢izgisinde olan evrene bagl bir
biitlin olarak uyumlu haldedir. Felsefe de bu biitiinliigii ele alan inceleyen, arastiran ve
sorgulayan bir disiplindir. “Dewey i¢in felsefe bilimden farkli olarak, dogrudan olgular
arastirmaz; insamin arzu, istek ve ¢abalarindan bagimsiz bir bi¢cimde nesnel yargilar
ortaya koymaz. O, gergeklige dair, cogu zaman sanildigi gibi, 6zellesmis tek tek bilimlerin
koyduklarindan daha temel, daha derin, daha genel, daha biitiinsel bir bilgi de ortaya
koymaz. Felsefe aslinda, hi¢chbir bilgi ortaya koymaz. Fakat o, edebiyat gibi duygulara ve
hayal giiciine seslenen, rasyonel kontroliin devreye girmedigi, anlam agikligina ve
mantiga 6nem vermeyen, nesnellik kaygisi olmayan edebiyat gibi bir séylem de degildir.

Felsefe, diskursif bir séylemdir, yani diistinceleri olustururken ve iletirken, mantiksal bir
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sira izler, goriislerini gerekcelendirerek ilerler ve sonuca ulasir.’*" Felsefe bu bakimdan
kapsamli ve biitiindiir. Temel 6zelligi diisiinme, arastirma ve sorgulama olan felsefe de

egitimden ayr1 degildir.

“Insamin egitimi icin saptanan hedefleri cogunlukla felsefe belirlerken, egitim,
belirlenen bu hedeflere bireyleri ulagtirmanin yollarini arar. Felsefe, egitim icin nitelik
ve degerler sistemi olustururken, egitim de bu nitelik ve degerler sistemini nasil
kazandirilacagint amaclayan bir sistem ve etkinlikler ¢abasi olarak ortaya ¢ikar.”?®
Ciinkii felsefenin kendisi sorgulamay1 temele alir. Bu sorgulama sayesinde birtakim
belirlemeler ortaya cikar ki bu da egitime destek olur. Egitimde bu o&zelliklerin
gerceklesmesi icin de oOzgiirlik gereklidir. Ele aldigimiz; “Demokratik bir egitim,
diigiinceyi baski altina almamalidir. Amaclar, igerikleri ve yontemleri ne olursa olsun
kisileri inanmaya zorladiginda beyin yikama yapar. Beyin yikama ise kafalara kini
yerlestirir. Yani insanlarin bir halka, bir irka, bir mezhebe zarar verme istegi olugur. "8
Tek bir iyi veya tek bir kotii yoktur. Eger ki beyin yikama yapmak istemiyorsak genel
olarak bir biitiinii ele almali arastirmali, incelemeli ve sorgulamaliy1z. Cocuklardaki
diisiinceyi tek bir dogruya yoneltirsek ya da sadece bu dogru olandir diye baskilarsak
kaostan baska bir sey elde edemeyiz. Boyle bir ortamda rekabet olusur ki bu da ¢gocugun
benligini kotii etkiler. Bu bakimdan; “iyi bir 6gretmen felsefi tavirlidir. O her kalibi, her
ilkeyi her kavrami analiz eder, sorgular ve boylece onlart anlagilir hale getirir.”?? tek
bir kaliptan hareket etmez. Eger ki felsefe tavirli bir egitim mevcut olmazsa otoriter bir
egitim ve rekabet devaminda kine ve 6zgiirliigiin yok olmasina sebep olur. “Rekabet
beraberinde sert disiplini ve otoriter 6gretmen davramisint getirir. Digsaridan zorlama
yoluyla kabul ettirilmeye ¢alisilan kurallar ve disiplin  ¢ocuk tarafindan
i¢sellestirilemez. % Igsellestirme olabilmesi igin degisim, doniisiim ve olusun mevcut
oldugu bu diinyada bir bireyin tiim yonlerini ele almak gerekir. Daha sonrasinda bireyden

yola ¢ikarak toplumsal faydaya ulasabiliriz. Oyle ki Dewey bu faydaya da Pragmatizm

disiplini ile ulasacaktir.
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Dewey’in pragmatist diigiincesi iki dnemli diigiiniir olan Charles S. Peirce ve
William James dayanir. “Charles S. Peirce (1839-1914) mantik, semiyotik ve metafizigin
onciistiydii, dolayisiyla doga biliminin olduk¢a orijinal bir felsefesini formiile etmigtir.
William James (1842-1910) psikolojik fenomenin en genis ¢esitlerini arastiran deneysel
psikolojinin onciilerinden biriydi.”?* Her iki diisiiniir de Darwin’in evrim teorisinden
oldukga etkilenmis, doga, toplum, felsefe ve psikoloji tlizerine yogunlasmis ve de olus
iginde bu diinyada olan insanin kendine faydali bir hayatinin olmasi ve topluma faydali
bir birey olarak yasamasimi ele almislardir. Ayni sekilde; “Bireyi toplumla bir biitiin
olarak goren Dewey felsefi sistemini toplumsal fayday: esas alan, fakat her bireyin
kendine ozgii niteliklerini o6n plana ¢ikaran bir pragmatik anlayis iizerine insa
etmigtir. 2> Darwin, Peirce ve James’ten etkilenen Dewey, evrim teorisini, doga
felsefesini, toplumu ve bireyi psikolojik yonden Pragmatizm ile sentezlemistir.
Pragmatizmin anlamina bakacak olursak; “Pragmatizmi bir ciimle ile tanimlamak olast
degil. Pragmatizm, bir anlam teorisidir (theory of meaning). Ancak, pragmatizm ayni
zamanda bir arastirma teorisi (theory of inquiry), bir gercek teorisi (theory of truth) ve
bir etik teorisidir (theory of ethics). "®baska bir tanima gore “Pragmatizm, insan:
anlamak ve kars: karsiya kalinan herhangi bir sorunu ¢ozmek igin genellikle bilimsel
yontemi benimser; ayrica diinya ile insanmin dogasina uygun diistiigii gerekgesiyle de
cogulculugu savunur.”?" Bu bakimdan bir nevi hiimanist bir islevdedir. Pragmatizmi
faydali olan iyidir ya da sadece bireysel bir fayda olarak algilamamaliyiz. Hiimanist
ifadesiyle de anlasilacagi ilizere pragmatizm bireyden yani bireyin farkliligindan,
konumundan, aile durumundan ve toplumsal yerinden hareketle kisinin faydasi esasinda
ve buna ek olarak da evrenden bagimsiz ve ayri olmayan bu 6ziin toplumdan hi¢ ayri
olamayacag diisiincesiyle toplumun yararimi da icine alan insancil bir yaklasimdir.
“Pragmatizm, bir¢ok felsefe akimini bir araya toplamaya ¢alisan yeni bir sentezdir. Bir
otelin koridoru gibi, her oda ile ilgisi vardir. Birbirine zit felsefe akimlarinin her birinde
bir gergeklik payr oldugunu kabul ederek onlarin yalnizca pratik degerlerini bir araya

1288

toplamaya c¢calisir.’ Bir dogru ya da bir yanlis yoktur. Pek ¢ok diisiince ve akim
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mevcuttur. Pragmatik diisiince bunlarin faydali yonlerini ele alir. Dewey’e gore
“Pragmatik bir egitim anlayisinin bireylerin deneyimlerinden hareket eden ve onlarin,
zekdlarvm ozgiir bir bicimde kullanabildikleri ve bu yénde arastirma yapabildikleri bir
anlayis oldugunu one  siirmiistiir.”®° Bu ozgiirlik de beraberinde hem kisinin
mutlulugunu hem de toplumun ortak faydasini ve sagligini koruyacaktir. Genel ifadeyle
“Pragmatizm, evrimsel bir liberal felsefedir. Pragmatizm, radikal goriiglere karsi olup,
degisimi vurgulayarak evrimsel bir geligimi amaglar. Bu nedenle pragmatizm zit goriigler
arasinda bir bag, onlari dengeleyen ve senteze ulastiran bir képrii olarak goriilebilir.
Pragmatizmin evrimsel ontoloji ve evrimsel epistemolojisi, diinyamin iyl bir noktaya
dogru siirekli geliserek degistigi konusunda iyimserdir. Onyargilara, dogmatizme,
otoriter ¢oziimlere karsi olup, acgik diisiinceye, bilime, ¢ogulculuga, hiimanizme ve
demokrasiye oénem verir. Pragmatizm faydaci degil, ogrenildiginde herkese faydall
olacak koklii bir felsefi akimdir.”**° Demokratik Egitim Modelinde felsefenin yerinin son
derece Onemli oldugu asikardir. Dewey Darwin’in evrim teorisinden hareketle,
pragmatizm akimini da i¢ine alarak bireyi kisisel, toplumsal ve evrensel bir varlik olarak
ele almistir. Tabi bunlar1 ele alirken insanin psikoloji yoniinii vurgulamaktan

kaginmamistir. Bu bakimdan felsefe kadar 6nemli bir diger disiplin ise psikolojidir.

2.1.3.3 Demokratik Egitim Modelinin Psikoloji ile iliskisi

“Tabiat bilimlerinin ilerlemesinden, fizik ve kimya alanlarinda yapilan kesif ve
buluslardan, bu buluglar: miimkiin kilan objektif arastirma metotlarimin gelismesinden
sonradir ki insanlar kendi i¢ alemlerini arastirabilecek bir duruma girmislerdir.”*
Sadece bedensel bir varlik olmayan insanin bir i¢ diinyasi oldugu da kabul edilmis, 19 yy
degisim ve donilisim diinyasinda bireyin 6ziinden hareketle davraniglar
anlamlandirilmaya, bireylerin ilgi ve arzularindan hareketle de yasamak istedikleri
yasama yonlendirilmeye ¢alisilmistir. Kisi ancak bu sayede mutlu olabilecek ve topluma
yararlt olabilecektir. Bu bakimdan “bugiin psikoloji insan kisiligini ve yeteneklerini

anlamada, insan davranmslarint  yormada yani oOnceden kestirebilmekte ige

yaramaktadir.”’*®? Bu zamana kadar hep evreni, dogay1 ve toplumu arastiran insan artik
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kendini bilmek ve kendini kesfetmek istemis ve bu kesif yolculugunu da psikoloji ile
yapmak istemistir. Sadece kendimizi de degil “baskalarini anlamada, boylece ¢cevremize
daha iyi uymada, bir takim toplumsal ve siyasal sorunlart ¢ézmede kullanmaktayiz.”*%
Bu bakimdan psikoloji kisaca “davranislarin ve zihinsel siire¢lerin bilimsel incelenmesi

olarak tanimlanabilir. "*** Peki Demokratik bir egitimde psikolojinin yeri nedir?

Demokratik bir egitimde psikolojinin yerini Dewey’in oglu ile ilgili bir yasam
orneginden yola ¢ikarak ¢coziimleyebiliriz. “Bir giin Dewey ve kiiciik oglu ¢camurlu suyun
icinde yiiriiyordu. Dewey 'nin yiiziinde ne yapacagini bilmemenin acizligi okunuyordu.
Onun bu halini goren arkadast “Cocugu sudan ¢ikar John, yoksa iigiitecek” dedi. Bunun
tizerine “Biliyorum biliyorum” dedi Dewey “Ama onu bu ¢amurlu sudan benim
ctkarmamin bir faydasi olmayacak”. “Onun bu ¢amurlu sudan ¢tkmayr arzu etmesi igin
ne yapmam gerektigini diisiiniiyorum** bu rnekten hareketle bir ¢ocugun bulundugu
durumuna kendisine firsat vermeden miidahalede bulunursak, cocugun Oniine
bilmedigimiz bir engel koyar kisiliginin olusmasina ve de kendini gergeklestirmesine de
engel oluruz. Oysaki Dewey’in de cevabinda oldugu gibi ¢ocuk kendisi igsel olarak
arzulamal1 ve kendisi uygulamalidir ki boylece kendini ger¢eklestirmis olacaktir. Tam da
bu kendini gerceklestirme durumu da psikoloji ile alakalidir. “Davranisin bireysel bir
performans kisisel bir edim olarak ele alinmasi bizi ahlakin toplumsal tarafindan
psikolojik tarafina gotiiriir. Ilk olarak davramis dogal icgiidiilerden ve diirtiilerden ortaya
¢tkar. Neye basvuracagimizi ve neye dayanacagimizi bilmek igin bu i¢giidii ve diirtiilerin
ne olduklarint ¢ocugun gelisiminin her bir asamasinda ne ige yaradiklarint bilmemiz
gerekir. %% Bir birey olan ¢ocugun bedeni, akli ve 6zii yani karakteri bir biitiin haldedir.
Bir davranis1 bilmek ya da bir davranisa yonlendirmek i¢in de bireyin bu ii¢ 6zelligini
yani i¢ diinyasin1 bir nevi i¢ giidiilerini ve diirtiilerini bilmemiz gerekir. “Dewey’e gore
psikoloji biliminin temel savi sinir sistemlerinin biitiin islevlerinin uyum yetenegine sahip
oldugudur. Bu dogrultuda organizma segicidir, eylemleri kendi amaglarina, ihtiyaglarina
gore sonuclanir ki bu, kendini gerceklestirmedir.”*®" bu kendini gergeklestirme durumu
icin bir egitsel siire¢ gereklidir. Bu egitsel siire¢ de psikolojiden ayr1 degildir. “Egitsel

suireglerin davrams ve zihinsel siirecleri tammasi, agiklamasi ve degerlendirmesi i¢in
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psikoloji biliminin katkilarina gereksinim duydugu séylenebilir.”**® Ciinkii zihinsel olan
her seye psikoloji sayesinde bilebiliriz. Ornegin “Bilissel psikoloji, zihinsel siirecler
tizerinde durarak, 6grenmenin nasil gergeklestigi, insan zihninin bilgiyi nasil algiladigi
ve anlamlandirdig ile ilgilenerek egitim ve psikoloji arasindaki iliskilere deginmistir.
Gelisim psikolojisi, gelisimin farkli asamalardan olusan bir siire¢ oldugunu one stirerek
ogrenme-ogretme siireglerinde ¢ocuklarin iginde bulundugu gelisim déneminin
ozelliklerinin  dikkate alinmasit ile hangi egitsel gorevieri gerceklestirip
gergeklestiremeyeceklerine veya hangi yontem ve tekniklerin daha etkili olacagina karar
verilebilecegi iizerinde durmugstur.?®® Gerek bilissel psikoloji ya da 6grenme psikolojisi
olsun bir birey olan ¢ocugun dogdugu ortam, kiiltiir, gelenekler ve aile ortamindan
hareketle ve buna ek olarak bir yandan bedensel bir varlik olmanin yaninda zihinsel varlik
olan cocugun O6grenme durumu ve de nasil, ne Ogretilecegi konulari psikolojinin
konularidir. Ancak bunlart bilebildigimiz ve uyguladigimiz noktada kendini
gerceklestiren bireyler olusabilir. Kendini gergeklestirme noktasinda bir bireyin
davraniglarinin agiklanmasinda pek ¢ok farkli goriislere sahip diisiiniirler ve ekoller
mevcuttur. “Egitim, benimsenen felsefi ekole gére sekillenerek, felsefenin gosterdigi
yolda toplumu gelecege tasiyacak planh etkinlikler biitiintidiir. Her toplum, benimsedigi
ideolojik felsefe dogrultusunda genclerini egitmek, gelecegini tesadiiflere birakmadan

garanti altina almak ister.”® Bu ekol de psikoloji de Islevselcilik ekoliidiir.

Dewey Islevselcilik ekoliinden hareketle Demokratik bir egitim modelini
temellendirmistir. ~ “Islevselcilik zihnin unsurlarindan ziyade zihin nedir ve zihinsel
etkinligin islevieri nelerdir?®™* Sorulan ile ilgilenir. Islevselcilik ekoliine kadar
psikolojide pek c¢ok farkli ekoller mevcut ancak islevselciler bunlardan farkli olarak
sadece zihin iizerinde ya da unsurlari iizerinde durmamislardir. “Islevselciler, zihnin
islevleri ile bireyin iginde bulundugu g¢evreye uyumu ile ilgilenmislerdir. Aslinda
vapisalcilar gibi biling tizerinde durmuslardir. Bununla birlikte bilincin ogelerinin
incelenmesini yararsiz bularak daha pragmatik bir yaklasimla zihinsel siireclerle neleri
yapabilecegimiz, neleri basarabileceSimiz konusuna odaklanmiglardir.”®* Diinyada
bulunan tiim canlilarin kendine has bir takim dogasma uygun dzellikleri vardir. Ornegin

kuslarin ugma yetenekleri, yilanlarin siirlinme yetenekleri ve buna benzer her canlinin
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bitkilerin dahil 6ziine ait 6zellikleri mevcuttur. Insan da zihni olan akli ile farkli olan bir
varliktir. Zihnimizin belli bash yiiriitme fonksiyonlari, uzuvlari ya da unsurlari mevcuttur.
Ancak bir iglevci goriise sahip olan kisi i¢in sadece bu yeterli degildir. Ayn1 zamanda
toplumsal v doga ile i¢ ige olan insanin da zihinsel olarak neler basarabilecegi de ele
almmalidir. “Evrimci biyoloji, fizyoloji ve tecriibi psikolojinin gelismesiyle islevselciler,
insan psikolojisinin insan nérolojisinden bagimsiz olamayacagint vurguladilar. Sinir
sistemi, insana yeni problemlerin ortaya ¢iktigi, kesin olmayan ve tehlikeli bir ¢evrede
yasamini stirdiirmesinde yardimct olur. Evrimci bir noktadan psikoloji, uyum saglayan
bir siire¢ olarak zihni hayatin ¢alismast anlamina gelir.”®® Dewey islevselci anlayis
dogrultusunda bireyin zihinsel isleyis unsurlarindan baslayarak, bu unsurlarla birlikte
kendini gerceklestirme noktasinda neleri basarabilecegimizi yine faydaci bir diisiinceyle
bagdastirmistir.  “Psikolojinin, insanin fiziksel ve zihinsel dogasinda meydana gelen
degisimlere yonelik getirdigi ac¢iklamalar egitim siireclerinde hangi materyallerin
kullanilmasi gerektigi konusunda egitimcilere katki saglamaktadir. Psikoloji, bireyin
gelisim ozelliklerine, kisilik ozelliklerine ve icinde bulundugu grubun ozelliklerine uygun
ogretim yontem ve tekniklerinin kullaniimasi konusunda egitimcilere yardimci olarak
katki saglamaktadir.””3** Psikoloji bu bakimdan demokratik bir egitimde mutlaka olmasi
gereken ve incelenmesi gereken dnemli unsurdur. Insanim zihinsel siirecinden baslayarak

dis diinya ile baglantis1 bir yandan da deneyimi beraberinde getirir.

2.1.3.4 Demokratik Egitim Modelinin Deneyim ile Tliskisi

“Dogumumuzdan oliimiimiiz  kadar biiyiik oranda daha onceki insan
faaliyetlerinin meydana getirdigi ve sonraki kusaklara aktarimis olan deneyimlerin
neden oldugu bir insanlar ve nesneler diinyast icerisinde yasariz. % Bir bebek diinyaya
gozlerini agtiginda daha 6nce yasamis olan insanlarin deneyimleri sonucu olusturdugu
diinyaya gozlerini agmis olur. Belli bir diizen mevcuttur. Bu diizen de toplumsal bir
diizendir. Onun disinda kendine has kendinin deneyimleyecegi bir diinyaya da gozlerini
acmustir. “Deneyim bilmenin ana unsurudur, bilme bir tiir eylemde bulunmaktir. Insan

doganin bir par¢asi olmasi sebebiyle bilgisi siije obje iliskisi ¢er¢evesinde degil deneyim
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voluyla eylem olarak kendinde ortaya ¢ikar. Birey (organizma) bu sekilde deneyimlerle
dogal ve sosyal cevreye uyum saglar, zaten insanin da esas amact budur. 3% Kiigiik bir
cocuk en basit 6rnegi ile sicak bir ¢caydanliga dokundugunda, bunun elini yaktigini ve bir
daha dokunmamasi gerektigini deneyimi sonucu i¢sellestirir. Oyle ki yasami boyunca da
bu tarz temel deneyimleri sayesinde diinyada yasamini siirdiirmeye ¢alisir. Bu bakimdan
“insan organizmasi, organizma ve g¢evre arasindaki iligkinin bir sonucu olarak,
deneyerek yasamaya ihtiya¢ duyar. Nitekim Dewey "'in anahtar kavramlarindan biri olan
deney de organizma ile ¢evre arasindaki iliskiyi, etkilesimi en iyi agiklayan kavramdur,
denilebilir. Her deneysel olgu, bireyin deneyimini artirir. Bireyler, herhangi bir gii¢liikle
Karsilastiklarinda, bu durumdan kurtulmak icin deneyimlerinden yararlanir.”3%
Deneyim bu anlamda bir biitiinliik gosterir. Sadece dis diinyaya ait degildir. Bir de
zihinsel siire¢ gerektirir. “Deneyim, teorik olanla pratik olanin, kurgusal olanla gergek
olamn, akil ile eylemin bulustugu bir kavramdir.”**® Ancak bu bulusma sayesinde
ogrenme etkili bir bicimde gerceklesmis olacaktir. Demokratik bir egitimin de temelinde
olmasi gereken bu deneyimdir. Geleneksel egitim de cocuk yasamdan uzak, biligsel
faaliyetlerini kullanmadan, {iretici olmayan ve pasif halde sadece bir dinleyici
oldugundan deneyimden uzaktadir. Buna sebep de 6grenmeyi gergeklestiremedigi gibi
icsellestiremez. I¢sellestirmesi igin oncelikle tecriibe edinmesi gerekir. “Tecriibe eskiyi
yaratict bir sekilde yeniden inga etme yoludur. Her bilimsel deney yeni bir gercekligi
kesfetmek ve yeni sorunlari ¢ézmek amaciyla gegcmis tecriibeleri kullanmayr temel
almaktadwr. Bu da diisiincesiz ya da rastgele davranis ile zittir. Her deney materyallerin
dogru secimi ve diizenlenmesini sonuca ulastiracak yollar arasinda diisiinmeyi ve biitiin
deneyin fikirlerle kontrol edilmesini gerektirir.”®® Yaratic1 bir sekilde insa etmek
gecmisi, su an1 ve gelecegi bir biitliin hale getirir. Darwin’den etkilenen Dewey i¢in bu
diinya siirekli degisim, doniisiim kisaca hi¢ durmadan olus halindedir. Bu siire¢ igerisinde
yasayabilmek ancak gecmis tecriibelerden hareketle su animizda davranisimizi dikkatli

gerceklestirmektir. Ki bu da gelecegimizi sekillendirir.

“Her deneyim ozne ile nesne arasindaki, bir baska ifade ile bireyin kendisi ile

diinyas1 arasindaki etkilesimdir. Bu etkilesim sonucunda insan c¢evresine entegre
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olacaktir.”'® Dewey icin deneyim de etkilesim kavrami dnemlidir. Ciinkii insan tek
basina yasayan bir varlik degildir. Siirekli olarak olus icinde diinya ile etkilesim
halindedir. Zaten bu etkilesim sayesinde diinyaya uyum saglar. Birtakim seyler yasar ve
ogrenir. “Yasanti araciligiyla ogrenmek demek, yaptigimiz seyleri, bunun sonucu
duydugumuz aci ve lezzetleri ileriye ve geriye dogru baglanti icine sokmak demektir. 3!t
Elimizde bir gegmis yasantimiz bir su animiz ve bir de bilmedigimiz gelecegimiz mevcut.
Gegmis anilarimizda milyonlarca tecrilbbe mevcuttur. Su animizda herhangi bir olay ile
karsilasmada gegmisteki tecriibeden faydalaniriz ki bu da gelecegimizi sekillendirir. Bu
bakimdan geg¢mis, su an ve gelecek daima baglantili haldedir. Higbir sey tesadiifi

gerceklesmez. Egitim icin de “John Dewey’e gére sinif ortami yasam ile ogrenmenin i¢

ice gectigi dogal bir ortam olmalidir.”**? Ciinkii ancak boyle bir 6grenme icsellestirilir.

2.1.3.5 lerlemeci Egitim Modeli

“20. yiizyilin basinda ABD ’deki geleneksel okullara bir tepki olarak ortaya ¢ikan
bu egitim felsefesi Amerikan toplumsal geligiminin hizina ayak uyduran bir egitim sistemi
kurmayr amaglamistir.”®*® Amerika basta olmak iizere diinyay: etkileyen bu diisiince
temelinde geleneksel okullara kars1 olarak ortaya ¢ikmistir. John Dewey’in geleneksel
egitim modelini elestirmesinde, geleneksel okullarin siirekli degisim, doniistim,
sanayilesme, endiistrilesme ¢ag1 olan 20 yiizyila ayak uyduramadigini aksine yasamdan
uzak, bilimsel diisiince ve metotlardan uzak, glincelden uzak, pratik ihtiyaclara destek
olmayan tamamen Ogrencinin dinlemesine yonelik, ezberci ve kitaba bagli, bireysel
farkliliklar1 g6z ardi eden, pasif halde ve Ogretmen merkezli bir egitim oldugunu
incelemistik. Bunun aksine Ilerlemecilik “pragmatist diisiince geregi insanin dogasiyla
bir biitiinliik arz etmesi bakimindan bilgiyi insanmin ¢evresiyle etkilesiminin bir sonucu
olarak ele alir. Bu noktada zihin pasif alici degil aktif, katilimci ve olusturucudur. Insan
eylemde bulunarak deneyim yoluyla aktif bir sekilde bilgiyi olusturur.”** Ogrenme
deneyim sayesinde etkilesim sonucu olusur. Herhangi bir deneyim bir sonraki deneyimin

altyap1 tasidir. Boylece her iki deneyim biitiinlesir ve O0grenmeyi meydana getirir.
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Deneyim yaparak yasayarak yani yasant1 yoluyla elde edilir. Bu durum da 6grenciyi aktif
hale getirir. Bu bakimdan “Ilerlemecilik, 6grenci merkezli bir felsefedir. Bu felsefeye
gore, fikirler deneyimleme ile test edilmelidir ve 6grenme sorulara cevap bulundugu
zaman meydana gelir. [lerlemeci felsefeye gore bilimsel ogretim yontemi énemlidir ve bu
yontem bireylerin kendi inanglarina izin verir ve 6grenme siirecinde degerli oldugu
siirece ogrencilerin etkilesimini desteklemektedir.”®® Demokrasi, bilim, deneyim ve
O0grencinin konumu son derece dnemlidir. Demokrasi laikligi ve esitligi beraberinde
getirir ki bu da dil, din, 1rk, ekonomik durum ya da bireysel olan bir cocugun davranislari,
ilgileri, disilinceleri ve tutumlarimi farkli diye ayrim yapilmasini engeller. Boylece
cocuklarin 6zgiir olmalarina olanak saglar. Bilim ise deneyimi ve yagayarak 6grenmeyi
beraberinde getirir ki bu da dgrencileri aktif hale getirir. Bu bakimdan “ilerlemecilik,
pedagoji alaninda Kopernikgi bir devrim olarak tanimlanmaktadir. Kopernik’in Giines
Merkezli Evren Teorisini esas alarak cocuk merkezli okul iizerinde odaklanmaktadir, *®
Kopernik Giines Merkezli Evren Teorisinde inanglari tamamen tersine dondiirmiis giinesi
merkeze almigtir. Ayni sekilde 6grenci merkezli bir egitimin temele alinmasi demek
bilimsel devrim kadar ©6nemlidir. Ogrenci pasif halde, herhangi bir bilgiyi
i¢sellestirmeden dinlerken tamamen egitimin merkezi haline gelmistir. Cocuklar bireysel
olabilen, empati kurabilen ve dolayisiyla isbirlik¢i hareket edebilen, biligsel olarak
zihinsel fonksiyonlarini aktif kullanabilen ve yaratici olabilen bireylerdir. Bu bakimdan
“Ilerlemecilik, yaratici bireylerin yetistirilmesini ve onlarin degisen sartlara akillica bir

yaklagimla uyum saglamalarim miimkiin kilar. 3t

Dewey ise “cocuk merkezli egitim anlayisi bireyin ilgi ve ihtiyaglarina isaret
ederken deneyim vurgusu da bireyin ogrendiklerini kisisel olarak deneyimlemesini
ongormektedir. *'® Degisim yiizyili olan bu yiizyilda neredeyse her alanda; bilimde,
siyasette, ahlakta oldugu gibi egitimde de ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglarina doniismesi gerekli
ve onemlidir. Cocuk ancak ihtiya¢ ya da ilgi duydugu seye aktif olarak yonelir, merak
eder ve 6grenir. Boylece yaratici olur ve kendini gergeklestirir. “Birey dogrudan katildigi
vasantida bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerini ortaya ¢ikarip kullanabilmekte

boylece kendi yeterliliklerinin farkina varmakta, kendine giiven duymakta, bagimsiz is

315 M. Keskin- M. Sahin, Agm, s. 50

316 Agm, s. 51

817 Zeliha Kivang- Abdullah Aydin, John Dewey’in Demokratik Yasam Felsefesinin Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programlarina yansimasi: Tiirkiye ve Yeni Zelanda Ornegi, JOTCS Dergisi, cilt 4, say1 1, 2019, s.
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vapabilme giicti kazanmakta ve kendi ayaklar: iizerinde durabilme yolunda dénemli
adimlar atmis olmaktadir.”'® Bu bakimdan genel bir ifadeyle “John Dewey, egitimi
pragmatist bir yaklasimla degerlendirerek egitimin yasam boyu siiren bir eylem
oldugunu, yaparak ve yasayarak 6grenmenin ne kadar onemli oldugunu tiim hayati
boyunca ortaya koymus bir bilim adamidir. Dewey’in pedogoji anlayisi geleneksel
pedogoji anlayist ile tamamen zittir diyebiliriz. Aslinda Dewey’in pedogoji anlayigin
karakter kurma olarakta ifade edebiliriz.”??° Asagidaki semadan da ilerlemeci egitim

anlayisini genel hatlar ile inceleyebiliriz

flerlemeci Egitim Modeli Semasi

Ana Tema Alemde siirekli bir olusum vardir, en temel karakteri degismedir.
Amag Egitimin esas amaci bireyleri siirekli degisen sartlara uyum saglama
yolunda bugiinii yasayarak gelecege hazirlamaktir.
Program Degisen sartlara baglh olarak giincel konu ve sorunlar1 kapsamalidir.
Degismez gerceklik ve buna baglh sabit bir dogruluk yoktur bu
i sebeple ders icerikleri degismenin dogasina uygun olarak bunu
vurgulayacak bir bigcimde yapilandirilmali ve bireysel ilgi iktisat ve
kabiliyetler goz onilinde bulundurulmalidir.
Metot Bilimsel aragtirma mantigina dayali problem ¢6zme metodu.
Yasanti Birebir ger¢ek yasamin icinden segilmis.
Ogrenme Yaparak yasayarak, isbirligine dayali 6grenme
Okul demokrasinin yasadig1 ve yasatildigi salt teorik bilgiden ¢ok
Ortam pratigin 6n planda oldugu bir yontem olarak demokrasinin
uygulandigi bir yerdir.
Ogrenci Ogrenci aktif katilim ile egitimin merkezinde yer alir
Ogretmen Degismenin dogasini kavramada ve buna bagli olarak yiiriitiilecek
tiim uygulamalarda bir kilavuz, rehberdir.

319 K. Bakir, Age, s. 51
320 Namik Kemal Yesiltag- Selahattin Kaymakei, John Dewey’in Egitim Anlayisi ve Sosyal Bilgiler
Egitimine Y&nelik Bazi Ornek Uygulamalari, Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, say1 4, 2009, s. 240-241
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Gergek hayatin iginden problemlerle birebir yiizlesme sonucu basari

Degerlendirme basarisizlik durumu anlik degil de yasam boyu devam eden siireg

olarak degerlendirilmelidir.

321

2.1.3.6 Yeniden Kurmaci Egitim Modeli

“Yeniden Kurmacilik ilerlemeciligin devami niteliginde ona bir tepki olarak
dogmus yine Dewey’in onderlik ettigi pragmatizme dayanan bir diisiincedir. 3%
Ilerlemecilik egitim modelinde dgrenci merkezli bir egitimi incelemistik. Ancak Yeniden
Kurmaciligin buna tepki olmasi demek toplumdan ayri olmasi ve toplumun
vurgulanmamasidir. Yeniden Kurmaci egitim modelinin bu bakimdan temele koydugu
yapi tas1 toplumdur. Toplum merkezlidir. Toplum siirekli degisip doniisiiyor ve topluma
uyum saglamak icin egitime bagvurmamiz gerekir ve buna ek olarak egitim de degisip
doniismelidir. Ilerlemeci egitimin toplumu merkeze almasi disinda devami niteliginde
olan bu egitim anlayis1 igin de pragmatizm onemlidir. Bu bakimdan “dayandig: felsefe
gercekte uygulamaciliktir. 32 Ve “siirekli var olan gelisme ve degismelere insanin ayak
uydurabilmesi igin var olma miicadelesinde bir se¢im yaparak, eskiyen, yikilan degerlerin
yerine yenisinin insa edilmesi gerekir.”3?* Siirekli kacinilmaz bir sekilde degisim,
doniistim halinde toplumlar ve insanlar hem kendi ortamlarmma hem yakin ve uzak
cevrelerine hem de diger uluslara ayak uydurmak durumundadirlar ki bu da yeniden insa
etme disilincesini beraberinde getirir. Bu yeniden insa etme de ge¢mis deneyimlerden
hareketle dis diinya sonucu etkilesimle gergeklesir. Bunu en iyi ger¢eklestirecek olan da
egitimdir. “Egitim gegcmis ve gelecek arasinda geg¢misi bir arag olarak kullanarak
gelecege hazirlama siirecidir. Bu baglamda dersler gelecege yonelik icerik ise degigsmeye
acik bilimsel bir karakter tasimalidir.”®®”® Toplumun siirekli olus halinde olmasi,
toplumun ana unsuru olan okullar1 yani egitimi en temelden etkiler. Ancak egitim bu

degisimi gercgeklestirirken gegmisinden kopmamali, ondan yararlanmali ve gelecege yon

321 K. Bakir, Age, Ekl1, s. 89
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323 Engin Karadag- Nuri Baloglu, Okul Yoéneticilerinin Egitim Felsefesi Akimlarmi Benimseme
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vermelidir. Oyle ki “Okullar, gecmise ait miras: inceleyerek toplumu yeniden
vapilandirmada kullanilacak ogeleri belirlemeli, yeni bir diizenin gelismesini saglayacak
bicimde, Ogrencilerin  zihinlerini ve karakterlerini egitmelidir. 32 Aksi taktirde
geleneksel okullarda oldugu gibi higbir gelisme ve ilerleme olmadan pasif bir egitim
devam eder. Bu da beraberinde pek ¢ok farkli sorun meydana getirir. Ancak “yeniden
kurmacilara goére okullar, sorunlarin analiz edildigi, yorumlandigi ve degerlendirildigi
verler degildir; bu sorunlara ¢éziim onerilerinin tiretildigi ve gerektiginde 6gretmen ve

ogrencilerin eyleme gectigi yerlerdir. '

yani bilimsel olarak deneyimin ve etkilesimin
sayesinde yeniden inga etme, iiretme meydana getiren yerlerdir. Yeniden Kurmaci Egitim

Modelinin semas1 da asagida incelenebilir.

Yeniden Kurmaci Egitim Modeli Semasi

Egitim toplumsal bir kurumdur, gorevi sosyal ve siyasal problemlere
Ana Tema coziimler tiretmek ve her an degisen diinya da degisimi yakalamak ve
stirdliirmek i¢in toplumun yeniden yapilandirilmasini ve dolayisiyla

stirekliligini saglamaktir.

Amag Toplumun kendini gerceklestirmesi i¢in demokratik bir bigimde

kiiltlir aktarimi saglamaktir.

Program Egitim programi toplumun biitlin kesimlerini kapsayacak sekilde

kiiltiirel 6geleri icermelidir.

Icerik Degismeye agik ve bilimsel bir karakterde ve 0Ozellikle

yapilandirmaya ve yeniden kurmaya miisait olmalidir.

Metot Bilimsel arastirma mantigina dayali problem ¢ézme metodu ve

problemleri sorgulayici mantikla ele alma

Yasanti Dogal ve toplumsal alanda birebir gercek yasamin i¢inden se¢ilmis,

dogrudan dogruya edinilen maksatli yasantilar

%6 Taha Yazar- Ferat Yilmaz, Smif Ogretmeni Adaylarinin Yeniden Kurmacilik Egitim Felsefesi
Cergevesinde Egitim Fakiilteleri ve Ilkokullarin Toplumsal Déniisiim Rollerine liskin Gériisleri, 12. Ulusal
Sinif Ogretmenligi Sempozyumu, 2013, s. 422
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Ortam Egitimin  ortamlar1  demokratik  olmali, anti  demokratik

uygulamalardan siddetle kaginilmali

Toplumun tiim kesiminden bireyler kiiltiirel farkliliklar1 gz oniinde

05 . bulundurulmaksizin ve de bunun bir zenginlik oldugu diisiiniilerek
grenci

sayg1 ve toplumsal sorumluluk gercevesinde bir arada 6grenim goriir.

Ogretmen Ogretmen herkese esit yakinlikta, demokratik ilkeleri kullanarak

toplumsal reformun gerekliligini ve kaginilmazligini vurgular.

Degerlendirme | Bireylerde yeniden yapilandirmay: saglayacak diisiince bilimsel

yontem ve sorgulayici diisiincenin olusup olusmadigina bakilir.

328

2.1.3.7 Yapilandirmaci Egitim Modeli

“Bir ogrenme felsefesi olarak yapilandirmacilik 18. yiizyila ve insanlarin yalnizca
kendi yaptigini anladigini soyleyen filozof Giambattista Vico ‘nun ¢alismalarina
dayandwrilabilir. Bu fikir iizerinde bir¢ok filozof ve egitimci c¢alismis fakat
yvapuandirmaciligin ne oldugunu agiklayan fikirler gelistiren ilk onemli kisiler Jean
Piaget ve John Dewey olmustur.”®?® Tlerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik egitim
modellerinde de oldugu gibi Yapilandirma egitim modeli de geleneksel egitime karsi
olarak ortaya ¢ikmustir. Cagdas diinyanin gerekliligi olarak birtakim degisim ve
doniistimler hem ilerlemecilik egitim modelinde oldugu gibi 6grenci merkezli bir
anlayisin olugsmasina hem de yeniden kurmaci egitim modelinde oldugu gibi toplumu ve
toplumun degisip donlismesinin ele alinmasina neden olmustu. Yaplandirmacilik ise
“1990"[1 yillarda beyin iizerinde yapilan arastirmalarin onemli bir atig gostermesidir.
Norofizyoloji alaminda elde edilen bulgular egitimcileri yakindan ilgilendirmis, 6grenme
ve ogretme siire¢lerinin diizenlenmesinde, diger bir ifadeyle 6gretimin diizenlenmesinde
bu bulgular temele alinmaya ¢alisilmistir. Yapilandirmacilik da bu baglamda one ¢ikan

kavramlardan birisi olmustur.”** Yani biraz daha genelden &zele indirgenmistir. Beyin

328 K. Bakir, Age, ek2, s. 90

329 Mehmet Arslan, Egitimde Yapilandirmaci Yaklagimlar, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Dergisi, cilt 40, say1 1, 2007, s. 43
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tizerindeki aragtirmalarda zihnin yapisi, isleyisi, ¢ocukluktaki zihinsel fonksiyonlar ve
o0grenme iizerine ayritili ¢alisilmistir. Peki egitimde genelden 6zele indirgenmesi ne
demektir? “Dewey’in ilerlemecilik ve Yeniden Kurmacilikta ortaya koydugu
diistincelerin pek ¢ogu aslinda yapilandirmacilik i¢in de gecerlidir. Bunlardan farkl
olarak yapilandirmacilik genel bir kuram olmaktan ¢ok egitimin icerigine ve yontemine
yonelik bir égrenme yaklasimidir.”®! Biraz daha ayrintili olarak egitimin, ¢ocugun,
toplumun ve bunlarin birlesiminin ele alinmasidir. Egitimdeki igerik, yontem ve
uygulamalar, 6grencinin zihinsel siirecleri ve toplumdan ayr1 olmayan bireyin toplumdaki
konumu, ekonomik yapisi ve degissen topluma ayak uydurmasi ayrintili olarak ele alinir.
Yapilandirmacilik egitim modelini genel olarak agiklamadan once kendi iginde iki farkli
alana ayrildigini goriiriiz. Bunlar Jean Piaget’in 6nderlik ettigi Biligsel Yapilandirmacilik,
Lev Vygotsky’in  Onderlik  ettii  Sosyal Yapilandirmacilik ve  Radikal

Yapilandirmaciliktir.

“Piaget ’nin kuraminin, yalnizca anlamak ya da yeniden iiretmekten ¢ok zihinsel
vapilari insa etme, yaratma ya da olusturmayi ifade etmesi, kuramin yapilandirmacilik
oldugunun bir géstergesidir.”®* Insa etme ya da yaratma igin belli siirecler gereklidir.
Bunlar oncellikle dis diinya ile etkilesim yani deneyimdir. “Cocugun diisiincesi gergek
anlamda, karsilagtigi deneyimlerle, sosyal etkilesimle, 6ziimleme ve uyma siiregleriyle
birlikte gelismektedir. Ogrenmenin gerceklesme siireci; zihnin digsaridan alinan yeni
bilgileri nasil isledigi, bu bilgilerin zihne nasil yerlestigi ve bilgiler islenirken ve
vapilanirken onceki bilgilerde ne tiir degisiklikler oldugu yoniindeki ii¢ temel soruya
cevap aramaktadir.”®*® Ciinkii bir anda bilgi olusmaz. Bilgi belli zihinsel siirecler
esliginde dis diinya ile etkilesim sonucu gergeklesir. Oyle ki “cocuk ne olgunlasmanin
bir tiriinii ne de tamamuyla dis faktorlerin kontrol ettigi bir makine olarak goriiliir. Cocuk
bilim adami, kasif ve sorgulayicidir. Diinyayr ve gelisimini yapilandirma ve organize
etmede elestirel bir sekilde davramir. OSrenme ve gelisim motivasyonu temel de
i¢seldir. "*** Cocuk ne tamamen toplumsal ne de tamamen bireysel bir varliktir. Bir biitiin
halde olusun bir parcgasidir. Bu biitiinliik i¢cinde Piaget i¢in bir bilgi oncelikle igsel bir

istek ve arzu ile tetiklenir. “Birey yalnizca bir gerek duyarsa yani ortamla organizma
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arasindaki denge bir an icin bozulursa eyleme gecer ve eylem dengeyi yeniden kurma
yani organizmay! yeniden uyumlandirma egilimi gosterir.”’®*® Ornegin bir ¢ocuk bir X
adinda telefonu kullanmay1 6grendiginde bununla ayni1 6zellikleri olan telefonu hemen
kullanir. Ancak farkli bir Y telefonu verildiginde benzer 6zellikleri zihninden kopyalar,
farkli 6zellikleri ise zihnine olusturur ve kopyalar. “Ogrenci yeni bilgiyle karsilastig
zaman, bu bilgiyi daha onceden zihinde var olan bilgiyle karsilastirir. Boylelikle
oziimleme iglevini gerceklestirir. Eski bilgi ile yeni bilgi arasinda bir ¢akisma varsa yeni
bilgiye gore zihnini yeniden yapilandirarak uyma islevini yerine getirir. Tiim bu stireg
icinde bir zihni dengeleme islemi gerceklesir. Boylece bireyin sorumlulugunda ve
kontroliinde bir 6grenme meydana gelir.”®*® Bu yapilandirma sistemi Piaget’e gore
zihnin sema sistemidir. Zihin tamamen semalar il iglev goriir. “Disaridan alinan bilgi,
bireyin daha once 6grendigi bilgilerle celismiyor ve zihinde belli bir semaya yerlesiyorsa,
bilgi bellege kaydedilir. Disaridan alinan bilgi zihindeki yapilara uymuyor ve belli bir
sema igine yerlesmiyorsa birey zihninde birtakim yeni diizenlemeler yapar.”®*" Bu
bakimdan Dewey, Piaget’in semalar ile bilginin yeniden yapilanma siirecinin kabul eder.
Zaten Dewey de yaparak yasayarak, belli bir etkilesim sonucu, tecriibeler ile zihinsel
stireglerde 6grenmeyi savunmustur. Bu sayede zihin tamamen aktif ve 6grenci merkez
konumdadir. ikinci olarak Sosyal Yapilandirmacilik “temelinde Vygotsky 'nin gériisleri
bulunmaktadir. Vygotsky ise calismalarinda Piaget’'nin goriislerinden etkilenmistir.
Fakat Piaget’ye alternatif giiclii bir kuram geligtirmistir. Vygotsky 6grenmenin bireyin
sadece kendi basina gergeklestirdigi bir siire¢ olmadigini, 6grenmede sosyal etkilesimin
ve dilin de énemli bir yere sahip oldugunu vurgulamaktadir.”®® Bir ¢ocuk sosyal bir
varlik oldugundan, bu sosyal ¢evre ve toplumlardaki dil de gelisimi ve biligsel olarak
zihni etkilediginden 6nemlidir. Diller birer semboller dizgesidir. Her toplumun dilleri
farklidir. Kokenini inceleyecek olursak her bir dilin kendi toplumunda ve o toplumun
yasadig1 cevrede farklilik gosterdigini goriiriiz. Ciinkii her bir toplumun yasadigi ¢evre
ile etkilesimi farklidir. Bu bakimdan dil 6nemlidir. Ayrica bir yandan da 6grenme sosyal
bir etkinliktir. “Vygotskyye gire sosyal faktorler bilissel gelisimde onemli rol oynar.
Kiiltiivde mevcut olan dis bilgi ¢ocuklar tarafindan igsellestirildiginde veya

vapilandirildiginda zihinsel beceriler ve islemler gelismeye baslar. Bu yiizden 6grenme
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gelisime gétiiriir.”** Bir 6grenme durumunda sosyal yap1 son derece dnemlidir. Sosyal
etkilesimler sonucu bilgiler sekillenebilir. Son olarak Radikal Yapilandirmacilik ise
“bilgi teorisini gelistirdigi ve gelenekselligi biraktigi icin radikaldir, ama yalniz kendi
deneyimlerimizle tercih edilen ve organize bir diinya olusur. Radikal yapilandirma,
kesinlikle metafiziksel gercek¢ilikten vazgeger. Radikal yapilandirmacilik, gercekligin
paylasimmmin  olmadigi,  bilginin  deneyimlerimize ve ¢evremize dayali olarak
gergeklestigi, herhangi birimizin tam olarak ayni ortam ve deneyimlere sahip
olamayacagimizi ve ayni diizeyde kavrayamayacagimizi desteklemektedir.”**° Bu alan

hem Biligsel Yapilanmay1 hem de Sosyal Yapilanmay1 i¢ine alir.

Genel olarak acgiklamak gerekirse “yapilandirmacilik, yeni karsilastigimiz
bilgileri onceki bilgilerimizle iligkilendirerek ogrenmek ve boylece daha onceden
bildigimiz konulara bagl olarak yeni dgrenmeler olusturmak anlayisina dayali bir
yaklagimdir.”**Ogrenme bir siirectir. Ve bu siireg icerinde bilgi hem 6zne hem de nesne
ve dis diinya ile etkilesim sonucu gerceklesir. Cevreden bilgiler elde edilir. “Bu yaklasima
gore cevreden elde edilen yeni bilgi ile 6grenmenin dogrudan gergeklesmesi beklenilmez,
veni bilgi bireyde var olan énceki bilgiler ile yorumlanir, organize edilir ve yeni anlamlar
cikartilarak icsellestirilir. ”**? Ancak bir ¢eliski mevcut ise; cevre ile etkilesim sonucu
stirekli degisen, doniisen ve gelisen bir dizi semalar iginden oradaki semaya uymadigi
anlamina gelir ki bu da yeniden yapilandirmay1 gerektirir. Clinkii siirekli olus halinde bir
diinya var. “Tek bir gerceklikten soz edilemez. Gergeklik fikri de zaman ve kiiltiirden
etkilenmistir. Ornegin eskiden diinyamin diiz olduguna inaniliyordu sonralari bu
diisiincenin yerini diinyanin yuvarlak oldugu bilgisi aldi. **Bir siire¢ ve degisen
gerceklikler var ki bunlar yeniden sorgulama, diisiineme ve yapilandirma gerektirir. Bu
siire¢ i¢cinde merak dolayisiyla da kendiliginden igsel tesvik onemlidir. Bu igsel istek
sonucu etkilesim yani deneyim gergeklesir. Bu bakimdan 6grenci 6zgilir olmali ki
sorgulayici ve istekli olabilsin. Ogrencinin bireysel isteginin ve zihinsel siireclerinin
yaninda toplum, sosyal alanda énemlidir. Oyle ki sosyal etkilesim beraberinde isbirlik¢i
bir 6grenmeyi ve bu da kalicilig1 meydana getirir. Asagidaki semadan da Yapilandirmaci

Egitim Modeli incelenebilir.
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Yapilandirmaci Egitim Modeli Semast

Ana Tema

Bilgi bir kazanim degil bir olusturmadir. Insan kendi olusturdugu
bilgiyi kendi yasamini anlamli kilma yolunda kullanir ve bdylece

egitim araciligtyla toplumsallasir.

Amag

Bilimsel bilginin iiretimi ile sosyal problemlerin ¢oziimiine yonelik

careler iiretmek ve toplumu yapilandirmak.

Program

Bireysel ve toplumsal farkliliklarin bilginin yapilanma siirecine
etkilerini goz 6niinde bulundurarak biitiiniine yonelik bir icerige sahip

olmali.

Igerik

Ger¢ek yasamdan secilmis karmasik problemleri kapsayan

degismeye acik ve bilimsel bir karakterde yapilandirmaya ydnelik

olmalidir.

Metot

Aktif 0grenme, yaratict problem c¢6zme, sorgulama ve yaparak

yasayarak 0grenme

Yasanti

Her tiir yapayliktan uzak gercek yasamin bizzat kendisi

Ortam

Gergek bir toplumsal ortami aratmayacak sekilde ve yine gercek

yasantilarin organize edildigi bir yer olmalidir.

Ogrenci

Ogrenci merkeze alinarak toplum icindeki degerleri ve inanglari
arastirmast amaglanmir. Ogrenci bilginin pasif alicist degil bilimsel

anlamda bilginin tireticisidir.

Ogretmen

Ogretmen yasantilarin anlamli  kilinmas1 yolunda, degismenin
dogasin1 kavramada ve bilginin yapilandirma siirecinde ve de buna

bagli olarak yiirtitiilecek tiim uygulamalarda bir klavuz, rehberdir.

Degerlendirme

Ne kadar bilginin iretildigi ve ne kadar problemin

anlamlandirildigina bakilir.

344
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(Cagdas diinyada bilimsel kesifler ve ilerlemeler, siyasetteki degisim ve
dontisiimler, kisilerdeki bireysellik, esitlik, 6zgiirliik, hak gibi kavramlarin olugsmasi ve
diinya ¢apinda uluslarin ilerlemek istemeleri, bu yasanilan ¢agda diger uluslardan geri
kalmama diistincesi egitimi de etkilemis, farkli egitim akimlar1 ve goriisleri olusmasina
ve egitimin de yapilanmasina 6nayak olmustur. Bu degisimlerin esliginde bir Amerikan
filozofu ve diisiiniirii olan John Dewey ¢ocuklar i¢in egitim noktasinda, egitim {izerine
caligmalar1 basta Amerika olmak iizere tiim diinyay:1 etkilemis, Tiirkiye de Atatiirk
sayesinde bu etkiden faydalanmistir. Dewey oncelikle bu yasadigimiz ¢agda geleneksel
egitim modelinin kesinlikle bir toplumu ileriye gotiirmek bir kenara herhangi katki
saglamadan aksine cocuklarin gelisim ve kendini gergeklestirme noktasinda eksik
kaldigin1 bunun da topluma gelecek yillarda zararli olacagini vurgulamistir. Geleneksel
egitimini elestirirken tamamen ezbercilik iizerine kurulmasini, 6gretmenin otoriter yani
ogretmen merkezli olmasini, 6grencilerin birer asker gibi komut iizerine ve pasif olmasini
buna sebep de ¢cocuklarda herhangi bir merak, sorgulama, zihinsel aktivite, deneyim veya
tecriibe bulunmadigindan ne kendini gergeklestirebilecek ne de yaratici bir sekilde iiretici
olup degisen topluma faydali olamayacagini vurgulamistir. Geleneksel egitimin aksine
vurguladigi Demokratik egitim modeli, ilerlemeci, yeniden kurmaci ve yapilandirmaci
egitim modellerini de igine alan demokrasi, felsefe, psikoloji ve deneyim ile harmanlanan
bir egitim modelidir. Demokrasi kendi i¢inde laiklik, esitlik, liberal ve evrenselligi
baridirdigindan bir egitim de olmazsa olmaz denilen bir kavramdir. Bir toplumu ileriye
gotlirecek ve egitimin dgretme noktasinda temel prensibi demokrasidir. Cilinkii ancak
demokratik bir toplumda herkes 1rk, dil, din daha 6zellestirirsek diisiince, ekonomik ve
sosyal statii farketmeksizin esit ve Ozgiirdlir. Temelde insan olmanin verdigi esitlik
cocuklarda farkliliklara saygi duymayi ve isbirlikli 6grenmeyi meydana getirecektir.
Felsefe ise merak ve sorgulamanin yaninda Dewey i¢in Darwin’in Evrim teorisi ve bunun
sonucu pragmatizm yani fayday1 esas almasi noktasinda énemlidir. Insan biyolojik bir
evrimin Uriinidiir. Bu bakimdan zihin ve beden yani 6zii ve bedeni birbirinden ayri
degildir. Psikolojik olarak ayrintili ele aldigimiz iizere ¢cagdas diinya bir de i¢ diinyaya,
ilgi ve arzulara, bireyin kendisine yonelmesine olanak saglamistir. Cocuk bir toplumla i¢
ice yasamasindan dolay1r bedensel bir varlik olmasinin yaninda bir de 6zii olmasi
bakimindan icsel bir varliktir. Ozii, arzu ve istekleri ve diirtiileri ile hareket eden cocuk
dogadan yani dis diinyadan bagimsiz olmadigindan deneyimleri ve tecriibeleri sonucu
bilgiyi ve 6grenmeyi olusturur. Ilerlemeci egitim 6grenciyi merkeze almasi ve incelemesi,

yeniden Kurmaci egitimin toplumu merkeze almasi ve incelemesi son olarak da
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Yapilandirmaci egitimin hem biligsel hem toplumsal siiregleri ele alip egitimi ve 6gretimi
temellendirmesi Dewey ic¢in kaynak olmus ve bu egitim modellerinin tamamindan
Demokratik egitim modelini olusturmustur. Konumuzun da geregi ¢ocuklar icin felsefe
egitimi programi i¢in Ortagag ve sonrasi cagdas diinyanin gerektirdigi degisim ve
dontisiimler Dewey ile oldukea gelistirilip ele alinmis Cocuklar i¢in Felsefe egitimine de

temel yapi tasi olarak kaynaklik etmistir.

2.2 COCUKLAR ICIN FELSEFE (P4C)

“Yirminci yiizyilda ozgiir olma, ozerk olma, rasyonalite, davranmislarinin
sorumlulugunu alma, elestirel diisiinme, liberal vurgu, bilgiyi yapilandirma egitimin
dikkate deger unsurlaridir.”®* Cagdas ve Kiiresellesen diinyada bir toplumun ¢agina
ayak uydurabilmesi, diger toplumlardan geri kalmamasi, degisim ve doniisiime ayak
uydurabilmesi ve ilerleyebilmesi i¢in egitimin son derece 6nemli oldugu anlagilmisti.
Bunun iizerine egitimin kendisi ve nasil uygulanacagi {lizerine yogunlagilmis ve koklii
degisikler uygulanmistir. Bu degisiklerin temeli olarak gliniimiiz egitim sistemine de
onciiliik eden egitim modeli, John Dewey’in 6grenciyi merkeze alan Demokratik Egitim
Modelini inceledik. Ancak biraz daha 6zele inerek kiiglik gocuklardaki egitimin ne kadar
onemli ve nasil uygulanacagini incelememiz yerinde olacaktir. Ciinkii temelde cocugun
zihni ve kendisi egilip biikiilmeye, aktif olarak igsellestirmeye, hizli bir sekilde
kavramaya ve Ozgiirce sorgulamaya miisaittir. Peki bu egitimde ¢ocugun felsefe ile

baglantis1 nedir?

2.2.1 Cocuk ve Felsefe Tliskisi

“Giinlerden Bir Giin
Cocuk dogdu, kesfetmeye basladl,
Cocuk duydu, konusmaya basladi,

Cocuk konustu, varligini sorguladi,

35 Aynur [lhan Tung, Cocuklarla Felsefe, Cocuk ve Medeniyet Dergisi, say1 2, 2017, s. 71
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Cocuk diistindii, diinyayr sorguladh.

Cocugun hayallerinde giiler mavi, agac¢lar kirmizi, bulutlar ise pembeyd;,
Cocuk bir giin bir soru sordu herkes sasirdi, ama cevaplayan da olmadl,,
Cocuk bir soru daha sordu, bu sefer ayiplandi,

Cocuk o giinden sonra bir daha hi¢ soru sormadi.

Artik giiller hep kirmizi, agaglar yesil, bulutlar ise beyazdi,

Sonra biri bir soz séyledi, otekiler onu dinledi,

Cocukta dinledi, dinledi de tekrar dile geldi,

Konustular, anlastilar, gordiiler bilmek neydi,

Anladilar ki dildeydi asil diigiincenin temeli.”>*

“Cocukluk, insan hayatinin kesfedilmeyi bekleyen 6zel bir donemidir. Bu ozelligin
nedeni, diinya ile karsilagsmanin, varolus hakkindaki edinim ve izlenimlerin ¢ocuklukta
olusmaya baslamasi; biiyiimenin ve olgunlasmanin, bedensel, bilissel ve sosyal gelisimin
bu dénemde hizli bir ilerleme gostermesidir.”**’ Hem zihinsel hem de bedensel olarak
hizly, aktif ve esnek olunan ilkokul ¢agi 6ncesi ve ilkokul ¢agi (4 ile 8 yas) aras1 ¢cocuklarin
bedensel gelisimin hizlica ilerlemesinin yaninda daha yaratici, hayal giicii yiiksek,
onyargisiz, hicbir dogmatik kalibin olmadig, aktif bir sekilde sorgulayici, sorguladig:
konular1 esneterek degistirebilme ve kisiligin olustugu muazzam bir doénemdir. Bu
donemde ¢ocukta bitmek tiikenmek bilmeyen bir merak duygusu vardir. “Cocuklar da
tipk filozoflar gibi bilmedikleri; fakat bilmeyi arzuladiklar: seylere kars1 “dogal” bir
merak igerisindedirler. **® Bu merak duygusu da gozleri felsefeye dogru yoneltir. Ciinkii
felsefe merakla baslar. Merak edilen nesne ya da olaya ilgi, istek ve arzu duyulur. Bu
icten gelen ilgi ve arzu ¢ocugu bir filozof gibi sorgulamaya ve arastirmaya yoneltir.
“Matthews felsefe icin “yetigskinin gercege ulasmaya yonelik c¢ocuksu c¢abasidir”

ifadesini kullanmistir. Ayrica, felsefe yapmanin tek kosulunun ¢ocuktaki saf sorgulama

36 Ts1l Tas, Cocuklar Igin Felsefe Egitimi Programmn 48-72 Aylik Cocuklarin Zihin Kurami ve
Yaraticiliklarina Etkisi, Doktora Tezi, Adana, 2017, Ons6z

347 Vefa Tagdelen, Felsefenin Giiliimseyen Yiizii Cocuklarla Felsefe, Tiirk Dili http://tdk.org.tr/ , s. 562

38 Pmar Erdogan, Cocuklarla Felsefe Yaklasimin Diisiinsel, Tarihi ve Sosyal Temelleri Uzerine Bir
Inceleme, Yiiksek Lisans Tezi, Ankara, 2018, s. 1
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arzusu oldugunu belirtmistir. **° Bir yetiskin filozof da felsefe yaptig1 zaman arinir, bir
cocuk gibi saf ve temiz hale gelir. Bu saf ve temiz hali tamamen 6nyargilardan arinmis,
igindeki arzu tizerine merak ettigi seye yonelmis demektir. Bu bakimdan “filozof, felsefe
yaparken bir cocukta bulunan “saf” bakis acisina ihtiya¢ duyar.”**° Ornegin; “cocuklar
insan hayatini igsgal eden felsefi gizeme karsi daha agiktir ve genellikle geceleri ,, Tanrt
gercekten var mi, zaman niye boyle isler, nigin éliiriiz, riiyalar ger¢ek mi degil mi, hayatin
anlami  nedir?"  gibi  konular:  diisiinerek  gecirirler. Bunlari  zihinlerinde
bi¢cimlendirdiklerinde ,, biiyiik sorular" dedigimiz sorulart sormaya baslarlar. Pek ¢ok
vetigkinin kiymetini bilemedigi diinyayla ilgili merakla dolup tasan c¢ocuklar, insan
hayatini ve toplumun temel esaslarini kesfetmek icin dogal bir kapasite ortaya koyar. %
Oyle ki dnyargisiz, hayal giicii yiiksek, yaratic1 ve merak duygusunun yiiksek oldugu bu
donemi felsefenin problem ¢ézme, yaraticilik, ayrintili analiz etme, farkli diislincelere

saygili olma, fikirleri gerekgeleri ile savunabilme ve neden sonug iliskisini baglantili

diisiinebilme gibi becerileri ile gelistirebiliriz.

2.2.2 Cocuklarin Zihin Kuram

““Zihin Kurami” kavrami ilk kez Premack ve Woodruff (1978) tarafindan ortaya
atilmig ve en temel tamimiyla zihinsel durumlar hakkinda ¢ikarsamalar yapma yetenegi
olarak tamimlanmistir.”®? Yapilandirma Egitim modelinde de iizerinde durdugumuz
tizere zihin diinya ile etkilesim halindeydi. Siirekli degisen olgular tizerinde zihin aktif bir
sekilde islev gormekteydi. Cocuklarin zihin kurami yine bu diisiinceden hareket eder.
“Zihin kurami yetenegi bir tanimda, “Insandaki, davramgin zihinsel nedenleri ile ilgili
akil yiiriitme kapasitesi” olarak ifade edilmistir.**® Bir baska tanimda; “Stone’a gore
Zihin Kurami, baskalarimin zihinsel durumlari (inang, istek ve niyetleri) hakkinda

¢tkarimda bulunma ve bu zihinsel durumlara dayanarak onlarin davranisi hakkinda én

349 Kevser Tozduman Yarali, Cocuklarla Felsefe Calismalarinda Cocuk Edebiyatinin Kullanilmasi: Leo
Lionni’nin Kitaplari, Uluslararas1 Cocuk Edebiyati ve Egitim Aragtirmalar1 Dergisi, cilt 4, say1 2, 2020, s.
68

350 P, Erdogan, Age, s. 2

%1 Fulya Sormaz Ogiit, Felsefi Diisiinmenin Onemi ve Cocuklar I¢in Felsefe, Doktora Tezi, Istanbul, 2019,
s. 59

%2 Ozlem Goziin Kahraman, Zihin Kuramima Dayali Egitim Programinin 48-60 Aylik Cocuklarin Biligsel
Bakis Acis1 Becerileri ve Prososyal Davranislar1 Uzerindeki Etkisinin Incelenmesi, Doktora Tezi, Ankara,
2012,s.10

33 Age, s. 10
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tahminde bulunma yetenegidir. "*** Bir nevi zihnin bir bagkasinin davranisi iizerinden, bu
davranigin nedenini diisiinme ve bu neden hakkinda tahminlerde bulunup bu duruma
uygun davranis gelistirmedir. Bu durum ¢ok basit gibi goriinebilir. Ancak kisilerarasi
iliskilerde, kisinin varligin1 sorunsuz devam ettirmesinde hayati 6nem tasir. Peki bu kag
yasinda cocuklarda aktif hale gelmektedir? “Zihin kurami becerilerinin ¢ocuklarda
degerlendirilmesi ilk olarak Wimmer ve Perner tarafindan 1983 yuinda
gergeklestivilmistir... Dort yasindan itibaren ¢ocuklarin inanglarimi  digerlerinin
inan¢larindan aywrt edebildiklerini, aradaki farki anlayabildiklerini gosterilmistir. 3>
Bu demektir ki “4 yas civarinda ¢ocuklar, insanlarin istekleri kadar diigiince ve
inanglarimin da davranislarini etkiledigini anlamaya bagslarlar. 4 yas civarinda,
inan¢larin da yorum oldugu ve bunlarin yanls da olabilecegi gerceginin farkina vararak
kuramlar gelistirirler.”®*® Okul éncesi cagda 4 yasindan itibaren ¢ocuklar zihnini aktif
bir sekilde hem baskalarinin diisiincelerini diisiiniip yorumlama hem de kendi diisiinceleri
tizerinde diisiinme kapasitesine erigirler. Bu bakimdan “cocuklarin 4 yas civarinda
insanlarin yanls kanilara sahip olabildiklerine yonelik anlayis gelistirmeye basladiklar
Ve 6 yasindan once birinci diizey zihin kurami becerilerini kazanmis olduklar: kabul
edilmektedir. %" Cocuk zaten daha dnce de meraki ve sorgulamasi aktif olan bir birey
ancak birtakim zihinsel fonksiyonlari ileri diizeyde degildir. Ancak son ¢alismalar ile
birlikte zihin kurami da ortaya koymustur ki ¢ocuk 6zellikle diisiinme ve diisiinmeye baglh
diger zihinsel yetenekler olan muhakeme edebilme, ayrintili diisiinebilme, bir davranisin
gerekcgelerini ¢ozebilme, yaratici olma ve treticilik gibi becerileri kazanmistir. Cocuk
“Merakt sayesinde dogruyu ve yanlisi 6grenir, iliskilerin nedenlerini anlamasa bile
olaylar arasinda iligki kurar, hayali oyunda pek ¢ok rolleri dener. Bu yaslarda diger
insanlarin duygu ve diisiincelerinin farkinda olur ve kendi davranmislarimin baskalarin

358 Diger yandan da “cocuk yeni durumlar

nasil etkileyecegini diigiinmeye baslar.
hakkinda tahminde bulunur, olaylardan ¢ikarimlar yapar ve olaylari agiklar, teori ve

birbiriyle iliskili olaylari biriktirir. Bu teorilerde ¢ocuk yanls tahminde bulunursa, yeni

34 Merve Altintas, Cocuklar I¢in Zihin Kurami Test Bataryasinin 4-5 Yas Tiirk Cocuklarma Uyarlanmasi,
Gegerlilik Giivenirlik Calismasi, Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul, 2014, s. 3

35 Berkan Sahin- Cansu Cobanoglu, Zihin Kurami: Gelisimi, Norobiyoloji, Iliskili Alanlar ve
Norogelisimsel Bozukluklar, Psikiyatri de Giincel Yaklasimlar Dergisi, cilt 11, say1 1, s. 25

3% M. Altintas, Age, s. 15

357 Muhammed Siikrii Aydin- Sema Karakelle, 3-4 Yas Cocuklarinda Zihin Kurami ve Kendini Diizenleme
Becerisinin Yardim Davranislar1 Uzerindeki Etkisi, Nesne Psikolojisi Dergisi, cilt 4, say1 8, s. 209

%8 Zeynep Atay, Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden 5-6 Yas Ogrencilerinin Yaraticilik
Diizeylerinin Yas, Cinsiyet ve Ebeveyn Egitim Durumlarina Gore incelenmesi: Eregli Ornegi, Yiiksek
Lisans Tezi, Konya, 2009, s. 23
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teoriler (diigiince sistemi) olusturur ya da arayisina girer. Eger alternatif teori daha iyi
bir durumu énceden bildiriyorsa ve olaylart agiklayabilirse var olan teori yeni teori ile
yer degistirir.”®*° bu bakimdan Cocuklarmn Zihin Kurami ¢ocuklarn biyolojik zihinsel
gelisimi yaninda birtakim egitimler ile destekleyerek, kag¢inilmaz degisim ve ilerlemeye
ayak uydurmak ve gelecege hazir bireyler yetistirmek i¢in okul dncesi ¢caglarda egitimin
uygulanabilecegini ve bu egitimin de felsefe ile biitiinleserek, ayrintili analiz etme
yetenegini kuvvetlendirme, fikirleri gerekgeleri ile savunabilme, farkli diistinceleri ve
altinda yatan sebepleri kavrayabilme, yaratici bir sekilde hayal giiciinii kuvvetlendirme

ve Ureticiligi aktif hale getirmesi saglanabilir.

2.2.3 Matthew Lipman Metodu

“Bilgi ¢ag1 olarak nitelendirilen giintimiizde, bireylerin gelisen teknoloji ve
bilime ayak uydurabilmeleri icin sadece kendi ogrenmelerini kontrol edebilme
becerilerine sahip olmalar yeterli degildir. Cagin gereksinimlerine ayak uydurabilecek
bireylerin iist diizey diisiinme becerilerinin gelismis olmas: gerekmektedir.”**® Hizl bir
sekilde endiistrilesme, modernlesme ve kiiresellesme esliginde degisen ve doniisen
diinyada ekonomi, siyaset ve bilimsel gelismelere toplumlarin ayak uydurabilmesi tek tek
bireylerin gelisimi sayesinde gerceklesecektir. Bu degisim ve doniisiime karsi, akilci,
yaratici, ayrintili analiz edebilen, problemleri ¢dzebilen, elestirel diisiinebilen neden
sonuclar1 baglantili diisiinlip aktarabilen, iireten ve bilgiye ulagsma yollarimi bilen
nesillerin yetistirilmesi gerekir. Bu yetistirme de ancak kiiciik yaslardan itibaren felsefi
bir egitimle ileriki yaslara hazirlanmasi sayesinde olacaktir. Bu bakimdan okullar da
cocuklara bu diisiinmeyi ve becerilerini saglamaya yonelik bir egitim uygular. “Sosyal
agidan egitimin en onemli islevi ogrencilerin iilke sorunlarini anlama ve ¢ozme
kapasitelerini geligtirmektir. Temel insan haklar: agisindan da egitimin ogrencilerin
veteneklerini ortaya c¢ikarmasi ve optimum diizeyde gelistirmesi beklenir. Béylece
egitimin birbiriyle yakindan alakali iki amaci; bireyleri daha yaratici hale getirerek
topluma katkida bulunma kapasitelerini artirmak ve potansiyellerini en iist diizeyde

gelistirmelerine yardimci olmak seklinde ézetlenebilir.”’*®* Bu uygulama da son yillarda

359 M. Altintas, Age, s. 4

3601, Tas, Age, s. 3

%1 Esin Akcum, 5-6 Yas Cocuklarmin Yaraticihk ve Ogrenime Hazir Olus Diizeylerine Okul Oncesi
Egitimin Etkisinin Incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Konya, 2005, s. 44
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Matthew Lipman’in Modeli olarak bilinen Cocuklar I¢in Felsefe programi sayesinde
gerceklesmis olacaktir.  “Program hem yapilandirmaciligin  hem de sokratik
sorgulamamn egitimsel amaglarini tasimaktadir.”*%? Peki bu ne demektir? Felsefe
boliimiinde Antik Yunan da Sokrates’i bir nevi incelemistik. Sokratik sorgulamada ise
Sokrates’in hicbir sey bilmediginden hareketle meraki esliginde bilgileri 6grenmek igin
stirekli sorular sorarak sorgulama yapmasi vurgulanmaktadir. Tabi Sokrates birtakim
Ozellikle matematik gibi bilgilerin dogustan var oldugunu ve sorgulama sonucu ortaya
cikabileceklerini savunur. Ancak Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi Programmin bdyle bir
gayesi yoktur. Sokratik yontemin uygulanmasi demek soru sorarak karsidaki ¢ocugu aktif
hale getirmek demektir. Bu sayede c¢ocuk zihinsel siireclerini aktif bir sekilde
kullanacaktir. “CIFEP empati, isbirlikli diisiinme, kendine giivenme, basarisizliktan
korkmama, kendini kontrol, akademik basari, okudugunu ve dinledigini anlama, elestirel
ve yaratici diistinme, akil yiiriitme ve iistbiligsel becerilerin geligimini destekler. Ve bu
bakimindan diinyada 50’°den fazla iilkede uygulanmaktadir.””®® Bu iilkelerin baslica
amac1 ¢ocukluktan itibaren 6ncellikle elestirel diistinme ve bunun sayesinde yaraticiligin
olusmasidir. Clinkii elestirel diisiincenin 6neminin farkina varan bu tlkeler bu sayede
diger iilkelere karsi geri kalmamasimin yaninda ileriye dontik iglevleri de olacaktir.
“Epstein’e gore (1999) elestirel diisiinme, ¢ok fazla bilginin ve bizi ikna etmeye ¢alisan
cok fazla kiginin oldugu diinyaya karst bir savunmadir. Elestirel diigiinme yetenegi,
bireyleri dogrulanmamus iddia ve diisiinceler arasinda bocalamaktan kurtarir.”%* Bu
bakimdan Cocuklar i¢in Felsefe Egitimi Programinin temelindedir. Oyle ki “cocuklar
icin felsefe (P4C) yaklasimi, en temel tammyla felsefi diyalog yoluyla ¢ocuklarda

elestirel diiginmenin gelistirilmesini amaclayan pedagojik bir yontemdir. %

“Cocuklar igin felsefe (P4C) yaklagimini olustururken Matthew Lipman'in amaci;
cocuklarin daha c¢ok diisiinen, ortaya bir yargi koyabilen, bu yargiyi savunabilen,
gerekgelendirebilen, sorgulayabilen bireyler haline gelmelerine yardimci olmaktir. %
Bir yetiskinin diislinceleri ve kalip bilgileri izerinde egitim ile ¢cok zor ve ¢ok az degisim

saglanabilir. Clinkl ¢ocuk ¢aglardan itibaren yiiklenen gerek dis ¢cevre gerek de aile ve

3621, Tas, Age, s. 4

363 Age, s. 3

364 Cenk Akbiyik- S. Sadi Seferoglu, Elestirel Diisiince Egilimleri ve Akademik Basari, Cukurova
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, cilt 3, say1 32, s. 91
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okul olsun birtakim inancglar, davranislar, diisiinceler ve kisilik olusmustur. Cocuk
yaslarda egitim &zellikle ¢ocuklarda zihin kuraminda oldugu gibi veya psikolojik ve
bilimsel aragtirmalarda oldugu gibi daha aktif, esnek, sorgulamaya agik bir dénem

oldugundan daha etkili ve saglamdir. Peki bu egitim nasil uygulanmalidir?

“Swniflarda olusturulan felsefe ¢emberlerinde gercgeklestirilen sorusturmalarin
¢tkis noktasimi olusturan ve “uyaran’ olarak tanmimlanan materyaller etkili bir felsefi
sorusturma stirecinin ortaya koyulmasinda olduk¢a 6nemlidir. Genel olarak ¢ocuklar icin
felsefe egitimi kapsaminda olusturulan felsefe oturumlarinda ogrenci ve ogretmenlerinin
paylastigi kisa bir hikdye, resim, siir, uygun bir esya ya da materyaller adeta felsefi
tartismalarin  atesleyicisi  olarak kullanilmaktadir.”®®" Oncelikle geleneksel smif
diizeninden farkli olarak ¢ember seklinde, tiim 6grencilerin hem birbirini hem de uyarici
olarak egitimi baglatan 6gretmeni gorebilecek sekilde oturma diizeni olusturulur. “Her
grup 10 kisiden az, 15 kigiden fazla olmamalidir. Kisi sayisimin az oldugu gruplarda farkh
fikirler daha zorlukla ortaya ¢iktigi icin 6grencilerin birbirinden bir sey ogrenebilmesi
zorlasir, fazla oldugu gruplarda ise ogretmen yeterince séz hakki veremedigi igin
dgrencinin ilgisi dagilir.”3%® Ogretmen elinde herhangi bir hikaye, siir ya da baska bir
materyal varsa bunu tanitir. Nasil bir konu islenecegini ve ne kadar siirede olacagin
kisaca anlatir. Daha sonra bu uyaram1 6grenciler ile paylasir. Ormegin hikaye ise bu
hikdyeyi okur. Hikaye bittiginde ise dgretmen “égrencilerden okunan parga ile ilgili
sorular tiretmelerini ister. Her 6grencinin sorusu soranin adi da yanina eklenerek tahtaya
vazilir. Bu hem onlarin kendilerine giivenmelerini saglar hem de tartismaya baglarken
soru yoneltilecek ogrenciyi belirler. 5-10 soru yazdiktan sonra oylamaya gegilir.
Osrencilerden tartismaya baslamak icin en elverisli ya da en iyi bicimlendirilmis sorulart
saptamak tizere sorulart oylamalari istenir. Her dgrenci birden fazla oy verebilir.
Sorularin aldiklart oylar yanlarina yazilir.”®® konu ile alakali, ¢ocuklarda etkili bir
zihinsel islevini aktif hale getirmeye yonelik, felsefi diisiinceler iceren, seg¢ilen en ¢ok oy
alan sorulardan birini ilk olarak soruyu soran kisiye yoneltir. Kesin olarak dogru ya da
yanlis bir cevabi olmayan bu atesleyici sayesinde 6grenciler kendi fikirlerini 6zgiirce
paylasmaya baglarlar. Eger ki farkl diisiincelere sahip olan 6grenci ya da dgrenciler var
ise bu diistincelerini temellendirmeye, aciklamaya ¢alisirlar ki bu da akilci ve yaratici bir

bicimde, disiindigiini etkili bir sekilde savunabilme yeteneklerini gelistirir. Boylece

37 Agm, s. 215
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ortamda farkli diisiincelere saygi duyulma ve hatta kendi diisiincesinin eksik ya da yanlis
bildigini diisiinen 6grencilerin kars1 diigiinceye gecerek kendini egitsel anlamda
sorgulamasina ve farkli fikirlerin de dogru olabilecegini diisiinmesine etkili olur. “Bu tiir
bir ¢calisma asagi yukart 40 dakika siirer.”*’® Felsefi tartisma ve sorular bittikten sonra
Ogretmen tarafindan tartisilan konu ve sorular bir dogru ya da bir yanlig belirlenmeden

toparlanip sonlandirilir. Asagidaki hikayeler 6rnek olabilir.

““ORDEK, OLUM VE LALE”
Bir siiredir Ordegin icinde tuhaf bir his vard.
“Kimsin sen ve neden beni takip edip duruyorsun?”
“Sonunda beni fark etmene sevindim ““Dedi olim. “Ben Oliimiim”’
Ordek dehsetle irkildi. Baska tiirliisii beklenemezdi.
“Beni almaya mi geldin?”’
“Yeni gelmis degilim dogdugun giinden beri yanindayim zaten. Ne olur ne olmaz diye.”

“Ne olur ne olmaz diye mi?” diye sordu ordek

“Yani basina kotii bir sey gelirse diye. Agir bir soguk alginligt veya bir kaza. Basimiza
ne zaman ne gelecegi belli olmaz.”

“Yani simdi basima boyle kotii bir sey mi gelecek? Bunun igin mi geldin?”

“Kaza, soguk alginlig1 gibi seylere hayat bakar, tipki siz ordeklerin basina gelebilecek
diger kotii seyler gibi.” ...

Oliim érdege dostca giiliimsedi. Aslinda bir an icin kim oldugu unutulursa, 6liim ¢ok hogs
birisiydi.

“Gole gidelim mi?” diye sordu érdek. Oliim bu sorudan cekiniyordu. Bir siire sonra,

oliim suya dalip yiyecek aramanin kendisine gore bir is olmadigini kabul etmek zorunda
kald.

“Oziir dilerim.” Dedi. “Bu nemli ortamdan ¢ikmam gerek.”
“Usiidiin mii?” diye sordu érdek. “‘Seni isitayim ister misin?”’

Daha once kimse 6liime boyle bir teklifte bulunmamisti. Ertesi sabah ilk uyanan érdek
oldu. Olmemisim, diye diisiindii kendi kendine...

“Bazi ordekler diyorlar ki oliince melek oluyormugsun ve bir bulutun iizerine oturup
yukaridan diinyay: seyrediyormugsun.”

’

“Miimkiindiir.” Dedi oliim. “Kanatlariniz var sonucta.’

“Bazi ordeklerde diyorlar ki yerin altinda ¢ok derinlerde bir cehennem varmis. Eger
hayatta iyi bir ordek olmadiysan seni burada kizartryorlarmis.”

370 Age, s. 27
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“Siz ordeklerin ne kadar tuhaf hikayeleri varmis boyle. Ama kim bilir olabilir tabi.”
“N oldugunu sende bilmiyorsun 6yle degil mi?” dedi ordek.

Oliim basini kaldirip bir an ordegin yiiziine bakti. “Bugiin ne yapalim?” diye sordu
“Bugiin gole gitmeyelim, gercekten heyecanl bir seyler yapalim.” Dedi ordek.
Oliim rahatlamisti. “Agaca mi trmanacagiz?” diye sordu alayci bir tonda.

Cok uzaklarda gol goriiniiyordu. Nasil da sessiz ve tek basina éylece uzaniyordu. “Ben
oldiigiimde boyle olacak demek, gol tek basina kalacak bensiz.”

Oliim bazen diisiinceleri okuyabiliyordu. “Sen oliince gél de yok olacak en azindan senin
icin.”
“Emin misin?” diye sordu ordek saskinlikla.

“Bir seyden ne kadar emin olunabilirse.” Dedi oliim.

“Bunu duyduguma memnun oldum, o zaman goliin arkasindan iiziilmem gerekmeyecek.”

Sonraki haftalarda gole daha seyrek gittiler. Cogunlukla ¢imenlikte oturdular ve ¢ok az
konustular. Serin bir riizgar tiiylerini yalayip gecince ordek ilk defa tisiidiigiinii hissetti.

“Usiidiim.” Dedi érdek bir aksam “Beni biraz isitir misin?”

Yumusak kar taneleri u¢usarak yere dogru iniyordu. Bir sey olmustu. Oliim 6rdege bakt1.
Ordek nefes almiyordu. Kipirdamadan Sylece uzaniyordu. Oliim, eliyle érdegin dagilan
tiiylerini diizeltti. Daha sonra onu biiyiik nehre tasidi. Nehir kenarina gelince ordegi
dikkatle suya birakt: ve onu hafifce itti. Oliim, uzun siire 6rdegin arkasindan bakti. Ordek
gozden kayboldugunda, Oliim icinde keder gibi bir sey hissetti. Ama iste hayat boyle bir
seydi... 3"

Oliim konusu genellikle aileler tarafindan ¢ocuklarini uzak tuttuklari konulardan
biridir. Oysaki hayat kadar 6liim de dogal bir vaziyettir. Cocuklar hayatta mutlak bir
gercek olan 6liim kavramini bilmeli, dogal bir sekilde kiigiik yaslardan itibaren benzer
hikayeler esliginde bir giin aile fertlerinin, yakinlarinin da olebilecegi gercegini
igsellestirmelidir. Bu bir nevi farkindaliktir. Oliim kavrammin hikdye esliginde
uygulanmasi ise; 6gretmenin bir uyarici olarak uyaranini paylastiktan sonra ¢ocuklardan
soru sormalarini istemesiyle baglayabilir. Bu sorular bize ¢ocugun sosyal ¢evresini, aile
ortamini ve ¢gocugun i¢ diinyasini gosterebilir. Cocuklarin merak ettikleri sorular sirayla
hocanin yanindaki kiigiik bir tahtaya yazilir. Genellikle bu sorular 6liimiin ne oldugu ya
da Sliimiin korkulacak bir sey olup olmadig ile ilgilidir. Ogretmen daha sonra bu sorulari
oylamaya sunar ve en ¢ok oy alan soruyu, soruyu sorana yoneltir ve felsefi tartigmay1

baslatir. Bu sorgulama da hikaye 6liim gibi bir olgunun ¢ocuklara nasil anlatilabilecegini

371 Wolf Erlbruch, Ordek, Oliim ve Lale, cev. Bahar Siber, Hep Kitap Teas Yayinlari, Istanbul, 2021, s. 1-
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ve hatta bu olguyu nasil felsefi diyalog esliginde igsellestirme, aktif bir sekilde zihnini
kullanma ve sorgulama yapilabilecegini gosterir. Oliim konusu ile ¢ocuklari hayata
hazirlama ve birer farkindalik olusturmanin yaninda c¢ocuklarin vicdanina yonelik
hikayelerde Cocuklar i¢in Felsefe Egitimin temelindedir. Adalet, dogruluk, esitlik,
ozgirlik ve yardimseverlik gibi temel kavramlar ¢ocuklarin igsellestirmesi gereken
kavramlardandir. Asagidaki Denizyildizt 6rneginde de Yardimseverlik kavraminin

hikayesini inceleyebiliriz.

““DENIZYILDIZI”

Adamun biri okyanus kiyisinda yiiriiyiis yaparken telasla denize bir seyler atan bir adama
rastlar. Biraz daha yaklasinca bu kisinin sahile vurmus deniz yildizlarini toplayarak deniz
attigini fark eder.

“Nigin onlart denize atiyorsunuz?” diye sorar.
Topladiklarini hizla denize atmaya devam eden adam;
“Yasamalary icin.” Yanitini Verir.

Adam giilerek “Iyi ama burada binlerce deniz yildizi var. Hepsini kurtarmaniza imkdn
yvok ki. Sizin bu ¢abaniz neyi degistirecek?” der.

Aceleyle yerden bir denizyildizi daha alip denize atan adam yiizen denizyildizin
gostererek;

“Bak onun icin degisti.” Karsiligim verir. "

Bir kisiye yardim etmek diinyay1 degistirmez ancak o kisinin tiim hayatini
degistirir. Baz1 durumlarda ¢evremize yaptigimiz birtakim ufak faydalar bizim i¢in kii¢iik
bir yardim gibi goriinse de karsi taraf adina biiyiik bir olay olabilir. Karsilik beklemeden
yapilan insana, hayvanlara veya bitkilere dahi yapilan her yardim mutlaka evrene olumlu
bir sekilde geri doner. Bir insana yapilan bir yardim ile o insanin bir 6gretmen bir doktor
olmasi gibi topluma yonelik faydaya doniigebilir. Bir hayvan ya da bir bitkinin
kurtarilmasi ile doganin dongiisiine katkida bulunulabilir. Bu bakimdan Cocuklar i¢in
Felsefe Egitimi konumuzda temel kavramlardan biri olan Yardimseverlik kavrami
Denizyildiz1 hikayemiz ile tartigmaya sunulabilecek en iyi 6rneklerden biridir. Egitim

yalnizca okuma yazma 6gretmek ya da birtakim gerekli bilgileri ¢ocuklara agilamak

372 Nuran Direk, Cocuklarla Felsefe, Pan Yyaincilik, Istanbul, 2021, s. 138-139
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degildir. Egitim ayn1 zamanda birer birey olan ¢ocuklarin vicdanina ve i¢ diinyasinda bir

farkindalik olusturacak bir etkidir.

“SECIM
Yiiriiye yiiriiye yolumu a¢tim
Kendimi koprii yapip tistiimden gegtim.
Solugumda olustu havam
Kendi havamda uctum.
Yiiz yiize yaptim denizlerimi
Kendi denizlerimden gég¢tiim.
Tirmanarak yiikselttim kendi dagimi
Her giin daha yiicelerini astim.
Gormek igin ontimii yaktim kendimi
Kendi atesime kendim diistiim.
Ne kuldan ne de Tanr: dan

Bu sonu kendime kendim sectim. "

Se¢cim nedir? Secimlerimizi aslinda kendimiz mi segeriz? Seg¢imlerimizden
sorumlu muyuz? Sorularm felsefi bir tartisma da kullanabiliriz. Cocuklar i¢in Felsefe
Egitimi Programi yalnizca hikayelerden olusmaz. Siir, haber, makale gibi 6rneklerden
olusabilecegini sdylemistik. Yukaridaki Se¢im baglikl atesleyici de bir siir 6rnegidir. Bu
stirimiz ile ¢ocuklarda se¢cimlerden ve dolayisiyla 6zgiirlikk ve sorumluluk kavramlarini
tartigmalarma yoneltebiliriz. Ozgiirlik ve sorumluluk kavramlari pek ¢ok filozof
tarafindan da tartigilan {izerinde pek ¢ok fikirler olan kavramlardir. Jean Paul Sartre’nin
de dedigi gibi “0zgiir olmadigimiz tek konu Ozgiir olmaya mahkum olmaktir.”
Dogdugumuz andan itibaren miithis bir 06zgiirliik ¢emberine sarilmis haldeyizdir.
Oniimiizdeki yollar ve sayisinin sonsuz olup olmadigi ya da oncedeki davramslardan
olasiliklarin tahmin edilip edilmeyecegi tartisilir. Ancak 6zgiirliik nihayetinde gercektir.
Daha kiiciik yaglarda ¢ocuklarda merak duygulari sayesinde ve bu gibi siirler esliginde

Ozgiirliigii, 6zgiirce yapabilecegimiz se¢imleri ve secimlerimizin nasil bir sorumluluk

33 N. Direk, Age, s. 79
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gerektirdigini biligsel becerilerini aktif sekilde kullandirarak ayrintili analiz yapmalarina

ve neden sonug baglantisi kurabilme gibi zihinsel aktiviteleri destekleyebiliriz.

“KAF DAGI’NIN TEPESINDEKI KUS “ANKA”

Kugslarin hiikiimdart olan Simurg Anka, Bilgi Agacimin dallarinda yasayan bilge
bir kusmusg. Tiim kuslar Simurg’a inanir, onun kendilerini kollayacagina ve zor giinlerde
kendilerini kurtaracagina giivenirmis. Gel zaman git zaman kuslar diinyasinda isler ters
gitmeye baslamig. Simurg bekleniyormus. Ancak ne gelen varmig ne giden. Simurg ortada
goriinmedik¢e varligr sorgulanmir ve de umutlar yiter olmus. Derken bir giin uzak bir
tilkede bir kus siiriisii Simurg 'un kanadindan bir tiiy bulmug. Simurg’un var oldugunu
anlayan tiim kuglar toplanmislar ve hep birlikte Simurg’un huzuruna varip yardim
istemeye karar vermigler. Ancak Simurg un yuvasi etekleri bulutlarin tizerinde olan Kaf
Daginin tepesindeymis. Oraya varmak igin Yedi Dipsiz Vadiyi asmak gerekirmis. Kuglar
hep birlikte havalanmislar. Yolda yorulanlar ve de diisenler olmus. Vazgecenlerde

coktaymas.

Once Biilbiil, Giile olan askini hatirlayip geri donmiis. Papagan o giizelim
tiiylerinin yiprandigini bahane etmis, oysa tiiyleri yiiziinden kafese kapatilirmis. Kartal
viikseklerdeki kralligini hatirlayip donmiis geriye. Baykus yikintilarini ozlemis. Balik¢il
ise batakligimin ozlemine dayanamamus... vadiler iizerinden ugtuk¢a sayilari gittikce
azalmis u¢an kuslarin. Bes vadiden gecen ge¢mis. Altinci vadi Saskinlik ve yedinci vadi
Yokolus da kalan kuslar hepten umutlarim yitirmis. Kaf dagina vardiklarinda geriye
sadece otuz kus kalmus...

Simurg’un yuvasim bulduklarinda ogrenmisler ki Simurg Anka “Otuz Kug”

demekmis. Onlar birer Simurgmus. Her biri birer Simurg... 3"

Her bir insanin kendine has bir 6zii mevcuttur. Tek yumurta ikizi olarak dogan
cocuklarda bile bireysel ilgi, yonelim, alan gibi farkliliklar vardir. Kisilerin bireysel farkl
Ozlerinin yaninda yasadigi aile, toplum, inanclar gibi farkli pek cok faktér vardir.
Ozellikle de okullar bu faktorleri géz éniinde bulundurarak istenilen vetoplumda ihtiyag
duyulan bireylerde 6zgiir diisiinceyi gelistirme amaci glitmelidir. “Toplum is ve bu isleri

vapan ¢alisanlar sistemi olarak tasarlanmistir. Okullar bu sistemi ogreten ogretim
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makineleridir. Gengler i¢in topluma dahil olmanmin baska bir giris yolu yoktur. ... Okul
ders igeriklerini ve ders planlarint bu ¢ercevede hazirlayarak égrencilerin hayatlarin
programlamaya ¢alisir.”"™ Ancak, tamamen insani programlamaya yénelik bir egitim
sistemi bireyi mutlu etmez, gelistirmez, i¢ diinyasina yonelip yaratict oldugu alani disa
vurmasini saglamaz. Bununla birlikte degisen ve doniisen bu diinyada, ileriye yonelik,
topluma faydali ve farkindalig1 gelismis bireyler ortaya ¢ikmaz. “Eger toplum insanlara
etkilesimde bulunmak icin anlamli bir ortam saglayamazsa, insan dogasi engellenir,
birey yeterli gelisimi gdsteremez ve sonucunda birey kendisine dnceden bigilen rolleri
oynamak durumunda kalir.”®"® Neredeyse her birimiz 6nceden belirlenmis rollerimizi
oynuyoruzdur. Esnaf, miithendis, doktor, insaat lizerine ¢aliganlar ve buna benzer sayisiz
meslek mevcuttur. Ancak ya toplum ya devlet ya da aile tarafindan roliimiiz belirlenmis

ve oynamaya baslamisizdir. Peki ger¢ekten ne olmak ve ne yapmak isterdik?

Cocuklar i¢in Felsefe Egitimi Programi Oncelikle bir farkindalik egitimidir. Bu
farkindalik da ancak sorgulama ve 6zgiir diisiince ile meydana gelebilir. Tabi ki Simurg
hikayesinde yukaridaki ayrintili analizi cocuklardan ¢ikarim yapilmasi beklenmez. Ancak

gercekten ne olmak ya da ne yapmak istedikleri noktasinda sorgulama yaptirilabilir.

875 Akt. Alper Bilgehan Yardimci, Paul Goodman’in Anarsist ve Ozgiirliik¢ii Egitim Anlayist: Escuela
Moderna ve Summerhill School Ornegi, s. 594. Paul Goodman, The Paul Goodman Reader, 2011, (Oakland
California: PM Press) (Ed. By Taylor Stoehr).
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3. SONUC

Felsefe merak ile baslar. Peki bu ne demektir? Diinyaya ilk kez g6zlerini agan
insan1 yani bilimsel olarak ge¢mise ait bilebildigimiz ylizyillarda magaralarda yasayan
insanlardan bize ulasanlari inceledigimizde; birtakim giivenli ortamda yasamak ve
hayatta kalmak i¢in gelistirdikleri icatlar1 kesfetmisizdir. Bu da bize ¢evrelerini ve nerede
olduklarin1 merak ettiklerini, diisiinerek hayatta kalmak i¢in bir seyler gelistirdiklerini
gosterir ki biz de zaten onlar ve giiniimiize kadar yasayan tiim insanlarin bize biraktiklari
miras neticesinde bu noktaya gelmisizdir. Herhangi bir medeniyetin olmadigi, sadece
ormanlarin ve yirtict hayvanlarin mevcut oldugu ortamda insan varlig1 bos olan zihnini
izlenimler ile doldurmaya baslamis, iklim kosullar1 ve beslenme ihtiyaci neticesinde
cografi kosularinin uygun oldugu yerlere go¢ ederek gogebe halinde yasamistir. Egitim
acisindan kendi tiirii olan g¢ocuklarina ilk olarak nasil glivende olacagini, nerelerde
yasayabilecegini, siginabilecegini ve de nasil karnin1 doyurabilecegini dgretmistir.
Felsefe ise merak etmeye baslandig1 andan itibaren kendini gostermis, insan merak edip
diisiinmeye bagladig1 andan itibaren giin yliziine ¢ikmistir. Bu bakimdan tiim bilimlerin
ve disiplinlerin temel yapi tasidir. Birinci béliimde ele aldigimiz iizere flk¢aglarda her ne
kadar felsefe ve egitimin varligindan bahsetsek de bu egitim ve felsefeyi sistemli,
mantikli ve tutarli bir seyir iginde oldugundan bahsedemeyiz. Ne zaman medeniyetler ve
toplumlar olusmus, o zaman egitim daha sistemli hale gelmistir. Ciinkii her toplum ve o
toplumu yonetenler mutlaka kendi i¢cinde hem kendi toplumuna faydali hem de dis
tehditlere kars1 egitimli, kendine has kiiltiiriinii bilen tliretken bireyler ister. Bu bakimdan
her toplumda farkli farkli felsefeler ve egitim uygulamalar1 oldugu gibi her ¢agda da

degisim gostermistir.

Oncelikle magaralarda yasayan insanlarmn belli gruplar halinde yasamalari, belli
baslt hayvanlari evcillestirme ¢abalari ve de atesin bulunmasi gibi faktorler insanlari toplu
halde yasamalarina ve tarim kiiltiiriiniin olugsmasin1 saglamigtir. Bu gruplar halinde
yasayan topluluklarin 6nemlilerinden biri Stimer Medeniyetidir. Sistemli bir felsefe ve
egitim mevcut olmasa da bir ulus olarak yasadiklarindan, Ozellikle de yaziy1
kesfetmelerinden dolay1 Stimerliler ile tarih baslar. Stimerliler yaziy1 kesfettikten sonra
matematik, tip, astronomi alanlarinda ¢alismislar ve kendilerini gelistirmislerdir. Ancak;
Biz nereden geldik? Nasil yasamaliyim? Gibi sorular iizerinde diisiiniip temellendirme

yapmadiklarindan dolay1 sistemli ve tutarli bir felsefe mevcut degildir. Yazinin
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kesfedilmesi, bir medeniyet i¢inde yagsanmasi, tarima gecilmesi ve ticaretin baslamasi

Antik Yunan da sistemli ve tutarl bir felsefenin ve egitimin dogmasina 6n ayak olmustur.

Antik Yunan’da Sehir Devletleri kurulmadan, okullar agilmadan ve yaziya
gecilmeden Once egitim cocuklara aileleri tarafindan veriliyordu. Ancak yaziya
gecildikten sonra egitim sistemi ortaya ¢ikmis ve gelismistir. Yaziya gecilmeden Once
egitim o donemlerde etkili olan diisiintirler Homeros ve Hesiodos’un destanlar1 6rnek
alinarak verilirken yaziya gecildikten ve de Misir, Babil gibi iilkelerle ve kiiltiirleriyle
matematik, astronomi, tip, geometri ve din gibi pek ¢ok alanda etkilesim halinde
olunduktan sonra bu etkilesim ve filozoflarin yeni fikirlerinin birlesmesi sayesinde felsefe
dogmustur. Oncelikle Sokrates oncesi olarak adlandirilan doga filozoflar1 (Thales,
Herakleitos...) sadece pratik ihtiya¢larla kalmay1p evreni sorgulamaya baslamasi, tabiata,
dogaya, varliga ve Arkhe sorunu iizerine yonelmesi ve mantikli temellendirmesi {izerine
sitemli, tutarli, mantikli, daha demokratik dolayisiyla daha ozgiirliikk¢ii ve evrene
yonelmis bir felsefe ve egitimin dogmasina 6ncii olmuslardir. Felsefi agidan sorgulamalar
evrenin ve diinyanin kendisine yonelik, egitim ise daha c¢ok pratik ihtiyaglara karsilik
vermesi yoniinde olmustur. Felsefe tam anlamiyla Mitostan Logosa gegistir. Yani
mitolojik ve destansal olandan akilsal olana gegilmistir. Felsefe evreni agiklama yoniinde
ilerler iken Sofistler ve Sokrates ile de insana ve insan felsefesine doniismiis, Sofistler ve
Sokrates’ten 6nce Antik Cag filozoflar1 doga felsefesine ve doganin temel ilkesi lizerine
diiginmekte ve temellendirmeler yapmaktayken, Sofistler ve Sokrates ile bu durum
degismis ve artik tamamen insan felsefesine gecilmistir. Nasil ki Sokrates ile tamamen
insan felsefesine yonelim olduysa Helenistik donemde de tamamen insan felsefesine ve
ahlaka gecis olmustur. Antik Yunan da Helenistik diye adlandirdigimiz donem karma bir
etkilesimli ddnemdir. Biiyiik iskender’in seferlerinden sonra Antik Yunan miras1 ile dogu
diisiincesi bir imparatorluk altinda birlesmis, kaynagsmis ve Ortacag gibi karanlik ve dini

bir donemin de olugsmasina 6n ayak olmustur.

Ortacag’a gelindiginde ise, insan ve diinya yani evren kotii bir yer ve varlik
oldugundan dolay1 arastirilmamasi, sorgulanmamasi ve kesfedilmemesi gerekenler
olarak diisiiniilmiis, tamamen Tanr1 merkezli bir anlayis gelismistir. Dinin baslangicinda
Adem ile Havva'nin felsefenin temeli olan merak duygusu ile su¢ islemeleri, merak
duygusunu ve sorgulamayi bir kenara birakarak insanlarin sadece sorgusuz sualsiz
inanmasina ve felsefenin de yok olmasina sebep olmustur. Dini dogmalar agik ve bellidir.

Yeniden iizerinde diisiinmeye, arastirmaya hele ki sorgulamaya hi¢ gerek yoktur. Evren,
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Diinya, Doga ve de insanin kendisinin bile arastirilmasina gerek yoktur. Tiim bilgiler dini
dogmalarda mevcuttur. Onemli olan ve yapilmasi gereken bu dini dogmalar1 akil ve
felsefe esliginde temellendirmektir. Tabi ki felsefe ve egitim tamamen yok degildir, ancak
felsefe Tanriy1 kanitlamak, temellendirme igin egitim ise Tanrinin itaatlerine uymak
olarak kendini gosterir. Genel hatlariyla yukaridaki gibi devam eden Ortagag Donemi

kendi i¢cinde de donemlere ayrilir.

Antik donemin kapanmasi ile Monastik (tek Tanr1 inanci) Ortacag da
yayginlasmisti. Antik déonemin kapanmasi ve yaklasik 8. Yiizyila kadar olan Patristik
olarak adlandirilan dénemde tamamiyla dini savunma ve koruma on planda idi. Daha
sonrasinda savaslar neticesinde Islam diinyasindaki gelismeler Antik gelenek ile 12
yiizy1l Skolastik Hristiyan diisiincesi arasinda koprii haline gelmis, Antik miras1 unutan
Batiya yeniden hatirlatmis ve dgretmistir. Islam ile etkilesim sonucu Bati diinyasinda
Aristoteles’in eserleri Arapcadan ¢evrilmis ve Universitelerin kurulmasi ile de egitim de
bir iist diizeye ¢ikilmistir. Bunun yaninda Karolenj Ronesans’1 da egitimin yayginlagmasi
ve gelismesi sayesinde egitimde ciddi derecede ilerlemeler goriilmeye baslanmistir.
Ayrica bu donemde ekonomik nedenlerden baslayan gocebelikten ¢ikis ve yerlesik hayat
insanlar arasinda egitimin dneminin daha da anlasilmasina katki saglamistir. Ekonominin
sayesinde canlanan kentlesme Avrupa da bilim ve egitimi baslatti. Yasam kosullarinin
iyilesmesi sehirlerin de gelismesini sagladi. 11 ile 14. Yiizyilin sonuna dogru olan bu
dénemler arasinda Islam kiiltiirii, Terciime hareketleri, Universitelerin Kurulmasi ve de
Kentlerin yani Sehirlerin yerlesik hayata gecmesi gibi gelismeler Ronesans gibi aydinlk

bir doneme gecisi saglamistir.

Bin yillik bir karanlik dénemde dalgalanmalar sonucu Ronesans ile dine kars1 bir
darbe gelmistir. Istanbul’un fethi, ulus devletlerinin ortaya ¢ikmasi, bilimin én plana
cikmasi ve bilimsel gelismeler, dogmatik bilgilerin sorgulanmaya baslamasi ve insanlarin
artik bireysel ¢ikarlarin1 korumasi ve bireysel ¢ikarlari noktasinda hangi ulusta yasiyorsa
kendi ulusunun da ¢ikarlarim1i korumaya baglamasi, bu gelismelerin yaninda Antik
diinyaya yeniden doniis, eserlerin incelenmesi, okunmasi, tekrardan diisiinme ve
sorgulama ortamin1 da yaratmis Ve Ronesans tamamiyla baslamigtir. Daha oOnceleri
temelleri atilan bu yeniden dogus hareketi istanbul’un da fethedilmesi ile diger iilke ve

kiiltiirlere yayilmis ve Aydinlanma felsefesini dogurmustur.

Metot Cag1 dedigimiz 17. Yiizyilda ise evrene ilgi ve insan aklina dolayisiyla

insan akli ile yapilan matematik disiplinine son derece onem verilmistir. Tekrardan
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diinyaya gozlerini acan insan Aydinlanma ile de ulus devletlerin kurulmasi, bireylerin
kendi hak ve 6zgiirliiklerinin bilincinde olmasi neticesinde daha evrensel bilgilerin, fayda
saglayan bilimsel kesiflerin, daha da 6zele inerek kisinin kimligi yani bir birey olarak
oziiniin kesfedilmesine kadar ilerlemistir. Oyle ki evrensel ve kiiresellesen giiniimiiz
diinyasinda farkli egitim ve felsefe fikirlerine 6nayak olmustur. Bunlardan bir tanesi de
Cocuklar i¢in felsefe egitimi programidir. Tezimizin ikinci boliimiinde yer alan Cocuklar
icin Felsefe Egitimi Programi tamamen birden var olmus bir diisiince degildir. Temeline
bakildiginda hep bir daha 6nceden olusan bir sebepler silsilesi ile karsilasildigindan il k
boliimde tamamen egitim, felsefe ve ¢ocugun tarihteki her ayr1 ¢agdaki yeri ve 6nemi

tizerinde durulmustur.

Bir birey; evren yani diinya, toplum yani ulusu ve devleti, bireysel olarak da 6zii
ile baglantili olan bir varliktir. Ne kendi 6ziinden ayr1 ne toplumdan ayr1 ne de evren ile
iligkisinden ayridir. Bu bakimdan bireyi psikolojik, felsefik, deneysel ve sosyal yonii ile
ele almak ve egitmek gerekir. Bu egitim ilk olarak bizi John Dewey’in Demokratik Egitim
Modeline ve daha sonra onun biraz daha 6zellesmis ve ayrintili hali olan Matthew
Lipman’in Cocuklar i¢in felsefe egitimine ulastirir. John Dewey ¢ocuklar i¢in egitim
noktasinda, egitim lizerine ¢calismalari1 basta Amerika olmak tizere tlim diinyay1 etkilemis,
Tiirkiye de Atatiirk sayesinde bu etkiden faydalanmistir. Dewey dncelikle bu yasadigimiz
cagda geleneksel egitim modelinin kesinlikle bir toplumu ileriye gétiirmek ve bireyin
Ozline katki saglamasinin aksine herhangi katki saglamadan, ¢ocuklarin gelisim ve
kendini ger¢eklestirme noktasinda eksik kaldigini bunun da topluma gelecek yillarda
zararli olacagimi vurgulamistir. Geleneksel egitimini elestirirken tamamen ezbercilik
tizerine kurulmasini, 6gretmenin otoriter yani dgretmen merkezli olmasini, 6grencilerin
birer asker gibi komut iizerine ve pasif olmasini buna sebep de ¢ocuklarda herhangi bir
merak, sorgulama, zihinsel aktivite, deneyim veya tecriibe bulunmadigindan ne kendini
gerceklestirebilecek ne de yaratict bir sekilde tiretici olup degisen topluma faydal
olamayacagini vurgulamistir. Geleneksel egitimin aksine vurguladigi Demokratik egitim
modeli, ilerlemeci, yeniden kurmaci ve yapilandirmact egitim modellerini de i¢ine alan

demokrasi, felsefe, psikoloji ve deneyim ile harmanlanan bir egitim modelidir.

Egitim de neredeyse tim egitim reformcularin vurguladigi Demokrasi kavrami
kendi i¢inde laiklik, esitlik, liberal ve evrenselligi barindirdigindan bir egitim de olmazsa
olmaz denilen bir kavramdir. Bir toplumu ileriye gotiirecek, bireyleri kendi 6zlerinin

istedigini kesfetmesine yardimei olacak ve egitimin 6gretme noktasinda temel prensibi
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demokrasidir. Ciinkii ancak demokratik bir toplumda herkes 1irk, dil, din daha
Ozellestirirsek diisiince, ekonomik ve sosyal statii farketmeksizin esit ve Ozglrdiir.
Temelde insan olmanin verdigi esitlik cocuklarda farkliliklara saygi duymayi ve isbirlikli
O0grenmeyi meydana getirecektir. Felsefe ise merak ve sorgulamanin yaninda Dewey i¢in
Darwin’in Evrim teorisi ve bunun sonucu pragmatizm yani faydayir esas almasi
noktasinda énemlidir. Pragmatizm bu noktada bencillik olarak algilanmamalidir. Insan
diinyaya bir kez gelir ve 6ldiikten sonra da ne olacagi konusunda emin degildir. Gergeklik
alan1 diinya olan insan 6ziine hakim olup hem kendine hem de toplumuna faydali bir hayat
yasamalidir. Insan biyolojik bir evrimin iiriiniidiir. Bu bakimdan zihin ve beden yani 6zii
ve bedeni birbirinden ayr1 degildir. Psikolojik olarak ayrintili ele alacak olursak ¢agdas
diinya; i¢ diinyaya, ilgi ve arzulara, bireyin kendisine yonelmesine olanak saglamistir.
Cocuk bir toplumla i¢ ice yasamasindan dolay1 bedensel bir varlik olmasinin yaninda bir
de 6zii olmas1 bakimindan igsel bir varliktir. Ozii, arzu ve istekleri ve diirtiileri ile hareket
eden ¢cocuk dogadan yani dis diilnyadan bagimsiz olmadigindan deneyimleri ve tecriibeleri
sonucu bilgiyi ve 6grenmeyi olusturur. Genel olarak Konumuzun da geregi Cocuklar igin
Felsefe Egitimi Programi ig¢in Ortagag ve sonrasi ¢agdas diinyanin gerektirdigi degisim
ve doniisimler Dewey ile oldukga gelistirilip ele alinmig Cocuklar i¢in Felsefe egitimine

de temel yap1 tasi olarak kaynaklik etmistir.

Matthew Lipman’in (P4C) Egitim Programi; merak eden ¢ocugu temele alan, saf
bakis agis1 ile c¢ocuklarmn zihinlerine herhangi bir duvar oOriilmeden, kalip bilgiler
yerlesmeden iist diizey diisiinme becerileri kazandirma, elestirel diisiinebilme, muhakeme
edebilme, analitik ve tutarli diisiinebilme, degisen ve doniisen bu diinyada problemleri
hizlica kavrayip ¢ozebilme, neden sonug¢ arasinda giiclii baglant1 kurabilme, fikirleri
gerekcgeleri ile savunabilme ve farkli olana saygili olabilme gibi pek cok ozelligi
kazandirir. Program yalnizca ¢ocugun psikolojik, felsefi ve kendi 6ziiniin farkina varmasi
ve gelismesinin yani sira, bir devlet bir ulusa bagli olarak vatandas olmanin en 1y1 yoniinii
aciga cikartir. Tiim uluslar genel olarak toplumuna faydali, zarar1 olmayan aksine iiretken,
verimli ve her alanda mutlu olan bireyler ister. Bu bakimdan Cocuklar i¢cin Felsefe
Egitimi Programi yalnizca okulda okunup biten bir program degil, hem bir yetiskin olacak
olan ¢ocugun geligsmesi ve ileride 6ziiniin farkina varip istedigi gibi hayat yagamasi hem

de toplumuna faydali yasamasini saglar. Peki bu kuram nasil uygulanmalidir?

Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi Programi bir gretmen ve 8-10 kisilik grup olacak

sekilde 4-6 yas aras1 ¢ocuklarla gember seklinde oturarak hikaye, siir, makale veya giinliik
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bir haber gibi bir kaynak esliginde yapilan felsefi olarak merak ve sorgulamaya dayal1 bir
programdir. Buradaki amag 6gretmenin bir seyler anlatmasi ve de 6grencilerin pasif halde
dinlemesi degildir. Ogretmen atesleyicisi her ne ise onu okur ve konu ile alakali dogru
veya kesin yanlisi olmayan bir soru sorarak felsefi sorgulamayi baglatir. Her bir
Ogrencinin kendi Oziine ait farkliliklarinin yaninda aile standartlari, maddi durumu,
inanglar gibi 6zellikleri de mevcuttur. Ki zaten Tiirkiye de kendi ig¢inde farkli din, dil ve
irktan insanlar barindirdigindan farkl fikir, diisiince, davranig ve sorgulama olugsmasina
miisaittir. Her 6grenci kendi diisiincesini sz hakki alarak ifade edebilir. Ogrencilerden
farkli diistincelere sahip olanlar ise arkadaslarinin diislincelerini dinleyerek ya mantikli
bularak kendilerine fikir edinirler ya da mantiksiz bularak karsi tez savunabilirler.
Uygulamanin en énemli 6zelliginden biri bu fikirlerin bir dis uyarici tarafindan verilmesi
degil, 6grencinin tamamen i¢ diinyasinda kendi sorgulama ve c¢ikarim yapmasi
neticesinde bir fikir olusturmasidir. Ogrenci bu noktada her zaman aktiftir. Bu kapsamda
tez de ¢ocuklar i¢in felsefe egitiminin énemi, ¢ocuklarin sorgulama ve ozgiir diisiinme

gibi yetilerinin kazandirilmasi bakimindan 6nem teskil etmektedir.
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