T.C.
ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI
LiSANSUSTU EGITiM ENSTITUSU
MATEMATIK VE FEN BIiLIMLERi EGIiTiMi ANA BiLiM DALI
FEN BILGIiSi EGITIMi PROGRAMI

FEN BILIMLER , OKUL ONCESI Ve SINIF
OGRETMENLERININ FEN OGRETIiMi OZYETERLILIK
DURUMLARININ BELIRLENMESI
(SAMSUN iLi ORNEGI)

Yiksek Lisans Tezi

Dervis AKCAY

Danisman
Prof. Dr. Tohit GUNES

SAMSUN
2022



T.C.
ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI
LiSANSUSTU EGITiM ENSTITUSU
MATEMATIK VE FEN BIiLIMLERIi EGIiTiMi ANA BiLiM DALI
FEN BILGIiSi EGITIMi PROGRAMI

B ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI
I- LISANSUSTU EGITIM
ENSTITUSU

FEN BILIMLER, OKUL ONCESI Ve SINIF
OGRETMENLERININ FEN OGRETIMi OZYETERLILIK
DURUMLARININ BELIRLENMESI
(SAMSUN iLi ORNEGI)

Yiiksek Lisans Tezi

Dervis AKCAY

Danisman

Prof. Dr. Tohit GUNES

SAMSUN
2022



TEZ KABUL VE ONAYI

Dervis AKCAY tarafindan, Prof. Dr. Tohit GUNES danismanliginda
hazirlanan “il ve Ilcede Gérev Yapan Fen Bilimler, Okul Oncesi Ve Simf
Ogretmenlerinin Fen Ogretimi OzYeterlilik Durumlarinin Belirlenmesi (Samsun
Ili Ornegi)’’ baslikli bu ¢alisma, jiirimiz tarafindan 16.8.2021 tarihinde yapilan smav
sonucunda oy birligi ile basarili bulunarak Yiiksek Lisans Tezi olarak kabul edilmistir.

Unvam Ad1 Soyadi
Universitesi ‘
Ana Bilim/Ana Sanat Dah Imza Sonug¢
Baskan Prof. Dr. Sakir Onder OZYURT Kabul
d Kirsehir Ahi Evran Universitesi -
Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali Ret
.
.. Dog. Dr. Dilek CELIKLER Ka-bul
Uye Ondokuz May1s Universitesi -
Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali Ret
.
) Prof. Dr. Tohit GUNES Ka-bul
Uye Ondokuz May1s Universitesi -
Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dal1 Ret

Bu tez, Enstitl Yonetim Kurulunca belirlenen ve yukarida adlari yazili jiri Gyeleri
tarafindan uygun gorilmiustar.

ONAY
A
Prof. Dr. Ali BOLAT
Enstiti Miidiiru



BIiLIMSEL ETiGE UYGUNLUK BEYANI

Hazirladigim Yiiksek Lisans tezinin biitiin asamalarinda bilimsel etige ve
akademik kurallara riayet ettigimi, calismada dogrudan veya dolayli olarak
kullandigim her alintrya kaynak gosterdigimi ve yararlandigim eserlerin Kaynaklar’da
gosterilenlerden olustugunu, her unsurun enstitli yazim kilavuzuna uygun yazildigini
ve TUBITAK Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu Yoénetmeligi'nin 3. bélim 9.

maddesinde belirtilen durumlara aykir1 davranilmadigini taahhiit ve beyan ederim.

Etik Kurul Gerekli mi ?
Evet (Ek 2)

Hayir U]

16/ 8/2021
Dervis AKCAY

TEZ CALISMASI OZGUNLUK RAPORU BEYANI

Tez Bash@ : ‘Fen Bilimler , Okul Oncesi Ve Smif Ogretmenlerinin Fen
Ogretimi Ozyeterlilik Durumlarinin Belirlenmesi *’

Yukarida bashigi belirtilen tez c¢alismasi i¢in sahsim tarafindan 05.01.2022
tarihinde intihal tespit programindan alinmis olan 6zgiinliik raporu sonucunda;

Benzerlik orani 1% 18

Tek kaynak orani 1% 1 cikmustir.

13 /07/ 2021
Prof. Dr. Tohit GUNES



OZET

FEN BILIMLER , OKUL ONCESI Ve SINIF OGRETMENLERININ FEN
OGRETIMI OZYETERLILIK DURUMLARININ BELIRLENMESI
(SAMSUN ILI ORNEGI)

Dervis AKCAY
Ondokuz May1s Universitesi
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Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali
Fen Bilgisi Egitimi Programi
Yiksek Lisans, Mart/2022
Danisman: Prof. Dr. Tohit GUNES

Bu arastirmanin amact: Fen Bilimleri, Okul Oncesi ve Siif égretmenlerinin fen
bilimleri 6gretimi 6z yeterlilik durumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amacgla,
2020-2021 egitim 6gretim yilinda Samsun il merkezindeki okullarda gérev yapan 42
okul 6ncesi 6gretmeni, 96 simif 6gretmeni ve 101 fen bilimleri 6gretmeni olmak tizere
toplam 239 Ogretmen ile calisma yiiriitilmistiir. Arastirmada, fen bilimleri 6z
yeterlilik 6lgegi kullamilmistir. Elde edilen veriler SPSS paket programiyla analiz
edilmis olup fen bilimleri, okul 6ncesi ve smif 6gretmenlerinin ayr1 ayr1 6z yeterlilik
puanlar1 hesaplanip, kendi aralarinda da karsilastirma yapilarak degerlendirilmistir.
Kullanilan 6lgegin 6n uygulamasinda olumlu 6z yeterlilik inanci alfa 0,947 olumsuz
0z yeterlilik inanci alfa 0,901 ve biitiin olarak 6z yeterlilik 0.942 olarak hesaplanmustir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, Fen bilimleri 68retimi 6z yeterlilik durumlar ile
brans, cinsiyet, yas, mezun olduklar1 program dagilimlari incelenmistir.

Okul oncesi ogretmenleri, sinif 6gretmenleri ve fen bilimleri 6gretmenlerinin
Branglarina gore fen bilimleri 6gretimi 6z yeterlilikleri arasinda énemli bir farklilik
olmadigi, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin en yiiksek oldugu saptanmistir. Yas ve
cinsiyete bagli olarak istatistiki anlamda 6nemli bir farklilik olmadigi, 25 yas alti
ogretmenlerde diisiik oldugu ve deneyim arttik¢a Oz yeterligin arttig1 gézlenmis, daha
ileri yaslarda ise azaldig1 ortaya ¢ikmistir. Tiim 6gretmen gruplarinin fen 6gretimi 6z
yeterlik durumlarina bakildiginda yeterli oluklari, Branslari, Yas ve deneyimleri
acisindan c¢ok az farkliliklar igerdigi sonucuna varilmistir. Ug farkli bransa sahip
Ogretmen gruplarmin 6z yeterlik inanglarinin 68renci seviyesine gore algilandigi, daha
kiigiik yastaki 6grencilere 6gretim yapan okul 6ncesi ve sinif 6gretmenlerinin o yastaki
ogrenciler icin yeterli olduklari, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ise zaten almis
olduklar1 fen egitimi nedeniyle yeterli olduklar1 kanisindayiz. Fen egitim diizeylerinin
farkli olmasina karsin benzer sonuglarin ortaya ¢ikmasini ise 6gretmen 6z yeterlikleri
ile iligkili olabilecegi diisiiniilmektedir

Anahtar Sézciikler: Fen egitimi, Oz yeterlilik, Fen, Oziimseme,



ABSTRACT

DETERMINATION OF SCIENCE, PRESCHOOL AND CLASS TEACHERS
STATUS OF SELFEFFICACY IN SCIENCE TEACHING
(SAMPLE OF SAMSUN)

Dervis AKCAY
Ondokuz Mayis University
Institute of Graduate Studies
Department of Mathematics and Science Education
Science Education Program
Master, March/2022
Supervisor: Prof. Dr. Tohit GUNES

This study was aimed to determine the self-efficacy beliefs of pre-school,
classroom, and science teachers in teaching science. For this purpose, a study was
conducted with a total of 239 teachers, including 42 pre-school teachers, 96 classroom
teachers, and 101 science teachers, working in schools in Samsun city center in the
2020-2021 academic year. In the research, the science self-efficacy scale was used.
The data obtained were analyzed with the SPSS package program, and each group was
evaluated both within itself and by comparing it with other groups. In the pre-
application of the scale used, positive self-efficacy belief alpha 0,947 negative self-
efficacy belief alpha 0,901, and overall self-efficacy 0,942. The self-efficacy of the
teachers participating in the research, their branch, gender, age, and the distribution of
the programs they graduated from were examined.

It was determined that there was no significant difference between the self-
efficacy Dbeliefs of pre-school teachers, classroom teachers, and science teachers
according to their branches, and the science teachers were the highest. It was observed
that there was no statistically significant difference depending on age and gender, it
was low for teachers under the age of 25, and as the experience increased, it was
observed that self-efficacy beliefs of increased, while it decreased at older ages. When
the science teaching self-efficacy status of all teacher groups was examined, it was
concluded that there were very few differences in terms of their proficiency, Branches,
Age, and experiences. We believe that the self-efficacy beliefs of teacher groups with
three different branches are perceived according to student level, pre-school and
classroom teachers teaching younger students are sufficient for students of that age,
and science teachers are sufficient due to the science education they have already
received. Although the science education levels are different, it is thought that the
emergence of similar results may be related to teacher self-efficacy.

Keywords: Sciences education, Self efficacy, Science, Assimilation,
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1.GIRIS

Insanlar gegmisten giiniimiize yasamis oldugu ortamlarda canli ve cansiz
varliklar ile etkilesim iginde olmus ve bu bilesenlerle ilgili gesitli uygulamalar
yapmistir. Insanlar yasamis olduklari cevrede olup bitenleri anlamak kendi yasam
diizenegi gelistirmek ve miimkiinse ¢evresinde olup bitenleri kontrol etmeye
caligsmistir. Dolayistyla her an iliskide bulundugu canli ve cansiz varliklar, ¢esitli doga
olaylar1 ve bunlarin birbiriyle iligkileri insani etkilemis ve bdylece kendiliginden
ogrenmeler gerceklesmistir. Edinilen bilgilere bagl olarak gelisen insanlar daha sonra
bu bilgileri gruplandirarak yavas yavas farkinda olmadan bilim yapmaya baslamstir.
Bilimsel bilginin farkina vardiktan sonra yapilmasi gerekenleri bilimsel siireclerden
gecirmeye ve becerilerini gelistirerek olup bitenleri kontrol etmeye baslamistir. Ancak
dogada ¢ok fazla olay ayni1 anda devam ettigi i¢in bunlarin tiimiine hakim olmak
miimkiin degildir. Bunun miimkiin kilinmasi i¢in belli olaylar1 farkl kisilere yaptirma
veya anlama diisiincesi yavas yavas mesleklerin olusmasina daha sonrada mesleki

girisime yol agmistir.

Yasam diizenegimizde yer alan mesleklerin ilk andan giiniimiize kadar degisimi
ve gelisimi ilgili meslek erbabinin niteligine bagl olarak farklilasmistir. Yasam
diizeneginde yer alan sorunlarla ilgili ¢oziimleri iireten meslek erbabi hem kendi
gelisimi hem de toplumsal gelisim iizerinde sayginlik kazanmaya baslamistir. Olusan
bu mesleki farklilasmalar bireylerde hem ¢alisma duygusunu gelistirme hem de ortaya
¢ikaran sorunu ¢oziip ¢dzemeyecegi konusunda kisisel sorgulamayi ortaya ¢ikarmstir.
Yani bir anlamda kisinin 6z yeterlilik inanc1 ortaya ¢ikmistir. Bugiin bilimsel olarak
tanimlayabildigimiz 6z yeterlilik farkli aragtirmacilar bireyin bir isi basaril1 bir sekilde
sonlandirabilmesi ve uygulayabilmesine olan inancidir tarafindan asagi yukar1 benzer
sekilde tanimlanmistir. OR: “bireyin sonug iiretmesini gerektiren davranis: basarili bir
sekilde uygulanabilmesine olan inancidir(Schriver and Czerniak, 1999:23; Santiago
and Einerson, 1998:166). Oz yeterlik, bir isi basarili bir sekilde yapabilmek igin
kendinden emin ve yeteneklerinin farkinda olmasi ile ilgili olarak tanimlanabilir
(Zusho and Pintrich, 2003). Bandura’nin 6z-yeterlik teorisi; bireysel 6z-yeterlik ve
bireylerin davraniglar1 arasinda var oldugunu O©ne sirdigi iliski {izerine
temellendirilmistir. Bandura’ya gore 6z yeterlilik “bireylerin basarili bir performans
sergileye bilmesi i¢in gerekli olan eylem ve olaylar1 organize edip, basarili bir sekilde

ortaya koyabilmesi iligkin inanc1” olarak tanimlanmaktadir(Bandura, 1997).

1



Bandura’ya gore Oz-yeterlik algisi, insanlarin sergileyecegi davranigi, caba
gostermeleri durumunda elinden gelenin en iyisini yapabilmek i¢in gosterdikleri
cabay1 ve enerjiyi, karsilastiklar1 basarisizliklar karsisinda ne kadar siire kararl
kaldiklarin1 ve direng gosterdiklerini, uygun olmayan ortam ve kosullarda ne derece
esneklik sergileyebildiklerini, diisiinme sistemlerinin kendilerine karsimi yoksa
kendilerini destekleyici oldugunu, ¢evresel etkenlere karsi ne kadar miicadele etmeleri
gerektiklerini ne kadar stres ve depresyon yasadiklarin1 ve fark edebildikleri basari

diizeylerini etkiler (Ritter et al., 2001).

Mesleki 6z yeterlilik dogal olarak farkli algilamalara neden olacaktir. Insanlik
tarithinden beri en saygin meslek olarak kabul edilen 6gretmenlik meslegi ise dogal
olarak ytiiksek diizeyde 6z yeterlilik gerektirmektedir. Dolayisiyla 6gretmen yetistiren
kurumlarin ihtiya¢ duyulan kurumlarla yetistikleri 6gretmen adaylarini alaninda
yeterli bilgi birikimi yiiksek ve bilgilerini giinliik yasama doniistiirebilen 6gretmenler
olarak mezun etmelidir. Egitim fakiiltelerine baslayan ogrencilerin her sene bilgi
birikimini ve yeterliliklerini saglamasi gerekmektedir. Bu konuyla ilgili Yaman
(2005), fen bilgisi 6gretmen adaylar1 ile yapmis olduklar1 6z yeterlilik ¢alismada
ogretmen adaylarinin sinif seviyeleri arttikca 6z yeterlilik inan¢ diizeylerinin de
arttigini belirtmektedirler. Ayn1 aragtirmacilar 6gretmen adaylarinin mezun olduklar
lise tiirline veya cinsiyete bagli 6z yeterlilik algisinda bir farklilik olmadigini ileri
stirerken Gokler (2010), ise 6gretmen adaylarinin 6z yeterlilik durumunun cinsiyete
ve yasa bagli olarak farkli oldugunu ileri siirmiiglerdir. Yapilan bir diger arastirmalarda
Azar (2010), yaptig1 ¢alismada akademik basarinin fen 6z yeterliligi arasinda anlaml
bir farkliligin oldugunu ileri siirmiis ve akademik basarinin fen 6z yeterliligi olumlu

yonde etkiledigi soylemektedir.

Ogretmen adaylarinin fen egitimi igin yeterli egitim almis olmalar1 6gretmen
olarak bilgi aktarim siirecinde bilgiyi kullanma veya bilgi transferi yapabilmeleri
acisindan dnemli olacaktir. Okul dncesinde tiniversiteye kadar tiim asamalarda 6nemli
ve etkili olan fen egitimi icin ilk donemler biiylik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle okul
oncesi, sinif ogretmenleri ve fen bilimleri 6gretmenlerinin fen 6gretimi agisindan
yeterli bilgi beceri ve donanima sahip olmalar1 gerekmektedir. Anaokulunda fen
bilimlerinin yasama doniik bilgilerinin aktarilmast uygulanmasi ve Ogrencilere
benimsetilmesi daha sonraki fen egitimini etkileyecegi gibi ilkokuldaki ¢ocuklarin

bizzat okuyup yazarak 6grendikleri fen bilimlerinde kabullenmelerini saglayacaktir.



Ortaokulda ise gercek anlamda fen bilimleri 6gretimi daha oOncekilerin iizerine
yapilandirilarak gerceklesmektedir. Ciinkii ortaokula gelmis olan 6grenciler soyut
algilama yetenegine de ulasmis olup tiim fen kavramlarini test edebilecek bilimsel
temel siire¢ becerilerine de baslamaktadir. Zaten fen bilimleri alan dersi olarak ilk defa
ortaokul diizeyinde isimlendirilmektedir. Bu nitelikleri gdz oniline alindiginda fen
bilimleri , okul dncesi ve sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlilik durumlar1 6nce bireylerin

gelecekte de toplumu kaderini belirleyecek 6neme sahiptir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci;farkli branslarda fen bilimleri 6gretimi yapan fen
bilimleri, okul oncesi ve sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri 6gretimi konusundaki 6z
yeterlilik durumlarinin belirlenmesi amaglanmustir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Fen Bilimleri, yasam bilimleri olarak adlandirildigi i¢in fen egitimi ve 6gretimi
de yasamimiz acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Fen egitiminde 6gretilen bilgilerin
yasama doniistiiriilmesinin yani sira bilginin kullanilmas1 ve kaliciligi da temel
hedefler arasinda yer almaktadir. Bu nedenle fen bilimleri konusunda egitim-6gretim
yapacak olan 6gretmenlerin 6z yeterliligi cok 6nemlidir. Bandura (1997), 6gretmen
0z-yeterliligini, hedeflenen basariya ulasabilmek i¢in gerekli 6gretim konusunun
organize edilmesi ve uygulanmasi i¢in 6gretmenin sahip oldugu 6z-yeterlik inanci ve

Ogretmenin niteligi olarak tanimlamistir.

Ogretmenlerin 6z-yeterliligi belirli bir 6gretimi saglayacak ve Ogrencilerin
ogrenmelerine rehberlik edebilecek beklentiler {izerine kurulmustur (Ashton, 1985).
Ogretmenin 6z yeterlik potansiyeli dgretim amaglar1 dogrultusunda sadece etkinlik
belirleme ile sinirli olmayip ayni zamanda uygulama ve 0grenme siireci igerisinde
karsilastig1 sorunlari ¢ozebilme yetenegi ve kararlihigi ile de iliskilidir(Allinder, 1994;
Milner, 2002;Wingfield 1998). Ogretmenin gostermis oldugu beceriler ve kararliligi
Ogrencilerin Ogretmene karsi inancini, Ogrenmeye yoOnelik motivasyonunu ve
dolayisiyla basarisii olumlu yonde etkiler (Martin, 2006). Ogretim 6z-yeterlik inanci
yiiksek olan 6gretmenler sadece geleneksel 6gretim yaklagimlarini degil ayni zamanda
alternatif yontemleri de kullanabilen ve sinif ortaminda 6grencilerle birlikte interaktif
ogrenmeyi gerceklestiren oOgretmenlerdir. Ogretim siireglerini dgrenci ilgi ve
ihtiyaclarina gore diizenleyip, karsilasilan zorluklar1 beraber ¢ozerek yeterlik algisin

gelistirmeye ¢aligirlar. (Wertheim and Leyser, 2002).
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Oz-yeterlik algilarinin ilk yillarda sekil aldig1 ve 6gretmen 6z yeterligi inanci
potansiyelindeki artig oraninin, 6gretim siirecinin ilerleyen yillar icerisinde gelisecek
olan yeterlik algist i¢in kritik donem 6zelligi tagidigr belirlenmistir (Woolfolk Hoy,
2000). Bu nedenle okul oncesi , ilkokul ve ortaokul doneminde farkli diizeylerde
yapilan fen bilimleri 6gretimi 6gretmen nitelikleri agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.
Okul oOncesi donemden itibaren ogrencilere fen bilimleri konularinda goézlem
yaptirabilme, fene karsi olumlu algi olusturabilme ve kavram yanilgilarina neden
olmadan giinliik yasamla bagdastirabilme yetenegi temel alinmali ve ortaokulda bunun

iizerine yapilandirilmalidir.

Fen bilimleri 6gretimi yapan 6gretmenlerin fen alanindaki kavramlar: yeterli
diizeyde bilmeli ve fen bilimleri etkinliklerini tasarlayip uygulayabilmelidir. Fen
Ogretimi biitiinsel olarak g6z oniinde bulunduruldugunda, 6gretmen siirekli arastiran,
ogretme ve Ogrenme stratejileri hakkinda bilgi sahibi olan, bu bilgileri giinliik
yasamdaki orneklerle uygulayabilen, cocugun yakin cevresi ve glinlilk konularla
baglantilar kurabilen, ¢ocuklarda merak duygusu uyandirip arastirma yapmalarini
tesvik eden, 6grencilerin sahip oldugu beceriler 6l¢iisiinde fen 6grenmelerinde basarili
olmalar1 i¢in sdzel iletisim kabiliyeti yiiksek olan bireylerden olusmalidir (Ozkan ve
ark., 2002). Bu arastirma farkli branglarda ve farkli 6gretim kademelerinde fen
Ogretimi  yapan Ogretmenlerin  0z-yeterlik inancinin  belirlenmesi iizerine

odaklanmustir.

Calismanin sonuglar1 fen 6gretimi, bilgi kullanimi ve bilginin giinliik yasama

uygulanabilirligi agisindan gerekli ipuglarini ortaya koymasi agisindan 6nemlidir.

Ogretmen adaylarinin fen bilimleri 6gretimi 6z yeterliliklerinin belirlenmesi igin
kullanilacak anket Giines ve Goziim (2013) tarafindan gelistirilmis ve mevcut

durumlar 6l¢ebilecek niteliktedir.
1.3. Arastirmanin Problemi

Fen Bilimleri, Okul Oncesi ve Smmif Ogretmenlerinin fen bilimleri dgretimi 6z

yeterlilik durumlar1 nedir?
1.4. Arastirmanin Alt Problemleri

1. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin fen bilimleri 6gretimi 6z yeterlilik durumlar:

nedir?



2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin fen bilimleri 6gretimi 6z yeterlilik durumlar

nedir?
3. Smif Ogretmenlerinin fen bilimleri 6gretimi 6z yeterlilik durumlar1 nedir?

4. Fen Bilimleri, Okul dncesi ve Sinif Ogretmenlerinin fen bilimleri gretimi 6z

yeterlilik durumlar1 arasinda bir farklilik var midir?

5. Ogretmenlerin brans, cinsiyet, yas, mezun olduklar1 program ile ilgili 6z

yeterlilik durumlar1 arasinda bir farklilik var midir?
1.5. Arastirmanin Varsayimlari
1. Katilimeilarin uygulama siirecine istekli katildiklar1 varsayilmistir.

2. Katilimcilarin veri toplama araclarinda yer alan sorulara tarafsiz ve igten

cevap verdikleri varsayilmistir.
1.6. Tamimlar

Yeterlilik: Yeterlilik, bir rolii yapabilmek i¢in gerekli beceri, bilgi ve tutumlara
sahip olma seviyesidir (Balci, 2005).

Oz Yeterlilik: Bireyin bir performansi basarili bir sekilde ortaya koyabilmesi
icin gerekli olan etkinlik ve olaylar1 organize edip, basarili olma kapasitesi hakkinda

kendisine iligkin yargisina denir (Bandura, 1986).

Egitim: Bireyde kendi yasantisi ve kasith kiiltiirlenme yoluyla istenilen davranis

degisikligini meydana getirme siirecidir (Demirel, 1999).

Ogretim: Bireylerin belirli kazanimlar1 6grenmeleri i¢in planlanan, kasitl ve

sistematik olarak uygulanan etkinliklerdir (MEB, 2004).

Fen: Insan dogasina yardimci olabilecek tiim bilimsel islevleri belirli amagclar

dogrultusunda ortaya koyan bilimsel kurgulardir (TDK, 2007)

Fen Egitimi: hizla gelisen ve biiyliyen diinyaya ayak uydura bilmek icin
hayatinda her alaninda gelisen ve kendini yenileyen fen ¢agina ayak uydura bilmek
icin, teknolojiye ayak uydurabilecek ve her alanda yararlana bilecek bireyler
yetistirmek ve bireylerin teknolojik tiim buluglarda ve gelismelerde bilimin gerekli

oldugunu 6grenmesini saglayan sistemdir (Yildirim, 2003).



Temel Egitim: Ogrencilere okuma-yazma, aritmetik, meslek becerileri, ev
yonetimi, saglik bilgisi, fen bilgisi, yurttaglik bilgisi, din bilgisi alanlarindaki temel
kavramlari, bilgi ve becerileri kazandirmak amaciyla diizenlenen egitim (TDK, 2007).

Oz Yeterlilik Inanci: bireyin olumsuz kosullar altinda bas edebilmesi igin

gerekli olan olaylar1 ve eylemleri basar1 bir sekilde yapabildiklerine iligkin inanglarina

oz-yeterlik inanc1 olarak tanimlamistir (Bandura, 1977).



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Ogrenme ve Ogretim

Ogrenme birgok arastirmaci tarafin nasil gergeklestigi merak edilen nasil
gerceklestigi halen daha arastirilan tam bir goriis birligine varilamamistir. Elde edilen
gbzlemler ve goriisler dogrultusunda 6grenmenin soyut ve somut olarak gerceklestigi
tanimlanmistir. Somut olarak 6grenme davranislarda meydana gelen degisiklik olarak
tamimlanirken 6grenme sonucunda elde edilen iiriine bakarlar. Ogrenilenlerin
yapilmasina, bellekte saklanmasina, aliskanlik kazanmaya, &grenilenlerin
anlagilmasina O6nem verirler. Soyut olarak Ogrenme bilginin veya herhangi bir
davranigin organizmada ndrofizyolojik bir siirecten gegmesinden sonra organizmanin
harekete gecmesini saglayan eylemler olarak tanimlanmaktadir. Soyut 6grenme
irtinden ¢ok 6grenme gerceklestirirken siireci ele alirlar. Basaran’ a gore (1987)
etkilere karst yapilan tepkilerin sinirlere yerlesmesi durumunun i¢ gorii ile
kavranmasina, giidiilerin doyurulmasi ile ilgili kavramlara yer verir.

Asagida 6grenme ile ilgili tanimlar yapilmistir. Yapilan bu tanimlardan yola
cikilarak genel bir tanima yer verilmistir.

Ertiirk’e gore (1972) 6grenme “Ogrenme yasanmislik sonunda elde edilen
iiriinii kalict olarak kazanilan davrams degismesidir.” 1fade etmistir (s.15).

Ulkii’'ye gore (1981) &grenme * bireyin kendi tepkileri ve etkinlikleri ve
yasantilart yoluyla ¢evresine uyum tarzimi degistiren davranmislar gelistirmesi veya
davraniglarin farklilagsmasi” olarak tanimlamistir(s.15).

Riza (2004) ise 6grenmeyi; “Ogrenme, insamin karakter ve yeteneklerinde
sadece gelisme stiregleriyle simirlt kalmayan ve uzun bir siire kalict olan bir
degisikliktir” olarak tanimlamistir.

Ogrenmeyi anlatan belli basl 6zellikler sdyle ifade edilebilir(Ulkii, 1981) .

4 Davranista bir degisme meydana gelir

v Ogrenme bireyin aktifliginin birtakim tepkilerde bulunmasinin ve egzersizlerin
sonucudur

v Ogrenme kalict izli bir davranistir

v Ogrenme gergeklesmis ise transferde gozlemlene bilir

v Ogrenme dogrudan gdzlemlenmez gézlemlenen bireyin performansidir

v Ogrenme kisinin daha sonra karsilasacagi durumlarda da farkli bir tepki

gostermesine sebep olur



4 Ogrenmenin yasant iiriinii oldugu

Yukarida yapilan tanimlarin ortak 6zellikleri gz oniine alarak ortak bir tanim
yapacak olursak 6grenme organizmanin bilgiyi 6ziimseyip hafizasinda yer ederek yeri
ve zamani geldiginde bilgiyi organize edip basarili bir sekilde performansa
doniistiirmesi ve bu bilgiyi davranis haline getirmesi olarak tanimlaya biliriz. Ogrenme
bireyin dogdugundan hayatinin bitimine kadar devam eden bir siirectir. Ogrenme
sadece okul ve smif ile sinirlandirmaz, 6grenme hayatinin her yerinde ve her an
gerceklesmesi miimkiin olan olaydir. Ogrenme asla zorlama veya baski ile olmamasi
gereken bireyin ihtiyaglar1 karsilayic1 yonde olmasi gerekir. Ogrenme bireyin kendi
yasantis1 yoluyla gerceklesir ise kalici olarak davranisa doniisiir.

Ogretim siirecinin temelinde 6gretme bulunur. Ogretme organizmanin
dgrenmesini saglayan planli uygulama siirecidir. Ogretim ile ilgili bircok tanima yer
verilmektedir.

Biiytikkaragéz (1997)’e gore Ogretme “bireyin davramisinda degisiklik
meydana getirmek icin yani é6grenmeyi meydana getirmek icin yapilan etkinliklerin
tiimiidiir’(s.15).

Erdem (1998)’e gore ogretme “bilgi ve beceri kazandirma baska bir deyisle
ogrenmeyi saglama etkinligidir”(s.15)

Acikgdz (2005)’ e gore dgretim, “Genel olarak, ogrenmenin kolay bir sekilde
olmasi ogrenmeye dogru bir sekilde rehberlik edilmesi ve 6grenene ogrenmeyi
gerceklestirebilmesinde yardimcit olunmasi siireci olarak ele alinmaktadir’ seklinde
tanimlanmaktadir.

Yukaridaki tanimlardan anlasilacagi iizerine herhangi bir yerde oOgretim
faaliyetinden soz edebilmek i¢in Ogrenen, Ogreten ve Ogrenilen kavramlarinin
etkilesim igerisinde olmasi gerekir. (Agikgdz, 2005). Ogretme olarak nitelendirile
bilmesi icin 6grenme eyleminin gerceklesmesi gerekir. Ogrenmenin olmadig: yerde
Ogretme olmasi imkansizdir

Fen 6grenme ve 6gretimi géz Onilinde bulunduruldugunda bilimsel bilginin
sabit kalmadig siirekli degisen ve kendini yenileyen giincel olarak degismekte olan
bilgidir. Fen 6gretimi anlatilirken bilginin nasil 6gretilmesi gerektigi, sinif ortaminda
ogrencinin bilgiyi anlayacagi sekilde Ogretmesi, Ogretmenin kendi beceri ve
deneyimlerini kullanarak bilgiyi 6grenciye transfer etmesi giinden giine artan bir sorun
haline gelmektedir. Fen 6gretimi gercgeklestirilirken en 6nemli etken Ggretmendir.

Ogretmenlik meslegindeki performansi etkileyen faktorlerden bir &gretmenlerin
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kendilerini bu meslegi yiiriitmede ne derece yeterli olarak algiladiklaridir. Bu durum,

ogretmenlik 6z-yeterlik algist olarak ifade edilebilir.
2.2. Oz Yeterlilik

Sosyal Ogrenme Kuramina gore bireyin kisisel ozellikleri, davranislar1 bir
olaya kars1 gostermis oldugu tepki bireyin yasamis oldugu ¢evre ile karsilikli etkilesim
halindedir(Bandura, 1997).Bu nedenden dolayidir ki kisilerin herhangi bir olay
karsisinda gosterdikleri tepkilerde farklilik gostermektedir. Bu farkli davraniglar
sergilemesinin bir diger nedeni ise bireyin kendi yetenekleriyle ilgili inang¢larinin,
davraniglara yon verdigi belirtilmektedir. Kisilerin yasamis olduklar1 yasantilar, sahip
olduklar1 beceriler, yasamini siirdiirdiigii ¢evre kisinin karsilasacagi olaylar
karsisindaki davranislarini etkilemektedir. Sosyal Ogrenme Kuramcist Bandura bu
davraniglarin sergilenmesinde en temel sebebin 06z yeterlilik oldugunu O6ne
siirmektedir. Oz yeterlik, belirli bir gérev i¢in dnceden belirlenmis digsal 6lciitlere gore
bireyin kendini degerlendirmesini yansitan bilissel yargilar1 olarak tanimlamaktadir
(Bong and Clark, 1999). Oz yeterlik belirli bir duruma iliskin 6zel yeteneklere
odaklandig1 i¢in referans ¢ergevesinin etkisi giiglii olmamaktadir (Marsh and Walker,
1991). Semenoglu (2013)’a gore 6z yeterlilik bireyin farkh kosullar altinda bas etme,
bir performansi basarili bir sekilde gergeklestirmesine kapasitelerine iliskin kendini
algilayisidir, inancidir, kendi yargisidir. Bandura (1986)’a gore 6z yeterlilik bireyin
belli bir performansi gostermek igin gerekli etkinlikleri organize edip, basarili olma
kapasitesi hakkinda kendisine iligkin yargisina denir. Farkli bir tanimla 6z yeterlilik
bireyin sahip oldugu beceri ve yetenekler dogrultusunda yasaminda karsilastigi
sorunlar1 ¢ozebilmesinde kendine iligkin yargisidir.

Bandura (1999) insanlarin karsilasmis olduklar1 sorunlar1 ¢dzebilmesi igin
kendi yasamlarin1 olumsuz etkileyen olaylar karsisinda kontrol saglayacak sekilde
davranmalarmi saglayacak becerilerle ile ilgilidir. Oz yeterlilik bireyin sahip olduklar
beceriler ile degil bu sahip oldugu beceriler ile neler yapabilecegi ve nasil davranis
sergileyecegi ile ilgilidir. Bandura yetkinlik beklentisi ve sonug¢ beklentisini
birbirinden ayirmaktadir. Algilanan 6z yeterlilik (yetkinlik beklentisi) kisinin herhangi
bir performans: bagarili bir sekilde yerine getirmesi ile ilgiliyken sonu¢ beklentisi
bireyin bu performanstan sonraki sonucuyla ilgilidir. Buradaki sonu¢ sdzciigi
performansin basarili bir sekilde gerceklesecegi seklinde algilanmamalidir. Sonug ile

kastedilen sey davranisin ardindan ortaya cikacak durumdur. Ornegin bir cocugun



sinava girip sinavdan yiiksek bir puan alabilecegini diislinmesi onun yetkinlik
becerisidir. Diger bir taraftan sinavdan yiiksek bir puan almasi durumunda dersten
gegme ve Ogretmenin, ailesinin ovgli ve onayini almasi ise sonu¢ beklentisidir. Bu
durumda hem yetkinlik hem de sonu¢ beklentisi bireyin bir performansini
gerceklestirmede biiytik etkisi olacaktir. Ancak Bandura yetkinlik beklentisinin sonug
beklentisine gore davranigi daha c¢ok Onemli etkisinin oldugunu belirtmektedir.
Yiiksek yetkinlik beklentisine sahip kisiler belirli bir hedefe ulasmada veya
karsilagtiklar1 sorunlarla basa ¢ikmada daha kararli ve 1srarct olurlar. Oysaki 6z
yeterliligi diisiik olan bireyler listesinden gelemeyeceklerini diistindiikleri zor islerden
kaginirlar, bu yonde ¢aba gdstermez ve ¢abucak vazgegme egilimindedirler (Inang ve
Yerlikaya, 2012).

Oz yeterlilik aslinda, bireyin diger birgok akademik ve sosyal alanda kendisini
ne Ol¢iide yetkin olarak gordiigii ile ilgilidir. Diger bir degisle 6z-yeterlik, bireyin sahip
oldugu becerilerden ziyade, sahip oldugu becerileri kullanarak ne derece basarili
olabilecegine yonelik algisiyla iliskilidir (Yazgan, inang ve Yerlikaya, 2014).Ancak
0z yeterlilik, kisinin sadece belirli yeteneklere sahip olmasi ve bunlar1 performansa
doniistiirebilmesi degildir. Oz yeterlik, bilissel, sosyal, duygusal ve psiko-motor
becerilere sahip olmanin yani sira, zor sartlar altinda bunlar1 uyumlu bir sekilde bir
araya getirmeyi gerektirmektedir (Bandura, 1997).

Bireyin basar1 algisinin olusmasi ve gelismesinin temelleri bireyin yetistigi
ortam ve c¢evrede temelleri atilmaktadir. Bu yapilarin ilk basta olani ailedir.
Kagiteibasi(2005)’a  gore 6z algisinin sekillenmesinde 3 temel etken vardir. Bu
etkenlerden ilki aile yapisindan kaynaklanmaktadir. Aile yapisini etkileyen ekonomik
yap1 ve psikolojik yap1 yer almaktadir ve ailenin yapisina gore farklilik gostermektedir.
Ailenin ekonomik ve duygusal yap1 karsilikli etkilesim i¢inde temelleri atilmis ise
geleneksel aile modelidir. Ikincisi ekonomik ve duygusal alanlarda bireylerin
bagimsizligin 6ne ¢iktigi bagimsiz aile modelidir. Ugiinciisii ise diger iki aile
modelinin karigimi olarak gdsterilen psiklojik karsilikli bagimli aile modelidir. Bu son
model kusaklar aras1 psikolojik karsilikli bagimlilik ve ekonomik bagimsizligi i¢inde
barmdirir. Kagitcibasi’na gore farkli aile yapilarmin farkli benlik de bireylerin
olusmasina neden olur. Bu aile modelleri farkli tiplerin olusmasina neden olur. Bu
modellerden ilki tipi 6zerkligin diisiik iliski selligin yiliksek oldugu bagimli iligki sellik
tipidir. Ikinci benlik tipi 6zerkligin yiiksek iliski selligin diisiik oldugu 6zerk- ayrisik
benlik tipidir. Ugiincii benlik tipi hem 6zerkligin hem de iliski selligin yiiksek oldugu
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ozerk-iliskisel benlik tipidir. Dordiincii benlik tipi ise anne ve baba ihmali ya da

ilgisizligini yansitan bagimli—ayrisik tipidir.
2.3. Oz Yeterlilik inancinin Etkileri

Oz yeterlilik diizeyi bireyin kendine olan giiveni, diisiince ve davranislarmni
,performanslarmi etkileyen bir siirectir. Oz-yeterlik inancinin etkileri dort farkl
stiregte gergeklesir. Biligsel sliregte, belirlenen amaglar {izerinde diisiinme,
motivasyonel siirecte, belirlenen amagclar iizerinden uygulama yapma, davranigsal
stirecte, algilarla basa ¢ikabilme, segimsel siirecte, belirli segenekleri segme ve etkinlik

ortamlar1 diizenlemeysi igerir.(Bandura, 1994;Malone, 2002).

2.3.1.Bilissel Siirecler
Bireylerin yasantilarindan elde ettigi sekil ve gorseller kendi zihninde semalar
olusturmaktadir. Bireylerin gelistirmis oldugu semalar gelecekte karar verme yasamini
ona gore diizenleme karsilastigi sorunlar karsisinda sonug liretmesini saglar. Bilissel
siirecte  yeterince sembollestirme yapmayan bireyler davranis performansi
sergileyemeyecektir. Bu durumda bireyin performansi gergeklestirmekte basarisiz
olmasia neden olabilmektedir. Bandura (1993) ikilemler yasamasini saglayarak

basarisiz olmalarina neden olabilmektedir.

Oz yeterlilik inancinin giiclii algilanmasi gii¢lii hedefler ortaya konulmasi ve koyulan
hedeflere ulasilmasi i¢in elinden geleni yapmaya g¢alismasidir. Pek cok eylem ilk
olarak zihinde ger¢eklesmektedir. Gli¢lii bir 6z yeterlilik inancina sahip olan bireyler
zihinlerinde bu olaylar1 destekleyecek ve basarili performanslar sergileyecektir. Diigiik
bir 6z yeterlilik inancima sahip olan bireyler ise basarili bir performans
sergileyemeyeceklerini diisiinerek daha boyle bir yasant1 gerceklestirmeden basarisiz
olacaklardir (Cubukcu ve Girmen, 2007).

2.3.2. Giidiisel Siirecler

Oz yeterlilik inanc1 giidiisel siiregte dnemli bir rol oynamaktadir. Giidiilenme
biligsel bir siirectir. Bireylerin kendileri ile ilgili koyduklar1 hedefleri etkilemekte bu
hedefleri gergeklestirebilmeleri i¢in harcayacaklari ¢aba diizeyini etkileyebilmektedir.
Oz yeterlilik inanglar1 bireyin bir problem karsisinda nasil bir davranis sergileyecegi

veya bir deneyim karsisinda ne yapacagi hakkinda etkili olmaktadir. Oz yeterlilik
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diizeyi ytiksek olan bireyler kendi hayatlarinda gelecek ile ilgili olan kararlar hakkina

kendileri karar verebilmektedir (Bandura, 1994).

Birey ——— Davraniy — Sonug

T

Yeterlik Sonug¢
inana Beklentisi

Sekil 2.1 :Birey, davranis ve sonug siirecinde 6z-yeterlik inanci ve sonug beklentisi
(Bandura, 1977)

Sekil 2.1°e gore bireyin yeterlilik inanciyla sonug¢ beklentisi arasinda sirali bir iligki

bulunmaktadir. Yeterlik inanci bireyin hedefe ulasmasi i¢in gergeklestirecegi davranist

basarili bir sekilde sunma inancidir. Sonug beklentisi ise davranisin performansa

dontstiiriilmesiyle bireyin iirlin elde etmesidir (Bandura, 1977).

Bireyin sonug beklentisi ve davranisi sergilemesi elde etmis oldugu {iriin bireyi
tatmin etmemis olabilir. Bireylerin kazanmis olduklar1 basarilar sonrasi takdir edilmesi
ve odiillendirilmesi birey i¢cin énemli oldugu inansalar da akademik basar1 sonucu
olusacak olan haz, giidilenmeyi saglamayip davranisin olusumunu harekete
gecirmeyebilir (Zimmerma, 1995). Bu durum ancak beklenti-deger teorisi ile
aciklanmaktadir. Deger olusturulan sonuglarin davranisa doniistiiriilebilmesi icin
bireyin 6z-yeterlik degiskeninin giiglendirilmesi gerekir.

2.3.4.Duyussal Siirecler

Bireylerin karsilasmis olduklar1 problemler karsisinda bas edebilme inanglar1
bireylerin kaygi ve stres durumlarmi, nasil davrandiklarini ve nasil bir yol
izleyeceklerini etkilemektedir. Bir performansi gerceklestirmesi sirasinda bireyin
yasayacag stres ve zorluklar karsisinda 6z yeterlilik inancina bagh olarak farklilik
gosterebilmektedir. Oz yeterlilik seviyesi yiiksek olan bireyler kaygi ve stres
durumunu kolaylikla atlatabilirken diisiik olan bireyler bu durumdan kurtulmakta
zorluk ¢ekmektedir (Bandura, 1993).

Bireyin algilanan yeterliligini olumsuz ortam kosullarinda gerceklestire bilmesi i¢in
kaygi ve stresi gidermesi gerekir. Bu durum karsisinda bireylerin bilingli bir sekilde

endise yaratan ve strese sokan diislinceleri ortadan kaldirmasi gerekir.
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Bireyin algilanan yeterligi ortam kosullarinda olusan endise yaratan diisiinceleri
kontrol etmesi ve stresin azaltilmasit ile diizenlenebilir. Bu durum bireyin
bilingaltindan gelen uyaranlarin biling diizeyine ulastiginda kontrol edilmesi ve endise
yaratan durumun ortamdan kaldirilmasi ile saglanir. Stres ve kaygi durumunda biligsel
stireglerin iki yonii goriilmektedir. Bunlardan birincisi dikkat egilimi ikincisi ise olusan

olumsuz diisiincelerin ortadan kaldirilmast ile diizenlenir (Bandura, 1977).
2.3.5.Secme Siirecleri

Oz vyeterlilik inanglar1 se¢im siirecleri iizerinde etkili olmaktadir. Bireylerin
kendi 6z yeterliliklerinin iistesinden gelemeyecekleri ve basarili olamayacaklarina
inanmalar1 kaygisini tasidiklari islerden kacinirlar. Giiglii bir 6z yeterlilik duygusuna
sahip olan bireylerin aksine boyle isleri {istlenme uygun performanslari
gerceklestirmede daha iistiindiirler. Oz yeterliligi diisiik olan bireyler ise basarisizlig1
kendi yeteneklerinden kaynaklandigini diisiintirler. Bu tiir nedensel yiiklemeler
bireylerin basarili performans gergeklestirmelerini engellemektedir.

Bireylerin 6z yeterlilik algilar1 6z yeterlilik durumlarinin giiclenmesi i¢in
ogretmenlere bliylik gorev diismektedir. Bundan dolay1r 6gretmenlerin bireysel
ihtiyaclara uygun 6gretim sergileme her bireyin nitelikleri ne uygun ise etkinlikler
gerceklestirmelidir. Ogretmenlerin 6grencileri kiyaslama yerine bireysel olarak
degerlendirme yapmasi gerekir. Bu nedenle 68retmen adaylarinin 6grencilere iyi bir
rol model olmalar1 gerekmektedir. Bireylerin se¢me siirecinde c¢evreden 6nemli
derecede etkilenmektedir. Sosyal 6grenme kuramindaki gibi gevre ile birey siirekli
etkilesim halindedir. Birey ¢evreyi etkiledigi gibi cevreninde bireyi etkilemesi
mimkiindiir. Cevrenin iirlinii olan birey benligini kazanmasinda biiyiik etkisi
goriilmektedir. Bundan dolayidir ki 06z yeterlilik inanci bireyin yasaminin
sekillenmesinde onemli bir yere sahiptir. Secilen ¢evre ile birey siirekli etkilesim
halindedir. Bireyin se¢gmis oldugu cevre bireyin kendini kanitlamada ve kisisel segcme
aliskanliklarim1 6nemli Olglide etkilemektedir. Cevre bireyi zor kosullar altinda
birakirsa birey ortamdan uzaklasmay: tercih edebilir. Bireyin kendine uygun olan
ortamlar1 segmesi 0z yeterlilik diizeylerine gore aktif katilimlar gerceklestire bilir
(Bandura, 1997).

Bireyin yapmis oldugu se¢imler kendi hayatinin sekillenmesinde 6nemli bir
yere sahiptir. Yapmis oldugu secimler Dbireyin basarili performanslarini

gerceklestirmesini, gelecekle ilgili dnemli kararlar alabilmesini etkilemektedir. Oz
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yeterlilik seviyesi giiclii olan bireyler zor kosullar altinda zorluklara dayanirken, diisiik
olan bireyler ise basaramayacagim inancindan kaynaklanarak vazgegebilirler
(Bandura, 1997).

Secme siiregleri diger siireglere (biligssel, motivasyon, duyussal) gore farkli
etkiler yaratmaktadir. Bireyin i¢inde bulundugu ortama gore yapmis oldugu
secimlerden sonra koymus oldugu hedefe ulasabilmek i¢in planli ve programli
stratejiler kullanarak sonuca ulasmaya calisir. Basarili bir performans gerceklestirme
durumunda mutlu olurken basarisiz olma halinde ise mutsuz ve kaygili olabilirler.
Bunda dolay1 6z yeterlilik inanc1 bireyin bilissel, duyussal ve motivasyonel siiregleri

kullanarak inanglarini ve davraniglarini etkilemektedir (Bandura, 1997).

2.4. Oz-yeterlik inancimin Kaynaklari

Bandura (1993) 6z yeterliligi bireyin davranisi tizerindeki etkisinin yani sira
diistince siirecinin olugsmasini, hayattaki motivasyonunu, yasam tarzini, hem psikolojik
hem de duygusal olarak etkileyebilmektedir. Bundan dolay1 bireylerin aym
yeteneklere sahip olan farkli bireylerin ve yahut farkli kosullar altinda ayni1 bireyin 6z
yeterlilik inancina gore farkli davraniglar veya performanslar sergileye bilmektedir.
Bundan dolayidir ki 6z yeterlilik inanc1 bireyin yeteneklerin dogrudan sonucu olmayan
ancak bireyin sahip oldugu yetenekler, beceriler ve sahip oldugu kisilik bireyin maruz
kaldig1 zor sartlar altinda nasil bir performans sergileyecegini dogrudan
etkilemektedir. Bandura’ ya gore 6z yeterlilik inanc1 dort farkli etkene bagli oldugunu

ve bu inancin bireyler i¢in ¢cok 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.
2.4.1.Dogrudan Yasantilar

Bireyin kendi yasantisindan elde etmis oldugu deneyimleri ve tecriibeleri
bireyin gerceklestirmis oldugu islerde basarili performans , kiside 6diil beklentisi
olusturmus ve baska yapacak oldugu islerde de ddiil beklentisinin vermis oldugu haz
bireyi dnemli derecede etkilemektedir. Bireyin 6z yeterlilik inancin1 en fazla etkileyen
kaynak dogrudan yasantilardir (Bandura, 1997). Ogrenim yasantis1 hayatinda basari
gosteren O0grenci 0z yeterlilik inanci yiikselecegi icin bundan sonraki donemlerde de
basaril1 olabilme inanci yliksek olacaktir.

Dogrudan yasantilarda bireyin her tiirli basarili performans gerceklestirmesi 6z
yeterlilik inancinin yiiksek olmasini saglamaz. Bireyin 6z yeterliliginin yliksek olmasi
icin bireye disaridan c¢ok fazla yardim edilmemesi gerekir. Birey yapacak oldugu

performanst karsilasmis oldugu zorluklarla bas edebilmeyi 6grenmeli, daha sonra
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karsilagmis oldugu zorluklarda kazanmis oldugu deneyim ve tecriibeleri kullanmay1
ogrenmelidir. Ancak bdyle yaparak birey performansini igsellestirir ve 6z yeterlilik

inancinda yiikselme goriiliir (Bandura, 1997).
2.4.2.Dolayh Yasantilar

Bagka bireylerin basarilt oldugunu gérmek bireyin bende yapabilirim inancin
ortaya ¢ikarmakta ve basarili olabilirim diisiincesini olugsmasini saglamaktadir. Sosyal
O0grenme kuramindaki 6grenmenin biligsel ve davranigsal boyutu incelendiginde
dolayli yasantilar 6z yeterlilik lizerinde etkili olan en 6nemli kaynaklardan biridir.
Bagska bir kisi tarafindan dogrudan yasantilarla elde edilmis deneyimin baska bir kisiye
aktarilmast 6z yeterliligi olumlu ve olumsuz yonde etkileye bilmektedir. Dolaylh
yasantilar dogrudan yasantilar kadar 0z yeterliligi etkilemese de bireyin
giidiilenmesinde  etkili  olabilmektedir. Dolayli yasantilarin, performansi
gerceklestirmis olan birey diger bireye deneyimlerini sunarken karsisindaki kisinin
beceri ve yeteneklerini gbz onilinde bulundurulmalidir. Kazanilan bilgi dogrultusunda
birey bir isi kendi beceri ve yetenekleri dogrultusunda basarili olup olmayacagi
hakkinda karar vermesini giigliik haline getire bilir. Dolayli yasantilarin olumsuz yonii
ise dogrudan yasant1 gerceklestirmis kisi basarisiz performans gergeklestirmis ise
gbzlemleyen kiside basarisiz olma ihtimali duygusuna kapilabilir (Bandura, 1997).

2.4.3.Sozel Ikna

Bir bireyin bir olay1 veya performansi basarili bir sekilde olusturabilecegini,
baska kisiler tarafindan verilen 6giitler ve tavsiyeler ile desteklenmesi 6z yeterliligin
degismesine saglayabilir. Oz yeterlilik inanci {izerinde s6zel ikna etkili olabilmesi
icin bireyde o davranisi gerceklestirebilecek 6zellige sahip olmasi gerekir. Birey
ancak boylelikle sozel ikna ile basaril1 bir performans gergeklestire bilir. Bu siirecte
performansin sonucunda ortaya ¢ikacak iiriine yonelik, nasihat, tesvik ve 6giitler ile
bireyin 6z-yeterlik algis1 olumlu bir sekilde etkilenip, performansin artisi saglanabilir
(Bandura, 1997; Pajares, 2007).

Bireyde performansi gerceklestirecek olan davranis mevcut degil ise yapilan
nasihatler, dgiitler ve tavsiyelerin etkili olmas1 miimkiin degildir. Hatta yapilacak olan
sozel ikna Oz-yeterlik durumunu olumsuz etkilemesine sebep olabilir (Gist and
Mitchell, 1992). Bireyin 6z yeterlilik inancini sdzel ikna ile yiikseltecek olan kisinin
giivenilir ve bireyi inandirict etkiye sahip olmasi gerekir. Aksi durumda bireyin

giidiilenmesinde etkili olmayabilir (Shunck, 2009).
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2.4.4. Fizyolojik ve Psikolojik Durumlar

Bireyin performans gosterecegi andaki psikolojik ve ruhsal durumu, iyi olmasi
bireyin gerceklestirecegi davranisi nemli derecede etkilemektedir. Birey herhangi bir
isi gergeklestirecegi zamandaki duygusu, diislincesi, stres, kaygi durumu, yorgunluk
durumu gerceklestirecegi isi psikolojik ve fizyolojik olarak Onemli derecede
etkilemektedir. Birey daha dnce hi¢ yapmadig bir is ile ilgili deneyim veya beceri
kazanmamis ise o ise korku ve kaygi ile yaklasir. Boylelikle olusan bu kaygi ve korku
bireyin gerceklestirecegi 6z yeterlilik potansiyelini olumsuz etkileyebilmektedir.
Bireyin herhangi bir isi basarili bir sekilde yapabilmesi i¢in bireyin psikolojik ve
fizyolojik acidan saglikli olmasi gerekir. Algilanan yeterliligi yiiksek olan bireyler
karsilastig1 problemlerle bas edebilir amacina yonelik ¢abalar harcar .algilama diizeyi
disiik olan kisiler ise karsilasmis oldugu sorunlar karsisinda kaygi ve korkuya
kapilarak basarisiz olma ihtimali yiiksektir (Bandura, 1999; Pajares, 2007).

Oz yeterlilik inanc1 bireyin 6z yeterliligini etkileme durumlarina bakildiginda
en 6nemli etkiye dogrudan yasantilar etkiler iken en az etkiyi fizyolojik ve psikolojik

durum etkilemektedir (Alderman, 2004).
2.5. Oz Yeterlilik Inancinin Olusumu

Schunk(1991)’a gore 6z yeterlilik inanc1 bireyin davraniglarinda en 6nemli
etkiye sahip oldugunu ve 6z yeterlilik bireyin yeterli diizeyde bilgi ve becerilere sahip
olmasiyla gerceklestigini belirtmistir. Bundan dolay1 kiigiik yastan itibaren 06z
yeterlilik inancina iliskin gézlemlere dayali davranislarini sergilemeye baslarlar. Bu
etkilesimin oldugu donemde ¢evre anahtar model roliindedir. Bu etkilesim sonucunda
ortaya ¢ikan performans bireyin yeterlik inancini etkilemektedir. Cocuklar bebeklik
doneminden itibaren anne ve babalariyla etkilesim halinde bulunmaktadir. Ailelerin
gerceklestirmis oldugu davraniglar ve vermis oldugu firsatlar dogrultusunda 6z
yeterliligi etkilenmektedir. Bundan dolay:1 ailelerin ¢ocuklara gdstermis olduklar
davranis ve tutumlart ¢ocuklarin 6z yeterlilik inancini olumlu yonde etkileyecegi
yonde olmalidir. Aileler ¢cocuklarin ¢evrelerinde bulunan uyaricilar1 dikkatle segcmeli
cocuklarin algilama diizeylerini yiikseltecek nesneler ve aktivitelerde bulunmalidir.
Boylelikle ¢cocuklar zihinlerine yer etmis sembolleri ileriki donemlerde davranig haline
doniistiire bilsinler. Ailelerin ¢ocuklar iizerinde 6z-yeterlik inanci potansiyelini

yiikseltmek i¢in yapmasi gereken, ¢ocuklarin miicadele igerisine girdiklerinde kendi
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emek ve c¢aba sarf etmelerini saglayarak kendilerinin basara bilme diisiincesini
geligtirmelerini saglayabilmelidirler.

Oz yeterlik potansiyelin gelismesinde en onemli etken anne ve babanin
cocuklarma karst olan tutumlari ¢ocuklarin davraniglarin1 ve tutumlarii dogrudan
etkilemektedir.  Cocuklarin gelisim donemlerinde asir1 derecede baskici olan veya
cok fazla derecede yardimci olan ailelerin ¢ocuklarinin 6z yeterlilik inanci diisiik
olabilmektedir. Cocuklarin kendi seg¢imlerini yapabildikleri ayn1 zamanda yaptiklar
secimlerin aileleri tarafindan desteklendigi durumlarda g¢ocuklarin basarili olma
seviyeleri ve 0z yeterlilik inanc1 yiiksektir (Bandura, 1997).

Cocuklarin bebeklik doéneminden ¢ikip yiirlime becerisinin kazandig:
donemlerde ise cocuk cevreyi aktif olarak kesfetmeye calisir. Cocuk ailesinden yavas
yavas uzaklastigi donemlerde akranlarinin 6z yeterlilik gelisim durumlar1 6nemli bir
rol oynamaktadir (Bandura, 1997).

Okul ¢agina gelmis olan ¢ocuklarin basarili olma ve insanlar tarafindan takdir
edilme duygusu cabasi icine girerler. Okul doneminde c¢ocugun 6z yeterliligini
etkileyen en onemli etken 6gretmendir. Bu donemde o6gretmenlerin ¢ocuklara 6z
yeterliligini  arttiracak aktiviteler yapmasi, cocuklarin bireysel ihtiyaclarin
karsilamali, 6z yeterliligi yiikseltecek nasihat ve ogiitler vermelidir. Bu dénemde
cocuklarin 6z yeterlilik  olan ¢ocuk daha ¢ok basarili olma ve ¢evresindeki insanlar
takdir edilme cabasi igerisine girmektedir. Bu donemdeki ¢ocuklarin 6z-yeterlik
gelisimlerinde ogretmenler anahtar rol oynamaktadir. Ogretmenler cocuklarin
basarabilecekleri gorevleri vermesi, ¢ocuklara uygun 6gretim teknikleri uygulanmali,
0z yeterliligini arttiracak 6giitler ve nasihatlerde bulunulmalidir (Bandura, 1997). Bu
nedenle fen 6gretimi yapan 6gretmenlerin 6z yeterlilik durumlar1 6grencileri 6nemli
derecede etkilemekte ve ileriki donemde fen ile ilgili konulara olan tutum ve

davranislarini etkilemektedir.
2.6. Ogretmen-Ogretim Oz Yeterliligi

Bir iilkenin gelismesi, kalkinmasi ve ekonomik yapidan gii¢lii olmasini
saglayan en onemli faktor o lilkenin egitim sistemi oldugu i¢in egitim sisteminin i¢inde
yer alan tiim faktorler onemlidir. Bir {ilkenin egitim sistemindeki vizyonu neyi
hedefliyorsa o iilkenin kaderi o yonde gitmektedir. Egitim sisteminin en Onemli
pargalaridan olan dgretmen biiyiik bir etkiye sahiptir. Ogretmen 6grenmeyi kilavuzla

yan ve saglayan kisidir. Ogretmenlik, en genel tanimu ile formel egitim siirecinde okul
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ve benzeri kurumlara devam eden dgrencilerin agik ve ortiik programlar dahilinde
cesitli egitim etkinlikleri yoluyla 6grenmelerinin yonlendirilmesini saglayan bir
meslektir. Ogretmenin gorevi, cesitli 6gretim yontem ve tekniklerinden yararlanarak
O0grenme yasantilari diizenlemek ve istendik davranislarin 6grenci tarafindan kazanilip
kazanilmadigini degerlendirmektir. Ancak, Ogretmenin gorevi sadece Ogretmek
degildir. Ogretmenin dgrencilerin 6grenme ihtiyaglarini karsilamasinin yaninda sinif
yonetimi gorevi de vardir. Sosyal bir sistem olan sinifin organizasyonu ve yonetimi
ogretmenin sorumluluk alan1 i¢ine girmektedir. Ogrencinin basarisinda dgretimle sinif
yonetimi arasinda birbirini tamamlayan bir iliski oldugu gortiliir.

21.ytiz ylizyilin 6gretmeni nasil olmali sorusunu cevaplayan Amerikada’ki Holmes
grubu (1990) “kaliteli ve basarili 6grenci yetistirmek istiyorsaniz kaliteli 6gretmen
yetistirmeniz gerekir.” seklinde agiklamaktadir (Baki, 1996).0gretimin kalitesini
artirmak i¢in siireglerin gergeklesmesinde etkili olan bireylerin degerlerini ve
inanglarin1 anlamak olmasi gerektigi vurgulanmistir (Carter ve Norwood, 1997).
Sosyal Biligsel kurama gore 6gretmenlerin 6z yeterliligi 6grencilerin 6z yeterliligi
iizerinde biiylik derece etkili oldugu belirtilmektedir. Cilinkli 6gretmenlerin 6z
yeterliligi 6grencileri kiigiik yaslarda baslayip egitim sonuna kadar etkilemeye devam
etmektedir(Ashton and Webb, 1986; Tschannen-Moran, 2001). Bir¢ok meslegin
aksine, 6gretmenlik mesleginde 6gretmenlerin sahip olduklar bilissel, duyussal ve
ozellikler ogrencilerin hangi bilgi, beceri, deger ve tutumlar1 hangi nitelikte ve
miktarda kazanacaklarmi etkilemektedir. Ogretmenlik meslegindeki performansi
etkileyen faktorlerden biri, 6gretmenlerin sahip oldugu 6z yeterlilik algis1 olarak ifade
edilebilir.

Ogretim 6z yeterliligi yiiksek olan dgretmenler geleneksel 6gretim yaklasimimdan ¢ok
Ogrenci merkezli egitime agirlik verirler O6grencilerin ihtiya¢ ve yasamlarinda
karsilasacaklar1 zorluklara karsi ¢ozlimler iireten Ogrenciler yetistirmeye calisirlar
(Wertheim and Leyser, 2002).

Sosyo-biligsel 6grenme kurami, Rotter’in (1966) kontrol merkezi ya da
denetim odag1 olarak adlandirilan teorisi ile iliskilendirilerek 6gretmen 6z yeterligi
kavraminin gelismesine sebep olan sosyo-biligsel 6grenme kuraminda i¢sel kontrol ve
digsal kontrol c¢alismalari RAND(Research ANd Development) arastirmacilar
tarafindan gergeklestirilmistir. RAND arastirmacilar1 tarafindan gelistirilen iki madde
ogretmen yeterliklerini su ciimleler ile agiklamiglardir: “Eger ogrenci basarisiz ise

ogretmenin yapabilecegi pek fazla bir sey yoktur; ¢linkii 6grencinin motivasyonunu ve

18



basarisini etkileyen en onemli faktor cevredir.” ve “Eger gercekten ¢ok calisirsam,
motivasyonu diisiik ve hatta sorunlu ogrencilere bile ulasabilirim.” bu agiklamalar ile
basarisiz olan 6grencilerin basarili olmasin1 saglayacak tek kisi 6z yeterliligi yiiksek
olan 6gretmenlerdir(Tschannen-Moran, 1998).

RAND arasgtirmalar1 sonucunda; 6gretmenlerin 6z yeterliligi 6grencilerin derse
olan bakis ac¢isini, motivasyonunu, derse karsi olan tutumlarini, ders anlatirken
kullandiklar1 6gretim yontemlerini, 6grencilerin basarisiz olduklar1 durumlarda tekrar
motive olmalarini, ¢esitli degiskenlerle iliskili oldugunu tespit etmistir. Ogretmenlerin
sahip olduklar1 6z yeterlilik durumlar1 6grenciler iizerinde etkisi oldukca biiytiktiir.
Bundan dolay1 6gretmenlerin kendi 6z yeterlilik inanglar1 yiiksek olmasi i¢in egitim
aldiklar1 donemlerde kendilerini gerek egitim gerek pedagojik agidan gelistirmeleri
gerekmektedir. Fen dgretimi dgrencilerin okul dncesi dénemden baslayarak, Ilkokul,
Ortaokul 6gretim siire¢lerinde farkli branglarda devam etmektedir. Bu arastirma da ise
fen bilimleri, okul 6ncesi ve sif 6gretmenleri ile ilgili i fen 6gretimi 6z-yeterlik

inancinin belirlenmesi tizerine odaklanmustir.

2.7. Fen Egitimi ve Ogretimi

Ogretmenler fen bilimleri 6gretimi gerceklestirebilmeleri igin fen ile ilgili
kavramlar1 yeterli diizeyde bilgi birikimine, fen ile ilgili deney ve aktiviteleri
gergeklestirebilecek yetenek ve becerilere sahip olmasi gerekir. Bundan dolay1 fen
Ogretimi biitiin olarak gbéz Oniline alindiginda 6gretmenin Ogrencinin ihtiyaclarin
karsilamak i¢in siirekli arastirmalar yapan, 6grencinin fene karsi olumlu yaklagmasi
icin O0grencinin dikkatini ¢eken, kendini gilincel tutabilen, 6grencide merak duygusu
uyandirabilen, fen 6gretimi iyi bir sekilde anlata bilmesi i¢in &gretim yontem ve
tekniklerini iyi bilen ve uygulayan, 6grencinin giinliik hayatta karsilastigi sorunlarla
nasil bas etmesini Ogreten, Ogrencilerle ile iyi bir sekilde iletisim kurabilen ve
ogrencileri ikna kabiliyeti yliksek olan beceri ve yeteneklere sahip olmasi gerekir
(Ozkan, Tekkaya ve Cakiroglu, 2002).

Fen bilimleri egitimi bilimsel bilgiyi kazana bilmesi i¢in belirlenen hedefler
dogrultusunda olmas1 gerekir. Fen bilimleri egitimi asagida verilen Ozellikler
dogrultusunda olmalidir (Alters, 1997; Lederman, 1983).

v Bilimsel bilgi objektiftir.
v" Bilimsel bilgi farkli mekan ve zamanda sinanabilir.

v" Bilimsel bilgi gézlemlenebilmelidir.
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Bilimsel bilgi 6l¢timlerden olusmalidir.
Bilimsel bilgi farkli zamanlarda tekrarlandiginda ayni sonuglar1 vermelidir.
Bilimsel bilgi giincel olmal1 kendini yenileyebilmelidir.

Bilimsel bilgi herkes tarafindan kabul goriilmeyip, yanilsanabilir olmalidir.

AN N NN

Bilimsel bilgi evrensel olmalidir.

Fen 6gretimi, kisinin yasadig1 cevreyi gdzlemleyip ¢evresini tanimasini saglar, bireyin
cevresini tanimasiyla yaraticilik becerileri gelisir. Fen 6gretimi siirecinde birey de
gelisen biligssel siire¢ becerileri bireyin sosyal siire¢ becerilerinin gelismesini saglar.
Boylelikle sosyal becerileri gelisen bireyin olay ve nesneleri taniyarak siirekli
etkilesim halinde olur ve boylelikle bireyin dil gelisimini de saglamis olur. Fen
ogretiminde dilin gelismesi bireyin akil yiiriitme becerilerine kazanmis oldugunu
gosterir. Akil ylriitme becerisi gelisen bireylerin problem ¢6zme becerisi gelisir.
Boylelikle problem ¢6zme becerisi gelisirken yaratict ve elestirel diisiinme
becerilerinin gelismesini saglar. Bireyin fen becerilerinin gelisimi sosyal becerilerinin
gelismesini saglar ve birey cevresiyle etkilesim sonucu bir¢ok sey 0grenmis olur

(Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003).
2.8.0gretim Programlarinda Fen Egitimi

2.8.1.0kul Oncesi Donemde Fen Egitimi

Armga ve Dillon (2002), kiigiik ¢ocuklar i¢in fen kesfetmektir ve kesfetme
kelimesi ¢ocugun bes duyusunu aktif bir sekilde kullanmasina gondermede bulunur.
Okul o6ncesi donemde cocuklarin bes duyu organimi kullanarak denedikleri biitiin
calismalar fen egitimidir. Egitimciler ¢ocuklarin kazanmis olduklari deneyimleri
bilissel kavramlar ile birlestirmesine rehberlik eder. Biligsel kavramlar ¢ocugun
giinliik yasantisinda yer alan insanlar, yerler, olaylar, objeler, nesneler hayvanlar vb.
gibi fikirlerdir. Piaget cocugun zihninin nasil ¢alistigini sdyle agiklamistir. Cocuklarin
kavramlari, yasitlari, bitylikler ve obje ile duyusal deneyimleri elleme -dokunma yolu

ile kazandigini belirtmektedir.

Bosse, Jacoph ve Lynn-Anderson (2009) Amerikan Ulusal Fen Egitimi
Standartlar1 (NRC, 1996) ile anasinifindan doérdiincii sinifa kadar fen egitiminde yer
almasi gereken konularin ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeylerine gore belirledigi ancak

erken g¢ocukluk donemindeki cocuklar i¢in olduk¢a karisik ve anlasilmasi zor
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oldugundan uygulanabilir konularin egitimciler tarafindan secilmesi gerektigini

vurgulamaktadir.

Okul 6ncesi donemdeki fen 6gretimi 6gretmenin fen 6z yeterliligi ile dogrudan
alakalidir. Cocuklarin tiim gelisim alanlarinin desteklenmesi, yapilan fen etkinlikleri,
cocuklarin fene kars1 olan tutumlarini 6nemli derecede etkilemektedir. Cocuklarin feni
anlamasi, 6ziimsemesi i¢in 6gretim silirecinin iyi planlanmasi gerekir (Geng Kumtepe,

2011).

Yapilan arastirmalar dogrultusunda okul Oncesi donemde fen oOgretimi su

bagliklar altinda toplanmistir.

2.8.1.Sorgulayici Fen

Cocuklarin yasadigi cevreyi anlayabilmesi ve zihninde anlamlandira bilmesi
icin siniflama, karsilastirma, tahmin etme, 6n gérme arastirip sorgulamasi i¢in firsatlar
sunulmalidir. Cocuklarda merak duygusu uyandirilmali arastirmaci  kisiligi
biiriinmelidir ve beceri ve yeteneklerini gelistirmelidir.

2.8.2. Fiziksel Fen

Cocuklarin aragtirmaci yanlarmi ortaya koymak icin uygun malzemeler
kullanilarak c¢ocuklarin bu malzemelerle ugrasip elleri ile kesfetmeleri, obje ve
nesneleri anlamlandirip arastirmaya tesvik eder. Ornegin ¢ocugun oyun hamuru ile
oynayip o malzemenin nasil bir yapida oldugunu anlamlandirmaya ¢alisip zihnindeki

objeleri yapmaya c¢alismasi, ¢cocuklarin zihninde semalar iiretmesini saglar.

2.8.3.Yasam Dongiisii

Cocuklar bebeklik doneminden sonra cevresinde olan canli ve cansiz
varliklarin hakkinda ki sorularmi formiillestirir ve godzlemleri boyunca diisiiniir,
kaydeder ve Olgerler. Cocuklarin bir tohumun biiyliylip gelismesini gézlemlemesi
cocuklar i¢in 6nemli derecede anlamlidir. Cocuklar biiyiidiikce bu tohumun biiyiiyiip
gelismesi icin su, toprak ve 1sik gibi etkenlerin neden oldugunu anlayip farkh
denemelerde bulunabilir. Boylelikle c¢ocuklarin canli ve cansiz varliklarin nasil
etkilesim halinde olduklarini anlamlandira bilmektedir.

2.8.4.Diinya ve Uzay Bilimi

Kiig¢iik cocuklar yagmurlu, gilinesli ve karli havalar1 zihinlerinde

kaydedebilirler, yagmur ve yagisi Olcebilir, riizgarin Oniinli tespit edebilirler.
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Cocuklarin diinyanin yiizeyini ve yapisin1 6gretmek i¢in kum, ¢akil, toprak su gibi
materyallerle kiigiik etkinlikler yapilabilir
2.9.Fen ve Teknoloji

Dogal ve insan yapimi olan nesneleri karsilastirmak cocuklarin insanlarin
ihtiyaglarmi  gidermek  icin  teknolojik  araclar1  kullanmasi  gerektigini
anlamlandirabilir. Cocuklara bu temel bilgi verilirken doga ile teknolojinin ne kadar
onemli oldugunu teknoloji gelisirken dogaya zara verilmemesi gerektigi ¢ocuklara
kiiciik yaslarda verilmelidir. Ornegin bir yemek kasig1 ile yemek yedirilmesi, basit
makinelerin nasil ¢alistigin1 gdsterilmesi ¢ocugun teknolojiyi anlamlandirmasini

saglayabilir.

2.9.1 Kisisel ve Sosyal Bakis Acisiyla Fen

Cocuklarin kiiclik yaslardan itibaren doga ile barisik bir yasama sahip olmasi
kii¢iik yaslardan itibaren ¢ocuklara asilanmalidir. Boylelikle doga hakkinda konusmak
ne kadar 6nemli oldugunu anlatmak, geri doniisiim hakkinda konusmak, enerjiyi dogru
kullanmak, gerekli etkinlikleri uygulamak bilime kars1 kisisel bir bakis agis1 getirir.
Cocuklara etkinlik uygulama, beyin firtinasi yapma, iist diizey diisiinme ve becerilerini
gelistirir. Ogretmenin kendi olusturdugu etkinliklerle 6grencinin dikkatini &ne yone
cekerek zihninde o konuyla ilgili kalici kavramlar1 6grenmesi saglayarak giinliik
hayatta karsilastig1 problemlerle bas edebilmesini saglayabilir

2.9.2.Tlkokul ve Ortaokul Déneminde Fen Egitimi

Fen egitimi ¢ocuklara okul dncesi donemden baslayarak egitim hayati boyunca
farkl1 branslarda devam etmektedir. i1k ve orta 6gretim doneminde alt1 ile on yas arasi,
orta dgretiminde on ile on dort yaslar1 arasinda gerceklesmektedir. Bu yas araligi
cocuklarin olgu ve olaylar1 anlamlandirmasinda 6nemli yas araligidir. Cocuklarin
gelecekle ile ilgili yasamlar1 bu yas donemi araliginda onemli derecede etkili
olmaktadir. Piaget’e gére somut islemler doneminden ¢ikilarak soyut islemler
donemine girildigi béliimdiir. {lk ve ortaokul dénemi olarak kabul edilen alt1 ile on
dort yas donemi, Piaget’in zihinsel gelisim teorisine gore somut islemler doneminden
cikararak soyut iglemler donemine girdigi asamadir. Somut iglemler doneminde say1
sayma, okuma yazma gibi temel iglemleri yaparken soyut islem doneminde deger,

sevgi, saygi ve ahlaki degerleri kavrar (Charles, 2000).
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Bundan dolay1 ilkokul ve ortaokul donemlerinde 6grencilere anlatilacak fen
egitimi ¢cok Onemlidir. Bu donemde Ogrenciye verilecek fen degerleri gelecekteki
yasamda fene karst olan tutum ve davraniglarini biiylik olgiide etkileyecektir. Fen
egitimi yukarida aciklanan zihinsel gelisim asamalari da dikkate alinarak

hazirlanmalidir.

Ulkemizde fen egitimi ilk olarak 1968 yilinda ilk ve ortaokul kademesinde fen
Ogretimi i¢in program calismalar1 ve materyal gelistirilme siireci baglatilmistir. 1968
yilinda yapilan ¢aligmalarin sonucunda fen Ogretimi anlayisina uygun fen bilgisi
Ogretim programi konu kapsami tercih edilmis ve 1970-1971 6gretim yilindan itibaren
ilkogretim ikinci kademesinde sirali bir sekilde uygulanmigtir (MEB, 1974).

Modern fen 6gretim programi uygulamalar ilk sonuglarinda modern anlayisi
yansitamamistir. Bundan dolayr 1973 yilinda modern fen Ogretimini
gergeklestirebilmek i¢in komisyon kurulmustur. Bu komisyon modern fen egitimini
yansitacak 6,7 ve 8’inci siniflara yonelik yeni bir fen bilgisi 6gretimi gerceklestirmeyi
amaclamistir (Demirbas, 2001).

1974 yilinda hazirlanan fen Ogretimi programi modern fen G&gretimini
gerceklestirememektedir. Klasik fen 0gretim amaglarini benimseyen program 1992
yilinda hazirlanan fen 6gretim programu ile yiiriirliikten kaldirilmastir.

1980’11  yillara gelindiginde, iilkemizde modern fen Ggretimin
yaygimnlastirilmasi politikasindan vazgegilmistir. TUBITAK “Tiirkiye Bilimsel ve
Teknolojik Arastirma Kurumu” tarafindan desteklenen program gelistirilmesi
caligmalarina son verilmistir. Bundan dolayr fen Ogretiminde gerileme oldugu
goriilmiis ve fen konusunda eksiklikler giderilememistir. (Turgut, 1990).

1990’11 yillarda Diinya Bankasi1 gelistirme Projesi ile program gelistirme, ders
kitaplar1 ve 6gretim programlar1 materyallerinin degerini arttirmak ve daha iyi bir fen
egitimi sunmak i¢in caligmalar baslatmistir.1993 yilinda Milli Egitim Bakanligy,
Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi (EARGED) tarafindan ¢ocuklarin yaratici ve
elestirel diislinen, bilgiyi anlamlandiran ve etkili bir sekilde kullanan bireyler olmasi
amaglanmaktadir (Goziitok, 2003).

EARGED tarafindan yapilan program 2000 y1linda yiiriirliige girer ve program
modern fen 6gretimini amaglamaktadir. Ogrenci merkezli olan program, toplumun
sorun ve ihtiyaclarini girecek sekilde diizenlenmis bilim ve teknolojik gelismeler

dogrultusunda hazirlanmistir (MEB, 2000).
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2000 yilinda ise yapilandirmaci 6gretim temelli fen bilgisi 6gretim programi,
iiniteleri bilimsel siire¢ becerilerini destekler sekilde planlanmistir. Bu 0gretim
programi ¢ocuklarin bilgiye ulasirken hazir erismesinden ¢ok bilgiyi arastiran
sorgulayan ve problem ¢ozme becerileri kullanan bireyler yetistirmeye yoOnelik
olmustur (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Yapilandirmaci 6gretim anlayist 2004 yilinda yeni fen &gretimi icin pilot
uygulama yapmis ve 2006 yilinda ayn1 felsefi degerleri tagiyan bir 6gretim programi
ilkenin her yaninda uygulanmistir. 2013 yilinda ise kendisini giincelleyerek fen
bilimleri 6gretim programini hazirlanmstir.

2013 Fen Bilimleri Ogretim programi vizyonuna gore; tiim &grenciler fen
okuryazar1 olacak bireyler olarak yetistirilmelidir. Fen 6gretimi programinda ayrica
vizyon baglig1 altinda, fen bilimlerine iliskin temel bilgileri, ¢evrelerinde bulunan
dogal yasami kesfetmeye yonelik bilimsel siireg becerilerine sahip, toplumsal
sorunlarin ¢oziimiinde sorumluluk hissi tagiyan, diisiinme becerileri ile ¢6ziim yollart
iireten, bilgiyi arastiran, sorgulayan ve bilginin degisecegini kabul eden anlayisa sahip
birey yetistirilmesi gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2013).

Vizyonunda “Tiim bireylerin fen okuryazari olarak yetismesini amaclayan”
2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretimi Programi’nin temel amaglarina asagida bire bir yer

verilmistir.

v’ Fen Bilimlerini olusturan temel bilimler hakkinda bilgiler kazandirmak,

v Birey yasadig1 ¢evreyi taniyarak ve kesfeder ve insan1 ve g¢evresi arasinda olan
iliskinin anlamasina, bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak bilimsel arastirma
becerilerini gelistirip, yasam1 boyunca karsilastigi problemler ile bas etmeyi ve

¢Ozlimler iliretmek,
v’ Bireylerde, toplum ve teknoloji etkilesiminin farkindaligini gelistirmek,

v’ Birey, toplum ve gevre ile etkilesim halinde oldugunu bu etkilesimin birbirini nasil
etkiledigini fark ederek, toplum, ekonomi ve dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir

kalkinmasini desteklemek,

v" Fen bilimlerine y6nelik kariyer bilinci olusturmak,
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v' Birey hazirlayacagi ¢alismalarda, bilim insanlarinin bilimsel bilgiye ulasma

stirecleri hakkinda fikir sahibi olabilmesi i¢in yardimci olmak,

v Bilimin gelismesi i¢in tiim kiiltiirlerin katki ve gabasina yonelik anlayis gelistirip,

bilme katkis1 olan kisileri takdir etme becerisi gelistirmek,
v’ Olgulara yonelik merak tutum ve ilgi gelistirmek,

v’ Bilimsel ¢alismalarda giivenligin ne kadar 6nemli oldugunu dgrencilere anlatmak

ve uygulamaya katki saglamak,

v’ Bireylerin yapacaklar1 bilimsel ¢alismalarda giivenlik 6nlemi almanin 6nemini

fark ettirmek ve uygulamasini saglamak,

v' Toplum tarafindan tartisilmasi ile sosyal yonii olan ve bilimsel icerikli konular
olarak gecgen sosyo-bilimsel konulari1 kullanarak bilimsel diisiinme becerisini

gelistirmek (MEB, 2013).

Yukarida belirtilen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin  amaglar
dogrultusunda 4 alt 6grenme alani altinda toplanmugtir.
“Tablo 2.1.”Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programimda Yer Alan Ogrenme (MEB
2013)

Bilgi Beceri Duyus Fen -Teknoloji-Toplum
Canlilar ve Hayat  Bilimsel Siire¢ Tutum Sosyo-bilimsel Konular
Madde ve Degisim  Becerileri Motivasyon Bilimin Dogasi
Fiziksel Olaylar Yasam Degerler Bilim ve Teknoloji iliskisi
Diinya ve Evren Becerileri Sorumluluk  Bilimin Toplumsal Katkis1
-Analitik Surdiiriilebilir  Kalkinma
diisiinme Bilinci
- Karar verme Fen ve Kariyer Bilinci
-Yaratici
diistinme
- Girisimcilik
- {letisim
-Takim
caligmasi
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Tablo 2.1’e gore fen bilimleri 6gretiminden ¢ocuklarin bilimsel bilgiyi nasil
kazanacagina yonelik kazanimlar, bilimsel bilginin kullanilmasini saglayan beceri ve
yetenekler  karsilastigi problemler karsisinda problemi ¢dzebilecek , giinliik
ihtiyaglarini karsilayabilecek sekilde dikkate alinarak hazirlanmistir.. Bu kazanimlar
Fen Bilimleri, temel fen kavram ve programin amaclaria uygun olarak, ¢ocuklara
“beceri, duyus ve fen-teknoloji-toplum-gevre” iliskilerini anlamasini saglayip basarili
bir sekilde uygulama koymasini hedefleyen bir ders olarak hazirlanmistir (MEB,
2013).

2.10. Tlgili Literatiir

Oz yeterlik inanci, bireyin bir isi yapabilme ve o isi yapabilmek i¢in harekete
gecmesini saglayan bir etkiye sahiptir. Insanlar yapacaklar1 seyden sonuc elde
edeceklerine inanmazlarsa, o isi yapmaya yeltenmezler veya motivasyonlar1 diistik
olur (Bandura, 1986). Ciinkii 6z yeterlilik se¢imlerini, amaglarini ve karsilastiklar1 zor
kosullarda ¢aba gdstermesini ve motivasyonunu etkileyen psikolojik bir mekanizmadir

(Lunenburg, 2011; Stajkovic and Luthans, 2002).

Ogretmen davranislarmi inceleyen arastirmalar sonucunda &gretmenlerin
Ogrencinin motivasyonunu ve basarisini etkileyen en onemli etken oldugunu 6gretim
yeterlilikleri hakkinda beklenti ve sonuglara vurgu yapmaktadir (Wenner, 2001,
Eshach, 2003). Yiiksek 6z yeterlilige sahip 6gretmenler biitiin 6grenciler 6grene bilir
inancina sahip iken diisiik 0z yeterlilige sahip O0gretmenler ise O0grencilerin sinifta
birakilmasi diisiincesi tasir ve akademik basarisizliklar1 hakkinda hi¢ sorumluluk
almazlar.

Aktamis, Kiremit ve Kubilay “Biyoloji Ogretimi ile ilgili Oz yeterlilik Inang
Karsilastirma”konulu bir arastirmada biiyiik yas gruplarindaki 6grencilerin 6z-yeterlik
inang diizeyleri kiiciik yas grubundaki 6grenci grubundan yiiksek oldugu sonucuna
varilmistir

Ogretmen 6z-yeterlik inanci, kiigiik bir konu olarak gériinse de aslinda ¢ok
biiyiik etkileri vardir. Ogretmenlerin 6grencilerin davranislarini etkileyen becerilerine
iliskin davraniglar1 6grencilerin derse karsi olan tutum ve davranislari 6nemli derecede
etkilemektedir. Bu davraniglarin nasil gerceklesmesi gerekecegi formiil ize edilip

ogretmenlik kariyeri siirecinde nasil devam ettirilmesi gerektigi incelenmelidir. Bu
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noktada Ogretmenleri etkileyen faktorlerin arastirilmasi gerekmektedir (Tschannen-
Moren and Wolfok Hoy, 2002).

Oz yeterlik inanglarma iliskin 6gretmen goriisleri hizmet siireleri agisindan da
incelenmistir. Bu kapsamda Ogretmen goriislerinin  hizmet siirelerine gore
farklilagmadig1 sonucu elde edilmistir (Gomleksiz ve Serhatlioglu, 2013)

Oz-yeterlik inanc1 bilissel siireclerle ilgilidir. Oz-yeterlik inanci bireyin

motivasyonunda anahtar rolli gorevi yapar. Bir¢cok farkli yolla motivasyonu saglar.
Boylelikle bireyin kendisine hedef koymasini saglar ve karsilastig1 biitiin zorluklara
gogls germesine yardim eder (Schunk, 1991; Bandura,1993).
Ogretmenler genel bir 6z yeterlilik inanglarina sahip olduklar1 gibi 6zel bir alanda 6z
yeterlilik inanglarii gelistirebilirler, genel 6z yeterlik inanglarina sahip olduklar: gibi
ozel bir alanda da 6z yeterlik inanc1 gelistirebilirler (Oguz, 2015). Ornegin fen
ogretimine yonelik 6z yeterlik inancina sahip olabilirler (Kutlu ve Gokdere, 2012). Fen
Ogretimi 6z yeterlik inanci, G6gretmenlerin aktif ve verimli bir fen 6gretimi
gergeklestirebilmeleri igin kendi yeteneklerine olan yargilaridir (Akbas ve Celikkaleli,
2006).
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3.YONTEM

Bu bdliimde, arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, aragtirmaya katilan
ogretmenlerin kisisel bilgileri, veri toplama araglarinin gegerlik giivenirlik ¢calismalari,
verilerin analizinde uygulanan istatistiki ve nitel verilerin analizinde uygulanan

tekniklere yer verilmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli ve Deseni
Bu arastirma, “nicel arastirma” modeline uygun olarak yapilmistir. Aragtirma
nicel ¢alisma oldugundan herhangi bir uygulama yapmadan, var oldugu haliyle
betimlemeyi amagladig1 i¢in “tarama modeli” 6zelligindedir. Tarama modeli ¢ok
sayida elemandan olusan bu evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci
ile , evrenin tlimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da 6rneklem {izerinden
yapilan tarama diizenlemeleridir(Karasar, 2005).
3.2.Arastirmanin Orneklemi
Bu arastirma 2020-2021 egitim o6gretim yilinda Samsun il merkezindeki
ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan fen bilimleri okul 6ncesi ve sinif 6gretmenleri
olusmaktadir. Arastirmada 42 okul 6ncesi 6gretmeni, 96 sinif 6gretmenligi ve 101 fen
bilimleri 6gretmeni olmak iizere toplam 239 6gretmen bulunmaktadir.
3.3.KATILIMCILARIN DEMOGRAFIK OZELLIKLERI
Bu baghik altinda arastirmaya katilan 6gretmenlerin, brans, cinsiyet, yas, mezun
olduklar1 program , dagilimlar1 incelenmistir.
3.3.1. Katihmcilarin Demografik Yapisi

Bu boliimde 6rnekleme ait demografik bilgiler lizerinde durulmustur.

Tablo 3.1.0gretmenlerin cinsiyetlere gore dagilimi

Cinsiyet N %

Kadin 161 67,4
Erkek 78 32,6
Toplam 239 100

Tablo3.1 incelendiginde ¢alismaya katilan kadin 6gretmen adaylarinin oram %67.4

erkek 6gretmen adaylariin orani %32.6 oldugu gortilmektedir.
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Tablo 3.2. Ogretmenlerin béliimlere gore dagilim

N %
Okul Oncesi 42 17,6
Simif 96 40,2
Fen Bilimleri 101 42,3
Toplam 239 100

Tablo3.2 incelendiginde ¢alismaya katilan Okul Oncesi 6gretmenlerin orani
%17,6 Smnif Ogretmenlerin oran1 %40.2 Fen Bilimleri 6gretmenlerin orant %42.3
gr g

oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.3.0gretmenlerin mezun olduklar1 grenim durumuna gore dagilimu

N %
Ogretmen okulu 18 75
On lisans 19 7.9
Lisans 184 77
Yiiksek lisans 15 6.3
Doktora 3 1.3
Toplam 239 100

Tablo 3.3 incelendiginde ¢alismaya katilan Ogretmenlerin %7,5 orani
Ogretmen okulu, %7,9 oram On lisans , %77 Lisans, %6,3 oram Yiiksek lisans %1,3

orani Doktora boliimlerinden mezun oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.4. Ogretmenlerin yaslarina gore dagilimi

N %
25 yag alt1 34 14.2
25-35 yas arasi 51 21.3
35-45 yas arasi 64 26.8
45-55 yas arasi 51 21.3
55 yas lizeri 39 16.3
Toplam 239 100

Tablo3.4 incelendiginde caligmaya katilan 6gretmenlerin %14,2 si yirmi bes
yas alt1, %21,3 u yirmi bes otuz bes yas arasi , %26,8 i otuz bes kirk bes yas arasi,
%21,3 ii kirk bes elli bes yas aras1 %16,3 ii elli bes yas lizeri oldugu goriilmektedir.
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3.4.Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak Goziim ve Gilines tarafindan gelistirilen
(2018) olumlu 6z yeterlilik inanc1 ve olumsuz 6z yeterlilik inanc1 iki farkli alt boyuttan
olusan fen bilimleri 6z yeterlilik olgegi fen bilimleri, okul Oncesi ve smf
Ogretmenlerine uygulanmigtir. Kullanilan 6lgegin 6n uygulamasinda olumlu 6z
yeterlilik inanci alfa 0,947 olumsuz 6z yeterlilik inanc1 alfa 0,901 ve biitiin olarak 6z

yeterlilik 0.942 olarak hesaplanmuistir.

Tablo 4.1. Olgekteki maddelerin puanlama anahtar

Tamamen Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katihyorum Katiliyorum

Olumlu 1 2 3 4 5

Soru

Puani

Olumsuz 5 4 3 2 1

Soru

Puan

Olgek likert tipi olup 5°li derecelendirme kullanilmistir. Olgekte yer alan
maddelerin anlamina iliskin olumlu, olumsuz soru puani karsiligi Tablo 3.15°de
belirtilmistir. Olcek maddelerinin likert dereceleri “Kesinlikle Katilmiyorum” (1),
“Katulmiyorum”  (2),  “Kararsizzm”(3),  “Katiliyorum”(4) ve  “Tamamen
Katiliyorum”(5) ifadelerini igermektedir.

Tablo 4.1 de goriilen puanlamaya gore 53 madde bulunan deneme 6l¢eginde en

yiiksek 265 en diisiik 53 puan alinabilir. Bu baglamda 6l¢ekten alinacak puan araligi
53 ile 265 puan arasinda olabilir.
Verilerin diizenlenmesi: Calisma sonrasinda 43 Okul 6ncesi, 96 Sinif ve 101 Fen
Bilimleri 6gretmen adayima uygulanan 46 maddelik Ol¢e§in veri seti olusturuldu.
Olusturulan veri seti SPSS veri girisi sonucunda eksik maddelerin analizi yapilarak,
SPSS programinda eksik madde tamamlama islemleri araciligiyla aritmetik
ortalamalar1 alinarak veri setindeki eksik maddeler tamamlandi. Olumsuz anlam igeren
maddelerin degerleri hesaplana bilmesi i¢in SPSS programinda maddelerin yeni
puanlar1 kodlama islemi (5 -1), (4-2), (3-3), (2-4), (1-5) puan olacak sekilde
doniistiirildi.
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4. BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin problem ciimlelerine ait olan bulgulara yer
verilmistir. Uygulanan anket ve demografik bilgilere ait sonuglar tablolar halinde
verilmis ve her tablo tanimlanmstir.

4.1.Fen Oz Yeterlilik Anketinden ’den Elde Edilen Bulgularin Cinsiyete
Gore Durumu

Ogretmen adaylarinin fen 6z yeterlilik anketinden aldiklar1 ortalamalarin
cinsiyetlere gore degisimi t testi uygulanarak degerlendirildi.

Tablo 5.1. FOYA’den elde edilen ortalamalarin cinsiyete gore 6z yeterlilik durumlart

Cinsiyet N X S T p
Kadin 161 4,06 0,53

A7 0,43
Erkek 78 411 0,53

Tablo5.lincelendiginde ¢alismaya katilan 6gretmen adaylarinin farkli cinsiyet
gruplar1 arasinda FOYA ortalama puan agisindan istatiksel olarak anlamli fark
olmadig1 goriilmektedir (P>0,05). Ancak erkeklerin 6z yeterlilik ortalamas1 (4,11)
kadinlarin 6z yeterlilik ortalamasindan (4,06) biiylik oldugu goriilmektedir. Fakat bu
farklilik anlamli diizeyde degildir.

42 FOAY 'den Elde Edilen Ortalamalarin Ogretmenlerin Mezun

Olduklar1 Egitim Programina Gore Sonuc¢lari

Tablo 5.2. Mezun olduklar1 egitim programina gore 6z yeterlilik durumu

Egitim Durum n X s F p
Ogretmen okulu 18 4,00 0,62
On lisans 19 3,88 0,48

1,531 0,19
Lisans 183 4,10 0,51
Yiksek lisans 15 4,04 0,64
Doktora 3 457 0,35

Tablo5.2 incelendiginde egitim durumu farkli olan 6gretmen adaylar1 arasinda
FOYA ortalama puani agisindan istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir
(F=1; p>0,05). Ogretmenlerin 6z yeterlilik puanlarma bakildiginda en yiiksek doktora
ogretmenlerin aldig1 goriilmektedir. Bunun nedeni doktora dgrencilerin herhangi bir
problem ile karsilagtiginda o problem ile nasil bas edeceklerini ve ¢oziim tiretecekleri
gerek dersler ile gerek ise doktora donemindeki Ogretmenlerin deneyimlerinden

faydalanmis olduklan diisiiniiliiyor. Oz yeterlilik puan1 en diisiik olana bakildiginda
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ise On lisans (3,88) oldugu goriilmektedir. Bununda sebebi almis olduklar1 egitim
programinin yeterli olmadig1 diisiiniilmektedir.

4.3. FOAY 'den Elde Edilen Ortalamalarin Ogretmenlerin Yas Durumlari
Tablo 5.3. Yas dagilimlarina gore 6z yeterlilik

YAS n X s F P

25 yas alt1 33 3.95 0.53

25-35 yas 51 4.03 0.67

35-45 yas 64 411 0.51 0.867 0.485
45-55 yas 51 412 0.42

55 yas lizeri 39 4.08 0.45

Tablo 5.3 incelendiginde 6gretmenlerinin yaslari arasindaki farklililk FOYA
ortalama puani agisindan istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (F=0,867,
p>0,05) Ancak 6gretmenlerin aldiklar 6z yeterlilik puanlarina bakildiginda 33- 55 yas
arast puanlarin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunun sebebi 6gretmenlerin yillar
icinde kazandig1 tecriibelerinden kaynaklandigi kamsindayiz. Ogretmenlerin yillar
icinde kazandigi tecriibeler ogretmenlerin 6z yeterlilik durumlarinda olumlu bir
sekilde etkiledigi goriilmektedir. Ancak 55 yas iizerinden sonra Ogretmenlerin
puanlarinda bir diisiisiin oldugu goriilmektedir bunun sebebi ise, 6gretmenlerde egitim
ile ilgili yorgunluklarin bagladig1 goriilmektedir. Buda 6z yeterlilik durumunu olumsuz
yonde izledigi goriilmektedir. En diisiik puan1 alan 6gretmen grubuna bakildiginda
meslege yeni baglayan 25 yas alti 6gretmenlerinde goriilmektedir. Bunun sebebi ise
ogretmenlerin daha deneyim ve tecrilbbe kazanmadiklarini yillar igerisinde yasamin
icinden tecriibe kazanarak kendileri gelistirecegi kanisindayiz. Ogretmenlerin yilllar

icinde kazandig: tecriibeler ve deneyimler 6z yeterliligi olumlu yonde etkilemektedir.
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4.4 FOYA’den Elde Edilen Bulgularin Ogretmenlerin Hizmet Siirelerine

Gore Sonuglari

Tablo 5.4. Hizmet siirelerine gore 6z yeterlilik

Hizmet Siiresi n X S F p
1-5yil 37 4.01 0.57

5-10 yil 19 3.96 0.77 0.861 0.488
10-15 y1l 36 4.14 0.50

15-20 yil 2 4.06 0.53

20 y1l iizeri 98 4.14 0.45

Tablo5.4 incelendiginde ogretmenlerin vermis olduklar1 hizmet siireleri
arasinda FOYA ortalama puami agisindan istatiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamaktadir (F=0,861; p>0,05) Almis olduklar1 6z yeterlilik puanlarina
bakildiginda en yiiksek 20 yil iizeri ve 10-15 yil arasinda oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin yillar icinde kazandiklari tecriibe ve deneyim dgretmen 6z yeterliligi

olumlu yonde etkilendigi goriilmektedir.

Tablo 6.1.Fen 6z yeterlilik ortalama puan degerlendirme

Sinirlar
Cok yetersiz 1.00-1.80
Yetersiz 1.81-2.60
Orta Derece yeterli 2.61-3.40
Yeterli 3.41-4.20
Cok Yeterli 4.21-5.00

Tablo 6.2. Okul 6ncesi 6gretmenlerin fen 6z yeterlilik durumlari

N
Ortalama puan 4.02
Varyans 0.30
Minimum 2.78
Maksimum 5.00
Standart Sapmasi 0.54

Tablo 6.2 incelendiginde galigmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerin fen 6z
yeterlilik den aldiklar1 ortalama puan 4,02 oldugu goriilmektedir. Okul Oncesi
ogretmenlerin fen 6z yeterlilik icin tablo 6.1 e bakildiginda yeterli derecede oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 6.3.Simif 6gretmeni 6gretmenlerin fen 6z yeterlilik durumlar

N
Ortalama puan 3.96
Varyans 0.25
Minimum 2.72
Maksimum 4.96
Standart Sapmasi 0.50

Tablo6.3 incelendiginde ¢alismaya katilan okul 6ncesi d6gretmenlerin fen 6z
yeterlilik den aldiklar1 ortalama puan 3,96 oldugu goriilmektedir. Simif 6gretmenlerin

fen 6z yeterlilik icin tablo 6.1° e bakildiginda yeterli derecede oldugu goriilmektedir.

Tablo 6.4. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Fen Oz Yeterlilik Durumlar

N
Ortalama puan 4.20
Varyans 0.29
Minimum 2.63
Maksimum 5.00
Standart Sapmasi 0.54

Tablo 6.4 incelendiginde ¢alismaya katilan okul dncesi 6gretmenlerin fen 6z
yeterlilik den aldiklar1 ortalama puan 4,20 oldugu gorilmektedir. Fen Bilimleri
ogretmenlerin fen 6z yeterlilik i¢in tablo 6.1’e bakildiginda yeterli derecede oldugu

goriilmektedir.

4.5 FOYA’den Elde Edilen Bulgularin Ogretmenlerin Fen Oz Yeterlilik
Ile ilgili Aldigx Puanlarin Tek Yonlii Varyans Analizi

Calismaya katilan 6gretmenlerin FOAY den elde edilen fen bilimleri, okul
oncesi ve sinif dgretmenlerinin aldiklar1 ortalama puanlar1 fen 6z yeterlilik puani ile

karsilastirilarak analiz yapilacaktir.
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Tablo 7.1. FOYA’den elde edilen bulgularin égretmenlerin fen 6z yeterlilik ile ilgili aldig: puanlarin

tek yonlii varyans analizi

Ogretmen Brans N X S F p
Okul Oncesi 41 4.00 0.54

Sinif Ogretmeni 96 4.03 0.50 1.654 0.194
Fen Bilimleri 101 4.15 0.54

Tablo 6.1 incelendiginde Ogretmenlerin fen 6z yeterlilik ile ilgili almis
olduklar1 puanlarin analiz sonuglarina bakildiginda 6gretmen farkli branslarda
olmalar1 istatiksel olarak anlamli bir farklilik gostermemektedir. (F=1,654; p>0,05).
Ancak dgretmenlerin almis olduklar1 puan ortalamalarina bakildiginda en yiiksek fen
bilimleri 6gretmeni (4,15) oldugu goriilmektedir. Fen bilimleri 6gretmenlerin almis
olduklar1 egitim programi diger 6gretmen branslarindan fen konusunda daha yogun

oldugundan fen 6z yeterlilik puaninin yiiksek ¢iktig1 kanisindayiz.
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5.TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgulara gore ulasilan sonuglar ve yapilan
yorumlar sunulacaktir.

Ogretmen adaylarmin cinsiyetlerine bakildiginda %67,4 kadin %32,4 erkek’
den olugsmaktadir. Her branstaki tim Ogretmenlerin cinsiyetleriyle 6z yeterlilik
durumlart arasinda bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Normalde de 6z yeterlilik
durumunun cinsiyete gore degil alinan egitimin yeterliligine bagl olmasi gerekir. Yani
alan bilgisi ve pedagojik yeterlik aslinda cinsiyetten ¢ok alinan egitimin niteligine
baghdir. Daha once yapilan caligmalarda da Ogretmenlerin cinsiyetine gore 0z
yeterliligin etkilenmedigi (Kiigiik, Altun ve Pali¢) 2013 iler1 siirmiistiir ki bu da bizim
bulgularimiz1 destekler niteliktedir. Cavas ve Kesercioglu (2008) de yaptiklar
calismada fen bilgisi Ogretimi agisindan cinsiyet degiskenine gore anlamli bir

farklilagma olmadigini ileri siirmiiglerdir.

Ogretmen adaylarmmn mezun olduklar1 egitim durumlarma bakildiginda ise
ogretmenlerin %7,5 oraninda Ogretmen okulu, %7,9 oraninda On lisans, %77
oraninda Lisans, %6,3 oraninda Yiksek lisans ve %]1,3 oraninda Doktora
mezuniyetine sahip olduklar1 goriilmektedir. Tiim Ogretmenlerin mezun olduklari
program ile 6z yeterlilik puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir.
Ancak 6gretmenlerin almis olduklar1 6z yeterlilik puani incelendiginde doktora yapan
ogretmenlerin en yiiksek oldugu (tablo 3.3) de goriilmektedir. Ogretmenlerin aldiklar:
egitim programlarn 6gretmenlerin farklilasmasinda bdylelikle ¢cevreye ve dgrencilere
olan bakis agisina gore degismektedir. Kaliteli 6grenciler yetistirmek istiyorsak ilk
once kaliteli 6gretmenler yetistirmemiz gerekir. Bunun i¢inde 6gretmenlerin aldiklar
egitim ve 6gretim programlar1 6gretmenleri en iyi sekilde yetistirecek ve karsilastiklar
problemler karsisinda ¢oziim {iretmeye yonelik inisiyatif alabilecek diizeyde
yeterlilige sahip olarak yetistirilmek zorundadir. En diisiik puani alan 6gretmen
grubuna bakildiginda ise 6n lisans grubu oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni ise
ogretmenlerin almis olduklari egitim durumunun diisiik oldugu kanaatindeyiz.
Ozellikle daha 6nce yiiksek okullarin puanina bakilmaksizin &grenci almasi hem
Ogrenci profilinin daha diisiik seviyede olmasina hem de lisans tamamlasalar bile
davranig kazandirilmasi zor olmustur. Bu nedenle 6gretmen olacak bireylerin mutlaka

en az lisans mezunu ve pedagojik formasyonunu alma kosulu getirilmelidir. Ayrica

36



alan 6gretmenlerinin lisansiistii egitime tesvik edilmesi ve bunun karsiligi olarak

onceden oldugu gibi puan kazanmalar1 saglanmalidir kanaati olugmaktadir.

Ogretmenlerin yaslari ile ilgili tabloya bakildiginda %14,2 si yirmi bes yas alt1,
%21,3 u yirmi bes otuz bes yas arasi, %26,8 i otuz bes kirk bes yas arasi, %21,3 1 kirk
bes elli bes yas aras1 %16,3 1 elli bes yas tlizeri oldugu goriilmektedir. Farkli yas
araliklarina sahip Ogretmenlerin Fen Bilimleri 6gretimi 6z yeterlik durumlarina
bakildiginda yas araliklarina gore anlamli bir farklilik goriilmemektedir. (p>0,05) .
Daha once yapilan c¢alismalarda da Ogretmenlerin yas ve kidemleri ile yapilan
calismalarda Ekici (2006), 6gretmenlerin mesleki kideminin 6gretmen 6z-yeterlik
inanglarini etkilemedigi sonucuna ulasmistir. Ozerkan (2007) sinif dgretmenlerinin
kideminin Ogretmen Oz-yeterlik algilarint etkilemedigini belirlemistir. Ancak
ogretmenlerin kendi aralarinda aldiklar1 6z yeterlilik puanlarina bakildiginda en
yiikksek otuz bes ile elli bes yas arasinda oldugu (4.12) oldugu tablo7.1 de
goriilmektedir. Ogretmenlerin yasamlar1 boyunca kazanmis oldugu bilgi ve
deneyimlerin 6gretmenin 6z yeterlilik durumunu olumlu yonde etkilemistir. Yavuz ve
Kirbaslar (2017) yaptiklar1 calismada Fen Bilgisi 6gretmenlerinin 6gretmen 6z-
yeterlik diizeyleri ile kidem ve mezuniyet diizeyine (lisans/lisansiistii) gore farklilik
gostermedigini belirtmektedir ki bizim arastirmamizda da belli bir yas araligindan
sonra benzer durum ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlige yeni baslayan dgretmenlerin 6z
yeterlilik puani (3.95) oldugu (tablo7.1) goriilmektedir. Bunun nedeninin ise
baslangicta bilgi ve deneyim agisindan heniiz 6z yeterliklerini tamamlamadiklar1

inanc1 veya ozgiliven eksikliginden kaynaklandigi kanaatindeyiz.

Okul 6ncesi, smif 6gretmeni ve fen bilimleri d6gretmenlerinin fen bilimleri
ogretimi 6z yeterlilik algilar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi saptanmistir.
Tablo 7.1 ¢ farkli bransin 6z yeterlilik algilar1 degerlendirildiginde en yiiksek 6z
yeterlilik inancinin fen bilimleri 6gretmenlerinde oldugu goriilmektedir ki. Bununda
almis olduklar1 egitime bagli oldugu kanisindayiz. Daha 6nce yapilan ¢alismalarda da
ogretmenlerin branglarina gore o6z yeterliliklerinin etkilenmedigi (Ustiiner ve
Digerleri, 2009) ileri siiriilmiistiir. Bu sonucun her {i¢ branstaki 6gretmenlerin 6z
yeterlilik algilarinin 6grenme Ogretme siireglerindeki anlayislarindan kaynaklandigi
kanisindayiz her li¢ grubunda 6gretim yaptiklart smif diizeyine gore 6z yeterlilik
inancinin yiiksek olabilecegi kanisina varilmistir. Fen bilimleri temelde her konusuyla

ilgili olarak giinliik yasama uygun bilgileri kapsadig1 i¢in yasam bilimleri olarak da
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ele alinmaktadir. Her branstaki 6gretmenlerinde yasam diizenegi igerisinde fen ile
ilgili konular yer aldig1 ve bu konular ile ilgili formal bilgileri 6gretmen olarak
aktarabilmesi 0z yeterlilik inancini gelistirmektedir. Daha once yapilan ¢aligmalarda
da fen bilimleri 6gretmen adaylarinin fen Ogretimi 6z yeterlilik inanglarinin 6z
yeterlilik inan¢lar1 normal olan matematik ve sinif 6gretmenlerinden de yiiksek oldugu
yaptiklar1 ¢calismada okul 6ncesi ve ilkokul 6gretmenlerinin 6gretmenlik 6z yeterlilik
inanglarini daha iist kademede gorev yapan 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugunu
belirtmislerdir. Buna gore bizim ¢alismamizda da fen bilimleri egitimi acisindan fen
bilimleri 6gretmenlerine gore daha az miktarda egitim alan okul 6ncesi ve sinif
ogretmenlerinin fen Ogretimi 6z yeterlilikleri fen bilimleri 6gretmenlerine yakin
cikmasinin nedeni ogretim yaptiklart sinif diizeylerine uygun Ogretmen 06z

yeterliliklerinden kaynaklanacagi kanaatindeyiz.
5.1. Oneriler

v Ogretmenlerin 6z yeterlilik diizeylerini yiikseltmek ve inancini artirmak igin

gerekli psikolojik ve egitsel yonden artirilmasi yararl olacaktir.

v Okul dncesi 6gretmen adaylarinin 0z yeterliligini giiclendirecek etkinlikler yer

almalidir.

v Ogretmen olacak adaylarin 6gretmenlik yapabilecek diizeyde 6z yeterlilige

sahip olup olmadigini tespit edecek sinavlar yapilmalidir.

v Okul 6ncesi ve smif dgretmenlerinin fen 6z yeterlik inancinin yiiksek olmasina
karsin fen egitimi konusunda yeterli bilgi ve deneyime sahip olacak sekilde

yetistirilmesi saglanmalidir.

v Okul 6ncesi ve ilkokul diizeyinde ¢ocuklarin fen bilimlerine kars1 tutumlarini
olumlu yonde gelistirebilecek deneyime sahip Ogretmenlik lisans

programlarinda diizenleme yapilmasi yararli olacaktir.
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EKLER

Bu anket formu ONDOKUZMAYIS Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii ¢

Fen Bilimleri ,0kul Oncesi ve Smf Ogretmenlerinin Fen Ogretimi Oz Yeterlilik

Durumlarinin Belirlenmesi © baslikli yiiksek lisans tez ¢alismasi i¢in yapilmaktadir.

Sizlerden edilecek bilgiler tamamen bilimsel amagl kullanilacaktir. Katkilariniz bizim

icin onemlidir. Simdiden degerli katkilarniz i¢in tesekkiir ederiz.

KiSiSEL BILGILER

1 | Cinsiyetiniz Erkek Kadin
() ()

2 | Yasimz 25 yas alti 25-35 35-45 45-55 50 ve Ustii
() () () () ()

3 | Ogrenim Ogretmen Onlisans Lisans(Fak | Yiik. Lisans Doktora

Durumunuz (Elgljtlllljl—1 0) 0) 0) 0)

Enstitiisii

5 | Hizmet Siireniz 1-5 5-10 10-15 15-20 20 ve Ustii
() () () () ()

Asagidaki ifadelerden her birini okuduktan sonra bu ifadeye ne Olciide katildiginizi

gosteren siituna ait olan ve ifadenin hizasinda bulunan kutucugun igerisindeki rakami

isaretleyiniz.
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Tamamen Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim  Katiliyorum Tamamen Katiliyorum

1 2 3 4 5

1 Fen 6gretimi sirasinda ¢ocuklarin dikkatini ¢ekcek cesitli Fen (|1 |2 |3 | 4

sorular1 sorabilirim.

2 Fen kavramlarina agina (aligik veya tanidik) olmayan ¢ocuklara |1 |2 |3 | 4

bu kavramlar1 6gretebilirim.

3 Cocuklara Fen 6grenme becerilerini gelistirecek gozlem yapma |1 |2 | 3 | 4

yetenegi kazandirabilirim.

4 Fen konulari ile ilgili teorik bilgilere yonelik pratik uygulamalar | 1 |2 |3 | 4

hazirlayamam.

5 Cocuklarin Fen konularini kendi kendilerine aragtirma yapma |1 |2 |3 | 4

yeteneklerini gelistirebilirim.

6 Cocuklarin biiylik ¢cogunlugunu deney veya uygulama yapmak |1 [ 2 |3 | 4
icin kendi sorularin1 kendi olusturabilecek  diizeyde

gelistirebilecegime inaniyorum

7 Fen 6gretimi i¢in gerekli olan 6gretim materyallerini basitarag |1 |2 |3 | 4

gereclerle hazirlayamam.

8 Fen Ogretimi esnasinda ¢ocuklarin seviyelerine uygun Fen |1 |2 |3 | 4

kavramlarini 6gretemeyebilirim.

9 Cocuklarin Fen bilimlerine yonelik kariyer gelistirmelerine |1 |2 |3 | 4

katki saglayabilirim.

10 | Fen konularinda yer alan soyut kavramlari anlagilir bir sekilde |1 |2 |3 | 4

Ogretecegime inanmiyorum.

11 | Fen bilimleri araciligt 1ile ¢ocuklarin yaraticiliklarimi |1 |2 |3 | 4

gelistirebilecegime inaniyorum.

12 | Cocuklarin  Fen  bilimlerinde  yaptiklart  arastirmay1 |1 |2 |3 | 4
degerlendirme konusunda yeterli bilgiye sahip oldugumu

diisiiniiyorum.
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13

Fen 6gretim sirasinda karsilastigim zorluklar agabiliyorum.

14

Fen konularia uygun 6grenme ortamlar1 hazirlayabilirim.

15

Fen O&gretimi sirasinda ¢ocuklarin sahip olduklan teorik
bilgilerle bilinmeyen olaylar hakkinda tahmin yapabilmelerini
saglayacak katk1 yapabilirim.

16

Cocuklarin yaptiklar1 deneylerde teorik bilgiyle uyusmayan

deney sonuclarini yorumlayabilirim.

17

Her ortamda Fen bilimleri ile ilgili ders etkinligi yapabilirim.

18

Cocuklarin bilimsel konular hakkinda tartisma yapmalarini

saglayabilirim.

19

Cocuklarin  gilinliik  konugsmalarinda bilimsel sOylemler

kullanmalarini saglayacak katki yapabilirim.

20

Cocuklarin Fen ile ilgili konularda etkinliklerde neden-sonug
iligkisi kurma becerilerinin gelismesine katki saglayacagimi

diistinmiiyorum.

21

Cocuklarin Fen bilimleri arastirmalarinda  teknolojiyi

kullanmalarini saglayabilirim.

22

Cocuklarin biligsel gelisimini destekleyecek Fen etkinlikleri

tasarlamakta sorun yasayabilirim.

23

Cocuklarin bagimsiz olarak Fen etkinligi olusturmalarina

rehberlik edemeyebilirim.

24

Deney yapma konusunda yeterli oldugumu diistinmiiyorum

25

Fen Ogrenimini gelistirecek arastirma projesi hazirlama

konusunda kendimi yeterli oldugumu diistinmiiyorum.

26

Fen kavramlarinin 6gretilmesinde cesitli 6gretim etkinlikleri

hazirlayabilirim.

27

Cocuklarin  Fen  kavramlarmi  anlamli  &grenmelerini

saglayabilirim.

28

Cocuklarin  karsilastiklar1  Fen  kavramlarmin  farkinda

olmalarini saglayabilirim.
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29

Cocuklarin Fen kavramlarin1 simiflandirabilmesi konusunda

katki yapabilecegimi diistinmiiyorum.

30

Cocuklarin Fen kavramlanyla ilgili yaptiklarn arastirmalarda
uygun verileri segme becerilerini gelistirmede yeterli oldugumu

diistinmiiyorum.

31

Cocuklarin Fen Bilimlerinin etkili oldugunu kavramasina

yardimci olabilirim.

32

Fen etkinliklerinde ¢ocuklarin gelisim ozelliklerine uygun

deneyler diizenleyebilirim.

33

Cocuklarin Fen kavramlar arasinda dogru iligkiler kurmalarina

yardimci olacagima inanmiyorum.

34

Fen deneyleri sirasinda olusabilecek giivenlik sorunlarina karsi

gerekli 6nlemleri alabilirim.

35

Fen uygulamalarinda ¢ocuklarda sorgulama becerilerini

gelistirecek yontemler uygulayabilirim.

36

Fen ogretimi ile ¢ocuklarda c¢evre duyarliligini artiracak

uygulamalar tasarlamakta giicliik ¢ekebilirim.

37

Cocuklarda problem ¢6zme becerilerini kazandiracak fen

egitimine yonelik uygulamalar yapabilirim.

38

Fen konularina uygun giinliik yasamdan 6rnekler vererek dersi

planlayamam

39

Fen oOgretiminde ,cocuklarin psikomotor gelisimlerini

destekleyecek Fen deneyleri tasarlayabilirim.

40

Bulundugum c¢evrenin kosullarina uygun Fen etkinlikleri

planlayamam.

41

Tasarladigim Fen Ogretim ortamlart ile ¢ocuklarin olaylar

karsisinda odaklanmis dikkatlerini gelistirebilirim.

42

Fen Ogretimi ile g¢ocuklarda elestirel diisiinme becerilerini

gelistirecegimi diisiinmiiyorum.

43

Soyut Fen konularin1 yeterince somutlagtiracak O6gretim

materyalleri tasarlayabilirim.
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44

Fen 0gretimi araciligiyla gocuklarda siniflandirma becerilerinin

gelisecegini diistinmiiyorum.

45

Cocuklarin bireysel farkliliklarina gore farkli 6gretim yontem
ve tekniklerini kullanarak etkili bir fen Ogretimi

uygulayabilirim.

46

Fen Ogretimi icgin gerekli olan Ogretim materyallerini atik

malzemelerle hazirlayamam
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