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Bu arastirma, sinif 6gretmenlerinin 3.smif Hayat Bilgisi dersinde degerler egitimi ile ilgili
yaptiklari uygulamalarina iligskin goriiglerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu, 2015-2016 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagli Konya ili
Meram llgesinde yer alan ilkokullarda gérev yapan 176 smif 6gretmeni olusturmustur.
Karma yontemle gergeklestirilen arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen
anket ve yar1 yapilandirilmis gériisme formlariyla elde edilmistir. Elde edilen bulgular, alt
problemlerle uyumlu bir bicimde tablolastirilarak sunulmus ve yorumlanmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglar; 1. 6gretmenlerin Hayat Bilgisi Dersi Degerler Egitimi
uygulamalarinda telkin, model olma, 6rnek olay gibi deger kazandirma yollarinm etkin bir
sekilde kullandiklarmi, 2. Ogretmenlerin Hayat Bilgisi dersinde degerler egitimi
uygulamalarinda soru cevap teknigini, telkinde bulunma, 6rnek olay yontemini siklikla
kullandiklarimi, degerlendirmede herhangi bir yaklasim ve yonteme bagl kalmadiklarini,
ayrica bu durum hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini, 3. 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore
degerler egitimi uygulamalarina iliskin goriisleri arasinda anlamli farklilik oldugunu, 4.
ogretmenlerin egitim durumlarma gore degerler egitimi uygulamalarina iligkin gortisleri
arasinda anlamli bir fark bulunmadigini, 5. 6gretmenlerinin kidem durumlarina gore
degerler egitimi uygulamalarina iliskin goriigleri arasinda anlamli bir fark bulundugunu
gostermistir.
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ABSTRACT

This study aims to examine classroom teachers’ views on their practices for values
education in Life Sciences Course for 3rd grade. The study group is composed of 176
classroom teachers who work in primary schools affiliated with the Ministry of National
Education in Meram district in Konya province during 2015-2016 academic years. A
mixed method was adopted in the research and data was collected through a scale and
semi-structured interview form developed by the researcher.Findings were presented and
interpreted in tables in compatible with problems.Findings of the research are as follows:

1. It was understood that teachers actively use value instruction ways such as prompting,
being model, case study in their practices for values education in Life Sciences 2. It was
found that teachers frequently use question-answer technique, prompting, case study
method while they do not adopt any definite approach or technique to evaluation in their
practices for values education in Life Sciences course and they do not have any knowledge
regarding this. 3. There is a significant difference between teachers’ views on their
practices for values education in terms of gender. 4. There isn’t any significant difference
between teachers’ views on their practices for values education in terms of educational
background. 5. There is a significant difference between teachers’ views on their practices
for values education in terms of teaching experience.
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Bu boliimde; problem durumu, aragtirmanin amaci, arastirmanin Onemi, sayiltilar,

siirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

“Deger” kelimesi, giinliik dilde, bir sey i¢in bigilen kiymet seklinde kullanilmaktadir. Bu
nedenle sozliikklerde “deger”, bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, bir seyin
degdigi karsilik, kiymet olarak tanimlanmaktadir (Aydin ve Giirler, 2012). Bu
tanimlamaya gore deger kavrami genel olarak bir seyin Ozelliklerini nitelemek icin
kullanilmaktadir. Fakat deger kavrami insana ve topluma ait seyler acisindan farkli anlam

icermektedir.

Deger kavramimi davraniglar agisindan ele alan tanimlarda bulunmaktadir. Degerler,
toplumun ideal benliginin gostergesidir. Degerlere baglilik geleneklerin olusumuna katki
saglar. Degerlerin olusturdugu bir kiiltiir vardir. Bu anlamda kiiltiir gercege saygi,
hakkaniyet, kisisel biitlinliik, sevgi kuramlarina dayanir. Degerler kiiltiirti, etik i¢ ice girmis
bir sistem biitiiniidiir. Deger bir olguyu, olay1r anlamli kilar ve ¢ogu zaman yargilamamiza
o0l¢ii olarak yardimci olur. Bu 6l¢ii giizeli ¢irkinden, dogruyu yanlistan, 1yiyi kotiiden ayirt
edebilme ve bircok zithig1 ayirt eder(Pusat, 2011). Bu anlamda degerler davranislara

kaynaklik ederek, davranislar1 yargilamaya yarayan anlayislar gergeklestirmektedir.

Degerler, bireylerin 6nemli gordiiklerini ayirt ederek, bu dogrultuda tercihlerini, arzu
edilen ve edilmeyen durumlari gosterir. Ayrica degerler, anlam bakimindan kendi
aralarinda sinirlanirlar. Siralanmis bir degerler toplulugu, deger onceliklerini belirleyen bir
sistem olusturur. Kiiltlirler ve bireyler sergiledikleri degerlerin Onem sirasina gore
betimlenebilirler. Ek olarak, degerler degisime acik yapilardir. Zaman iginde ortaya ¢ikan

ihtiyaclar1 karsilamak i¢in deger oOnceliklerinde degisiklikler olabilir. Bu bakimdan,

1



yukarida da ifade edildigi gibi egitim toplumun diger alanlarindaki (sosyal, siyasal,

ekonomik vb.) degismelerden ayr diisiiniilemez ve bir biitiindiir(Geng ve Eryaman, 2008).

Tiim toplumlar, degerlerini bir sonraki nesillere kazandirmak i¢in ¢aba harcamaktadir. Bu
caba toplumsallasma siirecinde kendini gostermekte, toplumsal yasamdaki her tiir davranig
degerlerle karsilastirilip degerlendirilmektedir. Bireyden beklenen ise yasadigi toplumun

degerlerini kendine 6lgiit almasi ve bunu toplumsal hayatta kullanmasidir.(Kincal, 2007).

Deger, “bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini
kapsayan maddi ve manevi Ogelerin biitiinii” olarak ifade edilebilir. (Tiirk Dil Kurumu
[TDK], 2014). Bu biitiinliik i¢erisinde, mutluluk ve iyilik iki 6nemli unsur olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Ilk 6nce kisinin iyi ve mutlu olmas1 saglanarak bu iyilik ve mutlulugun tiim
topluma yansimasi degerler egitiminin hem cergevesini hem amacini olusturmaktadir.
Egitim faaliyetinin amacinin da bireyin, toplumun iyilik ve mutlulugunu amacladig: ifade
edilebilir. Bu agiklama “degerler egitimi” kavraminin daha saglam bir zemine oturmasi

acisindan dnemlidir (Eksi ve Katilmis, 2011).

Insanm giinliik yasammda meydana gelen her tiirlii degisime normal bir sekilde uyum
saglayabilmesi i¢in gerekli biligsel ve duyussal bilgi ve becerilere sahip olmasi
gerekmektedir. Bu bilgi ve beceriler ise okulda veya okul disinda planlanmis 6grenme
yasantilar1 saglayarak bireye verilebilir. Buna iliskin glinlimiizde ortaya ¢ikan sistem ise
degerler egitimidir. Glinlimiizde ¢ocuklara degerler egitiminin okullarda verilmesi saglikli

bir toplum olusturmak agisindan son derece 6nemlidir.

Degerler egitimi uygulamalar1 sirasinda ogretmenler, kazandirilmak istenilen degerleri
benimsemis olarak model olurlar. Bununla birlikte 6grencilere sorumluluk firsati vererek,
iyl ve kotii sonuglari gérmelerini davranislarin tasidiklart olumlu ve olumsuz degerleri
hissetmelerini saglarlar. Ayrica 6grencilere karar verme firsati taniyarak, birlikte ¢alismay1
tesvik ederek; tartisma ortamlar1 olusturarak, bir baskasina yapilan kotii bir davranisin
kendilerine yapildiginda neler hissedeceklerini diisiindiiriiliir; icinde ahlaki ikilem igeren
hikayeler ile tartisma ortami olusturulur bu da degerlerin kazandirilmasina yardimei olur.

(Cakiroglu, 2013).

Ozetle, 6gretimin sadece bilissel grenmelerle sinirli kalmayip, dgrencilerin duygu, tutum
vb. Ozelliklerinin hepsinin gelistirilmesi, kisaca egitimin biitiinselligini tamamlayan unsur

“degerler egitimi” olarak belirtilebilir.



Yasamda davraniglara yon veren; birey ve toplum tarafindan sahip olunmasi istenen
nitelikleri simgeleyen ilke, standart ve diisiinceler bigiminde tanimlanan degerlerin egitimi
ailede baslayan; toplum ve egitim kurumlarini da kapsayan ¢ok boyutlu bir siiregtir. Bu
acidan degerler egitimi insanin genel olarak toplumsal yapiya uyum saglamasinda da

biiyiik 6neme sahiptir.

Insana deger katmak ve deger kazandirmak egitimin en dnemli gérevlerinden biridir. Bu
bakimdan degerler egitimi ve egitim sisteminin bu anlamda iglerligini sorgulamak
mimkiindiir. Stif 6gretmenlerinin degerler egitimine yonelik goriiglerinin belirlenmesi
degerler egitiminin etkililigini ortaya ¢ikarmada 6nemli bir boyuttur. Degerler egitiminin
hedeflerine ulasmasini engelleyen sebeplerin belirlenerek, bunlarin ortaya ¢ikardiklar
sonuclarin belirlenmesi ve smif 6gretmenlerinin bakis acisiyla arastirilmasi onemlidir.
Raths, Harmin ve Simon (1966)’a gore degerler insanin davraniglarina yon vermekte ve
rehberlik etmektedir. Insanlar hayatlarinin her noktasinda, ¢ogunlukla bilingli olmasalar da
zihinlerindeki ¢esitli degerleri davranisa doniistiiriirler. Bu nedenle degerler, tutumlar ve
davranislarla yakindan iligkilidir ve davranislara yon verir. Egitim, bireyin davraniglarinda
degisiklik olusturma siirecidir. Bu anlamda egitimde ve Ozellikle sinif igerisinde
ogrencilerin davraniglarinda degerlerin 6nemini kavramalart sinif 6gretmenlerinin
tutumlart ile 1ilgilidir. Giinlimiizde sinif Ogretmenlerinin degerler egitimine karsi
tutumlarin1 ya da bakis acilarini inceleyen arastirmalarin fazla olmamasi degerler egitimi

acgisindan énemli bir sinirliliktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci; sinif Ogretmenlerinin degerler egitimi uygulamalarina
yonelik goriislerini betimlemek ve bu konudaki 6gretmen goriislerini ¢esitli degiskenler

acisindan irdelemektir.

1.3. Arastirmanin Problemi

Smif oOgretmenlerinin  liglinci  smif hayat bilgisi derslerinde degerler egitimi

uygulamalarina iligskin goriisleri nelerdir?



1.3.1. Arastirmanin Alt Problemleri
1. 3.smif Hayat Bilgisi derslerinde degerler egitimi uygulamalarina iliskin kazanimlar
baglaminda;
a. Ogretmen goriisleri nelerdir?

b. Ogretmen goriisleri; cinsiyet, mesleki kidem, egitim durumu, degiskenlerine goére

farklilik gostermekte midir?
2. 3.sinif Hayat Bilgisi derslerinde degerler egitimi uygulamalarinin igerik baglaminda;
a. Ogretmen goriisleri nelerdir?

b. Ogretmen goriisleri; cinsiyet, mesleki kidem, egitim durumu, degiskenlerine gore

farklilik gostermekte midir?

3. 3.simif Hayat Bilgisi derslerinde degerler egitimi uygulamalarinin 6grenme-0gretme

stirecleri baglaminda;
a. Ogretmen goriisleri nelerdir?

b. Ogretmen goriisleri; cinsiyet, mesleki kidem, egitim durumu, degiskenlerine gore

farklilik gostermekte midir?

4. 3.smif Hayat Bilgisi derslerinde degerler egitimi uygulamalarinin degerlendirme

baglaminda;
a. Ogretmen goriisleri nelerdir?

b. Ogretmen goriisleri; cinsiyet, mesleki kidem, egitim durumu, degiskenlerine gore

farklilik gostermekte midir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Arastirmanin, degerler egitimi program ve uygulamalarina yonelik son yillarda yapilan
aragtirma ve projelere farkli bir boyuttan 6nemli ipuglar1 sunacag diisiiniilmektedir. Bu
arastirma ile elde edilen aragtirma sonuglarinin degerlerin 6gretiminde 6dnemli role sahip
olan 6gretmenlere ve ayrica egitim programlart alaninda yapilan arastirmalara da somut

veriler saglamas1 beklenmektedir.



1.5. Arastirmanin Sayiltilar

Veri toplama araci, arastirmanin amacina ulagsmasii saglayacak yeterlilikte ve gegerli

bilgileri yansitacak niteliktedir.

1.6. Arastirmanin Simirhliklar

Arastirma;

Ilkokul 3.smif Hayat Bilgisi programu,

2015-2016 Egitim-Ogretim Yil1,

Konya ili Meram il¢esinde bulunan ilkokullar ve bu okullarda gorev yapan 3.Sinif
Ogretmenleri ve

Arastirmaci tarafindan hazirlanan veri toplama araglari ile siirhdir.

1.7. Tanmmlar

Deger: Bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini

kapsayan maddi ve manevi dgelerin biitiinii (TDK, 2014)






BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE ILKOGRETIMDE HAYAT BILGISi

2.1. Hayat Bilgisi Dersi

Bebeklik  doneminden c¢ocukluk donemine gecen bir c¢ocuk ailesinden ve
cevresindekilerden farkli olarak, “okul” denen bir kurumla karsilasir. Cocuk, bu kurumla
zamanla toplumsallasmaya ve bir¢cok yeniliklerin temelini atmaya baslar. Bu nedenle
ilkdgretim ¢ocuk i¢in ¢ok dnemlidir (Tuncer, 2009, s. 23). Ciinkii bugiine kadar ailesinin
yaninda 6grenmeye basgladigi hayatr okulla devam ettirmektedir. Plansiz, programsiz aile
egitiminin yerini planli ve programli bir egitim alir (Ozdemir, 1998, s.1). ilkdgretimde ise

verilen derslerden Hayat Bilgisi ayr1 bir 6neme sahiptir.

Hayat Bilgisi i¢cin Tirk Dil Kurumu (2014) ve diger yazarlarca yapilan bazi tanim

ornekleri asagida verilmektedir:

Hayat Bilgisi Tiirkge sozliikte “6grencilerin doga, aile, toplumsal yasayis ile ilgili giindelik
olaylar1 gozleyip incelemelerine olanak saglamak ve onlara gerekli birtakim temel bilgileri,

beceri ve anlayislar1 kazandirmak amaciyla okutulan ders” olarak tanimlanmstir (TDK, 2014).

Hayat Bilgisi; “Ogrencilerden kendini ve ¢evresini tanima, kendini gelistirerek ¢evresine uyum
gosterme, ¢cok yonlii ve yaratici diigiinme, problem ¢ézme gibi 6zelliklerin temellerinin atildig:

bir derstir” (Aykag, 2011. s, 114).

Hayat Bilgisi dersi, ¢cocugun zihinsel gelisimine yardim eden ve bu yolla onun ¢evresine karst
bilingli, etkili ve basarilt bir bigimde uyumunu saglamaya ¢alisan ilk derstir (Deveci, 2008, s.
3).

Hayat Bilgisi dersi; “doga, toplum, birey, edebiyat, tarih, sanat” gibi alanlardan beslenen,
¢ocugun kendini ve hayati anlamasina doniik dirik bir alan olarak ifade edilebilir. Doga, fen ve
teknoloji, matematik, cografya, iklim, insan, insan-toplum iligkilerini inceleyen genis ¢aligma

alanina sahip bir alandir (Giilerytiz, 2008, s. 8).



Bu tanimlar gostermektedir ki; Hayat Bilgisi dersinde, ¢ocuga icerisinde yasadigi
toplumsal ve kiiltiirel gevreyi inceleterek kiigiik yaslarda, cevresi ve cevre sorunlari
hakkinda dogru ve saglam bilgiler ile ¢cevreye uyumda iyi aligkanliklar ve gerekli beceriler
Ogretmek amaci On planda yer alir. Bu derste, konular, ¢cocugun c¢evresinden alindigi igin
cocuga gore daha anlamlidir (Binbasioglu, 2003, s. 36). Ayrica Hayat Bilgisi bir anlamda

cocuga cevresini tanitarak sosyallesme adina 6nemli bir katki saglar.

Hayat Bilgisi dersi, toplu 6gretim esasina dayali olarak olusturulmus bir derstir. Hayat
Bilgisi dersi ¢cocuklarin kendilerini, i¢inde yasadiklar1 toplumu ve diinyay1 tanimalari i¢in
tasarlanmigtir. Bu ders dogal, toplumsal, sanatsal, cagdas diisiince ve degerlerin
bileskesinden olugmaktadir (Yasaroglu, 2013, s. 851). Bu 6zellikleri nedeniyle ilkdgretim
birinci basamakta Tiirk¢e, Matematik, Resim, Miizik ve Beden Egitimi derslerinin hareket
noktasini olusturan Hayat Bilgisi, ikinci basamakta yer alan Fen ve Teknoloji ile Sosyal

Bilgiler derslerinin de temelini olusturur (Deveci, 2008, s. 3).

Hayat Bilgisi ilkogretimin 1-2-3. simif ders programlarinda yer alan bir derstir. Hayat
Bilgisi dersindeki konular, ¢ocuklarin deneyim diinyasina uygun olarak ev, aile ve okul ile
yakin ¢evre gibi konulardan secilerek verilmeye calisilmistir. Bu konular hem somut
durum ve olgularn1 icermekte hem de yakindan uzaga ilkesine  gore
verilmektedir.(Kabapinar, 2012: 1). Hayat Bilgisi dersi, tanimlarda da goriildiigii lizere

belirli bir amaca gore hazirlanmistir. Bu amagclar asagida ayrintili bir sekilde verilmektedir.

2.2. Hayat Bilgisi Dersinin Amaclari

Cocugun cevresine etkin bicimde uyum saglamasi, iyi bir insan ve vatandas olmasi i¢in
gereken davranislart kazandirmak egitimin genel amacidir. Etkili vatandas; diisiinen,
duyarli ve yeterlikli vatandastir. Diislinen vatandas, hayatla ilgili temel kavram ve
genellemeleri anlayan, bunlart problem durumlarinda kullanan ve de davranisa
doniistiirtirken kullanan bireydir. Duyarli vatandas, temel demokratik degerlere sahip olan
ve bu degerleri yasadigi ortamlarda kullanan bireydir. Yeterlikli vatandas ise, yasamini
etkili bir sekilde siirdiirebilmek igin gerekli becerilere sahip ve bu becerileri kullanan
bireydir (Turan, 2012, s. 25). S6z konusu ozelliklere sahip bireyde olmasi gereken
ozelliklerin kazandirilmasinda, amaclar dikkate alindiginda Hayat Bilgisi dersinin bu

ozelliklere temel olusturdugu soylenebilir.



Hayat Bilgisi dersi, temelinde sosyal bilimler ve doga bilimleri i¢eren ayrica ¢ocuklarin
gelisim Ozelliklerine uygun olacak sekilde hazirlanmig, giindelik yasama iligkin bilgilere
sahip bir derstir. Bu dersin amaci gilinlilk hayatta kullanilabilecek somut etkinlikler
yardimiyla Ogrencilerin daha etkin bir yasam siirdiirmelerine yardimci olmaktir. Ayni
zamanda ilkdgretim ikinci kademe derslerinin temelini olusturmasi bakimindan da 6nem

arz etmektedir (Baysal 2006, s. 3).

Hayat Bilgisi dersiyle 6grencilere kazandirilacak amagclar soyle siralanabilir (Deveci, 2008,
s. 5):

- Ogrencileri nesne, olay ve olgularla karsi karsi karsiya getirerek onlarin
algilama yeteneklerinin gelismesini saglamak,

- Ogrencileri sosyal, kiiltiirel ve kisisel yonden gelistirerek onlarin yakin cevrelerini daha iyi
tanimalarina ve gerek dogal gerek toplumsal yasama kolayca uyum saglamalarina olanak
taniyacak bir bi¢imde yetistirmek,

- Oprencilere toplumun gereksinimleri yoniinde belli bilgi, beceri ve tutumlar kazandirarak,
onlarda yasam ve ¢evreyle ilgili diisiince ve duygularin gelismesini saglamak.

Yukarida siralanan amaglar ve son programda belirtilen vizyon ifadeleri incelendiginde,
bu ders araciliiyla insanin insandan, insanin dogadan 6grenmesi, i¢inde yasadigi topluma
uyum saglamasi, dogayr kesfederek anlamasi, yaraticiligini ve problem ¢dzme giiciinii
gelistirmesi amaclanmaktadir (Aykag, 2011, s. 114). Hayat Bilgisi dersinin amaci,
cocugun zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimine yardim etmektir (Deveci, 2008, s. 3).
Hayat Bilgisi dersinin (2009) yenilenen son programda genel amaclarin yer almadig,
ancak programin vizyonunun tanimlandigi goriilmektedir. Talim Terbiye Kurulunun 2009
yilinda yaymlamis oldugu 1-2-3. Smiflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzunda programin vizyonu su sekilde ifade edilmistir (MEB,2009):

Bu programin vizyonu, Hayat Bilgisi dersine ayrilan zamanin biiyiik bir bolimiinde
ogrencilerin kendi girisimleriyle gerceklestirecekleri ve Ogretmenlerin 6grencilere
dogrudan bilgi aktarmak yerine sadece ve sadece yol gosterecegi etkinlikler araciligiyla,

+  Ogrenmekten keyif alan,

+ Kendisiyle, toplumsal ¢evresiyle ve doga ile barisik,

* Kendini, milletini, vatanin1 ve dogayi tantyan, koruyan ve gelistiren,

* Giindelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam becerilerine ve ¢agin
gerektirdigi donanima sahip,

* Degisikliklere dinamik bir bicimde uyum saglayabilecek kadar esnek,

* Mutlu bireyler yetistirmektir.



2.3. Hayat Bilgisi Egitiminin Gelisimi

Hayat Bilgisi egitiminin ne zaman ve nerede basladigi kesin olmamakla birlikte,
insanoglunun var oldugu andan itibaren hem fen bilimleri, hem de sosyal bilimler egitimi
ile basladig1 sOylenebilir. Hayat Bilgisi dersinin temelleri Eflatun’a kadar dayanmaktadir.
Eflatun, 6grenen kisinin esyaya yaklastirilmasini, ona esyanin gosterilmesini ve onu
kullanmasini istemistir. 16. yiizyllda Ingiliz bilim adami Bacon’un, &grencilerin
ezberlemekle Ogrenmenin gergeklesmesi yerine dogrudan deneyimlerle Ogrenmesi
gerekliligi ilkesini W. Ratichius’ta ayn1 donemde ilkokullara uygulamak istemistir

(Tuncer, 2009, s. 24).

17. yiizy1l egitimcilerinden Comenius, egitimde temel olarak Hayat Bilgisi konularina yer
veren ve Hayat Bilgisi dersinin kurucusu olarak bilinen kisidir. “Orbis Sensualium Pictus”
adl1 eserinde Comenius, Hayat Bilgisi konularini her seyden dnce dil konularina baglamis
ve derse ilk smiflar icin en uygun seklini vermistir (Deveci, 2008, s.4). Unlii egitim
reformcusu olan J. Heinrich Pastelozzi (1746-1827), Hayat Bilgisi dersinin degisiminde
Oonemli bir isim olarak yerini almis, ¢ocugun egitiminde yakin g¢evreden baslamanin
oneminden ve cevreye dayali biitlin halinde bir Hayat Bilgisi dersinden s6z etmistir

(Ozkan, 2009, s. 15).

1797°de Pastelozzi ile tamisan Unlii egitimci Herbart (1776-1841) i¢in, hayatin ahlaki
gayesi olan karakter egitimi, egitim sisteminin en Onemli amacidir. Ona gore ahlak,
egitimin amacinin belirlenmesinde yol gostericidir. Diger bir ifadeyle, egitimin amaci
ahlaki karakterin olusturulmasidir. Bu anlayisin ilkokul egitiminde uzun yillar etkili oldugu
sdylenebilir (Ata, 2009, s.1380). ingiliz Bjcon von Verilam da dgrenme siirecinde bizzat
esyanin icinde olmak gerektigini savunmusg, bireysel olarak uygulamayi ve tecriibe
kazanmay1r One slrmistiir. Hayat Bilgisi dersini ilkdgretim i¢in Onemine vurgu
yapanlardan birisi de Francois Rabelais’tir. Rabelais’in Gargantua adli bir ¢ocuk i¢in
olusturdugu terbiye planinda esya konularina yer vererek Bati’da ilk defa planli olarak esya

konularini ders konusu haline getirmistir (Ozkan, 2009, s.15).

Hayat Bilgisi dersini Gestalt Psikolojisi olarak adlandirilan yaklagim temellendirmektedir.
Buna gore ilkokul birinci, ikinci ve tigiincii sinifindaki 6grenciler, diinyay: bir biitiin olarak
gorlir ve yorumlar. Olgulart sosyal ya da fen boyutunda sinirlandiramazlar. Bu yiizden,
konular verilirken bir biitlinliik icermelidir. Bu yaklasima gore olusturulmus Hayat Bilgisi

dersi bir¢ok iilkenin ders programinda yer almamaktadir. Tiirkiye ve Almanya, Hayat
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Bilgisi dersini bu biitiinliik kapsaminda 6grencilere vermektedir. Amerika’da ilk yillardan
itibaren “Social Studies” adi altinda Sosyal Bilgiler temelli bir dersi tercih edilmistir.
Ingiltere’de ise, Tarih, Cografya ve Vatandaslik adi altinda birinci smiftan itibaren

verilmektedir (Kabapinar, 2012, s. 2).

Tiirk egitim tarihinde Islamiyet’ten onceki toplumlarda dogal yasamla ilgili kurallar
gelenek ve gorenekler araciligi ile inang sisteminin ig¢inde verilmistir. Islamiyet’ten sonra
ise Islam dininin emir ve yasaklarina gore kisi yetistirilmeye ¢alisiimis ayrica gelenek ve
gorenegin kurallar1 da ogretilmeye devam edilmistir.(Tuncer,2009, s.24-25). 1926 yilina
dek ilkokullarda Tabiat Tetkiki, Ziraat ve Hifzisihha, Cografya ve Tarih Mebadisi,
Musabahat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye derslerine yer verilmistir. 1926 yilinda
cikarllan ilk Mektep Miifredat Programinda bu dersler Hayat Bilgisi adi altinda
birlestirilerek ve ilkdgretim 1, 2 ve 3. siniflarda okutulmaya baslanmistir (Deveci, 2008, s.
4). Tiirk egitim programlarinda Hayat Bilgisi Dersine yonelik asagida daha ayrintili bilgi

verilecektir.

2.4. Cumhuriyetin Kurulusundan Giiniimiize Hayat Bilgisi Dersi Ogretim

Programlan

Hayat bilgisi dersi, toplu o6gretim yaklasimina bagli olarak olusturulmus bir derstir.
Cocuklarin kendilerini, i¢inde yasadiklar1 toplumu ve diinyay: tanimalari i¢in tasarlanan bu
ders, 1924, 1936, 1948, 1968, 1998 ve 2005 ilkogretim programlarinda yer almistir. 2009
yili programinda da aynmi adla yer almaktadir (MEB, 2009, s.1). Tiirkiye’de cumhuriyetin
ilan1 ile birlikte egitimde hizli bir yenilenmeye gidilmistir. 1924 yilinda ¢ikarilan Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ile tiim o6gretim kurumlarn Milli Egitim Bakanligi biinyesinde
birlestirilerek okullarda uygulanan miifredatlar {izerinde degisiklikler yapilmistir.
Cumhuriyet donemi boyunca bir¢cok defa degisen ilkogretim miifredatlarindaki Hayat

Bilgisi derslerinin miifredatlar1 da bu siirecte degisimlere ugramistir (Sahin, 2009, s. 402).

2.4.1. 1926 Programinda Hayat Bilgisi

1926 yilinda ¢ikartilan ilk Mektep Miifredat Programu ile Tabiat Tetkiki, Ziraat ve

Hifzisthha, Cografya ve Tarih Mebadisi, Musabahat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye

gibi dersler Hayat Bilgisi adi altinda toplanmis ve ilkogretim 1, 2 ve 3. smiflarda

okutulmaya baslanmistir (Deveci, 2008: 4). 1926 programinda “ilk mektebin baslica amaci
11



gen¢ nesil muhitine faal halde intibak ettirmek suretiyle iyi vatandaslar yetistirmektir”
ilkesi temel alinmistir. Daha sonra, amaca eklemeler yapilmig ve cesitli alanlarda

degisikliklere gidilmistir (Isik, 2007, s.7).

1926 tarihli ilkokul Programi’nda Hayat Bilgisi dersinin amagclar1 (Binbasioglu, 2003, s.
40-41)su sekilde siralanmastir:

“1. Iginde yasadig1 cografi gevrede rastlanan ve herkesce bilinen tas, maden, bitki ve
hayvanlart ¢ocuga tanittirmak: ¢evresinde olup biten dogal olaylari inceletmek ve agiklatmak;

canli hayvanlarin yagama sartlarini ve bunlarin birbirlerine karsi plan etkilerini gostermek

2. Bir taraftan suyu, havasi ve topragi ile dogal ¢evrenin insan {izerine yaptig1 etkileri, diger
taraftan, insanin hayvan beslemek, orman yetistirmek, toprag: islemek, yollar yapmak, kanallar

acmak suretiyle doga tizerinde olusturdugu degisiklikleri gostermek

3. Cocugun i¢inde bulundugu toplumsal cevredeki insanlarmn calisma ve etkinliklerini

incelettirmek. Aile, bucak, belediye ve hiikiimet 6rgiitiinii somut bir surette 6gretmek

4. Gozleme dayanan incelemelerle ¢ocuklara, insan bedeni ve bedendeki organlarin gorevleri
hakkinda bilgi vermek. Bununla ilgili saglik koruma kurallarini, uygulamali bir surette

ogretmek ve 6zellikle, her hususta, gocuklari temizlige ve diizene alistirmak

5. Okul hayatinda aile ya da kent ¢evresindeki insanlar arasinda sonradan ortaya ¢ikan gergek
olgular tartisilmak yahut hayali masallar ve Oykiiler anlatmak suretiyle, ¢cocuklara ahlaki

telkinler yapmak

6. Okulun bulundugu kdy ve kasaba ile ¢cevrenin engebeleri incelttirilerek, cografyaya ve yine
ayni ¢evre iginde bulunan iinlii binalarla anitlar ve onlarla ilgili tarihi kisiler hakkinda bilgi

verilerek tarihe bir hazirlik yapmak

7. Hayat Bilgisi dersine iligkin gézlem ve deneyleri ve dersle ilgili resim, el ve toprak islerini
ve koleksiyonlari, bizzat cocuklara yaptirmak suretiyle, onlar1 “etkinlige” sevketmek,

kendilerinde “islemek” ve “calismak™ zevk ve hevesini uyandirmak

8. Bir taraftan, c¢ocuklarin inceleme ve gozlem yeteneklerini artirmak; diger taraftan,
gordiiklerini ve bildiklerini bizzat sozlii, yazili ve is aracilifiyla, dogru ve giizel anlatima
hazirlamak. (Hayat Bilgisi dersinde c¢ocuklarin -yaslarina uygun olarak- anlatim ve beyan

(sOyleme ve bildirme) yeteneklerinin gelisimine 6zen gosterilecektir.)

9. Ortak caligma sayesinde, Ogrenci arasinda yardimlagsma ve dayamisma duygularimi

uyandirmak ve kuvvetlendirmek.”

Hayat bilgisi dersinin igerigi 1926 programinda 1. smf, 2. smnif ve 3. smif {niteleri
seklinde olusturulmustur. Unite sayis1 birinci smifta 7, ikinci ve iiglincii sinifta 5’tir.

Smiflara gore tiniteler su sekildedir (Gtilerytiz, 2008, s. 226-227):
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1) Smif Uniteleri: Mektebimiz, Evimiz ve Ailemiz, Sonbahar, Cumhuriyet Bayram,
Kis, Ilkbahar, Yaz

2) Sinif Uniteleri: Sonbahar, Cumhuriyet Bayrami, Kis, ilkbahar, Yaz

3) Smnf Uniteleri: Sonbahar, Cumhuriyet Bayrami, Kis, ilkbahar, Yaz

1926 programinda amag olarak belirlenen “Geng¢ nesli ¢evresine aktif bir halde uyum
ettirmek suretiyle iyi vatandaslar yetistirmektir” ilkesi temel alinarak Hayat Bilgisi dersine

haftada 4 saat yer verilmistir (Karaca, 2008, s. 28).

2.4.2. 1936 Programinda Hayat Bilgisi

1936 ilkokul miifredati 1926 ilkokul miifredatindaki eksiklikler giderilmeye ve
tamamlanmaya calisilmistir. 1936 miifredatinda ilkokulun hedefleri basligmnin birinci
boliimiinde ulusal egitim ilkelerine yer verilmis, ayrica ilkokul egitim ve ogretim ilkeleri

iizerinde durulmustur (Sahin, 2009, s. 404).

Hayat Bilgisi Dersinin 1936 programindaki amaglari su sekildedir (Giilerytiz, 2008, s. 227-
228);

“l. Tabii, beyti, iktisadi ve i¢timai hayatin; ilk ii¢ sinif talebesi tarafindan kavranmast,
2. Cocugun muhit ve yasama sartlarini, cografi bakimindan tetkik etmek,

3.  Onemli tarihi vak’alara dikkatini ¢ekmek, tarihi olusu kavratmaga temel hazirlamak,
4. Tabiatin giizelliklerini duyurmak ve sevdirmek,

5. Yurt ve milletseverlik i¢in, temel vazifesini gorecek olan, yakin yurda ve halka karsi

baglilik duygusu ve suurunu uyandirip beslemektir.”
1926 programi, 1936 yilinda yeniden degistirilmis ve on yillik uygulama deneyiminden
yararlanilarak programa birtakim teknik ekler yapilmistir. Bununla birlikte programdaki
amaclar ve 6gretim ilkeleri yeniden gozden gecirilmistir. Her derse ait amaclar ve ilkeler
ortaya konarak ayrica birinci sinifin 6nemini belirten bir béliim eklenmistir. Programin
sonunda ise egitim Ogretim sirasinda ilkokulun yararlanacagi araglarla bunlarin nasil
kullanilacagi konusunda bilgiler verilmistir. 1936 programinda da Hayat Bilgisi adiyla
okutulan ders 1. sinifta 5,2. sinifta 6 ve 3. sinifta 7 saat olarak yer almistir (Tuncer, 2009, s.

27).
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2.4.3. 1948 Programinda Hayat Bilgisi

1948 ilkokul Programinda Hayat Bilgisi dersinin amaglari, 1936 yil1 Ilkokul Programi’nin
amaclar1 ile benzerlik gostermektedir (Deveci, 2008, s. 24). 1948 miifredati, bilgi
Ogretimini esas kabul etmistir. 1948 programinda, milli egitimin amaclari; toplumsal,
kisisel, insanlik iligkileri ve ekonomik hayat bakimindan, olmak iizere dort grupta

toplanmustir. ( Sahin, 2009, s. 405)

Hayat Bilgisi Dersinin hedefleri 1948 programinda genel hedefler olarak su sekilde ifade
edilmistir (Gtileryiiz, 2008, s. 229):
“l) Evde, okulda ve okulun bulundugu koéyde, kasabada ve sehirde ilk ti¢ sinif dgrencileri

tarafindan kavranmasi miimkiin olan tabiat, aile, tutum ve toplumsal yagama ile ilgili giindelik

hayat olaylarini ¢ocuklarin gozleyip incelemelerine yardim ederken:

a) Onlara, gilindelik tabiat olaylarmi1 dogru bir sekilde yorumlamalarimi saglayacak
bilgi, tabiat giizelliklerine karsi sevgi ve tabiat Ogelerinin korunmast igin iyi

aliskanliklar kazandirmak;

b) Ogrencilerin, evde, okulda ve gevredeki insanlarla miinasebetlerinde sevgi, saygi,
dogruluk, isbirligi ve sorumluluk duygularini gelistirmek suretiyle onlarda yurda ve

millete bagliligin temelini kurmak;

¢) Giindelik olaylardan, her giin kullandigimiz esyadan, yakin yurdun anitlarindan,
geleneklerinden ve taninmig insanlarin hayatindan harekete gecerek ogrencilerde

tarihsel olus fikrini uyandirmak;
d) Cocuga ¢evresini yasama sartlarini cografya bakimindan gézden gegirmek.

2) Yavas yavas tabiat ve toplumsal yasayisla ilgili giindelik olaylarin gbzlenip incelenmesi

sonucunda varilacak genel kavramlarin yardimiyla ¢ocuklarin bagka bilim dallarina uygun

goriis ve inceleme yolunu hazirlamak.”
1948 programinda “Hayat Bilgisi” dersi, “bir gozlem, yasama, i ve deney” dersi olarak
ifade edilmis, konularin islenmesinde grupla calismanin ve is boliimiiniin 6dneminden
bahsedilmistir. Bu ders araciligiyla ikinci devrede okutulan Fen ve Sosyal Bilgiler dersine
de (Tarih, Cografya ve Vatandaslik Bilgisi) temel kazandirilmaya calisilmistir (Aykag,
2011, s. 116). 1948 programinda Hayat Bilgisi dersinin ¢evre 6zellikleri dikkate alinarak
islenmesinin  gerekliligi iizerinde durularak ogretmene daha c¢ok yetki verildigi

goriilmektedir. (Ozkan, 2009, s. 17).
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2.4.4. 1968 Programinda Hayat Bilgisi

1968 ilkokul miifredat1 yaklasik 30 yil uygulanan uzun siireli bir miifredat olmustur. 1968
mifredatinin getirdigi en onemli yenilik daha onceki miifredatlar da Hayat Bilgisi dersi
icin saglanmis olan toplulastirma anlayisinin ilkokulun 4. ve 5. smifinda da
uygulanmasidir. Bu miifredatla Hayat Bilgisi dersi ile birlikte Sosyal Bilgiler ve Fen
Bilgisi dersleri de mihver ders olarak kabul edilmistir. 1968 miifredatinda hedeflerin hepsi
ogrenciye yonelik hale getirilmistir. Hayat bilgisi dersi i¢in bes temel baslik belirlenmistir
(Sahin, 2009, s. 406).

1968 tarihli Ilkokul Programi’nda Hayat Bilgisi dersinin amaglar1 bes grupta ele alinmis ye
her grupta birka¢ amag¢ yer almistir. Bu amaglar su sekilde siralanmigtir (Binbasioglu,
2003, s. 44-45);

“l. Yakin ¢evreyi tanimayla ilgili yetenek ve becerilerin gelismesi yoniinden:

a) Cevresinin tabii olaylarint anlar ve dogru yorumlar, bu olaylarin insan yasamina

etkisini bilirler.
b) Cevreyi ve ¢evrenin tabii giizelliklerini sever.

¢) Cevreyi tanir ve gevrenin yagama imkanlarin inceleyerek daha iyi yasama yollarini

bulmaya galisgir.

d) Giinliik olaylari, her giin kullandig1 esyayi, yakin ¢evrenin eserlerini, anitlarin

inceleyerek toplumsal gelisme bilinci kazanirlar.
2. Yurttaslik gorevleri ve sorumluluklart yoniinden:

a) Tirk milletine, Tiirkiye Cumhuriyetine, Atatiirk’e ve devrimlerine kars1 sevgi duyar,

onlara giivenir.
b) Millet ve yurt iglerine kars1 yakin ilgi duyar.

¢) Yakin cevrede yasayan biiyiik insanlart ve g¢evrenin gelisip ilerlemesine hizmet

etmis olanlar1 tanir, onlar takdir etme ve degerlendirme duygusu kazanirlar.
d) Demokratik davranislara ve inaniglara sahip bir yurttas olurlar.
e) Aileyi, okulu ve yurdu severler, milli duygularin1 kuvvetlendirirler.

f) Ailelerinin ve toplumun mutluluguna en iyi sekilde nasil yararli olabileceklerini

arastirirlar; kendi mutluluklarinin, toplumun yiikselmesine bagli oldugunu kavrarlar.
3. Toplumda insanlarin birbirleriyle olan iliskileri yoniinden:
a) Evde, okulda ve gevrede beraber yagadiklar1 insanlar kars1 sevgi ve saygi duyarlar.

b) Dogruluk fikri ve islerini dogru yapma aliskanlig1 kazanirlar.
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¢) Dayanisma, isbirligi ve sorumluluk duygularina sahip olurlar.

d) Aileyi, okulu ve ¢evreyi inceleyerek topluluk halinde yagamanin 6nemini kavramaya

ve toplumun istedigi davranislar1 gostermeye baslarlar.
4. Ekonomik yagama fikri ve yeteneklerini gelistirme yoniinden:

a) Ailenin gecim ve gelir durumunu dikkate alarak parasimi  planh

harcamaya, tutumlu olmaya ve yerli mal kullanmaya 6nem verirler.

b) Esyalarim ve toplumun ortak mallarimi iyi kullanir ve gerektiginde

onarirlar.

c¢) Uretim, tiiketim ve dagitim hakkinda temel bilgiler kazanirlar.

d) Insanlarin ve gruplarin ekonomik yénde birbirlerine bagl olduklarini bilirler.

e) Milli gelir kaynaklarini tanimaya ve gerektigi sekilde degerlendirmeye ¢alisirlar.
5. Daha iyi yasama yeteneklerini gelistirme yoniinden:

a) Beslenme, saglik ve trafik kurallarini, emniyetli ve sihhatli yasama yollarini

Ogrenirler.

b) Ev ve is hayatlarin1 daha iyi diizenlemeye, etrafin1 gelistirip giizellestirmeye; iginde

bulundugu hayattan daha iistiin bir yasama seviyesine ulagmaya g¢alisirlar.
¢) Caligsmanin, dinlenmenin ve eglenmenin geregini ve zamanini kavrarlar.

d) Tarm, ticaret ve sanayi faaliyetleriyle ilgilenirler, iriinleri tanimaya ve

cevrede bulunanlarm iiretim yollarmi 6grenmeye calisirlar.”
1936 ve 1948 programlarinda konular halinde siralanan dersler, 1968’de {initeler
cevresinde toplanmistir. 1926, 1936 ve 1948 programlari ile 1968 programinin uygulanisi
acisindan gozlenen en 6nemli farklardan birisi de, Hayat Bilgisi dersi islenirken, {initelerin
ozelligi ve imkanlar goz Oniline alinarak cesitli yontemlerle birlikte, ¢ocuklarin ve
kurumlarin programla ilgili goriis ve Onerileri de dikkate alinarak gerekli goriilen
degisiklikler yapilmistir (Tuncer, 2009, s.27-28). 1968 ilkokul Programin1 Onceki
programlardan uygulama bakimindan ayiran 6nemli farkliliklardan biri de Hayat Bilgisi
dersinin kiime ¢aligmalarina olanak saglamasidir. 1968 Ilkokul Programinda Hayat Bilgisi
dersi; birinci, ikinci ve {igiincii siniflar i¢in alt1 saat olarak belirlenmistir. 1968 yilindan
sonra ise, Hayat Bilgisi dersi dgretim programinda uzun bir siire degisiklik ve yenilige

gidilmemistir (Deveci, 2008, s. 24).
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2.4.5. 1998 Programinda Hayat Bilgisi

1997°de kesintisiz sekiz yillik ilkogretim uygulamasina gegilmesinin ardindan Milli Egitim
Bakanlig1 yeni bir ilkogretim programi hazirlamistir. 1998 miifredat1 davranis¢1 yaklasima
gore hazirlanmistir. Ayrica genel olarak cergeve miifredati niteligini tasiyan bir yapidan
olusmaktadir. Bu nedenle iiniteler yurt genelinde ortak ihtiyaclari karsilamak {izere ana
maddeler halinde belirlenmistir (Sahin, 2009, s. 407). 1998 Ilkdgretim Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi, ¢agdas program gelistirme anlayisia uygun olarak hazirlanmistir.

Programda genel amagclara, 6zel ve davranigsal amaglara yer verilmistir (Deveci, 2008: 24).

1998 tarihli Hayat Bilgisi dersi programinda amaglar, “Genel hedefler” seklinde
belirtilmistir. Ayrica, her simif icin de “Ozel Hedefler” konmustur (Binbasioglu, 2003, s.
51-52). 1998 tarihli Hayat Bilgisi dersi programinda genel hedefler su sekilde verilmistir:

“1. Tiirk milletinin bir bireyi olmaktan gurur duyus

2. Tiirkiye cumhuriyeti devletinin biitiinliigliniin bilincinde olus

3. Tiirk milletinin kiiltiirel degerlerini benimseyis

4. Atatiirk’e sevgi ve saygt duyus

5. Insanlara sevgi ve sayg1 duyus

6. Kendine giiven duyus

7. Dayanigma ve igbirligi icinde olmay1 aligkanlik haline getiris

8. Yaratici ve elestirici diisiinmeyi aligkanlik haline getiris

9. Aile hayatinin 6neminin farkinda olus

10. Okulun kendine kazandirdiklarinin farkinda olus

11. Planli ¢alismay1 aligkanlik haline getirme

12. Ulke ve diinya olaylarina duyarl olus

13. Isigin duyma ve gérme ile ilgisini sezig

14. Atatiirk ilke ve inkilaplarini temel 6zellikleri ile taniyabilme

15. Cevresindeki maddeleri tantyabilme

16. Uzay1 tantyabilme

17. Turizmin 6nemini kavrayabilme

18. Doga olaylarinin etkilerini kavrayabilme

19. Demokrasinin temel kurallarini kavrayabilme
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20. Sorumlulugunu yerine getirebilme

21. Toplu yagama kurallarina uyabilme
22. Sagligini koruyabilme

23. Canl1 ve cansiz varliklar1 koruyabilme
24. Bilingli bir tiiketici olabilme

25. Cevreyi koruyabilme

26. Teknolojik yeniliklerden yararlanabilme”

1998 yilinda uygulamaya konulan Hayat Bilgisi dersi programi bir dnceki programa gore;
cagdas program gelistirme ilkelerine uygun olarak hazirlanmig ve bu yonii ile 6nemli bir
farkliliga sahip olmustur. Programda derse iliskin genel hedeflere yer verilmis aym
zamanda derse iliskin 6zel hedeflerle birlikte davranigsal hedeflere de yer verilmistir
(Ozkan, 2009, s. 18). 1998 Hayat Bilgisi Programi, genel amaglar ve uygulamayla ilgili
ilkeleri acisindan 1968 ilkokul Programi ile paralellik gostermekledir. 1998 Hayat Bilgisi
Programi, 1968 Ilkokul Programi ile karsilastirdiginda bazi {initelerin cikarildig,
bazilarinin ise adinin degistirildigi, bazilarinin da aynen kaldig1 goriilmektedir. 1998 Hayat
Bilgisi programinin diger programdan ayrilan baska bir 6zelligi de programda “Glgme

degerlendirme” boliimiine yer verilmesidir (Deveci, 2008, s. 24).

2.4.6. 2005 ve 2009 Programinda Hayat Bilgisi

Yirmi birinci yiizyildaki gelismeler nedeniyle Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin
yenilenmesi ihtiyact duyulmustur. Bu nedenle 1998 de yapilan Ilkogretim Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programu tekrar gozden gegirilerek 2005-2006 6gretim yilindan itibaren
“2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program1” uygulanmaya baslanmistir (Turan, 2012, s.
26). 2005 yilinda uygulamaya konulan programda da etkinlikler icerisinde ve
ogretmenlerin uygulamalarinda aktif Ogretim yoOntemlerine yeterince yer verilmedigi
diisiiniilmektedir. Bu bakimdan yeni Hayat Bilgisi dersi programinin bazi yeni yontem ve
tekniklere yer vermesine ragmen eski programdan farkli yontem ve tekniklere yer

verildigini sdylemek oldukca zor olacaktir (Aykag, 2011, s. 118).

2005 yilinda uygulamaya konulan ilkégretim programlart dolayis: ile Hayat Bilgisi dersi
programinin da kendine 6zgii bir yaklasim getirdigi goriilmektedir. Bunlardan biri tematik

yaklasim ve programin 6grenme anlayist olarak dayandirildigi yapilandirmaciliktir (Ozkan,
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2009: 27). Ogrenenin merkeze alindig1 yapilandirmaci yaklasim temel aliarak 2005 Hayat
Bilgisi dersi programi hazirlanmistir. Yapilandirmacilik, bilginin 6grenenin kendisi
tarafindan insa edildigi ve anlamlandirildigi goriistinii savunan bir felsefi yaklagimdir.
Yapilandirmaciliga gore, bilgi 6grenenin kendine 6zgii yapilarindan olusur. Bu sebeple
Ogretmenin veya bir baskasinin bu yapilar1 6grenciye aktarmasi sd6z konusu degildir

(Tiirkyilmaz, 2011, s. 28).

2005 Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin amaci, bireyin dogrudan gozlenebilen
davraniglarin1 ve dolayli olarak goézlenebilen tutumlarini kapsayan ayrica degerlerini,
becerilerini de icine alan “kazanimlar” seklinde ifade edilmistir (Tuncer, 2009, s. 29).
Programda kazanimlar belirlenirken genellikle beceriler, kisisel nitelikler, temalar, ara
disiplinler ve Atatiirk¢iiliik temel alinmistir. Kazanimlarin etkinlik temelli verilmesi ile
geceklestirileceginden 6gretme-6grenme siireci bu programin en kritik 6gesi olarak yerini

almaktadir (Deveci, 2008, s. 30).

2005 ilkdgretim miifredatinda Hayat Bilgisi dersi i¢in 0gretmenler bilgi aktaran degil
bilginin elde edilmesinde yol gdsteren olarak kabul edilmistir. 2005 Hayat Bilgisi Dersi
Programi’nda insan biyolojik, psikolojik, sosyal ve kiiltiirel yonleriyle bir biitiin olarak ve
degisimin hem Oznesi hem de nesnesi olarak ele alinmistir. Ogrenme alanlar1 birey”,
“toplum” ve “doga” olmak lizere ili¢ ana 6grenme alanindan olugsmus, degisim de biitiin bu
ogrenme alanlarini kapsayan daha genel bir boyut olarak diisiiniilmiistiir (Sahin, 2009, s.

407).

2009 yilinda MEB Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 14.05.2009 tarih ve 70 sayili karar
ile {lkdgretim Hayat Bilgisi Dersi (1-2-3) 2009 Ogretim Programi kabul edilerek, 2005
programina bazi eklemelerle son halinin verildigi programin uygulanacagini okullara

bilgilendirmistir (Goziitok, 2010).

Uc temaya ayrilan Hayat Bilgisi 3.stmif ders programi (2009) igerisinde kazanimlar Hayat
Bilgisi 3.sinif programinda “Okul Heyecanim”, “Benim Essiz Yuvam” ve “Diin, Bugiin ve
Yarim” temalar1 igerisinde yer alan degerler, kisisel nitelikler alt baslig1 altinda yer

almaktadir. Kisisel nitelikler Tablo 1’de verilmistir.
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2.4.6.1. Tlkogretim 1-2-3. Suiflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi

ve Kilavuzunda Yer Alan Degerler

Tablo 1. Hayat Bilgisi Dersi 2009 Programi’nda Yer Alan Kazamimlarin Kisisel Niteliklere
(Degerlere) Gore Dagilimi(MEB,2009,s.15)

e Toplumsallik e Ozgiiven e Yardimseverlik e Yenilige aciklik
e Ozsayg e Baris e Sabir e Hosgoru

e Saygi
e Adalet e Dogruluk e Diiriistliik

e Sevgi

Vatanseverlik Kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme

2.5.Degerler Egitimi

2.5.1.Deger Kavram ve Temel Nitelikleri

Bu boliimde deger kavrami ve temel nitelikleri {izerinde durulmustur.

2.5.1.1. Deger Kavrami

Deger kavrami, ¢ok farkli bigimlerde anlamlandirilmasinin yani sira sozliik anlami olarak
“bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut él¢ii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet, bir
seyin para ile olgiilebilen karsiligi, kiymet, paha, valor, iistiin nitelik, meziyet, kiymet”
(TDK, 2014) olarak tanimlanmaktadir. Glinliik dilde, bir sey icin bigilen kiymet seklinde
kullanilan deger kelimesi sozliiklerde, bir seyin onemini belirlemeye yarayan soyut 0lci,

bir seyin degdigi karsilik, kiymet olarak tanimlanmaktadir (Aydin ve Giirler, 2012, s. 1).

Degerler, davranislara kaynaklik eden ve onlar1 yargillamaya yarayan anlayislardir.
Degerler ayrica, bireylerin neyi énemli gordiiklerini tanimlayarak istekleri, tercihleri, arzu
edilen ve edilmeyen durumlart gosterir. Degerler, tasidiklari anlamlara gore kendi
aralarinda siralanirlar. Siralanmis bir degerler kiimesi, deger onceliklerini belirleyen bir
sistem olusturur. Kiiltiirler ve bireyler sergiledikleri deger oncelikleri sistemleriyle
betimlenebilirler. Degerler degisime agik yapilardir bu nedenle zaman i¢inde ortaya ¢ikan
insan ihtiyaglar1 karsilanmak i¢in deger onceliklerinde degisiklikler olabilir. Bu yiizden,

egitimi toplumun sosyal, siyasal, ekonomik gibi alanlarinda gerceklesen degisimlere
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kayitsiz kalabilecegini diisiinmek oldukca gii¢ olacaktir. Bilgi toplumlarini etkisi altina
alan “iliretim paradigmas1” bilgi tabanin1 degisimine neden olur ve egitimli insan kavrami

ile 6grenme-6gretmeye iliskin yaklasimlar da etkiler (Geng ve Eryaman, 2008, s. 90).

Degerler, bireyin farkli olay ve olgulara karsi siirekli olarak davranislarina yon veren koklii
inanglardir. Insanlar hayatlarinin birgok asamasinda, bilingli olmasalar da zihinlerinde yer
alan degerleri davranisa donistiiriirler. Bu sebeple degerler, tutumlar ve davraniglarla
yakindan iligkilidir. Ayrica davranislarimiza yon verir. Bireyin davraniglarinda degisiklik
olusturma siirecine egitim denir. Bu agidan bakildiginda ¢ocugun davranislari, dnce aile,
sonra okul, sonra da diger kurumlar ve toplum ic¢inde degisir (Aydin ve Giirler, 2012, s.

16).

Bir sosyal grubun veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamini saglamak ve
stirdlirmek i¢in iiyelerin birgogu tarafindan dogrulugu ve gerekliligi kabul edilen; onlarin
ortak duygu, diisiince, amag¢ ve menfaatini yansitan genellestirilmis temel ahlaki ilke veya
inanglara deger denir (Geng ve Eryaman, 2008, s. 90). Davranislarin iyi, giizel, dogru ve
kutsal oldugu yada davranislarin kotii, cirkin, yanlis ve kutsal olmadigina dair inang ve
kabullerimiz gseklinde tanimlanan deger, eylemleri ve amaclari yargilamada temel bir
standardin olugmasin1 saglar. Deger ayrica bir grubun iyelerinin giicli duygusal
bagliliklariyla olusmus soyut, genellestirilmis davranis prensipleri olarak da yorumlanabilir
(Pusat, 2011, s. 365). Kisacas1 deger, belirli bir durumu bir digerine tercih etme egilimi

olarak tanimlanmaktadir.

Rokeach (1973, s. 3), deger kavraminin ele alinip incelenmesi ve tartigilmasinin
gerekgeleri olarak asagidaki sayiltilara yer vermektedir (Rokeach’dan aktaran Kasapoglu,

1992, 5. 143):

- Bir insanin sahip oldugu degerlerin toplami goreli olarak kiigtiktiir.

- Insanlar her yerde ayni degerlere fakat degisik derecelerde sahiptir.

- Degerler, degerler sistemi i¢inde orgiitlenmislerdir.

- Onceki insan degerlerinin bilinmesi, kiiltiirii, toplumu, onun kurumlarini ve kisiligin aslin
ortaya koyabilir.

- Insan degerlerinin sonuglari her olguda kendini ortaya koyar ve sosyal bilimciler igin

incelenmesi, anlagilmasit ¢ok 6nemlidir.

Schwartz (1999, s.24-25; akt: Ozkul, 2007, s. 4) deger kavramini, “genellikle
davraniglarin/eylemlerin ~ secilmesine,  agiklanmasina, olaylarin  ve  insanlarin

degerlendirilmesine yardimci olan sosyal bir aktér” olarak nitelendirmekte ve “insanlara
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yasamlarinda degisken onemlilik icerisinde yol gosteren ilkeler olarak hizmet eden arzu

edilebilir amaglar” olarak tanimlamaktadir.

Gilingor (2000, s. 28)’e gore, psikoloji deger kavramini felsefeden daha farkli bir sekilde
ele alir. Psikolojide degerin 6nemi onun nesnel bir esasa dayanip dayanmamasindan
ziyade, insan davraniglarinin yol gostericisi olarak, oynadigi rolden kaynaklanmaktadir. Bu
acidan psikolog, degeri sadece bir inan¢ olarak ele alir ve bu yeterlidir. Deger ahlaki
davranis konusunda, cesitli insanlari, insanlara ait Ozellikleri, insanlara dair istek ve

niyetleri, davraniglar1 degerlendirirken insanlarin basvurdugu bir 6l¢iit demektir.

Bir seyin 6dneminin belirlenmesinde kullanilan, olanla olmasi gereken arasinda ayrim igin
Ol¢ii olarak ifade edebilecegimiz deger kavrami, sosyal bilimlerin hemen her alaninda
iizerinde 6nemle durdugu kavramlardan biridir (Aydin ve Glirler, 2012, s. 1). Bu 6zellikleri
dolayisiyla deger kavrami psikolojide, sosyoloji, sosyal psikoloji, antropoloji, siyaset
bilim, egitim, psikiyatri, ekonomi ve tarih v.b. tiim sosyal bilimlerde merkezi bir yere

sahip olmalidir (Kasapoglu, 1992, s. 143).

Sonug olarak deger, arz edilen, ilgi duyulan, ihtiya¢ duyulan seydir. Olmas: gerekeni ifade
eden “deger”, bilimin ve bilginin dogrudan konusu olan olmus olandan farklidir. Deger
kavrami bu yonii ile, teoriden ¢ok ameli/pratik bir karakter tasir. Deger daha ¢ok eyleme ve
ideale yoneliktir. Bundan nedenle degerler, insanin varlik sartlaridir, denilebilir (Bolay,
2007, s. 60). Nitekim deger, iktisattan etige kadar kullanilir ve birgok disiplin tarafindan
kullanilarak oldukga genis bir yer kaplar. Asagida deger kavraminin 6zellikleri ve iglevi ele

alimmustir.

2.5.1.2. Deger Kavraminin Ozellikleri

Harrison (1987, s. 180) degerlerin temel 6zelliklerini su sekilde siralamistir (Harrison’dan

aktaran Ozgener, 2000, s. 174):

- Degerler biiyiik 6l¢iide kigiseldir, her bir kisinin karar ve tercihlerini ifade eder.

- Degerler ayn1 zamanda bir insan grubu tarafindan ortaklasa diizenlendiginden dolay1
sosyaldirler.

- Degerlerler segiciligin {riinii olup, bireyden bireye, toplumdan topluma, organizasyondan
organizasyona farklilik gosterir.

- Degerler nesilden nesile aktarilan deneyimlerin bir {iriiniidiir. Belli bir zaman dilimi i¢inde

stireklilik gosterirler.
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- Degerler degisebilir ve degisirler. Onlar bireyleri bir arada tutan, istikrar1 saglayan sosyal bir
dokudur ve nispeten kisiligin statik bilesenlerindendir.

- Degerler biiyiik 6l¢iide toplumda insanoglunun gergeklestirdigi ve gerceklestirmek istedigi
roliiyle iliskilidir.

Degerler, duyussal alanin igerisinde yer alan ilgi, tutum ve inang gibi 6zelliklerden
farklidir. Bu ozellikler degerlerin gostergeleri olarak ifade edilebilir. Bu o6zelliklerin

degerlerden farkli oldugu noktalar su sekilde belirtilmistir (Can, 2008, s. 4-5):

- Tutum ve Degerler: Tutum, insanlarin yasantilari igerisinde olugan ve onlarin davraniglarini
etkileyen durumlari, desteklediklerini ya da karsi g¢iktiklarini gosteren ifadelerdir. Tutum;
“bir kimsenin herhangi bir olay, esya veya insan grubuna karsi olumlu ya da olumsuz
davranis gosterme egilimi” olarak tanimlanmustir.

- llgi ve Degerler: Ilgi kisinin yapmaktan cok fazla zevk aldig1 ve siklikla yapmayi istedigi
ifadelerdir. Degerler ilgilerden bu yonde farklidir. Cilinkii degerler ilgiler kadar ¢ok isteklilik
icermeyebilir.

- Inang ve Degerler: Inang kisinin olam kabul etmesi olarak tanimlanirken, deger kavramu
kisinin kabul ettigi seyleri davranis haline getirmesini igerir. Bu nedenle kisinin inandigi her
seyi onun degeri olarak ifade etmek dogru olmaz. Onun bu inancini davraniga doniistiirmesi
gerekmektedir. Fakat bu da tek basina yeterli degildir. Kisinin gosterdigi davranisin deger
olup olmadigini anlamak icin, kiginin davranisini analiz etmek gerekir. Ciinkii kisi her zaman
inandig1 seyleri deger olarak benimsemeyebilir. Ornegin kisi ¢evresindekiler tarafindan hos
karsilanmayacak olan inanglarini ifade etmeyebilir ve inanglarina tam ters olacak sekilde

davranabilir.

2.5.1.3. Deger Kavramunn Islevi

Degerlerin islevlerinin basinda bireysel ve toplumsal huzurun saglanmasi gelir. Degerler,
bireylere olumlu hedefler gosterirler ve davranislari eyleme doniistiirmede yardimci
olurlar. Diinyada goriilen ahlaki bunalim, siddet ve menfaat odakli olaylarin sebebi olarak
insanin i¢ diinyasinda mevcut olan deger yoksunlugu ve bu yoksunlugun goriiniir hale
gelmesi gosterilebilir. Bireyin, toplum ve insanligin varligi ile biitiin bunlarin geligsmesi
degerlere ve degerlerin gergeklesmesine baglidir. insanlar1 bir arada tutan etkenler, sahip

olduklar1 degerlerdir (Aydin ve Giirler, 2012, s.4).

Gokee (1994; akt: Ozensel, 2003, s.231)’ye gore degerlerin islevleri soyledir:
- Sosyal deger bilingli ve amagh davraniglarin genel dlgiitiidiir. Bu bakimdan deger, sosyal
eylemde bulunan bir kisinin sosyal olarak kabullenebilen olgu ve istekleri i¢in temel atif

noktas1 gorevini gérmektedir.
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- Degerler, kiiltiirel olarak sekillendirilmis ve ayni zamanda kiiltiir {izerinde de ydnlendirici
etkiye sahiptir. Belli bir kiiltliriin gelisme siireci i¢cinde sekil almaktadir. Bu da genel olarak
sembol, moral ve estetik normlar, davranis sekilleri olarak belirginlesir. Bu agidan degerler
kiiltiiriin esasini olusturmaktadir.

- Degerler, insanlarla O6zdeslesmistir. Sosyallesme siirecinde degerler kisiler tarafindan
ogrenilmekte ve istlenilmektedir. Kisaca, kisinin sahsiyet yapistyla biitiinlesir.

- Degerler, sosyal bir boyuta sahiptir. Yani degerler hem zihinsel (arzu ve eylem boyutunu
belirten) hem de duygusal yonii belirten ifadelerdir. Sosyal degerler belli sosyal sonuglara yol

acar. Bu sosyal sonuglar sosyal degerlerin islevleri olarak adlandirilir.

Degerlerin islevleri durumsal agidan su sekilde ifade edilmektedir (Rokeach’ten aktaran

Silah, 2000, s. 326-330):

- Standart olarak degerler: Degerler bireyin toplum i¢indeki davraniglarini belirler. Bir olayla
karsilasan birey pozisyon alir ve karsilastigi toplumsal olaylari degerlendirirken ve
yargilarken degerini kullanir.

- Catisma ve karar vermede deger sistemi: Birey catisma ve karar verme durumuyla
karsilagtiginda degerler danigmanlik gorevi yerine getirir. Boyle bir durumda degerlerin biri
degil birkaci birden harekete geger ve birey onceden 6grenilmis yapilart kullanarak karar

verir ve ¢atigmalari ¢ozer.

Toplumun ideal benliginin gostergesi olan degerler, geleneklerin olusumuna katkida
bulunur. Degerler kiiltiirleri olustururlar. Degerler vasitasi ile olusan bu kiiltiir gergege
saygl, hakkaniyet, kisisel biitlinliik, sevgi kuramlarina dayanir. Degerler kiiltiirii, etik
anlayisa dayali bir sistem biitiinliigiidiir. Deger bir yargilama o6lciisiidiir ve bir olguyu,
olayi, olusumu anlamli kilar. Bu 6l¢ii giizeli ¢irkinden, dogruyu yanlistan, 1yiyi kotiiden

ayirt edebilme giicii olarak tanimlanabilir (Pusat, 2011, s. 365).

Fichter’e gore degerlerin islevleri sdyledir (Ozensel, 2003, s. 231):

- Degerler, kisilerin ve birlikteliklerin sosyal degerinin yargilanmasinda hazir birer arag olarak
kullanilir.

- Degerler, kisilerin dikkatini istenilir, yararli ve 6nemli olarak goriilen maddi kiiltiir nesneleri
iizerinde odaklar.

- Her toplumdaki ideal diisiinme ve davranma yollarina, degerler tarafindan isaret edilir.

- Degerler, kisilerin sosyal rollerini segmesinde ve gergeklestirmesinde rehberlik eder.

- Degerler, sosyal kontrol ve baskinin araglaridir. Kisileri torelere uymaya yoneltir, dogru
seyleri yapmaya ytireklendirir.

- Degerler, dayanigma araclaridir. Sosyal bilimlerin kabullerinden biri de gruplarin yiiksek

seviyede bazi degerlerin paylasilmasi amaciyla bulustugudur.

Sonu¢ olarak degerler, bireylerin hayatinda isaret levhalar1 gibidir. Zor durumlarda
bireylerde hazirbulunusluk olusturup onlara yol gosterirler. Degerler goz ardi edildigi
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zaman olumsuzluklarin yasanmasi kagimilmazdir. Ayrica degerler, kisinin varlik sebebinin
farkinda olmasini, yakin ve uzak c¢evresinde gelisen olaylari, durumlart anlamlandirmasin,
degerlendirme i¢in Olgiitler olusturulmasini saglar. Degerler insanlarin aidiyet bilincine
ulagmasini, bir ve beraber olmasini saglar. Degerlerin etkin olarak hayata gecirilmesi ne
kadar giiglii olursa hedeflere ulagsma o derecede basariya ulasir (Aydin ve Giirler, 2012, s.
6).

2.5.1.4. Degerlerin Mutlaklig1 ve Degisebilirligi

Degerlerin her cagda ayni olup olmadigi konusunda iki farkli goriis ortaya atilmistir.
Gortislerden bir tanesi degerlerin degismeyecegini ileri siiren mutlak¢1 goriis, digeri ise
degerlerin mutlak olmasina karst ileri stiriilmiis goreli anlayistir (Aydin ve Giirler, 2012, s.

8).

Locke, her kiiltiirde evrensel degerlerin yer alabilecegini savunmus, ahlak sistemlerinin
farkliliginin toplumlarmn kiltiiri ile iliskili olmadigini belirtmistir. H.Spencer farkliliklara
deginmesine ragmen ahlak ilminin ortak degerler {izerine kurulabilecegini savunmustur

(Giingor, 2000, s. 21).

Degerler eylemlerimizi etkileyen, onlara yon veren zihinsel olgular olarak tanimlanabilir.
Toplumsal degisim degerlerin yeniden ele alinmasini ve deger 6gretiminin 6nemi iizerinde
durulmasimi kagmilmaz kilmistir. Degerler davranislarimiza yon verir. Birgok davranisin
temelinde deger ya da degerler vardir, eylemlerimizi, yargilarimizi, anlik hedeflerimizi
daha yukarilara tasiyarak nasil olmamiz, nasil davranmamiz konusunda bize yol gosterir.
Tim davranmiglarimiz  degerlerle iliskilendirilebileceginden egitimden ekonomiye,
felsefeden ilahiyata bilim dallarinin bir¢cogu degerlerle ilgilenmektedirler. Temel olarak
degerler, inanclar ve tutumlarla iligkilendirilir fakat inanglardan ve de tutumlardan daha

kapsamlidirlar (Demircioglu ve Tokdemir, 2008, s. 71).

Toplumlara ve caglara gore degisebilen degerlerimiz oldugu gibi, tiim ¢ag ve toplumlarda
her zaman kabul edilen ortak insani degerler de vardir. Zaman ve mekan ayrimi
yapilmadan gecerli oldugu diisiiniilen degerler, arkadaslik, baris, bagislayicilik, anlayzs,
baglilik, cesaret, comertlik, dostluk, dogruluk, diisiinceli olma, isbirligi, empati,
giivenilirlik, hosgori, iyilikseverlik, nezaket, liderlik, merhamet, 6zgiliven, sevgi, sabir,
sadakat, saygi, sorumluluk, siikran, vefa, disiplin, yardimseverlik, yasama sevinci, sz ve

davranislarda tutarlilik gibi degerlerdir (Aydin ve Giirler, 2012, s. 8).
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Mutlak degerler, sadece, duyusalliktan ayirt edilmis anlaminda mutlak olan saf duygularda,
tercih etme ve sevme de hissedilir. Yasama goreli olan deger dizileri igerisinde mutlak
degerlerin higbir yeri yoktur. Ornegin, sadece kisi i¢in ulasilabilir olan adalet degeri
tecriibe edilebilir olan bir degerdir. Ancak biyolojik anlamda yasama goreli degildir.
Yasamdan ayri olan degerlerin biitliniiniin her hangi bir tecriibesi, sadece kisiler tarafindan

hissedilebilir (Yildiz, 2007, s. 52).

Mutlak degismez degerlerin yaninda, degerler her c¢agda {iretim, yasama ve diisiinme
bi¢imiyle karsilikl iligki i¢inde olmustur. Caglar icerisinde degerler liretilmekte ve iiretilen
bu degerler de o ¢aga sekil vermektedir. Geleneksel degerler yerini zamanla, toplumsal
degismenin ve kiiresellesmenin getirdigi bazi yeni degerlere birakmustir. itaatkarlik ve
kanaatkarlik, eskisi kadar giiciinii yitirmistir. itaatkarlik ve kanaatkarlik degerinin dniine
akilcilik, sorgulamacilik, girisimcilik ve rekabet degerleri ge¢mistir. Cevrecilik, insan
haklari, verimlilik, toplam kalite vb. degerler son yillarda, yeni sayilabilecek degerler
arasinda yerini almistir. Teknolojik gelismeler de yeni degerlerin ortaya ¢ikarmaksin da
etkili olmaktadir. Ornek vermek gerekirse, artik bilgisayar ve internet ahlaki gibi
degerlerden bahsedilmektedir. Sartlar zamanla degistikce insanlar da degismektedir
dolayistyla insanla anlam bulan bu degerler de degisime ayak uydurmaktadir (Aydin ve

Girler, 2012, s. 8-9).

2.6. Degerin Simiflandirilmasi

Degerleri daha etkin bir bi¢imde anlatilmasini1 saglamak icin birgok farkli siniflandirma
yapilmistir. Bu dogrultuda farkli bilim adamlar tarafindan yapilan ve literatiir de kabul

goren siiflandirmalar incelenmistir.

Davranislarimizi yonlendiren degerler pek c¢ok sekilde siniflandirilmistir. Biyolojik, dini,
mantiksal, hazci, faydaci1 degerlerle sekil olarak ayrilan degerler bu smiflandirmalardan
bazilaridir. Biyolojik; giizel-¢irkin gibi estetik; faydali-zararli gibi faydaci degerler; iyi-
kotii gibi ahlaki degerler; dogru-yanlis gibi mantiksal degerler; haz sevap- giinah gibi dini
degerler; ve ac1 gibi hazci degerler; Sekil bakimindan ise olumlu-olumsuz, mutlak-goreli
ve 6znel-nesnel olmak iizere degisik sekillerde de ele alinmistir. (Aydin ve Giirler, 2012, s.

8-9).

Nelson’un yaptig1 siiflandirma da degerleri; bireysel degerler, grup degerleri ve sosyal

degerler olmak {izere ii¢ gruba ayirmistir. (Koca, 2009, s. 63-64):
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1- Bireysel Degerler: Bireysel degerler, secim yapmada, satin aldigimiz {iriinlerde,

hobilerimizde ve diger kisisel tercihlerimizde etkilidir.

2- Grup Degerleri: Grup degerleri, belirli bir grubun iiyeleri tarafindan benimsenen ve

uygulanan degerlerdir. Bu grup; aile, kuliip, dini ya da politik bir grup olabilir.

3- Sosyal Degerler: Sosyal degerler ise bireyin toplumsal yapi igerisinde varligini devam

ettirmesini saglayan adalet, saygi, farklilik, esitlik gibi degerlerdir.

Degerlerin siniflandirilmasi konusunda farkli goriisler mevcuttur. Degerlerin kiiltiire bagl
oldugunu ve toplumdan topluma degistigini sdyleyen Amerikali antropolog ve sosyal
kuramci Kluckhohn’un degerleri, belli dlgiitlere gore siniflandirdig goriilmektedir (Aydin

ve Giirler, 2012, s. 9):

- Tiir: Olumlu ve olumsuz olma durumuna gore siniflama

- Kapsam: Estetik, kavramsal ve ahlaki olarak siniflama

- Amag: Degerlerin bir davranig tarzi (durum degerleri), davranis sonucu (aract degerler) veya
en son varilan sonuca (amag degerleri) gore ayrilmasi

- Genelleme: Degerin belli durumlarda ortaya g¢ikan (rol degerleri) ya da gesitli durumlarda
ortaya c¢ikan degerler, kiiltiirel degerler (konusal degerler) olmasina gore ayrilmasi

- Yogunluk: Secime bagli degerler ve zorunlu degerler seklinde siniflama. Segime bagl
degerler “kesinlikle yanlis” olarak degerlendirilemeyecek degerlerdir.

- Biiyiikliik: Ozel durumla ilgili, 6zel bir gruba veya topluma ait, evrensel seklinde simiflama.

- Orgiitleme: Degerlerin 6nemine gore smiflandirilmasi Degerler arasinda dogrusal bir
hiyerarsi yoktur ancak kiimeler halinde diizenlenir. Baz1 degerler digerlerinden daha 6ncelikli
olabilir.

Literatiirde degerlerle ilgili en ¢ok kabul goren caligmalardan biri psikolog Milton
Rokeach’e aittir. Rokeach (1973) calismasinda olusturdugu degerler setini iki ana
kategoriye ayirmistir. Amagsal (terminal) degerler: bir kisinin hayat1 boyunca basarmay1
amacladig1 degerlere dair tercihlerini ifade etmektedir. Burada amagsal degerlerden kasit;
baris i¢inde bir diinya, basar1 hissi, kendine saygi, mutluluk, olgun sevgi, 6zgiirliik, aile
giivenligi, bilgelik, esitlik, ger¢ek dostluk, giizellikler diinyasi, heyecanli bir yasam, i¢
huzur, rahat bir yasam, sosyal onay, ulusal giivenlik, zevk olarak siralanabilir. Aragsal
degerler ise: ulagilmasi istenen hedefler i¢in kullanilan araglar ifade etmektedir. Bireylerin
birtakim sonuglara ulagmasinda bu degerler, kabul edilebilir davranislarin temsilcisi olarak
islev goriirler. Rokeach’in aragsal degerleri denince akla hirs, diriistliik, cesaret vb.

degerler gelmektedir (Caliskur vd, 2012, s. 222).
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Alman Psikolog Edward Spranger ise degerleri alti temel gruba ayirmistir. Spranger’in
deger siniflamasinda yer alan degerler ekonomik, estetik, teorik (bilimsel), sosyal, siyasi ve
dini deger seklindedir. Daha sonraki yillarda Allport ve arkadaslar tarafindan bu deger
gruplandirmasi bir Olgege doniistiirilmiistir (Akbas, 2004, s. 30-31). Spranger bu

siniflandirmaya bagli olarak da alt1 insan tipi belirlemistir.

Tablo 2. Spranger’in Degerler Siiflamasi

Bilimsel Deger  Gergege, bilgiye, muhakemeye ve elestirel diisiinceye Onem verir.
Bilimsel degerleri olan insan deneysel, elestirici, akilct ve
entelektiieldir.

Ekonomik Deger Yararli ve pratik olana 6nem verir. Ekonomik degerlerin hayatta
onemsenmesi gerektigini belirtir.

Estetik Deger Simetri, uyum ve forma Onem verir. Birey, hayati olaylarin bir
cesitliligi olarak goriir. Sanatin toplum i¢in zorunluluk oldugunu
diistiniir.

Sosyal Deger Bagkalarini sevme, yardim ve bencil olmama esastir. En yiiksek deger

insan sevgisidir. Bu insan sevgisini insanlara sunar. Nazik ve
sempatiktir. Bencil degildir.

Politik Deger Her seyin iistiinde kisisel giic, etki ve sohret vardir. Esas olarak
kuvvetle ilgilidir.
Dini Deger Evreni bir biitiin olarak kavrar ve kendisini onun biitlinliigiine baglar.

Dini ugrunda diinyevi hazlar1 feda eder.

Kaynak: (Koca, 2009, s. 63-64)

Linkona (1991) gore ise degerler, ahlaki degerler ve ahlaki olmayan degerler olmak iizere
ikiye ayrilir. Ona gore diirtistliik, sorumluluk ve dogruluk gibi ahlaki degerler, zorunluluk
anlami tasiyan degerlerdir. Yani bu degerler bireye ne yapmasi gerektigini sdyler. Birey
borglarin1 6demek, séziinde durmak, ¢ocuklari ile ilgilenmek, diger insanlarla iligkilerinde
adil olmak zorunlulugunu kendisinde hisseder. Ahlaki olmayan degerler agisindan ise
boyle bir zorunluluk s6z konusu degildir. Onlar bireyin hem yapmay: istedigi hem de
yapmaktan hoslandig1 degerleri ifade eder. Ornegin klasik miizik dinlemeye ya da iyi
hikayeler okumaya deger veren birey, bunlart her zaman yapmak zorunda degildir

(Linkona’dan aktaran, Can, 2008, s. 7).

Bireyden topluma dogru giden bir yelpazede degerleri birbirinden ayiran Nelson’un

siiflamasi su sekildedir (Akbas, 2004, s. 19):
- Bireysel Degerler: Bireysel degerler se¢im yapmada ve satin aldigimiz iriinlerde,
hobilerimizde oldugu gibi diger kisisel tercihlerimizle iligkilidir.
- Grup Degerleri: Grup degerleri, belirli bir grubun iiyeleri tarafindan paylasilan degerlerdir.

Bu grup; aile, kuliip, dini ya da politik bir grup olabilir.
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- Sosyal Degerler: Sosyal degerler ise adalet, saygi, farklilik, esitlik gibi degerlerdir ve bireyin
mevcut toplumsal yapi igerisinde varlifini devam ettirmesine yarar. Sosyal degerlerin
tanimlanmasinda sosyallesme, sosyal biling, norm ve grup ruhu gibi kavramlar
kullanilmaktadir.

Shaffer (2000; akt: Can, 2008, s. 7), ahlaki olgunlugu sahip insanlarin karakterlerini temsil
eden degerleri alt1 baslikta siniflandirmistir. Bunlar prensip sahibi-idealist olma (dogruyu
yapmaya c¢alisan, etik davranan, vicdan ve ahlaka sahip, kurallara uyan), giivenilir/sadik
olma (vefa, sorumluluk, esine sadik olma, giivenilir olma, onur), diirlist (tutarl, adil,
mantikl, caligkan), duyarli olma (Diiriist, giivenilir, samimi, kibar, diisiinceli), adil olma

(adaletli, giivenilir, erdemli, saglam karakterli, kendine giivenen) dir.

2.7. Degerleri Ogrenme ve Ogretme

Egitimde 6grenme 6nemli bir konudur. Bu noktada sozlik anlaminda “0grenmek isi,
kavramsal diizenlemeler yapma siireci, alistirma ve uygulamalarin oldukga siirekli olan
etkilerine verilen ad, belli bilgi, beceri ve anlayislar edinme ve tepki ile davranislarda her
zaman ya da kimi durumlarda yasantilarin olusturdugu degisme” olarak tanimlanmaktadir
(TDK, 2014). Insan gecmiste yasamis ve Ogrenmis olduklari ile yasamini siirdiiriir.
Ogrenme insanm belirli konularda bilgi edinmesine yardimci olarak gerek deger
sistemlerini gerekse inanglarini etkiler ve her bakimdan hayata bakis agisin1 saglar. Bu
acidan 6grenme, dogumdan o6liime kadar siiren ¢ok yaygin bir siire¢ olarak hayatimizdaki
yerini korumaktadir. Hayatimizda 6nemli bir yere sahip olan 6grenme eylemi icin, her yas

ve donemde bu siirece dikkatle egilmemiz gerekmektedir (Ozer, 2005, s. 105).

Ogretim ise basit olarak; 6rgiin egitimdir. Genel anlamda “6gretim” terimi, yetistirme ile es
degerdir. Ogretim, gorece kisa bir zaman periyodu igerisinde gdzlenebilen ya da meydana
gelebilen bir faaliyettir. Bu nedenle, uzun bir zaman periyodu igerisinde yer alan bir
faaliyetler biitiiniinii de kapsayabilir (Laska, 1989, s. 254). Ogretim egitim sisteminde yer
alan alt sistem ve siire¢lerden birisidir. Okulda, ya da sinif ortaminda planli ve programl
bigimde yiiriitiilen faaliyetlere &gretim denir. Ogretim, Ogrenme siirecindeki tiim

faaliyetleri i¢ine alir (Karahan, 2005, s.16).

Degerler egitimi birgok iilkede giderek daha ¢ok ilgi gormektedir. Bu kapsamda okullardan
beklenen neyin dogru neyin yanlis oldugunu 6gretmesidir. Bu diisiinceye gore dgretim

dogru sdyleme, toplumsal olarak kabul gdren temel degerleri destekleme gibi kurallar
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tizerine kurulmaktadir. Kuramsal olarak bu degerlerin 6gretilmesi yeterli degildir. Cilinkii
cocuklar ahlaki eylemlerin sebeplerini 6grenmek, giinliikk yasamda karsilasacaklar1 ahlaki
catismalar1 ¢6zmek ve bu catigmalar1 ¢6zmek icin gerekli becerileri kazanmaya gereksinim

duymaktadirlar (Cengelci, 2010, s. 7).

2.8. Degerler Egitimi

Tiim toplumlar, degerlerini yeni nesillere kazandirmak icin ¢aba gostermektedir. Bu ¢aba
kendini toplumsallasma siirecinde gostermekte, toplumsal yasamdaki her tir eylem
degerlerle iligkilendirilip degerlendirilmektedir. Bireyden beklenen, icinde yasadig
toplumun degerlerini benimsemesi, olgu ve olaylara kars1 davraniglarinda 6lgiit olarak bu

degerleri kullanmasidir (Kincal, 2007, s.26).

Okulun hem kendi sorumlulugunu hem toplumun beklentilerini karsilamak amaciyla,
genclerin deger edinmelerini veya degerlerini gelistirmelerine yonelik yapmis oldugu
uygulamalar genel olarak “degerler egitimi” kavrami ile isimlendirilmektedir. Bu anlamda,
degerler egitimi kavrami toplumsal hayata etki eden biitiin duyussal alana ait bilgi beceri
ve tutumlarin kazandirilmasi amaciyla uygulanan faaliyetleri i¢ine alan bir kavram olarak

kullanilmaktadir (Eksi ve Katilmis, 2011, s.13).

Toplumsal diizenin saglanmasinda degerler egitimi 6nemli bir yere sahiptir. Toplum da
yasamini siirdiiren insanlar1 degerler ve yasalar bir arada tutar. Toplumsal hayatin diizeni
icin sadece yasalara uymak yeterli degildir. Ayrica ortak degerlerin, gorenek ve
geleneklerin birlestirici glicline de ihtiyag vardir. Bagka bir ifade ile insancil degerler
olmadan toplum devamlihgm saglayamaz. Ornek verecek olursak konukseverlik,
dogruluk, giicsiize el uzatma, saygi ve sevgi, gibi degerler yasa giicliyle benimsetilemezler.
Toplumsal iligkiler, kisilerin tek tek ve toplu olarak insancil degerlere baglilig1 dl¢iisiinde

diizenli yliriir (Aydin ve Giirler, 2012, s. 16).

Deger egitimi, egitimin ve etigin ¢ok yonlii bilesiminden meydana gelir. Degerler egitimi,
cercevenin bir parcast olarak ele alinamaz (Dilmag, 1999, s. 21). Degerler egitimi
bireylerin kendi ahlaki kodlarin1 gelistirmelerine ve diger insanlarin ahlaki kodlarindan
farkinda olmalarini saglar. Degerler egitimi bireylerin kendi deneyimlerini kullanarak, bu
deneyimlerin anlamlarini ve orneklerini arastirmada bireye yardimci olur. Oz saygl
olusumu ve diirtistliikk, dogruluk, adalet gibi olagan degerlere bireyin saygi duymasinin

saglanmasinda yine degerler egitimi saglar. Sosyal sorumluluk yargisinin olugmasi, bireyin
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kararlarini, eylemlerini degerlendirebilmesi de bireyin almis oldugu degerler egitimi

neticesinde olusmaktadir (Can, 2008, s.12).

Sonug olarak insanlar deger ve inanglarimi g¢evrelerindeki diger insanlar1 model alarak
Ogrenir ve daha sonra davraniglarina yansitirlar. Anne babalar ¢ocuklarmin ahlaki
egitiminden birinci derecede sorumluyken, ailenin hemen ardindan okul da toplumsal
degerleri 6greten dnemli bir kurum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okulda degerler egitimi
vatandag yetistirme silireci kapsaminda ger¢eklesmektedir. Bu siirecte 6gretmenler bilingli
ya da degil degerleri 6grencilerine kazandirirlar (Balc1 ve Yanpar Yelken, 2010, s.82).
Degerler egitimi kavramini daha iyi anlamak igin tarihsel gelisimini incelemek

gerekmektedir. Bu agidan asagida degerler egitiminin tarihsel gelisimi incelenmistir.

2.8.1. Deger Egitiminin Tarihi Gelisimi

Karakter egitiminin baslangic1 Bat1 literatiiriin de Antik Yunan’a kadar dayanmakta ve
egitimle ilgili bir faaliyet olarak goriilmektedir. Bu nedenle karakter egitimi ¢aligmalarin
da Antik Yunan milat olarak sayilmaktadir (Eksi ve Katilmig, 2011, s.43). Zamanla
yasanilan gelismelerle birlikte karakter yapisina yonelik egitimler Amerika ve Avrupa

odakl1 bir ¢ergeve ¢izmistir.

1900’1i yillardan itibaren ahlak egitiminin amac¢ ve yontemleri konusunda caligsmalar
yapilmaktadir. Okullarda 6grencinin akademik basarisini artirmak ve vatandaglik bilincini
gelistirmek amaciyla bu donem 6ncesinde de ahlak egitimi yapilmis deger ve ahlak egitimi
gelisimini Ikinci Diinya Savasindan sonra geleneksel yontemlerle siirdiirmiistiir (Akbas,
2008: 11). 1930’Iu yillarda karakter egitimine gosterilen ilgi diismiis ve 1960’larin ikinci
yarisina kadar bu ilgisizlik devam etmistir. Ayrica II. Diinya Savasinin etkileri ile ulusal
amaglar egitimde on plana cikarilmistir. Deger egitiminin 6nemi 1960’11 yillarin sonuna
dogru gergeklesmis egitimciler ve halk tarafindan degerlere gosterilen ilgide canlanma

goriilmistiir (Tokdemir, 2007, s.36).

Iyi karakterin olusumu iki yiiz yildir Ingiltere dokiimanlarinda yer almasmna ragmen
karakter egitimi kelimesi Amerika’dan alimmistir. Daha Onceleri karakter egitiminde
geleneksel boyutlar 6n plandayken, 1960’11 ve 1970’11 yillarda bilissel gelisim uzmanlari
ve i¢ gldilenmeye odaklanan deger aydinlatmasi uzmanlar1 ahlaki disiinmeye
odaklanarak ilerlemeci, ahlak egitimini model alma, telkin ve dogrudan 6gretimi igeren

geleneksel boyutlardan armdirmistir. O donemde Aristotle geleneksel ahlak egitimini
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destekleyenler arasinda, Dewey, Kant, Plato ilerlemeci ahlak egitimcileri, Piaget ve
Kohlberg ise ilerlemeci biligsel gelisim psikologlar1 olarak goriilmekteydi (Can, 2008, s.
15).

1960’1n ortalarinda ABD’de Sidney Simon ve arkadaglari tarafindan “deger agiklama”
yaklagimi gelistirildi, Kohlberg ve arkadaglar1 tarafindan 1970’lerin baslarinda adil
topluluk okullar1 gibi yaklagimlar gelistirilerek telkine dayali deger 0gretimine alternatif
ogretim yollar1 olusturuldu. 1980’lerden sonra vatanseverlik, sorumluluk, aile ve giiven
gibi geleneksel degerlere doniis baglamistir (Akbas, 2008: 11). John Dewey, ahlaki egitim,
karakter gelisimi ve deger egitimi {lizerinde durmus, o yillarda Kohlberg’in ahlaki ikilem
kuramin1 olusturmasi ile birlikte egitim daha 6nemli hale gelmeye baslamistir. Piaget’nin
ahlak gelisim kuramini, Kohlberg yeniden inceleyerek farkli bir boyut kazandirmistir. O
yillarda okullardaki smif uygulamalarinda Kohberg’in kuraminin, 6zellikle de devlet
okullarindaki simif uygulamalarinda kullanilmasinin ¢ok zor oldugu diisiiniiliiyordu. Bunun
nedeni ahlaki sorgulama siirecinde her cocugun var olan durumunu degerlendirmek ve
fazla zaman almaktaydi. Daha sonra San Antonio enstitlisii 1968 yilina gelindiginde,
sorumlu vatandag yetistirmek icin karakter egitimi programi gelistirdi (Can, 2008, s. 15-

16).

1990’1 yillarda genglerin cinsel diiskiinliikleri, madde bagimliliklari, erken hamilelik,
intitharlar, bosanma oranlarinin 2/3’e ulagsmasi vb. nedenlerle deger ve ahlak kavraminin
Oonemi artarak degerler ve ahlak egitimini tekrar glindeme getirmistir. Bu olumsuz
gelismeler neticisinde aileler, egitimciler ve toplum liderleri okullarda ahlak ve deger
egitimini tekrar vurgulamaya baslamiglardir. Gliniimiizde “Gelistirilmis Karakter Egitimi”
adiyla degerleri ve ahlaki gelisimini i¢ine alan ¢aligmalar yapilarak ayri bir egitim anlayist
uygulanmaya ¢alisilmaktadir. Bu anlayis aralarinda iliski olan deger egitimi, sosyal beceri
egitimi, ahlak egitimi, vatandaslik egitimi gibi alanlar1 kapsayicidir. Toplumsal ve bireysel
yasamdaki degisim devam etmekte degerlerin Onemini artirmaktadir. Bu nedenle
egitimciler, sosyal psikologlar ve psikologlarin degerlerle ilgili caligmalar1 devam

edecektir (Tokdemir, 2007, s. 37).

Cumhuriyetin ilk yillarinda Milli Egitim Bakanligi amaci daha mutlu bir toplum

olusturmakti. Bu nedenle deger egitimine 6nem vererek ¢alismalarini yogunlastirmistir. Bu

anlamda 15 Subat 1943’te Milli Egitim Bakanliginca genclere kuvvetli ve esash bir laik

ahlak terbiyesi vermek i¢in Il. Maarif Surast toplanmistir. Dénemin aydinlar1 ¢alismay1

yeterli bulmayarak, ¢alismaya elestirilerde bulunmuslardir (Kilig, 2007, s. 664). Milli
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Egitimin genel amagclarinda ve ilkogretim ile orta dgretimin genel amaglarinda degerlere
vurgu yapilmasina karsin deger egitimi konusunda iilkemizde yapilan ¢aligsmalarin yetersiz
kaldig1 goriilmektedir. Yapilan ¢calismalara bakildiginda daha ¢ok dini ve ahlaki degerlere
onem verilmistir (Tokdemir, 2007, s. 37).

2.8.2. Degerler Egitiminin Faydalari

Degerler egitiminin amaci, dogustan gelen en iyi taraflar1 ortaya ¢ikarmak; kisiligin her
acidan gelismesini saglamak; insani miikemmellige ulasilmasina yardime1 olmak; bireyi ve
toplumu kotii ahlaktan korumak ve kurtarmak, bunun yaninda iyi ahlakla donatmak ve
devamli hale getirmektir. Bu nedenle, bireylere ahlaki ve ahlaki olmayan ozellikler
hakkinda dogru bilgiler verilmeli, bireylerin saglam kanaatler olusturmalarina yardimeci
olunmalidir. Bu sekilde, onlar iyi egilimlerini gelistirmeyi, kotii egilimlerine teslim
olmamay1 denerler ve boylece karakterleri olumlu yonde gelisir (Aydin ve Giirler, 2012, s.

16).

Degerler egitiminde, kisiden tiim topluma dogru giden etkili olabilecek iyi iliskiler aginin
insa edilmesinin dnemsendigi sdylenebilir. Mutluluk ve iyilik insa siirecinde, karsimiza
anahtar kavramlar olarak ¢ikmaktadir. Yani oncelikli olarak kisinin iyi ve mutlu olmasi
saglanarak bu 1yilik ve mutlulugun tiim topluma yayilmasi degerler egitiminin hem
kapsamin1 hem de gayesini olusturmaktadir. Aslinda insana yonelik her tirli egitim
faaliyetinin insani1 iyi ve mutlu kilmayr amagcladigi ifade edilebilir. Bu ifade degerler

egitimine saglam bir zemin sunmasi agisindan da 6nemlidir (Eksi ve Katilmis, 2011, s. 13).

Son yillarda artan siddet olaylari, aile kurumunun zayiflamasi, adi suglarin artmasi, is
ahlakinda diisiis, genglerin sosyal ¢evre yapilarinin degisimi degerler egitiminin 6dnemini
acikca gostermektedir. Okullarda yasanan her tiirlii psikolojik ve fiziksel siddet olaylarinda
birgok sayida 6grenci ve 6gretmen zarar gormektedir. Ayrica medyanin ve sanal diinyanin
sundugu popiiler kiiltiiriin etkisinde kalarak gengler deger yozlasmasi tehlikesiyle maruz
kalmakta, bu olumsuzluklar1 davranislara cevirebilmektedir. Daha ¢ok Avrupa ve
Amerika’da goriilen bu sorunlar iilkemizde de goriilmeye baglanmistir. Bu sorunlarin
kaynag1 olarak ahlaki ¢okiintiiniin, degersizlesmenin oldugu sdylenmektedir (Aydin ve

Girler, 2012, s. 17).

Deger egitimi Ogrencilerin g¢evre bilgisi, cevreye karsit tutum ve cevre sorunlari gibi

konulara kars1 farkindalik arttirmak igin etkili bir sekilde kullanilabilir. Ozensel (2003)’e
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gore “Bir toplumdaki iyi-kotiiniin belirlenmesi, ideal diisiinme ve davranma yollarinin
tamami degerler tarafindan olusturulur.” Son yillardaki popiiler diisiince, degerlerin sadece
ogretilmesi degil anlasilmasidir. Dogru olan sey ise degerlerin hem anlasilmasi hem de

ogretilmesidir (Tahiroglu vd., 2010, s. 233).

Degerler egitiminin 6nemi hususunda bilgi ve deger arasindaki dengeden de s6z etmek
gerekir. Bilgi insam1 donanimli hale getirirken, ahlaki, sosyal, kiiltiirel degerler de
olgunluga erismesine yardimci olur. Bilgi nesnel bir yapidayken degerler 6ziinde iyiden,
olumludan yanadir. Degerden yoksun olan bilgi kisiye mutsuzluk getirebilir (Aydin ve

Girler, 2012, s. 17).

Egitimin ilk amaci bireyin kendisi ve igerisinde yasadigi toplum igin deger liretecek
bireyler yetistirmektir (Sinanoglu, 2002, s.101). Bu amag¢ gergeklestiginde, {ilkenin
kalkinmislik seviyesine etki edecektir. Ailesini, devletini, milletini seven, sorumluluklarini
bilen ve ayn1 zamanda insanlara saygili, ahlakli bireyler yetistirmek i¢in degerler egitimin
onemi lizerinde 6zenle durulmali ve iilkemizde degerler egitimi ¢agdas uygarlik seviyesine
yikselmek i¢in kullanilmalidir(Aydin ve Akyol-Giirler, 2012, s.17). Bu agiklamalar
dogrultusunda, degerler egitimi kavrami ve egitim faaliyetlerinin birbirinden
ayrilamayacagl anlagilmaktadir. Ahldk veya degerler egitimi faaliyetinin yapilip
yapilmamast hakkindaki tartigmalar geride kalarak bireye olumlu bir karakter
kazandirabilmek i¢in 6grenci ve ogretmenlere nasil bir egitim verilmesi gerektigi konusu

iizerine yogunlasilmistir (Giindiiz, 2010, s. 173-174).

Milli ve kiiltiirel degerlerimizi, sanayi toplumundan bilgi toplumuna gecerken, gelisime
acik sekilde koruyup gelistirmek ve oOncelikle yetismekte olan kusaklara kazandirmak
gerekmektedir (Y1lmaz, 2010, s. 66-67). Insanlar giinliik hayatin1 devam ettirirken hayatini
anlamli kilacak, kendini mutlu edecek degerlerin eksikligini hissetmekte ve bu eksikligin
meydana getirdigi problemlerle bas etmeye calismaktadir. Bu problemler ruhsal olabildigi
gibi bazen de diger insanlarla iletisim bozuklugu, catisma, yabancilasma vb. sekillerde
ortaya c¢ikmaktadir. Toplumsal degisimlerle birlikte degerlerde de degisimler meydana
gelmektedir. Tiim bunlarin sonucunda ise degerlerle ilgili tartisma ve arastirmalar da

artmistir (Aydin ve Giirler, 2012, s. 17).

Deger her diisiince ve isin igerisinde bir par¢a bulunur. Bireylerin isteklerini ve hedeflerini,
aradigimiz sebepleri ve amaglar1 temsil ederler. Hayatimizin bir¢ok noktasinda bilingli

veya bilingsiz olarak etkilidir. Ayrica, alacagimiz kararlarda veya tepkilerimizde niteligi de
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degerler belirler. Baska bir ifadeyle, degerler tutumlarimizin ve kabullerimizin arkasindaki

asil etkenlerdir (Tahiroglu vd., 2010, s. 236).

Degerler konusunu basit bir bilgi konusu olarak ele almak dogru degildir. Bireyin
kisiliginin ve karakterinin en derin yapici unsuru olarak degerler hayatimizda yerini alir.
Degerler egitiminde amag insanin ruhsal dengesini korumasina, hayat1 anlamlandirmasina,
kisiligini gliclendirmesine, ahlak ve karakteri saglamlastirmasina yardimci olmaktir. Buna
amaclara uygun olarak deger egitiminin kendine ozgiiliigli géz ardi edilmemelidir. Okul
hayat1 boyunca birgok ders araciligi ile 6grenilen bilgilerin ¢ogu zamanla bireyin tutum ve
davraniglar1 iizerindeki etkisini yitirirken, degerlere dair 6grenmeler hayat boyu 6nemini
korumakta ve etkisini siirdiirmektedirler. Bu baglamda deger egitimi, bireyin kendi ve
hayatin anlamini kesfetmesini ve anlamasini saglamalidir. Ayrica iyi ahlak ve diiriistliik,
dayanigsma, hosgorii, sosyal biitiinlesme vb. nitelikler dikkate alinarak yapilmalidir (Aydin
ve Giirler, 2012, s. 18).

Cocuklara degerlerin kazandirilmasinda, anne babanin ve 6gretmenlerin etkileri dgretici
olarak rol almaktadir. Anne baba ve G6gretmenlerin cocuklari etkilemeleri ve Ogretici
rolleri, bilingli/sistemli olarak gerceklesebilecegi gibi gelisigilizel bir sekilde de olabilir.
Ancak bilingsizce yapilan faaliyetler 6gretme ve etkileme amaci tasimazlar ve sonucu
tahmin edilemez. Ciinkii etki, kisilere ve zamana gore farkli tepkiler olusturabilmektedir.
Rastgele etkilerin olumlu tepkiler olusturdugundan bahsedebilmemiz i¢in bunlarin belli
degerler lizerinde tutarlilik ve stireklilik gostermesi gerekir. Dogru, tutarli, stirekli
davraniglar sergileyen anne, baba ve Ogretmenin degerlerle ilgili bu davraniglari,
cocuklarin degerlere dair davranislar gelistirmelerinde daha etkili olacaktir. Bu nedenle
deger egitimi 6nemsenerek bir plan dahilinde yapilmalidir (Aydin ve Giirler, 2012, s. 18).
Degerler egitiminde ama¢ ¢ocugun cevresine ve kendisine karst olan sorumluluklarinin
evde okulda ve uyumlu bir gelecegin olusturulmasinda iizerlerine diisen gorevlerin farkina
varmalarini saglamaktir. Insanlarla is birligi yapmay1 6grenmek, baska goriislere énem
verilmesinin farkinda olmak, aileye, 6gretmenlere, birbirimize, yaslilara, kanun ve diizene

ozetle her seye kars1 saygi gelistirmektir (Yilmaz, 2010, s. 66).

2.8.3. Deger Egitiminde Temel ilke ve Siirecler

Degerlerin 6gretimine verilen 6nem birgok tlilkede giderek artmaktadir. Bu acidan okullar

bireylere neyin dogru neyin yanlis oldugunu 6gretmesi gerekmektedir. Bu anlayisa gore
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Ogretim dogru sdyleme, digerlerini umursama ve toplumun kabul ettigi temel degerleri
destekleme {izerine kurulmaktadir. Ancak bu degerlerin yalnizca kuramsal olarak
ogretilmesi yetersiz kalmaktadir. Ciinkii ¢ocuklar giinliik hayatta karsilasacaklar1 ahlaki
catigmalar1 ¢ézmek i¢in eylemlerin nedenlerini 6grenmek isterler ve gerekli becerileri

kazanma ihtiyact duyarlar (Cengelci, 2010, s. 7).

Degerler egitiminde, birey lizerinde toplumun rolii ayr1 bir dneme sahiptir. Toplum, resmi
olmayan iligkilerin ve “ben” duygusunun agirlik kazandigi, farklilasma, uzmanlasma ve
isbolimiiniin gelistigi, sosyal iliskilerin sozlesmeye gore belirlendigi, statiilerin basariya
gore verildigi sosyal diizen seklidir (Tirk, 2009, s.8). Degerler egitiminde g6z Oniinde
bulundurulmasi gereken baslica ilkelerden biri 6grencilerin gelisim seviyesidir. Somut
islemler déneminde Ogrenciler bir deger sistemi olusturmazlar ve bu nedenle kosullara
gore degerlendirme yaparlar. Bu donemde cocuklara telkinde bulunarak veya 6giit vererek
soyut deger ve ilkeleri kavrayabilmeleri beklenilmemeli degerlerin varlig1 ve yoklugunda
karsilasilabilecek durumlart gozlerinde canlandirmalart igin ilgili etkinliklerle yardimci

olmak gerekmektedir (Erden ve Akman, 1997, s. 116).

Degerler egitiminin hedefine ulasabilmesi i¢in asagida belirtilen kriterler géz Oniinde

bulundurulabilir (Tiirk, 2009, s.9):

- Bireysel deger sistemleri aydinlanmasinda ogrencilere yardim igin birgok strateji ve
materyalin gelistirilmesi gereklidir

- Yeni fikir ve materyallerin oldukca etkili kullanmalar1 i¢in onlara bir¢ok tecriibeli egitimci
destek olmali

- Deger kavraminin kurulabilmesi i¢in gesitli teoriler ve yontemler gelistirilmeli

- Cesitli konularda degerlerle ilgili biyografiler derlenmeli

- Deger egitiminde bir digerine nasil daha iyi hizmet yapilacagini 6grenmek i¢in bir¢ok nisanla
birliktelik saglanmali

- Deger egitimiyle ilgili aragtirma hakkinda bir¢ok insana bilgi vermeli

- Egitimci iistlenmis oldugu rolii geregince yerine getirmeli
Degerler egitiminde kullanilan uygulama siirecinin tiim diinyada evrensel olarak
uygulanabilmesi, ortak bir yontem ya da siire¢ haline getirilmesi olanakli gériilmemektedir.
Degerler egitiminde okulun degerler sistemi, okul personeli ile toplumun iligkileri, etikle
ilgili farkli derslerin herbiri rol oynamaktadir. Ergenligin ilk donemlerinde ¢ocugun ailesi
ve toplumun degerleri, onlarin ilgileri ve medya kullanimi kisisel gelisimi etkileyen temel
etmenlerdir. Geng bireyler kendi inang, tutum ve degerlerini olustururken, akranlari,

aileleri, onem verdikleri diger kisiler ve TV’de gordiikleri modellerin goriis ve hareketleri
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ile kiyaslama yoluna gitmektedirler. Bu anlamda degerler egitimi siirecinde okuldaki o6rtiik
programin, ailenin, akranlarin, toplumun ve medyanin etkisi diistiniilmeli ve tiim etkenlerin
dikkate alinmas1 gerekmektedir (Cengelci, 2010: 8). Ilkdgretim diizeyinde, 10 yasindan
itibaren ahlaki gelisim bakimindan daha st diizeye dogru ilerleyen 6grenciler, olaylara
baskalarinin gdziinden bakabilme ve toplum yasami i¢in olusturulan kurallarin ortak bir

anlayisla degistirilebilecegi hakkinda yonlendirilme ihtiyaci duyarlar (Can, 2004, s. 136).

Bailey (2000) deger egitiminin dort genel siireci kapsamasi gerektigini sOyle belirtmektedir
(Bailey aktaran, Doganay, 2009, s. 234-236):

- Empati kurma; Empatik diisiince degerler egitimi siirecinde {izerinde 6nemle durulmasi
gereken bir 6gedir. Empatik diisiinme, karar verme siirecinde yansitici diisiinme ve hoggoriilii
davranmay1 gerektirmesi bakimindan farkli bakis agilarinin gelistirilmesine olanak
saglamaktadir.

- Ozsayg gelistirme: Bireyin kendisini nasil gordiigii ve algiladigi, baskalariyla iliskisini ve
kararlarim etkilemektedir. Bu nedenle 6zsaygi gelistirme degerler egitiminin bir pargasi
olmalidir.

- Isbirligi gelistirme: Bireysel ve yarismaci bir ortamda yetisen bireyler benmerkezci ve
kendini diisiinen bir kisilik yapis1 gelistirebilirler. Isbirligi iginde 6grenen bireylerde ise biz
duygusu daha ¢ok gelisir. Degerler egitiminde isbirligine dayali 6grenmeye yer verilmesi
Onem tagimaktadir.

Piaget ¢aligmalarinda ahlaki gelisimde isbirliginin 6nemi tizerinde durarak ayni vurguyu
yapmustir. Piaget (1965) bireylerin kurallar sistemi olan ahlakin kazanilip kazanilmadigina
bakarak ahlakin Oziiniin arastirilmasi gerektigini savunmaktadir. Kural anlayisinin
olusmasinda ¢ocuklar birbirleri ile igbirligine dayali etkilesime girmeleri 6nemli rol
oynamaktadir. Cocuklar benmerkezci anlayis1 zamanla terk etmekte ve diger bireylere gore
diisiinmeye baslamaktadir. Isbirligine dayali etkilesim ¢ocuklar arasinda gerceklestigin de

ahlaki gelisimi de destekler. Egitimciler tarafindan uygulanan grup projeleri ve isbirligine

dayali etkinlikler ahlaki gelisime katki saglar (Cengelci, 2010, s. 9).

Degerler egitimi bireyin sosyallesmesine iyi ve kotiiyli 6grenmesine yardimci olur.
Degerlerin farkinda olmayan &grenciler kendi toplumlarina yabanci kalarak toplumsal
hayatin gereklerini yerine getiremeyecekleri i¢in kendilerini mutsuz hissederek kendi
devletine ve milletine faydali olamayacaklardir. Degerler egitimine yapilandirmaci
yaklagim agisindan bakildiginda, 6grencinin i¢inde bulundugu cemiyeti anlama ve evrensel

degerleri benimsemesi bakimindan ayr1 bir 6neme sahiptir (Tiirk, 2009, s. 11-12).
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Degerler egitimi siirecinde Ogretmenler tarafindan sik¢a kullanilan tartigma temelli
yaklagimlar ve Ogrenci merkezli etkin 0grenme yontemleri gibi, farkli diizeylerde
kullanilan farkli yontemler bulunmaktadir. Drama, proje ¢alismasi, uygulamali etkinlikler,
isbirligine dayali 6grenme, O0grenci arastirmalari, egitsel oyunlar ve tema giinleri gibi
yontem ve teknikler okul da kullanilan yontem ve tekniklerden bazilaridir. Ayrica degerler
egitiminde Ortiik programin etkisinin de goz ardi edilmemesi gerekir (Cengelci, 2010, s.

9).

Sosyal Bilgiler dersinde giincel olaylarin analiz edilmesi 6grencilerin degerlerle ilgili
cikarimlarda bulunmalarina katki saglayabilecegi belirtilmektedir. Buna ek olarak
biyografiler, hikayeler, c¢evre gezileri, sozlii tarih caligmalar1 ve gilincel olaylar da
degerlerin 6gretiminde kullanilabilir. Degerler egitiminde yaparak yasayarak 6grenme
ortami1 saglayacak siire¢ ve ilkelerin benimsenmesi Ogrencilerin degerleri 0grenmesi
acisindan onem tagimaktadir. Degerler egitiminin verildigi ortamin da degerler bakimindan

olumlu modelleri barindirmasi gerekmektedir (Yel ve Aladag, 2009, s. 126).

2.9. Deger Egitiminde Uygulanan Yaklasimlar

Degerler egitiminde farkli yaklagimlar uygulanmaktadir. Bu yaklagimlar genel olarak

Sekill’de gosterilmektedir.

Telkin . D.eger. Ahlaki Deger Analizi KEI 'rgktfer
Yakl Belirginlestirme Sorgulama Yakl Egitimi
axlasim Yaklasimi Yaklasimi axlastm Yaklasimi

Sekil 1. Degerler egitimi yaklagimlari

Sekil 17 de goriildiigli lizere degerler egitimi ile ilgili literatiir incelendiginde, ge¢cmisten
giinlimiize bu alanda ¢ok farkli yaklasimlarin kullanildig1 goriilmektedir. Naylor ve Diem
(1987)’e gore degerler egitiminde dort yaklasim bulunmakta, bunlar ise degerler telkini,
degerler ayrimi, degerler analizi ve ahlaki muhakeme yaklagimidir (akt. Keskin, 2008, s.

20).

Deger egitimi ile ilgili ¢alismalar1 bulunan ve deger agiklama yaklasiminin Onciilerinden
olan Kirschenbaum (2000)’da, giiniimiize kadar deger egitiminde dort onemli yaklasim

yasandigini belirtir. Bu yaklasimlar ise; deger gerceklestirme (values realization), karakter
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egitimi (character education), ahlak egitimi (moral education), vatandaslik egitimi
(citizenship education)dir. Bu genel yaklasimlardan baska etik egitimi, sosyal beceri
egitimi, demokratik degerler egitimi, empatik ve elestirel diisiince egitimi, deger siniflama,
deger aciklama gibi farkli uygulamalar da vardir. Bu yaklasimlar birbirleriyle iliskilidir
(Aktaran, Tokdemir, 2007, s. 38).

Superka, Ahrens ve Hedstrom (1976) degerler 6gretiminde bes temel yaklagim oldugunu
belirtmektedirler. Bunlar telkin, ahlaki gelisim, analiz, degerler ayrimi (values
clarification) ve eylem 6grenimi (action learning)dir. Sinclair (2004), degisik deger ve
becerilerin temele alindig1 programlarda farkli yaklasimlar dnermistir. Ozellikle ilkogretim
caginin erken donemlerinde, egitim programinin esnekligi ve 6gretmenin gerekli becerilere
sahip olmasiyla degerler, beceriler vb. ile ilgili baz1 6zel ders initelerinin var olan
programla biitiinlestirilmesi muhtemeldir. Fakat daha ileri yaslarda, yansitmayi izleyen
katilime1 aligtirmalar varsa, haftada 40-60 dakikalik, farkli bir konu ya da bagka bir konu
icinde 6zel bir uygulama ile, oturumlar hazirlamak gereklidir. Degerler egitimi ile ilgili
literatiire bakildiginda, gegmisten giiniimiize bu alanda ¢ok farkli yaklagimlarin kullanildig
goriilmektedir (Aslan, 2011, s. 10-11). Aydin ve Giirler (2012)’e gdre deger egitimi

yaklagimlar1 5 ayr1 grupta ele alinmistir.

2.9.1. Telkin Yaklasim

Bu yaklasimin kokleri klasik egitim anlayisina dayanir ve yine bu yaklasima goére egitim
gecmisten glinlimiize taginmis olan bilgi, beceri, deger, erdem, norm ve kurallarin gelecek
nesillere aktarilmasini ifade etmektedir. Telkin yoluyla degerlerin kazandirilmasi
yaklagiminda amag, toplum nazarinda bireyin erdemli olarak goriilmesini saglayabilecek
niteliklerin bireye kazandirilmasidir. Bu amaca ulagsmak i¢in bu yaklasimda, 6nceden
belirlenmis degerlerin belli bir grubunun bireyin/6grencinin zihninde inga edilmesi

amaclanir (Eksi ve Katilmisg, 2011, s. 15).

Bu yaklasim degerlerin Ogretimini ve istenilen davramiglar i¢in tutarli desteklerin
saglanmasini icerir. Bu yaklasim da devamli ve kalict olarak degerlere 6grencilere telkin
edilir, bir bagka ifade ile asilanir. Bu yaklasim ile 6grenciler toplum tarafindan belirlenen
belirli degerleri almaktadirlar. Ogrencilere; pekistirme verme, buldurma, canlandirma ve
modeller araciligiyla arzu edilen degerlerin telkin edilerek kazandirilmaya calisilir

(Okudan, 2010, s. 26).
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Bu yaklasim yetiskinlerin ¢ocuklara degerleri dogrudan Ogretmesine dayalidir; saygi,
dikkat, uyum, adalet, dogruluk gibi temel degerlerin 6gretilmesinde kullanilir. Empoze
etmeye dayali olan yaklasim ozellikle ilkdgretim de kullanilir. Ilkogretimde okuma
parcalari, hikdyeler, yasanmis olaylar gibi aktiviteler yardimiyla uygulanabilecek olan bu
yaklagim yetiskinlerde ise dogrudan degeri telkin ederek uygulanabilir (Tokdemir, 2007, s.
39). Bu amaca iliskin olarak 6grenciler kendi tecriibelerinden yararlanarak degerleri dogru
degerler olarak kabul ederler ve geng nesillerin bu degerlerle ortiismeyecek baska degerler
se¢melerini istemezler. Bu arzunun sebebi ise yetigkinlerin benimsedigi degerlerin uzun
yillarin sonunda tecriibe ile elde edildigi ve ayn1 zamanda bu degerlerin toplumsal hayatin
devamina olumlu yonde katki saglayan erdemleri iginde barindirdigina olan inang ya da

duygudur (Eksi ve Katilmis, 2011, s. 16).

Telkin yoluyla deger kazandirilmasi siirecinde uyulmasi gereken belirli islem basamaklari
vardir. Bu islem basamaklari su sekildedir (Dilmag, 2007, s. 36):

- Telkin yaklagimi olabilecek degeri belirleme

- Deger seviyelerini belirleme

- Davranigsal amaclari belirleme

- Uygun metotlar1 segme

- Secilen metotlar1 uygulama

- Sonuglar1 degerlendirme

Telkin veya deger asilama olarak da adlandirilan, bu yaklagimda 6grencilere neyin iyi
neyin kotli oldugu sdylenmektedir. Bu yaklagim tarihsel veya kurgusal ahlaki hikayeler
yoluyla uygulanabilmektedir. Bu yaklasimin etkililigini artirmak i¢in davranis degistirme
yontemi ile de uygulanabilecegi belirtilmektedir. Davranis degistirme edimsel
kosullanmanin deger 6gretimine uygulamisini ifade eder. Kazandirilmak istenen degere
uygun davranis sergilediginde 6grenci ddiillendirilerek davranis pekistirilmektedir (Tiirk,
2009, s. 13). Deger agiklama yaklasimi amaci kisisel degerleri agiklama ve belirlemede
ogrencilere yardim etmek, 6grencilerin inanglarini, tutumlarini, degerlerini incelemek ve

ogrencilerin degerler hakkinda diisiinmelerini saglamaktir (Okudan, 2010, s. 26).

2.9.2. Deger Belirginlestirme Yaklasim

Deger belirginlestirme yaklasimi ilk olarak, Gordon Allport (1955), Abraham Maslow

(1970), Carl Rogers (1969) ve digerlerinin teori ve diisiincelerini uygulamaya giriserek,
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insancil psikolojiden ve insancil &gretim hareketinden ortaya c¢ikmistir. Ana hedefi
ogrencilerin kisisel davranis modellerini inceleyerek ve degerlerini ayirmalarina, duygusal
bilincin her ikisini birden kullanmalarina bu siirecte akilc1 diisiinmelerine yardimci
olmaktir. Degerler ayrimi oOgrencilerin kendi tutumlarini, inanglarmi ve degerlerini
incelemelerini, deger verme, secme ve yapma siirecinde kendi degerlerine uygun olarak
hareket etmelerini igerir. Yaklasimin hedefi, 6grencilere kisisel degerlerini tanimlama ve

netlestirme bakimindan yardime1 olmaktir (Keskin, 2008, s. 25).

Bu yaklasimla birlikte birey kendi duygu, inang, oncelik ve degerlerinin farkina varir,
giicli ve zayif yonlerini ayirt ederek, hayat onuruna sahip ¢ikar. Degisen diinyada
ogrencinin hayatinin tiimiine ona rehberlik edecek bilgi, beceri ve duygulari 6grenmesine
yardim eder (Aydn ve Giirler, 2012, s. 79). Ozellikle fen bilimlerinde yapilan bilimsel
caligmalarin sonuglarinin teknolojiye doniistiiriilerek insan yasamini kolaylastirici araglar
olarak hizmete sunulmasiyla s6z konusu yasam alaninin bireysel ve toplumsal boyutunda
onemli degisimler yaganmistir. Bu durum Ogrencilerin yetiskinlerde oldugu gibi farkl
problemler ve c¢oziim Onerileri ile karsi karsiya gelmelerine sebep olmus, ornek
alabilecekleri modellerin de cesitliligi nedeniyle veli ve 6gretmen kaynakli verilen telkine

dayali deger 6gretimi yaklasiminin 6nemi zayiflatmistir (Dilmag, 2007, s. 97-98).

Deger belirginlestirme yaklagiminin ii¢ asamasi sOyle aciklanabilir (Cengelci, 2010, s.13-
14):

- Se¢me: Segme davraniginin li¢ temel 6zelligi bulunmaktadir. Birincisi se¢imin 6zgiirce
yapilmasidir. Eger bir otoritenin varligina bagli olarak se¢im yapiliyorsa bu degerin
benimsenmediginin gdstergesi olarak kabul edilmektedir. Ikinci dzellik segimin alternatifler
arasindan yapilmasidir. Tek bir segenegin olmasi gerekli kosulu saglamamaktadir. Son
ozellik ise se¢imin her bir alternatifin olasi sonuglarinin g6z 6niinde bulundurularak yapilmis
olmasidir.

- Odiillendirme: Bu asamada ogrencinin segiminden memnun olmasi ve gurur duymasi
beklenir. Ayrica 6grencinin, 6zgilirce yaptigr ve gurur duydugu bu sec¢imi diger bireylerin
yaninda da sozlii olarak dile getirmesi gerekir.

- Hareket: Ogrencinin degeri sozlii olarak dile getirmesi yeterli degildir. Degeri
davranislarinda da gostermelidir. Ogrenci degere iliskin tutarli ve kalict davramslar

sergileyebilmelidir.
Ogrenciler deger agiklama yaklasiminda, kendi degerlerini, benzetim veya segenek
egzersizleri denilen diisiinsel durumlar1 agik¢a ve sinirsizca tartisarak bulmakta 6zglirce

hareket ederler. Ancak Ogrenci yaptigi se¢imi destekleyici gerekceler sunmak

durumundadir. Ciinkii bireyin gergeklestirdigi davranisin niteligi, tutumunun dogru veya
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yanligligr bireyin tercihinin nedenini agiklamasi ile belirlenmektedir (Eksi ve Katilmis,

2011, s. 18).

Deger agiklama yaklagiminin isleyis siirecinde ilk olarak bir olay ya da konu ortaya atilir.
Bu konu ya da olay 6gretmen, 6grenci, aile tarafindan ortaya konabilir ve olay arkadaslik,
aile, saglik, din, caligma, sevgi gibi herhangi bir durumla ilgili olabilir. Daha sonra
Ogretmen Ogrencilerden bu olay hakkinda okuma, diisiinme, yazma gibi ¢esitli etkinlikleri
yapmalarmni ister. Ardindan 6gretmen 6grencilere olay hakkinda bakis agilarini sorarak
degerlerini sdylemesini ister ve tartisma baslatir. Burada farkli goriisleri kabullenme kritik
bir noktadir. Herkes olay hakkinda belirgin hale gelen kendi degerini agiklar (Tokdemir,
2007, s. 41).

2.9.3. Ahléaki Sorgulama Yaklasim

Ahlaki sorgulama yaklasimi Kohlberg’in calismalar1 ile sekillenmistir. Dewey ve
Piaget’nin g¢aligmalarindan etkilenen Kohlberg etik sorgulamayi calismak igin ahlaki
ikilemler iizerinde durmustur. Kohlberg ahlaki gelisimi ii¢ diizey ve alti asamada
aciklamaya calismistir. Bireylerin ahlaki ikilem ya da problemlerle karsilastiklar1 zaman
sergileyecekleri bakis agilart bu diizeylerden bazilarmin kapsamina girmektedir. Kohlberg
(1975) ahlaki ikilemler araciliiyla ¢ocuklarin sahip olduklar1 degerleri yansittiklarini ifade
etmektedir. Ikilemlerdeki ahlaki kararlarin gerekcesi olarak kimileri cezadan kagmak igin

kimileri de insanlarin yarar1 i¢in oldugunu belirtmektedir (Cengelci, 2010, s. 17).

Kohlberg ahlaki gelisimde ti¢ diizey tanimlamistir: Gelenek oncesi, geleneksel ve gelenek
sonrast. Her diizeyin kendi i¢inde iki asamaya ayrilmistir. Alt1 asama, en diisiik agsama olan
birinci asamadan baslayarak en yliksek asama olan altinci asamaya dogru siralanir ve
gelisimsel bir hiyerarsi olusturur. Insanlar, ahlaki kararlar verirken her asamada belli dlgiit
ve mantiga basvururlar. Bu asamalarla ilgili belli basli ozellikler asagida verilmistir

(Keskin, 2008, s. 30-31):
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- Ceza ve itaat Evresi: insanlar bu asamada salt otoriteye saygilarina binaen karar verirler.
- Aragsal lliskiler Evresi (Saf Cikarc1 Evre): Bu asamadaki insanlar eger belirli bir segim
yaparlarsa mutlak bir fayda alabileceklerine dair hislere binaen kararlarini verirler.
- Kisilerarast Uyum Evresi (Iyi Cocuk Egilimi Evresi): Bu asamada, bireyler 6zdeslestikleri
(icinde bulunduklar1) grubun hislerine uygun karar verirler.
- Kanun ve Diizen Evresi: Insanlar bu asamada yerlesik kurallara, diizenlemelere ve
geleneksel sosyal pratiklere saygilarina binaen meselelere karar verirler. Sorumluluga ve
yasal otoriteye deger verirler.
- Soysal (Toplumsal) Sozlesme Evresi: Bu agsamadaki Kkararlar yalnizca yasalara
dayanmamaktadir. Daha ¢ok resmi kurallarin ve biitiin toplumun ilkelerinin ve kisisel deger
ve diistincelerin degerlendirilmesini igerir. Belirli bir duruma uygun ilkeler olmadiginda,
insanlar bu agamada kisisel anlayislarina giivenirler.
- Evrensel Ahlik ilkeleri Evresi: Bu asamada, insanlar; insan yasami, sevgisi ve onuruna
saygi gibi bazi evrensel prensipleri de hesaba katarak bireysel bilinglerine istinaden karar
verirler. Resmi kurallara, geleneklere ve diger ilkelere olan giiven gerekli degildir. Kararlara
yon veren evrensel prensipler kararlari verenler tarafindan segilir; bagkalar1 tarafindan fikir
onerilmesine ihtiya¢ duymazlar.
Bu yaklasim, iist diizey deger dizisine dayanan karmasik ahlaki muhakeme gelistirmede
Ogrencilere yardim etmek, Ogrencilerin nedenlerini baskalariyla paylagsmasinin yaninda
ogrencilerin muhakeme diizeylerindeki degisimi gelistirmeyi kendisine amac¢ edinir.
Ogrencilerin, segmis olduklar1 degerler ile ilgili goriisleri sorulur ve nedenleri tartisarak

dikkatleri ¢ekilir. Bu yaklasim, kii¢iik gruplara nispeten yapilandirilmis ve tartismali olan

ahlaki ikilem hikayeleri kullanilir (Aslan, 2011, s.12).

Ogretmen 6grencilerin ahlaki gelisimine yardimci olmak igin ahlaki ikilemlere iliskin grup
tartigmalar1 diizenleyebilir. Iyi bir ikilem basit, anlasilir ve &grencilerle ilgili olmalidir.
Ogretmen tartismaya rehberlik ederek ikilemi tamitir ve Ogrencilerin  konudan
uzaklasmamasini  saglar. Ogretmen sorgulamadaki tutarsizliklara dikkat cekebilir.
Ogrencilerin ikilemi yanitlamalar1 ve kendi diisiincelerinin hakliligini agiklayabilmeleri

icin olanak saglamalidir (Cengelci, 2010, s. 18).

2.9.4. Deger Analizi Yaklasim

Deger analizi yaklasimi, sosyal bilim egitimcileri tarafindan deger Ogretimine yonelik
yapilan arastirmalar sonunda gelistirilmistir. Deger 6gretiminde bilimsel diisiinme
basamaklar1 kullanilmasindan nedeniyle analitik ve rasyonel diisiinme bu yaklasimda

merkezi konumdadir. Deger analizi yaklasiminin amaci ¢ocuklarin bir duruma yonelik
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olarak kendileri i¢in en makul karar1 alabilmelerini saglayacak bilgi ve becerilerin
kazandirilmasidir. Biligsel bir kapasiteye sahip olmak bu amaca ulagilmasinda gerekliliktir

(Eksi ve Katilmis, 2011, s. 23-24).

Welton ve Mallan (1999; akt: Doganay, 2006; Tokdemir, 2007, s.43) deger analizi
yaklagimindaki sekiz agamay1 su sekilde siralamaktadirlar.

e Karsilagilan deger sorununu agikliga kavusturma

e Sorun hakkinda bilgi ve kanitlar toplama

e Bilgi ve kanitlarin uygunlugu ve dogrulugunu degerlendirme

¢ Olasi ¢ozlim yollarin belirleme

e (CoOziim yollarinin her birinin olas1 dogrularini belirleme ve degerlendirme

e Secenekler arasindan birini segme

e Secilen 6neri dogrultusunda davranma

Ogrenciler, deger analizi yaklasimi ile sosyal igerikli drnek olaylara, problem ¢ézme
yonteminin asamalarin1 uygulayarak ahlaki diisiinme becerisi kazanmaktadirlar (Akbas,
2004, s. 102). Yaklasim duygusalliktan miimkiin oldugu kadar uzak bir perspektifte
akilciligr one cikartarak, alternatiflerin g6z Oniine alinmasini ve sebep sonug iligkisinin
celismeyen bir mantik cergevesinde itina ile kurulmasini gerekli kilar. Bagka bir deyisle
yaklagim, mantig1 6n plana alarak duygusallig1 6telemektedir (Eksi ve Katilmis, 2011, s.
24). Degerler analizi, degerler telkini ve degerler ayrimi yaklagimlari gibi ¢ok fazla elestiri

hedefi olmamstir (Keskin, 2008, s. 28).

Ozetle bu yaklasimin 6gretim metotlar1 genellikle sosyal deger problemlerinin bireysel ve
grup calismasi, kiitliphane ile alan arastirmasi ve akilct smif tartismalari etrafinda
toplanmaktadir. Bu teknikler sosyal bilgiler egitiminde genis olarak kullanilmaktadir.
Kisaca bu yaklagimda, 6glenciler hem degerleri 6grenirler, hem de kendilerine sunulan ve
onerilen degerlerin yaninda, kendilerinin se¢gmis olduklar1 degerleri 6§renmeye calisirlar.
Ogrenilecek degerleri secerken muhakeme ve akil yiiriitme siirecini kullanmis olurlar

(Aslan, 2011, s. 14-15).

2.9.5. Karakter Egitimi Yaklasimi

Karakter, bir bireyi baskalarindan ayiran kendine 06zgii yapisiyla, bireyin davranig

b 3] (13

bicimlerini belirleyen ana 6zelliktir. Karakter “ahlaki bilgi”, “ahlaki duygu” ve “ahlaki
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davranig” olmak iizere birbiri ile iliskili ii¢ 6geden meydana gelir. Iyi karakter iyiyi bilme,
isteme ve iyiyi yapmayr; zihin, kalp ve davranis aliskanhiklarmi kapsamaktadir. lIyi
karakter neyin dogru oldugu yargisina ulasabilmeyi, neyin dogru oldugunu 6nemsemeyi
gerekli kilar. Yunan filozofu Aristo’ya gore iyi karakter “kisinin baskalariyla olan
iligkilerinde ve kendisiyle iletisiminde dogru hareket etmesi” ifade edilebilir (Cengelci,

2010, s. 23).

1990 yillarindan sonra deger egitimi yaklasimlarinin en onemlisi karakter egitimi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Erdem, mantiklilik, diiriistliik, dogru otoriteye itaatkarlik, iyi bir
mizah anlayisina sahip olmak gibi beceriler karakter kavraminin kapsami igerisindedir.
Lickona, Schaps ve Lewis’de (2003) karakteri, iyi seyler diisiinme, yapma ve isteme olarak
ifade etmektedir. Bundan dolay1 karakter egitimi ile bireylerden zihnen, kalben ve
davranigsal olarak iyi seyler yapmalar1 beklenmektedir (Tokdemir, 2007, s. 43). Karakter
egitimi, Ogrencilerin sorumluluklarini stlenebilecekleri kabul edilebilir segimler
yapabilmelerine imkan saglayan bilgi, beceri ve yeteneklerin gelistirilmesi demektir.
Battistich (2005), karakter egitimini okul hayatinin tiim boyutlar1 dikkatlice kullanilarak en
uygun karakter gelisiminin saglanmasi olarak tanimlamistir. Karakter egitimi bireylerin
etik yargilamalar yapmasi ve ne yapilmasi gerektigini diisiinerek davranmasi girisimidir

(Aslan, 2011, s. 18-19).

Lickona, Schaps ve Lewis (2007)’e gore etkili bir karakter egitimi programinin ilkeleri su

sekilde siralanabilir (Oztiirk Samur, 2011, 5.17-18):

- 1yi karakterin temeli olarak ¢ekirdek etik degerleri (merhamet, diiriistliik, adalet, sorumluluk,
kendine ve digerlerine sayg1) ve yardimci performans degerleri (¢aliskan olma, giiclii is etigi
ve azim) igerir.

- Karakter diisiinmeyi, hissetme ve davranisi icerir sekilde tamimlanir. Iyi karakter anlamayz,
onemsemeyi, ¢ekirdek etik degerlere gore davranmayi kapsar. Bu nedenle biitiinciil bir
karakter egitimi yaklasimi ahlak yagaminin bilissel duygusal ve davranigsal yonlerini
gelistirmeye ¢aligir.

- Karakter gelisiminde, kapsamli, amacli, proaktif ve etkili bir yaklasim kullanilir. Kapsamli
bir yaklasim, okulun biitiin yonlerini karakter egitimi i¢in bir firsat olarak kullanir.

- Birbiri ile ilgilenen bir okul olusturur. Karakter egitimi veren bir okul sivil, sefkatli ve adil
bir toplum 6rnegi olusturmaya galisir. Bunu da iiyelerinin birbirlerine sefkat bagi ile yardim
etmeleriyle olusturur.

- Ahlaki davranis i¢in firsatlar saglar.

- Biitiin 6grencilere saygi duyan, onlarin karakterini gelistiren ve onlarin basarili olmalaria

yardimci olan anlamli ve ilgi ¢ekici bir akademik miifredati igerir.
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- Motivasyonlarini artirmay1 amaglar.

- Karakter egitiminde, sorumlulugu paylasan, 6grenme ve ahldk toplulugu olan okul,
calisanlarini bu egitime katar ve onlarin da 6grencilerin karakter egitimini yonlendiren ayni
cekirdek degerlere bagli kalmasina gabalar.

- Ahlaki liderligin paylasilmasini ve uzun vadeli karakter egitimini destekler.

- Karakter olugturma ¢abasina aile ve toplum iiyelerim katar.

- Okulun karakterini, okul personelinin karakter egiticisi olarak islevini ve hangi 6grencilerin
iyi karakteri ne kadar gosterdiklerini degerlendirir.

Sonug olarak karakter ancak degerlerle insa edilebilir. insanlar arasinda 6ne ¢ikan, hayran
olunan ve sayg1 duyulan kisinin 6zellikleri hep aymidir. Iyi karakterin tanimi ayn1 zamanda
hangi degerlerin 6gretilmesi gerektiginin de cevabidir. Algakgoniilll, diiriist, kibar, sadik,
sabirli, saygili, sorumluluk sahibi ve igten kisiler diger insanlar tarafindan karakterli insan
olarak nitelendirilmektedir. Toplumda ve okullarda basar1 ve karakter kiiltiirii olmak tizere
iki tiir kiiltiir bulunmaktadir. Basar1 kiiltlirlinde meslek, {icret, bizim ev, bizim yore, bizim
araba, tatilin nerede gecirilecegi ve gosteris One cikarilirken; karakter kiiltiirtinde
digerlerine ve topluma hizmet, diiriistliik, cesaret, model olma, giiven, azimli olma ve onur
daha onemlidir. Basarili bir karakter egitimi i¢in okullarda ve ailede karakter kiiltiirii 6ne
cikarilmalidir (Okudan, 2010, s.32-33). Karakter egitiminde deger gergeklestirme
yaklagimlarinin tersine Ogretmenler model olurlar, Ogrencilerin ahlaki karakterlerini
gelistirmeye c¢alisirlar, ahlaki konularda kendi goriis ve diislincelerini rahatga ve agikca
ifade ederler. Kisaca hayatta neyin dogru neyin yanlis oldugunu belirtirler (Akbag, 2008, s.
18).

2.10. Ailede ve Okulda Deger Egitimi

Deger egitimi acisindan iki 6nemli kurum One ¢ikar. Bunlardan birisi aile digeri ise

okuldur.

2.10.1. Ailede Deger Egitimi

Degerler egitimi yalnizca okullarda degil ayni zamanda ailede de yapilmaktadir. Hatta
¢ocugun ilk deger egitimini aldig1 yer ailedir. Ogrencilerde deger karmasasi olusmamasi
icin okulda kazandirilan degerler ile ailede kazandirilan degerler birbirleriyle tutarli

olmalidir. Bu tutarlilik saglandiginda deger egitimi calismalarinin da basar1 oram
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artacaktir. Bu nedenle ailelerin okulda ¢ocuklarina kazandirilmasini bekledikleri degerlerin

belirlenmesi 6nem arz etmektedir (Yigittir, 2010, s. 207).

Degerler egitiminin baslangic noktasi olarak aile alinabilir. Cocuk ilk kez degerler
egitimini aileden alir. Bu donemde egitim kisilik gelisiminin, de§er olusumu ve
toplumsallasmanin temelinin atildig1r kritik donemlere rast gelir. Degerler ve kiiltiir
aktariminda da once aile, sonra da egitim kurumlari, uzak ve yakin g¢evre gelir. Konuyu
anlatmak tizere sosyolog soyle der: Cocuk diinyaya geldigi zaman, beraberinde ne dini, ne

ahlaki, ne hukuki, ne estetik, ne lisani, ne iktisadi, ne de mantiki bir vicdan getirir.

Bu vicdanlart ona kendi milleti, kendi milletinin kiiltiirii verir (Aydin ve Giirler, 2012, s.
27). Kisilik gelisiminin yiizde sekseni bes yasina kadar gerceklestigi diigtiniiliirse bu
yaslarda degerler egitiminin verilmesi olduk¢a uygun goriilmektedir. Bu yaslarda
cocuklarin biiylik cogunlugu herhangi bir egitim kurumuna gitmedikleri i¢in zamanlarinin
biiylik bir bolimiinii aile yaninda gecirmektedir. Bu nedenle ailenin degerler egitimindeki
yeri ¢ok dnemlidir. Ciinkii ¢ocuklar hayatlarinda kendilerine ilk olarak anne ve babalarini

ormek alirlar (Ttirk, 2009, s. 20).

Arastirmacilarin  bazilar1 ailede degerler egitimi {lizerine asagidaki gibi fikirler ileri

stirmislerdir;

Doganay (2006) degerler egitiminin ne zaman verilmesi gerektigi sorusunu soyle
cevaplamaktadir:
“...Ne zaman deger egitimi verilmeli sorusunun yanitt her zamandir. Ancak kiigiik yaslarda
kisilik sekillenmesinin temelleri olustugundan, ilk yillarn 6nemi daha biiyiiktiir. Okula

gelmeden Onceki yillarda g¢ocuklarin sorumlulugu daha ¢ok ailede oldugundan, ailenin

degerlerin kazandirilmasindaki rolii de dogal olarak artmaktadir...”
Aydin (2005) yukaridaki goriisleri destekler nitelikte sunlari belirtmektedir:

“Egitimciler, ¢ocuklarin gelecekte uyumlu ve basarili olabilmeleri i¢in en saglikli egitim
yollarinin gelistirilmesi ¢abasi1 igerisindedirler. Her ne kadar kisilik gelisiminin insan hayati
boyunca siiregeldigini kabul etsek de kisilik gelismesi ve yapilanmasinda temelin ¢ocukluk

doneminde atildig1 gergegi gecerliligini korumaktadir...”

Deger egitiminin verildigi dnemli bir baska kurum ise asagida goriilecegi lizere okuldur.
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2.10.2. Okulda Deger Egitimi

Ogretmen asistanlig1 programi, akran damismanligi ve toplumsal hizmet programi, ahlak
egitimi gibi programlar okullarda deger egitimine yonelik yapilan ¢alismalar arasindadir.
Bu tiir ¢alismalarla ¢ocuklara sadece kendilerine degil baskalarina da kars1 duyarli olmayi,
onyargisiz yaklasmayi, hosgoriilii olmayi, yardim etmeyi, sevgiyi ve saygiyi, sorunlari
iletisim yoluyla ¢6zmeyi saglayacak ortamlar olusturulmaya calisilmaktadir (Aydin ve

Gilirler, 2012, s. 42).

Okullardaki degerler egitiminin amaglarindan biri, 6grencilerin saglikli, tutarli ve dengeli
bir kisilik olugturmasini saglamaktir. Diger bir amaci ise “her 6grenciyi ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda yetistirerek hayata ve list 6grenime hazirlamak ayrica “iyi insan”, “iyi
vatandas” olmalart i¢in gerekli bilgi, beceri, tutum, davranis ve aligkanliklar kazandirip,
onlar1 kendi ahlaki bakis acilarina gore yetistirmektir. Bu amag, “6grencilerde saglikli,

tutarli ve dengeli bir kisilik olusturmak™, aslinda egitimin en temel amacidir (Danigment,

2013).

Okul, ailede kazanilmaya baslanilan degerleri pekistirerek {izerine yeni degerler
kazandirmaya ¢alisir. Okullarda yapilan degerler egitimi uygulamalar1 birbirinden farkls,
fakat daima birbirini tamamlayic1 bir dizi etkinlik seklinde olmalidir. Degerler egitimini
sadece bir ders veya programa sigdirilmamalidir. Degerler egitimini etkileyen okul kiiltiiri,

formal ve informal egitim programlar1 gibi birgok unsur vardir (Keskin, 2008, s. 37).

Cocugun biiylime doneminde, arkadas ¢evresi onemli bir deger sistemi olusturur. Eskiden
aile i¢cinde Ogrenilen ve gelecek nesillere aktarilan degerler, teknolojiyle kiigililen diinyada
artik sosyal cevreyle de olugmaktadir. Bu sebeple aileler, sahip olduklar1 degerleri
cocuklarina yeterince aktaramadiklarini diisiinmektedirler. Aileler daha ¢ok sosyal alanda,
genglerin tutum ve davranislarinin kendi degerleriyle uyusmadigini1 gordiiklerinde rahatsiz
olmaktadirlar. Bu durum toplumsal bir varlik olan insan1 degerler konusunda daha duyarl
hale getirmektedir. Boylece insanlar degerler egitimini programli ve sistemli bir sekilde
cocuklarina vermek istemektedir. Sonug olarak sosyal kurumlarin basinda gelen okullarin,

bu konuya egilmelerinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Aydin ve Giirler, 2012, s. 43).

Egitim programlari egitim sisteminin islevini yerine getirmede kullanilan en temel aragtir.
Egitimde ilgili yeni bir diizenleme gerceklestirilmek istendiginde baslangi¢ olarak egitim
programlar1 esas alinir. Daha sonra, programlar degisen kosullara uyumlu hale getirilir.

Ulkemizin de iginde yer aldig1 gelismekte olan iilkelerde kiiresellesme, medya ve internetin
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etkisi ile geleneksel degerler etkililigini kaybetmekte, cocuklar ¢ogu zaman ikilemler
icinde kalmaktadir. Bu durumun dogal sonucu olarak okullarda ve 6zellikle hazirlanan
egitim programlarinda yeni degerlerin kullanimini zorunlu hale gelmektedir (Keskin, 2008,

s. 38).

2004 yilinda okullarimizda degerlerin Ogretiminde birlik saglanmasi ve dogrudan
kazandirilmasi i¢in iilkemizde ilkogretim ders programlarinda yapilan degisikliklerde
sosyal bilgiler dersi basta olmak tizere fen ve teknoloji- hayat bilgisi, din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi vb. derslerde de deger egitimine dogrudan yer verilmeye baslanmistir (Yigittir,
2010, s. 208).
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BOLUM I11

ILGILi ARASTIRMALAR

3.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Aslan (2007) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmen goriislerine gore ilkdgretim birinci
basamaktaki Ogrencilerin temel bilgi, beceri ve degerleri kazanma diizeylerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada elde edilen bazi sonuglar sunlardir: 1. En yiliksek
diizeyde kazandirilabilen deger “Aile Birligine Onem Verme” degeridir. 2. En diisiik
diizeyde kazandirilabilen deger ise “Sorumluluk” degeridir. Ogretmen gériislerine gore,
ilkdgretim birinci basamaktaki Ogrencilere temel bilgi, beceri ve degerlerin yeterince
kazandirilamamasinin en 6nemli nedenleri; 6grenci velilerinin ilgisiz olmasi, okullardaki
ogrenci sayisinin fazla olmasi, okulun kiitiiphane, laboratuvar, spor salonu, toplanti ve

gosteri salonu gibi destek hizmet unsurlarinin yetersiz olmasidir.

Tokdemir (2007), Ortadgretim Kurumlarinda gorev yapan 104 tarih 6gretmeni iizerinde
“Tarih Ogretmenlerinin Degerler ve Deger Egitimi Hakkindaki Gériisleri” konulu bir
aragtirma yapmistir. Aragtirmanin verileri acik uglu sorularda olusan bir anket formu ile
yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla toplanmistir. Tarth 6gretmenlerinin bir¢ogunun
degerler ve deger egitimi ile ilgili kuramsal bilgilere sahip olmadiklar1 ancak deger
egitimine kars1 olumlu bir tutum iginde olduklar1 bulgusuna ulasilmistir. Ogretmenlerin
degerlerin egitim- 6gretimin 6nemli bir pargasi olduguna inandiklar1 ve derslerinde cesitli
yontem ve tekniklerle Ggrencilere tarih dersi ile ilgili bir¢ok degeri kazandirmaya
calistiklar1 arastirmanin bulgular1 arasindadir. Arastirma sonucunda ayrica, 6gretmenlerin
degerler ve degerler egitimi konusunda nitelikli bir egitim almadiklarindan hem kavramsal
hem de uygulama acisindan gerekli bilgi ve becerilere sahip olmadiklari, buna dayali

olarak degerler egitiminde ¢esitli sorunlarla karsilastiklar1 bulgusuna ulagilmistir.
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Can (2008) tarafindan yapilan ¢alisma, dordiincii ve besinci siif égretmenlerinin sosyal
bilgiler dersinde degerler egitimi ile ilgili yaptiklari uygulamalara iliskin goriiglerini

belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada elde edilen baz1 sonuglar sunlardir:

1. Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinde degerler egitimi uygulamalarinda en ¢ok
sorumluluk sahibi olmaya iliskin etkinlikler diizenledikleri, 2. Deger egitiminde
ogretmenlerin telkin, model olma, empati kurma ve deger aydinlatmasi gibi deger
kazandirma yollarmi etkin bir sekilde kullandiklar1 ancak degerler analizi ve ahlaki
muhakeme gibi yontemleri yeterince kullanmadiklari, 3. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore
degerler egitimi uygulamalaria iliskin goriisleri arasinda fark anlamli bulunmadigi, 4.
Ogretmenlerin egitim durumlarma gore, degerler egitimi uygulamalarina iliskin gériisleri

arasinda anlamli bir fark bulunmadig: seklindedir.

Ozdas (2013) tarafindan ortaokul 6gretim programlarinda yer alan degerlerin kazandirilma
diizeyinin belirlenmesi ile bu programin hedef kitlesini teskil eden 6grencilerde istenmeyen
davraniglarin  goriilme sikligini tespit etmek amaciyla arastirma yapmistir. Betimsel
aragtirma modellerinden karma arastirma modelinde yiiriitiilen bu aragtirmanin evreni,
2012-2013 egitim-6gretim yilinda Batman ili merkez il¢ede yer alan 56 okulda (51 resmi
ve 5 dzel okul) gorev yapan 1450 gretmenden olusmaktadir. Orneklem ise bu evrenden
basit seckisiz 6rnekleme ile secilen 34 (30 resmi ve 4 6zel okul) okulda gérev yapan 590
ogretmenden (545 resmi okul ve 45 6zel okul) olusturulmustur. Arastirmanin nitel
boyutunda olciit drnekleme yontemi kullanilmis veriler ise, 172 6gretmenden goriisme
formu ile elde edilmistir. Nicel verilerin analizinde ortalama, standart sapma, Bagimsiz
Gruplar t-testi, Mann-Whitney U-testi ve Tek Yonlii Varyans Analizi kullanilmistir.
Kruskal Wallis H-testinin anlamli oldugu durumlarda Mann Whitney U testi
uygulanmistir. Nitel verilerin ¢dziimlenmesinde igerik analizi yontemi kullanilmistir.
Verilerin analizinden su sonuglar elde edilmistir: Arastirmaya katilan 6gretmen goriislerine
dayali olarak, ortaokul 6gretim programlarinda yer alan degerlerin “Bireyler arasi iligkiler”
“Milli Degerler”,“Evrensel Degerler” ve “Ozerklik” boyutlarindaki degerler “Kismen
Yeterli” diizeyinde kazanilmis oldugu belirlenmistir. Ortaokul 6gretim programlarinda yer
alan degerlerin kazandirilma diizeyine iligkin Ogretmen goriisleri arasinda okul tiirii
degiskenine gore, 6zel okullarda gorev yapan Ogretmenler lehine anlamli fark oldugu,

cinsiyet, kidem ve brans degiskenlerine gore ise anlamli bir fark olmadig1 tespit edilmistir.
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3.2. Yurt Disinda yapilan Arastirmalar

LeBlanc (2007) tarafindan yapilan arastirmada ilkdgretim Ogretmenlerinin degerler
egitimine iliskin yaptiklar1 uygulamalar, 6gretmenlerin karakter egitimine iligskin ilgi
diizeyleri ile karakter egitiminin degerini algilamalari, degerler egitim semineri dersleri,
mezuniyet durumlari, 6gretmenlik deneyimleri ve arastirilmistir. Ogretmenlerin karakter
egitiminin Oonemini algilamalar1 ile onlara verilen egitim seminerleri arasinda pozitif bir
korelasyon gozlenmistir. Ogretmenlik deneyimleri ve mezuniyet dereceleri bu korelasyona

oranla daha az 6neme sahiptir.

Whitney (1986), doktora tezi olarak yaptig1 calismasinda Amerika’nin bir eyaletinde
bulunan devlet liselerinde uygulanan deger egitiminin diizeylerini arastirmistir. Arastirma,
207 okuldan rastgele secilen 75 okuldaki sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yapilmis ve anket
uygulanmistir. Arastirmada Ogretmenlerin okulun deger egitimi uygulamalarindaki
sorumluluklari, deger egitimi konusundaki yeterlilikleri, velilerin deger egitimine iliskin
okuldan beklentileri, uygulanan programin ¢ocuklarin deger kazanmasina etkileri, degerler
egitiminde aile ve okulun ¢ocuklarin iizerindeki arastirilmasi amaglanmigtir. Sonug olarak
ogretmenler degerler egitimine karsi yeterince ilgili bulunmustur. Okulun degerler
egitiminde Onemli bir yere sahip oldugu goriisiinii belirten 6gretmenlerin ¢ogunlugu
kitaplarin toplumsal degerleri 0gretmek konusunda basarisiz oldugunu, toplumsal
degerlerin bir¢ok okul tarafindan yansitildigini fakat tiim bunlar i¢in belirgin hedeflerin
olmadigin1 ifade etmislerdir. Arastirmada ahlaki muhakeme siirecinin Ogretmenler
tarafindan siklikla kullanildigi buna ragmen 6gretmenlerin tartisma yontemine daha az yer

verdikleri, diiriistliik, saygi ve sorumluluk degerlerine daha ¢ok yer verdikleri anlagilmistir.

Bulach (2002), hangi degerlerin Ogretilmesi gerektigi ve karakterin dogru olarak nasil
Olciilebilecegine iligkin bir aragtirma yapmistir. Aragtirmanin asil amaci karakter egitimi ile
ogretilen Ozelliklere karar vermek ve bu Ozelliklerin var olup olmadigini aragtirmaci
tarafindan gelistirilen bir anketle 6lgmektir. Arastirmaci toplum tarafindan deger olarak
adlandirilan karakter 6zelliklerine karar vermek i¢in Georgia eyaletindeki karakter egitimi
yapan ve yapmayan ilkogretim okul sistemi icerisinde yer alan anne babalar, 68retmenler
ve din adamlarindan toplum tarafindan deger olarak nitelendirilen 16 karakter 6zelligini

siralamalarmi istemistir. Ogretmenler ve aileler digerlerine, kendilerine ve miilkiyete
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sayginin, diriistlik ve 0z denetim degerlerinin Ogretilmesinin  6nemli  oldugunu

belirtmislerdir.

Germaine (2001) tarafindan hazirlanan doktora tezinde degerler egitimi uygulamalarinin
ilkokul 6grencilerinin kendilerine giivenlerine etkisi arastirilmis, degerler egitimine iliskin
yapilan uygulamalarin 6grencilerin kendilerine giivenlerine etkisi olmadigin1 gostermistir.
Kiz 6grencilerin kendilerine daha az giivendigi anlagilan arastirmada tutum ve davranislar

ile degerler egitimi uygulamalar1 arasinda pozitif bir iligski oldugu sonucuna varilmistir.

Theodore (1986) tarafindan yapilan calismada Giiney Alabama Universitesi’ndeki
Ogrencilerin ve Ogretim gorevlilerinin degerler ve degerler egitimine iliskin goriisleri
incelenmistir. Rokeach (1968)’in degerler anketine, Rescher (1969)’un Amerika’da
degerlerin degisimine iliskin anketine, Dalton (1982)un yaptig1 degerler calismasina ve
alan yazinda elde edilen bilgilere dayanilarak hazirlanan anket katilimcilara uygulanmastir.
Katilimcilar sosyal konulara, kisisel gelisime, kisiler arasi iliskilere, dini ve ahlaki konulara

iliskin degerleri 6nemli bulmuslardir.

Johnson (2005) tarafindan yapilan g¢alismada segkili Orneklem yoluyla belirlenmis
ilkdgretim ikinci kademe sosyal bilimler egitimcileri ile iki durum calismasi yapilmistir;
(a) egitimcilerin karakter egitimi tanimlart ve algilar1 incelemistir, (b) karakter egitimini
kendi smif seviyelerine ve giinliik egitimlerine nasil uyguladiklar1 ya da uygulayip
uygulamadiklar1 aragtirnlmigtir. Veri toplama teknikleri resmi ve resmi olmayan
goriismeleri, gozlemleri, doklimanlar1 ve alana iliskin notlar1 igmektedir. Genellikle
katilimcilarin her birinin kendi karakter egitimi fikirlerini egitim programlari ile ve
ogretimleri ile birlestirmekte olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6zellikle ortak okul kiiltiirii ve
organizasyonlarinin da katilimcilarin  karakter egitimi algilarin1 ve uygulamalarim

sekillendirmekte oldugu sonucuna ulasilmigtir.

Ledford (2005) tarafindan yapilan calismada Amerika’da ilkokul 6gretmenlerinin karakter
egitimine iliskin yeterlilik algilar1 belirlenmeye calisilmigtir. Milson ve Mehling (2002)
tarafindan gelistirilen karakter egitimine iliskin yeterlilik inanci o6lgegi (Character
Education Efficacy Belief Instrument) 3,585 6gretmene dagitilarak 2.539 katilimcidan geri
doniis alinmustir. Ogretmenlerin kisisel 6gretme yeterlilikleri puan1 (Personal Teaching
Efficacy) ve genel 6gretme yeterlilikleri puani (General Teaching Efficacy) ile 6gretmen

ozelikleri arasindaki iligkiyi Calisma ilkokullarda c¢alisan katilime1 6gretmenlerin, ortaokul
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ve lisede gorev yapan 6gretmenlere gore daha yiiksek diizeyde kisisel ve genel 6gretme

yeterlilik algisina sahip oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Milson‘un (2001) tarafindan yapilan arastirmada O&gretmenlerin karakter egitimi
konusundaki yetkinliklerini 6lgmek amaglanmig, ilkégretim Ogretmenlerinin yliksek
diizeyler sergilediklerini tespit etmislerdir. Ogretmenlerden egitimini 6zel okullarda alan
ogretmenlerin devlet okullarindan mezun olan 6gretmenlere gore yetkin olduklarini tespit
etmiglerdir. Eksi’nin Milson ile beraber 2003 yilinda yaptiklar1 karakter egitimi yetkinlik
inanct uyarlama oOl¢eginde Ogretmenlerin  karakter egitiminde yetersiz oldugunu
diisiindiikleri  Ogrencilere karakter egitimi verme konusunda kendilerini yeterli
gormedikleri anlagilmistir. Karakter egitiminde konferans, seminer vb. caligsmalarin
yapilmasi 0gretmenlerin kendilerini yeterli gérmeleri acisindan 6nemli bir etken oldugu

anlagilmistir (Aslan, 2011, s. 10-11).

Meaney (1979) tarafindan yapilan calismada degerler egitimine yonelik uygulamalarin
demokratik okul tlizerinde pekistirici rol iistlendigi, 6grencilerin degerler ve demokratik
yasam kosullarina iliskin farkindaliklarinin  gelistigi arastirmaci tarafindan ortaya
konmustur. Alt1 haftalik program yapilarak velilerden doniitler alinmis ve sonug olarak

ogrenci davraniglarinda gozle goriilebilir davranis degisikligi ortaya ¢iktigi anlasilmistir.

Headen (2006) tarafindan yapilan ¢alismada 6rnek bir program olarak diisiiniilen karakter
egitimi programlarina elestirel bakis agis1 gelistirilmeye saglanmistir. Okul yoneticileri,
ogretmenler programin, Ogrenci katilimini artirdigini; Ogrenciler arasinda siddet
kullanimin1 ve okuldan kagmayi azalttigini; 6grenci-personel iliskisini ve Ogrenciler
arasindaki iliskiyi pozitif etkiledigini; daha giivenli ve daha temiz smif ortamlar

sagladigini; is tatminini artirdigini belirtmislerdir.

Moore (2005) tarafindan yapilan calismada ilkogretim seviyesindeki bir 6grencinin
karakter egitimine iliskin algilar1 iizerinde g¢alisilmistir. Dogru karar vermede karakter
egitiminin etkisini ve Ogrencinin karakter egitimi algilayisin1 belirlemeye ¢alisan
arastirmada bir ilkokul Ogrencisinin goriislerinden yararlanan arastirmaci gozlemler
araciligl ile sonuclara ulagmistir. Ayrica 6grencinin ailesi, bes Ogretmen ve bir bina
yoneticisi ile gdriisme yapilmis, ii¢ soru iizerine arastirma yiiriitiilmiistiir.; (1) Ilkokul
seviyesindeki bir Ogrencinin saygi, sorumluluk ve merhamet degerlerini gdstermesini

karakter egitimi programi saglar mu? (2)llkokul seviyesindeki bir O6grenci karakter
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egitimini nasil algilar ve tammlar? (3) )ilkokul seviyesindeki bir dgrenci karakter egitimi
programlari ile akademik alanlara iliskin egitimi arasindaki iliskiyi nasil algilar? Sonug
olarak aile, 6gretmen ve yoneticilerin olumlu davranislar sergileme acisindan karakter
egitimin Ogrenciye katki sagladigini diisinmektedir. Ayrica karakter egitiminin bazi

degerlerin kazandirilmasinda yardimei oldugu anlasilmaktadir.

Yapilan aragtirmalarda degerler egitimi calismalarinin 6grenciler tizerinde olumlu etkiye
sahip oldugu anlagilmaktadir. Ayrica hizmet ic¢i egitimlerle &gretmenlerin yetkinlik
seviyesinin artirilmasmin  Snemi ortaya konmustur. Ogretmenler, degerler egitimi
caligmalarinin aile, okul ve yoéneticiler tarafindan desteklenmesi gerektigi {izerinde
durmustur. Karakter egitimi programlarinin dgretmenler tarafindan uygulanma siirecinde
degerlendirme icin daha uzun zaman ve cesitli 6lgme yoOntemlere ihtiya¢ oldugu

anlasilmaktadir.
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BOLUM VI

YONTEM

Bu bélimde arastirmanin yontemi, evren ve Orneklem, kullanilan 6lgme araclari ve
istatistiksel teknikler iizerinde durulacaktir. Sekil 2 de bu arastirmanin modeli detaylar1 ile

verilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmanin modeli karma yaklasimdir. Bilindigi lizere hem nitel hem de nicel
arastirmanin bir karmasi formatinda olan karma arastirma ile arastirmaci arastirmasini bir
diger yontem ile giliclendirmekte, arastirmasini daha tutarli hale getirerek hem daha
gergekei  verilere ulagsmakta hem de arastirmasmin genelligini artirarak teori
olusturmaktadir. Nicel ve nitel aragtirmalar aslinda birbirinden bagimsiz degildir. Nicel
arastirmalarda, sorunun yorumu, tartismalar ve oneriler nicel bulgular ve kuramsal ¢ergeve
iizerinde niteliksel degerlendirmeleri gerektirir (Erdogan, 2003, s. 128) Karma yaklasgima
dayali arastirmalarda nicel ve nitel arastirma yontemleri bir arada kullanilarak arastirilan
gerceklige iliskin daha saglikli ve ¢ogulcu verilere ulagmak amaglanir. Bu arastirmada
nicel arastirma yontemi olarak kullanilan anket teknigi; kalem-kagit yoluyla objenin,
bireyin ya da grubun kendisi hakkinda bilgi vermesi seklidir (Kaptan, 1998, s. 138). Nitel
arastirma yontemi olarak kullanilan gériisme formu ise sozlii iletisim yoluyla veri toplama

(sorusturma) teknigidir (Karasar, 2010, s.165)
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ARASTIRMA MODELI

NICEL VERI TOPLAMA NITEL VERI TOPLAMA
YAKLASIMI YAKLASIMI
[ ANKET TEKNIGI } [ GORUSME TEKNIGI ]

Sekil 2. Arastirma modeli

Bu calismada 6gretmenlerin Hayat Bilgisi dersinde degerler egitimi uygulamalarina iliskin

goriislerini detayli olarak ortaya koymak i¢in karma yontem kullanilmastir.

4.2. Calisma Evreni

Arastirmanin  evrenini  2015-2016 egitim Ogretim yilinda Meram ilgesi, resmi

ilkokullarinda ¢alisan 180 3.Sinif 6gretmeni olusturmaktadir.

Aragtirmada, Orneklem iizerinde calisma yolu secilmistir. Arastirmanin Orneklemi
secilirken, tabakali-tesadiifi 6rnekleme teknigi kullanilmistir. Tabakali 6rnekleme, sinirlar
belirlenmis bir evrende alt tabakalar veya alt birim gruplarmin var oldugu durumlarda
kullanilir. Burada 6nemli olan, evren igindeki alt tabakalarin varligindan yola ¢ikarak
evren lizerinde ¢alismaktir (Yildinnm ve Simsek, 2008, s.105).Cizelgede 5000 kisilik
evrende %95°lik giiven diizeyi, 0=.05 anlamlilik ve %5’lik hosgorii diizeyi i¢in gerekli
orneklem biiylkligii 357 kisi olarak belirtilmistir (Balci, 2011). Konya il merkezinde,
Konya 11 Milli Egitim Miidiirliigii istatistiklerine gére Meram Ilcesine bagh ilkokullarda
1090 6gretmen 2015-2016 egitim 0gretim yilinda gérev yapmaktadir. Bu veriye dayanarak
bu arastirma icin ¢alisma grubu(érneklem) tespitinde asagidaki formiil kullanilmistir

(Biiyiikoztiirk vd, 2011). Arastrmanmn evrenini Konya Il merkezinde bulunan resmi
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ilkokullarda gorev yapmakta olan (n=1090) 6gretmenler olusturmaktadir. Ancak evrenin
tamamina ulagilmasit arastirma zamani takvimine uygun olmadigindan ayrica
arastirmacinin  Meram ilgesinde ¢alismasindan dolayr arastirma Meram ilgesi ile
sinirlandirilmastir.

Nt*pq

d2(N-1)+t*pq

Formiilde yer alan simgelerin anlamlar1 su sekilde agiklanabilir.
n: Orneklem biiyiikliigii
N: Evren biiytikliigii
t: Belirli bir anlamlilik diizeyinde, t tablosuna goére bulunan teorik deger
p: Incelenen olayin goriiliis siklig1 (ger¢eklesme olasiligi)
q: Incelenen olaym gériilmeyis siklig (gerceklesmeme olasiligr)
d: Duyarlilik (Orneklem hatas1)

Orneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesinde, evren igin p tahmini yoksa p=q=0.5 almabilir.
Incelenen olayin %95 giiven araliginda, d=0.05 drnekleme hatasi ile teorik t degeri 1.96 ya
denk gelmektedir (Biiyiikoztirk vd., 2011). Arastirmada Orneklem biiyiikligilini

belirlemek i¢in belirlenen degerler, formiilde yerine konuldugunda:

297x(1,96)°x0.5x0.5

n:
(0.05) 2x(297—1)+ (1,96)%¢0.5x0.5
285.12
n= = 167,717
0.74 + 0,960

Orneklem biiyiikliigiiniin belirlenen formiil cercevesinde hesap edilmesi neticesinde Srneklem

biiytlikliigliniin en az 168 kisiden olugmas1 gerektigi hesaplanmistir. Ancak arastirmanin veri
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toplama siirecinde karsilagilacak giicliikler dikkate alindiginda ve belirlenen 6rneklem

biiylikliigiiniin altina diismemek i¢in arastirmada 176 kisiye ulasilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlere Ait Kisisel Bilgiler

Ozellikler f %
Kadmn 80 45,5
CINSIYET Erkek 96 54,5
Toplam 176 100

1-5 Y1l 4 2,3

6-10 Y1l 16 9,1
) 11-15 Y1 48 27,3
MESLEKI KIDEM 16-20 Y1l 68 38.6
20-25 Y1l 24 13,6

26 Y1l ve lizeri 16 9,1

Toplam 176 100

Ogretmenlik Meslek yiiksek Okulu 6 34
s Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi 115 65,3
EGITIM DURUMU Fen Edebiyat Fakiiltesi 30 17
Diger 25 14,2

Toplam 176 100
. Katilan 36 20,5
K[IJ(ITASTSI(LAMI?AADSI]JEIE/I[}EI\I/\[IIIJRE Katilmayan 140 79,5
Toplam 176 100

Tablo 3’deki veriler incelendiginde aragtirmaya katilan Sinif 6gretmenlerinin % 45’inin
kadin, %55’inin erkek oldugu goriilmektedir. Sif Ogretmenlerinin  kidemleri
incelendiginde % 38,6’s1 16 ile 20 yillik kideme, % 27,31 11 ile 15 yillik kideme, %
13,6’s1 20 ile 25 yillik kideme, % 9,1°1 6 ile 10 yillik kideme ve 26 y1l ve iizeri sahipken
% 2,3’1 1 ile 5 yillik kideme sahiptir. Bu da katilimcilarin daha ¢ok mesleki kidemleri

fazla 6gretmenlerden olustuklarini gostermektedir.

Siif O6gretmenlerinin mezuniyet durumlari incelendiginde yaklagik %65’inin Egitim
Fakiiltesi Sinif 6gretmenligi mezunu, % 17’sinin ise Fen Edebiyat Fakiiltesi mezunu,
yaklasik %14’iiniin diger fakiiltelerden mezun, yaklasik %4’iiniin Ogretmenlik Meslek

Yiiksek Okulu mezunu oldugu goriilmektedir.

60



Sinif 6gretmenlerinin degerler egitimi uygulamalarina iligkin kurs ya da seminere katilma
durumu incelendiginde yaklasik %80’nin kurs ya da seminere katilmadigi, yaklasik %

20’sinin kurs ya da seminere katildig1 goriilmektedir.

4.3. Veri Toplama Arac¢larinin Gelistirilmesi

Arastirmanin bu kisminda veri toplamak amaciyla anket ve goriisme teknikleri ile yapilan
uygulamalara iliskin bilgi sunulmaktadir. Sirasiyla ilk olarak anket ve anket gelistirme

stireci ile goriisme ve goriisme formu gelistirme agsamalarina yer verilmistir.

4.4. Anket ve Hazirlanmasi Siireci

Arastirmanin nicel boyutunda, Ilkokul 3.Simf da gorev yapan sinif dgretmenlerinin
degerler egitimine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla bir anket hazirlanmistir. Anket; kalem-
kagit yoluyla objenin, bireyin ya da grubun kendisi hakkinda bilgi vermesi seklidir (Kaptan,
1998,s.138). Uygun bir sekilde tasarlanan anketler ¢ok sayidaki insanda aym yolla ayni tiir
bilgilerin elde edilmesine ve elde edilen verilerin sistematik bir sekilde nicel olarak analiz

edilmesine olanak saglar (Leung 2001, s. 187; aktaran Bayrak, 2009).

Anketin diger veri toplama tekniklerine (goriisme, gézlem) gore, daha biiyiik gruplara ulagilmasi
ve diger yontemlere gore hizli uygulama olanaginin olmasi ve maliyetinin diisiik olmas1 gibi
avantajlarn vardir (Blyiikoztiirk vd.,2011). Sayilan bu 6zellikleri ile anketin, bu arastirmada
ogretmenlerden konuya iligkin bilgi toplamada etkin bir veri toplama aract olacag
diistiniilmistiir. Bu aragtirmada 6gretmen goriislerini belirlemek amaciyla hazirlanan anket iki
boliimden olugmaktadir. Anketin birinci boliimii katilimeilarin kisisel bilgilerine yonelik verilerin
toplanmast icin diizenlenmistir. Anketin ikinci boliimiinde ise 3. simf Hayat Bilgisi 6gretim
programu ve degerler egitimi uygulamalarina yonelik 7 madde bulunmaktadir. Her bir maddeye
iliskin ogretmenlerin goriilerini isaretlemelerinde kolaylik saglamak amaci ile besli ve iiglii
Likert olceginden yararlanilmustir. Likert tiirii 6lgek cogunlukla orta (yansiz) noktast ve iki
pozitif ve iki negatif kademesi olan bes se¢enekli bir dlgektir. Bir climle verilir ve denegin bir
tanesini se¢mesi i¢in segenekler sunulur (Erdogan, 2003, s. 233). Hazirlanan ankette de 3. siif
Hayat Bilgisi 6gretim programi ve degerler egitimi uygulamalarna iliskin ifadeler verilmis ve
yanitlayicilarin segeneklerden birini segmesi istenmistir. Anket maddelerinin hazirlanmasinda

ilgili literatiir taramasindan yararlanilmastir.
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Aragtirmada, kapali u¢lu sorulardan elde edilen verileri aydinlatmak ve derinlemesine bilgi

saglamak icin agik uc¢lu sorular kullanilmistir. Anketin besinci maddesinde ii¢ adet agik

uclu soru bulunmaktadir. Ac¢ik uglu soru, yanitlayanlarin soruya istedikleri cevabi

vermekte serbest oldugu bir tarama arastirmasi sorusu tiiridiir (Neuman, 2010, s.415).

Acik uglu sorulardan birincisi degerlerin kazandirilmasinda ¢evrenin etkisini belirlemeye

yoneliktir.. A¢ik uclu sorulardan ikincisi 6gretmenlerin Degerlerin kazandirilmasinda okul-

aile isbirliginin etkisini belirlemeye yoneliktir. Ac¢ik uclu sorulardan Degerlerin

kazandirilmasinda okul yonetiminin islevlerini belirlemeye yoneliktir.

Anketin hazirlanmasinda sirasiyla asagidaki asamalar gergeklestirilmistir:

a)

b)
©)

d)

g)

h)

Konu ile ilgili alan yazin taranmigs ve hazirlanacak anketin kapsami ve igerigi
belirlenmistir.

Konu ile ilgili yapilan tez makalelerden yararlanilmistir.

Can(2008)’in sosyal bilgiler dersinde degerler egitimi uygulamalarina iligkin
ogretmenlerin gortiglerini belirlemek igin hazirladigr nihai anket formundan ve konu ile
ilgili yapilan ¢aligmalarda kullanilan veri toplama araclarindan da yararlanilarak anket
maddeleri ve agik uclu sorular hazirlanmustir.

Sorulara verilen yanitlarin gesitli degiskenlere (yas, kidem, egitim durumu, mezun
olunan okul tiiri, stnif mevcudu ) gore smanmast agisindan kisisel bilgiler bolimii
hazirlanmistir.

Kisisel bilgiler, Likert tipi maddeler ve agik uclu sorulardan olusan anket formu; Gazi
Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri ve Ilkdgretim boliimlerinde gorev
yapan dort 6gretim liyesinin (iki Dog. Dr., iki Prof Dr). ve tez danismaninin gortisiine
sunulmustur.

Uzmanlardan ve tez danismanindan alinan goriisler dogrultusunda iki maddenin ifadesi
degistirilmis iki madde de anketten ¢ikarilmistir.

Hazirlanan anketin 53 ogretmenle pilot uygulamasi gergeklestirilmistir. Bu pilot
uygulama Konya’nin Meram ilg¢esinde gercek calisma grubuna dahil edilmeyen 65
ogretmenle yapilmustir.3. Sinifta ders veren dgretmen sayisinin az olmasi ve gorev
yapan Ogretmenlerin de yil iginde pek ¢ok anket doldurmasi gibi nedenlerle Pilot
uygulama sirasinda 65 anket dagitilmig bu anketlerden 53 tane anket geri donmiistiir.
Pilot uygulama sonunda anketin Cronbach alfa giivenirlik katsayisi. 0,911 olarak

bulunmustur.

62



Asagida yer alan Sekil 3°de nicel veri toplama araci olan anketin gelistirilme basamaklari

yer almaktadir.

Sekil 3. Anketin gelistirilme basamaklari



Anketin uzmanlar tarafindan goriisleri alinarak son sekli verildikten sonra 53 kisi lizerinde
on degerlendirilmesi yapilmigtir. Anketin gilivenirligi icin hesaplanan Croanbach alfa
katsayis1 Cronbach o= 0,91 olarak bulunmustur. Anket yolu ile toplanan verilerin

analizinde SPSS-19 paket programindan faydalanilmistir.

Hayat Bilgisi degerler egitimi uygulamalarina iliskin kullanilan anketin degerler,
degerlerin kazandirilmasinda kullanilan Ogretim yontem ve teknikleri, degerler
yaklasimlar1 ve 6lgme degerlendirme gibi alt boyutlarina iliskin her bir madde i¢in frekans,

yiizde, aritmetik ortalama ve standart sapma hesaplanmustir.

Anketin ikinci boliimiinde katilimcilara 3. Simif Hayat Bilgisi dersinde degerler egitimi

uygulamalarina iligkin ¢esitli sorular yoneltilmistir.

4.5. Goriisme ve Hazirlanmasi Siireci

Arastirmanin nitel boyutunda veri toplama araci olarak goriisme kullanilmistir. Goriisme,
sOzli iletisim yoluyla veri toplama teknigidir (Karasar, 2010,s.165). Goriisme; bireylerin
verilerini, gortslerini, deneyimlerini ve duygularini ortaya ¢ikarma yoniinden oldukga
giiclli olmasi ve iletisimin en yaygin bi¢cimi olan konusmay1 temel almasi nedeniyle nitel
arastirmalarda kullanilan en yaygin veri toplama yontemlerinden biridir (Yildirim ve
Simsek, 2006, s. 127). Arastirmada, konuyla ilgili biraz daha derinlemesine bilgi elde
edebilmek ve ayrintili bir bicimde inceleyebilmek i¢in, nitel bir veri toplama araci olan
goriisme yonteminin kullanilmasina karar verilmistir. Gorlisme teknikleri gesitli sekilde

siniflandirilmaktadir.

Alanyazinda genellikle iki tlir goriisme tiirlinden soz edilir: “yapilandirilmig gériisme ” ve
“yapilandirilmamis goriisme (Yildirnm ve Simsek, 2006, s. 127). Yapilandirilmig
gorlisme, Onceden yapilan ve ne tiir sorularin ne sekilde sorulup, hangi verilerin
toplanacagmi en ayrintili bigimde saptayan “gdriisme plan”inin aynen uygulandigi bir
goriismedir (Karasar, 2010, s.167). Bu arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formu

kullanilmastir.

Ilkokul 3.Smmif da gorev yapan Siif 6gretmenlerinin degerler egitimine iliskin goriislerini
belirlemek amaciyla goriigme formunun hazirlanmasinda sirasiyla asagidaki asamalar

gerceklestirilmistir:
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a) Konu ile ilgili alan yazin taranmis ve hazirlanacak goériisme formunun kapsami ve
icerigi belirlenmistir.

b) Gorlisme sorulart hazirlanarak, goriisme sorularinin acgik ve anlasilir olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla birkag dgretmen ile 6n goriisme yapilmistir. On
goriisme yapilan 0gretmenler aragtirma kapsamina alinmamistir.

¢) Goriisme formu icin; Gazi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri ve Ilkdgretim
boéliimlerinde gorev yapan dort 6gretim {iyesinin (iki Dog¢. Dr., iki Prof Dr). ve tez
danigmaninin  goriisiine basvurularak uzmanlardan goriis alinmis, goriisme
formunun sekli ve sorularin ifadesi ile ilgili Oneriler dogrultusunda goriisme

formuna son sekli verilmistir (Sekil-4).

Arastirmaci, goriisme yonteminin uygulanabilmesi icin kaynak taramasi yapmis ve
goriisme yaparken dikkat etmesi gereken noktalar1 belirlemistir. Asagida yer alan Sekil

4’te nitel veri toplama olan goriisme formunun hazirlanma siirecine yer verilmistir.

1. Hazirlik

* Alanyazin taranmis,
goriisme i¢in amag, kapsam,

igerik belirlenmistir.
6. Karar - 2. Tasarlama
. Qomsmenln nasvll ve « Yapilandirilmis
kimlerle yapilacagina goriisme formu
karar verilmistir. hazirlanmistir.
Goriisme
Formunun
Hazirlanma Siireci 3. Gorii
5. Ses Kaydin1 Yaziya . GOrusmeye
Dokme Hazirlik
* Gorlisme kayitlar * Sorulart test etmek
degerlendirme i¢in yaziya icin 6gretmenlerle 6n
dokiilmiistiir. goriisme yapilmustir.

] * Arastirmaci goriisme
4. Gortismenin

Yapilmasi
* Ses kayit cihazi ile
goriismeler kaydedilmistir.

Sekil 4. Goriisme formunun hazirlanma stireci
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4.6. Veri Toplama Araclarinin Uygulanmasi ve Verilerin Analizi

Arastirmanin bu kisminda nicel arastirma yontemi olarak kullanilan anketin uygulanmasi
ve nitel aragtirma yontemi olarak kullanilan goriismenin yapilma asamalarina ve elde

edilen verilen analizine yer verilmistir.

4.6.1. Anket Uygulamalar:

Sinif Ogretmenlerinin 3.Smif Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan degerlerin
kazandirilmasinda yapilan uygulamalara iligskin goriislerini belirlemek amaciyla yapilan bu
calisgmada nicel veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket
kullanilmistir.  Gelistirilen anket, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii ve Konya il
Milli Egitim Mudirligi arasinda yapilan yazismalar sonucunda gerekli izinlerin
alinmasiyla (Ek-1) 2015-2016 egitim Ogretim yilinda Meram {lgesinde bulunan

ilkokullarda 3.Sinif Hayat Bilgisi dersine giren 176 sinif 6gretmenine uygulanmaigtir.

Bu arastirmada Smif Ogretmenlerinin 3.Sinif Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda yer
alan  degerlerin  kazandirilmasinda  yapilan  uygulamalara iliskin  gorisleri
degerlendirildiginden, anket yalmzca 3.Smif Hayat Bilgisi Dersi Ogretimini {istlenen
ogretmenlerle yapilmistir. Daha dnce baska arastirmalar i¢in 6gretmenlerle pek ¢ok kere
anket calismasi yapilmasi nedeniyle 6gretmenlerin bir kismi anket ¢alismasina katilmak
istememis, Ogretmenlerin bir kismimin da anketleri 6zensiz doldurdugu goézlenmistir.
Ozensiz doldurulan anketler degerlendirmeye alinmamustir. Gidilen okullarda
ogretmenlerin ankete katilma noktasinda isteksiz olmalari birkag gilin siire tanman
Ogretmenlerin  ¢esitli nedenlerle arastirmaciya teslim etmemesi ya da anketi
doldurmamalar1 gibi pek cok nedenle Ogretmenlere dagitilan anketlerin tamam
aragtirmaciya ulagmamistir. Anket uygulamasi yapilmadan Once smif Ogretmenlerine

aragtirmanin amacindan bahsedilmis, anket formu 6gretmenlere tanitilmistir.

Anket i¢inde bes adet agik uglu soru bulunmaktadir. Ankete katilan 6gretmenler bu
sorularin bazilarina yanit verirken bazilarina yanit vermemistir. Bu nedenle acik uglu

sorulara verilen cevap sayilar1 degiskenlik gostermistir.
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4.6.2 Anket ile Elde Edilen Verilerin Analizi

Aragtirmaya katilan Sinif 6gretmenlerine ait kisisel bilgilerle ilgili olarak frekans (f) ve

yiizde (%) degerleri hesaplanmustir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ankette yer alan Likert Tiirli sorulara verdikleri
cevaplarla elde edilen goriisleri SPSS (Statistical Package For Social Sciences) veri analizi
paket programi ile elde edilmistir. Verilerin analizinde t testi ve ANOVA testi

kullanilmastir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ankette yer alan agik uglu sorularla elde edilen
goriislerinin analizinde ise icerik analizi kullamilmustir. igerik analizi, belirli kurallara
dayali kodlamalarla bir metnin bazi1 sozciiklerinin daha kiigiik icerik kategorileri ile
Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir (Biiyiikoztiirk, 2011,
5.269). Icerik analizi icin dncelikle veriler soru bazinda her égretmenin cevap sirasia gore
yazilmistir. Elde edilen verilerde soru bazinda analiz yliriitilmiistiir. Analizlerde
ogretmenler tarafindan ifade edilen programin boyutlarina iligkin giiglii ve zayif yonlerden

en sik belirtilenler frekans siralamasi esas alinarak tablolastirilarak sunulmustur.

Asagidaki Sekil 5°te anketin uygulanmasi ve anket ile elde edilen verilerin analiz siirecine

yer verilmistir.
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Hazirhk
* Gelistirilen anketin okullarda
uygulanabilmesi i¢in gerekli izinlerin alinmasi
* Anket uygulamasi i¢in aragtirmacinin
kendini hazirlamas1

\

Uygulama

* Okullara gidilerek arastirmaya katilmak

isteyen goniillii 6gretmenlere anket formlarinin

dagitilmas1 ve 6gretmenlere anket ile ilgili bilgi
verilmesi

¥

Verilerin Toplanmasi
* Anketleri doldurmus olan 6gretmenlerden
anket formlarinin toplanmasi

¥

Verilerin Analizi
* Toplanan verilerden;
* Likert tipi sorularin SPSS paket programi
yardimiyla analizinin yapilmasi
* Acik uglu sorularin igerik analizinin yapilmasi

\_ /

Sekil 5. Verilerin analiz stireci

N

4.6.3 Goriisme Uygulamalar:

Goriismeler Smif Ogretmenlerinin 3.Smif Hayat Bilgisi dersi dgretim programinda yer
alan degerlerin kazandirilmasinda yapilan uygulamalara iliskin anket calismasinin
maddelerine verilen cevaplarin, olast nedenlerinin belirlenmesi, arastirma bulgularinin
desteklenmesi ve 3.Smif Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinin boyutlarina iligskin
ogretmen goriisleri hakkinda derinlemesine bilgi elde etmek amaciyla yapilmistir.
Goriismeler; Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii ve Konya il Milli Egitim
Miidiirliigii arasinda yapilan yazigsmalar sonucunda gerekli izinlerin alinmasiyla 2015-2016
egitim Ogretim yilinda Konya-Meram ilgesinde bulunan ilkokullarin 3.sinifinda gorev

yapan Siif 6gretmenleriyle arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.
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Gortisme verileri, goniilliilik esasina gore secilen, farkli kidemlerdeki 16 6gretmen ile

yapilan goriismelerle elde edilmistir.

Arastirma etigi ¢ergevesinde katilimcilarin isimleri kullanilmamistir. Bu nedenle katilimci
ogretmenler O1, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, 014, O15,

016 kodlarryla isimlendirilmistir. Katilimeilarm 6zellikleri Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Katilimcilari Ozellikleri

Katilimcilar Mesleki Deneyim (yil) araligi Cinsiyet
0, 16-20 Erkek
0, 11-15 Kadin
0; 16-20 Erkek
O, 11-15 Erkek
Os 16-20 Erkek
Os 16-20 Kadin
0, 16-20 Erkek
Os 16-20 Kadin
Oy 16-20 Erkek
O1o 16-20 Kadin
O 21-25 Erkek
On 16-20 Erkek
O 16-20 Kadin
Ou4 16-20 Kadin
Ois 11-15 Erkek
O 16-20 Kadin

Katilimcilara 6ncelikle goriisme konusu ve siireci ile ilgili bilgi verilmis, katilimcilar i¢in
uygun zamanlar belirlenerek goriisme zamani belirlenmistir. Goriigmelerin bir kismi (n=3)
katilimcilarin izni alinarak ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Ayrica katilimcilarla yapilan
goriismeler ortalama 15-20 dakika siirmiistiir. Gorligmede verilerin bir kism1 (n=13) ise,
goriismecilerin yeterli zamani olmadig icin, formlar1 yazarak doldurmalari yolu elde

edilmistir.
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4.6.3. Goriisme ile Elde Edilen Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan 6gretmenler ile yapilan goriismeler sonrasinda ses kayit cihazi ile elde
edilen veriler aragtirmaci tarafindan titizlikle yazili bigime doniistiiriilmiistiir. Yazili hale
getirilen dokiimanlardan soru bazinda analiz yiiriitilmiistir. Bu alintilarin sonunda
ogretmenlerin cinsiyet ve kidemlerini belirten kisaltmalara yer verilmistir. Ornegin yirmi
yillik kideme sahip bir erkek 6gretmen (E, 20 yil) seklinde kodlanmistir. Asagidaki Sekil

6’da gorlisme ile elde edilen verilerin toplanma ve analiz siirecine yer verilmistir.

Hazirhk
* Hazirlanan goriisme formunun okullarda uygulanabilmesi igin gerekli
izinlerin alinmasi
* Gorlisme i¢in arastirmacinin hazirlik yapmasi

P

Uygulamaya Hazirhk
» Goriismeye katilmak isteyen dgretmenlerin belirlenmesi
» Goniilli 6gretmenlerle gériisme icin yer ve saatin belirlenmesi

P

Uygulama
* Goriisiilecek 6gretmenlerden ses kaydi i¢in izin alinmasi
* Gorlisme siireci hakkinda 6gretmenlere bilgi verilmesi
» Goriismenin yapilmast

Verilerin Toplanmasi
* Ses kaydu ile elde edilen goriisme verilerinin yaziya dokiilmesi

Verilerin Analizi
* Elde edilen verilerin arastirmanin alt problemlerine gore analiz edilmesi

Sekil 6. Goriisme ile elde edilen verilerin toplanma ve analiz siireci
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4.7. Verilerin Toplama Teknikleri

2015-2016 Egitim-Ogretim yilinda Meram ilgesine bagh 40 Ilkokulda gérev yapan sinif
ogretmenlerine(3.Smif) uygulanmistir. Arastirmada toplam 176 O6gretmene ulagilmistir.
2015-2016 Egitim-Ogretim yilinda Konya ili Meram merkez ilgesine bagli ilkokullarinda
gorev yapan 7 kadin ve 9 erkek olmak lizere 16 sinif ogretmenine(3.Sinif) gelistirilen
goriisme formu uygulanmigtir. Goriisme verileri goniilliiliik esasina dayali olarak ses kayit

cihazi ile kaydedilmistir. Elde edilen veriler yazili metin haline ¢evrilmistir.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin; 3.Sinif Hayat Bilgisi dersi
ogretim programinin boyutlarma iligkin goriisleri hakkinda elde edilen bulgulara ve
yorumlara yer verilmektedir. Bu boliimde bulgular, arastirmanin alt problemlerinde verilen
siraya uygun, programin boyutlar1 olan kazanim, icerik, 6grenme-6gretme siirecleri ve

degerlendirme olarak sirasiyla sunulmaktadir.

Arastirmada Ogretmenlere verilen ankette ilk olarak “3. sinif Hayat Bilgisi dersinde yer
alan degerler egitimi uygulamalarinda hangi yontemleri tercih ettikleri sorulmustur.

Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplarin analizi Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Smif Ogretmenlerinin 3. Simf Hayat Bilgisi Dersinde Degerler Egitimi
Uygulamalaria Iliskin Kullandiklar1 Yéntemler Ile Tlgili Gériisleri

Cok Oldukca Kararsizim Biraz  Hig Etkili
Yontemler Etkilidir  Etkilidir Etkilidir Degildir = Toplam
f % £ % f % f % f % f %

Tartisma 52 29,5 48 27,3 28 159 44 25
Gezi Gozlem 60 34,1 84 47,7 12 6,8 20 114 0 176 100
Rol Oynama 100 56,8 64 364 4 273 8 45 0 176 100

4 23 176 100
0
0
Ornek Olay 92 523 68 38,6 4 23 12 6,8 0 0 176 100
0
0
4
0

Problem Cézme 32 18,2 96 545 36 20,5 12 6.8 0 176 100

Oyun 76 432 84 47,7 12 68 4 23 0 176 100

SoruCevap 24 13,6 84 47,7 24 13,6 40 22,7 4 23 176 100

Gosteri 64 364 84 477 12 68 16 9,1 0 176 100

I Birligine Dayalt - j¢ 73 76 437 44 25 8 450 0 176 100
Ogrenme

Anlatim 16 9,1 36 205 16 91 96 54512 68 176 100

Ogretmenlerin % 82’si tartisma ydnteminin Degerler Egitimi ile ilgili uygulamalarda etkili
oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin % 93’ii gezi gdzlem ydnteminin Degerler Egitimi ile
ilgili uygulamalarda etkili oldugunu belirtmektedirler. Ogretmenlerin % 98’i rol oynama
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yonteminin Degerler Egitimi ile ilgili uygulamalarda etkili oldugunu belirtmekte olduklari
goriilmektedirler. Ogretmenlerin Ornek olay ydntemi ile ilgili goriislerine bakildiginda
yine yiiksek bir oranda (% 98) calismalarinda kullandiklar1 ve bu yontemin etkili
oldugunu distlindikleri goriilmektedir. Problem Co6zme yontemi ile ilgili olarak
ogretmenlerin % 54,5’inin “oldukea etkili” oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmenlerin %
93°ii oyun ydnteminin etkili bir yontem oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin % 84’ii
Soru-Cevap yontemini etkili oldugunu belirtmekte oldugu goriilmekle beraber %2
oraninda hi¢ etkili olmadigini belirtenlerin oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin % 93
oraninda Gosteri yontemini etkili bulduklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin % 75’1 Is
Birligine Dayali1 Ogrenme ydntemini degerler egitimi uygulamalarinda etkili oldugunu
belirtmeleriyle beraber %25 oraninda “kararsizzim” seklinde goriis bildirdikleri de
goriilmektedir. Ogretmenlerin degerler egitimi uygulamalarinda anlatim yontemini % 54,5
oraninda biraz etkili oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Yine Ogretmenler anlatim
yontemi ile ilgili %9,1 oraninda kararsizim ve % 6,8 oraninda “hi¢ etkili degildir” seklinde

goriis bildirmislerdir.

Nicel olarak elde edilen bulgulara ek olarak, ayni zamanda arastirmada goriisme teknigi
kullanilarak ve ag¢ik uglu sorular ile Ogretmenlerin kullandiklar1 yontemler ile ilgili
goriisleri detayli bir bigimde incelenmistir. Ogretmenlere “Ogrencilere smif ortaminda
degerleri kazandirirken hangi 6gretim yontem ve tekniklerini yararli buluyorsunuz? Hangi
acilardan, bunlar1 ne sekilde kullandiginiza iliskin 6rnekler verir misiniz?” ac¢ik uclu sorusu
sorulmus ve caligmaya katilan Ogretmenlerin bu soruya yonelik cevaplart analiz
edildiginde Hayat Bilgisi programinda yer verilen degerleri kazandirmada, en c¢ok
“drama”(n=7) “yaparak yasayarak O0grenme” (n=6) ve “anlatim”(n=4) yontemlerinden
yararlandiklar1 gézlenmistir. Nicel sorulara verilen cevaplarda en ¢ok kullanilan yontemin
rol oynama, agik uglu sorulara verilen cevaplarda ise en ¢ok kullanilan yontemin drama
oldugu goriilmektedir. Bu sonug nicel ve nitel verilerin kullanilan yontemler konusunda

tutarl olduguna isaret etmistir.

Ogretmenlerin  deger &gretiminde yararlandiklarmi  belirttikleri  yontemleri se¢me

nedenlerine iligkin goriisme siirecinde elde edilen ifadelere agsagida yer verilmistir.

“Drama yéntemini kullamirim. Ogrenme agisindan degerler egitiminde daha kalic1.
Suni bir ortamda suni olaylar yaratarak ¢ozmelerini saglyorum.( O,E,11-15 y1l).
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Bu ve bu soruya verilen diger 6gretmen cevaplart incelendiginde, 6gretmenlerin degerler
egitimine yonelik uygulamalarinda cesitli yontemlerden yararlandiklari, ancak bu yontem
ya da teknikleri isimlendirmede sikint1 ¢ektikleri gozlenmektedir. Bu da 6gretmenlerin
Ogretim yontem ve teknikleri konusunda bilgi ve uygulama becerilerine yonelik
uygulamali egitim destekleri verilmesinin 6nemini ortaya koymaktadir. Ornek olay
yontemini “Suni bir ortamda suni olaylar yaratarak ¢ozmelerini sagliyorum” ifadesi ile

agiklanilmasi ( O, E, 11-15 y1l) bu konudaki durumu ortaya koymaktadir.

Bir diger 6gretmen ise su yorumu yapmustir:

“Yaparak yasayarak ogrenme yontemini kullanirim. Tahtaya ne kadar fazla kalkarsa
o kadar yararl olur. Tahtaya kaldiriyorum bircok kez”. (O11,E,21-25 y1l)
Bir bagka 6gretmen ise su yorumu yapmuistir:

>

“Anlatim yontemini kullanirim. Anlatim daha kolay ve anlasilir. “Daha iyi anliyor.”
(O12,E,16-20 y1l )
Arastirmada cevap aranan 2.soru “Smif Ogretmenlerinin 3.Simf Hayat Bilgisi Programinda yer
alan fiinitelerdeki “Etkinlikler/Uygulamalar”, “Ogretim Yontemleri” ve “Degerlendirme
Yaklagimlarina” yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir? olmustur. Bu soruya cevap bulmak igin
anket teknigi araciligi ile 6gretmenlerin konuyla ilgili goriisleri alinmistir. Asagida anket ile edilen

sonuglar yer almaktadir.

Tablo 6. Siif Ogretmenlerinin  3.Smif Hayat Bilgisi Programinda Yer Alan
Unitelerdeki ~ “Etkinlikler/Uygulamalar”,  “Ogretim  Yontemleri”  ve
“Degerlendirme Yaklagimlarina” Yénelik Ogretmen Goriisleri

Etkinlikler/Uygulamalar Ogretim Yéntemleri Degerlendirme Yaklagimlar:
Yeterlidir Kismen Yeterlidir Yetersizdir ~ Yeterlidir Kismen Yetersizdir Yeterlidir Kismen Yetersizdir
Yeterlidir Yeterlidir

f % F % f % f % f % f % f % f % f %

‘E Okul Heyecanim 72 40,90 88 50 16 9,1 56 32 108 61,4 12 6,80 64 36,4 96 54,5 16 9,1
D
™

Fé Benim Egsiz Yuvam 68 38,6 100 56,80 8 4,5 44 25 120 682 12 6,8 64 36,4 92 52,3 20 11,4
o)
o

‘dé Diin, Bugiin, Yarm 80 455 84 47,7 12 6,8 68 39 100 56,8 8 4,5 72 40,9 84 47,7 20 11,4
o)

Tablo 6 incelendiginde Ogretmenlerin goriislerine goére, Degerler egitimi ile ilgili
tinitelerdeki Etkinliklerin/Uygulamalarin Okul Heyecanim iinitesinde en yiiksek yiizdeyi %
50 ile kismen yeterlidir gorisii aldigit ve % 40,9 oraninda ise yeterlidir goriisiinii

belirttikleri goriilmektedir. Benim Egsiz Yuvam iinitesinde ise degerler egitimi ile ilgili
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etkinlikler ve uygulamalar konusunda % 56,8 oraninda kismen yeterli ve 38,6 oraninda

yeterli gordiiklerini belirtmektedirler.

Diin, Bugiin, Yarin iinitesinde ise Ogretmenler etkinlik ve uygulamalarla ilgili % 47,7

oraninda kismen yeterli ve %45,5 oraninda yeterli gordiiklerini belirtmektedirler.

Hayat Bilgisi 3. Simuf “Degerler Egitimi” ile ilgili iinitelerde onerilen Ogretim Y&ntemleri
Okul Heyecanim tinitesinde en yiiksek yiizdeyi % 61,4 ile “kismen yeterlidir” ve % 32 ile
“yeterlidir” goriisiinde olduklar1 anlasilmaktadir. Ogretmenlerin Benim Essiz Yuvam
iinitesinde Onerilen O6gretim yontemleri ile ilgili goriisleri incelendiginde % 68,2 ile
“kismen yeterlidir” ve % 25 ile “yeterlidir” goriisiinde olduklar1 goriilmektedir. Diin,
Bugiin, Yarin {initesinde ise % 56,8 oraninda “kismen yeterli” ve % 39 oraninda onerilen

Ogretim yontemlerinin “yeterli” olduguna dair goriis belirttikleri ifade edilebilir.

Tablo 6 incelendiginde 3. Simuf Hayat Bilgisi dersi Degerler Egitimi i¢in Onerilen
degerlendirme yaklasimlar: noktasinda 6gretmenlerin Okul Heyecanim iinitesinde % 54,5
ile kismen yeterlidir ve 36,4 oraninda yeterlidir goriisiinii belirtmislerdir. Bu baglamda
Ogretmenlerin, degerlendirme yaklasimlarinin “yeterli” diizeyde oldugu konusunda goriis
belirttikleri ifade edilebilir. Benim Essiz Yuvam {initesinde yer alan degerler egitimi
kazanimlarinin degerlendirilmesi yaklagiminda ise ogretmenler % 52,3 ile “kismen
yeterlidir” ve % 36,4 oraninda “yeterlidir” goriisiinde olduklar1 goriilmektedir.
Ogretmenler Diin, Bugiin, Yarn iinitesinde ise degerlendirme yaklasimlar1 igin % 47,7 ile

“kismen yeterlidir” ve % 40,9 ile “yeterlidir” goriisiinii belirtmislerdir.

Ogretmenler 3. Simf Hayat Bilgisi dersinde yer alan 3 iiniteye yonelik goriislerinde gerek
etkinlikler gerek Ogretim yontemleri gerekse de degerlendirme yaklasimlari agisindan
bakildiginda belirtilen boyutlarda programi “kismen yeterli” bulduklar1 gézlenmektedir.
Unite bazinda goriisler incelendiginde Benim Essiz Yuvam Unitesinde yeterlidir orani
diger iki iiniteye gore az olmasi bu iinitenin etkinlikler/uygulamalar, 6gretim yontemleri ve
degerlendirme yaklasimlar1 asamalarinin iizerinde daha fazla durulmasinin gerektigi

anlagilmaktadir.

Aragtirmada cevap aranan 3.soru “3. Siif Hayat Bilgisi dersinde kazandirilmasi 6ngdriilen
degerlerden Ogretmenlerin en Onemli bulduklar1 degerlere iliskin goriisleri nelerdir?*
olmustur. Bu soruya cevap bulmak i¢in anket teknigi araciligi ile 6gretmenlerin konuyla

ilgili goriisleri alinmistir. Asagida anket ile edilen sonuglar yer almaktadir.
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Tablo 7. 3. Smif Hayat Bilgisi Dersinde Kazandirilmasi Ongériilen Degerlerden
Ogretmenlerin En Onemli Bulduklar1 Degerlere Iliskin Goriisleri

Kazandirilmast Ongoriilen Degerler I.D erec.ede 2. Perece'de 3. Perecgde Tercih
Onemli Onemli Onemli Etmeyen
F % F % f % F % N ¥

Hosgorii 48 27,3 20 11,4 40 22,7 64 36,4 176 1,27
Saygt 24 13,6 36 20,5 20 11,4 96 54,5 176 0,94
Adalet 16 9,1 20 11,4 28 15,9 112 63,6 176 0,81
Diiriistlik 24 13,6 28 15,9 20 11,4 104 59,1 176 0,68
Dogruluk 16 9,1 36 20,5 8 4,5 116 659 176 0,66
Vatanseverlik 28 15,9 20 11,4 8 45 120 682 176 0,48
Ozgiiven 4 23 4 23 12 6,8 156 88,6 176 027
Yardimseverlik 0 0 0 0 12 6,8 164 932 176 0,25
Ozsaygi 8 4,5 0 8 45 160 90,9 176 0,18
Yenilige Agiklik 0 0 4 2,3 4 2,3 168 95,5 176 0,11
lézg;r;;zegeﬂeri Roruma ve 4 23 4 23 4 23 164 932 176 0,11
Baris 0 0 4 2,3 4 23 168 95,5 176 0,11
Toplumsallik 0 0 0 0 4 2,3 172 97,7 176 0,07
Sevgi 0 0 0 0 4 23 172 97,7 176 0,07
Sabir 4 23 0 0 0 0 172 97,7 176 0,07

Tablo 7 incelendiginde 6gretmen goriislerine gore, en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip
olan (X=1,27) deger “Hosgorii” degeridir. Ogretmenler hosgorii degerini kazandirilmasinimn
6nemli oldugunu diisiindiikleri ifade edilebilir. “Sayg1” degeri ise (X=0,94) ile en yiiksek
ikinci aritmetik ortalamaya sahip oldugu goriilmekte, “Adalet” degeri (X=0,81),
“Diirtistliik” degeri (X=0,68) ve “Dogruluk” degeri (X=0,66) degerleri de yiiksek aritmetik
ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir. Yiiksek derecede onemli goriilen degerlerin
toplumlarin yasamsal Onemine sahip olduklari bilinen bir gercektir. Ogretmenler,
ogrencilerinde bu degerlerin oturmasini ve kazanmalarini istemektedirler. Bu noktada
gelecegin biiyiikleri olacak 6grencilerin toplumsal hayata uyum saglamalar1 ve hayatlarini
sekillendirirken diinya insani olma noktasinda kendilerine bir rol bi¢gmeleri i¢in bu
degerleri yasamlariyla uyumlu hale getirmeleri istedikleri ifade edilebilir. En diistik
ortalamaya sahip degerler ise “Sevgi” degeri (X=0,07), “Toplumsallik” degeri (X=0,07) ve
“Sabir” degeri (X=0,07) oldugu goriilmektedir. Bu noktada 6gretmenlerin goriisleri sevgi,
toplumsallik ve sabir degerlerini 6nemli olarak gormedikleri ifade edilebilir.
“Toplumsallik” degeri 6gretmenler tarafindan daha az tercih edilmesi bu degerin soyut

olarak goriilmesinden kaynaklanabilir. ”Sevgi “ degerinin 6gretmenler tarafindan daha az
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tercih edilmesinin sebebi olarak Ogrencilerin bu degere hazir olarak okula gelmesi ve
ogretmenlerine kars1 kosulsuz bir sekilde sevgi ile baglanmalar1 gosterilebilir. “Sabir”
degeri 6gretmenler tarafindan ilerleyen yaslarda daha iyi anlasilacag diisiiniilerek tercih

etmedikleri ifade edilebilir

Aragtirmada cevap aranan 4.soru “3. Smf Hayat Bilgisi Dersinde kazandirilmasi
ongoriilen degerlerden 6gretim siirecinde 6grencilere kazandirmakta 6gretmenlerin en ¢ok
giicliik ¢ektikleri degerlere iliskin goriisleri nelerdir? olmustur. Bu soruya cevap bulmak
icin anket ve goriisme teknikleri araciligi ile Ogretmenlerin konuyla ilgili goriisleri

alimmistir. Asagida anket ile edilen sonuglar yer almaktadir.

Tablo8. 3. Smf Hayat Bilgisi Dersinde Kazandirilmasi Ongoriilen Degerlerden
Ogretim Siirecinde Qgrencilere Kazandirmakta Ogretmenlerin En Cok Giigliik
Cektikleri Degerlere Iliskin Goriisleri

Kazandirilmasinda Giuglik 1. Derecede 2. Derecede 3. Derecede Tercih

Cekilen Degerler Onemlil Onemli Onemli Etmeyen
f % f % f % f % N X

Sabir 28 15,9 38 21,6 33 18,8 77 438 176 1,15
Ozgﬁven 25 14,2 20 11,4 12 6,8 119 67,6 176 0,57
Hosgorii 41 23,3 4 2,3 16 9,1 115 653 176 0,55
Yenilige Agiklik 29 16,5 9 5,1 16 9,1 122 69,3 176 0,54
Ozsaygi 8 4.5 16 9,1 17 9,7 135 76,7 176 0,52
Toplumsallik 4 23 24 13,6 12 6,8 136 77,3 176 0,5
Adalet 17 9,7 4 2,3 17 9,7 138 78,4 176 043

Kiiltirel Degerleri Koruma ve

Gelistirme 8 4,5 13 7,4 12 6,8 143 81,3 176 04
Saygi 0 0 20 11,3 4 2,3 148 84,1 176 0,34
Dogruluk 4 2,3 8 4,5 8 4,5 156 88,6 176 025
Yardimseverlik 0 0 8 4,5 8 4.5 160 90,9 176 0,23
Vatanseverlik 4 2,3 4 2,3 9 5,1 159 90,3 176 0,22
Diirtistlitk 4 2,3 4 2,3 8 4,5 160 90,9 176 0,2
Baris 0 0 4 2,3 4 2,3 168 95,5 176 0,11
Sevgi 0 0 0 0 4 2,3 172 97,7 176 0,08

Tablo 8 Incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip degerin “Sabir” degeri
(X=1,15) oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin goriislerine gore “Sabir” degeri 6grencilere
kazandirmakta en ¢ok zorlanilan deger olarak karsimiza ¢ikmaktadir. “Ozgiiven” degeri ise
en yiiksek ikinci aritmetik ortalamaya (X=0,57) sahip oldugu goriilmektedir. “Hosgorii”
degeri (X=0,55), “Yenilige A¢iklik” degeri (X=0,54) ve “Ozsayg1” degeri (X=0,52) yiiksek
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aritmetik ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir. En disiik aritmetik ortalamaya sahip
degerler ise “Sevgi” degeri (X=0,08) ve “Baris” (X=0,11) degerinin oldugu goriilmektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlere “3. Simif Hayat Bilgisi dersi programinda yer alan
degerlerden en cok hangilerine iliskin ne tiir ¢alismalar diizenliyorsunuz? Ornekler verir
misiniz?” seklinde yoneltilen acik u¢lu soruya gelen cevaplarin analizi asagida Tablo 9°da

verilmektedir

Tablo 9. Sinif Ogretmenlerinin H.B Programinda En Cok Calisma Diizenledikleri Deger
Alanlar

Deger Alanlari
Hosgori

Saygi
Diiriistliik
Yardimseverlik
Vatanseverlik
Dogruluk
Ozgiiven
Toplumsallik
Adalet
Ozsaygi

Sabir

[

— === NW WA 0O —~B

Ogretmenlerin goriisleri {izerinde yapilan analizler sonucunda 6gretmenlerin Hayat Bilgisi
programinda yer alan degerlerden en ¢ok hosgorii (n=11), saygi (n=9) ve diiriistliik (n=8)
degerlerine yonelik etkinlikler diizenledikleri gézlenmistir. Bu sonug¢ arastirmada nitel ve
nicel verilerin icerik konusunda 6gretmen goriisleri acisindan tutarlilik i¢inde oldugunu
gostermektedir.

Asagida, arastirmada “Sinif Hayat Bilgisi Dersi programinda yer alan degerlerden en ¢ok
hangilerine iliskin ne tiir ¢calismalar diizenliyorsunuz?“ sorusuna Ogretmenlerle yapilan

goriismelerden dikkat cekici bazi altilara yer verilmistir. Ornek vermek gerekirse,

“Guinliik hayattan ornekler veriyoruz. Bu ozellikleri gosteren ogrencilere

odiillendirme yapiyoruz.” (03,E, 16-20 yil)
Bir diger 6gretmen ise su yorumu yapmistir:

“Yakin tarihimizle ilgili bilgiler verdim. Slayt gosterileri, Atatiirk’le ilgili
bilgiler verdim. Sevgi ve saygi icerisinde milletimize yakisan saygiyi

anlattim.”(07,E, 16-20 yil)

Bir diger 6gretmen ise su yorumu yapmistir:
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“Atasozleri kullantyorum, ornek olaylar anlatiyorum. Masal, hikdye ya da

giizel s6z soyliiyorum.” (06,K,16-20 yil)

“Toplumsallik”, “Adalet”, “Ozsayg1i” ve “Sabir” degetlerinin kazandirilmasinda
ogretmenler yontem ve yaklasim bakimindan kendilerini yetersiz hissetmekte ve bu

degerlerin kazandirilmasinda yeterli calisma yapmamaktadirlar.

Arastirmada cevap aranan 5.soru “3. Simif Hayat Bilgisi ders programinda yer alan degerler
egitiminin uygulamalarinda program boyutlar1 baglaminda (Amag, Igerik, Ogretim
Stirecleri ve Degerlendirme) 6gretmen goriisleri nelerdir?* olmustur. Bu soruya cevap
bulmak i¢in anket ve goriisme teknikleri araciligi ile 6gretmenlerin konuyla ilgili goriisleri

alimmistir. Anket ile edilen sonuclar Tablo 10°da yer almaktadir.
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Tablo 10. Hayat Bilgisi Ders Programinda

Yer

Alan

Degerler

Egitiminin

Uygulamalarinda Program Boyutlar1 Baglaminda (Amag, Icerik, Ogretim
Siirecleri ve Degerlendirme) Ogretmen Goriisleri

EVET KISMEN HAYIR TOPLAM
f % F % f % N % X SD
1-Ogrencilerin hak ve 6zgiirliiklere 6nem veren bireyler 140 79.6 36 205 0 0 176 100 12 041
olmalarini saglamaktadir. ’ ’ ? ’
> 2-Ogrencilerin  demokratik davraniglar ~ sergilemesine 9 523 80 455 4 23 176 100 15 055
2 yardimci olmaktadir. ’ ’ ’ ? ?
2> 3-Ogrencilerin, hoggorii, saygi diiriistliik, dogruluk, adalet,
o yenilige agiklik, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri koruma
ve gelistirme gibi kisisel nitelikleri kazanmalarini 120 68,2 6 318 0 0 176 100 1,32 047
saglamaktadir.
4-Programda yer alan degerlere esit yaklagim 64 364 108 614 4 23 176 100 1.66 0.52
gostermektedir. ’ ’ ’ ’ ?
—. S-Hayat Bilgisi dersinde milli degerlere yeteri kadar yer 63 386 38 50 20 114 176 100 173 0.65
‘g vermektedir. ? ’ ’ ?
Z 6.Program da yer alan degerler asamali olarak 92 53 76 432 8 45 176 100 152 0.59
~ verilmektedir. P ; ? ? ?
7.Degerlerle ilgili verilen kazanimlar yas grubuna
uygundur. 76 432 92 523 8 45 176 100 1,61 0,57
8.0grencilere deger kazandirma siirecinde  se¢me,
odiillendirme, hareket basamaklarini takip etme basarth bir 64 36,4 96 54,5 16 9,1 176 100 1,73 0,62
sekilde yansitilmaktadir.
<
%‘ 9.Etkinlikleri yapilandirmaci yaklagima gore verilmistir. 72 409 92 523 12 6,8 176 100 1,66 0,6
=1
- . . . ..
= 10.Degerlerin kazandirilmasinda alternatif yontemler
ullanilmugtir. (Ornek olay, tartisma v. ’ ’ ’ ’
E Kullanl Ormek ol b 76 432 88 50 12 6,8 176 100 1,64 0,61
=t .
g 11.Ogrencilerin empatik anlayisini gelistirici niteliktedir. 60 34,1 96 54,5 20 11,4 176 100 1,77 0,64
0
- . e s
;J .1.2‘D'egerler 'egltlmmde isbirligine dayali yaklasim 100 568 72 409 4 23 176 100 145 054
&. Onerilmektedir.
13.Degerler egitiminde Dbireysel Ogrenmeye dayali
yaklagim énerilmektedir. 80 455 88 50 8 45 176 100 1,59 0,58
14.Oprencilerin deger egitimi uygulamalarini
o degerlendirmede alternatif yaklagimlar 76 43,2 96 54,5 4 23 176 100 1,59 0,54
& sunulmustur.(Gozlem v.b)
15.0grencilerin degerler egitimi uygulamalarini
= 2l g g ygu
E degerlendirmede ¢esitli etkinlikler 6nerilmektedir. 64 364 92 523 20 114 176 100 1,75 0,65
g
= 16.0grencilerin ~ degerleri  kazanip  kazanmadiklarim
E Olcmeyi saglayabilecek cesitli degerlendirmeler yer 52 29,5 108 61,4 16 9,1 176 100 1,8 0,59

almaktadir.

Tablo 10 incelendiginde, en vyiiksek aritmetik ortalamaya (X=1,80) sahip ifadenin

“Ogrencilerin  degerleri kazamp kazanmadiklarmi &lgmeyi saglayabilecek —gesitli

degerlendirmeler yer almaktadir. (Madde 16)” maddesi oldugu goriilmiistiir. En diistik

ortalamaya sahip ifade ise (X=1,20) “Ogrencilerin hak ve 6zgiirliiklere &nem veren bireyler

olmalarini saglamaktadir. (Madde 1)” ifadesi oldugu goriilmektedir.

Ogretmenler, Degerler Egitiminin Uygulamalari boyutunda “Ogrencilerin hak ve

ozgiirliiklere 6nem veren bireyler olmalarini saglamaktadir.” (%79,5), “Ogrencilerin,
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hosgorii, saygr diiriistliik, dogruluk, adalet, yenilige aciklik, vatanseverlik, kiiltlirel degerleri
koruma ve gelistirme gibi kisisel nitelikleri kazanmalarmi saglamaktadir.” (%68,2) en
yiiksek evet cevabimi bu maddelere vermislerdir. Ogretmenler degerler egitimi uygulamalari
ile ilgili verdikleri yanitlar incelendiginde “Kismen” cevabi bir madde hari¢ % 50 oraninda
ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu baglamda “Evet” ve “Kismen” cevaplari

birlikte bakildiginda % 90 oraninda olumlu goriis belirttikleri ifade edilebilir.

Nicel olarak elde verilere ek olarak Ogretmenlere degerlendirme asamasi ile
“Ogrencilerinizin programda belirtilen degerleri kazanip kazanmadigini ne tiir yontem ya
da yaklasimlarla degerlendiriyorsunuz? Ornekler verir misiniz?” agik uglu sorusu sorulmus

ve 0gretmen goriigleri detayli bir bigcimde incelenmistir.

Ogretmenlerin goriisleri {izerinde yapilan analizler sonucunda 6gretmenlerin Hayat Bilgisi
programinda yer alan degerlerin kazanilip kazanilmadigim1 degerlendirirken en c¢ok
davranis degisikliginin (n=11) olup olmadigina bakarak, gézlem yaparak (n=10) sonuca
ulastiklar1 gdzlenmistir. Ogretmenlerin bu degerlere yonelik yazdiklari calismalara

ornekler kendi ifadeleriyle asagida yer almaktadir.

“Davranmislara bakiyorum bana geri doniisiine bakiyyorum. Davranisina bakiyorum

yanhs davranisinda aminda diizeltiyorum.” ( O, E, 16-20 yil)

Bir baska 6gretmen ise su sekilde cevap vermistir.

“Gazlem yaptyorum. Sinifta okul bahgesinde davranislarini takip ediyorum. Veliyle
goriigiiyorum.” .( O, K, 11-15 yil).

Diger bir 6gretmen de su sekilde cevap vermistir.

“Yumurta etkinligi yaptik ti¢ giin boyunca pismemis yumurtayr kirmadan okula
getirip gotiirdiiler. Sorumluluk kazandilar” (05K, 11-15 yil).

Sinif 6gretmenlerin, Degerler Egitimi Uygulamalari iligskin goriislerinin cinsiyet degiskeni
acisindan farklilagip farklilasmadigi belirlemek amaciyla yapilan t testi sonuglart Tablo 11°
de verilmistir.

Arastirmada cevap aranan 6.soru “3. Sinif Hayat Bilgisi ders programinda yer alan degerler
egitiminin uygulamalarinda program boyutlar1 baglaminda (Amag, Igerik, Ogretim
Siiregleri ve Degerlendirme) cinsiyete gore O0gretmen gorisleri nelerdir?* olmustur. Bu
soruya cevap bulmak i¢in anket teknigi aracilig ile 6gretmenlerin konuyla ilgili goriisleri

alimmistir. Anket ile edilen sonuclar Tablo 11°de yer almaktadir.
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Tablo 11. Hayat Bilgisi Ders Programinda Yer Alan Degerler Egitiminin Uygulamalarinda
Program Boyutlari Baglaminda (Amag, Igerik, Ogretim Siirecleri ve
Degerlendirme) Cinsiyete Gore Ogretmen Gériisleri

Sinif Ogretmenlerinin 3.Sinif Hayat Bilgisi Ogretim

Programinda Yer Alan Degerler Egitiminin Uygulamalarinda CINSIYET N X S;andart p
Program Boyutlari apma
Kadin 80 4,20 1,335
Amag Boyutu 1,862 0,064
Erkek 96 3,88 976
. Kadin 80 7,05 1,637
I¢erik Boyutu 4,076 0,000

Erkek 96 6,08 1,506

.o i Kadin 80 9,85 2,256
Ogretim Siirecleri Boyutu 0,043 0,965
Erkek 96 9,83 2,838

. ) Kadin 80 5,20 1,257
Degerlendirme Boyutu 0,534 0,594
Erkek 96 5,08 1,639

i . Kadin 80 26,30 5,604
Olgegin Toplam: Boyutu 1,611 0,109
Erkek 96 24,88 6,117

Tablo 11°e gore, Degerler Egitiminin Uygulamalari ile ilgili boyutlar “Cinsiyet” degiskeni
acisindan incelendiginde Icerik boyutunda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Igerik
Boyutunda (t=4,076; p<0,05) kadin 6gretmenler lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir.
Olgegin genelinde aritmetik ortalamalar incelendiginde ise cinsiyet degiskeni acisindan
bakildiginda kadin 6gretmenlerin Degerler Egitimi Uygulamalarma daha olumlu yaklastig:
seklinde agiklanabilir. Alan yazin incelendiginde, Sar1 (2005), tarafindan yapilan
aragtirmada kadin ve erkek Ogretmen adaylarmin degerleri benimseme diizeyleri
incelendiginde erkek 6grencilerin degerleri benimseme diizeyleri bayan ogrencilere gore
daha ytiksek ¢ikmustir. Erkekler deger tercihlerinde kadinlara gore daha tutucu oldugu
ifade edilebilir. Arastirmact bunun nedeninin erkek egemen olan Tiirk toplumundan
kaynaklanabilecegini belirtmistir. Sar1 (2005) tarafindan yapilan arastirmanin sonucu
dikkate alindiginda degerleri benimseme diizeyi yliksek olan erkeklerin deger egitimi
uygulamalarina daha ¢ok yer vermeleri gerektigi diisiiniilebilir; fakat Can (2008)’1n yaptig1
arastirma sonucuna bakildiginda ise bayan 6gretmenler lehine anlamli sonug¢ bulmustur ve
ortaya c¢ikan bu sonug yaklasik olarak bu caligmayla paralellik gostermektedir. Okudan
(2010), yaptiklar1 calismada Egitim Yoneticilerinin Deger Egitimi Yeterliliklerini Algilama
Olgegi alt boyutlarmin, okul dis1 gevreyi diizenleme alt boyutunda cinsiyet degiskenine gére
anlamli farklilbik oldugunu tespit etmis ve bu farkliligin kadin yoneticiler lehine oldugu

goriilmistiir.

Aragtirmada cevap aranan 7.soru “3. Smif Hayat Bilgisi ders programinda yer alan degerler

egitiminin uygulamalarinda program boyutlar1 baglammda (Amag, Igerik, Ogretim
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Stirecleri ve Degerlendirme) mesleki kideme gore 6gretmen goriisleri nelerdir?* olmustur.
Bu soruya cevap bulmak icin anket teknigi aracilifi ile dgretmenlerin konuyla ilgili

gortsleri alinmistir.

Siif 6gretmenlerin, Degerler Egitimi Uygulamalari iliskin goriislerinin mesleki kidem
degiskeni agisindan farklilagip farklilagmadigi belirlemek amaciyla yapilan F testi

sonuclar1 Tablo 12’ de verilmistir.

Tablo 12. Hayat Bilgisi Ders Programinda Yer Alan Degerler Egitiminin Uygulamalarinda
Program Boyutlari Baglaminda (Amag, Igerik, Ogretim Siiregleri ve
Degerlendirme) Mesleki Kideme Gore Ogretmen Goriisleri

MESLEKI —
KIDEM N X S.S. F P Anlamh Fark
1-5 Y1l (1) 4 3,00 ,000

6-10Y11(2) 16 425 1,342
11-15Yi(3) 48 408 1,269

Amag Boyutu 1,371 0,238
e vt 1620Y11(4) 68 406 1170
2025 Yil(5) 24 3,67 761
26ve Ustii Yil (6) 16 425 1,125
1-5 Y1l (1) 4 9,00 ,000
6-10 Y11 (2) 16 800 1,932
. 11-15Y11(3) 48 667 1,767 13.4.5.6 3456
Igerik Boyutu 9,513 0,000 55 4,9,
¢ v 1620 Yil(4) 68 653 1152 3.5 4.5
20-25Y1l(5) 24 550 1,285
26 ve Ustii Yil (6) 16 5,50 1,549
1-5 Y1l (1) 4 12,00 ,000
6-10 Y11 (2) 16 11,25 1,983
Dsretim Sii i 11-15 Y11 (3 48 10,58 3,181
Ogretim Siiregleri 3) 5,128 0,000 oy is
Boyutu 1620 Yil(4) 68 965 2,072
20-25Y1l(5) 24 833 2,180
26veUsti Yil(6) 16 875 2352
1-5 Yil (1) 4 6,00  ,000
6-10 Y11 (2) 16 550 .89
Degerlendirme B 11-15Y11(3) 48 550 L1775 649 1-5 2.5
egerlendirme Boyutu 16220 Y1l (4) 68 5.41 1.200 K 0,000 356 456
20-25 Y1l (5) 24 383 1,090
26 ve Ustii Yil (6) 16 425 1,342
1-5 Y1l (1) 4 3000 ,000
6-10 Y11 (2) 16 2900 5514
- 11-15 Y11 (3 48 26,83 7,180 ) )
Olgegin Toplam ©) 5568 0,000 )3 256

1620 Yil (4) 68 2565 4,259
2025 Yl (5) 24 2133 5,09
26ve Usti Yil (6) 16 22,75 5,950
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Smif Ogretmenlerin mesleki kidemlerin ilkokul 1. Sinifa devam eden dgrencilerin okula
uyumlarmna iliskin goriisleri bakimindan One-Way Anova testi ile karsilastirilmistir ve
Tablo 12°de goriildiigii gibi, Degerler Egitimi Uygulamalar alt boyutlar1 olan icerik, Ogretim
Siirecleri, Degerlendirme Boyutlarinda ve Olgegin tamamma verdikleri yanitlar
incelendiginde, mesleki kidem degiskeni acisindan anlamli farklihk gostermektedir. Diger bir
ifadeyle 6gretmenlerin mesleki kidemleri degerler egitimi uygulamalar1 boyutu iizerinde etkilidir.
Yapilan F testi sonucunda 6lgegin geneline bakildiginda p degeri “0.000” ¢ikmistir. P>0,05
diizeyinde anlamli fark vardir. Igerik alt boyutun da “0,000”, Ogretim Siiregleri alt
boyutunda “0,000” ve Degerlendirme alt boyutunda “0,000” bulunmustur. Olgegin
genelinde anlamli farkin nereden kaynaklandigini bulmak i¢in devam analizi olan Post-

Hoc (Tukey) testi yapilmistir.

Yapilan Post Hoc testinden ¢ikan sonuca baktigimizda ise, dl¢cegin genelinde farkin 1-5 yil
kideme sahip olan Ogretmenler ile 20-25 yillik kideme sahip Ogretmenler arasindan
kaynaklandig1 goriilmektedir (F=5,868; X =30,00; p<0,005). 6-10 yi1l kideme sahip
ogretmenler ile 20-25 yil ve 26 yil ve ustii kideme sahip 0gretmenler arasinda oldugu
goriilmektedir. Bu anlamli fark 6-10 yillik kideme sahip ogretmenlerin lehinedir
(F=5,868; X=29,00; p<0,005). 11-15 yil kideme sahip Sgretmenler ile 20-25 yil kideme
sahip 0gretmenler arasindadir ve bu anlaml farklilik 11-15 y1l kideme sahip 6gretmenler
arasindadir (F=5,868; X =26,83; p<0,005). Ayrica 16-20 yil kideme sahip 6gretmenler ile
20-25 y1l kideme sahip 6gretmenler arasindadir ve bu anlamli farklilik 16-20 yil kideme
sahip 6gretmenler arasindadir (F=5,868; X=25 ,65; p<0,005).

Igerik alt boyutun da ortaya ¢ikan sonuca baktigimizda ise, anlaml farkin 1-5 y1l kideme
sahip olan 6gretmenler ile 11-15 yil, 16-20 yil, 21-25 yil ile 26 y1l ve istii kideme sahip
ogretmenler arasinda oldugu goriilmektedir. Ortaya ¢ikan bu anlamli farkin 1-5 y1l kideme
sahip 6gretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir (F=9,513; X ==9,00; p<0,005). 6-10 yil
kideme sahip olan 6gretmenler ile 11-15 y1l, 16-20 y1l, 21-25 y1l ile 26 y1l ve {istii kideme
sahip O6gretmenler arasinda oldugu goriilmektedir. Ortaya ¢ikan bu anlamli farkin 6-10 yil
kideme sahip dgretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir (F=9,513; X =8,00; p<0,005). 11-
15 yil kideme sahip 6gretmenler ile 20-25 y1l kideme sahip 6gretmenler arasindadir ve bu
anlamli farklilik 11-15 yi1l kideme sahip Ogretmenler arasindadir (F=9,513; Y=6,67;
p<0,005). Ayrica 16-20 yil kideme sahip Ogretmenler ile 20-25 yil kideme sahip
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ogretmenler arasindadir ve bu anlamlhi farklilik 16-20 y1l kideme sahip O6gretmenler

arasindadir (F=9,513; X=6,53; p<0,005).

Ogretim Siirecleri alt boyutunda 6-10 y1l kideme sahip olan dgretmenler ile 21-25 yil ile
26 yil ve tistli kideme sahip 6gretmenler arasinda oldugu goriilmektedir. Ortaya ¢ikan bu
anlamhi farkin 6-10 yil kideme sahip Ogretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir
(F=5,128; X=11,25;p<0,005). 11-15 yil kideme sahip 6gretmenler ile 20-25 yil kideme

sahip 0gretmenler arasindadir ve bu anlaml farklilik 11-15 y1l kideme sahip 6gretmenler

arasindadir (F=5,128; )_(210,58;p<0,005).

Degerlendirme alt boyutunda, 1-5 y1l kideme sahip 6gretmenler ile 21-25 y1l kideme sahip
Ogretmenler arasinda anlaml farklilik oldugu goriilmiistiir ve bu anlamli farklilik 1-5 yil
kideme sahip 6gretmenler arasinda oldugu gériilmiistir (F=7,649; X=6,00;p<0,005). 6-10
y1l kideme sahip 6gretmenler ile 21-25 yil kideme sahip 6gretmenler arasinda istatistiki
olarak anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir ve bu anlamli farklilik 6-10 y1l kideme sahip
Ogretmenler arasinda oldugu goriilmistiir (F=7,649; )_(25,50;p<0,005). 11-15y1l kideme
sahip olan dgretmenler ile 21-25 yil ile 26 yil ve listii kideme sahip 6gretmenler arasinda
oldugu goriilmektedir. Ortaya c¢ikan bu anlamhi farkin 11-15 yil kideme sahip
ogretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir (F=5,128; X =5,50;p<0,005). 16-20 y1l kideme
sahip olan 6gretmenler ile 21-25 yil ile 26 yil ve lstii kideme sahip 6gretmenler arasinda

oldugu goriilmektedir. Ortaya c¢ikan bu anlamli farkin 16-20 yi1l kideme sahip
ogretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir (F=5,128;i =5,41;p<0,005).

Literatiire bakildiginda Can (2008) yaptig1r calismada Ogretmenlerin meslekteki kidem
durumlarinin, onlarin hayat bilgisi dersinde yaptiklar1 degerler egitimi uygulamalarina
iligkin gortisleri arasinda farklilhik olmadigr goriilmektedir. Ayrica Okudan (2010)’1n
yaptig1 c¢alisma incelendiginde kidem degiskeni acisindan anlamli farklilik olmadig:

gorilmiistiir.

Arastirmada cevap aranan 8.soru “3. Sinif Hayat Bilgisi ders programinda yer alan degerler
egitiminin uygulamalarinda program boyutlar1 baglammda (Amag, Igerik, Ogretim
Siiregleri ve Degerlendirme) mezuniyet durumlarma gore ogretmen goriisleri nelerdir?*
olmustur. Bu soruya cevap bulmak i¢in anket teknigi araciligi ile 6gretmenlerin konuyla

ilgili gortisleri alinmistir. Smif 6gretmenlerin, Degerler Egitimi Uygulamalart iliskin
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goriislerinin mezuniyet durumu degiskeni acisindan farklilasip farklilagsmadigi belirlemek

amactyla yapilan F testi sonuglar1 Tablo 13’ de verilmistir.

Tablo 13. Hayat Bilgisi Ders Programinda Yer Alan Degerler Egitiminin
Uygulamalarinda Program Boyutlar1 Baglaminda (Amag, Igerik, Ogretim
Siirecleri ve Degerlendirme) Mezuniyet Durumuna Gore Ogretmen Gorlisleri

Mezuniyet Durumu N X S.S. F P Anlamh Fark

Egitim Enstitiisii (1) 0
Ogretmenlik Yiiksek Okulu (2) 6 425 1,125
Egitim Fakiiltesi Simif 4,05 1,211

Amag Boyutu Ogretmenligi 3) 115 0,766 0,515 -
Fen Edebiyat Fakiiltesi (4) 30 425 1,342
Diger (5) 25 388 1,062
Egitim Enstitiisii (1) 0
Ogretmenlik Yiiksek Okulu (2) 6 3550 1,549

s Egitim Fakiiltesi Sinif 6,70 1,912

Igerik Boyutu Ogretmenligi (3) 115 2,474 0,063 -
Fen Edebiyat Fakiiltesi (4) 30 6,50 1,862
Diger (5) 25 6,56 1,067
Egitim Enstitiisii (1) 0
Ogretmenlik Yiiksek Okulu (2) 6 875 2352

Ogretim Egitim Fakiiltesi Simif 10,60 3,042
Siirecleri Boyutu Ogretmenligi (3) 115 5,274 0,002 3-25

Fen Edebiyat Fakiiltesi (4) 30 10,00 1,461
Diger (5) 25 9,13 1,881
Egitim Enstitiisii (1) 0
Ogretmenlik Yiiksek Okulu (2) 6 425 1342

Degerlendirme ]?ggtlm Fak.lil.tes1 Simif 115 5,15 1,662 2.974 0,033 42

Boyutu Ogretmenligi (3)

Fen Edebiyat Fakiiltesi (4) 30 575 LI25
Diger (5) 25 5,19 1,246

Tablo 13’ de goriildiigii gibi, Degerler Egitimi Uygulamalar iki alt boyutta, mezuniyet
degiskeni agisindan anlamli farklilik gostermektedir. Diger bir ifadeyle 6gretmenlerin
mezuniyet durumlari Degerler Egitimi Uygulamalar1 boyutu iizerinde etkilidir. Yapilan
analiz sonucunda istatistiki olarak anlamli fark bulunmustur ve anlamli farkin nereden

kaynaklandigini1 bulmak i¢in devam analizi olan Tukey testi yapilmistir.

Tablo 13” de goriildiigii gibi, “Ogretim Siiregleri Boyutu ” maddesinde ortaya ¢ikan farkin
kaynagini bulmak i¢in yapilan Tukey testi sonuglarina bakildiginda, “Egitim Fakiiltesi

Smif Ogretmenligi” mezunu olan Sgretmenlerin (X=10.60) ile “Ogretmenlik Yiiksek
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Okulu” (X=8.75) mezunu Ogretmenler arasinda ve “Diger” fakiiltelerden mezun olan
ogretmenler  (X=9.13) arasinda  anlamli  farklilk  oldugu  goriilmektedir

(F=5,274; X=5,41;p<0,005).

“Degerlendirme Boyutu” maddesinde ortaya ¢ikan anlamli fark “Fen Edebiyat Fakiiltesi”
mezunu Ogretmenler (X=5,75) ile “Ogretmenlik Yiiksek Okulu” (X=4.25) mezunu
ogretmenler arasindadir. (F=5,128; }=5,41 ;p<0,005).

Can (2008)’mn yaptig1 calismada Ogretmenlerin mezuniyet durumlarinin, onlarin hayat
bilgisi dersinde yaptiklar1 degerler egitimi uygulamalarina iligkin goriisleri arasinda
farklilik olmadigin1 bulmustur. Okudan (2010) ise yaptig1 calismada mezuniyet degiskeni
acisindan Egitim Yoneticilerinin Deger Egitimi Yeterliliklerini Algilama Olgeginin okul
kiiltiiri olusturma alt boyutunda ve okul dis1 cevreyi diizenleme alt boyutunda Fen

Edebiyat Fakiiltesi mezunu olanlarin lehine anlamli farklilik buldugu gériilmiistiir.

Arastirmada cevap aranan 9.soru “3. Smif Hayat Bilgisi ders programinda yer alan degerler
egitiminin uygulamalarinda program boyutlar1 baglaminda (Amag, Igerik, Ogretim
Siiregleri ve Degerlendirme) kurs/seminere katilma durumlarina goére 6gretmen goriisleri
nelerdir?* olmustur. Bu soruya cevap bulmak icin anket teknigi araciligi ile 6gretmenlerin

konuyla ilgili goriisleri alinmigtir.

Siif dgretmenlerin, Degerler Egitimi Uygulamalari iliskin gériislerinin Ogretmenlerin
kurs ya da seminere katilma durumu degiskeni agisindan farklilasip farklilasmadigi

belirlemek amaciyla yapilan t testi sonuglar1 Tablo 14’ de verilmistir.
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Tablo 14. Hayat Bilgisi Ders Programinda Yer Alan Degerler Egitiminin Uygulamalarinda
Program Boyutlar1 Baglaminda (Amag, Igerik, Ogretim Siirecleri ve
Degerlendirme) Kurs Seminere Katilma Durumuna Gére Ogretmen Goriisleri

Sinif Ogretmenlerinin 3.Smif Hayat Bilgisi
Ogretim Programinda Yer Alan Degerler Kurs/Seminere

Egitiminin Uygulamalarinda Program Katilma Durumu N X S.S. t P
Boyutlar
Katildim 36 4,78 1,416
Amag Boyutu Katilmadim 140 383 1,003 4,622 0,00
. Katildim 244 7,00 1,852
Icerik Boyutu Katilmadim 348 640 1558 1,98 0,49
. Katildim 452 10,33 2,342
Ogretim Siiregleri Boyutu Katilmadim 556 971 2,634 1,285 0,201
Katildim 660 5,33 1 ,352
Degerlendirme Boyutu Kattmadim 764 509 1505 0,898 0,37
. Katildim 868 27,44 6,416
Olgegin Toplami1 Boyutu Katimadim 972 2503 5.700 2,21 0,028

Tablo 14’e gore, Degerler Egitiminin Uygulamalar ile ilgili boyutlar “Ogretmenlerin kurs
ya da seminere katilma durumu” degiskeni acisindan incelendiginde Igerik boyutunda
anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Ama¢ Boyutunda (t=1,416; p<0,05) kurs ya da
seminere katilanlar lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Kurs ya da seminere katilan
Ogretmenlerin, kurs ya da seminere katilmayan Ogretmelere oranla Degerler Egitimi
Uygulamalar1 konusunda anlamli farkliligin ortaya ¢ikmasinin sebebi konu ve alan bilgisi

acisindan kendilerini daha yeterli gormeleri olabilir.
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Tablo 15. Sinif Ogretmenlerinin 3. Smif Hayat Bilgisi Dersinde Degerler Egitiminin Uygulanmasiyla Ilgili Goriisleri

HER ZAMAN SIKLIKLA ARA SIRA COK SEYREK HICBIR ZAMAN TOPLAM

f % f % f % f % f % N % X SD
1. Ogrencilerin saygili birer birey olmalarim saglayici etkinlikler diizenlerim. 80 455 84 47,7 12 6,8 0 0 0 0 176 100 1,61 ,613
2. Degerlerin kazandirilmasinda yaratici drama yontemini kullanirim. 52 29,6 40 22,7 76 432 8 4.5 0 0 176 100 2,23 ,929
3. Ogrencilerin giivenilir birer birey olmalarini saglayici etkinlikler diizenlerim. 68 38,6 64 364 40 22,7 4 2,3 0 0 176 100 1,89 ,834
4. Ogrencilerin adil olmalarini saglayici etkinlikler diizenlerim. 56 31,8 100 56,8 20 114 O 0 0 0 176 100 1,80 ,626
5. Ogr.evqmllere, Q.eslt.h_durumlar Vererelf onlarin bu durumlarda nasil davranmalari 56 318 88 50 32182 0 0 0 0 176 100 186 .696
gerektigini kendilerinin bulmalarini saglarim.
6. Ogrencilerin diger insanlara kars1 duyarh olmalarimi saglayici etkinlikler diizenlerim. 56 31,8 88 50 32 182 O 0 0 0 176 100 1,86 ,696
7. Ogrencilerin sorumluluk sahibi olmalarini saglayici etkinlikler diizenlerim. 64 36,4 84 477 24 13,6 4 23 0 0 176 100 1,82 ,749
8. Degerlerin kazandirilmasinda tartisma yontemini kullanirim. 76 432 20 114 60 34 20 11,4 0 0 176 100 2,14 1,103
9... Ogrer.l.cﬂe.re., ahlaki celigki igeren bir problemi ¢ézerken kullandigim problem 52 29.5 72409 36 205 12 6.8 4 23 176 100 211 985
¢Ozme slirecini agiklarim.
10. Ogrencilerin olumlu degerlere sahip insanlar1 6rnek almalarini saglarim. 80 455 68 38,6 24 13,6 4 23 0 0 176 100 1,73 ,782
11. Ogrencilerin degerleri kazanip kazanmadiklarini onlar1 gercek bir yasam
problemi ile yiiz yiize getirdikten sonra, bu probleme iliskin diisiincelerini alarak 52 29,6 68 38,6 48 273 8 4.5 0 0 176 100 2,07 ,866
belirlerim.
12. Ogrencileri olumlu degerlere sahip olmalari igin tesvik ederim. 84 47,7 80 455 12 6,8 0 0 0 0 176 100 1,59 ,617
13 Ogrfencﬂerm vatandashik bilincine sahip olmalarini saglayici etkinlikler 9 522 64 364 20 114 0 0 0 0 176 100 159 687
diizenlerim.
14. Ogrencilerin degerlerinde deglslk_hk _olup olmadigini s6z konusu degerler 64 364 40 227 68 386 4 23 0 0 176 100 2,07 917
hakkinda tartisma ortami yaratarak belirlerim.
15. Qgrenc1lere dggerlerle ilgili Qemh Problemlgr verip, onlarin olumlu degerleri 40 27 48 273 76 432 8 45 4 23 176 100 2.36 .958
benimseyecek sekilde bu problemleri ¢6zmelerini saglarim.
16 Ogrencilerin degerleri kazanip kazanmadiklarmi onlarin  davraniglarini 9 523 56 318 20 114 8 45 0 0 176 100 1,68 849
gbzlemleyerek anlarim.
17. Degerler e?g.ltl‘mmde ogrencﬂerl? kendilerini diger insanlarin yerine koyma 76 432 68 386 28 159 4 23 0 0 176 100 177 796
(empati) becerisini kazanmalarini saglarim.
18. Ogrencﬂer}n dege'rle.rle ilgili bir problem dururpl}nuﬁermlemesme inceleyip, 48 273 80 453 40 229 8 45 0 0 176 100 2,05 .827
sonuglarimi degerlendirdikten sonra hareket etmelerini saglarim.
19. Ogrencﬂerlnv degerleri isbirligine dayali olarak calistiklar1 bir ortamda 40 229 72 408 56 318 8 45 0 0 176 100 2.18 .836
kazanmalarini saglarim.
20. Ogrencilerin kendilerine saygi duymalari konusunda onlara yardimei olurum. 84 47,7 80 455 12 6,8 0 0 0 0 176 100 1,59 ,617
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Tablo 15 incelendiginde, en yiiksek aritmetik ortalamaya (X=1,80) sahip ifadenin
“Ogrencilere degerlerle ilgili cesitli problemler verip, onlarm olumlu degerleri

benimseyecek sekilde bu problemleri ¢ozmelerini saglarim. (Madde 15)” maddesi oldugu

goriilmistiir. En diisik ortalamaya sahip ifadeler ise (X=1,59) “Ogrencileri olumlu
degerlere sahip olmalar1 icin tesvik ederim. (Madde 12)”, “Ogrencilerin vatandaslik
bilincine sahip olmalarim saglayici etkinlikler diizenlerim. (Madde 13)” ve “Ogrencilerin
kendilerine saygi duymalari konusunda onlara yardimci olurum. (Madde 20)” ifadeleri
oldugu goriilmektedir. Ogretmenler, Degerler Egitiminin Uygulanmasina iliskin gériisleri
incelendiginde “Ogrencilerin saygil birer birey olmalarin1 saglayici etkinlikler diizenlerim.
(Madde 1), “Ogrencileri olumlu degerlere sahip olmalari icin tesvik ederim. (Madde 12)”
ve “Ogrencilerin kendilerine saygi duymalar1 konusunda onlara yardimei olurum. (Madde
20)” (%93,2), “Ogrencilerin adil olmalarini saglayici etkinlikler diizenlerim. (Madde 4)”
ve “Ogrencilerin vatandashk bilincine sahip olmalarini saglayici etkinlikler diizenlerim.
(Madde 13)” (%86,6) ile “Her zaman” ve “Siklikla” cevabi en ¢ok bu maddelere
vermislerdir. Ogretmenler Degerler Egitimi Uygulanmas: ile ilgili verdikleri yanitlar
incelendiginde “Arasira” cevabini en ¢ok “Degerlerin kazandirilmasinda yaratici drama
yontemini kullanirim. (Madde 2)” ve “Ogrencilere degerlerle ilgili cesitli problemler verip,
onlarin olumlu degerleri benimseyecek sekilde bu problemleri ¢ozmelerini saglarim.
(Madde 15)” bu iki maddeye % 43,2 oraninda verildigi goriilmektedir. “Cok seyrek”
cevabini en ¢ok “Degerlerin kazandirilmasinda tartisma yontemini kullanirim. (Madde 8)”
maddesine (%11,4) verildigi goriilmektedir.

Arastirmada cevap aranan 10.soru “3. Simuf Hayat Bilgisi Dersinde Degerler Egitiminin
Uygulanmasina Iliskin Gériislerinin cinsiyet degiskenine gore 6gretmen goriisleri nelerdir?«
olmustur. Bu soruya cevap bulmak i¢in anket teknigi araciligi ile 6gretmenlerin konuyla

ilgili goriisleri alimmustir.

Sinif 6gretmenlerin, 3. Siif Hayat Bilgisi Dersinde Degerler Egitiminin Uygulanmasina iliskin
Goruslerinin cinsiyet degiskeni acisindan farklilagip farklilagsmadigi belirlemek amaciyla

yapilan t testi sonuglar1 Tablo 16’ da verilmistir.
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Tablo 16. Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyete gére 3. Siif Hayat Bilgisi Dersinde Degerler
Egitiminin Uygulanmastyla ilgili Gériisleri

Cinsiyet N X S.S. T p
Kadin 80 38,60 11,094
Erkek 96 37,50 12,277 0,618 0,537

Kadin ve Erkek Ogretmenlerin, 3. Simif Hayat Bilgisi dersinde degerler egitimi
uygulamasina yonelik algilar1 t-testi teknigi ile karsilastirilmistir. Tablo16’da goriildigi
gibi cinsiyet degiskenine gore, Ogretmenlerin, degerler egitimi uygulamasia yonelik
algilarinda istatistiki olarak anlamli farklilik olmadigr gorilmiistiir (t=0.618;p>0.05).

Olgegin genelinde aritmetik ortalamalar incelendiginde ise cinsiyet degiskeni agisindan

bayan 6gretmenlerin ortalamalarinin (X=38,60) erkek 6gretmenlere (X=37,50) oranla daha
yiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum Bayan Ogretmenlerin 3. Smif Hayat Bilgisi
Dersinde Degerler Egitimi Uygulamalarina daha olumlu yaklastig: seklinde agiklanabilir.

Yazn literatlir incelendiginde Baysal (2013)’in yaptig1 ¢alismada 6gretmenlerin cinsiyet
degiskeni acisindan anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmesiyle beraber fakat bu
aragtirmanin sonucu ile tam olarak uyumlu degildir. Aslan (2011) yaptig1 caligsmada ii¢ alt
boyutta kadin oOgretmenler lehine anlamli farklilik buldugu goriilmiistir. Kurtulmus,
Tosten ve Giindas (2014) 6gretmenlerin deger kazandirma siirecinde karsilastiklart iletisim
sorunlartyla ilgili gorlisleri cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilik oldugu
goriilmiistiir ve bu anlamlh farklilik kadin 6gretmenler lehine oldugu tespit edilmistir.
Yilmaz (2009) ise yaptigr calismada, evrensellik, yardimseverlik, uyum ve giivenlik

boyutlarinda kadin 6gretmenlerin lehine anlaml farklilik oldugu goriilmiistiir.

Arastirmada cevap aranan 11.soru “3. Siuf Hayat Bilgisi Dersinde Degerler Egitiminin
Uygulanmasina Iliskin Goriislerinin mesleki kidem degiskenine gore 6gretmen gorisleri
nelerdir? olmustur. Bu soruya cevap bulmak icin anket teknigi araciligi ile 6gretmenlerin

konuyla ilgili goriisleri alinmigtir.

Smif 6gretmenlerin, 3. Simif Hayat Bilgisi Dersinde Degerler Egitimi Uygulamalari iliskin
gorlislerinin mesleki kidem degiskeni acgisindan farklilagip farklilasmadigir belirlemek

amaciyla yapilan F testi sonuglar1 Tablo 17° de verilmistir.
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Tablo 17. Smif Ogretmenlerinin Mesleki Kideme gore 3. Sinif Hayat Bilgisi Dersinde
Degerler Egitiminin Uygulanmasiyla Ilgili Goriisleri

Mesleki Kidem N X S.S. F P Anlaml Fark
1-5 Y1l (1) 4 40,00 ,000

6-10 Y1l (2) 16 38,50 3,688

11-15 Y11 (3) 48 37,33 13,275

16-20 Y1l (4) 68 43,00 10,309 7,524 0,00 4-3,6
20-25 Y1l (5) 24 29,83 12,710

26 ve Ustii Y1l (6) 16 30,00 5,215

Yapilan analiz sonucunda istatistiki olarak anlamli fark bulunmustur. Anlamli farkin
nereden kaynaklandigin1 bulmak i¢in devam analizi olan Tukey testi yapilmistir. Tablo
Tablo 17° de gorildigi gibi, 3. Smuf Hayat Bilgisi Dersinde Degerler Egitimi
Uygulanmasina fliskin Ogretmen goriislerinde, mesleki kidem degiskeni acisindan anlamli
farklilik gostermektedir. Diger bir ifadeyle Ogretmenlerin mesleki kidemleri degerler

egitimi uygulanmasi boyutu iizerinde etkilidir.

Tablo 17’ de goriildiigl gibi, 6lgegin toplaminda ortaya ¢ikan farkin kaynagini bulmak igin
yapilan Tukey testi sonuclarima bakildiginda, “16-20 y1I” kideme sahip Ogretmenler
(X=43.00) ile “20-25 yiI” (X=29.83) ve “26 yil ve isti (X=30,00) kideme sahip
ogretmenler arasindadir (F=7, 524; p<0,005).

Aslan (2011)’1n yaptig1 ¢alisma incelendiginde mesleki kidem degiskeni acisindan anlamli
bir farklilik olmadigini ortaya koymustur. Baysal (2013) yaptig1 calismada mesleki kidem
degiskeni acisindan anlamli bir farklilik olmadigi belirtmekle beraber, bu arastirmanin
sonucu bunun tam tersini ortaya koymaktadir. Kurtulmus, Tosten ve Giindas (2014)
yaptiklar1 galismada Ogretmenlerin deger kazandirma siirecinde karsilastiklar aile ve
ogretmenden kaynaklanan sorunlarla ilgili goriislerinde kidem yili degiskeni agisindan
anlamli farklilik oldugunu tespit etmislerdir. Bu degisikligin hangi gruplar arasinda oldugu
incelendiginde, 16 ve tlizeri kidem yilina sahip olanlar ile 1-5, 6-10 ve 11-15 kidem yilina
sahip dgretmenler lehine farkliligin oldugu ve Ogretmenden kaynaklanan sorunlarla ilgili
goriislerde ise 1-5 ile 16 ve lizeri kidem yilina sahip gruplar arasinda, 1-5 grubu lehine
anlamli bir fark bulduklan goriilmiistiir. Yilmaz (2009) ise yaptig1 calismada, giic ve
geleneksellik boyutunda 1-5 yil kideme sahip 6gretmenler lehine olmak tizere 6-10 yil ve
21 yil ve tizeri kideme sahip 6gretmenler arasinda oldugu goriilmiistiir. Basari, hazeilik,
0zdenetim, evrensellik, yardimseverlik, uyum ve giivenlik boyutlarinda 6-10 y1l, 11-20 yil

ve 21 yil ve lizeri kideme sahip 6gretmenler ile 1-5 yil dgretmenler arasinda ve 1-5 yil
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kideme sahip 6gretmenler lehine oldugu goriilmektedir. Kurtulmus, Tdsten ve Giindas
(2014)’m ve Yilmaz (2009)’in yaptiklar1 c¢alismalar bu c¢alisma ile paralellik

gostermektedir.

Arastirmada cevap aranan 12.soru “3. Siuf Hayat Bilgisi Dersinde Degerler Egitiminin
Uygulanmasina Iligkin Goriislerinin mezuniyet durumu degiskenine gore 6gretmen goriisleri
nelerdir?* olmustur. Bu soruya cevap bulmak icin anket teknigi araciligi ile 6gretmenlerin

konuyla ilgili goriisleri alinmustir.

Sinif 6gretmenlerin, 3. Sinif Hayat Bilgisi Dersinde Degerler Egitimi Uygulamalari iligkin
goriislerinin mezuniyet durumu degiskeni acisindan farklilasip farklilagsmadigr belirlemek

amaciyla yapilan F testi sonuglar1 Tablo18’de verilmistir.

Tablo 18. Sinif Ogretmenlerinin Mezuniyet Durumuna gére 3. Simif Hayat Bilgisi Dersinde
Degerler Egitiminin Uygulanmasiyla Ilgili Goriisleri

Mezuniyet Durumu N X S.S. F P Anlamh Fark
Egitim Enstitiisii (1) 0
Ogretmenlik Yiiksek Okulu (2) 6 30,00 5,215
Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi (3) 115 37,45 13,130 3,769 0,012 4-2 5-2
Fen Edebiyat Fakiiltesi (4) 30 42,00 7,832
Diger (5) 25 39,69 11,028

Tablo 18’de goriildiigli gibi, 3. Smuf hayat bilgisi dersinde Degerler Egitimi
Uygulanmasina lliskin Ogretmen gériislerinde 6lgegin genelinde, mezuniyet degiskeni
acisindan anlamli farklilik gostermektedir. Diger bir ifadeyle Ogretmenlerin mezuniyet
durumlar 3. Siif hayat bilgisi dersinde Degerler Egitimi Uygulanmasina Iliskin Ogretmen

goriisleri lizerinde etkilidir.

Tablo 18’de goriildiigii gibi, 6l¢egin genelinde ortaya cikan farkin kaynagini bulmak igin

yapilan Tukey testi sonuglarina bakildiginda, “Fen Edebiyat Fakiiltesi” mezunu olan
dgretmenler (X=42.00) ile “Ogretmenlik Yiiksek Okulu” (X=30.00) mezunu Sgretmenler
arasinda ve “Diger” mezunu Sgretmenler (X=39,69) ve “Ogretmenlik Yiiksek Okulu”

fakiiltelerden mezun olan &gretmenler (X=30.00) arasinda anlamli farklilik oldugu

sOylenebilir (F=3,769;p<0,005).

Alan yazinda Aslan (2011) ve Baysal (2013)’1n yaptig1 ¢caligmalarda 6gretmenlerin mezuniyet
durumu degiskeni agisindan degerler egitimi uygulamasi agisindan anlamli farklilik olmadigini

ortaya koymustur. Bu ¢alismanin sonucu bunun tam tersini ortaya koymaktadir.
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Arastirmada cevap aranan 13.soru “3. Siuf Hayat Bilgisi Dersinde Degerler Egitiminin
Uygulanmasina Iliskin Goriislerinin - kurs/seminere katilma durumu degiskenine gore
Ogretmen goriisleri nelerdir? olmustur. Bu soruya cevap bulmak i¢in anket teknigi

araciligi ile 6gretmenlerin konuyla ilgili goriisleri alinmastir.

Smif Ggretmenlerin, 3. Simf Hayat Bilgisi Dersinde Degerler Egitiminin Uygulanmasina Iliskin
Gorislerinin Ogretmenlerin Kurs ya da Seminere Katilma Durumu degiskeni agisindan
farklilagip farklilasmadigi belirlemek amaciyla yapilan t testi sonuglari Tablo 19° da

verilmistir.

Tablo 19. Simf Ogretmenlerinin Kurs veya Seminere Katilma Durumuna gore 3. Simf
Hayat Bilgisi Dersinde Degerler Egitiminin Uygulanmasiyla Ilgili Gériisleri

Kurs/Seminere Katilma Durumu N X S.S. t P
Katildim 36 38,67 12,979
Katilmadim 140 3783 11436 381 0,703

Tablo 19’a gore, 3. Smif Hayat Bilgisi Dersinde Degerler Egitiminin Uygulamalari ile
ilgili maddeler “Ogretmenlerin Degerler Egitimi Ile ilgili Kurs ya da Seminere Katilip
Katilmadig1” degiskeni agisindan incelendiginde anlamli farklilik olmadigi tespit
edilmistir. (t=0.381;p>0.05). Olgegin genelinde aritmetik ortalamalar incelendiginde ise
kurs ya da seminere katilma durumu degiskeni agisindan kurs ya da seminere katilan

6gretmenlerin ortalamalarmin (X=38,67), kurs ya da seminere katilmayan 6gretmenlere

(X=37,83) oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum kurs ya da seminere
katilan 6gretmenlerin 3. Sinif Hayat Bilgisi Dersinde Degerler Egitimi Uygulamalarina

daha olumlu yaklastig1 seklinde agiklanabilir.

Baysal (2013) yaptig1 ¢alismada Degerler Egitimi uygulamasinda materyal gelistirme alt
boyutunda kursa katilan 6gretmenlerin lehine anlamli sonu¢ oldugunu ortaya koymustur.
Baysal (2013)’1n yaptig1 ¢alisma ile bu ¢aligsma karsilastiginda yaklasik olarak paralellik
gosterdigi sOylenebilir. Anlamli farkliligin ortaya ¢ikan 4 madde incelendiginde kursa

katilan 6gretmenlerin lehine anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin bulgularina dayali olarak asagidaki sonuglara ve oOnerilere yer

verilmistir.

5.1. Sonug¢

Smif Ogretmenlerinin 3.Smif Hayat Bilgisi Derslerinde Degerler Egitimi Uygulamalaria

Iliskin Goériislerini almay1 amaglayan bu arastirmada, 176 smmif gretmenine uygulanan

anket ve 16 smif 6gretmeniyle yapilan goriisme sonucu elde edilen veriler araciligiyla

ulasilan sonuglar su sekilde 6zetlenebilir:

Ogretmenlerin Hayat Bilgisi dersinde degerler egitimi uygulamalarinda en ¢ok
Hosgorii degerine iligkin etkinlikler diizenledikleri sonucuna ulagilmistir.

Deger egitiminde 6gretmenlerin telkin, model olma, empati kurma ve deger
aydinlatmasi gibi deger kazandirma yollarini etkin bir sekilde kullandiklar1 ancak
degerler analizi ve ahlaki muhakeme gibi yontemleri yeterince kullanmadiklar
gorilmiistiir.

Ogretmenler degerler egitiminde en gok gdsteri, oyun, rol oynama, drnek olay
yontemlerini kullanmaktadirlar.

Ogretmenlerin Hayat Bilgisi dersinde degerler egitimi uygulamalarinda goézlem
yaparak, soru cevap teknigi ve velilerle goriisme yontemini kullanarak 6lgme-
degerlendirme yaptiklari goriilmiistiir.

Ogretmenlerin  degerler egitimi uygulamalarina iliskin goriisleri cinsiyet
degiskeni acgisindan anlamli farklilik gostermistir.

Ogretmenlerin degerler egitimi uygulamalarina iliskin goriisleri mezuniyet

durumu degiskeni agisindan anlamli farklilik géstermistir.
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«  Ogretmenlerin degerler egitimi uygulamalarina iliskin goriisleri kidem degiskeni

acisindan anlamli farklilik géstermistir.

Yapilan aragtirmada degerler egitimi uygulamalarina iligkin 6gretmenlerin duyarl oldugu,
ancak daha cok geleneksel yontemlerle bu siireci devam ettirdikleri anlasilmustir. Ortiik
olarak degerlerin verildigi dogrudan deger egitimi uygulamalarma yer verilmedigi
belirlenmistir. Geleneksel yontemlerle kazandirilmaya cgalisilan degerler Ogretmenler
tarafindan onem acisia gore farkliik gostermektedir. Ogretmenlerin degerler egitimi
uygulamalarina iliskin goriislerinin incelendigi bu arastirmada, hosgorii degeri 6grencilere

kazandirilmasi gereken degerler arasindan ilk sirada yer aldig tespit edilmistir

Alan yazinda belirtilen 6lgme degerlendirme ¢alismalarinda 6rnek olay tartisma ve gézlem
yoluyla degerlerin Ogrenciler tarafindan kazanilip kazanilmadigi anlasilabilecegi tespit
edilmistir. Yapilan arastirmada Ogretmenlerin gozlem yolunu siklikla kullandiklar
gozlenmistir. Degerlendirmenin giivenirliligi agisindan farkli 6lgme yontem ve
tekniklerinin kullanilmas1 siireci olumlu etkileyecek ve deger kazandirilmasina yonelik
gercekgi sonuglar elde edilmesine katkida bulunacaktir. Ogretmenlerin degerler egitimine
iliskin seminer veya bilgilendirici hi¢bir egitime katilmamalari, deger egitimi

uygulamalarinda yetersiz kalmalarinda 6nemli bir etken olarak gézlenmistir.

5.2. Oneriler

Bu kisimda, arastirmanin sonuglarina dayali olarak gelistirilen onerilere yer verilmektedir.

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

» Hayat Bilgisi Dersi programina degerlerin kazandirilmasina yonelik olarak daha
cok cesitlilikte etkinlikler eklenebilir. Ozellikle uygulama siirecinde, degerleri
kazandirma yaklagimlarinin etkin kullanimi ile 6gretmenler degerler egitimi
uygulamalarinda programda yer verilen degerleri 6grencilere kazandirabilir.

Ogretmenler degerler egitimi uygulamalarinda ¢agdas yaklasimlardan daha etkin
bir sekilde yararlanabilirler.

+  Ogretmenler i¢in degerler egitimi uygulamalarimi degerlendirmede davranis takip

cizelgesi olusturmak etkili bir teknik olabilir.
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Degerler egitimine yonelik etkinlikler Hayat Bilgisi Dersi digsindaki diger

derslerin programlarinda da agirlik kazanabilir.

Degerlendirme asamasinda, 6grencilerin programda yer alan degerleri kazanip

kazanilmadiklari, Ogretmenler tarafindan Ornek olay gibi cesitli yontemler

kullanilarak gozlemlenebilir.

5.2.2. Yapilacak Olan Yeni Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu arastirma sadece Konya ili Meram Merkez Ilgesini kapsamaktadir. Bu
nedenle ilerde yapilacak benzer ¢alismalar ile daha biiyiik 6rneklem gruplari
ilizerinde bu ¢alisma konusuna odakli ¢alismalar tasarlanabilir.

Arastirma sadece siif 6gretmenlerine iliskin olarak yapilmistir, bu nedenle
benzer uygulama farkli derslerdeki Ogretmenlerin, Ogrencilerin, okul
yoneticileri ve velilerin goriisleri alinarak tekrarlanabilir.

Arastirma ilkdgretim Hayat Bilgisi Dersi ile sinirli kalmustir. Tlerde yapilacak
benzer ¢alismalar ilkdgretimin ikinci kademesinde farkli dersler kapsaminda
da yapilabilir.

Degerler egitimine iligkin O0gretmen yeterlilik algilarina iligkin ¢aligma
yapilabilir.

Diger tilkelerde yapilan degerler egitimi programi ile Tiirkiye’ deki degerler

egitimi programina iligkin karsilagtirmali bir ¢alisma yapilabilir.
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EK-1. Simf Ogretmenleri i¢cin Hazirlanan Anketin Nihai Formu

ANKET

Degerli meslektasim,

Bu calisma Ilkokul 3.Sinif Hayat Bilgisi dersinde dederler egitimi konusunda
ogretmenlerin uygulamalarini betimlemeyi amaglamaktadir. Anket birkag alt bolimden
olusmaktadir: Ilk bélimde Kisisel Bilgilere, ikinci bdlimde Hayat Bilgisi Dersinde
ogretmenlerin deder egitimi ile ilgili uygulamalarina yoénelik gorislerini igin soru
ifadelerine yer verilmistir. Ylksek lisans tezi olarak hazirlanan bu arastirmama dederli
zamaninizdan saglayacaginiz katki ve katilim icin tesekkir ederim.

Mehmet Ali ERYILMAZ
Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri EnstitisU
Yiiksek Lisans Ogrencisi

yemyesil7@gmail.com

I.BOLUM KISISEL BILGILER
1-Cinsiyetiniz :

O Bayan O Erkek

2-Mesleki kidemimiz:

O15vi Oe6-10vil Ot11-15YvIl O16-20Yil 0O 20-25 il O 25 Yl ve Ustii
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3-Mezuniyet Durumunuz:

O Egitim Enstitiisii

O Ogretmenlik Yiiksek Okulu

O Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi
O Fen Edebiyat Fakiiltesi

O Diger (Liitfen belirtiniz)

4-Varsa yiiksek lisans ya da doktora yapma durumu:

O Yiiksek Lisans O Doktora

5-Degerler egitimi ile ilgili kurs ya da seminere katilma durumu:

O Katildim O Katilmadim

II.BOLUM

Bu bélimde 3.sinif Hayat Bilgisi dersinde “dederler editimi” konusunda sorulara yer
verilmistir. Litfen her soruyu dikkatlice okuyunuz ve ilgili secenedi isaretleyiniz.
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1-Asadida siralanan yéntemlerin 3.sinif Hayat Bilgisi dersi “Degerler Egitimi

Uygulamalarinda” kullanimina iliskin gérisintzu isaretleyiniz.

YONTEMLER

Cok
etkilidir

Oldukga Kararsizim
etkilidir

Biraz
etkilidir

Hig etkili
degildir

Tartisma yéntemi

O

@)

@)

@)

0]

Gezi Gozlem

Rol oynama

Ornek olay

Problem ¢ézme

Oyun

Soru Cevap

Gosteri

is Birligine dayali 6§renme

cjloj ojojojojo|jo|o0o| o

Anlatim ydntemi

cj]oj]oj]oj]ojo|]o|o0o|o0

cjlo ojo|o0ojo|o0o|o0o|o0O
cjo ojo|o0ojo|0o0o|o0o|O0O

cjloj ojojo0oj]o|o0o| o0

coj]oj]oj]oj]oj]o|]o|o0o|o©

2-Yukarida siralananlar disinda

Hayat Bilgisi Programinda

yer alan

degerleri

kazandirmada yararlandiginiz daha baska yéntemler var midir? Varsa 6rnekler veriniz.

112




3-Dederler egitimi uygulamalarini zenginlestirilmesine yonelik 6nerileriniz var midir?

Varsa nelerdir?

4. Asadida 3. Sinif Hayat Bilgisi dersi programinda yer
alan uniteler, ilgili kazanimlar ve bu kapsamda yer
verilen dederler yer almaktadir. Bunlar dikkate
aldiginizda bu Uniteler icin 6nerilen etkinlikler, 6gretim
yontemleri ve dederlendirme yaklasimlarina iliskin
gorislerinizi yan tarafta verilen seceneklerde
isaretleyiniz.

Bu Unite igin
Onerilen
Etkinlikler/

Uygulamalar:

Bu Unite igin
onerilen
Ogretim
Yontemleri:

Bu Unite igin
Onerilen
Degderlendirme
yaklasimlari:

I.UNITE OKUL HEYECANIM: Ornek kazanimlar

A.3.2 Ogrenciler arasindaki benzerliklerin ve farklliklarin
dodal oldugunu kabul eder. (Hosgoru, baris)

A.3.4. OJretmeni ve arkadaslari ile etkilesimde bulunurken
ve iletisim kurarken uygun davranislar gosterir.
(Toplumsallik)

A.3.5. Arkadaglariyla ve baskalariyla iliskilerinde duygularini
uygun bicimde ifade eder.(Sevgi, hosgori, baris)

O YETERLIDIR

O KISMEN
YETERLIDIR

O YETERSiZDIR

O YETERLIDIR

O KISMEN
YETERLIDIR

O YETERSizZDIR

O YETERLIDIR

O KISMEN
YETERLIDIR

O YETERSizDIR

II. UNITE BENIM ESS1Z YUVAM: Ornek Kazanimlar
B.3.8. Farkliliklarin dodal oldugunu kabul eder ve farkl
ozelliklere sahip kisilere hosgoriyle yaklasir. (Hosgora)
B.3.9. Fiziksel Ozelliklerini taniyarak olumlu bir beden imgesi
gelistirir. (Ozsaygi, 6zgiiven)

B.3.14. Aile Uyeleri arasindaki iligski ve iletisim bigimi ile diger kisilerle
olan iliski ve iletisim bigimi arasindaki farki ayirt ederek ailenin 6zel bir
cevre oldugunu kavrar. (Sevgi, saygl)

katkilarini agiklar, bunun igin planlar yapar ve planiyla ilgili
disincelerini etkili bir bicimde sunar. (Saygti)

O YETERLIDIR

O KISMEN
YETERLIDIR

O YETERSizZDIR

O YETERLIDIR

O KISMEN
YETERLIDIR

O YETERSizZDIR

O YETERLIDIR

O KISMEN
YETERLIDIR

O YETERSizDIR

III. UNITE DUN, BUGUN, YARIN: Ornek Kazanimlar
C.3.7. Ataturk’in Kkisilik 6zellikleri ile ulusal bir lider olmasi
arasinda baglanti kurar. (Vatanseverlik)

C.3.8. Atatlrk’ln ulusal bir lider olarak Tirk milletine yaptigi
hizmetleri agiklar. (Vatanseverlik)

C.3.10. Bayram kutlamalarina katilarak, milll bayram
glinlerimizle gegcmiste yasanan tarihi olaylar arasinda bag
kurar.(Vatanseverlik, Kiltirel degerleri koruma ve gelistirme)
C.3.11.Cumhuriyetimizi korumak, glglendirmek ve
gelistirmek igin yapilmasi gerekenler hakkinda fikirler Gretir.
(Vatanseverlik, Kltirel degerleri koruma ve gelistirme)

O YETERLIDIR

O KISMEN
YETERLIDIR

O YETERSizZDIR

O YETERLIDIR

O KISMEN
YETERLIDIR

O YETERSizZDIR

O YETERLIDIR

O KISMEN
YETERLIDIR

O YETERSizDIR
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5. Asadida verilen sorularn yukaridaki tabloda verilen dederleri dikkate alarak
cevaplayiniz.

3.sinif Hayat Bilgisi dersinde kazandirilmasi éngorilen degerler:

= Hosgori =  Saygil = Adalet = Vatanseverlik | = Yenilige aciklik

= Baris = Sevgi =  Dogruluk »  Ozgliven = Kdlttrel dederleri

= Toplumsallik | = Diristlik | =  Yardimseverlik | =  Ozsaygi koruma ve
= Sabir gelistirme

5.1. En 6nemli buldugunuz dederlerden ilk Gicinl 6nem sirasina gore yaziniz.

5.2-Ogretim surecinde dgrencilere kazandirmakta en ¢ok glicliik cektiginiz degerleri
belirtiniz.

5.3-Bu dederleri kazandirmakta gevrenin etkisinin oldugunu distnltyor musunuz? Nasil?

5.4-Dederlerin kazandirilmasinda okul-aile isbirligi konusunda dlstince ya da 6nerileriniz
nelerdir?

5.5-Dederlerin kazandirilmasinda okul yénetiminin islevleri konusunda, dlslince, 6neri ya
da beklentileriniz nelerdir?
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6. Sinif Ogretmenlerinin 3.sinif Hayat bilgisi 6gretim programinda
yer alan Degerler Egitiminin Uygulamalari ile ilgili ‘Amacg’, ‘Igerik’,
‘Siireg’ ve ‘Degerlendirme’ boyutlari kapsaminda ifadeler yer

almaktadir. Bu ifadelere yonelik goriislerinizi yansitan segenegi
isaretleyiniz.

Evet

Kismen

Hayir

AMAC

1.0grencilerin hak ve ézglrliiklere énem veren bireyler
olmalarini saglamaktadir.

O

2.0grencilerin demokratik davranislar sergilemesine yardimci
olmaktadir.

@)

O

@)

3.0grencilerin, hosgori, saygi, diristliik, dogruluk, adalet,
yenilige aciklik, vatanseverlik, kultlrel dederleri koruma ve
gelistirme gibi kisisel nitelikleri kazanmalarini saglamaktadir.

@)

O

@)

ICERIK

4.Programda yer alan dederlere esit yaklasim gostermektedir.

5.H.Bilgisi dersinde milli dederlere yeteri kadar yer vermektedir.

6.Program da yer alan degerler asamali olarak verilmektedir.

7.Degerlerle ilgili verilen kazanimlar yas grubuna uygundur.

v

OGRETIM SUREGLERI

8.0grencilere deder kazandirma siirecinde segme,
odullendirme, hareket basamaklarini takip etme basarili bir
sekilde yansitiimaktadir.

| o 0| OO

©cj]o|]oO0o|] 0| O

| o 0| OO

9.Etkinlikleri yapilandirmaci yaklagsima gére verilmistir.

10.Degerlerin kazandirlmasinda alternatif yontemler
kullanilmistir. (Ornek olay, tartisma v.b)

11.0grencilerin empatik anlayisini gelistirici niteliktedir.

12.Degerler egitiminde isbirligine dayal yaklasim
Onerilmektedir.

13.Dederler egitiminde bireysel 6grenmeye dayali yaklasim
Onerilmektedir.

v

DEGERLENDIiRME

14.0grencilerin deder egitimi uygulamalarini degerlendirmede
alternatif yaklasimlar sunulmustur.(Gézlem v.b)

15.0grencilerin degerler egitimi uygulamalarini
dederlendirmede cesitli etkinlikler 6nerilmektedir.

16.0grencilerin degerleri kazanip kazanmadiklarini dlgmeyi
saglayabilecek gesitli degerlendirmeler yer almaktadir.

o/ oj]ojojo|jo| 0| O

cj]ojoj]o|j]o|o|o0o| oo

o/ oj]ojojo|jo| 0| O
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& o |
Soru 7: % g = :J,% %é
3. Sinif Hayat Bilgisi Dersinde Dederler Editiminin Uygulanmasina 5 % S < TR
Iliskin Gérisler T o
1. Ogrencilerin saygili birer birey olmalarini sadlayici etkinlikler | 7 | |0 |11 |0
dizenlerim.
2. Degerlerin kazandirilmasinda yaratici drama yontemini Ololololo
kullanirim.
3. Ogrencilerin glvenilir birer birey olmalarini saglayici Ololololo
etkinlikler diizenlerim.
4. Ogrencilerin adil olmalarini saglayic etkinlikler diizenlerim. Olo oo lo
5. Ogrencilere, gesitli durumlar vererek onlarin bu durumlarda |7 |7 |0 |11 |
nasil davranmalar gerektigini kendilerinin bulmalarini
saglarim.
6. Ogrencilerin diger insanlara karsi duyarli olmalarini saglayict | |1 |1 [ | [
etkinlikler diizenlerim.
7. Ogrencilerin sorumluluk sahibi olmalarini saglayic etkinlikler | (7 |1 [0 |00 | [
dizenlerim.
8. Degderlerin kazandirilmasinda tartisma yontemini kullanirm. | |00 |0 |0 | 0O
9. Ogrencilere, ahlaki celiski iceren bir problemi ¢dzerken Ololololo
kullandigim problem cézme siirecini aciklarim.
10. Ogrencilerin olumlu dederlere sahip insanlar érnek Ololololno
almalarini saglarim.
11. Ogrencilerin degerleri kazanip kazanmadiklarini onlari Ololololo
gercek bir yasam problemi ile ylz ylize getirdikten sonra, bu
probleme iliskin distncelerini alarak belirlerim.
12. Ogrencileri olumlu degerlere sahip olmalari igin tesvik Ololololo
ederim.
13. Ogrencilerin vatandashk bilincine sahip olmalanni saglayict |7 |7 |00 |00 |0
etkinlikler diizenlerim.
14. Ogrencilerin degerlerinde degisiklik olup olmadigini s6z Ololololno
konusu dederler hakkinda tartisma ortami yaratarak belirlerim.
15. Ogrencilere degerlerle ilgili cesitli problemler verip, onlarin |1 |1 |11 |11 |1
olumlu dederleri benimseyecek sekilde bu problemleri
¢ozmelerini saglarim.
16. Ogrencilerin degerleri kazanip kazanmadiklarini onlarin Ololololo
davraniglarini gbézlemleyerek anlarim.
17. Degderler egitiminde 6grencilerin kendilerini diger insanlarin | (] |1 |1 | | [
yerine koyma(empati) becerisini kazanmalarini saglarim.
18. Ogrencilerin dederlerle ilgili bir problem durumunu Ololololo
derinlemesine inceleyip, sonuglarini degerlendirdikten sonra
hareket etmelerini saglarim.
19. Ogrencilerin degerleri isbirliine dayali olarak calistiklari bir | (7 |1 |7 | |0
ortamda kazanmalarini saglarim.
20. Ogrencilerin kendilerine saygi duymalar konusundaonlara | ] |0 |00 |00 | [

yardimci olurum.
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EK-2. Smif Ogretmenleri i¢in Hazirlanan Goriisme Formu

GORUSME FORMU

Sayin meslektagim;

Bu goriisme sorulary, ilkokul 3.Stmif Hayat Bilgisi programinda yer alan degerler egitimine
iliskin ogretmenlerin  goriislerini  belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Izin verirseniz
goriismeyi  kaydetmek istiyorum. Yaklasik 20-30 dakika stirecegini diistiniiyorum.
Katiliminiz icin tesekkiir ederim.

Goriligme tarihi:
Goriisme saati:

2-Mesleki kidemi:

O1-5v1 O6-10Y1l O11-15Y11 O16-20 Yii. O 21-25 Yil O 25 Yil ve iistii

3-Mezuniyet Durumu (belirtiniz): ...........c.ooooiiiiiiiiiiiiine

4-Varsa yiiksek lisans ya da doktora yapma durumu:

O Yiiksek Lisans O Doktora

5-Degerler egitimi ile ilgili kurs ya da seminere katilma durumu:

O Katildim O Katilmadim

1) 3. Simif Hayat Bilgisi dersi programinda yer alan degerlerden en ¢ok hangilerine iligkin ne tiir ¢aligmalar
diizenliyorsunuz? Ornekler verir misiniz?

e  Hosgorii e  Sabir o Ozsayg

e Barg e Adalet Dogruluk e  Yenilige aciklik

e  Toplumsallik e  Yardimseverlik e  Kiiltiirel degerleri

e  Saygi e  Vatanseverlik koruma ve gelistirme
e Diiriistliik e Ozgiiven e Sevgi

2) Ogrencilere sinif ortaminda degerleri kazandirirken hangi 6gretim yontem ve tekniklerini yararl
buluyorsunuz? Hangi agilardan? Bunlari1 ne sekilde kullandiginiza iliskin 6rnekler verir misiniz?

3) Ogrencilerinizin programda belirtilen degerleri kazanip kazanmadigini ne tiir ydntem ya da yaklagimlarla
degerlendiriyorsunuz? Ornekler verir misiniz?

EK-3. Valilik Onay1
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Say1 : 83688308-605.99-E.13061876 18.12.2015
Konu: Arastirma izni

GAZI UNIVERSITESINE
(Egitim Bilimleri Enstitiisii)

[lgi :20/11/2015 tarihli ve 80287700-302.08.01/4679 sayil yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisti Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitimin
Sosyal ve Tarihi Temelleri Bilim Dali Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi Mehmet Ali
ERYILMAZ'in “Simf Ogretmenlerinin 3. Smif Hayat Bilgisi Derslerinde Degerler Egitimi
Uygulamalarina {liskin Goriisleri” konulu arastirmasini uygulama talebi incelenmistir.

Aragtirmanin, Meram ilgesinde bulunan ilkokullarda gérev yapan &gretmenlere
uygulanmasinda  sakinca  goriilmemektedir. Arastirmada Miuduirliglimiiz  tarafindan
onaylanarak gonderilen veri toplama araglari kullanilacak olup, sonucun CD ortaminda iki
niisha olarak gonderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve adi gegene tebligini arz ederim.

Mukadder GURSOY
il Milli Egitim Miidiirt

Ek: Anket (7 Sayfa)

A
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Ek- 4. Programda Yer alan Kazanimlar

I. UNIiTE OKUL HEYECANIM
A.3.2. Ogrenciler arasindaki benzerliklerin ve farkliliklarin dogal oldugunu kabul eder. (Hosgorii, baris)

A.3.4. Ogretmeni ve arkadaslari ile etkilesimde bulunurken ve iletisim kurarken uygun davranislar gosterir.

(Toplumsallik)

A.3.5. Arkadaslariyla ve bagkalartyla iliskilerinde duygularini uygun bicimde ifade eder.(Sevgi, hosgorii,
baris)

A.3.6. Bagkalarinin duyarliliklarina saygi gostererek kendi ihtiyaglarini, isteklerini ve goriiglerini ifade eder.

(Saygu, diiriistliik, sabir, barig)

A.3.7. Demokratik uygulamalarin istiinliiklerini okul yasantisindaki orneklerden hareketle tartisir.(Sabur,

saygi, adalet)

A.3.8. Arkadaslarinin yanli davramiglarimi fark eder ve yanlilik i¢cermeyen davraniglar sergiler. (Saygi,

dogruluk)
A.3.13. Oyun sonucunda kazanmanin ve kaybetmenin dogal oldugunu kabul eder. (Adalet)

A3.18. Kendi sagligt kadar, arkadaglarinin sagligii da korumaktan sorumlu oldugunu kavrar.

(Yardimseverlik)

A.3.19. Okulda, bir kaza ya da acil durum meydana geldiginde neler yapilmasi gerektigini ifade eder.
(Yardimseverlik)

A.3.20. Ozel giinlerin toplumsal paylasimlar i¢in uygun zamanlar oldugunu kabul eder ve kutlamalar i¢in

alternatifler tiretir. (Hosgorii, baris, vatanseverlik)

A.3.21. Milli bayramlar1 kutlama nedenlerini agiklar ve bayramlar1 daha etkili kutlamak amaciyla tirettigi

fikirleri uygular. (Vatanseverlik, sevgi)

A.3.27. Okula gelis ve gidislerinde baskalarinin kabul edilemez 6nerileriyle karsilastiginda etkili reddetme

davranis1 sergiler. (Ozgiiven)

A.3.30. Kuliip veya grup ¢alismalarinda alinacak kararlar ve yapilacak ¢alismalarda arkadaslarini bir fikir

etrafinda bir araya getirir. (Ozgiiven)

A.3.31. Diiriist davraniglarda bulunarak arkadaslarinin giivenini kazanir. (Dogruluk)
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II. UNIiTE BENIM ESSiZ YUVAM

B.3.8. Farkliliklarin dogal oldugunu kabul eder ve farkli ozelliklere sahip kisilere
hosgoriiyle yaklasir. (Hosgortii)

B.3.9. Fiziksel &zelliklerini taniyarak olumlu bir beden imgesi gelistirir. (Ozsaygt,

ozgiiven)

B.3.14. Aile iiyeleri arasindaki iligki ve iletisim bigimi ile diger kisilerle olan iliski ve

iletisim bicimi arasindaki farki ayirt ederek ailenin 6zel bir ¢evre oldugunu kavrar.
(Sevgi, saygi)

B.3.16. Farkli sosyal ve ekonomik gruplara mensup kisilerin bakis acilarinin farkl

olabilecegini kabul ederek bu kisilere 6n yargisiz davranir. (Dogruluk, hosgorii)

B.3.19. Ailede kararlar alinirken goriis bildirir ve kendisinin {istlenebilecegi gorevlerle

ilgili yeni fikirler {iretip bunlar1 uygular. (Ozsayg, ézgiiven, yenilige agiklik)
B.3.20. Aile i¢inde gorev dagiliminin adil olup olmadigini sorgular. (Adalet)
B.3.23. Kendi parasini uygun bi¢cimde, 6nceliklerini belirleyerek harcar. (Sabir)

B.3.28. Ailesinde ve yakin g¢evresinde (akrabalari, komsulari, vb.) birbirlerinin haklarina

ne Ol¢iide saygi1 gosterildigini gézlemler. (Hosgorii, saygt)

B.3.30. Ailesi ve yakin gevresiyle olan iliskilerinde olumlu tepkiler yaratan ve gorgii

kurallarina uyan davranislar gosterir. (Toplumsallik)

B.3.31. Kisisel olarak gelisimine uygun amaglar belirleyerek bu amaglara ulagsmak icin

izleyecegi asamalari planlar.(Yenilige a¢iklik)

B.3.32. Amaglarina ulagabilmek i¢in kisisel olarak ¢aba harcamasi gerektigini kabul eder

ve karsilasabilecegi elestirilere acik olur. (Sabir)

B.3.33. Kaybetme veya basarisiz olma olasiligin1 goze alarak, yenilikleri deneme cesareti

gosterir ve bundan zevk alir. (Yenilige agikiik)

B.3.34. Ailesiyle birlikte eglenmenin aile bireylerine katkilarini agiklar, bunun i¢in planlar

yapar ve planiyla ilgili diisiincelerini etkili bir bigimde sunar. (Saygy)
B.3.35. Ailesiyle katildig1 6zel giin kutlamalarinda mizahi kullanir. (Toplumsallik)
B.3.37. Kisisel esyalarim1 ve baskalarinin esyalarint 6zenli kullanmadiginda ortaya ¢ikan

sorunlar1 ¢cozer. (Saygy)
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B.3.41. Ulkesini, tipki evi ve okulu gibi bir “yuva” olarak kabul eder. (Vatanseverlik,

Kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme)

B.3.42. Bir evin farkli islevlere sahip boliimleri ile tilkenin farkli 6zelliklere sahip yerleri
arasinda bir benzerlik goriir; evin biitiinliigii ile Tirkiye’nin biitiinliigii arasinda

baglant1 kurar.(Vatanseverlik, Kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme)

B.3.44. Aralarindaki benzerliklere ve farkliliklara karsin biitiin insanlarin ayn1 gezegeni
paylastiklarii1 fark ederek, daha iyi bir diinya yaratmak i¢in her bireyin iizerine

diisen gorevler oldugunu kavrar. (Baris)

III. UNITE DUN, BUGUN, YARIN

C.3.7. Atatirk’iin kisilik 6zellikleri ile ulusal bir lider olmasi arasinda baglant1 kurar.

(Vatanseverlik)

C.3.8. Atatiirk’iin ulusal bir lider olarak Tirk milletine yaptigt hizmetleri agiklar.
(Vatanseverlik)

C.3.10. Bayram kutlamalarina katilarak, milli bayram giinlerimizle ge¢miste yasanan
tarihi olaylar arasinda bag kurar. (Vatanseverlik, Kiiltiirel degerleri koruma ve

gelistirme)
C.3.11. Cumhuriyetimizi korumak, giiclendirmek ve gelistirmek i¢in yapilmas1 gerekenler

hakkinda fikirler tiretir. (Vatanseverlik, Kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme)

C.3.19. Gelecegin teknolojik bir iiriiniinii tasarlar, bunu akici ve 6zgiin bir sekilde ifade

eder. (Yenilige agiklik)

C.3.22. Yasadig1r yerlesim biriminin eski ve yeni halini arastirir; bunlar arasindaki
benzerlik ve farkhiliklar1 ayirt eder. (Vatanseverlik, Kiiltiirel degerleri koruma ve

gelistirme)

C.3.24. Miizelerden ve tarihi mekanlardan bir egitim ortami olarak yararlanir; nesnelerin
miizelerdeki eski hali ile yeni halini karsilastirarak zaman igindeki degisimi kavrar.

(Vatanseverlik, Kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme)
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