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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

VPROJETABANLIOCRENNHEYONTENHNHQGORSELSANATLAR
OGRETMENI ADAYLARININ AKADEMIK BASARI VE TUTUMLARINA
ETKIiSi

Ebru Amil TULUCE
2016, 99 sayfa

Bu arastirmanin amaci, Proje Tabanli Ogrenme yonteminin gorsel sanatlar
O0gretmeni adaylarinin akademik basarilar1 ve derse iliskin tutumlar iizerindeki etkisini
incelemektir.

Nicel arastirma yontemleri arasinda yer alan deneysel yontemin, 6n test son test
kontrol gruplu deseni ile gergeklestirilen arastirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016
ogretim yili gliz yartyilinda bir devlet iiniversitesinin giizel sanatlar egitimi boliimii
resim is egitimi 0gretmenliginde 6grenim goren 64 Ggretmen adayr olusturmaktadir.
Aragtirmada deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda denekleri eslestirme
yontemi tercih edilmistir. Gruplar olusturulurken random atama yapilmis ve gruplar
karma bir sekilde olusturulmustur.

Aragtirmada verilerin elde edilmesinde iki veri toplama araci kullanilmistir.
Proje tabanl dgrenmenin 6gretmen adaylarinin akademik basarilarina etkisini kontrol
etmek i¢cin akademik basari testi; temel tasarim dersine yonelik tutumlarina etkisini
belitlemek icin ise “Temel Tasarim Dersine Yénelik Ogrenci Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Dersler deney grubunda Proje Tabanli Ogrenme yaklasimma uygun
olarak, kontrol gruplarinda ise geleneksel 6gretime dayali olarak islenmistir. Calisma
grubu ile deneysel calisma 5 haftalik siirede gerceklestirilmistir.

Verilerin  analizi  slrecinde o6ncelikle verilerin  parametrik testlerin
varsayimlarinin  karsilanip karsilanmadigr kontrol edilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinda yer alan katilimcilarin veri toplama araglarindan elde edilen puanlarinin
normal dagilima sahip olup olmadigini belirlemek i¢in normallik testi ile basiklik-
carpiklik degerleri incelenmis ve verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir.
Verilerin analizinde 6n testler arasinda farklilik olup olmadigin1 kontrol etmede
bagimsiz drneklemler t-testi, 6n testleri kontrol altina alarak son testleri karsilastirmada
ise tek faktorlii kovaryans analizi kullanilmistir.

Bulgular Proje Tabanli Ogrenme yaklasimimin 6gretmen adaylarinin akademik
basarilarina ve temel tasarim dersi tutumlarina olumlu ydnde etki ettigini
gostermektedir. Arastirma sonuglarina dayanarak Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin
gorsel sanatlar 6gretmeni yetistirmede kullanilmasi gerektigi sdylenebilir.

Anahtar So@zcukler: Proje tabanli 6grenme, gorsel sanatlar egitimi, resim-is
egitimi, yapilandirmacilik




ABSTRACT

POST-GRADUATE THESIS

THE EFFECT OF PROJECT BASED LEARNIN METHOD ON ACADEMIC
SUCCESS AND ATTITUDE OF PRESERVICE VISUAL ARTS TEACHERS

Ebru Amil TULUCE

2016, 99 pages

The aim of this study is to analyze the effect of Project Based Learning method
on academic success and attitude towards course of pre-service visual arts teachers.

The study was carried out with pre-test post-test control group pattern of
experimental method which is among quantitative research methods and the study group
is composed of 64 pre-service teachers who have education at art teaching department
of fine arts education at a state university in fall semester of 2015-2016 academic year.
Subject matching method was preferred in forming experiment and control groups in
the study. Random assignment was done while forming the groups and groups were
created in shuffle.

Two data collection tools were used in obtaining the data. Academic success test
was used for detecting the effect of Project based learning on academic success of pre-
service teachers; “Students’ Attitude Scale towards Basic Design Course”. Courses
were done in compatible to Project Based Learning method in experiment group and
according to traditional method in control group. Experimental study lasted 5 weeks
with experiment group.

In data analysis process, it was first of all controlled whether data, assumptions
of parametric tests are met or not. Normality test and skewness-kurtosis values were
analyzed in order to determine whether scores of participants in experiment and control
group obtained from data collection tools have normal distribution or not and it was
determined that data have normal distribution. In controlling whether there is difference
between pre-tests in data analysis independent samples t-test was used and in comparing
post-test with control of pre-tests on way covariance analysis was used.

Findings show that Project Based Learning method has positive effect on
academic success and basic design course attitude of pre-service teachers. Depending on
research results, it can be said that Project Based Learning method should be used in
education of visual arts teacher.

Key Words: Project based learning, visual arts education, art teaching,
constructivism



ONSOZz

Diinyada her alanda yasanan hizli degisime egitimin ayak uydurmasi hatta 6nine
gecmesi gerekmektedir. Bu nedenle egitim sistemlerinin amaci 6grenenlere mevcut
bilgileri oldugu gibi aktarmanin ¢ok otesinde onlar1 bilgiye ulastiracak yontemleri
kazandirmak olmalidir. Bu nedenle iilkemizin de Oncelikli hedefi bu amaca uygun
Ogretmenler yetistirmek olmalidir. Ogretmen yetistirmede Proje Tabanli Ogrenme
yontemine dayali gerceklestirilen bu calisma ile alana katki saglanabilecegi

diistiniilmektedir.

Arastirmanin her asamasinda yakin ilgi ve yardimlarini1 gérdiiglim ve bana her
zaman destek olan, yol gostereni tez siiresince calismalarimi izleyen ve yonlendiren
danismanim Dog. Dr. Oguz DILMAC a tesekkiirlerimi sunmayi bir borg bilirim. Ayrica
yetismemde emegi olan tiim hocalarima saygi ve siikranlarimi bildirmek isterim.
Arastirma siirecinde verilerin analizlerinde 6nemli katkilar1 olan Dr. Adnan TASGIN’a
da tesekkiirlerimi sunarim.

Ayrica bu ¢alismada uygulamalar1 gergeklestirdigim ve veri topladigim Atatiirk
Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Resim-is Egitimi birinci siniflarina da
bu ¢aligma boyunca yanimda olduklari i¢in tesekkiir ederim. Ayrica bu ¢alisma boyunca
bana destek olan esime, aileme ve son olarak beni yetistiren anneme ve babama sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim.

Calismama destek olan Atatiick Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri

Programina da ayrica tesekkiir ederim.

Erzurum - 2016 Ebru Amil TULUCE
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Bu arastirmada; proje tabanli 6grenmenin gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin
akademik basar1 ve derse iliskin tutumlarina olan etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu
baglamda bu bdliimde; yapilmasi diisliniilen arastirmanin problem durumu, amaci,
onemi ve sinirliliklart belirtilecek, arastirmaya dair 6nemli kavramlar agiklanacaktir.
Literatiirde yer alan bilgiler dogrultusunda yapilmasi diisiiniilen arastirmanin kuramsal

temeline degilinecek ve tanimlara yer verilecektir.

1.1. Problem Durumu

Bilim ve teknoloji hizla degismekte ve gelismektedir. Bu gelismelerle birlikte
egitimde de yeni yaklasimlar ortaya ¢ikmaktadir. Egitimin amaglarindan birisi
Ogrenenlere bilgileri direkt vermek yerine onlara bilgiye nasil ulasacaklarini
ogretmektir. Bu sekilde 0zgiin iiriinler ortaya ¢ikarabilecek ¢aligmalarinin sonucunda
Ozgliven duyacak bireyler yetismis olacaktir. GoOrsel sanatlar Ogretmeni yetistiren
kurumlarda bireylerin alanlariyla ilgili becerilerinin gelismesine katki getiren derslerden
biri olan temel tasarim dersi proje tabanli dgrenme (PTO) yaklasiminm kullanimina
olanak saglayan ve hatta bu yaklasgimm kullanimina ihtiya¢ duyulan bir derstir
diyebiliriz. Bu yiizden bu derste diger tiim alanlarda da kullanilabilecek; PTO

yaklasiminin biiyiik bir yere sahip olmasi1 gerektigi diisiiniilmektedir.

Turkiye’” de 2004 yilindan itibaren uygulamaya baslanan ve yapilandirmaci yaklasimin
temel alindigr egitim programi, Ogrencilerin diislinen, arastirmalar yaparak bilgiye
kendisi ulasabilen ve anlamlandirabilen bireyler olarak yetisebilmesini ve gergek
hayatta karsilasilan problemlere kars1 ¢dzlimler iiretebilen bir altyapi ile donatilmalarini
hedeflemektedir (Kasarci, 2013, s.2). Bu hedeflere bakildiginda, PTO 6grenmenin
temelinde yatan kazanimlarin gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin temel tasarim
dersinde bu yaklasimi kullanmalari uygundur diyebiliriz. Ogrenenlerin aktif

katilimlarinin saglanamadigi bir egitim ortami beklenilen diizeyde bir 6grenmeyi



giiclestirecektir. ~ Bu nedenle giiniimiizde 6greten merkezli egitim anlayis1 yerini
toplumlarin  egitim ihtiyaglarina cevap verebilen, Ogrenen merkezli egitim
yaklasimlarina birakmistir. Artik bilgiyi giinliik hayata aktarabilen ve kullanabilen,
diisiinme becerileri gelismis bireylerin topluma kazandirilmasinda bu alternatif egitim
yaklagimlarinin biiyiik bir 6nemi bulundugu anlagilmistir. Bu gelismeler egitimin diger
biitiin alanlarinda oldugu gibi kuram ve uygulama agisindan gorsel sanatlar egitiminde
de artik geleneksel egitim anlayiglarinin yerine alternatif egitim uygulamalarinin
zorunlulugunu kaginilmaz bir hale getirmistir.

PTO ogrenci merkezli bir yaklasim olarak yapilandirmact yaklasim niteligi
gostermektedir. Bununla birlikte PTO’niin yaygin olarak goriilen bir modeli yada
kurami yoktur. Bu nedenle ¢ok ¢esitli PTO arastirma ve gelistirme faaliyetleri ortaya
ctkmistir. Bu durum PTO ile ilgili yapilan arastirmalarda ¢esitli zorluklara yol
agmaktadir. Ornegin neyin PTO oldugunu degerlendirmek zordur (Cakmak, 2012). PTO
olarak adlandirilmadig: halde PTO olan uygulamalar bulunmaktadir. Pproblem temelli
O0grenme, amacgli O6grenme gibi adlar alan bu uygulamalar buna verilebilecek

orneklerden birkacidir.

Bu siiregte 0greten Ogrenenlerin kendi ilgileri dogrultusunda belirleyecekleri
proje konular ile ilgili ¢aligmalarinda rehberlik gorevi iistlenmesi ve projeleri atolye
veya siifta birlikte belirlemeleri gerekmektedir. Belirlenen proje konularinin uygulama
asamasinda ise 0grenenler on planda iken, 6gretenler ise arka planda rehberlik gorevi

Ustlenirler.

Bu arastirmada, gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin PTO becerilerine iligkin
bir betimleme yapilmaya c¢alisilacak, ayrica temel tasarim dersine yonelik

yaraticiliklarinda proje tabanli 6grenmenin etkisi iizerinde durulacaktir.
Bu anlayis dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesi su sekildedir:

PTO yonteminin gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarimin akademik bagsarilarina

ve derse iliskin tutumlarina etkisi var midir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma PTO yonteminin gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin akademik
basarilar1 ve derse iligkin tutumlar iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Bu

amac dogrultusunda asagida verilen denenceler sinanmaistir.

1. Deney grubundaki 6grencilerin akademik basar1 sontest puanlart ile kontrol
grubu 6grencilerinin akademik basar1 sontest puanlar1 arasinda deney grubu
lehine anlaml1 fark vardir.

2. Deney grubundaki ogrencilerin derse yonelik tutum sontest puanlari ile
kontrol grubu 6grencilerinin derse yonelik tutum sontest puanlari arasinda

deney grubu lehine anlamli fark vardir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Gorsel sanatlar 6gretmeni yetistirmede PTO yOnteminin akademik basar1 ve
derse iligkin tutumlar {izerindeki etkililiginin belirlenmeye calisildigi bu arastirma bir

kac¢ agidan 6nemli goriilmektedir.

Geleneksel o0gretim ydntemlerinin temel amaci Ogrencilere, mevcut bilgileri
oldugu gibi aktarmaktir. Giiniimiizde bu anlayis yerini Ogrenci merkezli egitim
uygulamalarina birakmaktadir. Artik 6gretmenin rolii degismis ve 6grencilere sadece
bilgi aktarma yerine, onlar1 bilgiye ulastiracak yontemleri kazandiran bir hale gelmistir.
Egitim sisteminde yasanan bu degisimden gorsel sanatlar egitimi de etkilenerek dgrenci

merkezli bir duruma gelmistir.

Gorsel sanatlar egitiminin genel egitim igerisinde vazgegilmez bir yeri oldugu
tartisilmaz bir gercektir. Cagimizin gerektirdigi ihtiyaglara cevap veremeyen geleneksel
yontemlerin etkin oldugu ve 6grenenin aktif olarak katilmadigi bir egitim ortaminda
sanat egitiminin istenilen diizeyde gerceklesmesi miimkiin degildir. Bu anlamda sanat
egitiminde de Ogretmen merkezli geleneksel egitim anlayis1 yerine yeni egitim
anlayislarina uygun 6grenci merkezli yaklagimlar 6n plana ¢ikarilarak uygulanmalidir.
Ciinkii alternatif olarak sunulan bu yaklasimlarin amaci, bilginin yasama aktarilarak

kullanabilmesi ve 6grenmeyi 6grenmek amaciyla diisiinebilme beceri ve uygulayabilme



gelisimini saglamaktir. Bu durum gorsel sanatlar egitiminde de alternatif yontem

arayislarina gidilmesini mecburiyet haline getirmektedir.

Ogrenci merkezli olarak ogrencinin etkin katilimini hedefleyen, 6grencinin
diisiincelerine 6nem verilen, bilginin giinliikk hayat ile oOrtiiserek anlamli bir hale
getirildigi bir egitim ortami hazirlamak Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine iliskin
olumlu tutumlar gelistirmesini saglamanin yani sira hayat boyu kullanabilecegi
becerilerde sahip olmasini saglayacaktir. Ogrencileri bu anlayis dogrultusunda egitim
verebilmek icin Ogretmen egitiminde bu yontemlerin uygulamasi biiyiik bir 6nem
kazanmaktadir. Bu nedenle gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin egitimine yonelik
alternatif yontem olarak degerlendirilebilecek proje tabanli uygulamaya iliskin bu

arastirmanin 6nemli oldugu ileri siiriilebilir.

Bunun yam sira gorsel sanatlar 6gretmeni yetistirme lisans programinda birinci
ve ikinci donemlerde okutulan temel tasarim dersi, 0grenenlerin kendi yasantilari
yoluyla, bireysel farkliliklarin gergeklestirilebilmesine de olanak taniyarak sanatsal
yaraticilik ve problem ¢ozme, géorme ve diisiinme aliskanliklarindan siyrilarak, kendi
biligsel ve duyussal potansiyellerini tanimaya yoneltmeyi amaglarken; onlar1 hem genel,
hem de alana 6zgii bir biling gelistirmelerine imkan tanir (Seylan, 2005, s. 23). Bu
ozellikleri ile temel tasarim dersi arastirma i¢in 6zellikle neden bu dersin secildigini de
aciklamaktadir. Ogretmenlik meslegine yonelik etkileri ilkokul ve ortaokula kadar inen
ve sanat egitimine bir baslangi¢c dersi Ozelligi tasiyan bu derse yonelik caligmalar
Ogretmen egitiminde geleneksel egitim anlayisinin disinda farkli bakis acilar

kazandirmasi bakimindan da 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Simirhhiklar

Bu arastirma;

1. Atatiirk Universitesi, K.K.Egitim Fakiiltesi, Resim-Is Egitimi Anabilim
Dali’nda 6grenim goren 1. sinif 6grencileri ile,

2. 2015-2016 giiz doneminde “Temel Tasarim-I" dersi baglami ile ve

3. Aragtirmada, kullanilacak veri toplama araglarindaki verilerle sinirh

olacaktir.



1.5. Tanimlar

Proje Tabanh Ogrenme: Son yillarda 6gretimde ¢agdas yaklasimlar arasinda
gosterilen PTO’nin, yirminci yiizyilin baslarinda John Dewey tarafindan da iizerinde
durulan bir konu oldugu goriilmektedir. Diger yandan PTO’niin gec¢misteki proje
uygulamalarmin bir sentezi oldugu sdylenebilir (Doganay ve Tok, 2007). PTO
yaklasimi, 0grenenlerin yasamlarinda karsilagabilecekleri problemleri sinif ortaminda
farkli yasamlarinda karsilasabilecekleri problemleri sinif ortaminda farkli disiplinlerle
baglant1 kurarak ve bir senaryo ¢ergevesinde ele alarak ¢6zmeye calistiklar: bir 6grenme

yaklagimidir (Bagbay, 2010).

Geleneksel Ogretim: “Onceden belirlenmis bilgileri aktarmaya dayali,
dogrudan 6gretimin kullanildigi, ders igeriginin ¢ogunlukla ders kitaplarindan alindigi,
Ogrencilerin pasif durumda oldugu, bilgilerin sorgulanmadigi, O6gretmen merkezli

Ogretim” (Deryakulu, 2001, s.53).

Temel Tasarim: Temel tasarim 19. yy’in eski tisluplarini taklit ederek, onlara
dayanan arastirmalar yerine, tiimiiyle soyut arastirmalar ve belirli bir isleve yonelik
olmayan ¢alismalar yapmay1 benimseyen 6gretidir (S6zen ve Tanyeli, 1992). Baska bir
tanima gore de temel tasarim “gesitli sanat dallar1 arasindaki iliskileri ve bunlara iligkin
ortak yasalari, kurallari, yontemleri géz 6nlinde bulundurarak belirli bir sanat dalindaki

ilkeleri 6gretmeyi amag edinen disiplindir (Hasol, 1990).

Gorsel Sanatlar Egitimi: Ogrenenlerin duygu ve diisiincelerini yaratici
becerilerini kullanarak iki veya ii¢ boyutlu tasarim yapabilme bilgi ve becerisini
kazandirmanin yani sira, sanat eserlerini degerlendirmek igin gerekli Olgiileri ve
kavramlar1 kazanmak konusunda onlara yardimci olmak amaciyla yapilan egitimdir

(Ozsoy, 2015).

Akademik Basari: Belirli bir programin sonucunda ogrencinin program

hedeflerine iliskin gosterdigi yeterlilik diizeyi (Demirel, 2012, s.7).



IKiNCi BOLUM

2. ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILIi ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Kuramsal cercevenin ele alindig1 bu boliimde PTO’nin tanimi, bu 6grenme
tiiriinde 6gretmenin ve 6grencinin rollerinin neler oldugu, asamalarinin neler oldugu,
felsefi ve kuramsal temelleri, avantaj ve dezavantajlariin neler oldugu ele alinacaktir.
Bunlarin yam sira PTO yaklasimlarinin gorsel sanatlar egitimindeki uygulanabilirligi ve

onemi uzerinde de durulacaktir.

2.1.1. Gorsel sanatlar egitimi

Resimden, heykele, mimarliktan, grafik sanatlara, endiistri tasarimdan, uygulamali
sanatlara kadar oldukca genis bir alan1 kapsayan bir disiplindir. Bu dallarin tiimiiyle ilgili
olarak Okuloncesinden Yiiksekogretime kadar her asamadaki sanat egitimi ve Ogretimiyle
ilgili kurumsal ve uygulamali ¢aligmalara "Gorsel Sanatlar Egitimi" ya da Sanat Egitimi

demek yeterli olacaktir (Kirisoglu, 2002, s. 25).

Sanatsal 6grenme siirecinde 6grenene diisiinme, elestiri ve yaraticilik gibi karmagik
biligsel ve duyussal 6zelliklerini gelistirme firsati sunulur. Gorsel Sanatlar Egitimi bireyin
genel egitimi icerisinde dnemli ve 6zel bir yere sahip olmasinin yani sira herkes i¢in gerekli
bir disiplindir. Sanatsal 6grenme siirecinde diisiinme eylemden, elestiri iirlinden, yaraticilik
bilgiden ayrilmaz. Bu yolla sanat1 6grenen kisinin ussal yetileri, estetik baglamda elestirel

giicti, diistinme kapasitesi gelisir (Kirisoglu, 2014, s. 9).

Sonug olarak Gorsel Sanatlar Egitimi, bireyin sozsiiz diisiinme yetenegini, algiyi,
hayal kurmay1 ve hayal olarak zihinde belirenleri gergeklestirmeyi saglar ve bir seyler

yaratilmasina yardimei olur.



2.1.2. Gorsel sanatlar egitiminin 6nemi ve amaclari

Gorsel sanatlar egitimi 6grenenin yaratict yoniinii gelistirmeyi amaglayan bir
srectir. Bir siire¢ icerisinde 6grenen ozgiir diisiinme ve Ozgiir ¢alismaya yonelterek
kendini sanatsal bir dille ifade etmesi saglanir. Toplumlar iireten, analiz sentez
yapabilen, elestiren, estetik yonden gelismis, yeniliklere ac¢ik bireylere duydugu ihtiyag
her gln artmaktadir. Gorsel sanatlar egitiminin 6grenenin kendini sanatsal ifade
edebildigi bir ortam sagladigt ve Ogrenenlerin kisiliginin gelismesinde, kendine

giivenmesinde 6nemli rol oynadigi i¢in bu anlamda 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Uygulama agirlikli olusu nedeniyle 6grenenler derslerde isbirligi, paylagma,
sorumluluk, diizen, ¢esitli malzemeyi kullanabilme becerisi kazandirma konularinda
bilinglenir. Gorsel sanat egitimi  Ogrenenlere  Ozgilir  diisiinebilme  yetisi
kazandirabilmenin yami sira, ulusal ve evrensel degerleri bilme, baris¢1, insancil,
yaratici, topluma uyumlu, ¢evresine saygi duyan bireyler kazandirmayi da amaglar.
Ogrenenlerin  karsilastiklar1  yeni  durumlar  karsisinda  ozgiin  ¢oziimler

gelistirebilmelerine olanak saglar.

Gérsel Sanatlar Egitiminin ilkeleri

Gorsel sanatlar egitiminin saptanan amaglarina ulasabilmesi icin bir takim temel

ilkeler ¢ercevesinde gergeklestirilmesi gerekmektedir. Bu ilkeler su sekildedir;

e Her bireyin yaratici 6zelligi vardir.

e Cocuklarin algi, bilgi ve becerilerindeki bireysel farkliliklar1 uygulama
calismalarinda g6z oniinde tutulmalidir.

e Uygulamali ¢alismalarda iki ve ii¢ boyutlu ¢alismalar yaptirilmalidir.

e Farkli disiplinlerle beraber genel egitim igerisinde bireyin yetismesine olanak
saglar.

e Geleneksel 6gretim yontemlerinin disinda farkli 6gretim yontem ve teknikler
ile derslerin islenmesi dersi zenginlestirir.

e Basitten karmasiga, somuttan soyuta temel ilkesi dogrultusunda gelisim
basamaklari dikkate alinarak diizenlenir.

e Siirecin sonu degil siire¢ boyunca, siniftaki biitiin ¢ocuklarin gelisimleri,



bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak alternatif degerlendirme yontemleri ile

performansi degerlendirilir.

2.1.3. Proje

Zaman zaman Odev yerine de kullanilan proje kavrami farkli biiyiikliiklerde
etkinlikleri kapsayan karmasik gorevlerdir. Bu gorevler, zorlayici soru ya da
problemlere dayanir, 6grenciler tasarim, problem ¢dzme, karar verme ya da inceleme
faaliyetlerinde yer alir, 6grencilere uzun bir slire calisma firsati verilir ve gergekci

tirtinler olusturulur (Thomas, 2000).

Literatiir de ¢esitli tanimlar1 bulunmaktadir. Bu tanimlara gore proje, genellikle
bireysel ya da bazen grup olarak 6grencilerin tamamlamasi gereken bir gérev ya da bir
dizi gorevdir (Petty, 1993). Diger bir tanimda da proje, bir kavram ya da becerinin
kazandirilmasiyla ilgili bir problemin ¢oziimii i¢in, 6grencilerin bireysel ya da grup
formatinda yaptiklar1 calismalar oldugu belirtilmistir (Saracaloglu, vd. 2006). Ozellikle
uzun siiren proje c¢alismalarinda 68renenler grupla birlikte ekip halinde caligmalar
gerekir. Bu surenin sonunda Ogrenenler yeni bilgilere ulasarak, beceriler
gelistirebilmeliler, elde ettikleri bu bilgi ve becerileri dogrultusunda da ortaya bir iiriin
koymalidirlar. Dolayisiyla akademik anlamda gelisimlerine ve ilerideki meslek
yasamlarina hazirlayacak bu deneyimin bir iiriinle sonlandirilmas siire¢ icerisindeki

gelisimlerini yansitacagi i¢in son derece dnemlidir.

Burada belirlenen amaclara ulagilabilmesi i¢in su soru akla gelmektedir, proje

gorevlerinin 6zellikleri neler olmalidir?
Thomas’a (2000) gore projelerin 6zellikleri su sekilde olmalidir.

e Projeler Ogrencilerin yapilandirmact bir arastirmada yer almasim
saglamalidir. Projenin merkezi faaliyetleri kapsaminda &grenciler bilgileri
yapilandirmalidir.

e Projeler 6nemli dlclide 6grenciler tarafindan yonlendirilmelidir. Bu projelerde
Ogrenciler se¢cim yaparlar, ¢alisma siireleri vardir ve sorumluluk istlenirler.
Bu 6zellikler geleneksel projelerde bulunmamaktadir.

e Projeler gercekeidir. Projeler 6zgiinliik saglayan 6zellikler icermektedir. Bu

Ozellikler, konu, gorevler, 6grencinin oynayacagi rol, projenin gergeklesecegi



baglam, Ogrencilerin projede beraber calisacagi kisiler, iiretilecek iriinler,
proje sonucunda Uretilecek drlnlerin hedef kitlesi ya da drlnlerin
(performanslarin) degerlendirilmesinde kullanilacak olan olgUtlerdir (Petty,
1993).

2.1.3. Proje tabanh 6grenme

flgili alanyazin arastirmasinda proje tabanli veya proje tabanli &grenme
yaklasimlar1 ile ilgili cesitli tanimlarla karsilasmaktayiz. Bu tamimlara gére PTO,
Ogrencilerin gercek problemlerin arastirilmasinda kullandiklari, kapsamli, yapisalcilik
tabanl bir yaklasimdir. (Sidman-Taveau ve Milner-Bolotin, 2001; Esmaiel, 2006, s.64).
Diger bir tammda ise PTO &grenci acisindan tasari gelistirmeye, hayal etmeye,
planlamaya, kurgulamaya dayali bir 6grenme yaklasimi; Ogretmen agisindan ise
Ogrenciyi merkeze alan ve ger¢ek yasam ortamlarini sinifa tagiyarak 6grencileri projeler
cercevesinde calistirirken, onlarin disiplinler arasi iliski kurmalarini saglayan bir
Ogretim yontemidir (Atici ve Polat, 2010, s.123). Kii¢likoglu'na (2007, s.13) gore ise
proje teknigi, bir sorunun ¢oziimiinii kurgulama, planlama, uygulama ve sonucu
gozleyip sunma olarak tanimlamaktadir. Bu tanimlamalar ig¢inde ortak vurgulanan tema
ise PTO’niin 6grenmeyi projeler temelinde organize eden bir model oldugudur

(Cakmak, 2012; 145).

PTO yaklagiminda, proje konusu dogrultusunda genel kavramlar, diisiinceler ve
bir disiplinin temel ilkeleri hedef olarak alinir. Ogrenenlerin isbirligi iginde
yasamlarinda karsilagabilecekleri problemleri ¢ozmeleri temele alinir. Bu yaklagimda,
hayattan kopuk sinif ortaminda, kisa pratiklerden olusan 6gretmen merkezli 6grenmeler
yerine, uzun vadelerle yapilan Ogrenme etkinliklerini disiplinler aras1i baglarin
kurulmasina, 6grenen merkezli ve caligmalar1 gercek diinyadaki biitiinlestirici bir

o0grenme savunulur (Yurtluk, 2005, s.67).

PTO, tasar1 gelistirmeye, hayal etmeye, planlamaya, kurgulamaya dayali bir
ogrenme yaklagimidir. PTO siirecinde 6grenciler, arastirmalar1 ve birikimlerini de
O0grenme siirecinde kullanarak, bilgiyi insa ederler, yeni kararlar alirlar ve boylelikle
caligmaya ve Ogrenmeye yonelik motivasyonlar: artar, stratejik diisiinme ve tahmin

etme gibi diger becerileri de gelisir (Saracaloglu vd. 2006).
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Ogrencinin merkez oldugu PTO uygulamalarinda &greten sadece rehberlik
eder. Bunun i¢in asil ¢alismay1 yiiriiten 0grencilerin, siirecte neler yaptigini, hangi
konuda sorun yasadiklarini, sorunlarmin nedenlerini, bunlar1 nasil c¢ozdiiklerini
saptamak; 6grencilerin projelerini yonetirken grup i¢inde ve gruplar arasi neler olup
bittiginin belirlenmesi, bu yontemin daha bagsarili uygulanmasia katki saglamasi

acisindan 6nemlidir (Kalayci, 2008, s. 89).

PTO’nin faydalarin1 inceledigimizde aslinda ne kadar gerekli oldugunu da

gormekteyiz. Saban (2002, s. 257)’a gore proje tabanli 6grenmenin faydalar1 sunlardir:

e Projeler, 6grenenlere egitim hayatlarinda kullanabilecekleri pratik 6grenim

deneyimlerini kazanmalarini saglar.

e Projeler, bilgilerin ger¢ek hayatta kullanilmasina imkan tanir.

e Basar ile tamamlanan projeler, 6grenenlerin kendilerine olan guvenlerinin

artmasina neden olur.

e Projeler, 6grencilerin 6grenmek i¢in motivasyonlarini arttirir ve onlarin daha
sonraki projeleri i¢in yeni ilgi alanlar1 gelistirmelerini saglar.

e Projeler, 6nemli konularda ogrenenlerin kendi baslarmma karar alabilme
becerilerini gelistirir.

e Projeler, 6grenmeyi 6grenenlerin sorumluluguna birakmaya neden olur.

e Ogrenmenin yasam boyu olmasina imkan tanir.

Cakmak’da (2008, s.150) PTO’niin faydalarimi sdyle siralamistir:

e Ogrenenler icerik ve siireci biitiinlestirerek derinlemesine bir anlama durumu

gelistirirler.

e Ogrenciler problemleri ¢dzmek icin birlikte ¢alismay1 dgrenirler. Bu birlikte

caligma siireci sorulara cevap bulmak i¢in fikir paylagsmay1 gerektirir,

¢ Bu yaklasim sorumluluk ve birlikte ¢alismay1 gerektirir,

e Bu yaklasimda 6grenciler farkli gorevleri yerine getirdiginden pek ¢ok farkli

Ogrencinin ihtiyaclarini karsilamaktadir.

Yukarida verilen maddeler incelendiginde PTO’niin &grenmenin kaliciligin
sagladigi, 6grenenlerin birlikte ¢aligma yaparak sorumluluklarinin bilincine varmalarina
ve siire¢ boyunca elde ettikleri bilgileri ger¢ek hayatta uygulama imkan1 yakalamalarina

yardimc1 oldugu anlagilmaktadir.
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2.1.4. Proje tabanh 6grenmede 63retmenin rolii

Bilginin her an gittikge artan bir sekilde tiretilmesi teknolojinin sinirlarin
zorlamakta ve bu durum diger kurumlar gibi egitim sistemini de bu gelisime uyum
saglamaya zorlamaktadir. Egitimin her alaninda artik 6grenci, okul ve smif ortami
icinde, bilgi depolanarak yasama hazirlanan, 6gretmenin anlattiklarini dinleyici ve pasif
bir bilgi alicis1 konumunda degildir (Ozden, 2002). Egitim artik yasamin icinde yasam
da artik okulun i¢indedir. Bu nedenle giiniimiiz egitim anlayis1 artik ¢ok daha aktif,
giiniin teknolojik, ekonomik ve sosyal gelismelerine agik, diger disiplinlerle sirekli
etkilesimi olan bir yapilanmay1 gerektirmektedir. Bu yapilanma iginde egitimci
ozellikleri ve egitim siirecindeki iistlendigi rolii de degismistir. PTO, geleneksel
O0grenme yaklasimlarindan farkli olarak 6gretmene kolaylastiric1 ve danigsman roliini
verir; 0gretmenin birincil amaci, 6grenciler kendi arastirmalariyla ugrasirken onlara

ogilit ve kaynak saglamaktir (Moursund, 1999; Esmaiel, 2006, s.71).

Gorsel sanatlar dersinde sinifta/atdlyede Ogretmen, planlanan bir proje
calismasinda yaraticihigin ve orijinalligin &n planda olmasma dikkat eder. Ogreten ve
O0grenen bir takimin iiyeleri gibi proje konusunun belirlenmesi, aragtirma i¢in gerekli
olan etkinliklerin planlamasindan, 6grenme paylarini belirlemeye kadar olan siireglerde
birlikte calisirlar. Her ne kadar birlikte bu etkinlikleri beraber caligsalar bile 6gretmen,
ogrencileri dikkatlice gozlemler. Onlarin proje calismasi esnasindaki en belirgin
ihtiyaclarim1 ve Kkarsilastiklar1 problemlere ¢6ziim bulmak i¢in neler yaptiklarini

g6zlemler (Cepni, 2008, s.137).

Gorsel sanatlar egitimi, 6grencilerin ¢aligmalar1 aracilifiyla yaraticiliklaring,
Ozglin bir dille ifade ederek, kendilerini gergeklestirebilmelerine olanak saglayan bir
egitim ortamidir. Geleneksel egitim anlayisindan uzak bu ortamlarin olusturulmasinda
alternatif yontemlerden biri olan projeler, bir kavram ya da becerinin kazandirilmasina
yonelik bir problemin ¢oziimii i¢in, planli, belirli bir zaman dilimi i¢inde 6grencilerin
ozgiir sekilde bireysel veya grup halinde yaptiklar1 ¢alismalardir. Ogrencinin problemin
¢Ozlimiini bulabilmek i¢in, problemi nasil ve hangi siray1 takip ederek ¢ozebilecegine

Ozgiir karar verebilmesi projenin temel 6zelligidir (Aslantas, 2008, s. 40).

Gorsel sanatlar dersinde Ogretmen ilk olarak projenin ana fikrini iyice

6ziimsemis olmalidir. Disiplinler arasi bir iliskiyi gerektirdigi kavramali, sinifa/atdlyeye
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girmeden Once projeye hakim olmus olmalidir. Ayrica 6gretmen; proje initelerinin
islenmesinde, Ogretmen yol gosteren, yardim eden bir ydnlendirici konumunda

oldugunu unutmamalidir.

“Gorsel Sanatlar Dersinde egitimin her kademesinde wuygulanan proje
caligmalarinda, konusuna gore, genelde disiplinler arasi karakteri ile mutlaka egitimli
pedagog olmalart gerekmeyen cok sayidaki egitimci veya egiticinin ortak ¢alismasina
olanak saglamaktadir. Baz1 konular1 bilen ve konuya hakim 6grenciler proje calisma
siirecinde kismi yonlendirme yapabilmektedirler. Okul ve sinif ortami disinda da konu
geregi bazi kisiler 6grenme siireci icine ¢ekilebilmektedirler. Ancak bu tiir durumlarda

stire¢ icinde mekansal degisim gerekebilmektedir (Buschkule, 2007, s.169).”

Cocugun yasant1 yolu ile deneyimleyerek arastirma yapmasi bu yolla bilgiye
ulagsmas1 ve Ogrenmeyi gerceklestirebilmesi egitimin 6nemli bir parcasidir. Sanat
egitiminin kendi 6zelliklerinden kaynaklanan ve uygulamaya dayanan egitim siirecinde
cocugun hazirbulunugluluk diizeyi dikkate alinarak yaraticilik yonlerinin geligmesine
ortam hazirlanmalidir. Bu ortamin diizenleyicilerinden en onemlisi olan 6gretmenlere
stiphesiz biiylik gorevler diigmektedir. Bu nedenle gorsel sanatlar 6gretmenlerinin alana
yonelik bilgilerinin yeterli olmasinin yan1 sira aktif 6grenme siireclerine iliskin giincel
uygulamalar hakkinda bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir Bu anlayis dogrultusunda PTO
stirecinde 0gretenlerin gdz onilinde bulundurmasi gereken altt madde bulunmaktadir. Bu

maddeler sirasiyla sunlardir:

a. Ogrenenlerin ilgileri dogrultusunda proje ¢alisma konusuna karar verme,
b. Zaman ¢izelgesini olusturarak, uygulama

. Proje konusu ¢ercevesinde planlanan etkinlikleri gergeklestirme,

o

Proje siirecine yonelik degerlendirme planini hazirlama,

e. Ogretenin rehberliginde projeyi baslatma,

f. Projeyi tamamlayarak ve sonucta elde edilen iiriinlerin sunulmasina katkida

bulunma (Korkmaz ve Kaptan, 2001, s.198).

PTO wuygulamalarinda &gretmenlere saglayacagi avantajlarmm  yani  sira
dezavantajlar1 da olabilir. Oncelikle 6gretmenler is yiiklerinin ve sorumluluklarini
artmas1 sorunu ile karsi karsiya gelebilirler. Ayrica 6grenmenin gerceklesmesi igin

gerekli olan siire¢ artabilir. Bunlarin yani sira projenin gercevesi iyi planlanmazsa,
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konuda sapma olacagindan dagilmalar gézlemlenebilir. Ogrencilerin kendilerine verilen
bir projeyi tamamlamalart uzun zaman alabilir. Bunlara ek olarak eger projeler,
O0gretmen denetiminin disinda gergeklestirilirse Oonemli problemlerle karsi karsiya
kalmabilir. Baz1 o6grenciler, kendilerine ilging gelebilecek proje konular1 bulmada
zorlanabilir. Ayrica ekonomik a¢idan da maliyetli olabilir (Saban, 2002, s.257;
Korkmaz, 2002, s.54).

PTO yaklasiminda hedeflerde ve 6grenme-dgretme siirecinde yasanan degisim
ogrenen ve dgretmen rollerinin de degisimini gerektirmektedir. Ogrenenleriyle birlikte
Ogretmen, onlarin aragtirma yapmalarini tesvik eden, yol gosteren O0gretmen profili
beraberinde, aragtirma yapan kaynaklara kendisi ulasip problemleri kendisi ¢0zen
ogrenen tipinin dogmasim da saglamaktadir. Boylece PTO yaklasiminin uygulandigi
sinif, karmasik bir yapiya kavusmaktadir. Arastirma yapilan, problem c¢oziilen,

ogrenilen bir merkez halini almaktadir (Bagbay, 2010).

Geleneksel 6gretimde ogretene yiiklenen bir ¢ok gérev PTO yaklasiminda
ogrenene verilmistir. Ogrenenin PTO yaklasim siirecindeki gorevlerine iliskin rolii

asagidaki sekilde verilmistir.

SORUMLULUK PROBLEM

ALMA cOZME

/ \ FARKLI
ISBIRLIKLI ~ DERSLERLE
GALISMA iLiSKi KURMA

ICERIKLE
ETKILESIME
GIRME

ARASTIRMA I

CABA

HARCAMA

Sekil 2.1. PTO 6grenenin rolii [Basbay, 2010’ dan uyarlanmastir].
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2.1.5. Proje tabanh 6grenme yaklasiminin asamalari

Projeler, siniftaki bir 6grenci tarafindan iistlenilebilecegi gibi, bir 6grenen grubu
tarafindan hatta biitlin bir sinif tarafindan da {istlenilebilir. Projelerin en 6nemli 6zelligi,
O0grenenin, Ogretenin veya her ikisinin de birlikte yaptiklar1 bir arastirma c¢aligmasinda,
secilen bir konu ile ilgili olarak aragtirilmasi gereken sorulara tatmin edici yanitlar
bulmak {izerine odaklanmasi olarak ifade edilebilir. Asil olan mesele ise, aragtirma
sorusuna iligkin dogru cevap veya cevaplarin aranmasindan ziyade, arastirilan konu

hakkinda daha ¢ok sey dgrenilmesidir (Katz, 1994, s. 12).

PTO istenilen amaca ulasabilmek icin dikkat edilmesi gereken &nemli
noktalardan biri uygulama asamalaridir. Bu asamalara iliskin c¢esitli kaynaklarda
siralama verilmistir (Cepni, 2008; Katz, 1994; Moursund, 1999; Korkmaz, 2002;
Aladag, 2005). Arastirmada proje tabanli 6grenme yaklasimlarini diizenlerken Korkmaz

(2002) ve Aladag (2005)’1n olusturduklari proje tabanli 6grenme yaklagimlarina iliskin

Tablo 2.1°de verilen diizenleme dikkate alinacagindan bu smiflandirma verilmistir.

Tablo 2.1.

PTO Yénteminin Asamalart ve Yapilacak Islemler

Asamalar

Yapilacak islemler

Ogretmenin Rolii

Ogrenenin Rolii

1.Konuyu ve alt
konulari belirleme,
gruplar1 kendi

Ogrenenler
kaynaklari
arastirir, bir gergeve

Arastirmanin genel
konusunu sunar,
konularin ve alt

Ilging problemler
yaratlr ve sorunlari
kategorize ederler,

icinde organize proje icin sorular konularin proje gruplarini
etme. Onerebilirler. tartisilmasinda olusturmasinda
gruplara rehberlik katkida
eder. bulunurlar.
2.Gruplarin proje Proje plani yapilir.  Gruplarm projelerini ~ Ne ¢alisacaklarim
planlarin Bilgiye nasil formiile etmelerine planlar, kaynaklari
olusturmasi ulasacaklarina yardim eder, gruplarla seger, rolleri tammlar,
birlikte karar toplant1 yapar. planlarin dagitimini
verirler. Proje ekibi  Gerekli saglar
aralarinda gerekli is materyal ve
kaynaklari

bolimiind yaparlar.

bulmalarina yardim
eder.

3.Projeyi uygulama

Grup tyeleri organize
olur, verileri ve
bilgileri analiz
ederler.

Aragtirma ve c¢aligma
becerilerinin
gelistirilmesine
yardim eder, temel
stre ve

gruplar1 kontrol eder.

Sorular i¢in cevaplari
aragtirir. Veri toplar.
Bilgiyi organize eder.
Kaynak kisilerle
goriistir. Bulgularini
birlestirir ve 6zetler.
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4.Sunuyu planlama

Uyeler sunularindaki
temel noktalar1
belirler ve bulgularini
nasil sunacaklarina
karar

verirler.

Sunu igin ders
planlarinin
tartisilmasini

ve sunularin organize
edilmesini saglar.

Sununun temel
noktalarina karar
verilmesini, nasil bir
sunu yapilacagiin
planlanmasi, sunu
icin

materyal
hazirlanmasini
saglar.

5. Sunu yapma

Sunular sinifta ve
belirlenen diger

Sunular koordine
edilir.

Sunucular simf
arkadaslarina donit

yerlerde (bagka Verir.
siniflarda, baska
okullarda vb.) yapilir.

6. Degerlendirme Ogrenen projeleri Proje ozetleri ve Grup uyeleri olarak
hakkinda doniitleri Ogrenilenler caligmay1 ve
paylasirlar. degerlendirilir. calismada
Ogretmenler ve ogrendiklerini
Ogrenenler projeleri yansitirlar
hep birlikte
paylasirlar.

(Korkmaz, 2002, Aladag, 2005)

2.1.6. Proje tabanh 68renme yaklasiminin felsefi ve kuramsal temelleri

PTO kavraminin tarihsel siireci incelendiginde ¢ok eski bir kavram olmadig 21.
yizyilin ilk yarisinda ortaya ¢iktigi goriilmektedir. “Proje yontemi deyimi ilk defa
“Stimson” adinda Amerikali bir 6gretmen tarafindan 1908°de ziraat meslek okullarinin
programlarinda kullanilmistir. Bu tarihten beri bu yontem, Amerika’da ve diinyanin
birgok iilkesinde uygulanmaktadir” (Kemertas, 1999, s.294). Stimson’dan sonra proje
metodunu egitimde teknik olarak goren ilk gorlise ise 1900’14 yillarin baslarindaki
Kilpatrick isminde bir Amerikalinin “Proje Yontemi” isimli bir makalesinde
rastlamaktayiz (Esmaiel, 2006, s.62). Kilpatrick’in makalesinde ele alarak tartistigi
proje yontemini “Dewey’in “ilerlemeci” egitim ilkelerinden esinlenerek gelistirdigi
bilinmektedir (Taspinar, 2007, s.147). Dewey, 6grenci merkezli, olan ve gergek hayata
dayanan aktiviteleri egitime yayma diislincesi proje tabanli bir egitim anlayisini

benimsemesine yol agmistir (Esmaiel, 2006, 5.63).

PTO yénteminin temelleri 20. yiizyilin baslangicindaki ilerlemecilik felsefesine

dayanmaktadir. John Dewey’in yeniden yapilanma, Klipatrick’in proje metodu,
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Bruner’in bulus yoluyla 6grenme yaklagimi ve Theien’in grup arastirmasi modelleri,
Proje Tabanli Ogrenme yaklasimmin olusmasindaki temel taslar olarak goriilebilir

(Muniandy’den aktaran Kaymake1 ve Oztiirk, 2011, 5.104).

Proje kavraminin egitimde gelisimine en biiyiik katkiy1r yapan kisi siiphesiz
“yaparak 6grenme” diisiincesini savunan Amerikali diisiiniir John Dewey (1859-1952)

‘ye gore projenin dort on kosulu bulunmaktadir;

1. Projenin olusumunu ve gelisimini sekillendiren toplu diisiinme siireci,

2. Projenin tasarlandig1 ortamin kosullarinin gozlemlenmesi,

3. Gegmiste benzer durumda olanlarin bilinmesi,

4. Bugiiniin gozlemi ile ge¢misin bilgisini kaynastirarak anlamlar1 tanimlayan

bir yaklasim (Korkmaz, 2004).

Dewey’in One siirdiigii bu dort 6n kosul 6grencinin merkezde oldugu, kendi
ihtiyaglart dogrultusunda, kendi ugraslari ve ¢abalari ile proje siirecinin gelismesi ve

ilerlemesinin yer aldig1 diisiiniilebilir.

Amerika’da proje tabanli 6grenme yaklagimlarina yonelik ¢alismalarin yani sira
Avrupa’da da bu yonde arastirmalarin yapildigi goriilmektedir. Avrupa’da proje
yonetiminin onclleri arasinda en ¢ok bilinen isim ise Celestin Freinet (1896-1966)’dur.
Freinet okullar1 olusturan siniflarda teknolojik araclara yer verilmesini savunmustur.
Ogretmenler ve dgrenciler siireg icerisinde bu araglari etkilesimli olarak kullanmiglardir.
Freinet insanoglunun kafasinin nelerle dolu oldugundan g¢ok toplumda insanin neler
yapabilme yetenegine sahip oldugunun oOnemli oldugunu savunmustur (Korkmaz,

2004).

Baslangicta yalnizca bir ders kapsaminda ve genellikle dersin igerigiyle
Biitiinlestirilerek ele alinan projeler yerini artik disiplinler arasi bir anlayisa alarak,
gergek yasamla iliskilendirilmis uygulamalara birakmistir. Bu durum proje yontemi
kavraminin proje tabanli 6grenme uygulamalar1 kavramina doniismesini saglamistir.
Proje caligmalar1 sirasinda Ogrenciler kendi bilgilerini gilinliik hayatta karsilastiklar

problemlere gore yapilandirirken, bagkalarinin bilgilerine katkida bulunabilirler.

Ilgili alan yazin arastirmalarinda projelerin dzelliklerini belirten gesitli yayinlara
rastlanmaktadir (Esmaiel, 2006; Hesapc¢ioglu, 1988; Moursund, 1999; Korkmaz, 2004;
Glindiiz, 2004; Aladag, 2005; Saracalioglu ve ark., 2006; Cepni, 2008). Bu kaynaklarin
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incelendiginde proje tabanli &grenme yaklasiminin Ozellikleri asagidaki gibi

siralanabilir:

9.

1. Proje, hayatca dnemli gériinen bir Unitedir,
2. Proje, dinamiktir,

3.
4

. Projenin ¢6ziimii, devaml diisiinsel didinmeleri gerektiren bir y1gin sorunlari

Gergeklesmesi i¢in biitlin bilimleri kendinde toplar,

ortaya koyar,

Amaglh bir¢ok eylemler sayesinde, pratik bir sonuca gotiiriir, gegmiste olsun,
gelecekte olsun, benzeri ve diger projeleri anlamak hususunda zihni kabiliyeti
kilar.

Bir amacinin olmasidir. Ogrenciler, yaptiklari isi kendilerine ait bir amag
olarak tanilamalidirlar.

Proje, hayattan alinan ve yapilmasi gerekli olan bir etkinlik olmalidir.

Proje sistemi, 6gretimde toplulugu ve tamlig1 gerceklestirmelidir. Bu 6zellik,
sistemin hayatililik 6zelliginden ve geleneksel okulun bilim ve uygulamalar
arasina koydugu smirlar1 yikmasindan dogmustur. Tamlik ve biitiinliik, hem
esas yasamin bir 6zelligidir hem de O6grenme isi basit ve tek tek olan bir
hadise degildir.

Etkinlik ve daha ileriye gotiren etkinliktir.

Son maddede de belirtildigi gibi bitirilen bir proje diger bir projenin baslangici

olabilir. Hesapgioglu (1988) projelerin bu sekilde birbirlerine baglanmalar1 bu sistemin

topluluk karakterini ve hayatilik karakterini de ortaya koydugunu belirtmistir.

Projelerin &zelliklerine gdre ¢esitli tiirleri bulunmaktadir. lgili alanyazin

taramasinda (Hesapgioglu, 1988; Korkmaz, 2004; Gilindiiz, 2004; Aladag, 2005;

Saracaloglu, Ozyilmaz-Akamca ve Yesildere, 2006; Cepni, 2008) bu tiirler su sekilde

siralandig1 gortilmektedir.

o M w D P

Cocuklar tarafindan bizzat se¢ilmis projeler,
Digerleri tarafindan secilmis (sosyal) projeler,
Diikkan ve ev projeleri,

Sanayi ve ticaret projeleri,

Uygulamali bilimler projeleri,
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6. Tarih ve biyografide projeler,
7. Edebi eserler projeleri

8. Ferdi ve kolektif projeler,

9. Oyun projeleri,

10. Hikaye anlatma projeleri,

11. Is projeleri,

Projele tabanli 6grenme siirecinde beklenen basarinin yakalanabilmesi igin bir

takim uygulamalara dikkat edilmesi gerekmektedir. Bunlar1 6zetleyecek olursak;

e Projelerin seciminde en uygun olanmin se¢imi biiyiik 6nem tasimaktadir.
Dogru bir se¢im 6grencinin basarisini da arttiracaktir.

e Proje konular1 gercek hayatla iligkili olmalidir.

e Ogrencilerin bireysel farklar1 géz oniine alinarak etkinlikleri cesitlendirmek
gereklidir.

¢ Proje segiminde ¢ocugun bireysel gelisimi géz oniinde bulundurulmalidir.

e Proje se¢iminde Ogrencinin, sosyal c¢evre ve sartlar1 g6z Onilinde

bulundurulmalidir.

2.1.7. Proje tabanh 6@renmenin simirhhiklari

Yapisinda derinlemesine aragtirma yapmaya odakli bir yaklasim tasidigindan
dolay1 sinif ortaminda baz1 degisikler yapmay1 gerektirebilir. Bu degisikliklerin basinda
O0gretmenin  rolii  gelmektedir. Derinlemesine arastirma siireci ¢ok zaman
gerektirdiginden arastirma iyi planlanmali ve yavas gelismelidir. Simif icinde
olusturulacak gruplardaki Ogrenenlerin grupla calisma aliskanlik ve becerisine daha
onceden sahip olmalar1 gerekmektedir. Bireysel calisma aligkanligina sahip olan

Ogrenciler grup ¢alismasinda zorlanabilirler.

Diger bir sinirlilik ise grup i¢inde 6grencilerin projeye ne kadar katki sagladigini
belirlemenin giligliigiidiir (Cakmak, 2012). Ayrica Ogretmenlerin yeterince igerik
bilgisine sahip olamamalari, Ogrencilerin bu yaklagima iligkin daha Once bir
deneyimlerinin olmamas1 karmasik olan bu siire¢ yerine geleneksel 6grenme
ortamlarinin tercih edilmesine yol agabilir. PTO yaklasimi ayrica dgretmenin is yiikiinii

ve sorumluluklarini artirarak daha ¢ok zaman harcamasina yol agar. Ogrenme igin
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ayrilan zaman artar. Bu yaklasimda kullanilacak kaynaklar hazir olmali ve aragtirmanin

siurliliklart detayli bir sekilde belirlenmelidir.

2.1.8. Proje tabanh 6grenme yaklasiminda degerlendirme

PTO yaklasimin son asamasi olan degerlendirme, siirecin vazgecilmez dgesidir.

Ogrenenlere 6grenme siirecinde yardimci olabilmek igin yapilacagi gibi 6grenenlerin

kavramlar1 ve konular1 anlayip anlamadigini belirlemek i¢in yapulir.

PTO yaklasimmda ogrenen calismalarmin degerlendirilmesi, &gretmen ve

Ogrenenlere bazi kolayliklar saglamaktadir: Bunlar:

Ogretmenlere dgrenenlerle ¢ok daha giiclii iliskiler kurmalarina yardimei
olur.

Ogrenenlerin yapabildim mi?,- nasil yapiyorum ? vb sorularina yanit
bulmalarina yardimci olur.

Ogrenenlerin bir sonraki adim1 planlamalarma yardimei olur.

Ogrenenlerin icerikle baglant1 kurmasina yardimet olur.

Ogrenenlerin kendi ¢alismalarin1 degerlendirmelerini yonetmelerine imkan
saglar.

Ogrenenlerin  kendi planlarim1  yapmalarma yardimer  olur  (County
Superintendent of School, Project Based Learning with Multimedia 2003’ den
akt.; Basgbay, 2010,s.75).

PTO siirecinde degerlendirme geleneksel dgretim anlayisindan farkli

olarak siirecin basindan sonuna kadar etkindir. Siire¢ sonunda yapilacak bir

degerlendirme bu yaklasim i¢in yetersiz kalacaktir. Siire¢ iginde, glinliikler,

yazili 6devler, gozlem, sunum, portfolyo (iirlin dosyasi), tartisma gibi birden ¢ok

degerlendirme tekniginden faydalanilabilir.

2.1.9. Gorsel sanatlar egitiminde proje tabanh 6grenme yaklasim

Efland’a gore :” ginimizde sanat egitimi, genel egitimi bir biitiin olarak kabul

eden goriisiin giiclii etkisi altindadir” (Zelanski, 1984: 204). Genel olarak egitimin bir

parcast olmasinin yani sira kendine 6zgii isleyise sahip bir disiplin olan gorsel sanatlar
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egitimi, 6grencilerin iki ve ili¢ boyutlu sanatsal ¢alismalarla kendilerini 6zgiin bir dille
ifade ederek yaraticiliklarinin ve duyussal yonlerinin gelismesine olanak bulduklari bir
egitim ortamidir. Bu ortamlarin olusturulabilmesi i¢in geleneksel egitim metodlari
disinda Ogrenciyi aktif bir hale getiren 6gretim yontemlerinin ise kosulmasi
gerekmektedir. Ogrenci merkezli bir egitim ortami saglayan alternatif yontemlerden biri
de siiphesiz proje tabanli 6grenme yaklasimlaridir. Bireyde yaratict giicii artirarak
kendini gerceklestirmesini amaglayan gorsel sanatlar egitiminde beklenen amaglara
ulagabilmek ic¢in proje tabanli O6grenme yaklagimlar1 gerekli 6grenme ortamini
saglayacaktir. Ayrica bu ortamlarin olusturulmasinda 6zellikle cevresel aktorleri sanat
egitimi ile birlestirerek ¢cocugun yaraticilik ve iiretme siirecini kavramsal ve uygulama
boyutu ile yasamasinda projeler etkili 6grenme yontemlerindedir (Aslantas, 2008, s.40).
Ciinkii proje bir konuya iliskin kavramlarin ya da becerilerin kazandirilmasina yonelik
bir sorunun ¢oziimii i¢in, planli, belirli bir zaman dilimi i¢inde G&grencilerin 6zgiir

sekilde bireysel veya grup halinde yaptiklar: ¢caligmalardir.

Gorsel sanatlar dersinde PTO yontemi, dgrencilerin 6grenme ortaminda kendi
O0grenmelerini  planlayarak, silireci  yonlendirdikleri ve  yaratici  yonlerini
gelistirebildikleri bir ortamin olusmasini saglar. Bu ortamda Ogrenen, karsilastig
sorunlar isbirligi yaparak ¢oziip, 6grendigi bilgileri simif disinda gergek yasamda da

surdiirebilme imkani elde eder.

Gorsel Sanatlar Dersinde yapilan proje c¢alismalar1 kuramsal boyutundan
sanatsal caligmaya kadar farkli sekillerde yasanan bir siireci ortaya c¢ikarmaktadir. Bu
slirecte sanatin ve sanat egitiminin dogasina bagli, diger disiplinlerde yapilan proje

calismalarindan bazi farkliliklar gostermektedir (Aslantas, 2008, s. 42).

“Sanatsal projelerin temel 6zelligi yapita yonelik olmasidir. Bu diger projeler
icin de, ornegin doga bilimleri projeleri, teknik projeler i¢inde sOylenebilir. Ancak
sanatsal projenin, yonelik oldugu yapit bir arastirma sonucunun gosterilmesi veya yeni
bir aletin veya cihazin yapisi degildir. Sanat yapiti kendine 6zgiidiir. Bu yapit i¢in
yapilan ¢alisma, ayn1 zamanda insanin kendi davranisi ve kendi pozisyonu i¢in yaptigi
calismadir. Yaratilan sanat yapitt sadece yeni kazanilan bilgiler degil, ayn1 zamanda
insanin 6z algilamasini1 ve kendini yansitmasini da ifade eder. Ayrica sanat yapitindan

grup calismasinin bir sonucu olarak sunulabilecek objektif bir ifade veya sonu¢ da
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beklenemez. Sanat yapitindan beklenen, kisisel algilama, yansitma ve imgelemlerin

(imajinasyonunu) 6znel ifadesidir (Buschkule, 2007, s.170).”

Gorsel sanatlar egitiminde gergeklestirilecek proje c¢alismalar ile ¢ocugun
kendine giiveni artarak sosyal bir birey olarak davraniglar1 gelisecektir. Boylece “yasam
sanat1 soyut bir kavram olarak degil, calisma bigimleri, ¢aligma organizasyonu, davranig
bicimleri ve sorumluluk icinde pratikler yaparak ¢ocuk tarafindan dgrenilmektedir. Bu
noktada gerek birey olarak gerekse grupla yapilan projeler, farkli interaktif bigimleri,
bireysel veya grup olarak zamani ve kendilerini organize etme olanaklari, hedef ve
calisma yontemleri ile derslere igerik, yontem ve sosyal farklilasma agisindan olanaklar

saglamaktadir (Buschkule, 2007).”

Gittikge artan bir hizda teknolojide meydana gelen degismeler ve bunun topluma
olan yaygin etkisi ile birlikte bilgi teknolojilerinin kullanimi ile her alanda yapilan
projelerin niteliginde de farklilasma goriilmektedir (Korkmaz, 2002). Bu farklilagsmadan

gorsel sanatlar egitimi alaninin da etkilenmemesi beklenemez.

Degisen bu anlayisa paralel olarak proje yontemi ile 68renci, problemin ¢oziimii
ve ¢Oziim sonrasi sonuca ulasilmasini saglayan siireci kisisel bakist ve gecmis
deneyimlerini de katarak gergeklestirmektedir. Bdylece problemlere farkli yaklasim ve
¢Oziim yollarinin olusturuldugu her 6grencinin kendini 6zgiin sekilde ¢aligmasinda ifade
ettigi yaratici egitim ortamlart olusmaktadir. Bu ydntemle, ezberleyerek degil
sorgulayarak yasantisi i¢inde 6grenme faaliyetini gergeklestiren 6grenci 6grenmelerini
yasarken, sanatsal c¢alismalarimi da yapmaktadir. “Ogrenciler, sadece sanatsal
diizenleme Ogeleri ve ilkeleriyle, beceri ve yeteneklerle, tekniklerle ya da sanat
disiplinlerinden ~ herhangi  birisindeki  olaylarla  yo6nlendirilmis  6grenmeye

odaklanmamalidirlar (Ozsoy, 2003, 5.95).”

Disiplinler arasi etkilesime agik olan yapis1 geregi gorsel sanatlar egitimi, proje
yontemi i¢in ¢ok elverislidir. Diger disiplinlerde oldugu gibi 6grencilerin derinligine
bilgilenmeleri ve sanatin Oziine ulasabilmelerinin saglanmasi, sanat egitiminin
disiplinler arasi arastirma ve proje calismalari ile gergeklesirken diger taraftan sanat
dallar1 ve diger disiplinler arasinda Ogrenciler tarafindan Ozgiin iliskiler

kurulabilmektedir (San, 2000).
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Gorsel sanatlar derslerinde planlanarak uygulanan proje ¢aligmalari, genis
kapsamli ve uzun bir siire¢ takvimini gerektiren ¢alismalardir. Gorsel sanatlar dersinde
gergeklestirilecek proje c¢alismalarinda Ogrenenlerin ilgi alanlar1  dogrultusunda,

diisiincelerini ve yaraticiliklarini kullanarak ¢alismalar yaparlar.

2.1.10. Konuyla ilgili belli bash arastirmalar

Egitimin farkli disiplinlerinde gergeklestirilen proje tabanli 6grenme yonteminin
uygulanmasina yonelik gesitli arastirmalar bulunmaktadir. Bélimde bu ¢alismalardan
verilen Ornekler yapilis tarihlerine gore siralanmistir. Ayrica daha Once yapilan
calismalar arasindaki iliskiler, benzerlikler ve farkliliklarin ortaya konularak bir senteze

ulasilmaya calisilmistir.

Land ve Grene (2000) tarafindan “Web ortaminda Proje Tabanli Ogrenme:
Kaynaklarin Biitiinlestirilmesine iliskin Nitel Bir Calisma” adli arastirmanin amaci
proje tabanli 6grenme ortamlarinda kullanilan bilgi kaynaklarmi arastirmak, yerini
O0grenmek ve biitiinlestirmek i¢in 6grenciler tarafindan kullanilan siiregleri belirlemeyi
amaclamislardir. Arastirma, nitel bir ¢calisma olup, 9 6gretmen aday1 ile yapilmistir.
Calismanin sonucunda, uygun proje konularinin gelistirilmesinde veri yonelimli
yaklagimdan, amac¢ yonelimli yaklagima ilerlemenin 6nemli oldugu, 6grencilerin proje
yontemleri ve mantig ile ilgili kaynaklarin birlestirilmesinde zorlandig1 ve uygun bir
proje gelistirmede bilis, alan ve sistem bilgisi gibi konularin 6nemli oldugu ortaya
cikmistir. Bu arastirma, yapilacak olan calismayla 6gretmen adaylarina uygulanmasi
nedeniyle Orneklem grubu acisindan benzerlik, nitel calisma olmasi nedeniyle de

farklilik gostermektedir.

Korkmaz (2002), tarafindan “Fen Egitiminde Proje Tabanli Ogrenmenin Yaratic
Diisiinme, Problem Cozme ve Akademik Risk Alma Diizeylerine Etkisi” baslikli
doktora tezinde, fen egitiminde, proje tabanli 6grenme yaklagiminin ilkogretim 7. sinif
Ogrencilerinin yaratict diislinme, problem ¢6zme becerisi ve akademik risk alma
diizeylerine etkisini aciklamayir amag¢lamistir. Bu aragtirmada veri toplama araci olarak
tic farkli ara¢ kullanilmistir: Yaratici diisiinme testi, sekilsel A formu kullanilmistir.

Problem ¢6zme becerilerini dlgebilmek i¢in mantiksal diisiinme grup testi ve tigiinci
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degisken olan akademik risk alma diizeyini 6lgebilmek i¢in akademik risk alma olgegi

kullanilmistir.

Bu calismada deneysel desen yontemi kullanilmistir. Arastirmada deneysel
arastirma yonteminin esit olmayan kontrol gruplu ontest-sontest deseni kullanilmistir.
Arastirma 2001-2002 giiz yar1 yilinda, Ankara ili, Cankaya ilgesi, Beytepe ilkdgretim
okulunda 7. smiflardan segilen 6gretmen ve 6grenci 6zellikleri agisindan denk iki grup
lizerinde yliriitiilmiistiir. Deney grubuna, proje tabanli 6grenme yaklagimini temele alan
fen bilgisi 6gretimi, kontrol grubuna ise geleneksel yontem uygulanmistir. Bu ¢alisma
sekiz hafta siirmiistiir. Calismanin verileri, ¢ok yonli varyans analizi (ANOVA) ile

analiz edilmistir.

Arastirma sonunda denel islem sonrasi yaratici diislinme, problem ¢dzme
becerisi ve akademik risk alma diizeyleri agisindan gruplar arasinda deney grubu lehine,
anlaml bir fark gézlenmistir. Cinsiyet acisindan da gruplar arasinda yaratici diigiinme,
problem ¢6zme becerisi ve akademik risk alma boyutlarinda anlamli bir fark
gozlemlenmistir. Cinsiyetin problem ¢6zme becerisi ve yaraticiligin 6zgilinlik alt

boyutu iizerindeki etkilesimi anlamlidir.

Aladag (2005), tarafindan Ilkdgretim Matematik Ogretiminde Proje Tabanl
Ogrenme Yaklasiminin Ogrencilerin Akademik Basarisina ve Tutumuna Etkisi” baslikli
yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisinde hazirlanmistir.
Aragtirmada ogrencilerin akademik bagarilarin1 Olgebilmek i¢in bir basar1 testi ve
matematige karsit tutumlarim1 Olgebilmek i¢in ise bir tutum Olgegi uygulanmistir.
Arastirma, Ankara ilinde bir ilkdgretim okulunda, random yoluyla olusturulan toplam
59 deney ve kontrol grubu 6grencileri lizerinde uygulanmistir. Aragtirmada niceliksel
arastirma veri analiz yontemi kullanilmistir. Arastirmaya katilan gruplara, basar1 ve
tutum Olcegi Ontest ve sontest olarak deneysel islem Oncesi uygulanmistir. Verilerin

analizi de SPSS 11.0 programinda yapilmustir.

Denel islem sonucunda kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine karsi
olan tutumlarinda anlamh bir farkin olmadigi, deney grubu 6grencilerinde ise denel
islem sonrasinda ise deney grubu dgrencilerinin lehine anlamli farkin oldugu sonucuna

ulasilmistir.
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Diger bir alt problemde ise uygulanan basar1 testi sonucunda kontrol grubu
ogrencilerinin Ontest-sontest basarilart arasinda anlamli bir farkin olmadigi, deney
grubu G6grencilerine uygulanan basari testinde ise Ontest-sontest arasinda anlamli bir
farkin oldugu goriilmiistiir. Ortaya cikan bu sonuglarla ve yapilan gbézlem ve
goriismelere dayamilarak, PTO yaklasimina gore islenen derslere katilan dgrenciler,
derslerin ¢ok eglenceli gectigini ifade etmisler ve aktif olarak yapilan etkinliklere

katilmislardir.

Aladag’in proje tabanli 6grenmenin akademik basar1 ve tutum {izerine etkisini
tizerine gergeklestirdigi bu arastirma yapilmasi planlanan tez aragtirmasiyla igerik
olarak benzerlikler tasimaktadir. Fakat aragtirmada arastirma grubunu olusturan

Ogrencilerimizin 6gretmen adaylar1 olmasi ile farklilik gostermektedir.

Hele, Tynjala ve Olkinuora (2006), proje tabanli 6grenmenin ne oldugunu, bunu
destekleyen pedagojik ve psikolojik giidiilerin neler oldugunu, nasil uygulandigini ve
orta Ogretim sonrasinda, Ogrenmeye etkisinin ne oldugunu incelemislerdir. Bu
calismada yayinlanmis makalelerin nitel bir taramasi yapilmistir. Tarama sonucunda,
makalelerin biiylik bir ¢ogunlugunda proje tabanli 6grenmenin derslerin isleyisine
odaklanmis ders tanimlari seklinde oldugu goriilmiistiir. Proje tabanli 6grenme
konusunda yapilmig bilimsel arastirmalarin, neredeyse olmadigi goriilmiistiir. Buna ek
olarak proje tabanli 6grenme kavraminin farkli etkinlikler ve amaglar ile tanimlandig:
belirtilmistir. Bu nedenle uygulayicilar ve program gelistirmeciler, gergeklestirilebilir ve
acik hedefler olusturma ve proje tabanli 6grenme olanaklari ve amaglarin1 yansitmalari

konusunda cesaretlendirilmistir (Akt. Basbay, 20006, s.43).

Aslantag’in  (2008) gerceklestirdigi “Ilkdgretim II. Kademe Proje Tabanl
Ogrenme Yonteminin Gorsel Sanatlar Dersine Katkis1” baslikli yiiksek lisans tez
arastirmasinda ilkogretim ikinci kademe 7. sinif diizeyinde Gorsel Sanatlar Dersinde
proje tabanli 6grenmeye dayali yontemin uygulanmasi ile proje ydnteminin gorsel
sanatlar egitiminde alternatif bir Ogretim ydnetimi olarak uygulanabilirliliginin
arastirtlmasini amagladigr goriilmektedir. Arastirma, 2007-2008 ogretim yilinda,
Ankara’da bir Universiteye bagli 6zel okulda ilkégretim boliimii ikinci kademe 7.
siiflardan toplam 49 6grenciden olusan iki sinif ile gergeklestirilmistir. Bu siniflardan

24 dgrenciden olusan bir sinif, Gorsel Sanatlar Dersinde proje tabanli 6grenme yontemi



25

ile caligmig ve bu yoOntemin uygulanma siireci ile siire¢ i¢inde cocuklarda olusan
degisimler irdelenmistir. 25 oOgrenciden olusan diger smifta geleneksel yontem

uygulanarak ders islenmis ve d6grencilerin olusturduklari ¢alismalar degerlendirilmistir.

Arastirma sonuglarina dayanarak arastirmaci GOrsel Sanatlar Dersinde proje
tabanli 6grenme yonteminin alternatif bir egitim yontemi olarak uygulanmasi ile farkl

olusumlarin meydana geldigini ileri stirmektedir.

Genel olarak derse katkisin1 baglaminda proje tabanli 6grenme yaklasimlarinin
ele alindig1 bu aragtirma gergeklestirmeyi amaglanan tez arastirmasindan arastirma

grubu bakimindan farklidir.

Kalyoncu’nun (2009) gerceklestirdigi “ilkogretim 8. Smif Gorsel Sanatlar Dersi
Kent Projesi Konusunda Proje Tabanli Ogrenmeye Dayali Bir Uygulama Ornegi”
baslikli doktora arastirmasinda gorsel sanatlar dersinde uygulanan proje tabanli
O0grenme yonteminin Ogrencilerin akademik basarilarina, kaliciliga ve uygulama
becerilerine etkisini Olgmek, ayrica Ogrencilerin uygulanan 6gretim hakkindaki
gorlslerini  belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada nicel ve nitel veri toplama
yontemlerinden yararlanilmistir. Deneysel desen yontemlerinden Ontest-sontest kontrol
gruplu desen kullanilmigtir. Arastirmanin verileri basari testi (Ontest-sontest), kalicilik
testi, gorlisme formu ve {irlin degerlendirme formu ile elde edilmistir. Elde edilen nicel
verilerin analizinde ortalamalar arasindaki farklar1 ortaya koymak amaciyla “t-testi”,
nitel bulgularin analizinde ise “betimsel analiz” kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda:
erisi ve kalicilik puanlar agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu ortaya
cikmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerin siire¢ sonunda olusturduklar: tiriinlerin
degerlendirilmesiyle ortaya c¢ikan istatistiksel fark, deney grubu Ilehine anlamhi

bulunmustur.

Bir baska arastirmada Panasan ve Nuangchalerm (2010), projeye dayali
O0grenme ve aragtirmaya dayali 6grenme etkinlikleri ile 6grenen 5. Sinif 6grencilerinin
analitik diisiinme, bilimsel siire¢ becerileri ve 6grenme basarilarini karsilagtirmistir. 44
kisiden olusan aragtirma grubu ile gergeklestirdigi deneysel c¢alismanin sonuglarina
gore projeye dayali gerekse arastirmaya dayali 6grenme yaklasimlarinin 6grencilerin

s0z edilen 6grenme basar1 ve becerileri lizerinde olumlu bir etkisi oldugu goriilmiistiir.
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Boundee vd. (2011) web tabam iizerinden PTO kullanarak teknik kolej
ogrencilerinin igbirligine dayali 6grenmelerini gelistirecek bir 6grenme-6gretme modeli
tasarlayarak, O0grencileri web iizerinde birlikte calisarak projeler olusturmak {izere
gorevlendirmistir. Arastirma sonucunda bu model d6grencilerin 6grenme siirecine gergek
anlamda katilimlarin1 ve motivasyonlarint artirdigi giinlik yasamlarinda ve mezun
olduktan sonrasi iginde yararli olabilecek birlikte ¢alisma becerilerini gelistirmelerine

yardimci1 oldugu ileri stiriilmektedir.

Kaymaker ve Oztiirk (2011) ilkogretim okullarinda gOrev yapan sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin proje tabanli uygulamalara ve karsilastiklart sorunlara iliskin
goriislerini belirleyebilmek igin “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Proje Calismalariyla
Ilgili Goriisleri” baslikli arastirmay1 gerceklestirmislerdir. Arastirma sonucunda sosyal
bilgiler dersinde proje caligmalarini en fazla olumsuz etkileyen sorunlarin basinda
cevresel kosullarm geldigini belirtirken, projeler sayesinde Ogrencilerin arastirma

becerisi kazanmalaria yardimci oldugunu belirlemislerdir.

Tortop ve Ozbek’in (2013), gergeklestirdigi “Proje Tabanli Ogrenmede Anlaml
Alan Gezisi; Giines Enerjisi ve Kullanim Alanlar1 Konusu”, baslikli arastirmada Fizik
dersinde Giines Enerjisi ve Kullanim Alanlart konusunun 6gretiminde anlamli alan
gezisi ile dizayn edilmis Proje Tabanli Ogrenme (PTO) modeli uygulamasinin, lise
diizeyindeki 6grencilerin konuyla ilgili basari, tutum ve gevreye iliskin tutumlarina
etkisi incelendigi goriilmektedir. Deney-kontrol gruplu yari-deneysel desen seklinde
olusturulan calismada sonucunda, deney grubu Ogrencilerinin basarilarinda, ¢evre ve

konusuna yonelik tutumlarinda olumlu yonde artig belirlenmistir

Alanyazin aragtirmasi sonucunda konu ile ilgili ulagilan diger bir calisma ise
Alioglu’nun (2014), “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimimin Ortaokul 6. Sinif Gorsel
Sanatlar Dersi Ebru Unitesinin Ogrenci Basarisina, Tutumuna ve Kalicihiga Etkisi”
basligimni tasimaktadir. 2012-2013 6gretim yilinin ikinci yarisinda 6. smiflarda egitim
gbren toplam 57 grenci iizerinde uygulanan arastirma sonucuna gore PTO yonteminin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel Ogretim yonteminin uygulandig kontrol
grubunun hem son test basar1 puanlart hem de kalic1 6grenme puanlar1 arasinda anlamli
bir fark oldugu goriilmiis buna karsin, deney ve kontrol gruplari son test ortalamalari

acisindan tutum testi ortalamasinda anlamli bir fark goriilememistir. Arastirmaci elde
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ettigi sonuclara dayanarak, PTO yaklasimmin gorsel sanatlar dersinde basari ve
kaliciign arttirmada etkili oldugunu ileri siirmiistiir. Arastrma sonucunda PTO
yaklasiminin; 6grencileri aragtirmaya yonlendirerek 6grenmelerine firsat vermesi, aktif
O0grenme ortamlarina imkan tanimasi, karsilasilan problemleri yaratici ve pratik yollarla
asmalar1 bakimindan gorsel sanatlar dersinde uygulanmasmin yararli olacagi

onerilmistir.

Gergeklestirme planladigimiz aragtirma ile igerik acisindan benzerlikler
tasimasina ragmen, bir Onceki arastirmalarda oldugu gibi arasgtirma grubu olarak

ilkogretim okulu 8. siniflar olarak belirlendiginden farkli oldugu ileri siiriilebilir.

Ilgili alanyazin taramalarinda &zellikle proje tabanli 6grenme ydnteminin yurt
disinda gergeklestirilen aragtirmalarin yurt i¢inde gerceklestirilenlere gére daha uzun bir

gecmise sahip olduklar1 goriilmektedir.

Ulkemizde ise 2000’li yillardan itibaren egitimin Fen egitimi, Matematik
egitimi, Sosyal bilgiler egitimi gibi farkli disiplinlerinde yapilan proje tabanh
caligmalara rastlamaktayiz. Gergeklestirilen bu ¢alismalar genel olarak incelendiginde,

ilkogretimin farkli kademelerinde uygulandigi goriilmektedir.

Arastirmalar, yontem ve kullanilan veri toplama teknikleri yodniinden
incelendiginde genellikle kontrol gruplu  Ontest-sontest deseni kullanildig
gorulmektedir. Veri toplama yoninden incelendiklerinde de arastirmalarda genelde nitel
ve nicel veri toplama teknikleri bir arada kullanilmistir. Calismalarin bazilarinda da

sadece nitel veya nicel veri toplama tekniklerinden yararlanildigi goriilmiistiir.

Ulkemizde proje tabanli &grenme yaklasimi yogun olarak ilkdgretim ve
ortaggretim kurumlarina yonelik arastirma ve caligmalar1 kapsamaktadir (Korkmaz ve
Kaptan, 2001; Demirhan ve Demirel, 2003; Bagci, ilik, Siinbiil, Yagiz ve Afyon, 2005;
Saracaloglu ve dig., 2006; Ada, Baysal ve Kadioglu, 2009; Ozdemir ve Ubuz, 2009).

Ayrica Proje tabanli 0grenme yontemine iliskin yliksekdgretimde yapilan
aragtirmalarin  {ilkemizde sl sayida oldugu gériilmektedir. ilgili alan yazin
taramalarinda proje tabanli 6grenme yaklasimlaria iliskin iilkemizde gorsel sanatlar
dersinde yapilmis ciddi boyutlarda sayilabilinecek yalnizca bir tane yiksek lisans tezi
ve bir doktora tezi bulunmaktadir. Bunlarin diginda gorsel sanatlar G6gretmeni

adaylarinin egitim siireglerine yonelik ise bir yayina rastlanamamastir.
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Oysa ozellikle 6gretmen adaylarmin egitimleri sirasinda geleneksel egitim
yontemleri yerine alternatif 6grenme yaklasimlarin uygulanmasi, onlarin meslege
atildiklarinda bu yenilik¢i ve giiniin sartlarina uygun alternatif egitimleri vermelerini
saglayacaktir. Dolayisiyla gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin yetistirilmesi siirecine
iliskin proje tabanli 6grenme yaklasimlarinin uygulanmasi planlanan bu aragtirmanin
onemli oldugu ileri siiriilebilir. Ayrica bu arastirmanin da PTO yaklasimimin iilkemizde
Ogretmen yetistirme silireglerine yonelik gergeklestirilen diger arastirmalara bir katki

saglamasi iimit edilmektedir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmada kullanilan arastirma modeli, arastirma grubu, veri
toplama aracglari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine iliskin aciklamalara yer

verilmigtir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, proje tabanli 6grenme yaklasiminin gorsel sanatlar 6gretmeni
adaylarinin temel tasarim dersine yonelik akademik basari ve tutumlari lizerindeki etkisi
arastirllmistir. Bu arastirmada deneysel model kullanilmistir. Deneysel c¢alismada,
aragtirmaci gozlemler yapar veya dlgme araclari ile on test veya son test (veya her ikisi)
asamalarinda ol¢iimler yapar. Dikkat ¢ekecek bir arastirma planinda 6lgme araci veya
araclar1 hakkinda detayl bir tartismaya-gelistirme stiregleri, maddeleri, skalalari, gecmis
kullanimlarina ait gegerlik ve giivenirlik verileri- yer verilmelidir (Creswell, 2014, s.
170). Deneysel modeller, neden sonug iliskilerini belirlemeye calismak amaci ile,
dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin iretildigi
arastirma modelleridir. (Karasar, 1991, s.87). Bu yoniiyle caligmada, deneysel modelin
“Ontest-sontest kontrol gruplu deseni” tercih edilmistir. Ontest- sontest kontrol gruplu
desen (OSKD), yaygin kullanilan karisik bir desendir. Katilimcilar, deneysel islemden
once ve sonra bagimli degiskenlerle dlgiiliirler. OSKD, bir iliskili desendir. Ciinkii, ayni
kisiler bagimli degisken iizerinde iki kez dlgiiliirler. Bununla birlikte, farkli deneklerden
olusan deney ve kontrol gruplarinin Olgiimlerinin karsilagtirilmasi nedeniyle de bu
desen, iliskisizdir. Bundan dolay1r Ontest-sontest kontrol gruplu desen bir karisik

desendir (Buyukodztirk, 2014, s.19).

Deney ve kontrol gruplar1 arasinda “PTO Yaklasim1” ilkelerine gére hazirlanan
"tasarim Ogeleri ve ilkeleri (Tekrar, ritim, zitlik, uygunluk ve uyum, birlik, denge-
simetri, koram, egemenlik, nokta, cizgi, leke, diizlem ve hacim,sekil, aralik, yon,

renk,doku)” konulu etkinliklerin, gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin temel tasarim
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dersine yonelik akademik basar1 ve tutumlarina etkisini belirleyebilmek igin 6n test son
test gruplu deneysel desen kullanilmistir. Gruplar yansiz atama ile belirlenmistir.
Gruplardan biri deney grubu digeri ise kontrol grubu olarak alinmistir. "On test-son test
kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri
deney, oteki kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da deney Oncesi ve sonrasi

Olecmeler yapilir" (Karasar, 2012, s.97).

Arastirmanin deneysel deseni asagida gosterildigi gibi formiile edilebilir

(Buyukozturk, 2014, s.21):

Tablo 3.1.
On Test Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Desenin Simgesel Gosterimi

Grup Ontest Islem Sontest
GD R 01 X 03
GK R 02 - 04

GD: Deney grubu; GK: Kontrol grubu; R: Yansiz atanan denekler; O1: Deney grubu 6n test; O2: Kontrol
grubu &n test; O3: Deney grubu son test; O4: Kontrol grubu son test; X: Deneysel (bagimsiz) degisken
Deneklerin se¢iminde yansiz atama yontemi dikkate alinarak gergeklestirilmistir.
Yansiz atama yonteminde denekler ya da kontrol grubuna yansiz bir sekilde atanir.
Deneklerin ¢ok sayida olmasi, yansiz atama ile denk iki grubun olusturulmasi olasiligini
yiikseltir. Bu islemin iki avantaji vardir. Birincisi, ilgili degiskenlere iligkin bir teoriyi
gerektirmemesi ve ikincisi denekleri atamadaki kisi yanliligmmi Onlemesidir

(Biiyikoztirk, 2014, 5.22).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmada deneysel desen tercih edildiginden evren ve Orneklem tayinine
gidilmemistir. Calisma grubunu, Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Resim-is Egitimi Anabilim Dali’'nda 6grenim géren ve 2015-2016 gliz
yariyilinda Temel Tasarim-I dersini alan 08retmen adaylar1 olusturmaktadir. Calisma
grubu ile deneysel ¢caligma 5 haftalik siirede gerceklestirilmistir. Calisma grubuna iliskin

bilgiler Tablo 3.1°de verilmistir.
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Tablo 3.2.
Calisma Grubuna Iliskin Bilgiler

Degisken f %
o Kiz 18 52.9
Cinsiyet

Erkek 16 47.1

Toplam: 34 100

) Genel Lise 19 55.9
Lise Turu _

Guzel Sanatlar Lisesi 15 44.1

Toplam: 34 100

Tablo 3.2 incelendiginde ¢alisma grubunda yer alan 34 6gretmen adayindan 18’i
kiz (%52.9), 16’s1 erkektir (%47.1). Lise tiiriine gore dagilimi incelendiginde ise 34
ogretmen adaymdan 19’unun “Genel Lise” tlrinden, 15’inin ise “Glzel Sanatlar

Lisesi’nden mezun olduklar1 anlagilmaktadir.

Deneysel calismalarda 6nemli bir sorun deneklerin se¢imidir. Bu sorun, ontest-
sontest kontrol gruplu desende ¢ok daha dnemlidir. Ciinkii bagimli degiskene ait deney
ve kontrol gruplarmin deney sonrasindaki farkliliklari, deney oncesi farkliliklardan
kaynaklaniyor olabilir. Iki gruptaki deneklerin baslangigtaki farkliliklarin1 en azan
indirgemenin yolu ise deneklerin uygun yontemlerle gruplara atanmasindan geger.
Deneklerin gruplara ayrilmasinda izlenen iki temel yontemden bir eslestirme digeri
yansiz atamadir. Sozii edilen yontemlerle belirlenen iki gruptan hangisinin deney
hangisinin de kontrol grubu oldugu da yansiz atama ile saptanir (Blyiikoztiirk, 2014,
s.22). Erchardt ve Ermann (1977), deneklerin se¢iminde kullanilacak yontemleri su

sekilde 6zetlemektedir:

1. Denekleri Eslestirme: Bagimli degiskenle iligkili oldugu disiiniilen
degiskenlere alt degerleri ayni olan denek ciftleri olusturulur. Ciftlerden biri
birinci gruba, digeri ikinci gruba atanir. Ancak 6zellikleri ayni olan denek
ciftleri bulmak olduk¢a zordur. Ote yandan arastirmaci, denekleri
eslestirmede Olgiit alinacak degiskenlerle ilgili kuramsal bilgilere sahip

olmayabilir.
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2. Grup Eslestirme: Ilgili degiskenlere ait grup ortalamalar1 bakimindan denk
iki grup olusturulur. Bu durumda deney ve kontrol gruplari egitim diizeyleri,
gelirleri, yaslari bakimindan ayni ortalamaya sahip olabilirler. Grup
eslestirme yontemi yonetsel olarak miimkiin olabilir, ancak iki temel
dezavantaja sahiptir. Birincisi degiskenler bilinmiyor olabilir, ikincisi grup
ortalamalar1 onemli bireysel farkliliklar1 gizleyebilir.

3. Yansiz Atama: Bu yontemde denekler deney ya da kontrol grubuna yansiz
bir sekilde atanir. Deneklerin ¢ok sayida olmasi, yansiz atama ile denk iki
grubun olusturulmast olasiligr yiiksektir. Bu islemin iki avantaji vardir.
Birincisi, ilgili degiskenlere iligkin bir teoriyi gerektirmemesi ve ikincisi

denekleri atamadaki kisi yanliligini 6nlemesidir (Biiyiikoztiirk, 2014, s.22).

Arastirmada deney ve kontrol gruplari olusturulurken denekleri eglestirme
yontemi tercih edilmistir. Gruplar olusturulurken Ogrencilerin numara siralart esas
alinmigtir. Resim-Is Egitimi Anabilim Dali’na dgrenciler en yiiksek puandan en diisiik
puana gore siralanip alindigindan; gruplarin homojen dagiliminin saglanmasi agisindan
random atama yapilmis ve gruplar karma bir sekilde olusturulmustur. Bunun i¢in
ogrenciler siralama sayilarina gore tek ¢ift rakamlar olarak bir yana ayrilmistir. Deney

grubunu tek rakamdakiler, kontrol grubunu ¢ift rakamdakiler olusturmustur.

3.3. Veri Toplama Araglan

Arastirmada iki veri toplama araci kullanilmistir. Proje tabanli 6grenmenin
O0gretmen adaylarinin akademik basarilarina etkisini kontrol etmek i¢in akademik basari
testi; temel tasarim dersine yonelik tutumlarma etkisini belirlemek icin ise “Temel

Tasarm Dersine Yonelik Ogrenci Tutum Olgegi” kullanilmistir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 asagida ayrintili  bigimde

tanmitilmustir.

3.3.1. Akademik basan testi

Akademik basari testinin gelistirilmesi asamasinda ilk olarak YOK 6gretmen
yetistirme lisans programinda yer alan gorsel sanatlar lisans programinin Temel

Tasarim dersine iligkin “tasarim 6geleri ve ilkeleri” ne ait konular ve kazanim alanlari
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incelenmistir. Bu programdaki konu igerikleri ve hedef-kazanimlar1 bir belirtke tablosu
olusturularak her kazanim diizeyine uygun olacak sekilde 80 adet ¢oktan se¢meli soru
maddesi B. Bloom Taksonomisi dikkate alinarak hazirlanmistir. Akademik basar1 testi
hazirlanirken bilgi ve kavrama diizeylerine iliskin basarilarin1 6lgmeye yonelik sorular
olmasia dikkat edilmis ve testin, bilgi diizeyindeki kazanimlara ait sorularinin tasarim
Ogeleri ve ilkelerine ait konu bagliklarina uygun olmasina dikkat edilmistir. Dersin
hedefleri dogrultusunda bes segenekli coktan seg¢meli olarak gelistirilen bu test
arastirmada Ontest ve sontest test olarak kullanilmistir. Akademik basar1 testi bu haliyle
alan uzmanlarina ve bir dlgme degerlendirme uzmanina sunularak degerlendirmeleri
istenmistir. Uzman gorlis ve Onerileri dogrultusunda diizeltmeler yapilarak testin
kapsam gecerligi saglanmistir. Basar testlerinin gelistirilmesi asamasinda genellikle
kapsam gecerligine bakilmakta ve test i¢indeki sorularin ilgili kapsami temsil edip

etmedigi dikkate alinmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2011: 168).

Coktan seg¢meli soru tipinde 80 sorudan olusan test, deney ve kontrol grubuna
uygulanmadan énce gegerlik ve guvenirlik ¢calismalar1 dogrultusunda bu dersi daha 6nce
almis 2. smiflardan 40 6grenciye ve deney kontrol grubu disindaki 1. smiflardan 15
ogrenciye uygulanmistir. Uygulamanin ardindan testte yer alan 80 soru madde analizine
tabi tutulmustur. Ayirt edicilik indeksi 0.30’dan diisiik olan 40 soru kapsam gecerligi de
dikkate alinarak testten ¢ikarilmistir (Madde analizleri Ek-4’te yer almaktadir.) Basari
testinin giivenirligi i¢in KR-20 degeri hesaplanmistir. Testin KR-20 degeri .81, ortalama

giicliigii .46 ve ortalama ayirt ediciligi .40 bulunmustur.

Uygulamaya baslanmadan 6nce arastirma kapsamindaki tiim &grencilere ontest
uygulanarak Ogretmen adaylarmin konuyla ilgili bilgi diizeyleri belirlenmesi
amaclanmistir. Bes haftalik uygulama ¢alismas1 tamamlandiktan sonra da hazirlanan
akademik bagar1 testi biitlin gruplara sontest olarak uygulanmis, deney ve kontrol

gruplarinin bilgi diizeyleri arasindaki fark dl¢iilmeye calisilmistir.

3.3.2. Temel tasarim dersine yonelik 6grenci tutum él¢egi (TTDYOTO)

Temel Tasarim-I dersine yonelik Ogretmen adaylarinin  tutumlarim
belirleyebilmek igin Aytekin (2008) tarafindan gelistirilen “TTDYOTO” (EK 1)

arastirmacidan izin alinarak kullanilmistir (Ek-6). Tutum 6l¢egi hazirlanmadan 6nce bu
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test “neyi Ol¢iliyor?” ve “ neden gelistiriliyor?” tlirlinden sorular sorarak, belirli tutumlari
Olgecek test maddelerinin gelistirilmesine yardimci olacak bir plan gelistirmistir.
Oncelikle Dokuz Eylul Universitesi Resim-Is Egitimi A.B.D da temel tasarim dersini
almig 2. smif ta 6grenim goéren 60 Ogrenciye “Temel tasarim dersi hakkindaki
diistinceleriniz nedir?” seklinde bir kompozisyon yazmalar1 istenmistir. Alinan goriisler
ve alan yazin taramasi yardimi ile temel tasarim dersine yonelik tutum 6lgegi i¢in testin
Olgcmeyi amacladigi boyuta uygun olmak kosulu ile testin son hali i¢in yeterli sayida
gecerli 117 adet madde hazirlanmustir. Olgek maddeleri ile ilgili olarak bu dersi yiriten
ogretim elemanlart ve Dokuz Eyliil Universitesinde gérev yapan birkag Ogretim
gorevlisinden uzman goriigii alinmis, gerekli elemeler yapildiktan sonra dlgek 59 madde
olarak yeniden diizenlenmistir. 59 maddelik 6l¢ek, 120 6grenciye uygulanmis ve SPSS
programinda Olgedin yap1 gecerliligini incelemek ig¢in faktér analizi yapilmistir.
Olgekten bazi maddeler ¢ikarilmis ve Slgek son haline getirilmistir. Olusturulan 32
maddeye verilen cevaplar “Tamamen Katiliyorum (5)” ........ “Tamamen Katilmiyorum
(1)” seklinde 5’li bir 6l¢ekle derecelendirilmistir. Temel Tasarim Dersine Yonelik
Ogrenci Tutum Olcegi'nin i¢ giivenirlik katsayisi- Cronbach Alfa degeri .90 olarak
bulunmustur (Aytekin, 2008, 205-210). Olgegin, bu arastirma i¢in hesaplanan Cronbach
Alpha giivenirlik katsayisi ise .88 olarak hesaplanmuistir.

3.4. Verilerin Analizi

Temel tasarim-l dersini alan 6grencilerin akademik basarilarini 6lgebilmek igin
hazirlanacak olan akademik basar testi ve derse iliskin tutumlarini 6lgebilmek amaciyla
“TTDYOTO”nden elde edilecek veriler kodlanarak istatistik paket programina girilmis

ve analizler bu program aracilig1 ile yapilmstir.

Verilerin analizi siirecinde Oncelikle verilerin parametrik testlerin varsayimlari
arasinda yer alan “Veriler aralikli ya da oransal olmalidir.”, “Veriler normal dagilima
uymalidir.” ve “Grup varyanslart esit olmalidir” seklindeki varsayimlarin karsilanip

karsilanmadigi kontrol edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan katilimcilarin veri toplama araglarindan

elde edilen puanlarinin normal dagilima sahip olup olmadigini belirlemek i¢in Shapiro-
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Wilk normallik testi ile basiklik-carpiklik (kurtosis-skewness) degerleri incelenmis ve

sonuclar asagida verilmistir.

3.4.1. Akademik basari testine iliskin normallik analizleri

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan katilimcilara iliskin verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Shapiro-Wilk normallik testi yapilmis

ve sonuglar asagida verilmistir.

Tablo 3.3.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Akademik Basari Testine Iliskin On Test Shapiro-Wilk

Normallik Testi Sonuclar

Degisken Gruplar  Istatistik  sd p
Deney 941 17 332
Akademik Basar1 Testi
Kontrol 981 17 965

Shapiro-Wilk normallik testi sonucunda deney ve kontrol gruplarinda yer alan
katilimeilarin tamamina iliskin On Test puanlar1 Tablo 3.3’te incelendiginde puanlarin

normal dagilima sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.4.
Deney ve Kontrol Gruplarimn Akademik Basari Testine Iliskin Son Test Shapiro-Wilk

Normallik Testi Sonuc¢lar

Degisken Gruplar  Istatistik  sd p
Deney 944 17 364
Kontrol 978 17 938

Akademik Basar1 Testi

Shapiro-Wilk normallik testi sonucunda deney ve kontrol gruplarinda yer alan
katilimcilarin tamamina iliskin Son Test puanlar1 Tablo 3.4°de incelendiginde puanlarin

normal dagilima sahip oldugu gorllmektedir.
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Ayrica, deney ve kontrol gruplarinin normal dagilima uygun olup olmadiklarina
karar vermenin bir diger yolu ise, medyan ve aritmetik ortalama ile basiklik-carpiklik
katsayilarinin incelenmesidir. Arastirmanin 6n test ve son test dl¢iim puanlarina iliskin

olarak medyan ve aritmetik ortalama ile basiklik-carpiklik degerleri Tablo 3.5°te

verilmigtir.
Tablo 3.5.
Akademik Basar: Testine Iliskin On Test ve Son Testlerden Elde Edilen Puanlarin
Normallik Degerleri
Gruplar X Ss  Ortanca Carpikhk  Basikhk
Deney On test 37.94 6.09 35.00 -.256 -.323
B Testi Deney Son test 48.18 7.29 48.00 542 .900
asart TeSH - "Kontrol On test 3524 870 3500 074 -.333
Kontrol Son test 42.41 8.81 40.00 -.102 -.428

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 testinden elde ettikleri puanlara
iliskin veriler Tablo 3.5’te incelendiginde, medyan ve aritmetik ortalamalarin birbirine
denk veya c¢ok yakin olduklar1 ayn1 zamanda basiklik ve carpiklik degerlerinin de kabul
edilebilir sinirlar olan -1 +1 arasinda yer aldigir goriilmektedir. Elde edilen veriler
dogrultusunda deney ve kontrol gruplarina iligkin veri setinin normal dagilim gosterdigi

sOylenebilir.

3.4.2. Temel tasarim dersine yonelik 6grenci tutum ol¢ceginden elde edilen

verilerin normallik analizleri

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan katilimeilara iligskin temel tasarim dersine
yonelik 6grenci tutum Olgeginden elde edilen verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in Shapiro-Wilk normallik testi yapilmis ve sonuglar

asagida verilmistir.
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Tablo 3.6.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Temel Tasarim Dersine Yonelik Ogrenci Tutum

Olceginden Elde Edilen Verilere Iliskin On Test Shapiro-Wilk Normallik Testi

Sonuclari
Degisken Gruplar  Istatistik  sd P
. Deney 972 17 .850
Tutum Olgegi
Kontrol .909 17 .095

Shapiro-Wilk normallik testi sonucunda deney ve kontrol gruplarinda yer alan
katilimeilarin temel tasarim dersine yonelik 6grenci tutum Slgeginin On Test puanlari

Tablo 3.6’da incelendiginde puanlarin normal dagilima sahip oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin temel tasarim dersine yonelik Ogrenci tutum
Olceginden elde edilen verilere iliskin son test Shapiro-Wilk normallik testi sonuglari

Tablo 3.7°de yer almaktadir.

Tablo 3.7.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Temel Tasarim Dersine Yonelik Ogrenci Tutum

Olgeginden Elde Edilen Verilere Iliskin Son Test Shapiro-Wilk Normallik Testi

Sonuclari
Degisken Gruplar  Istatistik  sd P
) . Deney .968 17 787
Tutum Olgegi
Kontrol 933 17 241

Shapiro-Wilk normallik testi sonucunda deney ve kontrol gruplarinda yer alan
katilimcilarin temel tasarim dersine yonelik 6grenci tutum Olceginden elde edilen
verilere Iliskin Son Test puanlar1 Tablo 3.7°de incelendiginde puanlarin normal dagilima

sahip oldugu goriilmektedir.

Ayrica, deney ve kontrol gruplarinin normal dagilima uygun olup olmadiklarina
karar vermenin bir diger yolu ise, medyan ve aritmetik ortalama ile basiklik-carpiklik

katsayilarinin incelenmesidir. Arastirmanin temel tasarim dersine yonelik 6grenci tutum
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dlgeginden elde edilen verilere liskin 6n test ve son test dl¢iim puanlarina iliskin olarak

medyan ve aritmetik ortalama ile basiklik-¢arpiklik degerleri Tablo 3.8’de verilmistir.

Tablo 3.8.
Temel Tasarim Dersine Yonelik Ogrenci Tutum Olceginden Elde Edilen Verilere Iliskin
On Test ve Son Testlerden Elde Edilen Puanlarin Normallik Degerleri

Gruplar X Ss Ortanca Carpikhk  Basikhk
Deney On test 390 .23 3.88 461 -.330
Tutum Olgegi Deney Sqn test 417 .35 4,13 218 -.488
Kontrol On test 4.02 41 4.13 -.914 110
Kontrol Son test 3.91 .23 4.00 -.446 -.614

Deney ve kontrol gruplarmin temel tasarim dersine yonelik tutum Olgeginden
elde ettikleri puanlara iliskin veriler Tablo 3.8’de incelendiginde, medyan ve aritmetik
ortalamalarin birbirine denk veya ¢ok yakin olduklart ayn1 zamanda basiklik ve
carpiklik degerlerinin de kabul edilebilir siirlar olan -1 +1 arasinda yer aldig
gorilmektedir. Elde edilen veriler dogrultusunda deney ve kontrol gruplarina iliskin

veri setinin normal dagilim gosterdigi sdylenebilir.

Verilerin analizinde hangi testlerin kullanilacagina karar verebilmek amaciyla
oncelikle deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6gretmen adaylarmin veri toplama
araclar1  puanlarinin, parametrik testlerin temel varsayimlarin1  karsilayip
karsilayamadiklar1 incelenmis ve verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir.
Veri toplama araglarindan elde edilen puanlara iligskin yapilan normallik testlerinde veri
setinde yer alan “n” sayisi 30’un altinda oldugu icin Shapiro-Wilk degeri dikkate
alinmistir (Akbulut, 2010). Ayrica basiklik ve carpiklik degerlerinin de -1, +1 degerleri
arasinda olmasi da verilerin normal dagilim gosterdigine isaret etmektedir (Morgan,
Leech, Glockner ve Barrett, 2004). Mod degerleri, istatistik programinin modu olmayan
degerlerde en kiigiikk degeri dikkate almasindan dolayr verilerin normal dagilip
dagilmadigr konusunda yaniltici bilgi vermesinden dolay1r verilmemistir. Yapilan
analizler sonucunda veri setlerinin normallik varsayimlarimi karsiladigina ve parametrik

testlerden iki grubun karsilastirilmasinda Bagimsiz Orneklemler t-testinin (Independent-

Samples t-test) ve on test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadigini



39

belirleyebilmek igin Tek Faktorli Kovaryans Analizi’nin (One Factor Analysis of
Covariance- ANCOVA) kullanilmasina karar verilmistir.

3.5. Deneysel Islem

Creswell (2014) deneysel desende 6zel olarak yapilacak islemlerin tanimlanmasi
gerektigini belirtmistir. Bu nedenle deneysel islem siirecinin asamalar1 detayli bir

sekilde asagida verilmeye ¢aligilmistir.

Deneysel islem siireci iinitenin PTO yaklasimlarina gére planlanmasi, iinitenin
tanitimi, kavram haritas1 ve konularin belirlenmesi, 6gretmen adaylarinin gruplarini
olusturmalari, ilgi ve egilimleri dogrultusunda konularin belirlenmesi, gruplart kendi
icinde organize etme, gruplarin proje planlarini olusturmalart ve uygulamalari, sunum
yapmalar1 ve degerlendirme asamalarindan olusmaktadir.

2014-2015 egitim-6gretim yilinda tasarlanan arastirmada, islenecek konular,
kaynaklar, karsilasilabilecek problemlere yonelik ¢oziim Onerileri, 6lgme araglarinin
sec¢imi, ¢aligma grubunu olusturacak 6grenenlerin belirlenmesi vb. gibi hazirliklar 2015-
2016 egitim-6gretim yilinin giiz déneminde yapilmistir. Deneysel modellerden OSKD
desenin kullanilmasinin kararlastirildigi ¢alismanin uygulama boyutu da giiz doneminde
planlandig: gibi gerceklesmistir.

Arastirmanin uygulama siireci haftada sekiz saatlik dersler seklinde, Tasarim
ilke ve elemanlar1 (Tekrar, ritim, zitlik, uygunluk ve uyum, birlik, denge-simetri, koram,
egemenlik, nokta, c¢izgi, leke, diizlem ve hacim, sekil, aralik, yon, renk, doku)

tinitesinde, bes hafta stirmiistiir.

Uygulamadan bir onceki hafta, her iki gruba da akademik basar1 testi ve
TTDYOTO Ontest olarak uygulanmistir. Bir sonraki asamada, ders siireci ve Tasarim
ilke ve elemanlar1 (Tekrar, ritim, zitlik, uygunluk ve uyum, birlik, denge-simetri, koram,
egemenlik, nokta, ¢izgi, leke, diizlem ve hacim, sekil, aralik, yon, renk, doku) Unitesi
(EK-3) hakkinda bilgilendirme yapilarak 6grenme siireclerini planlama etkinlikleri

gerceklestirilmistir.

Deney grubundaki 6gretmen adaylarindan ilgileri dogrultusunda dénem sonuna
kadar birlikte calismak istedikleri dort kisiden olusacak sekilde gruplarini olusturmalari

istenmistir. Bunun sonucunda alt1 grup olusturulmustur.
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Deney grubu &grencilerine PTO hakkinda ayrmtili bilgi verilmistir. Ogretmen
adaylarindan Erzurum’un Kiiltiirel ve Tarihi Degerleri ile ilgili arastirma yapmalar i¢in
konular sinif i¢cinde beyin firtinasi teknigi uygulanarak belirlenmistir. Olusturulan alti

grubun konular sirasiyla sunlardir:

e Erzurum mizesinde bulunan tarihi eserlerdeki motifler

e Erzurum’da gerceklestirilen dokumalarda kullanilan motifler (Ehram, Bardiz
kilimi vb.)

¢ FErzurum’da bulunan tarihi eserlerde kullanilan motifler

e Erzurum’da bulunan sivil mimariye ait binalarda kullanilan motifler

e Erzurum’da geleneksel el sanatlarin da kullanilan motifler (Giimiis ve bakir
islemeciligi vb.)

e Erzurum’da bulunan farkli kiiltiirlere ait mimari eserlerdeki motifler (Osvank

Kilisesi vb.)

Gruplarin aragtirma konular1 belirlenip netlestirildikten sonra, projelerin
planlanmast ve hazirlanmasina yonelik bilgiler verilmistir. Proje konularinin
arastirtlmasi, elde edilen bilgi ve gorsellerin dosyalarinin hazirlanmasi, elde edilen
gorsellerden yola c¢ikarak tasarim 6gelerini kullanarak kendilerine 0zgii tasarimlar
gergeklestirmelerine ve elde edilen bilgilerin deneysel siire¢ sonunda smif icinde
sunumuna, 6zgilin islerden olusan tasarim sergisinin diizenlenmesine iliskin ¢alisma
takvimi (EK-5) yaparak siire¢ planlamasi yapilmistir. Bdylece planli ¢alismanin da ilk
adimi atilmistir. Calisma takvimi, projeyi tamamlamak kadar, zamani dogru kullanmay1
O0grenmek agisindan da oldukca onemli bir islem adimidir. Boylece ogrenci kendi
ogrenmesini de projelendirmeye baslamaktadir (Erdem, 2002: 176). PTO siireci
boyunca her grup arastirma konularmna iliskin hem bilimsel dosya hem de sanatsal

tasarim calismalar1 gergeklestirmislerdir.

Ogretmen adaylarmin 6grenme ortaminda iist diizey diisinme becerilerinin
gelistirilmesine calisilmistir. Proje arastirma siirecinde bilgiye ulasmalari, degisik
kaynaklardan bunu gerceklestirebilmelerinin yollarin1 bulmalar1 saglanmistir. Elde

ettikleri bilgiyi orgiitlemelerine ve sunmalarina imkan saglanmistir.

Deney grubundaki 6gretmen adaylarina proje siirecinde elde ettikleri video,

fotograf, yazili dokiimanlar, g¢esitli kaynaklar1 ve bunun sonucunda tasarim ilke ve
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elemanlarin1 kullanarak kendi hazirlayacaklar1 6zgiin tasarimlar diger gruplarla da hizh
bir sekilde paylasabilmeleri i¢in facebook iizerinde Gorsel Sanat Egitimcileri grup
sayfast olusturmalar1 istenmistir. Bu sayfa iizerinden gruplar birbirlerinin ¢alismalari
hakkinda elestiri ve Onerilerde bulunabilecekleri bu yolla hem grup elemanlarinin

birbirleriyle hem de diger gruplarla siirekli iletisim halinde olacagi sdylenmistir.

Ogretmen adaylar;, akran ve &z degerlendirme yapmalari ydniinde
bilgilendirilmis ve degerlendirme siireglerine iliskin katilimlar1 saglanmistir. Proje
calismalarinin baslangicinda olusturulan gruplar, PTO siirecinde ulasabildikleri bilgileri
calisma takvimine gore daha once belirlenen tarihte sinifla paylasmislardir. Power Point
programiyla gergeklestirilen sunumlar ayrica diizenli bir rapor haline getirilmistir.
Sunumlar slaytlarin yan1 sira drama etkinlikleri, poster gibi farkli etkinlikler
kullanilarak gerceklestirmiglerdir. Sunumlar sonunda akran ve 0z degerlendirme

yapmuglardir.

Ogrenciler uygulama calismasinda ise Erzurum tarihi ve kiiltiirel dokusu i¢inde
yer alan motiflerden yola ¢ikarak 6zgilin tasarimlar ortaya koymuslar ve bu tasarimlari
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimiiniin koridorlarinda

sergilemislerdir.

Uygulama  calismalarinin ~ degerlendirme  ¢aligmalarinda da  akran
degerlendirmesi yapilmasi saglanmistir. Akran degerlendirmeleri sirasinda arastirmaci
ile birlikte beceri analizi ve degerlendirme Olgiitlerini saptayarak degerlendirmeleri

saglanmaya caligilmistir.

Deney arastirma kapsaminda kontrol grubuna ise egitim uygulamalarinda en
yaygin kullanilan bir tasarim sekli olan konu-merkezli program tasarim yaklagimina

uygun olarak etkinlikler gerceklestirilmistir.

Kontrol gruplarindaki dersler 6gretmenin ders kitabi1 konulari aktardigi,
Ogrencilerin  ¢ogunlukla pasif, dinleyici konumunda bulunmasi bi¢iminde
yiriitilmiistir. Kontrol grubunda diiz anlatimin yani sira, tartisma, soru cevap vb.
yontemler siklikla kullanilmistir Derslerde dikkat ¢cekme, giidiilleme, gézden gecirme,
ara Ozet, tekrar, son Ozet, degerlendirme etkinliklerine yer verilmistir. Dersler daha
onceden hazirlanmis yillik ve iinite planlari dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Ogrenme

siireci ile ilgili kararlara 6grenciler katilmamasi saglanmistir. Ogrencilerin bilgiyi nasil
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yapilandirdiklar1 ve siirece iliskin goriisleri dikkate alinmamigstir. Kontrol grubu ile
deney grubundaki gibi PTO yaklasimima uygun bir ders islenmemistir.
Bes haftalik uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarina akademik basari

testi ve TTDYOTO test tekrar1 yontemiyle sontest olarak uygulanmustir.



DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde deney ve kontrol gruplarinda uygulanan islemlere
iliskin olarak bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenler {izerindeki etkisini

belirlemeye yonelik olarak yapilan analizlere yer verilmistir.

4.1. Birinci Denenceye Iliskin Bulgular

Proje tabanli 6grenmenin 6gretmen adaylarinin akademik basarilari lizerindeki
etkisini incelemek i¢in ve bagimli degisken iizerinde ©On testin etkisini kontrol
edebilmek icin Tek Faktorli Kovaryans Analizi (ANCOVA) yapilmistir. Kovaryans
analizini uygulamaya ge¢cmeden once analizin temel kosullarindan biri olan regresyon
egimlerinin estesligi kriterinin karsilanip karsilanamadigr incelenmis ve ulasilan

bulgular Tablo 4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1.
Akademik Basart Testine Iliskin Regresyon Egimi

Kaynak Kareler Top. Sd Kareler Ort. F p

Diizeltilmis Model 378.964 3 126.321 1.897 151

Sabit 2800.946 1 2800.946 42.054 .000

Grup 6.183 1 6.183 .093 163
T;) On test 28.657 1 28.657 430 517
. Grup*Ontest  34.851 1 34851 523 475
;% Hata 1998.095 30 66.603

Toplam 72130.000 34

Diizeltilmis 2377.059 33

Toplam

Tablo 4.1 incelendiginde kovaryans analizinin bir sartt olan regresyon

egimlerinin esitligi sartinin saglandig1 goriilmektedir. Regresyon egimlerinin estesligi
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icin Grup*On test satinnda yer alan p degerlerinin anlamsiz (p>.05) olmasi
gerekmektedir. Dolayisiyla akademik bagart testine iliskin regresyon egimlerinin

estesligi saglanmis ve kovaryans analizinin sart1 yerine getirilmistir (F=.523, p>.05).

Kovaryans analizine iliskin temel sayiltilarin karsilandigi belirlendikten sonra
proje tabanli 6grenmenin dgretmen adaylarinin akademik basarilar {izerindeki etkisine
yonelik deney kontrol gruplarinda denkligi belirlemek icgin gerceklestirilen 6n test
puanlar1 agisindan farklilik olup olmadiginmi tespit edilerek analize ait sonuglar Tablo

4.2°de gosterilmistir.

Tablo 4.2.
Deney ve Kontrol Gruplarina Ait On Test Puanlarina Gére Bagimsiz Orneklem t-testi

Analizi Sonuclari

Gruplar n X ss sd t p
Kontrol Grubu On Test 17 35.23 8.70 32

-1.051 301
Deney Grubu On Test 17 37.94 6.09 32

Tablo 4.2’de deney ve kontrol gruplarinin akademik basari testi On test
puanlarina iliskin puan ortalamalari, standart sapmalari, serbestlik dereceleri ve t-testi
analizi sonuglar1 goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarina iliskin yapilan t testi
analizi sonucuna gore anlaml bir farkliliga rastlanmamistir (t3) =-1.051, p>0.05). Bu
bulgu gruplarin akademik basari testi agisindan birbirine benzer Ozellikler tasidigini

gOstermektedir.

Deney ve kontrol gruplarina ait 6n test puanlarina gore diizeltilmis son test

puanlar1 Tablo 4.3’te yer almaktadir.

Tablo 4.3.

On Test Puanlarina Gére Diizeltilmis Son Test Puan Ortalamalar:

Grup n X Diizeltilmis ortalama

Akademik Basar1 Testi Kontrol 17 4241 42.16
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Deney 17 48.18 48.43

Tablo 4.3 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin akademik basar1 testine iliskin
son testte deney grubu Y:48.18, kontrol grubu ise X =42.41 puan ortalamasi elde
edilirken, diizeltilmis ortalamalarda ise deney grubu son test puan ortalamasi X = 48.43,

kontrol grubu puan ortalamasi ise X =42.16’dir.  Akademik basar1 testi son test
puanlar1 ve diizeltilmis puan ortalamalar1 genel olarak incelendiginde deney grubunun
son test puan ortalamalarinin kontrol grubu son test puan ortalamalarindan yiiksek
oldugu anlagilmaktadir. Gruplarin son test puan ortalama puanlar1 arasinda gozlenen
farkin anlamli olup olmadigina iligkin yapilan kovaryans analizi sonuglar1 Tablo 4.4’te

yer almaktadir.

Tablo 4.4.
Akademik Bagsar: Testi On Test Etkisinin Kontrol Altinda Tutuldugu Kovaryans Analizi

Sonucu
Kaynak Kareler sd Kareler F p n2
Toplam Ortalamasi
Diizeltilmis 344.113 2 172.056 2.624 .089 .145
Model
Sabit 3515.684 1 3512.684 53.56 .000 .633
4
% On test 61.642 1 61.642 940 340 .029
=
5 Grup 322.490 1 322.490 4918 .034 .137
<
“ Haa 2032.946 31 65.579
Toplam 72130.000 34
Diizeltilmis 2377.059 33

Toplam
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Gruplarin son test puan ortalamalar1 arasinda goézlenen farkin anlamli olup
olmadigina iligkin yapilan kovaryans analizi sonuclart Tablo 4.4’te incelendiginde
gruplar arasinda On test puanlarima gore diizeltilmis son test puanlar1 arasinda

(F(1,31)=4.918, p= .034, n2=.137) anlaml bir fark oldugu ve bu farkliligin deney grubu

lehine oldugu (Y deney=48.43, Y kontro=42.16) anlasilmaktadir.

4.2. ikinci Denenceye iliskin Bulgular

Temel tasarim dersi tutum Ol¢eginden elde edilen verilere iliskin betimsel

istatistikler Tablo 4.5’te yer almaktadir.

Tablo 4.5.
Temel Tasarim Dersi Tutum Olgeginden Elde Edilen Verilere Iligkin Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ifadeler X SS

1. Temel tasarim dersi keyifli bir derstir. 431 0.92
2. Temel tasarim dersinde bulunmaktan hoslanirim. 4.31 0.94
3. Temel tasarim 6nemli derslerden biridir. 4.68 0.72
4. Temel tasarim dersi sikicidir. 3.85 0.99
5. Temel tasarim dersini ilgi ile takip ederim. 4.32 0.80
6. Temel tasarim dersi 6devleri sikicidir. 3.62 1.04
7. Temel tasarim dersinde sanatin temel kavramlar1 kazanilir. 4.32 0.87
8. Temel tasarim dersi ¢alismalarini evde de siirdiiriiriim. 4.35 0.79
9. Temel tasarim dersinde saatler gegmek bilmiyor. 3.65 1.03
10. Temel tasarim dersi igerigi sinirlandirilirsa mutlu olurum. 3.44 1.19
11. Temel tasarim dersini ilging bulmuyorum. 3.21 1.30
12. Temel tasarim dersini kagirmay1 hig istemem. 4.21 0.99
13. Temel tasarim dersi sevdigim dersler arasindadir. 3.71 0.02
14. Egitim Kurumu disinda temel tasarim dersi ilgimi ¢ekmez. 2.15 0.45
15. Temel tasarim dersine zorunlu oldugu i¢in girerim. 3.84 1.09
16. Temel tasarim dersine ¢alismak beni dinlendirir. 3.74 1.09
17. Temel tasarim dersindeki ¢aligmalarin sergilenmesini isterim.  4.10 0.96
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18. Temel tasarim dersi ¢alismalarinin elestirilmesini 6nemserim.  4.47 0.78
19. Bos zamanlarimda temel tasarimla ilgilenmek isterim. 3.87 1.05
20. Temel tasarim dersine hazirlanmaktan hoglanmam. 3.79 1.07

Tablo 4.5. (Devami)

21. Temel tasarim dersinde {i¢ boyutlu ¢aligmalar1 Gnemserim. 3.97 0.88
22. Temel tasarim dersine yonelik calisma dosyast hazirlanmast 3.97 0.91
onemlidir,

23. Temel tasarim dersinde elimden gelenin en iyisini yapmaya 4.59 0.70
gayret ederim.

24. Temel tasarim dersi gorsel algilama becerisini gelistirir. 4.65 0.59
25. Temel tasarim dersinde kompozisyonla ilgili verilen bilgiler 4.49 0.61
faydalidir.

26. Temel tasarim dersinde uzun siireli etiitler faydalidir. 3.65 0.96
27. Temel tasarim dersine isteyerek calisirim. 4.06 0.90
28. Temel tasarim dersi ile ilgili kaynaklar ilgimi ¢ekmez. 3.84 1.10
29. Temel tasarim dersinde desen ¢alismalarindan zevk alirim. 4.09 0.88
30. Plastik sanatlardaki tasarim elemanlar1 ve ilkeleri ile doga 4.07 0.85
arasinda iliski kurmak beni mutlu ediyor.

31. Temel tasarim dersine girecegim saati dort gozle beklerim. 3.56 0.89
32. Temel tasarim konular1 i¢in miizelere gitmekten hoslanmam.  3.56 1.25

Temel tasarim dersi tutum 6l¢egi maddelerine iligkin aritmetik ortalamalar Tablo
4.5’te incelendiginde “Temel tasarim dersi keyifli bir derstir. (Y =4.31)", “Temel
tasarim dersinde bulunmaktan hoslanirim. (Y=4.31)”, “Temel tasarim Onemli
derslerden biridir. (Y=4.68)”, “Temel tasarim dersini ilgi ile takip ederim. (Y=4.32)",
“Temel tasarim dersinde sanatin temel kavramlar1 kazanilir. (Y=4.32)”, “Temel tasarim
dersi caligmalarin1 evde de siirdiiriiriim. (Y=4.35)”, “Temel tasarim dersini kagirmay1
hi¢ istemem. (¥=4.21)”, “Temel tasarim dersi caligmalarinin elestirilmesini
onemserim. (Y=4.47)”, “Temel tasarim dersinde elimden gelenin en iyisini yapmaya
gayret ederim. (Y=4.59)”, “Temel tasarim dersi gorsel algilama becerisini gelistirir. (

X =4.65)” ve “Temel tasarim dersinde kompozisyonla ilgili verilen bilgiler faydaldir. (
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X =4.49)” maddelerine Ogretmen adaylart “Tamamen Katiliyorum” seklinde goriis
belirtmiglerdir. Ogretmen adaylar1 temel tasarim dersi tutum Olgegine iliskin

maddelerden en az katilim ifadesi olarak belirttikleri madde ise “Egitim Kurumu disinda

temel tasarim dersi ilgimi ¢ekmez. (Y =2.15)” maddesidir.

Proje tabanli 6grenmenin 6gretmen adaylarinin temel tasarim dersine yonelik
tutumlart iizerindeki etkisini incelemek i¢in ve bagimli degisken lizerinde 6n testin
etkisini kontrol edebilmek icin Tek Faktorli Kovaryans Analizi (ANCOVA)
yapilmustir. Kovaryans analizini uygulamaya ge¢meden Once analizin temel
kosullarindan biri olan regresyon egimlerinin estesligi kriterinin  karsilanip

kargilanamadig1 incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6.
Temel Tasarim Dersi Tutum Olcegine Iliskin Regresyon Egimi
Kaynak Kareler Top. Sd Kareler Ort. F P
Diizeltilmis Model 723.323 3 241.108 2.663 .066
Sabit 2648.283 1 2648.283 29.251 .000
Grup 111.534 1 111.534 1.232 .276
o On test 1.803 1 1.803 020 889
2 Grup*On test 77.030 1 77.030 851  .364
% Hata 2716.118 30 90.537
- Toplam 572075.000 34
Diizeltilmis 3439.441 33
Toplam

Tablo 4.6 incelendiginde kovaryans analizinin bir sarti olan regresyon
egimlerinin esitligi sartinin saglandig1 goriilmektedir. Regresyon egimlerinin estesligi
icin Grup*On test satinnda yer alan p degerlerinin anlamsiz (p>.05) olmasi
gerekmektedir. Dolayisiyla akademik basar1 testine iligkin regresyon egimlerinin

estesligi saglanmis ve kovaryans analizinin sart1 yerine getirilmistir (F=.851, p>.05).

Kovaryans analizine iliskin temel sayiltilarin karsilandigi belirlendikten sonra

proje tabanli 6grenmenin 6gretmen adaylarinin temel tasarim dersi tutumlar tizerindeki
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etkisine yonelik deney kontrol gruplarinin denk olup olmadigmma yonelik
gerceklestirilen 6n test puanlarinin gosterdigi farkliliklar tespit edilerek analiz sonuglari

Tablo 4.7°de gosterilmistir.

Tablo 4.7.
Deney ve Kontrol Gruplarina Ait On Test Puanlarina Gére Bagimsiz Orneklem t-testi

Analizi Sonuclari

Gruplar n X ss sd t p
Kontrol Grubu On Test 17 128.53 1297 32

1.022 314
Deney Grubu On Test 17 12483 7.43 32

Tablo 4.7°de deney kontrol gruplarinin temel tasarim dersi tutum Slgegi On test
puanlarina iliskin puan ortalamalari, standart sapmalari, serbestlik dereceleri ve t-testi
analizi sonuglar1 goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarina iligkin yapilan bagimsiz
orneklemler t-testi analizi sonucuna gore anlamli bir farklilifa rastlanmamistir (tz2) =
1.022, p>0.05). Bu bulgu gruplarin temel tasarim dersi tutumlari agisindan birbirine

benzer ozellikler tasidigini géstermektedir.

Deney ve kontrol gruplarina ait temel tasarim dersi tutum 6lgegi 6n test puanlarina gore

diizeltilmis son test puanlar1 Tablo 4.8’de yer almaktadir.

Tablo 4.8.

On Test Puanlarina Gére Diizeltilmis Son Test Puan Ortalamalar

Grup n X Duzeltilmis ortalama
Kontrol 17 125.12 12491
Temel Tasarim Dersi Tutum Olgegi
Deney 17 133.53 133.74

Tablo 4.8 incelendiginde, 6gretmen adaylarin temel tasarim dersi tutum O6lgegine
iliskin son testinde deney grubu Y:133.53, kontrol grubu ise X =125.12 ortalama puan

elde edilmistir. Diizeltilmis ortalamalarda ise deney grubu son test puan ortalamasi X =
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133.74, kontrol grubu puan ortalamasi ise X =124.91°dir. Temel tasarim dersi tutum
Olgcegi son test puanlar1 ve diizeltilmis puan ortalamalar1 genel olarak incelendiginde
deney grubunun son test puan ortalamalarimin kontrol grubu son test puan
ortalamalarindan yliksek oldugu anlagilmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin son test
puan ortalamalar1 arasinda gozlenen farkin anlamliligina iligkin yapilan kovaryans

analizi sonuglar1 Tablo 4.9°da yer almaktadir.

Tablo 4.9.
Temel Tasarim Dersi Tutum Olcegi On Test Etkisinin Kontrol Altinda Tutuldugu

Kovaryans Analizi Sonucu

Kaynak Kareler sd Kareler F p n2
Toplam Ortalamasi
Diizeltilmis 646.294 2 323.147 3.586 .040 .188
Model
Sabit 2935.557 1 2935.557 3258 .000 512
1
@ On test 44.852 1 44.852 498 486 .016
O
g Grup 641.318 1 641.318 7.118 .012 .187
=
= Hata 2793.148 31 90.102
Toplam 572075.000 34
Diizeltilmis 3439.441 33
Toplam

Gruplarin son test puan ortalamalari arasinda gozlenen farkin anlamli olup
olmadigina iliskin yapilan kovaryans analizi sonuglari Tablo 4.9’da incelendiginde
gruplar arasinda On test puanlarma gore diizeltilmis son test puanlari arasinda

(F1,31)=7.118, p= .012, n2=.187) anlaml bir fark oldugu ve bu farkliligin deney grubu

lehine oldugu ( X deney=133.74, X (ontro=124.91) anlasilmaktadr.



BESINCi BOLUM

5. TARTISMA SONUC VE ONERILER

Bu boliimde elde edilen aragtirma sonuclarinin genel 6zetine ve bu sonuglara

dayali olarak onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar

Gorsel sanatlar Ogretmeni yetistirmede “Temel tasarim-1” dersinde PTO
yonteminin akademik basar1 ve derse iliskin tutumlar tzerindeki etkisinin

degerlendirildigi bu aragtirmada elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Arastirma bulgular1 sonuglarina dayanarak Temel Tasarim-l dersine yonelik
PTO yaklasgimina dayali &gretim uygulanan deney grubu ile geleneksel ogretim
uygulanan kontrol grubunun akademik basar1 testinden aldiklar1 6n test puanlar1 kontrol
altina alindiginda gruplarin son test puan ortalamalar1 arasinda gézlenen farkin anlaml

olup olmadigina iligkin yapilan kovaryans analizi sonuglar1 anlamli bir fark oldugu ve

bu farklihgim deney grubu lehine oldugu (X geney=48.43, X (ontoi=42.16)
anlagilmaktadir.

Bu bulgulara dayanarak PTO yaklasimina dayali dgretiminin geleneksel 6gretim
yontemi ile islenen temel tasarim dersine gore 6gretmen adaylarinin akademik basarilar
tizerinde daha etkili oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar Agaoglu’nun (2014)
gerceklestirdigi aragtirma sonuglari ile benzer sonuglar tagimaktadir.

Kalyoncu’nun (2009), gerceklestirdigi arastirma sonucunda da Ogrencilerin
erisilerinde anlamli bir artis oldugu goriilmektedir. Kalyoncu’nun arastirma sonuglar1 da
bu ¢alisma sonuglar1 destekler niteliktedir.

PTO’niin &grenci basarisma  etkisini incelemek iizere farkli derslerde
gerceklestirilen calismalarda da benzer sonuglara rastlanmistir. (Ozcan, 2007; Sezgin,
2008; Yildiz, 2008; Kayiran, 2009; Serttiirk, 2008). Dolayisiyla elde edilen bu sonucun

tutarli oldugu ileri siiriilebilir. Bu arastirmalar ilk ve ortaokul 0Ogrencilerine
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gerceklestirilmistir. Ogretmen yetistirmeye yonelik gerceklestirilen bu arastirma bu
nedenle diger aragtirmalardan bu yoniiyle farklidir.
Arastirmada ele alinan ikinci denencede de TTDTO &n test etkisinin kontrol

altinda tutuldugu kovaryans analizi sonucu son test puanlar arasinda (F(131=7.118, p=
.012, n2=.187) anlaml bir fark oldugu ve bu farkliligin deney grubu lehine oldugu (Y

deney=133.74, Ykontr0|=l24.91) anlasilmaktadir. Bu durum PTO yaklagimina uygun
islenen derslerin 6gretmen adaylarmin derse iligkin tutumlarini olumlu etkiledigini
sOyleyebiliriz.

Agaoglu (2014) Ortaokul 6. siniflara yonelik gergeklestirdigi PTO yaklasiminin
gorsel sanatlar dersinde 6grencinin tutumu iizerine gergeklestirdigi arastirmadan elde
ettigi sonuglarda ise anlamli bir sonu¢ elde edememistir. Benzer olarak Yurtluk’ta
(2006) arastirmasinda anlamli bir sonu¢ elde edememistir. Ciftgi (2006)’nin
gerceklestirdigi arastirmada yine benzer sonucglar ¢ikmis deney ve kontrol gruplari
arasinda tutum On test puanlari kontrol altina alindiginda gruplarin son test puan
ortalamalar1 arasinda farkliligina rastlanmamustir.

Yilmaz bu durumun Ogrenenlerin derse karst olan &n yargilari, PTO
yaklasimiyla ders islemeye aliskin olmama, ailenin bu konuda destek olup olmamasi,
maddi olarak ve siire olarak Ogrenenlere ek bir yiikk getirmis olabilecegi, gibi
nedenlerden kaynaklanmis olabilecegini belirtmistir. (Y1lmaz, 2007: 80).

llgili alanyazin taramalarinda ulasilabilen kaynaklarda Fen Bilgisi, Sosyal
Bilgiler, Matematik, Simf Ogretmenligi gibi alanlarda birgok ¢alismanin yapildig1, buna
karsin gorsel sanatlar egitimi alanina yonelik caligmalarin ise sayica ¢ok az oldugu
goriilmektedir. Ayrica gergeklestirilen ¢aligmalarda agirlikli olarak arastirma gruplarinin
ilk ve ortaokul Ogrencilerinden olustugu goriilmektedir. Bu nedenle gorsel sanatlar
Ogretmeni egitimine yonelik geleneksel egitimden farkli yaklasimlara iligskin
gergeklestirilen bu arastirmanin dnemli oldugu ileri siiriilebilir. Ogretmen yetistirmede
karsilasilan sorunlar ve ¢oziim Onerilerinin yogun olarak tartisildigi giinlimiizde bu ve
gerceklestirilecek benzeri ¢alismalarin bu tartigmalara olumlu katki saglayacag: fikrinin
arastirmay1 6nemli kildig1 diisiiniilmektedir. Gorsel sanatlar Ogretmeni egitimi alaninda
PTO yaklasimin bazi eksiklikler tamamlandigi zaman etkili olabilecegi ve gorsel

sanatlar 0gretmeni egitimi alaninda kullanilmasi gerektigi sdylenebilir.
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5.2. Oneriler

PTO yaklasiminin gorsel sanatlar dgretmeni adaylarin akademik basar1 ve derse
iliskin tutumlarima olan etkisinin incelendigi bu arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara dayanarak hem daha sonraki arastirmacilar hem de uygulamaya yonelik
olarak asagidaki oneriler getirilebilir.

PTO, ogretmen adaylarmin akademik basarilarini arttirdigi ve derse iliskin
tutumlarin1 olumlu etkilediginden proje tabanli 6grenme yontemine, gorsel sanatlar
Ogretmeni yetistirme lisans programinda yapilacak olan etkinliklerde daha fazla yer
verilmesi gerekmektedir.

Geleneksel oOgretim yontemleri ile bireyin yaraticiligini, sanatsal ve estetik
gelisimini olumlu yonde gelistirmenin zor oldugu diisliniilmektedir. Sanat egitiminin en
onemli amaglarindan olan toplumun ihtiya¢ duydugu yaraticilik giicii gelismis, estetik
begeni diizeyine sahip, karsilastig1 problemlere ¢oziimler iiretebilen bireyler yetistirmek
ancak giinlimiiz ihtiyaclarina cevap verebilecek yeni egitim yonelimleri ile
saglanabilecegi goz ardi edilmemelidir. Gorsel sanatlar egitiminde geleneksel 6gretim
yontemlerinin disina ¢ikilmasi ¢agin gerektirdigi bigimde bir egitim verilebilmesi igin
program igeriginin buna uygun sekilde yeniden diizenlenmesi ¢ok biiyiik bir énem
tasimaktadir. Bu programlarin igerikleri yapilandirmaci temelli proje tabanli dgretim
yontemi gibi, alternatif yontemleri icermelidir.

Gorsel sanatlar Ogretmeni lisans programinda yer alan diger derslerde
uygulanarak bu yaklasimin uygulanabilirligi  arastirilabilir.  Gergeklestirilecek
aragtirmalarda  giinliikk, go6zlem formlari, goriisme formlar1 vb. kullanilarak
ogrencilerdeki O6grenme anlamindaki degisimlerinin daha detayli yansitilmasi
saglanabilir.

Gorsel Sanatlar Ogretmeni yetistirmede yapilandirmaciligin dayanak noktalarini
olusturdugu PTO yaklasimma dayali Ogrenmeye iliskin uygulamalara &nem
verilmelidir. Problem ¢ozebilen, bilgiyi arastirarak kesfedebilen, yorumlayarak ve
cevreyle etkilesim i¢inde bireysel bilgilerini yapilandirabilen, elestirel diisiinebilen,

analiz edebilen, isbirlikli calisabilen, girisimcilik, iletisim, sozlii sunum, arastirma ve
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sorgulama becerisi vb. st diizey hedeflere ulasabilen o6gretmenler bu sekilde
yetistirilebilir.

PTO yénteminin 6zellikleri, ilkeleri ve uygulamalarma iliskin bilgiler MEB ve
tiniversiteler isbirligi ile diizenlenecek hizmeti¢i egitim kurslari, seminer ve

konferanslarla egitimcilere aktarilabilir.
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EKLER

EK 1. Akademik Basar Testi

Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dal1 Resim-is
Ogretmenligi Anabilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Programinda yapilmakta olan bilimsel bir
arastirmaya veri toplamak tizere hazirlanan bu testteki sorulara vereceginiz cevaplar arastirma
disinda baska bir amag i¢in kullanilmayacaktir. Asagida yer alan sorularda yer alan

segeneklerden size gore dogru olan sikki isaretleyiniz.

SORULAR

S.1. Eni boyu olmayan, duragan, yonsiiz ve merkezi olan ve iki cizginin kesismesinden
olusan tasarim elemanin adi asagidakilerden hangisidir?

a) Cizgi b) Sekil c) Renk d) Doku e) Nokta

S.2. Asagidakilerden hangisi Noktacihk (Pointilism) akiminin temsilcisi olan bir
sanatcidir?

a) Leonardo Da Vinci
b) Jan Van Eyck

C) Seurat

d) Salvador Dali

e) Picasso

S.3. Neden bazi renkler “Ana renk” olarak adlandirilmistir?

a) Baska renklerle karistirilmadan elde edildikleri igin

b) Giizel ve dikkat ¢cekici olduklari igin

¢) Ug renkten olustuklar igin

d) Renk gemberinin merkezinde olduklari igin

e) Yan yana kullanildiklarinda birbirlerinin degerlerini artirdiklari igin

S.4. Ana renklerin olusturan renk dizisi asagidaki siklardan hangisinde dogru olarak
verilmistir?

a) Kirmizi, Turuncu ve Yesil
b) Kirmizi, Sar1 ve Yesil

¢) Sar1, Mavi ve Kirmizi

d) Sari, Yesil ve Turuncu

e) Sar1, Mavi ve Turuncu
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S.5. Asagidakilerden hangisi rengi bilimsel olarak yedi renk demetinden olustugunu
belirleyen bilim adamidir?

a) Ibn-I Heysem

b) Newton

¢) Farabi

d) Stephen Hawking
e) El Biruni

S.6. iki rengin birbiriyle karisimindan olusan 151k derecelendirme ¢ubuguna ne denilir?

a) Kontrast b) Skala ¢) Ton d) Kromatik e) Ritim

S.7. Sicak renklerin en dinamik rengi olan kirmizi renkte diger renklere gore ileriye
firlama goriiniisii fazladir. Bu durum onun diger renklerden daha onde goriinmesini
saglar. Soguk renklerin en durgun rengi olan mavi renk ise insanda oldugundan daha
uzaktaymis hissi uyandirir. Gerilere ¢ekilme niteligi mevcuttur. Bundan dolay: sicak ve
soguk renklerin yakin ve uzak goriinme, cisimleri biiyiik, kiiciik ve genis gosterme
ozellikleri vardir. Bu tanim asagidakilerden hangisine aittir?

a) Uclii renk armonisi

b) Tek renk armonisi

¢) Renk perspektifi

d) Kontrast renk armonisi
e) Nuans renkler armonisi

S.8. Mor Rengin Kontrast1 hangi sikta dogru olarak verilmistir?

a) Sari b) Beyaz c) Mavi d) Kirmizi e) Yesil

S.9. Hangi tasarim elemani, bir sanat yapitiyla aramizda psiko-fizyolojik anlagsma
yaratmak icin yinelenen diizenli devinimler olarak tanimlamr?

a) Ritim b) Denge c¢) Aralik d) Doku e) Bigim

S.10. Bir kompozisyonda belirli cizgilerin, sekillerin, formlarin ya da renklerin diizenli ve
armonik bir sekilde kendini tekrar etmesi hangi tasarim ilkesinin tanimidir?

a) Birlik b) Zitlik ¢) Armoni d) Ritim e¢) Koram

S.11. Komposizyonu olusturan cesitli elemanlarin bir araya gelerek dengeli bir biitiin
olusturmasina ne ad verilir?

a) Birlik b) Ritim c) Zithk d) Oran-oranti e) Denge
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S.12. Iki z1t ucu uygun kademelerde birbirine baglayan kopriiye denir. iki u¢ arasinda bir
diizen dahilinde gecis saglayan bu diizenleme yardimiyla anlamh ve giizel bir dizi ortaya
cikar. Eger iki u¢ arasinda olcii farki varsa, bir uctan diger uca dogru bicimler biiyiikten
kiiciige dogru dizilmelidir. Yukarida verilen tanim hangi tasarim ilkesine aittir?

a) Denge b) Koram ¢) Ritim d) Simetrik denge e) Egemenlik

S.13. Asagidakilerden hangisi eksensel korama bir 6rnektir?

a) Bardaklarin biiylikten kiigiige dizilmesi
b) Ayni boydaki siselerin yan yana dizilmesi
¢) Radyator petekleri

d) Klavyedeki tuslarin dizimi

e) Merdiven basamaklar1

S.14. Asagidaki sekillerden hangisi birlik ilkesine 6rnektir?

AO Al Co

a) | b) II c) I d) IV e) 11-111

v

S.15. Asagidakilerden hangisi reng tayfina uygun siralamadir?

a) Turuncu- Kirmizi-Sari-Yesil-Mavi-Mor
b) Kirmizi-Turuncu- Sari-Yesil-Mor-Mavi
¢) Kirmizi-Sari-Turuncu-Yesil-Mor-Mavi
d) Turuncu-Kirmizi-Sari-Y esil-Mor-Mavi
e) Kirmizi-Turuncu- Sari-Yesil-Mavi-Mor

S.16. Asagidaki komplementer (tamamlayici) renk eslestirmelerinden hangisi dogrudur?

a)Kirmizi-Mor
b)Sari-Mor
¢)Mavi-Sar1
d)Turuncu-Yesil
e)Yesil-Kahverengi

S.17. Yukarida verilen Victor Vasarely’e ait olan calismada hangi tasarim ilkesi yogun bir
bicimde kullanilmistir?

a) Ritm b) Leke c¢) Renk d) Yon e) Doku
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S.18. Sanat agisindan degerli goriilen her yapitta kuskusuz cok iyi ¢éziimlenmis kontrast
bir denge vardir. Bir seyin degerlendirilmesinde karsithklar daima 6n plandadir. Zithkta
denge kurulmasi bircok seyi coziimleyecektir. Zithk; bicim, renk, doku, deger, ol¢ii, yon,
aralik vb. bakimlardan olabilir.

Asagidakilerden hangisi bu anlayisa uymamaktadir?

[l

SR
S O
Q0000000
RRRRRRR

d

S.19. Asagidakilerden hangisi simetrik denge ile olusturulmus bir kompozisyondur?

S.20. Nokta bir baslangic noktas1 olarak ahmirsa, kaleme verilen enerjinin yonii ve
biiyiikliigiiniin olusturdugu 6ge asagidakilerden hangisidir?

a. Cizgi
b. Kare
c. Hacim
d. Yuzey
e. Kire

S.21. Asagidakilerden hangisi iki boyutlu Temel Geometrik Formlar arasinda sayilmaz?

a. Eskenar Dortgen

b. Ikiz Kenar Uggen

c. Daire

d. Kare

e. Egri-Cizgisel Yuzey
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S.22. Uzay icerisinde bulunan bir formun yogunlugu ve agirhgiyla iliskili olan kavram
asagidakilerden hangisidir?

a. Daire
b. Yizey
c. Ktle
d. Nokta
e. Kare

S.23. Agac dallarmmin yapilamisi (biiyiik dallardan kiiciik dallara ve yapraklara), deniz
kabuklularinin sarmal formlari, kar tanelerinin yapilamsinda gozlemlenebilen ve
hiyerarsik bir tekrar olan tasarim ilkesinin ad1 asagidakilerden hangisidir?

a)Nokta b) Koram c) Yon d)Denge e) Cizgi

S.24. Bir diizenlemede yer alan formlarin veya icinden birinin ya da bir grubun kendini
fark ettirecek tarzda o6n plana ¢cikmasi asagidaki ilkelerden hangi ilkeyle aciklanabilir?

a. Birlik-Butunlik
b. Eksensel-Koram
c. Egemenlik

d. Simetrik Denge
e. Uyum

S.25. Formlarin yapi, anlam ve isgoriilerinin bir biitiinliik olusturmasi ve formu olusturan
parcalarin birbirleriyle olan benzerligi asagidaki ilkelerden hangisi ile aciklanabilir?

a. Tekrar
b. Uyum
c. Zithk

d. Denge
e. Koram

S.26. Verilmis ya da tanimlanmis bir sorunun farkh bir bakis acgis1 ve yorumla ¢6zme
eylemi olarak tammlanan kavram asagidakilerden hangisidir?

a. Cizim

b. Yaratma

c. Tasarim
d. Birlik-Butunlik
e. Kompozisyon

S.27. Tasarim siireci olarak adlandirilan siire¢, 6ncelikle sorun olarak kabul edilecek olan
bir konunun varolmasiyla baslar. Bu siireci olusturan asamalar icinde asagidakilerden
hangisi yeralmaz?

a. Uyum

b. Analiz

c. Sentez

d. Degerlendirme
e. Tamimlama
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S.28. Bir rengin Ton Degerinden s6z edebilmek icin asagidakilerden hangisinin
gerceklesmesi gerekir?

a. Doygunlugunun artmast

b. Agiklagsmasi ve koyulasmasi
c. Ikinci bir renkle karistirilmasi
d. Ozton degerinin arttirilmasi
e. Renk 1s1s1nin azalmasi

S.29. Asagidaki isimlerden hangisi renk kuram iizerine ¢alismamstir?

a. Munsell
b. Newton
c. Edison
d. Itten

e. Le Blon

S.30. Giin 1518311n prizmadan gegirilmesi sonucu 151n, kirmizi, turuncu, sari, yesil, mavi,
lacivert (indigo-¢ivit mavisi) ve mor renklerde 151n demetlerine doniisiir. Bu renkler baska
hangi durumda g6zlemlenebilir?

a. Cikarimsal renklerde

b. Ardigik goriintiilerde

c. Benzerlik semasinda

d. Tamamlayici renk semalarinda
e. Gokkusaginda

S.31. Dalga boyu en yiiksek olan renkler asagidakilerden hangisinde dogru bir sira ile
verilmistir?

a) Kirmizi- Sar1- Turuncu
b) Sari- Yesil- Mavi

¢) Kirmizi- Mor- Mavi

d) Siyah-Beyaz- Gri

e) Turuncu-Yesil-Mor

S.32 Asagidakilerden hangisi pigmentin 6zelliklerinden biri degildir?

a) Renkleri olusturan molekiillerdir.

b) Genellikle, nesnelerin dis yiizeylerinde bulunarak renklerin olusmasini saglarlar.

¢) Bulunduklari nesneleri hem form hem de bi¢im agisindan etkileyerek 6n-arka, Ust-alt gibi
iligkileri olusturabilirler.

d) Renklerin olusmasinda da pigmentlerle 151k arasinda bir iligki bulunmaktadir.

e) Gilines 1sinlari, canlilarda ve nesnelerde renk molekiilii olarak bilinen s6z konusu pigment
molekdlleri igin 6nemlidir.
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S.33. Sicak renklere sahip formlar zemine gore, ondeymis ya da bize daha yakinda
duruyormus gibi hissettirir. Soguk renkler de, daha uzaktaymis ve Kiiciikmiis etkisi
gostermektedir. Bu durum rengin hangi 6zelligi ile aciklanabilir?

a) Yakin renkler armonisi

b) Kontrast renk armonisi

¢) Sicak-soguk renk armonisi
d) Renk Perspektifi

e) Renk sicakligi

S.34. Asagida verilen 6zelliklerden hangileri soguk renklere aittir?

I- Sakinlik, rahatlik ve hiiziin hissi uyandirir.
I1- Cosku, heyacan ve mutluluk hissi uyandirir.
I11- Soguk renkler, cisimleri daha uzaktaymis ve kii¢iikmiis gibi hissetmemize etki eder.

a) YalmzI b) Il ¢) I-1-11 d) 1= e) 111

S.35.

I- Renk Sicakligi
I1- Berraklik- Doygunluk (Chroma-Saturation)
I1l- Ton Degeri-Aydinlik (Value-Brihtness)

Yukaridakilerden hangileri rengin yapisal 6zellikleri icinde yer almaz?

a) ll-11l b) Il ¢) I-II-IIT  d) YalmizIIT  e) Yalmiz I

S.36. Tasarimi olusturan 6gelerin olgii, bicim, deger, doku, yon ve arahiklari bakimindan
birbirlerine benzemesi hangi tiir uygunlugu meydana getirir?

a) Hizmet Uygunlugu
b) Bi¢im Uygunlugu

¢) Uslup Uygunlugu

d) Fiziksel Uygunluk
e) Kavramsal Uygunluk

S.37. Rengin koyuluk ve aciklik derecesine ne ad verilir?

a) Saturasyon b) Renk armonisi c) Kroma d) Valor degeri  e) Luminosite

S.38. Asagidaki kurallardan hangisi formun zeminden 6nde ve ayri olarak algilanabilmesi
icin sarttir?

a) Formun zeminden sayica fazla olmasi,

b) Formun zeminin iistiinde ve farkli bir geometrik yapiya sahip olmasi,
¢) Formun flu, mat, ya da &l¢ii olarak kiigiik olmasi,

d) Form ile zeminin birbiriyle esdeger kurgulanmasi,

¢) Formun 6l¢iilerinin zeminin Slgiileriyle ayni olmasi,
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S.39. Asagidakilerden hangisi Form-Zemin iligskisine 6rnek olusturmaktadir?

a) Koltuk takimi
b) Kalemlik

¢) Kitap kapag
d) Dolap raflari
e) Agac dallar

S.40. Form ve zemin arasindaki iliskilerde asagidakilerden hangisi yanhstir?

a) Zemin tektir ve tek baslarina bir varolustur.

b) Form, boyut olarak zeminden kesinlikle daha kuglktr.

¢) Formun sinirlar1 vardir, zemin ise sinirsizdir.

d) Form kosesi, kenart, yiizeyi ve kiitlesiyle birlikte kendi iginde bir biitiinliik saglar
e) Form, araya girme, 6rtme gibi iliskileri kullanarak detaylilik olusturur.
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EK 2. Temel Tasarim Dersine Yonelik Ogrenci Tutum Olcegi

Degerli 6grenci, asagida Temel Tasarim-lI dersine yonelik tutum cumleleri ve her
ciimlenin karsisinda da TAMAMEN KATILIYORUM, KATILIYORUM, (FIKRiM YOK,
KARARSIZIM), KATILMIYORUM, TAMAMEN KATILMIYORUM olmak {izere bes ifade
yer almaktadir. Her ciimleyi dikkatlice okuduktan sonra kendinize en uygun secenegi
isaretleyiniz. Adinizi yazmayiniz. Yardim ve katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Ebru Amil TULUCE

Maddeler

TAMAMEN
KATILIYORUM
KATILIYORUM
KARARSIZIM
KATILMIYORUM
TAMAMEN
KATILMIYORUM

1. Temel tasarim dersi keyifli bir derstir

2. Temel tasarim dersinde bulunmaktan hoslanirim.

3. Temel tasarim 6nemli derslerden biridir.

4. Temel tasarim dersi sikicidir.

5. Temel tasarim dersini ilgi ile takip ederim.

6. Temel tasarim dersi ddevleri sikicidir.

7. Temel tasarim dersinde sanatin temel kavramlar1 kazanilir.

8. Temel tasarim dersi ¢aligmalarini evde de stirdiiriirim

9. Temel tasarim dersinde saatler gegcmek bilmiyor.

10. Temel tasarim dersi i¢erigi sinirlandirtlirsa mutlu olurum

11. Temel tasarim dersini ilging bulmuyorum

12. Temel tasarim dersini kagirmayi hig istemem.

13. Temel tasarim dersi sevdigim dersler arasindadir.

14. Egitim kurumu diginda temel tasarim dersi ilgimi
cekmez.

15. Temel tasarim dersine zorunlu oldugu igin girerim.

16. Temel tasarim dersine ¢alismak beni dinlendirir.

17.Temel tasarim dersindeki ¢aligsmalarin sergilenmesini
isterim.

18. Temel tasarim dersi ¢aligmalarimin elestirilmesini
dnemserim.
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19. Bos zamanlarimda temel tasarimla ilgilenmek isterim

20. Temel tasarim dersine hazirlanmaktan hoslanmam.

21. Temel tasarim dersinde {i¢ boyutlu c¢aligmalart
dnemserim.

22. Temel tasarim dersine yonelik c¢alisma dosyast
hazirlanmasi 6nemlidir.

23. Temel tasarim dersinde elimden gelenin en iyisini
yapmaya gayret ederim.

24. Temel tasarim dersi gorsel algilama becerisini gelistirir.

25. Temel tasarim dersinde kompozisyonla ilgili verilen
bilgiler faydalidir.

26. Temel tasarim dersinde uzun siireli etiitler faydalidir.

27. Temel tasarim dersine isteyerek c¢aligirim.

28. Temel tasarim dersi ile ilgili kaynaklar ilgimi ¢ekmez.

29. Temel tasarim dersinde desen c¢alismalarindan zevk
alirim.

30. Plastik sanatlardaki tasarim elemanlar1 ve ilkeleri ile doga
arasinda iligki kurmak beni mutlu ediyor.

31. Temel tasarim dersine girecegim saati dort gozle
beklerim.

32. Temel tasarim konular1 i¢in miizelere gitmekten
hoslanmam.
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EK 3. Temel Tasarim Dersi icin Proje Temelli Ders Plam

1. HAFTA

Ders: Temel Tasarim

Sinif: Resim-is Egitimi 1.sinif

Ogrenme-Ogretme Yaklasim: Proje Tabanli Ogrenme

Yontem- Teknik: Anlatim, Soru Cevap, Beyin Firtinasi, Tartisma, GOsterim, Grup

Calismasi

Uygulama Ortamlari: Teknoloji Sinifi, Temel Tasarim At6lyesi

Ogrenme Alam: Erzurum’un Kiiltiirel ve Tarihi Degerleri

Arag-Gereg: Brosiir, katalog, ¢izimler, 50 x 70 cm resim kagidi, guaj boya/akrilik

boya, karakalem. makas, yapistirici, karton.

Unite: Tasarmm ilke ve elemanlar1 (Tekrar, ritim, zithik, uygunluk ve uyum, birlik,

denge-simetri, koram, egemenlik, nokta, ¢izgi, leke, diizlem ve hacim,sekil, aralik, yon,

renk,doku)

Sure: Haftalik 8 ders saati (5 x 8 = 40 ders saati)

Kazanimlar:

e Ogretmen adaylar gevresindeki kiiltiirel degerleri arastirir ve tanr.

e Tarihi ve kulturel 6zelliklere sahip eserleri analiz eder.

e Eserlerin ¢oziimlemesini yapar ve tasarimlari i¢in bunlardan yararlanir

e Eserleri renk bilgisi temas1 kapsaminda yorumlar.

e Kilturel ve tarihi eserlerin yorumlamasiyla edindigi renk bilgisi ile kendi
tasarimlarini yapar.

e  Ulusal kiiltiirii yansitan ve tanitan gorsel ¢aligmalar yapar.

e Tasarim ilkelerinden tekrar, ritim, zitlik, uygunluk ve uyum, birlik, denge-simetri,
koram, egemenlik, nokta, cizgi, leke, dizlem ve hacim, sekil, aralik, yon, renk,
doku) konularini kavrar.

e Yapacagi calismada tasarim ilkelerini basari ile uygular.

A. PROJENIN SECIiMi:

KONU: “Erzurum’un Kiiltiirel ve Tarihi Degerleri” Ogretim elemani/arastirmaci
rehberliginde, dersin kazanimlariyla uyumlu, 6gretmen adaylarinin de ilgi duyacaklari
projeler belirlenir. Bu asamada zaman planlamasi yapilarak, projelerin
gerceklestirilebilme olanaklari, 6gretmen adaylarimin bilgi beceri duzeyleri, amagclara
uygunluk, yararlilik gibi Olgiitleri dikkate alinarak ilgileri dogrultusunda kendi
gruplarin1 olusturmalar saglanir. PTO’niin tanim, felsefi temelleri, geleneksel dgretim
anlayisindan temel olarak farkliliklari, 6geleri, agsamalari, 6grenenlerin ve 6gretmenlerin
rolii ve degerlendirme siiregleri detayli bir sekilde anlatilir. Projenin amacini ve
konusunu agiklama: Ogretim elemani/arastirmaci, dgretmen adaylarina “Erzurum’un
Kiiltiirel ve Tarihi Degerleri” ile ilgili bildikleri eserleri, yerlerini, bu eserlerdeki
siisleme ve motifler hakkinda bilgileri olup olmadigini, beklentileri, vb. hakkinda
sorular sorar. Bu eserlerdeki susleme, motiflerden yola ¢ikarak tasarim ilke ve
elemanlarim1 kullanarak 0zgiin tasarimlar1 ahsap materyaller, karton kutular, boya
malzemeleri vb. kullanarak yapmalaria yonelik bir proje c¢alismasi yapmalar istenir.
Daha sonra olusturduklar1 bu projenin 6zelliklerini ortaya koyarak bilimsel bir dosya
hazirlamalarini bu bilgileri sinifta sunmalar1 ve ayrica hazirlayacaklari 6zgiin tasarimlari
bolim icinde sergileyecekleri sdylenir.
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B. PROJE HAZIRLIKLARI (PLANLAMA):

Secilen proje konusu dogrultusunda gruplarla planlama asamasinda projenin tim
boyutlari ile alinir ve 6n hazirligi yapilir. Planlama asamasinda her detay titizlikle ele
alinarak projenin basar1 sansi artirilir. Bu asamada proje i¢in gerekli olan teknik arag
gereg, eserlerin bulundugu mekanlar, sirasiyla yapilmasi gereken islemler vb.
boyutlarda hazirlik yapilir. Ayrica, proje siirecinde ulasacaklar: ve elde edecekleri bilgi,
not, eskiz ve gorsel materyali hazirladiklar1 proje dosyalarina sistematik bir bicimde
yerlestirmeleri istenir.

C. DERS HAZIRLIGI:

1. Ogretim elemanrvarastirmaci Hazirhgi: Tasarim ilke ve elemanlarindan tekrar,
ritim, zitlik konularinin tanitilmasina yonelik gerekli kaynak arastirmasi yapilir. Konu
ile ilgili kavramlarin tanimlanmasina yonelik gerekli kaynak arastirmasi yapilir.
Ogretim elemani/arastirmaci, proje konusuna iliskin hazirladigi yazili dokiimanlari, altt
hafta siiresince her derste ne yapilacagina dair konu baglklar1 listesini ve
yararlanilabilecek kaynaklar1 iceren dokiimanlart ¢ogaltp hazirlar. Ogretmen
adaylarinin, farkli eserlerden arastirmasi yapmasi gerektigi vurgulanarak bu kaynaklara
nasil ulasabilecekleri ile ilgili bilgiler verilir. Her grup elde ettikleri bilgiler ve
dokiimanlari, gergeklestirecekleri 6zgiin tasarimlar1 diger gruplarla da paylasabilmeleri
icin deney grubu Ogrencilerine ¢aligmalarini sergileyebilecekleri facebook Uzerinde
Gorsel Sanat Egitimcileri grup sayfasi olusturmalari istenmistir. Gruplar bu sayfada yer
alan caligmalar hakkinda elestiri ve Onerilerde bulunabilecekleri sdylenir. Bu
uygulamanin diger amacinin 6gretmen adaylarinin arkadaslar1 ile surekli iletisim
halinde olmasini i¢in gerceklestirildigi sdylenir. Akran ve 6z degerlendirme hakkinda
bilgi verilerek, degerlendirme siirecinde buna 6nem verilecegi ifade edilir.

2.0gretmen Adaylarinin Hazirhg:

Proje ¢alismasi ile ilgili konu bir hafta 6nceden, 6gretmen adaylarina bilgi verilir ve
buna dayali olarak konuyla ilgili arastirma yapmalari istenir. Ogretmen adaylari,
cevrelerindeki tarihi, sanatsal ve kltirel eserleri inceleyerek bunlar hakkinda gerekli
aragtirmalar1 yapip bilgi toplarlar. Ogretmen adaylari fotograf, afis, brosiir, mecmua ve
degisik dergilerden tarihi, sanatsal ve kiiltiirel mirasimizi olusturan degerlerimizle ilgili
bilgiler derler. Elde ettikleri bilgi ve materyallerden yaralanarak 6zgilin tasarimlar
yapabilmeleri i¢in eskizler hazirlamalari istenir. Uygulama ¢aligmasi i¢in beyaz 50 x 70
cm boyutlarinda resim kagidi, karakalem, guaj veya akrilik boya, firga getirmeleri
istenir.

D.UYARILAR (MOTiVASYON)
Ogretmen adaylar1 ulastiklarr bilgi, dokiiman ve eskiz Grnekleri sunarlar. Ogretim
elemani/arastirmac1 konuyla ilgili kavramlar hakkinda sorular yoéneltilir. Ogretim
elemaninin 6gretmen adaylarina bu bilgilerden yola ¢ikarak olusturulacak tasarimlarin
0zgiin olmasi gerektigini soylemesi.

E. DEGERLENDIRME

Gruplardaki Ogretmen adaylarmin siirece katilip katilmadigi ve grup calismasinin
gerektirdigi paylasimin saglanip saglanmadig1 degerlendirilir.

Ogretmen adaylarmin konuya ilgisi gdzlemlenir.

Ogrencilerin ilgisini, gdzlemini ifade edebilme kapasitesi incelenir.
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Ogretmen adaylarinin proje konusu ile ilgili elde ettikleri bilgi ve dokiimanlarin projeye
uygunlugu degerlendirilir.

Yeterli olmayan gruplara, eksikleri bildirilerek bir sonraki derse kadar yapmalari
gerekler soylenerek hazirlanmalari igin motive edilir.

Ogretmen adaylarinin malzemeleri getirip getirmedigi degerlendirilir.

2. HAFTA

A.DERS HAZIRLIGI

1. Ogretim elemany/arastirmaci Hazirhig

Internetten ve basili materyallerden Tasarim ilkeleri ve elemanlarina iliskin &rnekler
derlenir.

Ornekler 6gretmen adaylarina gdsterilerek agiklanir.

Gua boya ve akrilik boya ile ilgili uygulamali bilgiler verilir.

2. Ogretmen adaylarimin hazirhg

Ogrenciler 6zgiin tasarim calismalarim eskizlerden, kagitlara gecirir ve yorumlama
stirecine baglarlar.

Erzurum’un Kiiltiirel ve Tarihi Degerleri hakkinda hazirladiklar1 arastirmalari sinmif
ortaminda sunum programi araciligtyla arkadaslarina sunarlar.

B. UYARANLAR (Motivasyon)

Ogretim elemani/astirmaci bu derste cevremizdeki tarihi eserlerin ve kiiltiirel
ozelliklerimizin bir milletin gegmisten kalan en biiyiik mirasi oldugu ve tarihi bilgileri
aktaran en Onemli araglar oldugunu bu nedenle bu konuda bilgi sahibi olmanin ¢ok
biylk bir énem tasidigi sdylenir. Ogretmen adaylarina etraflarindaki tarihi eserlerin
korunmasinda onlara biiylik gorevler diistiigii ifade edilir. Bu eserlerin iilkemizin
hazineleri oldugu ve gelecek nesillere aktarilmasinin biiylik 6nem tasidigi belirtilir.
Ayrica 6zgiin eserler iiretmenin 6nemi hakkinda bilgi verilir.

C. BILGIYI PAYLASMA

Ogretim elemani/arastirmaci gruplarin yaptiklari arastirmalari sunmalarini saglar.
Ogretmen adaylarmin goriisleri dinlenir. Ulasilan sonuglar1 6gretim elemani/arastirmaci
tarafindan degerlendirilip geri dontler verilir.

D.DEGERLENDIRME

Sunumlar sonrasi akran degerlendirmesi yapilir. Sunumlardaki eksikler, arastirmaya
iligkin Oneriler dinlenir.

Gruplardaki 6gretmen adaylarinin siirece katilip katilmadigr ve grup calismasinin
gerektirdigi paylasimin saglanip saglanmadig1 degerlendirilir.

Ogretmen adaylarinin konuya ilgisi gézlemlenir.

Ogrencilerin ilgisini, gdzlemini ifade edebilme kapasitesi incelenir.

Ogretmen adaylarinin proje konusu ile ilgili elde ettikleri bilgi ve dokiimanlarin projeye
uygunlugu degerlendirilir.

Yeterli olmayan gruplara, eksikleri bildirilerek bir sonraki derse kadar yapmalari
gerekler soylenerek hazirlanmalari i¢in motive edilir.

Ogretmen adaylarmin malzemeleri getirip getirmedigi degerlendirilir.
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3. HAFTA
A. DERS HAZIRLIGI
1. Ogretim elemani/arastirmaci Hazirhg
Kazanimlara yonelik 6gretmen adaylarina gostermek icin tasarim caligmalan ile ilgili
cesitli ornekler atolyeye getirilir.
Atoblyeye getirilen tasarim ornekleri yapilacak ¢aligma 6ncesinde dgretmen adaylarinin
calisma hakkinda bilgi sahibi olabilmeleri i¢in panoya asilarak sergilenir.
Tasarim ilke ve elemanlar1 konusu hakkinda hazirlanan sunu power point sunusu haline
getirilip 6gretmen adaylarma sunulur.
Bir sonra ki hafta ii¢ boyutlu ¢aligmalara gecilecegi soylenir. Bunun igin malzeme
seciminde sinirlama olmadigi, hazir malzeme, karton, metal, al¢1, ahsap gibi malzemeler
kullanabilecekleri soylenir.

2. Ogretmen adaylarimin hazirhg

Ogrenciler konu ile ilgili hazirladiklar1 arastirmalart smif ortamimda power point
programi

araciligiyla arkadaglarina sunarlar.

Gruplar 6zgiin ¢aligmalarina devam ederler.

B. UYARANLAR (Motivasyon)

Ogretim elemani, 6gretmen adaylarmin atdlyeye getirdikleri materyaller Uzerine
konugmalarina firsat verir.

Tasarimlarda olmasi gereken Ozellikler vurgulanarak yapilan calismalar Ggretmen
adaylar ile degerlendirilir. Ders siiresi sonunda yapilan ¢aligmalar panoda sergilenir.

C. BILGIYI PAYLASMA

Ogretim elemani/arastirmaci gruplarin yaptiklari arastirmalari sunmalarini saglar.
Ogretmen adaylarmin goriisleri dinlenir. Ulasilan sonuglar1 6gretim elemani/arastirmaci
tarafindan degerlendirilip geri doniitler verilir.

D. DEGERLENDIRME
Sunumlar ve tasarim c¢alismalar1 Ogretmen adaylarina akran ve 6z degerlendirme
seklinde degerlendirmeleri saglanir.

4. HAFTA
A.DERS HAZIRLIGI
1. Ogretim elemany/arastirmaci Hazirhig
Tasarim caligmalari ile ilgili 6rnekler yapilacak ¢alisma 6ncesinde 6gretmen adaylarinin
calisma hakkinda bilgi sahibi olabilmeleri i¢in atdlyede panoya asilir.
Ug boyutlu calismalarda kullanilacak malzeme bilgileri verilir.
Ders ile ilgili gerekli glivenlik, saglik ve temizlik 6nlemleri alinir.

2. Ogretmen adaylarimin hazirhg

Ogretmen adaylar1 konuyla ilgili malzemelerini yanlarinda getirirler ve arkadaslarma
kisaca tanitimini yaparlar.

Arac-Gerecler: Ahsap, algi, karton, makas, cetvel, maket bigagi, yapistirici, hazir
malzemeler.
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B. UYARANLAR (Motivasyon)

Ogretmen  adaylari  6zgiin  tasarimlar  yapabilmeleri ve  diisiindiiklerini
uygulayabileceklerini yonunde motive edilir.

Malzeme ve teknik hakkinda bilgi verilir.

Gruplarin gerceklestirdigi caligmalar karsilastirarak yapict yonde elestirir.

C. BILGiYI PAYLASMA

Ogretmen adaylar1 yeterince fikirlerini sdyleme ve paylasma firsat1 verildikten sonra
uygulama yapabilmeleri igin ara¢ gereclerini hazirlamalar1 saglanir.

Calismalar yapilirken 6zgiin ve estetik diisiinmenin gerekliligi vurgulanir.

D. DEGERLENDIRME

Her 6grencinin siirece katilip katilmadig1 ve grup calismasinin gerektirdigi paylasimin
saglanip saglanmadigi degerlendirilir.

Ogrencilerin konuya ilgisi g6zlemlenir.

Ogrencilerin ilgisini, gdzlemini ifade edebilme kapasitesi incelenir.

Ogrencilerin malzemeleri getirip getirmedigi degerlendirilir.

5. HAFTA
A.DERS HAZIRLIGI
1. Ogretim elemany/arastirmaci Hazirhig
Ogretim eleman: (¢ boyutlu ¢alisma icin arag gerecleri uygulamada kullanilmak iizere
hazirlar.
Ders ile ilgili gerekli giivenlik, saglik ve temizlik 6nlemleri alinir.
2. Ogretmen adaylarimin hazirhg
Ogrenciler daha dnce basladiklari ¢alismalarini tamamlamak icin eksiklerini gidererek
derse hazirlikl gelirler.
a) Aracg-Gerecler: Ahsap, alg1, karton, makas, cetvel, maket bicagi, yapistirici, hazir
malzemeler.

B. UYARANLAR (Motivasyon)

Ozgiin ¢alismanin 6nemi iizerinde durulur.

Gruplarin diisiincelerini gerceklestirebileceklerine inanmalari saglanir.

Ogretmen adaylarinin proje siireci sonunda gergeklestirdikleri calismalar karsilastirarak
yapici yonde elestirir.

C.BILGiYi PAYLASMA

Ogretmen adaylarinin fikirlerini sdyleme ve paylasma firsat1 verildikten sonra uygulama
yapabilmeleri i¢in arag gereglerini hazirlamalari saglanir.

Calismalar yapilirken 6zgiin ve estetik diisiinmenin gerekliligi vurgulanir.

E.DEGERLENDIRME

Siire¢ sonunda akran ve 6z degerlendirme yapmalar1 saglanir.

Her 6grencinin siirece katilip katilmadig1 ve grup calismasinin gerektirdigi paylasimin
saglanip saglanmadig1 degerlendirilir.

Ogrencilerin konuya ilgisi gézlemlenir.

Ogrencilerin ilgisini, gdzlemini ifade edebilme kapasitesi incelenir.
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EK 4. Madde Analizleri

Soru | Gruplar | Secenekler PveD Secenekler PveD
Degerleri Degerleri
A B C D E Bos A B C D |E Bos

U.G. 2 1 1 1 10 |0 P 10.46 U.G. |0 0 3 1 10 |1 P 10.40
A. G. 4 6 1 0 4 0 D |0.40 A .G |3 4 5 1 2 0 D |[0.53
U.G. 13 |1 0 1 0 0 P [0.83 U.G. |0 0 3 12 |0 0 P 10.70
A. G. 12 |0 2 0 1 0 D ]0.06 A.G |2 0 0 9 4 0 D |0.20
U.G. 0 2 12 |1 0 0 P 10.83 U.G |2 5 6 1 1 0 P 10.20
A. G. 1 0 13 |1 0 0 D [-0.06 A.G. |3 4 0 3 3 2 D (040
U.G. 0 1 12 |2 0 0 P 10.46 U.G |0 0 14 |1 0 0 P 10.83
A. G. 2 5 2 3 0 3 D [0.66 A.G. |0 2 11 |2 0 0 D [0.20
U.G. 12 |2 1 0 0 0 P 10.86 U.G. |15 0 0 0 0 0 P 10.63
A. G. 14 |0 1 0 0 0 D |-0.13 A .G |4 2 0 4 5 0 D |[0.73
U.G. 1 11 |0 0 3 0 P 10.70 U.G. |3 3 1 2 6 0 P ]10.33
A. G. 0 10 |0 1 4 0 D |0.06 A.G |2 1 2 5 4 1 D |[0.13
U.G. 1 1 1 3 9 0 P 10.60 U.G. |0 1 11 |2 1 0 P 10.73
A. G. & 1 2 0 9 0 D ]0.00 A.G. |0 3 11 |1 0 0 D |0.00
U.G. 10 |1 2 0 2 0 P [0.56 U.G. |0 7 4 8 1 0 P ]0.10
A. G. 7 3 2 1 1 1 D [0.20 A.G. |0 9 3 0 3 0 D [0.20
U.G. 0 13 |2 0 0 0 P 10.83 U.G |1 1 3 2 8 0 P 10.36
A. G. 0 12 |0 2 1 0 D [0.06 A.G. |3 2 2 5 3 0 D ]0.33
U.G. 1 1 0 8 5 0 P 10.43 U.G |2 8 3 2 0 0 P 10.30
A. G. 2 1 1 2 8 1 D [-0.20 A.G. |4 1 5 5 0 0 D [0.46
U.G. 2 0 11 |1 1 0 P 10.66 U.G. |10 1 1 3 0 0 P 10.50
A. G. 1 1 9 0 2 2 D |0.13 A.G. |5 2 4 1 2 1 D |[0.33
U.G. 10 |0 2 3 0 0 P 10.63 U.G. |0 3 2 1 9 0 P 1043
A. G. 9 4 0 1 1 0 D |0.06 A.G. |0 3 5 3 4 0 D |[0.33
U.G. 14 |1 0 0 0 0 P 10.76 U.G. |0 1 13 |1 0 0 P 10.60
A. G. 9 0 0 4 2 0 D ]0.33 A .G |3 5 5 0 1 1 D |0.53
U.G. 0 0 2 12 |1 0 P 10.70 U.G. |0 1 4 1 9 0 P 10.53
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A G 2 0 2 9 0.20 1 2 2 7 0.13
U.G. 12 |0 2 0 0.86 0 10 2 1 0.50
A G 14 |1 0 0 -0.13 1 5 5 1 0.33
U.G. |0 13 |1 1 0.80 0 3 10 1 0.50
A G 0 11 |2 2 0.13 5 1 5 1 0.33
U.G6. |0 0 13 |2 0.70 11 |2 1 0 0.63
A G 1 4 8 0 0.33 8 2 0 2 0.20
U.G. |0 1 11 |2 0.70 5 9 1 0 0.43
A G 0 2 10 |2 0.06 3 4 4 1 0.33
U.G6. |0 0 1 14 0.86 1 4 7 1 0.30
A G 0 2 1 11 0.20 2 7 2 1 0.33
U.G. |3 10 |1 1 0.43 10 |1 2 2 0.36
A.G 0 3 1 7 0.46 1 4 5 3 0.60
U.G. |2 1 4 6 0.36 0 14 1 0 0.60
A G 5 1 3 5 0.06 3 4 0 4 0.66
U.G6. |0 11 |3 1 0.56 0 3 10 0 0.50
A G 2 6 5 2 0.33 1 2 5 4 0.33
U.G6. |0 1 12 |1 0.63 3 S 1 0 0.30
A G 0 0 7 3 0.33 5 1 1 5 0.20
U.G. |0 10 |1 4 0.70 0 0 0 15 0.70
A G 1 11 |1 1 -0.06 2 3 3 6 0.60
U.G6. |0 2 12 |1 0.76 2 3 1 2 0.13
A G 0 0 11 |0 0.06 3 2 3 2 0.00
U.G. |9 2 2 0 0.40 3 9 8 0 0.56
A.G 3 3 2 5 0.40 3 8 0 2 0.06
U.G. |2 0 2 10 0.56 3 1 7 8 0.53
A G S 1 1 7 0.20 1 1 9 S -0.13
U.G6. |9 1 1 2 0.33 10 |2 3 0 0.36
A G 1 6 3 2 0.53 1 2 4 3 0.60
U.G. 1 2 5 3 0.36 0 2 8 0 0.33
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A G 2 2 6 1 2 -0.06 3 4 4 |0 0.40
U.G |4 10 |1 0 0 0.60 0 0 10 |2 0.43
A.G 1 8 0 2 4 0.13 1 2 3 |4 0.46
U.G6. |0 0 3 7 5 0.23 0 1 0 13 0.60
A G 6 0 3 0 4 0.46 1 5 1 |5 0.53
U.G. |2 1 0 1 11 0.63 8 0 4 |2 0.33
A G 2 0 3 1 8 0.20 2 2 4 |2 0.40
U.G. |0 0 2 12 |1 0.76 0 2 5 |3 0.16
A G 0 1 1 11 |2 0.06 3 6 0 |3 0.33
U.G. 10 |1 1 2 1 0.50 2 6 0 |4 0.30
A.G 5 3 0 6 1 0.33 3 3 4 |3 0.20
U.G. 1 2 2 6 4 0.40 6 4 4 1 0.23
A.G 0 2 2 6 3 0.00 1 7 3 1 0.33
U.G6. |9 0 2 3 1 0.56 1 4 1 1 0.43
A G 8 1 2 4 0 0.06 3 2 0 |5 0.20
U.G6. |2 9 1 3 0 0.36 6 2 3 |4 0.13
A G 1 2 4 6 2 0.46 10 |1 3 |0 0.26
U.G. 1 1 12 |1 0 0.76 0 10 3 |0 0.46
A G 1 2 11 |1 0 0.06 0 4 5 |0 0.40
U.G. |9 0 2 1 3 0.43 2 3 0 |3 0.26
A .G 4 3 0 6 1 0.33 5 1 3 |5 0.40
U.G. |0 2 2 11 |0 0.50 7 1 0 |0 0.30
A .G 1 2 2 4 5 0.46 2 3 1 |4 0.33




EK 5. Calisma Takvimi
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Yapilacak Isler

1. Hafta

2.Hafta

3.Hafta

4. Hafta

5.Hafta |6.Hafta

Alt sorularin, bilgi kaynaklarinin, bilgi

toplama araglarinin belirlenmesi.

Bilgi toplama araglarmin gelistirilmesi ve
bilgi toplama siirecine iligskin isbdliimiiniin

yapilmasi- Tasarim Calismalari

Kiitiiphane ve Internet Taramasi-Tasarim

Calismalari

Uzmanlarla goriisme-Tasarim Caligmalart

Toplanan bilgilerin giivenilirliginin
denetlenmesi ve belirlenen alt sorulara
cevap olacak bicimde diizenlenmesi-

Tasarim Calismalari

Grafik, tablo gibi farkli bilgi formlarina
olan gereksinimin tartigilmasi ve gerekli

olanlarin hazirlanmasi- Tasarim Calismalari

Resim, fotograf gibi gorsel malzemenin

secilmesi- Tasarim Caligmalar

Raporun, planda belirtilen dlcutlere gore

olusturulmasi- Tasarim Caligmalari

Sunu icin, rapordan anlamli bir 6zetin

yapilmasi- Tasarim Calismalari

Proje Sergisi

file:///C:/Users/dell/Downloads/5000048839-5000066310-1-PB.pdf
uyarlanmigtir [Erisim Tarihi: 09.09.2015].

adresinden
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EK 6. Olcek Kullanma izni

& Kas m 25 10032 Pazar laribinoe coeu Byiek <acazuEvec o000 kT style vaza

merhala Flbew hamm

Temel Tasum Dersine YOuelik Tutom Olge3mi srasurmneiy kullassahibrsiniz AN
atifla ulundugunuza daire hans tek rar 1owi iz biggiin, vb kuinve bilgiled ve kaynakeasiu
(rasmu ohmase du elint vapildig kislm} vg de oleeninis ilomenlz st

O or heve do selunar.

Lyt galismedar,

Do LA Arzo Ayekin

From: ¢bru amil <abruamii@yahoo.com=;
To: acazu@yshoo.com tr <acazu@yahoo com. trs

Sublect Temel Tasanm Dersine Yonalk Ogrend Tutum Slgegi kullanma izni
Sent: Thu, Nov 18, 2015 11-15:30 AM

Sayin Dog.Dr.Cemile Arzu Aytekin hocam, Atatiirk Universitesi Eitim Bilimlerd
EnstitilsO Resim-ig Ogretmenlii Billm Dalinda Yiksex Lisans yapmaktayim.
Damgmarim Dog.Or, Ofuz DILMAG M danismanliginda "PROJE TABANL!
QGRENME YONTEMININ GORSEL SANATLAR OGRE IMENT ADAYLARININ
AKADEMIK RBASAR VE TUTUMLARINA ETKISH baglikh yiksek lisans ez
araglimamda sizin haziladigimiz Temel Tasanm Dersine Yonelik Ogrenci Tutum
Olgefini izniriz olursa size alil yaparak tezimde kullanmak stiyorum. Olgediniz
kullanmya in'ni vemeniz umuduyla iyi ginker dilerim,

Sayguanmila

Ckutman Ebru Amil TOLOCE
Atatiirk Univereitesi

K.K.Edtim Fakiiltesi

Glzel Sanatlar Egitimi Balami
Resim-ig CHitimi A.B.D.
Yoncalik Yerleskesi-Erzurum
D5053500845
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EK 7. Proje Calismalarindan Ornekler (Erzurum’da bulunan tarihi eserlerdeki

siisleme 6geleri ve tasarim ¢calismasi)-|
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ERZURUM DOKUMALARI b e

Hali Dokumacilig

Eski adi “Kale#ala” / “Hal Sehri” olan Erzurum'un
halh sanatnda da zengin Omekler verdigi

hasizdir. Pazik Hahsindan bari saregelen Asya

Tirrk hal geleneginin desen. malzeme. teknik. renk

ve kompozisyon anlayisinin devam ettrildidi tarihi

e e G ol B e Erzurum  halicli@i, son yillarda Halk  Egitm

PROJE YURUTEN OGRETIM UYESI: Ebru Amil TULUCE SitkeRiEy ve Morirk Uoredohnll ot Eo b
Fakiiltesi Halh Atdlyesi'nde yagatiimaya

caligimakta. kok boyalar kullanilarak  renk

asgsindan  son  dersce canlh hah  Grekler

verimeided

Bu halilarda Trk. dgimi {(Gordes)

kullanimaktadir. Genellikle geometrik

PROJE HAZIRLAYANLAR: it g e oo s k70

5 otifleri yayen olarak goniimektedit. Mal i

YELIZ TUFANCLI Gciurd B i [rabita et § Gt

ONUR KURT kahvereng), krem, mavi renkler tercih edilmistir,

Gunay TAPAR
Melek BOZAN

GOSKEN ( BARDIZ ) KILIMLERI

Kilimler, agag tezgahiara cozulmug yon cozg0 Ozerine yun iplikier
hullaniarak dokunur. Kilimde genelikle geometik motifler

Erzumm'un kuzeydogu ilgelerinden Senkaya; oz dokumalar, uygulenic. Bu motif ve desenler ydre insaninin duyeu ve
kendine has yoresel Ozelliklerinin vani swa Anadohwdaki diger ini ifade yapilan dider oldugu
yaygilaria dikkat cekmektedir Geometrik desenlerin agirikii oldugu gibi $enkaya'da da ilkbahar ve sonbahar aylannda koyun, kuzu

yore dokumalannda, dokuma tekniklerine gore Goggen, Gojgun, yaplarak, yapag (vin) ykanir, Vikanan
Bardiz gibi yoresel adlar kullanimaktadir. Diz dokuma yayglarmin yunler goigede kurutulur, didme denilen islemie yonler birbirinden
malzemesi yandir Siyah, kahverengi ve beyaz renkli yanier aynlir. Yiin taraklandiktan sonra kelep-gile haline gatirilir. Yiiniin iplik
boyamadan saf olarak kullanir. Boyalar eskiden dogal malzeme ve il dik
bitkilerden elde edilmis olup, gintmizde sentetk ve dogal boyalar Iplera cozgi-ers, yan iplere atki argac ve desen ipine vz ipi, cesit
birlikte. kullansimaktadir. Kirmiz, siyah, kahverengi, yesil ve beyaz 1pi.naksy i dendmektedir. G20, atka ve nakig ipi Gift bakamiidr

renkler hakimdir, Kilimler tek sak (pargal) halinde dokunmakiads

EHRAM

Erzumimda ehram denince akia, tamamyla koyun yinonden
Ortimass. kadilann dis giysi olamk kullandikian ve tek parca
ortundakler sokak giysisi akla gelir. Eski Erzurum'da ehramiar culfa
denilen dokuyuciar tarafindan _ dokunurdu. _ Culfalar,

diktikleri 80-50 cm. boyundaki 35 demir qubuga ellerindeki ipiik
yumagini gerer ve boylecs gubuklar oniinds bir bagtan bir baga gdip
gelerek ehrami dokurtardi,

Ehram dokumaciignda Kullanilan ipierin bukm isleri hemangl bir

makina kullanimadan yapimaktaydi. Ehramik ipler ne kadar ince

bakimirgse o kadar kymetli olurdu. Ehramlar saf koyun yunanden

dokunur. Kayunun dizerindeki doal renkler tercih edildig igin renk

olarak swah, beyaz, kwmizi, boz, gekeri boz, kahverengi renier
yaygndsr.

Ehramlarda nakig olarak saat kordonu, piring deri, Kigmiy gopd,
reyhan dali. ceviz kanadi, antika, ucan kuy, eima seledi, yidion
oynayiy, Gark yidin, simas Kips, mercimek, an dala kondu, ceyian
boynuzu, nar Gigefl. mum destsd, sag Orgdsi. burma, diz sis,
tavan Ormeag vb. motiler kullamimist.
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