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Bu calisma, sekizinci simf 6grencilerinin Ingilizce dersi basarilart ile iliskili 6grenci ve
ogretmen ozelliklerinin ortaya konulmasi1 amaciyla yapilmistir. Arastirma 2014-2015 yili
bahar déneminde Ankara, Istanbul, Antalya, Sinop, Bartin, Mus, Mardin ve Sirnak illerinde
gorev yapan 41 Ingilizce 6gretmeni ve bu 6gretmenlerin egitim verdigi toplam 863 sekizinci
siif dgrencisi ile gerceklestirilmistir. Calismanin verileri Ingilizce basar1 testi, 6grenci ve
ogretmen envanterleri aracihigiyla toplanmustir. iki diizeyli Hiyerarsik Lineer Modelleme
analizi kullanilarak, Ogrenci ve Ogretmen Ozelliklerinin hangilerinin sekizinci sinif
ogrencilerinin Ingilizce dersi basaris1 ile iliskili oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte,
ogrencilerinin sekizinci smf Ingilizce dersi basaris1 ile iligkili olan o6zelliklerden
hangilerinin 6gretmen 6zellikleri ile iliskili oldugu belirlenmistir. Analiz sonucunda, 6grenci
ozelliklerinden cinsiyet, anne egitim durumu, Ingilizce’ye ayrilan zaman ve Ingilizce’ye
iliskin 6zgiiven; 6gretmen Ozelliklerinden ise 6gretmen is birligi, 6gretmenin yapilandirmaci
yaklagim anlayigina sahip olmasi, 6gretmen is doyumu ve mesleki gelisim degiskenlerinin
Ingilizce dersi basarisi ile iliskili oldugu tespit edilmistir. Ancak, 6grencilerinin sekizinci
simf Ingilizce dersi basarisi ile iligkili olan dgrenci ozellikleri ile 6gretmen 6zellikleri
arasinda herhangi bir iliski tespit edilmemistir. Calismada yer alan 6grenci ve 6gretmen
ozelliklerinin 6grenci basarisi ile iliskisi pozitif bulunmustur. Bu sonuca gore anne egitim
diizeyi, Ingilizce’ye ayrilan zaman, Ingilizce’ye iliskin 6zgiiven, 6gretmen is birligi,
ogretmenin yapilandirmaci yaklasima anlayigina sahip olmasi, §gretmen is doyumu ve
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ogretmen mesleki gelisimi arttikca dgrenci Ingilizce dersi basarisinda yiikselis meydana
gelecektir. Buna ek olarak, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore Ingilizce basarisi
acisindan daha basarili oldugu sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler : Ingilizce dersi basaris1, Hiyerarsik Lineer Modelleme
Sayfa Adedi 104
Danigsman : Do¢. Dr. Bayram CETIN

Vi



THE INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN THE
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ABSTRACT

The purpose of the study was to determine the relationship between the characteristics of
eighth grade students and teachers and English course achievement. This study was carried
out during 2014-2015 spring semester with 41 English teachers and their eighth grade
students (863 in total) in the provinces of Ankara, Istanbul, Antalya, Sinop, Bartin, Mus,
Mardin, and Sirnak. The data were collected via English achievement test, student inventory
and teacher inventory. It was determined, by using two-level hierarchical linear modelling,
which characteristics of students were related to eighth grade English course achievement
and which characteristics of the English teachers were related to eighth grade English course
achievement. Besides, it was determined which characteristics of students were related to
teacher characteristics in terms of eighth grade English course achievement. As a result of
the analysis, it was concluded that mother education level, time spent on English learning,
and self-confidence in English that were student characteristics and teacher collaboration,
constructivist approach in teaching, job satisfaction, and professional development that were
student characteristics had a relationship with English course achievement. However, there
was no relationship between student characteristics related to eighth grade English course
achievement and teacher characteristics. It was also found that all variables in the study had
a positive relationship with English course achievement. Accordingly, the increase in the
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characteristics of mother education level, time spent on English learning, self-confidence in
English, teacher colaboration, constructivist approach in teaching, job satisfaction and
professional development will cause increment in English achievement. It was also revealed
that girls were more successful than boys in terms of egihth grade English course
achievement.

Key Words : English course achievement, Hierarchical Linear Modeling
Page Number : 104
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BOLUM I

GIRIS

Problem Durumu

Insanoglu hayati boyunca iletisim kurmaya ihtiya¢ duymustur. Bilgilerini, inamislarin,
fikirlerini, dileklerini, isteklerini, duygu ve diislincelerini hayallerinin smirlar
dogrultusunda paylagsmistir. Bu iletisimi kurarken, bazen giiliimseyerek sevincini ya da
saskinligini; bazen ¢iglik atarak heyecanini, gerginligini ya da korkusunu; bazen de kaslarini
catarak 6fkesini veya kararliligini gdstermeye calismistir. iletisim kurmanin giilmek, basini
sallamak, el kol isaretleri yapmak gibi bu dilbilimsel olmayan tiirii yaninda bir de dilbilimsel
iletisim tiirii vardir. Bu dilbilimsel iletisimi, harflerin kelimeleri ve kelimelerin climleleri
olusturdugu iletisim sistemi olarak tanimlamak miimkiindiir (Hatami,vd., 2003). iletisimdeki
en 6nemli arag olan dil; insan1 diger varliklardan ayirir ve insan kiiltiiriiniin ortaya ¢tkmasini
saglar (Barber, Beal ve Shaw, 2009). Dil, bir milleti diger milletlerden ayiran en énemli
unsurlardan biridir; her ulus kendi izini dilde birakir, kendi tarziyla duygu ve disiincelerini
ifade eder ve kendini yansitir (Ergin, 2002). Diger bir ifadeyle; dil, duygu ve disiinceleri

iletmeye yarayan bir iletisim aracidir.

Insanlik tarihi boyunca bir¢ok farkli dil konusulmustur ve giiniimiizde konusulan dillerin
sayist binleri agmaktadir. Tam olarak bir say1 vermek miimkiin olmamakla beraber, su birkag
tilkeyle bile bu sayiya kolaylikla yaklasilabilmektedir: Nijerya’da 250, Tanzanya’da 120 ve
Kamerun’da 100, Hindistan’da 150’den fazla ve Rusya’da yaklasik 100 ve hatta Amerika
Birlesik Devletleri’nde (ABD) 50’den fazla dil konusulmaktadir (Katzner, 2002). Diinya
dilleri arasinda en ¢ok konusulan ilk 100 dil, Diinya niifusunun yaklasik olarak %95’ini
olusturmaktadir. Sadece Cince kendi basina bu oranin %20’sine ulasirken bu dile Ingilizce,
Hintge, Ispanyolca, Arapga ve Bengalce’yi eklersek bu oran %45°e ¢ikmaktadir. Rusca,
1



Portekizce, Japonca, Almanca, Fransizca ve Italyanca da dahil edildiginde bu oran %60’lara
ulagsmaktadir. Aile, kdy ya da kasaba gibi c¢ok kiiciik topluluklar tarafindan konusulan
binlerce dil ise geriye kalan %5°lik kism1 olusmaktadir (Katzner, 2002).

Yaklasik son 30 yil gz 6niine alindiginda, ingilizce’nin diger dillere gore daha 6n plana
¢iktig1 ve insanlarin kendi dil ¢evrelerinden baska bir ¢evrede iletisim kurmak istediklerinde
tercih ettikleri bir dil haline geldigi, yani bir diinya dili oldugu goriilmektedir (Algeo ve
Butcher, 2010; Hijarvard, 2004). ingilizce’nin diinyada bu kadar yayginlasmasinin gesitli
nedenleri bulunmaktadir: Sanayi Devrimi’ndeki yeniliklerin ¢ogunun Ingiliz kokenli olmasi,
Britanya’nn ticarette dnemli bir rolii olmasi, ingilizlerin kesfettigi yerlerde kendi okullarimni
licretsiz olarak agmasi, Ingiliz dilinin basinda 400 y1l gibi bir siiredir kullanilmas1 ve yine
yaklagik aymi siiredir basilan dergi ve gazetelerin ¢oklugu, reklamciligin 6neminin
anlasilmas ve Ingiliz dilinin reklamlarda kullanilmast, ingilizce nin ses sinyalleriyle yayilan
ilk dil olmas1 ve ilk yayinlarin yine Ingilizce ile yapilmasi, sinema sektdriindeki en biiyiik
gelismelerin yine Ingilizce konusan toplumlarda gelismesi, gramofon kayitlarmin ABD’de
yapilmas1 ve ilk kaydedilen sarkilarin arasinda Ingilizce’nin olmasi ve plaklarin
yayginlagmasi, bilim ve teknoloji gibi alanlarda Ingilizce’nin kullanimi baslica nedenler

arasinda yer almaktadir (Barber vd., 2009; Crystal, 2003).

Ingilizce, diinyanin bir¢ok yerinde oldugu gibi Tiirkiye’de de 6ne ¢ikan yabanci diller
arasinda yer almaktadir. Ingilizce'nin asil yayginlasmasi 1950’li yillarda Amerikan
ekonomisi ve ordusunun giic kazanmasiyla baglamistir ve Ingilizce, Tiirkiye’de en yaygin
olan Fransizca’y1 egitim, sanat, edebiyat ve diplomasi gibi bir¢ok alanda geride birakmis ve
kendini diger yabanci dillere oranla daha ¢ok hissettirir hale gelmistir (Dogangay-Aktuna,
1998). Bu yillara miiteakiben, Tiirkiye 6zellikle yirminci yiizyiln son ¢eyreginde Ingilizce
ogretiminde seferberlige girmistir ve bu Ingilizce seferberliginin nedenleri arasinda,
Tiirkiye’nin ekonomik ve teknolojik kalkinma i¢in segtigi model yatmaktadir (Sezer, 1987).
Uluslararasi iligkilerde kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik olarak yogun bir trafige sahip olan
Tirkiye, bu iligkilerin iyilestirmek ve devam ettirebilmek i¢in diinya dili haline gelen
Ingilizce nin {istesinden gelmek zorunda kalmustir. Bu zorunluluk da, ingilizce’nin diger
yabanci dillere gore daha on planda olmasinda ve hizla popiilerlik kazanmasinda biiyiik
oneme sahip olmustur (Sezer, 1987). Ingilizce’nin popiilerlik kazanmasi, Bogazigi ve Orta
Dogu Teknik Universitesi gibi devlet iiniversitelerinin egitim dilinin Ingilizce olmasina katki

saglamigtir. Bu iiniversitelerin yani sira, yeni kurulan vakif iiniversitelerinde de Ingilizce



egitim dili olarak kullanilmaya baslanmistir. Bu nedenle, pek ¢ok aile-6zellikle de orta
diizeydeki aileler- ¢cocuklarinin daha iyi imkanlara sahip olmalarin1 ya da daha iist sosyal
statiilere ulagsmalarim istediklerinden, Ingilizce’yi énemli bir arac olarak gérmiis ve onlara
gereken imkanlar1 saglamaya calismislardir. Bu durum da, ingilizce’nin yayginlasmasinda
yine 6nemli bir yere sahip olmustur (Dogangay-Aktuna ve Kiziltepe, 2005; Ozdemir, 2006).
Bunlarin yani sira, 1990’larin ortalarindan sonra Tiirkiye’deki insanlarin interneti kigisel
amagcl ve is i¢in kullanmalar1 her gegen giin daha da arttigindan Ingilizce nin yayilmasi
kaginilmaz olmustur (Dogangay-Aktuna ve Kiziltepe, 2005). Ozetlemek gerekirse,
Tiirkiye’de Ingilizce’nin yayginlagmasi, bati diinyasindaki teknolojik gelismeleri takip
edebilmek ve uluslararasi iletisimi saglayabilmek adina 1950°1i yillardan bu yana biiyiik

gelisme gostermistir.

Ingilizce’nin birgok nedenden dolayr hem diinyada hem de Tiirkiye’de iilkelerin kendi
dilinden sonra konusulan en yaygimn dil olmasinin ve uluslararasi iletisim araci olarak
kullanilmasinin neticesinde, ingilizce yeterliklerinin dlgiilmesi ve gelistirilmesi icin ulusal
ve uluslararas1 kuruluslar kurulmus ve bu kuruluslarca diizenli olarak gerceklestirilen
calismalar meydana gelmistir. Bu kuruluslardan Ingilizce egitiminde uluslararasi ve éncii bir
kurulus olan Education First (EF), dil egitiminin dogasini daha yakindan anlamak adina dil
Ogrenimi, dil egitimi ve dil sinavlarin1 Cambridge, Harvard, Peking, Sao Paulo ve Moskova
Devlet Universitesi gibi cesitli gdzde kurumlarla paylasarak gelistirmeyi kendine amag
edinmistir. 1965 yilinda Isve¢’te kurulan bu kurulus, internet {izerinden doldurulabilen
ticretsiz EF Standartlastirilmis Ingilizce Testi (EF SET) ve EF Ingilizce kurslarina kayit
asamasinda Ogrenciler tarafindan ¢evrimigi doldurulan yerlestirme testi sonuglarma gore
birgok iilkenin yer aldig1 EF Ingilizce yeterlik indeksi (EF EPI) verilerini elde etmistir. Elde
edilen bu EF Ingilizce yeterlik indeksi ile bu testlere katilan iilkelere ait ortalama Ingilizce
beceri seviyeleri hesaplanmaktadir. En son yapilan 4. EF Ingilizce yeterlik indeksi 63
iilkeden elde edilen veriler yoluyla olusturulmustur ve Tiirkiye de bu ¢alismaya dahil olan
iilkeler arasinda yer almaktadir. 2014 yilinda diinya genelinde yapilan bu son ¢alismaya 18
yas ve lizeri yetigkin bireylerden olusan yaklasik 750.000 kisi katilmistir. Yayimlanan bu
rapora gore, Tiirkiye’ye ait Ingilizce genel yeterlik puan1 “cok yiiksek, yiiksek, orta, diisiik
ve ¢ok diisiik” olmak iizere toplam bes kategorilik derecelendirme arasindan “cok diigiik”
olarak belirlenmistir. Tirkiye, arastirmaya katilan toplam 63 {ilke arasindan 47. sirada yer
almis ve yine arastirmaya katilan toplam 24 Avrupa iilkesi arasindan 24. olmustur (EF EPI,

2014). Tiirkiye’de yetiskinlerin Ingilizce seviyeleri ¢ok diisiik olmasina ragmen son yedi
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yilda Avrupa iilkeleri arasinda Ingilizce seviyesini en ¢ok yiikselten iilke olmustur ancak bu
durumu Tiirkiye nin Ingilizce seviyesinin yeterli diizeyde olmamasmin hatta ¢ok diisiik

diizeyde olmasinin hafifletici bir sebebi olarak gérmek kabul edilebilir bir durum degildir
(EF EPI, 2014).

Ingilizce yeterligini 6lgmek igin gelistirilen testlerden biri de “Test of English as a Foreign
Language” (TOEFL) testidir ve bu test ana dili Ingilizce olmayan bireylerin Ingilizce
yeterligini 6lgmek i¢in tasarlanmistir. Bu test, 130°dan fazla iilkede {iniversite ve lisans
ajanslar1 gibi birgok resmi kurum tarafindan kabul gormiis bir yeterlik sinavidir. Bu smav,
iletisim yetenegini 6lgmek i¢in dort dil becerisini (okuma, yazma, dinleme, konusma) bir
arada toplamistir ve testi alan bireylerin Ingiliz dili yeterligi ile daha etkili karar vermek
adia puanlama yaparak gegerli ve giivenilir bilgiler sunmaktadir. TOEFL iBT testi goz
Oniline alindiginda, bu siav1 ilkelerinde uygulayan ve yeterince orneklem biiytikliigiine
sahip Avrupa devletleri arasinda dort Ingilizce becerisinden alinan puanlarin
birlestirilmesiyle elde edilen toplam puanlara gore, Tiirkiye 2009 yilinda 44 iilke arasindan
43. sirada; 2010 yilinda 42. sirada; 2013 yilinda en son sirada yer almaktadir (TOEFL, 2009;
2010; 2013). Bu sonuglara bakildiginda, Tiirkiye Avrupa iilkeleri arasinda ingilizce basarisi

acisindan en son siralarda bulunmaktadir.

Tiirkiye’de yapilan genis 6lgekli stnavlardan Ogrenci Basarisi Belirleme Sinavi’nin (OBBS)
yayimlanmis raporlari incelendiginde (Milli Egitim Bakanligi, 2004; 2009), sekizinci sinif
ogrencilerinin Ingilizce yeterlik diizeyleri yaklasik %35 olarak goriilmektedir. Ogrencilerin
Ingilizce yeterlik diizeylerini 6lgme amaci ile yapilan galismalar incelendiginde, Tiirk
ogrencilerin Ingilizce yeterliklerinin yeterli diizeyde olmadig1 ve elde edilmesi beklenen
kazanimlarin istenilen diizeyde olmadig1 goriilmektedir. Bu durum ilkogretim okullarinda
yabanci dil 6greniminde bazi sikintilarin varliginin bir gostergesidir. Bu sikintilarin birgok
kaynagimin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Paker’e gore (2012), d6gretmenlerin biiyiik
cogunlugu Ingilizce dilbilgisine agirlik vermekte; dinleme, yazma ve konusma gibi
becerileri goz ardi etmektedir. Bu nedenle de o6grencilerde dil 6grenimi mekanik hale
gelmekte ve matematik formiilleri 6grenir gibi dil dgrenilmektedir. Paker, ayrica, dilin
iletisimsel boyutunun goz ardi edildigini, dil 6gretiminde kullanilan yontemlerin iyi
kavranilmadigini belirtmektedir. Ogrencilerin Ingilizce yeterliliklerinin istenilen diizeye
erismemesinin nedenleri arasinda, 6grencilerin kaygi diizeyleri ve 6z-yeterliliklerinin diisiik

olmasinin da etkisi bulunmaktadir (Cekirdek, 2014).



Tiirkiye’de Ingilizce basarisi iyi diizeyde olmadigindan, Ingilizce basarisini etkileyebilecek
faktorleri ortaya koymak adina yurtiginde bazi galismalar yapilmistir. Bilsay (2012)
[Ikogretim Okullar1 Seviye Belirleme Simavi (SBS) verilerini dikkate alarak 6grencilerin
Ingilizce basarilariyla iliskili faktdrleri inceleyen bir ¢alisma ortaya koymustur. Bu
caligmasinda, 2011 yili Seviye Belirleme Smavi yedinci smif dgrencilerinin ingilizce
basarilarint yapisal esitlik modeli kurarak ele almistir. Arastirmada; annenin ve babanin
egitim durumu, annenin ve babanim Ingilizce bilgisi, okul ortaminda Ingilizce 6grenmeye
ayrilan zaman, internet erisim varlig1, cevrede Ingilizce dersi 6devlerini hazirlarken yardim
eden ve cevrede Ingilizce konusan bireylerin varligi, evdeki kitap sayisi, evdeki bilgisayar
varhig, Ingilizce 6grenimi ile ilgili bilgisayar progran varhig, Ingilizce sozliik varligi ve
Ingilizce yardimci kitap sayis1 degiskenlerinin Ingilizce basaris1 ile iliskisi ortaya

konulmustur.

Ekmekyermezoglu (2010) sekizinci smif Ogrencilerinin sosyo-kiiltiirel 6zelliklerini
belirlemek ve bu dzelliklerin Ingilizce akademik basarisina etkisini saptamak amaciyla bir
arastirma yapmugtir. Parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U ve Kruskal-Wallis H
testlerini kullanarak yapilan bu ¢alismada cinsiyete, 6grencilerin ve ebeveynlerin dogum
yerlerine, ebeveynlerin 6grenim diizeylerine, ebeveynlerin mesleklerine, ailenin aylik
gelirlerine, evdeki kisi sayisina, 6grencinin kardesi sayisina, 6grencinin ¢alisma masasina
sahip olup olmamasina, evde internet bulunmasina, dgrencinin yabanci siteleri ziyaret
etmesine, yabanci miizik dinlemeye, yabanci kitap okumaya, yabanci film izlemeye ve
yabanci kanallari izleme sikligina, ebeveynlerin Tiirk¢e disinda baska bir dil bilmelerine,
evde bulunan yabanci dil kaynaklarina, 6grenci velilerinin Ingilizce 6gretmeni ile goriisme
sikligina, aile bireylerinin Ingilizce dersine yardim etmesine, dgrencinin Ingilizce’den 6zel
ders almasina ya da dershaneye gitme durumuna, ingilizce dersine ayrilan giinliik calisma
stiresine ve dgrencilerin gelecekte yabanci dil ile ilgili meslek secebilmesine gore akademik
basar1 durumlari incelenmistir. Boztepe (2013), tiniversite hazirlik 6grencilerinde arastirdigt
caligmasinda, gorsel-isitsel materyal kullaniminin yabanci dil 68renenlerin basar1 ve
motivasyon diizeylerine etkisini incelemis ve verilerin analizini t-testi kullanarak

gerceklestirmistir.

Vatanartiran, Dalgi¢ ve Karadeniz (2014) yedinci smif 6grencilerinin Ingilizce basarilarini
yordayan 6grenci seviyesindeki bazi degiskenleri ¢oklu dogrusal regresyon analizi yaparak

belirlemeye calismistir. Calisma kapsaminda; ailenin egitim durumu, ailenin mali durumu,



evde bulunan kitap sayisi, 6grencinin cinsiyeti, yabanci dil dersine kars1 tutum ve okul dis1
degiskenler (televizyon izleme, bilgisayarda oyun oynama vb.) ele alimmustir. Sengel, Oncii
ve Baltaci-Goktalay (2014) yabanci dilde basariy1 etkileyen faktorleri belirlemek amaciyla
ilk6gretim Ogrencileri tizerinde yaptiklar1 ¢alismada, regresyon analizi kullanarak verileri
coziimlemistir. Calismada, Microsoft Word, Excell gibi programlari kullanabilmenin ve
DynEd ingilizce egitim programmin dgrencilerin Ingilizce basarisi iizerindeki etkisine
bakilmistir. Aydin (2007) ise, 6grencilerin demografik 6zelliklerinden ziyade, hazirlikta
ogrenim goren o6grencilerin Ingilizce dgrenmeye karsi motivasyon, tutum ve algilarin
Ingilizce basarilari ile olan muhtemel iliskilerini ortaya koydugu calismasini basit regresyon
ve coklu regresyon analizleri ile incelemeye calismistir. Bu iligkileri ortaya koyarken
cinsiyet acisindan hangi grubun basarilarinin daha yiiksek oldugunu da ortaya koymustur.
Cekirdek (2014), yiiksek lisans tezinde hazirlik 6grencileri lizerinde yaptigir ¢alismada,
ogrencilerin Ingilizce basarilarini etkileyen faktorleri ele almistir. Coklu dogrusal regresyon
analizi ve path analizi kullanilarak yapilan bu ¢alismanin degiskenlerini kaygi, motivasyon,
tutum, ilgi, 6zgiliven, 6z-yeterlik, deger, sinif yonetimi ve okul iklimi olusturmaktadir.
Shahyadi (2013), aile ge¢gmisi ve ekonomik faktorlerin lisede 6grenim goren kiz dgrencilerin
Ingilizce akademik basarisi iizerinde etkisi olup olmadigmi ¢oklu regresyon kullanarak
ortaya koymaya calismistir. Calismada, ailenin ekonomik durumu, okul dist kurslarina
katilma, Ingilizce film izleme, anne ve babanin egitim diizeyi, ailenin Ingilizce diizeyi,
Ingilizce dersi 6devlerine yardimci olma, aile ile beraber yasama ve kardes sayist

degiskenleri ele alinmistir.

Uslu Batumlu (2006), tiniversite hazirlik 6grencileri ile gerceklestirdigi ¢alismasinda
ogrencilerin yabanci dil kaygilarmin Ingilizce basarisi iizerinde bir etkisi olup olmadigim
incelemistir. Pearson korelasyon analizi kullanarak yaptigi calismasinda, 6grencilerin kur
diizeyine Ve cinsiyetine gore kaygilarini ve bunun da Ingilizce basarisi ile iliskisini ortaya
koymustur. Aykag Duman (2007), lise 6grencilerinin Ingilizce’ye yonelik 6z yeterlik alg:
puanlarinin cinsiyete, alanlara ve farkli diizeylere gore Ingilizce basarisinimi yordama
giiclinli ortaya koymustur. Arastirmaci verilerin incelenmesinde pearson korelasyon analizi
ve basit regresyon analizi kullanmistir. Atbas (2004), liniversite 6grencileri lizerinde yapilan
calismada, dgrencilerin giris dzellikleri ve sinif ortami deneyimlerinin ingilizce 6grenme
lizerindeki etkilerini incelemistir. Ingilizce basarisini agiklayan degiskenleri cinsiyet,

ogretmen destegi, katilimcilik, ders materyallerindeki tatmin, siniflarin fiziksel durumlari,



genel akademik basarilari, 6z-benlik ve aile ile yasayip yasamama olarak ele almis ve

aralarindaki iliskiyi korelasyon ve regresyon analizi kullanarak ortaya koymaya galismistir.

Sahin (2009) tarafindan yapilan calismada, yabanci dil 6gretiminde Ogrenci basarisini
olumsuz yonde etkileyen unsurlar ele alinmistir. Calismada, yabanci dil 6grenimini olumsuz
yonde etkileyebilecek faktorlerin tespit edilip, bu olumsuz etmenlerin ortadan kaldirilmasina
yonelik 6neriler sunulmustur. Ogrencinin i¢sel ve dissal motivasyonu, ¢evrenin dgrenci
basarisina etkisi, 6grenim ortaminin basariya etkisi, 6gretmenin tutum ve davranislarinin
Ogrenci basarisina etkisi incelenmistir. Engin (2006) tarafindan, bir onceki c¢alisgamaya
benzer sekilde, yabanci dil 6gretiminde basartyr olumsuz yonde etkileyen degiskenlerin
tespitine yonelik bir calisma yapilmistir. Bu ¢alismada, derslerin icerikleri ile hedefler
arasindaki uyuma bakilmis, 6gretmenin kullandigi dilin 6gretim etkinliklerinin, 6gretmen
donanim ve deneyimlerinin basariya olan etkisi incelenmis, okul imkanlarmin ve Ingilizce
ogretimi icin gerekli imkan ve sartlarin ve 6grenci hazir bulunusluluk diizeylerinin yabanci

dil basarisin1 etkileyip etkilemedigi belirlenmeye ¢aligiimistir.

Ogrencilerin Ingilizce basarilarmi etkileyen degiskenlerin incelendigi yurtdigindaki
calismalar goz Oniine alindiginda karsilasilan ¢alismalar arasinda bu konuyla ilgili en
kapsamli ¢alismanin Woo (2009) tarafindan yapildigi goriilmektedir. Woo, ii¢ seviyeli
hiyerarsik lineer modelleme analizi kullanarak yaptigi ¢alismasinda, Ingilizce dgrenen
ogrencilerin okuma becerilerine etki eden degiskenleri ¢ok diizeyli modellerle incelemistir.
Calisma kapsaminda, ogrencilerin sosyal ge¢misinden sosyo-ekonomik diizey, evdeki
okuryazarlik durumu ve etnik koken; 6gretmen/sinif degiskenlerinden 6gretmenin akademik
derecesi, profesyonel gelisim, mesleki tecriibe, Ogretimde kullanilan kaynaklar, sinif
biiyiikliigii; okul 6zelliklerinden de okulun ortalama sosyo-ekonomik diizeyi, bulundugu
yerlesim yeri, okulun etnik yapisi; 6grenci dil statiilerinden Ingilizce dili yeterligi ve evde
konusulan dil arastirmaya dahil edilmistir. Ardasheva ve Tretter (2013), ingilizce dgrenen
bireylerin okuma basarisina etki eden bireysel farkliliklar1 ve kavramsal degiskenleri
hiyerarsik lineer modelleme analizi ile ortaya koymaya calismistir. Yapilan ¢alismada,
dgrencilerin Ingilizce yeterligi, okula katilim durumu, egitim durumu, iist biligsel stratejiler,
ana dilde okuryazarlik ve okul kalitesi gostergeleri ele alinmigtir. Bernaus ve Gardner (2008)
dil 6grenme stratejilerinin (sinif atmosferi ve ortami, 6grencilerin 6grenmeye giidiilenmesi,
Ogrenci  Ozgiliveninin ve motivasyonunun saglanmasi, Ogrencilerin  pozitif 06z

degerlendirmelerinin artirilmasi ve pekistirilmesi) 6grenci motivasyonu ve Ingilizce basaris



iizerindeki etkisini path analizi ve hiyerarsik lineer modelleme analizi kullanarak

incelemistir.

Chou (2007), Ingilizce dgrenen bireylere ait dgrenme stratejileri, motivasyon, inanglar,
ogretme ortamu ve Ingilizce 6grenme ile ilgili dilbilimsel mesafe degiskenleri ile ingilizce
yeterligi arasindaki iliskiyi ortaya koymustur. Verileirn analizinde goklu regresyon analizi

kullanilmistir.

Abdallah ve Ahmed (2015), 6z giivenin Ingilizce akademik basaris1 iizerinde etkisini
incelemistir. Universitesi dgrencileri ile yapilan bu ¢alismada, verilerin analizi igin Pearson
korelasyon, iki yonlii varyans analizi ve t-testi kullanilarak yas ve cinsiyet degiskenleri
acisindan Ingilizce basaris1 ortaya koyulmustur. Faroog, Chaudhry, Shafiq ve Berhanu
(2011) yaptiklar1 galismada Ggrencilerin akademik performanslarinin kalitesini etkileyen
faktorleri ele almiglardir. Onuncu sinif 6grencileri ile gergeklestirilen ¢alismada veriler t-
testi ve varyans analizi ile incelenmistir. Arastirmada, sosyo ekonomik diizey, cinsiyet ve
ebeveynelerin egitim durumunun akademik basariya etkisi ortaya koyulmustur. Khodadady
ve Dastgahian (2015), 6gretmen ozelliklerinden gretmen etkililigi ve 6grenci Ingilizce
basarist arasindaki iliskiyi ortaya koymustur. Lise son simif 6grencileri ile gerceklestirilen
calismadan elde edilen veriler Pearson korelasyon analizi ile incelenmistir. Karthigeyan ve
Nirmala (2012), Ingilizce akademik basarisin1 ciniyet degiskeni acisindan ele almistir.
Ortaokul 6grencileri ile yapilan ¢alismada verilerin analizi i¢in t-testinden faydalanilmis ve
cinsiyetin basar1 ile iligkisi ortaya konulmaya calisilmistir. Hosseinpour, Yazdani ve
Yarahmadi (2015), ebeveynlerin 6grenci 6grenimine dahil olmasinin, egitim diizeylerinin ve
gelir diizeylerinin &grencilerin Ingilizce basarisi ile iliskisini ortaya koymustur. Ilkokul
ogrencileri ile gerceklestirilen bu calisma Pearson korelasyon analizi ile gergeklestirilmistir.
Akbari ve Allvar (2010), 6gretmen 6zelliklerinin 6grencilerin akademik bagarisi ile iliskisini
incelemistir. Ogretmen dzelliklerinden gretim stili, dgretmen 6z-yeterlik algis1 ve dgretmen
Ozyansitirh@ini (reflectivity), ortaokul ve lise 6grencileri ile ger¢eklestirdigi calismadan elde

edilen veriler araciligiyla Pearson korelasyon analizi ile ele alinmistir.

Kim (2012), yaptig1 calismada lise dgrencilerinin ikinci dil 6grenme hakkindaki inanglarini
ve bu inanglarin ingilizce basarisi ile iligkisini ortaya koymayi amaglamistir. Ingilizce
ogrenmeye iligkin 6zgiiven, dilbilgisi 6grenmenin dnemi, 6gretmen geribildiriminin 6nemi,
Ingilizce 6grenmenin dogasi ve hatasiz olmanin 6nemi olmak iizere dil 6grenmem

inanglarin yapisal esitlik modeli kurarak incelemistir.
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flgili arastirmalar incelendiginde, Ingilizce basarisim etkileyen o6zelliklerin 6grenci,
ogretmen/sinif ve okul diizeyindeki ozellikler olmak iizere ii¢ kategoride toplandigi
goriilmektedir. Ingilizce basarisini etkileyen dzellikler ile ilgili ¢alismalar ele alindiginda
ogrenci ozelliklerinden cinsiyet, anne egitim durumu, anne Ingilizce seviyesi, baba egitim
durumu, baba Ingilizce seviyesi, evde bilgisayar olmasi, Ingilizce &grenimi ile ilgili
bilgisayar programi varligi, Ingilizce sozliik varligi, kayg, Ingilizce’ye iliskin dz-yeterlik,
motivasyon, sosyo-ekonomik durum, kardes sayis1, ingilizce dersi i¢in yardim alma, evde
bulunan Ingilizce kitap sayis1, Ingilizce dersi igin 6zel ders alma, ingilizce’ye ayrilan zaman,
Ingilizce’yi sevme, Ingilizce’ye iliskin dzgiiven degiskenlerinin Ingilizce ile istatistiksel
olarak anlamli bulundugu tespit edilmistir (Abdallah ve Ahmed, 2015; Aydin, 2006; Bilsay,
2012; Cekirdek, 2014; Cheewaprakobkit, 2013; Chou, 2007; Ekmekyermezoglu;
Gomleksiz, 2001; Liu, 2008, Woo, 2009). Ogretmene iliskin 6zelliklerden ise hizmet yil1,
Ogretim kaynaklari, yapilandirmaci inanca sahip olma, 6gretmen is doyumu, is birligi ve
mesleki gelisim etkinliklerine katilma degiskelerinin dgrenci ingilizce basarisi ile iliskisi
ortaya konulmustur (Afshar ve Doosti, 2016; Ayaz ve Sekerci, 2015; Barnett, 2003; Chien,
Lee ve Kao, 2008 Kim, 2005). Okul 6zelliklerinden ise, okulun bulundugu yerlesim yerinin,
okulun ortalama sosyo-ekonomik diizeyinin ve okuldaki 6grencilerin etnik yapisinin 6grenci
Ingilizce basarist ile iliskisi gdzlenmistir (W00, 2009). Bu ¢alismada, daha dnceden yapilan
calismalar1 desteklemek ve Ingilizce basarisi ile iliskili degiskenlere gesitlilik katmak
amactyla, ele alinan degiskenler secilirken, Ingilizce basarisina en gok katki saglayan,
calismalarda siklikla yer verilen, cok az sayida ¢alismada kullanilan ve Ingilizce basarisi ile
iligkisinin incelendigi ¢alismalara rastlanmamis ancak Ingilizce dersi basarisi ile iliskili
olabilecek degiskenlerin dahil edilmesine 6zen gosterilmistir. Bunun neticesinde, ¢alismada
ele alinan 6grenci degiskenleri 6grencinin cinsiyeti, anne ve babanin egitim diizeyi, anne ve
babanin Ingilizce diizeyi, evde bulunan ingilizce kitap sayisi, Ingilizce dersi ile ilgili yardim
alma, ev kaynaklari, Ingilizce’den 6zel ders alma veya dersaneye gitme durumu, Ingilizce
dizi seyretme ya da miizik dinleme, Ingilizce’yi sevme, Ingilizce’ye iliskin 6zgiiven ve
Ingilizce’ye okul diginda ayrilan zaman olarak belirlenirken; 6gretmen degiskenleri ise
cinsiyeti, yasi, tecriibesi, tamamladig1 en son formal egitim diizeyi, egitim fakiiltesi mezunu
olup olmamasi, diger 6gretmenlerle isbirligi i¢inde olma durumu, haftalik ders yiikii,
ogretmen is doyumu, mesleki gelisimi, 6gretmenlerin dogrudan aktarim veya yapilandirmaci

inanca sahip olmalari, 6gretmen 6z-yeterlik diizeyi ve ¢alisma kosullari olarak belirlenmistir.



Yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan calismalar incelendiginde, 6grencilerin Ingilizce basarist
ile iligkili 6grenci ve 6gretmen degiskenlerinin ¢ok diizeyli modellerle ayrintili bir sekilde
incelenmedigi goriilmektedir. Halbuki sosyal bilimlerde veriler genellikle kiimelenmis
yapiya sahiptir. Ornegin; bir birey okul, hastane ya da isyeri gibi farkl1 yapilar igerisinde yer
alabilir. Benzer sekilde, bu yapilar da sehir, eyalet ya da iilke gibi cografik bolgelerde yer
alabilir. Hiyerarsik lineer model kapsaminda, bireylerden elde edilen tekrar gézlemler, bir
grup icerisinde kiimelenmis bireyler ve iilkeler igerisinde kiimelenmis gruplar gibi veri
yapisindaki seviyelerin her biri kendi alt-modelleriyle temsil edilir. Bu alt modellerin her
biri de o seviyede meydana gelen yapisal iligkileri temsil eder (Raudenbush, Bryk, Cheong,
ve Congdon, 2001).

Egitim alanina bakildiginda, 6grencilerin sinif, okul, sehir, bolge, iilke gibi i¢ ice gecmis
veya hiyerarsik bir yapmn icerisinde bulundugu gériilmektedir. Ornegin, Ingilizce
basarisina etki eden faktdrleri inceleyecek olursak, Ingilizce basarisina etki eden faktdrlerin
ogrenciden (cinsiyet, Ingilizce ¢alismaya ayrilan siire vb.), siniftan (smif biiyiikligi,
siiftaki olanaklar vb.) ve okuldan (okul kaynaklar1 vb.) kaynaklandigini sdyleyebiliriz. Bu
faktorler hiyerarsik bir yapiya sahiptir ve hiyerarsik yapidaki veriler dogrusal regresyon
analizi ya da varyans analizi gibi geleneksel yontemlerle ele alindiginda verilerin ¢cok diizeyli
yapisindan kaynaklanan sinirliliklarla karsilasilacaktir. Tek seviyeli bu modellerde, alt
seviyede yer alan veriler {ist seviyelerde toplanacaktir. Bir baska durumda ise iist seviyede
yer alan veriler alt seviyelerde yer alan gézlemlerin 6zellikleriymis gibi goriinecektir. Bu her
iki durumda da bireyler kiimelenmis olduklart gruplar bakimindan diger gruplarla
kiyaslandiginda benzerlikler gostereceginden gozlemlerin birbirinden bagimsiz oldugu
varsayimi ihlal edilecektir (Atar, 2010; Heck ve Thomas, 2009). Bu durumda, ayni gruplarda
yer alan bireyleri birbirinden bagimsiz gibi degerlendirmek, diger bir ifadeyle gozlemlerin
bagimsizligt durumunda ortaya ¢ikacak olan parametre kestirimleri de standart hatalarin
dogru olarak ol¢iilmemesine neden olacaktir (Klein ve Kozlowski, 2000; Raudenbush ve

Bryk, 2002).

Ogrencilerin ingilizce basarisini etkileyen faktorlerin yapisal esitlik model, lineer regresyon,
t-testi, nonparametrik testler ve ¢oklu regresyon analizlerinin kullanilarak incelendigi pek
¢ok calismaya rastlanmistir; ancak bu calismalarda 6grenci ve dgretmen diizeylerindeki
ozelliklerin ingilizce okuma basaris1 hari¢ genel Ingilizce basarisina etkisini inceleyen ¢ok

diizeyli ¢alismalara rastlanmamustir. Bu dogrultuda, ingilizce basarisi ile iliskili olan 6grenci
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ve Ogretmen Ozelliklerinin neler oldugunun tespit edilmesi ve bu 6zelliklerin Ingilizce
basarist ile ne derece iliskili oldugunun ¢ok diizeyli modelleme ile ortaya konulmasinin
gerekli oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle, “Sekizinci smif 6grencilerinin Ingilizce dersi
basarisi ile iligkili 6grenci ve 6gretmen Ozellikleri nelerdir?” sorusunun cevabi iki diizeyli

hiyerarsik lineer modelleme ile aranmustir.

Arastirmanin Amaci
Arastirmanin amaci, sekizinci sinif dgrencilerinin Ingilizce dersi basarisina etki eden dgrenci
ve ogretmen Ozelliklerinin incelenmesidir. Bu genel amag dogrultusunda asagida belirtilen

alt amagclara cevap aranmistir:

1. Sekizinci simf 6grencilerinin hangi dzellikleri Ingilizce dersi basarisi ile iliskilidir?

2. Ingilizce dgretmenlerine ait hangi ézellikler sekizinci siif dgrencilerinin Ingilizce
dersi basarisi ile iligkilidir?

3. Sekizinci sinif Ingilizce dersi basarist ile iliskili olan &grenci &zellikleri, hangi

ogretmen ozellikleri ile iligkilidir?

Arastirmanin Onemi

Ingilizce, diinya niifusunun biiyiik bir kismi1 tarafindan gerek anadil gerekse yabanci dil
olarak konusulmaktadir ve giinlimiizde uluslararasi bir iletisim dili haline gelmistir. Siyaset,
egitim, ekonomi ve iletisimin yan1 sira miizik ve sanat dili haline gelmis olan Ingilizce,
diinya standartlarin1 yakalamak isteyen tiim iilkeler ve bireyler i¢in vazge¢ilmez bir yere
sahiptir. Dolayisiyla Ingilizce bilmenin liiks olmaktan ¢iktig1 ve ihtiyac haline doniistiigii
sOylenebilir. Tirkiye'nin kiiresellesen diinyada gelisimini siirdiirmesi, diger diinya
iilkelerinin birgoguyla iletisimini saglamasi, teknoloji ve bilimde ilerlemesini siirdiirmesi ve
diinya genelinde meydana gelen olumlu ya da olumsuz gelismelere ayak uyduran bir iilke
haline gelmesinde Ingilizce basarisinin arttirilmasi biiyiik bir énem tasimaktadir. Bu
nedenle, Ingilizce basarisini etkileyen dzelliklerin belirlenmesi ve bunlarm iyilestirilmesi,
hem Ingilizce basarisinin daha yukarilara ¢ikarilmasi hem de dolayli olarak iilkenin gelisimi
acisindan 6nemlidir. Ingilizce basarisinin dgrenci dzellikleri ile ilgili oldugu siiphesizdir.
Ogrenci o6zelliklerinin yan1 sira dgretmen ozelliklerinin de 6grencilerin Ingilizce dersi
basarisi lizerindeki etkisi diisiiniildiigiinde, politika yapicilara Ingilizce basarisinda gretmen
ozellikleri hakkinda bilgi sunmasi yoniiyle Ingilizce 6gretim programlarina ydnelik
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degisiklikleri ve hali hazirda 6gretmenlik yapan 6gretmenler igin yapilacak etkinliklere 151k

tutmasi acisindan katki saglayacaktir.

Yurt i¢inde ve yurt disinda ilgili alanyazin incelendiginde, 68renci basarisi ile iliskili olan
ozellikleri ¢cok diizeyli modellerle inceleyen bir¢ok caligmanin oldugu goriilmiistiir. Bu
caligmalarin biiyiik bir boliimiinii 6grencilerin matematik ve fen basarilar ile ilgili yapilan
caligmalar olusturmaktadir. Ingilizce basarist ile ilgili degiskenlerin incelendigi ¢ok diizeyli
calismalara ise ¢ok az rastlamlmustir. Bu bakimdan, arastirmanin, ingilizce basarisini
etkileyen oOzelliklerin ¢ok diizeyli modellerle belirlenmesi yoniinden alana zenginlik
katacag diisiiniilmektedir. Hiyerarsik lineer modelleme analiziyle ingilizce dersi basarilari
ile iliskili olan 6gretmen ve 6grenci dzelliklerinin tespit edilmesinin yani sira, Ingilizce dersi
basaristyla iliskili olan 6grenci 6zellikleriyle hangi 6gretmen 6zelliklerinin iliskili oldugu da
ortaya konularak degiskenler arasindaki iliskinin belirlenmesi agisindan ele alindiginda bu
arastirma ayrica 6nemli goriilmektedir. Gozlemler dogas: geregi bagimli olmasina ragmen,
bunlarin bagimsiz gibi kabul edimesi durumunda standart hatalarin kestirimi oldukga yanli
olacaktir, yordayici degiskenlerin etkilerinin sadece biiyiikliigiinlin degil ayrica yoniiniin
yanlis yorumlanmasina ve sonuglarin ¢ogu zaman anlamli ¢ikmasina neden olacaktir.
Hiyerarsik lineer modelleme bu olumsuz durumlari ortadan kaldirmasmin yani sira,
maksimum olabilirlik (ML) ya da sinirli maksimum olabilirlik (REML) ydntemlerini
kullanarak dengeli olmayan veri setleri igin bile etkili tahminler ortaya koymasi yoniiyle
onemlidir. Bu bakimdan arastirma kapsaminda ele alinan bu ¢ok diizeyli modelin egitim
bilimleri alaninda uygulanmasinin, kestirimlerin daha az hata ile yapilmasi bakimindan katki
saglayacagi, dgrenci ve dgretmen 6zelliklerinin Ingilizce basarisi ile iliskisinin yaninda bu
ozelliklerin birbirleri ile olan ilgkilerini ortaya g¢ikararak daha kapsamli ve detayli bilgi

sunacagi diistiniilmektedir.

Arastirmanin Simirhliklar

Calisma, Ingilizce dersi ile simirlandirilmistir. Yabanci dil olarak ingilizce dersinin tercih
edilmesinin nedeni, Tiirkiye’de ilkokul ve ortaokul diizeyinde yer alan yabanci dil dersleri
arasinda en biiyiik pay1 Ingilizce dersinin almasi ve Ingilizce nin diinyada ortak dil haline

gelmis olmasidir.
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Calisma ortaokul sekizinci sinif 6grencileri ile sinirlandirilmistir. Bunun nedeni, sekizinci
simf dgrencilerinin, diger alt kademelerle karsilastirildiginda, daha iist diizey Ingilizce

birikimlerine sahip olmalar1 ve daha ¢ok kazanim elde etmis olmalaridir.

Ayrica, Ingilizce dersi becerilerinden olan konusma, yazma ve dinleme becerileri bu

calismada ele alinmamustir.

Tanimlar
Ingilizce dersi basarisi: Arastirmaci tarafindan hazirlanan Ingilizce basar1 testine

ogrencilerin vermis olduklari cevaplar dogrultusunda elde edilen basar1 puanlaridir.

Ogrenci degiskenleri: Ortaokul sekizinci smif &grencilerine ait degiskenlerdir. Bu
degiskenler; 6grencinin cinsiyeti, anne ve babanin egitim diizeyi, anne ve babanin ingilizce
diizeyi, 6grencinin kardes sayisi, dgrencinin ailesinde ya da ¢evresinden Ingilizce dersi i¢in
yardim almast, evde konusulan dil, 8grenci ev kaynaklari, Ingilizce’den 6zel ders alma veya
dersaneye gitme durumu, Ingilizce dizi seyretme ya da miizik dinleme, Ingilizce’yi sevme
durumu, ingilizce’de kendine giivenme durumu ve Ingilizce’ye ayrilan zamandan

olusmaktadir.

Ogretmen degiskenleri: Uygulamaya katilan 6gretmenlere ait degiskenlerdir. Ogretmenin
cinsiyeti, yasi, tecriibesi, egitim fakiiltesi mezunu olup olmamasi, diger Ggretmenlerle
isbirligi icinde olma durumu, Ogretmen is doyumu, Ogretmenlerin mesleki gelisim
etkinliklerine katilma durumlari, 6gretmenlerin dogrudan aktarim ve yapilandirmaci inanca
sahip olmalari, 6z-yeterlik diizeyi, 6gretmen basina diisen 6grenci sayisi, 6gretmenlerin okul
ortami hakkindaki gorlisleri ve Ogretmenlerin ¢alisma kosullari, 6gretmenlere ait

degiskenleri olusturmaktadir.
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BOLUM II

YONTEM

Calismanin bu boliimiinde, arastirmanin tiiriine, ¢alisma grubuna, veri toplama yontemine
ve araglarina, verilerin toplanmasina, dl¢timlerin gegerligi ve giivenirligine ve verilerin

analizine yer verilmistir.

Arastirmanin Tiiril

Arastirmada, katilimcilara uygulanan 6grenci ve dgretmen envanterlerinden ve Ingilizce
basari testinden elde edilen bulgular 1s18inda 6grencilerin Ingilizce dersi basaris ile iliskisi
olan 6grenci ve 6gretmen degiskenleri belirlenmistir. Bu yoniiyle arastirma korelasyonel bir
caligmadir. Korelasyonel calismalar, degiskenler arasindaki iliskiyi ortaya koymaya ve
neden-sonu¢ yapilarini anlamaya yonelik arastirmalardir (Balci, 2011). Korelasyonel
aragtirmalarin gerceklestirilmesi esnasinda degiskenlere herhangi bir miidahale s6z konusu
degildir ve birden ¢ok degiskenin beraber degisimi incelenir (Biiyiikoztirk, 2013). Bu
calismada da birden ¢ok degiskenin beraber degisimi incelenmis ve herhangi bir miidahalede

bulunulmamastir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu belirlemede ¢ok asamali 6rnekleme yonteminden iki asamali
ornekleme kullanilmustir. Ingilizce dersi basarisini etkileyen ozellikler hakkinda sadece
ogrenci degil ayn1 zamanda 6gretmenlere ait 6zellikler agisindan ¢ikarimda bulunulmak
istendiginden, mikro diizeyde (0grenci) ve makro diizeyde (0gretmen) birimlere ihtiyag
vardir ve mikro dilizeyde yer alan birimler makro diizeyde yuvalanmis sekilde yer almalidir.
Cok asamali ornekleme siirecinde, Oncelikle ikinci diizeydeki o6rneklem belirlenir ve

ardindan bu ikinci diizey icerisinde yer alan orneklemin bir kismi ya da tamami segilir

15



(Creswell, 2012, s. 145; Onwuegbuzie ve Leech, 2007; Snijders ve Bosker, 2012, s.8).
Ayrica mikro diizeyde yer alan 6rneklem sayisi gruptan gruba farklilastikca ¢ok asamali
orneklemenin kullanilmasinda fayda vardir (Cochran, 1977, s. 292). Arastirmanin ¢alisma
grubu, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagl okullarda gorev
yapmakta olan 41 Ingilizce 6gretmeninden ve bu dgretmenlerin egitim verdigi sekizinci sinif
diizeyinde Ogrenim gormekte olan toplam 863 6grenciden olugmaktadir. Arastirmanin
calisma grubunda yer alan Ingilizce 6gretmenleri Istanbul, Ankara, Bartin, Sinop, Antalya,
Mus, Mardin ve Sirnak illerinde gorev yapmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan
ogrenciler ise, bu Ogretmenlerin 6grencilerinden olusmaktadir. Calisma grubunda, 41
Ingilizce 6gretmeni ve bu dgretmenlerin egitim verdigi ortalama 21 dgrenci yer almaktadur.
Hiyerarsik lineer modellemede 6rneklem biiyiikliigiiniin ne kadar olmasi gerektigi hakkinda
tam bir ortak goriis bulunmazken, genel goriis ikinci diizeyde yer alan orneklem
biiylikliigiiniin birinci diizeyde yer alan 6rneklem biiyiikliigiine gére miimkiin oldugunca
fazla olmasidir (Hox, 2010, s.234; Snijder ve Bosker, 2002). Kreft (1996) birinci ve ikinci
diizeyde gerekli 6rneklem biiytikliigiinii 30/30 olarak belirlemistir. Browne ve Draper (2000)
‘a gbre, tamamen maksimum olabilirlik (Maximum Likelihood) teknigi kullandig1 durumda
ikinci diizeyde en az 48 grup gerekirken, sinirli maksimum olabilirlik teknigi (Restricted
Maximum Likelihood) kullanildigi durumda ikinci diizeyde 6-12 grup araligi yeterli

olabilmektedir. Ogrencilerin toplam sayis1 ve cinsiyete gore dagilimi Tablo 1 de verilmistir.

Tablo 1

Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Dagilimlar
Cinsiyet Ogrenci Sayist (N) Yiizde (%)
Kiz 463 53,7
Erkek 400 46,3
Toplam 863 100

Tablo 1 incelendiginde, ¢aligmaya katilan toplam 6grenci sayisinin 863 oldugu, bu sayinin
% 53,7’sinin kiz dgrencilerden (463 kisi) ve % 46,3 linlin de erkek dgrencilerden olustugu
goriilmektedir. Arastirmaya katilan gretmen sayis1 ve cinsiyete gore dagilimi ise Tablo 2’de

verilmistir.
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Tablo 2

Osretmenlerin Cinsiyete Gore Dagilimlar

Cinsiyet Ogretmen Sayis1 (N) Yiizde (%)
Kadin 24 58,5
Erkek 17 41,5
Toplam 41 100

Tablo 2 incelendiginde, ¢alismaya katilan toplam 6gretmen sayisinin 41 oldugu, bu saymnin

%58,5’ini kadinlarin (24 kisi) ve % 41,5’ini erkeklerin (17 kisi) olusturdugu goriilmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin elde edilebilmesi i¢in, Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel Miidiirliigii ile

ilgili yazismalar yapilmis ve gerekli izin alinmistir. Arastirma igin, 6grenci ve dgretmen

olmak {izere iki gruptan veri toplanmistir. Calisma kapsaminda belirlenen Ggrenci ve

ogretmen Ozelliklerine ait degiskenler Tablo 3’te belirtilmistir.

Tablo 3
Birinci ve Ikinci Diizeye Ait Degiskenler

Birinci Diizey (Ogrenci)

Ikinci Diizey (Ogretmen)

Cinsiyet

Anne Egitim Diizeyi

Anne Ingilizce Diizeyi

Baba Egitim Diizeyi

Baba Ingilizce Diizeyi
Kardes Sayist

Ingilizce Yardim Alma
Ingilizce Film/Dizi Seyretme
Evde Konusulan Diller
Ingilizce Ozel Ders Alma
Ingilizce’ye Ayrilan Zaman
Ingilizce’yi Sevme
Ingilizce’ye iliskin Ozgiiven
Ogrenci Ev Kaynaklari

Cinsiyet

Yas

Hizmet Y1l

Sinif Mevcudu

Egitim Fakiiltesi Mezunu Olma
Ogretmen Isbirligi

Ogretmen Calisma Kosullart

Ogretmen Oz-yeterlik

Yapilandirmaci Anlayisa Sahip Olma
Dogrudan Aktarim Anlayisina Sahip Olma
Ogretmen Is Doyum

Ogretmen Okul Ortam

Mesleki Gelisim Etkinliklerine Katilma

Veri Toplama Araclarn

Bu calismada, oncelikle ¢aligmanin bagimli degiskeni olan sekizinci sinif dgrencilerinin

Ingilizce basarisini belirlemek amaciyla “Ingilizce Basari Testi” hazirlanmistir. Calismada,
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Ingilizce basar1 testinin yam sira, dgrencilerin Ingilizce basarilarini etkileyen faktdrleri
belirlemek igin bir envanter olusturulmustur. Bu envanterin olusturulmasinda alanyazin
dikkate alinmig, uzman goriislerine basvurulmus ve 2011 Uluslararast Fen ve Matematik
Bilimleri Arastirmas1 (TIMSS) 6grenci ve dgretmen envanterleri ile Uluslararast Ogrenme

Ogretmen Arastirmasindan (TALIS) faydalanilmistir.

Ogrenci Envanteri
Bu béliimde, calisma kapsaminda birinci diizeyde yer alan degiskenlere yer verilmistir ve

her bir degiskenin envanterde nasil yer aldigi maddeleri ile birlikte agiklanmustir.

Cinsiyet: “Cinsiyetiniz nedir?” sorusuna yanit verilmek iizere a) kiz ve b) erkek olmak {izere

iki kategori kullanilmistir.

Anne ve Baba Egitim Diizeyi: “Annenizin egitim diizeyi nedir?” ve “Babanizin egitim diizeyi
nedir?” sorularina yanit verilmek {izere “a) okur-yazar degil, b) okur-yazar fakat herhangi
bir okul mezunu degil, ¢) ilkokul mezunu, d) ortaokul mezunu, ¢) lise mezunu, f) 6n lisans
mezunu, g) lisans mezunu ve h) yiiksek lisans/ doktora mezunu” seklinde sekiz tepki

kategorisi kullanilmistir.

Anne ve Baba Ingilizce Diizeyi: “Anneniz ne diizeyde Ingilizce bilmektedir?” ve “Babaniz
ne diizeyde Ingilizce bilmektedir?” sorularina yanit verilmek iizere “a) hi¢ bilmiyor, b) biraz,

c) orta, d) ileri diizeyde ve e) ¢ok 1yi seklinde” bes tepki kategorisi kullanilmistir.

Kardes Sayisi: Ogrencilerden sahip olduklari kardes sayilarmi rakamla yazmalari istenmistir

ve elde edilen degerler siirekli degisken olarak ele alinmistir.

Aile veya Cevreden Ingilizce Yardim Alma: “Ailenizde ya da gevrenizde Ingilizce
o0grenmenize yardim eden birileri var m1?” sorusuna yanit verilmek ilizere “a) evet ve b)

hayir” olmak {izere iki tepki kategorisi kullanilmistir.
Evde Konusulan Diller: Ogrencilerden evde konusulan dilleri yazmalar1 istenmistir.

Ingilizce Dizi/Film Seyretme ya da Miizik Dinleme: “Ingilizce dizi/film seyrediyor ya da
miizik dinliyor musunuz?” sorusuna yanit verilmek iizere “a) evet ve b) hayir” seklinde iki

kategori kullanilmistir.

Osrenci Ev Kaynaklari: “Kendinize ait odanmiz var mi? Bilgisayarmiz var mi? Internet

baglantiniz var mi? Calisma masamz var m1? Ders kitabi haricinde Ingilizce kitap ya da
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derginiz var m1?” sorularindan meydana gelmektedir. Yanitlar “evet” ve “hayir” olmak iizere

iki kategoriden olugmaktadir.

Ingilizce ’den Ozel Ders Alma ya da Ingilizce Kursuna Gitme: “Ingilizce’den 6zel ders aliyor
musunuz ya da Ingilizce kursuna gidiyor musunuz?” sorusuna yanit verilmek iizere “a) evet

ve b) hayir” seklinde iki kategori kullanilmistir.

Ingilizce’ye Ayrilan Zaman: “Bir haftada Ingilizce 6grenmeye ne kadar zaman
ayirtyorsunuz?” sorusuna yanit verilmek iizere “a) hi¢ zaman ayirmam, b) haftada iki saatten
az, c¢) haftada 2 ile 4 saat aras1 ve d) 4 saatten fazla seklinde” dort tepki kategorisi

kullanilmistir.

Ingilizce yi Sevme Olgegi: Ogrencilerin “a) Ingilizce 6grenmeyi severim, b) Keske ingilizce
calismam gerekmeseydi, ¢) Ingilizce sikicidir, d) Ingilizce dersinde ilging seyler 6grenirim,
e) Ingilizce’yi severim” ifadelerine ne olgiide katildiklarini belirlemek icin “Tamamen
katiliyorum, kismen katiliyorum, kismen katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum” olmak {izere

4’1 Likert tiirtinde 6lgek kullanilmastir.

Ingilizce’ye Iliskin Ozgiiven Olgegi: Ogrencilerin “a) Ingilizce’de genelde iyiyim, b)
Ingilizce, birgok smif arkadasima gore bana daha zor geliyor, ¢) Ingilizce basarili oldugum
alanlardan biri degildir, d) Ingilizce konularmi hizli grenirim, e) Ingilizce kafamin
karismasina ve moralimin bozulmasma neden olur, f) Zor Ingilizce sorularmni ¢ozmekte
iyiyimdir, g) ingilizce benim igin diger alanlardan daha zordur, h) Ogretmenin Ingilizce’de
iyi oldugumu sdyler ve i) Ogretmenim Ingilizce’de zor sorulari kolaylikla yapabilecegi
diisiiniir” ifadelerine ne dl¢iide katildiklarini belirlemek i¢in “Tamamen katiliyorum, kismen
katiltyorum, kismen katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum” olmak tizere 4’lii Likert tiirtinde

Olcek kullanilmistir.

Ogretmen Envanteri
Bu béliimde ise, ¢calisma kapsaminda ikinci diizeyde yer alan degiskenlere yer verilmistir ve

her bir degiskenin envanterde nasil yer aldigi maddeleri ile birlikte agiklanmustir.

Cinsiyet: “Cinsiyetiniz nedir?” sorusuna yanit verilmek tizere “a) kiz ve b) erkek” olmak

tizere iki kategori kullanilmistir.

Yas: “Kag yasindasiniz?’ sorusuna dgretmenlerin verdigi cevaplardan olusmaktadir.
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Hizmet Yili: “Bu egitim-6gretim yili sonunda kag¢ yildir 6gretmenlik yapiyor olacaksiniz?”

sorusuna ogretmenlerin verdigi cevaplardan olusmaktadir.

Egitim Fakiiltesi Mezun Olup Olmama: “Hangi boliimden mezunsunuz?” sorusuna alinan
yanitlar dogrultusunda, 6gretmenlerin egitim fakiiltesinden mezun olup olmama durumu

belirlenmistir.

Ogretmenlerle Isbirligi Yapma: “a) Belirli bir konunun nasil Ogretilecegini diger
meslektaslarimla tartisirim, b) Ogretim materyallerinin planlanmas1 ve harcanmasinda
isbirligi yaparim, ¢) Ogretim tecriibelerini paylasirim, d) Baska bir smifta ders izleme
faaliyetinde bulunurum, e) Yeni fikirleri denemek i¢in isbirligi yaparim” etkinliklerini hangi
siklikla yaptiklarini belirlemek igin “her giin ya da hemen hemen her giin, haftada 1-3 kez,

ayda 2-3 kez ve nadiren ya da hi¢bir zaman” olmak tizere dortlii kategori kullanilmustir.

Ogretmen Is Doyumu: “a) Ogretmen oldugum igin memnunum, b) Bu okulda dgretmen
olmaktan memnunum, c) Ogretmenlige ilk basladigimda su andakinden daha istekliydim, d)
Ogretmen olarak onemli bir gdrev yapiyorum €) Yapabildigim kadar 6gretmenlige devam
etmeyi diislinliyorum” ifadelerine ne o6lciide katildiklarin1 belirlemek icin “Tamamen
katiliyorum, kismen katiliyorum, kismen katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum” olmak iizere

4’1 Likert tiirtinde 6lgek kullanilmistir.

Ogretmen Calisma Kogullar:: “a) Okul binasmnin ciddi bir onarima ihtiyaci vardir, b) Siniflar
kalabaliktir, ¢) Ogretmenlerin ders saatleri fazladir, d) Ogretmenlerin yeterli ¢alisma alanlari
yoktur ve e) Ogretmenler igin egitim materyalleri yetersizdir, ifadelerinin égretmenler igin
sorun olup olmadig1 “problem degil, kiiclik bir problem, orta diizeyde bir problem ve ciddi

bir problem” olmak iizere dortlii Likert tiiriinde ele alinmastir.

Dogrudan Aktarim Anlayisina Sahip Olmai: “a) Etkili/iyi 6gretmenler problemleri ¢dzmenin
dogru yolunu gésterirler, b) Ogretim, acik ve dogru cevaplart olan problemler ile
ogrencilerin ¢ogunlugunun kolayca kavrayabilecegi fikirler etrafinda yapilandirilmalidir, c)
Etkili 6grenme icin genel olarak sakin bir smif ortam1 gereklidir, d) Ogrencilerin ne kadar
ogrendigi, sahip olduklari bilgi birikimine baglidir. Bu nedenle olgular1 6gretmek son derece
onemlidir” ifadelerine ne 6l¢iide katildiklarini belirlemek i¢in “Tamamen katiliyorum,
kismen katiliyorum, kismen katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum” olmak iizere 4’lii Likert

tiirtinde 6l¢ek kullanilmastir.
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Yapilandirmaci Anlayisa Sahip Olma: “a) Bir 6gretmen olarak benim roliim dgrencilerin
kendi kendilerine arastirma yapmalarina yardimci olmaktir, b) Ogrenciler problemlerin
¢oziimlerini kendileri bulduklarinda daha iyi grenirler, ¢) Ogretmen, problemlerin nasil
¢oziildiigiinii gostermenden 6nce, 6grencilerin ¢oziim yollar1 iizerine diisiinmelerine firsat
verilmelidir, d) Diisiinme ve muhakeme siiregleri belli bir miifredat iceriginden daha
onemlidir” ifadelerine ne 6l¢iide katildiklarini belirlemek i¢in “Tamamen katiliyorum,
kismen katiliyorum, kismen katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum” olmak iizere 4’lii Likert

tiirtinde ol¢ek kullanilmistir.

Ogretmen Okul Ortami Gériisleri: “a) Bu okulda, genel olarak 6grencilerle dgretmenler
birbirleriyle iyi gecinirler, b) Bu okuldaki 6gretmenlerin ¢ogunlugu 6grenci mutlulugunun
Oonemine inanir, ¢) Bu okuldaki 6gretmenlerin cogunlugu 6grencilerin ifade etmek istedikleri
diisiincelerle ilgilenir, d) Bu okuldaki bir 6grencinin fazladan yardimina ihtiya¢ duymasi
durumunda, okul bunu saglar” ifadelerine ne dl¢iide katildiklarini belirlemek i¢in “Tamamen
katiliyorum, kismen katiliyorum, kismen katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum” olmak {izere

4°Ti Likert tliriinde 6l¢ek kullanilmistir.

Osretmen Oz-Yeterligi: “a) Ogrencilerimin yasantilarinda egitimsel anlamda 6nemli bir degisiklik
olusturdugumu hissediyorum, b) Eger ¢ok ugrasirsam, ulasilmast en giic ve en isteksiz
ogrencilerimle ilerleme kaydedebilirim, ¢) Siifimdaki 6grencilerimle basariliyim, d)
Genelde o6grenciye nasil ulasacagimi iyi bilirim, e¢) Bu okulun bulundugu yerlesim
cevresinde 6gretmenler saygi goriirler” ifadelerine ne dlgiide katildiklarini belirlemek icin
“Tamamen katiliyorum, kismen katiliyorum, kismen katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum”

olmak tizere 4’lii Likert tiirtinde 6lgek kullanilmistir.

Ogretmen Mesleki Gelisimi: “a) Kurslara/Calistaylara (egitim, yonetim veya bir konudaki
kurs) katilirim, b) Egitim konferanslar1 veya seminerlerine katilirim, ¢) Diploma/sertifika
programina (Or. lisansiistii programlar) katilirnm, d) Diger okullara yapilan inceleme
gezilerine katilirnm, e) Mesleki gelisimi i¢in olusturulan ¢alisma gruplarina katilirim, f)
Mesleki konuda bireysel ya da ortak arastirma yaparim, g) Meslektaslara rehberlik etme,
gozlemleme ve yetistirme etkinliklerine katilirim, h) Mesleki yayimlar okurum (6r. dergiler,
makaleler), 1) Meslektaslarla mesleki konularda fikir alisverisinde bulunurum” olmak tizere
ogretmenlerin mesleki gelisim etkinliklerine katilip katilmadiklarin1 6grenmek igin sorulan

sorulara “evet” ya da “hayir” seklinde cevaplar alinarak elde edilmistir.
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Stmif Mevcudu: “Sekizinci simf Ingilizce dersinde bir smifta toplam ka¢ Ogrenci

bulunmaktadir? sorusuna 6gretmenin verdigi cevaptan olugsmaktadir.

Ingilizce Basar1 Testinin Gelistirilmesi
Basar1 testinin gelistirilmesinde ilk adim, testin hangi amagla kullanilacaginin belirlenmesi
olmustur. Gelistirilen basari testinden elde edilen puanlar, égrencilerin Ingilizce basarisin
etkileyen faktdrlerin incelenmesi iizerine oldugu igin, 6grencilerin Ingilizce basarisini

degerlendirme amacina yonelik bir test hazirlanmistir (EK 1).

Bagar1 testinin amacini belirledikten sonra, basari testinin uygulanacagi hedef kitle
belirlenmistir. Aragtirmanin hedef kitlesi ilkogretim sekizinci sinif olarak belirlenmistir.
[Ikogretim sekizinci simiflarin hedef kitle olarak belirlenmesinde 6grencilerin Temel
Egitimden Ortadgretime Ge¢is (TEOG) smavina girecek olmalart ve dolayisiyla goktan
se¢cmeli maddelere asina olmalari, yabanci dil olarak Ingilizce dersine giren sadece bir
ogretmenin olmasi ve yuvalanmig veri nedeniyle 6gretmenden kaynaklanan degiskenligin

biiylik boliimiiniin tek bir 6gretmene atfedilebilmesidir.

Basar testinin amacinin ve testin uygulanacagi hedef kitlenin belirlenmesinin ardindan,
testle dlgiilecek niteliklerin saptanmasina calisilmustir. Ingilizce basar testinde yer alacak
niteliklerin yani 6l¢iilmek istenen yapimin gostergelerinin belirlenmesinde, konu ile ilgili
kaynaklar (8. Smif Ingilizce Ders Kitabi, 8. Siif Ingilizce Ogretmen Kitab1 ve yillik ders
planlar1) incelenmistir. Incelenen bu kaynaklarm neticesinde, belirtke tablosu
olusturulmustur. Belirtke tablosu olusturulurken, sekizinci sinif 6grencilerinin elde etmesi
istenen kazanimlarin tiimii basar1 testi i¢in dikkate alinmamustir. Tiim kazanimlarin dikkate
alinmamasinin nedeni, testin uygulanacag tarihte 6grencilerin sadece ilk 13 tiniteyi islemis
olmalarmin beklendigindendir. Bu ilk 13 {initenin se¢ilmesinin diger bir nedeni de
ogrencilerin TEOG simavina girecek olmalari ve girecekleri bu sinavda Ingilizce alt testi igin
sorumlu olduklari initelerin 1-13 numarali {initeler olmasidir. Diger bir ifadeyle, 13.
iiniteden sonraki kazanimlar basar1 testinin hazirlanmasinda dikkate alinmamistir. Kapsam
gecerliginin artirilmast acisindan, belirtke tablosunda yer alan konularin ve hedeflerin
dengeli bir bicimde 6l¢me aracinda yer almasi gerekmektedir. Bunun saglanmasi i¢in de, her
bir tinite (1-13) ve bu initelere ait hedef davramiglar belirlenmistir. Belirtke tablosu
olusturulurken, basari testinde yer verilmesi gereken soru sayisi iki Ingilizce 6gretmeni ve
Ingilizce dgretmenliginde doktora derecesine sahip bir dgretim eleman: ile goriisiilerek
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toplam madde sayis1 26 olarak belirlenmistir. Bu sayimin belirlenmesinde her tiniteden iki
soru sorulmasinin uygun olacagt goriisii 6n plana ¢ikmistir. Olusturulan belirtke tablosu da
iki 6lgme degerlendirme uzmaninca degerlendirilmis ve son hali olusturulmustur (Ek 2).
Belirtke tablosunda, basari testinde yer alan maddelerin hangi bilissel diizeyde oldugunu

belirlemede Bloom Taksonomisi kullanilmustir.

Basar testi uygulandiktan sonra ilk olarak pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama 182
Ogrenci ile yapilmis ve ardindan bu uygulamadan elde edilen veriler iizerinde madde
analizleri yapilmistir. Madde analizleri sonucunda, asil uygulama igin testin son hali
belirlenmistir. Belirlenen testin nihai formu ise 863 6grenciye uygulanmistir. Bu bolimde,

hem pilot uygulama hem de nihai uygulama i¢in madde analizleri agiklanarak verilmistir.

Madde Analizi
Madde analizi, testte yer alan maddelerin istenilen 6zelliklere sahip olup olmadigini
belirlemek agisindan 6nemli bilgiler vermektedir. Madde analizi yapilarak teste alinacak
maddeler, diizeltilmesi gereken maddeler ve testte bulunmamasi gercken maddeler
belirlenmistir. Madde analizleri hem pilot uygulama hem de nihai uygulama i¢in yapilmistir.
Hem pilot uygulama hem de nihai uygulama i¢in 6grencilerin her bir maddeye verdigi
cevaplarin yer aldigi, madde cevaplart matrisi olusturulmustur. Madde cevaplart matrisi
hazirlandiktan sonra, uygulanan basar1 testinin cevap anahtarina gore, dogru cevaplar 1
puan, yanlis ve bos cevaplar ise 0 puan olacak sekilde tekrar kodlanarak test puanlari matrisi
elde edilmigstir. Test puanlari matrisi olusturulduktan sonra, en yliksek puandan en diisiik
puana dogru siralama yapilmis ve matrisin son hali olusturulmustur. Madde analizi
stirecinde, 6grencilerin maddelere verdikleri cevaplara gore olusturulan bu test puanlari

matrisinden yararlanilmigtir.

Madde Giicliik Indeksi
Madde giicliik indeksi, bir maddeyi dogru cevaplayan 6grenci sayisinin teste katilan tiim
ogrencilerin sayisina oranmdir (McDonald, 1999. s.34). Madde giigliigliniin hesaplanmast
bize maddenin zorluk derecesi hakkinda bilgi vermektedir. Testi alan tiim 6grencilerin bir
soruyu dogru cevaplamasi halinde madde giicliigii 1.00’e, tiim 0&grencilerin yanlis
cevaplamasi halinde ise 0.00’a esit olacaktir. Buna gére, madde giigliiklerinin 1.00 ile 0.00

arasinda degisecegini soylemek miimkiindiir.
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Pilot uygulama sonunca elde edilen verilere uygulanan madde analizi sonucunda, madde
giigliiklerinin rjx= 0,29 ile rjx= 0, 60 arasinda degistigi goriilmektedir. 26 madde i¢in bu
degerler incelendiginde, maddelerin ¢ogunun ortalamadan daha zor oldugu sonucuna
varilabilir (Ek 3.1). Nihai uygulamadan elde edilen verilere uygulanan analiz sonucunda ise

madde giicliiklerinin rjx=0,25 ile rjx=0,69 arasinda degistigi goriilmektedir (EK 3.2).

Madde Aywricihk Giicii Indeksi
Madde ayirt ediciligi, testte yer alan maddelerin, testin 6l¢mesi beklenen 6zelliklere ne kadar
sahip oldugunu anlamamizi saglayan ve madde ile test puanlari arasindaki korelasyonu
gosteren bir istatistiktir (Baykul, 2010. s.279). Madde ayirt ediciliginin 0.20’nin altinda bir
deger almasi, maddenin iyi diizeyde ayirt ediciliginin olmadigin1 ve testte alinmamasi
gerektigini; 0,20 ile 0,30 arasinda bir deger almasi, maddenin teste alinabilecegini isaret
eder. Bu diizeydeki maddeleri testi alirken gerekli diizeltmeler yapilabilir. Madde ayirt
ediciligi 0,30 ila 0,39 arasinda maddeler ise iyi maddelerdir ve teste alinabilir. Madde ayirt
ediciliginin 0,40 ve iistiinde bir deger almasi ise, maddenin ¢ok iyi diizeyde ayirt ediciligi
oldugunu ve teste oldugu gibi alinmasinin uygun oldugunu gostermektedir (Ozgelik, 2013.

s. 182).

Pilot uygulama i¢in madde ayirt ediciligi hesaplarken nokta cift serili korelasyon katsayisi
ele alinmigtir. Hesaplanan degerlerin rncir = 0,38 ila ragin = 0,62 arasinda degistigi
goriilmektedir (Ek 3.1). Bu degerler goz Oniine alindiginda, maddelerin testte kullanilmak
icin uygun oldugu ve bilenle bilmeyeni ayirt edebildigi sonucuna varilmigtir. Nihai
uygulamadan elde edilen veriler incelendiginde ise, madde ayirt edicilik degerlerinin 13.
madde haricinde rniti= 0,30 ila rngir = 0,56 arasinda degistigi gorilmistiir (Ek 3.2). Nihai
testte yer alan 13. madde i¢in rnisi = 0,16 olarak hesaplanmis ve ayirt ediciligi diisiik oldugu

icin analizlerde kullanilmamas1 uygun goriilmiistiir.

Testin Ortalamast ve Testin Ortalama Giigliigii
Testin ortalamasi, madde giigliik indekslerinin toplami elde edilerek hesaplanmistir ve pilot
uygulamadan elde edilen basari testinin ortalamast 100 puan iizerinden 43,8 olarak
bulunmustur. Nihai test i¢in elde edilen test ortalamasi ise 43,9 olarak hesaplnamistir. Hem

pilot uygulamdan hem de nihai testten elde edilen verilere gore testin ortalama giicligii pj=
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= 0,42 olarak elde edilmistir. Bu sonu¢ gz Oniine alinarak, basari testinin ortalama giigliik
diizeyine yakin oldugunu soyleyenebilir. Madde giigliik indekslerinin 0,50 civarinda olmasi
testin glivenirliginin de yliksek olmasi agisindan bir kanit olarak sunulabilir (Baykul, 2010,
5.290).

KR-20 Giivenirlik Katsay:st
Pilot uygulama sonucunda, madde giigliikleri esit olmadigindan ve maddeler 1-0 seklinde
kodlandigindan KR-20 giivenirlik katsayisi dikkate alinmistir. KR-20 giivenirlik katsayisi
On uygulama i¢in 0,88 ve nihai uygulama i¢in 0,83 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gore,

testi olusturan maddelerin giivenirlik katsayilariin yeterli oldugu sdylenebilir.

Testin Standart Sapmast
Testin standart sapmasi toplam 26 puanlik test lizerinden pilot uygulama igin Sx = 6,40 ve
nihai uygulama igin Sx = 5,38 olarak elde edilmistir. Testin standart sapmasinin yiiksek

olmasi varyansi artiracagindan istenilen bir sonug elde edilmistir.

Verilerin Analizi

8. Smf ogrencilerinin Ingilizce basarisimi etkileyen ogrenci ve Ogretmen degiskenleri
belirlemek i¢in iki diizeyli Hiyerarsik Lineer Modelleme (HLM) analizi kullanilmistir.
Verilerin diizenlenmesinde SPSS 21.0 paket programi ve Microsoft Excel 2013
yazilimindan yararlanilmistir. Dogrulayici ve agimlayici faktor analizleri i¢in LISREL 8.80,

R Studio, Mplus ve Hiyerarsik Lineer Modelleme igin ise HLM 7.0 programi kullanilmstir.

Hiyerarsik Lineer Modelleme (HLM)
Bu aragtirmada HLM kullanilmasinin sebebi ¢alisilan verinin yuvalanmis bir yapiya sahip
olmasidir. Ogrencilerin Ingilizce basar testinden aldiklar1 puanlar bagimli degisken olarak
ele alinmisg, 6grenciye ait degiskenler birinci diizeyi ve 6gretmene ait degiskenler ise ikinci

diizeyi olusturmustur.

HLM analize ilk olarak 6grenci ve 6gretmen olmak {izere iki diizeyi igeren ve herhangi bir
degisken eklenmeden olusturulan “Tek-Yonlii Varyans Analizi Rastgele Etkiler Modeli” ile

baglanmistir. Bu model birinci diizeyde 6grenci, ikinci diizeyde ise 6gretmen diizeyi olmak
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iizere iki alt model icermektedir, ancak 6grencilerin Ingilizce basari puanlarinin arasidaki
varyansi agiklayacak yordayici degiskenleri igermemektedir. Bu modelle analiz
yapilmasiin amaci 6grencilerin basarilar1 arasinda gézlenen varyansin ne kadarlik bir

kisminin 6grenciye ve 6gretmene bagli degiskenlerden kaynaklandigini ortaya koymaktadir.

Bos model olusturulduktan sonra “Rastgele-Katsayilar Regresyon Modeli” kurulmus ve bu
modele sadece 6grenciye ait degiskenler eklenmistir. Bu asamada amag her bir 6grencinin
Ingilizce basarismi dgrenci diizeyindeki degiskenlerin bir fonksiyonu olarak ifade etmek ve
Ogrenci basarilar1 arasindaki farkliliklarin bu degiskenlerden kaynaklanan kismini

aciklamaktadir.

Rastgele-katsayilar regresyon modelinden sonra “Bagimli Degisken Olarak Ortalamalar
Modeli” kurulmus ve bu modele sadece 6gretmene ait degiskenler eklenmistir. Bu modelde,

ogrencilerin Ingilizce basarisina etki eden 6gretmen degiskenleri incelenmistir.

Son agamada ise modele hem 6grenci hem de 6gretmen diizeyinde degiskenler eklenerek
“Kesisim ve Egim Katsayilarinin Bagimli Degisken Oldugu Model” olusturulmustur. Bu
asamada, diger modellerde anlamli bulunan O6gretmen ve Ogrenciye ait degiskenlerin
ogrencilerin Ingilizce basarisina etkisini agiklamak amaciyla modele eklenmistir. Yukarida

ad1 gecen modeller daha ayrintili olarak asagida anlatilmigtir.

Tek-Yonlii Varyans Analizi Rastgele Etkiler Modeli

Hiyerarsik Lineer Modelleme analizinde miimkiin olan en basit yontem Tek-yonlii varyans
analizi rastgele etkiler modelidir. Bu modelde, birinci diizeyde yer alan f;; sifira sabitlenir

ve birinci diizey i¢in su esitlik elde edilir:
Diizey-1 (Ogrenci Diizeyi) Modeli:
Yij = Boj + 13
Y;j 1] 0gretmenine ait i 9grencisinin Ingilizce basar1 puani
Boj ] 6gretmenine ait 6grencilerin Ingilizce basar1 puan1 ortalamasi
1;; - J 0gretmeninin i 6grencisinin hata puani

Bu modelde her bir 6grenci diizeyindeki hatanin (rjj) sifir ortalama ve sabit birinci diizey

varyans (o2) ile normal dagildig: kabul edilir. Ayrica bu model her bir birinci diizey birimi
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icerisindeki bagimli degiskeni sadece bir tane ikinci seviye parametresi ile kestirir. Bu
parametre j birimine ait Ingilizce basar1 ortalamasini ifade eden kesisim degeri f3, ;dir

(Raudenbush ve Bryk,2002, s. 23).
Ikinci diizey i¢in kurulan esitlik, o, sifira sabitlendiginde, su sekildedir:
Diizey 2 (Ogretmen Diizeyi) Modeli:

Boj = Yoo T Uoj
Boj -] Ogretmenine ait dgrencilerin Ingilizce basar1 puani ortalamasi
Yoo . tiim 6gretmenlere ait genel ingilizce basar1 ortalamasi
Up; : j O8retmeninin hata puani

Denklemde yer alan ikinci (6gretmen) diizeyindeki hata puaninin (u;) ortalamasinim sifir

ve varyansinin “Too ” oldugu kabul edilir (Raudenbush ve Bryk,2002, s. 24). Yukarida yer

alan esitliklerin birlestirilmesi ile asagidaki esitlik elde edilmektedir:
Yij =Yoot ug; + 73

Bu esitlikte yer alan y,, genel Ingilizce ortalamasini, u, jOgretmen etkisini ve 7;; grenci
etkisini temsil etmektedir. Ogretmen etkileri rastgele yapilandirildigindan, rastgele etkiler
modeli olarak adlandirilmaktadir. Bagimli degiskenin varyans: ise su sekilde ifade

edilmektedir:
Var (Yij) = Var (Uoj + Iij ) = Too+ 02

Tek yonliit ANOVA modeli tahmini, hiyerarsik veri analizinin bir 6n adimidir. Bu model
sayesinde, genel Ingilizce basari ortalamas (¥o) igin bir kestirim ve giiven aralig1 ortaya
koyulur. Ayrica, her iki seviye igin de ¢iktimin degiskenligi ile ilgili bilgi saglar. o2
parametresi grup i¢i degiskenligi ve Too parametresi ise gruplar arasi degiskenligi temsil

etmektedir.
p(smiflar aras1) = Too/ (Too+ 02 )
p(smifici) =02/ (62 + to0)

Bu parametreler kullanilarak Ingilizce basarisindaki varyansin ne kadarmin 6grenci
diizeyinden ve ne kadarinin 6gretmen diizeyinden kaynaklandigini belirlemek amaciyla

siiflar arasi ve sinif i¢i korelasyon katsayisi “p ” hesaplanir.
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Rastgele-Katsayilar Regresyon Modeli
Bu modelde, 6grencilerin ingilizce basarilarinda gdsterdikleri degiskenliklerin dgrenciye ait
bireysel farkliliklardan kaynaklanan kismini agiklamak amaciyla modele birinci diizeyde bir
ya da daha fazla sayida degisken eklenerek analiz yapilir. Tek yonlii varyans analizi rastgele
etkiler modeli ve bundan sonraki model olan bagimli degisken olarak ortalamalar modeli

rastgele-katsayilar modellerinden biridir ancak sadece diizey bir kesisim katsayisi (fy;)

rastgele olarak ele alinir. Bu modelde ise, hem diizey 1 kesisim katsayis1 hem de bir ya da
birden fazla diizey 1 egimi rastgele degisir (Raudenbush ve Bryk, 2002, s. 20). Rastgele-
katsayilar regresyon modeline iliskin diizey 1, diizey 2 ve birlestirilmis modeller su

sekildedir:
Diizey 1 Modeli:

Yij = Boj + B1jXij +1ij
Y;; ] 6gretmenine ait I 6grencisinin Ingilizce basar1 puani
Bo; - j Ogretmenine ait Ingilizce basar1 ortalamasi

f1j . ] Ogretmeninde ilgili bagimsiz deiskendeki bir birimlik degisime karsilik gelen

Ingilizce basarisinda beklenen degisim
X;j . J gretmenine ait i 6grencisi igin ilgili bagimsiz degiskenin aldig1 deger
1;; - J 6gretmenine ait i 6grencisinin hata puam (j okulundaki i bireyine 6zgii etki)
Diizey 2 Modeli:
Boj = Yoo + Uoj
Bij = Y10 + W
Yoo - Ogretmenlerin genel basar1 ortalamasi
Y10 - 0gretmen diizeyinde ilgili degisken i¢in ortalama regresyon egimi
Up; : J Ogretmeninin diizey 1 kesisimi {izerindeki kendine 6zgii etkisi

uy; : J 6gretmeninin diizey 1 egimi lizerindeki kendine 6zgii etkisi
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Birlestirilmis Model:

Yij =Yoo + V10Xij + uqXij + ugj + 135
Elde edilen modelin son halinde (birlestirilmis model), dgrenci Ingilizce basarisinin (Y; i)
ortalama regresyon esitliginin ( Yoo + ¥i0X;;) Ve rastgele hatalarin ii¢ bileseninin (u;;X;;,

Uy, ;) bir fonksiyonu oldugu goriilmektedir (Raudenbush ve Bryk, 2002, s. 27).

Bagimli Degisken Olarak Ortalamalar Modeli
Bu modelde, her bir 6gretmene ait Ingilizce basar1 ortalamas1 bagimli degisken olarak ele
alinir ve 6gretmen ozelliklerince bu Ingilizce basarilar1 yordanir. Analizde bir veya birden
fazla oOgretmen diizeyindeki degiskenler eklenerek Ingilizce basaris1 yordanmaya
caligilacaktir. Diger bir ifadeyle, 6gretmen diizeyinde degiskenler modele dahil edilerek
Ogretmenler arasindaki farkliliklar ortaya konulacaktir. Diizey 1’de herhangi bir 6grenci

diizeyi degiskeni yer almamaktadir. Bu modelde kullanilacak olan esitlikler su sekildedir:
Diizey 1 Modeli:

Yij = Boj + 13
Diizey 2 Modeli:

Boj =Yoo + Yor W + ugj + 1ij

Diizey 2’de yer alan W;j 6gretmene ait degiskeni temsil etmektedir. Yukarida verilen iki

esitligin birlestirilmesi ile elde edilen esitlik asagida verilmektedir.
Birlestirilmis Model:
Yij =Yoo + YoaW) + uoj + 15

Birlestirilmis modelde yer alan wuyj;, tek yonli varyans analizi rastgele etkiler
modelindekinden farkli bir anlama sahiptir. Tek yonlii varyans analizi rastgele etkiler
modelinde wu, j 6gretmenine ait ortalamanin genel ortalamadan farki olarak yorumlanirken,

bu esitlikte artik degeri ifade etmektedir (Raudenbush ve Bryk, 2002, s.25):

Uoj = Boj — Yoo + Y01 W
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W nin etkisi sabit tutuldugunda, u,;’nin varyansi olan 7o 0gretmene ait Ingilizce basar

ortalamalarinin farklilagip farklilasmadigini gostermektedir.

Kesisgim ve Egim Katsayllarinin Bagiml Degisken Oldugu Model
Rastgele-katsayilar regresyon modeli, ikinci diizey boyunca (6gretmen diizeyi) hem kesisim
hem de egim katsayilarindaki degiskenligi yordamaya yaradigindan, bu degiskenligin
belirlenmesi bir sonraki adim i¢in uygun olacaktir (Raudenbush ve Bryk, 2002, s. 21).
Ingilizce basarisi ile iliskili olan 6grenci 6zelliklerinin, hangi gretmen 6zellikleri ile iliskili
oldugunun belirlenmesi i¢in kesisim ve egim katsayilarinin bagiml degisken oldugu model

kurulmustur. Kurulan diizey 1, diizey 2 ve birlestirilmis model su sekildedir:
Diizey 1 modeli:
Yij = Boj + B1jXij +1i;
Diizey 2 modeli:
Boj = Yoo T Yo1 W +uy;
B1j = Y10 + YuuW +uy;
Birlestirilmis Model:
Yii =Yoo + Vo1 W; tv10Xij + v1iWiXij +uqjXij + upj + 1

Bu modelde bir tane diizey 1 degiskeni (X;;) ve bir tane de diizey iki degiskeni (W) yer

almaktadir. Analiz sirasinda birden ¢ok diizey 1 ve diizey 2 degiskeni dahil edilmistir.

Veri Dosyasinin Olusturulmasi
HLM programinda analize bagslamadan once iki tane ayr1 girdi dosyasi olusturulmustur. Bu
dosyalarin ilki birinci diizeydeki (6grenci diizeyi) degiskenleri i¢erirken, diger dosya ikinci
diizeydeki degiskenleri (6gretmen diizeyi) icermektedir. Bu iki dosya arasindaki bag ise
ortak ID (identification) degiskeni ile saglanmigtir. SPSS 21.0 paket programu ile olusturulan
bu iki dosya HLM dosyasina aktarilmistir. Aktarim isleminden sonra bu iki dosya tek bir
dosya haline donistiiriilmiistiir ve bu dosya ¢ok degiskenli veri matrisi (MDM) olarak
adlandirilmaktadir. Elde edilen bu dosya analizin tiim asamalarinda kullanilan girdi

dosyasidir.
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SPSS paket programi kullanilarak girdi dosyalar1 hazirlanmadan 6nce, ¢oklu baglantililik
sorununun olup olmadigimi incelemek i¢in bagimsiz degiskenler arasindaki ikili
korelasyonlar incelenmistir. Degiskenler arasindaki korelasyon 0,90 ve iizeri oldugu
durumlarda goklu baglantililik sorunu ortaya ¢ikmaktadir (Tabachnik ve Fidell, 20007, s.89).
Birinci diizeyde yer alan yordayici degiskenler i¢in korelasyon matrisi (Ek 4) ve ikinci
diizeyde yer alan yordayict degiskenler i¢in korelasyon matrisi (Ek 5) incelendiginde, ikinci
diizeyde yer alan yordayici degiskenlerden “Ogretmen yasi” ve tecriibesi arasindaki
korelasyon 0,88 olarak hesaplanmistir ve 6gretmen yasi degiskeninin ¢ok diizeyli analize
dahil edilmemesine karar verilmistir. Diger yordayict degiskenler incelendiginde ise, ikili
korelasyonlarin 0,90 degerine yakin ya da bu degerden daha biiyiik olmadig1 ve bagimsiz
degiskenler arasindaki ¢oklu baglantililik sorunu goriilmedigi tespit edilmis ve degiskenler

SPSS dosyalarina dogrudan dahil edilmistir.

Cok degiskenli veri matrisi olusturulduktan sonra HLM 7.0 programi kullanilarak betimsel
istatistikler elde edilmistir. Birinci diizeyde yer alan degiskenlere ait betimsel istatistikler
Tablo 4’te ve ikinci diizede yer alan degiskenlere ait betimsel istatistikler Tablo 5°te

verilmistir.

Tablo 4
Birinci Diizeyde Yer Alan Degiskenlere Ait Betimsel Istatistikler

DEGISKENIN N ORT. S.S. MINIMUM MAKSIMUM
ADI
PUAN 855 42,23 20,89 4,00 100,00
CINSIYET 855 - - 0,00 1,00
ANNEEGI 855 3,10 1,54 1,00 8,00
ANNEING 855 1,33 0,58 1,00 4,00
BABAEGI 855 4,06 1,44 1,00 8,00
BABAING 855 1,64 0,90 1,00 5,00
KARDES 855 3,62 2,48 0,00 13,00
YARDIM 855 - - 0,00 1,00
IKIDIL 855 - - 0,00 1,00
FILMDIZI 855 - - 0,00 1,00
OZDERS 855 - - 0,00 1,00
ZAMAN 855 2,23 0,91 1,00 4,00
INGSEV 855 14,46 4,25 5,00 25,00
OZGUVEN 855 22,34 7,08 9,00 36,00
EVKAYNAK 855 -0,00 1,00 -3,82 1,73
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Tablo 4 incelendiginde, degiskenlerin alabilecegi minimum ve maksimum degerler
goriilmektedir. Birinci diizeyde yer alan bagimli degiskenin (PUAN) minimum 4 ve
maksimum 100 puan aldig1 goriilmektedir. Ogrencinin cinsiyeti (CINSIYET), Ingilizce
yardim alma durumu (YARDIM), iki dilli olma (IKIDIL), film seyretme ya da miizik
dinleme (FILMDIZI) ve 6zel ders alip almama (OZDERS) degiskenleri 1-0 seklinde

kodlanmustir.
Tablo 5
Ikinci Diizeyde Yer Alan Degiskenlere Ait Betimsel Istatistikler
DEGISKENIN N ORT. S.S. MINIMUM MAKSIMU
ADI M
CINSIYET 41 - - 0,00 1,00
TECRUBE 41 5,22 3,67 1,00 14,00
EGTFAKU 41 - = 0,00 1,00
SMEVCUT 41 28,17 7,49 13,00 44,00
ISBIRLI 41 11,68 3,17 6,00 18,00
ISDOYUM 41 14,29 3,57 5,00 20,00
CALISKO 41 11,24 3,03 4,00 15,00
MESGELI 41 0,17 1,02 -3,06 1,78
DOGRUDAN 41 12,66 2,49 7,00 16,00
YAPILAN 41 13,44 2,32 6,00 16,00
OKULORT 41 11,68 2,24 7,00 16,00
OZYETER 41 14,78 1,94 11,00 19,00

Tablo 5 incelendiginde, degiskenlerin alabilecegi minimum ve maksimum degerler
goriilmektedir. Ikinci diizeyde yer alan degiskenlerden dgretmen cinsiyeti (CINSIYET),
egitim fakiiltesi mezunu olup olmama durumu (EGTFAKU) degiskenleri 1-0 seklinde
kodlanmustir. Ogretmenin tecriibesi (TECRUBE), sinif meveudu (SMEVCUT), 6gretmen
isbirligi (ISBIRLI), 6gretmen is doyumu (ISDOYUM), ogretmen ¢alisma kosullar
(CALISKO), mesleki gelisim (MESGELI), dogrudan aktarima inancina sahip olma
(DOGRUDAN), yapilandirmaci inanca sahip olma (YAPILAN), 6gretmen okul ortami
(OKULORT) ve 0gretmen 6z-yeterligi (OZYETER) siirekli degisken olarak ele alinmistir.

Betimsel istatistiklerin elde edilmesinin ardindan, analize dahil edilecek degiskenleri
belirlemek icin HLM 7.0 programi kullanilarak ag¢imlayici analiz yapilmis ve bagimsiz
degiskenlere ait t degerleri elde edilmistir. Analiz neticesinde, t degerleri anlamli bulunan

degiskenlerin modele alinmasina karar verilmistir. HLM 7.0 programi ikinci ve daha iist
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diizeyde yer alan degiskenler i¢in agimlayici analiz sonucu verdiginden dolayi, ikinci
diizeyde yer alan degiskenler incelenmistir. A¢gimlayici analiz sonucunda, t degerleri anlamli
cikan “Ogretmen cinsiyeti, tecriibe, egitim fakiiltesi mezunu olma durumu, mesleki isbirligi,
is doyumu, mesleki gelisim, yapilandirmaci yaklasima sahip olma, 6z yeterlik ve okul

ortam1” degiskenleri ¢cok diizeyli analize alinmasinin uygun oldugu sonucuna varilmaistir.

Uc¢ Degerlerin Ayiklanmasi
Ug deger, bir veri setindeki bir degiskende yer alan asir1 degerler ya da birka¢ degiskene ait
degerlerin normal olmayan kombinasyonlaridir. U¢ degerler, analiz sonuglarini etkiler ve
sonuglarin yanlis yorumlanmasina neden olur. Bu nedenle, ug degerlerin varliginin dikkatle
incelenmesi ve analiz sonuglar lizerindeki istenmeyen etkisinin ortadan kaldirilmasi analiz

oncesi goz ardi edilmemesi gereken bir durumdur (Raykov ve Marcoulides, 2008, s. 69).

Arastirmada, birinci Ve ikinci diizeye ait u¢ degerler incelenmistir. Birinci diizeyde, bagimli
degiskene ait uc¢ deger olup olmadigi standartlastirilmis artik degerler kullanilarak
bulunmugtur. Standartlagtirilmis degerler mutlak deger olarak 3’ten biiyiik oldugu
durumlarda ug deger olarak degerlendirilmektedir (Stevens, 2009). Bagimli degiskene ait
standartlastirilmis degerler -2,09 ila 3,10 arasinda degistigi tespit edilmis ve 3 kritik degerin
iizerinde yer alan tek deger (3,1072) veriden ayiklanmistir. Birinci diizeydeki yordayict
degiskenlerin u¢ degere sahip olup olmadiklarini tespit etmek amaciyla Leverage degerleri
hesaplanmistir. Kritik deger olarak ise 3p/n (p=k+1) ele alinmistir (Stevens, 2009, s. 105).
Bu kritik deger i¢in, k yordayici degisken sayisini ve n orneklem biiyiikligini temsil
etmektedir. Bu arastirma igin kritik deger 0,055 olarak hesaplanmistir. Analiz sonucunda
Leverage degerlerinin 0,005 ila 0,128 arasinda degistigi goriilmektedir. Kritik deger ile
hesaplanan degerler karsilastirildiginda 0,055’ten biiyiik (0,05722- 0,06495- 0,06852-
0,07207- 0,08600- 0,09624- 0,10903- 0,12845) sekiz deger tespit edilmis ve bu degerlere ait
bireyler analizden ¢ikarilmustir. Ikinci diizeyde yer alan degiskenler icin ise,
standartlastirilmis puanlar kullanilmis ve elde edilen degerler incelendiginde degiskenlere
ait tiim standart degerlerin +3 ve -3 araliginda oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle ikinci

diizeyde herhangi bir veri ¢ikarma islemi uygulanmamastir.
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Merkezilestirme
Bir ¢alisma, eger bir degiskene ait deger sifir1 igeriyorsa ve bu sifir degeri anlamliysa, bu
degerin bagimli degiskene etkisinin yorumlanmasi anlamli bir sifir degeri igermeyen modele
gore farklilik icerecektir. Hiyerarsik lineer modellerde, birinci diizeydeki egim ve kesisim
katsayilari ikinci diizeyde bagimli degisken haline geleceginden bu degiskenlerin dogru bir
sekilde yorumlanmas1 biiyiik Sneme sahiptir (Raudenbush ve Bryk, 2002, s. 32). Ornegin,
deneysel bir calismada kilo vermek i¢in kullanilan bir ilacin dozu sifira esit oldugunda,
bireye ilag verilmedigi gosterir. Ancak, sosyo-ekonomik durum gibi, degiskene ait sifir o
ozelligin hi¢ olmadig1 anlamina gelmez. Cok diizeyli regresyon modelleri diizeyler arasinda
etkilesim gerektirdiginden, bu durumun yorumlanmasi daha da karmasik hale gelmektedir.
Bu nedenle, modele dahil edilecek degiskenlerin anlamli bir sifir degeri igermemesi
durumunda yorumun daha iyi yapilabilmesi i¢cin merkezilestirme yapilmaktadir. Grup
ortalamasi etrafinda merkezilestirme ve genel ortalama etrafinda merkezilestirme olmak

tizere iki tiir merkezilestirme bulunmaktadir (Hoox, 2010. s. 61)

Genel ortalama etrafinda merkezilestirme, birinci diizeydeki degiskenin genel ortalamasinin
degiskenin her bir durumundan ¢ikarilmasiyla (Xjj- x..) elde edilir. Genel ortalama etrafinda
merkezilestirme yapildiginda, Xijj degeri genel ortalamaya esit olan bir bireyin Yijj i¢in
beklenen degeri kesisime esittir. Grup ortalamasi etrafinda merkezilestirme ise, birinci
diizeydeki degiskenle ilgili grup ortalamasinin her bir durumdan ¢ikarilmasiyla (xij- x.j) elde
edilir. Grup ortalamasi etrafinda merkezilestirme yapildiginda ise, Xi degeri grup
ortalamasina esit olan bir bireyin Yijjigin beklenen degeri kesisime esittir seklinde ifade edilir

(Hofmann ve Gavin, 1998; Raudenbush ve Bryk, 2002, s. 33).

Bu ¢alisma icin ise, genel ortalama etrafinda merkezilestirme ve grup ortalamasi etrafinda
merkezilestirme yoOntemlerinden yararlanilmistir. Arastirmada yer alan birinci diizey
degiskenleri grup ortalamasi etrafinda merkezilestirilirken; ikinci diizeyde yer alan
degiskenler genel ortalamasi etrafinda merkezilestirilmistir. Ayrica 1-0 kodlanan
degiskenler i¢cin herhangi bir merkezilestirme uygulanmamis ve merkezilestirme yapilmadan

analize dahil edilmistir.

34



Kayip Veriler
HLM programi, kendi biinyesinde birinci ve ikinci diizeydeki kayip verilerle basa ¢ikmak
icin bazi yontemler kullanmaktadir ve bu yontemler birinci ve ikinci diizeye gore

farklilagsmaktadir.

Birinci diizeydeki kayip veriler ele alinirken; MDM dosyasi olusturma asamasinda listeye
gore silme (listwise deletion) ve analiz sirasinda listeye gore silme olmak iizere toplam iKi
farkli kayip veriyle basa ¢ikma yontemi kullanilabilmektedir. MDM dosyasi olusturulurken
listeye gore silme yontemi, MDM dosyasina dahil edilecek degiskenlere dayanirken; analiz
sirasinda listeye gore silme yontemi ise sadece modele dahil edilen degiskenlerin analize
dahil edilmesine dayanmaktadir (Raudenbush, Bryk, Cheong ve Congdon, 2004, s. 46). Bu
iki yontemden herhangi birini uygulamak i¢in kayip veri boliimiinden istenilen yontem
secilerek kolayca yapilabilmektedir (Raudenbush vd., 2004, s.179). Ikinci diizeyde kayip
veri bulunmas1 durumunda ise, kayip verilerin arastirmaci tarafindan atanmasi gerekmekte
ya da 0 birimin silinmesi gerekmektedir. Bu durumlardan biri yapilmadig: takdirde, MDM
dosyast olusturulurken, ikinci diizeydeki kayip verilerin oldugu birimler otomatik olarak

listeye gore silinme yontemi ile silinmektedir.

Bu arastirma kapsamindaki kayip verilerin atanmasi isleminde, HLM programindaki kayip
veri yontemlerinden faydalanilmamistir. Veri seti igerisinde kayip veri olup olmadigi
incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda 6gretmenden elde edilen veri setinde herhangi
bir kayip veriye rastlanmazken, 6grencilere uygulanan dl¢eklerde kayip veriye rastlanmistir.
Kayip verilerin oriintii olusturup olusturmadigini ortaya koymak adina Little’s MCAR
(Missing Completely at Random) testi yapilmistir. ingilizce’yi sevme 6lcegi ve Ingilizce’de
kendine giivenme 0l¢egi igin Little’s MCAR testi sonucu sirastyla  p = 0,146 ve p = 0,226
olarak bulunmustur. Bulunan bu degerler anlamli olmadig1 i¢in, veri setindeki kayip verilerin
rastgele dagildigi ve oriintli olusturmadigi kabul edilmistir (Garson, 2015, s.12). Bununla
birlikte, 6grenci ait veri setindeki toplam kayip veri % 0,745 oldugundan ve bu deger %5’1

gecmediginden dolayi, kayip veriler aritmetik ortalama degerleri ile degistirilmistir.

HLM’nin Varsayimlar
Hiyerarsik lineer modellemede, modelde yer alan her bir diizey i¢in sayiltilar yer almaktadir.

Bu calisma iki diizeyli bir hiyerarsik lineer modelleme calismasi olup, birinci diizeyde
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ogrenciye ait bagimli ve yordayici degiskenler ile ikinci diizeyde oOgretmenlere ait
degiskenler yer almaktadir. Oncelikli olarak bu modeldeki bagimli ve yordayici degiskenler

arasindaki iliskinin lineer olmas1 gerekmektedir.

Raudenbush ve Bryk (2002, s.255) varsayimlari, modelin yapisal kismina ait varsayimlar ve
modelin tesadiifi kismina ait varsayimlar olmak {izere nitelendirmiglerdir. Modelin yapisal
kismina ait varsayimlar karsilanamadigi durumlarda yanlilik ortaya cikarken, modelin
tesadiifi kismina ait varsayimlarin ihlalinde ise hipotez testlerinin hassasiyeti, giiven
araliklar1 ve tahminlerin dogrulugu etkilenmektedir. Bu ¢alisma i¢in varsayimlari su sekilde

siralamak mimkiindiir;

1. Ogrenci diizeyinde yer alan yordayici degiskenler, bu diizeydeki tesadiifi etkilerden

bagimsizdir.

2. Ogretmen diizeyinde yer alan yordayict degiskenler, bu diizeydeki tesadiifi

etkilerden bagimsizdir.

3. Her bir diizeydeki yordayict degiskenler, diger diizeyde yer alan tesadiifi etkilerden

bagimsizdir.
4. Ogrenci diizeyindeki hatalar birbirinden bagimsizdir ve normal dagilima sahiptir.
5. Ogretmen diizeyindeki hatalar birbirinden bagimsizdir ve normal dagilima sahiptir.
6. Ogrenci diizeyindeki ve 6gretmen diizeyindeki hatalar birbirinden bagimsizdur.

Bu varsayimlardan ilk {i¢ii, degiskenler arasindaki iliskiyi incelemekte olup modelin yapisal
kismina aittir ve son {li¢ varsayim ise hatalar ile ilgili olup, modelin tesadiifi kismina ait olan

hatalardir.

Bu ¢alismada, 6grenci diizeyindeki hatalarin normal dagilip dagilmadigi incelemek iizere
histogram ve sagilma grafiginden yararlanilmis ve bu hatalarin normale yakin bir dagilim
sergiledigi gorilmiistiir (Ek 6.1). Ayrica 6gretmen diizeyinde hatalarin normalligi i¢in ise
yine sagilma grafigi incelenmis ve bu diizeydeki hatalarin normallik sayiltisini sagladig
goriilmiistiir (Ek 6.2). Ogrenci diizeyi varyanslarin homojenligi i¢in H istatistigi hesaplanmis
ve p degeri anlamli bulunmustur. p degerinin anlamli bulunmasi 41 6gretmen icerisinde yer
alan her bir birim i¢in varyanslarin esit olmadigini gostermektedir (EK 6.3). Ayrica rastgele
katsayilarin normal olarak dagildig: tespit edilmistir (Ek 6.4). Son olarak, birinci diizey

hatalarin cinsiyetten, anne egitim seviyesinden, Ingilizce’ye ayrilan zamandan ve
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Ingilizce’ye iliskin 6zgiivenden bagimsiz oldugu goriilmiistiir (Ek 6.5). Bu incelemeler goz
Online alindiginda, analize devam etmek icin gerekli varsayimlarin saglandigi sonucuna

varilmistir.

Olciimlerin Gegerligi

Bu arastirmada, 6grencilerden ve 6gretmenlerden elde edilen 6lgiimlerin yap1 gecerligine
iliskin kanitlar elde etmek lizere acimlayici ve dogrulayici faktér analizi yapilmistir.
Asagida, bu analizleri yaparken izlenen yollar ve analizlerden elde edilen sonuglar

aciklanarak sunulmustur.

Acimlayict Faktor Analizi
Bu arastirma i¢in hazirlanan basar1 testine ait maddelerin 6l¢meyi hedefledigi yapiy: ortaya
koymak adina, maddelerin puanlanmasi 1-0 seklinde yapildigindan dolayi, tetrakorik
korelasyon matrisine dayali agimlayici faktdr analizinden faydalanilmistir. Analiz i¢in, R

Studio programindan faydalanilmis ve “psych” paketi kullanilmistir (Revelle, 2015).

Pilot uygulama sonucunda ulasilan 182 kisilik veri seti i¢in tetrakorik korelasyon matrisine
dayali agimlayici faktor analizi yapilmistir. Analiz sonucunda, fit degeri 0,89 ve RMSEA
degeri 0,06 olarak elde edilmis ve tek bir faktoriin ortaya ¢iktigi gdzlenmistir. Bu faktore ait
ozdeger 9,89 olmakla birlikte, acikladig1 varyans orani da %32’dir. Bu bulgular 1s181nda, test
maddelerinin ilgili 6zelligi tek boyutlu olarak 6l¢tiigli sdylenebilir. Test maddeleri igin elde
edilen faktor yiik degerleri Ek 7.1°de verilmistir. Bu sonuglar incelendiginde, testte yer alan
maddelerin faktor yiik degerlerinin 0,46 ila 0,76 arasinda degistigi ve bu degerlerin sinir

deger 0,30’dan biiyiik oldugu i¢in, ilgili faktorii yeterince temsil ettigi sdylenebilir.

Calismada uygulanan Ingilizce basari testinin nihai formunun tek bir faktér altinda
toplandigini belirlemek iizere nihai test i¢in ulasilan 863 kisilik veri seti i¢in tetrakorik
korelasyon matrisine dayali agimlayici faktor analizi yapilmistir. Analiz sonucunda, fit
degeri 0,95 ve RMSEA degeri 0,08 olarak elde edilmis ve tek bir faktoriin ortaya ¢iktigi
gozlenmistir. Bu bulgular 15181nda, test maddelerinin ilgili 6zelligi tek boyutlu olarak dl¢tiigi
sOylenebilir. Bu faktore ait 6zdeger 6,70 olmakla birlikte, agikladigi varyans orani da
%26’dir. Test maddeleri icin elde edilen faktor ylik degerleri Ek 7.2°de verilmistir. Bu
sonuglar incelendiginde, testte yer alan maddelerden 13. maddenin faktor yiikii 0,11 olarak
hesaplanmistir ve bu deger sinir deger olan 0,30’dan daha diisii oldugu i¢in ilgili faktorii
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yeterince temsil etmedigi goriilmiistiir ve nihai testte alinmamasi uygun goriilmiistiir. Diger
test maddelerinin faktor yiik degerleri 0,31 ila 0,67 arasinda degistigi ve bu degerlerin sinir

deger 0,30’dan biiyiik oldugu i¢in, ilgili faktorii yeterince temsil ettigi soylenebilir.

Nihai test i¢in 13. maddenin ilgili faktorii yeterince temsil etmedigi tespit edildiginden bu
madde analiz dis1 birakilmis ve tetrakorik korelasyona dayali agimlayict faktor analizi
tekrarlanmistir. Analiz sonucunda, fit degeri 0,95 ve RMSEA degeri 0,08 olarak elde edilmis
ve tek bir faktoriin ortaya ¢iktigi gézlenmistir. Bu bulgular 1s181nda, test maddelerinin ilgili
ozelligi tek boyutlu olarak Olctiigii soylenebilir. Bu faktore ait 6zdeger ise 6,69 olmakla
birlikte, agikladig1 varyans orani da %27 olarak hesaplanmistir. Test maddeleri icin elde
edilen faktor yiik degerleri Ek 7.3te verilmistir. Bu sonuglar incelendiginde, testte yer alan
maddelerin faktor yiik degerlerinin 0,31 ila 0,67 arasinda degistigi ve bu degerlerin sinir

deger 0,30’dan biiyilik oldugu i¢in, ilgili faktorii yeterince temsil ettigi sdylenebilir.

Calismada ele alinan dgrenciye ait dzelliklerden Ingilizce 6grenmeyi sevme ve Ingilizce’de
kendine glivenme; 0gretmene ait 6zelliklerden ise 6gretmen isbirligi, 6gretmen is doyumu,
Ogretmen ¢alisma kosullari, 6gretmen 6z-yeterlikleri, 6gretmenlerin okul ortamlarina iliskin
goriigleri, 6gretmenlerin dogrudan aktarim anlayislar1 ve 6gretmenlerin yapilandirmaci
inanca iliskin 6zelliklerine ait 6lgtimlerin faktor yapisini incelemek amaci ile SPSS 21 paket
programi kullanilarak agimlayict faktdr analizi (AFA) yapilmistir. Her bir Olgek igin
acimlayici faktor analizi yapilirken temel bilesenler analizi uygulanmistir. Temel bilesenler
analizinin tercih edilmesi, faktorlerin dogasinin ortaya konulmasi ve maddelerin hangi
boyutlar altinda toplanabileceginin belirlenmesinde etkili bir yol olmasindandir
(Buyiikoztirk, 2012, s.198). Ayrica agimlayict faktér analizlerinin yapilmasi esnasinda
herhangi bir dondiirme islemine bagvurulmamis ve faktor sinirlamasina bagvurulmamustir.
Arastirmada elde edilen verilerin agimlayicit faktdr analizine uygun olup olmadigim
belirlemek i¢in Kaiser — Meyer — Olkin (KMO) katsayisi ve Barlett Kiiresellik testi sonuglari
kullanilmistir. Veri yapisinin uygunlugunu ortaya koymak icin KMO degerinin 0.60’tan
yiiksek olmasi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010. s. 126). Bunun yani sira, her bir maddeye
ait faktor yiik degerlerinin 0,45 ya da daha yiiksek olmasi maddenin kabul edilebilirligi
acisindan iyi bir olgiidiir, ancak bu degerin 0,30’a kadar kabul edilebildigi durumlara da
rastlanabilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2012. s. 124). Asagida, her bir 6l¢ek i¢in agimlayict
faktor analizi sonuglari yer almaktadir. Olgeklerde yer alan maddelerin faktdr yiikleri ise Ek

8’de verilmistir.
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Osrenci Ingilizce Sevme: Bu 6zellige iliskin lgiimler iizerinde yapilan agimlayici faktdr
analizi sonucunda, KMO katsayis1 0,781 ve Barlett Kiiresellik testi 1719,332 (p=0.00) olarak
elde edilmistir. Bu sonuca gore, verilerin faktdr analizine uygun oldugu goriilmekte ve
orneklem biyiikliigiiniin faktér analizi yapabilmek ic¢in yeterli oldugu anlasilmaktadir.
Analiz sonucunda, 6zdegeri 2,948 olan ve varyansin % 58,967’sini aciklayan tek bir faktor
elde edilmistir. Bu faktore yiiklenen maddelerin faktor yiik degerlerinin A = 0,623 ila A =

0,860 arasinda degistigi tespit edilmistir. Elde edilen bu degerler goz oniine alinarak, 6lgekte

yer alan maddelerin ilgili 6zelligi temsil edebilecegi sonucuna varilmistir.

Osrencinin Ingilizce 'de Kendine Giivenmesi: Bu 6zellige iliskin 6l¢iimler iizerinde yapilan
acimlayict faktor analizi sonucunda, KMO katsayis1 0,884 ve Barlett Kiiresellik testi
3284,256 (p=0.00) olarak elde edilmistir. Bu sonuca gore, verilerin faktor analizine uygun
oldugu goriilmekte ve 6rneklem biiyiikliigiiniin faktor analizi yapabilmek icin yeterli oldugu
anlagilmaktadir. Analiz sonucunda, 6zdegeri 4,532 olan ve varyansin % 50,353’{inii
aciklayan tek bir faktor elde edilmistir. Bu faktore yiiklenen maddelerin faktor yiik degerleri
A=0,621 ilaA = 0,779 arasinda degistigi tespit edilmistir. Elde edilen bu degerler g6z 6niine

alinarak, dlcekte yer alan maddelerin ilgili 6zelligin iyi birer temsilcisi oldugu sonucuna

varilmistir.

Ogretmen Isbirligi: Bu dzellige iliskin dlgiimler iizerinde yapilan agimlayici faktdr analizi
sonucunda, KMO katsayist 0,844 ve Barlett Kiiresellik testi 94,496 (p=0.00) olarak elde
edilmistir. Bu sonuca gore, verilerin faktdr analizine uygun oldugu goriilmekte ve 6rneklem
biylikliigiiniin faktér analizi yapabilmek igin yeterli oldugu anlagilmaktadir. Analiz
sonucunda, O0zdegeri 3,37 olan ve varyansin % 67,35’ini agiklayan tek bir faktor elde
edilmistir. Bu faktore yiiklenen maddelerin faktor yiik degerlerinin A = 0.,87 ila A = 0,871

arasinda degistigi tespit edilmistir. Elde edilen bu degerler géz oniine alinarak, dlgekte yer

alan maddelerin ilgili 6zelligin iyi birer temsilcisi oldugu sonucuna varilmistir.

Osretmen Is Doyumu: Bu 6zellige iliskin 6l¢iimler iizerinde yapilan agimlayici faktdr analizi
sonucunda, KMO katsayis1 0,847 ve Barlett Kiiresellik testi 139,407 (p=0,00) olarak elde
edilmistir. Bu sonuca gore, verilerin faktor analizine uygun oldugu goriilmekte ve érneklem
biiyiikliigliniin faktdr analizi yapabilmek i¢in yeterli oldugu anlasilmaktadir. Analiz
sonucunda, 6zdegeri 3,767 olan ve varyansin % 75,338’ini agiklayan tek bir faktor elde

edilmistir. Bu faktore yiiklenen maddelerin faktor yiik degerlerinin A = 0,812 ila A = 0,927
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arasinda degistigi tespit edilmistir. Elde edilen bu degerlere goz oniine alinarak, dlgekte yer

alan maddelerin ilgili 6zelligin iyi birer temsilcisi oldugu sonucuna varilmistir.

Ogretmen Calisma Kosullari: Bu 6zellige iliskin 6l¢iimler iizerinde yapilan agimlayici
faktor analizi sonucunda, KMO Kkatsayisi 0,744 ve Barlett Kiiresellik testi 38,807 (p=0,00)
olarak elde edilmistir. Bu sonuca gore, verilerin faktor analizine uygun oldugu goriilmekte
ve Orneklem biiyiikliigiiniin faktor analizi yapabilmek i¢in yeterli oldugu anlagilmaktadir.
Analiz sonucunda, 6zdegerleri 2,394 ve 1,012 olan ve varyansin % 68,125’ini agiklayan iki
faktor elde edilmistir. Ancak, 2. faktdrde yer alan “Okul binasinin ciddi bir onarima ihtiyact
vardir” maddesi sadece tek basina bir boyut olusturmustur. Bu maddenin faktor yiiki (A
= 0,973) yiiksek olmasina ragmen tek basina bir boyut olusturamayacagindan analizden
cikarilarak tekrar AFA yapilmistir. Bu durumda, 6zdegeri 2,378 olan ve varyansin % 59,442’sini
agiklayan tek bir faktor ortaya ¢cikmistir. Bu faktore yiiklenen maddelerin faktor yiik degerlerinin
A =0,743 ve A = 0,802 arasinda degistigi goriilmiistiir. Buna gore, 6lgekte yer alan maddelerin

ilgili 6zelligi temsil edebilecegi sonucuna vartlmistir.

Ogretmenin Dogrudan Aktarim Anlayisi: Bu ozellige iliskin dlgiimler iizerinde yapilan
acimlayici faktor analizi sonucunda, KMO katsayisi 0,816 ve Barlett Kiiresellik testi 93,174
(p=0,00) olarak elde edilmistir. Bu sonuca gore, verilerin faktor analizine uygun oldugu
goriilmekte ve Orneklem biiylikliigiiniin faktor analizi yapabilmek i¢in yeterli oldugu
anlagilmaktadir. Analiz sonucunda, 6zdegeri 3,053 olan ve varyansin % 76,316’smn1
aciklayan tek bir faktor elde edilmistir. Bu faktore yiiklenen maddelerin faktor yiik degerleri
A =0,836 ila A = 0,920 arasinda degistigi tespit edilmistir. Elde edilen bu degerler gbz dniine

alinarak, dlgekte yer alan maddelerin ilgili 6zelligin iyi birer temsilcisi oldugu sonucuna

varilmistir.

Ogretmenin Yapilandirma Inanca Iliskin Goriisleri: Bu dzellige iliskin dlgiimler iizerinde
yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda, KMO katsayisi 0,792 ve Barlett Kiiresellik testi
108,161 (p=0,00) olarak elde edilmistir. Bu sonuca gore, verilerin faktor analizine uygun
oldugu goriilmekte ve drneklem biiyiikliigiiniin faktdr analizi yapabilmek icin yeterli oldugu
anlagilmaktadir. Analiz sonucunda, 6zdegeri 2,932 olan ve varyansin % 73,295’ini agiklayan
tek bir faktor elde edilmistir. Bu faktore yiikklenen maddelerin faktor yiik degerlerinin A =
0,586 ila A = 0,949 arasinda degistigi tespit edilmistir. Elde edilen bu degerler gbz 6niine
alinarak, olgekte yer alan maddelerin ilgili 6zelligin iyi birer temsilcisi oldugu sonucuna

varilmistir.
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Osretmen Oz-yeterligi: Bu ozellige iliskin dlgiimler iizerinde yapilan agimlayici faktdr
analizi sonucunda, KMO katsayis1 0,660 ve Barlett Kiiresellik testi 49,508 (p=0,00) olarak
elde edilmistir. Bu sonuca gore, verilerin faktor analizine uygun oldugu gorilmekte ve
orneklem biyiikliigiiniin faktér analizi yapabilmek ic¢in yeterli oldugu anlasilmaktadir.
Analiz sonucunda, 6zdegeri 2,521 olan ve varyansin % 50,417°sini aciklayan tek bir faktor
elde edilmistir. Bu faktore yiiklenen maddelerin faktor yiik degerlerinin A = 0,638 ila A

= 0,808 arasinda degistigi tespit edilmistir. Elde edilen bu degerler gbz Oniine alinarak,

Olcekte yer alan maddelerin ilgili 6zelligi temsil edebilecegi sonucuna varilmistir.

Osretmenlerin Okul Ortamlarina Iliskin Gériisleri: Bu dzellige iliskin dlciimler iizerinde
yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda, KMO katsayisi 0,673 ve Barlett Kiiresellik testi
59,889 (p=0,00) olarak elde edilmistir. Bu sonuca gore, verilerin faktér analizine uygun
oldugu goriilmekte ve 6rneklem biiyiikliigiiniin faktor analizi yapabilmek icin yeterli oldugu
anlagilmaktadir. Analiz sonucunda, 6zdegeri 2,516 olan ve varyansin % 62,90’1n1 agiklayan
tek bir faktor elde edilmistir. Bu faktore yiiklenen maddelerin faktor yiikk degerlerinin A =
0,704 ila A = 0,902 arasinda degistigi tespit edilmistir. Elde edilen bu degerler gbz 6niine

alinarak, 6lcekte yer alan maddelerin ilgili 6zelligi temsil edebilecegi sonucuna varilmistir.

Yapilan acimlayici faktor analizi sonuglart goz Oniine alindiginda, 6gretmen ve 6grencilere
uygulanan olgeklerin tek bir faktore sahip oldugu gozlemlenmistir. Diger bir ifadeyle, ilgili
maddelerin 6lgmeye calistiklar1 6zelligi tek faktorlii bir yapr olarak 6lgebildigi sonucuna
varilmigtir.  Ayrica elde edilen sonuglar 1g18inda, gostergelerin ilgili 6zellikleri temsil

edebildigi sonucuna varilabilir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi

Acimlayic1 faktor analizinin ardindan, bu analizlerden elde edilen sonuglar g6z oniinde
bulundurularak dogrulayici faktor analizi ile tek faktorlii 6lgme modelleri incelenmistir. Bu
modellerin incelenmesinin altinda yatan sebep, ele alinan gostergelerin gizil degiskeni ne
Olciide temsil ettigini ortaya koymaktir. Dogrulayici faktor analizi icin LISREL 8.80 paket
programi kullanilmistir. Verilerin modele uyum saglayip saglamadigini incelemek iizere
dikkate alman uyum indeksleri sunlardir: x>, RMSEA (The Root Mean Square Error of
Approximation), NNFI (Non Normed Fit Index), GFI (Goodnes of Fit), CFI (Comparative
Fit index) ve SRMR (Standardized Root Mean Square Residual)’ dir. Kullanilan bu uyum
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indekslerinin RMSEA < 0,08, SRMR < 0,08 ve CFI, GFI, NNFI > 0,90 olmas ele alinan

modelin veri uyumunun kabul edilebilir durumda oldugunun bir gdstergesidir.

Analizlere baslamadan 6nce, 6gretmenden ve 68renciden elde edilen veriler i¢in ¢cok degiskenli
normallik testi yapilmustir. Ogrencinin Ingilizce’de kendine giivenme &lgeginden elde edilen
Relative Multivariate Kurtosis degeri 1.116, basiklik ve kayisiklik z degerleri ise z= 9,365 ve z=
11,935 olarak bulunmustur. Ogrencinin Ingilizce’yi sevme &lceginden elde edilen Relative
Multivariate Kurtosis degeri 1,272; basiklik ve kayisiklik z degerleri ise z= 16,70 ve z= 10,917
olarak bulunmustur. Ogretmen orneklemi yeterince biiyiikk olmadigi icin ¢ok degiskenli
normallik testi sonucu elde edilmemistir. Bu sonuglara gore d6gretmen ve 6grencilerden elde
edilen veri ig¢in ¢ok boyutlu normallik varsayimiin saglanamadigi tespit edilmistir. Bu
varsaymmin ihlal edilmesinden G&tiirli parametre kestirim yontemi olarak Robust Maximum
Likelihood yontemi kullanilmistir. Dogrulayici faktdr analizi sonucunda elde edilen uyum

indeksleri, standartlastirilmis faktor yiikleri ve hata varyanslari Tablo 6’ da verilmistir.

Tablo 6

Osrenci ve Ogretmen Degiskenleri icin Dogrulayict Faktor Analizi Sonuclar

2 (sd) RMSEA SRMR NNFI GFI CFlI Faktér Hata
yiikleri  varyanslari

Ogrenci Ingilizce Sevme 14,07 0,054 0,022 099 099 100 053 - 0,24-0,72

0,87
4)
Ogrenci Ingilizce Kendine ~ 159,48 0,081 0,076 098 090 098 056 — 0,25-0,69
gliven (24) 0,87
Ogretmen Isbirligi 5,45 (5) 0,046 0,044 1,00 095 1,00 069 — 0,25-0,51
0,83
Ogretmen is doyumu 6,24 (5) 0,080 0,040 099 092 099 0,75 - 0,11-0,44
0,94
Ogretmen Calisma 0,82 0,00 0,026 1,00 099 1,00 0,62 - 0,45-0,62
Kosullari 0,74
2
Ogretmen Dogrudan 1,36 0,00 0,018 1,00 098 1,00 0,75 - 0,15-0,43
Aktarim Anlayisi 0,92
yi$ )
Ogretmen Yapilandirmaci 0,26 0,00 0,003 1,00 1,00 1,00 0,45 - 0,08-0,80
Inanca Iliskin Gériisleri @) 0,96
Ogretmen Oz-yeterligi 0,54 (1) 0,00 0,036 1,00 099 1,00 0,65 — 006-0,15
0,92
Ogretmen Okul Ortanm 0,09(1) 0,00 0,0035 1,00 1,00 1,00 0,48 - 0,41-0,77
Goriisleri 0,77
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Tablo 6 incelendiginde, dogrulayict faktor analizi sonuglarindan elde edilen RMSEA
degerinin 0,00 ila 0,081 arasinda oldugu goriilmektedir. Bu degerin 0,08’ten kiigiik olmas1
iyl uyumun oldugunu gostermektedir. Elde edilen SRMR degerlerinin ise 0,003 ila 0,076
arasinda degistigi goriilmektedir ve bu degerlerin 0,008’in altinda olmasi yine iyi uyumu
gostermektedir. NNFI, GFI ve CFI degerlerinin ise 1,00 ila 0,92 arasinda degistigi
goriilmektedir. Bu degerlerin 0,90°dan yiiksek olmasi kurulan modellerin veriye iyi uyum
sagladigin1 gostermektedir. Bu ¢ergevede, bu olgeklerin tek faktorlii yapisinin bir model
olarak dogrulandig1 soylenebilir. Ayrica, faktor yiiklerinin 0,45 ila 0,94 arasinda
degismesinden dolayi, bu gostergelerin ilgili yapiy1 iyi bir sekilde temsil ettigi sOylenebilir.

Hata varyanslarini inceleyecek olursak, ilgili degerlerin 0,06 ila 0,80 arasinda degistigi ve

bu degerlerin kabul edilebilir diizeyde oldugu sdylenebilir.

Olciimlerin Giivenirligi

Arastirmada yer alan Glgeklerin genel faktér doyumunun incelenmesinde McDonald’s ®
giivenirlik katsayis1 kullanilmistir. McDonald’s o tercih edilmesinin nedeni, l¢timlerde elde
edilen faktor yiliklerinin birbirine esit olmamasidir. Esit olmadigi durumlarda McDonald’s ®
katsayisinin kullanim1 diger giivenirlik katsayilarina gére daha az yanlh sonug¢ vermektedir
(Yurdugiil, 2006; Zinbarg, Revelle, Yovel ve L1, 2005). Tablo 7’de dgrenci ve dgretmen

Olceklerine iliskin McDonald’s o degerleri verilmistir.

Tablo 7
Degiskenlere Iliskin Hesaplanan McDonald’s Omega Katsayilar

Degiskenler Mc Donald’s Omega
Ogretmen Isbirligi 0,95
Ogretmen Is Doyumu 0,97
Ogretmen Calisma Kosullart 0,88
Ogretmen Dogrudan Aktarim Anlayist 0,97
Ogretmen Yapilandirma Inanca Iliskin Gériisleri 0,99
Ogretmen Oz-yeterligi 0,98
Ogretmen Okul Ortami Goriisleri 0,95
Ogrenci Ingilizce Sevme 0,84
Ogrenci Kendine Giivenme 0,95
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Tablo 7 incelendiginde, McDonald’s @ giivenirlik katsayilarinin ® = 0,84 ila ® = 0,99

arasinda degistigi goriilmektedir. Bu sonuglar 1s18inda, 6l¢ek maddelerinden elde edilen

puanlarin giivenilir oldugu sdylenebilir.
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BOLUM I11

BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde, hiyerarsik lineer modelleme analizi sonucunda elde edilen bulgular ve bu
bulgulara iliskin yorumlar verilmistir. Elde edilen bulgular, arastirma sorulart 1s1ginda

sunulmus ve ilgili yorumlara yer verilmistir.

Veri dosyasi olusturulduktan sonra, ilk olarak tek yonlii varyans analizi rastgele etkiler
modeli (bos model ya da yokluk modeli olarak da adlandirilmaktadir) kurulmustur. Tek
yonlli varyans analizi rastgele etkiler modelinin kurulmasinin iki nedeni bulunmaktadir:
Bunlardan birincisi sinif i¢i korelasyon katsayisini hesaplayarak ¢ok diizeyli modele ihtiyag
duyulup duyulmadigimi kontrol etmek, diger bir ifadeyle dgrencilerin ingilizce basarilarinin
ogretmenler arasinda farklilik gosterip gostermedigini belirlemek ve ikinci olarak da sapma
(deviance) istatistigi ve modeldeki katsayilar1 hesaplayarak sonradan elde edilecek modeller
ile kiyaslamasini saglamak olacaktir. Bu bos model olusturulurken, ne birinci diizeye ne de
ikinci diizeye herhangi bir degisken dahil edilmemistir. Bu modele iliskin esitlik su
sekildedir:

Diizey-1 (Ogrenci Diizeyi) Modeli:
ingilizce Basarisi (Y;;) = Bo; + 1ij
Diizey 2 (Ogretmen Diizeyi) Modeli:
Boj = Yoo + Uoj
Birlestirilmis Model:

Yii = VYoo + up; + 13
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Tek yonlii varyans analizi rastgele etkiler modelinden elde edilen sonuglar, Tablo 8’de

verilmistir.

Tablo 8
Tek Yonlii Varyans Analizi Rastgele Etkiler Modeline Ait Sabit Etkilerin Kestirimi

Sabit Etki Katsay1 Standart Hata t s.d. p-degeri

Genel Ingilizce
basar1 ortalamasi, Yoo  42,076507 1, 872808 22,467 40 <0,001

Tablo 8 incelendiginde, genel ingilizce basaris1 ortalamasi 42,08 olarak kestirildigi ve
sifirdan anlamli olarak farkli oldugu goriilmektedir (p<0,05). Bu Kestirimin standart hatas1
ise 1,87°dir. Genel Ingilizce basaris1 ortalamasinin gercek degeri %95 giiven aralig1 ile su
sekildedir:

Giiven Araligi = 42,08 + 1,96 (1,87) = (38,41, 45,74)

Bu sonuca gore, genel Ingilizce basar1 ortalamasinin gergek degeri %95 olasilikla 38,41 ve

45,74 arasinda olacaktir.

Tek yonlii varyans analizi rastgele etkiler modeli ile elde edilen varyans bilesenlerinin

kestirimi, Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9
Tek Yonlii Varyans Analizi Rastgele Etkiler Modeline Ait Varyans Bilesenlerinin Kestirimi
Sabit Etki Standart Varyans s.d. a p-degeri
Sapma Bieleseni
Diizey-2 hata terimi, u; 11,44839 131,06556 40  367,88066 <0,001
Diizey-1 hata terimi, r; 17,75666 315,29888

Ogrencilerin Ingilizce basarilarmin 8gretmen ortalamalarindan farklarinin varyansi yaklagik
olarak 315,30 ve 6gretmen ortalamalarinin genel ortalamadan farklarinin varyansi yaklagik

olarak 131,07 olarak kestirilmistir.

Genel Ingilizce basari ortalamasinin 6gretmenler arasinda farklilik gosterip gdstermedigi
(ikinci diizey varyansin yordanan degerinin sifirdan farkli olup olmadigi) incelenmistir.
Analiz sonucunda, dgrencilerin Ingilizce basari puanlarinin dgretmenler arasinda anlamli bir

farklilik gosterdigi tespit edilmistir (x2= 367,88, s.d= 40, p<,001). Diger bir ifadeyle,
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ogrencilerin ingilizce dersi basar1 ortalamalariin 6gretmenden 6gretmene degistigi seklinde
yorumlanabilir. Bu bilgiler 1s1ginda, ¢ok diizeyli analize devam etmek igin yeterli

degiskenligin var oldugu ve analiz i¢in ¢ok diizeyli modelin gerektigi sOylenebilir.

Ingilizce basarisindaki varyansin ne kadarinin 8grenci diizeyinden, ne kadarmin dgretmen
diizeyinden kaynaklandigini belirlemek amaciyla siniflar arasi ve sinif i¢i korelasyon

katsayis1 “p ” hesaplanmistir:
p(smiflar arast) =100/ (To0+ 0? ) = 131,07 / (131,07 + 315,30) = 0,29
p(sinif i¢i) =02/ (0% + 100 ) = (315,30 / (315,30 +131,07) = 0,71

Bu sonuglara gore, toplam varyansin %71°1 6grenciler arasi farkliliklardan kaynaklanirken,

%29’u ise dgretmenler arasi farkliliktan kaynaklanmaktadir.

Grup i¢i Ogrenci sayilart kullanilarak (6gretmen bagina diisen 6grenci sayist 13 ile 44
arasinda degismekte), orneklemdeki 41 6gretmen igin giivenirlik araligi hesaplanmistir. 13

ogrenci ile temsil edilen 6gretmenin grup ici glivenirlik katsayist:
131,07 /(131,07 + (315,30 / 13)] = 0,84 olarak hesaplanmustir.

41 6grenci ile temsil edilen 6gretmenin grup i¢i giivenirlik katsayisi ise:
131,07 /(131,07 + (315,30 / 44)] = 0,95 olarak hesaplanmustir.

Bu sonuca gore farkli sayilarla temsil edilen 6gretmenlerin grup i¢i giivenirlik katsayilari

0,84 ile 0,95 arasinda degistigi goriilmiistiir.

Bu 6rneklem i¢in, 41 6gretmen iginde yer alan birimlerin ortalama giivenirlik katsayis1 0,89
olarak bulunmustur. Bu sonuca gore, Orneklem ortalamalarinin oldukca giivenilir
gostergelere sahip olduklar1 sdylenebilir. Bu katsayinin biiylik olmasi, ayrica, 6gretmenler
arast aciklanmasi gereken varyansin oldugunu da gostermektedir. Bundan sonraki siirecte,

modele birinci ve ikinci diizeyde degiskenler dahil edilerek devam edilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Sekizinci sinif grencilerinin Ingilizce basarilarinda gdsterdikleri degiskenliklerin dgrenciye

ait bireysel farkliliklardan kaynaklanan kismini agiklamak amaciyla rastgele katsayilar

regresyon modeli kullanilmigtir. Bu modele, 6grenci diizeyinde yer alan tim degiskenler

eklenerek analize baslanmistir. Modele eklenen degiskenler O6grencinin cinsiyeti

(CINSIYET), anne egitim durumu (ANNEEGI), anne Ingilizce seviyesi (ANNEING), baba
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egitim durumu (BABAEGI), baba Ingilizce seviyesi (BABAING), kardes say1s1 (KARDES),
Ingilizce yardim alma durumu (YARDIM), iki dilli olma (IKIDIL), Ingilizce film seyretme
ya da miizik dinleme (FILMDIZI), ézel ders alip almama (OZDERS), ingilizce’yi sevme
(INGSEV), Ingilizce’ye iliskin 6zgiivene sahip olma (OZGUVEN), ingilizce’ye ayrilan
zaman (ZAMAN) ve 6grenci ev kaynaklart (EVKAYNAK) olmak {iizere toplam on dort
degiskenden meydana gelmektedir.

Analize, yukarida yer verilen tiim degiskenlerin egim katsayilari sabit tutularak baslanmistir
ve bdylece dgrenci diizeyindeki degiskenlerin her birinin Ingilizce basarisina etkisinin
Ogretmen diizeyinde homojen oldugu varsayilmistir. Yapilan bu 6grenci diizeyi agimlayici
analizi sonucunda anlamli bulunan degiskenler 6grenci cinsiyeti, anne egitim durumu,
Ingilizce’ye ayrilan zaman ve Ingilizce’ye iliskin dzgiiven olarak belirlenmistir (EK. 9).
Anlamli ¢ikan bu dort degisken haricindeki tiim 6grenci diizeyi degiskenleri modelden
cikarilmis ve analiz tekrarlanmistir. Ardindan, bu degiskenlerin rastgele ya da sabit olarak
dagilip dagilmadig tespit edilmistir. Ogrenci cinsiyeti, anne egitim seviyesi ve Ingilizce’ye
ayrilan zaman degiskenleri rastgele dagildig1 ve Ingilizce’ye iliskin dzgiiven degiskeninin
sabit dagildig1 sonucuna ulasilmistir. Analiz sonucunda elde edilen birinci diizey modeli,

ikinci diizey modeli ve birlestirilmis model su sekildedir:

Birinci diizey modeli;
Ingilizce Puanyj (Y;) = Boj + Py*(CINSIYETij)) + PB*(ANNEEGIij) +
B3j*(ZAMANTIj) + B4j*(OZGUVEN;)) + rij

Ikinci diizey modeli;

Boj = Yoot+uoj
B = V10 +
Boj = Y20 t Uy;j

B3i = ¥30
B4i = Vao
Birlestirilmis Model;

ingilizce Puaniij (Yi5) = Yoo+ ¥10*CINSIYETj + y20*ANNEEGH; + y3,*ZAMAN;; +
V40 OZGUVEN; + g+ uy ;*CINSIYETj + u, *ANNEEGH; + rj

Rastgele katsayilar regresyon modelinden elde edilen sabit etki kestirimleri tablo 10°da

verilmistir.
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Tablo 10
Rastgele Katsayilar Regresyon Modeline Ait Sabit Etkilerin Kestirimi

Sabit Etki Katsay1 Standart t sd.  p-
Hata degeri
Genel Ingilizce bagarisi ortalamasi, oo 45,243719 2,032510 22,260 40 <0,001
Ortalama cinsiyet etkisi, Y10 -7.205183 1,559440 -4,620 40 <0,001
Ortalama anne egitim seviyesi etksi, y2o 1598741 0,633789 2,523 40 0,017
Ortalama zaman etkisi, 3o 1,429028 0,729451 1,959 730 0,050
Ortalama 6zgliven etkisi, Yao 0,821335 0,095584 8,593 730 <0,001

Tablo 10 incelendiginde, rastgele katsayilar resgresyon modelinin birinci diizeyinde kesisim
katsayisinin biitiin 6gretmenler iizerinden ortalama degeri yaklasik olarak 45,24 olarak

kestirilmistir.

Ingilizce basarisi ile cinsiyet arasinda negatif bir korelasyon oldugu goriilmektedir. Cinsiyet,
kizlar igin “0” ve erkekler igin “1” olarak kodlanmistir. Analiz sonucunda, 6grenci cinsiyeti
ile Ingilizce basaris1 arasindaki iligkinin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir
(Y10= -7,21, s.h.= 1,56, p= <0,001) ve kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha yiiksek
bir Ingilizce puanina sahip oldugu ortaya konulmustur. Egim katsayisi incelendiginde, kiz
ogrencilerin erkek o&grencilere gore 7,21 puan daha yiiksek Ingilizce basarisina sahip

olduklar1 gériilmektedir.

Ogrencinin anne egitim seviyesi ile Ingilizce basarisi arasinda pozitif ve anlaml bir iliski
tespit edilmistir (y,,= 1,60, s.h.= 0,63, p= 0,017). Bu sonuca gore, 6grencinin anne egitim
diizeyi arttik¢a Ingilizce basarisinda artis goriilecektir ya da 6grencinin anne egitim diizeyi

azaldik¢a 6grencinin Ingilizce basarisinda azalma gériilecektir.

Ogrencinin Ingilizce’ye ayirdigi zaman Ingilizce basaris1 ile pozitif iliskiye sahip
bulunmustur (y30= 1,43, s.h.= 0,73, p= 0,050). Bu duruma gore, ingilizce’ye ayrilan zaman

arttik¢a Ingilizce basarisinda artis meydana gelecektir.

Ogrencinin Ingilizce dersine kars1 6zgiiveni ile Ingilizce basaris1 arasinda anlamli ve pozitif
bir iliski bulunmustur (y30= 0,82, s.h.= 0,096, p<0,001). Bu sonuca gore, 6grencinin
Ingilizce dersine kars1 6zgiiveni arttikga, 6grencinin Ingilizce basarisinda artis meydana
gelecektir. Rastgele katsay1 regresyon modeline iligkin varyans bilesenlerinin kestirimleri
Tablo 11’de sunulmustur.
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Tablo 11
Rastgele Katsayilar Regresyon Modeline Ait Varyans Bilesenleri Kestirimi

Standart Varyans

- 2 _ - .
Rastgele Etki Sapma Bileseni s.d. Y p-degeri
Diizey-2 hata terimi, Uo 12,23880  149,78827 40 296,32815 <0,001
Cinsiyet, Uz 7,05064 49,71159 40 76,90544 <0,001
Anne egitim seviyesi, U 2,56696 6,58927 40 67,90318 0,004

Diizey-1 hata terimi, ri 15,34794 235,55927

Ogrenci diizeyindeki degiskenler kontrol altina alindiktan sonra dgrencilerin Ingilizce
basarilarinda anlamli bir farklilik olup olmadigi incelenmistir. Tablo 11 incelendiginde
ogrenci diizeyindeki degiskenler kontrol altma alindiktan sonra Ogrencilerin Ingilizce
basarilarmdaki varyansi 235,56 olarak kestirilmistir. Ogretmen diizeyinde, Ingilizce
basarilarinin ortalama varyansi ise 149,79 olarak kestirilmistir ve 6gretmen ortalamalari

arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur (p= <0,001).

Ogrenci cinsiyetinin Ve anne egitim seviyesinin 6gretmenler arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir (p=0,001, p =0,004). Diger bir degisle, 6grenci
cinsiyetinin ve anne egitim durumunun Ingilizce basarisina etkisinin dgretmenler arasinda

farklilik gosterdigi soylenebilir.

Tek yonlii varyans analizi rastgele etkiler modeli ile rastgele katsay1 regresyon modeli
varyans bilesenleri acisindan karsilastirilmis ve agiklanan varyans orani indeksi su sekilde

kestirilmistir:
Ogrenci diizeyinde aciklanan varyans oran1 = [c2(Model 1) - % (Model 2)] / % (Model 1)
= (315,30 - 235,73) / 315,30 = 0,25

Bu sonuca gore, 6grenci diizeyinde ele alinan degiskenlerden 6grenci cinsiyeti, anne egitim
diizeyi, ingilizce’ye ayrilan zaman ve Ingilizce’ye iliskin dzgiiven dgrenci diizeyindeki

varyansin yaklagik olarak %25’ini agiklamaktadir.
Ogretmen ortalamalar1 %95 giiven diizeyi ile 21,25 ile 69,23 araligindadur:
45,24 + 1,96 (12,24) = (21,25; 69,23)

Ogretmen Ingilizce ortalamalari icin giivenirlik katsayis1 0,85 olarak elde edilmistir. Bu

sonuca gore genel Ingilizce basari ortalamalarinin kestiriminin giivenilir oldugu sdylenebilir.
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Ayrica, cinsiyet-ingilizce basarisi ve anne egitim diizeyi- ingilizce basaris1 egimleri sirasiyla
0,46 ve 0,38 olarak kestirilmistir (Tablo 12). Egimlerin gilivenirlik katsayilarinin diisiik
¢ikmasinin altinda yatan temel nedenin, 6gretmenler arasindaki gergek egim varyansinin
gercek ortalamalar varyansindan diisiik olmasi olarak ifade edilebilir (Raudenbush ve Bryk,
2002, s. 79).

Tablo 12

Rastgele Katsayilar Regresyon Modeline Ait Giivenirlik Kestirimleri
Birinci Diizey Rastgele Katsayilar Giivenirlik katsayilari
Genel ingilizce basari1 ortalamasi, fSo 0,850
Cinsiyet,f1 0,460
Anne egitim seviyesi, f> 0,379

Dort yordayici degiskene sahip rastgele katsayilar regresyon modelinin, tek yonlii varyans
analizi rastgele etkiler modelinden anlamli olarak daha iyi uyum gosterdip gostermedigini
belirlemek tlizere, olabilirlik uyum testi (likelihood ratio test) hesaplanmistir. Rastgele etkiler
varyans analizi modeline ait sapma istatistigi 7433,102420 iken, rastgele katsayilar
regresyon modeline ait sapma istatistigi 7233,782062 olarak hesaplanmigtir. Sapmadaki
azalma karsilagtirlldiginda, modelin iyi uyum gosterdigi sdylenebilir. Ancak modelin
gergekten daha iyi uyum gosterdigini belirlemek icin sapma istatistikleri kullanilarak yapilan
olabilirlik uyum testi sonucunda y2 = 196,33, serbestlik derecesi 5 ve p degeri 0,001’den
kiiclik olarak hesaplamistir. Bu degerler incelendiginde, bu farkliligin anlamli oldugu
sonucuna varilmistir. Diger bir ifadeyle rastgele katsayilar regresyon modeli, tek yonlii

varyans analizi rastgele etkiler modelinden daha iyi uyum sergiledigi goriilmiistiir.

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Sekizinci siif 8grencilerinin Ingilizce basarilart ile iliskili olan 6gretmen 6zelliklerini ortaya
koymak amaciyla bagimli degisken olarak ortalamalar modeli kullanilmistir. Bu modele,
ikinci diizeyde (6gretmen diizeyi) yer alan tiim degiskenler eklenerek analize baglanmigtir.
Modele eklenen degiskenler su sekildedir: Ogretmenin cinsiyeti (CINSIYET), tecriibe
(TECRUBE), egitim fakiiltesi mezunu olma (EGTFAKU), smif mevcudu (SMEVCUT),
ogretmen isbirligi (ISBIRLI), 6gretmen is doyumu (ISDOYUM), Ogretmen ¢alisma
kosullar1 (CALISKO), mesleki gelisim (MESGELI), dogrudan aktarim anlayisina sahip

51



olma (DOGRUDAN), yapilandirmact anlayisa sahip olma (YAPILAN), okul ortami
(OKULORT) ve oz-yeterlik (OZYETER). Bagimli degisken olarak ortalamalar modeline
baslamadan 6nce modele hangi degiskenin dahil edilmesi gerektigi agimlayici analiz ile
belirlenmistir. Yapilan bu analiz sonucunda o6grenci Ingilizce basarisinin  anlamli
yordayicilari olarak isbirligi, is doyum, yapilandirmaci anlayisa sahip olma ve mesleki
gelisim degiskenleri bulunmustur (Ek 10). Anlamli bulunmayan diger degiskenler modelden

cikarilmis ve analiz tekrarlanmistir. Analiz sonucunda olusan model su sekildedir:
1.diizey model:

Ingilizce Puanijj (Yij) = Boj + Tij
2.dlizey model: “

Boi = Yoo + Yor*(ISBIRLI,) + 10:*(1ISDOYUM)) + 0s*(MESGELI) + 0,*(YAPILAN))

+ Ug;
Birlestirilmis Model:

11’1gi1iZC€ Puanlij (Yll) = Yoo + y01*|SB|RL|J + yoz*|SDOYUMJ + yo3*MESGEL|J +
70a*YAPILAN; + Ugit I

Tablo 13
Bagimli Degisken Olarak Ortalamalar Modeline Ait Sabit Etkilerin Kestirimi
Sabit Etki Katsay1 Standart t sd. p-
hata degeri

Diizeltilmis ingilizce yoo  41,990835 1,134223 37,022 36 <0,001
basar1 ortalamast,
Isbirligi etkisi, yor 1,155383  0,452392 2,554 36 0,015
Is doyum etkisi, yo2 0,858019 0,368831 2,326 36 0,026
Mesleki gelisim etkisi, yo3 4,056828  1,376749 2,947 36 0,006

Yapilandirmaci anlayis etkisi, yos  1,233207  0,544019 2,267 36 0,030

Tablo 13 incelendiginde, Ingilizce basarisi ile iliskili 6gretmen diizeyindeki degiskenler
ogretmenin isbirligi, i doyumu, mesleki gelisim ve yapilandirmaci inanca sahip olmak

olarak belirlenmistir.

Ogretmen isbirliginin dgrenci Ingilizce basaris ile iliskisi 0,05 alfa diizeyinde istatistiksel
olarak anlamli bulunmus ve bu iligki pozitif olarak tespit edilmistir (yo1= 1,16, p=,015). Bu
sonuca gore, dgretmen isbirligi arttikca, 6grencinin Ingilizce basarisinda artis meydana

gelecektir.
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Ogretmen is doyumunun dgrenci Ingilizce basarist ile iliskisi 0,05 alfa diizeyinde istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur ve bu iligki pozitif olarak tespit edilmistir (y02=0,86, p=,026).
Bu sonuca gore, dgretmenin is doyumu arttikca 6grencinin Ingilizce basarisinda pozitif

yonde bir artis meydana gelecektir.

Ogretmenlerin mesleki gelisim etkinliklerine katiliminin 6grencilerin Ingilizce basarilari ile
iligkisi 0,05 alfa diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bulunmus ve bu iligki pozitif olarak
tespit edilmistir (yos=4,05, p=,006). Bu sonuca gore, Ogretmenlerin mesleki gelisim
etkinliklerine katilimi arttikca &grencilerin Ingilizce basarisinda pozitif yonde bir artis

meydana gelecektir.

Ogretmenlerin yapilandirmaci anlayisa sahip olmalarinin dgrencilerin Ingilizce basarilar ile
iliskisi 0,05 alfa diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (y:=1,23, p=,030). Bu
sonuca gore, Ogretmenlerin yapilandirmaci anlayisa sahip olmalari ile &grencilerinin
Ingilizce basarilar1 arasinda pozitif yonde bir iliski séz konusudur. Ogretmenlerin
yapilandirmaci anlayisa sahip olmalar1 arttikca &grencilerin Ingilizce basarisinda artis

meydana gelecektir.

Bagimli degisken olarak ortalamalar modeline ait varyans bilesenleri Tablo 14’te

gosterilmistir.
Tablo 14
Bagiml Degisken Olarak Ortalamalar Modeline Ait Varyans Bilesenleri
Rastgele Etki Standart Varyans s.d. N p-degeri
Sapma Bilesenleri
Diizey-2 hata terimi, Uo 6,05205 36,62727 36 122,32824  <0,001
Diizey-1 hata terimi, r 17,75277  315,16083

Tablo 14 incelendiginde, 6grenci diizeyinde 6gretmen ortalamasi g¢evresinde dgrencilerin
Ingilizce bagarilarmin varyansi 315,16 olarak kestirilmistir. Ogretmen diizeyinde isbirligi, is
doyumu, mesleki gelisim ve yapilandirmaci inanca sahip olma degiskenleri kontrol altina
alindiktan sonra ogretmenlerin ortalama Ingilizce basarilarmin varyans: 36,63 olarak
kestirilmistir. Elde edilen bu varyans, tek yonlii varyans analizi rastgele etkiler modelinden
elde edilen varyanstan (131,07) daha diisiiktiir. Varyanstaki bu azalma, 6gretmen diizeyine

eklenen degiskenlerden kaynaklanmaktadir.
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Ogretmenin isbirligi, is doyumu, mesleki gelisim ve yapilandirmaci inanca sahip olma
degiskenleri kontrol altina alindiktan sonra, 6gretmen ortalamalar1 i¢in olast deger araligi su

sekildedir:
42 + 1,96 (6,05) = 30,14 — 53,86

Bu sonuca gore, o0gretmenlerin yukarida soz edilen degiskenler genel ortalamaya esit

oldugunda, 6gretmen ortalamalarinin %95°1 30,14 ve 53,86 araliginda olacaktir.

Ortalama 6gretmen Ingilizce basarilar igin rastgele etkiler varyans analizi modelinden

kestirilen varyans degeri ile bu modelden elde edilen varyanslar karsilastirilmistir.
2. diizey ag¢iklanan varyans orani = [Too (Model 1) - Too (Model 2)] / Too (Model 1)
=[(131,07-36.63) ]/ 131,07 = 0,72

Bu sonuca gore dgretmen isbirligi, is doyumu, mesleki gelisim ve yapilandirmaci inanca
sahip olma Ingilizce basarisindaki ikinci diizey (88retmenler-arasi) varyansin yaklasik
olarak 0,72’sini agiklamaktadir. Bu sonuca gore, 6gretmen diizeyindeki degiskenlerin bu
diizeydeki degiskenligin bliyilk cogunlugu agikladigi goriilmektedir, ancak, 6gretmen
diizeyinde analize dahil edilen toplam dort degiskenin haricinde agiklanamayan varyansin
sifira indirilmesi i¢in baska degiskenlerin de gerekli oldugunu gdstermektedir (y? =

122,32824, s.d=36, p =0,001).

Uciincii Alt Probleme Tliskin Bulgular ve Yorumlar
Ogretmene ait 6zelliklerden hangilerinin 6grencilerin Ingilizce basarisina etki eden dgrenci
ozellikleri ile iliskili oldugu kesisim ve egim katsayilarinin bagimli degisken oldugu model

kurularak incelenmistir.

Ogrenci diizeyindeki model, rastgele katsayr regresyon modelinde anlamli bulunan
degiskenlerden olusmaktadir. Ogretmen diizeyindeki model ise, bagimli degisken olarak
ortalamalar modelinde anlamli bulunan degiskenlerden olusmaktadir. Birinci diizey
degiskenlerden 6grenci cinsiyetine ve anne egitim seviyesine ait egimlerin tesadiifi olarak
degistigi gbzlendiginden, ikinci diizeyde anlamli bulunan degiskenler bu degiskenler ile
birlikte modellenmistir (Ek 11). Kesisim ve egim katsayilarinin bagimli degisken oldugu
model kurulduktan sonra yapilan analiz neticesinde anlamli bulunmayan egimler modelden
cikarilmistir. Olusturulan son model i¢in 6grenci diizeyi modeli, 6gretmen diizeyi modeli ve
birlestirilmis model su sekildedir:
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Ogrenci diizeyi:
jl’lgiliZC@ puantij (Yij) = ,Boj + ,31]*(0|NS|YET.J) + ,sz*(ANNEEGl.J) + ﬂ3j*(ZAMANij) +
ﬂ4j*(OZGUVENij) + [ij

Ogretmen diizeyi:

Loi = yoo + yor*(ISBIRLI) + y0,*(ISDOYUM) + y03*(MESGELL,) + yos*(YAPILAN;) + Ug;
P =y + Uy
Bai = y20 + Uy
Bai = 730
Bai = a0
Birlestirilmis Model:

Ingilizce  puant; Yij) = ot  pu*ISBIRLE+  y*ISDOYUM; +  y0s*MESGELI;
+ yo4*YAP|LAN] + ylo*ClNS|YETij + yzo*ANNEEGlij + y3o*ZAMANij + y4o*OZGUVENij + Uoj
+ Ulj*ClNS|YETij + Uzj*ANNEEGlij + T

Tablo 15
Kesisim ve Egim Katsayilarimin Bagimli Degisken Oldugu Modele Ait Sabit Etkiler
Sabit Etki Katsay1 Standart hata  t-oram1 s.d.. p-degeri
Diizeltilmis Ingilizce yoo  44,998401 1,333800 33,737 36  <0,001
basari ortalamasi,

Is birlik etkisi, yor  1,109652  0,443174 2504 36 0,017
Is doyum etkisi, yo2  0,936940  0,362376 2586 36 0,014
Mesleki gelisim etkisi, yo3  4,032739 1,354045 2,978 36 0,005

Yapilandirmaci anlayis etkisi, yoa  1,225307 0,533511 2,297 36 0,028
Ogrenci cinsiyeti etKisi, yio -6,788912 1,623793 -4,181 40 <0,001
Anne egitim etkisi, y20 1,609869  0,647051 2,488 40 0,017
ingilizce’ye ayrilan zaman etkisi, ys  1,478893 0,682563 2,167 730 0,031

ingilizce ozgiiven etkisi, ya0  0,822573 0,086443 9,516 730 <0,001
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Tablo 15 incelendiginde, modele dahil edilen diger degiskenler kontrol altina alindiginda
diizeltilmis Ogretmen Ingilizce basar1 ortalamasi 45 olarak bulunmustur. Ogretmen
diizeyinde eklenen 6gretmen isbirligi, isdoyumu, mesleki gelisimi ve yapilandirmaci inanca
sahip olma degiskenlerinin diizeltilmis &gretmen Ingilizce basar1 ortalamasi iizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir iliskisinin oldugu goriilmiistiir. Bu degiskenler i¢in katsayilar
incelendiginde, katsayilarin pozitif oldugu goriilmektedir. Bu duruma gore Ogretmen
diizeyinde 6gretmen isbirligi, is doyumu, mesleki gelisimi ve yapilandirmaci anlayisa sahip
olma arttik¢a, kesisim katsayis1 (Ingilizce basar1 ortalamasi) da artacaktir. Anne egitim
seviyesi, Ingilizce’ye ayrilan zaman, Ingilizce’ye kars1 dzgiiven, dgretmen isbirligi, is
doyumu, mesleki gelisimi ve yapilandirmaci inanca sahip olma degiskenlerine
merkezilestirme yapildigindan, bu asamada kontrol altina alinmislik ile kastedilen, bu
degiskene ait degerlerin ortalama degere sahip olmalaridir. Cinsiyet degiskeni 1-0 seklinde
kodlandigindan ve c¢alismada kiz 6grenciler “0” ile ifade edildiginden dolayi, cinsiyet

degiskeni i¢in kontrol altina alinma ile kastedilen bu degerin kiz 6grencileri ifade ettigidir.

Birinci diizeye ait cinsiyet degiskeninin egimi anlamli ve negatif bulunmustur. Cinsiyet
degiskeni 0O=kiz olarak kodlandigindan dolayr bir birimlik degisim (azalma) erkek
ogrencileri temsil edecektir. Bu da, modeldeki diger degiskenler kontrol altina alindiginda,
ortalama Ingilizce basarisinda erkek dgrenciler igin -6,79’luk bir diisiise neden olacaktir.
Calismada yer alan birinci diizey degiskenlerinden anne egitim seviyesi, Ingilizce’ye ayrilan
zaman ve Ingilizce’ye iliskin &zgiiven degiskeninlerine ait egimler istatistiksel olarak
anlamli ve pozitif bulunmugtur. Modeldeki diger degiskenler kontrol altina alindiginda, anne
egitim seviyesi, Ingilizce’ye ayrilan zaman ve Ingilizce’ye iliskin 6zgiiven arttik¢a yordanan

Ingilizce basarisinda artis olmas1 beklenmektedir.

Yukarida yer alan 6grenci ve gretmen diizeyindeki degiskenlerin dgrenci Ingilizce bagarist
ile iligkili olmas1 daha 6nce kurulan modellerden anlasilacagi tizere beklenen bir durumdur.
Ancak, arastirmadaki alt problemde Ogrenci basarisi ile ilgili 6grenci oOzelliklerinin
hangilerinin 6gretmen 6zellikleri ile 1lgili oldugu incelenmis ve 6gretmen diizeyinde yer alan
degiskenlerin Ogrenci diizeyinde yer alan Ogrenci cinsiyeti ve anne egitim seviyesi
egimlerinde anlamli bir etkisi goriilmemistir. Diger bir ifadeyle, cinsiyet degiskeninin
Ingilizce basaris1 iizerindeki etkisi 6gretmen isbirligi, 6gretmen is doyumu, dfretmen
mesleki gelisimi ya da yapilandirmaci anlayisa sahip olmasi arttifinda ya da azaldiginda

degisiklik gostermemektedir. Ayni sekilde, anne egitim diizeyinin Ingilizce basarist
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izerindeki etkisi 6gretmen igbirligi, 6gretmen is doyumu, 6gretmen mesleki gelisimi ya da

yapilandirmaci anlayisa sahip olmasi arttifinda ya da azaldiginda degisiklik

gostermemektedir.
Tablo 16
Kesisim ve Egim Katsayilarimin Bagimli Degisken Oldugu Modele Ait Varyans Bilesenleri
Sabit Etki Standart Varyans s.d. e p-degeri
Sapma Bileseni
Diizey-2 hata terimi, Uo 5,86203 34,36338 36  165,07545  <0,001
Cinsiyet, Uz 6,43841 41,45317 40  76,89357 <0,001

Anne egitim diizeyi, U2 2,51272 6,31377 40  67,87617 0,004
Diizey-1 hata terimi, r 15,34438  235,44988

Tek yonlii varyans analizi rastgele etkiler modelinin ikinci diizeyinde 131,07 olarak tahmin
edilen diizeltilmis okul ortalamalarinin varyansi, kesisim ve egim katsayilarinin bagiml
degisken oldugu modelde, 6gretmen isbirligi, is doyumu, mesleki gelisimi ve yapilandirmaci
inanca sahip olma degiskenlerinin eklenmesiyle 34,36’ya diismiistiir. Bu sonuca gore, ikinci
diizeyde diizeltilmis Ogretmen ortalamalarinin agiklanan varyans orami 0,74 olarak

hesaplanistir:
(131,07 — 34,36) / 131,07=0, 74

Bu sonuca gore 6gretmen isbirligi, i doyumu, mesleki gelisimi ve yapilandirmact inanca
sahip olma degiskenleri 6gretmenler aras1 degiskenligin yaklasik % 74’iinii agiklamaktadir.
¥? =165,08 olarak hesaplanmis ve p degeri anlaml1 bulundugundan hala 6gretmenler arasi

aciklanmayan varyansin oldugu sdylenebilir.

Hiyerarsik lineer modelleme analizi i¢in kurulan tek yonlii varyans analizi rastgele etkiler
modelinin (model 1), rastgele katsayilar regresyon modelinin (model 2) ve bagimli
degiskenin ortalamalar oldugu modelin (model 3), kesisim ve egim katsayilarinin bagimli
degisken oldugu modelden (model 4) anlamli olarak daha iyi uyum gésterip gostermedigini
belirlemek tizere olabilirlik uyum testi (likelihood ratio test) hesaplanmistir. Rastgele etkiler
varyans analizi modeline ait sapma istatistigi 7433,102420, rastgele katsayilar regresyon
modeline ait sapma istatistigi 7233,782062, bagimli degiskenin ortalamalar oldugu modelin
sapma istatistigi 7385,129940 ve kesisim ve egim katsayilarinin bagimli degisken oldugu
modelin sapma istatistigi 7190,175555 olarak hesaplanmistir. Modelin gergekten daha iyi
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uyum gosterip gostermedigini belirlemek ig¢in sapma istatistikleri kullanilarak yapilan

olabilirlik uyum testi sonucunda:

Model 1 - model 4 uyum iyiligi i¢in, y? = 242,92687 ve p = <0,001 olarak hesaplanmustir.
Bu sonuca gore bu farkliligin anlamli oldugu ve model 4’lin daha iyi uyum sergiledigi

sonucuna varilmstir.

Model 3- model 4 uyum iyiligi i¢cin, ¥* = 194,95439, p = <0,001 olarak hesaplanmistir. Bu
sonuca gore bu farkliligin anlamli oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonuca gére model 4’iin

daha 1yi uyum sergiledigi sdylenebilir.

Model 2 - model 4 uyum iyiligi i¢in ¥® = 46,59303, p = >,500 olarak hesaplanmis ve
farkliligin anlamli olmadig1 sonucuna varilmistir. Bu farkliligin anlamli olmamasinin temel
nedeni, sabit etkiler tablosunda da goriildiigii tizere (Ek. 11) 6gretmen diizeyinde yer alan
degiskenlerin Ogrenci cinsiyeti ve anne egitim seviyesi egimlerinde anlamli bir etkisi
bulunmamasidir. Her ne kadar anlamli bir iliski bulunmasa bile, deviyans istatistiklerindeki
azalmanin model 4’te daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu nedenle de, model 4’iin daha iyi

uyum sergiledigini sdylemek miimkiindiir.
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BOLUM IV

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu boliimde HLM analizi sonucunda elde edilen bulgulara iliskin tartisma, sonuglar ve

oOnerilere yer verilmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢alismada, dgrenci ve dgretmen ozelliklerinin 6grencilerin ingilizce basarisi ile iliskisi
incelenmistir. Ogrencilerin Ingilizce basarilarinin 6grenci ve 6gretmen diizeyleri arasinda
degiskenlik gosterdigi tespit edilmis ve bu degiskenligin biiyiik bir kisminin 6grenci
diizeyinden kaynaklandig1 goriiliirken geri kalan nispeten daha az degiskenligin 6gretmen
tarafindan agiklandig1 belirlenmistir. Benzer sekilde, Ogrenci, Ogretmen ve okul
ozelliklerinin Ingilizce okuma basaris1 iizerindeki etkisinin incelendigi c¢ok diizeyli
caligmalarda, Ingilizce okuma basarisindaki varyansm biiyiikk cogunlugunun 6grenci
ozellikleri tarafindan ve geri kalan varyansin ise 6gretmen ve okul dzelliklerince agiklandigi
goriilmiistiir (Ardasheva, 2013; Woo, 2009). Dolayisiyla, ¢ok diizeyli modellerle elde edilen
Ingilizce bagarisini agiklayan birinci ve ikinci diizey varyans oranlarinin bu calisma ile
benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgulardan bir digeri
ise, dgrencilerin ortalama Ingilizce basarilarinin diisiik olmasidir. Ortalama Ingilizce basarist
acisindan incelendiginde elde edilen bulgularm, Milli Egitim Bakanligi’nca yapilan OBBS
gibi genis dl¢ekli siavlarla benzer oldugu gorilmektedir (MEB, 2004; 2009). Elde edilen
bu bulgular, Tiirkiye’de Ingilizce basarismin istenilen diizeyde olmadigini agik¢a ortaya

koymaktadir.

Ingilizce basaris1 6gretmen diizeyinde farklilasma gdsterdiginden ve bu bulguya gore ¢ok

diizeyli analize ihtiya¢ duyuldugu anlasildiktan sonra, Ingilizce basarisi ile iliskili olacag
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diisiiniilen 6zellikleri belirlemek iizere analize devam edilmistir. Analiz sonucunda, ingilizce
basaris1 ile iliskili olan 6grenci diizeyindeki degiskenler 6grenci cinsiyeti, anne egitim

durumu, Ingilizce’ye ayrilan zaman ve Ingilizce’ye iliskin 6zgiiven olarak tespit edilmistir.

Ogrenci cinsiyeti ile Ingilizce basaris1 arasinda anlamli bulunan iliskinin kiz &grencilerin
lehine oldugu saptanmustir. Alan yazinda yapilan arastirmalar da cinsiyetin Ingilizce
ogrenme ile iliskili oldugunu ve kiz dgrencilerin erkek 6grencilere gore ingilizce basarist
acisindan daha iist seviyede olduklar1 sonucunu ortaya koymustur (Aydin, 2006; Chou,
2007; Farooq vd., 2011; Harb ve El-Shaarawi, 2006; Karthigeyan ve Nirmala, 2012; Kim,
2012). Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore yabanci dil 6grenmede daha iyi olmalarinin
ardinda yatan farkli sebepler bulunmaktadir. Bunlardan ilki, kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore yabanci dil 0grenmeye karsi daha olumlu tutuma sahip olmalaridir
(Burstall, 1975) ve bu olumlu tutum da onlarin daha yiiksek motivasyona sahip olmalarini
saglamaktadir (Rua, 2006). Yiiksek motivasyonun ise yabanci dil 6grenmede etkili bir faktor
oldugu bilinmektedir (Gomleksiz, 2001). Ayrica kiz 6grencilerin erkek 0grencilere gore
yabanci dil 6grenmede 6zgiivenlerinin daha yiiksek oldugu ve bu 6zgiivenin ikinci bir dil
ogrenme ile iliski oldugu ortaya konulmustur (Rua, 2006). Bu 6zelliklerin yani sira, dil
ogrenme stratejilerinin (hafiza, bilis, tistbilis, dengeleme, duyussal ve sosyal stratejiler) yine
kiz 6grenciler tarafindan daha fazla kullanildig1 ve bu stratejilerin kullaniminin ingilizce
basarisini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir (Oktay, 2009; Oxford ve Nyikos, 1989).
Norolojik faktor acisindan da cinsiyet degiskeninin yabanci dil {izerindeki etkisini
incelendiginde, kiz ogrencilerin sozel zekasinin dil 6grenme uzmanlhiginda daha iist
seviyelere ulastigi goriilmektedir (Rua, 2006). Sosyal agindan bakildiginda ise, kadin ve
erkekler i¢in meslek esitlikleri sunulmasina ragmen, erken ¢ocukluktan itibaren kiz ve erkek
cocuklara farkli mesleki beklentiler agilanmaktadir. Kiz 6grenciler daha ¢ok sanatsal ve
sefkat gerektiren islere yonlendirilirken erkek ¢ocuklar ise daha ¢ok bilimsel, teknik ve is
odakli mesleklere yonlendirilmektedir ve bu da kiz 6grencilerin yabanci dil basarilarindaki
onemini ortaya koymaktadir (Francis, 2000). Sonug olarak, cinsiyet farkliliklarinin yabanci
dil 6greniminde etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu farkliliklar kiz ve erkek
ogrenciler i¢in farkli bir bi¢imde islev goren faktorlerin birlesimiyle ortaya ¢ikmaktadir. Bu
faktorlerin dogrudan ve dolayli olarak birbirlerini ve yabanci dil 6grenme basarisini

etkiledigi anlagilmaktadir.
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Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, Ingilizce basarisi ile iliskili bulunan
ogrenciye ait 6zelliklerden biri ise anne egitim diizeyidir. Anne egitim durumu ile ingilizce
basaris1 arasinda pozitif bir iligki tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle, anne egitim diizeyi
arttikca 6grencilerin Ingilizce basaris1 da artmaktadir. Arastirmada elde edilen bu sonug,
daha once yapilan ¢alismalardan elde edilen sonuglarla benzerlik gostermektedir (Bilsay,
2012; Ekmekyermezoglu, 2010; Farooq vd., 2011; Shahyadi, 2013). Yapilan aragtirmalar,
ebeveynlerin egitim seviyelerinin arttikca ¢ocuklarin akademik performanslarini ve
basarilarini daha yakindan takip ettiklerini ve onlarla ilgilendiklerini, ayrica onlarin alan ve
kariyer secimlerinde etkili olduklarmi gostermektedir (Khan, Igbal ve Tasneem, 2015).
Ancak ebeveynlerin akademik basar1 {izerindeki etkilerini inceleyen caligsmalar
incelendiginde, baba egitim durumundan ziyade anne egitim durumunun Ogrenci
basarisindaki etkisinin varligindan s6z edilmektedir (Chiu ve Khoo, 2005). Dolayisiyla,
cocuguyla yakindan ilgilenen annelerin egitim seviyesinin yiiksek olmasi ¢ocuklarin alici
dilinin daha gelismis olmasina neden olmaktadir ve bunun da yabanci dil 6grenmeyi olumlu
yonde etkiledigi ifade edilebilir (Burchinal, Peisner-Feinberg, Pianta ve Howes, 2002). Anne
egitim durumunun artmasi ile ilgili dnemli bir husus da, anne egitim diizeyi yiiksek olan
Ogrencilerin anne egitim diizeyi diisiik olan 6grencilere kiyasla daha fazla egitime devam
ettikleridir (Ann, 1993). Bunun yani sira, egitim diizeyi yiiksek anneye sahip ¢ocuklarin
bilissel ve dil becerileri acisindan daha iist seviyede olduklar1 ortaya koyulmustur (Sticht ve
McDonald, 1990). Yapilan ¢alismadan elde edilen bulgular ve bu bulgular1 destekleyen
yukaridaki ¢alismalar g6z 6niine alindiginda, Tiirkiye’de bir¢ok ailede ¢ocukla ve 6zellikle
cocugun egitimiyle ilgilenen kisinin anne oldugu ve bundan dolay1 da ¢ocugun yabanc dil

gelisiminde anne egitim durumunun etkisinin varligindan soz edilebilir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, 6grenci diizeyinde yer alan ve istatistiksel olarak
anlamli bulunan diger bir dzellik ise Ingilizce’ye ayrilan zamandir. Ingilizce’ye ayrilan
zaman ile Ingilizce basaris1 arasinda pozitif bir iliski tespit edilmistir. Baska bir ifadeyle,
Ingilizce’ye ayrilan zaman arttikga dgrencinin Ingilizce basarisinda bir artis beklenmektedir.
Daha &nce yapilan galismalar incelendiginde, Ingilizce’ye ayrilan zamanin bu galismada
oldugu gibi Ingilizce basaris1 ile pozitif bir iliski gosterdigi tespit edilmistir
(Cheewaprakobkit, 2013; Ekmekyermezoglu, 2010; MEB, 2009). Ders saatleri haricinde
Ingilizce’ye ayrilan zamanmn biiyiik ¢ogunlugunu Ogrenciye verilen ev &devleri
olusturmaktadir. Yapilan arastirmalar ise ev ddevlerine ayrilan zaman ile §grenci akademik

basarisi arasinda pozitif bir iliski ortaya koymustur (Holmes ve Croll, 1989; Keith, Reimers,
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Fehrmann, Pottebaum ve Aubey, 1986). Ev 6devlerinin yani sira, okul sonrast 6grencilerin
yaptiklart ders ile ilgili miifredat dis1 aktivitelere ve yapilandirilmis okul sonrast gruplara
ayrilan zamanin artmasi 6grencinin akademik basarisinda pozitif etkiye neden olmaktadir
(Cooper, Valentine, Nye ve Lindsay, 1999). Yukarida yer alan calismalar 1s18inda, bu
caligmada elde edilen bulgulara paralel olarak, Ingilizce’ye okul disinda ayrilan zamanin
artmasinin  dgrencinin Ingilizce basarisinda olumlu etkiye neden olacagi sonucuna

varilabilir.

Arastirmada, Ingilizce basarisi ile iliskili bulunan 6grenci diizeyindeki son degisken ise,
ogrencinin Ingilizce’ye iliskin 6zgiivenidir. Ogrencinin Ingilizce’ye iliskin dzgiiveni ile
Ingilizce basaris1 arasinda pozitif bir iliski bulunmustur. Bu sonuca gore, dgrencinin
Ingilizce’ye iliskin 6zgiiveni arttikca Ingilizce basarisinda bir artis goriilecegi sdylenebilir.
Daha 6nce yapilan arastirmalar incelendiginde, bu arastirmada elde edilen bulguya paralellik
gosteren sonuglara ulasildigi tespit edilmistir (Abdallah ve Ahmed, 2015; Cekirdek, 2014;
Liu, 2008). Genel olarak 6zgiliven, hayatta insanin karsisina ¢ikan temel zorluklarla baga
cikabilme ve kendini degerli hissetme olarak ifade edilebilir (Branden, 1994). Yabanci dil
ogreniminde 6zgiiven, basar1 saglamada destekleyici bir role sahip olan kisisel bir faktordiir
(Al-Hebaish, 2012). Ozgiiven eksikligi yasayan dgrencilerin akademik endiselerini arttiran
durumlara matematik veya fen gibi diger alanlara nazaran, dil 6grenme ortamlarinda daha
cok rastlanilmaktadir (Horwitz ve Young, 1991). Ozgiiven eksikliginin ortaya ¢iktigi
durumlarda, 6grenciler hedef dilde elde etmeleri gereken iletisim becerilerinden mahrum
kalabilmekte, kendini giivensiz hissedebilmekte ve dersleri birakmak durumunda
kalabilmektedir (Rubio, 2007). Ozgiivenin artmasi ise, akademik endiselerin azalmasini ve
yabanci dil 6grenmede daha iyi performans sergilenmesini saglamaktadir (Zare ve Riasati,
2012). Yapilan arastirmalara ve bu arastirmada elde edilen sonuca dayanarak, 6zgiivenin
Ingilizce 6greniminde kaygiy1 azalttigini ve yabanci dil dgretmede etkili oldugunu sdylemek

mumkundiir.

Bu calismada, Ingilizce basarist ile iliskili 6gretmen 6zellikleri yapilandirmaci anlayisa sahip

olma, 6gretmen isbirligi, mesleki gelisim ve 6gretmen is doyumu olarak tespit edilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, Ingilizce dgretmenlerinin yapilandirmaci anlayisa
sahip olmast ile 6grenci Ingilizce basaris1 arasinda pozitif bir iliski bulunmustur. Baska bir
ifadeyle, Ggretmenlerin yapilandirmact yaklagim anlayisina iliskin inanglar1 arttikea,

ogrencilerin Ingilizce basarilarinda artis goriilmesi beklenmektedir. Alan yazin
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incelendiginde de, dgretmenlerin yapilandirmaci yaklasim anlayigina sahip olmalar ile
ogrenci basarisi arasinda bir iliskinin oldugu goriilmektedir (Ayaz ve Sekerci, 2015; Kim,
2005). Yapilandirmacilik, bireyin karsilastigi fikir ya da olaylar1 daha 6nce edindikleriyle
birlestirerek yeni bir anlayis olusturmasi olarak ifade edilebilir (Richardson, 1997).
Yapilandirmaci anlayis tanim olarak Ogrenci merkezli bir yaklasim olarak goriilse de,
ogretmenin bu yaklagimin ilkelerini yerine getirmedeki ¢abasi olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii
ogretmenler, 0grencilerin onceki bilgilerini yeni bilgilerle iliskilendirerek daha derin ve
karmasik bir anlayisin olusturulmasinda sorumluluk sahibidirler. Bu sorumlulugun yani
yapilandirmaci  6gretimin yerine getirilmesinin Ingilizce basaris1 acisidan &nemli
hususlarin1 su sekilde belirtmek miimkiindiir: Ogretmenlerin yapilandirmaci anlayisla ele
aldig1 birgok farkli kavram ve teknik, Ingilizce 6gretiminin basariya ulasmasinda etkili
olmaktadir. Ayrica kiiltiirel ve dilbilimsel olarak farkli 6grencilerin oldugu siniflarda
yapilandirmact anlayisin hakim olmasi, Ingilizce gretiminde kullanilan materyallerin
ogrencilerin yarara etkili bir bigcimde kullanilmasini saglamaktadir. Diger bir ifadeyle,
ogrenciler 6grendikleri yeni materyalleri tecriibeleri, kiiltiirel ge¢gmisleri ve ana dildeki
bilgileri ile birlestirdiklerinde Ingilizce 6grenimi daha basarili olmaktadir. Ogrenci
farkliliklarin1 g6z Oniine almak ve bunu hem smif hem de ders igerigi ile birlestirmek
ogrencilerin dil 6greniminde materyallerin daha kolay kavranilmasini saglamaktadir
(Mvududu ve Theil-Burgess, 2012). Bu ¢alismaya ve alan yazina dayanarak, yapilandirmaci
anlayisa sahip Ogretmenlerin dgrencilerin Ingilizce basarilar iizerinde etkisi oldugu

sOylenebilir.

Arastirmadan elde edilen diger bir bulguya gore, Ogretmen diizeyi degiskenlerinden
ogretmen is doyumu ile 8grenci Ingilizce basarisi arasinda iliski bulunmus ve bu iliski pozitif
olarak tespit edilmistir. Bu bulguya gore, 6gretmen is doyumu arttik¢a 6grenci basarisinin
da artmasi beklenmektedir. Daha Once yapilan arastirmalar, yiiksek is doyumuna sahip
Ingilizce Ogretmenlerinin diisiik is doyumuna sahip Ogretmenlere nazaran mesleki
performanslarinda daha etkili oldugunu gostermektedir (Afshar ve Doosti, 2016; S.Y.
Huang, Y.C. Huang, W.H. Chang, L.Y. Chang ve Kao, 2013). is doyumu yiiksek olan
ogretmenler daha ¢ok mesleki performans sergilerken, bu mesleki performans da 6grenci
basarisinin artmasimna neden olmaktadir (Patrick, 2007). Mesleki doyumu diisiikk olan
Ogretmenler ise Ogrenci basarisinin yiikselmesinde ciddi bir tehdit olusturmaktadir
(Ferguson, 2000). Ayrica 6gretmenlerin is doyumunun yiiksek olmasinin 6grencilerin

motivasyon ve inang¢larma pozitif yonde bir etki yaptig1 bilinmektedir (Salehi, Taghavi ve
63



Yunus, 2015). Dolayisiyla, yiiksek motivasyon ve inanca sahip dgrencilerin akademik
basarilarinda artis beklenmesi muhtemeldir. Yapilan arastirmalar incelendiginde, 6gretmen
is doyumunun O6grenci iizerinde dolayli olarak bir etkisinin oldugu gorilmektedir ve bu
dolayli etkinin 6grenci basarisinin artmasina ve dolayisiyla dgrencilerin Ingilizce basarisinin

artmasina neden olacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 6gretmenin mesleki gelisim seviyesi ile dgrenci
Ingilizce basarisi arasinda iliski bulunmus ve bu iliskinin pozitif yonde oldugu goriilmiistiir.
Buna gore, dgretmenin mesleki gelisim seviyesi arttikca 6grenci Ingilizce basarisiin da
artmas1 beklenmektedir. Alan yazin incelendiginde, daha egitimli 6gretmenlerin daha
pozitif, daha hassas ve 6grencilerle daha fazla etkilesim i¢inde olduklar1 ve 6grencilere daha
zengin dil ve bilissel becerileri sagladiklar1 goriilmektedir (Barnett, 2003). Ayrica
ogretmenlerin mesleki gelisimleri arttik¢a, 6gretmen uygulamalarinda olumlu yonde bir
gelisme gortilmektedir ve 6gretmen uygulamalarinda meydana gelen bu gelisimler de
ogrenci basarisin artmasinda etkili olmaktadir. (MacCutchen vd., 2002; Supovitz ve Turner,
2000). Ozellikle de icerik odakli mesleki gelisimin 6gretmenin iiretkenliginde etkisinden sz
etmek miimkiindiir ve bu iiretkenligin de 6gretimdeki etkililik seviyesini daha da yukarilara
cikardig1 sdylenebilir (Harris ve Sass, 2011). Yapilan ¢aligmalar ve aragtirmada elde edilen
sonu¢ gbz Oniine alindiginda, 6gretmenin mesleki gelisimi akademik basari iizerindeki

etkisinden s6z etmek miimkiin olacaktir.

Calismada dgrenci Ingilizce basarisi ile iliskili bulunan 6gretmen 6zelliklerinin sonuncusu
ise dgretmen isbirligidir. Ogretmen isbirligi ve dgrenci Ingilizce bagarisi arasinda pozitif bir
iliski tespit edilmistir. Bu iliskiye gore, dgretmen isbirligi arttikca 6grencinin Ingilizce
basarisinda artis beklenmektedir. Isbirligi igerisinde bulunan dgretmenler meslektaslarinin
uzmanlik alan bilgisi ve becerilerinden yararlanma firsati bulmaktadir (Hourcade ve
Bauwens, 2002) ve ogretimde yaraticiligin ve yeniliklerin kullanimini arttirmaktadir
(Sawyer, 2007). Ogretmen isbirliginin olmadig: ortamlarda ise, ¢ok az mesleki gelisim
sergilenmektedir (Lortie, 1975). Ogretmen isbirliginin dil 6grenimi iizerindeki etkisine
bakacak olursak, alan yazinda yapilan arastirmalar isbirligi yapan o&gretmenlerin
ogrencilerinin isbirligi yapmayanlarmkine kiyasla Ingilizce 6grenmeye kars1 daha pozitif
olduklarin1 ve daha yiiksek motivasyona sahip olduklarini gostermektedir (Chien, Lee ve
Kao, 2008). ingilizce 6grenmeye kars1 pozitif olan ve yiiksek motivasyona sahip dgrencilerin

yabanci dil olarak Ingilizce 6grenmede daha basarili olduklar1 bilinmektedir (Bernaus,
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1995). Yapilan arastirmalar ve bu c¢alismadan elde edilen bulgular 1s1ginda bir sonuca
varacak olursak, dgretmen isbirliginin 6grencinin yabanci dil edinimi iizerinde etkisinin

varligindan s6z etmek miimkiindiir.

Oneriler

Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Bireyin sekillenmesinde dogumundan hayatinin sonuna kadar ailenin etkisi oldukga fazla
yer tutmaktadir. Cocuklarin kigisel bakimindan egitimine kadar ilk 6grendikleri hemen
hemen her sey ailelerin cocuklara mirasidir. Tiirkiye’de cocuklarin yetistirilmesinde
sorumluluk o6zellikle anneye diistiiglinden, annenin c¢ocugun egitimi {izerindeki etkisi
yadsinamaz. Arastirmanin sonucu da anne egitiminin 0grenci iizerindeki etkisini ortaya
koymaktadir. Bu nedenle de, kiz 6grencilerin egitim diizeyinin ve okullastirma oraninin
maksimum diizeye ¢ikartilmas: 6grenci akademik basarist agisindan dnem tagimaktadir. Bu
oranlarin artirilmasi ise, gerek devlet eliyle gerekse 6zel kuruluslarla yapilan ¢alismalarin
ictenlikle desteklenmesiyle gerceklesebilir. Ayrica bu konuda nihai kararin verildigi aile

kurumunun bilinglendirilmesine yine 6zen gosterilmesi 6nerilmektedir.

Ogrenci dzgiiveni akademik basarisinin olumlu ya da olumsuz yénde olmasina neden olan
diger bir 6zellik olarak karsimiza gikmaktadir. Ogrenci dzgiiveninin artmasi akademik basari
iizerinde olumlu yonde bir etki saglayacagindan, bu konudaki sorumlulugun biiytik bir kismi
ogretmenlere diismektedir. Ogrencilerin 6zgiivenlerinin arttirmak i¢in onlarm duygularini,
diisiincelerini, kisiliklerini ve ihtiyaglarini yansitan bir siif ortaminin olusturulmasi
gereklidir. Ogretmenler 6grencilerin dgrenmelerini etkileyen duyussal engelleri ortadan
kaldirmak ve 6zgiivenlerini gelistirmek adina, 68renci agisindan tehdit olarak algilanmayan
siif ortamlarmin olusturulmasini saglamalidir. Bu siif ortamlari ise, 6gretmenin empati
anlayigin1 ortaya koymasiyla ve sert elestirilerden ziyade Ogrencileri cesaretlendirecek
etkinliklerin siif ortamlarinda olusturulmasiyla miimkiin olacaktir. Bunlarin yani sira,
Ingilizce miifredat: hazirlanirken 6grencilerin 6z giivenlerini yiikseltecek etkinliklere yer

verilmesine ve kazanimlarin 6grenci seviyesine uygun olmasina 6zen gosterilmelidir.

Ogrenci cinsiyeti Ingilizce basarisi ile iligkili olan faktdrlerden biridir ve kiz 6grencilerin
erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu goriilmiistiir. Durumun farklilagsmasinin altinda
yatan nedenlerden biri erkek Ogrencilerin yabanci dil O6grenmeye karsi tutumlarinin,

motivasyonlarinin ve 6zglivenlerinin kiz 6grencilere gore daha zayif olmasidir. Bu nedenle,
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erkek Ogrencilerin tutum, motivasyon ve Ozgiivenlerini arttiracak ¢aligmalara yonelmek

ogretmenlerin gdz dniinde bulundurmasi gereken hususlardandir.

Ingilizce ¢alismaya ayrilan zamanin artmasi dgrencinin akademik basarisinda artisa neden
olmaktadir. Her akademik bransta oldugu gibi, yabanci dil 6grenmede de 6grenilen konunun
ders diginda tekrar edilmesi 6grencinin yararina olacaktir. Bu nedenle, ders diginda yabanci
dil 6grenmeye ayrilan siirenin arttirilmasi ve planlanmasi 6nemlidir. Ayrica dgretmenler

tarafindan verilen ders dis1 akademik gorevlerin yerine getirilmesine 6zen gosterilmelidir.

Ogretmen isbirligi, ©Ogretmenin kendini gelistirmesinde ve ©Ogrenci basarisinin
arttirlmasinda 6nemli bir 6zelliktir. Ogretmen isbirliginin saglanmas1 acisindan dncelikle
okul yoneticilerine dnemli gorevler diigmektedir. Karsilikli saygiya ve giivene dayali bir
okul ortami olusturulmas1 bunlarin basinda gelmektedir. Ogretmenler sadece yoneticilerin
gozetiminde olmamali ve meslektaslarinca karsilikli elestirilerin agik oldugu bir ortamin
kurulmasi saglanmalidir. Smif igerisindeki gerek igerik gerekse disiplin eksikliklerine farkli
bir perspektiften bakma imkani saglayacagindan ve dolayisiyla kendi eksikliklerini de gorme
firsat1 bulacagindan, 6gretmenler diger meslektaslarinin siniflarinda disaridan bir goz olarak
incelemede bulunmalidir. Ogretmenler, disiplinler arasi1 yaklasimla ders igeriklerini

birbirlerini tamamlayict hale getirerek ve uygun ders planlar1 hazirlayarak kaliciligr tist

seviyelere ¢ikarmalidir.

Yapilandirmaci anlayisa sahip 6gretmenlerin 6grencilerinde Ingilizce basarist daha yiiksek
bulunmustur. Ogretmenler, 6grencilerin daha onceden bildikleri ile yeni dgrenilecekleri
arasinda baglanti kurma hususunda o6zen gostermelidir. Aktif 6grenme ortamlarinin
olusturulmasina ve Ogrencinin bilgiyi ezberlemesinden ziyade yorumlanmasi agirlik
vermelidir. Ders igi aktiviteleri hazirlarken 6grenciyi merkeze alacak etkinliklere agirlik

verilmelidir.

Ogretmen is doyumunun saglanmasi i¢in huzurlu bir galisma ortamina gerek duyulmaktadir.
Bu ortamin saglanmasinda oncelikli olarak okul yoneticilere gérev diismektedir ve bu

nedenle okul yoneticileri pozitif bir okul ortam1 olusturmalidir.

Ogretmenlerin mesleki gelisimi, iizerinde diisiiniilmesi gereken ciddi konulardan bir
digeridir. Tiirkiye’de mesleki gelisim denilince akla ¢ogunlukla seminerler ve caligtaylar
gelmektedir. Bu hizmetlerin kalitesi arttirilmali, diizenlenen etkinliklere katilim goniilliilik
esasina dayandirilmali ve tesvikler verilmelidir. Ayrica mesleki gelisim faaliyetleri sadece

is ortamindan uzak ve bagimsiz olarak gerceklestirilmemeli, ayn1 zamanda okul icinde
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stirekli hale getirilerek (meslekte yeni olanlara kogluk gibi) daha ¢ok verim alinmasini

saglanmalidir.

Arastirmacilar icin Oneriler
Bu aragtirmada Ogrenci diizeyinde ve Ogretmen diizeyindeki varyanslarin timii
aciklanamamistir ve dolayisiyla agiklanmayan varyans hala mevcut durumdadir. Bu nedenle
caligmaya Ogrenci ve Ogretmen diizeyinde yeni degiskenler eklenerek c¢alismanin
tekrarlanmasinin  agiklanmayan varyansin en aza indirgenmesinde etkili olacag
diisiiniilmektedir. Ayrica, Ingilizce basarisi ile iliskili olarak dgrenci ve dgretmen diizeyi
olmak tizere sadece iki boyut ele alinmistir. Ancak hiyerarsik yapi bu iki diizey ile siirh
degildir ve bu nedenle okullardan, bulunan yerlesim yerlerinden ve bolgelerden kaynaklanan
farkliliklarin 6grenci akademik basarisindaki yerinin ortaya konulmasi 6grencilerin daha tist
diizeylere ulagsmasinda etkili olabilecek degiskenlerin egitimde daha dikkatli bir sekilde ele
alinmasini saglayacaktir. Bu sebeple, calismanin ii¢ ya da daha fazla diizey ile
gergeklestirilmesinin sonuglarin daha gecerli olmasina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Bunun yam sira, ¢ok diizeyli ¢alismalardan elde edilecek standartlastirilmis katsayilar
kullanilarak, farkli 6rneklemlerden elde edilen parametre kestirimlerinin karsilastirilmasi

yapilabilir.
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EK 1. ingilizce Basar1 Testi
4. Asagida verilen resmi en__iyi
anlatan ifadeyi isaretleyiniz.

1-3. sorularda bos birakilan yere uygun
gelen segenegi isaretleyiniz.

1. When you have a close friend, you

can deal with stress and problems
IMOYE coceeeeccccccccccccnse .

c. selfishly
d. easily

a. carefully
b. trustworthy

. Cansu: Ahmet’s easily annoyed and
talks in an angry way to

people.
Canan: Yes, You're right! Heis a
...................... boy.
a. bad-tempered C. naughty
b. lazy d. selfish
. The left

hemisphere is the
............. part of
the brain. If you
are left brained,
you can figure out cause and effect.
You can put details together and
you can invent something.

a. verbal c. auditory
b. creative d.
expression

80

Asli listens to the tone of voice.

. Asli likes building something with

her hands.
Asli sees detailed pictures in her
thoughts.

. Asli remembers names and forget

faces.

5. Asagidaki paragrafa gore Sule’nin

yapmasi1 gereken en
secenegi isaretleyiniz.

uygun

Sule likes eating junk food. She is
over-weight and she is too fat to
wear her new dress.

She should take some pills although
they are harmful.

She should eat before she goes to
sleep.

She should make a healthy diet list.
She should not eat vegetables like
carrot, onions and corns.

6. Ayse’nin kullanmasi gereken iiriin

asagidakilerden hangisidir?

Ayse has dry skin. She should apply
this product on her skin daily.

a. C. ! ,E

Shower gel

coconut oil
b. shampoo  d. moisturizing

cream



7. Alice’in riiyasim anlattigi resim 9. Bos birakilan yere gelebilecek en
hangisidir? uygun ifadeyi se¢iniz.

Alice: | had a very sweet dream last

) Turkish nation wanted to modernize
night.

. their country ...... wanted to bring it
Tom: Really? Tell me about it. Y g
. . : to the level of contemporary
Alice: | was alone in the air. The weather T .
civilizations. ............. they liked

was very nice. The sun was shining
and the birds were singing.

Atatiirk and their country very much.

but / and
and / because
because / but
and / but

o0 o

10. Asagida Atatiirk’iin
gerceklestirmis oldugu reformlar
ve resimler verilmistir. Bunlardan

hangisi yanhstir?

a. Hat Law
8. Parcaya gore asagidakilerden
hangisi dogrudur?
We see nightmares because there are b. The
some fears inside our minds. Surname
Nightmares are only our frightened Law
emiotions. Of course, there are some
tips not to see nightmares. For
example, you mustn’t eat before going
to bed. You must sleep at the same c. The
time every day. You should open your Adoption
window for ten minutes before going of the
to bed. New
Turkish
a. You should have breakfast before Alphabet.
going to bed.
b. You should lock your door and d. The
window before sleeping. Declaration ""tﬁ
c. Youshould call your mother when you of the ; ,
see a nightmare. Republic Ege
d. You shouldn’t sleep at different hours
every day. R
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11. Asagida verilen resmi anlatan en
uygun ifadeyi isaretleyiniz.

o

The detective arrested the burglar.
Someone stole the car yesterday.
There were some footprints on the
floor.

d. He couldn’t find any important
evidence.

oo

12. Asagida kanisik olarak verilen
ciimlelerin anlamh bir bicimde
siralandigi secenegi isaretleyiniz.

l. The police came and arrested
him.

Il. It was a thief and he broke the
window,

I1l.  While | was looking at the
window, | heard a noise.

IV.  Then I called the police when the
thief went in the house.

a. l-1-1-1v  c. IV-lI-1I-]
b. HI-H-T1V-1 d. I-lI-1V- 11l
13. Asagida  verilen  diyalogdaki

bosluklara karsihk gelen uygun
zaman ifadeleriyle doldurunuz.

Samuel: Jane, .......... you ever .........
to the Taj Mahal.

Jane: Yes, I have. I.......... there three
years ago. It was a magnificient

mausoleum in India.
a. have/ been / went
b. has/been/gone
c. has/ was/gone
d. have/been/ gone
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14. Asagidaki  tabloda, Sultan’in
Tiirkiye’de gezdigi ve gezmedigi
yerler verilmistir. Sultan ile ilgili
hangi ciimle dogru verilmistir?

Cappadocia | The The The
Golden | Bosphorus | Mardin
Horn Houses
© ® © ©
a. Sultan has never seen the
Bosphorus.
b. Sultan has not visited the Mardin
Houses.

o

Sultan has been in Cappadocia.
d. Sultan has seen the Golden Horn.

15. Bos birakilan yere gelebilecek en
uygun ifadeyi seciniz?

Mother: Lisa, Have you finished
cleaning the floor?

Yes, | have finished it. Now,
I'm going to ..............
because there is nothing in
the fridge.

Lisa:

make the bed
vacuum the floor
pay the bills

do the shopping

oo o

16. Ciimlede bos birakilan yere
gelebilecek en uygun kelimeyi
seciniz.

My sister cleaned the entire house by
herself. [t wasa ............... day for
her and she was very ............. at
the end of the day.

a. tiring/ tired
b. tiring/ tiring

c. tired / tiring
d. tired / tired




17. ve 18. sorulart asagida verilen
paragrafa gore cevaplayiniz?

What is real success? You may see
someone rich or famous and think they
are successful, are they really? Success
means different things to everyone.

How can you improve your success?
You should have clear goals to achieve.
Having a balance in all areas of your
life is important for success. However,
a lot of stress can slow your progress to
success. Also, if you motivate yourself,
you can achieve the success you want.
Optimisim is an important factor for
success, too.

17. Parcaya gore,
ifadelerden hangisi dogrudur?

a. Rich  people are
successful.

b. You should be pessimist to

achieve the success.

C. Youshouldn’t be very stressful if

you want to be successful.

d. Motivation is not necessary for

SUCCESS.

18. Parc¢aya gore,
ifadelerden hangisi yanhstir?

a. You should walk slowly to

achieve success.

b. You should be optimistic if you

want to be successful.
c. Too much stress
SuCCess.
d. Success differs for everyone.

asagidaki

always

asagidaki

is bad for
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19. Asagida karnisik olarak verilen
ciimlelerin anlamh bicimde
siralandi@1 secenegi isaretleyiniz.

l. She ate the apple and fell on
the ground.

. A lady came and gave an apple
to Snow White.

[1l.  The prince came and saved her

life.

IV.  Snow White was walking in
the forest.

a H-1-1v-11

b. 1-1-1I-1V

c. IV—-Il-1-1l

d H-1H-1-1Vv

20. While Little Red Riding Hood

............. in the forest, the wolf
........... her.
a. walked / see
b. walk/see
c. walks/saw
d. was walking / saw

21. Parcada bos birakilan yere
gelebilecek uygun secenegi
isaretleyiniz.

Father: 1 would like to talk about
your future plans.

Can: Well, I want to be a
............ because | like designing
building.

Father: Oh, | see. You have to study
hard and you have to be creative to
achieve your goal.

a. lawyer
b. journalist

C. engineer
d. architect



22. Asagidaki  ifadelerden  hangisi 24-26 sorularda bos birakilan yere uygun

resmi en iyi sekilde ifade gelen secenegi isaretleyiniz.
etmektedir?

24. Alice: Do you like Sandra?

Mike: No, she has changed a lot
recently. She was friendly
and modest in the past, but
now wshe is quite ........... .

a. rude C. smart
b. untidy d. polite

a. He is a pharmacist and he is
preparing a medicine for the
prisoner.

b. He is an engineer and he is
building a court.

c. He is a lawyer and he is
advocating someone in the
court.

d. He is a journalist and he is
writing news report for a
newspaper.

25. Hakan: I’m not good at speaking
English. So, | feel nervous when
speak English. What should | do?
Hazal: Unfortunately, it is a big
problem for English learners. You
shoul .................. . You will be
successful at the end.

a. solve mathematic problems
more often.

b. Dbe afraid of making mistakes.

speak with native speakers.

d. listen to Turkish music.

23. Asagidaki ifadelerden hangisi
resmi en iyi sekilde ifade
etmektedir?

o

26. Melih: | studied very hard but I
failed in my English exam.

Bugra: ......ccoiviiiiiiniinnn. .
can understand how you
feel.

I’ m proud of you.
I’m afraid you are lazy!
a. He is cheerful and funny. He I’'m sorry to hear that!
makes everyone laugh. Unfortunately, you won’t pass
b. He is stingy. He never shares Math exam.
something with others.
c. He is courageous. He helps
everyone in danger.
d. He is friendly. He helps people
and animals all the time.

oo o
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EK 2. Belirtke Tablosu

Biligsel Siire¢ Basamaklari

Kazaminlar

Bilgi

Kavrama

Uygulama

Instructing or directing others to do something

Advising others to do something

ol

Inquiring and expressing how certain/uncertain one is of something.

Expressing opinions and making choices.

Inquiring about and expressing expectations

Describing personal qualities

1,2

Asking for and giving information about habits and past times.

Imparting and seeking factual information: identifying, asking, describing

10

Following and giving simple instructions

Describing simple processes

Drawing simple conclusions

Seeking and giving advice

Suggesting a course of action,

Responding to offers and suggestions

Warning others to take care or to refrain from doing something, instructing or directing
others to do something

Describing people (personal appearance, qualities)

Expressing surprise

Talking about past events and states in the past

11

Understanding and producing simple narratives

Expressing (in)ability in the past

Requesting others to do something

Instructing or directing others to do something

Requesting assistance

Refusing

Apologizing

Talking about recent activities and completed actions

15

12

Expressing gratitude

Describing education, qualifications and skills.

17,18

Talking about accomplishments

Expressing recent activities and completed actions.

16

Expressing personal experiences.

14

Understanding simple stories and acknowledging others’ viewpoints.

20

19

Expressing personal goals and outcomes

Expressing want, desire

Inquiring about want, desire

Asking and answering questions to check on meaning (purpose) and Intention.

Expressing purpose, cause and result, and giving reasons

21

22

Identifying and expressing personal strengths and weaknesses

24

Describing people in terms of personal qualities

23

Expressing opinions and judgements

25,26
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EK 3. Basar1 Testi Maddelerine Ait Madde Giigliigii ve Madde Ayirt Ediciligi
Indeksleri

EK. 3.1. Pilot Uygulamadan Elde Edilen Madde Giigliigii ve Madde Ayirt

Ediciligi
Maddeler Pj Nokta Cift Korelasyon
1 0,50 0,45
2 0,53 0,39
3 0.30 0,62
4 0,46 0,54
5 041 0,46
6 0,60 0,58
7 0,60 0,38
8 034 0,54
9 0,40 0,50
10 0,59 0,45
11 0,46 0,53
12 045 0,51
13 0,41 0,48
14 047 0,59
15 0,45 0,49
16 0,30 0,57
17 0.29 0,58
18 0,35 0,40
19 043 0,58
20 0,30 0,55
21 0.30 0,45
22 0,30 0,41
23 0,40 0,52
24 0.35 0,60
25 0,50 0,52
26 0,36 0,55
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Ek 3.2. Nihai Uygulamadan Elde Edilen Madde Giicliigii ve Madde Ayirt
Ediciligi

Maddeler Pj Nokta Cift Korelasyon
1 0,40 0,48
2 0,53 0,51
3 031 0,39
4 0,59 0,53
5 0,54 0,42
6 0,49 0,47
7 0,59 0,31
8 0,26 0,37
9 0,45 0,46
10 0.69 0,55
11 0.44 0,41
12 0.42 0,16
13 0,30 0,54
14 0,54 0,54
15 041 0,38
16 034 0,40
17 0.34 0,30
18 0,29 0,50
19 0,38 0,46
20 034 0,34
21 0.28 0,50
22 0,53 0,51
23 0,49 0,52
24 0.36 0,43
25 0.39 0,44
26 0,25 0,37
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Ek 4. Birinci Diizey Yordayici1 Degiskenler I¢cin Korelasyon Matrisi

}<_D. 53 3 i ) @ 5 5 = 2. = 5 %: 8
—~ 3 5 a
Cinsiyet 1 ,004 - ,009 -,055 | -,038 | -,116 | -,015 | -,181 | -,025 | -,185 | -,229 | -,132 | ,052
,017
Anne ,004 1 ,509 | 559 ,329 -569 | ,215 -508 | ,197 ,115 ,107 -,106 | -,084 | -527
egitim
Anne -,017 ,509 1 ,389 ,468 -,297 | ,232 -254 | 210 ,115 127 ,032 ,083 -,352
ing
Baba ,009 ,559 389 | 1 ,515 -,393 | ,199 -302 | 171 ,106 ,157 -,039 | ,012 -,434
Egitim
Baba -,055 ,329 468 | 515 1 -,235 | ,217 -142 | ,182 ,088 ,104 ,026 ,009 -,302
ing
Kardes -,038 -569 | - -,393 -235 | 1 -,144 | 615 -205 | -,092 | -,084 | ,139 ,106 ,536
Sayisi ,297
Yardim -,116 215 232 | ,199 217 -144 |1 -,088 | ,215 114 172 ,102 124 -,266
iki dil -,015 -508 | - -,302 -,142 | ,615 -,088 | 1 -122 | -,034 | -,056 | ,195 175 ,492
,254
Film -,181 ,197 210 | ,171 ,182 -,205 | ,215 -122 |1 ,109 ,216 77 ,137 -,226
Dizi
Ozel -,025 ,115 115 | ,106 ,088 -,092 | 114 -,034 | ,109 1 ,136 ,025 ,067 -,102
Ders
Zaman -,185 ,107 127 | 157 ,104 -,084 | ,172 -,056 | ,216 ,136 1 ,388 ,326 -,099
ing -,229 -,106 | ,032 | -,039 ,026 ,139 ,102 ,195 177 ,025 ,388 1 ,691 ,059
Sevme
Ozgiivn -,132 -,084 | ,083 | ,012 ,009 ,106 124 ,175 ,137 ,067 ,326 ,691 1 ,052
Ev ,052 -527 | - -,434 -,302 | ,536 -,266 | ,492 -226 | -,102 | -,099 | ,059 ,052 1
kaynak ,352
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Ek 5. Ikinci Diizey Yordayic1 Degiskenler I¢cin Korelasyon Matrisi

c y t E e S I I c M d Y ) )

i a e s g m s s a e ) a k z

n S c e t e b d L S g p u y

s r v f v I 0 | g r i I e

i u i a c r y s e u | o t

y b y k u | u k L d a r e

e e e u t i m 0 i a n t r

t n
Cinsiyet 1 ,101 ,067 -191 | -,273 | -,341 | -172 | -,256 | -,135 | ,061 ,213 172 -,058 | -,084
Yas 101 |1 888 | -160 | -192 | ,060 | -,093 | -,013 | -162 | ,056 | -052 | -,016 | -,134 | ,114
Tecribe ,067 | 888 |1 -172 | -,035 | ,220 | -039 | ,055 | ,076 | ,091 | -023 |, (28 | -192 | ,170
Egitim -191 | -,160 | -,172 | 1 -,118 | ,087 ,116 -,067 | ,171 -122 | -114 | -271 | -,019 | -,033
seviye
Egtim -273 | -,192 | -035 | -,118 | 1 -172 | ,400 | 507 | -,043 | -,306 | -,156 | ,332 | ,237 | ,390
fakultesi
Sinif -341 | 060 | ,220 | ,087 | -172 |1 ,002 | ,005 | ,313 | ,026 | ,52 |, 076 | -266 | -076
mevcudu
ishirligi -172 | -,093 | -039 | ,116 | ,400 | ,002 | 1 404 | -,065 | -,238 | -,382 | ,326 | ,404 | ,361
isdoyum -,256 | -,013 | ,055 | -,067 | 507 | ,005 | ,404 |1 -044 | -,493 | -493 | 266 | ,314 | ,533
Galisma -135 | -,162 | ,076 | ,171 | -,043 | ;313 | -,065 | -,044 | 1 233 | 152 | -,054 | -,268 | -,122
kosullari
Mesleki ,061 | ,056 |,091 | -122 | -306 | ,026 | -238 | -493 | 233 |1 ,204 | -230 | -,214 | -,405
gelisim
Dogrudan ,213 | -052 | -,023 | -,114 | -156 | ,152 | -382 | -,493 | ,152 | 204 |1 -,053 | -,286 | -,464
aktarim
Dolaylh 172 | -016 | (128 | -271 | ;332 | ,076 | ,326 | ,266 | -,054 | -,230 | -,053 | 1 ,187 | ,320
aktarim
Yapilandir 172 | -016 | (128 | -271 | ;332 | ,076 | ,326 | ,266 | -,054 | -230 | -,053 |1 ,187 | ,320
maci
Okul -058 | -134 | -192 | -019 | ,237 | -266 | 404 | 314 | -268 | -214 | -286 | ,187 |1 529
ortami
Oz yeterlik | -,084 | ,114 | ,170 | -033 | ,390 | -,076 | ,361 | ,533 | -,122 | -,405 | -464 | ;320 | 529 |1
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Ek 6. HLM’nin Varsayimlarinin Kontrolii

Ek 6.1. Birinci Diizey Hatalarin Normal Dagilim Sayiltis1

Normal Q-Q Plot of 11resid

60

40+

20+

|

-20+

Expected Normal Value

-40-
o

-60 T T T T T
-60 -40 -20 1] 20 40 60

Observed Value

Yukaridaki sekilde, kurulan son modele ait birinci diizeydeki hatalarin dagilimi yer
almaktadir. Grafik lineer goriinmektedir ve bu nedenle normal dagilimdan ciddi bir sapma

olmadig1 goriilmektedir.

100 Mean = -2 82E-14
Std. Dev. = 14,468
N =855

Frequency

40

207

1 1 T T T
-40,000 -20,000 000 20,000 40,000 60,000

IMresid

Sacilma grafiginin yani sira, histogram grafigi de incelenmis ve birinci diizey hatalarin
yaklasik olarak normal oldugu gériilmiistiir. Dolayisiyla birinci diizeye ait hatalarin normale

yakin bir dagilima sahip oldugu savunulabilir.
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Ek 6.2. Ikinci Diizey Hatalarin Normallik Varsayim Sayiltisi

Ikinci diizey hatalarmin yer aldig1 dosyalar CHIPCT ve MDIST incelenmistir. Bu verilerin
sacilma grafigi incelendiginde, normallik sayiltisinin saglanmasi i¢in yaklasik olarak 45
derecelik bir ¢izgi halinde dagilim elde edilmelidir. Sekil incelendiginde, yaklasik 45
derecelik bir a¢inin goriildiigii ve ikinci diizey hatalarin ¢ok degiskenli normallik sayiltisinin

saglandig1 soylenebilir.

12,000

10,000

5,000

6,000 o]

CHIPCT

Q
o]
4,000 o S

2,000 f

000

I I I I MDISIT I I I
Ek 6.3. Birinci Diizey Varyanslarin Homojenligi Sayiltis1
Birinci diizey varyanslarin homojenligini test etmek icin, H istatistigi kullanilmistir. H

istatistigi analizi sonucu su sekilde bulunmustur:

Birinci diizey varyanslarinin homojenligi

Ki-kare istatistigi = 08,13086
Serbestlik derecesi = 40
p-degeri = 0,000

Birinci diizey varyanslarinin homojenligi testinin sonucunun anlamli bulunmustur
(p=0.000). Bu sonuglara gore, 41 6gretmen arasinda birinci diizey varyans agisindan anlamli
degiskenlik oldugu savunulabilir. Varyanslarin homojen olmamasimin nedenini, birkag
ogretmenin gozlenen heterojenligin ¢ogunu agiklamasi olabilir. Varyanslarin homojen
olmamasi herhangi bir yanhiligin ortaya ¢ikmasina neden olmamakla birlikte, standart

hatalarin kestiriminin daha gii¢lii olmasina neden olmaktadir (Raudenbush ve Bryk, 2002).
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Ek 6.4. Rastgele Katsayilarin Normallik Sayiltis1

Rastgele katsayilarin normallik sayiltisini incelemek iizere anne egitim diizeyi i¢in egimin

ampirik Bayes artik degerleri incelenmistir.

EBANNEEGT
Basiklik 1,42
Carpiklik 1,62

Bu degerler igin hesaplanan basiklik ve carpiklik katsayilari, ilgili degerlerin standart
hatalara boliinmesiyle elde edilmistir. Bu degerlerin uygun deger araliginda oldugu ve
normallik sayiltisin1 sagladigi goriilmektedir. Basiklik ve carpiklik degerlerin yani sira,
rastgele katsayilarin ampirik Bayes tahminlerinin histogram grafikleri incelenmis ve normal

dagilim sergiledigi goriilmiistiir.

ean = 1,03E-14
Std. Dev.= 1,733

A

Frequency

T N

i 1 T
-4,000 2,000 000 2,000 4,000 6,000
EBANNEEGI

Anne egitiminin EB artiklarinin histogram grafigi

Ek 6.5. Birinci Diizey Hatalar, Aym Diizeydeki Birimlerden Bagimsiz Olma
Sayiltisi

HLM?2 kullanilarak, birinci diizey hatalarin aymi diizeydeki birimlerden bagimsiz olup

olmadig1 incelenmistir. Elde edilen y?, serbestlik derecesi ve p-degerleri tabloda verilmistir.
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2

X s.d. p-degeri
Cinsiyet 2,15332 1 0,138
Anne egitim seviyesi 3,36816 1 0,063
Ingilizce’ye ayrilan zaman 3,72270 1 0,051
Ingilizce’ye iliskin 6zgiiven 1,93084 1 0,161

Degerler incelendiginde, birinci diizey hatalarin cinsiyetten, anne egitim seviyesinden,

Ingilizce’ye ayrilan zamandan ve Ingilizce’ye iliskin 6zgiivenden bagimsiz oldugu

savunulabilir.

93



Ek 7. Basar Testine Iliskin AFA Sonuclar
Ek 7.1. Yirmi Alt: Maddelik Pilot Uygulama Formuna fliskin AFA Sonuclari

Maddeler Faktor Yikleri
m1l 0,52
m2 0,46
m3 0,76
m4 0,66
m5 0,55
m6 0,69
m7 0,46
m8 0,66
m9 0,61
m10 0,53
mll 0,62
m12 0,64
m13 0,58
ml4 0,69
m15 0,59
m16 0,68
m17 0,73
m18 0,49
m19 0,71
m20 0,69
m21 0,55
m22 0,46
m23 0,63
m24 0,67
m25 0,56
m26 0,69
Ozdeger 9,89
Agiklanan Varyans 0,38
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Ek 7.2. Yirmi Alti Maddelik Nihai Uygulama Formuna iliskin AFA Sonuclari

Maddeler Faktor Yukleri
ml 0,54
m2 0,60
m3 0,37
m4 0,44
m5 0,64
m6 0,47
m7 0,54
m8 0,32
m9 0,41
m10 0,57
mil 0,67
mi2 0,45
mi3 0,11
m14 0,65
m15 0,64
ml16 0,42
m17 0,45
m18 0,31
m19 0,56
m20 0,52
m21 0,39
m22 0,62
m23 0,63
m24 0,49
m25 0,56
m26 0,41
Ozdeger 6,70

Aciklanan Varyans 0,26
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Ek 7.3. Yirmi Bes Maddelik Nihai Uygulama Formuna Iliskin AFA Sonuclan

Maddeler Faktor Yikleri
m1l 0,54
m2 0,60
m3 0,37
m4 0,44
m5 0,64
mé 0,47
m7 0,54
m8 0,32
m9 0,41
m10 0,57
mll 0,67
m12 0,45
m13 0,65
ml14 0,64
m15 0,42
m16 0,44
m17 0,31
m18 0,56
m19 0,52
m20 0,39
m21 0,62
m22 0,63
m23 0,49
m24 0,56
m25 0,41
Ozdeger 6,67
Aciklanan Varyans 0,27
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EK. 8. Arastirmada Yer Alan Olceklere Ait A¢cimlayic1 Faktor Analizi Sonuclar

8.1. “Ogrenci Ingilizce’de Kendine Giivenme Olcegine” Yonelik Olciimlere
Dayali AFA Sonuglari (9 madde icin)

1. Faktor
Ozdeger ve Aciklanan Varyans Orant 4,532
950,353

Maddeler

Ingilizce’de genelde iyiyim. 79
Ingilizce, bircok sinif arkadasima gore bana daha zor geliyor. ,641
Ingilizce basarili oldugum alanlardan biri degildir. ,758
1ngilizce konularini hizli 6grenirim. LY
Ingilizce kafamin karigmasina ve moralimin bozulmasina neden olur. 625
Zor Ingilizce sorular1 ¢6zmekte iyiyimdir. 712
Ingilizce benim i¢in diger alanlardan daha zordur. 621
Ogretmenim Ingilizce’de iyi oldugumu soyler. 773
Ogretmenin Ingilizce’de zor sorulari kolaylikla yapabilecegimi diigiiniir. 706

8.2. “Ogrenci Ingilizce’yi Sevme Ol¢egine” Yonelik Olciimlere Dayali AFA
Sonuclari (5 madde i¢in)

1. Faktor
Ozdeger ve A¢iklanan Varyans Orani 2,948
%58,967

Maddeler

Ingilizce 6grenmeyi severim. ,854
Keske Ingilizce ¢alismam gerekmeseydi. 712
Ingilizce sikicidrr. , 765
1ngi1izce dersinde ilging seyler 6grenirim. ,623
Ingilizce’yi severim. 860
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8.3.“Ogretmen Isbirligi Olcegine” Yonelik Olciimlere Dayalh AFA Sonuclar

(5 madde icin)
1. Faktor
Ozdeger ve Aciklanan Varyans Orant 3,367
%67,349
Maddeler
Belirli bir konunun nasil 6gretilecegini diger meslektaslarimla tartigirim ,804

Ogretim materyallerinin planlanmasi ve harcanmasinda isbirligi yaparim. 843

Baska bir sinifta ders izleme faaliyetinde bulunurum. , 795
Ailem 6devlerimi yapip yapmadigimi kontrol eder. 871
Yeni fikirleri denemek i¢in igbirligi yaparim. 787

8.4.“Ogretmen Is Doyumu Olg¢egine” Yonelik Ol¢iimlere Dayali AFA
Sonuclari (5 madde i¢in)

1. Faktor
Ozdeger ve A¢iklanan Varyans Orani 3,767
%75,338

Maddeler

Ogretmen oldugum i¢in memnunum. ,812
Bu okulda 6gretmen olmaktan memnunum. ,884
Ogretmenlige ilk basladigimda su andakinden daha istekliydim. ,927
Ogretmen olarak 6nemli bir gérev yapiryorum. ,847
Yapabildigim kadar 6gretmenlige devam etmeyi diigiiniiyorum. 867
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8.5.“Ogretmen Cahsma Kosullar1 Olcegine” Yénelik Ol¢iimlere Dayah AFA

Sonuclari (5 madde i¢in)

1. Faktor 2. Faktor
ézdeger ve A¢iklanan Varyans Orani 2,394 1,012
%47,883 %20,241
Maddeler
Okul binasinin ciddi bir onarima ihtiyaci vardir. ,168 973
Siniflar kalabaliktir. 744
Ogretmenlerin ders saatleri fazladir. , 740
(:)gretmenlerin yeterli ¢aligma alanlar1 yoktur. , 184 -,225
Ogretmenler icin egitim materyalleri yetersizdir. 807

8.6.“Ogretmen Cahsma Kosullar1 Olcegine” Yénelik Ol¢iimlere Dayah AFA

Sonuclari (4 madde i¢in)

1. Faktor
Ozdeger ve Aciklanan Varyans Orant 2,378
959,442

Maddeler

Siniflar kalabaliktir. 743
Ogretmenlerin ders saatleri fazladir. (43
Ogretmenlerin yeterli ¢aligma alanlar1 yoktur. , 194
Ogretmenler i¢in egitim materyalleri yetersizdir. ,802
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8.7.“Ogretmen Dogrudan Aktarim Anlayisi Olcegine” Yonelik Olciimlere

Dayali AFA Sonuglari (4 madde icin)

1. Faktor

Ozdeger ve A¢iklanan Varyans Oram 3,053

%76,316
Maddeler
Etkili/iyi 6gretmenler problemleri ¢6zmenin dogru yolunu gosterirler. ,836
Ogretim, acik ve dogru cevaplart olan problemler ile &grencilerin ,920
cogunlugunun kolayca kavrayabilecegi fikirler etrafinda
yapilandirilmalidir.
Etkili 6grenme i¢in genel olarak sakin bir sinif ortami gereklidir. ,898
Ogrencilerin ne kadar 6grendigi, sahip olduklar: bilgi birikimine baghdir. ,837

Bu nedenle olgular1 6gretmek son derece 6nemlidir

8.8.“Ogretmen Yapilandirmaci Inanca Iliskin Gériislerine” Yonelik

Olciimlere Dayalh AFA Sonuclari (4 madde icin)

1. Faktor

Ozdeger ve A¢iklanan Varyans Orani 2,932

%73,295
Maddeler
Bir 6gretmen olarak benim roliim 6grencilerin kendi kendilerine arastirma ,586
yapmalarina yardimci olmaktir.
Ogrenciler problemlerin ¢oziimlerini kendileri bulduklarinda daha iyi ,924
Ogrenirler.
Ogretmen, problemlerin  nasil  ¢oziildiigiinii  gdstermenden &nce, ,949
ogrencilerin ¢dziim yollari iizerine diisiinmelerine firsat verilmelidir.
Diistinme ve muhakeme siiregleri belli bir miifredat igeriginden daha ,913

Onemlidir.

100



8.9. “Ogretmen Oz-Yeterligine” Yonelik Olciimlere Dayalh AFA Sonugclari (5
madde i¢in)

1. Faktor

Ozdeger ve Aciklanan Varyans Orant 2,521
950,417

Maddeler

Ogrencilerimin yasantilarinda egitimsel anlamda &nemli bir degisiklik 666
olusturdugumu hissediyorum. ’

Eger cok ugrasirsam, ulagilmasi en giic ve en isteksiz Ogrencilerimde 656
ilerleme kaydedebilirim ’

Sinifimdaki 6grencilerimle bagariliyim. 808
Genelde 6grenciye nasil ulasacagimi bilirim. 766
Bu okulun bulundugu yerlesim ¢evresinde 6gretmenler saygi goriirler. 638

8.10.“Ogretmenin Okul Ortamina lliskin Gériislerine” Yonelik Olgiimlere
Dayali AFA Sonuclari (4 madde icin)

1. Faktor
Ozdeger ve A¢iklanan Varyans Oran 2,604
%58,458
Maddeler
Bu okulda, genel olarak 6grencilerle 6gretmenler birbirleriyle iyi geginirler. 704
Bu okuldaki 6gretmenlerin ¢cogunlugu 6grenci mutlulugunun énemine inanir. 902

Bu okuldaki 6gretmenlerin ¢ogunlugu Ogrencilerin ifade etmek istedikleri 783
diisiincelerle ilgilenir !

Bu okuldaki bir 6grencinin fazladan yardimina ihtiya¢ duymasi durumunda, okul 770
bunu saglar. '
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EK. 9. Rastgele Katsay1 Resgresyon Modeline Ait Sabit Etkilerin Tahmini

Sabit Etki katsay1 Standart hata ~ t-oram1 s.d.  p-degeri
For INTRCPTL, 7o

INTRCPT2, foo 45,608020  2,430061 18,768 40  <0,001
For CINSIYET slope, m

INTRCPT2, S -7,476106  1,198645 -6,237 800 <0,001
For ANNEEGI slope, =

INTRCPT2, S0 1,091317 0,556794 1,960 800 0,050
For ANNEING slope, 73

INTRCPT2, S 0,363072 1,251634 0,290 800 0,772
For BABAEGI slope, 4

INTRCPT2, S 0,824701 0,545146 1,513 800 0,131
For BABAING slope, 75

INTRCPT2, S0 0,450368 0,786610 0,573 800 0,567
For KARDES slope, s

INTRCPT2, Seo 0,083163 0,344878 0,241 800 0,810
For YARDIM slope, 7

INTRCPT2, S+ -1,148715  1,345618 -0,854 800 0,394
For IKIDIL slope, 7

INTRCPT2, S -0,342239  1,902446 -0,180 800 0,857
For FILMDIZI slope, 75

INTRCPT2, feo 0,369275 1,422002 0,260 800 0,795
For OZDERS slope, 710

INTRCPT2, Sioo 0,834474 1,648829 0,506 800 0,613
For ZAMAN slope, 71

INTRCPT2, S0 1,662910 0,715453 2,324 800 0,020
For INGSEV slope, 71,

INTRCPT2, Sz -0,084966  0,197988 -0,429 800 0,668
For OZGUVEN slope, 13

INTRCPT2, Sz 0,848935 0,114357 7,424 800 <0,001
For EVKAYNAK slope, 71

INTRCPT2, S0 -0,114482  0,839723 -0,136 800 0,892
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EK. 10. Bagimh Degisken Olarak Ortalamalar Modeline Ait Sabit Etkilerin Tahmini

Sabit Etki Katsay1 Standart Hata t-oram  s.d  p-degeri
For INTRCPTL, m
INTRCPT2, foo 44,997473  2,318460 19,408 28 <0,001
CINSIYET, fo -3,162034  2,016248 -1,568 28 0,128
TECRUBE, fr 0,696105 0,292011 2,384 28 0,024
EGTFAKU, fos -2,155864  2,235270 -0,964 28 0,343
SMEVCUT, fo -0,376519  0,167632 2,246 28 0,033
ISBIRLI, fos 1,575707 0,489914 3,216 28 0,003
ISDOYUM, fos 0,833224 0,338504 2,461 28 0,020
CALISKO, B -0,462613  0,374106 -1,237 28 0,227
MESGELL, fos 4,451430 1,435937 3,100 28 0,004
DOGRUDAN, S 0,720183 0,510480 1,411 28 0,169
YAPILAN, foso 1,304586 0,457406 2,852 28 0,008
OKULORT, fou -0,678720  0,532142 -1,275 28 0,213
OZYETER, fow. 0,129443 0,801935 0,161 28 0,873
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EK. 11. Kesisim ve Egim Katsayilarinin Bagimh Degisken Oldugu Model

Sabit Etki Katsayi Standart Hata t-oram  s.d.  p-degeri
For INTRCPTL, fo
INTRCPT2, yo0 44,931217 1,290312 34,822 36 <0,001
ISBIRLI, yo1 1,095606 0,375935 2,914 36 0,006
ISDOYUM, yo2 0,843476 0,461242 1,829 36 0,076
MESGELI, yo3 4,510726 2,186872 2,063 36 0,046
YAPILAN, yos 1,589673 0,663325 2,397 36 0,022
For CINSIYET slope, p1
INTRCPT2, y10 -6,794865 1,567659 -4,334 36 <0,001
ISBIRLI, y11 0,045471 0,508074 0,089 36 0,929
ISDOYUM, y12 0,060622 0,584239 0,104 36 0,918
MESGELI, y13 -1,366403 2,261970 -0,604 36 0,550
YAPILAN, y14 -0,856108 0,645348 -1,327 36 0,193
For ANNEEGI slope, .
INTRCPT2, y20 1,527118 0,565219 2,702 36 0,010
ISBIRLI, y21 -0,012450 0,272484 -0,046 36 0,964
ISDOYUM, y22 0,315250 0,201868 1,562 36 0,127
MESGELLI, y23 0,472880 0,669624 0,706 36 0,485
YAPILAN, y24 0,034407 0,200072 0,172 36 0,864
For ZAMAN slope, f
INTRCPT2, y30 1,406901 0,684509 2,055 730 0,040
For OZGUVEN slope, 4
INTRCPT2, y40 0,832415 0,096284 8,645 730 <0,001
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