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Özet 

Okul Öncesi Dönemdeki Çocukların (60-72 Ay) Çevreye Yönelik Tutumlarına Çevre 

E�itim Programının Etkisi 

 (Çanakkale �l Örne�i) 

Bu çalı�manın amacı; okul öncesi dönem çocuklarının (60-72 Aylık) çevreye yönelik 

tutumlarını saptamak ve hazırlanan Çevre E�itim Programıyla çocukların çevreye yönelik 

tutumlarında bir de�i�im olup olmadı�ı saptamaktır. 

Ara�tırmanın çalı�ma grubunu; Çanakkale ilinin Merkez ilçesinde Hüseyin Akif 

Terzio�lu Anaokuluna devam eden 60-72 aylık 25 deney, 25 kontrol grubunda olmak üzere 

50 çocuk olu�turmaktadır. Veri toplama aracı olarak; ki�isel bilgi formu ve “Çocuklar �çin 

Çevresel Tutum Ölçe�i (Children’sEnvironmental Attitudes Scale)” kullanılmı�tır. 

Çocukların çevreye yönelik tutumlarını olumlu etkilemek için ara�tırmacı tarafından 

hazırlanan Çevre E�itim Programının etkisini belirleyebilmek için ön test son test kontrol 

gruplu deneysel desen kullanılmı�tır. Verilerin analizi sürecinde SPSS 17.0 paket 

programından yararlanılmı�tır. Çevre E�itim Programının çocukların çevreye yönelik 

tutumlarına etkisini belirlemek amacıyla non-parametrik Mann Whitney-U Testi, Kruskal 

Wallis-H Testi, Wilcoxon ��aretli Sıralar Testi kullanılmı�tır. Anlamlılık düzeyi p<0.05 olarak 

kabul edilmi�tir. 

Çevre E�itim Programının uygulanmasından sonra deney ve kontrol grubundaki 

çocukların “Çocuklar �çin Çevresel Tutum Ölçe�i (Children’sEnvironmental Attitudes 

Scale)”nden aldıkları puanlar arasında deney grubu lehine anlamlı farklılık bulunmu�tur 

(p<0.05). Ayrıca ara�tırmada çocukların çevreye yönelik tutumlarının; cinsiyet, anne ö�renim 

düzeyi, baba ö�renim düzeyi, anne ya�, baba ya� de�i�kenlerine göre farklıla�madı�ı 

(p>0.05), okul öncesi kurumuna devam edip etmeme de�i�kenine göre anlamlı farklılık 

oldu�u sonucuna ula�ılmı�tır (p<0.05).  
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Elde edilen bulgular do�rultusunda ara�tırmacılara, e�itimcilere, anne-babalara 

önerilerde bulunulmu�tur. 

Anahtar Kelimeler: Okul öncesi, Çevreye Yönelik Tutum, Çevre E�itim Programı
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Abstract

The Effects Of The Envıronmental Education Program On Pre-School Chıldren’s (60-72 

Mounth) Envıronmental Attıtudes 

(Sample For Çanakkale) 

The purpose of that study is to determine the attitudes of 60-72 months old children’s 

attitute environment and to determine prepared with an environmental education program 

whether children’s environmental attitudes can differ or not. 

The study group was made up of 50 children 25 of them is in the experiement group and 

25 of them is in the control group attending Hüeyin Akif Terzio�lu Anaokulu located in 

Merkez, Çanakkale. As data collection tool, personal information form and Children’s 

Environmental Attitudes Scale were used. 

The effects on preparing of an environmental education program which focuses on 

improving children’s environmental attitudes, an experimental research model based study 

with pre test and last test was used.  In the process of analysis of the data, SPSS17.0 program 

was used. In order to determine the effect of environmental education program on children 

environmental attitudes non-parametric Mann Whitney-U test, Kruskal Wallis –H test and 

Wilcoxon Marked Row Test were used. Significance level of all the results were accepted as 

p< 0,05. 

After the Environmental Education Program, between the scores which are taken from 

the Children’s Environmental Attitudes Scale by the experiement group and control group, 

there is deep difference for the benefit of experiement group (p<0.05). Also it had been 

arrived to the conclusion that children’s environmental attitudes do not differ as a result of the 

variable gender, the variable education level of their parents and the variable age of their 

parents (p>0.05), but as a result of the variable going on with preschool (p<0.05). 
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According to the findings some suggestions was presented to educator, researcher and 

parents. 

Key words:, Preschool, Environmental Attitude, Environmental Education Programme. 
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Önsöz

 Çevre sorunlarının giderek artması, do�anın tahrip edilmesi, do�al kaynakların 

bilinçsiz kullanımı, a�ırı tüketim dünyanın gelece�i konusunda endi�e etmeme sebep 

olmu�tur. Birey olarak çevre konusundaki duyarlılı�ım ve çocuklara çevre sevgisini a�ılama 

iste�im tez çalı�mamı bu do�rultuda yürütme iste�i uyandırmı�tır. 

 Tez çalı�masına ba�ladı�ım ilk günden beri beni yüreklendiren, ya�adı�ım sıkıntılarda 

çıkı� yolu gösteren, uzman olarak görü�üne ba�vurabildi�im, güler yüzünü esirgemeyen 

de�erli hocam ve tez danı�manım Yrd.Doç.Dr. Sevil YALÇIN’a te�ekkür ederim. 

 Lisan ve yüksek lisans e�itimim boyunca okul öncesi e�itim alanında akademik ve 

pratik bilgiyi sentezleyerek aktarmasıyla beni yönlendiren, çocuk kitaplarına ilgimin, bilgimin 

sebebi olan de�erli hocam Doç.Dr. Havise ÇAKMAK GÜLEÇ’e te�ekkür ederim. 

          Lisans e�itimime ba�ladı�ım günden beri deste�ini esirgemeyen, danı�tı�ım konularda 

beni yönlendiren de�erli hocam Yrd.Doç.Dr. Haydar DURUKAN’a te�ekkür ederim.     

 Ara�tırmamda kullandı�ım “Çocuklar �çin Çevresel Tutum Ölçe�i (Children’s 

Environmental Attitudes Scale)”nin geçerlilik güvenirlik çalı�masını yapan, sorularımı sabırla 

ve titizlikle yanıtlayan Yrd.Doç.Dr. Fatma Nilgün CEVHER KALBURAN’a te�ekkür ederim. 

  Tez çalı�mamda ve tüm ya�amım boyunca desteklerini benden esirgemeyen, 

her durumda yanımda olan, aile olmaktan mutluluk duydu�um annem Efruze BULUÇ’a, 

babam Mehmet BULUÇ’a, ablalarıma te�ekkür ederim. 

 Bu önemli süreçte beni dinleyen, sabır gösteren, varlı�ıyla destek olan hayat 

arkada�ım Hakan USLUCAN’a; tez çalı�mama ba�ladıktan sonra dünyaya gelen geceleri 

uyuyarak annesine destek olan biricik kızım Bade USLUCAN’a te�ekkür ederim.  

  

          Çanakkale, 2016 

         Selda USLUCAN 



vii�
�

�çindekiler 

                                                                                                              

Onay ………...........................................................................................................i 

Özet ..........................................................................................................................................ii 

Abstract......................................................................................................................................iv 

Önsöz. ……………………….…………………………………………………………..…....vi 

�çindekiler.................................................................................................................................vii 

Kısaltmalar Listesi………………………………………………………..…...…………….xii 

Tablolar Listesi………………………………………………………………........…...……xiii 

Grafikler Listesi………………………………………………………..……….………….xv

�ekiller Listesi…………………………………………………………………...………..xvi

Bölüm-I…………………………………...…………………………………………………....1  

Giri�………………………………………...…………………………………………………..1                                  

1.1. Problem Durumu………………………………………………………..…………………2 

1.2.Ara�tırmanın Amacı…...…………………………………………………………...............3 

1.3. Ara�tırmanın Önemi….………….…….………………………………...………...………6 

1.4.Varsayımlar……………….……………….…………………..……..……….…................7   

1.5. Sınırlılıklar……….………………………………………………………………………..7                     

1.6. Tanımlar…………...………………………….……………...………..……..…………....8 

         1.6.1. Çevre………………………....………………………………………………........8 

         1.6.2. Çevre E�itimi……………..…...……………………………………………..…...8�

         1.6.3. Çevreye Yönelik Tutumlar……….…………….……………...……..…….……...9�

         1.6.4. Okul Öncesi Dönem…..……………………………………………..…….……..9 

Bölüm-II………………………………………………………………………………………10�

Kavramsal Çerçeve .…………………....……………………………………..………….......10 



viii�
�

2.1. Çevre …………………………………....…………………….………..…………..........10 

2.2. Çevre ve �nsan……………………………………………………………………………12 

2.3. Çevre sorunları…………………………………………………………………………...13 

         2.3.1. Hava Kirlili�i…………………………………….……………………………....16 

         2.3.2. Su Kirlili�i………………………………………….…………………………….16 

         2.3.3. Toprak Kirlili�i……………………………………….………………………….16 

         2.3.4. Gürültü Kirlili�i………………………………………….……………………....17 

         2.3.5. Radyoaktif Kirlilik………………………………………….……………………17 

         2.3.6. Çevre Sorunları �çin Alınacak Önlemler………………………………………18 

2.4. Çevre E�itimi…………...…………………………………………….……..…...……....19 

         2.4.1. Çevre E�itiminin Tarihsel Süreci………………………………………………...20 

         2.4.2. Çevre E�itiminin Amaçları………………………………………………………22 

         2.4.3. Çevre E�itiminin Hedefleri………………………………………………………23 

         2.4.4. Çevre E�itim Yakla�ımları……………………………………………………….26 

2.5. Okul Öncesi Dönemde Çevre E�itimi…………………………………………………...28 

         2.5.1. Okul Öncesi Dönemde Çevre E�itiminin Önemi………………………………..29 

2.6. Okul Öncesi Dönem Çocuklarında Çevresel Tutum ve Davranı�……...............………..31 

        2.6.1. Okul Öncesi Dönem Çocuklarının Çevreye Yönelik Tutumlarını Etkileyen                   

Etmenler……………………………………...…………………………………..31 

                    2.6.1.1. Aile……………………..……………………………………………….32 

   2.6.1.2. Ö�retmen…………………………………………………..…………....32 

   2.6.1.3. Okul…………………………..…………………………………………33 

    2.6.1.4. Sivil Toplum Örgütleri……………….………………………………...34 

   2.6.1.5. Kitle �leti�im Araçları……………………………………..……………34 

2.7. MEB Okul Öncesi E�itim Programında Çevre E�itimi…………...……….…………….35 



ix�
�

2.8. Konu �le �lgili Ara�tırmalar…………………………….………….……...………….......38 

         2.8.1. Türkiye’de Yapılan Ara�tırmalar………………………………..…..…...……....38 

         2.8.2. Yurtdı�ında Yapılan Ara�tırmalar…..………………………………..…..……....43 

Bölüm-III………………………………………………………………………..……………45 

Yöntem…………………………………………………………………………… ……….....45 

3.1. Ara�tırmanın Modeli………………….…..………………….…………....……..…........45 

3.2. Çalı�ma Grubu………………………….………………..………………………….…...46 

3.3. Veri Toplama Araçları ………………….……………..……………………...…..…..…50 

          3.3.1. Ki�isel Bilgi Formu……………………………………….…………..……........50 

          3.3.2. Çocuklar �çin Çevresel Tutum Ölçe�i…………………..…………………….50 

                     3.3.2.1 Ölçe�e Ait Geçerlik ve Güvenirlik…...………………………………...51 

          3.3.3. Çevre E�itim Programının Hazırlanması………………………………………..52 

          3.3.3.1. Çevre E�itim Programının Uygulanması………………………………55 

3.4.Verilerin Toplanması……………………..……………….…………………………...…56 

3.5. Verilerin Analizi…………….……………………………....………………………....57 

Bölüm-IV…………………………………………………………………………….……….59 

Bulgular..……………………………………………………………………………...………59 

4.1. Deney ve Kontrol Grubu Ö�rencilerinin Çevreyi Korumaya Yönelik Tutumları .……...59 

4.2. Deney ve Kontrol Grubu Ö�rencilerinin Çevreyi Yönelik Tutumlarında, Çevre E�itim 

Programının Etkisi………………………………………..……………………...……..60 

4.3. Deney ve Kontrol Grubu Ö�rencilerinin Çevreye Yönelik Tutumlarının Bazı 

De�i�kenlere Göre �ncelenmesi …………..…................................................................61 

4.3.1. Deney ve Kontrol Grubu Çocuklarının Çevreye Yönelik Tutumlarının Cinsiyet       

De�i�kenine Göre �ncelenmesi…………………………………………...…….61 



x�
�

4.3.2. Deney ve Kontrol Grubu Çocuklarının Çevreyi Yönelik Tutumlarının Annelerinin 

E�itim Durumu De�i�kenine Göre �ncelenmesi…………………………..……63 

  4.3.3. Deney ve Kontrol Grubu Çocuklarının Çevreyi Korumaya Yönelik Tutumlarının 

Babalarının E�itim Durumu De�i�kenine Göre �ncelenmesi.……………...…….67 

 4.3.4. Deney Grubu Çocuklarının Çevreyi Korumaya Yönelik Tutumlarının Anne Ya�  

De�i�kenine Göre �ncelenmesi…………………………………………...……70 

 4.3.5. Deney Grubu Çocuklarının Çevreyi Korumaya Yönelik Tutumlarının Baba Ya�

De�i�kenine Göre �ncelenmesi…………………………………………...……71 

 4.3.6. Deney ve Kontrol Grubu Çocuklarının Çevreyi Korumaya Yönelik Tutumlarının 

Okul Öncesi Kurumuna Devam Edip Etmeme De�i�kenine Göre �ncelenme....72 

Bölüm-V……………………………………………………………………………………....75 

Tartı�ma, Sonuç ve Öneriler…………………………………………………………….……75

5.1. Tartı�ma……………..………...........................................................................................75 

5.1.1. Deney Grubu Ö�rencilerinin Çevreye Yönelik Tutumlarında, Çevre E�itim 

Programının Etkisine �li�kin Bulguların Tartı�ılması……………………...…….75 

5.1.2. Deney Grubu Çocuklarının Çevreye Yönelik Tutumlarının Cinsiyet De�i�kenine 

Göre �ncelenmesi…………………………………………………………..…….77 

5.1.3. Deney Grubu Çocuklarının Çevreye Yönelik Tutumlarının Anne- Baba E�itim 

Durumu De�i�kenine Göre �ncelenmesi…………………………………...…….78 

5.1.4. Deney Çocuklarının Çevreyi Korumaya Yönelik Tutumlarının Anne-Baba Ya�

De�i�kenine Göre �ncelenmesi…………………………………………...……80 

5.1.5. Deney Grubu Çocuklarının Çevreyi Korumaya Yönelik Tutumlarının Okul Öncesi 

Kurumuna Devam Edip Etmeme De�i�kenine Göre �ncelenmesi……………….81 

5.2. Sonuç………………………………………………………………………………..……82 

5.3.Öneriler …………………..................................................................................................89 



xi�
�

5.3.1. Ö�retmenlere Yönelik Öneriler ………………..………......................................89 

5.3.2. Ebeveynlere Yönelik Öneriler……………..……….............................................90 

5.3.3. Ara�tırmacılara Yönelik Öneriler……………….……….....................................91 

Kaynakça………………...........................................................................................................92 

Ekler………………................................................................................................................105 



xii�
�

Kısaltmalar 

akt.  :aktaran 

ed.  :editör

Ç�ÇTÖ :Çocuklar �çin Çevresel Tutum Ölçe�i

EPA  :Amerika Birle�ik Devletleri Çevre Koruma Ajansı 

IEEP  :International Environment Education Programme  

MEB  :Milli E�itim Bakanlı�ı 

NAAEE :The North American Association for Environmental Education (Kuzey  

                         Amerika Çevre E�itimi Derne�i ) 

OÖEP  :Okul Öncesi E�itim Programı 

TEMA :Türkiye Erozyonla Mücadele A�açlandırma ve Do�al Varlıkları Koruma    

                         Vakfı

T.C.   :Türkiye Cumhuriyeti 

UNCED :United Nations Conference On Environment and Development (Birle�mi�  

                         Milletler Çevre ve Kalkınma Konferansı) 

UNEP  :United Nations Environment Programme (Birle�mi� Milletler Çevre    

                          Programı) 

UNESCO :United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (Birle�mi�

                          Milletler E�itim Bilim ve Kültür Te�kilatı) 



xiii�
�

Tablolar Listesi 

Tablo No.       Ba�lık      Sayfa 

Tablo 2.1. Çevre E�itimi ve Çevresel Bilgi Arasındaki Farklılıklar……………………....…20 

Tablo 3.1. Ara�tırma Deseni………………………….……………………………….…..….46 

Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Grubu Çocukların Cinsiyetlerine Göre Da�ılımı….……….…47

Tablo 3.3. Deney ve Kontrol Grubu Çocukların Daha Önce Okul Öncesi E�itim Kurumuna 

Devam Etme Durumlarına Göre Da�ılımı………………………………….……47 

Tablo 3.4. Deney Grubu Çocukların Annelerinin Ya�larına Göre Da�ılımı………………....48 

Tablo 3.5. Deney Grubu Çocukların Babalarının Ya�larına Göre Da�ılımı …………….…..48

Tablo 3.6. Deney ve Kontrol Grubu Çocukların Annelerinin ve Babalarının Ö�renim 

Durumlarına Göre Da�ılımı……………………………….……...……………….49 

Tablo 3.7. “Çocuklar �çin Çevresel Tutum Ölçe�i” Güvenirlik Analizi Sonuçları……….....52 

Tablo 3.8. Çevre E�itim Programı Kazanım ve Göstergeleri………………………………..53 

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Gruplarındaki Çocuklara Ait “Çocuklar �çin Çevresel Tutum 

Ölçe�i”ne �li�kin Bulgular………………………………………………….....…59 

Tablo 4.2. Deney Grubunun E�itim Programı Öncesi ve Sonrası Çevreye Yönelik 

Tutumlarına �li�kin Çocuk Puanlarının Wilcoxon ��aretli Sıralar Testi 

Sonuçları…………………………………………………………………………60 

Tablo 4.3. Kontrol Grubunun E�itim Programı Öncesi Ve Sonrası Çevreye Yönelik 

Tutumlarına �li�kin Çocukların Puanlarının Wilcoxon ��aretli Sıralar Testi 

Sonuçları……………………………………………….…………………….…..61 

Tablo 4.4. Deney Grubunun Cinsiyetlere Göre Çevreye Yönelik Tutumları Bakımından  

U-Testi Sonucu………………………………………………………………..….62 

Tablo 4.5. Kontrol Grubunun Cinsiyetlere Göre Çevreye Yönelik Tutumları Bakımından 

 U-Testi Sonucu…………………………………………………………..……..…63 



xiv�
�

Tablo 4.6. Deney Grubundaki Çocukların Annelerinin E�itim Durumu ve Ö�rencilerin 

Çevreye Yönelik Tutumuna �li�kin Öntest Kruskal Wallis Testi Sonuçları….….64 

Tablo 4.7. Deney Grubundaki Çocukların Annelerinin E�itim Durumu ve Ö�rencilerin 

Çevreye Yönelik Tutumuna �li�kin Sontest Kruskal Wallis Testi Sonuçları.…....65 

Tablo 4.8. Kontrol Grubundaki Çocukların Annelerinin E�itim Durumu ve Çocukların 

Çevreye Yönelik Tutumuna �li�kin Öntest Kruskal Wallis Testi Sonuçları…......65 

Tablo 4.9. Kontrol Grubundaki Çocukların Annelerinin E�itim Durumu ve Çocukların 

Çevreye Yönelik Tutumuna �li�kin Sontest Kruskal Wallis Testi Sonuçları…….66 

Tablo 4.10. Deney Grubundaki Çocukların Babalarının E�itim Durumu ve Çocukların 

Çevreye Yönelik Tutumuna �li�kin Öntest Kruskal Wallis Testi Sonuçları…......67 

Tablo 4.11. Deney Grubundaki Çocukların Babalarının E�itim Durumu ve Çocukların 

Çevreye Yönelik Tutumuna �li�kin Sontest Kruskal Wallis Testi Sonuçları…….68 

Tablo 4.12. Kontrol Grubundaki Çocukların Babalarının E�itim Durumu ve Çocukların 

Çevreye Yönelik Tutumuna �li�kin Öntest Kruskal Wallis Testi Sonuçları……..69 

Tablo 4.13. Kontrol Grubundaki Çocukların Babalarının E�itim Durumu ve Çocukların 

Çevreye Yönelik Tutumuna �li�kin Sontest Kruskal Wallis Testi Sonuçları…….70 

Tablo 4.14. Deney Grubundaki Çocukların Annelerinin Ya� Grubuna Göre Çevreye Yönelik 

Tutumları Bakımından U-Testi Sonucu…………………………..……...............71 

Tablo 4.15. Deney Grubundaki Çocukların Babalarının Ya� Grubuna Göre Çevreye Yönelik 

Tutumları Bakımından U-Testi Sonucu……………………….………………....72 

Tablo 4.16. Deney Grubundaki Çocukların Daha Önce Bir Okulöncesi Kuruma Devam Etme 

Durumlarına Göre Çevreye Yönelik Tutumları Bakımından U-Testi Sonucu…..73 

Tablo 4.17. Kontrol Grubundaki Ö�rencilerin Daha Önce Bir Okulöncesi Kuruma Devam 

Etme Durumlarına Göre Çevreye Yönelik Tutumları Bakımından U-Testi 

Sonucu……………………………………………………………………………74 



xv�
�

Grafik Listesi 

Grafik No.       Ba�lık      Sayfa 

Grafik 3.1. Çevre E�itim Programının Etkinlik �çeri�i Da�ılımı……………………………54 

�

�

�

�

�

�

�

�

�

�

�

�

�

�



xvi�
�

�ekiller Listesi 

�ekil No.       Ba�lık      Sayfa 

�ekil 2.1.  Çevre Kavramının Çok Boyutlulu�u……….…..…………………………………10 

�ekil 2.2. Çevre Sorunları �li�kisi….………..………………………………………………..15 

�ekil 2.3. Çevre �çin E�itimin Bütünle�mesi Gerekti�i Ba�lıca Disiplinler……………….…28 

�

�



� � � 1 

�

�

�

Bölüm I 

Giri�

Geçti�imiz yüzyıl, bilim ve teknoloji alanında önemli bulu�ların yapıldı�ı, insanlık 

tarihinde köklü de�i�ikliklerin ya�anmasıyla kentle�me, sanayile�me, bilgi ve kalkınma 

yüzyılı olarak literatürde yer bulmu�tur. �nsan ve do�al çevre arasındaki ili�ki, ekoloji ile 

ekonomi arasında hakim olma sava�ına dönü�mü�tür (Atasoy ve Ertürk, 2008). Yüzyıllardır 

süregelen çevre dengesi son yıllarda ya�am döngüsünü sa�layamayacak duruma gelmi� ve 

bozulmalar meydana gelmi�tir.  Evrenin yapısı içinde tutamadı�ı atık maddeler ve do�ada yer 

alan zararlı maddelerin kapladı�ı yer çevre dengesi içinde ciddi boyutlara ula�mı� olup gün 

geçtikçe de artmaya devam etmektedir (Erten, 2005).  

Dünyamızda ya�anan bu köklü de�i�iklikler insano�lunun do�rudan ve dolaylı olarak 

do�ayı tahrip etmesine bunun neticesinde çevre sorunları ile kar�ıla�masına neden olmu�tur. 

Günümüz dünyasında kar�ı kar�ıya kaldı�ımız önemli sorunlardan bazıları: küresel ısınma ve 

iklim de�i�ikli�i, su kaynaklarında kirlenme, kuraklık, sera gazları, erozyon, toprak kirlili�i, 

biyolojik çe�itlili�in azalması, nükleer atık sorunu, katı atık ve geri dönü�ümdür. Uluslararası 

düzeyde çevre sorunların çözümünde çe�itli politikalar geli�tirilmi�tir. Bu politikaların sonucu 

olarak e�itsel bir anlam ta�ıyan “çevre e�itimi” kavramı ortaya çıkmı�tır (Yılmaz ve Gültekin, 

2012). 

Do�anın ve do�al kaynakların koruması çevre e�itiminin temelini olu�turur. Çevre 

e�itimi çevre konularında bireyi bilgilendirmenin yanı sıra bireyin davranı�ını da olumlu 

�ekilde etkilemeli, davranı� de�i�ikli�i yaratmalıdır (�im�ekli, 2004). Çevre e�itiminde 

amaçlanan toplumda yer alan tüm bireyleri çevresel konularda bilinç, bilgi düzeyini 

yükseltmek; olumlu ve kalıcı davranı� de�i�iklikleri gerçekle�tirerek bireylerin süreçlere aktif 

katılımlarını sa�lamaktır. Dolayısıyla çevresel konularda aktif katılım sa�lamayı,

�
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olumsuzluklara kar�ı tepki olu�turmayı amaç edinen e�itim sistemi, toplumun dü�ünme ve 

karar verme yetisinin de geli�mesini sa�layacaktır (Çevre ve �ehircilik Bakanlı�ı, 2015).

Okul öncesi dönem çocuklarının geli�iminde önem ta�ıyan dönemler yer alması 

sebebiyle kritiktir. Bu kritik dönemlerde çocu�un çok sayıda ve çe�itli uyarıcıyla kar�ı kar�ıya 

kalması, daha çok ve kalıcı ö�renmeyi sa�layacaktır. Tutum ve davranı�ları geli�tirmeyi 

amaçlayan çevre e�itimi için okul öncesi dönemden itibaren çevre deneyimlerin 

kazandırılması gereklidir. Olumlu çevre deneyimlerinin ya�anmasıyla çocukların ya�amı 

boyunca süregelecek do�al çevreye yönelik olumlu davranı�lar, beceriler ve de�erler 

kazandırılacaktır. Çocukların çevrelerini tanıması, çevreye kar�ı duyarlılık kazanmalarını 

sa�layacaktır. (Gülay ve Öznacar, 2010; Gülay, 2011). 

Küçük çocukların do�ayı tanımasında ve de�erini bilmesinde yardımcı olmanın, insan-

do�a ili�kisini iyile�tirme potansiyeli vardır. Erken ya�ta do�al çevreyle edinilen olumlu 

deneyimler, çevreye kar�ı sorumlu davranı� göstermek için gereken unsurlar arasında 

sayılmaktadır. E�er çocuklara do�a sevgisi olu�turmak için gerekli olanakları �imdi 

sunmazsak, gelecekte do�anın destekçisi kimler olacaktır (Robertson, 2008).

1.1. Problem Durumu 

Çevre sorunları do�rudan ve dolaylı olarak insanları etkilemesi sebebiyle giderek 

önem artmakta ve çözüm için yollar aranmaktadır. Çevre sorunlarının meydana getirdi�i 

olumsuzluklar neticesinde, “çevre e�itim”i kavramı gündeme gelmi�tir. Çevre bilincini 

arttırılması için çevre e�itimine yönelik e�itim programlarının her ya� grubuna, her e�itim 

kademesine göre çe�itlendirilmesi gereklilik göstermektedir (Gülay ve Ekici, 2010). Yapılan 

ara�tırmalar (Atasoy, 2005; Ballantyne ve Packer, 2002; Cevher-Kalburan, 2009; Gülay, 

2011; Kesicio�lu ve Alisinano�lu, 2009; Özdemir ve Uzun, 2006; Özdemir, 2010; Smyth, 
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2006) çevre e�itiminin bireylerin çevre bilincini arttırdı�ı bununla birlikte çevreye yönelik 

tutumlarını olumlu etkiledi�ini göstermektedir. 

Çocukların çevreye kar�ı tutum ve davranı�ları, geli�imin en hızlı oldu�u okul öncesi 

dönemde olu�up �ekillenmektedir. Bu kritik dönemde çocu�un edindi�i davranı�ların, 

geli�tirdi�i tutumların etkisi ya�am boyu devam edecektir. Dolayısıyla çocukların çevreye 

yönelik algıları, tutumları okul öncesi dönemde olu�acak ve �ekillenecektir, çevre bilinci 

kazandırmada çocu�a sunulan ö�renme ortamları ilerleyen yıllarda çevreye yönelik olumlu 

tutum geli�tirmede önemli yer tutacaktır. Ülkemizde ilkö�retim, lise, üniversite ö�rencilerinin 

çevresel tutumlarını ara�tıran çalı�malar (Aslan, Sa�ır ve Cansaran, 2008; Atasoy ve Ertürk, 

2008; Erol ve Gezer, 2006; Kele�, Uzun ve Varnacı Uzun, 2010; Sam ve Gürsakal 2010; 

Uzun ve Sa�lam, 2006; Varlı 2014) oldukça fazladır. Son yıllarda okul öncesi dönem 

çocuklarının çevreye yönelik tutumlarını tarama deseninde, çevre e�itim programının 

çocukların çevreye yönelik tutumlarında etkilili�ini deneysel desende ara�tıran çalı�malar 

(Cevher-Kalburan, 2009; Kahriman-Öztürk, 2010; Kesicio�lu, 2008; Koçak-Tümer, 2015; 

�allı, 2011) yapılmaktadır ancak oldukça yetersizdir. Yapılan bu çalı�ma okul öncesi 

alanındaki bu bo�lu�u dolduracaktır. 

1.2. Ara�tırmanın Amacı 

Bu ara�tırmada amaçlanan; okul öncesi dönem çocuklarının (60-72 Aylık) çevreye 

yönelik tutumlarını saptamaktır. Ayrıca yine bu ara�tırma kapsamında; literatür ve uzman 

görü�leri do�rultusunda hazırlanan Çevre E�itim Programı ile sekiz haftalık bir e�itim alacak 

olan deney grubu çocuklarının çevreye yönelik tutumlarında bir de�i�im olup olmadı�ı 

belirlenecektir. Bu amaca ula�mak için a�a�ıda yer alan sorulara cevap aranacaktır. 

1. Deney ve kontrol grubunda yer alan çocukların, çevre e�itim programı uygulama öncesi 

çevreye yönelik tutum düzeyleri arasında anlamlı bir farklılık var mıdır? 
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2. Deney ve kontrol grubunda yer alan çocukların, çevre e�itim programı uygulama sonrası 

çevreye yönelik tutum düzeyleri arasında anlamlı bir farklılık var mıdır? 

3. Deney grubunda yer alan çocukların, çevre e�itim programı uygulama öncesi ve sonrası 

çevreye yönelik tutum düzeyleri arasında anlamlı bir farklılık var mıdır? 

4. Kontrol grubunda yer alan çocukların, çevre e�itim programı uygulama öncesi ve sonrası 

çevreye yönelik tutum düzeyleri arasında anlamlı bir farklılık var mıdır? 

5. Deney grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim programı 

uygulama öncesi çocukların cinsiyetine göre farklıla�makta mıdır? 

6. Deney grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim programı 

uygulama sonrası cinsiyete göre farklıla�makta mıdır? 

7. Kontrol grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim programı 

uygulama öncesi cinsiyete göre farklıla�makta mıdır? 

8. Kontrol grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim programı 

uygulama sonrası cinsiyete göre farklıla�makta mıdır? 

9. Deney grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim programı 

uygulama öncesi anne e�itim durumuna göre farklıla�makta mıdır? 

10. Deney grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim programı 

uygulama sonrası anne e�itim durumuna göre farklıla�makta mıdır? 

11. Kontrol grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim programı 

uygulama öncesi anne e�itim durumuna göre farklıla�makta mıdır? 

12. Kontrol grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim programı 

uygulama sonrası anne e�itim durumuna göre farklıla�makta mıdır? 
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13. Deney grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim programı 

uygulama öncesi baba e�itim durumuna göre farklıla�makta mıdır? 

14. Deney grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim programı 

uygulama sonrası baba e�itim durumuna göre farklıla�makta mıdır? 

15. Kontrol grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim programı 

uygulama öncesi baba e�itim durumuna göre farklıla�makta mıdır? 

16. Kontrol grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim programı 

uygulama sonrası baba e�itim durumuna göre farklıla�makta mıdır? 

17. Deney grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim programı 

uygulama öncesi annelerinin ya�ına göre farklıla�makta mıdır? 

18. Deney grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim programı 

uygulama sonrası annelerinin ya�ına göre farklıla�makta mıdır? 

19. Deney grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim programı 

uygulama öncesi babalarının ya�ına göre farklıla�makta mıdır? 

20. Deney grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim programı 

uygulama sonrası babalarının ya�ına göre farklıla�makta mıdır? 

21. Deney grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim programı 

uygulama öncesi daha önce okul öncesi kurumuna devam edip etmeme durumuna göre 

farklıla�makta mıdır? 

22. Deney grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim programı 

uygulama sonrası daha önce okul öncesi kurumuna devam edip etmeme durumuna göre 

farklıla�makta mıdır? 
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23. Kontrol grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim programı 

uygulama öncesi daha önce okul öncesi kurumuna devam edip etmeme durumuna göre 

farklıla�makta mıdır? 

24. Kontrol grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim programı 

uygulama sonrası daha önce okul öncesi kurumuna devam edip etmeme durumuna göre 

farklıla�makta mıdır? 

1.3. Ara�tırmanın Önemi 

Küresel ısınma, ekolojik dengenin bozulması ve do�al çevrenin hızla yok olması 

konuları son yıllarda giderek önem kazanan konulardır. �nsanların tutum ve davranı�larının 

çevre sorunlarına neden olması sebebiyle bu durumun kayna�ının e�itim sorunu oldu�u 

görülmü�tür. Çevre sorunlarının duyurulmasında ve önlemlerin alınmasında etkili olması 

sebebiyle ilk ba�vurulacak yol bilinçlendirici e�itim olmalıdır (Cevher-Kalburan, 2009).  

Çevre e�itimi toplumdaki bireylerin çevresel bilgi, anlayı� ve farkındalıklarını 

arttırarak çevreye kar�ı olumlu tutum de�er kazanmalarına yardımcı olma yoludur. Bireylerin 

tutum ve de�erlerinin olu�tu�u, toplumun de�er yargılarını fark etmeye ba�ladı�ı okul öncesi 

dönem çevre e�itimi açısından da kritik öneme sahiptir. 

Robertson (2008), çevresini tanıyan ve çevresine kar�ı duyarlı ve korumacı tutum 

sergileyen çocukların ya�amının di�er yıllarında da bu tutumlarını devam ettirdi�ini 

belirtmi�tir. 

Phenice ve Griffore (2003), örgün e�itimin ilk basama�ı olan okul öncesi e�itimin 

çocu�un ya�amında ilk deneyimleri olu�turması sebebiyle önemli bir yer tuttu�unu ve bu 

süreçte çocu�un do�a ile ilgili ö�rendi�i bilgilerin, ya�adı�ı e�itsel deneyimlerin do�a ile ba�

kurmasını sa�ladı�ını vurgulamı�tır. 



� � � 7 

�

�

�

Bu bilgiler ı�ı�ında; okul öncesi dönem çocuklarının geli�im özellikleri dikkate 

alınarak yaparak ya�ayarak katılabilecekleri çevre e�itim programı etkinlikleriyle aktif 

ö�renme ortamlarının sunulması çocukların etkile�im içinde do�ayı ke�fetmelerini, do�a 

hakkında do�ru bilgi edinmelerini sa�layaca�ı dü�ünülmektedir. Bu amaçla çalı�mada yer 

alan sekiz haftalık çevre e�itim programı, çocukların çevresel bilgi ve farkındalık düzeylerini 

artırarak, çevreye yönelik tutumlarına olumlu katkı sa�laması açısından önemlidir. 

1.4. Varsayımlar 

1) Hazırlanan Çevre E�itim Programının ara�tırma kapsamındaki okul öncesi dönem 

çocuklarının çevreye yönelik tutumlarını olumlu yönde etkileyece�i varsayılmaktadır. 

2) Çocukların “Çocuklar �çin Çevresel Tutum Ölçe�i (Children’s Environmental Attitudes 

Scale)”nin uygulanmasında kendilerini objektif bir �ekilde ifade edebildikleri 

varsayılmaktadır. 

3) Ölçme aracının ara�tırma kapsamındaki alt soruları ortaya koyabilece�i varsayılmaktadır. 

1.5.  Sınırlılıklar 

Ara�tırma; 

1) 2013-2014 e�itim-ö�retim dönemiyle, 

2) Çanakkale ili Merkez ilçesi Hüseyin Akif Terzio�lu Anaokuluna devam eden hazırlanan 

Çevre E�itim Programıyla çevre e�itimi alacak 25 çocuk ve aynı sayıda normal e�itime 

devam edecek 25 çocukla, 

3) Çocuklar �çin Çevresel Tutum Ölçe�i (Children’s Environmental Attitudes Scale) ’nin 

maddeleriyle, 

4) Kullanılan ölçme araçlarıyla sınırlı olacaktır. 
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1.6. Tanımlar  

1.6.1. Çevre 

Ansiklopedik anlamıyla çevre, bir �eyin etrafını belirleyen çizgi, etraf, civar, yöre, 

muhit olarak tanımlanmaktadır (Meydan Larousse Büyük Lûgat ve Ansiklopedi, 1970).

1960’lı yıllardan sonra do�a ve do�a olaylarında görülen de�i�iklikler, do�al 

kaynakların tükenmeye yüz tuttu�unun farkına varılması çevre kavramının açıklamasına 

do�a, kentsel alan, ya�amsal alan gibi yeni anlamlar yüklemi�tir. Çevre tanımı tek olmadı�ı 

gibi farklı pek çok anlam ifade eden fakat kökeninde aynı olan tanımlamalar literatürde yer 

almı�tır (Akçay, 2006). 

Do�ada yer alan tüm canlıların ya�amları boyunca ili�kilerini devam ettirdi�i dı�

ortam olarak tanımlanabilir. Canlı ve cansız ortamlar çevreyi olu�turur. Çevreyi meydana 

getiren canlı unsurlar; insanlar, bitkiler, hayvanlar ve mikro organizmalardır. Çevreyi 

olu�turan cansız unsurlara örnek hava, su, toprak, yer �ekilleridir. Binalar, köprüler do�al 

çevreden yardım alarak insanlar tarafından üretilen unsurlardır (Ba�al, 2003). 

1.6.2. Çevre E�itimi 

Çevre e�itimi, “ki�ilerde çevresel bilinç, duyarlılık, olumlu ve kalıcı davranı�

de�i�iklikleri kazandırarak do�al, tarihi, kültürel, sosyal ve estetik de�erlerin korunmasında 

etkin katılımlarını sa�layarak sorunların çözüm sürecinde görev alma” olarak tanımlanmı�tır 

(Çevre ve �ehircilik Bakanlı�ı, 2004). 

Çevre e�itimi,  tutumları, de�er yargılarını, bilgi ve becerileri geli�tirerek çevrenin 

korunmasını sa�lama ve çevreye dostu davranı�ların gösterilip bunların sonuçlarının alınması 

sürecidir (Erten, 2004). 
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Çevre e�itimi, biyo-fiziksel çevre ve onunla ili�kili problemler hakkında bilgiye sahip, 

bu problemlerin çözümüne nasıl yardım edebilece�inin farkında ve çözüm süresince 

çalı�maya güdülenmi� bireyler olu�turmayı amaçlamaktadır (Cevher-Kalburan, 2009, s. 27). 

Çevre e�itimi konusunda yapılan tanımların ço�unlu�u; çevre e�itiminin çevreye 

yönelik farkındalı�ı arttırdı�ı, anlama ve becerileri geli�tirdi�i, tutum ve de�erlere ı�ık tuttu�u 

ve çevresel faaliyetlere öncülük etti�i yönündedir (Cooper, 2010, s. 130). 

1.6.3. Çevreye Yönelik Tutumlar 

Çevreye yönelik tutumlar, çevre ve do�adaki canlılarla ilgilenme ve dikkat etmenin 

önemini anlamayı, çevre merkezli konulara yönelik ba�ımsız dü�ünmeyi, di�er canlıların 

inanç ve dü�üncelerine de�er vermeyi, saygı duymayı içeren davranı�lardır (Cevher-Kalburan, 

2009). 

Ki�ilerin çevre sorunlarından kaynaklı korku, kızgınlık, huzursuzluk, de�er yargıları 

ve çevre problemlerinin çözümüne hazırbulunu�luk gibi çevreye kar�ı faydalı tutumlara olan 

olumlu ya da olumsuz tutum ve dü�üncelerinin kapsar (Erten, 2004). 

1.6.4. Okul Öncesi Dönem 

Okul öncesi dönem çocu�un bili�sel, fiziksel, dil, duygusal ve sosyal geli�im 

alanlarında büyük geli�me gösterdi�i kritik bir dönemdir. Bireyin ya�amında kritik bir dönem 

olması sebebiyle bu ya�larda çocu�a verilecek e�itim de kalıcı izler ta�ımaktadır (�ahin, 

2000). 

Okul öncesi dönem, do�um öncesi dönemde ba�layan ö�renmenin ya�am boyunca 

ula�abilece�i en büyük hızla ve en kalıcı �ekilde devam etti�i farklı bir süreçtir (Gülay ve 

Öznacar, 2010). 
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Bölüm-II 

Kavramsal Çerçeve 

2.1.  Çevre 

Çevre kavramının gündelik hayatta yaygın olarak kullanılması yetmi�li yılların ba�ına 

dayanmaktadır (Özkaya ve U�ak, 2009). Çevre kavramı yetmi�li yıllarda; bireyin içinde 

ya�amını sürdürdü�ü ev, mahalle, köy, �ehir gibi farklı mekânların yer aldı�ı co�rafi 

(mekânsal) çevre ve arkada�lar, akrabalar, kom�ular, aile bireyleri, akranlar gibi insanlardan 

meydana gelen toplumsal çevre olarak algılanmaktaydı (Atasoy, 2006). 

Yirminci yüzyılın sonlarında �ekil 1.1.’de yer aldı�ı gibiçevre kavramının do�al (fiziki) 

boyutunun dı�ında, kültürel, politik, iktisadi, ekolojik, sosyal, psikolojik boyutları da 

tartı�ılmaya ba�lanmasıyla çevre çok yönlü bir ili�ki zincirinden olu�an bir kavram olarak dile 

getirilmeye ba�landı (Atasoy, 2006).  

�ekil 2.1. Çevre Kavramının Çok Boyutlulu�u (Atasoy, 2005). 

Çevre Kavramının 
Çok Boyutlulu�u

Birey Açısından 
(Dı� Çevre)

• Kültürel Çevre
• Toplumsal Çevre
• Tarihi Çevre
• Mimari Çevre
• Teknolojik Çevre
• Politik Çevre
• Ekonomik Çevre

Birey Açısından 
(�ç Çevre)

• Dü�ünce Çevresi
• Psikoloji Çevresi
• Duygu Çevresi
• Ahlak Çevresi
• Manevi Çevresi
• Bilgi Çevresi

Co�rafi Açıdan

• Fiziki Çevre
• Be�eri Çevre
• Ekonomik Çevre
• Kırsal-Kentsel Çevre

Nitelik Açısından

• Toplumsal Çevre
• Fiziksel Çevre

Mekan Açısından

• Yerel Çevre
• Bölgesel Çevre
• Ulusal Çevre
• Küresel Çevre
• Evrensel Çevre
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Çevre, sosyologlar ve psikologlar için; bireyin dı�ındaki, birey üzerinde etkisi olan özel 

ko�ullar ortamları, sa�lık çalı�anlar için; sa�lık üzerinde etkiye sahip çevre ko�ulları, �ehir 

planlayıcıları için; yapısal çevreyi, co�rafyacılar için; co�rafi çevreyi, biyologlar için ise 

organizmaların habitatını, arkeologlar ve sanat tarihçileri için; tarihsel çevreyi, mimar ve kent 

bilimcileri için; kentsel çevreyi ifade eder. Bu örneklerden yola çıkarak çevrenin çok geni�

kapsamı oldu�u, farklı bilim dallarının kendi alanları do�rultusunda çok farklı açılardan 

baktı�ı, kapsam alanlarının esnek oldu�u, disiplinler arası bir kavram oldu�u söylenebilir 

(Atasoy, 2006; Yıldız, Yılmaz ve Sipahio�lu, 2008).  

Çevre kendi içinde do�al çevre ve yapay çevre olarak iki grupta incelenebilir: Do�al 

çevre, insanın do�al etkenlere ba�lı olarak hazır buldu�u, olu�um sürecine katkıda 

bulunmadı�ı çevreye denir. Hava, su, toprak, ova, tropik orman, bitki ve hayvan toplulukları 

gibi canlı ve cansız varlıklar do�al çevrenin elemanlarıdır. Yapay çevre, insanlı�ın 

varolu�undan günümüze kadar insanın bilgi, teknoloji ve kültür birikimine dayanarak do�al 

çevreden faydalanarak insanlar tarafından olu�turulan çevreye denir. Kentler, köprüler, 

kültürler, evler yapay çevreye örnek verilebilir(Kele� ve Hamamcı, 1998; U�ak, 2006; Yıldız 

vd., 2008). Bu yakla�ıma göre çevrede üç düzey ayırt edilebilir; 

1. Mikro-çevre: ki�isel mekan ya da bir gruba özgü mekan. 

2. Mezo-çevre: evler, kom�uluk birimi, mahalle. 

3. Makro-çevre: kent, kentsel topluluk ve bölgeyi temsil eder (U�ak, 2006). 

 Yukarıdaki tanımlamalar çerçevesinde çevre, canlı varlıkların do�rudan ya da dolaylı 

olarak çift yönlü etkile�imde bulundu�u farklı bilim dallarına göre inceleme alanı çe�itlilik 

gösteren disiplinler arası bir kavramdır diyebiliriz. 
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2.2. Çevre ve �nsan  

Dört buçuk milyon yıldır var oldu�u bilinen evrende insanların 40.000 yıldır 

ya�adı�ını fosil kanıtlar söylemektedir. Do�u�tan dü�ünebilme, ö�renebilme yetene�ine sahip 

olan insan biyosferdeki di�er canlılardan farklı olarak sanat, dü�ünce, kültür ve uygarlıklar 

yaratmı�tır. �lk zamanlar avcı ve toplayıcı olan insano�lu az olan sayıları göçebe davranı�ları 

ve çevreyi de�i�tirmek için kas güçlerine ba�ımlı olmaları nedeniyle çevre üzerindeki etkileri 

oldukça kısıtlı ve uyum içindeydi. Fakat geli�en tarım (orman alanlarında a�açların 

kesilmesi), sanayi devrimi, nüfus artı�ı, bilim ve teknolojideki ilerlemelerin etkisiyle birlikte 

insanların do�a üzerindeki tahribatı artmı�tır (Atasoy, 2006; Miller, 2000; Kaushik ve 

Kaushik, 2010).   

�nsan ve do�a ili�kisinde ilk ça� filozoflarında “do�aya egemen olma” dü�üncesinin 

olmadı�ı görülürken 17.yüzyılda bilimsel ilerlemeler, sanayi devrimi sonrasında Descartes, 

Newton gibi filozofların dile getirdi�i do�aya egemen olma, insanı merkeze alma anlayı�ının 

hâkim oldu�u görülmektedir (Gül, 2013). �nsanın kendisini dünyanın merkezinde görmesi ve 

do�anın amaçlarına hizmet etmek için var oldu�u dü�üncesi do�al kaynakları ölçüsüz 

kullanmasına ve do�ayı tahrip etmesine neden olmu�tur. �nsanı merkeze alan bu yakla�ımlar 

�üphesiz çevre sorunlarının do�masının temelini olu�turmu�tur. 

Cevher-Kalburan (2009), çevre ve insan ili�kisi üzerine bazı tanımlara yer vermi�tir. 

Çevre bilgisi, ekosistemde yer alan elementleri daha iyi anlama; çevresel farkındalık, çevreyi 

nasıl etkilediklerine ili�kin bilinç geli�tirme süreci; çevresel sorumluluk, çevreye kar�ı 

alternatif davranı� �ekilleri, de�i�ime etkileri ve öncülük etme biçimlerini de�erlendirmeleri; 

çevresel yeterlilik, yeryüzü sistemini anlama ve de�erlendirme, davranı� düzenleme becerisi 

olarak ifade etmektedir. 
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�nsanların do�al çevreyi algılama ve ifade etme biçimlerine göz önüne alındı�ında,  

“do�al kaynakların anası”; ekonomik faaliyetlerinin gerçekle�ti�i “geni� ve bitmez tüketim 

sahnesi”; dize getirilmesi gereken “dü�man”; kanatları altına sı�ındı�ımız “yüce koruyucu”; 

insan elinin de�medi�i “bakir ve temiz”; bizi do�al afetlerle dize getiren “cezalandırıcı” 

kavramları ortaya çıkmaktadır (Atasoy, 2006).   

Genel olarak insanın dı�ında ekosistemin parçası olan bütün canlılar do�a ile uyum 

içinde ko�ullara uyum sa�layarak ya�amlarını sürdürürken insan bilim ve teknolojik 

geli�meleri kullanarak do�ayı denetimi altına almak istemi�tir. Do�al çevreye müdahale 

edilmesi ekolojik dengenin bozulmasına bu da zaman içinde çevre sorunlarının do�masına 

sebep olmu�tur. Do�aya verdi�i tahribatın uzun yıllar sonra olumsuz sonuçlarıyla yüz yüze 

gelen insan do�ayla uyum içinde ya�amak için adım atmak zorunda kalmı�tır.

2.3. Çevre Sorunları 

Çevre kavramının tanımlamalarında görülen çok boyutluluk ve çok seslilik çevre 

sorunları kavramının tanımına da yansımı� olup ortak kanıya varılmı� bir tanım yoktur. Farklı 

alanlara göre çevre sorunlarının tanımları, sebep ve sonuçları farklı açıdan ele alınmı�tır. 

Günümüzde insan ve çevre ili�kisini ele alan çevre sorunları teknolojik, iktisadi, psikolojik, 

hukuksal, sosyolojik, politik, dinsel, e�itim, felsefi ve kültür boyutları ile çok yönlü 

tartı�ılmaktadır (Atasoy, 2006). Kısacası çevre sorunları, çevreyi olu�turan canlı ve cansız 

varlıklar üzerinde, insano�lunun çe�itli faaliyetleri neticesinde meydana gelen ve ya�amı kötü 

etkileyen, bozulmaların ve sorunların tamamıdır (Yıldız vd., 2000). 

Avcı-toplayıcı gruplar halinde ya�amını sürdüren insano�lu bulundu�u bölgede temel 

ihtiyaçlarını kar�ılıyor, ya�adı�ı bölge verimsizle�tikten sonra yeni yerler arayı�ına geçiyordu. 

Terk edilen, tahrip edilmeyen bölge kendini onaracak, yenileyecek zaman bulabiliyordu. 

Teknolojini kullanılmasıyla ba�layan tarım devrimiyle insan yerle�meleri yo�unla�tı ve kendi 
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besinini üreten insano�lunda do�aya egemen olma dü�üncesi ba�ladı. Bu zamana kadar olan 

geli�meler çevrenin kendisini yenilemesine engel olu�turmadı (Güven ve �nce-Aka, 2009). 

Çevrenin kendini yenileyebilme sınırının üstüne çıkması sanayi devriminin olu�umuyla 

ili�kilendirilebilir. �ngiltere’de ba�layıp Avrupa’ya yayılan sanayi devrimi feodal toplum 

yapısından endüstrile�mi� burjuva yapılanmasına geçi�le çevre sorunlarının ilk belirtileri 

ortaya çıkmı�tır. Buhar makinelerinin icadı karadan ve denizden ula�ım imkanları arttı, tekstil 

üretiminde el tezgahlarından makineli imalâta geçildi. Makinelerle üretimde sa�lanan zaman 

ve enerji tasarrufu do�al kaynaklar (kömür, su, petrol) kullanılarak geli�tirildi dolayısıyla 

daha fazla enerji üretmek ve tüketmek sebep-sonuç ili�kisine neden oldu. Sanayi bölgelerinde 

insan yı�ılmalarının artması ve do�al kaynakların hızla tüketilmesi, çimentonun icadı gibi 

etkenler çevre sorunlarının sinyallerini vermi�tir. Hammadde arayı�ına giren ülkeler arasında 

kutupla�malar olu�masıyla 20. yüzyıl ba�larından itibaren dünya sava�ları ba�lamı� ve bu 

durum çevrenin tahribatında önemli rol oynamı�tır. Telafisi mümkün olmayan çevre 

sorunlarının birinci kaynakları olarak kimyasal, biyolojik ve nükleer silahların kullanılması, 

internet ve uydu teknolojilerinin hızla yayılması, elektronik devrimi ile seri üretimin 

ba�laması sayılabilir (Akçay, 2006; Güven ve �nce-Aka, 2009; Tok, 1997). 

Küresel ısınma, okyanus dalgalarının gün geçtikçe yükselmesi, ozon tabakasının 

incelmesi, erozyon ve çölle�me, ormanların tahrip olması, bitki ve hayvan türlerinin yok 

olması, do�rudan ve dolaylı olarak tüm ülkeleri etkilemektedir. Tüm bu nedenlerden dolayı 

çevre sorunları global ya�amsal önem ta�ıyan ve bireylerin ya�am hakkını ilgilendirdi�i için 

tüm ülkelerin katılımıyla karar alınması gereken bir sorundur (Atasoy, 2006). 

�ekil 2.2.’de yer aldı�ı gibi Dünyada ve Türkiye’de çevre sorunları zincirin halkaları 

gibi birbirlerine ba�lı ve çok yönlü boyuttadır. Fosil yakıtların kullanımıyla hava kirlenmekte 

bu da, insanları, hayvanları, bitkileri etkilemekte, kültür eserlerini, yapıları bozmakta, 

yıpratmaktadır. Kirli hava topra�ı etkilemektedir. �s ve kurum tortu olarak yere çökmekte; 
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yüzey suları nitelik açısından bozulup ve yer altına da nüfuz ederek kirlili�e yol açmaktadır. 

Hava kirlili�i asitli ya�ı�ların olu�umuna neden olup, do�al ve kültür bitki varlı�ı bundan 

etkilenmekte; zarar görmektedir. Ormanda a�açların kuruması, orada barınmakta olan canlı 

ya�amını olumsuz etkilemektedir (Güney, 2004).  

�ekil 2.2. Çevre Sorunları �li�kisi 

Dünyada genel olarak yaygın olarak görülen çevre sorunları �u �ekildedir: 

• Hava kirlili�i 

• Su kirlili�i 

• Toprak kirlili�i 

• Gürültü Kirlili�i 

• Radyoaktif Kirliliktir. 

ÇEVRE 
K�RL�L���

Hava 
Kirlili�i

Toprak 
Kirlili�i

Radyoaktif 
Kirlilik

Su 
Kirlili�i
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2.3.1. Hava Kirlili�i.  

Hava kirlili�i; atmosferde toz, duman, gaz ve saf olmayan su buharı �eklinde 

bulunabilecek kirleticilerin ve belirlenen de�erden fazla miktarda bulunan maddelerin, canlı 

ve cansız varlıklara zarar verebilecek miktarda yükselmesidir (Do�ru ve Göksu, 2009).

Hava kirlili�inin nedenleri tüketilen fosil yakıtlar, çöplerin yakılması, radyoaktif 

ı�ınlar, volkanik patlamalar, orman yangınları toz fırtınaları, sanayi atıklar egzoz gazları, 

nükleer denemeler, kentle�me oldu�u görülürken sonuçların da ise; asit ya�murları, küresel 

ısınma, ozon tabakasının zarar görmesi, sis olu�umu gibi durumların ortaya çıktı�ı 

görülmektedir. 

2.3.2. Su Kirlili�i 

�stenmeyen atıkların suyun özelli�ini ölçülebilecek �ekilde kötüle�tirebilecek miktar 

ve yo�unlukta suya karı�ması olayıdır. Ba�ka bir ifadeyle söyleyecek olursak insan kaynaklı 

davranı�lar sonucunda ortaya çıkan, kullanımı kısıtlayan ya da engelleyen ekolojik dengeyi 

bozan nitelik de�i�imidir (Sakarya, 2010).  

Su kirlili�inin nedenleri arasında a�ırı gübreleme, temizlenmeyen evsel ve endüstriyel 

atık sular, tanker kazaları, kimyasallar, denizlere bırakılan tüm zararlılar oldu�u görülürken 

sonuçlarında ise; akarsuların kirlenmesi, denizde ya�ayan canlıların toplu ölümleri, içme 

sularının kirlenmesi, salgın hastalıkların artması gibi durumların ortaya çıktı�ı görülmektedir. 

2.3.3. Toprak Kirlili�i 

Toprak kirlili�i, topra�ın üst katmanına ve içine nüfuz eden, ba�ka yerlerden gelen 

zararlı atık maddelerin, topra�ın özelli�ini bozmasıdır. Ba�ka bir ifadeyle; Topra�ın veriminin 

dü�mesine sebep olacak, ideal de�erdeki toprak özelliklerini bozacak her türlü çevresel 

baskılar ve olaylardır (Çepel, 1996). 
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Toprak kirlili�inin nedenleri arasında zirai ilaçlama, ormanların tahribatı, endüstri 

atıkları evsel atıklar egzoz gazları oldu�u görülürken sonuçlarında ise; topraktaki zararlı 

maddelerin bitkilere geçerek insanlara ve hayvanlara zarar vermesidir.  

2.3.4. Gürültü Kirlili�i 

Gürültü kirlili�i, etkisi ki�iye göre de�i�en huzur kaçırıcı, rahatsız edici, sa�lık 

bozucu, verimli çalı�mayı engelleyen, istenmeyen sesler olarak ifade edilebilir (Güney, 2004). 

 Gürültü kirlili�ine hızlı sanayile�me, motorlu araç sayısındaki artı�lar, e�lence yerleri, 

motor yarı�maları, elektrikli aletler, havalandırma sistemleri, jeneratörlerin neden oldu�u 

görülürken sonuçlarında ise; kulak i�itme yitimlerinin olu�ması, psikolojik rahatsızlıklar, 

dikkat bozuklukları, mide rahatsızlıkları ile insan ruh ve beden sa�lı�ını etkiledi�i görülür 

(Güney, 2004). 

2.3.5. Radyoaktif Kirlilik 

 Radyasyon, güne�, kayalar ve su altındaki çökeltiler kaynaklı enerjinin etrafa 

yayılmasıdır. Yerkürede bulunan uranyum, toryum, potasyum, sitrontiyum gibi izotoplar da 

fizyon geçirdi�inde enerji açı�a çıkmaktadır. Bu radyasyon türleri do�al yollarla olması 

sebebiyle çözümü yine do�al yollarla olmaktadır. Radyoaktif kirlilik bilim ve teknolojide 

kolaylık sa�lamak amacıyla insano�lunun radyoaktif maddelere müdahalesi ile ortaya 

çıkmı�tır (Çokadar, Türko�lu ve Gezer, 2007). 

 Radyoaktif kirlilik, yakın zamanda ya�anan facialarda (Çernobil, Fuku�ima) görüldü�ü 

gibi insanlar üzerinde kanser türlerinin görülme sıklı�ının artmasına, iklim ko�ullarının 

de�i�mesine, bitki örtüsünün tahrip olmasına neden olmu�tur. 
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2.3.6. Çevre Sorunları �çin Alınacak Önlemler 

Çevre sorunları için alınacak önlemlerden bazıları �u �ekilde sıralanabilir: 

• Yenilenebilir enerji kaynaklarından (güne�, rüzgâr, su ve jeotermal) yararlanmak 

• Yakıt olarak kur�unsuz benzin kullanmak 

• Az fosfat içeren veya fosfatsız deterjan kullanmak 

• Tarımda zararlılarla mücadelede kimyasal ilaç yerine, do�al yöntemleri uygulamak 

• Deniz, nehir ve göllere katı ve sıvı çöplerin atılmasını önlemek 

• Çevre sorunlarının çözümü için sivil toplum kurulu�larıyla i�birli�i yapmak 

•  Çevre sorunlarının önlenmesi için yaptırım gücü olan yasalar çıkarmak 

• Atıkların azaltılması için modern geri dönü�üm teknolojisini kullanmak. 

Çevre sorunlarının ortaya çıkmasında do�rudan veya dolaylı olarak rol oynayan 

etmenler; nüfus, kentle�me, sanayile�me, turizm, toplumsal bilinçtir (Kavruk, 2002). Tüm bu 

etmenle inceledi�inde temelinde insan faktörünün yattı�ı görülür. 

Çevre sorunları insan ya�amı için tehlike olu�turdu�u gibi dünyamızda ya�amı zor 

hale getirmektedir. Bu olumsuzlu�u önlemenin yolu ise insanların �imdi ve gelecekte alı�ıla 

gelmi� dü�ünce ve davranı�larını terketmesi olacaktır. Çevre sorunlarının nedenlerini, 

insanların ya�am biçimleri, sahip oldukları de�er yargıları ve tutumları olu�turmaktadır. Bu 

nedenle, hiç zaman kaybetmeden insanlar, söz konusu çevre problemlerine çözüm bulunması 

için üzerlerine dü�eni yapmak zorundadırlar. Bugün, çevre problemleri sadece teknoloji veya 

yasalarla çözülebilecek bir problem de�ildir. Bu, sadece davranı�ların de�i�mesi ile 

mümkündür. Davranı�ların de�i�mesi ise tutum, bilgi ve de�er yargılarının da de�i�mesini 

paralel olarak etkiler. Do�aya kar�ı bakı� açısını de�i�tirecek pozitif tutum ve de�er 

yargılarını biçimlendirecek çevre e�itimi ehemmiyete sahiptir (Erten, 2003; Gökçe, Kaya, 

Aktay ve Özden, 2007). 
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2.4. Çevre E�itimi 

Çevre e�itimi çevre ve sorunlarına kar�ı farkındalı�ı ve ilgisi olan;  bilgi, yetenek, 

davranı� ve becerilerle mevcut sorunların çözümü ya da yenilerinin engellenmesi için bireysel 

veya kollektif olarak çalı�maya istekli bir dünya nüfusunu �ekillendirme sürecidir (Ernesto, 

2004). 

Çevre e�itimi sürdürülebilir kalkınmanın temelleri ile ilintili olarak insan soyunun ve 

dünyanın gelece�inin korunması için tek yol olarak kabul görmü�tür. �nsanların çevreye kar�ı 

tutumundaki gerekli de�i�iklikler, ancak temel e�itimin bir parçası olarak, kitlesel düzeyde 

uygulandı�ında ve tüm sosyal gruplar ile ya� grupları için ula�ılabilir oldu�unda 

gerçekle�ebilir (Domka, 2004). 

Çevre e�itimi çocukların ve yeti�kinlerin, geleneksel veya açık havada e�itim yoluyla 

gezegenimiz ve çevremizle ilgili olarak merak uyandırıcı tam bir ö�renme deneyimi sunarak 

çevre hakkında farkındalıklarını artırma yöntemidir. Çevre e�itimi için bir dizi kaynak 

kullanılabilir: müzelere, parklara, bataklıklara, bahçelere, milli parklara yapılan geziler ile 

kamp yapmak ve a�aç ev yapımı, vb. örnekler arasında sayılabilir. Bu �ekilde çocuklar, 

çevresel koruma ve sahip çıkma konusunda ihtiyaç duyulan e�itimi almı� olmaktadırlar 

(Khawaja, 2003). 

Çevre e�itimi biyoloji ya da ekoloji çalı�mak olmadı�ı gibi açık havada e�itim 

(herhangi bir �eyin açık havada organize olarak ö�renilmesi) de de�ildir. Ancak bunlardaki 

unsurları barındırabilir. Genel olarak kabul edilmi�tir ki çevre e�itiminin nihai amacı sa�lıklı 

ve sürdürülebilir bir dünyamız olmasını emniyete almaktır. Bunu ba�armak için çevre e�itimi, 

ki�inin do�al ortamla ilgili algılamasını iyile�tirmeye ve tutum, de�er ile davranı�ları üzerinde 

pozitif etki bırakmaya çalı�ır; çevre e�itimi ile çevresine kar�ı aydın ve dü�ünceli vatanda�lar 

yeti�tirerek do�al çevreye kar�ı sorumlu ve ilgili ili�ki kurmalarını sa�lamak gerekir 
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(Robertson, 2008). Çevre e�itimi; çevresel bilgiye sahip çevre duyarlılı�ı olan, çevresel 

dinamikleri kavramı�, donanımlı e�itmenler ile yapılmalıdır (Uluda�, 2009). 

Çevre e�itimi ile çevresel bilgi kavramı yaygın olarak birbiriyle karı�tırılmaktadır. 

Çevre e�itimi, farkındalık-bilgi-ele�tirel dü�ünme-problem çözme-karar verme-eylem

unsurlarını içerirken çevresel bilgi, farkındalık-bilgi unsurlarını içerir (EPA, 2009a). EPA 

(2009b), çevre e�itimi ve çevresel bilgi arasındaki farkları Tablo 2.1.’de oldu�u gibi 

belirtmi�tir: 

Tablo 2.1. 

Çevre E�itimi Ve Çevresel Bilgi Arasındaki Farklılıklar (EPA, 2009b) 

Çevre E�itimi Çevresel Bilgi 

1. Toplumsal farkındalı�ı ve çevre 
konularında bilgiyi arttırır. 

2. Bireylere ele�tirel dü�ünmeyi 
ö�retir. 

3. Problem çözme ve karar verme 
yeteneklerini geli�tirir. 

4. Belli bir bakı� açısını savunmaz 

1. Çevresel konularda gerçekleri ve 
görü�leri sa�lar. 

2. Ele�tirel dü�ünmeyi ö�retme 
zorunlu de�ildir. 

3. Problem çözme ve karar verme 
yeteneklerini geli�tirme zorunlu 
de�ildir. 

4. Belirli bir bakı� açısını savunabilir. 

2.4.1. Çevre E�itiminin Tarihsel Süreci 

Çevre, e�itimsel dü�üncede uzun bir tarih ile Rousseau ve Dewey’den günümüze 

kadar gelen önemli bir yere sahiptir. Ancak önemini yirminci yüzyılın ikinci yarısı ve yirmi 

birinci yüzyılın ilk zamanlarındaki çevresel sorunlardaki farkındalıktan çok bireysel 

endi�elerin erken geli�imine borçludur (Yi Lo, 2010). 

1970’li yılların ba�larında çevre sorunları kendini küresel olarak hissettirmi� ve 

dünyanın önde gelen liderlerinin çevre sorunlarını tanımaya ba�lamı�ıyla “çevre e�itimi” 

olgusu kabul edildi ve çevre e�itimine yönelik programlar geli�tirildi. Yerel ve ulusal boyutta 

ba�layan bu durum, Stocholm’de 1972 yılında düzenlenmi� olan Birle�mi� Milletler �nsan 

Çevre Konferansı (United Nations Conference On The Human Environment)’la birlikte 
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evrensellik kazandı. Çevreye yönelik tutum ve davranı�lara “�nsanlık �imdiki ve gelecek 

nesiller için çevreyi korumak ve iyile�tirmek mecburiyetindedir” beyanıyla dikkat çekilmi�

oldu. Konferansın ba�ladı�ı gün olan 5 Haziran tüm dünyada Dünya Çevre Günü olarak kabul 

edilmi�tir (Bozkurt, 2007; Ero�lu ve Kele�, 2009; Tombul, 2007; Ünal ve Dımı�kı, 1999). 

Stockholm konferansında de�inilen konular do�rultusunda1975 yılında UNESCO 

Çevre Dairesi üye ülkelere, “Çevre E�itimi için Kaynakların De�erlendirilmesi Üye 

Devletlerin Gereksinimleri ve Öncelikleri”  konulu anket uygulandı. Stockholm Konferansı 

ve yapılan anket sonucunda çevre e�itimi konusundaki eksiklikleri ortadan kaldırmak 

amacıyla, 1975 yılında UNESCO ve UNEP ortaklı�ıyla Uluslararası Çevre E�itim Program 

(IEEP) olu�turulmu�tur (Bozkurt, 2007; Ero�lu ve Kele�, 2009; Ünal ve Dımı�kı, 1999). 

Tiflis’te 1977 yılında bakanlar seviyesinde hükümetler arası yapılan Çevre E�itimi 

konferansıyla küresel düzeyde olan çevre e�itimi, UNESCO ve UNEP’ in giri�imleri 

neticesinde tüm ülkeleri içine alacak �ekilde yapısal ve hedefsel nitelik kazanmı�tır. Çevre 

e�itiminin konusunda ilk toplantı olma özelli�i ta�ıyan bu konferansta çevre e�itiminin 

niteli�i, amaçları ve esasları belirtilmi�tir (Akçay, 2006; Bozkurt, 2007). 

1987 yılında Moskova’da UNESCO ve UNEP’in gerçekle�tirdi�i Uluslararası Çevre 

E�itim ve Yeti�tirme Kongresinde Tiflis Konferansından sonra ya�anan geli�meler 

de�erlendirilmi�tir. Kongrede 1990’lı yıllarda Tiflis Bildirgesi çerçevesinde yürütülecek olan 

çevre e�itim programı için uluslararası stratejinin belirlenmesi görü�ülmü�tür (Akçay, 2006; 

Ünal ve Dımı�kı, 1999). 

Uluslararası Çevre E�itim Programı (IEPP), 1992 yılında Rio de Janerio kentinde 

düzenlenen Birle�mi� Milletler Çevre ve Kalkınma Konferansı’nda Sürdürülebilir Kalkınma 

üzerine konular yer almı�tır.  Bu Konferansta çevre ve kalkınma konulu Rio Deklarasyonu, 
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Gündem 21, Ormanların Kullanımı Bildirisi, �klim De�i�ikli�i Çerçeve Anla�ması, Biyolojik 

Çe�itlilik Anla�ması belgeleri ortaya çıkmı�tır (Akçay, 2006).  

1997 yılında Seul Çevresel Etik Konferansında çevre e�itiminin tutum ve davranı�ları 

olumlu yönde de�i�tirmeye yönelik erken ya�larda ba�layarak verilmesi gerekti�i 

vurgulanmı�tır (Akçay, 2006). 

2.4.2. Çevre E�itiminin Amaçları

UNESCO 1977 Tiflis konferansında yer alan bildirgede çevre için e�itimin amaçları 

�öyle sınıflandırılmaktadır (Ernesto, 2004, s. 5): 

1. Farkındalık (Awareness): Çevre ve çevre sorunlarına endi�e ve hassasiyet kazanmak. 

2. Bilgi (Knowledge): Çevre ve çevre sorunlarına dair temel bilgiler ve deneyimler edinmek. 

3. Davranı�lar (Attitudes): Çevrenin geli�tirilmesi ve korunması aktif olarak için motive 

olmalarına ve çevre için duygu ve de�erler kazanmak. 

4. Beceriler (Skills): Çevre sorunlarını tanımlama ve çözme becerisi kazandırmak. 

5. Katılım (Participation): Çevre sorunlarını çözme amacıyla aktif olarak çalı�mayı içeren 

fırsatlar sa�lamak. 

 Çevre e�itiminin genel amacı inceleme-tanıma-izleme ve koruma-sürdürmedir. 

Bireyin çevrenin sundu�u fırsatların ve maruz kaldı�ı çevre sorunlarının farkına varabilmesi 

ve çözüm sunabilmesi için çevre e�itiminin amacı inceleme, tanıma ve izleme olmalıdır. 

Ayrıca günümüzde çevrenin tahrip edilmesi, bilinçsiz tüketim ve artan nüfus nedeniyle 

çevreyi koruma konusunda bilinç kazandırmak ve sürdürülebilirlik de genel amaçları 

arasındadır (Gülay ve Önder 2011). 
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2.4.3. Çevre E�itiminin Hedefleri 

Dünya genelinde Tiflis Bildirgesinin yayınlanmasıyla kabul gören çevre e�itiminin 

genel amaçları 1992 yılında Rio de Janerio kentinde yapılan Dünya Zirvesi’nde (UNCED) 

sürdürülebilir kalkınma boyutunu da kapsayacak �ekilde IEEP himayesinde Hungerford ve 

Peyton (1994) çalı�masıyla tüm ya� gruplarına uygun olarak program geli�tirmede 

uygulanabilirli�i olan dört seviyeli özel hedef kümeleri �ekline getirilmi�tir. 

I. Seviyede, ö�renicilerin çevreyle ilgili do�ru kararları alabilmesi için ekoloji hakkında 

bilgilendirilmeleri hedeflenmektedir (bilgi sınıfı amaçların yerine getirilmesi). 

II. Seviye, bilgi ve bilinç ve tutum sınıfı amaçlara cevap vermektedir; insanların çevreye 

dönük davranı�larıyla ilgilidir. 

III. Seviye, bili�sel süreç veya beceri seviyesidir; ara�tırma, inceleme, de�erlendirme 

becerilerinin kazandırılması ve de�er yargılarının biçimlendirilmesiyle ilgilidir. 

IV. Seviye, çevre sorunlarının çözümlenmesiyle ilgili olarak katılım becerileri’nin geli�tirme 

seviyesidir.  

Çevre e�itimi gören ö�renicilerin e�itim süreleri sonunda, a�a�ıdaki nitelikleri 

kazanmı� olmaları beklenir: 

I. SEV�YE HEDEFLER: Ekolojik Temeller 

1.Bireyler, popülasyonlar, komüniteler, ekosistemler, biyojeokimyasal döngüler, enerji 

üretimi ve akı�ı, ba�ınla�ma, ni�, uyum sa�lama, ardıllık, homeostasis ve ekolojik bir 

de�i�ken olarak insanı içine alan temel ekolojik kavramları kullanabilmeli.  

2. Çevre sorunlarının analizinde ekolojik kavram bilgisini kullanabilmeli ve ilgili 

ekolojik esasları tanımlayabilmeli. 
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3. Çevre sorunları için önerilen çözümlerin do�uraca�ı sonuçlar hakkında kestirimde 

bulunurken ekolojik kavram bilgisini kullanabilmeli. 

4. Çevre sorunlarının incelenmesi, de�erlendirilmesi ve çözümlenmesi do�rultusunda 

uygun bilimsel veri kaynaklarını seçip kullanması için ekolojinin esaslarını 

anlayabilmeli. 

5. Sürdürülebilir kalkınma do�rultusunda yapılan çalı�malarda ekolojik kavram 

bilgisini kullanabilmeli ve ilgili ekolojik ilkeleri tanımlayabilmeli. 

IL SEV�YE HEDEFLER: Kavramsal Bilinçlenme 

6.�nsanın kültürel etkinliklerinin (dinsel, ekonomik, politik, sosyal ve di�erleri) çevreyi 

nasıl etkiledi�ini ekolojik bir perspektif içinde anlayabilmeli ve ba�kalarına 

duyurabilmeli. 

7. Birey davranı�ının çevre üzerindeki etkilerini ekolojik bir perspektif içinde 

anlayabilmeli ve ba�kalarına duyurabilmeli. 

8. Çe�itli yerel, bölgesel, ulusal ve uluslararası çevre sorunlarını ve bu sorunların 

do�urdu�u ekolojik sonuçları tanımlayabilmeli. 

9. Ciddi çevre sorunlarını yargılarının biçimlendirilmesiyle ilgili gidermek yolunda 

alternatif çözüm yollarını ve bu çözüm yollarının do�uraca�ı kültürel ve ekolojik 

sonuçları tanımlayabilmeli ve ba�kalarına duyurabilmeli. 

10. Çevre sorunlarıyla ilgili do�ru karar almada ön �art olarak inceleme, ara�tırma 

ve de�erlendirmenin gere�ini anlayabilmeli. 

11. Farklı inanç ve de�er yargılarının çevre meselelerindeki rolünü ve çevreyle ilgili 

kararlarda çevreye dönük olumlu tutumların gere�ini anlayabilmeli. 
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12. Çevre sorunlarının çözümünde sorumlu yurtta� giri�imlerinin gere�ini 

anlayabilmeli. 

13. Yerel, bölgesel, ulusal ve uluslararası düzeyde yürütülen ba�arılı sürdürülebilir 

kalkınma senaryolarını tanımlayabilmeli ve geli�tirebilmeli. 

III. SEV�YE HEDEFLER: �nceleme ve De�erlendirme 

14. Sorunları tanımlamak, incelemek ve ara�tırmak; toplanan verilerden bir sonuç 

çıkarabilme için gereken bilgi ve beceriyi gösterebilmeli. 

15. Do�uraca�ı ekolojik ve kültürel sonuçlara göre çevre sorunlarının ve bu 

sorunlarla ilgili görü�lerin analizini yapabilme yetisini gösterebilmeli. 

16.Önemli çevre meselelerine getirilen çözümleri ve ilgili bakı� açılarını 

de�erlendirme yetisini gösterebilme. 

17. Do�uraca�ı ekolojik ve kültürel sonuçlara göre, önemli çevre meselelerine 

getirilen çözümleri ve ilgili bakı� açılarını de�erlendirme yetisi gösterebilmeli. 

18. Önemli çevre sorunları ve çözümleri ile ilgili olarak ki�isel de�er yargılarını 

tanımlama ve belirginle�tirme yetisini gösterebilmeli. 

19.Yeni bilgiler ı�ı�ında de�er yargılarını de�erlendirme, netle�tirme ve de�i�tirme 

yetisini gösterebilmeli. 

20.Sürdürülebilir kalkınmanın gerçekle�tirilmesi için ba�arılı projeler analiz etme 

yetisini gösterebilmeli. 

IV SEV�YE HEDEFLER: Çevreye Dönük Giri�imcilik Becerisi 

21. �kna, tüketim, politik ve yasal eylemler gibi çe�itli yurtta� giri�imcili�inde yeterlik 

ve beceri sergileyebilmeli. 
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22. Do�urabilece�i ekolojik ve kültürel sonuçlar ı�ı�ında yurtta� giri�imlerini 

de�erlendirebilmeli. 

23. Herhangi bir çevre sorununu çözümlemek veya çözümüne yardımcı olmak için 

giri�im becerilerinden bir veya birkaçını kullanma yetisini gösterebilmeli. 

24. Herhangi bir sürdürülebilir kalkınma senaryosu geli�tirmek için yurtta� giri�im 

becerilerinden birini kullanma yetisini gösterebilmeli (Ünal ve Dımı�kı, 1999). 

2.4.4. Çevre E�itimi Yakla�ımları 

Çevre e�itiminin “çevre hakkında”, “çevre içinde” ve “çevre için” fırsatlarını içermesi 

gerekti�i genel olarak kabul edilmi�tir (Cooper, 2010).  

Palmer (1998) çevre hakkında e�itim, çevre için e�itim ve çevreden e�itim arasındaki 

ili�kiyi yansıtan çevre e�itimi karma modelini sunmu�tur. Bu modelin oda�ında bilgi ve 

kavramları anlamayla birlikte yetenek ve davranı� ile yönlendirilen ö�renme süreçleri ve 

müfredat ö�eleri bulunmaktadır. Bu �ekilde bir müfredat modelini planlamak için ilgi, 

deneyim ve eylemin birbiriyle etkile�imine ihtiyaç duyulmaktadır. Palmer’a göre bu model 

problem çözme, karar verme ile çevreyle ilgili ekolojik, politik, ekonomik, sosyal, estetik ve 

etik yönler göz önünde bulundurularak alınan kararlarda deneyim kazandıran uygun 

etkinlikler gerektirmektedir ( Palmer, 1998 akt: Ernesto, 2004). 

Çevreye ili�kin e�itim önceleri do�anın korunmasına ve do�al kaynakların yönetimine 

yönelik alakadan kaynaklanmı�tır. Bu teknoloji, çevre, e�itim arasında bir birle�imi 

yansıtmaktadır. Uygulamalı çevre bilimi ve çevre yönetimi konularına yönelik giri�

niteli�inde olan bu e�itim, salt bilgi vermeye dayalı oldu�u için yetersiz görülmü�tür (Geray, 

1995). 
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Çevre’den e�itim, çevreye e�itim için bir ortam olarak bakmakta, çevre merkezli 

çevrecilik anlayı�ı yanında “ütopyacı” bir yakla�ımı yansıtmaktadır. Çevreyle ilgili bulu�lara 

dayalı e�itimin yapıldı�ı yakla�ımın olumlu yanı, çevreyi tanıma ve çevre duyarlılı�ını 

geli�tirme bakımından uygun olmasıdır. Çevrenin toplumsal yapılanmasını dikkate almaması 

ise olumsuz tarafıdır (Geray, 1995, s. 666). 

Çevre için e�itim tam anlamıyla, bireysel ve toplumsal olarak, çevre ve çevre 

sorunlarına kar�ı duyarlı ve alakalı, bugünün çevre sorunlarının çözümüne ve gelecektekilerin 

önlenmesi amacıyla yapılan çalı�maları yapabilecek bilgi, davranı�, motivasyon ve becerileri 

barındıran dünya toplumu olu�turma sürecidir (Ayvaz,1998).  

Çevre için e�itim farklı seviye ve özellikteki çevresel bilgilerin içselle�tirilmesi ve 

ya�am boyu savunup uygulamasının yanında çevre kültürünün, ya�adı�ı bölge ve ülkeyle 

birlikte bütün kainat için bireyin sorumlu davranı� göstermesine yönelik ya�am boyunca 

devam eden e�itim ö�retim sürecidir (Atasoy, 2006).   

Çevre için e�itim, çevre bilimi ve e�itim bilimlerinin sentez edilmesi ile ortaya çıkmı�

olup sosyoloji, psikoloji, felsefe, iktisat, toplum bilimi, co�rafya, ekoloji, biyoloji gibi bilim 

dallarının alan bilgisinden yararlanmaktadır. Çevre için e�itim �ekil 2.3’de görüldü�ü üzere; 

ekoloji e�itimi, ahlak e�itimi, vatanda�lık e�itimi, insan hakları e�itimi, demokrasi e�itimini 

içinde barındırırsa amacına ula�ır (Atasoy, 2006). 
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�ekil 2.3. Çevre �çin E�itimin Bütünle�mesi Gerekti�i Ba�lıca Disiplinler (Atasoy, 

2006, s. 117). 

2.5. Okul Öncesi Dönemde Çevre E�itimi 

Ö�renme küçük ya�larda ba�lar ve ya�am boyu devam eder. Çocukların dünyaya 

geldikleri ilk andan itibaren, ke�fetmek ve ö�renmek için do�al istekleri vardır. Erken 

ya�lardan itibaren ö�renmek ve ke�fetmek için yo�un ilgi duyarlar. Aktif bir �ekilde 

çevrelerini ke�federler ve çevrelerinde gördükleri �eylere dair fikirler olu�turmaya ba�larlar 

(MEB OÖEP, 2013). 

Okul öncesi çocu�u için çevre, ya�adı�ı ortamın (odası, evi, ailesinin bireyleri, kom�uları, 

varsa bahçe, sokak) tümüdür. Ya�amın ilk yıllarında çocu�un çevresiyle ilgili olarak 

ö�renecekleri; çevreyi tanımak ve çevreyi korumaktır. Çevresini tanımaya çalı�an çocu�a 

verilmesi gereken do�ru mesaj; bu nesnelerin, ki�ilerin, yani bu ortamın kendisine ait oldu�u 

(odan, okulumuz, ailemiz, apartmanımız), kendisinin bu ortamın parçası oldu�udur. Böylece 

çocuk çevreyi benimseme, çevreye ait olma duygusu kazanacaktır. Benimseme duygusunun 

geli�mesinden sonraki a�ama sorumluluk duygusunun eklenmesidir. Çocuk daha küçük 

Çevre �çin 
E�itim Vatanda�lık 

E�itimi

Ahlak-Estetik 
E�itimi

�nsan Hakları 
E�itimi

Demokrasi 
E�itimi

Ekoloji E�itimi
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ya�larda çevresine kar�ı bir sorumluluk duyarsa, çevreyi koruyucu davranı�lara yönelir (�leri, 

1998).  

Erken çocukluk döneminde çevre e�itimi çevre bilgisinin yanı sıra duygu, istek, 

beceriyi kapsayan bütünsel bir kavramdır (NAAEE, 2010, s. 2). 

Okulöncesi ve ilkö�retim düzeyinde verilecek olan çevre e�itiminde çevre bilincini 

geli�tirmek amacıyla �u hususlara dikkat edilmesi gerekir: 

1. Çevre e�itimi konuları e�itim programının bütün yönlerine da�ıtılarak di�er program 

konuları ile bütünle�tirilmesi sa�lanmalı, 

2. Oyunun çocuklar için en uygun ö�renme metodu oldu�u göz önüne alınarak etkinlikleri 

uygularken kullanılmalı, 

3. Çocu�un do�al çevresi ile etkile�imi sırasında fiziksel, zihinsel ve duygusal katılımı 

sa�lanarak kavramlar ezbere de�il, analize ve anlamaya dayalı olarak ö�retilmeli, 

4. Çevre e�itiminde aktivite ve malzemelerin yanı sıra çocukların farklı bitkiler, hayvanlar, 

su, hava, toprak gibi do�a ile pozitif etkile�imlerini sa�layan mesaj veren etkinlikler de 

yapılmalı, 

5. Okul dı�ı etkinliklerde zaman ve mekan ayarlanmalı, sosyal etkile�im, yardımla�ma ve 

i�birli�inin olu�ması için etkinliklere ailelerin de katılımı sa�lanmalıdır (Ba�al, 2005). 

2.5.1. Okul Öncesi Dönemde Çevre E�itiminin Önemi 

Yürütülen pek çok psikolojik ve pedagojik çalı�ma okul öncesi döneminin (altı ya�ına 

kadar) önemini göstermektedir. Çevre e�itiminin etkisi e�itim sürecinin kaç ya�ında 

ba�ladı�ıyla büyük oranda ba�lantılıdır. Ya�amın ilk yıllarında çevresini tanıyan, çevresine 

duyarlı olan çocukların ilerleyen yıllarda bu tutumlarını devam ettikleri ortaya konulmu�tur. 
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Bu nedenle bu dönemde çevre e�itimi büyük özen ve ilgi gerektirir (Domka, 2004; 

Grodzinska-Jurczak, Stepska, Nieszpotek, Bryda, 2006; Robertson,2008)

Erken çocukluk döneminde çevre e�itiminin açıklaması �u temele dayanmaktadır: 

Do�al çevreyle pozitif etkile�im sa�lıklı çocuk geli�iminin önemli bir bölümünü 

olu�turmaktadır ve bu etkile�im ki�inin ö�renme ve hayat kalitesini ya�amı boyunca 

artırmaktadır. Do�aya yakın olan çocuklar, onu mucize, ne�e kayna�ı olarak ili�kilendirme 

e�iliminde olmaktadırlar. Ruhları do�adan beslenmekte ve “insan hassasiyetinin 

kaynaklarını” onunla ke�fetmektedirler (Wilson, 1996). 

Ba�al (2005), çevre e�itiminin a�a�ıda belirtilen nedenlerden dolayı okul öncesi ve 

ilkö�retim okulu e�itim programlarında kritik bir öneme sahip oldu�unu belirtmi�tir: 

1. Çevre e�itimi bireyin kendisi için önemlidir çünkü do�a ki�inin yalnızca duygularını, 

ki�ili�ini ve aklını geli�tirmekle kalmaz, aynı zamanda ki�inin sa�lıklı ve mutlu kalmasında 

da oldukça önemli bir role sahiptir.  

2. Dünya gitgide insandan kaynaklanan tutumlar nedeniyle bozulmakta ve ekolojik sorunlara 

çözüm yolları arayacak yeni nesillere ihtiyaç duyulmaktadır bu nedenle ya�adı�ımız dünyada 

çevre sorunlarının en aza indirilebilmesi ve gelecek nesillerin daha iyi bir çevrede 

ya�ayabilmeleri için çevre sorunlarına duyarlı ve çevre bilincine sahip nesiller yeti�tirilmesi 

önemlidir.  

3. Do�anın kendisinin gözlemlenerek model olması sebebiyle e�itim programlarında bir 

çekirdek olu�turmaktadır. Çocukların okuldaki ba�arılarını arttıran gözlem, sınıflandırma ve 

ileti�im becerileri de do�a ile ilgilenmeleri sırasında geli�mektedir. 
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2.6. Okul Öncesi Dönem Çocuklarında Çevresel Tutum ve Davranı�

Son yıllarda küresel ısınma, su kirlili�i ve di�er çevresel krizlerle birlikte, çevreyi 

korumak için farkındalı�ın artması kaçınılmaz olmu�tur. Yeti�kinler gibi pek çok çocuk da 

ya�adıkları çevre ve onun gelece�i hakkında kaygılanmaktadır (Khawaja, 2003). 

 Wilson (1994), küçük çocukların do�ayı algılamasında ve de�erini bilmesinde 

yardımcı olmanın, insan-do�a ili�kisini iyile�tirme potansiyeli oldu�unu belirtmektedir. 

Bu ya�ta çocuklar, yeti�kinlerin (ebeveyn ve ö�retmenlerin) e�itimle etkilemesine 

kar�ı çok yatkın olmaktadırlar. Yeti�kinler çocu�un do�aya kar�ı hassasiyetinin geli�mesi, 

meraka, ilgiye dönü�mesi ve korunması için bilinçli davranı� geli�mesi amacıyla e�itirler. 

Çevre e�itimi süreci ne kadar erken ba�larsa çevreye kar�ı olumlu tutum uzun sürecek ve 

davranı�sal sonuçları çabuk görülecektir (Grodzinska-Jurczak vd., 2006). 

Do�al çevreyle erken ya�ta edinilen olumlu deneyimler, çevreye kar�ı sorumlu 

davranı� göstermek için gereken unsurlar arasında sayılmaktadır. Pek çok çevresel otorite 

erken ya�ta do�ayı ke�fetmi� olmalarının �u andaki bakı� açılarında etkisinin çok önemli 

oldu�unu belirtmektedir. E�er çocuklara do�a sevgisi olu�turmak için gerekli olanakları �imdi 

sunmazsak, gelecekte do�anın destekçisi kimler olacaktır (Robertson, 2008).

2.6.1. Okul Öncesi Dönem Çocuklarının Çevreye Yönelik Tutumlarını Etkileyen 

Etmenler 

 Çevre duyarlılı�ını arttırılması amaçlandı�ında toplumun mevcut durumdaki çevre 

duyarlılı�ının göz önüne alınması ve çevre duyarlılı�ını etkileyecek etmenlerin belirlenmesi 

büyük önem ta�ımaktadır. Ya�anılan ülkenin kültürel de�erlerinin çevrenin korunmasına ve 

geli�tirilmesine verdi�i önem çevre duyarlılı�ının geli�mesini etkileyen etmenlerin ba�ında 

gelmektedir (Gülay ve Önder, 2011). 
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 Okul öncesi dönem çocukları çevresi ile etkile�im halindedir. Çevresinde bulunan 

birebir ileti�ime girdi�i bireyler, okulu, sivil toplum kurulu�ları, kitle ileti�im araçları çevreye 

kar�ı tutumlarını etkileyen etmenler arasında sayılabilir. 

2.6.1.1. Aile 

Aile, çocu�un vaktinin ço�unlu�unu geçirdi�i ana etkile�im ortamıdır. Her birey, 

ilerleyen yıllarda büyüdü�ü aile ortamından izler ta�ır (Güler, 2010). 

Çevre e�itiminin temeli küçük ya�larda, çocu�un yakın çevresinde atılmkatadır. 

Ailenin çocu�un tutumunun olu�masında olumlu model olma i�levi her alanda oldu�u gibi 

çevre e�itiminde de önemlidir (Gülay, Önder, Güllaç, Öznacar ve Yılmaz, 2010). Anne-

babaların do�aya gösterdikleri merak, ilgi ve sevgi davranı�ları iyi birer izleyici ve taklitçi 

olan çocukların çevreye kar�ı olumlu tutum geli�tirmelerini etkileyecektir (Atasoy, 2006).   

Ebeveynler ve ö�retmenler; çocukların çevresel farkındalı�ına anlaması ve kavrama 

konusunda destek olunmasında önemli bir role sahiptirler. Bununla birlikte algının, bu e�itim 

sürecinde can alıcı bir görevi vardır (Mosothwane, 2002). 

Çevre e�itiminde ailenin çocu�a rehberlik edece�i bilinciyle çevre e�itim 

programlarında aile katılımı, bilgilendirme yazıları, alan gezileri gibi faaliyetlerle ailelerin 

etkinliklere katılımı sa�lanarak ailelerin çevre konularında duyarlılık kazanması sa�lanır.   

2.6.1.2. Ö�retmen 

 Okul öncesi dönem, temel davranı� ve tutumların kazandırıldı�ı, de�erlere ili�kin 

bilgilerin temellerinin atıldı�ı ve geli�imin en hızlı oldu�u dönem olması nedeniyle okul 

öncesi ö�retmeninin büyük önem ta�ır. Okul öncesi ö�retmenleri öncelikli görevleri çocuklara 

temel bilgi ve becerileri kazandırarak, uygun bir rol modeli olarak okula ve topluma uyumunu 

kolayla�tırmaktır (Da�lıo�lu, 2010). Okul öncesi e�itiminin kalitesini ve çocu�un geli�im 

sürecini etkileyen en önemli etkenlerden biri ö�retmen özellikleridir (MEB OÖEP, 2013). 
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Çocuk ve ö�retmen arasında kurulan olumlu ili�ki, erken ya�lardan itibaren ö�renmenin 

kalitesinin arttırır (Kandır, Özbey ve �nal, 2010).  

 Okul öncesi dönemdeki çocuklar, ö�retmenlerin e�itimle etkilemesine kar�ı çok 

duyarlıdırlar. Ö�retmenler çocu�un do�aya kar�ı hassasiyetinin geli�mesi, meraka ve ilgiye 

dönü�mesi ve çevrenin korunması için bilinçli davranması konusunda e�itirler (Grodzinska-

Jurczak vd., 2006). 

Uygulamalı ve teorik çevre e�itimini gerçekle�tirecek olan ö�retmenlerin çevre 

konularında bilinç ve duyarlılı�ı arttırılmadan çocukların çevresel tutumlarının geli�mesi 

beklenemez (Atasoy, 2006). Ö�retmen yeti�tiren e�itim fakültelerinde çevre ve ekoloji konulu 

derslerin yer alması, okul dı�ı do�ada etkile�ime dayalı faaliyetlerin yapılması ö�retmen 

adaylarının çevre e�itimi konusunda kendilerini bilgili ve yeterli hissetmelerini sa�layacaktır. 

Bu da ö�retmen adaylarının çevresel tutumlarını etkiledi�i gibi e�itecekleri çocukların da 

tutumlarını dolaylı olarak etkileyecektir.  

2.6.1.3. Okul 

Günümüz dünyasında teknolojinin geli�mesi, çevre ko�ullarının ve ya�am biçimlerinin 

de�i�mesi çocu�un e�itiminde ailenin yanı sıra e�itim kurumlarınında yer almasını 

kaçınılmaz hale getirmi�tir (Zembat, 2005).  

Okul bahçelerinin ye�illendirilmi� olup olması, teneffüslerde çocukların oyun 

oynayabileceklerin sahaların toprak veya asfalt olması; okul yakınında fabrika, benzin 

istasyonu veya çevre kirlili�i yaratan bir tesisin bulunup bulunmaması; okul çevresinin ve 

bulundu�u mahallenin modern veya gecekondu görünümü sergilemesi çocukların çevre sel 

tutum ve davranı�larını önemli ölçüde etkilemektedir (Atasoy, 2006, s. 174). 
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2.6.1.4. Sivil Toplum Örgütleri 

 Çevre sorunlarının olumsuz etkilerinin insanların ya�amını etkilemesi dünyada çevre 

konusunda çalı�malar yapan sivil toplum kurulu�larının sayılarının artmasına neden olmu�tur.  

 Çevre problemlerinin altında yatan nedenlere bakıldı�ında ekolojik bilgi yetersizli�i, 

çevresel duyarsızlık ve bilinçsizlik önde gelmektedir. Sivil toplum kurulu�larının önemli 

görevlerinden biri toplumun çevre bilgisini, çevresel bilincini olumlu etkilemektir (Atasoy, 

2006).    

 Okulöncesi dönemde çevre e�itimine gönüllü kurulu�ların katılımı sa�lanarak 

yapılırsa, çocuklar okul öncesi e�itim kurumlarında temin edilmesi zor olan materyalleri 

birebir gözlemleme ve deneme fırsatı bulurlar. Tüm duyu organlarını kullanarak edindikleri 

deneyimleri uygulamaya geçirecek ortamı bulup, yaparak ya�ayarak ö�renmi� olurlar. Bu 

sayede çevre e�itimi çocuklar açısından dikkat çekici hale getirilir (Akda� ve Erdiller, 2006). 

Ülkemizde gönüllü çevre kurulu�ları yetersiz olsa da çevre konularında (toprak, su, hava, vb.) 

ayrıntılı paket programlar hazırlayarak e�itimcilerin çevre e�itimi vermelerini 

kolayla�tırmaktadır. “Minik Tema”, “Topitop ve Arkada�ları Topra�ı Tanıyoruz”  yapılan 

çalı�malardan bazılarıdır.  

2.6.1.5. Kitle �leti�im Araçları

�leti�im insanların bilgi, duygu, dü�ünce, tutum ve becerilerinin payla�ılması, 

gereksinimlerinin kar�ılanması sürecidir. Çok sayıda insana aynı anda ula�abilme imkanını 

kitle ileti�im araçları sa�lamaktadır (Dereobalı, 2010). Günümüzde teknolojinin geli�mesiyle 

birlikte okul dönem çocuklarına de�er, davranı� ve tutum kazandırmada görsel-i�itsel kitle 

ileti�im araçları e�itimin vazgeçilmez bir parçası olmu�tur. 



� � � 35 

�

�

�

Yazılı ve basılı materyaller çocukların zihinsel, anlatısal, dilsel ve toplumsal alandaki 

becerilerinin geli�mesini sa�lar. Kitaplar çocukların canlıları tanımasına, ho�görü duygusunu 

geli�tirmesine, do�ru tutum ve davranı� olu�turmasına yardımcı olur (Dereobalı, 2010).  

Okul öncesi dönem çocuklarına bilgi veren ve çe�itli davranı�larını yönlendiren e�itim 

araçlarından biri de televizyon programlarıdır. Renk, hareket, ve ses uyaranlarıyla çocu�un 

dikkatini çabucak çekebilen televizyon programları, bilinçli bir �ekilde hazırlandı�ı takdirde 

okul öncesi dönem çocu�unu e�itmekte çok etkili araçlardır (�leri, 1998). 

Çocukların dinledi�i �arkıların sözlerindeki çevresel mesajlar; okunan kitabın metni ve 

resimlerinin içerdi�i çevresel bilgi, davranı� ve tutumlar; televizyonda izledi�i belgesel ve 

bilimsel programların verdi�i bilgiler; izledi�i sinema film karakterinin hayvanlara, bitkilere 

kar�ı tutumu, ya�adı�ı ortam, çevre sorunlarına yakla�ımı okul öncesi dönem çocuklarının 

çevreye yönelik tutumlarını etkileyecektir.  

2.7. MEB 2013 Okul Öncesi E�itim Programında Çevre E�itimi 

MEB Okul Öncesi E�itim Programı, çocukların geli�im düzeylerine ve özelliklerine 

dayanır. Tüm geli�im alanlarının geli�tirilmesini dayanan “geli�imsel” , yakla�ım olarak 

“sarmal”, model olarak “eklektik” bir programdır (MEB OÖEP, 2013). 

MEB Okul Öncesi E�itim Programının;  “çocuk merkezli, esnek, sarmal, eklektik, 

dengeli, oyun temelli, ke�federek ö�renme öncelikli, yaratıcılı�ın geli�mesi ön planda olması, 

günlük ya�am deneyimlerinin ve yakın çevre olanaklarının e�itim amaçlı kullanılması, 

temalar/konular amaç de�il araç olması, ö�renme merkezleri önemi, kültürel ve evrensel 

de�erleri dikkate alması, aile e�itimi ve katılımı önemi, de�erlendirme süreci çok yönlü 

olması, özel gereksinimli çocuklar için uyarlamalara yer vermesi, rehberlik hizmetlerine önem 

vermesi” temel özellikleridir (MEB OÖEP, 2013).
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MEB Okul Öncesi E�itim Programında belirtilen yönergede okul öncesi ö�retmenleri 

çocuklara tutum ve davranı� kazandırmada kazanım ve göstergelerini seçip etkinliklerini bu 

do�rultuda planlarlar. Ö�renme sürecinin hedefinin belirlenmesinde ö�retmenler kaynak 

olarak MEB’in olu�turdu�u kazanım ve göstergelerini kullanırlar. Bu nedenle programda yer 

alan kazanım ve göstergelerinin çocuklarda çevreye yönelik olumlu tutum kazandırmayı 

amaçlaması ö�retmenleri çevre konularında etkinlik planlamaya yönlendirece�i için oldukça 

önemlidir.    

MEB Okul Öncesi E�itim Programı tarandı�ında çevre e�itimi ile direkt ilgili kazanım 

ve göstergeleri yer almamaktadır. Fakat kazanım ve göstergelerinin açıklamalarında çevre 

konusunda çocuklarda olumlu tutum geli�tirme amaçlı ifadeler yer almı�tır. Kazanım ve 

göstergelerine ba�lı açıklamaları a�a�ıdaki gibidir: 

Kazanım 10. Sorumluluklarını yerine getirir. (Göstergeleri: Sorumluluk almaya 

istekli oldu�unu gösterir. Üstlendi�i sorumlulu�u yerine getirir. Sorumluluklar yerine 

getirilmedi�inde olası sonuçları söyler.) 

Açıklamaları: Çocuklara günlük ya�amlarında, okulda veya evde yapılacak i�lerde 

sorumluluk verilmesi önemlidir. Çocukların ya�amın de�i�ik alanlarında sorumluluk 

alabilmesi için öncelikle farkındalık geli�tirmesini sa�lamak gerekir. Bunun yanı sıra 

çevresindeki yeti�kinlerin do�ru tutumları benimseyip çocuklara model olmaları 

önemlidir. Çocuklar ya�amın sürdürülebilmesi için gerekli olan varlıkları (toprak, su, 

enerji, gıda gibi) verimli kullanmayı, canlıların bakımını üstlenip korumayı, 

çevresindeki güzellikleri korumak üzere sorumluluk almayı ö�renmelidir. Bilinçli 

tüketici olan, sorumluluk sahibi vatanda�lar yeti�tirmenin temelleri ancak böyle 

atılabilecektir. 
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Kazanım 13. Estetik de�erleri korur. (Göstergeleri: Çevresinde gördü�ü güzel ve 

rahatsız edici durumları söyler. Çevresini farklı biçimlerde düzenler. Çevredeki 

güzelliklere de�er verir.) 

Açıklamaları: Çocu�un do�al ve yapılandırılmı� (yapay) çevrede gözlemledi�i 

güzellikleri ve bu güzellikleri korumak için neler yapılabilece�ini ifade etmesine ve 

istedi�i düzenlemeleri yapmasına olanak tanınmalıdır. Çocu�un yakın çevresini estetik 

bir biçimde düzenlemesine fırsat tanıyacak ö�renme süreçleri olu�turulmalıdır. 

Çocu�un çevresindeki nesne ve varlıklara de�er verebilmesi için onlar hakkında bilgi 

sahibi olması gerekti�i unutulmamalıdır. 

 Ö�retmenlerin etkinlik planlama sürecinde ba�vurdu�u di�er bir kaynak ise belirli gün 

ve haftalar listesidir. Listede belirli gün ve haftanın de�inilece�i güne ya da haftaya göre tema 

olu�turan okul öncesi ö�retmeni özel etkinlikler planlar. Programda çevre ve çevre 

konularında belirli gün ve haftaların yer alması ö�retmenleri çevre konularında özel 

etkinlikler planlamaya yönlendirece�i için oldukça önemlidir. MEB okul öncesi e�itim 

programı do�rultusunda planlarda yer verilmesi önerilen belirli gün ve haftalar listesinde 

çevre e�itimiyle; 

1. Hayvanları Koruma Günü (4 Ekim) 

2. Enerji Tasarrufu Haftası (Ocak ayının ikinci haftası) 

3. Orman Haftası (21-26 Mart) 

4. Çevre Koruma Haftası (Haziran ayının ikinci haftası) ili�kilendirilebilir.  
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2.8. Konu �lgili Ara�tırmalar 

2.8.1. Türkiye’de Yapılan Ara�tırmalar 

Batak (1997), “Okulöncesi Dönem Çocu�unda Çocuktan Çocu�a E�itim” konulu 

ara�tırmasında, okulöncesi dönemde çevre bilincinin, çocuktan çocu�a e�itim modeli ile ne 

düzeyde verilebilece�ini belirlemeyi amaçlamı�tır. Deneysel desende yürütülen bu çalı�mada, 

deney grubundaki çocuklara çevre e�itim verilmi� daha sonra kontrol grubundaki çocuklarla 

aynı ortamda bulunup etkile�imleri sa�lanmı�tır. Çocuktan çocu�a çevre bilincinin geli�imine 

etkisinin olup olmadı�ı Katılımsız Kontrol Listeli Gözlem Yöntemi ile incelenmi�tir. 

Ara�tırma sonucunda okulöncesi yas grubu çocuklarda çocuktan çocu�a e�itim yöntemi ile 

çevre bilincinin geli�tirilebilece�i sonucuna ula�ılmı�tır. 

Haktanır ve Çabuk (2000)’un “Okulöncesi Dönemdeki Çocukların Çevre Algıları” 

konulu ara�tırmasında, Ankara ilinde okulöncesi kurumuna devam eden 80 çocu�un çevreye 

yönelik algılarını ve çevresel farkındalık düzeylerini belirlemeye çalı�mı�tır. Ara�tırmanın 

sonucunda, üst sosyo-ekonomik düzeydeki semtlerde bulunan anaokullarına devam eden 

çocukların çevreye ilgileri ve çevre problemleri hakkında bilinç düzeyleri; karde�i olan 

çocukların çevre algıları; babası özel sektörde çalı�anların çevre algıları kamu sektöründe 

çalı�anlara göre; annesi yüksekö�renim görmü� çocukların çevre algıları di�er iki gruptan 

daha yüksektir. 

Sungurtekin (2001) “Uygulamalı Çevre E�itimi Projesi” konulu ara�tırmasında Bursa 

ilinde �l Çevre Müdürlü�ü, Büyük�ehir Belediyesi, �l Milli E�itim Müdürlü�ü, Uluda�

Üniversitesi E�itim Fakültesi, Çevre Koruma Vakfı ve Alman Teknik ��birli�i arasında görev 

da�ılımı yapılarak on ilkö�retim okulu ve dört anaokulunda gerçekle�tirilmi�tir. Okullarda  

“müzik yoluyla çevre e�itimi” etkinlikleri gerçekle�tirilip ö�retmenlerin müzik yoluyla etkili 

bir çevre e�itimi verilebilece�i ifade edilmi�tir. 



� � � 39 

�

�

�

Erten (2005) “Okul öncesi ö�retmen adaylarının çevre dostu davranı�larının 

ara�tırılması” çalı�masında, Ankara’daki devlet üniversitelerinde okul öncesi ö�retmenli�i 

anabilim dalında e�itim gören 352 ö�renciye anketler uygulanmı�tır. Anketin ilk kısmında 

ö�rencilerin ki�isel bilgilerini betimleyen sorular, ikinci kısmında ö�rencilerin çevre 

hakkındaki bilgilerini, çevreye yönelik tutumlarını ve çevreyi korumaya yönelik 

davranı�larını içeren sorular bulunmaktadır. Çevre bilincine tutum puanlarıın ve çevresel bilgi 

puanlarının yüksek olması, ki�ilerin çevreye faydalı davranı�lar göstermesine yeterli de�ildir. 

Ara�tırmada çevreye yönelik olan olumlu tutumlar ya da yeterli çevre bilgilerine bakılarak 

çevre bilinci yüksektir çıkarımında bulunmanın do�ru bir tutum olmadı�ı sonucuna 

ula�ılmı�tır. 

Akçay (2006) “Farklı ülkelerde okul öncesi ö�rencilerine yönelik çevre e�itimi”  

konulu ara�tırmasında Amerika, Almanya, �sviçre, Japonya ve Kanada’da gerçekle�tirilen 

çevre e�itimleri Türkiye’de uygulanan okul öncesi e�itim programında yer alan çevre 

e�itimine yönelik amaç ve kazanımlarla kar�ıla�tırılarak incelemeyi amaçlamı�tır. Tarama 

yöntemi ile elde edilen programlar betimsel olarak incelenerek çevre e�itimi açısından 

Türkiye’ de yürürlükte olan okul öncesi e�itim programı ile benzerlik, farklılıkları 

saptanmı�tır. Ara�tırmanın sonucunda ülkelerin okul öncesi e�itim programlarının çevre 

e�itim etkinlikleri yüzdeleri: Almanya %100, �sviçre %37, Türkiye %23, Japonya %22, 

Kanada %19, Amerika %14 olarak tespit edilmi�tir. Di�er bir bulgu ise Türkiye ve di�er 

ülkelerin okul öncesi e�itim programları esnek özellik göstermesi sebebiyle çevre için e�itim 

yakla�ımını yansıtılmasına oldukça uygundur. 

 Akda� ve Erdiller (2006)� �Okulöncesi e�itim ça�ındaki çocuklara çevre bilincini 

kazandırmak için gönüllü kurulu�lar ile i�birli�i yapmak” konulu ara�tırmasında okul öncesi 

ça�daki çocuklara denizler ve sualtı ya�amı hakkında bilgi vermenin yanı sıra çocuklara 
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denizleri ve sualtı ya�amı koruma bilinci kazandırmayı amaçlamı�tır. Okul öncesi e�itim alan 

altı ya�ındaki 11 çocu�a su altı ya�amı hakkında çevre e�itimi verilmeden önce ön test 

uygulanmı�, çevre e�itiminin ardından son test uygulanmı�tır. ODTÜ Serbest Dalı� Grubu 

tarafından verilen çevre e�itimin içeri�inde sualtı ya�amı, nasıl korunaca�ı, serbest dalı�

malzemeleri ve kullanılı� amaçları yer almaktadır. Çalı�manın bulguları çocukların denizler 

ve sualtı ya�am hakkındaki bilgisinin ve denizleri ve sualtı ya�amı koruma bilinçlerinin 

arttı�ını göstermi�tir. 

Kesicio�lu ve Alisinano�lu (2009) “Ebeveynlerin okul öncesi dönemdeki çocuklarına 

ya�attıkları do�al çevre deneyimlerinin incelenmesi” konulu ara�tırmada ebeveynlerin okul 

öncesi dönemdeki çocuklarına ya�attıkları do�al çevre deneyimlerini ortaya koymak 

amaçlanmı�tır. Giresun ilinde okul öncesi e�itim kurumlarına devam eden 353 çocu�a 

Çevresel Tepki Envanteri (Children’s Environmental Response Inventory) ve ebeveynlerine 

Aile Tarama Ölçe�i (Parent Survey” uygulanmı�tır. Ara�tırmada; ailelerin çocuklarına 

ya�attıkları do�al çevre deneyimlerinin; ya�adıkları yere ve ailenin aylık gelirine göre 

de�i�medi�i, lisans mezunu annelerin ve önlisans mezunu babaların di�er ö�renim 

düzeyindeki ebeveynlere göre daha yüksek puan aldıkları, memurluk mesle�ini yapan 

annelerin ve babaların di�er meslek sahibi anne ve babalara göre çocuklarına daha fazla do�al 

çevre deneyimi ya�attıkları sonucuna ula�ılmı�tır. E�itim seviyesi dü�ük olan anne ve 

babalara çocuk-çevre etkile�iminin önemini anlatan e�itimler verilmesi; geliri düzeyi dü�ük 

olan ailelerin çocuklarına yönelik do�a kampı vb. e�itsel aktivitelerin düzenlenmesi veya 

anaokullarının fiziksel ortamlarının çocukların do�ayla etkile�imini arttıracak biçimde 

planlanması önerilmi�tir. 
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Kahriman Öztürk (2010) “Okul öncesi dönemdeki çocukların farklı çevre konularına 

kar�ı tutumları” konulu çalı�masının amacı okul öncesi dönemdeki çocukların tüketim 

kalıpları, çevreyi koruma, geri dönü�üm-geri kullanım ve ya�am alı�kanlıkları gibi çevresel 

konulara kar�ı tutumlarını ve cinsiyetin bu tutumlar üzerindeki etkisini incelemektir. Nitel 

ara�tırma yöntemiyle yürütülen çalı�ma Ankara ilinde 40 tane okul öncesi dönem çocu�una 

The Children's Attitudes toward the Environment Scale- Preschool Version (CATES-PV) 

ölçe�i uygulanmı�tır. Çalı�manın bulgularına göre okul öncesi dönemdeki çocukların birço�u, 

çevresel konulara kar�ı ilk bakı�ta ekosentrik tutumlar göstermi�tir ancak yapılan analizler 

sonucunda çocukların bu tutumlarının altında yatan nedenlerin antroposentrik oldu�u 

anla�ılmı�tır. Çocukların çevresel tutumları cinsiyete göre de�i�iklik göstermemektedir. 

�allı (2011) “Proje tabanlı ö�renme yakla�ımı ile 48-60 aylık çocuklara geri dönü�üm 

kavramının kazandırılması” konulu ara�tırmada proje tabanlı ö�renme yakla�ımı ile �stanbul 

ilinde okul öncesi kurumlara devam eden 48-60 aylık çocuklara geri dönü�üm kavramının 

kazandırılmasının etkisi incelenmi�tir. Ön test son test desenli 30 çocu�un katıldı�ı çalı�mada 

geri dönü�üm programının etkilili�ini ölçmek için Geri Dönü�üm Kontrol Listesi, ailelerin ve 

ö�retmenlerin çocukların geri dönü�üm kazanımlarını de�erlendirdikleri Geri Dönü�üm 

De�erlendirme Formu kullanılmı�tır. Ara�tırmanın bulgularında, proje tabanlı ö�renme 

yakla�ımıyla hazırlanan geri dönü�üm programına katılmı� olan deney grubundaki çocukların 

geri dönü�üm kavramı kazanımının, kontrol grubundaki çocuklara göre daha yüksek puan 

aldı�ı ve programın etkili oldu�u bulunmu�tur.  

Cengizo�lu (2013) “Sürdürülebilir kalkınma için e�itim programının okul öncesi 

dönem çocuklarının insan-çevre ili�kisi algısına etkisinin incelenmesi” konulu çalı�masında 

okul öncesi dönem çocukları için geli�tirilen sürdürülebilir kalkınma için e�itim programının 

çocukların ormansızla�ma, biyolojik çe�itlilik ve iklim de�i�ikli�ine ba�lı olarak insan-çevre 
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ili�kisini konusundaki algılarını incelemeyi amaçlamı�tır. Nitel ara�tırma yöntemleriyle 

yürütülen çalı�mada Ankara ilinde eko-okulda okula devam eden 18 tane 60-66 aylık okul 

öncesi dönem çocuklarını kapsamaktadır. Dört hafta çe�itli etkinlikler içeren 14 etkinlik 

uygulanmı�tır. Uygulama öncesi ve sonrasında çevre ve insanı konu alan resimler ile yarı 

yapılandırılmı� görü�meler yapılmı�tır. Sonucunda uygulamaya katılan çocukların 

ormansızla�ma, biyolojik çe�itlilik ve iklim de�i�ikli�ine uyumlu olarak insan-çevre ili�kisi 

hakkında algılarının de�i�ti�i tespit edilmi�tir. Ayrıca uygulama öncesi insano�lunu çevrenin 

ve sürdürülebilir uygulamaların bir parçası olarak algılamayan çocuklar uygulama sonrası 

insano�lunu sürdürülebilir kalkınmanın merkezine koymu�lardır.  

Zi�an (2013) “Okulöncesi ö�retmen yeti�tirme programlarında çevre e�itimi: 

Ö�retmen adaylarının algıları ve inanı�ları” konulu çalı�masında ara�tırmacı okulöncesi 

ö�retmenli�i lisans programlarına devam eden ö�rencilerin çevre e�itimine yönelik algılarını 

ve çevre e�itiminin okulöncesi e�itime entegre edilmesine yönelik inanı�larını, ve onların algı 

ve inanı�ları arasındaki ili�kiyi incelemeyi amaçlamı�tır. Nicel ve nitel ara�tırma desenlerinin 

kullanıldı�ı çalı�mada 470 ö�retmen adayına Ö�retmen Adaylarının Ö�retmen Yeti�tirme 

Programındaki Çevre E�itimine Yönelik Algıları Ölçe�i (PTEE Scale) ve Ö�retmen 

Adaylarının Çevre E�itiminin Okulöncesi E�itimle Bütünle�tirilmesine Yönelik �nançları 

Ölçe�i (BIEE Scale) uygulanmı�tır. Sonuçlara göre okulöncesi ö�retmen adaylarının 

ö�retmen yeti�tirme programlarındaki çevre e�itimine yönelik algıları ne yetersiz ne de 

yeterlidir bunun nedeni zaman yetersizli�i, çevre e�itimine yönelik özel bir dersin olmaması 

olarak tespit edilmi�tir. Ayrıca, ö�retmen adaylarının çevre e�itiminin okulöncesi e�itime 

entegre edilmesinin faydası oldu�u inanı�ına sahip oldu�u sonucuna ula�mı�tır. Bunun 

nedeninin ö�retmen adayları çevre e�itiminin entegre edilmesinin çocukların bütünsel geli�im 

ve ö�renmesine, ve onların çevresel kazanımlar edinmelerine yönelik katkıları oldu�u 

belirtilmi�tir. 
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2.8.2. Yurt Dı�ında Yapılan Ara�tırmalar 

Malkus ve Musser  (1994), çalı�masında çocukların çevreye yönelik tutumlarını 

belirlemek için bir ölçek geli�tirmi�lerdir.�Ölçe�in (Cronbach alfa) iç-tutarlılık güvenirli�i .70 

den .85 arasında, test-tekrar test güvenirli�i ise 0.68’dir. 8–12 ya� arası çocuklarla yaptıkları 

çalı�ma sonucunda, olumlu çevre tutumuna sahip okul çocuklarına etkinlik seçme konusunda 

seçenek sunuldu�unda çevre etkinliklerine katılmada istekli oldukları belirtilmi�tir. Çevre 

konularında ve çevreye kar�ı olumlu davranı�larda bulunan çocukların, kendileri hakkında da 

olumlu duyguya sahip oldukları saptanmı�tır. Ayrıca çocukların çevresel davranı�ları ile 

çevresel tutumları arasında pozitif yönde ili�kili oldu�u görülmü�tür. 

Palmer (1995), çalı�masında 4- 6 ya� aralı�ında 168 çocu�un katıldı�ı ara�tırmada atık 

materyallerle ilgili kavramları bilgi ve anlama düzeylerini tartı�ılmı�tır. Çocukların bilgilerini 

ve yanlı� anlamalarını tespit etmek için yarı yapılandırılmı� görü�meler yapılmı�tır. 

Ara�tırmanın bulgularında çocukların okuldaki ilk üç yılında bilgi ve anlama düzeylerine 

ö�retmenlerinin etkisinin çok önemli oldu�u sonucuna ula�ılmı�tır. Ayrıca ebeveynlerin 

çevresel konularda konu�malarının ve tartı�malarının çocukların çevresel tutumlarını 

etkiledi�ini belirtmi�tir. 

Lounghland, Reid ve Petocz (2002) ilkokul ve ortaokula devam eden 81 çocu�un 

katıldı�ı çalı�mada nitel ara�tırma yöntemleri kullanılmı� olup çocukların çevreyi algılama 

biçimlerinin benzerlik gösterdi�ini belirtilmi�tir. Çocukların çevreyi bir yer, canlıları 

barındıran bir yer, canlıları ve insanları barındıran bir yer, insanların i�ine yarayan bir yer 

olarak algıladıkları saptanmı�tır.  

Grodzinska-Jurczak vd., (2006) tarama deseninde yürüttü�ü çalı�mada Polonya’da 

okul öncesi kurumlarına devam eden 674 çocuk ve anne-babalarının çevreye yönelik 

tutumlarını ve çevresel bilgilerini tespit etmeyi amaçlamı�tır. Çocuklara resimleri yer aldı�ı 
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10 maddelik bir anket, anne-babalara 27 maddelik bir anket uygulanmı�tır. Ara�tırmanın 

sonucunda çocukların çevresel bilgilerinin ve çevreyi korumaya yönelik davranı�larının 

yetersiz oldu�u, çocukların çevreye yönelik tutumlarının ya�adıkları yere göre farklıla�tı�ı 

belirtilmi�tir. Anne-babaların ise çevreye yönelik tutumlarının e�itim seviyelerine göre 

farklıla�tı�ı belirlenmi�tir. 

Ajiboye ve Adekojo-Olatundun (2010) tarafından deney kontrol gruplu deneysel 

desende yürütülen çalı�mada Nijerya’da 5. Sınıfa devam eden 480 ö�rencinin okul dı�ı do�a 

uygulamalarına dayalı çevre e�itiminin ö�rencilerin çevre bilgisine etkisini ölçmek için Çevre 

Bilgi Testi uygulanmı�tır. Deney grubuna okul dı�ı do�a uygulamalarına dayalı a�aç dikme, 

erozyon önlemek için e�im olu�turma gibi etkinlikler yapılırken kontrol grubuna geleneksel 

e�itim devam etmi�tir. Ara�tırmanın sonucunda, deney ve kontrol gruplarının çevre bilgisi 

testi puanları arasında anlamlı farklılık bulunmu�tur. 

Strife (2012), nitel ara�tırma yöntemleriyle yürütülen çalı�mada10-12 ya� arası 

ö�rencilerin çevre sorunlarına yönelik görü� ve dü�üncelerini saptamak amacıyla çevre 

sorunlarına sorular sorulmu�tur. Ara�tırmanın sonucunda ö�rencilerin çevre sorunları 

konusundaki sorulara cevap verirken mutsuzluk, korku ve kızgınlık bildiren cevaplar 

verdikleri ve çevre sorunlarına kar�ı korku geli�tirdikleri görülmü�tür.  
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Bölüm-III 

Yöntem 

3.1. Ara�tırmanın Modeli 

Yapılan ara�tırmada, Çanakkale ili Merkez ilçesinde yer alan Hüseyin Akif Terzio�lu 

Anaokuluna devam eden okul öncesi dönem çocuklarının(60-72 Aylık) çevreye yönelik 

tutumlarını olumlu yönde geli�tirmek üzere olu�turulan Çevre E�itim Programı ile e�itim alan 

deney grubu çocukları ile normal e�itim alan kontrol grubu çocukların çevresel tutum 

düzeyleri arasında anlamlı farklılık olup olmadı�ına bakılmı�tır. Bu nedenle ara�tırma yarı 

deneysel desende, öntest- sontest, kontrol gruplu model kullanılarak uygulanmı�tır. 

Öntest ve sontest kontrol gruplu model; yansız atama yolu ile olu�turulmu�, biri deney, 

öteki kontrol olmak üzere her iki grupta da deney öncesi ve deney sonrası ölçmelerin 

yapıldı�ı modeldir (Karasar, 2005, s. 97).  

Deney ve kontrol gruplarının çevreye yönelik tutumlarını ölçmek amacıyla Çevre 

E�itim Programının uygulanması öncesi ve sonrası “Çocuklar �çin Çevresel Tutum Ölçe�i 

(Children’s Environmental Attitudes Scale)” kullanılmı�tır. 

Ön test-son test kontrol gruplu desen, yaygın kullanılan karı�ık bir desendir. 

Katılımcılar, deneysel i�lemden önce ve sonra ba�ımlı de�i�kenle ilgili olarak ölçülürler 

(Büyüköztürk, 2001, s. 21). Ara�tırmanın ba�ımlı de�i�keni, anasınıfına devam eden 60-72 

aylık çocukların çevresel tutumlarıdır. Ba�ımsız de�i�ken ise “Çevre E�itimi” dir. Ara�tırma 

deseni Tablo 3.1.’de gösterilmektedir. 
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Tablo 3.1.
Ara�tırma Deseni 

Gruplar 1. ��lem  
Öntest 

2. ��lem  
E�itim Programı 

3. ��lem 
Sontest 

Deney Grubu (R)* 
25 Çocuk 

   
“Çocuklar �çin 
Çevresel Tutum 
Ölçe�i” 

    
Çevre E�itim 
Programı 

   “Çocuklar �çin 
Çevresel Tutum 
Ölçe�i” 

Kontrol Grubu (R)* 
25 Çocuk 

“Çocuklar �çin 
Çevresel Tutum 
Ölçe�i” 

Normal E�itim 
“Çocuklar �çin 
Çevresel Tutum 
Ölçe�i” 

* Denekler gruba rastgele yöntem ile atanmı�tır. 

3.2. Çalı�ma Grubu 

  Yarı deneysel desenlerin, dı� geçerlilik bakımından sa�lam oldu�unu söylemek zor 

oldu�undan ara�tırmanın yarı deneysel özellikte olması dikkate alınarak evren örneklem 

seçimi yerine çalı�ma grubu alınmı�tır (Büyüköztürk 2007).  

Çalı�ma grubu olu�turulurken Çanakkale il merkezinde yer alan Milli E�itim 

Bakanlı�ı’na ba�lı Hüseyin Akif Terzio�lu Anaokulu seçilmi�tir. Benzer demografik 

özellikleri ta�ıması açısından çalı�ma grubu aynı anaokulunda e�itim alan çocuklardan 

olu�turulmu�tur. Hüseyin Akif Terzio�lu Anaokulunda e�itim gören toplam 50 çocuk çalı�ma 

grubunu olu�turmu�tur. Çalı�ma grubunu olu�turan çocukların daha önce çevre ve çevre 

konuları ile ilgili herhangi bir e�itim almamı� olmasına, 60-72 ay arasında olmasına ve 

normal geli�im göstermesine dikkat edilmi�tir. 

Çalı�ma grubunda yer alan çocuklara ve ebeveynlerine ait demografik bilgiler Tablo 

3.2 ile Tablo 3.6 arasında verilmi�tir: 
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Tablo 3.2.  
Deney ve Kontrol Grubu Çocukların Cinsiyetlerine Göre Da�ılımı 

Cinsiyet 
              Deney                                       Kontrol 
    
      n                     %                        n                          % 

Kız                                                  12                    48                       12                         48 

Erkek                                              13                    52                       13                         52 

Toplam                                           25                   100                         25                        100 

          

Tablo 3.2. incelendi�inde, deney grubundaki çocukların %48’inin kız, %52’sinin 

erkek; kontrol grubundaki çocukların %48’inin kız, %52’sinin erkek oldu�u görülmektedir. 

Çocukların cinsiyetlerine göre deney ve kontrol grubunda dengeli bir da�ılım göstermektedir. 

Tablo 3.3.  
Deney ve Kontrol Grubu Çocukların Daha Önce Okul Öncesi E�itim Kurumuna Devam 
Etme Durumlarına Göre Da�ılımı 

Okul Öncesi Kurumuna 
Devam Etme Durumu 

               Deney                                        Kontrol 
     n                     %                        n                          % 

Devam Etmi�                                 9                      36                       18                         72 

�lk Defa Gelen                               16                         64                         7                          28 

Toplam                                        25                   100                      25                        100 

Tablo 3.3. incelendi�inde, deney grubu çocuklarının %36’sının kontrol grubu 

çocuklarının %72’sinin daha önce okul öncesi e�itim kurumuna devam ettikleri, deney grubu 

çocuklarının %64’ünün kontrol grubu çocuklarının %28’inin daha önce okul öncesi kurumuna 
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gitmedikleri görülmü�tür. Deney grubundaki çocukların ço�unlu�unun okul öncesi kurumuna 

ilk defa gitti�i tespit edilmi�tir. 

Tablo 3.4.   
Deney Grubu Çocukların Annelerinin Ya�larına Göre Da�ılımı 

              Tablo 3.4. �ncelendi�inde, deney grubundaki çocukların annelerinin %64’ünün 25-34 

ya� arası, %36’sının 35-42 ya� arası oldu�u görülmektedir. Deney grubundaki çocukların 

annelerinin ço�unlu�u 25-34 ya� arasındadır.

Tablo 3.5. 
Deney Grubu Çocukların Babalarının Ya�larına Göre Da�ılımı 

             

Anne Ya�              Deney 
     n                       % 

25-34 Ya�                                       16                      64 

35-42 Ya�                                        9                       36 

Toplam                                           25                     100 

Baba Ya�                Deney 
     n                      % 

28-34 Ya�                                        8                      32 

35-45 Ya�                                        17                     58 

Toplam                                           25                     100 
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               Tablo 3.5. �ncelendi�inde, deney grubundaki çocukların babalarının %32’sinin 28-

34 ya� arası, %58’inin 35-45 ya� arası oldu�u görülmektedir. Deney grubundaki çocukların 

babalarının ço�unlu�u 35-45 ya� arasındadır. 

Tablo 3.6.  
Deney ve Kontrol Grubu Çocukların Annelerinin ve Babalarının Ö�renim Durumlarına Göre 
Da�ılımı 

Anne-Baba E�itim Durumu 
          
          Deney                            Kontrol 
Anne           Baba             Anne           Baba

Ö�renim Durumu                                                n        %       n       %        n       %       n       %                 

�lkokul, Ortaokul Mezunu                                  4        16         1       4        4        16       -       

Lise Mezunu                                                      10       40         7       28       3       12     10    40 

Yüksekokul veya Üniversite  Mezunu              11       44        17      68      18     72     15    60  

Toplam                                                              25      100       25     100     25    100    25    100 

             Tablo 3.6. incelendi�inde, deney grubundaki çocukların annelerinin %16’sının 

ilkokul/ortaokul/ mezunu, %40’ının lise mezunu, %44’inin yüksekokul veya üniversite 

mezunu oldu�u görülmektedir. Babalarının %4’ünün ilkokul/ortaokul, % 28’inin lise, 

%68’inin yüksekokul veya üniversite mezunu oldu�u belirlenmi�tir. 

Kontrol grubundaki çocukların annelerinin %16’sının ilkokul/ortaokul mezunu, 

%12’sinin lise mezunu, %72’sinin yüksekokul veya üniversite mezunu oldu�u gözlenmi�tir.  

Babalarının %40’ının lise mezunu, %60’ının yüksekokul veya üniversite mezunu oldu�u 

belirlenmi�tir. Deney ve kontrol grubu çocukların annelerinin ve babalarının ço�unlu�unun 

yüksekokul veya üniversite mezunu oldu�u tespit edilmi�ti. 
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3.3. Veri Toplama Araçları

Bu bölümde ara�tırmada kullanılan “Ki�isel Bilgi Formu” “Çocuklar �çin Çevre 

Tutum Ölçe�i” ve “Çevre E�itim Programı”na yer verilecektir. 

             3.3.1. Ki�isel Bilgi Formu 

 Ara�tırma çalı�ma grubuna alınan çocuklarla ilgili annelerinin babalarının e�itim 

durumu, annelerinin babalarının ya�ı, çocukların daha önce okul öncesi kurumuna devam edip 

etmeme durumu gibi bilgileri toplamak üzere hazırlanan “Ki�isel Bilgi Formu” kullanılmı�tır 

(Ek-4).  

Düzenlenen veli bilgilendirme toplantısında anne- babaların ki�isel bilgi formunu 

doldurmaları sa�lanmı�tır. Toplantıya katılım sa�layamayan velilerin doldurmaları için evlere 

gönderilmi�tir.  

             3.3.2. “Çocuklar �çin Çevresel Tutum Ölçe�i (Children’s Environmental 

Attitudes Scale) 

“Çocuklar �çin Çevresel Tutum Ölçe�i (Children’s Environmental Attitudes Scale)”, 

NewYork’ta devlet okullarına devam eden birinci ve ikinci sınıftaki çocukların (N=100, 

M=6.8 ya�) çevresel tutumlarını de�erlendirmek için Evans vd. (2007) tarafından 

geli�tirilmi�tir. Ölçek oyun tahtası, keçe tahtası ve endi�e termometresi olmak üzere üç 

oyundan olu�maktadır. Keçe tahtası oyununda üç soru, oyun tahtasında üç soru, endi�e 

termometresi oyununda ise be� soru vardır.

 “Çocuklar �çin Çevresel Tutum Ölçe�i”nde ilk a�ama oyun tahtasında oynanır. 

Oyunda içeride televizyon seyretme veya dı�arıda oyun oynama, ka�ıdın bir veya iki yanına 

sanat çalı�ması yapma, motorla çalı�an yaprak temizleyici veya yaprakları tırmıkla temizleme 

tercihlerini içermektedir. Oyun tahtasında çocu�un yeti�kinin seçimlerinden etkilenmemesi 
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için önce ba�lamasına fırsat verilir ve yeti�kin çocu�un seçimlerini takip ederek oyuna devam 

eder.  

�kinci a�ama keçe tahtasında oynanır. Oyunda su kirlili�inin çevreye çok az miktarda 

zarar vermesi veya ciddi bir �ekilde zarar vermesi, tarım ilaçları kullanmamak veya bahçedeki 

zararlı canlıları yok ederek çiçekleri korumak için tarım ilaçları kullanmak, do�um günü için 

kısa süreli dayanıklı olan yeni bir oyuncak ayı hediye etmek veya daha eski fakat uzun süre 

dayanıklı bir oyuncak ayı hediye etmek ikilemlerini içermektedir. Keçe tahtasında çocu�un 

cinsiyetine göre keçeden çocuk tercih edilir ve çocu�un keçeden figürleri yerle�tirmesine 

fırsat verilir. 

Üçüncü oyun endi�e termometresiyle oynanır ve oyununda; yerel topluluklarda hava 

kirlili�i, yakındaki bir dere veya göldeki su kirlili�i, nüfus yo�unlu�u nedeniyle geyiklerin 

yeterince besin alamaması, bir kom�unun arazisindeki toksik atıkların tüm bölgeye yayılması, 

yol yapmak için bir orman park alanından buldozerle geçilmesi durumlarını içermektedir. 

Endi�e termometresi çocu�un eline verilerek gösterilen resimlere göre duygusunu yansıtan 

ifadeye termometreyi getirmesi beklenir. 

             3.3.2.1. Ölçe�e ait Geçerlik ve Güvenirlik 

Ölçe�in, 11 madde üzerinde yapılan iç tutarlılık güvenirli�i analizinde Cronbach 

Alpha (�) de�eri .69 olarak bulunmu�tur; test tekrar test güvenirli�i ise 0.01 düzeyinde .89 

(r=.89, p= 0.01) olarak belirlenmi�tir (Evans vd., 2007). 

Ölçe�in Türkçe uyarlaması Cevher-Kalburan (2009, s.63) tarafında yapılmı�tır. 

Geçerlilik güvenirlik çalı�ması 60-72 aylık 150 çocuk üzerinde uygulanmı�tır. Ölçe�e ait 

analiz sonuçlar Tablo 3.7.’deki gibidir. 
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Tablo-3.7.  

“Çocuklar �çin Çevresel Tutum Ölçe�i” Güvenirlik Analizi Sonuçları 

Maddeler Ortalama Standart 
Sapma 

Düzeltilmi�
Madde 
Toplam 
Korelasyonu

Madde 
Çıkarılırsa 
Alfa 
De�eri 

Madde 
Düzeyinde 
�çTutarlılık 
(�) 

Test-tekrar 
Test 
Korelasyonu
(n=52) 

M1 .27 .444 .601 .745   

M2 .26 .440 .639 .741   

M3 .23 .424 .411 .766   

M4 1.22 .462 .246 .783   

M5 1.31 .463 .369 .770   

M6 1.26 .440 .496 .757 .78 .97 

M7 1.27 .566 .486 .771   

M8 1.47 .609 .437 .765   

M9 .47 .501 .366 .771   

M10 .29 .457 .281 .780   

M11 .27 .447 .613 .744   

         Ara�tırmada ölçe�in kullanılmasına yönelik  ölçe�in Türkiye’de 60-72 aylık çocuklar 

üzerinde geçerlilik ve güvenirlik çalı�masını yapan Cevher Kalburan (2009)’dan mail yoluyla 

izin alınmı�tır (Ek-1). 

           3.3.3. Çevre E�itim Programı’nın Hazırlanması 

�lk a�ama olarak MEB 2013 Okul Öncesi E�itimi Programında ve farklı çevre e�itim 

programlarında (Minik Tema, Tipitp ve Arkada�larıyla Topra�ı Tanıyoruz vb.) yer alan 

çevreye yönelik kazanımlar incelenmi� alan uzmanlarının görü�leri alınmı�tır . Çevre e�itim 
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yakla�ımları, amaçları, ilkeleri do�rultusunda “çevre” özelinde kazanım ve göstergeleri

Tablo-3.8.’de yer aldı�ı gibi ara�tırmacı tarafından belirlenmi�tir. 

Tablo 3.8. 
Çevre E�itim Programı Kazanımları 

B�L��SEL GEL���M SOSYAL-DUYGUSAL GEL���M 

 KAZANIM.1.  Çevreyi olu�turan etkenlerin çe�itli 
özelliklerini gözlemler.  

KAZANIM.2. Do�al çevrede bulunan çe�itli varlıkların 
farkına varır.  

KAZANIM.3. Do�al çevrede ya�ayan canlılarla ilgili 
bilgileri kavrar.  

KAZANIM.4. Do�al çevre sorunlarının farkına varır.  

KAZANIM.5. Do�al çevre sorunları ile insan arasında 
ili�ki kurar.  

KAZANIM.6. Do�al çevreyi koruma- çevre sorunları 
ili�kisini kavrar.  

KAZANIM.7. Do�al çevreyi korumada geri dönü�ümün 
önemini kavrar. 

KAZANIM.1. Do�al çevrede bulunan canlılara saygı 
gösterir.  
KAZANIM.2. Do�al çevrenin korunmasında 
sorumluluk alır.  

KAZANIM.3. Do�al çevre ile ilgili etkinliklere ilgi 
gösterir. 

Etkinliklerin içeri�i; ara�tırmacı tarafından belirlenen kazanım ve göstergeler, 

“Çocuklar �çin Çevresel Tutum Ölçe�i”nin maddeleri, çocukların ilgileri ve geli�im 

özellikleri, okulun ve çevrenin fiziki �artlarına göre olu�turulmu�tur. Okul öncesi dönemde 

çevre e�itimi ile ilgili alan yazını (Atasoy, 2006; Cevher-Kalburan, 2009; Erentay ve 

Erdo�an, 2009; Gülay vd., 2010; Gülay ve Önder, 2011) incelenerek Grafik 3.1.’de görüldü�ü 

gibi içerik altı ba�lıkta ele alınmı�tır. 
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Grafik-3.1. Çevre e�itim programının etkinlik içeri�i da�ılımı 

             Programda, kazanım ve göstergeleri do�rultusunda toplam 14 fen-do�a etkinli�i; 6 

matematik etkinli�i; 15 sanat etkinli�i; 7 oyun etkinli�i; 5 hareket etkinli�i; 19 Tükçe dil 

etkinli�i; 2 müzik etkinli�i ve 3 alan gezisine yer verilmi�tir. Etkinlikler içeri�e uygun olarak 

bütünle�tirilmi� olarak planlanmı�tır. Günlük akı�ta yer alan oyun zamanı saatinde çocukların 

sık sık açık havada zaman geçirmelerine fırsat verilmi�tir. Ayrıca cuma günlerinin sinema 

günü planlanması sebebiyle çevre dostu filmler seçilerek çocukların izlemeleri sa�lanmı�tır. 

Etkinliklere veliler aile katılımı çalı�maları, bilgilendirme yazıları, toplantılar, veli 

görü�meleri, bro�ürler, geziler vasıtasıyla dahil edilmi�tir.  

Program sekiz hafta boyunca, her hafta be� etkinlik olmak üzere; her etkinlik için belirli bir 

süre saptanmayarak, ö�renme sürecinin gidi�atına ba�lı olarak devam ettirilmi�tir. 

            

13%

18%

18%18%

18%

18%

Çevre E�itim Programı Etkinlik �çeri�i Da�ılımı

���������	�


��
��������������������

����������������

���������������

���������	����!�

"�����#�$�$%



� � � 55 

�

�

�

           3.3.3.1. Çevre E�itim Programı’nın Uygulanması  

           Kazanım ve göstergeleri do�rultusunda hazırlanan Çevre E�itim Programı, MEB Okul 

Öncesi E�itim Programı ile bütünle�tirilerek her gün için bir etkinlik planlanmı�tır. 

Ara�tırmacı hazırladı�ı programın etkinliklerini uygulamadan önce çocuklara özel bir etkinlik 

yaptıkları hissini davranı�ları, jest ve mimikleri ile vererek çevre etkinliklerine kar�ı 

çocuklarda istek ve merak yaratmı�tır. 

             Çevre E�itim Programının uygulanaca�ı sınıfta çocukların dikkatini çevre konusuna 

çekme amacıyla; deniz kabukları, do�al ta�lar, yaprak çe�itleri, dergilerden kesilip olu�turulan 

do�al hayat afi�i, e�itici materyallerin yer aldı�ı geçici ö�renme merkezi olu�turulmu�tur. 

Çocukların serbest oyun saatinde bu merkezde vakit geçirmesi sa�lanmı� ve ara�tırmacı 

tarafından rehberlik edilmi�tir. Ayrıca çocukların geli�im özelliklerine uygun, bol resimli, 

anla�ılır çevre konulu kitaplar sınıfın kitaplı�ında bir raf ayrılarak “çevre kitaplı�ı” ismi 

verilmi� çocukların bu kitapları istedikleri zaman incelemelerine fırsat verilmi�tir. 

            Etkinlikler uygulanırken bilgi verme kaygısı ta�ımadan çocukların e�lenerek 

ö�renmeleri amaçlanmı�; yaparak-ya�ayarak, oyun oynayarak, e�lenerek, sorumluluk 

alabilecekleri ö�renme ortamları sunulmu�tur. Programın uygulama süresinde etkinliklere 

sıkılmadan, e�lenerek, merakla, heyecanla katılan çocuklar, ertesi gün neler yapacaklarını 

ö�renmeye yönelik sorular sormu�lardır.  

            Avcı (2010), çocu�un ya�amında önemli bir yer tutan aileleri e�itim sürecine katarak 

evde benzer türde etkinlikler ile tam zamanlı e�itim deste�i sa�lamanın çocukların ö�renme 

çıktılarını daha iyi desteklemek için önemli oldu�unu vurgulamı�tır. Bundan hareketle çevre 

e�itim programının uygulama a�amasında veliler sürece dahil edilmi�tir. 
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3.4. Verilerin Toplanması

             Ara�tırmanın verileri, Çanakkale ili Merkez ilçesinde, 2013–2014 E�itim-Ö�retim 

yılı ikinci döneminde Hüseyin Akif Terzio�lu Anaokuluna devam eden 60-72 aylık 50 

ö�renci ile elde edilmi�tir. Program uygulanmadan önce “Çocuklar �çin Çevresel Tutum 

Ölçe�i” öntest-sontestin yapılabilmesi ve çevre e�itim programının deney grubuna 

uygulanabilmesi için Çanakkale �l Milli E�itim Müdürlü�ü’nden gerekli izinler alınmı�tır 

(Ek2). Mili E�itim Müdürlü�ünün izninin alınmasının ardından belirtilen okuldaki 

yöneticilerle görü�ülerek ölçeklerin uygulaması hakkında bilgi verilmi�tir. Deney ve kontrol 

gurubundaki çocukların aileleriyle veli bilgilendirme toplantısı yapılmı�, “Çocuklar �çin 

Çevresel Tutum Ölçe�i” ve çevre e�itim programı tanıtılmı�tır. Velilerin akıllarındaki soru 

i�aretleri cevaplandırılarak veli izinleri alınmı�tır (Ek-3).  

            Gerekli izinlerin alınmasının ardından okul içinde sakin bir oda belirlenip çocukların 

kendilerini rahat hissetmeleri için ölçek uygulanmadan önce sohbet edilmi�tir. Ölçe�in 

uygulaması her çocuk için ortalama 30 dk sürmü�tür. “Çocuklar �çin Çevresel Tutum 

Ölçe�i”nin uygulama a�amasında �u hususlara dikkat edilmi�tir: 

• Ön test ve son test uygulanırken ortamda sadece çocuk ve ara�tırmacı bulunmaktadır. 

• Ön test ve son test çocuklar tekli alınarak uygulanmı�tır. 

• Testler uygulanırken çocuk ve ara�tırmacı aynı seviyede göz teması kurabilecek 

�ekilde oturmu�lardır. 

• Ortamdan çocu�un dikkatini da�ıtacak unsurlar kaldırılmı�tır. 

• “Çocuklar �çin Çevresel Tutum Ölçe�i” çocu�un geli�imini olumsuz etkileyecek 

hiçbir resim ve görüntü içermemektedir.  
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• Bütün çocuklara sorular aynı �ekilde, yorum katılmadan, aynı ses tonuyla ve aynı 

sırayla sorulmu�tur. 

• Veri toplanırken hiçbir �ekilde isim kullanılmamı�, çocuk ve aile ile ilgili bilgilere 

kodlanarak yer verilmi�tir. 

           Ön test Hüseyin Akif Terzio�lu Anaokuluna 5 ya� D �ubesi (25 çocuk) ve 5 ya� F 

�ubesine (25 çocuk) devam eden 60-72 aylık 50 çocu�a uygulanmı�tır. Öntest puanları 

arasında anlamlı bir farklılık bulunamamı�tır bu nedenle puanı daha dü�ük olan 5 ya� F �ubesi 

deney grubu, 5 ya� D �ubesi kontrol grubu olarak belirlenmi�tir. 

          Deney grubunda yer alan 25 çocukla 8 haftalık süre boyunca çevre e�itim programı 

etkinlikleri gerçekle�tirilmi�tir. Daha sonra deney ve kontrol grubuna sontestler 

uygulanmı�tır.  

3.5. Verilerin Analizi 

          Verilerin analizi sürecinde SPSS17.0 programından yararlanılmı�tır. Her bir ölçek 

kodlanarak verilerin giri�i yapılmı�, ardından veri temizleme (data screening) tekni�i ile 

veriler analize hazır hale getirilmi�tir. Çocukların “Çocuklar �çin Çevresel Tutum Ölçe�i”ne 

verdikleri cevaplar, do�ru yanıtlar için 1, yanlı� yanıtlar için 0 olarak kodlanmı� ve toplam 

puan hesaplanmasında uygulanmı�tır. Verilerin analizinde alt amaçlar do�rultusunda hangi 

analiz tekni�inin uygulanaca�ına karar verilmi�tir. 

Alt amaçlara göre analiz teknikleri: 

1. “Deney ve kontrol grubu ö�rencilerinin çevreye yönelik tutumları ne düzeydedir?” alt 

amacına yönelik analizlerde betimleyici istatistikler kullanılmı�tır. 

2. “Deney ve kontrol grubu ö�rencilerinin çevreye yönelik tutumlarında, çevre e�itim 

programı anlamlı bir farklılık olu�turmakta mıdır?” 
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3.  Deney ve kontrol grubu ö�rencilerinin 

a) Cinsiyet 

b) Anne-baba e�itim durumu 

c) Anne-babanın ya�ı 

d) Daha önce okul öncesi kurumuna devam edip etmeme de�i�kenlerine göre 

farklıla�makta mıdır? 

       3. alt amaçlara yönelik analizlerde, grup sayılarının (n<20 oldu�u için) parametrik test 

ko�ulları için yeterli olmaması nedeniyle non-parametrik testlerin yapılması 

kararla�tırılmı�tır. Ayrıca normallik sınamaları için bakılan skewness ve kurtosis de�erleri ile 

histogram e�rileri da�ılımın normal olmadı�ını ortaya koymu�tur. Bu sonuçlar da non-

parametrik testlerin yapılmasını zorunlu kılmı�tır. De�i�kenler arasındaki anlamlı farklılı�ın 

analizinde, Mann Whitney U ve Kruskal Wallis H testi uygulanmı�tır. Anlamlılık düzeyi (p) 

0.05 olarak alınmı�tır. 
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Bölüm-IV 

Bulgular 

4.1. Deney ve Kontrol Grubu Çocuklarının Çevreyi Korumaya Yönelik Tutumları  

Çocukların Çocuklar �çin Çevresel Tutum Ölçe�i’nden aldıkları puanlar deney ve 

kontrol gruplarına göre kar�ıla�tırmalı olarak sunulmaktadır. 

Çevre E�itim Programına katılan ve katılmayan çocukların uygulama öncesi ve 

sonrasındaki Çocuklar �çin Çevresel Tutum Ölçe�i’den aldıkları puanların analizi Tablo 

4.1.’de verilmi�tir. 

Tablo 4.1:  
Deney ve Kontrol Gruplarındaki Çocuklara Ait “Çocuklar �çin Çevresel Tutum Ölçe�i”ne 
�li�kin Bulgular 

Grup N Sıra Ortalaması Sıra Toplamı U P 

Ç�ÇTÖ 

Öntest

Deney 25 24.58 614.50 
289.5 .648 

Kontrol 25 26.42 660.50 

Ç�ÇTÖ 

Sontest 

Deney 25 34.86 871.50 
78.5 .000* 

Kontrol 25 16.14 403.50 

* P< .05 

U-Testi sonuçlarına göre 40 oturumluk deneysel çalı�ma öncesinde programa 

katılacak çocuklarla (deney) katılmayacak çocukların (kontrol) çevreye yönelik tutum 

puanları arasında anlamlı fark bulunmamı�tır (Öntest U= 289.5, p>.05). Bu durum programa 

katılacak ve katılmayacak çocukların program öncesinde çevreye yönelik tutum bakımından 

benzer özelliklere sahip olduklarını göstermektedir. 

Di�er yandan program sonrasında yapılan ölçüm sonuçlarına dayalı Mann-Whitney U 

testinden elde edilen sonuçlar çevre e�itim programının çocukların çevreye yönelik 

tutumlarını arttırmada etkili (Sontest U= 78.5, p<.05) oldu�una i�aret etmektedir.
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4.2. Deney ve Kontrol Grubu Çocuklarının Çevreye Yönelik Tutumlarında, Çevre 

E�itim Programının Etkisi 

Çevre E�itim Programının etkisini ölçmek amacı ile deney ve kontrol grupları 

arasında çevreye yönelik tutumlarında anlamlı bir farklılık olup olmadı�ı belirlenmektedir. 

Çocukların e�itim programı uygulaması öncesi ve sonrası çevreye yönelik tutum 

puanlarının anlamlı bir farklılık gösterip göstermedi�ine ili�kin Wilcoxon i�aretli sıralar testi 

sonuçları Tablo 4.2.’de verilmi�tir. 

Tablo 4.2:  
Deney Grubunun E�itim Programı Öncesi ve Sonrası Çevreye Yönelik Tutumlarına �li�kin 
Çocuk Puanlarının Wilcoxon ��aretli Sıralar Testi Sonuçları 

* p< .05 

Analiz sonuçları, ara�tırmaya katılan deney grubunu olu�turan çocukların deney öncesi 

ve sonrası çevreye yönelik tutum düzeyleri arasında anlamlı fark oldu�unu göstermektedir 

(z=-4.404, p<.05). Bu bulgu, çevre e�itim programının ö�rencilerin çevreye yönelik tutum 

düzeyini arttırmada anlamlı bir etkisinin oldu�unu göstermektedir. 

Deney grubu bakımından e�itim programının anlamlı etkisinden söz edilebilirken 

di�er yandan kontrol grubundaki çocukların e�itim programı uygulaması öncesi ve sonrası 

çevreye yönelik tutum puanlarının anlamlı bir farklılık gösterip göstermedi�ine yine 

Wilcoxon i�aretli sıralar testi ile bakılmı�tır. Söz konusu teste ili�kin sonuçlar tablo 3.3’de yer 

almaktadır.  

Sontest – 

Öntest  

N Sıra 

Ortalaması 

Sıra Toplamı Z P 

Ç�ÇTÖ 

(Deney) 

Negatif Sıra 0 .00 0 

-4.404 .000* Pozitif sıra 25 13.00 325.00 

E�it 0   
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Tablo 3.3:  
Kontrol Grubunun E�itim Programı Öncesi ve Sonrası Çevreye Yönelik Tutumlarına �li�kin 
Çocukların Puanlarının Wilcoxon ��aretli Sıralar Testi Sonuçları 

Kontrol grubunu olu�turan çocukların uygulama öncesi ve sonrası çevreye yönelik 

tutum düzeyleri arasında anlamlı fark olmadı�ı tespit edilmi�tir (z=-.447, p>.05). Bu bulgudan 

yola çıkarak, çevre e�itim programlı e�itime katılmayan ö�rencilerin çevreye yönelik tutum 

düzeylerinde her hangi bir de�i�iklik olmadı�ına i�aret etmektedir.�

4.3. Deney ve Kontrol Grubu Çocuklarının Çevreye Yönelik Tutumlarının Bazı 

De�i�kenlere Göre �ncelenmesi 

Deney ve kontrol grubu çocuklarının çevreye yönelik tutumlarının cinsiyet, anne 

e�itim durumu, baba e�itim durumu, anne ya�, baba ya�, daha önce okul öncesi kurumuna 

devam edip etmeme de�i�kenlerine göre farklıla�ıp farklıla�madı�ı incelenmektedir. 

4.3.1. Deney ve Kontrol Grubu Çocuklarının Çevreye Yönelik Tutumlarının 

Cinsiyet De�i�kenine Göre �ncelenmesi 

Çalı�manın bu kısmında, deney ve kontrol grubu çocuklarının çevreye yönelik 

tutumlarının cinsiyet de�i�kenine göre farklıla�ıp farklıla�madı�ı saptanmaktadır. 

Çevre E�itim Programına katılan çocukların uygulama öncesi ve sonrasındaki 

Çocuklar �çin Çevresel Tutum Ölçe�i’nden aldıkları puanların cinsiyete göre analizine Tablo 

4.4’de yer verilmi�tir.  

Sontest – 

Öntest  

N Sıra 

Ortalaması 

Sıra Toplamı z P 

Ç�ÇTÖ 

(Kontrol) 

Negatif Sıra 2 3.00 6.00 

-.447 .655* Pozitif sıra 3 3.00 9.00 

E�it 20   
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Tablo 4.4:  
Deney Grubunun Cinsiyetlere Göre Çevreye Yönelik Tutumları Bakımından U-Testi Sonucu 

   Grup N Sıra Ortalaması Sıra Toplamı U P 

Ç�ÇTÖ 

Öntest

Erkek 13 14,73 191,50 
55,500 .225* 

Kız 12 11,13 133,50 

Ç�ÇTÖ 

Sontest 

Erkek 13 15,62 203,00 
44,000 .068* 

Kız 12 10,17 122,00 

Uygulanan U-Testi sonucuna göre deneysel çalı�mada programa katılan çocukların 

(deney grubunun) cinsiyet bakımından çevreye yönelik tutum puanları arasında anlamlı fark 

bulunmamı�tır (Öntest U= 55.50, p>.05). Bu durum deney grubunun e�itim ba�lamadan önce 

çevreye yönelik tutumları bakımından erkekler ve kızlar arasında fark olmadı�ına i�aret 

etmektedir.  

Deney grubunun çevre e�itim programı sonrasında yapılan ölçüm sonuçlarına dayalı 

Mann-Whitney U testinden elde edilen sonuçlar programın cinsiyet bakımından çevreye 

yönelik tutumda farklılık ortaya çıkarmadı�ını göstermi�tir (Sontest U= 44.00, p>.05). 

Kontrol grubunun cinsiyetler bakımından öntest ve sontest puanlarına yönelik 

uygulanan Mann-Whitney U testi sonuçları Tablo 4.5’de görülebilir. 
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Tablo 4.5:  
Kontrol Grubunun Cinsiyetlere Göre Çevreye Yönelik Tutumları Bakımından U-Testi Sonucu 

   

    Grup N Sıra Ortalaması Sıra Toplamı U P 

Ç�ÇTÖ 

Öntest

Erkek 13 14,40 182,50 
64.500 .470* 

Kız 12 11,88 142,50 

Ç�ÇTÖ 

Sontest 

Erkek 13 14,50 188,50 
58,500 .295* 

Kız 12 11,38 136,50 

Kontrol grubundaki yani Çevre E�itim Programına katılmayan çocukların uygulama 

öncesi Çocuklar �çin Çevresel Tutum Ölçe�i’nden aldıkları puanların cinsiyete göre analizi 

sonucunda cinsiyet bakımından çevreye yönelik tutum puanları arasında anlamlı fark (Öntest 

U= 64.50, p>.05) bulunmamı�tır. Aynı zamanda kontrol grubunun sontest sonuçlarında da 

cinsiyetler bakımından farklılık (Sontest U= 58.50, p>.05) tespit edilmemi�tir. Bu sonuçlar 

kontrol grubunun cinsiyet bakımından çevreye yönelik tutum konusunda ara�tırma 

ba�langıcında homojen oldu�unu ve ara�tırma süresince cinsiyetler bakımından de�i�me 

olmadı�ını göstermektedir.

4.3.2 Deney ve Kontrol Grubu Çocuklarının Çevreyi Yönelik Tutumlarının 

Annelerinin E�itim Durumu De�i�kenine Göre �ncelenmesi

Çalı�manın bu kısmında, deney ve kontrol grubu ö�rencilerinin çevreye yönelik 

tutumlarının annelerinin e�itim seviyesi de�i�kenine göre farklıla�ıp farklıla�madı�ı 

ara�tırılmaktadır. 

Deney grubundaki çocukların annelerinin e�itim seviyesine göre çocuklarının öntestte 

ölçülen çevreye kar�ı tutum puanlarının kar�ıla�tırıldı�ı Kruskal Wallis testi sonuçları Tablo 

4.6’da verilmi�tir. 
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Tablo 4.6:  
Deney Grubundaki Çocukların Annelerinin E�itim Durumu ve Ö�rencilerin Çevreye Yönelik 
Tutumuna �li�kin Öntest Kruskal Wallis Testi Sonuçları 

E�itim N Sıra Ortalaması Sd �² p Anlamlı Fark

�lk/ortaokul 4 10.38 2 .964 .618 - 

Lise 10 12.55     

Üniversite 11 14.36     

Analiz sonuçları, deney grubundaki çocukların çevreye yönelik tutum öntest 

puanlarının annelerinin e�itim durumuna göre anlamlı �ekilde farklıla�madı�ını 

göstermektedir [�² (2) = .964, p>.05]. Bu bulgu, deney grubundaki çocukların annelerinin 

e�itim durumunun çocuklarının çevreye yönelik tutumları üzerinde etkili olmadı�ını ifade 

etmektedir. 

Deney grubundaki çocukların annelerinin e�itim durumuna göre çocuklarının sontestte 

ölçülen çevreye kar�ı tutum puanlarının kar�ıla�tırıldı�ı Kruskal Wallis testi sonuçları Tablo 

4.7.’de verilmi�tir.  
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Tablo 4.7:  
Deney Grubundaki Çocukların Annelerinin E�itim Durumu ve Ö�rencilerin Çevreye Yönelik 
Tutumuna �li�kin Sontest Kruskal Wallis Testi Sonuçları 

E�itim N Sıra Ortalaması Sd �² P Anlamlı Fark

�lk/ortaokul 4 11.63 2 .177 .915 - 

Lise 10 13.20     

Üniversite 11 13.32     

Deney grubundaki çocukların sontest puanlarının annelerinin e�itim durumuna göre 

anlamlı �ekilde farklıla�madı�ı görülmektedir [�² (2) = .177, p>.05]. Bu bulgu, deney 

grubundaki çocukların annelerinin e�itim durumunun çocuklarının çevreye yönelik 

tutumlarının de�i�iminde etkili olmadı�ına i�aret etmektedir. 

Kontrol grubundaki çocukların annelerinin e�itim seviyesine göre çocuklarının 

öntestte ölçülen çevreye kar�ı tutum puanlarının kar�ıla�tırıldı�ı Kruskal Wallis testi sonuçları 

Tablo 4.8’de verilmi�tir.  

Tablo 4.8:  
Kontrol Grubundaki Çocukların Annelerinin E�itim Durumu ve Çocukların Çevreye Yönelik 
Tutumuna �li�kin Öntest Kruskal Wallis Testi Sonuçları 

E�itim N Sıra Ortalaması Sd �² p Anlamlı Fark

�lk/ortaokul 4 12.25 2 .1.543 .462 - 

Lise 3 17.83     

Üniversite 18 12.36     
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Bu analiz sonuçları, Kontrol grubundaki ö�rencilerin çevreye yönelik tutum öntest 

puanlarının annelerinin e�itim durumuna göre anlamlı �ekilde farklıla�madı�ını 

göstermektedir [�² (2) = .1.543, p>.05]. Bu bulgu, kontrol grubundaki çocukların çevreye 

yönelik tutumlarının annelerinin e�itim durumuna ba�lı olarak fark göstermedi�ine i�aret 

etmektedir. 

Kontrol grubundaki çocukların annelerinin e�itim seviyesine göre çocuklarının 

sontestte ölçülen çevreye kar�ı tutum puanlarının kar�ıla�tırıldı�ı Kruskal Wallis testi 

sonuçları Tablo 4.9’da verilmi�tir.  

Tablo 4.9:  
Kontrol Grubundaki Çocukların Annelerinin E�itim Durumu ve Çocukların Çevreye Yönelik 
Tutumuna �li�kin Sontest Kruskal Wallis Testi Sonuçları 

E�itim N Sıra Ortalaması Sd �² p Anlamlı Fark

�lk/ortaokul 4 12.25 2 .3.240 .198 - 

Lise 3 20.00     

Üniversite 18 12.00     

Analiz sonuçlarına göre, kontrol grubundaki çocukların çevreye yönelik tutum sontest 

puanları annelerinin e�itim durumuna göre manidar bir farklılık göstermemektedir [�² (2) = 

.3.240, p>.05]. Buna göre, kontrol grubundaki çocukların annelerinin e�itim durumunun 

çocuklarının çevreye yönelik tutumlarının zaman içindeki de�i�iminde etkili olmadı�ını 

göstermektedir. 
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4.3.3 Deney ve Kontrol Grubu Çocuklarının Çevreyi Korumaya Yönelik 

Tutumlarının Babalarının E�itim Durumu De�i�kenine Göre �ncelenmesi 

Çalı�manın bu kısmında, deney ve kontrol grubu çocuklarının çevreye yönelik 

tutumlarının babalarının e�itim seviyesi de�i�kenine göre farklıla�ıp farklıla�madı�ı 

incelenmektedir. 

Deney grubundaki çocukların babalarının e�itim seviyesine göre çocuklarının öntestte 

ölçülen çevreye kar�ı tutum puanlarının kar�ıla�tırıldı�ı Kruskal Wallis testi sonuçları Tablo 

4.10’da görülmektedir. 

Tablo 4.10:  
Deney Grubundaki Çocukların Babalarının E�itim Durumu ve Çocukların Çevreye Yönelik 
Tutumuna �li�kin Öntest Kruskal Wallis Testi Sonuçları 

E�itim N Sıra Ortalaması Sd �² P Anlamlı Fark

�lk/ortaokul 1 2.50 2 2.433 .296 - 

Lise 7 12.36     

Üniversite 17 13.88     

Kruskal Wallis testi sonuçları, deney grubundaki çocukların çevreye yönelik tutum 

öntest puanlarının babalarının e�itim durumuna göre anlamlı �ekilde farklıla�madı�ını 

göstermektedir [�² (2) = 2.433, p>.05]. Bu bulgu, deney grubundaki çocukların babalarının 

e�itim durumunun çocuklarının çevreye yönelik tutumları üzerinde etkili olmadı�ını 

göstermektedir. 

Deney grubundaki çocukların babalarının e�itim seviyesine göre çocuklarının 

sontestte puanlarının kar�ıla�tırıldı�ı Kruskal Wallis testi sonuçlarına Tablo 4.11’de yer 

verilmi�tir.  
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Tablo 4.11:  
Deney Grubundaki Çocukların Babalarının E�itim Durumu Ve Çocukların Çevreye Yönelik 
Tutumuna �li�kin Sontest Kruskal Wallis Testi Sonuçları 

E�itim N Sıra Ortalaması Sd �² P Anlamlı Fark

�lk/ortaokul 1 12.50 2 .1.760 .415 - 

Lise 7 10.00     

Üniversite 17 14.26     

Deney grubundaki çocukların çevreye yönelik tutum sontest puanları babalarının 

e�itim durumuna göre farklıla�mamaktadır [�² (2) = .1.760, p>.05].  Deney grubundaki 

çocukların babalarının e�itim durumunun çocuklarının çevreye yönelik tutumlarının 

uygulanan program çerçevesindeki de�i�imde rol oynamadı�ı söylenebilir. 

Kontrol grubundaki çocukların babalarının e�itim seviyesine göre çocuklarının 

öntestte ölçülen çevreye kar�ı tutum puanlarının kar�ıla�tırıldı�ı Kruskal Wallis testi sonuçları 

Tablo 4.12’de görülebilir. 
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Tablo 4.12:  
Kontrol Grubundaki Çocukların Babalarının E�itim Durumu ve Çocukların Çevreye Yönelik 
Tutumuna �li�kin Öntest Kruskal Wallis Testi Sonuçları 

E�itim N Sıra Ortalaması sd �² P Anlamlı Fark

�lk/ortaokul 0 0 1 3.002 .083 - 

Lise 10 9.95     

Üniversite 15 15.03     

Kruskal Wallis testi sonuçları, kontrol grubundaki ö�rencilerin Çocuklar �çin Çevresel 

Tutum Ölçe�i öntest puanlarının babalarının e�itim durumuna göre anlamlı �ekilde 

farklıla�madı�ını göstermektedir [�² (1) = 3.002, p>.05]. Buna göre, kontrol grubundaki 

çocukların babalarının e�itim durumunun çocuklarının çevreye yönelik tutumları üzerinde 

etkili olmadı�ı saptanmı�tır.

Kontrol grubundaki çocukların babalarının e�itim seviyesine göre çocuklarının son 

testte ölçülen çevreye kar�ı tutum puanlarının kar�ıla�tırıldı�ı Kruskal Wallis testi sonuçlarına 

Tablo 4.13’de yer verilmi�tir.  
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Tablo 4.13:  
Kontrol Grubundaki Çocukların Babalarının E�itim Durumu ve Çocukların Çevreye Yönelik 
Tutumuna �li�kin Sontest Kruskal Wallis Testi Sonuçları 

E�itim N Sıra Ortalaması sd �² p Anlamlı Fark

�lk/ortaokul 0 0 1 4.540 .033* 
Lise – 

Üniversite 

Lise 10 9.25     

Üniversite 15 15.50     

* p<.05 

Analiz sonuçlarına göre, kontrol grubundaki çocukların Çocuklar �çin Çevresel Tutum 

Ölçe�i son test puanlarının babalarının e�itim durumuna göre anlamlı �ekilde 

farklıla�maktadır [�² (1) = 4.540, p<.05]. Buradan yola çıkarak, kontrol grubundaki çocukların 

çevreye yönelik tutumlarının deneysel çalı�ma sürecinde çalı�madan ba�ımsız olarak 

babalarının e�itim durumuna göre de�i�kenlik gösterdi�i söylenebilir. Bu farklılı�ın 

üniversite mezunu babalardan kaynaklandı�ı tespit edilmi�tir.

4.3.4. Deney Grubu Çocuklarının Çevreyi Korumaya Yönelik Tutumlarının 

Anne Ya� De�i�kenine Göre �ncelenmesi 

Çalı�manın bu kısmında, deney ve kontrol grubu çocuklarının çevreye yönelik 

tutumlarının anne ya� de�i�kenine göre farklıla�ıp farklıla�madı�ı incelenmektedir. 

Çevre E�itim Programına katılan çocukların uygulama öncesi ve sonrasındaki 

Çocuklar �çin Çevresel Tutum Ölçe�i’nden aldıkları puanların annelerinin ya� grubuna göre 

analizine Tablo 4.14’de yer verilmi�tir.  
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Tablo 4.14:  
Deney Grubundaki Çocukların Annelerinin Ya� Grubuna Göre Çevreye Yönelik Tutumları 
Bakımından U-Testi Sonucu 

Grup N Sıra Ortalaması Sıra Toplamı U P 

Ç�ÇTÖ 

Öntest

26-34 16 11.88 190.00 
54,000 .298* 

35-42 9 15.00 135.00 

Ç�ÇTÖ 

Sontest 

26-34 16 11.06 177.00 
41,000 .072* 

35-42 9 16.44 148.00 

Ya� grupları 26-34 ya� arası ve 35-42 ya� olarak iki grup halinde belirlenmi�tir. 

Uygulanan U-Testi sonucuna göre deneysel çalı�mada programa katılan çocukların (deney 

grubunun) annelerinin ya� grubu bakımından çevreye yönelik tutum puanları arasında anlamlı 

fark bulunmamı�tır (Ön test U= 54.00, p>.05). Bu durum deney grubunun e�itim ba�lamadan 

önce çevreye yönelik tutumları bakımından annelerin ya� grupları arasında fark olmadı�ına 

i�aret etmektedir.  

Deney grubunun program sonrasında yapılan ölçüm sonuçlarına dayalı Mann-Whitney 

U testinden elde edilen sonuçlar programın annelerin ya� grubu bakımından çevreye yönelik 

tutumda farklılık ortaya çıkarmadı�ını göstermi�tir (Sontest U= 41.00, p>.05).

4.3.5. Deney Grubu Çocuklarının Çevreyi Korumaya Yönelik Tutumlarının Baba 

Ya� De�i�kenine Göre �ncelenmesi 

Çalı�manın bu kısmında, deney grubu çocuklarının çevreye yönelik tutumlarının 

babalarının ya�ı de�i�kenine göre farklıla�ıp farklıla�madı�ı incelenmektedir. 

E�itim programına katılan deney grubu çocukların uygulama öncesi ve sonrasındaki 

Çocuklar �çin Çevresel Tutum Ölçe�i’nden aldıkları puanları babalarının ya� grubu 

bakımından analiz sonuçlarına Tablo 4.15’de yer verilmi�tir. 
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Tablo 4.15:  
Deney Grubundaki Çocukların Babalarının Ya� Grubuna Göre Çevreye Yönelik Tutumları 
Bakımından U-Testi Sonucu 

Grup N Sıra Ortalaması Sıra Toplamı U P 

Ç�ÇTÖ 

Öntest

28-34 8 11.50 92.00 
56,000 .475* 

35-45 17 13.71 233.00 

Ç�ÇTÖ 

Sontest 

28-34 8 9.25 74.00 
38,000 .073* 

35-45 17 14.76 251.00 

Yapılan analizde ya� grupları 28-34 ya� arası ve 35-45 ya� olarak iki grup halinde 

belirlenmi�tir. Uygulanan U-Testi sonucuna göre deneysel çalı�mada programa katılan 

çocukların babalarının ya� grubu bakımından çevreye yönelik tutum puanları arasında anlamlı 

fark bulunmamı�tır (Öntest U= 56.00, p>.05). Bu durum deney grubunun yapılan e�itimden 

önce çevreye yönelik tutumları bakımından babalarının ya� grupları arasında fark olmadı�ına 

i�aret etmektedir. 

Deney grubunun program sonrasında yapılan ölçüm sonuçlarına dayalı Mann-Whitney 

U testinden elde edilen sonuçlar programın babaların ya� grubu bakımından çevreye yönelik 

tutumda farklılık ortaya çıkarmadı�ını göstermi�tir (Sontest U= 38.00, p>.05). 

4.3.6 Deney ve Kontrol Grubu Çocuklarının Çevreyi Korumaya Yönelik 

Tutumlarının Okul Öncesi Kurumuna Devam Edip Etmeme De�i�kenine Göre 

�ncelenmesi 

Çalı�manın bu kısmında, deney ve kontrol grubu çocuklarının çevreye yönelik 

tutumlarının daha önce okul öncesi kurumuna devam edip etmeme de�i�kenine göre 

farklıla�ıp farklıla�madı�ı incelenmektedir. 
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Deney grubundaki çocukların e�itim programı öncesi ve sonrasındaki Çocuklar �çin 

Çevresel Tutum Ölçe�inden aldıkları puanlar daha önce bir okulöncesi e�itim kurumuna 

devam edip etmeme durumları bakımından analiz sonuçlarına tablo 4.16’da yer verilmi�tir. 

Tablo 4.16:  
Deney Grubundaki Çocukların Daha Önce Bir Okulöncesi Kuruma Devam Etme 
Durumlarına Göre Çevreye Yönelik Tutumları Bakımından U-Testi Sonucu 

Grup N Sıra 

Ortalaması 

Sıra 

Toplamı 

U P 

Ç�ÇTÖ 

Öntest

Devam etmi� 9 18.50 166.50 
22,500 .004* 

Devam etmemi� 16 9.91 158.50 

Ç�ÇTÖ

Sontest

Devam etmi� 9 17.94 161.50 
27,500 .010* 

Devam etmemi� 16 10.22 163.50 

* p <.05 

Yapılan analiz sonucuna göre deney grubundaki çocukların daha önce bir okulöncesi 

e�itim kurumuna devam etmelerinin henüz çalı�ma ba�lamadan çevreye yönelik tutumları 

üzerinde etkili oldu�u tespit edilmi�tir (Öntest U= 22.50, p<.05). Bu durum deney grubunun 

yapılan e�itimden önce çevreye yönelik tutumlarının çocukların daha önce okulöncesi kuruma 

devam etme durumlarına göre anlamlı düzeyde farklıla�tı�ını göstermektedir.  

Deney grubunun program sonrasında yapılan ölçüm verilerine dayalı Mann-Whitney 

U testinden elde edilen sonuçlar programın çocukların daha önce bir okulöncesi e�itim 

kurumuna devam etmelerinin çevreye yönelik tutumda farklılık yarattı�ına i�aret etmektedir 

(Sontest U= 27.50, p<.05). 

Kontrol grubundaki çocukların e�itim programı öncesi ve sonrasındaki Çocuklar �çin 

Çevresel Tutum Ölçe�i’nden aldıkları puanlar daha önce bir okulöncesi e�itim kurumuna 

devam edip etmeme durumları bakımından analiz edilmi�tir sonuçlar Tablo 4.17’de 

gösterilmi�tir. 
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Tablo 4.17:  
Kontrol Grubundaki Ö�rencilerin Daha Önce Bir Okulöncesi Kuruma Devam Etme 
Durumlarına Göre Çevreye Yönelik Tutumları Bakımından U-Testi Sonucu 

Grup N Sıra 

Ortalaması 

Sıra 

Toplamı 

U P 

Ç�ÇTÖ

Öntest

Devam etmi� 18 12.50 225.00 
54,000 .577* 

Devam etmemi� 7 14.29 100.00 

Ç�ÇTÖ

Sontest

Devam etmi� 18 12.14 218.50 
47,500 .337* 

Devam etmemi� 7 15.21 106.50 

Yapılan analiz sonucu kontrol grubundaki çocukların daha önce bir okulöncesi e�itim 

kurumuna devam etmelerinin öntestte çevreye yönelik tutumları üzerinde etkili olmadı�ına 

i�aret etmektedir (Öntest U= 54.00, p>.05). Buradan yola çıkarak kontrol grubunun öntestte 

çevreye yönelik tutumlarının çocukların daha önce okulöncesi kuruma devam etme 

durumlarına göre anlamlı düzeyde farklıla�madı�ı söylenebilir. Ayrıca kontrol grubunun 

program sonrasında yapılan ölçüm verilerine dayalı Mann-Whitney U testinden elde edilen 

sonuçlar geçen süre içerisinde çocukların daha önce bir okulöncesi e�itim kurumuna devam 

etmelerinin çevreye yönelik tutumda farklılık ortaya çıkarmadı�ına i�aret etmektedir (Sontest 

U= 47.50, p>.05).
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Bölüm- V 

Tartı�ma, Sonuç ve Öneriler 

5.1. Tartı�ma 

5.1.1. Deney Grubu Ö�rencilerinin Çevreye Yönelik Tutumlarında, Çevre E�itim 

Programının Etkisine �li�kin Bulguların Tartı�ılması 

Ara�tırmaya katılan deney grubunu olu�turan çocukların Çevre E�itim Programı 

uygulaması öncesi ve sonrası çevreye yönelik tutum düzeyleri arasında anlamlı fark oldu�unu 

göstermektedir (z=-4.404, p<.05). Bu bulgu, Çevre E�itim Programının ö�rencilerin çevreye 

yönelik tutum düzeyini arttırmada anlamlı bir etkisinin oldu�unu göstermektedir. 

Uygulanan Çevre E�itim Programında; ilk olarak MEB okul öncesi programı kazanım 

göstergeleri yerine “çevre için e�itim”in amacıyla parelellik gösteren kazanım ve göstergeleri 

belirlenmi�tir. Kazanım ve göstergelerinin çevre e�itimi özelinde ele alınması programı 

amaca ula�tırmada etkili kılmı�tır.  Hazırlanacak etkinliklerde konu ba�lıkları belirlemek ve 

etkinlik ar�ivi olu�turmak için okul öncesi dönemde çevre e�itimi ile ilgili literatür ve proje 

içerikleri incelenmi�tir. Sınıf kitaplı�ında, panosunda ve ö�renme merkezlerinde çocukların 

ilgisini çekecek merak duygusunu uyandıracak görsellere, materyallere yer verilmi�tir. 

Etkinlikler çocukların sorgulayarak, ara�tırarak, gözlemleyerek, e�lenerek, aktif, yaparak 

ya�ayarak katılabilecekleri �ekilde planlanmı�tır.                    

Çevre E�itim Programının etkinliklerinin uygulanmasında keyif alan çocuklar ertesi 

gün neler yapacaklarını merakla sormu�lar ve aileler çocuklarının aile katılımı çalı�malarını 

istekle yapmak istedikleri, çevreye duyarlı davranı�larda (çevreye çöp atmama, gereksiz 

yanan ı�ıkları söndürme, geri dönü�üm amblemi arama) bulunduklarını ara�tırmacıyla 

payla�mı�lardır. Kazanımları belirleme, planlama, uygulama her a�amasında titizlik 
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gösterilmesi çevre e�itim programının çocukların çevreye yönelik tutumları üzerinde etkili 

olmasının sebepleri arasında gösterilebilir. 

Deney grubundaki çocukların uygulama öncesi ve uygulama sonrası okul öncesi 

dönem çocuklarının çevreye yönelik tutumlarının olumlu yönde de�i�mesi ile ilgili yapılan 

di�er ara�tırmalarda elde edilen bulguları destekler niteliktedir. 

Cengizo�lu (2013), ara�tırmasında uygulamaya katılan okul öncesi dönem çocukları 

programa katılmadan önce insano�lunu çevrenin ve sürdürülebilir uygulamaların bir parçası 

olarak görmeyen çocuklar uygulamaya katıldıktan sonra insano�lunu sürdürülebilir 

kalkınmanın merkezine koymu�lardır.  

Akda� ve Erdiller’in (2006), çalı�masının amacı okulöncesi ça�ındaki çocuklara 

denizler ve sualtı ya�amı hakkında bilgi vermek ve denizleri, sualtı ya�amı koruma bilinci 

kazandırmaktır. Çevre e�itimi Programı uygulanmadan önce test ve sonra test uygulanmı�

çocukların denizler ve sualtı ya�am hakkındaki bilgisinin ve denizleri ve sualtı ya�amı koruma 

bilinçlerinin arttı�ı görülmü�tür. 

Cevher-Kalburan ve Alisinano�lu (2010), ara�tırmasında Çevre E�itim Programı 

sonrasında, deney ve kontrol grubundaki okul öncesi dönem çocuklarının Çocuklar �çin 

Çevresel Tutum Ölçe�i’nden ve ebeveynlerinin Yeni Ekolojik Paradigma Ölçe�i’nden 

aldıkları puanlar arasında deney grubu lehine anlamlı farklılık bulmu�tur (p<0.01). 

Evans vd. (2007) ara�tırmalarında, geli�tirdikleri “Çocuklar �çin Çevresel Tutum ve 

Çocuklar �çin Çevresel Davranı� Ölçe�i”nin geçerlik-güvenirlik çalı�masını yaptıktan sonra 

bir hafta süreyle do�a e�itimi programı uygulamı�lardır. Çocukların uygulama öncesi ve 

sonrası puan kar�ıla�tırmalarında çevresel tutum puanlarının anlamlı derece arttı�ını 

saptamı�lardır. 
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Özdemir ve Uzun (2006), çalı�masında  “Ye�il Sınıf Modeli”ne ba�lı olarak 

uygulanan programın “Çevresel Algı Ölçe�i” kullanılarak okul öncesi çocuklarının çevreye 

algılarına etkisini ara�tırmı�tır. Sonucunda deney grubu ö�rencilerinin çevre algılarının 

anlamlı düzeyde arttı�ı belirlenmi�tir. 

Koçak-Tümer (2015), çalı�masında 48-72 aylık çocukların çevreye yönelik 

tutumlarına uygulanan e�itim programının etkisini “Çocuklar �çin Çevre Ölçe�ini” kullanarak 

ölçmeyi amaçlamı�tır. Ara�tırmacı çocukların çevreye yönelik tutumlarının anlamlı düzeyde 

arttı�ı sonucuna ula�mı�tır.  

Farklı ya� gruplarında çevre e�itim programı konulu Erentay ve Erdo�an (2009), 

katılımcı ülkeleri ABD, Romanya, Türkiye olan ilkö�retim 4.-8.sınıfta okuyan ö�rencilerle; 

Kele� vd. (2010),  “Ihlara Vadisi (Aksaray) ve Çevresinde Do�a E�itimi” adlı TÜB�TAK 

projesiyle ö�retmen adayı üniversite ö�rencileriyle; Chapman ve Sharma (2001), Hindistan ve 

Filipinler’de ilkö�retim ö�rencileriyle yapılan ara�tırmalarda bu ara�tırmanın bulguları ile 

paralellik göstermektedir. 

5.1.2. Deney Grubu Çocuklarının Çevreye Yönelik Tutumlarının Cinsiyet 

De�i�kenine Göre �ncelenmesi 

Deney grubundaki kız ve erkek çocukların çevreye yönelik tutum düzeyi 

ortalamalarındaki farkın anlamlı olup olmadı�ına bakılmak için yapılan öntest-sontest 

puanları arasında anlamlı farklılık olmadı�ı görülmü�tür (Sontest U= 44.00, p>.05). 

Cinsiyet de�i�kenine göre yapılan ara�tırmalar incelendi�inde; Kesicio�lu ve 

Alisinano�lu (2009) 60-72 aylık çocukların çevreye kar�ı tutumlarını inceledi�i çalı�masında, 

erkek çocuklar lehine farklılıklar belirledi�i görülmü�tür.  
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Aslan vd. (2008) 7. Ve 8. Sınıfta ö�renim gören ö�rencilerinin çevreye yönelik 

tutumlarına, Erol ve Gezer (2006) ilkö�retim bölümünde okuyan ö�retmen adaylarının 

çevreye ve çevre sorunlarına yönelik tutumlarına, Uzun ve Sa�lam (2006) ortaö�retimde 

okuyan ö�rencilerinin çevresel tutumlarına, Tecer (2007) ilkö�retim birinci ve ikinci kademe 

ö�rencilerinin çevresel duyarlılı�ına cinsiyet faktörünün etkisini ara�tırdıkları çalı�malarında 

kız ö�renciler lehine farklılıklar saptanmı�tır.  

Köse (2010) lise ö�rencilerinin çevreye yönelik tutumlarına, �allı (2011) okul öncesi 

dönem çocuklarının geri dönü�üm kavramı kazanımına, Aydın ve Kaya (2011) sosyal bilimler 

lisesinde okuyan ö�rencilerin çevre duyarlılı�ına, Kaygusuz (2013) ilkö�retimde okuyan 

ö�rencilerin çevre konusundaki görü�lerine, Öztürk-Kahriman  (2010) okul öncesi 

çocuklarının çevresel tutumlarına, cinsiyetin etkisini ara�tırmı� anlamlı bir farklılık 

bulamamı�tır. 

 Bu durumda Aydın ve Kaya (2011), Kaygusuz (2013), Öztürk-Kahriman (2010) 

bulgularıyla bu ara�tırmanın bulguları paralellik göstermektedir. Elde edilen bu sonucun 

çalı�ma gruplarındaki ö�rencilerin bireysel farklılıklarından kaynaklandı�ı dü�ünülmektedir. 

Ayrıca ya�anılan yer, toplum yapısı, aile tutumu gibi etkenlerden dolayı cinsiyete biçilen 

rollerin de�i�mesinin de bu bulguyu etkiledi�i dü�ünülmektedir. 

5.1.3. Deney Grubu Çocuklarının Çevreye Yönelik Tutumlarının Anne- Baba 

E�itim Durumu De�i�kenine Göre �ncelenmesi 

Deney grubundaki çocukların çevreye yönelik tutum son test puanlarının annelerinin 

e�itim durumuna göre anlamlı �ekilde farklıla�madı�ını göstermektedir [�² (2) = .177, p>.05].   

Deney grubundaki çocukların çevreye yönelik tutum son test puanlarının babalarının 

e�itim durumuna göre anlamlı �ekilde farklıla�mamaktadır [�² (2) = .1.760, p>.05]. 
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Grodzinska-Jurczak vd. (2006) okul öncesi çocukları ve anne-babalarıyla, Haktanır ve 

Çabuk (2000) okul öncesi çocuklarıyla (sadece anne de�i�kenini ele almı�tır), Kaygusuz 

(2013) ilkö�retim ö�rencileriyle, Aydın ve Çepni (2012) ilkö�retim ikinci kademe 

ö�rencileriyle, Tecer (2007) ilkö�retim birinci ve ikinci kademede ö�rencileriyle yaptı�ı 

çalı�mada anne-baba e�itim düzeyinin olumlu etkiledi�i sonucuna ula�mı�lardır.  

Çabuk (2001) okul öncesi çocuklarıyla, Kesicio�lu (2008) okul öncesi çocuklarıyla, 

�allı (2011) okul öncesi çocuklarıyla, Erol ve Gezer (2006) ö�retmen adaylarıyla,  Aydın ve 

Kaya (2011) lise ö�rencileriyle, Varlı (2014) ilkö�retim sekizinci sınıf ö�rencileriyle yaptı�ı 

ara�tırmalarda çevre ve çevreye yönelik konularda anne-baba e�itim düzeyinin anlamlı 

etkisinin olmadı�ı sonucuna ula�mı�lardır. Farklı ya� gruplarında yapılan ara�tırmalar bu 

çalı�manın bulgularını destekler niteliktedir. Çocukların annelerinin-babalarının e�itim 

durumunun uygulanan çevre e�itim programı çerçevesinde çevreye yönelik tutumlarının 

de�i�imde rol oynamadı�ı söylenebilir.. E�itim durumu yüksek ebeveynlerin çevre ve çevre 

konularında daha bilinçli ve hassas oldu�u güncel ara�tırmaları gazete ve dergilerden takip 

ettikleri, bununla birlikte çocuklarına çevreye yönelik olumlu tutum kazandırmaya 

çalı�acakları dü�ünülmektedir. Fakat günümüzde internetin yaygın kullanımıyla bilginin 

ula�ılabilirli�inin artması, görsel medyada çevre sorunlarına (küresel ısınma, radyoaktif 

kirlilik) sıklıkla de�inilmesi, do�adaki olumsuz de�i�ikliklerin gözle görülebilir hale gelmesi 

insanların çevre konusunda bireysel olarak endi�elenmesini ve bilinçlenmesini sa�lamı�tır. Bu 

durumun çocukların çevreye yönelik tutumlarına anne-baba e�itim düzeyinin etkisini ortadan 

kaldırdı�ı söylenebilir. 
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5.1.4. Deney Çocuklarının Çevreyi Korumaya Yönelik Tutumlarının Anne-Baba 

Ya� De�i�kenine Göre �ncelenmesi 

Deney grubunun program sonrasında yapılan ölçüm sonuçlarına dayalı elde edilen 

sonuçlar programın annelerin ya� grubu bakımından çevreye yönelik tutumda farklılık ortaya 

çıkarmadı�ını göstermi�tir (Sontest U= 41.00, p>.05). 

Deney grubunun program sonrasında yapılan ölçüm sonuçlarına dayalı elde edilen 

sonuçlar programın babaların ya� grubu bakımından çevreye yönelik tutumda farklılık ortaya 

çıkarmadı�ını göstermi�tir (Sontest U= 38.00, p>.05). 

Bu çalı�mada uygulanan çevre e�itim programının amacına ula�masının önemli bir 

boyutu da aile katılımı çalı�malarıdır. Çevre e�itim programının hemen hemen her 

etkinli�inde evlere bilgilendirme yazıları gönderilerek aileler çalı�malara (sınıfta etkinlik 

yaparak, alan gezilerine katılarak, çocuklarıyla ara�tırma yaparak vb.) dahil edilerek e�itimin 

bir parçası haline getirilmi�tir. Çevre e�itim programının aile katılımı çalı�malarının önemi 

nedeniyle çocukların çevreye yönelik tutumlarında anne-baba ya�ının etkisi ara�tırılmak 

istenmi�tir. Fakat ara�tırmanın sonuçları anne-babanın ya�ının etkili olmadı�ını göstermi�tir. 

Ara�tırmacının velilerle sürekli ileti�im halinde olması, aile katılımı çalı�malarından iyi 

örneklerin panoda sergilenmesi, çocukların etkinlikler konusunda istekli olup ailelerini 

yönlendirmesi ebeveynleri katılım konusunda güdüleyip ya� grupları arasında katılım 

farklıla�masını ortadan kaldırmı�tır. 

Gür�im�ek, Kefi ve Günseli (2007), Abbak (2008), Üstübal (2015) çalı�malarında okul 

öncesinde aile katılımı çalı�malarına ebeveynlerin katılım durumlarının ya� de�i�kenine göre 

farklıla�madı�ı sonucuna ula�mı�lardır. 

Okul öncesi ve ilkö�retim çocuklarının ebeveynlerini aile katılımı çalı�malarıyla 

e�itim programına dahil eden �rkörücü (2006), Yurt (2008) çalı�malarının sonuçları da bu 

çalı�mayı destekler niteliktedir. 
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5.1.5. Deney Grubu Çocuklarının Çevreyi Korumaya Yönelik Tutumlarının Okul 

Öncesi Kurumuna Devam Edip Etmeme De�i�kenine Göre �ncelenmesi 

Deney grubunun program sonrasında yapılan ölçüm verilerine dayalı Mann-Whitney 

U testinden elde edilen sonuçlar programın çocukların daha önce bir okulöncesi e�itim 

kurumuna devam etmelerinin çevreye yönelik tutumda farklılık yarattı�ına i�aret etmektedir 

(Sontest U= 27.50, p<.05). 

Okul öncesi e�itim programında çevreye korumaya yönelik kazanım ve 

göstergelerinin yer alması ö�retmenleri do�a, çevre konulu etkinlikleri planlamaya ve rol 

modeli olmaya yöneltmektedir. Günlük akı�larda yer alan alan gezileri, fen do�a etkinlikleri, 

belirli gün ve haftalar çerçevesinde özel olarak ele alınan günler-haftalar(orman haftası, dünya 

çevre günü, enerji ve tasarrufu haftası, dünya su günü, hayvanları koruma günü), Türkçe dil 

etkinliklerinde çevresel duyarlılı�ı içeren parmak oyunları, hikayeler, tekerlemeler, �iirler 

çevre konusuyla ili�kili olması sebebiyle çocukların çevreye yönelik olumlu tutum 

kazanmasını etkiledi�i dü�ünülmektedir. Daha önce okul öncesi kurumuna devam edip 

etmeme de�i�kenini MEB okul öncesi e�itimi programını çevre e�itimi açısından 

de�erlendiren mevcut literatür çalı�maları ile paralellik gösterdi�i görülmü�tür.  

Gülay ve Ekici (2010), MEB okul öncesi e�itim programının uzman görü�lerine ba�lı 

olarak çevre e�itimi açısından analizini yaptıkları ara�tırmalarında programda yer alan 84 

kavramdan 24 kavramın (sert-yumu�ak, kaygan, kokulu-kokusuz, sesli-sessiz, açık-kapalı, 

kirli-temiz, ıslak-kuru, güzel-çirkin, düzenli-da�ınık, ana renkler, ara renkler ) (% 29.0),  19 

belirli gün ve haftadan 5 belirli gün ve haftanın (Enerji Tasarrufu haftası, Orman haftası, 

Trafik ve �lkyardım Haftası, Müzeler haftası, Çevre Koruma Haftası) (%26.3) çevre e�itimi 

ile ili�kili oldu�u sonucuna ula�mı�lardır. 

Ya�lıkara (2006), ara�tırmasında okul öncesi dönem çocuklarına çevre bilinci 

kazandırmada fen ve do�a etkinliklerinin etkileri konusunda ö�retmen görü�lerinin 
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saptamı�tır.  Ara�tırmanın sonucunda; do�adaki canlıları koruma, onlara zarar vermeme, 

onları sevme ve onlara de�er verme, do�ayı koruma ve do�aya zarar vermeme, çevreyi temiz 

tutma, canlıların bakımı ve beslenmesi konusunda sorumluluk alma, çevresine karsı yanlı�

davranı� sergileyen insanları uyarma tutum ve davranı�ları oldu�u belirtilmi�tir. 

Akçay (2006), farklı ülkelerdeki çevre e�itimini e�itim programlarına göre 

de�erlendirdi�i çalı�masında MEB okul öncesi e�itim programında çevre e�itimine yönelik 

birkaç tane hedef ve hedef davranı� bulundu�u ve örnek yıllık plânda özellikle Fen ve Do�a 

Etkinlikleri kapsamında azımsanmayacak miktarda çevre e�itimi uygulamalarına yer verildi�i 

sonucuna ula�mı�tır. 

5.2. Sonuç 

Bu bölümde, ara�tırma soruları ele alınarak, analizler sonucunda ula�ılan sonuçlar yer 

verilecektir. 

1. Deney ve kontrol grubunda yer alan çocukların, çevre e�itim programı uygulama 

öncesi çevreye yönelik tutum düzeyleri arasında anlamlı bir farklılık var mıdır? alt 

problemine ili�kin sonuca göre; çevreye yönelik tutum puanları arasında anlamlı fark 

bulunmamı�tır. Bu durum programa katılacak ve katılmayacak çocukların program öncesinde 

çevreye yönelik tutum bakımından benzer özelliklere sahip olduklarını göstermektedir. 

2. Deney ve kontrol grubunda yer alan çocukların, çevre e�itim programı uygulama 

sonrası çevreye yönelik tutum düzeyleri arasında anlamlı bir farklılık var mıdır? alt 

problemine ili�kin sonuca göre; deney ve kontrol grupları arasında istatistiksel açıdan deney 

grubu lehine anlamlı bir farklılık saptanmı�tır. Bu durum çevre e�itim programın çocukların 

çevreye yönelik tutumlarını arttırmada etkili oldu�una i�aret etmektedir. 

3. Deney grubunda yer alan çocukların, çevre e�itim programı uygulama öncesi ve 

sonrası çevreye yönelik tutum düzeyleri arasında anlamlı bir farklılık var mıdır? alt 
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problemine ili�kin sonuca göre; ara�tırmaya katılan deney grubunu olu�turan çocukların 

uygulama öncesi ve sonrası çevreye yönelik tutum düzeyleri arasında anlamlı farklılık 

saptanmı�tır. Bu durum, çevre e�itim programının çocukların çevreye yönelik tutum düzeyini 

arttırmada etkisinin oldu�unu göstermektedir. 

4. Kontrol grubunda yer alan çocukların, çevre e�itim programı uygulama öncesi ve 

sonrası çevreye yönelik tutum düzeyleri arasında anlamlı bir farklılık var mıdır? alt 

problemine ili�kin sonuca göre; kontrol grubunu olu�turan çocukların deney öncesi ve sonrası 

çevreye yönelik tutum düzeyleri arasında anlamlı fark olmadı�ı saptanmı�tır. Bu durum, çevre 

e�itim programlı e�itime katılmayan çocukların çevreye yönelik tutum düzeylerinde her hangi 

bir de�i�iklik olmadı�ına i�aret etmektedir. 

5. Deney grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim 

programı uygulama öncesi çocukların cinsiyetine göre farklıla�makta mıdır? alt problemine 

ili�kin sonuca göre; deney grubundaki çocukların uygulama öncesi çevreye yönelik tutum 

puanları arasında cinsiyete göre anlamlı fark olmadı�ı saptanmı�tır. Bu durum deney 

grubunun cinsiyet bakımından çevreye yönelik tutum konusunda ara�tırma ba�langıcında 

homojen oldu�unu göstermektedir. 

6. Deney grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim 

programı uygulama sonrası cinsiyete göre farklıla�makta mıdır? alt problemine ili�kin sonuca 

göre; deney grubundaki çocukların uygulama sonrası çevreye yönelik tutum puanları arasında 

cinsiyete göre anlamlı fark olmadı�ı saptanmı�tır. Bu durum deney grubunun cinsiyet 

bakımından çevreye yönelik tutum konusunda ara�tırma ba�langıcında homojen yapısının 

de�i�medi�ini i�aret etmektedir. 

7. Kontrol grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim 

programı uygulama öncesi cinsiyete göre farklıla�makta mıdır? alt problemine ili�kin sonuca 
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göre; Kontrol grubundaki çocukların uygulama öncesi çevreye yönelik tutum puanları 

arasında cinsiyete göre anlamlı fark olmadı�ı saptanmı�tır. Bu durum kontrol grubunun 

cinsiyet bakımından çevreye yönelik tutum konusunda ara�tırma ba�langıcında homojen 

oldu�unu göstermektedir. 

8. Kontrol grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim 

programı uygulama sonrası cinsiyete göre farklıla�makta mıdır? alt problemine ili�kin sonuca 

göre; Kontrol grubundaki çocukların uygulama sonrası çevreye yönelik tutum puanları 

arasında cinsiyete göre anlamlı fark olmadı�ı saptanmı�tır. Bu durum kontrol grubunun 

cinsiyet bakımından çevreye yönelik tutum konusunda ara�tırma ba�langıcında homojen 

yapısının de�i�medi�ini i�aret etmektedir. 

9. Deney grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim 

programı uygulama öncesi anne e�itim durumuna göre farklıla�makta mıdır? alt problemine 

ili�kin sonuca göre; deney grubundaki çocukların uygulama öncesi çevreye yönelik tutum 

puanları arasında annelerinin e�itim durumuna göre anlamlı fark olmadı�ı saptanmı�tır. Bu 

durum, deney grubundaki çocukların annelerinin e�itim durumunun çocuklarının çevreye 

yönelik tutumlarının de�i�iminde etkili olmadı�ını göstermektedir. 

10. Deney grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim 

programı uygulama sonrası anne e�itim durumuna göre farklıla�makta mıdır? alt problemine 

ili�kin sonuca göre; deney grubundaki çocukların uygulama sonrası çevreye yönelik tutum 

puanları arasında annelerinin e�itim durumuna göre anlamlı fark olmadı�ı saptanmı�tır. Bu 

durum, deney grubundaki çocukların annelerinin e�itim durumunun çocuklarının çevreye 

yönelik tutumlarının zaman içinde de�i�iminde etkili olmadı�ını göstermektedir. 

11. Kontrol grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim 

programı uygulama öncesi anne e�itim durumuna göre farklıla�makta mıdır? alt problemine 
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ili�kin sonuca göre; kontrol grubundaki çocukların uygulama öncesi çevreye yönelik tutum 

puanları arasında annelerinin e�itim durumuna göre anlamlı fark olmadı�ı saptanmı�tır. Bu 

durum, kontrol grubundaki çocukların annelerinin e�itim durumunun çocuklarının çevreye 

yönelik tutumlarının de�i�iminde etkili olmadı�ını göstermektedir. 

12. Kontrol grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim 

programı uygulama sonrası anne e�itim durumuna göre farklıla�makta mıdır? alt problemine 

ili�kin sonuca göre; kontrol grubundaki çocukların uygulama sonrası çevreye yönelik tutum 

puanları arasında annelerinin e�itim durumuna göre anlamlı fark olmadı�ı saptanmı�tır. Bu 

durum, deney grubundaki çocukların annelerinin e�itim durumunun çocuklarının çevreye 

yönelik tutumlarının uygulanan program çerçevesindeki de�i�imde rol oynamadı�ını 

göstermektedir. 

13. Deney grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim 

programı uygulama öncesi baba e�itim durumuna göre farklıla�makta mıdır? alt problemine 

ili�kin sonuca göre; deney grubundaki çocukların uygulama öncesi çevreye yönelik tutum 

puanları arasında babalarının e�itim durumuna göre anlamlı fark olmadı�ı saptanmı�tır. Bu 

durum, deney grubundaki çocukların babalarının e�itim durumunun çocuklarının çevreye 

yönelik tutumları üzerinde etkili olmadı�ını göstermektedir. 

14. Deney grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim 

programı uygulama sonrası baba e�itim durumuna göre farklıla�makta mıdır? alt problemine 

ili�kin sonuca göre; deney grubundaki çocukların uygulama sonrası çevreye yönelik tutum 

puanları arasında babalarının e�itim durumuna göre anlamlı fark olmadı�ı saptanmı�tır. Bu 

durum, deney grubundaki çocukların babalarının e�itim durumunun çocuklarının çevreye 

yönelik tutumlarının uygulanan program çerçevesindeki de�i�imde rol oynamadı�ını 

göstermektedir. 
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15. Kontrol grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim 

programı uygulama öncesi baba e�itim durumuna göre farklıla�makta mıdır? alt problemine 

ili�kin sonuca göre; kontrol grubundaki çocukların uygulama öncesi çevreye yönelik tutum 

puanları arasında babalarının e�itim durumuna göre anlamlı fark olmadı�ı saptanmı�tır. Bu 

durum, kontrol grubundaki çocukların babalarının e�itim durumunun çocuklarının çevreye 

yönelik tutumları üzerinde etkili olmadı�ını göstermektedir. 

16. Kontrol grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim 

programı uygulama sonrası baba e�itim durumuna göre farklıla�makta mıdır? alt problemine 

ili�kin sonuca göre; kontrol grubundaki çocukların uygulama sonrası çevreye yönelik tutum 

puanları arasında babalarının e�itim durumuna göre anlamlı farklılık saptanmı�tır. Bu durum, 

kontrol grubundaki çocukların çevreye yönelik tutumlarının deneysel çalı�ma sürecinde 

çalı�madan ba�ımsız olarak babalarının e�itim durumuna göre de�i�kenlik göstermektedir. 

17. Deney grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim 

programı uygulama öncesi annelerinin ya�ına göre farklıla�makta mıdır? alt problemine 

ili�kin sonuca göre;  deney grubundaki çocukların uygulama öncesi çevreye yönelik tutum 

puanları arasında annelerinin ya�ı de�i�kenine göre anlamlı fark olmadı�ı saptanmı�tır. Bu 

durum, deney grubundaki çocukların annelerinin ya�ı de�i�keninin çocuklarının çevreye 

yönelik tutumları üzerinde etkili olmadı�ını göstermektedir. 

18. Deney grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim 

programı uygulama sonrası annelerinin ya�ına göre farklıla�makta mıdır? alt problemine 

ili�kin sonuca göre; deney grubundaki çocukların uygulama sonrası çevreye yönelik tutum 

puanları arasında annelerinin ya�ı de�i�kenine göre anlamlı fark olmadı�ı saptanmı�tır. Bu 

durum, deney grubundaki çocukların annelerinin ya�ı de�i�keninin çocuklarının çevreye 
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yönelik tutumlarının uygulanan program çerçevesindeki de�i�imde rol oynamadı�ını 

göstermektedir. 

19. Deney grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim 

programı uygulama öncesi babalarının ya�ına göre farklıla�makta mıdır? alt problemine 

ili�kin sonuca göre; deney grubundaki çocukların uygulama öncesi çevreye yönelik tutum 

puanları arasında babalarının ya�ı de�i�kenine göre anlamlı fark olmadı�ı saptanmı�tır. Bu 

durum, deney grubundaki çocukların babalarının ya�ı de�i�keninin çocuklarının çevreye 

yönelik tutumları üzerinde etkili olmadı�ını göstermektedir. 

20. Deney grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim 

programı uygulama sonrası babalarının ya�ına göre farklıla�makta mıdır? alt problemine 

ili�kin sonuca göre; deney grubundaki çocukların uygulama sonrası çevreye yönelik tutum 

puanları arasında babalarının ya�ı de�i�kenine göre anlamlı fark olmadı�ı saptanmı�tır. Bu 

durum, deney grubundaki çocukların babalarının ya�ı de�i�kenine göre çocuklarının çevreye 

yönelik tutumlarının uygulanan program çerçevesindeki de�i�imde rol oynamadı�ını 

göstermektedir. 

21. Deney grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim 

programı uygulama öncesi daha önce okul öncesi kurumuna devam edip etmeme durumuna 

göre farklıla�makta mıdır?  alt problemine ili�kin sonuca göre; deney grubundaki çocukların 

uygulama öncesi çevreye yönelik tutum puanları arasında daha önce okul öncesi kurumuna 

devam edip etmeme durumuna göre anlamlı farklılık saptanmı�tır. Bu durum, deney grubunun 

yapılan e�itimden önce çevreye yönelik tutumlarının çocukların daha önce okulöncesi kuruma 

devam etme durumlarına göre anlamlı düzeyde farklıla�tı�ını göstermektedir. 

22. Deney grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim 

programı uygulama sonrası daha önce okul öncesi kurumuna devam edip etmeme durumuna 
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göre farklıla�makta mıdır? alt problemine ili�kin sonuca göre; deney grubundaki çocukların 

uygulama sonrası çevreye yönelik tutum puanları arasında daha önce okul öncesi kurumuna 

devam edip etmeme durumuna göre anlamlı farklılık saptanmı�tır. Bu durum, programın 

çocukların daha önce bir okulöncesi e�itim kurumuna devam etmelerinin çevreye yönelik 

tutumda farklılık yarattı�ına i�aret etmektedir 

23. Kontrol grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim 

programı uygulama öncesi daha önce okul öncesi kurumuna devam edip etmeme durumuna 

göre farklıla�makta mıdır? alt problemine ili�kin sonuca göre; kontrol grubundaki çocukların 

uygulama öncesi çevreye yönelik tutum puanları arasında daha önce okul öncesi kurumuna 

devam edip etmeme durumuna göre anlamlı fark olmadı�ı saptanmı�tır. Bu durum, kontrol 

grubundaki çocukların daha önce bir okulöncesi e�itim kurumuna devam etmelerinin öntestte 

çevreye yönelik tutumları üzerinde etkili olmadı�ına i�aret etmektedir 

24. Kontrol grubunda yer alan çocukların çevreye yönelik tutumları, çevre e�itim 

programı uygulama sonrası daha önce okul öncesi kurumuna devam edip etmeme durumuna 

göre farklıla�makta mıdır? alt problemine ili�kin sonuca göre; kontrol grubundaki çocukların 

uygulama sonrası çevreye yönelik tutum puanları arasında daha önce okul öncesi kurumuna 

devam edip etmeme durumuna göre anlamlı fark olmadı�ı saptanmı�tır. Bu durum, çocukların 

daha önce bir okulöncesi e�itim kurumuna devam etmelerinin çevreye yönelik tutumda 

zaman içerisinde farklılık ortaya çıkarmadı�ına i�aret etmektedir. 
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5.3. Öneriler 

Sanayi devrimi ile birlikte üretim ve tüketimin hızla artması, insanların kendi 

ihtiyaçları do�rultusunda do�al kaynakları bilinçsizce kullanması çevre sorunlarını 

beraberinde getirmi�tir. Bu soruna bir çözüm olarak, insanların bilinçlendirilmesi ve çevresel 

koruma önlemlerinin alınması gerekti�inin farkına varılmı�tır.  

Çevreyi korumak çevre konusunda toplumun her kademesinde bilinç olu�turmak, bilgi 

vermek, kalıcı ve olumlu davranı� de�i�ikliklerini kazandırmak, bireylerin aktif katılımlarını 

sa�lamak kaçınılmaz hale gelmi�tir. Toplumun küçük ya� grubunu olu�turan çocukların çevre 

duyarlılıkları gelecekteki davranı�larının �ekillenmesi açısından önem kazanmaktadır. Bu 

nedenle çocukların çevreye yönelik tutumlarında do�rudan rol oynayan ebeveynlere, 

ö�retmenlere ve dolaylı olarak rol oynayan ara�tırmacılara büyük i� dü�mektedir. 

Ara�tırma verilerinde elde edilen bulgu ve sonuçlar ı�ı�ında geli�tirilen ebeveynlere, 

ö�retmenlere ve bu alanda ara�tırma yapacak olan ki�ilere yönelik önerilere yer verilmi�tir. 

5.3.1. Ö�retmenlere Yönelik Öneriler 

• Okul öncesi dönemde çocukların ö�retmenlerini rol modeli aldıklarından yola çıkarak 

ö�retmenler çevresel konularda hassasiyet kazanmaları için çevreye yönelik olumlu 

tutum ve davranı�larda bulunmaya yönelik çe�itli seminer, hizmet içi e�itim, do�a 

e�itimine katılabilirler.  

• Ö�retmenler monoton, saf bilgi verici, çocukların seyirci oldu�u etkinliklerden ziyade 

çocukların yaparak ya�ayarak, e�lenerek katılımcı olarak yer aldı�ı çevresel etkinlikler 

planlayabilir.    
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• Çocukların çevreye yönelik tutumlarını geli�tirecek etkinliklerin di�er etkinliklerle 

bütünle�tirilmi�, etkile�imli,  uzun süreli ve düzenli aralıklar olacak �ekilde planlanıp 

uygulayabilir. 

• Çevre gezileri, hayvan bakımı bitki yeti�tirme, bahçe düzenlemeleri, a�aç dikme,  vb. 

etkinlikler ile aktif katılımları sa�lanabilir. 

• Üniversitelerden, sivil toplum örgütlerinden, uzman ki�ilerden, okul idaresinden 

ebeveynlerden destek alınarak çevreye duyarlı okul projelerine (eko-okul, ye�il 

bayrak) ba�vurulabilir. 

• Ö�retmenler sınıf düzenlemelerinde çocukların çevresel farkındalı�ını arttırmaya 

yönelik materyaller, resimler, afi�ler, kitaplar bulundurulabilir hatta bu konuda bir 

ö�renme merkezi olu�turulabilir. 

5.3.2. Ebeveynlere Yönelik Öneriler 

• Çocu�un e�itiminin ailede ba�ladı�ının bilincinde olarak, anne babalara yönelik 

çevresel bilgi, çevre sorunları, çevre problemlerinin çözümüne yönelik bireysel 

çabanın önemini vurgulayan ve çocukların çevreye yönelik olumlu tutum kazanmaları 

için ailelerin nasıl rol modeli olabilece�ini anlatan seminerler, aile e�itim toplantıları 

düzenlenebilir.  

• Ailelerin çevresel duyarlılı�ı geli�tirmeye yönelik okulda; atık pil toplama, atık ka�ıt 

toplama, naylon po�et kullanmama vb. kampanyalar ba�latılabilir. 

• Çocukların çevre e�itiminde, okul-aile i�birli�i sa�lanmalıdır. Okul içerisinde ve evde 

kazanılan davranı�lar birbirleri ile tutarlılık göstermesi sa�lanmalıdır. Bu konuda aile 

ve ö�retmen arasındaki gerekli ileti�imi sa�lamak konusunda veli toplantıları 

yapılabilir ve bilgilendirme yazıları gönderilebilir. 
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• Aileler çocuklarının do�ada zaman geçirebilecekleri, hayvanlarla vakit 

geçirebilecekleri, do�al malzemeler kullanabilecekleri ortamlar yaratıp, fırsatlar 

vermelidirler.  

5.3.3. Ara�tırmacılara Yönelik Öneriler 

• Çevreye yönelik tutumları konu alan okul öncesi alanında yeterli çalı�ma 

bulunmaması sebebiyle farklı çalı�ma gruplarıyla deneysel ara�tırmalar yapılabilir. 

• Çevresel tutumu ara�tıran çalı�malar di�er e�itim kademelerindeki (ilkokul, ortaokul) 

ve farklı ya�lardaki çocukları kapsayacak �ekilde yapılabilir. 

• Çocukların ölçekteki sorulara verdi�i cevapların nedenlerini ara�tırarak tesadüfi 

verilecek cevapların ara�tırmanın sonucunu etkilemesini önleyecek nitel ara�tırma 

teknikleri kullanılabilir. 

• Sivil toplum örgütleriyle i�birli�i yapılarak okullarda çevre duyarlılı�ı geli�tirmeye 

yönelik projeler uygulanıp bu projelerin etkilili�i incelenebilir. 

•  Çevresel tutum konusunda deney grubuna tabi olan çocuklar di�er e�itim 

kademelerinde takip edilebilip, çocuklarla görü�meler yapılıp uzun vadede sonuçlarına 

bakılabilir. 

• Ülkemizde çevre e�itimi programları TEMA ve TÜB�TAK bünyesinde olu�turulan 

e�itim programları ile proje �eklinde yürütülmektedir. Farklı alanlardan 

akademisyenler ortak bir çalı�ma yaparak e�itim kademelerine göre disiplinlerarası bir 

program geli�tirebilirler. 
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Ek 1- Ölçek Kullanım �zin Belgesi 



Ek 2- �l Milli E�itim Müdürlü�ü �zin Belgesi (a) 



Ek 2- �l Milli E�itim Müdürlü�ü �zin Belgesi (b) 



Ek 3- Veli �zin Belgesi 

Sayın Veli, 

Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi Okul Öncesi E�itimi alanında yüksek lisans 

yapmaktayım ve Hüseyin Akif Terzio�lu Anaokulunda 5 Ya� F �ubesi okul öncesi 

ö�retmeniyim. Yüksek Lisans Tezi çalı�mamda, okul öncesi dönem çocuklarının (60-72 

Aylık) çevreye yönelik tutumlarını saptamayı amaçlamaktayım. Çocukların çevreye yönelik 

tutumlarına verilecek çevre e�itiminin, cinsiyetlerinin,  anne-babanın e�itim durumunun, 

anne-babanın ya�ının, daha önce okul öncesi kurumuna devam edip etmemelerinin etkisini 

ara�tırmayı hedeflemekteyim. 

 Çalı�manın amacı do�rultusunda çocu�unuza ortalama uygulama süresi 30 dakika olan 

“Çocuklar �çin Çevresel Tutum Ölçe�i” uygulanacaktır. Ölçek oyun tahtası, keçe tahtası ve 

endi�e termometresi olmak üzere üç oyundan olu�maktadır. Oyunlar çocukların e�lenerek 

katılabilecekleri �ekilde olup olumsuz durumlar içermemektedir. Çalı�mada aile ve çocukla 

ilgili bilgiler, çocukların isimleri kullanılmadan kodlanarak yer verilecektir.  

Çocu�unuzun bu çalı�maya katılabilmesi için gerekli izni sizden rica ediyorum.  

Selda USLUCAN 

5/F Sınıfı Okul Öncesi Ö�retmeni 

Tel: 0 (286) 263 13 99 

selda_buluc@hotmail.com

 Çalı�maya, o�lum/kızım …………………………’nin katılmasına izin veriyorum. 

Adı, soyadı: …………………………. 

�mzası: ………………………………. 

Tarih:………………………………… 



Ek 4- Ki�isel Bilgi Formu 

K���SEL B�LG� FORMU 

Bu form,  yapılacak çalı�maya katılacak çocukları ve anne-babaları tanımak amacıyla 

hazırlanmı�tır. Formdaki soruları sizin için uygun kutucu�a (x) i�areti koyarak ya da bo�

bırakılan yere bilgileri yazarak cevaplandırmanızı rica ederim. 

Çocu�a Ait Bilgiler 

1.Adı-Soyadı: 

2. Cinsiyeti: 

( ) Kız   ( ) Erkek 

3. Do�um Tarihi: 

4. Daha önce okul öncesi kurumuna devam etti mi?: 

( ) Evet  ( ) Hayır 

5. Çevre ve çevre konularında (geri dönü�üm, enerji tasarrufu, vb. ) e�itim aldı mı? 

( ) Evet  ( ) Hayır 

Anneye Ait Bilgiler 

1. Anne Ya�: 

2. Anne E�itim Durumu: 

( ) Okur-Yazar   ( ) �lkokul   ( ) Ortaokul   ( ) Lise                                                    

( ) Önlisans/ Yüksekokul             ( ) Lisans   ( ) Lisansüstü 

Babaya Ait Bilgiler 

1. Baba Ya�:  

2. Baba E�itim Durumu: 

( ) Okur-Yazar   ( ) �lkokul   ( ) Ortaokul   ( ) Lise                                                    

( ) Önlisans/ Yüksekokul             ( ) Lisans   ( ) Lisansüstü
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Ek-6 Etkinlik Örnekleri 

a) Kirlenmi� Ya�mur Suyu ve Kirlenmemi� Ya�mur Suyuyla Sulanan Çiçekler Deneyi 

b) Kil Çalı�maları 



c) I�ık Bekçileri Kartları 

d) Veli Katılımıyla Elma A�acı Dikimi 



e) Arkeoloji Müzesi Gezisi 



f) Veli Katılımıyla Artık Kavanozlardan Anneler günü Hediyesi Tasarlanamsı 

g) Hava Kirlili�i Slayt Gösterisi                     h) Havada, Karada, Denizde Ya�ayan Canlılar 



ı) Kapaklarla Tasarım Yapma Etkinli�i 

i) Kukla Gösterisi 


