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Birlestirilmis ve Miistakil Siniflarda Gorev Yapan Smif Ogretmenlerinin Hayat
Bilgisi Ogretimine Iliskin Tutumlarinin ve Goriislerinin Degerlendirilmesi

Ahmet DADAS
Yiksek Lisans Tezi

FIRAT UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisii

Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal1
Egitim Bilimleri ve Ogretim Bilim Dal1
Elaz1g, 2021, Sayfa: xi+126

Arastirmada birlestirilmis ve miistakil siniflarda gérev yapan sinif 6gretmenlerinin Hayat bilgisi
dersinin gretimine iliskin tutumlarinin incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirmada nicel verilerle beraber
nitel verilerinde kullanildigi karma yontem kullanilmigtir. Nicel verilerin degerlendirilmesinde tarama
modeli kullanilirken nitel verilerin degerlendirilmesinde olgubilim deseni kullanilmistir. Aragtirmanin
calisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Aksaray ilinde gérev yapan smif &gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmada Sarikaya, Ozgél ve Yilar'in (2017) gelistirdigi “Hayat Bilgisi Ogretimi

=99

Tutum Olgegi” ile arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis bir goriisme formu kullamlmustir.
Aragtirma kapsaninda “Hayat Bilgisi Ogretimi Tutum Olgegi” 412 simf 6gretmenine uygulanmis ve 400
Olcek degerlendirmeye alinmistir. Goriisme formu ise 60 6gretmene uygulanmistir. Gorlisme formlarindan
15 tanesi eksik dolduruldugundan degerlendirme dist birakilmistir. Bu nedenle degerlendirme 45 kisi
iizerinden yapilmustir.

Aragtirmanin nicel boyutu analiz edildiginde sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi 6gretimine iligskin
olumlu tutum diizeyine sahip olduklari tespit edilmistir. Arastirma kapsamindaki dgretmenlerin hayat
bilgisi 6gretimine iligkin tutumlar cinsiyet degiskenine gore anlamli bi¢cimde farklilagmamugtir. Sinif
Ogretmenlerinin  dgretmenlik yaptiklart siif tiirii  degiskeni dikkate alinarak tutum puanlari
degerlendirildiginde, gerek 6l¢egin biitiinii gerekse sevme ve dnemseme alt boyutlarinda istatistiksel agidan
anlamli farklilik bulunmamustir. Ancak 6lgegin deger verme alt boyutunda dgretmenlerin gorev yaptiklari
smif tiirii agisindan anlamli fark bulunmustur. Birlestirilmis siniflarda gorev yapan ogretmenler deger
verme baglaminda miistakil siniflardaki Ggretmenlere gbre daha olumlu bir tutuma sahip olduklar
belirtilebilir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin hayat bilgisi 6gretimine iligkin tutum puanlari, hizmet
stirelerine gore farklilasmamuistir.

Calismanin nitel boyutunda her iki sinif tiiriinde gorev yapan Ogretmenlerin hayat bilgisi dersine
iligkin goriigleri alinmistir. Buna gore, 0gretmenlerin tamamina yakini ders kitabini yetersiz bulmaktadir.
Ders igeriginde konularin somutlagtiramamasi, uygulama imkanlarinin olmamasi, okul ara¢ gereclerinin
yeterli olmamasi, ailelerin egitim 6gretim siirecinde ilgisiz olmalar1 ve teknolojik yetersizlikler gibi
problemlerin hayat bilgisi dersinin etkililigini olumsuz etkiledigi ifade edilmistir. Arastirma sonucunda
Ogrenci ilgisizligi, derslerin evde pekistirilmemesi gibi 6grenci kaynakli, 6gretim ¢esitliliginin
artirllmamasi, 6gretim siirecinin 6gretmen merkezli olmasi gibi 6gretmen kaynakli, kaynak kitap olusturma
stirecinde 6gretmen goriisiiniin alinmamasi ve kazanimlarin fazlaligi gibi miifredat kaynakli problemler
belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler hayat bilgisi dersinin bireyin kendisini ve gevresini
tanimasina yardime1 oldugunu belirterek dersin 6nemi vurgulanmistir. Dersin diger dersler i¢in temel teskil
ettigi belirtilmistir. Bunun yaninda konularin somutlastirilmast ve etkin anlatim i¢in smifin fiziki
durumunun ¢ok 6nemli oldugu vurgulanmustir.

Anahtar Kelimeler: Hayat Bilgisi, Birlestirilmis Sinif, Tutum



ABSTRACT

Evaluation of the Attitudes and Opinions of Classroom Teachers Carrying Out
Unified and Independent Classes Related to Life Science Teaching

Ahmet DADAS
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Division of Curriculum and Instruction
Elazig, 2021, Page: xi+126

In the study, it is aimed to examine the attitudes of classroom teachers who work in unified and
separate classrooms towards teaching Life studies lesson. In the research, mixed method was used in which
qualitative data were used together with quantitative data. While the scanning model was used to evaluate
the quantitative data, the phenomenological design was used to evaluate the qualitative data. The working
group of the research consists of classroom teachers working in Aksaray province in the 2018-2019
academic year. In the research, a semi-structured interview form developed by the researcher with the "Life
Sciences Teaching Attitude Scale" developed by Sarikaya, Ozgol and Yilar (2017) was used. Within the
scope of the research, "Life Studies Teaching Attitude Scale" was applied to 412 classroom teachers and
400 scales were evaluated. The interview form was applied to 60 teachers. 15 of the interview forms were
excluded from the evaluation because they were filled incompletely. Therefore, the evaluation was made
on 45 people.

When the quantitative dimension of the study was analyzed, it was determined that classroom teachers
had a positive attitude level towards life studies teaching. The attitudes of the teachers within the scope of
the study towards life studies teaching did not differ significantly according to the gender variable. When
the attitude scores of the classroom teachers were evaluated considering the class type variable they were
teaching, no statistically significant difference was found in both the whole scale and the liking and caring
sub-dimensions. However, a significant difference was found in the appraisal sub-dimension of the scale
in terms of the type of class in which the teachers worked. It can be stated that teachers working in joined
classrooms have a more positive attitude in terms of valuing than teachers in independent classes. The
attitude scores of the teachers participating in the study towards life studies teaching did not differ according
to their service time.

In the qualitative dimension of the study, the opinions of teachers working in both class types about
life studies lesson were taken. Accordingly, almost all of the teachers find the textbook insufficient. It was
stated that problems such as the inability to concretize the subjects in the course content, lack of application
opportunities, insufficient school equipment, indifference of families in the education process and
technological inadequacies negatively affect the effectiveness of life studies lesson. As a result of the
research, student-based problems such as student indifference, not reinforcing the lessons at home, not
increasing the diversity of teaching, the teaching process being teacher-centered, teacher-based problems
such as the lack of teacher opinion in the process of creating the source book and the excess of the
acquisitions were determined. Teachers participating in the study stated that life studies lesson helps the
individual to get to know himself and his environment and the importance of the lesson was emphasized.
It is stated that the course is the basis for other courses. In addition, it was emphasized that the physical
condition of the classroom is very important for concretizing the subjects and expressing them effectively.

Key Words: Life Science, Combined Class, Attitude
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BIiRINCi BOLUM

I. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problemi tanimlanmistir. Arastirmanin genel amacina
yonelik alt problemler belirtilmistir. Arastirmanin 6nemi, sayiltilart ve sinirliliklar

sunulmustur. Arastirmanin alan yazin boliimiinde bulunan tanimlar verilmistir.

1.1. Arastirmann Problemi

Yirmi birinci yiizyil ile birlikte, egitim sistemlerinde 6grenme, 6gretme slrecleri ile
miifredat Ogrencilerin yas Ozellikleri dikkate alinarak olusturulmus grup esasina
dayanmaktadir. Cogunlukla ideal simif gruplari, yaslar1 arasindaki farkin bir yili
gecmemis 6grencilerden olugmasi gerekmektedir. Tekli yas faktoriine gére olusturulmus
bir sinif, hem 6gretmeyi hem de 6grenmeyi organize etmenin en uygun yolu olarak
degerlendirilmektedir. Ama birgok 6grenme ve Ogretme diizenlemesi bu diisiinceden
sapma gostermektedir (Little, 2001, s. 482). Yaslan1 farkli olan 6grencilerin birlikte
ogrenim gormeleri hi¢ de az rastlanir bir durum degildir. Bundan dolay1 birlestirilmis

smiflar giindeme getirilmektedir.

Birlestirilmis simiflarda farkli gelisim Ozelliklerine sahip 6 ile 10 yasindaki
ogrencilerden olusan 4 smifin bir arada okutuldugu distiniildiiglinde baz1
olumsuzluklarin ortaya gikmasi kagmilmazdir. Ogretmen agisindan bakildiginda ayni
ortamdaki birbirinden farkli siniflara birden fazla programi uygulama ortami mevcut
olmadigindan tek sinif okutan bir 6gretmenle ayni siirede 6gretim programini tamamlama
sanst miimkiin olmayabilir. Bundan dolayr 6gretim programinin hedefledigi davranis
degisikliklerinin olugsma stireci zorlasabilecektir. Bu siniflarin ihtiyact olan farkli bir
programin gelistirilip uygulanmasi iken iilkemizde yaygin olarak kullanilan birlestirilmis

smiflarin durumlarinin dikkate alinmadigi ifade edilebilir (Gelebek, 2011, s. 18).

Bireyin haklarinin en 6nemlisi diyebilecegimiz egitim hakkinin iilkenin tamaminda
her birey icin esit olarak alinmas1 gerekmektedir. Fakat birlestirilmis siniflarda egitim
slirecini devam ettiren bir birey ile mustakil siifta egitim goren bir bireyin sartlarinin esit
olmadig1 goriilmektedir. Birlestirilmis siniflarda egitimine devam eden o6grenciler,

bilgiye ulagma bakimindan sehir merkezlerinde okuyan Ogrencilere gore sansiz bir



durumda oldugu soOylenebilir. Ciinkii hazirlanan egitim programlart birlestirilmis
smiflarin durumunu goéz 6nlinde bulundurmadigini sdylenebilir. Sehirlerdeki mustakil
siniflara gére hazirlanan programin; birlestirilmis smifli kdy ilkdgretim okullarinin
yeterliliklerini  dikkate almadigini, koy sartlarinda egitim-08retim faaliyetlerini

stirdiirmeye calisan 6gretmenlerin ilgi ve ihtiyaglarina cevap vermedigi séylenebilir.

Slrekli yenilenen egitim programlarinin, alt yapist tamamlanmis ve teknolojik
yonden donanimli okullar i¢in uygulanabilir nitelikte oldugu sdylenebilir. Ama Ulke
gercekleri g6z ontinde bulunduruldugunda okullarimizin yeterli alt yapr ve teknolojik
donanimlara sahip olmadig: belirtilmelidir. Ozellikle belirtilmesi gereken durum ise
birlestirilmis siifli kdy okullarinin alt yap1 ve teknolojik donanimlarinin ¢ok yetersiz
oldugu diyebiliriz. Bu yuzden egitim programlarimin Ulkenin ekonomik ve sosyal
kosullar1 g6z 6niinde bulundurularak hazirlanmasi gerekliligi 6nemsenmelidir. CUnku bir
okulun biinyesinde bulundurdugu arag- gerecler, okulun alt yapisi ve fiziki durumu
Ogretim programinin uygulamadaki basarisint olumlu yonde etkiledigi yapilan

arastirmalardan anlasilmaktadir (Sinmaz, 2009, s. 20).

Hayat Bilgisi dersinin ¢ocuklarin yasamsal bilgilerle yasama hazirlanmasina
yardimci olan, yaparak yasayarak aktif katilimlarini saglayarak, toplumu ve dogal cevreyi
tanimalarin1 saglayan bir ders oldugu belirtilmektedir (Uzunkol, 2014, s. 50). Aileden
bagimsizlasarak kendi kimliklerinin olusmaya basladigi ilkokul doneminde ¢ocuklarin,
cevresine etkin ve olumlu bir bigimde uyum saglayabilmesinde, ¢cok yonlii ve yaratici
diisinebilmesinde, problem ¢6zebilmesinde Hayat Bilgisi dersi 6nemli bir yere sahiptir
(Giines ve Demir, 2007, s. 171). Hayat Bilgisi, yasama hazirlamay1 amaglayan temel ders
olarak cocuklarin en 6nemli derslerinden biridir ve ilkokulun ilk ii¢ sinifinda yer alir.
Onemini her dénem koruyan Hayat Bilgisi dersi egitim tarihi boyunca 1924, 1936, 1948,
1968 ve 1998 ilkdgretim programlarinda degisimlere ugramigtir. 2004-2005 yilinda ise
pilot uygulama denenmis ve 2005-2006 yilinda da resmen Ogretimde uygulanmaya
konulmustur (Ozden, 2006, s. 4).

Hayat Bilgisi dersi gegmisten glnimuze kadar ogrencileri ezberden kurtararak
Ogrencinin yasam tecriibelerine kaynaklik ederek yasamdan alinan tecriibeleri 6grenciye
sunmustur (Ozkan, 2010, s. 16). Gelisen teknoloji ile birlikte diinyada meydana gelen

degisimler ve yenilikler biitiin alanlar1 kapsadigi gibi egitimi de Onemli o6lgiide



etkilemistir. Bilgi ¢ag1 ile birlikte toplum degisime ugramistir ve toplumun beklentileri
de farklilasmistir. Hayat Bilgisi dersi de gelisen teknoloji ile beraber gelisim ve
degisimlere aciktir (Ocak ve Giindiiz, 2006, s. 40-41). Yenilenen ve gelisen egitim
programlar icerisinde Hayat Bilgisi Ogretim Programi da incelenerek 2005 yilinda
degisime ugrayarak yeniden diizenlenmistir (Aydin, 2016, s. 4). Hayat Bilgisi dersinin
tek diize ve kitaba bagimli olarak verilmesi ¢ocugun yapisina uygun olmadigindan ve
enerjisini agiga ¢ikartmaya imkan vermedigi i¢in verimi diisiirecektir. Bu nedenle Hayat
Bilgisi 6gretimi aktif bir yapiya doniistiiriilerek doga, toplum ve birey 6n planda olmalidir
(Demir, 2016, s. 158).

Hayat Bilgisi dersi 6gretim programu ile klasik yapinin digina ¢ikilarak tek yonlu ve
ezbere dayali 6grenme yerine 6grencinin bilissel, duyussal ve psikomotor gelisimini de
hedef alan, 6grenme esnasinda eglendiren, anlamli 6grenmeyi amaclayan, Ggrenci
merkezli bir yap1 olusturulmustur (Yildirmm, 2015, s. 18). Ogrenciyi hayata hazirlayan
Hayat Bilgisi dersi eglenceli ve ilgi ¢ekici bir hale getirildi§i zaman Ogrenme
kolaylasmakta ve bilgilerin kalicih@r artmaktadir. Bu durum dersin verimini
artirmaktadir. Bu kapsamda ders ortamimin ve etkinliklerin eglenceli hale getirilmesi
onemlidir. Ogrencinin aktif katilimi, kendi bakis acisini ifade edebilmesi, yaparak
yasayarak derse katilim1 6grencinin kendi bilgisini olusturmasina yardimer olmaktadir.
Yani 6grenciler 6gretmen ve kitaplardan aldig: bilgilerle sinirli kalmayarak gerektigi
zaman resim yaparak, sarki soyleyerek, oyun oynayarak kisacas1t mutlu oldugu yeni bir

Hayat Bilgisi dersi ortamina girmelidir (Sargin, 2016, s. 3).

Farkli yas ve gelisim 6zelliklerine sahip 6grencilerin bulundugu birlestirilmis siniflar
ile ayn1 gelisim oOzelliklerini tasiyan 6grencilerin oldugu miistakil siniflarda 6gretim
siirecinde farkliliklar olusmaktadir. Bu baglamda birlestirilmis ve miistakil siniflarda
gorev yapan 0gretmenlerin Hayat bilgisi 6gretimine iligkin tutumlarinin ve gériiglerinin

degerlendirilmesi bu arastirmanin problemini olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Glinlimiizde hizli bir degisimin ve doniisim yasanmaktadir. Bu degisim ve
doniistimii yasayan toplumlar siyasal, sosyal, kultlrel ve ekonomik yonlerden birbirinden

farkli gelismelere tanik olmaktadir. Bu degisim ve doniisiimiin en ¢ok etkiledigi alanlarin



basinda siiphesiz ki egitim bulunmaktadir. Toplumlarin gelisim ve kalkinma diizeylerini
belirleyen en 6nemli etken olan egitim cagdas, demokratik, ¢cevresine faydali, liretken
bireyler yetistirmeyi amaglar. Egitim sayesinde yanlis davraniglarimizi degistirmemiz,
yeni Dbilgiler Ogrenmemiz, deger yargilarimizi olusturmamiz basarabilecegimiz

etkinliklerdir. Kisaca egitim hayatin vazgec¢ilmez bir pargasidir.

Egitimin uygulama alanlar1 olan egitim kurumlari; iretebilen, elestirebilen, yeni
fikirler gelistirebilen bagimsiz ve yaratici diisiinebilen, muhakeme becerisi olan,
problemlere ¢6zum Uretebilen, kendi diisiince tarzini yansitabilen bir Kitle olusturmalari
ve bu kitlenin toplumsallagsmalartyla birlikte yasadiklari toplumun kiiltiiriinii ve tarihini
tanimalarin1  saglayarak, topluma uyum saglayabilecegi davranmiglari kazandirmayi
amaglamaktadir. Bu amagcla hareket eden okullardaki bireyler daha mutlu ve Uretken
olabilir. Yasam tarzimizi bu sekilde olusturabilmek ve gelistirebilmek i¢in Hayat Bilgisi
dersinin belirleyici ve islevsel yonu énem arz etmektedir. Hayat Bilgisi dersi, giinimuzde
iyi ve sorumlu vatandaslar yetistirmek, bireylere yasadiklari toplumla ilgili Gnem arz eden
bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirilmay1 amaglar diye tanimlayabiliriz. Ayrica
Hayat bilgisi, ilkokulun ilk yillarindan itibaren Ggrencilere yasamda karsilastiklar:
sorunlarini ¢ozmeve gergek yasam ile ilgili tecriibeler kazanmasini amagclayan bir derstir

(MEB, 2018, s. 8).

Hayat Bilgisi dersi bireyleri yasamdan koparmadan giinliik hayatta karsilasabilecegi
durumlarla karsilagtirir. Gilinliik hayatinda gerek sosyal iligkileri gerek karsilastig
sorunlara ¢ozlim bulmalarina gerek bilgi ve becerileri kazanmalarina yardimer olur. Bu
da Hayat Bilgisi 6gretiminin yasamla i¢ i¢e oldugunu ve yapilandirmaci yaklagimi esas
aldigmm gostermektedir. Hayat Bilgisi dersi yapilandirmaci yaklagimla yeni bilgi ve
becerilerin kazanilmasina imkan verdiginden Ogrencilerin gelismelerine ve Onceki
bilgilerinin {istiine yeni bilgiler insa etmelerine yardimci olur. Boylece ilkogretimin ilk

kademesinde 6nemli bir yer edinir (Karaca, 2008, s. 24-26).

Hayat Bilgisi 6gretiminin verimliligini etkileyen faktorler vardir. Bu faktorlerden biri
egitimin verildigi kurumun tiiriidiir. Kurumun miistakil sinifli ya da birlestirilmis simifli
olmasi 6nem arz etmektedir. Ulkemizin sosyo-ekonomik durumlari ve cografi kosullari
nedeniyle ozellikle kirsal kesimlerde birlestirilmis sinif uygulamasi yapilmaktadir.

Yapilan bu ¢alismanin hayat bilgisi 6gretimi okul tiiriiniin etkisinin ortaya ¢ikartilmasina



ve elde edilen veriler 15181nda ¢6ziim bulunmasina katki saglayacag: diisiiniilmektedir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgularin daha sonra yapilacak arastirmalara katki

saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

1.3. Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, birlestirilmis ve mistakil siniflarda gorev yapan smif
Ogretmenlerinin  Hayat bilgisi  6gretimine iliskin tutumlarin1  ve goriislerini
degerlendirmektir. Arastirma nicel ve nitel boyutlar i¢erdiginden, amaglar nicel ve nitel

olarak iki ¢ercevede ele alinmistir.

1.3.1. Nicel Boyuta Iliskin Alt Amaclar

Arastirmanin nicel boyutuna iligkin alt amaglar asagida verilmistir:

1. Birlestirilmis ve miistakil siniflarda gérev yapan Ogretmenlerin hayat bilgisi
Ogretimine iligkin tutumlar1 ne diizeydedir?

2. Birlestirilmis ve miistakil siniflarda gérev yapan Ogretmenlerin 6lgegin sevme,
deger verme ve 6nemseme alt boyutlarina iliskin tutumlar1 ne diizeydedir?

3. Ogretmenlerin hayat bilgisi dersini sevme, derse deger verme ve dersi
onemsemelerine iliskin tutumlar1 cinsiyetlerine gore anlamli bi¢imde farklilagmakta
midir?

4. Ogretmenlerin hayat bilgisi dersini sevme, derse defer verme ve dersi
onemsemelerine iliskin tutumlar1 6gretmenlik yaptiklari sinif tiiriine gére anlamli bigimde
farklilasmakta midir?

5. Ogretmenlerin hayat bilgisi dersini sevme, derse deger verme ve dersi
onemsemelerine iligkin tutumlar1 hizmet siirelerine gore anlamli bi¢imde farklilagsmakta

midir?
1.3.2. Nitel Boyuta Iliskin Alt Amaglar
Aragtirmanin nitel boyutuna iliskin alt amaglar asagida verilmistir:
1. Hayat bilgisi 6gretiminde karsilasilan problemler nelerdir?
2. Hayat bilgisi dersi yiiriitiiliirken yasanan problemlerin kaynaklari nelerdir?

3. Hayat bilgisi dersinin daha etkili yiriitiillmesi i¢in neler yapilabilir?

4. Hayat bilgisi dersinin 6nemi ve diger derslerle iligkisi nasildir?



1.4. Sayiltilar

Arastirma asagida belirtilen varsayimlara dayali olarak yiiriitiilmustiir.

1. Arastirmada kullanilan tutum oOlgegini ve goriisme formunu ogretmenlerin

samimiyetle cevapladiklari kabul edilmistir.

2. Aragtirmada kullanilan tutum O6l¢egini ve goriisme formunu Sgretmenlerin esit

imkanlarda cevapladiklar1 kabul edilmistir.

1.5. Simirhliklar
Bu arastirma,

1. Aksaray ilinde astirmaya katilmaya gonullli olan birlestirilmis ve mistakil

siniflarda gérev yapan 6gretmenlerle,
2. 2018-2019 egitim-6gretim yili ile
3. Arastirmacinin ulasabildigi kaynaklarla siirlidir.

1.6. Tamimlar

Arastirmanin bu bolimii, aragtirmada kullanilan bazi kavramlarin ne anlamda

kullanilacagini ifade etmektedir.

Birlestirilmis Simif: Birden fazla subenin bir sinifta birlestirilmesi sonucunda olusan

gruptur (Erdem, 2015, s. 13).

Birlestirilmis Simf Ogretimi: Ulkemizde ozellikle kdy ve kirsal yerlesim
merkezlerinde rastlanilan Milli Egitim Bakanligi’na baglh okullarda iki veya ikiden fazla
sinifin bir derslikte bir 6gretmen ile egitim Ogretim faaliyetlerinin yiiriitilmesidir

(Samanci, 2015, s. 1).

Hayat Bilgisi: Hayat Bilgisi dersi, ¢ocugun ruhsal durumu dikkate alinarak yasadigi
toplumsal ¢evre ile uyumunu saglayan, birbirinden farkli disiplinlerin olusturdugu, bireyi
yasamla ilgili bilgilerle donatan, bireye donik, yaparak yasayarak 6grenme ve dgretme
anlayislar1 cercevesinde bireye faydali olabilecek bilgileri veren ve bireyi 6grenim

basamaklarina hazirlayan bir derstir (Tay ve Yildirim, 2013, s. 87).



Ogretim: Ogretme faaliyetlerinin planli ve kontrollii bir sekilde yapilabilmesi igin
kullanilacak ara¢ ve gerecleri tedarik etme ve siregte rehberlik faaliyetinde bulunma
eylemidir (Erden, 2007, s. 19).

Tutum: Bireyin davraniglarina yon veren ve deneyim edilerek Ogrenilebilen bir

unsurdur (Tavsancil, 2014, s. 65).



IKiNCi BOLUM

II. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI CALISMALAR

Bu béliimde arastirmanin kavramsal ¢ercevesine, temel kavram ve terimlerin ayrintili

olarak agiklamalaria ve konu ile ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Birlestirilmis Simif
2.1.1. Birlestirilmis Sinif Kavrami

Birlestirilmis sinif genelde kirsal kesimlerde goriilen, 6grenci sayisinin yetersiz
oldugu ve bu siiflara ayr1 6gretmen verilememesinden dolay1 iki veya daha fazla siifin
bir grup halinde birlestirilmesiyle olusmus siniflardir. Birlestirilmis siniflar, birden fazla
smifin, bir grup olusturarak bir 6gretmen kontroliinde birlikte ¢calismasidir (Binbasioglu,
1999, s. 1). Birlestirilmis siniflara az niifuslu ilge, kdy, mahalle ve ya mezralarda daha
fazla gorilmektedir. Tiirkiye’nin ekonomik, sosyal ve cografi sartlar1 birlestirilmis sinif
uygulamasin1 zorunlu kilmaktadir (Atasever, 2012, s. 4-5). Dilinyada ve ulkemizde
egitimde aktif bir sekilde kullanilan birlestirilmis sinif uygulamasi insanlarin farlilik
gosteren sosyo-ekonomik durumlari, cografi sartlar1 géz Oniinde bulunduruldugunda
egitimde varligin1 devam ettirecegi diisiiniilebilir. Cilinkii birlestirilmis sinif uygulamasi
kdy olgusuna dayanmaktadir. Birlestirilmis siniflardaki 6gretim siirecini anlamak icin ilk

once birlestirilmis siniflarla ilgili tanimlar1 agiklamak gerekir.

Birlestirilmis siniflarda 6gretim, ilkdgretimde iki veya daha fazla smifin bir araya
getirilmesi sonucu olugsmus bir 6grenci kiimesine bir 0gretmen tarafindan yapilan
ogretimdir (Sahin, 2012, s. 3). Birlestirilmis sinif, 6grenci sayisinin az oldugu ve siniflara
ayr1 birer 6gretmenin verilememesinden dolay1 birgok sinifin birlesmesinden olusan ve
tek bir 6gretmenin tarafindan yonetilen siniftir (Oguzkan, 1993, s. 33). Konuyla ilgili
Tekigik (1989, s. 5-7) ise birlestirilmis sinif 6gretimini; nifusu az olan yorelerde, dzellikle
koylerde her siniftaki sinif mevcudunun azligi, 6gretmen ihtiyaci ve dershane eksikligi
nedeniyle birden fazla sinifin birlestirilerek bir 6gretmen yonetiminde yapilan 6gretim
diye tanimlarken, Koklii” ye (2000, s. 8) gore birlestirilmis sinif, birgok subenin bir sinifta
ve tek bir 6gretmen yonetiminde, birlikte hareket etmeyi esas alarak olusturulmus bir sinif

olarak tanimlanabilir.



Birlestirilmis siifli okullar; Kirsal yerlesim birimlerinde yasayan egitim ¢ag1 olarak
zorunlu durumdaki ¢ocuklara, ilkdgretim faaliyetlerini vermeyi amaclayan ve blinyesinde
birlestirilmis sinif bulunan okullardir (Dogan, 2000, s. 181-184). Ulkemizin fiziksel,
ekonomik ve cografi kosullardan dolayr bu okullara duyulan gereksinim devam
etmektedir. Farkli yerlesim yerlerinde var olan okul ihtiyacini karsilayabilmek igin
birlestirilmis sinifli okullar olusturulmustur. Bu tanimlardan anlasilacagi {izere,
birlestirilmis sinif uygulamasi her ne kadar kdylerde uygulanan bir uygulama olarak

gorunse de ilkdgretim sisteminin ilk kademesi i¢in 6nem arz etmektedir.

2.1.2. Birlestirilmis Sinif Uygulama Nedenleri

Ulkemizde egitimde siiregelen uygulamalardan biri birlestirilmis siniflarda 6gretim
uygulamasidir. Birlestirilmis siniflardaki 6gretim sekli ile miistakil siniflardaki 6gretim
sekli farklilik gostermektedir. Birlestirilmis siniflarin oldugu okullardaki 6grenciler bir
ders iginde kendilerine daha fazla zaman ayirir ve bireysel olarak 6grenme gerceklestirir.
Bu uygulamada, yas ve ozellikleri farkli olan 6grenciler birbirleriyle siirekli iletisim
halindedir. Gelisim, yas ve hazirbulunusluk diizeyleri farkli olan 6grenciler ayni ortamda
ve ayni diizeyde 6gretme-6grenme yasantilart gecirmektedir (Kilig ve Abay, 2009, s.
626).

Yerlesim alanlar1 kiiglik olan kirsal bolgelerde ¢alisan bircok o6gretmen igin,
birlestirilmis siniflarda yapilmaya ¢alisilan 6gretim, yeni bir uygulama, yeni bir egitimsel
bakis agis1 degildir. Kirsal bolgelerin sosyal, ekonomik ve cografi sartlarinin getirdigi bir
zorunluluktur (Bilir, 2008, s. 19). O nedenle, iilkemizin kirsal yerlesim birimlerine
ilkogretim hizmetini ulastirmanin yolu birlestirilmis sinif uygulamasindan ge¢mektedir.
Bir diger aciklamayla birlestirilmis sinif uygulamasi kirsal alanlarda ikamet eden

cocuklarn egitim hakkini kullanmasina imkan ve firsat vermektedir.

Birlestirilmis siniflardaki uygulama sadece bizim ulkemize 06zgl bir egitim
uygulamasi degildir. Biitiin siniflarina yetecek sayida 6grenci bulunmayan pek cok
tilkenin yerlesim birimlerinde bu 6gretim uygulamasi aktif bir sekilde uygulanmaktadir.
Bu sistem ¢ogu iilkenin egitim sistemi i¢inde olan bir kavramdir. Birlestirilmis sinif
uygulamasini anlamak i¢in uygulamayi zorunlu hale getiren sartlar1 da bilmek gerekir.

Bu konuyu Little (2001, s. 483) s6yle agiklamaktadir:



* Niifus yogunlugunun diisiik oldugu yerlesim alanlardaki okullarin, merkezlerden
uzak olmalar1 ve 6grenci sayilarinin yetersiz olmasindan birlestirilmis sinif egitimi

yapilmaktadir.

* Daha onceleri, niifusun ¢ok yogun oldugu zamanlar tekli sinif egitimi olmasina
ragmen simdi yeterli sayida Ogrenci olmadigindan birlestirilmis smif egitimi

yapilmaktadir.

« Ogrenci velilerinin ¢ocuklarmi bulunduklar yerlesim alania uzak olmayan daha
iyi okullara gonderme istekleri kirsaldaki okullarin 6grenci ve Ogretmen sayisinda

azalmaya neden olmaktadir.

« Ogretmen sayisinin yetersizligi, okula atanan 6gretmenlerin gdrevine gitmemesi,
tibbi ya da baska bir nedenle raporlu olan G6gretmenlerin olmasi gibi nedenlerde

birlestirilmis sinif uygulamasini tetiklemistir.

» Pedagojik sebeplerden dolay1 bazi 6gretmenler birlestirilmis sinifi tercih ederler.
Bu durum egitim sisteminde yapilacak genel bir yenilesmenin pargasi olarak ortaya

¢cikmaktadir.

Birlestirilmis smifli okullarin sayisin1 diisiirebilmek icin tagimali ilkégretim
okullarini yayginlastirilarak alternatif iiretilmeye ¢alisilmistir. Bunun sonucunda bazi koy
okullar1 kapatilmis ve Ogrencilerin tasima merkezi olan yerlerde olan miistakil siniflarda

egitimlerine devam etmeleri saglanmistir (Y1ldiz, 2009, s. 24-25).

2.1.3. Verilere gore Diinyada Birlestirilmis Sinif Durumu

Sosyal, ekonomik ve cografi kosullar etkisiyle iilkemizde birlestirilmis simif
uygulamalarini kullanimi zorunlu hale gelmistir. Bunun sonucu olarak tilkemizde her ilde
birlestirilmis sinif uygulamas: yapan okullar bulunmaktadir. Ama birlestirilmis sinif
uygulamasi iilkemize 6zgii bir uygulama degildir. ABD, Japonya ve Kanada gibi
ulkelerde dahil olmak iizere diinyanin pek ¢ok iilkesinde birlestirilmis sinif uygulamasi
yapilmaktadir (Erdem, 2015, s. 16).

Birlestirilmis sinif uygulamasi 19. yiizyilin sonlarina dogru diinyada yaygin olarak

kullanilan bir model olmustur. Sanayi devrimi ve sehirlesme ile birlikte Onemini
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kaybederek yerini klasik sisteme birakmistir.1960°dan sonra iyice etkinlik alan1 daralan
birlestirilmis siif modeli 1980°den sonra “kiigiik okullar” adiyla tekrar yayginlagmaya
baglamistir. Diinya iizerinde bircok Ulkeden sistematik gincel verilerin elde
edilememesinden dolay1 birlestirilmis smiflarin diinya iizerindeki yayginligmi kesin

olarak bilinmemesine neden olmustur (Little, 2001, s. 482).

Eldeki veriler gelisen, gelismekte olan ve gelismemis olan {ilkelerde birlestirilmis
sinif uygulamasinin var oldugunu gostermektedir. Birlestirilmis sinifli okullarin
yaygmligimi iligkin farkli yillarda farkli iilkeler i¢in verilen bilgiler asagidaki gibidir
(Aksoy, 2008, s. 4-6; Bilir, 2008, s. 6-7; Bayar, 2009, s. 8-10).

e Amerika Birlesik Devletinde birlestirilmis sinif uygulamasinin yapildigi okul
sayisi diistiktiir.1996 yilinda yapilan arastirmaya gore 20 eyaletteki birlestirilmis
smif oran1 %5’tir. Bazi eyaletlerde %3¢ kadar diismektedir.

e Fransa’da 11.000 koy okulu tek 6gretmenlidir. Yeni Zelanda’da ilkokullarinin
Ucte birinde bir ya da iki 6gretmen gorev yapmaktadir.

e Kanada’da smiflarin yedide biri en az iki farkli yas grubundan olugsmaktadir ve
Ogrencilerin beste biri birlestirilmis siniflardan olugmaktadir. Ayn1 zamanda
birlestirilmis siniflar, sehir merkezinde kirsaldan daha fazladir.

e Avustralya’da 1988 yilinda Tertories’in kuzeyindeki okullardaki birlestirilmis
siif oran1 %40’ tir.

e Endonezya’da 20.000, Cin’de ise 420.000 birlestirilmis smifli okul egitim
ogretim hizmeti vermektedir. Latin Amerika iilkelerinden Meksika’da ilkdgretim
okullarinin % 22’sini, Honduras’ta %88’ini ve Belize’de %50’sini birlestirilmis
sinifli okullar olusturmaktadir. Kanada, Amerika ve Fransa’nin kirsal
bolgelerinde yaklasik olarak11.000 tek oOgretmenli birlestirilmis sinifli okul
bulunmaktadir (Gems, 2003, s. 2).

e Avusturya’da ilkdgretim okullarinin % 25’1 bir, iki ya da ti¢ siifli okullardir.
Almanya’da birlestirilmis smiflarda 80.000 6grenci vardir. Isvigre’de tiim

smiflarin %231 birlestirilmis siniflardan olusmaktadir (Veenman, 1995, s. 321-
323).
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2.1.4. Verilere gore Turkiye'de Birlestirilmis Sinif Durumu

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2016-2017 egitim 6gretim yili icinde elde edilen
sayisal verilerine gore, biitiin subelerin bir arada okudugu 6grenci sayisinin 31 bin 165
iken biitiin subelerin bir arada oldugu birlestirilmis sinifta gérev yapan 6gretmen sayisinin
da 1731 oldugu belirtilmistir. Iki stmif bir arada birlestirilmis smifl1 bir ilkokulda egitimini
devam ettiren 6grencilerin sayisi gegen sene 98 bin 732 iken iki sinif bir arada gérev
yapan 6gretmenlerin sayisi da 4423 kisi olarak ifade edilmistir. Milli Egitim Bakanliginin
verilerinde (i¢ subenin birlestirildigi siniflarda okuyan 6grenci sayist 6 bin 627 diye
aciklanirken ¢ subenin bir arada birlestirildigi siniflarda gérev yapan 6gretmen sayisinin
da 449 oldugunu belirtilmistir. 2016-2017 egitim 6gretim yilindaki verilerde birlestirilmis
siniflarda egitimine devam eden 6grenci sayisinin 135 bin 924 oldugunu ve birlestirilmis

simifli okullarda egitim siirecini devam ettiren 6gretmen sayisinin da 6 bin 603 oldugu

gorulmektedir (MEB, 2016, s. 64-65).

Ulkemizde en fazla birlestirilmis simif uygulamasi Dogu Anadolu Bélgesinde
goriilmektedir. Dogu Anadolu Bolgesi’ni sirasiyla Giineydogu Anadolu Bolgesi,
Karadeniz Bolgesi, I¢ Anadolu Bolgesi, Akdeniz Bélgesi, Ege Bolgesi ve Marmara
Bolgesi takip etmektedir (MEB, 2016, s. 66). Dogu Anadolu Bolgesinde birlestirilmis
sinif uygulamasinin diger bolgelerden fazla olmasinin sebepleri arasinda bolgenin siirekli
diger illere gb¢ vermesi ve doga kosullar1 etkili olmaktadir. Karadeniz bolgesinde de
Dogu Anadolu Bolgesinde oldugu gibi doga kosullart ve gog¢ birlestirilmis siif
uygulamasinin fazla olmasinin sebepleri arasindadir. Marmara Bolgesinde birlestirilmis
sinif uygulamasinin diger bolgelere gore az olmasinda ekonomik gelismislik ve egitim,

ulagim olanaklarinin fazla olmasi sdylenebilir.

Milli Egitim Bakanligi’nin 2005 yili sayisal verilerine bakildiginda birlestirilmis
sinif uygulamasinin en fazla oldugu iller 954 okul ile Sanlurfa, 808 okul ile Samsun ve
746 okul ile Erzurum’dur. Bu illeri sirasiyla Samsun, Diyarbakir ve Adiyaman
izlemektedir. Biiyiik illerde de birlestirilmis sinif uygulamasinin oldugu bilinmektedir.
Ulkemizin en kalabalik sehri olan Istanbul’da 39 ilkokulda 1314, Ankara'da 149 ilkokulda
3.831 ve izmir'de 271 ilkokulda 8 bin 423 6grenci birlestirilmis sinif uygulamasinin
oldugu okullara devam ettigi goriilmiistiir. Birlestirilmis sinif uygulamasinin en az oldugu

il ise 7 okul ile Yalova’dir (MEB, 2005, s. 96-100).
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2.1.5. Verilere gore Aksaray Ilindeki Birlestirilmis Sinif Durumu

Tiirkiye’de her kentte birlestirilmis sinifli okul mevcut oldugu gibi bu c¢alismanin
yiriitiildiigi Aksaray ilinde de birlestirilmis sinifli okullar mevcuttur. Asagidaki tabloda
aragtirmanin yuriitildigii 2018-2019 egitim-6gretim yilina iliskin Aksaray’daki okullarin

durumu gosterilmistir.

Tablo 1

Aksaray llinde Gorev Yapan Sumif Ogretmenlerinin Dagilimi

Birlestirilmis Toolam Birlestirilmis
2018-2019 Toplam Simf . P Smiflarda N
e Yiizde Simf . . Yiizde
Egitim Okul Uygulamasi . ) Gorevli
. o, (%) Ogretmeni . (%)
Ogretim Y1l Sayisi Yapan Okul Savisi Ogretmen
Sayis1 / Sayis1
Merkez 110 22 20 1075 53 5
Agacoren 3 0 0 16 0 0
Eskil 34 23 67 125 49 39
Giilagac 16 4 25 76 6 8
Guzelyurt 11 5 45 46 17 37
Ortakdy 17 7 41 99 14 14
Sariyahsi 1 0 0 9 0 0
Sultanham 6 1 16 44 1 2
TOPLAM 198 62 31 1490 140 9

Kaynak: Aksaray 11 Milli Egitim Miidiirliigii

Yukaridaki tablo incelendiginde ildeki 8 ilgenin 6’sinda birlestirilmis sinifli okullarin
oldugu goriiliirken 2 ilgede birlestirilmis sinif uygulamasi yapan okul bulunmamaktadir.
Tldeki 198 okulun 62’si birlestirilmis sin1fli okuldur. Tabloda Aksaray Ilindeki okullarda
toplam 1490 G6gretmen gorev yaparken bu Ogretmenlerin %9’u yani 140 Ggretmen
birlestirilmis simifli okullarda gorev yaptigi anlagilmaktadir. Aksaray ilinde en fazla
birlestirilmis sinif uygulamasinin Eskil ve Merkez il¢elerinde yapilmasinda iki bolgenin
de yerlesim yapisinin daginik olmasi ve ¢ok fazla go¢ vermesinin etkisinin oldugu

sOylenebilir.
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2.1.6. Birlestirilmis Stniflarda Qgretim

Birlestirilmis sinif uygulamasi, ntfusu yeterli olmayan yerlerde bir sinifi olusturan
Ogrenci sayisinin azhigi, Ogretmen eksikligi gibi sebeplerden dolayr zorunlu hale
gelmisgtir. Birlestirilmis siniflarda 6gretim miistakil siniflara gére daha karisik ve zordur.
Genelde birlestirilmis siiflar kdylerde oldugu i¢in 6gretmenin bulundugu koyiin gelenek
ve goreneklerini, tarihcesini, ekonomik, cografi ve toplumsal yapisini iyi arastirmasi
gerekir. Birlestirilmis sinif uygulamasinin yapildigi okullarda tek 6gretmen, iki 6gretmen
veya ii¢ 6gretmen gorev yapmaktadir. Ogretmen sayisinin bu sekilde oldugu okullarda

ilkdgretim programlarinin uygulanisina iliskin esaslar asagidaki gibi verilmistir.

Tek oOgretmenli birlestirilmis siniflarda, 6gretmen “1.2.3.” simif Hayat Bilgisi
temalari ile “3.4.” sinif Fen Bilimleri ve “4.” Smif Sosyal Bilgiler tinitelerini tek bir grup
olarak ele almalidir. Boyle siniflardaki 1.sinif 6grencilerinin okuma ve yazma kazanimi
ile say1 kavramini kazandirma kazanimlar1 6nemli hale gelir ve bu kazanimlara daha fazla
zaman ayrilabilir. Egitim-6gretim doneminde belirlenen kazanimlara ulagimi zorlastirdig

i¢in verimsiz bir birlesme sekli diyebiliriz (Yildiz, 2009, s. 29)

Iki 6gretmen ve iki dersligin oldugu okullarda 1.ve 2. simflara bir 6gretmen, 3. ve 4.
siiflara da bir 6gretmen diisecek bicimde olusturulur. Ama bazi siiflarin fiziki yapisi
bu durumu degistirebilir. Ogretmen tarafindan pek arzu edilmese de 1.simflar bagimsiz
2., 3. ve 4. smiflar bir arada olacak sekilde siniflarda olusabilir. Béyle durumlarda
birlestirilmis sinif 6gretmeni 4.simif konularni siirekli islemesi gerekir. Birlestirilmis
siniflarda okulun idari islerini yiriiten mudir yetkili 6gretmen genellikle 1.smiflari

almamaktadir.

Uc 6gretmenin gérev yaptigi okullarda ise 1. ve 4. siniflar bagimsiz miistakil egitim
verirken 2. ve 3. smiflar birlestirilmis simif uygulamasina tabi olmaktadirlar. Boyle
durumlarda 2. ve 3. siiflarin 6gretmeni, ikinci siniftan baslayarak ikinci siif ve {igiincii
sinif diye devam etmesi gerekir. Birinci sinif 6gretmeni sadece birinci sinif iinitelerine,
dordiincii sinif 6gretmeni de dordiincii sinif linitelerine gore caligmalarini planlamalidir.
Birlestirilmis siniflarda 6zel beceri ve yetenegi onemli kilan dersler (gorsel sanatlar,
miizik. Beden egitim ve spor, serbest etkinlik) diger derslerle iliskili olacak sekilde

okulun timiyle birlikte islenebilir (Erdem, 2015, s. 14).
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2.1.7. Birlestirilmis Sinif Olusturma Sekilleri

Birlestirilmis siniflar 6gretmen ve 6grenci sayisi dikkate alinarak olusturulmustur.
Bu olusum Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin kararlar1 dogrultusunda olusturulur.

Asagidaki Tablo, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligmnin karari c¢ergevesinde

olusturulmustur.
Tablo 2
Birlestirilmig Simif Olusturma Bigimleri
Ogretmen Sayis1  1.S1mmf 2.Smf 3.Smf 4.Smmf
1 (1+2+3+4)
2 (1+2) (3+4)
3 1) (2+3) 4)

Kaynak: www.ttkb.meb.gov.tr

Tablo 2 incelendiginde bir 6gretmenin ¢alistigi birlestirilmis siniflarda tim simniflar
birlestirilerek tek bir d6gretmen tarafindan egitim- 6gretim yapilir. Birlestirilmis sinif
bicimleri icerisinde yonetilmesi ve kontrol edilmesi en zor olan bicimdir. Kazanimlarin
tamam icin etkinlik yaptirmak diger simiflara gére bu tiir siiflarda daha gctir. Iki
Ogretmenin gorev yaptigi birlestirilmis siniflarda 1 ve 2. sinif 6grencileri bir grup, 3 ve 4.
siif 6grencileri bir grup olacak sekilde birlestirilmeleri tavsiye edilir. Fakat 6grenci ve
derslik sayis1 gibi faktorler g6z 6nunde bulundurularak gesitli modeller diizenlenebilir.
(1) ve (2+3+4) ya da (1+2+3) ve (4) gibi modellemeler yapilabilir. Ug dgretmenli
birlestirilmis siniflarda normal kosullarda 1. sinif bagimsiz, 2 ve 3. sinif 6grencileri bir
grup, 4. smif bagimsiz olacak sekilde uygulama yapilmasi 6nerilir. Ancak 6grenci ve
derslik sayis1 gibi etkenler géz oniinde bulundurularak farkli modeller diizenlenebilir.

(1+2) ve (3) ve (4) olabilecegi gibi (1) ve (2+3) ve (4) seklinde de olabilir.

2.1.8. Birlestirilmis Siniflarda Ogretim Yontemleri
2.1.8.1. Ogretmenli Ders Saatleri

Ogretmenler, birlestirilmis siniflarda yiiriitiilen 6gretim slrecini; 6gretmenli ve
Odevli ders saatleri olarak iki sekilde gerceklestirmektedir (Akbasl ve Pilten, 1999, s.
20). Bu smiflarda “Ogretmenli saatler” ders ogretmeninin direkt olarak ogrencilerle
irtibata gecip onlarla ilgilendigi siireleri kapsar. Ogrencilerle birlikte hareket eden

ogretmen, ders islerken ayni zamanda diger 6grencilerin dikkatlerini dagitmadan derste
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kazandirilmasi istenen kazanimlarin 6grenci tarafindan uygulanmasina yol gosterip 6rnek
olmaya calisarak, farkli ara¢ ve gerecler kullanarak 6nem arz eden konular1 vurgular ve
ogrencilerin sikintilarina ¢6ziim bulmaya c¢alisir (Fidan ve Baykul, 1997, s. 5-6).
Ogretmenin oldugu derslerde anlatilacak konular dgrencilerin bireysel ¢alismayla
anlayamayacagi, karisik ve ilk defa gorecekleri konular olmasina dikkat edilmelidir.
Bireylerin seviyelerini asan ve &grencilerin 6grenme siirecinde zorluk g¢ekebilecegi

konular, 6gretmenli derslerde incelenerek islenmelidir (Dogan, 2000, s. 183).

Ogretmenlerin, dgretmenli ders isleme siirecinde dikkat etmesi gereken konular

vardir. Bunlar;

« Ogretmen derse hazirlikli gelmelidir.

* Planlamasinda zaman iyi planlamaya dikkat etmelidir

« Ogretmen Ogrencilerin kendi baslarma &grenemeyecegi konular1 Ozellikle ele
almalidir.

« Ogretmenli derslerin diger derslerle ayr1 olacak sekilde diizenlenmemesine dikkat
edilmelidir.

« Ogretmenin en 6nemli vazifesinin égrencilere rehberlik edip onlarin bireysel
ogrenmelerini gerceklestirmelerini saglamak oldugu unutulmamalidir.

« Ogretmenlerin, ddevli ders saatlerinde isleyecegi faaliyetler diizenli bir bicimde
takip edilmelidir ve 0Odevli saatlerde yaptiklart faaliyetler smifla birlikte
degerlendirilmelidir.

* Ortak derslerin ders programinda pes pese iki saat olmasi durumunda, iki smifin
konusu birlikte islenemiyorsa, dersin diger saatinde de diger sinifin konusu islenebilir.

« Ogrencilerin Odevli saatlerde yaptig1 ¢alismalar hep beraber degerlendirilmelidir
(Akbasl ve Pilten, 1999 s. 2-3; Sinmaz, 2009 s. 19; Sahin, 2012 s. 20).

2.1.8.2. Odevli Ders Saatleri

Birlestirilmis smiflardaki 68retim Ogretmenlerle siirdiiriildiigli gibi 6gretmen
tarafindan 6grencileri ddevler verilerek de siirdiiriilmektedir. Palavan (2007, s. 28)’a
gore; birden fazla subenin beraber dgrenim gorecek olmasindan dolay:r birlestirilmis
smiflarda egitim O6gretim slrecinin ¢ok iyi bir sekilde planlanmasi ve diizenlenmesi

gereklidir. Planlama siirecinde sinif 6gretmeni konularin islenislerine goére dgrencilerin
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farkliliklarini goz 6niinde bulundurmalidir. Ogretmenin siiregteki en énemli problemi,
gelisim Ozellikleri birbirinden farkli olan 6grencilerle bilgi seviyeleri agisindan 6nemli
farklar bulunan Ogrencilerin bulustugu bir smifa birlikte egitim vermek zorunda

kalmasidir.

Dogan’ a (2000, s. 181-184) gore Ogretmensiz gegen derslerde Ogrenciler kendi
kendilerine galisarak hazirbulunusluklarini ve ilk kez 6grenecekleri konulari, 0 konuyla
ilgili bilgi ve beceri seviyelerini arttirmaya calistiklar1 ders siireleridir. Ogretmenin
olmadigi ders saatlerinde islenen temanin 6nemli gorilen yerleri tespit edilmeli ve bu
onemli yerler 6gretmensiz galisacak 6grencilere ders baslamadan agiklanmali ve gerekli

bilgilendirme yapilmalidir.

Birlestirilmis sinif uygulamasinin oldugu okullarda 6gretimin basarili olmasi igin
Ozellikle 6devli derslerde 6grencilerin bireysel yaptiklari ¢alismalara dikkat edilmelidir
(Fidan ve Baykul, 1997, s. 5-6). Bundan dolay1 &grencilerin bireysel olarak caligmasi
onem arz etmektedir. Ozellikle 6gretmenin olmadig: derslerde karisikligin yasanmamasi
icin ¢alismalarda hem siireg iyi planlanmali hem de siirecte 6grencilerin hangi ¢caligmalari
yapacagi tesadiife yer birakilmaksizin ayrintili bir sekilde agiklanmalidir (Erdem, 2015,
s. 163).

Ogrencilere 6grenmeyi dgretmek Ogretmensiz gecen ddevli derslerde en 6nemli
amagctir. Verimli ¢alisma ve 6grenme tekniklerinin Ogrenciler tarafindan bilinmesi ve
uygulanmasi derslerdeki basar1 diizeyini artiracaktir. Bunun i¢in 6grencilere devamli,
verimli ¢aligma yontemleri, okudugunu anlama, s6zIUk kullanma, harita okuma, gézlem
yapma, kompozisyon yazma gibi faaliyetler ve sessiz okuma, not alma, 6zet ¢ikarma gibi

caligmalara ait beceriler kazandirilmalidir (Fidan ve Baykul, 1997, s. 6-7).

Odevli derslerin verimli olmasi igin 6zellikle iizerinde durulmasi gereken bazi

kurallar vardir. Bunlar;

* Planlama siirecinde 6gretmenler ¢ok dikkatli olmalidir.
« Ogrencilerin kendilerini kontrol edebilmeleri saglamaya yonelik bir firsat olarak

bakilmalidir.
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« Ogrencilere yapilacak etkinlik hakkinda etkinliklere baslamadan 6nce yazili ve
sOzlu olarak bilgi verilmelidir.

» Bireysel c¢alismalardan alinacak verimi artirabilmek i¢in  sonuglarin
degerlendirilmesi gerekliligi Gnemli hale gelmektedir.

« Oprencilerin bireysel vakit gecirecekleri bu saatler onceden o6grendikleri
bilgilerinin Gzerine yeni bilgileri koyacak bigimde diizenlenmelidir.

* Bu derslerde 6grenciler i¢in dnemli olan bu 6devlerin amaci onlar1 oyalayip sessiz
bir ortam saglamak degildir. Bu derslerin amacinin kendi kendilerini kontrol ederek
yapilacak caligmalarla bir seyler Ogrenip beceriler kazanmak oldugu anlatilmali,
uygulanacak faaliyetler 6grencilerin ilgileri, dikkatlerini ¢ekici ve yeteneklerini gelistirici
tiirden olmalidar.

* Ogretmenin olmadig1 derslerde yapilan faaliyetlerin dersin hedeflerine ulasip
ulagmadigim tespit etmek icin kesinlikle bir degerlendirme yapilmalidir. Aksi halde
Ogrenci geri doniit alamayacagi i¢in yanlis 0grenmeler olusabilir ve degerlendirme

yapilmadigimi far eden 6grenci calismasini aksatmaya baglayabilir (Akbasli ve Pilten,

1999, s. 20).

2.1.8.3. Birlestirilmis Siniflarda Ogrencilerin Kendi Kendine Calismalari

Birlestirilmis siniflarda 6grencilerin bireysel ¢alismalarinin énemi her gegen giin
artmaktadir. Ogretmen bir subeyle ders islerken diger subedeki &grencilerin bireysel
caligma yapmasi1 gerekmektedir. Bunun sonucunda dgrenciler tek baglarina galismayi
ogrenmeleri gerekir. Bu siire¢ bireyin karsilasabilecegi sorunlara ¢6ziim iiretmesini,
bireysel calismay1 6grenmesi ve yasamini bu sekilde siirdiirmesini saglar. Iyi planlanmis
birlestirilmis siniflarda 6gretim siireci 6grencilerin bireysel ¢alisma sliresi bosa gegmis
bir stire olmaktan ¢ok biiyiik bir kazang ve firsat olabilir (Kdksal, 2009, s. 55). Bir temay1
ister egitmen Ggretsin; isterse kisi bireysel ¢alismalarla 6grensin, her zaman birey ile konu

arasinda bir iliski vardir. Bu iliski kisinin derse olan tutumunu olumlu etkiler.

Bireysel calismalarin oldugu birlestirilmis siiflarda Ogrencilere verilebilecek
¢alisma 6devlerinin bir kismi sesli faaliyetler olurken bazilar1 da sessiz ¢alismalar olabilir.
Tek dersligin oldugu birlestirilmis siniflarda, 6gretmen bir sinifla ders islerken diger

smiflar igin ¢ok sessiz calisma odevleri verilebilir. Birden fazla dersligin oldugu
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durumlarda ise sesli ya da kiime teknigi gerektiren c¢aligma Odevleri verilebilir
(Binbasioglu, 1999, s. 66-67).

Birlestirilmis smiflarda bireysel c¢alismanin Onemi asagidaki maddelerle ifade
edilebilir;

+ Ogretmenle beraber islenen derslerde islenecek konularin ince ayrintilarini

ogrenmek ve 0grenilenlerini uygulamali yapmak.

« Ogrenilen bilgileri ¢esitli alanlarda kullanarak elde edilen bilginin transferini

saglamak ve bilgiyi diizenli bir sekilde tekrarlamak.

« Ogrencilere 6grenme siirecinde sorumluluk vermek, dgrencilerin cesitli yontem ve

teknikleri kullanarak bireysel ¢alisma becerisi kazandirmak.
« Ogrencilere planh bir sekilde ¢alisma aliskanlig1 kazandirmak.

* Siiregte arastirma ve inceleme becerilerini kazandirarak dgrencinin problemleri

farkl1 bakis acilartyla ¢gGzmesine yardimci olmak ve elestiri becerisini gelistirmek.

* Sinif iginde bulunan farkli subelerdeki 6grencilerin birlikte hareket etmelerini

saglamak.

2.1.9. Birlestirilmis Sinif Uygulamasinin Avantajlart

Birlestirilmis simif uygulamalarinin bir¢ok simirli yonii olmasina ragmen bazi

avantajlari su sekilde siralanabilir:

* Kiglk yerlesim birimlerinin ve nifusun az oldugu kirsal alanlarin tamamina okul
yapmak biraz zordur. Bu tarz yerlere miistakil sinif yerine bir ikili sinifli okullar yaparak

kirsal bolgelerdeki yerlesim alanlarina daha ¢ok okul yapilma firsati olusur.

« ki ve daha fazla sinifa bir tane 6gretmen gorevlendirilmesi (lke tamamindaki

ogretmen ihtiyacini karsilamak adina giizel bir yoldur (Erdem, 2015, s. 18).

« Ogrencilerin birlikte hareket etmelerini saglayarak onlarm 6grenme siirecinde

birbirlerinden faydalanmalarini saglar.
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* Birlestirilmis siniflarda ders siiresinin ¢cogu 0devli ders saatleri seklinde gecer. Bu
da ogrencilerin bireysel calisma, bireysel 6grenme ve otokontrol gibi 6z denetim
becerilerini gelistirebilme, bir konu hakkinda arastirma yapabilme gibi zihinsel

becerilerini gelismesine olanak saglar (Kdksal, 2009, s. 4).

« Ogrencilere 6nceki yillara ait eksik kalan ve tamamlanamayan konulari tamamlama
imkam verir. Ornegin; okuma yazma problemi yasayan ikinci sinif 6grencisi birinci
sinifla ayn1 smif ortaminda bulundugu i¢in bu eksikligini tamamlama imkani bulabilir

(Abay, 2006,s. 17).

* Birlestirilmis sinifin oldugu kirsal kesimlerdeki okullarin ¢alisma sartlari sikintili
ve imkanlari kisitl olabilir. Bu nedenle 6grenciler okul islerinde sorumluluk Gstlenebilir.
Sorumluluklari dahilindeki isleri yapan 6grenciler elde ettikleri bilgi, tecriibe, beceri ve
uretici guclerini tim hayatlar1 boyunca kullanirlar. Bu da 6grencileri daha becerikli ve

yaratici bir insan olarak yetigsmelerine yardimci olur (Dogan, 2000, s. 26).

» Koyiin merkezinde olan okul, ayn1 zamanda ¢evresindeki biylkler icinde sosyal ve
kiltirel calismalar yapma imkani verebilir. Bu bakis agisiyla hareket eden kdy 6gretmeni

ogrencilerin yaninda toplumun kalkinmasina da yardimei olur (Karagtz, 1966, s. 13).

* Birlestirilmis siniflarda 6gretmen ile 6grenci arasindaki iletisimin ¢ok yiksek

olmasi1 onemlidir.

* Birlestirilmis siniflarda 6gretim siireci planh bir sekilde yiiriitiiliirse, 6grencilerin
ilgi duyduklari ve yeteneklerini sergilemeye calistiklar1 alanlarda bireysel olarak
gelismeye imkan vermek ve bireysel farkliliklara gOre 6gretim ortamlarini olusturma

imkani1 saglayabilmektedir (Koksal, 2009, s. 11).

* Birden fazla smifin oldugu bu siniflarda 6gretmen tim simnifla ayn1 anda ders
isleyemeyecegi i¢in st subelerdeki basarili 6grencilere alt subelerdeki ogrencilerle
ilgilenmeleri icin sorumluluk verebilir. Bu da ogrencilerin gérev alma bilinglerini

gelistirir.
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2.1.10. Birlestirilmis Sinif Uygulamasinin Sakincalart

Birlestirilmis sinifli ilkokullar; idari isleyisi, 6gretim programlarinin uygulanmaya
stireci, temel amaglar1 ve sartlart gibi 6zgun bazi 6zellikleri ile diger okullardan
ayrilmaktadir. Bu 6zellikler bazi problemlerin yasanmasina ortam hazirlar (Abay, 2006,
s. 18).

Bu problemleri soyle siralanabilir:

 Smuf 6gretmeni olarak atanan 6gretmenlerin ¢ogu birlestirilmis siniflarda yapilan

ogretim faaliyetleri ile ilgili yeterli egitimi almamislardir (Kokli, 2000, s. 34).

» Dort subeye ayni sinifta egitim veren Ogretmenler siniftaki Ogrencilerinin

hazirbulunusluklarini ve durumlarini dikkate almayip bireysel egitim uygulamayabilirler.

* Tecriibesiz 6gretmen, bir sinifta ders isleme siireci devam ederken diger siniflarla
nasil bir ¢alisma yapacagini bilemeyebilmekte ve teorik bilgiye sahip olsa da uygulamada
eksikleri yasayabilmektedir. Bu gibi durumlarda 6gretmenin meslege olan bagliligin

olumsuz etkilemektedir (Abay, 2006, s. 18).

* Bu smiflarda 6gretmene ek gorevler ve sorumluluklart verilmektedir. Ogretmen
smif i¢i sorumluluklari ile beraber ayn1 zamanda okul idari gorevini iistlendiginden bazi

zorluklarla karsilasabilmektedir.

* Birlestirilmis siniflarin maddi olanaklariin sinirli olmasi egitim 6gretim siirecine
olumsuz etki eder. Ogretmenler derslerin uygulama boyutunda kullanmak izere arac-

gere¢ ve materyal bulamamaktadir.

* Birlestirilmis smf Ogretim programi, egitimin verilecegi kirsal kesimin
gercekleriyle ortiismediginden ihtiyaglara cevap verememektedir. Program hazirlanirken
sehirdeki sosyal yasamla koydeki sosyal yasam imkanlarimi uyumlu gostermek
beraberinde birgok sorunu getirir (Mihgi, 1983, s. 13).

« Ogretmenin dersi daha nitelikli islemek igin yaptig1 hazirlik birden fazla subenin
varlig1 ve bu subelerin kazanimlarinin fazlaligindan dolay1 harcanan zaman ve enerjiyi

artirmaktadir. Ogrencilere bireysel ¢alisma yontemlerini 6gretmek ve bunu etkili bicimde
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kullanabilmek icin yapilacak planlama ve hazirlik zaman kaybina sebep olmaktadir
(Koksal, 2009, s. 12).

* Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin biiylik cogunlugu kdylerde gorev yaptiklari igin
ogretmenlerin bulundugu ¢evreye uyum ve surece alisma problemi yasarlar. Bulunduklar
yerlerin yetersiz olmasindan dolay1 oradan kurtulmanin yolunu bulmaya calisirlar. Bu
cabada birlestirilmis siniflarda 6gretmen sirkiilasyonunu artirmaktadir (Dogan, 2000, s.
18).

 Hayatlarini idame ettirebilmeleri i¢in tarim ve hayvancilikla ugrasan kirsal yerlesim
alanindaki aileler, ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarini ig giicii olarak kullanirlar. Bunun yaninda
birlestirilmis simifli kdy okullarinda 6grencilerin ¢esitli sebeplerden kaynakli okula
devam etmeme problemi, onlarin derslerde ve okulda yapilan faaliyetlerden geri

kalmasina ve egitim siire¢lerinin olumsuz etkilenmesini sebep olur (Dogan, 2000, s. 241).

* Birlestirilmis siniflardaki en belirgin problemlerden birisi de egitim O6gretim
faaliyetlerine ayrilan siirenin yeterli olmamasidir. Bu yetersizlikle beraber 6gretmenin

ayn1 zamanda idari igleri de yapmasi da siirece zarar vermektedir.

2.2. Hayat Bilgisi
2.2.1. Hayat Bilgisi Dersi

Hayat bilgisi dersi ile ilgili bircok tanimlama yapilmistir. Bu tanimlardan bazilar

asagida belirtilmistir.

Hayat bilgisi dersi yasamda karsilastigimiz degisimleri daha iyiye ulagsmak i¢in temel
olusturdugu, hayatimizda degisimin her zaman olacagi ve bu durumun normal bir sey

oldugunu 6grencilere kavratmay1 amag edinmis bir derstir (Bektas, 2009, s. 1-11).

Hayat Bilgisi dersi kendiliginden ve toplum hareketlerinden ortaya ¢ikan gergekle
ispata dayali bir iliski kurma siireci ve bu siirecin sonucu olarak elde edilen gercek bilgiler
batinadur (S6nmez, 2005, s. 3-4). Binbasioglu (2003, s. 71) taniminda hayat bilgisi
dersini, Cocugun yasadigi ¢evreye etkin, istekli ve basarili bir sekilde uyum saglamasin
saglayan bir ders olarak gorerek ¢ocugun basarili olmasi ve topluma kendini kabul

ettirebilmesi i¢in dersin 6nemini vurgulamstir.
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Hayat bilgisi dersi, 6grencilerin biline bilgilerden yola ¢ikarak bilinmeyen bilgileri
anlamlandirmasina yardimci olmaktadir. Kaynagi hayattan aldigi icin; O6grencilerin
yasamlarimi stirdiirdiikleri ¢evrelerine, yasamlarindaki degisikliklerine ve karsilastigi
sorunlarla miicadelesine daha kolay uyum saglamasina yardimci olarak 6zgiliven

duygusunu gelistirmektedir (Ozkan, 2010, s. 10-11).

Bu aciklamalar1 dikkate alarak Hayat Bilgisi dersi icin; Ogrencilerin gelecekteki
yasantilarina uyum saglayabilmeleri i¢in iiretebilen, sorgulayabilen, isbirligi yapabilen ve
en Onemlisi kendi kararlarin1 veren bireyler yetistirmeyi amaglayan bir ders oldugunu
belirtebiliriz (Akbal, 2009, s. 7). Hayat Bilgisi yapilan tanimlamalardan anlasilacagi
uzere; Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji ya da Tarih, Cografya, Yurttaghik Bilgisi, Fizik,
Kimya, Biyoloji vb. b6liim alanlarinin bir biitiintidiir. Biitiin derslerin merkezinde Hayat
Bilgisi dersinin oldugunu sdyleyebiliriz. Bundan dolay1 derslerle ilgili temel bilgiler

Hayat Bilgisi dersiyle cocuklarin zihninde yapilandiriimaktadir (Ozden, 2006, s. 4).

2.2.2. Hayat Bilgisi Dersinin Tarihsel Gelisimi
2.2.2.1. Hayat Bilgisi Dersinin Diinyadaki Gelisimi

Hayat Bilgisi dersinin bir baslangi¢ tarihi yoktur. Ama diisiince temellerinin
Eflatun(Platon)’la basladigi sdylenebilir. Platon 6grenen kisinin esyaya yaklasmasini,
onu gérmesini ve kullanmasini gerekliligini benimserken Aristo 6gretimde genel bilgilere
ulagmanin gergek hayattan baglayarak olabilecegini belirtir. Batida esyay: planli olarak
ilk defa ders konusu haline getiren kisi olan Francois Rabelais (1494-1553) de
[k gretimde Hayat bilgisi dersini énemli oldugunu belirtmistir. Fakat “esya dersi” nin
Ogretimi kapsaminda asil kurucusu Johann Amos Comenius’ dur. 1658 yilinda kaleme
aldig1 “OrbicPictus” eseri ile Hayat Bilgisi dersinin dgretiminin 6nemini ve konularini

belirtmistir (Bektas, 2009, s. 25).

Hayat Bilgisi dersini ilk siniflarda en iyi sekillendiren kisi Comenius’tur. Fakat Orbic
Pictus’un egitime uygulanmasini gorememistir. Yakin zamana kadar Comenius
tarafindan ortaya atilan hayati bir biitiin olarak ele alma disiincesi egitimde kendini
gostermistir. Herbart ¢agdas egitimcilerin birgogunu egitim kapsaminda etkilemistir.
Tarafsiz, aklin 6n planda oldugu ve bilimsel anlamda galismalar yapilarak egitimin

gelisebilecegi goriisiinii ilk dngorenlerdendir. Ulkemizdeki programlarda Hayat Bilgisi
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dersi programi genellikle “vatandaslik aktarim1” anlayis1 kapsaminda 2005 programina
kadar hazirlanmistir. Ingiltere ve A.B.D. de ise igerik olarak birbirine benzeyen derslerde
daha ¢ok “bilimsel/problem ¢6zme” anlayisi temeldedir (Karabag ve Tay, 2009, s. 10-
12).

Ulkemizde Hayat bilgisi dersi igerigi Almanya, Avusturya ve Rusya gibi ulkelerde
“Egya Tedrisi”, “Hayat ve Yurt” gibi isimlerle okutuldugu sdylenebilir. Friedrich Herbart
(1776-1841) toplu 6gretimin Kurucusu olarak ogrencilerde 6grenmenin gergeklesmesi
igin ilgiye sahip olmalar1 gerektigini belirtmistir. “Okul hayatin benzeri degil hayatin
bizzat kendisidir.” seklinde ifade eden J. Dewey (1859-1952) Ggretimi toplulastirmayi
ilerletmistir. J. Dewey‘in 6gretim yaklasimi ile yapilandirmaci yaklasim arasinda
benzerlikler gorilmektedir. “Hayat ile hayat icin” slogani ile egitim-6gretim
gerceklestirebilecegi uygulama okulu agan kisi O. Decroly (1871-1932) dir. “Toplu
Ogretim” diisiincesi bu okulun agilmasiyla birlikte “Decroly Usulii” adin1 almistir.
Decroly toplu 6gretim kapsaminda sadece 6gretim yapmayarak egitime de gereken 6nemi
vermistir. Program kapsaminda 0rnek gosterilen tUlke Amerika’dir. Fakat Hayat Bilgisi
dersi 6gretim programi kapsaminda ise Almanya model alinmistir. Clinkii Almanya’da
okutulan “sachunterricht”dersi ile Ulkemizde okutulan “Hayat Bilgisi” dersi arasinda
birgok agidan benzerlikler bulunmaktadir. (Bektas, 2009, s. 25-26).

2.2.2.2. Hayat Bilgisi Dersinin Tiirkiye’deki Gelisimi
2.2.2.2.1. Cumhuriyet Oncesi Hayat Bilgisi Ogretimi

Egitim insanoglunun var oldugu giinden bugiine kadar programli ya da programsiz
bir sekilde olan bir olgudur. Cumhuriyet 6ncesi donemlerde egitim programi kapsaminda
yazili kaynaklar yok denecek kadar azdir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000, s. 1).
Hunlar ve Goktirkler zamaninda ilkdgretim toreler dahilinde olup sorumluluk
ailelerdedir. Uygurlar ve Karahanlilar zamaninda egitim kurumsallagsmaya baslamistir.

Bunu kiiltiirel gelisimler ve dinin toplum iizerindeki etkisiyle ac¢iklayabiliriz.

Osmanli doneminde egitim sureci hayir isi ve dini gorev olarak goriilmektedir.
Okullarin ihtiyaclar1 bagli oldugu vakiflar tarafindan karsilaniyordu. Osmanlilar
doneminde ilkogretim kurumlari olarak Sibyan okullar1 egitim vermektedir. 18. ylzyilda

batida modernlesme hareketinin baslamasiyla geleneksel okullarin yani sira yeni ve
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modern okullar agilmaya basladi. Bu durum cumhuriyet donemine kadar ikili bir egitimin
olusmasina neden oldu. Modern okullarda Mekteb-i Cedide, Mektebi Atike gibi hayata
yonelik dersler Tarih, Cografya, Hesap, Hendese vb. yer almistir. Styan mekteplerinde
ise gelencksel egitim devam ederek dini igerikli derslere yer verilmistir (Celenk, Tertemiz
ve Kalayci, 2000, s. 26). Hayat Bilgisi dersi tarihinin Osmanli Dénemi 1869°1u yillara
dayandigi ve Cumhuriyet Donemi’nde de programlarda bulundugu goriilmektedir

(Karaca, 2008, s. 28).

2.2.2.2.2. Cumhuriyet Sonrasi1 Hayat Bilgisi Ogretimi

Birgok yeniligin baslangicit olan cumhuriyetimizin ilaniyla yapilmaya baslayan
yenilikler, kendini egitim alaninda da gostermistir. Bu yeniliklerden Hayat Bilgisi dersi
miifredat1 da etkilenmistir. Gegmisten giiniimiize ilk6gretimin temel derslerinin baginda
yer alan Hayat Bilgisi dersi ile 6grenci yasadig1 toplumu ve ¢evreyi 6grenmeye baslar.
Bu dersle kendini hayata hazirlayan ¢ocuk kendini, dogay1, olaylar1 anlamlandirir ve

bilgileri beceriye doniistiiriir (Sahin, 2009, s. 402).

Cumbhuriyet doneminde ilkogretim programlari, yeni rejimin felsefesi kapsaminda
incelenerek yeni diizenlemeler yapilmistir. Ders saatlerinde yeni diizenlemeler yapilmis
ve Hayat Bilgisi dersinin saatleri artirilmigtir (Akytiz, 2004, s. 317). Cumhuriyet
Donemi’nde stirecteki degisim ve ihtiyaca gore 1926, 1936, 1948, 1968, 1998 ve 2004
yillarinda Hayat Bilgisi ders programi degistirilmistir (Karaca, 2008, s. 28).

Cumbhuriyet’in ilk yillarinda degisen toplumsal yapinin halka daha kolay
benimsetilmesi i¢in bu yillarda Hayat Bilgisi ders konulari da bu dogrultuda
diizenlenmistir (Y1ldiz, 2009, s. 6). Tarihsel olarak Hayat Bilgisi programlarinda gelisim
ve degisimlerinde etkisiyle kapsayici bir temel ¢at1 olusturulmasinda, dersin zamanin
sartlarina gore hep yasam ile i¢ ice olmasi, okul ortaminin hayat ile biitlinlestirilmesi
hedeflenmistir. Ogrencinin normal yasaminda 6grendigi kazandigi becerilerin, okul

ortaminda da aynen gergeklestirilmesi temel gayedir (Aykag, 2011, s. 116).
1924 Y1 Hayat Bilgisi Dersi Programm

Ilkokullar icin olusturulan ilk program Tanzimat Doénemi 1847 yilma kadar

uzanmaktadir. Bundan sonra 1913 yilinda “Gegici 1k Ogretim” kanunu ile programin
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kapsamin genisletilmistir. Cumhuriyet’in ilan1 ile birlikte 1924 yilinda “Tevhidi Tedrisat”
kanunu ile degisiklikler yapilmistir (Ozden, 2006, s. 14).

Dogal olarak Cumhuriyet Donemi’nde degisen bircok seyle birlikte yeni toplum
yapisinin gereksinimlerine uygun olarak yeni miifredat ile ilgili ¢alismalara da 1924
yilinda baglanmistir. Zaman igerisinde degisime uygun olarak Cumhuriyet Dénemi’nde
bircok kez degistirilen programlardan Hayat Bilgisi programi da etkilenmistir (Sahin,
2009, s. 403). Ilk olmas1 sebebiyle proje niteliginde hazirlanan 1924 programin yerine
1926 programi konulmustur (Yolcu, 2014, s. 21).

1926 Y1 Hayat Bilgisi Dersi Program

Cumbhuriyet doneminin ilk ilkokul programi 1926 programidir (Binbasioglu, 2009,
s. 379). Bu programda 6gretimde “toplu tedris” ilkesi dikkate alinmistir. Bu ilke 6zellikle
Hayat Bilgisi dersi kapsaminda uygulanmistir (Akyiiz, 2004, s. 315). Bu programla
birinci devrede Yurttaslik Bilgisi, Tabiat Bilgisi ve Aile dersleri bir araya getirilerek
Hayat Bilgisi dersi adiyla biitiinlestirilmesiyle birlikte ikinci devrede ise aynmi dersler
Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi dersleri adiyla verilmeye baslanmustir. Ogrenciyi yasama
hazirlama yoniiyle cok énemli olan Hayat Bilgisi dersi gestalt psikolojisine gore de ana
dersler arasinda yer alir. Ogrenciyi bireysel ve sosyal olarak (st seviyelere ¢ikarmayi
hedefleyen Hayat Bilgisi dersi ile ¢evreye ve topluma uyumu da saglanir.1926 yili ilkokul

programu ile toplu 6gretim baglamistir.

1926 yilindan once Tabiat Tetkiki, Cografya ve Tarih Mebadisi, Ziraat ve
Hifzissthha,Musahabat-1 Ahlakiye, Malumat-1 Vataniye isimleri ile okutulan dersler
ilkokul 1, 2, 3. sinif kademelerinde bir araya getirilerek Hayat Bilgisi dersi ile verilmeye
baslandi. 1926 programiyla 4 saat verilen Hayat Bilgisi dersinin amac1 geng bireyleri aktif

iyi vatandas olarak yetistirmektir (Karaca, 2008, s. 26-28).

[Ikdgretime verilen 6nem; 1845 yilinda Abdulmecid’in yayinladig: “Hat” eserinde
var olan cehaletin yok edilmesi, genel 6gretim siirecini uygulanmasi ve dini egitim ile
birlikte yasami etkileyecek bir egitimin ve 6gretimin verilmesi gerekliligini vurgulamistir

(Bektas, 2001, s. 7-8).
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1936 Yili Hayat Bilgisi Dersi Program

1936 miifredatinda her dersin amacinin ne oldugu ve ders esnasinda &gretmenin
dikkat edecegi hususlardan bahsedilmistir. Bunun yaninda yenilenen programda egitim-
ogretim ile ilgili degisimlerin 6nemli hususlari belirtilmistir (Sahin, 2009, s. 405). Eski
programda var olan eksiklikler ve abecenin kabulii 1936 programini gerekli kilmustir.
Cumbhuriyetin ilanindan sonra yapilan degisikliklerin toplumsal olarak daha da
igsellestirilmesi icin 1926 programini temel alan yeni program uygulamaya konulmustur.
1936 programinda Hayat Bilgisi dersi 1. ve 2. devreler birbirleriyle baglantili
hazirlanmistir. Bu baglamda 3.sinif Hayat Bilgisi dersi 4.sinif zimre dersleri igin bir
baglant1 gorevi gérmiistir. 1939 yilinda koy okullari igin ihtiyaglar dogrultusunda ayri
bir program uygulamaya girmis ve Hayat Bilgisi dersine “Ziraat isleri” boliimii de

konulmustur (Yildiz, 2009, s. 6-7).
1948 Y1l Hayat Bilgisi Dersi Programm

1948 yilinda hazirlanan program ile toplu 6gretim ¢gergevesinde ilkokul 3.sinifa kadar
Ki bitun dersler Hayat Bilgisi dersinin yan unsuru olarak goriilmiistir. Gozlem, yasam, is
ve deney dersi olarak goérilen Hayat Bilgisi dersi boylece daha da merkeze alinmistir
(Yolcu, 2014, s. 38). 1948 6gretim programiyla gecmis yillarda hazirlanan programlara
eklemeler yapilmis ve ders igerikleri fazlalasmistir. 1926-1936 Hayat Bilgisi dersi
programinda 4 ile 7 Unite var iken 1948 programinda bu say1r 30%a ¢ikmistir. Biitiin
derslerin Hayat Bilgisi dersi ile esgiidiimlii birliktelik saglayacagi, ayrica kdy ve kent
programlarinin birlestirilecegi belirtilmistir (Y1ldiz, 2009, s. 7). 20 yil yiiriirliikte kalan
1948 programinda bilgi aktarimi 6n plandadir.

Programda milli egitim amaglari; toplumsal, kisisel, insani iligskiler ve ekonomik
hayat bakimindan 4 grupta gergevelendirilmistir. Unite ve konular her derste
fazlalastirilmistir. 1948 programinda “milli kiltiirii asilamak™ ifadesi ilkokulun temel

gorevlerinden sayilmistir (Sahin, 2009, s. 405).
1962 Yili Hayat Bilgisi Dersi Program

1962 yilinda ki toplum ve iilke yapis1 bu yilda hazirlanan programa yansitilmistir. Bu

programda; vatandaslik sorumluluklari, insani iligkiler, ekonomik fikirler gelistirme,
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yakin ¢evreyi anlama ve gegmis tarihi 6grenme konulart 6n plandadir (Karaca, 2008, s.
29).

1968 Y1l Hayat Bilgisi Dersi Program

Ilk olarak Hayat Bilgisi dersinin ilkokul programinda yer aldig: y1l 1968 olmustur.
1948 yil1 programinin igeriginde bulunan Hayat Bilgisi dersinin inceleme, yasam, is ve
uygulama dersi oldugu ifadesi 1968 programinda da yer almistir. 1968 Hayat Bilgisi
programinda temel unsurlardan biri 6grencilerin yakin cevresini merkeze almasidir.
Ogretmen dersi islerken anlatilan konu 6grenci gevresiyle alakali degilse o konunun

gecilmesi hususu da istenmistir (Yolcu, 2014, s. 39).

1968 ve 1995 Programlari Hayat Bilgisi dersinin amaglari; yakin ¢evreyi tanima
becerileri gelistirme, vatandaslik gorev ve sorumluluklarinin farkinda olma, yasanilan
cevrede insanlarin planlama iliskileri, ekonomik yasama yetenekleri gelistirme, daha iyi
yasama Yetenekleri kapsamlarinda diizenlemeler yapilmistir (Karaca, 2008, s. 29).
196011 yillarda sosyal ve siyasi hayattaki degisiklikler ayrica bilim ve teknoloji

alanindaki hizli gelismeler yeni bir egitim programini gerektirmistir.

1962“de taslak olarak hazirlanan 7 yil denenen program 1968 yilinda diizeltmeler
yapilarak tekrar hazirlanmistir. Ogrenme-6gretme siirecinde 6grencinin daha etkin
oldugu 1968 programinda ders yiikii de azaltilmistir (Y1ldiz, 2009, s. 7). 1948 yilindan
farkli olarak 1968 yili programinda yer alan konu basliklarindan bazilar1 degismistir
(Sahin, 2009, s. 406). 37 y1l gibi uzun bir siire kullanilan 1968 programa siireg igerisinde
bir¢ok degisiklige ugradiktan sonra tamamen degistirilmek izere 2004 yilinda yeniden

yapilmaya baglanmistir (Yolcu, 2014, s. 30).
1998 Y1l Hayat Bilgisi Dersi Program

1997-1998 egitim-6gretim yili ile ilkogretimde 5 saat olan Hayat Bilgisi dersi daha
sonra yapilan diizenleme ile 4 saat olarak giincellenmistir (Karaca, 2008, s. 29). 1998
Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi en uzun siire uygulanmakta olan1968 6gretim

programi ele alinarak yeniden diizenlenmis ve gelistirilmistir.
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Programin amaclar1 genel hedefler olarak 26 maddede verilmistir. Bu hedefler ayni
zamanda ilkogretimin ve Milli Egitimin genel amaclarini da desteklemektedir. Her sinif
duzeyi icin ayr1 6zel hedefler belirtilmistir. Konular tniteler seklinde planlanarak her
sinifta islenecek hedefler ve davramslar yer almaktadir. Uniteler siuf diizeyleri
ilerledikge kapsami ve icerigi genisletilerek verilmistir. Ornegin; 1. smifta “Okula
Basliyorum” {initesi 2. sinifta “Okulumuz Ag¢ildi” iinitesi, 3. sinifta tekrar “Okulumuz
Acild1” tinite baslhigi ile kapsami genisletilmis ve tinite kapsamindan konularin bir kismi
cikarilmis, bir kistm da yeni konular eklenmistir. Programda degerlendirme kismina
Oonem verilerek her {initede ayr1 ayri 6lgme araclari hakkinda bilgi ve orneklemeler
verilmistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000, s. 127-131). 1998 y1il1 programinda 1968
programindan farkli olarak Hayat Bilgisi dersinde; farkli konulara yer verilmistir (Sahin,

2009, s. 407).

1998 Hayat Bilgisi programinda “davranis¢i yaklasim” benimsenerek ayrintiya 6nem
verilmistir. Her bir ayrintinin analizi, gdzlemlenebilmesi ve 6lgtlebilmesi gok 6nemlidir.
Unite sayisinin ¢ok fazla oldugu programda 6gretmen bilgiyi yapilandirir 6grenci ise
ezberler. Ogrenciden gok basmakalip olgular ve yetiskinler n plandadir. Bilgi aktarimi
cok fazla ve anlamlandirmadan fazla ezber yaptirilmaktadir. Asir1 bilgi aktarimi 6gretmen
ve O0grencide zaman kaygist da olusturmaktadir. 1998 programinda siiregten ¢ok sonug
onemlidir. Somut yaklasimlar degisik disiplinler ile 6gretmen merkezli 6grenciye
aktarilir. Geleneksel yontemlerin  kullanildigi programda Ogrenciler arasindaki
farkliliklarda g6z ardr edilmis kisilik gelisimi yerine zihinsel gelisim benimsenmistir.
Sonuca odakli programda degerlendirmede de sonucun Onemli oldugu geleneksel
yontemler kullanilmistir. Bu tekdiizelik okullarin eglenceli bir yer olmasmi da

engellemistir (Vural, 2005, s. 345-346).
2005 Y1l Hayat Bilgisi Dersi Programi

Hayat bilgisi dersi ilkokulun ilk ¢ kademesinde okutulan 1926, 1936, 1948, 1968,
1998 programlarinda yer almigtir ve 2004-2005 yili ilkogretim programinda da ayni
isimle yer almistir (Tiirkyilmaz, 2011, s. 20). Eski programlarda (1962, 1965, 1968 ve
1998) yakin ¢evresini tanima ve vatandaslik egitimini temele alip bu kapsamda icerik
olusturulmustur. 2005 yilinda ise programin temel felsefesini yapilandirmaci egitim

yaklagimina uygun, 68renci merkezli, bilginin 6grenci tarafindan yapilandirildig: bir
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zemine tagimistir. Boylece amaclanan 6grencinin aktif katilimli 6grenmeyi saglamasi
programa aktarilmistir. Eski programlarda amaglanan hayati 6grenmenin dort duvar
arasinda yasamsal olgu ve nesnelerden uzak bir yapida olmayacag belirtilebilir (Aykag,
2011, s. 117).

Son 30-40 yilda yapilan Tiirk egitim tarihi aragtirmalarinin biiyiik ¢ogunlugunda da
“Ogrenci merkezli” egitime ge¢ilmesi lizerinde durulmaktadir. Tiirk egitim sisteminde
2004 yilinda yenilenen ilkogretim programlar1 ile birlikte yapilandirmaci 6grenme
anlayis1 merkeze alinmustir. Tiirk egitim sisteminde biiyiik bir yenilik olmustur. Hayat
Bilgisi dersi de yapilandirmaci 6grenme anlayisindan etkilenen bes ana dersten biridir.
Yeni program kapsaminda amag ve iceriklerde, ders kitaplarinda, sinif i¢i etkinliklerde,
6lgme ve degerlendirme kisimlariyla birlikte tiim egitim siirecinde koklii degisiklikler
olmustur (Kabapinar ve Akbal, 2010, s. 96). Tiirkiye’de 1990“larin son zamanlarinda
tizerinde durulan yapilandirmaci 6grenme yaklasimi kapsamin da 2004 yilinda ilkdgretim
miifredat programlarinin gelistirilmesi ve yenilenmesi amaciyla ¢alismalar baslatilmistir.
Hayat boyu 6grenme anlayisini temel alan bir 6gretme anlayisinin gelistirilmesi iizerinde

durulmustur.

2005 ilkogretim miifredat programi ile davranisgr yaklasimdan ¢ok, yapilandirmaci
o0grenme yaklagimina gegilmistir. Program parcadan biitiine anlayisi yerine bitlinden
pargaya anlayist lizerine olusturulmustur. Olusturulan guncel programla hedeflenen
Ogretmenin yol gosterici rol iistlenerek 6grencilere direk bilgiden ziyade bilgiye ulasim
yollarin1 gostermektir. Programda bireyin bitiin 6zellikleri dikkate alinarak temalarda
birey, toplum, doga ve degisim unsurlar1 beraber diisiniilmistiir. Program birey, toplum
ve doga olarak ii¢ 6grenme alanindan olusur. Egitim 68retim bazinda diisiiniildiigiinde bu
Ogrenme alanlart birer birer farkliliklar1 ortaya koyarken giinliik hayatta ise igerikte
butlinlik esastir. Toplu 6gretim anlayisina sahip olan hayat bilgisi dersi 6grenme alanlar
bakimindan da ii¢ temadan olusmustur. Programda bulunan temalarin isimleri “Okul
Heyecanim”, “Benim Egsiz Yuvam” ve “Diin, Bugin, Yarin” diye belirtilmistir (Vural,
2005, s. 272).

2005 Ilkdgretim Hayat Bilgisi programu ile ilgili gerekli degerlendirmelerin
yapilabilmesi i¢in 2005-2006 6gretim yilinda 7 pilot il segilerek program uygulanmaistir.
2005 yilindaki yeni programla 1995 yilinda ki eski program karsilastirildiginda davranisci
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anlayistan yaklagimci anlayisa gegis gozlenmektedir ve programdaki hedef ve davraniglar
ifadesi yerine kazanimlar kullanilmistir. Unite ifadesi kaldirilarak tema kullanilmistir
(Ekinci Isik, 2007, s. 8). Hayat Bilgisi programiyla 6grencileri gelecege hazirlamada
gerekli olan yasam becerileri ile beraber pozitif kisisel nitelikler kazandirilmaya

calisilmigtir (Vural, 2005, s. 272).

Gegmisten glinimiize Hayat Bilgisi programlar1 incelendiginde ilk kez 2005
programinda yer verildigi goriillmektedir. 2005 programindan 6nce kazanim ifadesi hedef
davranig olarak yer almistir. Yapilandirmaci yaklagimi esas alan 2005 programindan

itibaren kazanim olarak programda yer almistir.

Formal egitimde 6grenciyi daha iyi bir noktaya getirmek icin bilgi, beceri, tutum ve
degerleri tist seviyeye ¢ikarmaktir (Vural, 2005, s. 273). 2005 Hayat Bilgisi programinin
yapisina bakildiginda kazanimlarin kapsaminda; 6grenme alanlari, temalar, kavramlar,

ara disiplinler, beceriler, kisisel nitelikler karsimiza ¢ikmaktadir (Yildirim, 2015, s. 21).

Olgme ve Degerlendirme egitim ve gretimin temel unsurlarindandir. Egitim ve
Ogretimle ilgili calismalarin sonucu Olgme ve degerlendirme ile goriilebilir. Egitim
programlarinin sonug verip vermedigi Ogrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarinin ist
seviyeye tasiip taginmadigi yine 6lgme ve degerlendirme ile belirlenir. Sonuglara gore
yeni diizenlemeler yapilabilir. Iyi bir degerlendirme hem &grencinin genel durumu
hakkinda, hem de egitim programlarini basaris1 bakimindan tespit edici ve yol gosterici
olacaktir. Olgme ve degerlendirme yapilirken dgretmenlerin en iyi sonuca ulasabilmesi
ve objektifligi saglayabilmesi i¢in birka¢ yontem kullanmasi gerekir. Her 6grenci farkl
bir sekilde kendini ifade edebilir. Kimi ¢ok iyi yazabilir, kimi ¢ok iyi konusabilir, kimi
cok iyi tartisabilir. Bu bakimdan degerlendirme esnasinda ¢esitli metotlar kullanilarak
ogrenciye sans verilmelidir. Programlar ile 6grencinin her zamanin sartlarina uygun bir
gelisim gostermesi hem de beceri ve kisilik olarak ileriye tasinmasi hedeflerin beceri
olarak 6grencinin gelisimini takipte alternatif degerlendirme yontemleri kullanilir (Vural,

2005, s. 296-299).
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2009 Y1ihh Hayat Bilgisi Dersi Programi

Hayat Bilgisi programindaki en koklii degisiklik 2004 yilinda hazirlanan 2005-2006
yilinda uygulanan yapilandirmaci egitime gegistir. 2009 yilinda da programla ilgili
zamanin sartlarina uygun ve en iyiye ulasabilmeyi saglayici1 bazi kiigiik degisiklikler
yapilmistir (Tay ve Bas, 2015, s. 345-346). Cumhuriyetin kurulusundan itibaren ¢esitli
donemlerde zamanmn sart ve imkanlarina uygun olarak degistirilen Ogretim
programlarinin en keskin degisikligi 2004 yilinda yapilandirmaci egitime gegilmesiyle
goriilmiistiir. Bu degisiklik Hayat Bilgisi 6gretim programinda da 6nemli yansimalara
sebep olmustur.2005 yilinin Hayat Bilgisi programinin temelde ¢ok farkli olmayan 2009
Hayat Bilgisi programinda yeni diizenlemeler yapilmistir (Alak ve Nalgaci, 2012, s. 38).

Hayat Bilgisi dersi igerigi bakimiyla toplu 6gretim modelinin esas alindigi bir derstir.
Bu dersle cocuklara hem bireysel hem toplumsal hem de evrensel degerler
kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. 1924, 1936, 1948, 1968, 1998 ve 2005 yillarinda ilkokul
programlarinda Hayat Bilgisi adiyla yer almis. 2009 yilinda da bu ders igin Hayat Bilgisi
adi kullanilmistir (MEB, 2009, s. 5).

2005 yilinda yenilenen ilkokul programlari incelendiginde programda davranisci
yaklasima nazaran, bilissel ve yapilandirmaci 6grenme yaklasimlarinin dikkate alindigi
gorilmektedir. 2009 yilinda yenilenen Hayat Bilgisi programinda da bu durumun oldugu
gozlenmektedir (Ak Tefek, 2016, s. 12). Yapilandirmaci bir yaklasima sahip olan Hayat
Bilgisi programi hayatla i¢ ige 6zellikler tasimaktadir. Glinliik hayatta kullanilabilecek
sosyallesmeyi artirict gelecege doniik bilgiler 6n plandadir (Kursun, 2013, s. 5).
Yapilandirmaci yaklagimla amaglanan O6grencinin yeni bilgilerini eski bilgileriyle
sentezleyerek yeni bir bilgi ve yorumlamalar olusturmaktir. BOylece yeni bilgiler eski
bilgilerin iizerine insa edilerek bireysel olarak bilgiye erisim saglanmaktadir. Bireyin
merkez olarak alindigi yapilandirmaci 6grenme anlayisinda 6grencinin yeni bilgilerle
eski bilgileri harekete gegirmesi ve bilgilerin harmanlanmasiyla yeni bilgiye ulasmak
amaglanir. Bu siiregte Ogretmen Ogrenciye rehber olma gorevi Ustlenmektedir.

Ogrencilerin de bilgiye kendilerinin ulasmasi saglanmaktadir (Ozkan, 2010, s. 1-8).

Yapilandirmaci kuramla 6grenci 6n plana alinmaktadir. Bundan dolay1 bilgi herkese

gore ayni olmaktan ¢ikip, bireyin begenilerine, deneyimlerine, birikimlerine yani kendi
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sahsi Ozelliklerine gore farklilik gosterecektir. Bu kuramda yeni bilgi, eski bilgiler
1s1¢1nda yeniden sekillenecek ve yapilandirilacaktir. Ogrenciler zihinleri islenecek bos bir
levha olarak goriilmez. Onceki yasantilarryla belirli bilgi ve beceri diizeyine sahip olan
ogrenciler yeni bilgi aktarimlarini eskisiyle sekillendirerek anlamlandirir ve bunu
toplumsal etkilesimlerle, gercek Ogrenme etkinlik ve ortamlariyla igsellestirirler.
Ogrenme bir siire¢ olarak goriiliir ve égrenci 6n plandadir ve aktiftir. Bilgi kisiye 6zel
hem bireysel hem de sosyal olarak sekillendirilir. Tekdiizelik yoktur siirekli gelisim
vardir. Bu kapsamda bireye kendi 6grenme yontemlerini ve teknolojilerini Gretme imkéani
verilmelidir. Bu teknolojilerle 6grenmede amag, aktiflik, isbirligi ve 6zgiinliik olmalidir.
Ogrenciler hazirbulunusluk diizeylerini saptayabilmeli ve yanlslar1 yerine dogrulari

koyabilecek bol segenekli 6grenme ortamlart ile i¢ i¢e olmalidir

Yapilandirmaci egitim; Bir siire¢ igerisinde 6grencinin bireysel 6zellikleri dikkate
almarak, sorgulayarak, gercek dinya ile i¢ ice 6grenme ortami sunulur. Ogrenci eski
bilgileri ile yeni bilgilerini harmanlayarak yeni bilgileri anlamlandirir ve beceriye
doniistiiriir. Ogrenci aktiftir ve 6n plandadir (MEB, 2009, s. 9-10). Eski bilgiler yeni
bilgilere temel olusturmaktadir. Her yeni bilgiyle eski bilginin sentezlenmesinden yeni
bilgiler olusmaktadir. Burada amag¢ bilgilerin (st Uste yigilmas: degil yeni
yorumlamalarla bilgiyi yeniden insa edebilmektir. Onemli olan bilginin ezberlenmesi
degil diisinme ve analize dayali olmasidir. Yapilandirmaci 6grenmede asil olanin hemen
kabul etme degil yeni anlamlar ¢ikarmadir. Bdylece 6grenme ezberden uzak daha kalici

ve anlamli olacaktir (Kilig Oziin, 2010, s. 11).

Eskiden suregelen egitim anlayisinda 6grencilerin var olan diisiinceleri, deneyimleri
onemsenmeden sifir diizeyden baslanarak Ogrencilere bilgi aktarilacagi diisuncesi
hakimdi. Oysaki her Ogrenci kendi yasantisinda farkli ozelliklere, deneyimlere,
begenilere sahip bir igyapiy1 ve bilgi diizeyini barindirir. Bu anlayisla her 6grencinin ayni
konuyu anlamasi, algilamasi, 6grenmesi farklilik gdsterecektir. Yani uyaricilar ayni olsa
da 6grencilerin kendi anlama diizeyi ve bilgiyi sekillendirme 6zelligi ile kendisine 6zgii
yeni bilgi ve 6grenme olusturacaktir. Boylece bilgiyi yeniden kendine gore sentezleyen

ogrenci kendi 6greniminde 6n planda olacaktir (MEB, 2009, s. 9).

2009 Hayat Bilgisi programi ile insan bir biitiin olarak ele alinmis, degisimin ana

unsuru olarak biyolojik, psikolojik, sosyal ve kiiltiirel 6zellikleri ile 6n plana gikarilmigtir.

33



% ¢

Bu kapsamda 6grenmeyi etkileyen “birey”, “toplum”, “doga” unsurlar1 birer 6grenme
alanlari olarak diigtiniilmiis ve degisiminde biitiin bu alanlar1 kapsayici boyutu programda
gorulmustir (MEB, 2009, s. 11). 2005 program kilavuzunda 6grenciye kazandirilmak
yenilenen program ile ders ig¢i iligskilendirme yerine tema kazanimlari arasinda ve sinif

diizeyleri arasinda ders i¢i iliskilendirme yapilmistir (Karabag ve Inal, 2009, s. 67).

2009 programinda kazanimlar yer almistir. 2005 programinda ki kazanimlarda bazi
kiiciik degisiklikler yapilarak 2009 programinda da ayni sekilde kullanildigi
gorilmektedir. Programda kazanimlar sarmal bir yapida olup her kazanim bir sonraki
kazanim i¢in temel olusturmaktadir. Kazanimlar hazirlanirken ¢ocugun dnceki yasantilari
da dikkate alinmistir. Bu sebeple verilecek yeni kazanim 6nceden 6grendigi kazanimlarin
temelinde olusacaktir. Program igeriginde kazanimlar olusturulurken beceri, kisisel
nitelikler, temalar, ara disiplinler, Atatiirkgiiliik iliskilendirmelerinin 6gretilecek konudan
daha énemli oldugu bundan dolay1 belirli giin ve haftalar ile ilgili kazanimlarin sirasinin
disinda kazanimlarda yer degistirmenin olmamasi istenmektedir (Karabag ve Inal, 2009,
S. 66-67).

Hayat Bilgisi dersi programinin tiim asamalarinda gostermis oldugu ilerlemeler,
basarilar o6l¢iiliir ve diger siireclerde kullanilabilmek i¢in kayit altina alinmas1 hedeflenir.
Ogrencinin gelisimi bir siirec olarak diisiiniiliir. Ogretmen dgrenciyi bu siirecte tanimaya
caligir ve becerilerini bir iist seviyeye ¢ikartmaya galisirken de degerlendirme islemini de
yapar. BoOylece degerlendirme yapilirken tekdiizelikten c¢ikilarak siire¢ igerisinde
eksiklikler giderilerek degerlendirme ile sadece sonuca ulagilmamis olunacak 6grenci
gelisimi de yapilandirilacaktir. Bu degerlendirme siiregleri hem 6gretmen hem de 6grenci
icin yol gosterici ve hedef belirleyici olacaktir. Her 6grenci farkli bir mizagta oldugu i¢in
degerlendirme sartlarinin  da farklilk gostermesi normal olandir. Olgme ve
degerlendirmenin zamanlamasi ve siklig1 i¢cin 6gretmenlere kolaylik saglanmistir fakat
bltiin kazanimlarin mutlaka 6lgme ve degerlendirmeye tabi tutulmasi gerekmektedir.
Olgme ve degerlendirme asamalarinda geleneksel olgiim araglari da belli zaman
araliklarinda kullanilabilir (MEB, 2009, s. 79-80). Hayat Bilgisi dersi programi yoresel
farkliliklarda dikkate alinarak basta uygulayicilar dolayl olarak da veliler, diger kisi ve

kurumlara rehber olacak nitelikte hazirlanmistir (Balik, 2016, s. 21).
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2015 Y1ihh Hayat Bilgisi Dersi Programi

Hayat Bilgisi dersi programinin dgretim siirecinde ilkokul 1 ve 2. siniflarda haftada
4 ders saat 3. Sinifta 3 ders saat olarak planlanmistir. Programin igerigi Unite temelli
yaklasim dikkate alinarak diizenlenmistir. Her sinif da 6 Unite ortak olmak Uzere ayni
konu basliklar ile igerik iiretilmistir. Programda ki kazanimlar sirayla sinif, iinite ve

kazanim numarasi ile kategorilere ayrilmistir (MEB, 2015, s. 3).

2015 Hayat Bilgisi programinda kazanimlara yer verilmistir. 2015 programinda
kazanimlarin 2005 ve 2009 programlarina gore azaltildigi gorilmektedir. 2015
programinda da 2005 ve 2009 programinda oldugu gibi sarmal bir yap1 goriilmektedir.
Programda kazanimlar her sinif seviyesi igin ayri ayri ele alinmistir. Ogrencilerin
hazirbulunusluk dizeylerinin belirlenmesinde etkili olmakta bu da Hayat Bilgisi
programinin uygulanmasinda 6nem arz etmektedir. Olgme ve degerlendirme kaygisiin
hem 6gretmen hem de 6grenci {izerinde olmamasi igin etkinlik ve gézlemler 6n planda
tutulmalidir. Siif igerisinde yapilacak gesitli performans gozlemleriyle dgrencilerin
bilgi, beceri ve tutumlarini ne derecede gelistirdikleri degerlendirilebilir. Kazanimlarin
ogrencilere aktarim diizeyi 6lgme degerlendirme yapilarak belirlenmeli ve eksikliklerle

ilgili 6gretmen gerekli diizenlemeleri yapmalidir (MEB, 2015, s. 3).

2005, 2009 ve 2015 programlarinda 6lgme-degerlendirme boliimiinde {iriin ve slrece
dayali degerlendirmelere yer verilmistir. 2005 ve 2009 programlarinda Glgme
degerlendirme boliimiiniin ayrintili bir sekilde anlatildigr gériilmektedir. Ozellikle2015
programinda bu boliimiin eksik kaldig1 goriilmektedir. 2005 ve 2009 programlarinda

kazanimlarda kullanilacak degerlendirme yontemlerinin belirlendigi gortilmektedir.
2018 Y1l Hayat Bilgisi Dersi Programm

Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda yapisiyla ile ilgili degerlendirme
yapildiginda; genel amaglar, temel yasam becerileri, degerler ve kavramlarin yaninda
Unite ve kazanimlarin oldugu tespit edilmistir. Bu programda tinite temelli yaklagim
modeli dikkate alinarak diizenleme yapilmistir. Her sinif seviyesinde ortak 6 Uinite olmak

lizere, ortak iinite basliklar ile igerik elde edilmistir. Uniteler; “Okulumuzda Hayat”,
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“Evimizde Hayat”, “Saglikli Hayat”, “Giivenli Hayat”, “Ulkemizde Hayat” ve “Dogada
Hayat” tir (MEB, 2018, s. 10).

Programin temel yaklasimi ve yapisi genel olarak ele alindigi zaman; 2005, 2009,
2015 ve 2018 programinda da program yaklasimlar1 ifade edilmistir. Ama 2005 Hayat
Bilgisi 6gretim programina gelindiginde davranisci bakis agisindan yaklagimer bakis
acisina gegis olmaktadir. Ogrencilere birinci elden bilgi aktarimi terkedilerek rehberlik
edilen etkinlikler araciligiyla 6grencilerin bilgiye ulasmalarinin yolu agilmistir. Kazanim
ifadesi hedef ve davranislar ifadelerinin yerini almistir. Bunu yaninda tiniteler kaldirilarak
yerlerine temalar olusturulmustur. 2009 Hayat Bilgisi 6gretim programi davranisci
yaklagimin yerine daha ¢ok biligsel ve yapilandirmaci yaklagim anlayisin1 benimsemeyi
se¢mistir. Ogrenci merkezli olan bu yaklasim; toplu dgretim yaklasimi, tematik yaklagim,
spiral yaklasim ve katilimcilik ilkelerini dikkate alan dinamik bir yaklasim boyutunda
oldugunu ifade edebiliriz. 2015 Hayat Bilgisi 6gretim programinda tinite temelli yaklagim
anlayis1 esas alimmistir. Ogrenci merkezli egitim fikrini on plana ¢ikaran bu program
ogrencilerin sliregte yaparak-yasayarak Ogrenmelerine Onem vermektedir. 2009
programinda ele alinan yaklasim anlayislart 2015 programinda agik bir sekilde ifade
edilmese de var oldugu goriilmektedir. 2015 yilindaki 6gretim programi gibi 2018 Hayat
Bilgisi Ogretim programi da {inite temelli yaklasim anlayisini dikkate alinarak

olusturulmustur.

2.3. Tlgili Literatiir
2.3.1. Yurt I¢inde Yapilan Calismalar

Tam 6grenme modeli dikkate alinarak ydritilen Sénmez’in (1998) ¢alismasinda
Sosyal bilgiler dersi Uzerinden bu modelin etkisi gorilmeye caligilmistir. Calismada
birlestirilmis ve normal smiflardan ayri ayri deney ve kontrol gruplart belirlenmistir.
Arastirmada deney grubunu olusturan birlestirilmis ve miistakil siniflarin 6n test, son test
basar1 puanlarina ve istatistiki verilere bakilmistir. Elde edilen istatistigi sonuglar 1s1ginda
birlestirilmis sinif 6grencilerinin lehine anlamli sonuca ulasgilmistir. Geleneksel yontemin
kullanildig1 birlestirilmis ve miistakil sinifli 6grencilerden elde edilen sonuglar kontrol
edildiginde ise miistakil siniftaki 6grencilerin 6n test basari puanlarinin disiik oldugu
gozlenmistir. Ama miistakil derslikte egitim goéren Ogrencilerin son test basari

Olcumlerinin birlestirilmis sinif 6l¢iimlerine gore yuksek oldugu tespit edilmistir.
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Birlestirilmis siniflardaki 1.sinif 6grencilerinin ilkokuma ve yazma siireciyle ilgili
calismasinda Cinar (2004), siirecte yasanan ve siireci olumsuz etkileyen sorunlari ortaya
cikarmaya calismistir. Malatya ilinin kirsal kesimlerindeki okullarda gergeklestirilen
calismada veriler anket yoluyla toplanmistir. Elde edilen veriler degerlendirildiginde
calismaya katilan 6gretmenlerin en biiyiik sorun olarak ara¢ gerec yetersizligi tizerinde
hem fikir olduklar1 sonucu ¢ikmistir. Arastirmada en dikkat ¢eken sonuglardan biri de
Ogretmenlerin lisans egitimleri siirecinde aldiklar1 uygulama derslerini yetersiz
gordiikleri diisiincesidir. Bir¢ok Ogretmenin gorev yaptiklari okullarda tek baslarina
olmalarindan dolay1 psikolojik problemler yasadiklari, bu problemlerden yalnizlik
duygusunun Ogretmenin meslege olan baglhiligina zarar verebilecegi vurgulanmistir.
Ortaya c¢ikan sorunlart en aza indirebilmek igin okul Oncesi egitimin {izerinde

yogunlasilmasi gerekliligi tavsiye edilmistir.

Tiirkce ve Matematik dersleri 6zelinde yapilan ¢aligmada Kiling (2005), 6grencilerin
bu derslerden elde ettikleri yilsonu basari1 puanlari ile MEB’in uygulamis oldugu izleme
ve basar1 degerlendirme smavi sonuglar istatistiki islemler kullanilarak karsilastirma
yapilmistir. Arastirmada elde edilen en 6nemli sonu¢ miistakil siniflardaki 4. ve 5. simf
Ogrencilerinin arastirmada kapsamindaki iki derste de birlestirilmis dersliklerde egitim
goren ogrencilere gore daha yiiksek sonug elde edilmistir. Arastirmaci ortaya ¢ikan bu
sonucu, ulkemizin cografi sartlari, okulun arag ve gereg eksikligi, 6grencilerin ekonomik
yetersizlikleri ve 6gretmenlerin lisans surecinde birlestirilmis sinif 6gretimi uygulamasi
hakkinda yeterli egitime tabi tutulmamalari ile agiklayabiliriz. Ogrencinin egitim 6gretim
stirecindeki basarisizliginda yerlesim yerlerinin etkisi oldugu vurgulayabiliriz. Yani kdy
okullarindaki 6grencilerin farkli sebeplerden dolay1 basarili olma olasiliklar: diisebiliyor

diyebiliriz.

Ulkemizde &zellikle 6grenci yetersizliginden dolayr kullanilan birlestirilmis
simiflardaki sorunlar ile ilgili Tokat ilinde 6gretmen ve 6gretmen adaylari ile yiiriitiilen
Dursun’un (2006) c¢alismasinda, bu siniflarda egitim faaliyetini koordine edecek
ogretmenlerin adaylik egitimlerini birlestirilmis simiflarda 6gretim alanina yonelik
almalar1 onerilmistir. Hem nitel hem de nicel degerlendirmenin yapildigi arastirmada bu
siiflarin, st simiflardaki bazi 6grencilerin alt siiflardaki 6grencilere yonelik akran

egitimi yapabilmesini ve 6grencilerin hem birbirleriyle hem de ¢evreleriyle olan iletisimi
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artirdig1 belirtilmistir. Ama ders siiresinin kontroliiniin zorlugu, ailelerin bu siniflardaki
egitime kars1 basar1 beklentilerinin diisiik olmasi ve uygulama malzemelerin az ya da hig
olmamasi1 faktorlerinden dolay1 birlestirilmis simiflarda ¢alisma diizeni sekteye

ugramaktadir.

4.siniflar iizerine siif tiirli dikkate alinarak yapilan Karaman'in (2006) calismasinda,
matematik dersi (zerinden basar1 seviyelerinin karsilastirilmasi hedeflenmistir.
Aragtirmada algilama seviyelerini birbirinden farkli olmayan birlestirilmis ve normal
siniflardan tercih edilen birer subeden yola ¢ikarak bulgular elde edilmeye ¢alisiimistir.
Siirecte matematik dersi 6zelinde islem becerisi ve ders 6gretimini esnasinda ¢ikabilecek
sorunlara ¢ézlim tiretme becerisi faktorlerine gore miistakil siniflardaki 6grencilerin daha
tiretken olduklar1 sonucu vurgulanmistir. Bunun yaninda smif tirii farkli olan
Ogretmenlere dort islem becerisinin etkileme giiciinii tespit etmek icin anketten
yararlanilmistir. Anketten ¢ikan bulgular 1s1ginda Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu
miistakil siniflardaki matematik dersi basari seviyesinin birlestirilmis siniflara gére daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Ama yapilan aragtirmada sinif tiirli fark etmeksizin
Ogrencilerin test sonuclarindaki puanlarin ortalamalarinin benzer sonuglar vermesi dikkat

cekmistir.

Hayat bilgisi dersindeki 6grenci basarisi lizerinde etkisi olan faktorlerden biri de
ailelerin siirece dahil olmalaridir. 24 ailenin katilimiyla gergeklesen Bektas’in (2007)
yiiriittigli ¢alismada ¢oklu zeka kurami ailelere anlatilmistir. Bu anlatim siirecinde bir
kisim aile i¢in gorsel materyaller kullanilirken bir kisim aile sozlii sunum yoluyla bilgi
sunulmustur. Bu aragtirmada ulasilmaya calisilan hedef, konuyla ilgili bilgilendirilen
ailelerin, Ggrencilerinin proje faaliyetlerine etki seviyelerini Olgmektir. Elde edilen
bulgular sonucunda ailelerini “Coklu Zeka Kurami” hakkinda sdzel yolla bilgilendiren
Ogrencilerin proje calismalarinin daha basarili oldugu tespit edilmistir. Ayni zamanda
egitimin daha nitelikli hale gelmesi ic¢in ailelerin bilgilendirilmesi gerekliligi

vurgulanmistir.

Ogretmenlik meslegi icinde farkli sinif tiirlerinde gérev yapma ihtimalleri olan
adaylarin fikirleri dikkate alinarak yiiriitiilen bir diger ¢alismada Bayar (2009), birden
fazla subenin bir arada oldugu siiflarda 6grencilerin derse odaklanma sorunu yasadiklari

sOylenmistir. Bu problem ic¢inde islenecek derse 6n hazirlik yapilmasi gerekliligi tavsiye
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edilmistir. Ogrencilerin  6grenim siirecinde otokontrol sagladiklar1 ~ diisiincesi
birlestirilmis simiflarin avantajli yonii olarak belirtilmistir. Ogretmen adaylarinin siirece
daha hizli uyum saglamalar1 i¢in staj egitimlerinin sadece sehir merkezlerinde
yapilmamas1 yoniinde goriis birligine vardigr goriilmiistiir. Ayrica diiz anlatimi ve
ezberciligi temeline alan geleneksel 6gretim yaklasimi yenilenen egitim anlayislari ile
beraber tercih edilen bir 6gretim sekli olmaktan ¢iktigi vurgulanmistir. Geleneksel
Ogretimin tlim derslerde oldugu gibi hayat bilgisi 6gretiminde de etkililiginin azaldiginin
goriildiigii bu donemde degerlerin 6nemi artmaya baslamistir. Konuyla ilgili Meydan ve
Bahce (2010) arastirmalarinda degerlerin kazandirilmasi i¢in kullanilabilecek yontemler
ve Hayat bilgisi dersinin islenmesi siirecinde degerlerin kazandirilma seviyeleri
ogretmenlerden elde edilen verilere gore incelenmistir. Arastirmada ulasilan bulgulara
gore, sinif 6gretmenlerinin biiyiikk ¢ogunlugunun hayat bilgisi dgretiminde drama ile
ornek olay yontemini diger yontemlere gore daha ¢ok kullandiklart vurgulanmistir. Bu
sonugtan yola ¢ikarak dgretmenlerin, 6grencilerinin empati becerilerini gelistirmek igin
sosyal ortamlar hazirlanmasi ve 6zsayg1, hosgorii gibi degerlerin kazandirilmasi igin okul

aile birligi ile isbirligi gerektiren faaliyetler diizenlenmesi gerekliligi ifade edilmistir.

2005 yilinda aktif olarak kullanilmaya baslanan ilkdgretim programina iliskin Giir’
un (2010) arastirmasinda; anket kullanilarak program ile ilgili fikirler 1s1ginda
yorumlamalar yapilmaya ¢alisilmustir. Ilkokul kademesinin en énemli dersleri olarak
gosterilen Tirkce ve Matematik dersi programlarinin muhtevasini ele alan maddelere
iliskin genellikle tek subeli siniflardaki 6gretmenlerin birden fazla subenin birlikte oldugu
siniflardaki 6gretmenlere nazaran daha olumlu goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Yani
smif tiiri dikkate alindiginda var olan program, normal siifli egitim yapan 6gretmenler
tarafindan daha nitelikli bulunulmustur. Bu yiizden programin uygulanabilirligini
artirabilmek i¢in egitimin temel taslar1 olan 6gretmen, okul idaresi ve aile birlikteliginin
aktif bir sekilde kullanilmasi gerekir. Calismada birlestirilmis siniflar1 daha islevsel hale
getirmek icin 6gretim programlarinda bolgesel ihtiyaglarin ve sinif tiirliniin géz 6niinde

bulundurulmasi 6nerisi getirilmistir.

Hayat Bilgisi Ogretimini ele alan bir diger calismada Bodur (2010), 2.simf
seviyesinde Ogrencilerin elestirel diistinme becerileri temel alinmistir. Hayat bilgisi

dersinde kullanilan icerigi dikkate alan elestirel diisiinme becerisinin katilimcilarin
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stirecte bu beceriyi kullanma seviyelerine etkisi incelenmeye calisilmistir. Arastirmadaki
veriler 1s1ginda, kritik diisiinme becerileri dikkate alinan G6gretim big¢iminin biligsel
kademesinin bilgi ve kavrama seviyesindeki kazanimlar1 aktarmada, geleneksel anlayisa
gore daha nitelikli oldugu goriisii tespit edilmistir. “Metafor” yonteminden yararlanilarak
organlarin gorevi konusuna yonelik verilerin toplandigi bir baska ¢aligmada Sehiyoglu ve
Gencer (2011), katilimcilar tarafindan ifade edilen metaforlarda teorik bilgileri ile beraber
yasadiklar1 ¢evreden o6grendiklerinden yararlandiklar1 belirtilmistir. Bunun yaninda
arastirmada en dikkat ¢ekici nokta, organlarin islevleri, gortinimleri ve hareketleri ile
ilgili yanlig anlasilmalarin oldugu ya da konuyla ilgili karigikliklarin tespit edilmesidir.
Bu calisma Hayat bilgisi 6gretiminin, bireyi toplumun bir pargast olarak yetistirmeyi

amaclamasini destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

Saragoglu, Boyiikk ve Tamik’in (2012) birlestirilmis siniflardaki c¢ocuklara gore
miistakil siiflardaki ¢ocuklarin bilimsel becerilerinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilan arastirmalarinda farkli istatistiki degerlendirmeler yapilmistir. Arastirmacilar
birbirlerinden farkli kademelerdeki 6grencilerin bir arada bulundugu siniflarin verilerinin
bu kadar diisiik olmasini, bu dgrencilerin 6gretim siirecinde kullanilan programda
belirtilen kazanim ve hedeflere ulagsma ihtimallerinin fiziki sartlardan dolay1 zor olmasina
baglamistir. Bunun yaninda miistakil siniflardaki biligsel beceri seviyesinin bu kadar
yiiksek ¢ikmasimi bu siniflarda ayni olgunlukta 6grencilerin olmasi ve Ogrencilerin

hazirbulunusgluk seviyelerinin birbirine yakin olmasi olarak agiklamigtir.

Nitel verilerin kullanildigi Kazu ve Aslan’in (2012) ¢alismasinda ise Hayat bilgisi
dersinde kullanilan 6gretim programi ele alinmistir. Bu arastirmada mihver derslerden
olan Hayat bilgisinin 6gretim siirecinde kars1 karsiya kalinan problemler tespit edilmeye
calisilmigtir. Arastirma sonucunda birlestirilmis sinif kavraminin goz ardi edilmemesi
gerekliligi ifade edilmistir. Programlarin hazirlanma siirecinde okul tiirlintin dikkate
alinmas dnerilmistir. Ozellikle birden fazla subenin bir arada oldugu simiflar géz 6niinde
bulunduruldugunda etkinliklerde ve degerlendirme araclarinda cesitliligin artirilmasi

gerekliligi vurgulanmistir.

Kiigiikkaragéz ve Hartug’un (2015) drama tekniginin Hayat bilgisi 6gretimi etkisi
lizerine yaptig1 aragtirmada konuyla ilgili literatiir taramasindan yararlanilmistir. Ayrica

ogretim siirecinde dramay1 aktif bir sekilde kullanan 6gretmenlerin diisiinceleri dikkate
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alimmistir. Aragtirma da bilimsel ¢aligmalar, ders programlar1 ve internet gibi kanallar
araciligiyla ulasilan veriler kullanilmigtir. Arastirmada literatiir taramast sonucunda
Hayat bilgisi dersinin kazanimlarinin aktariminda dramanin, Ogrencilerinin derse
katitlmin1 artirdigr ve derse karsi olumlu duygular beslemelerini sagladigi sonucu
vurgulanmigtir. Caligmadaki katilimeilar okullarda drama tekniginin daha c¢ok
kullanilmast gerekliligini vurgularken bunun saglanabilmesi i¢in okullarin fiziki
durumlarinda bu teknige uygun diizenlemeler yapilmasi gerekliligi tavsiye edilmistir. Bu
calisma ogrencilerin derse olan dikkat siirelerini artirmak icin drama gibi bireyin ifade
etme becerisini artiran faaliyetlerin tiim derslerde aktif bir bicimde kullanilmas1 gerektigi

diistincesini destekler niteliktedir.

Yasamin temel becerilerine sahip, kendini taniyabilen, sagliga ve giivenlige 6nem
veren bir hayat siiren, bulundugu toplumun degerlerini igsellestiren, tabiata ve yasadigi
cevreye duyarli, inceleyen, Ureten ve Ulkesine hizmet etmeyi seven bireyler yetistirmeyi
ama¢ edinen Hayat Bilgisi 0gretim programi degisen diinya diizeni ile beraber
yaklagimlarini degistirebilmektedir. Bu degisimin analizi kapsaminda Tay ve Bas (2015),
2009 ve 2015 yili Hayat Bilgisi dersinin 6gretim programlarimi karsilastirdiklar
caligmalarinda her iki programin yaklagimlarinin farkli oldugu, kazanimlarin ¢ok biiytik

degisikliklere ugramadigi ve igerik diizenlemesinin farkli oldugu sonucuna ulagilmstir.

Egitimin en belirgin islevlerinden biri de toplumu yapilandiracak yeni bireylerin; hak
ve gorevlerinin farkinda olan, islevsel, sosyal ¢evresinde aktif, yasanabilecek sorunlara
¢cozum bulma becerisine sahip kisiler olarak yetistirmesini saglamaktir. Bu becerilere
sahip nitelikli insanlarin yetistirilmesinin 6n kosulu bir¢cok beceriyi ve yetenegi kendinde
toplayabilen ve liderlik vasfi olan 6gretmenlerin egitim siirecinde var olmasidir. Bu
aciklamalari merkeze alan Kiling ve Uygun (2015) ¢alismalarinda sinif 6gretmenligi son
sinif dgrencilerinin hayat bilgisi dersinin 6gretimine iliskin 6z yeterlik algilari ile bilis
oOtesi farkindaliklarinin iligkisi ele alinmistir. Calisma sonucunda 6gretmen adaylarinin
bilisotesi farkindalik seviyelerinin yiiksek oldugu; buna karsin cinsiyet ve sinif seviyesi
faktorleri dikkate alindiginda fark gdstermedigi sonucuna ulagilmigtir. Ayrica, 6gretmen
adaylarinin hayat bilgisi 6gretimi 6z yeterliklerine iligkin alg1 diizeylerinin ylksek ¢iktigs;
bu algi diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermedigi sonucuna

ulagilmistir. Ancak alg diizeyleri simnif seviyesine gore farklilik gosterdigi ve bu farkin
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Ogretmen adaylar1 lehine oldugu belirtilmistir. Katilimcilarin bilis 6tesi farkindalik
diizeyleri ile hayat bilgisi 6gretimine iliskin sonu¢ algi diizeyi arasinda anlamli bir

iliskinin oldugu sonucuna ulasildig1 vurgulanmastir.

Kirsal kesimlerde niifusun seyrek olmasindan dolay:1 6zellikle kdylerde farkli siif
kademelerindeki 6grencilerin bir derslikte bir araya gelerek bir 6gretmen onciiliigiinde
egitim Ogretim faaliyetinin ydritulmesini birlestirilmis smif diye tanimlayabiliriz.
Sirecte bir¢ok problemin ortaya ¢ikmasina sebep olan birlestirilmis sinifla ilgili Sidekli,
Coskun ve Aydin‘mn (2015) incelemesinde kirsal kesimdeki bu siniflarda gorevini icra
eden bir 6gretmeninin basindan gecen sorunlar tespit edilmeye ¢alisilip konuyla ilgili
¢ozlimler belirlenmistir. Arasgtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin egitimleri esnasinda
aldiklar1 6gretmenlik uygulamasi derslerini merkezdeki okullarda yapmis olmalarindan
dolay1 kdy O6gretmeni olarak ¢alisma gercegine hazirlanamadiklar1 belirlenmistir. Bu
sonugtan dolay1r Ogretmen adaylarinin kirsal kesimde goreve basladiklarinda koy
ortamina uyum problemi yasadiklari belirlenmistir. Birlestirilmis sinif kavramini dikkate
alan bir diger calisma da ise Ilter (2015) bu kavrama iliskin 6gretmen adaylarmnin
algilarin1 metaforlar araciligiyla belirlemeye ¢alismistir. Arastirmada elde edilen veriler
toplanirken tamamlanmasi istenen climlelerin bulundugu goriisme formu kullanilmistir.
Arastirmada elde edilen metaforlar arasindan genis aile, aile, ¢icek bahgesi, giir orman ve
asure en c¢ok tercih edilenler olarak belirlenmistir. Sekerci’nin (2015) calismasinda
birlestirilmis sinifli okullarda gorev yapan dgretmenlerin tilkenmislik diizeylerine iliskin
algilar1 degerlendirilmistir. Caligma 2014 — 2015 y1li egitim-6gretim surecinde Sanliurfa
ili Siverek ilgesine bagl koylerdeki birlestirilmis sinifli okullarda gérevli 308 6gretmen
uygulanmistir. Arastirma sonucunda birlestirilmis sinifli okullarda gorevli 6gretmenlerin
tilkenmislik diizeylerine yonelik algilar1 gorev tirl degiskenine gore farkli olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan analiz verileri sonucunda ulasilan bulgularda,
hem duygusal tiikenme boyutunda, hem duyarsizlasma boyutunda, hem de kisisel basar1
duizeyi boyutunda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir.

Oztiirk ve Kalafatg1 (2016) tarafindan yapilan calismada Hayat bilgisi dersine ait
Ogretim  programinin  dgretmen  diislincelerine  dikkate alinarak incelenmesi
amaclanmistir. Calismada Ogretmenlerin bir kismi imkanlarin daha yiliksek olmasi

gerektigini belirtirken, sinif 6grenci sayilarinin fazla olmasinin ¢cok énemli bir problem
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teskil ettigini, 1. stnif kademesindeki ders kitaplarinda okuma yazma boliimlerinin daha
Ogrenci okuma siirecini tamamlamadan baglatilmasinin biiylik sorun teskil ettigi
vurgulanmistir. Bu problem 6zellikle birinci smif seviyesinde 6gretmenlerin tamamina
yakini tarafindan dillendirilen bir konu olmustur. Konuyla ilgili bir Ince ve Sahin’in
(2016) galismalarinda birlestirilmis ve mustakil sinifta gorevli 6gretmenlerin mesleki
doyum ve tiikenmislik seviyelerinin belirlemeye ve karsilastirmaya caligsmislardir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, birlestirilmis ve mistakil sinifta ¢alisan sinif
Ogretmenlerinin genel is doyum seviyelerinin orta diizeyde oldugunu tespit edilmistir.
Birlestirilmis ve mustakil sinif 6gretmenlerinin duygusal tikenme agisindan orta seviye,
duyarsizlasma agisindan diisiik seviyede tilkenmislik yasadiklari belirtilmistir. Bireysel
basar1 agisinda ise mustakil sinifta gorev yapan 6gretmenler disiik, birlestirilmis sinifta
calisan 6gretmenler orta diizeyde tikkenmisligine ulasilmistir. Birlestirilmis sinif ile ilgili
bir diger nitel ¢alisma da ise Eker ve Sicak (2016) bu siniflarla ilgili metaforlardan
yararlanmigtir. Lisans son smif &grencilerinin katildigir ¢alismada metaforlar farkli
boliimlerde gruplandiriimigtir. Ogretmenler ile ilgili en ¢ok dikkat ¢ceken imge “orkestra
sefi” olmustur. Ilerde bu simiflarda gorev yapabilecek dgretmen adaylarindan elde edilen
bu metaforlardaki ¢esitliligin fazla olmasi bu kavramin 6gretmen adaylar1 géziinde birgok

anlam ifade ettigini ispatlar niteliktedir.

Hayat bilgisi dersiyle ilgili karma yontemin tercih edildigi bir diger ¢alismada ise
Hizli Alkan (2016), farkli bolgelerde farkli ihtiyaclarin ve farkli yasam kosullarmin
dikkate alinarak Ogretim siirecinin planlanmasi vurgulanmistir. Caligmaya katilan
ogretmenler, yasamlarini siirdiirdiikleri yeri taniyan ogrencilerin derslerine bakis
acilarinin olumlu olduklar1 séylenmistir. Ayrica ailelerin siiregte aktif olmalar1 i¢in
programin ¢evresel sartlar1 dikkate alinarak hazirlanmasi gerektigi ifade edilmistir. Ama
bolgesel farkliliklari dikkate alan programlarinda kendi i¢inde bazi sorunlara sebep
olabilecegi de belirtilmistir. Ozellikle egitim siirecinin 6grencinin yasadigi ¢evre ile kisitl
olmasmi dikkate almayan merkezi simavlarin varligi en biiyiik celiskidir. Bu ¢aligsma
Ogretmenlerin programin aktarilmasi siirecinde daha esnek ve rahat hareket etmeleri ve
kazanim sikisikliginin azaltilmas: yoniinde fikir beyan etmislerdir. Sinif 6gretmenligi
lisans 1.smif dgrencileri ile yapilan bir baska nitel ¢alismada ise Utkiir (2018b), Hayat
bilgisi dersinin daha nitelikli islenmesine yonelik 6gretmen adaylarinin diislincelerini ele

almistir. Aragtirmada goriisler 15181inda dersin daha islevsel hale gelmesi i¢in giinliik
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hayattan Orneklerin verilmesini gerektigi ve ezbere dayali 6gretim yonteminin en aza
indirilmesi  gerekliligi  vurgulanmugtir. Ogretim  siirecinde  cesitliligin  saglanip
kazanimlarin aktarilmasi i¢in farkli yollarin kullanilmasinin tiim 6grencilerin konulara
ilgi duymalaria yardimci olacag: belirtilmistir. Hayat bilgisi 6gretiminde yasadigimiz
cevreden drnekler verilmesi 6nem arz etmektedir. Bu konuyla ilgili Kabapiar ve Ozkan
(2012) 6rnek olay yontemini ele alarak yontemin derse yonelik etkisini aragtirmistir. Ders
dokiimanlarimin ele alindig1 calismada Ogretmen goriisleri ile beraber ¢alisma
desteklenmistir. Arastirma sonucunda degisen yasam sartlariyla beraber hayatimizin 6n
hazirlig1 sayillan Hayat bilgisi kitaplarinda da degisimlerin oldugu belirlenmistir. Bu
degisimlerin yasamla uyumlu olmasindan dolayr 6grencilerde derse karsi tutarlilik
olusturmustur. Ders kitaplarindaki kazanimlarin aktarilmasi siirecinde {inite i¢eriklerinin

ornek olay yontemine uyumlu oldugu belirtilmistir.

Degerler egitimini temele alan Uzunkol ve Yel (2016) tarafindan yapilan bir diger
calismada, uygulamada olan degerler egitimi programinin hedefledigi gibi ¢ocuklarin
Ozsaygi seviyelerini artirmada etkili olmadigi sonucuna ulasilmigtir. Bununla birlikte bu
egitimin; sosyal hayatta problemlere ¢ozum Uretme becerisi ile empati seviyeleri Gizerinde
olumlu bir etkiye sahip oldugu vurgulanmistir. Bu da bizi degerler egitiminin 6grencinin
sosyal yoniinii gelistirdigi sonucuna gotiirebilir. Pamuk ve Pamuk’un 2016 yilinda yaptigi
arastirmasinda ise Hayat Bilgisi dersinin toplumsal hayata hazirlik oldugu belirtilmistir.
Arastirma sonucunda Tiirkiye’de Hayat Bilgisi ders kitabinin Almanya’da Sachunterricht
ders kitabinin nispeten kavrama diizeyinde kaldig tespit edilmistir. Hayat bilgisi dersinin
Ogretim siirecinde kullanilan yontemlerle ilgili Glven ve Kili¢’in (2017) ¢alismalarinda
ise bu yontemlerin basarili olup olmadig: ile ilgili simdiye kadar yapilan lisansisti
tezlerinin icerik degerlendirilmesi yapilmistir. Caligma kapsaminda 10 tane doktora tezi
ile 25 tane yiiksek lisans tezi incelemesi yapilmistir. Aragtirma sonucunda, 3. sinif
ogrencilerine yonelik calismalarin incelenen tezlerin bir ¢ogunu olusturdugu ifade
edilmistir. Bununla birlikte kullanilan 6gretim yontemlerinin gocuklarin hayat bilgisi
dersine yonelik basar1 beklentileri ile tutumlari tizerinde gogunlukla olumlu etkisi oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Malatya ilinde 146 sinif 6gretmenine ulasilarak gergeklestirilen Palavan ve Goger’in

(2017) beraber yiirtttikleri caligmada birlestirilmis sinifli okullardaki 6gretmenlerin
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karsilastiklar1 problemleri ortaya cikararak problemlerin ¢éziimiine katki saglanmaya
calisilmigtir. Aragtirma sonucunda katilimcilar, siirecte 6gretmenlige ek olarak yapilan
idarecilik gorevlerinin birakilmas1 halinde sinif seviyesi anlaminda daha basarili
olacaklarin1 ve Ogrencilere ayrilacak silirenin artacagimi belirtmistir. Ayrica okul
yoneticiligi ile ilgili eksiklilerin lisans egitimlerinden kaynakli oldugu yoniinde goriis
bildirmislerdir. Ogretmenler okullarin sorunlarini  ¢dzmede ailelerin  desteginin
olmadigini belirterek bu destegin olmasi durumunda 6grenci basari diizeylerinin artacagi
sonucuna ulasilabilir. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenler, okuldaki diger 6gretmenler
ve ogrenci velileriyle kurulacak olan iyi bir iletisim agmin sorunlarin ¢oziimiinii
hizlandiracagi goriisiinii belirtmiglerdir. Ayrica Ogretmenler resmi denetlemelerde

siniflarin fiziki durumunun géz 6niinde bulundurulmasi gerektigini vurgulamistir.

Ulkemizde dgrenci sayisinin az olmasi, 6gretmen sayisi ve derslik sayisinin yetersiz
kalmas1 gibi sebeplerden dolay:1 birlestirilmis sinifli 6gretim uygulamasi yapilmasi
zorunluluk haline gelmistir. Bu nedenlerin yaninda iilkemizin sosyal, ekonomik ve
cografi sartlarinin farklilik géstermesi de birlestirilmis sinif uygulama siirecini zorunlu
hale getirmistir. Bu konuyla ilgili Coskun ve Cetinkaya (2018) birlestirilmis ve normal
siiflarda egitim siirecine devam eden 1. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri
karsilastirildiginda anlamli bir farkliligin bulunup bulunmadigi incelenmeye ¢alisilmistir.
Bununla birlikte bu smiflarda onceden ¢alismis ya da c¢alismaya devam eden
ogretmenlerin bu konudaki diistinceleri degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda
birlestirilmis ve normal smiflarda 6grenimine devam eden 1. siif Ggrencilerinin
okudugunu anlama beceri seviyelerinin anlamli bir farklilik gostermedigi tespit
edilmistir. Ancak 6gretmen goriisleri dikkate alindiginda birlestirilmis siniflarda 6gretim
stirecine devam eden 6grencilerin okudugunu anlamlandirma basar1 seviyesinin daha
diisiik oldugu belirlenmistir. Genel olarak dgretmenlerin birlestirilmis siniflarda gorev

yaparken daha ¢ok sikintiyla karsilastiklarini ifade etmislerdir.

Sosyallesmenin Oneminin artigr glinlimiizde egitim siirecinde bu kavrami
i¢sellestiren en 6nemli yol drama yontemidir. Sosyallesme de drama yonteminin dnemini
temele alan Balc1 Sekin (2019) ¢alismasinda birlestirilmis siniflar 6zelinde Hayat bilgisi
etkinliklerinde aktif bir sekilde kullanilan drama yOnteminin sosyal beceri seviyesine

iliskin etkisi ele alinmistir. Sanliurfa’da 14 6grencinin katilimiyla yapilan ¢alismada hem
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nitel hem de nicel veriler elde edilmistir. Ulasilan veriler 1s18inda drama yonteminin
Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini ifade etme becerilerini artirdigi, ¢evresine zarar
verebilecek davranislardan kagindigr ve 6gretim siirecinde 6grencinin dikkatinin artarak
planlama yapabilmesini sagladigi vurgulanmistir. Bu olumlu katkilar 6grencinin

sosyallesmesine yardimci olmaktadir.

Hayat Bilgisi dersinin daha nitelikli islenebilmesi igin derste kullanilan yontem ve
tekniklerde ¢esitliligi artirmak gerekmektedir. Konuyla ilgili ¢alismada Utkiir (2018a),
literatiir taramas1 yontemiyle bu dersle ilgili yapilan tezleri ele almistir. Bir¢ok tez
caligmasinin degerlendirildigi bu ¢aligmada Hayat bilgisi kazanimlarinin aktarilmasinda
drama yoOnteminin 6nem arz ettigi vurgulanmistir. Ele alinan ¢alismalarda etkinlik

cesitliliginin saglanmasi dersin islenis siirecini olumlu etkileyecegi vurgulanmistir.

Degerler, hayata anlam katan, insan davranislarini yonlendiren temel standartlar diye
tanimlayabiliriz. Insanin iyi yonii iizerinde duran degerler, uzun bir siiregte bilgi ve
birikimle olusup insanin her tiirlii kararina ve davranisina etki ederler. Dolayisiyla kisisel
ve toplumsal sorumluluklar1 yerine getiren, temel insani degerleri benimsemis ve topluma
yararlt mutlu bireyler i¢in degerlerin kazanilmas1 6nem arz etmektedir. Bunun i¢in iyi ve
dogru olan1 yapabilmek i¢in iyi ve dogru olan1 bilme ihtiyact ortaya ¢gikmaktadir. Konuyla
ilgili Demir (2018)’in ¢alismasinda ilkokul 2. sinif Hayat bilgisi 6gretiminde 68rencilere
sorumluluk bilincini kazandirmada deger 6gretimini temele alan yaklagimlarin etkisiyle
nasil bir degisim yasadigini ortaya koymaya calisilmistir. Calisma sonucunda arastirma
siirecinden sonra uygulamanin yapildigir biitiin subelerde, Ogrencilerin belirlenen
sorumluluklart kazandiklart goriilmiistir. Bununla beraber 2. simif Hayat Bilgisi
Dersinde; deger aktarma, deger agiklama, deger analizi ve eylem 6grenme yaklagimlarina
dayanan dogrudan deger Ogretimi, Ogrencilerin sorumluluk degerini kazanmasinda

olumlu yonde bir degisim gostermektedir.

Lisans egitimine devam eden 3.siif O&grencileriyle yapilan Giindiz’in (2020)
calismasinda bu 6grencilerin hayat bilgisi dersinin 6gretim siirecine yonelik tutumlari ile
coklu zekd kurami uygulamalarina yonelik tutumlar: arasindaki iligkiyi belirlenmeye
calisilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimini etkili, nitelikli ve verimli
bir sekilde yiiriitiilmesine iliskin ¢oklu zeka alanlarindan hangilerine daha ¢ok agirlik

vereceklerini belirlemek amaciyla hazirlanan bu ¢alismada elde edilen veriler 6gretmen
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adaylarinin gelecekte mesleklerindeki yaklasimlari hakkinda fikir sahibi olmay1 ve

Ogretimin niteliginin iyilestirilmesi gerekliligini ifade edilmistir.

Yurtbakan ve Altan (2019) arastirmalarinda Hayat bilgisi dersine yonelik 6gretmen
tutumlar1 incelenmistir. Hem nicel hem de nitel boyutun kullanildig1 calismada elde
edilen verilerin istatistigi yorumlamalarinda 6gretmenlerin derse karsi olumlu tutum
besledikleri tespit edilmistir. Derse hazirlikli olunmasi Ogretmenlerin siiregte daha
nitelikli ders islemelerine yardimci olacaklar1 belirtilmistir. Hayat bilgisi dersinin sinif
ortamiyla kisith olmamas1 gerekliligi ifade edilerek dersin sinif disina tasinmasi gerektigi

belirtilmistir.

Hayat bilgisi dersinin daha nitelikli bir sekilde islenmesi i¢in dersin sinif i¢i kadar
simif dig1 faaliyetlerinin artirilmast hususunda bir diger ¢alismada Urey ve Kaymakg¢1’nin
(2020) arastirmasinda 312 ilkokul Ogretmeninin fikirleri degerlendirilmistir.
Arastirmadan elde edilen veriler 15181nda 6gretmenlerin egitime bakis acilarinin degistigi
ve okullarin fiziki ve maddi durumlarinin iyilestigi i¢in sinif i¢i ¢aligmalar kadar sinif dist
caligmalarinda yogun bir sekilde kullamldigi vurgulanmigtir. Ogretmenler dersin smif
disina tasinmasinin 6grencinin hareket becerisini gelistirip karar verme siirecine olumlu
katkisinin oldugu ifade edilmistir. Baz1 6gretmenlerin dersi sinif disinda islememesinin
altinda yatan sebeplerin basinda giivenlik sikintis1 ve 6grenci sayisinin fazlaliginda dolay1

kontrol durumunun zorlasmasi olarak goriis bildirmislerdir.
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Tablo 3
Yurt I¢inde Yapilan Calismalar

Veri Toplama

Tarih Yazar Nitelik Calismanin Adi Cahsmanin Amaci Arag/Araclar Sonuclar
Birlestirilmis ve normal o . - Arastirmanin sonucunda tam
siifl koy ilkokullarinda Aras . - 6grenme modelinin uygulandigi
f o 4 o " 6grenme modelinin 6grenme Olcek
1998 1. Sonmez Tez tam 6grenme & — S ; . deney gruplarmin basgarili
. urtinlerine olan etkisini ortaya [zleme Testi o0 -
uygulamasinin 6grenme Kovmakiir diizeyinin ylksek oldugu
urtinlerine etkisi Y goriilmiistiir.
Arastirmanin sonucunda
birlestirilmis sinifli okullarda
= Birlestirilmis Smufli Callfsmail&n flmal((:l ”blréesjcllillmw ﬁalésan ogFe_tmenler_lrL hgr sinif
= . Hkégretim Okullarmda ilk siifin oldugu 0" u ?.I’ al ademesl ICIn yeterl kKadar zaman
5 2004 1. Cinar Makale okuma Yazma Osretimine okuma yazma sirecinde ortaya Anket olusturamadig, okullarin gogunda
= iliskin Bir Ara tlrgma ¢ikan problemler ortaya materyal eksikliginin bulundugu,
<o 3 ¥ ¢ikarmak ailelerin egitime istenen katki ve
E destegi saglamadiklari
% gOrilmiistiir.
> Aragtirmanin amact 2003-2004
-“é Birlestirilmis ve Normal egitim-6gretim yili doneminde, Arastirma sonucunda mustakil
= Simiflarda Okuvan 4. ve 5 Gaziantep’teki merkez ilgelerde Ogretim yapan okullardaki son iki
E Sunf O“rencile};inin.Tﬁrk. o er alan birlestirilmis ve Izleme ve Basari siif 6grencilerinin Tiirkge ve
;‘» 2005  S.Kiling Tez ve Mategmatik ¢ mistakil siniflarda egitim géren  Degerlendirme Matematik derslerinde
Derslerindeki Basarlarinin 4. ve 5. sinif 6grencilerinin Sinavi birlestirilmis 6gretim yapan son iKi
Karsilastirlmast 3 Tirkce ve Matematik simif 6grencilerine gore daha
31y derslerindeki bagarilari basarili oldugu tespit edilmistir.
arasindaki farki ortaya ¢ikarmak
Calismanin amaci Tiirkiye’deki Arastirma sonucunda birlestirilmis
Birlestirilmis Siniflarda ilkdgretim okullarinda siiflarda 6gretmen olmanin
2006 F. Dursun Makale Egitim Sorunlar1 ve C6ziim uygulanan birlestirilmis Anket mustakil siniflarda ogretmen

Onerileri

smiflarda dgretim
uygulamasinda karsilasilan
sorunlar1 saptamaktir.

olmaya oranla daha ayr1 bir
yetenek, bilgi ve tecriibe ve gayret
gerektirdigine ulagilmistir.
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Birlestirilmis siniflarda
matematik dersindeki

Calismanin amaci birlestirilmis
siniflar ile normal siniflarda

Arastirma sonucunda miistakil
smiflarin matematik dersindeki

2006  F. Karaman Tez Eﬁg;ﬁ;;fi}g;;::ormal matematik dersindeki basari Test basari diizeylerinin daha yiiksek
diizafii kars AT diizeyleri mukayese etmek ciktig1 tespit edilmistir.
Calismanin amaci 3. sinif Arastirma sonucunda
Hayat Bilgisi Dersinde duizeyinde hayat bilgisi dersinin ogretmenlerin yararlanacagi
Ailelerin Coklu Zeka ogrencilerin ailelerinin ¢oklu yontemleri 6grenci aileleri ile
Kurami Hakkinda zeka kuramu ile ilgili Sozel konusma ortami hazirlayarak
2007 M. Bektas Makale Bilgilendirilme bilgilendirilme sekillerinin, S . tanitmalar1 gerektigi ve 6grenci
LS e o o . . Bilgilendirme . L2
Bigimlerinin Ogrencilerinin ~ 6grencilerin proje sonucundaki ailelerinin sozel yolla
Proje Basarilar1 ve basarilar1 ve hayat bilgisi bilgilendirilmesi egitimde basariy1
Tutumlarina Etkisi dersine yonelik tutumlarina olumlu yonde etkiledigi
etkisini belirlemek belirtilmistir.
Arastirmanin sonucunda 6gretmen
Sinif Ogretmenligi Egitimi adaylar1 mistakil siniflarda
Anabilim Dal1 4. Sinif Aragtirmanin amaci son lisans uygulanan programin birlestirilmis
2009 S.A. Bavar Tez Ogrencilerinin simif 6grencilerinin birlestirilmis ~ Anket siniflarda da aynen uygulanmasini
A bay Birlestirilmis Siiflar siiflarin isleyisi hakkindaki Goriigsme haksiz bir uygulama oldugunu
Hakkindaki Goriisleri: Gazi  goriislerini ortaya ¢ikarmaktir belirterek birlestirilmis siniflara
Universitesi Ornegi uygun bir program hazirlanmast
gerektigi sonucuna ulagilmistir.
sl Arastirma sonucunda
A. Meydan Ha;v/at Bl.l gisi Ogretiminde A?as.tI.I'I'I.lfl nin amact Hayat Ogretmenlerin dgrencilere
Degerlerin Kazandirilma Bilgisi 6gretim siirecinde Yari 4 . .
N . o ; degerleri kazandirmada ¢evrenin
2010 Makale Diizeylerinin Ogretmen degerlerin kazandirilma Yapilandirilmig N ) y .
R i - o e onemli oldugu ve aile-okul-gevre
Goriiglerine Gore diizeylerinin 6gretmen Gorlisme e . oo
A. Bahge Degerlendirilmesi oOriisleriyle degerlendirmek isbirliginin onem arz ettigi
& gorusiertyle deg belirtilmistir.
Arastirmanin amaci egitim Arastirma sonucunda ilkdgretim
Birlestirilmis ve Miistakil smtennmlz%e? 1'1kog.r etn‘nc'le programin mgstalgl Sll}l.f .
Simif Ogretmenlerinin yasanan degisim siirecinin Ogretmenlerinin birlestirilmis sinif
2010  S. Giir Tez etkililiginin birlestirilmis sinif Anket ogretmenlerinden daha gok

[kdgretim programina
iligkin goriisleri

ogretmenleri ve miistakil sinif
ogretmenleri goriisleriyle
belirlenmesidir

benimsedigi, programi uygularken
birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin
daha ¢ok zorlandig belirlenmistir
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[kdgretim ikinci sinif
hayat bilgisi dersinde icerik
temelli elestirel diigstinme

Aragtirmanin amaci ilkogretim
ikinci sinif Hayat Bilgisi
dersinde igerik temelli elestirel
diisiinme becerisi 6gretim

Basar1 Testi
Gorlisme Formu

Arastirma sonucunda, igerik
temelli elestirel diisiinme dgretimi

2010  H. Bodur Tez N il g . e S .. yaklagiminin 6grencilerin Kritik
Ogretiminin 6grencilerin etkinliklerinin 6grencilerin, Gozlem Formu - T .
. e . g L diistinme becerilerini geligtirdigi
elestirel diistinme elestirel diisiinme becerileri, A
o - » . : belirtilmigtir
becerilerine etkisi erisi ve tutumlari tizerindeki
etkisinin belirlemek
Arastirmanin amact, ilkogretim
ogrencilerinin Hayat Bilgisi Aragtirma sonucunda 6grencilerin
el dersi organlarin islevleri ile olusturduklar1 metaforlarda,
. Hayat Bilgisi Ogretiminde - o ot e e
A. Sehiyoglu « - O saglikli yasam arasinda iliski akademik bilgilerinin yani sira
2011 Makale ‘“Metafor” Tekniginin -l ,» Metafor . A,
G. Genger Kullanm kurar kazanimindaki “organlara cevrelerinden edindikleri bilgileri
4 iligkin sahip olduklari ve gozlemlerini de kullandiklar
diigiinceleri, metafor vasitasiyla tespit edilmistir.
ortaya ¢ikarmak
Calismanin amaci, birlestirilmis
. C N ve bagimsiz siniflarda 6grenim Arastirma sonucunda birlestirilmis
Birlestirilmis ve Bagimsiz A o e e g1 N
< wt . goren ilkogretim 4 ve 5. sinif smif 6grencilerinin bilimsel siireg
S. Saragoglu Siniflarda Ogrenim Goren = Lo . - = -
. e . ogrencilerinin bilimsel siire¢ Bilgi Formu becerileri basarilarinin bagimsiz
2012  U. Boyik Makale Ilkogretim Ogrencilerinin - A .
B . - beceri diizeylerini belirlemek ve ~ Test smiflarda 6grenim goéren
N. Tanik Bilimsel Siire¢ Beceri .. < . e -
y . farkli degiskenler agisindan ogrencilerden daha diisiik oldugu
Duzeyleri - . - . S
bilimsel siire¢ beceri duzeylerini goriilmistiir.
karsilastirmak
Birlestirilmig Sinif
Ogretmenlerinin Hayat Aragtirmanin amaci 6gretim Arastirma sonucunda programin
2012 H.Kazu Makale Bilgisi Dersi Ogretim stirecinde kullanilan programin sinuf tiiri dikkate alinarak
S. Aslan Programina iligkin uygulanabilirligi ile ilgili Gorlisme diizenlenmesi gerekliligi ifade
Goériislerinin Incelenmesi (  yasanan problemleri incelemek edilmistir.
Nitel Bir Arastirma)
Hayatin Bilgisine Iliskin ]
. Aragtirmanin amact drnek olay y Arastirma sonucunda kazanimlarin
Deneyimler Sunma ) L o Dokiiman e .
Y. Kabapiar o yonteminin hayat bilgisi ; aktarilmasi i¢in 6rnek olayin aktif
2012 Makale Boyutunda Hayat Bilgisi Soe . Inceleme . . <
. . kaynaklaridaki yerini tespit bir sekilde kullanildig1
I Ders Kitaplarindaki Ornek .
0. Ozkan . . etmek . belirtilmistir.
Olaylar ve Islevleri Gorlisme
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Ilkokul 2. Smif Hayat

Aragtirmanin amaci konuyla
ilgili alan yazin incelenerek
drama yasantisi gecirmis

Arastirma sonucunda
yapilandirmaci diisiincenin mihenk
tas1 olan yaparak yagayarak

H. Bilgisi Dersinin Drama Ogretmen gorisleri Yart Sarenmevi destekleven drama
2015  Kiglkkaragoz Makale Yontemi ile Ogretimine dogrultusunda ilkokul 2. Simf Yapilandirilmisg ?)n temirﬁn bu derst}é
D. Hartug Iiskin Bir Uygulama Hayat Bilgisi dersinin drama Goériigme Formu Y e
. N S T uygulanmasina iligkin 6grenciler
Onerisi yontemi ile 6gretimine iligkin izerinde olumlu etkilerini
bir uygulama 6nerisi ortaya uzerinde olumlu etkilerinin
koymak gozlemlenmistir
Arastirma sonucunda 2009 ve
2009 ile 2015 Y1ili Hayat Arastirmanin amact .2(.)09 ve 2015 Hayat Bilgisi programlari
o . . 2015 y1l1 Hayat Bilgisi dersi . 7. g
B. Tay Bilgisi Dersi Ogretim ) . " incelendiginde her iki programda
2015 Makale kitaplarindan yola ¢ikarak Literatur Tarama . -
M. Basg Programlarinin s da hedefler yani genel ifadeyle
Ogretim programlarini :
Karsilagtirilmasi Karstlastirmak vizyona 6nem verildigi
sray gOrillmiistiir.
Sinif Ogretmeni Bilis Otesi
E. Kiln Adaylarinin Hayat Bilgisi Aragtirmanin amaci lisans son Farkindalik Aragtirma sonucunda
‘ ¢ Ogretimine Yonelik Oz simif 6grencilerinin hayat bilgisi ~ Envanteri katilimcilarin bilis 6tesi
Yeterlik Algilar ile Bilig dersine yonelik 6z yeterlik Hayat Bilgisi farkindaliklarinin yiiksek oldugu;
2015 M. Uygun Makale Otesi Farkindaliklar algilari ile bilis 6tesi Ogretimige cinsiyet ve sinif turd
Arasindaki {liskinin farkindaliklari arasindaki iliskiyi ~ Y&nelik Oz degiskenlerine gore farklilik
Incelenmesi incelemek Yeterlik Algisi gostermedigi anlasilmistir
Olgegi
Arastirmanin amact Arastirma sonucunda dgretmenin
S. Sidekli birlestirilmis sinifli kdy eglt}m ogretim strecini sagth}
- okulunda gérev yapan sinif Yari yliriitmekte problerplfzr _yasa.dlgl
: Koyde Ogretmen Olmak: . ) . bunun temel nedeninin ise lisans
2015 1. Coskun Makale . L 6gretmenin yasadigi sorunlari ve  Yapilandirilmis L .
Birlestirilmis Simif o 7 o programinda sadece iki saat teorik
coziimleri belirlemek Gorligme Formu i S
Y. Avdin qlan Birlestirilmis Siniflarda
Y Ogretim” dersi almasinin yeterli
olmadigini belirtmistir
Sunif Oretmeni Arastirmanin amaci 6gretmen Arastirma sonucunda gelistirilen
Ada 1a§1n1n Birlestirilmi adaylarinin birlestirilmis sinif metaforlar arasinda en ¢ok tercih
2015 1. 1lter Makale 4 3 3 kavramina iligkin algilarini Metafor edilenlerin genis aile, aile, ¢igek

Sinif Kavramina Iliskin

Metaforik Algilar

metaforlar yoluyla ortaya
¢ikarmak

bahgesi, giir orman ve agure
oldugu goriilmiistiir
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Birlestirilmis Siniflarda

Arastirmanin amaci Sanlurfa

Kisisel Bilgi

Arastirma sonucunda ¢aligmaya

Gorevli Ogretmenlerin e bulunan b1r1"e stirilmis Formu katilan dgretmenlerin tilkenmislik
. .. A . smifli okullarda gérev yapan .. A
2015 K. Sekerci Tez Tiikenmislik Diizeylerinin o o o diizeylerine iligkin algilarinin
. 4 : ogretmenlerin tiikenmislik Maslach S . N .
Incelenmesi; Sanliurfa Il - - . L. cinsiyetlerine gore anlamli bir
w . diizeylerine iliskin algilari Tiikenmislik e C
Ornegi N . ; farklilik goriilmemistir.
degerlendirmek Envanteri
Ilkokul Hayat Bilgisi Ders, A"ra.§t1rrrlla sovnucunda, ogretmen
ao o Arastirmanin amaci, Hayat goriisleri dogrultusunda hayat
T. Oztlrk Ogretim Programinin PEAN e R
S Bilgisi dersi 6gretim . bilgisi 6gretim programinin
2016 Makale Uygulanabilirliginin A Gorlisme
4 e S programinin dgretmen olumlu yanlarinin yaninda
O. Kalafatc1 Ogretmen Goriislerine o v - . g 8
= - ;. . goriislerine gore degerlendirmek eksikliklerin de bulundugu
Gore Degerlendirilmesi o
gOrillmiistiir.
Aragtirmanin amact Minnesolt‘a is Arastirma sonucunda sinif
Birlestirilmis ve Bagimsiz ~ birlestirilmis ve bagimsiz sinifta  Doyum Olgegi- 6gretmenlerinin mesleki doyum ve
Siniflarda Caligan Sinif gorev yapan sinif Kisa Formu tikenmiglik diizeyleri birlestirilmis
N. B. Ince Ogretmenlerinin Mesleki ogretmenlerinin mesleki doyum ve bagimsiz sinifta ¢aligma
2016  A. E. Sahin Makale Doyum ve Tiikenmislik ve tilkenmislik diizeylerini Maslach durumuna gore karsilastirildiginda
Duzeylerinin belirlemek ve karsilagtirmak Tiikenmislik birlestirilmis sinifta ¢aligan
Karsilastirilmasi Envanteri Egitimci  6gretmenler aleyhine istatistiksel
Formu olarak anlamli farkliliklar elde
edilmigtir
Uygulanan Hayat Bilgisi Aragtirmanin amaci Hayat Ihtiyac analizi Arasgtirmanin sonucunda
Ogretim Programimin bilgisi programinin bolgesel anketi Ogretmenlerin programlarla ilgili
2016 S. Hizh Alkan  Tez Yerellesmesine Yonelik farkliliklara gore diizenlenmesi esneklik taleplerinin oldugu
Ihtiya¢ Analizi ile ilgili fikir belirlemek Goriisme Formu belirtilmistir.
Sinif Ogretmeni .
. . . Aragtirma sonucunda 6gretmen
Adaylarmin Birlestirilmis Aragtirmanin amact lisans son adavlarinin bu kavramla ileili
2016  C. Eker Makale Siifli Ogretime iliskin smif 6gretmenlerini bu kavramla  Metafor bir }ék imee zsal\lli old kzlgarma
A. Sicak Zihin imgeleri ilgili fikirlerini ortaya ¢ikarmak ¢ ey poldu

(Metaforlarr)

ulagilmistir.
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E. Uzunkol

Hayat Bilgisi Dersinde
Uygulanan Degerler
Egitimi Programinin

Aragtirmanin amact hayat bilgisi
dersinde uygulanan saygi ve
sorumluluk temelli deger egitimi
programinin ilkokul 3. sinif

Coopersmith Oz
Saygi Olgegi Okul
Kisa Formu
Sosyal Problem

Aragtirma sonucunda uygulanan
deger egitimi programinin

2016 S. Yel Makale Ozdayer, Sosyal Problem 6grencilerinin ozsaygl duze}{lerl_, Qoznje Becerileri  dgrencilerin 0zsaygl duvzeylerlnl
, A . sosyal problem ¢6zme becerileri  Olgegi artirmada etkili olmadig1 ortaya
C0Ozme Becerisi ve Empati . - . L .
= - ve empati diizeylerine etkisini KA-SI Cocuklar cikmustir.
Uzerine Etkisi . L .
incelemek I¢in Empatik
Egilim Olgegi
Almanya’da Sachunterricht Arastlrma}nm amacl, C Arastirma sonucunda,
A Almanya’daki Sachunterricht ile e . .
Ve Tiirkiye’de Hayat g e . o Tiirkiye’deki ders kitabindaki
oo . Tirkiye’deki hayat bilgisi :
: Bilgisi Ders Kitaplarinda . . - . demokrasi uygulamalariin
I. Pamuk . derslerinin en 6nemli Dokiiman o, .
2016 Makale Okulda Demokrasi . ; . Almanya’daki kitaptaki
A. Pamuk = kazanimlarindan biri olan incelemesi )
Uygulamalarina Ornek . uygulamalara gore daha da
demokrasi kavramini ele almak e ) S
Olarak Sinif Bagkani .. N s gelistirilmesi gerekliligi ifade
L igin siif bagkanligi se¢imini L
Secimi edilmistir.
karsilagtirmak
Aragtirmanin amaci, Hayat
Hayat Bilgisi Dersinde ]"3~11g1§1 de{smde ku}lgmlan Aragtirma sonucunda 6gretim
e . Ogretim yontemlerinin .. NS o
Kullanilan Ogretim s o7 . yontemlerinin 6grencilerin hayat
w L e ogrencilerin akademik oo LS
y Yontemlerinin Etkililigi L . . bilgisi dersine iliskin basar1 ve
2017  S. Guven Makale basarilarina ve derse yonelik Literatiir Taramasi . 1 2
Konusunda Yapilan S derse yonelik tutumlar iizerinde
Z. Kilig . o s tutumlarina etkisini inceleyen . - N
Lisansiistii Tezlerin Igerik genellikle etkili oldugu
. deneysel ¢aligmalara dayali et
Analizi . . . . gorilmiistiir.
lisansiistii tezlerin ¢esitli
degiskenlere gore incelemek
Arastirma sonucunda
Aragtirmanin amaci . S o R
. s Birlestirilmis ogretmenlerin yoneticilik
- .. birlestirilmis sinifli okullarda = . .
= Sinif Ogretmenlerinin .. . . Sinifli Okullarin gorevlerinin olmamasi halinde
O. Palavan . S gdrev yapan ogretmenlerin N
Birlestirilmis Siniflarda . Yonetim daha basarili olacaklar1 ve
2017 Makale karsilastiklari problemleri ortaya . : L .
. Karsilastiklar1 Problemler Problemleri ve idarecilik konusunda lisans
V. Goger koymak ve arastirmanin

(Malatya i1 Ornegi)

bulgularina gore problemlerin
¢ozlimiine katki saglamak

Coziim Onerileri
Olgegi

egitimlerinden kaynaklanan
eksikliklerinin oldugu
belirtilmistir.
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Birlestirilmis Siniflarda ve
Miistakil Siniflarda
Ogrenim Géren 1. Simf

Arasgtirmanin amact miistakil ve
birlestirilmis siniflarda 6grenim
goren ilkokul 1. sinif
ogrencilerinin okudugunu
anlama beceri diizeyleri arasinda

Okudugunu
Anlama Becerisi
Testi

Arastirma sonucunda birlestirilmig
sinif ve miistakil siniflarda
6grenim goren birinci sinif
6grencilerinin okudugunu anlama
beceri diizeyi anlamli bir farklilik

2018 M, Co_skun akale Ogrencilerinin Okudugunu  anlamli bir fark olup olmadigim %E)stermed1%1 a nla§1lm1$.F1r. Fakat
S. Cetinkaya S . > Yari Ogretmen goriislerine gore
Anlama Becerisinin incelemek ve bu smiflarda gorev : LS e
. o . Yapilandirilmisg birlestirilmis siniflarda 6grenim
Degerlendirilmesi yapmis ya da yapan e PP ‘
" . Gortigme Formu goren dgrencilerin okudugunu
Ogretmenlerin goriislerini L e
- . anlama bagar1 diizeyi daha diisiik
degerlendirmek - L
oldugu tespit edilmistir.
Calisma Arastirma sonucunda 2. sinif
Aragtirmanin amaci ilkokul 2. Yapraklari ZEZ?I;E11(Ligés'le?:rfll<lll:rer1’ad?jgee“rer
Deger Ogretimi siif Hayat Bilgisi Dersinde Acik Uglu Anket 1ma, Geger agiy » 08
. oo g analizi ve eylem 6grenme
. Yaklagimlarina Gore Hayat  sorumluluk degerini Gorligme Formu -
2018 F. Demir Tez Lo . - e yaklagimlarina dayanan dogrudan
Bilgisi Dersinde Degerler kazandirmada deger 6gretimi Sorumluluk A
L e . deger 6gretimi, 6grencilerin
Egitimi yaklagimlarinin nasil bir degisim Kazanim Testi Lo
; e g e sorumluluk degerini kazanmasinda
g0sterdigini ortaya koymak Ogrenci Gozlem ) S
olumlu yénde bir degisim
Formu PR
goriillmiistiir.
Hayat BIIgISI..DerSIGrmde Aragtirmanin amaci Hayat Aragtirma sonucunda konuyla
Kullanilan ¥ontem ve bilgisi ile ilgili lisanstistii tez ilgili calismalarda drama
2018  N. Utkdr Makale Etkinliklerin Tespiti: g g e Literatir Taramast o 5."% . e
. o . caligmalarinda 6gretim siirecini yonteminin daha ¢ok incelendigi
Lisansistl Tezlerin et
: . ele almak gorilmiistiir.
Incelenmesi
Sinif Ogretmeni Adaylari Arastirmanin amact Lisans Arastlrm.a.l sonucunda ogretmen' .
e - " S Anket adaylar1 6rnek olay ve drama gibi
e Hayat Bilgisi Derslerinin 1.smf 6grencilerinin derse d - L
2018  N. Utkir Makale .7 ... . TG-S faaliyetlerin derse olan ilgiyi
Ogretimine Yonelik Neler  yonelik fikirlerini ortaya o .
Diisiiniivor? karmak artiracagl yoniinde goriis
Funuyor: ¢ bildirmiglerdir.
Sinif Ogretmenlerinin Aragtirmanin amaci ilkokul Hayat Bilgisi Aragtirmanin sonucunda dgrenci
Hayat Bilgisi Ogretimi kademesindeki gretmenlerin Ogretimi Tutum ders degerlendirme siirelerinde
2019 E. Yurtbakan  Makale 4 £ £ g £ £ ¢

T. Altun

Tutumlarinin Uygulamalar
ile Karsilastirilmasi

Hayat bilgisi dersine yonelik
tutumlari belirlemek

Olgegi

Goriigsme Formu

eski yontemlerin kullanildig: ifade
edilmistir.
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E. Yurtbakan

Sinif Ogretmenlerinin
Hayat Bilgisi Ogretimi

Aragtirmanin amact ilkokul
kademesindeki 6gretmenlerin

Hayat Bilgisi
Ogretimi Tutum

Arastirmanin sonucunda 6grenci
ders degerlendirme siireglerinde

2019 T Altun Makalg Tutumlarinin Uygulamalart ~ Hayat bilgisi dersine yonelik Oleegi eski yontemlerin kullanildig ifade
' ile Karsilagtirtlmasi tutumlarimi belirlemek - edilmistir.
Gorlisme Formu
Simif Ogretmenlerinin
M. Urey Hayat Bilgisi Dersinde Avr'a.stlrmanm amaci §1n1f dis1 Qlful Dis1 Arastirma sonucunda siniftan
Kullanilan Okul Dis1 egitim ortamlarinda islenen Ogrenme e
2020 Makale . L . disartya taginan egitim siirecinin
Ogrenme Ortamlari ve Hayat bilgisi dersi ile ilgili Ortamlarina o . .
S. Kaymake1 . s . NP . I Ogrenci basarisina olumlu etki
Uygulamalar1 Hakkindaki Ogretmenlerin fikirlerini tespit Yonelik Ogretmen P
e 1 e . ettigi belirtilmistir.
Gorsleri etmek Gorlis Anketi
Suuf Ofretmeni Aragtirmanin amaci, sinif
Adaylarmin Hayat Bilgisi a3 . ’ Hayat Bilgisi Arastirma sonucunda, sinif
T L0 ogretmeni adaylariin hayat P s . oo
Ogretimine Yonelik e . 1 Ogretimi Tutum ogretmeni adaylariin hayat bilgisi
; A bilgisi 6gretimine yonelik PO IO . .
2020 E. Giindiiz Tez Tutumlari ile Coklu Zeka tutumlart ile coklu zeka kuram Olgegi . 6gretimi tutum diizeyleri ve alt
' Kurami Uygulamalarina Coklu zZeka boyutlari ile ¢oklu zeka kurami

Yonelik Tutumlar:
Arasindaki Iligkinin
Incelenmesi

uygulamalarina yonelik
tutumlar: arasindaki iliskiyi
incelemek

Kurami Tutum
Olgegi

tutum diizeyleri arasinda anlamli
bir iligski oldugu tespit edilmistir.
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2.3.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Pratt 1986 yilinda yaptig1 arastirmasinda 1948 ile 1983 arasindaki donemde ABD ve
Kanada’da birlestirilmis sinif kavrami 6zelinde gergeklestirilen 30 tane deneysel ¢alisma
incelenip sonuglar1 degerlendirilmistir. Calismada standart testlerden ulasilan okuma
puanlar1 ile matematik puanlar1 basar1 degiskeni olarak goriiliirken, benlik kavrami ile
okula yonelik tutumlar1 6l¢en anketlerden ulasilan veriler ise sosyal ve duygusal degisken
kabul edilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular 1s18inda birlestirilmis siniflardaki
egitim slirecinin akademik basari seviyesine herhangi bir etkisinin olmadig belirtilirken,
duyussal gelisime yonelik pozitif etkilerinin oldugu vurgulanmistir. Bunun yaninda
birlestirilmis siniflarda yiiriitiilen egitim faaliyetlerinin sosyal ve psikolojik acidan

nitelikli ortamlar oldugu tespiti ifade edilmistir.

Birlestirilmis smiflarla ilgili bir baska nitel ¢alismada ise Miller (1991), Amerika
merkezli olmak Uzere Kanada, Filipinler, Maldiv Cumbhuriyeti, Finlandiya, Nepal,
Tayland, Hindistan, Kore, Sri Lanka ve Endonezya’daki birlestirilmis siniflardaki egitim
calismalarini incelemistir. Arastirmada elde edilen veriler sonucunda; Ogretmenlerin
birlestirilmis siniflarda 6gretim siirecini daha aktif hale getirmeleri i¢in farkli yontem ve
teknikleri kullanma gerekliligi belirtilirken siirecin iyt planlanmas1 gerektigi
vurgulanmistir. Ayrica siireci yoneten 6gretmenlerin bu sinif tiirli i¢in farkli bir egitim
almalar1 ve Ogretmenleri bu siirecte tesvik edebilecek calismalarin yapilmasi tavsiye
edilmistir. Calismada birlestirilmis smiflarda materyal yetersizligi  o6zellikle

vurgulanmustir.

Smf tirti dikkate alinarak oOgrencilerin okuma becerilerindeki ilerlemenin
karsilagtirildigr calismada Berry (2001) Karayipler’deki bir adada bulunan, yedisi
mustakil, {icii birlestirilmis siniftan olusan on okul degerlendirilmeye alinmistir. Ug yil
gibi uzun bir siirede yiiriitiilen ¢caligmada ulasilan veriler, okuma basarisini tespit etmeye
yonelik olan g6zleme dayali bir ¢alismadir. Rastgele segimle belirlenen 6grenciler deney
ve kontrol gruplarina yerlestirilmistir. Bu 6grenciler i¢in oncelikle bir okuma 6n-testi
yapilmus; elde edilen sonuclar diisiik, orta ve yiiksek basari seviyeleri gore ayristirilmistir.
Arastirma sonucunda veriler birlestirilmis siiftaki basar1 seviyesi diisikk 6grencilerin
miistakil siniftaki 6grencilerden okuma seviyesinde tim zamanlarda daha iyi bir dlizeye

ulastig1 belirtilirken, orta ve yiiksek basar1 seviyesindeki 6grencilerin basar1 diizeyleri
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arasinda bir farkin olmadigi tespit edilmistir. Mustakil siniftaki egitim goren orta ve
yiiksek basar1 diizeyindeki 6grencilerin okuma seviyelerinin birlestirilmis siniftakilere
gore daha nitelikli oldugu vurgulanmistir. 8-10 yas aras1 6grenci grubunda orta seviyedeki
cocuklarin aralarinda fark yokken, yiiksek basar1 dizeyindeki 6grencilerde mustakil
smiflar aleyhine anlamli sonuglara ulagilmistir. Calismada 6grencilerin diisiik okuma
seviyesini gelistirmede birlestirilmis siniflardaki egitim siirecinin daha basarili oldugu

sonucu dikkat cekmektedir.

Kadivar, Nejad ve Emamzade (2005) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada birlestirilmis
smiflar ile bagimsiz siniflarda egitim goren dgrencilerin 6zgiiven becerileri, sosyal iligki
becerileri ve matematik alaninda akademik basar1 seviyeleri g6z dntnde bulundurularak
anlamli bir farkin olup olmadigi tespit edilmeye c¢alisilmistir. Slrecte Oncelikle
Ogrencilere matematik dersi konularina uyumlu olacak sekilde matematik testi
uygulanmistir. Elde edilen verilerin istatistiksel ¢ozimlemeleri sonucunda birden fazla
smifin bir arada oldugu siniflardaki ¢ocuklar ile miistakil siniflarda ¢ocuklar arasinda

matematik becerisi anlaminda 6nem arz eden farkliliklar tespit edilmemistir.

Sif tiirlerini kiyaslayan arastirmalar incelendiginde, yurt i¢inde ve yurt disinda
yiriitiilen c¢alismalardan elde edilen veriler degerlendirildiginde farkli sonuglara
ulagildigi  goriilmektedir. Konuyla ilgili ulasilabilen ¢alismalardan yurt icinde
yapilanlarin arastirmalarin ¢ogunun birlestirilmis sinif aleyhine anlamli sonuglar elde
edilirken, yurt diginda yiiriitiilen aragtirmalarda ise genel olarak miistakil siniflar aleyhine

ya da sinif tiirii dikkate alindiginda bir farklilik tespit edilmemistir.
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Tablo 4

Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Veri Toplama

Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Tarih  Yazar Nitelik Calismanin Adi Cahsmanin Amaci Arag/Araclar Sonuglar
Aragtirmanin sonucunda
Aragtirmanin amact 1948 ile 1983 E:lzrsfﬁ;l;?;i;én;ﬁinnﬁl avkeadaemlk
On the Merits of yillart arasinda ABD ve Kanada’da Basar1 Testi 3 . S ya
1986 D. Pratt Makale . olumsuz bir etkisinin olmadig1 ama
Multiage Classroom yapilan toplam 30 tane deneysel Anket | celisim tizeri i
ahismayr incelemek duyussa gelisim lizerinde poziti
¢ yonde etkilerinin oldugu tespit
edilmistir.
Calismanin amac1 Kanada,
. . . . . Arastirmanin sonucunda
. Finlandiya, sekiz gelismekte olan iilke .y o S
A Review Of The - . Ogretmenlerin birlestirilmis
L (Hindistan, Kore, Maldivler, Nepal, ; S,
. Qualitative Research L - Gozlem smiflarla ilgili 6zel metotlara
1991 B.A. Miller Makale . Tayland, Filipinler, Sri Lanka ve - o AN
On Multigrade >y Gorligme ihtiya¢ duyduklarini ve 6gretimi iyi
. Endonezya) ve ABD’deki ¢ok sinifli ; . .2, .
Instruction. o organize etmeleri gerektigi tespit
okullarin se¢ilmis aragtirma S
N . edilmistir.
caligmalarini gbzden gegirmek
Achievement Effects Aragtirmanin amaci ¢ok dereceli Aragtirma sonucunda ¢ok dereceli
Of Multigrade and okullardaki 6grencilerin okuma okullarn diisiik basarili
2001  C. Berry Makale Monograde Primary ilerlemelerini tek dereceli okullardaki Gozlem Ogrencilerin okuma gelisimini
Schools in The Turks ogrencilerin okuma ilerlemesiyle tesvik etmede 6zellikle etkili
and Caicos Islands kargilagtirmak oldugunu goéstermektedir.
P. Kadiyar Calismanin amaci birlestirilmi Arastirma sonucunda birden fazla
' y Effectiveness of Multi- 3 arhacl ey 5 sinifin bir arada oldugu siiflardaki
. siniflarda egitim goren 6grenciler ile o S s .
. Grade Classes: . o D ogrenciler ile miistakil siniflardaki
S. N. Nejad X . miistakil siniflarda egitim goren o . .
2005 Makale Cooperative Learning ... I - Test ogrenciler arasinda matematik
ogrencilerin 6zgiven becerisi, . -
as a Key Element of ) becerisi ile ilgili farkliligin
Z. M. sosyallesme ve matematik alaninda - T
Success olmadigi tespit edilmistir.
Emamzade karsilastirmak
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UCUNCU BOLUM

I11. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, verilerin toplanmasi ve

analizinde kullanilan istatistiksel yontemlere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Birlestirilmis ve miistakil siniflarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi
ogretimine iliskin tutumlarini ve gorislerini belirlemek i¢in yapilan bu ¢alismada hem
nicel hem de nitel verilerin bir arada sunuldugu karma yontem kullanilmistir. Karma
yontem arastirmasi arastirmaya iligkin problemi ¢ok boyutlu degerlendirmeye imkan
tantyan ve hem nitel hem de nicel verileri bir arada kullanarak tasarlanan ¢alismalardir
(Yildirnrm ve Simgsek, 2016, s. 322). Bu calismada karma calisma desenlerinden
“aciklayict desen” kullanilmistir. Agiklayict desende amag nicel yontemlerle toplanan ve
cozimlenen verilerin nitel verilerle desteklenmesidir. Bu desende nicel veriler toplanir,
¢cozimlenir. Daha sonra bunlardan hareketle nitel veriler toplanir (Yildirim ve Simsek,
2016, s. 328)

Arastirmanin nicel boyutunda tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli gegmiste
ya da halen var olan durumun oldugu sekliyle betimlenmesini amacglayan calisma
modelidir. Tarama modelinde 6nemli olan var olan olay1 ya da durumu degistirmeden
gozlemlemektir. Arastirmaci tarama modeliyle bireyin veya nesnenin dogrudan kendisini
inceleyip yorumlayabilecegi gibi dnceden elde edilmis verilerden yola ¢ikarak arastirma
ile ilgili yorum yapabilir (Karasar, 2017, s. 109). Arasgtirmanin nitel boyutunda
olgubilim deseni kullanilmistir. Olgubilim deseni farkinda olunan ancak derinlemesine

yorumlanamayan olgulara ele almak i¢in kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 69).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin  evrenini  2018-2019  egitim-0gretim  yilinda Aksaray ilinde
birlestirilmis ve mistakil siniflarda gorev yapan smif 6gretmenleri olusturmaktadir.
Arastirmanin  6rneklemi segilirken segkisiz olmayan uygun &rnekleme yontemi

(incidental sampling) kullanilmistir. Uygun 6rnekleme yontemi is giicii, para ve zaman



acisindan var olan smirliliklar nedeni ile 6rneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama
yapilabilir birimlerden seg¢ilmesidir (Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2017, s. 95).

Arastirmanin nitel boyutunda oncelikle katilimci olarak belirlenen 6gretmenlerin
goniilliiliigii esas alinmustir. Ozellikle goriismenin yapilmasinda amagli 6rnekleme
bicimleri arasinda sayilan kolay ulasilabilir durum 6rneklemesine iliskin bir siniflama
yapilmistir. Amacl ornekleme, zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen olaylarin
ayrintistyla calisildigr bir ornekleme yontemidir. Bu baglamda, amacgli 6rnekleme
yontemleri bircok durumda, olgu ve olaylarin agiklanmasi ve anlatilmasinda faydali
olabilir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ise, arastirmacinin ulagsmasi kolay ve
kendisine yakin olan durumu se¢mesi olarak ifade edilebilir (Yildirim ve Simsek, 2016,
S. 123). Bu nedenle arastirma siirecine iliskin Aksaray ili genelinde birlestirilmis
siiflarda ve normal 6gretimli siniflarda gérev yapan sinif 6gretmeni sayilari igin Aksaray

I1 Milli Egitim Miidiirliigiinden bilgi alinmistr.

Arastirmanin 6rneklemini, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Aksaray ili merkez
ilgesi dahil olmak tzere tiim ilcelerinde gorev yapan 6gretmenler olusturmustur. Bu
baglamda 412 &lgek uygulanmistir. Olgeklerin uygun bicimde doldurulmayan 12’si
elenmistir ve degerlendirmeye 400 Slgek alinmistir. Bu uygulamanin ardindan sirali
aciklayici desene uygun olarak 60 simif 6gretmeni ile goriisme yapilmistir. Bu baglamda
goriisgme formunu uygun doldurmayan 15 6gretmenin goriisme formu kapsam dist
birakilmis ve 45 form degerlendirmeye alinmistir. Goriisme formu, arastirmada ele alinan
problem ile ilgili boyutlarin ve sorularin igine alinmasini giivence altina alinmak igin

gelistirilen bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 132).

3.3. Veri Toplama Araclar: ve Verilerin Toplanmasi
3.3.1. Nicel Veri Toplama Aract

Arastirmada nicel verileri toplamak amaciyla Sarikaya, Ozgol ve Yilar (2017)
tarafindan gelistirilen “Hayat Bilgisi Ogretimi Tutum Olgegi” kullamlmistir. Calismada
dlgegin kullanilabilmesi igin gerekli izinler almmistir. Olgek toplam 24 maddeden

olugmaktadir ve 434 kisilik bir gruba uygulanarak hesaplamalar1 yapilmistir.
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Tablo 5

Giivenirlik Katsayilar

Alt Boyut Cronbach Alfa Spearman Brown
Sevme .89 87
Deger Verme .87 .84
Onemseme .86 .84
Olgegin Geneli .93 81

Tablo 5’te belirtildigi gibi 6l¢egin tamamui i¢in Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi
katsayis1 .93; Spearman Brown iki yar1 giivenirligi .81 olarak hesaplamistir. Alt boyutlar
icin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayilar1.86 ile .89 arasinda; Spearman Brown iki yari
giivenirlik katsayilari ise .84 ile .87 arasinda degismektedir. Olgek besli likert tipindedir

ve analizlerde kullanilacak puan araliklar1 agagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 6

Aritmetik Ortalamalarin Degerlendirilme Araliklar

Katihm Diizeyi Secenek Puan arahigy/Smrlar
5 Tamamen Katiliyorum 4.21-5.00
4 Katiliyorum 3.41-4.20
3 Kararsizim 2.61-3.40
2 Katilmiyorum 1.81-2.60
1 Hi¢ Katilmiyorum 1.00-1.80

Mevcut ¢alismada 6lcegin gecerlik ve glivenirlik degerleri tekrar incelenmistir. Bu
baglamda lgegin tamami igin Cronbach alpha degeri .954, Olgegin sevme alt boyutu i¢in
917, deger verme alt boyutu i¢cin . 903. ve 6nemseme alt boyutu i¢in .870 olarak
belirlenmistir. Olgegin KMO degeri. 938 olarak bulunmustur, Bartlett testi sonucu ise
7024,857 p=000 olarak tespit edilmistir.
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3.3.2. Nitel Veri Toplama Aract

Calismanin nitel boyutu i¢in birlestirilmis ve mistakil smiflarda gérev yapan
ogretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Gorlisme, sozlii iletisim
yoluyla veri toplama teknigi seklinde ifade edilmektedir. Kiginin yasaminda, goriismenin
onemli ve de ¢ok eski bir yeri vardir. Goriigme, kisilerin herhangi bir konuyla ilgili
bilgilerini, diigiincelerini, tutum ve davraniglarin1 ve bunlarin muhtemel sebeplerinin
Ogrenilmesini saglayan en kisa yol olarak kullanilmistir (Karasar, 2017, s. 210).
Goriismelerin gergeklestirilmesi icin uygulanan goriisme formu i¢in 6ncelikle 6n sorular
olusturulmustur. On sorularin olusturulmasinda alanyazin taramasi ve uzman goriisii
dikkate almmustir. On sorularin degerlendirmesinde, igerik ve amaca uygunluk
baglaminda ii¢ sinif 6gretmeninin, egitim bilimleri boliimiinde goérev yapan ii¢ 6gretim
uyesinin ve dil uygunlugu anlaminda ise iki Tirk¢e Ogretmeninin goriislerine
basvurulmustur. Bu baglamda sekiz soruluk bir gériisme formu hazirlanmistir. Uzman
goriigleri ve arastirmanin amaci dogrultusunda bu sorular birlestirilmis ve miistakil
siiflarda hayat bilgisi 6gretimine iliskin 6gretmen goriislerini belirlemek amaciyla dort
soruya indirilmis ve gorlisme formuna son hali verilmistir. Bu sorularin, 6gretmenlerin
kolaylikla anlayabilecegi ve cevaplandirabilecegi tiirden acik uglu sorular olmasina
dikkat edilmistir. Nitelikli bir goriisme sorusu yazabilmek ic¢in arastirmacinin ilgili
alanyazin ile arastirma sorular1 arasinda baglanti kurmasi ve hazirladigi sorular siirekli
olarak gelistirmesi gerekir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 145). Belirlenen sorular uzman
kontroliinden geg¢irilmis, bu kapsamda gerekli diizenlemeler yapilmis ve goriisme formu
hazirlanmistir. GOnlllilik esasiyla 60 siif 6gretmenine hazirlanan formlar verilmis ve
doldurmalar1 istenmistir. Uygun bi¢cimde doldurulmayan 15 form degerlendirme dist
tutulmustur. Gorlisme verileri ¢dzlimlenirken veriler, 6gretmenlerin goriisleri tizerinde
degisiklik yapilmadan ifade ettikleri bigimde kullanilmistir. Arastirmalarda goriisme
formu, arastirma problemi ile ilgili tiim boyutlarin ve sorularin kapsaminin giivence altina

almak i¢in tercih edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 132).

3.4. Verilerin Analizi

Bu boliimde calismanin nicel ve nitel verilerinin analizi ayrintili bir bigimde

agiklanmustir.
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3.4.1. Nicel verilerin Analizi

Arastirmanin verileri SPSS 22.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir.
Ogretmenlerin kisisel verilerinin analizinde yiizde ve frekans teknikleri kullanilmustir.
Tutum puanlarinin cinsiyet ve okul (sinif) tlrl degiskenlerine gore karsilastirilmasinda
bagimsiz orneklem t testi, gorev siiresi degiskenine gore yapilan karsilastirmalarda ise
varyans analizi kullanilmistir. Varyans analizi ve t-testi i¢in 6nce levene testi uygulanmis
ve dagilimin normal olup olmadigina bakilmistir. Dagilimin normal olmadigi durumlarda
bagimsiz 6rneklem t testi yerine nanparametrik testlerden Mann Whitney U testi (MWU)
kullanilmistir. KWH testi sonucunda anlamli farkliligin oldugu durumlarda farkin
kaynagini belirlemek i¢in ikili gruplar arasinda kombinasyonlar yapilarak MWU testi

uygulanmis ve 0,05 anlamlilik diizeyi olarak alinmistir.

3.4.2. Nitel verilerin Analizi

Aragtirmanin nitel boyutunda 6gretmenlerin goriislerine dayali olarak elde edilen
veriler betimsel analiz ile ¢6ziimlenmistir. Betimsel analizde, arastirmaya katilan
bireylerin goriisleri ¢arpici bir sekilde yansitilarak elde edilen bulgularin diizenlenmis ve
yorumlanmis sekilde okuyucuya sunulmasi amaglanir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 239).
Betimsel analiz dort asamalidir. Bu agsamalar: betimsel analiz i¢in bir ¢cer¢eve olusturma,
tematik cerceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve bulgularin
yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 240). Bu asamalara gore arastirmada
kullanilan sorulardan, arastirmanin literatlir taramasindan ya da goriismede bulunan
boyutlar dikkate alinarak veri analizi i¢in bir ¢izelge olusturulur. Bu gizelgeye gore
ulagilan veriler okunur ve veriler ile ilgili diizenleme yapilir. Sonraki agamada veriler
belirtilir ve dogrudan alintilar ile desteklenir. Son agamaya gelindiginde ise elde edilen
bulgular aciklanir ve anlamlandirilir. Arastirmanin nitelikli olabilmesi i¢in aragtirmada
ulasilan sonuclarin anlagilabilir, tutarli olmasi1 ve diger arastirmacilar tarafindan
onaylanabilir olmasi 6nem arz etmektedir. Bu bakimdan arastirmanin gegerligi ve
giivenirligi olmasi i¢in ulasilan veriler iki farkli arastirmaci tarafindan incelenip
cozimlenmelidir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 277). Bunula birlikte analizleri ve elde
edilen bulgular1 desteklemesi igin katilimcilarin climlelerinden dogrudan alintilar
yapilmis ve bu alintilar bulgular kisminda belirtilmistir. Nitel arastirmalarda, durumun

acik bir bicimde ifade edilmesi ve aktarilmasi 6nemlidir. Nitel ¢alismalardaki aktarimin
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gerceklestirilmesinde kullanilan yollardan biri de ayrintili betimlemedir. Dogrudan alintt,
bu nedenle nitel calismalarda ¢okg¢a kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 282).
Bu calismada, dogrudan alintilar calisma igerisinde verilirken, tirnak igerisinde, italik
yazi karakterinde ve tizerinde herhangi bir degisiklik yapilmadan sunulmustur. Bunula
birlikte sunulan her dogrudan alintinin basina, katilimecinin sirasini, cinsiyetini ve okul

tlriind gosteren agiklayici kisaltmalar konulmustur.
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DORDUNCU BOLUM

IV.BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde, birlestirilmis ve miistakil siniflarda gérev yapan sinif 6gretmenlerinin
Hayat Bilgisi 6gretimine iliskin tutumlarinin ve goriislerinin degerlendirilmesini
belirlemek amaciyla yapilan analiz sonuglarina yer verilmistir. Bulgular nicel ve nitel
olmak tizere iki boliimden olusmaktadir. Sistematik bigimde verilen tablolar ve bulgulara

iliskin yorumlar sunulmustur.

4.1. Nicel Boyuta iliskin Bulgular

Bu kisimda aragtirma sonucunda elde edilen nicel bulgular sunulmaktadir.

Tablo 7

Miistakil ve Birlestirilmis Simiflarda Gorev Yapan Ogretmenlerin Tutum Puanlarina Iliskin

Analizler

Ogretmen Olgeld/Alt N X ss Minimum  Maksimum
boyutlar
Sevme 4,26 ,52 2,25 5,00

Miistakil sinifta  Deger Verme 300 3,83 74 1,33 5,00

gbrev yapan Onemseme 4,07 ,70 1,67 5,00
Genel Toplam 4,10 ,56 1,96 5,00
Sevme 4,17 ,69 1,42 5,00

Birlestirilmis Deger Verme 100 3,90 ,94 1,17 5,00

sinifta gorev yapanOnemseme 3,94 92 1,00 5,00
Genel Toplam 4,05 76 1,65 5,00
Sevme 4,24 ,56 1,42 5,00

Toplam l?eger Verme 400 3,84 79 1,17 5,00
Onemseme 4,04 ,76 1,00 5,00
Genel Toplam 4,09 ,62 1,67 5,00

Arastirmaya katilan 400 simif 6gretmeninin hayat bilgisi 6gretimine iligkin tutum

puanlar1 Tablo 7°de sunulmustur. Arastirma kapsamindaki biitiin 6gretmenlerin dlgegin

biitiiniine iliskin tutum puanlar X =4.09 olarak belirlenmistir. Bu deger 6gretmenlerin

yiiksek diizeyde tutum puanma sahip olduklarini géstermektedir. Olgegin alt boyutlart



acisindan yapilan degerlendirmede 6gretmenlerin sevme alt boyutu icin X =4.24, deger

verme alt boyutu igin X =3. 84 ve 6nemseme alt boyutu i¢in 4.04’1iik tutum puanlarina
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Gerek 6lgegin geneli gerekse alt boyutlari i¢in ortaya konan
puan “katiliyorum” diizeyindedir ve 6gretmenlerin hayat bilgisi 6gretimi agisinda yiliksek

tutum puanina sahip oldugu sdylenebilir.

Arastirma kapsamindaki 6gretmenler, 6gretmenlik yaptiklar: sinif tiirii agisindan da

degerlendirilmis ve tutum puanlar1 hesaplanmistir. Miistakil siniflarda goérev yapan

ogretmenlerin Slcegin geneline iliskin tutum puanlart X = 4.10’dur. Bu deger 6l¢egin

“katiliyorum” diizeyine denk gelmektedir. Benzer bi¢imde bu gruptaki 6gretmenler
6lcegin sevme alt boyutu i¢in X =4.26, deger verme alt boyutu i¢in 3. 83 ve dnemseme

alt boyutu igin X =4.07’1ik tutum puanlarina sahiptirler. Biitiin bu degerlerin hayat bilgisi

Ogretimi baglaminda yiiksek tutum puanlar1 oldugu ifade edilebilir.

Birlestirilmis siniflarda gérev yapan 6gretmenlerin 6l¢egin tamamina iligkin tutum

puanlar tutum puanlart X =4.05’tir. Bu deger 6lgegin “katiliyorum” diizeyine denk
gelmektedir ve birlestirilmis siniflarda gorev yapan Ogretmenlerin de hayat bilgisi

dgretimine iliskin olumlu tutuma sahip oldugu sdylenebilir. Ogretmenler Slgegin sevme

alt boyutu icin X =4.17, deger verme alt boyutu igin X =3, 90 ve 6nemseme alt boyutu

icin X =3.94’lik tutum puanlarina sahiptirler. Biitiin bu degerler géz Oniinde
bulunduruldugunda arastirma kapsamindaki smif oOgretmenlerinin hayat bilgisi

ogretimine iligkin olumlu tutum diizeyine sahip olduklari ifade edilebilir.
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Tablo 8
Olgegin Sevme-Deger Verme-Onemseme Alt Boyutlarina ve Biitiniine Iliskin Cinsiyet

Degiskenine Gére t-testi Sonuglar

.. _ Levene
Olcek/Alt boyutlar Cinsiyet X SS sd —_t p

F P

K(211) 425 58936
Sevme 398 060 ,807 512 609
E(189) 422 54458

K(211) 3,84 79262
Deger Verme 398 ,102 ,749 -0,78 ,938
E(189) 3,85 79175

. K(211) 404 ,76048
Onemseme 398 ,005 ,945 101 ,920
E(189) 403 77157

K(211) 4,10 ,62796
Genel Toplam 398 ,145 703 ,242 809
E(189) 4,08 60496

Tablo 8 arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin cinsiyetleri dikkate alinarak tutum
puanlarinin degerlendirildigi t testi sonuglarini igermektedir. Bu baglamda hem 6l¢egin
biitiiniine hem de 6l¢egin alt boyutlarma iliskin degerlendirmeler yapilmistir. Olgegin
biitiinii agisindan cinsiyet degiskeni baglaminda yapilan degerlendirmelerde hem levene
testi hem de t testi sonuglarinin istatistiksel acidan farklilasmadigi gozlenmistir. Baska

bir ifadeyle 6gretmenlerin hayat bilgisi 0gretimine iliskin tutum puanlar cinsiyetleri

acisindan farklilik gostermemistir. Bununla birlikte gerek kadin X =4.10 gerekse erkek

X'=4.08 6gretmenlerin tutum puanlarinin dlgegin “katiliyorum” diizeyine denk geldigi
ve yliksek diizeyde tutuma sahip olduklar1 ifade edilebilir. Benzer bi¢cimde dlgegin sevme,
deger verme ve Onemseme alt boyutlarinda da cinsiyet acisindan anlamli farklilik
belirlenmemistir. Bununla birlikte biitiin alt boyutlar i¢cin gerek kadin gerekse erkek

Ogretmenlerin tutum puanlarinin “katiliyorum” diizeyinde oldugu dikkat ¢gekmektedir.
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Tablo 9

Olgegin Sevme-Deger Verme-Onemseme Alt Boyutlarina ve Biitiiniine Iliskin Sumif Tiirii
Degiskenine Gore Levene ve t-testi Sonuglar

Olgek/Alt

boyutlar

Simf tiirii X SS sd F p t p

Mi(300) 426 52086
Sevme _ 398 4,491 035 1378 169
Bi(100) 417 68941

M0(300) 383 73516

Deger Verme i 398 8,193* 004 -766 444
Bi(100) 3,90 ,94185

. Mii(300) 4,07 70410

Onemseme i 398 8,323* 004 1449 148
Bi(100) 3,94 92068
Mii(300) 4,10 56013

Genel Toplam i 398 7,887 005 ,837 ,403
Bi(100) 4,05 76249

Tablo 9’da arastirma kapsamindaki sinif 6gretmenlerinin 6gretmenlik yaptiklari sinif
tirii dikkate alinarak tutum puanlarinin degerlendirildigi levene ve t testi sonuglarini
Ozetlemektedir. Yapilan islemlerde gerek oOlgegin biitiinii (F=7.887, p<.05) gerekse
sevme(F=4.491, p<.05), deger verme(F=8.193, p<.05) ve oOnemseme(F=8.323, p<.05)
alt boyutlari i¢in levene testi sonuglarinin .05 diizeyinde anlamli oldugu baska bir ifadeyle
dagilimin normal olmadig1 goriilmiistiir. Bu baglamda hem 6lgegin biitiiniine hem de alt
boyutlarina nonparemetrik testlerden MWU testinin uygulanmasinin uygun olacagi

distinilmiistiir.

Tablo 10
Olgegin Sevme-Deger Verme-Onemseme Alt Boyutlarina ve Butiintine Niskin Stmif Tiirii

Degiskenine Gore MWU Testi Sonuglar

Olgek Smif tiirii Sira ortalamasi Siralar toplam U p
Mii(300) 201,09 60327,00

Sevme i 14823,000  ,859
Bi(100) 198,73 19873,00
Mii(300) 193,61 58081,50

Deger Verme i 12931,500* ,038
Bi(100) 221,19 22118,50

. Mii(300) 202,48 60744,50

Onemseme i 14405,500 551
Bi(100) 194,56 19455,50
Mii(300) 198,88 59664,50

Genel Toplam i 14514500 ,628
Bi(100) 205,36 20535,50
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Tablo 10 6gretmenlik yapilan sinif tiirii degiskeni dikkate alinarak yapilan MWU

testi sonuglarin1 géstermektedir. Bu baglamda gerek lgegin biitiinii gerekse sevme ve

Onemseme alt boyutlarinda istatistiksel agidan anlamli farkliliga rastlanmamistir. Ancak

Olcegin deger verme alt boyutunda (U=12.931, p<.05) 6gretmenlerin gorev yaptiklari

smif tiirli agisindan anlamli farka ulasilmistir. Bu fark birlestirilmis siniflarda gorev yapan

ogretmenlerin(SO=221.19) lehine olusmustur. Baska bir ifadeyle Birlestirilmis siniflarda

ogretmenlik yapan 6gretmenler deger verme baglaminda miistakil siniflarda 6gretmenlik

yapan Ogretmenlere gore daha olumlu tutuma sahiptirler.

Tablo 11

Ogretmenlerin Hizmet Siiresi Degiskenine Gore Tutum Puanlarimn Karsilastirilldigi Varyans

Analizi Sonuclar

Olgek/Alt ] _ Varyansin Kareler Kareler
Boyutlar Hizmet siresi X Ss Kaynags  Toplam: sd Ortalamas: Levene p F p
0-5y.(n=43) 424 61 Gr. Aras1,427 3 142
6-10 y(n=116) 423 51 Gr.ici 128,354 396 ,324 1,683 ,170 ,439 ,725
Sevme 11-15y.(n=148) 4,21 61 Toplam 128,781 399
16 ve Ustii (n=93) 4,29 ,55
Toplam (n=400) 4,23 57
0-5y.(n=43) 391 ,86 Gr. Aras1,640 3 213
5 6-10y.(n=116) 3,85 ,78 Gr.l¢i 249,146 396 ,629 ,908 437 339 ,797
3:?:6 11-15y. ("=148) 3.80 83 Toplam 249,786 399
16 ve Ustll (n=93) 3,88 ,72
Toplam (n=400) 3,84 ,79
0-5y (n=43) 411 ,78 Gr. Aras1 2,180 3 727
. 6-10y.(n=116) 4,01 ,72 Grici 231,194 396 ,584 1,866 ,135 1,245,293
Onemse 11-15y. (n=148) 3,95 ,82 Toplam 233,374 399
me 16 ve Ustll (n=93) 4,13 71
Toplam (n=400) 4,04 ,76
0-5 y(n=43) 413 ,67 Gr. Aras1,745 3 .248
6-10 y(n=116) 409 56 Gr.i¢i 150,890 396 ,381 1,602 ,188 ,652 ,582
fj;gm 11-15y (n=148) 4,04 ,66 Toplam 151,635 399
16 ve Ustii (n=93) 4,15 ,58
Toplam (n=400) 4,09 ,62
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Arastirma kapsamindaki Ogretmenlerin hizmet stirelerine gore tutum puanlarinin
karsilastirildigr varyans analizi sonuglar1 Tablo 11°de sunulmustur. Yapilan istatistiksel
islemlere gore gerek Olgegin bitini [F(3-396)=.652, p>.05] gerekse sevme [F(3-
396)=.439, p>.05], deger verme [F(3-396)=.339, p>.05] ve 6nemseme [F(3-396)=1.245,
p>.05] alt boyutlar1 i¢in 6gretmenlerin hayat bilgisi 6gretimine iligkin tutum puanlarinin

anlamli bigcimde farklilasmadig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte meslekteki hizmet siiresi

degiskeni dikkate alindiginda arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin 6lgegin sevme X =

4.23 alt boyutuna iligskin “tamamen katiliyorum” diizeyinde tutuma sahip olduklari; deger

verme X =3.84, onemseme X = 4.04 ve &lcegin biitinine X =4.09 iliskin ise
“katilryorum” diizeyinde tutum puanina sahip olduklar goriilmiistiir. Baska bir ifadeyle
gerek meslege yeni baslayan gerekse Ogretmenlik meslegini uzun yillardir yiiriiten
Ogretmenlerin hayat bilgisi 0gretimine iligkin tutumlarinin olumlu oldugu ifade edilebilir.

Ozellikle dersin yiiriitiilmesinde sevme yoniindeki tutum puanlarinin daha yiiksek olmasi

dikkat cekicidir.

4.2. Nitel Boyuta Iliskin Bulgular

Birlestirilmis ve miistakil siniflarda gérev yapan Ogretmenlerin, hayat bilgisi
Ogretimine iliskin goriislerine dair nitel bulgular asagida verilmistir. GoOrlisme
formlarindan elde edilen bulgular1 desteklemek amaciyla, katilimcilarin dogrudan
alintilar1 ilgili kodlama altinda sunulmustur. Coziimleme yapilirken, 6gretmenlerin
verdikleri cevaplar incelenmis ve kategorize edilmistir. Sonrasinda bir kod listesi
olusturulmustur. Bir sonraki adimda olusturulan bu kod listeleri kendi ¢ergevesinde tutarl
olacak biciminde ana kodlara ve bu kodlara ait alt kodlara ayristirilmistir. Kodlar ve
aldiklar yiikleme sayilarina gore, frekanslar ile birlikte tablolastirilmistir. Olusturulan
tablolarin temel amaglari, yiiklemelerin hangi baglamda fazlalastigin1 ortaya koymak ve
mevcut durumu netlestirmektir. Arastirmada olusturulan tablolara iliskin katilimcilarin
direkt alintilarina yer verilmistir. Verilen bu alintilarda 6gretmenin; sirasi, cinsiyeti ve
okul tlrind belirtmek igin bazi kisaltmalardan yararlanilmigtir. 1 numarali, cinsiyeti
kadin olan ve okul tiirii olarak birlestirilmis siifta gorev yapan 6gretmenin goriisme
formu “O1-KB” diye kisaltilmistir. Coziimlemelerin son adimi olarak uygulamalara

iliskin modeller de sunularak birlestirilmis ve miistakil siniflarda gorev yapan
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Ogretmenlerin hayat bilgisi Ogretimine iliskin goriisleri gorsellestirilerek ortaya

konulmustur.

4.2.1. Hayat bilgisi égretiminde karsilasilan temel problemlere iligkin ¢cozUmlemeler

Tablo 12
Hayat bilgisi 6gretiminde karsilasilan temel problemlere iliskin goriisler ve frekanslar
Kategoriler Kodlamalar f
Materyal eksikligi 25
Birlestirilmis
Kazanimlarin ger¢ek hayatla uyusmazligi 15
Siniflarda Yasanan
Siniflarin darlig 7
Problemler
Kazanimlarin miistakil siniflara gore olusturulmasi 7
Miistakil Siniflarda Aktif 6grenme yontemlerinin kullanilmamasi 5
Yasanan Problemler Resmi izin zorlugu 3
Ders kitaplarinin yetersiz olmasi 29
Veli ilgisizligi 21
Okul arag¢ gereclerinin eksikligi 13
Konularin somutlastirilamamasi 11
Ortak Problemler Teknoloji yetersizligi 11
Okuma-yazma problemi olan §grencilerin varlig 11
Konularla ilgili uygulama eksikligi 7
Ogrencilerin hazirbulunusluklarinin diisiikliigii 6
Konularin ¢ok fazla olmasi 2

Tablo 12 incelendiginde, Hayat bilgisi 6gretiminde karsilagilan temel problemler ana
basligin icerisinde, li¢ farkli anlamsal kategoriye ulasildig1 goriilmektedir. Bu kategoriler
“Birlestirilmis siniflarda ortaya ¢ikan problemler”, “Miistakil siniflarda ortaya ¢ikan
problemler” ve “Ortak problemler” seklindedir. Bu kategorilere iliskin agiklamalar

asagida verilmistir.
a. Birlestirilmis Siniflarda Yasanan Problemler

Ogretmen goriisleri incelendiginde, Hayat bilgisi dgretiminde birlestirilmis siniflarda
karsilagilan problemler i¢inde “Materyal eksikligi” en fazla kodlanan problem olmustur.
Bir baska deyisle birlestirilmis siniflarda gorev yapan 6gretmenlerin hayat bilgisi dersinin
Ogretim siirecinde materyal eksikliginden dolay1 sikint1 yasadigi belirlenmistir. Bununla

birlikte “Kazanmimlarin gercek hayatla uyusmazihigr”, “Siniflarin darligi”, “Kazanimlarin
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miistakil swniflara gore olusturulmasi” gibi problemlerinde oldugu goriilmistiir.
Ogretmenlerin “Birlestirilmis Stmflarda Yasanan Problemler” alt kategorisine iliskin
referans gosterilebilecek bazi ifadeleri asagida sunulmustur. Birlestirilmis smiflarda

yasanan problemlere iliskin bir 6gretmen,;

(029-EB) “Hayatin iginde olmas: gereken kazammlara bazen yaklasmak; okulun
yerlesim yeri, imkdnlar: nedeniyle zor oluyor. Kitap gorselleri ¢ogu zaman belirli
imkanlara sahip kesime hitap ediyor. Cocuklar kendilerinin hayatlarini géremiyorlar.”

derken bir bagka 6gretmen,;

(042-KB) “Swmifimin daha biiyiik olmasini isterdim. Boyle oldugunda simf ici
uygulanan etkinlikler daha rahat yapiuabilir.” ciimlesiyle smifin genis olmasinin

Onemine vurgu yapmaktadir.

(O30-EB)  “Ozellikle koylerde Ggretmenlik  yaparken —anlatilan  konuyu
somutlagtirmak zor oluyordu. Merkezlerde bunu anlatmak daha kolay. Bunun haricinde

hayat bilgisi 6gretiminde ¢cok problem yasamadim..... " diye fikirlerini belirtmistir.

(O35-KB) “Kazammlarin merkez okullara gére belirlenmesi. Giinliik hayatta
iligkilendirilmesi gereken kazamimlarin uygulamal sekilde 6gretilememesi. Kurum ve
kuruluslarla isbirligi yapilamamasi. Derste uygulama ile Ogretilebilecek materyale
ulasilamamasi. Ogrencilerin arastirma imkanlarimin olmamasi.” ifadesi ile goriisiinii

belirtirken bir baska 6gretmen ders kitabindaki gorsellerin nitelikli olmamasini;

(O42-KB) “Ders kitabi yalnizca konu anlatimina yénelmis. Kitapta etkinlik sayfalar:
basit kalmig. Daha ilgi ¢ekici ve daha ¢ok etkinlik yapilabilir. Ayrica koyde ¢alistigim
icin kitapta gecen bir¢cok konuda c¢ocuklar giinliik yasamla iligkilendirmede
zorlanwyor.(Alt gegit, kaldrim, trafik isareti gibi)Ciinkii kazanimlar merkez okullara gore

dizayn ediliyor ” ifadesiyle vurgulamustir.

(O43-KB) “...... Bireysel farkliliklar, sosyoekonomik farkliliklar konularda verilen
ornek hayatlara tam olarak yansitilmamaktadir. Mesela kirsal kesimdeki ¢ocuklara hep

kent yasamina dair ornekler sunulmaktadir.” diye goriis bildirmistir.
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b. Miistakil Simiflarda Yasanan Problemler

Hayat bilgisi 0gretiminde miistakil siniflarda karsilagilan problemler ile ilgili
Ogretmen goriisleri  dikkatle incelendiginde, “Aktif ogrenme yontemlerinin
kullanilmamasi” ve “Resmi izin zorlugu” problemleri tespit edilmistir. Bir bagka deyisle
mustakil siniflarda gérev yapan 6gretmenlerin hayat bilgisi dersinin dgretim siirecinde
aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin kullaniminda sikintilar yasadigi belirtilmistir.
Bununla birlikte derste yapilacak gezi, gézlem gibi faaliyetler igin alinacak izinlerin
zaman kaybi olarak goriilmektedir. Ogretmenlerin “Mustakil Swuflarda Yasanan
Problemler” alt kategorisine iligkin referans gosterilebilecek bazi ifadeleri asagida

sunulmustur. Mustakil siniflarda yasanan problemlere iligkin bir 6gretmen;

(O1-KM) “........ aktif 6grenme yontemlerinin uygulanamamasi, ..... , Ogretimin

ogretmen merkezli olmas:” diye vurgularken bir bagka 6gretmen;

(O15-EM) “Gezi, gozlem tiirti etkinliklerde idari izin, resmi prosediir gerektirmesi”

goriisiiyle resmi izin siireclerinin dersi olumsuz etkiledigini belirtmistir.
c. Ortak Problemler

Hayat bilgisi 6gretiminde hem birlestirilmis siniflarda hem de miistakil siniflarda
karsilasilan problemler ile ilgili 6gretmen goriisleri dikkatle incelendiginde, “Ders
kitaplarinin  yetersiz olmasi” en fazla kodlanan problem oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenler ders kitaplarmin igeriginin ders kazanimlarinin dgretilmesi siirecinde yeterli
olmadigint belirtmistir. Bununla beraber “Veli ilgisiz/igi” problemi de o6gretmenler
tarafindan vurgulanmustir. Ogretim siirecinde velilerin okula ve dgrencilerine kars1 ilgisiz
olduklar1 tespit edilmistir. Birlestirilmis sinif ve miistakil simiflarda gorev yapan
ogretmenler hayat bilgisi Ogretimi silirecinde “Okul ara¢ gereclerinin eksikligi”,

»” 6 I

“Konularin somutlastirilamamasi”, “Teknoloji yetersizligi”, “Okuma-yazma problemi
olan égrencilerin varlhig”, “Konularla ilgili uygulama eksikligi”, “Ogrencilerin
hazirbulunusluklarimin diisiikliigii”, “Konularin ¢ok fazla olmast” gibi problemlerinde
oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin “Ortak Problemler” alt kategorisine iliskin referans
gosterilebilecek bazi ifadeleri asagida sunulmustur. Hem birlestirilmis siniflarda hem de

miistakil siiflarda yasanan ortak problemlere iliskin bir 6gretmen;
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(02-KM)  “dnlatilan olay ve olgularin cocuklarin zihninde betimleme
vapamamasindan kaynakli, tam anlamiyla anlasilamama problemi. Anlatilanlarin ger¢ek
vasamla bagdastirilmamasi. Yorum sorulari yonetildiginde ¢ocugun zihnindekileri ifade
edememesi. Fikirlerini toplu ortamda séyleyememedeki kisisel gelisim yetersizligi”

diyerek duruma iligskin goriisiinii belirtirken bir bagka 6gretmen,;

(O4-KM) “Bazi konularda cocuklarin hazirbulunusluk seviyesi yetersiz kaliyor.
Okuma ve yazmada sikinti yasayan dgrencilerle konu ilerlemesi yavas oluyor.” diyerek
okuma ve yazma bilmeyen ya da yavas okuma yapabilen Ogrencilerin dersin

ilerlemesinde sorun olusturdugunu belirtmistir.

(O5-KM)  “Kirsalda yasayan ogrencilerin hi¢ karsilasmadigi (trafik isiklar,
gegitler...vb.) kavramlar: ogretmekte zorlaniyorum, somutlagtiramiyorum....” gorisiiyle
bazi Ogrencilerin ders igerigindeki bazi kavramlarla hi¢ karsilasmadigint ve

somutlastirmada sikint1 yasadigini belirtmistir. Bir bagka 6gretmen,;

(O7-KM) “2.Stnif kazanmimlar: cok fazla, yetismesi cok zorlayict oluyor. Koy ve kentli

’

cocuklar igin konular farklilasmali.” diyerek bazi smiflarda hayat bilgisi dersi
kazamimlarinin fazla oldugunu belirtmistir. Ogretim siirecinde aileyi énemli goren bir

Ogretmen ise;

(O9-KM) “Ders yaparak yasayarak islenmedigi ve okulda égrenilenler aile ve
cevrede desteklenmedigi zaman yeterli olmuyor. Aile destegi yetersiz kaliyor.” belirterek

diistincelerini ifade etmistir. Diger bir 6gretmeni ise ders kitabin1 vurgulayarak;

(O10-KM) “Hayat bilgisi kitaplarimin etkinlikler agisindan yetersiz olmasi. Baz

)

ogrencilerin ogrendikleri teorik bilgileri giinliik hayatta uygulamamasi.” demistir.

Bagka bir 6gretmen hayat bilgisi 6gretimindeki problemleri sdyle siralamistir.

(O13-KM) “Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyinin yetersiz olusu, Materyal ve

ortam eksikligi.”

(O17-EM) “Yaparak yasayarak &6grenme imkdmna yeteri kadar imkdnimizin
olmamasi. Hayat bilgisi konularmmin bir iinite siirecine stkistirilmis olmasi ogretimi

olumsuz etkilemektedir.” diyerek ders Ogretimi siirecinde kullanilan yontem ve
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tekniklerin materyal eksikliginden uygulamadig1 vurgulanmistir. Bir diger 6gretmen ders

plan ve programu ile ilgili;

(O19-EM) “ Miifredatin gercek hayatta olan uygulamalara, 6rneklere daha az yer
vermesi ve planlamanin tiim bélgelere uygun olmamasi.” diye belirterek programlarin

bolgesel farklilastirilmasi gerekliligini belirtmistir. Baska bir 6gretmen;

(020-EM) “Yoruma ¢ok acik konular var. Ogrenciler her ornek iistiine benzer 6rnek
vererek konuyu ¢ok dagitabiliyor.” diyerek Ogrencilerin konuyla ilgili 6rnekleme
yapmakta zorlandiklari sdylemistir. Konularin birbirini tekrar ettigini belirten bir

O0gretmen;

(022-EM) “Bazi konular dgrenciler icin soyut kaliyor. Kazanimlar asama asama
oldugu igin 1.,2.,3. Simifta aym konular siirekli tekrar ediyor.” diyerek konuyla ilgili

goriisiinii belirtmistir. Bir baska 6gretmen ise;

(023-EM) “Ogrencilerin icinde bulundugu toplumsal ve kiiltiirel ¢evreyi
tanimamaktadwr. Bu yiizden diisiinen, Ureten bireyler yetistirilememektedir.” diyerek
Ogrencilerin O0grenme siirecinde ¢evrelerini ve toplumu tanimalarinin dnemini

vurgulamaistir.

(O31-EB) * Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin ¢ok alt diizeyde olmas:
dersteki en biylk problem. Ayrica 6grenci ders kitaplarinda etkinlikleri ve 6rneklemeleri
yeterli gérmiyorum ” diyerek ders kitaplarinin ders igin nitelikli olmadigini ifade etmistir.

Bir bagka 6gretmen;

(O33-EB) “ Bazi kazamimlarin gercek hayatta uygulanabilirligi cok kisith. Degisen
ve gelisen hayat sartlarinda ¢ocuklarin bir¢ok konuyu yaparak yasayarak
pekistirebilmeleri olanaksizlasiyor.” diyerek derse iligkin goriisiinii beyan etmistir.

Derste 6gretilenle sosyal hayatta yasananin farkli olmasz ile ilgili bir 6gretmen;

(O38-KB) “Derste dgrettigimiz seyleri cocuk evde, cevrede farkli sekilde yasiyor. Bu
da onda kafa karisikligina sebep oluyor ve hangisinin dogru oldugunu ayirt etmekte

zorlanyyor.” diyerek probleme farkli bir bakis acis1 kazandirmistir.
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4.2.2. Hayat bilgisi dersini yiiriitiirken yasanan problemlerin kaynaklarina iligkin

cozimlemeler

Tablo 13
Hayat bilgisi dersini yiiriitiirken yagsanan problemlerin kaynaklarina iliskin goriisler ve
frekanslart
. Frek ki g
Kategoriler Kodlar rekans kaynast
BS MS TOP
Okulda 6gretilenlerin evde pekistirilmemesi 9 14 23

Ogrenci kaynakli Ilgisizlik 5 8 13

problemler On bilgi eksikligi 5 - 5
Derse hazirliksiz gelinmesi - 2 2
Dersin sinif ortamryla kisitlanmasi 11 5 16
Konularin somutlastirilamamasi/seviyeye
S 12 - 12

. indirememe

Ogret k kl

pg)rt?l (:nnfll;r . Farkl1 6gretim yontemlerinin kullanilmamasi - 3 3
Ogretimi 6gretmen merkezli yiiriitme - 5 2
Dersin konularin 6nemsememe - 1 1
Yeterli uygulama/etkinlik icermeme 10 15 25

Ders kitabi kaynakl Kaynak kitap yetersizligi 1 13 14

problemler Cevresel faktorlerin/farkliliklarin dikkate alinmamas1 4 2 6
Kitab1 hazirlamada 6gretmen goriislerinin dikkate 1 1 2
alinmamast
Gelistirilme siirecinde 6gretmen goriistiniin 3 9 12
alinmamast
Kazanim yogunlugu ve siire kisitligt 10 1 11

Program Kaynakh - )

Problemler Uygulamaya doniik olmamasi 5 5
Programin 6grencinin yasadig birime gore 1 3 4
esnetilememesi
Cocuga gore igerigin zor olmasi - 3 3

Aile Kaynakhi Ailenin duyarsizligt 13 8 21

Problemler Ailenin sosyo-kiiltiirel farklilig 7 - 7

Ekonomik Kaynakl Teknolojik alt yap1 ve materyalin eksikligi 9 21 30

Problemler Etkinlikler i¢in bir biitcenin olmayisi 5 - 5

Tablo 13 incelendiginde, Hayat bilgisi dersini yiiriitiirken yasanan problemlerin

kaynaklarma iliskin yapilan incelemede alti farkli anlamsal kategoriye ulasildig:
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goriilmektedir. Bu kategoriler “Ogrenci Kaynakli Problemler”, “Ogretmen Kaynakli
Problemler”, “Ders Kitabt Kaynakli Problemler “, “Program Kaynakli Problemler “,
“Aile Kaynakli Problemler ““ ve “Ekonomik Kaynakli Problemler” seklindedir. Tablodaki
kategorilerdeki kodlamalar o6gretmenlerin gérev yaptiklart smif tirlerine gore

ayristirllmistir. Bu kategorilere iliskin agiklamalar asagida verilmistir.
a. Ogrenci Kaynakh Problemler

Arastirmada 6gretmen goriisleri dikkatle incelendiginde, Hayat bilgisi 6gretiminde
Ogrenci kaynakli problemler i¢inde “Okulda ogretilenlerin evde pekistirilmemesi” ve
“flgisizlik” hem birlestirilmis smiflarda hem de miistakil smiflarda gorev yapan
Ogretmenler tarafindan vurgulanmistir. Bir baska deyisle sinif tiirii fark etmeksizin hayat
bilgisi dersinin 6gretim silirecinde anlatilan konunun pekistirilmemesi ve Ogrencinin
ilgisizligi genel bir problem olarak goriilmektedir. Bunun yaninda “Derse hazirliksiz
gelinmesi” miistakil siniflarda gérev yapan dgretmenler tarafindan, “On bilgi eksikligi”
ise birlestirilmis siniflarda gorev yapan Ogretmenler icin problem kaynagi olarak
belirtilmistir. Ogretmenlerin “Ogrenci kaynakli Problemler” alt kategorisine iliskin
referans  gosterilebilecek bazi ifadeleri asagida sunulmustur. Ogrenci kaynakli

problemlere iligkin bir 6gretmen;

(O4-KM) “Cocuklarin derse karst ilgisiz olmasi, derse hazirliksiz gelmeleri,
ekonomik diizey farkliliklar: gibi durumlar problemlerin kaynaklar: olabilir.” diyerek
ogrenci kaynakli problemlerin hayat bilgisi 6gretimini olumsuz etkiledigini belirtmistir.
Hayat bilgisi dersini 6grenme siirecinde dersin igeriginde bulunan bazi kavramlarla ilgili

oOn bilgileri dnem arz etmektedir. Bu konuyla ilgili bir 6gretmen;

(013-KM) “Cocuklarin kéyde yasamalarindan dolay: én bilgilerinin yetersiz olusu

ve Kaynak kitaplarinin yetersiz olugu.....” diyerek 6n hazirhgm énemini vurguluyor.
b. Ogretmen Kaynakh Problemler

Ogretmen goriisleri dikkatle incelendiginde, hayat bilgisi dgretiminde Ogretici
roliinde olan 6gretmen kaynakli problemler tespit edilmistir. “Dersin sinif ortamiyla

kisitlanmasi”, “Konularin somutlagtirilamamasi/seviyeye indirememe”, “Farkli ogretim

yontemlerinin kullanilamamasi1”, “Ogretimi 6gretmen merkezli yiiriitme” “Dersin
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konularini  énemsememe” bu grupta belirlenen Kkategorilerdir. Ogretmenlerin bu

kategorilere iligskin referans olarak verilebilecek climleleri asagida siralanmustir.

Hayat bilgisi 6gretiminde 6gretmenden kaynakli problemlere vurgu yapan ve miistakil sinifta
gbrev yapan bir dgretmen, (O1-KM) “... aktif bir 6gretimin yapilmamasi, égretimin
ogretmen merkezli olmast.....0gretim yontemlerinin yeterince dogru kullanilmamasu...”

diyerek goriis bildirmistir. Bir diger 6gretmen,;

(02-KM) “Problemin kaynagi temel olarak iki baslikli olmaktadir. Anlaticidan
kaynakli problem durumlar: ve anlatilandan kaynakli problemler.... Anlaticidan kaynakl
problemler genel olarak verilen kazamimlarin tek bir ogretim yéntemi ile anlatiimaya
calisilmas, kitapta yer alan konu bashgi hakkinda “cokta onemli degil” fikri vb...”
diyerek derse karsi 0gretmenin olumsuz tutumunun dersi amacindan uzaklastiracagi
belirtilmistir. Dersin dgretici tarafindan sadece sinifla kisitlamasiyla ile ilgili olarak ise

bir diger 6gretmen,

(O24-EM) “Dersin adiyla islenisi birbirine uymuyor. Hayat bilgisi hayatin icinde
ogretilir. Smifta ogretim dersi amacindan uzaklagtiriyor.” diyerek dersin sadece sinif

icinde islenmesini dogru bulmadigini belirtmistir.
C. Ders Kitab1 Kaynakh Problemler

Hayat bilgisi 6gretimi ile ilgili 6gretmen goriisleri dikkatle incelendiginde, hayat
bilgisi Ogretiminde ders kitabi kaynakli problemler o6zellikle vurgulanmistir. Bu
problemlerden “Yeterli uygulamal/etkinlik icermeme”, “kaynak kitap yetersizligi ve
“Cevresel faktorlerin/farkhiliklarin dikkate alinmamasi”, “kitabt hazirlamada 6gretmen
gortiglerinin dikkate alinmamas:” gibi durumlar hem birlestirilmis siniflarda hem de
miistakil siniflarda gorev yapan 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir. Ders kitaplarinin
her iki gruptaki 6gretmenler igin de sorun teskil etmesi dikkat ¢ekicidir. Ogretmenlerin
“Ders kitabi kaynakli problemler” alt kategorisine iliskin referans gosterilebilecek bazi

ifadeleri asagida sunulmustur. Ders kitab1 kaynakli problemlere iliskin bir 6gretmen;

(O8-KMO) “Ders kitaplart hazirlamirken &gretmen gériigleri alinmalidir ve

etkinliklerde cesitlilik olmasi gerekir. Ama o6yle degil. Drama ¢alismalar i¢in gerekli
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zaman verilebilir. Ornek calismalar konabilir. Cizgi filmler hazirlanabilir. ** diye goriis

bildirmistir. Diger bir 6gretmen ise;

(O40-KB) “Bana gére problemin en biiyiik kaynag: kitaplarin en gézde, biitiin
imkanlarin oldugu ve c¢ocuklarin her isteklerinin karsilandigi okullar baz alinarak
hazirlanmasidir. Tiirkiye 'nin her yerindeki ¢ocuklarim imkanlar bazinda esit diistintilmesi
ve programlarin bu yanlislik géz oniinde tutulmadan yapiimasidr.” diyerek kitaplarin
hazirlanmasinda tiim iilkenin sartlarinin dikkate alinmasi vurgulanmistir. Ders kitabini

problem kaynagi olarak goren bir diger 6gretmen,;

(042-KB) “Kitabi hazirlarken daha ézenli davramilip kullanan égretmenlerin
gortisleri alimirsa daha faydali olabilir. Kaynak kitabi yasaklandigina gore kitaplarin

konu bitimlerine test eklenebilir. Kitaplarda ¢evresel farkliliklar goz oniine alinmalidr.”

sozleriyle konunun ciddiyetine dikkat ¢ekmistir.
d. Program Kaynaklh Problemler

Arasgtirma ile ilgili 6gretmen goriisleri dikkatle incelendiginde, Hayat bilgisi
Ogretiminde program kaynakli problemlerin oldugu belirtilmistir. Bu problemler
“gelistirilme siirecinde 6gretmen goriistiniin alinmamast”, “Kazamm yogunlugu ve siire

G« o

kasithgr”, “uygulamaya doniik olmamasi”, “programin ogrencinin yasadigi birime gore

’

esnetilememesi”, “cocuga gore igerigin zor olmasi” seklinde siralanmistir. Program

kaynakl1 problemlere iligskin bir 6gretmen;

(O2-KM) “Problemin kaynagi temel olarak iki bashikli olmaktadir. Anlaticidan
kaynakli problem durumlart ve Anlatilandan kaynakli problem durumlari; Anlatiiandan
kaynakli ise konunun ¢ocuga uyan basitlikte olmamast...... ” diyerek ¢ocuga uygunluk
noktasindaki durumu isaret etmistir. Bir diger 6gretmen miifredatin daha genel olmasi

gerekliligi i¢in;

(O5-KM) “Miifredat daha genel olmali. Kirsalda yasayan c¢ocuklara sehir
merkezindeki birimleri gezme, gorme imkdnt verilmeli. Ayni sekilde sehirde yasayan
Cocuk fkirsal alanlara getirilmelidir.” diyerek gorlislerini bildirmistir. Bagka bir

Ogretmen;
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(O14-EM) “Hayat bilgisi dersi uygulamaya dénik bir ders olmalidir. Bunun icin
gerekli imkénlar saglanmali, programlarda gerekli diizenlemeler yapilmalidr.” diye
belirterek programda diizenleme yapilmasini istemistir. Programin genel olmamasini

savunan bir 6gretmen;

(O15-EM) “Hayat bilgisi dersi kéy ve sehir égrencilerine ayni konular, temalar
olmasi 6gretimde sikintilar yaratmaktadir. Ornegin toplu tasima araclarinin tamtiminda
metro, feribot, tramvay gibi konulari soyut kaldigi goriilmektedir.” diyerek kodyde
yasayan 0grencilerin bazi kavramlar1 anlamlandiramadigi vurgulanmistir. Ders programi

icerigiyle ilgili bir 6gretmen;

(O27-EM) “Hayat bilgisi dersi sadece ogrencilerimizi hayata hazirlayacak, ileriki
vasamlarinda gerekli bilgiler icermelidir. Bunun disindaki tarihsel konularin hayat

bilgisi dersinde olmamas: gerekli.” diyerek fikirlerini beyan etmistir.
e. Aile Kaynakh Problemler

Hayat bilgisi 6gretimi ile ilgili 6gretmen goriisleri dikkatle incelendiginde, aile
kaynakli problemlerin oldugu belirtilmistir. Bu problemlerden “Ailenin sosyo-kilturel
farkliligr” birlestirilmis siniflarda gorev yapan O0gretmenler tarafindan ¢ok onemli bir
problem olarak goriiliirken, “Ailenin duyarsizligr” birlestirilmis ve miistakil siniflarda
gorev yapan ogretmenler tarafindan ortak problem kaynagi olarak vurgulanmistir. Yani
mustakil ve birlestirilmis siniflarda gorev yapan O6gretmenler ailenin egitim 6gretim
siirecine kars1 genel olarak duyarsiz olduklarmi belirtmistir. Ogretmenlerin “Aile
kaynakli problemler” alt kategorisine iliskin referans gosterilebilecek bazi ifadeleri

asagida sunulmustur. Aile kaynakli problemlere iliskin bir 6gretmen;

(O1-KM) “...Aileden kaynakli problemler: Ailenin ilgisizligi, ekonomik ve sosyal
yvasam zayifligi...” diye goriis bildirerek ailenin siirece katilmamasinin dgretim siirecini

olumsuz etkiledigini belirtmistir. Bir bagka 0gretmen;

(O10-KM) “dilenin kiiltiir diizeyinin diisiik olmasi, bulundugu cevre hayat bilgisi
dersinin ytiriitiirken yasanan problemlerin kaynagidwr diyebiliriz.” diyerek ailenin kiltur
diizeyinin 6nemi iizerine vurgu yapilmstir. Ogretim siirecinde belirtilen kazanimlarin

veli tarafindan 6grenciye yanlis aktarilmasi ile ilgili bir 6gretmen;
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(O38-KB) “Derste dogru dive égrettigimiz seylerin  ailede yanlis olarak
degerlendirilmesi. Dersin hayat dersi olmasina karsin sadece sinifta kitaplardan
isleniyor olmasi ve bunun sonucunda da ¢ocuklarin hayat tarzlarina katilamamast.

Ailenin bu konuda baskin olmasi....”" diye goriis bildirmistir.
f. Ekonomik Kaynakl Problemler

Arastirma ile ilgili 6gretmen goriisleri incelendiginde, Hayat bilgisi 6gretiminde
ekonomik kaynakli problemlerin oldugu belirtilmistir. Bu problemlerden “Teknolojik alt
yvapt ve materyalin eksikligi” hem miistakil smiflarda hem de birlestirilmis siniflarda
gorev yapan 6gretmenler tarafindan 6nemle vurgulanirken, “etkinlikler igin bir butcenin
olmay:s: ” birlestirilmis siniflarda gorev yapan 6gretmenler tarafindan belirtilmistir. Diger
bir ifadeyle birlestirilmis ve miistakil siniflarda gérev yapan 6gretmenler teknolojik alt
yapmin eksik olmasi ve simiflarda materyallerin alim giicliniin olmamasi1 durumunu
vurgulanmigtir. Bunula beraber birlestirilmis siniflarda gorev yapan ogretmenler
calistiklar1 okullarin biitgesinin olmamasi ya da ¢ok az olmasini problem kaynagi olarak
gdrmiistiir. Ogretmenlerin “Ekonomik kaynakli problemler” alt kategorisine iligkin
referans gosterilebilecek bazi ifadeleri asagida sunulmustur. Ekonomik kaynakli

problemlere iligkin bir 6gretmen,;

(012-KM) “temel problemimiz, ekonomik sebeplerden dolay hazir materyal veya
daha ¢ok gorselin olmamast ve uygulama alanlarimin olmamasi.” diyerek materyal

eksikligini ekonomik yetersizlige iligskilendirmistir. Bir baska 6gretmen,;

(029-EB) “Gezi, gozlem ziyaret faalivetleri icin dgretmenlere ekonomik ayricalik
verilmesi gerekir. Akilli tahtanin olmadigi siniflara gorsel sunu icin imkan saglanmalr.”
diyerek bazi faaliyetler igin 6gretmenlere ekonomik imkanlarin verilmesi gerekliligini

vurgulamistir. Diger bir 6gretmen;

(O30-EB) *“..... Sadece okullarda hayat bilgisi dersi icin yeterli materyal

bulunmamaktadir.” diye goriis bildirerek materyal eksikliginden bahsetmistir.
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4.2.3. Hayat bilgisi dersini daha etkili yiiriitmek icin neler yapilabilecegine iligkin

cozimlemeler

Tablo 14
Hayat bilgisi dersini daha etkili yiiriitmek icin yapilmasi gerekenlere iliskin goriisler ve
frekanslart
Kategoriler Kodlamalar Frelans kaynag
BS MS TOP
Zenginlestirilmis kitap icerigi 15 17 32
Kaynak ¢esitliligi 4 22 26
Materyalkaynakiteknoloji — 2 EBA) kullanimi 2 19 21
kullanimina iliskin ]
sneriler Ilgi ¢ekici materyaller 2 15 17
Teknik alt yapida iyilestirme 13 2 15
Derse yonelik gorsel laboratuvar - 7 7
Gergeklestirilebilir hedefler 14 3 17
Programlara iliskin Konu yogunlugunu azaltma 11 3 14
oneriler Programlarda diizenleme 5 6 11
Etik degerlere yer verme - 6 6
Ogrenci katilimini artirma 12 23 35
Glinliik hayattan ornekleri artirma 7 13 20
Kavramlari somutlastirma 7 11 18
Smf ici uygulamalara Etkinliklerde gorselligi artirma 8 8 16
iliskin éneriler Zamani dogru planlama 5 - 15
Yontem ve tekniklerin ¢esitlenmesi 13 13
Uygulamali ders etkinlikleri 7 - 7
Ogretmenlerin rol model olmasi 1 4 5
Velilere yonelik bilgilendirici seminerler 2 14 16
Veliye iligkin oneriler Veli ile isbirligi 3 5 8
Okul-aile birliginin destegi 3 5 8
Simif dis1 uygulamalara Gezi-gbzlem gibi ders dist etkinlikler 3 16 19
iliskin oneriler Ogrencilere arastirma ddevlerinin verilmesi 1 7 8

Tablo 14 incelendiginde hayat bilgisi dersinin daha etkili yiiriitiilmesine iligskin

goriigler goriilmektedir. Bu baglamda farkli kodlarin olustugu ve bu kodlarin ise bes ayri

kategoride toplandig1 dikkat ¢ekmektedir. Bu kategoriler “Materyal/kaynak/teknoloji

82



kullamimina iliskin oneriler”, “Programlara iliskin éneriler”, “Swnif i¢i uygulamalara
iliskin oneriler”, “Veliye iliskin oneriler” “Swmif disi uygulamalara iliskin oneriler”
seklinde siralanmistir. Tablodaki kategorilerdeki kodlamalar birlestirilmis sinif ve

miistakil sinif diye ayristirilmistir. Bu kategorilere iligskin aciklamalar asagida verilmistir.
a. Materyal/Kaynak/Teknoloji Kullanimina liskin Oneriler

Aragtirmada 6gretmen goriisleri dikkatle incelendiginde, “Materyal/kaynak/teknoloji
kullanimina iliskin oneriler” ana temasi altinda Hayat bilgisi dersini daha etkili yiirtitmek
i¢in “Zenginlegstirilmis kitap icerigi”, “Kaynak ¢esitliligi”, “Teknoloji (EBA) kullanimi”,
“ligi ¢ekici materyaller”, “Teknik alt yapida iyilestirme” ve “Derse yonelik gorsel
laboratuvar” kodlamalar1  verilmistir. Bu kodlamalardan kitap iceriklerinin
zenginlestirilmesi ile ilgili hem birlestirilmis hem de miistakil sinif siniflarda gérev yapan
Ogretmenler ortak goriiste bulusmuslardir. Miistakil siiflardaki 6gretmenler derslerde
ilgi ¢ekici materyallerden ve kaynaklarin ¢esitliliginden bahsederken birlestirilmis
smiflarda gorev yapan Ogretmenler daha ¢ok teknik alt yapilarda iyilestirilmelerin
yapilmas1  gerekliligini vurgulamustir. Ogretmenlerin  “Materyal/kaynak/teknoloji
kullamimina iliskin oneriler” alt kategorisine iliskin referans gosterilebilecek bazi
ifadeleri asagida sunulmustur. Hayat bilgisi dersini daha etkili yiriitmek igin

yapilabilecek Materyal/kaynak/teknoloji kullanimina iliskin 6nerilerle ilgili bir 6gretmen;

(O8-KM) * ...Cizgi filmler hazirlanmalidir. Ornek dramalar kullamilabilir.”
ifadesiyle ders siirecinde ilgi ¢ekici materyalin 6grencinin derse yonelik tutumunu olumlu

etkileyecegi ifade edilmistir. Konuyla ilgili bir bagka 6gretmen;

(O30-EB) * ... Ogrenci katilmi saglanmali, materyallerden yararlanmali ve
ogrencinin ilgi ve merakini uyandiracak ortamlar hazirlanarak ders daha etkili
islenebilir.” cimlesiyle dgrenci ilgi ve merakinin her zaman diri tutulmasi belirtilmistir.

Teknolojik kullanimla ilgili bir 6gretmen ise;

(O10-KM) “ ... EBA’da ders ile ilgili videolar artirlabilir. Ders kitaplarindaki
etkinlikler artirllabilir.” diye goris bildirerek EBA uygulamasinin tiim derslerde oldugu
gibi Hayat bilgisi dersinin anlattiminda énemli bir yardimci oldugu belirtilmistir. Bununla

birlikte bir bagka dgretmen;
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(O13-KM) “ ... Gergek materyalleri kullanmak. Ogrencileri derste aktif tutmak.”
diyerek gercek hayatta kullanilan arac¢ gereclerin 6grencinin ilgisi artirabilecegi ifade

edilmistir. Derslerde kullanilan en temel kaynak olan ders kitaplariyla ilgili bir 6gretmen;

(O31-EB) “ ... Ders kitaplarini etkin hale getirmek icin yayin kuruluslariyla

2

calismalar yapilabilir...” diye goriis beyan ederek ders kitaplarinin igeriginin
zenginlestirilmesi i¢in kaynak kitaplar ¢ikaran yayinevleriyle isbirligi yapilabilecegi

belirtilmistir. Konuyla ilgili bir baska 6gretmen;

(O35-KB) “ ... Ogretmen ve dgrencinin bilgiye ¢cabuk ulasabilmesi icin teknik alt
vapi... Konularla ilgili zenginlestirilmis kitap icerigi, Gorsellerle desteklenmis etkinlik

ornekleri.” diyerek teknik alt yapinin 6nemi belirtilmistir. Bir diger 6gretmen ise;

(O43-KB) “ ... Ders kitaplarimin da ici daha dolu hale getirilmelidir. Yiizeysel
anlatimin oldugu sikict ders kitaplar: da ilgi cekmemektedir.” diye goriis bildirerek ders

kitaplarinin ilgi ¢ekici hale getirilmesini vurgulamistir. Bir bagka 6gretmen,;

(O44-KB) “ ... Ders kitaplarinda daha ¢ok etkinlik bulunmaldir...” diyerek ders

Kitaplarinin igeriklerinin zenginlestirilmesi gerekliligi ifade edilmistir.
b. Programlara iliskin Oneriler

Arastirmada Ogretmen goriisleri dikkatle incelendiginde, “Programlara iliskin
Oneriler” ana temast altinda Hayat bilgisi dersini daha etkili yiirlitmek i¢in
“Gergeklestirilebilir  hedefler”, “Konu yogunlugunu azaltma”, “Programlarda
diizenleme” ve “ Etik degerlere yer verme” kodlamalar1 verilmistir. Ozellikle
birlestirilmis siniflarda gorev yapan 6gretmenler hedeflerin anlagilir olmasi gerektigini ve
okulun fiziki ve sosyolojik durumuyla uyumlu olmasi gerekliligini belirtmistir. Bunun
saglanabilmesi i¢in ders programlarinda ve planlarinda diizenlemeler yapilmas: ifade
edilmistir. Ogretmenlerin “Programa Iliskin Oneriler” alt kategorisine iliskin referans

gosterilebilecek bazi ifadeleri asagida sunulmustur. Hayat bilgisi dersini daha etkili

yiiriitmek i¢in yapilabilecek Programa iligskin 6nerilerle ilgili bir 6gretmen;

(O27-EM) “Hayat bilgisi dersi mufredatindaki yogunlugun biraz daha azaltilmas:

gerekmektedir. Buna bagli olarak ders saatinde diizenleme yapilmasi dersi olumlu
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etkiler.” climlesini kullanarak miifredatin gereginden fazla oldugu belirtilmistir. Ayrica
Hayat bilgisi i¢in ayrilan ders saatlerinde diizenlemeler yapilmasi gerektigini beyan

etmistir. Bir bagka 6gretmen;

(O28-EM) “...Konular simrlandirilmalidir. Okuma yerleri azaltilmaldir.” diyerek

miifredatin konularin azaltilmasi yoniinde goriis beyan etmistir. Bir baska 6gretmen;

(O33EB) “Daha ¢ok uygulanabilirligi olan kisa, 6z ve anlasilabiliv hedefler
belirlenmelidir. Cocuklarin ger¢ek hayatlarinda hayatlarimi kolaylastirici en az bir
beceriye sahip olmalart saglanmalidwr.” diyerek hayat bilgisi dersinin hedeflerinin
nitelikli olmasim1  belirterek bu hedefler dogrultusunda Ogrenciye hayatinda
kullanabilecegi bir beceri kazandirilmasinin énemini vurgulamistir. Bir diger 6gretmen

ise;

(O44-KB) «...Seviyeye gore konu dagilimi yapilmalidir.” diyerek program dahilinde
belirlenen konularin farkli diizeydeki 6grencilerin dikkate alinarak hazirlanmasi ifade

edilmistir. Bir bagka 6gretmen;

(O21-EM) “...Dersin ahlaki 6gretime katkisi fazladwr. Ahlakl 6grenciler toplumu da
etkiler.” diyerek etik degerlerin 6nemli oldugu ve bireyin toplumu etkileme giicii

tizerinden etik degerlerin 6nemi ifade edilmistir.
c. Smf ici Uygulamalara iliskin Oneriler

Yapilan calismadaki 6gretmen goriisleri ele alindiginda, “Smif i¢i uygulamalara
iliskin Oneriler” ana temas1 altinda Hayat bilgisi dersini daha etkili yiirlitmek icin
“Ogrenci katthmint artirma”, “Giinliik hayattan ornekleri artirma”, “Kavramlar

o« o«

somutlastirma”, “Etkinliklerde gorselligi artirma”, “Zamani dogru planlama”, “Yontem

LT Y

ve tekniklerin cesitlenmesi”, “Uygulamali ders etkinlikleri” ve “Ogretmenlerin rol model

i)

olmasi” alt kategorileri verilmistir. Bu kategorilerden zamanin dogru planlanmasi
birlestirilmis siniflarda gérev yapan O6gretmenler tarafindan o6zellikle vurgulanmistir.
Bunu yaninda derste kullanilan yontem ve tekniklerin ¢esitliliginin artirilmas: kategorisi
miistakil siniflarda gdrev yapan Ogretmenler tarafindan belirtilmistir. Ogretmenlerin

“Swnif i¢i uygulamalara iliskin oneriler” alt kategorisine iligskin referans gosterilebilecek

85



baz1 ifadeleri asagida sunulmustur. Hayat bilgisi dersini daha etkili ylriitmek i¢in

yapilabilecek sinif i¢i uygulamalara iliskin onerilerle ilgili bir 6gretmen;

(O1-KM) “...Smufta &grencilerin merak giidiilerini tatmin edecek yéntem
kullamlabilir. Egitici oyunlar ve drama yontemiyle ders daha eglenceli olabilir.” diye
goriis beyan ederek 6grencinin derse katilimini artirmak i¢in drama gibi uygulamaya
yonelik ders etkinliklerinin yapilmasini ifade etmislerdir. Bununla birlikte bir bagka

ogretmen;

(O2-KM) “...Ogretmenin zihnini ogrencilerin siire¢ icinde daha ¢ok aktif hale
getirme konusunda kendini gelistirmelidir. Ulasila gelen tek diize 6gretmen modeli dersin
daha etkili olusunun oniinde biiyiik bir engeldir. Ogretim yontemlerinin hayat bilgisine
uygun olaylarin secilip aktif kullamilmas:. Ozellikle drama uygun konulara
somutlastirilarak bir materyal ile desteklenmelidir.” diyerek dogru yontemin secilmesi

halinde dersin daha nitelikli islenebilecegi vurgulanmistir. Bir baska dgretmen;

(O4-KM)  “Soyut konular somutlastirilarak anlatilabilir. Cocuklarin giincel
hayatlarindan érnekler verilebilir. Yaparak yasayarak ogrenmeyi destekleyen etkinlikleri
yapilabilir. Uygulamaya uygun olan konular i¢in “drama” yontemi kullamilabilir.”
diyerek 6grencilere yasadiklar1 ¢evreden ornekler verilmesi yoniinde goriis bildirmistir.
Bunun yaninda drama yonteminin dersin uygulama yoniine katkida bulundugu ifade

edilmistir. Bir bagka 6gretmen ise;

(O8-KM) “...Coklu zekaya uygun etkinlikler hazirlanabilir”’ ciimlesiyle ders islenis
siirecinde farkli yontem ve tekniklere yonelik calismalarin yapilmasi yoniinde goriis

bildirmistir. Bir diger 6gretmen;

(O14-EM) “Konular somutlastirilip 6grenciler yaparak-yasayarak égrenirse daha
etkili hale gelir.” diyerek konularin ve kavramlarin somutlastirilmasinin 6grencinin dersi

anlamlandirma giiciinii artiracagi ifade edilmistir. Konuyla ilgili bir bagka 6gretmen ise;

(O16-EM) “Ad: iistiinde hayatimizin bilgisi, bu sebeple bu derste bilgileri cocuklara
uygulanabilir bir sekilde vermek gerekir. Zira uygulanmayan bilgi rafta tozlanmus kitap
gibidir. Somut iglem donemindeki bir c¢ocuk igin bilginin bes duyu organi ile

algilayabildigi diizeyde verilmesi gerektigini diigtiniivorum.” ifadesiyle Hayat bilgisi
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dersinin ¢ok 6nemli oldugu belirtilerek bu dersteki soyut kavramlarin farkli yontem ve

tekniklerle somutlastirilmasi gerekliligi ifade edilmistir. Bir diger 6gretmen;

(O18-EM) “...Oncelikle égretmenin kazanimlar: davramslarinda rol model olarak

’

gostermeleri gerekir.” cluimlesiyle O0gretmenin ders i¢i ve ders disi uygulamalarda

ogrencilere drnek olmasi gerektigi belirtilmistir.

(O43-KB) “Konular yeri geldikce giinliik hayatin icine indirgenebilmeli ve
ogrencinin bu hayatin icine girebilmesi saglanabilmelidir. Sadece videolarda izlenen
hayat ger¢ek hayat degildir. Daha gergek¢i orneklerle dersler desteklenebilmelidir...”
climlesiyle kazanimlarin aktarilmasi slirecinde yasanilan ¢evreden ornekler verilmesi ve
verilen 0rneklerin yasamin gercekleriyle uyumlu olmasi hususu belirtilmistir. Bir baska

Ogretmen,;

’

(O44-KB) “Yaparak yasayarak ogrenmeye firsat verilmelidir.” cumlesiyle
ogrencilerin 0gretim siirecine aktif katilimlarinin saglanmasi ve uygulamaya yonelik

caligmalarin yapilmasi ifade edilmistir.
d. Veliye Iliskin Oneriler

Aragtirmaya katilan 6gretmen goriisleri incelendiginde, “Veliye iliskin oneriler” ana
temas1 altinda Hayat bilgisi dersini daha etkili yiirlitmek i¢in “Velilere yodnelik
bilgilendirici seminerler”, “Veli ile igbirligi” ve “Okul-aile birliginin destegi” alt
kategorileri verilmistir. Bu kategorilerden velilerin siirece dahil edilmesi i¢in
bilgilendirici seminerlerin verilmesi yoniinde 6zellikle miistakil siniflarda gorev yapan
ogretmenler goriis bildirmistir. Ogretmenlerin “Veliye Iliskin Oneriler” alt kategorisine
iliskin referans gosterilebilecek bazi ifadeleri asagida sunulmustur. Hayat bilgisi dersini

daha etkili yiiriitmek i¢in yapilabilecek veliye iligkin onerilerle ilgili bir 6gretmen;

(O29-EB) “Okul-aile iliskisinin yiiksek olmasim saglamak gerekir. Gunlik hayatla
iliskilendirmek igin okul g¢evresinin diizenlenmesi ve evde destek verilmesi gerekir.”
diyerek Ogrenci velilerinin Hayat bilgisi 6gretimi siirecine dahil edilmesi gerekliligini

vurgulamistir. Konuyla ilgili bir bagka 6gretmen;
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(O31-EB) “Velilere égrencilerin  hazirbulunusluk seviyelerini yiikseltmek icin
bilgilendirici seminerler diizenlenebilir” diye goriis bildirerek 6grencilerin derse

hazirlikl gelmeleri i¢in ailenin yardiminin gerektigi ifade edilmistir. Bir diger 6gretmen;

(O35-KB) “ ...Uygulama icin planlanan gezi-gozlem icin okul aile birliklerinin
maddi destegi.” ciimlesiyle siiregte okul aile birliklerinin aktif rol almalar1 gerektigi

sOylenmistir.
e. Smif Disi Uygulamalara iliskin Oneriler

Arastirmaya katilan 6gretmen goriislerine bakildiginda, “Smif dis1 uygulamalara
iligkin Oneriler” ana temasi altinda Hayat bilgisi dersini daha etkili yiiriitmek igin “Gezi-
gozlem gibi ders dist etkinlikler” ve “ Ogrencilere arastirma ddevlerinin verilmesi” alt
kategorileri verilmistir. Sinif dis1 uygulamalara daha ¢ok miistakil siniflarda gérev yapan
ogretmenler deginmistir. Ogretmenlerin “Swauf dist uygulamalara iliskin oneriler” alt
kategorisine iliskin referans gosterilebilecek bazi ifadeleri asagida sunulmustur. Hayat
bilgisi dersini daha etkili yiiriitmek igin yapilabilecek sinif disi uygulamalara iliskin

Onerilerle ilgili bir 6gretmen;

(O1-KM) “Gezi ve gozleme yeterince vakit ayrilabilir.” diyerek gezi-gozlem gibi
ders dig1 faaliyetlerin artirilmasi gerekliligi vurgulamistir. Konuyla ilgili bir baska

O0gretmen;

O5-KM) “Gezi, inceleme icin sartlar iyilestirilmelidir. Ornegin ¢ok yakin mesafeye
gidebilmek i¢in bile izin siireci ¢ok uzun ve sikici oluyor. Bunlarla ilgili diizenlemeler
vapulabilir.” diye goris bildirerek Hayat bilgisi dersinin sinifla kisith olmamasi gerektigi
belirtilip simif dis1 etkinlikler i¢in resmi izin mekanizmasinin da esnetilmesi dnerilmistir.

Bir diger 6gretmen ise;

(O7-KM) « ... Dersi daha etkili yuritmek icin geziler planlanabilir, fidan dikme ve
sokak hayvanlarin besleme gibi etkinlikler yapilabilir.” climlesiyle siirecte okul diginda
bir¢ok etkinligin yapilabilecegi ve bu faaliyetlerin 6grenciye olumlu etkisinin olacagi

belirtilmistir.
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4.2.4. Hayat bilgisi dersinin onemine ve diger derslerle iliskisine iligkin ¢ozUmlemeler

Tablo 15

Hayat bilgisi dersinin 6nemine ve diger derslerle iliskisine iliskin goriisler ve frekanslart

Frekans Kaynag

Goriisler BS MS TOP
Bireysel Kendini bilen birey yetistirme 4 33 37
Ezrzl;l:;ilrﬂ; Kendine giivenen birey yetistirme - 1 1
Kendini ifade etme becerisi 9 4 13
Deger ve Beceri _Sorunlara ¢6zum Uretme 2 9 11
Kazandirma Degerler egitimine gegis - 8 8
Sosyal beceri kazandirma 2 6 8
Dersi Onemli  Toplumsal iglrge_k haky?li?. uyum i ; 129 26
Bulma Farkindahk cienin e.. SIS Far.nam g 9
Kazandirma Bilingli tiiketici yetistirme 1 7 8
Toplum kurallarini1 6gretme - 4 4
Cevresel
Farkindahk Cevresini taniyan birey yetistirme 9 7 16
Kazandirma
Diger Derslere Bdtiin dersler i¢in temel tegkil etme 2 5 7
-(I;'i:;i:lrma Bilimsel diistiinmeye yonlendirme - 3 3
Dersi Onemsiz Bulma Dersin yi1l icinde kendini tekrar 1 7 8

etmesi

Tablo 15 incelendiginde, Hayat bilgisi dersinin 6nemine ve diger derslerle iliskisine
iliskin ana basligin icerisinde, iki farkli anlamsal kategoriye ulasildig1 goriilmektedir. Bu
kategoriler “Dersi Onemli Bulma” ve “Dersi Onemsiz Bulma” seklindedir. Tablodaki
kategorilerdeki kodlamalar birlestirilmis sinif ve miistakil simif diye ayristirilmistir. Bu

kategorilere iliskin agiklamalar asagida verilmistir.
a. Dersi Onemli Bulma ile Tlgili Goriisler

Hayat bilgisi dersinin énemine ve diger derslerle iliskisine iliskin “Dersi Onemli
Bulma” kategorisi kendi i¢inde “ Bireysel Farkindalik Kazandirma”, “Deger ve Beceri
Kazandirma”, “Toplumsal Farkindalik Kazandirma”, “Cevresel Farkindalik

Kazandirma” ve “Diger Derslere Temel Olusturma” diye bes alt kategoriye ayrilmistir.
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a. 1. Bireysel Farkindalik Kazandirma

Yapilan ¢calismada Hayat bilgisi dersinin 6nemine iligskin 6gretmen goriisleri dikkatle
incelendiginde “Bireysel farkindalik kazandirma” alt kategorisinde “Kendini bilen birey
yetistirme” goriisi ¢alismaya katilan 6gretmenlerin tamamina yakininin ortak goriisii
olmustur. Yani 6gretmenler sinif tiirii fark etmeksizin hayat bilgisi dersinin kendini bilen,
kendini tantyan bireyler yetistirmek amacinda oldugunu vurgulamistir. Bunun yaninda
bu kategoride “Kendine giivenen birey yetistirme” dislincesi ise sadece miistakil
siniflarda gdrev yapan bir 6gretmen tarafindan belirtilmistir. Ogretmenlerin “Bireysel
Farkindalik Kazandirma” alt kategorisine iliskin referans gosterilebilecek bazi ifadeleri

asagida sunulmustur. Bu kategoriye iligkin bir 6gretmen;

(O1-KM) “ Cocugu hayata hazirlayan bir ders oldugu icin énemi biiyiik. Cocugun
kendini tamima, ¢evresinde meydana gelen olaylari anlama, karsilastigr sorunlara karsi
koymayr ogrenme yoniinden ayri bir onem tagir.” diyerek d6grencinin bu dersle beraber
kendini tanimaya bagladig1 vurgulamistir. Hayat bilgisi dersinin 6nemi ile ilgili bir bagka

Ogretmen,;
a. 2. Deger ve Beceri Kazandirma

Arastirmada Hayat bilgisi dersinin 6nemine iligkin 6gretmen goriisleri dikkatle
incelendiginde “Deger ve Beceri Kazandirma” alt kategorisinde “Kendini ifade etme
becerisi”, “Sorunlara ¢oziim iiretme”, “Degerler egitimine gegis” ve “Sosyal beceri
kazandirma” gibi goriisler belirtilmistir. Ogretmenlerin “Deger ve Beceri Kazandirma”
alt kategorisine iliskin referans gosterilebilecek bazi ifadeleri asagida sunulmustur. Bu

kategoriye iliskin bir 6gretmen;

(O8-KM) “... Ogrenciler kendilerini ifade edebilirler.” ifadesiyle dgrencilerin
kendilerini ifade etme becerisini kazanmalarinda dersin dnemini agiklamistir. Konuya

farkli bir bakis acis1 kazandiran bir diger 6gretmen;

(O27-EM) “Kesinlikle énemli bir ders oldugunu diisiiniiyorum. Ogrenciler icin
degerler egitimine bir destek olarak da islenebilir.” diyerek dersin degerler egitimi

sirecine etkisini vurgulamistir. Bir bagka 6gretmen,;
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(035-KB)  “Konularin cocuklarin hayatlarina uyarlayabilecekleri konularda
secilmelidir. Verilen her bilgi ¢ocugun hayatta kullanabilecegi ve karsilasabilecegi

’

sorunlara ¢o6zim bulabilmesi icin ¢ok onemlidir.” climlesiyle diisiincelerini ifade

etmistir. Dersin hayata hazirlik boyutu ile ilgili bir bagka 6gretmen;

(043-KB) “...Hayat bilgisi dersi guinliik hayattaki problemlerin ¢oziimii noktasinda
onemli bir aragtir... Yasayarak dgrenilen bir hayat bilgisi dersi bireyi hayata daha dolu

hazirlayabilir.” diyerek dersin 6nemini vurgulamistir. Baska bir 6gretmen;

(O44-KB) “... Bu derste ¢ocuklar temel yasam becerilerine sahip, kendini ailesini
tilkesini tamiyan, dogaya ve ¢evreye duyarli kisacasi hayati o6grenen ¢ocuklar
olmalidirlar.” diye goriis bildirerek hayati 6grenen ¢ocuklar yetistirmeyi amagladigi

belirtilmistir.
a. 3. Toplumsal Farkindalik Kazandirma

Hayat bilgisi dersinin onemine iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde “Gergek

2

hayata uyum ”, “Ailenin eksikligini tamamlama”, “Bilingli tiiketici yetistirme” ve
“Toplum kurallarint ogretme” gibi goriisler ifade edilmistir. Bu kategoriye iliskin bir

Ogretmen,;

(02-KM) “Yasam boyu ogrenme diisiincesinin beraberinde yasami ogrenme
diistincesinin ogrenci zihnine ve kalbine ilistirilecegi derslerden en onemlisi itirazsiz
Hayat bilgisi olmaktadir. Verilen kazanimlarin sadece 40 dk. i¢in gegerli olmayip biitiin
bir yasam i¢in kullanilacak hayata dair, hayati ogrenmeye dair ipuglari olmalidir.
Okulun yasamin ta kendisidir fikri énemini yeterince ortaya koymaktadir...” diyerek
hayat bilgisi dersinin toplumsal yasam i¢in bir 6n hazirlik oldugu fikrini beyan etmistir.

Bir diger 6gretmen,;

(O5-KM) “Hayata dair énemli bilgiler icerdiginden yasamin temelini olusturuyor.
Bir ¢ocugu gelecege hazirlayan temel ders oldugunu diistiniiyorum.” cumlesiyle dersin
onemli bilgileri i¢inde barindirdigim1 vurgulamistir. Dersin 68rencinin kendini ifade

etmesine yardimci oldugu goriisiindeki bir 6gretmen;
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(O15-EM) “Hayat Bilgisi dersi égrencinin bir birey, bir vatandas oldugu bilincine
erismesinde onemli bir gérevi vardwr. Haklar, sorumluluklar, édevier ve gorevlerin
bilincine varmasi bakimindan énemli buluyorum. Topluma bir anne ya da baba rolii ile
dahil olacagindan hayatint kolaylastiracaktir. Hayat bilgisi dersi kisinin haklarin
bilmesi, hakkini arayip hak iddia etmesi gibi konular daha da zenginlestirilmesi elzem
olan konulardir.” diye belirterek 6grencilerin haklarinin 6grenip savunabilmesinde Hayat
bilgisi dersinin etkisini vurgulamistir. Iyi bir vatandas yetistirmeyi amaglayan bir

Ogretmen ise;

(O16-EM) “Cocuklart hayata hazirlayan, ailesine iyi bir birey, devletine iyi bir
vatandas olmaya hazirlayan diger derslerle de i¢ ice girmis onemli bir ders oldugunu

gortiyorum.” diye goriis bildirmistir.
a. 4. Cevresel Farkindalik Kazandirma

Yapilan c¢aligmada Hayat bilgisi dersinin 6nemine iliskin &gretmen goriisleri
incelendiginde “Cevresel farkindalik kazandirma” alt kategorisinde “Cevresini taniyan
birey yetistirme” goriisii dikkat cekmistir. Bu goriis simif tlirli fark etmeden tiim
Ogretmenler icinde 6nem arz etmistir. Yani ¢aligmaya katilan 6gretmenler Hayat bilgisi
Ogretiminin, ¢evresini taniyan bireyler yetistirmede etkili oldugu yoniinde goriis
belirtmislerdir. Ogretmenlerin “Cevresel Farkindalik Kazandirma” alt kategorisine
iligkin referans gosterilebilecek bazi ifadeleri asagida sunulmustur. Bu kategoriye iliskin

bir 6gretmen;

’

(O29-EB) “Okul ve ¢evre uyumu icin olmazsa olmaz mihver derslerdendir...’
ctimlesini ifade ederek dersin okul ve ¢evre iligkisi icim 6nemini ifade etmistir. Bir diger

O0gretmen;

(O10-KM) “Hayat bilgisi dersi cocugun kendini tanima, cevreyi ve cevrede meydana
gelen olaylar: anlama, daha iyi yasama yollarini bulma... vb agisindan onemlidir...”

climlesiyle diistincelerini ifade etmistir.
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a. 5. Diger Derslere Temel Olusturma

Arastirmada Hayat bilgisi dersinin diger derslerle iligkisine yonelik Ogretmen
gorusleri dikkatle incelendiginde “Biitiin dersler igin temel teskil etme” ve “Bilimsel
diisiinmeye yonlendirme” goriisti 6gretmenler tarafindan 6zellikle vurgulanmistir. Bir
baska ifadeyle Ogretmenler hayat bilgisi dersiyle diger dersler arasinda iligkisinin
oldugunu belirtip dersin diger dersler igin temel teskil ettigini vurgulamistir. Miistakil
siniflarda gorev yapan 6gretmenler, dersin 6grencilerin bilimsel diisiinmesini sagladigini
ifade etmistir. Ogretmenlerin Hayat bilgisi diger derslerle olan iliskisine iliskin olarak
referans gosterilebilecek bazi ifadeleri asagida sunulmustur. Hayat bilgisi dersinin diger

derslerle iligkisine iligkin bir 6gretmen;

(O4-KM) “...... Hayat bilgisi dersi 4.sinifta islenecek olan sosyal bilgiler ve fen
bilimleri derslerine hazirlik niteligi tasir...... 7 diye gorilis bildirerek Hayat bilgisi
dersinin, ozellikle 4.siniftaki bazi dersler i¢in 6n hazirlik niteligi tasidigini belirtmistir.

Hayat bilgisi dersinin diger derslerle iligkisi ile ilgili bir diger 6gretmen;

(O10-KM) “Hayat bilgisi dersi cocugun kendini tanima, ¢evreyi ve cevrede meydana
gelen olaylar: anlama, daha iyi yasama yollarini bulma... vb agisindan énemlidir. Bu
viizden diger derslerle iliskilendirilmelidir.” cimlesiyle diisiincelerini ifade etmistir. Bir

baska 6gretmen;

(O13-KM) “ “Okul hayatin kendisidir” sloganiyla yola ¢ikarsak hayat bilgisi tiim
derslerin ve yasamumizin temelini olusturur. Diger dersler onun birer parcasidir.”
diyerek diger derslerin Hayat bilgisi dersinin birer par¢ast oldugunu vurgulamistir. Diger

bir 6gretmen;

(O14-EM) “Hayat bilgisi dersi disiplinler arast bir ders oldugu icin diger derslerle
olduk¢a iliskilidir. Bu ders, diger derslerin igerisine daha fazla yayilmal, iliski
kurulmalidir. Bu derste yasam boyu karsimiza ¢ikabilecek konular ele alindigindan
oldukca 6nemlidir. ” diyerek Hayat bilgisi dersinin diger derslerle iliskisini vurgulayip bu

iliskinin artirilmasi gerekliligini belirtmistir. Bir bagka 6gretmen ise;
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(O17-EM) “Uc ana dersten biri oldugunu diigiiniiyorum. Bu ii¢ ana dersin birbiriyle
iligki igerisinde diger derslerin ise bu ii¢ derse siki sikiya bagl olmast ¢cok énemlidir.”

diyerek fikrini beyan etmistir. Dersin faydasindan bahseden bir 6gretmen;

(O25-EM)  “Cocuklarimizin hayata hazirlanmasinda bir faydasi vardir. Genel
olarak ailede ogrenemedikleri konularda bilgi sahibi oluyorlar. Bu da egitim siirecinde
diger dersler igin on hazirlik olusturup hazirbulunusluk seviyelerini artirtyor.”

climlesiyle ifade etmistir. Bir bagka 6gretmen;

(O31-EB) “Mesela matematikte hesap yapabilme becerisi ile hayat bilgisinde
bilingli tiiketicilik konusu ile iliskilendirilebilir. Tiirkce dersinde Atatiirk temalar:, Hayat
bilgisinde Atatiirk¢iiliik kazanimlar eslestirilebilir.” diyerek dersin diger derslerle

baglantisini1 6rneklerle agiklamistir. Diger bir 6gretmen;

(38KBO) “Hayat bilgisi daha dogru bir insan yetistirmek, sorunlara karsi nasil tepki
verecegini bilen, kendine giivenen birey yetistirmek demektir. Bu yapilabildigi takdirde
toplumda yasam daha bilingli ve giivenilir olur. Huzurlu toplumda ise tiim derslerde
basart artacaknr.” diye goriis bildirerek dersin toplumun huzurlu olmasi i¢in temel

niteligi tasidigini belirterek dersin islevini vurgulamistir.
b. Dersi Onemsiz Bulma ile Tlgili Goriisler

Hayat bilgisi dersinin onemine ve diger derslerle iliskisine iliskin “Olumsuz
Goriisler” alt temasina yonelik 6gretmen goriisleri dikkatle incelendiginde “Dersin yil
icinde kendini tekrar etmesi” kategorisi dikkat ¢ekmektedir. Arastirmada Hayat bilgisi
dersine iliskin olumsuz goriis bildiren 6gretmenlerin iginde miistakil siniflarda gorev
yapan dgretmenlerin fazlaligi dikkat ¢ekmektedir. Ogretmenlerin Hayat bilgisi dersinin
“Olumsuz Goriisler” alt kategorisine iligkin referans gosterilebilecek bazi ifadeleri

asagida sunulmustur. Konuyla ilgili bir 6gretmen;

(026-EM) “Bana gore ders 1., 2. Ve 3. simifta kendini tekrarliyor ve ders énemini
kaybediyor.” diyerek konularda diizenleme yapilmasi gerektigi yoksa dersin dnemin

kaybedecegi vurgulanmistir. Bir bagka 6gretmen,;
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(O45-EM) “ Hayat bilgisi ders ¢okta énemli bir ders degildir. Bu derste égrenecegi
bilgileri ileri ki derslerde fazlasiyla ogrenmektedir.” diyerek dersin 6dnemine iliskin

gorlslerini beyan etmistir.
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BESINCI BOLUM

V.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde ¢alismanin bulgularina gore ortaya ¢ikan sonuglara, bu sonuglarin daha
onceden yapilmis ¢alismalarin benzer ve farkli yonlerine iligkin tartigmalara ve onerilere

yer verilmistir.

5.1. Sonug
5.1.1. Nicel bulgulara iliskin sonuclar

Nicel bulgulara iligkin sonuglar, Hayat bilgisi 6gretimi tutum 6lgeginden elde edilen

bulgular 1s181nda ortaya konmustur.

1. Hayat bilgisi 6gretimi tutum Ol¢eginin kullanildigi ¢alismada 6gretmenlerin
tutum puanlart analiz edilmistir. Elde edilen tutum puanlar1 6gretmenlerin,
Olgegin biitliniine iliskin yiiksek diizeyde tutum puanina sahip olduklarini
gdstermistir. Olgegin gerek geneli gerekse alt boyutlar i¢in ortaya konan puan
“katiliyorum” diizeyindedir ve Ogretmenler hayat bilgisi 0gretimi acisinda
yiiksek tutuma sahiptir. Arastirmaya katilan dgretmenler, gorev yaptiklari sinif
tiirli acisindan degerlendirildiginde hem miistakil hem de birlestirilmis siniflarda;
sevme, deger verme ve Onemseme alt boyutlarina iligkin yiliksek tutuma
sahiptirler.

2. Arastirma kapsamindaki Ogretmenlerin cinsiyetleri dikkate alinarak tutum
puanlar1 analiz edilmistir. Arastirmada Olgegin biitliinii acisindan cinsiyet
degiskeni baglaminda yapilan degerlendirmelerde istatistiksel agidan
farklilasmadig1 gozlenmistir. Bagka bir ifadeyle Ogretmenlerin hayat bilgisi
ogretimine iligkin tutum puanlari cinsiyetleri agisindan farklilik géstermemistir.
Bunun yaninda 6lgegin sevme, deger verme ve dnemseme alt boyutlarinda da
cinsiyet agisindan anlaml farklilik belirlenmemistir. Ayrica biitlin alt boyutlar
icin gerek kadin gerekse erkek 0gretmenlerin tutum puanlarimin yiiksek diizeyde

oldugu goriilmiistiir.
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3. Hayat bilgisi 0gretimi tutum O6lgeginin kullanildigi ¢alismada Ggretmenlerin
gorev yaptiklart sinif tiirleri degiskenine gore tutum puanlarinin; gerek dlgegin
sevme ve onemseme alt boyutlarinda gerekse Glgegin biitiinlinde istatistiksel
acidan anlamli farklili§a rastlanmamistir. Fakat Olgegin deger verme alt
boyutunda 6gretmenlerin gorev yaptiklar: sinif tiirii degiskeni agisindan anlaml
farka ulagilmistir. Bu fark birlestirilmis siniflarda gérev yapan 6gretmenlerin
lehine olusmustur. Yani birlestirilmis siiflarda 6gretmenlik yapan 6gretmenler
hayat bilgisi 6gretimine miistakil siniflarda 6gretmenlik yapan 6gretmenlere gore
daha fazla deger vermektedirler.

4. Hayat bilgisi 6gretiminde 6gretmenlerin hizmet siirelerine gore tutum puanlari
karsilastirildiginda hem 0Olgegin biitiinii hem de sevme, deger verme ve
onemseme alt boyutlar1 igin farklilasma olmamistir. Bagka bir ifadeyle gerek
meslege yeni baslayan Ogretmenlerin gerekse uzun yillardir 6gretmenlik
meslegini yliriiten O0gretmenlerin hayat bilgisi 6gretimine iligkin tutumlari
olumludur. Hizmet siireleri baglaminda 6l¢egin sevme boyutunda tamamen
katiliyorum yoniinde goriis belirtilirken diger boyutlarda ve 6lgek genelinde
katiltyorum yoniinde goriis belirtilmistir. Bagka bir ifadeyle 6gretmenler hizmet
stireleri fark etmeksizin hayat bilgisi dersinin 6gretimini yiiksek diizeyde severek

yurutmektedirler.

5.1.2. Nitel bulgulara iliskin sonuclar

Nitel bulgulara iliskin sonuclar, Hayat bilgisi 6gretimi goriisme formundan elde

edilen bulgular 15181nda ortaya konmustur.

1. Hayat bilgisi 6gretiminde karsilagilan temel problemler birlestirilmis siniflar i¢in
materyal eksikligi, siniflarin darligi, ders kazanimlarinin miistakil siniflara gore
olusturulmasidir. Miistakil smiflardaki temel problemler ise aktif 0grenme
yontemlerinin kullanilamayis1 ve resmi izinlerin alinmasindaki zorluklardir.
Gerek birlestirilmis gerekse miistakil siniflarda yaganan ortak problemler ise ders
kitaplarinin  yetersiz olusu, okul arag-gereclerinin eksikligi, konularin
somutlastirilamamasi, teknolojik yetersizlikler, okuma yazma problemi olan

ve konularin ¢ok yogun olmasidir.

97



2. Hayat bilgisinin yiiriitiilmesinde karsilagilan problemler gerek birlestirilmis
smiflar i¢in gerekse miistakil siniflar i¢in biiyiik oranda benzerlik gostermektedir.
Bu baglamda 6grenci kaynakli, 6gretmen kaynakli, ders kitab1 kaynakli, program
kaynakli, aile kaynakli ve ekonomik kaynakli problemler 6n plana ¢ikmaktadir.
Bu boyutta 6zellikle birlestirilmis siniflarda goérev yapan 6gretmenler, okulda
yapilanlarin evde pekistirilmemesi, dersin siif ortamiyla kisith kalmasi,
konularin somutlastirilamamasi, kazanim yogunlugu gibi problemli durumlardan
rahatsizdir.

3. Hayat bilgisi dersinin daha etkili ytiriitiilmesi i¢in gerek birlestirilmis siniflardaki
gerekse  miistakil  siniflardaki  Ogretmenler  materyal/kaynak/teknoloji
kullanimina, programlara, sinif i¢i ve dis1 uygulamalara ve veliye iliskin bazi
Oneriler sunmustur. Bu baglamda 6zellikle zenginlestirilmis kitap icerigi, her iki
grup 6gretmen tarafindan oncelenmistir. Kaynak cesitliligi, teknoloji kullanima,
Ogrenci katiliminin arttirilmaya g¢aligilmasi miistakil siniflardaki 6gretmenlerin
onceledikleri durumlar arasindadir. Birlestirilmis simiflarda goérev yapan
ogretmenler ise Ozellikle gergeklestirilebilir kazanimlar olmasi, konu
yogunlugunun azaltilmasi gerektigini belirtmislerdir.

4. Hayat bilgisi dersinin onemine iliskin olarak dersin kazandirdiklari ortaya
konmustur. Bu dersin bireysel farkindalik kazandirdigi, deger/beceri
kazandirdigi, toplumsal farkindalik kazandirdigi, diger derslere temel
olusturdugu net bigimde ortaya konmustur. Ancak dersin yil i¢cinde kendisini

tekrar eden bir yapis1 oldugu da ulasilan sonuglar arasindadir.

5.2. Tartisma

Bu aragtirma kapsaminda, Hayat bilgisi 6gretimi tutum Olcegi ile Hayat bilgisi
Ogretimi goriisme formu kullanilarak birlestirilmis ve miistakil siniflarda gérev yapan
smif ogretmenlerinin Hayat bilgisi 6gretimine iliskin tutum ve goriisleri belirlenmeye
calisilmistir. Arastirma, 6gretmenlerin Hayat bilgisi dersine iliskin tutum ve goriislerinde
ne gibi farkliliklar oldugu da belirlenmistir. Biitiin bunlar yapilirken hem nicel hem de
nitel verilerden faydalanilmistir. Smif 6gretmenlerinin Hayat bilgisi dersine iligskin

tutumlar1 cinsiyet, gorev siiresi ve okul tiirlii degiskenleri agisindan incelenmistir. Bu
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bolimde elde edilen sonuclar, daha 6nce alanda yapilmis olan ¢aligmalarin sonuglariyla

karsilastirilarak durum degerlendirilmistir.

Bu ¢alismanin nicel sonuglarina gére O6gretmenler hayat bilgisi dersi ogretimine
iliskin olumlu tutuma sahiptirler. Bu baglamda Hayat bilgisi dersini 6nemsedikleri,
sevdikleri ve dersi degerli bulduklar1 ifade edilebilir. Ogretmenlerin cinsiyetleri
Ogretmenlik yaptiklart siif tipi ve mesleki kidemleri fark etmeksizin bu dersin
Ogretimine iliskin olumlu tutuma sahip olmalar1 sevindirici bir durumdur. Benzer durum
farkli ¢alismalarin sonuglartyla desteklenmektedir. Siif 6gretmenleri iizerinde yapilan
bir calismada, benzer bicimde derse iliskin sevme, deger verme ve Onemseme
boyutlarinda yiiksek tutum puanlarinin olmas: dikkat ¢gekmektedir (Yurtbakan ve Altun,
2019). Smf 6gretmen adaylar: iizerinde yapilan bir ¢alismada hayat bilgisi 6gretimine
iliskin tutumlarin yiiksek oldugu belirlenmis ve tutumlarin cinsiyete gore farklilasmadig:
goriilmiistiir (Batmaz ve Altun, 2019). Yine sinif 6gretmen adaylari iizerinde yiiriitiilen
bir caligmada 6gretmen adaylariin hayat bilgisi 6gretimine yonelik tutumlarinin oldukca
yiiksek oldugu belirlenmistir (Gilindiiz, 2020). Miistakil smiflarda gorev yapana
Ogretmenler ilizerinde yapilan benzer bir c¢alismada (Cetin, 2020) Ogretmenlerin
ogretmenlik yaptiklart sinif, mesleki kidem ve cinsiyet degiskenleri dikkate alinarak
degerlendirmeler yapilmistir; benzer bigimde hayat bilgisi 6gretimine iligkin tutumlarin

oldukca yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu durum arastirma sonuglarini desteklemektedir.

Her ne kadar 6gretmenlerin hayat bilgisi dersinin 6gretimine iligkin tutumlart yiiksek
olsa da aragtirma kapsaminda, 6gretmenlere bu dersin 6gretim siirecinde problem yasayip
yasamadiklar1 da sorgulanmistir. Gerek birlestirilmis siniflarda gerekse miistakil
siniflarda goérev yapan sinif 6gretmenleri bir takim problemli durumlan dile getirmistir.
Ozellikle birlestirilmis siniflarda gorev yapan ogretmenlerin temel problem olarak
Ogretim materyali eksikligine, siniflarin darlifina ve ders kazanimlarmin miistakil
siniflara gore olusturulmasina vurgu yapmalari dikkat ¢ekicidir. Miistakil siniflarda gérev
yapan Ogretmenler ise daha ¢ok aktif 6gretim yontemlerini kullanamamaktan kaynakli
problemleri vurgularken 6zellikle farkli uygulamalar yaptirmak istediklerinde resmi izin
engeliyle karsilastiklarint belirtmislerdir. Buna gore birlestirilmis siniflarda ozellikle
fiziksel kosullarin, miistakil siniflarda ise 6gretimsel durumlarin daha belirgin problem

teskil ettigini sGylemek yanlis olmaz. Birlestirilmis siniflar merkeze alinarak yirtitilen
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bir ¢calismada sinif 6gretmenlerinin goriisleri alinmistir ve 6gretim siirecinin 6nemli bir
pargasi olan 6l¢me degerlendirme siirecinde yasanan problemler irdelenmistir. Buna bagl
olarak birlestirilmis siniflara 6zgii mekansal ve fiziksel yetersizligin siireci olumsuz
etkiledigi ifade edilmistir (Kazu, Pullu, Demiralp, 2008). Mevcut ¢alismada gerek
birlestirilmis gerekse miistakil siniflarda yasanan ortak problemler ise ders kitaplarinin
yetersiz olusu, okul arag-gereclerinin eksikligi, konularin somutlagtirilamamasi,
teknolojik yetersizlikler, okuma yazma problemi olan dgrenciler, uygulama eksikligi,
Ogrencilerin hazirbulunusluklarindaki diisiikliik ve konularin ¢ok yogun olmasi bigiminde
siralanmigtir. Yapilan temel elestirilerden biri ise hayat bilgisi ders kazanimlarinin
birlestirilmis smif baglaminda degil de miistakil siniflara gore olusturulmus ve
sekillendirilmis olmasidir. Yapilan benzer bir ¢alismada bu durum daha farkli bigcimde
ele alinmistir. Kazu ve Aslan (2012) birlestirilmis sinif 6gretmenleri tizerinde yirttikleri
bir calismada, hayat bilgisi dersi kazanimlarinin ¢evre kosullarina gore diizenlendigini ve
ulagilabilir oldugunu ortaya koymustur. Bu durum mevcut calismanin sonuglariyla
farklilik teskil etmektedir. Ancak alan yazinda farkli ¢alismalar incelendiginde, mevcut
calismanin sonuglariyla paralellik gosteren durumlarin oldugu da goriilmiistiir. Giir
(2010) ve Sinmaz (2009) hayat bilgisi dersi kazanimlarinin birlestirilmis sinifli okullarin

ozellikleri dikkate alinmadan hazirlandigina vurgu yapmislardir.

Arastirma kapsaminda oOgretmenlerin yagsadiklar1 bu problemlerin kaynaklari da
ortaya konmak istenmistir. Bu baglamda hem miistakil sinif hem de birlestirilmis sinif
ogretmenlerinin goriislerinin Ortiistiigini sdylemek yanlis olmaz. Ciinkii arastirma
kapsamindaki Ogretmenler benzer problem kaynaklarmi isaret etmistir. Problem
kaynaklar1 6grenci kaynakli, 6gretmen kaynakli, ders kitab1 kaynakli, program kaynakli,
aile kaynakli ve ekonomik kaynakli problemler bi¢iminde kendini gdstermistir. Bu
boyutta 6zellikle birlestirilmis siniflarda gérev yapan 6gretmenler, okulda yapilanlarin
evde pekistirilmemesi, dersin smf ortamiyla kisith  kalmasi, konularin
somutlastirilamamasi, ders kitaplarinin yeterli etkinlik igermemesi, kazanim yogunlugu,
ailenin duyarsiz olmasi gibi problemli durumlara daha fazla vurgu yapmislardir.
Ogretmen goriislerine dayali yiiriitiilen bir calismada hayat bilgisi ders kitaplarinimn
yeterligi belirtilirken, kazanimlarla uyuma dikkat ¢ekilmis ve 6grencilerin etkinlikleri
severek yaptiklarina vurgu yapilmistir (Kazu ve Aslan, 2012). Yine benzer bicimde

Giliven’in (2010) hayat bilgisi dersinde kullanilan c¢alisma kitaplarinin  6gretmen
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diistincelerine gore degerlendirildigi ¢caligmasinda bu kitaplarin 6grenmeyi destekleyici
ve pekistirici olma bakimindan yeterli bulundugu sonucuna ulagilmigtir. Oysa mevcut
calismada hem birlestirilmis sinif hem de miistakil siniflarda gérev yapan 6gretmenlerin
hayat bilgisi ders kitaplarina iliskin elestirilerinin oldugunu goérmek mimkiindiir.
Arastirma kapsamindaki dgretmenler, kaynak kitaplarin yetersizligine vurgu yaparken
ayn1 zamanda kitaplarin olusturulmasinda gevresel faktorlerin ve farkliliklarin kitaplara
ve etkinliklere yansitilmadigimi da belirtmislerdir. Nitekim arastirma kapsamindaki
birlestirilmis siniflarda gorev yapan ogretmenler okullarinin daha ¢ok kdy ortaminda
bulundugunu buna karsin kitaplardaki ornekleri ve etkinliklerin kirsaldan ¢ok kent
ortamina hitap ettigini belirtmektedirler. Alanyazinda birlestirmis siniflarda ¢alisma
kitaplarindaki etkinliklerin uygulanabilirligine iliskin olumsuzluklarin belirlendigi
caligmalar da bulunmaktadir (Gémleksiz, Ciiro ve Kiling, 2011). Mevcut aragtirmada
Ogretmen kaynakli problemlere vurgu yapilmistir. Bagka bir ifade ile 6gretmenler
kendilerine iliskin o6zelestiride bulunmuslardir. Ozellikle dersi smif ortamiyla
kisitladiklarini, konular1t seviyeye indirgemede zorlandiklarini, farkli Ogretim
yontemlerini kullanmadiklarini, derin konularin1 6nemsemediklerini belirtmiglerdir. Bir
bagska calismada sinif Ggretmenlerinin hayat bilgisi dersini 6énemsedikleri ve derse

hazirlikli geldikleri ortaya konmustur (Yurtbakan ve Altun, 2019).

Arastirmada tizerinde durulan bir diger boyut, hayat bilgisi 6gretiminin daha etkili
yiiritiilebilmesi icin ortaya konan Onerilerdir. Hem birlestirilmis siniflardaki hem de
mistakil siniflardaki 6gretmenler materyal/kaynak/teknoloji kullanimina, programlara,
siif i¢i ve dis1 uygulamalara ve veliye iliskin baz1 6neriler sunmustur. Bu baglamda
ozellikle ders kitaplarinin igeriginin zenginlestirilmesi gerektigi her iki grup 6gretmen
tarafindan Oncelenmistir. Kaynak g¢esitliliginin saglanmasi, teknoloji kullaniminin
artmasi, 0grenci katiliminin arttiritlmaya ¢alisilmast miistakil siiflardaki 6gretmenlerin
daha fazla 6n planda tuttuklari durumlar arasindadir. Birlestirilmis siniflarda gorev yapan
Ogretmenler ise ders kazanimlarinin gergeklestirilebilir olmasin1 ve bunun paralelinde
konu yogunlugunun azaltilmasi gerektigini vurgulamislardir. Benzer 6neri Kazu ve Aslan
(2012) tarafindan da ortaya konmus ve kazanimlarin gerceklestirilebilirliginin énemi
vurgulanmistir. Mevcut calismada ayn1 zamanda birlestirilmis sinif 6gretmenleri zamani
dogru planlama vurgusunu da belirtmislerdir. Ciinkii farkli siniflarin es zamanli ayni

derslikte Ogrenim goérmesi zaman planlamanin &nemini de daha fazla 6n plana
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¢ikarmaktadir. Nitekim Yildiz (2009) yiiriittiigii calismasinda birlestirilmis sinifta beceri
ve kazanimlara ulagmak i¢in zamanin yetersiz oldugunu ortaya koymustur. Mevcut
calismada miistakil siif 6gretmenlerinin ise 6zellikle 6gretimsel suireclere vurgu yaparak
yontem teknikleri ¢esitlendirme, 6grenci katilimini arttirma, gezi-gézlem gibi ders disi
etkinlikleri 6ncelemek gibi daha farkli beklentileri oldugunu gérmek miimkiindiir. Bu
durumu fiziksel kosullar1 daha iyi olan miistakil sinif 6gretmenlerinin 6zellikle 6gretimsel
stirecleri diisiinme ve bu sirecleri iyilestirmek icin daha fazla imkan ve zaman
bulmalarina baglamak yanlis olmaz. Yapilan benzer bir ¢alismada hayat bilgisi dersinin
siif dis1 ortamlarda yapilmasmin 6nemi vurgulanmistir (Yurtbakan ve Altun, 2019).
Uygulamalarda velilerin desteginin alinmasi onemlidir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin
velinin desteginin alinmasi ve siirecin veliyi de dahil ederek gotiiriilmesine iliskin
goriisleri bulunmaktadir. Ozellikle velileri bilgilendirici seminerlerin verilmesi ya da okul
aile igbirliginin olmas1 6nemli goriilmistiir ve Hayat bilgisi dersinin dogru bigimde
yiiriitiilmesinde biitiin bu durumlarin etkili oldugu vurgulanmistir. Benzer durum Kazu
ve Aslan (2012) tarafindan da belirtilmis ve ozellikle hayat bilgisi dersi Ogretim
programinin  isleyisine iligkin olarak velilerin bilgilendirilmesinin ~ dnemini

vurgulanmustir.

Hayat bilgisi dersi ilkokul 6grencisine hayat1 6greten ve diger derslere kaynaklik
eden 6nemli bir derstir. Hayat bilgisi dersi dgretim programinin amaci, dgrencilerin
gelisim diizeyine ve kendi bireyselligine uygun olarak ahlaki biitlinligii ve 6z farkindaligi
olan, 6z giiven ve 0z disiplin becerileri olan, giindelik hayatta ihtiya¢ duyacagi temel
diizeyde sozel, sayisal ve bilimsel akil yiiriitme ile sosyal becerileri ve estetik duyarlilig
olan ve bunlar1 etkin bir sekilde kullanarak saglikli hayat yasamaya istekli bireyler
yetistirmektir (MEB, 2018, s.3). Bu baglamda arastirmada 6gretmenlerin Hayat bilgisi
dersinin onemine iligkin olarak dersin kazandirdiklarini ortaya koymalar1 istenmistir.
Buna gore Ogretmenler, hayat bilgisi dersinin 6grencilere bireysel farkindalik
kazandirdigi, deger/beceri kazandirdigi, toplumsal farkindalik kazandirdigini belirtirken
ayn1 zamanda diger derslere temel olusturdugunu da belirtmislerdir. Biitiin bu olumlu
durumlar yaninda 6gretmenlerin, dersin yil i¢inde kendisini fazlasiyla tekrar etmesine
iliskin bir elestirileri oldugunu da belirtmek gerekir. Hayat bilgisi dersinin 6grenciye
degerleri ve oOzellikle sosyal becerileri kazandiran bir ders oldugu aym1 zamanda

ogrencilerin kendilerini ifade etme becerilerini de gelistirdigi bu ¢aligma kapsaminda
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ortaya konmustur. Yurtbakan ve Altun (2019) da hayat bilgisi dersinin deger
kazandirmadaki etkililigini vurgular nitelikte arastirma sonuglart ortaya koymuslardir.
Hayat Bilgisi ¢ocugun neden ve nasil sorularina yanitlar aradidi, karsilagtirmalar ve
cikarimlar yaptigi, hiikiimler verdigi ve ¢ocuga giinliik hayat pratiklerini kazandiran
nitelikte ve dolulukta bir derstir. Bu sebeple hayat bilgisi mihver ders olarak tanimlanir
ve diger derslerle iliskilendirilerek verilir (Oztiirk ve Kalafatc1, 2016). Nitekim arastirma
kapsamindaki 6gretmenler de hayat bilgisi dersinin diger derslere kaynaklik eden bir ders
oldugunu belirtmislerdir. Bunun yaninda bireye 6énemli farkindaliklar kazandiran bir ders
olma ozelligi tasidigr da belirtilmistir. Mevcut ¢alisma hayat bilgisi dersinin d6grencilere
cevresel farkindalik kazandiran bir boyutu oldugunu da ortaya koymaktadir. Oztiirk ve
Kalafat (2016) da hayat bilgisi dersinin bireylerin yakin ve uzak ¢evrelerini tanimalarina

gbzlem yapmalarina imkan taniyan bir ders oldugunu belirtmektedirler.

5.3. Oneri

Calismanin bu boliimiinde, birlestirilmis ve miistakil siniflarda gorev yapan
ogretmenlerin Hayat bilgisi dersine iliskin tutum ve gorislerine iliskin sonuglar

dogrultusunda 6neriler sunulmustur.

1. Birlestirilmis smiflara yonelik 6gretim materyali eksikliginin giderilmesi, daha
genis smf ortami ve Ogrenme ortami saglanmasi ve ders kazanimlarinin
birlestirilmis smiflarin 6zellikleri ya da bu smiflarin bulundugu okullarin
yerlesim birimleri dikkate alinarak olusturulmasi ve program gelistirme siireci
baglaminda programlarin esneklik oOzelligine uyum gdosterecek nitelikte

gelistirilmesine dikkat edilmelidir.

2. Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde farkli 6gretim yontemleri kullanilarak, alternatif
smif i¢i ve dist uygulamalar yapilmalidir. Boylece 0Ogrenme ortami
zenginlestirilmeli ve 6grencilerin ilgisi, meraki diri tutulmalidir. Yapilacak farkl
uygulamalarin resmi olarak da temellendirilmeli ve yine resmi izinler boyutunda

gerekli kolaylik saglanmalidir.

3. Programlarin konu yogunlugu belirli bir diizeyde tutulmali ve gerek kentte gerek

kirsalda baska bir ifade ile gerek miistakil siniflarda gerekse birlestirilmis
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siniflarda gergeklestirilebilir kazanimlara alan agilmali ve etkinlikler bu

dogrultuda yiiriitiilmelidir.

Gerek birlestirilmis smiflarda gerekse miistakil simiflarda hayat bilgisi
Ogretimine iliskin 6gretim materyali kullanimmin ve teknolojik alt yapinin

lyilestirilmesi; boylece etkili 6gretimin yapilmasi saglanabilir.

Hayat bilgisi dersinin ydrutilmesi ya da derse yonelik etkinliklerin
yiriitilmesinde aile desteginin alinmasi1 Onemlidir. Hayata iliskin giinliik
pratiklerin veli destegiyle gotiirlilmesi programlarin amaca ulasilabilirligini
arttiracaktir. Bu baglamda veli destek toplantilar1 yapilmali ve veliyle siirekli

iletisim i¢inde kalinmalidir.

Hayat bilgisi ders kitaplarinin hazirlanmasinda 6gretmen goriislerinin siirece

dahil edilmesi ve dogrudan ihtiyaca yonelik kitaplarin olusturulmasi saglanabilir.

Bu aragtirmada Aksaray ilindeki birlestirilmis ve miistakil siniflarda gérev yapan
smif Ogretmenlerine ulasilmistir. Arastirma sonuglarinin genellenebilirligini
saglamak amaciyla farkli sehirlerde gorev yapan daha fazla 6gretmen Uzerinde
calisilabilir. Benzer calismalar daha farkli veri toplama teknikleri ve araclariyla

zenginlestirilebilir.
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EKLER

EK-1: Hayat Bilgisi Ogretimi Tutum Olcegi (HBOTO)
HAYAT BIiLGiSi OGRETiMi TUTUM OLCEGI

Degerli katilimci,

Bu 06lgek sizin hayat bilgisi 6gretimine yonelik tutumunuzu tespit edebilmek amaciyla
gelistirilmistir. Olgekte ters maddeler yer aldigindan dikkatlice okuyup, size en uygun
olan segenegi isaretlemeniz c¢alismadan elde edilecek verilerin kullanimi agisindan ¢ok
onemlidir. Olgegi doldurmak yaklasik yedi dakikaniz1 alacaktir.

Hassasiyetiniz i¢in tesekkiir ederiz.

Ahmet DADAS
. Smif Qgretmeni
Firat Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisi

Cinsiyet : D Kadin D Erkek

Meslekteki Gorev Stresi: []0-5 yil [] 6-10 yil [] 11-15 yil [] 16-iistii yil

Ogretim Sekli : DMﬁstakil sinif D Birlestirilmis sinif
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1. Hayat bilgisi 6gretimini ¢cok 6nemli buluyorum. (OEEARECOREORES)
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2. Hayat bilgisi 6gretimi dersinin hayat bilgisi programi okur-yazarligina
olumlu katki sagladigini diigiiniiriim.

3. Hayat bilgisi 6gretimi ile ilgili yeni gelismeleri derslerde uygulamaktan | (1) | (2) | (3) | (4) | (5)
biiyiik zevk alirim/alacagim.

4. Hayat bilgisi 6gretimi dersinin gerekli oldugunu diistiniiyorum. DR | @B
5. Hayat bilgisi dersini kolay &gretebilecegimi diisiiniiriim. (OENARECOREGOREO)]
6. Hayat bilgisi 6gretimi ile ilgili uygulamalar teorik bilgimi OENARECOREGOREG)]

gelistirmektedir.
7. Hayat bilgisi 6gretimi dersindeki uygulamalarin diger derslerin 6gretim | (1) | (2) | (3) | (4) | (5)
becerilerine katki sagladigini/saglayacagini diistiniiriim.
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8. Hayat bilgisi 6gretiminin ciddi bir hazirlik gerektirdigine inanirim. DR | @B
9. Hayat bilgisi dersi anlatmaktan hoslanirim/hoslanacagim. OEEARECOREGOREG)]
10. Hayat bilgisi 6gretimi dersinin hi¢bir zaman bos gegmesini (OENARECOREOREO)]
istemem/istemezdim.

11. Hayat bilgisi 6gretimi dersindeki 6grenme stratejiyontem-teknikleri (OENARECOREOREO)]
ilgimi ceker/cekerdi.

12. Hayat bilgisi 6gretimi ile ilgili merak ettiklerimi arastirir ve 6grenirim. | (1) | (2) | (3) | (4) | (5)
13. Hayat bilgisi 6gretimini planlamaktan zevk alirim/alacagim. DR | @B
14. Hayat bilgisi 6gretimiyle ilgili kaynaklari okumaktan blyik zevk DR | @B
alirim.

15. Hayat bilgisi 6gretimi konusunda kisisel gelisimime katki saglayacak DR | @B
projelerde gonulli olarak yer alabilirim.

16. Hayat bilgisi 6gretimiyle ilgili plan yaparken zamanin nasil gectigini (OREEGREOREORES)
fark etmiyorum.

17. Hayat bilgisi 6gretecegimi diisiinmek beni sabirsizlandiriyor. (ARSI ERORES)
18. Hayat bilgisi dersi dncesinde plan yapmaya genis zaman DR | @B
ayiririm/ayiracagim.

19. Saatlerce hayat bilgisi anlatmak zorunda kalsam bile hi¢ rahatsiz (OEEARECOREORES)
olmam.

20. Hayat bilgisi 6gretimi ile ilgili materyal hazirlamaktan zevk alirim. (ARSI ERORES)
21. Hayat bilgisi 6gretimi i¢in harcanan zamana actyorum. D@1 | @B
22. Hayat bilgisi 6gretimini siradan buluyorum. (ARSI ERORES)
23. Siirekli hayat bilgisi 6grettigimi/6gretecegimi diisiindiikge bunalima (OEEAEECOREORES)
giriyorum.

24. Hayat bilgisi 6gretmek/6gretecek olmak o kadar da dnemsenecek bir DR | @B

durum degildir.
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EK-2: Hayat Bilgisi Ogretimi Goriisme Formu

HAYAT BILGiSi OGRETIMi GORUSME FORMU

Degerli 6gretmenler, bu form sizlerin Hayat bilgisi 6gretimine iliskin gortslerinizi
belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Sorulara vereceginiz yanitlar arastirma amaciyla
kullanilacak ve gizli tutulacaktir. Goriisleriniz yiiriitiilecek ¢alisma i¢in 6nem arz

etmektedir. Katiliminiz i¢in tesekkiirler.

Ahmet DADAS
Mutlu ilkokulu Sinif Ogretmeni

Firat Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisi

Cinsiyet : D Kadin D Erkek
Meslekteki Gorev Siresi:  []0-5yil [J6-10 yil [J 11-15 yat [ 16-istii yul
Okul tara : D Miistakil sinifli D Birlestirilmis sinifli

1. Hayat bilgisi 6gretiminde karsilastiginiz temel problemler nelerdir?

2. Hayat bilgisi dersini yiiriitiirken yasanan problemlerin kaynaklarina

iliskin goriisleriniz nelerdir
3. Hayat bilgisi dersini daha etkili yiiriitmek i¢in neler yapilabilir?

4. Hayat bilgisi dersinin 6nemine ve diger derslerle iliskisine iliskin

goriisleriniz nelerdir?
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Bilgilerinizi ve geregini rica ederim,
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Tel: 0(424) 237 00 00 Faks: 04242122717
E-Posta: : Elektronik ag:http.//www firat edu.tr

Bu belge 5070 sayilt Elektronik Imza Kanununun 5. Maddesi geregince givenli elektronik imza ile imzalanmistir.
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Evrak Tarih ve Sayisi: 27/02/2019-314875
T.C.
“-n0o 2 e 32 2.

~t““"—"l..., FIRAT UNIVERSITESI REKTORLUGU
s Mm%
= l.jg " Egitim Bilimleri Enstitiisi

197%

Sayr  :48668769/044/
Konu :Anketler-Ahmet DADAS

EGITIM BILIMLERI ANABILIM DALINA

Dantgmanhgim Dr. Ogr. Uyesi Ayse Ulkit KAN'in yaptig Anabilim Daliniz yiiksek
lisans G@rencisi Ahmet DADAS hakkindaki Universitemiz Rektorliigi'niin 27.02.2019 tarih
ve 314529 sayili anket izni konulu yazisy ekte sunulmugtur.

Soz konusu iznin Ogrenciye ve damgmanina bildirilmesi hususunda geregini rica

ederim.
e-imzalidir,
Prof. Dr. Aysegiil GOKHAN
Enstitii Miidiirti
EK :
Yaz (3 sayfa)
Parat Universites) Rektornigu 23119 ELAZIG/TURKIYE Aynntih bilgl igin irtibat - Abdullah MUfit Agkses
Tel: 0(424) 237 00 00 Faks; 04242122717
E-Posta: ; Elektronik ag:http.//www. firat.edu tr

Bu belge 5070 sayil Elektronik Imza Kanununun 5. Maddesi geregince glivenll elektronik imza ile imzalanmistir,
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/.;-’; ':'.':\ TC.
foi a4 AKSARAY VALILIG!
da” e 11 Milli Egitim Madirlogii
. - .
.\? - ‘. .1"‘
"Neram
Sayt :85705372-44-E.2921299 11022019

Konu : Anket Izni

VALILIK MAKAMINA

figi: @) Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Madteliginin 12.09.2017 tarih
ve 2017725 Nolu Genelgesi.
b)Firar Universitesi Genel Sekreterlitinin 31.01.2019 tarihli ve 11611387/044/90176 sayih
yazsi,

gt (b) yanmda belimidigi Gzere . Fwat Universitesi  Egitim  Bilimleri  Enstitoso
Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Progeamlan ve Ogretim Bilim Dalr Yoksek Lisans Programi
ogrencisi 171401107 numarali Abmet  DADAS: Dr.Ogretim  Uyesi Ayse Ulkd  KAN'n
dangmanhi@inda ylrotmekte oldugu “Birlestivlimis ve Mustakil Simflarda Gorev Yapan Simf
Ofretmenlerinin ~ Hayst  Bilgisi  Ofretimine  [ligkin -~ Tutumlaninm  ve  Gorislerinin
Degerlendiritmesi' konulu tezi Kapsaminda anket uygulamas vapmak istemektedir,

Konu ile ilgili belgelerin ve anket sorulannin incelenmesi neticesinde; Bagvurunun Araghirma,
Yangma ve Sosyal Etkinlik Izinleri konulu ilgi (a) da kayw!t Genelgede belirtilen usul ve esaslara
uygun olarak yaprldis anlagiimig olup;

Ahmet DADAS'™; Dr.Ogretim Cyesi Avge ULkt KAN'n damigmanhiginda ylriitmekte oldugu
"Birlestirilmis ve Mdastakil Stinflarda Gores Yapan Sinf Ofretmenlerinin Hayat Bilgisi
Opretimine fliskin Tutumlarimn ve Gordiglerinin Defierlendivilmesi™ konulu tezi kapsamunda
anket uygulamasy yapma istefs, galigmanin gondlitlok esasing dayandif gdzoninde bulunducularak;
sorumluluk okulkurum midUrOnde olmak, rupor sonuglarimin yazih ve dijital ortamda birer dmegini
Il Milli Egitim Madarligimize vermek ve galigmanin 2018.2019 egitim-Ogretim  yih igenisinde
tamamlanmas: koguluyla Modarlogumuzee uygun garitlmektedir.

Makamlanmzea da uygun gortldiga wikdirde, olurluriniza arz ederim,

Hact Omer KARTAL
. I Milli Egitim Madori '
OLUR
11022019
Hakki LOGOGI.U
Vali a.
Vali Yarduncisi

Yam Somoyi Moh, 2090 Bul Nod7 UR ValEL 3 Nodu et was 65 000 ARSARAY Aynnul bilg e HLYALCIN
Flebtronik AR ey sloarnsy ooeb. v 1 Tel 0(3R2) 21168 40130
APy’ ahaar et meh, g FakstO SN2 21068 13

W0 €y k. hvuntt ehhtromik wsa i imvalamiminr, BEPA o Takangy ik v o abrzunden 91 Sh-2042-3285-3826-99448 totu e oyt ediletlir
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EK-6: Anket Uygulama izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 25/02/2019-136908

¢ N TC
' , oy L.
/ ;".-.,;'..‘-‘ AKSARAY VALILIGI
v o ‘-} {1 Milli Egitim Midarliga
e
Sayt  :85705372-44-E.3678273 20,02.2019

Konu : Anket Izni

FIRAT UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Genel Sekreterlik)

ligi: (a) 31.01.2019 tarihli ve 11611387/044/90176 sayih yazimz.
(b) Valilik Makamimin 20,02.2019 tarihli ve 85705372/44.E.2921299 sayili onayi

llgi (a) yazinrzda belirtilen; Universitenizin Egitim Bilimleri Enstitdstt Egitim Bilimleri
Anabilim Dali Egitim Programian ve Opretim Bilim Dali Yiksek Lisans Programi Ofrencisi
171401107 numarali Ahmet DADAS'n; DrOgretim Uyesi Ayse Ok KAN'n danismanhginda
yiirdtmekte oldugy *'Birlegtiviimiy ve Mistakil Smiflarda Gérev Yapan Simf Ogretmenlerinin
Hayat Bilgisi Ofretimine fligkin Tutumlarinm ve Gorfiglerinin Degerlendivitmesi” konuly tezi
kapsaminda anket uygulamasi yapma istegine iligkin, Valilik Makamunn ilgi (b) Onayr ekte
gonderilmekiedir,

Bilgilerinizi arz ederim,

Hayrullah ALABOYUN
11 Milli Egitim Madr V

EK : ligi (b) Onay (1 Adet)

Mustafa GEZC1”
MENM U~

Badeardn sunn fiid e LTI
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EK-7: Turnitin Orijinallik Raporu

\\\ l'.

"y 1978
1 - OGRENC! BILGILERI

T.C
FIRAT UNIVERSITESI oo
gGITIM BiLIMLERI ENSTITOSO 20
LISANSUST(U TEZ BENZERLIK RAPORU

Adi ve Soyadi Ahmet Daday Ogrenci No: 171401107
BilimDal |  ERitim Programlar ve Ogretim
Programs | & Yiksok Lisans O poktara [ putdnlesik Doktora
1 - TEZ BILGILERI
Tez Baghs | Biregtirilmiy ve Mastakil Simiflarda Gorev Yapan Sinif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Ofretimine
(Enstivt Tesaill) [ Migkin Tutumlannin Degerlendiriimesi
Daniyman Dog. Dr. Ayye Ulldl Kan
1L, Damiyman

111 - ENSTITU BENZERLIK RAPORU

vermly oldufu kopyalan kullamlarak syafida belirtilen fiitreler uygulanmak suretiyle
TURNITIN intihal tespit programnda analiz edilmigtir:

Intihal tespit programinin Gretmig oldufu rapora gore (Igili tezin benzerlik oram

Tex savunma simavindan  Once %17
taranan sayfa sayiss (124 )

Tez Savunma Sinavindan sonra %13
taranan sayfa sayist ( 121 )

degerlerine sahip olup Enstitimizce uygulanan kabul edilebilir dst sinir %25'dir,

Yukarida bilgileri verilen dfrencimizin tezl, CD ortaminda MSWORD ve PDF formatinda

1. Kaynaklar bolama harig

2. Ozet ve Abstract dihil, diger 6n boldmler harig
3. Alintlar dahil

4. Benzerlik oran %1 ve dzerl Iso dihil

Kontrel Personell

Celal YILMAZ
Blghry v Iyietmen’

Tez, ver! tabanina saklanmigur, O
Saklanmamigur, )

Sinav Jiri Uyes

(Unvans, Ads ve Soyach)

iuuum

1. Form ofrenci tarafindan bilgisayar ortaminda doldurulur ve dst yan ekinde savunma sinav) |Uri Gyelerine gonderilir,
2. Mer bir jun Gyest bu raporu dildeate alarak Tez Bireysel Degerlendirme Formu'nda ve bu formda iigili alanlan doldurmalidar.

Firat Universitesi,

EQitim Bilimleri Enstitdsd, | Fax:  +90 424 237 0087
23119 - Elanj / TORKIYE | http://ebe.firat.edu.tr/ e-posta: egtbilens@(iratedu.tr

Telelon : +90 424 237 0086
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