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Bu ¢aligsmada, alt1 sapkal1 diisiinme yonteminin elestirel diistinme ve ders basarisina etkisinin
olup olmadig: incelenmistir. Aragtirma 2018-2019 egitim 6gretim yili ikinci doneminde
Sakarya ilindeki bir lisede 10. Smif 6grencilerine yapilmistir. Deney grubuna alt1 sapkali
diistinme teknigi, kontrol grubuna ise geleneksel egitimde kullanilan diiz anlatim yontemi
kullanilmigtir. Aragtirmaya deney grubundan 7 kadin, 13 erkek 6grenci, kontrol grubundan
12 erkek, 8 kadin katilmistir. Kontrol grubuna 2 hafta siireyle geleneksel egitimle anlatim
yapilmistir. Deney grubuna ise 2 hafta siireyle alt1 sapkali diisiinme teknigi uygulamstir.
Veri toplama araci olarak; basari testi ve elestirel diisiinme becerisi 6l¢egi kullanilmigtir.
Basan testi; test ve bosluk doldurmadan olusmaktadir. Giivenirlik katsayisi 0.63 olarak
bulunmustur. Elestirel diisiinme becerisi 6l¢egi 3’1ii likert tipinden olan bir 6l¢gme aracidir.
Glivenirlik katsayis1 0.78 olarak bulunmustur. Arastirmada 6n test son test kontrol gruplu
tam deneysel desen uygulanmistir. On test ve son testten sonra elde edilen verilere t testi
yapilarak sonuclar incelenmistir. Alt1 sapkali diistinmenin elestirel diisiinme becerisi ve
akademik basarisi iizerinde anlamli bir farklilik olusturdugu belirlenmistir.
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ABSTRACT

In this study, it was examined whether the six thinking hats method had an effect on critical
thinking and course success. The research was conducted on 10th grade students in a high
school in Sakarya in the second term of the 2018-2019 academic year. The six thinking hats
technique was used for the experimental group and the straight expression method used in
traditional education was used for the control group. 7 females and 13 males from the
experimental group and 12 males and 8 females from the control group participated in the
study. The control group was taught for 2 weeks with traditional training. The experimental
group applied six thinking hats technique for 2 weeks. As a data collection tool; achievement
test and critical thinking skill scale were used. Achievement test; It consists of testing and
filling the gap. The reliability coefficient was found to be 0.63. Critical thinking skill scale
is a 3-point Likert type measurement tool. The reliability coefficient was found to be 0.78.In
the research, a full experimental design with pretest-posttest control group was applied. The
data obtained after the pre-test and post-test were analyzed by t-test. It was determined that
thinking hats made a significant difference on critical thinking skills and academic
achievement.
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BOLUM I

GIRIS

Ik ¢aglardan giiniimiize kadar ileriye doniik atilan her adim, yapilan tiim calismalar diisiinme
giicii ile ortaya ¢ikmistir. Diisiinme giiclinlin gelismesi, dogal olarak toplumlarin gelismesine
onemli katki saglamaktadir. Bir toplumda bireylerin mevcut yeniliklere uyum saglamasi, yeni
gelismelere acik olmasi ve toplumu daha ileriye tastyabilmesi i¢in diisiinme becerilerine sahip
olmasi gerekmektedir. Giin igerisinde stirekli diisiiniiriiz ama genellikle bunun farkina bile
varmayiz. Yasamimizda ¢ogu davranisimizi diistinmeden gerceklestiririz. Ancak olusabilecek
problemleri 6n gormek ve ¢oziim yollart bulabilmek i¢in daha sistemli ve bilingli diistinmek

gerekir.

Yapilan aragtirmalara gore verilecek egitim ile bireye bir¢ok diisiinme becerisi kazandirmak,
var olan yetenekleri gelistirebilmek miimkiindiir. Tagpinar (2004) ‘a gore egitim kisinin var
olan 6zelliklerinin yaninda bireyin kendine yenilikler kattig1 ve hayatinin devaminda da var
olacak bir siiregtir. Ciiceloglu (1994) ‘na gore egitim, bireyin yeni bilgilere ulagmasi ve bu
bilgileri en iyi sekilde kullanmasidir. Bu, egitimin temel gayesi olmalidir. Aksi takdirde
degerleri olmayan, kendi fikirleri olmayan ve bu fikirleri dile getiremeyen, hayati boyunca

kazanmis oldugu bilgileri kullanamayan bireyler ortaya ¢ikacaktir.
Egitim ile topluma fayda saglayacak bireyler yetistirilmelidir. Bireyin bilin¢li davraniglarda
bulundugu, kisitlanmadan diisiinebildigi, liretebildigi bir egitim sistemi olusturulmalidir (Basar,

2003).

Bireyde olmasi istenen bir¢ok oOzellik, uygulanan egitimle saglanamamaktadir. Kullanilan
egitim sistemi ile 0gretmenden Ogrenciye bilgi akisi saglanmaktadir. Ancak kazandirilan bu

bilgi Ogrenciyi disiindiirerek olusturulmadigr igin kalici olmamakta, kisa siirede
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unutulmaktadir. Cilinkii bilgi devamli olusan ve gelisen bir olgudur. Bu da diisiince ile
diistinebilme giicli kazanmakla miimkiindiir. Egitimde ¢ocugun ihtiya¢ duydugu sey bilgiden
ziyade diislinebilme yeteneginin kazandirilmasidir. Diisiinebilme yetenegi bilgiye nasil

erisilebilecegini de saglayabilir.

Egitimde bireyin bilgiyi kalict hale getirebilmesi i¢in 6grenmenin 6grenci merkezli olmasi
gerekmektedir. Diisiinme becerisinin kazandirilmasinda 6gretmen merkezli egitim yetersiz
kalmaktadir. Ogrenci merkezli birtakim ydntem ve teknik gelistirilmistir. Alt: sapkali diisiinme
teknigi de bunlardan biridir. Literatiirde az sayida arastirma olmasma ragmen, var olan
arastirmalarda ogrenci lizerinde gelismeler saglandigi belirlenmistir. Bu yontemi kullanarak

birbirinden farkli bir¢ok sayida ve bilingli diistinmeler gergeklesebilmektedir.

Gilintimiiz egitim sisteminden beklenti, 6grenci gelisiminin her anlamda olusabilmesidir.
Geleneksel egitimin en biiyiik zarar1 bilgiyi 68renciye ezberletmektir. Oldugu gibi alinan bilgi
Ogrencinin diisiinme becerisinin gelismemesine, bilgiyi etkin sekilde kullanamamasina
sebebiyet vermektedir (Semerci,1999). Boyle bir egitim sosyal degisimin az oldugu
donemlerde miimkiin olmustur. Bu egitim anlayisinda hafizasina en fazla bilgiyi yerlestiren
kimse en basarili birey sayilmistir. Bu geleneksel egitim anlayisinda 6gretmen, standart hale
gelmis veya getirilmis eserleri takip ederek, bu eserleri agiklamakla miikelleftir. Bu tiirlii bir
egitim, eski ¢caglarin ilim ve bilgi anlayisinin bir sonucuydu. Oysa cagimizda egitimde ¢gocugun
ihtiya¢ duydugu tek sey bilgi degildir, bilgiye nasil erisilebilecegi daha ¢ok Onem
kazanmaktadir. Onun goérevi sadece Ogrenmekle smnirli kalmayip, o6grendigini veya
ogrenebildigini 6grenmek de onem tasimaktadir. Bu sebeple ilkdgretimden itibaren ¢gocugun
tek ihtiyaci sayfalar dolusu, ¢cogu gereksiz bilgi edinmek degildir. Bilgileri alabilecek veya
edinebilecek bir diislinebilme giiciine erismektir. Bu da ancak dis diinyadaki olaylarin bagh
bulundugu iligkiler agiyla ¢ocuk diisiincesinin bu olaylar ag1 iizerinde diisiinebilme giicii
gelistirmesiyle miimkiindiir. Boyle bir diisiinme giicli gocuga hayat deneyimleri, gézlemleme,

analiz yapabilme imkén1 saglanmis olur.

Sadece sozel olarak aktarilan bilgi 6grencinin aklinda durmadigi gibi 6grencinin sikilmasina
dolayisiyla dikkatinin dagilmasma sebep olur. Ogrenci bdyle bir dersten higbir verim
alamamaktadir. Bunun i¢in egitim sistemi ezbere degil, 6grenciyi digiinmeye zorlayan nitelikte

olmalidir.

Diisiinme becerisi gelismis bir birey, hayatinin her alaninda bunun avantajini yasar. Kisilerin
genel hedeflerini belirlemesi, Oniine c¢ikabilecek problemleri Ongorebilmesi, ¢ozlime
ulastirmasi, iiretebilmesi, gelisebilmesi icin gereklidir (Kazanci,1989). Bono (2014)’ya gore
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diisiinme bir yetenek ve egitimle gelistirilebilir. Diisiiniilerek 6grenilen bilgi daha kalicidir

(Dewey, 1982).

Geleneksel egitimde karsimiza g¢ikan sorunlardan biri de 6grencinin merak duygusunun
koreltilmesidir. Ogrenci not kaygisi ile bilgiyi sorgulamak yerine bilgiyi oldugu gibi
almaktadir. Merak duygusunu yitirmis olan dgrencinin derse olan ilgisi azalir. Ogretmen ve
ogrenci i¢in yapilan ders sadece zaman kaybidir. Bu yiizden 6gretmen olabildigince geleneksel

egitimden uzak durmali merak duygusunu artirarak tiim dikkati toplamalidir.

Gelistirilen egitim programlar1 ezberci egitimin aksine bilgiye farkli agilardan ulagsmayi
saglamaktadir. Cogu yontem ve teknik bilgiyi dogru sekilde 6grenmeyi ve sonrasinda etkin
sekilde kullanmay1 saglamaktadir. Kullanilan bu uygulamalardan biri, alt1 sapkali diisiinme
teknigidir.

Alt1 sapkal1 diistinme teknigi, alt1 ayr1 rengi simgeler. Bu renkler sar1, mavi, kirmizi, yesil, siyah

ve beyazdir. Her renk farkli duygular1 belirtmektedir.

-----

takar. Taktig1 sapkanmn rengine gore fikir yiiriitmeye calisir. Ogrencinin diisiinmesi, fikir
iiretmesi beklenir. Klasik soru cevap yontemi gibi goriinse de ayni degildir. Alt1 sapkali
diisinme tekniginde dgrenci taktigi sapkanin kimligine biiriintir. Mesela; sar1 sapkayi takan bir
ogrenci konunun sadece olumlu yonlerini diistiniir. Ya da siyah sapkay1 takan 6grenci konunun
olumsuz yonlerini diisiiniir. Konunun tiim hatlarin1 tek tek, ayristirarak ele alir. Oysa soru cevap
yonteminde 6grenci, olayi bir biitiin olarak almaya ¢alisip, diislinme kargasas1 yasayabilmekte

ve kendini etkin sekilde ifade edememektedir.

Alt1 sapkali diisiinme teknigini uygulamak c¢ok basit oldugu i¢in 68retmen ders esnasinda
herhangi bir zorlukla karsilasmamaktadir. Ayrica eglenceli oldugu i¢in de 6grencilerin derse

ilgisini artirmaktadir.



1.1. Problem Durumu

Diistinme; kiginin hayatin1 daha saglikli, daha basarili, giigliiklere karsi daha dayanikli ve
¢oziim odakli olmasini saglayan bir beceridir. Bisiklet siirmek, araba kullanmak, evimize hep
ayni1 yolda gitmek gibi ¢ogu davranisimiz aligkanlik haline geldigi i¢in diisiinmeyi gerektirmez.
Is yerinde rutin haline almus islerimiz i¢in de bilingli diisiinme gerceklestirmeyiz. Hayatinin
rutininden ¢ikamayan kisiler az diisiinen insanlardir. Boyle kisiler, biiyilk bir problemle

karsilastiklarinda bocalar ve panik olurlar.

On Besinci Milli Egitim Surasi’nda 6grenciye diistinme becerisi kazandirilmasina deginilmistir.

Bu yiizden diisiinme becerisi egitimdeki amaglardan biri haline gelmistir (M.E.B, 1996).

Mevcut egitim sistemini degistirebilmek i¢in bir¢ok aragtirma yapilmaktadir. Yeni yontem ve
teknikler gelistirilmektedir. Ne yazik ki bir¢ok okulda hala geleneksel egitim kullanilmaktadir.
Kullanilan bu egitim sistemi, 6grencilere yiiksek puanlar kazandirabilir, ancak asil amag olan
ogrenmelerine engel olmakta ve var olan becerilerini koreltmektedir. Sonu¢ olarak fikir
iiretemeyen, diisiinmekten aciz, arastiramayan, gelistiremeyen, liretemeyen, tek tip beyinler

ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle okullarda bu farkli yontem ve tekniklere 6nem verilmelidir.

Geleneksel egitimin uygulandigi okullarda 6grenciler, en ¢ok sayisal derslerde zorlanmaktadir.
Ciinkii ezbere dayal egitim, diisiinmeyi engeller. Ozellikle sézel derslerde ezbere dayal egitim
ile 6grenci yiiksek notlar alabilmektedir. Ancak sayisal derslerde ezbere dayali egitimin dersin
verimini artirmasi beklenemez. Bu sebeple okullarda sayisal derslerde akademik basari1 oldukca
diistiktiir. Cesitli yontem ve tekniklerle Ogrenciye ezberlemeden Ogrenmeyi saglamak
miimkiindiir. Bu sayede hem sozel hem sayisal derslerde gergek basariyr yakalamak

mumkuindiir.

Yapilan arastirmalarda alt1 sapkali diisiinme teknigi de diger bir¢ok teknikte oldugu gibi
ogrencinin akademik basarisini artirdigi (Arici, 2016; Can, 2015; Kirmizi, 2012), bireyin
elestirel diistinme becerisini gelistirdigi (Cakmak, 2015), yaratict diistinmeyi gelistirdigi
(Karadag, Saritas &Erginer, 2009), problem ¢6zme etkisini artirdigt (Aydm, 2012)
belirlenmistir. Birgok beceriyi gelistiren ayrica akademik basariy: artiran bu teknik okullarda

kullanilmalidir.

Isinin ehli, adil, degisimlere agik ve her &grencinin dgrenme siirecinin ayni olmadiginin
farkinda olan ve bu sebeple en uygun yontem ve teknigi kullanan 6gretmen ideal 6gretmendir.
Ayni zamanda Ogretmenin Ogrenciyi arastirmaya, sorgulamaya, iretmeye tesvik etmesi

gerekmektedir. Ogretmen her zaman diisiinme giiciinii gelistirici, stnir koymadan hayal giiciinii
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kullanmada yol gosterici olmalidir (Basar, 1998). Bir 6gretmenin 6grenciye diisiinme becerisi

kazandirabilmesi ig¢in 6gretmende de bu becerilerin var olmasi gerekmektedir.

Ogretmenin smifta, diisiinmeyi engelleyecek her tiirli durumu ortadan kaldirmas:
gerckmektedir. Bir 6grenci kendini rahat hissettigi ortamda diisiincelerini daha kolay ifade

edebilmektedir. Boyle ortamda 6grenme kolaylasir.

Ogretmenlerin bircogu ydntem ve tekniklerin ders siiresini astig1 icin kullanamadigini
soylemektedir. Ancak alt1 sapkali diistinme tekniginin hem uygulanisi basit hem de fazla vakit

almamaktadir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Her alanda oldugu gibi egitim alaninda da degisimlere, yeniliklere gidilmesi gerekmektedir. Bu
cagin bir gerekliligi olarak bireylerin bir¢ok donanima sahip olarak yetismesi gerekmektedir.
Buzon (2001) ‘a gore beynin en etkili sekilde kullanilmasinda eksik bilgiye sahip olmak, onun

gliclinii ortaya ¢ikaramamaya sebep oldugunu sdylemistir.

Diistinmenin ve 6grenmenin gergeklestigi yer olan beynimizde yiiz milyara yakin sinir hiicresi
bulunmaktadir. Her yeni 6grenmede sinir hiicreleri arasinda yeni bir baglanti kurulmaktadir.
Beynin yapisi, ¢caligmasi incelenerek bunu en iyi sekilde 6grenebilmesi icin ¢esitli yontem ve
teknikler gelistirilmektedir (Doganay& digerleri, 2007). Bu tekniklerden biri de alt1 sapkali

diisiinme teknigidir.

Mevcut egitim arastirildiginda 6grencide merakin koreldigi, akademik basarinin ise yeterince
artmadi@1 okullarda uygulanan egitimde hatalarin oldugunu gostermektedir (Ag¢ikgoz, 2005).
Ogrencide merak duygusu kérelmekte ciinkii derste gordiikleri ile yasantilari arasinda bir
baglanti kuramamaktadirlar. Bilgileri mantigin1 oturtamayan 6grenci bilgiyi gereksiz ve ise
yaramaz bulmaktadir. Alt1 sapkali diisiinme tekniginde ise 6grenci bilginin olumlu, olumsuz
taraflarini, ne i¢in, nerde, nasil kullanacagini diistinerek kendisi ulasiyor. Merkezde 6gretmen
degil de kendisi oldugu i¢in derse aktif katilabilmektedir. Boylece derse daha merakli ve 1lgili
olabilmektedir.

Yaratic1 diisiinme ve elestirel diisiinme gibi beceriler 6grencilerin sahip olmasi gereken iist
diizey diisiinme becerilerdir. Yaratici diisiinme becerisinden yoksun olan bir birey herhangi bir
problemle karsilastiginda ¢6ziim getirmekte zorlanir. Birey herhangi bir gelisme ve ileriye

dontik degisme gosteremez. Ya da elestirel diisiinme becerisi gelismemis bir birey sosyal



hayatinda ya da is hayatinda dogru kararlar1 almakta zorlanir. Alt1 sapkali diisiinme teknigi tist
diizey diisiinme becerilerini gelistirir (Sonmez, 2011). Bilindigi gibi ¢ocuklarda 6grenme
yetigkinlere gore daha hizli ve daha kolay gergeklesir. Bu nedenle okul ¢aglarinda bu tiir

becerilerin kazandirilmasi gerekmektedir.

Bu calismanin 6nemi; alti sapkali diisiinme tekniginin 6grencinin akademik basarisini
yiikselttigini, elestirel diistinme becerisini gelistirdigini gostermesidir. Bu ¢alisma ile bundan

sonra yapilacak diger arastirmalara kaynak saglanacaktir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Calismanin arastirma problemi: ‘Biyoloji dersinde dogal kaynaklar konusunda alti sapkali
diistinme teknigi kullanilarak egitim verilen ogrencilerin akademik basar1 oranlar ile
geleneksel yontem kullanilarak egitim verilen dgrencilerin akademik basari oranlari arasinda
anlamli bir fark var midir?’ seklinde belirlenmistir. Bu amagla asagidaki alt problemler

incelenmistir:

1.4. Alt Problemler

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test elestirel diisiinme ve akademik basar1 puanlari

arasinda anlamli farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme ve akademik basar1 6n test-son test

puanlari arasinda anlaml farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol grubunun son test elestirel diisiinme ve akademik basari testi puanlari

arasinda anlamli farklilik var midir?



1.5. Arastirmanin Sinirhhiklar:

1. Lisede egitim goren 20 deney ve 20 kontrol grubunda olmak iizere 40 6grenciyle,
2. Dogal kaynaklar konusuyla,

3. Iki hafta uygulanan ders planiyla,

4, Elestirel diistinme 6l¢egi ve basari testi ile sinirhdir.

1.6. Varsayimlar

Arastirmaya alian 6grencilerin sorulan sorulara samimi cevap verdikleri varsayilmaktadir.

1.7. Terim ve Tanimlar

Yaratic1 diistinme: Problemlere ¢oziim getiren, 6zgiin fikirler iireten bir diisiince bigimidir

(Hangerlioglu, 2000).

Elestirel diisiinme: Bir durumu ya da olayr dogru ve tutarli bir bigimde degerlendirmektir

(Kazanci, 1989).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILIi ARASTIRMALAR

2.1. Diisiinme

Diistinmenin objektiflesmis, yani insandan ¢ikip sistem haline gelmis sekline diisiince adi
verilir. Diisiinme ve diisiince, insan lriinii olmakla beraber, iki kavram arasinda oncelik ve
sonralik bakimindan fark vardir. Burada diisiinme, sadece zihin faaliyeti, zihin tasaris1 olmasi
bakimindan diisiinceden onceliklidir. Diisiinme olmadan diislince ortaya ¢ikmaz. Diisiince
ortaya ¢ikmayinca da bilgi meydana gelmez. Dolayisiyla buna bagl olarak, ilim ve teknikte
gelisme ortaya ¢ikamaz. Diisiinme, diisiince ve bilgi, insan emek ve ¢abasinin irlintidiirler.
Diistinme, zaman ve mekana bagimli degildir. Uyku ve bilingsizlik hali harig, gece veya giindiiz
siirsiz bir sekilde gergeklesebilir. Sinirsiz sekilde gerceklesen diisiinme, iirlin olarak ortaya
cikardig diistince ve bilginin; dogru diisiince ve dogru bilgi olmasi lazimdir. Bunun yolu
diistincelerin kontrol edilmesinden gegmektedir. Diisiinceler; ya mantik, ya matematik, ya

deney ve gozlem yahut da belge, bilgi ve sahitler yoluyla kontrol edilebilir.

Diisiinmek bir insanin en temel ihtiyaglarindandir. Insan, iyi yasam kosullar1 i¢in hayatinin her
asamasini diislinerek gecirir. Daha 1yi bir yasam i¢in daha iy1 diisiinmek gerekir. Bu sebeple
insanlar diisiinmeyi gelistirmek i¢in arastirmalar yapmistir (Kazanci, 1989). Diisiinme, kisilerin
deneyimlerinden ve beyin siizgecinden gegirdigi olgulari, farkli durumlarda kullanabilecegi bir
faaliyettir (Saban,2004).

Insanlar karsilastiklar1 sorunlara ¢dziim bulabilmek igin isteyerek ya da istemeyerek diisiinmeyi

gerceklestirir (MEB, 2007; Koknel, 2003).



Beyer’e (1991) gore; diisiinme becerisi kisiden kisiye gore degismektedir. Diisiinme becerisi
gelismis bir kisi tecriibelerini karsilastigi problemlerin ¢6ziimii i¢in kullanabilir. Subjektif degil

objektiftir. Kendini agik bir sekilde ifade edebilir.

Bireyde olmasi istenen bilgi ve davranislarin kazandirilmasinda diisiinme becerisinden
faydalanilir. Bunun i¢in bireydeki diisiinme becerisini oldugundan daha ileriye tasimak
gerekmemektedir. Bunu bireye kazandirmak icin gerekli aragtirmalar yapilmalidir. Elde edilen

veriler ile gerekli planlamalar yapilarak, egitim siireci i¢ine yayilmalidir (S6nmez,2015).

Insanlar gerek genetik gerek cevresel etkenlerden dolay1 farkli diisiince yapilarma sahiplerdi.
Bir konu iizerinde bile birden fazla diisiince ortaya ¢ikabilmektedir. Bu sebeple egitim siireci

planlanirken bu durum goz 6niinde bulundurulmalidir (Doganay ve Kara, 1995).

Diisiinme becerisini gelistirebilmek i¢in egitimde kullanilacak her yontemi &grencilerin

seviyelerine gore diizenlenmelidir (Ozden, 1997).

Birey diisiinmeyi yasamin her alaninda gergeklestirmektedir. Ogretmen bunun bilincinde olarak

6grencinin becerisini gelistirmek i¢in yasamin her alanina yaymalidir (Can,2005).

Kazanci’ya (1989) gore; diisiinme, bireyi bir gayeye baglamaktadir. Insani, dogru ve yanlisi
ay1rt edebilmesini saglamaktadir. Ortaya ¢ikabilecek sorunlar1 6ngorebilmeyi, sorunlara ¢oziim
yollar1 bulmay1 saglamaktadir. Yani kisiyi hem tiretken hem 6ngoriilii olmay1 saglamaktadir.
Diisinme ile insanlar ve toplumlar daha huzurlu, giivenli, kaliteli bir yasam siirecegini

soylemektedir.

Ogrenci bazi konular1 6grenmeye daha hevesli olur. Ogrencinin istedigi konu iizerinde
caligmamasi ve konu ilizerinde 6n ¢alisma yapilmamasi, siniftaki 6grenci sayisinin ¢oklugu, ders
saatlerinin kisitli olmasi yeteri kadar kaynak olmamasi sinif ortaminda rahat diistinmeyi, kolay

ve kalic1 6grenmeyi engelleyen faktorlerdir (Ustiindag, 2003).



2.2. Diisiinme Tiirleri

2.2.1. Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinme, problemi tanimlamak, objektif olmak, disiplinli olmak, olasiliklar1 hesap
etmek kavramlarinin timidir (Kaya, 1997). Elestirel diistinme ileri boyutta diistinmektir.
Elestirel diisiinebilmek i¢in 6nce konuyu arastirmak ve analiz etmek gerekmektedir (Beyer,

1985). Norris ve Ennis (1989) elestirel diistinmeyi bilginin sorgulanmasi olarak tanimlanmustir.

Elestirel diisiinme becerisi kazanmis bir birey bilginin kaynaginin dogrulugundan emin olur.
Bilgiyi 6n yargilarindan uzak tutarak, tarafsiz bir gozle bakar. Gerekli sorular sorarak kendini

etkin bir sekilde ifade edebilir (Kokdemir, 2000).

Elestirel diisiinme becerisi gelismemis kisiler bilgileri sorgulama geregi duymaz. Objektif
olamaz, degerlendirme yaparken kisisel duygular1 6n plandadir. Ozgiin ve farkli fikirleri yoktur.

Diisiincelerini agik ve etkin sekilde ortaya koyamaz.

Kazanci’ya (1989) gore; bireyin elestirel diisiinmesini 2 sey etkilemektedir. Bunlar zeka ve
cevre faktoriidiir. Bireyin zeka seviyesi elestirel diisiinmesini etkilemektedir. Cevre faktorii ise
kisinin ailesi, arkadaslar1, bulundugu her ortam bireyin diisiinme becerisi basta olmak {izere

bir¢ok becerisini sekillendirir.

Elestirel diisiinme gelistirilebilen bir beceri oldugu icin 68rencilere kiigiik yastan itibaren bu
beceri kazandirilmalhidir. Elestirel diisiinme becerisi ve diger birgok beceri son zamanlarda
popliler olan kavramlardir. Bu konuda bilin¢lenmis 6gretmenler ihtiya¢ duyulmaktadir. Cok
eskiden beri devam eden ezbere egitim sisteminden dolay1 ¢ogu 6gretmen bu becerilere sahip
degildir. Elestirel diistinme becerisini kazandirma planlar1 egitim sisteminde yer edinse bile bu
beceriye sahip olamayan bir 6gretmenin, 6grenciye bu beceriyi kazandirmasi ¢ok gercekei

olmamaktadir. Bu nedenle elestirel diistinme becerisi oncelikle 6gretmenlere kazandirilmalidir.

Bilim, sanat ve teknigin gelismesi i¢in diisiince 6zgiirliigii, “olmazsa olmaz” kuraldir. Ancak
kiiciik yastan itibaren beyni Ozgiirlestirilememis, beyne serbestce diisiinebilme yetenegi
kazandirilamamaigsa, iistelik dogru veya yanlighgi tartisiimadan bazi sartlandirmalarla kayit
altina alinmigsa bu beyin; gercek anlamda Ozgiir disiiniip, Ozgiir diislinceler ortaya

koyabilmeye yeterli midir?
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2.2.2. Yaratic Diisiinme

Diinyamizda tip, saglik, insaat, egitim, ¢cevre gibi bir¢ok sektorde biiyiik bir hizla ileriye doniik
gelismeler olmaktadir. Bu ilerlemeler beraberinde yeni ihtiyaglar1 da getirmektedir. Bu sebeple
diinyamiz yeni distlinceler iiretebilen, yaratici bireylere ihtiya¢ duymaktadir. Bireylerin cesitli
etkenlerden dolayr gelismemis bu yeteneginin gerekli sartlar saglandiginda bu beceriyi

kazandirmak mimkiindiir.

Ezbere yapilan egitim yaraticilig1 6ldiiriir. Yaratici diistinme; yeni bir bilgi olusturma, mevcut
problemi ¢oziime ulastirmak demektir. Yaratici diisiinme her insanin sahip oldugu beceridir
(Roberts, 2003). Kimi bireyler bu becerisinin farkinda degil, kimi bireylerde ise bu beceriyi

gelistiremedigi i¢in aktif sekilde kullanamamaktadir.

Ogrencilerin tiimiinde kazandirilmak istenen bir beceridir. Ciinkii yaraticih@ gelismemis
bireyler yeni fikirler iiretemez. Dolayisiyla bir iiriin ortaya koyamaz. Bu durum 6grencinin
gelismesine hatta iilkenin gelismesine mani olur. Yaraticilik becerisi, 6grencinin okul ve is
hayatinda hatta sosyal hayatinda ihtiyag¢ duyacagi bir beceridir. Bu beceri egitimle

harmanlanarak 6grenciye kazandirilmalidir.

Var olan diisiinceden yola ¢ikarak kesfedilmemis yeni diisiince liretmektir. Yaraticiligin tanimi
icin bircok farkli goériise varilmistir. Bu konu hakkinda tek ortak kani yaraticilik ile yeni ve

farkl1 diisiincelerin ortaya ¢ikmasidir (Oncii, 2003).

Runco (1996) ‘ya gore; yaraticilik her insanda farkli seviyelerde var olan bir yetenektir. Fakat

dis etkenlerden dolay1 bu 6zelligi kdrelmis olabilmektedir.

Runco’ ya (2004) gore; yaratici bir kisi iginde bulundugu topluma yarar saglamaktadir. insanlar

kesfedilmis ya da kesfedilmemis olsun yaratic1 beceriye sahip oldugu belirlenmistir.
Graham Wallas yaratici diisiinmeyi birka¢ asamada toplamaktadir. Bunlar (Aksoy, 2005):

1. Hazirlik asamasi: Bu kisimda bir konu hakkindaki sorun belirlenir. Coziim igin ¢esitli

kaynaklara ulasilir.

2. Kulugka asamasi: Mevcut problem hakkinda derinlemesine diislinceye dalar. Probleme farkl

bakis agisiyla yaklagir.

3. Aydinlanma asamasi: Aydinlanma asamasi; en kisa evredir. Bu asamada kisinin yeni bir

bilgiye ulagsmasinin ilk agamasidir. Probleme genel bir bakis acistyla yaklasir.
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4. Gergeklesme-dogrulama asamasi: Asamanin bu kisminda belirlenen ¢ozlimler test edilir.

Ulasilan sonucun dogrulugu incelenir. Dogru ¢dziime ulasilamamissa tekrar basa doniiliir.

2.2.3. Empatik Diisiinme

Empati, kiginin baskasinin duygu ve diisiincelerine onun perspektifinden bakabilmesi ve ona

bu durumu bildirme siirecidir (Ali Sinanoglu ve Koksal, 2000).

Kisinin empati yapabilmesi i¢in liizumlu olan ilk sey kendi duygu ve yargilarindan
uzaklasabilmesidir. Bunu yapamayan birey empati yapmak bir yana saglikli bir iletisimde bile

bulunamaz (Yesilyurt, 1996).

Empati yetenegi gelismis bir birey hi¢ kimseyi sahip oldugu duygu ve diisiincelerinden dolay1
yadirgamaz. Durum ve kisilere Onyargi ile yaklagsmaz. Bireyin diisiincelerine ve tim

yasanmisliklara saygi gostermeyi bilir.

Empati yetenegi bireyde olmasa bile egitim ile kazandirilabilmektedir.

2.2.3.1. Empati ile Karigtirllan Kavramlar

a) Empati ve Sempati: Bu iki kavramin karigtirlmasinin sebebi, iki kavramda bireyin
kendinden bagka bir kisinin duygulariyla ilgili olmasidir. Empati bireyin kendi duygularini
katmadan bagkalarmin duygu ve diislincelerini anlamaktir. Sempatide ise bireyi anlamak
gerekli degildir. Kisi hangi diisiincede olursa olsun bireyi anlar ve destekler (Onder,2001).
Empatide kisi kendi duygularini karigtirmadigi i¢in kendi benligini kaybetmez. Sempatide birey
karsisindaki kisiyle ayn1 duygusallig1 yasar (Karabag, 2003).

b) Empati ve Ozdeslesme: Ozdeslesmede kisi kendi kisiliginden ayrilarak bagkasinin kimligine
biiriiniir. Empatide iki ayr1 karakter varken, 6zdeslesmede iki farkli kisi ayn1 karaktere biiriiniir
(Késeoglu, 1994). Ozdeslesme tarafli bir davramstir. Birey kendi duygu ve diisiincelerini

koruyamaz.

¢) Empati ve Igtenlik: Bu iki kavram birbirlerini tamamlarlar. Ciinkii empati baskasim
anlamaktir. Ictenlik ise kisinin empati yaparken kendi benligini kaybetmemesi igin

cabalamasidir.

d) Empati ve Sezgisel Tan1: Bu iki terim birbirinden ¢ok farkli iki kavramdir. Sezgisel tani ile

birey karsisinda kisinin duygu davraniglarini inceler. Durum hakkinda degerlendirme yapar.
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Empati ise bunlardan kacinir. Sadece bireyi anlamay1 amaglar (Akkoyun, 1982).

2.2.4. Yansitic1 Diisiinme

Yansitict diisiinme herhangi bir sorunda kisinin tecriibelerine bagvurarak gelecegini insa

etmesidir (Lee,2005).

Bas ve Beyhan (2012)’a gore; bu beceri kisinin gegmisine bakarak edindigi deneyimleriyle

problemleri ¢ozmesidir.

Dewey (1933) ‘e gore; bireyin diisiinmeyi gerceklestirebilmesi igin sahip olmasi gereken
Ozellikler vardir. Bunlar; kisinin konu hakkinda belli bir diisiincesi olmali, bu siire¢ i¢in hevesli
olmali ve bu durumun sorumlulugunun farkinda olmasi gerekir. Ancak bu sekilde sorunlar igin

geemis deneyimlerden yararlanilabilir.

Bu diisiinme ile kisi 6grenme siirecini tiim 6zellikleriyle inceler ve bu siirecteki sikintilari

gidermeye calisir (Unver, 2003).

Yapilandirmaci yaklagima gore; egitim siirecinde bireye kazandirilmasi gereken becerilerden

biride yansitici diisiinmedir (MEB, 2005).

Yansitici diisiinme ve problem ¢6zme becerisi i¢ icedir. Yansitici diistinme problemi belirler ve

en iyi ¢6ziime ulagsmay1 hedefler (Dewey, 1933).

2.3. Alt1 Sapkal Diisiinme Teknigi

Bu teknik Edward De Bono tarafindan olusturulmustur. Alt1 sapkali diisiinme teknigi bir olaya
farkli bakis agilarindan bakmamizi saglar (Bono, 2014). Bu teknik ile yaratici, yansitict,
elestirel gibi birtakim st diizey diigiinme becerisini gelistirir. Ayni1 zaman da 6grencinin aktif
sekilde derse katilimini saglar (S6nmez, 2011).

Bu teknik ile bilgiye ulasmak igin diisiinceyi alti farkli akil siizgecinden gegirmek
gerekmektedir. Alt1 sapkali diisiinmede, farkli diistinceleri temsil eden alt1 renk vardir. Bunlar

sar1, mavi, kirmizi, siyah, beyaz ve yesil renkleridir.

Semerci (2004)’ye gore; alti sapkali diistinme birgok duyguyu birbirinde ayirmaktadir.
Birbirinden farkl1 karakter ile birbirinden farkli renkler eslestirilmistir. Ogrencinin bu karaktere
en iyi uyumu saglamasi beklenmektedir. Bu teknik ile hizli diistinmede, karar noktasinda yeni

ve en iyi diisiinmeyi bulmada yardimci olmaktadir. Alt1 sapkali diisiinme yonteminde 6nemli
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olan birbirinden ¢ok ayr1 olan karakterler olmasina ragmen her farkli karaktere geciste tarafsiz

kalabilmektir (Labelle, 1996).

Yavuz (2005)’a gore; bu teknik bir konunun ya da problemin ¢dziim arayisinda diisiincelerin
belli bir diizende olusmasini saglamaktadir. Bir problemle ilgili alt1 farkli diisiince ortaya
cikmustir. Bireyin konu iizerindeki belirttigi goriislerin sapkalarin geregi olan fikirler oldugunu
diisiindiigii icin kendini ifade etmekten ¢ekinmemektedir (Arslan, 2007). Bu teknik sayesinde
birgok diisiince karmasasi i¢inde olan birey diisiincelerini ayr1 ayr1 incelemeyi 6grenmektedir.
Yani bu teknik dikkati toplamaya yardime1 olmaktadir (Bono, 2014). Ogrencilerin derse ilgisini
artirdig1 i¢in dersin daha verimli gegmesini saglamaktadir. Bireyin diisiincelerini agikc¢a ve net

bir sekilde soylettigi icinde kendini ifade etmesine katkida bulunmaktadir (S6nmez, 2011).

Renklerin insanlar {izerinde etkisi oldugu bilimsel olarak kanitlanmistir. Bono (2014), bireye
diisiinme becerisini kazandirmak i¢in renklerden faydalanmistir. Sapkalar1 renkleriyle degil de
isimleriyle bagdaslastirsayd: bu kadar etkili olmayabilirdi. Isimleri 6grenmek daha zorlayici
iken renklerin hem beynimizde uyandirdigi duygu hem de kolay 6grenildigi i¢in sapkalar
renklerle iligkilendirilmistir (Azeez, 2016). Bireyin bir ortamda diisiincelerini rahat
sOyleyebilmesi, bir konuyu tiim ayrintilariyla diisiinebilme ve ifade edebilme becerisi

kazanmasi egitimin hedefleri arasinda yer almaktadir (Orhan, 2010).

Ele alinan komuyla ilgili bilgi sahibi olmak, konunun olumlu ya da olumsuz taraflarini
gorebilmek, problem iizerinde yeni bir fikir iiretmek, problem i¢in kendimize has duygu ve
diistincelerimizi belirtmek ve ayni zamanda bu diislinceleri organize edebilmek, alt1 sapkali

diistinme teknigi ile saglanabilmektedir.

Alt1 sapkali diisiinme teknigi, diisiincelerin belirli bir diizene sokularak sunulmasini saglar.
Renkler bir konuda diisiincelerin olugmasi i¢in kullanilir (Yavuz, 2005). Bu teknik ile bireye
yaratici diistinme becerisi kazandirilabilir. Bir karar alirken duygularin etkisi altina girmeyi
engellemektedir. Bir¢ok agidan diistinmeyi sagladigi i¢cin daha saglikli kararlar verilebilir.
Uzerine giydigi karaktere uyum sagladig: icin kendini ifade etmede c¢ekingen davranmaz
(Arslan, 2007).

Bu teknikten en fazla verimi alabilmek i¢in; 6gretmenin konuya ve bu teknige hakim olmasi

-----

gerekmektedir (Orhan,2010).
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Bu teknik is hayatinda da kullanilabilir. Toplantilarda bir problemin ele alinirken, eksilerinin
ve artilarinin belirlenmesi, kisisel gorlislerin dinlenmesi, yeni fikirlerin olugmasinda bu

teknikten fayda saglanabilir (Akinoglu ve digerleri, 2007).

2.3.1. Beyaz Sapka

Somut ve tarafsiz, dig etkenlerden soyutlanmis mutlak bilgileri temsil eder. Duygulara girmez.
Agik ve nettir. Bu sapkay1 takan birey olaylara kendi duygu ve diisiincelerinden arindirir. Beyaz
sapkay1 takan birey tarafsizligiyla, kendi yargilarindan uzak salt bilgiyi sunar. Belirttigi her
fikrin ispatlanabilir olmas1 gerekir. Ozden (1997) ‘e gore beyaz sapkadaki diisiinme ile analitik
diisinme aynidir. Analitik diisinme de beyaz sapkada oldugu gibi somut, sayisal ve

kanitlanabilirdir.

2.3.2. Kirmuzi Sapka

Objektif degildir. Kirmizi sapkay: takan birey konuya kendi duygu ve diisiinceleriyle yaklasir.
Kirmizi sapkanin en 6nemli 6zelligi duygusalligi temsil etmesidir. Birey olaya hisleriyle, kendi
bakis agisiyla yaklasir. Kirmizi sapkay: takan 6grenci konuya mantigiyla yaklasmaz. Hisleri,
sezgileri on plandadir. Olay1 kisisellestirerek, kendi degerlerini ve yargilarina gore ¢gikarimda
bulunurlar. Bireyler genel olarak kendi diisiincelerini ortaya koymaktan ¢ekinirler. Ogrenci i¢in
disiintirsek bu daha da zorlasir. Ciinkii kiiciik bir arkadas kitlesine degil, kalabalik siniflarda
ayiplanma ve dalga gecilme korkusuyla duygu ve diisiincelerini agiklamak daha zordur. Bunun
icin kirmiz1 sapka grencinin bu durumu asmasina yardimei olur. Sapkanin ona verdigi rolii

gergeklestirdigini diisiindiigii i¢in korkusuzca diisiincelerini ifade eder.

2.3.3. Siyah Sapka

Problemin olumsuz tarafini belirtir. Simgesi karamsarliktir. Bir olayin zararlarindan, nigin
olamayacagindan bahseder. Hatal1 ve sikintili olan durumlardan bahseder. Siyah sapkada beyaz
sapka gibi mantiga dayalidir. Aradaki fark siyah sapkanin olumsuzluklara esas almasidir.
Bireyin 6ngorii yetenegini gelistirir. Siyah sapka bireyin gercek¢i olmasimi saglar. Giinliik
hayatimizda bir¢ok sorunla karsilasabiliyoruz. Cogu problemi daha olusmadan engellemek
miimkiindiir. Mesela dogal kaynaklarmm kullanimi konusunda biliyoruz ki tasarrufunu

yapmadan rastgele kullanirsak bize biiyiik sikintilar getirecektir. Siyah sapka ile kisi mantigini
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kullanarak bu olumsuzluklarin yasanmasina gerek kalmadan ulasir ve 6nlemini alir. Siyah

sapkanin amaci1 bireyin yasanabilecek olumsuzluklar1 diisiinebilmesidir.

2.3.4. San1 Sapka

Bir olaymn olumlu taraflarini ifade eder. Sapkayi takan kisi olayin iyi tarafindan yaklasir. Ancak
bunun yaparken duygulariyla degil mantigiyla hareket ederek pozitif diistiniir. Bardagin dolu

kismuyla ilgilenir. Konunun saglayacagi ya da sagladig: faydalariyla ilgilenir.

2.3.5. Yesil Sapka

Uretkenligi, yaraticiligi, yenilikleri simgeler. Sapkayi takan kisi yepyeni bir fikir iiretir, yeni bir

diistince olusturur. Var olanla degil, var olmayanla ilgilenir.

2.3.6. Mavi Sapka

Mavi sapkali birey, yonetici roliindedir. Diger sapkalarin kontroliinii saglar. Olaya biitiiniiyle
ayristirmadan yaklasir. Mavi sapka, tipki insan beyni gibi yonetim merkezidir. Mavi sapka
detaylarla ilgilenmez. Gorevleri dagitir, genel degerlendirmelerde bulunur. Diger bes sapkanin

organizasyonunu saglar. Mavi sapkay1 takan 6grenci diisiincelerini kontrol edebilmeyi dgrenir.

Semerci (2004)" e gore bu yontem, 6grencilerin derse dikkatini artiracaktir. Herhangi bir

problemi farkli yollarla diisiinebilmeyi saglar. Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirir.

Alt1 sapkali diistinme oyun niteliginde oldugu igin dgrencinin derse etkin bir sekilde katilimini
saglar. Ogrenci hangi kademede olursa olsun diiz anlatimla yapilan egitimdense farkli yéntem

ve tekniklerin uygulandigi egitimde bilginin daha uzun siire hafizada kalmasi saglanir.

Birgok beceri sonradan gelistirilebilir. Alt1 sapkali diisiinmenin &grenciler lizerinde yaratici

diisiinmeyi ve elestirel diistinme becerilerinin gelisiminde katki sagladigi belirlenmistir.

Bono (2014), bu teknikte renklerin insanda biraktig1 ¢cagrisimlarindan faydalanmistir. Renkler
yerine her bir sapkaya isim verilebilirdi. Bunu yapmamasinin nedeni; bireyin sapkanin ismiyle,
gorevi arasindaki baglantiyi kurmada zorlanmasidir (Azeez, 2016). Oysa sapkalar isimlerini

renklerin zihinde biraktig1 izlenimlere gore almistir.
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Alt1 sapkali diisiinme teknigi bir¢ok diisiinme becerilerini bir araya getirmistir. Ogrenci sar1 ve
siyah sapka ile elestirel diistinme becerisi, mavi sapka ile analitik diistinme becerisi, yesil sapka

ile yaratici diisiinme becerisi, beyaz sapka ile objektif diisiinme becerisini kazanmaktadir.

2.4. Alt1 Sapkah Diisiinme Tekniginin Amaci
Bono (2014)’ya gore; bu teknigin bes amact vardir:

Rol oynama: Ogrencilere kendi fikirleri soruldugunda genellikle fikirlerinin
begenilmemesinden dolay1r kiigiik diismek korkusuyla diisiincelerini  6zgilirce ifade
edememektedirler. Ancak bu teknik ile 6grenci taktig1 sapkanin kimligine biiriindiigii i¢in baska
biriymis gibi davranmaktadir. Boylece diislincelerini daha rahat ve etkili ifade edebilmektedir
(Bono,2014).

Dikkati yonlendirmek: Alt1 farkli sapka ile alt1 ayr1 diislinceye girmesi organize bir dikkat

gerektirmektedir. Bu teknik ile dikkat yonetimi saglanmaktadir.

Uygunluk: Ogrencilerin fikirlerini organize etmek igin uygun bir yontemdir. Ciinkii sapkalar

ile 6grencileri istenilen kimlige rahatca biirlinmesini isteyebilmektedir.

Kimyasal yap1: Bireyler 6nce sapkay1 takip sonra renge uygun fikir tiretmektedir. Ciinkii insan

beyni davranistan sonra kimyasal madde tiretebilmektedir.

Oyun ile 6grenme: Bono 6grencilerin herhangi bir oyunun kurallarini ezberlemekte ¢ok basaril
oldugunu sdylemistir. Kurallar oyun seklinde aktarilir. Oyunlar ile yapilan 6grenme daha

kalicidir.

2.4.1. Alt1 Sapkah Diisiinmeyle Tlgili Calismalar

Cakmak (2015) yaptig1 ¢alismada, bu teknigin fen bilgisi 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
becerilerine etkisine bakilmistir. Arastirma Giresun iiniversitesinde {igiincii sinifta okuyan
ogretmen adaylar1 lizerinde yapilmistir. Alt1 sapkali diisiinme tekniginin 6gretmen adaylarmin

elestirel diisiinme becerilerine etkilemedigi sonucuna varilmistir.

Glines ve Demir (2012) ¢alismasin1 Samsun’da egitim fakiiltesinde 6grenim gdren 6gretmen
adaylar1 ile yapmustir. ikinci sinifta okuyan 60 gretmen adayina uygulanan bu teknigin dgrenci
basarisina etkisi incelenmistir. Yapilan testlerin sonuglarinda 6gretmen adaylarinin akademik

basarisini artirdig1 gézlemlenmistir.
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Ozen, Giil ve Giilagt1 (2008) Calisma Sosyal Bilgiler dersinin Atatiirk ilke ve inkilaplari
konusunda uygulanmistir. Ilkdgretim besinci simif dgrencilerine yapilan ¢alismada her bir ilke
icin bir sapka kullanilmigtir. Arastirma sonucunda 6grencilerin akademik bagarilarini artirdigi

ve bu teknik ile 6grencilerin derslerini giindelik yagsamiyla bagdastirdigr gozlenmistir.

Kaya (2013) Gaziantep’te lise Ogrencilerine uyguladigi alti sapkali diisiinme tekniginin
ogrencinin akademik basarisina etkisini incelenmistir. Calisma Cografya dersinin siirdiiriilebilir
kalkinma konusunda uygulanmistir. Veriler incelendiginde 6grenci basarisinin arttigi sonucuna

varilmistir.

Karadag ve Enginer (2008) bu teknigi hemsire adaylarinin meme kanseri konusundaki
fikirlerini rahat ve net bir sekilde ifade etmelerinde kolaylik saglamak i¢in kullanilmistir.
Calisma sonunda Ogrencilerin  empatik ve yaratict dlisiinme becerilerinin  gelistigi

gozlemlenmistir. Ayrica hemsire adaylarinin akademik basarist ve derse ilgileri artmistir.

Birdi (2005) bu teknigin is ortamindaki basarisini incelemistir. Teknigin is ortaminda

problemleri ¢cozmede, liretkenlikte bagarili oldugunu gézlemlemistir.

2.4.2. Elestirel Diisiinme ile lgili Arastirmalar

Kalo¢ (2005) ¢alismasinda, ortadgretim Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerini ve bu
beceriyi etkileyen faktorleri aragtirmistir. Aragtirmay1 Bitlis’te dort ayr1 okulda uygulanmaistir.
Arastirmada elestirel diisiinme becerisini gelistirmede kitap ve gazete okumanin etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Mecit (2006) arastirmasinda, 7E 6grenme modelinin 6grencinin elestirel diisiinme becerisine
etkisini incelemistir. 7E 0grenme modelinin 5. simif {izerinde uygulanmistir. Bu 6grenme

modelinin 6grencinin elestirel diisiinme becerisini gelistirdigi gozlenmistir.

Kalkan (2008) ilkdgretime giden 7. ve 8. Smiflarin elestirel diisiinme seviyelerini arastirmistir.
Arastirma Samsun ilinde 826 Ogrenci iizerinde yapilmistir. Calisma 6grencilerin elestirel

diisiinme becerilerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Akmoglu (2001) arastirmasinda, elestirel diisiinme becerisi ile geleneksel egitimi kiyaslamistir.
[Ikdgretim 4. Sinif dgrencileri {izerine uygulan arastirmada elestirel diisiinme ile anlatilan Fen

bilgisi dersinin 6grencinin akademik basarisin1 artirdigi sonucuna varilmistir.
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Zhang (2003) calismasinda diistinme stillerinin, elestirel diisiinmeye tizerindeki etkisini
aragtirmigtir. Yapilan arastirmanin sonucuna gore diisiinme stilleri ile elestirel diisiinme

arasinda olumlu yonde ve anlamli bir iliski oldugu bulunmustur.

Selguk (2013) bu arastirmasinda, elestirel diisiinme egilimi ile 6zel alan yeterlik diizeyleri
arasindaki iligkiyi incelemistir. Mugla’da 132 Tiirk¢e Ogretmenine uygulanmistir. Yapilan
testler incelendiginde 6gretenler yeterlikte basarili, elestirel diistinme egiliminde basarinin daha

diisiik oldugu goriilmiistiir.

Huggins ve Edelman (1986) arastirmalarinda, 4. ve 5. siiflarda kii¢iik grup tartismalari
kullanilarak elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesini amaglanmistir. 8 ders saatinde
uygulanan ¢alismada, her derste elestirel diisiinmeyi gerektiren bir problem ele alinmustir.
Arastirmanin  sonunda Ogrencilerin konugmalarinda artma ve elestirel diistinmelerinde

gelismeler oldugu gozlenmistir.

Onwuegbuzie (2001) ¢alismasinda yiiksek lisans ve doktora 6grencilerinin elestirel diisiinme
becerileri arasinda farklilik olup olmadigini incelenmistir. Kaliforniya Elestirel Diisiinme
Becerileri Testi uygulanmistir. Doktora diizeyindeki 6grencilerin test puanlarinin anlamli

oOl¢iide yiiksek oldugu sonucuna ulagsmastir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araclari, veri toplama araglarinin

toplanmasi ve verilerin analizi hakkinda bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada 6n test son test kontrol gruplu tam deneysel desen uygulanmistir. Calisma oncesi

On test, calismadan sonra son test uygulanarak puanlarin incelenmesi yapilmistir (Karasar,
2000).

Bu model ile degiskenler arasinda iliskiye bakilmistir. Davranig degisikligini 6l¢mek igin gogu

kez tercih edilir. Ciinkii elde edilen sonuglar giivenilirdir (Biiyilikoztiirk, 2001).

Calismada, lise 10. Sinif 6grencilerinin “Dogal Kaynaklar” konusu ile ilgili alti sapkali
diisiinme tekniginin elestirel diisiinme becerisi ve ders basarilar1 izerine etkisini incelemek icin

On test ve son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.

3.2. Cahsma Grubu

Bu arastirmanin evrenini Sakarya ili Adapazar ilgesinde bulunan biitiin liselerin 10.smmif
ogrencileri olusturmustur. Bu aragtirmanin O6rneklemini ise Sakarya ili Adapazar ilgesinde
bulunan bir lisede 40 6grenciye uygulanmistir. Arastirmaya deney grubundan 7 kiz 13 erkek

ogrenci, kontrol grubundan 12 erkek, 8 kiz katilmistir.
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3.3. Deneysel Uygulama

1. Olgek gelistirme siireci

2. Olgegin gegerlilik ve giivenirlik ¢alismalarinin yapilmasi

3. 10. Sinifa giden lise 6grencileri ile 2 hafta siiren calisma yapilmuastir.
4. Tez uygulamasi i¢in rastgele deney ve kontrol grubu se¢ilmistir.

5. Uygulama basinda gruplara 6n test uygulanmustir.

6. Kontrol grubunda bulunan 20 6grenciye geleneksel egitime dayali diiz anlatim ve soru-cevap

yontemi uygulanmistir.

7. Deney grubunda bulunan 20 6grenciye ise alt1 sapkali diisiinme teknigi ile konu anlatimi

gerceklestirilmistir.

8. Uygulama Oncesinde deney grubuna alt1 sapkali diistinme teknigi ayrintistyla anlatilmistir.
Farkli renkteki sapkalarin hepsi tiim Ogrencilere takilarak 6grencinin konuyu anlamasi ve

detayl bir sekilde incelemesini saglanmistir.

9. Uygulamalar sonunda kontrol ve deney grubuna son testler uygulanmaistir.

3.4. Veri Toplama Araglari

Calismanin veri toplama araci; test ve bosluk doldurmadan olusan basari testi, elestirel diisiinme
becerisi dl¢egidir.

Elestirel Diisiinme Becerisi Olcegi: Soner Mehmet Ozdemir (2005) tarafindan hazirlanan
Elestirel diisinme egilimi dlgegi 3’14 likert tipinden olan 30 maddeden olusan bir 6lgme

aracidir. Her bir maddeye puan verilmistir. Elestirel diisiinme egilimi yiiksek olan bireye 3

puan, diistik olan bireye 1 puan verilmistir.

Ornekleme 2002-2003 egitim- 6gretim yilnin bahar dSneminde 6grenim géren 128 6grenciye

yapilmistir. Elestirel Diisiinme Egilimi Olgeginin giivenirlik katsayis1 0.78 olarak bulunmustur.

Biyoloji Bagar1 Testi; Bu test 10.sinifa giden &grencilerinin dogal kaynaklar konusundaki
bilgilerini 6l¢gmek i¢in yapilmistir. 11 sorudan olusan test ve 8 sorudan olusan bosluk
doldurmadan olusmaktadir. Ornekleme 2017-2018 egitim- 6gretim yilmin bahar déneminde
ogrenim goren 80 0grenciye On test ve son test olmak iizere iki kere uygulanmistir. Calismanin

degerlendirilmesi asamasinda biyoloji egitimi alaninda uzman olan danigman hocam ile
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degerlendirme yapilmustir. Testin giivenirligi i¢in giivenirlik analizi yapilmistir. Cronbach's
Alpha katsayist hesaplanmigtir ve elde edilen verilere gore giivenirligi diisiiren 7 madde
atilmigtir. Daha sonra tekrar yapilan giivenirlik analizi sonucunda biyoloji basari testinin

giivenirlik katsayis1 0,63 bulunmustur.

3.5. Verilerin Analizi

Alt1 sapkal diistinme teknigi ile geleneksel egitimin arasindaki istatistiksel farki 6lgmek igin t

testinden yararlanilmistir. Anlamlilik diizeyi p=0,05 olarak kabul edilmistir.

Olusturulan deney ve kontrol gruplar1 i¢in 6grencilerin basar1 durumlar1 ve elestirel diisiinme
becerilerinin 6n test, son test, n test ve son testleri arasinda anlamli farkliligin olup olmadigi t

testi ile Olglilmistiir.

Deney gruplarinin kendi i¢inde elestirel diisiinme ve bagar1 6n test-son test puan farklari, kontrol
gruplarinin elestirel diistinme ve basar1 6n test-son test puan farklar1 arasinda anlamli bir

farkliligin olup olmadigini belirlemek igin t testi kullanilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Bu béliimde, arastirma sorularini cevaplandirmak i¢in toplanan verilerin grup ici 6n test-son
test ve gruplar arasi On test-son test karsilastirmalarinda elde edilen bulgulara ait tablolar

verilmis ve agiklanmugtir.

Tablo 1.
Deney ve Kontrol Grubunun BT On test t-testi Sonuglar

Grup N X Df t p
BT _on_test  Kontrol 20 9.80 38 ,056
Deney 20 8,40 1,97

Tablo.1’de kontrol grubunun ortalama puanin X=9,80, deney grubunun ortalamasi X=8,40
oldugu anlasilmaktadir. t testinde 0.05 anlamlilik diizeyindeki sonuglara gore kontrol gruplari
ve deney gruplarinin puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigi anlasilmistir

(t=1,970; p=0,056; p>0,055). Deney ve kontrol gruplarinin birbirine denk oldugu

goriilmektedir.
Tablo 2.
Deney ve Kontrol Grubunun DK On test t-testi Sonuglart
Grup N X Df t p
DK_6n_test Kontrol 20 47,15 38 436
Deney 20 49,35 -, 187

Tablo 2’de kontrol grubunun ortalama puanin X=47,150, deney grubunun ortalamasi X=49,350

oldugu anlagilmaktadir. t testinde 0.05 anlamlilik diizeyindeki sonuglara gore kontrol gruplari
ve deney gruplarinin puan ortalamalari arasindaki farkin anlamli olmadigi anlagilmistir (t=-

,787; p=0,436; p>0,05). Deney ve kontrol gruplarinin birbirine denk oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3.
Kontrol Grubunun BT t-festi Sonuclari

Kontrol Grubu N X Df t p
On test 20 9,80 19 0,000
Son test 20 12,50 -8,102

Tablo 3°de kontrol grubunun 6n testi ortalamasi, X=9,80, son test ortalamas1 X=12,50 oldugu

anlasilmaktadir. t testinde 0.05 anlamlilik diizeyindeki sonuglara gore kontrol grubunun son test

puanlariin anlamliliginin daha fazla oldugu anlasilmaktadir. (t=-8,102; p=0,000; p<0,05).

Tablo 4.

Deney Grubunun BT t-testi Sonug¢lar
Deney Grubu N X Df t p
On test 20 8,40 19 0,000
Son test 20 17,0 -14,23

Tablo.4’te deney grubunun 6n testi ortalamasi X=8,40, son test ortalamasi1 X=17,00 oldugu

anlasilmaktadir. t testinde 0.05 anlamlilik diizeyindeki sonuglara gére deney grubunun son test

puanlarinin anlamliliginin daha fazla oldugu tespit edilmistir. (t=-14,23; p=0,00; p<0,05).

Tablo 5.

Kontrol Grubunun DK t-testi Sonuglar
Kontrol Grubu N X Df t p
On test 20 47,15 19 0,025
Son test 20 52,90 -2,436

Tablo 5’te kontrol grubunun 6n testi ortalamas1 X=47,150, son test ortalamas1 X=52,90 oldugu
anlagilmaktadir. t testinde 0.05 anlamlilik diizeyindeki sonuglara gore kontrol grubunun son test

puanlarinin anlamliliginin daha fazla oldugu anlagilmaktadir (t=-2,436; p=0,025; p<0,05).

Tablo 6.

Deney Grubunun DK t-testi Sonuglart
Deney Grubu N X Df t p
On test 20 49,35 19 0,000
Son test 20 67,10 -8,373

Tablo 6’da deney grubunun 6n testi ortalamasi1 X=49,35, son test ortalamasi X=67,10 oldugu

anlasilmaktadir. t testinde 0.05 anlamlilik diizeyindeki sonuglara gére deney grubunun son test

puanlarinin anlamliliginin daha fazla oldugu goriilmektedir (t=-8,373; p=0,00; p<0,05).
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Tablo 7.
Deney ve Kontrol Grubunun BT Son test t-testi Sonuc¢lar

Grup N X Df t p
BT_son_test Kontrol 20 12,50 38 0,000
Deney 20 17,00 -9,869

Tablo 7°de kontrol grubunun ortalama puanin X=12,50, deney grubunun ortalamasi X=17,00
oldugu anlasilmaktadir. t testi sonuclarina gore gruplar denk degildir. Deney grubu lehine
anlamli farklilik vardir. Bu da deney grubuna uygulanan alti sapkali diisiinme tekniginin

geleneksel modele gore daha basarili oldugunu gostermektedir (t=-9,869; p=0,000; p<0,05).

Tablo 8.
Deney ve Kontrol Grubunun DK Son test t-testi Sonuglar
Grup N X Df t p
DK son_test Kontrol 20 52,90 38 0,000
Deney 20 67,10 -7,875

Tablo 8’de kontrol grubunun ortalama puanin X=52,90, deney grubunun ortalamas1 Xx=67,10

oldugu anlasilmaktadir. t testinde 0.05 anlamlilik diizeyindeki sonuglara gére deney ve kontrol
gruplarinin puanlar1 arasindaki farkin deney grubu igin istatiksel olarak daha anlamli oldugu
goriilmektedir (t=-7,875; p=0,00; p<0,05).
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BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER

5.1. Sonuglar

Alt1 sapkal1 diistinme teknigini 10.sinifa giden 6grencilere uygulanmistir. Deney ve kontrol
grubuna Biyoloji dersinin Dogal Kaynaklar konusu anlatilmistir. On bilgileri esit olan iki
gruptan deney grubuna alt1 sapkali diisiinme teknigi uygulanarak anlatim yapilmistir. Diger
gruba ise diiz anlatim yapilmistir. Gruplarin 6n test ve son test verileri incelendiginde iki
grubunda basar1 ve diisiinme becerilerinde artis gozlenmistir, ancak alti sapkali diisiinme
teknigi uygulanan grubun elestirel diisiinme becerisini ve 6grenci basarisin1 daha fazla artirdigi

gozlenmistir.

Alt1 sapkali diisinme teknigi ile ilgili baska arastirmalar incelendiginde hem 6grenci bagarisini
hem de baska alanlarda etkili bir yontem oldugu goriilmektedir. Arici (2016) calismasinda,
teknigin 6grencinin akademik basarisina etkisini incelemistir. Arastirma Erzurum’da ilkogretim
7.smifta okuyan grenciler lizerinde uygulanmigtir. Arastirma verileri incelendiginde 6grenci

basar1 diizeyinin arttig1 sonucuna ulasilmigtir.

Ayazcan (2005) alt1 sapkali diistinme tekniginin sosyal bilimleri dersinde 6grenci basarisina
etkisini incelemistir. Teknigin O6grencinin akademik basar1 seviyesini arttirdi§i sonucuna
ulagilmistir. Ayrica teknik uygulanirken Ogrencilerin beyaz sapkayr takmakta ¢ok 1srarci
olduguna deginmistir. Bu durum O&grencilerin ezbere egitimi fazlasiyla benimsediklerini

gostermektedir.

Orhan (2010) yaptig1 ¢calismada, alt1 sapkali diistinme tekniginin konusma becerisi lizerindeki
etkisi incelenmistir. Alt1 sapkali dilisiinme becerisinin konusma becerisini gelistirdigi

gozlenmistir.
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Gocmen (2017) yaptig1 calismayla alt1 sapkal1 diisiinme tekniginin ve hizin beyin firtinasinda
yaraticiliga etkisini incelemistir. Uygulanan beyin firtinasi tekniginde yesil sapkanin daha fazla

0zglin fikir ve derin diislinme sagladigi sonucuna ulagmstir.

Sonug olarak; geleneksel egitim ile alt1 sapkali diisiinme kiyaslandiginda hem 6grencinin
akademik basarisini artirmada hemde elestirel diistinme becerisi gibi toplumun ihtiya¢ duydugu

alanlarda bireylerin yetismesi i¢in daha uygun bir yontem oldugu sonucuna varilmaistir.

5.2. Oneriler

-----

gelistirdigi gozlenmistir. Bu nedenle 6grencilerin farkli durumlara kars: elestirel bakis agilar

gelistirmeleri icin bu teknik kullanilabilir.

3. Arastirmada elestirel diisiinme testi ve basari testi uygulanmistir. Bagka testler yapilarak daha

fazla bilgi elde edilebilir.

4. Alt1 sapkal1 diistinme tekniginin uygulandigi grubun geleneksel egitimin yapildig1 gruba gore
Ogrencilerin derse olan ilgilerinin daha fazla oldugu g6zlenmistir. Bundan hareketle

ogretmenlerin bu teknigi kullanarak ders yapmalar1 onerilebilir.
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Ek 1. Olgek izni

Q ozdemir.soner@gmail.com X - @ i

¢« 0O 0 7 0 B e 2ilefi dizisingen2. ¢ > ¥
0|(;ek IZNi  Gelen Kutusu x Y B @
Merve Karakag <mrvemnkrks.91@gmail.coms 6Nis201817:16 Y7 :

Alici: ozdemir.soner «

hecam merhaba ben merve emine karakag gazi Universitesinde yukseklisans yapmaktayim. eger misadeniz olursa tezim icin elestirel dostnme becerisi
dlgedini kullamak istiyorum. Ashinda izin vermistiniz ama bir kangiklik sonucunda mail i baska hesaptan gitmis. Kusura bakmayin hocam . tekrar izin icin mail
atarsaniz gok sevinirim. iyi ganler hocam.

soner mehmet zdemir <ozdemir.soner@gmail.com= 26 Nis2018 1751 Yy 4 :
- Alici: ben =

Merve hamim,

Olgedi atif yaparak kullanabilirsiniz. Bu arada, ben ilk uyguladigimda 3 secenekli seklinde kullanmistim. Siz isterseniz 5'li likert seklinde de kullanabilirsiniz.
lyi calismalar dilerim

Selamlar.
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EK 2. Valilik izni




Ek

3. Elestirel Diisiinme Becerisi Ol¢egi

Elestirel Diisiinme ile ilgili Maddeler

Katiliyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

1. Bir arkadasimin bana sdyledigi bir seye suphe duymadan inanirm

2. Anne-babamin séyledigi seylere stiiphe duymadan inanirm

3. Bir seyi dogru kabul etmem igin ona kalben inanmam yeterlidir

4. Dogru kabul ettigim bir seyi herkese benimsetmeye galisirm

5. Kabul ettigim bir seyi ispatlamak zorunda degilimdir

6. Soru soruldugunda, hi¢ distinmeden hemen yanit veririm

7. Bir sey hakkinda secim yaparken ve karar verirken, aklima ilk geleni yaparm

8. Bir problemle karsilastigimda genelde ondan uzak durur veya onu gérmezden gelirim

9. Bir problemle karsilastigimda genelde panikler ve bilingsizce davranirm

10.

Okudugum bir sey benim igin dogrudur

11.

Bir problemi ¢6zmek icin tek bir yoldan hareket ederim

12.

Ogretmenime veya anne-babama fazla soru sormamayi tercih ederim

13.

Aklima takilan konular hakkinda kendime fazla soru sormam

14.

Baskalarinin ne dusindikleri benim i¢in gok dnemli degildir

15.

Bir sey hakkinda kimseye danismadan, sadece kendim karar veririm

16.

Bir problemi ¢6zme siirecinde, engelle karsilastigimda genelde hemen vazgegerim

17.

Benim igin sadece bir tek dogru ve yanlis vardir

18.

Televizyonda gordiklerim ya da duyduklarim benim igin dogrudur

19.

Birisini dinlerken genelde, onun ne demek istedigini anlamak istemem

20.

Bir konu hakkinda birileriyle tartigmaktan genelde kaginirm

21.

Arkadaslarmin, 6gretmenimin ve ailemin beni elestirmesine tahammul edemem

22.

Bir seye karar verirken mutlaka birilerinin yardimina ihtiyag duyarm

23.

Bir seye karar verirken duygularimla hareket ederim

24.

Her zaman, benim icin faydali olan sey 6n plandadir

25.

Yaptigim hatalar Gzerine genellikle kafa yormam

26.

Sevdigim birinin israri Gzerine kendi fikirlerimden vazgegebilirim

27.

Tartistigim birisine karsi disiincelerimi agikga ifade edemem

28.

Bir konu hakkinda ¢6zim tretmek benim isim degildir

29.

Kitap okumaktan hi¢ hoglanmam ve hemen birakirm
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Ek 4. Biyoloji Basar1 Testi

1-) Bir Ulkede yasayan canh tdrierinin sayl ve cesitce 2enginlifing o JENIT.

Yukandaki bos birakilan yere asagidakilerden hangisi getirilmelidir?
al Sera
b) DoEal yasam
) Biyolojik cesitlilik
d) Sorddralebilirlik
e) Ekosistem

2-) Asagida verilenlerden hangisi canlilanin nesillerinin tilkenmesine sebep olmaz?

a) Tanmsal ilag uygulamalan
b) Istilac tirler

c) Biyolojik kacakoihk

d) Hizl niifus arag

&) Su kirliliginin azaltlmas

3-) Tlrkiye'de agagidaki canlilardan hangisinin nesli tikenme tehlikesiyle karsi karsiyadir?

al Alageyik

bi Serce

C)  Kurt

d) Kopek

e) Deniz kefali

4-) Asagidakilerden hangisinin bir bdlgedeki canh cesitliligine olumsuz etkisi olabilir?

a) Dogal yasam alanlanimin karunmasi
b) Sanayilesmenin az olmasi

) Turizm faaliyetlerinin artmasi

d) Topragin korunmas:

&) Auksulann arltllmaml

5-) Asagidakilerden hangisi Ulkemizdeki endemik bitki tirlerindendir?
a) Gl
bl Yasemin
) Si1Ela agan
d) Hanimeli
g) Feslegen
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Ek 4 (devam). Biyoloji Basar: Testi

&) AsaBidaki canlilardan hangisinin Glkemizde nesli tikenmistir?
a) Kelaynak
b) Deniz kaplumbagas
) Alageyik
d) Anadolu lecpan
e] Bozay

7-) Asagidakilerden hangisi biyolojik gesitliligin korunma yollanndan biri degildir?
a) Tanmsal Gretimde yabana tirler yerine yerli trlerinislah yoluna gidilmesi
b) Doga ile ilgili geleneksel bilgi ve deneyimlerin derlenip toplanmasi
€) Ekolgjik tanmin azalulmas
d) Biyolojik cesitlili§in korunmasi calismalarinag ayrilan mali kaynaklann artinimasi
e) Her farkh ekosistem igin yeterli biryuklGkte alanlann koruma alting alinmas

B-) Agagidakilerden hangisi Ulkemizdeki endemik hayvan tirlerinden degildir?
a) Ankara kedisi
b) Van kedisi
) Bozay
d) Van Goliinci kefali
&) Hopa engeregi

9-) Asagidakilerden hangisi sulardaki biyolcjik cesitliligin azalmasina sebep plmaz?
a) Istilac tiirler
b) Asityagmurlan
) Kirli sulann antiimasi
d) Plastik ambalajli maddelerin deniz ve gdllere atilmasi
&) Kimyasal ilaglann sulara tasinmas

10-) Gen bankalan ile ilgili,
l. Mesli tikenmekte clan hayvanlann DNA, hilcre doku, embriyo gibi canli parcalan hayvan gen
bankalarinda korunur.
1. Endemik bitki tirlerinin tohumlan 50 yila kadar saklanabilirler
1. Ulke ekonomisi acisindan ve biyolojik acidan dnemli bitki ve hayvanlar koruma alting ahinabilir.
ifadelerinden hangileri dogrudur?
a) Yalmzl
by Yalmzll
o lwell
dy lwelll
el 1 lwell

11-) Asagidakilerden hangisi ekosistemin strdirilebilirligine katk saglamaz?
a) KagZ, plastik gibi maddelerin geri donlisimin saglanmasi

bl  Ormanalanlannmnyenilenmesi

€}  Suisrafindankaginmak

d) Ormanlann kullamlabilir tanm alanlarina dénistirilmesi

e) Mesli tikenmekte olan canlilan koruma alting almak
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Ek 4 (devam). Biyoloji Basar: Testi

AD:

SOYAD:

SIMIF:

MO:

OKULU:

DOGAL KAYNAKLAR

Aszagida verilen bilgilerden dogru olanlann karsisina “D", yanhs olanlanin karsisina “Y" yaziniz.

1.

@ N mEWw

[ ) Dogal kaynaklar, doganin kendini yenilenmesine izin verecek sekilde kullanmak
ve biylece gelecek kusaklarinda yararlanmasini saglamaya surdardlebilirlik denir.

[ ) Dogal clarak yasadiklan ekosistemden baska bir ekosisteme giren ve burada
asin cogalip tim ekosistemi etkisi altina alan tirlere endemik tdr denir.

()} Van Gold inci kefali endemik bir trdar.

{ ) 5an camlar, endemik bitki tirlerindendir.

[ ) Ulkemizde endemik balk tirlerine drnek olarak sazan balig verilebilir.

( ) Kagitlanin geri dénisimind saglamak sirdirilebilirlige drnektir.

[ ) Atk sulanin aritilmasi ekosistemin sdrdirilebilirligine clumsuz etki yapar.

{ ) Yabani bitki ve hayvanlar ile bunlara ait kisimlann yetkili kurumlarnn izni
olmadan yabanclar tarafindan dogadan toplanarak yurt disina ckanlmasina
hiokagakcilik denir.
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Ek 5.Alt1 Sapkah Diisiinme Teknigi Uygulama Fotograflar:
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Ek 5 (devam). Alti Sapkal Diisiinme Teknigi Uygulama Fotograflar
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Ek 5 (devam). Alt1 Sapkal Diisiinme Teknigi Uygulama Fotograflar
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