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Tez igindeki biitiin bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar gercevesinde elde
edilerek sunuldugunu, ayrica tez yazim kurallarma uygun olarak hazirlanan bu
caligmada bana ait olmayan her tiirlii ifade ve bilginin kaynagma eksiksiz atif

yapildigini bildirir ve taahhiit ederim.
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Yiiksek Lisans Tezi

OKUL ONCESI FEN EGITIMINDE DRAMA VE KUKLA
UYGULAMALARININ OGRENMENIN KALICILIGINA ETKIiSi

RABIA AYDIN

Kastamonu Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii

Temel Egitim Anabilim Dali

Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Muhammed SALMAN

Bu aragtirmanin amaci, okul dncesi programinda yer alan viicut organlarini tanima
cercevesinde dolasim sisteminin Ogretiminde drama ve kukla uygulamalariyla

ogrencilerin 6grendikleri bilgilerin kalicilig1 tizerindeki etkisinin belirlenmesidir.

Arastirma 2020-2021 egitim 6gretim yilinda okul dncesi kurumunda 6grenim goéren
5 yas grubundaki ¢ocuklardan kontrol grubu 10 6grenci ve deney grubu 10 6grenci
olmak iizere, toplam 20 6grenci ile gerceklestirilmistir. Deney grubu 6grencilerine
haftada 3 giin iki etkinlik zamani siiresi olmak {izere, toplamda 3 hafta kayith
bulunduklar1 anasmiflarinda uygulanmistir. Kontrol grubuna ise dolasim sistemi
konusu organ maketiyle ayni siire zarfinda 6gretilmistir. Uygulamanin sonunda ise her
iki gruba da ayn1 6l¢iim araglari son test olarak yeniden uygulanmistir. Veri toplama
yontemi olarak ¢izim ve goriisme yontemleri kullanilmig olup, gériisme esnasinda
cocuklarin cevaplar1 aragtirmaci tarafindan yazilmistir. Son test yapildiktan 3 hafta
sonra deney ve kontrol gruplarina 6lgiim araglar1 kalicilik testi olarak uygulanmustir.
Arastirma da nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Cizimler ve sorular {izerinde
puanlama yapilirken incelenen 6zelligin varligna veya yokluguna bagl olarak 1 veya

0 puan ile kodlanmistir. Arastirma kapsaminda yapilan deneysel islemin test edilmesi



amaciyla gruplardaki birey sayilarinin az olmasindan dolayr parametric olmayan
istatistiksel teknikler kullanilmigtir. Bu amacgla deney ve kontrol gruplarinin
karsilastirilmasinda Mann Whitney-U testi kullanilmistir. Gruplara ait tekrarh
Olctimler i¢in diger bir ifade ile her bir grup icinde 6n test, son test ve kalicilik
testlerinin karsilastirilmasi amaciyla Friedman Testi kullanilmis ve istatistiksel olarak
anlamli olan sonuglarda farkin kaynagini tespit edebilmek amaciyla Durbin-Conover
coklu karsilagtirma (posthoc) testi kullanilmistir. Analizler SPSS-25 ve Jamovi 1.6.4

programlari ile yapilmstir.

Aragtirma sonucunda; “Dolasim Sistemi” ni Drama yontemi ve Kukla teknikleriyle
isleyen deney grubu 6grencilerinin ve organ maketiyle ayni konuyu isleyen kontrol
grubu 6grencilerinin son-test basari puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir fark
gbzlenmistir. Bunun yam sira, deney grubundaki 6grencilerin bilgilerinin kalicilik

diizeylerinin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi, Fen Egitimi, Dolasim sistemi, Drama ydntemi,
Kukla teknigi, Kalicilik

2021,93 sayfa
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ABSTRACT

Master’s Thesis

THE EFFECT OF DRAMA AND FIGUREHEAD TEKNIQUES ON
PERMANENCY OF LEARNING IN SCIENCE EDUCATION IN PRE-SCHOOL
PROGRAM

Rabia AYDIN
Kastamonu Universty
Institute for Social Science
Department of Primary Education

Supervisor: Dr. Muhammed SALMAN

The main aim of this research is to determine the lasting impact of information learned
by students with drama and puppet techniques as teaching circulatory system about

recognition of the organs based on pre-school program.

The research was applied on twenty children, five aged and educated in pre-school in
2020- 2021 academic year, in total; ten of those were in control group and the other
half was in test group. It was applied on test group students as one course in three times
a week, totally 3 weeks in their kindergartens. At the end of application, same
measurement tools were applied as the last test. The measurement tools were applied
as techniques of interview and painting analysis and the answers of students were
written by researcher during interview. Three weeks after the last test, the
measurement tools were applied on test and control groups as permanency test. In this
research, quantitative research method was used. So as to test experimental application
test as a part of research, nonparametric statistical techniques were used because of

having a few individuals in the groups. With this aim, Mann Whitney-U test was used



vii

to compare test and control groups. For repetitive measurements of groups, to compare
pre-test, last test and permanency test, Friedman test was used and Durbin-Conover
multiple comparison test was used to determine the source of statistically significant
difference between test and control groups. The analyses were done with SPSS-25 ve
Jamovi 1.6.4 programs.

At the end of the research, it was observed that in last test scores there was a favorable,

significant difference between test group who studied ‘Circulatory System’ with
Drama and Puppet techniques and control group who studied the same subject with
methods and techniques based on the program. Besides, it was confirmed that the
permanency of knowledge of the students in test group was more than the students in
control group.

Key Words: Pre-school, Science Education, Circulatory system, Drama technique,
Puppet technique, Permanency

2021,93 pages
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ONSOZ

Bu ¢alisma, okul 6ncesi doneminde dolasim sisteminin 6gretiminde drama ve kukla
uygulamalarinin 6grenmenin kaliciligina etkisini incelemek amaciyla yapilmistir.
Calismaya deney ve kontrol grubundan toplam 20 6grenci katilmistir. Arastirma bes
boliimden olugmaktadir. Birinci bdliimde giris kismi  bulunmakta olup
problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin énemi, sinirliliklar, tanimlar yer
almaktadir. Ikinci bodliimde ise kuramsal temellere yer verilmistir. Arastirmanin
ticlincii boliimiinde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi, verilerin analizinden bahsedilmistir. Dordiincii boliimde 6rnekleme iliskin
betimsel bulgular ve problemlere iligkin bulgu ve tartigmalar yer almaktadir. Besinci
boliimde ise; arastirmadan ortaya ¢ikan sonuglar ve bu sonuglar 1s131nda yapilmis olan

oneriler yer almaktadir.

Lisansiistii egitimim siiresince ilgi ve destegini hi¢cbir zaman esirgemeyen, degerli
goriis ve Onerileriyle bana destek olan ve iyi bir arastirmaci olarak yetismem
icin 6zen gosteren, diisiince ve deneyimlerinden her zaman yararlandigim, tez
danismanim degerli Dr. Ogretim Uyesi Muhammed SALMAN hocama tesekkiirlerimi
sunuyorum.

Tamamlamis oldugum bu calismamin tiim asamalarinda benden desteklerini
esirgemeyen saym Filiz ALTIPARMAK ERCAN’ a siikranlarimi1 sunuyorum. Bana
destek olan 6gretim gérevlisi Fuat ELKONCA’ ya, goriis ve Onerileriyle destek olan
ogretim gorevlisi Erding OCAL’a ve ¢ahsmam siirdiiriirken bana giivenip her an
desteklerini hissettiren arkadaslarrm Merve BINGOL ve Zeynep YILDIZ’ a
tesekkiirlerimi sunuyorum. Her zaman bana giivenen canim anneme, rahmetli babama,
kardeslerime ve destegini her an hissettigim canim esim Emre AYDIN’ a sonsuz ve
icten tesekkiir ederim. Ayrica arastirmamin temelini olusturan, gonilli olup dogru
verilere ulagsmami saglayan ailelere, 6gretmenlere ve giizel ¢ocuklara sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.

Rabia AYDIN

Kastamonu, Subat,2021
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1.GIRIS

Bu kisimda, ¢alismayla alakali literatiir gozden gegirilerek arastirma problemi olarak
ele alinan problemin durumuna, problem ciimlesine, alt problemlere, ¢alismanin
amacina, Onemine, varsayimlarina, kapsamina, smirhliklarmma ve tamimlara yer

verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Hizla gelisen teknoloji ve bilim ile birlikte bireyler gelecekteki niteliklerini de ayni
hizla gelistirmeye ve doniistirmeye gayret edeceklerdir. Teknolojideki ilerlemeler
birgok alami etkiledigi gibi egitim alaninda da farkliliklara neden olmaktadir. Bu
sebepten dolayr okul oncesi kurumlarinda cocuklarin Ozgiir, iiretken, elestirel
diisiinebilen, kendine gilivenen, teknolojideki doniisiimleri anlayabilip yapabilen,
karsisina ¢ikan sorunlar1 bilimsel siireglerle ¢oziimleyebilen, diisiinen bireyler olacak
sekilde yetistirilmesi gerekmektedir (Ocal, 2014). Cocuklarin, yeni Dbilgiler
Ogrenebilen, arastiric1 ve sorgulayici bireyler olarak yetismeleri icin hayat boyu
ogrenme yeteneklerini kazanmalar1 gerekir. Ogrencilerin  bu  yetenekleri
kazanabilmeleri i¢in, okul 6ncesi donemden itibaren zengin uyaricilarla donatilmis bir
egitim Ogretim ortamimda bulunmalart ve O0gretmenlerin de bu donem igerisinde
kullandiklar1 6gretim yontemlerini tercih ederken dikkat etmeleri gerekmektedir
(Aydede, 2006).

Fen egitiminin de teknoloji ve bilimin 6gretiminde 6nemli etkiye sahip oldugu
bilinmektedir. Fen egitimiyle birlikte bireylerin bilissel siireglerinde ve tireticiliklerin
de gelismeler goriilmektedir (Isman, 2002). Okullarda uygulanan egitim programlari
bireye problem ¢6zme becerisi ve bilgiyi yorumlayip uygulama becerisi kazandiracak
sekilde planlanmalidir. Bu becerilerin kazandirilmasi belirli bir donem gerektirir ve bu
sebepten dolay1 fen egitimi okul dncesi ddnemden itibaren baglamaktadir (Ocal, 2014).
Okul oncesi donem ile birlikte ¢ocuklar cevreleriyle daha cok iletisim kurmaya
baglamakta ve bu iletisimle birlikte fenle de iletisimleri baslayarak biitiin yasamlar1

boyunca devam etmektedir (Yasar, 1993). Dogal olarak ¢ocukta fen kavramlarmin



temellerinin okul 6ncesi donemde atildig1 belirtilmektedir (Kallery ve Psillos, 2001).
Okul 6ncesi donemde verilen soyut kavramlar ya da anlamlandirmas: zor konularin
Ogretilmesinde kullanilan yontem ve tekniklerin uygun olmasi fen konularinin
ogretilmesini kolaylastrmaktadir (Uyanik Balat ve Onkol, 2013). Fen ogretim
programlarinin okul Oncesinde sarmal bir yapida oldugu goz Oniine alininca bu
donemde yanlis ve ya eksik verilen bir kavramin ileriki donemlerde 6nemli problemler
yasatacag1 sdylenebilir (Sdzer, 2006). Ogretmenlerin davranis ve yaklasimlarmin okul
oncesi donemdeki ¢cocuklar tizerindeki etkileri diisiiniildiigiinde verilen egitimin etkili
olabilmesi i¢in mesleki olarak kendini gelistirip bilgilerini tazelemesi ve egitim
ogretimde yeni teknikler kullanmasimin yani sira 6grencileri yeni bilgi almaya agik
hale getirmek igin motive etmesi de olduk¢a 6nemli olmaktadir (Ocal, 2014). Yapilan
calismalar 6gretmenin egitim ve 6gretimde yeni teknikler kullanmasinin ¢ocuklarin
akademik olarak ilerleyebilmeleri i¢in biiylik deger tasidigini gostermektedir

(Wilburne, 1997; akt.Hamlin, 2001; Topgu, 2005).

Fen Ogretiminde kullanilan 6nemli tekniklerden biri de drama teknigidir.Fen
ogretiminde drama teknigiyle birlikte soyut diistinme becerileri tam olarak gelismemis
okul Oncesi donem c¢ocuklarinin soyut kavramlar1 somutlastirarak anlamalar1
kolaylastirilmaktadir (Aksan ve Celikler, 2016). Ayn1 zamanda drama yOntemi
cocugun arkadaslariyla isbirligi igerisinde 6§renmesini, yaratici diistinme becerilerini
gelistirmesini ve eglenerek 6grenmesini kalici hale getirmesi agisindan 6nemli yere
sahiptir (Uyanik Balat, Onkol, 2013). Yapilan calismalarda fen 6gretiminde drama
tekniginin kullanimmin g¢ocuklarin eglenerek 6grenmesine, akademik olarak daha
basarili olmasina, 6grendiklerinin daha kalic1 hale gelmesine ve kavram yanilgilarmin
giderilmesine fayda sagladigi sonuglarina ulasilmistir (Baker, 1996, Annarella, 1999,
San, 2006, Erhan, 2000,Sagirli, 2001,Duatepe, 2004,Baskan, 2006). Fen dgretiminde
drama tekniginin kulanilmasi eski zamanlara dayanmaktadir. Bohr’un 6grencilerinin
1932°de nétronun varoldugunun ¢ok daha net anlasilmasi igin Goethe’nin “Faust”
oyunuyla etkilenerek “Blegdamsvej Faust” oyunu yazilarak gosterime sunduklari
bilinmektedir (Pantitos, Staphi ve Vitoratos, 2001).

Kisinin hal ve hareketlerindeki degisikliklerin kalict olmasi yani kalic1 izli davranig

degisikliginin olugmasi, bulundugu yiizyilin beklentilerini karsilayabilmesi, elestirel



diisiinebilmesi, kendinin farkina varabilen kisiler olarak yetisebilmesi ancak etkili
ogrenmeyle gerceklesebilmektedir (Anil, 2009). Orgiin egitimin ilk basamag: olan
okul dncesi donemden itibaren bu becerilerin kazandirilmasi ilerleyen yaslarda da bu
becerilerin kalict olarak devam etmesi agisindan kritik 6neme sahiptir. Bu nedenle
cocuklara etkili bir 6grenme siireci sunulmalidir. Bu donem ayni zamanda ¢ocuklarin
oyun donemi oldugu i¢in bu becerileri 6gretmede oyun temelli bir 6gretim yontemi
kullanilacak en iy1 yontemlerden biri olarak goriilmektedir. Cocuk gelisiminde 6nemli
diistiniirlerden biri olan Maria Montessori oyunun ¢ocugun en onemli isi oldugunu
belirterek ¢cocuklarin oyun sirasinda tiim dikkatlerini oyuna verdiklerini ifade etmistir.
Cocuk oyun yoluyla merak edip arastirir, kesfeder, yaparak yasayarak 6grenme firsati
bulur. Ayni1 zamanda oyun ¢ocugun biitiin gelisim alanlarina hitap eden ve tiim duyu
organlarini harekete gegiren bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Akin, 1993). En
cok ta okul Oncesi doneminde oyun seklinde Ogretilmeye calisilan ve egitim
yontemlerinden biri olan egitici drama c¢ocugun tiim gelisim alanlarmi

desteklemektedir (Giiner, 2008).

Drama; bireyin kendi fikirlerine, viicuduna ve karsisindaki kisilerin fikirleri ile
rollerinin farkinda olmasii saglayan bir yontemdir. Kendinin ve g¢evresindekilerin
farkina varan birey sosyallesmekte ve ayn1 zamanda soyut kavramlar1 yorumlayabilme
becerilerini hedeflemektedir (San, 1990). Drama ile gocuga ogretilmek istenen
konunun ¢ocugun sadece izlemesine degil yasamasina da firsat sunmaktadir (Bilen,
1996). Egitici dramayla birlikte gocuk faaliyetleri niteliklerine gore elestirebilen,
sorgulayabilen olaylar1 yasayan kisi olarak etrafindaki olay ve durumlar1 daha iyi
algilayabilen bir birey olmaktadir (Dalkilic ve Gonen, 1998). Bu yonleriyle ¢agdas
egitim anlayisiyla Ortiisen egitici dramanin farkli yonleri de bulunmaktadir. Drama da
oyun siireglerinin olmas1 grenmeyi daha aktif ve zevkli hale getirmektedir. Ogrenme
siireci daha eglenceli sekilde gerceklesmis olmaktadir. Ogrenmenin bilissel,
psikomotor ve duyusal durumlarmin sartinin duyussal uzanim oldugunun kabulii ele
alindigimda 6grenme siirecinde ortamin zevkli olmasmin olduk¢a Onemli oldugu
bilincine varilmaktadir (Bertiz, 2005). Cocuk egitici dramayla birlikte yagsamda var
olan bircok rolii deneyip tecriibe kazanmis olmaktadir. Anne-baba rolii, 6gretmen,

polis, hirsiz rolleri ve birgok rolleri deneyimleyen ¢ocuk kendini tanimaya baglamakta



ve kendini diger bireylerden ayiran 6zelliklerinin farkina varmaktadir (Yoriikoglu,

2002).

Gorsel egitim; ¢ocuklarin yaratici becerilerini gelistirmede ve sanatsal yeteneklerini
okulda edinebilmelerini saglamaktadir (Tulukgu, 2004). Drama yonteminde bir¢ok
sanatsal faaliyetlerden yararlanilmaktadir. Bu faaliyetlerden biri de drama da
kullanilan tekniklerden biri olan ve ¢ocuklara gorsel egitim firsat1 da sunan kukla
sanatidir. Birgok farkli ¢esidi olan kuklanin egitim siirecine dahil edilmesiyle
cocuklarin dikkati konuya ¢ekilerek egitim siirecine ilgileri canli tutulmaktadir (Ocal,
2014). Kukla teknigiyle ¢ocuk grup karsisinda kendisini ifade edebilir bu da igine
kapaniklig1 olan c¢ocuklarin sosyallesmesi i¢in etkili bir teknik oldugunu
gostermektedir. Ogrencilere kazandirilmak istenen soyut kavramlarin kalic1 olabilmesi
icin kukla teknigi dnemlidir (Ocal, 2014). Bu bilgiler 1s131nda yapilan arastirmalarda
literatiirde farkli alanlarda ve farkl yas gruplarinda 6grencilere yonelik caligsmalarin
bulundugu goriilmektedir. Bununla birlikte okul 6ncesi donemde dolagim sisteminin
drama yontemi ve Kkukla teknigiyle Ogretilmesiyle ilgili bir ¢alismaya
rastlanilmamigtir. Drama yontemi ve kukla teknigiyle insan viicudunun temel yap1
tasini olusturan dolasim sisteminin ¢ocuklarda merak uyandirip uyandirmayacagi ve
bu yontemlerle 6gretilen bilginin kalici olup olmayacagi merak edilmektedir. Bu
nedenle bu ¢alismada, okul 6ncesi donemde dolasim sisteminin 6gretiminde drama ve
Kukla uygulamalarmin kullanilmasmin gocuklarin 6grenmelerindeki kaliciliga ne
derece etkisinin oldugunu arastirmak amaclanmaktadir. Ayrica bu tekniklerin fen
Ogretimine uyarlanmasi ve uygulanabilirligi ile ilgili alana katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

1.2.Problem Ciimlesi

Drama yontemi ve Kukla teknigi ile yapilan 6gretimin okul 6ncesi 6grencilerinin fen

basarilarma etkileri nasildir?



Problemden hareketle ulagilmaya calisan alt problemler;

1)Drama—kukla uygulamasiyla dolasim sistemi c¢alisilan grupla drama-kukla
uygulamasi yapilmayan normal 6gretim siirecine devam eden Ogrencilerin Dolagim

Sistemi On-Test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2)Drama—kukla uygulamasiyla dolagim sistemi ¢alisilan grupla drama-kukla
uygulamasi yapilmayan normal §gretim siirecine devam eden 6grencilerin Son Test

Puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3) Drama —kukla uygulamasiyla dolasim sistemi ¢alisilan grupla drama-kukla
uygulamasi yapilmayan normal 6gretim siirecine devam eden 6grencilerin Kalicilik

Test Puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4)Drama-kukla uygulamasi yapilmayan dolasim sisteminin &gretiminde normal
ogretim siirecine devam eden &grencilerin On-Test, Son-Test ve Kalicilik Testi

Puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

5) Drama — kukla uygulamasi yapilarak dolasim sistemi Ogretilmeye calisilan
ogrencilerin On-Test, Son-Test ve Kalicilik Testi Puanlari arasinda anlamli bir fark

var mudir?

1.3.Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirmaya dahil edilen dgrencilerin “Dolasim Sistemi On Bilgi Testi”, “Dolasim
Sistemi Son Testi”, “Dolasim Sistemi Kalicilik Testi” O6l¢eklerinin gelistirilme
asamasi, deneysel uygulama Oncesi ve sonrasinda bilingli ve samimiyetle cevap

verdikleri kabul edilecektir.

2. Veri toplamak i¢in ara¢ gereglerin hazirlanmasinda uzmanlarin goriislerine

bagvuruldugunda objektif ve samimi olduklar1 varsayilmaktadir.



3. Olgeklerin uygulanmasi ve arastirmacinin tuttugu goriisme notlar1 sirasinda yansiz
davranildig1 ve arastrma siliresince arastirmacinin Onyargiyla hareket etmedigi

varsayilmistir.

4. Kontrol ve Deney gruplarindaki 6grenciler uygulama siiresince hicbir iletisimde

bulunmamustirlar.

1.4. Arastirmanin Amaci

Okul 6ncesi donemde fen egitimi konular1 incelendiginde ¢ok fazla soyut kavram
icerdigi ve 6grencilerin bu kavramlar1 6grenmede zorluk yasadiklar1 goriilmektedir. .
Bu durumla birlikte 6grencilerin dersi dinleme, derse katilma ve derse olan ilgilerinde
de azalma oldugu gozlenmektedir. Bu sorunlarin yasanmamasi i¢in fen konularinin
ogretiminde, soyut kavramlar1 somutlastirmaya destek olabilecek yontem, teknik ve
stratejilerin kullanilmasi hedeflenmektedir. Bu sebepten dolay: birden fazla duyuya
hitap eden, 6grencilerin yaparak yasayarak 6grendigi ve icinde oyun, dogaclama, rol
oynama, Oykiileme gibi teknikleri igeren drama yontemi ve Kukla tekniginin
kullaniminm faydali olabilecegi diisiiniilmiistiir (Ocal, 2014). Bilissel, duyussal,
sosyal, bireysel, psikomotor gibi birden fazla alana faydasinin oldugu séylenebilen
drama yontemi, tiim O0g8rencilerin etkinliklere katilimmi sagladigindan 6grencilerin
Ozgiivenlerini arttirmakta ve fen egitimine yonelik ilgiyi olumlu yonde etkilemektedir.
Ayrica drama yontemi Ve kukla teknigiyle 6grencilerin tiretkenlik, problem ¢dzme ve
diisinme becerilerinin gelisebilecegi ve konuya iliskin kalict 6grenme diizeylerinin
artacagi hedeflenmektedir (Ormanci, 2011).

Bu sebeplerden dolayi arastirmada okul dncesi programinda yer alan viicut organlarini
tanimasi1 g¢ercevesinde yapilan Drama, Kukla uygulamalari sonunda bu ydntem ve
tekniklerin 6grencilerin dolasim sisteminde 6grendikleri bilgilerin kalicilig1 tizerindeki

etkisinin belirlenmesi amac¢lanmaistir.

1.5.Arastirmani Onemi

Literatiir incelendiginde 6grenci merkezli 6gretim tekniklerinin teorik cergevede
incelenmelerine ragmen uygulama boyutlar1 {lizerinde pek durulmadigi

gozlemlenmigstir. Herhangi bir liniversiteden mezun olan 6gretmen aday1 gozledigi bir



teknigin uygulama seklinin nasil olacagi konusunda sikintilar yasamakta ve o teknigi
uygulayamamaktadir. Bu sekilde 6grenci merkezli 6gretim tekniklerinin daha ¢ok
incelenmesini ve bununla birlikte bu tekniklerin bir ders ortaminda uygulama 6rnekleri
ve becerisinin de 6nem kazanmasini gerekli kilar (Bertiz,2010). Ayn1 zamanda 6grenci
merkezli 6gretim teknikleri igerisinde olan ve kullanilmasi 6ngdriilen oyun ve drama
faaliyetleri hakkinda da 6gretmenlerin yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 ve derslerinde
bu faaliyetleri kullanmadiklar1 belirtilmektedir (Demir, 2004;Cam, Ozkan ve Aving,
2009). Yapilan bu ¢alismayla Drama yontemi ve Kukla teknigini etkili olacak sekilde
nasil kullanabilecegi ile ilgili 6gretmenlere farkli bir bakis acisi kazandirabilecegi
diistiniilmektedir. Calisma fen egitiminde oyunla dogrudan iligkisi bulunan Drama
yontemi, Kukla teknigi alternatif Ogretim teknikleri olarak kullanilabilmesinin
arastirilmas1 bakimindan énem tasimaktadir (Ocal, 2014). Farkli alanlarda kullanilan
drama yontemi; egitim siirecindeki uygulama sekliyle, yaparak yasayarak 6grenmelere
olanak sunan, 6grencilerin empati ve yaraticilik becerilerini gelistiren, durum ve
olaylarin i¢inde bulunan grencilere o olay ve durumlara uygun duygular yasamasini
saglayan, kurgulu ve oyunla 6grenme sekliyle 6grenmeyi zevkli ve eglenceli hale
getiren, Ogrencilerde O6grenme istegini arttirip 6grenme ortamimi monotonluktan
cikaran ve Ogrenmeleri kalici kilan bir 6gretim yontemidir (Bertiz, 2010). Bu
yontemin ve yontemin teknigi konumunda goriilen “Kukla” nin, farkli konularda ve

fen egitiminde kullanilip kullanilmayacagina yonelik ilgi ve meraki arttirmaktadir.

Arastirmada drama yonteminin yani sira, farkli iilkelerde 6gretim yontemi olarak
kullanilan, tiilkemizde de bazi branslarda ve cogunlukla okul Oncesi egitim
programlarmda kullanilan Kukla teknigi; daha dnce okul 6ncesi fen egitiminde higbir
tez calismasmda kullanilmamistir. Drama ve kuklanmn teknik olarak kullanilmasi bu
calismay literatiirdeki diger ¢alismalardan farkl kilmaktadir. Calisma bu bakimdan
orijinal olup, elde edilen bulgularin ilgili literatiire yarar saglayacagi diigiiniilmektedir.
Drama yonteminin {ilkemizdeki uygulamalar1 yeni olmasma ragmen hizla
gelismektedir. Bununla birlikte fen egitiminde yontemin teorik alt yapisi ve yontemin
uygulama bigimleri ile ilgili ¢calismalarin siirlilig1 dikkat gekmektedir. Fen egitimi ve
diger alanlarda yapilan arastirmalar drama yonteminin 6grenci basarilari, tutumlar: ve
bilginin kalicilig1 tizerinde olumlu yonde oldukca faydali oldugunu gostermektedir

(Bailey ve Watson, 1998; Selvi ve Oztiirk,1999). Bu sekilde her yoniiyle etkili ve



Ogrenciye aktif katilimi saglayan boyle bir yontemin 6grencilerin anlamakta zorluk
yasadiklar1 ve “zor” olarak nitelendirdikleri (Soylu, 2004),konular1 giinliik hayata
gecirmelerinde ve fen egitiminde uygulamalarinda olduk¢a onemlidir (Kaptan ve

Kusake1, 2002)

Okul 6ncesi donemde ilk kez bu ¢alismada kullanilacak fen egitiminde Drama yontemi
ve Kukla tekniginin etkili sonuglar vermesi bu teknik tizerine farkli galismalarin
yapilmasina Oonayak olmus olabilir. Ayn1 zamanda arastrmanin konuya farkli bir
tartisma boyutu getirerek MEB Okuloncesi fen egitimi 6gretim programini gelistirme
calismalarina yarar saglayacagi, yeni bir yaklasim kazandiracagi diistiniilmektedir.
Egitici dramayla ilgili calismalar giiniimiizde 6nem kazanmis ve gelistirilmesi ve
degerinin gerektigi gibi olmasi i¢in Basta Istanbul ve Ankara olmak iizere, konusu
drama olan egitim ve seminerlerin arttigi, ¢esitli egitim, program ve kurslarla drama
alaninda lider yetistirme ¢alismalarinin hizlandigi, egitimci bireylerin de bir teknik
olarak kendilerini drama alanma 6zgii bilgilendirme gayretine girdikleri bir siire¢
yasanmaktadir. Buna yonelik farkindaligi olusturarak drama yontemini etkili bir
bicimde c¢ogu egitimcinin kullanimina sunabilmek iizere hazirlanan akademik

arastirmalari sonuglarmin 6rnek nitelikte oldugu diistiniilmektedir.

1.6. Arastirmanin Simirhhiklar

Bu calisma,

1. 2020-2021 6gretim yih1 ile smirhdir.

2. Sakarya ilinde bulunun bagimsiz bir okul 6ncesi kurumunda 2 anasimifinda bulunan

5 yas ¢ocuklari ile sinirlidir.

3. Arastirmanin ¢aligma grubu 10’u deney ve 10°u kontrol grubu olmak {izere toplam

20 ¢ocukla smnirhdir.

4. Arastrmada drama yontemi ve Kukla tekniginin etkisi sadece belirlenen

“Viicudumuzdaki Dolasim Sistemi” gergevesinde incelenmeyle sinirlidir.



1.7. Tanmimlar

Egitim: Egitim farkli zamanlarda farkli sekillerde tanimlanmistir. Bunlardan biri de
egitim; bireylerin davranislarinda belirli amaglara yonelik degisiklikler olusturma
stireci olarak tanimlanmustir (Fidan,1986).Farkl bir agiklamada ise egitim; insanlarin
davranislarinda, kisinin kendisinin yasantisi yolu ile istendik kalici davranis

degisikligi siireci olarak tanimlanmistir (Demirel, 1996).

Ogretim: Kalici bir o6grenmenin yapilmast ve kiside istenilen davranis
degisikliklerinin olusmasi i¢in siiregte yapilan uygulamalarin hepsini kapsar (Varis,
1998).Daha 6nceden belirlenen amaglara yonelik olacak bi¢imde ulasmak {izere uygun

olan yontem, personel ve materyalleri kullanma siirecidir (Alkan ve Kurt, 2002).

Ogretim yontemi: Bireylerin kisisel 6zellikleri, ders materyalleriyle biitiin 5grenme

durumlarina dikkat edilerek belirlenmis, takip edilen mantikli yoldur (Oguzkan, 1993).

Drama yontemi ile 6@retim: Dogaclama yapma, rol oynama gibi yontemlerle tiyatro
ya da drama yontemlerinden faydalanilarak, grupla birlikte ¢alisilarak, kisilerin, bir
yagantiy1, bir olay1 ve durumu, herhangi bir diisiinceyi, bazen soyut bir kavrami ve
davranis1 somutlastirarak eski zihinsel siireglerin gozden gecirilerek oyunlagtirilarak

stire¢lerde yorumlanip anlamlandirmasi ve canlandirilmasidir (San, 1991).

Kalieithk: Ogrenilmis olan bilgiyi, kavrami, olgular1 ve olaylar1 6grencilerin

akillarinda tutarak gerektigi zaman ortaya koyulmasidir (Aydede, 2006).
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2. KURAMSAL TEMELLER

2.1.0kul Oncesi Egitimi ve Onemi

Cocuklar biiyiiklerden farklidirlar. Her ¢ocuk kendi igerisinde ayr1 ve tek olup kendine
has Ozelliklere sahiptir. Yani her ¢ocugun zihinsel, sosyal, bedensel ve duygusal
durumlar1 diger cocuklardan farkli gelisimsel 6zelliklere sahiptir. Ama c¢ocuklar
dogduklar1 andan itibaren bilyiiklerin kurduklar1 diinyada yasarlar ve onlarin
kurduklar1 diizene ayak uydurmak zorunda kalirlar. Yetiskinlere diisen gorev ise
cocuklara yasadiklar1 bu diinyada her ¢ocugun kendisini gelistirebilecegi uygun ortam
ve kosullar saglamaktir (Oktay, 1987).

Okul oncesi egitimi; 0-72 ay ¢ocuklarmnin biitiin geligim alanlarini, i¢inde bulundugu
toplumun kiiltiirel degerlerine uygun olarak yonlendirmek, biligsel gelisimini
destekleyerek akil yliriitme becerileri ve onlarm yaraticiliklarini destekleyerek
cocugun kendisini ifade edebilmesini ve 6zdenetimini saglayarak ¢ocuklar1 yagama ve

ilkdgretime hazirlayan énemli bir donemdir (Terzioglu, 2005).

Okul 6ncesi egitimi ililkemizde Milli Egitim Temel Kanunu ile tanimlanmistir. Buna

istinaden okul 6ncesi egitim:

Zorunlu egitim ve 6gretim yasina gelmeyen ¢ocuklarin egitimlerini kapsayan okul
oncesi yas grubunda bulunan ¢ocuklarin zihinsel, sosyal, duygusal, bedensel olarak
gelisimini ve olumlu davraniglar kazanilmasini saglayarak onu ilkdgretim donemine
hazirlayip imkanlar1 yeterli olmayan ¢evrelerden gelen ¢ocuklarin ortak, elverisli
egitim kosullar1 saglayarak ve cocuklarin yeteneklerini gelistiren 0 ilkogretim
programi igerisinde yer alan bir egitim siirecidir. Okul 6ncesi egitimi milli egitim temel
kanunlar1 yonetmeliginde egitimin okulda ilk baslangici olarak tanimlanmis olup

ebeveynlerin isteklerine birakilmistir (Meydan, 1984).

Okul 6ncesi donemi yillarin ¢ocuklarin gelisimlerinin en hizli ve duyarli evresidir. Bu
donemde kazanilan yetenekler biitlin yasamlarin1 etkileyecek izler biraktiklar1 i¢in

okul 6ncesi donemde egitim ve 6gretime gereken deger verilmelidir. Ebeveynler ve
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ogretmenler ¢ocuklarin biitlin tecriibelerine olanak saglamali egitim imkanlarindan en

iyi bicimde faydalanmalarini saglamalidirlar (Dinger ve Giineysu, 1995).

Okul 6ncesi egitimi doneminde ailenin yeri olduk¢a 6nemlidir. Fakat degisen zaman
ve kosullara bagl olarak okul 6ncesi egitim kurumlar1 nitelikli egitim anlayismi

bizlere sunmaktadir (Aslan, 2008) .

Cocuklarmn gereksinimlerinin giderilmesi, hayata hazirlanmasi olumlu aliskanliklarin
kazandirilmasi ancak iyi bir okul ncesi egitimle kazandira bilinir. Tyi bir okul dncesi
egitiminin nitelikli olabilmesi i¢in egitimin bir¢cok 6zelligini icermeli ve okuldncesi
egitim amaclarmi gerceklestirmesi gerekir (Zembat, 2005).Ulkemizde 1990 senesinde
kabul edilen Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nde de yer aldigi gibi nitelikli egitim alma

cocuklarin temel hak ve 6zgiirliiklerindendir (Aslan, 2008).

Okul oncesi egitim kurumlar1 ¢ocuklarin akranlariyla bir araya gelerek oyun
gereksinimlerini en faydali sekilde karsilayacaklari yerlerdir. Cocuk kendisine ve
diger insanlara kars1 sayg1 duymay1, kendi haklarini ve baskalarmin haklarini savunup
korumayi, kiiltiirel degerlerini benimsemesi bu ortamda daha kolay ve rahat
gergeklesir. Cocuk bu davranislart kazanmnca kendini daha rahat ve dogru ifade

edebilme becerisini kazanir (Baykan ve Turla, 1994).

Cocuk okul oncesi egitim kurumlarinda akranlariyla birlikte oyunlar oynar ve bu
oyunlarda edindigi degisik rollerle birlikte sosyallesmeye baslar. Oyunlar ¢cocuklara
kurallara uymay, isbirligi yapmayi, sorumluluk alabilmeyi, paylasmay1 6grenen birey
olmasini saglar. Cocuklar bu yas donemlerinde okul dncesi kurumlarina gitmeyip bu
evreyi evde gegirirlerse bu durum cocuklar1 sosyal, duygusal ve bilissel yonden
olumsuz etkiler (Baran ve Cimen, 2001).Tim bu sebeplerden dolay1 okul 6ncesi

déneminde egitim ¢ocuklar agisindan ¢ok dnemlidir.
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2.2. Drama Yénteminin Okul Oncesi Egitim Programindaki Yeri ve Onemi

Drama’nin amaci ¢ocukta var olan yaratici diisiinme becerisini gelistirmektir. Drama
ile genel olarak, ¢ocugun kendini rahat ifade etmesi, hosgorii sahibi, demokratik ve
tiretken karakter olusturmasi, 6zgiir diisiinebilip, isbirligi yapmasi, olay ve durumlara
farkli agilardan bakip, kendini taniyabilmesi i¢in etkili olacak egitim teknigi olarak
bilinir. Ogrenmeyle oyunun birlesmesi egitimsel fikirde mithim bir yere sahiptir.
Drama, yaslar kii¢iik olan ¢ocuklarm, dogal olan dramatik oyunlar olarak bilinir. Bu
sebeple hayatm ilk senelerinden beri ¢ocuklarm, drama ya uygun dogal bir sekilde
gelisen dramatik oyunlar1 olusturmalarin1 destekleyecek uygun olan gevre sartlarinin
ve egitim programlarinin gergeklestirilmesi ¢ok mithim goriilmektedir (Ersoy ve

Turla, 2004).

Okuléncesi doneminde, egitim programlarinin hazirlanip uygulamasi 6gretmenlere
yonelik degil, gocuklara yonelik yani ¢ocuk merkezli olmalidir. Programda, belirtilen
kazanim ve gostergelere, egitim durumlarmmdan hangisine (faaliyetler, yontem —
teknikler ve arag-gerecler) ile ne sekilde ulasilabilecegi, nasil bir degerlendirmenin
yapilmasi gerektigi, ¢ocuklarm gelisimsel 6zellikleri, ilgi ve ihtiyaglar1 temel alinarak
planlanma yapilmalidir (Akyol, 2003; Dalbudak,2006). Ayn1 zamanda okuloncesi
ginlik planinda yer verilen kazanim ve gostergeler ile drama faaliyetlerinin
iceriklerinin uyumlu olmasi, faaliyet siiresinde kullanilmas: gereken materyallerin ve
faaliyetlerin nerede, nasil gergekleseceginin belirlenip egitim programlarimim etkili

olmasi yoniinden son derece miithimdir (Aslan, 2008).

Drama, egitim ve d6gretim siirecinde geleneksel tekniklere gore daha modern yaklagim
olabilmesine ragmen, etkili olmas1 ve uygulanabilmesi agisindan birden fazla olumlu
yonlerini de i¢ermektedir. Ezberlemeye ve bilgi yiginma yonelik egitim modelinde
ogrenci, farkli yaptirimlardan kurtulamamakta; bilgiyi kendisi arayarak, paylasimda
bulunarak ve kavrayarak bulamamaktadir. Tim bu sebeplerden dolay1 drama, okul
oncesi egitim donemi i¢in mithim gereksinimdir. Ciinkii drama, yaraticilig1 gelistiren
etkili ve faydali bir teknik, yaratic1 dgrenciler yetistiren bagh basina bir egitim alanidir
(Giiven, 2003).
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Okul 6ncesi donemde c¢ocuklar hareket etmeye ve dokunmaya dayali hareketlerle
Ogrenirler. Ama geleneksel 0gretim, gorerek ve isiterek Ogretime yonelmistir. Bu
ogretim sekli, cocuklarin bulundugu gelisim donemlerindeki ihtiyaclarma uygun
olmamaktadir. Sadece gorerek, sadece duyarak, sadece dokunarak veyahut sadece
hareket edilen 6gretim alaninda ¢ocuklarin birden fazla yoniiniin gelismesi ve 6grenme
gereksinimleri giderilemez. Sadece tek duyuyla 6gretim daha az bilgi ve daha az
kavrama saglarken, birden fazla duyuyu birlikte kullanarak dgretilecek bilgilerin sayis1

ve kalitesi arttirila bilinir (Tugrul, 2003).

Yapilmis olan galismalarda insanlar, okuduklarinin %10’unu, isittiklerinin %20’sini,
gordiiklerinin %30’unu, hem goriip hem isittiklerinin %350’sini, goriip, isitip, yapip
soylediklerinin %90’1n1 hatirlamaktadir. Bunlara dikkat edildiginde bir 6gretim teknigi
olan yaratict dramanin ne kadar mithim oldugu goriilmektedir. Drama, gocuklarin
biitiin duyularinin aktif olarak kullanabilmesine yardimci olur. Cocuklar, drama
uygulamasinda kendileriyle ya da birbirleriyle konusurlar, hareket ederler, viicutlarini,
seslerini, duygularim ve fikirlerini kullanirlar, digerleriyle iletisim kurarlar, diisiince,
davranig ve yeni bir iirlin olustururlar, eglenirler. Boylece drama 6grenmenin ve
ogretmenin Kkalitesini dolaysiz etkilemis olur. Ogrenmek icin aktif, istekli katilimla

birlikte 6grenme kazancini da arttirmis olur (Tugrul, 2003).

2.3.0kul Oncesi Dénemde Fen Egitimi

Cocuklar diinyaya dogal bir merak ve bulma duygusuyla gelirler. Hayatin ilk
evrelerinde isitme, gorme, dokunma, koklama gibi gesitli duyulariyla bu kesfetme ve
merak duygularmi gidermeye caligirlar. Cocuklar faaliyetlerinde var olan bilgilerini

kullanarak yeni bilgiler kazanirlar ve bu bilgileri yasamda gerekli yerlerde kullanirlar

(Pegem, 2014)

Okul oncesi donemindeki ¢ocuklar arastiran, merakli ve yaraticidirlar. Cocuklarin
meraklarmi, sorgulama ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmek ve fen egitimine
yonelik saglam temeller atabilmek i¢in onlara firsatlar sunmak gerekir. Bu yas donemi
fen egitimi i¢in temel olusturulacak kritik donemdir (Aktas ve Arnas, 2003).Okul
oncesi doneminde ¢ocuklarm merak duygularini gelistiren, biligsel becerilerini

kullanmasimi saglayan ve akademik basarilarini arttiran faaliyetlerden biri de fen
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etkinlikleridir. Bu etkinlikler de en Onemli unsur g¢ocugun yaparak yasayarak
ogrenmesidir (Albayrak, 2000).

Cocuklarda bilimsel diisiinme becerilerinin gelismesi i¢in fen egitimi oldukea etkilidir.
Cocuklar bu donemde bilgiyi bulma yollarmi deneyip yanilarak Ogrenirler. Bu
donemde c¢ocuklara 6gretmenler ve ebeveynler ezbere dayali hazir bilgiler vermek
yerine onlar1 sorgulamaya yonlendirmek gerekir (Akkose, 2008). Cocuklarin bu
yaslardan itibaren fikirlerine deger vererek onlar1 fene yonlendirir aktif katilim
saglayacaklar1 etkinlikler yapmalar1 saglanmalidir. Bu yas donemindeki ¢ocuklarin
ilgi ve beklentilerini g6z Oniine alarak onlarin gelisim donemlerine uygun olan fen
konularin1 ve kavramlarmi es deger sekilde etkinliklerde yer verilmelidir (Bayir,
2008).

Egitim siirecinde fen konularini ve kavramlarini 6gretirken 6 gretmenlerden bazilari bu
konular1 somutlastirarak cocuklarin deneyip yanilmalarin1 ve bu sekilde 6gretilen
bilgilerin daha kalic1 olmalarini saglamiglardir. Cocuklarin fen egitimi sirasinda aktif
olmalar1 c¢ocuklarin kalici 6grenmeleri ve fen egitiminin gelismesi agisindan
mithimdir. Ama maalesef egitimciler gercek anlamiyla bunu saglayamamislardir

(Kandaz ve Karamustafaoglu, 2006)

Okul 6ncesi donemde fen egitimi planli,plansiz ve dogal olmak iizere 3 grupta toplanir:

(Neuman, 1972; Akt. Tugrul, 2006).

2.3.1.Planli Fen Etkinlikleri: Bu etkinlik tiirlerinde Ogretmen plan1 6nceden
hazirlar,etkinli§i cocuklara sunar ve daha sonrasinda cocuklara bu etkinlikleri

yapmalar1 i¢in firsat verir.

2.3.2.Plansiz Fen Etkinlikleri: Bu etkinlik tiirlerinde 6gretmen sinif i¢i ya da smif
disinda fen merkezi hazirlar. Bu merkezde ¢ocuklarmn ilgi ve ihtiyaglarma yonelik
materyallere yer verir ve cocuklar bu merkezde materyalleri kendileri se¢ip istedikleri
etkinlikleri yaparlar.Genlde bu merkezde miknatis,ayna,biiyiiteg,cesitli boyutlardaki
taglar,6l¢ii kaliplari,bitkiler,insan viicudu modelleri,saat,el feneri gibi ¢ocuklarin

arastirip sorgulamalarini destekleyen materyallere yer verilmelidir.
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3.Dogal/Spontan Fen Etkinlikleri:Bu etkinlik tiiriinde 6gretmen daha Onceden
herhangi bir plan hazirlamaz,¢ocuklarin dikkatini gekmek i¢in kullanilan ¢alismalardir
(Neuman,1972, Akt. Tugrul, 2006).

Okul oncesi donemde fen konular1 ile kavramlar1 ¢ocuklar i¢in karigik ve zor
anlasilabilir oldugundan Amerikan Ulusal Fen Egitimi Standartlar1 (NRC, 1996)
tarafindan bu yas donemindeki ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uygun olarak su

konu basliklarini 6nermistir; (Bou Jaoude, 2015; Pegem, 2014).

2.4.Sorgulayic1 Fen

Cocuklarin gruplama,mukayese etme,kestirim yapma,muhakeme yapma.kesfetme
becerilerinin gelismesi i¢in siklikla imkan verilmelidir.”Nig¢in,nasil,Bunu nasil

yapabilirim?”’gibi sorularla fen egitimi i¢in ilk adimlar atilir.

2.4.1.Yasam Dongiisii

Cocuklar kendisini ve diger canlilarmn Ozelliklerini merak edip sorgular ve buna
yonelik sorular sorar, tartisir ve incelemelerde bulunurlar. Smifta bitki yetistirmek,
insan viicudu modelini incelemek, hayvanlar1 yasadiklar1 ortamlarinda izlemek gibi
etkinlikler yapilarak cocuklarin yasam dongiisii hakkinda temel bilgi birikimine

katkida bulunulur.

2.4.2.Fiziksel Fen

Nesnelerin 6zelliklerini arastirma ve inceleme yaparak cikarimda bulunurlar. Ol¢iim
kaliplar1, tekerlekler, miknatislar vb. malzemeler kullanarak kesfetme becerileri

gelisir.

2.4.3.Diinya ve Uzay Bilimi

Yasadiklar1 diinya iizerindeki okyanuslar, denizler, ormanlari taniyip bulunduklari
gezegen disinda baska gezegenlerin de oldugunu 6grenirler ve ¢ocuklarin merak,

sorgulama becerileri gelisir.
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2.4.4.Bireysel ve Sosyal Yonden Fen

Surdiirtilebilirlik ile geri doniisiimiin gerekliligiyle ilgili bilgi edinerek dogal
kaynaklarm tiikenebilir oldugunu anlarlar ve buna istinaden yasamlarinda daha

tasarruflu ve bilingli malzemeler kullanmay1 6grenirler.

Fen caligmalar1 ¢esitli faaliyetleri kapsamaktadir. Bunlar; fen merkezi, bitkiler,
fotograf albiimleri, hayvan figiirleri, fen deneyleri, egitici oyuncaklar ve gézlemleme
gezileridir (Turan, 2012).

Alblim calismalarinda ¢ocuklar farkli nesneler toplayarak o nesnelerin ozelliklerini

inceleyip 6grenme imkani kazanirlar.

Hayvan besleme ¢aligmalariyla birlikte ¢ocuklar hayvanlar1 yakindan tanir ve boylece
hayvanlardan korkup ¢ekinmek yerine hayvanlara saygi duymay1 ve onlara karsi nasil

davranmalar1 gerektiklerini 6grenirler.

Bitki yetistirmeyle cocuklar bitkilerin ne gibi gereksinimleri oldugunu 6grenir ve

bitkilere kars1 sorumluluk duygusu kazanirlar.

Deneyler, soyut olan konu ve kavramlari somutlastirarak bu yas donemindeki

cocuklarin daha kolay 6grenmelerini ve 6grendiklerinin daha kalict olmasini saglar.

Egitici oyuncaklar, ¢cocuklarin daha ¢ok bilissel siire¢ becerilerini gelistirerek onlara
eglenirken Ogrenmenin zevki tattirirlar. Yap-bozlar, legolar, viicut oyuncaklariyla

cocuklar eglenirken 6grenirler.

Kisacasi fen etkinliklerinin konular1 su sekilde siniflandirilabilinir;

1-Cocugun yasadig1 ortamdaki nesneler ve bunlarin gorevleri

2-Duyu organlari, bes duyu organi ve viicut organlariyla ilgili bilgiler
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3-Hayvan, bitki gibi farkli canlilarin gorevleri ve canli ile cansiz varliklarin

farkliliklar
4-Doga olaylari ile olusum ozellikleri (Ulcay, 1989).

Okul oOncesi donemde yapilan fen etkinlikleri c¢ocuklarin gelisim alanlarina

katkilarindan bazilar1 su sekildedir; (Tugrul, 2003)
2.5.Bilissel Alan

-Nesnelerin ve olaylarin farkli 6zelliklerini inceleme
-Algiladiklarmi hatirlayabilme

-Dikkatini toplayabilme

-Nesneleri ¢esitli 6zelliklerine gore gruplayabilme
-Bir nesne ya da olaydaki eksiklikleri belirleyebilme
-Parga-biitiin iliskisini kurabilme

-Problem ¢o6zebilme

-Insan viicudundaki eksik boliimleri ¢izebilme

Dil Alam

-Dinlediklerini, izlediklerini kavrayabilme
-Dinledigi ve izledigi bilgileri ¢esitli yollarla sunabilme

-Dili iletisim araci olarak kullanabilme
2.5.1Biligsel Gelisimin Fen Egitimiyle iliskisi

Cocuklar diinyaya geldikleri ilk gilinden itibaren cevrelerinde fen kavramlari ve
konulartyla ilgili bircok 6geyle karsilasirlar ve bu 6gelerle kendileri ve ebeveynlerinin
yardimiyla etkilesim kurarlar. Bu siiregte ¢ocuklarin biligsel diizeyleri, hangi konu ve
kavramlari nasil 6grenebilecegi hep merak edilmistir. Bu konuyla ilgili akla gelen ilk
isimler siiphesiz ki Jean Piaget ve Lev Vygotsky dir. Piaget, biligsel gelisim
donemlerini yas olarak aywrmis ve bu yaslarda goriilmesi beklenen davraniglari ve

ozelliklerini belirlemistir. Bu sebepten dolayr Cocuklarm diinyaya geldikleri ilk
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giinden itibaren elde ettikleri 6grenmelerin daha agik anlasilabilmesi i¢in Piaget’in
biligsel gelisim doneminde belirttigi yaslardaki beklenen davranig gorevlerini fen
egitimi yOniinden inceleyip onlara uygun konu ve kapsami belirlemek ydniinden

yararl olacaktir (Senemoglu, 2011).

Piaget’in sOyledigi agsamalar su sekilde siralanmaistir;

2.5.1.1.Duyu motor donemi: 0-2 yas araligin1 kapsayan bu donemde bebek
refleksleriyle hareket ederek kendisini ve gevresini kesfetmeye baslar. Duyularini
kullanmaya baslayan bebek duyulariyla diisiinmeyi 6grenir. Bu sekilde bebek zihinde
semalar kurar (Martin, 2011)

2.5.1.2.Islem 6ncesi donem: 2-7 yas araligmi kapsayan bu donemde ilkokulun ilk
senelerine uzanan bu donemde ¢ocuklar kurduklar1 zihinsel semalar1 kullanmaya
baglarlar. Bu yas doneminde gocuklarda 6zellikle benmerkezci (egosantrik) diisiinerek
gordiiklerini herkesin kendisi gibi yorumlamasini beklerler. Cocuklarin durumlara
baska yonlerden bakmalarini ve bilissel diisiinmelerini gelistirmek amaciyla cocuklara
ne hissettigi, neler yapabilecegi gibi becerilerini gelistirecek sorular sorulmalidir.
(Martin, 2011).Bu yas donemindeki ¢ocuklara 6gretilmek istenilen konular i¢in en
etkili yollar kukla, drama, oyuncak ve resim yontemleridir. Bu yontemlerle ¢ocuklara

verilen konular daha kalici olabilmektedir (Baskale ve Bahar, 2008).

2.5.1.3.Somut islemler donemi: 7-11 yas doneminde ¢ocuklar soyut diisiinemezler.
Bu dénemde korunum ve tersine ¢evirme gelisir. Ust diizey problem ¢6zme becerileri

tam olarak olusmasa da 6nemli smiflama yetenekleri gelisir (Martin, 2011)

2.5.1.4.Soyut islemler donemi: 11 yas ve lizerini kapsayan bu donemde ¢ocuklar artik
soyut diisiinebilirler. Zihinsel bir ¢ok islemi yapabilir duruma gelirler. Artik mecazi
ifadeleri anlamakta zorluk yasamazlar. Ust diizey diisiinme becerilerini bilingli sekilde

kullanirlar (Clarke ve Harrison, 2001).
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2.6.Cocuklara Fen Etkinlikleri Uygulamalarinda Kullanilabilecek Strateji,

Yontem ve Teknikler

Okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklara fen egitimi verilirken ¢ocuklarin bulunduklar1 yagin
gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak bilgilerin daha kolay anlasilip kalic1 olabilmesi

icin uygun stratejiler kullanilmalidir. Bu stratejiler su sekilde siralanabilir;

2.6.1.Is Birligine Dayalh Ogrenme

Bu yontemle ¢ocuklar herhangi bir sorunun ¢6ziimii i¢in ya da bir sorumlulugu yerine
getirebilmek tizere kiiciik gruplara ayrilarak birlikte ¢aligmalarini saglayan yontemdir
(Christison, 1990).1s birligine dayali 6grenme stratejisinin temel ilkeleri su sekilde
siralanmustir; (Demirel, 2007).

e Gruptaki ¢cocuk sayisi en az iki ve en ¢ok alt1 kisiden olusan kiiclik gruplar
halinde calisirlar.
e Grup i¢indeki cocuklarm iletisimleri 6grenmede 6nemli rol oynar.

e (Cocuklarin basarilar1 gruptaki herkese aittir.

2.6.2.Bulus Yoluyla Ogrenme

Bruner’e gore bulus, ¢cocuk tarafindan bilinmeyenden bilinene dogru giden bir siiregtir
ve bu siiregte 6grencilerin aktif katilimlar1 gerekir (Bruner, 1966).Bu siiregte ¢ocuklar
kendileri ¢dziim bulmaya calisirlar. Ogretmen bu siirecte ¢ocuklar: giidiiler ve farkli

fikir ve yaklasimlari ¢ocuklarmn kendilerinin bulmalari i¢in yonlendirir (Demirel,

1996).
2.6.3.Drama

Bir konunun, kavramm, davranigin ¢ocuklara oyun yoluyla canlandirilarak
verilmesidir. Boylelikle ¢ocuklar dogaglama, rol oynama, dramatizasyon gibi
yontemlerden faydalanilarak cocuklarin kendilerini ger¢cek yasamda hissetmelerini

saglayarak ogrendikleri kalic1 hale getirilmis olur (Sahin, 2000)
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Okul oncesi donemdeki c¢ocuklara fen egitimi verilirken drama ydntemi
kullanilmastyla 6grenilen bilgiler daha kalic1 olmaktadir (Kefi ve Sara, 2005). Drama
bu donem ¢ocuklari i¢in soyut olan kavramlar1 somutlastirarak daha kolay kavramalar1

saglanir (Cimen, 2000).
2.6.4.Analoji

Okul 6ncesi donemindeki ¢cocuklar islem oncesi donemde bulunduklari i¢in soyut olan
konu ve kavramlar1 onlara dgretmek oldukgca giic bir istir. Iste bu sebepten dolay1 fen
egitiminde analojilerden faydalanilmaktadir. Analoji yani benzetim bilinmeyen soyut
bir konunun bilinen somut bir seye benzetilerek anlatilmasidir. Miithim olan bu
analojileri ¢ocuklara direkt sunmak degil ¢ocuklarin kendilerinin bu analojileri

iiretebilmelerini saglamaktir (Cimen, 2000).
2.7.0gretim Programlarinda Fen Egitimi

Erken ¢ocukluk donemine yonelik Tiirkiye’de yiirtrliikte iki ayr1 6gretim programi
bulunmaktadir. Bu programlar Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel
Miidiirligiince 2013 senesinde giincellenerek yiiriirliige giren “0-36 Aylik Cocuklar
I¢in Egitim Ogretim Programi” ve “Okul Oncesi Egitimi Program1” dir (MEB(2013),
2020). Her iki program temel olarak benzerlik gostermekle birlikte yas gruplarina gore
bazi farkliliklar gostermektedir. Bu programlar fen egitiminde kullanilan yontem ve
teknikleri anlatmakla birlikte arastirma, inceleme, gozlem yapma gibi becerileri

gelistirmeye destek olur.

2.7.1.0kul Oncesi Déonem Egitiminde Drama

Okul 6ncesi egitim doneminde ¢ocuklarin yas ve gelisim donemlerine uygun olarak
hikaye anlatma, oyun, kukla, drama, siir gibi eglenceli yollar kullanilir. Drama da bu
okul oncesi donem egitiminde oldukga tesirlidir. Bu yontemin kavranabilmesi i¢in
dramanin kapsami, egitici dramanin uygulama basamaklar1 gibi mevzulara yonelmek

lazimdir (Giiner, 2008).
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2.7.1.1.Drama Kavramm

Yunanca da ‘dran’ olarak gegen kelime drama olarak tiiremistir. Dran yapmak,
eylemek, etmek anlaminda kullanilir.Drama ise Yunanca da ‘dramenon’
kelimesindeki eylem anlaminda kullanilmaktadir. Amerika’da “yaratict drama
(createve drama)”; Ingiltere’de “egitimde drama (drama in education)”, Almanya’da
ise “oyun ve etkilesim (Schulspiel, Spiel un interaktion) olarak tanimlanmistir (San,
2006).Turk¢e deki dram kavrami ise Fransizca daki ‘drame’ kelimesinden
tiiretilmistir. Fransizca burjuva oyunu olarak gecerken Tiirkce de kelime anlami1 acikl

oyun anlamimi tagimaktadir (Uysal, 1996).

Drama tiyatro i¢erisinde kullanilan ve egitsel amag giiden bir siirectir. Burada mithim
olan siirecin yasanmasidir. Onemli olan kisinin kendisini bir baska kisinin yerine
koyarak, baskalarin1 ve ¢evresini daha dogru anlamasi ve baska bakis agilarindan

bakabilmeyi kavramay1 6grenmektir. (Avcioglu, 2005).

Ingiltere’deki egitimcilerce baslatilan egitimde drama yontemiyle davranis gelistirme
yoluna gitmislerdir. Drama yontemini derslerinde kullanan ilk kisi Harriet Finlay-
Johnson’dir. Dorothy Heathcode tarafindan drama ve egitim arasindaki iligki
incelenmis ve ¢ocuklara dramada asil amacin bir hikayeyi canlandirmak ya da oyunlar1

taklit etmek degil bir an1 aramalarimi saglamak oldugu ortaya konulmustur (San, 1996)

Heathcode, etkili bir 6gretim igin drama esnasinda Ogretmenin Ogrencilere gerekli
gordiigii zamanlarda destek ve yardimci olmalar1 gerektigini savunur (Karadag ve
Caligkan, 2005). Heathcode dramayi herkesi kapsayan durumlardan yeni anlamlar

tiretmek ve yeni sonuglara ulasabilmek olarak tanimlamaktadir (Heathcode, 1971).

Pinciotti, daha 6nceden planlanmamis spontane olarak ortaya ¢ikan, katilimcinin
kendisini, diger insanlari, ¢evresini tanimak ve yaraticiligini gelistirmek i¢in ortaya

koydugu siire¢ olarak dramay1 tanimlamustir (Dalbudak, 2006).

O’Neill ve Lambert, ¢ocuklar yasadiklar1 ¢evredeki olay ve durumlart analiz edip
bunlar1 dramada betimlerler diyerek dramanim tanimini yapmigslardir (akt.Dalbudak,

2006).
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Bu tanimlara bakildiginda dramayla birlikte ¢cocuklarin kendilerini ve g¢evresindeki
diger canlilar1 daha iyi anlayabildigi ve yaraticiliklarini daha iyi gelistirebildikleri ve
yagsamlariyla daha kolay iliskilendirdikleri sdylenebilir.

2.7.1.2 Egitici Drama

Daha ¢ok Ingiltere’de gelismeye baslayan egitimde drama Peter Slade, Brian Way,
Dorothy Heathcote tarafindan ilerlemeye baglamis ¢ocuklar i¢in her konuda
kullanilabilen bir tekniktir. (Onder, 2004).Egitimde drama; davranis, iletisim ve
hislerin birlesimidir (Onder, 2003).

Egitici dramadaki drama kelimesi,kendini baskasmin yerine koyarak onun gibi
disinmek ve hissetmeye ¢alismak,yeni fikirler iiretebilmek ve bunlar1 harekete
doniistirmek olarak ifade edilir (Saglam, 2003).Egitici drama 6grenciye bireysel
o0grenme imkani sunan ve kisisel hizla 6grenmeyi amaglayan bir yontemdir.Egitici
drama “egitimde dramatizasyon,gelisimseldrama,egitimde drama,pedagojik oyun,rol
oynama”gibi isimleriyle de bilinmektedir (Ustiindag, 1997).Ulkemizde egitici drama
da liderlerden olan San’ gore egitimde drama;bir fikri,duyguyu,kelimeyi,durumu

tiyatro ydntemlerinden faydalanarak canlandirmaktir (Onder, 2004; Topgu, 2008).

Egitimde drama sonrasinda ne yasayacagini bilmeden yasamdaki rolleri canladirmak

ve bu rollerle hayat1 6grenmeye ¢alismak demektir (Dalkilig ve Gonen, 1998).

Egitimde drama c¢ocuklarin biitiin gelisimsel alanlarm1  ve Ogrenmelerini
icermekte,farkindalik  becerilerini  gelistirmekte,onlar1  yaratict  diisiinmeye
yonledirmekte ve c¢ocuklar1 gercek hayattaki miithim konularin farkina varmasini

saglamaktadir (McCaslin, 2000).

Egitici drama,psikolojik olarak bireyin bilinglenmesi ,yaraticiligin gelismesi , kendi
duygularinin farkina varabilmesi ve bunlar1 ifade edebilmesine yardimeci olan
bireyselkiiclik grup ya da biiyiikk grup seklinde yapilabilen bir yontemdir
(Aslan,2009).
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Ogrenmede duyular ne kadar ¢ok kullanilirsa 6grenme daha iyi hale gelir.Daha ¢ok

duyularm kullanilmasi egitici dramayla birlikte 6grenmenin kaliciligini arttirr ve

istendik davranis degisikliklerine katki saglar (Onder,2004).

Egitimde dramada, ¢ocuklarda kazanilmasi beklenen amaglar etkinliklerle

kazandirilmak istenmektedir. Ulagilmasi istenen hedefler egitici dramada ¢ocuklarin;

Kendine olan giliveninin artmasini,

Sosyal, bilissel, dil ve motor alanlarinin gelismesini,

Isbirligi ve paylasma duygusunun kazanilmasinz,

Ogrendigi bilgilerin kaliciliginy,

Egitim siirecinde etkin rol oynamasini,

Uretken olabilmesini,

Sorgulama ve merak etme isteginin olmasini,

Basgkalarinin fikirlerine saygi duyabilmeyi ve empati kurma becerisini

gelistirmesini saglar (Metin, 1999).

Egitimde drama faaliyetleri uygulanirken g6z oniinde bulundurulmasi gereken bazi

hususlar vardir bunlar;

Odiil ve ya ceza kullanilmaz, sdyleyerek takdir ederek arahikli pekistireg
yapilir.

Egitici drama etkinligi sadece dramada oynamasi i¢in oyunculuk egitimi
goriillmez ve oyunculuk egitimi verilmez. Izleyen kisilere bir oyun olarak
hazirlig1 yapilmaz. Katilimeilar izleyici gorevini de istlenirler. Hususi bir
mekan ya da materyale ihtiya¢ yoktur, simnif i¢i ya da disinda uygulanabilir.
Onemli olan 6grencinin ne sdyledigi degil, neyi nasil sdyledigidir. Ogrenci

programin amaci igerisinde hiirdiir (Griffin, 1998).
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2.7.1.2.1.Egitici Dramanin Ogeleri

Drama siirecinin birlikte saglikli ilerleyebilmesi i¢in belirli 6geleri bulunmaktadir. Bu
Ogeler soOyle sralanabilir; lider, calisma ortami, kullanilan materyaller ve

katilimcilardir. Bu 6geler tiyatro ve dramanim birbirlerinden farklilastigi noktalardir.

2.7.1.2.1.1. Egitici Drama Lideri

Drama lideri drama siirecinin saglikli ilerleyebilmesi agsindan olduk¢a 6nemli bir yere
sahiptir. Ogretmen egitimde drama kullanilirken drama lideri konumundadir.
Ogretmen dramada yonetici, yonlendirici ve rehberlik eden kisidir. Ogretmenin diger

bir deyisle drama liderinin sorumluluklarini sdyle siralayabiliriz;

e Drama kavraminin 6grenciler tarafindan dogru anlasilmasini saglamak

e Drama igerigini daha kolay anlasilir hale getirmek

e Drama uygulamasi esnasinda 6grencilere diisiinebilmeleri icin yeteri kadar siire
verilmeli ve 6grenciler arasinda gezerek onlara destek vermelidir

e Drama sirasinda 6grencilerin spontane olarak bir seyler tiretebilmelerini yani
dogaclama yapabilmelerini desteklemelidir

e Drama da isbirligi i¢erisinde ¢alisilabilmeyi saglamak

e Canlandirilacak karakterin benimsenmesini ve yeni fikirler tretebilmesini
saglayarak bunlar1 deneme imkani sunmak

e Ogrencilere kendi duygularinin farkina vararak bunlar1 drama yoluyla sunmalarini
saglamak ve dramayla yasam deneyimlerini yasamasini ve Ogrenmesini
desteklemek (Adigiizel, 1993).

e Dramada kullanilacak materyalleri cocuklarin tanimasini saglamak

e Dramada kullanilacak materyallerin ergonomik ve dogal olmasina dikkat etmek

e Materyalleri farkl kiiltiirleri icerecek sekilde siirekli degistirmek

e Beden dilini, jest ve mimiklerini 6grencileri olumlu yonde etkileyecek yonde
kullanmak

e (Cocuklarin sosyal iligkilerinin olumlu yonde gelisebilmeleri i¢in destek vermelidir

(Jackman, 2005; Comertpay, 2006).
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2.7.1.2.1.2.Calisma Mekani

Drama ¢aligmalarmin yapilacagi mekan dramanin faydali olabilmesi agisindan bir¢cok
ayrmtiya sahip olmalidir. Drama smif i¢i, bahge, miize, oyun parklari, aligveris
merkezleri, kiitiiphane, ormanlik alanlar gibi bir¢ok yerde dramanin yapilis gayesine
gore yapilabilir. Onemli olan dramanin kazandirmak istedigi hedeflerdir ve bu hedef
davranislarin kazandirilmasma uygun olarak c¢alisma mekani secilebilir. Drama
uygulamas1t 6nceden planlanmali ve wuygulama yapilacak mekan Onceden
hazirlanmalidir (Adigiizel, 2007). Caligma mekaninda dikkat edilmesi gereken

noktalar sunlardir;

e Katilimcilarin rahat hareket edebilmelerini saglayacak biiyiikliikte giivenli bir
mekan olmali

e Drama yapilacak mekanin zemini 1slak ve kaygan olmamali

e Ogrencilerin zarar gormeyecegi tedbirler alinmis olmali

e Sivri ve gereginden fazla esyalar drama ortaminda bulundurulmamali

e Smifta bulunan masa, sandalye ve dolaplar uygun yerlere alinarak ortam

hazirlanmali ve dolaplar giivenlik agisindan saglamlastirilmalidir (McCaslin,

1990).

2.7.1.2.1.3. Kullanilan Ara¢ — Geregler

Drama g¢aligmalar1 sirasinda herhangi bir arag gere¢ kullanmak zorunlu olmamakla
birlikte ¢ocuklarm ilgi,yetenek ve ihtiyaclarina yonelik ara¢ gereglerin kullanilmasi
drama ¢aligmasini basarisini arttirir. Ayn1 zamanda drama uygulamasi sirasinda arag
gerec kullanilmasi ¢ocuklarin ilgilerini ¢geker ve uygulama yapma istekleri artmis olur
(Bayram, Kaplan ve Demir, 1999) .

Drama ara¢ gere¢ kullaniminda her sey kullanilabilinir. Afigler, kartpostallar,
oyuncaklar, boyalar, kalemler, kuklalar, renkli kagitlar ve istenilen giivenli
materyaller kullanilabilinir (Ocal, 2014).

Katilimcilar materyalleri amaclar1 disinda istedikleri herhangi bir seyin yerine koyarak

kullanabilme o6zgiirliigiine sahiptirler (Adigiizel, 2007). Bu durumda drama da
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kullanilan ara¢ ve gerecler katilimcilarin hayal giiglerine baglh olarak farkli sekilde

kullanilabilinir (Ustiindag ,1997).

2.7.1.2.1.3. Katilimcilar (Oyun Grubu)

Belirlenmis bir tema iizerinde daha 6ncesinde hazirlanmis olan ortamda bir araya gelen
gruptur (Akin, 1993). Drama bir grup faaliyeti oldugu i¢in bir grup olmadan drama
faaliyetinden de s6z edilemez.Drama faaliyetlerinde goniilliiliik esastir.Etli bir drama
grubundaki katilime1 sayision-yirmi kisi arasindadir.Bunun yanisira dramada kiigiik
gruplar halinde herhangi bir konuyu tartisir,yeni fikirler iiretme imkanina sahip
olurlar.Bunlar1 yapabilmek i¢in bireyin kendisini ve digerlerini taniyarak dogru ifade
edebilmesine yonelik etkinlikler yapilmalidir (San, 1996).

Drama calismalarinda dikkat edilmesi gereken diger bir husus ta farkli yastaki
cocuklara ayni faaliyetlerin yapilmamas1 gerekliligidir.Farkli yaslardaki ¢ocuklarin
yaslarina gore gelisimsel 6zellikleri,ilgi ve ihtiyaglar1 da farklilik gosterdigi i¢in drama

caligmalarinda bunlara dikkat edilmelidir (Aslan, 2009).

2.7.1.2.2. Egitici Dramanin Uygulama Basamaklari

Bu basamaklar gruptaki katilimcilarin 6zelliklerine gore swralanir. Bu siralama
katilimcilarin 6zellikleri ve drama liderinin istedigi plana gére esnetilebilinir. (San,
1991). Bu basamaklar 1sinma-giris basamagi, gelisme-canlandirma basamagi, sonug-

tartigma basamagidir.

1.Giris etkinlikleri (1sinma, kaynastirma)

Gruptaki katilimcilarin bir sonraki siirecte daha uyumlu calisabilmesi icin ilk
asamadir. (Adigiizel, 2007).Bu asamada duyularm kullanilmasi,dokunsal ¢aligmalarin
yapilmasi,tanigsma,iletisim kurma gibi etkinlikler grup liderinin dnciiliigiinde yapilir.
(Ustiindag , 1997; Adigiizel, 1993).

Giris etkinliklerinin basinda katilimcilari fiziksel olarak rahatlatmak ve gevsetmek i¢in
1sindirict oyunlardan faydalamlir. (Ozdemir, 2003).Bu oyunlarin eglendirici ve zevkli
olmas1 katilimcilara ve grup liderine bir sonraki asama i¢in hazirhik olusturur ve

onlarin motivasyonunu arttirir.Giris asamasinda asirtya kagak grup liderini ve
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katilimeilarin dramanin amaci digina ¢ikmasina neden olabilir.Grup lideri bu sebepten

dolay1 bu asamanin siiresini iyi ayarlayabilme ve bu siire ¢ok uzun siirmemelidir

(Yénel , 2004).

2. Gelistirme etkinlikleri (canlandirma. dogaclama)

Bu asamada canlandirma, dogaglama, pandomim gibi bir ¢ok drama tekniginde
faydalanilir. Bu teknikler etkinliklerin amacina gore ve liderin etkinlik sonundaki
hedeflere gore degisiklik gostermektedir. Bu asamada kullanilan teknikleri séyle
siralayabiliriz:

Donuk imgeler: Drama etkinligi esnasinda uygulama yapilirken katilimeilarin donuk

sekilde bir fotograf olusturmasidir. Ogretmenin lider olarak yonlendirdigi bu fotograf
diger 6grenciler tarafindan kolaylikla anlasilabilir olmalidir.3-4 kisilik gruplara ayrilan
ogrenciler belirlenen durumla ilgili poz verir gibi dururlar ve 6gretmen lider olarak bu

gruplarin fotografini ¢eker gibi yapar (Akar, 2000).

Sicak sandalye : Ana karakter olan 6grenci sandalyede diger ¢ocuklara yiizii doniik
sekilde oturur. Diger 6grenciler karaktere degerleri, inang ve gorsleri ,iliskileri ile
ilgili sorular sorarlar .Bu sorularla karakterin ilgili yonleri anlasilmaya ¢alisilir (AKar,
2000).

Pandomim: Diisiinceleri herhangi bir konusma olmadan s6zsiiz olarak ifade edebilme
yontemidir. Hareket, jest ve mimiklerle anlatilmak istenen durum, olay anlatilmaya
calisilir. Cocuklar i¢cin zevkli ve eglendirici bir yontemdir. Bu yontemle ¢ocuklar
diistincelerini baska yollarla ifade edebilmeyi 6grenirler (Aral, Kandir ve Can, 2000).
Egitimcinin rol almasi: Drama uygulamasi yapilirken egitimci kendisine uygun rolii
istlenir. Boylelikle drama siirecinin kontroliinii daha kolay yapabilir. Drama
uygulamasinin amacima uygun olarak segilebilir (Comertpay, 2006).

Dogaclama: Yazili bir metine bagli kalmadan, anlik olarak icinden geldigi gibi
duruma ve olaya yonelik olarak ifade etme seklidir. Cocuklarin daha kolay ve net
sekilde anlasilabilmesi i¢in en uygun yontemdir. Gilindelik hayatta karsilasilmasi
muhtemel sorunlarla ilgili bir durum uygulanabilir ve bu yontemle ¢ocuklarin bununla
ilgili farkli ¢6ziim yollar1 sunmalari igin katki saglanir (Aslan, 2008).

Tamamlanmamis odykiiler: Bir 6ykii anlatilirken sonunun tamamlanmamasi

cocuklar1 yeni fikirler, olas1 durumlar iiretebilmeye tesvik eder. Ogretmen dnceden
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bilinen herhangi bir hikayeyi sonuna geldiginde hikayeyi anlatmayip G&grenciler
tarafindan farkli sekilde sonlandirilmasi i¢in tesvik eder (McCaslin,2000).

Dramatizasyon: Yazili bir metne bagh kalarak bir durumu ya da olay:

canlandirmaktir. Dramatizasyon uygulanirken hikayedeki rollerin dagitilmast,
canlandirilacak metnin segilmesi, drama lideri yani 6gretmen tarafindan belirlenir.
Ogretmen tarafindan belirlenen rolleri 6grenciler beden dilleriyle ve ya sozel olarak
canlandirirlar (Adigiizel, 2007; Cémertpay, 2006).

Zihinde canlandirma: Ogretmen tarafindan belirlenen konularla ilgili cocuklara

yonergeler verilir ve gozleri kapali olan ¢ocuklar bu yonergelere uygun olarak
goriintiileri zihinde canlandirirlar. Bu sekilde ¢ocuklarin daha 6nceden bildikleri ya da
bilmedikleri konular1 daha iyi anlayabilmeleri saglanir (Karadagve Caligkan, 2005).

Resim yapma: Drama uygulamasindan sonra c¢ocuklarin 6grendikleri olay ve

olgularla ilgili resim yapmalar1 istenir. Bu yontemle ¢ocuklarin duygu ve diistincelerini
farkli yollarla ve daha zevkli bir yontemle ifade etmeleri saglanir. Ayrica ¢ocuklarin
yag ve gelisim Ozelliklerine uygun olarak resim yontemi etkili bir uygulama
durumundadir (Onder, 2004).

3. Sonug etkinlikleri (tartisma, degerlendirme)

Giris ve gelistirme basamaklarinda yapilan uygulamalarin degerlendirildigi ve
katilimcilarin duygu ve diisiincelerini ifade ettigi varsa drama liderinin goriislerini
bildirdigi asamadir (San, 2006).Bu degerlendirme sonrasinda istek ve Onerilerin
dikkate alinarak drama uygulamasinim bir kez daha uygulanmasi da bu asamada
gergeklesir (Morgiil, 1999).

Katilimcilardan yapilan drama uygulamalarini degerlendirip sonu¢ ¢ikarmalari ve
bunu davranislariyla gostermeleri beklenir. Cocuklara degisik tarzlarda sorular
sorularak duygularini ifade edebilmeleri saglanir (Okvuran, 2000 ;Ustiindag , 1997).

Sonu¢ asamasinda siire¢ yazili ya da yazisiz olarak degerlendirilebilinir.Drama
liderinin sordugu sorulara katilimcilar kendilerine gore degil drama uygulamasina gore
cevap vermelidirler (Ocal, 2014).

Drama da 6nemli olan siirectir.Bu sebepten dolayr drama sonucunda herhangi bir
kazanan ya da kaybeden olamadigi gibi “aferin,iyi,kotii,”gibi  fiadelerde
kullanilmamalidir. Kii¢lik yas gurubundaki cocuklarla degerlendirme yapilirken

dikkat siiresine gore kisa tutulmalidir (Gonen ve Dalkilig, 2002).
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2.7.1.2.3.Egitimde Dramada Yararlanilabilecek Ara¢ Gerecler

Drama uygulamalar1 gergeklestirilirken siirecin eglendirici ve zevkli olabilmesi igin
degisik malzemeler kullanilabilir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta malzemelerin
cok fazla olmamasi1 gerektigidir. Materyallerin ¢ok fazla kullanilmasi ulagilmak
istenen amac1 golgeleyebilir ve karakterlere yogunlasmasmi engelleyebilir. (Ocal,
2014).Drama uygulamalarinda kullanilacak bazi materyaller ve kaynaklar asagida
belirtilmistir:

e Masallar: Kiigiik yas grubundaki c¢ocuklarin hayalleri ¢ok genistir ve
gercekeidirler. Bu ylizden drama kullanilacak masallarin kahramanlar1 ve olaylar
acik anlasilir olmalidir. Sihirli, biiyiilii olaylarda neden-sonug iliskisi kurulmasi zor
oldugundan c¢ocuklara drama da bu tiir masallar tercih edilmemelidir. Dogru
olmayan yargilarin ve korku unsurlarmmn yer almamasi gerekir. (Comertpay,
2006).

e Efektler ve Ses Kasetleri: Insan sesleri, trafik sesleri, hayvan sesleri, degisik ¢cevre
sesleri, doga olaylarindaki sesler ve efektler kullanilabilir. Drama uygulamasini
sesle desteklemek i¢in kullanilir. Ayni1 zamanda farkli ritim aletleri, orf ¢algilar
vs. dramada kullanilabilir (Morgiil, 1999).

e Kostiim, Aksesuarlar ve Maskeler: Kostiim, aksesuar, maske, makyaj ve dekorlar
drama i¢in dikkat c¢ekici olsa da cok fazla abartilip asil amacm Oniine
gecilmemelidir. Hazirda bulunan esya ve nesnelerle dekor hazirlanip gereksinime

gore kullanilabilir (Karadag, 2004).

2.7.1.2.3.1.Fen Ogretiminde Kukla

Kukla kullanmak drama uygulamalarinin her asamasinda olduk¢a faydalidir. Normal
yasamda duygu ve diisiincelerini ifade etmekte zorlanan ve ¢ekingen olan ¢ocuklar
kukla gosterisi yaparken kuklanin arkasinda kendini gayet rahat bir sekilde ifade eder.
( Woolland, 1993).Drama da kullanilan kukla tekniginde seyirci bulunmamaktadir,
biitlin katilimcilar kuklay1 oynatabilirler. Cocuklarin ilgisini gekmecede ilk sirada olan
kuklanin; parmak kuklasi, el kuklasi, ¢omak kukla, ip kukla gibi birgok tiiri
bulunmaktadir. Bu c¢alismada el kuklasi seklinde kullanilmistir (Giiney, 2009).
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Kuklanm giinliik kullanimi sanatsal olarak farkli tanimlanmistir. Bu tanimlardan

bazilar1 su sekildedir;

Oyuncu Foote; kuklay1 “yapay oyuncu” diye ifade etmistir. Paul McPharlin kuklalar
icin “birinin kontroliinde oynatilan figiir” diye tanimlarken, Bil Baird “birinin
gosterdigi kuvvetle oynatilan 6dncesinde cansiz olan varlik” diye tanimlamistir. Kukla
sahne lizerinde farkli rollere biirlinen varliktir. Ayrica seyirciye verilmek istenen mesaj
zihinde canli olarak daha kolay islenir (Jurkowski, 1988). Kuklalarla &gretime
bakildiginda eglendirirken Ogrettigi ve Ogrendiklerinin daha kalict oldugu ortaya

koyulmaktadir.

Kuklalarla birlikte 6grencilerin derse katilimlar1 artar ve ¢ocuklarin gelisim alanlarini
destekler (Low ve Matthew, 2000). Kuklalarla 6gretim yapan 6gretmen daha rahat bir
iletisim kurmakla birlikte davranis 6rnekleri de sunarlar. Fen 6gretiminde kuklalarin
olmasi1 ¢ocuklar i¢in fikirlerini 6zgiirce ifade edebilmelerini, farkl bakis agilarindan
bakabilmeyi kazandirir (Keogh ve Naylor, 1999).Drama uygulamalar1 ger¢evesinde
yapilan kukla teknikleri; okul 6ncesi doneminde soyut kavramlar igeren fen konularini
daha ilgi ¢ekici, eglenceli ve kolay anlasilabilir hale getirebilir. Ayni1 zamanda
ogretilecek konular ve kavramlar kukla teknikleriyle 6grenilen bilgilerin kalici
olmasini destekler. Okul 6ncesi doneminde 6gretilmek istenilen fen konusuyla ilgili
senaryo olusturulabilir ve ¢ocuklara kuklalarla 6gretilebilir (Keogh ve Naylor, 1999).
Bu ¢alismada da fen Ogretiminin kuklayla 6gretilmesi tizerine ¢alisilmistir. Okul
oncesi fen o0gretiminde verilecek konu ve kavramlar i¢in etkili bir yontem olacagi

belirtilmeye ¢aligilmistir.

2.8.11gili Arastirmalar

Drama uygulamalariyla ilgili yapilan yiiksek lisans, doktora tezleri ve ilgili makaleler
incelendi. Yapilan ¢aligmalar genellikle okul 6ncesi donem ve ilkogretim déneminde
cocuklara yonelik yapilmistir. Son senelerde ilkdgretim kademesinde fen 6gretiminde
dramayla ilgili ¢alismalar yapilmaya baslansa da drama tekniklerinden olan kukla

teknigiyle ilgili birka¢ makale disinda ¢aligmalara rastlanmamastir.
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Drama ve Kukla Kullanimina fliskin Yapilan Calismalar

Omeroglu (1990) tarafindan yapilan “Ana Okuluna Devam Eden 5-6 Yaslarmdaki
Ogrencilerin Sézel Yaraticiliklarmin Gelismesine Dramanm Etkisi” adl1 ¢alismada 80
ogrenciyle ¢alisilmistir. Okuloncesi kurumlarina devam eden 5-6 yaslarindaki
ogrencilerin sozel iletisimde yaratict becerilerinin  artmasinda yaratici drama
yonteminin etkileri konu edilmistir. Arastirmada biitiin bireylerde yaraticiliin
dogustan geldigini yasadigi cevre ve aldig1 egitimle birlikte yaraticiligin
gelistirilebildigi ve bu sirada drama yontemlerinin yaraticiligin gelismesi agisindan
onemli rol aldig1 tizerinde durulmustur. Calisma da ilk olarak on test olarak Torrance
Yaratict Diisiinme Testi S6zel A formu kullanilmistir. Sonrasinda uygulama yapacagi
grubuna yaratici dramayla uygulama yapilmistir. Son test olarak deney ve kontrol
grubuna Torrance Yaratict Diisiinme Testi B formu uygulanmistir. Calismanin
sonucuna bakildiginda yaratict drama uygulamasi yapilan &grencilerin uygulama

yapilmayan 6grencilere gore son testlerinde basar1 oranlarmnin arttigi gézlemlenmistir.

Kalkanci (1991) tarafindan yapilan ¢alismada okuloncesi donemde dramatizasyon
teknigiyle yapilan egitimin ¢ocugun iiretici, hipotetik diisiinebilen, hosgorii sahibi ve
demokratik davraniglar gelistirmesine olan faydalarini gozlemlemek iizere ¢alisma
yuriitiilmiistir. Deney grubunda 12 6grenci, kontrol grubunda 12 6grenci olarak
toplam 24 6grenciyle ¢alisilmistir. Okul oncesi egitimine devam eden ¢ocuklarin
yaratict drama yonteminin kullanilmasmin yaralar1 ve gerekliligi incelenmistir.
Aragtirma sonucunda okul dncesi egitimde dramatizasyonun faydali ve ileriye yonelik
bir teknik oldugu belirtilmistir. Caligmanin bitiminde kullanilan dramatizasyon
yontemiyle verilen egitimin gocugun var olan yaraticilignin ortaya ¢ikarmasina, ilgi
ve becerilerinin farkina varmasma, Ogrendigi bilgileri somutlastirarak hayatina

uygulamasina imkan sundugu belirlenmistir.

Vukelic’in yaptig1 aragtirmada “sinif igin de yaratici dramatik oyunun gelistirilmesiyle
hikaye canlandirmalar1” iizerine calisma gerceklestirilmis olup cocuklarin bilgiyi
yapilandirabilmeleri, diisiinme yeteneklerini gelistirebilmeleri, oyun ve karakter
olusturmalari, mekan se¢iminde kendi karalarini verebilme becerilerinin gelismesi

amaclanmistir. Caligmada “Collinond Patrict Are Play In House™ da 5 ve 6 kisilerden
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olusan iki ayr1 grup olusturulmustur. Arastirmaci farkli alanlar belirlenmistir. Bu
alanlar bilinen hikayeleri canlandirma, bilinmeyen hikayeleri oynama, kuklalar
yardimiyla yaratict drama oyunlari oynama gibi imkanlar sunulmustur.

Caligmanin ilk adiminda bes farkli oyun belirlenmis ve ¢ocuklara roller dagitilmistir.
Ikinci asamasmda smifa kukla sahnesi koyularak kuklalarla oynamalarma imkan
sunulmustur. Ugiincii asamasinda smifa degisik rolleri kapsayan kostiimler getirilmis
ve cocuklara bunlar1 giyerek farkli rollere biiriinmeleri i¢in miisaade edilmistir.
Arastirma haftada 1 giin ve toplamda 7 hafta devam etmistir. Arastirmay1 yapan kisi,
cocuklarda kisilik, olaylarin olugsmasiyla olayn gelisimi, ortam se¢imlerinde karar
vermede, hipotetik diisinme yeteneklerinin gelistigi ve smif igerisinde yaratici

dramanin uygulanmasiin ¢ok fayda sagladigi belirtilmistir. (akt. Giiven, 2001).

Yager (1995) tarafindan “Miizik Egitimi ve Bir Yontem Olarak Yaratict Drama Ornek
Bir Model Onerisi” adli arastirma yiiriitiilmiistiir. Yapilan yiiksek lisans tezinde
yaraticlt dramayla miizik arasindaki iligkiyi ve yaratici dramayla verilen miizik
egitiminin ne kadar etkili olabildigi 6grenilmek istenmistir. Caligma 2 asamali olarak
gerceklesmistir. Ilk asamada yaratic1 drama uygulamalarinm miizik egitiminde etkin
oldugunun belirlenmesinde drama ydntemiyle arastrma yontemi uygulanmistir.
Calismada Orneklem olarak Milli Egitim Bakanligma bagli Ankara Biiyiiksehir
Belediyesi biinyesinde yer alan gilindiiz bakimevinde bulunan 3 yas ¢ocuklarindan
secilen 10 cocuktan olugsmaktadir. Calismada arastirmaci tarafindan hazirlanan yaratici
drama etkinlikleri uygulanmis ve arastirmaci tarafindan olusturulan bir gézlem formu
ile degerlendirme yapilmistir. Arastirmada, yaratici dramanin miizik egitimde teknik
olarak kullanilmasiyla birlikte, amaglanan miiziksel davranislara erisilmesinde yaratici
dramanm etkin teknik oldugu sonucuna varilmistir. Bununla birlikte c¢ocugun
hayatinda oyun ve miizigin birlikte oldugu, dans, ritim 6geleri, taklit etme ile bireyin

hayatinda olduklari sonucuna ulagilmstir.

Giirol (2002) tarafindan “Okuloncesi Egitimi Veren Ogretmenler ile Okuldncesi
Ogretmen Adaylarmin Egitiminde Dramaya Iliskin Kendilerini Yeterli Bulma
Diizeylerinin Belirlenmesi” ne yonelik doktora ¢aligmasi yapilmistir. Okul Oncesi
kurumlarmda hizmet i¢i egitimlere katilarak ogretmenlik yapanlarin, okul oncesi

Ogretmenligi boliimii okuyan {iniversite 6grencilerin ve okul dncesi alaninda ¢alisan
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Ogretim elemanlarmin goriislerine basvurulmustur. Calisma Orneklemi yaratici
dramada hizmet i¢i egitimi alan 6gretmenler ile egitim fakiiltelerinin okuloncesi
ogretmenligi programinmn son smifinda O6grenimine devam eden o6grenciler ve
{iniversitedeki akademisyenlerden olusan 560 kisiyle ¢alistlmistir. Orneklemlerden
geri doniis yapan 377’sini kaydedilmistir. Arastirma sonuglar1 Ogretmenlerin
anketlerinden edinilen ¢ikarimda, 6gretmen adaylarindan edinilen ¢ikarimda ve
Ogretim elemanlarindan edinilen ¢ikarimlar seklinde {i¢ baslik altinda toplanmistir.
Ogretmenlerin ¢cogu, drama egitimini yapacak olan egitimcilerin egitim fakiiltelerine
drama egitimi dersinin konulmasini ve hizmet i¢i egitim verilmesini dilemislerdir.
Ogretmenlerin  yarisindan fazlas1 drama uygulamalarinda farkli problemlerle
karsilasmaktadirlar. Bu problemler uygulamalarin giigliigii, arag-gere¢ tedarik etmek
konularidir. Ogretmen adaylarinmn yar1 kadar1 akademisyenleri yeterli bir diger yarisi
da kismen yeterli bulmustur. Ogretmen adaylarmm tamamina yakini drama egitimi
dersinin dgretim programinda bulunmasini istemistir. Ogretim elemanlarinin tamami
drama dersinin programda bulunmasini ve zorunlu olmasmi istemislerdir. Ayni
zamanda akademisyenler, YOK’iin belirledigi programin gelistirilmesi gerektigini;
okul dncesi, ilkdgretim siif 6gretmenligi programinda zorunlu olan ve se¢meli olarak
bazi boliimlerde verilen drama egitimi ders saatinin yeterli 0lmadigini belirtmislerdir.
Ayni zamanda Ogretim elemanlari, drama liderligi hususunda yeterli akademisyen
sayisinin olmadigi, akademisyenlerin arasindaki koordinasyonun olmadigini, ortamin
fiziksel olarak yeterligi olmadigi, yaratict drama ile ilgili lisansiistii egitimin Ankara

disinda olmamasi problem olarak gostermislerdir.

Onder ve Kamaraj’m yaptig1 calismada, okul dncesi ddnemdeki 5-6 yas dgrencilerinin
egitici drama etkinliklerine iligkin goriislerini belirlemek hedeflenmistir. Okul dncesi
donem ¢ocuklarinin katildiklar1 egitici drama etkinliklerini anlamlandirabilmeleri i¢in
anket hazirlanmistir. Arastirma sonuglarma goére, ¢ocuklarin sevdigi egitici drama
etkinliklerinin ; “kofte kizartma” ve “topla isim calismalar1” oldugu ve ¢ocuklarin
egitici drama etkinliklerini “glizel” ve “oyuna benzemesi” sebeplerinden dolayi tercih

ettikleri belirlenmistir.

Uyar (1995), okul 6ncesi kurumlarina giden 5-6 yas ¢ocuklara, desteklemek amaciyla

yapilan egitimde drama uygulamalarinin gocuklarin, dil gelisimlerine yararlarinin
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gbzlemlenmesi icin bir calisma yapmustir. Calisma Bilkent Universitesi Merkez
Kampus Anaokuluna ve Bilkent Universitesi Ozel Kent ilkokulu Anasinifina devam
eden yaslar1 5-6 olan 20 kiz, 20 erkek olacak sekilde toplam 40 ¢ocukla galigilmistir.
Arastirmaya katillan ¢ocuklarin tiimii aym1 sosyoekonomik diizeyde yasayan
cocuklardir. Cocuklarin gelisimlerini belirlemek amaciyla Denver Gelisimsel Tarama
Testi yapilmig ve gelisimsel olarak normal olan ¢ocuklar arastirmaya katilmistir.
Aragtirmaci, arastirma gruplarindaki deney ve kontrol grubunun 6ncesinde egitimde
drama uygulamalar1 egitimlerine katilmamis olmalarina 6zen gostermistir. Uygulama
yapilan gruba 13 haftalik bir drama egitim programi hazirlanarak uygulanmistir.
Caligmanin sonuglarma gore, deney ve kontrol gruplarindaki 5-6 yasindaki
ogrencilerin son test puanlari arasinda deney grubu lehine.005 diizeyinde anlamli
farklilik saptanmustir. Calismanin sonucunda, deney grubuna destekleyici olarak
uygulanan egitimde drama programinin ¢ocuklarin dil gelisimlerini olumlu yonde
gelistirmelerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Ozsoy (2003) tarafindan “IIkogretim Matematik Derslerinde Yaratict Drama
Yonteminin Kullanilmas1” adli arastirma yapilmis, yaratict drama tekniginin
[Ikogretim 8. Smif dgrencilerine “Dik Prizmalarin Ozellikleri ve Hacimleri” temasinin
matematik Ogretimine etkililigini sorusunun cevabmi hedeflemistir. Arastirma,
Balikesir ili merkez Karesi 1lkogretim Okulu 8. smiftaki 60 dgrenciyle yapilmustir.
Arastirmada deney ve kontrol gruplu 6n test-son test deneme modeli yapilmstir.
Arastirma sonucunda, Ilkdgretim 8. sinif Dik Prizmalarin Ozellikleri ve Hacimleri
temasini 0gretirken yaratict drama yonteminin uygulanmasinin ¢ocuklari basarisini
pozitif olarak etkiledigi g6zlemlenmistir. Ayni zamanda, ¢alismada yer alan ¢ocuklarla
yapilan goriismeler sonucunda; c¢ocuklarin eglenerek Ogrendiklerini, bu tarz
faaliyetlerin cok yapilmasi gerektigini ve boyle bir derste 6grencilerin aktif olduklarini

belirtmislerdir.

Omeroglu ve digerleri (2003) tarafindan yapilan ¢alismada okuldncesi kurumlarma
devam eden bes yasindaki 6grencilerin yaraticiliklarinimn gelisiminde, yaratici drama
egitiminin etkisi gdzlemlenmistir. Calismanin 6rneklemi, Ankara Yenimahalle Ilcesi
M.E.B Dr. Ufuk Ege Anaokuluna giden bes yasindaki g¢ocuklardan tesadiifi olarak
secilen 5 kiz, 5 erkek olacak sekilde toplam 10 ¢ocuktan olusmustur. Calismaya katilan

cocuklara Torrance Yaratici Diislince Testi 0n test ve son test olarak uygulanmigtir.
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Calismanm sonucunda, yaratict drama egitiminin 5 yas c¢ocuklarinin yaraticiliklari

tizerinde pozitif olarak etkilendigi saptanmustir.

Henderson ve Shanker, ilkogretim 2. sinifa devam eden 28 o6grenci ile yaptiklari
aragtirmada yaratict dramanin 6grencilerin bilgiyi kavramada nasil etkiledigini
arastirmiglardir. Kargilastirmali gelisim testi uygulanmis ve testin sonucunda yaratici
dramanin ¢ocuklarin kavrama giiciiniin gelisimi yoniinden geleneksel kitapla yapilan
okumadan daha faydali oldugu saptanmistir (Henderson, Candl, & Shanker, 1978; akt.
Akkose, 2008).

Erkan (2005) yapmis oldugu arastirmada, okuldncesi egitim kurumlarina giden 6 yas
ogrencilerine verdigi yaratici drama egitiminin ve rahatlama etkinliklerinin
ogrencilerin yaraticiliklarina etkisini incelemistir. Arastirmasinda 2 deney ve 1 kontrol
grubuyla calismistir. 1. Deney grubu 20, 2. Deney grubu 20 ve kontrol grubu 20
ogrenci olmak tizere toplam 60 katilimciyla arastirmasini yapmustir.1. Deney grubuna
haftada iki giin, 2. Deney grubuna haftada bir giin yaratici drama faaliyetleri ve
rahatlama calismalar1 uygulanmustir. Ogrencilerin yaraticiliklarmi saptamak iizere
Torrance Yaratic1 Diistinme Testi s0zel formun sekil boliimiiniin A ve B formlarini
kullanmistir. Arastirma sonucunda 1. Deney grubunda sézel orijinallik, sekilsel
zenginlestirme, sekilsel sinirlar1 uzatma ve gegme boyutlarinda; 2. Deney grubunda da
sozel akicilik, sozel orijinallik, sekilsel zenginlestirme, sekilsel smirlar1 uzatma ve

gecme alt boyutlarinda anlamli degisiklikler gozlenmistir.

Adigiizel (2006) tarafindan yapilan arastirmada egitim fakiiltelerinde 6grenimlerine
devam eden 6gretmen adaylarmin “Okuldncesinde Drama” ve “Ilkdgretimde Drama”
egitimlerine yonelik tutumlarini 6lgmede kullanilacak likert tipi bir Slgme araci
gelistirmek hedeflenmistir. Arastrmada deney grubunu smif 6gretmenligi ve okul
oncesi 0gretmenligi anabilim dallarinda &grenimlerine devam eden 550 katilimei
olusturmustur. Olcegin, Cronbach alpha katsayis1 .90 olarak belirlenmistir. Olcegin
gecerliligi icin iki farkli teknikten faydalanilmistir. Bunlardan birincisi uzman
gorlistine dayalidir. Bunun i¢in birbirinden ayr1 boliimlerden olusan 18 uzmanin
goriisii almmustir. Olgegin yap1 gegerligini saptayabilmek iizere faktdr analizi yontemi

kullanilmistir. Analizler sonucunda faktor yiikleri yiiksek olan 50 tutum maddesi
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Olgegin son durumunu belirlemistir. Aragtirmanin sonucunda, sinif 6gretmenligi ve
okul dncesi 0gretmenligi anabilim dallarinda 6grenimlerine devam eden dgrencilerin
Yaratici1 Drama egitimlerine yonelik tutumlarini dlgen gecerli ve giivenilir bir dlgek

gelistirildigi saptanmustir.

Comertpay (2006) tarafindan “Dramanin 5-6 Yas Grubu Ogrencilerinin Dil Edinimine
Etkisi” adli arastirmasinda; okuloncesi egitiminde, drama faaliyetlerinin,5-6
yaslarindaki ¢ocuklarn dil edinimine etkisini arastirmay1 amaglanmustir. Arastirmada
ozellikle, 6grencilerin kullandiklar1 kelime tiirii, kelime sayisi, cimle uzunluklar1 ve
Obek yapilarina dikkat edilmistir. Calismanm uygulama grubu, 5-6 yas grubu 36
ogrenciden olusmus ve bu 6grenciler deney ve kontrol gruplarindan olusturulmustur.
Deney grubunda drama etkinlikleri ve kontrol grubunda ise sadece anlatim yontemi ile
dersler igslenmistir. Deney grubunda uygulama sonunda 6grencilerin ciimle igerisinde
kullandiklar1 kelime sayisinin arttigi, daha uzun ciimleler kurduklarinda sézciik

tiirlinde niteliklerin arttig1 belirlenmistir.

Moore ve Caldwell yapmis olduklar1 ¢alismada “Temel Egitimde Hikaye Yazmak i¢in
Resim ve Drama” da dramadan yararlanarak resim yapmayi kapsayan tasarlanmig
faaliyetlerin, geleneksel olarak tasarlanmis faaliyetlere gore 6ykii yazmanin 6zellikleri
tizerindeki etkilerini karsilastirmiglardir. Deney grubunda planlanmis drama
faaliyetleri 6ykiiyii olusturacak kisisel fikirleri dogaglamalar, tartisma ve rol oynama,
resim yapma calismalari, kisisel fikirler gergevesindeki Oykiideki kahramanlari
belirleme ve senaryoyu olusturma ile devam ettirilmistir. Kontrol grubu ise, 6n yazma
faaliyeti olarak soru cevap tartisma yontemiyle metin merkezli bir program
kullanmustir. Arastrma sonunda, drama yOntemiyle resim yapma ile planlanan
faaliyetlerin bulundugu gruplarin, geleneksel gruba gore oykii yazmada o6zelligini
arttirdig1 ve bu ¢ocuklarin daha basarili oldugu belirtilmistir. Buna gére dgretmenler
tarafindan, drama ve resim yapma gibi yaratici tiriinler i¢eren faaliyetlerin 6grencilerin
yazilarint gelistirmek icin, sembol sistemleri kullanmaktan daha faydali oldugu

sonucuna ulasilmistir. (Moore ve Caldwell, 1993; akt. Ocal,2014).

Selvi (2003) arastirmasinda, yaratict drama yontemlerinin fen egitiminde sinif

ortaminda uygulanmasima yonelik temel ilkeleri incelemistir. Bu nedenle ilkdgretim 5.
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smif Fen Bilgisi dersinde, “Viicudumuzu Taniyalim” iinitesinin, yaratict drama
teknigiyle geleneksel yontemle ogretimi kiyaslanmistir. Arastirmada bulunan
incelemeler ve literatiir taramasinda bulunan bulgular birlestirilerek, yaratici drama
stirecinde ¢ocuklarin bilissel, duyussal, psikomotor olarak 6grenme-6gretme siirecine
etkin katilim1 sagladigi, yaratict drama teknigiyle 6grenci katilimimin saglanabilmesi
icin yaratict drama yonteminin etkili kullanimi, uygulama sekli, uygulama sartlarina

yonelik ilkelerin dogru olarak uygulanmasi gerekliligi neticesine varilmistir.

Akkose (2008) yaptigi arastirma da 6 yas grubu 14 kontrol grubuylal4 deney grubu
olmak Ttzere toplam 28 okuloncesi Ogrencisiyle calisilmistir.2 hafta siiren
uygulamalarda 9 oturum yapilmigs olup deney grubunda faaliyet deneyler ve
aciklamalarla yorumlandiktan sonra drama teknigi kullanilmistir. Kontrol grubunda
ise etkinlik deney ve agiklamalarla agiklanmig ama drama yontemi kullanilmamistir.
Ogretmen merkezli normal anlatim yontemiyle egitim yapilmistir. Arastrma da
“Karimn olusumu, bulutlarin hareket etmesi, gece — giindiiz olusumu, topragin olusumu,
toprak kaymasi, yer ¢ekimi, depremin olusumu, yanardag, yagmur sular1” konularina
yer verilmistir. Calismada video kayit analizi ve istatistiksel analizler yapilmis ve elde
edilen bulgulara gore, yaratict drama yonteminin uygulandigi deney grubuyla normal
anlatim tekniginin yapildig1 kontrol grubundaki 6grencilerin doga olaylarmin neden -
sonu¢ baglarmi saptama becerileri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
belirlenmistir. Farkli bir soyleyisle, yaratici dramanin uygulamalari, 6grencilerin fen
faaliyetlerinde doga olaylarinin neden-sonug iliskilerini belirleme becerilerini

gelistirmistir (Akkose, 2008).

Ocal (2014) tarafindan yapilan arastirmada Viicudumuzdaki Sistemler Unitesinin
Ogretiminde Drama Yonteminin ve Kukla/ Karagdéz Uygulamalarmin Ogrenci
Basaris1 ve Tutuma Etkisi aragtirilmis, nicel ve nitel yontemleri iceren karma arastirma
yontemi kullamlmistrr. “Viicudumuz Bilmecesini Cozelim On Bilgi Testi”,
“Viicudumuzdaki Sistemler Basar1 Testi”, “Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi”
testlerinden elde edilen nicel verilerin sinirhiliklar:r “Giinliikler”, “Drama, Kukla ve
Karagoz ile ilgili Kompozisyonlar” ve “Gozlemler” nitel verileriyle giderilmeye
calisilarak ortaya konulmaya calisilmigtir. Arastirma, Ankara ili Kecidren ilgesinde

bulunan Kardesler Cumhuriyet Ortaokulunda 6grenim géren kontrol grubu olan 6-C
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smifindan 26 6grenci ve deney grubu olan 6-D smifindan 24 6grenci olmak ftizere,
toplam 50 6grenciden olugturulmustur. Arastirmada kullanilan Drama ders oturumlari,
Kukla ve Karagdz - Hacivat oyun senaryolari arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
Bununla birlikte anlamli 6grenmeyi arttirabilmek i¢in drama yontemi kapsaminda
aragtirmaci tarafindan islenen konulara 6zgii modeller hazirlanmigtir. Deney ve
kontrol grubu katilimcilarinin  basar1 testi On-test puanlarina bakildiginda
“Viicudunuzdaki Sistemler” {initesi ve Uniteye ait alt konulardaki bilgi seviyelerinde
anlaml bir farklilik gozlenmemistir. Deney ve kontrol gruplarinin basari testi son test
puanlar1 gozlendiginde ise anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin kalicilik testi puanlari incelendiginde “Destek ve Hareket Sistemi, Dolagim
Sistemi, Mikroplarla Savas, Solunum Sistemi” alt konularinda ve genel olarak
“Viicudumuzdaki Sistemler” tnitesinde deney grubu lehine anlamli bir farklilik
oldugu saptanmistir. Viicudumuzdaki Sistemler” iinitesinde yer alan biitiin alt
konularda ve tinitenin tamaminda deney grubundaki katilimcilarin bilgilerinin kalicilik
diizeylerinin, kontrol grubundaki katilimcilardan daha ¢ok olmasi; drama yontemi,
kukla ve karagoz-hacivat tekniklerine dayali islenen fen ve teknoloji dersinin
ogrencilerin bilgilerinin kalict olmasmi saglamakta daha etkili oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Yurti¢ci ve yurtdist drama yontemi ve kukla karagdz teknikleri ile ilgili literatiir
incelendiginde; o6zellikle drama konusunda, olduk¢a ¢ok sayida calisma
gozlenmektedir. Drama alaninda betimsel caligmalar oldugu kadar deneysel
caligmalarinda sayisi olduk¢a miihim bir diizeydedir. Drama yontemiyle ilgili
ogrencilerle yapilmis olan ¢alismalar daha ¢ok ilkégretime devam eden ¢ocuklarla,
yetiskinlerle yapilan ¢aligmalar daha ¢ok 6gretmenler ve 6gretmen adaylar: {izerinde
yapilmigtir. Calismalarda daha ¢ok dramanmn degiskenler {izerindeki etKileri
arastirilmistir. Veriler daha ¢ok drama yonteminin belirlenen degiskenler iizerinde
pozitif yonde etkisinin oldugu ve anlaml farkliliga neden oldugu yoniindedir. Ayrica,
drama yonteminin tekniklerinden olan “kukla” ydnteminin okuldncesi fen egitiminde
kullanimu ile ilgili yurtici ve yurtdisi ¢aligmalarin sayis1 yok denecek kadar azdir. Bu

durum yapilan tez ¢alismasmin yenilikliginin gdstergesi olarak kabul edilebilir.
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3. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi, verilerin analizi ve ¢éziimlenmesine iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, okuloncesi kurumlarina devam eden 5 yas ¢ocuklarinin Dolagim Sistemi
konusunun drama yontemi ve kukla teknigi ile devam eden Ogretim programinin
ongordiigii 6gretim ile islenmesinin dgrencilerin konu ile ilgili basar1 ve kaliciliklar1
iizerindeki etkilerinin incelenmesi amaciyla yapilan deneysel bir c¢alismadir.
Arastirmada deneysel desenlerden on test — son test ve kalicilik testi kontrol gruplu
model kullanilmistir. On test — son test ve kalicilik testi kontrol gruplu modelde,
tesadiifi olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu
olarak kullanilir. Her iki grupta da deney 6ncesi, deney sonrasi ve kalicilik 6lgmeleri

yapilir. (Karasar, 2010).

Arastirmada deney- kontrol gruplar1 yansiz olarak belirlenmistir. Her iki gruba da
(arastrmanin nicel verilerini elde etmeye yonelik) dolasim sistemi kavramlarini
kapsayan bilgilerini tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen Dolasim
sistemi bilgi 6lgme formu ve dolasim sistemi resim analizi formu uygulanmistir. On
test sonras1 deney grubuna Drama ve kukla uygulamalar1 haftada 3 giin iki etkinlik
zamani siiresince, toplamda 3 hafta gocuklara kayitli bulunduklar1 anasmiflarinda
uygulanmistir. Kontrol grubunda ise, dolasim sistemi konusu organ maketiyle
ogretilmistir. Uygulamanin sonunda ise her iki gruba da ayni dl¢iim araglar1 son test
olarak yeniden uygulanmustir. Olgiim araclar1 cocuklara goriisme ve resim analizi
yontemi ile yoneltilmis olup, goriisme esnasinda c¢ocuklarin cevaplar1 arastirmact
tarafindan yazilmistir. Son test yapildiktan 3 hafta sonra deney ve kontrol gruplarma
Olgiim araglart kalicilik testi olarak uygulanmustir. Uygulanan formlarda puanlama
yapilirken incelenen 6zelligin varligina veya yokluguna bagli olarak 1 veya 0 puan ile

kodlanmustir.
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3.2.Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu okul dncesi egitim kurumlarinda 6grenim goren Syas
grubundaki ¢ocuklar olusturmaktadir. Arastirma, 2020-2021 Egitim — Ogretim y1linda
Sakarya ilinde bulunan bagimsiz okuloncesi egitim kurumunda bulunan iki ayri
anasmifi subesine kayithi 5 yas grubundaki toplamda 20 ¢ocuk olusturmaktadir. Bu
cocuklardan; 10°u deney grubu,10’u ise kontrol grubudur. Orneklemin Sakarya ilinde
bulunan okullar arasindan se¢ilmis olmasinin sebebi, arastirmacimnin burada ikamet

etmesidir.

3.3.Veri Toplama Araglan

Okuldncesi donemi 5 yas grubundaki 6grencilerin fen egitiminde “Dolasim Sistemi”
konusunu drama yontemi, kukla teknikleri ve Ogretim programinin Ongordiigi
yontemle islenmesinin 6grencilerin basarilar1 ve kaliciliklar1 {izerindeki etkisinin
belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen bu ¢calismada, arastirma problemlerinin ¢oziimii

i¢in nicel veriler,

e “Dolasim Sistemi” resim analizi,

e “Dolasim Sistemi Bilgi Testi” (DSBT) ile toplanmustir.

Farkli veri toplama araglariyla toplanmig verilerin birbirleriyle kiyaslayarak,
bulgularin tutarhilik gosterip gostermediginin gozlemlenmesi c¢alismanin igsel

gecerliligini kuvvetlendiren bir tekniktir (Ekiz, 2009).

3.3.1.Dolasim Sistemi Resim Analizi

Calismada 6grencilerin bilgi diizeylerinin belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan
hazirlanan “Dolasim Sistemi Resim Analizi” diizenlenmis ve 6grencilere bu form
uygulanilmustir. Uygulanan formda puanlama yapilirken incelenen 6zelligin varligina
veya yokluguna bagli olarak 1 veya O puan ile kodlanmistir. Resim analizinde

arastrmacimin bekledigi 4 6zellik bulunmakta olup ¢ocuklarin ¢izimlerinde akciger,
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kalp, kan, damar ¢izimlerinin bulunup bulunmamasina yonelik her bir 6zellik 1 veya

0 puan ile kodlanmistir. Dolagim Sistemi Resim Analizi formu Ek-1’de verilmistir.

3.3.2.Dolasim Sistemi Bilgi Testi

Calismada 6grencilerin bilgi diizeylerinin belirlenmesi amaciyla aragtirmaci tarafindan
hazirlanan “Dolagim Sistemi Bilgi Testi” diizenlenmis ve Ogrencilere bu form
uygulanilmistir. Puanlama yapilirken her soruya verilen cevapta incelenen 6zelligin
varligina veya yokluguna bagli olarak 1 veya 0 puan ile kodlanmistir. Dolagim Sistemi

Bilgi Testi formu Ek-2’de verilmistir.

3.4.Veri Analizi

Arastirma kapsaminda yapilan deneysel islemin test edilmesi amaciyla gruplardaki
birey sayilarinin az olmasmndan dolayr Nonparametric istatistiksel teknikler
kullanilmistir. Bu amagla deney ve kontrol gruplarinmn karsilastirilmasinda Mann
Whitney-U testi kullanilmistir. Gruplara ait tekrarh 6lgiimler i¢in diger bir ifade ile her
bir grup i¢inde 6n test, son test ve kalicilik testlerinin karsilastirilmasi amaciyla
Friedman Testi kullanilmig ve istatistiksel olarak anlamli olan sonuglarda farkin
kaynagini tespit edebilmek amaciyla Durbin-Conover ¢oklu karsilastirma (posthoc)
testi kullanilmistir. Analizler SPSS-25 ve Jamovi 1.6.4 programlar1 ile yapilmstir.
Arastirma kapsaminda istatistiksel hipotezler test edilirken 0,05 anlamlhilik diizeyi

dikkate alinmustir.
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Bu boliimde arastirma problemlerine yonelik yapilan analizlere iligkin bulgular yer

almaktadir. Arastirma verileriyle yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular

tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmaistir.

4.1.Betimsel Bulgular

Tablo 1.Betimsel bulgular

N Ortalama SS Min Max

Deney Ontest 10 0,70 0,67 0,00 2,00
Sontest 10 4,70 1,05 3,00 6,00
Kaheihk 10 5,00 1,15 3,00 6,00

Kontrol Ontest 10 0,40 0,51 0,00 1,00
Sontest 10 2,80 1,22 1,00 5,00
Kahcihk 10 2,30 1,15 1,00 4,00

Tablo 1°de goriildiigii iizere, deney grubunun dntest puan ortalamasi 0,70 iken, sontest

4,70 ve kalicilik testi puan ortalamasi 5,00 olarak elde edilmistir. Kontrol grubunun

ise Ontest puan ortalamasi 0.70 iken, sontest 2,80 ve kalicilik testi puan ortalamasi ise

2,30 olarak elde edilmistir.

4.1.1.Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Tartisma

Drama kukla uygulamasiyla dolagim sistemi ¢aligan grupla drama-kukla uygulamasi

yapilmayan normal 6gretim siirecine devem eden dgrencilerin Dolasim sistemi Ontest

puanlar1 arasinda anlamh fark var mm?
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Tablo 2. Deney ve Kontrol gruplarinin dntest puanlarinin karsilastirilmasina iliskin
Mann Whitney U-Testi Sonucu

Median Sira Stra
Grup N (Ortanca)  Ortalamast  Toplami U z P
Deney 10 1,00 11,70 117,00

’ 38,00 -1,02 0,306
Kontrol 10 0,00 9,30 93,00

Tablo 2’de goriildiigii iizere, deney ve kontrol grubunun Ontest puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli farklilik elde edilmemistir (Z=-1,02; p>0,05).

Sekil 1. Dolasim sistemi 6n teste yonelik 6rnek ¢izimler

4.1.1.1. Dolagim Sistemi On Teste iliskin Ogrencilerin Verdikleri Bazi Cevaplar

1)Dolasim sistemi nedir?

K1:Yiiriimek.

K2:Sigara i¢ince o bizim viicudumuzda dolasir korona viriis kapariz.
K3:Yani biz dolasiyoruz dyle demek.

K4:Kirlilik.

K5:Makine.

K6:1¢ organimiz sanirim.
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2)Kani viicudumuzda hangi organ pompalar?

K1:Midemizin i¢indeki gazlar.

K2:Kemiklerimiz.

K3:Kalp.

K4:Midemiz.

K5:Kan

3)Viicudumuzdaki kirli kan1 hangi organ temizler?

K1:Kan1 suyla yikayip temizleriz.

K2:Mendil temizler.

K3:Saglikli beslenirsek kirli kan viicuttan ¢ikip gider.

K4:Beyin temizliyor.

K5:Bakteriler.

4)Kan viicutta nasil dolasir?

K1:Daire seklinde.

K2:Hareket ettigimizde kipirdiyorlar.

K3:Burnumuzdan giderek.

K4:Buharlasarak.

KS5:Yiizerek.

5)Yedigimiz yemekler,vitaminler viicudumuzda nasil dolasirlar?
K1:Ciinkii yemek yedigimizde biiyiiriiz.

K2:Suyla dolasirlar.

K3:Tabiki de her tarafimizda dolasmasi i¢in ilk Once gdébegimizekarnimiza
giriyorlar,oradan dolasirlar.

K4:Donerek.

KS:Yiirtrler.

K6:Biz biiyiidiik¢e dolasirlar.

K7:Kayarak ¢iinkii patates yedigimizde yagh olur,yagda viicudumuzda kayarak
dolasir.

6)Kalp kapaklarim1 neden a¢ip kapatir?

K1:Saghgimiz igin.

K2:Kemiklerimiz gii¢lii olsun diye.

K3:Kalp attig1 i¢in.

K4:Ciinkii yedigimiz her sey oraya gidiyor agilinca giriyor kapaninca
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Yapilan On test sonuglarina bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin Dolagim Sistemi
konusunda bilgi diizeylerinin benzerlik gosterdigi belirlenmistir. Ayni bilgi diizeyine
sahip 6grencilerin aldiklar1 egitim sonucunda bilgi diizeylerinin kullanilan yontemlerle

ilgili oldugu yorumlanmustir.

4.1.2.1kinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Tartisma

Drama kukla uygulamasiyla dolasim sistemi ¢alisan grupla drama-kukla uygulamasi
yapilmayan normal 6gretim siirecine devem eden dgrencilerin Dolasim sistemi Sontest

puanlar1 arasinda anlamh fark var mi?

Tablo 3.Deney ve Kontrol gruplarimim sontest puanlarmin karsilastirilmasina iliskin
Mann Whitney U-Testi Sonucu

Gru N Median Stra Stra 7
P (Ortanca) Ortalamast  Toplam:i P
Deney 10 5,00 14,25 142,50
’ 12,50 -2,90 0,004*
Kontrol 10 2,50 6,75 67,50
*p<0,05

Tablo 3’de goriildiighi tizere, deney ve kontrol grubunun sontest puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik elde edilmistir (Z=-2,90; p<0,05). Medyan
degerleri dikkate alindiginda  (Mdeney=5,00; Mkontrol =2,50) istatistiksel farkin deney
grubu lehine oldugu goriilmektedir. Deney grubu Ilehine anlamh fark

gbzlemlendiginden drama yontemi ve kukla teknigiyle 6gretim daha etkili olmustur.



46

Sekil 2. Dolasim sistemi son teste yonelik 6rnek ¢izimler

4.1.2.1. Dolasim Sistemi Son Teste iliskin Ogrencilerin Verdikleri Baz1 Cevaplar

1)Dolasim sistemi nedir?

K1:Kalp, Akciger, Damar, Kan.

K2:Kan, Kalp, Akciger.

K3:Kan.

2)Kam viicudumuzda hangi organ pompalar?
K1:Kalp.

K2:Etlerimiz.

3)Viicudumuzdaki kirli kan1 hangi organ temizler?
K1:Akcigerlerimiz.

K2:Organlarimiz temizler.

4)Kan viicutta nasil dolasir?

K1:Damarlarimizla.

K2:Hareket ettigimizde kipirdiyorlar.

K3:Yiiriiyerek.

5)Yedigimiz yemekler, vitaminler viicudumuzda nasil dolasirlar?

K1:Kanlarla dolasirlar.
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K2:Yiiriirler.

K3:Damarlarla.

6)Kalp kapaklarini neden acip kapatir?

K1:Kanlar1 tutmak ig¢in, tutup biitiin viicudu dolastiracak
K2:Kan girip ¢iksimn diye.

K3:Kanlar kagmasin, temiz kanlar girsin kirli kanlar ¢iksin diye.

K4:Ciinkii yedigimiz her sey oraya gidiyor acilinca giriyor kapaninca girmiyor.

Literatiir incelendiginde dramanin fen egitiminde bir yontem olarak kullanilmasinin;
eglendirici ve zevkli 6grenme ortamlar1 olusturdugu, 6grencilerin giidiilendigi ve
akademik basarilarint olumlu yonde etkiledigi, 6grenilmis bilgilerin kalict olmasmi
destekledigi ve kavram yanilgilarinin giderilmesini sagladigi, soyut olan fen
kavramlarin1 somutlastirarak 6grenme etkinliklerini kolaylastirdigi belirtilmistir
(Cam,OzkanveAving,2009; Kamen,1992; Baker,1996; Tveita,1998; Annarella,1999;
Erhan,2000; Yalim,2003; Duatepe,2004; Alrutz,2004; BertizH.,2005; Arielli,2007;
Tiirkkusu,2008; Uniivar,2007; Ogur, 2005).

Akkose (2008) yaptigr cgalismada okuloncesi egitimi fen etkinliklerinde doga
olaylarinin neden sonug¢ iliskilerini belirlemede yaratict dramanin etkililigini
arastirmistir. Aragtirma deney grubunda 14, kontrol grubunda 14 olmak iizere toplam
28 cocukla calisilmistir. Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen bilgi formu, video ve etkinlik materyalleri kullanilmistir. Elde edilen
veriler 1s5131nda video analizi ve istatistiksel analizler gerceklestirilmistir. Okuloncesi
egitimi fen etkinliklerinde 6gretim yontemlerinden yaratici dramanm uygulandigi
deney grubu ile diiz anlatim yonteminin kullanildig1 kontrol grubundaki 6grencilerin
doga olaylarinin neden sonug iliskilerini belirleme becerileri arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark vardir. Diger bir sOyleyisle; yaratici dramanimn uygulanmast,
cocuklarm fen etkinliklerinde doga olaylarinin neden sonug iliskilerini belirleme

becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir (Akkose, 2008).

Lawton ve Burk (1995), yaptiklar1 calismada 3-5 yas arasindaki ¢cocuklarm isbirligi
yapma, sira bekleme, yardim etme, paylasma, empati kurma ve konusarak problem
¢ozme becerilerini gozlemlemiglerdir. Bu davraniglarin degerlendirilmesine yonelik

testler uygulanmis ve ¢ocuklar dogal oyun ortamlarinda gézlemlenmistir. 17 kisilik
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deney grubundaki ¢ocuklara alt1 hafta boyunca uygulama yapilmistir. Deney grubu
ogrencilerinden, dramada kullanilan yontem ve tekniklerden yararlanilarak iki kukla
arasinda gegen alt1 farkli sosyal problemle ilgili ¢oziimler iiretmeleri istenmis ve
cocuklarm verdigi cevaplar degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
deney grubundaki ¢ocuklarin sosyal davranislari, kontrol grubundaki ¢ocuklara gore

daha fazla sergilediklerini géstermistir.

Karapetian ve O’Leary,1985’te yaptiklar1 calismada okuloncesi donem c¢ocuklarinin
paylasma becerilerini desteklemek gayesiyle yaptiklar1 arastirmada 60-76 aylar arasi
toplam 48 cocuk ile calismislardir. Deney grubundaki ¢ocuklara i¢inde paylagsma
davranismin yer aldig1 oyunlastirilmis hikayelere yonelik faaliyetler yapilmis, kontrol
grubundaki ¢ocuklara ise mevcut programdaki hikayeler anlatilmistir. Arastirmanin
sonunda, deney grubundaki ¢ocuklarin kontrol grubundaki ¢ocuklara gore paylasma
davranism1  daha fazla gostermeye basladiklar1 goriilmistir (Akt.Uzmen,
2001).Calisgmada Drama Temelli Sosyal Beceri Egitimi iginde hikaye anlatma,
hikayeyi oyunlastirma ve hikayeyi canlandirma etkinliklerine ¢ok fazla yer verilmistir.
Bu faaliyetler sonucunda, ¢ocuklardaki paylasma becerilerinin gelistigini gosteren

baz1 davraniglar1 kazandiklar1 gézlemlenmistir.

Uniivar (2007) yaptig1 ¢alismada Ilkogretim 6. smif fen bilgisi dersinde canlilarin
icyapisina yolculuk konusunda yaratici dramayla yapilan 6gretimin 6grencilerin
o0grenmesine etkisi adindaki yiiksek lisans tez ¢aligmasinda, ilkogretim 6. simif Fen
Bilgisi dersi programinda yer alan “Canlinin i¢ Yapisina Yolculuk™ iinitesinin
Ogretiminde, yaraticti drama ile Ogretimin Ogrenmeye etkisini arastirmustir.
Arastirmada konunun 6gretimi deney grubuna yaratict drama ile yapilirken, kontrol
grubunaysa geleneksel Ogretim yontemi uygulanmistir. Arastrmanin sonucunda
yaratici drama ile 6gretim yapilan deney grubunun, geleneksel 6gretim yapilan kontrol
grubuna gore daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.Literatiirde kukla tekniginin
okul Oncesi fen egitiminde kullanilmasiyla ilgili herhangi bir c¢alismaya

ulagilamamustir.
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4.1.3.Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Tartisma
Drama kukla uygulamasiyla dolagim sistemi ¢alisan grupla drama-kukla uygulamasi
yapilmayan normal &gretim siirecine devem eden Ogrencilerin Dolagim sistemi

Kalicilik testi puanlar1 arasinda anlaml fark var mi1?

Tablo 4.Deney ve Kontrol gruplarmin kalicilik puanlarinin karsilastirilmasina iliskin
Mann Whitney U-Testi Sonucu

Median Stra Sira

Grup N (Ortanca) Ortalamast  Toplami U z P
Deney 10 5,50 14,90 149,00

’ 6,00 -3,39 0,000*
Kontrol 10 2,00 6,10 61,00
*p<0,05

Tablo 4’de goriildiigli lizere, deney ve kontrol grubunun kalicilik testi puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik elde edilmistir (Z=-3,39; p<0,05).
Medyan degerleri dikkate alindiginda  (Mdeney=5,50; Mkontrol =2,00) istatistiksel farkin

deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

Sekil 3. Dolasim sistemi kalicilik testine yonelik 6rnek ¢izimler
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4.1.3.1. Dolasim Sistemi Kalicihk Testine Tliskin Ogrencilerin Verdikleri Baz
Cevaplar

1)Dolasim sistemi nedir?

K1:Kalp, Akciger, Damar, Kan.

K2:Kan, Kalp, Akciger.

K3:Kan.

2)Kam viicudumuzda hangi organ pompalar?
K1:Kalp.

K2:Etlerimiz.

3)Viicudumuzdaki kirli kan1 hangi organ temizler?
K1:Akcigerlerimiz.

K2:Organlarimiz temizler.

4)Kan viicutta nasil dolasir?

K1:Damarlarimizla.

K2:Hareket ettigimizde kipirdiyorlar.

K3:Yiiriiyerek.

5)Yedigimiz yemekler, vitaminler viicudumuzda nasil dolasirlar?
K1:Kanlarla dolasirlar.

K2:Dolasim sistemiyle

K3:Kana karigir dylece heryere gider.

K4:Kemiklerle.

6)Kalp kapaklarini neden acip kapatir?

K1:Kanlar1 tutmak i¢in, tutup biitiin viicudu dolastiracak
K2:Kan girip ¢iksin diye.

K3:Kanlar ka¢gmasin, temiz kanlar girsin kirli kanlar ¢iksin diye.

K4:Kanlar1 tutsun diye.

Dolasim sistemi konusunun deney grubundaki o6grencilerin bilgilerinin kalicilik
diizeylerinin, kontrol grubundaki 6grencilerden daha fazla olmasi; drama yontemi,
kukla teknikleriyle 6gretilen fen egitiminin 6grencilerin bilgilerinin kalict olmasmi
saglamakta daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durum, deney grubu

ogrencilerinin konudaki kavramlar1 ezberleyerek 6grenmek yerine; drama yontemi,
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kukla teknikleriyle anlayip eglenerek Ogrenmelerinden dolayi oldugu sdylenebilir
(Ocal, 2014).

Sagirhi (2001) yaptig1 ¢calismada uygulama bittikten 8 hafta sonra yaptigi hatirlama
testi ile, drama yontemi ile ders isleyen deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu
Ogrencilerine gore hatirlama oranlarinin oldukg¢a yiliksek oldugunu belirtilmistir.
Arastirmada bu sonuca bagl olarak drama yonteminin hatirlamay1 kolaylastiran bir
yontem oldugu sonucuna ulagilmistir. Literatiirde drama, kukla tekniklerinin okul
oncesi fen egitiminde kaliciliga olan etkisine yonelik bir calismaya ulasilamamistir.
Avci, Emir ve Altinbulak (2006) yaptiklar1 calismalarinda; oyun temelli 6gretim
faaliyetleriyle yapilan derslerin 6grencilerin bilgi, kavrama, sentez diizeyindeki
davraniglarmin kaliciligmi arttirdigi sonucuna ulagsmislardir. Ceker, Giirbiiz ve
Toman’in (2017) yaptiklar1 ¢aligmalarinda; egitsel sarki ve oyun temelli yapilan
derslerin ilkokul 4. smif 6grencilerinin ders basarilarina ve 6grenilenlerin kaliciligina
etkisini incelemislerdir ve egitsel sarki ve oyunlarin 6grencilerde kritik diisiinme, akil
yliriitme, problem ¢6zme gibi becerileri gelistirerek kaliciligr arttirdigi sonucuna

ulasmuslardir.

Ocal (2014) yaptign ¢alismada 6.smif fen ve teknoloji dersi “Viicudumuzdaki
Sistemler” {initesi ¢er¢evesinde yapilan Drama, Kukla ve Tiirk Golge Oyunu Karagéz
- Hacivat uygulamalar1 sonunda bu yontem ve tekniklerin, fen basari, fen ve teknoloji
dersine yonelik tutum ve Ogrendikleri bilgilerin kaliciligi tizerindeki etkisinin
belirlenmesini amaglamistir. Ayn1 zamanda arastirmada; Drama yontemi, Kukla ve
Tirk Golge Oyunu Karagéz - Hacivat tekniklerinin fen ve teknoloji dersinde
ogrencilerin ilgi ve motivasyonu olusturmadaki etkili olusunu ve 6grencilerin bu
yontem ve tekniklere iliskin goriislerinin ne oldugunu tespit edilmesi amaglanmustir.
Arastirma 6. sinifta 6grenim géren kontrol grubu 26 6grenci ve deney grubu 24 6grenci
olmak {izere, toplam 50 dgrenciyle yapilmistir. Caligma sonucunda, “Viicudumuzdaki
Sistemler” tinitesinde yer alan biitlin alt konularda ve iinitenin tamamimda deney
grubundaki ogrencilerin bilgilerinin kalicilik diizeylerinin kontrol grubundaki

ogrencilere gore daha fazla oldugu belirlenmistir (Ocal, 2014).
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4.1.4.Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Tartisma
Drama-kukla uygulamasi yapilmayan normal Ogretim siirecine devem eden
ogrencilerin Dolagim sistemi Ontest, sontest ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli

fark var m1?

Tablo5.Kontrol grubunun oOntest, sontest ve kalicilik puanlarinin karsilastirilmasma
iliskin Friedman Testi Sonucu

Sira

Grup N Test Ortalamasi Ki-kare sd p
10 Ontest 1,10
Kontrol Sontest 2,60 13,62 2 0,001*

Kalicilik 2,30

*p<0,05

Tablo 5’de goriildiigii lizere, kontrol grubunun 6ntest, sontest ve kalicilik testi puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik elde edilmistir (x°=13,62; p<0,05). Farkin
kaynagini belirlemek amaciyla ¢oklu karsilastirma (posthoc) testi yapilmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.Coklu karsilastirma testi sonuglar1 (Durbin-Conover)

Istatistik p
Ontest-Sontest 5,86 0,001*
Ontest-Kalicihk 4,69 0,001*
Sontest-Kaheilik 1,17 0,257

*p<0.05

Tablo 6’da goriildiigli lizere, kontrol grubunun Ontest ve sontest puanlar1 arasinda
sontest lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik vardir (Istatistik=5,86; p<0,05).
Benzer sekilde ontest puanlari ile kalicilik testi arasinda kalicilik testi lehine anlamli

farklilik vardir (Istatistik=4,69; p<0,05).

Sontest puanlar1 ile kalicilik testi sonuglar1 dikkate alindiginda bu testler arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkhilik yoktur (Istatistik=1,17; p>0,05). Kontrol

grubundaki 6grencilerin On-test, son-test ve kalicilik testi puanlarina bakildiginda
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puanlarmin anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir. Yapilan istatistiksel
analizler sonucu; kontrol grubundaki 6grencilerin “Dolasim sistemi” konusu son-test
basar1 puanlariin; dn-test ve kalicilik testinden daha ytiksek oldugu tespit edilmistir.
Bu analizler sonucunda; kontrol grubundaki 6grencilerin “Dolagim Sistemi” konusuna
iliskin bilgi diizeylerinin konunun iglenmesinin ardindan arttig1 fakat bu bilgilerin
kaliciligmi koruyamadig bilgisine varilmistir. Omeroglu (1990) da yaptig1 calismada
Anasinifina Giden 5-6 Yas Cocuklarmin Yaraticiliklarinin Gelismesinde Yaratici
Dramanin Etkilerini arastirmistir. Arastirma deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin
yaraticiliklarinin gelisimlerinin tiim boyutlarinda dntest sonuglarinda deney ve kontrol
gruplar1 arasinda anlamli bir fark elde edilmemistir. Drama uygulamas: yapildiktan
sonra yapilan sontest te anlamli farklilik elde edilmis olup bu farklilik verilen drama

calismasinin etkisiyle agiklamustir.

4.1.5.Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Tartisma
Drama-kukla uygulamasi yapilan normal 6gretim siirecine devem eden Ogrencilerin

Dolasim sistemi dntest, sontest ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli fark var m?

Tablo 7.Deney grubunun Ontest, sontest ve kalicilik puanlarinin karsilastirilmasma
iliskin Friedman Testi Sonucu

Stra .
Grup N Test Ortalamast Ki-kare sd p
10 Ontest 1,00
Deney Sontest 2,30 17,57 2 0,000*

Kalicilik 2,70

*p<0,05

Tablo 7°de goriildiigii lizere, deney grubunun Ontest, sontest ve kalicilik testi puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik elde edilmistir (x?=17,57; p<0,05). Farkin
kaynagini belirlemek amaciyla ¢oklu karsilastirma (posthoc) testi yapilmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 8’da verilmistir.
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Tablo 8.Coklu karsilastirma testi sonuglar1 (Durbin-Conover)

Istatistik p
Ontest-Sontest 8,31 0,001*
Ontest-Kahcihk 10,87 0,001*
Sontest-kahcihk 2,56 0,020*

*p<0.05

Tablo 8’da goriildiigii lizere, deney grubunun Ontest ve sontest puanlari arasinda
sontest lehine istatistiksel olarak anlamli farklihk vardir (Istatistik=8,31; p<0,05).
Benzer sekilde ontest puanlari ile kalicilik testi arasinda kalicilik testi lehine anlaml1

farklilik vardir (Istatistik=10,87; p<0,05).

Sontest puanlar1 ile kalicilik testi sonuclar1 dikkate alindiginda bu testler arasinda
kalicilik testi lehine istatistiksel olarak anlamli farklilk vardir (Istatistik=2,56;
p<0,05).Bu durum, drama yontemi ve kukla teknikleriyle islenen ‘Dolasim Sistemi’
konusunun 6grencilerin basarilarinda artis yasattigi ve deney grubunda bu konuya
yonelik bilgilerin kaliciliginin saglandigini gostermektedir. Buna istinaden fen
ogretiminde drama ve kukla yonteminin kullanilmasinin bilginin kaliciliginda oldukc¢a
etkili oldugu yorumlanabilir. Metin (1999), okuloncesi egitim kurumuna devam eden
5-6 yas ¢ocuklarmin sosyal-duygusal gelisimlerine dramanin etkisini belirlemek igin
arastirma yapmustir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarimi Marmara Gelisim
Envanteri Sosyal-Duygusal Gelisim alt boyutundaki 6n test ve son test sonuglari
karsilastirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular deney ve kontrol gruplari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugunu, drama uygulamalarinin

cocuklarin sosyal iligkilerini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur.
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5. SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde sonuglara yer verilmis ve elde edilen sonuglara yonelik

Oneriler sunulmustur.

Bu c¢aligmada Drama yontemi ve Kukla tekniklerinin fen egitiminde “Dolagim
Sistemi” konusunda drama ve kukla uygulamalar1 yapilmis, 6grenci basarisi ve
ogrendikleri bilgilerin kaliciligmna etkisi incelenmis olup deneysel bir ¢alismadir.
Uygulama dncesinde deney ve kontrol gruplarina 6n test yapilmis ve sonrasinda deney
grubuna drama ve kukla uygulamalariyla dolasim sistemi konusu 6gretilirken kontrol
grubuna dolagim sistemi konusu organ maketiyle 6gretilmistir. Calismanin sonunda
her iki grubu son test yapilmustir. Ogrenilen bilgilerin kalicihgmin belirlenmesi
amaciyla son test yapildiktan 3 hafta sonra kalicilik testi yapilmistir. Yapilan bu
calisma drama ve kukla ile fen egitiminde “Dolasim Sisteminin” 6gretilmesinde
okuldncesi alaninda ilk uygulama niteliginde olup, alana katki saglayacak 6zgiin bir
arastirmadir. Bundan sonraki arastirmalara 1sik tutacak nitelikte olup sonuclar su

sekilde siralanmuistir;

e Deney ve kontrol grubunun Ontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik elde edilmemistir (Z=-1,02; p>0,05).

e Deney ve kontrol grubunun sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik elde edilmistir (Z=-2,90; p<0,05). Medyan degerleri dikkate alindiginda
(Mdeney=5,00; Muontrol =2,50) istatistiksel farkin deney grubu Iehine oldugu
goriilmektedir.

¢ Deney ve kontrol grubunun kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklhilik elde edilmistir (Z=-3,39; p<0,05). Medyan degerleri dikkate alindiginda
(Mdeney=5,50; Muontror  =2,00) istatistiksel farkin deney grubu lehine oldugu
goriilmektedir.

¢ Kontrol grubunun dntest ve sontest puanlar1 arasinda sontest lehine istatistiksel olarak
anlaml farklihk vardir (Istatistik=5,86; p<0,05). Aym sekilde ontest puanlari ile
kalicilik testi arasinda kalicilik testi lehine anlamli farklilik vardir (Istatistik=4,69;
p<0,05).
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¢ Deney grubunun Ontest ve sontest puanlar1 arasinda sontest lehine istatistiksel olarak

anlaml farklilik vardir (Istatistik=8,31; p<0,05). Benzer sekilde &ntest puanlari ile

kalicilik testi arasinda kalicilik testi lehine anlamli farklilik vardir (Istatistik=10,87;
p<0,05).

Sonuglara bakildiginda drama ve kukla uygulamalarinin 6grenmenin kaliciligini

olumlu yonde etkiledigi soylenebilir.

Arastirmada elde edilen bulgu ve sonuglara dayali olarak asagidaki Oneriler

getirilmistir;

Ogrencilerin derse yonelik ilgi ve basarilar1 arasinda benzerlik oldugu géz dniinde
bulundurulunca okul dncesi doneminde verilecek fen egitimi kapsaminda drama
ve kukla ile ilgili faaliyetlerine sikga yer verilmesi fayda saglayabilir. Ayni
zamanda okuloncesi 6gretmenlere bu yontem ve tekniklerin uygulanigsinda
kolaylik saglamasi amaciyla, drama ve kukla yontemine yonelik notlar, kilavuz
kitapgiklar, cd, dvd’ler hazirlanabilir.

Orneklem grubu genisletilerek arastirma tekrarlanabilir.

Egitim fakiilteleri okuloncesi 6gretmenligi boliimlerinde zorunlu ya da se¢cmeli
olarak kukla egitimi derslerinin konulmas: ve bu derslerde uygulamalarin nasil
yapilacagina yonelik ¢esitli kukla uygulama 6rneklerinin incelenmesi bu teknigin
dogru uygulanilmasi saglanabilir.

Okuloncesi Fen Egitiminde Drama yontemi ve Kukla tekniklerinin hangi

konularda etkili olabilecegi tizerine ¢alismalar yapilabilir.
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EKLER

EK 1. Dolasim Sistemi Resim Analizi Formu

Asagidaki resim {izerinde dolagim sistemi organlarini ¢iziniz.
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EK 2. Dolasim Sistemi Bilgi Testi Formu

DOLASIM SISTEMi OGRENCI BILGI FORMU

1)Dolasim sistemi nedir?

2)Kani1 viicudumuzda hangi organ pompalar?

3)Viicudumuzdaki kirli kan1 hangi organ temizler?

4)Kan viicutta nasil dolasir?

5)Yedigimiz yemekler, vitaminler viicudumuzda nasil dolasirlar?

6)Kalp kapaklarmi neden agip kapatir?
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EK 3. Veli izin formu
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EK 4. Deneysel Uygulamalarda Kullanilan Senaryo Ornegi

Dolasim Sistemi Kukla Gosterisi

KALP: Ah.. ah... kimseciklerde yok burada. Yine yalniz kaldim. Desenize is basa
diistii.

AKCIGER: Hayirdir. Kalp abi? Yine sdylenip duruyorsun. Galiba yaslaniyorsun.
KALP: Hih. Akciger hanimda geldi tam oldu.

AKCIGER: Yahu ne atarlanip duruyorsun? Durmadan kosuyorsun.

KALP: Neeee...kopuyor muyum?

AKCIGER: Kim kopuyor. Kopmuyorsun kosuyorsun dedim kosuyorsun.

KALP: Eh 6yle kolay degil biitiin viicuda kan1 pompalamak?

AKCIGER: Kan1 toplamak mi?

KALP: Ne toplamasi kan1 pompalamak diyorum pompalamak. Seni ispanak surat.
Yani kan1 viicudun her yerine gondermekten bahsediyorum. Of.. off isim ¢ok zor
cokkk..

AKCIGER: Yahu biz komsu degil miyiz? Yardimci olayim sana.
KALP: Sen ne anlarsin kan géndermekten.
AKCIGER: Kan déndermek mi? O da ne.

KALP: Ne dondermesi, gondermek diyorum, biitiin viicuda diyorum. Ohoo
kulaklarm m1 duymuyor.

AKCIGER: Aman Kalp abi. Bunda biiyiitecek ne var. Kani koy bir ¢antaya atlasin
ucaga gezsin biitlin viicudu.

KALP: Olmuyor iste 6yle. Bir siirii is var.
AKCIGER: Ne isiymis bunlar?

KALP: Kani alacagiz, sonra temizleyecegiz, sonra biitiin viicuda besinleri,
vitaminleri, oksijeni kanla birlikte viicutta dolastiracagiz.

AKCIGER: Nee kani bulastiracak mism?
KALP: Ne bulastirmas1 akciger abla dolastiracagiz diyorum dolastiracagiz.
AKCIGER: Oyle desene senin igin amma zormus.

KALP: Oyle tabi ne sandin. Temizle, pompala, biitiin viicudu dolastir. Cok isim var
coookk...

AKCIGER: Bak kalp abi istersen kan1 bana génder ben temizleyip sana tekrar
gonderirim.



KALP: Sahii gergekten de yapar misin bunu akciger abla.
AKCIGER: Ehh kan temizlemek bizim isimiz.

KALP: Hadi kan1 sen temizleyeceksin diyelim. Ee biitiin kan1 viicutta nasil
dolastiracagim?

AKCIGER: Bi diisiinelim bakalim...Buldumm buldum!..
KALP: Hay korktum .Ne bagirtyorsun ne buldun?

AKCIGER: Kan viicutta dolastiracagin kisiyi buldum. Hem o bize zevkle yardim
eder.

KALP: O da kim 6yle?

AKCIGER: Benim akrabam olur kendisi. Seni de tanistirayim onunla.
KALP: Eee ad1 ne?

AKCIGER: Damar hala

KALP: Damar hala n1?

AKCIGER: Evet kendisi biitiin viicudu dolasabilecek kadar uzundur. Viicudun her
yerine gidebilir.

KALP: Eeee cagirsana bi konusalim

AKCIGER: Nee kasinalim m1?

KALP: Ne kasmmas1 konusalim diyorum konusalim.

AKCIGER: Tamam tamam ben simdi bir mesaj atarim hemen gelir.
KALP: Nerede kald1 bu damar hala?

DAMAR: Geldim geldim buradayim

AKCIGER: Hos geldin halacim Sana mesajda anlattigim gibi bizim kalp abi kan1
biitlin viicutta dolastirmak istiyor.

DAMAR: Eee..

AKCIGER: Ben temizliyorum. Akciger olarak bu gorevi iistlendim.
DAMAR: Eee baska?

KALP: Kani biitiin viicuda pompalama gorevi de benim.

DAMAR: Bana ne kald1?

KALP: Diyoruz ki acaba sen de kani biitiin viicuda dolastirir misin?
AKCIGER. Hem boyun uzun, hem de viicudun her yerine ulasabilirsin.

DAMAR: E olur. Kan viicutta dolastirmak bizim isimiz.
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KALP: Oh bee ¢ok sagolun arkadaslar. Isimi kolaylastirdiniz. Simdi herkes gérevini
tekrar etsin.

KALP: Ben kalp olarak bana gelen kirli kan1 6nce akciger ablaya gonderecegim.

AKCIGER: Bende akciger olarak kirli kani temizleyip vitaminleri, besinleri, oksijeni
temiz kanla birlikte tekrar kalp abiye gonderecegim.

KALP: Bende temizlenen kan1 pompalayarak vitaminleri, besinleri, oksijeni damar
halaya gonderecegim.

DAMAR: E ben de damarlarimla kani biitiin viicuda dolastiracagim.
AKCIGER: Peki kalp abi bu kanlar ya kagmak isterlerse ne yapacagiz?

KALP: Onun da kolay1 var benim kapaklarim var kan bana gelince hemen
kapakciklarimi kapatiyorum bir yere gidemiyorlar.

DAMAR: E ya ¢ikip bana gelmek isterse?
KALP: O zaman da kapaklar1 agiyorum.
AKCIGER: Kapaklari ¢aliyor musun?
KALP: A¢tyorum ,agtyorum.

DAMAR: Her sey tamam da grubumuza bir isim vermeliyiz ben dolasim olsun
diyorum siz ne dersiniz?

AKCIGER: Dolasim sistemi mi olsa sonugta sistemli ¢alistyoruz.

KALP: Tamamdir o zaman haydi baslayalim ama once su tath ¢cocuklar
selamlayalim..
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Ek-5. Drama Yéntemi ve Kukla Teknikleri ile Ders islenen Gruba Ait Ders Plam

Ornegi
Etkinlik Adi: Kanlarimiz Nasil Dolasir?
Etkinlik Tiirii: Fen Etkinligi

Materyaller: serum kablosu(damar),gida boyali kan ve igerinde siyah boncuklar(kirli
kani temsilen),akciger (icerisinde kirli kani temizlemek icin silizge¢ boncuklardan

arindirir),kalp

60-72 AYLIK COCUKLARIN BIiLISSEL GELISIM OZELLIiKLERI
1)insan resmindeki eksik viicut boliimlerini gizer.

BILISSEL GELISIMLE ILGILI KAZANIMLAR, GOSTERGELERI

Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gostergeleri: Dikkat edilmesi
gereken nesne/durum olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik

sorular sorar. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla agiklar.)
DIL GELISIMIYLE ILGILI KAZANIMLAR, GOSTERGELERI

Kazamim 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamini kavrar. (Gostergeleri: Sozel
yonergeleri yerine getirir. Dinlediklerini/izlediklerini agiklar. Dinledikleri/izledikleri

hakkinda yorum yapar.)

Kazamim 8. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder. (GOstergeleri:
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili
sorulara cevap verir. Dinlediklerini/izlediklerini baskalarina anlatr.
Dinlediklerini/izlediklerini resim, miizik, drama, siir, 6ykii gibi ¢esitli yollarla

sergiler.)
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Sozciikler: Kalp, akciger, kan, damar, dolagim sistemi

Bir varmis bir yokmus viicut iilkesinde yasayan kan adinda bir kahraman varmus.
Biitiin viicuda besin ve oksijenleri hep o tagirmis isi ok zormus. Viicudun her yerine
gitmesi i¢in boyu posu upuzun olan ince ve uzun oldugu i¢in viicudun her yerine
kolaylikla gidebilen damarlar ona yardim edermis. Ama kan kirlendigi zaman
temizlenemez herkes onunla dalga gegermis. Bu yiizden viicut iilkesinin padisahi
olan kalbe ugramis. Kalp ona “{iziillme kan ben seni temizleyecek birini taniyorum”
demis.” Cagirin akcigeri gelsin buraya” diye emir vermis padisah. Akciger
hemencecik gelmis “buyurun padisahim ne emredersiniz “demis. Padisah” bak demis
bu bizim kardesimiz kan. Viicutta dolagsmak i¢in damarlar ona yardimci oluyor ama
bir sorunu var temizlenemiyor sen halledersin bu isi degil mi?” diye sormus. Akciger
hemen “ohooo benim i¢in ¢ocuk oyuncagi kan bir giizel temizler size gonderirim
kalp padisahim” demis. Padisah ta “tamam akciger sen temizle bana gonder bende
kalp padisah olarak kani1 pompalar biitiin viicutta dolastiririm” demis. Kan c¢ok

sevinmig bu ise artik yalniz degilmis, baslamis sarki sdyleyip ziplamaya..

(Hikaye anlatilirken organ onliigiinde kanin viicutta dolasimi da gosterilir.)

Kiit kiit

Kiit kiit

Kalbim ¢arpar hep

Kan pompalar kalbim yasamak i¢in hep
Uzar gider biitiin viicuda

Damarlarim her yeri dolastirir kanla
Kirli kanim temizlenir hep

Akciger hemen yardima kosar hep

Biz bir takim olduk ne giizel

Kan kalp akciger damarlar birlikte

( Cocuklara hep birlikte dolasim sistemi sarkisini sdylerler.)



