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OZET
6. SINIF SOSYAL BIiLGILER DERSININ KUANTUM OGRENME MODELINE
GORE ISLENMESINE YONELIK BIR KARMA YONTEM ARASTIRMASI

Ahmet FENAR

Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ocak 2021
Danisman: Prof. Dr. Tuba CENGELCI KOSE

Sosyal bilgilerin amaglarindan biri Ogrenilenleri giinliikk hayata aktarmaktir.
Kuantum 6grenme modeli ¢esitli tekniklerle 6grenmeyi keyifli, hizli ve kalici hale
getirmeyi hedefler. Bu arastirmanin amaci, 6. smif sosyal bilgiler dersinin kuantum
o6grenme modeline gore islenmesiyle birlikte modelin akademik basariya etkisinin ve bu
model hakkinda Ogrenci goriislerinin incelenmesidir. Arastirma, karma yontem
desenlerinden gomiilii deneysel desene gore yapilmistir. Calisma grubunu, 2018-2019
ogretim yilinda Eskisehir ilinde sosyo-ekonomik yapisi orta diizey olan bir devlet
ortaokulunda deney ve kontrol grubu olarak belirlenmis 6. smmf 6grencileri
olusturmaktadir. Veriler, aragtirmaci tarafindan gelistirilen akademik basar1 testi ve
ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerle elde edilmistir. Nicel veriler SPSS
23 programi kullanilarak t-testi, nitel veriler ise igerik analizi yontemiyle analiz
edilmistir. Arastirmada kuantum 6grenme modelinin, deney ve kontrol gruplarinin
akademik basar1 diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigi buna
karsin deney grubunun Ontest-sontest akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark
olusturdugu sonuclarina ulagilmistir. Nitel veriler sonucunda ise 6grencilerin kuantum
o6grenme modeline olumlu bakis agilar1 gelistirdikleri, modelin 6grenme iizerinde olumlu
etkileri oldugu sonucuna ulasilmistir. Aragtirma sonucunda zengin Ogrenme ortami
olusturulmasi ve kalict 6grenme i¢in kuantum 6grenme modelinden yararlanilabilecegi
onerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal bilgiler, Kuantum 6grenme, Kuantum diisiinme, Akademik

basart.



ABSTRACT
IN THE 6™ GRADE’S SOCIAL STUDIES COURSE, THE RESEARCH OF MIXED
WAY ACCORDING TO QUANTUM LEARNING MODEL

AHMET FENAR

Department of Turkish and Social Sciences Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, January 2021
Supervisor: Prof. Dr. Tuba CENGELCI KOSE

One of the aims of social studies, to transfer the learning product, to the daily life.
Quantum learning model objects the learning to be in an enjoyable, quick and permanent
way with various techniques. This research’s aim is to examine the quantum learning
models effect on the academic success and learning performance in the 6™ Grade’s social
studies course the study has been done in embedded experimental pattern way of the
mixed ways pattern. The study group has been created with the middle-degree of social-
economic public school students in 2018-2019 in Eskischir and they have been
determined as a control and experiment group. The data has been obtained by the
academic success test of the researcher and the semi-structured interviews of the students.
Quantitative data have been analyzed in SPSS 23 way and qualitative data have been
analyzed in content based analysis way. In the research, it is obtained that there is no big
difference between control and experiment groups in their academic success statistically
,contrary to this it is obtained that there is big difference academically between pre and
post test of the experiment group. The result of qualitative data, it has been observed that
the students have developed positive attitudes in quantum learning model and the students
have emphasized that this model has positive effects in learning. As a result of the survey,
in creating various learning atmosphere and permanent learning it can be benefitted from
quantum learning model and it is recomended.

Key words: Social studies, Quantum learning, Quantum thinking, Academic success.



ONSOZ

Ogrenme siirecinde &nemli olan bilginin giinliik hayatta kullamlabilirligidir.
Giliniimiiz diinyasinda bilgiye ulasmak son derece kolaylasmistir. Teknolojinin giderek
gelisiyor olmas1 6grenilecek bilgiye ulasmay1 da herkes i¢in kolaylastirmaktadir. Bununla
beraber 6nemli olan bilgiye nasil ulagildiginda ¢ok bilginin nasil kullanildigidir. Sosyal
bilgiler dersinin temel amagclarindan biri de Ogrenilenleri gilinliik hayata uygulamak
edinilen bilginin giinliikk problemlerin ¢6zlimiinde kullanilmasini saglamaktir. Buna
imkan saglayan 6grenme modellerinden birisi de kuantum 6grenme modelidir. Kuantum
o6grenme modeli; beyin temelli 6grenme, 6grenme stilleri, hizlandirilmis 6grenme, NLP,
duygusal zeka, ¢coklu zeka gibi kuram ve yontemleri bilinyesinde birlestiren 6grenmenin
hizli ve eglenceli gergeklesmesini, 6grenme yasantilarin1 zenginlestirmeyi, kaliciligi
saglamay1 amaglayan sistemli bir modeldir.

Yapilan bu caligma 6. sinif sosyal bilgiler dersinin kuantum 6grenme modeline
gore iglenmesiyle birlikte modelin akademik basariya etkisini ve kuantum &grenme
modeline yonelik O6grenci goriislerini incelemeyi amaglamaktadir. Sosyal bilgiler
dersinin sinif i¢ine sikistirilacak bir ders olmadig diisiiniildiiglinde uygulanan modelin
gerek Ogrenmeyi gerek sosyal bilgiler dersini olumlu yonde gelistirdigini sdylemek
miimkiindiir. Bu anlamda yapilan bu ¢alismanin 6grenme ve sosyal bilgiler dersine kars1
bakis agilarini olumlu yonde gelistirerek fayda saglamasi beklenmektedir.

Bu arastirmada birc¢ok kisinin katkisi ve destegi olmustur.

Siirecin en bagindan sonuna degin degerli fikirleri ve yardimlariyla her zaman
yanimda olan, destegini esirgemeyen, sorularimi biiyiik bir sabirla yanitlayan ve yaptigi
katkilarla bu siireci kolaylastirmami saglayan degerli hocam ve tez danismanim Prof. Dr.
Tuba CENGELCI KOSE’ ye tesekkiirlerimi sunarim. Tez jiirimde yer alan fikirleri ile
arastirmama katkida bulunan degerli hocalarim Prof. Dr. Handan DEVECI ve Dog. Dr.
Tugba SELANIK AY’a tesekkiir ederim.

Arastirmamda yardimlarin1 esirgemeyen Aras.Gor.Dr. Sercan BURSA’ya,
zorlandigim yerlerde sorularima sikilmadan cevap veren, bana destek olan degerli
meslektasim ve arkadasim Ebru ONURLUER’e, motivasyonumu artiran, yardim
istedigimde yanimda olan arkadasim Yeliz AGAOGLU’na, yardimlarim1 esirgemeyen,
isimin kolaylasmasina katkida bulunan degerli meslektasim ve mesai arkadasim Merve
AYFER AYDIN’a ve ayn1 sekilde zorlandigim agamalarda destegini esirgemeyen ESin

Ozer’e ¢ok tesekkiir ederim.



Calismanin yapildig1 Hizirbey imam Hatip Ortaokulu’nda uygulama simiflarinda
yer alan 6grencilere, yardima ihtiyacim oldugunda destek veren 6gretmen arkadaslarima
tesekkiir ederim.

Hayatimin her aninda yanimda olan, kosulsuz sevgileriyle beni her zaman
destekleyen, bugiinlere ulasmamdaki en biiyiik role sahip biricik annem Saime FENAR
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ETiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama, analiz
ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim agsamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara uygun
davrandigimi; bu calisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynak¢ada yer verdigimi; bu calismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigini ve
hicbir sekilde “intihal i¢ermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢calisgmamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tim

ahlaki ve hukuki sonuclar1 kabul ettigimi bildiririm.

AHMET FENAR
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1. GIRIS

Kiiresellesen diinya tiim yonleriyle degismektedir. Oyle ki bu degisim 21. yiizyilda
tim hiziyla ve bas dondiiriicii bigimde devam etmektedir. Yasanan bu gelisime ve
degisime bakildiginda bilginin de ge¢mise oranla hizla arttig1, var olan bilginin katlanma
stiresinin gitgide azaldig1 goriilmektedir. Degisen diinya diizenine ayak uydurmanin en
iyi yolu kiiresellesme olgusunu igsellestirmeyi basarmis, kendini gergeklestirmeyi
hedefleyen, toplumsal sorunlara duyarli, sorumluluk almaktan ¢ekinmeyen vatandaslar

yetistirmektir. Bunun yolu da hi¢ kusku yok ki egitimden gecmektedir.

Hizla ilerleme kaydeden teknolojinin; uluslar1 birbirine yakinlastirdigi, toplumlar
arasindaki iletisimi artirdigi ve smurlar1 kaldirdigi acik bigcimde goriilmektedir. Son
yillarda, egitim sistemlerinin var olan yeniliklere ve gelisimlere uyum saglayacak
bicimde yeniden tasarlanmast neredeyse biitlin milletlerce kabul gormektedir.
“Ogretimde de kesin dogrular vardir” anlayis1 yerini daha duyarl, sezgili inanislara
birakmaktadir. Ayrica kisilerin, tabiatin tamamiyla ve biitiin canli ¢esitleri ile bir biitiin
halinde yasamayi ilke edinmeleri giindeme gelmektedir (Senel ve Gengoglu, 2003).
Kiiresel ¢apta bakildiginda ticaret, anapara, insan kavramlari ve bilginin dogasina uygun
bicimde hiz kazanmasi, toplumsal iliskilerde esneklik meydana gelmesine ve buna baglh
olarak sosyal yap1 kavramlarinda yasanmaya baslayan degisimlerin olugsmasina neden
olmustur (Uga Gilines, 2016). Bu acidan bakildiginda 6grencilerin pasif bir tutum
sergilemek yerine 6grenme siirecinde aktif katilim i¢inde olmalari 6nem tasimaktadir.
Ogrenciler gelecek planlarini bu bakis acisiyla sekillendirmeli ve sahip olduklari
donanimlarin1 diinya vatandasi olarak gelistirmelidirler (Senel ve Gengoglu, 2003).

Toplumlarin hizla ilerlemesi, gelisimlerinin artarak siirmesi, gelecegin diinyasinin
nasil olacag1 yoniinde ortaya bazi fikirler ve kuramlar atilmasini saglamistir. Bunlardan
bir tanesi de fiitiirizmdir. Fiitlirizm en basit sekliyle gelecekg¢ilik olarak tanimlanabilir
(https://sozluk.gov.tr/, Erisim tarihi: 08.05.2019). Baslangicta italya’da yeni bir sanat
goriisii olarak ¢ikan fiitiirizm (gelecekgilik) kurami giderek alanyazinda etkili olmustur
(Giizel, 2019). Bu akimin temsilcilerinden biri olan fiitiirist Kurswell’in tahminleri yapay
zekanin 2029 yilinda insan zekasina erisecegi, 2045 yilina gelindiginde ise insan
zekasmin Oniinde olacagi yoniindedir (Reedy, 2017). Bu bilgiler 1s18inda bakilacak

oldugunda gelisim ve degisim siirecinde egitimin yeri ve onemi yadsinamaz bir gergeklik



olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Diger bir ifade ile egitim yalnizca bugiinii etkilemekle
kalmay1p gelecegi de sekillendirecektir.

Egitim en genel anlamiyla kisilerin davranislarinda bilingli bir degisiklik meydana
getirme stirecidir (Demirel, 2006). Yine, bireyin kisiligini gelistirmesine yardimci olan,
onun yasaminin ilerleyen donemlerinde basarili ve mutlu, tilkesi ve milleti adina faydali
bir birey haline gelmesini saglayan, yeni beceri, bilgi, tutum ve davranis kazandirma
stireci olarak tanimlanabilir (Deveci, 2002). Bir bagka tanimda da egitim kavramu fiziksel
uyaricilar sayesinde beyinde istenilen biyo-kimyasal farkliliklar yaratma siireci olarak
ifade edilmistir (Sonmez, 2004).

Kasith bir siire¢ olan egitimde 6grenmenin meydana gelebilmesi icin bireylerin
gelisim ve 6grenme 6zelliklerinin géz oniinde bulundurulmasi gerekmektedir (S6nmez,
2004). Bu anlamda kalict bir Ogrenmenin gergeklesmesi egitimin Oncelikli
hedeflerindendir. Bilgiye ulagsmanin kolay oldugu i¢inde yasanilan bu ¢agda ulasilan bilgi
karmasikligin1 yonetebilecek bireyler yetistirmek temel hedeflerden biri olmalidir. Bu
noktadan hareketle egitimciler gerek giiniimiiz diinya kosullarina gerekse gelecegin
diinyasina ayak uydurmayi saglayacak egitim Ogretim yollar1 bulmak icin caba
harcamaktadirlar. Ogrencilerin bizzat kendilerinin isin iginde olduklari, kendi bilissel
siireclerini yonlendirdikleri, edilgen durumdan etken duruma gegctikleri bir yaklagim
benimsemek gerekmektedir. Toplumun temel ogelerinden biri olan 6grencilerin
yeniliklere acik, sorgulayan, elestirel diistinme becerisini kazanmis kisiler olmasi
hedeflenmektedir (Giirel, 2017). Iste bu amaglar dogrultusunda pek ¢ok dgrenme modeli
de olusturulmustur. Bunlardan biri de 6§renmenin daha kalict olmasini, 6grenenlerin
o0grenme slirecinde daha ¢abuk ve keyif alarak 6grenmesini saglamak, ezbere dayali
O0grenme yerine bireyin anlamlandirarak 6grenmesini gergeklestirmek icin gelistirilen
kuantum &grenme modelidir (KOM). Kuantum 06grenme, kalici  dgrenmeyi
gerceklestirirken bireylerin keyif alarak ve daha hizli ve etkili 6grenmelerini saglamay1
ayrica elestirel becerilerini, bilissel ve duyussal alanlarini gelistirerek modern diinyaya

ayak uydurabilecek bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir.

1.1. Sosyal Bilgilerin Tanim

Egitim; bireylerin biling, beden, ruh durumlari, sosyal becerileri ve davraniglarini
en uygun bi¢cime sokmak i¢in belli bir planda hareket ederek amaca uygun yeni bereciler,

davraniglar kazandirma siirecidir. Bu silire¢ yasam boyu siiren ¢alismalardan olusmaktadir
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(Akyiiz, 2015). I¢inde bulunulan ¢agm egitim anlayisindan beklentiler; toplumsal
normlart Onemseyen, sorun ¢oOziimiine odakli, degisimin hizina ayak uydurabilen
vatandaslar yetistirmektir seklinde ifade edilebilir (Unliier ve Yasar, 2012). Egitimin bu
amaglar1 gergeklestirebilmek adina tizerine diisen sorumlulugu yerine getirme sekli ise
cesitli egitim programlari ile miimkiin olmaktadir (Tay, Durmaz ve Sanal, 2013).

Bu baglamda hedeflenen davranislara ulagmada egitim 6gretim programlarinin en
biiyiik destek¢ilerinden biri sosyal bilgilerdir. Sosyal bilgiler ¢ok yonlii, sosyal ve kendini
gergeklestirmeye ¢alisan bireyler yetistirmeyi hedefleyen bir derstir. Dewey’e gore sosyal
bilgiler “sosyal olan seylerin ¢alisilmasidir.” (Yesiltas ve Kaymakei, 2009, s.233).
Sosyal bilgiler “/lkégretim okullarinda iyi ve sorumlu bir vatandas yetistirmek amaciyla,
sosyal bilimler disiplinlerinden segilmis bilgilere dayali olarak, dgrencilere toplumsal
vasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandwrildigi bir ¢alisma alanidir”
(Erden, Tarihsiz, s.8).

Bir baska tanimda ise sosyal bilgiler; kendine 6zgii 6zelliklere sahip bir grup olan
Ogrenciler adina sosyal bilimlerin egitsel kurallar temel alinarak kolaylastirilmasi olarak
belirtilmektedir (Kabapmar, 2012). Kisakiirek (1989, s.5) ise sosyal bilgileri sosyal
bilimlerin ortaya ¢ikardigi sonuglarin bir iilkede hayatlarini devam ettirmekte olan
bireyler i¢in zorunlu olan ana unsurlarim1 ve ortak ogelerini kapsamina almaktadir
seklinde tanimlamistir. Sosyal bilgiler hemen hemen her acidan siirekli bir degisim i¢inde
olan, ulusal ve evrensel kosullarda bilgiyi temel alarak yargiya varan ve sorun ¢ézme
becerisine sahip etkin yurttaslar1 yetistirmek i¢in toplumsal ve beseri bilimlerden edindigi
bilgiler ile yontemleri harmanlayan 6gretim programudir (Oztiirk, 2012). Simsek 2016,
sosyal bilgileri etkin bir yurttas olarak evrensel ve ulusal degerleri benimsemis,
programin istedigi becerileri gergek yagamda kullanabilen, cesitli bilim alanlarindan elde
ettigi bilgilerle ilerdeki hayatina yon verecek nitelikte ilerleyen bireyler yetistirmek i¢in
kendini yenileyebilen devimsel ve biitiinciil bir ¢alisma alanidir ifadesiyle tanimlamistir.
Koken 2002 ise sosyal bilgileri diinyada meydana gelen siyasal politikalardan etkilenen
bu nedenle zaman ve olaylar karsisinda 6grencileri hazirlayan bir bilim alanidir seklinde
ifade etmistir. Sosyal bilgiler alanina kiiresel anlamda yon veren kuruluglardan biri kabul
edilen Amerika Birlesik Devletleri Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS), sosyal

bilgileri su sekilde tanimlamaktadir.

Sosyal bilgiler, iyi vatandas yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri bilimleri entegre eden bir

caligma alanidir. Okul programi dahilinde sosyal bilgiler; arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih,



hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, antropoloji, din ve sosyoloji gibi bilimlerin yaninda
beseri bilimler, matematik ve doga bilimlerini kendi i¢inde biitiinliik saglayarak sistemli ve
koordineli bir bigimde caligmasini saglar. Sosyal bilgiler dersinin temel amact geng

bireylerin bilin¢li ve mantikli olma yeteneklerini gelistirmek, birbirine bagh bir diinyada

kiiltiirel farkliliklar1 olan demokratik anlayisa sahip vatandaslar yetistirmektir (Ulusal
Sosyal Bilgiler Konseyi [National Council for the Social Studies, NCSS],
1994).
Bu ders, Tiirkiye’de egitimden sorumlu en yetkili kurum olan Milli Egitim Bakanlig1
(MEB) tarafindan ise asagidaki bigimde tanimlanmuistir.
Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimci olmasi
amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve
hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaghk bilgisi konularmi yansitan; 6grenme alanlarinin
bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki gevresiyle
etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan
hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir (MEB, 2005).

2017 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’ndaysa dersin tamimi “Sosyal bilgiler,
ogretimin  toplulastirilmast noktasindan yola ¢ikarak sosyal bilimlerin egitsel
misyonlarla en kolaya indirgenmeye ¢alisildigi bir derstir.” bigiminde yapilmistir (S6zen
ve Ada, 2018). Yapilan tanimlar 1s1g8inda bakilacak olursa sosyal bilgiler 6gretiminin
hedeflerini evrensel ve ulusal hedefler seklinde iki ana bashiga ayirmak miimkiindiir.
Evrensel hedefler;

Bilgiye dair hedefler

Beceriye dair hedefler (Calisma becerileri, diisiinme becerileri, bireyler arasi ve grup
becerileri, degerlere iliskin beceriler)

Toplumsal katilima dair hedefler seklindedir.

Sosyal bilgiler 6gretiminin ulusal hedefleri ise iilkelerin egitim politikalarina yon veren
temel Olciitlere ve amaclara gore belirlenmektedir. Tiirk milli egitim sistemi de 1973
yilinda yiirtirlige giren Milli Egitim Temel Kanunu’na gore yapilanmakta olup sosyal
bilgiler gretim programlarmin amaglar1 da bu dogrultuda planlanmaktadir (Oztiirk vd,
2006). Yukaridaki aciklamalardan yola cikilarak genel bir degerlendirme yapildiginda
sosyal bilgiler dersinin bir¢ok bilimi ve disiplini kaynastirarak, toplu 6gretim modelini
benimseyen ve bireylerin sosyalizasyonunu saglamayi amaglayan bir ders oldugunu

sOylemek miimkiindiir.



1.1.1. Diinyada ve Tiirkiye’de sosyal bilgilerin tarihgesi

Sosyal bilgilerin bir egitim siireci olarak hangi tarihte ve nerede ortaya ¢iktigi
konusu belli olmamakla birlikte insanligin ortaya ¢ikistyla birlikte gerek sosyal bilgiler
gerek fen bilimleri egitiminin ortaya ¢iktigini sdylenebilir (Sonmez, 2010). Sosyal bilgiler
dersinin alamiyla ilgili olaylar, durumlar ve diisiinceler yazinin icadiyla birlikte Eski
Yunan Uygarligi, Roma Uygarlig1 gibi uygarliklarda yer almistir. Aristoteles, Platon gibi
filozoflar ayn1 zamanda birer egitimcidirler ve bu felsefecilerle Herodotos, Thukydides
gibi tarihgiler mensubu olduklart uygarliklarda yetistirdikleri insanlara dersler
vermisglerdir. Diinyanin en eski uygarliklarindan biri olan ve ¢ok eski bir temeli bulunan
Cin Uygarligi’'nda Sima Qian, Du-Yu gibi isimler tarih dersleri vermislerdir (Safran,
2015). Bununla birlikte milliyet¢ilik kavramimin ve milli devletlerin ortaya ¢ikmasini
saglayan 1789 tarihli Fransiz Ihtilali’nin sosyal bilgiler egitimini de bicimlendirdigi ifade
edilebilir. Ik ve ortaokullarda sosyal bilgiler adiyla bir dersin dgretilmesi fikrini ortaya
atan ilk diisiiniir bu ihtilalin yasandig: iilkenin bir vatandasi olan Condorcet’tir (1743-

1794) (Sézer, 1998).

Her ne kadar sosyal bilgiler temelli konular ilk¢aglardan beri Ogrencilere
okutulmakta olsa da sosyal bilgiler kavrami ilk kez yirminci yiizyilin basinda ABD’de
ortaya ¢ikmistir. Bu donemde Birlesik Devletler *de “sosyal” kelimesi neredeyse yapilan
her yeniligin, ortaya ¢gikan her yeni gelismenin basinda; sosyal gergek, sosyal aragtirmalar
gibi bir 6nad olarak kullanilmaktayd: (Herzberg, 1981). Buna bagli olarak ABD Ulusal
Egitim Konseyi 19. Yiizyilin son ¢eyreginde (1892) milli bir halk kavrami yaratabilmek
adina tarih, cografya ve vatandaslik disiplinleri arasindan se¢ilmis bir alanin egitiminin
verilmesi kararmi almis ve bu sekilde bir dersin 6grencilere verilmesine baslanmigtir
(Sahin, Yildiz ve Duman, 2011). 20. ylizyilin ortalarina kadar tarih ve cografya
disiplinlerinin etrafinda sekillendirilerek okutulmakta olan sosyal bilgiler dersi 1960
sonrasinda diger sosyal bilim alanlartyla da zenginlestirilerek okutulmaya devam
edilmistir (Sahin, Yildiz ve Duman, 2011). Sosyal bilgilerin Amerika Birlesik
Devletleri’'nde ortaya ¢ikmasi ise bu iilkenin ylizy1l 6ncesinde yasadig: biiylik degisime
karsilik gelmektedir. Toplumsal, iktisadi, politik, kiiltiirel zeminlerde ortaya ¢ikan ve bu
iilkeyi derinden etkileyen problemlere kalici Oneriler getirme fikri sosyal bilgilerin
dogmasint saglamistir. Biiyiilk Sanayi Devrimi meydana gelmeden once Amerikan
halkinin biiyiik ¢ogunlugu sehirlerde degil kdylerde ve kasabalarda yasamakta ve

gecimlerini tarimla saglamaktaydilar. Ne var ki gergeklesen devrimden sonra ortaya ¢ikan
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sanayilesme ve beraberinde gelen teknolojik yenilikler halkin kirsaldan sehirlere dogru
gdcmesine ve sehir toplumu adiyla bilinen yeni bir toplum modelinin dogmasina sebep
olmustur. Ortaya ¢ikan bu yeni diizen daha onceki yillarda biiyiik ve genis araziler
tizerinde kendileri gibi insanlarla yasamaya aliskin olan halka artik daha dar alanlarda ve
kendilerinden inang, kiiltir ve etnik bakimdan farkli insanlarla birlikte yasama
zorunlulugu getirmistir. Halk her ne kadar sehir hayatinin getirdigi nimetlerden
yararlandiysa da bu zorunluluk onlarin karsisina bir sorun olarak ¢ikmistir (Barth, 1991).
Bu durum Amerikali yoneticilerde bir arada yasamay1 bilen, ortaya ¢ikacak sorunlari
birlikte ¢c6zme yetenegine sahip, ortak bir tutum sergileyen yeni bir Amerikan toplumu
yaratma diisiincesini ortaya ¢ikarmistir. Bunun yolu da egitim programlarinin
degistirilmesinden ve giincellestirilmesinden gegmektedir fikri benimsenmistir (Barth,
1991). 1916 tarihine gelindiginde “Egitim Derneginin Orta Dereceli Okulu
Teskilatlandirma Komisyonu Sosyal Bilgiler Komitesi” bu dersi ilk kez tanimlanmigtir
(Kaya, 2018). Bu komisyonun raporunun Bulletin adli dergide yayimlanmasi sosyal
bilgiler kavramimin alanyazina ilk defa girmesini saglamistir (Kaya ve Oner, 2017).

Diger iilkelerde ortaya cikist bu bi¢imde olan sosyal bilgilerin Tiirkiye’deki
gelisimi ise su yonde olmustur. Her ne kadar Tiirkiye’de 20. ylizyilin ortalarinda bu isimle
okutulmaya baslanmis olsa da Tiirk tarihinde sosyal bilgilerle ilgili ¢aligmalar ¢ok daha
eskilere uzanmaktadir. Bu dersin ana esaslarinin olusmasi Tiirklerin tarihte var olduklari
ana kadar uzanmaktadir (Ozmen, 2015). Tiirk tarihinin en eski yazili eserleri olan Orhun
Kitabeleri ile Miisliimanlig1 kabul eden Karahanli Devleti zamaninda yazilmis ve gerek
Tirk tarihinde gerek Tiirk edebiyatinda cok dnemli bir yere sahip olan Divan-1 Liigat’it
Tiirk adli eser ile Kutadgu Bilig adl1 eserlerin iceriginde gecen konular sosyal bilgilerin
ne kadar eskiye dayandiginin bir gostergesi gibidir (Cetin, 2010). Selguklu Devleti
doneminde kurulan ve cagimin onde gelen okullarindan biri olma 06zelligine sahip
Nizamiye Medreselerinde islami ilimlerin yani sira pozitif bilimler de okutulmaktaydi
(Cetin, 2010).

Osmanli Devleti zamaninda sosyal bilgileri olusturan temel bilimlerden olan tarih
ve cografyanin bagimsiz ders olarak okutulmasi Tanzimat Donemi’ne rastlamaktadir. Bu
donemde Selim Sabit Efendi egitim 6gretim ile ilgili ¢esitli caligmalar yapmistir. Osmanl
Devleti’nin son donem padisahlarindan olan II. Abdiilhamit zamaninda oncelikle
Istanbul’daki ilkokullarda, 1904’te de yenilenen programla koylerdeki ilkokullarda
sosyal bilgilerle ilgili dersler okutulmustur (Oztirk ve Otluoglu, 2003). Osmanl



Devleti’nin Balkan Savaslari’ndaki agir maglubiyetinin egitimden kaynakli nedenleri
lizerine aydimlarin ortaya attifi yeni bir genclik yetistirme fikri kabul gormiis ve
benimsenmis, bdylelikle 6grenciler de birer yetiskindir diislincesi ile hareket edilmeye
baslanmustir (Akyiiz, 2015). 1908 yilinda imparatorluk topraklarinda ikinci Mesrutiyet’in
ilan edilmesinden sonra yurttaslik bilgisi, malumat-1 medeniye ve ahlakiye ve iktisadiye
dersleri ayr1 birer ders olarak verilmistir (Oztiirk ve Deveci, 2016).

Tirkiye’de saltanat sisteminin son bulmasinin ve yeni bir rejime ge¢ilmesinin ardindan
Amerikali toplum bilimcisi ve egitim kuramcisi John Dewey iilkeye cagrilmis, egitimle
ilgili fikirlerine ve raporlarina basvurulmustur. Dewey’in fikirlerinin etkisiyle
toplulastirilmis 6gretim sekline verilen 6nemin arttig1 bilinmektedir (Tugluoglu ve Tung,
2010). Bu hareketten dogan bir sonug olarak 1924’°ten baglayarak sosyal bilgiler dersinin
ana konularina ve alanlarina temel teskil eden bazi derslere 6gretim programlarinda yer
verildigi goriilmektedir (Kaya ve Oner, 2017). 1926°da yapilan Ilkokul Ogretim
Programi’nda ismi malumat-1 vataniye olan dersin yurt bilgisi olarak degistirildigi
goriilmektedir (Ustiinel, 2016). Aym program dahilinde yurt bilgisinin yaninda sosyal
bilgilerin iki ana disiplini olarak kabul goéren tarih ve cografya dersleri de haftada ikiser
saat olmak tiizere toplam dort saat olacak bicimde diizenlenmistir. 1952 yilina
gelindiginde bahsi gegen ve birbirinden bagimsiz olarak okutulmakta olan tarih, cografya
ve yurt bilgisi Ogretmen okullarinin programina sosyal bilgiler dersi seklinde
yerlestirilmistir. Yine 1952 yilinda yapilan Besinci Milli Egitim Surasi’nda sosyal
bilgilerin ilkogretim ve ortadgretim okullarinda &gretilmesi seklinde verilen karar
uygulanmamis ve sosyal bilgiler 1962’de toplum ve iilke incelemeleri adiyla yeni
programa girmistir. 1968 yilinda hazirlanan yeni ilkokul programinda toplum ve iilke
incelemeleri yerini sosyal bilgilere birakmis olup bu ders ilkdgretimin son basamaklari
olan 4 ve 5. siniflarda beser ders saati olacak bicimde okutulmustur (Oztiirk ve Deveci,
2016).

Tiirkiye’de sosyal bilgiler adiyla ilk defa 1968-1969 egitim 6gretim doneminde
ilkokullarda okutulan bu ders 1975-1976 egitim ogretim yilinda ortaokullarda
okutulmaya baslanmistir (Cakmak ve Aslan, 2016). 1985 yilinda orta dereceli okullarda
sosyal bilgiler dersi kaldirilarak yerine milli tarith ve milli cografya dersleri konulmustur.
1997 yilinda ilkdgretimin zorunlu ve kesintisiz sekiz y1l olacak sekilde diizenlenmesinden
sonra milli tarith ve milli cografya dersleri kaldirilarak sosyal bilgiler dersi tekrar ve

haftada iicer saat olacak sekilde uygulamaya konulmustur. 2005-2006 egitim &gretim



doneminde ise yeni bir sosyal bilgiler 6gretim programi uygulanmaya baglanmigtir
(Oztiirk ve Deveci, 2016). 2018 yilma gelindiginde ise MEB yeni bir sosyal bilgiler
Ogretim programi yayimlamistir (MEB, 2018).

Diinyada ve Tiirkiye’de ders olarak okutulmaya baslanmasi 20. yiizyila denk gelen
sosyal bilgiler egitimi, ortaya ¢ikis tarihi itibariyle cok daha eskilere dayanmaktadir.
Insanligin var olusundan bu yana gosterdigi gelisimden sosyal bilgilerle dogrudan ilgili
konular da etkilenmis, hemen hemen biitiin uygarliklar insanlarin iyi yetismesi igin
yapilmas1 gerekenler iizerinde durmustur. Oncelikle kendi vatandaslarmin iyi yetismesini
amag¢ edinen uygarliklarin, yasanilan ¢agda iyi bir diinya vatandasi yetistirme ¢abasi
icinde oldugunu sdéylemek olanaklidir.

Tiirk devletlerinde meydana getirilen ilk eserlerin iceriklerine bakildiginda sosyal
bilgilerin insanin kisisel ve toplumsal gelisimini ele aldigr goriilmektedir. Tiirk
devletlerinde zaman icinde cesitli sekillerde adlandirilsa da icerigi itibariyle iyi birey
yetistirme {izerine temellenen sosyal bilgiler su an Tiirkiye’de 4, 5, 6 ve 7. smiflarda

okutulmaktadir.

1.2. Kuantum Ogrenme Modeli

Kuantum 06grenme modeli 20. ylizyilin sonlarma dogru Amerika Birlesik
Devletleri’'nde Bobbi DePorter tarafindan Bulgar egitimci Dr. Georgi Lazanov’un yaptigi
calismalar temel alinarak gelistirilen bir 6grenme modelidir (Ekici, 2019). Asagidaki

boliimlerde kuantum 6grenme modeli ile ilgili ayrintili bilgiler yer almaktadir.

1.2.1. Kuantum diisiince

Kuantum 6grenme modelini agiklayabilmek i¢in dncelikle kuantum diisiincesini
aciklamak gerekir. 1800’lii yillarin sonlarinda arka arkaya ortaya konulan deneyleri
klasik fizik biliminin kesin ifade edememesi modern fizik c¢agmin baslamasini
saglamistir. Modern fizik ise ilerleyisi boyunca rolativisttik fizik ve kuantum fizik
kavraminin ilerlemesine olanak saglamistir (Aytan, 2016). Kuantum diisiince kuantum
fizigine dayanmaktadir. Kuantum, sozliikte bir dalganin olasi degerlerinin alt deger
kiimelerinden biri olarak tanimlanmaktadir (Aksalin vd., 2011). Kuantum fizik ise en
yalin tanimi ile atom alt1 fizik seklinde ifade edilebilir. Gozlemlenemeyen, dlgiilemeyen

pargaciklarin hareketlerinin nasil oldugunu agiklamaya caligsan bir sistemdir (Cigekei,



2014). Kuantum, Latincede ¢ok fazla ya da paketler hdlinde anlamina gelmektedir.
Kuantum fiziginin ana fikri dalga-pargacik ikiligine, atom ve atom alt1 par¢aciklarinin
herhangi bir bigimde kuralla veya formiilasyon ile gdsterilemeyen devinimine dayanir
(Ustten, 2008). Kuantum teorisi, Newton paradigmasindan farkl1 olarak her diizeydeki
(kiiciik-biiytik) fiziki gerceklige uygulanabilir fikrini benimsemektedir (Kog ve Epgacan,
2017). Kuantum hareketin birinci adimin1 Max Planck atmistir. Planck 1900 yilinda
radyasyonun, ‘kuanta’ admi verdigi paketler seklinde yayildigim1 ya da emildigini
gostermistir  (Taslaman, 2008). Planck, siyah cisim ismi verilen bir deney
gerceklestirmistir. Karanlik bir odada goriilemeyen bir metal ¢ubuk 1sitilip kizdirildig:
zaman ¢ubugun siyahlig1 sona erer ve ¢ubuk artik kirmizi olarak goriilmeye baslar. Daha
fazla 1s1ya maruz birakildiginda ise beyaz olarak goriiliir ve bir renk ¢esitlemesi meydana
getirir. Planck, sicakligi artirilan bir c¢ubuktan dagilan radyasyonun siireklilik
tasimadigini, onlarin kesintili enerji paketleri seklinde meydana geldigini ileri stirmiistir.
Bahsedilen enerji paketleri atomlardir. Planck da bunlar1 kuanta olarak isimlendirmistir
(Ustten, 2008). Bu olay kuantum teorisindeki ilk fikir olarak ortaya ¢cikmustir ve bu kesif
Planck’a Nobel Odiilii'nii kazandirmstir. Ciinkii Maxwell’in elektromanyetizmay1
formiillendirdigi zamandan beri elektromanyetik radyasyonun bir dalga oldugu var
sayiliyordu. Bununla birlikte Hertz de elektromanyetik dalgalar1 kesfetmisti ve bu
dalgalarin aralarinda bir kesiklik yokmus gibi goriiniiyordu. Planck’in, radyasyonunun
“kuantalar” big¢iminde yayildigmmi kesfetmesi, yayilmanmn kesikli oldugu anlamina
gelmekteydi bu durum da klasik fizikteki ana goriise zitti. Kuantum teorisindeki ikinci
bliyiik gelisme ise Einstein tarafindan gergeklestirilmistir. Einstein 1905°te, Planck’in
deneyinden hareketle 1s1ktaki enerjinin ‘kuanta’ ya da ‘foton’ ad1 verilen paketler seklinde
aktarildigini iddia etmistir (Taslaman, 2008). Kuantum fizigi, pargalarin toplami olarak
goriilmektedir. Var olan seylerin goriindiigii gibi olmadigin1 sdylemektedir (Kog ve
Epcacan, 2017). Molekiil, atom, ¢ekirdek, niikleon, temel parcaciklar, kuarklar olarak
bilinen mikro parcaciklari incelemektedir (Demir ve Gedikoglu, 2007).

¢ ift-yark 1

perde perde
elektronlar
[ S >

elektron
tabancas1

&

irigim

pseni

Gorsel 1.1. Cift yarik deneyi (https:/tr.wikipedia.org/wiki/Cift_yarik_deneyi 18.05.2019 tarihinde

erisilmistir)


https://tr.wikipedia.org/wiki/Çift_yarık_deneyi

Kuantum mekaniginde ¢ift yarik adiyla bilinen ve defalarca tekrarlanan bir deney
bulunmaktadir. Cift yarik deneyi ilk olarak 1801 tarihinde kuantum fizigin gelisiminden
once Thomas Young tarafindan yapilmistir. Yapilan bu deneyde bariyere tek bir yarik
acildiginda ve o yariktan elektronlar gectiginde pargaciklardan olusan ¢izgi seklinde
girisim Orilintlisii olugsmaktadir. Cift yarik agildiginda ve elektronlar bu yariklardan
gectiginde ise parcaciklardan olusan iki girisim Oriintiisii meydana gelmektedir. Tam bu
andan sonra deney sasirtict bir hale doniismektedir. Cilinkii elektronlar1 biri
gozlemlediginde veya gozlem yapan bir alet yerlestirildiginde girisim Oriintiisii pargacik
degil dalga konumunu almaktadir (yukaridaki gorselde girisim deseni seklinde gosterilen
boliim) ve ortaya ¢ikan bu dalga boylar iki tane ile de sinirh degildir. Bir baska ifadeyle
onlarca dalgadan olusan girisim Oriintiisii meydana gelmektedir. Yariklardan gonderilen
151k dalgalarimin  hem dalga hem de pargacik o6zelligi oldugu goriilmektedir.
Gozlemlenmedigi sirada pargacik, gozlemlendigi sirada ise neden dalga konumuna

geldigi halen ¢ozliime kavusturulamamistir (Bilgili ve Toprak 2020).

Tablo 1.1. Kuantum ve Newton Kuramlarimin karsilastiriimast (Akpmar ve Aydin, 2009, 5.303)

Ozellik Newton ve Kuantum

pozitivist felsefe paradigmasi
Incelenen olay, Devamlilik, Kesikli, parcali yapi,
olgu ve madde kesinlik, belirlilik stireksizlik

Bilim anlayis1

Deney ve gozlemsel
incelemeye bagli,
rasyonalist, mutlak,

Deney, gozlem, diis
giicline dayals, sezise
dayali, yorumlama

birikimli bi¢imde anlayisina sahip ve
ilerleyen yargisal.

Bilimsel igerik Ispatlanmus, Ispatlanmus ve
objektif, sabit, ispatlanmamis
genellenebilir igerik, subjektif,

duruma gore ve
kontekst yapiya
sahip

Zihin anlayisi Doganin Diigsel imgelem ve
incelenmesi sezis giici,

yaraticilik

[liskili kuramlar Davranisgilik, Yapilandirmacilik,
pozitivizm postpozitivizim
modernizm postmodernizm

Gergeklik kabulii Tekli perspektif Coklu perspektif,

karsitliklar, cesitlilik,
gorecelik

Gelecek anlayis1 Elde var olandan Gelecek, olasilikli
yola ¢ikilarak olacak sekilde
gelecek yordanabilir yordanabilir.
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Ortaya cikist 1900°1i yillarin bagini bulan kuantum fizigi, klasik fizigin agiklamakta
zorlandig1 noktalar1 yeniden tanimlayan bir teoridir. Klasik fizikten ¢esitli yonleriyle
ayrilan kuantum fizigi teorisinin kurucusu Max Planck’tir. Klasik fizik anlayis1 kesinlik
belirtirken kuantum fizigi siireklilik anlayisina sahiptir. Klasik fizik gercekligi tekli bakis
acisina gore irdelerken kuantum fizigi bunu rélativizm anlayisina dayali olacak sekilde

birden fazla bakis agis1 kullanarak yapmaktadir.

1.2.2. Kuantum 6grenme

DEGERLER VE INANCLAR

Sekil 1.1. Kuantum égrenme modeli (Ekici 2019, 5.417)

Kuantum o6grenme modeli 20. yiizyilin son c¢eyreginde Amerika Birlesik
Devletleri’nde Bobbi DePorter tarafindan gelistirilmis ve kullanilmaya baglanmistir.

Kuantum 6grenme kavraminin baglangici Bulgar egitim bilimci Dr. Georgi Lazanov’un
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yaptigi ¢aligmalara dayandirilmaktadir (EKici, 2019). 1970’lerin sonlarinda hizlandirilmis
O6grenmenin kurucusu olarak kabul edilen Dr. Georgi Lozanov’la ¢alisan Bobbi DePorter
bu yontemleri bireysel anlamda basarili oldugu ekonomi okulunda uygulamaya
baslamistir. Bu uygulamalarin sonrasinda 6grencilerin nasil 6grenecekleri hakkinda bir
egitime ihtiya¢ duyduklarin1 anlayan DePorter kullandigi bu yontemleri ismi genglik
programlari olarak da bilinen Siiper Kamplar’ da uygulamistir (Usta, 2006).

Kuantumu “enerjiyi 1s18a c¢eviren etkilesim” olarak agiklayan DePorter,
Ogrenenlerin azenerjiyle daha ¢abuk ve keyifli bir bigimde 6grenmelerini saglamak icin
calismalar gergeklestirmistir. DePorter (1992)’e gore kuantum 6grenme, beyindeki biitiin
sinir baglantilarinin kullanilmas1 ve anlamli bilgiyi yaratabilmek i¢in bu yapilari 6zel ve
kisisel yollarla bir araya getirebilmektir (DePorter ve Hernacki, 1992). Usta (2006, s.20)’
ya gore “Kuantum ogrenme hizlanmis o6grenci basarisiyla sonuglanan, asirt tutkulu
ogretmenler, (isine) angaje olmus siniflar ve anlamly icerik yaratan biitiinlesmis 6gretme
ve 6grenme modelidir’. Kuantum 6grenme yaklasiminin ana hedefinin kisinin biitiinciil
bicimde kendini gerceklestirebilmesi ve kisilere olumlu bir diinya goriisii kazandirma
cabasi oldugu sdylenebilir (Ekici, 2019). Kuantum O6grenmede farkli 6grenme
yaklasimlar1 ve dgrenenlerin bireysel farkliklart 6nemlidir (Usanmaz, Alct ve Celikgdz,
2017). Bu 6grenme yaklasiminda birbirinden farkli zeka alanlarina sahip kisilerin fiziksel,
duyussal ve biligsel gelisimlerinin ilerlemesi amaglanmaktadir. Bu perspektiften
bakildiginda kuantum 6grenmenin modern donemin 6zelliklerine ve gelisimindeki hizina
uygun olabilecek bir yaklagim oldugu diistiniilebilir (Altin, 2018). Vella (2002), kuantum
ogrenmeyi, beyindeki tiim sinir aglarinin kullanilarak anlamli bilgi meydana getirmek
icin yapilart spesifik ve kisisel bicimde bir arada tutmaktir biciminde tanimlamaktadir.
Kuantum 6grenme sorgulamay1, miimkiin olan en giizel uygulamalari, en kullanigl sinif
yonetimi tekniklerini, 6grencinin odaklanmasinda en uygun yollari, en iyi liderlik
modellerini ve biitiin bunlarin arka planinda yer alan sebepleri ise kosan biitiinciil bir
ogrenme yaklasimidir (Usta, 2006). Kuantum 6grenmeyi temelini bir¢ok farkli goériis ve
arastirmaya dayanan ve modern yaklasimlarin ilkelerinin sentezlenmis bir bi¢imi olarak
tanimlamak da miimkiindiir (Ayvaz, 2007). Kuantum 6grenme prensipler, inanglar,
anlagmalar ve yonergelerle birbirine bagli olarak olusturulan Temeller; diirtistliik, itimat
ve kisisel hislerin bulundugu Ortam; canli, devingen ve icine ¢ekici 6zellikleri olan bir
egitim programi Tasarim ve Ogrenmeyi artirmaya yardim eden c¢evre {izerine

temellendirilimistir (Ayvaz, 2007). Yapilan ¢esitli tanimlara bakildiginda kuantum
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o0grenmeyi; temelinde c¢ok cesitli kuram ve modellerin yer aldigi, her bireyin kendi

becerileri, ihtiyaclart ve zeka alanlari dogrultusunda Ogrenmesini amaglayan,

ogrenenlerin aktif oldugu, eglenceli ve akici bir 6grenme modelidir seklinde tanimlamak
miimkiindiir.

Kuantum 6grenmenin 6zellikleri su sekilde siralanabilir.

e Temeli kuantum fizigine dayanmaktadir. Kuantum fiziginin en belirleyici 6gelerinden
biri olasiliklardir. Tliskilerin yonii devamli degisir. Sebep sonug baglantis1 da iliskisi
de net degildir, degisir. Dogal ve sosyal sonuglarin tek sebebi yoktur, birden fazla
sebebi bulunmaktadir.

e Objektiflik yoktur, goriis acis1 vardir. Bu sebepten dolay1 olaylar gerceklestigi sartlara
gore degerlendirilir. Birey merkezlidir.

e Her sey birbiri ile baglantili oldugu i¢in meydana gelen olaylar da birbirinden ayr1
diistiniilemez.

e Bir seyin varligi, onun baglaminda saklidir.

e lliskilerde karsilikli nedensellik vardir.

e Her olgu i¢in ayn1 yontem-teknik kullanilamaz. Her olgu ve durum i¢in uygun olan
birden ¢ok yontem-teknik vardir (Gelen,Tarihsiz).

Sonug olarak kuantum 6grenme kaynagini kuantum fiziginden alan, her bireyin
kendine ait 6zelliklerinden dolay1 birey merkezli bir 6grenmeyi savunan, her olgu i¢in
degisik yontem ve teknikler kullanmay1 amaglayan ve subjektif bir bakis agisini

benimseyen 6grenme yontemidir denilebilir.

1.2.2.1. Kuantum égrenme modelinin temellendigi 6grenme kuramlari ve modelleri

Kuantum 6grenme modelinin temelinde bu 6grenme modelini etkileyen ve
bicimlendiren bircok 6grenme modeli, 6grenme kurami ve teorisi bulunmaktadir. Bu
ogrenme kuram ve modellerini su sekilde siralamak miimkiindiir. Sag-sol beyin teorisi,
holistik (biitiinciil) diisiince, hizlandirilmis 6grenme, duygusal zeka, coklu zeka, NLP,
ticlii beyin teorisi, 6grenme stilleri, suggestopediadir. Asagida yer alan sekil 1.2°de de
yukarida yazilan 6grenme modelleri, kuram ve teorileri goriilmektedir. Kuantum
ogrenme modelini etkileyen ve onun bicimlenmesinde ve gelismesinde 6nemli yere sahip
olan s6z konusu 6grenme modelleri, 6grenme kuramlari ve teorileri ilerleyen boliimlerde

daha ayrintili bigimde aktarilmaya ¢alisilmistir.
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Sag-sol
beyin teorisi

Suggestopedia

_Kuantum

Ogrenmenin Hizlandurilmis
teorisi Gelisiminde ogrenme
Etkili Olan
" Temel
Ogrenme Kuramlar
Duygusal
zeka

LP(Neuro
linguistik

programmin Coklu zeka
) kurami

Sekil 1.2. Kuantum égrenmenin gelisiminde etkili olan temel kuramlar (Ekici, 2019)

1.2.2.1.1. Suggestopedia

Hizlandirilmis 6grenme yaklagimi ile biitiinlesmis olan beynin nasil ¢alistig1 ve
aktif olarak nasil 6grendigini merkeze alan bir yaklasim olan susgestopedia (telkin)
Bulgar egitimei Georgi Lazanov tarafindan 1970 yilinda ortaya konmustur. Suggestion
(telkin) ve pedagogy (pedagoji) sdzciiklerinin birlestirilmesi ile elde edilen bir kavramdir
(Ekici, 2019). Suggestopedia yontemi 6grenenin duygularini pozitif bigimde etkileyerek
korkularin1 gidermelerini ve 6grenmenin karsisindaki engelleri asmalarin1 saglamayi
hedeflemektedir (Walsh, 2002). Bu 6grenme metodunun uygulanmasinda 6grenme
ortaminin ferah, aydinlik, renkli bi¢imde diizenlenmesi barok miizigin kullanilmasi,
kuvvetlendirilmis bir zihin, gergin olmayan, keyifli bir ortamin saglanmasi énemlidir
(Ekici, 2019).

Suggestopedia metodunda kullanilan baz1 6zellikler su sekildedir.

e Ogrenme konforlu bir ortamda ger¢eklesmelidir.

o Ogretmen, d6grenmeyi gergeklestirecek kisilerin duyussal sorunlari ile ilgilenmeli ve
bu sorunlarin ortadan kalkmasi i¢in ugragmalidir.

e Ogrencilerin yaratic1 taraflarim ortaya cikarici diizenlemeler yapilmali bunun igin
ugrasilmalidir.

e (Ogrenme ortami giivenilir hale getirildiginde dgrenme daha kolay gerceklesir.

Sinifta ¢esitli miizikler kullanilmahidir. Kullanilan miizikler 6grencilere 6grenmenin

keyifli ve basit bir bigimde olacagini hissettirmelidir.

e Ogretmen degil 6grencinin aktif olmas1 gereklidir.
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e Ogrencilerde 6grenmenin daha kolay gergeklesmesi ve pozitif bir enerji yaratmak igin
resim, miizik, drama gibi faaliyetler kullanilmalidir.
e Oprenenin yaptig1 yanlishiklara kars1 6gretmen hosgoriilii davranmalidir (Larsen-
Freeman, 2000).
Sonug olarak bu 6grenmede 6grenme ortaminin konforlu olmasi, 6gretmenin yol
gosterici konumunda bulunmasi, pozitif bir anlayisla 6grencilerine yaklagsmasi ve

boylelikle 6grenmenin kolay ger¢eklesmesi hedeflenmektedir denilebilir.

1.2.2.1.2. Hizlandwrilmis ogrenme

Hizlandirilmig 6grenme, 6grenmeyi gerceklestiren kisilerin miimkiin olan en ¢cabuk
bicimde, daha az gayret gistererek ve 6grenmeyi son derece keyifli bir hale getirmeye
yarayan metotlardan olusur (DePorter ve Hernacki, 1992). Hizlandirilmis 6grenme

degisik 6grenme ihtiyaglarina yonelik biitiinsel bir yaklagimdir (Walsh, 2002).

Rose ve Nicholl (1997, 62-67)’e gore hizlandirilmis 6grenme yeni bilgilerin en
cabuk sekilde alinmasi temeline dayanir. Bu yaklasimin alti basamagi bulunmaktadir. Bas
harfleri  kullanilarak “MASTER” seklinde kisaltilan bu basamaklar zihnin
isteklendirilmesi (Motivating your mind), bilginin elde edilmesi (Acquiring the
Information), anlamin arastirilmasi (Searching out the meaning), hafizanin uyarilmasi
(Triggering the memory), bildiklerinizin sergilenmesi (Exhibiting what you know) ve
nasil Ogrendiginizin aktarilmas1 (Reflecting on how you’ve learned) seklinde

siralanmaktadir (Demir, 2006).

1.2.2.1.3. Norolinguistik programlama (NLP)

Antropolog Gregory Bateson’in fikirlerine dayanilarak temellendirilen NLP
1970’1erde John Grinder ile Richard Bandler tarafindan gelistirilmistir (Alder ve Heather,
2001). Sinirsel dil programlama soézciiklerinin kisaltilmig hali olan NLP insanlarin
isteklerini gerceklestirebilmesini saglamaya yarayan bir fikir, uygulama ve davranis
seklidir (Ekici, 2019). Bir bagka tanimda da “kisisel miikemmelligin sanati ve bilimi”,
“Oznel deneyim arastirmasi” seklinde ifade edilir. “Bir seyi 1yi yapiyorsam bunu nasil
becerebiliyorum? Iyi yaptigim bu seyi daha giizel bigimde nasil yapabilirim? Baska
kisilerin begendigim taraflarin1 ben nasil edinebilirim?” bi¢iminde sorular yoneltir

(Vergiliel Tiiz, 2002).
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Noro linguistik programlama birlestirildigi ii¢ bransin isimlerinden meydana getirilmistir.

N Noroloji: Beynin ve diisiincenin diizenegi nasil ¢alisir?

L Linguistik: Dil nasil kullanilir ve bu kullanim kisiyi nasil etkiler?

P: Programlama: Amaglara ulasmak i¢in eylemler nasil siralanir? (O'Connor, 2014).

NLP hipotezleri ¢esitli kaynaklarda degisik sekillerde adlandirilmaktadir.
Bunlardan bazilar1 ve genel kabul gorenler su sekilde siralanabilir.

e Tiim bireylerin kendilerine 6zgii diinyalar1 vardir. Insanlarmin diinyay1 algilama
sekilleri farklilik gosterir. fletisimde bu noktaya saygi duyulmalidr.

e lletisimde miihim nokta kars: tarafin verdigi karsiliktir. Verilen reaksiyon, meydana
gelen iletisimin giiclinii kanitlar. Bir bagka ifade ile iletisimin kalitesi karsidakinin
anladigi seviye ile ilgilidir.

e Biling ve viicut birbirine bagl olmakla birlikte etkilesimli bir sistemdir. Bilingte
meydana gelen degisimler fiziki durumumuzu etkilerken bedenimizde meydana gelen
degisimler de biling durumumuzu etkiler.

e Harita bir yerin kendisi degildir. Soyledigimiz sozciikler de meydana gelen olayin
kendisi degildir.

e Gergeklestirilen davraniglarin arka planinda o davranisi yapmak i¢in pozitif bir istek
bulunur.

e Bireyler basarili olmak icin tiim kaynaklara sahiptir veya o kaynaklar1 kendileri
meydana getirebilirler.

e Kati tutumlara sahip olamayan kisi bagart adina miimkiin olan en iyi imkana sahiptir.
Tasarlanan is1 basariyla yapmak adina herhangi bir yontem uygulanildiginda istenilen
sonug elde edilemiyorsa farkli bir metotla basariya ugragmak i¢in caligilmalidir.

e Basanisizlik diye bir sey yoktur, yalnizca doniitler s6z konusudur. Elde edilen tiim
tecriibeler yeni 6grenmeler seklinde kabul edilmelidir.

e Sayet bir insan herhangi bir isi yapiyorsa farkli bir kisi de o isi yapmay1 6grenebilir
(Altin, 2018).

Ortaya ¢ikis tarihi 20. Yiizyilin ikinci yarisina rastlayan (1970) NLP, John Grinder
ve Richard Bandler’in, dilin insanlar1 nasil etkiledigine dair yaptiklar1 calismalarla
ilerlemis ve bu aragtirmacilar dil ile psikoloji arasinda bir baginti kurmuslardir. Bu sayede
NLP’yi gelistirerek cesitli caligma alanlarinda basariya ulasmis kisilerin baskalari
tarafindan ne sekilde Ornek alinacagi {izerinde durmuslardir. NLP’nin temasina

bakildiginda da meydana gelen olaylarin geri plania bakilarak bunlarin nasil ve ne
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sekilde olustugu, kisilerin kendilerinin dahi bilmedigi bir¢ok yaratict ozelliklerinin
bulundugu ve bunlarin ortaya ¢ikarilmasi gerektigi, hedefe ulasmak icin yeni yontemler

denenmesi gerektigi gibi konular tizerinde duruldugu goriilmektedir.

1.2.2.1.4. Holistik (biitiinsel) 6grenme

Holistik 6grenme, 6grenme ve 6gretme siirecinde bulunan biitiin 6gelerin gerekli
ve yararli olmalari ile biitiinli degistirme etkisine sahip olmalar1 seklinde ifade edilebilir
(Aritan, 2011). Biitiinsel yaklasim olarak da adlandirilan holistik 6grenmenin bir diger
tanim1 su sekilde yapilabilir. Biitiinsel 6grenme, 6grenme faaliyetinin 6geleri olan bilgi
ve becerinin igeriginin ve bu icerigin 0gretilme asamalarinin biitlin olacak sekilde belli
bir plana gore diizenlenmesi, ger¢eklestirilmesi en sonunda da degerlendirilmesidir.
Ogrenme siirecinde holistik kuramin gerektirici iki sebebi bulunmaktadir. Bunlar;
bilginin varolusuna iliskin goriis ve insanlarin diinyay1 biitiin olarak anlamlandirdig:

savlaridir (Simsek, 2008).

Biitiinsel 6grenmenin amaglarini su sekilde siralamak miimkiindiir.

¢ Biitiinsel 6grenme bilingli bir sekilde kisilerin duyussal taraflarin1 kabullenmeye ve
ele almaya c¢aligir.

e Biitlinsel yaklagimi benimseyen 0gretmenler 6grencileri ¢ok aktif yasamlar1 olan,
zengin gecmis deneyimlere sahip ¢ok yonlii bireyler olarak goriirler. Kisilerin yasam
bilgileri 6nemlidir ¢ilinkii 6grenmenin gergeklesmesi i¢in kisisel hayat tecriibelerinden
yararlanmak gerekebilir.

e Biitiinsel yaklasim kalic1 6grenmenin ger¢eklesmesini engelleyen durumlarin ortadan
kaldirmaya calisir.

e Biitiinsel 6gretim, kisilerin diislincelerini ve hislerini rahatca sdyleyebilmeleri icin
giivenli bir ortam yaratmay1 amaglamaktadir.

e Biitiinsel 6grenme arastirma, elestirel diisiinme veya akisla mesgul olan 6grencilerin
sorun ¢dzme becerilerine sahip olmalari i¢in bir problemle ile ilgilenmeleri gerektigi
fikrini ileri siirmektedir (Grauerholz, 2001).

Holistik egitimin ortaya koydugu anlayisa gore bireyin yalnizca akademik basarisi

degil sosyal, fiziksel ve ruhsal gelisimi de dikkate alinmalidir (Demir, 2006).

Bu ac¢idan bakildiginda biitlinsel 6§renme olarak da adlandirilan holistik 6grenme

bireyi yalnizca biligsel olarak degil, psikomotor ve duyussal 6zellikleri ile de ele almay1
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savunur. Ayrica 6grenilecek bilgi, beceri ile 6grenme ortami birbirinden kopuk degil

birbirinin tamamlayicisidirlar.

1.2.2.1.5. Sag-sol beyin teorisi

Gorsel 1.2. Sag ve sol beyin (https:/lwww.tugem.com.tr/blog/kafamizin-icerisinde-ki-iki-dost-sag-sol-
beyin/ 28.06.2020 tarihinde erisilmistir.)

Beyin, 6grenmenin ve diger biitiin bellek faaliyetlerinin meydana geldigi komuta
merkezidir. Yaklasik olarak 100 milyar nérondan meydana geldigi bilinmektedir (Ozden,
2005). Sag ve sol olarak iki yarim kiireden meydana gelen beyinde iki yarim kiirenin de
ayr1 gorevleri vardir. Bu yarim kiireler degisik islevlerin merkezi olmasina karsin beynin
islevlerini yapma sirasinda birbirlerine destek olurlar. Bu sayede beyin biitiinciil bir
bicimde calisir. Beyinde meydana gelen en basit olay dahi, beyindeki bir¢ok bolgenin
koordinasyon hélinde ¢aligmasi sayesinde olur (Avct ve Yagbasan, 2008). Beynin yapisi
ve fonksiyonlar1 ile ilgili c¢aligmalar 19. Yiizyillin ikinci yarisimin baglarinda
gergeklestirilmistir. Broca ve Wernicke’nin beyinde dilin olusumu ve yerini gosteren
caligmalar1 ilk calismalar olarak kabul edilebilir. Roger Sporry de yaptig1 ¢alismalarla
beynin sag ve sol kiirelerinin gdrevlerini tespit etmis sag lobun bedenin sol boliimiinii,
sol lobun da bedenin sag boliimiinii yonettigini ifade etmistir (Bagce¢i, Kanadli ve
Unisen, 2009). Bircok arastirmada elde edilen sonuca gore beynin islevlerinin farkli
oldugu ancak kisileri sag beyinli ya da sol beyinli seklinde ayirmanin miimkiin olmadigi
ortaya ¢ikmustir. Insan bir faaliyeti gergeklestirirken beynin her iki yarim kiiresini de
kullanabilmektedir (Demir, 2006). Sonug olarak sag-sol beyin teorisine gére beynin sag
ve sol loblarmin ayr1 gorevleri olmasina ragmen bu loblar birbirini tamamlayic1 ve
destekleyicidirler ve en kiigiik islemde bile beyindeki sayisiz bolge birlikte hareket

etmektedir. Asagidaki tabloda sag ve sol beynin gorevleri yer almaktadir.
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Tablo 1.2. Sag-sol beyin bolgelerinin gorevieri (Ar ve Llkoriicii, 2018, 5.677; Ekici, 2019, 5.220)

SOL BEYIN SAG BEYIN
Devamlidir Biitiinseldir
Zihinsel agirliklidir Sezgiseldir
Yapisaldir / planhidir Kendiligindendir
Duygular1 kontrol eder Duygulari serbest birakir
Analitiktir Yaraticidir / tepkiseldir
Mantiksaldir Daha soyuttur

Isimleri hatirlar

Yiizleri hatirlar

Problemleri pargalayarak ¢ozer

Duygularla hareket etmeye
egimlidir

Zaman yonetimlidir

Mekana yonelimlidir

Isitsel-gorsel yollarla 6grenir

Dokunsal yollarla 6grenir

Yazmay1 ve konugmay tercih eder

Cizmeyi, nesneleri kullanmay1
tercih eder

SozIi talimatlara uyar

Yazili ya da gosterilen talimatlara
uyar

Az risk alir

Daha fazla risk alir, esnek
planlamalar yapar.

Viicudun sag tarafini kontrol eder.

Viicudun sol tarafini kontrol eder

Mantiksal sebeplerden yararlanarak
¢Ozlim Onerileri getirir.

Yaraticilik yoluyla ve beyin
firtinasini kullanarak ¢oziimler
tiretir

Matematikte cebirsel islemleri,
ylizde iglemlerini ve istatistiki
islemleri daha kolay bi¢cimde yapar

Geometri ve grafikle ilgili islemleri
daha kolay bicimde gerceklestirir

Bir defada bir sey diisiiniir

Es zamanli bi¢imde diisiiniir

1.2.2.1.6. Uclii beyin teorisi

Uclii beyin teorisine gore beyin ii¢ ana bolimden meydana gelmektedir. Bu
boliimler kok ya da siirlingen beyni, limbik sistem ve neokortekstir. Siiriingen beyni ya
da kok olarak adlandirilan boliim, insan tiiriiniin en az zeka ogesidir. Kok, duyu
organlarimizin algiladig1 fiziksel verilerden bir baska ifade ile duyusal motor
islevlerinden sorumludur. Bu boliimiin gorevi; yeme, barinma, lireme gibi islevlerin
gerceklestirilmesidir. Insan kendini giivende hissetmedigi zamanlarda, siiriingen beyni
direnmeye, miicadeleye etmeye ya da tehlikeli olandan uzaklagsmaya tesvik eder (Celik,
2017). En kisa ifade ile kok ya da siiriingen beyin olarak adlandirilan bdliim, hayatta

kalmay1 ve viicudun kontroliinii saglayan alt beyindir (Altin, 2018).

Limbik sistem beynin orta noktasinda yer almaktadir. Burada sistemde digaridan
gelen duyularit beynin diger boliimlerine ileten talamus; beyin ile beden arasindaki

koordinasyonu kuran ve viicudun ¢evreyle uyumunu saglayan hipotalamus; olaylarla
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hisler arasinda baglanti kurmada biiyilk bir Oneme sahip amigdala ve beynin
uzamsal/baglamsal bellekle ugrasan en énemli 6gesi durumunda olan hipokampiis yer
almaktadir (Schunk, 2010). Limbik sistem ya da diger adiyla memeli beyni olarak bilinen
boliim beyindeki duyularla ilgilenen boliimdiir. Duygulari, dinlenmeyi, hormonlar1 ve
beslenmeyi yonetir (Altin, 2018).

Beynin biiylik boliimiinii meydana getiren neokorteks kisim; gérme, duyma gibi
becerilerle birlikte konusma, yazma, soyut diisiinme, olay ve nesneler arasinda baglantilar
kurma, kavramlar olusturabilme seklinde {ist diizey zihinsel anlama ve kavrama becerisi
gerektiren boliimii olup beynin dis kismindaki girintili ¢ikintili yapidan olusmaktadir
(Pinkerton, 1994). Uglii beyin teorisi de bu baglamda kuantum 6grenme modelinin

dayandigi temel kuramlardan biridir.

1.2.2.1.7. Coklu zeka kurami

Zeka, tstlinde uzun zamandir ¢esitli aragtirmalarin yapildigi soyut bir kavramdir.
Bu sebepten zeka; daima bir merak uyandiran, ilgi ¢eken sinirlari belirlenmeye ¢alisilan
arastirilan ve sorgulanan canli bir yap1 héline biiriinmiistiir. Simdiye kadar zeka kavrami
ile ilgili birgok arastirma ve calisma yapilmistir. Bu arastirmalar gore zeka bazen bir
testten alinan not, bazen yasanilan ¢evreye uyum saglama becerisi, bazen de sorunlari
¢cOzebilme becerisi seklinde tanimlanmistir. Bu goriislerde genellikle dil, mekanik,
matematik gibi beceriler ile ortaya konan bir problemin ¢6ziilmesi temel kabul edilmistir.
Galton (1822-1911) zekayr dlgmek igin ugrasan ilk kigidir. Galton’un konuyla ilgili
caligmalar1 disinda Spearman, Thorndike, Alfred Binet, Wechsler Guilford, Piaget,
Sternberg gibi bilim insanlar1 da zeka iizerinde arastirmalar ve incelemeler yapmiglardir
(Demirel, 2015). Onceleri genel diisiince zekanin tekil ve soyut bir kavram oldugu
yonilindeyken zekay1 6lgmek i¢in ¢esitli araglar gelistirilmistir. Bu duruma bagli olarak
psikologlar tarafindan zeka ile ilgili yeni fikirler sunulmustur. Bu fikirlerin arasinda en
cok dikkat ¢ekenlerden ve giliniimiizde adindan en ¢ok s6z ettirenlerden biri Howard
Gardner’in ¢oklu zekd kuramidir (Sisman, 2013). Hovvard Gardner’in 1983’°te
yayimladig1 ve ¢ok biiyiik bir etki yarattigi Frames of Mind (Diisiincenin Cergeveleri)
kitab1 ile baslayan ve yine Gardner’in, on yil sonra 1993’te yayinladigi Multiple
Intelligences (Coklu Zeka) ile zirveye ¢ikan daha sonrasinda egitimcilerin ilgisini ¢ekerek
hizl bir sekilde biiyiliyen bu yaklasim, zekayla ilgili gelenekgi fikirleri kokiinden sarsmay1

basarmig, eski ve geleneke¢i egitim anlayisinin hiikiimranligin1 sona erdirmeye doniik
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bir¢ok projenin de yeni diizen iginde var olmasini saglamistir (Altan, 1999). Bu kurama
gore zeka, kiside var olan biyopsikolojik gizil gii¢ olarak tanimlanmistir. Her insanda
cesitli zeka tiirlerinin gelisecegi diislincesi ortaya atilmistir (Sisman, 2013).

Gardner yaptig1 ¢alismalarin sonucunu su sekilde ifade etmistir. Gerek cocuklar
gerek hasarli bir beyne sahip yetiskin insanlar tizerinde yaptigim arastirmalar bende derin
bir etki birakti. Bireyler son derece genis ve sayica fazla kapasitelerle yiiklii. Herhangi bir
insanin belirli bir alanda {istiin olusu baska bir alandaki kuvvetiyle kiyaslanabilecek ve
yordanabilecek sekilde kolay degil (Biimen, 2005).

Zeka ile ilgili olarak gelenek¢i yaklasim zihnimizde sadece bir genel kapasite
bulundugu yoniindedir. Bu yetenek ne kadar giicliiyse o oranda basarili olunur
seklindedir. Fakat zekaniz orta seviyede bir zeka ise yapilan isler de o derece orta
seviyede olur. Bu diisiinceler geleneksel zeka yaklasimidir. Coklu zeka teorisi ise sunu
sOyler. Beynimizde tek bir bilgisayar bulunmuyor birden fazla bilgisayar bulunuyor.
Bunlar goreceli bicimde birbirlerinden bagimsiz hareket eden ve otonom yapilara
sahiptirler. Dil bilgisayar1 yeterli seviyedeyken, mantik bilgisayar1 orta seviyede, miizik
bilgisayariysa yetersiz seviyede olabilir. Gorsel bilgisayariniz kuvvetli olmasina ragmen
orta derecede sosyal bilgisayariniz ve gii¢siiz bir bedensel zekaniz olabilir. Kimi kisiler
her alanda basariya ulagabilirken kimi insanlar her alanda tamamen basarisiz olabilirler.
Fakat genel anlamda birgok insan 6ne ¢ikmis bir goriintilye sahiptir. Iste coklu zekanin
temel 6ngoriisii budur (Gardner, 2009).

Gardner ve arkadaslar1 zeka ile ilgili yaptiklar1 ¢alismalar sonunda 6nce yedi zeka
tiiriiniin oldugu sonucuna varmuslardir. ilerleyen zamanlarda bu yedi zeka tiiriine doga
zekasi olarak adlandirdiklar zeka tiiriinii de ekleyerek 8 zeka tiirlinii ortaya ¢ikarmislardir
(Biimen, 2005).

Coklu Zeka Kuraminda sekiz tiir zekadan bahsedilmektedir. Bunlar;

1. Sozel Zeka / Dil Zekasi (verbal/linguistic),
. Mantik Zekas1 / Matematiksel zeka (logical /mathematical intelligence),
. Gorsel / Uzamsal zeka (visual/ spatial intelligence),

. Bedensel / Kinestetik zeka (bodily/ kinesthetic intelligence),

. Sosyal zeka (interpersonal intelligence),

2
3
4
5. Miizik / Ritim zekas1 (musical/ rythmic intelligence),
6
7. Ozedoniik zeka (intrapersonal intelligence),

8

. Doga zekas1 (naturalist intelligence) seklinde siralanabilir (Basaran, 2004).
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Sozel zekd/dil zekds: (verbal / linguistic)

Sozciik zekast veya bir dilin ana islerini net bir bicimde yerine getirebilme
becerisidir. Bireyler okuma, yazma ve konugsma sayesinde iletisimi gergeklestirerek
bahsedilen zeka tiiriiniin en belli 6zelliklerini kullanirlar. Bundan daha 6nemlisi ise daha
Once var olan bilgiyi ve 6§renmeyi sonradan edinilen bilgiye aktarma ve bu aktarimin ne
sekilde gergeklestigini agiklamaya ¢alismaktadir (Biimen, 2005). Dil zekas: yiiksek olan
insanlar hikaye, masal anlatma, kelime oyunlarma ilgi duyma gibi 6zelliklere sahip
olurlar. Tiimceleri dinleyerek yorumlarlar, dinlediklerini degisik sekillerde ifade
edebilirler, okudugu metinleri daha gabuk animsarlar (Vural, 2004). Bu zeka tiirii gelismis
olan bireyler, sozel (6ykii anlaticisi, konugsmaci, siyaset¢i vb.) veya yazma yaratisina

sahip (sair, oyun yazari, editér vb.) kisiler olabilirler (Talu, 1999).

Mantik zekasymatematiksel zeka (logical /mathematical intelligence)

Sayilar1 ve rakamlari etkili kullanabilme, say1 ve rakamlarla diisiinme, hesaplamalar
yapma, sonug ¢ikarma, fikir iiretme, mantiksal baglar kurma, cesitli savlar liretme, sorun
¢Ozme, elestirel bakis agisina sahip olma, sayilar-geometrik bicimler gibi somut olmayan
simgelerle ugrasma, bilginin boliimleri i¢indeki baglantilar1 birlestirme yetenegidir
(Tugrul ve Duran, 2003). Kisinin rakam ve sayilar1 etkili bir bicimde kullanabilmesi ve
bunun sonuglariyla ilgili mantik yiiriitebilmesidir. Bu kisiler ¢esitli objelerin nasil
calistigini diisiliniir, buna dair sorular sorar. Matematik oyunlarini, stratejik oyunlari ve
mantik bulmacalarini severler. Grafikler, sekiller halinde verilen bilgileri analiz etmede
basaridirlar (Vural, 2004). Matematikgi, istatistik¢i, bilgisayar programcisi gibi kisiler bu

zeka tiirtiniin gelismis oldugu kisilere 6rnek verilebilir (Hiilya ve Karagiiven, 2018).

Gorsel/uzamsal zekd (visual / spatial intelligence)

Boslugu bellekte canlandirabilme becerisidir. Gorsel-bigimsel diinyayi, mekan
iligkilerini net bir sekilde anlamlandirma, algilarini doniistiirme, uzamsal ortami zihninde
yeniden yaratma becerisidir. Bu zeka 6zelligi duyusal-motor alginin etkili hale gelmesi

ile baglar. Gorsel/uzamsal zekanin temelinde ;

e FEtkin imgeleme/diigsel yeti,
e Dbellekte canlandirma,

e uzayda yer/yol bulma,
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e grafik temsili,

e bosluktaki objeler arasindaki baglantiy1 anlama,

e izlenimlerle zihinsel manevralar gergeklestirme,

e degisik yonlerden nesneler arasindaki benzerlik ve ayrimlar1 segme yer almaktadir
(Blimen, 2005). Denizci, pilot, heykeltirag, ressam, mimar vb. kisilerin gorsel

zekalarinin gelismis oldugu sdylenebilir (Ekici, Giilay ve Taskin, 2008).

Bedensel/kinestetik zekd (bodily / kinesthetic intelligence)

Diisiinceleri ve hisleri anlatirken, sorun ¢ozerken ve degerli bir iirlin yaratirken,
viicudu veya viicuttaki kaslart kullanma becerisidir. Kinestetik zekanin, nesneleri usta bir
sekilde tutma ve bedensel devinimleri denetlemede aktif bir gérevi bulunur. Bedensel
zekas1t gelismis olanlar zihin ve beden koordinasyonunu basarili sekilde
gerceklestirebilirler. Bu zekdya sahip olanlarin en iyi 6grenme bicimleri yaparak-
yasayarak, dokunarak ve hareket etme seklindedir (Oral, 2001). Bedenleri ile zihinlerini
birlestirerek viicudunu gelistirerek, gesitli dans figiirlerini sergileyerek, gezi-inceleme
yoluyla o&grenmelerini gergeklestirirler (Vural, 2004). Balerin, sporcu, heykeltiras,
mimar, pandomim sanatgilari, operatdr, teknisyen, aktor, el isleri ile ilgilenenler bu zeka

tirtiniin gelismis oldugu kisilere 6rnek olarak verilebilirler (Oral, 2001).

Miizik/ritim zekdsi (musical/ rythmic intelligence)

Ritme, sesin siddetine ve ezgiye duyarlilik olarak tanimlanabilir. Bu zeka tiirii
gelismis olan kisilerin yetenekleri arasinda; sarkilar1 ezberleyebilme, ezgilerdeki hizi,
tempoyu ve notalardaki vurgu uzunluk ve ses 6zelliklerini degistirebilme yer almaktadir
(Altan, 1999). Bu zeka ozelliklerine sahip olan kisiler enstriiman g¢almaktan, okul
haricinde 6grendigi sarkilar seslendirmekten, miizik dinlemekten, koro veya bunun gibi
aktivitelere katilmaktan keyif alirlar. Sarkici, besteci, miizisyen, miizik elestirmeni gibi

meslek alanlarinda basarili olurlar (Vural, 2004).

Sosyal zeka (interpersonal intelligence)

Topluluk i¢inde is birligine dayali faaliyetlerde bulunma, sozlii ve diger sekillerde
iletisim halinde olma, bireylerin his, fikir ve tutumlarini kavrama, benimseme,

anlamlandirma, yorum yapabilme ve kisilerin belli konular hakkinda inanmalarini
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saglama kabiliyetidir (Koksal, 2006). Bu zeka tiiriine sahip olan kisiler degisik kiiltiir ve
hayat tarzlarin1 merak eder ve o insanlarla daha hizli ve dogru bigimde etkilesime geger.
Bu kisilerin arkadaslik iligkileri de gelismistir. Empati becerileri de gelismistir.
Yardimlasmay1 severler. Sosyal zekasi egemen olan kisiler, gorevdeslik, takim ve
isbirlikli caligmalar, rol oynama gibi etkinliklerle daha kolay Ogrenirler. Siyaset¢iler,
danismanlar, 6gretmenler, iletisim uzmanlari, antropologlar, psikologlar, rehberler,

psikolojik danismanlar bu zeka alaninin gelismis oldugu kisilerdir (Ozkan, 2008).

Ozedoniik zeka (intrapersonal intelligence)

Ozgiir olma, bireysel hislerinin ve tepkilerinin ne asamada oldugunu anlama ve
baskalarina anlatabilme yetenegidir. Oze doniik zekdsi gelismis olan kisiler kendini
tanima, duygusal durumlari ve diisiinceleriyle basa ¢ikabilme, motivasyonu yiiksek olma,
otokontrol sistemi gii¢lii olma, amaglarin1 tespit edebilme ve karsilastigir sorunlarin
iistesinden gelebilme yetenegi gostermektedirler (Kahyaoglu, 2013). Edindikleri
deneyimlerin {izerinde diisiiniirler. Kendilerinde bir deger ve kavrama anlayisi
olustururlar. Bu kisiler bagimsizliklarina diiskiindiirler. Hayatlarindaki temel ilerleme
kaynagi bireysel hedefleridir (Vural, 2004). Benlik bilgisi’ olarak da tanimlanabilen
6zedoniik zeka bireylerin kisisel duygulariyla ne sekilde bas edeceklerine iliskin farkinda
olma durumlarin1 ve dzgiiven sahibi olmalarini ifade etmektedir. Beynin alin ve ¢eper
loblar1 ile limbik sistem tarafindan kontrol edilen 6zedoniik zekanin dominant olmasi
bireylerin bagimsizligina diiskiin 6ziinii seven bireysel ¢alismalar yapmay1 seven bir
yapiya sahip olmasi gibi bir sonu¢ dogurmaktadir. Psikologlar, psikoterapistler, teologlar,
filozoflar, yazarlar, ressamlar ve heykeltiraslar 6ze doniik zekalar gii¢lii olan meslekler

olarak one ¢ikmaktadir (Gtirel ve Tat, 2010).

Doga zekds: (Naturalist intelligence)

Bu zekd tiirli insanlarin etraflarindaki bitki ve hayvan topluluklarinin iginde
yasayan sayisiz tiirii bilme ve siniflandirabilme becerisidir. Gardner tarafindan belirlenen
yedi zeka alania 1995°te eklenen bu zeka tiirli bu kuramin da giincellenebilir oldugunu
da kanitlar niteliktedir. Bu zeka tiirii degisik renk, koku, dogayla iletisim halinde
olabilme, ¢evreyle etkilesim halinde olabilme gibi 6zelliklere sahiptir (Giirel ve Tat,

2010). Farkli tiirlerdeki cigekleri ayirt eden, degisik hayvanlar1 isimlendirebilen
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ogrenciler gelecek zamanlarin doga bilimcileri olarak &ngoriilebilir. izciler, dagcilar,
biyologlar ve zoologlar bu zeka tiiriiniin baskin oldugun kisilerdir (Biimen, 2005). Nobel
odiilii sahibi gorecelik teorisinin kurucusu meshur fizik¢i Albert Einstein ve sempanzeler
lizerine yaptig1 arastirmalariyla taninan primatolog, etolog ve antropolog Jane Goodall
doga zekasi gelismis kisiler arasinda yer almaktadir (Gtirel ve Tat, 2010). Ayrica Darwin
ve Kaptan Cousteau da ayni zeka tiirliniin gelismis oldugu ve biiyiik tine sahip doga
bilimcileridir (Biimen, 2005).

Babhsi gecen bu sekiz zeka tiiriiniin disinda yine Howard Gardner tarafindan ortaya
atilan bir zeka tiirli daha vardir. Heniiz tam olarak bir zeka tiirii olarak kabul edilmese de
evrenin ve insanligin neden var oldugu sorusuyla ilgilenen bu zeka alanina varolusgu zeka
denmektedir. Norolojik olarak iliskili oldugu beyin bolgesine iliskin kesin delil
bulunamamasindan otiirli bilimsel bir temele dayandirilamayan ve somut olarak ifade
edilemeyen bu zekd alami ileri siirdiigii diislinceler agisindan miithim bir anlam
tagimaktadir (Giirel ve Tat, 2010).

Sonug olarak bakildiginda, ortaya atildigi tarihte zeka ile ilgili diisiinceleri
yerinden oynatan ve o zamana kadar goriilmemis bigimde etki yaratan bu kuram kisilerde
bir zeka tiirtiniin olmadigini, bireylerin zeka alanlarinin birbirinden farkli olabilecegini
belirtmektedir. Gardner’in gelistirdigi bu kurama gore bazi kisiler birden fazla zeka
alaninda bazi kisiler ise bir zeka alaninda ilerleme saglamis olabilirler. Ayrica ¢oklu zeka

kurami gelistirilebilir bir kuram olma 6zelligi de tagimaktadir.

1.2.2.1.8. Duygusal zeka

Goleman (2016), duygusal zeka kavramin kisinin kendisini harekete gegirebilme,
karsina c¢ikan engellere karsin yolundan donmeme, diirtiileri kontrol altina alarak
doygunlugu oteleyebilme, ruhsal durumunu diizene sokabilme, var olan sikintili
durumlarin diisiinme becerisine ket vurmasina engel olma, bir baska kisiyle duygudaslik
kurabilme ve {imit edebilme seklinde tanimlar. Insan1 insan yapan &zelliklerin bircogu
duygusal zekadan gelmektedir. Duygusal zeka kisinin dogustan getirdigi bir 6zellik
degildir. Insan beyninin yapisal ozelliklerinden &tiirii gocukluktan itibaren alinan
duygusal dersler kisinin yasam tarzini ve davranislarini belirlemektedir (Goleman, 2016).
Duygusal zeka; insanlarin kendi duygularini bilebilmelerinin yaninda duygularinin
enerjisini de giinliik yasamlarina ve islerine yansitmalarmi saglayarak duruma uygun

tepkiler vermesini saglar (Deniz ve Avsaroglu, 2014). Duygular olaylara verilen
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davranigsal tepkileri etkilemektedir. Duygusal zeka da duygular ve bilisler arasindaki
etkilesim neticesinde ortaya cikabilmektedir. Bir 6rnekle agiklamak gerekirse kisinin
ruhsal durumu onun fikrini de pozitif veya negatif yonde etkileyebilir. Karar verme
siirecinde kisinin ruh halinin ne kadar etkili oldugunu arastiran bir¢ok calisma
bulunmaktadir. Duygusal zeka, duygularin bilis {izerinde etkisi bulundugunu ve duygular
konusunda daha bilingli olunmasi gerektigini sdylemektedir (Dogan ve Sahin, 2007). Is
hayatinda basar1 i¢in gerekli olan isteklendirme, odaklanma, yogunlasabilme, ikna etme,
liderlik gibi 6zellikler zihinsel olmayan yeteneklerdir. Bu sebepten EQ daha da 6nemli

hale gelmektedir (Meany 2000’den aktaran Demir, 2006, s.60).

Duygusal zekanin gelisimi de beynimizde yeni meydana gelen yapilarin
gelismesiyle olusmaktadir. Duygusal bakimdan giivenli olan bir ortamda 6grenme daha
hizli ve daha verimli bigimde gerceklesir. Ayn1 zamanda 6grenmenin etkin bigimde
meydana gelebilmesi i¢in duygusal sagligin da yerinde olmasi gerekmektedir. Giiven
duygusu, merak, icsel istek, 6grenmeye duyulan arzu arttikca bellegin isleyisi de daha
kolay hale gelmektedir. Duygusal zekanin gelismesinde elestiri yerine, sevgi ve saygiyla
yaklagmak, hatalar1 gergegi ortaya ¢ikarmada bir firsat olarak gormek, basarisizliklarin
iistesinden gelinebilecegine dair umut ve stressiz bir ortam yaratmak oOnemli rol
oynamaktadir (Siinbiil, 2003). Yukaridaki aciklamalara bakildiginda da 6grenmenin
gerceklesmesinde yalnizca bireyin beyin fonksiyonlarinin yeterli olamayacagini
sOylemek miimkiindiir. Ger¢ek bir 6grenmenin gergeklesebilmesinin ve 6grenmenin
kalic1 hale gelebilmesinin bir yolunun da duygusal zekéaya verilen 6nemle ilgili oldugunu

sOylemek miimkiindiir.

1.2.2.1.9. Ogrenme stilleri

Ogrenme stilleri terimini ilk defa Rita Dunn, 1960’ta kullanmistir (Cakir, 2013).
Bu kavram genel anlamda 6grenme siirecini etkin ve verimli héle getirebilmek amaciyla
ogrenmeyi gerceklestirenlerin, O0grenme ortamlariyla iletisim halinde olmast ve
uyaranlar1 kavrama, kodlama, animsama ve gézden gegirme siireglerini kendine has bir
sekle getirerek kullanmas1 olarak tanimlanabilir (Sir, Karatas ve Celikoz, 2015). Ogrenme
bicemleriyle ilgili yapilan arastirmalarin esasini bireye 6zgii farkliliklarin 6grenme
ortaminda bir zenginlik yarattigi fikri olusturmaktadir (Demir, 2008). Ogrenme stilleri
bireylerin dogustan getirdigi 6zellikleridir. Ogrenme stilleri hayatin her déneminde

bireylerin tutum ve davranislarini etkiler. Kisiler oyun oynama, yiiriime, konugma gibi
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daha birgok faaliyetini 6grenme stillerine gore gergeklestirirler (Boydak, 2019). Felder
(1996) de ogrencilerin birbirinden farklt 6grenme bigemlerinin bulundugunu, bazi
Ogrencilerin matematiksel ifadelere ve soyut bilgilere yatkin oldugunu, kimi 6grencilerin
islem bilgisi ve algoritmalar yoluyla daha iyi 6grendigini belirtirken; kimi 6grencilerin
sema, grafik, resim vb gibi gorsellige dayanan 6grenmelere odaklandigini, bir kisim
Ogrenenin yazili ve sozel bigimde 6grenme gergeklestirdigini belirtmektedir. Ayrica yine
bazi Ogrenenler etkilesimli 6grenmeyi tercih ederken bazi 6grenenler ise bireysel bir
ogrenme yontemi kullanmayi tercih etmektedirler. Ogrenme stillerine bakildiginda iic
boliimden olustugu goriilmektedir. Bunlar gorsel, isitsel ve dokunsal dgrenmelerdir

(Simsek, 2016). Asagidaki boliimde bu 6grenme stilleri aktarilmistir.

Gorsel ogrenenler

Gorsel 6grenme ile 6grenenler, kisisel yasantilarinda genellikle diizenli bir yapiya
ve titizlige 6nem verirler. Karmasa ve diizensizlik bu kisileri rahatsiz eder. Ustii karigik
bir masada ¢alismalar1 miimkiin degildir. Oncelikle ¢alisacaklari ortami diizenleyip
sonrasinda caligmaya baslarlar. Kisisel esyalari, cantalari, dolaplar1 her zaman 6zenli
bicimde yerlestirilmistir. Gorsel 6grenenler klasik yontem denilen (sinifta konularin
Ogretmen veya Ogrenci tarafindan anlatilmasi) Ogretim yonteminden yeteri kadar
yararlanamazlar. Bu kisilerin tam 6§renme gerceklestirebilmeleri i¢in anlatilan konularda
kesinlikle gorsel materyallerden yardim alinmalidir. Haritalarin, biiylik boy resimlerin,
cizimlerin, grafik vb materyallerin kullanilmasi bu kisilerin 6grenmelerini kolaylastirir
ve Ogrenilenlerin unutulmasini zorlasir. Gorsel Ogrenenler 6grendikleri bilgileri

gozlerinin Oniine getirerek animsamaya calisirlar (Boydak, 2019).

Isitsel ogrenenler

Isitsel ogreneneler, kiiciikliiklerinden itibaren kendi kendilerine konusmay1
aliskanlik haline getiriler. Sese ve miizige karsi hassastirlar. Sohbet etmekten baskalari
ile ¢alismaktan keyif alirlar. Konugmalar1 genellikle uyumlu ve giizeldir. Yabanci dil
ogreniminde (konusma ve dinleme becerilerinde) beceriklidirler. Ilkokulun ilk
simiflarinda (6zellikle ilk 2 yilinda) 6grenciler monolog seklindeki konusmalarindan
dolay1 6gretmeni dinleme noktasinda sikint1 yasarlar bundan dolayn, isittiklerini daha iyi

anlama becerilerine karsin bu firsati yitirirler. Gozle okuma sirasinda higbir sey
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anlamadiklar1 zaman olabilir. Bu sebeple bu sekilde 6grenme gerceklestiren bireylere en
azindan kendilerinin isitebilecegi bir sesle okumalarinaizin verilmelidir. Ciinkii bu kisiler
duyduklarin1 daha net O&grenirler. Bu sekilde ogrenenler isitsel anlamda hassas
olduklarindan dolay1 daha ¢ok konusarak, tartisarak 6grenirler. Bilgi alirken de okumak
yerine dinlemek onlara daha anlamli gelir. Olaylar1 ve kavramlar1 bagkasinin anlatmasi
ile daha ¢abuk kavrayabilirler. Bu yiizden anlatim {izerine odaklanan bir §grenme
yontemini tercih ederler ve bu sekilde gerceklesen yontemle daha net bigimde kavrarlar.
Grupla gergeklestirilen faaliyetlerde ve ikili etkinliklerde konusma ve dinleme olanaklar1

iyi oldugundan dolay1 6grenme ¢abuk gerceklesir (Boydak, 2019).

Dokunsal ogrenenler

Dokunsal 6grenme ile 6grenenler olduk¢a hareketlidirler. Egitim ortaminda
yerlerinde durmakta zorlanirlar siirekli hareket halindedirler. Sinifta tahtanin temizligi,
pencere ve kapilarin acilip kapatilmasi, tebesir getirilmesi vb. gorevlerin daima
kendilerine verilmelerini isterler. Bu yiizden dersi anlamalar1 zorlasabilir. Dokunsal
Ogrenenlerin yapisinda olan bu hareketlilik eger kendilerine uygun baz1 islere
yonlendirilmezse sinifta bazi sorunlarla karsilagilabilir. Egitim ortaminda istenmeyen
Ogrenci durumuna diigebilirler. Diiz anlatim ya da klasik yontem olarak kabul edilen
Ogretmenin anlattigin 6grencinin dinledigi sistemden en az yararlanan dokunsallar olur.
Bundan otiirii de zeki olmadiklar1 tembel ve yaramaz olduklari sdylenebilir. Ders
ortaminin gorsel malzemelerle zenginlestirilmesi harita, pano vb. bu Ogrencilere
istedikleri yarar1 saglayamaz. Dokunsal/kinestetik  6grenenlerin  anlamalarini
kolaylastirmak i¢in yaparak yasayarak, dokunarak, laboratuvarda deneyler yaparak
ogrenmeleri gerekir (Boydak, 2019). Bu gruplamayi yapmadaki amag bireylerin kendi
ogrenme bicimlerinin zay1f ve gii¢lii taraflarin1 gorebilmesi ve kendilerine anlamsiz gelen
bazi davraniglart agiklamak ve Ogrenmelerine yardimci olmaktir (Demir, 2006).
Bireylerin farkliliklarindan biri de &grenme stilleri ile ilgilidir. Ogrenmenin
gerceklesmesi herkeste degisik sekillerde ortaya ¢ikabilmektedir. Bu 6grenme stilleri de
kisilerin 6grenmelerini  kolaylastirmak adina yapilmig bir gruplama olarak

degerlendirilmektedir.
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1.2.3. Kuantum 6grenmenin egitim paradigmalarina yansimasi

Kuantum 6grenme paradigmasi, 6grenenlere asagida verilen maddeler hakkinda
yorumlama yapma yetenegini saglar. Bu sayede bu 6grenme modelinin egitim ortaminda

kullanilmasi gergeklesir.

+ Kendiliginden meydana gelen ya da sosyal olarak beliren olgularin yalnizca bir sebebi
olmaz. Birden fazla sebebi vardir. Devamli bir degisim olmasindan dolay1 da biitiin sosyal
ve dogal olgularla igili bilgiler de degisir. Bu sebepten, meydana gelen olgulari
aciklamaya ¢alisan bilgiler de tamamiyle dogru degildir. Buna belirsizlik ilkesi denilir.

* Olgularin agiklanmasi i¢in ayni yontem kullanmak miikmiin degildir. Aciklamanin
yapilabilmesi adina ¢ok sayida metot bulunmaktadir.

* Olgularn birbiriyle sebep sonug¢ bagintisi, kesinlik belirtici bi¢imde net olmamakla
birlikte degismezlik de s6z konusu degildir. Birbirini karsilikli olarak etkilemeye doniik
iligki s6z konusudur.

* Her sey birbiriyle baglantilidir.

* Bir seyin var olmast o seyin biitiin ortamina bagli oldugunu gosterir. (Baglamsallik).

* Objektiflik degil, anlayis bicimi s6z konusudur. Meydana gelen tiim seyler, yasandigi
zamanin ve ortamin sartlarina gore analiz edilmelidir.

* Basit seyler bir araya geldiginde yeni 6zellikler de meydana gelir.

* Hatalar eleye eleye dogru olana ulasabiliriz. Buna ragmen dogruyu bulma noktasinda
hicbir zaman kesinlik yoktur. Ciinkii bilimin en 6nemli ilkesi siipheciliktir.

+ Ihtimaller 6ngériilebilir fakat mutlak sonuclar tahmin edilemez (Ay, 2010). Verilen
ozelliklere bakildiginda kuantum 6grenme modelinin dogasinda herhangi bir kesinligin

olmadigi, bilimin esas ilkesi olan siiphecilik kavrami {izerinden ilerledigi goriilmektedir.

1.2.4. Kuantum 6grenme ilkeleri

Kuantum 6grenme modelinde bes temel ilke bulunmaktadir. Bu ilkelerden bazilari
kuantum 6grenme diizeninin olusturulmasinda rol oynamaktadir (DePorter, Reardon ve
Nourie, 1999).

1. Simif atmosferi, beden dili, derslerin ve ders notlarinin tasarimi ve 6grenme ortaminda
yer alir. Uygun 6grenme ortaminin olmasi i¢in elverisli 151k, bilingli ve amagh olarak
secilen renkler, olumlu etki yaratacak gorseller, bitkiler, sahne donanimi ve rahatlatici bir

mizik olmalidir.
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2. Biitiin isler amac1 dogrultusunda ger¢eklesir. Sinif ortami1 orkestra gibidir ve dersler bu
orkestra diizeni i¢inde islenir.

3. Beynimiz karmasik uyaricilarla daha basarili olur. Onceki yasantilarla baglanti
kurulursa 6grenme daha kalic1 hale gelir.

4. Ogrenme risk iceren bir siirectir. Ancak dgrenimin gerceklestigi yer keyifli hale
getirilirse 6grenme daha kolay ve sorunsuz gergeklesir. Ogrenenler de bu stratejiyi izlerse
O0grenmeden daha emin olur ve basarili olur.

5. Sayet bir sey 6grenmeye degiyorsa kutlanmaya da degmelidir ¢iinkii yerinde verilen

doniitler 6grenmeye doniik olumlu diistinceler gelismesini saglar.

1.2.5. Kuantum 6grenmede 6grenme ortaminin diizenlenmesi

Beyin, etraftaki uyaricilardan devamli etkilenmektedir ve bu dikkatini
yogunlastirabilmek i¢in ¢esitli noktalar1 se¢mektedir. Kuantum Ogrenme, c¢esitli
etmenlere yogunlasarak 6grenmede aktif olmak adina ¢esitli imkanlar saglar. Bunlari
oturma diizeni, ilgi ¢eken, igerigi kuvvetlendiren cevresel degiskenler, aydinlatma, 1s1,
durumu, ortamin temizligi, durum ydnetimini ve dikkat yogunlasmasini saglayan
miiziklerden faydalanma seklinde sayabiliriz. Cevreyle alakali olan bu noktalar fiziki,
atmosfer ve siif kategorileri olacak sekilde gruplanmistir (Deporter, Hernacki, 1992;
Given ,Deporter, 2015).

Ogrenme ortami genel anlamda &grenmenin gergeklestigi dis kosullar icin
kullanilmakla birlikte 6gretim i¢in gerekli olan materyallerin ve &gretimde gorevli
olanlarin yapilandirdigi bu sekilde istenilen Ogrenme siirecinin meydana getirildigi
alanlar olarak ifade edilmektedir. Okullarda 6gretim faaliyetinin yapilabilecegi pek ¢ok
ortam bulunur. Bunlar; gorsel-isitsel materyaller, basili kaynaklarin yaninda farkl: tiirden
Ogretim araglarint baridiran kiitiiphaneler, program gelistirme laboratuvarlari, bilisim
teknolojileri siniflari, ¢esitli etkinlikler i¢in kullanilabilen toplanti salonlari, egitsel kuliip
odalari, oyun sahasi, okul bahgesi vb. seklindeki alanlardir (Ocak ve Korkmaz, 2018).
Sinif ¢evresine etki eden birgok etmen vardir. Siif cevresi fiziksel, sosyal ve egitsel
olmak tizere li¢ boliime ayrilmaktadir. Tablo 1.3.’te 6grenme ortamindaki gevresel

etmenler gosterilmistir.
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Tablo 1.3. Sinif ¢evresine etki eden etmenler (Celik, 2005)

Fiziksel Faktorler Sosyal Faktorler Egitimsel
Faktorler
Siniftaki caligma ve Grup biiyiikligi ve Egitimsel
hareket alani sistemi gorevler, egitim
Oturma diizeni Ogrencilerin kisisel stiresi ve
Materyallerin olarak ¢aligmasi veya egitimsel
dagitilmasi grup etkinliklerine gliliikler
Girtlti seviyesi katilmalari Ogretmenin

Sinifta uyulmasi
gereken kurallar
Ogretmenin dgrenci ve
sinifa dair tutumu
Ogrencilerinin diger
Ogrencilere ve
Ogretmene dair
tutumlart

konuyu aktarma
tarzi, bigimi
Aragtirmalar ve
anlatilan
konular1 yazma
Bir gilin
stiresince ve bir
ders boyunca

gerceklestirilen
uygulamaya
yonelik
ornekleri

Sinif yonetiminde birinci sirada dgretim ortaminin fiziksel diizeni gelmektedir.
Derslik alaninin genisligi, dersligin farkli nitelikteki etkinlikler i¢in bdliimlenmesi,
sicaklik ve aydinlanmasi gibi etmenler; ses diizeyi, kullanilan renkler, temiz olma
durumu, estetik goriinimii ve oturma diizeni gibi faktorler fiziksel diizeni meydana
getirmektedir (Dogan, Ugurlu ve Karakas, 2014). Fiziksel diizen de 6grenme ortamini
kolaylastiran 6zelliklere sahip olmalidir. Yapilan aragtirmalar sonunda sinifin fiziksel
diizeni ile 6grencilerin 6grenme dis1 davraniglart arasinda ¢ok yakin bir bag oldugu
goriilmiistiir. Ogretmen biitiin 6grencileri rahat bir bicimde gériirse ve isitirse 6grenme
dis1 davraniglarda belli bir azalis goriiliir (Sahin, 2016). Ogrenme siirecinin saglikl1 olarak
baslamasi ve devam etmesi i¢in gerekli olan bu kosullar asagida kisaca agiklanmaya
caligilmistir.

Tipki sinif diizeninde oldugu gibi 6grencilerin oturma diizeni de egitim ve dgretimi
destekler ya da engelleyici bir durum teskil eder. Ogrenciler, cinsiyet, fiziksel dzellikler,
gorme, duyma, dikkat zamani, temizlik, sosyo-ekonomik konumlari bakimindan
birbirlerinden farklidirlar. Bu farklilik oturma diizeninin ayarlanabilmesi i¢in 6gretmene
baz1 kolayliklar saglar. Bazen bir dgrencinin oturma diizenini degistirmek bile sinifin
degismesini saglayabilir. Sira-masa diizeni amaglara gore farklilik gosterebilir. Sira-masa
diizeni 6grenmeye yardimeci olan, konu ve yonteme uygun, dgretmen ve dgrencilerin
etkili bigimde iletisim kurmasini saglayan, kaynaklara ulagsmay1 kolaylastirici, 6grencinin

katilimin1 destekleyici ve artirmaya odakli bicimde olmalidir (Basar, 1999).
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Kuantum o6grenme modelinde ise sira diizenlerini su sekilde aciklamak
mimkiindiir.

Grup etkinlikleri: Grup olarak yapilacak etkinlikler i¢in sira ve masalar 6grencilerin
birbirlerine bakacagi sekilde ayarlanmalidir.

Sinifin tamaminin katilacagi etkinler: Biitiin sinifla bir tartisma ortamu yaratilacaksa sira
ve masalar yarim daire bi¢giminde dizilir ve tartismanin moderatorii olacak kisi bu yarim
dairenin merkezinde yer alir.

Bireysel etkinlikler: Ogrencilerin bireysel yapacagi calismalarda ise sira masa diizeni
ogrencilerin arkasmin duvara déniik olacagi bigimde olmalidir. Ogretmen de bu sirada
sabit kalmamali 6grencilerin gorecegi bicimde hareket halinde olmalidir (DePorter,
Reardon ve Nourie, 1999).

Ogrenme ortaminda Ogrenenler igin 6grenme koseleri meydana getirilebilir.
Kuantum o6grenme modelinde bunun igin posterler ve cesitli gorseller 6n plana
cikartilabilir. Ogrencilerin goz hizasinda ve rahatlikla gorebilecekleri sekilde asilmasi
uygun olan bu gorseller genellikle “11 X 17 ya da daha genis olabilir. ilgili bu gérseller
ogrencilerin gorsel hafizalari ile &grenme yeteneklerini gelistirecektir. Unitelerin
islendigi siire boyunca posterler duvarda kalmali bir diger iiniteye baslandiginda ise
imkanlar dahilinde 6nceki gorseller bagka bir duvara asilmalidir. Bunun sebebi farkl: bir
tiniteye gecilmis olmasi1 durumunda dahi eski 6grenme konularinin hafizada kalmasina
yardime1 olmasidir. Ilgili posterleri &grencilerin yapmalari istenebilir. Ogrencilerde
motivasyon yaratma amacli posterler de ise ilgi ¢ekici sozler, ¢esitli gorseller bulunabilir
(Sohretli, 2014).

Renkler; en ilkel zamanlardan beri simgesel iletisim olmustur. Lascaux ve
Altimara’daki magara duvarlarinda renkli olarak ¢izilen hayvan resimleri renklerin bu
biiyiilii glictine verilebilecek ilk 6rnekler olarak siralanabilir (Ustaoglu, 2007). Renklerin
cesit, deger, doygunluklarina gore farklilik gosteren sicaklik, sogukluk, canlilik,
edilginlik, hafiflik, uyaricilik, sakinlestiricilik, nese, tedirginlik vb. sekilde etkisinin
bulundugu ve bu durumun da psikolojiye yansidig1 yapilan birgok arastirma ile ispat
edilmistir (Ozdemir, 2005). Renklerin insanlar iizerinde bilinen birgok etkisi sz
konusudur. Renklerin var olan bu etkileri egitim ortamlarini da etkilemektedir. Kuantum
o0grenme modelinde de renklerin egitim ortamlarinda kullanilmasinin 6nemli bir yeri

vardir. Ogrencilerin grenme becerilerini artiracak renkler, 6grenmeyi kolaylastirack

32



renkler se¢ilmelidir. Asagidaki yer alan tablo 1.4.’te baz1 renklerin psikolojik etkileri

gosterilmistir.

Tablo 1.4. Renk tiirlerinin psikolojik etkileri (Martel 1995, s 85 'ten aktaran Ozdemir, 2005, s. 393)

Renkler Renk tiiriiniin etkileri

KIRMIZI Tutkunun rengidir. Odaklanmay1 artiran, dikkat c¢eken,
devinimsel, beyni harekete gegiren, heyecan uyandiran, saglik,
zindelik, ask, kazanma duygusu, enerji, bonkorliik, fedakarlik,
iyilik yapma, merhamet, cesurluk, kudret gibi etkiler tasir.
Abartma durumunda Ofke,kaba kuvvet, tehlike, rahatsizlik
verici,baski,giinah ifade edebilir.

YESIL Cogunlukla yapraklarin, otlarin rengi oldugundan serinletici ve
yatistirict bir 6zelligi vardir. Siikunet, verimlilik, yasam,
bliylime, doga, bilge olma ve inanci amimsatir. Bu rengin
cesitleri ve tonlar1 degisik hisler yaratabilir.

MAVI Memnuniyet, iyi niyet, acima, dogru s6zlii olma, diiriist olma,
goriislerinde kati olmama, yumusak huyluluk, uzlagim, is
birligi ve huzuru hatirlatir. Heyecani azaltan ve yatigtiran bir
etkiye sahiptir. Gevsemenin sevildigi yerlerde mavi renge ait
yansimalar olmalidir. Mavi 151k, uyku getiren, agrilar
dindirmeye yarayan ve kasilmayi engelleyen 6zellige sahiptir.

BEYAZ Beyaz renk var olan tiim renkleri kendi biinyesinde tasidig1 igin
birligin simgesi olmustur. Ayrica beyaz safligin da simgesi
olan bir renktir. A¢iklik ve seffaflik iilkiilerini yansitir.

SIYAH Beyaz rengin karsiti siyah, iyi-kotii, giindiiz-gece, yin-yang,
hayat-6lim vb. seklindeki kendiliginden olusan ikilemlerin
‘diger’ rengidir. Siyah her insanin 6ziinde yer alan derin
uyusmazligin simgesidir. Siyah renk, matem, pisman olma,
sucluluk vb. duygular1 simgeleyebilecegi gibi, derin bir
dinlendiricilik 6zelligi tagiyan sessizligi ve sonsuzlugu veya
konstriiktif giicii de simgeleyebilir.

SARI Renkler arasinda en fazla 1sik sagan, canli, parlak ve
neselendirici renk saridir. Varsilligi, bollugu, onuru ve sadik
kalmay1 animsatir. Bu renk aydin bir kisilik olmay1, idareciligi,
agir1 istekli olmayi, iddiay1 ve bagimsizlig temsil eder. Canli
sar1, bireyi etkin kilar, solgun sart ise, dinlendirir ve rahatlatir.
Renk konusunda uzmanlasmus terapistlerin disiincelerine gore
sari, biitin renkler i¢inde genel kas sinirlerinin kuvvetini
¢ogaltan yegane renktir. Agirkanlilar1 harekete gecirecek ve
sinirleri uyaracaktir. Bu renk, anlamay1 daha keskin hale geitiri
ve zihinsel faaliyetleri artirir. Bununla birlikte, sarinin agik
tonlari, alanlar1 genisletir. Zihin uyarici bir etkiye sahip bu renk
iletisime gegmeyi kolaylastirir. Asirt bicimde kullanilmasi
vandalliga, kiskancliga, hastaliga, mantikli diisiinememeye,
kusku hélinde olmaya, giliven kayb1 yagama, sorumlulugun
bilincinde olmamaya, uclarda gezinmeye sebebiyet verebilir.

Renklerin sahip oldugu bu anlamlar kisiden kisiye degiskenlik gosterme 6zelligine
sahiptir. Bu anlamda renklerin etkileri siibjektif ve tartismalidir. Bununla birlikte sinif
ortaminda renk ahenginin yaratilmasi1 hem gorsel estetik hem de zihinsel anlamda uyarici

etkiler meydana getirebilir. Bu ylizden 6gretmen, yerin ve materyallerin cesitlerini
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dikkate alarak uyumlu renkler belirlemeye ¢alismali ve bu noktada kesinlikle 6grencilerin
fikirlerine basvurmalidir. Ogrenmede renk konusunda kat: bir tutum sergilenmemeli
aksine daha esnek bir tavir sergilenmelidir. Yesil, mavi, pembe ve kirmizidan énemli
goriilen sozciikleri yazarken yararlanilabilir. Turuncu ve saridan vurgu yapmak i¢in, siyah
ve kahverengiden de baglag ve iliskilendirme sézciikleri yazilirken yararlanilabilir (Ay,
2010). Siniflarin duvarlart miimkiin oldugunda agik renklere boyanmalidir. Renkler
Ogrencilerin i¢lerini karartict sekilde olmamalidir (Celik, 2005).

Kisilerin ¢alisma ortamlarindaki 151k durumu onlar1 ruhsal a¢idan da etkilemektedir.
Ister biiyiik bir sanayi tesisi ister kiigiik bir atdlye ya da bir biiro olsun bu durum hep
aynmidir. Yeterince aydinlik olmayan ve kasvetli bir etki yaratan ortamlar insani1 ruhsal
bakimdan olumsuz etkiler (Baytekin, 2013). Sinif ortami gérmenin ve okumanin rahat
olabilmesi i¢in yeterince aydinlik olmalidir. Stif ortamindaki 15181n gereginden az veya
fazla olmasi durumunda 6gretmen ve 6grenciler i¢in olumsuz bir durum yaratabilir. Gozii
yorar, odaklanamama, asabilesme gibi sorunlara yol agabilir. Siifta 151k direkt bi¢imde
gelmemeli dolayli bi¢gimde wulagmali, miimkiin oldugunca dogal aydinlanma
yontemlerinden faydalanilmalidir. Isigin ve pencerelerin diizeninin, giinesin ve
mevsimlerin durumuna gore ayarlanabilir diizeyde olmasi siniftaki hayati kolaylastirici
bir etkiye sahip olabilir. Pencerelerin biiyiikliigii, dogal 151k kaynag1 giinesten yeteri kadar
faydalanmaya elverisli olmalidir (Basar, 1999). Siniflarda aydinligin diizeyi siralarin
tizerinde okuma, yazma, yazi tahtasinda ve etrafinda yer alan haritalar1 ve ¢esitli sekilleri
okumalarina gore ayarlanmalidir. Siifin aydinlanmasinda en uygun 151k yayilimi diizgiin
olan, beyaz giin 15181d1r. Bundan 6tiirti siniflarda giin 15181n1n yeterli olmadigi durumlarda
verimi iyi olan beyaz renkli lambalar kullanilmalidir (Kaya, 2007).

Bulundugu c¢evreyle uyumlu kiyafet segen birisi i¢in olmasi gereken oda
sicakliginin yirmi derece civarinda olmasi gerektigi bilinmektedir. Dersligin 1s1 derecesi
ise mevsime ve nem durumuna bagli oldugu kadar 6grencilere bagl olarak da farklilik
gosterebilir. Giysi tercihi ve sinifin fiziki sartlar1 sinifin 1s1s1n1 degistirebilir. Sinifin 1s1
durumu 1sitic1 ve sogutucu diizeneklerle ve aletlerle yapilabilir. Sicaklik degerinin asirt
derecede yiiksek olmasi kisilerde fiziksel rahatsizliklara yol acabilecegi gibi dikkat
daginikligina zihnin gevsemesine ve rehavete ve bagh sorunlara da yol agabilir. Isinin
gereginden diislik olmasi da ayn1 sekilde zihnin odaklanmasina engel olmaktadir (Basar,

1999). Bu anlamda simifin 1sisinin ne yiiksek ne de diisiik olmasit dogru degildir. Uygun
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bir sinif ortaminda 1sinin 19 derece ile 21,5 derece aralifinda oldugu kabul gormektedir
(Karagal1, 2006).

Insanlar1 yogun bir giiniin ardindan dinlendiren miizik sadece bu amaca hizmet
etmekle kalmaz ayni zamanda miikemmel bir yapiya sahip olan beynin harekete
gecirilmesinde, islemesinde koordinasyonu saglamakla birlikte ¢aligmay1 saglamasinda
da biiyiik rol oynar. Ogrenme ortaminda da ¢ok giiclii bir etkiye sahip olan miizigin
kuantum 6grenme c¢alismalarinda da yer almasi suggestopedia arastirmalarina kadar
gitmektedir. Barok stili miizik kisinin beynini alfa konumuna getirmektedir. Bundan
oOtiirii ders ortaminin diizenlenmesinde 6grenciler i¢in barok tarzi miizigin kullanilmasi
tavsiye edilmektedir. Bununla beraber yapilacak olan aktivitelerin ¢esidine bagli olarak
da farkli miiziklerin ise kosulmasi suggestopedia c¢alismalariyla temellendirilmektedir.
Ornek verilecek olursa okuma yapilirken ve bireysel etkinlikler gerceklestirilirken kisik
bir sesle barok miizik agilabilir. Ders aralarinda ise daha hareketli miiziklerin ¢alinmasi
yerinde olacaktir. Yapilan arastirmalarin sonucglarina gore Barok tarzi miizik (Bach,
Corelli, Tartini, Vivaldi, Handel, Pachelbel) ve klasik (Mozart, Satie, Rachmanoff) miizik
dinletilmesi en uygun 6grenme ortaminin olugsmasinda ve bunun devam ettirilmesinde
onemli bir etkiye sahiptir. Ders aralarinda ¢alinacak hareketli miizikler ise 6grencilerde
tutum degisikligi meydana getirir. Buna bagl olarak burada ¢alinacak miizikler pozitif
temalara ve ¢agdas bir anlayisa sahip miizikler arasindan segilmelidir (Demir, 2006).

Yapilan arastirmalar, koku alma duyusunun 6grenme siirecinde dikkat basta olmak
tizere algi, bellek ve duygu-durum iizerinde Onemli bir yere sahip oldugunu
gostermektedir. Yine koku duyusuyla baglantili olarak 6grenme ortaminda kullanilan
koku uyaricilarinin kisilerin biligsel performanslarini, yaraticilik 6zelliklerini, matematik
basarilarini ve yazma becerilerini pozitif yonde etkiledigi seklinde bir sonuca ulagilmigtir
(Akpmar ve Ersozlii, 2008). Bireylerin yaraticilik becerileri, bu 6zelliklerini tetikleyen
kokularin bulundugu bir yerde %30’a varacak sekilde yiikselebilmektedir. Ogrenmenin
gerceklestigi ortamda; limon, nane, feslegen, tar¢in, lavanta, portakal ve giil gibi bitkilerin
kokusundan faydalanmak 6grenme siirecinde kaliteyi artiracaktir (Ay, 2010). Kuantum
O0grenmenin gerceklesmesi ortamin elverigli durumda olmasiyla gerceklesir. Bunun i¢in;
e Huzurlu ve sakinlestirici bir ortam yaratilmali.

e Rahatlatan, uyaran ve odaklanmay1 saglayan miizik kullanilmali.
e Farkli miizik ¢esitleriyle degisik atmosfer saglanmalidir.

e Pozitif davraniglar: devam ettirmek adina gorsel uyaranlar kullaniimali.
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o Ogrencilerin gevreleriyle iletisimini artiran uygun ortam meydana getirilmeli.

Sonugta kuantum 6grenme modelinin uygulanabilmesi ve bu modelde 6grenmenin
gerceklesebilmesi icin fiziksel ve duygusal olacak sekilde elverisli bir ortam yaratilmali,
bunun i¢in yapilmast zorunlu olan seyler sik sik denetlenmelidir (Deporter ve Hernacki,
1992).

1.2.6. Kuantum 6grenmede beceriler ve kullanilan teknikler

Kuantum 6grenme yaklagiminda 6grencilerin kazanmasi gereken beceriler iki
kisimda birlestirilmektedir. Birinci boliim akademik beceriler; ikinci boliim yasam boyu

O0grenme becerilerdir.

Akademik beceriler: Not alma, hafiza, yazma ve etkin okuma teknikleridir.
Yasam boyu Ogrenme becerileri: Yaratici problem ¢ozme teknikleri, miikemmelligin

sekiz anahtar1 ve etkili iletisim becerileridir (Demir, 2006).

YASAM BOYU
OGRENME
BECERILERI

AKADEMIK BECERILER

|
|
Kuantum hafiza
teknikleri

Canlandirma

Etkili not
olugturma
teknikleri
Zihin
haritasi

Etkili iletisim becerileri

Sekil 1.3. Kuantum 6grenme becerileri (Gelen; Altin ve Saracaloglu, 2018, s.79)

Kuantum
ogrenme

Yaratict problem

¢bzme

Miikemmelligin sekiz
anahtar

Kuantum
okuma

Tligkilendirme
Siiflama

Temel hafiza

Kuantum
yazma

1.2.6.1. Akademik beceriler

Kuantum 6grenme modelinde 6grencilerin dgrenmelerini kolaylastiracak bazi
akademik becerileri kazanmalar1 gerekmektedir. Bu sekilde 6grenciler bireysel olarak
o0grenmelerini yonetebilecekler, bilgiyi diizenleyip daha kalic1 ve anlamli bir 6§renme

gerceklestireceklerdir. Ogrencilerin kazanmalar1 gereken bu akademik beceriler kuantum
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okuma, kuantum yazma, hafiza teknikleri ve not alma teknikleridir (Given DePorter,
2015). Uzun siire kalicilig1 saglamak igin gelistirilen bu teknikler asagida daha detayli

bicimde agiklanmustir.

1.2.6.1.1. Kuantum okuma teknigi

Okuma; insan hayatinda sonradan edinilebilen, kisiye biitiin hayatini
etkileyebilecek diizeyde, toplumsal, kiiltiirel ve bilissel alanlarda yeterlilik kazandiran bir
stire¢ olarak tanimlanabilir. Komplike bir yapiya sahip oldugu kadar devimsel bir yapiya
da sahip olan okuma okuyucunun hazir bulunuslugu ile okunan metnin okuyucu

tarafindan yeniden yorumlanmasi ve buna bagli olarak yeniden anlamlandirilmasi

seklinde tanimlanabilir (Keskin ve Akyol, 2014).

Ogrencilerin okumay1 zorunluluk gormelerinden dolayr bagka bir zamana
birakmalar1 6devlerini de vaktinde tamamlayamamalarina sebep olmaktadir. Bununla
birlikte Ogrenciler okumayi1 daha hizli ve daha kolay sekilde gergeklestirebilseler
Odevlerini daha kolay yapabilecekler, kavrama becerileri gelisecek ve ders ¢alismay1 daha
az zamanda halledebileceklerdir. Basit bir sekilde, basarili, etkili ve ise yarar bir
okumanin gergeklestirilmesi 6grencilerin okuma aliskanligi edinmesini de saglayabilir.
Bunu kazandiran etkin ve hizli okuma metotlarindan bir tanesi de kuantum okuma
teknigidir (Sohretli, 2014). Kuantum okuma; hazirlanma, odaklanma, siiper tarama,
okuma ve tekrar gozden gecirme seklindeki bes basamaktan meydana gelmektedir
(DePorter, Reardon ve Nourie, 1999).

Hazirlanma asamasi1 kuantum okumanin birinci basamagidir. Okuma ortaminin,
sartlarinin hazirlanmasiyla birlikte bireyin zihin olarak hazirlanmasini da kapsamaktadir.
Zihinsel hazirlhik okumaya kars1 gelistirilen tutum ve inancin olumlu olmasini ifade
etmektedir. Eger okuma eylemi sevilmiyor ve anlamsiz bulunuyorsa oncelikle zihnin
olumsuz fikirlerden kurtulmasi gerekmektedir. Ayrica okunacak kaynaga dair gelistirilen
merak kuantum okumanin verimliligini artiracaktir. “Bunu neden okuyorum?”, “Neler
ogrenmeyi bekliyorum?” seklinde sorulara zihnin verecegi yanitlar anlamayi artiracaktir
(Demir, 2006).

Ikinci asama beynin duruma gore konum almasidir. Deporter’a gore beyin, degisik
faaliyetler gerceklestirmeye bagl olarak farkli frekanslarda elektromanyetik dalgalar
yaratmaktadir. Bu dalgalar delta, teta, alfa ve beta seklinde adlandirilmaktadir. Beyin beta
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durumunda iken kisi uyarilmis durumdadir ve dikkati ¢cok ¢abuk sekilde dagilmaktadir.
Alfa durumu ise beynin rahatlamis ve yogunlagmis poziyonudur. Beynin odaklanmay1
gergeklestirdigi ve 0grenmeye en agik bulundugu durum alfa durumudur. Kuantum
okumada beynin alfa durumunda olmasi gerekmektedir. Teta durumunda uyku
halindeyken, delta durumunda iken insan derin uykudadir ( DePorter ve Hernacki, 1997,
s. 202’ den akt. Demir, 2006, S.16).

Kuantum okumanin {i¢lincli asamasi siiper tarama ismini alan ve beynin alfa
konumundayken gerceklesmesi gereken basamagidir. Okunacak metnin her paragrafina
¢ok hizl1 bigimde goz atildig1 ve taramanin kalem ya da parmak ile desteklendigi siirectir.
Sozciiklere ve deyimlere bakilarak zihinde metnin haritalandirilmasi {i¢iincii asamada
gerceklesir (Sohretli, 2014).

Kuantum okumanin, dérdiincii asamasinda hizli okuma kurallarina uygun okuma
gerceklestirilir (Giirel, 2017).

Sonuncu boéliimdeyse daha dnceden meydana getirilien zihin haritas1 kontrolden
gecirilerek genisletilmeli ve gerek duyuluyorsa ilgili yerlere tekrar bakilmalidir. Ihtiyac
halinde gerekli diizenlemeler yapilmalidir (Demir, 2006; Ay, 2010).

Sonug olarak okumanin yapisi itibariyle zorlu bir siire¢ oldugu diisiintildiigiinde
kuantum okuma teknigi belirli bir siralama takip ederek bu zorlu siireci basitlestirmeyi ve

daha anlaml1 hale getirmeyi amaglamaktadir.

1.2.6.1.2. Kuantum yazma teknigi

Kuantum yazma teknigi, beynin yalnizca sol yarim kiiresini degil sag yarim
kiiresini de ise kosarak kullanmasindan dolay1 klasik yazma tekniklerinden farklilik
gostermektedir. Bu yazma tekniginde beynin iki yari kiiresi de aktif gorev almaktadir.
Ana fikir olarak dil bilgisi, yazim ve noktalama kurallarin1 benimseyen klasik yazma
teknikleri duygularin ve gorsel ogelerin akisin1 engellemektedir. Kuantum yazma
tekniginin kullanilmasinda ise heyecan, renk, hisler ve yeniliklerin ¢ikis noktasi olan sag
yarim kiirenin eylemlerine yer verilmektedir. Kuantum yazma; salkimlama ve hizli
yazma seklinde adlandirilan iki teknikten meydana gelmektedir (DePorter ve Hernacki,
1992).

Gabriele Rico’nun gelistirdigi salkimlama teknigi, konuyla alakali karmasik

haldeki disiinceleri bir degerlendirmeye tabi tutmadan seri bicimde kagida aktararak
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siralamaktir. Salkimlama kimyasal molekiil modellerinin baglantilarina benzemektedir
(DePorter ve Hernacki, 1992). Salkimlama tekniginin mantig ile zihin haritasinin mantigi
aymidir. Her iki tekniginde pek ¢ok olumlu yonii bulunmaktadir. Bunlara su sekilde 6rnek
verilebilir. Bireyin diislincelerini gorsellestirme ve aralarinda baglanti kurmasina
yardimci olur.

Gorsellestirilen bu disiincelerin genisletilmesine katki saglar. Zihnimizin, belli bir
kavrama erisme yolunu elde etmesinde destek verir.

Salkimlamada ilk olarak sozclikler degerlendirme yapmadan yazilir. “Bu mantik
dis1 olur” veya “Bu iliski kuvvetli degildir” seklinde bir sinirlamaya gidilmez.
Salkimlamada tiim diislinceler Obiirlerinin derecesinde kiymetlidir. Salkimlama
tekniginde tiim diislinceler ortaya konulur. Devaminda bu diisiincelere mantiksal diizen
icerisinde numara verilir ve bunlar 6nemlilik derecesi dikkate alinacak sekilde yazilir. Bu
yazma agamasinda en basta akla gelmeyip daha sonra diisiiniilen, akla gelen diislinceler
de yazi kismina ilave edilir. Salkimlamada ulagilmak istenen ana sonug¢ yazmaya baslama
anini tespit edebilmektir (Demir , 2006).

Hizl1 yazma teknigi ise belirli bir siirede, konuyla alakali tiim fikirlerin herhangi bir
degerlendirmeye tabi tutulmaksizin oldugu gibi yazilmasini ifade eder. Bagska bir sekilde
aktarilacak olursa bu siire zarfinda ortaya ¢ikan higbir fikir anlam siizgecinden gegirilmez,
yanlis yazilan sozciiklerin lizerinde oynama yapilmaz, yazim ve imla kurallarina dikkat
edilmez. Buradaki amag yaraticiligi engelleyen durumlari oratadan kaldirmaktir (Bakur,
2017).

Kuantum 6grenme modelinin 6nemli tekniklerinden olan kuantum yazma ile ilgili
iki teknige bakildiginda ortaya ¢ikan c¢ikan sonug, bu tekniklerin Ggrenenlerin
yaraticiligint sinirlandirmamak adina engelleri oratadan kaldirmaya dayali oldugu
seklinde ifade edilebilir. Bu anlamda kuantum yazma tekniklerinin klasik yazma

tekniginden farklilik tasidigi goriilmektedir.

1.2.6.1.3. Kuantum hafiza teknigi

Ogrendiklerimizi beynimizde saklamamiz ve yeri geldiginde tekrar getirip
kullanabilmemiz i¢in onlar1 uzun siireli bellegimize atmamiz gerekir. Hafiza teknikleri
bu anlamda 6grendigimiz bilgileri uzun siireli bellege atmay1 kolaylagtirmay1 hedefleyen
tekniklerdir. Her insan 6grendiklerini uzun siireli bellege kodlama islemini degisik

yontemler kullanarak yapar (DePorter ve Hernacki, 1992). Yine, Deporter ve Hernacki’ye
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gore insanlarin hatirlamalar1 asagidaki noktalara  dikkat edilirse daha c¢abuk

gerceklesmektedir. Bireyler

e Duyusal iligkilendirme ve 6zellikle de gorsellestirme yaptiginda
e Sevgi, nese ve keder gibi hislere bagh icerik bulundugunda
e Dikkat ¢ekici bir etkiye sahip ve degisik 6zelliklerde oldugunda
e Yogun bigimde baglant1 kurdugunda
e Hayati ihtiyaglarda
e Bireysel 6nem tasidiginda
e Tekrar yapildiginda ve
e Boliimlerin ilk ve sonlarindaki olaylarin1 daha hizli hatirlarlar (DePorter ve Hernacki,
1992). Hafiza teknikleriyle ilgili temel yontemler iliskilendirme, siniflandirma,
gbzlem, zihinde canlandirma, ¢agrisim sistemi, yerlestirme ve temel hafiza ¢ivileridir
(Baran, 2003 ten aktaran: Demir, 2006, s.10).
Cagrisim: Animsamayi istedigimiz seylerin basit sekilde animsadigimiz diger seylerle
baglant1 kurulmasi seklinde gerceklesir. Hafizamizda tutmak isteyecegimiz uzun
bilgilerin mantikli olmayan ve abartili bicimde anlatilan Oykiilerle baglanmasi bu
yonteme bir 6rnek olarak verilebilir (Demir, 2006).
lliskilendirme: Edindigimiz yeni bilgilerle eski bilgilerin arasinda bir iliski kurma
stirecidir. Bireyler yeni bir 6grenme gergeklestirirken bunlar1 eskiden var olan semalara
yerlestirmeye calisirlar. Yeni edinilen bir bilgi var olan bilgilerle eslestirilip aralarinda
baglant1 kurulursa uzun siireli bellege atilir (Baran, 2008).
Smiflandirma: Bireylerin 6grenmek zorunda kaldigi yeni bilgilerin nicelik bakimindan
yogun oldugu durumlarda kullanilan bir yontemdir (Baran, 2008).
Zihinde canlandirma: Bir diger ismi goz oniinde canlandirma olan bu yontem beynin
bilgiyi isleme yontemlerinden en onemlisidir. Okunan, dinlenilen seylerin goziimiiziin
oniinde yasaniyormuscasina ayrintili bigimde canlandirilmasidir (Baran, 2008).
Yerlestirme: Yerlestirme yontemi hafizaya kodlanmak istenilen bilgilerin yasanilan
evin odalarina dikkat c¢ekici bigimde ve degisik sekillerde yerlestirilmis oldugu ve
odalarda hayali bigimde dolasildig1 varsayimina dayanir (Baran, 2008).
Evin ¢ok 1iyi biliniyor olmasi1 ve hafizada o eve yerlestirilen sekillerin, bilgilerin,
esyalarin ilging bigimlerde duruyor olmasi konuya odaklanmay1 saglayacak boylelikle de

ogrenmenin kalicilig1 artacaktir (Giirel, 2017).
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Temel hafiza civileri: Bu sistemde anahtar yontem 0-9 arasi rakamlar i¢in birer sessiz harf
secilmesidir. Burada secilen sessiz harfler 6nemli oldugu gibi sesli harflerin bir degeri
yoktur. Belirlenen sessiz harfler yeniden kullanilacagi her durumda o sayilar1 temsil
edecektir. Gerektigi durumlarda joker olacak bi¢cimde bagka sessiz harfler de
kullanilabilir. Sessiz harflerin 0’dan 9’a karsilik gelecek sekilde belirlenmesinin ardindan
bu harfleri kullanarak anahtar kelimeler tiiretilir. Bu sozciikler, bir bagka deyisle hafiza
civileri secilirken bulunan sozciiklerin anlamli olmasina, kullanilan her sessiz harfin bir
rakamin karsiligi olduguna, sesli harflerin bir rakamin karsiligi olmadigina dikkat

edilmelidir. Ayrica Tiirkcede c¢ok kullanilan “r” harfinin kullanilmasi kolaylik
saglayabilir (Baran, 2008).

1.2.6.1.4. Kuantum not alma teknikleri

Ogrencilerin 6grenme gerceklesirken siire¢ boyunca yararlandiklari farkli §grenme
yollarindan biri de not almadir (Safran ve Kiris, 2011). Ogrenmenin kalic1 olabilmesi
adina Ogrenilen konular1 not almak Onem tasimaktadir. Kavram haritalariyla zihin
haritalarini i¢ine alan not tutma eylemi hem daha 6nceki 6grenmelerle yeni 6grenmeleri
birbiriyle iliskilendirip 6grenme isinin gergeklesmesini ve kaliciligin1 saglar hem de

beynin daha islevsel galistiginin bir gostergesidir (ilhan, Giilersoy ve Giilersoy, 2017).

Bu agidan bakildiginda not almanin Ogrenme siirecinde Onemli oldugu
goriilmektedir. Diger 6grenme model ve kuramlarinda oldugu gibi kuantum 6grenme
modelinde de not alma 6nemli bir yer tutmaktadir. Asagida kuantum 6grenme modeline

ait not alma teknikleri anlatilmaktadir.

Notay teknigi

tekniktir. NOTAY: Not alma ve not yapma kelimelerinin kisaltilarak kullanilmas1 sonucu
olugmustur. Not Alma; kisinin diledigi bicimde not almasini ifade ederken Not Yapma
da o konuyla ilgili duygularin ve fikirlerin yazilmasidir. Iki durumu beraber kullanmak
not alanlar i¢in 6grenmelerin daha anlamli ve uzun siireli olmasini saglamaktadir.
Ogrenmeyi gerceklestiren kisi bilgileri kendi yasantistyla iliskilendirdigi takdirde

animsamas1 kolaylagmaktadir. Bu duruma 6grenenin ilgi alani ve dgrenmeye verdigi
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onem de ilave edilirse not alma sistemi daha zevkli ve daha yaratici bir hale

doniismektedir (Demir, 2006).

NOTAY TEKNIGI
Tarih:
Konu baslig: Yer:

Diisiinceler

NOTLARIM

Etkili

O O O OO0 O

iod

Sekil 1.4. Notay teknigi

Notay tekniginin kullanilmasi i¢in bos bir sayfa ve birka¢ adet renkli kalem yeterli
olmaktadir. Sayfanin dortte birini bolecek sekilde sag taraftan asagiya diiz bir ¢izgi ¢izilir.
Bu ¢izgiyi kesecek bicimde sag iist kdseden sola dogru bir ¢izgi daha ¢izilir. Biiyiik olan
boliime not alinacak konuyla ilgili bilgiler yazilir. Boliimiin en iist kismina konu baglig

yazilir. Kiiciik olan kisma ise, not alan kisinin diisiinceleri, izlenimleri, duygulari, dersin
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ve konunun onda meydana getirdigi etkileri, varsa sorular1 ve sonucu yazilir. Bu sekilde
iki boliimiin bir arada kullanilmasi biling ve bilingaltin1 bir arada kullanmak demektir ve
bu durum da 6grenenin kendi duygu ve diisiincelerini kullanmasindan dolay1 6grenmeyi
daha kalic1 hale getirecektir. En son boliimde ise bu not kagidi iizerine 6grenen kisinin
hatirlamasina yardimci olacak sekiller, resimler, figiirler ¢izilir (Altin, 2018). Kuantum
o6grenme yonteminde notay teknigi kullanilirken 6grencilerin su adimlara dikkat etmeleri
tavsiye edilir.

Etkin dinleme gerceklestirme: Bu asamada 68rencilerin etkin dinleme yapmalar1 gerekir.
Ogrenciler, anlatic1 bu konu hakkinda benden neleri grenmemi istiyor bu konunun hangi
noktast onemli gibi sorulari cevaplayarak Onemli noktalar1 ayirt edebilir. Anlatan
konumunda bulunan kisinin birka¢ defa tekrarladigi, burasi 6nemli gibi ifadelerle
belirttigi yerler not almaya deger yerlerdir.

Iyi bir gézlemci olma: Ogrenciler bu asamada anlatan kisinin yahut okunulan metnin
verdigi ipuclarina dikkat etmelidir. Yazili kaynaklarda ipuclart koyu, italik yazilarla
yazilmis ya da resim, grafik ve basliklar seklinde diizenlemistir. Yazili kaynagin aktardigi
kisimlarin bitislerinde 6zet bilgiler yer alir. Konusmacinin jest ve mimiklerine, viicut
diline, sesinin al¢alip yiikselmesine ve sik sik yinelenen konusmalarina odaklanilmalidir.
Iyi bir gézlem igin miimkiin oldugunca konusmaciya miimkiin oldugunca yakin bir yere
oturulmal1 goriis agis1 bu anlamda net bigimde ayarlanmaya ¢alisilmalidir.

Etkin katihm gergeklestirme: Ogrenciler bu asamada yapilan tartigmalara katilmals,
anlayamadiklari, eksik gordiikleri noktalar1 6gretmene veya anlatan konumunda olan
kisiye kesinlikle sormalidirlar. Bekleyerek ve pasif bicimde degil aktif bir katilim
gerceklestirmeye calisarak fikir aligverisini artirmalidirlar.

On hazirlik yapma: Bu asamada tartisilacak, anlatilacak konu daha dnceden biliniyorsa
bu konuda gerekli &n hazirliklar1 yapilmahdir. Ogrenciler konuyla ilgili bulduklart
bilgileri kontrol etmeli, varsa konuyla ilgili sorulari derse baslamadan once
hazirlamalidirlar.

Gorsellestirme: Ogrenciler notlarini daha anlamli hale getirebilmek ve ilerleyen
donemlerde de daha kolay hatirlayabilmek adina miimkiin oldugunca sekiller, resimler
vb. ekleyerek gorselligi artirmali ve bu notlar1 daha kisisel héale getirmelidirler. Boylece
notlara uzun zaman ara verildikten sonra bakildiginda dahi animsamanin gerceklesmesi

kolaylagacaktir.
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Gozden gegirme: Ogrenciler not almak i¢in kagidin sadece bir tarafin1 kullanmalidirlar.
Iki tarafi yerine tek tek kagitlar kullanmak gdzden gegirmeyi kolaylastirabilir. Bu sekilde
ogrenciler ihtiya¢ halinde tek olarak kullandiklar1 kagitlar1 pano vb. yerlere asabilirler

(Demir, 2006).

Zihin haritalar

Zihin haritalar1 1960°1n sonlarina dogru Tony Buzan’ 1n gelistirdigi gorsel bir not
alma teknigidir. Son donemlerde ise, zihinde tutmay1 ve dgrenmenin etkisini artirma,
yaraticilik ve oOgrenenlerin hazirbulunusluklarinin meydana c¢ikarilmasina katkida

bulunma seklinde bazi 6zellikleri ile 6n plana ¢ikmaktadir (Evrekli ve Balim, 2010).

Matematik bilimci, psikolog olan ayni zamanda beyin {izerine ¢alismalar1 bulunan Tony
Buzan’in gelistirdigi bu teknik hem kisa bir not alma teknigi hem de miimkiin oldugunca
goze ilging gelen bir not alma teknigi olarak kullanilmaktadir (Brinkmann, 2005).

Zihin haritalarin1  geleneksel not alma tekniklerinden ayiran &zellikleri
bulunmaktadir. Zihin haritasinda orta noktadan etrafa dogru agilan yapiya ek olarak her
dal istiindeki not, bir anahtar sozciikten meydana getirilir. Burada kullanilanlar uzun
cimleler degildir. Tek kelime kullanilarak esas diislince 6zetlenmis olur. Bir bagka ayrim
da sekillerin olmasidir. Zihin haritasinin merkezinde daima bir ¢izim yer almalidir. Ciinkii
zihin haritalarinda her resim bin sozciige karsilik gelecek kadar degerlidir (Karadeniz,
Tangiili ve Faiz, 2013). Zihin haritalari, anahtar kelimeleri ve anahtar gorselleri ise
kosarak bilgiyi depolama, tasnif etme ve dnem derecesini dikkate alarak yerlestirmeye
yarayan araglar olmasindan beynin belirli boliimlerinin harekete gegmesini saglayacak bu
sayede de 6greneni yeni fikirlere dogru sevk edecektir. Zihin haritalar etkisini ve giiclinii
seklinden ve yapisindan almaktadir. Bu yap1 ve sekil de bir beyin hiicresine benzer
bicimde c¢izilmistir ve beynin daha aktif bir bicimde hareket etmesini saglamak {izere
tasarlanmistir. Zihin haritalarin1 daha iyi anlatabilmek i¢in kavramla ilgili bir benzetme
yapilacak olursa su benzetme yapilabilir. Bu haritalar1 bir agacin dallarina ya da bir
yapragin iizerindeki damarlara benzetmek miimkiindiir (Bayik, 2016). Zihin haritas1
yapmak, gorsel modelleri ve farkli grafikleri kullanarak daha derin bir izlenim yaratmay1
saglar (Ay, 2010). Buzan, zihin haritasinin 6zelliklerini tanimlarken su hususlara vurgu
yapmistir. Konuya dikkati ¢ekme, merkezde bir resimle yapilir. Konunun esas temalari,
orta noktada yer alan resimden yayilan dallar sayesinde dagitilir. Dallar, bir ayara

getirilmis hatlar istiindeki anahtar ¢izim ya da anahtar kelimeyi barindirir. Dallar,
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aralarinda baglanti saglanmis, baglanmig bir biitiin halindedir (Buzan, 1996). Kuantum
O6grenme modelinin not alma tekniklerinin i¢ginde ¢ok 6nemli bir yere sahip olan zihin
haritalar1 6grencilerin biitiinsel bir bakis agis1 kazanmalari noktasinda biiyiik yarar
saglamaktadir. Zihin haritalar1 6grenenlerin 6grendiklerini hafizalarinda canlandirmada

da biiyiik bir etkiye sahiptir.

Sekil 1.5. Zihin haritas: (https://www.kisiselgelisim.com/zihin-haritasi-nedir-sorusuna-alternatif-
tarifler) (Erisim tarihi 26.06.2020)

1.2.6.2. Yasam boyu égrenme becerileri

Kuantum 6grenme becerileri igerisinde bulunan ve yasam boyu 6grenme becerileri
olarak da isimlendirilen bu beceriler {i¢ baslik halinde toplanabilir. Bunlar;
Miikemmelligin sekiz anahtar1
Yaratici problem ¢6zme becerileri

Iletisim becerileridir (Demir, 2006).

1.2.6.2.1. Miikemmelligin sekiz anahtari

Kuantum 6grenmede bireylerin yasamlarin1 ve yasam felsefelerinin temellerini
diizenlemek amaciyla olusturulmus ilkeler bulunmaktadir. Kuantum 6grenme bu ilkeler
tizerine kurulmustur. Bu ilkeler miikemmelligin sekiz anahtar1 olarak adlandirilmaktadir
(Ekici,2019). Mitkemmelligin sekiz anahtari asagida agiklanmigtir.

Biitiinciil olmak: Bireyler kendi hayatlarina yon verirken degerlerini ve tutumlarini
uyumlu héle getirmelidirler. Bu kavramlarin uyumlu hale gelmesiyle bir biitiinliik ve
Ozgiinliik ve samimiyet meydana gelmektedir. Bu durum da kisilerin yasamlarina pozitif

yonde etki etmektedir (Yalgintas, 2019).
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Hatalar basariya gotiiriir: Hatalar insanlar1 basariya ulagtiran geri bildirimlerdir.
Insan yasadign basarisizliklar1 geribildirim olarak gériir ve onlardan &grenmesi
gerekenleri 6grenip gerekli dersleri ¢ikardigi takdirde basarili olmak adina ihtiyaci olan
degisiklikleri yapar. Hatalar basarisizliga sebep olan olumsuz diistinceler olarak degil tam
aksine degerli bir 6grenme yontemi olarak gorilmelidir (http-1). Bireyler ¢ogunlukla
istedikleri seye ilk seferinde ulagsamazlar. Vazgegmeden daha iyiye ulasma gayreti olumlu
sonuglar dogurabilir (Altin, 2018).

Giizel amagla konusmak: Bu ilkeye gore kisi her zaman pozitif diisiinmeli ve
herhangi bir sorunla karsilastiginda sorunu oldugunu diisiindiigii kisiyle temas halinde
olmahdir. Negatif yonde yapilan konusmalar iletisimin ortadan kalkmasina sebep
olmaktadir (Demir, 2006). Insanlarin niyetleri belirli bir zaman gectikten sonra onlarin
davraniglar1 haline geleceginden olumsuz 6n yargilardan kurtulup iletisime geg¢ilmelidir
(Ekici, 2019).

Hedefe odaklanmak: Bu prensibe gore kisi icinde yasadigi zamana odaklanmali
geemis ya da gelecek zamani diistinmemelidir. Yasanilan an degil de baska bir zamana
odaklanma gergeklesirse icinde yasanilan zamanin dnemli olaylar1 gozden kagirilabilir.
Sadece yasanilan ana dikkat edilirse yapilan isten istenilen bi¢imde verim alinabilir
(Girit, 2011).

Kendini idealine adamak: Bireyler yasamlarinda ulagilmasi gereken bir amag
belirlemeli varmak istedikleri bir hedef koymalidirlar. Bu hedefe ulagsmaya tamamen
inandiklarinda ve bu hedefi beyinlerinde siirekli aktif hale getirdiklerinde o hedefe mutlak
suretle ulagacaklardir (Demir, 2006).

Isin sahiplenilmesi: Birey yaptig1 isi sahiplenmiyorsa o isten iist diizey performans
almas1 beklenemez. Yapilan isin sonunda ortaya ¢ikan basarilara sahip ¢ikmak kadar
basarisizliklara da sahip ¢ikmak gerekir. Boylelikle insan kendisiyle uyum i¢inde olmus
olur (Ekici, 2019).

Esnek olmak: Istenilen hedefleri gergeklestirmek i¢in farkliliklara ve degisime acik
olmak gerekmektedir. Insan amacim dogru belirler amaca ulagsmada gerekli yontemleri
dogru segerse varamayacagi hedef yoktur. Bu duruma 6rnek verilecek olursa kisi iyi bir
not alma faaliyeti gerceklestiremiyorsa 6grenme atmosferini ya da c¢alisma yontem ve
tekniklerini yenilemelidir (Demir, 2006).

Dengeli olmak: Ruh, fizik ve zekdnin dengede olma halidir. Bireyler zekay1 ruhu

ve fiziksel gelisimi gelistirme adina yeterli zaman ayirmalidir. Fikirler, duygular ve
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davranimlar ortak bir paydada bulusturulmali ve bu sekilde sahsi bir denge
olusturulmalidir (Ay, 2010).

Insan yasaminin temel felsefesini diizenlemek, yasamin her alaninda hedeflere
ulasarak kendini gerceklestirmis bireylerin yetismesini saglamak miikemmelligin sekiz
anahtarinin ana hedefleridir. Bireyler bu sekiz ilkeyi hayatlarina uyguladiklari takdirde
mutluluga ulasacaklardir. Kuantum 6grenme modelinin yasam boyu &6grenme
becerilerinden bir diger beceri olan yaratict problem ¢ézme becerisi de asagida yer

almaktadir.

1.2.6.2.2. Yaratici problem ¢ozme

Yaraticilik kavrami TDK tarafindan yaratma yetenegi olan yaratict kavrami ise
“Zekd, diisiince ve hayal giiciinden yararlanarak gériilmeyen yeni bir sey ortaya koyan,
yapan, kreatif seklinde tanimlanmaktadir (https://sozluk.gov.tr/, Erisim tarihi: 29 Aralik
2019).” Bununla birlikte yaraticilik tanimlanmasi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi en
giic kavramlardan sayilmakta ve degisik arastirmacilar tarafindan cesitli bi¢cimlerde
soylenmeye ¢alisilmistir (EKici, 2014). Bir baska tanima gore de yaraticilik ¢ogunlukla
benzer gormek ve degisik diistinmek, sorunlar1 ¢6zme becerisi, giindelik problemlere
olagan dis1 ¢ozlimler sunmak seklinde tanimlanabilir. Ayrica yine en 1yi tantmlamalardan
birisi de orijinallik ve kullanigliliktir (Bacanli, Dombayci, Demir ve Tarhan, 2011).
Ustiindag (2014)’a gére yaraticilik kavrami; “Iste buldum dedirten, biitiin biligsel,
duyussal ve devinimsel aktivitelerde eskisinden farkli bir sdyleyis, davranim, tutum,
yetenek, iiriin, hayat felsefesi vb. yapmay1 goze alabilmektir ” Bir bagka ifadeye gore ise
yaraticilik degisim ve yenilesmeyi kabullenme, esnek olma, var olan durumlari ve
fikirleri gelistirmeye meyilli olma, ihtimaller ve fikirler lizerinde oynama yapabilme
seklinde tanimlanabilir (Doganay, 2015). Biitiin bu tanimlamalardan yola ¢ikarak
yaraticilig1 siradan olanin i¢inden siradis1 olan1 bulup ortaya ¢ikarma ya da siradisi olani
meydana getirme seklinde tanimlamak miimkiindiir. Yaratici insana dair baz1 6zellikleri
su sekilde siralamak miimkiindiir:

Yaratici insanlar var olan durumlar1 oldugu sekilleriyle kabullenmezler.
Sorun yaratmak yerine sorunun ¢oziimiine odaklanirlar. Genel olarak her insan problemin
farkina varsa da yaratici 6zelliklere sahip insan sorunlarla birlikte ¢éziim yollarini da

ortaya koyabilir.
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Yaratict insanlarin bir diger 6zelligi siirekli bir merak i¢inde olmalaridir. Hayatin her
aninda neden ve nasil sorularini sorma becerisine sahiptirler.
Bir olaya yalnizca kurallarin kaliplart igerisinde bakilirsa yaraticit ¢éziimler sunmak
miimkiin degildir. Gergekten ¢oziim Onerileri bulunmak isteniyorsa sistemin disindan
bakmak gerekmektedir.
Biiyiik diisiincelere ulagsmanin en basit teknigi ¢ok fikir tiretmektir (Demir, 2006).
Yaratic1 6zelliklere sahip olan insanlar yenilik¢i ve girisimci ruha sahiptirler. Var olan
sorunlar1 dert edinmek yerine sorunlarin ¢éziimiine odaklanir herkesin goremedigi yeni
¢Oztimleri bulurlar.
Yaratict kisiler degisime ve yeni seyler yapmaya karsi meraklidirlar. Pratik sonuglara
deger verirler. Algilar1 daha esnektir. Fikirlerinde ve fiillerinde daha 6zgiir davranirlar.
Insanlarin farkli olduklarina inanirlar. Etraflarindaki kisilerden olumsuz hareketler
beklemezler. Yabanci kiiltiirlere karsi dostane tutum iginde olurlar. Etraflarinda hakim
olan norm ve degerlere bagli kalmak yerine kendi norm ve degerlerini olusturmayi
denerler (Siinbiil, 2002).

Demir (2006)’e gore yaratici problem ¢ézme siireci hedefe odaklanma amaci giiden
ve ii¢c adimdan meydana gelen bir yontemler diizenidir.
Hedef veya problemin anlasilmasi: Bireylerin gelecegi diisiiniirken istedikleri sonucu
ana merkeze almalar1 gerekmektedir. Yalnizca mevcut sorunlara yogunlasildiginda
¢oziimler gozden kacabilir. Ulagilacak noktanin biitiin ayrintilariyla belirlenmesi ve ona
giden yollar tizerinde durulmas1 gerekmektedir.
Fikir iiretme: Fikir liretme siirecinin ilk agamasinda amaca giden biitiin yontemler
tanimlanmalidir. Bu agsamada miimkiin oldugunca ¢ok fikir ortaya atilmali ve daginik
diisiince metoduyla var olan soruna degisik agilardan yaklagilmalidir. Bu sekilde yeni
¢Oziimler yaratilmali ve ortaya atilan fikirlere herhangi bir 6l¢iit koyulmamalidir.
Kulugka asamasinda ise ortaya konan fikirler iistiinde yorumlama yapilmali ve ¢oziime
doniik senaryolar meydana getirilmelidir. Yaklastirma diisiince yontemi kullanilarak
ayrintili bi¢imde tretilen fikirlerden en kullanilabilir durumda bulunani se¢ilmelidir.
Hareket plan1: C6ziim amaciyla ortaya atilan goriisler i¢in bir eylem plani bulunmalidir.
Bunun i¢in bir pano yapilabilir. Her asamada projenin degerlendirilmesi yapilmali ve

ortaya ¢ikan sorunlar i¢in vakit kaybetmeden ¢oziimler sunulmalidir (Demir, 2006).
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1.2.6.2.3. Etkili iletisim becerileri

Iletisim kavraminin sinirlar1 aslinda son derece genistir. Evrensel bir 6zellige sahip
olan iletisim olgusu yeryiiziinde var olan biitiin canlilar i¢in gecerlidir. insanlar dogalar
geregi sahip olduklari iletisim kavramini akil, yaratici becerileri ve yetenekleri sayesinde
gelistirmisler ve hayatlarinin her aninda ilk siralarda yer almasini saglamislardir (Géneng,
2007). insanlar nasil bir toplumsal yap1 icinde yasadiklarina bakmaksizin yeme-igme ve
barinma gibi temel ihtiyaglarinin yaninda iletisimi de bir ihtiya¢ olarak gérmiislerdir

(Karadeniz ve Giirbiiz, 2019).

Egitim ve Ogretim faaliyetlerinde diger bireylerle kurulan iletisim 6nemli bir
tstiinliik saglayabilir (Ay, 2010). Bu agidan bakilacak olursa iletisim hayatin her aninda
oldugu gibi Ogrenme faaliyetlerinde de son derece Onemlidir. Egitim Ogretim
calismalarinda iletisim noktasinda meydana gelen bilingli ya da bilingsiz hatalar
ogrenmede cesitli aksakliklara neden olabilir. Ogrenci ile 6gretmen arasinda olumlu
iletisim ne derece yogun gerceklesirse 6grenme de o derece kaliteli olacaktir.

[letisim konusu kuantum &grenme modelinin de yakindan ilgilendigi bir konudur.
fletisim becerisi ile gerek egitim ortaminda gerek aile ortaminda karsilasilan problemler
kolay bigimde ¢oziilebilir (Demir, 2006).

Kuantum 6grenme ile ilgili ¢aligmalarda iletisim faktorii ile ilgili su noktalara
dikkat edilmesi gerektigi iizerinde durulmaktadir: Iletisim kurarken beden dili kullanmak
sozcliklerden daha giiclii bir etki yaratir. Biriyle konusurken bedeninizin tamami ona
doniik olmalidir. Dinleme esnasinda g6z temasi kurulmali ve konuyla ilgilendiginizi
belirten sorular yoneltilmelidir. Birini dinlediginiz esnada baska islerle mesgul
olunmamalidir. Tesekkiirii ilk eden taraf olunmalidir. Argo sozciikler kullanilmamalidir.
Sinirlilik durumunda iletisim kurmamaya calisilmalidir. Elestirilere karsi her zaman agik
olunmalidir (Demir, 2006). Bu agiklamalar dikkate alindiginda iletisimin yalnizca
kuantum 6grenme modelinde degil 6zelde egitimin genelde hayatin her alaninda énemli

bir yere sahip oldugu goriilmektedir.

1.2.7. Kuantum 6grenme dongiisii

Her yasta ve bigemde 6grenme Ozelliklerine sahip olan bireylere hitap eden bir

yaklasim olan kuantum 6grenme modeline gore dgrenme birbiri ile bagintili alt1 evreden
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meydana gelmektedir. Kuantum 6grenme dongiisii bu alti asamay1 olusturan kelimelerin
bas harflerinin yazilmasiyla EEL Dr.C seklinde kisaltilmigtir. Kuantum &6grenme
dongiisiinii meydana getiren ve EEL Dr.C seklinde kisaltilan bu alt1 basamak 6grenme-
Ogretme stirecinde parga biitiin bagin1 agiklamaktadir (Cirak Kurt, 2017). Birbiriyle ilintili
ve karsilikli biitiinleyicilik prensibine gére meydana getirilen bu dongiiniin asamalari
Enroll (Yakalama), Experience (Deneyimlerle Iliskilendirme), Label (Etiketleme),
Demeonstrate (Gosterme), Review (Derleme) Celebrate (Kutlama) basamaklarindan

meydana gelmektedir (Ekici, 2019). Bu asamalar asagidaki sekilde gosterilmektedir.

2.Asama
1.Asama i
Yakalama Deneyimlerle
iliskilendirme
6.Asama 3.Agama
Kutlama Etiketleme
5.Asama 4.Asama
Tekrarlama Gosterme

Sekil 1.6. Kuantum 6grenme déngiisii (Ekici, 2019, 5.419)

Yakalama: Birinci agama olan yakalama agamasinda 6grencilerin 6n bilgileri harekete
gecirilir, 6grencilerde merak uyandirilir ve onlarm dikkatleri gekilir. Ogrenciye dgrenme
gereksinimi duymasi hissi kazandirilmalidir. Ogrencilerde “Burada benim igin ne var?”
sorusu sormalarini saglayip meraklar tetiklenmelidir. Bu boliimde rol igerikli oyunlar,
sOzsliz oyunlar (pandomim), kisa videolar, skecler ve kolay ve dikkat ¢ekici bir soru ile
baslangi¢ yapilabilir (Zeybek, 2018; Ekici, 2019).

Iliskilendirme: Bu adim konu ile ilgili sahip olunan &n bilgiler ve &grenilecek yeni
bilgiler arasinda iliski kurma asamasidir. Ogrencilerin  tecriibelerini  ve
hazirbulunusluklarini kullanarak 6grenmelerini gergeklestirmek i¢in beynin yeni bir sey
bulma arzusunun harekete gecirilmesidir. Cesitli oyunlar, rol yapma, zihin haritalari, grup

calismalar1 gibi faaliyetlere bu asamada yer verilebilir (Ay, 2010; Ekici, 2019).
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Etiketleme: Bu evrede 6n bilgilerin iizerine yeni bilgiler yerlestirilir. Ogrenilecek konuya
yogunlasan 6grencilerin 6grendiklerinin gercek hayatla nasil baglanti kurulacagi iizerinde
durulur. Ogrenciler 6grendikleri bilgiler iizerinde bazi degisiklikler ve diizeltmeler
yapabilirler. Bu boliimde beynin dogal etiketleme ve tanimlama isteginden yararlanilir.
Kuantum not alma, hafiza teknikleri, grafikler, posterler, kuantum calisma stratejilerinden
yararlanabilirler (Zeybek 2018;Yalgintas, 2019).

Gosterme: Bu basamak Ogrencinin yeni bilgileri aldig1 ve kullandig1 basamaktir. Bu
evrede ogrendigi bilgi 6grenen kisinin hayat tecriibelerine entegre edilir. Gosterme
evresinde skegler, sarkilar, oyunlar grafik sunumlar1 kullanilabilir. Bir diger tanimla bu
asama Ogrencilerin derste 6grendiklerini baska durumlara uyarladiklar1 asamadir
(DePorter, Reardon ve Nourie, 1999; Simsek, 2016).

Tekrarlama: Ogrenilen bilgilerin grencilerin beyninde kalic1 hale geldigi boliimdiir.
Tekrarlama sinirsel baglarin kuvvetlendirilip bilginin zihinde kalmasina yardim eder. Bu
asama dersin farkli bicimde tekrar edildigi boliim olarak da agiklanabilir (DePorter,
Reardon, ve Nourie, 1999; Simsek, 2016).

Kutlama: Kuantum 06grenme diizeninin bu asamasinda Ogrencilerin  basarisi
kutlanmalidir. Cabayi, itina ile ¢calismay1 ve basariy1 onurlandirma bir yakinlik meydana
getirir. Bu asamada basariy1 takdir etmek 6nemlidir. Ciinkii bir sey 6grenmeye degerse
kutlamaya da degerdir. Bu béliimde ¢esitli aktivitelerden faydalanilabilir. Ogrencilerin
gerek eglenmelerini saglayacak gerek de islenen konularin sonrasinda edindikleri farkli
bilgilerin keyfini siirebilecekleri gesitli yarigmalar yapilabilir (Usta, 2006; Ay 2010;
Bozkurt, 2015).

Kuantum 6grenme dongiisiinii meydana getiren bu alt1 asama kisaca 6zetlenecek
olursa; 6grencilerin hazir bulunusluklarinin bir diger ifadeyle 6n bilgilerinin harekete
gecirilmesiyle baslar. Ikinci asamada gegmis bilgilerle yeni bilgilerinin iliskilendirilmesi
gelirken, ticlincii boliim yeni bilgileri edinmeleri, dordiincii boliim edinilen bilgileri
uygulayabilmeleri seklindedir. Besinci asama da 6grenilen bilgilerin tekrarlanmasi s6z
konusuyken altinci1 ve son asamada 6grenme gergeklestiginden kutlama yapilir.Her
asamanin birbiriyle iligkisi oldugundan bu asamalarin hepsine gereken &zen

gosterilmeldir. Asamalar bu sekilde son bulur.
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1.3. Tigili Arastirmalar

Asagida kuantum Ogrenme modeli ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilan

aragtirmalar hakkinda bilgi verilmektedir.

1.3.1. Yurt icinde yapilan arastirmalar
Yurti¢inde yapilan aragtirmalar asagida aktarilmaktadir.

“Kuantum Ogrenme Modelinin Ogrenme-Ogretme Siirecine Etkisi” adli ¢alismada
kuantum 0grenme egitimi verilmis 6grencilerin akademik benlik tasarimlari, bilisotesi
farkindalik diizeyleri ve akademik basarilarindaki degisimlerini tespit etmek
amagclanmistir. Calismada verilerin elde edilmesi i¢in matematik ve Tiirk¢e derslerine
yonelik Akademik Benlik Tasarimi ve Bilisdtesi Farkindalik Diizeyi Olgekleri
kullanilmis, ayrica gozlem, gorigme ve Ogretmen-0grenci gilnliiklerinden
yararlanilmistir. Arastirma sonucunda yapilan c¢alismanin kisa vadede Ogrencilerin
akademik basarilar1 lehine sonu¢lanmadigi goriilmiistiir. Bununla birlikte 6grenci

davraniglarinda olumlu yonde artis oldugu sonucuna erigilmistir (Demirel vd., 2004).

“Kuantum Ogrenme Modelinin Ortadgretim Diizeyinde Ogrenci Basarisina EtKisi
(Gaziantep 6rnegi)” adli doktora ¢alismasinda Demir (2006) kuantum 6grenme modelinin
ortadgretime devam eden Ogrencilerin akademik basarilarinda meydana getirdigi etkiyi
arastirmis ve 6grencilerin okul, ders ve 6grenmeyle ilgili fikirleriyle bireysel algilarinda
yasanan degisimi incelemistir. Deneysel desene dayali olarak yapilan ¢calisma sonuglaria
bakildiginda kuantum O6grenme modelinin lise seviyesinde Ogrenim gormekte olan
ogrencilerin akademik basarilarinda olumlu bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.
Ayrica etkililigi denenen bu modelin derse, okula, 6grenmeye ve dgrencilerin kendilerini
algilamalarina kars1 pozitif yonde etki yaptig1 goriilmiistiir.

Hanbay (2009) galismasinda kuantum 6grenme anlayisi ile Ogreterek Ogrenme
yonteminin birlikte uygulanmasinin ikinci yabanci dil olarak Almancanin 6grenilmesine
etkisi arastirmistir. Deneysel desene dayali bu arastirmada nitel arastirma tekniginden
yararlanilmistir. Calismada “kuantum 6grenme anlayisina dayali 6greterek Ogrenme
yonteminin” ikinci yabanci dil olarak Almancanin 6grenilmesine olumlu yonde etki
yaptig1 sonucuna ulagilmstir.

“Gazi Universitesi Ingilizce Hazirhk Smiflarinin Kuantum Ogretim Modeli

Yéniinden Incelenmesi” adli tez ¢alismasinda Cift¢i (2009) dgretmenlerin derste daha
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etkin ve hareketli olmalarma imkan taniyan kuantum Ogrenme modelinin 6nemli
kavramlarmni ve ilkelerini belirterek bu modelin Gazi Universitesi Ingilizce hazirlik
siniflarindaki uygulama alanini belirlemeyi amaglamistir. Ayrica bu ¢alismasinda Ciftci,
kuantum 6grenme modelinde yabanci dil 6grenimi ve Ogretimini etkileyen genel
prensipleri ele alinmaktadir. Betimsel tarama modelinin kullanildig1 bu arastirmada hem
ogrencilere hem de hazirlik simifinda ders veren egitmenlere anketler uygulamistir.
Aragtirmanin sonucunda gruplarin bulgularinda degisiklikler olmaklar birlikte kuantum
0grenme modelinin derslerde tam olarak uygulanmadig1 goriilmiistiir.

“Kuantum Ogrenme Modeline Dayali Fen ve Teknoloji Egitiminin Ilkogretim
Ogrencilerinin Akademik Basari, Derse Yonelik Tutum ve Kendi Kendine Ogrenme
Becerileri Uzerine Etkisi” isimli tez ¢alismasinda Ay (2010) kuantum &grenme modelinin
yedinci sinifta 6grenim goren 6grencilerin akademik basarilari, derse karsi tutumlar1 ve
kendi kendine 6grenme becerilerini nasil etkiledigini arastirmistir. Aragtirma Ontest ve
sontest kontrol gruplu deneysel arastirma seklindedir. Arastirmaci tarafindan elde edilen
sonuclara gore kuantum 6grenme modeli ile islenen dersin akademik basar1 lizerinde
anlamli bir farklilik yarattigir goriilmiistiir. Kuantum 6grenme modelinin fen dersine
yonelik tutuma kars1 anlamli bir fark olusturdugu gézlenmezken kendi kendine 6grenme
sontest puaninda deney grubu lehine olumlu bir etki yaptig1 goriilmiistiir.

Giillii (2010)’niin “Kuantum Ogrenme Modelinin Ortadgretim Diizeyinde Ogrenci
Basarisina Etkisi” isimli arastirmasinda genel olarak kuantum 6grenme modelinin 10.
simiflar seviyesindeki 0grenci basarisini etkileme diizeyi, 6zel olarak ise 10. smiflarin
fizik ogretiminde Ogrenci basarisini etkileme diizeyi arastirilmistir. Bununla birlikte
katilimcilarin kuantum 6grenme modeline kars1 gelistirdikleri davranislar1 ve tutumlari
izlemek de arastirmanin bir diger amacidir. Elde edilen bu sonuca gére kuantum 6grenme
modelinin katilimcilarin genel akademik basarilar1 iizerine olumlu yonde etkisi oldugu
saptanmigstir. Bir diger sonuca gore ise katilimcilarin kuantum 6grenme modeline karsi
olumlu bir tutum iginde olduklar1 gézlenmistir.

Kuantum o6grenme yaklasiminin ilkogretim ikinci kademe &grencilerinin
matematige iliskin tutum, kaygi diizeyleri ve akademik basarilar1 lizerine etkisini Girit
(2011) arastirmustir. Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desenden yararlanilan
arastirma sonucunda kuantum 6grenme modelinin ilkdgretim 6grencilerinin akademik
basar1, tutum ve matematige iliskin kaygi diizeylerini olumlu bi¢gimde etkiledigi bilgisine

ulasilmustir.
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Cakir (2013) calismasinda “Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri” adl1 iinitenin kuantum
Ogretime dayali olarak 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilari, fen ve teknoloji
dersine tutumlar1 ve mantiksal diisiinme becerileri iizerine etkisini incelemeyi
amaclamistir. Yar1 deneysel desen yontem kullanilarak gergeklestirilen bu ¢alismanin
sonucunda “Maddenin Yapisi ve Ozellikleri” {initesinin kuantum &grenme modeline
dayali olarak yapilan 6gretiminin, ogrencilerin akademik basarilari, fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumlart ve mantiksal diisiinme becerileri {izerine olumlu etkisinin
oldugu goriilmiistiir.

Yilgen (2014) tarafindan yapilan calismada fen ve teknoloji dersinde kuantum
o6grenme modelinin ilkdgretim 7. smif Ogrencilerinin akademik basarisina etkisini
arastirmak amaclanmistir. Deneysel desenin kullanildigi arastirmada kuantum 6grenme
modelinin akademik basariy1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna erisilmistir.

“Kuantum Ogrenme Modeline Dayali Fen Bilimleri Ogretiminin Ortaokul
Ogrencilerinin Akademik Basar1, Tutum ve Ogrenmenin Kaliciligi Uzerine Etkisi” adl
yiiksek lisans arastirmasinda Alaca (2014) arastirmayi Ontest-sontest kontrol gruplu
deneysel modele gore gergeklestirmistir. Calisma sonucunda kuantum 6grenme
modelinin fen bilimleri dersinde akademik basar1 ve tutum tizerindeki etkisinin anlamli
diizeyde olmadig1 fakat 6grenmenin kalicilig1 lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu
gozlenmistir.

Sohretli (2014) calismasinda kuantum Ogrenme modelinin ilkokul 4. sinif
Ogrencilerinin  matematik dersi “Kesirlerden Alanlara” iinitesindeki akademik
basarilarina, bilimsel siire¢ becerilerine ve matematik dersine yonelik tutumlar {izerine
etkisini arastirmayr amaclamistir. Yari deneysel desene gore yapilan bu caligmada
kuantum 6grenme modelinin akademik basar1 ve bilimsel siire¢ iizerine etkisi olumlu
sekilde olurken matematik dersine dair tutumda anlamli bir etkiye rastlanilmamustir.

Etyemez Demirboga (2014) tarafindan karma model kullanilarak yapilan
aragtirmada Ogretmen adaylarinin kuantum 6grenme yaklasimi ile ilgili gortislerini
belirlemek amaclanmistir. Arastirma sonuglarinda o6gretmen adaylarinin kuantum
ogrenmeyi; kaliciligi saglama, 6grenmeyi kolay yoldan gerceklestirme sebeplerinden
dolay1 6nemli gordiikleri bulgusuna erigilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin biiytik bir
boliimiiniin kuantum 6grenme yaklasimii ilerleyen meslek hayatlarinda kullanmak
istedikleri sonucuna erigilmistir. Kuantum 6grenme modelinin 6gretmenlerin meslek

hayatlarina ve kisilik 6zelliklerine olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulasilmistir.
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Kanadli, Unal, Karakus (2015) tarafinda yapilan calismanin amaci kuantum
o6grenme modelinin akademik basartya etkisini inceleyen deneysel calismalarin meta
analizini yaparak genel etki biiyilikliinii hesaplamak ve bu etki biiyiikliigiiniin ¢esitli
degiskenlere gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini tespit etmektir. Calismada
meta analitik tarama yonteminden yararlanilmistir. Yapilan meta analiz sonunda kuantum
O0grenme modeline gore diizenlenen egitim ortamlarinin akademik basar1 {izerinde
olumlu, kii¢iik aralikta bir etki blyiikliigline sahip oldugu saptanmistir. Bu etki
bliytikliigliniin ¢alismanin desen tiirline gore zayif deneysel desen lehine ve ¢alismanin
tiirline gore makale lehine anlamli farklilik gosterdigi; fakat calismanin yiritiildiigi yere,
ders tiiriine ve 6gretim kademesine gore anlamli fark gostermedigi sonucuna erigilmistir.

Bozkurt (2015) calismasinda matematik egitiminde kuantum 6grenme modelinin
besinci siif Ogrencilerinin akademik basarilar1 ve problem ¢dzme becerisi lizerine
etkisini arastirmay1 amaglamistir. Arastirmada Ontest- sontest kontrol gruplu deneysel
modelden yararlanilmistir. Yapilan ¢alismada kuantum 6grenme modelinin besinci sinif
Ogrencilerinin akademik basar1 ve problem ¢ézme becerisi lizerinde olumlu etkisinin
oldugu sonucuna ulagilmistir.

“Kuantum Ogrenme Déngiisii ile Desteklenen Harmanlanmis Ogrenmenin
Etkililigi Uzerine Bir Arastirma” adli doktora calismasinda Cirak (2016) kuantum
o0grenme dongilisii ile desteklenen harmanlanmis Ogrenmenin Ogrenci basarisi,
motivasyonu, biligsel-sosyal-6gretimsel yanlar1 ile algis1 tizerindeki etkisinin ve
harmanlanmis 6grenmenin etkili bilesenlerinin belirlenmesini amaglamistir. Karma
yontemin kullanildigi bu ¢alismada a¢imlayici sirali desenden yararlanilmistir. Caligsma
sonucunda kuantum 6grenme dongiisii ile desteklenen harmanlanmis 6grenme siirecine
katilan deney grubu Ogrencilerinin lehine basari, motivasyon ve biligsel, sosyal ve
Ogretimsel buradaliklarinin harmanlanmis 6grenme siirecine katilan kontrol grubu
ogrencilerine gore anlamli diizeyde farklilagtigi goriilmistiir. Arastirmaci tarafindan
ulasilan bir diger sonug da siirece yonelik dgrenci algilaridir. Ogrencilerin siirece yonelik
pozitif bir goriis birligi i¢inde olduklari, aktif sekilde yer aldiklar1 gdsterme, tekrar etme
gibi aktivitelerde yer almaktan memnuniyet duyduklar ve siirecte 6gretim elemaninin
roliinii onemsedikleri bulgularina erisilmistir.

Alanyazin tarandiginda bu konuyla ilgili bir baska ¢alismanin Simsek (2016)
tarafindan yapildig1 goriilmektedir. Amaci, fen ve teknoloji dersinde kuantum 6grenme

modelinin 6grencilerin akademik basarisi, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumu, fen
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O0grenmeye yonelik motivasyonu ve bilgilerin kaliciligt iizerine etkisini incelemek
biciminde belirtilen bu calismada Ontest ve sontest kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda kuantum 6grenme modelinin fen ve teknoloji
dersinde akademik bagari, tutum, motivasyon ve kalicilik iizerinde olumlu etkiye sahip
oldugu yoniinde bulgulara erisildigi goriilmistiir.

Kog¢ ve Epgacgan (2017) tarafindan yapilan ¢alismada amag, 6gretmen adaylarinin
kuantum 6grenme tekniklerini kullanma becerilerine iliskin goriislerini tespit etmektir.
Calisma 1iliskisel tarama modeliyle yiriitiilmiistiir. Yapilan calismada, Ogretmen
adaylarinin eski-yeni bilgileri daha rahat iliskilendirdigi, bu iliskilendirmeyi kiz 6gretmen
adaylariin 6grenme stillerinden yararlanarak yaptigi, kuantum 6grenme tekniklerini
kullanan fen bilgisi, sinif, bilgisayar ve dgretim teknolojileri 6gretmen adaylarinin iist
diizey becerilere ulastiklar1 sonucuna erisilmistir.

Usanmaz, Alct ve Celikoz (2017) tarafindan yapilan ¢alismada amag, kuantum
ogrenme yaklasiminin Ingilizce kelime Ogrenme iizerine etkilerini saptayabilmektir.
Calismada agiklayic1 karma desenden yararlanilmis ve nicel arastirma sonuglari nitel
arastirma verileri ile desteklenmistir. Caligmanin kalicilik testi sonuglar agisindan deney
grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte kuantum 6grenmenin
arastirmaya, elestirel diisiinmeye, problem ¢6zmeye ve isbirligine ortam hazirladigi
sonucu da elde edilmistir.

Bakir (2017) ortaokul 7. smif matematik dersinde kuantum 6grenme modelinin
ogrencilerin bilis Otesi 0grenme stratejilerine ve problem ¢dzme becerilerine etkisini
incelemeyi amacladigi yiiksek lisans tez ¢alismasinda karma yontemden yararlanmistir.
Yapilan ¢alisma sonucunda kuantum 6grenme modelinin uygulandigir deney grubunda
yer alan katilimcilarin bilis Otesi 6grenme stratejileri ve problem ¢ézme becerilerinin
kontrol grubunda bulunan katilimcilara oranla anlamli diizeyde daha yiiksek ciktigi
gbzlenmistir.

Giirel (2017) tarafindan yapilan ¢alisma kuantum 6grenme modelinin fen bilgisi
O0gretmen adaylarmmin O6z-yeterlik ve iletisim becerilerine etkisini incelemeyi
amaglamaktadir. Arastirmada tek gruplu Ontest-sontest deseninden yararlanilmigtir.
Calisma sonunda elde edilen sonuclara gore, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimi
Oz-yeterlikleri Ontest ve sontest ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farkliliga
ulagilmamistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kendini tanima envanteri Ontest ve

sontest ortalama puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli farklilik elde edilmistir.
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Celik (2017) tarafindan yapilan ¢aligmanin amaci kuantum 6grenme modeline
dayal1 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarina ve 6z diizenleme becerilerine etkisini
arastirmaktir. Yapilan calisma sosyal bilgiler dersi (Uretim, Dagitim ve Tiiketim
Ogrenme Alam 4. Unite) Uretimden Tiiketime iinitesi temel alinarak gerceklestirilmistir.
Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu desenden yararlanilmistir. Yapilan ¢alismanin
sonucunda kuantum Ogrenme modelinin akademik basariyr artirdigi, 6z diizenleme
becerilerinin bes boyutunda (ders izlemenin diizenlenmesi, sonuglar1 kontrol etme, 6z
degerlendirme, ¢alismayi siirdiirme, ek ¢alismalar yapma) gelisimi sagladigi, diger ii¢
boyutunda (kavramaya calisma, ders ¢alismanin diizenlenmesi ve basariya odaklanma)
etkili olmadigi goriilmiistiir. Kuantum 6grenme modelinin akademik basarinin
kaliciligina etkisi noktasinda ise anlamli bir fark ortaya ¢ikmadigi sonucuna ulagilmaistir.

Ogrenci koglugu destekli kuantum dgrenme yaklasimmin fen bilimleri dersinde
ogrencilerin akademik basarisina ve derse kars1 tutumuna etkisini arastiran Kalgik (2018)
bu ¢alismada karma arastirma metoduna basvurmustur. Ogrenci kogluguna dayali
kuantum 6grenme modelinin maddenin yapis1 ve 6zellikleri iinitesinin 6gretilmesinde
olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Tutum &lgegine gore ulasilan bulgular
sonucunda ise gruplarin Ontest-sontest tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
gozlenmemistir. Buna karsilik sontest puanlarinin pozitif siralar lehinde goriilmesi
denenceye tabi tutulan modelin O6grencilerin becerilerini pozitif yonde etkiledigi
sonucuna ulagilmistir.

Yapilan bir diger arastirma Altin (2018)’a aittir. Bu ¢alismanin amaci kuantum
o0grenme modeline dayali olarak yiiriitiilen ingilizce 6gretim programinin ortaokul
ogrencilerinin yabnaci dilde konusma becerisi, konusma kaygis1 ve 6z-yeterlik lizerinde
etkisini incelemektir seklinde agiklanmistir. Arastirmada deneysel model (yar1 deneysel
desen) kullanilmistir. Aragtirmada kuantum 6grenme modeline gore yiiriitiilen program,
ogrencilerin Ingilizce ile ilgili 6z-yeterlik inanglarm artirms ve Ingilizce konusma
kaygilarin1 azaltmistir sonucuna ulasilmis fakat modelin konusma becerisine sagladigi
katkinin istatistiki olarak anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Ulasilan bir diger sonug da
kuantum 6grenme modeline gore islenen Ingilizce derslerindeki etkinlikler dgrencilerin
ilgisini cekmis, 6grencilerde merak uyandirmis, derslerin eglenceli gegmesini saglamistir
seklindedir.

Aydmn (2018) “Kuantum Yazma Tekniginin Ilkégretim 7. Sinif Ogrencilerinin

Yazma Becerileri ve Yazmaya Y6nelik Tutumlar1 Uzerindeki Etkisi” isimli yiiksek lisans

57



tez calismasinda arastirmanin amacini kuantum yazma tekniginin, dgrencilerin yazma
tutumuna ve yazma basarisina etkisini belirlemek ve yazinsal ¢ergeveye yeni bir yontem
eklemektir seklinde ifade etmistir. Yapilan bu arastirmada ontest ve sontest kontrol grubu
ile deneysel tasarim yontemi kullanilmistir. Arastirmada Tiirkge dersi tutumuna ve yazma
tutumuna kars1 ¢alisma gurubu lehine anlamli bir fark oldugu gézlemlenmistir. Deney
grubu 6grencilerinin daha basarilt olduklari, kontrol grubu Ogrencilerine gore daha
ylksek puanlara eristikleri goriilmiistiir.

Unal (2019) arastirmasinin amacini kuantum 6grenme modelinin ortaokul 7. smif
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersi basarilarina, kaygilarina, st biligsel farkindaliklarina
ve akademik risk alma egilimlerine etkisini incelemek biciminde agiklamistir. Bu
calismada Ontest-sontest deney ve kontrol gruplu deneysel desenden faydalanilmistir. Bu
calismanin sonunda, kuantum dgrenme modelinin dgrencilerin akademik basarilarini ve
akademik risk alma egilimlerini artirdigi; 6grencilerin kaygi diizeyleri ve st bilissel
farkindalik diizeylerinde anlamli bir farklilik meydana getirmedigi sonucuna erisilmistir.

Yalgintas (2019) tarafindan yapilan ¢alismada amag¢ kuantum 6grenme modelinin
ilkokul dordiincii sinif fen bilimleri dersi “Maddeyi Tantyalim” iinitesinde 6grencilerin
akademik merak, kaygi, 6zyeterlik, basar1 ve bilgilerin kalicilig1 diizeylerine etkisini
incelemektir. Arastirmada karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari su
sekildedir. Kuantum 6grenme modelinin akademik merak, 6zyeterlik, basar1 ve bilgilerin
kalicilig1 diizeyleri noktasinda olumlu olacak sekilde anlamlilik tespit edilirken akademik
kaygiya herhangi bir etkisi gézlemlenmemistir.

Erkog (2019) yaptig1 bu ¢alismada amacini ortaokul 5. Sinif “Maddenin Degisimi”
tinitesine yonelik kuantum 6grenme modeli kapsaminda dgretmen rehber materyalleri
gelistirmek ve materyallerin 6gretim siirecinde 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine ve
akademik basarilarina etkililigini aragtirmaktir seklinde belirtmistir. Arastirma yari
deneysel desen kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirma sonunda kuantum 6grenme
modeline dayali yapilan Ogretimin fen bilimleri dersinde ogrencilerin akademik
basarilarina ve bilimsel siire¢ becerilerine olumlu yonde etki yaptigi sonucuna
ulasilmistir.

Yapilan aragtirmalara bakildiginda kuantum 6grenme modeli ile ilgili ¢esitli
alanlarda ¢alismalar yapildig1 goriilmiistir. Kuantum 6grenme modeli 1980°1i yillarda
ortaya ¢ikan bir model olmasina ragmen {iilkemizde gelisimi 2000’ li yillar1 bulmustur.

Bu modelle ilgili ilk c¢aligmalarin yapilmast 2000li yillarina balina rastlamaktadir.
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Kuantum 6grenme modeli ile ilgili iilkemizde yapilan ¢alismalar 2010’Iu yillardan sonra
artiy gostermeye baslamistir. Bununla birlikte kuantum 6grenme modeli son yillarda
etkisini artiran bir 6grenme 6gretme modeli olmasi bakimindan 6nem tasimaktadir. Buna
ragmen bu modelle ilgili arastirmalarin yeterli seviyede olmadigi diisiiniilmektedir.
Ayrica bu alanla ilgili ¢aligmalarin 6zellikle fen bilimleri derslerinde yogunlastigi
goriilmektedir. Kuantum 6grenmenin sosyal bilgiler dersinde kullanimina iligkin Celik

(2017) ve (Unal (2019)’1n arastirmalarina rastlanilmistir.

1.3.2. Yurt disinda yapilan arastirmalar
Yapilan taramalarda yurtdisinda yapilan ¢alismalardan asagidakilere ulasilmistir.

Vos-Groenendal, 1983-1989 seneleri siiresince “supercamp’’lara  gelen
ogrencilerin hem akademik basarilarini hem de 6grenme kavramiyla ilgili tutumlarin
Olcebilmek icin bir ¢aligma gerceklestirmiglerdir. Vos-Groenendal’in in bu ¢alismasina
6042 oOgrenci katilmistir.  Yapilan bu incelemenin sonunda katilimcilarin
motivasyonlarinda yiizde 70’e varan bir artis gozlemlenirken akademik basarininin
Olciildiigli notlarda ise yiizde 73’lik bir yiikselis oldugu sonucuna ulasilmistir.
Katilimcilarin  6zsaygilarinda %84’lere dayanan bir yiikselme oldugu goriilmiistiir
(Demir, 2006).

Nourie (1998) Kuantum 6grenmenin etkililigini belirlemek i¢in ¢caligma yapmustir.
Bu ¢alismaya bagli olarak; ingilizce dersiyle matematik derslerindeki akademik basaris
9. Simif diizeyinin altinda olan 6grencilerin kuantum 6grenme egitimine katilmasini
saglamis ve verilen bu egitimin neticesinde degerlendirme yapmistir. Ulasilan sonug
katilmcilarin  akademik bagar1 seviyelerinin dokuzuncu smifin iizerinde oldugu
yoniindedir (Celik, 2017).

Barlas, Campbell ve Weeks (2002) “Kuantum Ogrenme Stratejileri Ogrenenleri
Nasil Etkiler? Kuantum Ogrenmenin Ogrencilerin Tutumlarina Etkisi ile Ogrenme ve
Akademik Basaris1 Arasindaki Iliski Hakkinda Bir Master Caligmas1” ismini tasiyan
arastirma gerceklestirmislerdir. Calismada 7. ve 8. smf Ogrencileri, aileleri ve
O0gretmenleri Ogrencilerin tutum ve gilivenlerini 6lgmek amaciyla ¢esitli anketler
yapilmustir. Katilimeilarin ISAT skorlart kiyaslanmistir. Arastirma sonlandirildiginda
kuantum 6grenme modelinin daha 1yi sonug verdigi bu modelle ders isleyen 6grencilerin
daha iyi sonuglar aldig1 gozlemlenmistir. Ayrica bu katilimcilarin okula yonelik giiven

diizeylerinin daha fazla ¢iktig1 sonucuna ulasilmistir. Kuantum 6grenme siniflarinda yer
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alan 6gretmenlerin daha rahat oldugu sonucuna varilmistir. Bununla birlikte geleneksel
bicimde egitimlerine devam eden Ogrencilerin velileri Ogrencilerin ¢abalarinina
yogunlasirken diger modeli deneyen 6grencilerin aileleri 6grencilerinin basarili olmasini
saglayan bir ¢ok yontem ve teknigi kullanma ihtiyact duymuslardir. Kuantum 6grenmeyi
kullanan 6gretmenler geleneksel diizeyde egitim &gretim yapan ogretmenlerden daha
fazla olarak cesitli stratejiler kullanmislardir (Celik, 2017).

Myer ve Arkadaslar1 (2005) kuantum 6grenmenin 6grencilerin okuma becerileri,
genel matematik envanterleri, sosyal, fen ve matematik derslerine yoOnelik hazir
bulunusluklarima etkilerini belirlemeye yonelik deneysel desenli bir aragtirma
yapmislardir. Arastirmacilarin elde ettikleri sonuglar kuantum 6grenme modelinin
katilimcilarin  6grenme becerilerini olumlu yonde etkiledigi seklindedir. Kuantum
o6grenme modelinin hem akademik basar1 hem de katilimcilarin hazirbulunusluklarinda
olumlu etki yaptig1 bulgularina ulagsmiglardir (Mccabe, 2012).

Nourie Trice (2012) kuantum O6grenme modelinin derste uygulanmasinin
ogrencilerin okuma ve dil becerilerindeki akademik basarist ve 6grenmenin kalicilig
tizerindeki etkisini arastirmak i¢in bir calisma yapmistir. Bu calisma deneysel desen
tizerinden tasarlanmistir. Arastirmanin sonucu olarak kuantum Ogrenme modelinin
okuma ve dil becerileri ile 6grenmenin kaliciligini saglama tlizerinde olumlu bir etkiye
sahip oldugu kanisina varilmistir (Altin, 2018).

Hodges (2013) ’in kuantum 6grenme modeli ile ilgili yaptig1 ¢alismada 420 dgrenci
ve 42’1 o6gretmen yer almistir. Uygulama okulunda yaptigi caligmanin sonunda
arastirmact oOgrencilerin akademik basar1 diizeylerinde anlamli bir fark goriilmedigi
sonucuna ulagsmistir. Hodges bu caligmasinda anketleri ve donem sonunda yapilan
smavlari veri toplama araci olarak kullanmistir.

Zahora, Firman ve Desiyandri (2013) kuantum dgrenme modelinin fen dgrenimi
sonuglarinin hangi yonde oldugunu arastirmislardir. Testler ve anketler kullandiklari
caligmalarinda kuantum 6grenme modelinin fen 6grenmesinde olumlu yonde oldugu
sonuglarini elde etmiglerdir. Kuantum 6grenme modeli kullanilan diger modele gore daha
iyidir seklindeki sonuca ulagsmislardir.

Khalkali ve Dadgaran (2016) kuantum Ogrenmenin ogrencilerin akademik
basarilarina ve motivasyonlarina olan etkisini arastirmiglardir. Deney ve kontrol
gruplarinin oldugu arastirmada akademik basar1 noktasinda deney grubu lehine anlamli

bir farkin olustugu goriilmektedir. Bu bulgunun yaninda kuantum 6grenme modelinin
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katilimcilarin ilgi diizeylerine olumlu yonde katki sagladigi ve derslerin daha dikkatli

izlenmesini sagladig1 sonucuna ulasilmistir (Unal, 2019).

1.4. Problem Durumu

Diinya, cografi kesiflerle baslayip Sanayi Inkilabi, Fransiz Ihtilali gibi olaylarla
devam eden olaganiistii bir degisim ve gelisim siirecine girmistir. Bu degisim ve gelisim
stireci etkisini halen devam ettirmektedir. S6z konusu degisim yalnizca bilimsel ve
teknolojik olmay1p politik, ekonomik ve sosyolojik bir yapiya da sahiptir. Egitim de bu
degisimden payini almistir. Egitim bu anlamda hem meydana gelen degisimlerden
etkilenen hem de bu degisimi ve gelisimi etkileyen bir siire¢ olma 6zelligi tasimaktadir.
Gerek ulusal gerek uluslararasi ortamlarda egitimin 6nemi vurgulanmaktadir. Toplumlar
gegmise oranla egitime daha fazla pay ayirmakta gelecek nesilleri yeni hedefleri
dogrultusunda yetistirme c¢abas1 gostermektedirler. Ciinkii yasanilan donemin yapisi
geregi bilgiye ulasmak son derece kolaylasmistir. Bilginin anlamlandirilmasi,
kullanilmasi, bagka durumlara aktarilmasi, edinilen bilgilerin karsilasilan problemlerin
¢Oziimiinde ne derece kullanilabilir oldugu asil sorunlar olarak goriilmektedir. Bu noktada
egitimin kalitesini artirmak, 6grenenlerin daha kalic1 6grenmelerini saglamak, 6grenmeyi
kolay ve eglenceli bir hale getirmek, 6grenenlere elestirel diisiinme becerileri, yaratici
problem ¢6zme becerileri, 6grenmeyi 6grenme becerileri, etkili iletisim becerileri, empati
becerileri, farkli bakis acilar1 kazandirmak amaclanmaktadir. Bu amaglar dogrultusunda
yeni 6grenme Ogretme model ve yaklagimlart gelistirilmektedir. Bu 6grenme 6gretme
modellerinden biri de kuantum 6grenme modelidir. Kuantum 6grenme modeli Bobbie
DePorter tarafindan Georgi Lozanov’un yabanci dil 6gretimiyle ilgili prensiplerinden
yola c¢ikilarak olusturulmustur. Kuantum 6grenme modeli kuantum fiziginin ikililik ve
belirsizlik prensipleri baz alinarak olusturulmustur. Bu model, ¢esitli 6grenme kuram ve
yaklasimlarindan hareketle kisilerin bireysel farkliliklari g6z Oniinde bulundurularak
meydana getirilmigtir ve kiginin biitlinciil bi¢imde gelismesini hedefleyen, kendini
gerceklestirmis birey yaratmayi amaclayan bir modeldir. Kuantum 6grenme modelinin
amaglart ve temel prensipleri incelendiginde sosyal bilgiler dersinin amagclar: ile
benzestigi goriilmektedir. Gerek sosyal bilgiler dersinin 6zel amaglar1 gerekse sosyal
bilgiler dersinin temel becerileri incelendiginde aralarindaki baglant1 daha net bi¢cimde
goriilecektir. Clinkii sosyal bilgiler dersi de en son noktada sorunlar1 6teleyen degil aktif

bicimde ¢6zme becerisine sahip, kendini gergeklestirmis, etkin bir diinya vatandasi
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yetistirmeyi hedefleyen bir ders olma 6zelligi tasir. Bu anlamda sosyal bilgiler dersi de
stirekli bir degisim ve gelisim igerisindedir. Biitiin bunlar 1s181nda sdylenebilir ki sosyal
bilgiler dersinin amaglar1 dogrultusunda ve yetistirmeyi hedefledigi insan modelini
meydana getirme silirecinde yararlanabilecegi cagdas 6grenme 68retme modellerinden
biri kuantum Ogrenme modelidir. Bu modelin sosyal bilgiler dersinin amaglarin

gerceklestirmede etkili bir 6grenme 6gretme modeli olacag diisiiniilebilir.

Alanyazin tarandiginda kuantum 6grenme modeli ile ilgili gesitli aragtirmalara
rastlanilmistir. Bununla birlikte sosyal bilgiler dersi ile kuantum 6grenme modeli
arasindaki iligkiyi inceleyen yeterli sayida arastirma olmadig1 goriilmiistiir. Alanyazinda
sosyal bilgiler alaninda yalmizca Celik (2017) ve Unal (2019)'m arastirmalari
bulunmaktadir. Sosyal bilgiler alaninda yapilan bu iki ¢alismanin da nicel ¢alismalar
olmasi yapilacak olan ¢aligmanin ise karma yoOnteme dayali bir calisma olmasi,
calismanin sonunda arastirma ile ilgili 6grenci goriislerinin alinacak olmasi bu
caligmalardan farkli bir 6zellik tasidigim gostermektedir. Sosyal bilgiler alaninda Unal
(2019) tarafindan yapilan c¢alismanin disinda ortaokul kademesinde bir c¢aligmanin
olmamasi da bu ¢alismanin 6nemini artiracak 6zelliklerdendir. Bu anlamda bu ¢alismanin

sosyal bilgiler alanina bir katki saglayacag diisiiniilmektedir.

1.5. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin genel amaci 6. smif sosyal bilgiler dersinin kuantum 6grenme
modeline gore islenmesiyle birlikte bu modelin akademik basariya etkisi ve kuantum
ogrenme modeli hakkindaki 6grenci goriislerinin incelenmesidir. Arastirmanin alt

amaglari ise su sekilde siralanabilir.

Sosyal bilgiler dersinde kuantum 6grenme modelinin uygulandig1 deney grubu ile
sosyal bilgiler 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin ontest
akademik basarilar1 arasinda fark var midir?

Sosyal bilgiler dersinde kuantum 6grenme modelinin uygulandig: deney grubu ile
sosyal bilgiler 6gretim programinin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin sontest
akademik basarilar1 arasinda fark var midir?

Sosyal bilgiler dersinde kuantum &grenme modelinin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin Ontest ve sontest akademik basarilari arasinda fark var midir?

Sosyal bilgiler dersinde kuantum O6grenme modelinin uygulandigl sinifta

ogrencilerin kuantum 6grenme modeline iliskin goriisleri nelerdir?
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1.6. Arastirmanin Onemi

Egitim hayatin her alaninda kisileri ve toplumlar1 derinden etkileme 6zelligine
sahip olan bir siiregtir. Egitime verilen 6nem toplumlarin gelismislik derecesiyle birebir
ortiigtir. Toplumsal hayatta karsilasilan sorunlarin ¢6ziimii i¢in egitim gosterilmektedir.
“Egitim sart” seklindeki vurgulama gerek akademik miinazaralarda gerek reklam
filmlerinde sik sik karsimiza c¢ikmaktadir (Sonmez, 2007). Egitim siirecinin ana
amaglarindan biri de sosyallesmedir. “Sosyallesme toplumun kural ve geleneklerini
ogrenme siirecidir” seklinde tanimlanir (S6nmez, 2007). Bir 6grenme siireci olan
sosyallesme hayat boyu devam eder. Sosyallesme siireci, birey diinyaya geldigi an baglar
ve yasadigr miiddetce siirer. Bu siire¢ i¢inde aile, okul, sosyal gruplar ve kitle iletisim

araglart araciligiyla toplumun degerleri igsellestirilir (Baltaci1 ve Uysal, 2012).

Sosyal bilgiler dersi ilkogretim okullarinda gelecegin sorumlu vatandaslarini
yetistirme amacini tasiyan en Onemli derslerden biridir. Bireyin sosyalizasyonunu
saglayan bir ders olmasinin yani sira hem {ilkenin iyi vatandasini yetistirmek hem de
kiiresel bir vatandas yetistirmek amacii giitmektedir (Doganay, 2005). Bu anlamda
sosyal bilgiler icinde bulunulan toplumdan i¢inde yasanilan diinyaya entegre olmayi
hedefleyen bireyler yetistirmeyi amaglar.

Sosyal bilgiler, kisinin fiziki ve toplumsal ortamiyla iletisimini zaman kapsami
icinde disiplinler aras1 bir bigimde irdeleyen ve gelisen diinyada hayatla ilintili asgari
demokratik degerlere sahip, fikir {iretebilen, becerileri olan demokratik yurttaglar
yetistirmeyi amag edinen bir alandir (Bilgili, 2008). Bu tanima gore de sosyal bilgiler
disiplinler ustii bir yaklasim olmakla birlikte etkin bir vatandas yetistirme amacina
sahiptir. Ogrencilerin hayata uyum saglamalarmi bir baska ifade ile sosyalizasyonlarimi
gerceklestirmek sosyal bilgiler dersinin en biiylik hedeflerindendir. Bu baglamda
ogrencilerin 6grendiklerini giinliik hayatta uygulamalari bir baska ifade ile sosyal bilgiler
dersinde Ogrendiklerini gilinlilk hayatta karsilarina ¢ikan problemlerde kullanmalari
gerekmektedir.

Sosyal bilgiler cocuga yasant1 kazandiran bir derstir. Kisinin yasantilar1 onda bir
tutum degisikligi yaratiyorsa ve bu degisiklik bir kalicilik tagiyorsa bu duruma 6grenme
yasantist ad1 verilir. Sosyal bilgiler de ¢gocuga sosyal hayatla ilgili 6grenme yasantilari
kazandirarak hayati degeri son derece miihim olan bir ders olma gorevini yerine getirir

(Sozer, 1998). Biitiin bunlarin gerceklesmesi sosyal bilgilerde 6grenilen konularin giinliik
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yasama uygulanmasini gerektirir. Bu uygulamanin gergeklesebilmesi igin de bu derste
ogrenilen bilgilerin kalict olmasi gerekir. Ogrenilen bilgi kalict olmadig takdirde giinliik
hayata uygulanmasi da mimkiin olamaz. Bununla birlikte bilginin kalic1 olmasi
ezberlenmesi demek degildir. Bilginin kaliciligin1  saglamaya ¢alisan, kisinin
ogrendiklerini glinlik yasamina uygulamasini isteyen, dgrenirken sikici degil eglenceli
bicimde bir Ogrenme faaliyeti gerceklestirmeyi hedefleyen Ogrenme Ggretme
modellerinden birisi de kuantum 6grenme modelidir. Kuantum 6grenme modeli ile sosyal
bilgiler dersinin iliskisi incelendiginde iki alanin da bir degisim ve gelisim siireci
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Gerek kuantum 6grenme modeli gerek sosyal bilgiler
dersi her alanda kendini gergeklestirmis bireyler yetistirmeyi hedefler. Sosyal bilgiler
dersinde ogrencinin aktif olmasi, ders esnasinda miimkiin oldugunca kendini ifade
edebilmesi s6z konusudur. Ayni sekilde kuantum 6grenme modeli de Ogrencinin
katilimini hedefleyen bir model olma 6zelligine sahiptir. Sosyal bilgiler dersinde farkli
bakis acilar1 6n plandadir. Ogrencilere; farkliliklara sayg1 duyma, kisisel goriis gelistirme
gibi beceriler kazandirmak hedeflerden bazilaridir. Kuantum 6grenme modelinde ise var
olan belirsizlik ilkesi ve olasilik ilkesi sosyal bilgilerin bu hedefleriyle benzesim
gostermektedir. Kuantum 6grenme modeli 6grencilere farkli bakis agisi kazandirmay1
amaclar. Sosyal bilgiler 6grencilere yaratici problem ¢6zme becerileri, yaratict diistinme
becerileri, elestirel diislinme becerileri, 6grenmeyi O6grenme becerileri kazandirmay1
hedefler. Kuantum o6grenme modeli de aymi sekilde iginde biitiin bu becerileri
barindirmaktadir. Biitlin bu durumlara bakilara bu aragtirmanin kuantum Ogrenme
modelinin sosyal bilgiler dersindeki etkisini gormek, kuantum 6grenme modelinin
akademik basariya etkisini incelemek ve 6grencilerin kuantum 6grenme modeli ile ilgili
goriislerine ulasabilmek adina yapildig1 sdylenebilir.

Kuantum 0Ogrenmenin sosyal bilgiler dersinde uygulanabilirligi ve akademik
basariya etkisini arastirmak ve kuantum 6grenme modeliyle ilgili 6grenci goriislerine dair
bulgulara ulagmak da arastirmanin 6nemini ifade eder. Ayrica alanyazin tarandiginda
tilkemizde kuantum 6grenme modelinin yeteri kadar taninmadig1 ve konuyla ilgili yeteri
kadar arastirma yapilmadig1 goriilmistiir. Sosyal bilgiler dersi 6zelinde kuantum 6grenme
modeline dair Celik (2017) ve Unal (2019) disinda arastirmalara rastlanilmamustir.
Yapilacak bu caligmanin var olan bu iki caligmadan farkli olarak karma yontemle
yapilacak olmasi, modelin uygulanacagi gruplarda kuantum 6grenmeye dair dgrenci

goriislerine bagvurulacak olmasi, arastirmanmn 6. sinif diizeyinde yapilacak olmasi
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sebeplerinden dolayr alana katki saglayacagi ve bu bakimdan da 6nemli oldugu

distiniilmektedir.

1.7. Arastirmanin Sinirhhklar:
Bu arastirmada asagidaki sinirliliklar s6z konusudur:

e 2018-2019 egitim 6gretim y1il1 ikinci doneminde Eskisehir ili Odunpazar ilgesinde
yer alan bir devlet okulunun 6. siniflarindan se¢ilen deney ve kontrol gruplarindan
elde edilen veriler ile sinirlidir.

e Aragtirma sosyal bilgiler dersi kapsaminda 5. 6grenme alan1 “Uretim, Dagitim ve
Tiiketim” ile 6. 6grenme alan1 olan “Etkin Vatandaslik” konularini kapsamaktadir.

e Arastirma bu arastirma i¢in hazirlanan 5 ve 6. 6grenme alanlarini kapsayan akademik

basari testi (ABT) dntest (OT), sontest (ST) ile siirlidir.

1.8. Arastirmanin Varsayimlari

e Arastirmaya katilan tiim &grencilerin akademik basari testine gercek durumlarla
cevap verdikleri kabul edilmistir.

e Arastirmaya katilan tiim 6grencilerin bilgi toplamak amaciyla yapilan goriismelere
ictenlikle cevap verdikleri varsayilmistir.

e Kontrol dis1 parametrelerin deney ve kontrol gruplarint ayni diizeyde etkiledikleri

varsayilmistir.

1.9. Tanimlar

Sosyal Bilgiler: Hemen her agidan degisim iginde olan iilke ve diinya sartlarinda, bilgiyi
kullanarak karar verme ve sorun ¢ozme becerisine sahip etkin bireyler yetistirmek
hedefiyle sosyal ve beseri bilimlerden edindigi bilgi ve yontemleri birlestirerek kullanan
bir dgretim programu (Oztiirk, 2012, s.4).

Kuantum Ogrenme: Kuantum 6grenme hizlanmis 6grenci basarisiyla sonuglanan, asir1
tutkulu 6gretmenler, (isine) angaje olmus siniflar ve anlamli igerik yaratan biitiinlesmis
Ogretme ve 0grenme modeli (Usta, 2006, s.20).

Akademik basari: Ogrencilerin diizeylerinin saptanabilmesi, bilginin kaliciligim
saglamalari, okuduklarin1 anlamlandirmasi ve bununla birlikte karsilarina ¢ikan

sorunlarin iistesinden gelme gibi beceriler ve bellek islemleri (Baykul, 2015, s.285).
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2. YONTEM

Bu kisimda arastirmada kullanilan model, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, veri
toplama araclar1 ve bu araglarin ilgili gruplar i¢in uygulanmasi, arastirma sonucunda elde
edilen verilerin ¢oziimlenmesi ve analizi igin kullanilan istatistiki yontemler ve teknikler

acgiklanmustir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada belirtilen amaclar1 gergeklestirmek i¢in karma yontem kullanilmastir.
Karma yontem arastirma konusuna iliskin daha saglam verilere ulasabilmek, arastirma
konusuna dair daha giivenilir veriler elde edebilmek amaciyla nicel ve nitel yontemlerin
ayn1 anda kullanilmasidir (Simsek, 2015). Karma yontemde dort ana aragtirma deseni yer
almaktadir. Bu aragtirma desenleri, gomiilii desen, agiklayici desen, kesfedici desen ve
cesitleyisi desendir (Creswell ve Plano Clark, 2007). Gomiilii desende nicel metotlarla
elde edilen bilgiler nitel metotlarla elde edilen bilgilerle desteklenerek kullanilabilir.
Bunun aksi bir durum da miimkiindiir. Nicel veri deneysel desen i¢in ilk soruyu sorarken
nitel veri ise bu silirece bagli olarak ikinci soruyu sorar (Creswell ve Clark, 2011). Gomiili
desen kendi i¢inde gomiilii deneysel desen ve gomiilii iliskisel desen olarak ikiye
ayrilmaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2007). Bu aragtirmada gomiilii deneysel desen
kullanilmistir. Bu aragtirmada 6. sinif sosyal bilgiler dersinin kuantum 6grenme modeline
gore islenmesiyle birlikte bu modelin akademik basariya etkisi ve kuantum 6grenme
modeli hakkindaki 6grenci goriisleri aragtirilmistir. Bu baglamda arastirmada veri elde
etmek amaciyla uygulamanin 6ncesinde ve sonrasinda nicel 6l¢iimler gerceklestirilmistir.
Arastirmanin devaminda Ogrencilerle gorlismeler yapilmig, S6grencilerin uygulama
esnasindaki gilinliikleri incelenmistir. Arastirmada oncelikle hazirlanan akademik basari
testinin (ABT) gegerliligini 6l¢mek igin uygulama yapilmistir. Sonrasinda akademik
basar1 testi, Ontest seklinde her iki gruba da uygulanmistir. Bu asama sonrasinda deney
grubunda kuantum o6grenme modeline gore hazirlanan ders planlarma uygun ders
islenmistir. Ders isleme siirecinin sona ermesinin ardindan deney ve kontrol gruplarina
akademik bagari testi sontest olarak yeniden uygulanmistir. Bir sonraki asamada deney
grubunda yer alan 6grencilerle ders islenisi, kuantum 6grenme siireci ile ilgili gorligmeler
yapilmistir. Bu goriismelerde katilimcilara yari1 yapilandirilmis goriisme sorulari

yoneltilmistir. Son olarak da 6grencilerin ders islenis siirecinde bireysel ve grup olarak
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yaptiklar {irinlere, not alma tekniklerine ve ders islenis siirecine iliskin tuttuklar

giinliikler degerlendirilmistir.

2.2. Calisma Grubunun Olusturulmasi

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2018-2019 egitim- dgretim y1l1 icerisinde Eskisehir
ili Odunpazar1 ilgesinde bir ortaokulda 6grenim gormekte olan 6. sinif Ogrencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunun cinsiyete gore dagilimini gosteren tablo

asagidaki gibidir.

Tablo 2.1. Calisma grubu cinsiyet ézellikleri

Cinsiyet Deney grubu Kontrol grubu

N % N %
Kiz 12 54,5454545455 15 68,1818181818
Erkek 10 45,4545454545 7 31,8181818182
Toplam 22 100 22 100

Tablo 2.1.’e bakildiginda deney ve kontrol grubunda bulunan katilimcilarin mevcut
sayilarinin esit oldugu goriilmektedir. Her iki grupta 22 6grenci bulunmakta toplamda 44
ogrenci yer almaktadir. Bununla birlikte kiz ve erkek 6grenci sayist dagilimi deney
grubunda birbirine daha yakinken kontrol grubunda kiz erkek 6grenci sayist farki daha
aciktir. Deney grubunda 12 kiz 6grenci yer alirken 10 erkek 6grenci bulunmaktadir.

Kontrol grubunda ise 15 kiz 6grenci bulunurken 7 erkek dgrenci yer almaktadir.

2.2.1. Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi

Bu aragtirmada bir deney ile bir kontrol grubu bulunmaktadir. Arastirmada deney
grubunu 6/AA sinifi, kontrol grubunu da 6/AB smifi olusturmaktadir. Bu siniflar
calismanin yapildig1 okulda yabanci dil egitiminin agirlikta oldugu siniflardir. Deney
grubunda kuantum 6grenme modeli kullanilirken kontrol grubunda yiirtirliikteki sosyal
bilgiler 6gretim programi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplari olusturulurken
katilimcilarin benzer nitelikte olmalarina dikkat edilmistir. Calismanin yapildig: okulun
yapist itibariyle (okulun imam hatip ortaokulu olmasindan dolay1) 6. siniflar arasinda
ogrencilerin karma o6grenim gordiikleri smiflar yalnizca bu smiflardir. Bu anlamda

calismanin giivenilirligi adina bu iki smif se¢ilmistir. Ayrica bu duruma ek olarak
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gruplarin denkligi i¢in 6grencilerin akademik basarilarint 6lgmek amaciyla gelistirilen
akademik bagar1 testinden aldiklar1 puanlar incelenmistir. Aragtirmaya baslanilmadan
once yapilan Ontest sonuglarinda deney grubuna lehine 2,5455 puanlik bir fark bulunmus
olsa da istatistiki agidan bu farkin anlamli olup olmadigini denemek igin yapilan t testi
sonuclarina gore t=0.735 degeri seklinde ¢ikmistir, 1(42)=0,735, p > .05. Ulasilan bu
sonu¢ her iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigini
gostermektedir. Iki gruptaki 6grencilerin, sosyal bilgiler dersindeki basarilar1 agisindan
deney oncesi durumlar arasinda istatistiki agidan da anlamli bir fark yoktur. Biitlin bu
sonuglara bakilarak ve puanlar arasindaki tutarlilik da dikkate alinarak uygulama

oncesinde esit olacak bicimde deney ve kontrol gruplarinin olugmasi saglanmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Araclan

Bu baslik altinda veri toplama araglar1 anlatilmistur.

2.3.1. Akademik basan testi

Akademik basar testinin gelistirilmesi i¢in 6gretim uygulamasinin yapilacagi
“Uretim, Dagitim ve Tiiketim” ile “Etkin Vatandaslik” 6grenme alanlarinda bulunan 12
kazanim Bloom taksonomisi dogrultusunda siniflanarak belirtke tablosu hazirlanmis ve
bu tabloya dayali olarak toplam 25 adet ¢oktan se¢meli taslak soru olusturulmustur.
Sorular ve belirtke tablosu EK-6’da yer almaktadir. Ogrenme alanlarinin kazanimlari
asagida verildigi sekildedir.

Uretim, Dagitim ve Tiiketim

SB.6.5.1. Ulkemizin kaynaklarryla ekonomik faaliyetlerini iliskilendirir.

SB.6.5.2. Kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin canli yasamina etkilerini analiz eder.
SB.6.5.3. Tiirkiye’nin cografi 6zelliklerini dikkate alarak yatirim ve pazarlama proje
oOnerileri hazirlar.

SB.6.5.4. Vatandaslik sorumlulugu ve iilke ekonomisine katkis1 a¢isindan vergi vermenin
geregini ve dnemini savunur.

SB.6.5.5. Nitelikli insan giiciiniin Tiirkiye ekonomisinin gelisimindeki yerini ve 6nemini
analiz eder.

SB.6.5.6. ilgi duydugu mesleklerin gerektirdigi kisilik 6zelliklerini, becerileri ve egitim

siirecini aragtirir.
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Etkin Vatandaslik

SB.6.6.1.Demokrasinin temel ilkeleri agisindan farkli yonetim bigimlerini karsilastirir.
SB.6.6.2.Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’'nde yasama, yiirlitme ve yargi gii¢leri arasindaki
iliskiyi agiklar.

SB.6.6.3. Yonetimin karar alma siirecini etkileyen unsurlari analiz eder.

SB.6.6.4. Toplumsal hayatimizda demokrasinin 6nemini agiklar.

SB.6.6.5.Tiirkiye Cumhuriyeti’nin etkin bir vatandasi olarak hak ve sorumluluklariin
anayasal giivence altinda oldugunu aciklar.

SB.6.6.6.Tiirk tarihinden ve giincel 6rneklerden yola ¢ikarak toplumsal hayatta kadina
verilen degeri fark eder (MEB, 2018, s.21-22).

Basar1 testi sorulariin her biri i¢in 4 secenek olusturulmustur. Maddeleri hazirlama
stirecinde kapsam gecerliliginin yiiksek olmasina dikkat edilmistir. Olusturulan taslak
sorular ve belirtke tablosu alan egitimi uzmani, dlgme-degerlendirme uzmani, sosyal
bilgiler 6gretmeni, dil ve anlatim uzmanlarina sunulmustur. Uzman goriisleri sonrasinda
yazim ve ifade diizenlemeleri yapilmistir. Elde edilen taslak basari testi toplam 254 7.
smif 6grencisine uygulanarak pilot uygulama gerceklestirilmistir. Pilot uygulamanin
gerceklesmesinin ardindan madde analizleri yapilmistir. Coktan segmeli akademik basari

(61’?

testi 4 segenekten olusmakta, dogru yanitlara yanlis yanitlara ve bos birakilanlara
“0” puan verilmistir. SPSS 23 ile yapilan istatistik sonucu testin gilivenirlik katsayisi
(Cronbach’s Alpha) ,810 seklinde bulunmustur. Ulasilan bu sonu¢ akademik basari
testinin kullanilabilmesi agisindan yeterli seviyededir. Asagidaki tabloda bu durum

gosterilmistir.

Tablo 2.2. Akademik basar: testi giivenirlik katsayist
Reliability Statistics
Cronbach's Alpha N of Items
,810 25

Giivenirlik katsayisindan sonra madde giigliik indeksleri de hesaplanmistir. Madde
giicliik indeksleri maddeyi dogru yanitlayanlarin maddeleri cevaplayanlarin tamamina
oranlanmasiyla elde edilir. Madde giicliik indeksi degerinin hesaplanmasi i¢in SPSS 23
veri analizi programindaki frekanslara bakilmis her maddeye dogru ve yanlig yanit
verenlerin sayisi, her maddeden alinan toplam puan ve dogru cevaplandirilma yiizdesi

dikkate alinmistir. Madde giicliik indekslerinin sonuglari tablo 2.3’te gosterilmistir.
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Tablo 2.3. Akademik basar testi madde gii¢liik indeksleri

Madde Toplam  Madde Standart Madde Toplam Madde Standart
No Aliman Giiclik Sapma No Alman  Giigliik Sapma
Puan Katsayisi Puan Katsayisi
M.1 572,00 ,5629 ,49700 M.18 740,00 7283 ,44569
M.2 476,00 ,4685 ,49999 M.19 788,00 7755 ,41802
M.3 752,00 ,7401 43941 M.20 816,00 ,8031 ,39840
M.4 796,00 ,71834 ,41270 M.21 756,00 7440 43723
M.5 800,00 , 1874 ,40995 M.22 588,00 ,5787 49474
M.6 744,00 , 1322 ,44364 M.23 628,00 ,6181 ,48681
M.7 780,00 1677 42312 M.24 716,00 7047 45707
M.8 808,00 ,71952 ,40430 M.25 584,00 ,5748 ,49535
M.9 812,00 ,71992 ,40138
M.10 752,00 ,7401 43941
M.11 708,00 ,6968 ,46053
M.12 680,00 ,6692 47140
M.13 796,00 ,71834 41270
M.14 324,00 ,3188 ,46697
M.15 672,00 ,6614 47416
M.16 680,00 ,6692 47140
M.17 604,00 ,5944 ,49196

Tablo 2.3 incelendiginde hazirlanan akademik basar1 testinde yer alan maddelerin
giicliik indeksinin birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir. Bu durum da sorularinin
giiclik diizeylerinin birbirlerine yakin oldugunu gostermektedir. 14. sorunun diger
sorulara oranla giicliik indeksinin sifira (0) daha yakin oldugu goriilse de madde giigliik
indeksleri i¢in gecerli kabul edilen 0.30-0.80 degerleri arasinda yer almasindan dolay1 bu
soru testten c¢ikarilmamistir. Ayrica testte yer alan 8,9 ve 20. Sorularin madde giicliik
indekslerinin bire (1) yakin oldugu goriilmektedir. Bu durum bu sorularin daha kolay
sorular oldugu seklinde yorumlansa da sorularin madde giicliik indekslerinin ideal

degerin lizerinde olmamasindan dolay1 bu maddeler de testten ¢ikarilmamistir.

2.3.2. Yar1 yapilandirilmis goriisme

Bu form kuantum 6grenme modelinin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin
siirece iligkin goriislerini ortaya koymak amaciyla kullanilmistir. Bu amagla aragtirmaci
tarafindan yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturulmustur. Yari yapilandirilmis
gorlisme sorulari, alaninda deneyimli uzmana sorulmus ve gerekli doniitlerden sonra
sorularda diizeltmeler yapilmistir. Bu sayede yar1 yapilandirilmis goriisme formu son
halini almistir. Arastirma kapsaminda oOgrencilerle yapilan goriismeler ses dosyasi
seklinde kaydedilmis ve arastirmaci tarafindan ¢oziimlendikten sonra goriismelerin

dokiimii goriisme formlarina aktarilmigtir. Gorlisme formlarinda goriismenin yapildig:
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yer, goriisme tarihi, goriisme saati, goriisme yapilan 6grenci ve gorlismeyi yapan kisiye
dair bilgiler yer almaktadir. Bununla birlikte etik kurallar dahilinde katilimcilarin isimleri
yerine O1, O02. O3 vb. seklinde kodlama yapilmistir. Goriismeler birer sayiyla
numaralandirilmistir. Ayrica formlarda sayfa sayisi, satir sayisi gibi bilgiler de
bulunmaktadir. Katilimcilara yoneltilen yar1 yapilandirilmis goriigme sorulart su

sekildedir.

1. Kuantum 6grenme yontemi ile islenen sosyal bilgiler dersi sana gore nasildi? Bu
yontemle anlatilan derslerden sonra neler hissettin?
¢ Bu derslerden sonraki duygularin nelerdir?

e Bu derslerden sonraki diisiincelerin nelerdir?
2. Kuantum 6grenme modeliyle islenen sosyal bilgiler dersi ile 6grenim gordiigiin sosyal

bilgiler dersi programini karsilastirirsan neler soyleyebilirsin? Hangisinin daha yararli
oldugunu diisiiniiyorsun? Neden? Agciklayabilir misin?
3. Kuantum 6grenme modelinde kullanilan zihin haritasi, notay teknigi ile not alma gibi
teknikler, kullanilan miizikler ve yapilan diger etkinlikler hakkinda neler diisiiniiyorsun,
neler soyleyebilirsin? (Eglenceli, sikici, kolay, zor vb.)

¢ Bunlarin sende biraktii duygu ve diisiinceler nelerdir?
4. Bundan sonra sosyal bilgiler dersinin kuantum &grenme modeli ile islenmesini ister

misin? Bununla ilgili neler sdyleyebilirsin? Seni kuantum 6grenme ile islenen derste en
cok etkileyen seyin ne oldugunu nedenleriyle birlikte agiklar misin?

5. Kuantum 6grenme modelinin olumsuz yonleri sence nelerdir? Ag¢iklayabilir misin?

2.3.3. Yansitic1 6@renci giinliikleri

Kuantum 6grenme modeli ile islenen sosyal bilgiler derslerinden sonra 6grenciler
tarafindan tutulan yansitic1 gilinliikler yoluyla bu modelle islenen dersin katilimcilara
yansimasi ortaya konulmustur. Yansitict Ogrenci giinliiklerinin ¢dzlimlenmesinde
tiimevarim analizinden yararlanilmistir. Ogrenci giinliiklerinde kodlamalar yapilmus,
kavramalara ulasilmis ulasilan kavramlar ortak temalar altinda birlestirilmistir. Ogrenci
giinliiklerinden elde edilen veriler katilimcilarla yapilan goriismelerin elde edildigi

bulgularla birlestirilerek birbirini destekleyici nitelikte sunulmustur.
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2.3.4. Yapilandirilmis gozlem

Bu calismada deney ve kontrol gruplarinda yapilan etkinlikler yapilandirilmis
gozlem formu ile takip edilmistir. Bu gozlem formu arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir. 23 maddeden meydana gelen bu form “kesinlikle katilmiyorum”,
“katilmiyorum”  “kararsizzim”  “katiliyorum”  “kesinlikle katiliyorum”  seklinde
olusturulmus 5°li likert tipindedir. Uygulama Oncesinde gergeklestirilen pilot
uygulamalar sirasinda yapilan sinif i¢i etkinlikler ve kuantum 6grenme modeline yonelik
stire¢c bir sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan ilgili gdzlem kontrol formu ile takip
edilmistir. Boylelikle gozlem formu da test edilmis olup forma son hali verildikten sonra
uygulama siirecinde bu gozlem kontrol formundan yararlanilmistir. Form EK-7’de yer
almaktadir. Uygulama siirecinde kuantum o6grenme modelinin uygulandigi deney
grubunda yliriitiilen sosyal bilgiler dersi, kontrol grubunda 2018 sosyal bilgiler 6gretim
programi1 ve sosyal bilgiler ders kitabina bagli olarak derslerini devam ettiren kontrol
grubu 6gretmeni tarafindan gozlem kontrol formu kullanilarak takip edilmistir. Buna
bagli olarak 8 hafta boyunca yiiriitiilen sosyal bilgiler dersine iliskin bilgiler gozlem
kontrol formu ile toplanmistir. Gozlem kontrol formundan elde edilen verilerden

arastirma siirecinin uygulama asamasinda giivenirligi artirmak i¢in yararlanilmistir.

2.4. Uygulama Siireci

Bu ¢alismada Anadolu Universitesi Etik Kurulu’ndan ve Eskisehir 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’nden gerekli izinler alinmistir. Izin belgeleri EK1- ve EK 2’de yer almaktadir.
Bu arastirmanin pilot ¢aligmasi uygulamanin yapilacagi okuldaki 6. siniflardan biri
secilerek gerceklestirilmistir. Bu sayede kuantum 6grenme modelinin uygulanabilirligi,
ders planlarmin isleyisi ve kuantum 6grenme modeline gére hazirlanmis materyallerin
uygulanabilirligi tespit edilmeye calisilmistir. Ayrica goézlem kontrol formunun
denenmesi de bu pilot ¢caligma sirasinda yapilmis okulda gbrev yapan sosyal bilgiler

ogretmenlerinden bu konuda destek alinmistir.

2.4.1. Pilot uygulama

Bu aragtirma kapsaminda uygulama siirecine gegilmeden once pilot uygulama
yapilmustir. Caligma dahilinde gerekli izinler alinmis oldugundan ¢alismanin yapilacagi

okulun 6. siniflarindan bir sinifta dersler 3 hafta boyunca kuantum 6grenme modeli ile
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yiritiilmistir. Yiritiilen pilot uygulama i¢in 6grenciler bilgilendirilmis, veliler i¢in veli
izin formu ile veli bilgilendirme mektubu gonderilmistir. Pilot uygulama ¢aligmast igin
Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alam ile ilgili ders planlar1 kuantum 6grenme
modeline gére hazirlanmistir. Ug hafta boyunca uygulanan pilot uygulamadan sonra ise
Ogrencilerin bu modelle ilgili goriislerini yazili olarak ifade etmeleri istenmistir. Bu
gorlisler dogrultusunda oOgrencilerin kuantum 06grenme modeline yonelik olumlu
diisiinceler i¢inde olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin dersin daha eglenceli gectigi, derse
katilimlarint artirdigi, grup etkinliklerinden keyif aldiklari, yoniinde goriisleri oldugu
gozlenmistir. Bununla birlikte kuantum Ogrenme modeline ait bazi tekniklerde

zorlandiklarini syleyen 6grencilerin oldugu goriilmiistiir.

2.4.2. Uygulama siireci

Bu c¢alismanin pilot uygulamasi bittikten sonra uygulama siirecine gecilmistir.
Uygulamanin gergeklestirilecegi deney ve kontrol gruplari se¢ilmistir. Arastirmanin
deney grubunu 6/AA sinifi, kontrol grubunu 6 AB sinifi olusturmaktadir. Calismada,
amacli 6rnekleme modellerinden &lgiit drnekleme ydntemi segilmistir. Olgiit rnekleme
yonteminde 6rneklem igin tespit edilen drneklemi karsilayan birimler érnekleme dahil
edilmektedir (Biiyiikoztiirk vd, 2012). Olgiit 6rnekleme yonteminde kullanilan 6l¢iit ya
da oOlciitler arastirmaci tarafindan olusturabilecegi gibi daha 6nceden olusturulmus bir
Olciit listesinden de yararlanilabilir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Bu calismada

katilimcilarin belirlenmesinde asagida yer alan 6lgiitlere dikkat edilmistir.

e 6. smif 6grencilerinin arastirma kapsaminda olmasi

e Ogrencilerin 6ntest akademik basar1 testlerinden aldiklari notlar

e Uygulamanin yapildig1 okulda 6. siniflar i¢inde karma 6grenim goéren siniflarin bu iki

sinif olmasi

e Okul yonetiminin, velilerin ve 6grencilerin ¢aligmaya katilmada goniillii olmasi
Uygulama siireci 2018-2019 egitim 6gretim yilinin ikinci yarisindan baslamistir.

Uygulama siirecinde 6. smif sosyal bilgiler 6gretim programinin 5. ve 6. 6grenme

alanlariyla ilgili ders programlar1 kuantum 6grenme modeline goére olusturulmustur. 8

hafta boyunca devam eden galismaya gegmeden 6nce deney grubu olarak secilen 6/AA

sinifinin derslik diizeni kuantum 6grenme modeli ilkeleri dogrultusunda diizenlenmeye

calisilmigtir. Bu baglamda arastirmaci tarafindan, kullanilan dersligin 1s1, 151k, renk, koku
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gibi fiziksel ¢evresiyle ilgili caligmalar yapilmistir. Sinifin 1s1 durumu her ders oncesi
dijital termometre ile 6l¢iilmistiir. Smifin 151k durumunun ayarlanabilmesi adina okul
yoneticilerinin bilgisi dogrultusunda agik renkli perdelerin koyu renkli perdelerle
degistirilmesi saglanmistir. Bireylerin yaraticilik becerileri, bu 6zelliklerini tetikleyen
kokularin bulundugu bir yerde %30’a varacak sekilde yiikselebilmektedir. Ogrenmenin
gerceklestigi ortamda; limon, nane, feslegen, tar¢in, lavanta, portakal ve giil gibi bitkilerin
kokusundan faydalanmak Ogrenme siirecinde kaliteyi artiracaktir (Ay, 2010). Bu
noktadan hareketle kuantum 6grenme modelinin uygulanacagi deney grubunun dersligine
otomatik oda kokusu spreylerinden yerlestirilmistir. Dersligin duvarlarinin renginin
kuantum Ogrenme modelinin uygulanabilirligi acisindan uygun bir renk oldugu
diisiiniilmektedir. Bu rengin giin 1s181m1 yansitabilen bir renk olmasindan dolayi
ogrenenlerde pozitif bir etki yarattig1 bilinmektedir. Barok tarzi miizik (Bach, Corelli,
Tartini, Vivaldi, Handel, Pachelbel) ve klasik (Mozart, Satie, Rachmanoff) miizik
dinletilmesi en uygun 6grenme ortaminin olugmasinda ve bunun devam ettirilmesinde
Oonemli bir yer tutarken ders aralarinda calinacak hareketli miizikler ise 6grencilerin
tutumlarinda degisiklik yaratir (Demir, 2006). Bu noktadan yola c¢ikilarak 6grenme
ortaminda kullanilacak uygun miizikler bulunarak zaman zaman etkilesimli tahta zaman
zaman diger materyaller kullanilarak 6grencilere dinletilmistir. Barok tarzi miizikle
birlikte 6grencilerin seviyelerine uygun hareketli miizik parcalari da kullanilmistir. Deney
grubu dersligine kuantum oOgrenme modelinin 6grenme ortamimin diizenlenmesi
prensipleri dogrultusunda dgrencilerde motivasyonu artirmaya yarayan egitimle ve basari
ile ilgili gesitli sozler ve kii¢iik anekdotlarin bulundugu afisler asilmistir. Kuantum
o0grenme modelinin verimli sekilde uygulanabilmesi acisindan sinif oturma diizeni

yeniden diizenlenmistir. Asagidaki sekilde sinif oturma diizeni gosterilmektedir.
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Sekil 2.1. Kuantum égrenme modeline gére olusturulan sinif oturma diizeni

Kuantum 6grenme modeline gore yapilan sinif oturma diizeninin disinda 6zellikle 3, 4 ve
5. basamaklar1 kapsayan kuantum 6grenme dongiisiinde sinif diizeni 6grencilerin birlikte
calisacaklar1 sekilde yeniden diizenlenmeye ¢alisilmistir. Bu diizen miimkiin oldugunda
grup calismalarina elverisli olacak sekilde ayarlanmaya ¢alisilmistir. Asagidaki sekilde

bu oturma diizeni gosterilmektedir.
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Sekil 2.2. Kuantum égrenme modelinde grup etkinliklerine gore olusturulan sunif oturma diizeni

Ogrenme ortammin kuantum dgrenme modeline gére diizenlenmesinin disinda deney
grubunu olusturan 6grencilere dort ders saatini kapsayacak sekilde kuantum 6grenme

modeli hakkinda bilgi verilmistir. (Bunun i¢in sosyal bilgiler dersiyle birlikte okuldaki
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Ingilizce 6gretmeninden bir ders saati alinarak kalan kisim tamamlanmistir) Bu asamadan
sonra Ontest uygulamasi yapilmistir. Arastirmaci tarafindan bu ¢alisma kapsaminda 5 ve
6. 0grenme alanini kapsayan 8 adet ders plani hazirlanmistir. Her ders planmi haftalik
olarak hazirlanmis olup ilgili 6grenme alanlarini kapsayan toplamda 12 adet kazanimdan
olugmaktadir. Hazirlanmis ders plant 6rneklerinden bazilari EK 8’de verilmistir.
Hazirlanan ders planlarinda kuantum 6grenme dongiisiinde yer alan asamalar ve her
asamada yapilacak etkinlikler ayrintili olarak anlatilmistir. Yakalama ve iliskilendirme
asamalarinda 6grencilerin dikkati ¢ekilmeye ¢alisilmis ve bilgileri gegmis deneyimlerle
iligkilendirmeleri saglanmaya c¢alisilmigtir. Etiketleme ve goOsterme asamalarinda
ogrenciler yeni kazanimlari edinmeye c¢alismislar, edindikleri kazanimlari sinif igi
etkinliklerde 6ziimsemeye caligsmislardir. Tekrarlama asamasinda ders siirecinde yapilan
etkinliklerden farkli tekniklerle ders 6zetlenmeye galisilmis son asama olan kutlama
asamasinda Ogrencilerin kendilerini kutlamalar1 saglanmistir. Kutlama asamasina her
defasinda gereken Ozenin gosterilmesi i¢in calisilmigtir. Ders siiresi boyunca grup
calismalari, is birligine dayal ¢aligmalar, bireysel etkinlikler, bilgi yarismalari, goriis
gelistirme etkinlikleri, problem ¢6zme etkinlikleri, yaratici diisiinme etkinlikleri gibi
etkinliklerle birlikte panolar ve afis hazirlama etkinlikleri yapilmis bu sayede 6grenci
merkezli bir anlayis benimsenmistir. Boylece kuantum 6grenmenin katilim ne kadar
fazlaysa 6grenme o kadar kalitelidir ilkesi uygulanmaya ve 6grenmenin kalici ve
eglenceli olmasi saglanmaya calisilmigtir. Kuantum 6grenme modelinin uygulandigi
deney grubunun derslerinden bazilar1 kontrol grubunda yiiriirliikkteki sosyal bilgiler
programina gore dersini islemeye devam eden sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan
kontrol gozlem formu dogrultusunda takip edilmis, bu noktada kendisinden destek
alinmistir. Deney grubunda dersler kuantum 6grenme modeline gore islenirken kontrol
grubunda dersler, sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan mevcut sosyal bilgiler 6gretim
programina gore ders kitabindan ve zaman zaman etkilesimli tahtadan yararlanilarak
islenmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin geleneksel sira diizeninde oturduklari smifta
geleneksel not alma yontemi uygulanmis, 6grencilere sinif dist etkinlik olarak sosyal
bilgiler ders kitabindaki etkinliklerin yapilmasi 6devi verilmistir. Kontrol grubu
O0gretmeni ile uygulama siireci boyunca her hafta ders baslangicinda ve bitiminde fikir
aligverisinde bulunulmustur. 8 haftalik uygulamanin bitiminde sonra her iki gruba da
akademik basar1 testi sontest olarak uygulanmistir. Sonraki haftada arastirmaci tarafindan

deney grubu dgrencileriyle yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir.
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2.5. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Bu c¢alismada oOntest- sontest kontrol gruplu deneysel desen modelinden
yararlanilmistir. Nicel veriler i¢in kullanilan akademik basar1 testinin analizi i¢in SPSS
23 programindan yararlanilmigtir. Arastirma verilerinin analizinde deney grubunun
akademik basar1 testi ontest ve sontest puanlar1 arasindaki 6l¢iim i¢in bagimli 6rneklem
t-testi yapilmistir. Kontrol grubu ve deney grubu ontest- sontest akademik basarilari
arasindaki 6l¢iim igin ise bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilmistir. Calismanin nitel
verileri ise (yart yapilandirilmis goriigme formu ve Ogrenci giinliikleri) igerik analizi
yontemiyle analiz edilmistir. Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler 6nce
goriisme formlarina aktarilmis bu sekilde goriismelerin dokiimleri yapildiktan sonra
verilerin kodlanmastyla temalara ulagilmigtir. Ulasilan sonuglar aragtirmanin kapsamina
uygun bi¢imde raporlastirilmistir. Arastirma kapsami dogrultusunda hazirlanan
yapilandirilmis gbézlem kontrol formu uygulama siirecinin gilivenirligini artirabilmek
amaciyla elde edilmistir. Bu baglamda gdzlem formundan elde edilen veriler bu arastirma

kapsaminda analiz edilmemistir.

2.6. Gegerlik ve Giivenirlik

Bir c¢alismanin bilimsel niteligini belirleyebilmek i¢in gegerlik ve giivenirlik
Olciitlerinin olmasi1 gerekmektedir. Gegerlik 6lgme aracinin hangi 6zelligi 6l¢mek icin
gelistirildigine bagl olarak yalmzca o 6zelligi 6l¢mesi, baska 6zellikleri karismadan
Olclim yapabilme yeterliligidir (Erkus, 2006). Giivenirlik ise 6l¢gme aracinin farkli 6l¢tiim
sonuglar1 arasindaki tutarlilik diizeyidir (Simsek, 2015). Karma yontemin kullanildigi bu
caligmada nicel verilerin elde edilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen
akademik bagari testi kullanilmistir. Gelistirilen bu dlgegin gecgerligi ve giivenirliginin
belirlenebilmesi adina bir pilot uygulama yapilmis ve Olgegin giivenirlik katsayisi
Cronbach Alpha katsayist ile hesaplanmistir. Cronbach Alpha katsayis1 ,810
bulunmustur. Buna dayali olarak kullanilan 6l¢egin giivenirliginin yeterli diizeyde oldugu
sOylenebilir. Nitel verilerde ise inandiricilik saglayabilmek adina bazi uygulamalara
gerek duyulmaktadir. Bu arastirmada inandiriciligin saglanmasi i¢in yapilanlar su
sekildedir. Arastirmanin veri toplama siirecinde birden fazla veri toplama aracindan
yararlanilmistir. Bu sayede verilerin birbirini desteklemesi ve dogrulamasi saglanmistir.
Arastirmaci tarafindan veri toplama araglarini gelistirme asamasinda, elde edilen verilerin

kodlama, analiz ve yorumlama asamasinda alanda yetkin uzmandan doniit alinmistir.
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Arastirmact kendi yaptigi kodlamalarin bir boliimiinii alanda yetkin uzmanin veriler
tizerinde yaptigi kodlamalarla karsilastirmistir. Arastirmaci tarafindan elde edilen
katilimcilarin dogrudan alintilariyla desteklenmistir. Bununla birlikte veri toplama
sirasinda katilimci 6grencilerin kimsenin baskisini hissetmedikleri, fikirlerini 6zgiirce
ifade edebildikleri bir ortam yaratilmaya calisiimistir. Bu asamada goriismeler
uygulamanin gergeklestigi okulda okul rehber 6gretmenlerinden birisinin odasinda rehber
O0gretmenden alinan izinle ve odada katilimci ile arastirmacidan baska kimsenin
bulunmamast kaydiyla yapilmistir. Arastirmaci tarafindan katilimcilara gerekli
aciklamalarin yapilmasinin ardindan bu goriigmelerin bilimsel bir ¢alisma kapsaminda
kullanilacag: ve kesinlikle kendisine not olarak yansimayacagi anlatilmistir. Bu sayede
katilimcinin fikirlerini daha rahat ve 6zgiir bigimde sdyleyecegi bir alan olusturulmaya
calisilmistir. Katilimcilarla yapilan gériismeler ses kayit cihazi kullanilarak kaydedilmis,
sonrasinda goriigmelerin dokliimii yapilmigtir. Arastirmanin raporlastirilmasi kisminda
alanda yetkin uzaman gorlisiinden faydalanilarak elestirel bir bakis agisiyla

yorumlanmasi istenmis bu sayede arastirmanin inandiriciligi artirilmaya ¢alisilmistir.

2.7. Arastirmada Etik

Bilimde etik kavrami bilimsel calisma yapan arastirmacilarin bu calismalar
siirecinde uymasi gereken temel degerler ve ilkelerdir seklinde tanimlanabilir (Simsek,
2015). Buna bagh olarak calisma boyunca etik ilkelere uyulmaya calisilmistir. Bu

aragtirmanin etik boyutunda yapilanlar su sekildedir.

e Anadolu Universitesi Etik Kurulu ve Eskigehir Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden
gerekli resmi izinler almmustir. Ilgili belgeler EK-1 ve EK-2’de gésterilmistir.

e Daha sonra pilot uygulamanin ve asil uygulamanin yapilacagi 6grencilerden ve
velilerden sozlii ve yazili izinler alinmistir. Ayrica 6grenci velilerinden veli izin
belgeleri alinmistir. Bu ¢aligma kapsaminda kullanilan goniillii katilim formlar1 ve veli
mektubu EK-3, EK-4, EK-5te gosterilmistir.

e Arastirmanin basindan sonuna kadar ki tiim asamalarinda goniilliiliikk esas alinmstir.
Katilimcilara bu calismanin bilimsel bir ¢alisma oldugu kesinlikle not kaygisi
tasimamalar1 gerektigi uygulama basinda anlatilmistir.

e Arastirma i¢in toplanan veriler sadece ilgili tez ¢alismasi i¢in kullanilmistir.
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e (Calismanin bitiminde goriisme dokiimlerinin analizi sirasinda katilimeilarin gergek
isimleri kullanilmamus etik ilkeler dahilinde 8grencilere O1, 02, O3 seklinde kodlar

verilmigtir.
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3. BULGULAR VE YORUM

Calismanin bu kisminda genel amag kapsaminda incelenen problemin ¢oziimii i¢in
katilimcilardan elde edilen verilerin istatistiki analizleri ve nitel analiz sonrasinda elde

edilen bulgular ile bu bulgulara dair yorumlar yer almaktadir.

3.1. Sosyal Bilgiler Dersinde Kuantum Ogrenme Modelinin Uygulandigi Deney
Grubu ile Sosyal Bilgiler Ogretim Programmim Uygulandigi Kontrol

Grubundaki Ogrencilerin Ontest Akademik Basarilarina Dair Bulgular

“Sosyal bilgiler dersinde kuantum 6grenme modelinin uygulandig1 deney grubu ile
sosyal bilgiler 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin ontest
akademik basarilar arasinda fark var midir?” sorusunu cevaplamak i¢in her iki gruptaki
katilimeilara dntest niteliginde basari testi yapilmustir. Ogrencilerin 6ntestten aldiklar
puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 bulunmus, ortalamalar arasindaki
fark t testi ile smnanmistir. Gruplarin Ontest niteligindeki basari testlerinden aldiklari

puanlar Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1. Deney ve kontrol gruplarmmin basari testinden aldiklar: ontest puanlarina iligkin bulgular

Ogrenci Denek Aritmetik Standart Serbestlik  Anlamlilik

Gruplar1 Sayisi Ortalama Sapma t Degeri Derecesi Diizeyi
(\) X) (SS) (Sd) P

Deney 22 749091 1241700 735 42 466

Grubu

Kontrol 22 723636 10,46784

Grubu

Tablo 3.1. incelendiginde kontrol grubundaki katilimcilarla deney grubundaki
katilimcilarin ontestlerden aldiklari ortalama puanlar arasinda deney grubu lehine 2,5455
puanlik fark bulunmaktadir. Bu farkin istatistiki acidan anlamli olup olmadigina bakmak
icin gruplarin ortalama puanlarina t testi uygulanmig ve t=0.735 degeri bulunmustur,
t(42)=0,735, p > .05. Ulasilan sonug, her iki grubun aritmetik ortalamalari arasindaki
farkin anlamli olmadigin1 gdstermektedir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin,
sosyal bilgiler dersindeki basarilari agisindan deney 6ncesi durumlari arasinda istatistiki

bakimdan anlamli bir fark yoktur.
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3.2. Sosyal Bilgiler Dersinde Kuantum Ogrenme Modelinin Uygulandigi Deney
Grubu ile Sosyal Bilgiler Ogretim Programmmin Uygulandigi Kontrol
Grubundaki Ogrencilerin Sontest Akademik Basarilarina Dair Bulgular
Bu kisimda, deneyin etkililigini sinamak i¢in gruplardaki 6grencilerin sontest puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig: incelenmistir. Deney ve kontrol

gruplarinin bagar1 testinden aldiklar1 sontest puanlarina dair bulgular Tablo 3.2°de

gosterilmistir.

Tablo 3.2. Deney ve kontrol gruplarmmn basari testinden aldiklar: sontest puanlarina iliskin bulgular

Ogrenci Denek Aritmetik Standart Serbestlik  Anlamlilik

Gruplar1 Sayisi Ortalama Sapma t Degeri Derecesi Diizeyi
(N) (X) (SS) (Sd) (P)

Degey; 22 88,5455  7,73814 1,306 42 199

Grubu

Kontrol 22 852727 884890

Grubu

Tablo 3.2’ye bakildiginda, deney grubundaki katilimcilarla kontrol grubundaki
katilimcilarin sontestten aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine 3.2728
puanlik fark oldugu goriilmektedir. Bu farkin anlamlilik derecesi t testi ile denenmis ve
t= 1,306 degeri olarak hesaplanmistir. t(42)=1,306, p > .05. Elde edilen sonug, deney ve
kontrol gruplarinda uygulanan 6gretimin birbirinden farkli etkililige sahip olmadigin
gostermektedir. Deney grubundaki katilimcilarin sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi
kontrol grubundaki katilimcilardan yiiksek olmakla beraber bu fark istatistiki bakimdan

anlaml degildir.

3.3. Sosyal Bilgiler Dersinde Kuantum Ogrenme Modelinin Uygulandigi Deney
Grubu Ogrencilerinin Ontest-Sontest Akademik Basarilarina Dair Bulgular
Arastirmanin bu kisminda kuantum 6grenme modelinin uygulandig1 deney grubu

ogrencilerinin Ontest-sontest akademik basari testlerinden aldiklar1 puanlarin ortalamalari

karsilastirilmistir.  Deney grubu O&grencilerinin  Ontest- sontest akademik basari
puanlarindan aldiklar1 notlar t-testi ile sinanmistir. Elde edilen sonuglar asagida yer alan

tablo 3.3.’te gosterilmigtir.
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Tablo 3.3. Deney grubunun basari testinden aldigi ontest-sontest puanlarina iliskin bulgular

Olgiim Denek Aritmetik Standart Serbestlik  Anlamlilik
Sayis1 Ortalama Sapma t Degeri Derecesi Diizeyi

_ (N) X) (SS) (Sd) (P)

Ontest 22 76,9091 12,41700 -8,028 21 ,000

Sontest 22 88,5455 7,73814

Tablo 3.3.teki bulgulara gore, deney grubundaki Ogrencilerin Ontest sontest
puanlar1 arasinda 11,6364 puanlik bir artis vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigi t testi
ile sinanmig ve t= -8,028 degeri bulunmustur. t(21)=-8,028 p< .05. Bu sonug, kuantum
O6grenme modeli uygulamasinin deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilarini

artirmada 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gdstermektedir seklinde yorumlanabilir.

3.4. Kuantum Ogrenme Modeline Yonelik Goriislere Dair Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinden itibaren katilimcilara kuantum 6grenme modeli ile
ilgili sorularin yoneltildigi kisimla ilgili bilgiler verilmistir. Katilimec1 6grencilerin
kuantum 6grenme modeli ile ilgili duygulari, kuantum 6grenme modeline bakis agilari
gibi durumlar1 gérmek amacglanmis ve sorular bu dogrultuda sorulmustur. Deney grubu
ogrencilerine kuantum Ogrenme modeli ile ilgili sorulan ilk soruda amag¢ kuantum
ogrenme ile islenen dersin dgrencilerde biraktigr etkidir. “Kuantum 6grenme modeli ile
islenen sosyal bilgiler dersi sence nasildi? Bu sekilde islenen derslerden sonra neler
hissettin?” seklinde sorulan soruya katilimecilarin verdigi cevaplar su sekilde
siiflandirilmistir. Olumlu goriigler bashigi altinda; begendim, giizeldi, eglenceliydi,
1yiydi, etkiliydi, kalicilig1 artirdi, notum ytikseldi, mutlu hissettim, dersi daha fazla
sevmeye basladim, derse katilmimim artirdi seklinde siralanirken, olumsuz goriisler
baslig1 altinda not almakta zorlandim, ilk basta anlamadim ve zorlandim seklinde bir
siniflandirma yapilmistir. Ayrica bu soruya fark olmadi diyen katilimci1 da bulunmaktadir.
Soruya bazi katilimcilarin birden fazla cevap verdigi goriilmiistiir. Ornegin aym
katilmciin iyiydi ama zorlandim seklinde verdigi cevap her iki kategoride
degerlendirmeye alinmis, dogrudan aktarmalarla da goriigleri analiz edilmeye

caligilmistir.
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Sekil 3.1. Katilimcilarin kuantum 6grenme modeline yonelik goriisleri

Katilimecilardan  bazilarinin  goriislerine  bakildiginda  sunlart  sdyledikleri
goriilmiistiir. (O1) “Ben begendim, ¢ok giizeldi ve daha iyi 6grenmeye yonelik bir seydi.
Etkinliklerin olmasi daha ¢ok insanlarin derse katilmasina yoneltiyor, bence giizeldi”.
(02) “Kuantumda once siz anlatirken ben degisik bir sey nasil anlayamadim. Sonra da
uygulayinca ¢ok giizel oldugunu fark ettim”. Burada kuantum 6grenme modelini ilk anda
anlayamadigini belirten katilimci1 zaman iginde bu yontemi eglenceli buldugunu ifade
etmistir. Kuantum 6grenme modelinin 6grenciler tarafindan ilk defa goriiliiyor olmasi
bunda etken bir faktdr olarak goriilebilir. (O3) ise “Basta eglenceli geliyordu. Yine
eglenceli ama sonlara dogru herkes kendini bir eglenceye kaptirdigi igin zor anlamaya
basladim. Ciinkii etkinlik tizerine oldugu i¢in biraz zorlandim ama sonradan daha iyi
oldu” seklindeki cevabiyla kuantum 6grenme modelinin 6zellikle etkinlikleri tizerinde
durmustur. Baglangigta bunun eglenceli oldugunu soylese de ilerleyen durumlarda sinif
icindeki etkinlikler esnasinda yasanan bazi olumsuzluklardan dolay1 konular1 anlamakta
zorlandigini ifade etmistir. Burada katilimcinin olumlu ve olumsuz yonleri iizerinde goriis
belirttigi goriilmektedir. (O4) koduyla tanimlanan 6grenci “Normal derslere gore daha

eglenceli bir ders kuantum 6grenme” diyerek fikirlerini belirtmistir. (O5) ise bu soruyu
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“Bence yani ¢ok iyiydi notum yiikseldi. Dersi daha ¢ok sevmeye basladim. Derse daha
cok baglanmaya basladim” biciminde ifade etmistir. Ogrenci bu noktada kuantum
o0grenme modelinin akademik basarisina olan katkisindan ve derse karsi1 duygularinda
yaptig1 olumlu gelismelerden séz etmistir. (06) “Etkinliklerle daha cok eglendim”
seklinde goriis bildirirken, kuantum 6grenme modelinin dersin eglenceli gegmesine
sagladig1 katkidan bahsetmistir. (O7) de “Kuantum égrenme benim ilk sinavim biraz
diistiktii ikinci sinavimda kuantum 6grenme sayesinde biraz yiikseldi. Bence olumlu bir
etkisi vardi. Iyi bir 6grenme teknigi” seklinde ifade etmistir. Burada katilimcinin goriisleri
ile (O5) kodlu katilimcinin gdriislerinin benzerlik tasidig1 goriilmektedir. Her iki
katillmcr da kuantum 6grenme modelinin akademik basarilarina yaptiklart olumlu
katkidan sdz etmislerdir. (O8) bu soruyu

Ben bu yontemle anlatilan derslerden sonra, eglenceli oldugunu diisiinmeye bagladim sosyal
dersinin ve ayni zamanda da kuantum 6grenme benim ders notlarimi da birazcik etkiledi.
Olumlu yénde etkiledi. Ozellikle mesela not ay teknigi. Ben not ay teknigine birkag yerde
denk gelmistim ama siz sdylemeden 6nce yapabilecegim hi¢ aklima gelmiyordu. Yani bana
bir seyleri yapabilecegimi gosterdi.

biciminde yanitlayarak kuantum 6grenme modelinin hem eglenceli oldugunu hem de

akademik anlamda basarisin1 olumlu yonde etkiledigini ifade etmistir.

(O9) soruyu su sekilde cevaplamustir.
Bence eglenceliydi. Boyle pek sikiciligi yoktu. Yani giizeldi. Hep akilda kalmasina yardimei

oldu. Yani eskiden bu kuantum &grenme yapmadan derslerde biraz daha fazla sikiliyordum
simdi daha sey oluyor. Sosyal dersi oldugu giinler hep gelesim geliyor. Yani gelmeyecek

olsam o giin sosyal dersini goriince gelesim geliyor.
Bu yoruma bakilarak kuantum 6grenme modelinin katilimcinin derse karsi tutumuna,
bakis agisina olumlu yonde bir katki sagladigini sdylemek miimkiin olabilir. Ayni
zamanda katilimcinin ifadelerinden yola ¢ikilarak kuantum 6grenmenin kaliciliga olumlu
bir etkisinin oldugu sdylenebilir. (010) su yanit: vermistir.

Giizeldi. Etkinliklerle hatta daha eglenceli oldu ama siz tahtaya yazarken, yani konu
anlatirken biz onlar1 yazdigimiz igin pek anlayamadim bazi zamanlarda ama hani daha sey

daha iyiydi yani. Bazen anlamadim iste not almamiz gerekirken.
Burada 6grencinin 6zellikle not alma konusunda zorlandigini ifade etmek miimkiindiir.
Katilimci bu goriisleriyle kuantum 6grenme modelinin kendisinde biraktii olumlu ve
olumsuz etkiler iizerinde durmustur. (O12) kodlu 6grenci

Hocam, bence kuantum Ogrenme gercekten etkili. Bence her 6gretmen bu kuantum

O0grenmeyi yani derslerinde islemeli. Ben hani dersten ¢ikip kuantum &6grendikten sonra,
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dersten ¢iktiktan sonra mutlu bir sekilde c¢iktigimi fark etmeye basladim ve daha iyi

6grendigimi fark ettim.
seklinde verdigi cevapla kuantum 6grenme modelinin kendisi lizerinde biraktigi olumlu
etkiden soz etmistir. Dersten mutlu bir sekilde ayrildigi yoniindeki ifadesiyle kuantum
o0grenme modelinin katilimcinin derse karsi olan duygularinda olumlu bir gelisme yaptigi
iizerinde durulabilir. (O13) diisiincelerini “Hocam. Notay teknigi, hayal kurma, miizik
falan onlar ¢ok iyi ¢cok aklida kalict seylerdi. Hocam ¢ok eglendigimi hissettim. Biraz da
dersten ¢iktigim i¢in tiziildiim” seklinde dile getirmistir. Burada katilimc1 hem kuantum
6grenme modelinde kullanilan tekniklerin kendisi i¢in iyi oldugundan hem de bu modelle
islenen derslerde eglendiginden bahsetmistir. Etkililigi denenen bu modelin dersin
eglenceli gegmesi noktasinda olumlu etki yaptig1 sonucuna ulasilabilir. (O14)’iin cevabi
sOyledir.

Giizeldi, eglenceliydi, bir siirii etkinlikler yaptik. Yani cevabim kisaca evet. Bu yontemle

anlatilan dersten sonra gdyle bir sey hissettim. Sosyal bilgiler dersinin daha eglenceli héle

gelecegini hatta biitiin derslerin daha daha eglenceli hile gelecegini bu sistemle. Bunlari

hissettim.
Katilimci bu ifadeleriyle kuantum 6grenme modelinin sosyal bilgiler dersinin eglenceli
hale gelmesinde katki sagladigini bu yonde modelin kendisinde olumlu etki biraktigini
sdylemistir. (O15) de bu soruyu su sekilde yanitlamistir.

Soyle. Dersler gok iyiydi de ara sira bir iki derste, ¢ok ders degil anlamadigim oldu. O da

nasil dersler mesela etkinlik yapacagiz o derste. Bazen c¢ok giiriiltii oluyor. Giiriiltiide

hocamiz pek bagirmadigi i¢in konusuyor ama bazen duyulmuyor. Bazen de giiriiltiiyii ben

¢ikartyorum o ayri bir sey. Bu kadar yoksa digerlerini anladim. Eglenerek yapiyorduk zaten.

Cok giizeldi.
Burada 6grenci kuantum 6grenme modeli ile islenen derslerin kendi {izerinde olumlu etki
biraktigini sdylemis fakat bazi durumlarda 6zellikle etkinlikler esnasinda sinifta meydana
gelen giiriiltiiden rahatsiz oldugunu ifade etmistir. Bu ifadeye bakildiginda kuantum
o0grenme modelinde siirecin yonetilmesi esnasinda daha dikkatli olunmali seklinde bir
yorum yapilabilir. (O17) koduyla tanimlanan katilimc1 “Notay teknigini kullandiktan
sonra derste derslerim daha da iyilesmeye basladi, sosyal bilgiler dersi. Ben begendim
hocam” demistir. Bu ifadesiyle 6grencinin kuantum Ogrenme modelinin akademik
basarisi iizerindeki etkisinden soz ettigi sonucuna ulasilabilir. (021) koduyla tanimlanan
katilimca ise;

Soyle; bu dersle ilk basta, bana biraz zor geldi. Nasil not tutacagim? Hani bir daha onlar1 a4’e

gecirmek var, simdi nasil ugrasacagim? gibisinden yaklastim ilk basta. Fakat biraz sonra
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eglenceli gelmeye basladi. Daha sonra ciinkii etkinliklerle kolaylasma oldu. ilk basta zihin
haritasi ne ige yarar dedim. Hani yapmamiza bence hig¢ gerek yok dedim. Hani zihin haritasi
ne olacak dedim fakat zihin haritas1 6nceden 6grendiklerimle sonradan bir zihin haritasi

olusturdugumada bilgilerimin ne kadar genisledigini fark ettim. Hani bu yonden ¢ok ilerledim.
seklindeki goriisliyle kuantum 6grenme modelinin kendisi agisindan olumlu ve olumsuz
yanlar1 oldugunu belirtmistir. Derslerin kuantum 6grenme modeli ile islenmeye basladigi
ilk zamanlarda bazi noktalarda zorlandigini, bazi teknikleri ilk anda anlamsiz buldugunu
ifade eden katilimei ilerleyen donemde kendisi i¢in daha yararli oldugunu ifade etmistir.
Kuantum 6grenme modelinin bu yonden kendisinde ilerleme kaydetmesine destek
oldugunu ifade etmistir. (O18) ise “Ya hocam derslerden sonra normal derslerle ¢ok fazla
bir fark olmadi ama yine de etkinlik yaptigimiz icin daha fazla eglendim” Kuantum
O0grenmenin kendisi {izerinde herhangi bir olumlu ya da olumsuz etki birakmadigini fark
olmadi seklinde agiklayan katilime1 agiklamasinin devaminda etkinliklerden dolay1 daha

eglenceli oldugunu sdylemistir.

Gorsel 3.1. Ogrenci giinliigii

Katilimer 6grencinin giinliigiine bakildiginda sunlar1 sdylemek miimkiindiir. Katilimci
ogrenci ilk ciimlesinde sosyal bilgiler dersinde ¢ok eglendik ifadesiyle de belirttigi gibi
sosyal bilgiler dersinin kendisi agisindan eglenceli gectigini soylemistir. Ogrenci,
devaminda o giin islenen dersle ilgili bilgileri yazdig: giinliigiinde burada yapilan degisik
ve eglenceli etkinligin i¢eriginden ve olusturulan ¢aligma grubundan memnun kaldigini

ifade etmistir. Ayrica katilime1 son ciimlelerinde kuantum 6grenme modelinde kullanilan
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tekniklerden olan Notay tekniginden bahsetmistir. Kuantum not alma tekniklerinden olan
notay tekniginin kendisinin ¢alismasi agisindan daha pratik bir yontem oldugunu ifade
etmistir.

Sonug olarak katilimcilarin ¢ogunlugunun kuantum 6grenme modeline bakis
acilarinin olumlu oldugu sdylenebilir. Katilimcilarin ¢ogunlugunun kuantum &grenme
modelini eglenceli ve yararli bulduklar1 sonuclarina ulasilabilir. Ogrencilerle yapilan
goriismeler sonunda kuantum 6grenme modelinin akademik basariya olumlu yonde katki
sagladigi, derslerde yapilan etkinliklerin ve kullanilan tekniklerin kalicili§i artirma
konusunda olumlu yonde etki yaptig1 sonuclari da elde edilen diger sonuglardir. Bununla
birlikte katilimcilarinin bir kisminin olumlu ve olumsuz goriis bildirdikleri, kuantum
o0grenmeye dair olumlu taraflarin oldugu gibi olumsuz yanlarin da bulundugunu
sOyledikleri goriilmiistiir. Olumsuzluklar dogrultusunda ifade edilen goriislerden yola
cikilarak siirecin yonetilmesi esnasinda meydana gelen sinif i¢i kontroliin kaybolmasi,
Ogrencilerin modeli basta anlamlandiramamasi ve bazi not alma tekniklerinde

zorlanmalaridir seklinde sonuglara ulasilmastir.

3.5. Katihmeilarin Hangi Yontemi Yararh Bulduguna Dair Bulgular

Katilimcilardan, bu boliimde kuantum 6grenme modeli ile mevcut sosyal bilgiler
Ogretim programi arasinda bir karsilastirma yapmalar1 istenmistir. Bundan dolay1
katilimc1 6grencilere “Kuantum 6grenme modeli ile islenen sosyal bilgiler dersiyle
normalde islediginiz sosyal bilgiler dersini karsilastirirsak neler sdyleyebilirsin?
Hangisinin daha yararli oldugunu diisiiniiyorsun? Neden?” sorusu sorulmustur. Bu
soruyu katilimcilarin daha iy1 anlamasi ve soruya verecekleri cevabi daha dogru bigimde
ifade edebilmeleri i¢in mevcut sosyal bilgiler 6gretim programi ifadesi yerine normalde
islediginiz sosyal bilgiler dersi seklindeki ifadeye basvurulmustur. Buradaki amag
yukarida da deginildigi sekilde katilimcilarin soruyu daha net bigimde anlamdirmalari
icindir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun bu soruya verdikleri cevap su sekildedir.
Kuantum 6grenme modeli yararhidir. Mevcut program (normalde isledigimiz sosyal
bilgiler) dersi yararhidir diyen yalnizca bir katilimc1 bulunmaktadir. Katilimeilarin bu
soruya verdikleri cevaplardan bazilar1 dogrudan alinti yapilarak analiz bdliimiinde

aktarilmaya ¢alisilmstir.
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ders kitabinin

Diiz anlatim teknigi-
kullanilmasi

Etkinliklerin ¢ok
olmast

Kaliciligi
saglamasi

Akademik Kullanilan

Eglenceli olmasi

bagariya etkisi teknikler

Sekil 3.2. Katilimcilarin hangi yontemi yararl bulduklarina dair gériisleri

Yukaridaki boliimde de deginildigi gibi bu soruya katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu
kuantum 6grenme modeli daha yararhidir seklinde cevap vermistir. Bu anlamda bu soruya
verilen cevapla ilgili bir degerlendirme yapildiginda kuantum 6grenme modeline dair
goriislerle baglantili oldugu sdylenebilir. Kendisi i¢in daha yararli oldugunu sdyleyen
(O1) koduyla tanim1 dgrenci

Kuantum. Kuantum 6grenmenin daha yararli oldugunu diisiiniiyorum. Etkinlikler oldugu i¢in
daha cok bdyle konuya calisip daha ¢ok seyler yapmak istedik. Etkinliklerde daha ¢ok

yararimiz olsun istedik¢e daha ¢ok calisiyoruz ve daha yararlh seyler ¢ikartiyoruz.
seklinde cevap vermistir. (02) koduyla tanimlanan 6grenci “Kuantum égrenme. Daha da
kalict oluyor. Obiir derslerde birazcik sikiliyordum simdi kuantum ogrenme ile ¢ok
eglenceli buldum” seklindeki yanitiyla bu modelin kalicilig1 tizerinde durmus ayrica bu
yontemin dersi siradanliktan kurtardigina doniik diisiincelerin ifade etmistir. (O4) bu
soruya “Kuantum oégrenme ¢ok daha fazla daha iyi. Daha eglenceli. Ogrenciyi sikmadan
ve kuantumla 6grenen bilgiler daha kalici oluyor” diyerek cevap vermistir. Ogrencinin
yanitina bakildiginda kuantum 6grenme modelinin kalicilig1 sagladigi goriisiinde oldugu

goriilmektedir. Ayrica 6grencinin kuantum 6grenme modelinin daha eglenceli oldugunu
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sOyledigi goriilmektedir. Bununla birlikte katilimcinin bu cevabindan derste aktif oldugu
bunun da kendisine olumlu yansidig1 seklinde bir yorumlama yapilabilir. Bu anlamda
(O4) ile (O2)’nin goriislerinin benzestigi de gériilmektedir. (O5) “Kuantum daha yararly”
ifadesini kullanmis ancak bir sebep belirtmemistir. Ayni sekilde (O6) koduyla tanimlanan
ogrenci de “Kuantum ogrenme” demis ve o da sebep belirtmemistir. Bir bagka katilimci
ogrenci (O7) ise

Ya kuantum dgrenme daha yararl ciinkii normal sosyal bilgiler dersinde pek fazla bilgi

yarigmalari, etkinlikler falan olmazken kuantum 6grenmede bunun daha fazla istiine

cikiliyor daha fazla etkinlik oluyor, bilgi yarigmalari.
seklinde diisiincelerini dile getirmistir. Bu katilimcinin sdylediklerinden yola ¢ikilarak
kuantum 6grenme modelinde kullanilan tekniklerin ve yapilan etkinliklerin 6grencinin
aktif olmasinda pay1 oldugu sdylenebilir. (O8) diisiincesini su sekilde ifade etmistir.

Ben kuantum &grenmenin daha yararli oldugunu diisliniiyorum &6zellikle de notay teknigi. Bu
da bayag1 yararli. Ben notay teknigini diger derslerimde de kullandim. Bu da benim akademik

basarimi birazeik daha iist diizeye tasid.
Bu katilimcinin ifadelerinden yola c¢ikilarak kuantum 6grenmede kullanilan bazi
tekniklerin, 6grencilerin akademik basarilarina olumlu etki ettigi, bu anlamda ise
yaradigina dair bir yorum yapilabilir. Buna ragmen (O15) kodlu katilimcinin

Kuantum o6grenmeyi. Neler soylerim. Sosyal bilgiler dersi biraz daha seydi. Nasil
sdyleyeyim. Insan1 sikiyordu. Hep ders hep ders. Kuantum 6grenmede etkinlikler var. Video
izliyorduk, sarki agiyorduk derste. Eglenceliydi bir de benim notum degismedi ama derse

katilimim daha gok degisti.
seklindeki ifadelerinden anlasildigr gibi bu katilimcinin akademik basarisina katkisi
olmadig1 fakat Ogrencinin derse olan ilgisini yogunlastirdigi ve katilimini artirdigi
yorumu yapilabilir. Ayrica derslerin daha eglenceli yoniinde oldugu seklindeki goriistiyle
de kuantum 6grenme modelini daha yararl buldugunu belirtmistir. (O9) kodlu katilimci
diisiincelerini

Bence kuantum 6grenme daha faydali. Cilinkii kuantum 6grenmede bdyle etkinliklerle daha
kalic1 héle geliyor. Siz boyle bizde rol yaparak sey yapiyorsunuz falan. Normalde Kkitaptan

okuyarak deftere yazarak geciyoruz. Pek akilda kalic1 olmuyor.
biciminde ifade etmistir. Bu ifadelerinden 6grencinin kuantum 6grenme modelindeki
etkinliklerden kaynakli olarak bu modeli tercih ettigini séylemek miimkiindiir. Ayrica
kalicihigr sagladigmna dair goriis bildirmistir. (O10) da “Kuantum ogrenme. Yani ben

obiiriinii de seviyordum ama kuantum daha etkili oldu. Daha eglenceliydi. Etkinlikler
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vardr” diyerek fikirlerini soylemistir. (O11) “Kuantum &grenmenin daha yararl
oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde goriis belirtmistir. Bu soruya (012)

Ben kuantumun daha yararl oldugunu diisiiniiriim ¢iinkii hocam 6nceden kuantumdan &nce
yaptigimiz sadece kitaptan okuduklarimizdan ¢ok anlayamiyordum ama bu kuantumun
sayesinde daha iyi ve daha iyi anlamaya bagladim. Zaten bu sinav notlarima da yansidi. Evet

yiikseldi. Bayagi yiikseleme oldu.
diyerek yanit vermistir. Burada Ogrenci, kuantum Ogrenme modelinin akademik
basarisina olumlu etki ettigini sdylemistir. (O13) de sebep belirtmeden yalnizca “Hocam
kuantum 6grenme daha iyidir” seklinde cevap vermistir. (O14) goriislerini, su sekilde
ifade etmistir.

Soyle. Tabi konudan konuya degisiyor bu ama kuantum 6grenmeyle alakali dersler birazeik
daha eglenceli oluyor, etkinlikler yaptigimizdan dolayi, yasayarak 6grenme daha etkin bir
O0grenme yontemi oldugundan dolay1 kuantum &grenme birazcik daha 6ne basiyor. Normal
ogrenme birazcik daha, normal sosyal bilgiler dersi birazcik daha zor ama kuantum 6grenme

ile ilgili sosyal bilgiler dersi her zaman daha iyi oldugunu diisiiniiyorum.

(014) kodlu katilimeimnin bu sdylemlerine bakildiginda 6grencinin genelde konuya gére
degisiklik gosterebilir ifadesi one c¢ikmaktadir. Bununla birlikte kuantum &6grenme
modelinin bir adim 6nde oldugunu belirten 6grenci bu durumu derste yapilan etkinliklere
baglamig ve yasayarak Ogrenmenin daha etkin bir 6grenme yontemi oldugunu
vurgulamistir. Bu ifadeye bakildiginda kuantum 6grenme modelinin katilimcinin yaparak
yasayarak oOgrenme istegine olumlu yonde katki sagladigi seklinde bir yorumlama
yapilabilir. (016) nolu katilime1r “Kuantum hocam. Hocam ciinkii ben, neydi normal
ogrendigimizde 95 almistim sinavdan. Simdikinde kuantum ogrenerek daha iyi. Derste
notay teknigini uyguladik ya hocam onunla not aldim. Onlara ¢alistigim igin 100 aldim
ikinci sinavda” diyerek goriislerini belirtmistir. Katilimci burada dogrudan dogruya
akademik basar1 lizerinde durmustur. Kuantum 6grenme modelinin kendi akademik
basarisina katki sagladigini ifade etmistir. (O17) de iki modeli karsilastirdiginda kuantum
O6grenme modelinin daha yararli oldugunu sdylemis ve bunu “Kuantum ogrenme ¢iinkii
sosyal bilgiler dersinde daha ¢ok etkinlik yapiyor. Notay teknigi ile notlar daha rahat ve
diizenli bir sekilde aliniyor.” seklinde ifade etmistir. (O18) numarali katilimci

Hocam kuantum 6grenme daha ¢ok etkinlikli olunca eglenceli daha ¢ok igine g¢ekiyor.
Ogrenmek istiyorsun yani. Ondan dolayr kuantum 6grenme daha iyi. Klasikte kitaba
bakiyorsun kitaptakileri yapryorsun onlari da zaten herkes yaptigi icin peki bir sey

degismiyor yani. Diisiik alanla ayn1 dersi aliyorsun.
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ifadelerini kullanmistir. Bu ifadelere bakildiginda 6grencinin yine kuantum 6grenme
modelinde uygulanan etkinlikler iizerinde durdugu goriilmektedir. Ogrenci, normalde
islenilen sosyal bilgiler dersinde tek bir kitaba bagli kalmanin biitiin 6grencileri ayni
seviyede tuttugunu belirtmistir. (O19) sebep belirtmeksizin “Kuantum” demis, (020) de
“Kuantum o6grenme bence daha etkilidir. Ben onu sevdim. Etkinlikler ¢ok giizeldi”
ifadelerini kullanmistir. Derslerde uygulanan mevcut programi daha yararli buldugunu
ifade eden (O3) kodlu katilime1 gériislerini “Normal sosyal bilgiler dersi bence daha iyi.
Clinkii direkt dersin tistiine yani tizerine ders isliyoruz ve kitaptan gittigimiz i¢in benim
kafama daha iyi yatiyor.” ifadesiyle goriislerini yansitmistir. Buradaki ifadede de
goriildiigii gibi (O3) kodlu dgrenci sosyal bilgiler dersinin dogrudan dogruya ders kitabi
tizerinden iglenmesini, kendisinin bu sekilde daha verimli bir ders siireci gecirdigini
belirtmistir.

Sonu¢ olarak katilimcilarin ¢ogunlugu yiiriirlilkkte olan Ogretim programi ile
kuantum Ogrenme modelini karsilastirdiklarinda kuantum 6grenme modelinin daha
yararlt oldugu noktasinda fikir bildirmislerdir. Her katilimcinin bunu ¢esitli sebeplere
bagladigi goriilmistiir. Bununla birlikte genel olarak katilimcilarin kuantum 6grenme
modelinde yapilan etkinlikler, kuantum 6grenme modeli sayesinde 6grencilerin derse
katiliminin artmasi, bu modelin daha eglenceli bir yapiya sahip olmas1 ve dersleri daha
keyifli hale getirmesi ile Ogrencilerin not alma tekniklerinden yararlanmasi yine
katilimcilarin derse karsi ilgilerinin artmasi ve motivasyonlarini artirmasi gibi sebepler
tizerinde durduklart goriilmektedir. Biitiin bu sonuclara bakildiginda 6grencilerin
kuantum o6grenme modeli ile ilgili goriislerinden elde edilen sonuglar ile bu soru

sonucunda elde edilen sonuglarin birbiriyle iliskili oldugu sdylenebilir.

3.6. Kuantum Ogrenme Modelinde Kullanilan Tekniklerle ilgili Gériislere Dair

Bulgular

Bu boliimde deney grubunda yer alan katilimer 6grencilere “Kuantum 6grenme
modelinde kullanilan zihin haritasi, notay, salkimlama vb. tekniklerle derste yapilan
etkinlikler hakkinda neler diisiiniiyorsun? Bunlarla ilgili neler sdyleyebilirsin?” sorusu
yoneltilmistir. Katilimeilarin kuantum 6grenme modelinde kullanilan tekniklere ve
kuantum 6grenme modeline gore islenen derslerde yapilan etkinliklere dair goriisleri

Sekil 3.3.’te gosterilmistir.
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Sekil 3.3. Katilimcilari kuantum égrenme modelinde kullamilan tekniklere dair goriisleri

Sekil 3.3.te kuantum Ogrenmede kullanilan etkinliklerle ilgili dagilim
goriilmektedir. Bazi katilimcilar kuantum 6grenme modelini begenme sebeplerini
aciklarken bazilar1 ise bu konuda yorum yapmamuslardir. Ornegin (O1) numaral
katthmer “Bunlari yaparken keyif aldim genelde” ifadesini kullanmis ve begenme
sebebini yapilan etkinliklerden ve kullanilan tekniklerden keyif almasina baglamistir.
(02) de “Hepsi cok eglenceliydi. Yani yaparken hi¢ sikict gelmedi. Cok rahatlaticiyd:
miizikler” demistir. Ayn1 6grenci devaminda “Ben grup etkinlikleri ile ilgili en ¢ok onlart
sevdim. O etkinlikleri ¢ok begendim yani” diyerek goriislerini aktarmistir. Burada da
ogrenci kuantum 6grenme modelinde kullanilan tekniklerden keyif aldigint belirtmistir.
Bir baska katilimci1 (O4) “Eglenceliydi. Sinav calisirken notay, zihin haritasi bizi
tamamen o derse gonderiyor ve ¢ok kolaylikla sorulart ¢ozebiliyoruz” seklinde goriis
bildirmistir. Burada 6grencinin etkinlikleri ve kullanilan teknikleri hem eglenceli buldugu
hem de kullanilan tekniklerin kendisi i¢in ¢alismalarinda kolaylik sagladigi sonucuna

ulasilabilir. (O7) numaral1 katilimci bu soruya su yanit1 vermistir.

Onlar hakkinda da olumlu diisiincelerim var. Eglenceli idi. Ve ¢ogu kolaydi. Onlar1 yaparak

hem grupla birlikte yaptik. Gruplagsmanin 6rnegini de 6grenmis olduk. Grupla nasil isler
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yapilir ve bence olumlu bir etkisi de var sinavlarda bilgi yarigsmalarinda onlar sayesinde dogru

cevaplar verebiliyoruz.
Burada katilimci etkinlikleri ve kullanilan teknikleri birden fazla acidan
degerlendirmistir. Olumlu diisiinceleri oldugunu belirten 6grenci keyifli buldugu
etkinliklerin ayn1 zamanda grup calismasina katki sagladigini ifade etmistir. Ayrica
Ogrenci burada smavlarda dogru cevaplar verdigini sdylemis ve bu anlamda akademik
basarisina katki sagladigini ifade etmistir seklinde bir yorum yapilabilir. (O9) numarali
katilimci da diisiincelerini su sekilde ifade etmistir.

Yani notayda biraz yazmak sikici geliyordu ama yine de yine de iyi oluyor yani. Akilda

aliyor. Bir de ¢aligsmas1 daha kolay oluyor deftere gore. Yani boyle demin de dedigim gibi

uygulayarak yapmak insanin aklinda daha kalic1 kaliyor. Bir de bdyle yarismalarla falan

yapinca insan yani oradaki anda aklina geliyor mesela. Bir daha hayatinda hi¢ ¢ikmiyor

mesela.

Burada katilimcinin kuantum 6grenme modelindeki not alma tekniklerinden olan notay
tekniginden bahsettigi ve bunu da klasik not alma teknigine gére daha kolay buldugu
goriilmektedir. Uygulayarak yapmak ifadesiyle 6grenci kullandig: teknigin kendisi igin
farkli bir yoniinden bahsetmistir. Ayrica 6grenci, etkinlikler sayesinde de kaliciligin
arttigini ifade etmistir. Kaliciligin saglanmasi iizerine goriis bildiren bir baska 6grenci de
(05)’tir. “Yani onlar gercekten ¢ok iyiydi. Benim daha fazla aklimda kalmasini sagladh.
Oteki tiirlii mesela dersi o kadar fazla baglanmiyordum derse. Simdi daha fazla
baglandim. Onlari falan sevdim” demis ve kuantum oOgrenme modelinin kaliciligi
tizerinde durmustur. Buna ek olarak aynm1 6grenci derse baglandim ifadesiyle kuantum
o6grenme modelinde kullanilan tekniklerin derse karsi tutumunda olumlu degisiklikler
yaptigim soylemistir. Benzer sekilde (O15) koduyla tanimlanan katilimer da kalicilik

tizerinde durarak
Mesela deftere yaziyorduk. Defterde yazdigimiz igin artik sikiliyorduk. Bir de resim falan
cizmiyorduk deftere. Notaylarla zaten kagidi istedigimiz gibi siislityorduk. Ben resimler falan
¢iziyordum. Sonra salkimlama da. Bir siirii hi¢ deftere yaptigimizi hatirlamiyorum sadece
konustugumuzu hatirliyorum. Sonra sinava girmeden Once de onlara bakiyordum. Aa!
Dersimizi hatirliyordum. Cok giizel gegiyordu.

ifadelerini kullanmigtir. Ayn1 6grenci devaminda
Eglenceliydi. Sey grup i¢inde bir sey yapmay1 6grendik. Mesela sosyalden bizim sinifi 6rnek
veriyorum. Herkes kendi basina sey yapmay1 daha ¢ok seviyor. Tabi Tiirk’iiz yani bagimsiz
olmak yani. Grup i¢inde bir seyler yapmay1 6grendik. Toplumu 6grendik. Toplumda neler

olacagini 6grendik. Cok eglenceliydi.
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seklinde verdigi cevapla etkinliklerin eglenceli oldugu noktasinda goriis bildirmis ayrica
grup i¢inde yapilan etkinliklerin kendisi adina bir anlamda sosyalizasyona katki
sagladigmi ifade etmistir. (019) kodlu 6grenci de yine ozellikle kalicilik iizerinde
durmustur. “Bence gayet eglenceliydi ¢iinkii hani béyle etkinlikler Tiirkiye'de fazla
vapilmiyor yani ¢ocuklarin zihninde kalici etkiler birakmasi igin. Bence gayet iyiydi.
Zorlanmadim ve daha ¢ok kalici etki birakt” seklindeki ifadesiyle kuantum 6grenme
modelinde kullanilan tekniklerin kendisi iizerinde biraktig1 etkiden bahsetmistir. (O3)
kodlu katilimci

Zihin haritast benim i¢in iyi oldu. Ciinkii o konu hakkinda aklima gelen her seyi climle
kurabildim. Ve o konu hakkinda neler bildigimi 6grendim. Ama notay tekniginde biraz daha

sikint1 oldu. Yani hangi yerleri not alacagimi bilemedim. Yani notay olmasa daha giizel olur.
diyerek kuantum 6grenme modelinde kullanilan tekniklerden bazilarini begendigini
bazilarinda ise zorlandigini sdylemistir. (06) “Giizeldi. Sadece notay tekniginde biraz
zorlandim.” (O11) “Yani notayda biraz yazmak sikict geliyordu ama yine de yine de iyi
oluyor yani. Akilda aliyor. Bir de ¢alismasi daha kolay oluyor deftere gore” diyerek goriis
belirtmislerdir. Burada iki katilimcinin notay tekniginde sikildiklarindan ve
zorlandiklarindan bahsettikleri goriilse de kaliciliga olan olumlu katkisindan soz ettikleri

de goriilmiistiir. (012) nolu katilimci

Ben notay1 gergekten hani ¢ok iyi buldum. Ciinkii orada aldigimiz notlar bizde kaldig1 i¢in
hani oradan tekrar tekrar bakarak hatirladim. Hani ama hani zihin haritalar1 biraz daha boyle
notaylara gore biraz bana eglenceli gelmedi. Ya da ¢ok akici gelmedi. Ben not ay1 daha ¢ok

sevdim.

demis ve kullanilan teknikler arasinda kendisine eglenceli gelen ve gelmeyen bi¢ciminde
bir kiyaslama yapmustir. (016) “Hocam bunlar da giizeldi. Biraz zihin haritasinda biraz
diisiinemesem de. Evet, biraz sikildigim yer orasiydi” seklinde goriislerini aktarmiglardir.
Katilimeilarin bu goriislerinden yola ¢ikilarak kuantum 6grenme modelinde kullandiklar
bazi teknikleri zor veya sikici bulduklarini sdylemek miimkiindiir. Bunlar iizerinde notay
ve zihin haritas1 teknikleri 6zellikle vurgulanmistir.

(O8) kuantum Ogrenme modelinde kullanilan tekniklerin baska bir derse olan
baglantisindan bahsetmis ve bunun kendisine yeni beceriler kazandirdigini ifade ederek
goriislerini su bigcimde agiklamistir. Bu anlamda 6grencinin bu ifadeleri diger 6grencilerin
ifadelerinden farkli bir 6zellik tagimaktadir seklinde bir yorum yapilabilir. Ogrencinin

gortisleri su sekildedir.
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Zihin haritas1 diisiinmemizi gelistirmesi ile yani biraz daha hayal giiclimiizii de yiikseltiyor.
Benim mesela zihin haritasindan sonra resim dersindeki becerilerim de artti. Ben hi¢ resim

cizemezken su an iki tane tualim var. iki tane tual yaptim.
(O18) “Yani olumsuz olarak aklima bir sey gelmiyor. Olumlu yonleri de bir bakiyorum.
Allah Allah buradan buraya nasil gelmisim diyorum. Baska, sosyaldeki baska konularla
bagdastirryorum” ifadesini aktarmistir. Bu yoruma bakilarak katilimer kullandigi
tekniklerin, bilgileri arasinda baglanti kurmasina yaradigini diisinmektedir seklinde bir
goriis ileri siiriilebilir. Bu anlamda kuantum 6grenme modelinde kullanilan tekniklerin
bagka konularla ve bagka derslerle baglanti kurulmasinda, disiplinler arasi bir iliskiyi

saglamasinda da yarar1 oldugu seklinde ¢ikarimda bulunulabilir.

Gorsel 3.2. Ogrenci giinliigii

Gorsel 3.2.°de yer alan 6grenci giinliigline bakildiginda 6grencinin “su” ile ilgili akliniza
ne geliyorsa onlar1 bir kagida yazmamizi istedi ifadesi zihin haritas1 tekniginden
bahsettigi seklinde yorumlanabilir. Fakat burada 6grenci bu teknigin kendisinde biraktigi

olumlu ya da olumsuz etkilenme durumundan bahsetmemistir.

Gorsel 3.3. Ogrenci giinliigii

95



Gorsel 3.3.’te yer alan 6grenci giinliigline bakildiginda da 6grencinin yaptig1 bir 6devin
Ogretmen tarafindan okunmasinin kendisini motive ettigi yoniinde bir yorum yapilabilir.
Bununla beraber kuantum 6grenme modelinde kullanilan tekniklerden birisi olan barok
tarzt miizigin 6grenci tarafindan begenilmedigi ve benimsenmedigi “Hocam sizden ricam

bir daha bu miizigi agmayin” ifadesinden anlasilmaktadir.

Gorsel 3.4. Ogrenci giinliigii

Gorsel 3.4.’teki Ogrenci gilinliigiine bakildiginda Ogrencinin sosyal bilgiler dersini
eglenceli buldugu gibi bunun notay teknigi ve zihin haritas: gibi tekniklere bagladig:
yoniinde bir ¢ikarimda bulunulabilir. Son ifadesinde yer alan “Sanwrim ben kuantum
ogrenme sekillerine alistim™ ciimlesi de bu yargiy1 destekler niteliktedir.

Biitiin bu sonuglara bakilarak su degerlendirme yapilabilir. Katilimcilar arasinda
kuantum 6grenme modeli ile ilgili bir dagilim oldugu sdylenebilir. Genel olarak bazi
tekniklerin ve etkinliklerin eglenceli bulundugu goriilse de bazi katilimcilarin bazi
teknikleri begenmedigi zor ve sikic1 buldugu ve olumsuz goriis belirttigi de goriilmiistiir.
Olumlu gortislere bakilacak olursa kullanilan tekniklerin klasik tekniklerden farkli oldugu
yoniinde goriisler yogunluk kazanmistir. Notay teknigi sayesinde not almanin daha
eglenceli hale geldigi, kalicilig1 artirdig1, sosyal bilgiler dersindeki diger kazanimlar ve
edinilen bilgiler arasinda iliski kurmay1 sagladigi sonucuna erisilirken zihin haritasi
tekniginin hayal giicline katkida bulundugu yine ayni teknigin baska alanlarla ve
disiplinlerle iliski kurmada yardimci oldugu seklinde sonuglara ulasilmistir. Olumsuz
gorlislerde ise tekniklerin en basta anlasilmasi noktasinda sikintilar yasandigi

sOylenebilir.
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3.7. Uygulama Bitiminden Sonra Sosyal Bilgiler Dersinin Kuantum Ogrenme

Modeli ile Islenmesine Yonelik Gériislere Dair Bulgular

Katilimecilara “Uygulama bitiminden sonra, bundan sonraki agamalarda ve
smiflarda sosyal bilgiler dersinin kuantum 6grenme modeli ile islenmesini ister misin?”
seklinde bir soru yoneltilmistir. Bu soruya katilimcilarin tamamina yakini “evet” seklinde
cevap verirken, bir katilimcinin bu konuda “baz1 kosullar gerceklestigi takdirde devam
etmesini isterim” seklinde diislincesi oldugu goriilmiistiir. Ayrica katilimcilardan biri bu

soruyu “hayir, istemem” bi¢ciminde yanitlamistir.

KOM'e devam edilmeli mi?

Sekil 3.4. Katilimcilarin uygulama bitiminden sonra da sosyal bilgiler dersinde kuantum 6grenme

modelinin kullanimina iliskin goriisleri

Katilime1 6grencilerin  tamamia yakininin uygulamanin bitiminden sonra,
ilerleyen agamalarda ve ileriki siniflarinda da kuantum 6grenme ile ders islenmesinden
yana oldugu goriilmistiir. Buradan yola c¢ikilarak oOgrencilerin kuantum Ogrenme
hakkinda olumlu bir goriise sahip olduklar1 seklinde bir diisiinceye ulagilabilir. Asagida
baz1 6grencilerin goriislerine dogrudan alintilar yapilarak yer verilmistir.

(O1) “Isterim yani. Isterim tabiki de. Yani baska derslerde bile isterim” seklinde cevap
vermistir. (02) “Evet, cok isterim”, (04) “Evet isterim. Dedigim gibi kuantum 6grenme
cok eglenceli bir ders” (05) “Isterim. Cok isterim”, (06) “Kuantum égrenme ile
islenmesini isterim” (O7) “Kuantum &6grenme ile islenme devam ederse daha iyi olur
bence”, (O8) “Evet isterim”, (09) “Evet” (010) “Isterim”, (O12) “Evet gercekten. Hani
sadece sosyal bilgileri degil biitiin derslerin bu sekilde islenmesini isterim” (013)

“Isterim. Yani devam edelim seneye de eSer dersimize girerseniz” (014) “Bence sosyal
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bilgiler dersi stirekli kuantum égrenme ile islenmeli. Eglenceli iste. Yani, bu kadar”
seklinde goriislerini ifade etmislerdir. Ayrica (O15) “Sahsen ben kuantum ile devam
etmesini isterim” (016) “Isterim hocam.” (O17) “Isterim. Daha cok etkinlik var, daha
kolay not alma var” diyerek diisiincelerini sdylemislerdir. (O18) kodlu katilimc1 da “Yani
olur hocam. Ciinkii daha eglenceli oldugu i¢in. Daha fazla canimiz istiyor dersi. Yani
mesela baska dersler icin ya 6f ya niye bu ders geliyor diyoruz. Sonra hoca da kizginsa
ondan dolayr” ifadelerini kullanmistir. (020) “Kuantumu isterim hocam” diyerek soruyu

yanitlamustir. (O21)’in ise soruya yanit1 su sekildedir.

Hani daha 6nce hani soyledigim gibi ben basta zorlanmistim. Bu nedir diye diistinmiistiim
ama sonradan alistim. Kendim de daha iyi yapmaya basladim. Hani o yiizden kuantuma

bundan sonra da devam edebiliriz. Hani sadece sosyalde degil diger derslerde de olabilir.

Evet, isterim seklinde cevap veren katilimcilarin bazilarinin dogrudan alintilarina yer
verilmistir. Bu alintilardan da goriilecegi gibi katilimcilar sosyal bilgiler dersinin
kuantum 6grenme modeli ile islenmesini istediklerini sOylemislerdir. Bu boliimde
goriislerine bir kosul koyan (O3) koduyla tanimlanan katilimcidir. Bu katilime1 “Evet,
isterim ama etkinlik biraz daha az olursa” seklinde goriis bildirmistir. Bu yanittan da
anlasilacagi gibi bu 6grenci uygulamadan sonra derslerin yine bu sekilde devam etmesini
ya da ilerleyen siniflarda bu 6grenme modelinin kullanilmasin1 istemis fakat bu durumu
da bir sarta baglamistir. Ayrica ayn1 6grenci 3.2°deki “Katilimcilarin Hangi Y6ntemi
Yararli Bulduguna Dair Bulgular” basliginda sosyal bilgiler dersinin mevcut program ile
islenmesini istedigini, kendisinin ders kitabina ve 6gretmen merkezli bir aktarima bagl
kalarak akademik basariya daha kolay ulastigimi sdyledigi goriilmiistiir. (O11) kodlu

Ogrenci bu soruyu
Istemem. Ciinkii gercekten zor bir sey. Caba harcayanlar igin bir yéntem ama yani kuantum
O0grenme yerine bazi seyleri kisaltarak mesela zihin haritasin bence ¢ikarmaliyiz ¢iinkii o

gercekten zor bir sey onun yerine normal notay ve giinliik 6yle seyler olabilir.

seklinde cevaplamistir. Burada katilimcinin kuantum 6grenme modelinde kullanilan bazi
tekniklerle 1ilgili degisiklikler yapilmasimi istedigi goriilmektedir. Katilimcin1 bazi
tekniklerde zorlandig1 ve bu sebeple ilerleyen donemlerde derslerin kuantum 6grenme
modeli ile islenmesini istemedigi goriilmektedir. Bununla birlikte katilimcinin 3.2°deki
“Katilimcilarin Hangi Yontemi Yararli Bulduguna Dair Bulgular” baslhiginda kuantum
o0grenme modelini yararli buldugunu sdylemesi de dikkat c¢ekici bir sdylem olarak
goriilmektedir. Sonug olarak katilimcilarin ¢ok biiyiik cogunlugunun kuantum 6grenme

modelinin ilerleyen donemlerde kullanilmasini istedikleri yorumuna erisilebilir.
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3.8. Kuantum (")grenme Modelindeki Olumsuzluklara iliskin Gériislere Dair

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde deney grubu 6grencilerine “Kuantum 6grenme
modelinin olumsuz taraflar1 var miydi? Varsa sence bunlar nelerdir?” seklinde soru
yoneltilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar sekil 3.5.’te gosterilmistir. Ilerleyen
bolimde detayli analiz edilecegi gibi kuantum 6grenme modelinde kullanilan bazi
tekniklerin olumsuz olduguna dair goriis bildiren 6grenciler agirliktadir. Bununla birlikte
bir kisim katilimcinin kuantum 6grenme modelindeki etkinliklerin yogun olusunu ve
etkinlikler esnasindan smifta giiriiltii oldugunu Dbelirtmesi elde edilen diger

bulgulardandir.

Etkinliklerin
Fazla Olmasi

Hatirlamiyorum

Yoktur
Kullanilan

Teknikler
Gurultua

olmasi

Notay
teknigi

Sekil 3.5. Katilimcilarin kuantum 6grenme modelindeki olumsuzluklara iliskin goriigleri

(O6) kuantum &grenme modelinin olumsuz tarafi olarak not alma teknigini gdrmiis
“Notay teknigi bence” seklindeki ifadesiyle de goriisiinii aktarmistir. Ayni katilimci notay
tekniginde kendisini zorlayan kismi “Mesela onlari hizli hizli not almaya ¢alisiyoruz. Siz
orada bir seyler anlatiyorsunuz” bigiminde ifade etmistir. (O8) numarali katilimci

“Olumsuz yonleri olarak salkimlama teknigi sadece birazcik zordu. Baska da olumsuz
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yani yoktu” seklinde goriis bildirmistir. (09) “Yani éyle genel olarak pek fazla yoktu ama
dedigim gibi yine notayda biraz yazma sikict oluyordu bir de yazarken yani yorucu
geliyordu” demistir. (O10) “Yani vardi. Dedigim gibi. Siz konu anlatirken biz
tahtadakileri yazdigimizda sizi dinleyemiyordum bu yiizden hani birazcik sey oluyordu”
seklinde yorum yapmuistir. Bu anlamda bu iki katilimcinin ifadeleriyle kuantum 6grenme
tekniklerinden notay tekniginin kendilerini zorladigini séylemislerdir. (O11) kodlu
Ogrenci kuantum 6grenmenin olumsuz tarafi olarak yine kullanilan teknikleri gérmiistiir.
Ozellikle zihin haritas1 ve notay tekniklerinin kendisi i¢in zor oldugunu daha kisa not
alma tekniginin olmasi1 gerektigini notay teknigindeki bazi boliimlerimin gereksiz
oldugunu soylemistir. Yine ayni katilimer kuantum 6grenmede kullanilan barok miizik
tarzinin kendisini siktigini ifade etmistir. Bu katilimci diisiincelerini
Zordu. Dedigim gibi zihin haritasi gergekten ¢ok zor. Yani boyle semboller gibi. Ayrica not
ay tekniginde bence yani dyle fazla seylerin olmasi gerekmiyor. Notayda sdyle bir sey daha
var. Yani neyi not alacagimizi tam olarak bilmiyoruz. Evet, biz altinct sinifiz. Onlar
yazabiliriz ama mesela bu bir besinci sinifta ya da dordiincii sinifta da kullanilamaz bir sey.
Ama mizik gergekten seydi. Dikkatimizi acgiyordu belki bilmiyorum ama benim igin
sikictydi biraz. Ciinkii ben klasik miizigi fazla sevmiyorum.
seklinde ifade etmistir. Ayrica burada 6grencinin fazla seylerin olmasi gerekmiyor
deyisiyle Notay modelindeki duygulari, diisiincelerim, sorular vb. boliimleri kast ettigini
belirtmek gerekmektedir. (012) “Olumsuz gérdiigiim yonii cok yoktu. Sadece yani
bilmiyorum o kadar ¢ok olumsuz yanini gérmedim. Yani sadece biraz zihin haritalarinda
zorlandim.” ifadeleriyle bu katilimer da kuantum 6grenme modelinde kullanilan zihin
haritas1 tekniginin kendisini zorladigim ifade etmistir. (017) “Kuantum égrenmede
dedigim gibi sadece olumsuz yonii duygularim, diisiincelerim 6grencileri bence biraz
stkiyor” diyerek kuantum o6grenme modelinde kullanilan notay teknigindeki bazi
boliimlerin kendisini siktigini ifade etmistir. (O4) “Olumsuz yonii pek yok. Ama bir tek su
olabilir. Bazilar: direkt diiz dersi daha ¢ok seviyor olabiliyor. Bu sebepten dolayi bazilari
kuantum ogrenmeyi sevmiyor ama genellikle kuantum ¢ok sevilen bir etkinlik” seklinde
goriis belirtmistir. Bu katilimcinin ifadelerine gore yorumlama yapilacak olursa kuantum
o0grenme genel anlamda sevilen ancak bazi katilimcilarin da begenmedigi bir modeldir
denilebilir. Bunda da mevcut programla ve diiz anlatimla anlatilan dersin tercih sebebi
oldugunu sdylemistir. Bu gériise benzer bir baska goriis de 6grenci de (O3) koduyla

tanimlanan katilimeidir. (O3)
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Kuantum 6grenme ¢ocuklarin daha keyfine yonelik ders isleniyor yani etkinlikler i¢in. Yani
Ogrencilerin daha istedigi sekilde. Ama ben gibi baska 6grencilerin de bdyle bir sorunu
olabilir. Ciinkii etkinlik {istiine oldugu i¢in ¢ok fazla derse ilgimiz olmuyor. Direkt bdyle
eglence iistiine oldugu igin dersler yine giizel ama bilmiyorum. Yani giizel bir sey ama

etkinliklerin ¢ok olmasi ne bileyim.

seklindeki ifadesiyle goriislerini dile getirmistir. Aymi1 katilimci1 devaminda sorulan
soruya “Evet. Evet, ogretmen anlatsin ama yine etkinlikli olsun ama su ankinden biraz
daha az olsa daha iyi olur. Hepimiz i¢in” diyerek cevap vermistir. Bu noktadan hareketle
Ogrencinin kuantum Ogrenme modelinde kullanilan etkinliklerin fazla oldugunu
diistindiigii ve bunu olumsuz bir yan olarak gordiigii sdylenebilir.

Kuantum 6grenmenin olumsuz taraflart oldugunu sdyleyen bir diger katilimci da
(O15)’tir. Ancak bu katilimeinin olumsuz gordiigii taraf kullanilan teknikler degil sinifta
bu uygulamanin yapildigi zamanlarda, 6zellikle de etkinliklerin gerceklestigi anlarda

giiriiltii olmasi seklindedir. Katilimer soruyla ilgili goriiglerini

Olumsuz taraflari. Sey ¢ok giiriiltii oluyordu sinifta. Nasil diyeyim insanlar, nasil diyeyim
tamam giizeldi, ders galistyorlardi ama ¢ok ses ¢ikiyordu ya. Ozellikle etkinlik yaparken.

Dersteyken daha iyiydi.
seklinde ifade etmistir. (017) de diisiincelerini “Olumsuz yéonleri hocam mesela su
etkinliklerde dersimiz ¢ok fazla gidiyordu. Yani ¢ok fazla dersimiz gidiyordu. O kadar
fazla olumsuz yok bence. Basima gelmedi. Tek olumsuz tarafi dersimiz biraz gidiyordu”
climleleriyle anlatmistir. Bu ifadelere bakilarak katilimcinin etkinliklerin yapildig:
zamanlar1 dersin islenmedigi zamanlar olarak nitelendirdigi sdylenilebilir. (021) kodlu
ogrenci

Soyle; beni biraz sikti agikcasi en basta. Notay ve zihin haritalarini ¢ok sagma bulmustum.

Hani bana ¢ok olumsuz bir yon gibi gelmisti. Hani ama sonradan kendimi sikmamayi1

basardigimda biraz daha icten oldugumda notlarima ve hocama karsi, bu sizin sayenizde,

hani nasil desem olumsuz yonleri hafiften kalkmaya bagladi. Her sey de zaten boyledir.

Olumlu yonlerini gormeye basladiginda olumsuz yonlerini kapatirsin. Hani gérmezden

gelirsin her seyde boyledir ya da herkes icin. Hani dedigim gibi en basta beni zorlad:. flk

basta kendimi siktim actkgast.
bi¢iminde ifadelerini aktarmigtir. Katilimcinin bu goriislerine bakildiginda da yukaridaki
goriislerle baglantili olarak kuantum 6grenme modelinde kullanilan tekniklerin kendisini
zorladigini ve siktigini ifade etmistir. Sonrasinda ise olumsuzluklarin ve zorluklarin yavas

yavas ortadan kalktig1 seklinde yorum yapmastir.
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Katilimcilardan  kuantum 6grenme modeli ile ilgili olumsuz bir durumla
karsilasmadiklarini sdyleyenler ise su sekildedir. (O1) koduyla tanimlanan katilimci
“Bence yoktu. Daha ¢ok ogrenmeye dayaliydi. Yani daha ¢ok ogrenmek i¢in. Daha iyiydi
yani” yanitini vermistir. (O2) “Olumsuz tarafi hicbir tarafi yok bence.” seklinde cevap
veritken (O5) “Olmadi. Yani hi¢c gérmedim. Bence yok. Cok iyiydi” bigiminde ifade
etmistir. (O7) “Bence olumsuz yonleri yok. Gayet iyi bir 6grenme teknigi. Yani buna
devam etsek bence cok iyi olur” demistir. (O13) ise soru hakkindaki diisiincelerini “Bence
yoktu hocam” seklinde aktarmustir. (O16) “Bence hocam yoktu olumsuz yonleri” ifadesini
kullanirken, (O19) da “Yoktu hocam” bigiminde aktarimda bulunmustur. (020)’de “Ben
olumsuz taraf olarak gormedim. Hocam yani bence yoktu” diyerek fikirlerini soylemistir.
Bu soruya katilimeilardan (O14) “Aklima gelmiyor yani. Gayet giizel islemistik dersi”
diyerek cevap verirken ve (018) de diisiincesini “Hatirlayamadim hocam simdi” seklinde
ifade etmistir. Bu noktadan bakilacak olursa katilime1 dgrencilerden (O14)’iin 6nce
animsayamadigini sonrasindaki ifadesiyle de kuantum 6grenme modelinin olumsuz tarafi
olmadigini diisiindiigii, (O18)’in ise goriigme sirasinda konuyla ilgili herhangi bir bilgiyi
hatirlayamadigini séylemek miimkiindiir.

Bu soruyla ilgili goriislere bakildiginda deney grubunda yer alan katilimcilarin
kuantum 6grenme modelini genel olarak degerlendiklerinde olumsuz bulmadiklarini
ancak bu 6grenme modelinde kullanilan tekniklerden bazilarin1 olumsuz bulduklarini
sOylemek miimkiindiir. Bu tekniklerden notay teknigi ve zihin haritasi, salkimlama gibi
bazi1 teknikler ve bunlarin icinde yer alan bazi boliimler Ogrencilere sikici gelmis
katilimcilar da bu durumu ifade etmislerdir. Ozellikle Notay teknigi kullanilirken yasanan
sorunlarin daha ¢ok oldugu goriilmektedir. Bunda da &grencilerin klasik not alma
tekniklerine aligmis olduklari, kisa zamanda yeni bir teknige uyum saglamalariin zor
oldugu bu yilizden sorun yasandigi seklinde bir ¢ikarimda bulunulabilir. Ayrica yine bazi
ogrencilerin 6zellikle etkinlikler esnasinda sinifta olusan giiriiltiiden rahatsiz olduklarini
belirtmis olmalar1 da bu durumu olumsuz algiladiklar1 seklinde goriis belirtmelerine

neden olmustur.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimiin birinci kisminda aragtirma bulgularina bagl olarak ulasilan sonuglar
bulunmaktadir. ikinci kisimda bu ¢alisma dahilinde ulasilan sonuglar alanyazinda énceki
donemlerde yapilmig arastirmalarla karsilastirilmis ve elde edilen bu sonuglarla
tartistlmistir.  Ugiincli kisimda ise tartisilan sonuglara baglantili sekilde, yapilan

arastirmaya ve sonraki arastirmalara yonelik bazi 6neriler gelistirilmistir.

4.1. Sonuclar

Karma arastirma yontemlerinden biri olan gomiilii desene goére yapilan bu
calismada 6. sinif sosyal bilgiler dersinin kuantum 6grenme modeliyle islenmesiyle
birlikte kuantum 6grenme modelinin akademik basariya etkisi ve kuantum 6grenme
modeline yonelik 6grenci goriisleri incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda yapilan
akademik basari testlerinin Ontest ve sontest sonuglari ve 6. siniflarla kuantum 6grenme
modeline gore islenen dersler sonrasinda katilimcilarla gergeklestirilen yari
yapilandirilmig goriismeler ve 6grenci giinliikleri incelenmis ve erisilen verilerden yola

c¢ikilarak arastirma sonuclarina ulagilmistir.

Arastirmada su sonuglara ulasilmstir.

Gruplar aras1 Ontest sonuglari her iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasinda
anlamli farkin bulunmadigi gostermektedir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan
Ogrencilerin, sosyal bilgiler dersine ait akademik basarilar1 agisindan deney Oncesi
durumlarina bakildiginda aralarinda istatistiksel bakimdan anlamli bir fark olmadig:
goriilmiistiir.

Gruplar aras1 sontest sonuglarina bakildiginda ise deney grubunda bulunan
katilimcilarla, kontrol grubunda bulunan katilimcilarin sontestten aldiklari puanlarin
ortalamalar1 bakiminda deney grubu lehine 3.2728 puanlik bir farkin olustugu
goriilmistiir. Buna karsin yapilan t-testinde bu sonucun anlamli olmadigi bulgusuna
ulagilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi
kontrol grubundaki 6grencilerden yiiksek c¢ikmakla beraber, olusan bu fark istatistiki
olarak anlamli degildir. Ulasilan sonug, deney ve kontrol gruplarinda uygulanan
ogretimin akademik acidan birbirinden farkli bir etkililige sahip olmadigim
gostermektedir. Bu sonuca ulasilmasinda birden fazla faktor etkili olmus olabilir.

Arastirmanin yapildig1 okulun yapisi itibariyle; aragtirmada yer alan gruplarin 5. siiftan
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itibaren okula akademik basarilarini 6lgen bir sinavla alinmis olmasi ve buna bagl olarak
bu simiflarin akademik basar1 anlaminda okulda yer alan diger 6. siniflardan daha 6nde
olmasi, aragtirmanin yapildigi donemde deney ve kontrol grubunda yer alan bazi
ogrencilerin okul dis1 gesitli takviyelerle (6zel ders, ¢esitli kurs merkezleri) okuldaki
ogrenimlerini desteklemeleri bu faktorlerden bazilari olabilir. Ayrica arastirmanin
yapildigi okulun yapist itibariyle (imam hatip ortaokulu), siniflarin kiz ve erkek siniflari
seklinde ayrilmasi ancak arastirmanin yapildigi simiflarin akademik basarisinin yiiksek
olmasindan dolay1 karma sinif olarak 6grenim goriiyor olmalar1 ve buna bagli olarak
arastirma icin segilebilecek olan yalnizca bu iki smifin olmast bu sonuca ulasilmasinda
etkili bir diger faktor olabilir. Bununla birlikte kuantum 6grenme modelinin yalnizca bilgi
aktarimi yaparak ezberi amaglayan bir yontem olmamasi, 6grenme dgretme siirecini etkili
hale getirmeyi hedefleyen ve kalicilig1 saglamay1 amaclayan bir model olmasi bu sonuca
ulagsmada etkili olan faktorlerden olabilir. Arastirmanin bu sonucu, Demirel ve digerleri
(2004), Hodges (2013), Alaca (2014) ve Altin (2018) tarafindan ulasilan sonuglarla
benzerlik tagimaktadir.

Arastirmada ulasilan bir diger sonug ise kuantum §grenme modelinin uygulandigi
deney grubundaki 6grencilerin dntest-sontest puanlart arasindaki 11,6364 puanlik artigin
istatistik olarak anlamlilik derecesinde olusudur. Deney grubu Ogrencilerinin Ontest-
sontest akademik basari testi arasindaki bu farkin anlamli olup olmadig: t-testi ile
stnanmis ve t= -8,028 degeri bulunmustur. t(21)=-8,028 p< .05. Bu sonug, kuantum
o6grenme modeli uygulamasinin deney grubundaki 6grencilerin akademik bagarilarin
artirmada onemli bir etkiye sahip oldugunu goéstermektedir seklinde yorumlanabilir.
Arastirmanin bu sonucu Demir (2006), Hanbay (2009), Girit (2011), Cakir (2013), Alaca
(2014), Bozkurt (2015), Kalgik (2016), Simsek (2016), Unal (2019) ile benzerlik
tasimaktadir.

Kuantum 6grenme modelinin uygulanma asamasindan sonra &grencilerin bu
modele bakis agilarmin hangi yonde oldugunun arastirildigi bu boéliimde 6grencilerin
biiylik ¢ogunlugunun kuantum 6grenme modeline kars1 olumlu bakis agis1 gelistirdigi
sonucuna ulagilmistir. Katilimeilarin biiyiik cogunlugunun kuantum 6grenme modeline
ve bu modelle islenen dersleri eglenceli buldugu elde edilen bulgulara dayali olarak
ulagilan sonuglardan birisidir. Bununla birlikte katilimcilarla yapilan goriismelerden

sonra ulasilan sonuglardan biri de kuantum 6grenme modeli ile islenen derslerde edinilen
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bilgilerin kaliciliginin daha fazla oldugu, kuantum 6grenme modelinin akademik basarty1
artiricr yonde etkisinin bulundugu seklindedir.

Yiiriirliikkte olan sosyal bilgiler 6gretim programi ile kuantum 6grenme modelinin
karsilastirildigi boliimde ise katilimci 6grencilerin  biiyiik ¢ogunlugunun kuantum
O6grenme modelinin daha yararli bir 6grenme modeli oldugundan yana goriis bildirdigi
sonucuna ulasilmistir. Katilimcilarin bu durumu ¢esitli sebeplere bagladigi goriilmekle
birlikte diger sonuglarla baglantili olarak kuantum 6grenme modelinin dersleri daha
eglenceli-keyifli hale getirdigi, kalicilig1 saglamada katilimcilara diger programa oranla
daha fazla yararli oldugu, yapilan etkinliklerin 6grencilerin derse katilimini artirdigi,
akademik basartya katkisinin oldugu, Ogrencilerin motivasyonunu artirdigi  bu
sebeplerden dolay1 da bu modelin daha faydali oldugu sonuglari elde edilmistir.

Bu boliimde kuantum 6grenme modelinde kullanilan tekniklere dair sonuglar
aktarilmistir. Elde edilen veriler 1s18inda ulagilan sonuclara bakildiginda katilimeilarin
biiyiik ¢ogunlugunun kuantum 6grenme modelinde kullanilan teknikleri begendikleri ve
eglenceli bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica yine diger sonuglarla baglantili olarak
bu tekniklerin 6grenmeyi kolaylastirict etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna ek
olarak kuantum 6grenme modelinde kullanilan not alma, okuma vb. tekniklerin disinda
dersin kuantum 6grenme modeline gore hazirlanmis ders programi dahilinde islenmesi
ogrenciler tarafindan begenilmis, dersin bu sekilde islenmesinin 6grencilerde olumlu
etkiler biraktigi sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte katilimcilarla yapilan
goriismelerde elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak kuantum 6grenme modelinin diger
konular ve derslerle baglant1 kurarak o dersler ve konularda da kolaylik sagladigi sonucu
elde edilmistir.

Kuantum 6grenme modelinin uygulamasimin bitiminden sonra sosyal bilgiler
dersinin bu modelle islenmeye devam edilmesine dair aragtirmanin yapildigi bu boliimde
ogrencilerin tamamina yakininin ilerleyen donemlerde de sosyal bilgiler dersinin
kuantum 6grenme modeli ile islenmeye devam etmesi gerektigi yoniindeki sonuglara
ulagilmistir. Bu acidan bakildiginda katilimcilarin kuantum 6grenme modeli ile ilgili
goriislerinin birbiriyle baglantili oldugu, 6grencilerin diger sonuglarda da belirtildigi gibi
belirli sebeplerden dolay1 bu modeli mevcut programdan daha yararli buldugu sonucu
elde edilmistir. Buna bagl olarak da katilimcilar tarafindan kuantum 6grenme modeline
kars1 pozitif bir bakis acisinin da gelistirilmesiyle ilerleyen siniflarda ve sosyal bilgiler

derslerinde kuantum 6grenme modelinin kullanilmasinin istendigi sonucuna ulagilmistir.
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Kuantum 0Ogrenme modelinin olumsuz taraflarinin olup olmadigina dair
goriislerin alindig1 bu béliimde su sonuglara ulasilmistir. Ogrencilerle gerceklestirilen
goriismeler sonunda ulasilan bilgiler dogrultusunda kuantum 6grenme modelinin
olumsuz yonlerinin bulundugu sonucuna ulasilmistir. Burada ozellikle not alma
tekniklerinin bazi katilimcilart zorladig1 bu tekniklerden bazilarinin katilimecilardan bir
kismina sikict geldigi bilgilerine erisilmistir. Bu sonu¢ Girit (2011) ve Sohretli (2014)
tarafindan yapilan arastirmayla ile de desteklenmektedir. Girit (2011) ulastig1 sonucu
“Olumsuz goriislerin nedeni olarak ise; ogrencilerin grup ¢aliymalarina yeterince aligkin
olmamalart ve iinitedeki bazi konularin iist diizey diisiinme, problem ¢ozme ve islem
vapma becerilerini gerektirmesi” seklinde ifade ederken Sohretli (2014) arastirmasinin
ilgili kisminda ulastig1 sonucu “Olumsuz goriislerde ozellikle kalabalik sinifta modelin
uygulanmas: swasinda yasanan kargasadan, modele alisik olunmadigi i¢in bazi
etkinliklerde, problemlerde yasanan zorlanmalardan bahsetmislerdir” seklinde ifade
etmistir. Bununla birlikte kuantum 6grenme modelinde kullanilan bazi tekniklerde
goriilen olumsuzluklarin  kuantum 6grenme modelinin  geneline yansimadigi,
katilimcilarin bu modele yonelik olumlu bakis acilarim1 degistirmedigi fakat kullanilan
tekniklerde 6grenciler lehine bazi revizyonlarin yapilmasi gerektigi sonucuna erisilmistir.

Sonug olarak genel bir degerlendirme yapildiginda kuantum 6grenme modeli ile
islenen derslerin katilimcilar tarafindan sevildigi, dersin islenisi ve degerlendirmelerin
yapildig1 6grenme Ogretme siirecinde kendilerine daha fazla katilim sansi tanidig igin
daha olumlu bulundugu, bazi tekniklerin islerini kolaylastirdigi, etkinliklerin sinif
ortamini daha eglenceli hale getirip birlikte calisma aliskanligi kazandirdigi, edindikleri
bilgilerin kaliciligint  artirmada  kolaylik sagladigi, ogrencilerin  derse karsi
motivasyonlarint artirdigr biitiin bu sonuglardan dolay:1 da basta sosyal bilgiler dersi
olmak tizere imkanlar dahilinde diger derslerde kullanilmasinin istendigi sonuglarina
ulasilmigtir. Ulagilan bu sonuglar Demirel ve digerleri (2004), Demir (2006), Hanbay
(2009), Ay (2010), Girit (2011), Cakir (2013), Alaca (2014), Acat ve Ay (2014), Cirak
(2016), Kalgik (2018), Altin (2018), Vos Groenandal 1991, Barlas, Campell, week,
Nourie (1998) ile benzerlik gostermektedir.

4.2. Tartisma

Bu arastirmada 6. simif sosyal bilgiler dersinin kuantum 6grenme modeliyle

islenmesiyle birlikte kuantum 6grenme modelinin akademik basariya etkisi ve kuantum
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O6grenme modeline yonelik 6grenci goriisleri incelenmistir. Kuantum denildiginde genel
olarak fizik ve fizik terminolojisi akla gelmesine ragmen egitim alaninda da bir yaklagim
olarak meydana gelmesi gecikmemistir. Bulgar Dr. Georgi Lazanov'un ¢alismalariyla
temellenen kuantum Ogrenme, 20. Yiizyilin son c¢eyreginde Amerika Birlesik
Devletleri’nde Bobbi DePorter’in ¢aligmalariyla asil kimligini kazanmistir. Bu anlamda
bakildiginda egitimdeki ge¢misi pek de eski degildir. Kuantum 6grenme modelinin
okuma ve giidiileme vb. kavramlarinin “kaynagi birlestirme” anlamina gelen kuantum
mekanigine dayandigimni ifade etmek miimkiindiir. Ogrenenlerin az enerji ile ¢cabuk ve
eglenceli O6grenmesini ama¢ edinen kuantum Ogrenme birden fazla yaklagimin
sentezlenmesine dayali bir model olarak agiklanabilir (Giiler ve Yazici, 2018).
Alanyazinda kuantum Ogrenme ile ilgili ¢ok fazla ¢aligma bulunmamaktadir. Sosyal

bilgiler 6zelinde bakildiginda ise bu arastirmalarin ¢ok daha az oldugu goriilmektedir.

Yapilan alanyazin taramasinda ortaya ¢ikan sonuglara bakildiginda ¢aligmalarin
biiylik ¢ogunlugunun deneysel arastirma desenlerine dayali olarak yapildig1 goriilmekle
birlikte karma yontem ve az sayida da nitel arastirma yapildigi goriilmistiir. Ayrica
yapilan calismalarin biliylik ¢ogunlugunun kuantum Ogrenmenin akademik basariya
etkisinin incelenmesi seklinde oldugu goriilmektedir. Bununla beraber kuantum 6grenme
modelinin inan¢ ya da tutuma dair etkisinin arastirilmasi, kuantum 6grenmenin bazi
becerilere (iletisim, bilimsel siire¢ gibi) dair etkisinin aragtirilmasi, kuantum 6grenmeye
iliskin goriislerin incelenmesi seklinde arastirmalarin yapildig1 da goriilmiistiir.

Bu ¢aligmada gruplar arasi akademik basar1 Ontest ve sontest sonuglari ile deney
grubu Ontest ve sontest akademik basarisi, ayrica kuantum 6grenme modeli ile ilgili
Ogrenci goriisleri aragtirllmistir. Gruplar arasi testlerdeki anlamlilik farkina bakilmis ve
kontrol grubu-deney grubu Ontest-sontest sonuglari arasinda anlamli bir fark
bulunamamaistir. Alanyazin tarandiginda Demir (2006), Hanbay (2009), Giilli (2010), Ay
(2010), Girit (2011), Cakir (2013), Sohretli (2014), Yilgen (2014), Bozkurt (2015), Cirak
(2016), Simsek (2016), Celik (2017), Kal¢ik (2018), Unal (2019), Erkog (2019) ile Vos
Groenendal (1991), Nourie (1998), Zahora, Firman ve Desiyandri (2013) tarafindan
yapilan ¢alismalarda bu ¢calismadan farkli sonuglara ulasildig1 goriilmektedir. Yapilan bu
aragtirmalarda kuantum O6grenme modelinin deney ve kontrol grubu Ontest-sontest
sonuclarinin karsilastirilmasi sonucunda deney grubu lehine anlamli farkliliklarin oldugu

sonuglarma ulagilmistir.
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Yapilan arastirmanin bu sonucuna benzer sonuglarin goriildiigli calismalar ise su
sekildedir. Demirel ve digerleri (2004), Hodges (2013), Alaca (2014) ve Altin (2018).
Kuantum Ogrenmenin Ogrenme Ogretme Siirecine Etkisi adli ¢alismada Demirel ve
digerleri (2004) 6grencilerin akademik benlik tasarimlari, bilistesi farkindalik diizeyleri
ve akademik basar1 degisimleri incelenmeye calisilmigtir. Calisma 5. sinif 6grencileriyle
yiritiilmistir. Deney grubu olan 0Ogrencilere kuantum o6grenme modeli ile ders
islenmistir. Matematik ve Tiirk¢e derslerinde uygulanan kuantum 6grenme modeli,
bununla birlikte gézlem, gériisme ve 6gretmen 6grenci giinliikleri kullanilmigtir. Calisma
sonunda kisa donemde etkisi arastirilan modelin 6grencilerin lehine ¢gikmadigi sonucuna
ulagilmistir. Bu anlamda tarafimizdan yapilan caligmayla bu ¢alismanin sonuglarinin
benzerlik tasidigr soylenebilir. Kuantum 06grenme modeline dayali fen bilimleri
Ogretiminin ortaokul 6grencilerinin akademik basari, tutum ve kaliciligina etkisini
inceledigi arastirmasinda Alaca (2014), gruplar aras1 akademik basar1 Ontest ve sontest
sonuglarmma bakmis ve sonuclar arasinda anlamli bir fark bulamamistir. Kuantum
O6grenme modelinin deney grubu Ogrencilerinin ortalamalarinin  yiikselmesini
saglamasina ragmen Ontest-sontest sonuglar1 bakimindan istatistiki anlamda bir fark
olusmamistir. Bu anlamda tarafimizdan yapilan calismayla Alaca (2014) tarafindan
yapilan ¢aligmanin sonuglari benzerlik tasimaktadir. Altin (2018) da yaptig1 ¢calismasinda
kuantum 6grenme modeliyle gelistirilen Ingilizce 6gretim programinin uygulandig
deney grubu ve kontrol ile plasebo grubu arasinda konusma becerisi Ontest, sontest,
kalicilik ve kaliciligr izleme puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik vardir hipotezi reddedilmistir seklinde bir sonuca ulagmistir. Bu
anlamda tarafimizdan yapilan arastirmanin bu sonucunun Altin (2018) tarafindan yapilan
caligmanin ilgili sonucuyla da benzer sonuglar tasidigi goriilmektedir. Aragtirmamizin bu
sonucunun benzerlik tasidig1 bir baska arasgtirma da Hodges (2013) tarafindan yapilan
arastirmadir. Bu ¢alismada kuantum 6grenme modeli ile ders islenen bir okulda anketler
ve y1l sonu sinavlari sayesinde verilere ulasilmistir. Elde edilen verilere gére 6grencilerin
akademik bagarilarinin anlamli farklilik géstermedigi sonucuna ulagmistir.

6. smif sosyal bilgiler dersinin kuantum 6grenme modeliyle islenmesiyle birlikte
kuantum 6grenme modelinin akademik basariya etkisi ve kuantum 6grenme modeline
yonelik 6grenci goriisleri incelendigi bu ¢alismada kontrol grubuna goére deney grubu

lehine anlamli sonu¢ ¢ikmamasinda yukarida da deginildigi sekilde;
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e Arastirmanin yapildigi okulun yapist itibariyle arastirmada yer alan gruplarin 5.
siniftan itibaren okula akademik basarilarini 6lgen bir sinavla alinmis olmasi ve buna
bagli olarak bu smiflarin akademik basari anlaminda okulda yer alan diger 6.
siniflardan daha 6nde olmasi,

e Arastirmanin yapildigi donemde deney ve kontrol grubunda yer alan bazi
ogrencilerin okul dis1 ¢esitli takviyelerle (6zel ders, ¢esitli kurs merkezleri) okuldaki
ogrenimlerini desteklemeleri,

e Arastirmanin yapildig1 okulun yapisi itibariyle (imam hatip ortaokulu), siniflarin kiz
ve erkek smiflar1 seklinde ayrilmasi ancak aragtirmanin yapildig: siniflarin akademik
basarisinin yiiksek olmasindan dolay1 karma sinif olarak 6grenim goriiyor olmalari ve
buna bagl olarak arastirma igin segilebilecek olan karma siniflarin yalnizca bu iki
sinif olmasi,

e Kuantum 6grenme modelinin yalnizca bilgi aktarimi yapan ve ezberi amaglayan bir
yontem olmamasi, 6grenme Ogretme siirecini etkili hale getirmeyi hedefleyen ve
kalicilig1 saglamay1 amaclayan bir model olmasi faktorleri etkili olmus olabilir.

Arastirma sonuglarindan bir digeri ise kuantum 6grenme modelinin uygulandigi
deney grubunun akademik basari sontest puan ortalamasinin deney grubu akademik
basar1 Ontest puan ortalamasindan 11,6364 puan artmis oldugu yoniindedir. Bu artigin
anlamlilik derecesi icin Yyapilan t-testi analizine gore kuantum o6grenme modelinin
uygulandig1 deney grubunun Ontest-sontest sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik s6z
konusudur. Bu durum da kuantum 6grenme modelinin deney grubu 6grencilerinin
akademik basarilarinin artmasinda onemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.
Aragtirmanin bu sonucu Demir (2006), Hanbay (2009), Girit (2011), Cakir (2013), Alaca
(2014), Bozkurt (2015), Kalgik (2016), Simsek (2016), Unal (2019) ile benzerlik
gostermektedir. SOzii edilen bu arastirmalarda da deney grubunun 6ntest-sontest sonuglari
arasinda istatistiki agidan anlamli bir farklilik vardir sonuglarina ulagilmistir.

Arastirma sonuclaria gore; kuantum 6grenme modeli 6. sinif 6grencilerinin okula,
o0grenmeye karsi bakis acgilarinda olumlu degisimler yarattig1 goriilmiistiir. Bu sonug ise
Nourie (1998), Demir (2006), Giillii (2010), Etyemez- Demirboga (2014), Kalgik
(2018)’1n ulastig1 sonuglarla ortiismektedir.

Bir bagka sonuca gore kuantum 6grenme modelinin derse karst duygularinin
tizerinde olumlu bir etki yaptigini, 6grencilerin motivasyonlarini, 6grenmeye yonelik

ilgilerini ve birbirleriyle olan etkilesimlerini artirdigin1  séylemek miimkiindiir.

109



Ogrencilerle yapilan goriismeler sonunda ulasilan arastirmanin bu sonucu da Ay (2010),
Gilli (2010), Cakar (2013), Etyemez-Demirboga’ (2014), Yilgen (2014), Simsek (2016),
Aydin (2018)’1n ulastigi sonuglarla benzerlik gostermektedir.

Yapilan arastirmanin bu sonuglaryla farklilik gosteren Girit (2011)’in
aragtirmasinda matematik dersine yonelik tutum sontest, Ontest-sontest arasindaki
farklilik ve erigi puanlar1 ortalamalart degerlendirilmis gruplar arasi sontest puanlarinda
anlaml bir farka ulagilamamistir. Arastirmaci, deney grubunda ontest ve sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark goriilmemistir seklindeki sonuca ulagsmistir. Yapilan
arastirmayla farklilik tasiyan bir baska arastirma da Sohretli (2014) tarafindan yapilan
aragtirmadir. Sohretli (2014) derslerini kuantum 6grenme modeliyle isleyen deney
grubuyla 6grenimlerine mevcut 6gretim programi ile devam eden kontrol grubu arasinda
matematik dersine kars1 tutumlar1 yoniinden, sontest puan ortalamalari arasinda istatistiki
olarak anlamli fark goriilmemistir seklinde bir sonuca ulagmustir.

Ogrenci goriislerinden yola ¢ikilarak ulasilan bir diger sonug da kuantum 6grenme
modelinin kaliciliga katkisinin oldugu yoniindedir. Sonuglara bu agidan bakildiginda
yapilan aragtirmanin Alaca (2014) ile Simsek (2016)’in sonuglariyla benzerlik gosterdigi
goriilmektedir. Celik (2017) tarafindan yapilan arastirma ise bu arastirmayla farklilik
tasimaktadir. Celik (2017) “Ilkokul 4. sinif diizeyinde kuantum dgrenme modeline dayali
Ogretimin yapildig1 grupla, mevcut programa gore 0gretimin yapildigi grubun akademik
basarilarinin kalicilik puanlari arasinda anlamli fark var mudir?” sorusuna, kuantum
O0grenme modeline gore yapilan Ogretimin deney grubu lehine anlamli bir fark
olusturmadig1 sonucuna erigmistir.

Yapilan ¢alismada kuantum 6grenme modelinde kullanilan not alma, okuma gibi
tekniklerin, yaratict1 diistinme etkinliklerinin, gruplar seklinde gergeklestirilen
etkinliklerin, kullanilan miiziklerin ve Ogrenme Ogretme siirecinde yapilan tiim
aktivitelerin 6grenciler iizerinde olumlu bir etki biraktig1 sonucuna ulagilmistir. Ulasilan
bu sonu¢ Hanbay (2009), Ay (2010), Girit (2011), Yilgen (2014), Alaca (2014), Kal¢ik
(2018) tarafindan yapilan arastirmalarin sonuglariyla benzerlik tagimaktadir. Kalgik
(2018) arastirmasinda kontrol grubunda fen bilimleri ders kitabina bagli olarak genel
anlamda aktarim seklinde ders islenmesinin, basariy1 artirmada etkili olmadig1 kuantum
6grenme modelinin uygulandig1 grupta ise yapilan ¢alismalarin kullanilan tekniklerin ve

etkinliklerin bagariy1 saglamada etkili oldugu sonucuna erigmistir.
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Kuantum o6grenme modeline gore yapilan bu calisma Ogrenciler tarafindan
begenilmistir. Yiiriitiilen programa iliskin 6grenci goriisleri olumlu yondedir. Arastirma
bu yontyle Girit (2011), Cakir (2013), Acat ve Ay (2014) tarafindan meydana getirilen
arastirmalarla ortiismektedir.

Kuantum 6grenme modeli 6grenciyi isin i¢ine katarak karmasik bir yapiya sahip
olan Ogrenmeyi zevkli ve kalict hale getirmeyi amaglamaktadir. Kuantum 6grenme
modeli sadece bilgi aktarimi yapmak gibi bir hedef tasimamakta tam aksine artik her
yerde kolayca edinilebilen bilginin nasil kalic1 hale gelecegini ve nasil siirdiiriilecegini
anlamaya ve anlatmaya yarayan bir 6grenme modelidir. Bu model 6grencinin az enerjiyle
en yiiksek verimi almasini hedefleyen herkesin kendi stillerini kullanmasi sayesinde
Ogrenebilecegini sOyleyen cagdas 6grenme 0gretme modellerinden biridir. Bu anlamda
bu modelin egitim 6grettim faaliyetlerine, 6grenme 6gretme siirecine yeni bir bakis agisi

kazandirmada 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

4.3. Oneriler

Arastirmanin sonuglarindan yola c¢ikilarak gelistirilen Oneriler “Uygulamaya
Yénelik Oneriler” ve Yapilacak Arastirmalara Y énelik Oneriler” olacak sekilde iki bolim

olarak siralanmistir.

4.3.1. Uygulamaya yonelik oneriler

Bu arastirmada 6. siif sosyal bilgiler dersinin kuantum o6grenme modeliyle
islenmesiyle birlikte kuantum 6grenme modelinin akademik basartya etkisi ve kuantum
o6grenme modeline yonelik 6grenci goriisleri incelenmistir. Arastirmada 6. siif sosyal
bilgiler dersi 5. ve 6. 6grenme alanlarina yonelik bir uygulama yapilmistir. Elde edilen
nicel sonuglara gére kuantum 6grenme modelinin deney ve kontrol gruplari arasinda
akademik basar1 diizeylerinde anlamli bir fark olusturmadigi goriilse de bu durum
kuantum ogrenme modelinin etkisiz oldugunu anlamma gelmemektedir. Ciinki
arastirmada elde edilen bir diger sonu¢ kuantum 6grenme modelinin uygulandigi deney
grubunun Ontest-sontest akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
yoniindedir. Bu sonug da etkililigi denenen modelin deney grubunda akademik basartya
katkis1 vardir seklinde yorumlanabilir. Bununla birlikte nitel sonuglara gore de kuantum

o6grenme modelinin sosyal bilgiler dersinde kullanilabilecegi goriilmiistiir. Deney grubu
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ogrencilerinin akademik basarilarini artirmasi, 6grenme ortamini keyifli hale getirmesi,

Ogrencilerin motivasyonlarini artirmasi, derse karsi ilgilerini artirmasi, farkl disiplinlerle

baglanti kurmayi1 saglamasi, 0grenmeyi daha kolay gerceklestirmesi ve kaliciligi

saglamasi yoniindeki sonuglardan yola ¢ikilarak yapilacak onerilere gore kuantum
o6grenme modeli sosyal bilgiler dersinin diger 6grenme alanlarinda da kullanilabilir.

e Kuantum 6grenme modeli uygulanmaya baslanmadan 6nce Ogrencilere ¢ok iyi
tanitilmalidir.

e Kuantum 6grenme modelinin uygulanmaya baslandigi ilk donemlerde 6grencilerin
modele aligmasi acgisindan kolay aktivitelerle baslanmalidir. Zaman igerisinde
kullanilan etkinlikler yogunlastirilabilir.

e Kuantum 6grenme modelini kullanacak olan 6gretmenler siiflarinin 1s1, 151k, Ses,
renk, pano gibi fiziki durumlarin1 bu modele gore ayarlamalidir.

e Kuantum 6grenme modelinde sinif bir orkestra gibidir anlayisindan hareketle
Ogretmen bu ortami olusturmali 6grencilere fikirlerini 6zgiirce sdyleyecekleri giivenli
bir alan yaratmalidir.

e Kuantum 6grenme modelinde uygun miizikler mutlaka kullanilmalidir.

e Ogrencilerin miimkiin oldugunca gegmis deneyimleriyle yeni edindikleri kazanimlar
arasinda baglanti kurulmali, etkinlikler bu sekilde planlanmaya calisiimalidir.

e Kuantum 6grenme modeli ile islenen derslerde miimkiin oldugunca her 6grencinin
etkinliklere katilmas1 saglanmalidir. Modeli uygulayan &gretmenlerin  hem
etkinlikleri hem siireci ¢ok iyi tasarlamalar1 gerekmektedir.

e Kuantum 6grenme modelinde kullanilan zihin haritasi, notay, salkimlama, kuantum
okuma gibi tekniklerde oOgrenciler zorlandiklar1 takdirde gerekli destek mutlaka
verilmelidir.

o Kuantum 6grenme modelinde iletisim ve beden dili gibi kavramlar ¢ok onemli
oldugundan modeli uygulayacak 6gretmenler imkanlar dahilinde beden dili, diksiyon,
etkili iletisim becerileri gibi alanlarda egitimler alabilirler.

e Kuantum 6grenme modelinin uygulanildigi-kullanildig1 okullar ve smiflar varsa bu
okul ve smniflar arasi iletisim kurularak uygulamanin gelistirilmesi i¢in fikir
aligverisleri yapilabilir.

e Kuantum 6grenme modelinin dongiisii dogrultusunda alt1 agsamaya da gerekli 6zen
gosterilmeli bununla birlikte kutlama asamasina kesinlikle yapilmalidir. Boylece
kuantum 6grenme modelinin bir sey 6grenmeye degiyorsa kutlanmaya da deger
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felsefesi yerine getirilerek Ggrencilerin ilerleyen donemde daha motive olmasi
saglanabilir.

Kuantum 6grenme modelini kullanmak isteyen oOgretmenlere konusunda uzman
kisiler tarafindan ¢esitli akademik faaliyetler (sempozyum, panel vb.) diizenlenebilir.
Kuantum 6grenme modeli uygulayacak 6gretmenler i¢in derslerde kullanilacak cesitli
videolar, ders ici etkinlikler, miizikler vb. MEB’in; EBA, ODSGM gibi dijital
platformlarina yiiklenebilir.

MEB tarafindan hizmet i¢i egitimler yoluyla yeni 6grenme Ogretme kuram ve
modelleri hakkinda 6gretmenlere egitimler verilebilir.

Sosyal bilgiler 6gretmen yetistirme programlarina, kuantum Ogrenme modeline

yonelik konular eklenebilir.

4.3.2. Yapilacak arastirmalara yonelik oneriler

Kuantum 6grenme modeli ile ilgili sosyal bilgiler alaninda yeterli sayida ¢alisma
olmadig1 goriilmektedir. Bu konuya iliskin genis ¢apli nicel, nitel ve karma yontemli
arastirmalar yapilabilir.

Kuantum 06grenme modelinin sosyal bilgiler dersinde diger smiflarda
uygulanabilirligini gormek adina 4, 5 ve 7. siniflarla ilgili ¢alismalar yapilabilir.
Kuantum 6grenme modelinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutum, ilgi ve derse
katilim, kendi kendine O6grenme, elestirel diisiinme gibi cesitli degiskenlere olan
etkisini arastiran ¢aligmalar yapilabilir.

Kuantum 6grenme modeliyle ilgili daha alt siniflarda deneysel ¢alismalar yapilabilir
(Sosyal bilgiler dersi 4.siniftan itibaren basladigi i¢in alt kademelerde diger derslerde
uygulama yapilabilir).

Imkanlar dahilinde kuantum grenme modelinin daha rahat uygulanabilmesi igin
kuantum 6grenme siniflart kurulabilir (Zahmetli ve maliyetli bir is oldugu igin gerekli

calismalar ¢ok iyi planlanmalidir).
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ANKET VE ARASTIRMA iZIN KOMiSYONU ARASTIRMA ON INCELEME FORMU

AdiSoyadi : Ahmet FENAR

Kurumu  : Eskisehir Anadolu Universitesi

Konu : 6.sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Kuantum Ogrenmenin Akademik Bagariya Ve Ogrenmenin Kaliahgina
Etkisi

Tarih :02.05.2019

MEB 22.08.2017 tarih ve 12607291 sayili 2017/25 Nolu Genelge
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EK-3: Ogrenci Goniillii Katihm Formu

OGRENCi ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU

Bu ¢alisma, 6. Simif Sosyal Bilgiler Dersinin Kuantum Ogrenme Modeline Gore Islenmesine Yonelik
Bir Karma Yontem Arastirmasi basglikli bir yiiksek lisans tezi c¢alismasi olup kuantum 6grenme
modelinin sosyal bilgiler dersinde kullanilmasi ve 6grenmeye etkisini dlge amacimi tagimaktadir.
Calisma, Sosyal Bilgiler Ogretmeni Ahmet FENAR tarafindan yiiriitiilmekte ve sonuglar1 ile kuantum
6grenme modelinin sosyal bilgiler dersinde kullanimina yonelik katki saglayacaktir.

[ Bu ¢aligmaya katiliminiz goéniilliilik esasina dayanmaktadir.

Calismanmn amaci dogrultusunda o6grenim gordiigiinliz sinifta kuantum Ogrenmeye iliskin
uygulamalar yapilacaktir. Bu uygulamalar sirasinda gézlemler yapilacak, bu gozlemler video kamera
ile kaydedilecektir. Ayrica derslerde ortaya koydugunuz 6grenme iriinleri (yansitici giinliikler,
kompozisyon ¢aligmalari, 6rnek olay analizi vb.) sizden istenerek veri olarak degerlendirilecektir.

") Isminizi yazmak ya da kimliginizi aciga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda degilsiniz/arastirmada
katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

[l Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak,
aragtirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin
(yazil) izniniz olmadan bagkalariyla paylasiimayacaktir.

Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkimz bulunmaktadir.

[ Sizden toplanan veriler ses ve goriintii kayitlarinin bilgisayar ortamina aktarilmasi, 6grenme
tirtinlerinin dosyalanmasi yontemi ile korunacak ve aragtirma bitiminde arsivlenecek veya imha
edilecektir.

Veri toplama siirecinde/siireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan
istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler
calismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir. Goniillii katilim formunu okumak ve degerlendirmek
lizere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularmizi Ahmet FENAR’a
iletebilirsiniz.

Arastirmaci Adi: Ahmet FENAR

Bu ¢calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde calismadan ayrilabilecegimi bilerek
verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasini kabul ediyorum. (Liitfen bu formu doldurup
imzaladiktan sonra veri toplayan Kisiye veriniz.)

Katilimer ad1 soyadi :
imza:

Tarih:



EK-4: Veli Goniillii Katilim Formu

VELi ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU

Bu ¢alisma, 6. Simif Sosyal Bilgiler Dersinin Kuantum Ogrenme Modeline Gore islenmesine Yénelik
Bir Karma Yontem Arastirmasi baglikli bir yiiksek lisans tezi ¢aligmasi olup kuantum 6grenme
modelinin sosyal bilgiler dersinde kullanilmasi ve 6grenmeye etkisini 6lge amacini tagimaktadir.
Caligma, Sosyal Bilgiler Ogretmeni Ahmet FENAR tarafindan yiiriitiilmekte ve sonuglari ile kuantum
6grenme modelinin sosyal bilgiler dersinde kullanimina yonelik katki saglayacaktir.

[ Bu ¢aligmaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

Caligsmanin amaci dogrultusunda, velisi oldugunuz 6grencinin 6grenim gordiigii sinifta kuantum
o6grenme modeline iliskin uygulamalar yapilacaktir. Bu uygulamalar sirasinda gozlemler yapilacak,
bu gozlemler video kamera ile kaydedilecektir. Ayrica derslerde ¢ocugunuzun ortaya koydugu
6grenme Uriinleri (yansitict giinliikler, kompozisyon c¢alismalari, 6rnekolay analizi vb.) istenerek
veri olarak degerlendirilecektir.

Cocugunuz gozlemler sirasinda ve dgrenme triinlerine ismini yazmak ya da kimligini agiga
cikaracak bir bilgi vermek zorunda degildir/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

[ Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak,
aragtirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin
(yazil) izniniz olmadan baskalariyla paylasiimayacaktir.

| Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

Cocugunuzdan toplanan veriler ses ve goriintii kayitlarinin bilgisayar ortamina aktarilmasi,
6grenme Uriinlerinin dosyalanmasi yontemi ile korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya
imha edilecektir.

Veri toplama siirecinde/siireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz
calismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Cocugunuzun ¢alismadan ayrilmast durumunda
¢ocugunuzdan toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir. Goniillii katilim formunu
okumak ve degerlendirmek tizere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki
sorularimizi Ahmet FENAR ’a iletebilirsiniz.

Arastirmaci Adi: Ahmet FENAR
Bu ¢calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde calismadan ayrilabilecegimi bilerek
verdigim bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasim kabul ediyorum. (Liitfen bu formu doldurup
imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)
Katilimer ad1 soyadi :

Imza:

Tarih:



EK-5: Aile Bilgilendirme Mektubu

Aile Bilgilendirme Mektubu
Degerli Aile iiyeleri,
Sosyal Bilgiler dersi 6grencilerimizi hayata hazirlamanin yaninda onlara g¢esitli
beceriler, degerler ve tutumlar kazandirmay: hedefleyen bir derstir. Sosyal bilgiler dersi

yalnizca okul ve smif i¢inde kalmayarak g¢ocuklarimizi giinliik hayatin problemleriyle de bas

edebilecek 6zellikleri kazanmalarini saglamay1 amaglar.

Ogrenme bilgilerin yalnizca sinif iginde hafizaya yerlestirilmesi seklinde gerceklesmez.
Ogrenmenin  gergeklestigi  durumlarda bireylerde davramis  degisikliklerinin  olmasi
gerekmektedir. Ancak 6grenme ne kadar kolay ve eglenceli olursa o derece kalic1 olur. Bu
anlamda son yillarda diger grenme modellerinin yan1 sira Kuantum Ogrenme Modeli adiyla
bir 6grenme modeli gelistirilmistir. Bu modelin amaci 6grencilerin az enerjiyle ¢cabuk ve

eglenceli bir bigimde 6grenmesini saglamaktir.

Yapilan bu arastirmada da 6grencilerimizle birlikte bu modelin 6grenme {izerine etkisini
arastirmay1 hedeflemekteyiz. Cocuklariiz sinifta birgok etkinlikle, ¢esitli not alma ve okuma
teknikleriyle bu modeli gergeklestireceklerdir. Bu arastirmada bu modelin 6grenme iizerine
etkisi ve ¢ocuklarmmzin bu konudaki goriisleri incelenecektir. Ogrencilerimizle yapilan
etkinlikler, kullanilan teknikler ve modelle ilgili goriismeler de gerceklestirilecektir. Arastirma
i¢in Anadolu Universitesi Etik Kurulu, Eskisehir i1 Milli Egitim Miidiirliigii, HizirBey imam

Hatip Ortaokulu Miidiirliigii’nden gerekli izinler alinmustir.

Sizlerin de bu uygulama siiresince vereceginiz destekler bizim i¢in ¢ok onemlidir.
Sorularinizi ve isteklerinizi dilediginiz zaman iletebilirsiniz. Katkilariizdan dolay1 hepinize

tesekkiir ederim.



EK-6: Akademik Basar1 Testi Kazanim Listesi, Belirtke Tablosu ve Sorulari

Bilissel Siirec Basamaklari

Kazanmimlar

Bilgi

Kavrama

Uygulama

Analiz

Sentez

Deger
lendir
me

SB.6.5.1. Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik
faaliyetlerini iliskilendirir.

1,2

SB.6.5.2.Kaynaklarinbilingsizce
tilketilmesinin canli yagamina etkilerini
analiz eder.

11, 13

SB.6.5.3. Tiirkiye’nin cografi 6zelliklerini
dikkate alarak yatirim ve pazarlama proje
Onerileri hazirlar.

7,12

SB.6.5.4. Vatandaglik sorumlulugu ve iilke
ekonomisine katkisi agisindan vergi vermenin
geregini ve dnemini savunur.

10

SB.6.5.5. Nitelikli insan giiciiniin Tiirkiye
ekonomisinin gelisimindeki yerini ve
Onemini analiz eder.

SB.6.5.6. Ilgi duydugu mesleklerin
gerektirdigi kisilik 6zelliklerini, becerileri ve
egitim siirecini aragtirir.

SB.6.6.1. Demokrasinin temel ilkeleri
acisindan farkli yonetim bigimlerini
kargilagtirir

24

25

SB.6.6.2. Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nde
yasama, yiirlitme ve yargi giigleri arasindaki
iligkiyi agiklar.

15

16

SB.6.6.3. Yonetimin karar alma siirecini
etkileyen unsurlar1 analiz eder.

23

14

SB.6.6.4. Toplumsal hayatimizda
demokrasinin 6nemini agiklar.

17

18

SB.6.6.5. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin etkin bir
vatandasi olarak hak ve sorumluluklarinin
anayasal giivence altinda oldugunu aciklar.

19,20

SB.6.6.6.Tiirk tarihinden ve giincel
orneklerden yola ¢ikarak toplumsal hayatta
kadina verilen degeri fark eder.

21,22

TOPLAM

11
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(Devam)
6. SINIF SOSYAL BIiLGILER DERSINDE KUANTUM OGRENMENIN AKADEMIK
BASARIYA ETKIiSiNi BELIRLEMEK AMACIYLA HAZIRLANAN BASARI TESTI

Yonerge,

Bu test Uretim, Dagitim ve Tiiketim ile Etkin Vatandaslik égrenme alanlari ilgili bilgilerinizi tespit etmek
amactyla hazirlanmigtir. Bu testte 25 soru ve her sorunun yanitina iliskin 4 segenek vardir. Bu
seceneklerin 1 tanesi dogru 3 tanesi yanligtir. Buldugunuz dogru cevabi yuvarlak igine aliniz. Bir soru
i¢in birden ¢ok cevap verilmigse soru yanlis sayilir. Testi tamamlama siireniz 40 dakikadir. Sorulari
cevaplamaya gegmeden 6nce soru kagidinin iizerine adiniz1 soyadinizi yaziniz. Vereceginiz cevaplar bu
bilimsel ¢alisma disinda hicbir yerde kullanilmayacaktir. Liitfen ¢alismanin giivenilirligi igin
cevaplarimizi titiz bir bicimde veriniz. Tesekkdirler.

Ogrt. Ahmet FENAR

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Sosyal Bilgiler Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi

SORULAR

1.Asagidakilerden hangisi tarimda iiretimi artirmak icin yapilmasi gerekenlerden biri degildir?
A) Tohum 1slahinin yapilmasi

B) Tarlalarin nadasa birakilmasi

C) Sulama faaliyetlerinin artirilmasi

D) Ciftgilerin bilinglendirilmesi

2.Yukaridaki fotograflara bakilarak bir eslestirme yapilacak olursa hangi madde disarida kahr?
A) Yer alt1 kaynaklarmin ¢ikarilmasi ve isletilmesiyle ilgili faaliyettir.

B) Dinlenme, gezip gérme amagh yapilan ekonomik faaliyettir.

C) Kagit, kauguk, mobilya gibi {irlinlerin sanayi koluna ham madde temin etmek i¢in yapilan ekonomik
faaliyettir.

D) Ham maddenin islenerek kullanima hazir hale getirilmesi ve enerji liretmek i¢in kullanilan ekonomik
faaliyettir.

Caner: Ogretmenim, devlet herkesten esit miktarda m1 vergi alir?

3. Ogretmen asagidakilerden hangisini soylerse Caner’e dogru cevap vermis olur?
A) Devlet vatandaglarindan gelirine gore vergi alir.

B) Devlet yalnizca iireticilerden vergi alir.

C) Devlet vatandaglarindan esit miktarda vergi alir.

D) Devlet yalnizca kamu ¢alisanlarindan vergi alir.

- Merhaba arkadaslar ben Omer. Ailem sosyal yoniimiin ¢ok gelistigini soyliiyor.

= Ayrica kendimden kiigiiklerle ve kuzenlerimle oynamayi, onlara yeni bilgiler
Ogretmeyi seviyorum.
4. Sizce hangi meslegi secmem daha uygun olur?
-~ - >

A) Astronot B) Mimar C) Ogretmen D) Miihendis
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(Devam)

¢ Diinya rezervinin yarisindan fazlasi iilkemizde ¢ikarilmaktadir.
e Cep telefonundan seramik egyalara bilgisayardan jet yakitina farkli alanlarda kullanilmaktadir.
e  Eskischir, Kiitahya ve Balikesir illerimizde ¢ikartilmaktadir.

5.Yukarida bazi 6zellikleri anlatilan yer alti kaynagimiz hangisidir?

A) Toryum B) Bor
C) Bakir D) Linyit
6.

I. Top oyunlarini beceremeyen birinden basketbolcu olmasi beklenmemelidir.

II. Matematik dersini sevmeyen bir 6grenciden matematik 6gretmeni olmasi istenmemelidir.
Yukaridaki bilgiye gore meslek seciminde;

I flgi alam,

II. Aile ve gevre etkisi

I11. Yetenekli olma,

ogelerinden hangilerinin etkili oldugu séylenebilir?

A) Tvelll B) Yalniz IT

C)lvell D) I, velll

Bir is insan1 olan Sezen Hanim Rize’de bir ¢ay fabrikas1 kurmayi diisiinmektedir.
7. Sezen Hanim’1n ¢ay fabrikasim Rize’de

kurmak istemesinin birinci sebebi hangisi olabilir?

A) Ulasim imkanlarinin gelismis olmasi

B) Pazarlamanin imkanlarimin kolay olmasi

C) Iyi yetismis insan giiciiniin fazla olmasi

D) Ham maddeye ulagim imkaninin kolay olmasi

Nitelikli eleman; iyi egitim almis, kendini gelistirmis ¢alistig1 alanda uzman olmus ve daha ¢ok
zihin giiciine dayali islerde ¢aligan kisilere denir.

8. Buna gore asagidakilerden hangisi nitelikli insanin 6zelliklerinden degildir?

A) Isini iyi bir sekilde yapmaya gayret eder.

B) Zamani etkili kullanma noktasinda gaba harcar.

C) Yenilikleri ve gelismeleri takip etmeye isteklidir.

D) iletisimde daha gok bireysel bir tutum sergiler.

Nitelikli insan giiciiniin fazla oldugu tilkeler daha gelismis tilkelerdir. Bu iilkelerde kisi bagina
diisen gelir daha fazladir, is imkanlar1 daha fazladir ve refah diizeyi daha yiiksektir?

9.Bu bilgilere gore asagidaki iilkelerden hangisinde nitelikli insan giiciiniin daha az olmasi
beklenir?

A) Almanya  B)Japonya C)Misir D) ingiltere

10. I. Devletin ulagim, egitim vb giderlerine katkida bulunmak
I1. Yoneticilerin se¢im ¢alismalarina katkida bulunmak
II1.Saglik, giivenlik gibi alanlarin giderlerine katki saglamak
Vergi vererek yukaridakilerden hangisi veya hangilerinin gerceklesmesine katkida
bulunmus oluruz?
A)lvell B)lvelll C)llvelll D) I, Hvelll
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11.Yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanilmasinin 6nemini hangi ciimle daha iyi
aciklamaktadir?

A) Yenilenebilir enerji kaynaklar1 sayesinde insanlar islerini daha kolay halleder.

B) Yenilenebilir enerji kaynaklariin kullanilmasinin dogaya ve ¢evreye zarari ¢ok azdir.
C) Yenilenebilir enerji kaynaklart tesislerinin kurulumu daha ucuzdur.

D) Yenilenebilir enerji kaynaklari belirli iilkelere kurulmalidir.
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Yillik glineslenme siiresi yiiksektir.

Glines enerjisinden ¢ok miktarda yararlanilir.

12.Verilen ozellikler, haritada hangi numara ile isaretlenmistir?
A) IV B)II C)lII D)I

Dogal kaynaklarin yanlig ve bilingsiz kullanimi dogaya zarar vermektedir.
13. Bu durum asagidaki sorunlardan hangisine yol_ acmaz?

A) Collesme B) Hava kirliligi

C) Deprem D) Kiiresel 1sinma

- Ulkeyi yonetenler herhangi bir karar alirken onlari etkileyen bazi unsurlar
vardir. Bunlardan biri siyasi partilerdir. Siz siyasi partilerin {ilke yonetimiyle ilgili neler
diistinliyorsunuz?

14.Sema 6gretmenin bu sorusuna asagidaki 6grencilerden hangisi yanlis cevap vermistir?

A) Ali: Siyasi partiler ne kadar fazla ise lilke o kadar demokratiktir.
B) Emine: Herkes goriisiine uygun bir siyasi partiyi destekleyebilir.
C) Selim: Siyasi partiler yoneticilerin her istedigini yapmasini engellemek i¢in ¢aligmalidirlar.

D) Hilal: Siyasi partiler demokratik iilkelerde tek karar unsurudur.

Gligler ayrilig1 yasama, yiiriitme ve yargi gli¢lerinin ayr1 kurumlarda toplanmasidir. Asagida
yasama yiiriitme yarg1 giicleri ile bu gli¢leri kullanan kurumlarin eslestirmesi yapilmistir.

15. Tabloya gore dogru olan eslestirme hangisidir?

Yasama Yiiriitme Yarg:
A)TBMM Mahkemeler Cumhurbaskani
B)TBMM Cumhurbagkani Mahkemeler
C)Mahkemeler Cumbhurbaskant TBMM

D)Bakanlar Kurulu Cumhurbagkani Mahkemeler
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Aralarindaki bir sorunu ¢dzemeyen iki kisi sorunun ¢dziimii i¢in avukatlari aracilig ile
mahkemeye basvurmuslardir.

16.Buna gore mahkemenin sorunu ¢6zmesi devleti yonetme yetkisinden hangisinin
kullanildi@ina kanit olabilir?

A) Yasama B)Kanunname C) Yiriitme D) Yargi

[.Demokrasilerde halk, yonetime katilma hakkina sahiptir.

II. Demokratik tilkelerde vatandaslar yasalar 6niinde esittir.

II1. Demokratik {ilkelerde yoneticiler 6miir boyu gorevde kalirlar.
17.Yukarida verilen bilgilerden hangileri yanhstir?

A) Yalmiz I B) Yalmz III

C)lvell D) lvelll

18.Asagidakilerden hangisi demokratik toplumlarda goriilen uygulamalardan biri olamaz?
A) Ozel gereksinimli bireylerin toplumun iiyesi oldugu bilinir.

B) Farkliliklara hosgorii ile yaklasilmasi gerekir.

C) Insanlarin empati becerisi gelismistir.

D) Bir grubun iistiinliigii toplumun diger kesimlerince kabul edilmelidir.

Herkes, yasama, maddi ve manevi varligini koruma ve gelistirme hakkina sahiptir. Kisinin viicut
biitiinligiine dokunulamaz; Kimseye igkence ve eziyet yapilamaz; kimse insan haysiyetiyle
bagdasmayan bir cezaya veya muameleye tabi tutulamaz.

(TC Anayasasi madde 17)

19.Anayasamizin yukarida verilen maddesine gore hangi hak ve ozgiirliigiimiiz koruma
altina alinmstir?

A) Kisi dokunulmazligi

B) Zorla galistirma yasagi

C) Kisi hiirriyeti ve giivenligi

D) Ozel hayatin gizliligi

8.sinif 6grencisi olan Esma ailesi tarafindan okula génderilmemektedir. Okul Miidiiriiniin ilgili yerlere
yaptig1 sikayetler sonrasinda Esma yeniden okula dénmiistiir.

20. Okul Miidiirii ilgili yerlere yaptig: sikiyette Esma’nin hangi hakkinin elinden alindigim
soylemistir?

A) Haberlesme hiirriyeti B) Diislince ve kanaat hiirriyeti

C) Egitim ve 6grenim hakki D) Diisiinceyi agiklama hakki
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(Devam)

Sadiye Ardahan
(ilk kadin belde belediye baskani)

Giil Esin
(ilk kadin muhtar)

Tansu Ciller
(Ilk kadin basbakan)

Yukarida iilkemizdeki bazi kadinlarin ge¢gmiste yaptiklart gérevler verilmistir.
21.Bu bilgilere bakilarak yukaridaki kisilerin Cumhuriyet doneminde Tiirk kadinina

verilen hangi haklarla bu gorevlere geldiklerini sdylemek miimkiindiir?
A) Tiirk Medeni Kanunu
B) Istedigi meslegi segme hakk1
C) Mirastan esit sekilde pay alma hakki
D) Se¢me se¢ilme hakki

Pozitif ayrimcilik toplum iginde yeri daha zayif olan1 kollamaktir. Toplumda hak ve 6zgiirliikler
gergevesinde esitlik ve 6zgiirliikler kapsaminda herkesin hakki korunmalidir. Ancak bazi
durumlarda uygulanan pozitif ayricalik toplum igin bir zorunluluk haline gelir. Cocuklar,
kadnlar ve yaslilar igin 6zel koruyucu yasalar ¢gikarilmasi sayesinde toplumda huzur ve baris
daha kalic1 olur, kaynagma daha fazla gergeklesir.

22. Yukaridaki paragrafa gore asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A) Bazi durumlarda bazi kisilere olumlu yonde ayrim yapilabilir.

B) Pozitif ayrima ihtiyaci olan gruplar genelde ¢ocuklar, yashlar ve kadinlardir.

C) Pozitif ayrimciligin olumsuz yonleri daha fazladir.

D) Pozitif ayrimcilik sayesinde toplumda birlik ve beraberlik gii¢lenir.

23.Hangisi Sivil Toplum Kuruluslarinin 6zelliklerinden biri degildir?

A) Devletten diizenli olarak maddi yardim alirlar.

B) Cevre, saglik, egitim gibi alanlarda faaliyet gosterebilirler.

C) Uyeleri goniilliiliik esasina gore galitr.

D) Dernek, sendika, oda, vakif gibi isimler altinda varlik gosterebilirler
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(Devam)

Esitlik: Tiim vatandaslarin kanun 6niinde ayni haklara sahip olmasidir.

Milli Egemenlik: Farkli goriislere, anlayislara, inanislara saygi gosterilmesidir.

Ozgiirliik: Insanlarin anayasal haklar1 cergevesinde baskalarina zarar vermeden istediklerini
yapabilmeleridir.

Cogulculuk: Yonetme yetkisinin millete verilmesi milletin bu hakki milletvekilleri araciligiyla
kullanmasidir.

24. Yukarida tanimlar verilen kavramlardan hangileri yer degistirirse tanimlar dogru

olur?

A)Cogulculuk - Milli Egemenlik
B) Ozgiirliik - Cogulculuk

C) Esitlik - Milli Egemenlik

D) Esitlik- Ozgiirliik

25. Yukarida yer alan gorsellerden hangisi milli egemenlik ilkesiyle celismektedir?

A)IV B)Il C)Il D)l



EK 7: Yapilandirilmis Gozlem Kontrol Formu
SOSYAL BILGIiLER DERSINDE KUANTUM OGRENME MODELIi SURECINE iLiSKiN KONTROL
FORMU
Asagida sosyal bilgiler dersinde kuantum dgrenme modeli stirecine iliskin ders iglenisine dair bazi
ifadeler bulunmaktadir. Liitfen ilgili ifadenin karsisinda yer alan rakamu isaretleyiniz. Rakamlarin ifade

ettigi anlam su sekildedir.

) ) ©) 4) ()
Kesinlikle katilmryorum  Katilmiyorum Kararsizim  Katiliyorum Kesinlikle katiliyorum
Kuantum égrenme siirecine yonelik ifadeler 1 2 3 4 5

1.Yakalama asamasinda &grencinin dikkati ¢ekildi.
2.Yakalama asamasinda dgretmen tarafindan 6grencilere agik
uclu sorular yoneltildi.

3.Yakalama asamasinda dgrencilere gesitli
video/resim/fotograf/ske¢ vb materyaller sunuldu.

4 iliskilendirme asamasinda dgrencilere gecmis
dersleri/konulari/deneyimlerini hatirlatacak sorular soruldu.
5.1liskilendirme asamasinda &grencilere gesitli bireysel/grup
etkinlikleri i¢in zaman tanindi.

6.Etiketleme agamasinda gesitli etkinlikler yaptirildi.
7.Etiketleme asamasinda kuantum 6grenme modelinde kullanilan
not alma/okuma/yazma/ teknikleri uygulandi.

8. Ders islenis siirecinde kuantum 6grenme modelinde kullanilan
¢esitli miizikler kullanildi.

9.Gosterme asamasinda dgrencilerin edindikleri kazanimlart
sergilemesi i¢in etkinlikler diizenlendi.

10.Tekrarlama asamasinda ders isleme siireci farkl sekilde
tekrar edildi.

11.Tekrarlama asamasinda 6grencilerin sorularina cevaplar
verildi.

12.Kutlama asamasinda dgrencilerin basarilar: kutlandi.
13.Kutlama asamasinda dgrencilerin duygularina deger verildi.

14. Kuantum 6grenme siirecinde 6grencilerin sorularia yanitlar
verildi.

15. Kuantum 6grenme siirecinde dgrencilere kendilerini ifade
etmeleri/etkinlikleri hazirlamalari i¢in yeter kadar zaman tanindi.
16.Kuantum &grenme siirecinde bireysel ve grup etkinliklerinin
orantili sekilde olmasina dikkat edildi.

17. Kuantum &grenme siirecinde dgrencilerin etkinlikleri sik stk
kontrol edildi.

18.Kuantum 6grenme siirecinde sinif diizeninin (giiriilti-dikkat
dagitict hareketler vb) bozulmamasi adina gerekli tedbirler
alind1.

19.Kuantum &grenme siirecinde siifin fiziki durumu

(1s1,151k, koku,miizik,renk,posterler) kuantum 6grenme modeline
gore yapilandirildi.

20.Kuantum &grenme siirecinde 6gretmen tarafindan 6grencilerle
etkili iletisim kuruldu.

21.Kuantum 6grenme siirecinde 6gretmen tarafindan beden dili
etkili kullanild1.

22.Kuantum 6grenme siirecinde 6gretmen tarafindan 6grenciler
isteklendirildi.

23 Kuantum 6grenme siirecinde ders bitiminde 6grencilerin
fikirleri alind1.




EK-8: Uygulama Siirecinde Kullanilan Ders Plam1 Orneklerinden Bazilari

KUANTUM OGRENME MODELINE GORE HAZIRLANMIS
SOSYAL BIiLGILER 6. SINIF GUNLUK DERS PLANI

DERS Sosyal Bilgiler

SINIF 6. Smif

OGRENME | . ] ) _

ALANI URETIM, DAGITIM VE TUKETIM

KAZANIM

SAYISI 6

KONU KAYNAKLARIMIZ KAZANCA DONUSUYOR

SURE 3 DERS SAATI

KAZANIM | 6.5.1 Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik faaliyetlerini
iliskilendirir.

5. OGRENME ALANI KAZANIMLARI

6.5.1 Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik faaliyetlerini iliskilendirir.

6.5.2 Kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin canli yasamina etkilerini analiz eder

6.5.3 Tiirkiye’nin cografi 6zelliklerini dikkate alarak yatirim ve pazarlama proje

Onerileri hazirlar

6.5.4 Vatandasglik sorumlulugu ve iilke ekonomisine katkisi agisindan vergi

vermenin geregini ve dnemini savunur.

6.5.5 Nitelikli insan giiciiniin Tirkiye ekonomisinin gelisimindeki yerini ve

Onemini analiz eder.

6.5.6 Ilgi duydugu mesleklerin gerektirdigi kisilik 6zelliklerini, becerileri ve

egitim siirecini arastirir.
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Yakalama | iliskilendirme | Etiketleme | Gosterme | Tekrarlama | Kutlama

Beceriler

Kuantum v 4 v v v 4

Calisma

Kuantum

Okuma

Kuantum

Yazma

Kuantum Not v
Alma- Notay-
Zihin Haritalar1

Kuantum v
Hafiza

Miikemmelligin

8 Anahtari

Iletisim 4
Becerileri

Problem v v

Cozme

Kendine Giiven v

Liderlik

Sorumluluk v

Motivasyon

Acik Hava

Dersi

Kuantum Ogrenme Modeli Ogrenme Ogretme Siireci Tablosu
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1. Asama: Yakalama

Derse giris yapmadan once lizeri kagitla kaplanmis bir kavanoz 6gretmen masasinin
lizerine birakilir. Sonra etkilesimli tahtadan” Asik Veysel Satiroglu’nun Vasiyeti” adli
video izletilir. Hemen ardindan égrencilere yine Asik Veysel Satiroglu’nun “Benim Sadik
Yarim Kara Topraktir” adli tiirkiisii etkilesimli tahtadan dinletilir.

Tiirkiiniin bitiminde 6grencilere,

Asik Veysel Satiroglu’nun iki videosunda ortak olan seyler nelerdir?

Asik Veysel Satiroglu bu tiirkiisiinde hangi dogal kaynagimizdan bahsediyor?

Sorular1 sorulur. Bu sekilde 6grencilerde konuyla ilgili farkindalik yaratildiktan sonra
Ogretmenin smifa getirdigi kavanoz acilir ve topragin dgrenciler tarafindan goriilmesi
saglanir.

2.Asama: iliskilendirme

Ogretmen tarafindan iilkemizde arazi kullanimini gdsteren tablo smifa yansitilir.
“Topraklarimizin ne kadarinda tarim yapilir?” sorusu sorulduktan sonra asagidaki
etkinlik yapilir.

ETKINLIK 1:

e Simif dort gruba ayrilir. Her gruba “Kendinize bir meyve ya da sebze ismi se¢in.”

denir ve grubun kendi ismini belirlemesi istenir.

e  Ogretmen tarafindan getirilen tarim {iriinleri masanin iistiine dizilir. “Simdi masanin
tizerine dizdigim bu triinleri grup tyeleri sirayla gelip alacak. Her grup iiyesi bir

urun alacak.” denir.

e Gruplardan birer kisi sirayla ¢agrilir. Gruplar karisik olarak aldiklar tiriinleri kendi
masalarina tagidiktan sonra 6gretmen “Simdi 1.grup tahillari, 2.grup baklagilleri
3.grup sanayi bitkilerini 4. grup meyve sebzeleri ayirsin.” diyerek gruplarin
aralarinda degis tokus yapmalar1 saglanir. Her grubun kendi bitkilerini kagitlara

yazmalar1 istenir.

e Etkinligin sonunda yanlis olanlar diizelten 6gretmen tarafindan powerpoint
gosterisi ile lilkemizde toprak kullaniminin 6nemli pargalarindan biri olan tarim

anlatilir. Bu esnada 6grencilerin notay teknigi ile not almalar1 saglanir.

e Anlatimdan sonra dgrencilere ¢calisma kagidi dagitilir.
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Calisma Kagidi 1 (TARIM URUNLERI ESLESTIRME)

Asagida gorselleri verilmis tarim {iriinlerinin altina baklagiller, tahillar, sebze-meyveler
ve sanayi bitkileri seklinde yazalim.
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3. Asama: Etiketleme

Ogretmen tarafindan etkilesimli tahtadan barok tarzi miizik agilir ve su sisesi smifin
ortasina yere birakilir. Ogrencilere su ile ilgili zihin haritas1 olusturmalar1 sdylenir.
Ogrenciler tarafindan bireysel sekilde zihin haritasi olusturulur. Segilen bazi 6grencilerin
zihin haritalar sinif panosuna asilir. Ogretmen tarafindan getirilen su kaynaklari ile ilgili
gazete haberi okunur ve 6grencilerden bu konuda yorum yapmalari istenir. Yorumlardan
sonra Tiirkiye’de su kaynaklar1 ve kullanimi anlatilir. Bu esnada 6grencilerin notay
teknigi ile not almalar istenir.

Su kaynaklart konusu bitince sinifa bu sinifta kullandigimiz esyalardan yer alt1
kaynaklariin islenesi ile yapilmis olanlar var m1 varsa hangileridir? Sorusu sorulur ve
ogrencilerden gelen cevaplar iizerine “Madenler” konusu anlatilir. Madenler konusunda
Ogretmen tarafindan Onceden temin edilen 24’lii maden seti Ogrencilere grup grup
inceletilir.

Ogretmen tarafindan 6grencilere:

Simdiye kadar hangi sehirleri gezip gordiiniiz?

Gezdiginiz sehirler i¢inde en begendiginiz hangisiydi, neden?

Sorular1 sorulduktan sonra iilkemizin turizm kaynaklari anlatilir. Turizm etkinligine
gegilir.

ETKINLIK 2.

e Smiftan rastgele 4 er kisilik iki grup segilir.
e Gruplarn kullanmalari i¢in tahtaya turizm ile ilgili baz1 kelimeler yazilir.

e Gruplardan bu kelimeleri kullanarak kisa bir turizm skecini dogaglama
canlandirmalari istenir.

4. Asama: Gosterme

Smif dért gruba ayrilir. Istasyon teknigi uygulanir. Her gruba bir dogal kaynagimiz
verilir. Bu gruplarin toprak, su, madenlerimiz ve turizm konulu afig hazirlamalar1 istenir.
Ogrencilere iicer dakika siire verilir. Her grup diger grubun yarim biraktig1 afisi tamamlar.
Yapilan afisler etkinlik agacina asilir.

5. Asama: Tekrarlama

Ulkemizin kaynaklar1 konusu dgretmen tarafindan tekrarlanir. Sirastyla iki adet galisma

kagidi dagitilir.
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Calisma Kagidi 2 (YANLISLARI DUZELTELIM)

Ormanlarimizin en yogun

Bugday en ¢ok Karadeniz

bolgesinde yetisir. Ciinkii stirekli oldugu bdlge Giineydogu

Anadolu’dur.

vagmur isteven bir bitkidir.

Arkadaglar ona dogrusunu

sOyleyelim. Ormanlarimizin

en yogun oldugu

Bacasiz sanayi de

Diinya rezervinin %70’

denilen ekonomik faaliyet

tilkemizde ¢ikan maden tag komiiriidiir. s
madenciliktir.

Hayrr. Diinya rezervinin Yaniliyorsun

sevgili dostum. Bacasiz

%70’ lilkemizde g¢ikan maden
sanayi
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ETKINLIK 3: TAMAMLAYALIM
Calisma Kagidi 3 (TAMAMLAYALIM)

Asagidaki Oykiiyii tilkemizin bir bdlgesindeki ekonomik faaliyetleri anlatacak

sekilde tamamlayiniz.

6. smif 6grencisi olan Gizem bu yi1l sosyal bilgiler dersinde iiretim, dagitim ve tiikketim
konularini gérmiis lilkemizin yer alt1 kaynaklarini, sanayi faaliyetlerini, tarim {irtinlerini,
ormancilik faaliyetlerini 6grenmistir. Gizem bir aksam babasiyla otururken ona isledigi
konular1 anlatmis “Babacigim sosyal bilgiler dersinde iilkemizle ilgili o kadar ¢ok sey
ogrendim ki bu yil 6grendiklerimi yerinde gormeyi ¢ok isterdim.” demistir. Babasi
“Giizel kizzm iilkemiz tam bir cennet. Her yerinden ayr bir giizellik fiskiriyor. Ama
maalesef bu yaz iilkemizin tamamin1 gezemeyiz. Yalnizca bir bolgemizi gérmeye
gidebiliriz. Sana bir teklifim var. Bu yaz senin segtigin bir bolgeye gidebiliriz. Bdylece
orada yetistirilen tarim iriinlerini, turizm faaliyetlerini ve bunun gibi ekonomik
faaliyetleri yakindan tanirsin. Annenle ve kardesinle de konusup bu yil bdyle bir tatil
planlayabiliriz.” Seklinde konusmustur. Babasi kizina sececegi bolgeyi diisiinmesi igin
Gizem’e bir hafta siire vermistir. Gizem bir haftanin sonunda babasina kararini agiklamis

ve “Babacigim ben  kararimi verdim
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6. Asama: Kutlama

Ogrenciler tebrik edilir. Ogrenciler 6gretmen tarafindan alkislanir, 6grencilerin
kendilerini de alkiglamalar1 istenir. Ayrica 6gretmen tarafindan daha onceden getirilen

cikolatalar 6grencilere dagitilir ve ders bitirilir.

KUANTUM OGRENME MODELINE GORE HAZIRLANMIS
SOSYAL BIiLGILER 6. SINIF GUNLUK DERS PLANI

DERS Sosyal Bilgiler

SINIF 6. Sinif

OGRENME .

ALANI ETKIN VATANDASLIK

KAZANIM 5

SAYISI

KONU NASIL BIR YONETIM?
UC KUVVET

SURE 3 DERS SAATI

KAZANIM
6.6.1. Demokrasinin temel ilkeleri agisindan farkli yonetim
bigimlerini karsilastirir.
6.6.2. Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nde yasama, yiirlitme ve
yargi giicleri arasindaki iliskiyi agiklar.

6. OGRENME ALANI KAZANIMLARI
6.6.1. Demokrasinin temel ilkeleri agisindan farkli yonetim bigimlerini
karsilastirir.
6.6.2. Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nde yasama, yliriitme ve yarg: giicleri
arasindaki iliskiyi agiklar.
6.6.3. Yonetimin karar alma siirecini etkileyen unsurlari analiz eder.
6.6.4. Toplumsal hayatimizda demokrasinin 6nemini agiklar.
6.6.5. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin etkin bir vatandasi olarak hak ve

sorumluluklarinin anayasal giivence altinda oldugunu agiklar.
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1. Asama: Yakalama

Ogretmen sinifa elinde oy sandigina benzer bir kutu ile girer. Ogrencilerin dikkatini
ceker. Simdi bir se¢im yapacagiz dedikten sonra ilk etkinlige gecilir.

ETKINLIK 1: SECIM YAPIYORUZ

> Ogrencilere kiigiik bos kagitlar dagitilir.

» Tahtaya sinifta film izlemek, bilgi yarismasi yapmak, bah¢ede piknik yapmak,
sinifca voleybol mag1 oynamak seklinde dort oneri yazilir.

> Ogrencilere kagitlara bu etkinliklerden birini yazmalar1 sdylenir ve sirayla bu oy
kutusunun i¢ine atmalar1 saglanir.

» Oylama bittikten sonra rastgele iki 6grenci se¢ilir, se¢ilen 6grencilerle birlikte oylar
sayilir ve kaydedilir.

Yakalama asamasinda en ¢ok oy alan etkinlik tahtaya yazilir ve o etkinligin bir sonraki

derste yapilacagi sOylenir. Ayrica ¢ogulculugu saglamak icin de vakit olursa az oy alan
diger etkinliklerin de son haftalarda yapilacagi sdylenir.

2.Asama: Iliskilendirme

Bu asamada 6grencilere 1.etkinlikle ilgili sorular sorulur.

Daha o6nceki siiflarda bu tiir etkinlikler yapip yapmadiklar1 yaptilarsa bununla ilgili
anilarini anlatmalari istenir.

Bu yaptigimiz sec¢imin iilke yonetimindeki se¢imlere benzeyip benzemedigine dair
sorular sorulur ve drnekler istenir.

3. Asama: Etiketleme

Bu asamada etkilesimli tahtadan barok miizik agilir. Ders kitabindan kuantum okuma
teknigi ile okuma yapmalar1 saglanir. Ogrencilere aktarilmasi gereken dort yonetim
bigimi anlatilir. Ogrencilerin notay teknigi ile not almalar1 saglanr.

Anlatimdan sonra dgrencilere yonetim bigimleri ile ilgili ¢alisma kagidi dagitilir.
Calisma kagitlarinin toplanmasindan sonra tahtaya ti¢ adet biiylik olacak sekilde “Y” harfi
cizilir ve yasama, yliriime, yargi konular1 6grencilere gorsellerle ve etkilesimli tahta ile
anlatilir.

4. Asama: Gosterme

ETKINLIK 2:3Y

» Gosterme asamasinda sinif li¢ gruba ayrilir.
> Istasyon teknigi uygulanir. Her grubun elinde bir fon kartonu bulunur.

» Gruplara sirayla yasama, yiiriitme, yargi isimleri verilir.
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> Gruplarin beser dakika her istasyonda ¢alismalari istenir. Istasyonlarda gruplarin ii¢
giiclin gorevlerini, kimler tarafindan temsil edildigini resimlerle yazilarla
anlatmalari istenir.

» Afisler panoya astlir.

5. Asama: Tekrarlama
ETKINLIK 3: YARISIYORUM
Bu asamada

» Sinif 7 gruba ayrilir.

» Her gruba monarsi, teokrasi, cumhuriyet, oligarsi, yasama, yiiriitme, yargi isimleri
verilir.

» Ogretmen tarafindan tahtaya 7 adet pet bardak yapistirilir.

» Her bardagin iizerine sirasiyla monarsi, teokrasi, cumhuriyet, oligarsi, yasama,
ylirliitme, yargi yazilir.

> Ogretmen tarafindan iizerinde ydnetim bigimlerinin ve ii¢ kuvvetin 6zelliklerinin yer
aldig1 kagitlar masanin istiine konulur.

» Sirastyla her grubun tiyesine 30 saniye siire verilir. 30 saniye i¢inde kagid1 masanin
tizerinden almasi ve kendisinin atmas1 gereken bardaga atmasi istenir

» Her 6grenci bitirdikten sonra bardaklara bakilarak sayim yapilir ve en ¢ok dogru
yapan grup ddiillendirilir.

> Ogretmen bu etkinligin ardindan kisa bir tekrar yapar.

6. Asama: Kutlama

Ogrenciler alkislanir. Ogrencilerle kisa bir motivasyon ve tesekkiir konusmasi yapilir.

Ogrencilerin de kendilerini alkislamalari istenir. Her dgrenciye 6zel sdzlerin yazili oldugu

kiigiik kagitlar dagitilir. Ogrencilerin giinliiklerine bu haftaki ders ile ilgili diisiincelerini

yazmalari istenir. Ders bitirilir.



EK-9: Uygulama Siirecinde Ogrencilerin Yaptiklar1 Etkinliklerden, Panolardan ve
Afislerden Ornekler




EK-9: Uygulama Siirecinde Ogrencilerin Yaptiklar1 Etkinliklerden, Panolardan ve

Afislerden Ornekler (Devam)




EK-9: Uygulama Siirecinde Ogrencilerin Yaptiklar1 Etkinliklerden, Panolardan ve
Afislerden Ornekler (Devam)




EK-9: Uygulama Siirecinde Ogrencilerin Yaptiklar1 Etkinliklerden, Panolardan ve
Afislerden Ornekler (Devam)




EK-9: Uygulama Siirecinde Ogrencilerin Yaptiklar1 Etkinliklerden, Panolardan ve

Afislerden Ornekler (Devam)




Ek-10: Uygulama Siirecinde Ogrencilerin Yaptiklari Notay Tekniklerinden

Ornekler




EK-10: Uygulama Siirecinde Ogrencilerin Yaptiklar1 Notay Tekniklerinden

Ornekler (Devam)




EK-10: Uygulama Siirecinde Ogrencilerin Yaptiklar1 Notay Tekniklerinden

Ornekler (Devam)




EK-11: Uygulama Siirecinde Ogrencilerin Yaptiklar1 Zihin Haritalarindan

Ornekler




EK-11: Uygulama Siirecinde Ogrencilerin Yaptiklar1 Zihin Haritalarindan

Ornekler (Devam)




EK-11: Uygulama Siirecinde Ogrencilerin Yaptiklar1 Zihin Haritalarindan
Ornekler (Devam)




EK-12: Uygulama Siirecinde Ogrencilere Dagitilan Cahsma Kagitlarindan

Ornekler




EK-12: Uygulama Siirecinde Ogrencilere Dagitilan Cahsma Kagitlarindan
Ornekler (Devam)




EK-12: Uygulama Siirecinde Ogrencilere Dagitilan Cahsma Kagitlarindan

Ornekler




EK 13: Uygulama Siirecinde Ogrencilerin Tuttuklar1 Giinliiklerden Bazilar




OZGECMIS

ADI SOYADI : Ahmet FENAR



