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OZET

DEMIR, Heval Ayse. Cumhuriyet Dénemi Egitim Reformlar: (1925-1935): Mustafapasa Ornegi,
Yiiksek Lisans Tezi, Nevsehir, 2021.

Tanzimat ile baglayan Osmanli modernlesme siirecinde egitim, devletin topluma kars1 sorumluluklarinin

yeniden ele alindig1 bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

II. Abdulhamid doneminde yabanci okullar da dahil olmak iizere okul sayisinda ciddi bir artis yaganmaistir.
[lk kez istatistik ¢aligmalar1 yapilmus, okul tarihceleri diizenlenmis ve egitim yilliklar1 hazirlanmistir. Yine
bu donemde Miilkiye Mektebi yeniden yapilandirilmis, Ziraat, Hukuk, Giizel Sanatlar, Ticaret, Orman,
Baytar, Maden gibi yiliksek egitim veren okullar kurulmustur. Kurumsallasma agisindan en 6nemli
donemdir. II. Mesrutiyet Donemi siyaset hayatinda oldugu gibi egitim hayatinda da hararetli tartismalarin
yasandigr donemdir. Yayimlanan gazete ve dergiler kanaliyla yayilan fikirler yeni tartigmalara neden
olmus, ders kitaplar1 bu donemde laik toplum ve yurttag bilincinin altin1 ¢izmistir. Kizlar i¢in ilk yiiksekokul
bu donemde agilmis ve yasanan savaginda etkisiyle kadinlar artik kamusal alanda ¢alismaya baglamistir.
Imparatorluk’tan Cumhuriyet’e gecis evresi olan bu donem; ekonomi, siyaset, saglik ve egitim alaninda
birgok diizenlemenin ilk olarak deneyimlendigi donemdir. Mesrutiyet doneminde yetisen aydinlar milli

miicadelenin kahramanlart olmustur.

Egitim konusunu Cumhuriyet Dénemi egitim reformlari tizerinden ele alan bu ¢alisma, (1925-1935) yillar
arasinda gerceklestirilen egitim reformlarinin toplumsal yagama etkileri iizerinde durmaktadir. S6z konusu
egitim reformlarr, Osmanli déoneminde 6nemli bir bolge konumunda bulunan ve farkli din ve milletten
gruplar1 barindiran Mustafapasa (Sinasos)’da da bazi gelismeleri beraberinde getirmistir.

Bu ¢alismada nitel ve nicel veriler lizerinden egitimin tanimi, amag ve islevleri lizerinde durulmus 6zellikle
egitimin esas amaci olan toplumsallagsma kavrami, farkli goriisler iizerinden ele alinmis, toplumsal sermaye

ve kiiresel sermaye kavramlarina da ayrica deginilmistir.

Bu c¢alismanin amaci, Cumhuriyet 6ncesi ve sonrast donemde Tiirkiye’de egitim ve 6gretim uygulama ve
politikalarmin degerlendirilmesi, bu uygulamalarin bir miibadele yerlesimi olan Mustafapasa’nin egitim ve

kiiltiir hayati tizerindeki etkilerinin ortaya konmasidir.
Anahtar Kelimeler

Egitim, Atatiirk, Osmanli Devleti, Mustafapasa, Sinasos
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ABSTRACT

DEMIR, Heval Ayse. Republic Period Educational Reforms (1925-1935), Mustafapasa Example,
Master’s Thesis, Nevsehir, 2021.

In the Ottoman modernization process beginning with the Tanzimat, education emerges as a concept in
which the responsibilities of the State towards society are re-considered in detail. Within the Second
Abdulhamid period, there was a serious increase in the number of schools which entailed foreign schools,
too. Moreover, statistics studies were conducted for the first time, school histories and educational year-
books were prepared in that period. Furthermore, the Civil school was re-structured, and higher education
institutions such as Agriculture, Law, Fine Arts, Commerce, Forestry, Veterinary and Mining were founded
in this period. It was the most important period in terms of institutionalization. The Second Constitutional
Monarchy Period was a period of heated debates in education life as well as in political life. New
discussions were resulted from ideas spread through published newspapers and magazines, and secular
society and citizen consciousness were highlighted through textbooks in this period. The first college for
girls established during this period and women started to work in the public sphere with the effect of the
war. This period -being the transition phase from the Empire to the Republic- is the period when many
regulations were first experienced in the fields of economy, politics, health and education. Intellectuals who

grew up in the constitutional period became the heroes of the national struggle.

This study, which deals with the issue of education through the educational reforms of the Republic Period,

focuses the effects of the educational reforms conducted between (1925-1935) on social life.

These educational reforms made some developments in Mustafapasa (Sinasos), which became an important
region in the Ottoman period and had groups from different religions and nationalities. This study focuses
on the definition, purpose and functions of education through qualitative and quantitative data, and
especially the concept of socialization, which is the main purpose of education, has been addressed through
different views, and the concepts of social capital and global capital are also specified in detail. The aim of
this study is to evaluate training policies and practices in Turkey in the period before and after the Republic
and to reveal the effects of these practices on the educational and cultural life of Mustafapasa exchange

settlement.
Keywords

Education, Atatiirk, Ottoman State, Mustafapasa, Sinasos
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GIRIiS

Bu ¢alismanin amaci, Cumhuriyet 6ncesi ve sonrast ddonemde Tiirkiye’de egitim ve
Ogretim uygulama ve politikalarinin degerlendirilmesi, bu uygulamalarin bir miibadele
yerlesimi olan Mustafapasa (Sinasos)’nin egitim ve kiiltiir hayati {izerindeki etkilerinin
ortaya konmasidir. Osmanli doneminde fakli din ve milletlere mensup olan halklarin
egitim faaliyetleri acisindan oldukca zengin bir bolge olan Mustafapasa’da bulunan
egitim ortami, Cumhuriyet sonrasi donemde miibadele ve egitim alaninda yasanan
devrimler basta olmak {izere birgok farkli siyasi ve toplumsal dinamikten etkilenerek

giiniimiize ulagsmstir.

Calismada ilk olarak egitimin kavramsal ¢ercevesine yer verilmektedir. Birinci
boliimde, egitimin islevleri ve amagclari iizerinde durulmus; ikinci boliimde ise Osmanli
devrinde egitim faaliyetlerine yer verilmistir. Ugiincii bolimde Mustafa Kemal
Atatiirk’lin egitime bakis agisi, bu alandaki diisiinciileri {izerinde durulmus ve
Cumhuriyet donemi (1925-1935) dahilinde egitim alaninda ne gibi reformlar
gerceklestirildigi degerlendirilmistir. Gergeklestirilen reform niteligindeki adimlarin
toplumsal etkilerine de ¢alismanin iiglincii boliimiinde yer verilmektedir. Calismanin son
boliimiinde, 1924 yilinda gergeklestirilen Niifus Miibadelesi’nden etkilenen Rum ve Tiirk
miibadillerden, bu kisilerin Mustafapasa’da her alanda yasadiklar1 zorluklardan, 6zellikle
de egitim alaninda Sinasos (Mustafapasa) bolgesinde gerceklestirilen faaliyetlerden s6z
edilmistir. Bolgenin sosyal ve kiiltiirel yapisinin miibadele 6ncesi ve sonrasi kiyaslanmas,
bu dogrultuda ortaya ¢ikan degisikliklere yer verilmistir. Ek olarak yine son bdliimde,
miibadillerden olusan goriismeler de calismaya dahil edilmistir. Bu ¢ercevede
miibadelenin birgok yonden etkilerini gézler 6niine seren bu goriismeler, bolgede egitim
faaliyetlerinin ve bu faaliyetlerde miibadelenin etkilerinin anlagilabilmesi bakimindan

biiylik 6nem arz etmektedir.

Genel itibartyla egitimle temel olarak amaglanan, toplumsallastirma islevinin
yerine getirilmesi kapsaminda ekonomik ve siyasi sisteme uygun vatandaglarin

yetistirilmesidir. Althusser’e goére egitim, siyasal iktidarlarin toplumsal acgidan



onanmasinda islevseldir. Egitim i¢inde bireyler birer kimlik kazanmakta,

isimlendirilmekte ve devlet hegemonyasi altina alinmaktadir (Cetin, 2001, p. 207).

Egitim araciligiyla devletin sahip oldugu ideolojik bakis agis1 vatandaslara
aktarilmaktadir. Ilk, orta ve yiiksekdgrenim kademelerine devlet tarafindan yapilan
miidahale ile zit ideoloji ve diislince yapilarinin miifredatta bulunmamasi saglanarak tek
tiplestirici bir yaklagimla olumsuz bakis agis1 veya farkli goriislerin gelismesi
onlenmektedir, egitim aracihigiyla bireyler “sekillendirilmektedir”. Ilkogrenim
asamasinda nispeten daha yumusak bir yaklasim s6z konusu olup ortadgrenimde verilmek
istenen ideolojik bakis agisi tam anlamiyla yerlesmeye baslamaktadir. Yiiksekdgrenim
asamasinda ise ideolojik devletin tam anlamiyla kontrol altina aldigi bir 6grenci tipi
ortaya ¢cikmaktadir. Bu kapsamda aykir1 bakis agis1 ve sesler gérmezden gelinmekte,

ortadan kaldirilmaktadir (Candan & Isik, 2019, p. 569).

Birgok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de egitim siireci farkli donemlerden ge¢mis,
doniistimler yasamis, istenen toplum algisinin ve diizeninin olusturulmasi i¢in egitim ve

egitim faaliyetleri merkezi bir rol tistlenmistir.

Tirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasindan o6nce, Osmanli Devleti doneminde
medreseler, geleneksel egitim kurumlari olarak 6n plandadir. Ozellikle yiikselme
doneminde medreseye verilen 6nem artmis, bu donemde Osmanl egitim faaliyetleri
diinyaya Onderlik edebilecek seviyeye erigsmistir. II. Murat doneminde Osmanl
Devleti’nin sahip oldugu giiciin muhafazas1 ve nitelikli insan yetistirilmesi amaciyla
Enderun adi verilen egitim merkezleri kurulmus, devletin idari ve miilki kadrosunun
yetistirilmesine odaklanmistir (Taskin, 2008, p. 361). Ulkeye gelen bilim adamlarina &zel
bir 6nem verilmis, gerceklestirilen bilimsel ¢aligmalar iilke gelisimine de dnemli dlgiide
katki1 saglamistir. Ancak duraklama doneminden itibaren medreselerde de diger devlet

kurumlarinda oldugu gibi yozlasma hizlanmaya baslamistir (izgi, 1998, p. 559).

Devletin yiikselme donemi medreseler i¢in de bir yiikselme donemi olmus,
duraklama ve gerileme donemi, medreseler i¢in de ayn1 donemler olarak ele alinmistir.
17. ylzyilin ortalarma kadar son derece basarili ve diizgiin isleyen medreselerin bu

donemden itibaren yavas yavas bozulmaya basladigi goriilmektedir. Burada basarili



donemlerde “akli” ve “nakli” ilimlerin bir arada yiiriitiildiigii, fakat bahsi gegen ylizyildan
sonra akli ilimlerin miifredat disinda birakildigi, iltimas ve riigvetin yaygin hale geldigi
ve bu gelismeler sonucunda medreselerin gilic kaybettigi ifade edilmektedir. (Sarikaya,

1999, p. 24).

3 Kasim 1839 tarihinde ilan edilen Giilhane Hatt-1 Hiimayun’u, egitime yonelik bir
icerik barindirmiyor olmasina ragmen bu ferman ile baslayan Tanzimat Dénemi maarif
alaninda onemli ve ¢agdas bir donemin baslamasini saglamistir. Tanzimat Donemi’nde
gerceklesen egitim reformlarinin temelini bu déonemde uygulanmas diisiiniilen projeler
olusturmustur. Tanzimatgilarca {ilke genelinde genis capli reformlar uygulamay:
diistiniilmiis ve dncelikli olarak 6rgiin egitim kurumlar1 agilmistir. Esasinda bu girisimler,
Sibyan Okullar1 disinda yeni okullarin da agilmasi amaci tasimistir. Bu donemde baglayan
yenilesme hareketleri, eski kurumlarin iizerine/eski kurumlarla bir arada olusturulmaya

calisildigi i¢in medrese sistemi devam etmistir (Baytal, 2000, p. 25).

Tiirkiye’de siyasal tarih ve egitim tarihi arasinda bir paralellik bulunmaktadir.
Siyasal alanda ortaya ¢ikan degisiklikler egitim sistemlerine de yansimis olup degerler bu
vesile ile topluma aktarilmaya ¢alisilmistir. Her donemin egitim kitaplar1 incelendiginde,
donemsel ideolojilerin bu kitaplara yansitildigi goriilmektedir. Ornegin Tanzimat
doneminde Osmanlicilik, II. Abdiilhamid déneminde Islamcilik, II. Mesrutiyet
doneminde Ulusguluk ideolojileri egitime yansimistir. Hem siyasal agidan hem de egitim
agisindan Osmanli Tarihi ii¢ temel boliim altinda ele alinmaktadir: Tanzimat, II.
Abdiilhamid ve II. Mesrutiyet. Tanzimat’ta riistiyeler, II. Abdiilhamid doneminde idadiler
ve II. Mesrutiyet doneminde sultaniler 6n plana ¢ikmistir (Alkan, 2008, p. 14).

Egitim acisindan Tanzimat donemi 6zel bir 6neme sahiptir. Bunun nedeni, o
doneme kadar din otoritelerinin elinde bulunan egitimin devlet yonetim ve denetimine
alinmasidir. II. Abdiilhamid donemi ise her seviyede okullasma orani1 ve okul sayisinda
en fazla artisin goriildiigli donem olma o6zelligi tasimaktadir. Bir taraftan geleneksel
egitimi siirdiiren sibyan okullari, bir yandan da modern egitim veren ibtidailer iilke
geneline yayilmis ve yeni okullar da agilmistir. Bu donemde 6zellikle idadi diizeyindeki

egitimin bliylik oranda Onemsendigi goriilmektedir. Bunlara ek olarak s6z konusu



donemde Giizel Sanatlar, Hukuk, Ticaret, Ziraat, Maden, Orman gibi bir¢ok yiiksekokul
kurulmus ve Miilkiye Mektebi de yeniden yapilandirilmistir (Alkan, 2008, p. 16).

Cumhuriyet donemine gelindiginde, 6zellikle ilk donemlerde de egitime biiyiik bir
onem verildigi gorilmektedir. Mustafa Kemal Atatlirk, toplumun ancak egitimle ¢cagdas
bir diizeye ulasabilecegini 6ngdrmiistiir. Bu g¢ercevede cesitli ¢alismalar yaparak milli
suurun ve milli bakis agisinin gelismesi adina milli bir egitim sistemine geg¢ilmesinin
uygun olacagim ifade etmistir. Yaptigt TBMM konusmalarinda, Maarif Kongreleri’nde
daima egitimin 6nemi ve olmasi gereken diizey iizerinde durarak, bu alanda oncelikli
olarak 6gretmenlerin bilinglenmesini ve geng bireylerin iyi bir egitim almasina yardimc1
olmalarini istemistir. Kiz ¢ocuklarinin da egitime dahil edilmesi gerektigine inanan
Mustafa Kemal, ayni zamanda geng¢ bireylerin egitimin tiim kademelerinden
gecmelerinin, gerek teknik gerekse mesleki egitim alanlarinda kendilerini en iyi sekilde
gelistirmelerinin gerekli oldugunu her firsatta vurgulamistir. Bu baglamda, yeni kurulan

Tiirkiye’nin ilk adimi da yine egitim alaninda gergeklestirilen reformlarla atilmigtir.



BIiRINCI BOLUM

EGITIM VE EGITIME GENEL BiR BAKIS

Her toplumda var olan ve farkl sekillerde uygulanan egitim modelleri, bireysel ve
toplumsal degisimlerin, reformlarin da merkezinde yer almaktadir. Oncelikli olarak
bireyin yetistirilmesi amaglanan egitim, farkli islevlere sahip olmanin yaninda, toplumun

olumlu yonde sekillenmesi bakimindan da son derece 6nemli bir yere sahiptir.

Ozellikle orgiin egitim, devletin topluma niifuz edebilmesi ve biitiinlesmeyi
saglamasi, ayn1 zamanda sadakat ve itaatin dini, yerel otoriteler yerine devlete yonelmesi,
ideolojinin aktarilmasi agisindan biiyiik bir oneme sahiptir. Tipki1 Avrupa iilkelerinde
oldugu gibi, zorunlu egitim ve zorunlu ge¢ici askerligin Osmanli Devleti’nde de es
zamanl olarak gelismesi tesadiif degildir. Zorunlu egitim, genisleyen devlet iktidarinin
dayanak noktalarindan biri olan biirokratik yonetimin yayilmasi ve ordunun
giiclenmesinin yaninda {i¢iincii bir dayanak olmaktadir. 19. ylizyilin ortalarindan itibaren
Osmanli Devleti de dahil olmak iizere Avrupa {ilkelerinin tamaminda ilkokul egitimi
zorunlu hale getirilmistir. Sistemin oOrglitlenisinin, bunun mesrulagmasini saglayan
nedenlerin, inan¢ ve tutumlarin benimsetilmesinin ve siireklilestirilmesinin siyasal
sistemler i¢in zorunlulugu bulunmaktadir. Bu derece 6énemli bir olgu siyasal sistemlerin
higbirinde sansa birakilmamakta, siyasal kiiltiiriin benimsetilmesine yonelik resmi ve
bilingli bir siyasal toplumsallagsma yontemi ortaya konmaktadir ve bu siirecte egitim ¢ok

onemli bir role sahiptir (Alkan, 2008, pp. 19, 20).

Bu bolimde, egitimin farkli tanimlamalarina, amaclarina ve islevlerine yer

verilmektedir.

1.1. EGITIMIN TANIMI

Egitim, Tiirk Dil Kurumu sozliiglinde “cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda
yerlerini almalari i¢in gerekli bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini

gelistirmelerine okul i¢inde veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye”



seklinde tanimlanmaktadir (TDK). Bir bagka tanimlamada ise “egitim, bireyin i¢inde yer
aldig1 toplumda tutum ve olumlu yondeki davranis bicimlerini gelistirmesidir.” Yapilan
bagka bir tanima gore egitim, “bireyin toplumsal yeteneginin en uygun seviyede kisisel
gelisiminin saglanabilmesine destek olmasinin denetimli bir ¢evrede ele alinmasidir”, ve
yine bagka bir tanimlamada, egitim, “bireyin davraniglarinda kendi yasami yoluyla ve
belli bir amag dahilinde degisiklik olusturma siireci” olarak ifade edilmektedir (Tezcan,

1985, p. 4).

Egitimde temel amag¢ toplumsallagtirmadir. Bu amacin ne yonde gercgeklestigi,
istenen amagclara ulasilip ulasilmadigr bu konudaki somut gostergeler olan davraniglar
aracilifiyla anlagilabilmektedir. Egitim temelde, davranis degisikliklerine 6n ayak olarak
bilincin bireye kazandirilmasini kapsamaktadir. Egitim araciligiyla edinilen bilgiler ve
bireyde daha oOnceden var olan bilgilerin harmanlanmasi, yorumlanmasi, c¢esitli
cikarimlarla kullanima uygun hale getirilmesi siireci sonucunda bireyde biling diizeyi
olarak ortaya ¢ikmaktadir (Basar, 2003, pp. 216, 217). Ancak s6z konusu biling diizeyi,

devletin ideolojisi ¢ercevesinde olusmaktadir.

Egitim sistemi, bireyler arasinda mevcut olan esitsizliklerin giderilmesinden ziyade
esitsizlikleri mesrulastirict bir igleve sahip olup toplumsal farkliliklar bu ¢ercevede
akademik farkliliklara dontstiiriiliip dogallagtirilarak saglanmaktadir. Bu siire¢ ise
“toplumsallastirma/toplumsal yeniden {retim” olarak isimlendirilmektedir (Yaniklar,

2010, p. 124).

Egitimde kurumsallagsma, okullarin kurulmasiyla birlikte baglamistir. Ancak egitim
olgusu yalnizca okulla siirlandirilabilecek bir kavram degildir. Egitim yasamin her
aninda, okul Oncesinde, okul disinda ve aile ile birlikte de stirdiiriilen bir siiregtir.
Insanoglunun dogumundan &liimiine dek devam eden siirecte egitim daima devam eder.
Bu siirece katilim bilingli yahut bilingsiz bicimde gerceklesmektedir. Bireyin kendini
gelistirmesi ve gerceklesen gelisime ayak uydurabilmesi i¢in once bireysel ve ardindan

da toplumsal egitimle bilinglenme s6z konusudur.



Farkli tanimlarda goriilen sudur ki; egitimin aslen bireyin dahil oldugu toplumda
yer edinmesini amagladigi, bir degisim siireci oldugudur. Bu siirecte egitim okullarla

kurumsallasmuistir.

1.2. EGITIMIN ONEMIi VE AMACLARI

Egitim, toplumlar i¢in 6nemli bir yere sahip olmasiyla 6ne ¢ikmaktadir. Egitimin
stirekliligi, bireye ve topluma kazandirdiklari, egitimsiz toplumlarda ortaya ¢ikan gelisim
ve olumsuz degisimler, egitimin insanlik tarihi i¢in 6nemini de gozler 6niine sermektedir.
Egitim aracilifiyla ayn1 anda birden fazla isleve sahip olan birey ve toplumlar, yasam
kalitesinin de yiikseldigi toplumlar olarak 6ne ¢ikmaktadir. Egitimde basarili olan ve
yetenek-becerilerle 6n plana ¢ikmis bireylerin basarisi, yasam diizeyinin yiikselmesi gibi
nedenler egitime duyulan ihtiyacin da temel nedenlerini olusturmaktadir (Bilhan, 1996,

p. 123)

Egitim, toplumun yapisina ve gereksinimlerine uygun amaglara sahiptir. Bu
bakimdan mikro ve makro agilardan egitimin islevlerinin ele alinmasi énemlidir. Mikro
acidan aile, okul, sinif, toplumsal siniflar olan alanlarin, siyaset, din, ekonomi gibi
etkilesim i¢inde oldugu makro alanlarla birlikte incelenmesi gerekmektedir. Egitim ile
kiiltiir ve birikim aktarimi, toplumsal degerlerin korunmasi ve geng nesillere aktariimasi
saglanmaktadir (Celkan, 2003, p. 2). Egitim seviyesinde gergeklesen yiikselis, rekabet
giiciiniin artmasina yardimci olmakta ve uluslararasi rekabet agisindan da faydali
olmaktadir. Egitim seviyesinde ortaya c¢ikan farkliliklar, {ilkelerin gelismislik

diizeylerinde de dogrudan bir etkiye sahiptir (Caliskan, et al., 2013, p. 30)

Egitimin temeli ©6grenmeye dayanmaktadir. Ogrenme, cesitli deneyimler
neticesinde ortaya ¢ikan siireklilik gésteren davranig degisiklikleridir (Duman, 1999, p.
22). Bu nedenle insanoglu tarih boyunca ortaya cikardigr kiiltiirii, dili, duygular,
diisiinceleri, bilimi, sanati ve ahlaki egitim araciligiyla 6grenmis ve sonraki kusaklara
tasiyabilmistir. Egitim, toplumlarda yasanabilmesi olas1 gelismede itici bir glictiir ve bu
nedenle toplumlarda gelismislik seviyesi egitim araciligiyla Olclilmektedir (Yamaner,
1999, p. 7). Bir iilkede, kisi basina diisen milli gelirin yiiksek seviyelerde olmasi, tlilkede
tek basina gelismislik gostergesi olarak belirleyici degildir. Gelir diizeyi yiiksek olsa da



sosyal acidan siirekli olarak sorunlar yasanan iilkelerde bu durum daha fazla 6ne
cikmaktadir. Bu bakimdan egitim yalnizca iilkelerde ekonomik biiyiime ya da kalkinma

acisindan degil, diger tiim alanlarda etkileriyle de var olmaktadir (Caliskan, et al., 2013,

p.- 32).

Toplumlarm her birinde egitimin amaci, yeni nesillerin kiiltiirel birikime sahip
olmasi, gen¢ kusagin Ornek alabilecegi yetiskin kesimin bulunmasi, gen¢ kusagin
toplumsal rol ve sorumluluklarinin bilincinde olabilmesidir. Burada hem bireysel hem de
toplumsal ve kamusal alanlarda egitim, ekonomik refahin saglanmasi i¢in de 6nemli bir
yere sahiptir. Ayni1 zamanda kisisel yetenek ve becerilerin tespit edilmesi, bireyin topluma
kazandirilmasi agisindan da biiyiik bir oneme sahiptir. Egitimde temel amaglar soyle ifade

edilebilir:

- Yakin amaglar, vicdan sahibi, hiir fikirli, bilimsel agidan doygun, caliskan,
ozgiivenli, disiplin sahibi, ileri gorlisli ve kiiltiirel seviyesi iyi durumda

bireylerin devlete kazandirilmasidir.

- Uzak amaglar, gelir seviyesinin yiikseltilmesi, ilerleme saglanmasi ve

toplumsal alanda da refah seviyesinin ylikseltilmesini ifade etmektedir.

Egitim, bireysel, toplumsal alanlarda yakin ve uzak amaglarla gelisime ve
kalkinmaya dogrudan katki saglayan énemli bir etmendir. Egitim hem sosyal bakimdan
giiclii bir toplum olugmasini saglamakta hem de egitimli insan kaynagi ile ekonomik
acidan toplumsal ve iilke ¢capinda kalkinmay1 gliclendirmektedir (Tas & Yenilmez, 2008,
pp. 158, 159).

Bir iilkenin egitim politikalari, genel olarak beklentilerin, ihtiyaclarin ve egilimlerin
dogrultusunda ortaya c¢ikmaktadir. Gegmisten bugiine her iilkede genel bir egitim
programinin varligi s6z konusudur. Bunun nedeni, toplum yapisinda egitim politikalarina
ve bu yonde gerceklestirilecek faaliyetlere ihtiya¢ duyulmasidir. Fakat giinliimiizde,
iilkeler diger iilkelerin egitim politikalarindan da etkilenmeye baslamistir. Gelisen
teknoloji, haberlesme ag1, siyasal alanda engellemelerin azalmasi, yeni gelisimlerin ve

fikirlerin kolayca yayilma olanag bulmasi bunda temel nedendir. Ulkeler, genel olarak



siyasal ve ekonomik bakimdan belli bagli kriterleri dikkate alarak egitim alaninda hareket
etmektedirler. Bu durum sonucunda farkli egitim politikalar1 ve farkli amaclar ortaya
cikabilmektedir (Kaya, 2008, p. 118). Goriiyoruz ki; egitimin asil amaci toplumu
gelistirmek ve daha ileriye tasimaktir. Egitim ayrica toplumsal rekabette 6ne ¢ikmada

kullanilan ¢ok 6nemli bir silahtir.

1.3. EGITIMIN iSLEVLERI

Egitim sisteminin dogru ve hatasiz bir bicimde anlasilabilmesi i¢in egitimde yer
alan islevlerin bilinmesi ve iyi anlasilmas1 gerekmektedir. Egitimin islevlerinin dogru
anlasilmasi, toplumun i¢inde bulundugu yapinin sekillenmesinde de 6nemli bir rol
oynamaktadir. Egitimin iglevleri, egitim faaliyetlerinin yOniiniin tayin edilmesinde,
toplum dinamikleri ile egitimin uyum i¢inde siirdiiriilmesinde 6nem tasimaktadir (Dogan,

2015, p. 39). Egitimin acik islevlerine asagida yer verilmektedir.

1.3.1. Egitimin Toplumsal Islevi

Bagli basina toplumsal bir siire¢ olan egitim, bireysel yeteneklerin gelistirilmesi
bakimindan yogunluk kazanmaktadir. Birey davranislarinda olumlu degisiklikler olarak
ifade edilebilecek olan egitim ile kiiltiirel degerler daha sonraki nesillere aktarilmakta ve
toplumu beklenen-hayal edilen seviyeye tagimaktadir. Biitiin toplumlarda egitimin
toplumsal islevlerinden biri, toplumda bulunan kiiltiirel mirasin devamliligmin ve
birikiminin saglanmasidir. Bu islevsellik sayesinde her kusak kendisinden onceki ve

sonraki kusaklar arasinda bir kdprii kurmus olmaktadir.

Egitim, bireyin topluma her bakimdan uyum saglayabilmesi amaciyla
uygulandiginda toplumsal uyuma da katki saglamaktadir. Bireyin toplumsal diizene
kazandirilmasi agisindan iki tiir deger s6z konusudur; kazanilmasi istenen degerler ve asil
degerler. Asil degerlerle kastedilen, toplumda sahip olunan norm ve degerlerdir.
Yeniliklere agik toplumlarda ise yeteneklerin gelistirilmesi, ideallerin sekillendirilmesi
gibi beklentiler agiga ¢ikabilmektedir. Egitimin islevi de tam olarak bu noktada agia

cikmaktadir. Toplumun mevcut degerlerini aktarmanin yani sira gelecege yoOnelik
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beklentiler ve ideallerin karsilanmasi i¢in bireylerin yetistirilmesi egitimin kapsami i¢ine
girmektedir. Beklenti ve ideallerin karsilanmasi {izerine egitim faaliyetleri
gergeklestirilirken toplumsal gercek degerleri ile dengenin bulunmasi ise son derece
onemlidir. Ayrica bireysel sosyokiiltiirel yeterlilik ve toplumsal yeterlik de 6l¢iit olarak

alimmalidir (Aslan, 2001, p. 29).

Toplumsal yasamin devamliligi, bir iilkede gegerliligi kabul edilmis olan egitim
programlarinin etkin bir bi¢imde uygulanabilirligi i¢cin gereklidir. Egitim, toplumun
gelecege taginmasi sorumluluguna sahiptir ve bu da ancak bireysel gelisim-Ogretim

programlari yoluyla saglanabilir (Dogan, 2015, p. 4).

Egitimin toplumsal islevi, Bourdieu i¢in farkli bir anlam kazanmistir. Ona gore
egitim bir kiiltiirel sermaye bi¢imidir. Kiiltiirel sermaye, toplumda yiliksek olarak
nitelendirilen degerlere yonelik bilgi sahibi olmak biciminde ifade edilebilir. Ornegin
okul veya diploma, kiiltiirel sermaye i¢in mithimdir. Yine orta sinif bir ailenin gocugunun
okulda iyi bir egitim sonucu basarili olmasi ancak bir is¢i ailesinin ¢cocugunun basarisiz
olmasi yine kiiltiirel sermayenin sonucu olarak degerlendirilmektedir. Egitim, toplumsal
sermaye ile dogrudan iliski icindedir. Bourdieu bu iligkiyi eserinde soyle ifade etmektedir

(Bourdieu, 1995, pp. 39, 40):

“Aileler, kendi toplumsal varligini, tiim giicleri ve ayricaliklarryla siirdiirme
egiliminin, harekete gecirdigi blinyelerdir (corporate bodies). Ve bu egilim, yeniden iiretim
stratejilerinin, yani dogurganlik stratejileri, evlilik stratejileri, veraset stratejileri, ekonomik
stratejiler ve son olarak da, egitim stratejilerinin kokenini olusturur. Ailelerin kiiltiirel
sermayesi ne kadar Onemliyse ve kiiltiirel sermayelerinin hacmi, ekonomik
sermayelerininkine oranla ne kadar biiylikse, okul egitimine de o kadar ¢ok yatirim yaparlar
(bu yatirim, aktarim siiresi her tiirden yardim ve bugiin Japonya' da oldugu gibi, kimi
durumlarda da sinaviara hazirlik smifi, jitkit ve yobi-ko olarak adlandirilan o forsalik
kurumlar1 araciligtyla, para bigiminde tezahiir edebilen bir yatirimdir). Ayni bicimde, diger
yeniden {retim stratejileri (Ozellikle de ekonomik sermayenin dogrudan aktarimini
amagclayan veraset stratejileri) gorece daha az etkili ya da daha az verimliyse (son savastan
bu yana Japonya'da ve biraz daha diisiik bir diizeyde Fransa' da oldugu gibi) egitime yatirim
egilimi daha giiglii olacaktir. Kimilerine ¢ok soyut goriinecek olan bu model, ailelerin,
Ozellikle de ayricalikli aileler ve bunlarin i¢inde de entelektiiellerin, 6gretmenlerin ya da

serbest meslek sahibi olanlarin olusturdugu ailelerin tiim ilerlemis iilkelerde -ve siiphesiz
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Japonya' da diger iilkelere gore daha da fazla- egitime gosterdikleri giderek artan ilginin
anlagilmasini saglar. Bir bagka yoni de, en iist egitim kurumlarinin, yani en iist diizey
toplumsal konumlara gelinmesini saglayan kurumlarin, ister Japonya' da olsun, ister ABD ya
da Fransa' da, giderek, neredeyse tiimilyle ayricalikli kategorilerin gocuklar1 tarafindan
tekellestirilmelerinin anlagilmasina olanak vermesidir. Daha genis agidan baktigimizda da,
yalnizca ileri toplumlarin nasil siiregittigini degil, ayn1 zamanda da okula iliskin yeniden

iiretim tarzinin, 6zgil celiskilerinin etkisiyle nasil degistigini de kavramamizi saglar.”

Bourdieu’ya gore bu sekilde aslinda egitimde esitsizlik mesru hale getirilmekte ve
dogal yeteneklere bagli gibi goriinen beceriler statii kazanma hiyerarsileri haline
getirilmektedir. Bourdieu, kiiltiirel sermayeyi insa edilen toplum yapisina gore dini
sermaye, politik sermaye, biirokratik sermaye ve egitimsel sermaye olarak ayirmistir.
Birbirinden farkli alanlarda kiiltiirel donanim, Bourdieu’ya gore ii¢ sekilde
gerceklesebilmektedir; bedensel, nesnel ve kuramsal. Ornegin, cocugun ailenin sosyal
durumu ¢ercevesinde dil aliskanliklar1 kazanmasi, yazma stili bedensellesen sermayedir.
“Nesnellesen kiiltiirel sermayeye ornek olarak kitaplar, resimler, vb. gibi, iiretim i¢in
Oznellesmis kiiltiirel hiinerlere gereken nesnelerin formu verilebilir. Kuramsallasan
durumda ise Bourdieu sosyolojisinde egitimsel onaylama ve kutsama sisteminin ve
bilirokrasi alanmin eyleyicilerinin esitsiz toplumsal konumlara dagitilmasi iizerindeki
kurumsal etkisi ornek verilebilir’ (Palabiyik, 2011). Egitim sisteminde modern
islevlerden biri de toplumsal kimligin tanimlanmasi ve sekillendirilmesidir. Bourdieu’ya
gore toplumsal kimligin tanimlanmasinda, toplumsal anlamda zekanin tanimlanmasinda

egitim en etkili aragtir” (Bourdieu, 2015, p. 27).

1.3.2. Egitimin Ekonomik islevi

Egitim, insan davraniglarinda degisiklik yapilmasi ya da bu davranislarin yeniden
yapilandirilmasi siirecidir. Bu islevi saglayabilmesi icin egitimin bireysel olarak beceri,
bilgi, davramis ve aliskanliklar kazandirmasi1 gerekmektedir. Bireysel alanda
kazandirilacak bilgi, beceri, davranmis ve aliskanliklarin belirlenmesinde toplumsal
kurumlarm ve yapilarin etkisi de s6z konusudur. Bu yapilardan biri de ekonomidir.
Ekonomi ve egitim arasinda yer alan dogrudan iliski, etkilesimi de dogurmaktadir. Egitim
ile yetistirilen bireylerin katkisi, ekonomik yapidan da etkilenmektedir. Ozellikle insan

giliciine yonelik egitim faaliyetleri, ekonomik beklentileri karsilayacak bigimde
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hazirlanmali ve uygulanmalidir. Ancak bu sekilde bireyler toplum i¢inde nitelikli {iretici
ve duyarli tiiketici olabilecektir. Nitelikli mal, {irlin ve hizmet iiretimi ekonomiyi
dogrudan etkilemekte ve toplumsal kalkinmaya destek saglamaktadir (Kiziloluk, 2007, p.
21).

Tarihsel olarak egitimin ekonomideki yerinin anlagilmasi, 20. ylizyila
rastlamaktadir. 20. ylizyillin baglangicinda egitimin iilke kalkinmasindaki rolii énem
kazanmaya baslamis ve bu alanda gergeklestirilen faaliyetler ulusal bir yatirim olarak
goriilmeye baglanmistir. Bu durumun agiga ¢ikmasinda II. Diinya Savasi yillarinda ortaya
cikan gelismeler yardimei1 olmustur. Bu dénemde Japonya ve Avrupa lilkeleri gibi giiclii
iilkeler basta olmak iizere bir¢ok iilkede teknolojik ve finansal bir biiylime donemi

baslamistir (Y1lmaz, 2003, p. 11).

Kalkinma, baslangigta yalnizca ekonomik gelisim olarak ifade edilirken, son
yillarda ve giliniimiizde kalkinma i¢in yalnizca maddi gereksinimlerin karsilanmasinin
yeterli olmayacagi, toplumsal kosullarin da gelecege yonelik olarak iyilestirilmesi ve
diizenlenmesi olarak kullanilmaktadir. Bir iilkede ekonomik kalkinma, s6z konusu tilke
vatandaglarinin hem bireysel hem de toplumsal olarak gelisime siki bigimde bagh
olmasma bagli olup egitim araciligrtyla saglanan toplumsal davranig modellerinin de

kalkinmaya katkis1 yadsinamaz bir durumdur (Sami, 2003, pp. 47, 48).

Gelismis, rekabet edebilme giicline sahip ve egitim seviyesi bakimindan iyi
durumda olan ve iiretim siirecinde esnek bir yapiya sahip olan iilkeler, hem nitelikli
isgiici hem de yiiksek seviyede bilgi iiretimi kapasitesine sahiptir. Bu da iilkenin

ekonomik kalkinmasi igin temel gosterge olarak 6n plana ¢ikmaktadir (Caligskan, et al.,

2013, p. 30).

Egitim, isgiiclinde verimlilik elde edilmesi noktasinda belli basli konularda bilgi
sahibi olunmas1 ve yeni bilgilere erisim saglama gibi yetilerin artmasini1 saglamaktadir
(Rosenzweig, 2010, p. 8). Bu noktada egitimin toplumsal bakimdan beseri sermayede en

yetkin gii¢ oldugu ifade edilebilir (Nasir & Nazli, 2000, p. 1).
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Egitimin ekonomik bakimdan yararli olabilmesinde, verilen egitimlerin niteligi ve
yonii de biiylik bir 6nem tasimaktadir. Hem teknik hem teorik olarak topluma fayda
saglayan ve buna istekli olan bireylerin, ayn1 zamanda topluma yeni dahil olan geng
bireylerin verimli bir ¢alisma yasamina sahip olabilmesi; kalifiye, dinamik, esnek, ileri
goriislii, yetenekli ve ne yapmast gerektigini bilen adimlar atarak topluma
kazandirilabilmesi iilke ekonomisine biiyiik katki saglayacak bir ilerleme olarak 6ne
cikmaktadir. Bu bakimdan egitimin ekonomik islevi ve toplumsal islevi birbiri ile
dogrudan baglantilidir. Nitelikli toplum, {ilke ekonomisine katki saglamakta olacagi i¢in

ekonomik alanda da biiyilik oranda iyilesme yine egitimle saglanabilmektedir.

1.3.3. Egitimin Siyasal Islevi

Egitimde en temel islevlerden biri, bireysel sosyallesmenin saglanmasidir. Bireysel
sosyallesme ise siyasal sosyallesme ile saglanmaktadir. Siyasal sosyallesme ile birey ve
toplum etkilesimi sonucunda bireysel bakis acisinin, siyasal goriisiin, tutumlarin ve
davranislarin sekillenmesi gergeklesebilmektedir. Bu baglamda egitimin temel siyasal
islevi, devletin uygun gordiigli insan modelinin yetistirilmesidir. Siyasal olarak
sosyallesme, farkli bicimlerde (elestiri, sorgulama, kabul etme, reddetme vs.) meydana

gelebilmektedir (Zabun, 2012, p. 3)

Toplumsal varligin devamliliginin siirdiiriilebilmesi i¢in ve toplumsal bakimdan
siyasal ideallere rahatlikla ulasilabilmesi agisindan toplumun deger yargilarina derinden
bagli, ilkelerini benimseyen, vatansever bireylerin yetistirilmesi son derece énemlidir.
Ayrica bireylerin i¢inde yasadigi topluma karsi baglilik ve aidiyet hissedebilmesi,
toplumda bir birey olarak var olabilmesi i¢in de egitim faaliyetleri olduk¢a 6nemli bir
yere sahiptir (Yesilorman, 2006, p. 1). Vatandaslarin bireysel olarak hak ve sorumluluk
bilinci kazanmasinda da egitim faaliyetlerinin onemi oldukca fazladir. Egitim
programlarinda hak ve sorumluluk bilinci saglayacak uygulamalarin olmasi, toplumsal
kalkinma agisindan énemlidir. Bireyin benimsedigi hak ve sorumluluklart kars1 karstya
kaldig1 tiim sosyal ¢evrelerde uygulamaya koymasi beklenmektedir. Buna bagli olarak
insan haklari, demokrasi, toplumsal biling, sorumluluk gibi kavramlarin egitim yoluyla

bireye kazandirilmasin gerekmektedir (Yesil, 2004, p. 38). Bu kavramlarin bireye
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kazandirilmasi, toplumsal yapinin saglamlastirilmas: ve gelecek kusaklara saglikli bir

bicimde aktarilabilmesi agisindan 6nem arz etmektedir.

Bireyler, egitim araciligiyla i¢cinde yasadiklar1 toplumda ve tilkede siyasal yapiya
dair unsurlan, siirecleri, gidisat1 6grenme olanagi bulur ve siyasete katilma sansi elde
edebilirler. Bireylerin siyasal alanda yetkin hale gelmelerinde egitim énemli bir figiirdiir
ve bu figilir dikkate alindiginda siyasal alanda kalkinma ve gelisim icin egitimin hem
teorik hem de pratik olarak uygulamaya alinmasi zorunluluk teskil etmektedir (Zabun,

2012, p. 4).

Ayni sekilde, insan haklart ve demokrasi konularinda da heniiz 6grencilik
doneminde baslayan bir egitim faaliyeti sz konusudur. Ogrencilik déneminde
vatandaglarin bireysel hak ve ozgiirliikleri ile sorumluluklarinin bilincinde olmasin
saglayacak olan egitim faaliyetleri ayn1 zamanda gozlem, diisiinme, arastirma, inceleme
gibi faaliyetler i¢in de firsat yaratmaktadir (Yesil, 2004, p. 39). Bunun yan1 sira belirtmek
gerekir ki egitim alaninda bazi durumlarda siyasi iktidarin ideolojik bakimdan sahip
oldugu ilkelere ters diisen tiim diger ilkeler geri planda kalmakta ve ¢ogu zaman da
dislanmaktadir. Siyasal iktidarlar tarafindan yaratilan marslar, mitler, kahramanlar ve
torenler, 6grencilik doneminde bireylere yogun bir bigimde aktarilmakta ve siyasi
iktidarin mesruiyeti bu sekilde saglanmaktadir. Kisaca egitim, siyasi bakimdan bireylerin
siyasi iktidara bagliliginin saglanmasi ve bunun siirekli hale getirilmesi i¢in de

kullanilmaktadir (Cetin, 2001, p. 210).

Ogrenim hayat1 uzun bir yol olup okuma, yazma, sayma gibi temel egitimlerin
yaninda yasamda kullanilan edebiyat veya bilimsel kiiltiir gibi konularda da egitim
verilmektedir. Okullarda verilen c¢esitli beceriler, Althusser’e gore bunu “ydnetici
ideolojiye boyun egmeyi ya da bu ideolojinin pratiginin egemenligini saglayan bigimde”
gerceklestirmektedir. Ona gore biitiin somiirii, iretim, baski gorevlileri, gérevlerini yerine
getirmek i¢in bir sekilde mevcut ideolojiyi benimsemelidir (Althusser, 2000, p. 19).
Althusser, feodal toplumlarla kapitalist toplumlar1 kiyaslamakta, feodal toplumlarda
dinin, kapitalist toplumlarda ise egitimin ideoloji olusturma araglari oldugunu ifade

etmektedir.
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Su agiktir ki; toplumun ilerlemesi ve sagligini koruyabilmesi, toplum bireylerinin
tek parca olmasi ve ayni kimligi paylagmasi ile iligkilidir. Egitim, bu siyasal iglevi yerine

getirmede kullanilan bir aragtir.

1.3.4. Egitimin Bireysel Islevi

Egitim, bir¢ok isleve sahiptir ancak en 6nemli islevlerinden biri, bireysel alanda
sagladigi katkidir. Egitimin merkezi demokratik toplumlarda bireysel olarak yetenek, ilgi
ve tercihlere odaklanmakla birlikte hem okul hem de alternatif egitim programlari
bireysel egitimin toplumda agirlik kazanmasini saglamistir (Geng & Eryaman, 2008, p.

91)

Glinlimiizde toplumsal yapida okullarm, ders programlarmin, ebeveynlerin,
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin tanimlamasinda degisiklik meydana gelmistir. Okul,
yalnizca bilgi ve becerilerin kazandirilmasimin amaglandigi bir yaptr olmaktan ¢ikmus,
toplumsal sekillenmeye katki saglayan bir kurum yapisi kazanmaigstir. Ders programlari ve
cesitli alanlarda verilen alternatif egitimler, bireyleri 6grencilik donemlerinden itibaren
gercek hayati 6greten, gercek ve diis giliciinlin sentezlendigi bir yapida verilmek
durumundadir. Ogrenci, egitimin merkezindeki temel faktdrdiir ve bu faktdriin topluma
kazandirilmasi i¢in bireysel egitimler dahilinde 6gretmen, okul ve ebeveynlerin isbirligi
icinde bir siirece dahil olmasi gerekmektedir. Boylelikle egitim faaliyetleri dahilinde
ogrencilik donemindeki bireylerin sahsi bilgi birikimlerinin ve bakis acilarinin

olusturulmasi saglanabilecektir.

Bireyin kazandig1 bilgi, yetenek ve beceriler, yasaminin temelinde onun i¢in yol
gosterici bir role sahip olmasi bakimindan c¢ok oOnemli bir yere sahiptir. Bireysel
kazanimlar toplumsal alanda farkindalik, duyarlilik ve bilinglilik elde edilmesine de katki
saglamaktadir. Bireyin egitimli olmasi, toplum tarafindan olumsuz bigimde
sekillenmesinden ve olumsuz kisilik olusumundan da uzak kalmasina yardimci

olmaktadir.

Egitimin bireysel islevlerinden bir tanesi de yenilik¢i ve degisimi destekleyici

bireylerin yetismesine katki saglamaktir. Daha demokratik, entelektiiel ve bilingli toplum
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yapilarinin olusabilmesi icin bireysel bilincin ve bakis agisinin degisimi ancak egitim
aracilifiyla miimkiin olabilmektedir. Bilgi toplumlarinda bireylerin sorgulayan, arastiran,
analiz yapan bir bakis acisina sahip olmalari, toplumsal yapiy1 olumlu yonde degistirmek

i¢in son derece Onemlidir.

Gliniimiiz egitim anlayis1 ve bakis agisinda, stratejik 6grenmenin 6n plana ¢iktigi
goriilmektedir. Ozellikle teknolojinin egitimde kullaniimaya baslanmasi, aktif ve bilissel
O0grenme slireglerinin 6n plana ¢ikmasi egitimde yeni bir vizyon gelismesini saglamis ve
boylece bireysel bakimdan egitimin 6nemi artmistir. Egitim yaklagiminda meydana gelen
s0z konusu degisim, bireysel bilgi, beceri ve yeterliklerin sinirlarin1 da degistirmistir.
Glintimiizde bireyler egitimi yalnizca bilgiyi 6grenmek iizere degil, yaratici diisiince ve

¢Ozlim Uretme gibi fonksiyonlar1 da kullanarak gerceklestirmektedir.

Her toplumun bayragini daha ileriye tagiyacak 6zel bireylere ihtiyaci vardir. Egitim

bu 6zel bireylerin fark edilerek tesvik edilmesinde dnemli bir gorevi yerine getirmektedir.

1.3.5. Egitimin Felsefi Islevi

Felsefe, sorular sorabilme ve problemleri gorebilme yetisi olarak ifade edilebilir.
Felsefede onemli olan, felsefenin bilinmesi ya da kullanilmasindan ziyade felsefi
davraniglar sergilemek ve olaylar karsisinda felsefi bir bakis agis1 kazanabilmektir.
Felsefe icinde kavramlar, birbirinden bagimsiz parg¢alanmis biitiinlerdir, kenarlari
cakismaz. Bir biitiin olusturmaktan daha ¢ok, ucu acik kalsa bile par¢alanmamis bir

biitiine ulasma yolu olarak ifade edilmektedir (Deleuze & Guattari, 2001, p. 39).

Felsefenin tanimlamasi i¢in bugiine dek farkli ifadeler kullanilmistir. Ancak genel
olarak yapilan tanimlamalardan, felsefe ve egitim arasinda dogrudan bir iliski oldugu
dikkat cekmektedir. Egitim yapilanmasi esnasinda hangi felsefi temellere dayali olarak
hazirlanacagi belirleyici olmakta ve yetistirilmesi hedeflenen insan tipinin sinirlart da
felsefe araciligiyla ¢izilmektedir. Bireysel acidan kazandirilmasi hedeflenen davranis
bi¢imlerinin sekillenmesine yonelik olarak alinan kararlar ve bu dogrultuda temel alinan

oOlgiitler, felsefi temellere dayali olarak ortaya ¢ikmaktadir.
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Egitim felsefesinin temel olarak siyasal, toplumsal ve ekonomik sistemlerde
uygulanan felsefe ile uyumlu olmasi gerekmektedir. Bu uygulanmadiginda toplumsal
uyum geri planda kalacaktir. Bu baglamda egitim sisteminin hem kendi i¢inde hem de
diger alanlarda felsefi bakis agis1 ile uyumlu hareket etmesi, saglikli bir sistem kurulmasi

ve ylriitiilmesi bakimindan son derece dnemlidir (Erisen, 2017, p. 95).

Felsefe, egitim ve egitim sisteminin gelisimine katki saglarken; egitim sistemi de
felsefenin gelisimine katki saglamaktadir. Felsefe ile egitim arasinda var olan iliskinin
birbirini desteklemesi ve aralarindaki iliskiye yonelik inceleme yapma ihtiyaci, bir
disiplin olarak egitim felsefesini dogurmustur. “Egitimin biitiin halinde ele alinmasi1 ve
kiiltiirin olmazsa olmaz bir 6gesi olarak elestirel, yontemli ve diisiinsel ¢alismalarin
tamami1” egitim felsefesi olarak tanimlanmaktadir. Egitim felsefesi kapsaminda egitime
yonelik tiim bilimlerin ve diger alanlarda var olan bilimlerin bulgularinin bir biitiin olarak
ele alinmasi, egitimin uygulama asamasi i¢in genis ve ileriye yonelik bir bakis agisi
edinmeye yardimci olmaktadir. Ayn1 zamanda egitim felsefesi ile ge¢mis ve gelecek
arasinda bir nevi koprii kurulmasi kolaylagmakta, kuramsal temeller detayli bi¢imde

incelenebilmektedir (Erisen, 2017, p. 96).

Egitim, bir toplumun olugsmasinda, varligin siirdiirmesinde 6nemli yapitaslarindan
biridir. Bireylerin bakis a¢isinin, diinya goriisiiniin ve toplumsal yapinin gelistirilmesinde

egitim faaliyetlerinin varlig1 kadar niteligi de 6nem tagimaktadir.

Gelisimin asil parcalarindan birisi de; soran, yargilayan, diistindiiren, tartisan, farkl
diisiinceler olusturan felsefi bir yapidir. Egitimin toplumun benimsedigi felsefeyle

biitiinlesmesi gerekmektedir.

Cumbhuriyet Oncesi donemde egitimin biitiin iglevlerinin eksiksiz bir bi¢imde
dikkate alindigin1 ve uygulandigini ifade etmek giictiir. S6z konusu dénemde daha ¢ok
egitimin siyasi ve ekonomik islevlerinin kullanildig1 séylenebilir. Ancak Cumbhuriyet
donemi ile birlikte egitim alaninda onemli reformlar gerceklestirilmis olup egitimin
toplumsal iglevi 6n plana alinmistir. Ayni zamanda siyasi ve felsefi islevlerinin de aktif

olarak bu donemde dikkate alindig1 ifade edilebilir.
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Bir sonraki boliimde, Cumhuriyet 6ncesi ve sonrast donemlerde egitim ve §gretim
faaliyetlerinin durumu, gelisimi, islevlerinin ne yonde kullanildig: ile ilgili detayl

bilgilere yer verilmektedir.
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IKINCi BOLUM

CUMHURIYET ONCESi DONEMDE EGIiTiM FAALIYETLERI

Islamiyet 6ncesinde Tiirk devletlerinde farkli sekillerde ve devrin gerektirdigi
bi¢imde egitim faaliyetleri yiiriitiilmiistiir. Egitim faaliyetleri islamiyet ile birlikte dini bir
nitelik de kazanmis, ayn1 zamanda Tiirk toplumlarinda tére de 6nemli bir egitim unsuru
olarak kullanilmaya devam edilmistir. Tiirk toplumlari Islamiyet ile tanismadan 6nce
mevcut sartlar dolayisiyla hayvan yetistirme, avcilik, binicilik, aticilik, silah egitimi gibi
egitimlere tabi tutulmustur. Bu donemde verilen egitim Tiirk toresine baglhilik ve az da

olsa yaz1 6gretimi olarak 6zetlenebilmektedir.

2.1. OSMANLI DEVLETI’NDE EGITIME BAKIS ACISI VE
FAALIYETLER

Osmanli Devleti’nde egitim, hem halk hem de devlet tarafindan énem verilen ve
desteklenen bir faaliyet alan1 olmustur. Osmanli Devleti, Selguklu Devleti dolayisiyla
ortaya ¢ikan ve uzun siire siirdiiriilen devlet gelenegine ve devlet tecriibesine sahip oldugu
icin, fethettigi bolgelerde medrese, mektep, cami gibi yapilar insa etmistir. Zaman i¢inde
bu kurumlarin insas1 Osmanli i¢in bir gelenek haline gelmis, medrese ve mekteplere
saglanan katilimlarla iilkenin bir¢ok bolgesinde egitim ve 6gretim faaliyetleri aktif olarak

gergeklestirilmeye baslanmistir (Tagkin, 2008, p. 344).

Egitim ve Ogretim kurumlari, toplum i¢inde zamanla ihtiyaclar1 karsilayacak
minvalde ayakta kalabilmis, istenen fonksiyonlar1 saglayamayanlar iizerinde degisiklikler
gergeklestirilmis yahut bu kurumlar yeni kurumlarla degistirilmistir. Osmanli Devleti’nde
Bati ile iliskilerin teknik bakimdan basladig1 yenilesme donemi itibariyle egitim 6gretim
faaliyetleri ile din egitimi ve 6gretimi kurumlar1 bakimindan 6nemli bir donem olmustur.
Egitim alaninda ortaya konan Batililagmaya yonelik faaliyetler din egitimi ile dogrudan
bir iligki i¢inde olmustur. Tanzimat Donemi ile baslayan ve Cumhuriyet’in ilan edilmesi

ile yeni bir safthaya dogru ilerleyen egitimde Batililagma faaliyetleri, en iyi Osmanli klasik
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doneminde kendini gostermistir (Dogan, 2015, p. 407). Osmanli, basarili olsun ya da

olmasin her donem egitimi ciddiye almistir diyebiliriz.

2.1.1. Osmanh Devleti’nde Egitim Kurumlari

Egitim kurumlarinin iilkede kalkinmanin saglanmasinda, kiiltiir ve medeniyetin
ilerlemesinde ve gelecek nesillere aktarilmasinda iistlendigi rol son derece onemlidir. 18.
yiizyilin ikinci yarisina degin genel olarak Osmanli Devleti’nde farkli yontemlerle farkli
dersler ¢esitli amaglar dogrultusunda okutulmus ve egitim kurumlar1 da bu baglamda
sekillenmistir. Tanzimat Ddénemi’nden itibaren Osmanli idarecileri gergeklestirilen
reformlarda 6zellikle egitim kurumlarina 6zel bir 6zen gostermis, bu ¢ercevede mevcut
egitim kurumlarinin iyilestirilmesi ve ¢agdas okullarin kurulmasi i¢in 6nemli faaliyetler

gerceklestirmislerdir (Urekli, 2002, p. 382).

Osmanli doneminde uygulanan egitim modelleri, zaman zaman basarisiz olsa da ,

Osmanli Devleti aslinda egitimi her donem ciddiye almistir.

2.1.1.1. Medreseler

Medrese, Islam tarihinde egitim ve 6gretim faaliyetlerinin yiiriitiildiigii kurumlarin
genel adidir. “Dirase” kokiinden tlireyen medrese kelimesi, “okumak, anlamak, ilim
Ogrenilen yer” gibi ifadelerle agiklanmaktadir. Genellikle sibyan mektebi 6grencilerinin
egitim aldig1 kurumlar olan medreselerde ii¢ temel ama¢ s6z konusudur: miiderrisler
yetistirmek, devlet adamlarn yetistirmek ve adalet mensubu bireyler yetistirmektir

(Karakok, 2013, p. 209).

Osmanli Devleti’nde Ilmiye Teskilati!, miiderrislik, kadilik, seyhiilislamlik ve

kadiaskerlik olarak dort ana baslik altinda incelenmektedir. Osmanli devri egitim ve

!Osmanli devlet teskilatinda yer alan ii¢ temel meslek grubundan biri olan ilmiye teskilati, ulema
toplulugunun (nakibiilesraf, seyhiilislam, kad1, kazasker, miiderris vs) genel adidir. Osmanli [Imiye sinifi,
Islami usullere gére medreselerde egitim gdren ve ardindan icazet alarak mezun olan, dini hizmetler ile
biirokratik makamlarda meslek edinen Miisliiman ve ¢oklukla da Tiirklerden miitesekkil meslek grubudur.
Bu sinifa mensup bireyler genel olarak yetki, gelenek ve imtiyazlari iyi koruma anlayisina sahiptir (Ipsirli,
1995, p. 141).
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ogretim faaliyetlerinin en 6nemli kurumu olan medreseler, genellikle yiiksek tedrisat
yapan kurumlar olarak oOne ¢ikmaktadir. Kurulusundan itibaren Osmanli Devleti
padisahlan ile devlet adamlar1 egitim ve 6gretim faaliyetlerini onemsemisler, Anadolu
Selguklu Devleti 6rneginden yola ¢ikarak medreseler agmaya baslamislardir. 1330 yilinda
ilk Osmanli medresesi Orhan Gazi tarafindan kurulmus ve Iznik Orhaniyesi adiyla
faaliyet gostermeye baslamistir. Bu donemde medrese masraflarinin karsilanmasi igin
vakiflar tesis edilmis, ardindan Iznik’te ikinci bir medrese insa edilmistir. Osmanli
devrinde medreseler hem mimari bakimdan hem de uygulanan programlar agisindan
onemli Olclide gelisme gostermistir. I. Bayezid doneminde Bursa’da da birgok medrese
insa edilmis ve daha sonra insa edilen medrese sayisinda 6nemli bir artis meydana

gelmistir.

Osmanli devrinde medrese teskilatlanmasi gergek anlamda Fatih Sultan Mehmet
doneminde gergeklesmistir. Bu donemde Istanbul’un fethi sonrasinda Sahn-1 Seman
Medreseleri kurulmus, ardindan medreseler derecelerine gore ayrilmistir. Osmanl
medreseleri verdikleri hizmet ve amaglarina gore temelde iki gruba ayrilmistir. Bunlarin
ilki Umumi Medreselerdir. Umumi Medreselerde, islam diinyasina disaridan dahil olan
ilimlerin okutuldugu ve genellikle miiderris, kadi, miiftii gibi meslek erbabi yetistirmek
tizere kurulan medreselerdir. Osmanli devrinde Umumi Medreseler kdylere dahi
yayilmustir. Ikinci medrese tiirii olan ihtisas Medreseleri’nde ise Ulum-i Islamiyye yahut
Ulum-i Dahile tlizerine ihtisas yapmay1 amaglayan, bu ilimlerin 6gretilmesine mahsus

yontemler kullanilan medreselerdir (Karakok, 2013, p. 218).

Osmanli medreselerinde egitim faaliyetleri seviyeye gore siirdiiriilmiis ve derslerin
sikca tekrar edilmesi usuliiyle ezber yapilmasi saglanarak yiiriitiilmiistiir. Verilen
derslerin egitimini alan ve sinavlarda basarili olan 6grencilere “femessiik” ad1 verilen bir
belge verilmektedir. Bu belge daha yiiksek dereceli bir medrese egitimine de katilimi
saglamaktadir. Genellikle sabah namazini miiteakiben derslere baslanan Osmanli
medreselerinde 6gretim dili biiyiik oranda Arapga’dir. Osmanli medreselerinde egitim ve
Ogretim faaliyetlerini saglayan egitici kadrosu ise miiderrisler, ona bagl Kkatipler,
mutemet, kapici (bevvap), kiitiiphaneci (hafiz-1 kiitiib), temizlik¢i (ferras), kandilci

(siraci) gibi gorevlilerden olugmaktadir (Karakok, 2013, p. 219).
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Osmanli devrinde medreseler, genel bir egitim kurumu kategorisinde
degerlendirilmektedir. Bu egitim alanlarina sibyan mekteplerinde ve 6zel evlerde okuma
yazma Ogrenmis, ergenlik donemine girmis gengler kabul edilmistir. Okuma yazmasi
olmayan erkek c¢ocuklar medreselere devam edebilirken kiz ¢ocuklar1 devam
edememistir. Medreseler egitim alinan yer oldugu gibi barinmak i¢in de kullanilan bir
alandir. Medreselerde yatili kalan Ogrenciler olmasinin yaninda bu kurumlarda bazi
Ogrenciler i¢in burs olanagi da saglanmistir. Verilen hizmetlerden herhangi bir ticret talep
edilmemistir. Fatih Sultan Mehmet doneminde Sahn-1 Seman Medreseleri kurulmus ve
bu kurumda islami bilgilere ek olarak miispet ilimlere yénelik de egitimler verilmeye
baslanmigtir (Sanal, 2003, p. 151). Osmanh egitim kurumlar1 denince akla gelen en
organize yap1 Medreseler olmustur. Medreseler toplumda kritik gorevleri alacak bireyleri

yetistirmek tlizere her tiirlii imkanin saglandigi kurumlardir.

2.1.1.2. Sibyan Mektepleri

Osmanli devrinde ilkogretim seviyesinde egitim verilen okullar genel olarak
“mahalle/sibyan mektebi” olarak isimlendirilmistir. Yine bu mekteplere verilen isimler
arasinda “mekteb-i sebil” ve “kiittab-1 sebil” isimleri de yer almaktadir. Selguklu
doneminden devralinan bu okullara ayni zamanda “mektephane”, “darililm”,
“muallimhane” ve “dariittalim” gibi isimler de verilmistir. Baslangicta yalnizca yazi
dgretilen bir kurum olan sibyan mektepleri, zamanla temel islam bilgilerinin de verildigi
bir kurum haline gelmistir. Osmanli devrinde egitimin ilk asamasi olan sibyan
mekteplerinde ders saati, sinift ve teneffiis gibi ayrimlar bulunmamakta, sabah ve ikindi
saatleri arasinda ders verilmekte, sadece 6gle saatlerinde ara verilmektedir (Demirtas,

2008, p. 174).

Sibyan mektepleri baslangicta dini maksatla kurulmustur. Islamiyet’in kadin erkek
ayrimi olmaksizin herkesin ilimle mesgul olmasina ydnelik yaklasimi nedeniyle
camilerin yaninda mektepler kurulmaya baglanmistir. Hayir sahipleri de sevap kazanmak
icin mektep agmiglardir. Mekteplerde genel olarak yazi 6gretimi ve Kur’an talimi, alfabe
ogretimi gibi faaliyetler gergeklestirilmistir. IImihal bilgileri, temel aritmetik islemleri ve

tecvit gibi egitimler de sibyan mektepleri biinyesinde verilmistir. Egitim Tiirk¢e dilinde
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verilmig, mezuniyet i¢in yas sartindan ziyade Kur’an-1 Kerim’in en az bir kez
hatmedilmesi sarti koyulmustur. S6z konusu mekteplerde denetim kadi, seyhiilislam ve

miiftiilerin sorumlulugundadir (Memioglu, 2003, p. 242).

Osmanli toplumunda hemen her kasaba ve koyde yaygin hale gelen sibyan
mektepleri, 5-6 yas araligindaki ¢ocuklari kabul etmistir. S6z konusu mekteplerde
muallimler ise genel olarak belli bir egitim diizeyine sahip, imam ve miiezzinler gibi bir
miktar Islami egitim sahibi kisilerden yahut Kur’an-1 Kerim’i ezberlemis kadinlardan

secilmistir (Urekli, 2002, p. 382).

Sibyan mekteplerinde egitim vermek iizere yetismis Ogretmenler baslangicta
bulunamamis olup egitim i¢in okul olarak nitelendirilebilecek binalar da mevcut degildir.
Ibadet edilen yerler olan mescitlerde kirlenme olasiligi dolayisiyla egitime izin
verilmemis, bu nedenle egitim i¢in cami ve mescitlerin yanindaki 6zel evler yapilmistir.
Tanzimat Donemi sonrasinda ise sibyan mekteplerinde egitim verecek 6gretmenlerin 6zel
bir egitimden geg¢mesi gerektigi fark edilmis ve 1862-1867 yillar1 arasinda dgretmen
okullar1 olarak faaliyet gosteren “Dadriilmuallimin-i Sibydn” okullar1 agilmistir (Dikmen

& Toruk, 2017, p. 38).

Mektebe baslamak ¢ocuklar i¢in olduk¢a dnemli bir olaydir. Cocuklarin mektebe
baslamasi toreni “Bed -i Besmele Cemiyeti” yahut “Amin Alayr” olarak isimlendirilmistir.
Bu toren ailenin yoksul ya da varlikli olmasina gore sekillenmistir. Yoksul ailelerin
cocuklar1 “eti senin kemigi benim” denilerek okula teslim edilirken zengin ailelerin
cocuklar1 6nce giydirip kusandirilarak ata bindirilmekte, ardindan ilahici ve ninnici
birtakim kisilerle birlikte Eyiip Sultan’a gétiiriilmektedir. Yol boyu okunan dua ve ilahiler
esliginde ¢cocuk mektebe getirilmekte ve hocanin karsisindaki mindere oturtulmaktadir.
Alay torenine katilan tiim c¢ocuklara ¢esitli hediyeler verilmekte, hargliklar
dagitilmaktadir. Mektebe baslayacak olan, seyhlerden birinin ¢ocugu ise torene dervisler
de alay torenine katilmakta, ilahiler zikirler ve tarikat ayinleri gerceklestirilmektedir

(Taskin, 2008, p. 346).

Osmanli Devleti’nde Sibyan Mektepleri giiniimiiziin ilkokullar1 sifatiyla kurulmus,

egitimcisinden egitim konularina kadar dinsel yapiya biiriinmiis kurumlar olmustur.
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2.1.1.3. Saray (Enderun) Mektepleri

Osmanli saray teskilat yapisinda 6nemli bir konumda bulunan ve devlet adamlari
yetistirmeyi amaclayan Enderun, Farsca kokenli bir kelime olup “dahil, i¢” anlami

tasimaktadir (Karatas, 2014, p. 870).

Osmanli Devleti’nin mevcut giiciiniin korunmasi i¢in nitelikli gorevliler
yetistirilmesi amaciyla kurulan Enderun (saray) mektepleri kurulmadan 6nce benzeri bir
kurum mevcut degildir. II. Murat devrinde kurulmus olan Enderun Mektebi, Fatih Sultan
Mehmet doneminde son seklini almistir. Bu mekteplerin temelinde, askeri temellere
dayali yetenekli idareci ve yonetici kadrolar yetistirilmesi amaglanmistir. Bunun icin de
“devsirme sistemi” uygulanmistir.> Genel olarak devsirme cocuklarin aileleri ile bir

baglantilar1 kalmamakta, bu ¢cocuklar bir egitim evresinden gegirilmektedir.

Hristiyan gelenek ve inaniglarina gore yetismis olan devsirilen ¢ocuklar ilk olarak
Miisliiman ve Tiirk ailelerin yanmna verilmekte, bu ailelerin yaninda ¢ocuklar; Islam
esaslarini, adabinm1 ve Tiirkge dilini 6grenmekte, ardindan bedensel ve zihinsel
yeteneklerinin gelistirilmesine yonelik bir egitim almaktadir. Bunlar “acemi oglanlart”
olarak isimlendirilmektedir. Acemi oglanlar1 egitim siiresi sonunda “¢ikma” usulii ile
ayrilmakta ve askeri birliklere dagitilmaktadir. Bunlarin i¢inde yer alan ve yetenekli
olduklar1 fark edilen ¢ocuklar ise daha {iist diizey bir egitim almak iizere Enderun’a
alinmaktadir. Enderun mektebi, 5 hazirlik odasi ve 4 meslek egitimi odasi halinde
orgiitlenmis olup bu iki oda tiiriinde hem ayr1 hem ortak bir mektep egitimi verilmektedir.
Hazirlik odalarinin {i¢ tanesi saray disina konumlandirilmig olup bunlarin gérevi “Kiiciik
ve Biiyiik Odalar” a 6grenci hazirlamaktir. Kiigiik ve Biiylik odalarda ise Seferli oda,
Hazine Odas1 ve Kiler Odasi olarak adlandirilan ii¢ meslek egitim odasina 6grenciler

hazirlanmaktadir. Bu ii¢ odada da bagar1 gosteren 6grenciler ise padisahin 6zel islerinden

21450 ve 1750 yillar1 arasinda Osmanli’nin askeri ve idari yapisinin zeminini olusturan devsirme sistemi,
Osmanli devri éncesinde Memluklar, iran ve Selguklularda da esirlerin egitilmesi ve asker olarak
gorevlendirilmesi seklinde uygulanmistir. Bu uygulamalardan farkli olarak Osmanli devrinde Hristiyan
tebaanin 8 yas ve iizeri ¢ocuklarmin alinip devsirilmesi ve asker agiginin bu bi¢imde giderilmesi bigiminde
uygulanmistir. Devsirilen Hristiyan g¢ocuklar yalnizca askeri sistem dahilinde degil, yonetim alaninda da
isttihdam edilmislerdir. Bunun i¢in devsirme g¢ocuklara egitim ve yetistirme faaliyetleri uygulanmustir.
Enderun mektepleri neredeyse 300 yil boyunca Osmanli biirokrasisinin egitim merkezi olarak
kullanilmistir. Bu siire zarfinda vezirlik kurumu da dahil olmak iizere askeri ve biirokratik kadrolar
devsirme usuli ile istthdam edilmistir (Bayraktar & Alayoglu, 2018, pp. 90, 91).
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sorumlu Has Oda’ya alinmaktadir. Enderun mektebinde egitim 12 ila 14 yil arasinda
degisiklik gostermektedir. Egitim programlari dahilinde devlet yonetimi, din bilimleri,
beden egitimi, savas egitimi ve el becerileri gibi derslere yer verilmektedir. Verilen
egitimlere ait programlar, devlet hizmetinde ¢alisma kosullarina hazirlik olacak bigimde
diizenlenmis olup okul hayati ve sosyal hayat i¢ ige olacak bi¢gimde yapilandirilmistir.
Ogrenciler saray sinirlar1 i¢inde yasamlarini siirdiirmiis, bir yandan da egitim almislardur.
Enderun’da egitim goren Ogrencilerin, saray ve hazine islerine ek olarak bahgivanlik,
dokumacilik, ingaat, oymacilik gibi el becerisi ve maharet gerektiren mesleklerden birini

dgrenmesi de zorunlu tutulmustur (Odemis, 2014, p. 68)

Enderun mektebi, her yoniiyle farkli bir hedef ve metot benimsemis olan
medreselere gore ¢ok daha kati, asir1 disiplinli, ayricalik taninmayan, yiikselmek igin
basar1 ve yetenegin 6n planda oldugu bir egitim kurumu olarak 6ne ¢ikmaktadir (Dogan,

1997: 417).

Enderun mektebi, askeri ve idari alanlara devlet adami ve asker yetistirmek
maksadina sahip olmasi ile hem merkez hem de tasrada énemli ve kiymetli bir insan
kaynag1 saglamasi bakimindan da Osmanli devri i¢in olduk¢a 6nemlidir. Medreselerde
verilen egitim zamanla ve gesitli sebeplerle zayiflamigsa da Enderun sistemli yapis1 ve

disiplini sayesinde uzun siire basarisini siirdiirmiistiir (ipsirli, 1995, p. 187)

Enderun Mektepleri, askeri ve biirokratik ihtiyaclar1 karsilamak iizere kurulmus
ylksek vasifli olmakla beraber sadece secilmis ogrencilerin egitim gordiigii ve basari
diizeyinin yiiksek oldugu okullardir. Bu kadar bagarili kurumlarin, tim Osmanli tebaasina

hizmet etmiyor olmasinin bir eksiklik oldugu sdylenebilir.

2.1.2. Diger Egitim Kurumlan

2.1.2.1. Camiler

Osmanli devrinde serbest egitim kurumlarindan biri olarak cami kullanilmistir. Bu

donemde halkin egitimi alaninda faaliyet goOsteren camiler, egitim kurumu olarak
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degerlendirilebilecek bi¢imde daha onceki donemlerde de kullanilmistir. Camiler ve
mescitler, dini birer egitim kurumu olarak kullanilmisg, bu 6zellik Osmanli devrinde ¢ok
daha belirgin bir hale gelmistir. Camiler, bitisik olarak insa edilen medreselerle birlikte
daha Oonemli, bir nitelik kazanmis, kiiltiirel bir merkez halini almistir. Mahallelerde
merkez konumunda yer alan camilerin g¢evresine zamanla kiitiiphaneler, asevleri,
yardimct kurumlar ve tesisler de eklenmistir. Biiylik camilerin hemen yanina sabiler,
dariissifalar, imaretler, hanlar ve hamamlar da sosyal ihtiyaglarin karsilanmas1 amaciyla

acilmis ve hizmet vermistir (Bulut, 1999, p. 116).

Medreselerde verilen derslerle benzer sekilde Osmanli devrinde camilerde de
egitim ve ogretim faaliyetleri yiirlitiilmistiir. Bazi medrese derslerinin egitimine zaman
zaman camilerde yer verilmesinin yanmi sira hat meski, Kur’an hifzi ve talimi gibi
uygulamal1 dersler de camilerde verilmistir. Sibyan Mektebi bulunmayan bdlgelerde
camiler bu maksatla kullanilmistir. Camilerde okunan hutbelerde ise haftalik olarak
yasanan gelismelerin agiklanmasi, tartisilmasi, haftanin programinin sunulmasi gibi

faaliyetler de s6z konusudur (Bulut, 1999, p. 119).

2.1.2.2. Kiraathaneler

Kiraathaneler Osmanli’da halkin sosyallesmek i¢in kullandigi temel mekanlardan
bir tanesidir. Raflarda yer alan kitaplar ile bir tiir kiitiphane olarak da
degerlendirilebilecek konumda bulunan kiraathaneler, ulema, miizisyen ve sair gibi
gruplarin bir araya gelmesine ve sosyal gelismenin saglanmasina hizmet etmistir (Taskin,

2008, p. 360).

Ozellikle biiyiik kentlerde biirokrat ve aydin kisilerin toplanmas i¢in en uygun yer
olan kiraathanelerde gazetelerin ve kitaplarin incelenmesinin yani sira karsilikli fikir
odakli tartigmalar yapilmis, sosyal kaynagsma saglanmis ve sohbetler i¢in bir ortam
meydana getirilmistir. Tiirk toplumunda kiitiiphanesi bulunan ilk kiraathaneler, Cemiyet-
i Ilmiye-i Osmaniye tarafindan 1864 yilinda Istanbul Cicek Pazari’nda agilmistir. Séz

konusu kiraathanelerde zengin kiitliphaneler de mevcuttur (Kcabasoglu, 1984, p. 67).
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2.1.2.3. Tekkeler

Osmanli devrinde serbest egitim kurumlarindan bir tanesi de tekkelerdir. Buralarda
verilmis olan tasavvuf egitimi hem genel acidan hem de dinsel bakimdan halkin
egitilmesinde 6nemli bir yere sahip olmustur. Tekke egitimi zorunlu olmadig1 gibi burada
alinan egitimde belli bir yas sinirlamasi da bulunmamaktadir. Estetik ve mistik acidan
bireylere hitap eden tekkeler dahilinde hissi ve fikri yasama iligkin etkiler s6z konusudur.
Tekkelerde egitim veren kisileri Islam kiiltiiriiniin meydana getirilmesinde de 6nemli bir
yere sahip olmustur. Zaman ic¢inde, temel gorev alanm1 miimin egitimi olan tekkeler,
tarikatlarla es zamanli olarak yayillmis ve etki alanini genisletmistir. Bolgesel
gereksinimler ¢ergevesinde farkli alanlarda da hizmet verir hale gelmistir (Kara, 2008, p.

138).

Tekkelerde adap ve erkana yonelik faaliyetlere ek olarak Tiirkce, Arapga, Farsca
ogretimi, Hadis, Fikih, Tefsir, Siyer-i Nebi gibi ilimlere de yer verilmistir. Yani sira
musiki, ilahi, siir okunmasi ve dinletimi de tekkelerin 6ne ¢ikan 6zelliklerinden bir tanesi
olmustur. Ayn1 sekilde yolculara ve yardima muhtag kisilerin ihtiyaglarinin karsilandigi
merkezler olarak da tekkeler Osmanli devrinde 6nemli bir yere sahip olmustur (Taskin,

2008, p. 359).

2.1.2.4. Loncalar

Ahiligin® devamu olarak olusan ve esnaflardan olusan loncalara bu isim Fatih Sultan
Mehmet donemi itibariyle verilmistir. Loncalar ticari bir kurum olup Miisliiman ve

gayrimislim esnaf arasindan segilen kisilerce olusturulmaktadir. Loncalar, bir meslege

3Ahilik, Islam tarihinin baslangicindan itibaren goriilen fiitiivvet teskilatinin devamidir. Ahilik, 18. yiizyilda
Ahi Evran tarafindan Anadolu’da kurulmustur. Baslangigta dericiler arasi bir tegkilat olarak ortaya ¢ikan
ahilik, zamanda diger esnaf arasinda da yayilmstir. 13. yiizyilda ahiler, zayiflayan Anadolu Selguklularimin
yaninda sehirlerin savunulmasina destek vermisler, Osmanli’nin kurulus asamasinda da 6nemli bir rol
iistlenmislerdir. Anadolu’nun biitiiniine yayilan ahi teskilatlarinda mesleki egitim kadar manevi egitim de
amaglanmigtir. Ahilige giris asamasindan ustalik mertebesine kadar tiim asamalar &zel torenlerle
kutlanmistir. Ahilik, Miisliiman halk arasinda ticari alanda kardeslik olusmasin1 amag¢lamistir. S6z konusu
teskilat, Fatih Sultan Mehmet doneminden itibaren lonca teskilatina evrilmis ve varligim stirdiirmiistiir
(Akgiindiiz, 2014, p. 9).
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sahip kisilerin egitim gorebilmesini saglayan okullar olarak da ifade edilebilir. Bu

okullarda usla, kalfa ve ¢irak iliskisi s6z konusudur (Taskin, 2008, p. 360).

Lonca biinyesinde on yasindan kii¢iik olan ve devamlilig1 velisi tarafindan saglanan
cocuklar “yamak™ olarak adlandirilmaktadir. Yamaklik mertebesindeki 6grenci, iki yil
boyunca karsiliginda bir iicret almaksizin ise devam etmekte ve boylece “cirak”liga
yiikselmektedir. Ciraklik derecesi esnafin en alt mertebesidir. Loncalarda ¢iraklarin
egitimine de son derece Onem verilmektedir. Yani ¢irak hem mesleki alanda egitim
alirken hem de Kur’an dersi gormektedir. Verilen egitimin zaman i¢inde yetersiz kalmasi,
cirakliga verilen ¢ocuklarin okuma yazma konularinda geri kalmasina neden olmus, bu
nedenle II. Mahmut déneminden itibaren grenimini tamamlamayan ¢ocuklarin lonca
egitimi almasi ve ¢irak olarak loncaya verilmesi yasaklanmistir (Akbas, et al., 2018, p.
181). Bu dogrultuda ¢irakliga alinacak ¢ocuklarin ilkogrenimlerini tamamladiklarina dair
bir tezkereye sahip olmasi gerekli hale gelmistir. S6z konusu tezkereleri mahalli
kadilardan temin etmek gerekmektedir (Baer, 1963, p. 101). Egitim kurumlar1 diginda da,
bir usta ¢evresinde egitim devam etmis, fakat bunun egitimin birligi ve esitligi ilkelerinin

zedelenmesine sebep oldugu goriilmiistiir.

Lonca ve Ahilik geleneginin, giiniimiizde de Kapadokya Universitesi tarafindan
siirdiiriildiigii ifade edilmektedir. Universite tarafindan hazirlanan 2018-2023 stratejik
planinda egitim anlayisinin temelinin Ahilik gelenegi degerleri iizerine kuruldugu, temel
vizyonunun “Egitim programlarini, Selguklu dénemindeki Ahi, Osmanli donemindeki
Lonca teskilatlarinda uygulanan yol, yontem ve usullerle zenginlestirmek ve usta-girak
iligskisinin glinlimiiziin pedagoji anlayisin1 desteklemesini saglamak.” oldugu ifade
edilmektedir. Kurum dahilinde bugiine dek, usta ve ¢irak iligskisinin giiniimiiz egitime
bakis agisi ile birlestirilmis ve bu ¢ergevede birgok proje hayata gecirildigi, bu sayede
okulun mesleki egitimde bir Onciiliik niteligi kazandig1 da belirtilmektedir (Kapadokya

Universitesi 2018-2013 Stratejik Plan, p. 12).

2.1.3. Tanzimat Donemi Sonrasinda Egitim Kurumlar:

Tanzimat doneminin egitime yonelik en 6nemli 6zelligi, o zamana kadar dini

otoritelerin tekelinde bulunan egitim kurumlarinin devlet denetimine alinmasidir. Bu
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donemde egitim laik bir alan haline gelmistir. Bu bakimdan da Osmanli dénemi
modernlesmesinin temelinde egitim yer almaktadir. Donemin yonetici elitleri tarafindan
egitim bir modernlesme araci olarak goriilmiis ve bu ¢er¢evede ekonomik kalkinmanin

da saglanacagina yonelik bir inang ortaya ¢ikmistir (Alkan, 2008, p. 14).

19. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren Osmanli Devleti’nde geleneksel egitim
yontemlerinin artik yetersiz kaldig1 fark edilmis ve modern tarzda egitim kurumlarinin
acilmasina karar verilmistir. Bu kapsamda ortadgretim kurumlari ele alinmis ve yapilmasi
planlanan egitim hamlesi ile kaliteli bir egitim amaglanmistir. Modernlesme stireci iginde
egitim reformu, ekonomik kalkinma ve toplumsal yonetimin temel tagi olarak goriilmeye
baslanmig, pozitif ve rasyonel bilimlerin yayginlastirilmasina yonelik bir bakis agisi
gittikce onem kazanmaya baglamistir (Uyanik, 2009, p. 91). Tanzimat donemine kadarki
siirecte Enderun haricinde egitim, cemaatlerin seriatlarinin 6gretildigi kurumlara
doniigmiis, riisvet ve iltimas yaygmlasmistir. Tanzimat modernlesmesi, kiz 6grencilere
okuma olanagi meydana getirmis, riistiyeler, 6gretmen ve sanayi okullari acilmistir.
Kizlar ilk defa kamu alaninda meslek edinmeye baglamis, ayrica resmi tarih ve resmi

ideoloji ders kitaplar1 ve miifredat aracilifiyla ortaya konmaya baslamistir (Alkan, 2008,
p. 16).

II. Abdiilhamid donemi, her seviyeden okul sayisi ve okullagma oraninda en fazla
artis goriilen donemdir. Bir taraftan geleneksel egitime devam eden sibyan okullari, bir
taraftan modern egitim veren ibtidailer aktif kalmis, yeni ibtidai okullar1 da bu donemde
actlmistir. Bu donemde o6zellikle idadi diizeyi egitime 6zel bir onem verilmis, sivil
idadiler agilmaya baslamistir. Ayni1 zamanda Giizel Sanatlar, hukuk, maden, orman, ziraat
baytar yiiksekokullar1 kurulmus, Miilkiye Mektebi’nde yapilandirma faaliyetleri
gerceklestirilmistir. Bu okullar hem II. Mesrutiyet hem de Cumhuriyet devri seckinleri
icinde bir kaynak niteligi tasimaktadir. Bu donemde ayrica pek ¢ok meslek okulu da
acilmis, 6zel okullar gelistirilmistir. Bu donemde ayrica miifredat, ders programlari ve
ders kitaplar1 dinsellesmeye yonelik degisiklige ugramistir. Tanzimat doneminden miras
kalan egitim sistemi i¢inde ahlak ve din dersleri riistiye seviyesinde olduk¢a az miktarda
bulunmakta, idadi ve sonrasinda ise yer almamakta oldugu, daha ¢ok pozitif bilimler

verildigi goriilmektedir (Alkan, 2008, p. 16).
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II. Abdiilhamid doneminin ortalama ilk on bes y1llik doneminde 6grenciler arasinda
kendisine yonelik muhalefet artmaya baslamis ve siyasi faaliyetler yogunlagsmistir. Bunun
lizerine zamana yayilarak din ve ahlak ders sayilar1 her kademede yavas yavas
artirtlmistir. Ogrenci ve dgretmenler ¢ok siki bir disiplin altina almmus, “Islam-Tiirk
sentezi olusturulmaya calisilmistir. Bu dénemin devaminda ise Islam vurgusu daha
agirlik kazanmis, Islamcilik aym zamanda bir siyasi birlik anlammda kullanilmigtir

(Alkan, 2008, p. 17).

19. yilizyilin ikinci yarisinda, sistemli bir egitim/endoktrinasyon programi ile
“egitmen devlet” algis1 ortaya ¢ikmustir. Egitim uygulamalari Tanzimat reformlarindan
itibaren yliriitilen devlet uygulamalarindan biri olmus, ozellikle II. Abdiilhamid
doneminde kitlesel egitim ilkokul diizeyine kadar yayilmistir. Burada temel amag,
itaatkar ve ayn1 zamanda merkezin degerlerini kendi degerleri gibi benimseyen egitimli

bir toplumun — niifus yapisinin olusturulmasi olmustur.

2 Mart 1887 tarihinde, Seyhiilislamlik tarafindan Yildiz Sarayi’na riistiye ve
idadilerin miifredatinda diizenleme yapilmasina iligkin bir tezkire sunulmustur. Tezkirede
“Dinin temelini saglamlastirmak isteyen bir millet acisindan, sorunun kdokiine
inilmelidir.” seklinde bir ibareye yer verilmistir. Ortadgretim kademesinin {ist agamasi
olan idadiler ve Mekteb-i Miilkiye-i Sahane’de miifredatlarin yeniden gdzden gegirilmesi
gerekmis, ayn1 sekilde Tibbiye, Harbiye ve Miihendishane’de de bu konu giindeme
gelmistir. Seyhiilislam, bu okullarda “bilimsel Ogretim sorununu yargilamak bize
diismese de, dini nitelikte okuma malzemelerinin eklenmesi ile dini inancin
giiclendirilmesinin yeterli oldugunu” ifade ederek 6zel bir nitelige sahip olan Fransiz
modeli Galatasaray’1 hari¢ tutmustur. Ancak ona gore bu okul 6grencileri de Devlet-i
Aliyye’nin ¢ikarlarina aykir1 olan Batili kitaplardan uzak tutulmalidir. Bunlara ek olarak
Miisliiman okullarinda yabanci dilde egitim verilmesi kesin olarak kotii bir sey olarak
goriilmiis, bundan tamamen kaginmak gerektigi diisiiniilmiistiir. Yalnizca onay alinan
kitaplarin Osmanlicaya terciime edilmesi kararlagtirilmistir. Tezkirede ayrica din
Ogretiminin artirilmasi, Latince ve Felsefe derslerinin de kaldirilmasi gerekliligi tizerinde

durulmustur (Deringil, 2002, p. 109).
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Tezkirede ayrica, bes yillik riistiye egitimi sirasinda verilmesi gereken derslerin
detayli bir gizelgesini de igermistir. ilk y1l din bilgisi ve Arapca haftalik sekiz saat olup
Tiirkge dil bilgisi de “Islam ahlakina uygun sekilde verilmeli” denmistir. Egitimin iigiincii
yilinda haftalik 12 saatin 1 saati olmak {izere cografya dersi verilecegi, bes yillik egitim
siirecinde agirlikli olarak Islam Ogretimine yer verilmesi gerektigi ifade edilmistir

(Deringil, 2002, p. 109).

Osmanli Devleti’nin bu donemde yiiksekdgretim alanindaki en 6nemli endisesi,
merkezin degerlerini tam olarak benimsemis, yetkin ve sadik devlet seckinleri
yetistirilmesi arzusudur. Maarif Nezareti’nden biitiin yiiksekdgretim kurumlarina bir
genelge gonderilmis ve bu genelgede “bu kurumlardan mezun olan 6grencilerin iyi
yetismis, 1yi karakterli, devlet ve memleketine hi¢ tereddiit duymaksizin hizmete hazir
konumda olmas1” gerektigi beklentisi soz konusudur. Ozellikle Miilkiye Mektebi’nde
biitiin hocalara “her miilki memurun bilincindeki ilk sey olmasi gereken devlete hizmetin
kutsalligini agilamak i¢in higbir firsati kagirmamalari” yoniinde talimatlar verilmistir. Bu
donemde din alan1 disinda kalan konular sansiire maruz kalmig, Miilkiye’de kullanilan
uluslararas1 hukuk kitaplarindaki “zararli” bilgilerin ¢ikarilmasi i¢in bu donemde Maarif
Nezareti gorevlendirilmistir. Bir bagka egitim kurumu olan Mekteb-i Bahriye-i Sahane
icinde 6grenim goren 6grenci kitlesinin dini biitiinligii, bu donemde padisah i¢in 6nemli
bir kaygi sebebi haline gelmistir. Bu sebeple okuldaki yetkililerden din derslerinde
kullanilmakta olan kitaplarin ve din egitimi veren hocalarin isimleri ve unvanlari
istenmistir. Ayrica 6grencilerin Cuma namazlarimi kilip kilmadiklari, hangi camilerde
kilindig1 gibi ayrintilar da sarayla paylagilmistir. Buna ek olarak, saraydan biitiin askeri
rlstiyelere bir genelge gonderilerek, verilen din egitiminin niteligine yonelik bilgi
alinmistir. Askeri Mektepler Nazir1 Mustafa Zeki Pasa, 23 Ocak 1898 tarihinde genelgeye
cevap vermis, namazlarindan birini kagiran 6grencilerin ev izinlerini kaldirmak suretiyle
cezalandirildiklan bildirilmistir. Yine Ramazan ayinda orug¢ tutmayan ogrencilere okul

hapsi cezas1 uygulanmistir (Deringil, 2002, p. 110).

Bu donemde gengler arasinda zararli olarak nitelendirilen ideolojilerin yayilmasinin
Onlenmesinde onlarin yurt disinda egitim almalarinin engellenmesi yontemi de

kullanilmistir. Ozellikle II. Abdiilhamid déneminin sonlarinda bu ydntem daha sik
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kullanilir hale gelmis ve bu durum bazi kesimlerce dnemli bir sorun haline olarak

goriilmiistiir. (Deringil, 2002, p. 111).

Tanzimat Donemi Oncesinde gelistirilen egitim kurumlar1 genel olarak askeri
kurumlar olmus, Tanzimat ile birlikte sivil egitim kurumlar1 icin de faaliyetler
baslatilmistir. Ote yandan Sibyan mekteplerinde islahat calismalari yapilmistir. Bu
sayede Tanzimatcilar, egitim alaninda ¢ok daha kapsamli adimlar atmak iizere harekete

gecmeye baslamislardir (Soydan & Tiincel, 2013, p. 117).

2.1.3.1. Riistiye Okullar1

[k riistiye, Davut Pasa Mektebi olarak acilmis ve Sibyan mektebinin iist kademesi
olarak kabul edilmistir. Bir tiir sinavla 6grenci kabul eden bu okulda Arapga, Farsca gibi
dil dersleri ile hesap ve Cografya gibi bilimsel derslere de yer verilmis, alinan olumlu
sonuglar neticesinde de bu okullarin ¢gogaltilmasina karar verilmistir. Maarif Nezareti’nin
kurulmasinin ardindan riistiyeler de diger mektepler gibi bakanliga baglanmis ve orta

Ogretim kurumu sifati kazanmistir (Kina, 2006, p. 42).

Riistiye okullar1 agildiginda yeterince nitelikli kaynak ve 68retmen olmamasi,
gerekli hazirliklarin tam olarak yapilmamasi, modern egitim sistemine geg¢is asamasinda
en onemli engel haline gelmistir. Hem ilmiye sinifindan bagimsiz bir egitim kurumu
kurma arzusu hem de ilmiye sinifindan kisilerin kurumlarda g¢alistirilmasi uygulama
asamasinda celiskili gibi bir izlenime yol agsa da, donem itibariyle bu duruma mecbur
kalmmigtir. Tanzimat Donemi’nin O0ne c¢ikan egitim kurumlari olan riistiyelerin

Osmanlicilik diisiincesinin yayilimina katki saglamasi 6ngoriilmiistiir.

2.1.3.2. Kiz Riistiyeleri

Kiz cocuklart Sibyan mekteplerinde erkek ¢ocuklarla bir arada egitim aldiktan
sonra bir iist egitim kademesine dahil olamadig1 i¢in Sibyan mektebinden daha yiiksek
bir tahsile sahip olamamaktadir. Aldiklar1 egitim, Kur’an okuma, dua ezberleme, namaz

sureleri 6grenme gibi faaliyetlerle sinirli kalmistir. Kiz ve erkek ¢ocuklarin bir arada
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egitim almasinin sakincali olabilecegi bakis agis1 zamanla olusmaya basladig i¢in kiz
cocuklarin egitiminde yeni okullarin agilmasi da giindeme gelmistir. Kiz riistiyeleri ilk
acildiginda ders vermek iizere gorevlendirilecek kadin muallimler bulunmasi miimkiin
olmamis, teorik derslerde egitim vermek iizere kadin muallimlerdeki yetersizlik
nedeniyle erkek muallimler bu dersleri vermek {izere derslere girmeye baslamis, nakis,
iitli, ev idaresi gibi dersler ise kadin muallimlere birakilmistir. Muallimlerin erkek olmasi
dolayisiyla ebeveynler kiz ¢ocuklarini okullara géndermek istemeyince ve okullara
gosterilen talep beklentiyi karsilamayinca 1869 yilinda kurulan Darti’Imuallimat Okulu
(Kiz Ogretmen Okulu) bu alanda atilmis énemli bir adimdir (Kia, 2006, p. 46). Bu
okulun agilmasiyla birlikte kadinlarm egitim hayatina dahil olmasi, dolayisiyla is
hayatinda da yer edinebilmesi miimkiin hale gelmistir. Egitimini tamamlayabilen kiz
ogrenciler tlicret karsilig1 ¢esitli kurumlarda ¢alisma hakki ve 6zgiirligli de elde etmis

olmaktadir (Oztiirk, 2008, p. 301).

Kiz riistiyeleri ilk acildiginda, 8-10 yas grubu kiz ¢ocuklarini okula géondermek
istemeyen ebeveynler tarafindan ilgi gosterilmeyen bir durum haline gelmistir. Bu
nedenle donemin gazetesi Takvim-i Vekayi ile kiz ¢ocuklarinin okula génderilmesine
yonelik duyuru yapilmistir. Buna gore ergenlik ¢agindaki kiz cocuklarimin okula
gitmesinin herhangi bir konuda engel teskil etmedigi, bilakis Islami gériiste kiz
cocuklarinin da egitimli olmasina destek verildigi agiklanmistir. Bu ugraslar sonucunda
okula gonderilen kiz 68renci sayisinda gittikce artan bir sayiya ulasilmasi miimkiin

olabilmistir (Oztiirk, 2008, p. 301).

Mustafapasa da kiz ¢ocuklarinin egitimine 6nem verilen bir bolge olarak dikkat
cekmektedir.* Bélgede Kizlar Okulu 1872 yilinda agilmis ve ilk yillarda s6z konusu okul
kasaba merkezindeki binasinda egitim hayatina baglamistir. Daha sonra talepler ve egitim
kalitesinin ylkseltilmesi ile birlikte Yeni Mahalle’ye tasinmistir. Bu okula cevre
bolgelerden de dgrenciler gonderilmis, kasaba halki tarafindan egitim faaliyetlerinde
kullanilmak iizere bagislar yapilmistir. Mustafapasa’da egitim alan kiz 6grenci sayisi,

civar kdy, kasaba ve kazalardaki kiz 6grenci sayisindan ¢ok daha fazladir. K&ylerden

# Caligmanin son béliimiinde, konuyla ilgili deha detayli bilgilere yer verilmektedir.
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toplanip egitim verilen kiz ¢ocuklari, mezun olduktan sonra okullarda 6gretmen gorevi

ile bulunmustur.

2.1.3.3. Idadiler

Idadiler, Tanzimat ile birlikte acilan yeni okullarin ikincisidir. Idadi kelimesi,
Tanzimat Donemi ilk yillarinda Bati tarzi okullarin hazirlik asamasi i¢in kullanilmakla
birlikte Harp Okulu ile Askeri Tibbiye biinyesinde egitim almaya baslayacak olan
Ogrencilerin istenen seviyeye ulastirilmast i¢in agilan hazirlik simiflart i¢in de
kullanilmistir (Agik, 2016, p. 321). idadi terimi ilk kez 1869 yilinda Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi’yle netlestirilmis ve ilk kez bu nizamnamede bir ortadgretim kademesi
olarak kabul edilmistir. Bu egitim kurumunda 10 ila 18 yas araligindaki ¢ocuklarin

egitimi gergeklestirilmistir (Salman, 2005, p. 6).

Idadiler, maddi imkanlarimn yeterli olmayis1 nedeniyle 1876 yilina dek Istanbul’da
sayili olarak agilabilmistir. Hatta Tanzimat doneminin sonlarinda iilke genelinde yalnizca
sekiz adet idadi oldugu bilinmektedir. Ancak 1884 yili itibariyle 6nemli bir kaynak
olusturulmus ve 28 merkezde daha idadiler agilmasi saglanmistir (A¢ik, 2016, p. 321).

Bu mekteplerde temel amag, ¢ocuklarmm milli bir terbiye almasi, vatandashgin
gerekleri hakkinda bilgi sahibi olmasi ve is terbiyesi kazanmasidir. Ayni sekilde
Ogrencilerin orta 6gretim seviyesinde egitim almalarinin saglanmasi, ticari, zirai ve sanayi
alanlarinda meslek sahibi olmalarina 6nayak olunmasi ile devlet biinyesine nitelikli

kisilerin yetistirilmesidir (Salman, 2005, p. 10).

2.1.3.4. Sultaniler (Sultani Okullar)

II. Mesrutiyet doneminde, idadilerde verilen egitimin kalitesi yeterli bulunmamis
ve idadilerin 1910 yili itibariyle sultaniye doniistiiriilmesi planlanmistir. Avrupa’daki
liselerin kalitesinde bir egitim seviyesi olusturulmasi amaciyla olusturulan sultani
okullarinda, iicer yillik iki devre bi¢iminde bir egitim siireci Ongorilmiistiir. Bu

dogrultuda 14 Ekim 1919 tarihinde 12 adet idadi, sultaniye doniistiiriilmiis, bu okullardaki
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egitimin alt1 y1l olmasi planlanmis ancak idadiler gibi yedi y1llik egitim siiresi ayn1 sekilde

birakilmistir (Demirel, 2012, p. 342).

Idadilerin sultani adiyla yeni bir egitim kurumu olarak egitim vermeye baslamasi
isteginin temelinde, yabanci okullar kadar kaliteli bir egitim verme arzusu yer almaktadir.
Sultanilerde verilen egitim kalitesinin yabanci okullardaki egitimi aratmayacak bir
seviyede olmasi, Osmanli’da egitim goren ¢ocuklar kadar gayrimiislim ¢ocuklarin da bu
okullarda egitim talebinde bulunmasim1 saglayacagi ongoriilmiistiir. Bu dogrultuda
Avrupal1 6gretmenlerin de sultanilerde egitim vermesi planlanmistir (Demirel, 2012, p.

345).

Gergeklestirilen bu doniisiim neticesinde sultani adin1 alan ve ortadgretim diizeyini
kapsayan kurumlarin yapisi, idaresi, 0gretmen kadrosu gibi farkli konular karara
baglanmistir. Ancak bu kararlar uygulama asamasinda basarili olamamistir.
Basarisizligin temel nedenlerinden biri Trablusgarp, Balkan Savaglari ve 1. Diinya
Savasi’nin neden oldugu kargasa ve oOnceliklerdir. Sultani okullar1 her ne kadar
idadilerden ayr1 olarak bir gelisme gosterememisse de, Cumhuriyet donemi sonrasinda

ortadgretim kurumlariin temelini olusturmasi bakimindan énemli bir yere sahiptir.

Dini anlamda karma egitim modeli ilk defa Tanzimat Donemi’'nde karsimiza
cikmaktadir. Ayrica Tanzimat Donemi’ne kadar egitim faaliyetleri, dini otorilerce
yonetilirken bu donemde idare ve denetim devletin kontroliine alinmistir. Modernlesmeyi
amac¢ edinen donem yoneticileri, en 6nemli silahin bilim ve egitim olduguna dikkat
cekmistir. Bu iki kavramin gliclenmesinin, askeri, ekonomik ve siyasal birlik anlaminda

giiclenmek oldugunu bilmektedirler.

Tanzimat’tan sonra egitimin ¢agin gerisinde kalmasina istinaden bazi onlemler
yluriirliige girmis, basarili sonuclar alindig1 da goriilmiistiir. Hatta Osmanli’nin son
doneminde ve Cumhuriyet’in kurulusunda her tiirlii imkansizliga ragmen elde edilen
basarili sonuclarin basrollerinde, bu egitim kurumlarinda yetisen asker ve devlet
adamlarinin {istiin 6zellikleri 6nemli rol oynamistir. Canakkale Savasi ve Kurtulus

Savasi’nda elde edilen zaferleri iist diizey egitimli subaylarin kazandig1 bugiin kabul
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edilen bir gercektir. Sorun, bu kurumlarca verilen egitim olanaklarinin halkin ¢ok az bir

kismina saglanmasidir.
2.1.3.5. Aliye Okullar

Ik olarak 1838 yilinda kurulan riistiye mekteplerinin 6gretmen gereksiniminin
karsilanmasi amaciyla kurulan Dariilmuallimin’e ek olarak, 1869 yilinda Maarif-i
Umimiye Nizamnamesi ile acilmasi yoOniinde karar alinan idadilerin ve sultani
okullarmin 6gretmen gereksiniminin karsilanabilmesi i¢in 1891 yilinda Dartilmuallimin-
1 Ali agilmistir. Cumhuriyet doneminde ilk olarak Yiiksek Muallim Mektebi ve ardindan
Yiiksek Ogretmen Okulu olarak isimlendirilen bu okul, 1978 yilina kadar lise ve dengi
okullara 6gretmen yetistirilen bir kurum olarak gérev yapmustir (Ince & Sagdic, 2020, p.
267).

Yiiksek Ogretmen Okullar1 igin bir temel teskil eden bu kurum, Cumhuriyet ilan
edilmeden hemen o6nce 15 Temmuz 1923 tarihinde toplanan 1. Heyet-i Ilmiye
toplantisinda ele alinmis ve ardindan 23 Nisan 1924 tarihinde toplanan 2. Heyet-i [lmiye
toplantisinda Ali kismi1 Dariilfiinun’a baglanarak Yiiksek Muallim Mektebi haline
getirilmistir. Cumhuriyet’in ilk yillarinda yasanan bu gelismeler sonrasinda Yiiksek
Muallim Mektebi, Fransiz Yiiksek Ogretmen Okulu'nu (Ecole Normale Superieure)
model almistir. 1924 yil1 Eyliil ayindan itibaren okula kayitlar alinmaya baslayan okulun
yonetim kadrosu Dartilfiinun Miiderrisler Meclisi tarafindan belirlenmistir (Alp, 2013, p.

95).

Mustafa Kemal Atatiirk donemi siiresince kurumun teskilat yapis1 7 Haziran 1925
tarihli Yiksek Muallim Mektebi Talimatnamesi tizerinden diizenlenmistir. Bu
talimatnamede bildirildigi lizere okul, orta 6gretim kurumlarina §gretmen yetistirilmesi
i¢in Maarif Vekaleti’ne bagl, Istanbul’da kurulmus olup Sanayi-i Nefise, Fizik-Kimya,
Felsefe, Tabiiyat, Riyaziye, Edebiyat, Tarih-Cografya gibi subelere ayrilmistir.
Talimatname ¢ergevesinde dgretim siiresi 4 yil olarak netlestirilmis ve ilk {i¢ y1l mesleki

derslere, son y1l staj ve uygulamaya ayrilmistir (Alp, 2009, p. 96).
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II. Mesrutiyet Donemi (1908-1918) ise Osmanli siyasi yasaminin ve fikir
hareketlerinin canlilik dénemi olarak ifade edilebilir. Ulkeden ayrilanlarin bu dénemde
geri gelmesi, nispeten hiir bir ortamin olusmasi, Balkan Savaglar1 ve savaslardan sonra
artis gosteren gocler, toplumsal ve siyasal alanda bir¢cok yeni diisiince bi¢iminin
olugmasina ve tartisilmasina zemin hazirlamistir. Bu donemde matbuat yasaminda
onemli geligmeler meydana gelmis, gazete ve dergiler araciligiyla gesitli diisiince ve
fikirler tartisilmaya baslanmistir. Bu donemde ayni zamanda egitimle ilgili de bir¢ok
tartisma gerceklesmis, bu tartismalarda Ziya Gokalp, Prens Sabahattin, Ethem Nejat,
Emrullah Efendi, Hakk: Baltacioglu ve Abdullah Cevdet gibi isimler 6n plana ¢ikmigtir
(Sahin & Tokdemir, 2011, p. 855).

Bu donemde ayrica, 6gretmen yetistirilmesi ve istihdam edilmesi konusuna yonelik
de dénemli gelismeler meydana gelmistir. Ozellikle II. Abdiilhamid déneminde okullarmn
sayisinin artmasi, 6gretmen yetistirilmesi sorununu ortaya ¢ikarmistir. II. Mesrutiyet’in
baslangicinda riistiye ve idadilerden mezun olanlar ve hatta yalnizca okuma ve yazma
bilenler 6gretmen olarak gorevlendirilmis, zaman i¢inde bu alanda iyilestirmeler

gergeklestirilmistir (Sahin & Tokdemir, 2011, p. 868).
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UCUNCU BOLUM

CUMHURIYET DONEMIi’NDE EGIiTiM

3.1. ATATURK VE EGIiTIiM

Mustafa Kemal Atatiirk, hayati boyunca egitim ile ilgilenmis, hayati boyunca
egitimi ve egitimli bir toplum yetismesi gerekliligini 6nemsemistir. Mustafa Kemal’in
egitim alanindaki bakis ag¢isinin sekillenmesinde, i¢ginde biiyiidiigii ve yetistigi ortamin da
onemli dlgiide etkisi olmustur. Cocuklugu ile ilgili animsadig1 ilk anisinin mektebe girisi
oldugunu ifade eden Mustafa Kemal (Akyiiz, 1992, p. 233) diizenli bir egitim hayati
yasamig, egitimin hem baskici ve ezberci yontemlerini hem de deney ve akla dayanan
yonilinlii gdrmiis, her ikisini karsilagtirma ve analiz etme sansina da sahip olmustur

(Akyiiz, 1992, p. 235).

Mustafa Kemal Atatiirk, idarecilerin ve devlet adamlarinin egitimli olmasi
gerektiginin altini ¢izmis, kiiltiirel ve fikirsel olgunlugun gerekliligini de dile getirmistir.
Sahsina ait fikri olgunluk ise onda manastir Askeri Idadisi’nden itibaren tesekkiil etmistir.
“Hayatta en hakiki miirsit ilimdir” diyerek bu alandaki bakis acisini agik¢a ortaya koyan
Atatiirk, ayn1 zamanda giiclii bir devlet adam1 olmasin1 da egitime baglamaktadir. Tiirk
inkilabinin basariyla tamamlanmasi ve uluslararasi alanda atilan adimlar da Atatiirk’{in

fikri diinyasi ve bu fikirlerin harekete gecirilmesi ile ilgilidir.

Atatiirk i¢inde bulundugu ve sahitlik ettigi Tiirk toplumunda uygulanan egitim ve
Ogretim yontemlerinin yetersizligini gormiis, bu yontemlerin degismesi gerektigine
inanmistir. Bu goriisiinti 1921 Maarif Kongresi’nde su sozlerle dile getirmistir: “Simdiye
kadar takip olunan tahsil ve terbiye usullerinin, milletimizin gerileme tarihinde en mithim
sebep oldugu kanaatindeyim” (Akyiiz, 1992, p. 236). Bir baska konugsmasinda Atatiirk su
climleleri kullanmistir: "Eski idarelerin eski hiikiimet genglerinin en biiyiik
fenaliklarindan biri de, irfan ordusuna layik olduklari biiylik ehemmiyeti vermemeleridir.
Eger bu ehemmiyet verilseydi, istikbali ellerine tevdi ettigimiz sizlere, istikbal kadar emin

bir mevki verilmek 1azim gelirdi” (Aytag, 1984, p. 46).
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Yine 1 Mart 1922 tarihinde TBMM konusmasinda su ifadelerle egitimin 6nemine
dikkat ¢cekmistir:

“Efendiler, yetisecek ¢ocuklarimiza ve genglerimize, gorecekleri tahsilin hududu ne
olursa olsun, en evvel ve her seyden evvel Tiirkiye’nin istiklaline, kendi benligine, ananat-1
milliyesine diigman olan biitiin anasirla miicadele etmek liizumu &gretilmelidir. Beynelmilel
vaziyeti cihana gore, boyle bir cidalin istilzam eyledigi anasir1 ruhiye ile miicehhez olmayan
fertlere ve bu mabhiyette fertlerden miirekkep cemiyetlere hayat ve istiklal yoktur” (

Atatiirk'iin Soylev ve Demegleri, 2006, p. 132).

Bu sozlerden de anlasildig1 gibi, Atatiirk eski egitim sisteminin Tiirk gerilemesinde
onemli bir etkisi oldugunu ifade etmektedir. S6z konusu egitim sistemi hem igerik
bakimindan yeterli degildir hem de milli degildir. Disiplinin farkli yontemlerle saglandigi
ve kaliteli bir egitim ve 6gretimin gerceklestirilemedigi bu egitim sistemi i¢inde dinin de
etkisi oldukca fazladir. Atatiirk tiim bunlarin farkina varmis ve yeni bir egitim sistemine

ihtiya¢ oldugunu anlamis, bu yonde ¢aligmalar yapmaya baslamistir.

Egitim alaninda gerceklestirilecek reformlarin hem igerikte hem de sekilsel
bakimdan yapilmasit gerekmektedir. Osmanli Devleti’nin bozulan egitim sistemi
toplumun ihtiyaglarina cevap veremeyecek bir konuma gelmis, ezberci, 6greticilikten
uzak, geri kalmig bir sistem dahilinde devam ettirilmektedir. Osmanli Devleti’nin
homojen bir yapiya sahip olmasi, bir egitim birliginin bulunmamasi, ¢esitli sebeplerle
(tehcir, miibadele vs.) farklilagan niifusun ¢ok daha homojen bir hale gelmesi, egitimde
birlik olusturulmasini engellemis, zaman i¢inde bu alanda tek tip bir egitim
mekanizmasinin uygulamaya alinmasi zorlasmistir. Bu bakimdan Tiirk egitim sisteminin
yeniden sekillendirilmesi, milli bir karaktere sahip hale getirilmesi, ezberci degil dgretici

bir igerige sahip olmasi, ideal egitim anlayiginin temel noktalar1 olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Mustafa Kemal Atatlirk, bir egitim sistemi olusturmak istemis ve bu sistem i¢inde
ilkogretimin zorunlu hale gelmesini, boylece iilke genelinde bir egitim birligi olusmasini,
orta dgretimin ise kolaylastirilmasini, teknik 6gretimin nitelikli olmasini, egitimin tim
kademelerinin Tiirkiye sinirlar1 i¢inde gerceklestirilebilmesini, yliksekdgretimin ise ¢agin

gerekleri dogrultusunda sekillendirilmesini istemistir. Bu hedeflerin gergeklesebilmesi
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icin Tiirk egitim politikasini agik ve net bir bigimde ifade edilmesinin, uygulanmasinin

gerekli oldugunu ifade etmistir.

Atatiirk tarafindan gerceklestirilmesi istenen ve planlanan egitim sisteminin
kiiltiirel, sosyal ve siyasal gelismelerle de uyum iginde olmasini istemistir. Her seyiyle
milli bir devlet kurulmasin1 géniilden arzu eden Mustafa Kemal, bu sayede cagdas bir
seviyeye erismenin kolaylasacagini, Tiirkiye’nin uluslararas: alanda 6ne ¢ikan nitelikli
bir iilke olacagini diisiinmiistiir. Bu ¢ergevede dncelikli olarak “insan” faktoriine egilmis,
ardindan milliyetci ve Tiirkliik bilincine sahip bir bakis agis1 ile insanlarin olabilecek en
iyl bicimde egitilmesi ic¢in g¢alismalar yapmistir. Bu dogrultuda 6gretim kurumlari
birlestirilmis, milli egitim sisteminin kurulmasina c¢aba gosterilmistir. Bu noktada

egitimin siyasal, sosyal ve toplumsal islevlerinin kullanildig1 ifade edilebilir.

Egitim, sivil toplumda bir ideolojiye ait hegemonyanin siirdiiriilmesi ve yeniden
iretilmesini saglayan en miithim araglardan biridir. Yeni bir ulus devletin insa siirecinde
her bir iiyenin egemen ideolojiye uygun bir hale getirilmesi, bu c¢ergevede
bilinglendirilmesi gerekmektedir. Bu da en iy1 egitimle saglanabilmektedir. Bu ¢ercevede
Ziya Gokalp de toplumsal Ozelliklerin sadece egitimle belirgin hale geldigini ve bu
sekilde nesiller arasinda siirlip gittigini ifade ederek egitimin 6nemini vurgulamaktadir

(Gokalp, 2015).

Tarih anlayisinda ortaya ¢ikan degisim sonucunda okullarda verilen egitim,
Ozellikle tarih, Osmanli 6ncesi Tirk toplumlarina dayandirilarak bu vesile ile egitim
araciligiyla yasanan toplumsal degisim sonucunda Kemalist ideolojinin yeniden
tiretimine ve stireklilik kazanmasina katki saglamistir. Dolayisiyla bu siirecte kiiltiirel
birlige dayali olan ideoloji, Osmanli millet anlayis1 ¢cergevesi yerine Tiirk geleneklerinin
baskin oldugu yeni bir tarih anlayisina gore ilkogretimden yiiksekogretime egitim
kademelerinde yer almis ve Kemalist ideoloji ¢ergcevesinde vatandaslara sunulmustur. Bir
baska deyisle milli egitimin odak noktasi hem Cumhuriyet doneminin baglangicinda hem
de daha sonraki yillarda Tiirkgiiliikk iizerinden sekillendirilmistir. Kemalist ideoloji
yalnizca egitim kurumlart 6zelinde degil, siyasi yasamda, kdy enstitiilerinde, halk
evlerinde, kitle iletisim araglar1 aracilifiyla yansitilmis ve bu sayede yeniden iiretimi de

saglanmustir.
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3.1.1. Atatiirk’iin Egitim Konusundaki Yaklasim

Osmanl1 Devleti’nin son donemlerinde, bir¢cok alanda oldugu gibi egitim alaninda
da Bati’dan etkilenme s6z konusudur. Bunun bir sonucu olarak bilimsel egitim anlayis1
ile egitim veren egitim kurumlar1 agilmigsa da, dini egitim de bir yandan siirdiirtilmiis ve
bu durum ikili bir egitim sisteminin olusmasima yol acmstir. iki farkli egitim kurumu
dahilinde egitim goren 6grencilerin goriisleri ve bakis agilart da dolayistyla birbirine zit
bir bicimde gelisme gdstermistir. Ortaya ¢ikan ikilik sonucu meydana gelen yabancilagsma
ve farklilasma sonucunda toplumun biitiinliigli zedelenmis ve egitim alanindaki sorunlar

giin gectikce daha ¢oziilmez bir hal almaya baglamistir (Kara, 2018, p. 1).

Yeni kurulan Tiirk Devleti, bu tiir bir egitim gidisatini uygun goérmemis ve
degismesi i¢in faaliyet gostermistir. Osmanli devri egitim kurumlarinin yetersizligi bu
donemde anlasilmis ve azinlik okullar1 6zerk bir egitim anlayisi ile hareket etmeye
baslamistir. Bu siirecte millet olarak Tiirkleri ileri tagiyacak, yeni bir diizen ve nitelik

saglayacak egitim ilkeleri gerekli hale gelmistir (Kara, 2018, p. 2).

Mustafa Kemal Atatiirk’iin egitime bakis agis1 ve bu alanda gergeklestirdigi
faaliyetlerin de altyapisini olusturan diisiince ve bakis agis1 dnemli bir yere sahiptir. Ona
gore egitim konusunda ilk bas edilmesi gereken nokta cehalettir ve cehalet yalnizca
okulda alinan egitimle yok edilemez. Toplumun okumus kesimlerinde de cahillerin
bulundugunun bilincinde olan Atatiirk’e gore esas olan hakikatin ve ilmin bilinmesi

olmustur. Bu konuda su ciimleleri sarf etmektedir:

“Milleti, yiizyillarca baskalarinin hirs ve faydalanma araci kilan en biiyiik diigmani
bilgisizliktir. Milleti ylizyillarca kendi benligine sahip yapmayan, milleti yiizyillarca kendi
hakkinda ihtiyatsiz bulunduran hep bu bilgisizliktir. Hiikiimdarlarin, sunun bunun, milleti
esir gibi, kdle gibi kullanmalar1 biitlin vatani kendi 6z arazileri gibi saymalari, hep milletin
bu bilgisizliginden istifade edilmek sayesinde idi. Ger¢ek kurtulusu istiyorsak her seyden
once, biitiin kuvvetimiz, biitlin siiratimizle bu bilgisizligi yok etmeye mecburuz” (Akyiiz,

1992, p. 184).

Atatiirk, egitimi modernlesmede de 6nemli bir ara¢ olarak kabul etmektedir. Ciinkii

egitimde birlik, ayn1 zamanda toplumsal biitiinlesme icin de son derece dnemli bir yere
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sahiptir. Bu nedenle yenilesme ve modernlesme adimlar ilk olarak egitim alaninda

atilmaya baslanmistir (Bursalioglu, 1981, p. 12).

Egitime oldukca 6nem veren Atatiirk, Kurtulus Savasi’nin devam ettigi ve savasin
agir buhraninin derinden hissedildigi donemde, son derece zor kosullar altinda Ankara’da
15 Temmuz 1921°de 1. Maarif Kongresi’ni toplamis ve bu kongrede Tiirk 6gretmenleri
bir araya getirmistir. Yaptig1 kongre konusmasinda geleneksel egitimin ve bu egitimde
kullanilan yontemlerin gecerliliginin kalmadigini, iilkenin ilerlemesi ve kalkinmasi igin
yeni egitim yontemlerinin kullanilmasinin ve egitimde birligin saglanmasinin ¢ok 6nemli
oldugunu vurgulamistir. Bu nedenle {ilkenin egitim politikasinin milli bir politika olmas1
icin yeni hedefler belirlemis milli egitim politikasinin gergeklestirilmesinde yeni

hedeflerin uygulanmasini talep etmistir (Burak, 2008, p. 624).

Yapilan c¢alismalar sonucunda, egitim alaninda gergeklestirilmesi planlanan

caligmalar, su esaslara dayandirilmistir (Gedikoglu, 1978, p. 37):

- Halk¢i, milliyetei, inkildpgi, cumhuriyetgi ve laik vatandaslarin
yetistirilmesi,

- Toplumun her kesinime okuma ve yazma 6gretilmesi,

- [Ikdgretimin yaygin hale getirilmesi,

- Geng¢ kusagin tiim egitim asamalarindan gecirilmesi ve onlarin
ekonomik alanlarda basarili olmasi i¢in gerekli olan bilgilerin

saglanmasi.

Mustafa Kemal Atatiirk’iin sahip oldugu egitim goriisi milli ve 6z olmanin yam
sira Ozgiir, akilel, kiiltiirel baglara sahip, miispet ilimlerle bezeli, giizel sanatlara ilgi
duyan, bedenen ve fikren saglikli, kuvvetli bir toplum olusturmay:1 hedeflemektedir.
Modern egitimin zemininin insa edilmesini saglayan bu faktorler, insanin ve dolayisiyla

da toplumun sekillenmesi i¢in gerekli ve dnemlidir.

Atatlirk tarafindan egitim ve egitim faaliyetlerine verilen Onem, yaptig

konusmalarda, hedeflerinde, amaclarinda ve uygulamalarinda ortaya ¢ikmakta, kendini
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gostermektedir. Biiylik Taarruz sonrasinda kendisini tebrik etmek i¢in Bursa’ya gelen

Ogretmenlere Atatiirk soyle hitap etmistir:

“...Hanimlar, Beyler! Goriiliiyor ki en dnemli ve aydmlatici gérevlerimiz egitim ve
Ogretim isleridir. Egitim ve 6gretim islerinde mutlaka basarili olmak lazimdir. Bir milletin
gergek kurtulusu, ancak bu yolla olur. Bu zaferin saglanmasi i¢in hepimizin tek can ve tek

fikir olarak esasli bir program iizerinde ¢alismasi lazimdir” (Kaya, et al., 2016, p. 298).

Atatlirk, egitimin miicadele gerektiren bir alan oldugunu ifade etmis ve bu konu ile

ilgili olarak;

“Egitim ve 6gretim millet olmanin, bayindir bir vatan kurmanin temel sartidir.
Diinyanin, olacagina akil erdiremedigi biiyiik ve milli bir miicadeleyi basarmis olan Tiirkiye,
olmaz gibi goriinen bu 6nemli ve ¢ok biiyiik muharebeyi de basariyla sonuclandiracaktir.

Bunda hi¢ kimsenin siiphesi olmasin” ifadelerini kullanmistir (Kaya, et al., 2016, p. 298).

Elbette yeni bir devletin kurulma asamasinda, Atatiirk tarafindan belirlenen ve
uygulanmas1 beklenen hedeflerin gerceklestirilmesi kolay olmayacaktir. Cumhuriyet’in
kurulus asamasinda elde kalanlar oldukga yetersizdir. Ekonomik kaynaklar bu donemde
yok denecek kadar azdir ve mevcut isletmeler de personel de son derece verimsizdir.
Bunlara ek olarak toplumsal diisiince yapisi ve bakis acist yeni atilimlar i¢in miisait
degildir. Bu donemde basta Mustafa Kemal olmak iizere diger devlet adamlar1 hem ig
meselelerle hem de dis sorunlarla ugragsmak durumunda kalmislardir. Tiirkiye nin
yeniden gii¢lenmesi ve tiim sorunlardan uzaklagabilmesi, cagdas bir medeniyet olarak
kalkinmaya hiz verebilmesi i¢in Oncelikle egitim alaninin iyilestirilmesi gerektigine
inanilmigtir. Bu ¢ergevede egitim ve 0gretim alanlarinda yenilikler, atilimlar yapilmasi,
milli egitim politikasinin uygulanabilir hale getirilmesi ncelikli olmustur. Bu nedenle

hiikiimet programlarinda da egitim faaliyetlerine de yer verilmistir (Okur, 2005, p. 207).

Osmanli’dan Cumbhuriyet’e gegiste kosullarin olduk¢a elverissiz oldugu
goriilmektedir. 1923 yilinda Tiirkiye’de vilayet salnameleri dogrultusunda yapilan
tahminlere gére 12 milyon, 1927 yilinda ise 13,6 milyon niifus mevcuttur. Cumhuriyet’in
ilk yillarinda, niifusun okuma ve yazma orani iyi seviyede degildir. 1920’li yillarda

yetigkin niifusun %10’un altinda bir okuryazarlik oranina sahip oldugu bilinmektedir.
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1927 yilinda gerceklestirilen niifus sayimi verilerine gore niifusun %11°lik kesimi
okuryazar durumdadir Milli Miicadele doneminde Anadolu’nun egitim gdstergelerine
gore 38 il ve sancakta 2345 ilkokul bulunmakta olup bunlarin 581 tanesi kapali
durumdadir. ilkokullarin 6gretmen sayis1 2.384’{i erkek, 677’si kadin olmak iizere
3.061°dir. Bunlardan ancak 875’1 6gretmen okulu mezunudur. Orta 6gretimde 28 sultani,
50 - 60 kadar idadi ve 18 kadar 6gretmen okulu bulunmaktadir. Savas yillarinda Anadolu
kdylerinin % 98’1 okulsuz durumdadir (Soydan, 2013, pp. 61, 62).

Maarif Vekili Mustafa Necati tarafindan 1927 ve 1928 6gretim yili sayisal durumu
Cumhuriyet’in ilk yillan ile kiyaslanmis ve su sekilde ifade edilmistir (Soydan, 2013, p.
65):

“1923-1924 ders senesinde bilimum resmi ilk mekteplerimizde talebe yeklinu
337.618 idi. Bulundugumuz 1927-1928 ders senesinde bu rakam 423.263 ¢ balig olmustur.
Yani dort sene evveline nisbetle ilk mektep talebemiz % 26 nisbetinde artmis bulunmaktadr.
1923-1924 senesinde resmi mekteplerimizin adedi 4770 idi. Bu sene 6060’a varmistir.
Aradaki farki teskil eden 1290 mektep istisgar olunmayacak bir faaliyetin sahididir. Bir
taraftan da dort sene i¢inde milletimiz memlekette 1179 mektebi inga ve tamir ederek hediye
etmistir... Mustafa Necati’nin belirttigi artis oransal olarak biiyiik bir atilim gibi goriiniiyorsa
da gelismenin basladig1 noktanin son derece kotii kosullarla belirlendigi gbéz Oniine

alinmalidir.”

Mustafa Necati tarafindan 6gretmen yetistirilmesine yonelik bir planlama ortaya
konmus, bu plan cergevesinde her biri 600 6grenci alabilecek on adet biiyiik ve yeni
Ogretmen okulu acilmasi Ongoriilmiistiir. 1927 yilinda 6gretime baglayan bu okullar
1933’te yonetmelikte ifade edilen olanaklarin saglanamamasi, kdy ve sehirlerde ayri
yonetim bi¢imleri kullanmanin dogru olmamasi, mevcut 6gretmen okullarinda
diizenleme yapilmasi ile 0gretmen gereksiniminin karsilanabilecegi gibi diisiinceler

sebebiyle kapatilmistir (Soydan, 2013, p. 67).

1936’da “Koy Egitmen Kurslar1” agilma fikri ortaya atilmis ve bu kurslarda birgok
Ogretmen yetistirilmis, ardindan 1940 yilinda Koy Enstitiileri projesi hayata gecirilmis
olup bu tarihler calisma cercevesi disinda kalmasi sebebiyle detayli olarak ele

alimmamastir.
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Bu donemde resmi olarak 1932 yilinda kurulan halkevlerinden de séz etmek
yerinde olacaktir. Temelleri Tiirk Ocaklari’na® dayanan halkevleri ilk olarak 14 ilde
acilmis, 1932 sonuna kadar agilan halkevi sayis1 34’e yiikselmistir. En hizli gelisme
donemi 1932 ile 1940 yillar1 arasi olup 1932 ve 1951 yillan1 arasinda toplamda 479
halkevi a¢ilmustir. (Ozdemir & Aktas, 2011).

Bu donemde Urgiip halkevi de cehaletle miicadele icin kadinlardan olusan bir
ekiple faaliyet gostermeye baslamistir. Donemin gazete haberinde su ifadelerle Urgiip

halkevi agilis1 agiklanmaktadir:

“Urgiip Halkevi bilgisizlikle savas i¢in kadinlardan miitesekkil ekipler kurmustur. Bu
ekipler koylere giderek koy kadinlari igin gesitli kurslar agmis, kdy meydanlarinda ve
kiitiiphanelerinde faydali konugmalar yapmistir. Bu arada kdy kadmlarinin giyimi, kdyde oda
doseme, yemek pisirme, ¢ocuk bakimi ve koy hamamlart konulan ele alinmigtir. Ky
kiitiiphanelerinden 12 si halkodas1 tarzinda faaliyet gdstermege baslamistir. Heniiz bu yola
girmemis 32 kdy kiitiiphanesi vardir. Bunlara da 250 adet kitap gonderilmistir. Urgiip

Halkevi folklor ekibi tam kadro ile turistlerin bulundugu Tusan ve Peri otellerine devamli

gosteriler yapmaktadir” (Halkevleri Genel Merkezi, 1966).

3.2. CUMHURIYET DONEMI’NDE EGITIM FAALIYETLERI VE
TOPLUMSAL ETKILERI

Yeni bir kiiltiir ve yeni bir millet olusturma diistincesi, Cumhuriyet donemi egitim
anlayisiin temelini olusturmaktadir. Tiirkliik suuru sayesinde kazanilan ulusal Kurtulus
Savasi, maddi ve manevi olarak millet temelli bir zaferdir. Mustafa Kemal Atatiirk

tarafindan gerceklestirilen milli degerin anlasilmasina yonelik cabalar, eski diizenin

5 “QOcaklarin kapatilmasi ile ilgili olarak birkag neden ileri siiriilmektedir. Bunlardan birincisi iilke diizeyine
yayilamamis, halk egitimini ve inkilaplar1 halka gotiirmede gereken cabay1 gdstermemis olmalari; ikincisi
Sovyet Rusya’daki Tiirkler ile fazla ilgilenmesi ve bu durumun da Sovyet Rusya’y1 rahatsiz etmesidir. 16
Mart 1921 tarihinde imzalanmig bulunan, resmi adiyla “Dostluk ve Kardeslik Antlagmasi1” olarak imzalanan
ve diplomasi literatiirinde Moskova Antlasmasi adiyla bilinen Antlasmanin 8. Maddesi, Sovyetler
tarafindan dile getirilerek Ocaklarm faaliyetlerinden sikayetci olunmus oldugu anlasilmaktadir. Ugiincii ve
asil neden ise Ocaklarin siyasetten uzak kalacaklarmni beyan etmelerine ragmen gitgide siyasete dahil
olmalar1 ve Cumhuriyet Halk Firkasi’na kars1 yazilari ve verdikleri iiyeler ile Serbest Cumhuriyet Firkasi’n1
desteklemeleriydi.20 Bir de Tiirkgiiliigi esas alan Ocaklarin Giineydogudaki aydinlara énayak olmasi ve
bu aydimlarin Mustafa Kemal’e mektup gondererek bu tiir ocaklar1 kendi etnik kimlikleri ile kurmay1 talep
etmeleri de Ocaklarin kapatilmasindaki bir diger neden olarak gosterilmektedir.21 Boyle bir durum ¢ok
kisa stire 6nce kurulmus olan ve temellerini saglamlastirip, halki ile biitiinlesme ¢abalar1 gosteren yeni
devletin bekas agisindan tehlike arz edebilirdi” (Ozdemir & Aktas, 2011, p. 240).
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devam etmesini isteyen taraflarca siirekli olarak istismar edilmis ve agik yahut gizli

sekilde bir catisma ortam1 uzun bir siire boyunca devam etmistir.

II. Mesrutiyet aydinlarinin “yeni insan-yeni toplum” yaklasimi cergevesinde,
tizerinde durulan okulda vatandas egitimi, Cumhuriyet’in ilanindan hemen sonraki
donemde ulus insa projesinin temel unsuru haline gelmistir. Cumhuriyet seckinleri i¢in
okul, bireyin sosyalizasyonu ve topluma katiliminda, yeni toplum yaklagimina ait deger
ve normlarin gen¢ kusaklarca iyilestirilmesinde merkezi bir yere sahip olmustur. Bu
donem, bir doniisiim siireci olup siyasi kiiltiir, ulusal degerler egitim alan kesimlere
aktarilmaya calisilmistir (Alkan, 2014). Okul aym1 zamanda devletin ideolojik
aygitlarindan biri olarak ulusal degerlerin, bilginin ve ulusal kimligin temel yapitasi olan

Tirkgenin aktarimi agisindan da 6nemli bir yere sahiptir.

Ayrica okul, toplumda olusturulmak istenen sekiiler toplum ve laik devlet
algisi/projesinde  egitim ve denetimin tek merkezden yonetilebilmesi ve
sekillendirilebilmesi avantajini1 da beraberinde getirmistir. Bu ¢ergevede 1924 yilinda
kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun gerekgesinde de yer alan “milletin duygu ve
diisiince bakimindan birligi’nin ger¢geklesmesinde okul; bu cercevede Tiirkge, Tiirkiye
Tarihi, Malumat-1 Vataniye ve Tiirkiye Cografyast 6nem kazanmigtir. Meslek okullari
disindaki tiim egitim kurumlari, azinlik okullar1 ve yabanci okullar1 Tevhid-i Tedrisat
Kanunu kapsaminda Maarif Vekaleti’ne baglanmistir. Azinlik ve yabanci okullarinda din
egitimine yonelik dersler miifredattan c¢ikarilmis, Tiirkce, Tiirkiye Tarihi, Malumat-1
Vataniye ve Tirkiye Cografyasi dersleri miifredata eklenmistir. 1927-1928 egitim yili
itibartyla meslek okullar1 da Maarif Vekaleti’ne baglanmis ve “egitimde birlik™ siireci

tamamlanmistir (Ustel, 2008, p. 128).

Erken Cumbhuriyet doneminde en belirgin 6zellik, bir taraftan ilkdgretim alaninda
okullagmanin artmasi yoniinde ¢alismalar yapilirken bir taraftan da devletin idareci tavri
cercevesinde dgretim icerigi ve pedagojik altyapinin yeni kurulan devletin gereksinimleri
yoniinde degistirilmesidir (Ustel, 2008, p. 128). Gergeklestirilen biitiin faaliyetlerin bu
dogrultuda sekillendigi goriilmektedir.
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3.2.1. TBMM Hiikiimeti Déneminde Egitim Alaninda Ilk Faaliyetler

Balkan Savaglar1 ve 1. Diinya Savasi’nin olumsuz sonuglari, olusan kargasa ortami
ve pes pese gerceklesen savaglar sonucunda oldukga yipranmis olan Anadolu, her seye
ragmen Milli Miicadele’de basarili olmus ve milli suura sahip ¢ikmistir. Bu siiregte ortaya
¢ikan milli suur, milli ruh, birlik ve beraberlik anlayisi, yeni kurulan Tiirk devletinde

egitimin temel dayanaklarini olusturan unsurlar olmustur.

3.2.1.1. Ilk Maarif Teskilat1 ve Kurulusu

Kurtulug Savasi yillarinda, Ankara’da hem Osmanli Hiikiimeti’ne ait Maarif
Nezareti, hem de TBMM Hiikiimeti’nin Maarif Vekaleti faaliyet gdstermekte idi (Akytiz,
1982, p. 201). Milli hiikiimetlerin kurulmasi sonrasinda egitim ile faaliyetlerin
ylriitiilmesine yonelik olarak illerde Maarif Miidiirliigli ve ona bagli olarak ¢aligmalarini
ylriiten Tedrisat-1 Taliye Miidiirliigii ortadgretim kurumlarinin idaresinden sorumludur.
Ankara’da bulunan Maarif Vekaleti, islerini maarif miidiirliikleri araciligryla yiirtitmekte
idi. Savas sonrasinda Maarif Vekaleti’nin merkez orgiit yapist genisletilmis, merkezde
miistesarlik, Orta Tedrisat Miidiirliigii, Yiiksek Tedrisat Miidiirliigii, Istatistik (Thsaiyat)
Miidiirligii, Hususi Kalem Midirligl, Telif ve Terciime Heyeti, Sicil Miidiirligi ve

Hars Midiirliigii kuruma eklenmistir (Ayas, 1948, p. 120).

3.2.1.2. Egitimde Temel Yapinn ve ilkelerin Belirlenmesi

Yeni devletin ilk yonetici kadrosu, Mustafa Kemal Atatiirk 6nderliginde Milli
Miicadele’yi siirdiiriitken, bir yandan da egitime yonelik sorunlarin ¢oziime
kavusturulmasi, Tiirk genclerinin egitim almasi gereken temeller, Bat1 egitim sisteminin
ilkeye uygulanmasina yonelik diislinceler gibi bir¢ok konuda caligmalar yapmislardir.
Sivas Kongresi’nde Mustafa Kemal, egitime yonelik goriislerini ilk kez Amerikan

gazeteci Brown ile konusurken su sekilde ifade etmistir (Goksel, 1981, p. 333):

“Tiirk halki iyi bir egitim gérmeli ve iyi bir hiikkiimete sahip olmalidir. Egitim, okul
demektir. Tirk koyliisiiniin pek azi okuryazardir. Ama bu koyliiler evrime isteklidir.

Cocuklarmin iyi egitim almasini ve Miisliimanligin degerleri ile donanmasini ister.”
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Cumhuriyet doneminde 6gretim programlarinda gergeklestirilen ilk diizenlemeler,
1924 yilinda toplanan 43 kisilik bir heyetin ilkokul, ortaokul ve lise ders programlarinin
degistirilmesi ile baslamistir. Bu degisiklikler iki boyut olarak ger¢eklesmistir: pedagojik
ve ideolojik. Sozii gecen heyet, oncelikli olarak ders kitaplarindan Osmanli dénemi
ideolojisine yonelik goriisleri diizenlemis, bunlar yerine Cumhuriyet ilkelerine uygun
goriisleri eklemistir. Ortaokul ve liselerde terbiye, ruhiyat, usul-ii defter ve fen tarihi gibi
dersler kaldirilmis, bunlar yerine atdlye, ev idaresi, cocuk bakimi, laboratuvar gibi yeni
ve “hayata hazirlayan dersler” programa eklenmistir. Ogretim programlarinda
gerceklestirilen temel degisikliklerden bir tanesi de II. Mesrutiyet’in “tebaadan vatandasa
gecis” projesi i¢in onemli bir yere sahip olan Malumat-1 Medeniye adli dersin Malumat-

1 Vataniye dersi olmasidir (Ustel, 2008, p. 129).

3.2.1.3. Ilk Maarif Kongresi

Milli Miicadele devam ederken Mustafa Kemal egitimle ilgili goriislerini bircok
kongrede ve demeclerinde vurgulamistir. Yaptigt konusmalarda, Tiirk toplumunda
uygulanmasi gerekenin Bati tarzi bir egitim anlayisi olmasi gerektiginden sik sik
bahsetmistir. Ankara’da 15 Temmuz 1921 tarihinde 250 6gretmenin katilimi ile bir
kongre toplanmis olup bu kongrenin baskan1 Maarif Vekili Hamdullah Suphi olmustur.
Bu sirada Eskisehir —Kiitahya Savaslari devam etmekte ve bir yandan da milli egitimde
amagclanan temel esaslar agiklanmaktadir. Mustafa Kemal bu kongreye cepheden gelerek
katilmis ve kongre acilisinda su ifadeleri kullanmistir ( Atatiirk'iin S6ylev ve Demegleri,

2006, pp. 16, 17).

"Simdiye kadar takip olunan tahsil ve terbiye usullerinin milletimizin tarihi
tedenniyatinda en mithim bir amil oldugu kanaatindeyim. Onun i¢in milli bir egitim
programindan bahsederken eski devrin hurufatindan ve evsafi fitriyemizle hi¢ de miinasebeti
olmayan yabanci fikirlerden, Sarktan ve Garptan gelebilen bilclimle tesirlerden tamamen
uzak, seciye-i milliye ve tarihimizle miitenasip bir kiiltiir kastediyorum. Ciinkii deha-y1
milliyemizin inkisafi tam ancak boyle bir kiiltiir ile temin olunabilir. Lalettayin bir ecnebi
kiiltiirii simdiye kadar takip olunan yabanc1 kiiltiirlerin muhrip neticelerini tekrar ettirebilir.

Kiiltiir (hasaret-i fikriye) zeminle miitenasiptir. O zemin milletin seciyesidir."
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Mustafa Kemal bu ifadelerle Osmanli devri egitim sisteminde bulunan eksikleri
ifade ederek, bu sistemin milli olmamasini elestirmistir. Tiirk milleti i¢in gereken egitim
sisteminin ancak milli bir politika dogrultusunda sekillenebilecegini belirtmistir. Maarif
Kongresi’nde ilkdgretim siiresinin bes yila ¢ikarilmasi, ortadgretim diizeyindeki okullarin
dersleri ve programlari, halk mektepleri projesi, Ogretimin uygulamali olmasi,
sadelestirilmesi, ¢esitlendirilmesi gibi konular tartisilmistir. Her ne kadar savas nedeniyle
kongre bir sonuca baglanamamis olsa da, bu kongre tarihi degere ve dneme sahiptir
(Sakaoglu, 1991, p. 161). Aym1 zamanda bu kongre, Mustafa Kemal’in egitime verdigi

Oonemi de gozler Oniine sermektedir.

3.2.1.4. Gegis Dénemi ve Egitimde Ilk Diizenlemeler

TBMM hiikiimeti ilk olarak ilkogretim alaninda ¢esitli diizenlemeler yapmaya
baslamig Maarif Vekaleti tarafindan ilkogretimin altidan dort yila indirilmesi, ayrica buna
bir adet sinif daha eklenmesi tasarlanmigtir. Ilkogretim kurumlari kadar ortadgretim
kurumlart i¢in de g¢esitli diizenlemeler Ongodriilmiis olup bu donemde ortadgretim
kurumlar iki devreli sultaniler ile idadilerden olusmaktadir. Yiiksekogretim alanindaki
ilk diizenlemelere ise 1921 yili itibariyle baglanmistir. Her ne kadar savas ortaminda olsa
da TBMM hiikiimeti yiiksekdgretim alaninda yapilmasi gereken egitim faaliyetlerine
kayitsiz kalmamus, 3 Aralik 1921 tarihi itibariyle “Ali Dersler” ad1 altinda bir program
baslatilmisg, kisa zamanda bu program i¢in kayitlar dolmustur. Tasar1 dahilinde her giin
bir saatlik ders siiresi belirlenmis olup derslere ait programlarin haftalik olarak

yayinlanmasi dngdrilmiistiir (Koger, 1987, p. 203).

Cumhuriyet donemi ilkogretim ders programlarina iliskin en O6nemli biiylik
diizenleme, 1926 yilinda ilk mektep miifredati ile ger¢ceklesmistir. Bu donemin en temel
Ozelligi, hayata ve cocuklarin egitimine yonelik, demokratik egitim ilkelerinin esas
alinmasi ve bu dogrultuda diizenlenmesidir. 1926 yili ilk mektep miifredatina ilk kez
“hayatilik, faaliyet ve toplu tedris prensipleri” girmistir. Yeni program dahilinde ilkokul
ilk ti¢ yi1lda Cografya, Tarih, Tabiat, Yurt Bilgisi, Esya gibi dersler “Hayat Bilgisi” ad1
altinda toplanmis ve toplu 6gretim uygulamasi baslatilmistir (Ustel, 2008, p. 120).



50

3.2.1.5. Halk Egitimi

Ankara hiikiimetinin gergeklestirdigi egitim alanindaki ¢alismalarin en dnemlisi
halk egitimi olarak ifade edilebilir. Halk egitimi zorunlu olarak gerceklesmesi gereken
bir egitim halini almistir. Bunun temel nedeni ise halki Milli Miicadele’ye inandirmanin
gerekliligidir (Basgdz & Howard, 1968, p. 64). Donemin Maarif Vekili Ismail Safa
Bey’in talimati dogrultusunda 25 Kasim 1923 tarihli 3655 sayil1 genelgeyle Milli Egitim
gorevlileri ve valilerin halk egitimi ¢calismalarinda etkin gérev almalari ve bu ¢calismalarin
baslatilmas1 glindeme gelmistir. Ek olarak, “Halk Maarif Projesi” adi ile Varlik
Gazetesi’nde yayimlanan yazilar, ilgili kesimin bilgilendirilmesi i¢in brosiir olarak
toplanmistir. Bu projelerin igeriginde, halk egitiminin énemi ve ne derece ise yarar

olduguna yonelik tartismalar da meydana gelmistir.

Cumhuriyet’in ilanindan sonra, yani 1923-24 yillar arasinda Tiirkiye’de ortalama
12 milyon niifus bulunmaktadir ve bu niifusun toplamda % 13’1 okuryazar durumdadir.
Tiirkiye genelinde bulunan okul sayis1 ise 5062 (4894 ilkokul, 72 ortaokul, 23 lise, 9
fakiilte ve yliksekokul, 64 meslek okulu) bulunmaktadir. Egitim alan kisi sayisinin
oldukc¢a az olmasinin yaninda, verilen egitimin niteligi de ¢ok iyi degildir. Bu dénemde
gbérev yapmakta olan O6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu mesleki egitimden ge¢memis,
bilimsel egitim-6gretim yontemleri gérmemistir. Bu donemde 6gretmen ihtiyaci fazla
oldugu i¢in hemen hemen okuryazar olan herkes &gretmen olarak ¢esitli okullarda

gorevlendirilmis ve bu durum bir zorunluluk olarak uygulanmistir (Karagézoglu, 1985,

p- 7).

Ayni yillarda egitim alaninda cesitli sorunlar da ortaya ¢ikmustir. Ozellikle diisiinsel
temellere oturan bir sistemin yerlesmemis olmasi, modern bir sistemin oturtulmasi,
kaynak temini ve 6gretmen saglanmasi bu sorunlarin baslicalaridir. Bu donemde yeni bir
rejimin kurulmasinin ardindan egitim tekele alinmis ve egitim igin ¢esitli ilkeler
benimsenmistir. Her ne kadar iilkede sayilar1 az olsa da ¢agdas diisiinebilen egitimciler
mevcuttur ancak bunlar Cumhuriyet donemi egitimi i¢in yeterli goriilmemis, diinya
genelindeki yontemlerin ve egitim sistemlerine yonelik gelismelerin takip edilebilmesi
icin Tirkiye’ye egitim bilimciler cagrilmistir. Tiirk egitimciler ise farkl iilkelerde

uygulanmakta olan egitim sistemlerini incelemisler ve bu dogrultuda 1924-1925 yillar
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arasinda Balkan {ilkelerinde Avrupa’da, Japonya’da ve Sovyet Rusya’da uygulanan
egitim sistemleri incelenmis, uygulamalarn takip edilmistir. Yapilan c¢aligmalar
sonucunda bir mecmua hazirlanmis, hazirlanan bu mecmua Maarif Vekaleti Mecmuasi
araciligiyla Terbiye Mecmuasi’nda kitap haline getirilerek kamuoyuna sunulmustur.
Saglanan bu veriler 1923 ile 1934 yillar1 arasinda bakanlik tarafindan diizenlenen
toplantilarda degerlendirilmis, yararli sonuglar elde edilmistir. Mustafa Kemal
onciiliigiinde baslatilan egitime yonelik ¢alismalar ve yukarida sozii edilen ¢aligmalar
sonucunda ulusal egitim sisteminde kurumsallasma ¢ok daha kolay hale gelmistir

(Altunya, 2000, p. 26).

Bu donemde egitimde millilik kadar laiklik de olduk¢a Onemlidir. Bu alanda
gerceklestirilen en 6nemli inkilap, 3 Mart 1924 yilinda kabul edilen Tevhid-i Tedrisat
(6gretimin birlestirilmesi) Kanunu’nun yiirlirliie alinmasi olmustur. Mustafa Kemal
TBMM’de yaptig1 konusmada bu konuyla ilgili su ifadeleri kullanmistir (Istanbul M.E.B.,
1998, p. 54):

“Memleket evladinin birlikte ve esit olarak edinmeye mecbur olduklar1 bilimler ve
fenler vardir. Yiiksek meslek ve ihtisas erbabinin ayrilabilecegi egitim dereceleri kadar,
egitim ve Ogretimde birlik saglanmasi, sosyal yasantimizin geligmesi ve yiikselmesi i¢in
onemlidir. Bu sebeple Seriye Bakanlig1 ile Milli Egitim Bakanlig1’nin bu konuda fikir birligi

yapmasi ve ¢alismalar1 arzu edilir.”

3.2.2. Cumbhuriyet Donemi’nde Egitim Alanindaki Diizenlemeler

3.2.2.1. Tevhid-i Tedrisat Kanunu

Mustafa Kemal Atatiirk onciiliiglinde Cumhuriyet doneminde egitim ve gretim
alaninda yapilan en oOnemli degisiklik, 3 Mart 1924 tarthinde “Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’nun kabul edilmesidir. Bu kanunla egitim ve 6gretim faaliyetleri tek ¢at1 altinda
toplanmis, biitiin egitim ve 6gretim kurumlarinin denetiminin tek elden saglanmasi
miimkiin hale gelmistir. Kanunun ilk maddesinde ve ikinci maddesinde “Tiirkiye

dahilindeki biitiin miiessesat-1 ilmiye ve tedrisiye Maarif Vekaletine merbuttur. Ser’iye
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ve Evkaf Vekaleti veyahut hususi vakiflar tarafindan idare olunan bilclimle medrese ve

mektepler Maarif Vekaletine devir ve rapt edilmistir” ifadeleri yer almaktadir.

Bu kanunla birlikte, Osmanli déoneminden itibaren devam eden egitimde ikilik
durumu ortadan kaldirilmis ve egitim ve O0gretim faaliyetleri i¢in tek yetkili Maarif
Vekaleti ilan edilmistir (Vahapoglu, 1990, p. 151). Bu kanundan sonra medreseler
kapatilmig, egitimde laiklik ilkesi 6n plana ¢ikmis, yabanci okullarda da din egitimi

verilmesi engellenmistir.

1927 yilindan itibaren din dersleri okul miifredatlarinda zorunlu ders olmaktan
cikartlmis, secmeli ders haline getirilmistir. Tevhid-i Tedrisat Kanunu dogrultusunda,
milli ve laik bir egitim anlayisi benimsenmis ve bu durum yabanci okul miifredatlarinda
da uygulanmaya baglanmistir. S6z konusu kanunun kaldirilmasi sonrasinda, bir genelge
yayimlanarak yabanci ve azinlik okullarmin su sartlara uymalarn talep edilmistir

(Hakimiyeti Milliye, 1924, p. 1; (Acun, 2010):

- Dini esaslara dayanan egitim propagandalar1 yapilmayacaktir.

- Okul binalarinda dini sembol, isaret vs. bulunmayacaktir.

- Okul kitaplarinda din biiyiiklerinin resimleri bulunmayacaktir.

- Misliman ya da farkli bir mezhebe mensup olan 6grencilerin okullarda
diizenlenen dini ayinlere katilmi engellenecektir. Bununla ilgili
gerceklestirilecek denetlemelerde kural ihlali tespit edilmesi halinde, suclular

cezalandirilacaktir.

Donemin politikalarina uygun olarak ders kitaplar1 yeniden hazirlanmistir. Yeni
cikarilan ders kitaplarinda eski bilgiler azaltilarak milli egitim politikast dahilinde
Cumbhuriyet ideolojisinin yerlesmesini saglayacak milli suur uyandiran konular 6n plana
cikarilmigtir. Egitim ve Ogretimde saglanmis olan bu birlik ve laiklik sonrasinda
1930’lardan itibaren kiiltiir ve dilin millilesmesi a¢isindan ¢alismalara 6nem verilmistir

(Acun, 2010, p. 225).
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3.2.2.2. Medreselerin Kapatilmasi

3 Mart 1924 tarihinde TBMM’de Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun goriisiilmeye
baslamasinin ardindan, kanunun ikinci maddesi ile tim mektep ve medreseler Maarif
Vekaleti’ne devredilmistir. Medreselerin kapatilmasi ile birlikte milli suur, milli duygu
ve milli menfaat bilinci de giin yiiziine ¢ikmistir. Ancak medreselerin kapatilmasi ile ilgili
gelismeler mecliste bazi elestirilere ugramis, bazi basin organlarinda da konuyla ilgili
olarak sert elestiriler yapilmistir. 1925 yilinda Muallimler Birligi’nde bir konugsma yapan
Ismet Indnii, yasann hazirlanmasi ve kabulii asamalarinda farkli yorumlanacaginin,
dinsizlik gibi su¢lamalarin ortaya ¢ikabileceginin, halkin tahrik edileceginin taraflarindan

tahmin edildigini ifade etmistir (Ergiin, 1982, p. 49).

Medreselerin kapatilmas1 ve Maarif Vekaleti’ne devredilmesinden sonra Maarif
Vekili Vasif Bey, 1934 yili biitge konusmalarinda medreselerde kayitli 18.000 gercekte
ise 6000 civarinda 6grenci bulundugunu, kayit belgesi almis bulunan ancak devamsizlig

olan 6grencilerin esnaflik yaptiklarini ifade etmistir.

Kapatilan medreselerden geriye kalan binalardan elverisli olanlar okula
dontstiiriilmiis ve kullanilamayacak kotli durumda olan binalar1 satarak parasi ile yeni
okullar yapilmaya ¢alisilmigtir. Maarif Vekaleti tarafindan bir genelge yayinlatilmis, bu
irticai goriislerin yarattig1 tahribata izin vermemesi gerektigi, biitiin 6gretmenlerin bilingli

bir “cihat” yapmas1 gerektigi ifade edilmis ve su ciimlelere yer verilmistir:

“Cocuklarimizda riyaya, taassuba, sahtekarliga karsi derin bir nefret uyandirmak ve
onlar1 en medenti bir ilm-i ahlak mefkaresiyle tegchiz ederek Tiirkiye Cumhuriyeti’nin fedakar,

faziletli, Milliyet¢i ve teceddiit¢li vatandaslarini yetistirmek vazifesiyle miikellefsiniz.”

Cumhuriyet’in ilaninin ardindan gelisen medeniyet anlayisi ile geri plana atilan
Osmanli-Islam medeniyeti ve bu medeniyetin kurumlarindan biri olan tekkelerin
kapatilmas1 sonucunda seyh efendiler, Seriye ve Evkaf Vekaleti’nin kaldirilmasi ve
neticesinde kurulan Diyanet Isleri Bagkanli§i'na baglh miiezzin, vaiz ve imam olarak

gorevlendirilerek devletten gelir saglar hale gelmislerdir. Dergahlara ait kiitiiphanelere
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devletin el koymasi, vakiftan saglanan gelirle yapilan bina bakim harcamalarinin,
tekkelerin kapatilmasiyla ekonomik olarak kayip yasayan seyh efendiler i¢in ilave maddi
yukler getirmesi, kapatilan medreselerde gorevli miiderrislerden bazilarinin emekli
edilmesi, din adamlarmin maruz kaldig1 sosyal ve Kkiiltiirel sermaye kayiplarini

yansitmaktadir. (Ulusoy , 2015)

3.2.2.3. Harf Inkilab1 ve Millet Mektepleri

Cumhuriyet’in ilk yillarinda egitim alaninda c¢esitli inkilaplar gerceklesmis
olmasma ragmen, iilke genelindeki okuma yazma orant olduk¢a azdir. Bu durumun
olusmasinda Osmanl alfabesinin kullanilmasinin etkisi biiyiiktiir. Cocuklar okumay1
Ogrenirken eski metot-yeni metot (usul-ii atik - usul-ii cedid) arasinda kalmis ve bu alanda
tartismalar giderek giiclenmeye baslamistir. Egitimde basarisizlik oraninin yiiksek olmasi
ve verimin diisiikliigii, 1860 yilindan itibaren tartisilmakta olan yazi alaninda degisimler
icin itici bir giic olmustur. Zaman i¢inde denenmis olan egitim yoOntemlerinde tam

anlamiyla bir basar1 saglanamamistir (Ergiin, 1982, p. 44).

Cumhuriyet’in kurulmasindan onceki siirecte Mustafa Kemal, Arap alfabesini
kullanmanin zorlugunun farkindadir. Harflerin degistirilmesi ile ilgili tartismalar, hem
Milli Miicadele doneminde hem de Cumhuriyet’in kabuliinden sonra da artarak devam
etmistir. 17 Subat — 4 Mart 1923 tarihleri arasinda diizenlenen Izmir Iktisat Kongresi’nde
is¢i delegeleri tarafindan “Latin Harflerinin Kabulii” 6nergesi verilmis ancak genel kurul
bu 6nergeyi okumamistir. Kongre Bagkan1 olan Kazim Karabekir, kongre sonrasi verdigi

demecte bu girisimi kinamistir (Kansu, 1988, p. 131).

Mustafa Kemal’in talebi dogrultusunda gergeklestirilen ¢aligmalar sonucunda
Tirkgeyi en 1yi sekilde karsilayan harflerin Latin harfleri oldugu goriilmiistiir. Daha sonra
TBMM’de 1 Kasim 1928 tarihinde “Tiirk Harflerinin Kabul ve Tatbiki Hakkinda Kanun”
kabul edilmis ve bu kanun 3 Kasim’da yiiriirliige alinmistir. Yeni harflerin halka
ogretilebilmesi i¢in tilke genelinde biiylik bir okuma yazma seferberligi baslatilmis ve
Tirk halkinin miimkiin olan en kisa siirede okuryazar olabilmesi hedeflenmistir.

Basogretmen sifatiyla Mustafa Kemal’in dnctiliigiinde baglatilan ¢alismalar, agilan Millet
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Mektepleri araciligiyla 6nemli 6lgiide amacina ulasmis ve okuryazar oraninda 6nemli

Olciide artis meydana gelmistir (Acun, 2010, p. 237).

Alfabe degisikligi Tiirk milletinin kokleriyle baglantilarini kopardigi iddiasiyla
elestirilmistir. Oysa bu dénemde okuryazar oranit % 10’un altinda olup, toplum zaten
gecmisi ile ilgili yeterli bilgiye sahip degildir. Mustafa Kemal Tiirk milletinin tarihini
Osmanli ile sinirh gérmemis, aksine onun ne derece koklii bir gegmise sahip oldugunu
kanitlamak istemis ve Osmanli devrinde ihmal edilen Tiirk tarihi ¢alismalarini baglatmak
tizere 1931 yilinda Tiirk Tarihini Tetkik Cemiyeti’ni (Tiirk Tarih Kurumu) bizzat
kurmugstur. Vefatindan dnce diizenledigi vasiyetinde servetinin bir miktarmi bu kuruma

ve Tiirk Dil Kurumu’na bagislamistir (Acun, 2010, p. 237).

Tiurk alfabesinin 1928 yili itibariyle kabul edilmesinden sonra okuma yazma
oraniin artirilmasi ve yeni alfabenin 6gretilmesi amaciyla 24 Kasim 1928 tarihinde
Millet Mektepleri Talimnamesi yayinlanmistir (Aribas & Koger, 2008, p. 229). Bu
talimname ile birlikte {ilke genelinde okuma yazma seferberligi baslatilmis ve yeni alfabe

oncelikli olarak devlet dairelerinde kullanilmaya baslanmaistir.

Millet Mektepleri, {ic asamal1 bir sistemle ¢alismalarina baslamistir. Ik asama, A
programi, okuma yazma Ogretilmesini kapsamaktadir. A programini basarili bicimde
bitirenlere ikinci asama olan B programinin uygulanmasi planlanmistir. Bu programda
gerekli temel bilgilerin verilmesi planlanmistir. Son agama olan C programi ise daha tist

seviye bilgilerin verilecegi asama olarak planlanmistir (Sakaoglu, 1991, p. 47).

Egitim politikasi, Cumhuriyet’in ilk yillarinda “tim bireylerin okuma-yazma
O0grenmesi” olarak hedeflenmistir. Tiirk harfleri kabul edildikten sonra Tiirk egitim
sistemi bu hedef dogrultusunda sekillenmistir. Ogretmen yetistirilmesi, ilkogretim
egitimi, halk egitimi gibi konularda ortaya ¢ikan sorunlar iizerinde durulmaya
baslanmistir. Harf Devrimi, bu agidan milli bir alg1 uyanmasi i¢in gergeklestirilen dnemli
bir devrimdir. Millet Mektepleri’nde ise giinlilk yasamda da kullanilabilecek temel
egitimlerin verilmesi, halkin sosyal bakimdan da gelismesini kolaylastirmistir. Harf
Devrimi sonrasindaki bes yil iginde Millet Mektepleri dahilinde 1.5 milyon kisi okuma
ve yazma O0grenmistir (Basgdz & Howard, 1968, p. 119).
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Asagidaki tabloda, 1928-1937 yillar arasinda Millet Mektepleri’nden mezun olan

Ogrenci sayilarina yer verilmektedir:

Tablo 1. Millet Mekteplerinden Mezun Olan Ogrenci Miktar1 (1928-1937)

Seneler Erkek Kadin Toplam
1928-1929 397.476 199.534 597.010
1929-1930 180.255 82.168 262.423
1930-1931 144.446 43.865 188.311
1931-1932 85.120 23.350 108.470
1932-1933 75.793 15.142 90.935
1933-1934 35.183 5.668 40.851
1934-1935 58.809 7.446 66.255
1935-1936 35.679 4.550 40.229
1936-1937 49.168 8.107 57.275

Toplam 1.061.929 389.830 1.451.759

Kaynak: (Demirtas, 2008, p. 163).

Yeni harflerin kabul edilmesinden sonra bu harflerin 6gretimi maksadiyla acilan
Millet Mektepleri dahilinde 1928 yilindan 1937 yilina kadar gecen dokuz yilda toplamda
1.451.759 6grenci mezun edilmistir. Bu 6grencilerin %26.85°1 kadin, %73.15°1 erkektir.
Millet Mektepleri’nde egitim alan ve buradan mezun olan 6grencilerin 6zellikle 1928 ile

1932 yillar1 arasinda en yiiksek oran ve sayiya sahip oldugu goriilmektedir.

Tiirk alfabesinin kabulii, hem siyasal hem de kiiltiirel alanda degisimin saglanmasi
icin dnemli bir adim olmus, halkin egitilmesi ve okuma yazma oranmin artirilmasina
yonelik c¢alismalar sonucunda milli suurun yilikselmesi ve egitim alaninda

gerceklestirilecek hamleler de kolaylagmistir.

3.2.2.4. Millet Mektepleri’nde Degisiklikler

Harf inkilab1 ve Latin Alfabesi’nin kabulii ile birlikte Tiirkiye’de ¢ok yonlii bir
egitim seferberligi baslamistir. Bu seferberlik ¢ergevesinde yeni kabul edilen alfabenin
Ogretilmesine yonelik caligmalar yapilmaya baslanmis, okul disinda kalan vatandaslarin
da yeni alfabeyi 6grenebilmesi i¢cin Millet Mektepleri kurulmustur (Basgoz, 1995, p.
119). 1 Kasim 1928 tarihinde yeni alfabenin kabul edilmesinden sonra bakanlik
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tarafindan hazirlanan 11 Kasim 1928 tarihli Millet Mektebi Teskilat1 Kurulmasma iligkin
Talimatname’nin kabul edilmesiyle teskilatlanmaya baslamistir (Yilmaz, 2009, p. 62).

24 Kasim 1928 tarihinde yiirlirliige alinan yonetmelik c¢ercevesinde Millet
Mektepleri’nin amaci, kabul edilen yeni Tiirk harflerinin vatandaslar tarafindan
kolaylikla okunabilmesi ve yazilabilmesi, halk Kkitlelerinin okuryazarlik oraninin

artirtlmasidir. Yonetmeligin ilk maddesinde bu durum (md.1);

“Tirkiye Biiyiik Millet Meclisi tarafindan Tiirk dilinin ferdi ve umumi, hususi ve
resmi bilclimle muharreratta Tiirk harfleriyle tespiti kanunen kabul edilmis olmasindan, Tiirk
harflerinin kisa bir zamanda ve kolay surette her ferde okuyup yazabilmek imkanini bahseden
mahiyetinden Tiirk milletini azami surette istifade ettirmek ve biiyiik halk kitlelerini siiratle
okuryazar bir hale getirmek maksadiyla Millet Mektebi Teskilati yapilmistir” seklinde
aciklanmistir (Maarif Vekaleti, 1929).

Bu yonetmelik, ihtiyaglar dahilinde yeniden diizenlenmis olup yeni bi¢gimiyle 8410
Sayili Kararname adiyla Maarif Vekaleti 334 nolu tezkeresi ile 22.09. 1929 tarihinde
Bakanlar Kurulu toplantisinda kabul edilmistir (Yilmaz, 2009, p. 63).

Her tiir vesait ile vatandaslarin yeni yaziya ilgisinin ¢ekilmesi, okuma ve yazmanin
yararlarinin anlatilmasi i¢in bir propaganda orgiitii kurulmasina karar verilmis (A ve B
dershaneleri), bu oOrgiitleri iyi derecelerle bitiren kisilere Anayasa verilmesi, her iki
dershanede de basarili olanlara ise ¢esitli hediyeler sunulacag: agiklanmis, bu kisilerin
sanayi ve ziraat alanlarinda kurslara tercihen alinacaklar1 ifade edilmistir. Ayrica soz
konusu kurslardan {stiin basarili olanlara takdirname ve para 6diili verilmesi de
kararlastirilmistir. 2.12.1928 tarihinde donemin Maarif Vekili Mustafa Necati Bey
tarafindan valiliklere bir genelge gonderilmis, bu genelgede Millet Mektepleri’nin

01.01.1929 tarihi itibariyle aktif olarak derslere baslayacagi, bu nedenle o vakte
kadar 6gretmenler icin Millet Mektebi Dershaneleri kurulacagi, bir kurs doneminde
basarisiz olanlarin diger kursa katilacaklari, tek 6gretmen bulunan kdylerde ise hem A
hem de B dershanesi agilacag bildirilmistir. Ayrica 10.01.1929 tarihinde bu islerle ilgili
olarak sayisal verilerin ve ortaya ¢ikmasi muhtemel sorunlarin Milli Egitim Bakanligi’na

bildirilmesi talep edilmistir (Ergiin, 1982, p. 102).
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Millet Mektepleri yonetmeligi 45-47. maddelerinde yer alan “Devlet
Miiesseselerinin, Hapishanelerin, Hususi ve Ticari Miiesseselerin Vazifeleri” boliimiine
gore devlet daireleri, tekel idaresi, belediyeler, demiryolu ve liman idareleri, siirekli
personellerini okumak durumundadir. Ayrica hapishanede bulunan Tiirk vatandaslari,
stirekli olarak en az yirmi memur ya da isci ¢alistiran isletme, ¢iftlik ve fabrikalar gibi is

alanlarinda personelin egitim almas1 zorunlu tutulmustur (Maarif Vekaleti, 1929).

Resim 1. Muhacir Kasim oglu Kemal'in K6y Mektebi Diplomasi (Miibadele Miizesi)

Millet mekteplerinde okuma ve yazmayr Ogrenmis olan Kkisilere, glinliik
yasamlarinda kendileri i¢in yararli olacak metinlerin okutulmasina 6zen gosterilmistir.
Her bir vatandasin giindelik hayatinda gerekli olabilecek temel hesap islemlerinin
Ogretilmesi i¢in bu mekteplerde “hesap ve Ol¢ii” dersleri de verilmistir. Toplumsal
yapinin saglikl bir hale getirilmesi ve bireylerin de saglikli olabilmesi i¢in “saglik bilgisi”
dersleri verilmis, milli bilincin asilanmasi i¢in “yurt bilgisi” dersleri okutulmustur. Tim
bu calismalarla asil olarak amaclanan, okuryazarlik seviyesinin artirilmasinin yani sira
bilgi ve Kkiiltiirel birikime sahip ¢agdas bir Tiirk toplumu olusturulmak istenmesidir

(Morkog, 2011, p. 1549).
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Resim 2. Aliye Ozbay, Millet Mektebi Diplomasi, 1929 (Miibadele Miizesi).

3.2.2.5. Tiirk Tarih Kurumu’nun Kurulusu

Mustafa Kemal’in 6zellikle 1930 yilindan sonra tarih ve dil alanlarinda bilimsel
caligmalara yoneldigi bilinmektedir. Tarih alaninda atilan ilk adim 23 Nisan 1930°da
toplanan Altinct Tiirk Ocaklar1 Kurultay: kapsaminda alinan bir karar olmustur. Buna
gore Tiirk Ocaklart dahilinde bir Tiirk Tarihi Tetkik Heyeti kurulmasi ongdriilmiis,
Hamdullah Suphi Bey’in baskanliginda 4 Haziran 1930 tarihinde c¢alismalara

baglanmistir. Heyet, Tiirk Ocaklari’nin kapanmasi sonrasinda 25 Nisan 1931 tarihinde
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Tiirk Tarihi Tetkik Heyeti’nin c¢atist altinda faaliyet gdstermeye devam etmistir (Acun,

2010, p. 239).

Tirk Tarihi Tetkik Cemiyeti, Tiirk Tarith Tezi dogrultusunda 1935 yilina dek
caligmalarini siirdiirmiistiir. 1932 yilinda ilk Tiirk Tarih Kongresi gergeklestirilmis, 1935
yilinda ise Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyeti, Tiirk Tarih Kurumu adin1 almistir.

Dil devrimi sonrasinda, Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyeti, Mustafa Kemal’in istegi ile
Tirk Tarih Kurumu adini almistir. 1934 ve 1938 yillar1 aras1 donemde Mustafa Kemal
tarafindan TBMM agilis konusmalarinda Tiirk Tarith Kurumu’ndan ve bu kurumun
Ooneminden bahsetmistir. Hiikiimetin de bu kuruma 6nem vermesini istemis ve 1934’te

yaptig1 konusmada su ifadeleri kullanmistir (Inan, 1971, p. 528):

“Kiiltiir islerimiz {izerine, ulus¢a goniillerimizin titredigini bilirsiniz, bu islerin
basinda da Tiirk tarihini, dogru temelleri iistiine kurmak, 6z Tiirk diline, degeri olan genisligi
vermek i¢in candan ¢aligmakta oldugumuzu séylemeliyim. Bu ¢aligmalarin géz kamastirict

verimlere erigecegine simdiden inanabilirsiniz.”

Mustafa Kemal’in istegi dogrultusunda kurulan ve halen onun vasiyeti geregince
caligsmalarina devam eden Tiirk Tarih Kurumu, kurulusundan bugiine dek gerek Tiirk
tarihinin karanlikta kalan yanlarin1 aydinlatmaya yonelik ¢aligsmalari, gerekse uluslararasi
bilim ¢evrelerinin de benimsedigi ve kabul ettigi tarih calismalart ile 6nemli bir yer

edinmistir (Acun, 2010, p. 241).

3.2.2.6. Tiirk Dili Tetkik Cemiyeti’nin (Tiirk Dil Kurumu) Kurulusu

Alfabe, dil devrimi siireci i¢in hazirlayici ve onemli bir asama olarak kabul
edilmektedir. Alfabe devrimi sonrasinda dilden dogal bir siire¢ i¢inde ¢ikmaya baslayan
Arapca ve Farsca kelimeler sonrasinda dilde ortaya ¢ikan karmasanin giderilebilmesi i¢in
sozliik hazirlama karar1 alinmistir. Bu dogrultuda dil heyeti tarafindan iki y1l boyunca
stirdiiriilen ¢aligmalar, yetersizlik nedeniyle dagitilmigtir. Kurtulus Savasi sonrasinda
devlette olusan yeniden yapilanma ve sosyokiiltiirel yapinin gii¢lendirilmesine yonelik

caligmalar arasinda dil meselesi de 6nemli bir yer edinmistir. Dil konusu, ge¢miste
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kullanilan dilin ve bu dilin iglerliginin kalmadig1 bir ortamdan beslenerek ortaya ¢ikan
Tiirk Tarih Tezi’nin® 6nemli ve ayrilmaz bir pargasi olarak ele alinmalidir. Cumhuriyet
donemi itibariyle dil tartismalar1 bagka bir boyut kazanmistir. Dilin 6éneminin farkinda
olan Mustafa Kemal, “Tiirk demek dil demektir. Tiirk milletindenim diyen insanlar her
seyden evvel ve mutlaka Tiirkge konugmalidir” seklinde diislincelerini ifade etmistir

(Giindiiz & Firat, 2014, p. 63).

Kurtulug Savasi sonrasinda yeni devletin kurulmasinin ardindan ulusguluk,
bagimsizlik gibi anlayislarin bir geregi olarak dil sorunun da ele alinmasi ve belli bir amag
dogrultusunda yeni bir adim atilmas1 zorunlulugu ortaya ¢ikmistir. Mustafa Kemal, bu
alanda da diger alanlarda oldugu gibi Tiirk¢enin ulusal bir dil haline gelebilmesi alaninda
da ¢aba goOstermistir. Ancak bunun i¢in uzun bir hazirlik siireci gerekmistir. Mustafa
Kemal, bu konuda 1930 yilindaki konusmasinda “Ulkesini, yiiksek bagimsizligini
korumasini bilen Tiirk ulusu, dilini de yabanci diller boyundurugundan kurtarmalidir”
seklinde gorlisiinii ifade etmistir. Bu amacin uygulamaya alinabilmesi i¢in yeni bir
orgiitlenme ve yeni bir programa gereksinim s6z konusudur. Bu konuda 6zel bir kurumun
kurulmasinin ¢ok daha yararli olacagi diisiiniilerek 12 Temmuz 1932 tarihinde Tiirk

Tarihi Tetkik Cemiyeti’ne paralel bir yapi1 olarak Tiirk Dili Tetkik Cemiyeti kurulmustur.

Tiirk Dil Kurumu’nun kurulusundan itibaren dil alaninda 6nemli calismalar
yapilmig, alaninda diinya genelindeki akimlar takip edilmistir. Osmanli devrinden
devralinan karma dil yerine koklii bir reformla milli bir dil olusturulmus, ancak milli dilin
korunmas1 ve islevselligi agisindan Mustafa Kemal’in diisiince yapisina paralel bir

gelisim, daha sonraki yillarda oldukg¢a yavaglamistir (Acun, 2010, p. 239).

3.2.2.7. Ogretim Kademelerindeki Degisiklikler

3.2.2.7.1. Ilkdgretimde Gelismeler

’Cumhuriyet déneminde ortaya ¢ikan Tiirk Tarih Tezi milliyet¢i politikalar arasinda 6ne gikan bir
gelismedir. Bu donemde ortaya atilan tezde Tiirklerin beyaz irka mensup olduklari, Orta Asya’da
yasamakta olduklar1 ancak kitlik ve kuraklik nedeniyle baska cografyalara go¢ etmek durumunda
kaldiklarmi, bu sayede medeniyetlerini yayarak yiiksek uygarliklar olugmasini sagladiklari, Hititlerin ilk
Tiirkler oldugunu savunmaktadir.



62

[Ikdgretim, okuma ve yazma gibi temel becerilerin kazamlmasinda énemli bir role
sahip olan, ayn1 zamanda Cumbhuriyet’e kiymet veren vatandaslarin yetistirilmesi i¢in
temel bir egitim olarak goriilmektedir. Bu bakimdan ilkégretim Cumhuriyet doneminde

en 6nem verilen egitim kademelerinden biri olmustur.

[Ikogretimin modernlesmesi ve tiim iilke genelinde yaygin bir hale gelmesi ile
iilkedeki okuryazar oraminda artis saglanmasi amaglanmustir.  Ilkdgretimin
yayginlagtirilmasi ve devlet tarafindan zorunlu hale getirilmesinin uygulamaya alinmasi
amaciyla 1924 anayasasinda devlet okullarinin parasiz oldugu ifade edilmis ve 6 yillik
ilkdgretim stiresi de 5 yila indirilmistir. 1926 yilinda 789 sayili Maarif Tegskilatina Dair
Kanun ¢ikarilmis ve bu kanunla kdy okullarinda siire en az ii¢ yil olarak agiklanmistir.
S6z konusu kanunla birlikte ilkokul seviyesindeki okullar dort ana gruba ayrilmistir: sehir
ve kasabalardaki okullar, giindiiz yatili okullar, giindiiz kdy okullar1 ve yatili kdy okullari.
Siirede ve gruplandirmadaki degisiklikler sonucunda ilkdgretim seviyesindeki okullar
icin yeni diizenlemeler yapilmasi gerekliligi de dogmustur. Bu bakimdan 6ncelikli olarak
Ogretim programi, sehirlerde bes yil ve koylerde {i¢ y1l olmak iizere diizenlenmistir

(Gedikoglu, 1978, p. 54).

[Ikdgretim okullarinda gerceklestirilen diizenlemeler esnasinda karsilasilan en
onemli sorun, 6gretim araclarmin temin edilmesinde, ddenek yetersizliginde ve okul
binasi yapilmasinda ortaya ¢ikmistir. Bu sorunlarin ortadan kaldirilabilmesi amaciyla
1925°te Okul Vergisi Kanunu ¢ikarilmis, ardindan 1927 yilinda Maarif Vergisi Kanunu
yuriirliige alinmistir. S6z konusu yasalarin uygulamasinda birtakim haksizliklar ve
aksakliklar ortaya ¢ikmasi nedeniyle bu yasalardan vazgecilmis, 1935 yilinda ¢ikarilan
yeni bir yasa ile arazilerden ve binalardan elde edilen vergiler 6zel idarelere aktarilmistir.
Alinan ¢esitli onlem ve yapilan degisiklikler sonucunda ilkégretim seviyesindeki
okullarin 6gretmen — 6grenci sayilarinda 6nemli bir artis meydana gelmistir ancak

ilkdgretim seviyesindeki okullarin kdylere ulastirilmasi yine de yetersiz kalmistir

(Gedikoglu, 1978, p. 56).

Cumhuriyet’in  ilk donemlerinde okul binalarinin  insast uzun siire
gerceklesememistir. Ayni sekilde 6gretmen saglanmasi noktasinda da 6nemli eksikler

olmustur. Bu donemde ilkogretim seviyesinin iizerinde 6zellikle durulmustur. Bunun
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temel nedeni ise laikligin, inkilaplarin ve yeniliklerin, 6zellikle kirsal alanlarda topluma

benimsetilmesi i¢in ilkdgretimin bir arag olarak goriilmesidir.

Ogretmen ve okul sayilarinda zaman iginde eksilmeler ve artislar olmasinm yam
sira, Cumhuriyet donemi dahilinde bu alanda 6nemli bir ilerleme gerceklestirilebildigi
goriilmektedir. Ozellikle 1936 yili sonrasinda egitmenlerin katilim1 sayesinde artis daha
da hiz kazanmistir. Ancak bu donemde devamsizliklar ve okulu birakmalar da fazla
oldugu i¢in mezun sayilar1 beklenen ve yeterli seviyelerde degildir. Ogretmenlerin
sayisinda da hedeflenen gelisme saglanamamis, bunda ise ekonomik, yerel anlayis ve

toplumsal bakis agis1 biiylik oranda etkili olmustur (Gedikoglu, 1978, p. 59).

Cumhuriyet doneminde yoneticilerin en fazla iizerinde durdugu konu ilkdgretim
alan1 olmustur. Toplumun ¢agdaslasmasinin, kadin — erkek tiim niifusun egitilmesi ile

saglanabilecegine inanan Mustafa Kemal, 1922’de yaptig1 bir konugmasinda;

“Maarif programlarimizin maarif siyasetimizin temel tas1 cehlin izalesidir (cehaletin
yok edilmesidir). Bu izale edilmedik¢e yerimizdeyiz. Yerinde duran sey, geriye gidiyor

demektir” sozleri ile goriisiinii ifade etmistir.

Bu bakimdan ilkokuldaki egitimin amaci, ¢ocuklar1 milli hayata hazirlamak olarak

belirlenmistir (Acun, 2010, p. 226).

3.2.2.7.2. Ortadgretimde Gelismeler

Ortadgretim kurumlari, genel, teknik okullar1 ile meslek okullarimi kapsamaktadir.
Ortaokullarin liseye, liselerin de yiiksekokullara 6grenci hazirlayan kurumlar olarak ele
alindig1 bu donemde ortadgretim, mesleki alandaki bilgilerin de verilmesi gereken bir
kurum olarak goriilmistir. Bu dogrultuda hazirlanan yeni programlar dahilinde
Cumhuriyet ideolojisi ve bazi mesleki bilgiler de programlara eklenmistir. Tiirk¢e ve
edebiyat derslerine agirlik verilmis, liselere ilk defa sosyoloji dersi eklenmistir (Acun,

2010, pp. 226, 227).
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Ortadgretimde asil Onemli gelismeler, Cumbhuriyet’in ilanindan sonra
gerceklesmistir. Daha dnceki donemde parali olan 6grenim parasiz hale getirilmis, sultani
okullar1 liseye doniistiiriilmiis, okullarda yatili okuma durumu artirilmistir. Baslangicta
ogretmen eksikligi nedeniyle uygulamasi yapilan karma siniflar, daha sonraki donemde
genellesmis ve normal kabul edilmeye baslanmistir. Ogrenim yontemleri, kullanilan
kitaplar degistirilmis, bazi dersler kaldirilmis, derslerde okutulmasi i¢in bakanligin

yaymladig1 ders kitaplariin kullanimina baslanmistir (Inan, 1971, p. 163).

Asagidaki tabloda, yillara gore ortaokul sayisi ve bunlarin 6gretmen ve dgrenci

miktarlaria yer verilmektedir:

Tablo 2. Yillara Gére Ortaokul Sayisi ve Bunlarin Ogretmen ve Ogrenci Miktar1 (1923-1938)

Seneler Ortaokul Ogretmen Sayis1  Ogrenci Sayisi
Sayisi
1923-1924 72 796 5.905
1924-1925 64 720 10.052
1925-1926 68 760 11.622
1926-1927 68 698 15.263
1927-1928 78 791 19.858
1928-1929 78 815 23.225
1929-1930 82 982 25.398
1930-1931 83 1.068 27.093
1931-1932 80 963 30.316
1932-1933 109 1.390 35.572
1933-1934 119 1.140 42.522
1934-1935 118 2.354 46.120

Kaynak: (Demirtas, 2008, p. 169).

Ortaokul sayis1 1923-1924 yillar1 arasinda 72 iken 1934-1935 yillari arasinda 118’e
ylkselmistir. Ayn1 donemlerde ortaokulda goérevli olan 6gretmenlerin sayist 796’dan
2.840’a yiikselmistir. Ayn1 zamanda 1923-1924 ders yilinda 5.905 6grenci mevcut iken
bu say1 1934-1935 ders yilinda 46.120’ye yiikselmistir.

Cumhuriyet’in ilan edilmesinden sonra ortaokul ve liseler i¢in genel Ggretim
kurumlarinda ilk degisiklik, her bir ortadgretim siiresinin ii¢ yilla sinirlandirilmasi
olmustur. Yine bu alanda yapilan bir baska degisiklik, lise ve ortaokullara giindiiz ders
alan 6grencilerin licretsiz alinmasi ve bunun 1926 yilinda 822 sayili kanunla netlestirilmis
olmasidir. Bu adim, egitimde firsat esitligi ilkesinin ilk kez net olarak uygulanmasina

olanak tanimistir. Ek olarak kiz lisesi bulunmayan bolge ve sehirlerde kiz 6grencilerin de
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lise egitimine devam edebilmeleri i¢in 1928-29 egitim 6gretim yilinda erkek liselerine

kiz 6grenciler de kabul edilmeye ve kaydedilmeye baslanmistir (Gedikoglu, 1978, p. 60).

1923 ve 1940 yillar1 aras1t donem mesleki ve teknik alanda verilen egitimin, Tiirk
milli egitim sisteminde kurulusu ya da yeniden yapilanmasi donemi olarak ifade
edilebilir. Bu donemde mesleki ve teknik egitim alanlarinda yapilandirma, Cumhuriyet’in
ekonomik kalkinma planlar1 ile paralel bir bicimde olusturulmustur. Bu egitimlerde
mesleki ve teknik egitimler ile amaclanan, egitim sisteminin biitlinlesmesini saglamaktir.
Bunun i¢in de ekonomik alanda gereksinim duyulan insan kaynaginin temin edilmesi i¢in

caba gosterilmistir.

Bu dénemde 6nem verilen mesleki ve teknik egitim i¢in ¢esitli calismalar yapilmas,
bu konuda yabanci uzmanlar davet edilmis ve bu uzmanlarin bilgi ve tecriibelerinden
yararlanilmistir. Bu uzmanlardan bir tanesi 1924 yilinda Ankara’ya davet edilen John
Dewey’dir. Dewey tarafindan bir rapor hazirlanmis ve goriis bildirmistir. Raporunda,
egitim konusunda kararlar, alinacak kadronun yetistirilmesine yonelik bilgiler yer
almaktadir. Dewey’i 1925 yilinda Kuhne ve 1927 yilinda Buyse takip etmistir. Bu kisiler
de Tiirk egitimi ile ilgili olarak incelemeler yapmis, mesleki ve teknik egitime daha fazla
onem verilmesine yOnelik tavsiyelerini rapor hazirlayarak bildirmislerdir. Tiim bu
caligmalar sonucunda 1935 yili sonrasinda mesleki ve teknik egitimde canlanmalar

meydana gelmistir (Acun, 2010, pp. 226, 227).

3.2.2.7.3. Yiiksek Ogretimde Gelismeler

Toplumdaki 6nemli rolleri nedeniyle iiniversiteler, yliksekokullar ve akademiler,
tilkemizde kamuoyunun daima ilgisini ¢eken bir alan olmus, yiiksekdgretime yonelik
sorunlar siklikla tartistlmistir. Bu tartigsmalar, zaman i¢inde belli donemlerde diizen
degisikligi ya da reform girisimleri ile sonuglanmistir. Yiiksekogretim sistemi ile ilgili

koklii degisikliklerin ilki 1933 reformu sonucunda gerceklesmistir.

3.2.2.7.4. Dariilfiinun ve 1933 Universiteler Kanunu

Osmanli Devleti’nde Batili anlamda egitim veren kurumlar 18. yiizy1l itibariyla

ortaya ¢ikmistir. 1773’te Istanbul’da Miihendishane-i Bahri-i Hiimayun ve ardindan
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Miihendishane-i Berri-i Hiimayun kurulmus ve faaliyet gdstermeye baslamigstir. 1827
yilinda Tibbiye, 1834 yilinda Harbiye kurulmus, bu kurumlar modern anlamda
ylksekogretimin ilk ornekleri olmuslardir. Batili anlamda ilk {iniversite ise 1840’h
yillarda kurulmustur. Osmanli Devleti doneminde Muvakkat Maarif Meclisi karan ile
kurulmasi planlanan Dariilfiinun, 1863 yilinda a¢ilmis ancak 1965°te binada yangin

¢ikmasi nedeniyle uzun bir siire faaliyet gdsterememistir (Baskan, 2001, p. 24).

Yangin sonrasinda 1870 yilinda yeniden agildiginda Dariilfiinun-u Osman-i adini
tastyan Dariilfiinun, Tiirk¢e egitim vermeye baslamis, Ramazan ay1 boyunca geceleri
halka agik konferanslar diizenlenen bir kurum olmus fakat bir yil sonra aydinlanma karsiti
hareketler nedeniyle kapatilmistir. Dariilfiinun, 1874-1875 yillarinda Galatasaray
Lisesi’nde Dartlfiinun-u Sultani adiyla ve yine ii¢ subeyle Ogrenime baslamistir.
Sultaniye ait olan Miihendislik ve Hukuk okullar1 1874 yilinda, Edebiyat Okulu ise 1875
yilinda agilmis olup Osmanli-Rus savasi sebebiyle ortaya ¢ikan ekonomik zorluklar
sonucunda 1882 yilinda tekrar kapatilmistir (Okgabol, 2007, p. 88). Bu yillarda tahtta II.
Abdiilhamit bulunmakta ve onun doneminin sonlarinda Dariilfiinun-u Sahane adiyla

acilan Dariilfiinun, sik1 bir denetim altinda hizmet vermistir (Oncii, 2002, p. 354):

“Osmanli Imparatorlugu’nun ulus devletlere béliindiigii bir dénemde tarih, edebiyat
ya da felsefe gibi konular ‘Pandoranin Kutusu’ndaki alternatif yorumlar: ortaya
sacabilirlerdi. Dolayisiyla Dariilfiinun 1900°de nihayet agildiginda, Babiali miifettisleri

matematik digindaki biitiin derslere girip hocalarmn yani sira 6grencileri de denetlediler”

II. Mesrutiyet’ten sonra, kurumsal agidan Dariilfiinun giiclenmeye baslamig fakat
tam olarak ozerklik kazanamamistir. Bilimsel 6zerklik ancak 1919 yilinda yapilan
birtakim diizenlemeler sonucunda miimkiin olabilmistir (Okgabol, 2007, p. 92).
Cumhuriyet’in ilanindan sonra, 1924 yilinda 493 sayili kanun cergevesinde Istanbul
Dariilfiinunu adin1 alan kurumda bu donemde Edebiyat Fakiiltesi'ndeki derslere Tiirk
Edebiyati Tarihi, Tiirk Dili Tarihi, Din Tarihi gibi derslerin yan1 sira Yunan ve Osmanl
Tarihi, Ingiliz ve Alman Edebiyati, Psikoloji, Sosyoloji ve Ahlak Felsefesi gibi yeni
derslerin konuldugu gériilmektedir (Oncii, 2002, p. 355).

Bu degisikliklerin nedeni, hiikiimete gére Dariilflinun’un amacinin disina ¢ikmis ve
gergeklestirilen inkilaplara ayak uyduramaz hale gelmis olmasidir. Mustafta Kemal’in bu

konudaki goriisii ise soyledir ( Atatiirk'iin S6ylev ve Demecleri, 2006, p. 360):
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“Universite tesisine verdigimiz ehemmiyeti beyan etmek isterim. Yarim tedbirlerin
kisir olduguna siiphe yoktur. Biitiin islerimizde oldugu gibi maarifte ve kurulan iiniversitede

de radikal tedbirlerle yiiriimek kati kararimizdir.”

Bu konu igin Isvicre Cenevre Universitesi profesdrii Albert Malche
gorevlendirilmis ve Malche tarafindan Dariilfiinun ile ilgili bir rapor hiikiimete
sunulmustur. Raporda Dartilfiinun’un yeterli olmadig: ifade edilmis ve bunun ortadan
kaldirilmasi i¢in yabanci dil dersleri ile arastirmaya agirlik verilmesi dnerilmistir (Basgoz
& Howard, 1968, p. 182). Hazirlanan rapor sonrasinda Dartilfiinun kaldirilmis ve yerine

Istanbul Universitesi kurulmustur.

Dariilfiinun’un lagvedilmesi ve yerine Istanbul Universitesi’nin kurulmasi su

nedenlerle gergeklesmistir (Baskan, 2001, p. 25):

- Tiirk devrimlerinin yerlesmesinde etkili rol oynayamamasi,
- Reformlar karsisinda direng gostermesi,

- Denetleme organina sahip olmamasi,

- Bilimsel ¢calismalara yer verilmemesi,

- Toplumdan kopuk bir yapida faaliyet gosteriyor olmasi

Donemin Maarif vekili Dr. Resit Galip, Dariilfiinun’un yikilmasini sdyle ifade

etmistir (Ergiin, 2010, p. 49):

“Memlekette siyasi, ictimal biiyiik inkilaplar oldu. Dariilfiinun bunlara kars1 bitaraf
bir miisahit kald:. iktisadi sahada onemli degisiklikler oldu. Dariilfiinun bunlardan habersiz
goriindii. Hukukta radikal degisiklikler oldu; Dariilfiinun yalniz yeni kanunlar1 tedrisat
programina almakla iktifa etti. Harf inkilab1 oldu, 6z-dil hareketi basladi; Dariilfiinun hig
tinmadi. Yeni bir tarih telakkisi, milli bir hareket halinde biitiin tilkeyi sardi. Dariilfiinun’da
buna bir alaka uyandirabilmek igin ii¢ y1l kadar ugrasmak ve beklemek 1azim geldi. Istanbul
Dariilfiinunu artik durmustu, kendisine kapanmuisti, viistai bir tecerriit i¢inde harici dlemden
elini ayagini ¢ekmisti. Tiirkiye gibi radikal bir inkildp memleketinde vatanin miistakbel
zimamdarlarinin terbiyesi, hayattan bu kadar uzak kalan, inkilabin seyrinden bu kadar uzak

duran bir miiesseseye artik daha uzun miiddet tevdi edilemezdi.”

Dariilfinun’un kaldirilmast ve Istanbul Universitesi’nin kurulmasindan sonra
tiniversitede yeniden teskilatlanmaya gidilmis ve edebiyat, tip, fen, hukuk alanlar1 i¢in

fakiilteler agilmistir. Tevhid-i Tedrisat Kanunu gercevesinde acilmis olan Ilahiyat
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Fakiiltesi’nde diizenleme yapilarak bu fakiilte Islam Tetkikleri Enstitiisii olarak
degistirilmistir. Morfoloji, Kimya ve Tiirk Ink1labi1 Enstitiileri acilmis, bu siirecte Mustafa
Kemal tarafindan bilim adamlarina biiyiik bir 6nem verilmistir (Neumark, 1982, p. 20).
Universite biinyesinde gorevlendirilen bilim adamlarmn {iniversite yapisinin ve algisinin

gelisimine katkilar1 yadsinamayacak derecede biiyiik olmustur.

1925 yilinda acilan Hukuk mektebi, 1934 yilinda Hukuk Fakiiltesi’ne
dontstiiriilmiis, mevcut Yiiksek Ziraat mektebi ise 1933 yilinda Yiiksek Ziraat Enstitiisii
olarak degistirilmistir. 1930’lu yillardan itibaren takip edilen milli egitim ve kiiltiir
politikasi kapsaminda 1936 yilinda Ankara Universitesi Dil ve Tarih — Cografya Fakiiltesi
kurulmustur. Yine 1936’da Miilkiye Mektebi Siyasal Bilimler Okulu ismiyle yeniden
diizenlenmistir. Bu okullar sonrasinda Ankara merkezli olarak Tirkiye’de
ylksekogretimin gelismesi i¢in ilk adimlar atilmistir. 1923-24 yillar1 arasinda 9 fakiiltede
toplam 2914 6grenci egitim goriirken, 1937-38 egitim 6gretim doneminde 19 fakiiltede
toplamda 9384 ogrenci egitim alir hale gelmistir. Bu say1 1940-41 egitim — dgretim
doneminde 20 fakiilteye ¢ikmis ve toplamda 12844 6grenci egitim goriir hale gelmistir

(Acun, 2010, p. 230).

1930’lu yillarda Almanya’da Hitler zulmiinden kalan bir¢cok bilim insani
Tiirkiye’ye sigimmustir. Bu kisilerin iilkeye kazandirilmasina yonelik ¢aligmalar yapilmis
ve Universitede caligabilmeleri i¢in uygun bir ortam hazirligina baslanmistir. Bilim
insanlar1 ile antlagsmalar yapilmis ve Tiirkge 6grenip Tiirkce ders vermeleri planlanmistir.
Boylece on yil i¢inde Tiirk akademisyenlerin yetistirilmesi ongoriilmiistiir. Ancak bu
stirecte Alman bilim insanlar1 Tirkiye’de tutulamamis, uygulama da tam manasi ile
basarili olamamustir. Yine de Tiirkiye’ye gelen Yahudi asilli bilim adamlari, bilimsel ve
modern, demokrat temellere sayali bir e8itim sistemi kurulmasina énemli 6lcilide katki
saglamistir. Bu donemde Milli Egitim Bakanlig1 gorevini yiiriitmekte olan Resit Galip, 6
Temmuz 1933’te bir konusma yapmis ve bu sozleri ile bu kisilerin Tiirk egitim sistemine

katkilarini agikga ifade etmektedir (Namal, 2012, p. 15):

“500 yi1l énce Istanbul’u aldigimizda, Bizans’m 6nde gelen bilim adamlar1 ve
sanatcilari iilkeyi terk ettiler. Bunlardan birgogu Italya’ya gitti ve orada Ronesans’1 baslatti.
Simdi Avrupa’nin aldiklarini bize geri vermesinin zamani gelmistir. Vatanimiza yenilikleri

getirmenizi, boylelikle ¢cagdas diizene ayak uydurmamizi saglamanizi ve yeni nesle cagdas
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bilimde ilerleme yolunu goéstermenizi umuyor, milletce tesekkiir ve saygilarimizi

sunuyoruz.”

Bu donemde yine, modern egitime ayak uyduramayan Dariilfiinun hocalari
gorevden uzaklasgtirilmis, toplamda 157 hoca tasfiye edilmistir. Almanya’dan gelen bilim
insanlar1 II. Diinya Savasi sonuna kadar iilkemizde kalmis ve savas sonrasinda iilkelerine
donmiistiir. Bir kismu ise Tiirkiye’de kalmustir. “Universite reformu sayesinde, yabanci
bilim adami1 ve 6gretim tiyelerinin cesitli fakiiltelerde ders vermeleri saglanmistir. Buna
karsin Atatiirk’iin, egitim politikasinda izlenecek yol ile ilgili olarak tizerinde durdugu
diger bir nokta ise, yabanci iilkelerden Tiirkiye’ye egitim uzmani ve Ogretim iiyesi
getirilmesi oldugu kadar, yabanci iilkelere Tiirk 6grencilerin gonderilmesi olmustur.
1924’te ¢ikarilan yasa geregince ilk olarak 1927-1928 egitim 6gretim yilinda, sekiz farkl
iilkeye toplam 42 6grenci gonderilmistir. 1929-1930 egitim 6gretim yilinda yabanci
ilkelerde egitim goren 6grenci sayist 288’e ulasmisken, 1937-1938 yilina gelindiginde
bu say1 204’e diismiistiir. Bu 6grencilerin 97°si Almanya, 44’1 Fransa, 21’1 Belgika, 15’1
Amerika, 13’ii Isvigre, 14’ii Avusturya, Italya, Ingiltere, Macaristan ve Rusya’ya

gonderilmistir.” (Namal, 2012, p. 16)

3.2.2.7.5. Askeri Okullar

Tanzimat Donemi oOncesinde kurulan Miihendishane-i Bahri-i Hiimayun ve
Miihendishane-i Berri-i Hiimayun gibi okullar, askeri bir yapiya sahip olup varliklarini
stirdiirmiis ve ihtiya¢ olustugunda yeni kisimlar agilarak hizmete alinmistir (Aribas &
Koger, 2008, p. 116). S6z konusu okullar yiiksekogretim okullar1 olmasina ragmen,
icerisinde ortadgretim kademesini de barindirmistir. Bu nedenle Tanzimat Donemi
itibariyle askeri, riistiye ve idadiler kurularak ortadgretim ve yiiksekogretim
kademelerinin  ayrilmasi saglanmistir.  Yiiksekogretim kurumlart da zamanla
iyilestirilmis, mevcut olanlara yeniler eklenmistir. Avrupa’ya egitim i¢in gonderilen ilk
Ogrencilerin geri donmesi ile Kara Miihendishanesi’nde c¢esitli diizenlemeler yapilmistir

(Tekeli & lkin, 1999, p. 69).

Askeri okullar kapsaminda degerlendirilmesi gereken yliksekokullardan biri de
“Harbiye Mektebi”dir. Idadiler, 1984 yilindan itibaren faaliyet gdstermeye baslamis ve

Harbiye Mektebi’ne kaynak temini saglanmasi amaglanmistir. Toplamda dort yillik bir
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egitim sliresi olan Harbiye Mektebi dahilinde kurmaylik i¢in besinci sinif da kurulmustur.
Harbiye Mektebi’nde pozitif bilimlere dnem verilmis, Fransizca dilinde egitim siki
sekilde devam ettirilmistir. 1849 yilinda Harbiye’ye bagh bir veterinerlik subesi de
faaliyet gostermeye baslamistir (Sakaoglu, 1991, p. 79).

Harbiye Mektebi, modernlesme faaliyetlerinin ve ordunun gereksinim duydugu
teknik ve askeri bilgi saglanmasi gibi amaglara ulasmak adina gosterilen ¢abanin bir
sonucudur (Bilim, 2002, p. 74). Bu okul Mustafa Kemal’in de yetistigi okul olmasi

nedeniyle 6zel bir oneme sahiptir.

3.2.2.7.6. Sivil Yiksek Okullar

Tiirk egitim tarihinde, Tanzimat Donemi’nde acilmis olan Miilkiye Mektebi ve
Tibbiye Mektebi’nin 6nemli bir yeri vardir. Tanzimat Donemi Oncesinde egitim
kurumlar1 yalnizca askeri agirlikli iken Tanzimat Donemi’nden itibaren sivil blirokrasinin

etkisiyle sivil egitim kurumlarinda da gelismeler goriilmeye baglanmistir.

Miilkiye Mektebi, sivil yiliksekdgretimin ilk kurumudur ve 1859 itibariyle
kurulmus, faaliyet gostermeye baslamistir. Bu okulun temel maksadi, miidiirliik,
kaymakamlik vb. idari gorevler i¢in memur yetistirilmesi olmustur. A¢ildig1 donemde iki
yillik bir egitim siiresini kapsamakta olup cografya, tarih, hukuk, ekonomi, hesap gibi
konular1 igermektedir. 1967 yil1 itibariyle 6grenim siiresi dort y1l olarak gilincellenmis ve
ders programima muhasebe, Fransizca, devletler hukuku gibi dersler de eklenmistir.
Miilkiye Mektebi’'nde bu donemde riistiye mezunlarint kabul etmeye baglamistir

(Kodaman & Saglam, 1992, p. 489).

1867 yilinda memlekete saglik personeli ve doktor yetistirilmesi amactyla kurulan
Tibbiye Mektebi, Tibbiye’ye bagh olarak kurulmustur. Zaman i¢inde 6grenci sayisinda
goriilen artig sonucunda 1872 yilinda ayri bir binaya tasiman okul, burada faaliyetlerini
stirdiirmiistiir (Akytiiz, 1999, p. 149). Her iki okul 6grencileri de Tiirk siyasal ve fikir

yasamina 6nemli katkilar saglamislardir.
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3.2.2.7.7. Azmlik ve Yabanci Okullarn

Osmanl1 Devleti doneminden devralinan 6nemli okullar arasinda azinlik ve yabanci
okullar1 da yer almaktadir. Farkli etnik kdkene ve inanca sahip bireylerin bir arada
yasadigi Osmanli Devleti sinirlart iginde serbest bicimde varliklarini siirdlirmiis ve
konumlarini stirdiirmiislerdir. Osmanli devri egitim sisteminde her milletin kendi okulunu
acma hakki bulunmaktaydi. 19. yiizyila gelindiginde, yabanci okullarin sayis1 oldukca
yiuksek bir sayiya ulasmis durumdaydi. Osmanli Devleti’nde gerilemenin ortaya
cikmastyla birlikte oncelikli olarak Katolik ve Protestan okullari, bolgede emperyal
amaglarda bir ara¢ olarak kullanilmis, iilkedeki azinliklar da bu yolla Osmanli Devleti
karsit1 olarak kigkirtilmislardir. Basta Robert Koleji olmak iizere yabanci okullarda
Ermeni ve Bulgar gencler yetistirilmis, Osmanli’dan ayrilmalar1 yoniinde diislince
yapilari etkilenmistir. Ayrica hem ayrilik¢1 isyanlarda hem de Milli Miicadele doneminde

bu kolejlerde azinliklarin desteklendigi de bilinmektedir (Acun, 2010, pp. 230, 231).

Ornegin Mustafapasa’da Miisliimanlar i¢in egitim verilen egitim kurumlarmnin yani
sira birgok Rum Mektebi de bulunmaktadir. (Cakilli, 2018, p. 61).Cumhuriyet 6ncesi
donemde s6z konusu okullarda Rum 6grencilere egitim verilmis, miibadele sonrasinda
ise son bolimde de ifade edilecegi iizere Tiirkge bilmeyen Ogrenciler hem egitim

hayatinda hem de dil 6greniminde ciddi sikintilar ¢ekmistir.

1869 yilinda Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’'nin yaymlanmasi ve uygulamaya
alinmasina kadarki stirecte azinlik okullar1 ve yabanci okullari {izerinde Osmanli Devleti
yaptirim uygulayamamistir (Haydaroglu, 2002, p. 325). Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi’nin yayilanmasindan sonra iilkenin genel olumsuz durumu dolayisiyla da
bu okullar iizerinde bir yaptirim uygulamakta yetersiz kalan Osmanli Devleti, I. Diinya
Savasi’nin baslangicinda kapitiilasyonlar1 kaldirmis ve 1915 yilinda Mekatib-i Hususiye
Talimatnamesi’ni yayinlayarak azinlik okullarni ve yabanci okullar1 denetim altina
almis, s6z konusu okullarin 6nemli bir kismini kapatmigtir (Macar, 2010, p. 784). Savasin
kaybedilmesi ile bu okullar yeniden agilarak faaliyetleri ayni bi¢cimde siirdiiriilmiistiir.
Milli miicadele’nin basarili olmast sonucunda Lozan’da bu sorun ¢6ziime
kavusturulmustur. 3 Mart 1924 tarihinde kabul edilen Tevhid-1 Tedrisat Kanunu ile

yabanct ve azinlik okullari da diger tiim egitim kurumlar1 gibi Maarif Vekaleti’ne
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baglanmistir. Bu donemde yabanci okullarin bir kismi kapatilmis, bir kismi kontrol altina

alimmustir (Uygun, 2003, p. 114).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu kabul edildikten sonra birtakim genelgelerle yabanci ve
azmlik okullarinin olumsuz faaliyetlerde bulunmasinin engellenmesi amag¢lanmistir. Bu
amagla yaymnlanan ilk genelde 1925 yili eyliil ayinda yaymmlanmistir. Bu genelge
cercevesinde yabancilarin derslerde ya da ders dis1 zamanlarda Tiirkler aleyhinde ifadeler
kullanmalar1 yasaklanmig, ders kitaplarinda kendi propagandalarinin yapilmasi
engellenmis ve dini argiimanlarin bulunmasi yasaklanmistir. 1926 yilina gelindiginde
yaymlanan “Maarif Teskilatina Dair Kanun” ile birlikte, Tiirkiye’de Milli Egitim
Bakanligi’nin izni olmadan Tiirkiye’de herhangi bir okul agilamayacagi hiikmii sabit

kilinmistir (Alp, 2009, p. 104).

Toplumsal yasamin Tiirklestirilmesi siirecinde, yeni kabul edilen alfabeden sonra
Tiirk dilinin yabanci sozciiklerden arindirilmasi igin dilden Arapca ve farsca kelimeler
cikarilmaya baglanmig, biitiin ibadet metinleri ve dualar dahi Tirk¢e okunmaya

baglamistir.

Bu siirecte uygulama asamasinda azinliklar onemli bir sorun teskil etmis,
kamuoyunda azinliklarin Tiirkge yerine kendi dillerini konusmalarinin tahammiil
edilemez oldugu algis1 sonucunda Tiirkce Konusma Kampanyasi’nin baglatilmasi
yoniindeki karar, 1928 yil1 Ocak ayinda Dariilfiinun Hukuk Fakiiltesi Talebe Cemiyeti
ogrencilerinin yillik kongresinde ortaya atilmis ve “Vatandas, Tiirkge Konus!” sloganiyla
uygulanmasi1 kabul edilmistir. Buna gore azinliklar; Araplar, Bosnaklar, Cerkesler,
Yahudiler, Ermenileri Rumlar halka acik alanlarda kendi dillerini degil Tiirkce
konusacaklardir. Bu ¢ercevede bircok kamu ve igletme binasina Tiirk¢e konusulmasini

tavsiye eden metinler asilmistir (Giiven, 2017); (Goniilal, 2012, p. 193).

Tiirk¢ce olmayan azinlik isimlerinin Tirkce kelimelerle degistirilmesi, kamusal
alanda Tiirk¢e konusma zorunlulugu getirilmesi bu siirecte 6ne ¢ikan 6nlemler olmustur.
Tiirk¢e konusma kampanyasi ¢ercevesinde gergeklestirilen tiim caligmalara Bagbakanlik,
CHP ve Halk Evleri de dahil edilmis, biitiin gazeteler ve ajanslar igbirligine davet

edilmistir.
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Valilere de bu alanda goérevlendirme yapilmistir. Buna gore valiler “Tiirkceye
sahip ¢ikacak, yabanci bir dil veya leh¢e konusan Tiirklerin de Tiirk toplumuna dahil
edilmesi” ile gorevlendirilmistir. Bu ¢ercevede valilerden talep edilenler sunlardir

(Giiven, 2017):

- Sakinleri yabanci bir dil konugmakta olan kdy isimlerinin ve yerlesimcilerin
tespit edilmesi,

- Yabanci dilde iletisim kuran kisilerin bir araya gelerek ilge ya da koy
olusturmalarinin engellenmesi,

- Tiirkge konugmayan erkeklerin, Tiirk kizlari ile evlenmeye tesvik edilmesi,

- Tirkge haricinde bir dil konusan kisilerin orf, adet, kiyafet ve diger kiiltiirel

adetlerinin kinanmasi.

S6z konusu kampanya ii¢ ay boyunca devam etmis olup bir anda sonlandirilmstir.
Kampanyanin tam anlamiyla hedefine ulastigin1 sdylemek dogru degildir; azinliklarin ve
ozellikle de Yahudi azinliklarin Tiirk¢e konusmamasi, 1945 yilina kadar hem hiikiimet

hem de kamuoyu tarafindan elestirilerin odak noktasi olmustur (Goniilal, 2012, p. 193).

Tim itirazlara ragmen kapatilmasina devam edilen yabanci okullara yonelik
denetleme ve kisitlar 7 Kasim 1935 tarihinde kabul edilen 2584 sayil1 Yabanci Okullar
Yonergesi kapsaminda da siirdiiriilmiistiir (Demirel, 2009, p. 65). Zaman i¢inde
azinliklarin niifusunun azalmasi ve milli egitim faaliyetlerinin artirilmasi sonucunda

azinlik okullarinin yerini zamanla Tiirk okullar1 almistir.

Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren egitim alaninda gerceklestirilen faaliyetler ve
gosterilen ¢abalar sonucunda % 10 civarinda bulunan okuryazar orani, 1935 yili itibariyle
% 19’a ylikselmistir. Bu donemde kadinlarin erkeklere kiyasla toplam orandaki pay1
olduke¢a diisiiktiir. 1935 yil1 itibariyle okuryazarlik kadinlarda % 8 iken erkeklerde %
23’tiir (Budak, 2003).
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3.3. CUMHURIYET DONEMIi EGITIM REFORMLARININ TURK
EGITIM HAYATINA KATKILARI

Egitim, gecmisten gliniimiize dek hem bireysel hem de toplumsal hayatta en 6nemli
unsurlardan biri olmustur. Insanim egitime muhtag ve egitilebilir olmas1 nedeniyle egitim,
toplumsal yasamda 6nemli bir yer edinmistir. Egitim, nesilden nesle bilginin aktarimini

saglamasi bakimindan da ¢ok dnemlidir.

Egitimde; firsat esitligi, egitim kalitesinde artis, iletisim, bilisim ve girisimcilik gibi
temel yeterliklere sahip olan bireylerin yetistirilmesi oncelikli hedef olmalidir. Gerekli
hallerde teknik ve mesleki egitimde ve yiiksekdgretim kademesinde uyumlu hareket
edilmesi, iilke ¢ikarlar1 dogrultusunda hareket edilmesi de gerekli ve 6nemlidir. Tiirkiye,
geng niifusa sahip bir iilkedir ve bu niifusun miimkiin olan en iyi bi¢imde

degerlendirilmesi gerekmektedir (Pehlivanoglu, 2008, p. 4).

Toplumlarin sosyal, siyasi, kiiltiirel ve ekonomik bakimdan kalkinmasi ve bireysel
gelisimin saglanmasinda egitim sistemi 6nemli bir yere sahiptir. Bu noktada, egitimde {i¢
temel ilkeden s6z edilebilir. Bunlar 6grenci, 6gretmen ve egitim programlaridir. Egitim
sistemi tlizerinde yapilan degisikliklerin egitim programlarinda yer almasi egitimin
nitelikli hale gelmesine yardimci olmaktadir. Egitim programlart hedefleri, hedeflere
ulagsmada gerekli argiimanlari, degerlendirme o6lg¢iitlerini kapsamaktadir. Program
gelistirme uygulamalar1 Tiirkiye’de Cumhuriyet donemi itibariyle baslamigtir. 1924
yilinda egitim kurumlarinin tamaminin Milli Egitim Bakanligi’'na baglanmasi ile
egitimde onemli bir adim atilmig, 1950’lerden itibaren ise sistemli egitim programi

caligmalarina devam edilmistir (Akinoglu, 2005, p. 33).

3 Mart 1924 tarihinde 430 sayili Tevhid-i Tedrisat Kanunu ¢ikarilmis ve bu kanun
kapsaminda biitlin okullar Maarif Nezareti’ne baglanmis, medreseler kapatilmistir. Laik
egitim sistemine uygun olarak 22 Mart 1926 tarihinde Talim ve Terbiye Kurulu
olusturulmustur. Bu sayede mevcut egitim sisteminde diizenlemeler yapilirken, ayni
zamanda giinlimiiz ¢agdas egitim kademeleri de belirlenmis ve Milli Egitim biinyesine
alinmistir. Ek olarak egitim sisteminde var olan ikili sistem kaldirilmis, tilkede bir birlik
olusturulmasi i¢in caba gosterilmistir. 1 Kasim 1928 tarihinde 1353 sayili kanun

kapsaminda Tiirk harflerinin kabul edilmesi ve egitimde ortak dilin Tiirk¢e olmasi, okuma
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yazma egitimi ve temel bilgilerin halk i¢inde yaygilastirilmasi i¢in 6nemli adimlar
atilmistir. Okuryazar orani son derece diisiik olan bir toplumda kiiltiirel, hukuki, siyasal
ve sosyal birligin saglanabilmesinde egitim ve egitim sistemi temel amag¢ olarak
goriilmiistiir. Mustafa Kemal, “bas6gretmen” unvaniyla halk arasina karisarak dersler
vermis, egitim seviyesinin artirilmasi i¢in bizzat ¢ok biiyiik ¢aba gostermistir (Fer, 2010,

p. 98).

Cumhuriyet’in kurulusu ile birlikte baslatilan toplumsal degisim siirecinde temel
amag, geleneksel toplum yapisinin ¢agdaslastirilmasi, millet ve yurttaslik bilincinin
topluma kazandirilmasi, toplumsal yapinin saglamlastirilmasini saglamaktir. Yine bu
donemde egitimde benimsenen amagclar arasinda cumhuriyet¢i ve modern egitim
verilmesi yer almaktadir. Bu donemde egitimde temel esaslar Atatiirk ilkeleri
dogrultusunda laik, demokratik ve modern bigimde olusturulmustur. Tiirk¢enin ortak dil
olmasi i¢in bizzat Mustafa kemal biiyiikk bir caba gostermis, her diizeydeki okul
programlart bu dénemde Cumhuriyet’in gerektirdigi bigimde diizenlenmistir. Ozellikle
ilkogretim kademesinde gergeklestirilen degisiklikler 6ne ¢ikmis, Cumhuriyet’in ilk
yillarinda ilkdgretimin diizenlenmesi, 6gretmenlerin yetistirilmesi gibi calismalarla

stirdiiriilmiistiir (Fer, 2010, p. 99).

Cagdas bir devlet yapist i¢in inkilaplarin yeterli olmadigina inanan Mustafa Kemal,
hem Kkiiltiire] hem de toplumsal alanlarda atilimlar yapilmasi gerektigine inanmig ve
bunlar1 agama gerceklestirmistir. Bu donemde Tiirk¢enin sadelestirilmesi ve egitimin

ylksek bir seviyeye ulasmasi i¢in 6nemli adimlar atilmistir (Demirtas, 2008, p. 164).

Mustafa Kemal, egitimin gelisiminde hem nicelik hem de nitelik bakimindan
devrim niteliginde gelismelere imza atilmasina onciiliik etmistir. Kendi ddneminde egitim
ve Ogretim faaliyetlerinin ¢agdaslastirilmasi adina 6nemli adimlar atilmasini saglamistir.
Tevhid-1 Tedrisat Kanunu’nun kabul edilmesi ve egitim 6gretim faaliyetlerinin tek elde
toplanmasi, Maarif Emirlikleri ve Milli Talim ve Terbiye Dairesi gibi kurumlarm

faaliyete girmesi bunlar arasinda sayilabilir.

Kurtulug Savasi yillarimin yorgunlugu ile kurulan Cumbhuriyet yonetimi, daha
onceki donemlerde mevcut olan karmagik egitim yapisini devralmig, bu sistemin

yiiriitiilmesinde dogal olarak sorunlarla karsilagmistir. Egitimde ikilik bulunmasi, bireysel
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ideolojilerin 6n plana ¢ikmasi, egitimin niteliksizligi gibi sorunlarin tamamuyla birer birer

miicadele edilmis ve sonunda da biiylik oranda basart saglanmustir.

Egitim sisteminin, i¢inde bulundugu dénemin gerekleri ile siirekli olarak kendini
giincellemesi gerekmektedir. Her ne kadar cumhuriyetin ilk yillarinda yapilan reformlarin
cagin gereklerini yerine getirdigini gézlemlesek de, devam eden sistemde egitim konusu

her daim tartisilmaya agik bir konudur.
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DORDUNCU BOLUM

OSMANLI’DAN CUMHURIYET DONEMINE MUSTAFAPASA’DA
EGITIM

4.1. YONTEM

1924 yilinda gegeklesen niifus miibadelesine kadar Tiirk ve Rum halklarin birlikte
yasadig1 Mustafapasa (Sinasos), tarihi ve kiiltiirel dokusu ile oldukea ilgi ¢ekici bir
yerlesim yeridir. Bu ¢alisma ile miibadele 6ncesi ve sonrasinda faaliyet gosteren egitim
kurumlari, egitim alaninda yasanan sorunlar, kadinlara yonelik egitim faaliyetleri,
miibadele sonrasi dil konusunda yasanan problemler ve egitim hayatina etkileri gibi

sorulara cevap aranmistir.

Bu calismada literatiir taramas1 ve yar1 yapilandirilmis miilakat teknigi yontemi
kullanmistir. Arastirmanin teorik c¢ercevesi kurulurken ilgili literatiir taranarak kitap,
dergi, makale, internet kaynag1 ve birincil kaynaklardan faydalanilmistir. Arastirmanin
diger kisimda ise yar1 yapilandirilmis miilakat teknigi kullanilmistir. Bu yontem ne
isaretleme ve yazmaya dayali olan anket kadar kat1 ne de yapilandirilmamis miilakat
kadar esnektir. Onceden belirlenmis kisiler vasitasi ile ¢alismanin amacina ulasmaya
yonelik olarak nasil ve nigin sorularina cevap arandigindan bu yontem ideal bir yontem
olarak caligma icin belirlenmistir. Yari-Yapilandirilmis Miilakat, arastirmaci, konuyla
ilgili 6nceden hazirladig belli konu basliklar1 ya da sorularla goriismeyi gergeklestirir.
Goriisme sirasinda  sorularin  sirasi, sorularin sorulus bi¢imi gibi degisiklikler
yapilabilecegi gibi goriisme konusu baglaminda aragtirmaci tarafindan soru eklenebilir ya
da ¢ikarilabilir (tubitak.gov.tr, 2021). Arastirmaya katilan katilimecilar 6l¢iit 6rnekleme
yontemi ile belirlenmistir. Olgiit drnekleme ¢alismanin amacina uygun olarak belirlenen
nitelikler ve bilgi diizeyine sahip kisilerin ya da nesnelerin se¢ilmesini saglayan bir
orneklem tiirtidiir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2012). Bu dogrultuda ¢alismanin amaci ile ilgili
niteliklere ve bilgi birikimine sahip bireyler arastirma siirecinde drnek olarak se¢ilmistir.
Bu niteliklere sahip yaklasik 30 kisiye ulasmak hedeflenmistir. Miilakat goriismeleri
Aralik 2019 tarihinde bolge halki ile yiiz yiize gerceklestirilmeye baglanmis 2020 yili
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mart aymda ortaya ¢cikan COVID-19 salgini nedeniyle calismaya telefon ve e-mail ile
iletisim kurularak devam edilmistir. Halen kdyde yasamakta olan 10 kisi ile yiiz yiize
miilakat goriismesi yapilmis ancak 5 kisiden yanit alinmistir. Yaklagik 20 kisi ile telefon

araciligiyla iletisim saglanmis miilakat goriismesi sonucunda 2 kisiden yanit alinmistir.

4.2. MUSTAFAPASA (SINASOS) TARIHI

“...Vapora bindik hepimiz bir de
Cok koyunlar aywdik bizler siiriiden
Karantina ettiler oliim yiiziinden
Sen yardim et Allah ¢eken kuluna.
Cesme gibi akar gozyagslar
Tellerde kestiler sakal saglart
Denize attilar ¢cok kardaslart
Durmasin aglasin géziin yaslari...”
Sair Kosma A. Cekmezoglu

((Balta & Millas, 1996, p. 5).

Farkli millet ve dini kesimlerden bir¢ok insanin bir arada yasadigi Mustafapasa,
egitim faaliyetlerindeki degisikliklerden dogrudan etkilenen bdlgelerden biri olmustur.
Bolgenin tarihsel dokusu, 6zellikle Tiirkge egitim ve 6gretimine yonelik reformlardan
sonra, yasanan degisikliklerden oldukea etkilenmistir. Boélgede Tiirkce egitimine yonelik
yiriitiilen ¢alismalar, miibadele sonrasinda bolgeye gelen kisiler arasinda sorunlar
yasanmasinda etkili olmustur. Bu nedenle, bu boliimde Mustafapasa bolgesinin tarihsel

yapist hakkinda bilgi vermek yerinde olacaktir.

Nevsehir il merkezinin gilineybatisinda, kuzey - giiney dogrultusundaki bir vadiye
kurulan Mustafapasa Koy, doguda Avra ve batida Oylu daglar1 arasinda yer almaktadir
(Pekak, 2009, p. 163). Kapadokya'nin tam ortasinda ve Urgiip’e 5 kilometre uzaklikta
bulunan bélgede, 19. ve 20. yiizyillarda Rum azinlik yogun olarak yasamistir (Yildirim,
2011, p. 111). Koyiin eski adi Sinasos (Sinason)’tur. Cesitli manalara gelen Sinasos,

Rumca bir kelime olup “aydinlanan yer” anlamini tasimaktadir.

Halk anlatisina gore, bu ¢evrede uzun zaman 6nce halka korku salan bir eskiyalik
hareketi ortaya cikmistir. O dénemde yasayan Sinasos (Sinesos) adindaki bir Rum,

yorede daginik halde yasamakta olan Rumlara ve Tiirklere bir kdy kurmayi teklif etmistir.
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Bu vesile ile kendilerini eskiyalara karsi daha rahat ve daha gii¢lii bir bi¢cimde
savunabileceklerdir. Bu teklif kabul edilmis ve Taskaya c¢evresine bir kdy kurulmustur.
Sinasos’un Oliimiinden sonra ise hatirlanmasi amaciyla kdye onun adinin verilmesi
planlanmistir. Yine bir baska sOylentiye gore eski donemlerde Damlamaz Kd&yii’nde
yasamakta olan Miisliman Tiirkler ile Gomeda, Golgoli ve Caybagi koylerinde
yasamakta olan Ortodoks Rumlar, eskiya baskinlarindan biktiklari i¢in, kendilerini daha
1yl bicimde savunabilmek amaciyla bu koyl kurmuslar ve kurulusuna binaen de kdye
Sinasos adin1 vermiglerdir. Sinasos Rumca “biiytik, birlesik koy” anlamina gelmektedir

(Davulcu, 2014, p. 49).

Halen Sinasos’ta yasamakta olan ve miilakat goriismesi yapilan katilimcilardan
Cavit Celebi, 25 yil astsubay olarak gorev yaptiktan sonra emekli olup Sinasos’a
donmiistiir. Gliniimiizde Mustafapasa koy meydaninda hediyelik esya diikkani

isletmektedir. Cavit Celebi (10.11.1938- )’den edinilen bilgilerse sdyledir:

Miibadeleye kadar gecen siiregte Tiirklerin ve Rumlarin yasammin uyum iginde
oldugunu dile getiren ve o donemleri biiyiik bir keyifle anlatan Cavit Celebi’nin ifadelerine
gore kendisi, “Rum kiz1 Marico’nun Sinasos’taki yasaminin bir boliimiine sahitlik etmis ve

bu dénemde kurulan dostluklari hi¢ unutmamas.

1700’1l yillarin ortalarina kadar Gomeda, Gelgolu ve Damlamaz vadisinde yagamakta
olan Rumlar, esasinda bélgede yerlesik halde degillermis, Istanbul’da Persembe Pazar1 ve
Karakoy’de havyar ticareti yaparlarmis. Eyliil ay1 itibariyle Rumlar bolgeye hem tatil yapmak
hem de iiziim, ceviz, elma hasat etmek i¢in gelirlermis. Bolgeyi ¢ok sevmis ve yerlesmek

istemisler.

Yerlesmeye karar verdikten hemen sonra bolgeye ziraat, jeoloji ve meteoroloji
miihendislerini ¢agirarak bolgedeki yerlesime en uygun yerlesim alaninin tespitini istemisler.
Yerlesecekleri bolgeden arsa satin alan Rumlar, insaat is¢isi olarak bdlge halkindan ig¢i temin
etmigler. Tellallarin yaptig1 duyurular sonrasinda ¢aligsmak iizere civar kdylerden de isgiler
Sinasos’a gelmis. 1730 ile 1750 yillar1 arasinda Rumlar tarafindan Tirk is¢ilere birlikte
yasama teklifi gelmis, Tirkler i¢in de evler yapilmis ve bu beraberlik 1924 yilinda

gergeklesen miibadeleye kadar siirmiis.

Uzun zaman Sineson, Sinesos ve Sinasos olarak isimlendirilen kdye, 1924 yilinda

gerceklesen miibadele sonrasinda, daha once hizmetleri olduk¢a fazla olan Mustafa
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Pasa’nin adi verilmistir. Mustafa Pasa’nin tarihsel kimligi ile ilgili detayli bilgi
bulunmamakla birlikte, bazi kisilere goére bu Kara Mustafa Pasa’dir. SOylentiye gore eski
donemlerden birinde bolgede bir isyan baslamis ve isyanin bastirilmasi i¢in askeri bir
birlik gonderilmistir. Birlik, Mustafa Pasa komutasinda bir kdyde konaklamis olup bu
sirada kdyde su sikintist bulunmaktadir. Thtiyar Heyeti ile goriisen Mustafa Pasa cevre
arazide igme suyu mevcut ise bunun koye getirilebilecegini belirtmis, Golgoli bolgesinde
bol miktarda igme suyu bulundugunun tespit edilmesi iizerine koyliiniin de yardimu ile

koye su getirilmis ve yaptirilan ¢esmelerle bu su dagitilmistir (Davulcu, 2014, p. 50).

Malazgirt Savasi’nin ardindan Tiirkler bolgeye yerlesmeye baslamis ve Hristiyan
Ortodokslarin Tiirklesme siirecine girdikleri gozlenmistir. Anadolu’nun i¢ kisimlarinda
Tirk-Miisliman yap1 hizlica yayilmis ancak bazi bolgelerde bu durum ayni
seyretmemistir. Mustafapasa bu yerlere 1yi bir 6rnektir. Burada Ortodoks-Rum kiiltiirleri
devamliligi 6ne ¢ikmaktadir. Anadolu’nun bir¢ok kesiminde kisa siire icinde Miisliiman
Tiirk kimligi yaygin hale gelirken, Mustafapagsa gibi az sayidaki yerlesim bdlgesinde
Ortodoks Rum toplumu kiiltiirel niteliklerini siirdiirebilmistir. Bu durumun temel nedeni
15. yiizyildan itibaren Istanbul Ortodokslar1 ile kurulan siki iliskilerdir (Pekak, 2008, p.
201).

Sinasos bolgesi Osmanli devrinde kiiltiirel, sanatsal ve tarihi bakimdan en parlak
donemini yasamustir. II. Mehmet’in Istanbul’u fethetmesiyle birlikte iskan politikalar
uygulanmistir. Ekonomik manada giindeme gelen ihtiyaglar, Rumlarin ticaret
merkezlerine yerlesmesi ve kiltlirel iliskilerin yaninda ekonomik iligkilerin de

kazanilmasini saglamigtir (Augustions, 1997, pp. 20- 39).

Kapadokya bolgesinde 18. ylizyildan itibaren en iyi Orgiitlenen kasabalarinin
arasinda Giizelyurt, Derinkuyu ve Mustafapasa yer almaktadir. Bu kasabalar, Ihtiyarlar
Meclisi tarafindan  yonetilmektedir. Aymi  zamanda, dini manada Kayseri
Metropolitligi’ne ve idari manada Konya Valiligi ve Urgiip Kaymakamlig1’na bagldirlar.
Bu dénemde Rumlar yoneten kesimdir. Nedeni ise bolgede 600 Miisliiman Tiirk Niifusa

karsilik 4500 Ortodoks Rum’un yagamasidir (Pekak, 2008, p. 203).
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Gayrimiislimler, 1839’da ilan edilen Giilhane Hatt-1 Hiimayunu ile birlikte
ekonomik, toplumsal ve siyasal bircok hak kazanmis ve bu haklar1 en iyi bi¢cimde
degerlendirmistir. Osmanli Devleti’nin son ylizyilinda Sinasos kasabasinda Rumlar
acisindan refah seviyesi gittikce artmis, baskentle sosyal iligkilerin giiclii olmasi

kasabanin hem ¢ehresine hem de sosyal yasamina yansimistir (Pekak, 2009, p. 262).

19. yiizyilda Nevsehir bolgesinde de gayrimiislimlerin yogunlukla yasadiklar
goriilmektedir. Ozellikle de Mustafapasa buna en iyi ornektir. Sivil mimari eserlerinin
yogunlukta olmasi nedeniyle Nevsehir Kiiltiir ve Tabiat Varliklarin1t Koruma Kurulu’nun
2620 sayilt ve 15.04.2004 tarihli karar1 ile yerlesimi koruma amagli imar planm
yaptirilmistir (Ozbay, 2004). Sinasos, Kapadokya bélgesinde bulunan en gelismis
yerlerden biri olarak kabul edilmektedir. Bu bolgede Miisliimanlar, Ortodokslar ve
Rumlar bir arada yasamislardir. Donem itibariyle 3000 olan niifusun iigte ikisinin

Hristiyan ve iigte birinin de Miisliiman oldugu bilinmektedir (Pekak, 2009).



82

Resim 3. Mustafapasa (Sinasos) (Ozbay, 2007).

Lozan Antlagmasi ile gergeklestirilen niifus miibadelesi sonrasinda bu miibadeleyi
Anadolu’dan Yunanistan’a giden 1.700.000 civarinda Istanbul disindaki Tiirkiye uyruklu
Ortodoks Rumlar ile; Yunanistan’dan Tirkiye’ye gelen 500.000° Bati Trakya disindaki
Yunanistan uyruklu Miisliimanlar olusturmustur. iki iilke arasinda imzalanan sdzlesme
cercevesinde, Yunan ve Tiirk temsilcilerin de yer aldig1 bir karma uluslararasi komisyon
meydana getirilmis, komisyonda ortaya ¢ikan fikir ayriliklar1 sonucunda iki iilke arasi
iliskiler gerginlesmistir. S6z konusu gerginlik miibadele ile yerlerinden olan kisiler

acisindan dezavantajlar meydana getirmis, {ilkeler karsilikli olarak miibadillerin
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mallarma el koymustur. iki iilke arasinda 1926 yilinda hazirlanan anlasma, azinliklarla

ilgili olusan sorunlara ¢6ziim olugturamamistir (Budak, 2010, p. 141).

Resim 4. Sinasos (Balta, 2007).

Miibadelede dikkat ¢eken en 6nemli husus, Rum ve Tiirk halklarmin karsilikli
gbcliniin zorunlu tutulmasidir. Bu durum hem insani agidan hem de miilkiyet acisindan
uygun goriilmemektedir. Fakat miibadelenin yiiriitilmesini saglayacak ilke, kuram,
kurulus ve yontemler, gereklilik ve zorunluluk temeli lizerinde bigcimlenmistir. Gd¢iin
zorunlu bir bicimde gerceklesmesi, hem kuramda hem de uygulamada kesinlik
saglamistir. Cesitli zorluklara ragmen bu 0Ozellik go¢ hareketlerinin uygulanmasini
hizlandirmistir (Budak, 2010, p. 139). Ancak miibadiller, go¢ esnasinda ¢ok fazla zorlukla
kars1 karsiya kalmas, iistelik bu zorluklar go¢iin tamamlanmasindan sonra da uzun miiddet

devam etmistir.

Jerveni’de gegimlerini hayvancilik ve odunculukla saglayan halk, Sinasos’un kurak
yapisin1 gordiiglinde burada ayni isleri yapamayacaklarini anlamiglardir. Bu nedenle
bulduklar1 her isi yapmaya calismiglardir. O dénemde insaat isciligiyle de ugrasmigslardir
(Aytas, 2007, p. 21).

3. Kusak miibadil olan katilimci ile gergeklestirilen goriisme sonucunda elde edilen

bilgilere gore 1924 yilinda gergeklesen miibadeleye kadar bolgede Rum ve Tiirk halk: bir
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arada yasamis ve bu donemde ilging hikayeler ortaya ¢ikmis. Miibadele sonrasinda ise
ozellikle yerli halk, gelenleri istememistir. Bunun en onemli nedeni ise uzun yillar
boyunca bolgede yasamis olan Rumlarin yaninda is¢i olarak ¢alismalartymis. Rumlar
gidince “kimin icin calisacagiz” diye diislinmiis ve birinci kusak miibadilleri hos

karsilamamislar. Bu donem, her iki halk i¢in de aglik ve sefalet donemi olmus.

Miibadil, bu siireci su ifadelerle anlatmistir:

“Benim atalarim da Jerveni’den gelmis. Yolda kaybettiklerini hi¢ unutmamis
biiytiklerim. Acist her dem taze. Tek giivendikleri Atatiirk’miis. Esasen Atatiirk benim
atalarima Oncelikle Antalya bolgesini Onermis. Fakat Antalya’nin ¢ok sicak olmasi
bizimkileri buraya yoneltmis. Geldikleri yemyesil koyden sonra nereye baksan tas gordiigiin
Sinasos’a alismak hi¢ kolay olmamis. Biiytiklerimin birgogu Tiirk¢e bilmiyormus. Tiirkce
bilen ii¢ bes kisi de geldikleri yerde kolej egitimi almis nadir insanlarmig. Vatan 6zlemi yam
sira bir de korkular1 varmis. “Hristiyanlar mi1 zarar verecek? Nazi istilas1 m1 olacak?” Cok
travmatik zamanlar yasamiglar. Zamanla aligmiglar bu topraklara. Tabi yerli halkta
kabullenmis. “Cok sey 6grendik” derdi anneannem. “Bizde, kadinlar tarlaya, baga gitmezdi.

Burada her isi yapar olduk™ diye i¢ ¢ekerek anlatirdi.”

“Harf Devrimi ile birlikte burada da bir seferberlik baglamis, dil bilmeyen ve “macir
(muhacir)” olarak adlandirilan miibadiller, egitim konusunda da ¢ok ciddi sikintilar yasamis.
Halkin biiyiik bir bolimii Simdi Meslek Yiiksekokulu’nun oldugu binada ilkokul egitimi
almis. Fakat yasanan maddi sikintilar ve ulagim problemi nedeni ile egitim hayatlarina devam
edememis bir¢gogu. Maddi durumu iyi olan bazi aileler gocuklarmmi bagka schirlere

gondermis.”

1924 yilinda gergeklesen niifus miibadelesi ile kasabada yasamakta olan Rumlar,
buradan ayrilmak zorunda kalmis, bunlarin yerine Makedonya ve Bat1 Trakya’da yasayan

Tirkler getirilerek yerlestirilmistir.

Kapadokya’nin diger boélgelerinde yasamakta olan gayrimiislimlerin tersine
Sinasos’lu gayrimiislimler arazinin elverisli olmamasindan dolay1 tarim faaliyetlerine
yonelememis, ticaret yapmaya baslamis ve zamanla zenginlesmislerdir. Zenginliklerinin
belirtisi olarak kasabada evler, biiylik konaklar, kagir kiliseler ve kayaya oyma yapilar
insa etmis ve bunlar1 kullanmislardir. Yaklagik ii¢ bini asan niifusu, ekonomik ve sosyal

yapist ile 6zgiin mimarisi zaman i¢inde gelismis, miibadele 6ncesinde “Dogu’nun incisi”
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olarak anilan Sinasos, giiniimiizde neredeyse ii¢ mahalleden ibaret kiiciik bir yerlesim

yerine doniismiistiir.

2012 yilina kadar kasaba statiisiinde belediye olarak yoOnetilen Mustafapasa,
12.11.2012 tarihli ve 6360 say1l1 yasa ile kdye doniistiiriilmiistiir.

Mustafapasa’da 3. dereceden miibadil olan bir ailenin ¢ocugu olarak diinyaya gelen
miibadille goriisme telefon vasitasi ile gerceklestirilmistir. Miibadil, su ifadeleri

kullanmistir:

“Her tarafi tarih kokan bu kiigliik kdyde her evin bir hikayesi var. Giinesin Sehri,
bosuna séylenmiyor. Burada insa edilen konaklarin §oyle bir 6zelligi var; giines giiniin hangi
saatinde batarsa batsin, hicbir konak bir digerinin giines 15181 almasina mani olmuyor.

Diisiliniin o yillarda yapilan sehir planlamasi bile hayranlik uyandirtyor.”

Miibadilin anlattigina goére Rumlar Istanbul’da havyar ticareti yaparken,
Sinasos’taki kayalar1 soguk hava deposu olarak kullanmislar. Tasima sirasinda {irtinler
buzlara sarilirmis ve boylece iiriinlerin bozulmasi1 6nlenirmis. Kaya oyma mekanlarin 1s1s1
yil boyu sabit (ortalama 13°C) kalmaktaymis. Miibadil, gériisme esnasinda bdlgeye dair

hikayeler anlatmistir;

“Sinasos adinda bir papaz, Golgoli, Damlamaz ve Gomeda vadisi arasinda bulunan

tarim alanlarini korumak amaciyla bu ii¢ vadi ortasina Sinasos yerlesim alanin1 insa ettirmis.

Sinasos, sanatsal, kiiltiirel ve tarihi bakimdan olduk¢a zengin bir gecmise sahiptir.
Kiliseleri, camileri, medresesi her biri ayr1 bir mimari degerdir. Birinci ve ikinci diinya savasi
sonrasinda halk, Hristiyan misyonerlerin baskilarindan korkmus ve dénem dénem kiliselere
zarar verdikleri bile olmustur. Koyiin kdpriisiiniin oldugu yerde vaktiyle bir kizlar manastir1
varmig. Bu manastirda, kiz 6grencilere el sanatlarma ydnelik egitimler verilirmis. Fresk ve

ikona yapiminda kadinlarin daha hiinerli olduklar1 sdylenir.”
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Resim 5. 19. Yiizyilda Mustafapasa (Sinasos) Mahalleleri Krokisi (Pekak, 2009, p. 179).

Rumlarin hazirlamis oldugu yerlesim planina gore Sinasos, giintimiizdeki

sinirlarina kavusmustur. Yamag ve tepelerde konutlar konumlandirilirken; kamu binalari,

egitim kurumlar1 ve sosyal tesisler ¢cogunlukla kdyiin merkezinde konumlandirilmaya

caligilmis, bu sayede bir yerlesim yeri kurulmustur.
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4.2.1. Mustafapasa (Sinasos)’da Sosyal Yasam

Sinasos’ta yasayan Miisliiman ve gayrimiislimlerin giinliik yasam tarzlar1 arasinda
kiiciik farkliliklar bulunmaktadir. Kuruldugu ilk donemlerden beri aileler arasinda
dayanisma mevcuttur ve dini giin ve kutlamalarda Sinasoslular bir araya gelmektedir.
Rum kesim daha zengin oldugu i¢in tarla ve ev islerinde Miisliimanlar1 ¢alistirdiklar
ifade edilmektedir. Sinasos’ta yer alan gayrimiislim mahalleleri arsiv belgelerinde Gavri
(Kavre), Givas (Kivas), Lula, Kibos ve Yeni mahalle isimleri ile kaydedilmistir (Elveda

Sinason-Karamanlilar).

Koyde, baska bolgelerden gelen Miisliiman kesimin yasadigi mahalle de yer
almakta olup mahallenin ad1 “Miskinler Mahallesi” olarak bilinmektedir. Miisliiman
kesimin varlikli olmadig1 ve gayrimiislimlerin yaninda calisarak gecimlerini sagladiklar
bilinmektedir. Sinasos’un zengin bir kdy olmasi, buraya gerceklesen gogleri de artirmakta
ve disiik {dcretlerle ¢aligmaya gelen kesim, kOy disinda banliyd bolgelerinde
yasamaktadir. Gosterisli evlerde yasayan ve Istanbul’da ¢alisan erkekler — aile fertleri
tarafindan harcamalar1 karsilanan gayrimiislimler kOyii 6nemli bir ticaret merkezi haline
getirmistir Bolgede ticaretin canlanmasiyla birlikte, gelen misafirlerin agirlanmasi bir
sorun haline gelmis ve bu nedenle Sinasos’da kurulmakta olan pazarin hemen yanina,

zengin bir kisi tarafindan bir han yaptirilmistir (Augustions, 1997).

Sinasoslular kazang¢larinin bir boliimii ile dini ve egitime yonelik ihtiyaglar
karsilarken, bir yandan da yoksul-kimsesiz ¢ocuklara ve kadinlara yardim etmektedir.
Sinasos’ta yasayan gayrimiislim ihtiyarlar, kendi cemaatlerine yonelik birtakim kurallar

belirlemistir. Buna gore (Augustions, 1997, pp. 81- 82):

- Kadmnlar ¢ok fazla miktarda miicevherat takmayacak, renkli elbiseler
giymeyeceklerdir.

- Evlilik téreni Cumartesi giinii yapilacaksa, gelinin evinde yapilmalidir. Dligiin
sirasinda Rumca sarkilar sdylenebilir, calinabilir fakat bunlar icra edenler
kadinlar olmamalidir.

- Gelin olan kadin Persembe veya Pazar giinleri kdy cesmesine giindelik

kiyafetlerle gitmeyecektir. Diiglin merasimine hazirlanmaya giden geng
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yastaki erkekler, sokaklarda asir1 davranigslarda bulunmayacak, sarki
sOylemeyeceklerdir.

- Cumartesi giinii damat gelini ziyarete giderse evin disinda karsilanmalidir,
kadinlar evin i¢inde ve disinda ¢ok neseli davranislardan kaginmalidir.

- Kasabada hizli at siirmek, silah kullanmak yasaktir.

- Kadlar aksam saatlerinde 6n verandalarda oturamazlar.

- Yortu giinlerinde dini merasimlerden sonra herkes evine gitmelidir. Kasaba

icinde ya da disinda sarki sdyleyip dans etmek yasaktir.

Miibadele donemi Oncesinde Ortodoks Rumlar ve Tiirklerin bir arada yasadigi
bolgede Lozan Antlagmasi sonrasinda etnik yapt degismeye baslamistir. Miibadele
sonucunda Sinasos’tan 750 haneye denk gelen Hristiyan ahali ayrilmis ve bunlarin yerine
82 haneden olusan balkan muhacirleri iskan edilmistir. Hristiyan Rumlarin bolgeden
ayrilmasindan sonra Sinasos’ta yaklasik 150 hanelik bir Tiirk niifus kalmistir. Ayrica
Sinasos’un bugiinkii yerinde, Yeniyol Deresi ve Taskaya olarak isimlendirilen vadinin iki
yakasinda yer alan yamagclarda, bugiin de halen mevcut olan kayaya oyulmus mekanlar
bulundugu ve burada 37 hanelik Miisliiman Tiirk yerlesimi bulundugu ifade edilmektedir

(Davuleu, 2014, p. 49).

Sinasos’un merkezi, Mubhtariyet Binasi, Helena Kilisesi ve Konstantinos’un
bulundugu alandir. Bu alan miibadele dncesinde kiigiik bir sehir goriintiisii veren eski
kasabanin ticaret merkezi olup, burada kahvehane, eczane, otel benzeri yapilar
bulunmaktadir. Ve ayrica semt pazari kurulmustur. Miibadele Oncesinin etnik yapisi,
bolgede hem sosyal hem de mimari dokuda ¢ok giiglii bir etki yaratmistir. Ekonomik ve
sosyal nedenlerden dolay1 bolgedeki Tiirkler kdyiin yiiksek bolgelerinde ve yamaglarinda
gosterissiz, kiigiik ve kayaya oyma — yigma tas evlerde yasarken; Rum kesimi kdyde daha
asagida kalan diizlik bolgelerde gorkemli, biiylik bigimde insa edilmis olan ve
maliklerinin statiilerini belirten biiyiik yigma tag yapilarda yagamislardir (Davulcu, 2014,

p- 50).

Sinasos’ta bulunan evler, Bat1 etkisinin giindelik yasama yansimalarinin agik bir
gostergesidir. Gayrimiislim kesimin ahsap tavan ve catt yapma hakki elde etmeleri ile

birlikte gdbegi rozetli ahsap tavanlar bir moda haline gelmistir. Mangal yerine Avrupai
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soba, ¢ira yerine gaz lambasi, tandir yerine flomine kullanilmaya baglanmistir. Konaklara
duvar resimleri ¢izmesi i¢in Italya’dan ressamlar cagrilmistir. Ayrica Sinasos’ta Rumlar,
kendi cemaatleri i¢in diizenleyici kurallar koymakta, yonetimi bu kurallarla saglamakta

ve i¢ diizenin muhafaza ve denetimini de saglamaktadirlar (Pekak, 2008, p. 204).

Cavit Celebi’nin anlattifina gére miibadelenin uygulamaya alinmasi ile bolgeden
gitmeleri gerektigini 6grenen Rumlar, gitmeden once Tiirk erkeklerine ¢agr1 yaparak
kizlartyla evlenmek isteyen olup olmadigini 6grenmek istemisler. Burada amag, kizlarin
Sinasos’ta kalip evlerine sahip ¢ikma diisiincesiymis. Bu ¢agri sonucunda Marico,

Hidayet, Mukaddes, Cevika ve iki kisi daha evlenmis, bolgede yasamaya devam etmis.

Resim 6. Marico'nun konaginim kapisi.

"Sabur en gii¢lii ilagtir kullanmasini bilene."

Cavit Celebi, miibadele sonras1 donemi de anlatmistir. Buna gore; miibadeleyle
bolgeye gelen Makedonlar, basta dil konusunda olmak iizere bir¢ok sikinti ile karsilagmis.
Rumlardan kalan tas evler kura ¢ekme yontemiyle Makedonlara dagitilmis, fakat bazi
Makedonlar kii¢iik evler talep etmisler. Bunun {izerine bu evler muhtarlik tarafindan satin

alinmis ve kiiclik ev talep edenlere, istedikleri evler verilmis.

Cavit Celebi’nin anlattiklarindan, evlerin yani sira, donemin kiiltiiriinii ve

mimarisini yansitan konaklarin, Kiz Lisesi binasinin, kilise gibi son derece kiymetli
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yapilarin dinamitle patlatildigi ve bu patlamalardan elde edilen taglarin satildigi
anlasilmaktadir. Yine Cavit Celebi’nin ifadesine gore, bugiin iilkenin en kiymetli egitim
merkezlerinden biri olan Medrese binasi (Mehmet Sakir Pasa Medresesi), yikilmaktan
son anda kurtarilmis. Net bir tarih bilgisi olmamakla birlikte, 1925-1930 yillar1 arasinda
yapi, Bekir Kalayci tarafindan satin alinmis. Binanin bir kismi kalayhane, bir boliimii
firin ve bir boliimii de ahir olarak kullanilmaktaymis. Kdyiin ekmekleri, 1968 yilina kadar
burada bulunan firinda pismeye devam etmis. 1968 yilinda Mustafapasa Belediyesi’nin
yetkilileri, binada restorasyon c¢aligmasi yapacaklarini ifade ederek Bekir Kalayci’ya bir
sozlesme imzalatmiglar. Ayrica bugiin Kapadokya Universitesi Oktay Sinanoglu
Dersliklerinin - bulundugu yerleskeye de agaglandirma c¢alismasi yapacaklarini
sOylemisler. Bekir Kalayci sézlesmeyi okumadan imzalamis ve bdylece hem medreseyi
hem de yerleskeyi diisiik bir iicret karsihginda satmus. Isin aslin1 anladiktan sonra ise ¢ok

fazla yasamamis, vefat etmis kdyiin kalaycisi...

Belediye, Medrese binasini bir siire bir hali firmasina kiralamig, daha sonra da
bina tamamen terk edilmis. Cavit Celebi’nin son climlesi ise, egitime ne kadar 6nem

verdigini ve binanin son halinden memnuniyetini ifade etmektedir:

“Alev Hoca (Alev Alatl) medrese binasint olabilecek en giizel sekilde dgrenci ile

bulusturdu.”

Paralel kiiltiir tipi kapsaminda degerlendirildiginde daha sonra gelen miibadiller,
oncekiler tarafindan daha siki bir bag ile karsilanmistir. Sosyal yasamda bunun izleri
bulunmaktadir. Kendileri vatan olarak kabul ettikleri topraklara geldiklerinde 6teki olarak
goriiliip, bu tavrin yansimalarimi yasamislardir. Onlar da kendilerinden sonra gelen

miibadillere bu duygu ile yaklagsmis ve yakinlagsmiglardir.

Sinasos’un ilk sakinleri fazla kalabalik degildir. Islenecek yeterli miktarda
topraklar1 oldugundan yalnizca tarimla ge¢inmislerdir. Zaman i¢inde niifusun artmasi ile
koyde yasam zorlagmistir. Zorluklarin bir baska nedeni de iirlin fazlasinin bagka yerlerde
satilmak tlizere taginmasini olanaksiz hale getiren ulasim olanaklarinin yetersizligidir. Bu
durum, koy sakinlerinin hemen hemen hepsinde gec¢im sikintis1 ortaya ¢ikmasina neden

olmustur. Bu da gurbete ¢ikmaya yol agmistir (Balta, 2007, p. 187).
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Ulasim sorunlarinin yani sira, tahil gibi temel besin maddelerinin bolgede
tiretilememesi, vergilerin yliksek olmasi gibi nedenlerle tarimsal faaliyetler geri kalmus;
Rumlar ise ticari faaliyetlere yonelmislerdir. Bélgede yasayan ahali yar1 gd¢ebe bir diizen
kurmus, giiz hasadinin sonrasinda evlerinden ayrilarak iki — bes yil i¢in caligmaya
Istanbul’a gitmis; 6nemli olaylar disinda sonbahara dek Adana, Nigde, Mersin, Trabzon,
Antalya gibi illerde kalmislardir. Kesin doniis ise emeklilik ile gergeklesmistir.
Istanbul’'un Samatya, Yedikule, Galata, Balikpazari, Unkapam ve Kalafatyeri gibi
bolgelerinde adeta koloniler halinde yasayan Sinasoslular 6zellikle susam, yag, keten

tohumu ve havyar ticareti yapmuslardir (Ozbay, 2004, p. 33); (Ozbek, 2016, p. 394).

Sinasos’ta yasi heniiz kiigiik olan erkek ¢ocuklar aile biiyiikleri ile Istanbul’a
gonderilmekte ve cirak olarak ¢esitli mesleklerde egitilmektedir. Yoksul ve yetim
cocuklar ise bir vekille birlikte gonderilmektedir. Istanbul’da yoksul olan ¢ocuklar karm
tokluguna calistirilmakta ve meslek 6grendikten sonra belli bir maas1 hak etmektedir.
Yolculuk 6ncesinde bu ¢ocuklar, papaz ve 6gretmenlerin dualar ile kdy meydanindan
ugurlanmaktadir. Zengin olan Sinasoslular, burada kalan akraba ve kardeslerine evlerini
devretmekte yahut birden ¢ok ev yaparak koyii mamur hale getirmistir. Bu evlerin bir
boliimii kullanilarak Sinasos ve c¢evresinde ticari faaliyetler yiiriitiilmiis, tacirler misafir

edilmistir (Augustions, 1997, p. 180).

Resim 7. Sinasos’tan Istanbul’a Ugurlanan Bir Kervan (Ozbay, 2007, p. 34).



92

1899 yilina ait bir kayitta, 11 ila 14 yaslarinda Istanbul’a ¢aligmak icin gitmeye
baslayan Sinasoslu geng kisilerin yagamlarina iliskin bilgilere yer verilmektedir (Pekak,

2008, p. 202):

“Aralarida biiylik bir dayanigma vardi ve birbirlerinin {iziilmelerine hi¢ miisaade
etmezlerdi. (...) Sinasos loncasi ayr1 bir yer olusturuyordu. Istanbul’a yeni gelen bir
Sinasosluya ellerinden gelen yardimi yaparlardir. Sinasoslular ilk yillarda susam yag1 ve
bezir imalatinda galigiyorlardi. Depolarda, balik¢1 diikkanlarinda da ¢alistilar. Satamadiklari

baliklar1 tuzlayip salamura yapiyorlardi.

Ramazan ay1 geldiginde hepsi ¢esit ¢esit deniz irlinii ve havyar satarlardi. Zamanla
iglerini o kadar biiyiittiiler ki biitiin balik¢1 diikkanlar1 Sinasoslular’in tekeline gegti. Biitiin

depolar ve diikkanlar iiriiniin tabiati dolayisiyla deniz kenarinda bulunuyordu. (...)

Esnaflar iizerindeki kanunlarm agir oldugu yillarda hemen hemen biitiin Sinasoslular
havyar ticareti ile ugrasiyordu. Ama kanunlarda yapilan bazi kolayliklardan sonra
konservecilik, depoculuk ve buna benzer is kollarina da el attilar. Ticaret onlarin

hayatiydi...”

Sinasoslularda meslekler babadan ogla usta ¢irak iliskisiyle gegmektedir ve ticaret,
meslek yasamu ile ticaret iirlinlerinin satisina yonelik bilgiler, bu islerle ugrasacak kisilere
Ogretilmistir. Ayn1 zamanda miizisyen, sanatkar ve ressamlik gibi sanat dallarinda da {in
kazanmis Sinasoslular bulunmaktadir. Kilise ve ev duvarlarma yapilan bir¢cok resim
bulunmaktadir. Mitolojik, askeri motiflerle 6n plana ¢ikan desen ve motifler, halen

bolgedeki evlerin duvarlarinda kismen yer almaktadir (Pekak, 2008, p. 202).
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Resim 8. Mustafapasa (Sinasos), Apelles’e Iftira Atilmasi, Duvar Resmi. Canseverler Konag1

(Ozbek, 2016, p. 383).

Kapadokya bolgesinde yer alan bir¢ok yerlesimde Rumlar Tiirk¢e konugmakta olup
kitaplarini, yapilarin1 ve kitabe benzeri mimari yapilari Helen (Karamanlica) harfleri

kullanarak, Tiirk¢e olarak yazmuslardir (Ozbek, 2017, p. 359).

Ortodoks Rumlar gayrimiislim Ermenilerle bir arada yasamakta olup, bunlarin
onemli bir kism1 Tiirk¢e konusmus ve ¢ocuklarina Demir, Murat, Yagmur gibi Tiirk ve
Miisliiman isimleri vermislerdir. Ayni1 sekilde, okul ve kilise gibi kamu binalarinda Helen
harfleri ile Tiirk¢e kitabeler kullanmis, yine Helen alfabesi ile gazete ve kitaplar
yaymlamiglardir. Ancak Sinasos’ta niifusun %:’ii Rumca konusan Ortodokslardan
olusmaktadir. Burada bulunan Rumlar, 1924 yilindaki niifus miibadelesi ile Yunanistan’a
goemiis ve kalanlarin bircogu, kesme tas malzemelerle insa edilen, iki katl, konsollu
cumbali, kemerli acgiklikli, sokaga acilan balkonlara sahip ve duvar resimleri bulunan
gosterigli  konaklarda yasamistir. Bu konaklarin giiniimiizde de mevcut oldugu

bilinmektedir (Ozbek, 2016, p. 394).

Sinasoslular, kiiltlirlerinin korunmasina ve gelismesine biiylik bir 6nem vermistir.

Bu ¢er¢evede, miibadele dncesinde 1821 yilinda Havyarci Esnaflar Birligi Bagkani1 Haci
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Polikarpos dnderliginde bir okul insa etmislerdir. 1850°1i yillarda bir han insa edilmis ve
ticaretin gittik¢e artmasi ile han yetersiz kalinca 1860°11 yillarda bir otel insa etmiglerdir.
Buralardan elde edilen gelirin biiyiik bir kismi ise yoksullar fonuna aktarilmistir. 1870’1i
yillarda kasaba halki birleserek anonim bir sirket kurmus ve ylizyilin sonunda ikinci bir
han insa ederek gelirini okullarin yapimina aktarmislardir. Ayrica II. Mehmet doneminde
can ¢alma hakkinin kiliselerden alinmasiyla sessizlige biiriinen kiliseler, 19. yiizyilin
ortasinda yeniden seslerine kavusmuslardir. Bunu takiben yiizyilin sonunda meydanda
bulunan Helena ve Konstantin Kiliseleri’ne ¢an kuleleri eklenmistir (Pekak, 2008, p.

203).

Resim 9. Mustafapasa (Sinasos), Pentakrator Isa Tasviri. Hagios Vasilios Kilisesi (Ozbek, 2016, p. 393).

19. yiizyilda, Mustafapasa’da yerlesim ici ve ozellikle de yerlesim bolgesinin
cevresinde yer alan baglar arasindaki kiliseler, hasat zamanlarinda onemli islevler
gormiistiir. Bu kiliseler, halk sagliginin korunmasinda da 6nemli bir role ve isleve sahip
olmuslardir. Dini bakimdan saygin kisilere ve azizlere adanmis kiliseler, ¢esitli sorunlarin

¢Oziimii icin ziyaret edilmistir. Buna gore hasta kisi, bagli bulundugu kiliseye
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gotiliriilmekte, birkac gece burada, kilise yakinindaki bir mekanda birakilmakta, ailesi ise
bu siirecte orug tutmaktadir. Bu siire i¢inde hasta olan kisi riiyasinda azizi goriirse, iyi
olacagina yorulmakta, aksi halde bir bagka kiliseye gotiiriilmektedir. Hasta kisinin
tyilesmesi durumunda kilisenin yakinindaki mekanlarda hasta yakinlar1 giinlerce kalarak
aziz i¢in dua etmektedir. S6z konusu kiliselerin biiyiik kism1 glinlimiize ulasamamustir

(Pekak, 2008, p. 206).

4.2.2. Miibadeleden Sonra Mustafapasa (Sinasos)’nin Gecirdigi Doniisiim

“Kilisayr mektepleri terk ettik,

Esyalart paralar: sarf ettik

Antalliyi (miibadele) yapanlara kahrettik
Her birimiz bir tarafa atildik...”

“Bir kasirga geldi bizi sasirdi
Her birimizi bir daglara diistirdii
Lozan meclisinde zehir icirdi ...”

(Pekak, 2009, p. 178).

1924 yili Agustos ayinda gergeklesen biiylik niifus miibadelesi ile kasabalarini,
alistiklart topraklari, vatanlarini terk etmek zorunda kalan Sinasoslulara ait evler,
konaklar ve kiliseler, bugiin bolgedeki en iyi korunan sivil mimari yapilardir. Miibadele
esnasinda Mustafapasa, Urgiip (Prokopi), Giizelyurt (Gelveri) ve Giilflehir (Zaropasos)
gibi bircok kasabada Rum Ortodoks halkin ¢ogunlukta oldugu bilinmektedir. 1800’1
yillarda yaklasik 4500 Rum, 600 Tiirk niifusuna sahip olan Mustafapasa, yonetimsel
agidan Nigde Mutasarrifligi’na, Urgiip Kaymakamligi’na ve Konya Valiligi’'ne baglh
durumda iken, dinsel bakimdan Konya Ortodoks Rum Metropolitligi’ne baglidir. Lozan
goriismeleri sonucunda miibadele karart netlesince 24 Agustos itibariyle biiyiik goc

baslamistir (Pekak, 2008, p. 206).

Miibadele esnasinda Mustafapasa’dan ayrilan Rumlar yeterince organize olamamus,
kervanlar araciligiyla Mersin’e ve buradan da Yunanistan’a ulasarak yerlestikleri bolgeye
Yeni Sinasos (Nea Sinasos) adini vermislerdir. Sinasos bolgesine yerlestirilen Tiirk niifus,
Yunanistan Kesriye (Kastorya)’ye bagli olan Jerveni Kdyii’nden yola ¢ikarak deniz

yoluyla Izmir ve Mersin’e gelmis, ardindan karayoluyla Sinasos’a ulasmislardir. Her iki
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taraf i¢in de yeni duruma uyum saglama siireci olduk¢a zorlu ge¢cmistir. Kiiltiirler, yasam
bicimleri, dilleri gittikleri bolgelerden farkli olan miibadillere kars1 bir 6nyargi meydana
gelmistir. Bunun nedeni, yerlesik halktan toprak alinarak miibadillere verilmesidir. Bu
toprak paylasimi yerlesik halk ve miibadiller arasinda ciddi sorunlara da yol agmistir

(Pekak, 2008, p. 206):

“Yerli halkin timii Makedonya gd¢menleri aleyhine konusuyor. Onlar hakkinda

neler duydum neler! Miibadele dncesinde Rumlarin yasadig1 Kapadokya kdylerinin yikimin
onlara yiiklityorlar. Meyve agac¢larini kestiklerini, Rumlarin konaklarin1 yerle bir ettiklerini
falan soyliiyorlar.. Makedonya’nin yerli halkindan, miibadeleye giden Tiirklerin miilklerinin
bize degil, ililkenin bagimsizlig1 icin savasip fedakarlik gosteren kendilerine verilmesi
gerektigini defalarca dinlemek zorunda kaldim. Makedonya’nin yerli halkiin sikayetleri
hakliyd: elbette, ancak bizler de Yunanli oldugumuz i¢in feda edilmistik, atalarimizin tarih
oncesi ¢aglardan beri yerlesmis oldugu vatanimizdan koparilmistik. Soyle ya da bdyle, ben
sahsen miibadil hemdertlerimizin ¢ok sevimli, iyi kalpli, kimseye zarar vermeyen ve
Yunanistan’dan hoslanan insanlar olduklarmi1 gordiim. Miibadele oOncesi Tiirk
hemserilerimizin gogmenlerin dolandirici, asalak, hizsiz vb. olduguna iligkin diislincelerine
katilmryorum. Miibarekler, bahtsiz ve c¢ilekes Makedonyali dindaslar1 hakkinda
soylemedikleri laf birakmiyorlar” (Balta, 2007, pp. 168, 169).

Niifus miibadelesinin sosyal ve psikolojik etkileri her iki taraf i¢in de yikici olmus
gibi gorlinmektedir. Bunu en giizel ifade eden 6rneklerden biri, agitlardir. 1924 yilinda
evlerini terk etmek zorunda kalan Sinasoslu kadinlar tarafindan terenniim edilen bu

agitlardan biri soyledir (Pekak, 2008, p. 206):

“Bizi altin kasabadan kovuyorlar,
Yunanistan yolundayiz
Zarif Sinasos, sen bizim anamizsin...
Rab Isa sen bizim kasabamiz1 gdzet ve koru,

Kararmis Sinasos’umuzu...”

Miibadillerin i¢inde bulunduklart durum sosyokiiltiirel bakimdan ele alindiginda,
ciddi anlamda bir i¢e kapanma durumundan séz edilebilir. Aytag’in ikinci nesil
miibadillerle yaptig1 goriismeler neticesinde, yerel halk ile kaynasamama sorunu ve

dolayisiyla ice kapanma 6n plana ¢ikmaktadir. Ayni dili konusamadiklari i¢in “gavur”
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seklinde tabir ettikleri, ayn1 dinden olduklar1 halde farkli camilerde ibadet yaptiklarini
ifade etmislerdir (Aytas, 2007); (Islek, 2009).

Miibadele,sosyal, kiiltiirel ve siyasi alanda bir¢ok etki yaratmis olup, egitim ve dil
konusundaki sorunlar da bu noktada ele alinmalidir. Ugiincii kusak miibadillerden biri
olan ve “Miibadelenin Hiiziinlii Miras1” adli bir eser kaleme alan Siireyya Aytas,
kitabinda bu siiregle ilgili carpict bilgilere yer vermektedir. Bu bilgiler kitapta su
ctimlelerle ele alinmistir (Aytas, 2018, p. 17):

“Mustafapasa’ya yerlesmis miibadillerle sozlii tarih caligmasi yaparken onlarmn
hikayelerini birebir yasadim. $dyle ki, anilarinin en korkung olan bazilarmi hep belli belirsiz
anlatiyorlardi. Bu anilar ise hep vurdulu kirdili, aglamakl ve hiiziin doluydu. Mutlu anlarm:
sordugumda da, yiizlerinde keder yiiklii ifadeler beliriyor, bir asirdan fazla bir zaman
oncesinin altinda adeta ezilmis olan tek tiikk mutluluklar1 agizlarindan neredeyse zorlukla
dokiilityordu. Bu hikéyenin i¢inde biiylimeleri ve miibadele olaymin gercek kahramanlari

olmalarina ragmen anlatimlar: sirasinda tekrar tirkek bir tavra biiriiniiyorlardi.”

“Gorliniliste basit gibi gdriinen bu niifus hareketi, miibadeleye katilan insanlarin
hayatlarinda derin yaralar agti. Yillar yili dostca ve kardesce yasamis, biitiinlesmis bu iki
topluluk birbirlerinden ayrilmak zorunda kaldi. Anilarini, evlerini, mezarlarimni ve umutlarini
geride biraktilar. O insanlarin yasadigi her an, Yunanistan’daki yasamlarinin, topraklarinin
ve anilarmin sicakligi ile doluydu. Mazi, sanki diin olmus gibi anlatilirdi. Son nefeslerine

kadar dogduklar1 topraklarda yasadilar adeta...”
Aytas, dil ile ilgili sorunlar1 da sdyle ifade etmektedir (Aytas, 2018, p. 18):

“Dedelerimiz Mustafapasa’ya geldiklerinde; iglerinde Tiirk¢e bilen ii¢ dort kisi,
okuma ve yazma bilen de bir iki kisi vardi. Uziicii olan ise konusulan dilin ne oldugunu
bilmemeleriydi. Bu durumda kiiltiirlerini, tarihlerini nasil arsivleyip derleyeceklerdi? Nasil
bileceklerdi ki “maacir” degil de “miibadil” olduklarmi? Nasil bileceklerdi ki konustuklar
dilin “macirce” degil de “Makedonca” oldugunu? Yillarca konusulan, fakat kimsenin ne
oldugunu bilmedigi bir dil vardi Mustafapasa’da: “Macirce”. Bu dil yiiziinden
cocuklugumuzda 6gretmenlerimizden ¢ok azar isittik: “Dilinizi esek aris1 soksun” derlerdi.
Ama yine de bu dili konusuyorduk, neden? Ciinkii iyi Tiirkge konusamiyorduk, evde
ailemizden bu dilin sozciiklerini duyduk, arkadaglarimizla kavga ettigimizde bu dille

kiifrettik birbirimize. Dedelerimiz buraya geldiklerinde Tiirk¢e bilmiyorlardi. Ama
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dedelerimiz i¢in Tirkceyi 6grenmek zor olmadi, ¢iinkii onlar Oylesine zor bir yasam

miicadelesi veriyorlardi ki; yeni bir dil 6grenmek onlar i¢in en kolay islerden biriydi.”

Kapadokya Universitesi personeli olan bir miibadille de tez ¢alismasi kapsaminda
goriisme gerceklestirilmistir. Yiiz yiize ger¢eklestirilen bu goriismede miibadil, bu kdyti

ne kadar ¢ok sevdiginden bahsetmis ve yasananlari su sozlerle dile getirmistir:

“Cok kayip vermisiz, atalarimiz eksilerek gelmis kdye. Agitlar yakmis anneannelerimiz.
Uzun yillar unutmamuslar kéylerini. Yanlarinda getirdikleri birkag malzeme ile avunmuslar yillarca.
Dil bilmezdik. Hosgeldiniz’e bile karsilik vermedik bilmedigimizden. Anlamazdik korkardik.
Yoksulluk, sefalet, ekmek kaygisi ile bogusurken egitim unutulmus aslinda. Fakat yine de babaannem
ve dedem ilkokulu bitirmisler. Yoksulluktan devam edememisler egitim hayatlarma. Ankara, Istanbul,
[zmir gibi biiyiik sehirlerde yasayan akrabalarimdan bircogu daha iyi bir egitim alabilmis. Simdi kendi
cocuklarimiz sadece Tiirk¢e konusuyor. Meraktan sorup 6grendikleri 3-5 kelime haricinde Makedonca
bilmiyorlar. Ama biz, onlar daha iyi bir egitim alabilsinler diye elimizden geleni yapiyoruz. Zaman

degisti artik i¢ ice yasamaya aligtik. Atalarimin kdyiinii merak ediyorum. Umarim bir giin gorebilirim.”

4.3. OSMANLI DONEMIi’NDE SINASOS’TA EGITIM

1800’ yillarda Sinasos, Kapadokya bdlgesinin aligveris, ticaret ve kiiltiir merkezi
konumundadir. Bunlarin yan sira bir egitim merkezi olarak da dikkat ¢eken bolgede 19.
ylizyilin baslangicina kadar Sinasos’ta okul ¢agina gelen ¢ocuklara bir rahip tarafindan
kutsal kitap ogretilirken, bir 6gretmen tarafindan okuma yazma, aritmetik ve tarih egitimi
verilmekte olup “Ilahi Kitabi, Azizlerin Destanlar;, Bizans Kitab1” gibi kitaplarin
ogrenciler tarafindan okunmasi istenmektedir. Egitimin milletlere faydalarinin fark
edilmesiyle birlikte 1821 yilinda bir Rum Okulu kurulmustur. Ogrenim {icretsiz ve
zorunludur. Bir 6grenci okula kaydedildiginde ebeveynleri mezun olmadan 6grenciyi
okula géndermezse ceza ddeyecegine dair taahhiit belgesi imzalanmaktadir (Ozbay,

2007, p. 36).

Bu noktada, gé¢ eden azinliklar icin birtakim cabalar dikkat ¢ekmektedir. Kurulan
Rum Okulu ve ardindan gelen diger kurumlar, azinliklarin egitim yasamina dahil edilmesi

cabalarina 6rnektir.
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4.3.1.Erkekler Okulu

1840 y1linda Hac1 Tahanasis Teperoglu, Hristos Fengarinas, Serafim Tandirci, Haci
Polikarpos, Vasilis Marasoglu ve Serafim Rizos gibi hayirsever havyarci tacirler
tarafindan Erkekler Okulu yaptirilmistir. Binada 6-14 yasindaki erkeklere ait 8§ simif
bulundugu, mezun olan erkek Ogrencilere cesitli firsatlar sunuldugu (Kapadokya’da
caligma, 6gretmen olarak orada kalma veya Sinasos’ta kalma) giindeme gelmektedir

(Ozbek, 2016, p. 394).

Resim 10. Erkekler Okulu (Balta, 2007, p. 46).

Okulda, antik Yunanca ile birlikte Kathaverusa olarak bilinen, aydinlarin ve
kilisenin kullandig1, déneme ait Yunanca Ogretilmistir. Aym1 zamanda Rumlar
ogrendikleri Fransizca ve Tiirkgenin Istanbul’da yiiriittiikleri islerde ¢ok yarari oldugunu
ifade etmislerdir. Okulda verilen egitimde din derslerinde Eski Ahit’ten parcalar
okunmus, antik kilise tarihinin yan1 sira Pandelis adl1 bir 6gretmenin Helence yazilan ve

Ksenophon’a ait olan “Kyros’un Egitimi” adl1 kitab1 okuttugu da kaydedilmektedir.

Okulun ayin ve tiyatro gosterileri i¢in kullanilan bir salonu ve yaklasik bin bes yiiz
eserli bir kiitliphanesi bulundugu ifade edilmekte olup 1900 yilinda 250 6grencinin
matematik, dil, tarih, din, miizik, giizel yaz1 ve resim gibi derslerle 6grenim gordiikleri

belirtilmektedir (Ozbek, 2016, p. 394).
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Resim 11. Belde Kiitiiphanesi (flbars ve Temren, 2003: 79).

Belde kiitiiphanesi igerisindeki kitaplarin agirligini, felsefe, din konulu eserler,
cocuk romanlari, Alman ve Fransiz Edebiyati eserlerinin olusturdugu goriilmektedir.
Burada baz1 ansiklopedi ve dergilere de rastlanmaktadir (ilbars & Temren, 2003, p. 79).
Sonraki dénemlerde sozii gecen kiitiiphaneye miizik aletlerinin konabilmesi i¢in de bir

yer yapilmstir (Ozbay, 2007, p. 36).

4.3.2. Kizlar Okulu

1870’li yillarda halkin kizlarin egitimi iizerine de distigi goriilmektedir.
Baglangicta kizlar segilen bir rahip araciligi ile egitilmeye calisilirken, zamanla bilgilerin
yetersizligi anlasilmis ve halkin yardimiyla 1872 yilina gelindiginde kasabada Kizlar
Okulu insa edilmis ve bu okula 6gretmen olarak Atina Arsakeio Lisesi mezunu olan Eleni
Haralambus atanmistir. Okula daha sonradan atanan Atinali 6gretmenlerin uzun miiddet
kasabada kalmamasi iizerine, ihtiyar Heyeti burs olanagi saglamis ve siireli olmak
kaydiyla kendi kizlarindan bazilarmi Atina ve Istanbul’da okutarak Sinasos’taki
okullarda 6gretmen olarak calistirmayr amaglamislardir (Ozbek, 2016, p. 394). Kizlar
okulu ile erkekler okulu 1893 yilinda tek bir miidiirliige baglanmistir.

Kizlar Okulu’nun agilis1 ile ilgili bir baska bilgiye gore ilkokul egitimini

tamamlayan kiz 6grenciler arasindan sec¢ilen 6grenciler, daha iyi bir egitim alabilmeleri



101

icin idadilere gonderilmis, bu okullara goénderilen kiz 6grencilerin egitim masraflari ise

Sinasoslular tarafindan kurulan dernek ve cemiyetler tarafindan karsilanmistir.

Kiz 6grencinin basarisiz olmasi durumunda cemiyet tarafindan 6denen masraflarin
karsilanmasi aileye ait olmaktadir. Eger egitim sirasinda baba vefat ederse kiz cocuk bu
borcu kendisi 6demeyi taahhiit etmek durumundadir. Basarili olan ve gorevlendirilen
kizlarin maas1 da yine cemiyet tarafindan karsilanmaktadir. Ailesinin yanindan alinan ve
egitilen kiz ¢cocuklari, mezun olduktan sonra cemaat tarafindan génderilecegi yerde en az
bes yillik siire ile 6gretmenlik yapmay1 kabul etmek zorundadir. Segilen kiz cocuklarinin
egitimleri esnasinda iyi seviyede Yunanca Ogretilmekte, bu kizlar 6gretmen olarak
Tiirk¢e konugulan Ortodoks kdylere gonderilmekte ve boylelikle en iicra yerlere kadar
Yunancanin yayilmasi saglanmaktadir. Bu tesebbiisiin Kapadokya’da Fener Rum
Kilisesi’ne ve bu kilisenin amaglarina itaat eden cemaatler olusturdugu ifade edilmektedir
(Augustions, 1997, p. 180). Asagidaki tabloda, Sinasos’taki Rum okullarina yonelik

bilgilere yer verilmektedir:

Tablo 3. 1317 Tarihli Salname-i Nezaret-i Maarif-i Umumiye’ye Gore Sinasos’da Rum Mektepleri.

Mensup Ogrenci Sayisi

Sehir M;ktfap Oldugu h;ektebifl \]{ﬂapfi:.s l;uh-s]?-t
eri Cemant erecesi g o Kiz arihi arihi
11 Subat
Arapsun  Sinasos Rum Riisti 100 - 1290 1309
11 Subat
Arapsun  Sinasos Rum Ibtidai 100 150 1290 1309

Kaynak: (Salname-i Nezaret-i Maarif-i Umumiye, 1317, pp. 1362-1365); (Celik, 2010).

Nevsehir’de 1879 yilinda 80 kadar Ogrencinin okutuldugu, kiitiiphanesi
digerlerinden daha iyi durumda olan, 13 ila 18 yas arasindaki erkekler adina Rum mektebi
oldugu tespit edilmistir. ki biiyiik okul ise geng erkeklerin egitimine ayrilmistir. Bu
okulda 500 erkek Ogrenci okumaktadir. Yatakhanesi iyi durumda olan 250 &grenci
kapasiteli bir kiz okulu da bulunmakta ve burada Rumca, tarih, matematik, okuma ve
yazma dersleri verilmektedir. Sinasos kdyilinde iyi durumda olan okullar mevcuttur

(Sasmaz, 2002, p. 65).
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[lk yillarda Kizlar Okulu kasaba merkezinde yer alan meclis binasinin zemin katt
iken, sonradan Yeni Mahalle’de insa edilen yapiya taginmis, burada kirk yildan fazla siire

egitim verilmistir.

Resim 12. Yeni Mahalle’deki Kiz Okulu

Cevredeki kasaba ve koylerden farkli olarak Sinasoslu Rumlar, bir ayaklar1 da
Istanbul’da oldugu i¢in Rumca konusmayi tercih etmislerdir. Kiz 6grencilerin Atina ve
Istanbul’da okuyup gelmesi ve Sinasos okullarinda dgretmen olarak gérev almasina ek
olarak bu okullarda 6grenciler tarafindan halka agik tiyatro gosterileri sunulmustur

(Pekak, 2008, p. 203).

19. yiizyilda bir¢ok yapinin yani sira egitim binalar1 da insa edildigi bilinmektedir.
Din ve ticaret alaninda bir merkeze doniisen Sinasos’ta egitimin 6nemli bir yere sahip
oldugu erken donemlerde agilan okullardan anlagilmaktadir (Pekak, 2008, p. 205). Say1
olarak burada yer alan okullarda niifusa gore kiz ve erkek 6grenci sayisinin fazla oldugu
bilinmektedir. Bunun nedeni, ¢evre kdylerden de Sinasos’a dgrenciler gonderilmesidir.
Ticari faaliyetler ile son derece zenginlesen ancak baska yerlerde yasamakta olan
Sinasoslular, kazanglariin bir kismini Sinasos’ta yagamakta olan akrabalarina ve burada
yer alan okullara gondererek egitim faaliyetlerinin hizlanmasini ve bolgenin énemli bir

egitim merkezi haline gelmesini saglamislardir. Cevre kdylerde yasamakta olan yoksul
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ancak akilli ¢ocuklarin, din adamlar1 ve cemaatlerin yonlendirmesi ile Sinasos’taki

okullara gonderilerek egitim almalari saglanmistir (Augustions, 1997, p. 179).

Burada bulunan Kizlar Okulu’nda kiz 6grenci sayisinin, kazalardaki ve merkezdeki
kiz 6grenci sayisindan fazla oldugu bilinmektedir. Bu durumun nedenlerinden biri,
koylerden toplanan yoksul kiz cocuklarimin hemen hemen hepsinin yetistirilerek
Ogretmen yapilmasidir. Ayrica ilkokul ve riistiyeye ek olarak bir de sibyan okulu agilarak

ve egitim yas1 daha da kii¢iiltiilerek Rumcanin daha fazla yayilmasi amag¢lanmastir.

1893 yili itibariyle Erkekler Okulu ve Kizlar Okulu tek bir miidiirliige bagh hale
getirilmistir. 1905 yilindan 1917-1918 yillar1 arasindaki dénemde ise okul, Avrupa
standartlarinda, gosterisli ve ii¢ katli binaya taginmis olup bu okulun ismi Zinzidere
Okulu’dur. Bu okul dahilinde bir ortaokul boliimii, kiz ve erkek liseleri ile bir tane de

yetimhane yer almaktadir (Ozbay, 2007, p. 36).
4.4. MUBADELE SONRASINDA EGIiTiM KURUMLARI

19. ylizyildan itibaren Osmanli Devleti’nin toprak kayiplarinin hizlanmasi
sonucunda ortaya ¢ikan sorunlardan biri, ¢ekildigi topraklarda yasayan ve niifusun énemli
bir kismni1 olusturan Tiirk ve Miisliimanlar olmustur. Ozellikle Balkanlarda ortaya ¢ikan
bu sorun, en yogun olarak Yunanistan ile gerceklesmistir. Istanbul ve Anadolu’da Rum
niifusunun var olmasi her iki tarafi niifus degisimi i¢in harekete gecirmis ve boylelikle

niifus miibadelesi siireci baglatilmistir.

Her iki iilkede azinlik durumunda kalanlarin meydana getirdigi sorunun ¢oziilmesi
amaciyla uygulamaya alinan niifus miibadelesi, Milli Miicadele’nin basarili olmasi
sonucunda Lozan Barig Konferansi’nda bir karara baglanmistir. Miibadele karar
konferansa dahil olan diger lilkeler tarafindan da desteklenmis ve “Yunan ve Tiirk
Halklarmm Miibadelesine Iliskin S6zlesme ve Protokol” ad1 altinda 30.01.1923 tarihinde
kesinlik kazanmis ve uygulama siireci de baslatilmistir. Her iki taraf da miibadele
siirecinin hizlanmasi amaciyla hizli hareket etmek istemigse de bircok sorunla

karsilasilmis ve siire¢ ancak 1930’lu yillarin ilk yarisinda tamamlanabilmistir.
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Yunanistan ve Tiirkiye wuygulamalarin sorunsuz tamamlanabilmesi ve
yiriitiilebilmesi i¢in c¢esitli faaliyetler gostermislerdir. Ancak uygulama asamasinda
Oonemli sorunlar meydana gelmistir. Her iki {ilkenin de savastan yeni ¢ikmis ve toplumsal
bakimdan biiyiik 6l¢iide yipranmis olmasi ve iilke ekonomilerinin ciddi sorunlarla kars1
karsiya kalmasi sonucunda miibadiller gittikleri bolgelerde de sorunlar yasamislardir.
Hem kisisel hem de toplumsal travmalara yol acan biiyiik bir sosyokiiltiirel ve demografik
degisim olarak ifade edilen miibadele siireci, her iki taraf i¢in de derin izler birakmistir

(Tepealt1, 2019, p. 91).

Miibadele birinci kugaklar arasinda aci, iiziintii ve eziyet dolu anilar1 biinyesinde
barmdirmaktadir. Ikinci ve {iglincii kusaklar icinse bazi kiiltiirel ve sosyal yansimalari
oldugu aciktir. Cogu miibadil eski yerlerini bir tiirli unutamamis, yeni yerlestikleri
yerlere alismamis ve gittikleri yerlerde kendi folklorlarini devam ettirmislerdir (Tevfik,

2014, p. 87).

Bir¢ok konuda sorunlar yaganmis olmasina ragmen, 6zellikle egitim alaninda dil
kaynakli sikintilarin varligi s6z konusudur. Tanzimat ve ardindan gelen Islahat
Fermanlari ile azinliklarin haklarmin artmasi dogrultusunda her kesime egitim kurumu

acma hakki taninmistir (Bozkurt, 1989, p. 56).

Mustafapasa’da miibadele doneminde yasanan gelismeler ve donemin zorluklarina
yonelik gergeklestirilen, isim vermeden yapilan yiiz yiize gériismede, Sinasos’ta yasayan
ve donemle ilgili bilgilere sahip olan Sinasos yerlisi G.K, i¢inde bir iiniversite barindiran

koytinden gururla bahsetmistir.

“Bugiin de Kapadokya Universitesi biinyesinde yiiksekdgretim alan ogrencilerin

Mustafapaga Koyii icin nasil bir zenginlik oldugunu hayal edin.”

G.K. koylin sahip oldugu zenginliklerin, kdyiin egitim hayatina da etkisi oldugunu
ifade etmistir. Biiyiiklerinden dinledigine gore 1800’li yillarda Sinasos’ta faaliyet
gosteren egitim kurumlarinda yetisen bireyler, Anadolu’nun farkli bolgelerinde 6gretmen

olarak gorev yapmistir. Miibadeleye kadar ki siirecte Sinasos’ta yalnizca erkek ¢ocuklarin
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degil kizlarin egitimine de biiyiik nem verildigini belirten G.K., Sinasos’un bu bakimdan

farkli bir konumda bulundugunu belirtmistir.

Kizlar Okulu olarak kullanilan binanin giiniimiize ulasamamasini s0yle

yorumlamigtir:

“Bu sadece mimari esere saygisizlik degil, orada egitim goren insanlarin ruhuna

yapilan saygisizlik gibi geliyor bana.”

G.K., miibadele sonras1 donemde, uzun yillar boyunca iki farkl kiiltiire sahip olan

iki halkin birbirinden kiz almadigini, birbirine kiz vermedigini sdylemistir.

“Dilleri, kiiltlirleri, yemekleri, tiirkiileri vs. her anlamda farklilardi. Bu nedenle
ozellikle dil konusunda ¢ok biiylik sikintilar yasandi. Zaten aymi dili konusabilseler

kaynasmak da bu kadar zor olmayacakti.”

Zamanla iki halk arasindaki buzlar ¢6ziilmiis ve kardesce yasamay1 her iki taraf

da 6grenmistir. Kiz alip vermelerle akrabalik iligkileri kurulmaya baglanmistir.

4.4.1. Miibadelenin Egitim Hayatina Etkileri ve Yansimalar1

Gog, toplumsal yapiyr dogrudan etkileyen; ekonomi, kiiltiir, siyaset, egitim gibi
bir¢ok faaliyetle dogrudan iliskili bir siiregtir. Lozan ile ger¢eklesen miibadele sonrasinda
ilk olarak ekonomik alanda etkiler ortaya ¢ikmis, ardindan kiiltiirel ve ulusal politikalar

bu durumdan etkilenmistir (Kastan & Bozan, 2016, p. 106).

Yunanistan’da yasayan Miisliman ve Tiirk halkin Anadolu’ya getirilmesi,
baslangicta Tiirk ulusal politikasina uygun olarak diisiiniilmiistiir. Ancak zorunlu gocle
gelenler de, gidenler de bircok bakimdan ciddi sorunlarla kars1 karsiya kalmiglardir. 1927
yilina kadar Cumhuriyet kdy ve kasabalarmin durumu igler acisidir. Savaslar, isgaller,
yanginlar sonucu harabe haline gelen Anadolu yerlesimlerine miibadele ile yeni bir niifus

daha eklenmistir (Karacaer, 2006).
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Kentlerde yasamaya alismis kisilerin koylere, kdylerdeki diizene aligkin olanlarin
kentlere yerlestirilmesi hem maddi hem manevi bakimdan olumsuz sonuglara yol
acmistir. Hatal1 iskan nedeniyle miibadiller umduklarii bulamamis ve Anadolu’da i¢ gog
baslamistir. Kentlerdeki issizlik, pahalilik ve egitim sorunlar1 da ortaya ¢ikan bir bagka
sorun olmustur. Tiirkiye’den giden Rumlar tarafindan kalan ig kollari, yerli halk ve gelen
miibadillerce doldurulmaya calisilmis, bu da sosyal uyum sorunlarinin yasanmasina yol

acmustir.

Bu cercevede ortaya c¢ikan en Onemli sorunlardan biri dil sorunu olmustur.
Miibadillerin dil sorunu hem egitim alaninda hem de sosyal ¢evreye uyum siirecinde ve
iletisimde problemler dogurmustur. Dil sorunu yasayan kesimler, iskan edildikleri
bolgelerde bagka gogmenlerle bir arada oturmay1 tercih etmis, gé¢menler arasinda kiz alip
verme faaliyetleri ortaya c¢ikmustir. Zamanla dil sorunlari asilmis olsa da, okul
donemlerinde dil bilmeyen ¢ocuklar son derece zorlanmis, yerli akranlarina gore daha
fazla ¢aba sarf etmis ve sosyal sorunlar da yasamislardir (Karacaer, 2006). Her ne kadar
Tirk¢e konugsma kampanyasi azinlik okullarinda ve halk egitiminde bir kampanya olarak

uygulanmissa da, tam anlamiyla amacina ulagamamustir.

Tiirkler ve Rumlari birgok alanda birbirine baglayan azimsanamayacak 6zellikler
s0z konusudur. Aralarinda kiiltiirel baglar da bulunan iki halk ticaret, kiiltiir ve egitim
alaninda ¢esitli aligverislerde bulunmuslardir. Sinasos’ta ac¢ilan okullar ve kiz-erkek,
Rum-Tiirk grencilere verilen egitimler bu durumun temel gostergelerinden biridir (Ilbars

& Temren, 2003, p. 14).

1900’li yillarin ortalarinda okuma yazma faaliyetleri hiz kazanmis olup, bu
dogrultuda Mustafapasa Belediyesi’nde Kitap lare Sandign tasimali olarak faaliyet
gostermistir (Sekil 10.).
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Resim 13. Kitap Iare Sandig1 (ilbars & Temren, 2003, p. 79).

Sonrasinda ise yerlesik diizene gegerek giiniimiizdeki kiitiiphane halini almistir.
Bahsedilen kiitiiphane civar kiitiiphanelere gére oldukca fazla arsive sahiptir. Urgiip ve

Avanos’tan sonra ti¢iincii biiylik kiitiiphane oldugu bilinmektedir.

Calisma kapsamina alinan donemde, Mustafapasa’da camiler, medreseler ve

kiliseler de egitim faaliyetlerinde sik¢a kullanilmigtir.

4.4.2. Medreseler, Camiler ve Kiliseler

Donemin Medreseleri, cami ve kiliseleri ayni zamanda birer egitim 6gretim kurumu

olarak faaliyet gostermistir.

Ozellikle Tiirk niifusun, Rum niifusa oranla dikkat ¢ekici sekilde az oldugu bir
donemde acilan Mehmet Sakir Paga Medresesi, mimari dokusuyla da halen ¢ok énemli

bir yere sahiptir.

Mehmet Sakir Pasa Medresesi, giiniimiizde Kapadokya Universitesine bagli

Meslek Yiksekokulu olarak hizmet vermektedir.
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Resim 14. Mehmet Sakir Pagsa Medresesi Kapisi

Mehmet Sakir Paga Medresesi 1890 yilinda yapilmig bir imarettir. Yapt 1982
yilinda onarilmistir. Kapadokya’da bulunan yerlesim igi-tipoloji dis1 tek yapi olma
0zelligi tasimaktadir. Bu donemde Sakir Pasa Medresesi onemli bir yap1 olup Sibyan
mektebi olarak kullanilmigtir. 19. ylizyilda Misirhi Sakir Pasa tarafindan yapilan
medresenin, Hristiyanlarin yogunlukta oldugu bir bélgede yapilmasi baslangicta
yadirgansa da sonrasinda bu durum Osmanli siyasetinin yansimalari olarak kabul

edilmistir. Yapinin kitabesinde su ifadeler yer almaktadir:

“...onun feyzi ile orada tahsil ve ilim yapilarak dort bir yanda onun ve Peygamber’in
ruhu sevindirildi hayir ve bagis i¢in iyilik etti. 1316 tarihinde yapilan ve bir hayat kapis1 olan

ilk ve ortaokul i¢in siirler yazildi.”

Bu dénemde medrese ve millet mektepleri 6grencilerine diplomalar verilmis olup
bu diplomalara dair 6rnekler giinlimiizde Jerveni Butik Otel i¢inde yer alan Miibadele

Miizesi’nde yer almaktadir.
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Giiniimiize ulasabilen yapilar arasinda, bugiin Kapadokya Universitesi Rektorliik
Binasi olarak kullanilan yap1 da 6nemli bir yere sahiptir. Daha 6nce Osmanli konagi olan

yap1, 2005 yilinda MYO olarak faaliyete gecirilmistir.

Biiyiik Kapadokya’nin siirdiiriilebilir kalkinmasina katki saglamasi ve gerek
Tiirkiye gerekse AB’nin standartlarinda ara eleman yetistirmek hususunu 6n plana
¢ikarmaktadir. Kapadokya Universitesi, iki siitunlu bir sistem iizerine insa edilmistir.
Birimler bazinda ise lisans, lisansiistii, meslek yiiksekokulundan meydana gelen
iiniversitede uygulamalar1 temelinde milli, ¢ikis noktasinda ise evrensel bir nitelik
tasimaktadir. Kapadokya Universitesi’nin yapi tas1 olarak ise Meslek Yiiksekokulunu

kabul etmek miimkiindiir (Kapadokya Universitesi).

Resim 15. Kapadokya Universitesi Rektorliik Binast

Mustafapasa’daki mevcut yapi stogu kullanilarak, kiiltiir mirasina sahip ¢ikilarak
faaliyete gecirilmistir. Bolgede tarihi ve kiiltiirel degeri olan yapilar, miimkiin oldugunca

kullanilmaktadir.

Mustafapasa’da giiniimiizde aktif olarak kullanilmakta olan yapilardan biri de

Kapadokya Universitesi Lisansiistii Egitim, Ogretim ve Arastirma Enstitiisii binasidir.
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Resim 16. Kapadokya Universitesi Enstitii Binas1 Onden Gériinis.

Sinasos’ta bugiine ulasabilmis eski donem yapilarindan biri de camilerdir. 1970’li
yillara tarihlenen Camii Kebir, iizerinde bulunan “hayirsever halk tarafindan

yaptirilmistir” ibaresi ile gliniimiizde de kullanimdadir.
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Resim 17. Camii Kebir
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Mustafapasa’da medrese ve camiler kadar, kilise ve konaklara de siklikla
rastlanmaktadir. Aziz Konstantin ve Helena Kilisesi, Aziz Vasileos Kilisesi, Aziz
Basileois Kilisesi, Urgiip Taskinpasa Medresesi gibi yapilarin biiyiik kismi giiniimiize

ulasabilmistir.

Mustafapasa’da en eski kiliselerden biri olan Konstantin ve Helena kilisesi, kasaba

merkezinde yer almakta olup 19. yiizyildaki en 6nemli kiliselerdendir.

Resim 18. Konstantin ve Helena (Eleni) Kilisesi

Merkezde yer alan kilisenin c¢evresinde, 19. yiizyilda kasap, kahvehane, bakkal,
pazar, han gibi toplumsal alanlar yer aldigi1 bilinmektedir. Bu ylizyilda yasamis olan
gayrimislim gelenekleri dikkate alindiginda, kiliselerde hasta tedavisi, egitim gibi
faaliyetlerin yiiriitiilmiis olmas1 muhtemel goriinmektedir. Kilisenin i¢inde duvarlarda
bazi1 yerlerde boya izleri bulunmakta ancak duvarlarda konulu bir resim yer
almamaktadir, belki de giiniimiize ulasamamistir. Buna ragmen yapinin bati cephesinde,

ozellikle de giris kapisinin etrafinda kapida “bag” bezemeleri yer almaktadir (Pekak,
2009).
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Resim 19. Konstantin ve Helena (Eleni) kilisesi Giris Kapisi, Kitabe ve Bezemeler

Kitabede yazilanlar ise kilisenin yapilis zamani ve yaptiran kisiye yonelik bilgiler

vermektedir. Kitabe metni, kilise binas1i hakkinda bir¢cok bilgi igermektedir. Ayni

zamanda bolgede bir baska 6rnegine rastlanmayan bigimde “kilisenin agzindan” kaleme

alimmustir. Kilise’nin Konstantin ve Helena’ya ithaf edildigi, ilk ingasinin Sultan Ahmet

(1703-1730) doneminde gergeklestigi, Sultan Abdiilmecit (1839-1861) doneminde, 1850

yilinda Bas Rahip olan Pasios doneminde temellerinden en tepeye kadar tamir edildigi

ifade edilmektedir (Pekak, 2009, p. 168):

Naog ol tov  moveentov Pocile ®v
VoV + KOVOTOVIIVOU VOl EAEVNG
OlLTOV , TOV acePwV + €Tl eV ZOVATOV
Ayuetn avnyep 8 v oAkwg + emt dg
Apvlovh petliln kolonic 8 v og g1Kog
+ vV Em NG 1€ POPYLIS TOLGLOV TOV
KAEWVOU + 81 Oy®OVOV Kol O0TOVUG TOV
™G ZVVOCOL KOWWOVL— OVIYEPOV UEY €K

Ba B pov T® 1729: enevokevacdn o6& Tm
1850

Putperestlerin takipgisi, pek mukaddes
krallar Miimin Konstantin ve Eleni’nin
mabediyim. Sultan Ahmet zamaninda
kismen insa edildim. Sultan Abdiilmecid
zamaninda da gerektigi gibi siislendim.
Megshur Pasios 'un basrahipligi
zamanminda ise Sinososlular cemaatinin
miicadele ve harcamalari ile temellerden
insa edildim 1729°da. 1850 °de ise tamir
edildim.
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Gilinlimiizde KAAM arsivinde yer alan 444 numarali el yazmasinda kiliseye iliskin

su bilgilere yer verilmektedir (Pekak, 2009, p. 171):

“Kilisenin 6n yiiziindeki merkezi pencere dikkate degerdir. Sinasoslu demirci ustasi
Demirci Simios ile isimsiz bir usta mimar burada izlerini biraktilar. Demirci, ortasinda hag
bulunan simetrik, giizel ve yalin bir pencere demiri yapti. Kalfa da sert tasin tizerine kalemle,
sasirtict glizellikte, Kiiciikk Asya Rumlarinin simgesi iki bash kartali ejderhalarla bogusurken
ve ¢icek biciminde gosterdigi, daha iyi giinleri simgeleyen iki giines oydu. Demirci Simios,

kdylimiizdeki evlerin gogunun pencere demirlerini yapan ustaydr.”

Sinasos’ta yer alan 6nemli yapilardan biri de kaya i¢ine kat kat oyulmus olan Aziz
Basileoos (Vasileios) Manastirt da 19. yiizyilin zenginligini ve bakis acisini yansitan bir

nitelik tagimaktadir.

Kilisenin naos kubbesinde yer alan Pantokrator Isa tasviri (Resim 6) altinda yazan
“Ergon Georgiou Yordanidou/1915” ibaresi, sanat¢t adi vermesi agisindan Onem

tasimaktadir.

Resim 20. Aziz Basileios Manastir1 (Pekak, 2009).

So6zili gecen sanatgl, yalnizca kiliseleri degil Sinasos’ta yer alan bir¢ok konagin

duvarlarini da boyamistir (Pekak, 2009, p. 263).
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Yapilan goriismeler ve literatlir aragtirmasi sonucunda denilebilir ki, Sinasos
(Mustafapasa)’ta egitim, miibadele oncesi donemde diger bir¢cok yerlesim merkezine
kiyasla, ¢ok daha 6nemlidir. Ozellikle bolgede yasayan ve yasadiklar1 yeri oldukga

benimsemis olan Rumlarin egitim faaliyetlerine 6zel bir 6nem verdikleri goriilmektedir.

Baslangigta yalnizca kilisede verilen egitim, zamanla yetersiz hale gelmis ve yeni
egitim kurumlarinin agilmasi giindeme gelmistir. Bu dogrultuda 1840 yilinda hayirsever
tiiccarlarin destegi ve onayak olmasi ile Erkekler Okulu agilmis, bu okulu 1872 yilinda
acilan Kizlar Okulu takip etmistir. Ayrica Sinasos’tan bir¢ok c¢ocuk, meslek ve is
dgrenmesi igin basta Istanbul olmak iizere bircok sehre génderilmis, egitim siireci sona
erdiginde ise bu ¢cocuklara Sinasos’ta meslekler edindirilmistir. Teknik ve mesleki egitim
Sinasoslular i¢in her daim son derece 6nemli olmus, bdlgenin gelisiminde de egitime

verilen 6nemin katkisi oldukca fazla olmustur.

1924 yilinda gerceklesen miibadele sonrasinda Rumlar bodlgeden ayrilmak
durumunda kalmis ve yerlerine Tiirkler iskan edilmistir. Ancak buraya gelen Tiirkler de,
gittikleri yerde Rumlar da basta dil sorunlar1 olmak {izere bir¢ok sorunla karsi karsiya
kalmis ve yaralanmislardir. Iki tarafin birbirine diismanlign s6z konusu degilse de,
“gd¢menler” ve yerli halk arasinda 6zellikle sosyal alanda ciddi sorunlar ortaya ¢ikmustir.
Egitim alaninda dil 6greniminde gelen ve iskan edilen 6grenciler uyum sorunlari ile karst
karsiya kalmistir. Zamanla birlikte yagamaya alisilsa da, yasananlar her iki taraf i¢in de
derin izler birakmstir. Tiirkler ve Rumlar arasinda kiz alip verme, akrabalik iligkileri de

zaman i¢inde elbette ki gelismistir.

Glinlimiizde, Mustafapasa koyii i¢in tarihi dokusu, mimari yapilari, yasanan onca
sikinttya ragmen ictenligini kaybetmemis halkiyla Kapadokya’nin en giizide koyi

oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Mustafapasa’nin gilincel niifusu ortalama 1350 kisi civarindadir.
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SONUC

Osmanl1 Devleti’nin gerilemesinde ve yikilisinda en 6nemli sebeplerden biri egitim
ve Ogretim sisteminde ortaya ¢ikan ihmaller ile yetersizliklerdir. Devletin kurulmasindan
hemen sonra egitim alaninda gergeklestirilmeye baglanan uygulamalar ve yillar iginde
gerceklesen degisimler hem siyasi hem de askeri alandaki gelismeler i¢in destekleyici
nitelikte olmustur. Ancak yiikselme devrinin sonlarindan itibaren bir¢ok farkli alanda
oldugu gibi egitim alaninda ve bilimsel alanda ortaya ¢ikan gelismelerin gerisinde
kalinmasi, egitimin iginin ehli kigiler yerine yetersiz kisilere devredilmesi gibi nedenlerle
Osmanli Devleti egitim sistemi ¢agin gereksinimlerini karsilayamaz bir hale gelmistir.
18. ylizy1lin sonlarindan baglanarak egitim alaninda Bati ile benzer reformlar yapilmasina
yonelik adimlar atilmigsa da bu ¢alismalar ikili egitim sisteminin ortaya ¢ikmasina neden
olmus ve bu donemden itibaren egitim ne Bati’ya ne de Dogu’ya ait bir egitim sistemi

uygulamasi miimkiin olabilmistir.

Osmanl1 Devleti’nin son doneminde 1. Diinya Savasi ve Milli Miicadele yillarinda
da isgaller ve kargasa ortami gibi nedenlerle egitim sisteminde bir ilerleme
kaydedilememistir. Bu donemde genel biit¢ceye yonelik harcamalarin énemli bir kismi

savunma i¢in ayrilmis, bu siirecte lise ve yiiksekokul 6grencileri askere alinmastir.

Cumbhuriyet’in ilanindan sonra Mustafa Kemal Atatiirk, Tiirk toplumunun ¢agdas
bir diizeye ulagsmasi, yeni Cumbhuriyet rejiminin en iyi seviyeye ulasabilmesi igin
engellerin kaldirilmasinin saglanmasi, milli ve laik bir yap1 olusturulmasi i¢in inkilaplari
uygulamaya almistir. Tirk inkilaplarmin basarili olabilmesinde egitim alanindaki
gelismelerin oldukc¢a 6nemli bir rolii bulunmaktadir. Bu sebeple ve bu dogrultuda acil ve

kesin adimlar atilmasi bir zorunluluk halini almistir.

Atatlirk doneminde egitim ve Ogretimin her asamasinda kokli degisiklikler
uygulanmaya baslanmistir. Bu alanda gergeklestirilen her bir hamle, egitimi her anlamda
gelistirmeye yardimci olmus ve Tirkiye’'nin temelinin inga edilmesine de katki
saglamistir. Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren egitimde hem demokratik hem de laik

bir yapilanma olusturulmasi amaglanmis ve bu dogrultuda ¢alismalar yapilmastir.
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Egitimle ilgili olarak Mustafa Kemal Atatiirk’{in goriisleri dogrultusunda egitime
yonelik hamleler gerceklestirilmeye baslanmis ve egitimle ilgili toplumsal eksiklikler
dikkate alinmistir. Egitimde temel olarak kabul edilen ¢cagdas, parasiz, disiplinli, karma
ve modern ilkeler gercevesinde egitim faaliyet ve uygulamalarinda kisa siirede gelisme
goriismeye baslanmustir. Ozellikle egitim ve dgretimde birligin saglanmasi ve egitime
yonelik faaliyetlerin devlet tekeline alinmasi sonrasinda yeni yasa ve yonetmelikler
dogrultusunda egitim sistemi yenilenmis, egitimde ikilik ortadan kaldirilmistir. Harf
Inkilabi, Tiirk diline yonelik gergeklestirilen ¢alismalar, Tiirk tarihine, Tiirk diline dair
caligmalarin yanmi sira ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim kurumlari, yabanci
uzmanlarin ¢aligsmalari, Anadolu halkinin egitim alanina yonelik istegi dogrultusunda on

bes yil gibi bir siirede egitim alaninda ¢agdas bir seviye yakalanabilmistir.

Bu donemde temel amag¢ Bati tarzi bir egitim anlayis1 benimsenmesi olmustur.
Ciinkii Bat1 s6z konusu donemde en ileri medeniyet olup egitimin dini etkilerden
arindirilmasi, yeniden diizenlenmesi sonucunda Tiirk toplumsal ¢agdaslasmasinin
saglanabilecegine inanilmistir. Laiklesmeye yonelik calismalara agirlik verilmesi ve
egitim alaninda yeni diizenlemelere gidilmesi ile iimmet toplumu yerine millet toplumu
olusturulmasi, bu anlayisin yerlestirilmesi igin ¢aba gosterilmistir. Ayrica benimsenen ve
uygulamasina baglanan egitim politikasi bir agidan halk¢1 olmustur. Daha ¢ok ilkdgretim
ve ortadgretim seviyesindeki kurumlarda halk¢ilik o6zelliginin 6n plana c¢iktig1
goriilmektedir. Egitim alaninda firsat esitligi saglanmasi, okullarin iilkede yasayan ve
egitim hakkina sahip olan biitiin ¢ocuklar i¢in parasiz ve agik olarak sunulmasi ile bu

yaklasim daha da ortaya ¢ikmustir.

1926 yili itibariyle ortadgretim diizeyinde gecilen karma egitim modeli
cercevesinde hem kiz hem erkek 6grencilerin ayni programla, ayni okullarda birlikte

okumalar1 ve mezun olmalar1 saglanmastir.

1930’lu yillardan itibaren dilin ve kiiltiirlin milli hale getirilmesine ydnelik
caligmalara agirlik verilmis, 1928 yilinda Latin harflerinin kabul edilmesiyle hem yeni
harflerin 6gretimi hem de okuryazar oraninin artirilmasi gibi amagclarla Millet Mektepleri
actlmistir. Mustafa Kemal Atatiirk’iin Onderliginde siirdiiriilen calismalarla harf

inkilabinin toplumda yaygin hale getirilmesi i¢in 16 ila 45 yas araliginda yer alan
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vatandaslarin katilimina agik bir¢cok kurs diizenlenmistir. Bu kurslar 6zelinde okuma ve

yazma faaliyetlerine ek olarak yurt bilgisi ve saglik dersleri de 6gretilmistir.

Cumhuriyet 6ncesi donemde mekteplerde gergeklestirilen egitim, amacglanan
diizeyi saglamamakta idi. 1920’11 yillarda toplumda okuryazarlik oranimnin %10
seviyesinde oldugu kaynaklarda ifade edilmektedir. Bu sebeple Cumhuriyet donemi
Tiirkiye’sinde ilkogretim temel agirlik merkezi olmustur. Yine Cumbhuriyet Oncesi
donemde riistiye, idadi, sultani gibi farkli adlarla egitim veren kurumlarda saglanan
ortadgretim egitimi, Cumhuriyet ile birlikte ii¢ y1l ortaokul ve ii¢ yil lise egitimi olmak
tizere diizenlenmistir. Ortaokul ve liseler yiiksekokullar i¢in 6grenci hazirlayan kurumlar
haline getirilmis, bu donemde ortaokullarda mesleki egitime yonelik derslere de agirlik
verilmistir. Yeni miifredata Cumhuriyet rejimine uygun dersler eklenmis olup bu

cercevede liselerde ilk defa sosyoloji ders olarak okutulmustur.

Cumhuriyet’in ilk yillarindan baslayarak devam ettirilen egitime yonelik
faaliyetler, yaklasik %10 oraninda olan okuryazarlik oraninin yiikselmesini saglamistir.
Buna gore 1935 yilinda %19 olan okuryazarlik orani 1940’1 yillarda %22’ye
ylkselmistir. Yine de kadinlarin erkeklere gore okuryazarlik orani bu dénemde de istenen

seviyeye ulasamamustir.

Atatlirk doneminde ayrica, Batili tarzda modern bir toplum yapisi olusturulmasi i¢in
gereken kadrolarin yetistirilmesi amaciyla yiiksekogretim alaninda da gesitli
diizenlemeler gergeklestirilmistir. Bu ¢ergevede Tanzimat Donemi’nde acgilmis olan
Dariilfiinun’un yeniden diizenlenmesi amag¢lanmistir. Donemin hiikiimeti, Dartilfiinun’un
istenen seviyede egitim veremedigi ve beklentileri karsilayamadigini diisiinmiis,
inkilaplarin uygulanmasma ayak uyduramadigimi ifade etmistir. Universiteler Bati
egitiminde bilim yapilan bir mecra olarak goriilmekte olup Edebiyat, Hukuk, Fen ve Tip
Fakiilteleri olarak yiiksekdgretimde yeni bir teskilatlanmaya gidilmistir. Tevhid-i
Tedrisat Kanunu cercevesinde agilmis olan Ilahiyat Fakiiltesi bu dénemde Islam
Tetkikleri Enstitlisti adin1 almis, buna ek olarak Kimya Enstitiisii, Tiirk Inkilabi Enstitiisii,

Morfoloji Enstitiisii gibi yeni kurumlari agilmasina da dnciiliik edilmistir.
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Mustafa Kemal Atatiirk, yeni Tiirk Devleti’nin ancak bilim ve akla deger vererek
kalkinabilecegine inanmis ve bilim adamlarini biiyiik 6l¢lide 6nemsemistir. Bu ¢ercevede
1925 il itibariyle agilan Hukuk Mektebi 1934 yilinda Hukuk Fakiiltesi yapilmais, yine
Ankara Yiiksek Ziraat Mektebi, 1933 yilinda Yiiksek Ziraat Enstitlisii adin1 almistir.
1930’Iu yillardan itibaren uygulamasina baslanan milli kiiltlir politikasi ¢ergevesinde
Ankara’da 1936 yilinda Dil ve Tarih — Cografya Fakiiltesi kurulmus, Miilkiye Mektebi
ise Siyasal Bilgiler Fakiiltesi’ne doniistiiriilmiistiir. 1946 yilinda Ankara Universitesi’nin
kurulmasina 6ncliliik edecek bu kurumlar, Tiirkiye’de yiiksekdgretim alaninda 6nemli

gelismeler kaydedilmesini saglamistir.

Cumhuriyet doneminde, Osmanli doneminden devralinan azmlik ve yabanci
okullarinin da 6nemi biiytiktiir. Azinlik ve yabanci okullar farkli dini inanglara ve etnik
kokenlere sahip olan unsurlarin Osmanli topraklarinda rahatga yasadigi bir konumda
bulunmakta idi. Ciinkii Osmanli toplumunda egitim anlayisi, iilkede yasayan her etnik,
dini topluluga kendi dilinde egitim verilmesi olanagi tanimistir. Her tebaanin kendi egitim
kurumunu agabilmesinin miimkiin oldugu bir ortamda bu serbestlik ve verilen haklardan
yabanci devletler de yararlanmistir. 3 Mart 1924 tarihi itibariyle kabul edilen Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ¢ergevesinde kabul edilmis olan laik ve milli egitim anlayigina yonelik
uygulamalar azinlik okullarini ve yabanci okullar1 da etkilemistir. Dini amaglar
cercevesinde misyonerler tarafindan faaliyete acilan yabanci okullarin dini propagandalar
yapmalarina engel olunabilmesi i¢in ¢esitli ¢alismalar yapilmistir. Bu kurumlarin
binalari, okutulan ders kitaplar1 ve idari kadrosu devlet denetimine tabi hale getirilmis ve

denetim altinda tutulmus ve uymalar1 gereken kurallar genelgelerle teblig edilmistir.

Cumbhuriyet doneminde egitim alaninda yasanan gelismeler, Anadolu’da bir¢ok
kdy, kasaba ve yerlesim yerini de dogrudan etkilemistir. Urgiip’iin 6 kilometre giineyinde
yer alan, en iyi korunmus olan yerlesim merkezlerinden biri olan Mustafapasa, eski adiyla
Sinasos, soz konusu degisikliklerden en fazla etkilenen bolgelerden biri olmustur. 20.
yiizy1l baslarina kadar Ortodoks Rumlarin yasadig: bir kasaba olan Sinasos’ta 19. ylizyil
sonlarindan itibaren insa edilmis olan Rum evleri son derece zengin bir tas isciligine sahip
olup donemle ilgili fikir vermektedir. Sinasos/Mustafapasa, 1924 yilinda gerceklesen
biiyiik Niifus Miibadelesi’ne kadar Rumlar ve Tiirklerin bir arada yasadig1 kendi halinde,
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sakin ve sessiz bir kasabadir. Niifus degisimi dncesinde kasabada 150 Tiirk ve 600 Rum

ailenin yasamakta oldugu bilinmektedir.

Sinasos, kuruldugu ilk donemlerden itibaren Hristiyanlar i¢in 6nemli bir yerlesim
merkezi olmustur. Osmanli Devleti doneminde Kapadokya bolgesinde yer alan ve
tamamen Rum Kkiiltiiriiniin yansitildig1 yerlesimlerden biridir. Ozellikle 19. yiizyilda

bolgenin igine ve yakinlarina birgok mimari sivil yap1 insa edilmistir.

Niifusunun ¢ogunlugu Rumlardan olusan Sinasos, Istanbul ve gevre illerde yapilan
ticari faaliyetler sonucunda zenginlesmistir. Ayni1 zamanda Sinasos bolgesinde kiiciik
capli sanayi alanlari, kunduracilar, terziler, atdlyeler, bakkallar, kasaplar, hirdavatcilar da
donemin kiicilik esnafi olarak faaliyet gostermislerdir. Sinasoslular tarimsal faaliyetlerde
de bulunmusglardir. Her aile, yi1l boyunca yetecek miktarda iiriin almak i¢in tarim
yapmaktadir. Ancak tarimsal faaliyetler i¢in arazinin yeterince verimli ve elverisli
olmamasi, diger sehirlere go¢ hareketlerinin ger¢eklesmesine neden olmustur. Donem
kayitlarina gore 1834 yilinda erkek niifusun ortalama %60°1 Istanbul, Antalya, Nigde,
Mersin, Izmir, Adana gibi sehirlerde calismaya gitmis ve zenginlesmislerdir. Sehir disina
gerceklesen goc faaliyetleri 19. yiizyil itibariyle baslamis ve 20. yilizyil baslarinda

bolgedeki Hristiyan niifusta ciddi oranda bir azalma meydana gelmistir.

1924 yilinda miibadele ¢ercevesinde Yunanistan’a gitmek durumunda kalan
Sinasoslular vatanlarini, topraklarini, kiliselerini, evlerini terk etmek zorunda
kalmislardir. 1924 yilinda gergeklesen “iki yonlii gé¢” kapsaminda Rumlarin bélgeden
ayrilmasi ile Sinasos adi yerine Mustafapasa adi1 kullanilmaya baglanmistir. Bolgede Tiirk
niifusunun oldukc¢a az sayida olmasi, maddi olanaklarin yetersiz kalmasi gibi nedenlerle
igsizlik orani kisa silirede artmis, sanayi olanaklarinin gelisme icin yeterli olmamasi ve
topragin tarimsal faaliyetler i¢in uygun olmamasi sonucunda bolgede niifus gittikge
diismiistiir. Bolgedeki karakteristik ve geleneksel yerlesim mimarisi iyi korunamamais,
dogal sebeplerle ve kasaba halkinin faaliyetleri nedeniyle bolgede yer alan yapilarin

onemli bir kism1 yikilmigtir.

Miibadele o©ncesi donemde bolgede yasamakta olan Rum halkin egitim

faaliyetlerine biiylik bir 6nem verdigi goriilmektedir. 1821 yilinda ilkokul egitim hayatina
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baslamis ve burada Tiirk¢e, Yunanca, Fransizca gibi dillere yonelik egitim verilmistir.
Ayrica giizel sanatlar, tarih, din ve matematik gibi derslerin de bu dénemde okutuldugu
bilinmektedir. 1840 yilinda i¢inde bin bes yiiz kitap bulunan bir kiitliphaneye sahip olan,
toplant1 salonu da mevcut olan 6zel bir okul insa edilmistir. Bu yapinin Laz bir usta
tarafindan yapildig1 bilinmektedir. Yapi, ifade edildigine gore 20. yiizyilin ilk yarisinda
yikilmistir.

1870 yilindan sonra kiz ¢ocuklar1 da zorunlu egitim kapsamina alinmis olup, egitim
faaliyetlerine destek verilmesi i¢in Bati’dan miizisyenler ve ressamlar getirtilmistir.
Gilintimiizde halen kismen de olsa varligini1 koruyan ev ve kilise resimleri, s6z konusu
yabanci sanatgilar tarafindan icra edilmistir. Kurulan Kizlar Okulu’nda egitim alan ilk
kusak, daha sonraki kusaklara egitim veren ogretmenler olarak yetistirilmis ve bdylece

kadinlarin da topluma katilimlar1 saglanmistir.

Dini yapilarin da Sinasos’ta en Onemli kiiltiirel unsurlardan biri oldugu
goriilmektedir. Miibadele oncesinde bolgede, Rumlar tarafindan kiliseler, sapeller ve
ibadet alanlar1 insa edilmistir. Kiliselerden 1829 yilinda yapilmis olan Aziz Konstantin
ve Helena Kilisesi giinlimiizde de koy meydaninda ayakta durmaya devam etmekte ve
donemin 6zelliklerini yansitmaktadir. 1840 yilinda ¢ok daha gosterigli olarak insa edilen
Basmelekler (Taxiarhes) Kilisesi ise 20 yiizyil itibariyle yikilmis olup giiniimiize

ulagamamugtir.

1601 tarihinde bolgede yasamakta olan Miisliimanlar tarafindan, bolgedeki en eski
camii olan Cami-i Kebir insa edilmistir. Bu yapinin tam karsisinda ise 1890 tarihli
Mehmet Sakir Pasa Medresesi insa edilmistir. Mehmet Sakir Pasa Medresesi bugiin
Kapadokya Universitesi biinyesinde MYO olarak faaliyet gdstermektedir.

Siireyya Aytag, birinci kusak miibadillerin, 1920’1i yillardaki agir ekonomik ve
sosyolojik kosullarla miicadele etmek durumunda kaldiklarini ifade etmektedir. Birinci
neslin, zorla gonderildikleri ve ayrildiklar1 topraklarma yasamlari boyunca 6zlem
duyduklarini belirtmektedir. Aytas’a gore ikinci kusak miibadiller ise yasanan olaylara
cok daha gercek¢i ve milliyetgi bir bakis acisi ile yaklasmaktadir. Ugiincii nesil

miibadiller ise yalnizca anlatilanlardan duyduklari kadariyla tarihsel gegmislerine taniklik
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etmektedirler. Birinci kusak miibadillerin yasadiklarinin kayit altina alinamamasinin,
onemli bir kayip oldugunu belirten Aytas, eserinde devletin de bu bakimdan yok sayan
bir politika izledigini ifade etmektedir. Bu da miibadelenin etkilerine yonelik bircok

detayin unutulmasina neden olmustur (Aytas, 2007, p. 23).

Niifus miibadelesi ile gelen zorluklar, her iki halk i¢inde ciddi travmalara sebep
olmustur. Ekonomik zorluklara eklenen ve 6zellikle dil konusunda yasanan problemler,
sosyal uyum siirecini de geciktirmistir. Yaganan tiim sikintilara ragmen bu cografyaya

sonradan dahil olan halk, 6z kiiltiiriinii kaybetmeden yeni kiiltiire adapte olmustur.
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