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OZET

SANAT EGITIMI ALANINDA YER ALAN COKLU ORTAMLARA YONELIK
LISANSUSTU CALISMALARIN ICERIK ANALIZi
Sena LEFLEF
Ondokuz May1s Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Giizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dal1
Yiiksek Lisans, Subat/2021
Danigman: Dr.Ogr.Uyesi Mahir YERLIKAYA

Insanogluyla siiregelen teknoloji devriminin, her anlamda yasamimiza baglanmasi ve
egitimin de bundan payini almasi bir¢ok alana konu olmustur. Bu ¢alismada, sanat
egitimi ile ilgili ¢oklu ortam konu baglaminda kaleme alinmig lisansiistii tez
caligmalarinin, sanat egitimine dair egilimlerini ¢esitli agilardan ortaya koymak, ayni
paralellikte ortaya konulan ¢oklu ortam kullaniminin literatiir igerikleriyle birlikte
derlenip egitim sahasi iizerindeki yerinin agiklanmasi amaclanmistir. Bu amag
dogrultusunda Lisansiistii Egitim Enstitiisii Glizel Sanatlar Egitimi alaninda 2000-
2019 yillart arasinda c¢alisilmig 57 aragtirma tezi saptanmistir. Saptanan arastirma
tezleri kapsaminda arastirmanin evrenini; Tirkiye’deki Lisansiistii Egitim Enstitiisti
Glizel Sanatlar Egitimi alaninda ¢alisilmis lisanstistii tez arastirmalar1 olusturmaktadir.
Arastirma tezlerinden 16 doktora, 7 sanatta yeterlik ve 31 yiiksek lisans arastirma tezi
olmak {izere toplam 54 lisansiistii arastirma tezinin igerigine tam metin olarak
ulagilmistir. Lisansiistii arastirma tezlerinden; 1 doktora ve 2 yiiksek lisans aragtirma
tezine ise yayimlanmalar1 kisith oldugundan smurlt erisim saglanmis olup; icerigine
tam metin olarak ulasilan 54 arastirma tezi ve sinirli erisimi olan 3 arastirma tezi ile
beraber veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Makale
Siniflama Formu”ndan uyarlanan “Tez Siniflama Formu” kullanilip betimsel icerik
analizine tabii tutulmustur. Verilerin analizi alt problemler kapsaminda nicel veri
analiz yontemlerinden olan grafik, yilizde ve frekans tablolar ile ¢oziimlenmistir.
Analiz sonuclarindan elde edilen bulgulara gore; Tiirkiye’de yer alan lisansiistii
caligmalarin ilgili konu baglaminda yiiksek lisans arastirma tezlerine daha fazla yer
verildigi, aragtirmalarda en fazla ele alinan konularin baginda uygulama 6rneklerinin
yer aldigi, yontem bakimindan nicel arastirma yontemlerinin agirlikli olarak
kullanildigi, veri toplama araglarindan en fazla anket galismalarina bagvuruldugu,
orneklem tiirtinlin siklikla ilkdgretim (5-8) oldugu ve 6rneklem biiytikliigiiniin 31-100
arasinda yogunlastig1 sonucuna ulasilmis ve onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Coklu Ortam, Egitim Teknolojisi, Ogretim Teknolojisi, Sanat
Egitimi
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ABSTRACT

A CONTENT ANALYSIS OF POSTGRADUATE STUDIES RELATED TO
MULTIMEDIA CONCEPT INVOLVED IN THE ART EDUCATION
Sena LEFLEF
Ondokuz May1s University
Institute of Graduate Studies
Department of Fine Arts Education
Master, February/2021
Supervisor: Dr.Ogr.Uyesi Mahir YERLIKAYA

The technology revolution which has been going on with humankind, in every sense
the fact that is into in our lives and education to take its share of has been subjected to
many fields. In this study, it is aimed to reveal their tendencies of the postgraduate
thesis written in the context of multimedia concept related to art education from
various perspective, to explain the place of utilization multimedia, which is revealed
in the same parallel with the literature contents and to explain its place on the
educational field. In accordance with this purpose, 57 research theses which was
studied in the field of Fine Arts Education at the Graduate Education Institute between
2000-2019 years were determined. As part of the scope of the determined research
theses, the population of this research was composed postgrade thesis which was
studied in the field of Fine Arts Education, Graduate Education Institute in Turkey.
From research these, 16 doctoral thesis, 7 proficiency in art and 31 master thesis (in
total 54 postgraduate thesis research) reached as full text; nevertheless from the
postgraduate thesis research 1 Doctora these and 2 postgraduate research thesis,
limited access was provided due to their restrict is publications. The content of which
is reached as full text 54 research thesis and have limited access in with 3 research
thesis as data collection tool, is subjected to the thesis classification form adapted from
to the article classification form developed by the researchers were using document
analysis within the frame descriptive content analysis. These resources were
statistically analysed in the scope of sub-problems with graphic frequency tables and
percentage which are among the quantitative data analysis methods. According to the
findings obtained from the research; in Turkey graduate studies that included more in
the graduate topic context related to the graduate research of thesis where the sample
maximum application of the issues discussed, mainly the use of quantitative research
methods in terms of methodology, data collection tools from that applied to most
surveys, sample species often. It was concluded that primary education is mostly 5-8
and the sample size is concentrated between 31-100 and suggestions have been made.

Keywords: Multimedia, Educational Technology, Instructional Technology, Art
Education
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1. GIRIS

Yiizyillardir i¢inde bulundugumuz ¢ag, geliserek ilerleyen bir canli haline
gelmistir. Bu degisim ve gelisim, insanligin varolusundan bu yana ydnlendirici ve
belirleyici rol oynamistir. 19.ylizy1l ve sonrasi diinyada yasananlar neticesinde
yiizlerce yil siiregelen insan giiciiniin yerini mekanik kuvvetlerin almasiyla birlikte
(Schwab, 2016), meydana gelen gelismelerin ‘uzak gelecek” olarak

nitelendirebilecegimiz gliniimiiz diinyasini sekillendirdigi sdylenebilir.

II. Diinya Savasi, uluslarin yeniden silkelenmesine yol agarak 1950’li yillarda
yapay zekanin temellerinin atilmasini saglamig ve ABD’li J. Presper Eckert ile John
W. Mauchly tarafindan bulunan bilgisayar (ENIAC) donemin sartlarinda savas
teknolojilerinde kullanilmistir (McCartney, 1999). Bilgisayar bulunmus ve savas
teknolojilerinde kullanilmis olsa da donemin sartlar1 icerisinde bilgisayarlarin kitle
iletisim arac1 olarak kullanilamamasi, diinyada insan zekasi kavrami disinda yeni bir
kavram olan ‘makine zekas1’ kavraminin ortaya ¢ikisini saglamistir (O'Connell, 2018).
Bu yeni durum, 1980 sonrast donemde ‘Y Kusagi’n1 giin yiiziine ¢ikarmis; 1990’lardan
itibaren ise internetin bulunusuyla kiiltiirlerarasi gecis hizlanarak 2000 yili ve sonrasi
donemler i¢in ‘Z Kusagi’nin temelini atmistir (Tuncer ve Tuncer, 2016). Z Kusagi,
yapay zeka ile ayni evrende dogrusal bir sekilde gelismeyi ve ilerlemeyi 6grenip es
zamanli olarak bilginin hizla yayilmasina olanak sagladiktan sonra bireysel ve
bagimsiz c¢alisma oOzelligiyle egitim iizerinde yeni senaryolar1 da beraberinde
getirmistir (Tas, Demirdogmez ve Kiigiikoglu, 2017). Bu yeni senaryolarda X ve Y
Kusagi’na agirlikli olarak sahip olan {ilkelerin, egitimlerini kendi hamurlarinda
yogurmak yerine farkli egitim yontemleriyle beraber yeni egitim sistemlerine katki
saglama yolunda adim atmalarimi ve ‘Makine Zekasi’na hazirlanmalarmi gerekli
kilmustir. Icerisinde bulundugumuz dénemi kitleler arasi iletisim sirkiilasyonu olarak
adlandirdigimizda bu yeni durum, 2000 yil1 ve sonrast dogan bireyler i¢in; ‘merak

uyandirmayan bir diinyaya uyanig’ olarak nitelendirilebilir.

Giliniimiiz ve gecmis iletisim araglarini yan yana getirdigimizde, yeni bir
donemin igerisinde bulundugumuzu gorebiliriz. Dijital ortamlarin kisisel alanlarimiza
dahil olmasi ve egitimin de bu durumdan paymni almasi goéz Onilinde
bulunduruldugunda, dijital ortamlarin; igerisinde yer alan insanlar1 yarina hazirladigi

goriilebilir ve gecmigin egitim sistemiyle yarinin insanlar1 karsilastirildiginda eski
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egitim sisteminin yetersiz olabilecegini diisiindiirebilir. Bugiiniin olanaklarinin ve
temel sistemin degismesi, yarinlar1 degistirebilir. Birkac yiizy1l dncesindeki egitim,
gorme-igsitme duyularimiza seslenirken yeni diinyadaki uyaran cesitliligi, dikkat
stiresini ve kaliciligini zedeleyici olabilir. Bu durumlarin yani sira dijital kirliligin de
meydana gelerek dijital uyaricilarin arttigi bir diinyada, uyaranlar1 algilamakta
zorlanan insanin ‘anlama’ yetisinde birtakim catlaklarin olustugu goriilebilir. Bugiin
diinyay1 algilamakta sadece gérme duyumuza yaslanan yontemlerin yetersiz kaldigi
yargisina varildiginda; enformasyon ve hiz, iletisimde her tiirlii eylemin karsilikli
etkilesim halinin ¢oklu algilama modellerini gerektirdigi sonucuna ulasabilir ve ayni
paralellikte gilinlimiiziin ‘kesfetme’ ve ‘algilama’ siireglerinin tiim duyularin
cagrisimlariyla igledigini gorebiliriz. (Karagali, 2009). Bu durumdan oldukga etkilenen
‘egitim’ kavrami, kendisini teknolojiyle harmanladiginda ‘Egitim Teknolojileri’

adinda yeni bir kavram olarak karsimiza ¢ikabilir.

Bilimsel arastirmalarin iizerine calistigi ‘Egitim Ortamlarinda Coklu Ortam
Kullanim1’ sanat egitimini sekillendirip teknolojiyle egitim sorunlarinin asilmaya
calisildig bir sistemi karsimiza ¢ikarmasi ise kaginilmaz olabilir. Bu durumda egitimin
niteliklerini teknolojinin igerigiyle birlestirmek ve yillardir siiregelen egitim
problemlerine ¢6ziim arayist gerekmektedir. Toplumlararasi egitim sistemleri yeni
durumlara hizla ayak uydururken Ogrenme ortamlarmin diizenlenmesi, &gretim
materyallerinin hazirlanmasi, kullanilmas1 ve degerlendirme siirecleri gelisen
diinyanin gereksinimleri ve olanaklar1 dogrultusunda farklilagsarak cesitlenmektedir
(Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005). Diinyadaki egitim politikalarinin devletlerin
giindeminde olmast; her devletin kendi egitim politikalarinin sonuglarina odaklanmay1
saglayarak her bireyin algisina uygun egitim programlar1 hazirlanmasina olanak

sagladi. (Bell ve Stevenson, 2006).

Ortak egitimde bireylerarasi 6grenmenin esit bir bigimde rol oynamamasi dikkat
cekmektedir. Bu uzamda H. Gardner (2011), insan zihninin ¢oklu zeka alanlarina
ayrilmasinin, bilimin Onciiliiglinde fark edilebildigini ve bireyin Ogrenmesinin
gerceklesmesi icin ¢esitli metotlara ihtiyag duyuldugunu vurgulayarak dijital
ortamlara zemin hazirlamistir. Egitim ortamina, teknolojinin dahil edilmesiyle ‘Dijital
Egitim’ kavrami 6nem kazanarak teknoloji egitiminin ardindan ‘Egitim Teknolojisi’
ve geleneksel egitim sistemimizin alistk olmadigr ‘Dijital’ kavram ve ‘Coklu Ortam

Alanlart’ni olusturdu (Buckingham, 2007). Egitimde yapilacak olan yeni bir degisimin
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habercisi olan ve kendisini diinyaya duyuran egitim teknolojisiyle ‘Nasil daha fazla
bilgi Ogrenilebiliriz?” sorusunun yerini ‘Nasil kalict 6grenmeler edinebiliriz?’

sorusunun aldig1 goriilebilir.

Insanoglunun daima kendisine bir yardimci arayis1 icinde olmasi, 19.yiizyildan
giinlimiize insanlarin kolelestirilmesine birtakim toplumlarda karsi gelinmis, bu
durumun yerini giiniimiizde teknolojinin devraldig1 sesli komutlar ve daha bir¢ok
isimize yarayacak ev robotlar1 almistir (Ozer, 2007). Teknolojinin gelismesi ile ortaya
cikan makinelerin insanlarla birbirine karistig1, insanlara duyulan ihtiyacin azaldig: bir
ortamda O'Connell (2018); insan beyninin boyut olarak kafatasiyla sinirli olsa da
gokdelen boyutunda bilgisayar islemcisi yapmanin teknik olarak miimkiin oldugundan
s0z eder. Baska bir a¢idan insanlarin ihtiyaglarindan dogan makinelerin insanliga
hizmet etmek ic¢in olusturulmasiyla her seyin temelinde bir amacin bulundugunun
yargisina vardigimizda; ¢coklu ortam materyallerinin siniflara, is yerlerine, aligveris
magazalarina hatta evlere girdigini gérmekteyiz. Bdyle bir etkilesim ortaminda
egitimin, kendisini ¢oklu ortamlarla yeniden yapilandirmasi gerekir. Bu ortamlarin

yerel kaynaklar ile incelenip arastirilmasina devam edilmelidir.

Ongoriilebilir bir gelecekte diinyamizda degisen milyonlarca sey, insan zihninin
hizina yetismeye ¢alisan bir diinyay1r karsimiza ¢ikarir. Yapay zekalarin glintimiiz
teknolojisi igerisindeki yerini oldukca saglamlastirdigi diisiiniildiiginde dogumu ve
olimii insana benzemeyen yapay zekalar, insanlar i¢in bir rakip haline gelebilir.
Insanlardaki duygu diisiince ve empati; robotlardaki calisma, azim ve devamlilik, canli

ve cansiz iki varliin yeni bir diizen olusturdugunu gosterir.

Sistemin igleyisi bu kadar degisirken egitimin, teknolojiyle paralel olarak
ilerlemesi gerekmektedir. Boyle bir diinyada egitimin, teknolojiden bagimsiz olarak
ilerlemesi gligtiir. Egitimin; her yeni donemin maddi ve manevi unsurlarindan
beslenerek i¢ dinamigini korumasi, teknolojiyi c¢oklu ortamlarla sunarak c¢oklu
ortamlar1 egitime ortak etmesi egitim teknolojilerini olusturur (Deryakulu, 1991).
Ogrenen ve Ogreten igin yeni bir yapmin habercisi olarak c¢oklu ortam alanlarin
‘0grenen’ ve ‘Ogreten’ arasinda yeni metotlar sunarak imkanlar1 genislettigi
gozlenebilir. Zaman ve beyin arasindaki bu paralellik, insan zihninin yeteneklerini
gormemizi saglar. Bu yeteneklerin amacina hizmet etmesi ve dogru bir sekilde
sergilenmesi ancak egitimle miimkiin olabilir. Egitimin ise her bireyin zihin yapisina

uygun tasarlanmasi da ¢oklu ortamlara zemin hazirlar. Bu durumu 6rneklendirecek
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olursak her bireyin algilamasi veya bir nesneyi yorumlamasi birbirinden farklidir ve
bdyle bir durumda daha once farkli yasantilar1 olan bir bireyi inceledigimizde, s6z
konusu bireylerin zihinsel yetilerinin gelisimi dogrultusunda tepkileri ve 6grenme
tirleri farklilik gosterebilir. O halde egitimi teknolojiden; teknolojiyi de egitim

uygulamalarindan bagimsiz diisiinmek pek miimkiin olmayacaktir.
1.1. Konuyla ilgili Cahisilmis Arastirmalar

Korucu Tasova (2013), Universitelerde Lisans Programlarinda Yer Alan
Interaktif Medya Tasarimi Ders Programinin Degerlendirilmesi ve Bir Program
Onerisi adli doktora tezinde, {iniversitelerin lisans programlarinda yer alan interaktif
medya tasarimi/multimedya dersine yeni bir program Onerisi sunmak amag¢lanmaistir.
Arastirma tarama modeli kullanilarak calismis, betimsel bir aragtirmadir.
Arastirmanin evrenini Istanbul ilinde rastgele olarak secilmis ve sanat egitimi veren
fakiiltelerde yer alan egitimciler olusturmakta olup 53 6gretim elemani, 207 6grenci
ve sektdr uzmanlarindan 63 kisi arastirma evreninin Orneklemini olusturmaktadir.
Igerikleri incelenen dersler 5°1i likert tipi Slgege gore diizenlenmis, veri toplama araci
olarak da bagimsiz T testi, ANOVA, non-parametrik testleri ve mann whitney ve
kurksal-wallis testleri uygulanmistir. Toplanan veriler tablo olarak frekans ve yiizde
degerleriyle sunulmustur. Arastirma neticesinde, egitimcilerin {iniversitelerde
interaktif ders programlarina yer verilmesi gerektigini, bu yargidan hareketle sektor
uzmanlarinin ise mezunlarin ancak bu sekilde sektdrde yeterli olabilecekleri
goriisiiniin  olustugunu dolayisiyla iiniversitelerde Interaktif ders igeriklerinin

yenilenmesinin bir gereklilik oldugu vurgulanmstir.

Sahin (2009), Anadolu Giizel Sanatlar Liselerinde Sanat Eserlerini inceleme
Dersinin Cok Alanli Sanat Egitimi Y6ntemine Gére Islenmesinin Ogrenci Bagarisia
Etkisi adli yiiksek lisans tezinde Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi 12. simif 6gretim
programinda yer alan ‘Sanat Eseri ve Analizi’ {initesinde ¢ok alanli programlarin
uygulanmasinin gerekliligini ortaya koymayi amacglamistir. Arastirmanin evrenini
Ankara ilinin gorsel sanatlar dersligi olan bir ilkdgretim okulu olusturmakta olup
6.sinif Ogrencilerinden olusan toplam 60 Ogrenci ise sdz konusu arastirmanin
orneklemini meydana getirmektedir. Nitel arastirma yontemlerinde yer alan deney ve
kontrol gurubu olusturulmus ve her iki guruba iki farkli yontemle dersler sunulmustur.
Guruplara 6n test ve son test uygulanarak kontrol gruplu desen modeli kullanilmis;

verilerin toplanmasinda gozlem, goriisme, dokiiman inceleme ve egitsel elestiri
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yontemleri uygulanmistir. Seckisiz 6rnekleme yoluyla secilen deney gurubuna ¢ok
alanli sanat egitiminin olumlu diizeyde Ogrenciye ve Ogretime fayda sagladigi
saptanmistir. Netice itibariyle ¢ok alanli sanat egitimi yonteminin Anadolu Giizel

Sanatlar Liselerinin sanat dersleri programlarinda yer almasi onerilmistir.

Demirel (2006), Sanat Egitiminde Bilgisayar ve Coklu Ortam Uygulamalari
adl1 yiliksek lisans tezinde ilkogretim gorsel sanatlar dersinde teknolojinin kullaniminin
gerekliligi arastirtlmast amaglanarak gorsel sanatlar derslerinin teknoloji kullanimiyla
ogrencilere aktarilmasinda egitim fakiiltelerinde egitim alan resim Ogretmenlerinin,
ders iceriklerine ¢oklu ortam konulu program modeli Onerilmistir. Arastirmanin
evrenini 2005-2006 yillar1 arasinda Yozgat ili Merkez Aydincik Ilkdgretim Okulu I1.
Kademe 6grencileri olusturmakta olup arastirmanin 6rneklemini 66 8. sinif 6grencisi
meydana getirmektedir. Veri toplama araci olarak uzman goriis ve Onerileri dikkate
alinarak basar1 testi gelistirilmistir. Bu dogrultuda arastirmada kontrol ve deney
guruplar1 olusturularak 6n ve son basari testine tabii tutulmus, T-testi uygulanmstir.
Verilerin analizinde SPSS 14.0 paket programi kullanilarak test sonucuna gore her iki
gurup arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Aragtirmada bilgisayar ve ¢oklu ortam
destekli sanat egitimiyle iligkili egitim fakiiltelerinde nitelikli resim 6gretmenlerinin
yetistirilmesinin 6nemini vurgulanmis, egitim fakiilteleri i¢in program Onerisinde

bulunulmustur.

Teoman (2007), Ilkégretimde Cok Alanh Sanat Egitimi Yonteminin Onemi
ve Uygulamada Karsilasilan Sorunlar adli yiliksek lisans tezinde ¢ok alanli sanat
egitimi yonteminin sanat egitimi programlarindaki yeri, 6nemi ve gelisimine dikkat
cekilerek gorsel sanatlar egitimindeki yeri belirtilmeye calisilmistir. Arastirma nitel
arastirma yontemiyle calisilmis olup betimsel arastirma modeli kullanilmistir.
Arastirmanin evrenini 2006-2007 yillar1 arasinda Canakkale ili ve ilgelerinde 20
ilkogretim okulunda gorevli 19 Gorsel Sanatlar 6gretmeni ve 34 smif 6gretmeni
olusturmakta olup verilerin toplanmasinda literatiir taramasi yapilmistir. Yapilan
incelemeler Ogretmenlerle yapilan goriismelerle de desteklenerek bulgular elde
edilmis, SPSS adli paket programi yoluyla analiz edilmistir. Veriler tablolastirilarak
yiizdelik degerleriyle sunulmustur. Arastirma sonucunda gelisen teknolojinin tilkemiz
sanat egitimindeki gerekliligi vurgulanmig, ¢ok alanli sanat egitimi yonteminde
karsilagilan sorunlarin nedenleri agiklanmaya caligilarak ¢oziim Onerileri Gorsel

Sanatlar ve sinif 6gretmenleri goriisleriyle desteklenmistir.
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Soylu (2011), Coklu Zekd Kurami Destekli Cok Alanh Sanat Egitimi
Yonteminin Ogrencilerin Tutum ve Performanslarina Etkisi adli yiiksek lisans
tezinde ilkdgretim okullarinin 3.sin1f 6grencilerinin renk bilgisi kazanimlarina yonelik
coklu zekd kurami ile desteklenmis programlarin o6grencilerin tutum ve
performanslarina etkisini 6l¢gmek istemistir. Arastirmada, nicel ve nitel yontem beraber
kullanilarak nicel veriler i¢in deneysel desenlerden kontrollii son-test modeli; nitel
veriler i¢in ise gdzlem araci kullanilmigtir. Arastirmanin evrenini Ankara ilinde yer
alan Ozel Ankara Maya Ilkogretim Okulu getirmekte olup érneklemini 2010-2011
yillart arasinda 6grenim goren 3. sinif dgrencilerinden 45 6grenci olusturmaktadir.
Deney ve kontrol guruplar1 olusturularak tutum 6lg¢egi hazirlanmis ve elde edilen
puanlar SPSS 17. istatistik paket programinda analiz edilmistir. Veriler; say1, ylizde,
ortalama, standart sapma kullanilarak bulgular boliimiinde belirtilmistir. Hipotez
testleri olarak non-parametrik testlerden Mann Whitnet U testi kullanilmistir.
Arastirmalarin sonucunda, deney gurubunun kontrol gurubuna oranla renk bilgisinin
istatistiksel olarak olumlu diizeyde farkli oldugu saptanmis ve deney gurubu

ogrencilerinin daha iyi performans gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

1.2. Problem Durumu

Gegmisten gilinlimiize egitim ortamlart degiserek gelismekte ve geliserek
ilerlemektedir. Bu gelisim ve ilerleyisle beraber son yillarda ¢oklu ortamlarin egitim
sistemleri iizerine etki ettigi diislintildiglinde, sanat egitimi iizerinde de dikkat ¢ekici
etkisinden soz edilebilir. Coklu ortamlarin etkisi ile sanat egitimine sagladig:
olanaklarin farkina varilmasi gerekmektedir. Bu farkindalik diger egitim alanlarinda
oldugu gibi sanat egitimi alaninda da egitim goren bireylerin diisiincelerine olumlu
anlamda katki saglayabilir. Bireylere yonelik sanat egitiminde ¢oklu ortamlar1 iceren
bilimsel arastirmalarin; anlama, tanima ve uygulanabilirligi agisindan destekleyici

konularda akademik ¢alismalara daha fazla odaklanilmasi gerekmektedir.

1.3. Problem Ciimlesi
Tiirkiye’de sanat egitimi alaninda 2000-2019 yillar1 arasinda galigilmig

lisansiistii arastirmalarin ‘coklu ortam’ kavramina iliskin igerikleri nasildir?

1.3.1. Alt Problemler

1. Sanat egitiminde yer alan akademik calismalardan ¢oklu ortam kavrami

lizerine caligilan yayinlarin tez kiinyeleri nasildir?
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2. Sanat egitiminde yer alan akademik calismalardan ¢oklu ortam kavrami
tizerine calisilan yayimnlarin demografik ozellikleri ele alinan konular bakimindan

nasildir?

3. Sanat egitiminde yer alan akademik calismalardan ¢oklu ortam kavrami

iizerine c¢alisilan yayinlarin ¢alisilan arastirma desenleri/yontemleri nasildir?

4. Sanat egitiminde yer alan akademik calismalardan ¢oklu ortam kavrami

izerine ¢alisilan yayinlarin siklikla kullanilan veri toplama araglari nasildir?

5. Sanat egitiminde yer alan akademik calismalardan ¢oklu ortam kavrami
tizerine calisilan yayinlarin siklikla calisilan 6rneklem ve Orneklem biiyiikligii

nasildir?

6. Sanat egitiminde yer alan akademik calismalardan ¢oklu ortam kavrami

izerine ¢alisilan yayinlarin siklikla kullanilan veri analiz yontemleri nasildir?
1.4. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmani amaci, Tiirkiye’de 2000-2019 yillar1 arasinda sanat egitimi
alaninda yer alan ¢oklu ortamlara yonelik ¢alisilmis lisanstistii tezleri; kiinyeler, ele
alinan konular, arastirma desenleri/yontemleri, veri toplama araglari, drneklem ve
orneklem biiyiikliikleri ve veri analiz yontemleri gibi igerik 6zellikleri yoniinden analiz
etmek, s0z konusu ¢aligmalarin degisim ve ilerleyislerini saptamak ve ¢alismalardaki

genel egilimleri ortaya koymaktir.
1.5. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma, Tirkiye’de yapilacak coklu ortam uygulamalar1 ve egitimi
konusundaki alan eksikliklerinin saptanmasi ve gelecek kusaklara yararli olmasi
acisindan basvurulacak etkin bir kaynak olabilir. S6z konusu arastirma, var olan
literatiir eksikliklerinin diger arastirmacilar tarafindan tespit edilmesine olanak
saglamasi yoniiyle dnemlidir. Bu ¢alismanin gelecekte yapilacak olan ve ¢coklu ortamla
baglantili yeni egitim modellerine yol gosterici etkisi vardir. Boylesi ¢aligmalarla
teknoloji ve egitim baglaminda egitimdeki degisim ve gelismelerin seviyesini takip

etme durumu miimkiindiir.
Bu arastirma 6zetle;

e Tiirkiye’deki ¢coklu ortam kavraminin gelisiminin betimlenmesi agisindan,
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e (Coklu ortam kavraminin egitimde sagladig1 olanaklarin farkina varilmasi ve
bu farkindalik durumundan gelecege yonelik caligmalarda planlamalara

giderilmesi agisindan,

e Egitimde egitim-6gretim teknolojilerinin 6ne ¢ikmast ve uygulanmasi

anlamindan,

e Ogreten-dgrenenin bilissel siireclerinde aktif rol oynamasinin saglanmasi

acisindan,

e Sanat egitimi programinda dijital ortamlarin cesitli uyaricilarla yer edinmesi

ve bu alanlarda farkindalik yaratmasi agisindan,

e Geleneksel egitim sisteminden c¢agdas egitim sistemine gegis siirecinin

taninmasi ve uygulanabilirligi agisindan dnemlidir.
1.6. Arastirmanin Sayiltilar:

Bu tez caligmasinin egitim-6gretim teknolojilerinin ‘coklu ortam’ kavrami
kapsaminda gelistigi varsayilmistir. Sozbilir (2015)’den alinan makale siniflama
olgeginden uyarlanip bu arastirmada kullanilan tez siniflama Slgegiyle elde edilen

bulgular evreni temsil ettigi varsayilmistir.
1.7. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu calisgmanin alani, Tiirkiye’deki sanat egitiminde yer alan akademik
calismalarda kullanilan ‘coklu ortam’ kavramiyla ilgili 2000-2019 yillar1 arasinda
yayinlanmis doktora, sanatta yeterlik ve yiiksek lisans tez ¢aligmalarindaki egilimlerin

literatlr taramasi ile sinirlidir.
1.8. Anahtar Kelimeler

Coklu Ortam: Mayer (2003) ortaya attig1 kurami i¢in ¢oklu ortam kavramini
izah ederken; ‘Coklu Ortam’, Ogretimde metin, resim, ses, canlandirma ve/veya

videolarin yer aldig1 bir kavram olarak tanimlamistir.
Egitim Teknolojisi: Egitim teknolojisi; egitim aracilifiyla belirlenen hedeflere
ulagsabilmesi ve saglikli 6grenme ortamlarinin olusturulabilmesi i¢in, teknolojinin ise

kosulmast ve egitimin problemlerinin ¢6ziimii adina teknolojiden yararlanilmasi

olarak tanimlanabilir (Demircioglu ve Turan, 2012).
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Ogretim Teknolojisi: Ogretim teknolojisi, saglikli &grenmelerin meydana
gelebilmesi adina Ogretim ortamlarinin teknolojik ac¢idan diizenlenmesi ve bu
ortamlarin daha verimli bir hale getirilmesi i¢in yapilan bilimsel ¢aligmalar stireci

olarak tanimlanabilir (Demircioglu ve Turan, 2012).

Sanat Egitimi: Sanat egitimi; Ogrencinin yaraticilik giicliniin gelistirildigi,
karsilagilan sorunlarin yepyeni bir bi¢imde ¢éziimlemenin 6grenildigi (Dikici, 2006),
insanin kiiltiirel yasaminin ve kisisel deneyimlerinin en tikel ve en kapsamli alan

(Sahan ve Ozsoy, 2009) olarak tanimlanir.

Interaktif Egitim: Ogrencinin merkezde yer aldig1, bireysel ¢alisabilme imkani
saglayan ve geri doniit alabilecegi bir takim programli egitim materyalleri ile

gerceklestirilen cagdas bir egitim yontemidir (Ermis, 2014).
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2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Coklu Ortam

“Coklu ortam” kavrami, ilk olarak 2001 yilinda Mayer tarafindan ortaya
atilmistir (Mayer, Heiser ve Lonn, 2001). Coklu ortamlarin ortaya ¢ikmas itibariyle,
dijital ortamlarla benzerligi dikkat ¢ekmis olmakla beraber, insanliga katilan teknik
yeniliklerle egitim ortamlarinda goriilen yeni arayislar, ¢oklu ortamlar1 egitim
teknolojileri igerisinde giin yiiziine ¢ikartmigtir. Coklu ortam (multimedia) kavramini
olusturan kelimeler incelendiginde “coklu (multi)” kelimesinin birden fazla forma
sahip olma ve “ortam (media)” kelimesinin ise, bilginin aktarildig1 ortam olarak ifade
edildigi goriilmektedir (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005). Giinliimiiz egitim sisteminin,
dijital ortamlarla olan iliskisi ¢esitli disiplinleri ortak bir paydada giin 1s18na
cikartmigtir. Egitim ortamlarina ¢oklu ortamlarin dahil edilmesiyle beraber gelecegin
ogrenme ortamlarinda yer alacak bireylerin kalic1 6grenmeler edinecegi 6ngoriilebilir.
Bu durumda coklu ortamlarin ¢esitli disiplin alanlartyla ortak bir saha olusturmast,

sanat egitimi ortamlarina katki saglayacagi diistintilebilir.

2.1.1. Coklu Ortam (Multimedia) Ogrenme Kuram

Coklu Ortam Ogrenme Kurami, Mayer (1997) tarafindan; dénemsel gegislerin
arasindaki farki incelenerek, tasarlanip olusturulmustur. Coklu ortam araglarinin
kullanimt ile 68renen bireyler; ilgi, ihtiyag, yetenek ve hizlarina goére 6grenme imkant
bularak ve kendilerine sunulan bilgiyi kendi 6grenme stillerine gére 6grenerek farkl
imkanlar icerisinde kendilerine en uygun olani se¢cme, transfer etme, yorumlama
olanagi bulabilir (Yildiz, 2009). Dedebali’ye gore c¢oklu ortam, tanimlamalar
neticesinde ses ile goriintiiniin bir arada verilmesi olarak kabul edilebilir (2014).
Birbirinden farkli ama temel ¢ikis noktalarinin ayni noktada birlestigi ¢coklu ortam
kavramini, daha yalin haliyle tanimladigimizda coklu ortamlara teknoloji ile
harmanlanmis egitim ortamlar1 diyebiliriz. Egitimin gelecek teknolojiden beslenmesi
ve kendi degerlerinde teknolojiyi i¢ine almasiyla dijitalin yarattig1 siniflar olusmaya
baglamistir. Egitimin yaninda 6gretimin de yer almasi, birtakim olumlu durumlar
yaratarak ¢oklu ortam kavramina destek olmaktadir. Coklu ortamin birden fazla
duyuya hitap etmesi bu alandaki c¢alismalara olumlu katkilarda bulunup
akademisyenlere ve Ogretenlere iletisim konusunda biiyiik faydalar saglayabilir

(Korucu Tagova, 2013). Coklu ortamlar, dinamik yapisiyla goérme ve duyma
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duyularinin kavrama yetisini bir {list seviyeye tasiyarak ¢esitli duyularla 6grenmeyi de

giin 15181na ¢ikarmistir.

Insanoglunun bilgi arayisi, yiizyillardir siiregelen bir siirectir. insan; bilgiyi
edinme yollar1 ararken birtakim yontem ve teknikler gelistirmis, bu yontem ve
teknikleri donemin teknolojisine uyarlayarak yol almistir. Mayer (1997), 6greten
bireylerin 6grenen bireylere bilimsel agiklamalar1 anlamalarina yardimci olmak igin
yollar aradiklarm1 ve bu yollardan c¢oklu ortam Ogrenimine daha fazla
giivendiklerinden bahseder. Coklu ortam kurami, 0grenenlerin birden fazla alanda
sunulan bilgilerden resim ve kelimeleri kaydetmelerine olanak tantyarak 6grenmeyi
gerceklestirmeye katki saglar (Mayer, 1997). Caglar boyunca bilginin kitaplarda
dolagsmasindan sonra dijitalin hayatimiza girmesiyle insanlar1 bilgi erisiminin biitiin
bireylere yonelik oldugu bir donem karsilamistir. Bununla ilgili olarak her donemde
aragtirmacilar, yorumlar yaparak gelismelere dolayli yollardan katki saglamis ve
gelecege 151k tutmuslardir. Dedebali (2014), gelecek teknolojisi i¢in ¢oklu ortamlarin
ogretimde kullanilmasinin zorunlu kilinacagindan séz ederek Thomas Edison’un
1922°de: “Gtin gelecek filmler egitim sistemimizi tamamiyla degistirecek ve birkag yil
icinde ders kitaplarinin kullaniminin yerini tamamziyla bu filmler alacaktir” soziine
deginmistir.

Coklu zeka kuramini ortaya atan Howard Gardner (2000), insanin birden ¢ok
zeka tiirline sahip oldugundan bahseder. Bu zeka tiirlerinin insanlar arasindaki iletisimi
etkiledigi goéz Oniinde bulunduruldugunda meslek guruplarindaki ayrilik veya
ogrenenler arasindaki cesitlilik dikkat ¢ekecektir. Gardner (2000), bir insanin iki veya
daha fazla alanda da birbirinden farkli zeka tiirlerine sahip olabilecegini dile
getirmistir. Ogrenen bireylerin ilgi ve yeteneklerinin dikkate alindigi gruplardaki
basar1 oranlarinin, ilgi ve yeteneklerin dikkate alinmadig1 gruplardaki basari oranlarina
nazaran daha yliksek olmasi beklenen bir durumdur. Coklu zekd kuramina
bakildiginda 6grenenle 6greten arasinda iletisim farkliligi da vardir. Bu farklilik kimi
zaman bireyin zeka tiiriinden kaynaklanmaktadir. Soyut diisiinebilme yetisine sahip
insanin, 6grenenin ve dgretenin algi glicii ortak bir paydada birlestiginde, birtakim
degisimler s6z konusu olabilir. Karsilikli doniitler, yeni mesajlarin iletilmesine olumlu

yonde katki saglayacaktir.

Coklu ortamlari; metin, ses ve goriintiiniin bir araya gelmesiyle olusan dijital

programlar olarak adlandirabilir. Mayer vd. (2001) Tiiretimci Coklu Ortam Kurami
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arag-gerecleri resim ve metinlerle desteklenmenin yani sira bu ortamlarin tipki bir
birey gibi sozlii ifadelerle es zamanli olarak 6grenen bireye aktarilabilecegini vurgular.

Mayer (2001) ayni1 zamanda 68renen birey ilgi ve alanlarimi dikkate alarak
‘nasil?’ ogrendigini ve bu 6grenme siirecinde kendisinin nasil bir yol izlendigini
kavrayarak, edindigi bilgileri 6znel bilgisi haline getirip diger Ogrenmeleriyle
kargilagtirabilir. Bu baglamda birey kalict bilgileri olusturma siirecinde kendisinde
olusan &grenmelerin ilk izlenimlerini sergileyecektir. Bu durum ¢oklu ortamlarla
diizenlenmis egitim ortamlarina tasindiginda, 6grenen bireylerin zihinsel siireclerine
iliskin egitimde dijital saha yaratilmasini gerekli kilacaktir. Bu gereklilikle birlikte
giiniimiiz egitim sistemlerinde ¢oklu ortamlarin kullanimi yayginlasmakla beraber
heniiz istenilen duruma ulasilamadigi goriilebilir. Kavramlar egitimin birden ¢ok
duyuya hitap eden okul ortamlarinda siirdiiriildiiglinii disiindiirse de literatiir bu

durumun tersini savunur;

“Her toplum egitim sistemini yenileme istegi ile onu
oldugu gibi siirdiirme egilimi arasindaki celigkiyi yasar. Sistemi
yenileme istegi cagdas gelismelerin baskisindan dogar; var olani
koruma egilimi ise siireklilik saglama ve giiven verme isteginin
sonucudur. Bu c¢eligkiyi ¢6zmenin ¢ok giic olmasi nedeniyle,
toplumlar hizla degistigi halde egitim sistemlerinin ¢ok yavas
degistigi goriiliir. Egitimi yenilestirme cabalar1 ¢ogu zaman
reform projelerinde, planlarda kalir, uygulamaya doniismez

(Onur, 1994).””

Mayer’1n (2002) kurami bireyin yalnizca 6grenme tiirlerini degil ayn1 zamanda
biitiiniiyle de incelemenin gerekliligini savunur. Bu biitiinliik i¢erisinde ¢oklu ortamlar
etkili bir 6grenme-6gretme ortamini olustururken, bireyin bu ortamlarda aktif rol
oynamasint da saglar. Coklu ortamlarda bireylerin sahip oldugu zeka tiirlerinin
gelisimleri ¢oklu ortamlarla gelisebilir. Coklu ortam arag-gerecleri teknolojiyle
ogreten ve dgrenen arasindaki iletisimi giiclendirerek, daha fazla duyu organina hitap
etmeyi saglar. Coklu ortam kuraminda 6grenme yontemi, kelimeler ve resimlerle

ogrenmeyi igerir; bu durumun yani sira igerik boliimiinde metin ve resimlerin oldugu
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kitaplar, bilgisayar tabanli animasyon dersleri, goriintii-ses grafikleri, yliz ylize

uygulanan slayt sunumlari ve etkilesimli uygulamalari kapsar (Mayer, 2002).

2.1.2. Coklu Ortam ilkeleri

Mayer (2002) ‘Coklu Ortam’ kavramini birtakim ilkelere dayandirip, cesitli
deneyler yaparak her bir ilkeyi bilimsel arastirmalarla desteklemistir. Bu ilkeler ¢oklu
ortamlarin program tasarimini olustururken ayni zamanda olusturulacak olan diger
coklu ortam alanlarina rehber niteliginde oldugu goriilebilir. Bu ilkeler kendi
icerisinde birbirlerini destekleyerek bir biitlinlin parcalar1 haline gelmis ve Mayer’in

(2002) kuramina gore agiklanmastir;

Tutarhlik Ilkesi: Bu ilkeye gore ogrenilen bilgilerin konuyla ilgisi olmasi
gerekmektedir. Konu i¢inde biitlinliik ve tamamlama saglanmasi acisinda goriintii, ses,
sozciik ve sembollerin olmasi gereken Sl¢lide kullanilmasi ve gereksiz bilgi kirliligi
olusmamasi1 bakimindan dikkat edilmesi gerekmektedir. Tutarlilik ilkesi bilgileri
verimli bir sekilde organize edip diizenleyebilmesine yardimci olur (Dedebali, 2014).
Mayer (2002) 6grenen, 6grenme ortamlarinda mevcut konu ile ilgili bilgi aligverisi
esnasinda uzun metinlerin 6grenmede aksakliklar olusturdugunu, farkli ortamlarda
metnin Ozetinin ve ilgili gorsellerinse yan yana getirilerek sunulan bilginin, 6grenen

bireylerde bilgi kaliciliginin arttirdigini gérmiistiir.

Dikkat Cekme: Coklu ortamlarda 6grenen birey bilgiyi zihinsel siire¢lerden
gecirirken birtakim kodlamalar yapar. Bu kodlamalar1 yaparken ¢esitli uyaricilar zihne
hakim olur ancak birey kendisi i¢in 6n planda olan bilgiyi yapilandirir. Bu bilgi
ogretim yontem ve tekniklerinde bir metnin yanindaki ses veya gorsel animasyonun
miizikle canlandirilmas: 6rnek gosterilebilir. Ogrenenin konu igerisinde nemli resim,
metin, ses ve videonun vurgulanmasi daha iyi 6grenmeleri saglar. Coklu ortam ilkeleri
icerisinde dikkat gekmek sozlii ve sdzsiiz yapilabilir. Ornek olarak, metin icerisindeki
bir yazinin koyu yazilmast, altmin gizilmesi, renklendirilmesi vb. gosterilebilir. Isitsel
olarak dikkat ¢ekme materyallerinde sesin aniden azalip artmasi, konuyla ilgili isitsel
sunumlar vb. drnek olabilir. Gorsel olarak dikkat ¢ekme yOntemleri ise en belirgin
ozelligi ile renkler 6n plandadir. Ancak bu gorsellerin giliniimiiz teknolojisiyle
hareketli video ve animasyonlara cevrilip 0grenene aktarilmasi giin yiizeyindedir.
Cesitli goriintii ve isitsel 0geler ortak alanda kullanildiginda ‘Dikkat Cekme’ ilkesi

basar1 gosterebilir.
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Gereksizlik Ilkesi: Ogrenmenin gergeklesmesi igin birtakim uyaricilara ihtiyag
vardir, ancak uyaricilardaki ¢ok yonlii artis 6grenmeyi gerceklestirme de problemler
yaratabilir. Ornegin kademeli resim ¢izecek olan birey, sesin ve goriintiiniin oldugu
bir video izleyerek c¢izimleri sirasiyla takip eder. Bu durumun tam tersini ele
aldigimizda ise videonun igerigindeki sesin yazili bir metin ile birlikte es zamanl
olarak goriintiiye aktarilmasinda transfer siirecinin olumsuz etkilenmesi kaginilmaz

olabilir.

Konumsal yakinlik Ilkesi: Bireyin herhangi bir konuda 6grenme siirecinde
bilgiyi destekleyen argiimanlarin konum olarak birbirlerine yakin olmasi 6grenmeyi
olumlu etkiler. Birbiriyle tutarli olan bilgi metnini ve gorseli diistindiigiimiizde,
bilginin kitabin ilk sayfasinda oldugunu gorsel dgenin ise hemen arka sayfasinda yer

aldiginda 6grenmenin gergeklesmesi aksamaya ugrayabilir.

Zamansal Yakinlk Ilkesi: Insan zihni duyusal kayit motoruna bilgiyi alirken
gecen siire icerisinde kisa siireli bellegin gelen veriyi saklama kapasitesi sinirlidir.
Uzun siireli bellege bilginin aktarilmasi i¢in gelen bilgilerin zamansal olarak yakin
siirelerde gerceklesmelidir. Ogrenen bireyin dnceden gelen veri ile farkli bir giin de
gelen veri arasinda bag kurma olasilig1 diiserken, es zamanli veya sirali gelen verilerin

kalicilik stiresi 6grenmede olumlu katki saglar.

2.1.3. Ogrenme

Ogrenmeyi algilayabilmek icin ezber olgusunu iyi tanimlamak gerekir. Ezber;
bir bilginin 6znel yargilardan uzak ve diger bilgilerle iliski icerisinde zihinde tutulmasi
olarak ifade edilebilir. Ogrenme kavramimi ezber kavramiyla karsilastirdigimizda
ogrenme, ezberden ¢ok farkli bir siirectir. Ogrenme; bilgiyi her durumda taniyabilme
ve kullanabilme becerisi, yeni durum ile eski durum arasinda bag kurma isidir.
Ogrenme, daha etkili tepki gostermeyi saglayarak, bireyin icindeki bilgi paylagimini,
iletisim becerilerini, anlamay1 ve karar almay1 arttirip, isle yaraticilik arasinda bir

koprii islevi goriir (Akinci, 1998).

Her 6grenci kendi 6grenme sistemini olusturabilmelidir. Bir bilgiye ulagmak i¢in
kendi deneyimlerinden yararlanmali, uygulamalar yapmali, arkadaslariyla tartismali,
birtakim kaynaklar1 arastirmalidir. Ogretmen bu bilgi sisteminin olusmasi sirasinda
yalnizca yardimci olmali, 6grenciyi yonlendirmelidir. Sokmen'e gore (1999)

sorgulayarak Ogrenmeyi amaglayan egitim sisteminde dersi, Ogrenme halkasi

24



modelinden yararlanarak olusturmamiz gerekir. Iyi bir smif ydnetimi ve planlama
basarili bir Ogrenmenin olusumunu ve sartlarii kurmak i¢in de gereklidir
(Biiyiikkaragdz ve Sar1, 1997). Ogrenmelerin yasamimizin her aninda olmasi bu
olgunun 6nemine dikkat ¢eker. Ogrenmenin planh ve plansiz yiiriitiildiigii giiniimiiz
egitim sisteminde, planli 6grenmelerin genel olarak egitim ortamlar1 kapsaminda yer
alan okullarda gerceklestigini gorebiliriz. Bu tip ortamlarda 6grenme planl
gerceklestigi i¢in 0gretenin bilgiyi 6n organize edicilerle sunmasi uygun olacaktir. Bu
durumda ise 6grenmenin gergeklesme siireci diger 6grenmelerin siirecine gore daha
kalict olabilir. Coklu ortamda bireyler, geleneksel olarak alisageldigi konu
cergevesinden uzaklasarak konulara cesitli agilardan yaklasabilmekte, gorsel sanatlar
dersinde eylemsizlik iceren bir konumda iken bir¢ok iletisim ortaminin birlesmesiyle

de bir ¢esit hareketlilik ve katilimcilik kazanmaktadir (Demirel, 2006).

Bireyin 6grenme ortamlarinda kendi bilgisini olusturmasi 6grenme yollarindan
birini olusturmaktadir. Kendi arayislari igerisinde bilgiyi bulan birey zihninde
yapilandirma siirecine girer. Ayaydin (2009), bireyin zihinsel yapilandirma siirecinde
Coklu Zeka anlayigini1 vurgulayarak, egitimin bireyselligi tizerinde durur ve her bireyin
digerlerinden farkli oldugunu ifade eder. Bu durumda bireylerdeki yasant1 ve bilgi
yapilandirmasi, 6grenme ortamlarinda bireyden bireye farklilik gosterecektir. Bireyler
ogrenme stillerindeki bu farkliliktan dolayr kendisi i¢in uygun olan dgrenme stilini

gelistirmelidir.

Uzun siireli bellek, iyi 6grendigimiz bilgiyi siirekli olarak depoladigimiz bellek
tiridiir (Engin, Calapoglu, ve Giirbiizoglu, 2008). Bu bellek tiiriinde kalict
ogrenmelerin olugmasi i¢in bireyler onceki bilgileriyle yeni edindikleri bilgileri
eslestirmelidir. Bireyde dogru ogrenmeler olabilecegi gibi yanlis 6grenmelerde
meydana gelebilir. Ornegin dgretmenini yeterince iyi dinlemeyen bir bireyin bilgiyi
eksik ya da yanlis edinmesi soz konusudur. Bu nedenle 6grenimin bellek
destekleyicilerle desteklenmesi, unutma oranini diigiirebilir ve akademik basariy1

olumlu yonde etkileyebilir (Korkmaz ve Mahiroglu, 2007).

Ogrenmenin olusma siireci 6grenenden bagimh degisken modelini ele alirken,
ogrenme ortamlar1 bagimsiz degiskeni simgeler. Birey bir veriyi alirken belirli
stireclerden gegcirir ancak bu bilgiyi kalict hale getirme siireci 6zel bir ¢aba gerektirdigi
gibi gizil olarak da olusabilir. Bireyin algisindaki dikkat ve zeka tiirli 6grenmenin

gerceklesmesinde ana rolii stlenir. Egitimin ve 6grenme siirecinin birbiri ile iliskili
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olarak ilerlemesi ve gelismesi sinir bilim alaninin egitim alaniyla iligkilendirilmesine
neden oldugu diisiiniilebilir. Keles ve Cepni (2006)’ ye gore sinir bilim alaninda
yapilan ¢alismalar, 6greten bireylere ayrintili bilgiler sunmus ve birtakim 6grenmeyi
etkileyen temel etmenleri siralamistir; bellek, orlintiileme, dikkat, ¢evre, duygular,
isteklendirme (motivasyon), beslenme ve su, uyku olarak siralanmistir. Siralanan
temel etmenlerden ‘Cevre’ kavramini ele aldigimizda; Ogrenme ortamlarinin
diizenlenmesi ve 6grenme siirecinin kolaylasmasina olanak tanir. Birey bilgiye yonelik
hazirlanmis ortamlarda bilgi alisverisini rahatlikla gerceklestirirken, ¢cevrenin etkisiyle
kalic1 izlenimler saglayabilir. Bu sebeple ¢evrenin diizenlenmesi egitim ortamlarinda

son derece dnem tagimaktadir.

Ogrenen bir bireyin i¢ ve dis motivasyonu énemlidir. i¢ten gelen istek kisinin ne
yapmak istedigi ile ilgili olup Ogrenmenin gergeklesmesinde etkin bir rol
iistlenmektedir. Weiss (2000)’e gore hayatimizda verdigimiz kararlar1 duygularimiz
sekillendirir, bu duygulardan herhangi birinin asir1 olmasi diisiinmeyi olumsuz, orta
diizeyde olmasi ise diislinme ve anlamay1 olumlu etkiledigi goriilebilir. Bireyin i¢
diinyasinda 6grenmeyi istemesi dis uyaricilara gore daha etkili olacaktir. Bu sebeple

bireyin i¢ motivasyonunun yiiksek olmasi kalic1 6grenmelere de zemin hazirlayacaktir.

2.1.4. Ogrenme ve Egitim Ortami

Okul egitiminin amaci; farkli zeka tiirlerinin gelisimine, insanlarin gerek mesleki
gerekse zekalarmin smirlart ile uyum saglayan meslek dis1 hedeflerine ulagmalarina
yardimc1 olmak seklinde belirmelidir (H. Gardner, 1988). Egitimin 6nde gelen
ozelliklerinden birisi de kesfetmektir. Egitimin deneme yanilma yoluyla en iyi sekilde
acikla kavustugu ve yaparak-yasayarak Ogrenme konusunda iist basamak haline
geldigi goriilmektedir. Her birey, kendi egitimini belirli kistaslarla gergeklestirir.
Egitim sistemlerinin dayandigi belirli bir egitim felsefesi, bu felsefeye gore teorik
olarak yetistirilmesi tasarlanan bir insan tipi ve olusturulmak istenen bir toplum modeli
vardir (Sigman, 2011). Tiirkiye’nin egitimde geleneksel egitim sisteminden styrilip
cagdas egitim sistemini benimsemesi, egitim sistemlerinin felsefesindeki insan
modellemesinin degisimini ve gelisimini beraberinde getirmistir. Cagdas egitim
sisteminin dayandirildig: felsefeyi ele aldigimizda; 6grenen bireyin i¢indeki dinamik
yapiy1 aktif tuttuguna sahit olmaktayiz. Yapilandirmact anlayista 6grenme, yasam
boyu ilerleyen bir siiregtir ve dnemli olan bilginin anlamli olarak yapilandirilmasidir

(Ozkan, 2012). Yapilandirmaci egitimde ana aktdr, sadece Ogretmen ve Ogrenci
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olmay1p igerisinde dgrenme ortamini da barindirmaktadir (Demirtas, Yahya, Uredi ve
Akbagli, 2015). Yapilandirmaci egitimin glinlimiizde teknolojiyle ilisigi
bulundugundan s6z konusu materyallerin dijital 06zelliklerinden bahsetmek
miimkiindiir. Dijitalin materyallerle birlesmesi, yapilandirmaci egitim sisteminin
gelismesine vesile olup egitimin ortak amaclarindan birisi olan ‘iletisim’ kavramina
da etki etmistir. Dijital argiimanlarin bulundugu 6grenme ortamlar1 6grenenin gelisim
diizeyine uygun olarak diizenlenmeli, 6grenenin yas diizeyine uygunlugu esas

alinmalidir.

Yapilandirmaci yaklagim, merkeze bireyi koyarken ayni zamanda da
ogrenenden bagimsiz olmayan ortamlar sunar. Egitim 6grenen bireye, nesnel ve 6znel
bilgi olmak tizere iki tiir bilgi yolu sunar. Nesnel bilgi, 6grenene 6zgii olmayan bilgi
tiriiyken Oznel bilgi ise Ogrencinin deneme-yanilma yolu ve bireyin kendi
yasantilariyla edindigi bilgi olup 6znel bilginin en belirgin farki; bilginin kisiden kisiye
farkli anlamlar tastyabilmesi, yani bilginin goreceli bir olgu olarak kabul edilmesidir
(Bayraktaroglu, 2011). Yapilandirmaci yaklasimda bireye hangi tiir yollarla bilginin
ulastirilacagi, s6z konusu iki kavram arasindaki farkliliklarla tespit edilebilir. Oznel
bilgisini olusturan birey, dis diinyay1 yasantilariyla iliskilendirerek kalici bilgiler
edinebilir. Armagan (2012), her bireyin deneyimi ve yorumu farkli oldugu i¢in
deneyimlerin 6znel oldugunu, bilginin yapilandirilmasinin temelini de deneyimlerin
olusturdugunu ifade eder. Bireyin bilgiyi yapilandirma siirecinde dis uyaricilart ig
stizgecinden gecirerek olusturmasi, birtakim olumlu durumlar1 beraberinde getirebilir.
Bunun yani sira bireyin 6grenme ortamlarindaki 6znel bilgi olusturma siirecinde
olumlu durumlar olsa da olumsuz durumlar da s6z konusudur. Birey, bilgiyi kendi i¢
diinyasinda yapilandiracag icin bilgi kodlamasini yanlis yapabilir. Ogrenenin gelisim
diizeyinin uygunluguna dikkat edilmelidir. Piaget’in biligsel gelisim ve bilginin
olusumu ile ilgili ¢caligmalarina dayanilarak gelistirilen ‘6gretmeden ¢ok 6grenme’
tizerinde durulmasini 6ngoren bir anlayis gelismistir (Bayraktaroglu, 2011). Egitimde
rollerin yeni bir boyut kazanmasinin 6grenme ortamlarindaki gérev dagilimlarina da

etki ettigi sdylenebilir.

2.1.5. Coklu Ortam ile Ogrenme
Coklu ortamlarin 6gretime dahil olmasi yontemlerin artmasina ve bireylere
yonelik kolaylik saglamasina olanak saglayacaktir. Bu ortamlarda 6gretim

materyalleri 6grenmenin gelisim diizeyi ile ilisik iginde olmalidir. Ilkdgretim
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seviyesindeki Ogrenene ortadgretim ve dengi seviyelerde ortamlar hazirlanmasi
dezavantaj olusturabilir. Secilen arglimanlar anlagilabilir ve konuyla baglantili
olmalidir. Tiim bunlarin yan1 sira materyal se¢imleri 6grenen bireyin 6n bilgileri ile
temasa gecerek uygun ortamlarda kullanilmalidir. Araglarin ve materyallerin algi
diizeyine uygunlugu konularin kolay anlasilmasini saglar ve 6grenmeyi kolaylastirir
(Teoman, 2007). Egitim ortamlarinda 6gretenin tutumu ¢oklu ortam siniflarinda temel
boliimlerden birini olusturur. Ogretenin teknoloji {iriinlerini kullanma becerisi
etkilesimli ortamlarda yarar saglayacaktir. Etkilesimli sinif ortami alict ve vericinin
aktarildig1 ortamlar oldugundan 6gretenin giincel egitim teknolojisine hakim olmasi
gerekir. Alakus’un (2002) ¢oklu ortam alanina sahip sanat egitiminde &grenme
ortamlariyla ilgili 6grenci merkezli egitimi savunarak, bu ortamlarin gelistirilebilir
olduguna dikkat ¢cekmistir. Ogrenme ortamlariyla ilgili maddeler;

e Ogrenme ortamlar1 dikkat cekici ve giidiileyecek olmali, dgretmenden ok
materyal ve 6grenen 6n planda tutulmalidir.

e Ogrenme ortamlar1 bireyler icin dikkat ¢ekici olmali ancak karmasikliktan uzak
anlagilir olmalidir.

e Ogrenme ortamlar1 hedef davranislart uygun olmalidr.

e Ogrenme ortamlari bilgiler dogru ve denemek olmalidir.

e Ogrenme ortamlarinda derslik, deney odasi vb. alanlarin donanimli ve diizenli
olmalidir.

e Ogrenme ortamlarindaki cevre iletisim agisindan etkili olmali ve iletisim
yalnizca bireylerde sinirli kalmamalidir. Materyallerde iletisim konusunda fayda
saglanmalidir.

e Ogrenme ortamlarindaki ders arag ve gerecleri giiniimiiz teknolojisine uygun
gelistirilmelidir. Bu arag ve gereclerin kullanimi dijjitalle biitiinlestirilmelidir.

e Ogrenme ortamlarinda ¢ikacak olasi problemlere iiretilecek ¢oziimler zeka

turlerini de dikkate almalidir.
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Sekil 2.1. Coklu Ortamla Ogrenmenin Bilissel Modeli (Dursun ve Odabas1, 2017)

Yukaridaki tabloyu inceledigimizde Dursun ve Odabasi’na (2017) gore; ¢oklu
ortamlarda kullanilan sdzciik ve resimler es zamanli olarak verilir ve zihin gelen
uyaricilart duyulariyla algilayarak duyusal kayit motorundan gegirir. Bu boliimde
beynin ndrolojik yapisinda ayristirilarak birkag sozciik segilir ve bu esnada zihin secici
davranabilir. Calisan bellek sesler ve imgeler arasinda bag kurar, ayr zamanda
seslerden gelen sozciikler sozel isleticiyi calistirirken, imgeler zihinde gorsele
doniisilir. Zihin bu karmagsik 6grenme yapisinda kodlamalar olusturarak sozciikleri ve
imgeleri diizenler. Daha sonra ge¢mis yasantilardan olusturulan 6n bilgilerle

iligkilendirilerek uzun stireli bellekte bilgi yerini alir.

2.2. Egitim Teknolojileri

Egitim teknolojisi; kavrami baglangictaki “egitimde kullanilan arag-gereg”
tanimindan zamanla uzaklagmis, siire¢ icinde daha da geliserek gilinlimiizde insan-
teknoloji etkilesiminden performans teknolojilerine kadar bir¢ok konuyu kapsayarak
baslt basina bir disiplin haline gelmistir (Simsek vd., 2008). Teknolojinin dogusu ve
ilerleyisinin beraberinde bir¢ok alana etki etmesi; yeni dogmalar1 meydana getirmis,
yeni donemde ¢esitli yeni alanlar1 yaratmigtir. Yaratilan bu alanlar, bilginin kaynagini
sorgulayici nitelikte karsimiza ¢ikabilir. Bilginin; efsane, mit, ansiklopediler vb.lerine
kadar zaman zaman degisiklik gostermesi ‘Dogru Bilgi'nin arayisindaki cabay1

olusturmustur. Bu ¢aba, insanligin en onemli buluslarini giin 1s1gma ¢ikarmakla
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kalmayip ylizyillardir siiregelen donemlerin kapanmasina da neden olmustur. Eski
donemlerdeki kolelik anlayisinin 15.yilizyi1lda baslayip 19.yiizyila kadar siirmesi; yeni
donemlerde olusan sistemlerin insan kdleligini farkli boyutlara tasidigini bizlere
gostermis, dijital kolelik olarak adlandirabilecegimiz bu yeni yapilasma bir¢ok insan
tarafindan 21.yiizyilda heniiz kabul gérmese de gelecegin bagimli kdleligini meydana

getirmistir (Parla, 1985).

Aydm and Silik (2018); 1990’11 yillara kadar bilgisayar kullaniminin tek
boyutlulugu iizerinde duruldugundan s6z ederken 90’1 yillarin basina gelindiginde
bir¢ok egitimci, teknolojinin egitimle artan uyumunu vurgulayarak teknolojinin
yalnizca bilgisayar olmadigini savunmuslardir. Bu tarihlerden itibaren ise teknoloji ve
egitimin ¢ok boyutlu bir anlam kazanmaya basladigini ifade etmislerdir. Teknolojinin
kendini insan ve bilgiyle donatmasi, ‘yapay zekd’ kavraminin ortaya ¢ikma
seriiveninin bir boliimiinde yer almaktadir. Teknoloji kavrami, kendi basina bile bugiin
bir¢ok etnik yapinin nihai amacii degistirirken egitimde de birtakim hedeflerde
degisiklik yapilmasini giindeme getirmistir. Diger alanlarda oldugu gibi egitimin de
teknolojik alanlardan beslenmesi ve bu beslenmenin de egitimin donilisimiinii
etkiledigi diisiiniildiigiinde, egitim ile teknolojinin harmanlandig: ilk 6rneklerden biri
de akilli tahtalardir. Ogreten, smf igerisinde sdzel anlatimlar1 rahatlikla
somutlagtirabildigi i¢in 6grenenlerin tiimii ayni anda dersteki konuya aktif bir bigcimde
katilabilir ve konuyu daha iyi anlama firsati bulabilirler (Adigiizel, Giirbulak ve

Saricayir, 2011).

Egitim teknolojisi; bilim ve teknolojideki gelismeleri, yapilan icatlar1 egitim-
ogretim faaliyetleri igerisinde kullanmayi amaglar. Bunun neticesinde teknolojik
yenilikleri takip eden ve yeniliklere uyum saglayan bireylerin yetismesi saglanabilir.
Bugiiniin egitim sisteminde 0gretmenin egitimdeki roliiniin degistigi goriilmektedir.
Artik 6gretmen 6grenciye bilgi aktarmak yerine, bilgiye ulasma yollarint gdsteren bir

rehber durumundadir. Buna paralel olarak 6gretmenlerin yetistirilmesi de degismistir

(Yilmaz, 2007).

30



Egitim Teknoloiisi

Sekil 2.2. Teknoloji ve Egitim Iliskisi (Keskin, 2008)

Sanat alaninda egitim-6gretim yOntem ve tekniklerinin c¢ok cesitli olmasi,
teknolojiyi de i¢ine alarak ilerlemesi dikkat ¢geken bir durumdur. Sanatin teknolojiyle
paralel ilerleyisi, sanatin etnik yapisinda birtakim degisimlere konu olabilir. Bu
duruma ornek teskil edecek kiiclik bir sanatsal ¢alisma yapilirken dahi teknolojinin
avantajlarindan yararlanmak son derece olumlu ve kagmilmaz olacaktir. Sanat
egitiminde teknolojinin kullanilmasi, ¢esitli faydalarmin yani sira sanat egitiminin
icerisinde de var olan durumunu korumakta ve giincellemektedir. Sanata her yonden
etki eden teknolojiye genel bir gerceveden baktigimizda; dijital diinyada elimizin
altinda bir bilgiye ulasmak nasil zahmetsizse ayni sekilde Louvre Miizesi’ndeki bir
eseri sanal ortamlarda saatlerce incelemek de miimkiin olabilir. Sanat¢1 eserlerini
coklu ortamlarda sunarak teknolojinin sanatla harmanlandigi ‘Dijital Sanat’ dikkat
cekicidir. Bu durumda pek ¢ok miize; ziyaretgilerine gerek sosyal medya platformlari
gerek mobil uygulamalar gerekse de kurumsal web siteleri araciliiyla ulasabilmekte,

onlarin ihtiya¢ ve beklentilerini bu araglar ile karsilayabilmektedir (Ozarslan, 2019).

2.3. Ogretim Teknolojileri

Ogretim; bireyde meydana getirilen istendik davramis degisikliginin okulda,
planlt ve programl bir sekilde yapilma siireci ya da 6gretmeyi kilavuzlama isidir
(Senemoglu, 2001). Spotts and Bowman (1995), 6gretim teknolojilerini; teknolojinin
tanimlar. Ogretim teknolojilerinde dogru stratejiler izlenerek dgrencilere saglikl bilgi
aligverisinde bulunulabilir. Gelecek problemlerimizi géz Oniine aldigimizda egitim-
ogretim sorunlarinin bagini dijitalin ¢ekecegi olast goriilmektedir. Hizli ilerleyisten ve
degisimden s6z ederken Ogrenciler {izerindeki olumlu etkilerin yaninda, olumsuz

etkiler de yaratacagi saptanabilecek bir durumdur. Ogretimin egitime gore daha
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diizenli ve belirli bir plan ve sistem ile ilerledigini diislindiiglimiiz 6gretim
teknolojilerinin de belli bir diizen dogrultusunda gelisimini tamamlamaya c¢alistigini
gormekteyiz. Ogrenen-6greten ortamlarinda gretim  teknolojilerinin  planl
ilerleyisinin kendi i¢inde yarattigi disiplinle, Ogretilenin amag¢ dist davranislar
sergilemesini engelledigini sdyleyebiliriz. Ciinkii bir plan dahilinde ilerleyen 6gretim
teknolojileri, olumsuzluklarini en aza indirgeyerek bu duruma engel olabilir.
Teknolojinin gelismesi, ezberci program anlayisindan kurtulup aktif 6grenme
prensiplerine gore program hazirlanmasini ve bu dogrultuda 6gretmen yetistirmeyi
ongormektedir. Cagdas egitimin hedefi; bilgiyi iireten, bilgiyi kullanan, yaratici
nitelikli insan yetistirmekse 0gretmenlik anlayisinin da bu hedefi benimsemis ve bu

hedefe ulagma c¢abasinda olmasi gerekir (Yilmaz, 2007).

2.4. Sanat Egitiminde Coklu Ortam Kavrami

Teknolojinin amaglarindan biri olan iletisim gorsel sanatlarin da amacidir
(Brooks, 1980). Hedeflerin ortak payda da toplanmasi sanatin ve teknolojinin
etkilesim icinde ilerledigini gostermektedir. Sanatin amacina bakildiginda iletisim
kurmaya calistigin1 gorebiliriz. Teknoloji ve sanat iligkisi sanatin anlasilmasinda
berraklasma saglayip, bireylerin dis diinyaya duygu ve diislincelerini daha iyi
yansitmalarina yardimci olacaktir. Egitim 6gretim ortamlarina bakildiginda nasil bir
smifta teknoloji argiimanlar dijital egitimle Ogrenenlere farkli bir boyutta bilgiyi

aktariyorsa ayni sekilde sanat egitimine de yarar saglayabilir.

Sanat egitimine farkli bir agidan bakacak olursak, yeni bir tuvale baslarken
yapmamiz gerekenlerin baginda tasarim olusturma asamasi gelmektedir. Bu tasarim
insan giicliyle ¢ok cesitli yontemlerle tasarlanabilir ancak zamandan tasarruf etme
noktasinda harcanan zaman, dijital bir platformda hazirlanmasindan uzundur.
Zamanin her birey i¢in 6nem arz ettigi diisiintildiiglinde harcanan zamaninda teknoloji
ile azaldig1 goriilebilir. Dijital ortamlarin sanata dahil edilmesiyle birlikte sanat
eserinin ¢esitli acilardan, {riiniin asamalarini sonuglanmadan gorme olasiligini
arttiracaktir. Bu durumda teknoloji tasarimer igin gerekli bir ara¢ niteligi tasiyabilir.
Dijitalin ve ¢esitli uyaranlarin sanat egitimine kattig1 olumlu durumlar irdelendiginde
yalnizca egitim ortamlarinin degil, 6greteninde yeni birtakim gelismelere ortak olmasi
gerekir. Bu durumda 6gretmen ve iniversitedeki 6gretim iiyelerinin giiniimiiziin

gelecegindeki teknolojileri O0grenme Ogretme siirecindeki sinif ortaminda
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kullanabilmeleri i¢in yeni teknolojileri izlemeleri ve bu konuda kendilerini siirekli

olarak yenilemeleri gerekmektedir (Giiven, 2006).

Sanatin, bir mesaj1 iletmesinde kullanilan arag-gereglerin yiizyillar boyunca ayni
sekilde kullanilmasi diisiiniilemez. Diinya da yapilan herhangi bir yenilik tiim alanlar1
etki edeceginden, sanatin da kendisini bir sonraki donem de giincellemesi gerekebilir.
Bu durumda sanat1 teknolojiyle harmanlamak giiniimiiz de artik olagan bir durumdur.
Giliniimiiz teknolojisi dijital sanata imkan saglarken gecmis yillardan glinlimiize
uzanan var-olan sanati nasil etkileyebilecegi tartisiimaktadir. Bu gelisim ve ilerleme
ile birlikte gecmis ve giiniimiiz arasindaki iliskiyi sorgulanabilir. Teknoloji her alanda
kullanilirken, egitim alanindaki sigrayisi sanat egitimi alanini da tesiri altina almus,
sanat¢inin temel ihtiyaglar1 arasinda konumunu almistir. Teknolojinin kiiresel diinyada
vazgegilmez unsurlar arasinda yer aldigi goriilebilir. Coklu ortam kavraminin

sagladig1 faydalari sanat egitimiyle birlestirdigimiz de;

e Sanat eserleri ile ilgili birincil kaynaklardan bilgi edinmemizi saglar, sanal

bir ortam yaratarak gercek deneyimlere acik hale getirebilir.

e Yaratti81 sanal ortam diger bireyler arasinda duyu ¢esitliligi yaratacagindan

firsat esitligine de imkan taniyabilir.

e Yaraticiligin gelismesi diislince giiclinlin yani sira birden fazla uyaraninda

ortamda bulunmasiyla saglanir.

e Siklikla gesitli gorsel arglimanlar1 gérme bireyin zihninde zengin bir yer
edinerek, filizlenmesine ve yeni birtakim beyinsel olusumlarla dogmasini

saglayabilir.
e Yaratici isler ¢ikaran bireyin motivasyonun da artis gdzlemlenebilir.

e Hizli ve liretken yollarla 6grenilen ve iiretilen yapilar gelecek yapitlara katki
saglayabilir.
e Yapitlarin ¢cogaltilmast imkan ve firsat esitligini gézler ontine serebilir.
Sanatin amaci1 yalnizca sanatgisina ve kendisine hizmet etmez, ayni zamanda
bilime, dine, felsefeye, egitime ve daha pek cok alana etki eder. Sanat nasil ki
gegmisten giinlimiize siirekli degisim ve gelisim gostermisse, egitim de benzer

evrelerden gecmistir. Giiniimiize gelinceye kadar egitimin ve sanatin iligkisi sanat
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egitimi kavramini ortaya cikarir. Sanatin, egitimde ki kisiligi diger alanlarda da
kendisini gostererek tek diize anlamimin disinda yeni anlamlar kazanip c¢oklu
ortamlarda yeni bir yagam alani yaratmistir. Egitim ortamlarinda sanatin, belirli bir
plan ve diizen dahilinde bireyin yeteneklerini gelistirmeyi amagladigi goriilebilir.
Sanatin var olma seriivenini inceledigimizde insanla ortaya ¢iktigini ve insanin gérme
duyusundan beslenip, zihinle yaratildig: dikkat ¢ekmektedir. Sanat her ne kadar insan
tarafindan kesfedilmis olsa da sanat doganin yansimasi gercegini degistirmemektedir.
Sanat¢inin sanat1 ve sanat iiriinli yaratmadan dnce kural digina ¢iktigi ve teknolojiyle
yeni yaratilar pesinde oldugu goriilebilir. Coklu ortamlarin sanat egitimine dahil
edilmesiyle birlikte, bireyin kendisini ifade etmesinde giincel donemin teknolojisi yeni
iriinleri ortaya koyarken, bireyin diislindiigii yaratic1 fikirleri hayata aktarmasinda
daha hizli olmasini saglayabilir. Bu sayede fikirler tazeligini korurken zihinde aktif
bulunan diisiince diger uyaranlarla bag kuracagindan ¢ok ¢esitli ¢alismalar ortaya

cikaracaktir.

Bireyin algilarinin zamanla degismesi ve gelismesi zihinsel her tiirlii isleme
yansimast sanata etki edebilir. Toplumda ayna roliinii iistlenen sanat nasil bireyi
toplumlara anlatiyorsa, toplumlarda insanlar1 anlamada sanata yonelecektir. Bu
yonelisin dogrudan ve dolayli yontemlerle dogru aktarilmasi ic¢in sanat egitimi
gerekebilir. Sanat egitimi ise glinlimiiz de kendisini sozciiklerle anlatamayan yahut
anlatmak istemeyen insana yeni bir dil sunmay1 amaglarken kendisini ¢oklu ortamlarla
ortak payda da birlestirmesi gerekebilir. Genis bir yelpazede degerlendirirsek
bilgisayar ile resim Ogretmenleri artik, sanatsal bir bilgiyi aktaran konumda degil,
ogrencilerin gordiiklerini agiklayan bir konumda olmak durumundadir (Demirel,

2006).

2.5. Sanatta Disiplinler Arasi Etkilesim

Sanatin diger alanlarla olan iligkisi ge¢cmisten giiniimiize dikkat ¢ekmistir.
Sanatin diger alanlarla iligkisi yeni olmamakla birlikte kendini hem literatiirde hem de
egitim ortamlarinda daha fazla hissettirmeye baslayarak, Ogretmen egitimi
programlari, grupla Ogretim ve problemlere dayali 6gretim gibi uygulamalarla
disiplinler aras1 6gretimi 6n plana ¢ikarmakta ve gelecegin 6gretmenlerini bu yonde
hazirlamaktadir (Yildirim, 1996). 20.yiizyilda bilimsel bilgi ile birlikte hizli ivme
kazanan endiistrilesme, ¢esitli teknikleri yenilik¢i sanatgilara sunarak, disiplinler arasi
bir yaklasim sz konusu olmaya baslamistir (Gokkaya, 2013). Ozel (2007) disiplinler
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aras1 yaklagimin 20.ylizyill ve sonrasi diinyada yeni yeni yogunluk kazandigini
vurgulamistir. Bugiin her seyi sanat olarak deger bictigimiz diinya, yalnizca sanat¢inin
icerisinde bulundugu bir alan olmaktan ¢ikip bilim alanina da dahil olup yerini
duyurmustur. Sanatin, bilimle i¢ ice ilerlemesi hem sanat hem de bilim i¢in faydali
olacaktir. Bu durumda tiim disiplinlerin birbirleriyle etkilesim igerisinde olmasi

gerekir.

Disiplinler arast 6gretimin en 6nemli amaglarindan biri 6grenciye ¢ok yonlii bir
diisiinme bicimi kazandirmasidir (Y1ildirim, 1996). Ornegin, 6grencilerin basarmin bir
Olgiisti olarak kendi kendini ydnetme, arastirma firsatlarini yapilandirma bu 6z-
yonelimi deneyimlemelerine izin vermek oOnemlidir (S. K. Gardner, 2009). Bir
konunun tiim alanlar dahilinde incelenmesi disiplinler arasi konu alanini olustururken;
Yildirim’a gore (1996); hem belirli disiplinlere ait bilgi ve becerilerin 6grenilmesine
hem de bunlarin anlamli bir bigimde bir araya getirilerek kullanilmasina yardimer olur.
Ogretme-dgretim ortamma inceledigimizde iinite icerisinde ki bir konunun ilgili
alanlarin uzmanlhiginda tartisilip, incelenmesi bu duruma 6rnek teskil edebilir. Ornegin
egitim-0gretim miifredatinda yer alan bir konuda; Gorsel Sanatlar dersinde konuyla
ilgili ¢izim yaptirmasi, Tiirkce dersinde tartisilmasi, Tarih dersinde donemin
anlatilmasi, Miizik dersinde konuyla ilgili sarkilar sdylenmesi...vb. birer 6rnek olarak
degerlendirilebilir. Farkli alanlar arasinda tek bir igerigin ele alinmasi disiplinler arasi
kavramina dikkat ¢eker. Ders ortamlarina yalnizca 6gretim programinin disiplinler
aras1 ogretim yaklagimini dahil etmek yeterli olmayacaktir. Bireyinde bu programda
cesitli disiplin alanlarina hakim olmasi, kendisini gelistirmesi ve liretmesi gerektigi de
vurgulanmalidir. Disiplinler arasi bir 6gretim programi i¢in zaman, ¢aba, deneyim,
bilgi ve igbirligi gerekmekte ve bu program 6grencilerin diisiinme siirecindeki bireysel

farkliliklardan dolay1 esnek olmalidir (Sagdig, 2019).
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3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma da sanat egitimi programlarinda uygulanan yontemlerin ‘Coklu
Ortam’ ve ‘Cok Alanl’ kavramlariyla iligskili 2000-2019 yillar1 arasinda calisilmis
lisansiistli arastirma tez igeriklerinin ‘Nasil?” oldugunun ortaya c¢ikarilmasi
amaglanmistir. Bu amaca yonelik Nitel arastirma yontemleri kullanilarak
coziimlenmeye calisilmig ve sayisal verilere doniistiiriilmiistiir. Nitel arastirma;
gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel bilgi toplama yoOntemlerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitiinciil bir bigimde
ortaya koyulmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlamak
miimkiindiir (Yildirim, 1999). Nitel arastirma modelinin tercih edilmesinin amac1 tek
bir veri kaynagindan degil, gézlemler ve dokiimanlar gibi cesitli veri toplama
yontemleriyle arastirilip, kaynaklarmin tamamina karsilik gelen kategoriler veya
temalar halinde organize edilip, gozden gegirilerek anlamlandirilmaya calisilir
(Creswell, 2013). Bu durum nitel aragtirma yontemlerinin ¢aligma kapsamina alinacak
olan Lisansiistii tezlerin ayrtili bir bicimde taranarak incelenmesine olanak
saglamigtir. Elde edilen dokiimanlar irdelenerek nitel aragtirmanin yontemlerine uygun

olarak siniflandirilmustir.

Caligma dokiiman analizi aragtirmasidir. Dokiiman analizi genel olarak nitel
aragtirmalar arasinda sayilmaktadir. Dokiiman incelemeleri nitel aragtirmada gerek
kendi basina gerekse goriisme ve gozlemle elde edilen bilgilere destek amaciyla
kullanilan bir bilgi toplama yontemidir. Dokiiman inceleme amaciyla gerceklestirilen
icerik analizleri meta analiz, meta-sentez (tematik icerik analizi) ve betimsel igerik
analizi olmak tiizere ii¢ grupta ele alinabilmektedir. Betimsel i¢erik analizi; belirli bir
konu iizerinde yapilan caligmalarin ele alinip egilimlerinin ve aragtirma sonuglarinin
tanimlayict bir boyutta degerlendirilmesini iceren sistematik caligmalardir (Calik ve
Sozbilir, 2014). Bu ¢alismada ulasilan Doktora, Sanatta Yeterlik ve Yiiksek Lisans
tezleri analize tabii tutularak ve alandaki egilimlerin belirlenmesi amaciyla betimsel

tiirde icerik analizi ¢aligmasi yapilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem
Evren; genel evren ve c¢alisma evreni olmak iizere ikiye ayrilir. Aragtirilacak

konu arastirma evreni kapsaminda yer alip; arastirmada elde edilen bulgularin belirli
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bir gercevede yorumlanip genellemeye tabii tutulmasi i¢in kullanilir (Bastiirk ve
Tastepe, 2013). Arastirmanin ¢alisma evrenini; Yiiksek Ogretim Kurumu Tez Sistemi
(YOKTEZ) iizerinden 2000/2019 yillar1 arasi taranarak ulasilan Doktora, Sanatta
Yeterlik ve Yiiksek Lisans tezleri olusturmaktadir. 2000/2019 yillar1 arasinda
calisilmis ‘Coklu Ortam’ ve ‘Cok Alanli’ kavramlar1 YOKTEZ sistemi igerisinde
aranarak calismalarin temelinde sanat egitimi programi dahil olmas1 halinde arastirma
kapsamma almmustir. Ilgili konu baglaminda yaymlanmis arastirma tezlerinin
kaynakgalar1 lizerinden ¢apraz tarama yapilarak erisilen ¢alismalarda, 17 Doktora, 7
Sanatta Yeterlik ve 33 Lisansiistii tez olmak iizere toplamda 57 arastirmaya

ulagtlmistir.

Arastirmanin  6rneklemini 54 arastirma tezi olusturmaktadir. Orneklemenin
amaci, evrene iliskin genellemeler yapabilmek ve evreni tam anlamiyla temsil
edebilmek olup, nicel arastirmalarin merkezini olusturur (Baltac1, 2018). Orneklemler,
evreni analiz etmekte kullanilan 6nemli bir parcadir. Lisansiistli arastirmalardan; 16
Doktora, 7 Sanatta Yeterlik ve 31 Yiiksek Lisans tezi arastirma orneklemi igerisinde
yer almistir. 2 Yiiksek Lisans ve 1 Doktora tezi arastirmaci yazar tarafindan ulasimi
siirlandirildigi igin yalnizca birinci ve ikinci alt problem bulgularinda tez kiinyelerine
ve konu boliimiine dahil edilebilmistir. Erisilen arastirmalar 6rneklem kavrami altinda

incelenmis olup, igerik analizine tabii tutulmustur.

3.3. Veri Toplama Araci

Calismada Doktora, Sanatta Yeterlik ve Lisansiistii tezlerini siiflandirmak
amactyla daha Once Sozbilir, Kutu, Yasar (2012) tarafindan gelistirilen makale
siiflama formundan yararlanilmistir. Makale siniflama formundan uyarlanan bildiri,
makale ve tez siniflama formu; tezin kiinyesi, konusu, yontemi, veri toplama araglari,
orneklemi ve veri analiz yontemleri seklinde alti boliimden olusmaktadir (EK 1).
YOKTEZ sistemi igerisinden bulunan arastirmalardan 54 arastirmanin igerigine tam
metin olarak ulasilmis olup, yalnizca 3 arastirmanin igerigi sinirlandirilmistir. Veri
tabani iizerinden yayinlanma izni bulunmayan arastirma tezlerine Ondokuzmayis
Universitesi Kiitiiphanesi araciligiyla erisilmis; arastirma tezlerinden 1 Doktora ve 2
Yiiksek Lisans arastirma tezinin yaymlanma tarihi yazar tarafindan kisitlanmistir. Tez
kiinyesi ve 6zet bilgilerine sinirli erisim saglanmis olup kisitli erisilen veriler bulgular
boliimiinde birinci (tez tiiril, enstitii tiirii, sayfa sayis1 araligi, tez yayin dili, yazar
uyrugu, yil) ve ikinci alt probleme (aragtirma konusu) yonelik bulgularin iceriginde
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yer verilmistir. Uglincii, dordiincii, besinci ve altinci alt probleme ait verilerine

ulagilamadigindan bulgularda yer almamustir.

Tez igeriklerinden veriler toplanirken bazi aragtirma tezleri icerisinde cesitli
yontemler kullandigr goriilmiis olup, incelenerek veri tabanina kaydedilmistir.
Kaydedilen veriler alt problemlere gore siralanmistir. Tez kiinyeleri iist baghk
olusturarak birinci alt problemin verilerini igermektedir. igeriginde Enstitii tiirleri,
sayfa sayis1 araligl, tez yaym dili, yazar uyrugu ve tezlerin yillara gére yayinlanma
dagilimi belirtilmistir. Tkinci alt problemin verileri; arastirma tezlerinin basliklar ele
alinarak On degerlendirmeye alinmig, ardindan tez Ozetleri sanat egitimiyle ilgili
‘Coklu Ortam’ ve ‘Cok Alanl’ kavramlar1 incelenerek veriler toplanmustir. Ugiincii alt
probleme yonelik aragtirma desenleri/yontemleri arastirma tezlerinde incelenirken;
nicel, nitel ve karma arastirma yontemleri tez icerigiyle karsilagtirllmasina dikkat
edilmis, belirtilmeyen yontemlerde verilerde sunulmustur. Dordiincii alt probleme
iligkin veri toplama araglari anket, basar1 testleri, goriisme, gozlem, alternatif
degerlendirme araglari, dokiimanlar ve diger araglar gruplandirilip irdelenerek
arastirma tezlerinin EK’lerinde yer verilip verilmedigine dikkat edilmistir. Besinci alt
probleme yonelik 6rneklem ve 6rneklem biiytikliikleri ve altinci alt probleme yonelik
veri analiz yontemleri bdliimlere ayrilarak grafik ve tablolarla sunulmasi

amaglanmustir.

3.4. Veri Analizi

Erigilen arastirmalar incelenerek iceriklerine goére ¢oklu ortam ile dogrudan
iliskili olmalarina ve konu alanlarina gore bir 6n tasnif yapildiktan sonra nitel veri
analizi yontemlerinden olan igerik analizine tabii tutulmustur. Icerik analizi, farkli
disiplin alanlarinda bir¢ok arastirma sorusuna yanit aramak iizere kullanilan temel bir
arastirma aracidir (Kogak ve Arun, 2006). Verilerin analizinde alt1 (6) alt problem
tizerinden sorulara cevap aranmaya c¢alisilmistir. Verilerin icerik analizi yapilirken
Sozbilir vd. (2015) ait Gorme yetersizligi olan G6grencilere yonelik fen egitimi
aragtirmalarinda egilimler konulu aragtirma makalesinde, bulgularda belirtilen veri
analizleri, grafik ve sekiller 6rnek alinarak bulgular boliimiinde betimlenmistir.

Arastirma konusu olarak sanat egitiminde ¢oklu ortam kavramu ilisiginde yer
alan Doktora, Sanatta Yeterlik ve Yiiksek Lisans tezleri inceleme alanina alinarak,
aragtirildiklan tiirlere gére Doktora, Sanatta Yeterlik ve Yiiksek Lisans olmalarina

gore siniflandirilmistir. Bu kapsamda incelenen 57 arastirma tezi, tez siniflama formu
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aracilifiyla incelenip, icerik analizleri yapilan arastirmalardan elde edilen veriler ile
bir veri tabanina kaydedilmistir. Veri tabani kullanilirken arastirmalar 6n siizgegten
gecirilip Excel 2016 veri tabanmna kaydedilip, guruplar haline boliinerek tekrar
stizgecten gecirilmis daha sonra elde edilen bulgular tablolar halinde istatistik
programi dahilinde analiz edilmistir. inceleme alanini olusturan tezin kiinyesi, ele
alman konular, kullanilan arastirma desenleri, veri toplama araglar1 ve veri analiz
tiirleri olarak belirlenen ana temalardan elde edilen bulgular nitel verileri desteklemesi
amaciyla nicel veri analizlerinden; grafik, yilizde ve frekans tablolar1 yardimiyla

gorsellestirilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Sekil 3’e gore coklu ortam kullanimina iligkin yapilan calismalarin %581
Yiiksek Lisans tezlerinin olusturdugu, %30 Doktora ve %12 Sanatta Yeterlik tezlerinin

arastirma bulgularinda yer aldig1 dikkat ¢cekmistir.

Doktora Tezi
30%

Lisansistii Tezi
58%

Sekil 4.1. Arastirma Tezlerinin Betimsel Istatistik Grafigi

Tablo 1’e bakildiginda yapilan arastirmada arastirilan tez tiirlerinde; 17
%29,82) doktora tezi, 7 (%12,28) sanatta yeterlik tezi ve 33 (%57,89) yiiksek lisans
(7029,82) . 7(%12,28) y (%57,89) yii

tezi olmak iizere toplamda 57 tez inceleme alanina alinmistir.

Tablo 4.1. Arastirmalarm Tiiriine Ait Betimsel Istatistikler

Tez tiirti f %
Doktora Tezi 17 29,82
Sanatta Yeterlik Tezi 7 12,28
Yiiksek Lisans Tezi 33 57,89
Toplam 57 100

4.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Tez Kiinyeleri

Coklu ortam egilimine bagl sanat egitimiyle iligkili Doktora, Sanatta Yeterlik
ve Yiiksek Lisans tezlerinin bagli olduklar1 enstitii, ilgili alanlar1 kapsayan
aragtirmalarin sayfa sayisi, arastirmalarin yazim dilleri, yazarlarin uyrugu ve yillara
gore dagilimi incelenmistir. Bu incelemelerde ise bulgular betimsel istatistik yoluyla

tablolastirilip, grafikler araciligiyla sunulmustur.

Sekil 4’e gore arastirilan tezlerde kullanilan enstitii tiivleri ele alindiginda; %63
Egitim Bilimleri Enstitiisti, %23 Giizel Sanatlar Enstitiisii, %12 Sosyal Bilimler
Enstitiisti, %2 diger Enstitiiler goriilmiis olup, %63 Egitim Bilimleri Enstitlisii ise en

fazla bagli olunan Enstitii olarak dikkat ¢cekmistir.
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Egitim Bilimleri
Enstitiisi
63%

Sosyal Bilimler
Enstitiisii
12%

Sekil 4.2. Arastirma Tezlerinin Yer Aldig1 Enstitii Tiirleri Grafigi

Tablo 2’de yer alan verilere gore; arastirmalarda Egitim Bilimleri Enstitiisii’ne
bagli 36 arastirma tezi, Glizel Sanatlar Enstitiisi’'ne bagli 13, Sosyal Bilimler
Enstitiisii’ne bagli 7 ve diger enstitiilere bagl yalnizca 1 arastirma tezi saptanmis olup

toplamda 57 Enstitii aragtirma kapsaminda goriilmiistiir.

Tablo 4.2. Arastirmalarm Yer Aldig: Enstitii Tiirleri

EV -t- B-l- 1 . f 36
. gitim Bilimleri % 63,15
)
= Giizel Sanatlar (;; 221 :?30
2 . f '
2 Sosyal Bilimler
z % 12,28
Diger f !
o, 1,75
Toplam f >7
% 100

Doktora tez ¢alismalarinda Tablo 3’de yer alan verilere gore; 14 (%38,88)
Egitim Bilimleri, 2 (%28,57) Sosyal Bilimler ve 1 (%100) diger Enstitii bulgularda
goriilmiis olup, Gilizel Sanatlar Enstitiisii’ne (%0) bagl arastirma tezi goriilmemistir

(Tablo 3).

Sanatta Yeterlik tez ¢alismalarinda Tablo 3’de yer alan verilere gére; 7
(%53,84) Giizel Sanatlar Enstitiisii’'ne bagli arastirma tezi saptanmis olup, Egitim
Bilimleri (%0), Sosyal Bilimler (%0) ve diger (%0) enstitlilere bagh arastirma tezi
goriilmemistir.

Yiiksek Lisans tez ¢calismalarinda Tablo 3 de yer alan verilere gore; 22 (%61,11)
Egitim Bilimleri, 6 (%46,15) Gilizel Sanatlar ve 5 (%71,42) Sosyal Bilimler
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Enstitiisii’'ne bagli arastirma tezi verilerde goriilmiis olup, diger (%0) enstitiilere bagl

arastirma tezi goriillmemistir.

Tablo 4.3. Arastirmalar Siklikla Bagli Olduklar Enstitii Tiirleri

Tez tiiri Doktora SS(eel?eartltiil( {l:’;si( Toplam
Egitim Bilimleri f 14 0 22 36
% 38,88 0 61,11 100
= Glizel Sanatlar f 0 7 6 13
= % 0 53,84 46,15 100
é’ Sosyal Bilimler f 2 0 5 7
% 28,57 0 71,42 100
Diger f 1 0 0 1
% 100 0 0 100

Sekil 5’e gore arastirilan tezlerde kullanilan sayfa sayisi araligi gére ele
alindiginda; %27 100-149, %21 250-299, %18 150-199, %14 200-249, %11 50-99,
%9 300-349, %2 350 ve tlizeri sayfa sayisi araligi arastirmalarda goriilmiistiir.
Aragstirilan tez ¢alismalarinda siklikla kullanilan sayfa sayisi 100-149 sayfa araliginda
yer aldigr dikkat ¢ekmis olup, en az 350 ve iizeri sayfa araligi tercih edildigi

saptanmistir.

100-149
26%

150-199
18%

200-249
14%

Sekil 4.3. Arastirma Tezlerinin Sayfa Sayis1 Aralig1 Grafigi

Incelenen arastirmalarda Tablo 4’e gére toplamda; 50-99 sayfa araliginda 6, 100-
149 sayfa araliginda 15, 150-199 sayfa araliginda 10, 200-249 sayfa araliginda 8, 250-
299 sayfa araliginda 12, 300-349 sayfa araliginda 5, 350 ve iizeri 1 arastirma tezi
bulgularda saptanmigtir. Tablo 3 incelendiginde ise en fazla 100-149 sayfa araliginda

toplamda 15 arastirma tezi dikkat ¢ekmistir.

Tablo 4.4. Arastirmalarda Yer Alan Sayfa Sayisi
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50-99 f 6

% 10,52
f 15
100-149 9% 2631
f 10
B 150-199 9% 17.54
vc—e b
=t f 8
“‘E 200-249 9% 14,03
& 250-299 ; 211% 5
o b
300-349 ; 3 577
0 )
. f 1
350 ve tizeri Y 175
0 )
Toplam f 57
% 100

Doktora tez ¢alismalarinda Tablo 5’de yer alan verilere gore; 100-149 sayfa
araliginda 1 (%6,66), 150-199 sayfa aralifinda 2 (%20), 200-249 sayfa araliginda 5
(%62,5), 250-299 sayfa araliginda 8 (%66,66), 350 ve iizeri 1 (%100) arastirma tezi
goriilmiis olup, 50-99 ve 300-349 sayfa araliginda ise arastirma tezi goriilmemistir.

Doktora tezlerinde en fazla 250-299 sayfa araliginda arastirma tezi saptanmigtir.

Sanatta Yeterlik tez ¢calismalarinda Tablo 5°de yer alan verilere gore; 50-99
sayfa araliginda 1 (%16,66), 100-149 sayfa araliginda 1 (%06,66), 150-199 sayfa
araliginda 3 (%30), 200-249 sayfa araliginda 1 (%12,5), 250-299 sayfa araliginda 1
(%8,33) arastirma tezi goriilmiis olup, 300-349 ve 350 ve lizeri sayfa araliginda
aragtirma tezi goOriilmemistir. Sanatta Yeterlik tezlerinde en fazla 150-199 sayfa

araliginda aragtirma tezi saptanmustir.

Yiiksek Lisans tez ¢calismalarinda Tablo 5 de yer alan verilere gore; 50-99 sayfa
araliginda 5 (%83,33), 100-149 sayfa araliginda 13(%86,66), 150-199 sayfa araliginda
5(%50), 200-249 sayfa araliginda 2(%?25), 250-299 sayfa araliginda 3(%25), 300-349
sayfa araliginda 5(%100) arastirma tezi goriilmiis olup, 350 ve {izeri sayfa araliginda
aragtirma tezi goriilmemistir. Yiiksek Lisans tezlerinde en fazla 100-149 sayfa

araliginda arastirma tezi tespit edilmistir.

Tablo 4.5. Arastirmalarda Siklikla Yer Alan Sayfa Sayisi

Yiksek

Tez tiirii Doktora Sanatta Yeterlik . Toplam
Lisans
50-99 f 0 1 5 6
& 2 % 0 16,66 83,33 100
FZ 100-149 f 1 1 13 15
% 6,66 6,66 86,66 100
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Tablo 4.5. (Devam)

150-199 f 2 3 5 10
% 20 30 50 100
200-249 f 5 1 2 8
% 62,5 12,5 25 100
250-299 f 8 1 3 12
% 66,66 8,33 25 100
300-349 f 0 0 5 5
% 0 0 100 100
350 ve lizeri f 1 0 0 1
% 100 0 0 100

Sekil 6’ya gore arastirilan tezlerde kullanilan tez dili ele alindiginda; %98
Tiirkge dili arastirma tezlerinde tercih edilmis olup, %2 Ingilizce dili kullanilmustir.

Arastirmacilarin en fazla Tiirkge dilini kullandiklar1 saptanmastir.

Tiirkgce
98%

Sekil 4.4. Arastirma Tezlerinin Yayin Dili Grafigi

Tablo 4’de yer alan verilere gore arastirma tezleri igerisinde Tiirkce tez dilini

kullanan 56 arastirma tezi saptanmis olup, yalnizca 1 arastirma da Ingilizce tez diline

ulagtlmastir.
Tablo 4.6. Arastirmalarda Kullanilan Tez Yayin Dili
= , f 56
A Tirkge % 98,24
3 f 1

= ingilizce % 1,75

f 57
Toplam % 100

Doktora tez ¢alismalarinda Tablo 7’de yer alan verilere gére; 16 (%28,57)
Tiirkge tez dili kullanilmis olup, yalnizca 1 (%100) arastirma tezinde tez dili Ingilizce

olarak goriilmistiir.
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Sanatta Yeterlik tez ¢calismalarinda Tablo 7 de yer alan verilere gére; 7 (%12,5)
arastirmada Tiirkgce tez dili kullanilmis olup, yabanci tez dili (%0) bulgularda

goriilmemistir.
Yiiksek Lisans tez ¢calismalarinda Tablo 7 de yer alan verilere gore; 33 (%58,92)
Tiirkge tez dili kullanilmis olup, yabanci tez dili (%0) bulgularda goériilmemistir.

Tablo 4.7. Arastirmalarda Siklikla Kullanilan Tez Yayin Dili

Tez tiiri Doktora Sanatta Yeterlik Yiiksek Lisans Toplam
— Tiirkge f 16 7 33 56
E % 28,57 12,5 58,92 100
N Ingilizce f 1 0 0 1
= % 100 0 0 100

Sekil 7’de arastirilan tezlerde arastirma yazarlarimin uyrugu ele alindiginda;

%98 Tiirk yazar ve %?2 yabanci yazar goriilmiis olup, arastirma tezlerinde en fazla

Tiirk yazarlar dikkat cekmistir.

Tiirk
98%

Sekil 4.5. Aragtirma Tez Yazarlarimin Uyrugu

Tablo 8’de yer alan verilere gore arastirma tezleri igerisinde aragtirmacilarin
56’s1 Tiirk uyruklu oldugu saptanmis olup, yalnizca 1 arastirmacinin yabanct uyruklu

oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.8. Arastirmalarda Yer Alan Yazar Uyrugu

, f 56
g T % 98,24
> f 1
) Yabanci o 1,75
Toplam f 57
% 100
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Doktora tez ¢calismalarinda Tablo 9’da yer alan verilere gore; 17 (%30,35) Tiirk
uyruklu arastirmaci goriilmiis olup, yabanct uyruklu arastirmaci bulgularda

saptanamamistir.

Sanatta Yeterlik tez ¢calismalarinda Tablo 9’da yer alan verilere gore; 7 (%12,5)
Tirk uyruklu aragtirmaci goriilmiis olup, yabanci uyruklu aragtirmaci bulgularda

saptanamamistir.

Yiiksek Lisans tez calismalarinda Tablo 9 da yer alan verilere gore; 32 (%57,14)
Tiirk uyruklu aragtirmaci goriilmiis olup, yalnizca 1 (%100) arastirmacinin yabanci

uyruklu oldugu saptanmistir.

Tablo 4.9. Arastirmalarda Siklikla Yer Alan Yazar Uyrugu

Tez tiiri Doktora Sanatta Yeterlik  Yiiksek Lisans Toplam
o . f 17 7 32 56
g g 2 e % 30,35 12,5 57,14 100
=i :‘% f 0 0 1 1
S Yabanct o, 0 0 100 100

Sekil 8’e gore arastirilan tezlerin yillara gore dagilimi ele alindiginda; %12
oraninda 2018 yilinda en fazla konu baglaminda arastirma tezi saptanmis olup,
strastyla; %10: 2008, 2012 ve 2015 yil1, %8: 2019, 2006 ve 2009 yil1, %6: 2010, 2013
ve 2014 yil1, %4: 2004, 2007,2011 ve 2017 yil1, %2: 2005 ve 2016 yillarinda aragtirma

tezleri gorilmiistiir.

2018
2017 479, 2004
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2014 %
6%

2013

6%

2011 2010
4% 6%

Sekil 4.6. Arastirma Tezlerinin Yillara Gore Dagilim Grafigi

Tablo 10’a gore; 2000 yilinda 1, 2002 yilinda 3, 2003 yilinda 1, 2004 yilinda 2,
2005 yilinda 1, 2006 yilinda 4, 2007 yilinda 2, 2008 yilinda 5, 2009 yilinda 4, 2010
yilinda 3, 2011 yilinda 2, 2012 yilinda 5, 2013 yilinda 3, 2014 yilinda 3, 2015 yilinda
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5, 2016 yilinda 1, 2017 yilinda 2, 2018 yilinda 6, 2019 yilinda 4 arastirma tezi

goriilmiis olup, 2001 yilinda ise konu baglaminda arastirma tezi goriilmemistir.

Tablo 4.10. Arastirmalarin Yillara Gore Dagilimi

2000 <Vfo 1,175
2001 (yfo 8
2002 <Vfo 536
2003 <Vfo 1,175
2004 <Vfo 3,250
2005 <Vfo 1,175
Ly % 7,‘(‘)1
g007 <Vfo 3,250
E 2008 <Vfo 8,577
plel]
E; 2009 (yfo 7"(‘)1
é" 2010 (Vfo 536
= 2011 <ny 3’250
2012 (yfo 8’577
2013 (yfo 536
2014 (yfo 53 ;
2015 <Vfo 8,577
2016 <Vfo 1,175
2017 <Vfo 3,250
2018 <Vfo 10?52
2019 <Vfo 7,‘(‘)1
Toplam (;; 15070

Doktora tez ¢alismalarinda Tablo 11°de yer alan verilere gore; 2002 yilinda 1
(%33,33), 2004 yilinda 2 (%100), 2005 yilinda 1 (%100), 2006 yilinda 1 (%25), 2008
yilinda 1 (%20), 2010 yilinda 2 (%66,66), 2011 yilinda 1 (%50), 2012 yilinda 1 (%20),
2013 yilinda 1 (%33,33), 2014 yilinda 1 (%33,33), 2015 yilinda 1 (%20), 2018 yilinda
3 (%50) ve 2019 yilinda 1 (%25) arastirma tezi mevcuttur. 2000, 2001, 2003, 2007,
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2009, 2016 ve 2017 yillarinda konu baglaminda arastirma tezi saptanamamis olup en

fazla 2018 yilinda doktora tezi bulgularda gortilmiistiir.

Sanatta Yeterlik tez ¢alismalarinda Tablo 11°de yer alan verilere gore; 2000
yilinda 1 (%100), 2006 yilinda 1 (%25), 2009 yilinda 1 (%25), 2012 yilinda 1 (%20),
2013 yilinda 1 (%33,33), 2015 yilinda 1 (%20) ve 2016 yilinda 1 (%100) arastirma
tezi mevcuttur. 2001, 2002, 2003, 2004, 2005, 2007, 2008, 2010, 2011, 2014, 2017,

2018 ve 2019 yillarinda konu baglaminda arastirma tezi saptanamamastir.

Yiiksek Lisans tez ¢calismalarinda Tablo 11°de yer alan verilere gore; 2002
yilinda 1 (%66,66), 2003 yilinda 1 (%100), 2006 yilinda 2 (%50), 2007 yilinda 2
(%100), 2008 yilinda 4 (%80), 2009 yilinda 3 (%75), 2010 yilinda 1 (%33,33), 2011
yilinda 1 (%50), 2012 yilinda 3 (%60), 2013 yilinda 1 (%33,33), 2014 yilinda 2
(%66,66), 2015 yilinda 3 (%60), 2017 yilinda 2 (%100), 2018 yilinda 3 (%50) ve 2019
yilinda 3 (%75) arastirma tezi mevcuttur. 2000, 2001, 2004, 2005 ve 2016 yillarinda
konu baglaminda arastirma tezi saptanamamistir. Yiiksek Lisans tez aragtirmalarinda

en fazla ¢alisma 2008 yilinda saptanmuistir.

Tablo 4.11. Arastirmalarda Siklikla Yer Aldig Yillarin Dagilimi

Tez tiirii Doktora  Sanatta Yeterlik Yiiksek Lisans Toplam
2000 f 0 1 0 1
% 0 100 0 100
2001 f 0 0 0 0
% 0 0 0 100
2002 f 1 0 2 3
% 33,33 0 66,66 100
2003 f 0 0 1 1
% 0 0 100 100
— 2004 f 2 0 0 2
é % 100 0 0 100
% 2005 f 1 0 0 1
:% % 100 0 0 100
go 2006 f 1 1 2 4
ks % 25 25 50 100
S 2007 f 0 0 2 2
% 0 0 100 100
2008 f 1 0 4 5
% 20 0 80 100
2009 f 0 1 3 4
% 0 25 75 100
2010 f 2 0 1 3
% 66,66 0 33,33 100
2011 f 1 0 1 2

I
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Tablo 4.11. (Devam)

% 50 0 50 100
2012 f 1 1 3 5
% 20 20 60 100
2013 f 1 1 1 3
% 33,33 33,33 33,33 100
2014 f 1 0 2 3
% 33,33 0 66,66 100
2015 f 1 1 3 5
% 20 20 60 100
2016 f 0 1 0 1
% 0 100 0 100
2017 f 0 0 2 2
% 0 0 100 100
2018 f 3 0 3 6
% 50 0 50 100
2019 f 1 0 3 4
% 25 0 75 100

4.2. Ikinci Alt Probleme Yonelik Ele Alnan Konular
Inceleme alanini olusturan arastirmalarda ele alinan konular irdelendiginde Sekil
9’da yer alan verilere gore; %37 ¢oklu ortam uygulama 6rnegi, %28 sanat egitiminde
coklu ortam kullaniminin 6grenen ve Ggretene etkisi, %11 sanat egitiminde ¢oklu
ortam kullanimina iliskin program ve CD Onerisi, %11 diger, %7 ¢oklu ortam
kullaniminda interaktif sinif ve arttirilmis gerceklik, %3 sanat egitiminde ¢oklu ortam
baglaminda karsilasilan sorunlar ve %3 sanat egitiminde ¢oklu ortamlarla ilgili e-
tasarim dergisi konular1 bulgularda goriilmiistiir. Arastirma tezlerinde ele alinan
konularda en fazla konu alanini olusturan coklu ortam uygulama Ornegi olarak
saptanmistir.
Diger
- callaimna igkin rogram ve €D

onerisi
11%

Coklu ortam kullaniminda
interaktif sinif ve arttiriimis
gerceklik 7%

Coklu ortam uygulama 6rnegi

0,
37% Sanat egitiminde ¢oklu ortamlarla ilgili e-tasarim

dergisi 3%

Sekil 4.7. Arastirma Tezlerinde Ele Alinan Konular Grafigi

Tablo 12°de yer alan verilere gore incelenen arastirmalarda ¢oklu ortam

uygulama 6rnegi 19, sanat egitiminde ¢oklu ortam kullanimina iliskin program ve CD
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Onerisi 6, ¢coklu ortam kullaniminda interaktif simif ve arttirllmig gerceklik 4, sanat
egitiminde c¢oklu ortam baglaminda karsilagilan sorunlar 2, sanat egitiminde ¢oklu

ortamlarla ilgili e-tasarim dergisi 2 ve diger konular 8 arastirma tezinde ele alinmustir.

Tablo 4.12. Aragtirmalarda Ele Alinan Konular

. e f 21
Coklu ortam uygulama 6rnegi o 36.84
Konu  ganat egitiminde ¢oklu ortam kullaniminin &grenen ve f 16
Ogretene etkisi % 28,07
Sanat egitiminde ¢oklu ortam kullanimina iliskin program f 6
ve CD onerisi % 10,52
Coklu ortam kullaniminda interaktif simf ve arttirilmisg f 4
gergeklik % 7,01
Sanat egitiminde ¢oklu ortam baglaminda karsilasilan f 2
sorunlar o 3.50
Sanat egitiminde ¢oklu ortamlarla ilgili f 2
e-tasarim A 3,50
Diger konular £ 6
% 10,52
Toplam f 57
% 100

Doktora tez ¢alismalarinda Tablo 13°de yer alan verilere gore; 7 (%36,84)
coklu ortam uygulama 6rnegi, 7 (%43,75) sanat egitiminde ¢oklu ortam kullaniminin
Ogrenen ve Ogretene etkisi, 1 (%25) ¢oklu ortam kullaniminda interaktif sinif ve
arttirllmis  gerceklik konusu ve 2 (%25) diger konular inceleme alani igerisinde
goriilmiistiir. Sanat egitiminde ¢oklu ortam kullanimina iligkin program ve CD Onerisi
(%0), Sanat egitiminde ¢oklu ortam baglaminda karsilasilan sorunlar (%0) ve sanat
egitiminde ¢oklu ortamlarla ilgili e-tasarim dergisi (%0) ile ilgili konularda arastirma

tezi saptanamamuistir.

Sanatta Yeterlik tez ¢alismalarinda Tablo 13°de yer alan verilere gore; 3
(%15,78) ¢oklu ortam uygulama o6rnegi, 1 (%16,66) sanat egitiminde ¢oklu ortam
kullanimina iliskin program ve CD 6nerisi, 2 (%100) sanat egitiminde ¢oklu ortamlarla
ilgili e-tasarim dergisi ve 1 (%12,5) diger konular inceleme alani igerisinde
goriilmiistiir. Sanat egitiminde ¢oklu ortam kullaniminin 6grenen ve 6gretene etkisi
(%0), ¢oklu ortam kullaniminda interaktif sinif ve arttirilmig gergeklik (%0), sanat
egitiminde ¢oklu ortam baglaminda karsilasilan sorunlar (%0) ile ilgili konularda

arastirma tezi saptanamamistir.

50



Yiiksek Lisans tez calismalarinda Tablo 13 ’de yer alan verilere gére; 9 (%47,36)

coklu ortam uygulama 6rnegi, 9 (%56,25) sanat egitiminde ¢oklu ortam kullaniminin

Ogrenen ve Ogretene etkisi, 5 (%83,33) sanat egitiminde ¢oklu ortam kullanimina

iligkin program ve CD 0nerisi, 3 (%75) ¢oklu ortam kullaniminda interaktif sinif ve

arttirllmis gergeklik, 2 (%100) sanat egitiminde ¢oklu ortam baglaminda karsilagilan

sorunlar ve 5 (%62,5) diger konular inceleme alani icerisinde goriilmiistiir. Sanat

egitiminde ¢oklu ortamlarla ilgili e-tasarim dergisi ile ilgili konularda arastirma tezi

saptanamamistir.
Tablo 4.13. Arastirmalarda Siklikla Ele Alinan Konular
. Sanatta Yiksek

Tez Tiirti Doktora Yeterlik Lisans Toplam
Coklu ortam uygulama f 7 3 9 19
S % 36,84 15,78 47,36 100
Sanat egitiminde ¢oklu f 7 0 9 16
ortam kullaniminin
dgrenen ve dgretene etkisi % 43,75 0 56,25 100
Sanat egitiminde ¢oklu f 0 1 5 6
ortam kullanimina iligkin
program ve CD Onerisi % 0 16,66 83,33 100

% Coklu ortam kullaniminda f 1 0 3 4

& interaktif sinif ve

M arttirllmig gergeklik % 25 0 75 100
Sanat egitiminde ¢oklu f 0 0 2 2
ortam baglaminda
karsilasilan sorunlar % 0 0 100 100
Sanat egitiminde ¢oklu f 0 2 2
ortamlarla ilgili e-tasarim o 0 100 0 100
Diger konular f 2 1 5 8

% 25 12,5 62,5 100

3.3. Uciincii Alt Probleme Yonelik Arastirma Desenleri/Yontemleri

Sekil 10’a gore

arastirmalarda c¢alisilan

tezlerin  desenleri/yontemleri

incelendiginde; %50 nicel arastirma, %24 nitel arastirma, %16 karma ve %10

belirtilmemis desen/yontem goriilmiis olup, arastirma tezlerinden en sik kullanilan

arastirma deseni/ydntemi ise nicel arastirma yontemi olarak saptanmigtir.
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belirtiimemis
10%

Karma
16%

Nicel
50%

Sekil 4.8. Arastirma Tezlerinde Kullanilan Yontem Grafigi

Arastirma tez g¢aligmalarinin desenleri/yontemleri incelendiginde Tablo 14’e
gore; 35 aragtirma nicel, 17 aragtirma nitel, 11 aragtirma karma yontem ve 7 aragtirma
tezinde ise arastirma deseni/yontemi belirtilmemistir. 1 Doktora ve 2 Yiiksek Lisans

tezinin ilgili konu baglaminda erisimi kisitlanan verilerine ulagilamamaistir.

Tablo 4.14. Aragtirmalarda Yer Alan Arastirma Desenleri/Yontemleri

o . f 35
LES Nicel % 50
< O f
= Nitel 17
= @, % 24,28
:tg 5 Karma f 1
% g % 15,71
2 £ 7
o Belirtilmemis Desen/Y 6ntem 9% 10
f
Toplam 70
% 100

* Birden fazla segenek igaretlenmistir.

Doktora tez ¢alismalarinda Tablo 15°de yer alan verilere gére; 11 (%31,42)
nicel, 7 (%41,17) nitel, 6 karma (%54,54) aragtirma deseni/ydntemi saptanmistir.

Sanatta Yeterlik tez ¢alismalarinda Tablo 15°de yer alan verilere gore; 1
(%2,85) nicel aragtirma deseni/yontemi saptanmis olup, 6 (%85,71) arastirmanin

desen/yontemi belirtilmemistir.

Yiiksek Lisans tez ¢alismalarinda Tablo 15°de yer alan verilere gore; 23
%65,71) nicel, 10 (58,82) nitel, 5 (%45,45) karma ve 1 (%14,28) belirtilmemi
( b ) b ( b ) b ( b ) ( b ) S

arastirma deseni/yontemi saptanmistir.

Tablo 4.15. Aragtirmalarda Siklikla Yer Alan Arastirma Desenleri/Y dntemleri
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Sanatta

Tez Tiirti Doktora Yeterlik Yiiksek Lisans Toplam

Nicel f 11 1 23 35

= % 31,42 2,85 65,71 100

E Nitel f 7 0 10 17

£ £ % 41,17 0 58,82 100
% % Karma f 6 0 5 11

< 2 % 54,54 0 45,45 100
2 Belirtilmemis f 0 6 1 7

a Desen/Y ntem % 0 85,71 14,28 100

Doktora tez ¢calismalarinda Tablo 16°da yer alan verilere gore; nicel arastirma
yontemlerinden olan deneysel desen calismalarindan 2 (%28,57) tam deneysel, 1
(%33,33) yar1 deneysel, 1 (%100) zayif deneysel, 1 (%50) tek denekli, 2 (%100) cok
denekli arastirma deseni goriilmiistiir. Deneysel olmayan desen c¢alismalari

incelendiginde ise; 2 (%66,66) betimsel ve 2 (%20) tarama modeli saptanmistir.

Sanatta Yeterlik tez ¢aliymalarinda Tablo 16°da yer alan verilere gére; nicel
arastirma yontemlerinden yalnizca deneysel olmayan arastirma desenlerinden 1 (%10)

tarama yontemi goriilmiis olup, deneysel desen arastirmalarina ise rastlanilmamustir.

Yiiksek Lisans tez calismalarinda Tablo 16°da yer alan verilere gére; nicel
arastirma yontemlerinden olan deneysel desen caligmalarindan 5 (%71,42) tam
deneysel, 2 (%66,66) yar1 deneysel, 1 (%50) tek denekli, 7 (%100) belirtilmemis
arastirma tezi goriilmistiir. Zayif (%0) ve ¢ok denekli (%0) aragtirma desenine ise
rastlanilmamistir. Deneysel olmayan desen incelendiginde ise; 1 (%33,33) betimsel ve
7 (%70) tarama modeli saptanmis olup toplamda 8 deneysel olmayan arastirma deseni

bulgularda goriilmiistiir.

Tablo 4.16. Arastirmalarda Kullanilan Nicel Arastirma Desenleri/Y dntemleri

Sanatta

Tez Turt Doktora Yeterlik Yiiksek Lisans Toplam
Tam deneysel f 2 0 5 7
% 28,57 0 71,42 100
Yar1 Deneysel f 1 0 2 3
% % 33,33 0 66,66 100
= 2
S Zayif Deneysel ~ f 1 0 0 1
$ =
z N % 100 0 0 100
Q
Tek Denekli f 1 0 1 2
% 50 0 50 100
Cok Denekli f 2 0 0 2
% 100 0 0 100
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Tablo 4.16. (Devam)

Belirtilmemis f 0 0 7 7
% 0 0 100 100
_ % Betimsel f 2 0 1 3
3 %
v % 66,66 0 33,33 100
§ 5 Tarama f 2 1 7 10
[S % 20 10 70 100

* Birden fazla segenek igaretlenmistir.

Doktora tez ¢calismalarinda Tablo 17 de yer alan verilere gore; nitel aragtirma
yontemlerinden etkilesimli arastirma deseni kapsaminda 2 (%50) betimsel, 1 (%100)
olgu bilim, 2 (%40) elestirel caligmalar, 2 (%100) eylem arastirmasi deseni ortaya

¢ikmig bulunup, yalnizca olgu bilim (%0) ¢alismasina rastlanilmamastir.

Sanatta Yeterlik tez ¢alismalarinda Tablo 17 de yer alan verilere gore; nitel
arastirma yontemlerinden etkilesimli arastirma desenine (%0) ait bulgular

goriilmemistir.

Yiiksek Lisans tez ¢alismalarinda Tablo 17’de yer alan verilere gore; nitel
arastirma yontemlerinden etkilesimli arastirma deseni kapsaminda 2 (%50) betimsel,
1 (%100) olgu bilim, 3 (%60) elestirel ¢alisma goriilmiis olup, durum c¢aligsmasi (%0)

ve eylem arastirmasina (%0) rastlanilmamustir.

Tablo 4.17. Aragtirmalarda Kullanilan Nitel Aragtirma Desenleri/Y dntemleri

. Sanatta Yiksek
Tez Turt Doktora Yeterlik Lisans Toplam
Betimsel f 2 0 2 4
% 50 0 50 100
Olgu bilim f 0 0 1 1
¥ % 0 0 100 100
E Durum ¢alismast f 1 0 0 1
g % 100 0 0 100
= £ Elestirel calismalar ~ f 2 0 3 5
e = % 40 0 60 100
Z Eylem arastirmasi f 2 0 0 2
% 100 0 0 100
Etkilesimsiz Derleme f 0 0 1 1
% 0 0 100 100
Belirtilmemis f 0 0 3 3
% 0 0 100 100

* Birden fazla segenek igaretlenmistir.

Doktora tez ¢alismalarinda Tablo 18 de yer alan verilere gore,; karma arastirma
kapsaminda 1 (%100) agiklayici (nicel-nitel), 1 (%100) kesfedici (nitel-nicel), 1 (%50)
cesitleme (nicel+nitel) goriilmiis olup 3 (%42,85) belirtilmemis karma arastirma
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goriilmiistiir. Karma arastirmalar igerisinde yer alan belirtilmemis karma arastirmalar

ise (%0) bulgularda goriilmemistir.

Sanatta Yeterlik tez ¢alismalarinda Tablo 18°de yer alan verilere gore; (%0)

karma arastirma gesitlerine rastlanilmamastir.

Yiiksek Lisans tez ¢alismalarinda Tablo 18°de yer alan verilere gére; 1 (%50)
cesitleme (nicel+nitel) ve 4 (%57,14) belirtilmemis karma arastirma bulgularda

gOriilmiistiir.

Tablo 4.18. Arastirmalarda Kullanilan Karma Arastirma Desenleri/Yontemleri

Tez Turt Doktora Sanatta Yiiksek Toplam
Yeterlik Lisans
Aciklayict (Nicel - Nitel) f 1 0 0 1
% 100 0 0 100
Kesfedici (Nitel - Nicel) f 1 0 0 1
< % 100 0 0 100
g Cesitleme (Nicel + Nitel)  f 1 0 1 2
% 50 0 50 100
Belirtilmemis f 3 0 4 7
% 42,85 0 57,14 100

* Birden fazla segenek isaretlenmistir.

Doktora tez ¢alismalarinda Tablo 19°da yer alan verilere goére; arastirma

deseni/yontemi belirtilmeyen arastirma tezi saptanmamistir.

Sanatta Yeterlik tez calismalarinda Tablo 19°da yer alan verilere gore;

arastirma tezlerinde belirtilmeyen 6 (%85,71) arastirma deseni/ydntemi saptanmistir.

Yiiksek Lisans tez ¢calismalarinda Tablo 19°da yer alan verilere gore; arastirma

tezlerinde belirtilmeyen 1 (%14,28) aragtirma deseni/ydntemi saptanmigtir.

Tablo 4.19. Arastirmalarda Belirtilmeyen Arastirma Desenleri/Y ontemleri

Tez Turt Doktora Sanatta Yeterlik Yiiksek Lisans Toplam
Desen/Y 6ntem f 0 6 1 7
Belirtilmemis % 0 85,71 14,28 100

4.4. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Veri Toplama Araglar
Sekil 11 incelendiginde ¢oklu ortam kullanimina iliskin arastirma tezlerinde

kullanilan veri toplama araglarinda %27 anket, %25 basari testleri, %14 gorlismeler,

55



%12 dokiimanlar, %10 gbézlem, %7 alternatif degerlendirme araglar1 ve %5 diger veri

toplama aracglar1 goriilmiis olup, en fazla kullanilan veri toplama aracinin ise anket

oldugu dikkat ¢ekmistir.

Gorilismeler
14%

Doékiimanlar

12%

Diger
5%

Anket
27%

Sekil 4.9. Coklu Ortam Kullaninna iliskin Arastirma Tezlerinde Kullanilan Veri Toplama Araglar

Tablo 20’de yer alan arastirmalar incelendiginde 28 anket, 26 basari testi, 15

goriisme, 10 gozlem, 12 dokiiman, 7 alternatif degerlendirme araglar1 ve 5 diger veri

toplama araclar1 bulgularda goriilmiistiir. 1 Doktora ve 2 Yiiksek Lisans tezinin ilgili

konu baglaminda erisimi kisitlanan verilerine ulasilamamistir.

Tablo 4.20. Aragtirmalarda Yer Alan Veri Toplama Araglar

Veri toplama araglart

Toplam

Anket

Basart testi

Goriisme

Dokiiman

Gozlem

Alternatif degerlendirme araglari

Diger

%

%

%

%

%

%

%

%

28
27,18
26
25,24
15
14,56
12
11,65
10
9,70

6,79

4,85

103
100
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Doktora tez ¢alismalarinda Tablo 21°de yer alan verilere gére; 10 (%35,71)
anket, 11 (%42,30) basar testi, 8 (%53,33) goriisme, 5 (%41,66) dokiiman, 4 (%40)
gozlem, 4 (%57,14) alternatif degerlendirme araglar1 ve 4 (%80) diger veri toplama

aract saptanmigtir.

Sanatta Yeterlik tez ¢alismalarinda Tablo 21°de yer alan verilere gore; 2
(%7,14) anket, 1 (%6,66) goriisme ve 1 (%10) gézlem goriilmiis olup, basar: testi
(%0), dokiiman (%0), alternatif degerlendirme araglar1 (%0) ve diger veri toplama

araclar1 goriilmemistir.

Yiiksek Lisans tez ¢alismalarinda Tablo 21°de yer alan verilere gore;, 16
(%57,14) anket, 15 (%57,69) basart testi, 6 (%40) goriisme, 7 (%58,33) dokiiman, 5
(%350) gozlem, 3 (%42,85) alternatif degerlendirme araglar1 ve 1 (%20) diger veri

toplama araglar1 saptanmistir.

Tablo 4.21. Aragtirmalarda Siklikla Kullanilan Veri Toplama Araglart

Tez Turt Doktora 32?;?3{ {Tsl:i( Toplam

Anket f 10 2 16 28

% 35,71 7,14 57,14 100
Basart testi f 11 0 15 26

% 42,30 0 57,69 100
Goriisme f 8 1 6 15

%3 % 53,33 6,66 40 100
ft: Dokiiman f 5 0 7 12

~§ % 41,66 0 8,33 100
i Gozlem f 4 1 5 10

> % 40 10 50 100
Alternatif degerlendirme araglari f 4 0 3 7

% 57,14 0 42,85 100
Diger f 4 0 1 5

% 80 0 20 100

Doktora tez ¢calismalarinda Tablo 22°de yer alan verilere gore; 4 (%40) agik
uclu ve 6 (%33,33) likert tipi anket kullanilmis olup diger (%0) anket tiirleri

goriilmemistir.
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Sanatta Yeterlik tez ¢alismalarinda Tablo 22°de yer alan verilere gore; 2
(%11,11) likert tipi anket goriilmiis olup, a¢ik uglu (%0) ve diger (%0) anket tiirleri
goriilmemistir.

Yiiksek Lisans tez ¢alismalarinda Tablo 22°de yer alan verilere gére; 6 (%60)
acik uclu ve 10 (%55,55) likert tipi anket kullanilmis olup diger (%0) anket tiirleri

goriilmemistir.
Tablo 4.22. Aragtirmalarda Kullanilan Anket Aract
Tez tiirii Doktora Sanatta Yeterlik Yiiksek Lisans Toplam
f 4 0 6 10
Agtkugln 40 0 60 100
— . .. f 6 2 10 18
Likert t;
é.j FEREPL oy 3333 11,11 55,55 100
. f 0 0 0 0
& Diger % 0 0 0 100

* Birden fazla segenek igaretlenmistir.

Doktora tez calismalarinda Tablo 23 de yer alan verile gore; 2 (%40) agik uglu

ve 9 (%45) coktan segmeli basari testi goriilmiistiir.

Sanatta Yeterlik tez calismalarinda Tablo 23’°de yer alan verile gore; arastirma

tezlerinde basar1 testi saptanamamustir.

Yiiksek Lisans tez ¢calismalarinda Tablo 23 de yer alan verile gore; 3 (%60) agik
uclu, 11 (%55,00) ¢oktan segmeli ve 1 (%100) diger basar1 testleri goriilmiistiir.

Tablo 4.23. Arastirmalarda Kullanilan Basart Testleri Aract

Tez tiirii Doktora Sanatta Yeterlik Yiiksek Lisans Toplam
Agik uglu f 2 0 3 5
o % 40 0 60 100
$. 8  Coktansegmeli f 9 0 11 20
R 3 % 45 0 55,00 100
* 7 Diger f 0 0 1 1
% 0 0 100 100

* Birden fazla segenek isaretlenmistir.

Doktora tez ¢alismalarinda Tablo 24’de yer alan verile gore; 3 (%50)
yapilandirilmis, 3 (%42,85), 1 (%100) yapilandirilmamis ve 1 (%100) odak grup

goriismesi arastirma tezlerinde goriilmiistiir.
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Sanatta Yeterlik tez ¢calismalarinda Tablo 24 de yer alan verile gore; yalnizca 1
%16,66) yapilandirilmig goériigsme goriilmiis olup, diger goriisme tiirleri ise bulgularda
(%016,66) yap $ goriigme g $ olup, diger gortis g

saptanamamuistir.

Yiiksek Lisans tez ¢calismalarinda Tablo 24 de yer alan verile gore; 2 (%33,33)
yapilandirilmis ve 4 (%57,14) yari-yapilandirilmis goriigme goriilmiis olup, diger

goriisme tiirleri ise bulgularda saptanamamustir.

Tablo 4.24. Aragtirmalarda Kullanilan Goriisme Aract

o Sanatta Yiiksek
Tez tirii Doktora Yeterlik Lisans Toplam
Yapilandirilmis f 3 1 2 6
% 50 16,66 33,33 100
B8 Yari-yapilandirilmis f 3 0 4 7
(]
=] % 42,85 0 57,14 100
g Yapilandiriimamis f 1 0 0 1
© % 100 0 0 100
Odak grup goriismesi f 1 0 0 1
% 100 0 0 100

* Birden fazla segenek igaretlenmistir.
Doktora tez calismalarinda Tablo 25°de yer alan verilere gore; 2 (%66,66)
katilmer gozlem, 1 (%100) katilimc1 olmayan gozlem ve 1 (%16,66) belirtilmemis

gozlem goriillmiistiir.

Sanatta Yeterlik tez calismalarinda Tablo 25°de yer alan verilere gore; yalnizca

1 (%16,66) belirtilmemis gézlem goriilmiistiir.

Yiiksek Lisans tez ¢calismalarinda Tablo 25 de yer alan verilere gére; 1 (%33,33)
katilimc1 gozlem ve 4 (%66,66) belirtilmemis goézlem goriilmiis olup, katilimcet

olmayan gozlem (%0) ise bulgularda saptanamamistir.

Tablo 4.25. Arastirmalarda Kullanilan Gézlem Aract

Sanatta Yiksek

Tez tiirii Doktora Yeterlik Lisans Toplam
Katilime1 gézlem f 2 0 1 3
5 % 66,66 0 33,33 100
E) Katilime1 olmayan goézlem f 1 0 0 1
N
S % 100 0 0 100
* Belirtilmemis f 1 1 4 6
% 16,66 16,66 66,66 100

* Birden fazla segenek igaretlenmistir.
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Doktora tez calismalarinda Tablo 26’da yer alan verilere gore; 4 (%57,14)

alternatif degerlendirme araci goriilmiistiir.

Sanatta Yeterlik tez caligmalarinda Tablo 26’da yer alan verilere gore; alternatif

degerlendirme araci (%0) goriilmemistir.

Yiiksek Lisans tez calismalarinda Tablo 26°da yer alan verilere gore; 3 (%42,85)

alternatif degerlendirme araci goriilmiistiir.

Tablo 4.26. Aragtirmalarda Kullanilan Alternatif Degerlendirme Araglari

Sanatta Yiksek

Tez tiirii Doktora Yeterlik Lisans Toplam
f 4 0 3 7

* Alternatif degerlendirme araglari
% 57,14 0 42,85 100

* Birden fazla segenek igaretlenmistir.
Doktora tez calismalarinda Tablo 27°de yer alan verilere gore; 5 (%41,66)

dokiiman arac1 goriilmiistiir.

Sanatta Yeterlik tez calismalarinda Tablo 27’de yer alan verilere gore; dokiiman

araci (%0) goriilmemistir.

Yiiksek Lisans tez calismalarinda Tablo 27°de yer alan verilere gore; 7 (%58,33)

dokiiman arac1 goriilmiistiir.

Tablo 4.27. Arastirmalarda Kullanilan Dokiiman Araci

Tez tiirii Doktora Sanatta Yeterlik Yiiksek Lisans Toplam
) f 5 0 7 12
Dokiimanlar o, 41 66 0 58,33 100

* Birden fazla segenek igaretlenmistir.

Doktora tez ¢alismalarinda Tablo 28’de yer alan verilere gore; 4 (%80) diger

araclarin kullanildigi saptanmustir.

Sanatta Yeterlik tez calismalarinda Tablo 28’de yer alan verilere gore; diger

(%0) araclarin kullanildig1 bulgularda goriilmemistir.

Yiiksek Lisans tez calismalarinda Tablo 28’de yer alan verilere gore; 1 (%20)

diger araglarin kullanildig1 saptanmigtir

Tablo 4.28. Arastirmalarda Kullanilan Diger Veri Toplama Araglari
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Tez tiirti Doktora Sanatta Yeterlik Yiiksek Lisans Toplam
f 4 0 1 5

*Diger o
% 80 0 20 100

* Birden fazla segenek igaretlenmistir.

4.5. Besinci Alt Probleme Yonelik Orneklem ve Orneklem Biiyiikliigii

Sekil 12°de arastirmalarda kullanilan Orneklem ve Orneklem biyiikligi
incelendiginde; %31 ilkdgretim (5-8), %17 lisans, %8 uzman, %8 Ogretmen, %35
ortadgretim, %5 ilkogretim (1-4), %5 okuloncesi ve %3 diger o6rneklem goriilmiis

olup, %18 6rneklem yok/belirtilmemis arastirma tezi bulgularda saptanmistir.

Okuldncesi
5%

Orneklem
yok/belirtilmemis
18%

Ogretmen
8%

ilkdgretim (5-8)
31%

Ortadgretim
5%

Sekil 4.10. Arastirma Tezlerinde Kullanilan Orneklemler Grafigi

Tablo 29’da yer alan verilere gore; Orneklem tiirlerinden 3 okuldncesi, 3
ilkogretim (1-4), 19 ilkogretim (5-8), 3 ortadgretim, 10 lisans, 5 uzman, 5 6gretmen,
11 6rneklem yok/belirtilmemis ve 2 diger 6rneklem tiirii bulgularda saptanmistir. 1

Doktora ve 2 Yiiksek Lisans tezinin ilgili konu baglaminda erisimi kisitlanan verilerine

ulagilamamuistir
Tablo 4.29. Arastirmalarda Kullanilan Orneklemler
i . f 3
Okuloncesi % 5
T f 3
[kogretim (1-4
Ogretim (1-4) % 5
e f 19
g [kogretim (5-8) % 31,66
~ e f 3
g Ortadgretim 9% 5
* Lisans (;0 1 61 % 6
f 5
Uzman % $.33
. f 5
Ogretmen 9% 333
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Tablo 4.29. (Devam)

Orneklem f 11
yok/Belirtilmemis % 18,33
. f 1
Diger % 1,66

f 60
Toplam % 100

* Birden fazla segenek igaretlenmistir.

Doktora tez ¢alismalarinda Tablo 30°da yer alan verilere gore; 10 (%52,63)
ilkdgretim (5-8), 6 (%60) lisans, 3 (%60) uzman ve 1 (%20) 6gretmen goriilmiis olup,
(%0) okuloncesi, (%0) ilkdgretim (1-4), (%0) ortadgretim, (%0) O6rneklem

yok/belirtilmemis ve (%0) diger 6rneklem tiirlerine rastlanilmamistir.

Sanatta Yeterlik tez ¢alismalarinda Tablo 30°da yer alan verilere gore; 1
(%33,33) okuldncesi, 1 (%5,26) ilkdgretim (5-8), 1 (%33,33) ortadgretim, 4 (%36,36)
orneklem yok/belirtilmemis ve 2 (%100) diger 6rneklem tiirii goriilmiis olup, (%0)
ilkogretim (1-4), (%0) lisans, (%0) uzman ve (%0) Ogretmen Orneklem tiirli

saptanamamuistir.

Yiiksek Lisans tez ¢calismalarinda Tablo 30°da yer alan verilere gore; 2 (%66,66)
okuloncesi, 3 (%100) ilkdgretim (1-4), 8 (%42,10) ilkogretim (5-8), 2 (%66,66)
ortaggretim, 4 (%40) lisans, 2 (%40) uzman, 4 (%80) 6gretmen ve 7 (%63,63)
orneklem yok/belirtilmemis Orneklem tiirleri bulgularda goriilmiis olup diger (%0)

orneklem tiirlerine rastlanilmamistir.

Tablo 4.30. Arastirmalarda Siklikla Kullanilan Orneklem ve Orneklem Biiyiikliigii

Tez tirt Doktora Sanatta Yiiksek

Yeterlik Lisans Toplam
Okuléncesi f 0 1 2 3
% 0 33,33 66,66 100
[kogretim (1-4) f 0 0 3 3
= % 0 0 100 100
o .
E [kogretim (5-8) f 10 1 8 19
= % 52,63 5,26 42,10 100
% Ortadgretim f 0 1 2 3
’5 % 0 33,33 66,66 100
Lisans f 6 0 4 10
% 60 0 40 100
Uzman f 3 0 2 5
% 60 0 40 100
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Tablo 4.30. (Devam)

Ogretmen f 1 0 4 >
% 20 0 80 100
Orneklem f 0 4 7 1
yok/belirtilmemis % 0 36,36 63,63 100
Diger f 0 2 0 2
% 0 100 0 100

* Birden fazla segenek igaretlenmistir.

Sekil 13°de arastirmalarda kullanilan 6rneklem biiyiikliigii incelendiginde %46
31-100 arasi, %20 11-30 aras1, %9 1-10 arasi, %7 101-300 arast ve %18 orneklem
yok/belirtilmemis olarak bulgularda gortilmustiir.

1-10 arasi
9%

101-300 arasi
7%

31-100 arasi
46%

Sekil 4.11. Arastirma Tezlerinde Siklikla Kullanilan Orneklem Biiyiikliigii Grafigi

Tablo 31°de yer alan verilere gore ¢oklu ortam ile ilgili yapilan arastirma
tezlerinde siklikla kullanilan 6rneklem biiyiikligii incelendiginde; 5 aragtirma tezinde
1-10 arasi, 11 arastirma tezinde 11-30 arasi, 27 arastirma tezinde 31-100 arasi, 4
arastirma tezinde 101-300 arasi ve 12 arastirma tezinde orneklem yok/belirtilmemis
olarak goriilmiistiir. 1 Doktora ve 2 Yiiksek Lisans tezinin ilgili konu baglaminda

erisimi kisitlanan verilerine ulasilamamistir.

Tablo 4.31. Arastirmalarda Kullanilan Orneklem Biiyiikliigii

1-10 arasi f 5
% 8,47
g ’5’3 11-30 aras1 f 11
% = % 18,64
g é 31-100 aras1 f 27
o 5 % 45,76
101-300 aras1 f 4
% 6,77
Orneklem yok/belirtilmemis f 12
% 20,33
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Tablo 4.31. (Devam)
Toplam f 59
% 100

* Birden fazla segenek igaretlenmistir.

Doktora tez ¢alismalarinda Tablo 32°de yer alan verilere gére; 1 (%20) 1-10
arasi, 4 (%36,36) 11-30 aras1, 11 (%40,74) 31-100 arast ve 2 (%50) 101-300 aras1

orneklem biiytikliigii saptanmis olup, belirtilmemis (%0) 6rneklem goriillmemistir.

Sanatta Yeterlik tez ¢alismalarinda Tablo 32°de yer alan verilere gore; 1
(%9,09) 11-30 arasi, 3 (%11,11) 31-100 arasi, 1 (%25) 101-300 aras1 ve 4 (%33,33)
orneklem yok/belirtilmemis olarak saptanmis olup, 1-10 aras1 orneklem biiyiikligii
goriilmemistir.

Yiiksek Lisans tez ¢alismalarinda Tablo 32°de yer alan verilere gére; 4 (%80)
1-10 arast, 6 (%54,54) 11-30 arasi, 13 (%48,14) 31-100 arast, 1 (%25) 101-300 aras1
ve 8 (%66,66) drneklem yok/belirtilmemis olarak saptanmistir.

Tablo 4.32. Arastirmalarda Siklikla Kullanilan Orneklem Biiyiikliigii

Tez tiirii Doktora Sanatta Yiiksek Toplam
Yeterlik Lisans
1-10 aras1 f 1 0 4 5
% 20 0 80 100
% 11-30 arast f 4 1 6 11
§ % 36,36 9,09 54,54 100
3 31-100 arast f 11 3 13 27
g
i % 40,74 11,11 48,14 100
% 101-300 aras1 f 2 1 1 4
') % 50 25 25 100
*
Orneklem f 0 4 8 12
yol/belirtilmemis % 0 33,33 66,66 100

* Birden fazla segenek igaretlenmistir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme Yonelik Veri Analiz Yontemleri

Sekil 14’de yer alan verilere gore arastirmalarda siklikla kullanilan veri analiz
yontemlerinden %86 nicel veri analizi ve %7 nitel veri analiz goriilmiis olup arastirma

tezlerinin %7’sinin ise veri analiz yontemleri belirtilmemistir.
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Nicel veri analiz
86%

Belirtiimemis
7%

Sekil 4.12. Arastirma Tezlerinde Siklikla Kullanilan Veri Analiz Yontem Grafigi

Tablo 33°de yer alan verilere gore ¢oklu ortam ile ilgili yapilan arastirma
tezlerinde 131 nicel veri analiz yontemi, 11 nitel veri analiz yontemi ve 11
belirtilmemis veri analiz yontemi goriilmiistiir. 1 Doktora ve 2 Yiiksek Lisans tezinin

ilgili konu baglaminda erisimi kisitlanan verilerine ulagilamamustir.

Tablo 4.33. Arastirmalarda Kullanilan Veri Analiz Yontemleri

. f 131
. Nicel % 85,62
= ) f 11
Nitel
s e % 7,18
B . : f 11
>  Belirtilmemis o 7.18
f 153
Toplam o, 100

*Birden fazla segenek isaretlenmistir.

Doktora tez ¢alismalarinda Tablo 34°de yer alan verilere gére; 61 (%46,56)

nicel ve 9 (%81,81) nitel veri analiz yontemi goriilmiistiir.

Sanatta Yeterlik tez calismalarinda Tablo 34’de yer alan verilere gore; 5 (%3,81)

nicel veri analiz yontemi goriilmiistiir.

Yiiksek Lisans tez ¢alismalarinda Tablo 34°de yer alan verilere gore; 65

(%49,61) nicel ve 2 (%]18,18) nitel veri analiz yontemi goriilmiistiir.

Tablo 4.34. Aragtirmalarda Siklikla Kullanilan Veri Analiz Yontemleri

Tez Turt Doktora Sanatta Yeterlik  Yiiksek Lisans  Toplam
Veri Analiz o f 1 5 65 131
Yontemleri é
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Tablo 4.34. (Devam)

% 46,56 3,81 49,61 100

Nicel

f 9 0 2 11

Veri Analiz
Yontemleri

% 81,81 0 18,18 100

Nitel

Doktora tez ¢alismalarinda Tablo 35 °de yer alan verilere gore; Betimsel veri
analiz yontemlerinden 14 (%37,83) frekans/ylizde tablolari, 13 (%46,42)
ortalama/standart sapma ve 7 (%41,17) grafikle gosterim yontemi saptanmis olup,
kestirimsel veri analiz yontemlerinden 10 (%50) t-testi, 3 (%60) korelasyon, 7 (%87,5)
ANOVA/ANCOVA, 1 (%100) MANOVA/MANCOVA, 1 (%50) faktor analizi, 4
(%33,33) non-parametrik testler ve 1 (%100) diger kestirimsel veri analiz tiirleri

gOrilmiistir.

Sanatta Yeterlik tez ¢calismalarinda Tablo 35 de yer alan verilere gére; Betimsel
veri analiz yontemlerinden 3 (%S8,10) frekans/yiizde tablolari, 1 (%3,57)
ortalama/standart sapma ve 1 (%5,88) grafikle gdsterim bulgularda goriilmiis olup,

kestirimsel veri analiz (%0) yontemiyle ilgili herhangi bir bulguya rastlanilmamastir.

Yiiksek Lisans tez ¢calismalarinda Tablo 35 de yer alan verilere gére; Betimsel
veri analiz yontemlerinden 20 (%54,05) frekans/yiizde tablosu, 14 (%50)
ortalama/standart sapma, 9 (%52,94) grafikle gdsterim bulunmus olup, kestirimsel veri
analiz yontemlerinden 10 (%50) t-testi, 2 (%40) korelasyon, 1 (%]12,5)
ANOVA/ANCOVA, 1 (%50) faktor analizi ve 8 (%66,66) non-parametrik testler
saptanmigtir. MANOVA/MANCOVA (%0) ve diger (%0) kestirimsel veri analiz

tiirlerine rastlanilmamastir.

Tablo 4.35. Aragtirmalarda Kullanilan Nicel Veri Analiz Yontemleri

Tez Turt Doktora Sanatta Yiiksek Toplam
Yeterlik Lisans

N Frekans/Yiizde tablolar f 14 3 20 37
j % 37,83 8,10 54,05 100
Z = —

< E é Ortalama/Standart f 13 1 14 28
b 5 Sapma % 46,42 3,57 50 100
>0 M

= > *  Grafikle Gosterim f 7 1 9 17
LE) % 41,17 5,88 52,94 100
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Tablo 4.35. (Devam)

T-testi f 10 0 10 20

% 50 0 50 100

Korelasyon f 3 0 2 5

% 60 0 40 100

ANOVA/ANCOVA f 7 0 1 8

E % 87,5 0 12,5 100
§ —~ MANOVA/MANCOVA  f 1 0 0 1
S % 100 0 0 100
:§ § Faktor Analizi f 1 0 1 2
s % 50 0 50 100
> Regresyon f 0 0 0 0
% 0 0 0 100

Non-Parametrik testler f 4 0 8 12

% 33,33 0 66,66 100

Diger f 1 0 0 1

% 100 0 0 100

*Birden fazla segenek isaretlenmistir.

Doktora tez ¢alismalarinda Tablo 36°da yer alan verilere gore; 6 (%85,71)
icerik analizi, 2 (%66,66) betimsel analiz ve 1 diger (%100) nitel veri toplama yontemi

saptanmuistir.

Sanatta Yeterlik tez calismalarinda Tablo 36°da yer alan verilere gore; (%0) nitel

veri analiz yontemleri goriilmemistir.

Yiiksek Lisans tez ¢calismalarinda Tablo 36 da yer alan verilere gore; 1 (%14,28)

icerik analizi, 1 (%33,33) betimsel analiz yontemi goriilmiistiir.

Tablo 4.36. Aragtirmalarda Kullanilan Nitel Veri Analiz Yontemleri

Tez tirii Doktora Sanatta Yiiksek Toplam
Yeterlik Lisans
Icerik Analizi f 6 0 1 7
o % 85,71 0 14,28 100
2 i‘j Betimsel Analiz ~ f 2 0 1 3
z 2 % 66,66 0 33,33 100
*  Diger f 1 0 0 1
% 100 0 0 100

*Birden fazla segenek isaretlenmistir.
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Doktora tez ¢aligmalarinda Tablo 37°de yer alan verilere gore; belirtilmemis

(%0) veri analiz yontemi goriilmemistir.

Sanatta Yeterlik tez c¢aligmalarinda Tablo 37’de yer alan verilere gore; 4

(%36,36) belirtilmemis veri analiz yontemi saptanmigtir.

Yiiksek Lisans tez calismalarinda Tablo 37°de yer alan verilere gore; 7 (%63,63)

belirtilmemis veri analiz yontemi saptanmuigtir.

Tablo 4.37. Aragtirmalarda Belirtilmemis Veri Analiz Yontemleri

Tez tiirii Doktora Sanatta Yeterlik Yiiksek Lisans Toplam
f 0 4 7 11
Belirtilmemis
% 0 36,36 63,63 100
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5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Sanat egitimi alaninda yer alan ¢oklu ortam kullanimina iligkin saptanan 57
Lisansiistili aragtirma tezinin genel sonuglari incelendiginde; arastirmacilarin en fazla
Egitim Bilimleri Enstitiistine bagli oldugu, arastirma tezlerinin 100-149 sayfa
araliginda yogunlastig1, tez yaym dilinin Tiirkge olarak kullanildigi, arastirmaci
uyrugunun en fazla Tiirk arastirmacilardan olustugu, arastirma tezlerinin yillara gore
dagiliminda en fazla aragtirmanin 2018 yilinda goriildiigii, arastirmalarda ele alinan
konularda en fazla ¢oklu ortam uygulama Orneklerinin aragtirma kapsami igerisinde
oldugu, arastirmalarda nicel arastirma yonteminin siklikla tercih edildigi, veri toplama
araclarindan en fazla anket aracinin kullanildigi, 6rneklem tiiriiniin en fazla ilkdgretim
(5-8) basamaginda uygulandigi, Orneklem biyikliiginin 31-100 araliginda
yogunlastigi, veri analiz yontemlerinde ise nicel veri analiz yonteminin siklikla yer

verildigi sonucuna ulasilmistir.

Tez kiinyelerinin sonuclari:

Aragtirmalarin toplamima bakildiginda konu baglaminda Yiiksek Lisans tez
aragtirmalarinin daha fazla goriildigli saptanmistir. Arastirilan tezlerin yer aldigi
Enstitii tiirtinde; Yiiksek Lisans ve Doktora tezlerinin genellikle ilgili konunun Egitim
Bilimleri Enstitiisii’ne bagli arastirmacilar tarafindan ele alindig1 goriilmistiir. Coklu
ortamlarin egitim agisindan incelendiginde Egitim Bilimleri Enstitlisii'ne baglh
aragtirmacilar tarafindan ilgili konunun tercih edilmesi olast bir durum olarak
degerlendirilebilir. Ancak Sosyal Bilimler, Giizel Sanatlar ve diger Enstitiilere baglh
aragtirmacilar da konuyla ilgili tezlere sahiptir. Buradan egitim konusunun genel
kapsamda Egitim Bilimleri Enstitiisii altinda incelendigi bilgisine ulasilabilir.

Arastirma tezlerinde ki sayfa sayisi; ¢alismalarin ¢ogunlugunun 100 sayfa
sayisinin iizerinde oldugu saptanmistir. Doktora tez calismalarinda 250-299 sayfa
araliginda, Sanatta Yeterlik tez calismalarinda 50-99 sayfa araliginda ve Yiiksek
Lisans tez ¢alismalarinda ise 100-149 sayfa araliginda tez caligsmasi daha ¢ogunlukla
calisildigi goriilmiistiir. Bu durumda arastirmalarin kendi iglerinde boliimlere
ayrilmasi, calisilan sayfa sayist araliginda belirli oranlar1 ortaya c¢ikardigi

disiinilmiistiir.
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Arastirma tezlerinde Tiirkce dil kullanimi; sinirlandirilan arastirma cergevesi
kapsaminda arastirmacilar tarafindan daha ¢ok kullanildig1 goriilmistiir. Yalnizca 1
Doktora arastirma tezinde ise yabanci dil kullanildig1 goriilmiistiir.

Arastirma tezlerinde arastirma yazarimin uyrugu bliylk bir oranla Tiirk uyruklu
goriilmiis olup, yalnizca 1 Yiiksek Lisans tez arastirmasinda yabanci uyruklu
arastirmact saptanmistir. Bu durumda Tiirkiye’nin sanat egitimi programinda ¢oklu
ortam kavramina iliskin ulusal yazarlarin katki sagladig1 goriilmiistir.

Arastirima tezlerinin yillara gére dagilimi; en fazla arastirma tezi 2018 yilinda
ortaya ¢cikmistir. Yalnizca 2001 yili disinda arastirma tezi goriilmemis diger her yil
konu baglaminda arastirma tezi yazildigi goriilmiistiir. Bu durum insanlarin teknoloji

ile tanismasi ve ilerlemesi yolunda atilmig adimlar kiimesi olarak nitelendirilebilir.

Ele alinan Konularin sonuclari:

Tiirkiye’deki ¢oklu ortam kavrami g¢ercevesinde konu baglaminda ‘Uygulama
Orneginin’ arastirmalara siklikla konu oldugu belirlenmistir. Diger oranlara
bakildiginda ise ikinci sirada ‘Sanat Egitiminde Coklu Ortam Kullaniminin Ogrenene

ve Ogretene Etkisi’ adli arastirma konusu yogun bir sekilde ele alinmustir.

Arastirma desenlerin/yontemlerin sonuclari:

Coklu ortam kavramiyla iligkili aragtirmalarin en fazla nicel arastirma yontemi
altinda toplandig1 dikkat ¢cekmistir. Bu durumla ilgili son yillarda yapilan aragtirma
yontemlerinin genellikle nicel arastirma yontemi lizerinde y181ldig1, arastirilan konuya
iliskin bulgularin yorumlanmasinda kolaylik sagladigi goriilmiistiir. Arastirmalarda
coklu ortam kavraminin aragtirma konusu olarak olusturulmasi kapsaminda,
arastirmacilart nicel arastirma yontemlerine ve c¢esitlerine yonelttigi goriilebilir.
Arastirmacilar tarafindan nitel arastirma yontemleri de tercih edilirken, karma
yontemlere de bagvurulmasi c¢oklu ortamlarin konu egilimleri bakimindan farkli
arastirma desen/yontemlerinin de yer aldigint ortaya koymustur. Bu durumda sanat
egitimi programinda ¢oklu ortamlarin her yontem cesidine uygun konuyu icerdigi
seklinde yorumlanabilir. 7 arastirma tezinin ise herhangi bir yonteminin olmadig1

gOriilmiistiir.

Veri toplama araclarinin sonuclari:
Arastirmalarin  genel tablosu irdelendiginde veri toplama araci olarak 55
arastirmanin 28’inin anket ¢alismasina yer verdigi ve 26 arastirmanin basari testi

uygulandigi bulgularda goriilmiistiir. Arastirmalarin veri toplama ydntemlerinde
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anketlere, basar1 testlerine, goriisme ve gozlemlere bagvuruldugu goriilmiistiir.
Arastirmalarin, aragtirilan konular desteklemesi agisinda uygulamali ve dlgmeye

dayal1 veri toplama yontemleri tercih ettikleri tespit edilmistir.

Orneklem ve 6rneklem biiyiikliigii sonuclar:

Yapilan lisanstistii caligmalarin 6rneklemlerinde, ilkdgretim (5-8) kademesinin
aragtirmacilar tarafindan daha gok tercih edildigi saptanmistir. Bulgularda ‘Orneklem
yok/belirtilmemis’ ise yiizdelik dilimde ikinci sirada goriilmiistiir. Genel grafik
incelendiginde belirtilen diger 6rneklem alanlari aragtirma tezlerinde goriilmiistiir.

Arastirma tezlerinde 31-100 aras1 6rneklem biiyiikligii ise siklikla kullanilmastir.

Veri analiz yontemlerinin sonuglari:

Sanat egitiminde ¢oklu ortam kullanimina iligkin arastirilan tezlerde en fazla
nicel aragtirma yontemlerinin kullanildigt sonucuna ulasilmasi, veri analiz
yontemlerinde nicel analiz yontemlerinin tercih edilmesi ile arasinda bir iliski oldugu
goriilebilir. Nicel analiz yontemlerinin arastirmalarda siklikla kullanilmasi, betimsel
ve kestirimsel olarak ikiye ayrilmasi aragtirmacilar tarafindan alternatif olusturdugu
seklinde yorumlanabilir. Nitel aragtirmalarin tipki aragtirma yontemlerinde oldugu gibi
nicel aragtirma yontemlerinin say1 olarak gerisinde kalmasi, arastirmalarda ki veri

analiz yontemlerinde de goriilmiistiir.

5.2. Oneriler

e Arastirmalarda sayfa sayilarinin belirli oranlar arasinda kaldigi, tez
dilinin yabanci arastirmacilar i¢in kaynak olusturmada smirli oldugu
belirlenmigtir. Bu durumun nedenleri Tiirkiye’de yer alan sanat egitimi
programlart kapsaminda incelenmeli ve tez dilinin yabanci aragtirmacilar
acisindan kaynak olusturmasi icin hem Tiirkce hem de Ingilizce yazilmasi

Onerilmektedir.

e Aragstirilan tez ¢alismalarinda yer alan teknoloji arglimanlarinin dnemli
bir boliimii konunun yapisi geregi glincelligini yitirmis durumda olmakla birlikte
teknolojinin siirekli kendini degistirdigini ve yeniledigini diisiindiigiimiizde bu
konuda giincel arastirma tezi bulunmamaktadir. Ayrica arastirmalarda ki konular
genellikle ¢oklu ortam uygulama 6rnegi lizerinde yogunlagsmistir. Bu durumda

coklu ortamlarin sanat egitimi programinda arttirilmasi ve sanal gergeklik
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ortamlarinin; egitime ve uzantilarina kazandirilmasi gerekir. Bu durumda sanat

egitiminde ¢oklu ortam konulari gesitlendirilmelidir.

e Incelenen arastirmalarda arastirmacilarin bir boliimiiniin arastirma
yontemlerini/desenlerini belirtmedigi tespit edilmistir. Aragtirmacilarin yontem

belirtme hususu akademik c¢aligma konusu olabilir.

e Sanatta Yeterlik tez arastirmalarinda derinlemesine bir ihtiya¢ analizi
yapilmadigr goriilmiistiir. Bu konudaki aragtirmalar derinlemesine calisilacak

sekilde ¢esitlendirilebilir.

e Arastirmalardaki 6rneklem cesitliliginin yalnizca ilkdgretim dgrencileri
iizerinde yogunlagmasi, ortadgretim ve lisans diizeyinde ki 6grenci kitleleri igin
coklu ortam alaninda ki yetkinligi dlgme ve degerlendirme de sinirlt oldugu
tespit edilmistir. Ortadgretim ve lisans 0grencileri lizerinde yeni arastirmalar

caligilabilir.

e Arastirmacilarin veri analizinde nicel arastirma deseni/yontemi
dogrultusunda nicel veri analiz yontemlerine bagvurmasi, alan yazinda birtakim
nitel ve karma aragtirma eksikligini ortaya koymustur. Sanat egitiminde ¢oklu

ortam ile ilgili nitel ve karma arastirma yontemleri ile ¢alismalar yapilabilir.
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