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Oz

Bu galigmada ortaokul 6. ve 7. sinif 6grencilerinin Dyned dil egitim yazilimi
kullanimlarinin égrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarina, yabanci dil 6grenme
kaygilarina ve akademik basarilarina olan etkisini tespit etmek amac¢lanmaktadir.
Bu calismada 6n test son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullaniimigtir.
Calisma, 2019-2020 egitim o6gretim yilinda bahar yariyilinda, 6. ve 7. sinifta
ogrenim goren 119 ogrenci ile gergeklestiriimigtir. Calisma, 6 hafta boyunca
yuratilmustar. Deney grubu 6grencileri 6gretmen rehberliginde Dyned yazilimini
aktif olarak kullanmig, kontrol grubunda ise mevcut 6gretim programina bagli
olarak geleneksel ybnteme dayanan bir sure¢ uygulanmistir. Yapilan analizde
dgrencilerin tutum, kaygi, basgarilar dlculmius ve demografik bilgilerle kiyaslamalar
yapiimistir. Calismanin sonuglarina gére deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
tutum ortalamalarinin orta duzeyde oldugu gorulmustir. Dyned kullanimindan
sonra tutum dizeylerinin arttigr goralmuastur. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin
kayg! duzeyleri baglangigta orta olarak bulunmustur. 6 haftalik uygulama sireci
sonrasinda her iki gruptaki oOgrencilerin kaygl ortalamalarinin yukseldigi
gorulmustur. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin son-test basgari puan
ortalamalari arasinda ise anlamli farklihklar bulunamamigtir. Son olarak
ogrencilerin cinsiyetinin ve sinif dizeyinin kaygi, tutum ve basari i¢in anlaml bir

etkisinin olmadigi ortaya konmustur.

Anahtar so6zcukler: akademik basari duzeyi, bilgisayar destekli dil 6grenimi,

Dyned, ingilizce 6gretimi, kayg, tutum.



Abstract

This study aimed to determine the effects of Dyned language education
software on 6" and 7" grade students’ attitudes towards English, foreign language
learning anxieties and academic success. In this study, semi-experimental
research design with pretests-posttests was used. The study was carried out with
119 students studying at the 6th and 7th grades in the spring semester of the
academic year 2019-2020. The study was carried out for 6 weeks. Experimental
group students actively used Dyned software under the guidance of the teacher,
while in the control group, a conventional English teaching was carried out. In the
analysis made using the SPSS package program, students' attitudes, anxiety,
achievements were measured and comparisons were made with demographic
information including gender and grade level. The results showed that the attitude
levels of the experimental and control group students were found to be medium. It
was observed that attitude levels increased after the use of Dyned in the
experimental group. Although the anxiety levels of the experimental and control
group students were medium before the intervention, the means of anxiety scores
were found to increase after the 6-week Dyned process. According to the post-test
results, there were no significant differences between the means of success
scores of experiment and control group students. Finally, there was no significant
effect of students’ gender and grade level for anxiety, attitude and success.

Keywords: academic achievement level, anxiety, attitude, call, Dyned, English

language teaching



Tesekkur

Oncelikle tizerimde bircok emegi bulunan pek kiymetli danisman hocam Dr.
Ogr. Uyesi Sezen ARSLAN’a, kiymetli jiri Uyelerine, desteklerini bir giin dahi
esirgemeyen daima bana inanan ve givenen aileme ve her zaman yardimlarini ve
varliklarini hissettiren degerli arkadaslarim, Burak AKYOL, Nuri BABACAN ve
Huseyin KORKMAZ’a tesekkur ederim.



“Bana her sartta glivenen saygideger aileme...”



icindekiler

(@ 72 i
Y 013 1 = Lo O PP PPPPPPPPPP ii
LI U iii
TabIOIAr DIZINI....cooiiiiiiiiiie vii
T2 (11 L= 9 PR viii
Simgeler ve Kisaltmalar Dizini..........coooouiiiiiiiii e IX
(2 T0) 1810 T B C T £ PP ORUPPPTP 1
ProbIlem DUIUMU ... 1
Arastirmanin AMac! V& ONEMI .........eovveiieiiiiee e et eree e eneas 4
Arastirma Problemi ... 5
SAYIHHIAN ... 5
81115 11 1= PP 6
1= 112 1= 6
Bolim 2 Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar............c.cccccveeveeneaen. 7
L0 10 0 PP 7
(6= 1Yo | PSP PPTTRPPPRPPPPPPPPIN 8
UGUNCU AlQN TEOKISI ...ttt ettt 10
Yabanci Dil Ogretiminde Ogretim TeKnolojileri ..........ccccoveeiieieieeeieeee e, 18
BOIUM 3 YONIEIM ...t e e e 44
Arastirmanin MOAEli...........oooii e 44
CaliSmMa GrubU ... 45
Verilerin Toplanmasi ve Uygulama SUrECi ............uuuvuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiiinnnnnnennns 46
Veri Toplama Araclart ... 49
VEIIEIN ANGIIZI ...t nnenees 52
BOIUM 4 BUIQUIAT V& YOTUM ...ttt 55



Deney Grubuna iligkin Betimsel VEriler...........cccccvoviieiieiceieeceeeeee e, 55

Kontrol Grubuna iliskin Betimsel VErlEr ..........ccveieeieeeeeeeee e 55
Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular............cc.cocoecveviceieeeiece. 56
Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular ..............cccooveeiievieiieeeeeenn. 61
BOIUM 5 Sonug, TartisSma ve ONEHIIEr ...........ccvecuieeeeieecee e 64
JLIE= 1] = T 64
0] LU o PP 70
ONEBIIIBE ...ttt ettt ettt e e ete e e eteeaeas 70
61V 1= 1 = PR 72
EK-AL EIK BEYANI......uiiiiiiiiiiiiiiie e 88
EK-B: Kigisel Bilgi FOIMIU ..........uuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiisiseeeeieeeeeeeeeeeeeneeeeennenees 89
EK-C: Ingilizce TUtUM OIGEJI. .. .c..eoveeeeeeeeieeeeeeeeeeeeeee e 90
EK-D: Yabanci Dil Ogrenme Kaygist OIGeJi.......cccevevveeveeueeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeann 91
EK-E SIN@V ... 92
EK-F: Yuksek Lisans Tez Calismasi Orijinallik Raporu...........ccoooevvvviiiiiiinneeenn. 96

Vi



Tablolar Dizini

Tablo1l  Son-test Kontrol Gruplu Model...........ooouiiiiiiiiii e, 45
Tablo 2  Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Gére Dagilimi.......................... 46
Tablo 3  Veri Toplama Araclars ............ccccooueeieiieeeiiiee et 52
Tablo4  Normal Dagilim TeSHE ...........c.ccoouuiiiiiiiii e 52
Tablo5  Verilerin Céziimlenmesinde Yapilan Testler ..............cccooeeeevevvennnnnnnn. 53

Tablo6  Deney Grubu Ogrencilerinin Demografik Ozelliklerine Gére Dagilimi 55
Tablo 7 Kontrol Grubu Ogrencilerinin Demografik Ozelliklerine Gére Dagilimi 56

Tablo 8  Ogrencilerin ingilizceye Yénelik Tutum Ortalamalarina ve Alt

Boyutlarina lliskin Bagimii Orneklem t testi SONUGIArT ..............cc..coeeeveecveeeeennene. 57
Tablo 9  Tutum On test - Son test ANCOVA Sonuglari...............cccoeeeueeeen..e. 58
Tablo 10 Ogrencilerin  Yabanci Dil Ogrenme Kaygi Diizeylerine ve Alt
Boyutlarina lliskin Bagimli Orneklem t testi SONUGIANT ..............c..cc.ccveveceicneennnn. 59
Tablo 11 Yabanci Dil Ogrenme Kaygisi On test - Son test ANCOVA Sonucglari... 60
Tablo 12 Ogrencilerin Akademik Basari Puan Ortalamalarina lliskin Bagimsiz
OrNeKIEm t teSti SONUGIANT .............cc.eeeeeeeeeeeeeeeeee e 61
Tablo 13 Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gére ingilizceye Yénelik Tutum

Ortalamalarina, Yabanci Dil Ogrenme Kaygi Diizeylerine ve Akademik Basari
Puan Ortalamalarina lliskin Bagimsiz Orneklem t testi Sonuglari ........................ 62
Tablo 14 Ogrencilerin Sinif Diizeyleri Dediskenine Gére Ingilizceye Yénelik
Tutum Ortalamalarina, Yabanci Dil Ogrenme Kaygi Diizeylerine ve Akademik

Basar! Puan Ortalamalarina lliskin Bagimsiz Orneklem t testi Sonuglari ............. 63

vii



Sekiller Dizini

Sekil 1.Dyned YazIlImI@rt. ... 30
Sekil 2.MEB Okullarinda Kullanilan Dyned Yazilimlari Unite ve Konu Tamamlama
101 (=[] o TSP PPPPPP PP 31
Sekil 3.Dyned Dizeyleri ve EgGitim Yazilimlari..........ccccoooooeiiiiiiiiieee, 31
Sekil 4.Dyned Yerlestirme Sinav Sonuglarina goére Uygun Dizeyler ve Egitim
R = 4111 01 =T o TSR 32
Sekil 5.Dyned Beceri SINavI Ara YUZU. ........uuuuuuuiiuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeiiinnneeenneennnens 33
Sekil 6.Dyned Kayit YOneticisi Ara YUZU. ......uueeeiieeiiiiiiiiiiii e 34
Sekil 7.First English EKrani............cooooiiiiiiiii e 35
Sekil 8.First English Dinleme BOIUMU Ara YUZU. ........uuuuuueemmmiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinnennns 36
Sekil 9.English for SUCCESS Ara YUZU. ......uuuuuuuuummiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeiiennieennneennnenee 37

viii



Simgeler ve Kisaltmalar Dizini

MEB: Milli Egitim Bakanhgi

BDDO: Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi

BDYDO: Bilgisayar Destekli Yabanci Dil Ogrenimi

FATIH: Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi

BIT: Bilgi iletisim Teknolojileri

EE: Extramural English (Sinif Digi ingilizce)

SDi: Sinif Digi ingilizce

Dyned: Dynamic Education (Dinamik Egitim)

PLATO: Programmed Logic for Automated Teaching Operations

TELL: Technology Enhanced Language Learning (Teknoloji Destekli Dil Ogrenimi)
CALL: Computer Assisted Language Learning (Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi)
SCORM: Paylasilabilir icerik Nesnesi Referans Modeli

MOOC: Kitlesel Cevrimici Agik Ders

CALI: Computer Assisted Language Instruction (Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi)
CAIl: Computer Assisted Instruction (Bilgisayar Destekli Ogretim)

ODTU: Orta Dogu Teknik Universitesi



Bolim 1
Giris
Aragtirmanin bu boluminde problem durumu, arastirmanin amaci ve

onemi, arastirma problemi, alt problemler, sayiltilar, arastirmanin sinirliliklari ve

tanimlar sunulmaktadir.
Problem Durumu

Klresellesen dinyada, farkli milletlerden insanlar etkilesime girmeye
baglamig, iletisim kurma ve farkh kultarleri tanima gereksinimi ortaya ¢ikmigtir.
lletisimin kdltirel unsurlardan eksik sekilde gerceklesmesi gerilim, cekingenlik,
tutukluk gibi problemlere sebep olabilir ve ilerleyen surecte iletisimin kopmasina
yol acgabilir. Bunun 6niine gecebilmek adina, farkl toplum ve kdlttrlerde biylyen
bireylerin iletisim sorunlarini en aza indirebilmek, saglikli iletisim kurabilmek ve
iletisim surekliligi agisindan birbirlerinin kaltarleri hakkinda fikir sahibi olmak ¢ok
onemlidir (Sarag, 2011). Yabanci dil olarak ingilizce ¢agimizda kiresel bir dil
konumuna sahiptir. Bunun yani sira ulkemizde ve dinyada mesleki ve akademik
olarak Ingilizce, 6n yeterlik olarak aranmaktadir (Er, 2006). insanlar arasindaki
iliskilerin, birlikte calisma becerilerinin ve igbirliginin artmasi ile ingilizce lingua
franca olarak adlandirilan dinyanin ortak dili olarak kabul edilmeye baslanmistir
(Dewey, 2007). Ulkemizde ise yabanci dil olarak 6gretilmesi zorunlu olan tek ders
Ingilizcedir (Kirkgéz, 2007). Dolayisiyla tim dinyada oldugu gibi tlkemizde de
ingilizce dgretiminin ve dgreniminin giderek yayginlastigi séylenilebilir. Milli Egitim
Bakanhginin (MEB), 2012-2013 yilinda ingilizce égretimine erken yaslarda ilkokul
2. siniftan itibaren baslatiimasi karari bu durumu destekleyici bir durum olarak

gorulebilir.

Teknoloji hayatin énemli bir pargasi haline gelmisken, egitim alaninda da
kendini gostermektedir. Bir yabanci dil bilmenin bu denli dnemli olmasinin yani
sira, gunumuz g¢agini yakalamak icin, bilgisayar ve bilgi teknolojilerini de kullanmak
son derece elzemdir (Onal, 2015). Dolayisiyla, geleneksel 6gretim yontemleri artik
yeterli degildir. Dogal olarak egitim, teknolojinin bu hizli gelismesine kayitsiz
kalamamigs ve teknolojinin egitime entegre edilmesi ve kullaniimasi yénunde ilgiler

artmigtir. MEB teknolojiden dnemli dlgude yararlanma, teknolojiyi siniflara entegre
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etme ve okullarda teknolojiyi etkili bir sekilde kullanarak &gdrencilerin akademik
basarilarini yikseltme amaciyla Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi (FATIH) adl proje baslatmistir (Kayaduman vd., 2011).

Ogrencilerin  6grenme olanaklari internet ve sanal 6Jrenme ortamlari
araciligiyla cesitlenmis ve genigleyerek geleneksel yontemlerin digina ¢ikarak
degisim slrecine girmistir. Bagska bir deyisle, bilgi ve bilgiye ulasma yollarinin
cesitlenmesi ile 6grenme konusunda 6grenci sorumlulugu on plana g¢ikmaktadir
(Can, 2012). Klasik egitim yontemlerinin, teknolojinin giderek yayginlastigi bir
donemde yabanci dil becerilerini gelistirmede yeterli olmadigi gorulmekte ve
teknolojinin  sundugu imkanlarin, dil becerilerini gelistirmek amaciyla
kullaniimasina olanak saglamistir (MEB, 2017). Ogrenci sayisindaki artis, bilgiye
ulagsma hizi ve miktarindaki artis ile birlikte 6gretmenin rolunun bilgi kaynagindan
bilgiye rehberlik eden kisi seklinde degisimi, mevcut 6gretmen miktarinin 6grenci
sayisina oranla eksikligi ve o6grenmedeki bireysel farkhliklarin 6neminin
anlasilmasi, 6grenme ve dgretme siirecinde 6zellikle bilgisayar gibi Bilgi iletisim

Teknolojilerinin (BIT) kullaniimasini gerekli kilmaktadir (Selguk, 2016).

Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi (BDDO) uygulamalarinin tasarimlari ve
geligtiriimeleri mufredattan daha énemli oldugu, 6gretim, teknoloji, 6grenme, kiltr
ve sosyal etkilesim baglamlarinin tumu, acik bir sekilde ele alinmasi gerektigi ve
bu cesitli bilesenlerin karmasik etkilesimleri 6gretim tasarimina dahil edilmesinin
gerekli oldugu belirtiimektedir (Johnson ve Brine, 2000). Yasanan gelismelerin
beraberinde getirdiklerine istinaden medya, filmler, gorsel isitsel 6geler ve dgretici
icerikler kolay erisim firsatlari ile etkili ve verimli bir 8grenme sireci saglayabilir ve
dil o6grenimini kolaylastirabilir (Sarag, 2011). Makkogrin bunu destekleyecek
nitelikte su sekilde ifade etmektedir: “Buglinin gencleri, isteklendirme ve 6zendirici
etkene sahip olan bilgisayar, video ve dijital gibi gorsel ve isitsel arag gereclere iyi
tepki vermektedirler (Akt: Keser, 2011, s. 10).”

ingilizce glinimiizde insan yasantisinda birgok sekilde 6zgin baglamda
kullaniimaktadir ve muzik dinlemek, altyazili televizyon programlarini izlemek,
internet veya sosyal medyay! kullanmak veya oyun oynamak gibi birgok insanin
ginluk etkinliklerine bitiinlesmis olmustur. insanlar sabit bir mifredat, belirli bir

gramer oOgretimi ve sinavlar gibi resmi degerlendirme yodntemleri yerine dil



dgrenmenin amacg olmadigi faaliyetlerle ingilizceye maruz kalmaktadirlar (De
Wilde vd., 2020). Koolstra ve Beentjes (1999), cocuklarin kisa, altyazil filmler
izleyerek kelime 6grenebildiklerini gostermislerdir. Ryu (2013), bilgisayar oyunlari
oynamanin tekrarlanan kaliplarin surekli duyulmasi yoluyla, ¢evrim i¢i oynanan
oyunlarda ise takim arkadaslari ile hedef dilde iletisim kurabilmeleri gibi etmenlerin
dil 6grenimine katkisi oldugunu belitmektedir. Bir dilde yeterli diizeye gelebilmek
icin yalnizca okul ile sinirli olan resmi ingilizce égretiminin yeterli olmadigi, okul
duvarlarini agan sinif disi Ingilizce (Extramural English) etkinlikleri ile orgin
ogrenme disindaki 6grenmelere de ihtiyag duyuldugu cesitli arastirmalarda
gorulmektedir (De Wilde, Brysbaert ve Eyckmans, 2020; Ellis ve Wulff, 2014).

Bilgisayar ve mobil cihazlarin kullaniminin yayginlagsmasi ve internete hizli
erigim firsatlari sunmasi ile birlikte, bu cihazlarin 6rgun egitimde kullanilabilmeleri
imkéani ortaya c¢ikmig, yaygin egitimde ve dil 6greniminde kullanilabilmeleri
potansiyeli artmigtir. Bu cihazlar egitime dahil edilerek g¢evrim ici iletisimin
desteklenmesi ve okul disinda kullanimlari ile bireylerin farkinda olmadan
ogrenmelerini desteklemesi olduk¢ga muhtemel oldugu dusunulmektedir (Hoggard,
2020). MEB, 2008-2009 yilindan itibaren Dynamic Education (Dyned) adh dil
egitim yazilimini okullarda kullanmaya baglayarak bu ama¢ dogrultusunda bir
adim atmigtir. Dyned dil egitim yazilimi, ilk olarak ilkogretim kademelerinde
bilgisayarlar aracihgiyla kullanilmig, 2013 yilindan itibaren ortadgretim
kademelerinde ve mobil cihazlarla kullaniimaya baglanmis olup ginimuzde de
aktif olarak kullanilmaya tesvik edilmektedir. Dyned dil egitim yaziliminin
kullaniminin égrencilerin ingilizceye karsi tutumlarina, yabanci dil 6grenme kaygi
duzeylerine ve 6grencilerin akademik basarilarina olan etkileri Uzerine arastirilma
ihtiyaci dogurmaktadir. Bu ¢alismada ortaokul 6grencilerinin Dyned kullanimlarinin
ingilizceye yénelik tutumlarina, yabanci dil é3renme kaygi diizeylerine ve
akademik basarilarina olan etkisi incelenmistir. Ilgili alanyazin incelendiginde,
dgrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlari ve yabanci dil 6grenme kaygi diizeyleri ile
akademik basari duzeylerinin arastirildigi birgok ¢alisma bulunmaktadir. Ortaokul
dgrencilerinin Dyned kullaniminin ingilizce égretiminde DynEd kullanmaya iliskin
tutumlarinin ve Dyned kullaniminin akademik bagariya etkisi daha oOnce
arastinimigtir. Fakat, ortaokul 6grencilerinin yabanci dil 6grenme kaygisi ile Dyned

yazihminin  birbiri  ile iligkilendirildigi bir c¢alismaya ilgili alanyazinda
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rastlaniimamistir. Dolayisiyla, bu c¢alismayla alanyazina katki saglanmasi

amaclanmistir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Yabanci dil egitiminde, 6grenci merkezli bir yaklagimla, ¢evrim i¢i ve mobil
teknolojilerden faydalanilarak interaktif uygulamalara yer verilecegi 2023 Egitim
Vizyonunda belirtiimektedir (MEB, 2019). Bu arastirmada ilk olarak ilkdgretim ve
ortadgretim kurumlarinda kullaniimakta olan Bilgisayar Destekli Dil Ogrenim
yazilimi olan Dyned dil egitimi yaziiminin ilkdgretim kademesindeki ogrenciler
uzerindeki etkileri ¢esitli degiskenler ile incelenmigstir. Genel hatlariyla bu aragtirma
Dyned dil egitim yazihiminin kullaniminin ortaokul égrencilerinin ingilizceye yénelik
tutumlarina, yabanci dil 6grenme kaygilarina ve akademik basarilarina olan

etkisini arastirmayi amacglamaktadir.

Ogrencilerin  basari durumlarini etkileyen faktdrler arasinda bireysel
farkhliklarin oldugu sdylenilebilir. Bu bireysel farkhliklar arasinda tutum ve kaygi
faktorleri 6grencilerin yabanci dil basari diizeylerini 6nemli derecede etkilemektedir
(Larsen-Freeman ve Long, 1991). Ogrencilerin 6grenilecek hedef dile karsi olumlu
tutum gelistirmeleri, basarilarini artiracagr dusundlirken, 6égrencilerin olumsuz
tutum sergilemeleri ise 6grenmeyi glgclestirecegine inaniimaktadir (Karagol ve
Bagbay, 2018).

ingilizce konusunda akademik basariy! etkileyen faktorlerden olan yabanci
dil 6grenme kaygisi, bu calismada incelenecek olan bir diger alandir. Kaygi
tasiyan oOgrenciler, yabanci dili negatif bir tecriibe olarak algilamaktadirlar
(Gardner ve Macintyre, 1993). Bu calismada ortaokul dgrencilerinin yabanci dil

ogrenme kaygilarina, Dyned kullaniminin etkisinin belirlenmesi amaglanmaktadir.

Ortaokul 6grencilerinin Dyned dil egitim yazilimi kullanimlarinin ingilizceye
iligkin tutumlarina etkileri ve Dyned dil egitim yazilimi kullaniminin akademik
basariya etkisi alanyazin incelendiginde daha once arastiriimigtir (Bas ve Kuzucu,
2009; Onal, 2015; Selcuk, 2016 ; Uras, 2018). Ortaokul 6grencilerinin yabanci dil
o6grenme kaygisi ile Dyned yaziliminin birbiri ile iligkilendirildigi bir calismaya ilgili
alanyazinda rastlaniimamistir. Bu arastirma su iki nedenden dolayi alanyazindaki

boslugu giderebilmesi yonleriyle 6nem arz etmektedir; ilk olarak bu c¢alisma
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ortaokul 6grencileri ile yurutalmustar ve ikinci olarak yine ortaokul 6grencilerinin
Dyned kullanimlarinin, ingilizceye yénelik tutum, yabanci dil 6grenme kaygisi ve
akademik basari kavramlarinin birbirleriyle iligkilendirmistir. Alanyazinda bu

sekilde genel gcergeveden yaklasan baska bir ¢alisma ile karsilagiimamistir.
Arastirma Problemi

Bu calismada ortaokul 6. ve 7. sinif 6grencilerinin Dyned dil egitim yazilimi
kullanimlarinin égrencilerin ingilizceye yénelik tutumlarina, yabanci dil 6grenme
kaygilarina ve akademik basarilarina olan iligkisini tespit etmek amaglanmaktadir.
Bu genel amag dogrultusunda arastirilan ana problem olarak “Ogrencilerin Dyned
kullanimlarinin ingilizceye yénelik tutumlarina, yabanci dil 6grenme kaygilarina ve

akademik basari dizeylerine etkisi nedir?” sorusuna yanit aranmistir.
Alt problemler. Arastirmanin alt problemleri su sekildedir:

1. Dyned kullanan deney grubu o6grencilerin ve geleneksel ydntem
uygulanan kontrol grubu ogrencilerin;
A. ingilizceye yonelik tutumlari,
B. Yabanci dil 6grenmeye yonelik kaygi duzeyleri,

C. Akademik basari duzeyleri arasinda anlamli farkliliklar var midir?

2. Dyned kullanan égrencilerin ingilizceye yénelik tutumlari, yabanci dil
ogrenme kaygilari ve akademik basari duzeyleri cinsiyetlerine ve
bilgisayar ile ders calisma degiskenlerine gore anlamli bir sekilde

farkhlasmakta midir?
Sayiltilar

Bu arastirmanin sayiltilari agagida belirtilen sekilde siralanmaktadir.

1. Ogrenciler uygulama éncesinde ve sonrasinda 6lgme araci olarak
kullanilan anketlere ve teste isteyerek, icten, samimi ve durust bir

sekilde yanit vermiglerdir.



2. Kontroli muumkin olmayan faktorler (ortam, katilimcilarin anlik
duygu durumlari vb.) deney ve kontrol gruplarini esit dizeyde

etkilemistir.
Sinirhiliklar

Arastirma; Van ilinin ipekyolu ilgesine bagh bir ortaokulda 6. ve 7. sinifta
deney ve kontrol gruplarindan olusan toplam 119 o6grenci, Dyned dil egitimi
yaziliminin First English bolimia ve 6 haftalik bir uygulama sireci ile sinirhdir.
Dolayisiyla, bahsi gegcen bu c¢alisma Turkiye igin genel bir yorumlama

getirebilmekten uzaktir.

Ayrica Dunyanin 2020 yilinda yasamis oldugu kuresel salgin dolayisiyla
bircok Ulkede oldugu gibi Turkiye’de de Mart 2020 tarihinden itibaren okullarda
egitim-ogretime ara verilmigtir. Bu nedenle arastirmada Dyned kullanimlarinin
basariya etkisini tartismak amaciyla oOgrenciler icin sadece bir sinav
kullanilabilmistir.. YUz yuze egitime ara verilmesi sebebiyle bu durum arastirmanin
en onemli sinirhhi@idir. Buna ek olarak, ¢alismada Covid-19 salgini kisitlamalari
nedeniyle, mulakat vs. gibi nitel veri toplama araclari kullanilamamisgtir. Bu yuzden,
gelecekteki calismalar Ulkenin  ¢esitli  bdlgelerinden  katihmcilarla  ve
ogrenciler/6gretmenler ile yapilan bireysel ve grup gorismelerinin kullaniimasiyla
yurutulebilir. Bu durum arastirmada verilerin birbirlerini destekleyebilmesi igin ve

daha keskin sonuglar elde edilebilmesi icin 6nem arz etmektedir.
Tanimlar

Tutum: Tutum, insanin herhangi bir seye karsi olumlu veya olumsuz

davranis gésterme egilimi olarak belirtiimektedir (Turgut, 1992).

Kaygi: Kaygi, disaridan gelen bir uyariciyla bir kimsede olugan tedirginlik ve
endise hissidir (Horwitz vd., 1986).



Bolim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar
Tutum

Bu arastirmada belirli degiskenler DYNED kullanimi ile iligkilendirilerek ele
alinmis ve detayli sonuglara ulasiilmaya c¢alisiimistir. Bu degiskenlerden ilki tutum
kavramidir. Arastirmanin ilerleyen bélumlerinde daha iyi yorumlamalar yapabilmek
icin tutum kavraminin neler ifade ettigine ve bu kavram ile ilgili karsimiza ¢ikan
ornek calismalara bir goéz atmak anlamli olacaktir. Bir insanin herhangi bir duruma
veya bireye kargi davranis gosterme egilimi tutum olarak belirtiimektedir (Turgut,
1992). Tutumlar gecmisteki yasantilarla edinilmektedir (Gémleksiz, 2003). Tutum
duyussal, bilissel ve davranigsal olmak Uzere Ug¢ bilesenden olugmaktadir
(Breckler, 1984). Duyussal tutum, iyi veya kotu hissetmek, mutlu veya mutsuz
olmak gibi bireylerin gdstermis oldugu duygusal tepkilerdir. Kalbin hizli atmasi gibi
fizyolojik tepkiler ile gozlemlenebilir. Bilissel tutum, bireylerin bir duruma karsi
inacglari ve algilar olarak belirtiimekte, davranigsal tutum ise bireyleri belirli
ogrenme davraniglarini benimsemeye sevk etme egiliminde olmasidir (Wenden,
1991).

Yeni durumlara ayak uydurabilme becerisi, bireylerin 6grenme karsisindaki
olumlu tutumlar ile daha kolay gelisebilmektedir (Kara, 2010). Herhangi bir konu
hakkinda gelistirilen olumlu tutumlar o6grenmedeki basariya olumlu ydnde
yansirken, olumsuz tutumlar ise basarisizlik nedenlerinden biri olarak goérulebilir
(Kazazoglu, 2013). Karahan (2007), tutumun yabanci dil 6grenmede 6nemli bir
yeri oldugunu belirtmektedir. Hedef dile ydnelik olumlu tutumlarin, basarih dil
ogreniminin  onemli habercileri oldugu ifade edilmektedir (Gardner, 1979).
Alanyazin incelendiginde ingilizce dil egitim yazilimi olan Dyned ile 6grencilerin
ingilizceye yonelik tutumlari arasindaki iligkileri ortaya koyan birtakim calismalar
bulunmaktadir (Bas ve Kuzucu, 2009 ; Ozek ve Pektas, 2016). Bu galismalar

asagida detaylandiriimaktadir.

Dyned dil 6grenme programi ile desteklenen BDDO ydnteminin 6. sinif
dgrencilerinin Ingilizce dersindeki basari diizeylerine ve derse yonelik tutumlarina

olan etkileri arastinlmistir (Bas ve Kuzucu, 2009). On test-son test kontrol gruplu



arastirma deseni kullanilarak gergeklestirilen bu arastirmaya 6. sinifta 6grenim
goéren toplam 60 6grenci katilmigtir. Kontrol ve deney gruplari olusturulmustur.
Yapilan incelemede, Dyned dil 6grenme programi ile desteklenen BDDO
yonteminin  6grencilerin  bagari  duzeylerinin  olumlu yonde etkiledidi,
motivasyonlarinin ve tutumlarinin daha yuksek oldugu sonuglari arastirmacilar

tarafindan elde edilmistir.

Baska bir calismada ise, ortaokul égrencilerinin ingilizce égretiminde Dyned
programini kullanmaya iliskin tutum ve motivasyonlari incelenmistir (Ozek ve
Pektas, 2016). Bu ¢alisma, nicel veri toplanarak tarama modelinde gergeklestirilen
bir calismadir. Katilimcilarini 151 ortaokul ogrencisi olusturmustur. Arastirmacilar
tarafindan gelistirilen bir o6lcek, veri toplama araci olarak kullaniimistir.
Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin tutum ve motivasyonlarinin
yuksek duzeyde oldugu saptanmistir. Kullanilan dlgegin alt boyutlariyla ilgili
yapilan analiz neticesinde (6zyeterlik, kaygi ve énem) kiz ve erkek ogrenciler

arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklihk gértldiga sonuglarina varilmistir.
Kaygi

Yukarida bahsedildigi Uzere tutum bu arastirmanin énemli degiskenlerinden
biridir. Baska bir dedisken ise kaygidir. Kaygi kavramina ve iliskili calismalara
onumuzdeki satirlarda odaklaniimigtir. Kaygi, o6dgrenme surecinde en etkili
faktorlerden biridir, gunku o6grenen Uzerinde ¢ogunlukla olumsuz yonde birgok
etkisi vardir. Bu nedenle, ¢ok sayida arastirmaci konu hakkinda oldukg¢a fazla
calisma yapmistir. Oncelik olarak kaygi kavraminin ne anlama geldigine

odaklanmak ilgili aragtirmalari daha iyi anlayabilmemizi saglayabilir.

Zhanibek (2001) kaygi kavramina keskin bir ¢erceve olusturacak kavramin
yapilmasinin zor oldugunu savunmaktadir. Zambak (2016), kayglyr Ozel bir
durumdan kaynaklanan tatsiz bir duygusal durumun fenomonolojik ve fizyolojik
niteliklerin kombinasyonu olarak tanimlamaktadir. Hall (1955) ise kaygi kavramina
daha biyolojik olarak yaklagsmig ve kayginin vicudun i¢ organlarindaki uyarimlarla
uretilen aci verici bir duygusal deneyim oldugunu belirtmistir. Horwitz, Horwitz ve
Cope (1986) kayginin insanlari ¢ogunlukla koétu bir sekilde etkiledigini ve bilim,

matematik, dil vb. birgok alanda yeni seyler 6grenmelerini belirli bir dizeye kadar



engelledigini 6ne surmektedir. Macintyre ve Gardner (1989) da bu goérisu
savunmugslar ve kaygisal durumlarin kigilerin 6grenme performanslarini direk
olarak etkiledigini ve eksikliklere yol acgtigini eklemiglerdir. Ehrman (1996) ise
kayg! ve korkunun birbirleriyle direk bir iligkiye sahip oldunu vurgulayarak kisileri

basarisiz olacaklarina dair olumsuz dusuncelere ittigini belitmektedir.

Kaygl kavrami derinlemesine incelendiginde, arastirmacilarin daha iyi
anlamak ve daha net bulgular elde etmek i¢cin bu kavrami alt kategorilere ayirdigi
gorulmektedir. Arastirmacilar genellikle iki ana grup tzerinden kaygiyi incelerle; ilki
Ozellik, durum ve durumsal kaygiy! icerir, ikincisi ise, zayiflatici ve kolaylastiric
kaygiy! icerir. Dornyei (2009), surekli kayginin, kosullarin enine kesiti hakkinda
endiselenme egilimini ifade ettigini ileri strer. Ek olarak, Phillips (1992) surekli
kayglyi, insanlarin hayatlarinin neredeyse her bdéliminde endiseli hissetmeye
yonelik kalici bir egilim olarak tanimlamaktadir. Zhanibek'e (2001) surekli kayginin
bireylerin kendisine ait oldugunu ve bazi insanlarin ¢ogu durumda genellikle
endigeli hissettigini; yine de davranista net olarak gosteremedigini, ancak dolayli

olarak uzun vadede arttigini ve yogunlastigini belirtmektedir.

Durum kaygisi ise surekli kaygidan farkli olarak karsimiza ¢ikmaktadir ve
insanlarin o anda yasamis olduklari durumlarla ilintilidir. Alanyazi bize durum
kaygisiyla alakali bazi terimler sunmaktadir. Woodrow (2006) durum kaygisinin
Ozel bir noktada yasandigini ve kalici olmadigini belirtmektedir. Bu kaygi kiginin
sahip oldugu bir duruma 6zgudur ve gegicidir. Dérnyei (2009) ise durum kaygisini
mevcut duruma duygusal bir tepki olarak kayginin gegici ve anlk bir deneyimi
olarak tanimlamaktadir. Son olarak durumsal kaygi veya duruma 6zgu kaygiyi ele
almak bu grubun daha iyi anlasilabilmesi igin dnemlidir. Brown'a (2000) gore
duruma 6zglu kaygi, bir bireyin belirli bir durumda tekrar tekrar endiseli hissettigi
tirden bir kaygidir. Ote yandan Macintyre ve Gardner (1991), duruma 6zgii
kayginin kigilerin yagsamlarinda belirli bir baglamla sinirl bir surekli kaygi versiyonu
oldugunu belirtmektedir. Ayrica, duruma 6zgu kaygi ¢alismalari ile genel anlamda
kayg! kavrami hakkinda daha anlasilir bilgi edinmenin oldukga mumkin oldugunu

ileri sirmektedirler.

Yukarida bahsedildigi Uzere kaygi ile alakah siniflandirmalarin bir diger

versiyonu ise kolaylastirma kaygisi ve zayiflatma kaygisidir ve bu grup kayginin



ogrenme Uzerine etkisini irdelemektedir. Alpert ve Haber (1960) yapmis olduklari
arastirmalarda bu farkhliklar ilk olarak ortaya atan arastirmacilardir. Yapmis
olduklari betimlemelerde kolaylastirma kaygisinin kisiler tGizerinde motive edici bir
etkiye sahip oldugunu ve yeni goreve gelmelerde, yeni bir ise baglamada daha
Kisacas! yeni bir olay karsisinda ortaya c¢ikarak kisilerin iglerini kolaylastirdigini
belitmektedirler. Buna zit olarak zayiflatma kaygisi insanlar yeni bir is veya
hareket karsisinda 6grenmeden kagmaya ve gonulsiz davranmaya itmektedir.
Eysenck (1979), kisinin endiseli hissettigi Olgide bunun yararli veya zararli
olduguna karar verildigini 6ne surer. Phillips (1992), biraz kayginin performansi
artirabilecegini ancak ¢ok fazla kayginin kisiye zararli oldugunu belirtmektedir. Dili
ogrenme coskusuyla eslesen hafif ilgi veya stres, 6grencilere ilham verir ve onlari
calismak icin hevesli hale getirir (Bailey 1983). Yukarida gerekli tanimlamalar ve
siniflandirmalar yapilarak kaygi kavrami ele alinmistir ve 6grenme ortamlari
uzerindeki etkisi ve oneminden bahsedilmistir. Ancak alanyazin incelendiginde
Dyned programinin ve kaygl degiskeninin bir arada oldugu c¢alismalar
gérilmemektedir. Sadece Ozek ve Pektas (2016) yapmis olduklari ¢alismalarinda
gelistirmis olduklari dl¢egin kaygi faktorinun yuksek oldugunu genel olarak DynED
yazihminin kaygi giderme noktasinda etkin oldugunu belirtmiglerdir. Buna ek
olarak elde ettikleri sonuglarda kiz 6grencilerin kaygilarinin erkeklere gore daha

dusuk oldugunu saptamiglardir.
Uclincl Alan Teorisi

Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi denilince akla gelen ve alanda nispeten yeni
bir kavram olan Uucglincu alan teorisine odaklanmak, yazilimlarin ve yeni
yaklagimlarin dil 6gretimindeki yerini anlayabilmek igin bizlere yardimci olacaktir.
Bu ¢alismada direk olarak bir degisken seklinde ele alinmamasina ragmen uglncu
alan teorisi hakkinda bilgi edinmek Dyned yazilimini daha iyi anlamamiza ve
ogrenme ortamlarindaki yerini ve onemini saptamamizi ve elde edilen bulgulara
daha genis bir c¢ergceveden bakarak anlamli ifadeler ortaya koymamizi
saglayabilecektir. Bhabha (1994), iki farkh toplum, farkl kaltirel ozellikleri ile
birbirleriyle etkilesime girdikten sonra yeni bir alan olusturdugunu ve bu alanin
farklihklardan harmanlandigindan dolayr melez oldugunu ifade etmektedir. Olusan

bu yeni alana da t¢tinci alan (third space) adi verilmektedir.
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Bu tanimdan yola g¢ikarak Bhabha (1990), tclincu alan teorisinde her
bireyin, aktérin veya baglamin benzersizligini melez olarak tanimlandigini
belirtmektedir. Bhabha'ya (1994) goére Uglncu alan teorisi, i¢ ve dis bir varolus hali
olarak tezahur eden kulturlerarasi etkilesimden kaynaklanan bir melezlik yeridir.
Bu melez alan olarak tanimlanan uglncu alan, karsit veya cesitli inanclarin,
dusunce sureglerinin, yasam tarzlarinin, bilme yollarinin ve deneyimlerin etkilestigi
ve simetri buldugu yer olarak ifade edilmektedir (Saudelli, 2012). Uciinci alan,
bireylerin iginde yasadiklari diger alanlarda yaygin olan sdylemleri ve sistemleri
anlamlandirabilecekleri mecazi veya maddi bir alandir (Mcintyre ve Hobson,
2015).

Buna ek olarak, t¢lncu alan celigkilere ve belirsizliklere maruz kalmasina
ragmen, diglama yerine is birligi ve rekabetin oldugu uzamsal bir kapsama
politikasi sunmaktadir (Bhabha, 1994). Uciincii alan, Bhabha'ya gére (1994), iki
farkh temsili sema veya cgerceveye sahip insanlarin olusturdugu belirgin bir tir
postkolonyal fenomendir. Bu semalar, zamanin akisinda ortak alanda birlesir ve
ayrilirlar. Bu olusan yeni alan Gguncu alan olarak belirtiimektedir (EImborg, 2011).
Ucuincu alan, genellikle birbiriyle celisen kisisel, politik ve profesyonel diinya
kumelerini birbirleriyle gesitlilik, kimlik ve 6znellik konulari hakkinda konusabilmeye
ve anlasabilmeye imkan tanir. Bhabha (1994) icin Gg¢uncli alan, kulturler ve
insanlar arasindaki potansiyel olarak anlamli temas alanidir. Ayni zamanda

kutuplagsmanin asilabilecegi, yeni benliklere yol acgilabilecek bir ddonisum yeridir.

Alanyazin incelendigin ucglUncu alanin sadece kimlik veya o0Oznellik
kavramlariyla iligskilendiriimedigi ayrica kulttrel ifadelerle de irintilendirildigi
gorulmektedir. Bu noktada sOyle bir agiklama getirilebilir; kalttrlerin melez bir yapi
olusturmasi farkli kulturlerle etkilesim kurarak gerceklesir ve bu etkilesim
sonucunda kalttrler orijinalliklerini yitirmis olurlar. Bu durum, toplumlarin kendi
kultarlerini  veya kimliklerini kaybetmesi anlaminda degil, zenginlik olarak
dusundlebilir. Halk ise kendine bu melez yapida olusan kulture alismak isteyecek
ve olusan bu Uugunci alanda kendisine rol bulabilmek amaciyla yaraticilik
seviyelerini gelistirmeye baslayacaklar, sikisiklik ve arada kalmiglik durumlariyla

ise kulturel dretimde cok olumlu etkiler gorulecektir (Gurluyer, 2019). Elmborg
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(2011), dcuncu alanin, potansiyel olarak agik, sembolik, eglenceli ve Uretken

oldugunu sdylemektedir.

Alanyazin detayli bir bigimde incelendiginde tguncu alan teorilerinin ¢esitli
uygulama alanlarina entegre edildigi gérilmektedir (EImborg, 2011). Bu uygulama
alanlarindan biri olarak egitim karsimiza ¢gikmaktadir. Buna 6rnek olarak tguncu
alan teorisi, okuma yazma siniflarinda égrencilerin 6grenme direncini daha iyi
anlama ve bunun ustesinden gelmenin yollarini bulma araci olarak kullanilabilir
(Benson, 2011). Uglinct alanlarin, ginlik olarak 6gretmenler ve o6grenciler
tarafindan aracilik edilen cesitli okul i¢ci ve okul digi kuiltlrler arasindaki
gerilimlerden dogdugu iddia edilmistir (Gutierrez, vd., 1995). Uciincii alan,
aktorlerin ve katilimcilarin farkh bilgileri birbirleriyle iligkilendirebilecekleri,
anlayabilecekleri, yeni anlayiglari eylem ve disunme yollariyla birlestirebilecekleri
verimli bir ortam olarak dusundlebilir. Bdyle bir alan, varsayimlari zorlama,
karsilikli 6grenme ve muzakere ve birlikte yaratma yoluyla ortaya ¢ikan yeni fikirler
yaratma gibi hususlari iceren onemli 6zelliklere sahip olabilir (Muller ve Druin,
2007).

Genel cergceveden bakildiginda Ugunclt alan ev, akran aglari ve
topluluklarin ilk alaninin anlamlarini, bilgilerini ve uygulamalarini birlegtiren
alternatif bir alan olarak disinulebilir. ikinci alandakiler, okul ve is gibi daha
kurumsallagsmis varliklardan olusur (Moje ve digerleri, 2004). Ugtincl alan ise,
birinci ve ikinci alan gibi kesinlikle gergek bir fiziksel alana dayandirilabilir ancak
birinci ve ikinci alan gibi ayni zamanda sdylemsel bir alan oldudu icin, sanal ve
fiziksel alanin bir melezi olarak var olabilecegi 6ne surilmektedir (Scollon, 2002).
Ucuincti alan, 6grencinin sinif digi bilgisini iceren dinamik bir 6grenme alani
anlayisi olusturmasi, ayrica okul mufredati ile 6grencinin bilgisi ve bilme yollari
arasindaki bir kesisim bdlgesi olarak acgiklanmistir (Kuhlthau ve Cole, 2012).
Uglincl alan, 6grencilerin 6gretmenin bakig agisini, miifredat veya ders kitaplari
tarafindan zorunlu kilinanlari almak yerine yeni diinya gorusleri insa edebilecekleri
uyarlanabilir bir 6grenme alani saglamaktadir (Kuhlthau, Maniotes ve Caspari,
2015). Hem soylemsel olan hem de fiziksel gergeklige bagli olan g¢evrimici bir
aguncu alan yaratilmasi, 6grencileri okula, okulu da ogrencilere, her ikisinin de

yararina olacak sekilde baglamaya yardimci olmaktadir (Morgan, 2010). Bu
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kapsamda Saudelli'ye (2012) goére, uclnci alan teorisi ile 6gretim, dgdrencilerin
yasamlariyla ilgili egitim anlar (educational moment) olusturmak ic¢in égrencilerin
farkh deneyimlerinin taninmasini gerektirir. Ayrica tUglincu alanda 6gretim, 6gretim
icerigi ile ve ogrencilerin deneyimleri arasinda bir kdpru olustur ve bu da uygun

ogrenme firsatlari yaratmaktadir.

Uclincii alan teorisi ve dil 6grenimi. Bahsi gecen bu calisma dil
ogretimiyle alakal oldugundan dolay! tGglncu alan teorisinin dil 6gretimiyle olan
iligkisini ele almak gerekmektedir. Bu kapsamda, uguncu alan 6grencilerin yerlesik
bilgilerinin, dil ve okuryazarlik egitimi hakkindaki guncel fikirleri bilgilendirmesini ve
bunlarla etkilesime girmesini sagladigi sinif alanlarini ifade eder (Gutiérrez, vd.,
1999). Uclincl alanlar, dgrencilerin okul ile dilsel ve kiiltirel kaynaklari arasinda
gegcis yapma ve kopruler gelistirmeleri igin firsatlar yaratan melez kulturel alanlar
olarak tanimlanir (Gutiérrez, vd., 1997). Yeni bir dil ve pedagoji, hem &égrencilerin
hem de oOgretmenin oOgrenci olarak konumlandirildigi ve oOgretimin dogrudan
aktarilmasi ile degil, fikirleri ve kaynaklari kesfetmek amaciyla 6zgin bir bigcimde
gerceklestirildigi ve bu sayede yeni bilgi yaratilan alanlar olarak ortaya c¢ikar
(Assaf, 2014).

Yukarida da bahsedildigi Gzere tclunci alan, dil-telaffuz yoluyla gergeklesen
post kolonyal sosyo-dilbilimsel bir kimlik ve topluluk teorisidir. Daha farkli bir
agidan yaklagsmak gerekirse UgunclU alanlar insanlari bir araya getiren melez
alanlardir. Melez alanlar sadece farkl kultlrel gegmislere sahip 6grenci gruplarinin
mevcudiyeti demek degildir. Melezligin ve c¢esitliligin dikkatli kullaniimasi,
etkinliklerin 6grencilerin 6grenebilecegi guglu bir gelisimsel baglama déonusmesine
izin verir (Idrus, 2015).

Yabanci dil edinimi zenginlestiriimis kaltirel kimlik gelistirmeyi igerir
(Sudhoff, 2010). Bu tir zenginlestiriimis kultirel kimlikler, 6grencilerin kendi
kultarel geg¢mislerini ve yeni dili 6grenerek edinilen yeni kudlturel unsurlar
kaynastirmasindan kaynaklanabilir (Sudhoff, 2010). Buna goére, bu 06grenme
sureci, Ozellikle de elestirel kulturlerarasi dil pedagojisinin uygulanmasi yoluyla
tesvik edilirse, 6grencilerin dinyalarini yeniden gézden gecirmelerine yol acabilir
(Prieto-Arranz, Juan-Garau ve Jacob, 2013). Bu aciklamalara ek olarak

alanyazina bakildiginda yabanci dil 6greniminde Yakinsal Gelisim Alani (Zone of
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Proximal Development), onemli bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Vygotsky, 1978). Yakinsal Gelisim Alaninda, égrencilere destegin gerekmedigine
karar verene kadar 6grencilere 6gretmenleri veya daha yetkin bir akran tarafindan
destek verilir (Vygotsky, 1978). Karsimiza su soru gikabilir; “Yakinsal Geligsim Alani
ile Ugtincti Alanin iliskisi nedir?” Bu noktada Pane (2007), Ugtincl Alanin yapisinin
Yakinsal Gelisim Alanina benzedigini iddia etmektedir. Gutiérrez (2008), Yakinsal

Gelisim Alanini bu baglamda Ug farkli agidan kavramsallastirmaktadir:

“Oncelikli olarak Ugtincti  Alan, okul temelli kavramlarin yeniden
diizenlenmesinin gergeklestigi bir harekettir. Ikinci olarak, égrencilerin gelisimine
uygun ana etkinlikler bu Uclinct Alandaki guinliik islevleri yeniden diizenler ve son
olarak, bu Ugiincii Mekéndaki gelisim, &grencinin bireysel déniisimii olarak
temellenir (Gutiérrez, 2008, s. 152).”

Moje ve digerleri (2004), Uglincii Alani, ev ve okul arasindaki bir kdpri,
ogrencilerin okuldakiler ile gezinmeyi (navigate) 6grendikleri navigasyonel boyutu
ve ev ile okul okuryazarliklarinin kesisiminin yeni bilgi ve 6grenmelere yol actigi
donusumsel iglevi olarak U¢ kategoriye ayirmaktadir. Fitts (2009), arastirmasinda
bu durumu ortaya koymaya calismistir. Fitts (2009), besinci sinif bir cift dilli
ispanyolca programindaki 6gretmenlerin, istatistikleri anlamak icin 6grencilerin
yerel spor bilgisinden yararlanarak nasil Ug¢lincU alanlar yaratabildigini, ve bu
yontemle farkl dilbilimsel ve kudltarel bigimlere verilen farkh durum degerlerini
aragtirarak ve analiz ederek iki kualturlGlGgu gelistirme firsatlari sundugunu,
ispanyolcalari baskin olan égrencilerinin iki dillilik ve iki kiltirliligu kesfetmenin
bir yolu olarak farkinda olmadan diger dille konusmalarinin (code switching)
ucuncu alanin donusumsel iglevine uygun bir uygulama oldugunu ortaya

koymaktadir.

Pane (2007), yuz ylize ve gevrimici 6gretim arasindaki karisimin Uglnci
Alan igerik alaninin gelisimini nasil destekledigini aragtirmistir ve bu galismasinda
Uglinci  Alani, &gretmenler ve ogrenciler dilde ve dil yoluyla birlikte
sosyallestiklerinde, gunlik ve akademik bilgileri entegre ettiklerinde Uretilen bir
'dénlsum bolgesi' olarak tanimlamaktadir.Kilttrel ve dilsel ifadeler arasindaki
karmasik iligkiler hakkinda bir farkindalik geligtirmek, yabanci dil 6grenenler icin

son derece zordur (Liaw, 2007). Bu nedenle, yabanci dil editimcilerinin, ¢evrimici
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iletisimde surekli katiimi tesvik eden 6grenme ortamlari yaratmanin yollarini

arastirarak 6grencilerin teknolojinin kiltlrlerarasi etkilesime olanak saglayabilir.

Yabanci dil dgrenimi baglaminda, Sanal Uglincli Alan, yabanci dil
ogrenenlerin dilsel ve sosyokulturel farkhliklara aracilik ederek
deneyimleyebilecekleri ve pratik yapacaklari bir alandir (Gesche, 2009). Kultlrin
dile entegre oldugu iyi bilinen bir gercektir (Liaw, 2007). Bu sanal tglncil alanda,
dil ve kultur daha da i¢ ice gec¢mistir, cunkl yabanci dil 6grenen bireyler kendi
kUltarinun yani sira diger kaltirin ogrenenleridir (Liaw, 2007). Bilgiyi insa eden
sanal o6grenme topluluklarinin katilimcilan tarafindan sanal Ugluncu alanlar
olusturulur. Sorunlari veya iligkileri arastiran; projeler Uzerinde birlikte ve yaratici
bir sekilde calisan ve cevrimici yaklasimlari, dinya goéruslerini ve kulturler arasi
farklihklari gorusen bireylerden olugur. Kapali veya sinirli bir alan degildir (Punie,
2007).

Dil 6grenenlerin birgogu kendilerini 6grenilen hedef dil ve kiltlrlerine
dogrudan dahil olamadiklarindan, internet dilsel ve sosyokdltirel farkliliklari
deneyimleyebilecekleri olasiliklart Web Uzerinde kendi sanal Ggunci alanlarini
olusturmalarina izin vererek yapay olarak olusturabilir (Gesche, 2009). Boyle bir
sanal 6grenme ortami, bilgisayar destekli bir 6grenme ortaminin en iyi strimu
olmayabilir; ancak, 6grencilere hedef dilin gergcek kullanimlari igin belirli bir konfor
ve guvenlik duzeyi saglamistir (Felix, 2002).

Yapilan bu tanimlamalar ve agiklamalar tGglncu alan teorisinin derinliklerine
inmektedir. DynED hem evde hem de okulda kullanilabilen bir yabanci dil 6gretim
programi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Turkiye’de ogrenciler yabanci dil
ogretiminde hedef dili konusan insanlarla etkilesime girme noktasinda eksiklikler
yasamaktadir. Bir diger ifadeyle yabanci dile maruz kalamamaktadirlar. DynED
programi farkl kualtarleri ve kultirel o6zellikleri 6grencilere sunmaktadir ve bu
sayede 6grenciler etkilesime girerek yeni bir alan olusturabilmektedirler. Ogrenciler
kendi kultarleri ve farkh kulturleri harmanlayabildiklerinden dolayr Gguncu alan
teorisinin bahsettigi melez alani saglayabilmektedirler. Bu noktada Ugluncu alan

teorisi ile DynED yazilimini kullanmak acgisinda bir iligki tespit edilebilir.

Sinif digi ingilizce (Extramural English). Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi

kavramiyla yakindan iligkisi olan bir diger konu ise Sinif Digi ingilizce olgusudur.
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Dyned programi okul disinda egitim-6gretim imkanlari sunmaktadir. Sistematik ve
benzer programlara gore daha formal bir destekletici egitim imkani saglayan
Dyned programi Sinif Disi ingilizce kavrami ile karsilastirildiginda benzerlikler ve
farkliliklar barindirmaktadir. Bunlari anlamanin en iyi yolu Sinif Digi Ingilizce
kavramina odaklanmaktan gegmektedir. Sinif Disi ingilizce (SDI) kavrami
dgrencilerin okul disinda ingilizceye maruz kaldiklari her tirli ingilizce etkinligini
ifade etmek amaciyla kullanilmaktadir (Sundqvist, 2009, s. 1). SDi, dilin girdi ve
ciktilarini kapsayan bir terimdir (Benson, 2011). SDi ayni zamanda konusma dili
olan bos zaman Ingilizcesi ile de ilgilidir. Ogrenciler sadece okulda degil okul
disinda da yabanci dil 6grenmektedir. Bu kavram, Bialystok (1981) tarafindan sinif
disi Ingilizce olarak degil islevsel pratik (fuctional practice) olarak nitelendiriimis
olup dil 6grenmenin, dil 6grenen bireylerin, sinemaya gitmek, kitap okumak veya
ana dili ingilizce olan kigilerle konusmak gibi hedef dili iletisim igin kullanma

firsatini arttirdiginda gergeklestigini belirtmigtir.

Televizyon veya film izleme, cevrimici sohbet, bloglar, dijital oyunlar
oynama, miizik dinleme gibi sinif disinda karsilasilan ingilizce (extramural English)
ile sinifta kullanilan ingilizce (okul Ingilizcesi) arasinda bir bosluk oldugu
soylenebilir (Sundqvist ve Olin-Scheller, 2013). Ogrenciler genellikle sinif disi
ingilizce aktivitelerine gercekten ilgi duyduklari icin génillii olarak katilirlar ve
cogunlukla dil dgrenme amaci tasimazlar (Olsson, 2011). Bu nedenle SDi,
dgrencilerin Ingilizce neye, nerede ve ne zaman maruz kaldiklariyla ilgilendigi
soylenilebilir (Sundgvist ve Olin-Scheller, 2013). Dil ediniminin gerceklesebilmesi
icin, bu surece duzenli olarak anlasilabilir girdinin (comprehensible input) danhil
olmasi gerekmektedir ve bu sayede dil 6grenen bireylerde farkinda olmadan
ogrenme gercgeklesebilir (Batluk, 2015). Bu konuda en iyi ydontemlerden biri, hedef
dilde anlaml etkilesim kurmaktir (Krashen, 1992). Cunkl kayginin dusuk oldugu
durumlarda yabanci dil 6grenen bireylerin duymak istedikleri mesajlari igeren
anlaslilabilir girdi saglanmaktadir (Schutz, 2007). Bu sebeple yabanci dil
ogrenenlerin, hedef dili 6grenmenin sinif disinda ona maruz kalmayi

gerektirdiginin farkinda olmalidirlar (Coskun ve Mutlu, 2017).

Cogunlukla SDI baglaminda degerlendirilen bir etkinlik olan ingilizce filmler

veya programlar izlemenin énemi, dil 6grenen bireyleri hedef dile maruz birakmasi
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yonlyle 6nem arz etmektedir (Hlebnikovs, 2018). Televizyonda dublaj yapmak
yerine altyazi kullanan Ulkelerde, ¢ocuklarin okula baslamadan ¢ok dnce belirli bir
ingilizce seviyesine asina olduklari sonucuna variimaktadir (Sundqvist ve Sylvén,
2016). Murray (2008) hedef dildeki muzigi ve populer kiltiiri SDI baglaminda

degerlendirmistir.

“Populer kdltiiriin icerik olarak kullaniimasi, yabanci dil 6grenenlere kendi
ogrenme stratejilerini gelistirmeleri icin ilham verdigi, bu da onlarin 6grenme
Surecini kigisellegtirmelerini ve ayni zamanda diger 6grenenlere sunulabilecek
6grenme stratejilerinin repertuarini artirmasina olanak sagladigini belirtmektedir.
(Murray, 2008, s. 13).”

Yabanci dil o6grenen bireylerin kendi dil becerilerine guvenilmesini
gerektiren SDI aktivitelerinin, 6grencilerin sdzel yeterlilikleri ve kelime dagarcig
uzerinde daha iyi bir etkiye sahip oldugu belirtimektedir (Hlebnikovs, 2018). SDi
ogrenme, Yyabancilarla etkilesim kurarak ve yurt digi gezileri gibi geleneksel
yollarla da gerceklestirilebilir (Lintunen vd., 2017). SDI aktivitesi olarak hedef dilde
muzik dinleme, o dile ve kulttre olan ilginin ve yakinlk duygusunu geligtirebilir ve
bu durum dil 6grenen bireylerin motivasyonlarini artirmasina neden olabilir (Batluk,
2015). Yabanci dil 6grenen bireyler, yabanci dil 6grenme amaciyla aktivitelerde
bulunmasalar bile, 6grenilen hedef dilde bir oyunun, filmin veya kitabin icerigiyle
veya akranlariyla etkilesim kurmayla ilgilenmeleri, kaygi duzeylerinin okuldakinden
daha dugik olmasindan dolayi, SDi faydali bir 6grenme ortami saglayabilir
(Dewaele vd., 2018).

Su anda dinya genelindeki egitim topluluklarina, &grencilerin resmi
kurumsal raporlarin yani sira resmi olmayan 6grenim kanitlarini kaydedebilme
konusunda da buyuk ilgi vardir (Godwin-Jones, 2014). Hem resmi hem de sinif
disi 6grenme deneyimlerini temsil eden c¢evrimici bir portféyde bireysel 6grenci
verilerini toplamak amaciyla bunu mumkidn kilmak icin SCORM (Paylasilabilir
Icerik Nesnesi Referans Modeli), MOOC (Kitlesel Cevrimigi Agik Ders) gibi
mekanizmalar ve standartlar gelistirimeye ve kullaniimaya baslanmistir (Godwin-
Jones, 2014).

Yukarida da bahsedildigi tizere Sinif Digi ingilizce kavrami denildiginde akla

muzik, oyun ve dizi gibi daha ¢ok edlenceli igeriklerin oldugu ve formal bir egitimin
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olmadigi ingilizce iceren faaliyetler gelmektedir. Bu kavramlar sinif icerisinde bir
mifredata dayalli ingilizce dgretiminden daha dikkat cekicidir. Ancak Sinif Disi
ingilizce kapsaminda yapilan bu faaliyetlerin anlamli bir cercevede biitiinlestirilip
daha net ve direk bir ingilizce 6gretimine yoneltilmesi gerekmektedir. Aksi taktirde
mugzik, film ve oyun gibi yollarla elde edilen girdiler (input) cok daginik kalacak ve
anlaml bir butin olusturmayacaktir. Bu noktada Dyned bizler igin bir yardimci
konumunda go6rev alabilir. Dyned yaziliminin icerigi detayh olarak ilerleyen
bolumlerde anlatilacaktir ancak bir on bilgi vermek gerekirse program eglenceli
aktiviteler ve oyunlar barindirmaktadir. Bu programi kullanan kigiler Sinif Digi
ingilizce kavraminin gerekliliklerinden yola ¢ikarak karsilarina cikan daginik
ingilizce girdilerini daha anlamli ve sistematik hale getirmeyi 6grenebilirler ve bu 6z

denetimi elde edebilirler.
Yabanci Dil Ogretiminde Ogretim Teknolojileri

21.ylzyl, teknolojinin altin ¢cagdi olarak yorumlanabilir. insanlar teknoloji ile
cevrilmis vaziyette ve bu nedenle sosyal, ekonomik, egitim gibi yasamin her
alaninda teknolojiden faydalaniimaktadir. Egitim sektorunde, teknoloji kullanimi
temel hale gelmistir. Bugun, siniflarda farkli teknolojiler gozlemlenmektedir. Bu
teknolojiler arasinda, bilgisayar, internet, akilli telefonlar, e-kitaplar, elektronik
kartlar, televizyonlar, oyunlar ve benzeri zenginlikler bulunur ve bu farklilhklar her
gegen gun artmaktadir. Bahsi gegen bu g¢alismanin odak noktasinda bir yabanci
dil egitim yazihminin (Dyned) bulunmasi sebebiyle yabanci dil 6gretiminde 6gretim
teknolojileri adi altinda bazi alan taramasi yapilmasi 6nemlidir. Geleneksel
Oogretim ve ogrenim bigimlerinin egitim hayatinda olan etkisinin eskisi kadar
olmadigi gozlemlenmektedir cunkud ogretmenler, bilgisayar, akilli telefon ve
internetin hayatlarinin merkezinde olarak yetismis bir hedef kitle ile kargi karsiya
kalmaktadirlar (Goldman ve Martin, 2016). Bu dénemde dogan cocuklar,
bayudukleri gagin Ozelliklerine sahip bireyler olarak yetismektedirler ve bireylerin
bu 06zelliklerinin ebeveynlerinden farkli oldugu bazi arastirmacilar tarafindan
belirtiimektedir (Cukurbasi ve Isman, 2014). Bu farkhliklarin tanimlamalarini
yapmak bizlere yabanci dil 6gretiminde &6gdrenim teknolojilerinin faydalarini
anlamamiz ig¢in yardimci olacaktir ¢unku bu kavramlar cgesitli gelismeler ve

olumsuzluklar nedeniyle dijital dinyaya adete dalis yapan ginimuz insaninin artik
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vazgecilmezleridir. GUnumuz 6grencileri internet, video oyunlari ve bilgisayarlarin
dili olan dijital dili (digital language) kendilerinin ana dili olarak yetismektedirler ve
bu 6grenciler dijital yerli (digital native) olarak adlandiriimaktadirlar (Prensky,
2001). Dijital yerli olarak adlandirilan bu kusak, bilgiye hizli ulasma, c¢oklu
gorevlere isteklilik, yazinsal ifadelerin aksine gorsel iceriklerin ilgilerini daha ¢ok
cekmesi gibi temel 6zelliklere sahiptirler (Eshet, 2004). Dijital teknolojinin hizli ve
surekli gelisimi 1s1ginda, bireylerin gorevleri yerine getirebilmeleri ve dijital
ortamlardaki sorunlari ¢gozebilmeleri icin gittikge artan teknik, biligssel ve sosyolojik
beceriler kullanmalari gerekmektedir. Bu becerilere dijjital okuryazarlk (digital
literacy) denilmektedir (Pool,1997). Bu becerilere sahip olmak 6grencilerin bilgi
kaynaklarina erisebilmelerine ve kullanabilmelerine olanak saglayacagi gibi ¢caga

uyum saglama gereksinimi olarak gortlmektedir (Ocak ve Karakus, 2018).

Ogretim teknolojisi, esas olarak, ingilizce 6gretmenlerine ve 6grencilerine dil
ogretimi ve ogrenimini gelistirmek igin ¢ok sayida avantaj, opsiyon ve ¢ok miktarda
materyal sunmaktadir (Noori, 2019). Egitimsel iletisimler ve Teknoloji Dernegi
(AECT, 2004) egitim veya ogretim teknolojisini, uygun teknolojik sure¢ ve
kaynaklari olusturarak, kullanarak ve yoneterek 06grenmeyi kolaylastiran ve

performansi artiran bir ara¢ seklinde tanimlar.

Dil 6gretim ortaminda teknolojiyi kullanmak, dil becerilerini gelistirmek icin
farklihk gosterebilir ve avantaj saglayabilir (Durukan, Hacioglu ve Donmez-Usta,
2016). Lubis, Yunus ve Embi (2010), égrencilerin teknolojik 6grenme araglarini
kullanmasi dil 6grenimine ilgi ve motivasyonlarini artirdidi igin yaratici dil 6gretme
ve Ogrenme ortamlarini hazirlayabilmenin onemli oldugunu ve teknoloji
kullaniminin kaginilmaz oldugunu vurgulamaktadir. Buna ek olarak, Hilton'a (2006)
gére, ingilizce dil siniflarinda, teknoloji, cesitli dil 6grenme firsatlari sunarak kalic
ogrenme saglamasi ogretim ortamini kolaylastirmaktadir. Dil ogretiminde
teknolojik araglarin kullanimi, 6gretimi daha basarili ve ilging hale getirmektedir
(Cahyani ve Cahyono, 2012). Dil 6grenme ortamlari sadece farkli etkinlikler ve
alistirmalarla zenginlestirilemez, teknoloji ayni zamanda interaktif akilli tahtalar,
cevrimici programlar ve platformlarla gorsel ve isitsel érnekler olarak farkh otantik

materyallerle dil 6grenme ortamini da saglar (Dudeney ve Hockly, 2012).
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Pathak (2007), internetin dersi ve 6grenmeyi yonetmek, cevrimicgi grup
calismasini kolaylastirmak, proje tabanh 6drenme igin firsatlar yaratmasi igin
kullanilmasi  gerektigini  6nermektedir. Coklu ag ortamlari uygulamalari
saglayabilmek igin, ileri teknolojinin metin, ses, goruntu ve video gibi multimedya
uygulamalarinin ve ag tabanli multimedya olanaklarinin e-posta, tartisma, akran
degerlendirmesi ve geri bildirim gibi birlestiriimesi gerektigi belirtiimistir (Chun ve
Plass, 2000). Yabanci dil d6greniminde bilgisayar kullanimi, bireysel kontrolle
erigsilen, ogrenenlere gundelik yasam deneyimleri firsati verebilen ve ¢ok cesitli
multimedya iceriklerinin sunulmasini saglamaktadir (Alsied ve Pathan, 2013).
Ayrica heyecan verici kulturlerarasi iletigsim alanlari yaratma, kulturlerarasi iletisimi
kolaylastirma, karmasik, gercek yasam ve surukleyici karsilasmalar icin firsatlar
sunmaktadir (Gesche, 2009).

ingilizce dgretiminde ve 6gretiminde 6gretim teknolojisinin kullanimi ile ilgili
olarak, galismalar 6gretmenlerin bu surecte birincil varliklar oldugunu ve ogretim
teknolojisinin kullanimina nasil baktiklarinin gok énemli oldugunu gdstermektedir.
Albirini (2006) nihayetinde teknolojiyi nasil, ne zaman ve ne siklikta kullanmak
istediklerine karar vermesi gereken ogretmenler oldugunu ileri surmektedir. Benzer
sekilde Brown ve digerleri (2008), 6gretmenlerin teknoloji kullanimina ydnelik
tutumlarinin, teknolojinin dil siniflarina basarili bir sekilde entegre edilmesinde
belirleyici faktor oldugunu savunmaktadir. Kisaca Ozetlemek gerekirse egitim
Oogretimin her asamasinda oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de teknolojik
gelismeler ve yenilikler her gegen giin 6nem kazanmaktadir. Bu teknolojilerin neler
oldugunu ve ne amaglarla kullanildigini bilmek bu arastirmada elde edilen

bulgularin yorumlanabilmesine 11k tutacaktir.

Bilgisayar destekli yabanci dil 6grenimi. Bilgi ve iletisim Teknolojisinin
(BIT) glnlik yasamimizda vyayginlasmasi ve gelismesiyle, teknoloji dil
Ogretmenleri ve &grencilerin yararlanmasi igin birgok firsat sunmaktadir.
Teknolojinin sundugu bu imkanlari 6gretime etkili bir sekilde entegre etmenin
yollari aranmaya baslanmistir. ingilizce veya yabanci bir dil 6grenmek teknolojinin
gelismesi ve internetin varligi ile kuresellesen dunyada bir gereklilik haline almistir
ve teknoloji ile dili birlestirme gereksinimi arastirmacilarin ve dil bilimcilerinin

islerinin bir pargasi olmustur (Tafazoli ve Golshan, 2014). Bahsedilen bu
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nedenlerden dolayl bilgisayar destekli yabanci dil 6gretiminin detaylarini
incelemek Dyned yazilimi kullanarak yapilan bu deneysel calismayi daha iyi

anlamamiza yardimci olacaktir.

1980'lerin baglarinda Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi yerine CALI:
Computer Assisted Language Instruction (Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi) ve CAI:
Computer Assisted Instruction (Bilgisayar Destekli Ogretim) olmak Uzere iki farkli
terim kullanilmistir (Davies ve Higgins, 1982). 1990'larin basinda TELL:
Technology Enhanced Language Learning (Teknoloji Destekli Dil Ogrenimi) gibi

alternatif terimler de ortaya ¢iktig1 gorulmektedir.

Bilgisayar Destekli Dil Ogretiminin 1970 ve 1980li yillarda yapisal, 1980 ve
19901 yillarda iletisimsel ve 21. yuzyilda butincul olarak G¢ doneme ayrildigi
belirtiimektedir (Warschauer ve Healey, 1998). Bilgisayar, 1970 ve 1980li yillar
arasinda o&grencilerin kendi bireysel hizlarinda c¢alismalarina izin vermeyen,
motivasyonunu engelleyen mekanik bir 6gretmen olarak gértlmekteydi (Glndiz,
2005). "Biylik boy bilgisayarlar kullaniimakta ve aligtirma ve uygulamalardan
yararlaniimaktayd. lletisimsel BDDO’de, kisisel bilgisayarlar kullaniimaya baglandi
ve iletisim egzersizlerine yénelim oldu. Biitiinciil BDDO ise 6zgiin ve gercek hayat
deneyimlerine, multimedya ve internet araciligiyla igerik odakli bir ydntem
kullaniimaktadir (Yamazaki, 2014, s. 6).”

Bilgisayar destekli yabanci dil 6grenimi (BDYDO), dil &gretimi ve
ogreniminde bilgisayar uygulamalarinin arastiriimasi ve incelenmesi seklinde
tanimlanmaktadir (Levy, 1997). BDYDO, 6grenilecek materyalin sunumu,
pekistiriimesi ve degerlendiriimesine yardimci olan etkilesimli Ogeler iceren
bilgisayarlarin, dil 6gretiminde ve 6grenmede kullanildigi bir yaklagim olarak
algilanmaktadir (Davies, 2016). Bilgisayar yoluyla iletisimin, ag tabanli dil
ogretiminin en eski ama yine de en degerli araglarindan biri olduguna dikkat
cekilmekte ve ingilizce 6gretimi ve 6grenimi icin olumlu sonuglar barindirdig
belirtiimektedir (Kabilan, Ahmad, ve Abidin, 2010). BDYDO, teknoloji ve dil
ogrenimi ile iligkilendirilebilecek ¢ok cgesitli etkinlikler ve gorevler olarak
goérilmektedir (Chapelle, 2006). Egbert (2005), BDYDO'yii, genel olarak dil
ogrenimini ve oOgretimini bilgisayarlarin kullanimi ile desteklenmesi olarak

aciklamaktadir. BDDO, 6gretmen ve 6grenciler tarafindan sinif iginde ve diginda

21



cesitli sekillerde ve amagclarla kullanilabilecek esnek bir yardimci olarak
gorulmektedir (Jones ve Fortescue, 1987). Garrett (2009) ise, BDYDO'yii teknoloji,
teori ve pedagoji arasinda karmasik bir dinamik entegrasyon olarak gordugunu

ifade etmektedir.

Egitim teknolojisi ve yabanci dil 6gretimi icin gelisim asamalari, onlardan
once gelenlerin yerini alan yeni teknolojiler ve ogretim uygulamalariyla dogrusal,
kronolojik yollar izlememistir. Aksine, bu iki alan gegmisteki en iyi uygulama ve
teorilerin taninmasi ve donusimdu, yeni bilgilerin gelistiriimesi ve hizla gelisen
teknolojilerin  kullanimina dayanarak gelismistir (Butler-Pascoe, 2011). Adi
bilgisayar icermesine ragmen, CALL: Computer Assisted Language Learning
(Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi) terimi, Bilgi ve iletisim Teknolojilerinin (BIT)
yabanci dil 6gretimi ve 6grenimi amaglayan tim uygulamalarini kapsamaktadir
(Tafazoli ve Golshan, 2014). BDDO, diinyadaki gesitli Gniversitelerde bulunan ana
bilgisayar ve programlarin gelistiriimesi ile 1960'll yillarda ortaya c¢ikmistir.
Standford Universitesi Patrick Suppess ve Richard Atkinson ydnetiminde
bilgisayar destekli dgretime baslayarak bu alanda onculik etmiglerdir (Clark,
1991). Programlama dilleri kullanilarak gelistirilen bilgisayar egitim yazilimi,
genellikle kampuste bulunan bir ana bilgisayarda depolanmakta ve bagdlantisi
bulunan diger bilgisayarlar aracihigiyla 6drenciler tarafindan erisilebilmekteydi
(Butler-Pascoe, 2011). lllinois Universitesinde Rusga Ulzerine gelistirilen PLATO
(Programmed Logic for Automated Teaching Operations) adli yazilimdan dil
ogretiminde faydalaniimistir (Hart, 1981). Elektronik araclarin giderek kugulk bir hal
almasi, kuguk kisisel bilgisayarlarin yayginlagsmasina olanak saglamis ve diz ustu
bilgisayarlarin ortaya c¢ikmasindan sonra yeni teknolojinin nasil kullanilacagi
Uzerine arastirmalara yonelim olmustur (Hanson-Smith, 2003). Bilgisayarin
o6grenme surecinin efendisi ya da kolesi olup olmadigi, 6gretmenlerin yerini alip
almayacagi Uzerine 6nemli pedagojik tartigmalar gerceklesmistir (Higgins ve
Johns, 1984).

Bilgisayar destekli yabanci dil 6grenimi ve ilgili aragtirmalar. Kuramsal
cercevenin ilgili yukaridaki bolumlerinde bilgisayar destekli yabanci dil 6gretimi ile

ilgili gerekli bilgiler ve tanimlamalara yer verilmigtir. Bu tanimlamalar 1g1ginda alan

yazinda ne tur caligmalar yapildiginin incelenmesi teknolojinin yabanci dil
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Ogretimiyle nasil harmanlanabileceginin anlasiimasini saglayabilir. Bu noktadan
hareketle kuramsal gergevenin bu béliminde alan yazindan elde edilen bazi
ornek calismalara yer verilmistir. Bilgisayar kullanimi, yabanci dil égrencilerini
pasif bir varlik olarak hareket ettiren 6gretmen merkezli yaklagimdan, 6grenme
ortaminda gergek yasam iletisim dili kullanarak kendi 6drenme ihtiyaglarinin
karsilanmasinda aktif rol alan 6grenci merkezli yaklasima ge¢cmesinde 6nemli
faydalar saglamaktadir (Adams ve Burns, 1999). Bu tanimlamadan hareketle,
ogrencilerin kendi 6grenme hedeflerine karar vermelerinin, 6grenme hedeflerine
ulasma vyollarini se¢gmenin ve kendi ilerlemelerini degerlendirmenin énemi, dil
o6grenme pedagoijisi tarafindan uzun zamandir kabul edilmektedir (Ellis, 1996). Bir
dil 6grenme perspektifinden bakildiginda, bilgisayarlar 6grencilere 6zerk
ogrenenler olma firsatlari sunan gekici 6grenme aragclari olarak taninir (Bork, 1993;
Hoven, 1999; Nikolova, 2002). Yabanci dil 6grenmede bilgisayar kullanimi yoluyla,
ogrencilerin bagimsiz olarak 6grenmeleri ve gorevlerin tamamlanmasi Uzerine
aninda geri bildirim almalari saglanmaktadir (Hoven, 1999). Yaratici ve akillica bir
sekilde uygun etkinliklerle kullanildiginda, bilgisayar kullanimi yabanci dil
ogrenenlere bircok sekilde yardimci olabilir ve o6grenenlerin kendi 6drenme
ihtiyacglarini kendileri aramaya ve yerine getirmeye motive etmek igin etkili bir arag

olabilir.

Farkh bir agidan yaklasildiginda bilgisayar kullanimi, o6grencilere gergek
dunyay! kargilarina getirerek dil 6grenimini gelistirme firsati verir. Bilgisayar
kullanimi ile sunulan dijitallestiriimis konugma ve video da bu onemli dil becerisini
gelistirmek icin oldukca etkili olabilir (Alsied ve Pathan, 2013). Bilgisayar
programlarindaki sozel ve gorsel sistemlerin o6grencilerin metni daha iyi
anlamalarina yardimci oldugu bazi aragtirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir
(Chun ve Plass, 2000). Ornegin, bilgisayar aracihgiyla kelime 6grenimi, geleneksel
yolla kelime ogrenimine gore ogrenciler Uzerinde daha hizli bir sekilde olumlu
sonuglarla kargilagsiimaktadir (Alsied ve Pathan, 2013). Ayrica, bilgisayar ve
internet araciligiyla erisilebilen birgok sayidaki okuma materyal gesitleri yabanci dil

ogrenenleri tesvik edebilir ve hedef dilde kapsamli okuma firsatlari sunabilir.

Yabanci dil 6greniminde teknoloji kullaniminin faydalari asagida belirtildigi
sekliyle kisaca 6zetlenmektedir (Alsied ve Pathan, 2013, s. 48-49):
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“Ogrenmeyi kolaylastir ve ilging hale getirebilir. Yabanci dil 6grenenlerin dili
kendi baglarina internet kullanarak 6grenmeleri igin bir¢ok firsat sunar. Yabanci dili
kullanarak pratik etme sansi verir. Ogrencilerin kendilerini degerlendirmelerine,
test etmelerine ve geri bildirim almalarina da yardimci olur. Ogrencilere &z-
ybénelimli 6grenme ve &grenmeyi degerli is becerileri ve kigisel kullanimla
iligskilendirme segenegi sunar. Dil 6grenmeyi 6grenci merkezli yapar. Yabanci dil
dgrenenlere kendi égrenme gereksinimlerini bulmak ve Ingilizceyi ézgiin bir
durumda kullanma konusunda hem kendi baslarina hem de bir grubun pargasi
olarak calisma firsati sunar. Ogrenme ortami daha eglencelidir ve bu durum
égrencilerin motivasyonlarini artirabilir. Ogrencilerin karmasik kavramlari daha
kolay anlamalarina yardimci olabilir. Ogrencilerin kendi hizlarinda égrenmelerine
yardimci olabilir. Cok boyutlu bir 6grenme ortami saglayabilir. Ogrencilerin kendini
kesfetme yoluyla bagimsiz olarak égrenmelerine yardimci olabilir. Ogrencilerin
siniftaki etkinliklere katilimini artirabilir. Sinifta etkilesimi artirabilir ve 6grenmede
daha aktif bir rol saglayabilir. Ogrencileri yabanci dile daha farkli sekillerle maruz
birakmaya yardimci olur. Ogretmenlerinin yapici bir sinif ortami gelistirmelerine

yardimci olur.”
BDDO bazi sinirliliklari ve olumsuzluklari su sekilde agiklanmaktadir:

“Egitim maliyetlerini artirir ve egitim egitligine zarar verebilir. Ogretmen ve
ogrencilerin temel bilgisayar becerilerine sahip olmadigi durumlarda &grencilere
herhangi bir katkisi bulunmamaktadir (Roblyer, 2003 s. 32). Bir de kisitllik olarak
bilgisayar destekli yabanci dil 6grenimi konusunda programlarin yaziliminin
muikemmel olmadigr belirtiimektedir (Lai ve Kritsonis, 2006, s. 2). Ayrica konugsma
becerilerinin degerlendirimesi konusunda yalnizca dogruluk degil uygunluk
acisindan degerlendirmelerin yapilamamasi énemli bir engel olarak gérilmektedir
(Warschauer, 1996, s. 18). Yapay zeka seviyelerinin kisitli olmasina bagl olarak,
beklenmedik durumlar karsisinda &gretmenler gibi davranamamalari seklinde

aciklanmaktadir (Lai ve Kritsonis, 2006, s. 2).”

BDDO ile ilgili alanyazinda yapilmis birgok galisma bulunmaktadir (Akyiiz,
2018; Almekhlafi, 2006 ; Bekleyen, 2012 ; Bozdogan, 2012 ; Harmanci, 2008 ;
Kilickaya ve Seferoglu, 2013 ; Kocaman ve iskender, 2016 ; Sari, 2006 ; Sékiici,
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2014 ; Tokdemir, 1997; Turkoglu, 2010 ; Ozerol, 2013 ; Ware ve Kessler, 2016 ;

Yilmaz, 2014) . Bu ¢alismalar asagida kisaca sunulmaktadir;

Tokdemir (1997), yuksekdgretim kurumlarinda bilgisayar destekli yabanci
dil laboratuvarlarinin kurulusuna iligkin faktorler ve kararlar adh tez galismasi
gerceklestirmistir. Cesitli  Universitelerin  yonetici ve o6grencilerin goruslerine
basvurulmustur. Bu ¢alisma sonucunda yoOneticiler ve ogrenciler dil egitim veren
kurumlarda bir dil laboratuvarinin olmasi gerektigine kanaat getirmiglerdir. Ayrica
ogrencilerin tutumlarina segilen yazilimin dogrudan etkisi oldugu sonucuna
ulasiimistir.Sari (2006), tez ¢alismasinda, dgrencilerin bilgisayar destekli yabanci
dil 8gretimine dair gérislerini almistir. ilkdgretim 5. siniflarda bir devlet okulu ve
bir 6zel okulda egitim géren toplam 210 &grenci ile cahsiimistir. Ogrencilerin
BDDO ile ciimle olusturma, kelime 6grenme ve cesitli alistirma yapma konularinda

olumlu goérislere sahip olduklari sonuglarina ulagiimigtir.

Almekhlafi (2006), calismasinda bilgisayar destekli dil 6gretiminin ilkogretim
ogrencileri Uzerine etkilerini arastirmigtir. 43 6grenci deney ve 40 ogrenci kontrol
grubu olmak (izere iki grup olusturulmustur. Bir grup ile BDDO, diger grup ile
geleneksel yontemler kullanilarak surec isletiimigtir. Anket, 6n test ve son test
uygulamalari gergeklestiriimis, ogrencilerin akademik basarilari ve BDDO'ye
yonelik tutumlari Gzerindeki degisim incelenmigtir. Arastirma sonucunda ise deney
grubundaki 6grencilerin BDDQO’ye kargi olumlu tutumlar gelistirdigi ve akademik

basarilarinin olumlu yoénde farkhlastigi sonuglarina ulagiimigtir.

Bilgisayar destekli dil égreniminin ingilizceyi yabanci dil olarak égrenen
ilkdgretim 7. sinif &drencilerinin  basarilarina etkileri adli  bir arastirma
gerceklestirilmigtir (Harmanci, 2008). Deney ve kontrol gruplari bulunmaktadir.
Uygulama 10 hafta surmustar. Bilgisayar destekli sunum materyali ile destekli
ingilizce ®gretiminin  &grencilerin  basarilarina olan etkileri arastirlmis ve
geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubuyla karsilagtiriimasi yapilmistir.
Arastirma sonucunda Ingilizce 6gretiminde bilgisayar destekli sunum modelinin

basariy! artirdigi sonucuna ulagiimistir.

Tirkoglu (2010) hem yonetici hem de ingilizce 6gretmenlerinin bilgisayar

destekli ingilizce 6gretimine dair algilar ile ilgili tez galismasi yiritmustir. Bu
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calisma toplam 256 6gretmen ve yonetici ile gergeklestirilmistir. Toplanan veriler

1siginda BDDO'ye iligskin %61,5 oraninda olumlu gériis beyan etmislerdir.

Bozdogan (2012) ise, ingiliz dili egitimi dgrencilerinin bilgisayar destekli dil
ogretimi ile ilgili algilarini arastirmistir. Bu arastirmada metafor analizi ve igerik
analizine basvurulmustur. 84 adet Universite &grencisinden 215 metafor
toplanmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin BDDO ile ilgili olumlu algilara sahip
olduklari fakat bu sekilde ders islemenin zorlayici ama eglenceli olacagini ve

ekstra is yuku getirecegini disunmekte olduklari ifadelerine ulagiimigtir.

Bekleyen (2012) tarafindan gergeklestirilen bilgisayar destekli dil
ogrenmenin kelime ogretimine etkisi adli g¢alismasinda Jing adli bir bilgisayar
programinin  kullanimi incelenmistir. On test ve son testten yararlaniimis,
ogrencilerle gorusme gercgeklestiriimigtir. Calisma sonucunda 6grencilerin on test
ve son test puanlari arasinda olumlu yonde farkhlasmalar goralmustar. Ayrica
kelime o6grenmede ogrencilerin bilgisayar kullanima yonelik tutumlarinin olumlu

duzeyde olmasi gbze garpmigtir.

Bilgisayar destekli dil 6gretiminin, 6gretmen adaylarinin siniflarinda BDDO
tabanh etkinlikler kullanmalari Uzerine bir arastirma gergeklestirilmistir (Kilickaya
ve Seferoglu, 2013). 35 O6gretmen adayi ile calisiimistir. Veri toplama araclari
olarak arastirma sorulari ve gorusme kullaniimigtir. Arastirma sonucunda
ogretmen adaylarinin derslerinde teknoloji kullanmalarinin 6grencilerin dinleme,

yazma becerileri ve ingilizce gramerinde olumlu etkiler biraktigi gérilmistur.

Sékiicti (2014), ingilizce 6gretmenlerinin bilgisayar destekli yabanci dil
egitimine dair tutumlarini konu alan bir tez galismasi gergeklestirmistir. Betimsel
tarama yonteminden yararlaniimis ve 42 okutman ile yurutilmuastar. Bu arastirma
sonucunda arastirmaya katilan egitimcilerin BDDO’ye karsi olumlu tutumlarinin

olumsuz tutumlarina kiyasla daha fazla oldugu sonucuna varilmistir.

Yiimaz (2014), ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen égrencilerin bilgisayar
destekli dil 6grenimine dair dustincelerini ve g¢evrimigi kapsamli okuma yoluyla
rastlantisal kelime 6grenmelerini konu alan bir tez calismasi gerceklestirmistir.
Gazi Universitesinde 50 6grenci ile bu calisma yuritilimustir. Kelime testi ve
anket veri toplama aragclari kullaniimistir. Bu veri toplama araglari 6n test ve son
test olarak uygulanmistir. Elde edilen bulgulara goére ogrencilerin program
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oncesinde bilgisayar destekli 6grenim, c¢evrimici kapsamli okuma ve c¢evrimigi
kapsamli okuma yoluyla kelime 6grenimi hakkindaki dustncelerinin olumlu oldugu
ve program sonrasinda ogrencilerin duguncelerinin daha da olumlu hale geldigi
sonucuna variimigtir. Katiimcilarin rastlantisal kelime dagarcigi gelisimlerinde ise
program sayesinde dikkate deder sayida kelimeyi rastlantisal olarak 6grendikleri

gorulmagtar.

Ozerol (2013), gerceklestirdigi arastirma sonuglarindan elde etmis oldugu
verilere gore, deney grubu o&grencilerinin kontrol grubu o6grencilerine gore
bilgisayar destekli dil 6grenme yontemi ile sdzcuk 6grenmedeki bagarilarinin daha
yuksek oldugu ve kelimeleri unutma oranlarinin kontrol grubuna gore daha dusuk

oldugu sonucuna ulagsmistir.

Uzaktan isbirligi yoluyla ergenlerin ikinci dil 6greniminde bilgisayar desteqgi
Uzerine bir ¢alisma gercgeklestiriimistir (Ware ve Kessler, 2016). 38 dgrencinin
katiimiyla 15 haftalik bir inceleme yuarttilmustiar. Bu sonuglara gore, ergenlerin
ikinci dil ogrenirken bilgisayar destegini kullanma oranlari yUksek olarak

bulunmustur.

Bilgisayar destekli yabanci dil 6gretiminin 6grenci tutum ve basarisina etkisi
arastinimis olup 40’1 deney grubu ve 40’1 kontrol grubu olmak Uzere, toplam 80
universite ogrencisi ile calisiimigtir. Bir gruba bilgisayar destekli dil ogretimi
yontemi diger gruba ise geleneksel yontemler uygulanmigtir. Anket ve 6grenci
sinav notlari degerlendirmede kullaniimistir. Arastirma sonucunda bilgisayar
destekli yabanci dil 6gretimine tabi tutulan 6grencilerin yabanci dile kargi olumlu
tutum gelistirdikleri ve geleneksel yontemler uygulanan gruba kiyasla daha basarili

olduklari sonuglarina ulasiimistir (Kocaman ve iskender, 2016).

Bilgisayar destekli dil dgreniminin ingilizcenin yabanci dil olarak éJrenimine
etkisi bir tez calismasi ile incelenmistir (Akytz, 2018). Bu arastirma kapsaminda
baglamli dizin satirlarini kullanarak bilgisayar destekli dil 6greniminin dugsuk
seviyeli ogrencilerin gramer o6grenimindeki etkisini incelenmistir. Katilimcilar
universitede 6grenim goéren 82 6grenciden olusmaktadir. 41’er 6grenci olarak
deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Calisma sonucunda deney ve kontrol
gruplarinin her ikisi de gelisim gostermistir ve kontrol grubu ve deney grubu

arasinda anlamli bir farklilk oldugu sonucuna ulasiimistir.

27



Sonu¢ olarak alan yazinda BDDO kavraminin ele alindigi ve cesitli
degiskenlerin arastirildigi bircok ¢alisma goriilmektedir. incelenen bu calismalar
yukarida tanimlamalari verilen 6gretim teknolojileri agisindan énemli sonuclar
ortaya koymaktadir. Cunku arastirmacilar tarafindan 6gretim teknolojileri gesitli
bagliklar altinda incelenmis avantaj ve dezavantajlari ortaya konulmaya
cahsilmigtir.  Ayrica hangi kavramlarin detayli bir sekilde arastirildigr veya
hangilerinin eksik kaldigini bizlere géstermektedir. Ozet olarak teknoloji yabanci dil
ogrenimini kolaylastiran ve ilgi ¢ekici hale getiren, 6grencilerin 6z yeterliliklerini
geligstiren, karmasik kavramlari modellemeler ve gorsellerle destekleyip daha
anlaslilir bir hale getiren yardimci bir olgudur (Akylz, 2018; Sokucu, 2014; Yilmaz,
2014). Bu noktalar bu calisma icin buylk 6énem arz etmektedir. Clnki Dyned
yukarida bahsedilen 6rneklerdeki gibi yabanci dil 6gretiminde teknolojiden ve
yazilimlardan faydalanarak gelistiriimis bir 6grenme surecidir. Ancak yukarida da
bahsedildigi gibi maliyet arttirici, egitim esitligine olumsuz yonde katki saglayan
bazi dezavantajlari olabilir. Dyned noktasinda yorumlamalar yapilirken bu olgulari
dikkate almak gerekmektedir. Kuramsal gergevenin bu bdliminde yukaridaki
arastirmalarin 1si§inda BDDO ile yakindan iligkisi olan Dyned yaziliminin

detaylarina odaklanmak bizler igin 6nem arz etmektedir.

Dyned. ingilizce gliniimiizde uluslararasi bir iletisim dili haline gelmistir ve
dinyanin ortak dili konumundadir. Bu noktada giinimizde Ingilizce konugmak,
anlamak ve ingilizce iletisim kurmak bazi noktalarda ¢ok biyiik 6neme sahiptir.
Fakat ingilizce geleneksel ydntemlerle 6gretiimesi zor olan ve gelistirimesi
gereken bir beceridir. Bir diger noktada ise sosyal medyanin, internetin ve
teknolojinin yayilip hayatimizin bir pargasi haline gelmesi ve uzaktan egitimin
yayginlagsmasi bizlere yeni dil 6grenme yontemleri bulma firsatlar Uretmigtir
(Dongel, 2011). Bu baglamda yaygin bir dil 6grenme programi olan Dyned
kargimiza gikmaktadir.

Dyned dil egitim yazimi ingilizce 6greniminde 6ncii bir adim oldugu
belirtiimektedir. Ayrica ¢ok sayida sinif i¢i deneyimlerinden, insanlarin nasil

dgrendiklerine dair son arastirmadan ve BDDO alaninda c¢ok uzun yillardir

toplanan ve analiz edilen veriler Gzerine, Dyned yazilimi kendini gincelleyerek ileri
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teknolojilerin ~ ve  nérobilimsel  arastirmalarin  sagladigi  avantajlardan

yararlanmaktadir (Yigit, 2010).

Dyned, adini Dynamic (dinamik) ve Education (egitim) kelimelerinin
kisaltiigindan almistir (Onal, 2015). Ingilizceyi dogal ve hizl bir sekilde 6grenmeyi
gerceklestirmek amaciyla bu yazilim tasarlanmistir (Ucur, 2010). Programin
bagskanhgini ve yoneticiligini uzun yillar boyunca yapmis olan Lance Knowles,
BDDO programlarinin kullanimi konusunda dinyanin 6nde gelen uzmanlari
arasindaydi. Ayni zamanda Japonya Dil Enstitisu'nun etkinlestirme programinin
eski mudurd olarak gorev almis olan Lance, Dyned programini, 1987 yilinda, bir
mihendis ekibi ile birlikte kurdu. Dyned'in kuruculari, dinyanin ilk interaktif
multimedya dil 6grenme CD-ROM'unu 1988'de olusturdu ve 1991'de bu bulus igin
bir ABD patenti aldi (Stark, 2004).

Dyned bilgisayar tabanli bir ingilizce Dil Egitim sistemidir. Bu sistem, egitim
ve destek yazilimlarini igerir ve oOgrencilerin hem okulda hem de evde
calismalarina izin verir ve ayrica ogretmenlerin 6grencilerini takip etmelerini ve
yonlendirmelerini saglamaktadir (MEB, 2017). Dyned’in temel aldigi dizeyin
Avrupa Konseyi tarafindan dil duzeylerini tanimlamak igin olusturulan ve
uluslararasi kabul goérmekte olan Ortak Avrupa Dil Referans Cercgevesi olarak
belirtiimektedir (Dyned, 2020a). Dyned yaziliimi ile amaglanmakta olan seyler
ogrencilerin akici konusmalarini, telaffuzlarini dinleme becerilerini geligtirme,
okudugunu anlama, cumle yapilarini kavrama, s6zel olarak bir konuyu sunabilme
ve Ozetleyebilme, soyut kavramlari ve iligkileri ifade edebilme ve kuresel iletisim
igin uluslararasi ingilizce becerilerine katki saglamak seklinde siralanabilir
(Saricalioglu, 2010).

Renkli grafikleri, animasyon, video ve ses tanima faaliyetleri ile Dyned,
baslangictan ileri seviyelere kadar degisen sekiz Uniteden olusan interaktif bir
multimedya yazihimdir. Sesli dykuleri ve diyaloglari dinleyen égrenciler, cimleleri
yapmak i¢in kelimeleri kuralli ve anlamli bir sekilde siralama veya bosluk doldurma
gibi ilgili alistirmalar yaparlar. Ayrica cumleleri istedikleri kadar dinleyebilirler.
Dahasi, ogrenciler seslerini kaydetme ve ana dili konugan Kisinin sesi ile

kargilastirma sansina sahiptir (Dyned, 2020a).
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Dyned toplam cgesitli yazihimlardan olugan, cocuklardan yetigkinlere ve
havacilik sektérine kadar farkli yas duzeylerini ve gesitli gruplari hedef kitlesi
olarak alan genis kapsamli bir 6grenme sistemidir (Dyned, 2020b). Bunlar New
Dynamic English, The Lost Secret, Advanced Listening, Dynamic Business
English, Fuctioning in Business, English by the Numbers, Hospitality English,
Clear Speech Works, Test Mountain, Let's Go, First English, English for Success,
Dynamic Classics, Dyned Kids, Reading for Success, Dialogue ve Aviation English
seklinde siralanmaktadir. Ayrica 6gretmenler icin Teacher Training adli 6gretmen
egitimi yazilimi da tasarlanmistir (MEB, 2017).
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Sekil 1. Dyned Yazilimlari (Mete, 2010).

Dyned kapsaminda gelistirilen yazilimlardan ingilizce égrenenler icin First
English ve English for Success egitim yazilimlari, kullanicilarin seviyelerini
belirlemek amaciyla geligtirilen Yerlestirme Sinavi (Placement Test) ve
dgretmenlerin  kendilerini gelistirmeleri amaciyla tasarlanan Ogretmen Egitimi
(Teacher Training) Turkiye'deki devlet okullari tarafindan Milli Egitim Bakanhigi

aracihgi ile kullaniimaktadir.
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Unite/Modiil Toplam Toplam
DynEd Yazilimi Tamamlama Unite/Modiil Tamamlama
N Siiresi Sayisi Siiresi
Placement Test Part 1 & Part 2 5" %5
dakika
First English 6-9 saat 8 Unite 72 saat
English for Success 8-12 saat 20 Unite 240 saat
Teacher Training 5-6 saat 7 Unite 42 saat

Sekil 2. MEB Okullarinda Kullanilan Dyned Yazilimlari Unite ve Konu
Tamamlama Sureleri.(MEB, 2017).

Yerlestirme sinavi (Placement Test). Dyned'in Genel Yerlestirme Sinavi ve
Cocuklar igcin Yerlestirme Sinavi zorluk derecesini ve testin uzunlugunu
ayarladiklari, 6grencileri hizh bir sekilde uygun Dyned yazilimlarina yerlestirdikleri
ve en uygun duzeyde calistiklarindan emin olduklari bilgisayar uyumlu testlerdir.
Yerlestirme Sinavlari, okul ve Universite o6grencilerinin hizli ve guvenilir ilk
yerlestirme ve ilerleme degerlendirme sonuglari saglar. Bu sinavlardan alinan
puanlar Ortak Avrupa Dil Referans Cercevesi yuksek oranda uyumludur (Dyned,
2020a).

Placement
Test

First
English
English for
Success
Teacher
Training

0.0 0.2 0.5 0.7 1.0 1.2 1.5 1.7 2.0 2.2 25z

Unit1 Unit2-3 | Unit4-5 | Unit6-7 | Unit8

Sekil 3. Dyned Duzeyleri ve Egitim Yazilimlar (MEB, 2017).

Yerlestirme sinavinda sorular kolaydan baglar ve giderek zorlasir.
Kullanicilarin  verdikleri yanitlara gore cevaplayamadigi sorulara gelindiginde
Oogrencinin duzeyi belirlenir. Yerlestirme sinavinda ¢oktan secmeli sorular, dil
bilgisi ve kelime bilgisi, cimle olusturma ve climleyi anlamh ve kuralli bir sekilde

siralama, dinleme ve anlama becerilerinin olgculdugu c¢esitli sorular bulunmaktadir.
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Alinabilecek en ylksek puan 0.0 en ylksek puan ise 4.0’dir. Bu sinavdan alinan

puana  gore kullanicilar ~ seviyesine uygun yazillma  yonlendirilir.

Test Puam Yerlestirme Diizeyi DynEd Egitim Yazilimlan
o0~31 0.0 Beginner First English Unit 1
32~71 0.2 First English Units 2 - 3
- FZ2~111 0.5 English For Success Unit 1; FE Units 4 -5 g
112~180 0.7 FE Units 6~7, EF5 Unit 1
181227 1.0 FE Unit 8, EFSUnits 1 -3
i 228~250 1:;232;’;,"535‘5, Placement Test, Part 2 .

Test Puam Yerlestirme Dilzevyi

DynEd Egitim Yazilimlar

o~31 1.2 or lower FPlacement Test Part 1 sonucu gecerfidir.
32~43 1.2 EFS Units 1 - 6
GJI~BF 1.5 EFS Units 1 - 8

S8~115 1.7 EFS Units 1 - 10

116~215%5 2.0 EFS Units 2 - 14

216~254 2.5 EFS Units 6 - 20

Z255~283 2.7 EFS Units 6 - 20

284~295 2.0 EFS Units & - 20

296~310 3.5+ EFS Units 6 - 20

Sekil 4. Dyned Yerlestirme Sinav Sonuglarina goére Uygun Duzeyler ve
Egitim Yazilimlan (MEB, 2017).

Beceri sinavi (Mastery Test). Kullanicilarin sonraki Uniteye gecgebilmeleri
icin uygunluk duzeylerini ve gelisimlerini belirlemek amaciyla kullanilir. Beceri
sinavinin aktif hale gelebilmesi igin ilgili Gnitenin %80 oraninda tamamlanmasi
gerekmektedir. Beceri sinavinda 85 ve uzeri alinan puan o6grencinin c¢aligilan

uniteyi basaril bir sekilde tamamladidi anlamina gelmektedir (Dyned, 2020Db).
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Sekil 5. Dyned Beceri Sinavi Ara Yizu.

Kayit yoneticisi (Records Manager). Dyned Kayit Yoneticisi, 6zellikle dil
ogrenimi icin tasarlanmis oOdulli bir 6grenme yonetim sistemidir. Aga bagli
laboratuvar ayarlarindan bireysel ev c¢alismasina kadar tim DynEd kurulum
secenekleri icin kullanilabilir (Dyned, 2020a). Kayit Yoneticisi, siniflarin ve
ogrencilerin gevrimdigi dahi ¢aligsa bireysel olarak calisma faaliyetlerini kontrol
eder ve geri bildirim saglar. Egitmenin sisteme parolasi ile giris yapmasi
gerekmektedir. Her 6grencinin faaliyetlerini ve g¢alisma gec¢misini ayrintili olarak
aciklar. Test puanlari, galisma suresi ve sikligi, 6grencinin ses kaydi, ses tanima
ve tekrarlama gibi ¢calisma 6zelliklerini nasil kullandigina dair ayrintili bilgiler sunar.
Path Manager kullanarak, uygun dersleri, Uniteleri ve testleri kilitler veya Kkilidini
acar. Ayrica egitmen ve oOgrenciler arasinda mesajlasmaya izin verir. Tum bu
veriler 1s1ginda Dyned danisman (tutor) Ozelligi ile birlikte egitmene o6grencilere
rehberlik yapmasina olanak saglar ve d&grenciler i¢cin  6grenmenin
kisisellestiriimesine imkan tanir. Bunlarin hepsi 6zellikle dil 6grenimi igin nemlidir.
Kayitlar gerektiginde alternatif veri tabani sistemlerine eklenmek ulzere
yazdirilabilir, diga aktarilabilir veya e-posta ile gonderilebilir (Dyned, 2020Db).
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Sekil 6. Dyned Kayit Yoneticisi Ara Yuzu.

First English. Yeni baglayanlar igin 6zel olarak tasarlanmistir ve o seviyeye
uygun dil terimlerini sunmaktadir. Ortak Avrupa Dil Referans Cergevesine gore
belirlenen duzeyler icinden 0 ile A1 diye belirtilen baslangi¢c seviyeye uygundur.
Ogrenme sirasi olarak dogal 6grenme yolunu izler: dinleme, konusma, okuma ve
yazma. Hiyerarsik kapsam ve dizi, 6grencilerin uzun vadeli basari i¢in gerekli olan
temel ingilizce gercevesini anlamalarina, uygulamalarina, icsellestirmelerine ve
olusturmalarina yardimci olur. Bu yazilim 10-17 yas araligindaki kullanicilar igin
tasarlanmistir (Dyned, 2020a). Dolayisiyla, bu ¢aligmada, sadece First English

seviyesi kullaniimigtir.

First English yazilimi dogdal ve akici konusmayi amaclamaktadir. Okul
ortaminda kullanilan dile dnem verilmistir. Okuma becerisini gelistirir. Kullanicilarin
ingilizce diisiinme becerilerine katki saglar. icerik olarak iletisim tabanl bir
mifredata sahiptir (Dyned, 2020b).
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DynEd

First English

Sekil 7. First English Ekrani.

Dinleme bolumunde anahtar kelimelere odaklanilir ve yogun bir dinleme ve
konusma pratigi saglamaktadir. Bir okul ortaminda 6zellikle 6nemli olan nesneleri
ve eylemleri sunar. Temel dilbilgisi oéruntilerine ve soru olusumuna odaklanir.
Ogrencilere dili kullanma pratigi verir. Okuldaki islevsel dil rutinlerini
animasyonlarla ilgi gekici hale getirerek kullaniciya aktarir. Alfabe, ses bilgisi,
sayllar, zaman, takvim, matematik fonksiyonlari ve sayisal iligkiler dahil olmak

Uzere okuma ve kelime dagarcigi gelistirir (Dyned, 2020a)

Bu yazilim ders konularini kullanarak ingilizce 6greten English for Success
yazihmina 6n hazirlik niteligindedir. Gdrsel 6gelerin kullanimi ve sdzlik destegi
ogrencilerin dili daha efektif bir gsekilde anlamasina olanak saglamaktadir (Coskun,
2013).
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Sekil 8. First English Dinleme Bolumu Ara Yuzu (Selguk, 2016).

English for Success. English for Success 11-17 yas arasi ogrencileri
gunlik okul ortaminda matematik, fen, cografya ve tarih gibi okul derslerinde
ingilizce kullanmaya hazirlar. Ortak Avrupa Dil Referans Cergevesine gore A2 yani
baslangi¢ duzeyinden C2 yani ileri diizeye kadar uygundur.

Warm-up béliminde gunlik yasamda karsilasilan kelime gruplarini ve
dilbilgisini sunmak ve anlamli hale getirmek icin resimler kullanir. Konular arasinda

yilin mevsimleri, hava durumu, ulagim, insanlarin ve esyalarin tanimlari ve
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meslekler yer alir. Ogrencilere dersteki temel yapilarla ve anahtar kelimelerle

pratik yapma imkani verir (Dyned, 2020b).

World Talk Cards boélumunde meslekler, hava durumu ig dunyasi gibi genel
konulara yer verilmektedir (Cakmak, 2012).

DynEd
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Sekil 9. English for Success Ara Yuzi.

School Life kisminda okuldaki ve okul etrafindaki konusma ingilizcesine
odaklanir. Okulla ilgili konular arasinda 6gle yemeg@i mendleri, sinif lokasyonlari

ve sinif programlari yer alir (Dyned, 2020a).

School Subject boéliminde matematik, fen bilgisi, cografya, diinya tarihi ve
ingilizce gibi gesitli derslerde kisa resimli konusmalar sunar. Her ders icin anahtar
kelimeler ve dilbilgisi sunulur ve tekrar edilir. Siniflandirma, karsilastirma, sayilarin

kullanimi ve soru olusturma ahlgtirmalarini igerir (Dyned, 2020a).
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Language Extension bélimuinde tercihler, hava durumu, meslekler ve is
yerleri gibi genel konulari kapsar. Dil, oyun benzeri bir formatta tanitilir, anlama

sorulari ve gramer odakli alistirmalar ile takip edilir (Dyned, 2020b).

Speaking Up boliminde ise &grencilere konusma pratigi yaptirmak
amaclyla Ses Tanima teknolojisinden yararlanma sansi verilir. Daha o6nceki
derslerde sunulan ve uygulanan anahtar kelimeler, dilbilgisi ve dnemli ifadelerin

tekrarlari motive edici alistirmalarla gergeklestirilir (Dyned, 2020a).

Tiurkiye’de Dyned. Bu platform yani Dyned dinyada ve Ozellikle Turkiye'de
genis bir katimci ve ag sektoru olusturmaktadir. Tlrkiye'de birgcok Universite,
devlet okulu ve 0zel okullar kendi ogrencilerinin ve bunyesinde barindirdiklari
personelinin ingilizce dil egitimini saglayabilmek icin Dyned yazilimini
kullanmaktadirlar. Bu noktada Turkiye'nin dnde gelen Universiteleri 6rnegin Orta
Dogu Teknik Universitesi (ODTU), Hacettepe Universitesi ve Bogazigi
Universiteleri bu kapsamda Dyned lisansli Universitelerdir (MEB, 2017). Dyned
egitim yazihmi ihtiyacglara goére bircok yazilim ve farkli kategorilerden olusmaktadir.
Bunlardan First English ve English for Success yazilimlari Turkiye'deki devlet
okullari tarafindan Milli Egitim Bakanligi araciligiyla kullaniimaktadir (MEB, 2017).
Egitim programi geligtiricilerinin verdigi bilgilere gore First English 10-17 yas
araligini kapsayan ve dili yeni 6grenmeye baglamigs kitleyi kapsamakta ve English
for Success yazilimina temel olusturmayr amaglamaktadir. Bunun yani sira
English for Success de yine 10-17 yas araligini kapsayan genglerin gundelik
hayatta kullandiklari dersler olan matematik, fen ve tarih derslerinin ingilizceyle

harmanlanabilmesine olanak saglamaktadir (Dyned, 2020b).

Dyned Ulkemizde ilk olarak 2004 yilinda 6zel okullarda uygulanmis 2007-
2008 egitim ogretim yillinda Sanko Holding tarafindan Milli Egitim Bakanligina
badislanarak, pilot olarak segilen 11.152 pilot okulda 4-8. sinif 6grencilerini
kapsayacak sekilde uygulanmaya baslanmistir. 2008-2009 egitim o6gretim yilinda
ise BDDO destekledigini kabul ederek biitin ilkdgretim okullarinda kullanilmasina
karar verilmistir (Yigit, 2010). MEB, Sanko Holding ve FuturePrints sirketleri ile
2013 vyilinda vyapmis oldugu protokol ile birlikte Dyned kullaniminin
yayginlagtirimasi  amaciyla, yazihimin  ortadgretim kademelerinde de

kullanilmasina baglanmistir (MEB, 2020). Teknolojinin gelismesi ile birlikte onceleri
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yalnizca bilgisayarda kullanilabilen Dyned programi, ginimuizde tablet ve mobil

telefonlar ile gevrim ici ve 14 gline kadar ¢evrim disi olarak kullanilabilmektedir.

Dyned ile ilgili aragtirmalar. Japonya’'da yurutulen bir arastirmada Dyned
ve ALC yazilimlarinin kullanimlarinin etkileri incelenmistir (Brown, Campbell ve
Weatherford, 2008). Arastirma ingilizce bilme diizeyleri diisiik olan (niversite 1.
sinif 6grencileriyle gerceklestiriimistir. Elde edilen sonuglara gére Dyned ve ALC
yazilimlar aracihgiyla BDDO kullaniminin égrencilerin  basari dizeylerini ve

motivasyonlarini artirdigi sonuglarina ulagiimigtir.

Baz (2010), gergeklestirmis oldugu tez calismasinda bilgisayar destekli
yabanci dil ogretimi icin hazirlanan Dyned egitim yaziliminin 6gretmen ve 6grenci
gérusleri agisindan bir degerlendiriimesini yapmistir. Calisma 10 farkh ilkdgretim
okulunda 522 6grenci ve 7 6gretmen ile yuritilmastir. Ogretmenlere 3'lu Likert
tipi anket, 6grencilere ise 5 dereceli dlgek uygulanmistir. Arastirma sonuglarina
gore ogretmenler Dyned yaziliminin kismen vyeterli niteliklere sahip oldugu,

ogrencilerin ise kararsiz bir duruma sahip olduklari belirlenmigtir.

Ucur (2010), Dyned programinin uygulanabilme etkililigi hakkinda 6grenci
gérusleri adh tez calismasi gergeklestirmistir. Bu ¢calisma 3 farkl okulda, 4-8. sinif
kademelerine ve her kademede 50 dgrenci olmak Uzere toplam 600 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada 5’li Likert tipi Olgek kullaniimistir. Arastirma
sonuglarina gore ogrenciler, Dyned egitim yaziliminin uygulanmasinin gerekli
oldugu fakat uygulama verimliligi ve destegi konusunda olumsuz gérus bildirdikleri

sonuglarina ulasiimigtir.

Mete (2010), uzaktan ingilizce 6gretiminde 6grenen dzerkliginin DynEd
baglaminda Ol¢ulmesi Uzerine bir g¢alisma yuarutmustir. Bu calisma iki farkh
ilkogretim okulunun 7. ve 8. sinif duzeyindeki o6grencilerle gergeklestiriimistir.
Sormaca bigiminde dizenlenmis 6grenen 6zerkligi belirleme 6lgedi gelistirilerek
veri toplama araci olarak kullaniimigtir. Arastirma 1siginda Dyned yaziliminin

ogrenen Ozerkligine katkisinin sinirli oldugu bulunmustur.

Saricaoglu (2010), Dyned’in Turkiye’'deki ilkogretim okullarindaki kullanimini
incelemistir. Arastirma ilkogretim okullarinda calismakta olan 114 ogretmenle
yapilmistir. Anket ve gorusme veri toplama araglari olarak kullaniimistir. Analiz
sonuglarina goére, o6gretmenlerin gérev yapmakta olduklari okullarin bilgisayar
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laboratuvarlarinin teknolojik altyapisinin yeterli olmadigi, 6gretmenlerin bilgisayar
okuryazarlik duzeylerinin yazilimi uygulamak igin yeterli olduklari sonuglari ortaya
cikmistir. Cinsiyet degiskenine gére 6gretmenlerin Dyned hakkindaki gorusleri fark
bulunmamis, yaslari ve deneyim sureleri ile gorusleri arasinda olumlu yonde bir
iliski gérulmasgtur.

Yigit (2010), yuksek lisans tez calismasinda ilkégretim o6gretmenlerinin
Dyned’e karsi olan tutumlarini incelemistir. Calisma grubu 121 6dretmenden
olusmaktadir. Anket ile toplanan verilere gére, 6gretmenlerin Dyned'e tutumlarinin
az miktarda olumlu, BDDO'ye ise oldukga olumlu tutum sergiledikleri sonuglarina
ulasmistir. Ayrica bilgisayar bilgisinin 6gretmenlerin Dyned'e olan tutumlarina

yonelik bir etkisi olmadigini gostermektedir.

Altunbilek (2010), gerceklestirmis oldugu yuksek lisans ¢alismasinda
DynED egitim yaziliminin kullanilabilirligini degerlendirmistir ve bu c¢alismayi 15
katilmci ile yaratmustur. Bu galismada kullanici anket, gézlem, gorusme ve sesli
dusinme yontemine basvurmustur. Arastirma sonuclarina goére ise Dyned’in etkili
oldugu, katilimci goruslerine gore yazihmin kullanimiyla alakali herhangi bir
memnuniyetsizlik bildiriimedigi ve Dyned’den memnun kaldiklari sonuglarina

variimigtir.

Meri (2011), ilkégretim 6grencilerinin algilarini ve 6gretmenin rolinid Dyned
Egitim Yazihmi aracihgiyla BDDO ile égrenen 6zerkligi kavramlarini incelemistir.
Calisma yaslari 12 ve 13 olan 30 erkek ve 30 kiz dgdrenci ile gergeklestirilmistir.
Verilerin toplama araci olarak 6gretmenin etkisini ve Dyned baglamindaki yardimci
rolinld, Dyned’in 6grencilerin gliven ve performans Uzerine etkisini ve Dyned
Uzerinde karsilasilan sorunlar ve zorluklari belirleyen bir 6lgek kullaniimistir. Bu
arastirma sonuglarina gére Dyned ve BDDO, égrencilerin 6grenen 6zerkliklerini
geligtirdigi  gorllmektedir. Dyned’deki etkinliklerin  6grencilerin glven ve
performanslarini olumlu yénde gelistirdigi fakat yazilim Uzerinde karsilasilan

problemlerin 6grenen 6zerkligini etkileyebilecegi sonuglarina ulagiimistir.

Cakmak’in (2012), Dyned'i degerlendirme ve teknik oOzelliklerin ve dil
becerileri ogretiminin incelenmesi adli yuUksek lisans c¢alismasinda yazilimin
yabanci dil 6gretimi ve ogrenimi agisindan uygunluk durumunu ortaya koymak

istemigtir. Boylece bu arastirmada Dyned’in gugli yanlarinin olmasina karsin
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teknik problemlerle karsilasilabildigi ve bazi noktalardan egitim 6gretim uygun

olmadigi sonucuna varmigtir.

Coskun (2013), bilgisayar destekli editimde Dyned programinin ilkdgretim
ingilizce dersini desteklemesi hakkindaki ogretmen gorusleri (zerine bir tez
calismasi yurutmustir. Calisma 83 dgretmen ile gergeklestiriimistir. Betimsel bir
calismadir. Veri toplama araci olarak anket kullaniimigtir. Bu ¢alisma sonuglarina
gore, ilkdgretim diizeyinde ingilizce dersinde Dyned yazilimina iliskin égretmen
gorusleri incelenmistir. incelenen dgretmenlerin cinsiyetleri, kidem yillari, okul
yerlesim yerleri degiskenlerine gore, Dyned yaziliminin kullanilabilme durumlarina
gore, ilgili degiskenler acgisindan &gretmenlerin goérlgsleri anlamh bir farklihk
gostermemekte fakat okullarin teknolojik imkanlari iyilestirildikten sonra Dyned

yaziliminin daha etkili sonuglara yol agabilecegi seklinde yorumlanmigtir.

Ellsworth (2015), Dyned yazihimi ile ilgili 6gretmen ve 0ogrenci algilar
uzerine Amerikan Teknik Universitesinde (American Technical College) yaptidi
arastirmada ogretmen ve oOgrencilerin Dyned uygulamasini etkili bir sekilde
kullanmalari igin destege ve egitime ihtiya¢g duyduklari sonucuna ulagmistir. Ayrica
ogrencilerin Dyned yazilimina iligkin algilarinin 6gretmenlere gbére daha olumlu

oldugu gorulmustdar.

Onal (2015), Dyned yazihminin 6grencilerin basarisina, biligsel yiklenme
dizeylerine etkisini ve tasarim agisindan uygunlugunu arastirmistir. Bu
calismasinda yari deneysel desen, 6n test-son test esitlenmemis kontrol gruplu
model kullanmig olup 21 o6gretmen ve 39 6grenci, katilimcilari olusturmaktadir.
Kontrol grubunda 6gretmen esgliginde bir geleneksel sinif ortami bulunmaktadir.
Deney grubunda ise Dyned egitim yazilimini dogrudan bireysel bicimde kullanan
ogrenci kontrolindeki 6gretim ortami bulunmaktadir. Bagar testi, bilissel yuk
Olcegi ve dereceli degerlendirme Olgegi veri toplama araglari olarak kullanilmistir.
Arastirmada elde edilen sonuglar Dyned yaziliminin kullanimi akademik basariya
olumlu etkisinin oldugu gozlemlenmistir. Fakat geleneksel 6gretim yontemine gore
bu etki anlamh dizeyde olmadigi sonucuna ulasiimistir. Dyned yaziliminin

ogrencilerin biligsel yuklenme duzeylerini artirdigi gérulmustar.

Selguk (2016), Dyned egitim yazihminin yabanci dil 6gretiminde akademik

bagariya etkisini incelemistir. On test son test kontrol gruplu yari deneysel bir

41



calismadir. Deney ve kontrol gruplari 6. sinif dizeyinde 30’ar 6grenciden
olusmaktadir. Deney grubunda ingilizce dersi Dyned egitim yazilimindan
yararlanilarak islenmis, kontrol grubunda ise bu yazilim kullanilmamigtir. Veri
toplama araci olarak bir bagari testi kullaniimigtir. Ortaya ¢ikan sonuglara gore,
Dyned egitim yaziliminin égrencilerin Gramer ve Kelime bilgisi yonuyle akademik
basari dizeylerine pozitif yonde katkisi oldugu, cinsiyetlerine goére ise anlamli bir

farkhlik gorilmedigi sonuclarina ulasiimistir.

Uras (2018), Dyned mobil yaziliminin ortadgretim égrencilerinin ingilizce
dersindeki akademik basarisina olan etkisini arastirmigtir. Arastirma yodntemi
olarak nicel ve nitel arastirma yontemleri kullaniimig, sirali acgiklayici karma
desene goére yapilandirilmistir. Calisma grubunu 10. sinifta 6grenim géren 67
ogrenci olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplarina bagvurulmustur. Veri toplama
araci olarak basari testi ve standartlastinimis acgik uclu goérisme formu
geligtiriimigtir. Elde edilen sonuglar i1s1ginda; iki gruptaki 6grencilerin de akademik
basarilarini anlamli dizeyde arttigi gortlmustur. Dyned ile ilgili dgrencilerin olumlu
ve olumsuz gorusleri bulunmaktadir. Ayrica Dyned’in 6grencilerin yabanci dil
becerilerinin gelisimine ve Ingilizce dersine yonelik giidilenme diizeylerine olumiu

katkilari oldugu belirtilmigtir.

Prastikawati (2019), Endonezya’nin PGRI Semarang Universitesinde
Universite 6grencilerinin Dyned yazilimi araciigiyla BDDO'ye iligkin algilarini ve
etkilerini tespit etmek amaciyla bir ¢alisma gerceklestirmistir. Betimsel bir
arastirmadir ve arastirmanin calisma grubunu Universitede 1. sinifta 6grenim
goren 85 ogrenci olusturmaktadir. Bu arastirmadan elde edilen bulgulara gore
dgrencilerin Ingilizce 6grenme ve ogretiminde teknolojiden faydalaniimasindan
memnun olduklari sonucuna varilmistir. ingilizce 6grenme ve 6gretiminde Dyned
kullanimi o6grenciler tarafindan kabul goérmus, ayrica bilisim teknolojilerinden
faydalaniimasi 6grencilerin 6grenmeye karsi ilgilerini artirmasina sebep oldugu

anlasiimistir.

Yukarida bahsedildigi Uzere Dyned yazihimi ile alakal gesitli ¢alismalar
yapilmistir. Genel olarak bakildiginda, Dyned yaziliminin kullanimi, program
icerigi, basariya ve ingilizce 6grenmeye olan etkisi incelenmistir. Calismalarin

bircogu Dyned’in akademik basariya katki sagladigi sonucu ortaya koymustur.
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Ancak, genel olarak yakinilan konu Dyned’in yazilimsal olarak eksiklikleri ve
kargilagilan aksakliklardir. Bazi arastirmacilar bu eksikliklerin 6grenme ortamlarini
olumsuz yonde etkilediklerini ve mutlaka giderilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Bazi arastirmacilar ise Dyned'in arayuz ve igerik bakiminda mutlaka
guncellegtirilmesini zira verilerin ve arayuzin cok eskidigini vurgulamaktadir.
Turkiye’de yapilan c¢alismalar 6gretmenlerin Dyned kullanimi esnasinda sifre
olusturma ve ders takibi noktasinda sorunlar yasadigini ve Milli Egitim Bakanhgi
tarafindan gerekli ve yeterli kilavuzlarin bulunmadigi sonucunu ortaya
koymaktadir. Buna ek olarak calismalar genel anlamda Dyned’in tutum ve kaygi
degiskenine olumlu katkilar sagladigini ortaya koymaktadir. Son olarak
calismalarin bircogu cinsiyet bakimindan degiskenlerde anlamli farkhliklar
olmadigini belirtmislerdir. Bu ¢alisma 6grencilerin Dyned kullanimlarinin basarilari,
tutumlar ve kaygilari Uzerine etkilerini incelemesi bakiminda alanyazina genis bir
yelpaze gorevi Ustlenmektedir. Yukarida caligmalar detayl olarak incelendiginde
deneysel olarak bu degiskenlerin ele alindigi bir ¢alisma gordimemistir ve bu

¢alisma alanyazindaki bu boslugu doldurmayi amaglamaktadir.
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Bolum 3

Yontem

Bu bolimde arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama sireci
ile arastirmanin uygulama sureci, veri toplama aragclari ve verilerin analizine iligkin

bilgiler ele alinmaktadir.
Arastirmanin Modeli

Bu calismada yar1 deneysel esitlenmemis kontrol gruplu son test arastirma
deseni kullaniimistir. Bu desende iki grup bulunur ve bu gruplar yansiz atama
yoluyla olusturulur. Bu gruplarin biri deney, digeri ise kontrol grubu olarak
kullanilir. Deneysel arastirma iki cok onemli acidan benzersizdir: Belirli bir
degiskeni dogrudan etkilemeye calisan tek arastirma turudur ve uygun sekilde
uygulandiginda, neden-sonug iligkileri hakkindaki hipotezleri test etmek icin en iyi
turddr. (Fraenkel ve digerleri., 2011). Bu desende, katilimcilarin yansiz atama
yoluyla esitlenmeleri icin ayrica bir ¢aba sarf edilmezken deneklerin, benzer
nitelikte olmalarina olabildigince dikkat edilmektedir (Karasar, 2003). Katilimcilarin
cok farkl nitelikte olmamalarina dikkat edilmeye ve benzer olmalarina ¢aligiimigtir.
Turkiye’de Milli Egitim Bakanhdina bagli devlet okullarinda siniflar bakanhk
tarafindan sunulan e-okul platformu araciligi ile olusturuimaktadir. Bu platformda
ogrencilerin bilgileri girildikten sonra siniflar bakanlik tarafindan atanmakta ve bu
sayede cesitli olumsuzluklarin ve seviye siniflari olusturmanin 6nune gecilmeye
calisiimaktadir. Bu nedenle siniflarin mevcuduna ve 6gretim ydntemi farkliliklarina
mudahale edilememektedir. Arastirmada bu sebepten dolayi katilimcilar kisisel
olarak yansiz atama yoluyla secilememistir. Ancak olusturulan deney ve kontrol

gruplar1 yansiz atama yoluyla segilmistir.
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Tablo 1
Son-test Kontrol Gruplu Model

Grup Yontem Son-test
G X S1
G2 S1

Gi:Deney grubu
G2: Kontrol grubu
X: Deney grubu 6grencilerinin kullanmig oldugu Dyned dil egitim yazilimi

Si1:Son-test
Calisma Grubu

Bu arastirmada yari deneysel desen kullanildigi icin evren ve orneklem
yerine galisma grubu tercih edilmistir. Calismaya Van ilinin Ipekyolu ilgesinde
bulunan bir ortaokulda vyudrutilmastir. Calismaya altinci ve vyedinci sinif
duzeylerinde ogrenim goren 61 Ogrenci deney grubunda, 58 ogrenci kontrol
grubunda olmak Uuzere toplam 119 o&grenci katimistir. Calismaya 8. sinif
ogrencileri dahil edilmemigtir. 8. sinif seviyesindeki 6grenciler LGS (Liseye Gegis
Sinavi) hazirhgi dénemindedirler ve gelecekleri igin énemli bir yildir. Bu sinavda
kendilerine coktan secmeli sorular yoneltiimektedir ve bu sorular Unitelerde
bulunan belirli kaliplar Gzerinden gelmektedir. Dyned yaziliminda bu kaliplara ve
soru turlerine yer olmadigindan dolayi 8. sinif 6grencileri streglerinin bélinmemesi
icin dahil edilmemistir. Her iki sinif seviyesinde de birer deney ve kontrol gruplari
olusturulmustur. Toplamda dort tane sinif bulunmaktadir ve bu siniflarin iki tanesi
deney grubuna, iki tanesi ise kontrol grubuna atanmistir. Gruplarin ingilizce
derslerinden almis olduklari dénem sonu puanlarinin ortalamalari hesaplanmigtir
ve gruplarin benzer nitelikte oldugu goérilmustir (t=-,703). Bu desende yukarida da

belirtildigi Uzere kisiler degil gruplar yansiz atama ile olusturulmustur.
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Tablo 2

Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Gére Dagilimi

Demografik Ozellikler Kategori Say1 (N) Yizde (%)
Cinsivet Kiz 56 47.1
y Erkek 63 52.9
L 6. sinif 56 47.1
Sinif Seviyesi 7. sinif 63 52.9
12 40 33.6
Ya 13 40 33.6
s 14 34 28.6
15 5 4.2
g)l/%zar?arl?;;ders Evet 51 42.9
Hayir 68 57.1
calisma
Telefondan
faydalanarak ders S 83 ooy
Hayir 36 30.3
calisma
Tabl
fa?/?i:;[;igrak ders Bt 36 303
Hayir 83 69.7
calisma

Tablo 2'de belirtildigi gibi, calismaya katilan dgrencilerin 56’s1 (%47.1 kiz,
63’0 (%52.9) erkek o6grencilerden olugsmaktadir. 6. sinifta olan 6grencilerin sayisi
56 (%47.1), 7.sinifta olan 6grencilerin sayisi ise 63'tur (%52.9). 12 yasindaki
ogrencilerin sayisi 40 (%33.6), 13 yasindaki 6grencilerin sayisi 40 (%33.6), 14
yasindaki 6grencilerin sayisi 34 (28.6%) ve 15 yasindaki 6grencilerin sayisi ise
5'tir (%4.2).

Verilerin Toplanmasi ve Uygulama Sireci

Arastirma icin 6 haftalik bir uygulama sureci belirlenmistir. Ogrencilerin
Dyned yaziimini kullanabilmeleri i¢in bilgisayar, telefon veya tablet gibi
cihazlardan birine ihtiyag duyduklarindan dolayr bunlara erigimleri kontrol
edilmistir. Dyned dil egditimi yaziliminin kurulumlari bu cihazlardan birine
gerceklestiriimigtir. Dyned yazilimi telefon, tablet ve bilgisayardan herhangi birine
kurulabilmektedir ve igerik olarak herhangi bir farki bulunmamaktadir. Ogrencilerin
bu yazihmi kullanabilmeleri igin gerekli kullanici adlarina ve parolalara sahip

olmalari gerektiginden dolayi bu dizenlemeler arastirma 6éncesinde yapilmigtir.
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Okulun Dyned’den sorumlu koordinatdori tarafindan o6grencilere sifreleri
tanimlanmistir.  Dyned dil egitimi yazilimi 6grencilere tanitilmig, bir mesajlasma
grubu kurularak yasanan problemlere 6gretmen tarafindan hizli bir sekilde
¢ozumler getirilmigtir. Boylece surecin akici bir sekilde islenmesi saglanmigtir.
Deney grubundaki ogrenciler Dyned dil egitim yazilimini 6 hafta boyunca
dgretmen rehberliginde evlerinde ve okul disinda kullanmislardir. Ogrencilerin
aktiflik durumlari 6gretmen tarafindan dizenli olarak kontrol edilmistir. Dyned
yazilimi 6grencilerin ne gibi etkinlikler yaptigini, ka¢ saat sistemde aktif olarak
calismalarda  bulundugunu ve ilerleme  sureglerini  detayli  olarak
raporlandirmaktadir. Bu raporlar arastirmaci tarafindan c¢ok detayli olarak
incelenmis ve takibi yapilmistir. Yazilimi yeterince kullanmayan ogrenciler tespit
edilmigtir. 7 ogrencinin yazilimi yeterince kullanmadigi gorilmustar. Bu
ogrencilerle birebir iletisimde bulunulmustur ve teknik aksaklik yasayanlara gerekli
¢ozumler saglanmistir. Ailelere ise gerekli takibin yapilmasi konusunda
mesajlasma programi  ve veli toplantisi araciligi ile Dbilgilendirmelerde
bulunulmugtur. Deney grubu 6grencilerinin 6 haftalik Dyned dil egitimi yazilimini
kullanmalarinin ardindan uygulama sureci basari ile bitirilmistir. Bu surecte okulda
gorev alan 2 ingilizce dgretmeni ve 1 Bilisim Teknolojileri 6gretmeni yer almistir.
ingilizce 6gretmenleri Dyned siirecinin takibinden ve raporlarin yorumlanmasindan
sorumluyken Bilisim Teknolojileri 6gretmeni gerekli alt yapiyr saglamak adina

yardim etmigtir.

Kontrol grubunda ise 6gretmen tarafindan Milli Egitim Bakanligi tarafindan
yayimlanmis olan 6. ve 7. sinif ingilizce 6gretim programi uygulanmistir. Bu siireg
esnasinda kontrol grubuna Dyned ile alakali herhangi bir uygulama
gerceklestiriimemigtir. Dersler normalde oldugu gibi cesitli anlatim ve 06gretim
teknikleri uygulanarak islenmistir ve ogrenciler derslerin akigina gore surekli olarak
gorevlendirilmigtir. Calisma kagitlari ve kelime Kkartlari gibi materyaller ile
dgrenciler desteklenmistir. Odevler ve gorevlendirmeler sayesinde sinif ortaminin
haricinde de ingilizceye maruz birakilmaya calisiimistir. Kisacasi derslere Dyned
yazilimi ve materyalleri ile alakali eklentiler yapilmamistir. Arastirmaci deney
grubunda oldugu gibi kontrol grubunda da normal surecin gerekliliklerini yerine
getirmis ve herhangi bir 6n yargiya mahal vermemistir. Bir bagka ifade ile bilisim

teknolojilerine yer vermeden geleneksel egitim yontemleri kullaniimistir.
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Daha 6nceden belirtildigi gibi bu arastirmada toplamda 61 6grenci deney
grubunda, 58 6grenci ise kontrol grubunda yer almigtir. Bu gruplarda genel olarak
6. ve 7. siniflarda 6grenim goéren katilimcilar bulunmaktadir. Uygulama sirecinin
bagsinda deney ve kontrol grubundaki 6grencilere 6n test olarak ingilizce’ye yonelik
tutumlarini belilemek amaciyla ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi (Orakcl,
2017) ve yabanci dil 6grenme kaygi dizeylerini belirlemek amaciyla ise Yabanci
Dil Ogrenme Kaygisi Olgedi (Bag, 2013) uygulanmistir. Ogretmen Dyned dil egitim
yazilimi kullanan deney grubunu kendi program arayuzuyle takip etmis, rehberlik
yapmis ve ogrencilerin c¢alisma durumlarina goére gerekli mudahalelerde
bulunmustur. Kontrol grubunda ise Milli Egitim Bakanliginin ingilizce 6gdretim
programina ve mifredata sadik kalinmistir. Kontrol grubunda 6grenim goéren
ogrenciler de takip edilmis ve aksaklik yasayan ogrencilere ozellikle motivasyon
anlaminda destekler saglanmistir. Ogrencilerin birebir takibi yapiimis ve eksik
konular tekrar edilmistir. Bu sayede arastirmaci deney veya kontrol gruplarindan
herhangi birine yanh davraniimadigi saglamistir. Kisacasi iki gruba da gerekli
teknik ve akademik destek saglanmistir. Bahsi gecen bu calismada dgrencilerin
basarilari ile Dyned kullanimlari arasindaki iligki ele alinan bir diger degiskendir.
Bu verinin elde edilebilmesi amaciyla ogrencilerin 2019-2020 egitim ogretim
yilinin guz doneminde sinavlardan aldiklari puanlarin ortalamalari alinmistir ve
surecin sonunda (2019-2020 bahar donemi) bir sinav uygulanmigtir. Bu sinavin
sorulart  Milli Egitim Bakanhgrnin yayinlamig oldugu kazanim kavrama
testlerinden olugsmaktadir. Deneysel olarak ele alinan bu g¢alismanin uygulama
suresi alti haftadir. Alti haftalik uygulama streci sonunda, égrencilerin 2019/2020
egitim ogretim yili 1. dénemindeki ingilizce sinav puanlarinin ortalamalari ile
kazanim kavrama testlerinden hazirlanmis olan sinavdan aldiklari puanlarin
arasindaki fark incelenmistir. Buna ek olarak sirecin sonunda deney ve kontrol
grubu o6grencilerinin basarilarindaki farkhliklari tespit etmek amaciyla okuldaki
ingilizce dersinin sinav sonuglarinin ortalamalarini degerlendirilmistir. Uygulama
bittikten sonra son test deney ve kontrol grubuna tekrar uygulanmistir. Calismanin
devam ettigi stregte COVID-19 kuresel salgini ortaya ¢ikmis ve birgcok Ulkede
oldugu gibi Turkiye’de de okullarda yuz yuze egditime ara verilerek online egitime

gecilmistir. Bu nedenle ayni basari testi uygulanamamig ve dgrencilerin ingilizce
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dersi notlari ele alinmistir. Bu durum bahsi gecen bu calismanin 6nemli bir

sinirlihgini olusturmaktadir.
Veri Toplama Araglari

Veri toplama aracglart olarak 0Ogrencilerin  demografik 6zelliklerini
belirleyebilmek amaciyla Kisisel Bilgi Formu, &drencilerin ingilizceye yénelik
tutumlarini belirlemek amaciyla Orakci (2017) tarafindan gelistirilen Ingilizce
Dersine Yénelik Tutum Olgedi, 6grencilerin yabanci dil 6grenme kaygi diizeylerini
belirlemek igin Bas (2013) tarafindan gelistirilen Yabanci Dil Ogrenme Kaygisi
Olgegi kullaniimistir. Ogrencilerin Dyned kullanimlarinin akademik basarilarina
etkilerini tespit etmek amaciyla oOgrencilerin sinav puanlarinin ortalamalari

arasindaki fark degerlendirilmistir.

Kisisel bilgi formu. Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve Yabanci Dil
Ogrenme Kaygisi Olgegi katihmcilara uygulanmadan 6énce kisisel bilgi formuna yer
verilmistir. Bu formda &grencilerin cinsiyetleri, sinif duzeyleri, yaslari, telefon,
bilgisayar veya tablet kullanarak ders calisip calismadiklari sorulmustur. Dyned
yazilimi bilgisayar, telefon veya tablet Uzerinden kullanilabilen ders digi
destekleyici bir programdir o6grencilerin bu teknolojik imkanlara sahip olup
olmadiklarini 6grenmek bu c¢aligsmanin yurutulebilmesi icin hayati 6nem arz
etmektedir. Ayrica cinsiyet ve sinif dizeyi gibi degiskenler arasinda farkhliklar olup
olmadigini tespit edebilmek amaciyla bu maddelerin frekanslarina ihtiyag

duyulmaktadir.

ingilizce dersine yodnelik tutum &lgegi. Orakci (2017) tarafindan
gelistirilen Ingilizce dersine yénelik tutum dlgedi toplam 16 maddeden
olusmaktadir. Bu maddeler 5 dereceli Likert tipinde bir dlcme aracidir. Maddeler
“kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum, kismen katiliyorum, katiliyorum ve
kesinlikle katiliyorum” seklinde derecelendiriimektedir. ingilizce dersine yénelik
tutum Olcegi duyussal boyut ve davranigsal boyut olmak Uzere 2 alt boyuttan
olusmaktadir. 1-2-4-5-7-9-10-13. maddeler bu 0lgegin duyussal boyutunu
olusturmaktadir ve katilimcilarin ingilizce dersine yénelik hislerini, duygulari ve
tavirlarini 6lgmeyi amacglamaktadir. 3-8-11-12-15-16. maddeler ise bu 0olgegin

davranigsal boyutunu olusturmakta ve o6grencilerin ingilizceye yénelik nasil
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davranis degisikligi icerisinde olduklarini 6lgmeyi amacglamaktadir. Orakci (2017)
tarafindan, olgcegin Cronbach Alpha guvenilirlik katsayisi duyussal boyut i¢in 0.91,
davranigsal boyut icin ise 0.88 seklinde bulunmustur. Benzer sekilde, olgegin
Kaiser—Meyer—Olkin katsayl degeri 0.87, Cronbach Alpha katsayi degeri ise 0.89

olarak hesaplanmistir.

Olgegin arastirma igin uygun olup olmadigina net karar verebilmek igin 5
uzmandan bilgi alinmigtir. Bu uzmanlarin bir tanesi ogretim Uyesi, bir tanesi
doktora dgrencisi ve (¢ tanesi ise yiiksek lisans mezunu Ingilizce 6gretmenidir.
Uzmanlar yapmis olduklari degerlendirmelerde maddelerin hedef katilimcilar igin
uygun olduguna dair hemfikir olmuslardir. Sadece ufak kelime duzeltmeleri
onermiglerdir ve bu oOneriler dikkate alinmistir.  Ayrica olgek ana c¢alismada
kullanilmadan once pilot galisma uygulanmistir. Pilot calisma 15 kisilik 6grenci
grubuyla uygulanmistir ve bu 6grenciler ana ¢alismaya dahil edilmemistir. Yapilan
analizlere gore pilot calismanin Cronbach Alpha guvenirlilik katsayr degeri 0.79
bulunmustur. Kilig’a (2016) gére 0.7 ve 0.9 deger araliginda bulunan Cronbach
Alpha katsayilari ‘iyi’ olarak degerlendiriimektedir ve bu nedenle Ingilizce dersine
yonelik tutum dlgedinin ana ¢alismada kullaniimasi uygun gértlmastir. Duyussal
boyutu 0&lcen maddelerden 5 tanesi ters puanlanmaktadir. Yapilan bu
degerlendirmeler ve uzman gorusleri neticesinde kullanilacak olan bu olgegin

guvenilir oldugu kanisina variimis ve ¢alismada yer verilmigtir.

Yabanci dil 6grenme kaygisi olgegi. Bas (2013) tarafindan geligtirilen
yabanci dil 6grenme kaygisi 6lgedi toplam 27 maddeden olusan besli dereceli
Likert tipinde bir Olcme aracidir. Bu maddeler, “kesinlikle katiimiyorum,
katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum ve kesinlikle katihyorum” seklinde
derecelendirilmistir. Olgekte ters madde bulunmamaktadir. Olgek kisilik, iletisim ve
degerlendirme olmak Uzere 3 alt boyuttan olusmaktadir. 25-8-3-26-6-1-7-2-11.
maddeler olgegin kisilik alt boyutu ile alakahdir. 20-27-23-12-16-9-15-14-4-13.
maddeler dlgedin iletisim alt boyutunu ile alakalidir. Son olarak 21-22-10-17-5-18-
19 ve 24. maddeler Glgcedin dederlendirme alt bolimini olusturmaktadir. Olgek
ayni sekilde tutum dlgedinde oldugu gibi 5 farkli uzman tarafinda calismaya
uygunlugu incelenmis ve gorusleri alinmistir. Bu uzmanlar tutum oJlgegini

degerlendiren uzmanlar ile ayni kisilerdir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda
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uzmanlar olgegin hedef katihimci kitlesi igin uygun olduguna hemfikirlerdir. Ayni
sekilde 15 kisiyle pilot ¢alisma yapilmis ve bu katilimcilar ana g¢alismaya dahil
edilmemistir. Pilot calismanin Cronbach Alpha katsayisi 0.84 ve bu deger de
Kilig’a (2016) gore ‘iyi’ olarak kabul edilmektedir. Bag (2013) tarafindan dlgegin
faktorlerinin Cronbach Alpha Guvenilirlik Katsayilari kisilik boyutu igin 0.89, iletisim
boyutu icin 0.88 ve degerlendirme boyutu igin 0.83 seklinde hesaplanmis olup,
Kaiser-Meyer-Olkin katsayl degeri 0.93, genel Cronbach Alpha katsayisi ise 0.93
olarak bulunmustur (Bas, 2013).

Basan testi. Ogrencilerin uygulama siirecinin akabinde deney ve kontrol
grubuna uygulanmak tzere akademik basarilari arasindaki farklilarin incelenmesi
amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Sorularin segimi sirasinda 5 farkl
uzman gorusune basvurulmustur. Bu uzmanlar kaygi ve tutum Olgegini inceleyen
uzmanlar ile ayni kisilerdir. Uzmanlarin goérusleriyle birlikte bir soru havuzu
olusturulmustur ve 20 adet coktan secmeli soru belirlenmistir. Secilen bu sorular
Dyned icerikleriyle uyumludur ve MEB okul kazanimlari referans alinarak
hazirlanmistir. Sorularin tamami Milli Egitim Bakanhg Olgme, Degerlendirme ve
Sinav Hizmetleri Genel Mudurligunce yayinlanan kazanim kavrama testlerinden
derlenmigtir (ODGSM, 2019). Uzmanlar bazi sorularin testte yer almamasi
gerektigini savunmuslardir. Milli Egitim Bakanhdi 2017-2018 egitim 6gretim
yilindan itibaren liselere gecis amaciyla hazirlanan sinavin test iceriginde
degisikliklere gitmis ve beceri temelli sorular diye adlandirilan daha iletisimsel ve
kazanim odakli sorulara yer vermeye baglamistir. Bu sorularin temellerini
olusturmak amaciyla 5. siniftan itibaren 6rnek sorular yayinlayan bakanlik, LGS’ye
ogrencileri hazirlamak istemektedir. Ancak Dyned yaziliminda genel ingilizce
konulari bulunmaktadir. Her sorunun bu arastirmaya uymayacagini, bazi sorularin
unite odakl olup 6zel kazanim Olgen seviyede olmasi uzmanlarin uyardigi bir
konudur. Bu tipteki sorular basar testine dahil edilmemis ve uzmanlarin gorusu
cercevesinde genel Ingilizce’ ye yoénelik sorulara yer verilmistir. Sorulara ayri
olarak madde analizi yapilmamistir bunun sebebi ise Milli Egitim Bakanliginin
yayimlamis oldugu o6rnek sorular ve kazanim testleri bakanlhdin o6lcme ve

degderlendirme birimi tarafindan madde analizleri yapilarak gonderilmesidir.
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Tablo 3

Veri Toplama Araclari

Arastirma Sorusu

Veri Toplama Araci

Demografik bilgiler

Dyned kullanan ve geleneksel yéntem uygulayan deney
ve kontrol grubu égrencilerin;

A. ingilizceye yonelik tutumlari,

B. Yabanci dil 6grenmeye yonelik kaygi dizeyleri,

C. Akademik basari
farklihiklar var midir?

dlzeyleri arasinda anlamli

Dyned kullanan égrencilerin ingilizceye yénelik tutumlari,
yabanci dil 6grenme kaygilari ve akademik basari
dlzeyleri cinsiyetlerine ve sinif seviyelerine gore anlamli
bir sekilde farklilasmakta midir?

Kigisel bilgi formu

ingilizce dersine yonelik tutum 6lgegi
Yabanci dil 6grenme kaygisi dlcegi

Sinav puanlari

Kisisel bilgi formu, ingilizce dersine
yonelik tutum olgedi, yabanci dil
6grenme kaygisi Olgedi ve sinav
puanlari

Arastirmanin alt problemleri ile kullanilan veri toplama araglari Tablo 3'te

géruldugu seklindedir. Buna gore demografik bilgileri elde edebilmek icin kisisel

bilgi formu kullaniimigtir.

Verilerin Analizi

Bu aragtirmada elde edilen verilerin analizi igcin SPSS 23 paket programi

kullaniimsgtir.

Oncelikli olarak veri setlerinin normal dagilip dagilmadigini

belirlemek icin Shapiro-Wilk Normallik Testi uygulanmistir. Bu test sonuglarina

gore verilerin normal dagilim gosterdigi gorulmustur. Normallik testleri Tablo 4’te

sunulmaktadir.

Tablo 4

Normal Dagilim Testleri

Shapiro Wilk
Grup Degigken Test N Carpiklik Basiklik Istatistik Sd P
ingilizceye OnTest 61 -480 -,692 ,972 61 ,326
yoneliktutum g0 test 61 161 -745 978 359
Yabanci dil OnTest 61 -672 ,607 ,966 61 ,099
Deney Ck’g;‘;?:e SonTest 61 -313  -219  ,969 121
Basari On Test 61 -,052 -, 710 ,980 61 443
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SonTest 61  -422 -,580 ,964 ,201

ingilizceye OnTest 58  ,401 ,181 977 58 ;349
yonellkttum o rost 58 -568 620 970 154
Yabanci dil OnTest 58 -560 -,072 ,962 58 ,072
Kontrol 6grenme
kaygIs! SonTest 58  -,380 -,136 ,958 ,052
Basarl OnTest 58 -934 ,397 976 58 ,298
SonTest 58  -,681 ,128 ,969 ,194

Carpiklik ve basiklik degerlerine goére verilerin normal dagihim gdstermesi
icin deg@erlerin +1,5 ve -1,5 arasinda olmasi beklenmektedir (Tabachnick ve Fidell,
2013). Tablo 4’te goruldugu Uzere veriler normal dagilim goésterdidi icin verilerin
analizinde parametrik testlerin uygulanmasi uygun goérulmastir. Verilerin
analizinde anlamlilik degeri .05 olarak kabul edilmistir. Uygulanan testler Tablo

5’te sunulmustur.

Tablo 5

Verilerin Céziimlenmesinde Yapilan Testler

Arastirma Sorusu Kullanilan Test

Demografik bilgiler Frekans ve yuzde hesaplari

Dyned kullanan ve geleneksel yontem uygulayan deney ve
kontrol grubu 6grencilerin;

A. Ingilizceye yonelik tutumlari, Bagimli 6meklem t testi ve
B. Yabanci dil 6grenmeye ydnelik kayg duzeyleri, ANCOVA,

C. Akademik basari dlzeyleri arasinda anlamli farkliliklar var Bagimsiz 6rneklem t testi
midir?

Dyned kullanan &grencilerin  ingilizceye yénelik tutumlar, Bagimsiz érneklem t testi
yabanci dil 6grenme kaygilari ve akademik basari duzeyleri

cinsiyetlerine ve sinif seviyelerine gdére anlamli bir sekilde

farkhlagmakta midir?

Tablo 5te belirtildigi sekilde, arastirma katilimcilarinin  demografik
Ozelliklerini elde edebilmek icin frekans ve yuzde hesaplari yapilmistir.
Ogrencilerin Dyned kullanimlarinin ingilizceye yénelik tutum diizeylerine, yabanci
dil 6grenme kaygi duzeylerine ve akademik basarilarina etkilerini belirleyebilmek
icin deney ve kontrol grubundan elde edilen 6n-test son-test verileri arasindaki

degdisimler hesaplanmistir. Veriler normal dagilim gosterdigi icin parametrik
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testlerden bagiml érneklem t testi ve bagimsiz érneklem t testi uygulanmistir. Bir
deneysel uygulamanin baslangicinda ve gruplar arasi farklarin oldugu durumlarda,
arastirma deseni ile kontrol altina alinamayan dis etkenleri dogrusal bir regresyon
yontemi ile ortadan kaldirarak deneydeki iglemin gercek etkisinin belirlenmesini
mumkuin kilan parametrik test ANCOVA'dir (Buyukoztirk, 2010). Bahsi gecen bu
nedenden dolay! varsayimlar karsilandiktan sonra bu calismada ANCOVA testleri
de uygulanmigtir. Elde edilen ortalamalara gore 2,5 ve altindaki ortalamalar dusuk
duzey; 2,5 ile 3,5 arasindaki ortalamalar orta dizey ve 3,5 ve uUzerindeKki

ortalamalar ise yuksek olarak yorumlanmistir (Gursoy ve Korkmaz, 2018).
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Bolum 4

Bulgular ve Yorum
Aragtirmanin bu bolimunde, arastirma sorulari ve alt problemlerine iligkin
istatistiksel analizler elde edilen veriler isiginda sunulmus ve yorumlanmistir.
Deney Grubuna iligkin Betimsel Veriler
Arastirmanin deney grubuyla ilgili demografik 6zelliklere ulasilabilecek
betimsel bilgiler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6

Deney Grubu Ogrencilerinin Demografik Ozelliklerine Gére Dagilimi

Demografik Ozellikler Kategori Sayi (N) Yuzde (%)
Cinsivet Kiz 33 54,1
Y Erkek 28 45,9
L 6. sinif 29 47,5
Sinif Duzeyi 7. sinif 32 52,5
12 12 19,7
Ya 13 25 41
$ 14 21 34,4
15 3 4,9

Tablo 6’da belirtildigi gibi, calismaya katilan deney grubundaki 6grencilerin
33U (%54,1) kiz, 28'i (%45,9) erkek ogrencilerden olusmaktadir. 6. sinifta olan
ogrencilerin sayisi 29 (%47,5), 7. sinifta olan 6grencilerin sayisi ise 32’dir (%52,5).
12 yasindaki dgrencilerin sayisi 12 (%19,7), 13 yasindaki dgrencilerin sayisi 25
(%41), 14 yasindaki 6grencilerin sayisi 21 (%34,4) ve 15 yasindaki 6grencilerin
sayisi ise 3'tur (%4,9).

Kontrol Grubuna iligskin Betimsel Veriler

Aragtirmanin kontrol grubuyla ilgili demografik 6zelliklere ulagilabilecek

betimsel bilgiler Tablo 7’da sunulmustur.
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Tablo 7

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Demografik Ozelliklerine Gére Dagilimi

Demografik Ozellikler Kategori Sayi (N) Yizde (%)
Cinsivet Kiz 23 39,7
Y Erkek 35 60,3
. 6. sinif 27 46,6
Sinif Dzeyi 7. sinif 31 53.4
12 28 48,3
Ya 13 15 25,9
$ 14 13 22,4

15 2 34

Tablo 7'de belirtildigi gibi, galismaya katilan kontrol grubundaki 6grencilerin
23’0 (%39,7) kiz, 35'i (%60,3) erkek ogrencilerden olugsmaktadir. 6. sinifta olan
ogrencilerin sayisi 27 (%46,6), 7. sinifta olan égrencilerin sayisi ise 31’dir (%53,4).
12 yasindaki 6grencilerin sayisi 28 (%48,3), 13 yasindaki dgrencilerin sayisi 15
(%25,9), 14 yasindaki 6grencilerin sayisi 13 (%22,4) ve 15 yasindaki 6grencilerin
sayisi ise 2'dir (%3,4).

Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi olarak “Dyned kullanan deney grubu
ogrencilerin ve geleneksel yontem uygulanan kontrol grubu &grencilerin;
ingilizceye yonelik tutumlari, yabanci dil 6grenmeye yoénelik kaygi dizeyleri, ve
akademik basari dizeyleri arasinda anlamli farkhliklar var midir?” sorusuna yanit

aranmistir. ilgili analizler asagida sirasiyla sunulmustur.

Tutum. Arastirmanin birinci alt problemi olarak “Dyned kullanan ve
geleneksel yontem uygulayan deney ve kontrol grubu &6grencilerin ingilizceye
yonelik tutumlari arasinda anlamli farkhliklar var midir?” sorusuna yonelik olarak
deney ve kontrol gruplarinda bulunan &grencilerin tutumlarindaki degismenin
calisma éncesi ve sonrasina gore anlamh farklilik gosterip gostermedigini bulmaya
yonelik ANCOVA ve bagimh orneklem t testleri yapilmigtir. Bu testler sonucunda

elde edilen bulgular asagidaki tablolarda sunulmustur.

Ogrencilerin Dyned kullanimlarinin ingilizceye yonelik tutum diizeylerindeki
farklihklar belilemek amaciyla yapilan bagimh orneklem t testine iligkin sonuglar
Tablo 8'de ifade edilmistir.
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Tablo 8
Ogrencilerin Ingilizceye Yonelik Tutum Ortalamalarina ve Alt Boyutlarina lliskin

Bagimili Orneklem t testi Sonuclari

Gruplar Olgekler ve alt N X Ss T Sd P
boyutlar
Tutum(toplam) On-test 61 3,14 .83 -3,70 60 ,000

Son-test 61 3,60 ,63

Deney

Duyussal On-test 61 3,20 91 -3,74 60 ,000
Son-test 61 3,73 ,69
Davranissal On-test 61 3,04 ,90 -2,55 60 ,013
Son-test 61 3,39 N
Tutum(toplam) On-test 58 3,16 ,88 -3,69 57 ,000
Son-test 58 3,65 ,56
Kontrol

Duyussal On-test 58 3,29 ,85 -2,59 57 ,012
Son-test 58 3,64 ,58

Davranigsal On-test 58 2,93 1,07 -3,77 57 ,000
Son-test 58 3,55 ,85

Tablo 8'de goéruldugu gibi deney grubu 6grencilerin 6n test sonuglarina gore
ingilizceye yénelik tutum ortalamalari orta (x=3,14), duyussal alt boyut ortalamalari
orta (x=3,20) ve davranigsal alt boyut ortalamalarn orta (x=3,04) olarak
hesaplanmistir. Deney grubu 6grencilerin son test sonuglarina gére ise ingilizceye
yonelik tutum ortalamalari yuksek (x=3,60), duyussal alt boyut ortalamalari ylksek
(x=3,73) ve davranigsal alt boyut ortalamalari orta (x=3,39) olarak bulunmustur.
Elde edilen bu sonuglara gére deney grubu 6grencilerin ingilizceye yonelik tutum
ortalamalari ((60)=-3.70, p<.05), duyussal alt boyut ortalamalar (t(60)=-3,74,
p<.05) ve davranigsal alt boyut ortalamalari (t(60)=-2.558, p<.05) anlamh farkhlik

gOstermektedir.

Kontrol grubu 6grencilerin 6n test sonuglarina gére ingilizceye yonelik tutum
ortalamalari orta (X=3.16), duyussal alt boyut ortalamalari orta (X=3.29) ve
davranissal alt boyut ortalamalari orta (x=2.93) olarak hesaplanmistir. Kontrol
grubu &grencilerin son test sonuglarina gére ise Ingilizceye yénelik tutum

ortalamalari yuksek (x=3.65), duyussal alt boyut ortalamalari yuksek (x=3.64) ve
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davranissal alt boyut ortalamalari yiksek (Xx=3.55) olarak bulunmustur. Elde edilen
bu sonuglara gore kontrol grubu édrencilerin ingilizceye ydnelik tutum ortalamalari
(t(57)=-3.69, p<.05), duyussal alt boyut ortalamalan (t(57)=-2.59, p<.05) ve
davranigsal alt boyut ortalamalarn (t(57)=-3.77, p<.05) anlamli  farklilk

gostermektedir.

Uygulanan bagimh orneklem t testi sonuglarina gore deney ve kontrol
gruplarinin ingilizceye yonelik tutumlari 6n test sonuclari arasinda gériilen farkin
son testler Uzerindeki etkisini incelemek igin tek faktorli kovaryans analizi
(ANCOVA) yapilmistir. Sonuglar Tablo 9'da sunulmaktadir.

Tablo 9
Tutum On test - Son test ANCOVA Sonuglari

Varyans Kaynag| Kareler Kareler

Toplami Sd Ortalamasi F P
Tutum Ontest 39,036 1 39,036 152,344 ,000
Grup 1,755 1 1,755 2,283 ,083
Hata 29,467 117 ,256
Toplam 140,516 119

Tablo 9'da verilen ANCOVA sonucuna gore deney ve kontrol grubunun
tutum son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmustur (F(1,117)=
152,344, p<,05). Deney ve kontrol gruplarinin puan ortalamalari kiyaslandiginda
anlamh fark ciktigr gorllmustlr. Bu sonuglara bakildiginda gruplarin sontest
puanlari gruplar arasinda anlamh dizeyde ¢ikmamistir (F1,117=2,283, p>0,05).
Diger bir ifade ile, gruplarin son tutum puanlarinin ortalamasinin ANCOVA analizi
sonucuna gore, deney grubu veya kontrol grubu 6grencilerin lehine veya aleyhine

anlamli farkhlik bulunamamistir.

Kaygi. Arastirmanin alt problemlerinden biri olarak “Dyned kullanan ve
geleneksel yontem uygulayan deney ve kontrol grubu 6grencilerin yabanci dil
ogrenme kaygilari arasinda anlamh farklihklar var midir?” sorusuna iligkin
ogrencilerin kaygilarindaki degismenin galisma oncesi ve sonrasina gore anlamli
farkhlik goOsterip gostermedigini bulmaya yodnelik ANCOVA gerceklestiriimigtir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kaygi degiskenine iligkin 6n test ve son test
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sonuglarinin analizleri igin badimli érneklem t testleri yapiimistir. Bu testler

sonucunda elde edilen bulgular asagidaki tablolarda sunulmustur.

Tablo 10
Ogrencilerin Yabanci Dil Ogrenme Kaygi Diizeylerine ve Alt Boyutlarina lliskin

Bagimli Orneklem t testi Sonuglari

Grup Olgek ve alt N X Ss T Sd P
boyutlar
Kaygi(toplam)  On-test 61 2,99 37 -1,31 60 ,194
Son-test 61 3,07 34
Deney Kisilik On-test 61 282 48 236 60 021
Son-test 61 3 32
iletisim On-test 61 3,02 48 22 60 ,825
Son-test 61 3 ,48
Degerlendirme  On-test 61 3,14 ,63 -,87 60 ,383
Son-test 61 3,24 ,59
Kaygi(toplam)  On-test 58 2,93 48 -3,06 57 ,003
Son-test 58 3,17 37
Kisilik On-test 58 2,85 46 -1,13 57 ,262
Son-test 58 2,94 ,28
Kontrol

iletisim On-test 58 2,93 57 -2,14 57 ,036
Son-test 58 3,13 ,50

Degerlendirme  On-test 58 3,03 ,62 -4,14 57 ,000
Son-test 58 3,48 ,56

Tablo 10'da goruldugu gibi deney grubu ogrencilerin 6n test sonuglarina
gbre yabanci dil 6grenme kaygi duzeyleri orta (Xx=2,99), kisilik alt boyutu
ortalamalari orta (x=2,82), iletisim alt boyutu ortalamalar orta (x=3,02) ve
degerlendirme alt boyut ortalamalari orta (x=3,14) olarak hesaplanmistir. Deney
grubu 6grencilerin son test sonuglarina gore ise yabanci dil 6grenme kaygi
duzeyleri orta (x=3,07), kisilik alt boyutu ortalamalari orta (x=3,00), iletisim alt
boyutu ortalamalar orta (x=3,00) ve degerlendirme alt boyut ortalamalari orta

(x=3,24) olarak bulunmustur. Elde edilen 6n test ve son test sonuglarina gore
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deney grubu dgrencilerin yabanci dil 6grenme kaygi duzeyleri (1(60)=-1,31, p>,05),
iletisim alt boyut ortalamalari (1(60)=,223, p>,05) ve degerlendirme alt boyut
ortalamalar (t(60)=-,87, p>,05) anlamli farklihk gostermemektedir. Kisilik alt boyut

ortalamalari arasindaki fark ise (t(60)=-2,36, p<,05) anlamli olarak bulunmustur.

Kontrol grubu dégrencilerin 6n test sonuglarina goére yabanci dil 6grenme
kaygi duzeyleri orta (x=2,93), kisilik alt boyutu ortalamalari orta (x=2,85), iletisim
alt boyutu ortalamalari orta (x=2,93) ve degerlendirme alt boyut ortalamalari orta
(x=3,03) olarak hesaplanmigtir. Kontrol grubu 6grencilerin son test sonuglarina
goére ise yabanci dil 6grenme kaygi duzeyleri orta (Xx=3,17), kisilik alt boyutu
ortalamalari orta (Xx=2,94), iletisim alt boyutu ortalamalar orta (x=3,13) ve
degerlendirme alt boyut ortalamalari orta (x=3,48) olarak bulunmustur. Elde edilen
bu sonugclara gore kontrol grubu 6grencilerin yabanci dil 6grenme kaygi dizeyleri
(t(57)=-3,05, p<,05) ve degerlendirme alt boyut ortalamalari (1(57)=-4,14, p<,05)

anlaml farkhlik géstermektedir.

Tablo 11
Yabanci Dil Ogrenme Kaygisi On test - Son test ANCOVA Sonuglari

Varyans Kaynagi Kareler Kareler

toplami Sd ortalamasi F P
Kaygi Ontest 1,232 1 1,232 7,202 ,008
Grup ,654 1 ,654 1,275 ,286
Hata 19,676 117 171
Toplam 43,124 119

Tablo 11'de kovaryans analiz sonuglarina gore ogrencilerin yabanci dil
ogrenme kaygilari deney ve kontrol grubunun kaygi son test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (F1,117= 7,202 p<,05). Arastirmada bulunan
ogrencilerin deney oOncesinden deney sonrasina uyum testi puanlarinin
ortalamalari arasinda anlamli farkhlik bulunamamistir (F1,117=1,275, p>,05).
Diger bir ifade ile, gruplarin son kaygi duzeyleri ANCOVA analizi sonucuna gore,
deney grubu veya kontrol grubu 6grencilerin lehine veya aleyhine anlamli farklihk

bulunamamistir.

Akademik Basari. Arastirmada “Dyned kullanan ve geleneksel yontem

uygulanan deney ve kontrol grubu &grencilerin akademik basarilari arasinda
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anlaml farkhliklar var midir?” sorusuna iliskin dgrencilerin basari puanlari arasinda
anlaml farkhliklar gérulip goralmedigini bulmaya ydnelik bagimsiz 6rneklem t testi

yapiimigtir. Elde edilen bulgular asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 12
Ogrencilerin Akademik Bagari Puan Ortalamalarina lliskin Bagimsiz Orneklem t

testi Sonuclari

Grup N X Ss T Sd P
Deney 61 68,26 15,86 -, 728 117 ,468
Kontrol 58 66,55 15,93

Tablo 12'de sunulan verilere goére, deney grubu &grencilerin test
sonuglarina goére akademik basari puan ortalamalari (X=68,26) olarak
hesaplanmigtir. Kontrol grubu o6grencilerin test sonuglarina gore ise akademik
basari puan ortalamalar (x=66,55) olarak bulunmustur. Elde edilen sonuglara gére
Oogrencilerin akademik basari puan ortalamalarinda anlamli farkliliklara
ulasilamamistir (t(117)=-,728, p>,05).

Arastirmanin ikinci Alt Problemine iligkin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi olarak “Ogrencilerin Ingilizceye yonelik
tutumlan, yabanci dil 6grenme kaygilari ve akademik basar dulzeyleri
cinsiyetlerine ve sinif seviyelerine gore anlamli bir sekilde farklilagsmakta midir?”
sorusuna yonelik olarak deney ve kontrol grubu 6grencilerine cinsiyet ve sinif
duzeylerine iligkin analizleri igin bagimsiz drneklem t testleri yapiimigtir. Bu testler

sonucunda elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Cinsiyet. “Dyned kullanan &grencilerin ingilizceye yoénelik tutumlari,
yabanci dil 6grenme kaygilari ve akademik basari duzeyleri cinsiyetlerine gore
anlamh bir sekilde farklilagsmakta midir?” alt problemine iligkin gergeklestirilen

bagimsiz drneklem t testi sonuclari Tablo 13’te gosteriimektedir.

61



Tablo 13
Ogrencilerin Cinsiyet Degdiskenine Gére ingilizceye Yénelik Tutum Ortalamalarina,
Yabanci Dil Ogrenme Kaygi Diizeylerine ve Akademik Basari Puan

Ortalamalarina lliskin Bagimsiz Orneklem t testi Sonuglari

Grup Olcekler ve Cinsiyet N X Ss T Sd P
Sinav
ingilizceye Kiz 33 3,61 ,70 ,055 59 ,956
yonelik tutum
Blcegi Erkek 28 3,60 ,54
Deney ggrbea:]r:ﬁle dil Kiz 33 3,05 ,36 -429 59 ,669
kaygi blced Erkek 28 3,09 ,32
Sinav Kiz 33 67,21 17,71 -5568 59 ,579
Erkek 28 69,50 13,57
ingilizceye Kiz 30 3,71 ,53 ,891 56 377
yonelik tutum
Blgeg Erkek 28 3,58 ,59
Kontrol
Yabanci dil Kiz 30 3,25 34 1,732 56 ,089
ogrenme  — Erkek 28 3,08 38
kaygi 6lcegdi
Sinav Kiz 30 64,26 15,19 -1,134 56 ,179
Erkek 28 69 16,60

Tablo 13 incelendiginde, Dyned kullanan &grencilerin ingilizceye yonelik
tutum ortalamalari(t(59)=,055, p>,05), yabanci dil 6grenme kaygi duzeyleri (1(59)=-
,429, p>,05), ve akademik basari puan ortalamalari (1(59)=-,558, p>,05) ile cinsiyet

degiskeni arasinda anlamli bir farklilik gértlmemistir.

Kontrol grubunda bulunan &grencilerin  ingilizceye yonelik tutum
ortalamalari(t(56)=,891, p>,05), yabanci dil 6grenme kaygi duzeyleri (1(56)=.089,
p>.05), ve akademik basari puan ortalamalan (t(56)=-.179, p>,05) ile cinsiyet

degiskeni arasinda anlamli bir farklilik gértlmemistir.

Sinif Diizeyi. “Dyned kullanan 6grencilerin ingilizceye yénelik tutumlari,
yabanci dil 6grenme kaygilari ve akademik basari dizeyleri sinif dizeylerine gore
anlamh bir sekilde farklilagmakta midir?” alt problemine iligkin gergeklestirilen

badimsiz drneklem t testi sonuglari Tablo 14’te ifade edilmektedir.
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Tablo 14
Ogrencilerin  Sinif Diizeyleri Degiskenine Gére Ingilizceye Yénelik Tutum
Ortalamalarina, Yabanci Dil Ogrenme Kaygi Diizeylerine ve Akademik Basari

Puan Ortalamalarina lliskin Bagimsiz Orneklem t testi Sonuglari

Grup Olcekler ve Sinif N X Ss T Sd P
Sinav Diizeyi
ingilizceye 6. Sinif 29 3,61 ,66 ,103 59 ,919
yonelik tuum 7 g, 32 350 60
Yabanci  dil 6.Sinif 29 3,07 31 ,042 59 ,967
Deney ogrenme
kaygis| 7.Sinif 32 3,07 ,36
Sinav 6. Sinif 29 66,41 15,92 -,865 59 ,391
7.Sinif 32 69,93 15,87
ingilizceye 6. Sinif 27 3,55 ,48 -938 56 ,662
yonelk tutum 7 g, 31 375 56
Yabanci  dil 6.Sinif 27 3,20 ,33 -2,498 56 ,726
Kontrol dgrenme
kaygisi 7.Sinif 31 3,14 39
Sinav 6. Sinif 27 67,6 15,88 -, 774 56 421
7.Sinif 31 65,5 15,98

Tablo 14 incelendiginde, Dyned kullanan &grencilerin ingilizceye yonelik
tutum ortalamalan (t(59)=,103, p>,05), yabanci dil 6grenme kaygi duzeyleri
(t(59)=,042, p>,05), ve akademik basari puan ortalamalari (1(59)=-,865, p>,05) ile

sinif dizeyleri degiskeni arasinda anlamli bir farkhlik bulunmamaktadir.

Kontrol grubunda bulunan égrencilerin ingilizceye yénelik tutum ortalamalari
(t(56)=,-938, p>.05), yabanci dil 6grenme kaygi dizeyleri (1(56)=-2,498, p>,05 ve
akademik basari puan ortalamalar (1(56)=-,774, p>,05) ile sinif dizeyleri degiskeni

arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
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Bolim 5
Sonug, Tartigsma ve Oneriler

Aragtirmanin bu boélumunde c¢alismanin bulgular boélimuinde sunulan
verilerin analizleri ayrintili olarak tartisiimaktadir. Sonugclar, alanyazindaki ilgili
¢alismalarin sonuglariyla kiyaslanarak arastirmanin alt problemleri dogrultusunda
yorumlanmaktadir. Ote yandan, istatistiksel sonuglarin arkasindaki olasi
nedenlerin, sonraki ¢alismalar icin olumsuz etkileyebilecek mutlak cevaplardan
kaginarak yanitlanmaya calisildigini  belirtmek Onemlidir. Net bir cergeve
olusturmak icin arastirma sorularinin sirasina gére bu bolum duzenlenmigtir. Elde
edilen sonuglar dogrultusunda arastirmaci tarafindan sunulan oneriler ile bdlim

son bulmaktadir.
Tartisma

Dyned kullanimi ve ingilizceye yénelik tutum. Arastirmanin alt
problemlerinden biri olarak “Dyned kullanan ve geleneksel yontem uygulanan
deney ve kontrol grubu égrencilerin ingilizceye yénelik tutumlari arasinda anlamli
farkhliklar var midir?” sorusuna yonelik olarak deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin  tutum degiskenine iliskin 6n test ve son test sonuglari igin
istatistiksel analizler yUruatulmustir (Tablo 8; Tablo 9). Sonuclara goére, deney
grubu 8grencilerin ingilizceye yénelik tutum ortalamalari baslangicta orta olarak
hesaplanmigtir. Arastirmada kullanilan veri toplama aracinin alt boyutlarina goére
de deney grubu o6grencilerin baslangigtaki ingilizceye yonelik tutum diizeyleri

duyussal alt boyutu ve davranissal alt boyutu icin orta olarak belirlenmisgtir.

Kontrol grubu 6grencilerin ingilizceye yoénelik tutumlari baslangigta orta
olarak hesaplanmistir. Duyussal alt boyut ortalamalari ve davranigsal alt boyut
ortalamalari orta olarak bulunmustur. Bu sonuglara gére baslangigta deney ve

kontrol grubu icin belirlenen gruplarin benzer 6zellikler tasididi ¢cikarimi yapilabilir.

Arastirmanin uygulama sureci bitiminden sonra yapilan son testlere gore
ise bazi farkliliklar bulunmaktadir. Deney grubu dgrencilerin Ingilizceye yoénelik
tutum dizeylerinde uygulama slrecinden sonra artis gortlmektedir. Deney grubu
Ogrencilerin  tutum duzeyleri Dyned kullanimlardan sonra yuksek olarak

bulunmustur. Alanyazin incelendiginde bu arastirma ile benzer nitelikte sonuclara
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ulasildigi gérilmektedir. Ozek ve Pektas (2016), yaptidi arastirmada ortaokul
dgrencilerinin  ingilizce dgretiminde Dyned kullanmaya iliskin  tutum ve
motivasyonlarini incelemis ve ¢ikan sonu¢ Dyned kullaniminin égrencilerin tutum
duzeylerinin yuksek oldugu sonucuna ulagsmigtir. Uras (2018), ortadgretim
ogrencileri ile gergeklestirdigi arastirmada, Dyned kullaniminin &grencilerin
ingilizce dersine yénelik giidilenme diizeylerine olumlu katkilari oldugu sonucuna
ulasmistir. Citak (2019), harmanlanmis 6gretim ortaminda Dyned kullaniimasina
iligskin gerceklestirdigi tez calismasinda 6grencilerin Dyned’e yonelik olumlu bir
tutum geligtirdigi sonucuna varmistir. Bas ve Kuzucu (2009), yurattugua calisma
sonuglarina goére Dyned yazihmi araciigiyla BDDO ydénteminin, 6.sinif
ogrencilerinin tutum ve motivasyonlarinin yluksek duzeyde olarak bulmustur.
Prastikawati (2019), Universite 6grencileriyle bir ¢galisma yurutmustir. Bu ¢alisma
sonuglarina gore ogrencilerin Dyned kullanimlarinin BDDO'ye iligkin ilgilerine
olumlu katkida bulundugu ve ingilizce 8greniminde teknolojiden faydalanma
konusunda memnun kaldiklari sonuglarina ulagsmistir. Bahsedilen bu arastirmalar
incelendiginde Dyned kullaniminin tutum Uzerinde olumlu bir etkisi oldugu
gorulmektedir. Dyned yazihimindaki icerikler bireysel hizda ilerlemektedir. Bir
baska ifade ile kisisel farkliliklar Dyned yaziliminda 6nem arz etmektedir. Bu
durum &grencilerin ingilizce’ye yénelik tutumlarini olumlu bir sekilde etkiliyor
olabilir. Kendi seviyelerine uygun igeriklerle karsilasan ogrencilerin aligtirma
c6zebilme hacimleri artmis olabilir. Bu durum 6grenciler icin bir pekistire¢ gorevi
gorebilir ve dolayisiyla 6grencilerin tutumlari olumlu yénde etkilenebilir. Bu ¢alisma
alanyazin incelendiginde bazi arastirmalar ile zitlik g&stermektedir. inal ve
Korkmaz (2019) yiruttiigéi calismada Dyned kullaniminin égrencilerin ingilizceye
yonelik tutumlari konusunda anlamh farklliklar yaratmadigi sonucuna ulasmistir.
Dyned yazilimi her ne kadar 6grencileri sinif ortami disinda akademik olarak
desteklese ve 6gretmen tarafindan yapilan galigmalar izlense bile bu gbézetim
sayisal olarak sinirl kalabilir. Bir baska ifade ile 6grenciler duyugsal olarak takibi
mumkun olmayabilir veya 6gretmen tarafindan goéz ardi edilmis olabilir. Bu durum
Dyned’in tutum Uzerine bir etkisi olmamasina veya negatif yoénde bir sonuc

dogurmasina neden olabilir.

Son-test sonuglarina goére, Olgedin duyussal ve davranigsal alt boyut

ortalamalarinda da artis gériilmistir. Ogrencilerin Dyned kullanimlarindan sonra
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duyussal alt boyut ortalamalari yiksek dizeye ulagsmistir. Davranigsal alt boyut
ortalamalari ise orta dizey olarak kalmis olmasina ragmen On-test sonuglarina

kiyasla belirli bir artis oldugu gozlenmistir.

Dyned kullannmi ve yabanci dil 6grenme kaygi. Arastirmanin alt
problemlerinden biri olarak “Dyned kullanan ve geleneksel yontem uygulanan
deney ve kontrol grubu &grencilerin yabanci dil 6grenme kaygilari arasinda
anlamh farklihklar var midir?” sorusuna yonelik olarak deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin kaygi degiskenine iligkin 6n test ve son test sonuglari igin gerekli
analizler yapilmis ve bulgularda sunulmustur (Tablo 10; Tablo 11). Sonuclara
gore, deney grubu &égrencilerin yabanci dil 6grenme kaygi dizeyleri baslangicta
orta olarak hesaplanmigtir. Arastirmada kullanilan veri toplama aracinin alt
boyutlarina goére de deney grubu 6grencilerin baslangigtaki yabanci dil 6grenme
kayg! diizeyleri kisilik alt boyutu orta seklinde bulunmustur. lletisim alt boyutu ve

degerlendirme alt boyutu ortalamalari igin ise orta olarak belirlenmistir.

Kontrol grubu o&grencilerin yabanci dil ogrenme kaygl duzeyleri ise
baslangicta orta olarak hesaplanmistir. Kisilik alt boyut ortalamalari ile iletisim alt
boyut ortalamalari orta olarak bulunmustur. Degerlendirme alt boyut ortalamalari
ise orta olarak hesaplanmistir. Bu sonuglara gore baslangi¢ta deney ve kontrol
grubu icin belirlenen gruplar arasinda tum olgek goz 6nune alindiginda iki grubun

benzer ozellikler gosterdigi anlasiimaktadir.

Arastirmanin uygulama sureci bitiminden sonra yapilan son testlere gore
ise sonugclarin 6n-test sonugclari ile benzerlik ve farkliliklar gérilmustar. Elde edilen
sonuglar, deney grubu ogrencilerin yabanci dil o6grenme kaygi duzeyleri
ortalamalarinin uygulama siirecinden sonra arttigini géstermektedir. Ogrencilere
yeni sorumluluklar verilmis ve Dyned programi egitimine 6 haftalik surec icerisine
dahil edilmiglerdir. Bu yeni sorumluluklar 6grencilerin kaygi dlzeylerinde artisa
sebebiyet vermis olabilir (Alisinanoglu ve Ulutag, 2003). Kontrol grubuna iliskin
son-test sonuclarina goére, ogrencilerin kaygl dizeylerinin ortalamasinda artig
izlenmis ve bu sonucun anlamli oldugu goérUimustir. Bu durumla ilgili benzer
olarak, yeni sorumluluklarin ortaya ¢ikmasi yorumu yapilabilir. Ayrica, Turkiye’de
yabanci dil 6grencilerin kaygl duzeylerinin yuksek oldugu gorulmuastur ve bu

kayginin yeni sorumluluklarla veya bir bilinmezlikle artabilecegi dusunulmektedir
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(Aydin ve Zengin, 2008). Genel olarak elde edilen bu sonuglar
degerlerlendirildiginde  arastirmanin  sonucunda kayglr didzeyninin  grup
farketmeksizin baglangica gore arttigi gozlemlenmistir. Bu duruma iligkin
alanyazinda benzer veya zit bir arastirmaya kargilasilamamigtir. Aragtirmanin son
evrelerinde kuresel salgin ortaya ¢ikmistir. Karsilagilan bu durum dinya ¢apinda
oldugu gibi Turkiye’de de belirsizliklere yol agmistir. Bu belirsizlik kaygi dizeyinin

artmis olmasina sebep verebilir.

Ogrencilerin Dyned kullanimlarinin akademik basarilarina etkisi.
Arastirmanin bir diger alt problemi olarak “Dyned kullanan ve geleneksel yéntem
uygulanan deney ve kontrol grubu ogrencilerin akademik basarilari arasinda
anlamh farklihklar var midir?” sorusuna yonelik olarak deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basari degiskenine iligkin test sonugclar icin istatiksel
analizler yuratilmustur. Uygulama sureci bitiminin ardindan gercgeklestirilen test
sonuglarina gore deney ve kontrol grubunun akademik basari puan
ortalamalarinda anlaml olmayan cok az bir farkllik ortaya cikmistir. Dyned
kullanan 6grencilerin puan ortalamalari 68,26; Dyned hi¢ kullanmayan geleneksel
yontem uygulanan kontrol grubu 6grencilerin akademik basari puan ortalamalari
ise 66,55 olarak hesaplanmistir. Sonuc olarak Dyned kullanan deney grubu
ogrencilerinin ve geleneksel yontemle egitim alan kontrol grubu o6grencilerinin
basari puanlari aralarinda anlamli farklilik olusmadigi gorulmuagtur. Citak (2019),
ortaokul &grencileriyle gergeklestirdigi calisma sonucuna goére &grencilerin
akademik basari duzeylerinde bir artis oldugu gorilse de bu farkin yeterli seviyede
olmadigi sonucuna varmigtir. Bu arastirma sonuglariyla paralellik gosteren bir
diger calisma ise Sengel, Oncii ve Goktalay (2014) tarafindan gergeklestirilmistir.
Ortaokul 6grencileriyle gergeklestirilen galismada yabanci dilde basariyi etkileyen
bilgisayar destekli faaliyetler incelenmis ve Dyned yaziliminin 6grenci basarisini
etkilemesine yonelik herhangi bir bulguya ulagilamamigtir. Elde edilen sonuclara
gore bu galisma Citak (2019) ve Sengel, Oncli ve Goktalay (2014) tarafindan
gergeklestirilen calismalar ile benzerlik gostermektedir. Ogrencilerin yasadiklari
bolge itibariyla teknolojiyle daha ge¢ tanismis olma ihtimalleri ve bu dogrultuda
ogrencilerin bilgisayar okuryazarlik duzeyleri yetersiz olabilir. Dyned yazilimini
daha once hi¢ kullanmadiklari dusunuldiginde 6grencilerin bu yazilima yabanci

olmalarindan dolayi alisma problemi ¢ekmis olduklari soylenebilir. Ogrencilerin
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Dyned kullanimlarinin égdrencilerin karne puanlarina etki etmemesinden dolayi
sinavda gereken dnemin verilmemis olabilme durumu ve isaretlemeleri rastgele
yapmis olma ihtimalleri ve yukarida belirtilen olasiliklar sonuglarin bu sekilde
bulunmasina sebep olmus olabilir. Brown, Campbell ve Weatherford (2008),
Japonya’da bir Universitede gergeklestirdigi calisma sonucuna goére Dyned ve ALC
programlarinin kullanimlarinin BDDO baglaminda 6gdrencilerin akademik basari ve
motivasyonlarini artirdigi sonucu bulmustur. Bu sonucun c¢ikmasindaki temel
etmenlerden biri olarak arastirma universite 6grencileri ile gergeklestiriimis olup,
bireylerin kendi 6grenme stillerinin farkinda olmalari ve Dyned’in bireysel olarak
herkesin kendi o0grenme seviyesine ve hizina uygun igerikler sunmasi buna
gerekge olmus olabilir. Ayrica Bas ve Kuzucu (2009), 6. sinif 6grencileriyle
yurittugua calisma sonuglarina gore Dyned’in, ogrencilerin akademik basari
dizeylerine olumlu yénde bir etkisi oldugu sonucuna ulasmistir. Bu ¢alismada
ortaya ¢ikan farklar Uzerine dégdrencilerin teknoloji ile ge¢ tanismis olma ihtimalleri,
Dyned’e alisma problemi ¢gekmis olmalari, yapilan sinavin karneye etkisi olmamasi
sebebiyle rastgele isaretleme yapmis olabilmeleri bu sonucun ortaya ¢ikmasina
yol acmis olabilir. Bahsedilen arastirma sonuclarinin bu c¢alismadan farkli
olmasinin sebepleri olarak ise gerceklestirildigi yillar etkili olabilir. Gunimuizde 3D
teknolojisinin gelismis ve daha yaygin olmasi ve Dyned’in bunun karsisinda

yetersiz kalmig olma ihtimali buna neden olabilir.

Milli Egitim Bakanligi her egitim 6gretim doneminde 6gretmenlerine Dyned
kullanimina tesvik yazilari gondermekte ve bununla alakali toplantilar
dizenlenmektedir. Bu duruma gore Dyned kullaniminin Turkiye'de istenilen
seviyede olmadidi c¢ikarimi yapilabilir. Buradan hareketle, 6grencilerin ara yiz
konusunda farkli bir programla ¢alismalari, programa gerekli ilgi gosterememeleri

bu sonucun elde edilmesine sebep olmusg olabilir.

Arastirmanin ikinci alt problemine iligkin elde edilen bulgulara ait
sonugclar. Arastirmanin ikinci alt problemi olarak “Dyned kullanan o6grencilerin
ingilizceye yénelik tutumlari, yabanci dil 6grenme kaygilari ve akademik basari
duzeyleri cinsiyetlerine ve sinif seviyelerine gére anlamh bir sekilde farklilasmakta
midir?” sorusuna yonelik olarak deney grubu o6grencilerine cinsiyet ve sinif

duzeylerine iligkin analizler yapilmistir (Tablo 14; Tablo 15).
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Cinsiyet. Cinsiyet degiskenine iligkin yapilan testler sonucunda, Dyned
kullanan égrencilerin ingilizceye yonelik tutum diizeyleri, duyussal alt boyutlari,
davranigsal alt boyutlari, yabanci dil 6grenme kaygi duzeyleri, Kigilik alt boyutu,
iletisim alt boyutu, degerlendirme alt boyutu ve akademik basari duzeyleri ile
cinsiyet degiskenleri arasinda anlaml farkhliklar bulunamamigtir. Alanyazinla
kiyaslama yapildiginda bu c¢alisma Selguk’'un (2016) calismasiyla benzerlikler
gbstermektedir. iki calismada da cinsiyet farkinin Dyned kullaniminin basariya
etkisi bakimindan anlamh farklliklar gostermedigini belirtmektedir. Cinsiyetin
Dyned ve basariya olan etkisi tartismali bir mevzudur ve anlamli bir fark

cilkmamasi arastirmaci tarafindan beklenen bir sonuctur.

Sinif dizeyi. Sinif dlzeyi dediskenine iligskin yapilan testler sonucunda,
Dyned kullanan &grencilerin Ingilizceye yonelik tutum dizeyleri, duyussal alt
boyutlari, davranigsal alt boyutlari, yabanci dil 6grenme kaygi duzeyleri, Kisilik alt
boyutu, iletisim alt boyutu, degerlendirme alt boyutu ve akademik basari duzeyleri

ile sinif dlizeyi degiskenleri arasinda anlamli farkliliklar bulunamamistir.

Elde edilen bu istatistiksel veriler sinif dizeyinin arastirma sorularina
yonelik olarak bir anlam ifade etmedigini ima etmektedir. Dyned egitim yazilimi
ingilizce 6gretimini pekistirmek amaciyla Uretilmis bir yazilim olup her sinif ve yas
diizeyindeki kisilere hitap etmekte ve destek saglamaktadir. Dyned ingilizce
ogretim programi Turkiye'de Ozellikle ortaokul ve lise olmak Uzere her sinifta
ogrenciye uygulanmaktadir. Ayrica bu program ileri yaslardaki kisiler ve o6zel
kurslar tarafindan da kullaniimaktadir. Program kisilerin sahip olduklari bilgilere
gore kullananlari uygun siniflara yerlestirmektedir. Her égrencinin kendine uygun
ortamda hareket etmesi bu sonucun ortaya ¢ikmasina sebep olabilir. Seviye ve
sinif fark etmeksizin ayni igeriklerin sunulmasi bu istatiksel verilerde degisime yol
acabilirdi. Ornegin ayni dil seviyesi diizeyindeki icerik 6. sinif 6grencisi ile 7. sinif
Ogrencisi veya lise 6grencisi icin farkh dizeyde kaygilara neden olabilirdi. Bu
noktada elde edilen verilere gore sinif duzeyinin herhangi bir etkisi olmamasi

anlamli karsilanabilir.
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Sonug

Teknolojinin egitimde ise kosulmasi yeni bir durum degildir. Bu arastirmada
Dyned dil egitim yazilimi kullanilarak yabanci dil 6greniminde teknolojiden
yararlaniimigtir. Dyned kullanimi ile ve 6grencilerin sahip oldugu gesitli degiskenler
arasinda iligkiler incelenmistir. ik olarak, Dyned kullanimi ve yabanci dile yénelik
tutum arasindaki iligki gozlemlenmigtir. Bu kapsamdan hareket yapilan analizler
sonucunda Dyned kullaniminin dgrencilerin tutumlarini olumlu yonde arttirgina
dair istatistiksel anlamda anlaml farkliliklara ulasiimistir. ingilizce 6gretiminde
kullanilan yontemlerdeki gesitlilik ve bireysel farkliliklara gére hareket etme bazi
noktalarda kritik ©6neme sahiptir. Dyned kullanimi sinif igerisinde yapilan
etkinliklere cesitlilik getirecektir ayrica sistem ilk olarak seviye belirleme sinavi
yaptigindan ve sonuglara gore oOgrenciyi ilerlettiginden bireysellik 06zelligine
sahiptir. Bu noktalardan hareketle Dyned yazilimi tutum kavrami ele alindiginda

siniflarda verimli olarak kullanilabilecedi sdylenebilir.

ikinci bir degisken olarak yabanci dil 6grenme kaygisi bu arastirmada ele
alinmig ve Dyned ile olan iligkisi arastirlmistir. Yapilan analizler sonucunda
kayginin hem deney hem kontrol grubunda arttigi gértlmastir. Yapilan ANCOVA
testi sonucunda herhangi bir grup lehine veya aleyhine anlamli bir farklilik
bulunamamigtir. Bu durum vyasanan kuresel salgin ile beraber Dyned’in
dgrencilerin  kaygilarini  arttirdi§yi - yorumlamalarina gidilmistir. ilk arastirma
sorusunun sonuncu degiskeni olarak Dyned kullanimi ve akademik basari ile iligki
incelenmistir. Gruplar arasindaki gelisim 6n planda tutulmustur. Sonug olarak iki
grupta da basari anlaminda farklilagan bir gelisim saglanmadigi ve benzer
ortalamalara ulagildi§i gorilmastir. Dyned kullanan 6grencilerin Ingilizceye
yonelik tutumlari, yabanci dil 6grenme kaygilari ve akademik basari diuzeyleri
cinsiyetlerine ve sinif seviyelerine gore incelenmis ve herhangi bir anlamli fark

bulunamamistir.
Oneriler

Bu calisma 2020 yiinda Van’da ortaokul 6. ve 7. Sinif dgrencileriyle
gerceklestiriimistir. Yapilan g¢alismada 61 deney grubu ve 58 kontrol grubu olmak
uzerek 119 tane o6grenciye yer verilmistir. Bu ¢alismanin katilimcilarinin 56 tanesi
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kiz ve 63 tanesi erkektir. ilk olarak elde edilen sonuclara gére Dyned kullanan
dgrencilerde ingilizce’ye yonelik olumlu tutumlarda artis oldugu gérilmistiir. Bu
noktadan hareketle ingilizce 6gretmenlerinin kendi derslerini Dyned yazilimi
kullanarak destekleyebilecedi Onerilebilir. Bu sayede ogrenciler hem farkli ara
yiizlere hem de cesitli ingilizce girdilere maruz birakabilir. Ancak Dyned kullanimi
esnasinda bazi olumsuzluklar yasanmis olabilir (Meri, 2011). Bu olumsuzluklarin
basinda yaziliminin arayuzundeki sikintilar ve internet alt yapisiyla alakall
problemler gelmektedir. Milli Egitim Bakanligi okullara formator ogretmen
gorevlendirmektedir. Formator 6gretmenlerin egitimlerinde Dyned yazilimina yer

vermek karsgilasilabilecek problemlerin ¢ozumunde etkin rol oynayabilir.

ikinci bir degisken olarak kayginin ele alindigi bu calismada égdrencilerin
kaygl duzeylerinin slre¢ sonunda arttigi gozlemlenmigtir. Bu duruma Dyned’in
sadece evde kullaniimasindan kaynakli 6gretmen desteginin yetersiz kalmig olma
ihtimali neden olmus olabilir. Bu noktadan hareketle Dyned yaziliminin okullarda
da etkin bir sekilde kullanilabilmesi igin gerekli alt yapilar bakanlik tarafindan en
kisa sUrede tamamlanmalidir. Dyned ile donatiimig segmeli bir ders o6gretim
programina eklenebilir ve bdylece zaman ve mekan sorununun 6niine gegilebilir.
Tirkiye'de ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen égrencilerin bu programdan daha
iyi nasil yararlanabilecegine dair arastirmalar yapimali ve kullanim
yayginlastirimahdir. ileride yapilabilecek potansiyel calismalar icin égrencilerin
teknolojik okuryazarlik hazirbulunusluklari ile Dyned arasindaki iligki arastiriimasi

Onerilebilir.
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EK-A: Etik Beyani

Van Yizinci Yil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii, tez yazim kurallarina
uygun olarak hazirladigim bu tez calismasinda,

Tez icindeki bitin bilgi ve belgeleri akademik kurallar cercevesinde elde
ettigimi,

Gorsel, isitsel ve yazili batlin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

Baskalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

Atifta bulundugum eserlerin butinuni kaynak olarak gosterdigimi,
Kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

Bu tezin herhangi bir bolumunu bu Universitede veya baska bir Universitede
bagka bir tez caligmasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

15/03/2021

Bedirhan Ahmet KUCUK
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EK-B: Kisisel Bilgi Formu

Seuvgili Ogrenciler,

Bu calisma, ingilizce dersine ydnelik tutumlarinizi ve yabanci dil égrenmeye
yonelik kaygilarinizi belirleme 6lgme aracidir. Her maddeyi cevaplarken ingilizce
dersini duslUnerek cevaplamaniz uygun olacaktir. Asagida belirtilen begsli
derecelendirme Olgegi Uzerinde uygun gelen secgenegi (6lcek noktasini)
isaretleyerek (X) belirtmeniz beklenmektedir. Calismaya godstermis oldugunuz

ilgiden dolay! tesekkir ederim.

Dr. Ogr. Uyesi Sezen ARSLAN Bedirhan Ahmet KUCUK
1- Cinsiyet () Kiz ( ) Erkek
2- Sinif duzeyi: ( ) 6. sinif () 7.sinf
3- YaS:! i
4- Telefon kullanarak ders galigsiyor musun? : ( ) Evet ( ) Hayir
5- Bilgisayar kullanarak ders g¢alisiyor musun? : ( ) Evet ( ) Hayir
6- Tablet kullanarak ders galisiyor musun? : () Evet ( ) Hayir
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EK-C: ingilizce Tutum Olgegi

ingilizce Tutum Olgegi

Hi¢ Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen Katiliyorum

-

ingilizce dersinde hata yapmaktan korkarim.

—_

N

()]

ingilizce derslerinde sikiliyorum.

—_

ingilizce cizgi film seyretmekten keyif alirim.

ingilizce dersine galismaktan zevk alirim.

ingilizce d3renmenin gereksiz oldugunu diigtiniyorum.

ingilizce kitap okumaktan zevk alirim.

ingilizce benim en gok korktugum derslerden biridir.

Calisma zamanimin gogunu ingilizce dersine ayirmak isterim.

O | 0| N[ oA~ wWw DN

ingilizce sarkilar dinlemekten zevk alirm.

—_
o

ingilizce derslerine karsi gok az ilgim vardir.

-
-

ileride ingilizceyle yakindan ilgili bir meslek segmek isterim.

—_
N

ingilizce dersi hig bitmesin istiyorum.

-
w

ingilizce dersiyle ilgili her sey ilgimi ceker.

—_
E-N

Dersler arasinda en ok ingilizce dersinden hoslanirim.

-
(3, ]

ingilizce ile ilgili aktiviteler yapmaktan hoslanirim.

—_
(=}

ingilizce oyunlar oynamaktan hoslanirim.

N N IR ININ NI INDNININDIDNDIDNDIDN NN

W W W W W W W[ W W W W W w|[w|w| w

B I S I~ ~ S (R~ B S B ) B e N I = N e e e Y LN

(&2 W (& 2 I & 5 I IR 5 N I 2 B I 2 I (& 2 B (R & 3 I & 5 B & ) I I 2 I IR 2 I & 2 B & 2 B &) |
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EK-D: Yabanci Dil Ogrenme Kaygisi Olgegi

E1§ .
25|65 |E 5
, " x>| 2N o
Yabanci Dil Ogrenme Kaygisi Olgegi cE|E|L >
2= |5 |C =
O® | © | ® 5
¥¥ X |¥X | E[X
1 | Yabanci dil dersinde konusurken kendime fazla glivenirim. 1 2 |3 |4 |5
2 | Yabanci dil 6grenme konusunda Uzerimde herhangi bir baski hissetmem. 1 2 |3 |4 |5
3 | Yabanci dil dersinde oldukga heyecanlanirim. 1 2 |3 |4 |5
4 | Yabanci dil dersinde konusurken heyecanlanir ve tedirgin olurum. 1 2 |3 |4 |5
5 | Yabanci dil dersinde basarisiz olmam durumunda kargilagabilecegim sorunlar beni endiselendirir. | 1 2 |3 |4 |5
6 | Yabanci dil dersinde hata yapmaktan oldukg¢a korkarim. 1 2 |3 |4 |5
7 | Okulda yabanci dil derslerinin daha fazla olmasini isterdim. 1 2 |3 |4 |5
8 | Yabanci dil dersinde genellikle rahatimdir. 1 2 |3 |4 |5
9 | Ogretmenim, sinifta bana yabanci dilde soru sordugunda cevap vermekte zorlanirim. 1 2 |3 |4 |5
(1) Yabanci dil sinavlarinda oldukga heyecanlyim ki, sinavlarda bildiklerimi de unuturum. 1 2 |3 |4 |5
1 Kendimi yabanci dil konusan insanlar arasinda bulsam asla tedirginlik duymam. 1 2 |3 |4 |5
% Yabanci dil dersinde konusurken kendime oldukga glvenirim. 1 2 |3 |4 |5
% Yabanci dil dersinde goniillii olarak sorulara cevap vermekte istekliyimdir. 1 2 |3 |4 |5
i Yabanci dilde konusurken diger 6grencilerin beni anlamayacagindan korkarim. 1 2 |3 |4 |5
é Yabanci dil dersinde gecgen her kelimeyi veya ciimleyi anlayamazsam tedirgin olurum. 1 2 |3 |4 |5
é Diger 6grencilerin yaninda yabanci dilde konusurken rahatsiz olmam. 1 2 |3 |4 |5
% Yabanci dil sinavlarina hazirlanmak beni olduk¢a heyecanlandirir. 1 2 |3 |4 |5
; Yabanci dil dersinin sinavlarina iyi hazirlansam bile, yine de kaygi duyarim. 1 2 |3 |4 |5
1 | Yabanci dil sinavlarinda hazirlikli olmadigim konulardan soru soruldugunda kendimi rahatsiz 1 > |3 |lals
9 | hissederim.
2 | Yabanci dil dersinde herhangi bir konu hakkinda konusmam gerektiginde kendimden emin 1 > |3 14 |5
0 | olamam.
i Yabanci dil dersinde sinifta kalmak beni endiselendirir. 1 2 |3 |4 |5
g Yabanci dil dersindeki sinavlarda kendimden emin ve rahatimdir. 1 2 |3 |4 |5
g Yabanci dil dersinde, hazirlik yapmadan konusmak zorunda oldugumda ¢ok endise duyarim. 1 2 |3 |4 |5
i Yabanci dil sinavlarina girmekten oldukga mutlu olurum. 1 2 |3 |4 |5
g Okulda, daha fazla yabanci dil dersinin olmasi beni rahatsiz ederdi. 1 2 |3 |4 |5
g Yabanci dile karsi yetenedim olmadigini diistnirim. 1 2 |3 |4 |5
5 Sinfta arkadaslarimin yabanci dilde benden daha iyi iletisim kurduklarini disinurim. 1 2 |3 |4 |5
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EK-E Sinav

1.Khan :What time does your school finish?
Leo :It finishes at 15: 50

Alti cizili saat hangi se¢enekte dogru yazilmistir?

A) quarter past three
B) Ten past three

C) Ten to four

D) half past three

2. Lauren:----?
Emily :1 usually play a snowball.

A) Where do you go in winter

B) Why do you like playing games

C) How do you feel on snowy days

D) What do you do on winter holidays

3. DI always do something after school. (I1)At first, | do my homework and take a nap.

(1)1 brush my teeth before sleep. (IV)Then, I go out with my friends.
Metnin akisim1 bozan ciimle hangisidir?

Al B)IIl C)Ill D)IV

4. Our teacher is very punctual because she always - - - -.

A) stays at home and watch TV

B) arrives at school on time

C) misses the meetings

D) has a healthy life style

5. John :What does she look like?
Mary :Sheis - - - -.

Bosluga hangi kelime getirilmelidir?

A) generous  B) talkative
C) short D) mean

6. | think my mother is a TV addict because she - - - - .

A) prefers reading to watching TV
B) likes changing TV channels

C) watches TV for long hours

D) wants to be a scientist
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7. Your mother usually watches series on TV and you want to learn her thoughts about
watching TV series. How do you ask?

A) Who is a TV addict in our family

B) What do you think about TV series

C) What are the bad sides of watching TV

D) Why do you always watch these boring series

8. Derek is fond of wild life, he never - - - .

A) misses documentaries
B) protects their habitat
C) feeds street animals
D) likes wild animals

9. Alice :1 love reading books.
Tom : ----doyou read a book?
Alice :Three hours everyday.
Tom :That’s great!

A) Where B) What time

C) How many D) How often

10. Sarah is a - - - - person because she dislikes working hard.
A) lazy B) honest

C) punctual D) hardworking
11. My brother John is very selfish because he always - - - -.

A) thinks only about himself
B) takes care of poor people
C) spends time with her friends
D) buys presents for her friends

12. Amanda :After school, | always rest at home for two hours, and then I have dinner
with my family.

Sue:----?

Amanda :Never. | feel so tired.

A) What do you do in the evenings

B) What do you usually have for dinner

C) Where do you generally have dinner

D) How often do you go out in the evenings

13. Next weekend, my grand parents are - - - - their 70th wedding anniversary with a
greatparty.

A) helping  B) inviting
C) engaging D) celebrating
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14.Megan :How about going to the cinema?

Amy:----

Megan :Then, let’s go and watch a comedy film.It’sfunny.
Amy :That’s OK!

A) What kind of a movie is it?
B) Why do you like comedies?
C) Hope to like it!

D) Sounds good!

15. 1. No, thanks.

I1.Would you like to go camping?
I11. I think the woods are dangerous.
IVV. Why not?

Karnisik olarak verilen ciimlelerin anlamh bir biitiin olusturacak sekilde siralandigi
secenegi isaretleyiniz.

A)IV-1-111-11 B)I-1-1V-1lI
COHu-1v-1-1l D)IV-1-1-1
16. Don’t forget to take your umbrella because it is - - - - outside.

A) freezing B) raining
C) cold D) hot

Verilen gorseli ifade eden segenegi isaretleyiniz.

A) She can dye and design hair.
B) She draws and paints pictures.
C) She can examine people.

D) She works at the school



18. Hazel :Can your father take us to the museum?
Jessica : - - - -. Heis ill now.

A) I’'m sorry, he can’t

B) See you later, then

C) Of course, he can

D) Sorry, I don’t understand

19. I work at cafes and restaurants. I can serve food and drinks. I can also Show you the
empty tables. What do | do?

A) A pilot. B) A waitress.
C) A dentist. D) An architect

20. Terry:It’s nearly six pm. We will be late. - - - -.
Dave: | will be ready in five minutes.
Terry: OK, I am waiting for you.

A) Be quick B) Be quiet
C) Save energy D) Use the air conditioner
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EK-F: YUksek Lisans Tez Caligmasi Orijinallik Raporu

T.C
VAN YUZUNCU YIL UNiVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
LiSANSUSTU TEZ ORiIJINALLIK RAPORU

Tarih: 08/03/2021

Tez Bagligi / Konusu: : Ortaokul Ogrencilerinin Dyned Kullanimlarmin ingilizceye Yénelik Tutumlarina,

Yabanci Dil Ogrenme Kaygi Diizeylerine ve Akademik Basarilarina Etkileri

Yukarida bashgi/konusu belirlenen tez ¢aligmamin Kapak sayfasi, Girig, Ana bolimler ve Sonug
boliimlerinden olusan toplam 66 sayfalik kismina iliskin, 08/03/2021 tarihinde tez danismamim tarafindan
Turnitin intihal tespit programindan asagida belirtilen filtreleme uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna
gore, tezimin benzerlik oran1 % 10 (on) dur.

Uygulanan filtreler asagida verilmistir:
- Kabul ve onay sayfasi harig,
- Tesekkdir harig,
- I¢indekiler harig,
- Simge ve kisaltmalar harig,
- Gereg ve yontemler harig,
- Kaynakga harig,
- Alintilar harig,
- Tezden gikan yaynlar harig,
- 7 kelimeden daha az 6rtiisme i¢eren metin kisimlari hari¢ (Limit inatch size to 7 words)

Van Yiiziincii Y1l Universitesi Lisansiistii Tez Orijinallik Raporu Alimasi ve Kullanilmasina fligkin
Yonergeyi inceledim ve bu yonergede belirtilen azami benzerlik oranlaria gore tez ¢alismamin herhangi bir
intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu
kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

08/03/2021
mza

Adi Soyad:: Bedirhan Ahmet KUCUK

Ogrenci No:16940001139

Anabilim Dali: Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dal

Programi: Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bilim Dali

Statiisii: Y. Lisans X Doktora O

DANISMAN ONAYI ENSTITU ONAYI
UYGUNDUR UYGUNDUR
Dr. Ogr. Uyesi Sezen ARSLAN
Servet CAN

Enstitii Sekreteri

96



