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ONSOZ

Kapsadig1 kazanimlar agisindan 21. ylizyil sartlarinda egitim 6gretim programlarimiza
dahil edilmesi ka¢imilmaz olan insan haklar1, yurttaslik ve demokrasi (IHYD) dersinin
zaman iginde 8. sinifa, 7. siifa ve 4. sinifa dahil edilmesi dersin uygulanabilir oldugu
siif seviyesiyle ilgili soru isaretleri olusturmustur. Zira bu smif seviyeleri zihinsel
gelisim agisindan bakildiginda birbirinden epey farkli 6zellikler gostermektedir. 7. ve 8.
siif ogrencileri egitim bilimleri kuramlarina bakildig1 zaman soyut islemler doneminde
bulunurken 4. siif 6grencileri somut islemler donemindedir. Dersin igerdigi temel
kavramlarin bircogunun soyut olmas1 IHYD dersinin 4. sinifta ne kadar verim sagladig

konusunda merak uyandirmistir.

Tiirkiye’de 2015-2016 egitim 6gretim yilindan itibaren 4. sinif 6grencilerine okutulan
[HYD dersinin amacina ulasabilmesi icin dgrenciler tarafindan sevilmesi ve dgrencilerin
bu derse motive olmasi, 2005 yilindan bu yana benimsemis oldugumuz yapilandirmaci
sistem geregi ayn1 zamanda derslerin giinliik hayata aktarilabilir olmas1 gerekmektedir.
Ders kitabinda ve 6gretim programinda yer alan kavramlarin soyut olmasi ve 4+4+4
sistemiyle birlikte 4. sinifa devam eden 6grencilerin yasinin kii¢iilmesi dolayisiyla somut
islemler doneminden heniiz ¢ikmamalar1 dersten beklenen kazanimlarin istenilen
diizeyde gerceklesmemesine neden olmaktadir. Bu baglamda; arastirmanin amaci IHYD
dersine 4. smif O&grencilerinin  goziinden bakmak ve simif Ogretmenleri ile
akademisyenlerin dersin 4. sinifta okutulmasina iliskin gortislerini ortaya ¢ikarmaktir.
Aym zamanda yillar iginde pek ¢ok kez okutuldugu simif seviyesi degistirilen THYD
dersine yonelik Talim Terbiye Kurulu’nun program gelistirme asamasina katki saglamasi

da amaglanmistir.

Tezimin biitlin asamalarinda sabri ve babacan tavirlariyla her zaman sorularimi
cevaplayan, bilgi birikimi ve tecriibelerini benimle paylasan, ilging fikirleriyle yaratici
diisiinmemi saglayan, tez goriismesi i¢in her sartta zaman yaratabilen, her anlamda bana
151k olup yolumu aydinlatan degerli tez danisman hocam Prof. Dr. Yiicel KABAPINAR’a

tesekkiir ediyorum.



Tezimle ilgili gerekli elestirileri yapan, degerli goriisleriyle tez yazma siirecimi
tamamlamamda yardimci olan ve anag tavirlariyla siireci daha az stresle yonetmemi

saglayan ikinci tez danigmanim Dr. Nurcan SENER’e tesekkiir ediyorum.

Her tiirlii maddi ve manevi fedakarligi esirgemeden egitimimi destekleyen, yliksek lisans
tezimi yazma asamasinda beni siirekli motive eden, tezime zaman ayirabilmem igin
siirekli yardim eden, varliklarindan daima gii¢ aldigim annem Giilenaz GOGSU’ya ve
babam Necmettin GOGSU’ya, varligiyla beni her alanda giiglendiren canim kizim Gékge
KARAOT a tesekkiir ederim.

Tez yazma asamasinda veri toplamami saglayan ve goniillii olarak anketlerime cevap

veren tiim meslektaslarima da ayrica tesekkiir ederim.
Nurten KARAOT

[stanbul, 2021



OZET

Ders programi planlama asamasinda Ogrenci seviyesini, 0gretmen yeterliliklerini ve
uzman gorislerini, dikkate almak son derece onemlidir. Aksi takdirde okutulan dersin
amacina ulagsmast zor olacaktir. Bu acidan arastirmanin amaci; 4. sinif ¢grencilerinin
insan haklari, yurttashik ve demokrasi dersine karsi tutumunu saptamak, derse dair
O0gretmen ve akademisyen goriislerini ortaya koymaktir. Bu temel amag¢ dogrultusunda

asagida yer alan arastirma sorular1 belirlenmistir:
1. IHYD ders kitabinin niteligine iliskin 6gretmen ve dgrenci goriisleri nasildir?

2. IHYD dersinin 4. smif diizeyinde yer almasina iliskin grenci ve &gretmen

goriisleri nasildir?

3. Ilkokul 4. smifta okutulan IHYD dersinin 4/5/6/7/8. smif diizeylerinden
hangisinde okutulmasi gerektigine iliskin akademisyen ve Ogretmen gorisleri

nasildir?

Aragtirma nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi desenine gore diizenlenmistir.
Calisma grubunu 2018-2019 egitim dgretim yilinda Istanbul ilindeki devlet okullarinda
gorev yapan 24 smif dgretmeni ile Istanbul ilinin Sancaktepe ilgesindeki bir devlet
okulunun dordiincii sinifina devam eden 27 kisilik 68renci grubu olusturmaktadir.
Aragtirmanin uygulayicisi, arastirmaci olan dgretmenin kendisidir. Ogrencilere veri
toplama araci olarak agik uglu sorulardan olusan 5 soruluk anket, 6gretmenlere 6 sorudan
olusan anket, akademisyenlere 3 sorudan olusan anket uygulanmistir. Ayn1 zamanda
ogretmenlerin 4’iyle sesli miilakat yapilmistir. Bu anketlerden ve ses kayitlarindan elde
edilen bulgular icerik analizi yoluyla analiz edilmistir. Covid-19 salgin1 nedeniyle

miilakat 6gretmenlerden ses kaydi istenerek gerceklestirilmistir.

Ogrenci anketleri; Ogrencilerin goriislerini objektif olarak sunabilmeleri adina bu
uygulamanin bir smav olmadigi vurgulanarak uygulanmistir. Uygulama sonunda
ogrencilerin IHYD dersinin kaldirilmas1 durumunda iiziilecekleri ortaya ¢ikmistir. Buna
karsilik 6gretmenlerin goziinden dgrencilerin IHYD dersine karsi tutumunun daha ¢ok
olumsuz oldugu tespit edilmistir. Ancak 6grencilerin dersi sevdigini belirten 6gretmen

sayist da azzimsanmayacak kadar fazladir. Bununla birlikte 6grenciler Yapilandirmaci



egitim anlayisinin gerektirdigi 6rnek olay temelli metne karsilik bilgilendirici metni
okumayi tercih etmistir. Bu durum 6grencilerin Yapilandirmaci sisteme tam olarak adapte
olmadigin1 diisiindiirmiistiir. Ogrencilerin din, 1rk, ihlal, azami, bilisim sucu, hudut,
mezhep, azami, erdem, istismar, vefa, siginmaci, fert kelimelerini anlamadigi da bir bagka
bulgudur. Ogretmen ve akademisyen olan katilimec1 grubunun dersin okutulmasi gereken
seviye olarak daha ¢ok ortaokulu isaret ettigi belirlenmistir. Ayrica 6gretmenler bu derste
karsilastiklar1 sorun olarak en fazla; derste kavramlarin soyut olmasi ve kitap/materyal
iceriginin yetersiz olmasini belirtmislerdir. Katilimcilarin ¢ogu dersin 4. sinif diizeyinde
amacina ulagmadigini diistinmektedir. Ders kitabinin niteliginin degerlendirildigi anket
sorusunda Ogretmenlerin goriisliniin yar1 yariya farklilastigr tespit edilmistir. Bu
baglamda alana katk:i saglamasi agisindan dersin 4. siifta okutulmaya devam etmesi
durumunda kazanimlarinin sadelestirilmesi, kavramlarin 6grenci seviyesine indirilmesi,
Ogrenilenlerin giinliik hayata uygulanabilir durumlar olmas1 ve 6gretim boyutunda farkli

zeka tiirlerine hitap edebilecek icerikler kullanilmasi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Iinsan Haklari, Yurttaslik, Demokrasi, Tutum, Ders Kitabu.



ABSTRACT

It is extremely important to consider pupil level, teacher competencies and expert
opinions during the syllabus planning phase. Otherwise, it will be difficult for the taught
-course to reach its purpose. The aim of the research from this perspective is to determine
the attitude of 4th grade students towards the Human Rights, Citizenship and Democracy
course and to reveal the views of teachers and academicians about the course. In line with

this main purpose, the following research questions have been determined:

1. What are the teachers’ and students’ views on the quality of the Human Rights,
Citizenship and Democracy textbook?

2. What are the students’ and teachers’ opinions regarding the inclusion of the
Human Rights, Citizenship and Democracy course at the 4th grade level?

3. What are the academicians’ and teachers' opinions regarding which of the 4th, 5th,
6th, 7th or 8th grades of the Human Rights, Citizenship and Democracy course
taught in the 4th grade of primary school should be taught?

The research was organized according to the case study pattern, one of the qualitative
research methods. The study group consists of 24 class teachers working in state
schools in Istanbul in the 2018-2019 academic year and a group of 27 students
attending the fourth grade of a public school in Sancaktepe district of Istanbul. The
practitioner of the research is the researcher teacher herself. As a data collection tool,
a 5-question questionnaire consisting of open-ended questions was applied to the
students, a questionnaire consisting of 6 questions was applied to teachers, and a
questionnaire consisting of 3 questions was applied to academicians. At the same
time, with 4 of the teachers audio interviews were made. The findings obtained from
these questionnaires and sound recordings were analyzed through content analysis.
Due to the Covid-19 pandemic, the interview was conducted by asking the teachers

to record audio.

Student questionnaires were applied by emphasizing that this application is not an exam
so that students can present their opinions objectively. At the end of the practice, it was
revealed that the students would feel sad if the Human Rights, Citizenship and Democracy

course was canceled. On the other hand, according to the teachers’ it was determined that

Vi



the attitude of the students towards Human Rights, Citizenship and Democracy lesson
was more negative. However, the number of teachers stating that students love the lesson
is also considerably high. Nevertheless, the pupils preferred to read the informative text
against the case-based text required by the constructivist education approach. This
situation made us think that the students are not fully adapted to the constructivist system.
Another finding is that students do not understand such the words as religion, race,
violation, maximum, cyber crime, boundary, sect, virtue, exploitation, loyalty, refugee,
individual. It was determined that the participant group, which are teachers and
academicians, mostly indicated secondary school as the level that the course should be
taught. In addition, the teachers stated that the most of the problems they faced in this
lesson were that the concepts were abstract and the content of the book or material was
insufficient. Most of the participants think that the course did not reach its purpose at the
4th grade level. In the questionnaire in which the quality of the textbook was evaluated,
it was determined that the opinions of the teachers differed by half. In this context, in
order to contribute to the field, if the course continues to be taught in the 4th grade, it has
been suggested to simplify the gains, reduce the concepts to the student level, learn to be
applicable to daily life and use content that can appeal to different types of intelligence
in the teaching dimension.

Keywords: Human Rights, Citizenship, Democracy, Attitude, Textbook.
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BOLUM I: GIRIS

Aragtirmanin bu béliimiinde, arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sinirliliklari,

sayiltilar1 ve arastirmada kullanilan kavramlarin tanimlari yer almaktadir.

1.1. Problem

Insanlik tarihinin ¢esitli dsnemlerinde temel hak ve hiirriyetler geliserek giiniimiize kadar
gelmistir. Insanoglunun yasadig1 bu siire¢ kendi icinde cesitli asamalardan gegmistir.
Koleligin ortaya ¢ikmasindan Magna Carta’nin yaymlanmasina, modern matbaanin
icadindan 21. yiizy1l insan haklarina kadar pek ¢ok olay gerceklesmistir. Bu olaylar
giiniimiiz demokrasilerinin ortaya ¢ikmasina, temel hak ve hiirriyetlerin gelismesine
ortam hazirlamistir. Gliniimiizde devletler vatandaglarinin katilimci, demokrat ve
topluma fayda saglayan yonlerini 6n plana ¢ikarmak i¢in vatandaslik ve demokrasi

egitimlerine yonelmislerdir.

Yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti devleti; temeline insan unsurunu koyuyordu.
Cumhuriyet ile birlikte egemenligi millete devrediyor, kadin haklar1 basta olmak {izere
insani degerlere dnem veriyordu. Kadinlarin mesleki 6zgiirliiklerine kavugmalari, siyasi
haklar kazanmalari, egitimde erkeklerle esit konuma yiikselmeleri gibi haklar
kazanmalar1 bu inkilaplarin tiriiniiydii. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasinin ardindan
Osmanli donemi benlik algisinin Cumhuriyet’in yurttaglarina doniistiiriilmesi biitiin
alanlarda yapilan yeniliklerin temel hedefidir. Hi¢ kuskusuz egitim bu doniisiimii
gerceklestirecek en temel unsurlardandir. Tiim bu gelismeler 1s18inda yeni kurulan
Tiirkiye Cumhuriyeti devletinde de vatandaslik bilgisi dersi 6gretim programlarina dahil

edilmistir.

Insan haklar1 kavrami karmasik ve soyuttur. Bundan dolayr bu kavrammn belirli bir
olgunluga ulasan dgrenciler tarafindan anlasilacagini diisiinen egitimciler vardir. Insan
haklan egitiminde Ogrencilere yalnizca bilgi aktarilmasi hedeflenmemelidir. Aym
zamanda bu haklarin bilincinde olup bunlart aktif bir sekilde kullanan, insan haklan

konularinda  etkinliklerde bulunabilecek yetenekte vatandaslarin yetistirilmesi



hedeflenmelidir. Vatandaglik dersi, programdaki diger dersler gibi, belirli bir giin ve
saatte verilecek teorik bir ders olmamalidir. Bundan ziyade insan haklan ile ilgili ilkeler
okul ortaminm tiimiine yayilmalidir. Ogrencilerin okula basladig1 yildan itibaren okul,
insan haklan ilkelerinin benimsendigi bir ortama sahip olmalidir. Bunu saglamak adina
okuldaki yetiskinler 6grencilerde gelistirmek istedikleri davranislar1 gostererek onlara

model olmalidir (Kepenekgi, 1999).

Tiirkiye, 0gretim programlarindaki degisikliklerinin sik¢a yasandig tilkelerdendir. Sik
yasanan bu degisimlere sebep olarak; bilim alanindaki gelismeler, uygulanan programda
karsilagilan zorluklar, degisen toplumsal ihtiyaclara bagli olarak degisen 6grenci ve
Ogretmen ihtiyaclari gibi etkenler gosterilebilir. Miifredat degisiklikleri ilk olarak 1924°te
Tevhid’i Tedrisat Kanunu’nun yayinlanmasiyla baslamis, ardindan 1936, 1948, 1968,
1998 ve 2005 yillarinda da gesitli degisiklikler yapilmistir. Vatandaslik egitimine iliskin
ilk ders 1924°te okutulmaya baglanan “miisahabat-1 ahlakiye ve malumat-1 vataniye” dersi
olmustur. 1926 yilinda ise “maltimat-1 vataniye” adiyla ilkdgretim programinda yer
almistir. Bu derste Afet inan’in yazmis oldugu “Vatandas Icin Medeni Bilgiler” kitabi
okutulmustur. 1., 2. ve 3. siniflarda miisahabat-1 ahlakiye konularina yer verilirken 4. ve
5. simiflarda malumat-1 vataniye konular1 okutulmustur (Aslan, 2019). Daha sonra
vatandaglik egitimiyle ilgili dersler 1926-1936 programlarinda “yurt bilgisi”, 1948
programinda “yurttaslik bilgisi”, 1968 programinda “vatandaslik egitimi” adiyla
ilkokulda; 1995-1996 egitim-6gretim yilinda ise “vatandaslik ve insan haklari egitimi”
adiyla 8. smifta; 1997-1998 egitim-0gretim yilinda hem 8. simnifta hem 7. sinifta
okutulmustur. Vatandaglik konularinin 6gretimi, ortaggretimde ise 1999-2000 yilindan
itibaren se¢meli ders olarak “demokrasi ve insan haklar1” adiyla okutulmustur (Sakar &
Kondu, 2013). 2005 yili programindan ise ¢ikarilmistir. 2005 yilina kadar vatandaslik
egitiminin, bagimsiz bir ders olarak okutuldugu gériilmektedir. Ogretmenler, geleneksel
bir yaklagimla hazirlanan programin da etkisiyle bu dersi daha ¢ok teorik olarak
islemislerdir. 2005 yilinda yayinlanan programla birlikte disiplinler arasi yaklasimi
benimseyen ilkdgretim programlart uygulamaya konulmustur. Bu programda “ara
disiplin” kavrami yer almigtir. Bunlardan biri “insan haklar1 ve vatandaslik egitimi” ara
disiplinidir. 2005 yilinda hazirlanan bu programla vatandaslik egitimi bagimsiz bir ders
olmanin disinda ara disiplin araciligiyla gerceklestirilmeye baglanmistir. Dersler arasinda

baglantilar kurularak gergeklestirilen yurttaglik egitiminde sosyal bilgiler dersinin yeri



onemlidir. Cilinkii bu dersin bir hedefi de O&grencilere vatandashik becerileri
kazandirmaktir (Unal, 2012). Ders 2010-2011 egitim-6gretim yilinda “vatandaslik ve
demokrasi egitimi” adiyla ortaokul 8. sinifta zorunlu ders olarak okutulmaya baslanmustir.
Ancak Milli Egitim Bakanligi’nin aldig1 kararla 2015-2016 yilindan itibaren 8. smiftan
kaldirilip ilkokul 4. sinifta zorunlu ve haftada 2 ders saati olarak okutulmaya baslanmistir
(Giirel, 2016).

2018 yilinda yaymlanan IHYD dersi 6gretim programinda dersinin uygulanmasinda

dikkat edilecek unsurlar olarak su esaslar belirlenmistir:

« Insan haklari, yurttaslik ve demokrasiye iliskin kavramlar birbirleriyle iliskili

olarak ele alinmalidir.

+ Insan haklari, yurttashik ve demokrasiye iliskin egitim igerikleri, konular1 ve

kavramlar1 ele alinirken Ogrencilerin gelisim Ozellikleri ve diizeylerine uygun

terminoloji, 6rnek ve etkinlikler kullanilmalidir.

* Birlikte yagama kiiltiiriiniin vatan, millet, bayrak ve devlet birligi ile ger¢eklesecegi

vurgulanmalidir.,

+ Ogretmen, ogrencilerin milli, manevi, Kkiiltiirel, insani, evrensel degerlerini

pekistirmeli; milli, iiniter, cagdas, demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan

Tiirkiye Cumbhuriyeti’ne karsi gorev ve sorumluluklarini yerine getirmeleri

konusunda onlara rol model veya yol gosterici olmalidir.

+ Gelarda Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sozlesmesi, Insan Haklar1 Evrensel

Bildirgesi, Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesi gibi temel belgeler kullaniimalidir.

» Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin ilgili konular1 ile iliski kurulmalidar.

(MEB, 2018)

2015 yilindaki son degisikligin ardindan TTK ve MEB ilkokul 4. sinifta okutulmaya
baslanan IHYD dersi 6gretim programini bir calistay diizenleyerek degerlendirmistir.
TTK Bagkani Hiiseyin Sirin yaptigi agiklamada, ortadgretimde segmeli ders olarak
okutulan Demokrasi ve Insan Haklar1 dersine iliskin pek ¢ok paydasla fikir aligverisi
yapildigim1 belirtmistir. Paydaslarin; baris, insan haklar1 ve ozgiirliikleri, demokrasi,
uzlagma, aktif vatandashik vb. kavramlarin ortadgretimden Onceki kademelerde
okutulmasi gerektigi yoniindeki goriislerini kurula ulastirdiklarini bildirilmistir. Bu geri
doniisler sonucunda IHYD dersinin 2015 yilindan itibaren ilkokul 4. smifta zorunlu

olarak okutulmaya baslandigi ifade edilmistir. Sirin agiklamasinin devaminda ders kitab1


https://www.haberler.com/huseyin-sirin/

iceriginin Onceki anlayistan farkli planlandigini, geleneksel masallarimiz1 programa
eklediklerini, ogrencilerin derste masallari okuyup masaldaki olaylarla ilgili
tartismalarini saglayacak ortam olusturulmasinin hedeflendigini aktarmistir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin ders kitabindaki yeni anlayisi begendigini de ag¢iklamalarina
eklemistir (AA, 2016). Ancak yapilan bazi arastirmalar kitaba eklenen bu masallarin
dilinin agir olmasi nedeniyle Ogrenciler tarafindan tam olarak anlasilamadigini
gostermistir. Boylece hedeflenen tartisma ortaminin tam anlamiyla olusmadigi sonucuna
ulasilabilir.

Sonug olarak IHYD dersinin Tiirkiye Ogretim programlardaki degisimi gegmisten
giiniimiize s0yle Ozetlenebilir:

1923 yilinda ilkokulda “musahabat-1 ahlakiyye” adiyla,

1924-1926 yillarinda 4. ve 5. simiflarda “musahabat-1 ahlakiyye ve malumat-1 vataniye”
adiyla,

1926-1936 yillarinda ilkokulda “yurt bilgisi” adiyla,

1936-1948 yillar1 arasinda 4. ve 5. siniflarda “yurt bilgisi” adiyla,

1948-1968 yillarinda ilkokulda “yurttaslik bilgisi” adiyla,

1968-1985 yillarinda sosyal bilgiler ders igeriginde,

1985-1995 yillarinda “vatandaslik bilgileri” adiyla,

1995-1999 yillarinda 8. sinifta “vatandaslik ve insan haklar1 egitimi” adiyla,

1999-2005 yillarinda 7 ve 8. sinifta “vatandaslik ve insan haklar1” adiyla,

2005-2010 yillarinda 1-8. siiflar ara disiplin olarak,

2010-2011de 8. sinifta segmeli ders olarak “vatandaslik ve demokrasi egitimi” adiyla,
2011-2012de 8. siifta “vatandaslik ve demokrasi egitimi” adiyla,

2015-2016 yilindan itibaren ilkokul 4. sinifta “insan haklari, yurttaglik ve demokrasi”
adiyla okutulmustur ( Hagat & Demir, 2017).

Bu bilgilerden hareketle arastirmanin temel problemi “Insan haklari, yurttaslik ve
demokrasi dersi 6gretim programi ve ders kitaplarina bakmak: Dordiincii sinif 6grenci

diizeyine uygun mu?‘ sorusundan olusmaktadir.



1.2. Amag

Arastirmanin amaci, ilkokul 4. smif diizeyinde okutulan “insan haklari, yurttaslik ve
demokrasi” dersinin 6gretim programi ve ders kitaplarinin 68renci seviyesine uygun olup
olmadigimi ve simif 6gretmenlerinin bu dersin 4. smifta yer almasina iligkin goriislerini

saptamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagida yer alan sorulara cevap aranmaistir.
1. ITHYD ders kitabinin niteligine iliskin dgretmen ve égrenci goviigleri nasildir?

o IHYD ders kitabindaki metinlerde yer alan anlasilmayan kelimelere

yonelik 6grenci ve 6gretmen goriisleri nasildir?

o IHYD ders kitab1 genelinde yer alan kelimelerin anlasilma durumuna

yonelik 6grenci goriisleri nasildir?

o IHYD ders kitabinda yer alan farkli tiirdeki metinleri tercih etme

durumuna yonelik 6grenci goriisleri nasildir?

o IHYD ders kitabimnin niteligine iliskin 6gretmen goriisleri nasildir?
o 4. smif dgrencilerinin IHYD ders kitabi yazarma sunduklar1 oneriler
nelerdir?

2. IHYD dersinin 4. suif diizeyinde yer almasina iliskin égrenci ve ogretmen

goviisleri nasildir?

. [HYD dersine kars1 6grencilerin tutum ve yaklasiminm 6gretmenler

tarafindan degerlendirilmesi nasildir?

o [HYD dersinin 4. smf ders programindan kaldirilmasi durumunda

ogrencilerin verecegi tepki ve buna iligkin 6gretmen goriisleri nasildir?

. IHYD dersinin ilkokul 4. simif diizeyinde islenmesi siirecinde karsilagilan

en 6nemli 3 soruna iliskin 6gretmen goriisleri nasildir?

o [HYD dersinin 4. sif diizeyinde amagclarina yeterince ulasip
ulasmadigina yonelik 6gretmen goriisleri nasildir?
. IHYD dersinin ama¢ ve kazanimlarmin daha verimli gerceklestirilmesi

adina dgretmenlerin getirdigi 6neriler nelerdir?



3. Ilkokul 4. simifta okutulan IHYD dersinin 4/5/6/7/8. simif diizeylerinden
hangisinde okutulmas: gerektigine iliskin akademisyen ve ogretmen goriisleri

nasildir?

o IHYD dersinin 4. smif 6gretim programma dahil edilmesine ydnelik

akademisyen ve 0gretmen gorisleri nasildir?

. IHYD dersinin 4. smifta okutulmasmin ortaya ¢ikardigi avantaj ve

dezavantajlara yonelik akademisyen goriisleri nasildir?

1.3. Onem

Arastirma; Talim ve Terbiye Kurulunun (TTK) 2012/69 sayili karar1 ile 2015-
2016 egitim 6gretim doneminden itibaren 4. sinifa alinan “insan haklari, yurttaghk ve
demokrasi” dersi kazanimlarmin giinliik hayata uyumlu hale getirilebilmesi igin bu dersi
okutan Ogretmenlerin yasadigi olast sorunlari ortaya cikarmasi, Ogrencilerin derste
yasadig1 olas1 giicliikleri saptamasi, akademisyenlerin bu konu hakkindaki fikirlerinin
belirlenmesi, derste karsilasilan problemleri ortaya ¢ikararak MEB ve TTK’nin program

gelistirme siirecine katki saglamasi agisindan 6nem tasimaktadir.

1.4. Stmirhhiklar

Bu arastirma;

1. 2018-2019 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde toplanan verilerle,

2. Istanbul ili Sancaktepe ilgesine bagl bir ilkokuldaki 4. sinifta §grenim géren toplam

27 dgrenci, aragtirmaya goniillii olarak katilan 24 6gretmen ve 4 akademisyen ile,
3. Arastirmaci tarafindan hazirlanan 6grenci, 6gretmen ve akademisyen anketleri ile,
4. Katilimcilardan alinan cevaplarla,

5. Aragtirma verilerinin degerlendirilmesinde kullanilan nitel yontemlerle sinirlidir.

1.5. Sayiltilar (Varsayimlar)

Bu aragtirmada;



1. Akademisyen, 6gretmen ve 6grencilerin aragtirma sorularini gercege uygun olarak

samimi bir sekilde cevaplandirdiklari,

2. Calisma grubunun arastirma stirecince ayni dlgiide giidiilendigi kabul edilmistir.

1.6. Tamimlar

Sosyal Bilgiler: Sosyal bilgiler dersi, sosyal bilimler araciligiyla ortaya ¢ikan bulgular
ogrencilerin gelisim seviyesine gore diizenler. Ayrica bu bulgular 1518inda 6grencilere,
sosyal hayatta karsilastiklart sorunlari ¢ozmeye calisirken ihtiyag duyacaklari bilgi,
beceri, deger veya tutumu kazandirmay: hedefleyen egitim programdir (Oztiirk ve
Otluoglu, 2002).

THYD: IHYD dersi 6grencilere teorik bilgiyle birlikte insan haklari, yurttashk ve
demokrasi alaninda temel degerleri kazandirmay1 da amaglamaktadir. Dersin diger bir
amaci; aktarilan bu degerlerin, 6grenciler tarafindan yasam bi¢imi haline getirilmesidir.
IHYD dersi kazanimlarmin diger birgcok ders gibi biligsel, davranmissal ve duyussal
boyutlar1 vardir. Bu kazanimlar i¢inde duyussal ve davranigsal alana 6zgii olanlarin yeri
onemli goriilmektedir. Bir konuya iliskin sahip olunan tutumu degistirmek duyussal alana
Ozgii bir amagken yeni davranis kazanmak ise davranigsal alana Ozgii bir amagtir.
Davranig degisikligi kavrami egitimin taniminda yer alir ve ulasilmast en zor olan
hedeflerdendir (Bagli, 2013). Insan haklari, yurttaslik ve demokrasi egitimi, dgrencinin
edilgen kimliginden uzaklasip etkin yurttas kimligine sahip olmasini saglayacaktir
(Glilmez, 1998:2-3).

Ders Kitabi: Ders kitabi egitim-6gretim siireci icin temel kaynaktir. Igerigi ve anlatim
sekliyle bilgiyi sistemli bir sekilde aktarabilen ve yasanilan toplumun davranis/zihniyet
kaliplarini, degerlerini aktarabilen bir ders kitabi1 dnemli etkiye sahiptir. Ders kitab1
egitim programlarinin en onemli materyali oldugundan, bir toplumun okuttugu ders
kitaplart incelenerek o toplumun farkli donemlerdeki o6zelliklerine iliskin bilgi sahibi
olunmas1 miimkiindiir. Ciinkii ders kitaplar1, okutulduklar: donemin egemen siyasetini ve
donemin sosyal yapisini yansitmak acisindan ipuglart barindirmaktadir (Tiifekcioglu,
1997, s 61).



BOLUM II: ALANYAZIN

2.1. insan Haklarimin Tarihsel Siirecteki Gelisimi

2.1.1. Insan Haklarmin Batr’daki Tarihsel Gelisimi

Insanlik tarihinin toplumsal yasam seriivenini inceleyecek olursak binlerce yildir bir
sekilde hayatta kalma miicadelesi siirdiiren insanin sirf insan oldugu i¢in birtakim haklara
sahip oldugu diisiincesi yakin zamanda ortaya ¢ikmistir. Ancak “Onceki dénemlerde hak
kavram1 yoktur.” demek miimkiin degildir zira kastedilen durum haklarin yazili hale

getirilmesi yani hukuki boyuta tasinmasidir.

Insanm, sirf insan olmasindan dolayr dogustan bazi haklara sahip oldugu diisiincesi
M.O.5. yiizyila kadar gitmektedir. Bu yiizyilda sofistler, doganin kanunlarryla insanlarin
kanunlar1 arasindaki zith@a dikkat ¢ekmistir. Antiphon “yalniz sanilara dayanan
konulmus yasalarin giigsiiz oldugunu” sdyler ve insanlarin dogada esit olduklari sonucuna
varir. Toplum i¢indeki ayricaliklar ve smif farkliliklar1 insanin kendi koydugu yapay
yasalardir (Gokberk, 1980). Ancak sofistlerin bu diisiinceleri toplum tarafindan ¢ok fazla
kabul gérmemistir. Buna karsilik mevcut yapiyr savunan diigiiniirlerin fikirleri kabul
gbérmiistiir. Bunlardan biri olan Platon toplumu: 1) Filozoflar, 2) Askerler, 3) Tiiccarlar,
zanaatkarlar, ciftciler ve koleler olmak iizere lic smifa ayirmistir. Platon ayrica bazi
haklara sinirlama getirilmesini savunmustur. Miilk ve cocuk sahibi olma hakkina,
kisilerin es segcme ve ¢ocuk sahibi olma hakkina, evlenme sayisina, kadin ve erkeklerin
cocuk sahibi olmalar1 gereken yas araligina kadar miidahale edilmesini dnermektedir.
Kadimlarin yirmi ile kirk yaslar1 arasinda, erkeklerin ise elli bes yasina kadar cocuk sahibi
olmas1 gerektigini belirtmistir. Platon’un 6grencisi Aristo da, hak sahibi olmaya koleleri
layik gsrmemekteydi (Eflatun, 1980; 148). Tiim bu gelismelerin sonucu olarak ilk¢ag’da

adaletli bir hak kavraminin olmadig1 goriisiine ulasilabilir.

Eski Yunan sehir devletlerinde ise yurttaglar dogrudan dogruya iilke yOnetimine
katilabiliyordu. Bu 6zellik sadece erkeklere ve soylulara aitti ancak o donem sartlar i¢in
onemli bir hakti. Eski Yunan diisiiniirlerinin fikirleri de incelendiginde déneme nazaran
insancil diisiinceler ortaya kondugu goriilmektedir. Ancak bu insancil degerlendirme

giiniimiiz sartlar1 acisindan yapilamaz. Ciinkii bahsedilen donemin sartlarinda devlet,



yurttaglarin lizerinde egemen gii¢ olarak algilaniyordu. Din ve devlet isleri birbirinden

ayrilmiyordu ve kolelik yaygin bir sistemdi.

Yunan kiiltiirtinden etkilenen Roma uygarliginda ise hukuk temel unsurdu. Kolelik
sistemi Roma’da bir siire devam etmistir, daha sonra Roma’da yasayan ve kole olmayan
herkes Roma yurttasi olarak kabul edilmistir. Bu bilgiler 1s181nda eski ¢aglarla giiniimiizii
karsilastiracak olursak eski ¢aglarda yurttaglik ve insan haklarinin gelismedigini ifade
etmek yanlis olmayacaktir (Kepenekci, 2014). Ortacag’a gelindiginde bu donemin de
yurttashik, insan hak ve Ozgirliikkleri acisindan problemli bir donem oldugunu
goriilmektedir. Kavimler Gogii‘nlin ardindan Katolik kilisesi yurttaslar {izerindeki
baskisini arttirmistir. Hristiyanlik inancina hizmet amaci giidiilerek yapilan kimi
uygulamalar insan haklarin1 ve 6zgiirliikkleri tamamen yok saymistir. Ayrica derebeylik
sistemi giiclinii arttirmis, feodal beyler hakimiyet altina aldiklar koyliilere baski yaparak
somiirmiislerdir. Sonug olarak bu bilgiler 15181inda bat1 diinyasinin Ortacag'daki durumu
incelendiginde insan hak ve oOzgirliikkleri bakimindan gelisme yasanmadigi goze
carpmaktadir. Bununla birlikte ingiltere'de 1215 yilinda yaymlanan Magna Carta
Libertatum’u istisna bir gelisme olarak degerlendirmek gerekmektedir. ingiltere Krali
John ve asiller arasinda imzalanan, 63 maddeden olusan Magna Carta Libertatum
bugiinkii anlamda bir insan haklar1 belgesi olmasa da, ilk defa devletin giiciini
siirlandirdigi i¢in birgok arastirmacinin “insan haklarinin yazili oldugu ilk belge” olarak
niteledigi bir gelismedir. Magna Carta Libertatum yurttaslara hak tanimaktan ¢ok, kralin
sinirsiz yetkilerini halk lehine sinirlandiran bir belge olarak nitelendirilmektedir (Altintas,

2019). Magna Carta Libertatum’un insan haklari bakimindan en 6nemli 6zellikleri:

e Kiralin keyfi olarak vergi yiikii getirememesi,

e  Ozgiir insanlarm nedensiz yere hapse atilamayacagi ve zor kullanilmayacag,
e Kanun oniinde herkesin esit olmasi,

e El koyma isleminin yasaklanmasi,

e Angarya yasaginin getirilmesidir.

Magna Carta Libertatum’un yukarida yer alan 6zellikleri incelediginde direkt bir insan
haklar1 belgesi olmasa da yurttaglara insan haklar1 agisindan 6nemli yenilikler getirdigi

gorilmektedir.
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Bati’da, insanin sirf insan olmasindan dolay1 bazi haklara sahip olmas1 gerektigi konusu
17. yiizy1l sonlarindan itibaren, halkin devlete karsi korunmasi ile giindeme gelmistir
(Colak, 2015). Bunun yani sira 1689 yilinda Ingiliz Parlamentosunun hazirladigi “Insan
Haklar Bildirisi’ni yeni bir gelisme olarak gérmekteyiz. Buna gore biitiin insanlar esittir
ve dogustan beri dzgiirdiir. Insanin dogustan getirdigi; yasama, giivenlik, dzgiirliik vb.
haklar1 vazgecilmezdir. Ayrica bu temel haklar herhangi bir sekilde bir baskasina
devredilemez. Yurttaslar faydali gérmedigi iktidar1 degistirme hakkina sahiptir. Insan
Haklar Bildirisi’nin getirdigi en 6nemli maddelerden biri; mahkemede bireyin kendisine
yoneltilen sugu 6grenebilmesi ve jiiri karsisinda adil yargilanma hakkina sahip olmasidir
(Calik, 2017). Magna Carta Libertatum’dan Insan Haklar1 Bildirisi’ne kadar aradan 4
yiizyil gecmesine ragmen hak ve 6zgiirliikler konusunda gelisme yaganmamasi belki de
halkin otoriteye karst gelme ve yeni bir anlayis konusunda ¢ekimser kaldigini
gostermektedir. Bu da donemin toplumsal kurallarinin ne kadar sert oldugunu akla
getirmektedir. Ayrica Magna Carta Libertatum yeteri etkiyi gosterememistir de denebilir.
Ciinkii 1453 yilina kadar siirecek olan Ortacag Donemi’nin Avrupa’daki baskisi ifade
Ozgiirligiinii de Onemli Olgiide kisitlamaktaydi (Altintas, 2019). Le Goff,’e gore
Ortagag’da koyliilerin ¢ogu aglik ve salgin hastaliklarla miicadele eden bir kitleydi.
Ayrica onlar; herkes i¢in calisir, her mevsim yorulur, efendilerinin kiiciimsedigi isleri
yapar, bagkalarmin yasamasi igin siirekli ezilirler... Yangmlarla, afarozlarla, hapse
atilmakla, zincirlenmeyle tedirgin edilirler, gilinahlarindan arinmaya zorlanir, ag
birakilarak acimasizca oldirtliirlerdi (Le Goff, 1999; 240). Ronesans Hareketi’nden
sonra 16. yiizyilda bile Avrupa’nin insana bakis agisinin degismedigi, o giinlerden kalan
metinlerden anlasilmaktadir. 1502 yilinda Ispanyol sémiirgesi olan Bat1 Hint Adalaria
gorev igin gonderilen Bartoleme Le Cas raporunda yerlilere yapilanlar ifade ederken,
“Ispanyol Adasi’ndaki bir milyon yerliden geriye sadece iKi yiiz kisi kaldi.” dedikten
sonra yerlilerin masumiyetini, “’Herkes, bu katiller de biliyor ve kabul ediyor ki, Hint
Adalari’min yerli halki, Kizilderililer, Hristiyanlara hi¢bir kétiliik etmedi. Aksine,
vakinlarinin nasil zuliim gordiigiinii 6greninceye kadar, onlara gokten inmislercesine
saygil davrandi.” sozleriyle belirtiyor (Alatli, 2010; 513). Le Goff’un ¢izdigi toplumsal
yap1 tasvirine ve Alatli’'nin aktardiklarina bakacak olursak Ortagag ve devamindaki
donemde halkin hak konusunda tepki gosterememesi, hak talep edememesi yaptirimlarin

sertligi nedeniyle dogal karsilanabilir. Bu durumda hak kavramini gelistirmek isteyenler
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toplumda sozii gegen iist siniftan kisiler olacakti ancak bunun da ortaya ¢ikmast 17.

yiizyila kadar miimkiin olmamustir.

Donemin 6nemli filozoflarindan olan John Locke’a goére insanlar birtakim haklara
sahiptirler. Bunlarin basinda yasama hakki, hiirriyet hakki, miilkiyet hakki vardir.
Insanlar bu haklarini korumak, bunlari ihlal eden kimseleri cezalandirmak hakkina da
sahiptir. Ancak hak ve hirriyetleri ihlal eden kisiye verilecek cezayr kimin, nasil
belirleyecegi konusunda biiyiik bir belirsizlik vardir. Bu sebeple, insanlar “’Toplum
Sozlesmesi’” yaparak anlasmazliklar1 ¢ozecek bir otorite kurmuslardir. Locke, devletin
bu giicli sdzlesmeye aykiri kullanmasi halinde, halkin biitiin hak ve hiirriyetlerini geri
alacagini da belirtir (Kapani, 1981; 32). 18. ylizyil diisiiniirlerinden Jean Jacques
Rousseau ise insan haklar1 meselesini daha ileri bir boyuta tasimistir. Locke’un
diisiinceleriyle benzerlik gostermesine ragmen Jean Jacques Rousseau’nun daha etkili
olmasinin nedeni yasanilan donemle iligkilidir diyebiliriz. Ciinkii insan haklari
kavraminin gelisememesi el emegine yani insan giiciine bagimli toplumlarin insan
iistinde hakimiyet kurma zorunlulugu hissetmesinden kaynaklaniyordu. Locke’un
yasadigr donemde iktisadl hayat hala el emegine dayanirken Rousseau’nun yasadigi
donemde Sanayi Devrimi baglamistir. Makinenin tiretime dahil olmasiyla, verimlilik de
oldukga yiiksek seviyeye ulagsmistir. Teknolojide yasanan bu 6nemli gelismeler, siyasi ve
sosyal hayatta da birtakim yeniliklere ortam hazirlamistir. Béylece 17. ve 18. yiizyilda
Avrupa iilkelerinin el emegine duydugu ihtiyacin azalmasiyla hak ve ozgiirliikkler de
onemli 6l¢iide gelismeye baglamistir. Jean Jack Rousseau’ya gore, insan yalnizca kendi
dogal ortaminda Ozgiirdiir. Ancak toplumsal hayatta diger bireylerle birlikte
yasayabilmek i¢in bu 6zgiirliiklerden 6diin vererek sdzlesme yapmis ve devlet kavramini
olusturmustur. Halkla devlet arasindaki bu yazisiz sozlesme Bati’da insan haklar
kavraminin gelismesinde dnemli rol oynamistir. Amerika’da 1776°da hazirlanan Virginia
Haklar Bildirisi bu sézlesmenin etkisiyle ortaya ¢ikmistir. Bildiride yasama, mutlulugu
ve giivenligi arama, O0zgiirlilk, miilk edinme, hiikiimeti degistirme hakki yer almistir.
1789°da hazirlanan Fransiz Yurttas ve Insan Haklari Bildirisi ise Virginia Haklar
Bildirisi’nden daha fazla yanki uyandirmustir. Burada; 6zgiirlik, glivenlik, miilkiyet,
zulme kars1 direnme gibi temel haklar yer almigtir (Konan, 2011). Bu gelismeler 1s181inda
diinyada insan haklari kavraminin yazili anlamda gelismeye baslamasi 18. ve 19. yilizyilda

olmustur sonucuna varilabilir. 1914-1918 yillar1 arasinda gergeklesen 1. Diinya
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Savagsinda yaklasik 20 milyon sivil vatandasin hayatin1 kaybetmesi iizerine savasin daha
da yayilmamasi i¢in Milletler Cemiyeti’nin kurulmasi planlanmistir. Ancak bu kurulus
gorevini tam anlamiyla yerine getiremedigi i¢in savas daha da genis bir alana yayilmstir.
1939-1945 yillar1 arasinda yasanan II. Diinya Savasi’nda ise yaklasik 50 milyon insan
hayatin1 kaybetmistir. Savaglarin biiyiik kayiplara neden olmasi gelecekte insan hayatina
verilen onemin artmasini saglamigsa da biiylik bir buhrana da neden olmustur. Milletler
Cemiyeti gorevini yapamamasi iizerine kapatilmis ve yerine Birlesmis Milletler

kurulmustur (Calik, 2017).

2.1.2. insan Haklarimin Tiirk Devletlerindeki Tarihsel Gelisimi

[k Tiirk devletlerinde kéleligin olmadig1 goriilmektedir. Orta Asya’ya hakim olan sert
cografi sartlar insan haklarina dair baz esitsizliklerin burada goriillmemesini saglamistir.
Ciinkii kadm-erkek iliskileri incelendiginde kadin ve erkegin birbirine ihtiya¢ duymasi,
taraflarin birbirine kars1 iistiinliiglinii ortadan kaldirmistir. Kurultay kavrami Tiirkler’deki
demokratik uygulamalara verilebilecek en iyi Orneklerindendir. Kurultay; hakanin
bagkanlik yaptigi, boy beylerinin fikirlerinin soruldugu, 6nemli iilke meselelerinin
goriisiildiigli danigma kurullariydi. Kurultaydan sonra son s6z hakana aitti fakat boy
beyleri hakanin fikirlerine karsi ¢ikabilirlerdi. 448 yilinda, Atilla zamaninda Bizans elgisi
olarak Hun bagkentine giden tarih¢i Priskos, Bizans’ta tartisma yapilan bir Seckinler
Meclisi'nin oldugundan s6z etmektedir. Asya’da bulunan Tapga¢ Devleti'nde de benzer
bir meclis, Hazar Hakanliginda ihtiyarlar meclisi, Tuna Bulgar Devleti'nde millet meclisi
ve Pegeneklerde 6nemli kararlarin alindigi bir meclis bulunmaktaydi. Oguzlar'da ise halki

ilgilendiren 6nemli kararlar derneklerde (tirnek) tartisilird1 (Kafesoglu, 2002).

Goktiirk Devleti doneminde yazilan Bilge Kagan yazitinda yer alan “Tiirk milleti icin
gece uyumadim, giindiiz uyumadim... Ciplak milleti giydirdim, fakir milleti zengin ettim.
Baska kaganli milletler arasinda onlart pek iistiin kildim...” ifadesi halka verilen degeri

anlatmistir (Konan, 2011).

Osmanli Devleti'nde devlet islerinin goriisiiliip Oonemli kararlarin alindigi Divan-1
Hiimayun olusumu bulunmaktaydi. Ancak burada da kurultaydaki gibi son s6z padisaha
aitti. Divan’da Onemli davalara da bakilirdi. Osmanli Devleti insan haklar1 ve

Ozgiirliiklerinin gelisimi konusunda gecikme yasamigtir. Devletin monarsik yapist ve
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hilafet kurumuna sahip olunmasi buna dolayli olarak etki etmistir (Berkes, 2011). 14.
yiizyilda askeri alandaki ihtiyaglardan dolayir uygulanmaya baglanan Devsirme Sistemi
insan hak ve ozgiirlikklerine aykir1 bir 6rnektir. Bu sistemde ergenlik donemine bile
erismemis kiigiik c¢ocuklar ailesinden istegi disinda alinmis ve onlarla baglarn
koparilmistir. Daha sonra dini degistirilerek Miisliiman ailelerin yanina verilmistir. Buna
ragmen o donem bu sistemi devlet yoneticiligine giden bir yol olarak goriip ¢ocugunu
bilingli bir sekilde buraya gondermeye calisan aileler olmustur. Esitlik kavrami agisindan
degerlendirme yaptigimizda kimi gayrimiislimlerin sehrin kenar semtlerinde kendileri
icin ayrilan mahallelerde, tasrada ise kendi kdylerinde yasamasinin zorunlu tutulmasi,
evlerinin renginin ve yiiksekliginin Miisliiman evlerinden farkli olmasi zorunlulugu insan
haklar1 agisindan olumsuz uygulamalardir. Bununla birlikte gayrimislimler ve
Miisliimanlarin sapka ve kavuk renginin, hamamlarda kullandiklar1 havlu renginin farkli
olmas1 vb. durumlar da Osmanli Devleti’nde insan hak ve 6zgiirliikklerinin tam anlamiyla
yasanmadigint gostermektedir (Konan, 2011). Bu uygulamalarla birlikte Fransiz
Ihtilali’nin sonrasinda Osmanli Devleti farkli milletten ve inanistan birgok insanin
yasadigr bir devlet olmasindan dolayr pek cok sorunla karsilasmaya basladi ve
milliyetcilik akiminin etkisiyle azinliklar imparatorluga kars1 ayaklandi. Osmanli Devleti
bu durumun sonrasinda topraklarinda insan hak ve 6zgiirliiklerini giiclendirerek sarsilan

otoritesini giiclendirmek istedi. Bu amacla yapilan en 6nemli ¢calismalar sdyledir:

2.1.2.1. Sened-i ittifak

Osmanli Devleti’nde can ve mal giivenligi, vergide esitlik, iskenceden uzak kalma,
haysiyetin korunmasi vb. temel haklar 1808’de Sened-i ittifak’la giindeme gelmistir.
Insan haklarmnin gelisimi a¢isindan Osmanli Devleti’ndeki insan hak ve dzgiirliiklerine
yonelik ilk yazili belge bazi tarihgiler ve hukukcular tarafindan Sened-i ittifak olarak
kabul edilmektedir.

2.1.2.2. Tanzimat Fermani

Tanzimat Ferman1 3 Kasim 1839’da ilan edilmis ve bazi yazarlarca “ilk temel haklar
beyannamesi” olarak kabul edilmistir. Can, mal ve namus giivenligi, yargilamasiz su¢ ve

ceza olamayacag ilkesi bu fermanla getirilmistir. Donemin sartlar1 incelendiginde din
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ayrimi olmaksizin bu haklarin imparatorlukta yasayan tiim halk i¢in gecerli olmasi esitlik

ilkesinin uygulanmasi bakimindan énemli goriilmektedir.

2.1.2.3. Islahat Fermam

Islahat Fermani 1856 yilinda hazirlanmis ve Tanzimat Fermani’nin tamamlayicisi olarak
goriilmiistiir. Bu ferman Osmanli Devleti’'nde yasayan gayrimiislimler ve Miisliimanlar

arasindaki esitligi daha net bir sekilde ortaya koymay1 amaglamastir.

2.1.2.4. Kanun-i Esasi

Kanun-i Esasi 1876 yilinda hazirlanmistir. Temel Hak ve Hiirriyetler baslikli boliimiinde
su haklara yer verilmistir: Din ve mezhep farki olmaksizin herkes Osmanli halkindan
sayilacak, hak ve oOzgirlikler bakimindan herkes esit olacak, herkes kisi
dokunulmazligina sahip olacak, kimse yasa disinda cezalandirilamayacak, mal miilk
edinme 0zgiirliigii olacak, Tiirkge bilmek sartiyla herkes devlet memurluguna girebilecek

(Konan, 2011).

Sonu¢ olarak insan hak ve oOzgiirliikklerine yonelik diinyadaki gelismeler Osmanl
devletinin de c¢esitli caligmalar yapmasini gerektirmis ve bunun sonucunda yapilan

diizenlemelerle insan haklar1 6zellikle yazili anlamda gelisme gostermeye baslamistir.

2.2. insan Haklan Egitimi Alaninda Tiirkiye’de Cahsma Yapan Kurum ve
Kuruluslar

Insan hak ve Ozgiirliiklerini konu edinen uluslararasi belgelerin diizenlenmesi ve
Birlesmis Milletlerin 1 Ocak 1995-31 Aralik 2004 tarihleri arasim “Insan Haklar: Eitimi
Birlesmig Milletler On Yil1” olarak ilan etmesiyle Tiirkiye’de de insan haklar1 egitimine

iligkin ¢esitli calismalar planlanmistir. Yapilan bazi ¢alismalar su sekildedir:

2.2.1. TBMM Insan Haklar1 inceleme Komisyonu

3686 sayili yasa ile 05.12.1990 tarihinde olusturulan bu komisyon; insan haklarini
incelemek, rapor yazmak ve gerekli gordiigli takdirde oOneriler vermek gorevini

listlenmistir. Ayn1 zamanda insan haklar1 egitimine iliskin ¢esitli gorevler de almistir.
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Insan haklar1 egitiminin bagimsiz bir ders olarak okutulup okutulmayacagyla ilgili MEB
ve egitim fakiiltelerinin gorliglerinin alinmasi i¢in yazigsmalari yapmak, insan haklar
egitimine iligkin bu komisyonun ilk girisimi olmustur. Ancak yazismalarin
incelenmesinin ardindan MEB, bu dersin bagimsiz bir ders olarak 6gretim programina
konulmasini gerekli bulmamustir. Fakat Ankara Universitesi, Bogazici Universitesi, Gazi
Universitesi, Hacettepe Universitesi ve Istanbul Universitesi yiiriitiillen yazismalarda

konuya iligkin yapilacak tiim ¢aligsmalara destek olacaklarini bildirmistir.

2.2.2. insan Haklarindan Sorumlu Devlet Bakanhg1

Bakanligin goérevlerinden biri tiim diizeydeki egitim kurumlarinda insan haklarinin
Ogretilmesini giivenceye alacak oneriler almaktir. Bakanlik bu amagla MEB ile 14 Mart
1995 tarihinde bir protokol imzalamistir. Bu protokol ii¢ boliimden olugsmaktadir. Bunlar:
Giris, Insan Haklar1 Egitimini Gerekli Kilan Diizenlemeler ve insan Haklar1 Egitimi
Konusunda Alinan Kararlardir. Protokoliin son béliimiinde bazi 6neriler bulunmaktadir.

Bu oneriler goyledir:

a. lIlkdgretim ikinci kademede okutulan Vatandashk Bilgileri dersi yeniden

yapilandirilacak ve adi “Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi” olarak degistirilecektir.

b. Orta 8gretim programina “Demokrasi ve Insan Haklar1” adiyla yeni bir ders konulacak

ve bu ders tiim ortadgrenim kurumlarinda se¢meli ders olarak okutulacaktir.

c. Orgiin ve yaygin olmak iizere tiim egitim kurumlarinda uygulanan dgretim programlari

insan haklar1 ve demokrasi konular1 agisindan zenginlestirilecektir.

d. Ogretmenlerin tiimii insan haklar1 konusunda seminer, hizmet i¢i egitim ve kurslara

katilacaktir.

2.2.3. insan Haklar1 Koordinator Ust Kurulu

Bu kurul insan haklarindan sorumlu devlet bakani liderliginde, bagbakanlik, milli egitim,
adalet, icisleri, disisleri ve saglik bakanliklart miistesarlarindan olusturulmustur. Kurulda

alinan kararlarin bazilar1 soyledir:
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a. BM’nin Insan Haklar1 Egitimi On Y1li’n1 ilan etmesinin ardindan tiim dgretmenlerin
insan haklar1 konusunda egitim almas1 amaciyla kurslar diizenlenmesi, hukuk fakiilteleri
ile insan haklariyla ilgili 68retim yapan iiniversitelerin diger boliimlerindeki 6gretim

elemanlariyla isbirligi i¢inde bulunulmasi kararlastirilmistir.

b. BM Insan Haklari Egitimi On Yili'nda kabul edilen hedefler dogrultusunda,
Tiirkiye’de de Insan Haklari Egitimi On Yili Ulusal Komitesi kurulmasina ydnelik
yonetmelik 8 Mayis 1998 tarihinde kabul edilmis, 4 Haziran 1998 tarih ve 23362 sayili

resmi gazetede yayimlanarak yiiriirliige girmistir.

c. Insan haklar1 konusuna iliskin kamu kurum ve kuruluslarinda hizmet igi egitimler

diizenlenmesi karar1 alinmistir.

d. MEB tarafindan insan haklariyla ilgili faydali olabilecek eserlerin bulundugu bir

“Insan Haklar: Dizisi’’ yaymlanmasi kararlastiriimstir.

e. TRT kanalinda insan haklariyla ilgili programlarin hazirlanmasi i¢in Insan Haklarindan

Sorumlu Devlet Bakanligi ve TRT Genel Miidiirliigii arasinda bir protokol imzalanmuistir.

2.2.4. Milli Egitim Bakanhg

MEB, “Vatandaslik Bilgileri” dersinin adinin ve igeriginin degistirilmesi igin
“Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi Dersi Gegici Programi’’n1 hazirlamis, ardindan
bu programin uygulanmas i¢in kilavuz tasarlamis ve son olarak Vatandaslik ve Insan
Haklar1 Egitimi dersinin kesin programini ortaya koymustur. Buna gore dersin 7. ve 8.
sinifta, haftada bir ders saati zorunlu olarak islenmesi kararlagtirllmistir. Ayrica 1995
yilinda MEB tarafindan lise 6gretim programina segmeli olarak ‘’Demokrasi ve Insan
Haklar1’” dersinin konulmas: karar1 verilmistir. Ancak bu dersin programinin
hazirlanmas1 gecikmis ve 1999 yilinda hazirlanmistir. Bu gecikmeye ragmen dersin
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nca onaylanmis bir ders kitab1 bulunmamaktadir.
Taslak programa gore ders igeriginde bulunacak iiniteler sunlardir: Demokrasi ve
Ilkeleri, insan Haklari, Insanin Temel Hak, Hiirriyet ve Odevleri, Hiirriyetlerin
Sinirlandirilmas:1 ve Korunmasi, Demokrasi ve Insan Haklar1 Uygulamalarindaki
Farkliliklar. Ogretmenler icin ise MEB tarafindan 6-10 Temmuz 1998 tarihlerinde, 60

kisilik sosyal bilgiler 8gretmeninden olusan bir gruba, Aksaray’da ‘’Vatandaslik ve Insan
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Haklar1 Egitimi Programimi Degerlendirme’” semineri verilmistir. Ayrica aday
memurlara verilen temel egitim programlarina insan haklaria yonelik konular eklenerek
biitlin illere gonderilmis, tim ilkdgretim miifettislerine insan haklariyla ilgili iki hafta
siiren bir egitim verilmis ve Hasan Ali Yiicel'in “’Iyi Vatandas Iyi Insan’’ kitabinmn

yayinlanmasi da saglanmistir (Kepenekgi, 2014).

2.3. IHYD Dersinin Temel Kavramlari

2.3.1. insan

Tiirk Dil Kurumu insan kelimesinin tanimini s6yle yapmuistir: toplu bir sekilde bir kiiltiir
cevresinde yasayan, evreni biitiinciil olarak kavrayabilen, diisinme ve konusma
yetenegine sahip, bulgular1 sonucunda bilgiyi degistirebilen ve bi¢imlendirebilen canli
(TDK, 2020). Insanin sosyal boyutu onu diger canlilardan ayirirken, yasama anlam
katmasina aracilik etmektedir. Insan, yasadigi toplumda yurttas olarak kendisine taninan
insan haklar1 sayesinde, var olusunu anlamlandirmaktadir. Sosyal biitiinliige hizmet
edecek yonde vatandaslar elde etmek, insana verilecek deger ve haklarla artacaktir

(Yiiksel, 2006).

2.3.2. Hak

Vatandaglik bilgisi kavramlart bakimindan “hak™ sozciigii onemli bir yerdedir. Hak,
hukuken korunan bir yetkidir. Hak, sahibine hukuki korumadan faydalanma yetkisini
tanir. Buradan hareketle hak ve hukuk soézciiklerinin birbirleri ile iligkili oldugu
sOylenebilir. Ciinkii her hak mutlaka bir hukuk kuralindan meydana gelir. Hukukun
olmadig1 bir yerde haktan s6z etmek miimkiin degildir. Hukukun korudugu
cikarlarin cesitlilik gostermesi, haklarin da ¢esitli olmasini saglamistir. Bundan dolay1
haklar i¢in farkli isimler belirlenmistir. Saglik hakki, borglar hakki, egitim hakki, miras
hakki, vatandaslik hakki, segme ve secgilme hakki bu haklardan bazilaridir. Biitlin bu

haklar anayasa tarafindan koruma altina alinmistir (Ciftci, 2017, s. 180)
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2.3.3. insan Haklar1

Insan haklar1 kavramindan bahsedildigi zaman akla ilk olarak sahip olunmasi gereken en
temel haklar gelmektedir (Kapani, 1981). Insanligin belirli bir ¢aginda, kuramsal agidan
biitlin insanlara taninmasi gereken ideal haklarin biitiiniinli isaret eden insan haklar1
konusu uzun yillardir diinya kamuoyunun giindemindedir (Reisoglu, 2001). insann,
insan olmasi sebebiyle sahip oldugu, vazgecilmesi, bir baskasina devredilmesi ve
dokunulmasi olanaksiz olan degerler biitliniinii ifade eden kavram insan haklaridir. Bu
tanimdan anlasilacagi tlizere her insan sirf insan olmasi sebebiyle bu haklara sahiptir.
Demokratik toplumlarda insan haklar1 aktif statii, pozitif statii ve negatif statii olmak

lizere cesitli kategorilere ayrilmaktadir. Bu kavramlar soyledir:

1. Negatif Statli Haklari: “koruma haklari” olarak da ifade edilen, insanin devlet
tarafindan dokunulamayacak 06zel alanlarmi isaret eden haklardir. Yani devlet
vatandasinin bu 6zgiirliiklerine miidahale etmemelidir. Yasama hakki, yargilanma hakki,

kisi ozgiirligii ve glivenligi, konut dokunulmazligr gibi haklar negatif statii haklaridir.

2. Pozitif Statii Haklar1: Vatandasin devletten beklentilerini belirleyen bu haklar “isteme
haklar” olarak da ifade edilmektedir. Pozitif statii haklar1 devlete bazi sorumluluklar
yiiklemektedir. Egitim hakki, saglik hakki, ¢alisma hakki, sosyal giivenlik hakk: gibi
haklar pozitif statii haklaridir.

3. Aktif Statii Haklar1: “katilma haklar1” olarak da ifade edilen bu haklar vatandaslarin
iilke yoOnetimine katilmasiyla ilgilidir. Vatandaslarin se¢gme ve seg¢ilme hakkin

kullanmasi, siyasi diisiincelerini agiklayabilmesi aktif statii haklartyla iligkilidir.

Negatif statii, pozitif statii ve aktif statli haklar1 incelendiginde bu haklar araciligiyla
vatandaglarin  sosyal yasamda kendilerini gelistirmelerine ortam saglandig
goriilmektedir. Bundan dolayr insanligin gelismesi insan haklarinin korunmasiyla
dogrudan dogruya iliskilidir. Bu haklarin vatandaslara yeterince taninmadigi
toplumlarda ekonomik, sosyal, kiiltiirel, siyasi krizler yasanmaktadir (Tiirkmen, 2009, s.

55-56).

Insan haklan ile ilgili degerlerin tiim kurum ve kuruluslar tarafindan uygulanmasi
gerekmektedir. Bununla birlikte giinliik hayatta kimi zaman bilincinde olmadan

kullandigimiz bu haklarin bagka insanlar tarafindan ihlal edilmesi s6z konusu oldugunda
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kendimizi korumamiz 6nemlidir. Toplumda bu bilinci olusturmak i¢in basta grenciler

olmak {izere herkese insan haklarina iligkin egitimin verilmesi gerekmektedir.

2.3.4. insan Haklar1 Egitimi

Yurttaslarin haklarmin bilincinde olmasi, gerektiginde bu haklar1 dogru yollardan
savunabilmesi, baskalarinin haklarini gozetebilmesi etkili bir insan haklar1 egitimi
araciligtyla gergeklestirilebilecek kazanimlardir. Avrupa Konseyi Demokratik
Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi Sart1 (2010) insan haklar1 egitimini su sekilde

tanimlamaktadir:

“Insan haklarimn ve temel ézgiirliiklerin yayginlastirilmas: ve korunmasi amaciyla;
ogrencileri bilgi, beceri, anlayisla donatmak ve tavir ve davraniglarini gelistirmek
suretiyle, onlar: toplumda evrensel bir insan haklar: kiiltiiriiniin yaratilip savunulmasina
katkida bulunacak sekilde yetkinlestirmeye yonelik, egitim, ogretim, farkindalik arttirict

girisimler, bilgiler, uygulamalar ve faaliyetlerdir.”

Tiirkiye’de insan haklar1 egitimi Cumhuriyet’in kurulusundan itibaren diizenli olarak
miistakil bir ders olarak okutulmasa da diger derslerde bu derse iliskin konulara yer
verilerek okutulmustur. insan haklari egitimi, ailede baslar ve toplumsal gelismelere bagl
olarak hayat boyu devam eder. Bu siirecte bireyden beklenen davranislarin
kazanilabilmesi i¢in insan haklar1 egitiminde kullanilacak yontem ve teknikler biiyiik
Oneme sahiptir. Ayrica egitim materyalleri de bu egitimin énemli bir pargasidir. Ciinkii
materyaller aracilifiyla 6grenme somuttan soyuta gergeklestirilebilir ve dgrenilenlerin
uzun siireli bellege aktarilmasi yoluyla kalic1 6grenme saglanabilir. 7-12 yas araliginda
bulunan ve somut islemler doneminde olan 6grenciler “adalet” ve “6zgiirliik™ gibi soyut
kavramlart konugsmalarinda kullanabilmekte ancak kelimelerin anlamini agiklamada
sorun yasamaktadir (Erden ve Akman, 1998). Bu nedenle insan haklar1 egitiminde hak ve
sorumluluklart gercek yasamla iliskilendirecek ve kazanimlarin somutlastirilmasini
saglayacak materyallere yer verilmesi gerekmektedir. Yapilan arastirmalar (Akdag ve
dig., 2014; Demirkaya, Kabapinar ve Baysal, 2004; Deveci, 2007; Eryillmaz ve Cengelci
Kose, 2017) derslerde giincel olay kullanmanin iist diizey diistinme becerileri, akademik
basari, kalicilik ve tutum {izerinde Onemli derecede etkili oldugunu gostermistir.

Gazeteler giincel olaylarla baglanti kurma noktasinda smifta materyal olarak
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kullanilabilecek kolay ulasilabilir bir 6gretim materyalidir. Bu nedenle 6gretim sirasinda
Ogretmenin gazetelerden yararlanmasi soyut ders igeriginin somutlastirilmasini
bir etkinliktir. Bu etkinlik derste planl bir sekilde yaptirilirsa, resim ¢izmenin yararlari
eglenme ve sanatsal beceriyi gelistirmenin &tesinde farkli anlamlar da kazanacaktir. Insan
haklar1 egitiminde en Onemli noktalardan biri, Ogrenilenlerin  davranisa
doniistiiriilmesidir. Insan haklar1 egitimini kisinin gelisim seviyesine uygun bir icerikle
vermek bu kazanim i¢in gerekmektedir. Bu nedenle, insan haklar1 egitimiyle ilgili
bilgileri diizenli bir sekilde verecek bagimsiz bir dersin varligina ihtiya¢ vardir. Ancak
kapsami ¢ok genis olan bu dersin yalnizca bir ders araciligiyla 6gretilemeyecegi ortadadir
(Karaman-Kepenekgi, 2000, 229). insan haklar1 egitiminde siirekliligi saglayabilmek igin
insan haklar1 dersinin disinda, programda yer alan diger derslerde de insan haklari

kavramlarina yer verilmesi gerekmektedir (Giilmez, 1998; Karaman-Kepenekgi, 2000).

Ortadgretimin, insan haklar1 egitiminin verimli bir sekilde islenmesi agisindan uygun bir
seviye oldugu soylenebilir. Soyut diisiinme becerisine erisen, tiimevarim ve timdengelim
araciligiyla c¢ikarimlar yapabilen bu 6grenciler, degerler, inanglar ve ideal fikirler
hakkinda degerlendirme yapabilecegi icin toplumsal yapiyla ve politik durumlarla
ilgilenebilir. Ogrencilere insan haklari ile ilgili planli 6gretim saglayacak derse ihtiyag
vardir ancak insan haklar1 alaninin ¢ok genis kapsamli olmasi nedeniyle bu ders tek basina
yeterli olmayacaktir. Insan haklar1 egitimi igin siireklilik saglanmak isteniyorsa,
programdaki diger derslerde de bu dersin igeriginde bulunan konulara deginilmesi

gerekmektedir.

2.3.5. Yurttas

Kisinin 1yi bir yurttas olabilmesi, istendik tutum ve degerler benimseyebilmesi, bunlari
giindelik hayatinda kullanabilmesi “duyussal ozelliklerle” ilgilidir. Egitimde bireye
toplumun deger yargilari dogrultusunda bazi nesnelere karsi birtakim duygularin
kazandirilmas1 beklenmektedir, bunlar duyussal hedeflerdir. Bacanli (1999, s.7)’nin
Beane’den aktardigina gore duyus dendiginde anlasilan su olmalidir: “Duyus, duygu ve
coskularla ilgili zihinsel ozelliklerdir. Bunun yaninda kisisel sorunlar veya sosyal

sorunlara iliskin iyi veya dogru olanin ne oldugu sorusu bu tanima, etik, degerler ve ahlak
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kavramlarin1 eklemeyi gerektirecektir.” Otluoglu’na (2002) gore empati, bagimsizlik,
begenilme istegi, sevecenlik, kisilerarasi sorunlart ¢6zme ve saygi duyussal 6zellikler
arasinda yer almaktadir. Egitim sistemleri duyussal davranis kazanimlarina yer vermelidir
cliinkli duyussal davranislar incelediginde bunlarin yasamin standartlarini belirleyen
nitelikler oldugu goriilmektedir. Egitimin; dnceden belirlenen ilkelere gore davranista
belli degisiklikler meydana getiren planli etkinlikler (Demirel ve Kaya, 2001) olma
tanimi, duyussal davramig Ozellikleri agisindan degerlendirildiginde bireyin egitim
yoluyla olumlu tutum gelistirebilmesi ve bunu kisiligine yansitabilmesi egitilen bireyler
acisindan ¢ok onemli bir kazanim olacaktir. Tlkokul ¢agindaki 6grencilerin gelisimsel
ozellikleri disiintildiigiinde Tasli’nin da belirttigi tizere duyussal davraniglar: kazanmak
acisindan bu déonem Onem tasimaktadir. Tasli’nin (2000) ¢ocuklarda tutum olusumu
hakkindaki goriisleri su sekildedir: “Tutum ve inang gelistirme acisindan egitim-
Ogretimin ilk yillar1 cok dnemlidir. Clinkii bagkalarina deger verme ve baska insanlarin
fikirlerine saygi gosterme davranisi ilkokul donemlerinde gerceklestirilmesi gereken
davraniglardir. Yapilan arastirmalar 13 yasina kadar olan 6grencilerin olusturduklari algi
ve tutumlarini bu yastan sonra degistirmenin neredeyse imkansiz oldugunu gostermistir.

Bu nedenle bu dénem, dgrencilerde tutum gelisimi igin kritik bir 6neme sahiptir.”

Yurttaslik kavrami kapsaminda 21. yiizyilda yurttaslarin sahip olmasi beklenen 6zellikler
su sekilde aciklanmistir:

e Kiiresel toplumun bir iiyesi olarak problemlere bakmalidir.

eToplumdaki diger bireylerle isbirligi i¢inde olabilmeli ve kendi gorevlerinin

sorumlulugunu alabilmelidir.

e Kiiltiirel farkliliklart anlayarak bunlar1 kabul etmeli, takdir etmeli ve bu farkliliklara

hosgorii gostermelidir.

e Elestirel ve sistemli diistinme becerisi olmalidir.

e Catismalan siddet icermeyen yollarla ¢ozmeye ¢aligmalidir.

e Tiiketim aligkanliklar1 sergilerken ¢evreyi koruma konusunda bilingli olmalidir.

e insan haklar1 konusunda duyarli olmal1 ve bu haklar1 savunabilme yetenegi olmalidur.

(Cogan, 2000; akt. Kan, 2009a).
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Westheimer ve Kahne (2004) demokratik toplumlarda ii¢ tip yurttas oldugunu
belirtmislerdir. Bunlar sdyledir:

1. Sosyal Sorumluluk Duyan Yurttas: Toplum i¢indeki sorumluklarini bilip bunlari yerine

getiren yurttastir.

2. Katilimer Yurttas: Sosyal yasam ve kentle ilgili ulusal ve bdlgesel aktivitelere katilan

yurttaglardir.

3. Adalet Merkezli Yurttas: Politik, ekonomik ve sosyal gii¢ arasindaki iligki ve etkilesimi

anlamlandiran yurttastir.

2.3.6. Yurttashk egitimi

Yurttaslarin devletle olan baglarindan dogan sorumluluk, hak, 6dev gibi unsurlarin formal
egitimle oOgretilmesi gerekmektedir. Elkatmis’a (2013) gore hak, demokratik kiiltiir,
siyasal okuryazarlik ve sorumluluk kazandirma amaci giiden yurttaslik egitimi, bireyleri
dogrudan toplumsal hayatin kendisine hazirlayan temel bir unsurdur. Faiz ve Dénmez’e
(2016) gore ise yurttaslik egitiminin temel amaci, toplumun iyilestirilmesiyle beraber
genglerin sivil ve siyasi yasam konusunda da egitilmesidir. Yurttaglik egitimi, genglerin
toplumsal hayata aktif olarak katilmasinin saglanmasi anlamina gelmektedir. Bununla
birlikte hem teorik hem pratik bilgi gerektirmesinden dolayr formal 6grenmenin de
otesinde bir 6grenme alanina sahiptir. Bu sebeple yurttashik egitimi; 6grenci, 6gretmen,
okul, aile, yonetici vb. katilimcilarla gerceklestirilebilecek genis bir 6grenme alanina
sahiptir (Ugurlu, 2011). Genis bir 6grenme alanini kapsayan yurttaghk egitimi, bu
ozelliginden dolay1 felsefe, pedagoji, politika amaclar1 ve uygulamalarimi da
kapsamaktadir. Ancak bilin¢li yurttaglarin yetistirilmis olmasi, demokrasi kiiltiirinii
Oziimsemis toplumlarin olusmasi icin yeterli degildir. Yurttaslik egitiminde bilingli
yurttaglar elestirel diisiinme becerisini de kazanmis olmalidir. Bu nedenle yurttaslhk
egitiminin, aktif yurttaghk becerisini gelistirmesi de 6nemli goriilmektedir (Eres, 2015).
Yurttaghk egitimi yaklagimi literatiirde bes farkli sekilde yer almaktadir. Bu

yaklasimlarin agiklamasi asagida verilmistir.
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2.3.6.1. Cok Kiiltiirlii Yurttashk Egitimi

Banks’in tanimina gore bu egitim; etnik, irksal, dini ve ideolojik farkliliklar konusunda
Ogrencileri bilgilendirmeyi, farkli kiiltiirden kisilerle etkili iletisim kurmayr ve

farkliliklara saygi duymay1 6gretmeyi amag edinmistir.

2.3.6.2. Elestirel Yurttashk Egitimi

Savunucularina gére bu egitim; var olan sosyo-ekonomik diizen iginde yapisal degisim
olusturma amaci tasimali, kaynaklarin daha adaletli bir bicimde dagilimma yonelik
olmalidir. Ogrencilere sahip olduklar: giicii kesfettirerek daha adil bir toplumsal diizen

kurmak hedefi amag¢lanmalidir.

2.3.6.3. Post-Yapisalc1 Yurttashk Egitimi

Post-yapisalci bakis agisina gore yurttaslik egitimi toplumdaki gii¢lii gruplarin degerlerini
toplumun geneline yayar ve dgrencilere toplumdaki gli¢ dengelerini gostererek onlarin

daha aktif rol alabilmelerini amaglar.

2.3.6.4. Demokratik Yurttashk Egitimi

Bu egitim 6grencilerin demokratik ilkeleri i¢sellestirmelerini amaglamaktadir. Bu amag
kapsaminda demokratik katilim becerilerini gelistirmek i¢in miizakere, politik tartisma

ve sokratik seminer gibi yontemler uygulanir.

2.3.6.5. Hiimanist Yurttashk Egitimi

Bu egitim igerigini savunanlara gore ise yurttashk egitiminin temelini evrensel insan
haklar1 ilkeleri olusturmalidir. Osler ve Starkey de savunucusu olduklar1 bu yaklagimi
Kant’in diisiincelerinden etkilenerek kozmopolit bir yapr1 olarak gormektedir.

Montesquieu’nun su sdzli kozmopolit diisiincenin temelini zetlemektedir:

“...sayet ailemin yararina ancak iilkemin zararina bir sey bilirsem, onu
unutmaya ¢alisirim. Sayet iilkeme faydali ancak Avrupa’ya zararl bir sey
ise veya Avrupa icin faydali ama insanlik i¢in zararl bir sey ise bunu sug
olarak goriiriim. Ben ka¢inilmaz olarak bir insanim ancak yalnizca tesadiif

1

eseri bir Fransiz...’

(Sen, 2019)
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Yukarida yer alan bes farkli yurttaglik egitimi tanimi incelenecek olursa Tiirkiye’deki
mevcut yurttaslik egitimini daha ¢ok “hiimanist yurttaglik egitimi” kapsaminda
degerlendirmek miimkiindiir. Zira bu 6gretim programi “insan olmak, hak, 6zgiirliik,
sorumluluk, farkliliklara saygi, adalet, esitlik, uzlasi, kural, birlikte yasama” kavramlari
tizerinde durmaktadir ve “hlimanist yurttaslik egitimi” de evrensel insan haklar
ilkelerime vurgu yapmaktadir. Ancak cumhuriyetin ilk yillarindan baslayarak uzun siire
uygulanan yurttaslik egitimi post-yapisalct bir yapidadir. Degisen rejimle ve sosyal
hayatta yapilan kokli degisikliklerle birlikte halkin bunlara uyumunu amaglayan bu
programlar mevcut iktidarlarin yetistirmek istedigi yurttas tipinin resmini ¢izmekteydi.
Bu bakis agist MEB’in 1995°te BM’nin “Insan Haklar: Egitimi On Yili” projesine
katilmasiyla degismeye baglamistir ancak tam anlamiyla programlara yansimast 2005
yilinda olmustur. 2005 yilinda Tiirkiye’de uygulanmaya baslayan yapilandirmaci egitim
sistemi IHYD ders igerigine de yansimistir. Bununla birlikte genel anlamda programlari
bir sinifa koymak miimkiindiir ancak diger yurttaghik egitimi tanimlarinda yer alan
Ozellikler az da olsa bu programlarda yer almistir. Mevcut 6gretim programimiz
farkliliklara saygi duymay1 amaclayan kazanimlariyla “cok kiiltiirlii yurttaglik egitimi”
kapsamina; cumhuriyet yOnetimini anlattigi kazanimlariyla “demokratik yurttaslik

egitimi” kapsamina da dahil olmaktadir.

2.3.7. Demokrasi

[k uygulamalar1 Ortacag’a kadar uzanan demokrasi, bircok asamadan gegtikten sonra
giiniimiizdeki halini almigtir. Demokrasi baz1 kaynaklarda “Ozgiir bir irade sonucunda
segilen temsilcilerden olusan halk yonetimidir.” seklinde tanimlanmaktadir. Bu tanimda
halkin kendi iradesiyle yonetime yon verdigi goriilmektedir. Demokrasi kiiltiiriinii
benimseyen hiikiimetlerde egemenlik kayitsiz sartsiz halktadir ve halkin temel hak ve
Ozgilrliikleri genis bir bakis acisiyla ele alinir. Bununla birlikte devleti yonetenlerin
yetkileri sinirlanir, eylemleri denetlenir (Tiirkmen, 2009). Demokrasinin iyi isleyebilmesi
icin bu kiiltiiriin kurumlarin bir kisminda uygulanmas: yeterli olmayacaktir. Demokratik
toplumlarda devlet, okul ve ailenin birbirini destekleyici bir tutum iginde olmasi
demokrasi kiiltiirinlin siirdiiriilebilmesi noktasinda gereklidir (Karakiitiik, 2001, s. 20).
Demokratik sistemlerde ¢ogunlugun i¢inde bulunmayan halk muhalif olarak tanimlanr.

Cogunluk ve muhalefet arasindaki s6z hakki ve katilim hakkiin esit oranda olmasi,
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demokrasi kiiltiiriindeki esitlik kavraminin bir sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Sonug olarak demokrasi, insanlarin sahip olduklar1 hak ve 6zgiirliikleri kullanmalari i¢in
uygun ortam saglar (Dogan, 2004). Bu sebeple demokrasinin ne oldugunu, bu kiiltiiriin

nasil yasandigini halka 6gretmek 6nem arz etmektedir.

2.3.8. Demokrasi Egitimi

Demokrasi kiiltlirlinii benimsemis yurttaglar yetistirmek egitim sisteminden beklenen bir
durumdur. Demokrasi kiiltiiriinii benimsemis yurttas; arastirip sorgulayan, demokrasinin
Onemini kavrayan, demokrasinin ilkelerini kendi hayatinda uygulayan, toplum tarafindan
kabul gérmiis dogrular1 yalnizca aklin ve bilimin ilkeleri dogrultusunda irdeleyip kabul
eden bireylerdir. Demokrasi egitiminde hedef; yurttaglarin demokrasinin niteliklerini
Oziimsemesini ve bu degerlere sahip c¢ikmasini saglamaktir (Basaran, 1987).
Demokrasinin en biiylik diismaninin egitimsizlik oldugunu belirten Kaltsounis’e gore
demokrasi kiiltiiriiniin benimsendigi toplumlarda, yurttaslarin nitelikli bir egitim almasi
gerekmektedir. Kaltsounis bu goriisiine gerekge olarak “Yurttaslarin demokratik haklarini
ve sorumluluklarini tam anlamiyla yerine getirmelerindeki en onemli etken egitimdir.”
gOriigiinii 6ne stirmiistiir (Kaltsounis, 1990). Okulun 6gretim amaci disinda, bulundugu
toplumun kiiltiir ve degerlerini benimsetme amaci da bulunmaktadir (Beetham ve Boyle,
1998). Bu amac¢ daha c¢ok okullarin egitim boyutunun kapsadigi bir amagtir. Okullarin
ogrencilere demokrasinin nitelikleri ve degerlerine iliskin egitim verebilmesi oncelikle
okulun kendi yapisinin demokratik olmasma baghdir. Okulda 6gretmen-6grenci,
Ogretmen-yonetici, yonetici-6grenci, okul-veli vb. taraflar arasindaki iliski demokrasi
kiiltiiriine uyum saglamis olmalidir. Ogrencilerin, yarinim birer ferdi olacaklari igin akilet,
sorgulayici, hosgoriilii, insan haklarina saygili, sorumluluk sahibi yurttaglar olarak
yetistirilmeleri egitim sisteminin en 6nemli gorevlerindendir (Selguk, 1999; Atasoy,
1997). Ogrenciler yurttaghk faaliyetleriyle, sorumlu demokratik yurttas olmayi
ogrenebilirler. Demokratik bir simif ortaminda, o6grenciler demokrasi kiiltiiriinii
uygulayarak 6grenebilir. Bu amaca yonelik hazirlanmis etkinliklerle 6grenciler dogrulari,
yanliglari, haklarin tanimin1 ve haklarin son buldugu noktay1 da 6grenebilirler (Pearly ve
Knight, 1999). Okulda zamanin biiyiik boliimii smifta gegirilmektedir ve sinifta
Ogrencilerle birebir etkilesim halinde olan 6gretmenlerin model olmasi ag¢isindan davranis

ve tutumlar1 konusunda dikkatli olmasi gerekmektedir. (Yagci, 1997). Clinkii 6gretmenin,
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Ogrencide olugmasi istenilen davranislar1 dncelikle kendisinin benimsemis olmasi 6nemli
bir faktdrdiir. Ancak yalnizca derste veya siniftaki davranislarinda degil, 6gretmenler
teneffiislerde, okul bahgesinde, 6gretmenler odasinda da davranislarinin 6grenciler
tarafindan gozlendigi ve model alindig1 bilerek davranislarina dikkat etmelidir. Bu
baglamda Yildirim’a (1994) gore; ezbere dayali dgretime Oonem veren, Ogrencilerin
tartisma, elestirme ve bilimsel ¢alisma becerilerini gelistirmeyen bir egitim sonucunda
Ogrencinin demokratik tutum ve davraniglart kazanmasini beklemek de yerinde

olmayacaktir.

Demokratik degerlerin yalnizca terorik olarak 6gretilmesi yeterli olmayacaktir ¢iinkii
bunlar davraniga doniismesi beklenen degerlerdir. Ayrica Piaget’in Biligsel Gelisim
Kurami’na gore 4. sinif 6grencilerini de igine alan 7-11 yas araligindaki ¢ocuklar ger¢ek
diinyada karsilik bulan yani somut kavramlari algilayabilirler, soyut kavramlar1 ise
anlamakta zorlanirlar. Bundan dolayr IHYD ders icerigi verimli bir sekilde aktarilmak
isteniyorsa somutlastirilarak ve hayatin iginden Ornekler barindirarak verilmelidir

(Kincal, 2002).

2.4, Egitim

Ulkelerin egitim sistemlerinin amaglari, yetistirmek istedikleri insan tipine dair onemli
gostergeler tasir. Ozellikle yetistirilmek istenen vatandas tipi iilkelerin istikrar
saglayabilmesi adma Onemlidir. Sorumluluklarini, haklarini, 6devlerini, 6zglrlik
alanlari yeterince kavramis vatandaslar hi¢ kuskusuz iilkelerinin medeniyet seviyesini
de yukariya tasiyarak yasadigi cografyanin gelisimine katki saglayacaktir. Demirel’e
(2000, s.6) gore egitim; bireyde kendi yasantis1 ve kasith kiiltiirleme yoluyla istenilen
davranis degisikliklerini meydana getirme siirecidir. Egitimin bireye iliskin amaglarinin
yaninda onun sosyal hayata hazirlanmasini saglayan islevi de biiylik dneme sahiptir.

Ciinkii insan sosyal bir varliktir ve diger canlilara muhtactir.
Iyi bir yurttas yetistirmenin egitim agisindan énemi 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nda yer bulan maddelerle ortaya ¢ikmaktadir. Buna gore Tiirk Milli Egitiminin

Genel Amaglari:
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1. Atatiirk ilke ve inkilaplarina ve anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetgiligine
bagli; Tiirk milletinin milli, ahlaki, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan
ve gelistiren, ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yliceltmeye calisan, insan
haklarina ve anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve
sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karsi gorev ve sorumluluklarini

bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis
bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip,
insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma kars1 sorumluluk duyan,

yapict, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. 1lgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is
gorme aligkanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu
kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini

saglamaktir (Milli Egitim Temel Kanunu, s. 5101-.5102).

Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglari’nin yukaridaki kismina bakilacak olursa bireyin
kendisine yonelik amaglar1 diginda sik sik toplumsal yoniine de vurgu yapildigi, nasil bir
yurttas yetistirilmek istendigi de ortaya konmustur. Ayn1 zamanda insan haklarina saygili
kisiler yetistirmek ve demokratik Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1 goérev ve sorumluluklar
da vurgulanan unsurlardandir. Hi¢ kuskusuz bu durumlar 6gretim programlarimiza IHYD

dersi kazanimlarini dahil etmeyi zorunlu kilmaktadir.

2.4.1. Ogretim Programi

Ogretim programlar1 egitim-dgretim faaliyetlerinin sistemli bir sekilde ilerlemesi
bakimindan son derece énemlidir. Ogretim programlarinda 6grencilerin duygusal, sosyal
ve zihinsel yeteneklerini imkanlar olglisiinde ayn1 miktarda gelistirmelerine imkan
saglamaya caligilmigtir. Bunun yaninda esitlik ve adalet kavramlarina sik¢a deginilmistir.
Duygularin1 ifade edebilme, diisiincelerini 6z giivenle dile getirebilme, bir fikri
reddedebilme veya tavsiyede bulunma haklar1 da yas seviyelerine uygun bir sekilde
O0gretim programinin i¢ine eklenmeye calisilmistir. Kisacast 6gretim programlarinda
birey olmanin ayni zamanda bir topluluga ait olmak anlamina geldiginin bilincine

varacak, yasadig1 topluma ve iilkesine, topragina icten duygularla baglanacak, bilim ve
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teknolojiyi etkin sekilde kullanacak ve gerekli teknik bilgi, birikim, beceri ve
yeterliliklere sahip bir nesil yetistirmek amaglanmistir. IHYD dersi 6zelindeki amag ise
programda sdyle aciklanmustir: “Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim
Programi; insan haklarmin korunmasini igtenlikle isteyen, bunun nasil yapilabilecegini
bilen ve yasadigi durumlarda kendisini, digerlerini ve ‘’bizim olan1’” koruma yolunu bilen
bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir. insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi
Ogretim Programi kapsaminda ele alian degerler bu iliskileri giiclendiren, diizenleyen

yapilar olarak kabul edilmistir.” (MEB, 2018).

2.4.2. Gecmisten Giiniimiize Ogretim Programlarinda iHYD Dersi

[HYD ders icerigi uzun yillardir dgretim programlarimizda ya baslica bir ders ya da ara
disiplin olarak yer almistir. Okutuldugu sinif seviyesi de sik sik degistirilen dersin yillar

icinde 6gretim programlarimizda degisimi asagidaki sekilde gerceklesmistir.

2.4.2.1. 1923 Sonrasi1 Vatandashk Egitimi

Vatandasglik egitimi dersi 1923 programinda “musahabat-1 ahlakiyye” adiyla yer alirken,
1924 programinda “musahabat-1 ahlakiyye ve ma‘limat-1 vataniyye” adiyla yer almistir.
Ders, haftada birer saat birinci siniftan besinci sinifa kadar okutulmustur. 1926 yilinda
yayinlanan programda ise dersin adinin “yurt bilgisi” olarak degistirildigi goriilmektedir.
“Milli cemiyet” ve “Tiirk Cumhuriyeti'ne ruhen ve bedenen en faydal bir sekilde uyum
saglamak” ifadesi 1926 programindaki derslerin hedefinin nasil belirlenecegini de
gostermistir. Ders bu ismi ile 1936 programina kadar okutulmustur. 1936 programinda
yurt bilgisi dersinin hedefi ¢ocuklarin ¢evreleri ile iliski kurmalarini ve cevrelerini
tanimalarini saglamay1 amaclamistir. Yani inkilaplarin gereklerini kavratmaya iliskin
hedefler ortaya konulmustur. Yurt bilgisi dersi i¢in 1936 yilinda asagidaki amaglar

belirlenmistir:

1. Cocuga etrafinda olup biten islerin, cereyan eden hadiselerin ahlaki, iktisadi ve
hukuki kisaca i¢timai manalarini idrak ettirmek,
2. Onda devlet, millet ve aile tesaniidiine iptina eden saglam bir ahlakiyet hissi tevlit

etmek ve yasatmak,
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3. Cocuga i¢inde yasadigi cemiyette kendisinin oynadigt ve oynayacagt roli
sezdirmek; onu, demokratik bir devlette vatandaslarin hak ve vazifeleri hakkinda
esasli bir fikre sahip etmek,

4. Cocuga en genis mana ile yurdunu ve milletini sevdirmek,

5. Tiirk say ve tesebbiisii ile meydana gelen ve ayni say ve ikdam ile isletilen
miiesseselerle bilhassa dikkati celp sureti ile ¢ocukta Tiirk’iin iktisadi ve medeni
kudret ve kabiliyeti hakkinda itimat ve iman tevlit etmek ve yasatmak,

6. Cocugu devlet teskilati ve hiiklimet mekanizmasi hakkinda esash fikirlere ve

malumata sahip etmek.

Amaglar incelendiginde cumhuriyet yonetimi sistemi iginde vatandaslarin konumu,
gorevi hakkinda maddeler ele alindig1 goriilmektedir. Vatandaglarin bu yonetim sistemine
adapte olabilmesi icin bilin¢lendirme yapilmak istenmistir. Ancak yalnizca yurt bilgisi
dersinde degil diger derslerin ¢ogunda bu amaglar1 ger¢eklestirmeye yonelik igerikler
belirlenmistir. 1931 yilinda Atatiirk’iin hazirlanmasinda katkida bulundugu “Vatandas
I¢in Medeni Bilgiler” kitabi yurt bilgisi dersinde uzun yillar okutulmustur (Akyiiz, 1994).

Kitabin ilk boliimiinde Atatiirk kitaba iliskin Ismet Inonii’ye sunlar1 sdylemistir:

“Vatan ¢ocuklarin1 iyi ¢ocuklar olarak yetistirmek icin klasik tahsil
programlari arasinda yer alan yurt bilgisinin 6nemi malumdur. Yurt bilgisi
notlar1 olarak 6gretmen Afet Hanim tarafindan simdiye kadar nesredilen
intihap, vergiler, askerlik ve vatandas i¢in medeni bilgiler kitaplarinin
lizumlu kisimlarinin birinci cildi olarak yeniden bastirilmak tizere tertibini

tavsiye ettim.” (akt. Karatag, 1988).

1924’te hazirlanan program olagantistii sartlar altinda acele hazirlandig1 i¢in daha sonra
cesitli eklemeler ve degisikliklerle program giincellenmistir ve bu program 1938’e dek
kullanilmistir. Programda dersin islenis sekline yonelik bazi tavsiyeler verilmistir. Milli
kahramanlarin, alimlerin hayat hikayelerinin ¢ocuklara ornek olabilecek sekilde
anlatilmasi istenmistir. Ayrica 6grencilerin ilk siniflardan itibaren okulda gesitli gérevler
almalar tavsiye edilmistir. Bu nedenle programda 6gretmenlerden gocuklara okulun
farkli alanlarinda (kiitiiphanede, sinifta, bahgede) gorevler vermeleri istenir. Ciinkii
bunlar ¢ocuklar1 hayata hazirlayacak deneyimlerdir (Kandal, 2019). 1929 yilina kadar

hazirlanan ders kitaplarinda ulus tanimina yer verilmemistir. 1929 yil1 sonrasi hazirlanan
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ders kitaplar1 ulus tanimina yer vermistir ve ulusu; dil, kiiltiir ve ideal birligi seklinde
tanimlayarak, din kavramina bu tanimda yer vermemistir. Ders kitaplar1 askerlik yapma,
oy verme, vergi verme ve yasalara uymayi temel vatandaslik gérevleri olarak sayarak
gorev odakl bir bakis acis1 sergilemistir (Ustel, 2004). Tiim bireylerin millet i¢in faydali
isler yapmalar1 kesin bir dille belirtilmis ve tembellik zararli denerek kotiilenmistir
(Caymaz, 2008; Keyman ve Kanci, 2011). Ayrica ¢ok partili sistem toplum igerisinde
kargasa ¢ikarma potansiyeline sahip bir rejim, kadin ise temel gorevi annelik veya iyi es
olmak olan ikinci smif bir vatandas olarak gosterilmistir (Oguz, 2007). 1924 yilinda
Tiirkiye’de ilk kez ¢ok partili hayata gegis denemesi yapilmis ve Atatiirk’lin silah
arkadaslar1 tarafindan Terakkiperver Cumhuriyet Firkasi kurulmustur. Bu firkanin
izledigi din eksenli politikalar, rejim karsiti cevreleri hareketlendirmis ve bunun
sonucunda Tiirkiye’nin dogusunda Seyh Sait Isyan1 ¢ikmigtir. Bu isyan Tiirkiye igin agir
sonuglar dogurmustur. Isyanda rolii oldugu gerekgesiyle TCF kapatilmis ve ¢ok partili
hayata gecis denemesi basarisizlikla sonuclanmistir. Ayrica dis siyasette onemli bir
giindem olan Musul konusu Tiirkiye aleyhinde ¢oziimlenmistir. Tiim bu olumsuz
gelismeler neticesinde 1929 6gretim programinda cok partili hayatin elestirildigi

diistiniilmektedir.

2.4.2.2. 1936 Sonras1 Vatandashk Egitimi

1936, Tiirkiye’de bircok alanda temel degisikliklerin yasandigi bir donemdir. Dil
Devrimi, Harf Devrimi gibi egitimi de etkileyecek devrimlerin yapilmasi egitim alaninda
baz1 degisiklikler yapmay1 zorunlu kilmistir. 1936 programinda 6n plana ¢ikan baska bir
0zellik de Cumhuriyet Halk Partisi’nin parti programinda yer alan 41. maddeyi programa
yansitmig olmasidir (Giilmez, 2001). Bu, programin genel amaglarinda “Kuvvetli
Cumhuriyet¢i, uluscu, halk¢i, devletci, laik ve devrimci, ulusa, anayasaya ve Tiirk
Devleti’ne saygili yurttas yetistirmek biitiin ogretim derecelerinin yiikiimliiliigiidiir.”
(MEB, 1936) seklinde yer bulmustur. 1936 programinin one ¢ikan kavramlarindan biri
“millilik tir. Ustel (2004) dénemin egitim anlayisinin “aynilastirmak” oldugunu, bunun
hayata gegirilebilmesi icin de “milli terbiye” kavraminin esas alindigini ifade etmistir.

Kisacas1 1936 programina millilik atfedildigi goriilmektedir.

1936 yilinda yurt bilgisi dersine yonelik belirlenen amaglar soyledir:
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1. Millet methumunu ve Tiirk milletinin karakterini, ululugunu, kudretini ¢ocuklara
kavratmak, Tiirk milletini sevdirmek, saydirmak, Tiirk askerini ve Tiirk ordusunu
sevdirmek, saydirmak, bizim i¢in askerligin 6nemini kavratmak.

2. Atatiirk’iin kurdugu cumhuriyet yonetiminin mahiyetini, Tiirkiye’de nasil
kuruldugunu, nu rejimin diger rejimlere lstlinliglinii, Tirkiye’nin hayat1 ve
istikbali i¢in ne kadar 6nemli ve zaruri bulundugunu talebeye kavratmak ve ondan
cumhuriyet rejimi i¢in sadik ve fedakar birer yurttas olarak yetistirmek,

3. Tiirk inkilabinin anlamini, muhtelif cephelerin énemini, Tiirkiye nin saadet ve
refahina yaptigi ve memleketin istikbaline yapacagi tesiri talebeye kavratmak,
onlar1 Atatiirk inkilabinin fedakar birer unsuru olarak yetistirmek,

4. Tirkiye’de devlet teskilatin1 ¢ocuklara onlarin seviyelerine gore anlatmak,

5. Kanun mefhumunu talebeye kavratmak, kanuna ve devlet otoritelerine itaat
duygusunu ve itiyadini vermek, talebeye vazife ve hak methumlarini kavratmak
ve Tirk vatandaslarinin vazife ve haklar1 ile bu vazife ve haklarin 6nemini
kendilerine telkin etmek,

6. Millet ve yurt islerine kars1 talebede son derecede alaka uyandirmak, millet ve
yurt menfaatini her menfaatin istiinde tutmayi, millet ve yurda kars1 canla basla

hizmet etmeyi kendilerine itiyat ve iilkii haline getirmek.

1936 tarihli programin amaglar1 incelendiginde dnceki programlarda yer alan toplumsal
amaglar yerine daha ¢ok rejimin gereklerini yerine getirecek vatandas tipi yetistirilmek
istendigi goze ¢arpmaktadir (Yiicel, 1971). Bu programda dersin hedeflerinde askeri
kavramlara daha sik yer verilmis, demokrasi kavramina ise hi¢ yer verilmemistir. II.
Diinya Savasi’nin ardindan insan haklar1 konusundaki vurgular artmis ve ayni donem
Tiirkiye ¢ok partili siyasal hayata gecis yapmistir. Bu iki gelismenin etkisiyle Tiirkiye’de
vatandaslik egitimi alaninda 6nemli adimlar atilmigtir. Onceki yillarda okutulan
vatandaslik derslerinin bagliklarinda yurt-vatan kavramlarina yer verilmistir, 1948°de

yapilan degisiklikle ise ilk kez vatandag-yurttas kavrami baglikta yer almistir (Sen, 2019).

2.4.2.3. 1948 Sonrasi1 Vatandashk Egitimi

1948 tarihli ilkokul programinin genel hedefleri 1926 ve 1936 tarihli ilkokul
programlariyla karsilastirildiginda daha planl bir sekilde hazirlanarak dort baslik halinde
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olusturuldugu goriilmektedir. Bu basliklar ve vatandaglik egitimiyle iliskili olabilecek

amaglarin bazilar soyledir:

1- Toplumsal Bakimdan;
Tiirk milletinin bir evladi olmanin serefini duyan ve sorumlulugunu kavrayan,
Serefli Tiirk tarihinin degerlerini korur, Tiirk Devriminin ilkelerine bagli,

Tiirkiye Cumbhuriyeti Anayasasi’nin sagladigi yurttas hak ve hiirriyetlerine
saygili,

Insanlara kars1 iyi duygulu,
Yurttaslar arasinda milli birlik esaslarin1 bozmayan fikir ayriliklarini hog goren,
Kanunlara uyar ve medeni vazifelerini yerine getiren,

2- Kisisel Bakimdan;

Ogrenme ve gelisme istegine, pratik hayatin gerektirdigi bilgi ve becerilere sahip

olan,
Ana dilini dogru olarak konusup, okuyup ve yazan,
Kendisinin ve etrafindakilerin sagligint koruyan,
Cevresinin saglik sartlarin1 diizeltmek i¢in ugrasan,
Kendi davraniglarini kontrol edebilen ve iyiye yonelten,
3- Insanlik Iliskileri Bakimindan;
Baskalariyla birlikte calisabilen,
Soziine giivenilen,
Davranislarinda toplumsal nezaket esaslarina uyan,
4- Ekonomik Hayat Bakimindan (Ilkokul Programi, 1948, s. 1).

1926 ve 1936 tarihli ilkokul programlarinda gorev ve hak kavramlar1 6n plana
cikarilmigken, 1948 tarihli vatandaslik egitimi programinda ilk defa “yurttas hak ve
hiirriyetlerine saygili” ifadesine yer verilmistir. Boylece ilk defa bireyin hak ve

Ozgiirliiklerinden bahsedilmistir. Yine ilk defa milli birligi bozmamak sartiyla diisiince
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ayriliklarinin olabilecegine ve bunlarin hos goriilmesi gerektigine de bu programda yer
verilmistir. Diislince 6zgiirliigli bakimindan bu madde 6nemli bir ifade olmustur. Ayni
zamanda “Ogrencilerin kendi davraniglarin1 kontrol etmesi ve sorumluluk almaya
hazirlikli olmas1” maddelerinin de yer almas1 6grencilerin sorumluluk kazanmasina 6nem
verildigi gostermektedir. Isbirligi icinde c¢alisabilmesi, giivenilir olmasi ve aile

iliskilerinde nasil davranmasi gerektigi de iizerinde durulan unsurlardandir.
1948 Programinda yurttaslik bilgisi dersinin hedefleri:

1. Topluluk halinde yasamanin bir zaruret oldugunu, ulus kavramini ve Tiirk ulusunun
karakterini 6grencilere kavratmak, onlarin Tiirk ulusuna, Tiirk askerine ve Tiirk ordusuna

kars1 duyulan saygi, sevgi ve giiven duygularini kuvvetlendirmek.

2. Ulus ve yurt islerine kars1 6grencilerde yakin ilgi uyandirmak, ulus ve yurda kars1 canla

basla hizmet etmeyi ¢ocuklarda aliskanlik ve iilkii haline getirmek.

3. Ogrencileri cumhuriyetci, ulusgu, halkei, devletci, laik ve devrimci birer yurttas olarak

yetistirmek icin ilk adim1 atmak.

4. Cumhuriyet rejiminin niteligini, Tiirkiye’de nasil kuruldugunu, bu rejimin Tiirkiye’nin

hayat1 ve gelecegi i¢in ne kadar 6nemli ve zorunlu bulundugu 6grencilere kavratmak.

5. Tiirk devriminin manasini, ayr1 ayr1 yonlerden dnemini, Tiirkiye’nin saadet ve refahina
yaptig1 ve yurdun gelecegine yapacagi etkiyi 6grencilere kavratmak ve onlar1 Tirk
devriminin degerlerine bagli ve bunlar1 her zaman korumaya hazir fedakar birer Tiirk

evladi olarak yetistirmek.

6. Kanun kavrammi ogrencilere benimsetmek, kanuna ve devlet otoritesine uyma
duygusunu ve aliskanligin1 kazandirmak, o6grencilere 6dev ve hak kavramlarini

kavratarak yurttaslik hak ve 6devlerini onlara benimsetmek.

7. Tiirkiye’nin devlet teskilatini seviyelerine gore cocuklara kavratmak (Ilkokul Programi
1948, s. 147).

1948 tarihli yurttaghik bilgisi dersinin hedeflerinde; 6grencilere vatandashik hak ve
O0devlerinden bahsedilmesi, Cumhuriyet yonetiminin 6nemi ve bu yonetim seklinin
devam ettirilmesi gerekliligi ve topluluk halinde yasamanin zorunluluk oldugunun

vurgulanmasi programin dikkat ¢eken 6zelliklerindendir. Ayrica bu programla birlikte ilk
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defa 6grencilerin yas seviyesine gore devlet yapilanmasinin anlatilmasi hedefine de yer
verilmigtir. Devlet vurgusunun bu kadar sik yapilmasit konusunda doéneme bakacak
olursak tiim devletlerin kendi sistemini yasatma ¢abasi i¢inde oldugu goriilmektedir. Bu
nedenle sistemi kavratmaya yonelik amaglarin sik¢a yer almasi milli ¢ikarlar bakimindan
olagan karsilanabilir. 1948 programinda daha Onceki programlarda bahsedilmeyen
demokrasi kavrami ve olumsuz bir perspektifle anlatilan ¢ok partili hayat konusu pozitif
bir tutumla anlatilmigtir. 1939-1945 yillar1 arasinda gergeklesen II. Diinya Savasi’ni
totaliter ve baskict rejimler (Sovyet Rusya hari¢) kaybetmis, demokratik iilkeler
kazanmigtir. Bu durum diinya genelinde demokratiklesme hareketlerini giiglendirmistir.
II. Diinya Savasi sonrasinda Sovyet Rusya’nin Tiirkiye’yi tehdit etmesi Tiirkiye’nin bati
demokrasilerine yakinlasmasina ortam hazirlamistir. Bu nedenle Tiirkiye’de ilk kez 1946
yilinda ¢ok partili se¢cimler yapilmistir. Nitekim sosyal ve siyasi hayatta gerceklesen bu
degisimler egitim politikalarina da yansimistir. Ayrica bu savasta 60 milyona yakin insan
hayatin1 kaybetmistir. Ortaya ¢ikan bu tablo insanlik i¢in biiylik bir buhran yaratmistir.
S6z konusu buhranin bir daha yasanmamasi i¢in BM kurulmustur. Atatiirk’iin “Yurtta
Sulh Cihanda Sulh!” sozl bash basma bir konu olarak bu gelismeler neticesinde
programda ve kitaplarda yer almistir. Kimi ders kitaplar1 ise Evrensel Insan Haklari
Beyannamesi’ne eklerinde yer vermistir (Ustel, 2004). Ayrica donemin siyasal
donlisimiinii ortaya koyan “oy kullanan bagortiilii kadin” fotograflarina da ders

kitaplarinda rastlanmaktadir.

2.4.2.4. 1949 Sonras1 Vatandashk Egitimi

1949 yilinda ortaokulda okutulan dersin adi “yurttaslik bilgisi” olarak devam etmistir.
Amaclari ise soyledir:

1. Topluluk halinde yasamanin bir zaruriyet oldugunu &grencilere kavratmak ve
onlara, tiirlii toplumsal cevrelerde ve cesitli sartlar altinda diger insanlarla
anlayislt isbirligi kurma ve diizenli bir sekilde beraber yasama aligkanligi
kazandirmak,

2. Ogrencilere ulus kavrammni, Tiirk ulusunun birer evladi olmanin seref ve

mesuliyetini duyurmak,
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Millet ve yurt islerine kars1 6grencilerde yakin ilgi uyandirarak bu isleri her isin
iistiinde tutmay1, ulusa ve yurda canla basla hizmet etmeyi aligkanlik ve iilki
haline getirmek,

Tirk devriminin manasini, ayr1 ayr1 yonlerden 6nemini, Tiirkiye’nin saadet ve
refahina yaptig1 ve yurdun gelecegine yapacagini etkiyi 6grencilere kavratmak ve
onlar1 Tiirk devriminin degerlerine bagli ve bunlar1 her zaman korumaya hazir,
fedakar birer Tiirk evladi olarak yetigtirmek,

Kanun kavramini 6grencilere benimsetmek; Anayasa’nin sagladig1 yurttas hak ve
hiirriyetlerine saygi besleme ve devlet otoritesine uyma duygusunu ve
aliskanligin1 kazandirmak,

Cumbhuriyet rejiminin niteligini, Tiirkiye’de nasil kurulup gelistigini, bu rejimin
Tiirkiye’nin hayati ve gelecegi i¢in ne kadar onemli ve zaruri bulundugu

ogrencilere kavratmak.

Toplulugun bireyler ve bireylerin topluluk iizerinde karsilikli etkilerini ve
dayanisma ihtiyacin1 6grencilerin kavramalarina ve bu vesile ile yurttaglar
arasinda milli birlik esaslarin1 bozmayan fikir ayriliklarina saygi ve insanlara karsi
sevgi duygusu kazanmalarina yardimei olmak,

Ogrencilerin i¢inde yasadiklar1 toplulugun refah1 ve huzuru igin gesitli islerde
gorev almis insanlara saygi duymalarini, onlarin islerini kolaylagtirmak i¢in kendi
paylarina diisen 6dev ve sorumluluklari benimsemelerini saglamak,

Okulda demokratik zihniyetin hakim oldugu bir hava yaratmak suretiyle
ogrencilerin kendi kendilerini idare etmelerine ve okul i¢inde ve disinda sorumlu
isler almalarina genis imkan ve firsatlar saglayarak demokrat goriislii ve
diisiiniislii yurttaslar yetistirmek,

Bir meslek sahibi olmanin bir fert ve yurttas olarak liizumunu, issiz gili¢sliz bir
insanin topluluk i¢in zararli bir unsur olacagim1 Ogrencilere kavratmak, her
meslegin kutsal olduguna ve hangi meslekten olursa olsun isini en iyi yapan bir
kimsenin saygideger bir insan olacagina d6grencileri inandirmak,

“Yurtta baris, cihanda baris!” fikrinin ger¢eklesmesi icin milletler ailesi iginde

Tirk milletine diisen 6dev ve sorumlulugun degerini kavratmak.
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1949 programimin amaglart incelendiginde vatandaslik egitiminin millilik esasina
dayandirildigr goriilmektedir. Diinyanin i¢inde bulundugu durum nedeniyle birgok iilke
kendisine bagli vatandaglar yetistirmek istemektedir. Bu etki Tirkiye’deki egitim
programlarina da yansimistir. 1949 programinin uygulamaya konulmasinin ardindan 4.
Milli Egitim Surasi gergeklestirilmis ve iiyelerden Hikmet Cevik vatandaglik egitimine
yonelik sunlar1 soylemistir:

“Memleketimizde demokratik egitime biiyiik 6nem veriyoruz. Ortaokullarda

bu isin gerceklesmesi i¢in en dnemli ders yurttaslik bilgisidir. Bu bakimdan

Ogretmenin bilhassa hukuk ve sosyoloji kiiltiiriiniin kuvvetli olmas1 gerekir.

18 seneden beri bu dersi okutan bir iiye sifatiyla bu noksani ¢ok defa

hissettim. Halbuki egitim enstitiilerinin bu bdliime ayrilan haftalik dersleri

cok azdir. Tiirkge, tarih, cografya derslerine 5-6 saatlik vakit ayrildig1 halde

yurttaslik bilgisine ancak 2-3 saatlik ders ayrilmis oldugunu goriiyorum.

Kanaatimce bu dersler hi¢ olmazsa Tiirkge, tarih ve cografya ile esit sayida

olmalidir. Ve bu derslerde hukuk ve sosyoloji kiiltiirine 6nem verilmelidir.

Bu suretle yetisen 6gretmenler ortaokullarda yurttaglik bilgisi derslerini daha

biiytik bir vukufla verebilirler...” (akt. Karatas, 1988).

2.4.2.5. 1968 Sonras1 Vatandashk Egitimi

1968 tarihli ilkokul Programi’nda tarih, yurttashik bilgisi ve cografya dersleri, sosyal
bilgiler dersi adi altinda okutulmaya baslanmistir (Cicioglu, 1982). 1970-90 yillari
arasinda kullanilan vatandaslik ders kitaplar iizerinde arastirma yapan Oguz (2007)’a
gore bu programlarda kendini feda etmekten c¢ekinmeyen militarist vatandaslarin
yetistirilmesi hedeflenmistir, kadinlar ise fedakar anne ve es olarak resmedilmistir. Bu
stire¢ incelendigi zaman Tiirkiye’nin yasadigi i¢ ve dis olaylarin dgretim programina
yansidig1 anlagilmaktadir. 12 Mart 1971 askeri muhtirasi, 1974 Kibris Baris Harekati, 12
Eylil 1980 askeri darbesi gibi gelismeler 15181nda yetistirilmek istenen vatandas profili
de degismistir denebilir.

1969 yilinda vatandaslik egitimi kazanimlar1 miistakil bir ders olarak degil sosyal bilgiler
dersinin igerisinde verilmistir. 1985 yilinda ortaokullarda miistakil bir ders olarak

okutulmaya baslanmistir (Ustel, 2004). Hak ve 6zgiiliiklerin geri planda kaldig1, gérev ve
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sorumluluklarin vurgulandigi, 1982 Anayasasi maddelerini sik¢a alintilayan vatandaslik
ders kitaplar1 etno-kiiltiirel bir anlayis getirmistir. Dersin kazanimlarinda vatandaslik
kavrami bir defa kullanilmistir. 1980 sonrasi Atatiirk Milliyetgiligi seklinde yeniden
tanimlanan resmi ideolojide din, ulusal kimligin ayrilmaz bir parcasi olarak belirtilmistir
(Kaplan, 2002). Programda 1975°te baz1 degisiklikler yapilmis ve sosyal bilgiler dersinin
4. ve 5. smiflarda haftada ii¢ saat okutulmas: kararlastirilmistir. 1968 Ilkokul

Programi’nda yer alan genel hedefler ii¢ baslik altinda toplanmustir:
1- Toplumsal Yo6nden;

e Tiirkiye Cumhuriyeti’nin, insan haklarina dayanan, milli demokratik, laik ve
sosyal hukuk devleti oldugunu, Tiirkiye Devleti’nin {ilkesi ve milletiyle boliinmez
bir biitiin oldugunu bilir ve Tiirk milletinin bir ferdi olmanin serefini duyar ve
sorumlulugunu kavrar,

e Herkesin kisiligine bagli, dokunulmaz, devredilemez, vazge¢ilmez temel hak ve
hiirriyetlerine sahip oldugunu; dil, 1k, cinsiyet, siyasi diisiince, din ve mezhep
ayrimi gozetmeksizin kanun 6niinde esit bulundugunu; yasama, maddi ve manevi
varligini gelistirme haklarina, kisi hiirriyetlerine sahip oldugunu kabul eder,

e Toplum olaylan ile ilgilenir ve toplum menfaatlerini kisisel menfaatlerinin
istiinde tutar,

e “Yurtta Sulh, cihanda sulh!” ilkesine baglidir.

2- Kisisel Yonden; Ogrencilerin, Tiirkceyi dogru konusan, okuyan, yazan, ¢evresinin
sagligin1 koruyan, yurdunu seven ve tanitan, biiyiiklere saygili, kiigiiklere sevgili,
insanlar1 seven, ormanlar1 ve hayvanlar1 seven, koruyan, yurt savunmasindaki 6devini

bilen, hizmete hazir yurttaslar olarak yetistirilmesi ifade edilmistir.

3- Ekonomik Y®&nden; Ogrencilerin, is ve meslek hayata saygili, tutumlu, yatirim

yapmanin degerini bilen yurttaglar olarak yetistirilmesi gerektigi belirtilmistir.

1968 tarihli ilkokul programinin dnceki programlardan farkli olmasini saglayan yonii hak
ve hiirriyetlere yer vermis olmasidir. Bununla birlikte kanunlar 6niinde herkesin esit
oldugu ifade edilmis, temel haklara vurgu yapilmig ve Atatiirk’iin “Yurtta sulh cihanda

sulh!” s6zii programa yansitilarak barig kavraminin da 6nemsendigi ifade edilmistir.
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1968 Ilkokul Programi’nin genel hedeflerinde yetistirmeyi amagladigi yurttas profili

cizilmektedir. Insan haklar1 ve demokrasi 6gretimiyle ilgili baz1 davranislara da dolayl

olarak yer verdigi goriilmektedir. Ornek olarak;

Yurt sevgisi, yurdunu tanima ve tanitma arzusunun, yurda hizmet duygusu
gelismis,

Gorev ve sorumluluk duygusu kazanan,

Bagkalar1 ile ¢caligmay1 ve beraber yasamay1 6grenen,

Cevresindeki insanlara saygi, anlayis ve giiler yiiz gdsteren,

Insanlar arasindaki duyus ve anlayis farklarma saygi duyar, toplumun
biitiinliglinii bozmayan farkli duyus ve goriislerin toplumu sosyal ve kiiltiirel
bakimdan zenginlestirdigine inanan,

Bir toplum i¢inde kendi goriis ve duyusunu savunabilen,

Grubun ¢ogunluk kararina saygi gosterip uyan,

Beraber caligma ve karar verme kurallarini bilen ve uygulayan,

Her insanin bir deger olduguna inanan,

Insanlarmn kanunlar karsisinda esit olduklarini kabul eden,

Kanun ve nizamlara, bunlarin temsilcilerine saygili olan,

Yurttaglik gorev ve sorumluluklarinin neler oldugunu bilen,

Toplumun menfaatlerini kendi menfaatlerinin stiinde tutan, ifadeleri

bunlardandir.

Bu programda, demokrasinin sadece bir irade sekli olmayip, herkesin karsilikli hak ve

sorumluluklar tagidigi, birbirinin goris ve inaniglarini saygiyla, hosgoriiyle karsiladigi bir

yasama sekli oldugu diisiincesini benimseyen vatandas yetistirmek amaglanmistir

(Ilkokul Programi, 1968 s. 1-3). 1968 tarihli programim diger programlardan farkli

olmasini saglayan yonii; “iyi insan” ve “iyi yurttas” yerine “Tiirk yurttas1” yetistirmeyi

amaglamis olmasidir (Giilmez, 2001, s.235). Programda 6gretmenin yurttaslik dersinde

yapabilecegi etkinliklerle ilgili de tavsiyelere yer verilmistir. Bu tavsiyelerden bazilari

sOyledir:

1. Bu dersin 6gretiminde sadece soru-cevap yontemi degil ¢esitli metotlara da yer

verilmelidir. Ogrenciyi arastirmaya sevk eden metotlara 6ncelik verilmelidir.
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2. Dersin 6gretiminde sadece ders kitabi kullanilmamali, 6grencilerin seviyesine
uygun farkli kaynaklar kullanilarak 6grencilerin arastirma yapmay1 aliskanlik
haline getirmesi saglanmalidir.

3. Dersin islenmesinde gezilerden, canli veya cansiz kaynaklardan, hazir olarak
ulagilabilecek veya ogrenciler tarafindan yapilabilecek araglardan yararlanilmali,
uygun konularda 6grencilere dramatize yaptirilmalidir.

4. Ogrencilerin 6zel goriisleri on planda tutulmali ve bunlar degerlendirilmelidir.

5. Ogretmen konular dgrencilere kavratirken okulda veya disarda gegen olaylardan

yararlanmali ve dgrencilerin hayat ile temasini saglamalidir (MEB, 1968).

1968 programini 6nceki programlardan farkli kilan bagka bir nokta yukarida bir kismi
belirtilen egitim durumuna yonelik tavsiyelerdir. Bu programda 6grencilerde kalici

O0grenmeyi saglamaya yonelik pek ¢ok tavsiyeye deginilmistir.

2.4.2.6. 1988 Sonras1 Vatandashk Egitimi

Tiirkiye’de modern anlamda vatandaslik egitimine gecis yani evrensel insan haklar
konularina da yer verilmesi 1995 yilinda, MEB’in BM’nin “Insan Haklar: Egitimi On
Yili” projesine katilmasiyla baslamigtir. Bu gelisme sonrasinda “vatandaslik bilgileri”
dersi “vatandaslik ve insan haklart egitimi” seklinde yeniden isimlendirilmis ve ders
icerigi revize edilmistir (Karaman Kepenekgi, 2005; Cayir ve Bagli, 2011). 28 Subat 1997
yilinda yasanan siyasal gelismeler sonrasinda ders kitaplart ve dgretim programlari
yenilenmis, i¢erikte milli giivenlikle iliskin konulara fazlasiyla yer verilmistir. Dersin bu
icerigi  yeniden  yapilandirilmak istense de bu 2005 senesine kadar
gerceklestirilememistir. 2005 yilinda gergeklestirilen reformla birlikte vatandaslik dersi
miistakil bir ders olmaktan ¢ikarilip i¢erigindeki konularin bazilar1 sosyal bilgiler dersine

ilave edilmistir (Elkatmis, 2013).

1988 yilinda ortaokul programinda on amag yer almistir. Bu amaglarin bazilar1 sdyledir:
1. Ogrencilere ferdin toplum iginde yasamasi gerektigini kavratmak ve onlara
toplumun ¢esitli cevrelerinde anlayish isbirligi ve diizenli sekilde birlikte yasama

aliskanlig1 kazandirmak,
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Insanin smirsiz bir dzgiirliige sahip olmadigi, toplum yasayisini diizenleyici
nitelikteki sosyal davranigin kurallartyla uyum i¢inde yasamak durumunda oldugu
konusunda 6grencileri bilgili kilmak,

Ogrencilere millet kavramini vermek,

Ogrencilerde milli ve vatani islere ilgi uyandirarak onlara millet ve vatana canla
basla hizmet etme bilinci kazandirmak,

Atatirk’iin  Tirk gengligine emanet ettigi Tirk istiklalinin  ve Tirk
Cumhuriyeti’nin 6nemini; hiirriyetgi demokrasi rejimimizin diger rejimlerden,
ozellikle totaliter rejimlerden farklarini, iistiinliiklerini kavratmak ve 6grencilere
bu degerleri her zaman korumaya hazir,

Fedakar birer Tiirk evladi olmalar1 gerektigi inancin1 vermek (MEB, 1988).

programinda dersin bilgi kazandirmasindansa belli diisiince ve davraniglar

kazandirmay1 hedefledigi belirtilmistir. Ancak amagclar incelendiginde ifadelerin 6grenci

merkezli olmasi1 gerekirken daha ¢ok 6gretmene yonelik ifadelere yer verilmistir. Ayrica

1968°de yayinlanan Ilkokul Programi’ndaki 6gretim durumlarina yénelik tavsiyeler bu

programda yer almamistir. Bu nedenle 1988 programinin programdan ¢ok “amaclar

listesi” oldugu sdylenebilir.

2.4.2.7. 1998 Sonras1 Vatandashk Egitimi

Ders, 1998 yilinda yapilan bir degisiklik ile 7. ve 8. siniflarda “vatandaslik ve insan

haklar1” adiyla okutulmaya baslanmistir. Programda derse yonelik genel amaglarin yani

sira 7. ve 8. siniflara 6zel hedefler de yer almaktadir. Belirlenen 15 genel amactan bazilari

sOyledir:

Insan olma bilinci kazanabilme,

Insan haklarmin etik boyutunu taniyabilme,

. Vatandas olma bilinci kazanabilme,

1
2
3
4.
5
6
7

Vatandaslik hak ve sorumluluklarini kavrayabilme,

Insan haklarmin korunmasinda kisinin roliinii kavrayabilme,

. Demokratik devletin vatandaslara kars1 gorev ve sorumluluklarinin farkinda olus,

Devlete kars1 gorev ve sorumluluklarina uygun davranabilme,
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8. Kisi hak ve Ozgirliiklerinin ancak demokratik devlet yapisinda
kullanilabilecegini, demokratik devlet yapisinin da kisi hak ve 6zgiirliiklerinin
yerlesmesi ile giiclenebilecegini kavrayabilme,

9. Vatandas olarak temel hak ve 6zgiirliiklerinin farkinda olus,

10. Temel hak ve 6zgiirliiklerini kullanmaya istekli olus,

11. insan haklarmin biitiin insanlar igin ayrim gdzetilmeden, dogustan gelen,
vazgecilmez, devredilmez ve dokunulmaz haklar oldugunu kavrayabilme,

12. Insan haklarinin korunmasinin geregini kavrayabilme,

13. Atatiirk ilke ve inkilaplarinin insan haklariyla iliskisini kavrayabilme,

14. Atatiirk’tin insan haklarina verdigi 6nemi kavrayabilme,

15. “Yurtta sulh, cihanda sulh!” ilkesinin insanlik i¢in tagidig1 6nemi takdir edis.

(MEB, 1998)

1998 programinin genel hedefleri incelendiginde vatandas yetistirme kavramiyla birlikte
insan haklar1 konusuna da sik¢a yer ayrildigi goriilmektedir. Bununla birlikte program
ortaya konuldugu yil iilke genelinde uygulanmaya baslanmis olup pilot uygulamasi
yapilmamistir. 1998 programinda 6nceki programlardan farkli olarak “millilik” vurgusu,

kiiresellesmenin etkisiyle yerini “insan haklar1” kavramina birakmaistir.

2.4.2.8. 2005 Sonras1 Vatandashk Egitimi

1999 senesinde gergeklestirilen Helsinki Zirvesi’nde Tiirkiye, AB fliyeligi i¢in aday
statiisii kazanmistir ve sonrasinda baslayan AB reformlar siirecinde hazirlanan 2005
Ogretim programi reformuyla birlikte “vatandaglik ve insan haklar1” dersi miistakil bir
ders olmaktan ¢ikarilmistir. AB {iyeligi adaylik siireci etkisiyle ders kitaplarinda daha
esitlikgi ve yasal bir vatandashk anlayisi ortaya ¢ikmustir. 2010 yilinda Avrupa
Konseyi’nin Demokratik Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi Projesi kapsaminda
“vatandaslik ve demokrasi egitimi” adiyla ders yeniden programa konmustur (MEB,
2010). Bu ders Tiirkiye i¢cin geleneksel vatandaslik egitimi bakis agisindan styrilip
modern vatandasglik egitimine gegis i¢cin 6nemli bir gelisme olmasina ragmen kisa siire
sonra tekrar degisiklige ugramistir. 2012 yilinda yapilan 4+4+4 egitim reformuyla birlikte
yani programa eklenmesinden iki yi1l sonra kaldirilmistir (MEB, 2012). 2015’ten sonra

ise ilkokul dordiincii sinifta okutulmaya baslanmis, ortaokuldaki vatandaslik dersleri ise
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kaldirilmigtir. Ortaokul 8. smifta 2010-2012 yillar1 arasinda bagimsiz bir ders olarak
okutulan vatandaslik dersi iceriginde ulusal giivenlik, militarizm, i¢ ve dis diismanlar
gibi konulara yer verilmezken, ayrimcilik ve cinsiyet esitligi gibi ¢aga uygun konulara
yer ayrilmistir. Ayn1 zamanda bu dersin igeriginde, uluslararasi insan haklar1 belgelerine
atiflar yapilmis, kiiresel vatandashiga iligkin ifadelere rastlanmig, demokrasi bir yasam
bi¢imi olarak 6gretilmek istenmis ancak ¢ok-kiiltiirliilik konusunda herhangi bir anlatim

yapilmamistir (Cayir, 2011; Elkatmis, 2013).

2004 yilinda MEB, Talim ve Terbiye Kurulu karartyla 2005 yil1 ilkégretim programini
hazirlamistir. Bu programda vatandaslik egitiminin bagimsiz bir ders olarak okutulmasi
yerine diger derslerle iliskilendirmeler yapilarak ara disiplinler araciligiyla okutulmasina
karar verilmistir. VIHE dersinin de kademeli olarak 6gretim programindan kaldirilmasi
karar1 alinmustir. Ara disiplin kazanimlar1 Tiirkge, sosyal bilgiler, matematik, miizik, fen
ve teknoloji, inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliikk, beden egitimi, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi,
hayat Dbilgisi dersleri igerisinde verilerek insan haklar1 ve yurttashk egitiminin
gerceklestirilmesi amaglanmistir. “insan Haklar1 ve Vatandaslhik Egitimi” ara disiplinine
iliskin ilkégretimde yer alan derslerde gerceklestirilmek iizere 83 kazanim belirlenmistir.
Bu kazanimlarin 57°si 1-5. smif, 26’s1 6-8. smif diizeylerindeki derslerin iginde yer

almistir. Bu kazanimlar tablo 2.4.2.8.1.’de verilmistir.

Tablo 2.4.2.8.1. 2005 Ogretim Programindaki Vatandashk Egitimine Yonelik Ara Disiplin
Kazanimlari

No | DERS/SINIF KAZANIM

1 Hayat Bilgisi/2 Hak ve 6zgiirliiklerin paylasilmasi gerektiginin farkina varir.

2 Sosyal Bilgiler/5 Haklarini korumanin énemini agiklar.

3 Hayat Bilgisi/2 BM’nin ¢ocuk haklarina dair s6zlesmesinin varligindan haberdar
olur.

4 Tiirkge/4 Okuldaki karar verme siireglerine katilir.

5 Sosyal Bilgiler/5 Atatiirk Inkilaplarimin, insan haklarmin {ilkemizde gelisimi i¢in
onemli oldugunu fark eder.

6 Matematik/5 Insan haklarr ile ilgili istatistik verilerinden faydalanmasini bilir

7 Sosyal Bilgiler/5 Kadim ve erkeklerin cumhuriyetle birlikte yeni haklar elde ettigini
bilir.

8 Hayat Bilgisi/3 Vatandas olmanin anlamim kavrar.

9 Hayat Bilgisi/3 Ozgiir ve 6zerk birey olmanin énemini kavrar

10 | Tirkge/3 Diisiince ve ifade 6zgiirliiglinlin yasamindaki 6nemini kavrar.

11 Beden Egitimi/3 Insan haklarmi igeren metinleri okuyup tartigir.

Tiirkge/4
12 | Fen ve Teknoloji/4 Bilimsel ¢aligmalara ve ¢aligmalar1 yapan kisilere sayg1 duyar.
Sosyal Bilgiler/5
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13 Matematik/1 Okulda demokratik ortamin gelistirilmesine katkida bulunmasi
gerektigini fark eder.
14 | Hayat Bilgisi/2 Sorumluluklarini evde ve okulda yerine getirir.
Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi/4
Miizik/4
Sosyal Bilgiler/5
15 Beden Egitimi/1-2-3- | Grup ¢aligsmalarinda sorumluluk istlenir ve bu sorumluluklar yerine
5 getirmek i¢in ¢aba harcar.
16 | Sosyal Bilgiler/5 Hukuk kurallarinin toplumsal yasami kolaylastiran bir degerler
sistemi oldugunu kabul eder.
17 | Sosyal Bilgiler/5 T.C. Anayasasinin varliginin farkina varir.
18 | Sosyal Bilgiler/5 Cocuk Haklarina Dair S6zlesmenin 6nemini kavrar.
19 | Hayat Bilgisi/3 Trafik kurallarina uymanin bir vatandaslhk gorevi oldugunu bilir.
20 | Tirkge/2 [s birligi yapmay1 sever ve is birligi i¢in olanaklar saglar.
21 | Hayat Bilgisi/3 Ortak mirasin korunmasi gerektigini bilir.
22 | Hayat Bilgisi/3 Her insanin saygiy1 hak ettigi bilincini tagir.
23 Hayat Bilgisi/3 On yargi, ayrimeilik ve ¢atismanin olumsuzluklarini bilir.
24 Hayat Bilgisi/1 Kendisinin ve bagkalarinin hata yapabilecegini, bunun normal
oldugunu kabul eder.
25 Hayat Bilgisi/1-3 Catismalari siddete bagvurmadan ¢ézebilme becerisi gosterir.
26 Matematik/3 Farkliliklart insanligin kiiltiirel zenginligi olarak goriir.
27 Hayat Bilgisi/1 Uzlagmanin etik bir deger oldugunu bilir.
28 | Din Kiiltiirii ve Ahlak | Arkadaslarinin fiziksel ve kisisel 6zelliklerine saygi duyar.
Bilgisi/5
29 | Hayat Bilgisi/3 Insanlarin inanclarina saygi duyar.
30 Hayat Bilgisi/1 Aile kavraminin 6nemini fark eder.
Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi/4
31 Hayat Bilgisi/1-2 Aile i¢inde demokratik bir ortamin olugsmasinin 6nemli oldugunu
bilir.
32 | Hayat Bilgisi/3 Yasam ve egitim hakkina zarar verecek kotii aligkanliklardan uzak
durmasi gerektigini bilir.
33 | Hayat Bilgisi/1-3 Kaynaklarin verimli kullanilmasi ve bilingli tiiketilmesi gerektigini
Fen ve Teknoloji/4 kabul eder.
34 Hayat Bilgisi/1 Dayanigmanin 6nemini kavrar.
35 | Sosyal Bilgiler/5 Demokrasi ve ilkelerinin 6nemini kavrar.
36 | Sosyal Bilgiler/5 Demokrasinin insan haklari igin vazgecilmez bir deger tasidigini
takdir eder.
37 | Sosyal Bilgiler/5 Demokrasinin temelinin 6zgiirliik ve esitlige dayandigini bilir.
38 Hayat Bilgisi/1-3 Okulda karsilastigi sorunlara yonelik demokratik ¢éziim yollar
uretir.
39 | Sosyal Bilgiler/4-5 Sivil toplum kavraminin 6nemini kavrar.
40 | Sosyal Bilgiler/4-5 Sivil toplum o6rgiitlerinin ¢aligmalarinin yasal oldugunu bilir.
41 | Sosyal Bilgiler/4-5 Yakin gevresindeki sivil toplum orgiitlerinin faaliyetlerinin farkinda
olur.
42 | Sosyal Bilgiler/5 Merkezi yonetimin hangi birimlerden olustugunu bilir.
43 | Sosyal Bilgiler/4 Ulkemizi yonetenlerin halkin oyu ile yonetime geldiklerini bilir.
44 | Sosyal Bilgiler/4 Yerel yonetimlerin hangi birimlerden olustugunu bilir.
45 | Matematik/5 Vergi vermenin bir vatandaslik hakki oldugunu bilir.
46 | Fen ve Teknoloji/5 Saglik hakkinin oldugunu bilir.
a7 Fen ve Teknoloji/5 Yasama hakkinin kutsalligini fark eder ve bu hakkin énemine uygun
davraniglar gosterir.
48 Tirkege/5 Dilekge hakkinin oldugunu bilir ve bu hakkin1 karsilastig1 sorunlari

¢6zmede kullanir.
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49 Tiirkge/5 Grup calismalarinda sorumluluk iistlenir ve bu sorumluluklari yerine
getirmek i¢in ¢aba harcar.
50 | Sosyal Bilgiler/4 Se¢ilme hakkinin 6nemini kavrar.
51 | Tirkge/5 Yazili ve gorsel basin kaynaklarindan elde ettigi materyali insan
haklart ile ilgili caligmalarda kullanir.
52 | Hayat Bilgisi/3 Tiiketici olarak haklarini bilir ve kullanir.
Sosyal Bilgiler/4
53 | Sosyal Bilgiler/4 Tiiketici olarak haklar1 ihlal edildiginde yasal yollardan haklarini
arar.
54 Matematik/4 Aldig: iirlinlerin son kullanma tarihine dikkat etmenin bir tiiketici
Sosyal Bilgiler/4 hakki oldugunu fark eder.
Fen ve Teknoloji/5
55 Hayat Bilgisi/2-3 Cevre haklarinin varligint bilir.
Fen ve Teknoloji/4-5
56 Hayat Bilgisi/1 Cevrenin korunmasi ve gelecek kusaklara aktarilmasinin bir
Fen ve Teknoloji/4-5 | vatandaslik gorevi oldugu bilincine uygun davraniglar gosterir.
57 | Sosyal Bilgiler/4 Se¢me hakkinin 6nemini bilir ve bu hakkini gerektigi yerde kullanir.

2005 yilinda uygulamaya konulan program genel olarak ¢agin gerekleri dogrultusunda ve
ihtiyaglara cevap verecek sekilde hazirlanmistir. Bilgi ve teknolojinin iletisim araglarinin
da gelismesiyle daha hizli yayilmasi biiyiik bir degisimi getirmistir. Kiiresellesmenin de
bircok iilkeyi etkilemesiyle birlikte yasanan degisim Tirkiye’yi de etkilemistir.
Gegmisten gelen bilgi birikimimiz kiiresel diinyanin anlasilmasini saglayacak diizeyde
degildi. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin 1926 yilinda uygulamaya koydugu ilk programdan
2005 yilina kadar davranig¢1 ve 6gretmen merkezli egitim modelleri uygulanmistir. 2005
yilinda ise tamamen yeni bir egitim modeli benimsenmis ve yapilandirmaci, 6grenci
merkezli anlayis1 temel alan bir ilkdgretim programi hazirlanmistir. Bu degisim yalnizca
egitim modeli ile degil hedeflenen vatandas profili ile de ilgilidir. Tekeli (2005)
davranigci egitim modelinin insana; “sekil verilecek bir plastik malzeme” gibi baktigini
diisiinmektedir. Davranig¢t egitim insanlar1 bagimsiz diisiinebilme ve davranabilme
yeteneginden alikoyarak onlar1 ezber yapmaya yoneltmektedir. Ogretmen ve dgrenci
arasindaki iliskide ise 6gretmenin otoritesini on plana ¢ikarmaktadir (Unsal, 1998). Boyle
bir egitim modelinin yurttaglik bilincini gelistirilmesi kolay olmayacaktir. Buna karsilik
yapilandirmaci modelde egitim bireyin diisiinme becerilerini gelistirecektir. Diisiinme
becerileri gelisen birey de kendi projesini ortaya koymakta daha profesyonel olacak ve
boylece daha zengin bir proje ortaya cikaracaktir. Bu bakis agisinin temele alindigi
modelde, miifredatin icerigine verilen dnem ve onu siki sekilde denetleme c¢abalar

azalacaktir (Tekeli, 2005).
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Yapilandirmaci yaklagimin faydalari ve sosyal bilgiler dersiyle iligkisi disiiniildigi
zaman bu dersin yapilandirmaci felsefeye gore planlanmasi 6nem arz etmektedir. ABD
Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) (1994) de sosyal bilgiler dersinin yapilandirmaci
olmas1 gerektigini vurgulamistir. NCSS (1994) etkili bir sosyal bilgiler 6gretimi igin
programin sahip olmas1 gereken bes ilke ifade etmistir. Bu baglamda etkili bir sosyal
bilgiler O6gretimi; anlamli, biitiinlestirici, deger temelli, meydan okuyucu ve aktif
olmalidir. Sosyal bilgilerde 6gretme ve 6grenme bu Ozelliklere sahipse etkili olabilir. Bu
Ozellikler incelendiginde yapilandirmaci 6gretimi isaret ettigi goriilmektedir. Ciinkii etkili
bir sosyal bilgiler 6gretimi okulda ve okul digindaki ger¢cek yasam icinde faydali
olabilecek bilgi, beceri ve tutumlar iistiinde durur; bunlar1 farkl disiplinler ve uygulamali
etkinlikler ile biitiinlestirir ve farkli goriislere deger verip bunlara saygi duymay1 dgretir
(Kabapinar, Deniz ve Diindar, 2017). Yapilandirmaci egitim modelinin sosyal bilgiler
dersine etkisine bakildiginda iceriklerinin benzer olmasindan dolayr IHYD dersine de

benzer sekilde olumlu etkileri olacag: diisiiniilmektedir.

Buna gore yenilenen ilkdgretim programlarinin vizyonu; “Atatiirk ilke ve inkilaplarini
benimsemis, temel demokratik degerlerle donanmus, bireysel farkliliklar: ne olursa olsun,
arastirma-sorgulama, elestirel diistinme, problem ¢ozme ve karar verme becerileri
gelismis, yasam boyu ogrenen ve insan haklarina saygili, mutlu Tiirkive Cumhuriyeti
vatandaslar yetistirmektir.” seklinde belirlenmistir. Bu amaci gerceklestirebilmek i¢in
elestirel diisiinme, problem ¢6zme, yaratici diisiinme, arastirma, iletisim, bilgi
teknolojilerini kullanma ve girisimci olma gibi 6zelliklerle birlikte, kisisel ve sosyal
degerlere onem verme becerileri de tiim programlarda 6zellikle ifade edilmistir (Demirel,
2009).

2.4.2.9. 2015 Sonras1 Vatandashk Egitimi

Ders, 2010-2011 yilinda “vatandaslik ve demokrasi egitimi’ ad1 ile tekrar diizenlenmistir.
[k y1l segmeli, sonraki y1l zorunlu olarak haftada bir ders saati 8. siniflarda okutulmustur.
2012 yilinda yapilan yeni bir diizenlemeyle 8. smiflardan kaldirilarak, 4. siniflarin
ogretim programina eklenmistir (Elkatmis, 2013). IHYD dersi Milli Egitim Bakanliginin
ald1g125.06.2012 tarih ve 69 sayil kararla ilkokul insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi
Dersi Ogretim Programiyla birlikte 20152016 yilindan itibaren ilkokul 4. sinifta zorunlu
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ve 2 ders saati olarak okutulmaya baslanmistir. Programda yer alan kazanimlarin

siiflandirilmasina iligkin kodlama Sekil 2.4.2.9.1.”de sunulmustur.

Dersin kodu

Simif diizeyi

|
Y. 4.1 ).

Unite numarasi

Kazanmim numarasi

Sekil 2.4.2.9.1. Kazamimlarin Basinda Yer Alan Kodlamalara iliskin Aciklamalar

Sekil 2.4.2.9.1.’de yer alan bu kodlamalar IHYD dersi 6gretim programinda yer alan ve
asagida sunulan kazanimlarin anlamlandirilmasi bakimindan gerekli goriilmistiir.

Programin kazanimlari ise su sekildedir:
Y.4.1.1. Insan olmanin niteliklerini aciklar.
« Insanin diger canlilarla ortak ve farkli yanlarma deginilir.
« Insani insan yapan degerlere odaklanilir.
Y .4.1.2. Insanin dogustan gelen temel ve vazgegilmez haklari oldugunu bilir.

* Haklarin, insan olmaktan kaynaklandigi vurgulanir ve insanin nitelikleri ile

haklar arasindaki baga vurgu yapilir.
« Insan haklarinin herkesi kapsadig1 vurgulanur.
Y .4.1.3. Haklarina kendi yagsamindan 6rnekler verir.

* Can, beden ve mal dokunulmazligi, diislince, inang ve ifade 6zgiirliigii, yasama,

caligma, saglik, egitim, oyun, dinlenme vb. haklar iizerinde durulur.
Y.4.1.4. Cocuk ile yetiskin arasindaki farklar1 agiklar.

* Cocuk ile yetiskin arasindaki farklar; hak, goérev, sorumluluk, 6zerk karar verme,

temel ihtiyaclar karsilama vb. agilardan ele alinir.
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* Yast ilerledikge hak, ozgiirliik ve sorumluluklarinin nasil farklilastigina
deginilir; bu baglamda c¢ocuk haklar1 ve insan haklar1t genel bigimde

karsilastirmali olarak ele alinir.
Y .4.2. Hak, Ozgiirliik ve Sorumluluk
Y.4.2.1. Hak, 6zgiirliik ve sorumluluk arasindaki iligkiyi fark eder.
Y.4.2.2. Insan olma sorumlulugunu tasimanin yollarimi agiklar.

* Insanin kendine, ailesine, arkadaslarina, diger insanlara, dogaya, cevreye,

hayvanlara ve insanligin ortak mirasina karsi sorumluluklarina yer verilir.

Y .4.2.3. Hak ve 6zgiirliiklerini kullanabilen ve kullanamayan ¢ocuklarin yasantilarini

karsilastirir.
« Orneklerin hem yakin hem de uzak cevreyi kapsamasina 6zen gosterilir.

Y.4.2.4. Hak ve 6zgiirliiklerinin ihlal edildigi veya kisitlandig1 durumlarda hissettiklerini

ifade eder.

» Hak ve 6zgiirliikleri ihlal edilen kisilerin duygularina duyarli olmanin 6énemine

vurgu yapilir.

* Kisilerin goriis, diislince ve hislerine duyarli olunmadiginda neden olabilecek

sorunlara deginilir.

Y .4.2.5. Hak ve ozgiirliiklerin ihlal edildigi veya kisitlandig1 durumlarin ¢oziimiinde ne

tiir sorumluluklar iistlenebilecegine iliskin o6rnekler verir.

* (Coziim Onerilerinin uzlasiya doniik, siddetten uzak ve demokratik olmasi

saglanir.

* Sorunlarin ¢6ziimii icin izlenecek yollar ile bagvurulacak kurum ve kuruluslara
(okul meclisleri, il ve ilge insan haklar1 kurullari, Kamu Denet¢iligi Kurumu vb.)
deginilir.

Y.4.2.6. Hak ve ozgiirliiklere sayg1 gosterir.

*Kendi hak ve 6zgiirliiklerine gosterilmesini bekledigi saygiyi, kendisinin de

baskalarinin hak ve 6zgiirliiklerine géstermesi gerektigi vurgulanir.
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Y.4.2.7. Hak ve oOzgirliklerin kullanilmasinin birlikte yasama kiiltiiriine etkisini

degerlendirir.

* Hak ve oOzgirliklerin 6zenle kullanildigi veya kisitlandigi, ihlal edildigi

durumlarin olasi sonuglarina yer verilir.

* Cumhuriyet’in ve degerlerinin birlikte yagama kiiltiiriine katkis1 vurgulanir.
Y .4.3. Adalet ve Esitlik
Y.4.3.1. Insanlarin farkliliklarina sayg1 gosterir.

« Insanlar arasindaki farkliliklarin dogal oldugu ve bunun ayrimcilifa neden

olmamas1 gerektigi vurgulanir.

* Farkliliklarin arkadasliga, dostluga ve diger insanlarla iliskiye engel olmayacagi

vurgulanir.

* Farkliliklarin kimi zaman farkli haklara (¢cocuk haklari, kadin haklari, engelli

haklar1 vb.) sahip olmay1 gerektirdigine deginilir.
Y.4.3.2. Adalet ve esitlik kavramlarini birbiriyle iligkili olarak agiklar.
* Adalet ve esitlik kavramlariin farklarina deginilir.

* Adalet ve esitlik baglaminda cinsiyet esitligi, pozitif ayrimcilik konulari

(dezavantajlilar, engelliler, cocuklar ile ilgili 6rnekler gibi) ele alinir.
Y .4.3.3. Insanlarin hak ve dzgiirliikler bakimindan esit oldugunu bilir.

* Esitligin kurallar ve yasalar ile glivence altina alindigina deginilir.
Y.4.3.4. Adaletin veya esitligin saglandig1 ve saglanamadig1 durumlar karsilastirir.

» Karsilastirmalar; demokrasi kiiltliri, birlikte yasama, wuzlasi, c¢atisma

baglamlarinda orneklerle ele alinir.

Y .4.3.5. Adil veya esit davranilmadiginda insanlarda olusabilecek duygular1 agiklar.
« Ogrencilerin empati kurmalarim saglayabilecek drneklere yer verilir.

Y .4.4. Uzlas1

Y .4.4.1. Insanlar arasindaki anlagsmazliklar nedenlerini agiklar.
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 Anlagmazliklarin yagamin bir parcasi ve dogal oldugu vurgulanir.

* Anlagsmazlik durumlarinda biitiin taraflarin ayni anda hakli olup olamayacagi

sorgulanir.
* Anlagmazliklarin nedenlerinden bazilarinin iletisim ile ilgili olabilecegine
deginilir.
Y .4.4.2. Uzlas1 gerektiren ve gerektirmeyen durumlari karsilastirir.
» Uzlaginin bireysel yasamla degil, toplumsal yasamla ilgili oldugu vurgulanir.

» Uzlas1 gerektiren durumlarin deger, ilgi, inang ve beklentilerle ilgili olduguna;
kural, yasa, yonetmelik vb. ile belirlenmis hususlarin ise uzlas1 gerektirmeyen

durumlarla ilgili olduguna deginilir.
Y.4.4.3. Anlagmazliklar1 ¢6zmek i¢in uzlasi yollar1 arar.

» Uzlag1 aramada siirecin (ortak dil, iletisim vb.) sonuc¢tan daha énemli oldugu

vurgulanir.

» Uzlasi siirecinde fikirlerin gerek¢e ve kanitlara dayali olarak savunulmasi geregi

uzerinde durulur.

« Uzlas siirecinde saygt, acik fikirlilik, sabirli olma, gliven, empati, is birligi vb.

Oonemine vurgu yapilir.
Y .4.4.4. Anlagsmazlik ve uzlas1 durumlarinin sonuglarini 6rneklerle karsilastirir.
* Sonugclarin karsilastirilmasinda birlikte yasama kiiltiirti dikkate alinir.

* Anlagsmazlik durumlarinda karsilikli olarak hak ve Ozgiirliiklere saygi

gosterilmesi gerektigi vurgulanir.

* Uzlas1 ile ¢oziilen sorunun, baska bir soruna neden olup olmayacagina deginilir.
Y.4.5. Kurallar
Y.4.5.1. Kural kavramini sorgular.

* Kurallarin neden var olduguna, kim veya kimler tarafindan ve nasil konulduguna

giincel yasamdan orneklerle deginilir.

* Yazili ve yazili olmayan kurallara deginilir.
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* Kurallarin zaman igerisinde degisebilecegi vurgulanir.
Y.4.5.2. Kuralin, 6zgiirliik ve hak arasindaki iligskiye etkisini degerlendirir.
* Kurallarin 6zgiirliikleri ve haklar1 sinirlandirip sinirlandirmayacagina deginilir.

Y.4.5.3. Kurallara uymanin toplumsal ahenge ve birlikte yasamaya olan katkisini

degerlendirir.
* Kurallara uyulmadiginda ortaya ¢ikabilecek sorunlara deginilir.
* Kurallara uyulmadiginda uygulanacak yaptirimlarin 6nemine deginilir.
*Birey, toplum, devlet iliskisinin kurallarla diizenlendigine ve bunun hukukun
iistiinliigii ile olan iliskisine deginilir.
Y.4.5.4. Kurallarin uygulanmasina katki saglar.

* Kurallara uymanin ve uyulmasini takip etmenin yurttaglik gorevi oldugu

belirtilir.

* Kurallara uymayanlar1 uyarmanin dogru bir davranis oldugu vurgulanir.
Y .4.6. Birlikte Yasama
Y .4.6.1. Birlikte yasamak i¢in bir yurda ihtiya¢ oldugunu bilir.

* Yurdun sadece bir mekan olmadigina; yasayis bi¢imi, ortak degerler ve kiiltiir

ile anlam bulduguna vurgu yapilir.

* Haymatlos ve miilteci kavramlar1 6grenci seviyesine uygun sekilde agiklanir.
Y .4.6.2. Birlikte yasayabilmek i¢in diizenleyici bir kuruma ihtiya¢ oldugunu kavrar.

» Kamu kurumlar ve sivil toplum kuruluslari ile bunlarin islevlerine deginilir.
Y .4.6.3. Devletin yurttaslarina kars1 sorumluluklarini agiklar.

* Kamu kurum ve kuruluslarinin yurttaglarin haklarin1 korumak ve gelistirmek,
yurttaslarina hizmet etmek, onlarin ihtiyaclarini ve giivenligini karsilamak i¢in var

olduguna deginilir.
Y .4.6.4. Yurttas olmanin sorumluluklarini agiklar.

* Aktif yurttaglik kavramina 6rneklerle vurgu yapilir.
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* Yurttags olma sorumlulugu bireylerin konumlar1 (¢ocuk-yetiskin) ile

iligkilendirilmelidir.
* Yurttagin hem diger yurttaslara hem de devlete kars1 sorumluluklarina deginilir.
Y .4.6.5. Birlikte yasama kiiltiirliniin giinliik hayattaki yansimalarina 6rnekler verir.

 Verilen orneklerin saygi, sorumluluk alma, is birligi ve paylasim, kararlara

katilma, kurallara uyma, diyalog ve iletisimi igermesi saglanir.

Yukarida yer alan IHYD dersi kazanimlar1 ve programi incelendiginde ders iceriginde
haklardan, sorumluluklardan, aktif vatandagliktan ve yonetim seklinden sikca
bahsedildigi; degerler temasinda daha ¢ok agik fikirlilik, adalet, dayanisma, dostluk,
duyarlilik, esitlik, farkliliklara saygi, giiven, sabir ve uzlagsma kavramlari iizerinde
duruldugu goriilmektedir. Yazili ve yazisiz kurallar devletin bireye ve bireyin devlete
sorumlulugunu gosterecek sekilde detaylandirilmistir. (Kus, Altmok, Arik ve iridag,
2018). 2010 yilinda 8. siniflarda okutulan vatandaslik dersi programinda 38 kazanim yer
alirken 2015 yilinda 4. smiflarda okutulmaya baslanan IHYD dersi programinda 30
kazanim yer almistir. 2018 y1l1 programinda ise bir kazanim daha ¢ikarilarak 29 kazanima
yer verildigi goriilmektedir. Bununla birlikte “aktif yurttaglik” kavraminin ilk defa 2018
programinda kullanildig1 goriilmektedir. 2010 6gretim programinda her kazanim i¢in ayri
ayrt etkinlik orneklerine yer verilirken 2015 ve 2018 IHYD programinda etkinlik
orneklerine yer verilmemistir (Hagat ve digerleri, 2018). 2015 programinin dikkat ¢ceken
bir 6zelligi de ders kitabinin planlamasidir. Programin uygulanmasinda dikkat edilecek

hususlar asagida belirtilmistir:
—Dersin islenisinde her bir kazanim icin en az bir masal segilir.

—QOgretmen, dgretim materyalinde se¢ilmis masallara ilave olarak kazanimin daha etkili
bir sekilde gerceklesmesine katki saglayacagimi diisiindligi bagka masallar da

kullanabilir.
—Secilen masal 6grenciler tarafindan okunur.

—Masaldan hareketle Ogrencilerin ¢esitli sorularla ve yoOnlendirmelerle konuyu
tartismalari, kendi cevaplarint olusturmalari, kazanim dogrultusunda bir kavrayis ve

anlayis gelistirmeleri saglanir.
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—Dersin islenisinde 6grenciyi merkeze alan aktif 6grenme yontem ve teknikleri kullanilir.
—Ogrencilerin konuyu tam olarak kavrayabilmelerini saglamak icin gerekli durumlarda;
cocuk haklar1 sozlesmesi gibi temel belgeler, temel kurallar ve bilgilerle sinirli olmak
lizere, aciklamalar yapilir ve bilgiler O0gretmen tarafindan Ogrencilere dogrudan
verilebilir. Bu tiir bilgiler i¢in yonlendirme ve gerekli agiklamalar 6gretim materyalinde
verilir (MEB, 2015b).

Programda aciklandig1 iizere ders kitabinin biitiin iinitelerinde kazanimlarin sadece
masallar ve bunlara iligkin sorular sorularak ve tartisma teknigi kullanilarak aktarilamaya
calisildigr goriilmektedir. Kazanimlarin sadece okuma ve soru-cevap etkinlikleriyle
kazandirilmaya calisilmasi yeterli olmamistir. Ciinkii yapilandirmaci yaklagimi temele
alan kitaplarda bilginin yapilandirilabilmesi i¢in farkli zeka alanlarma gore cesitli
etkinliklerin planlanmas1 gerekmektedir. Ancak 2015 yilinda okutulan bu kitapta sadece
masallara yer verilerek daha ¢ok sozel zekaya doniik dgrencilere uygun etkinlikler
hazirlanmistir. Masallar incelendiginde 4. smif Ogrenci seviyesine uygun olmayan
kelimelerin varligindan s6z edilebilir. Toprak ve Demir (2017), Bugday ve Kiiciikoglu
(2017), Izgar (2017) ve Kacar ve Kagar’in (2016) calismalar1 bu goriisii desteklemektedir.
Ormegin “azik, kiirk, bigare, yas, dize getirmek, yitirmek, tulpar, ddviinmek, goz
aydinligi, toy, bahadir, aksakal, bilge, dortnala, nakis, bazalt, han, manastir, ipek yolu,
kervan, tellal, kanim kaynadi, dilini agabilmek, menendi, ak pergemli, bezetmek,
lebberan, amber, bezek, magrur, aruzit, topaz, uygarlik, samur kiirk, ¢cikrik, kervan,
heybe” vb. ifadelerin 6grenciler tarafindan anlagilmasinin zor olacag: diigiiniilmektedir.
Ogrenmede dil temel aragtir. Cocuklarin anlamini bilmedigi kavramlar hakkinda zihinsel
stirecler gergeklestirmesi beklenemez. Toprak ve Demir’in (2017) arastirmasinda ders
kitabindaki bir¢ok kelimeyle ogrencilerin ilk defa karsilastigi, ders kitabindaki
etkinliklerin 6grencilerin konu ve kavramlart 6grenebilmesini kolaylastiracak nitelikte
olmadig1, metinlerin karmasik ve ¢ok uzun oldugu, konu bitiminde bulunan soru sayisinin
fazla oldugu ve biitiin G6grencilerle konularin tartisilamadigi sonucuna varilmustir.

Asagida ders kitabinin ilk tinitesinin ilk metninden alinan sorular verilmistir.
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Hmmin,
v T €3

.G:,'f/

1. Sivrisinek neden Senden daha giclisi olur mu bu dlinyada? El. ayak

sende, kirli geziyorsun hem de. Akl sende. calismak sende, yaz sende, kitap

sende, bilgi-bulus sende, geriye ne kold bende?. demistir?

2. Timsah bisiklet yapabiliyor mu? Neden?

3. Hongi hayvann emekliik ve soglk sigortos: var? Neden?

4. Banka midiri olmus bir at taniyor musun?

5. Tikiler ginde kac saat ders calisir? Neden?

6. Kuslor okula gider mi? Neden?

7. Keciler kitap yazar mi? Neden?

8. Hayvanlar da cep telefonundan mesaj atar mi? Neden?

9. Bir kedi. iki kere ikinin dort oldugunu bilebilir mi? Neden?

10. Ceylanlar aslanlan protesto eder mi yo da alkislar mi? Neden?

11. Bir koyun. havanin yogmurlu olacagmn bilerek dnlem alir mi? Neden?

12. Hovyanlar zgir midir? Neden?

13. Hayvanlann gelenek ve gérenekleri var m? Neden?

1 4. Hoyvanlar beste yapar mi? Neden?

15. Hoyvanlar devlet kurar mi? Neden?

16. Iki sincap birbirine kaser mi? Neden?

17. Hoyvanlar birbirine saka yopar mi? Neden?

18. Hoyvanlar birbirlerine hosgérila davranir m? Neden?

19. Hayvanlar da kendi oralarinda adoleti saglayabilic mi? Neden?

20. Hayvanlar kendi aralarindaki engellilere nasl davranyorlar? Neden?

21. Yukorida bahsedienlerin 8nemli bir kismi insana ait zelliklerdir. Insans

insan yapan daha ne gibi dzellkler vardr? Bu &zellilerin insanlarda

olmamasi bir eksklik midi i
S
ﬂ ' i | ’v V*M

Yukarida ‘yer alan sorular incelendiginde bir okuma parcasi i¢in fazla oldugu ve ders saati

acisindan da fazla zaman gerektirecegi diislinlilmektedir. Ayrica sorularin birbirine

benzedigi de dikkat cekmektedir.

Kitapta yer alan “Merakli Cocuklar I¢in” okuma metinlerinde 6grencilerin kendi kiiltiir
ve yasam bigimlerinden uzak konularla ilgili bilgiler anlatilmistir. Ornegin “Kalmuk
Ozerk Cumhuriyeti”, “Dagistan Ozerk Cumbhuriyeti”, “Azerbaycan” gibi kendi
kiiltiirlerinden uzak cografyalar hakkinda anlatimlar yapilmistir. Bu boliimde de 6gretim
ilkelerinden “yakindan uzaga” ilkesi goz ardi edilerek Ogrencilerin dikkatini ¢cekme
thtimali diisiik metinlere yer verilmistir. Clinkii cocuk 6nce kendi ¢evresine yakin olandan
yola ¢ikarak 6grenmeye baslar ve daha uzaga dogru ilerler. Kitapta konu ve iinite sonunda

degerlendirme etkinligi bulunmadig1 da dikkat ¢ekici bir noktadir. Nitekim degerlendirme
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bir sonraki kazanima 1s1k tutmasi amaciyla tasarlanir (Izgar, 2017). Ancak bu kitapta

Ogrenciler tema sonunda 6grenme eksiklerini tespit etme imkani bulamamastir.

Cocuklarin kitaplarin igeriginden cabuk etkilenebilecekleri, bunu kendi yasamlarina
aktarabilecekleri ihtimali diisiiniilerek ¢ocuklarin okumasi i¢in se¢ilen metinlerin ¢ocuk
katilim haklar1 agisindan incelenmesi dnemli bir sorumluluktur. IHYD ders kitabinda,
cocuklarin kendi diisiincelerini agikga ifade edebilecegine; basta aile, okul ve toplum
olmak {izere kendisini ilgilendiren konularda karar alabilecegine veya bu kararlara
katilabilecegine iliskin ifadelerin ¢ok nadir yer aldigi Bugday ve Kiiclikoglu’nun (2017)
arastirmasinda ortaya ¢cikmistir. Kacar ve Kagar’in (2016) arastirma sonuclarina gore 4.
siif 6gretmenleri IHYD ders kitab1 igerigini %34 oraninda “uygun”, %66 oraninda
“aygun degil” olarak degerlendirmistir. Uygun bulmamalarinin nedeni olarak;
etkinliklerin olmamasini, kavramlarin soyut olmasini, metinlerin uzun olmasini gerekce
olarak gostermislerdir. Uygun bulan dgretmenler ise; igerikteki masallarin ¢ocuklarin
seviyesine uygun ve zevkli oldugunu ancak metin sonundaki sorularin c¢ok fazla
oldugunu, bu nedenle ders saatinin yetersiz kaldigini belirtmislerdir. Ancak bu
calismalarin disinda Ulusoy ve Erkus’un (2016) calismasinin sonuglar farkli sekilde
ortaya ¢ikmistir. Bu ¢aligmaya gore sinif 6gretmenlerinin ¢ogu 6grencilerin seviyesine
uygun hikaye, masal ve etkinlikler sayesinde IHYD ders kitabinin yeterli oldugunu
belirtmislerdir. Smif o6gretmenlerinin bir kismi tartisma sorularma yer verilmesi
gerektigini ve etkinlik, bulmaca vb. 6gretim elemanlarima daha fazla yer verilmesi
gerektigini ifade etmistir. 2015 THYD ders kitabmnin en dikkat ¢eken noktalarindan biri
21. yiizy1l insan haklari, yurttaglik ve demokrasiye iliskin kavramlarin Osmanl ve daha
eski zamanlardaki yasam kosullarindan Orneklerle anlatilmak istenmesidir.
Medeniyetlerin gelismesiyle birlikte bu kavramlarin da kendisini daha ileriye tasidigi
diistiniilirse 4. smif ¢ocugu i¢in giincel yasam oOrneklerinin daha anlamli olacag:
soylenebilir. Ogretim ilkelerinde sik¢a yer bulan “yasama uygunluk” ve “yakindan
uzaga” kavramlarinin bu kitapta g6z ardi edilmesi aragtirmalardaki olumsuz elestirilerin

kaynagini olusturmustur.
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2.4.2.10. 2018 Sonrasi Vatandashk Egitimi

Vatandaslik egitiminin amaci; bireye haklarini, yasadigi topluma karsi1 sorumluluklarini,
topluma uyum saglamasi i¢in gerekli biitiin yeterliliklerin kazandirilmasidir. Vatandashk
egitimi; kisi egemenliginden halkin egemenligine gec¢ilmesi, aydinlanma siireciyle
birlikte birey kavraminin 6ne ¢ikmasi, toplumsallasma ve ailenin ya da kilisenin yerine
okulun ge¢mesi ile birlikte devletin gorevi haline gelmistir. Giinlimiizde okullardan
bilginin kaynagina ulasabilen, bu bilgiyi kullanabilen, bilgiyi sartlar dahilinde tekrar
diizenleyebilen ve yasadigi zamanin gerektirdigi Ozelliklere sahip, degisime uyum
saglayabilen, 6grenmekten mutluluk duyan bireyler yetistirmesi beklenmektedir. Ayni
zamanda bunlarla birlikte takim ¢aligmalarina katilabilen, 6grendiklerini baskalarina da
Ogretebilen, toplum sorunlarina ¢éziimler iiretebilen sosyal bireyler olarak da yetismesi
beklenmektedir (Fer & Cirik, 2007). Ogretmenler vatandaslik egitiminde, dgrenciler igin
aktif katilim ortami olusturmali, Ogrencileri sormaya ve arastirmaya tesvik etmelidir.
Ogrencileri yasantilarindan bagimsiz olarak elestirel diisiinebilen ve saglikli bir diisiince
yapisina sahip birey olarak yetistirmek vatandaslik ve insan haklari egitiminin temel
amaci olmalidir (Kincal, 2002). Bu temel ama¢ dogrultusunda IHYD dersi 6gretim

programinda 6 temel tinite belirlenmistir. Bu tiniteler Sekil 2.4.2.10.1.’de gosterilmistir.

(1) insan

(6) Birlikte Ozgiirliik
ve
Sorumluluk

(3) Adalet
ve Esitlik

Sekil 2.4.2.10.1. IHYD Dersi Uniteleri

Sekil 2.4.2.10.1.”de yer alan birinci Gnite; insan olmanin nitelikleri ve bunun haklarla olan
iliskisi ile cocukla yetiskin arasindaki farklardan yola ¢ikarak ¢cocuk haklarinin {izerinde
durmaktadir. Ikinci {initeyi insan olmaktan kaynaklanan ve birbiri ile iliskili ii¢ kavram

olan hak, 6zgiirliik ve sorumluluk kavramlari olusturmaktadir. Ogrencilerin bu kavramlar
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arasindaki iligkiyi igsellestirmelerine yoOnelik kazanimlarla hak, ozgiirlik ve
sorumluluklarin kullanildigi, kisitlandig, ihlal edildigi durumlar ile bunlarin birlikte
yasama kiiltiiriine etkisi degerlendirilmektedir. Uciincii iinite; hak, ozgiirliik ve
sorumluluklarin gerektigi sekilde kullanildig1 veya kullanilmadigi durumlarda ortaya
cikabilecek sonuglari ele alarak adalet ve esitlik kavramlarint 6n plana ¢ikarmaktadir.
Dordiincii {inite; anlagmazliklarin nedenleri ve sonuglarini iizerinde durarak biitiin
anlagmazliklarin uzlas1 gerektirip gerektirmedigini sorgulamakta ve uzlagi kavramina
vurgu yapmaktadir. Besinci {iinite; kurallar konusunu anlatmaktadir. Kurallar,
demokrasinin temel unsurlarindan olan “’hukukun Gstiinliigii’ 'niin belirleyicisidir. Altinci
tinite; yurttaslik, ortak sahiplik, paylasim ile devlet ve yurttas arasindaki iliski lizerinde
durmaktadir. Bu iiniteler toplam 29 kazamim icermektedir. IHYD dersinde degerler

egitimi ile beklenen amaglar Sekil 2.4.2.10.2.’de verilmistir.

« Insani degerleri benimseyen,

*Hak, ozgiirlik ve sorumluluk bakimlarindan ¢ocuk olmanin
ayricaliklarini kesfeden,

*Hak ve 6zgiirliiklerin kullanilabilmesi igin sorumluluk tistlenen,

g;?’(sll) eInsan haklar1 ve demokrasi kiiltiiriiniin gelistirilmesi icin adaleti ve
Ogretim esitligi gdzeten,

Programm s birligine ve bilgiye dayali demokratik karar alma siireglerine katilan,
Amaglari

*Ortak yasama iligkin sorunlarin ¢éziimiinde uzlas1 arayan,

Kurallara uyarak hak ve ozgiirliiklerin korunmasina ve gelistirilmesine
destek olan,

«Aktif yurttasligi benimseyen ve buna uygun davranan,

*Birlikte yasama kosullarinin iyilestirilmesi ve gelistirilmesi igin
sorumluluk dstlenen,

*Cumhuriyet ve degerlerinin insan haklari, yurttashik ve demokrasi
alanindaki gelismelere katkisini bilen bireyler yetistirmek.

Sekil 2.4.2.10.2. THYD Ders Programinin Amaclari

Sekil 2.4.2.10.2.°de goriildiigii iizere IHYD dersinin temel amaglar1 igerisinde hak,
Ozgurliikk, demokrasi, adalet, esitlik, uzlasi, aktif yurttashk gibi pek ¢ok kavram



57

bulunmaktadir. Bu amaclar genel olarak bilgi diizeyinde kalmamasi gereken aym
zamanda davranisa da déniistiiriilmesi hayati énem tasiyan amagclardir. Ciinkii IHYD
dersi kazanimlarina baktigimiz zaman biitlin maddelerin insanin karakterine yonelik
Ozellikler oldugunu gérmekteyiz. Bu kazanimlarin {initelere dagilimi Tablo 2.4.2.10.1°de

yer almaktadir:

Tablo 2.4.2.10.1. IHYD Dersi Kazammlarimin Unitelere Dagilimi

Sira No Unite Ad1 Kazanim Sayisi
1 Insan Olmak 4
2 Hak, Ozgiirliik ve Sorumluluk 7
3 Adalet ve Esitlik 5
4 Uzlas1 4
5 Kurallar 4
6 Birlikte Yasama 5
Toplam 29

Tablo 2.4.2.10.1.’e baktigimiz zaman IHYD dersinin 6 {initesinde toplam 29 kazanim
oldugu ve kazanim sayilarinin iinite bazinda genel olarak esit dagildig1 goriilmektedir.

2018 programinda 2015’ten farkli olan bir nokta ders kitab1 icerigidir. 2015 yilinda masal
temelinde ilerleyen kitap degistirilip diger ders kitaplarinda oldugu gibi hazirlik sorulari,
konu anlatimi, farkli tiirde etkinlikler (bulmaca, karikatiir, 6rnek olay vb.), konu sonu
etkinligi, tema sonu degerlendirmesi vb. bdliimler seklinde planlanarak giincellenmistir.
Nitekim anlagilmayan kelimeler barindirsa da 2018 ders kitab1 2015’te okutulan ders
kitabina gore daha anlasilir metinler barindirmaktadir, bu yoniiyle 6gretmene dersi
aktarma asamasinda kolaylik sagladig1 diisiniilmektedir. Ciinkii metinleri eski masal
iceriklerinden farkli olarak yasanilan zamana daha yakindir. Boylelikle 6grencilerin
konular1 anlamlandirmasi noktasinda Ogretmenin fazladan c¢aba sarf etmesi

gerekmemektedir.

2.4.3. IHYD Dersi 1998, 2010 ve 2018 Ogretim Programlarinin Karsilastirmasi
IHYD ders programinin zaman icinde pek ¢ok kez degisiklige ugradigi bilinmektedir.
Asagida bu degisimlere yonelik tablolar yer almaktadir. Tablo 2.4.3.1.’de dersin program

yaklasimina iligkin karsilastirmalar bulunmaktadir.



58

Tablo 2.4.3.1. 1998, 2010 ve 2018 Ogretim Programlarinda Program Yaklasim

1998 2010 2018
*Davranis¢1 yaklagim *Yapilandirmaci yaklagim *Yapilandirmaci yaklagim
+Ogretmen merkezli +Ogrenci merkezli +Ogrenci merkezli
+Unite icerikli +Unite icerikli +Unite icerikli

(MEB, 1998, 2010, 2018)

1998 yili 6gretim programi incelendiginde programin geleneksel bir bakis agisiyla
hazirlanmis oldugu yani 6gretmeni merkeze aldig1 ve davranis¢1 yaklagimi benimsedigi
goriilmektedir. 2010 ve 2018 yili 6gretim programlarinda ise 2005 yilindan itibaren
uygulamaya konulan yapilandirmaci yaklasimin etkileri goriilmektedir. Yaklagimin
felsefesi geregi etkinlikler 6grenci merkezli planlanmaya baslanmistir. Derslerin {initeler
seklinde planlanmasi ise ii¢ programda da yer alan benzer bir 6zelliktir. Programlarda yer

alan kazanim sayilari ise Tablo 2.4.3.2.”de verilmistir.

Tablo 2.4.3.2. 1998, 2010 ve 2018 Ogretim Programlarimin Kazanmim Boyutu

Smif/Yil 1998 2010 2018
4. Simif .- .- *29
7. Smif *26 .- .-
*&. Simif *29 *38 .-

(MEB, 1998, 2010, 2018)

Tablo 2.4.3.2.’ye bakildiginda kazanim sayilarinin programlarda sinif seviyesine gore
farklilastigr goriilmektedir. 2018 programiyla benzerligi nedeniyle tabloya dahil
edilmeyen 2015 programinda derse iliskin 30 kazanim yer alirken 2018°de “Adalet ve
esitlikle ilgili olumlu ve olumsuz davramislara ornekler verir.” kazanimi ¢ikarilarak
kazanim sayis1 29’a diisiiriilmistiir. Tablo 2.4.3.3.’te bu kazanimlarin yer aldig tiniteler

yer almaktadir.
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1998

2010

2018

+1. Insanhigin Ortak
Mirasi

«2.Insan Haklar

*4.Temel Haklar ve
Ozgiirliikler

«5.Devlet, Demokrasi,
Anayasa, Vatandaglik

«6.Insan Haklarinin
Korunmasi

«7.Milli Giivenlik ve
Millis Gii¢ Unsurlar1

+8.Insan Haklarinin
Korunmasinda
Karsilasilan Sonuglar

«3.Etik ve Insan Haklar1

+1.Her Insan Degerlidir
*2.Demokrasi Kiiltiirii
+3.Hak ve
Ozgiirliiklerimiz
*4.Gorev ve
Sorumluluklarimiz

«1.Insan Olmak

+2.Hak, Ozgiirliik ve
Sorumluluk
*3.Adalet ve Esitlik
*4.Uzlas1
5.Kurallar
+6.Birlikte Yasama

(MEB, 1998, 2010, 2018)

Tablo 2.4.3.3.’te yer alan bilgilere gore 1998 programinda 8 iinite bulunmaktadir. Ancak

bu {nitelerin ilk dordii 7. siniflara, son dordii ise 8. siniflara okutulmaktadir. 2010 yili

programinda 4 {inite yer alirken 2018 programinda bu say1 6’ya ¢ikarilmistir. 2010 yilinda

8. smiflara 4 tiniteyle okutulan dersin 2018’de 4. smiflara 6 {initeyle okutulmasi

programin dikkat ¢ekici bir 6zelligidir. Programlarin deger boyutu Tablo 2.4.3.4.’te yer

almaktadir.

Tablo 2.4.3.4. 1998, 2010 ve 2018 Ogretim Programlarinin Deger Boyutu

1998 2010 2018

- Dayanigma Sorumluluk

- Hosgorii Sevgi

- Sorumluluk Saygi

- Sevgi Paylasma

- Saygi Ozgiirliik

- Yardimseverlik Esitlik

- Digerkamlik Adalet

- Baris Dostluk

- Onur Sabir

- Adil olma Acik fikirlilik
- Ozsaygi Arkadashk

- Paylagma Aile birligine 6nem verme
- Vatanseverlik Duyarlilik

- Ozgiirliik Giiven

- Uzlagma

Esitlik
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- Farkliliklara saygi duyma

- Kiilttirel miras1 yagatmaya
duyarlilik

- Milli, manevi ve evrensel
degerlere duyarli olma

(MEB, 1998, 2010, 2018)

Tablo 2.4.3.4. incelendiginde 1998 programinda degere iliskin herhangi bir agiklamaya
rastlanmamustir. 2010 yilinda ise 19 deger yer alirken tabloya dahil edilmeyen 2015
programinda da deger bashigina rastlanmamistir. 2018 programinda ise Ogrencilere
kazandirilmak istenen 14 degerden bahsedilmistir. 2010 ve 2018 programlarinda ortak
olarak yer verilen degerler sunladir: sorumluluk, sevgi, saygi, paylasma, 6zgiirliik, esitlik.

Programlarin beceri boyutuna ise Tablo 2.4.3.5.’te verilmistir.

Tablo 2.4.3.5. 1998, 2010 ve 2018 Ogretim Programlarinin Beceri Boyutu

1998 2010 2018

- Arastirma -
- Elestirel diiglinme =
- Yaratici diigiinme -
- Tletisim -
- Problem ¢6zme -
- Bilgi teknolojilerini kullanma -
- Girigimeilik -
- Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma -
- Gozlem yapma -
- Degisim ve siirekliligi algilama becerisi -
- Sosyal ve kiiltiirel katilim becerisi -
- Empati -
- Ozy6netim -
- Kaynaklar etkili kullanma -
- Sosyal uyum -
- Ayrimciliga duyarlilik -
- Birlikte yagsama -

(MEB, 1998, 2010, 2018)

Programlar incelendiginde beceri boyutunun yalnizca 2010°da yer aldig1 goriilmektedir.
Ancak beceri basligindan bahsedilmemesine karsin 2018 programinda “Yetkinlikler”
basligi altinda birtakim becerilerden s6z edilmistir. Programda bu basliga iligskin su ifade

yer almaktadir:

“Egitim sistemimiz yetkinliklerde biitiinlesmis bilgi, beceri ve davranislara

sahip karakterde bireyler yetistirmeyi amaclar. Ogrencilerin hem ulusal
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hem de uluslararasi diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda
ihtiya¢  duyacaklart  beceri yelpazeleri olan yetkinlikler Tiirkiye
Yeterlilikler Cergevesinde (TYC) belirlenmistir.”

2018 programinda bahsedilen yetkinlikler ise soyledir: anadilde iletisim, yabanci dillerde
iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik,
O0grenmeyi Ogrenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve

girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade.

2.5. Tlgili Arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirma konusuna dair yapilmig aragtirma ve ¢alismalara

yer verilmistir.

Literatiir incelendiginde, Tiirkiye’de farkli arastirmacilar tarafindan IHYD dersine iliskin
cok sayida arastirma yapildigi gériilmektedir. Arastirmanin bu boliimiinde IHYD dersinin
okullarda hangi brans Ogretmeni tarafindan ve hangi sinif seviyesinde verilmesi
gerektigiyle ilgili ve dersin tarihsel siire¢ i¢indeki gelisimine iliskin Tirkiye’de yapilmis
ornek aragtirmalara dair genel bilgiler ortaya konulacaktir. Ayrica arastirmalarin alana
katkistyla ilgili kisa degerlendirmeler yapilacaktir. IHYD dersiyle ilgili arastirmalarm

genel 6zeliklerini gosteren sonuglar Tablo 2.5.1.’de verilmistir.

Tablo 2.5.1. Tlgili Arastirmalarin Genel Degerlendirmesi

Arastirma Yiiksek Lisans Makale Toplam
Desenleri Tezi

Nitel 4 18 22
Nicel 3 2 5
Karma 0 1 1
Toplam 7 21 28

Aragtirma kapsaminda incelenen 28 arastirmanin 7’sinin yiiksek lisans tezi, 21’inin ise
makale oldugu goriilmektedir. Incelenen calismalar arasinda doktora tezine
rastlanmamustir. IHYD dersine dair yapilan yiiksek lisans tezlerinden 4’ii nitel arastirma
yontemleriyle 3’1 nicel yontemlerle yiiriitiilmiistiir. Karma desenle yliriitiilen bir yliksek
lisans tezine rastlanmamistir. Makalelerin ise 18 tanesi nitel arastirma yontemiyle, 2

tanesi nicel arastirma yontemiyle ve 1 tanesi karma yontemle yapilmustir. incelenen
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aragtirmalarin tiimiine baktigimiz zaman IHYD dersine dair yapilan arastirmalarda
genellikle nitel aragtirma yonteminin tercih edildigi géze carpmaktadir. Bu arastirmalarin

calisma gruplari ise Tablo 2.5.2.”deki gibidir.

Tablo 2.5.2. Tigili Arastirmalarin Calisma Gruplara Gére Dagilimi

Calisma Gruplari

Sinif Ogretmenleri

Sosyal Bilgiler Ogretmenleri

Sinif ve Sosyal Bilgiler Ogretmenleri

7. ve 8. Smif Ogrencileri

4. Simf Ogrencileri

8. Sinif Ogrencileri

Akademisyenler ve Ogretmenler

8. Siif Ogrencileri ve Sosyal Bilgiler Ogretmenleri
Farkli Brang Ogretmenleri

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ogrencileri
IHYD ders kitaplar1 ve dgretim programlari
Toplam

P RFRPEFPFEPNMNMNNNNDOWOTN =h

N
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IHYD dersine dair yapilan arastirmalar incelendiginde ¢aligma grubu olarak en fazla smif
ogretmenlerinin secildigi goriilmiistiir. Sinif 6gretmenlerinin yani sira sosyal bilgiler
Ogretmenleri de konuya dair ¢alismalarda sik¢a se¢ilmistir. 2019 egitim 6gretim yili
itibariyle sosyal bilgiler 6gretmenlerinin IHYD dersini okutmamasina karsin gegmiste bu
dersi okutmalar1 ¢alisma grubu olarak segilmelerinde etkili olmustur denebilir. Bununla
birlikte 8.sif dgrencilerinin dahil oldugu ¢alismalarin dersin o seviyede okutuldugu
zamana denk geldigi goriilmektedir. Farkli brang 6gretmenleri ise yine dersin 8. sinifta
okutuldugu egitim 6gretim yillarinda dersi okutan 6gretmenlerdir. Arastirmalarda ayrica
4. smf O6grencileri, 7. siif ogrencileri, akademisyenler, sosyal bilgiler 6gretmenligi
okuyan 6grenciler ve dokiiman analizine de yer verilmistir. Ancak yapilan bu ¢aligmalar
incelendiginde hem 4. simif Ogrencileri hem 4. simif okutan 6gretmenleri hem de
akademisyenlerle gergeklestirilmis calismaya rastlanmamistir. Dolayisiyla 3 farklh
calisma grubuyla yiiriitiilen, nitel arastirma yontemiyle tasarlanan ve Ogretmenlerle
yapilan ses kayitlariyla desteklenen bu galigmanin IHYD dersinin uygulamadaki
durumunu birgok yonden saptamak agisindan alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Aragtirmalara dair verilen bu bilgilerin ardindan ilgili aragtirmalar hakkinda 6zet bilgiler

asagida yer almaktadir.
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Yilmaz (2006), “ilkdgretim 2. Kademe 7. ve 8. Sinifta Okutulan Vatandaslik Ve Insan
Haklar1 Egitimi Dersinin Ogretimi Ve Ogretiminde Karsilasilan Giicliikler (Ardahan
Ornegi)” konulu bir arastirma yapmistir. Arastirmanin amaci; Ardahan’daki ilkdgretim
okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin “Vatandaslik ve insan Haklar
Egitimi (VIHE)” dersinin &gretiminde karsilastiklar giicliiklerin ¢oziimiine yardimci
bulgular elde etmek, derse giren 6gretmenlerin dersle ilgili sorunlarini tespit etmek olarak
ifade edilmistir. Bu aragtirmada tarama modeli uygulanmistir. Arastirmanin evreni
Ardahan ilinin G6le ve Hanak ilgelerindeki resmi ilkdgretim okullarinda ¢alisan Sosyal
Bilgiler 6gretmenleridir. Veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan anketler sonunda elde
edilmistir. Anketler 46 sorudan olugmaktadir ve 21 Sosyal Bilgiler 6gretmenine
uygulanmistir. Arastirmanin sonuglarina goére Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin; dersin
hazirlik, planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarinda gesitli sorunlar yasadiklari
tespit edilmistir. Bu sorunlardan hazirlik ve planlama asamasinda yasananlardan bazilari
sunlardir: Ogretmenler derste materyal eksikligi yasamaktadir, VIHE dersiyle ilgili
uzman kisilerden ve deneyimli 6gretmenlerden yardim alamamaktadir, 6gretmenler derse
hazirlanirken hangi hazirliklarin yapilmasi gerektigini bilememektedir, y1l boyunca
islenecek tinite ve konularin fazla olmasindan dolay: giigliikler yasanmaktadir, ders plani
yapilirken hangi yontem ve teknigin kullanilacagi konusunda bilgi eksikleri mevcuttur.
VIHE dersinin 6gretiminde yasanan sorunlardan bazilari ise sunlardir: Ogrencilerin derse
karsi dikkatleri ¢ekilememektedir, Ogretmenler &grencileri hedeften haberdar
etmemektedir, ders i¢in gerekli materyal sunulmamaktadir, dgrencilerin derse aktif
katilimi1  saglanamamaktadir, ders boyunca Ogrencilerin ilgilerinin siirekliligi
saglanamamaktadir. Bunlar disinda 6grenci etkinligine dayali yontemler/konuya uygun
yontem ve teknikler kullanilmamaktadir, gezi gézlem ve inceleme etkinliklerine yer
verilmemektedir, ders kitaplarindaki konular ilgi ¢ekici degildir, derse ayrilan siire

yetersizdir, derste kazanilan davranislar uygulamaya gegirilememektedir.

Yiiksel (2006), “ilkdgretim Vatandashik ve Insan Haklar1 Egitimi Dersinde Oykiileri
Kullanmanin Duyussal Ozelliklerin Kazandirilmasia Etkisi” baslhikli yiiksek lisans
tezinde dersin Ogretiminde Oykii kullanmanin duyugsal davranis Ozelliklerini
kazandirmaya etkisini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirma 2005-2006 6gretim yilinda,
Istanbul’daki bir ilkokulda 66 kisilik 7. smifa devam eden oOgrenci grubuyla

gerceklestirilmigtir. Caligma On test - son test ve kontrol gruplu deneme modeli ile



64

yapilmistir. Kontrol grubundaki 33 6grenciyle “Etik ve Insan Haklar1” temasi geleneksel
yontemler kullanilarak, deney grubundaki 30 Ogrenciyle ise geleneksel yontemlerle
birlikte dykiiler de kullanilarak ders islenmistir. Etik ve Insan Haklar1 {initesine iliskin
duyussal davraniglarin kazanilma durumunu belirlemek amaciyla kullanilan Gykiiler
aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. VIHE dersine yonelik hazirlanan Tutum Olgegi, iki
gruba da iinitenin iglenmesinden Once On test, linitenin islenmesinden sonra ise son test
olarak uygulanmistir. Ayrica deney grubuna Ogrenci Gériisleri Anketi de uygulanmustir.
Verilerin ¢oziimlenmesi asamasinda t” test, frekans, igerik analizi ve ylizde hesaplamasi
yapilmigtir. Arastirma sonuglarina gore ogretim araci olarak VIHE dersinde 6ykii
kullanilmast; duyugsal davranig 6zelliklerinin kazanilmasini anlamli derecede artirmis,
Ogrencilerin hatirlama, farkina varma, hoslanma, istek duyma, zihninde canlandirabilme
bakimindan duyussal davranis 6zelliklerinde kendilerini daha yeterli gérdiiklerini ortaya

cikarmustir.

Basaran (2007), ©ilkdgretim Okullarinda Vatandaslik Ve Insan Haklari Egitimi
Programinin Uygulanisina iliskin Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Gériisleri’’ konulu bir
arastirma yapmistir. Bu aragtirmanin amaci 6gretmenlerin fikirlerini ortaya koyarak
programa iliskin dneriler sunmaktir. Arastirmaci, “Ilkdgretim okullarinda Vatandashk ve
Insan Haklar1 Programimin uygulanisina iliskin sosyal bilgiler gretmenlerinin goriisleri
nedir?” sorusuna yanit aramaya calismistir. Bu kapsamda tarama modeline gore
planlanan arastirmanin katilmcilar1 amagl &rneklem yontemi ile Edirne Ili Merkez
Tlgedeki ilkdgretim okullarinda ¢alisan sosyal bilgiler 6gretmenleri arasindan segilmistir
ve yari yapilandirilmig goriisme araciligiyla veriler elde edilmistir. Bu veriler betimsel
analiz ile analiz edilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin alt problemlerine gore
baz1 temalar olusturulmus, bunlar yardimiyla 6gretmenlerin konuya iliskin goriis ve
onerileri almmustir. Arastirma sonuglarina gore, sosyal bilgiler dgretmenlerinin VIHE
programindaki hedefler, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme konularinda
birtakim problemler yasadigi ve bu problemlerin ¢oziimiine yonelik bazi onerilerde
bulunduklar1 belirlenmistir. Buna gore 6gretmenler; programdaki kazanim sayisinin fazla
oldugunu, haftalik ders saati sayisinin az oldugunu, igerigin yogun ve Ogrenci yas
seviyesinin tizerinde oldugunu, soyut kavramlarin fazlaca kullanildigini, 6gretim siireci
boyunca ezbere dayali ders yapildigim1 ve ezber yapilmasindan dolayr konular

6ztimsenmedigi i¢in unutulma oraninin yiiksek oldugunu diistinmektedir.
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Kelesoglu’nun (2008), “Demokrat Yurttas Niteliklerinin Kazandirilmasi Agisindan 7.-8.
Smif Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi Dersi Programi (2000) ile 6.-7. Sinif Sosyal
Bilgiler Dersi Programinin (2005) Karsilastirilmas1” baslikl1 yiiksek lisans tezi 2000 ve
2005 yilindaki 6gretim programlarint demokrat yurttas niteliklerinin kazandirilmasi
acisindan karsilastirmak amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirmada Once demokrat
yurttag niteliklerini belirlemek amaciyla alanyazin taranmistir. Belirlenen nitelikler
listelenmis ve bunlar hakkinda uzmandan goriis alinmistir. Ortaya ¢ikan nitelikleri bu
programlardan hangisinin kazandirmada daha etkili oldugunu belirleyebilmek adina bir
oleek gelistirilmistir. Olgcek, 2005 yili programmin pilot uygulamasinin yapildig
okullardaki 481 6grenciyle uygulanmistir. Bu okullardaki 227 kisilik 8. sinif 6grencisi
2000 yili programinda, 254 kisilik 7. sinif 6grencisi ise 2005 yili programinda 6grenim
gdrmiistiir. Olgekte yer alan verilerin ¢oziilmesi amaciyla ki Yénlii Anova ydntemi
kullanilmistir. Yapilan arastirma sonuglarima gére 2005 yili programinin, 2000 yili
programina gore Ogrencilerde demokrat yurttas nitelikleri olusturmak agisindan daha

etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Giiven, Tertemiz, Bulut (2009), “Vatandaslik Ve Vatandaslik Egitimine Yonelik
Ogretmen Goriisleri” baslikli bir arastirma yapmuslardir. Arastirma, ilkokul sinif
ogretmenlerinin vatandaslik ve yurttaglik egitimi ile ilgili goriislerinin neler oldugunu
ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu Samsun ili, Bafra
[lgesindeki okullarda gorevli 30 simif 6gretmeninden olugmaktadir. Arastirmada veri elde
etmek i¢in agik uglu sorulardan olusan bir anket kullanilmistir. Arastirmanin sonug
kisminda, 6gretmenler ifade ettikleri goriislerde, hak, hosgorii, vatan sevgisi, sorumluluk,

gelenek gorenek, kiiltiir gibi kavramlar1 6ncellikli olarak 6nemli bulmuslardir.

Bastiirk (2011), “Ilkdgretim 8. Simf Vatandashik ve Demokrasi Egitimi Dersi Ogretim
Programi Kazanimlarinin Ogrenci Goriislerine Gore Degerlendirilmesi  (Konya Ili
Ornegi)” konulu bir arastirma yapmstir. Bu arastirma, ilkdgretim 8. sinifta 2010-2011
egitim ve 0gretim yilinda okutulmaya baslanan Vatandaglik ve Demokrasi Egitimi Dersi
Ogretim Programi kazanimlarinin dgrenciler tarafindan benimsenme diizeyini ortaya
koymak amaciyla yapilmistir. Bu amag¢ kapsaminda tarama modeli, arastirmanin veri
toplama siirecinde kullanilmigtir. Veri toplama siirecinde detayli literatiir taramasi

yapilmig ve 8. sinif VDE dersi 6gretim programi incelenmistir. Daha sonra VDE dersi



66

ogretim programindaki kazanimlara iliskin tutum Olgegi hazirlanmis ve bu olgek
ilkogretim 8. smif d6grencilerine uygulanmistir. Konya Milli Egitim Bakanligi’na bagl
ilkogretim okullarinda 2010-2011 egitim ve ogretim yilinda VDE dersini alan tim
ilkdgretim 8. siif dgrencileri bu arastirmanin evrenini olusturmustur. Orneklemi ise
aragtirmaya dahil olan 200 kisilik 8. sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirma bulgularina
bakildig1 zaman, kazanimlardan elde edilen maddelerin 6grenciler tarafindan yiiksek
oranda benimsendigi ortaya ¢ikmistir. “Birlikte yasamak igin etkili iletisim ve diyalog
onemlidir.” maddesi % 91,5 yiizdeyle en yiiksek katilima sahip madde olurken,
“Demokrasilerde kigisel haklarin kullanim1 anayasal glivence altina alinmalidir.” maddesi

% 72,5 ylizdeyle en diisiik katilima sahip madde olmustur.

Gomleksiz, Akyildiz (2012), ”Vatandaslik Ve Demokrasi Egitimi Dersi Ogretim
Programinin Uygulamadaki Etkililiginin Degerlendirilmesi” konulu bir aragtirma
yapmiglardir. Bu arastirma, ilkdgretim 8. sinifta okutulan Vatandaslik ve Demokrasi
Egitimi dersi Ogretim programinin uygulamadaki etkililigini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Bu amagla 40 maddelik Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi Ogretim
Programi Olgegi arastirmacilar tarafindan gelistirilmis ve uygulanmistir. Arastirmada
tarama modeli kullanmilmistir. Giresun, Samsun, Trabzon, Rize, Ordu il ve merkez
ilgelerindeki ilkogretim okullarinda Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersini okutan
Ogretmenler arastirmanin evrenini olusturmustur. Bu il ve merkez ilgelerinde VDE dersini
okutan ve aragtirmacilarin ulasabildigi 465 Ogretmen ise Orneklemi olusturmustur.
Veriler, il, mezuniyet, kidem, cinsiyet ve brans degiskenlerine gore karsilastirilarak analiz
edilmistir. Bu analizlerde bagimsiz gruplar t testi, aritmetik ortalama, frekans, yiizde, tek
yonlii varyans analizi, Mann Whitney, Kruskal-Wallis H, U ve LSD testleri kullanilmistir.
Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara gore, programdaki kazanimlarin, kapsamin,
egitim durumunun ve degerlendirmenin uygulamada etkili oldugu belirlenmistir. Aym
zamanda kidem degiskenine gore program kapsamina iligkin 6gretmen goriisleri arasinda

istatistiksel anlamda farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmustir.

Merey, Karatekin, Kus (2012), “ilkégretimde Vatandaslik Egitimi: Karsilastirmali
Kuramsal Bir Caligma” konulu bir aragtirma yapmislardir. Bu arastirma Tiirkiye ve
Amerika’da ilkogretimde okutulan sosyal bilgiler dersinin vatandashik egitimi

perspektifinden literatiire dayali olarak karsilagtirmasini ortaya koymak amaciyla
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yapilmigtir. Calismanin bulgularinda Tiirkiye’de sosyal bilgiler dersinde, bireysel haklar,
demokrasi, gorev ve sorumluluklar vb. vatandaslik konularina daha fazla yer ayrildig:
bununla birlikte vatandaslik becerilerine fazla yer ayrilmadig belirlenmistir. Amerika’da
ise sosyal bilgiler dersinde bireysel haklar, demokrasi, gérev ve sorumluluklar vb.
vatandaglik konulartyla birlikte ABD ideal demokratik modeli kapsaminda hukukla

ilintili konular, ¢ok kiiltiirliiliik ve vatandaslik becerilerine de yer verildigi belirlenmistir.

Ozbek, Koksalan (2012), “Ogretmen Adaylarmin Ilkogretim Okullardaki Vatandaslik
Ve Insan Haklar1 Uygulamalarina Iliskin Gériisleri” baslikli bir arastirma yapmuslardar.
Bu arastirma 6gretmen adaylarinin, ilkdgretim okullarindaki egitim durumlarinin ve
vatandaslik ve insan haklar1 egitimine iligkin goriislerinin belirlenmesi amaciyla
yapilmistir. Aragtirmanin amaci kapsaminda katilimecilara 6gretmenlik uygulamasi ve
okul deneyimine iligskin aldiklar1 vatandaslik ve insan haklariyla ilgili gorisleri
sorulmustur. Katilimcilara Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi (VIHE) uygulamalariyla
ilgili 9 acik uglu soru yoneltilmistir. Bu sorular VIHE etkinliklerinde bulunan hedef,
planlama, uygulama, materyal kullanimi, degerlendirme ve iletisim konular1 baz alinarak
hazirlanmistir. Arastirmaya Malatya ilinde bulunan inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi anabilim dalindan 16 &grenci katilmistir. Ogrenciler
tesadiifi ornekleme yoluyla segilmistir. Arastirma sonucu incelendiginde; ders planlari
hedefe uygun yapilmaktadir, 6grenciler hak ve 6zgiirliikklerini kullanamamaktadir, ders
kitab1 disinda herhangi bir materyal hazirlanmamistir, okullarda bu dersin igerigine
yonelik materyal eksikligi yasanmaktadir, dersin islenme siirecinde diger kurum ve
kuruluslarla igbirligi yapilmamaktadir, geleneksel 6l¢gme ve degerlendirme metodlar: olan
yazili yoklama ve sozlii yoklamalar kullanildigr i¢in 6grencilerin sadece bilgi diizeyleri
saptanabilmektedir gibi goriisler ortaya konmustur. Goriiglerin genel anlamda olumsuz
oldugu dikkat ¢cekmektedir.

Er, Unal, Ozmen (2013), 8. Simif Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersinin 4. Sinifa
Almmasma Iliskin Gériisler Uzerine Bir Arastirma” konulu bir arastirma yapmuslardir.
Bu arastirma, ilkdgretim 8. sinif dgrencilerinin “Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi”
dersinin, ilkokul 4. sinif dgrencilerine “Insan Haklar1 ve Demokrasi” adiyla okutulmaya
baslamasina iliskin 6gretmen ve akademisyen goriislerini ortaya ¢ikarmayi amacglamistir.

Bu ama¢ dogrultusunda dokiiman incelemesi yapilmistir. Verilerin analiz asamasinda ise
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icerik analizine bagvurulmustur. Arastirma 2012-2013 egitim 6gretim yilinda ilkokul ve
ortaokullarda sinif 6gretmeni veya sosyal bilgiler 6gretmeni olarak gorev yapan 35 kisi
ile tiniversitelerin bu boliimlerinde 6gretim tiyesi olarak gérev yapan 35 kisinin katilimi
ile yapilmistir. Arastirmanin verileri toplama asamasinda yari yapilandirilmis goriisme
formu uygulanmistir. Bu form arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Arastirma
sonucunda katilimcilarin bazilar1 VDE dersinin 8. siniftan 4. sinifa alinmasima olumlu
bakarken bazilar1 da olumsuz yonde fikir sunmustur. Bununla birlikte katilimcilarin gogu
VDE dersinin ilkogretim 6, 7 ve 8. sinifta okutulmasinin daha dogru olacagini ve
demokratik degerleri, becerileri 6n planda tutan bir bakis agisiyla hazirlanmasi gerektigini

de sozlerine eklemislerdir.

Kondu, Sakar (2013) “Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi Ni¢in Verilir?”” sorusunu
temele alan bir aragtirma yapmislardir. Arastirmanin amaci; vatandaslik ve demokrasi
egitimine neden ihtiyag duyuldugunun belirlenmesinin istenmesidir. Bu amag
dogrultusunda Burdur il merkezindeki 15 ilkogretim okulunda gorev yapan 15 sosyal
bilgiler 6gretmeniyle goriisiilmiistiir ve bu goriismeler kaydedilmistir. Arastirmanin
sonuclarina gore Ogretmenler vatandaslik ve demokrasi egitimine neden ihtiyag
duyulduguna dair sunlar1 ifade etmistir: Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagh yurttaslar
yetistirme, lilkesine ve milli degerlerine baglilik bilinci gelistirme, toplumsal bilincin
kazandirilmasi, demokrasi bilincinin  gelistirilmesi, hak ve sorumluluklarin

farkindaliginin kazandirilmasi, fikirlere saygi duyma bilincinin kazandirilmasi.

Bagli (2013), ”Ara-Disiplin Olarak Vatandaslik ve insan Haklar1 Egitimi: [kogretim
Ogrencilerinin insan Haklarma Iliskin Gériisleri” isimli bir ¢alisma gerceklestirmistir. Bu
arastirma, ilkogretim 7. ve 8. sinif 6grencilerinin insan haklari kavramlastirmalari, dersler
ve ders kitaplar1 baglaminda insan haklar1 ve vatandaslik konularini algilama sekilleri ve
insan haklar1 sorunlarmma yonelik goriisleri ve ¢6ziim Onerilerinin ortaya cikarilmasi
maksadiyla yapilmistir. Arastirma sonunda, 6grencilerin Tiirkiye’deki ve diinyadaki
insan haklar1 sorunlarindan haberdar olduklar1 ve insan haklariyla ilgili bazi bilgileri
ogrendikleri sonucuna ulasilmistir. Fakat 6grenciler farkinda olduklart bu sorunlarin
¢oziimiine iligkin umutlu degildir. Bu sonugtan yola ¢ikilarak insan haklari egitiminin

islevini tam anlamiyla gergeklestiremedigi ve Ogrencilerde biitiinlestirilmis bir insan
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haklar1 algisin1 ortaya ¢ikaramadigi ifade edilmistir. Dolayisiyla ara-disiplin olarak bu

dersin amacina ulagamadigi belirtilmistir.

Keles, Tonga (2014), “Ogrencilerin Vatandaslik Bilincini Etkileyen Faktorlere Iliskin
Ogretmen Gériisleri” baslikli arastirmalarmin amacini, 6grencilerde vatandaslik bilincini
etkileyen faktorlere iligkin Ogretmen goriislerinin degerlendirmesini ortaya koymak
olarak belirlemiglerdir. Calismada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme
yontemi kullanilmigtir. Veriler lisansiistii egitim goren ve devlet okullarinda ¢alisan 11
Ogretmen katilimcidan toplanmaistir. Arastirma sonucuna gore dgretmenlerin biiyiik kismi
sosyal bilgiler dersinde gegen vatandaslik ve insan haklari konularina yonelik kavramlara
Ogrencilerin ilgi gosterdiklerini belirtmistir. Konularin giinliik hayatla iliskisi olmas1
durumunda ozellikle ilgilerinin ¢ok daha arttigini, ailelerin ise vatandaslik egitimi
konularinda ilgisiz ve yetersiz kaldigini1 ifade etmislerdir. Ayrica ozellikle sinav
sisteminin (SBS) insan haklar1 ve vatandashk egitimi bakimindan biiyiik bir engel
oldugunu, velilerin ve okul idarelerinin 6grencilerin netlerini yiikseltmeleri igin
kendilerine baski yaptiklarini sdylemislerdir. Bu nedenle smav konular1 kapsaminda

bulunmayan bu derse yeteri kadar 6nem verilmedigi sonucuna ulagilmistir.

Saglam, Hayal (2015), “Simf Ogretmenlerinin Insan Haklar1 ve Demokrasi Dersinin
Ilkokul 4. Smifta Yer Almasina Iliskin Goriisleri” konulu bir arastirma yapmislardir. Bu
aragtirmanin amaci smif 6gretmenlerinin IHYD dersinin ilkokul 4. sinifta okutulmasina
iligkin goriislerini belirlemektir. Arastirmanin ¢alisma grubu 2013-2014 egitim 6gretim
yilinda Sakarya ilinde gorev yapmakta olan 23 simf Ogretmeni olusmustur. Bu
ogretmenlerin 14’1 kadin, 9’u erkektir. Arastirma, nitel arastirma desenlerinden olgu
bilim deseni kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin veri toplama asamasinda yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir. Ogretmenlerinden elde edilen bu veriler
icerik analiziyle ¢dziimlenmistir. Arastirma sonucunda sinif dgretmenlerinin, IHYD dersi
kazanimlarinin sosyal bilgiler dersi igerisinde verilmesini daha dogru bulduklari
goriilmiistiir. Ogretmenlerinin % 75’inden fazlas1 bu iki dersin biitiinlestirilmesini, %

25’inden az1 ise biitiinlestirilmemesini istemistir.

Ulusoy, Erkus (2016), “Ilkokul 4. Siifta “Insan Haklari, Yurttashik Ve Demokrasi”
Dersinin Okutulmasmna iliskin Sinif Ve Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Gériislerinin

Incelenmesi” konulu bir arastirma yapmuslardir. Arastirma ilkokul 4. smifta okutulan
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IHYD dersine iliskin sosyal bilgiler ve simif 6gretmenlerinin goriislerini saptamak
amaciyla ylirtitiilmiistiir. Arastirmada karma yontem kullanilmistir, karma yontemde nitel
ve nicel veriler birlikte analiz edilmektedir. Veriler 15 maddeden olusan anket ve 11
maddeden olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla toplanmistir, bu veri toplama
araclar1 arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Veriler, 2015-2016 egitim Ogretim
yilinda Istanbul ve Erzurum’da gérev yapan 120 kisilik 4. siif dgretmeninden anket
araciligryla; 20 kisilik 4. sinif ve 10 sosyal bilgiler 6gretmeninden ise yar1 yapilandirtlmis
goriisme formuyla elde edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler genel anlamda IHYD
dersinin 4. siif diizeyinde okutulmasina dogru bulurken bir kisim 6gretmen konularin
soyut olmasindan dolayr dersin 6gretimi ve Ogrencilerin konulari igsellestirmeleri
stirecinde problemler yasanabilecegi goriisiinii ifade etmistir. Arastirmanin sonunda dneri
olarak dersin soyut kavramlar icermesi nedeniyle 5. sinifta okutulmasinin uygun olacagi
ve kitaptaki etkinliklerin 6grenci yas seviyesine gore farklilastirilmasi gerektigi ifade

edilmistir.

Kagar, Kagcar (2016), “ilkokul Dérdiincii Sinif Ogretmenlerinin Dérdiincii Sinif insan
Haklar1 Yurttashk Ve Demokrasi Dersine iliskin Gériisleri” konulu bir arastirma
yapmislardir. Bu arastirmada ilk defa 4. smifta okutulan IHYD dersinin, dersi ilk defa
okutacak olan 4. simif 6gretmenleri tarafindan degerlendirilmesi hedeflenmistir. Bu amag
kapsaminda 5 kisisel ve 5 ag¢ik uglu sorunun bulundugu goriisme formu 39 ilde bulunan
toplam 77 kisiden olusan 4. sinif 6gretmenine internet araciligiyla form olusturularak, e-
postayla gonderilmistir. Arastirmada durum g¢alisma deseni kullanilmistir. Arastirma
sonucunda katilmcilarin %52’si IHYD dersinin 4. smif 6gretim programinda yer
almasini olumsuz degerlendirirken %481 olumlu yonde degerlendirme yapmistir. Ayni
zamanda katilmcilarin %89’u IHYD dersinin 6gretiminde giicliiklerle karsilastiin,
%11°1 ise herhangi bir gigliikkle karsilagsmadigini belirtmistir. Ders kitabinin
degerlendirilmesi noktasinda ise katilimcilarin  %66’s1  kitabin igerigini uygun

bulmamistir buna karsilik %34’ i¢erigi uygun bulmustur.

Giirel (2016), “Smif ve Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ilkokul 4. Simf Insan Haklar,
Yurttaslik ve Demokrasi Dersine Yonelik Gériislerinin Karsilikli Olarak Incelenmesi”
konulu bir arastirma yapmustir. Bu aragtirma sinif 6gretmenlerinin ve sosyal bilgiler

ogretmenlerinin ilkokul 4. smifta okutulmaya baslanan IHYD dersine iliskin goriislerinin
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karsilikli bir bi¢cimde incelenmesi amaciyla planlanmistir. Olgu bilim deseninin
kullanildigi arastirma nitel aragtirma yontemleriyle uygulanmigtir. Arastirmanin ¢alisma
grubu Bartin il merkezindeki devlet okullarinda ve 6zel okullarda hizmet veren toplam
10 6gretmenden olusmaktadir. Bu 6gretmenler amagli 6rneklem yontemiyle se¢ilmistir.
Arastirmanin verileri, yar1 yapilandirilmis goriismelerle toplanmustir. Icerik analizi
yontemi ise verilerin analizi asamasinda kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore,
ogretmenler vatandaglik egitimini; bilgili, 1yi ve deger sahibi yurttaglarin yetistirilmesi
maksadiyla verilen bir egitim olarak tanimlamistir. Tiirkiye'de verilen yurttaglik egitimine
ise kesinlikle ihtiyag oldugu fakat verimli bir egitimin uygulanamadigi 6gretmenler
tarafindan ifade edilmistir. Kendini yurttaglik egitimi bakimindan yeterli gérmede ise
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bir kisminin, sinif 6gretmenlerinin ise bir¢ogunun

kendisini yeterli gormedigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Ersoy (2016), “Vatandashk ve Demokrasi Egitimi Dersine iliskin Sosyal Bilgiler
Ogretmenleri ve Ogrencilerinin Algis1” baslikli bir arastirma yapmustir. Bu arastirma,
sosyal bilgiler 6gretmenleri ve 6grencilerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersine
yonelik algilarimi ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmistir. Arastirmanin veri toplama
stirecinde 10 sosyal bilgiler 6gretmeni ve 15 sekizinci siif 6grencisi katilimer olarak
stirece dahil olmustur. Arastirma sonucunda, VDE dersinin ilkdgretim Ogretim
programinda yeteri kadar bulunmadigi, Ogrencilere vatandaslik yeterliklerinin
kazandirilmast noktasinda ders igeriginin yetersiz oldugu, derse genel anlamda gereken
Oonemin verilmedigi, Ogrenci ve Ogretmenlerin VDE dersine iliskin memnuniyet

diizeyinin ise diisiik oldugu saptanmuistir.

Balbag, Bayir, Ersoy (2017), “’Insan Haklari, Yurttaslhk ve Demokrasi Dersini
Ogretmenler ve Ogrenciler Nasil Algiliyor?”” sorusunu temele alan bir arastirma
yapmuslardir. Arastirma IHYD dersine iliskin dgrenci ve 6gretmenlerin deneyim ve
algilarini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma Eskisehir il merkezindeki alt, orta
ve iist sosyoekonomik diizeydeki dgrencilerin devam ettigi ii¢ ilkokulda 8 6gretmen ve
20 dgrenci ile yapilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin dersi; Oykiilere dayali bir
ogretim sekli olmas1 nedeniyle Tiirk¢e dersi gibi algiladiklari, geleneksel degerlendirme
yontemlerinin 6grencilerin demokratik deger kazanimlarini 6l¢gmede yeterli olmadigi

tespit edilmistir. Ayrica, 68retmenler bu dersi 6grenci seviyesine gore isleme konusunda
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sorun yasadiklarini, dgrencilerin birgok konuyu algilamakta zorlandiklarim ve THYD
dersinde kendilerini yetersiz gordiiklerini ifade etmislerdir. Bu konuyla ilgili egitime

ihtiya¢ duyduklarini da belirtmislerdir.

Hagcat, Demir (2017), ’Ilkokul Dérdiincii Smif Ogrencilerinin Insan Haklar1, Yurttaslhik
ve Demokrasi Dersine Iliskin Gériisleri’” konulu bir arastirma yapmuslardir. Arastirmanin
amac1 4. dgrencilerinin IHYD dersinin “Insan olmak”, “Hak, 6zgiirliik ve sorumluluk” ve
“Adalet ve esitlik” iinitelerindeki konular hakkindaki goriislerini belirlemek seklinde
ifade edilmistir. Aragtirmaci nitel aragtirma yontemlerinden durum c¢alisma desenini
kullanmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu on sekiz dordiincii smif Ggrencisi
olusturmustur. Verilerin elde edilmesi, agik uclu goriisme formu saglanmistir. Elde edilen
veriler icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda 6grenciler
IHYD dersiyle karsilastiktan sonra derse iliskin goriislerinde degisiklikler oldugunu ve
soyut olan kavramlari somutlastirabildiklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler ders kitabmnin
daha etkili olabilecegini ancak yine de ders hakkindaki diisiincelerinin olumlu oldugunu
da belirtmislerdir. Veriler 1s1ginda arastirmaci, adalet ve esitlik gibi kavramlarin
ogrenciler tarafindan ayirt edilmesinin zor oldugunu, bilgilerin tanimin1 yapmak yerine
orneklerle somutlastirarak igsellestirebildiklerini gérmiistiir. Aragtirmaci, bu sonuglardan
hareketle Ggrenciler tarafindan insan haklar1 egitiminin amacina ulastigi sonucuna

varmigtir.

Toprak, Demir (2017), “Ilkokul 4. Smif Insan Haklari, Yurttaslik Ve Demokrasi Dersinde
Yasanan Sorunlarin Sinif Ogretmenleri Tarafindan Degerlendirilmesi” baslikli bir
calisma yapmislardir. Arastirma, ilkokul 4. sinifta okutulan IHYD dersinde simif
ogretmenlerinin yasadiklar1 sorunlara iligskin goriislerini saptayarak bu 6gretmenlerin
IHYD dersine iliskin Onerilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla planlanmistir. Calismada
durum galismast yontemi kullanilmigtir. Aragtirmanin katilimcilari Sivas ilinde hizmet
veren ve 4. sinif 6gretmeni olan 10 6gretmenden olusmustur. Bu katilimcilar maksimum
cesitlilik Orneklem yontemi ile belirlenmistir. Veri toplama siirecinde arastirmact
sorularma yanit aramak i¢in yar1 yapilandirilmis gériigme formu kullanmistir. Arastirma
sonunda 4. smifta okuyan dgrencilerin yas seviyesi dikkate alindiginda IHYD dersinin bu
seviyede okutulmasinin dgrencilere yararl olacag: ortaya ¢ikmustir. Ancak IHYD dersi

Ogretim programi kazanimlarinin ve ders kitabi igeriginin 6grencilerin bulundugu bilissel
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somut islemler doneminden dolayr sadelestirmeler yapilarak verilmesi gerektigi
sonucuna da ulasilmistir. Ogretmenlerin, kazanimlar ve haftalik ders saati arasinda uyum
olmas1 saglanirsa derste yasanan bu zorluklarin asilabilecegi yoniinde birtakim 6nerileri

oldugu da goriilmiistiir.

Simsek, Tikman, Yildirim, Sentiirk (2017), “Sosyal Bilgiler ve Simif Egitimi Ogretmen
Adaylarimin Goziinden Vatandaglik Egitimi: Nitel Bir Calisma” konulu bir ¢aligma
yapmiglardir. Calismanin amact siif ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin vatandaglik
ve vatandaslik egitimi hakkindaki goriislerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu arastirmaninin
calisma grubu; 40 sinif 6gretmeni ve 35 sosyal bilgiler 6gretmeni aday1 olmak iizere
toplam 75 Ogretmen adayindan olusturmustur. Veri toplama araci olarak ise yari
yapilandirilmis miilakat formu kullanilmigtir. Aragtirmada elde edilen verilerin analizi
icerik analizi yoluyla yapilmistir. Arastirmanin sonucunda Ogretmen adaylarinin
vatandaslik dersine iliskin konularda ¢ogunlukla kendilerini yetersiz gordiikleri ortaya
cikmistir. Kendisini yetersiz goren 6gretmen adaylarinin cogunlugu bu yetersizliklerinin
nedeni olarak vatandaglik haklarini ve hukuk kurallarin1 bilmemelerini, bilgi eksiklikleri
oldugunu, gordiikleri egitimden verim alamamalarimi ve gordiikleri vatandaslik
egitiminin giinliik yasamla iligkilendirememelerini ortaya koymuslardir. Bununla birlikte
Ogretmen adaylarinin bir¢ogu egitim hayatlari siiresince aldiklar1 vatandaslik egitiminin

yeterli olmadigini da belirtmiglerdir.

Hagcat, Onlen, Tatan, Demir (2018), “Insan Haklari, Yurttaslik Ve Demokrasi Dersi
Ogretim Programlarinin Karsilastirmali Analizi (1998, 2010, 2015, 2018)” konulu bir
calisma yapmuslardir. Bu arastirma 1998-2018 yillar1 arasinda okutulan THYD dersi
Ogretim programlarinin karsilastirilmasi amaciyla yapilmistir. Bu kapsamda egitim
programlarinin temel unsurlari olan kazanim, igerik, egitim durumlart ile o6lgme-
degerlendirme boyutlar1 acisindan benzerlik ve farkliliklar ortaya konmustur. Bu amag
dogrultusunda arastirmada dokiiman incelemesi kullanilmistir. Arastirmanin sonunda,
1998 yilinda uygulanan 6gretim programmin daha ¢ok yerel perspektiften hak ve
sorumluluklart bilen yurttaglar yetistirmeyi amacladigir goriilmistiir. 2010 yilinda ve
sonraki yillarda uygulanan 6gretim programlar ise yerel unsurlardan siyrilip evrensellige

gecis siirecini baglatmistir. Bu programlar demokratik kisi hak ve 6zgiirliikleri temelinde,
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farkliliklara saygili, aktif, ¢ok kiiltiirlii, katilimcr ve etkin diinya vatandasi yetistirmeyi

hedeflemistir.

Aslan, Aybek (2018), “Sinif Ogretmenlerinin ilkokul 4. Sinif Insan Haklari, Yurttashik
ve Demokrasi Dersi Ogretim Programina Yonelik Goriislerinin Incelenmesi” konulu bir
arastirma yapmuslardir. Arastirmanin amaci, ilkokul 4. smifta okutulan IHYD dersi
Ogretim programina iliskin sinif Ogretmenlerinin goriislerini ortaya ¢ikarmaktir.
Arastirmada bu amaca uygun olarak fenomenoloji deseni tercih edilmistir. Katilimcilar,
Elazig ilinde 2015-2016 egitim-6gretim yilinda hizmet veren 10 simif 6gretmeninden
olusturmaktadir. Arastirma icin Olciit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
veri toplama siirecinde yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Toplanan bu
veriler betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonunda, sinif
ogretmenleri IHYD dersi araciligiyla &grencilerin sahip olduklar1 haklarla ilgili bilgi
edindiklerini, toplumsal gorevlerinin neler oldugunu O6grendiklerini, demokrasinin
tanimini kesfettiklerini ve bunun yaninda bazi degerleri de benimsediklerini belirtmistir.
Ogretmenlere gore kazammlar &grencilerin diizeyine uygundur, etkinlikler grenci
merkezlidir ancak icerik cok iyi diizenlenmemistir ve 6l¢me-degerlendirme siireciyle
ilgili yeterli bilgi verilmemistir. Ayrica 6gretmenlerin bir kism1 IHYD dersinin 4. sinif
ogrencilerine uygun oldugunu belirtirken bir kismi1 ise uygun olmadigimi belirtmistir.
Baska bir elestiri olarak oOgretmen kilavuz kitabinin ve 6grenci calisma kitabinin

olmamasindan dolay: derste zorluk yasadiklarini belirtmislerdir.

Merey, Isler (2018), “Ogretmenlerin Insan Haklar1 Egitimine Yonelik Tutumlarr” baglikli
bir arastirma yapmiglardir. Arastirmanin amaci, Van ilinde gorev yapan g¢esitli okul ve
kademelerdeki oOgretmenlerin insan haklar1 egitimine iliskin tutumlarini, c¢esitli
degiskenler perspektifinden arastirmak ve dgretmenlerin insan haklar1 egitimine iliskin
tutum diizeylerini saptamaktir. Aragtirmanin ¢alisma grubu, Van ilinin merkez ilgelerinde
2015-2016 egitim ogretim yilinda gorev yapan 431 Ogretmenden olusturmustur.
Arastirma tarama modelinde planlanmistir. Verilerin elde edilmesinde Karaman-
Kepenekgi (1999) tarafindan gelistirilen Insan Haklari Egitimi Tutum Olgegi
kullanilmistir. Calisma sonunda brans, yas, cinsiyet, mezun olunan okul tiirii, bu meslegi
severek veya sevmeyerek se¢cme degiskenlerine gore anlamli bir farklilik ortaya

cikmamistir. Fakat Ogretmen tutumlari gorev yapilan okul tiriine gore degisiklik
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gostermistir. Aragtirma sonuglar1 genel olarak incelendiginde 6gretmenlerin insan haklari

egitimine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu tespit edilmistir.

Eker, Ince, Saglam (2018), “’insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi Ders Kitabinin
Okunabilirlik ve Yas Diizeyine Uygunluk Acilarindan Degerlendirilmesi’’ konulu bir
arastirma yapmuslardir. Bu arastirma ilkokul 4. simif IHYD ders kitabmin okunabilirlik
ve yas diizeyine uygunluk agilarindan degerlendirilmesi amaciyla yapilmistir. Arastirma
kapsaminda 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda
okutulan ilkokul 4. siif IHYD ders kitab: incelenmistir. Oncelikle her iiniteden 100
kelimelik bilgi metinleri tesadiifi olarak secilmis ardindan okunabilirlikleri Flesch-
Kincaid Formiilii, Gunning Fog index ve Atesman tarafindan Tiirkce igin gelistirilen
formiillerle hesaplanmistir. Bu arastirma sonunda; 4. smifta okutulan THYD ders
kitabindaki didaktik metinlerin Flesch-Kincaid formiiliine gore bakildiginda ¢ok zor
oldugu ve okunabilirlik yasmin ise 25 ve iistii oldugu belirlenmistir. Gunning Fog Index
formiilityle bakildiginda ise okunabilirlik seviyesi bakimindan zor oldugu, Atesman
formiiliiyle bakildiginda ilk metnin ¢ok zor; iki ve doérdiincii metinlerin orta zorlukta; ig,
bes ve altinct metinlerin ise zor oldugu ortaya ¢ikmistir. Sonug olarak ders kitabinda yer
alan didaktik metinlerin tiimiiniin Felsch-Kincaid, Gunning Fog Index ve Atesman
formiilleriyle degerlendirilmesi yapildiginda metinlerin 6grenci seviyesine gore zor

oldugu belirlenmistir.

Purcu (2019), “insan Haklar1 Yurttashk ve Demokrasi Dersi Ogretim Programmin
Ogelerine Iliskin Ogretmen Gériisleri ile Oz-Yeterlik inanglar1 Arasindaki iliskinin
Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde 2015 yilindan itibaren ilkokul dérdiincii sinifta
okutulmaya baslanan IHYD ders programini &gretmenlerin degerlendirmesini ve bu
degerlendirmelerle 6z-yeterlik inanglar1 arasindaki iliskinin incelenmesini amaglamaistir.
Aragtirmaci tekil ve iliskisel tarama modellerini kullanmistir. Arastirmanin evrenini
Istanbul’da MEB’e baglh okullarda calisan simif Ogretmenleri olusturmaktayken,
orneklemini evrenden basit seckisiz O6rneklem yoluyla secilen 205 siif Ogretmeni
olusturmustur. Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglarmi ortaya koymak igin Purcu ve Berk
(2019)’in  gelistirdigi ‘IHYD Dersi Oz-yeterlik Inanci Olgegi’nden, IHYD ders
programinin degerlendirilmesi i¢in yine arastirmacinin gelistirdigi veri toplama aracindan

yararlanilmigtir. Ders programinin verilerini analiz etmek i¢in frekans, aritmetik
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ortalama, yiizde ve standart sapma hesaplanmistir. Oz-yeterlik inanc1 Olgegi’ verilerini
analizi etmek ise ANOVA testi, t-testi, ¢coklu karsilastirma (LCD) ve Pearson Carpim
Momentler Korelasyonu kullanilmistir. Arastirma bulgularina gére sinif 6gretmenlerinin
IHYD dersine iliskin 6z-yeterlik inanglar yiiksek diizeydedir. Sinif 6gretmenleri dersin
icerigiyle ilgili konularda kendilerini 6grencilere model olabilecek yeterlilikte goriirken,
derse iliskin proje ortaya koymak konusunda kendilerini yetersiz gormiislerdir.
Ogretmenlerin IHYD programnin igerik, kazanimlar, 6gretme-6grenme siireci ve dlgme
degerlendirme boyutlarina iliskin goriisleri genel olarak olumludur. Bununla birlikte
kazanimlarin ve derste gecen kavramlarin soyut oldugu, kavramlarin 6grenci seviyesinin
istlinde oldugu, Mustafa Kemal Atatiirk ve kiiltiirel degerlerimizin ders igeriginde daha
cok yer almasi gerektigi, degerlendirme asamasinda alternatif araglarin da kullanilmasi
gerektigi sonuglari elde edilmistir. Analizlerin ortaya koydugu bulgulara gore 6zyeterlik
inanglari ile programin standartlara uygunluguna dair goriisler arasinda pozitif yonde bir

iligki ortaya ¢ikmustir.

Hastiirk (2019), “Sosyal Bilgiler Ogretimi Uzmanlar1 ve Ogretmenlerinin Goziinden
“Insan Haklar, Yurttaslik ve Demokrasi” Dersine Bakmak: Bu Dersi Kim Vermeli?*
baslikli yiiksek lisans tezinde 8. sinifta verilen vatandaslik egitiminin 4. sinifa alinmasina
yonelik Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile akademisyenlerin goriislerini belirlemeyi
amaclamistir. Arastirma nitel yontemlerden durum calismasimna gore planlanmistir.
Calisma grubu 2018-2019 egitim &gretim yilinda Istanbul’da gérev yapan 26 Sosyal
Bilgiler 6gretmeni ve Tiirkiye’deki 10 devlet iiniversitesinin egitim fakiiltelerinde galisan
14 akademisyenden olusmustur. Veri toplama araci agik uglu anket sorularindan
olusmustur. Ogretmenlere 7 soru, akademisyenlere 3 soru ydneltilmistir. Bu anketlerle
ortaya ¢ikan bulgular igerik analizi yoluyla ¢6ziimlenmistir. Arastirmanin sonucunda
[HYD dersinin 8. siniftan kaldirilip 4. smifa alinmasina, akademisyen ve dgretmenlerin
olumsuz baktiklari tespit edilmistir. IHYD dersi soyut kavramlar ve degerler iceren bir
ders olmasindan dolay1 4. sinif yerine st siiflardaki 6grencilere okutulmas: gerektigi
sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu dersi okutmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin vatandaslik
egitimine iliskin egitimleri olmasindan dolay1 daha yetkin olacaklar1 da ortaya ¢ikan

baska bir bulgudur.
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Tiim bu aragtirmalar incelendiginde literatiirde hem 6grenci hem O6gretmen hem de
akademisyenlerin goriislerinin incelendigi bir ¢caligsmaya rastlanmamistir. Arastirmamizin
IHYD dersinin okutuldugu seviyeye iliskin bircok farkli bakis acisi ortaya cikarmasi

sebebiyle alana katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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BOLUM III: YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, 4. smuf &grencilerinin IHYD dersine kars1 tutum ve fikirlerini, simf
ogretmenleri ile akademisyenlerin IHYD dersinin 4. sinifta okutulmasma iliskin
goriislerini belirleme amacina uygun olarak nitel arastirma yontemi tercih edilmistir.
Nitel arastirma; laboratuvardan farkli olarak, arastirmacinin gergek diinyadaki gézlem ve
goriismelerinin sonuglariyla ortaya ¢ikar (Patton, 2014: 11). Nitel bir aragtirmanin, nicel
bir desenin vurguladigi ‘miktar’ kavramindansa ‘kalite’ kavramina odaklandigi ve olgu
bilim, yorum bilim gibi birgok farkli disiplinin fikrinden etkilenen dinamik bir yapida
oldugu, sadece tek bir yontembilim ya da tek bir disipline indirgenemeyecegi sdylenebilir

(Merriam, 1988).

Arastirmada desen olarak ise durum calismasi deseni tercih edilmistir. Durum ¢aligsmasi,
biitiinsel bir yaklagimla bir durumla ilgili faktorlere, bu faktorlerin durumu nasil
etkiledigine ve bu durumdan nasil etkilendigine odaklanmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2013). Bununla birlikte durum g¢alismasi; olgu ve igerik arasindaki sinirlarin kesin
cizgilerle belirgin olmadig1 ve birgok veri kaynaginin veya kanitin var oldugu durumlarda
kullanilan bir arastirma ydntemidir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu arastirmada IHYD
dersinin hangi seviyede okutulmasi gerektigine dair 6gretmen ve akademisyen goriisleri
ile 4. sinif 6grencilerinin dersle ilgili tutumlar biitiinciil olarak incelenmistir. Arastirmaci
aynt zamanda uygulayict oldugundan anketlerin uygulanma asamasi ve analizi

arastirmaci i¢in daha verimli sonuglanmaistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirma kolay ulasilabilir 6rneklem secilerek yapilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme;
hazirda mevcut olan, ulasilmasi hizli ve kolay olan 6gelere dayanir. Nitel arastirmalarda
en cok kullanilan Orneklem cesididir (Patton, 2005). Calisma grubu, Istanbul ili,
Sancaktepe ilgesindeki bir devlet okulunda 2018-2019 egitim o6gretim yili ikinci
doneminde 4. sinifa devam eden 27 kisilik 6grenci grubu, farkli kurumlarda 4. sinif

Ogretmeni olarak gorev yapan 25 smif 6gretmeni ve 4 akademisyenden olusmaktadir.
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Ogretmenlerin 4’{i erkek 21°i kadin ve mesleki kidemleri 8 ay ile 35 yil arasinda
degismektedir. 1 Ogretmenin goriisleri anlasilamadigi igin verilerin ¢dziimlenmesi
sirasinda  dikkate almmamistir. Ogretmenlere dair veriler 24 &gretmen iizerinden
degerlendirilmistir. Nitel arastirmalarda orneklem biiyiikliigiine iligkin bir kural
bulunmamaktadir ve arastirmanin gecerligi, anlamlilig1 ulasilan bilginin zenginligine
baghidir (Patton, 2014). Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan sinif 6gretmenlerine dair

cinsiyet bilgisi tablo 3.1.1.’de verilmistir.

Tablo 3.1.1. Stmf Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore Dagilimi (n=24)

Cinsiyet f
Kadin 21
Erkek 3
Toplam 24

Arastirmaya katilan ogretmenlerin cinsiyetlere gore dagilimina bakildiginda yiiksek
oranda kadin 6gretmene ulasildig: goriilmektedir. Bu durumun sinif gretmenlerinin nicel
olarak daha ¢ok kadin olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Ogretmenlerin mesleki

kidemleri Tablo 3.1.2.’de verilmistir.

Tablo 3.1.2. Simf Ogretmenlerinin Mesleki Kideme Dagihimi (n=24)

Mesleki Kidem
1-5 yil

6-10 yil

11-15 y1l

15 yil +

Toplam 24

N O ~N OO|=h

Tablo 3.1.2.°ye bakildiginda 6gretmenlerin kidemleri arasinda genel anlamda belirgin
farklar yoktur. Istisna olarak 2 ogretmenin kidemi diger 6gretmenlerden fazladir.

Akademisyenlere iligkin demografik 6zellikler Tablo 3.1.3.’te yer almaktadir.

Tablo 3.1.3. Akademisyenlerin Demografik Ozellikleri (n=4)

Demografik Ozellikler f
Cinsiyet Kadin 1
Erkek 3

Mesleki Kidem 0-20 yil 2
2

20 y1l +




80

Unvan Prof. Dr.
Dr.
Ars. Gorevlisi
Ogrt. Gorevlisi

Ll

Tablo 3.1.3.’te arastirmanin ¢aligma grubunda yer alan akademisyenlerin demografik
ozellikleri yer almaktadir. Aragtirmada birbirinden farkli dort unvan diizeyinde
akademisyene ulasilmistir. Farkli unvanlara sahip akademisyenlerin arastirmaya katilmis

olmasmin fikir ¢esitliligi sagladig1 diistiniilmektedir.

3.3. Veri Toplama Aracglar

Aragtirmanin veri toplama asamasinda &grencilerin IHYD dersine iliskin algilarin
belirlemek, o6gretmenlerin IHYD dersiyle ilgili diisiincelerini 6grenmek, olumlu
gordiikleri durumlart ve bu derste yasadiklar1 sorunlar1 belirlemek ve akademisyenlerin
IHYD dersinin programdaki yerine dair fikirlerini 6grenmek iizere agik uclu sorulardan
olusan anket formu kullanilmistir. Oncelikli olarak literatiir ve konuyla alakali yapilan
calismalar incelenmis ve arastirmada kullanilmak iizere sorular hazirlanmistir. Agik uclu
sorulardan olusan anket formlarini kullanmaktaki amag; dgrencilerin, 6gretmenlerin ve
akademisyenlerin diisiincelerini derinlemesine bir sekilde ortaya g¢ikarmaktir. Ayni
zamanda 4 oOgretmenle ses kaydi araciligiyla bir ¢alisma gergeklestirilmistir.
Ogretmenlerle ses kaydi araciligiyla calisiimasinin nedeni, bu uygulamanin Covid-19
pandemi donemine denk gelmesi sebebiyle tedbir alma geregi duymaktir. Anket
formlarinda 5 Ogrenci sorusu, 6 Ogretmen sorusu ile 3 akademisyen sorusu
bulunmaktadir. Ses kaydi yapilan 6gretmenlere 4 soru yoneltilmistir. Veri toplama
araglar1 arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Veri toplama araglarinin gelistirilme
siirecinde 2018-2019 y1linda MEB tarafindan basilmis olan IHYD ders kitab1, IHYD ders
programi ve konu hakkindaki alan yazin taramasi sonucu ulasilan aragtirmalardan
yararlanilmistir. Veri toplama araglarinin taslagi 4 uzman (1 Sosyal Bilgiler 6gretmeni, 1
smif 6gretmeni ve 2 dgretim iiyesi) tarafindan incelenmis, uzmanlardan alinan goriisler

dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmis ve anket formlart son halini almistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verilerini toplamak amaciyla 4. smif 6grencilerinin IHYD dersine karsi
bakis agilarini saptamak i¢in hazirlanan anket formu arastirmaci tarafindan, 6grencilerin
kendi sinifinda ve 1 ders saatinde uygulanmustir. Ogrencilerin fikirlerini objektif bir
bicimde yazabilmeleri i¢in gériisme sirasinda bu uygulamanin bir sinav olmadigr sik sik
vurgulanmigtir. Her soru tek tek agiklanmis ve tiim 0grencilerin ayni anda ayni soruyu
cevaplamas1 saglanarak acele etmelerinin Oniine gecilmeye calisitlmistir. Ogrencilere

yoneltilen birinci soru soyledir:

1. insan Haklan, Yurttashk ve Demokrasi dersi 4. smif ders programimdan
kaldirilacak olsa senin diisiincen ne olurdu? Liitfen gortisiimiizii yazalhm.

Ogrencilere yoneltilen ve yukarida yer alan birinci soruyla derse kars1 tutumun 6grenme
lizerindeki etkisi diisiiniilerek dgrencilerim IHYD dersine kars1 tutumu belirlenmeye

calistlmustir. Ogrencilere yoneltilen ikinci soru soyledir:

2.Asagidaki metni okuyup anlamadigimiz ve cocuklarin seviyesine uygun
olmadigim diisiindiigiimiiz kelimeleri renkli kalemle yuvarlak icine alalim, ders
kitab1 yazarimin metinde daha anlasilir kelimeler secmesine yardimci olahm.

Dili, dini, irki ne olursa olsun her ¢ocuk, sadece ¢ocuk oldugu icin hak ve dzgirliklere sa-
hiptir. Bu haklar uluslararasi sozlesmelerle giivence altina alinmigtir. Cocuklarin bu hak ve 6z-
gurlikleri elde etmek i¢in herhangi bir ¢aba gostermesi gerekmez. Ancak kimi zaman hak ve
ozgirliklerimizin ihlal edildigi durumlarla karsilagabiliriz. Bu durumda kendimizi diglanmis,
degersiz ve incinmi hissederiz. insanlara karsi giivenimizi yitiririz. Cevremizdeki insanlar ile
saglikli iligkiler kuramayiz. Bu yiizden bagkalarinin hak ve ozgirliklerinin kisitlanmasi kargisin-
da onlarin neler hissedebileceklerinin farkinda olup duyarli olmaliyiz. Kendimize yapilmasini
istemedigimiz bir davranigin bagkalarina da yapilmamast igin ¢aba gdstermeliyiz.

Ikinci soruda THYD ders kitabindan tesadiifen secilmis bir didaktik metin secilmistir.
Ogrencilerin metinleri anlamlandirabilme durumlarini belirlemek amactyla bu metindeki
anlasilmayan kelimelerin gosterilmesi istenmistir. Boylece 6grencilerim kitapta yer alan
bilgi icerikli metinleri anlama durumlar1 ortaya ¢ikarilmak istenmistir. Ankette yer alan

tiglincii soru su sekildedir:
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3.Azaguda inzan Haklary, Yurttaghk ve Demokrasi ders kitabmmdan alman 2 metin
yer almaktadir. Ikisini de okuyarak hangizini okumay1 sevdigimizi nedeniyle
belirtelim.

1. Metin

Piknik Zamam
4/E sinih 6grencileri hep birlikte piknige gitmeye karar verirler. Ancak nereye gidecek-
lerine karar veremezler. Ofretmenleri segenekleri sunar ve nereye gidecekleri konusunda-
ki karan ogrencilere birakir. Bliylik bir heyecanla ahgveris listeleri ve gorev dagilimi yapilir.
Hatta oynanacak oyunlar, yapilacak yangmalar dahi planlamir. Ancak bir tirlG nereye gide-
cekleri konusunda anlagmaya varamazlar,

2. Metin

ADIL DAVRANILMAZSA

Size adil davranilmazsa neler hissedersiniz ? Agiklayiniz.

b

Yasantwmizda insanlar arasinda egitsizligin olustufu veya adaletin saglanmadi durumlaria
kargilagabiliriz. Béyle durumlarda dofru ile yanligin, hakh ile haksizin ayirt edilmesini bekleriz.
Eger adalet saglanamaz ve esitsizlik giderilmezse kendimizi givende hissetmeyiz. Glavensizlik
duygusu, yasadigimiz toplumla batanlegmemizi ve kendimizi yasadiimuz topluma ait hisset-
memizi engeller, Bu durumda toplumla aramizdaki bafl zedelenir ve mutsuz oluruz.

Ugiincii soruda dgrencilere iki farkli tiirde metin sunulmus ve dgrencilerin hangisini
tercih ettigi saptanmak istenmistir. Bu metinlerin ilki 6rnek olay metnidir, ikincisi
didaktik metindir. Metinler 6gretmen goriisii alinarak se¢ilmistir. Bu soruyla 6grencilerin
O0grenme sirasinda aktif mi, pasif mi olmay1 tercih ettikleri saptanirken aslinda
ogrencilerin geleneksel tiir metinleri mi yoksa 2005 yilinda egitim sistemimize giren

yapilandirmaci anlayisi benimseyen tiir metinleri mi sevdikleri belirlenmeye ¢alisilmistir.
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IHYD ders kitabinda sik sik yer verilen didaktik metinler nedeniyle dgrencilerin hangi
tiiri sevdigi kitabin anlasilirligi noktasinda onemli goriilmiistiir. Ogrenci anketinin

dordiincti sorusu soyledir:

4. Asagidaki tabloda Insan Haklan, Yurttashk ve Demokrasi ders kitabinda yer
alan bazi kelimeler yer almaktadir. Ders kitab1 yazarina kitapla ilgili oneri vermen
istendi. Bunun icin anlamini bildigin kelimelerin “Ders kitabinda kullanilsin.”
kismina, anlamim bilmedigin kelimelerin “Ders kitabinda kullamilmasm.” kismina

4 yapman gerekse nasil isaretleme yapardin? Tablo iizerinde gosterelim.

Anlammi Bilivorum Anlammi Bilmivorum
KELIMELER Ders Kitabinda Ders Kitabinda
Kullanilsimn Kullanilmasin

Ahlak
Ayrnm

Azami

Bilisim Sucu
Demokratik
Dokunulmazhk
Erdem

Evrensel
Fert
Hudut
Thlal
Istismar

Mezhep
Sigmmaci
Vefa

Ogrenci anketinde yer alan dérdiincii soruda dgrencilere kitabi sozliik kisminda yer alan
baz1 kelimeler tablo halinde sunulmustur ve bunlardan anladiklari/anlamadiklari
kelimeleri isaretlemeleri istenmistir. Bu kelimeler 6gretmen goriisii alinarak se¢ilmistir.
Uygulamanin bulunulan egitim 6gretim déneminin sonuna dogru yapilmas1 6grencilerin
sOzliikte yer alan kelimelerin ¢coguyla ders islenirken karsilastiklarini diistindiirmiistiir.
Sonug olarak 6grencilerin derste karsilasmis olmalarina ragmen bu kelimeleri anlayip
anlamadiklar1 saptanmaya calisilmistir. Ayni tablo ses kaydiyla goriisme yapilan dort

ogretmene de sunulmustur ve onlardan da dersin anlatim siirecine dahil olduklar1 i¢in bu
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kelimelerin ne kadarmin anlasilir oldugunu saptamalar1 igin isaretleme yapmalari

istenmistir. Anketin besinci sorusu asagidaki gibidir:

5. Tim bunlara ek olarak ders kitab: yazarma kitab: daha etkili kilmasi icin mail
atacak olsan hangi onerilerde bulunurdun? Detaylhica yazalim.

g

o

Ogrenci anketinin besinci ve son sorusunda diger anket sorularinda —varsa- saptanamayan
Ogrenci goriislerini ortaya ¢ikarmak adina 6grencilere acik uglu bir soru yoneltilmistir.

Bu soruda 6grencilerden kitabin daha etkili olmasi i¢in yazara 6neri sunmalari istenmistir.

Ogretmen ve akademisyen anketleri ¢aligma grubuna yiiz yiize veya e-posta yoluyla
ulastirilmis, anketi uygun zamanlarinda doldurarak geri doniis yapmalari istenmistir. Ses
kaydi araciligiyla goriisme yapilacak 6gretmenlere ise Covid-19 salgini nedeniyle sorular
e-posta ile gonderilmis ve miilakat Ogretmenlerden ses kaydi istenerek

gergeklestirilmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmanin verilerinin ¢éziimlenmesi asamasinda icerik analizinden yararlanilmistir.
Icerik analizi, verileri aciklayabilecek kavram ve iliskilere ulasmaktir. Icerik analizi
yapilirken Oncelikle veriler kavramsallastirilir, ardindan bu kavramlar sistematik bir
sekilde diizenlenir ve aciklayici temalar olusturulur. Icerik analizinde temel amag verileri
anlamlandirabilecek baglantilara ulasmaktir (Y1ldirim ve Simsek, 2013). Aragtirmanin bu
asamasinda uzmanlar goriis aligverisi yaparak birbirlerini ikna etmis ve ortak temalar
olusturulmustur. Arastirmada ulasilan goriisme formlar1 satir satir okuma teknigi ile
okunmus ve veriler kodlanarak kategorilere ayrilmistir. Ogrencilerin, 8gretmenlerin ve

akademisyenlerin gortisleri dogrultusunda elde edilen verilerden dogrudan alintilar
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yapilarak arastirmanin gecerligi ve giivenirligi saglanmaya calisilmistir. Arastirmalarin
coziimlenmesi sirasinda etik ilkeler nedeniyle katilimcilarin kimlikleri hakkinda
aciklayici bilgiler higbir sekilde belirtilmemistir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu nedenle
arastirmada ¢alisma grubundaki 6grencilere O1, 8gretmenlere ON1, akademisyenlere Al

gibi kodlamalar verilmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR

Bu boliimde aragtirmanin amacina uygun olarak ilkokul 4. sinmif 6grencilerine, 4. sinif
okutan &gretmenlere ve akademisyenlere uygulanan acik uglu anket sorularindan ve
anketle birlikte ses kaydi aracilifiyla yapilan goriismelerden olusan veri toplama araciyla

elde edilmis sonuglara, sonuglarla ilgili ¢éziimleme ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. THYD Ders Kitabin Niteligine Iliskin Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri
Nasildir ?

Arastirmanmn bu boliimiinde &grencilerin; IHYD ders kitabinda yer alan metinlerin
icerigindeki 6grenci seviyesine uygun olmadigimi diisiindiikleri kelimelere, anlamini
bildikleri/bilmedikleri kelimelerin isaretlenmesine, okumayi tercih ettikleri metin tiiriine
(vapilandirmaci metin ve bilgilendirici metin kiyasi), ders kitab1 yazarina Oneride
bulunmalarina iligkin a¢ik uclu anket sorularina ve 6gretmenlerin kitabin niteligine iliskin

goriiglerine yonelik analizler yer almaktadir.

4.1.1. IHYD Ders Kitabindaki Metinlerde Yer Alan Anlasilmayan Kelimelere
Yonelik Ogrenci ve Ogretmen Goriisleri Nasildir?

Ders kitaplarindaki metinlerin agik ve anlasilir olmast hem 6grencilerin dersi kolaylikla
anlamlandirmas1 acisindan hem de Ogretmenlerin ders saatlerini daha verimli
kullanmalar1 agisindan 6nemli goriilmektedir. Bu nedenle dgrencilere ders kitabindan bir
metin sunulmus ve metindeki anlamini bilmedikleri kelimeleri ¢izmeleri istenmistir.

Ogrencilerin yaptiklar isaretlemelere iliskin sonug tablo 4.1.1.1.’de verilmistir.

Tablo 4.1.1.1. iHYD Ders Kitabindaki Metinlerde Yer Alan Anlasilmayan Kelimelere
Yonelik Ogrenci Goriislerinin Analizi (n=27)

Goriisler f

Irk 20
Din 14
Thlal 11
Uluslararasi 9
Dil 7
Degersiz 6
Incinmek 5
Yitirmek 4
Duyarli 4
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Diglanmak 3
S6zlesme 3

Caba 3

Hak 2
Ozgiirliik, Giiven, Kisitlanmak, liski 1’er kez
Toplam 95

Tablo 4.1.1.1.'de 6grenciler kendi seviyelerine uygun olmadigini diistindiikleri kelimeleri
belirtmislerdir. Ogrencilerin en ¢ok anlamakta zorlandiklar1 sézciikler arasinda 1k, din,
ihlal, uluslararas1 gibi sdzctikler yer almaktadir. Bu sozciikler 4. siifta egitim goren bir
Ogrencinin seviyesinin {izerindedir. Bu tip 6grenci seviyesinin iizerinde olan sozciikler
ders kitaplarindan c¢ikarilmali, kavramlar daha basite indirgenerek anlatilmalidir.
Ogrencilerin kavrama diizeyleri zaman zaman farklilik gosterebilir, bu nedenden &tiirii
kitabt okuyan Ogrencilerin tamaminin anlayabilecegi bir dil ile kitaplar kaleme
alinmalidir. Bu sozciiklerin disinda Ogrencilerin anlamakta zorlandiklar1 sozciikler
arasinda dil, degersiz, incinmek, yitirmek, duyarli, dislanmak, s6zlesme, c¢aba, hak,
ozgirliik, gliven, kisitlanmak, iliski gibi sozciikler yer almaktadir. Bu tip sdzciiklerin daha
anlasilir hale getirilmesi i¢in dipnotlarda bunlarin agiklamalar1 verilebilir. Bu konuda bir
baska yontem de iinite kapaklari kullanilarak gelistirilebilir. Kapaklarda heniiz ders
islenmeden bu kavramlarin anlamlarin1 68rencilere 6gretecek sekilde bilgilendirmeler

yapilabilir.

017:

Dili, dini, {rki ne olursa olsun her gocuk, sadece gocuk oldugu igin hak ve dzgurliklere sa
hiptir. Bu haklar uluslararasi sozlesmelerle guvence altina alinmgtir. Cocuklgnﬁ bu hak ve 0z-
gurlikleri elde etmek icin herhangi bir(¢aba) gostermesi gerekmez. Ancak km z.afnan hak ve
ozgirliklerimizin.ihlal edildigi durumlarla kargilagabiliriz. Bu 'd‘u_rumda kEerlml.ll- dlslanm.us,
\degersizjve Tn’cinnmissederiz. Insanlara kars guvenimiz.i ynnnr‘u.nz. (;eyremnzdekn insanlar ile
\saghﬂn ili§kilér kuraﬁaynz. Bu yiizden bagkalarinin hak ve Gzgurliklerinin knsnt_!apmasu kargisin-
da onlarin neler hissedebileceklerinin farkinda olup duy.arh olmahYuz. Kend?n‘uze yapulmy
istemedigimiz bir davranigin bagkalarina da yapilmamast igin ¢aba gostermeliyiz.

017, ¢ocuklarin seviyesine uygun olmadigini diisiindiigii kelimeleri isaretlemesi gereken
soruda: din, 11k, caba, ihlal, degersiz ve incinmis kelimelerini isaretlemistir. Kisa bir
paragrafin icinde bu kadar cok anlagilmayan kelime olmas1 Ogrencilerin metni
anlamalarin1 zorlastirtyor diyebiliriz. O24 de ortak bazi kelimelerle birlikte asagidaki

isaretlemeleri yapmustir.
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Dili, 'dipi‘(k/ﬂne olursa olsun her ¢ocuk, sadece ocuk oldugu i¢in hak ve dzgurluklere sa-

hiptir. Bu haklar uluslararasi sozlesmelerle giivence altina alinmigtir. Cocuklann bu hak ve 0z-
girliikleri elde etmek igin herhangi bir ¢aba gostermesi gerekmez. Ancak kimi zaman hak ve
ozgiirliiklerimizin ihlal edildigi durumlaria karsilasabiliriz. Bu durumda kendimizi dnslanm.ns,
degersiz ve incinmig hissederiz. Insanlara kargi givenimizi yitir.i.riz. (.;e.vremxzdekLms\anlar ile
saglikli iliskilek kuramayiz. Bu yiizden baskalarinin hak ve oOzgurliklerinin knsglaf\mas/nl kargisin-
da onlanin neler hissedebileceklerinin farkinda olup duyarli olmaliyiz. Kendimize-yapiimasini

istemedigi

miz bir davranigin bagkalarina da yapiimamasi igin ¢aba gostermeliyiz.

024, metinde cocuklarin seviyesine uygun bulmadigi kelimeler olarak “din, 1rk,

uluslararas1, degersiz, incinmis, iliskiler, kisitlanma” kelimelerini isaretlemistir. Iki

Ogrencinin ¢cogu kelimeyi ortak isaretlemis olmasi dikkat ¢ekicidir. Bu durumda ilkokul

seviyesinde kitaplar hazirlanirken sadece IHYD degil, tiim derslerde anlasiimayan

sozciiklere dikkat edilmesi gerektigi unutulmamalidir.

4.1.2. ITHYD Ders Kitab1 Genelinde Yer Alan Kelimelerin Anlasiima Durumuna

Yonelik Ogrenci Goriisleri Nasildir?

Ders kitaplarinin anlasilabilirligi derslerin amacima ulagmasit noktasinda 6nem arz

etmektedir. Bu baglamda 4. simf 6grencilerine IHYD ders kitabinda yer alan bazi temel

kavramlar sunulmustur ve anlaylp anlamadiklar1 sorulmustur. Ogrencilerin bu

kavramlara iliskin yaptiklar1 isaretlemeler tablo 4.1.2.1.de verilmistir.

Tablo 4.1.2.1. IHYD Ders Kitab1 Genelinde Yer Alan Kelimelerin Anlasilma Durumuna

Yénelik Ogrenci Goriislerinin Analizi (n=27)

Kelimeler Anladim Anlamadim
Ahlak 24 3
Ayrim 23 4
Azami 4 23
Bilisim Sucu 1 26
Demokratik 24 3
Dokunulmazlik 26 1
Erdem 4 23
Evrensel 5 22
Fert 3 24
Hudut 0 27
Thlal 19 6
Istismar 4 23
Mezhep 0 27
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Siginmaci 7 20
Vefa 11 16
Toplam 156 249

Tablo 4.1.2.1.'de 6grencilerin ders kitabinda yer alan kelimelerden anlamin1 bildiklerine
ve bilmediklerine dair yaptiklar isaretlemelere iliskin sonuglar verilmistir. Bu sonuglar
incelendigi zaman Ogrencilerin genel olarak anladiklar1 kavramlar sunlardir: ahlak,
ayrim, demokratik, dokunulmazlik, ihlal. Ogrencilerin bu kelimelerden anlamini
bildikleri yoniinde en ¢ok isaretledigi kelime 26 6grencinin isaretledigi “dokunulmaziik”
kelimesidir. “Ahlak” ve “demokrasi” kelimeleri de 24 6grenci tarafindan anlamin1 bildigi
yoniinde degerlendirilmistir. Ses kaydi araciligiyla goriisme yapilan 4 6gretmene de ayni
tablo sunulmus ve Ogretmenler de Ogrencilerin “ahlak, ayrim, dokunulmazlik”
kelimelerini anlayabilecegini ifade etmistir. Ancak “ihlal” kelimesinde bir farklilasma
ortaya ¢ikmistir. Ogrenciler “ihlal” kelimesini anladiklarmi soyledikleri halde
dgretmenlerin tamami bu kelimenin anlasilamayacagini diisiinmiistiir. Ogrencilerin genel
olarak anlamakta zorlandiklar1 kavramlar ise azami, bilisim sucu, erdem, evrensel, sert,
hudut, istismar, mezhep, siginmaci ve vefa sozciikleridir. Arastirma verilerine gore
Ogrencilerin anlamini bilmedigi yoniinde en ¢ok isaretledigi kelime tiim Ogrenciler
tarafindan isaretlenen “hudut’ ve “mezhep’ kelimeleridir. Ses kaydi araciligiyla goriisme
yapilan Ogretmenlerin tamami da Ogrencilerle ayni goriisii savunarak bu kelimelerin
anlagilamayacagini belirtmistir. Bu kelimelerden sonra en ¢ok isaretlenen kelime 26
Ogrenci tarafindan isaretlenen “bilisim sugu”, 24 6grenci tarafindan isaretlenen “fert” ve
23 dgrenci tarafindan isaretlenen “azami”, “erdem ” ve " istismar” kelimeleridir. “Bilisim
su¢u, azami, erdem” kelimeleri de 6grenciler ve 6gretmenlerin benzer goriis sundugu
kelimelerdir. Burada “istismar” kelimesiyle ilgili olusan farklilik dikkat ¢ekmektedir.
Ogretmenler “istismar” kelimesinin anlasilabilecegini belirtmisken 6grencilerin ¢ogu
kelimeyi anlamadigini belirtmistir. “Siginmaci” kelimesi de 6grencilerin bir¢ogunun
anlamadigr ancak Ogretmenlerin anlasilmasini bekledigi kelimelerden biridir. Son
yillarda ¢ocuk istismar1 konusunda okullarda 6zellikle rehber 6gretmenlerin 6grencilere
zaman zaman egitimler vermesi veya sik sik medyada bu kelimenin gegmesinden dolay1
ogretmenler “istismar” kelimesine karsi 6grencilerde farkindalik olugsmasini beklemis
olabilir. “Siginmact” kelimesi de medyada sik¢a yer bulan bir kelimedir ve 6grenci

uygulamasi yapilan okulda pek ¢ok yabanci gé¢men aile bulundugu igin 6gretmenlerin
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anlasilacagim diisiinmesine neden olmus olabilir. Ogrencilerin anlamakta zorlandiklar:

sozciikler incelendigi zaman gelisim seviyelerinin iizerinde so6zciikler oldugu

anlasilmaktadir.

013:

l KELIMELER .-\nlam‘l.m Biliyon.lm ‘ Anlam'l'nl Bilmixqrum
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013, anlamini bildigi ve bilmedigi kelimeleri isaretlemesi gereken soruda ‘“ahlak,
demokratik ve dokunulmazlik” kelimeleri disindaki tiim kelimeleri anlamini bilmedigi

yoniinde degerlendirmistir.
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06 da anlamini bildigi ve bilmedigi kelimeleri gostermesi istenen soruda O13’le benzer

bazi1 degerlendirmeler yapmis olup “ahlak, ayrim, azami ve dokunulmazlik kelimelerini

anlammi bildigi yoniinde isaretlemistir. “Thlal” kelimesinin her iki secenegine de

isaretlendirme yapmasindan dolay1 bu kelime degerlendirme dis1 birakilmugtir.

4.1.3. iIHYD Ders Kitabinda Yer Alan Farkh Tiirdeki Metinleri Tercih Etme
Durumuna Yonelik Ogrenci Goriisleri Nasildir?

Yapilandirmaci egitim sistemiyle birlikte degisen dgretim yontemleri kaginilmaz olarak

ders kitaplarina da yansmmustir. Ogrencilerin geleneksel metinleri mi yapilandirmaci

metinleri mi tercih ettiklerini ortaya koymak isteyen anket sorumuzun sonucu tablo

4.1.3.1.’de verilmistir.

Tablo 4.1.3.1. IHYD pers Kitabinda Yer Alan Farkh Tiirdeki Metinleri Tercih Etme
Durumuna Yoénelik Ogrenci Goriislerinin Analizi (n=27)

Goriisler f
2. metin (bilgilendirici metin) 16
1. metin 9
Cevap Yok 2
Toplam 27




92

Tablo 4.1.3.1.’de Ogrencilere verilen iki metinin degerlendirilmesi gosterilmektedir.
Ogrenciler hangi metni okumay sevdiklerini ifade etmislerdir. 2. metni (bilgilendirici
metin) okumay1 seven Ogrencilerin sayisi 1. metni (6rnek olay metni) okumay1 seven
Ogrencilerin sayisinin 2 katina yakindir. Bu sonuglar 6ngoriilenden farkli sekilde ortaya
cikmustir. Ogrencilerin karikatiirlii bir 6rnek olay metnindense bilgiye dayali bir metni
tercih etmesi Tiirkiye’de 2005 yilindan itibaren uygulanan yapilandirmaci egitim
sisteminin Ogrenciler tarafindan heniiz tam olarak icsellestirilmedigini gostermektedir
diyebiliriz. Bununla birlikte 6grenciler karikatiirlii 6rnek olay metnini etkinlik olarak
degerlendirip yararli bulmamaktadir demek de miimkiindiir. Oysaki yapilandirmaci
egitim sisteminde de metinler 6grencilere bir seyler 6gretmek icin, bilgiye dgrencilerin
kendilerinin ulagmasini saglamak i¢in hazirlanmaktadir. Bilgilendirici metne kiyasla
karikatiirlii 6rnek olay metninde bilgiye 6gretmenin rehberliginde 6grencinin ulagmasi
beklenmektedir. Asagidaki iki tabloda 6grencilerin bu metinleri neden sevdiklerine dair

aciklamalari verilmistir.

Tablo 4.1.3.2. Ogrencilerin Bilgilendirici Metni (2. Metin) Tercih Etme Sebeplerinin Analizi

Goriisler f
Bilgilendirici 10
Daha eglenceli 3
Daha faydal 2
Adil olmay1 6gretiyor 2
Daha iyi seyler soyliiyor 1
Parmak kaldirip konusmayi seviyorum bu metin buna daha uygun 1

Toplam 19

Tablo 4.1.3.2.°de 2. metni seven Ogrencilerin gorlisleri verilmistir. Bu gorisler
incelendigi zaman Ogrencilerin yarisindan fazlasinin metni bilgilendirici olmasi
nedeniyle sevdigi anlagilmaktadir. Bunun yani sira 6grenciler daha eglenceli, daha
faydali, adil olmay1 6grettigi, daha iyi seyler soyledigi ve parmak kaldirip konusmalarina
uygun oldugu icin bu metni sevdiklerini ifade etmislerdir. Bu bilgilerden hareketle soyle
bir sonuca ulasabiliriz: Ogrencilerin IHYD ders kitabimnin igeriginde yer alan metinlerde
ozellikle bilgilendirici, bilgi ve kiiltiir diizeylerini artirict bilgileri 6nemsedikleri
anlasilmaktadir. Bu durumda ders kitabinda kullanilan metinlerin bilgilendirme amacina
yonelik olarak hazirlanmasi nem verilmesi gereken noktalardan biri olmalidir. Insan
haklar1 ve demokrasi konusunda metinlerde giincel bilgilerden bahsedilebilir, istatistikler

sunulabilir ve kiiltiir diizeylerini artirici, dikkatlerini ¢ekici bir i¢erik olusturulabilir. Bu
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icerikleri olusturulurken piyasada yer alan ve en c¢ok tercih edilen g¢ocuk dergileri ve
cocuk kitaplar1 incelenmelidir. Ogrencilerin ufkunu acacak ve onlari arastirmaya, soru
sormaya tesvik edecek bilgiler kullanilmasina 6zen gosterilmelidir. Ders kitaplarinda
boyle bir politika izlenmesi hem dersin 6nemini artiracak hem de 6grencilerin dersten

aldiklar1 verimi yiikseltecektir.

023:

L. numaral metni sevdim,

i g
d

g

SR J | 5
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Yapilandirmact bir metin ile tamamen bilgi aktaran bir metnin karsilagtirilmasinin
istendigi soruda 023, 2 numarali (bilgi aktaran) metni sevdigini belirtmistir. 2. metnin
basindaki hazirlik ¢aligmasi sorusundan yola ¢ikarak derste parmak kaldirip konugmay1
sevdigini sOylemis bu nedenle 1 numarali (yapilandirmaci) metni hikaye olarak
degerlendirmis, 2 numarali metnin derse daha uygun oldugunu ifade ederek igerigindeki
kelimelerin bazilarinin farkli oldugunu da eklemistir. Ogrencinin ifadesinden farkli
buldugu kelimelerin aslinda anlagilmasi gii¢ kelimeler oldugu yorumunu c¢ikarmak

mumkun.

O1:

Ciinkii. O LIL AL LGN

\.¢ oy EL 0 meTi \. .. e Ve ..&8\0y.
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01 de 023 kodlu 6grenciyle ayn1 yonde goriis bildirerek 2 numarali (bilgi aktaran) metni
tercih etmistir. Gerekge olarak da bilgilendirici bir metin oldugu i¢in 4. siniflara daha
uygun oldugunu sdylemistir. O14 de 2 numarali (bilgi aktaran) metni tercih etmis ve

sebebini agsagida agiklamistir.
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014, 2 numarali (bilgi aktaran) metni tercih etme gerekgesini su sekilde agiklamgtir: 1.
metin hikaye gibi, belirli bir bilgi verilmiyor. O14 de Ol gibi 2. metni bilgilendirici
buldugu i¢in tercih ettigini belirtmistir.

021:

... umaral metni sevdim.
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021 de bilgilendirici olmas1 sebebiyle 2. metni okumayz tercih ettigini ifade etmistir.

024:
I
ot numarah metni se‘dlm \ \n
\ \
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024 de bilgilendirici metinleri okumay1 sevdigi i¢in 2. metni okumayi tercih edecegini
belirtmistir. Gorselle desteklenen metinleri sevmedigini, 1. metni faydali bulmadigini da

diistincelerine eklemistir. Tablo 4.1.3.3.’te 6grencilerin 6rnek olay metnini tercih etme

sebeplerine iligkin goriislerine yer verilmistir.
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Tablo 4.1.3.3. Ogrencilerin Ornek Olay Metnini (1. Metin) Tercih Etme Sebeplerinin
Analizi

Goriisler

Resimli ve daha eglenceli

f
4
Hikaye gibi oldugu i¢in bize daha uygun 2
Herkesin fikrini soruyor 1
Hayattan 6rnek veriyor 1
Ondaki biitiin kelimeleri anladim diger metinde anlamadigim kelimeler var 1

Toplam 9

Tablo 4.1.3.3.’te 1. metni seven O6grencilerin goriisleri verilmistir. Bu goriisler incelendigi
zaman cevaplarin yaklasik yarisinin resimli ve daha eglenceli oldugu i¢in bu metni
sevdikleri anlagilmaktadir. Diger cevaplarda hikaye gibi oldugu i¢in, herkesin fikrini
sordugu icin, hayattan O6rnekler verdigi i¢in ve bu metinde kelimeleri anlayip diger
metinde anlamadig1 kelimeler oldugu i¢in bu metni sevdigini ifade etmislerdir. Bu
cevaplarin hepsi ders kitabinin hazirlanma asamasinda dikkate alinmasi gereken
ozelliklerdir. Ozellikle 4. simf diizeyi diisiiniildiigii zaman kitaplarin resimli ve eglenceli
hale getirilmesinin ne kadar 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ders kitaplari icerikleri
olustururken gerek metin gerekse etkinlikler kisminda bilmeceler, bulmacalar,

karikatiirler ve ilging bilgiler verilebilir.

0s5:

O5: Ciinkii daha ¢ok hikaye gibi oldugu icin bizim icin daha iyi olabilir diye

diisiiniiyorum.

O3, yapilandirmaci bir metin ile tamamen bilgi aktaran bir metnin karsilastiriimasinin
istendigi soruda 1. metni (yapilandirmaci metin) okumay1 tercih edecegini belirterek
sebep olarak da hikaye gibi metinlerin kendi sinif diizeylerine daha uygun olacagini ifade

etmistir. 013 de 1. metni se¢mesini su sekilde agiklamustir.
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013, bilgilendirici metne kars: yapilandirmaci metni okumay1 tercih etmistir. Burada
Ogrencinin yanitinda sdyledigi “hayattan 6rnek verdikleri i¢in” ifadesinden yola ¢ikarak
egitimin yasama yakinlik ilkesinin dneminin goéze garptigim sdyleyebiliriz. Ogrencinin
giinlik hayatta karsilastigi durumlar1 okul ortaminda etkinliklerle islemeyi sevdigi
goriilmektedir. Hi¢ kuskusuz okulda 6grendikleri bilgileri giinliik hayatta kullanabiliyor
olmak ogrencilerin motivasyonunu arttiran bir etken. Ayni zamanda gorseller

barindirmasi 6grencinin metni tercih etmesini saglamistir.

022:

q numarali metni sevdim.

Ci'lnkﬁ (0]} )’\/ s \ “\:I" .l:.l\‘.\ \ i‘@r‘i“Hwn\(\&:\lcﬁ‘(’\i)’ldﬁ

022, bilgilendirici metne kars1 yapilandirmaci metni okumayi tercih etmesinin nedenini

oradaki biitiin kelimeleri anlayabilmesine baglamistir.

4.1.4. THYD Ders Kitabi Niteligine Yonelik Ogretmen Gériisleri Nasildir?

[lkokul sinif 6gretmenlerinin IHYD dersinde kullanilan ders kitabina iliskin goriislerinin
detaylar1 {inite kapsami, yazili bilginin sunumu, gorseller ve islevi, dil ve anlatim,
etkinlikler ve niteligi basliklar1 altinda arastirilarak asagida yer alan sonuglara

ulasilmistir:
4.1.4.1. IHYD Dersinde Kullanilan 4. Sinif Ders Kitabinin Unite Kapsam Niteligi
Boyutuna Iliskin Ogretmen Goriisleri Nasildir?

Insan haklari, yurttaghik ve demokrasi dersinde kullanilan ders kitabinin “iinite kapsam1”

boyutunda degerlendirilmesinin yapildigi anket sorusunda cevaplar asagidaki tabloda
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verilmistir. Ogretmenlerin IHYD ders kitabinin iinite kapsamina yénelik goriisleri olumlu
ve olumsuz olmak {iizere 2 sekilde kategorize edilmistir ve bu goriisler frekanslariyla

birlikte tablo 4.1.4.1.1.’de verilmistir.

Tablo 4.1.4.1.1. iI—_[YD Dersinde Kullanilan 4. Simif Ders Kitabimn Unite Kapsami Niteligi
Boyutuna Iliskin Ogretmen Goriislerinin Analizi (n=24)

Goriisler f
Olumlu goriigler 12
Yeterli 12
Olumsuz goriigler 10
Yogun / Unite sayis1 fazla 4
Yetersiz 2
Ornekler az 2
Kitabin kapsami genislemeli 1
Gazete vb. farkli metin tiirleri olmali 1

Toplam 22

Tablo 4.1.4.1.1.'e gére, IHYD dersinde kullanilan 4. smif ders kitabinin iinite kapsamina
yonelik O0gretmen goriisleri su sekilde ortaya cikmistir: 12 6gretmen olumlu goriis
bildirerek iinite kapsamini “yeferli” olarak degerlendirmistir, 10 6gretmen olumsuz goriis
bildirmistir. Olumsuz 6gretmen goriislerinin 4’i {inite kapsaminin “yogun/iinite sayist
fazla”, 2’s1 “yetersiz” oldugu yoniindedir. 2 6gretmen herhangi bir goriis belirtmemistir.
Ogretmenlerin IHYD dersinde kullanilan 4. simf ders kitabinin iinite kapsamina yénelik

goriislerinden bazilar1 oyledir:

ON1:

(e Kapsoms: Ul oo go gl ko oo gt uberr i ok el gl

ONI1: Uniteler daha ¢ok genisletilebilir, konu anlatimlar1 gazete haberleri gibi farkli

metinlerle cogaltilabilir.

ONI1, IHYD ders kitabinin {inite kapsaminin genisletilmesi gerektigini belirtmis ve
kitapta farklt metin tiirlerinin kullanilmas1 gerektigini savunmustur. Gazete haberi gibi
metinlerin kullanilmasmi &neren ON1 bu noktada dersin gercek yasama yaklasmasi
gerektigini isaret etmektedir. Ogrenciler dersin konularinin gercek yasamda yer
buldugunu gordiikleri zaman derse karsi motivasyonlari ve ilgileri de artacaktir. Ciinkii

derste isledikleri konular1 giinliik hayatta kullanabileceklerini fark edeceklerdir.
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ON2:

Unite Kapsamu: Unite kapsami yeterliydi. Konular uygun gekilde dagitiimugtr.
ON7:
Unite Kapsami: Unite kapsaminin ogrencilere uygun oldugunu diisiiniiyorum.

ON2 ve ON7 IHYD ders kitabinin {inite kapsamini yeterli ve uygun bulmustur.

ON3:

Unite Kapsamu: Uniteler yetersiz, ornekler az.Sadece bilgiye dayal.

ON3, ON2 ve ON7°den farkli olarak IHYD ders kitabinin iinite kapsamini yetersiz
bulmustur. Orneklerin az oldugunu ifade etmis ve ayrica iinitelerin sadece bilgiye dayali

oldugunu belirtmistir.

4.1.4.2. IHYD Dersinde Kullanilan 4. Simif Ders Kitabinn Yazih Bilginin Sunumu
Niteligi Boyutuna Iliskin Ogretmen Goriisleri Nasildir?

Insan haklar, yurttashik ve demokrasi dersinde kullanilan ders kitabinin “yazili bilginin
sunumu” boyutunda degerlendirilmesinin yapildigi anket sorusunda Ogretmenlerin
goriigleri olumlu ve olumsuz olmak {izere 2 sekilde kategorize edilmistir. Ortaya ¢ikan

gorsler frekanslariyla birlikte tablo 4.1.4.2.1.’de verilmistir.

Tablo 4.1.4.2.1. IHYD Dersinde Kullanilan 4. Simf Ders Kitabimin Yazili Bilginin Sunumu
Niteligi Boyutuna iliskin Ogretmen Goriislerinin Analizi (n=24)

Goriisler

Olumlu goriigler
Yeterlidir
Onceki kitaba gore daha iyidir

R o~ =

[EY
ol

Olumsuz goriigler

Konu anlatim1 yogundur

Bazi konularda bilgi fazlaligi mevcuttur
Dabha ilgi ¢ekici olabilir

P NNDN O

Seviyenin altindadir
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Terimler agirdir

Konu anlatim az, etkinlik fazladir

Yazi fazla, gorsel azdir

Resim, karikatiir vb. gorseller arttirilmalidir
Yetersizdir

Toplam 22

N e N

Tablo 4.1.4.2.1. incelendiginde IHYD dersinde kullanilan 4. sinif ders kitabindaki yazili
bilginin sunumuna yonelik 6gretmen goriislerinin 7°si olumlu, 13°l olumsuz sekilde
ortaya ¢ikmistir. 4 6gretmen bu konuda goriis belirtmemistir. Olumlu goriis bildiren
ogretmenlerin 6’s1 kitabr “yeterli” diye degerlendirirken 1 kisi IHYD ders kitabini
bundan onceki ders kitabiyla karsilastirarak ona gore daha iyi oldugunu belirtmistir.
Olumsuz gbriis bildiren 6gretmenlerin 5’i IHYD ders kitabinin konu anlatimini yogun
bulmus, “bazi konularda bilgi fazlaligi mevcuttur” ile “daha ilgi ¢ekici olabilir” goriisleri
2’ser kez tekrarlanmistir. Ogretmenlerin IHYD ders kitabindaki yazili bilginin sunumuna

yonelik goriisleri asagidaki gibidir:

ON1:
Yazils Bilginin Sunumu: Yauh bilgilerin 4, Sinif seviyesinin altinda oldugunu diigiiniiyorum,

ONI1, IHYD ders kitabindaki yazili bilgilerin sunumunun 4. simif seviyesinin altinda
oldugunu belirtmistir. Katilimc1 burada daha once pek ¢ok oOgretmenin elestirdigi
“Kitapta ¢ok fazla ogrenci seviyesinin iizerinde terim var.” ifadesine ters diisen bir goriis
bildirmistir. Ayrica ON1 anketin 2. sorusunda yer alan derste yasadig1 sorunlara ilk olarak
“bazi kavramlarin soyut olmasi” ifadesini yazmistir. Hizmet siiresi 4 sene olan

ogretmenin 4. sinif 6grencilerinden beklentisinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

ON3:

T Bilginin Smumu: Yozt bilgidek terim kelimeler agar gelior.Daka ok gocuk diepinde olsa harika olur Ben
digretmen olarak gogu zaman buni nasil igrencim Seviesinde anlutablivim diye diiniyorum.,

ON3 IHYD ders kitabindaki yazili bilginin sunumunda terimlerin dgrencilere agir
geldigini sdylemistir. “Daha ¢ok ¢ocuk diizeyinde olsa harika olur.” diyerek kelimelerin

dgrenci seviyesinin iizerinde oldugunu ifade etmistir. ON3’iin, dgrencilere kelimeleri
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nasil anlatacagim diisiinmek zorunda kaldigimi sdylemesinden IHYD dersinde dgretimin
aciklik (ayanilik) ilkesini gerceklestirmekte zorlandig1 anlasilmaktadir. Agiklik (ayanilik)
ilkesi, 6gretmenin konuyu agik ve anlagilir bir dille anlatirken bir yandan da 6rnekler
vererek, gorsel materyaller kullanarak 6grenmenin kaliciligini arttirmaya calismasidir.
Buradan anlasilacag iizere dersini agik bir sekilde anlatmakta zorlanan bir 6gretmenin
dersini kalict bir sekilde yapilandirmasi da zor olacaktir ve dersini verimli bir sekilde
tamamlayamayacaktir. Ayrica ON7 de yazili bilginin 6z olmas1 gerektigini sdyleyerek

gorlsiinii s0yle detaylandirmistir:

ON7:

Tagth Bilginin Sumumu: Yazih bilgilern daba az v 62 olmast erekigin igindyorum. Ancak Sirenilern sevieleie
uygun hikayelerin olmstd avantaidr

ON7, IHYD ders kitabindaki yazili bilginin az ve 6z olmas1 gerektigini vurgulamistir.
Ancak kitapta Ogrenci seviyesine uygun hikayeler olmasinin bir avantaj oldugu

goriigiindedir.

ON13:

Yazl: Bilginin Sunumu: Ye-‘er,,) daho C‘Ok rESIm LO”’(O‘)‘UV Obb lic:
taslo elvomal . Anladim 61?‘02 dahq UG/I"' ve dohq
ax c}g—)ﬂq[and;rdfnolldcr ooV Tois el

Anlatimim daha sade olmas1 gerektigini savunan bir diger katilimer ON13’tiir. Bununla
birlikte “yazili bilginin sunumunda daha az detay olmali” goriisiinii de savunmaktadir.
Ogretmen bilginin sunumunda daha gok resim ve karikatiir kullanilmas gerektigini de
eklemistir. Resim ve karikatiiriin, 6gretimin agiklik ilkesine katki saglayacagini, soyut
kavramlar1 fazlaca olan bu dersi somutlastirmada kolaylik saylayacagini diisiiniirsek

Ogretmenin goriisliniin yerinde oldugunu belirtmek gerekir.

4.1.4.3. IHYD Dersinde Kullamlan 4. Simf Ders Kitabinin Gérseller ve Islevi
Niteligine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Insan haklari, yurttashk ve demokrasi dersinde kullanilan ders kitabmin niteligini
“gorseller ve islevi” boyutunda degerlendiren Ogretmenlerin anket sorusuna verdigi

cevaplar asagidaki tabloda gosterilmistir. Ogretmenlerin IHYD ders kitabinin gérseller
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ve islevine yonelik goriisleri olumlu ve olumsuz olmak lizere 2 sekilde kategorize

edilmistir ve bu goriisler frekanslariyla birlikte tablo 4.1.4.3.1.de yer almaktadir.

Tablo 4.1.4!.3.1. iI—!YD Dersinde Kullanilan 4. Simif Ders Kitabimin Gorseller ve Islevi
Niteligine Iliskin Ogretmen Goriislerinin Analizi (n=24)

Goriisler f

Olumlu goriigler 13

Ilgi gekicidir 4
Yeterlidir 3
Konular ile iligkilidir 2
Glizeldir 2
Kozmopolit yapiya uygundur 1
Somutlagtirmada bagarilidir 1

Olumsuz goriisler 11

Daha fazla gorsel olmalidir
Daha ¢ok gorsel okuma c¢aligsmasi olmalidir

7
1
Kavram haritas1 kullanilmalidir 1
Ilgi ¢ekici olmalidir 1

1

Seviyeye uygun degildir
Toplam 24

Tablo 4.1.4.3.1.’¢ gore IHYD dersinde kullanilan 4. simf ders kitabinin gorselleri ve
islevine yonelik Ogretmen gorislerinin 10’u olumlu, 10’u olumsuz sekilde ortaya
cikmistir. 4 6gretmen bu konuda goriis belirtmemis olup 3 6gretmen birden fazla goriis
belirtmistir. Olumlu goriis bildiren 6gretmenlerin 4’1 kitabin gorseller ve iglevini “ilgi
cekici” diye degerlendirirken 3 6gretmen “yeterli” yorumunu yapmistir. Olumsuz goriis
bildiren 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu “daha fazla gérsel olmalidir” goriisiini
savunmustur. Bu noktada yapilan elestiri 68rencilerin yazara yaptig1 onerilerde ortaya
¢ikan 4 6grencinin tekrarladig1 “gorseller daha fazla olmali” gorisiiyle ortiismektedir.
Ogretmenlerin IHYD ders kitabinin gorseller ve islevine yonelik goriislerine bazi

ornekler asagidaki gibidir:

ON13:

vv!v'

arete ot 021 * borulords - keribodtHer Ve Gismler o/oub_
QO ‘quml, qesl'f'bndlfllmbdm 1,, ,\,, 9 BRG] 0

ON13, IHYD ders kitabinda yer alan gorsellere dair karikatiir ve cizimlerin giizel

oldugunu belirterek cesitlendirilmesini istemistir. ON9 ise su goriisii bildirmistir:
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ON9:

Garseller ve Islevi: Girseller daha canh daha ilgi ¢ekici olabilir.

ONO, IHYD ders kitab1 gorsellerinin daha canli ve daha ilgi ¢ekici olmas1 gerektigini
savunmustur. Ogrenci anketinde yer alan “Asagida insan haklari, yurttashk ve demokrasi
ders kitabindan alinan 2 metin (1. metin karikatiirlii 6rnek olay metni, 2. metin
bilgilendirici metin) yer almaktadir. Ikisini de okuyarak hangisini okumay: sevdigimizi
nedeniyle belirtelim.” sorusunda 4 dgrenci resimli olmasindan dolay1 1. metni sevdigini
belirtmistir. Bunun yani sira “Ders kitabt yazarina kitabt daha etkili kilmast i¢in mail
atacak olsan hangi énerilerde bulunurdun?” sorusuna da 4 6grenci “gérseller daha fazla
olmalt”, 2 6grenci ise “gorseller daha iyi olmali” yanitin1 vermistir. Gortuldiigi lizere
kitabin gorseller barindirmasi 6grencilerin tercih ettigi bir unsurdur. Somut islemler
doneminde yer alan 4. sinif dgrencilerinin okuduklarini anlamlandirmasinda gorseller

onemli bir yere sahiptir.

ON3:

Girseller ve Iev:Girseller yazth fadeden daha iyi Grsellrin gogu lem giildiricii hem de diisﬁndﬁrﬁcii:Gﬁldﬁriicﬁ
dorken de b resimde ik fane inegin welugmast var) ineklerle ok eflendiler Hatt inekleri iyatro Seklinde simfa

yuptth Ben genellil gorseller ineride daha ¢ok durayorum,

ONB3, gorsellerin yazili ifadelerden daha etkili oldugunu ifade etmistir. Bunu dgrencilerin
bulundugu yas grubuna baglamak miimkiindiir. Ogretim ilkelerinden “somuttan soyuta”
kavrami bu noktada 6gretmenin ifadesini desteklemektedir. Zira 6grencilerin yas seviyesi
kavramlar1 anlamlandirma sirasinda somut ogelerden yararlanmayi gerektirmektedir.
Ogretmen ayn1 zamanda gorsellerin giildiiriicii ve diisiindiiriicii oldugunu bunun da
Ogrencilerin derste eglenmesini sagladigini sdylemistir. Gorsel barindiran metinleri
sinifta tiyatro seklinde de uyguladigini belirten 6gretmen gorselleri bulunan metinleri bu
nedenle daha sik kullanabilmektedir. Derste tiyatro etkinligi yapan 0gretmenin “etkin
katilim” ilkesinden de faydalandigi goriilmektedir. Boylelikle 6grencilerin daha fazla
duyu organina hitap ederek kalici 68renmeyi saglamaktadir. Edgar Dale’in Yasanti

Konisi isimli g¢aligmasinda, 6gretimde hitap edilen duyu organlarinin fazlaliginin
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O0grenmenin kaliciligini  arttirdignt goriisii savunulmaktadir. 11 basamakli olan bu
calismada “dramatizasyonla ogretim” en etkili 3. 6gretim sekli olarak yerini almistir.
Kitapta yeteri kadar gorsel kullanmanin 6gretmenlere ilham verebildigini ve dersi sadece
gorseller sayesinde bile verimli bir sekilde planlayabildiklerini ON3’iin ifadelerinden
¢ikarmak miimkiindiir. ON3’ten farkli yonde goriis bildiren ON1 ise IHYD ders kitabi

gorsellerine dair goriisleri soyledir:

ON1:

Giseller ve Igevi: Grsellerin s seviyesine wygun oldugumu diimiyorum Giindelik hayatan e daha gerekei
girseller kullamlabilv,

ON1, IHYD ders kitabindaki gorsellerin 4. smif seviyesine uygun olmadigimi
diistinmektedir. Ciinkii gorselleri giindelik hayata ve gergeklige uygun bulmamaktadir.
Ogretmenin belirttigi bu iki kriter gretim ilkelerinden “yasama yakinlik” ile ilgilidir.
Yasama yakinlik ilkesi okulda Ogrenilenlerin gercek yasamda karsilastigimiz sekilde
planlanmast ve Ogretilenlerin giindelik yasamda bize fayda saglamasi gerektigini

savunmaktadir.

4.1.4.4. THYD Dersinde Kullanilan 4. Simf Ders Kitabinn Dil ve Anlatim Niteligi
Boyutuna Iliskin Ogretmen Goriisleri Nasildir?

Insan haklari, yurttaslik ve demokrasi dersinde kullanilan ders kitabinin niteligini “dil ve
anlatim” boyutunda degerlendiren O6gretmenlerin anket sorusuna verdigi cevaplar
asagidaki tabloda frekanslariyla birlikte verilmistir. Ogretmenlerin IHYD ders kitabinin
dil ve anlatimina yonelik goriisleri olumlu ve olumsuz olmak {izere 2 sekilde kategorize

edilmis olup ve bu goriisler tablo 4.1.4.4.1.”de yer almaktadir.

Tablo 4.1.4!.4.1. iI—!YD Dersinde Kullanilan 4. Sinif Ders Kitabimin Dil ve Anlatim
Niteligine Iliskin Ogretmen Goriislerinin Analizi (n=24)

Goriisler f

Olumlu goriigler 10

Uygun
Yeterli
Agik ve anlagilir

R RN O

Kisa ve 6z
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Olumsuz goriigler 10
Dili agir 4
Sadelestirilmeli 4
Yetersiz 1
Ilgi ¢ekici olmal 1
Toplam 20

Tablo 4.1.4.4.1. incelendiginde IHYD dersinde kullanilan 4. simif ders kitabmin “dil ve
anlatim ” niteligi boyutuna iliskin 6gretmen goriislerinin 10’u olumlu, 10’u olumsuzdur.
4 ogretmen gorlis belirtmemistir. Olumlu degerlendirme yapan dgretmenlerden en ¢ok
tekrar edilen goriis 6 kez soylenen dil ve anlatimin “uygun” oldugu ifadesidir. Bu goriisle
birlikte “yeterli”, “a¢ik ve anlasilir” ve “kisa ve 6z” ifadeleri 1’er kez tekrarlanmistir.
Burada 1 6gretmen tarafindan belirtilen dil ve anlatimin agik ve anlasilir olmasi
Ogrencilerin yazara Onerilerde bulundugu anket sorusunda 10 kez tekrarlanan
“Anlamadigim kelimeler var onlar ¢ikariimall/ daha anlasiliv olmali* goriisline ters
diismektedir. Olumsuz goriis bildiren 6gretmenlerden de 4’1 kitabinin dil ve anlatimini
agir bularak o6grencilerle oOrtiisen bir degerlendirme yapmislardir. Buna benzer bir
degerlendirme yaparak dil ve anlatimin sadelestirilmesi gerektigini ifade eden
ogretmenler tarafindan bu goriis de 4 kez tekrar edilmistir. Ogretmenlerin IHYD ders

kitabinin dil ve anlatimina yonelik ayrintili goriisleri soyledir:

ON2:

Dil ve Anlatim:Anlatim égrencilerin seviyesine uygundu.

ON2, IHYD ders kitabimin dil ve anlattmin uygun bulmustur. Ancak burada dgrencilerin
yazara Onerilerde bulundugu anket sorusunda 10 Ogrenci tarafindan tekrarlanan
“Anlamadigim kelimeler var onlar c¢ikarimaly/ daha anlasihir olmali* gorislyle
ogretmenin goriisii farklilasmaktadir. ON13 de dgrencilerle paralel olan diisiincesini su

sekilde aciklamustir:

ON13:

Dil ve Anlatum: DO}')Q wlcn o/.'l/e,laendh&'-nanlo-l-tm bbpcln'd(
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ON13, IHYD ders kitabmi 10 6grencinin ve 8 dgretmenin elestirdigi sekilde elestirerek

dil ve anlatimin daha yalin olmasi gerektigini savunmustur.

ON3:

Dil v Al e emenin B Rl e e e o ok v oot ior! o d

ietnenin ben b ey ooy gl dor

ON3: Dil agir. “Ogretmenim bu kelime ne demek? Ogretmenim burada tam olarak ne
anlatmak istiyor?” Ya da “Ogretmenim ben bu kelimeyi anlayamiyorum.” gibi ciimleler

duyuyorum.

ON3, IHYD ders kitabmin dilinin agir oldugunu sdyleyerek goriisiinii dgrencilerin siirekli
kelimeleri anlamini sorduklarim1 ifade ederek desteklemistir. Burada kitabin dil ve
anlatiminin 6gretim ilkelerinden “6grenciye uygunluk” ve “a¢iklik (ayanilik)” ilkelerine
ters diistiigiinii gormekteyiz. Ogrenciye uygunluk ilkesi geregince &gretim
faaliyetlerinde, Ogrencinin hazirbulunusluk diizeyi, ihtiyaclari,
gelisimsel/fizyolojik/psikolojik  6zellikleri, 1ilgilert vb. durumlarint g6z Oniinde
bulundurmak gerekmektedir. Burada 6gretmenin ifadesinden kitabin dil ve anlatiminin
Ogrenci seviyesine uygun olmadigini ¢cikarmaktayiz. A¢iklik ilkesi geregince de bilgilerin
anlagilir bir sekilde ifade edilmesi gerekirken Ogretmenin goriisiinden IHYD ders
kitabinin bu nitelige sahip olmadigini gérmekteyiz. Ogrenci anketinde yer alan 2. soruda
ogrencilerin anlaminm1 bilmedigini belirttigi kelimeler de O6gretmenin bu goriislini
desteklemektedir. Anket sonucunu inceledigimiz zaman 6grencilerin 2. soruda “irk, din,
uluslararasi, dil” gibi giinliik hayatta pek ¢ok kez karsilasilan kelimeleri anlamadiklari
yoniinde isaretlemesi ve 4. anket sorusunda “mezhep, istismar, hudut, fert, evrensel” gibi

kelimeleri anlamadiklarini belirtmeleri kitab1 anlamakta zorlandiklarini géstermektedir.

4.1.4.5. IHYD Dersinde Kullanilan 4. Simif Ders Kitabinin Etkinlikler ve Niteligi
Boyutuna Iliskin Ogretmen Goriisleri Nasildir?

Insan haklari, yurttaslik ve demokrasi dersinde kullanilan ders kitabini “etkinlikler ve
niteligi” boyutunda degerlendiren Ogretmenlerin anket sorusuna verdigi cevaplar

asagidaki tabloda frekanslariyla birlikte verilmistir. Ogretmenlerin IHYD ders kitabinin
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etkinlikler ve niteligine yonelik goriigleri olumlu ve olumsuz olmak iizere 2 sekilde

kategorize edilmistir ve bu goriisler tablo 4.1.4.5.1.’de yer almaktadir.

Tablo 4.1.4.5.1. THYD Dersinde Kullanilan 4. Simf Ders Kitabimin Etkinlikler ve Niteligine
Hiskin Ogretmen Goriislerinin Analizi (n=24)

—h

Goriisler

=
o

Olumlu goriigler
Yeterli

Uygun

Olumsuz goriisler

o1 o1

[
(=Y

Cogaltilmal

Yetersiz

Tartismaya dayali etkinlikler olmali
Anlagilir degil

Cesitlendirilmeli

Calisma kitab1 olmali

Seviyenin iistiinde

P PP P PR ND®

Diizeylerine uygun degil

N
[

Toplam

[lkokul 4. simif dgretmenlerinin ders kitabinin etkinlikler ve niteligini olumlu ve olumsuz
yonde degerlendirdigi anket sorusunda goriislerin sayisinin birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Olumlu yonde degerlendirme yapan 8 6gretmenden 5’er kez “yeterli” ve
“uygun” gorisleri alinmistir. 3 6gretmen birden fazla goriis bildirmistir. Olumsuz goriis
bildiren 10 6gretmenin 3’1 etkinliklerin ¢ogaltilmas1 gerektigini, 2 tanesi etkinlikler ve
niteligini “yetersiz” olarak gormektedir. Ogretmenlerin goriislerine dair bazi érnekler

asagida sunulmustur:

ON10:

Ethiiker ve Nitelgi:Bacs konulann igeiginde drmek ol haber baghgrve masallardan yararlamimasy olumludr,

ON10, IHYD ders kitabinda yer alan etkinliklerde farkli metin tiirlerinden

yararlanilmasini olumlu karsilamistir.
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ON26:

Etkinlikler ve Niteligi: .
ETL T oo Unite sorw b8

ONI1:

ON26 ve ONI etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun oldugunu diisiinmektedir.

ON2:

ON2, IHYD ders kitabindaki etkinliklerin 4. sinif 6grenci seviyesine uygun oldugunu

belirterek yine de bazi etkinliklerin anlagilmadigini ifade etmistir. Kitaptaki istasyon

-----

ON7:

ON7, etkinliklerin cesitlendirilmesi gerektigini belirtmistir. Tema sonu degerlendirme
calismalarinin yeterli olmadigint bunun haricinde bir ¢aligma kitabina da ihtiyag
oldugunu savunmustur. Ogretmen ¢alisma kitabinin dgrenilenlerin pekistirilmesine daha
cok fayda edecegi goriisiindedir. Soyut kavramlar iizerinde yogunlasan IHYD dersinin
Ogrencilerin gozlinde daha somut hale gelebilmesi i¢in ¢calisma kitabina ihtiya¢ duyulmasi

kaginilmazdir.
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ON20:

|
‘ Etkinlikler ve Niteligi: M&H’\i C/‘V‘w é»(/da %'ML L‘VL %(/'/‘L
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ON20: Yetersiz. Ciinkii burada yapilacak tek etkinlik konular iizerinde konusmak ve

yorum yapmak. Fakat ¢ocuklarin bilgi dagarcig sinirli, seviyeye uygun degil.

ON20, IHYD ders kitabina dair etkinlikleri ve niteligini yetersiz bulmustur. Etkinlikler
sonucunda yapilabilecek tek uygulamanin konuyla ilgili konusmak oldugunu belirtmis
ancak bunun da 6grencilerin bilgi dagarcigmnin sinirli olmasindan dolayr miimkiin

olmadigini soylemistir.

4.1.5. 4. Siif Ogrencilerinin IHYD Ders Kitabi Yazarina Sunduklari Oneriler
Nelerdir?

IHYD dersinde kullanilan ders kitabina iliskin 6grenci elestirileri dersin veriminin
artmas1 adina dnemli goriilmektedir. ilkokul 4. simif dgrencilerinden IHYD ders kitabina

iligskin istenen Oneriler ve frekanslarina dair bulgular tablo 4.1.5.1.”de verilmistir.

Tablo 4.1.5.1. 4. Simf Ogrencilerinin THYD Ders Kitabi Yazarina Sunduklar1 Onerilere
lliskin Goriislerinin Analizi (n=27)

Goriisler f
Metinler ve etkinlikler daha eglenceli olmali 16
Anlamadigim kelimeler var onlar ¢ikarilmali/ anlasilir olmali 10

Bilgilendirici metinler daha ¢ok olmali
Etkinlikler daha fazla olmali

Gorseller daha fazla olmali
Bulmacalar olmal1

Gorseller daha iyi olmali
Bilgilendirici metinler kaldiriimali
Hazirlik ¢alismalart kaldirilmali
Boyama etkinligi olmali

Etkinlikler daha kolay olmal1

Problemler konmali

R = T = = = " RN ZC R GRS, B |

Kitap daha renkli olmali
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Sarki konmali 1
Izleme metinleri (videolu etkinlikler) konmali 1
Metinler hikaye gibi olmali 1
Test etkinlikleri daha iyi olmali 1
Toplam 55

Tablo 4.1.5.1.'de Ogrencilerin ders kitab1 yazarina, kitab1 daha etkili kilmasma dair
onerileri yer almaktadir. Ogrencilerin bu 6nerileri incelendigi zaman daha ok iki goriis
etrafinda toplandiklar1 anlagilmaktadir. Bunlardan bir tanesi “Metinler ve etkinlikler daha
eglenceli olabilirdi.” segenegidir. Bu goriisten anlasildigi kadariyla 6grenciler kitaptaki
igeriklerin daha keyifli olmasini istemektedirler. Sesli miilakat yapilan 6gretmenlerden
ON11 de dgrencilerin bu goriisiinii destekleyebilecek su ciimleleri sdylemistir.
ON11:

“Kavramlar ¢ocuklarin seviyelerine uygun hikdye, gorsel ve etkinliklerle

cesitlendirilmeli. Bu sekilde cocuklarin dikkatini ¢cekebiliriz.”
Diger goriis ise “Anlamadigim kelimeler var onlar ¢ikarilmaly/ anlasilir olmali.”
yoniindedir. Bu durumda Ogrenciler kitapta anlamadiklar1 kelimeleri gormek
istememekte ve bundan rahatsizlik duymaktadirlar. Daha 6nceki tablo sonuglari ile
ogrencilerin burada vermis oldugu cevaplar birbirleri ile ortiismektedir.
Ogrenciler bu iki cevabin disinda pek ¢ok goriis dile getirmislerdir. Bilgilendirici
metinlerin, etkinliklerin, gorsellerin, bulmacalarin olmasi 6grencilerin talepleri arasinda
yer almaktadir. Az sayida da olsa bazi cevaplar 6grencilerin goriislerini su sekilde
yansitmaktadir: Bir 6grenci bilgilendirici metinleri istememektedir, bagka bir 6grenci
konularin en basinda yer alan hazirlik ¢alismalarinin kaldirilmasini istemektedir. Bir
Ogrenci boyama etkinligi isterken bir digeri etkinliklerin zor olmasindan sikayet
etmektedir. Bir bagkas1 problemler konmasini isterken bir diger 6grenci kitapligin daha
renkli olmasin dile getirmektedir. Sarki-video gibi isteklerin yan1 sira metinlerin hikaye
gibi olmas1 ve test etkinliklerinin olmasi diger isteklerdir. Tiim bu cevaplar incelendigi
zaman aslinda Ogrencilerin bir ders kitabindan istediklerine dair net cevaplar ortaya
cikmaktadir. O halde bir ders kitab1 hazirlanirken su 6zellikler dikkate alinmalidir:
Ogrencilerin ilgisini cekecek metin ve bilgiler kullanilmalidir, ders kitabinda kullanilan

metinlerde 6grencilerin bilgi diizeyine katki saglayacak icerikler yer almalidir, ders kitabi



110

sadece Ogretici olmamali, ayn1 zamanda 6grencilerin keyifli vakit gecirmelerine ortam
hazirlayacak bir sekilde hazirlanmalidir, ders kitaplarinda kullanilan sozciikler ve
icerikler 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun olmahdir. O1 kodlu 6grencinin kitaba
yonelik goriisleri sdyledir:

o1:
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O1: Biraz daha eglenceli olabilmesi igin bilgilendirici metinler daha gok olabilir. Kitap

cok giizel. Bilgilendirici metinler daha ¢ok 4. sinif gibi gdsteriyor.

Ogrencilerin ders kitab1 yazarina énerilerde bulundugu son soruda O1, kitapta daha fazla
bilgilendirici metin gérmek istedigini ancak o zaman daha eglenceli bir kitap olacagini
soylemektedir. Gerekge olarak da bilgilendirici metinlerin 4. sinif seviyesine daha uygun

oldugunu belirtmektedir.
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ON4: Biraz daha komik olsa, gorseller daha ¢ok olsa, eglenceli olsa, bulmacalar olsa daha

giizel olur. Hem bazi kelimeleri anlayamiyorum, onlar diizeltilse kitap ¢ok giizel.

04 ise O1’den farkli olarak ders kitabinda gorselleri, bulmacalar1 daha ¢ok gdrmek

istedigini belirtmistir. Ayrica biraz daha komik olmasini istemesi ders kitabini sikict
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buldugunu diisiindiirmektedir. Ogrenci dikkat ¢ekici bir konuya deginerek kitaptaki bazi
kelimeleri anlayamadigini, onlarin diizeltilmesi durumunda kitabin ¢ok giizel olacagin

bildirmistir.
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05: Biraz daha eglenceli bir kitap yazabilirdin. Mesela bazi etkinliklerde soru
sormasindan hoslanmiyorum. Daha resimli bir etkinlik yapabilirsin diye diistiniiyorum.

Ve hazirlik ¢alismalarini canin isterse kaldirabilirsin. Benim i¢in sorun yok.

05 de O4 gibi kitapta gorseller gérmek istedigini ifade ederek ayrica sunlari eklemistir:
Iceriginde soru olan etkinliklerden hoslanmadigini, hazirhik  ¢alismalarinin
kaldirilabilecegini sdylemis ve kitabin daha eglenceli olmasini istemistir. Benzer

goriislere sahip O10 sunlar1 belirtmistir:
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010, metinlerin daha bilgiye dayali olmasi, etkinliklerin daha eglenceli olmasi, daha
egitici gorseller kullanilmasi gibi Onerilerde bulunmustur. Ayrica diger 6grencilerin
elestirilerinde goze ¢arpan bir noktaya daha deginerek kitapta anlamadig1 ¢ok kelime
oldugunu vurgulamistir. Kelimeler yeteri kadar anlasilir olmadigi i¢in metinleri bir defa
okumasinin anlamasma yetmedigini de ifadelerine ekleyerek bu konuda diizenleme

yapilmasini istemistir.
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013: Kitaba cok sagma seyler koymus. Biraz eglenceli olmali. Sanki biz biiyiik
adammisiz gibi seyler koymus. Biz ne anlayalim! Biraz eglenceli olmasi lazim. Testler

yerine boyamalar koyun. Bilgilendirici metinler koymayin.

013, kitabin daha eglenceli olmasini isteyerek O10 ve O5 ile ayn1 yonde dneri getirmistir.
Bilgilendirici metinlerin olmasini istemeyerek yazara dgrencilerin seviyesinin iistiinde bir
kitap hazirladigin1 séylemistir. Yazarin 6grencileri “biliyiik adam” yerine koydugunu
belirterek kitabin tislubunun agir oldugunu ifade etmistir. Cilinkii ifadesinin devaminda
kitab1 anlamadigini belirtecek yorumlar yapmistir. Bunun yani sira test gibi etkinliklerin
yerine bulmaca gibi etkinlikler koyulmasini istemistir. Kitabin eglenceli olmadigi

konusunda O14 de benzer yorumlar1 asagida aciklamustir.
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014 de 05, 010 ve O13 gibi IHYD kitabin1 eglenceli bulmadigini ifade ederek yazara bu
konuda degisiklik yapmasini sdylemistir. Kitab1 giizel buldugunu ancak etkinliklerin
yeteri kadar anlagilir olmadigim1 kendi seviyelerine daha wuygun etkinlikler
konulabilecegini belirtmistir. Son olarak kitaba daha ¢ok “bilgi kutusu” eklenmesini

Onermistir.
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017: Biraz daha eglenceli olsun isterdim. Ve bilmedigimiz kelimeler olmasaydi daha iyi

olurdu. Okudugumda anlamiyorum. Biraz bize gore olsaydi ¢ok giizel olurdu.

Etkinliklerin eglenceli olmasini isterdim. Kitapta daha ¢ok resim olmasini isterdim.

017, IHYD kitabinin yazarma &neride bulundugu soruda bircok arkadasi gibi ilk olarak
kitabin daha eglenceli bir sekilde yapilandirilmasini istemektedir. Yine diger arkadaslar
gibi kitab1 anlasilir bulmadigini, anlamadigi ¢ok kelime oldugunu belirterek okuduklarini
anlayamadigimi ifade etmistir. Ogrencinin buradaki “bize gore olsaydi” ifadesi dikkat

cekicidir. Egitim programlarinin, ders igeriklerinin ve hi¢ kuskusuz kitaplarin “cocuga
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gorelik” ilkesi c¢er¢evesinde ele alinmasi derslerin verimliligini arttiracak en Snemli
etkenlerdendir. Ogrenci bunlarm yaminda kitapta daha fazla gérsel bulunmasmi da
onerilerine eklemistir. O18’in de goriislerine kitab1 eglenceli bulmamasiyla baslamasi
IHYD ders kitabiyla ilgili yargiya varilmasini kolaylastirmaktadir. Ciinkii birgok dgrenci
kitab1 eglenceli bulmamaktadir ve bu gorlisiinii yazisinin daha ilk basinda ifade

etmektedir.
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018: Biraz da eglenceli olabilirdi. Etkinligi severim, kitap okumay1 da ama eglenceli
olabilirdi. Kitabin i¢i abartili, kitabin i¢indekini anlamiyorum. Daha giizel metin

olabilirdi.

018 de ilk olarak THYD ders kitabini eglenceli bulmadigi belirterek dnerilerine sunlart
eklemistir: Kitap okumay1 ve etkinlikleri sevdigini ancak IHYD ders kitabini igerigindeki
metinlerden dolayr anlamadigini sdylemis ve metinlerin daha giizel olabilecegini ifade

etmistir. 021 ders kitabin1 sevdigini belirtmis ancak eksiklerini de sdyle ifade etmistir:
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021: Bence yazinin yaninda biiyiik degil kiigiik bir gorsel kullanip bilgilendirici seyler
icin yer birakabilirdi. Ama kitabt yine de ¢ok sevdim fakat dedigim gibi ¢ocukca

diistinerek birazcik daha eglenceli olabilirdi.

021, THYD ders kitabmin yazarma su sekilde oOnerilerde bulunmustur. Kitabmn
icerigindeki metinlerin yanindaki gorselleri daha kiiciik kullanip onun yerine
bilgilendirici metinler eklenebilirdi. Kitab1 sevdigini ancak yazarin “cocuk¢a”
degerlendirip daha eglenceli bir kitap yazabilecegini sdylemistir. Ogrencinin “cocukca”
ifadesi O17’nin ifadesinde belirttigi “bize gore olsaydi” ifadesiyle drtiismektedir. 021 de
017 gibi kitabr kendi seviyelerinin iistiinde gérmektedir ve yazara bu konuda elestiri
getirmistir. ON22 de kitabin eglenceli olmasm istemis ve diisiincesine soyle devam

etmistir:
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022: Biraz daha eglenceli ve daha ¢ok anlayacagimiz kelimeler kullanilabilir, etkinlikler

giizel ama daha ¢ok olabilirdi benim diisiincelerim bu kadar.

022 oncelikle kitabin eglenceli olmadigini belirtmistir. Ogrenci, kitabin dilini simf
seviyelerinin  iistlinde degerlendirmis olacak ki daha anlasilir kelimeler
kullanilabilecegini sOylemis ve etkinlikleri glizel buldugunu ancak sayisinin
arttirlabilecegini ifadesine eklemistir. ON24 de ON22 gibi kitabin eglenceli olmasi

gerektigini belirtmis ve sunlar1 eklemistir:
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024: Ben insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi kitabini birazcik seviyorum. Ama
oradaki etkinlikler ve metinler biraz daha eglenceli olsaydi daha iyi olurdu. Ben bu kitapta
metinleri okudum ama bazi kelimeleri pek anlamadim. Bizim daha iyi anlayabilecegimiz

sekilde olsaydi giizel olurdu bence.

024 de diger arkadaslarinin en ¢ok elestiri getirdigi iki noktaya vurgu yapmadan &nce
kitab1 sevdigini belirtmistir. Ancak etkinliklerin ve metinlerin daha eglenceli olmasinm
istemis, okudugu metinlerdeki bazi kelimeleri anlayamadigini sdylemistir. Bu anlasilmaz
kelimeler yerine kendilerinin anlayabilecegi kelimeler koyulursa kitabin daha giizel

olacagini belirtmistir.

4.2. THYD Dersinin 4. Simif Diizeyinde Yer Almasina iliskin Ogrenci ve
Ogretmen Goriisleri Nasildir?

Aragtirmanin bu boliimiinde 6gretmenlerden éncelikle IHYD dersine karsi dgrencilerin
tutum ve yaklasimmi degerlendirmeleri istenmistir. IHYD dersinin 4. smuf ders
programindan kaldirilmas1 durumunda ogrencilerin verecegi tepki ve buna iliskin
Ogretmen goriisleri de bu boliimde ele alinmistir. Bunun yaninda 6gretmenlerin, dersin
islenisi siirecinde sinifta karsilastiklar1 en 6nemli 3 sorunu, dersin 4. sinif diizeyinde
amaglarina yeterince ulasip ulasmadigmi, IHYD dersinin ama¢ ve kazanimlarinin daha
verimli gerceklestirilmesi adina Onerilerini belirtmeleri istenmistir. Bu kisimda
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin anket sorularma verdikleri yanitlarin analizleri yer

almaktadir.
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4.2.1. IHYD Dersine Karsi Ogrencilerin Tutum ve Yaklasimmin Ogretmenler
Tarafindan Degerlendirilmesi Nasildir?

Insan haklari, yurttaslik ve demokrasine giren smif dgretmenlerinin “6grencilerin IHYD
dersine kars1 tutum ve yaklagimina” dair goriiglerinin yer aldigi bu boliimde ¢ikarilan

frekanslar tablo 4.2.1.1.’de verilmistir.

Tablo 4.2.1.1. THYD Dersine Kars1 Ogrencilerin Tutum ve Yaklasiminin Ogretmenler
Tarafindan Degerlendirilmesinin Analizi (n=24)

Goriisler f

Olumlu goriisler 11

Konular hayatin i¢inden oldugu i¢in severek katiliyorlar
Igililer

4
3
Kendi haklarin1 6grendikleri i¢in mutlu oluyorlar 2
Dramayla isledigimiz i¢in derse kars1 istekli oluyorlar 1

1

Tartigma ortamina uygun bir ders oldugu igin seviyorlar

Olumsuz goriisler 13

Diger dersler kadar ilgi gostermiyorlar
Sikiliyorlar

5
4
Konular birbirine benziyor ve bazi kelimeler agir oldugu i¢in sevmiyorlar 2
Bazi konular anlasilmadigi i¢in sadece ezberi kuvvetli olan 6grenciler basarili oluyor 1

1

Liseye Giris Sinavina dahil olmadig1 i¢in gereken ilgiyi gostermiyorlar

Toplam 24

Tablo 4.2.1.1'e gore, ogrencilerin IHYD dersine karsi tutum ve yaklagiminin
degerlendirilmesinde, 6gretmenler 11 olumlu, 13 olumsuz goriis bildirmislerdir. Olumlu
goriislerin 4’er tanesi konularin hayatin i¢cinden olmasi sebebiyle 6grencilerin derse istekli
ve ilgili olmalarina, 2 tanesi kendi haklarin1 6grenmelerinden dolayr derste mutlu
olduklarina iliskin iken, olumsuz goriislerin 5 tanesi 6grencilerin diger derslere nazaran
[HYD dersine ilgi gdstermedikleri, 5 tanesi derste sikildiklari, 2 tanesi konularin birbirine
benzemesi ve kelimelerin agir olmasindan dolayr dersi sevmedikleri yoniindedir.
Ogretmenlerin dgrencilerin IHYD dersine karsi tutum ve yaklasimia yonelik goriisleri

sOyledir:
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ON7:

ON7, IHYD dersine kars1 dgrencilerin olumlu bir tutum icinde oldugunu, haklarmni
ogrenmenin onlar1 mutlu ettigini belirtmistir. Ogretmen &zellikle kiz ¢ocuklarmin
haklarin1 6grenmelerinden dolayr motive olduklarini diisiinmektedir. Ayrica dersle
birlikte Ogrencilerde esitlik, adalet gibi kavramalarin gelistigini gozlemlemistir.
Ogretmenin yorumuna gére IHYD dersi bu smifta verimli bir sekilde islenmektedir.
ON25 de &grencilerin derse ilgili oldugu yoniindeki goriislerini asagidaki gibi ifade

etmistir:

ON25:

ON25, ogrencilerin THYD dersine karsi ilgili olduklarinin ancak dersin Lise Giris
Sinavinda (Lise Girig Sinavinin 2018 yilindan 6nceki adi TEOG’dur.) yer almamasindan
dolayr 6gretmenler ve Ogrenciler tarafindan hak ettigi ilgiyi gérmedigini sdylemistir.
Ogretmenin bu konuda haklilik pay1 vardir. Dersin soyut, anlasilmasi zor kavramlarmin
yaninda ileriki yillarda 6grencilerin karsisina ¢ikmamast 0grencileri derse karsi ilgisiz
hale getirmistir diyebiliriz. Dolayisiyla dersin Ogrencilerde motivasyon saglamadigi
goriilmektedir. Bununla birlikte ITHYD dersinin sadece 4. sinifi kapsayan bir ders olmasi
nedeniyle 6gretmenlerin de kalict 6grenme saglamak i¢in fazlaca ¢aba gostermedigini

sdylemek miimkiindiir. ON25’ten farkl1 goriislere sahip olan ON3 sunlar1 belirtmistir:
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ON3:

9

At hep birbirine benzedigini, sani

Ve bun kelimeler onlara g
rencilerin Seviyesine inmes iy

ON3, IHYD dersine karsi dgrencilerin tutumunu degerlendirdigi anket sorusunda
ogrencilerin dersi sevmedigini ifade etmistir. Konularin birbirine benzedigini, bazi
kelimelerin dgrencilere agir geldigini de diisiincelerine eklemistir. Ogrencilerin
goriisiince konularm birbirine benzemesinden 6grencilerin THYD dersinde sikildig,
kelimelerin agir olmasindan ise dersi anlamakta zorlandiklarini anlagilmaktadir.
Ogretmen dersi dgrencilerin seviyesine indirmek i¢in drama yontemini kullanip dersi

cazip hale getirmeye ¢alismaktadir. ON11 gériislerini sdyle detaylandirmustir:

ON11:

| §0rU evap yontemine yer veriyorum

ON11, &grencilerin derse karsi ilgisi olmadigmi belirterek ON3 ile aym1 yonde fikir
belirtmistir ve THYD dersinde dgrencilerin sikildigim sdylemistir. Derse ilgi ¢ekmek
adina soru cevap yontemi kullandigini ancak yine de 6grencilerin sikildigini belirtmistir.
Ancak 6grencilerin dersin soyut olmasindan dolay: sikildigin1 diisiinecek olursak soru
cevap yonteminin derse ilgi ¢cekme noktasinda yeterli olmayacagini da sdylemek
miimkiindiir. Ciinkii soyut olan bu dersi somutlastirmak, anlamlandirmak i¢in soru cevap
uygun bir yontem degildir. Bu durumda dersin igeriginin soyut olmasinin yaninda
Ogretmenin tercih ettigi yontemin de dersin sikici olarak algilanmasina etki ettigini

soyleyebiliriz. ON11’le benzer goriislere sahip olan ON17 sunlar1 ifade etmistir:
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ON17:

ON17: THYD dersine kars1 6grencilerim biraz uzaklar. Konular islerken sikildiklarimi
gbzlemleyebiliyorum. Kavramalari anlamakta zorluk yasiyorlar. Fakat bunun yaninda
kurallar1, hak, hukuk gibi kavramalarin anlagilmast ile birlikte sahip olduklarinin bilincine

vartyorlar.

ON17, dgrencilerinin IHYD dersine uzak oldugunu ve sikildigini belirtmistir. Burada
ON17°nin ON11 VE ON3 ile ortak goriis belirttigini gormekteyiz. Ogretmen bunun
disinda 6grencilerin kavramlar1 anlamakta zorlandiklarmi belirterek ON3 ile yine ortak
goriis sunmustur. Ogretmenlerin aym1 diisiinceleri siklikla tekrar etmesi dersin
kavramlarinin dgrenci seviyesinin iistiinde oldugunu diisiindiirmektedir. ON17 bunlarin
disinda 6grencilerin IHYD dersi sayesinde sahip olduklar1 haklarin bilincine vardiklarini

belirterek derse dair olumlu bir yorum da yapmustir. ON8’in gériisleri ise sdyledir:

ONS:

< be e

7&»’

ONS, IHYD dersinin 4. sinif dgrenci seviyesine gore agir bir ders oldugunu sdylemistir

buna gerekce olarak da konularin soyut kalmasim gdstermistir. Ogretmenin yorumu
Ogrencilerin Piaget’nin biligsel gelisim kuraminda yer alan somut islemler doneminde
bulunmalarindan kaynaklanmaktadir. Ciinkii kurama gore 7-11 yas aras1 ¢ocuklar somut
islemler doneminde yer almaktadir. 4+4+4 sistemiyle birlikte okula baslama yasinin
diismesiyle 4. siif dgrencilerinin de yasi onceki senelere nazaran daha kiigiiktiir. Bu
nedenle 4. siiftaki 6grenciler ortalama 10 yasinda olmaktadir. Benzer goriislere sahip

olan ON20 sunlar1 ifade etmistir:
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ON20:

ON20: IHYD smif seviyesinde degil. Soyut kavramlar oldugu igin verimli olmuyor.

Ogrencilerle bu kavramlar iizerinden konusup tartismak ¢ok anlamli olmuyor.

ON20, IHYD dersinin 4. simf seviyesine uygun olmadigini, soyut kavramlar nedeniyle
dersin verimli olmadigimi ifade etmistir. ONS ile bu noktada benzer gériisler belirtmesinin
yaninda ayrica kavramlarin anlagilamamasi nedeniyle derste tartigma ydntemini
kullanmanin da anlami olmadigmi belirtmistir. IHYD dersinin tartijma yontemine
elverigli bir ders oldugunu diisiinecek olursak anlasilamayan kavramlar nedeniyle
yontemi kullanamamak 6gretmenleri dersi verimli bir sekilde yonetmek noktasinda,

ogrencileri ise kendini ifade etme noktasinda zorlayan bir etkendir.

4.2.2. THYD Dersinin 4. Simif Ders Programindan Kaldirilmas1 Durumunda
Ogrencilerin Verecegi Tepki ve Buna iliskin Ogretmen Goriisleri Nasildir?

Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi dersinin okutuldugu sinif seviyesi birgok kez
degisiklige ugramistir. Daha once 8. siif ders programinda yer alan ders 2015 yilindan
itibaren 4. sinif ders programima eklenmistir. Ogrencilerin dersi sevip sevmedigini
saptamak amaciyla dersin 4. smif programindan kaldirilmasi durumunda ne
diisiineceklerini belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerin dersin kaldirilmasi durumuna
verecegi tepki ses kaydi araciligiyla goriisme yapilan 6gretmenlere de sorulmustur ve

asagidaki tabloda yer alan cevaplara ulagilmistir.

'[ablo 4.2.2.1. IHYD Dersinin 4. Stmf Ders Programindan Kaldirilmasi Durumunda
Ogrencilerin Verecegi Tepkinin Analizi (n=27)

Goriisler f

Uziiliirdiim 21
Hem tizilirdim hem sevinirdim 2
Sevinirdim 1
Cevap Yok 3

Toplam 27
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Tablo 4.2.2.1. incelendigi zaman Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi dersinin 4.sinif
ders programindan kaldirilmast durumunda Ogrencilerdeki etkisi su sekilde ortaya
cikacaktir: Ogrencilerin ciddi bir cogunlugu dersin programdan kaldirilmasi durumunda
izlintii duyacaklarini belirtmislerdir. Bu yonde goriis bildiren 6grenci sayisi digerlerinden
cok fazladir. Sadece 1 Ogrenci bu dersin kaldirilmasi durumunda seving duyacagini
belirtirken, ‘hem {iziiliirdiim hem de sevinirdim’ diyen 6grenci sayisi 2°dir. Bu verilerden
hareketle 4. siifta goriilen Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi dersinin dgrenciler
tarafindan  sevildigi ve ders programindan  kaldirilmasimmin  istenmedigi
anlasilmaktadir. Bununla birlikte ses kaydi araciligiyla goriisme yapilan 6gretmenlerden
ON7 &grencilerin dersin kaldirilmasi durumunda ortaya cikabilecek tutumlarmi soyle

degerlendirmistir:
ONT7:

“Ders saati az olan ve ogretmenin bir an once kazanimi yetistireyim,
programi bitireyim telasinda oldugu dersi ¢ok da onemsediklerini
diistinmiiyorum. Bu bizim hatamiz olabilir. Bu dersin onemini ¢ocuklara
hissettiremiyoruz. O yiizden ¢ocuklar bu bilingte olmadiklart igin bu ders
kaldirildr dedigimizde bir sey ifade edecegini ne yazik ki iiziilerek

soyliiyorum sanmryorum.”

Katilimcilardan ON1 ise ON7°den farkli olarak dersin 6grenciler agisindan &nemli

oldugunu soyleyerek goriislerine su sekilde devam etmistir.
ON1:

“Ogrencilerin bu dersi aldiktan sonra farkindalik olustugunu ve kendilerini daha
da degerli hissettiklerini diistiniiyorum. Eger bu ders miifredattan kaldirilacak
olursa farkindalik duygusunun bu kadar gelismeyecegini ve ogrencilerimin de bu

’

dersin kaldirilmasini istemeyeceklerini diisiiniiyorum.’

ONI1 kodlu katilime1 IHYD dersinin 6grencilerde farkindalik olusturdugunu ve bu ders
sayesinde kendilerini daha degerli hissettiklerini diistinmektedir. Kazanimlarini
gerceklestiren bir IHYD dersinin 6grencilerde deger hissi olusturmasi beklenebilir.
Ciinkii IHYD dersi oOgrencilere haklarmm fark ettirecek, goriislerini dzgiirce

savunabilmeyi Ogretebilecektir. Ancak bu, dersin nasil islendigine baghdir. Dersin bu
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kazanimlar1 gerceklestirebilmesi ancak uygulamaya doniik, etkilesimli ders yapilan

ortamda mimkiin olacaktir.

Ogrencilerin IHYD dersinin kaldirilmasi durumunda neden iiziileceklerine yonelik

analizler Tablo 4.2.2.2.”de verilmistir.

Tablo 4.2.2.2. Ogrencilerin Dersin Kaldirilmasi Durumunda Uziilme Sebeplerinin Analizi

Goriisler

Giizel ve eglenceli bir ders
Faydali

Cok sey 6greniyoruz

En sevdigim derslerden biri
Adaleti dgretiyor

[N N NS L

Cok onemli bir ders
Toplam 24

Tablo 4.2.2.2. incelendigi zaman IHYD dersinin 4.smif ders programidan kaldirilmas:
durumunda {iziintii duyacak 6grencilerin goriisleri verilmistir. Bu goriisler incelendigi
zaman Ogrencilerin 6nemli bir kisminin bu dersi giizel ve eglenceli bir ders olarak
gordiikleri, bu nedenle kaldirilmasini istemedikleri anlasilmaktadir. THYD dersini
faydali géren ve ¢ok sey Ogrendigini sdyleyen 6grenciler de mevcuttur. Bu verilerden
anlasilmaktadir ki baz1 6grencilerin en sevdigi derslerden biri IHYD dersidir. IHYD dersi
hakkinda bu yonde goriis bildirilmesi olduk¢a dikkat ¢ekicidir. Verilere bakildigi zaman
Ogrencilerden bir tanesi dersin adaleti 0grettigini, bir digeri de ¢ok Gnemli bir ders
oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin goriislerin detaylar1 asagida yer almaktadir,

oncelikle O3 kodlu 6grenci sunlar1 ifade etmistir:

03:
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03: Ben kaldirilacak olsa iiziliirim. Ciinkii Insan Haklar1 dersinde kendi haklarimi

ogrendim. Ben Insan Haklar dersi olmasaydi bunlar1 6grenemezdim.



124

03, IHYD dersinin kaldirilmas1 durumunda iiziilecegini ciinkii bu ders sayesinde kendi
haklarmi 6grendigini belirtmistir. IHYD dersinin ¢ocuklarda insan haklar1 konusunda
farkindalik yarattig1 6grencinin goriisiinden anlasilmaktadir. Ciinkii bu ders olmasaydi

haklarmi dgrenemeyecegini ifade etmistir. O19 ise goriislerini sdyle ifade etmistir:

019:
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019 da O3’le aym ydnde goriis bildirmistir. IHYD dersini en sevdigi derslerden
gdstermis ve dersi eglenceli olarak nitelendirmistir. Dolayisiyla IHYD dersi kaldirilirsa
liziilecegini belirtmistir. Ogrencinin burada yaptig1 tespit ¢cok Onemlidir. Genellikle
akademik dersler 6grenciler i¢in “en begenilen ders” olarak gosterilirken burada durumun

degistigi, bu dersler arasma IHYD dersinin girdigi de goriilmektedir. 023 de benzer

yonde goriis bildirerek sunlar1 ifade etmistir:

023:
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023: Ben ¢ok iiziiliiriim. Ciinkii bir ders gidecek ve ben derste ok egleniyorum. Cok
egitici bir ders, sevgiyi saygiy1r Ogreniyorum. Ayni zamanda 1 giinde yani sadece

Pazartesi degil keske her giin olsaydi. Bu derste her sey ¢ok giizel. Liitfen kaldirilmasin!
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023, IHYD dersi kaldirlirsa iiziilecegini ¢iinkii derste ¢ok eglendigini sdylemistir. Ayni
zamanda dersin ¢ok egitici oldugunu, bu dersten sevgiyi/saygiyr 6grendigini, dersin
haftada bir giin yerine her giin olmasini istedigini ifadelerine eklemistir. Bu diistinceler
IHYD dersinden hoslanan &grenciler oldugunu gostermektedir. Dersin kaldirilmasi

konusunda kararsizlik yagsayan 6grenci goriisii Tablo 4.2.2.3.’te yer almaktadir:

Tablo 4.2.2.3. Dersin Kaldirilmas1 Konusunda Kararsiz Olan Ogrenci Gériisiiniin Analizi

Goriisler f
Glizel bir ders ama i¢inde sevmedigim konular var 2
Toplam 2

Tablo 4.2.2.3. incelendigi zaman IHYD dersinin 4.smif ders programimdan kaldirilmas:
durumunda hem {iziilen hem de sevinen Ogrencilerin goriisii verilmistir. Bu gorls
incelendigi zaman &grenciler dersi giizel bulduklarini, bu nedenle kaldirildig: takdirde
tiziileceklerini ifade etmislerdir. Dersin kaldirilmast durumunda mutluluk duyacaklarini
ise ders igeriginde yer alan sevmedikleri konulara baglamaktadirlar. Bu veriden
hareketle 6grencilerin dersin igeriginde yer alan bazi konular ¢ikarildiktan sonra dersin
devamina iligkin goriis bildirecekleri anlasilmaktadir. Dersin kaldirilmasi noktasinda

kararsiz olan O5’in goriisleri su sekildedir:
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05, IHYD dersinin kaldirilmas1 durumunda sevinecegi ve iiziilecegi yonler oldugunu
ifade etmistir. Dersin kaldirilmasima sevinecek olmasia gerekge olarak dersin
icerigindeki sevmedigi konulari, iiziilecek olmasina gerekce olarak ise da dersi giizel

bulmasini géstermistir. Ancak sonug olarak kaldirilmasini istemedigini eklemistir.

Tablo 4.2.2.4.°te 6grencinin dersin kaldirilma durumuna sevinme sebebinin analizi

verilmistir:
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Tablo 4.2.2.4. Ogrencinin Dersin Kaldirilmas1 Durumunda Sevinme Sebebinin Analizi

Goriisler f
Gereksiz bir ders 1
Toplam 1

Tablo 4.2.2.4. incelendigi zaman IHYD dersinin 4. sinif ders programindan kaldirilmasi
durumunda sevinecegini bildiren Ogrenci sayist 1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
ogrenci IHYD dersini gereksiz olarak gormektedir. Bir dersin tasidigi 6nemle ilgili
olarak 6gretmenler mutlaka 6grencilere bilgi vermelidir. Egitim 6gretim yilinin basinda
ogrenciler dersin ama¢ ve hedeflerini 6grenmeli, genel olarak icerikler hakkinda
Ogretmenler tarafindan bilgilendirilmelidir. Bu caligsmalar yapilirsa hangi ders olursa

olsun bir dersin gereksiz olduguna dair algi ve diisiinceler en alt diizeye indirilebilir.
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013, IHYD dersinin kaldirilmas1 durumunda sevinecegini belirtmistir. Cok fazla ders
oldugunu sodyleyerek bu dersi gereksiz buldugunu ifade etmistir. Programa eklenen her
dersin ayn1 zamanda 6grenciler icin yeni bir sinav oldugunu ve bu yiizden depresyona
girdigini, 4. smifa gelene kadar “insan haklar’” kavramini duymadigini da sozlerine
eklemistir. Bu 6grencinin tepkisinin sadece THYD dersiyle ilgili olmadigi, sistemin
geneliyle alakali sorunlar hissettigi anlasilmaktadir. Ogrencinin 4. sinifa kadar insan

haklar1 kavramini duymadigini séylemesi de dikkat ¢ekicidir. 3. siniftan sonra 4. siiftaki
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derslerin yogunlugunun o6grenciyi bunalttigmmi goriillmektedir. Sesli miilakat yapilan
dgretmenlerden ON7’nin gériisiinden yola ¢ikarak 6grencinin dersi gereksiz bulmasinin
sebebi anlasilmaktadir. ON7’nin gériisiinde programim yogunlugundan bu derse yeteri

kadar zaman ayrilamadigi belirtilmis ve 6gretmen goriisiinii soyle detaylandirmastir:
ON7:

“Bir¢ok bransta 1 ayda 1 konuda islenen bir kazanim bizim seviyemizde 1
gtinde bile islenebiliyor. Bir giinde Tiirkge dersinde 10 kazanim islememiz
gerekiyor. Matematikte de oyle. Baska bir bransta 1 haftada 1 kazanim
islenebiliyor. Programimiz ¢ok yogun. Cocuklar da dersin onemini
bundan hissedebiliyorlar, hangi ders onlara lazim ya da degil bunu
hissediyorlar. Ders saati az olan ve 6gretmenin bir an once kazanimi
yetistireyim programi bitireyim telasinda oldugu dersi ¢ok da

onemsediklerini diistinmiiyorum.”

4.2.3. IHYD Dersinin Ilkokul 4. Simif Diizeyinde Islenmesi Siirecinde Karsilasilan
En Onemli 3 Soruna iliskin Ogretmen Gériisleri Nasildir?

Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi dersinin sinifta islenmesi siirecinde dgretmenlerin
yasadigi en 6nemli 3 sorunu ortaya c¢ikarmayr amaglayan soruya yonelik cevaplar
asagidaki tabloda verilmistir. Ogretmenlerin IHYD dersine yénelik sinifta yasadiklari

sorunlari belirten gortisler ve frekanslari tablo 4.2.3.1.’deki gibidir.

Tablo 4.2.3.1. IHYD Dersinin Ilkokul 4. Simif Diizeyinde Islenmesi Siirecinde Karsilasilan
En Onemli 3 Soruna Iliskin Ogretmen Goriislerinin Analizi (n=24)

Goriisler f

Kavramlarin soyut olmasi 17
Kitap ve materyal igeriginin yetersiz olmasi
Bazi konularin zor gelmesi

Bazi konularda fazla detaya girilmis olmas1
Esitlik ve adalet gibi kavramlarin karistirilmasi

Haftalik ders saatinin yetersiz olmasi

N W w b~ O

Sorunlarin ¢dziimiinde demokratik ¢oziimler yerine siddete yonelik fikirler
belirtilmesi
Ders ve gercek hayat arasindaki iligkinin teoride kalmasi

N

Ogrencilerin dersten sikilmasi/ Dersin dgrencilere eglenceli gelmemesi 2
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Konularda gegen kurum ve kuruluslarin iglevlerinin tam olarak anlagilmamasi
Dersin adinin 6grenci seviyesine uygun olmamasi
Interaktif etkinliklerin olmamasi

Akillr tahtada dersle ilgili igerigin olmamasi

e

Merkezi siavlarda bu derse yer verilmemesi nedeniyle 6grencilerin dersle
ilgilenmemesi
Cocuklarin farkliliklara saygi duymamast

[=Y

Uygulamaya yonelik etkinliklerin az olmasi

Tartigma gerektiren konularda dgrencilerin -anlayamadiklari i¢in- konudan 1
uzaklagmasi

Ogrencilerin ilgi gdstermemesi 1

Toplam 54

Tablo 4.2.3.1.‘e bakildiginda 6gretmenlerin IHYD dersiyle ilgili en fazla ifade ettikleri
sorun 17 kez tekrar edilen “kavramlarin soyut olmas:” olarak ortaya ¢cikmistir. Ogrenci
anketlerinde yazara oneride bulunulan soruda yani tablo 4.1.5.’te 10 kez tekrarlanarak en
fazla yazilan ikinci ifade olan “Anlamadigim kelimeler var onlar ¢ikariimali/ daha
anlasilir olmali” ifadesi bu noktada ogretmen goriisleriyle ortiismektedir diyebiliriz.
Ciinkii buradan hareketle, 6grencilerin yasi itibariyle heniiz soyut islemler doneminde
olmamalar1 soyut kavramlari anlamalarina engel oluyor yorumu yapilabilir. “Kitap ve
materyal igeriginin yetersiz olmasi” 6 kez, “Bazi konularin zor gelmesi” ile “Bazi
konularda fazla detaya girilmis olmasi” 4’er kez tekrar edilen diger sorunlardir.

Ogretmenlerin bu konu hakkindaki gériislerinin detay: su sekildedir:

ON2:

ON2, IHYD dersi sirasinda yasadigi sorunlar1 soyle siralamustir: Esitlik ve adalet

kavramlar1 arasindaki farki agiklamak, 6grencilerin sorunlarin ¢6ziimiinde demokratik
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yollar yerine siddete egilimli fikirler belirtmeleri, soyut kavramlarin anlagilamamasi.
Ogretmenin siraladigi sorunlarin anketteki ilk soruyla ortiistiigii goriilmektedir. Ozellikle
soyut kavramlara dikkat cekilmesi dersin ve kitabin 6grenci seviyesinin iizerinde

oldugunu bir kez daha gostermistir. ON8’in goriisleri ise soyledir:

ONS: Konularin soyut kalmast,

Dersin admin 6grenci seviyesine uygun olmamasi,
Bazi konularin seviyeye zor gelmesi.

ONBS, derste yasadigi problemler olarak konularin soyut olmasini, dersin adinin 6grenci
seviyesine uygun olmamasini ve bazi konularin seviyeye gére olmamasini ifade etmistir.
Konularin ve kavramlarin soyut olmasi disinda 6gretmenin belirttigi “dersin adinin
seviyeye gore olmamasi” burada dikkat ¢ekici bir sorundur. Dersin isminde gecen “hak”
sOzciigiinli 6grenci anketlerinde yer alan 2. soruda 27 6grenciden 2’si “anlamadim™
olarak isaretlemistir. Demokratik s6zciigiliniin kok itibariyle demokrasi sozciigiiyle ayni
olmasindan yola ¢ikarsak yine O0grenci anketlerinde 4. soruda 27 &grencinden 3’1
“demokratik” kelimesini “anlamadim” olarak isaretlemistir. Ozetle arastirmaya katilan
Ogrencilerin birgcogu dersin isminde gecen kelimelerin anlamini bilmektedir. Sonug olarak
aragtirmaya katilan 6grencileri baz alirsak dersin adinin seviyeye uygun olmadigini

sdyleyemeyiz. ON9 da anlasilmayan kavramlara dikkat ¢ekerek goriislerini su sekilde

detaylandirmistir:
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ON9, o&grencilerin  kavramlart anlamakta zorlanmasmi, dersin gergek hayatta
uygulanamamasini, kitabin yetersiz olmasini derste karsilagtigi sorunlar olarak
gostermistir. ON9’un diger cevaplardan farkli olarak belirttigi “dersin gercek hayatta
uygulanamamasi” sorunu goze carpmaktadir. Ogretim ilkelerinden hayatilik (yasama
yakinlik) ilkesi geregince okulda dgrenilenlerin giindelik hayatta 6grencilerin hayatini
kolaylastirmas1, onlara yol gostermesi gerekmektedir. ON9 kodlu ogretmen de
ogrencilerinin derste dgrendikleriyle gergek hayatta karsilastigi durumlar arasinda fark
olmasindan dolay1 dersin teoride kaldigini belirtmistir. ON9 gériisiinii gerekcelendirdigi
kistmda 6grencilerin dersi kavramakta zorlandiklarini ve bu nedenle IHYD dersinin 4.
siif seviyesinden alinip Sosyal Bilgiler ders igerigine eklenmesi gerektigi ifade etmistir.

ON10’un gériislerinin detayi ise sdyledir:

ON10:
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ON10, IHYD dersinde yasadig1 sorunlar1 su sekilde belirtmistir: Baz1 konularin soyut
kalmasi, kitaptaki 6rneklerin yetersiz olmasi, kazanimlarin davranigsa doniistiiriilmesi igin
topluma hizmet ¢alismalarinin olmamasi. ON10 kodlu dgretmen de bir¢ok 6gretmen gibi
konularin soyut olmasini elestirmis ve diger 6gretmenlerden farkli olarak dersin teoriden
c¢ikip davranigsa doniistiiriilmesi i¢in bakanlik tarafindan topluma hizmet ¢alismalarinin
planlanmasi gerektigini ifade etmistir. ON9’un da belirtmis oldugu iizere IHYD dersinde
dgrenilenlerin gercek yasamda yer bulamamas: ON10’un da elestirisinde yer bulmustur.
Bu noktada 6gretmenlerin 6grenciler tarafindan gercek yasamda kullanilamayan bilgileri
derste anlatmaya c¢alismasi onlarin da derse kars1 motivasyonunu etkilemektedir. Ders
plan1 hazirlarken giris agamasinda yer alan motivasyon kismi Ogrencilere kazanimin
giinliik hayatta ne isine yarayacagini agiklar. Dolayisiyla kazanimin fayda saglamasi hem
ogrencilerin hem de dgretmenlerin derse motive olmasii saglamaktadir. ON12 kodlu

katilimcinin goriisii su sekildedir:

ON12:

8039 duymu
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ON12, derste yasadigi sorunlarin ilki olarak dgrencilerin ailelerinin deger yargilariyla
arkadaglarin1 yargilamasini1 gostermistir. Ogretmenin burada derste dgrenilenlerin gercek
hayatta kullanilamadigini isaret ettigini sdylemek miimkiindiir. Ciinkii her &grenci
ailesinden Ogrendigi yargilarla hareket etmeye devam etmektedir, Oyleyse derste
ogrenilen hak, demokratik, adalet, esitlik gibi kavramlar teoride kalmaktadir. ON9 ve
ON10’un da ifadelerinde yer vermis oldugu bu sorun dersin islevini tam anlamiyla yerine
getiremedigini gdstermektedir. ON12 diger sorunlari su sekilde belirtmistir: “Cocuklar
farkliiklara saygt duymuyor, konular giizel ancak ders saati az.”. Haftada 1 saat olan
dersin kavramlarinin Ogrenci seviyesinin {istlinde oldugunu diisiinecek olursak

Ogretmenin bu noktada boyle bir sorun yasamasi, ders saatinin yetersiz kalmas1 dngdriilen



132

bir sorundur. ON13 de anlasilmayan terimleri ve materyal eksikligini elestirerek sdyle

devam etmistir:

ON13:

ON13: Yeteri kadar eglenceli materyal yok.

Kazanimlar ¢ocuklar tarafindan yeterince dikkat ¢ekici bulunmuyor.
Cocuklarin anlamadigi ¢ok fazla terim var.

ON13 kodlu 6gretmen ON2, ON8, ON9 ve ON10 gibi derste yasadigi sorunlarda
ogrencilerin anlayamadigi terimlere dikkat ¢ekmistir. Birgok Ogretmenin bu sorunu
belirtmesi dersin 4. sinif seviyesinin lizerinde oldugunu gostermektedir. Arastirmanin
amacinin temelinde yer alan THYD dersinin 4. sinif seviyesine uygunlugu bu sorunla
kismen cevap bulmaktadir. Zira 10 6grenci de kendilerine sunulan ankette ders kitab1
yazarina Onerilerde bulunurken “Anlamadigim kelimeler var onlar ¢ikarilmali.” seklinde
oneride bulunmustur. ON13’{in dikkat ¢ektigi diger sorunlar da kazanimlarin dgrencilerin
dikkatini cekmemesi ve dersle ilgili eglenceli materyallerin olmamasidir. Bu sorunlarin
ogrencilerin derste sikilmasina neden oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogrenci
anketinde yer alan 5. soruda 6grencilerin ders kitabr yazarma oOnerileri arasinda 16 defa
“Metinler ve etkinlikler daha eglenceli olmali.”, 5 defa “Etkinlikler daha fazla olmalr.”,
3 defa “Bulmacalar olmali.”, 1 defa “Boyama etkinligi olmal.”, 1 defa “Sark:
konmali.”, 1 defa “Izleme metinleri (videolu etkinlikler) konmali.” ifadeleri yer almistir.
Bu bulgular 6gretmenin dersi dikkat ¢ekici bulmamasi ve dersin eglenceli materyaller
barindirmamasi gériisiinii desteklemektedir. Fazlaca soyut kavram iceren IHYD dersinin
dikkat cekmemesi ve materyalinin olmamasi 6grenciler ac¢isindan dersi anlamlandirmada

sorun teskil etmektedir. Ogretmen bu goriisiinii ders basarisinin diisiik olmas1 ve
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Ogrencilerin dikkat siirelerinin diisiik olmasiyla gerek¢elendirmistir. Soyut kavramlara

dikkat ceken ON20’nin yorumu su sekildedir:

ON20:

ON20: Kavramlarin anlasiimamasi

Tartisma ortamlarinda 6grenciler konudan anlamadiklari i¢in konudan uzaklasip

farkli seyler konusuluyor
Soyut kavramlar

Bu ders verimli gegmiyor. Netice, somut déonemdeki yas grubu herhangi bir

kaynak, dokiiman olmadig1 i¢in bu derste zorlaniyorum.

ON20, kavramlarin anlagilamamasi ve soyut kavramlar1 sorun olarak birgok &gretmen
gibi belirtmistir. Ogretmenin belirttigi bir diger sorun da yine bu sorunlara paralel olarak
“Ogrencilerin konulart anlamadiklar: icin konudan uzaklasip farkli tartismalara
girmesi” seklindedir. Goriildiigii izere dersin igerigindeki 6grenci seviyesinin lizerindeki
kelimeler dersin islenisini zorlastirmaktadir. Ogretmen goriisiinii gerekgelendirdigi
kisimda derse dair herhangi bir dokiimanin olmamasi sebebiyle de zorlandigini

belirtmistir.

4.2.4. THYD Dersinin 4. Siif Diizeyinde Amaclarmna Yeterince Ulasip
Ulasmadigina Yonelik Ogretmen Goriisleri Nasildir?

Ilkokul sinif dgretmenlerinin IHYD dersinin amaglarina yeterince ulasip ulasmadigini
degerlendirdigi bu kisimda ortaya ¢ikan goriisler, frekans ve yiizdeler tablo 4.2.4.1.’deki
gibidir.



Tablo 4.2.4.1. IHYD Dersinin 4. Simf Diizeyinde Amaclarina Yeterince Ulasip
Ulasmadigina Yonelik Ogretmen Goriislerinin Analizi (n=24)

Goriisler f
Hayir 12
Evet 9
Kararsizim 1
Cevap Yok 1
Toplam 23
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Tablo 4.2.4.1. incelendiginde 6gretmenlerin dersin amacina yeterince ulasmadigini

diisiindiikleri goriilmektedir. Bu goriisii 23 6gretmenden 12’si ifade etmistir. 9 6gretmen

ise dersin yeterince amacina ulastigini diisinmektedir. Bununla birlikte 1 6gretmenin de

kararsiz oldugu goriilmiistiir. Sesli kaydi yoluyla goriisiilen 6gretmenler bu durumu soyle

degerlendirmistir:
ONI1:

“Cocuklara kendilerini ifade etme sansi sunuldugu, sorunlara elestirel
bakabilecekleri ve baskalarimin diisiincelerine saygi duyabilecekleri
demokratik bir sinif ve toplum ortami sunulursa belirlenen hedeflere kolayca

’

ulasilabilir.’

ONI1, dersin islenebilecegi ideal simif ortami olusturulursa amacina ulasabilecegini
diisiinmektedir. Ancak Ogretmenin bahsettigi demokratik siif ortami yalnizca
IHYD dersinde gegerli olabilecek bir smif ortami degildir. Ciinkii bu 6zellikler
ogrencilerin karakterinden kaynaklanan ozelliklerdir. Elestirel bakabilen, saygili
ogrenciler yetistirmek hi¢ kuskusuz egitim sistemimizin temel amaclarindandir. Bu
nedenle Ogrenciler 1. smifa baglamalarindan itibaren bu ortami olusturmaya
calismak gerekmektedir. Aksi takdirde 4. sinifa gelindiginde IHYD dersi i¢in boyle
bir ortam olusturmaya c¢alismak zor olacaktir. Sesli miilakat yapilan diger
ogretmenler ON1°den farkli olarak dersin amacina ulasmadigini diisiinmektedir.

ON11’in goriisleri su sekildedir:
ON11:

“Bu dersin amacina ulasabilmesi icin oncelikle kazanim sayisi azaltilmall.
Ctinkii kazanimlar yogun ve swniflar kalabalik oldugundan konular: hizli

ge¢mek durumunda kalabiliyoruz. Oysa bu dersin tam olarak anlasilabilmesi



icin kavramlar tizerinde tartismaya, ¢ocuklar: konusturmaya ihtiyacimiz var.
Bunlart yapabilmek icin daha ¢ok zamana ihtiyacimiz var. Kazammlar
azaltilirsa belli basl konulara yogunlastirilirsa bu dersle ilgili kavramlar
daha cok igsellestirilebilir. Yasantilarina da uygulayabilirler. Kavramlar
cocuklarin seviyelerine uygun hikdye, gorsel ve etkinliklerle ¢esitlendirilmeli.
Bu sekilde ¢ocuklarin dikkatini ¢ekebiliriz. Bunlar saglanirsa ders amacina

ulasabilir.”

ON11, dersin amacina ulasmadigini diisinmektedir. Bu gériisiiniin sebebini dersin
kazanim yogunluguna baglamaktadir. ON11’e gore Ogretmenler kazanimlari
yetistirebilmek adina dersi hizli islemek durumunda kaliyorlar ve 6grenciler derste
bu nedenle yeteri kadar aktif olamryor. Smiflardaki 6grenci sayisim ve IHYD
dersinin haftada 2 saat okutuldugunu gbéz oniinde bulundurursak 6gretmenin
goriisiintin hakli oldugunu sdyleyebiliriz. 4. sinif programinin genel anlamda yogun
olmasindan dolayr THYD ders saatinin arttirilmasi zor olacagindan dersin
kazanimlar1 azaltilarak bu durumun Oniine gecilebilir. Dersin amacina
ulasmamasmi dgrencilerin zihinsel gelisimine baglayan ON20’nin goriisii ise

sOyledir:
ON 20:

“Her ¢ocugun zihinsel gelisimi farklidir. Toplum yapisi, deger yargilari,
inanglar gibi soyut bilgilerin i¢sellestirilebilmesi icin yeterli zihinsel
olgunluga ulasilmasi gerektigini diisiiniiyorum. O yiizden bu dersin 4.sinifta
verilmesi biraz erken diye diistiniiyorum. Kazammlarin tam olarak

amacglarina ulasmadigini diigiintiyorum.”

ON20 bgrencilerin zihinsel gelisimlerine vurgu yaparak gocuklarin yas itibariyle
dersin kazamimlarma ulasacak gelisimde olmadiklarmi belirtmistir. ON20 ile
benzer goriisler sunan ON7 daha ¢ok dersin hayata uygulanamamasima vurgu

yapmustir. ON7 goriislerini sdyle detaylandirmistir:
ON7:

“Bu durum ol¢iitiin ne olduguna bagh. Eger ol¢iit sinavlar ise bir¢ok sinifin

ortalamasi yiiksektir. Ama ol¢iit sinavlar degilse biraz daha derinlesebiliyor
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konu. Olgiit sinav olmamali, pek cok 6gretmen, ogrencilerin ortalamasini
diigtirmemek icin sinavlarda kolay sorular soruyor. Yiiksek not veriyorlar,
haksizltk olmamasi i¢in. Neden haksizlik olarak goriiyoruz? Ciinkii cocuklara
sinifta kendi haklarina iliskin sinifta bir sorgulama yaptirmiyoruz. Program
yvogun, ¢ocuklar az konusuyor. 4.sinifta bir anda insan haklart konusu
geliyor. En az 30 kisilik simiflarda bu ne kadar miimkiin olabilir?
Matematiksel olarak 5 iizerinden en iyimser halimle 2 derim. Mesela adalet
kavrami, cocuk haklar: kavrami iizerinde duruyoruz. Ulkenin atmosferi de
bunu etkiliyor. Dersteki kavramlari ¢cocuk etrafinda ne kadar gérebiliyor? Bu
nedenlerle dersin istenen diizeyde amacina ulasabildigini soyleyemem. Bunu

egitim sistemine, tilkede kavramlara verilen 6neme baglyorum.”

ON7 dersten alian doniitler agisindan smnavlart baz alirsak dersin amacina
ulagtigin1  sdylemistir. Ciinkii O0gretmenlerin Ogrencilerin not ortalamalarini
diistirmemesi adina bu dersin sinavlarimi kolay yaptigim1 diistinmektedir. Ancak
ON7’ye gore asil amag not almak degil dersin kavramlari iizerinde konusabilmek,
bunlar1 hayata aktarabilmek olmalidir. Fakat siniflarin kalabalik olmasindan dolay1
derste her Ogrencinin yeteri kadar konusamadigini belirten O6gretmen derste
ogrenilen kavramlart ¢ocuklarin etraflarinda goérmediklerini de ifadelerine
eklemistir. Dewey’in egitim goriisiinde de yer alan “Okul hayata hazirlik degil,
hayatin ta kendisidir.” ciimlesi ON7’nin fikirlerini destekler niteliktedir. Zira
ogrenciler icin gergek hayatta gormedikleri kavramlar1 derste gérmek anlamli

olmayacaktir.

Ogretmenlerin goriisleri olumlu ve olumsuz olmak iizere iki sekilde kategorize edilmistir.

Ortaya cikan goriisler ve frekanslar tablo 4.2.4.2.”de verilmistir.

Tablo 4.2.4.2. THYD Dersinin Amacina Yeterince Ulasip Ulasmamasina Yonelik Ogretmen
Goriislerinin Analizi (n=24)

Goriisler

Olumlu goriigler

Ogrencileri bilinglendirdigi i¢in amacina ulagmaktadir

YN )

Arkadaslik iliskilerinde demokratik tutum sergiledikleri i¢in ders amacina
ulagmaktadir
Olumsuz goriisler 8
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Soyut kavramlarin ¢oklugu nedeniyle ders amacina ulasamamaktadir
Ders kazanimlarinin zorlugu nedeniyle ders amacina ulagmamaktadir
Cocuklarin seviyesine uygun olmadigi igin ders amacina ulagmamaktadir
Dersin uygulanig sekli nedeniyle ders amacina ulasmamaktadir

Ders olaylar lizerinden tartigilarak islenmedigi i¢in ders amacina ulasmamaktadir

RlR, P R, NN W

Toplam 0

Tablo 4.2.4.2. incelendiginde ogretmenlerin IHYD dersinin amaglarma ulasip
ulagmasinin detaymi belirttigi soruda 24 ogretmenden 11 tanesinin bu gorilislni
detaylandirdigi, 13 6gretmenin herhangi bir detaydan bahsetmedigi goriilmiistir. 11
ogretmenden 9’u olumsuz goriis bildirirken 2 tanesi olumlu goriis bildirmistir. Olumlu
goriis bildiren 2 Ogretmenden biri “Ogrencileri bilinclendirdigi icin amacina
ulagmaktadir”, bir digeri ise “Arkadashk iliskilerinde demokratik tutum sergiledikleri
icin ders amacina ulasmaktadir” yanitim1 vermistir. Olumsuz goriis bildiren
Ogretmenlerden 3’4 “Soyut kavramlarin  ¢oklugu nedeniyle ders amacina
ulasamamaktadir”, 2’si  “Ders kazammlarmmin zorlugu nedeniyle ders amacina

ulasmamaktadir” demistir. Ogretmenlerin bu konu hakkindaki gériislerinin su sekildedir:

ON2:

Soyut kavramlarin coklugu nedeniyle | ﬁ*ﬁtﬂmﬂarda gosterilse anlama diizeyleri artar,

ON2, IHYD dersinin 4. siifta amaglarina ulasip ulasmasmi olumsuz olarak
degerlendirmistir. Soyut kavramlarin ¢ok olmasindan otiirii list siniflarda islenirse
ogrencilerin anlama diizeyinin de artacagim belirtmistir. Ogretmen somut islemler
doneminde olan 4. siif dgrencileri igin IHYD dersini uygun gérmemektedir. 2. soruda
yer alan IHYD dersinde karsilasilan sorunlarin birgogunda belirtilen soyut kavramlarin
varlig1 bu soruda da karsimiza ¢ikmustir. ON2 ile benzer goriisler belirten ON9’un

diistinceleri su sekildedir:

ONO9:

Bence amacia wagmamaktadir, Coouklar Konuln yslletivemediklert i derse Kargt olumsuz i tutum iindeler
Ders sogutbir ders v 4. Smf3renclrini g i ygun def
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ONO, dersin amaglarma ulasmadigini diisiinmektedir. Dersin soyut olmasindan dolay:
Ogrencilerin konular1 igsellestiremedigini ve bu nedenle derse karst olumsuz bir tutum
sergilediklerini belirtmistir. “4. simif 6grencilerinin ¢ogu i¢in uygun degildir.” yargisi
okula baslama yasinda farkliliklar olmasindan dolayi 4. siniftaki bazi 6grencilerin 9 bazi
Ogrencilerin 10 yasinda olmasindan ve bununla birlikte Ogrencilerdeki gelisimsel

farkliliklardan da kaynaklanmaktadir. ON11’in goriisleri soyledir:

ON11:

Tam olarak amaglara ulasgtiin diisiinmiiyorum.soyut kaldigim diisiiniiyorum.

ON2 ve ON9 ile ayn1 goriise sahip olan ON11 dersin amaglarina ulasmadigini belirtmis,
gerekge olarak da soyut olmasini gostermistir. Benzer bir goriise sahip olan ON20 su
goriigii bildirmistir:

ON20:

o Gl s bet).

ON20: Cocuklarin seviyesine uygun degil.

ON13:

.;Z,..smtf m&fr?da-ﬁ ok y?m 8u A e S A A
doho sadeles+ii levelidir,

Dersin amacini gerceklestiremedigini diisiinen bir bagka 6gretmen ON13’tiir. Ogretmen
bu gorilisinii 4. smif mifredatinin yogunluguna baglamistir. Ayrica kazanimlarin
sadelestirilmesi gerektigini diisiinmektedir. 4. smifin yogun olmasi IHYD ders saatinin
haftalik 1 ders saatiyle sinirli kalmasina neden olmaktadir. Bu nedenle derse yeteri kadar
zaman ayrramayan Ogretmen dersin amacina ulasmadigini belirtmistir. ON6 da benzer

gortsler bildirerek sunlar1 soylemistir:

ONG6:

Ogrencileri bilinglendirmek, farkindahk yaratmak gibi kapsamlarda amaglarina ulasmaktadir.
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ON6 IHYD dersinin 6grencileri bilinglendirmek ve farkindalik yaratmak agisindan

amaglarina ulastigini ifade etmistir. ON7 dersin amacina ulastigini ifade ederek goriisiinii

su sekilde detaylandirmistir:

ON7:

Ders digt etkinliklerde yada diger derslerde HYD ders
iligkilerinde demokratik bir tutum sergilemekteler.

inin amaglarmin onlara ulagtiklariny gozlemlemekteyim.Arkadag

ON7, IHYD dersinin amaglarina ulastigim gdzlemledigini belirtmistir. Ogrencilerin diger

derslerde ve ders dis1 etkinliklerdeki davraniglarindan bu yargiyr ¢ikarmistir. Ayrica

arkadaslk iliskilerinde demokratik bir tutum da sergilediklerini séylemistir. Ogretmenin

goriisiine gore THYD dersi hayatilik (yasama yakinlik) ilkesini gerceklestirmektedir.

4.2.5. IHYD Dersinin Amac ve Kazanimlarinin Daha Verimli Gerceklestirilmesi

Adina Ogretmenlerin Getirdigi Oneriler Nelerdir?

IHYD dersini okutan smif gretmenlerinin derse iliskin getirdigi oneriler 2015 yilindan

itibaren uygulamada olan dersin etkililigini ortaya ¢ikarmada 6nemli bir yere sahiptir.

Ilkokul 4. siif okutan sinif dgretmenlerinden dersin amag ve kazanimlarinin daha verimli

islenmesi adina istenen Oneriler ve frekanslarina dair bulgular tablo 4.2.5.1.°de

verilmistir.

Tablo 4.2.5.1. IHYD Dersinin Ama¢ ve Kazanimlarinin Daha Verimli islenmesi Adina

Ogretmenlerin Getirdigi Onerilerin Analizi (n=24)

Goriisler

Sosyal Bilgiler dersine dahil edilmeli

Kazanimlar sadelestirilmeli

Uygulamaya dayal1 bir ders olmali

4. sinifta okutulmamali

Drama ve 6rnek olaya uygun etkinlikler konulmali
Konular ve dersin adi 6grenci seviyesine gore olmal
Ders saati arttirilmali

Kaynaklar ve materyaller arttirilmali
Dinleme/izleme metinleri eklenmeli

Kaldirilmali

Ders kitaplarinin dili sadelestirilmeli

Daha fazla ve kapsamli kaynak olmal1

P P P NN DNMNDNMNDNDNDND W W P>~ B -,
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Aile egitimleri gergeklestirilmeli 1
Dersin 6nemsiz algis1 yikilmali 1
Kitaptaki gorseller arttirillmali ve 6grenci seviyesine uygun olmali 1
Konu igerikleri genisletilmeli 1
Toplam 31

Tablo 4.2.5.1. incelendiginde 6gretmenlerin derse dair onerilerinde en ¢ok dersin sosyal
bilgiler dersine dahil edilmesi ve kazanimlarin sadelestirilmesi gerektigi yoniinde fikir
beyan ettikleri goriilmektedir. Bu goriis bir dnceki anket sorusunda ortaya ¢ikan dersin 6.
sinifa dahil edilmesi gerektigi fikriyle de ortlismektedir. 3 6gretmen de dersin 4. siniftan
kaldirilmasi gerektigini ifade ederek arastirma sorusuna bir anlamda cevap vermislerdir.
1 katilmci tarafindan belirtilen “Dersin onemsiz oldugu algist yikilmali.” goriisii de
dikkat ¢ekmektedir. Ciinkii dersin amacina ulasmasinda hi¢ kuskusuz 6grencilerin derse
yiikledigi 6nem de biiyiik paya sahiptir. Dersin planlanma asamasinda 6grenme-6gretme
etkinliklerindeki giidiileme ctimlesi bu noktada miihimdir. Giidiileme climlesi 6grencilere
bu dersin giinliik yasamda ne ise yarayacagini agikladigi icin dersin onem gormesinde
etkili olacaktir. 2 6gretmenin belirtigi “Drama ve drnek olaylara uygun etkinlikler
konulmali.” gorisiiniin de dersin verimli gegirilmesi admna Onerildigini sdylemek
miimkiindiir. Drama, dersi ¢ok daha fazla duyu organiyla islemeyi sagladigi igin, 6rnek
olay da dersi giinliik yasamla iliskilendirmeyi sagladigindan IHYD dersinin daha verimli
gegmesini miimkiin kilacaktir. Ogretmenlerin Onerilerine yonelik goriislerinin detay:

asagida yer almaktadir. ON1 diisiincelerini sdyle ifade etmistir:

ON1:

Konular ileniy ve igerik aqisindan Hayat Bilgis dersile paralelik gisteriyor, 4, s konular gibi daha geniletim
olabilir, Ornek verilecek olursa, Milli Egementik, Etkin Vatandaghk imiteleri gibi daha ayrmth olabilir, Smif
seviyesinin altinda Kaldigim diiginiyorum, Ders saati 1 saat daha arttiabilir, Etkinkik ve aragtirma yapmak igin 2
saatin az oldugunu disiiniyorum,

ONI1, IHYD dersinin 1, 2, ve 3. smifta okutulan hayat bilgisi dersiyle benzestigini
sOylemistir. Ders igeriginde yer alan konularin daha da genisletilmesi, daha fazla ayrinti
verilmesi gerektigini savunan 0gretmen dersi 4. sinif seviyesinin altinda gormektedir.
ONI1 bu noktada meslektaslarinin ¢ogundan farkli bir gdriis benimsemistir. Ciinkii

ogretmenlerin ¢ogu IHYD dersini iceriginde yer alan fazlaca soyut kavramdan dolay: 4.
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sinif seviyesinin iistiinde gormektedir. ON1 ayrica ders saatinin de arttirilmasi gerektigini

savunmaktadir.

ON25:

4. Jmcﬁ Sevi “5'\’;'-

ON25, IHYD dersinin 4. sinif diizeyinde uygulanmamasi gerektigini dnermistir ve ders
igeriginin sosyal bilgiler dersine aktarilarak okutulabilecegini sdylemistir. Dersin sosyal

bilgiler ders igerigine aktarilmasi gerektigini oneren baska bir katilime1 ON13 tiir.

ON13:

T Y AT

desof progeos ack
'anm daha sadelosti \Q’Q

S RAINGSCRS \\!

ON13, 4. smf programmin yogun olmasindan dolayr kazanimlarin sadelestirilmesi
gerektigini hatta bir kisminin Sosyal Bilgiler ders igerigine aktarilabilecegini belirtmistir.

ON22’nin gériisleri sdyledir:

ON22:

Yukarida da belirtifim gibi. Tartsma
Grencilerin anlayabilecekleri izeyde

sadelegtirilebili, 14

ON22, kazanimlarin sadelestirilmesi noktasinda ON13 ile benzer gériislere sahiptir.

Bununla birlikte ders kitaplarinin dilinin 6grenci seviyesinde yapilandirilmasi gerektigini

belirtmistir. ON2 nin goriisleri ise soyledir:
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ON2:

Eaberlenmesi-gereken birgok Kaveam yerine drama kullandarak bazt Gruck olaylar canlandurdabilir, Simavla
deerendiilmeme, Her ders iin eflencel bir etk belirlenerek st uygulanmab, Ckarn kitaplan 65 Sayfay

okuyoruz yerine bu hafta sunu yapiyoruz demek daha etk Grenme sglr, Haftada 40 dakika oln dersin 2040
dakikast okuyarak gegiyor,

ON2, IHYD dersinin fazlaca ezbere dayali oldugunu belirtmistir. Bunun yerine dersin
uygulamaya dayali olmasit gerektigini bu amagla da drama ve Ornek olay
kullanilabilecegini, ders i¢in eglenceli etkinlikler belirlenmesi gerektigini ifade etmistir.
Ogrenci anketlerine baktigimiz zaman 1. soruda 10 &grenci dersin kaldirilmasi
durumunda {iziilecegini ¢linkii dersin eglenceli oldugunu sdylemistir. Bununla birlikte
Ogrenci anketinin son sorusunda ders kitab1 yazarina oneriler verilen soruda “Metinler ve
etkinlikler daha eglenceli olmali.” ifadesi 16 kez tekrarlanmistir. Burada 10 kez ON2
kodlu o6gretmenden farkli yonde, 16 kez ise aynmi yonde gorlis belirtildigi goze

carpmaktadir. ON7 ise 6nerilerini su sekilde siralamistir:

ON7:

Materyal eksikligi ve kaynak yetersizligi giderilmelidir.
Ders saati arttirilmali.
Ders onemsizmis gibi gosterilmemelidir.

Alile egitimleri gerceklestirilmelidir.

ON7, derse dair 6nerilerinde materyal ve kaynak eksikliginin giderilmesi, ders saatinin
arttirllmasi, dersin dnemsiz gibi gosterilmemesi, ailelere egitim verilmesi gerektiginden
bahsetmistir. ON10 farkli dgretim yontemlerine dikkat ¢ektigini goriisiinii asagidaki gibi

detaylandirmistir:
ON10:
Ders kitabimda tanmlardan ziyade daha faza Grnek olaya ve haber baghklarma yer verilmesi, Eba'da ders

Konularyla baglantil video ve sunularin bulunmastokul ve toplumsal yasamin baglantisini olusturan gezinceleme v.b
projelerin bakanlikga organize edilmes ogrencilerin bu deslern kazanmlarina ulagasina faydal olacaktr,
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ONI10, ders kitabinda ezber bilgilerdense drnek olay ve haber metinlerine yer verilmesi,
EBA’da ders igerigiyle ilgili video ve sunumlarin olusturulmasi, ders igerigiyle alakali
gezilerin organize edilmesi gerektiginden bahsetmektedir. Ogretmenin sdziinii ettigi tiim
oneriler dersi daha somut bir hale getirmek i¢in yapilacak etkinliklerdir. Ozellikle geziler
sirasinda ¢ok daha fazla duyu organi kullanilmasi dersin daha kalict ve verimli
gecirilmesini saglayacaktir. Edgar Dale’in 11 basamakli Yasanti Konisinde sozel ifadeler
kalic1 6grenme igin en son basamakta yer alirken geziler 5. basamakta yer almaktadir.
Dale’e gore geziler tiim duyu organlarma hitap etmektedir. Sozel ifadeler ise yalnizca

gbze veya kulaga hitap etmektedir. Bu nedenle kaliciliga etkisi oldukga azdir.

4.3. Ilkokul 4. Smifta Okutulan IHYD Dersinin 4/5/6/7/8. Simf
Diizeylerinden Hangisinde Okutulmasi Gerektigine Iliskin Akademisyen ve
Ogretmen Goriisleri Nasildir?

IHYD dersinin okutuldugu sinif seviyesi seneler i¢inde defalarca degisiklige ugramistir.
Ogretmenlerin IHYD dersini hangi sinif seviyesine uygun buldugunu ortaya ¢ikarmayi

amagclayan anket sorusuna yonelik goriisler tablo 4.3.1.’de yer almaktadir.

Tablo 4.3.1. flkokul 4. Simifta Okutulan THYD Dersinin 4/5/6/7/8. Simf Diizeylerinden
Hangisinde Okutulmasi Gerektigine Iliskin Akademisyen ve Ogretmen Goriislerinin
Analizi (n=28)

—h

Goriisler

. sif

. sinif

. sinif

. sif

8. siif

Tim simiflarda
Toplam 39

NN L A

N P&~ O © 0

Tablo 4.3.1.’de yer aldig1 iizere dgretmenler IHYD dersini daha c¢ok 6. sinifta egitim
goren ogrenci diizeyine uygun bulmaktadir. Ogretmenlerin goriislerinin  detay1
incelendiginde 11 Ogretmenden 6’s1 bu goriisii “Soyut kavramlar: anlayabilecek
olgunluga erisirler.” seklinde gerekcelendirmistir. 9 dgretmenin IHYD dersini 5. smifa
uygun bulmasimin gerekcesi de 3 6gretmen tarafindan “Ilkokul dgrencileri icin soyut
kaliyor.” seklinde ifade edilmistir. En ¢ok uygun goriilen 3. segenek 4. Siif diizeyi olarak
gosterilmistir. 8§ Ogretmenin savundugu bu goriisii 3 6gretmen en ¢ok tekrarlanan

gerekeeyle “Ogrenciler kiiciik yastan itibaren hak ve ézgiirliiklerini égrenir.” diyerek
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savunmustur. 5 O0gretmen tarafindan uygun bulunan 7. simf diizeyi ve 4 G6gretmen
tarafindan uygun bulunan 8. sinif diizeyi aynmi sekilde gerekcelendirilerek dgrencilerin
dersi bu yaslarda anlayabilecegi seklinde ifade edilmistir. Dersin fazlaca soyut kavram
icermesi ve Ogrencilerin yas itibariyle soyut islemler doneminde olmalar1 nedeniyle
Ogretmenlerin bu sekilde fikir belirttikleri diisliniilmektedir. 2 6gretmen ise verilen
secenekler disinda bir degerlendirme yaparak IHYD dersinin bu seviyelerin tiimiinde
okutulmas1 gerektigini distinmiistiir. 1 Ogretmen “Her seviyeye gore etkinlikler
diizenlenerek bilgiler daha aktif kilimir.”, 1 Ogretmen ise “4. swniftan itibaren soyut
dioneme gecildigi icin bu seviyelerin hepsinde okutulabilir.” diyerek IHYD dersinin tiim
siiflarda okutulabilecegini savunmustur. IHYD dersinin uygun bulundugu sinif seviyesi
sorusu akademisyenlere de yoneltilmistir ve 2 katilimci dersin tiim simif diizeylerinde
okutulmas1 gerektigini, 1 katilimci en erken 8. sinifta, 1 katilimcr ise 7 ve 8. sinifta

okutulabilecegini ifade etmistir. Akademisyenlerin ve Ogretmenlerin goriislerinin

detaylar1 su sekildedir:
Al:

“En erken 8. sinif olmaldir. Hatta yetiskinlige giden yolda liselerde ornek
olay, gazete haberleri ve vakalarla iglenmelidir. Vatandas olmaya dogru
giden bir ogrenci igin bu diizey ¢ok faydali olacaktir. Lise donemi olabilir.
Beklenti devletin élciitiiniin  anlatildigr bir IHYD dersi degil, iilkenin
sorunlarimin ogrencilerin éniine getirilip tartisildigi bir insan haklar: dersi
olmalidir. O nedenle [HYD dersinin okutulabilecegi simf seviyesi bence

8.sinif ve tizeri olarak diistiniilmelidir.”

Al, IHYD dersinin cocuklarin yaslari acisindan vatandas kavramma daha yakimn
olunmasindan dolayr 8. smf ve istii seviyelerde okutulmasi gerektigini belirtmistir.
Ciinkii dersin igerigi geregi, iilke sorunlarinin da 6grenciler tarafindan tartisilabilecegini
bunun da ancak lise doneminde olabilecegini belirtmistir. A3 isimli katilimcinin farklh

yondeki goriigleri soyledir:
A3:

“Tiim sinif diizeylerinde bulunmaldir. Ogrencilerin simf diizeylerine gore

eklenen konular artmalidir. Ogrencilerin dikkatini cekecek etkinlikler ve
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gercek hayattan ornekler ile kitap icerigi zenginlestirilmeli. Dogru bilincin

olusmasi i¢in her sunif diizeyinde islenmeli.”

A3, ogrencilerde derste yer alan kavramlara iligkin biling olusmasi icin biitiin
seviyelerde dersin okutulmasi gerektigini diistinmektedir. “Swnif diizeyine gore
konular artmali.” ifadesi A4’lin de belirtecegi programin sarmallik 6zelligini
gostermektedir. A3’e benzer goriislere sahip olan A4 ise goriislerini su sekilde ifade

etmistir:
A4:

“Benim fikrim tek simif diizeyinde okutulmasindan yana degil. Zaten ders
hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinin icerigini destekleyecek bir icerige
sahip. Bu sebeple bu derslerdeki gibi icerik sarmak bir yapida organize
edilerek en az iki sinif diizeyinde zorunlu ve teori agirlikli; ortaokul kademesi
icerisinde en az bir kere se¢meli ve uygulama (alan gezisi, okul dis1 6grenme
destekli) agirlikli yer almasinin amaca daha ¢ok hizmet edecegi
kanaatindeyim. Ayrica iceriklerin herhangi birinde “ISTISMAR” ile ilgili

cocuk haklarina vurgu yapilmasin oézellikle isterim.”

A4, hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders programlarinin sarmal yapisinin IHYD
dersine de uygulanabilecegini diisiindiigli i¢in dersin tiim sinif diizeylerinde icerigi
genisletilerek verilebilecegi diisiinmektedir. Ayrica 6grencilerle yapilan ¢calismada
27 ogrenciden 23’Uniin anlamadigini belirttigi  “istismar” kelimesiyle ilgili
katilimcinin -bu sonugtan habersiz olarak- 6zellikle calismalar yapilmasini istemesi
bu kavramim 6nemini ortaya koymaktadir. ON2 kodlu dgretmen ise dersin 6.

Siniftan itibaren verilebilecegini belirterek gerekgesini sdyle agiklamistir:

ON2:

Bence THYD dersinin okutulmasi gereken s diizeyi: 6, Sumf olabili, "

Gerekgelerim: Orencilerin artik soyut kavramlan anlayaby W A e

; yabilecek olgunluga eristikler 3 Wi

hale getirilerek alt simflarda da verilebili, guuertlrn diginmen, Daha St
ki

ON2, IHYD dersinin okutulmasi gereken smif diizeyinin 6. smif oldugunu

diisiinmektedir. Bu diisiincesini 6grencilerin yas seviyesinin soyut kavramlar1 anlayacak
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diizeye gelecek olmasiyla gerekgelendirmistir. Ayrica dersin daha eglenceli hale
getirilmesi durumunda alt simiflarda da okutulabilecegine ifadesinde yer vermistir.
Ogretmenin bu ifadesinden IHYD dersinin seviye olarak 4. smif diizeyine uygun olmadig

anlagilmaktadir. ON12 ise farkli bir goriisii savunarak su goriisii savunmustur:

ON12:

Benee 1HYD dersinis okurs

ON12: 6 ve 7. siflarda okutulsun isterdim. Soyut ﬁneye baslayan c¢ocuk bu
siiflarda dersi daha iyi anlayacaktir. 4. sinif zaten ilkokulda en agir sinif (konu
bakimindan), soyut anlamaya da daha tam gecilmiyor. 8. sinif ise sinav kaygisi olan bir

Sene.

ON12, THYD dersini 6. ve 7. smf seviyesine uygun gdrmektedir. Ogrencilerin bu
yaslarda soyut diisiinmeye bagladig1 i¢in dersi daha iyi anlayacagini sdylemistir. 4. sinifin
konu bakimindan ilkokulda en agir seviye olmasi ve somut islemler donemini kapsamasi
Ogretmenin goriisliniin nedenleridir. Dersin, 8. sinifta okutulmamasi gerektigini de
LGS’nin hazirlik kaygisina baglamistir. Ogretmenin bu gériisiiniin dersin LGS’ye dahil
olmamas1 noktasinda hakl1 oldugunu sdylemek miimkiindiir. ON7 ise dgrencilerin IHYD
dersi kavramlariyla erken yaslarda karsilasmasi gerektigini savunarak dersin 4. sinifa

uygun oldugu ifade etmistir.

ON7:

sirekl olarak ikinci planda ek ve ket dile gl
olugmamast agisindan okulda erken donemlerde verilmesi gerekigi
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ON7, IHYD dersini 4. smif seviyesine uygun bulmustur. Cocuklarin derste gegen
kavramlarla daha erken karsilasmasi gerektigine inanan 6gretmen yasadigimiz toplumda
kadinlarin gormesi gereken ilgiyi gormedigini, kararlarini dile getiremedigini sdylemistir.
Kadinlarin bunu agmasi i¢in kii¢iik yastan haklarin1 6grenmesi gerektigini ima etmis ve
erkek 6grencilerin de kadinlara bakis agisinin dogru olmasi adina kiigiik yastan egitim
gormeleri gerektigini ima etmistir. Son yillarda fazlasiyla giindeme gelen kadina yonelik
siddet gibi haberlerin varligi ON7’nin gériisiinii hakli kilmaktadir. Zira hem Tiirkiye’de
hem de diinyada pek ¢ok kadinin temel haklardan olan yasama hakki elinden alinmaya
devam etmektedir. Bu acgidan erkeklerin kadina bakis agisim1 degistirebilmek, kadinin
kendi haklarmi korumasini 8grenmesini saglamak IHYD dersinin amaglarindan olabilir.
ON19 da ON7 gibi dersin 4. smif seviyesinde verilmesi gerektigini belirtmistir.
Ogretmenin goriisiiniin detayr su sekildedir.

ON19:

b
/

Bence iHYD dersinin okutulmas gereken snif diney: 4 *S\ML; i

Gerehgeerim: Ll Oa;-‘a balln Bm(o i

odwe, Wl ooba  barlshioet o

ONI19: Kiiciik yasta hakkini bilip kendini korumasini 6gretebilmek adina biraz daha

basitlestirerek daha alt siniflarda bile uygulanabilir.

ON19, dgrencilerin kiigiik yastan haklarmi dgrenmesi gerektigi i¢in IHYD dersinin 4.
simifa uygun goérmistiir. Hatta ders igeriginin basitlestirilerek daha alt siniflarda da
uygulanabilecegini ifade etmistir. Dersi 4. sinif seviyesine uygun bulan bir diger katilime1

ON10dur.
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ON10:

Gerekgelerim:Ortaokul dncesinde verilmesi ergenlige gegis on
olacaktirDersin ergenlik diizeyine gelen smiflarda verilmesinin
dinemdeki bireyler toplumsal kurallara uymakta sorgulayier

sadece bagibog yasam talepleri olacakti, g

ON10, IHYD dersinin 4. siifa uygun buldugunu belirterek ergenlik dénemi dncesinde
bu dersin okutulmasinin 6grencilerin bilinglenmesinde daha etkili olacagini savunmustur.
Ergenlik doneminde Ogrencilerin toplumsal kurallara karsi sorgulayict oldugunu bu
nedenle de sahip olduklar1 haklar1 yeterince iyi algilayamayacaklarini ifade etmistir.
ON16 ise dersin tiim smf diizeylerinde uygulanabilecegini ifade ederek sunlari

belirtmistir:

ON16:

=2

Bence IHYD dersinin okutulmas: geréken siif di
Gerekgelerim: G \akw) ae\?si‘m -
Liallerle  dekcacls

calcAir AP

ON16 bir¢ok 6gretmenden farkli olarak IHYD dersinin tiim sinif diizeylerinde okutulmasi
gerektigi goriisiindedir. Her smf seviyesine gore dersin farkli planlanabilecegini
sOyleyen 6gretmen bu sekilde bilginin seneler boyunca goriilmesiyle daha kalic1 olacagini

belirtmistir.

4.3.1. THYD Dersinin 4. Simf Ogretim Programina Dahil Edilmesine Yonelik
Akademisyen ve Ogretmen Goriisleri Nasildir?

IHYD dersinin okutuldugu smif seviyesi 2015 yilindaki degisiklikle 4. smif olarak
belirlenmistir. Ogretmenlerin IHYD dersinin 4. smif seviyesinde yer almasina iligkin
gorislerini ortaya ¢ikarmay1 amaglayan anket sorusuna yonelik goriisler tablo 4.3.1.1.°de

yer almaktadir.
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Tablo 4.3.1.1. iHS_{D Dersinin 4. Simf Ogretim Programina Dahil Edilmesine Yonelik
Akademisyen ve Ogretmen Gdoriislerinin Analizi (n=8)

Goriisler f

Olumlu goriisler

Kiigiik yastan bu kazanimlarin verilmesi i¢in gerekli goriildiigii i¢in dogru bir
karar

Daha iyi bir yurttas yetistirmek i¢in dogru bir karar

~ o

Olumsuz gériigler

Cocuklarin seviyesine uygun olmadigi igin yanlig bir karar
8. smiftan 4. sinifa indirildigi i¢in keskin bir karar

| PPN W -

Toplam

Tablo 4.3.1.1.de yer alan ifadeler incelendiginde 6gretmen ve akademisyenlerden IHYD
dersinin 4. smifa alinmasina yonelik goriisleri dort farkl sekilde ortaya ¢ikmistir. Bu
goriislerin detay: incelendiginde 3 6gretmen ve 1 akademisyen IHYD dersinin kiiciik
yastan itibaren verilmesi gerektigini diisiinmektedir. 2 akademisyen IHYD dersinin
icerigi nedeniyle 4. siif seviyeye uygun olmadigini, 1 akademisyen 8. siniftan 4. sinifa
indirilmesinin kesin bir karar oldugunu ve 1 6gretmen de iyi bir yurttas yetistirmek
gerekliliginden dersin 4. smifa getirildigini belirtmektedir. Akademisyenlerin ve

Ogretmenlerin goriislerinin detaylar1 su sekildedir:
ON7:

“UNESCO’nun siginmact gogmen ¢ocuklarin egitimiyle ilgili yaptigi
calismalar savasin siddetlenmesiyle artti. UNESCO nun yaptigi ¢calismalar
neticesinde bu kararin alindigini diigiiniiyorum. Birkag sene sonra her sinifta
her okulda siginmaci ¢ocuklarin egitim goérecegi ongoriildii. Cocuklarin
simdiden siginmacilarla ilgili onlarin da haklar: var, evrensel haklara onlar
da sahip, egitim alma haklari var bilinci islenmesi istendi. Ciinkii ¢ok acele

geldi.”

ON7 kodlu o&gretmen, dersin verildigi yas seviyesinin aniden 4 yas asag
indirilmesini uluslararasi sorunlara baglayarak diger katilimcilardan farkli bir bakis
acis1 sunmustur. ON7’ye gore giinliik hayatimiza giren insan haklarina iliskin yeni
kavramlar sebebiyle dersin 6grencilere erken yaslarda verilmesi amacglanmis veya
siniflarda yer alan siginmaci 6grencilerle ilgili farkindalik gelistirilmek istenmis

olabilir. ON1 kodlu katilimcinin gériisleri ise sdyledir:



ON1:

150

“Cocuklar insan haklart dersinde hak, ozgiirliik, demokrasi, esitlik, adalet gibi
kendisinin ve baskasinmin hayati igin olduk¢a énemli kavramlarla tamisvyorlar.
Bunlar somutlastirildigi siirece c¢ocuklar tarafindan kolayca anlasilabilir
kavramlar. 8. sinif bu degerlerin ogretilmesi i¢cin ge¢ olabilir, bu nedenle 4. sinifa

1

alinmus olabilir.’

Ogretimin somutlastirilmasma dikkat ¢eken ON1 kodlu katilimci dersin 8. sinifta

verilmesini ge¢ bulmaktadir. Ancak somutlastirilmas: gerektigini belirterek 4. smif

Ogrencisinin bu soyut kelimeleri diiz bir anlatimla anlamayacagini isaret etmis ve dersin

iceriginin tam anlamiyla bu yasa uygun olmadigimi kabul etmistir. ON1°le ayn1 fikre sahip

olan A3, diisiincesini su sekilde gerekcelendirmistir:

A3:

Kiiciik yasta bir bireyde dogru sekilde olusan kendi ve karsisindakinin hak
ve ozgiirliiklerini bilmesi toplumdaki olumsuzluklar: (sug¢) azaltacaktir.
Ciinkii bu kisiler kendi ve karsilarindaki kisilerin sinirlarimi bilerek hareket
edeceklerdir. Okulda gorev yaptigim zamanlarda c¢ocuklar arasindaki
catismalarda bu bilincin olusmadigini ve aileler tarafindan da (¢ogunlukla)

dogru ve yeterince olusturulmadig fark edilmistir.

“Agac yasken egilir.” gorlislinii temele alan A3 c¢ocuklarin hak ve ozgiirliikklerinin
smiri bilerek yetismesi gerektigini savunmaktadir. Ciinkii kendi smirmi bilen
bireylerin yetisecegi toplumda suglarmn azalacagim diisiinmektedir. Onceki
katilimcilarin aksine dersin 4. smifa alinmasint dogru bulmayan Al’in goriisii

sOyledir:
Al:

Bu kararin dogru oldugunu diigiinmiiyorum. 4. sinif ogrencisinin dénem
itibariyle oyun ¢cocugu olmast olmasindan bu karart anlamlandirmak benim
agimdan zor. Insan haklary, hukuk, laiklik, sorumluluk, ozgtirliik, adalet gibi
soyut kavramlarin ¢ok oldugu bir ders olan IHYD, bu yas kusag icin dogru
bir ders degildir.
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Cocuklarin gelisimsel 6zelliklerine dikkat ceken A1 kodlu katilimciya gore bu yas
Ogrencisi icin bu kadar ¢ok soyut kavram igeren bir ders uygun degildir. Clinkii

oyun ¢aginda olan bir ¢ocuk i¢in bu kavramlar anlasilacak seviyede degildir.

4.3.2. ITHYD Dersinin 4. Simifta Okutulmasinin Ortaya Cikardig1 Avantaj ve
Dezavantajlara Yonelik Akademisyen Goriisleri Nasildir?

Asagida yer alan 4.3.2.1.’de IHYD dersinin 4. sini1fa alinmis olmasinin ortaya ¢ikardig
avantaj ve dezavantajlara iliskin akademisyen goriigleri yer almaktadir. Gortislerin

detaylar1 sOyledir:

Tablo 4.3.2.1. IHYD Dersinin 4. Sinifta Okutulmasinin Ortaya Cikardig1 Avantaj ve
Dezavantajlara Yonelik Akademisyen Goriislerinin Analizi (n=4)

Goriisler

Avantajlart

Erken yasta biling olusturma ihtimali

Ilkokuldaki temel degerlerle ortiismesi

Dersin beslendigi bilim dallariyla ilgili farkindalik olusturmasi

Avantaj1 yok

Dezavantajlar
Kavramlarin soyut olmasi
Teorik islendiginde amacina hizmet edememesi

Ogretmenin ideolojik goriisiine gore siibjektif degerler aktarabilmesi

P P NN O R R R W o -

Cocuklarin sevecegi bir igerige sahip olmamasi

[EY
N

Toplam

Tablo 4.3.2.1.'de akademisyenlerin, IHYD dersinin avantaj ve dezavantaj boyutlarina
iliskin goriisleri yer almaktadir. Avantaj olarak en fazla yazilan goriis, IHYD dersinin
kiiclik yasta bilin¢ olusturacagi yoniindeyken dezavantaj olarak sunulan goriisler dersin
soyut kavramlarma iligkindir. Bununla ilgili sunulan “avantaj”lardan A2’nin goriisleri

sOyledir:
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A2:

A2: Eger insan haklarint ve bununla ilgili hukuki terimleri iyi bilen, bunlari
davraniglarinda gosteren bir 6gretmen olursa kiigiik yastan itibaren dgrencilerin insan

haklariyla tanigmasi, bunlar1 yasiyor olmasi ¢ok biiyiik avantajdir.

A2 kodlu katilimci dersin erken yasta verilmesini ancak nitelikli bir 6gretmenin vermesi
durumunda avantajli bulmaktadir. A1 kodlu katilimci dersin 4. sinifa alinmasinin avantaji

olmadigini diisiinmektedir. Goriisiiniin detaylari ise su sekildedir:
Al:

“Avantajli oldugunu sanmiyorum. Ornek olay ve hikayelerden yola ¢ikarak,
alaninda iyi yetismis uzman bir 6gretmen tarafindan islenmesi durumunda

ogrenci tarafindan kismen anlamli hale gelebilir.”

[HYD dersinin 4. sinifta avantaji olmadig1 goriisiinii savunan A1 kodlu katilimer da A2
gibi ancak nitelikli bir 6gretmenin dersi okutmas: durumunda avantaji olabilecegini
belirtmistir. Bu iki katilimciyla farkli goriislere sahip olan A4 goriislerini su sekilde

detaylandirmistir:

A4

+ HYD 85:2{{"\ P“’ﬁ“’“"‘d° yer ador  Uitelerin ve  derse del dcgerlcnq
Tikokul <'>§\e+im P'Ogor'lcmdo yer aloy  kdk de‘ge.tler e da}wdo\ Tliskin  clmadiy

# €eer  gqglrda  SGrercilerde  demokiast yurttashe , yatordaghk yb, kavionlorla
TGl biling  ologtr alsiimesi,
*+ Dersia bcﬂef\di‘gi pilim  dallot Tle TGl forkindalk  ologturg bilmes:

A4 kodlu katilimci ders icerigindeki degerlerin ilkokul programindaki degerlerle
ortiismesini, kiiglik yaslarda vatandasliga iliskin biling olusturmasmi ve faydalanilan

bilim dallarina iligkin farkindalik olusturabilmesini dersin 4. sinifta ortaya g¢ikardigi
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avantajlar olarak gormektedir. Katilimecinin belirttigi avantajlardan “kii¢iik yaslarda
dersin kavramlarina iliskin biling olugsmasi” maddesi A1 ve A2 tarafindan da vurgulanan
ifadelerdi. Ancak bu 2 katilimci bu bilincin ancak nitelikli 6gretmenler tarafindan
olusturulabilecegini savunmustur. Tiim 6gretmenlerin IHYD dersini nitelikli bir sekilde
vermesinin miimkiin olmadigint géz 6niinde bulundurursak bdyle bir avantajdan s6z

edemeyiz.

Dersin “dezavantaj”larinda ise soyut olmasi, teorik islendiginde amacina ulasamamasi,
cocuklarin sevebilecegi bir igerige sahip olmamasi ve ideolojik fikirleri anlatmaya miisait
bir ders olmasindan dolay1 bazi 6gretmenlerin IHYD dersinde kendi &znel goriislerini
Ogrencilere asilamaya caligmasi gorlisleri yer almaktadir. Bu goriislerin detayiyla

inceleyecek olursak A3’ iin dezavantaj olarak sundugu goriisleri soyledir:
A3:

“Bu derslerin temel hedefi belirli kaliplarda devletine bagh, iilkesini taniyan
“milliyetci”, modern bireyler yetistirmektir. Fransa’'da 1800’lerden Osmanli’da
1840’lardan itibaren olusturulan modern egitim sistemi icinde yer alan tarih ve
cografya dersleriyle bireylere bunu dikte eder... Devlet eliyle bir politika olarak
kimlik olusturma siirecinin bir parcasidir bu... Bu tiir derslerin kiiciik yaslardaki
bireylere verilmesi “politika” agisindan yerinde olmakla birlikte; bireyin ozgiir
iradesi baglaminda diistiniildiigiinde  “beyin yikamaya doniigebilir. Bu
sakincalardan otiirii bu tiir derslerin bireylere verilme zamanindan ote; dersi
veren Ogretmenlerin niteligi, egitim felsefesi, kendi ideolojisine gore hareket

’

etmeyerek objektif bir siire¢ izleme becerisi daha onemlidir.’

A3 kodlu katilimcinin goriisiiniin gerekgesini inceledigimiz zaman dersin avantajinin
ogretmen niteligine bagl oldugunu belirten A1 ve A2’yle benzer sonuglara ulagmak
miimkiindiir. Clinkii A3 de goriisiiniin gerek¢esinde 6gretmen niteligine vurgu yapmuistir.
Ogretmenlerin 6znel deger yargilarini dikte etmelerine miisait bir ders olmasindan dolay1
dersin aktarilma siirecinde Ogrencilere kendi fikirlerini empoze etmeye c¢alisan
Ogretmenlerin beyin yikadigini belirtmistir. Egitimin uzak ve genel hedefleri baglaminda
bakacak olursak tiim dersler gibi IHYD dersinin de “devietine baglh iyi bir yurttas

yetistirmek” gibi bir amaci1 vardir. Ancak ders isleme siirecini objektif bir sekilde
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yiirlitemeyen 6gretmenler A3’iin de belirttigi iizere dersin dezavantajli olmasina neden

olmaktadir. A2 ise baska bir perspektiften bakarak asagidaki dezavantajlar1 siralamistir:

A2:

A2: Insan haklariyla ilgili terimler 6gretilmezse, insan haklar1 uygulamalar1 yasanmaz ve
gosterilmezse, ders smav icin ezberletilirse 6grenciler bu dersi sevmezler. Dolayisiyla

insan haklar1 konusunda ilgisiz ve bilgisiz kalirlar.

A2 kodlu katilimei dersin kavramlarinin soyut olmasini, teorik boyutta kalmasi
durumunda amacina ulagsamayacagini ve bu durumda 6grencilerin derse iligkin olumsuz
tutum gelistirecegini savunmustur. A3’lin belirtmis oldugu dersin soyut olmasi durum
Ogrencilerin yasindan dolay1 dezavantaj olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Gelisim
kuramlarina baktigimiz zaman 4. sinif 6grencilerinin heniiz 9-10 yasinda olmasindan
dolay1 bu kadar ¢ok soyut kavram igeren bir dersi tam olarak anlamayacagini sdylemek

mumkindiir.
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BOLUM V: SONUC

Arastirmanin bu boliimiinde; 4. sinif 6grencileri, 4. simif okutan sinif 6gretmenleri ve
akademisyenlerin IHYD dersinin 4. siif seviyesine uygunlugu hakkindaki gériislerinden
elde edilen sonuglara, literatiirde yer alan arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak
tartismaya ve arastirma sonuglarindan hareketle uygulayicilara sunulan 6nerilere yer

verilmigtir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

5.1.1. IHYD Ders Kitabinin Niteligine iliskin Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri
Nasildir?

Egitim materyali dendigi zaman akla ilk gelen ders kitaplaridir. Bu nedenle, belirli bir
6grenme modeline uygun tasarlanmig ders kitaplarinin kalic1 6grenmeye etkisi dnemlidir.
Teknolojik gelismelerin ders kitaplariin egitim-6gretimdeki 6dnemini azalttigi sdylense
de ders kitaplarn 6zellikle geleneksel toplumlarda hala temel kaynak olma 6zelligini
tagimaktadir. Egitim-0gretim calismalarinin daha sistematik yapilabilmesi i¢in ders kitab1
bugiin de gegerliligini korumaktadir. Clinkii ders kitaplar1 belli sinif seviyeleri ve dersler
i¢in 6grenme-Ogretme siirecini dogrudan etkileme niteligine sahiptir (Gok, 2003: 158).
Bu nedenle arastirma sorularrmiza IHYD ders kitabinmn niteligini ortaya cikarmaya
yonelik sorular dahil edilmistir. Buna gore Ogretmenlerin ders kitabinin niteligini
degerlendirmesi sonucunda katilimcilarin yarisi linite kapsamini yeterli bulmustur. Yazil
bilginin sunumuyla alakali en fazla verilen yanit “yeterl/i” olmusken buna en yakin diger
bir cevap “Az ve 6z olmasi gerekirdi.” olmustur. Ogretmenlerin biiyiik kismi IHYD ders
kitabinda daha fazla gorsel olmas1 gerektigini diisiinmektedir. Kitabin dil ve anlatimina
yonelik arastirma sorusu en fazla “uygun”, “dili agir” ve “sadelestirilmeli” olarak
degerlendirilmistir. Ogretmenlerin buradaki goriisleri birbirine yakindir. Eker, ince ve
Saglam (2018) yaptiklari caliymada IHYD ders kitabindaki metinlerin okunabilirlik
acisindan 4. simf yas diizeyine uygunlugunu arastirmiglardir. Ders kitabindaki bilgi
metinleri FleschKincaid formiiliine gore ¢ok zor ve okunabilirlik yaslar1 ise 25-31 yas
aralifl olarak ortaya cikmistir. Gunning Fog Index formiiliine gore metinlerin
okunabilirlik seviyesi zor, Atesman formiiliine gore ise birinci metin ¢ok zor; iki ve

dordiincii metinler orta giicliikte; ii¢, bes ve altinci metinler zor okunabilir olarak
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degerlendirilmistir. Bu sonug¢ aragtirma sonucumuzla ortiismektedir. Ders kitabinda yer
alan metinlerin 6grenciler tarafindan zor okunmasi, kitaplarin hazirlanma siirecinde
Ogrenci seviyesinin dikkate alinmadigimi disiindiirmektedir. Etkinliklerin niteligi
hakkinda 6gretmenlerin yarisindan ¢ogu olumsuz fikir belirtirken yarisina yakini da
olumlu degerlendirmeler yapmistir. Bununla birlikte 6grencilerin biiyiik kismi kitaptaki
metinleri ve etkinlikleri eglenceli bulmamaktadir ve anlamadiklar1 ¢ok kelime oldugunu
belirtmislerdir. Toprak ve Demir (2017) de yaptiklar1 ¢aligmada kitapta bulunan bir¢ok
kelimenin o6grenciler tarafindan bilinmedigi, kelimelerin anlagilmasimnin 6grenci yas
grubu agisindan ¢ok zor oldugu sonucuna ulasmislardir. Ogrencilerin anlamadiklari ¢ok
kelime olmasi anket sonuclarinda da ortay cikmistir. Ogrencilerin yazara onerileri
sonucunda da “Metinler ve etkinlikler daha eglenceli olmali.” ve “Anlamadigim
kelimeler var onlar ¢ikariimaly/ anlasilir olmali.” ifadelerine sik¢a rastlanmistir. Bu
bulgular; IHYD ders kitabinin tam anlamiyla anlasiimadigii ortaya ¢ikarmaktadir.
Icerigindeki kelimelerin anlagiimadig bir dersin etkili olmas1 beklenemez. igerik olarak
cokca soyut kavram barmndiran IHYD dersini kuskusuz somut hale getirmek kolay
olmayacaktir. Bu durumda dersin okutuldugu seviyeye uygunlugu konusu tekrar gozden
gecirilebilir. Ayrica Hacat ve Demir (2017) THYD dersi igin bir calisma kitabinin da

olmasi gerektigini dile getirmistir.

Ogrencilerin okumaktan hoslandiklar1 metin tiirii ise dikkat ¢ekicidir. Ciinkii 6grenciler
karikatiirlii bir metni degil didaktik bir metni okumay1 tercih etmislerdir. Bu sonug,
ogrencilerin bilgiye ulasma yolunda geleneksel yontemleri kullanmaya devam ettiklerini
gosterebilir. Ogretmenlerin kitabm kullanimi sirasinda &grencileri  yonlendirmesi,
rehberlik yapmasi bu asamada énemlidir. Ogrenciler bilgiye ulasmak igin farkli metin
tirlerini okuyabileceklerini, gorseller veya karikatiir lizerinde diisiinerek de bilgiye
ulagilabilecegini bilmelidir. Bu nedenle 6gretmenin 6gretim yontemleri bu sonucu ortaya

cikarmis olabilir.

5.1.2.THYD Dersinin 4. Siif Diizeyinde Yer Almasina Iliskin Ogrenci ve Ogretmen
Goriisleri Nasildir?

Ogrencilerin birgogu, basarisiz olduklar1 derslerdeki basarisizlik nedenini o dersi
sevmemeleriyle iligkilendirmektedir. Okullarin amagladigi egitim-6gretim etkinliklerinin

bir kismini bireyin duyussal yonden de gelistirilmesi olusturmaktadir. Buna ragmen
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egitim sistemindeki uygulamalarda duyussal davraniglarin sik sik goz ardi edildigi, daha

cok bilissel davraniglara agirlik verildigi goze carpmaktadir (Gomleksiz, 1991).

Arastirmanin bu basamaginda yanit aranan IHYD dersine kars1 6grenci tutumlariin ne
yonde olduguna baktigimiz zaman 6grencilerin dersin kaldirilmasi durumunda tiziilecegi
ortaya cikmigtir. 27 6grenciden 21’1 dersin kaldirilmasi durumunda {iziilecegini, 1’i
sevinecegini belirtmistir. 2 6grenci kararsiz oldugu yonde fikir belirtmis, 3 6grenci soruyu
cevapsiz birakmustir. Bu sonug dgrencilerin IHYD dersini sevdiklerini diisiindiirmektedir.
Ancak 16 0Ogrencinin ders kitabina iliskin Oneriler getirdikleri arastirma sorusuna
“Kitapta daha eglenceli etkinlikler olmali” yanitin1 vermesi dersi yeteri kadar eglenceli
bulmadiklarini da gostermektedir. Ogrencilerin derse ilgi duymasi ve dersi sevmesi
dersteki basarisint olumlu yonde etkileyecektir. Benzer bir sorunun o6gretmenler
tarafindan degerlendirildigi noktada 24 6gretmenin 11’1 6grencilerin derse karsi olumlu
tutum sergilediklerini 13’1 ise 6grencilerin derse karsi olumsuz tutum sergilediklerini
belirtmistir. Ogrencilerin ve dgretmenlerin derse kars1 tutumlarin degerlendirilmesindeki
goriislerinin burada farklilastigi goriilmektedir. Ogretmenlerin degerlendirme sonucu,
IHYD dersinin sikict bulunmasina iliskin farkli arastirma sonugclariyla benzerlik
gostermektedir. Ersoy (2016) ¢alismasinda dgrencilerin IHYD dersi ile ddevlerini sikici
ve tekdiize bulduklari, farkli etkinlikler yapmak istedikleri sonucuna ulagsmistir. Bagli’nin
(2013) 7. ve 8. smif Ogrencileriyle yaptig1 calisma sonucuna gore de dgrenciler insan
haklar1 konularint 6nemli gormekle birlikte, ders kitaplarin1 ve dersleri sikict bulmugtur.
Topkaya ve Simsek’in (2015) ¢alismasinda egitici ¢izgi romanlarla iglenen vatandaslik
dersine yonelik 6grencilerin olumlu tutum gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Hacat ve
Demir (2017) yaptiklar1 ¢alismada 4. smif 6grencilerinin bu dersi almaktan mutlu
olduklart sonucuna ulasarak arastirmamizla benzer sonuglara ulagsmistir. Alanyazinda
benzer sonuglara ulagan arastirmalar Balbag, Bayir ve Ersoy (2016) ile Kaymakg1 (2015)

tarafindan ortaya konmustur.

Ogrenme esnasinda dgrenen, dgrenilen, 6grenme, 6greten ve dgrenme ortami olmak
tizere bes unsur yer alir. Burada son iki 6genin diger 6gelere etki ederek dolayli 6grenme
sagladiklar1 bilinmektedir. Ogrenmeye iliskin en énemli unsur hi¢ kuskusuz dgrenendir.
Ogrenenin olgunlugu, yasi, genel uyarilmishk hali, giidiisii 6grenmenin niteligini

fazlasiyla etkilemektedir (Engin ve Seven, 2008). IHYD dersinde karsilasilan sorunlara
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baktigimiz zaman 6gretmenlerin en fazla “kavramlarin soyut olmasi” durumunu isaret
ettikleri goriilmiistiir. Kavramlarin soyut olmasinin sorun olmasi égrencilerin bulundugu
yas araligindan yani olgunlasma seviyelerinden kaynaklanmaktadir. Olgunlagma,
davraniglarin 6grenilmesinde organizmanin belli bir gelismislik diizeyine ulagsmis olmasi
anlamina gelmektedir. Olgunlagmaya yas da etki etmektedir. 2005 yilinda degisen
programla birlikte 4+4+4 sisteminin bir sonucu olarak 4. sinifa devam eden 6grencilerin
yasi1 da kii¢iilmiistiir. Ayn1 zamanda bu sistemle farkli yas gruplarinin ayni siifta egitim
gormesi mecburi bir hal almistir. Bu nedenle farkli gelisim 6zelliklerine sahip 6grenciler
ayni ortamda egitim almaya baslamislardir ve ayni degerlendirme siire¢lerine maruz
kalmislardir (Kabapinar, Topgubasi, ve dig, 2018). 5,5 yasinda okula baglayan bir 6grenci
9,5 yasinda 4. sinifi tamamlarken normal zamaninda baglayan bir 6grenci 11 yasinda 4.
siifi tamamlamaktadir. Bu uygulama aymi smif icinde gelisim farkliliklarna sebep
olmasindan dolay1 grenmede de bazi sorunlara yol agmistir. IHYD dersinin barindirdig
soyut kavramlar yaklasik 9-10 yas araligindaki 6grencilerin karsisina ¢ikmaktadir. 9-10
yas aralig1 Piaget'nin kuraminda Somut Islemler Dénemi igerisinde yer almaktadir. Bu
kurama gore ¢ocuklar 12 yasindan sonra soyut kavramlari anlayabilecek olgunluga
ulagabilmektedir. Dolayisiyla Piaget’nin kuramindan yola ¢ikarsak 4. sinif 6grencilerinin
bu kavramlar1 anlamasi zor goriinmektedir. 4 Ogretmenin belirtmis oldugu “Bazi
konularin zor gelmesi” sorununu da 68renci yas seviyesiyle bagdastirmak mimkiindiir.
2 odgretmen tarafindan belirtilen “Ders ve gercek hayat arasindaki iliskinin teoride
kalmasi1” ve 1 Ogretmen tarafindan belirtilen “Merkezi sinaviarda bu derse yer
verilmemesi nedeniyle o6grencilerin  dersle  ilgilenmemesi” maddesi egitimde
giidiilenmenin 6nemini ortaya koymaktadir. Clinkii 6grenilen bilginin gergek hayatta yer
bulmasi her bireyde oldugu gibi 6grencilerde de motivasyonu arttiracaktir. Motivasyon,

organizmay1 harekete gegiren gii¢ olarak tanimlanmaktadir.

3 ogretmenin ifade ettigi “Esitlik ve adalet gibi kavramlarin karigtirilmas:” ve 4
ogretmenin ifade ettigi “Bazi konularin zor gelmesi” durumlar1 6grenmeyi etkileyen
unsurlardan anlamsal ¢cagrisimla iligkilendirilebilir. Ciinkii buna gore konular baska bazi
bilgi birikimleriyle ilgili olmalidir. Ogrencinin zihnindeki kelimelerle baglantis1 olmayan
kelimelerin algilanmasi zor olur ve kolaylikla unutulabilir. Elde edilen bu sonuglar
Ersoy’un (2016) arastirma bulgularinda yer alan IHYD ders iceriginin tekrarlardan

olusmasi, 6grencilerin diizeyine uygun olmamasi ve dgrencilerin vatandaglik yeterlikleri
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kazanmas1 agisindan yetersiz olmasi maddeleriyle benzerlik gostermektedir. Ceylan
(2014), Giirel (2016), Cermik, Calisoglu ve Tahiroglu (2016) ile Simsek, Tikman,
Yildirim ve Sentiirk’iin (2017) aragtirma sonuglar1 6gretmenlerin vatandaslik konularinda
kendilerini yetersiz gordiiklerini ortaya ¢ikarmistir. Basaran’in (2007) arastirma
sonuglarina gore katilimcilar dersin kazanim sayisinin fazla olmasina ragmen bu ders i¢in
ayirilan ders siiresinin yetersiz oldugunu belirtmistir. Yilmaz (2006) ile Toprak ve
Demir’in (2017) arastirma sonuglar1 da bu sonugla ayni1 dogrultudadir. Yilmaz’in (2006)
arastirma sonuglarinda ¢ikan derse iliskin diger bazi problemler; 6grencilerin derse karsi
giidiillenmemesi, ders i¢in gerekli materyalin sunulmamasi, 6grencilerin derse aktif
katiliminin saglanamamasi, 6grenci etkinligine dayali yontemlerin kullanilmamasi, diiz
anlatim yonteminin kullanilmasi, gezi gozlem ve inceleme etkinliklerine yer verilmemesi,
ders kitaplarindaki konularin ilgi ¢ekici olmamasi, ders konularinin giinliik hayattan
kopuk olmasi, derste kazanilan davranislarin uygulamaya gecirilememesidir. Aslan ve
Aybek (2017) yaptiklar1 ¢alismada 6gretmenlerin bu dersin 4. sinifta yer almasini olumlu
karsiladiklar1 sonucuna ulasmistir ancak bununla birlikte Ogretmenler dersin
kazamimlarinin 6grenci seviyesine uygun olmadigini da belirtmistir. Ozbek ve Kdksalan
(2012) ise diger kurum ve kuruluslarla herhangi bir igbirligi yapilmamasinin sorun oldugu

sonucuna ulagmustir.

Arastirmada ortaya ¢ikarilan diger bir sonug ise IHYD ders kitaplarinda yer alan soyut ve
Ogretilmesinde sorun yasanan bazi kavramlarin (empati ve uzlasi vb.) bilissel gelisim
acisindan somut islemler doneminde yer alan Ogrencilere kazandirilmasi agisindan
ogretmenlerin giigliik yasamasidir. Bu durum Sadik ve Sar1 (2012), Giirel (2016), Kacar
ve Kagar (2016), Ulusoy ve Erkus (2016) ile Toprak ve Demir’in (2017) calismasiyla

benzerlik gostermektedir.

Arastirma sonuglarindan IHYD dersinin amaglarmi gerceklestirme durumuna iliskin
verilere bakacak olursak calismaya katilan 23 G6gretmenden 12’si dersin amacina
ulagsmadigini, 9’u ulastigini, 1°1 kararsiz oldugunu belirtmistir. 1 68retmen soruyu
cevapsiz birakmigtir. Bu sonug dersi okutan 6gretmenlerin ¢ogunun dersin 4. sinifta
amaglarmi gerceklestirmedigini diisiindiiglinii gostermektedir. Ancak dersin amaglarini
gerceklestirdigini diisiinen 6gretmen sayisi da azzimsanmayacak kadar fazladir. Burada

dersin amacindan G6gretmenlerin hangi anlami ¢ikardiklart 6nemlidir. Sesli miilakat
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yapilan 6gretmenlerden ON7 de bu duruma deginerek 6lgiitiin sinav sonuglari olmasi
durumunda dersin amaglarini gerceklestirdigini ancak asil ol¢iitiin programdaki amaglar
olmast durumunda dersin amaglarin1 gergeklestirmedigini sOylemistir. Burada dersin
amaclarina bakildig1 zaman birgok amacin kisa siirede ortaya ¢ikabilecek davranislar
olmadig1 da goze carpmaktadir. Bu amaglar bir bireyin daha ¢ok karakterine etki eden
unsurlar oldugu i¢in gézlemlenebilmesi uzun vadede miimkiin olabilecektir. Ersoy (2016)
calismasinda 6grencilerde sinirli olarak vatandaslik yeterliklerinin gelistirildigi sonucuna
ulagmistir. Bu baglamda 6grencilerin ders kapsaminda vatandaslik degerlerini yeterince
edinemedikleri sOylenebilir. Alanyazinda bu dersin amacini gergeklestiremedigi
sonucuna Giirel (2016) tarafindan da ulagilmistir. Simsek, Tikman, Yildirim ve Sentiirk
(2017) galismalarinda 6gretmen adaylarinin ¢ogu egitimleri boyunca aldiklari vatandaslik
egitiminin yetersiz olduguna dikkat ¢ekmislerdir. IHYD dersinin amacina ulasmadigini
ortaya koyan diger arastirmalar sOyledir: Giiven, 2010; Toraman, 2012; Ulubey ve
Géziitok, 2015. Bu arastirmalarda IHYD dersinin amacina ulasmamasinin nedeni olarak;
O0grenme ortaminin dgrenciyi aktif hale getirememesi, derste diiz anlatim ve soru cevap
gibi yontemlerin agirhikli olarak kullanilmasi, anlatimin zenginlestirilmemesi
gdsterilmistir. Bu baglamda IHYD dersinin dgrencilerin vatandashk gelisimine katki
saglayacag1 ancak gerekli sartlar1 saglayamadig sdylenebilir. Alanyazin incelendiginde

dersin amacini gerceklestirdigi sonucuna ulasan arastirmaya rastlanmamaistir.

Ogretmenlerin ¢ogunlukla “Sosyal bilgiler dersine dahil edilmeli”, “Kazanmmlar
sadelestirilmeli” ve “4. sinifta okutulmamali” yoniinde goriisler belirtikleri goriilmiistiir.
Ogretmenler 4. smifta dersin ayrica bir ders olarak okutulmasina gerek olmadigini ve
kazanimlarinin ¢ok oldugunu belirtmistir. Arastirmamizin temel sorularindan olan IHYD
dersinin 4. smnifa uygunlugu konusunda buradan da bir yargiya varmak miimkiindiir,
ogretmenler genel olarak dersin 4. sinifta okutulmasini istememektedir. Er, Unal ve
Ozmen (2013) calismasinda demokratik degerlerin ve becerilerin kazandirilmasina
olanak saglayan etkinlik temelli, uygulamaya doniik bir programinin hazirlanmasi
Onerilmistir. Sadik ve Sarr’min (2012) g¢alismasinda ise Ogrencilerin demokrasiyi
Oziimsemeleri i¢in okul ortaminda demokrasinin yasatilmasina, demokrasiyle ilgili teorik
bilgi 6gretilmesinden ¢ok demokratik tutum ve becerilerin kazandirilmasina oncelik
verilmesi ve aktif 6grenme igin ortam olusturulmasi gerektigi belirtilmistir. Simsek,

Tikman, Yildinnm ve Sentlirk’iin (2017) calismasinda ise Ogretmen adaylarinin ¢ogu
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giinliik hayatla uyusan, etkili bir vatandaslik egitiminin verilmesini ve bunun uygulamali
bir sekilde yapilmasi gerektigini Onermislerdir. Kacar ve Kacar’in (2016) arastirma
sonuglarinda kaynak kitap eksikliginin giderilmesi, kavramlarin basitlestirilmesi ve
somutlastirilmasi, dersin erken yaslarda veya ikinci kademede verilmesi gerektigi veya

bir ara disiplin olarak verilmesi gerektigi onerileri yer almistir.

5.1.3. ilkokul 4. Simfta Okutulan iHYD Dersinin 4/5/6/7/8. Simf Diizeylerinden
Hangisinde Okutulmasi Gerektigine Iliskin Akademisyen ve Ogretmen Goriisleri
Nasildir?

Egitim sistemimizin genel hedeflerinin alt basliklarindan olan “egitimin genel hedefleri”,
iyi insan, iyi vatandas ve iyi meslek sahibi yetistirmeyi amaclamaktadir. Iyi insan ve iyi
vatandas yetistirmenin esaslar1 tiim dersleri kapsamasina karsin daha ¢cok IHYD dersi
ozelinde gergeklesebilecek unsurlardir. Okullarda karakter egitimi programlarinin ise
kosulmasi igin pek ¢ok neden bulunmaktadir. Bu nedenlerden biri, demokratik ahlak
gelisimine 6zel gereksinim duyulmasidir. Ozgiir ve demokratik bir toplumda, tiim
vatandaslar vazgecilmez haklar kadar sahsi ve toplumsal sorumluluklara da sahiptir.
Ancak iyi karakter kendiliginden olusmaz; 6gretme, 6grenme model alma ve uygulama
gibi stirecler araciligiyla zamanla gelisir. Bu konuda okullara biiylik sorumluluk
diismektedir (Lickona, 1991 akt Hokelekli). Okullarin karakter egitiminde Onemli
olmasinin gerekcelerinden biri tiim c¢ocuklarin ailelerinden ideal bir deger egitimi
alamayisidir. Okullarda verilen egitimin, 6grencilerin biligsel kazanimlar edinmesi kadar
duygu ve davranis yoniinden de kazanim elde edip olgun ve kisilikler haline gelmelerini
saglamak gibi acik ya da oOrtiik bir hedefi bulunmaktadir. Ciinkii cocuklarin ve genglerin
1yl insan olmanin anlamin1 ve hangi davranislarin toplum tarafindan kabul edilir oldugunu
bilmeye ihtiyaclari vardir. Bu nedenle okullar bilgi kadar dogru davranislarin yollarin1 da
Ogretmek zorundadir. Zira 6gretmenlerin siif i¢inde ve okulda olusturduklar kiiltiir,
onemsedikleri, iyi ya da kotii olarak algiladiklart durumlar, ortiikk program dahilinde
Ogrenciler i¢in deger egitimini olusturur. Ancak ortiik olarak gerceklesen bu egitimin
orgiin egitimin parcasi olarak planli ve programli 6grenme yasantilariyla kazandirilmasi,
verimli olmasi bakimindan énem arz etmektedir (Hokelekli, 2011). Bu degerleri 6rgiin
egitimin igine dahil etmek gereksinimi sonucu olarak dersin hangi sinifta okutulmasinin

daha verimli olacagi arastirmanin 6nemli sorularindan birini olusturmaktadir. Burada



162

oncelikle aragtirmanin bulgulari sonrasinda da alandaki diger calismalarla karsilagtirmaya
yer verilecektir. Ogretmenlere yoneltilen soruda dgretmenlerin yarisina yakini dersin 6.
sinifa daha uygun oldugunu ifade etmistir. Sirasiyla uygun bulunan diger siniflar 5. sinif,
4. smif, 7. sinif, 8. smif ve tiim siiflardir. Akademisyenlerin ise 2°si IHYD dersini tiim

siiflara 2’si ise 8. sinifa uygun bulmaktadir.

Kagar ve Kacgar’in (2016) yaptiklar1 ¢alismada 4.sinif dgretmenlerinin % 48’i IHYD
dersinin 4. siniflara okutulmasini olumlu, %52’si ise olumsuz karsilamigtir. Olumsuz
olarak degerlendirme yapan 6gretmenler bu diisiincelerinin sebebini dersin kavramlarinin
soyut olmasina baglamaktadir. Olumlu karsilayanlar erken yaslarda IHYD dersinin
verilmesinin olumlu oldugunu, ancak programin bazi eksiklikleri oldugunu ifade
etmislerdir. Arastirmada elde edilen bu sonuglar bulgularimizla benzerlik gostermektedir.
Arastirma sonucumuzla benzerlik gosteren baska bir ¢alisma Er, Unal ve Ozmen (2013)
tarafindan yapilmistir. Dersin hangi smif diizeyinde okutulmasi gerektigi konusunda
cogunlukla 6, 7 ve 8. siniflarda okutulmasinin uygun olacag ifade edilmistir. Gerekge
olarak biiylik oranda “ders icerigi kapsaminin ortaokul seviyesine daha uygun oldugu”
goriisii belirtilmistir. Ersoy (2016) yapmis oldugu calismada IHYD dersinin ilkdgretimde
ayr bir ders olarak yer almasi ve 6zellikle ortaokul doneminde her sinif seviyesinde yer
verilerek stirekliginin saglanmasi gerektigi sonucuna ulagmistir. Bu sonucun Giirel
(2016) tarafindan yapilan ¢alisma sonuglariyla ortak oldugu goriilmektedir. Arastirma
sonuclarimiz Toprak ve Demir (2017), Saglam ve Hayal (2015), Giiven, Tertemiz ve
Bulut'un (2015) calismasinda elde edilen, IHYD dersinin 4. smifta okutulmasinin

gerektigi sonucuyla farklilik géstermektedir.

IHYD dersi 2015-2016 yilina kadar 8. sinif dgrencilerine okutulan bir dersken 2015 yili
itibariyle 4. smif Ogrencilerine okutulmaya baglanmistir. Arastirmamizin en temel
sorularindan olan “IHYD dersinin 4. sinifa uygun olup olmamasi” durumunu sesli
miilakat yaptigimiz 6gretmenlerden gerekcelendirmelerini istedigimiz anket sorumuzun
sonuglar1 sdyledir: 1 gretmen IHYD dersinin uluslararasi gelismeler -s1gimmaci ¢ocuklar
kastedilmistir- neticesinde 4. sinifa alindigin1 diistinmektedir. Diger Ogretmenlerin
goriiglerine baktigimiz zaman 3’1 de dersin, dgrencilerin kiigiik yastan itibaren hak,
Ozgiirliik, sorumluluk gibi kavramlarla karsilagsmasi1 gerektigi i¢in ve bu kavramlari

i¢sellestirerek toplum igerisinde uyumlu birer haline gelmesi icin bu seviyeye alindigini
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savunmaktadir. Calismamizin benzer bir sonucu Er, Unal ve Ozmen (2013) calismasinda
ortaya ¢ikmistir. Er, Unal ve Ozmen’in (2013) calismasinda dersin 4. smifa alinmasini
degerlendiren katilimcilarin ifadelerine baktigimizda, katilimcilarin ¢ogu bu derse iliskin
kavramlarla ne kadar erken yaslarda tanigilirsa o kadar iyi olacagi ve bu konudaki biling
diizeylerinin {ist seviyeye c¢ikacagl goriisii etrafinda birlesmistir. Olumsuz goriis
bildirenlerin ifadeleri ise dersin dgrencilerin zihinsel gelisim diizeyine uygun olmadigi
noktasinda fikir birligine vardiklar1 goriilmiistiir. Saglam ve Hayal (2016) caligsmalarinda

ise dersin 4. sinifa alinmasinin dogru bir karar oldugu sonucuna ulagmiglardir.

IHYD dersinin avantaj ve dezavantajlarmin degerlendirilmesi sonucunda avantaj olarak;
“Erken yasta biling olusturma ihtimali” goriisii 6n plana ¢ikmistir. Bir degerin erken yasta
ogretilmesi muhakkak daha etkili olacaktir ancak burada IHYD ders igeriginin
anlasilirlig1 6nemli bir sorundur. Daha 6nceki arastirma sonuglarimizda dersin 6grenciler
tarafindan yeterince anlasilamadigini belirtmistik. Bu durumda bu degerlerin erken yasta
verilmesinin bilinglenmeyi saglamasi i¢in Oncelikle 4. sinif 6grenci seviyesine uygun
olmasi gerekmektedir. Ancak bu haliyle ¢ocuklarda yeterince biling olusturmasi miimkiin
goriinmemektedir. Dezavantaj olarak ise “kavramlarin soyut olmasi” ve “teorik
islendiginde amacina hizmet edememesi” goriisleri ortaya ¢ikmistir. Burada avantaj
olarak belirtilen “Erken yasta biling olusturma ihtimali” sonucu ile dezavantaj olarak
belirtilen goriislerin birbirini etkileyen durumlar oldugu goriilmektedir. Ancak dezavantaj
olarak belirtilen “kavramlarin soyut olmasi” ve “teorik islendiginde amacina hizmet
edememesi” gorlisii mevcut durumu yansitirken avantaj olarak sunulan “Erken yasta
biling olusturma ihtimali” goriisii ancak dersin somutlastirilmasi durumunda ortaya

c¢ikabilecek bir durumdur.

5.2. Oneriler

Yapilan bu calismada ortaya ¢ikan sonuglar baglaminda su 6neriler ortaya konmustur:

e Aragtirmamizin temel sorunlarindan birine gére IHYD dersi, icerigi ve anlatim
diliyle 4. sinifa uygun bir ders degildir, 6grencilerin biligsel gelisimlerine uygun

olarak mevcut haliyle daha ¢ok 6. smifta verilmesi uygundur. 4. sinifta ise dersin
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onemli kavramlari sosyal bilgiler ders icerigine aktarilabilir veya dili ve igerigi
basitlestirilerek 4. sinifta ayr1 bir ders okutulabilir.

Ogretmenler dersin merkezi sinavlarda sorulmamasindan dolayr &grenciler
tarafindan Snemsenmedigini belirtmistir. IHYD dersinin dnemsenmesi adina ders
igerigi sinav konularina eklenebilir.

Kitapta yer alan temel kavramlarin birgogu Ogrenciler tarafindan
anlagilamamaktadir. Bu nedenle ders kitabinki metinler 6grencilerin yas
seviyesine uygun hazirlanabilir.

Ogretmenler i¢in vatandaslik egitimiyle ilgili hizmet igi egitim faaliyetleri
diizenlenebilir.

Program gelistirme siirecinin kendisini siirekli giincelleyen bir siire¢ oldugu
bilinmektedir. THYD ders programi da Ogrenci seviyesi gozetilerek tekrar
yapilandirilabilir.

Arastirmada  konularin  giinlik yasamla iligkilendirilemedigi sonucuna
ulagilmistir. Ders kitaplarinda gercek hayattan alinan olay veya hayat hikayelerine
yer verilmesi 6grencilerin derse karst motive olmalarini saglayacaktir. Bu nedenle
[HYD dersinde yasamin i¢inden etkinliklere yer verilebilir.

Ogretmenler kazanimlarin fazla olmasi nedeniyle ders saatinin yetersiz oldugunu
belirtmistir. Kazanimlarin yeniden diizenlenmesi ile bu soruna ¢6ziim bulunabilir.
Ogrencilerin 6z degerlendirme yapabilmeleri, 6grendiklerini pekistirmeleri,
O0gretmenlerin doniit-diizeltme yaparak siireci daha verimli yonetebilmeleri
acisindan ¢alisma kitab1 hazirlanabilir.

Ogrenciler etkinlikleri sikici bulmaktadir. 1 6grenci kitapta sarki gormek
istedigini belirtmistir. Bu nedenle her tiirlii 6grenme tiiriine yonelik, zeka tiirlerini
baz alarak farkli etkinlikler planlanabilir.

Programlarin uygulayicilar1 olan Ogretmenlerin goriisleri sik sik alinarak
programa dair doniit ve diizeltme saglanabilir.

Bu arastirma IHYD dersine iliskin goriisleri ortaya ¢ikaran nitel bir ¢alismadir.
Ogrencilerin IHYD dersi kazammlarina ulasma seviyelerine iliskin nicel

aragtirmalar yapilabilir.
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EKLER

Ek1: Ogrenci Anketi

INSAN HAKLARI, YURTTASLIK VE DEMOKRASI (IHYD) DERSINE
YONELIK OGRENCI ANKETI

Sevgili 6grenciler, bu arastirma “Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi (IHYD) Dersi
Ogretim Programi ve Ders Kitaplarma Bakmak’” isimli yiiksek lisans tezime veri
saglamak icin gerceklestirilmektedir. Bu bir sinav degildir ve sorularin dogru cevabi
yoktur. Sizlerin, Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi dersine dair samimi
diisiincelerinizi 6grenmek istiyorum. ilginiz ve katkilarmiz icin igten tesekkiir ederim.

Nurten Karaot, Simif Ogretmeni

1. Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi dersi 4. Simf ders programindan
kaldirilacak olsa senin diisiincen ne olurdu? Liitfen goriisiimiizii yazalim.

2.Asagidaki metni okuyup anlamadigimiz ve c¢ocuklarin seviyesine uygun
olmadigim diisiindiigiimiiz kelimeleri renkli kalemle yuvarlak icine alalim, ders
kitabi yazarimin metinde daha anlasilir kelimeler segmesine yardimci olalim.

Dili, dini, 1rki ne olursa olsun her gocuk, sadece cocuk oldugu icin hak ve dzgiirliklere sa-
hiptir. Bu haklar uluslararasi sozlesmelerle giivence altina alinmistir. Cocuklarin bu hak ve dz-
girliikleri elde etmek icin herhangi bir caba géstermesi gerekmez. Ancak kimi zaman hak ve
Gzgiirliklerimizin ihlal edildigi durumlarla kargilagabiliriz. Bu durumda kendimizi diglanmg,
degersiz ve incinmis hissederiz. Insanlara karsi giivenimizi yitiririz. Cevremizdeki insanlar ile
saglikli iligkiler kuramayiz. Bu ylizden baskalarinin hak ve dzgiirliklerinin kisitlanmasi karsisin-
da onlarin neler hissedebileceklerinin farkinda olup duyarli olmaliyiz. Kendimize yapilmasini
istemedigimiz bir davranigin baskalanina da yapilmamasl icin caba géstermeliyiz.
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3.Asagida Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi ders Kitabindan alinan 2 metin
yer almaktadir. Ikisini de okuyarak hangisini okumay1 sevdigimizi nedeniyle
belirtelim.

1. Metin

Piknik Zamani
4/E simif 6grencileri hep birlikte piknige gitmeye karar verirler. Ancak nereye gidecek-
lerine karar veremezler. Ogretmenleri secenekleri sunar ve nereye gidecekleri konusunda-
ki kararn 6grencilere birakir. Blyiik bir heyecanla aligveris listeleri ve gérev dagihmi yapilir.
Hatta oynanacak oyunlar, yapilacak yarismalar dahi planlanir. Ancak bir tiirlii nereye gide-
cekleri konusunda anlagmaya varamazlar.

2. Metin

....... numarali metni sevdim.

ADIL DAVRANILMAZSA

Size adil davranilmazsa neler hissedersiniz? Agiklayiniz.

Yagantimizda insanlar arasinda esitsizligin olustugu veya adaletin saglanmadigi durumlarla
karsilasgabiliriz. Boyle durumlarda dogru ile yanhsin, hakli ile haksizin ayirt edilmesini bekleriz.
Eger adalet saglanamaz ve esitsizlik giderilmezse kendimizi giivende hissetmeyiz. Giivensizlik
duygusu, yasadigimiz toplumla bitiinlesmemizi ve kendimizi yasadigimiz topluma ait hisset-
memizi engeller. Bu durumda toplumla aramizdaki bag zedelenir ve mutsuz oluruz.
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4. Asagidaki tabloda Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi ders kitabinda yer

alan baz1 kelimeler yer almaktadir. Ders kitab1 yazarina kitapla ilgili oneri vermen

istendi. Bunun i¢cin anlaminm bildigin kelimelerin “Ders kitabinda kullanilsin.”

kismina, anlamini bilmedigin kelimelerin “Ders kitabinda kullanilmasin.” kismina

\ yapman gerekse nasil isaretleme yapardin? Tablo iizerinde gosterelim.

KELIMELER

Anlamin Bilivorum
Ders Kitabinda
Kullanilsin

Anlamini Bilmiyorum
Ders Kitabinda
Kullanilmasin

Ahlak

Ayrim

Azami

Bilisim Sucu

Demokratik

Dokunulmazhk

Erdem

Evrensel

Fert

Hudut

ihlal

istismar

Mezhep

Siginmaci

Vefa

5. Tiim bunlara ek olarak ders kitab1 yazarina kitabi1 daha etkili kilmasi icin mail
atacak olsan hangi onerilerde bulunurdun? Detaylica yazalim.

.././-"‘_

~
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Ek 2: Ogretmen Anketi

INSAN HAKLARI, YURTTASLIK VE DEMOKRASI (IHYD) DERSINE YONELIK
OGRETMEN ANKETI

Bu arastirma “Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi (IHYD) Dersi Ogretim Programi ve Ders
Kitaplarma Bakmak’’ isimli yiiksek lisans tezine veri saglamak igin gerceklestirilmektedir.
Sizlerin, Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi dersine dair diisiincelerinizi &grenmek
istiyorum. Sizin kimlik bilgilerinize ait hi¢hir bilgi tezimde kullanilmayacaktir. Belirteceginiz
goriiglerin alana Onemli katkida bulunacagl kanaat1ndey1m Tesekkdirlerimi  sunuyorum.
Nurten Karaot, Sinif Ogretmeni -~ e

Cinsiyet: Hizmet Siireniz:

1. Siz 6gretimini yaptigimz biitiin dersleri goz oniinde bulundurdugunuz zaman
ogrencilerin IHYD dersine karsi tutum ve yaklasimini nasil degerlendirirsiniz? Bu konu
hakkindaki gézlemlerinizi anlatimz.

2. THYD dersinin 4. simf 6grencileriyle sinifta islenmesi siirecinde karsilastiiniz en 6nemli
3 sorunu asagiya yaziniz.

Bu sorunlar1 yazmamin gerekgesi;

3.Size gore 6gretim siirecinin biitiinii degerlendirildiginde THYD dersi 4. simf diizeyinde
amaclarina yeterince ulasmakta midir? Kisisel goriisiiniizii detaylariyla yazimz.


mailto:nurtengogsu@hotmail.com
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4. IHYD dersinde kullandigimz 4. simif ders kitabinin niteligini asagida sunulan boyutlarda
degerlendiriniz.

Unite Kapsamu:

Bilginin Sunumu:

Gorseller ve Islevi:

Dil ve Anlatim:

Etkinlikler ve Niteligi:

5.Siz bir simf 6gretmeni ya da Talim ve Terbiye Kurulu iiyesi olsaydimz THYD dersinin
4/5/6/7/8. sinif diizeylerinden hangisine konulmasim onerirsiniz? Tercihinizi gerekgeleriyle
aciklayimiz.

6. MEB, IHYD dersinin kazamimlarimin daha verimli aktarilmasi icin 63retmenlerden oneri
istese hangi onerilerde bulunurdunuz? Liitfen aciklayiniz.



Ek 3: Sesli Kayd1 Yoluyla Miilakat Yapilan Ogretmenlere Sunulan Anket

SES KAYDI SORULARI
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1. Asagidaki tabloda Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi ders kitabinda yer

alan baz1 kelimeler yer almaktadir.

Ogrencilerinizin anlayabilecegi

anlayamayacagim diisiindiigiiniiz kelimeler hangileridir?

ve

KELIMELER

Anlayabilir

Anlayamaz

Ahlak

Ayrim

Azami

Bilisim Sucu

Demokratik

Dokunulmazhk

Erdem

Evrensel

Fert

Hudut

ihlal

istismar

Mezhep

Siginmaci

Vefa

2. insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi dersi 4. simf ders programindan

kaldirilacak olsa sizce 6grencilerinizin diisiincesi ne olurdu?

3.2015 yilina kadar 8. simif 6gretim programinda yer alan insan Haklari, Yurttaghk

ve Demokrasi dersinin 4. sinif 6gretim programina alinmasmin gerekgesi sizce ne

olabilir?

4. Sizce Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi dersi amaclarina ne diizeyde

ulasmaktadir?
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Ek 4: Akademisyen Anketi

INSAN HAKLARI, YURTTASLIK VE DEMOKRASI (iIHYD) DERSINE YONELIK
AKADEMISYEN
ANKETI

Bu arastirma “Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi (IHYD) Dersi Ogretim Programi ve Ders
Kitaplarma Bakmak’’ isimli yiiksek lisans tezine veri saglamak igin gerceklestirilmektedir.
Sizlerin, Insan Haklari, Yurttaslhk ve Demokrasi dersine dair diisiincelerinizi 6grenmek
istiyorum. Sizin kimlik bilgilerinize ait hi¢hir bilgi tezimde kullanilmayacaktir. Belirteceginiz
goriislerin alana Onemli katkida bulunacagi kanaatlndeylm Tesekkurlerlml sunuyorum.
Nurten Karaot, Simif Ogretmeni R

Cinsiyet: Hizmet Siireniz:

1. 2015 yihna kadar 8. simf 6gretim programinda yer alan insan Haklari, Yurttashk ve

Demokrasi dersinin 4. sinif 6gretim programina ahinmasina iliskin bakis agimzi agiklayimz.

2. insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi dersinin 4. simf diizeyinde okutulmasinin sizce

avantaj ve dezavantajlari nelerdir?

Avantajlari:

Dezavantajlar:

3. Insan Haklar1, Yurttashk ve Demokrasi dersinin 4/5/6/7/8. simf diizeylerinden hangisine

konulmasin énerirsiniz? Tercihinizi gerekgceleriyle aciklayimz.
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