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Oz

Bu tez calismasinda mikro 6gretim yonteminin iki dilli yedinci sinif
ogrencilerinin yazma becerilerine etkisi incelenmigtir. Calismanin arastirma
grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Hakkari ilinin YUksekova ilgesinde yer
alan Cumhuriyet Ortaokulunda 6grenim goren 28 iki dilli yedinci sinif ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirmada deneysel yontemlerden 6n test- son test kontrol
gruplu yari deneysel desen uygulanmistir. Calismanin amacina uygun veri
toplamak amaciyla Beydemir (2010) tarafindan gelistirilen “Yaratici Yazma
Urtinlerini Degerlendirme Olgegdi” ve Sever (2000) tarafindan gelistirilen “Yazili
Anlatim Becerisini Degerlendirme Olgedi” kullanilmistir. Verilerin analizinde
parametrik testler kullaniimistir. Parametrik testlerden bagimli ve bagimsiz
orneklemler t-testi, tercih edilmistir. Arastirmada mikro 6gretim yonteminin yazma
becerisini ortalama 16,43 puan, yaratici yazma becerisini ise ortalama 16,23 puan
artirdigr tespit edilmigtir. Kontrol grubuyla kiyaslandiginda mikro o6gretimin
uygulandidi deney grubu lehine istatistiksel olarak da anlamli sonuclar elde
edilmistir. Ozetlemek gerekirse, Mikro 6gretim teknigi iki dilli 7. Sinif 6grencilerinin
yaratici yazma becerilerini gelistirmede Tirkge Ogretim Programr’nda dnerilen

etkinliklere kiyasla daha basarili sonuglar vermisgtir.

Anahtar sozcukler: mikro 6gretim, iki dillilik, yazma becerisi, yaratici yazma.



Abstract

In this thesis, the effect of microteaching method on the writing skills of
bilingual seventh grade students was examined. The research group of the study
consists of 28 bilingual seventh grade students studying at Cumhuriyet Secondary
School in Yuksekova district of Hakkari in the 2017-2018 academic year. In the
research, quasi-experimental design with pretest-posttest control group was
applied from the experimental methods. In order to collect data suitable for the
purpose of the study, the "Creative Writing Skills Assessment Scale" developed by
Beydemir (2010) and the "Written Expression Skill Assessment Scale" developed
by Sever (2000) were used. Parametric tests were used in the analysis of the data.
Among the parametric tests, dependent and independent samples t-test was
preferred. In the study, it was observed that the micro-teaching method increased
the writing skill by an average of 16.43 points and the creative writing skill by an
average of 16.23 points. When compared with the control group, statistically
significant results were obtained in favor of the experimental group in which
microteaching was applied. To summarize, Micro teaching technique showed
more successful results in improving the creative writing skills of bilingual 7th

grade students compared to the activities suggested in the Turkish Curriculum.

Keywords: micro teaching, bilingualism, writing skill, creative writing.
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Bolim 1
Giris

Teknolojik cagda yaratici olmadan yer edinmenin zorlugu bilinen bir
gercektir. Teknolojiye ayak uyduran, gelismeleri takip edebilen uluslarin
dinyaya hukmettigine, her konuda s6z sahibi olduklarina sahit olmaktayiz.
Bilginin, gucle es deger oldugu ve kalkinmanin ilk sartlarindan biri oldugu
bilinen bir gercektir.

Bu sebepledir ki uluslar, gelisimlerine ivme kazandirmak igin ise temelden
baslamiglardir. Ulkenin temeli kugskusuz ki onu yasatacak ve yliceltecek olan
genc nesildir. Bu geng¢ neslin sekillenmesinde ise egitim ve 6gretim programlari
buylk onem teskil etmektedir. Egitim programinin etkililigi, ogrenci verimi
demektir. Ulkemizde geleneksel egitim programlari uzun yillar uygulanmis,
ezberci anlayis ile bilginin, becerinin ve yaraticiligin tam anlamiyla ortaya
clkmasina yeterli alan saglanamamistir. Ulusun temeli olan 6grenciler, birbirini
taklit eden kompozisyonlar, siirler, deneyler, Urtinler ortaya koymustur. Farkliyi
denemeye cesaret bile edemeyen bir nesil, yeni egitim- ogretim programiyla
kendini kesfetmis, hayal dunyasini gercede donustlrebilecedi bir firsat
yakalamigtir.

Yapilandirmaci yaklasimin (2004) uygulamaya konmasiyla ¢ocuk sadece
bilineni degil, kendi bilinmeyenlerini de fark etmis ve sergileyebilmistir. Hayal
dunyasinin sinirlarinin sinirsiz oldugunu goéren c¢ocuk, cesaret edip Otelere
gecebilmistir. William Faulkner’in “Kiyidan uzaklagsmaya cesaret edemeyenler
yeni okyanuslar kesfedemez.” s6zU yeni nesli anlamak igin deniz feneri gorevi
gormektedir. Yapilandirmaci yaklagsim ile ogrenci kiyidan uzaklasmis; yeni
yerler, yeni fikirler kesfetmistir. Yaraticilik; 6zgurlige, Uretkenlige gerekli ortami
saglar. Uretken bir topluma sahip olmak icin de bu imkana sahip fikri hir
bireyler gereklidir. Fikri hur bireylerin yetismesi ve kendilerine ait uygulama alani
bulmalari sayesinde teknolojik araglar gelistirebilecek ve ulkenin kalkinmasinda
lokomotif roli Ustlenebileceklerdir. Yaratici bireyler; sadece teknolojide degil
bilimde, sanatta, sporda, edebiyatta vb. o6nayak alacak ve kendilerinden
sonrakilere de cesaretlendirici birer 151k huzmesi olacaklardir. Dunyanin gelisen
ve degisen bas dondurucu hizina ulasmanin yolu da bu yaraticilik becerisine
sahip olmak ve bunu ekili kullanabilmekten geger.



Akkiris  (2017:38) cocuklar icin, “Gorup ogrendiklerini ortaya koyup
bunlardan oyun c¢ikarmada en buylk ustalardir. Akla gelmeyen saflikla,
duygulan gizleme ihtiyaci hissetmeden kendi kafalarindan oyunlar uydurur ve
oynarlar. Hayal dinyalari sinirsizdir. Kiglk bir tahta pargasi onlarin ellerinde
otomobile de uzay gemisine de donusebilir. Oyunlari iginde her an dinyanin her
yerinde olabiliyorlar.” der. Yaraticiligin ne denli 6nemli oldugunu

gorebilmekteyiz.

Problem Durumu

Yaraticilik igin birbirinden farkli tanimlar yapilsa da Ozetle, bireyin
alisiimisin disinda bir seyler dustinmesi, yapmasi, ortaya urun koymasi,
seklinde agiklamak mumkunddr. Yaraticihgin ne denli 6nemli oldugu bilindigine
gore bireyin yaraticiligini geligtirmek igin gerekli caligmalar yapilmalidir. Yazma
etkinliklerinde c¢ocuklara dayatillan ‘Aga¢ yas iken egilir.’, ‘Mum dibine 1g1k
vermez.” vb. klise atasodzlerini agiklayin.” anlayisindan kurtulup g¢ocuklarin
Ozgurce dusundugu ve yazabildigi bir ortam, ¢cocugun yaraticihgini sergilemesi
acisindan suphesiz daha uygun olacaktir.

Yaraticiigini  sergileyen cocuk 0z degerlendirme becerisine sahipse
yanliglarini ve eksiklerini gorebilecek, kusursuzu ve farkliyr Uretmek igin yeni
denemeler gergeklestirecektir. Bu cercevede kendini ifade edebilmek ve
yaraticiligini sergileyebilmek i¢cin yazma ve yaratici yazma galismalari 6grenciyi
anlayabilecedimiz, i¢ dlnyasina yolculuk yapabilecedimiz bir hareket sahasi
olarak goérulmelidir. Bu hareket sahasinda yasanan bazi sorunlarin gocugun
hareket kabiliyetini sinirlamasina izin vermemek ise énemli bir vazifedir. Bu
acidan degerlendirildiginde ifade yontemlerinden olan yazma becerisinin
geligtiriimesi bir ihtiyactir. Bu ihtiyacin giderilmesinde yani yaratici yazma
becerilerinin geligtiriimesinde en etkili yontemlerden biri de mikro 6gretimdir.

Mikro 6gretim, uzmanlarca farkli bigimlerde tanimlanmistir. Allen'a (1967)
gore sinifin baylikliginde ve zamaninda 6lgedi kigultilmis 6gretim yontemidir
(Otsupius, 2014). Clift, Batten, Burke ve Malley (1976) mikro ogretimi, sinif
bayUkliginu ve 6gretim zamanini daraltarak ve 6zel bir beceride 6gretim
etkinliklerini duzenleyip erigilen 06gretim durumunu Kkolaylastiran ve daha
becerikli duruma getiren bir 6gretmen yetistirme teknigi olarak tanimlamislardir.



Mikro 6gretim, 1960'lardan beri 6gretme-6grenme ortamlarinda uygulanan
bir yontemdir; 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamalarinda dikkat gekici
bir etmendir (Aydin, 2013). Ayrica, mikro 6gretim yontemi 6gretmen adaylarina
yeni ogretim teknik ve stratejilerinin planlanmasi ve uygulanmasi konusunda da
yeni ve O6zgun firsatlar sunmaktadir (Gorgen, 2003). Bunun yani sira mikro
Ogretim, teori ve uygulama arasindaki badglantiyi vurgulayan bakis agisi
sayesinde 6gretmenlik mesleginde buyuk bir 6neme sahiptir (Ajayi-Dopemu ve
Talabi, 1986). Mikro 6gretim yontemi daha ¢ok ddretmen yetistirme siurecinde
kullanilan bir yontemdir ve teoriden daha ¢ok gergek oOgretim durumlarina
gegise imkan tanimaktadir (Majoni, 2017'den akt. Kugukgoz, 2019). Diger bir
ifadeyle pratige, beceri geligtirmeye imkén veren dnemli bir ydontemdir.

Verilen tanimlardan da anlasildigi gibi mikro 6gretim yontemi daha ¢ok
ogretmen yetistirme asamalarinda kullaniimaktadir. Ancak gunumuiz egitim
anlayisinda yeri geldiginde o6grenci ve o6gretmen rol degistirmektedir. Mikro
Oogretim yontemi ogretmen adaylarini gelistirme amacli kullanilabilecegi gibi
ogrencilerin de kendilerini gorebilecekleri uygun bir tekniktir. Kardas’in (2016)
yaptigl arastirma sonuglarina gore mikro ogretim yonteminin yaratici yazma
becerilerini olumlu etki ettigi belirlenmistir. Calismanin diger bulgularindan biri
de 6grencilerin yazili anlatim kabiliyetlerinin geligtiriimesinde en verimli 6gretim
uygulamalardan biri yazma uygulamasi yapmak, bu yazma uygulamasina
donut-duzeltme yapmak ve tekrar yazma galismasi yapmaktir. Mikro ogretim,
bu etkinlileri bunyesinde barindiran etkili yontemlerdendir. Bu agidan
degerlendirildiginde o6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisiminde mikro

ogretim yonteminin uygulanmasi gerektigi soylenebilir.

Calismanin Amaci ve Onemi

insanoglu bilissel gelisimini artirdikga faydali ve Uretken olabilir. Hayatin
her alaninda basarili olmak, Uretken olmak zekay! kullanabilmekle dogru
orantilidir. Bir 6grencinin, 6gretmenin, muhendisin, avukatin, doktorun kisacasi
hangi meslekten olursa olsun bireyin yetkin olmasi, anlamak ve anladigini
uygulamak arasindaki koordinasyona baghdir. Biligsel gelisim ile dil geligimi
arasindaki iligki alan arastirmacilarinin bilgisi dahilindedir.

Ogrenme siireclerinde dil énemli islevler (stlenmektedir. Ozellikle her

disiplin 6gretimi ve disiplinlerle ilgili olarak hedeflenen kazanimlarin 6grencilere
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kazandirilmasi, bilginin paylagimi, paylasilan bilginin kavranip 6zimsenmesi,
dilin anlama alaninin verdigi imkanlarla i¢sellestirilen bilgilerin beceriye
donusturulerek gorunim kazanmasi, 6grenilen bilginin yagsamda yer bulmasi vb.
yeterlilikler, dilin iglevsel olarak kullanimina baglidir.

Yalgin’a (2002) gore beyne bilginin girmesi, yerlesmesi ve kullaniimasi
ancak dil vasitasiyla olmaktadir. Dil becerilerinden bagimsiz olarak bilginin
beyne yerlesmesi, yerlesip yerlesmediginin farkina variimasi, kontrol edilmesi
ve bu bilginin kullanilmasi mumkun degildir. Bu acidan degerlendirildiginde
insanin beynini kullanabilmesi, dilini buyuk bir basar ile kullanabilme yetisi
kazanmis olmasina baghdir (Goger, 2018:248).

Edinilen bilgiler 1siginda bireyin yaraticilgi, Uretkenligi de dil becerilerine
bagl olarak gelisme gosterir. Dil becerilerinin gelisimi tek dil becerisi olarak
deqil, bir butunluk icerisinde gergceklesmektedir. Dinleme, konugsmasiz; okuma
da yazma olmadan dugsunulemez. Anlayan bireyin kendisini anlatma, ifade etme
ihtiyact vardir. Bireyin i¢ dunyasini, duygularini, duguncelerini, hayallerini
anlayabilmemiz igin sodyledikleri kadar yazdiklari da onemlidir. Bu agidan
bakildiginda yazma egitiminin onemi yadsinamaz. Bu arastirmada incelenen
katilimcilarin yedinci sinif 6grencisi oldugunu ve bazen kendilerini s6zIi olarak
ifade etmede gekindiklerini hesaba katarsak yazdiklarinin bayuk énem tasidigi
soylenebilir. Bu c¢alisma, grubunun yaraticiliklarini sergilemek amaciyla
kullanilan mikro 6gretim yontemi bireyin eksiklerini veya yanlislarini gérmesi ve
dizeltmesi acgisindan onemlidir. Mikro 6gretim yontemi ile 6grenci ezberini
bozabilecek ve yaraticihgini gelistirebilecegi bir imkan edinecektir.

Ozetle mikro 6gretim yonteminin iki dilli yedinci sinif dgrencilerinin yazma
ve yaratict yazma becerilerini geligtirmesi beklenmektedir. Aragtirma
kapsaminda mikro 6gretim ydnteminin 6grencilerin yazma becerisi basarisi ve

yaratici yazma becerisi basarisina etkisi arastirilmistir.



Arastirma Problemi

Arastirmanin probleminden hareketle problem cumlesi: “Mikro o6gretim

yonteminin iki dilli yedinci sinif 6grencilerinin yazma becerisine etkisi var

midir? olarak belirlenmis ve su alt problemlere cevap aranmistir:

1.

Deney ve kontrol gruplari ontest yazili anlatim becerisi basarilari arasinda
anlamli bir fark var midir?

Deney grubu oOntest- sontest yazili anlatim becerisi bagarilari arasinda
anlaml bir fark var midir?

Kontrol grubu ontest- sontest yazili anlatim becerisi bagarilari arasinda
anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol gruplari sontest yazili anlatim becerisi bagarilari arasinda
anlaml bir fark var midir?

Deney ve kontrol gruplari ontest yaratici yazma basarilari arasinda anlamli
bir fark var midir?

Deney grubu ontest-sontest yaratici yazma basarilari arasinda anlaml bir
fark var midir?

Kontrol grubu ontest-sontest yaratici yazma basarilari arasinda anlamli bir
fark var midir?

Deney ve kontrol gruplari sontest yaratici basarilari arasinda anlamli bir fark

var midir?



Bolim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Insanoglu kendini diger canlilardan ayiran en belirgin 6zelligini yani
zihnini kullanmayi surduregelmis ve zamanla bu beceriyi gelistirerek diger
canlilardan ¢ok daha farkli eylemler gerceklestirebilmistir. Herkes tarafindan
bilinir ki yasadigimiz gezegenin sekillenmesinde ve degisiminde insanlar ve
diger canlilar da pay sahibidir ancak insanlar érgutlendikten sonra yeryuzinde
buyuk degisimlere yelken agmig nitekim bunu basarmistir. Bir kusun dogaya
etkisi sinirh iken (6rnegin yuva yapmak) insanoglu, képruler, tineller, yollar,
binalar vb. kocaman yapilar Uretmistir. Maddeye istedigi gibi sekil vermis, ona
hiikmetmistir. Insanoglunda bu farkindaligi yaratan sey neyin ne oldugu ve nasil
gelistigi dnemlidir.

ilk insanlar dodanin zorlu iklim ve vahsi yasam bigimine ayak
uydurabilmek icin bir arada yasama ihtiyaci hissetmiglerdir. Bu ihtiyag
sayesinde birlik olup daha gugli ve daha mantikli kararlar alabilen bir bitin
halinde olmuslardir. iletisim saglandiktan sonra her sey daha diizenli ve kolay
olmustur. insanoglunun biyiik atimlar gerceklestirmesini saglayan iletisim igin
birbirinden farkli tanimlar yapilmigtir.

lletigim, s6zcugunun ingilizcede  ve Fransizcada  karsihgi
“Comminication” s6zcugudur. Her iki dilde de yazilisi ayni ama okunusu farkl
olan bu so6zcik Latince “Communis” sézcugunden gelmektedir. Fransizca
okunusu olan kominikasyon daha ¢ok haberlesme anlaminda kullaniimistir.
Gunumuzde ise haberlesmeyi de kapsayacak sekilde iletisim karsiliginda
kullaniimaktadir. Tarkge olan “iletisim” s6zcugu eski Turkge élt- ya da élet-
(temel anlaminda fiziksel bigcimde bir seyi getirmek, bir seyi bir yerden farkli bir
yere gotirmek anlamlarini tasir.) kékinden gelir. Tek heceli mi yoksa ¢ift heceli
mi oldugu konusunda tam anlamiyla agiklik getirilememistir. iletmek fiili —is eki
alarak iletismek (karsilikli iletmek) daha sonrasinda da —im eki alarak iletisim
s6zcugu olusmustur (Kaya, 2011:3).

iletigim, bir fikrin, bir duygunun yutz anlatim, el, kol, bas, hareketleri,
konusma ya da yazi, telefon, radyo, televizyon gibi bildirisim gereglerinden
faydalanilarak bir kisiden farkli bir kigiye iletimidir. Kigiler, kimeler ve toplumlar

arasinda sOz, yazi, goruntu, el, kol, hareketleri vb. simgeler aracilgiyla



dusunce, dilek ve duygularin karsilikli olarak iletiimesini saglayan bir etkilesim;
ortak anlamlarin paylasiimasi surecidir. (Demirel, 2005:67).

Bireyler arasindaki iletisim, herkesin birtakim iletiler yolladigi, aldig,
yorumladigi ve ayni anda hepsiyle iligkili sonuglar elde ettigi, baslangici ve sonu
belli olmayan bir siregtir. iletisimde, bireyler birbirlerine birtakim anlamlar
yukledikleri isaretler yollarlar. Gonderilen bu isaretler s6zel ya da s6zel olmayan
turdendir. Bireylerin gudu, algi, egilim ve tutumlari gevresindeki diger bireylerle
kuracagi iletisimi soyle ya da bodyle etkiledigi bilinmektedir (Mc. Whirter ve
Voltan-Acar, 1984; Johnson, 1990).

iletisim yetenegdi s6zel olan ve olmayan iletilere duyarlilik, aktif bicimde
dinleme ve etkili bicimde tepki verme seklinde 6zetlenebilmektedir (Baker ve
Shaw, 1987; Egan 1988).

Genel anlamlariyla iletisim, bireyler arasinda tek ya da ¢ift yonli olarak
duygu ve haber aligverisidir. lletisim bireyler veya gruplar arasinda anlamlarin
ortak kilinmasi surecidir.

Etkili iletisimin amacina ulagsmasi halinde iletisim suUrecine katilan her
birey ya da grubun iletisimin konusu (mesaj) hakkinda tipatip ayni seyleri
sdylemesi, bilmesi ve disinmesi demek degildir. iletisime konu olan mesa;
icerigiyle ilgili olarak temel ilkelerin, kavramlarin, 6zelliklerin ve anlamlarin ortak
yonlerinin iletisime katilan birey veya gruplar tarafindan ortaklasa taninmasidir
(Onder,1986:27 aktaran Goéger, 2018:247).

Bir kavram birden ¢ok disiplinin arastirma konusu olabilir. Ayrica her
disiplini kavrami kendi ortaminda inceler ve onu tanimlar. iletisim kavrami da
sosyoloji, psikoloji, yonetim bilimleri, dil bilim, sibernetik vb. pek ¢ok disiplinin
yogunlastigi, mercek altina aldigi bir kavramdir. Bu sebeple pek ¢ok insan ve
disiplinin Uzerinde uzlasacagi bir iletisim tanimi yapmak oldukg¢a gugtur. (Kaya,
2011:4).

Verilen tanimlardan hareketle iletisimin insanlarin duygu, dusince ve
hayallerini baskalarina iletmek oldugunu gérmekteyiz. iletisim, soézli veya
sdzsuz olabilir. S6zIU iletisimin temel araci dil iken s6zsuz iletisimde basta gelen
kullanimlardan biri beden dilidir.

“Sosyal psikologlarca uzun yillar yUratilen ¢cok sayida arastirmanin
sonucuna gore Kkisilerin birbirleriyle kurduklari yuz yuze iligkilerinde s6zsuz
hareketlerin tesiri cok yUksektir. Jestler, gdéz ve bas devinimi, bedenin durusu,

yiiz ifadeleri, kurulan mesafe, temas gibi beden dili égeleriyle ifade edilir. ipucu
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veren bu hareketler digsmanlik, dostluk, sikinti, given, saldirganlik, hoslanma,
hoslanmama ve benzeri gergek duygu ve tavirlari gostermek konusunda dnemli
bir gostergedir. S6ze yansimayan bu beden dili hareketleri 6zellikle diger kisiler
Uzerinde birakilan ilk izlenimde son derece énemlidirler” (Er, 2012:257).

Beden dili ulkeden ulkeye farklilagsan bazi 6zelliklere sahip olsa da bizim
igin karsi taraf hakkinda 6nemli olabilecek bilgiler igerir. Ik insanlarin
iletisiminde ve 6rglitlenmesinde beden dili gok 6nemli bir yer edinmistir. ilk
insanlarin nasil iletisim sagladigina yonelik gesitli kuramlar s6z konusudur
ancak gerek gecmigste gerekse gunumuzde beden dilinin yeri ve Onemi
yadsinamaz derecede 6nemlidir.

Beden dilinin yaninda bazi semboller, simgeler, gostergeler veya isaretler
de sodzsuz iletisimin kapsamina girer. GuUnlik yasantimizda 6nemli bir yer
edinen bu kavramlar insan hayatini diizenleyici 6zellikler gosterebilir. Ornegin:
bir trafik isareti veya bazi kurum, kuruluglara ait logolar gibi.

Sézlu iletisimin araci, dildir. insanlar, ilk olarak sesleri tretmis sonra
sesler bir araya gelerek sozleri olusturmustur. S6zlu ifade insanlar igin her seyi
daha kolay hale getirmis, birbirlerini anlamada kolaylik yaganmistir. Bu durum
bireylerin kaynasmasini ve orgutlenmesini perginlemigtir. Sozlt iletisimin
saglanmasinda gerekli olan bazi 6geler s6z konusudur. Bunlar;

Kaynak (Verici), Hedef (Alici), ileti (Mesaj), Kanal (Oluk), ortam olmak
uzere bes 6geden olusur.

Kaynak (Verici). lletisime ait mesajin ¢iktigi kaynaktir. Ogrenme
ogretme surecinde 6gretmenin kendisi duyu organlarina hitap eden ders arag
ve geregleri, ders kitaplari ve kaynaklar, bilgisayarlar, filmler vb. birer kaynaktir.
lletisimin etkili olabilmesi igin kaynagin, alicinin ézelliklerine uygun olmasi
gerekir.

Mesaj (ileti). Iletisim siirecinde iletisime esas olan her tiirli haber, bilgi
gibi uyaricilardir. Mesajin etkililigi mesajin konusu ile alicinin bu konu
hakkindaki bilgisinin derecesine, tek ya da ¢ift yonli verilisine, duygusal yaninin
bulunusuna, planli ve mantiksal bir siraya konulup konulmadigina baghdir.

Kanal (Oluk). Kaynaktan ¢ikan mesajin aliciya iletme yoludur. Ogrenme
Oogretme surecinde o6gretmenin kendisinden, ders kitaplari, ders araglar vb.
kaynaklardan c¢ikan her turli bilginin (uyarici mesajin) ogrencilerin duyu

organlarina yénelik olmasi gerekir.



Hedef (Alici). iletisim siirecinde kaynaktan gikan mesajin yoneldigi
kimse veya kimseler alicidir. Etkili bir iletisimde alici; kendine yoneltilen mesaji
aldiginda bunu yorumlamaya ve degerlendirmeye tabi tutar. Bir takim zihinsel
islemlerden sonra agik veya kapali olumlu veya olumsuz siddetli veya zayif bir
tepkide bulunur. Yapilan bu isleme geri bildirim denir. Egitim, ogretim ve
ogrenme etkinliklerinde 6grenci hem alici hem de vericidir.

Ortam. Ortam, iletisimin meydana geldigi fiziksel ve sosyal ¢evredir. Her
iletisim mutlaka bir ortam iginde yer alir. Ortamin iyi veya koétu olusu iletigimi
etkiler. Ogretmen ve &grenme etkinliklerinin olustugu cevrede 6gretmenin
Oogretmesi, 6grencinin 6grenmesi igin bagvurulan her turli canli ve cansiz
kaynaklar yer alir (Goger, 2018:257).

iletisim, malum bir ortamda bilinen bir kaynak veya kaynaklarca uygun
oluklarla aliciya aktarilan mesajlarla gergeklesir. Bu iletiler alici tarafindan
duyumsanip yorumlanir, degerlendirilir ve bir tepki gelistirilir. Bu sayede iletisim
gerceklesir. iletisimin kalitesinin artmasi insanlarin birbirini daha iyi anlamasini
saglamis, birlikte daha giizel isler basarmalarina olanak saglamistir. iletisimin
kalitesi ise dili etkili kullanabilmekle dogrudan iligkilidir. Dili etkili kullanmak
cagimizin altin anahtaridir. Her yerde ve her zaman islevselligini koruyan dil
becerisi basarinin sirri olarak gosterilebilir. Atalarimizin da belirttigi gibi “Tatl
dil, yilani deliginden c¢ikarir.” s6zu dil becerisinin ne kadar etkili ve onemli
oldugunu goOstermistir. Modern ¢agi yakalayabilmek i¢in kendini anlatma ve
bagkalarini anlayabilme ¢ok buylk dnem arz etmektedir. Modern ¢ag tumuyle
bilgi Gzerine kurulmus ve bununla ilerlemektedir. Bilgi aktariminda ve aliminda
anlamak ve anlatmak gerekir. Bunu gerceklestirmenin yolu da dil becerilerine
hakim olmaktan gecger. Dil becerilerini ve dilin kendisini anlamadan bunlara

hakim olmak mumkun degildir.

Dil ve Onemi

insanin yasamina yén veren bircok sistem vardir. Ancak bunlardan bir
tanesi insani hayrete dusurecek seviyede mukemmel olan dildir. Dil, duygu,
dusunce ve gozlemlerini isaret veya soézcuklerle paylastiklari sistemin adidir. Dil
denilen bu sistemde ses, kelime, cumle, isaret gibi gesitli unsurlarla dile ait
kural, yontem, beceri ve teknikler séz konusudur (Glnes, 2016). “insanlar
arasinda anlagsmay saglayan dogal bir arag; kendi kurallari igerisinde yasayan

ve gelisen canli bir varlik; milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan
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sosyal bir kurulug; seslerden olusturulmus muazzam bir yapi; temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmis bir gizli antlasmalar ve sézlesmeler sistemidir (Ergin, 2013).”
Bu sistem insanin ufkunu acmis, yeniye ve farkliya ydnlendirmistir. Dil
sayesinde insanlar hayallerini, heyecanlarini dile getirmis ve diger insanlarla
ortak paydada bulusmuslardir. S6ze ve yaziya dokulen hayaller kalicilik
kazanmig, birgok yeni fikrin olusmasina zemin hazirlamistir. Ornegin; Jules
Verne’'nin “Denizler Altinda Yirmi Bin Fersah” kitabi denizaltinin olusumunu
saglamistir. Veya “Balonla Bes Hafta” uzaya ve Ay’a c¢ikma hayallerini
pekistirmigtir. Birgok teknolojik aracin mucitlerinin esinlendikleri kitaplar veya
s6zIlu masallar s6z konusudur. Bilgi, bilgiyi dogurmus; bilgi gelismis ve artmistir.

Dil, bir duasinme seklinin yansitildigi, o disunme seklinin
somutlastirildigi, farkli ézneler icin disinme konusu haline getirilen kilttrel
yapidir. Bu agidan dil; bir fikri ses ve yaziyla ifade eden bir bigcim olmasinin yani
sira ayni zamanda mimikler, jestler, bazi davranis bi¢imleri de bir fikrin ifadesi
olmasindan 6turl, degisik bir sekille dil olarak adlandirilabilirler. Fakat burada
s6zU edilen dil, kavramsal seviyede bir disiinmenin kavramlarla ifadesi olan
dildir (Gindogan, 1998).

Her seyden once dil, yaratici bir davranig bigimidir. Dogustan getirdigimiz
basit bazi davranis bigcimlerine ya da sayisi bir duzineyi gegmeyen refleks
repertuarina sahip olan bizler, gittikce zenginlesen ve cesitlenen davranig
dagarcigimizi ve refleks repertuarimizi dil ile yaratici bir dizeye erigtiririz.

Dil ve dusunce arasindaki iliskiye deginmistik. Dusunceyi sekillendiren ve
geligtiren dil ise ona gereken o6nemi vermek gerekmez mi? Dilin temel
becerilerinden olan dinleme becerisi ¢gocugun anne karnindayken gelistigi
ispatlanmistir. Oyleyse temelden baslayip cocugda dil egitimi verilmeli, bilingli bir
dil kullanicisi ve savunucusu olmasi igin gerekli egitimler verilmeli, gocuga bu
yonde model olunmalidir. Bunun bilincinde olan ¢gocuk Yahya Kemal'i “Turkge
agzimda annemin ak sutu gibidir.” anlayigiyla hareket eder ve onu koruyup
geligtirir. Dilini gelistiren insan Uretken olur, Uretir. Uretken bireyler, Uretken
ulkeye temel olusturur. Bu sebeple dili olusturan unsurlar dikkatlice incelenmeli
ve gelisimi icin gereken adimlar atiimalidir. Dili korumak ve gelistirmek her
vatandasin vatani ve vicdani gorevi olmalidir.

“Bir dilin 6zellikle de Turkge gibi hemen hemen her donemiyle ilgili zengin
bir literatur bulunan bir dilin dinu ve bugunuand ayrintilariyla bir kitaba sigdirmak

mumkun degildir’ (Kerimoglu, 2013).
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Dil, insana has ve guglu bir iletisim araci olup toplumsallagsmis isaretler
kimesine denir. Dil geligimi ise, sOzcuklerin, sayilarin, igaretlerin kazanilmasi,
saklanmasi ve dilin kurallarina uygun bigimde kullanilmasinin gelisimi olarak
tanimlanabilir. Dilin kendine ait kurallari ve bu kurallar etrafinda gelisen bir
sistematigi bulunur. Chomsky’e (2009) godre dil; ses, sira ve anlam
unsurlarindan olusan organize sistemdir. Dilin karmasik sistemin gelisiminde
farkh gorigler ileri sUrdlmektedir. Bu goéruslerden bir kismi dilin gelisiminde
genetigin, diger kismi da gevresel faktorlerin etkili oldugunu savunur.

Oysa kisinin dil gelisiminde hem beyninin biyolojik yapisi, disinme
sisteminin gelisimi, hem de kisinin yasadigi ¢evre ve kultlr etkilidir. Ayrica, dil
gelisimi de kiginin sosyal, bilissel, duygusal gelisiminde onemli bir yer edinir.
Sosyallesmede dilin ne kadar énemli olmasi gibi, kavram gelisimi, disinme,
problem ¢oézme, iliski kurma gibi bilissel gelisim yonlerinde de etkindir. Dil
gelisimi Oteki gelisim alanlariyla karsilikh etkilesim igerisindedir ve beraber

ilerlemeyi saglamaktadir (Senemoglu, 1989).

Dil ve iletisim

Toplumun bir butinlik sergilemesi ve siradanliktan uzaklasip uyum
saglayabilmesi kulturun etkililigine baghdir. Kaltirin devamlihgi da dile baghlik
gostermektedir. Dil ve kultur arasindaki yapi karmasik bir gorunim sergilese de
temelde birbirine siki sikiya bagli oldugu yadsinamaz bir gergektir. Dil, toplumun
tasiyicisi ve yaraticisi olma 6zelligi gosterir (Kardas ve Kog, 2018:14). Dilin
aktarim ozelligi sayesinde toplumlar duygu, dusunce, hayal ve izlenimlerinin
yani sira orf, adet, gelenek ve goreneklerini de aktarabilir ve gelecek kusaklara
tasinmasini saglayabilir. Bu sayede toplum iginde birlik olma, aidiyet duygulari
gelisir ve toplum kendini glivende hisseder. Dilin kiltar ve tarih ile iligkisini
Mehmet kaplan: “Dil ile tarih ve kultar Gglustunin baglantisini bilen bir kigi dili tek
basina ele almaz. Cunklu dilde her sézcugin yazilig, bigcim, ses ve anlamini
belirleyen tarih ve kultirdir.” diyerek o6zetlemis ve bu iliskinin dnemine dikkat
cekmistir.  Bu baglamda dili, kultirden ayri  disunmek  mumkin

gorunmemektedir.
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iki Dillilik (Bilingualism)

Iki dillilik, iki ayri dili kullanabilme yahut iki farkli dili okuma, yazma
yeterisinde ve becerisinde olmaktir (TDK,1998). Latincede iki anlami tasiyan
“bi” ve dil anlamini tasiyan “lingua” kelimelerinin birlesmesiyle “bilingualism”
ortaya ¢ikmis ve Ingilizcedeki yerini almistir.

Yurt iginde ve yurt digsinda ¢ok sayida arastirmaya konu teskil eden iki
dillilik ile ilgili pek ¢ok tanim yapilmistir:

iki dillilik, iki veya daha fazla dile hakim olmaktir. Dengeli iki dili
konusucular her iki dile de yaklasik esit derecede hakimdirler. Kendileri ile ayni
dilleri konusan kisilerle resmi olmayan ortamlarda her iki dillerini birlikte
kullanma imkanlari vardir. Konusma esnasinda bir dilden digerine gegmeye
“Kod degisimi (code switching)” denir. Bu duruma Grosjean iki dilli modda
konusma demektedir (Grosjean 2008: 40 aktaran Geng¢ S. 2015:1). Yine
Grosjean’a gore iki dillilik, hem dilliligi hem de ayni dilin farkh lehgeleri icin de
gecerlidir. Iki dillilik, insanlk tarihinde dilin varolusuyla beraber siiregelen bir
olgudur (Grosjean, 1982:1).

iki dillilik, bireyin iki dili konusmasina iki dillilik denirken, bir toplum
tarafindan iki dilin farkh alanlarda konusulmaya devam etmesine cift dillilik
(diglossia) denir (Bulut ve Kardas, 2019).

Aksan (1998) iki dilliligi ve cok dilliligi farkh nedenler ve kosullar altinda
bireyin birden ¢ok dili edinimi ve ikinci dili ana dili seviyesinde 6grenmesi olarak
gormektedir. Mackey’e (1970) gore bir bireyin iki veya daha fazla dili
kullanabilmesidir. W. Field (2011) ise iki dillilik, iki dille konusma veya iki dilli
olma durumudur. iki dillilik, genellikle yeterlik ve islev gibi farkli égelere bagl
olarak ideal- kismi ve duzenli-bilesik gibi farkli siniflarda ve kapsamlarda
aciklanabilir (Romaine, 1989). Bir diger farkli tanimlardan biri de Beardsmore’a
aittir. Beardsmore’un iki dillilik tanimi gsdyledir; sadece iki dilin konusuldugu
ortamlari degil, ayni anda birden ¢ok dilin konuguldugu ortamlari da igerir
(1982:3).

Ozdemir (1988) iki dilliligi bireyin iki dil sistemiyle dzdeslesmesi sonucu
ortaya ciktigini dile getirirken Bloomfield (1933) iki dilliligin tanimlanmasinda
Olcut olarak iki dilin de iyi duzeyde kullaniimasi olarak gormektedir. Yilmaz'a
(2014) gore farkli bir Glkede dogan hem o ulkenin hem de ana dilini 6grenen

insanlara iki dilli, bu duruma da iki dillilik denmektedir.
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iki dillilik, en kaba tabiriyle “Bireyin iki dili ve kiltir(i bilmesi” olarak
tanimlanmistir (Cetinkaya S. 2015). Cocuk bulundugu cevrede tek dilli
bireylerde oldugu gibi dile maruz kalir ve dil edinimi siirecleri baglar. iki dilin
kullanim kalitesi ¢ocugun dili edinme becerisi ve gevre kosullariyla dogrudan
iligkilidir. Cagimizda bireyin iki dilli olabilmesi igin ikisini de ana dili kadar aktif
kullanmasina gerek yoktur. Diller arasi farkli duzeyler olsa bile birey o dili
kullanabiliyorsa iki dilli kabul edilir.

Ozetle iki dillilik, bireyin bulunduklari ortamda iki farkli dilin konusulmasi
ve bireyin bunlari edinimi olarak tanimlanabilir. 2011°’de baglayan ve sonrasinda
devam eden Suriye i¢ savas! ile Ulkemize go6¢ eden ailelerin yeni dogan
cocuklarinin hem Arapgayl hem de sonradan edindikleri dilleri Turkgeyi

kullanmalari iki dillilige ornek verilebilir.

iki dilliligin 6nemi. Diinya Uzerinde 6000’den fazla dil oldugu
dusundldiuginde birden fazla dil kullanan insanlarin didnyadaki cogunlugu
olusturmaktadir (Baker, 2007). Neredeyse tum Ulkelerde birden c¢ok dil
kullaniimaktadir. Avrupa ndfusunun yarisindan fazlasina tekabul eden %54
oraninda bireyler en az bir yabanci dili edinmigsken Asya ve Afrika’da bu oran
daha yuksektir. Bu gercek 1siginda dunya genelinde iki dillilikle ilgili onemli
calismalar baglamis ve genis bir yelpazeye yayllmigtir. Ayni zamanda bireyin
zihinsel sureclerine olan etkileri de g6z 6nunde bulunduruldugunda iki dillilik
onemli bir konu olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Dusuncenin yaraticisi dil
oldugundan, bireyin dusuncesinin geligtiriimesi ve degistiriimesinin on kosulu,
anadilin ve toplumda konusulan dilin birey tarafindan 6grenilmesidir (Ozdemir
vd., 2009:24 aktaran Aydin, 2013).

Sosyolojik agidan iki dillilik. Duanya Uzerinde 195 devlet ve 6000°den
fazla dil oldugunu hesaplarsak toplumsal iki dilliligin ¢ok yaygin oldugu
gorilmektedir (Rolffs, 2009 aktaran Biger ve Alan, 2018).

iki dillilik, Bireysel (Kisisel) iki dillilik ve Toplumsal (Sosyal) iki dillilik
olmak Uzere iki baghga ayrilir.

Bireysel (Kisisel) iki dillilik, bir bireyin bir grup veya toplumdan bagimsiz
olarak ana dilinden farkl olan bir dilin oldugu Ulkede edindigi dildir. Hamers ve

Blanc’a gore iletisime hizmet etmek amaciyla birden c¢ok dille sahip kisinin
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durumuna bireysel iki dillilik denmektedir (2000:6). S6z gelimi grup veya toplum
olarak degil, bireysel bir dil edinimi s6z konusudur.

Toplumsal (Sosyal) iki dillilik ise bir grup veya toplumda iki dilin kullanimi
s6z konusudur. Toplumsal iki dillilikte formal bir edinim yoktur. Dil edinimi
kendiliginden gergeklesir. Ornegin Almanya’ya gbé¢ eden Turklerin zamanla

Almanca dil edinimleri buna 6rnek verilebilir.

Dil edinme zamanlari. iki dilin ayni anda égrenildigi “Es siiremli” edinim
ve art arda dgrenildigi “Art suremli” edinim olmak Uzere ikiye ayrilir. Bu ayrimi
daha iyi anlayabilmek igin yapisalci dilbilime bir gz atmak gerekir. Yapisalci
dilbilimin ana alt bagliklarindan biri de essturem-artsirem farklihgidir. Saussure
gore Es suremli dilbilim, bir arada olan ve bir dizge olusturan unsurlarin, ayni
toplumsal bilincin algiladigi mantiksal ve ruhbilimsel baglantilariyla ugrasacak,
ayni toplumsal bilin¢g onlari nasil gériyorsa o da dyle goérecektir. Art stiremli
dilbilim ise ayni toplumsal bilincin gérmedigi ve aralarinda dizge olusturmadan
birbirinin yerini alan ardisik 6gelerin badlantilarini inceleyecektir (Vardar,
1985:107).

iki dillilikte avantaj ve dezavantajlar. iki dillilik, birey igin ¢ogunlukla
kazanimdir (Fishman, 1991:85). Bilingualism (iki dillilik) bireylere hayati farkli
acillardan  algilayabilecekleri iki farklhh  perspektif yani bakis acisi
kazandirmaktadir. iki farkli  kdltirin - gérisiiyle olaylari  yorumlama,
degerlendirme imkani saglamaktadir. Bunun yani sira kelime haznesi daha
gelismis, zihinsel surecleri daha aktif olduklari yapilan calismalarda ortaya
konmustur. iki dilli bireylerin daha kolay sosyallestikleri ve karmasik yapilari
daha ¢6zimlemede daha iyi olduklari gézlemlenmistir (Cengiz, 2006: 29).

iki dillilikte bir dilin zayif olmasi diger dile etki edip anlama ve anlatmanin
glcunun dusuklugine neden olabilir (Aykag, 2016:242). Bu durum hem
akademik basariyl hem sosyallesmeyi hem de bireyim kendine olan 6zguvenini
zedeleyebilir. iki dillilikte cocuklarin karsi karsiya geldigi en énemli sorunlar,
sdyleneni anlama ve kendini ifade etmede Kkarsilasilan zorluklardir (Sari,
2001:120). Ote yandan ana dili farkhi olmasina ragmen 6grencilerin Turkge
yazma becerisine karsi olumsuz tutum gelistirmedigini gosteren calismalar da
literaturde yer almistir (Turkel, 2014:4).

iki dillilikte yetkin olmanin birinci dildeki yetkinlik derecesi biyiik 6nem

tasimaktadir. Cakir vd. (2008) bireyin anadilinde bir metinle etkilesirken ¢ikarim
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yapma stratejisini kullanabilmesi, ikinci dilde de bu stratejilerini kullanabilme

yetkinligini artirmaktadir.

Temel Dil Becerileri

Dil, temel becerilerden olusan bir butundidr. Bu butin bir yapboz gibi
birbirinden ayri distinilemez pargalardan ibarettir. S6z gelimi dinleme olmadan
konugmanin, yazma olmadan okumanin bir anlami olmaz. Her biri kendi i¢cinde
ayri bir dnem arz etse de birbirini tUmleyen becerilerdir. Peki bu beceriler

nelerdir?

Konusma becerisi. insanligin en sik kullandigi becerilerden olan ve
gunlik yasamin olmazsa olmazi konusma becerisi insanin duygularini,
dusuncelerini, hayallerini, sorunlarini sézli olarak aktarma becerisidir.

Konusma kapsamli bir ¢cergcevede ele alinacaksa duygularin, hayallerin
ve fikirlerin s6zlu olarak ifade edilmesidir. Temel becerilerden olan konusma
becerisi, dinleme becerisiyle i¢ igedir ve karsilikh bigimde beraber gelisirler.
insanlarin diger insanlarla iletisim kurabilmesinin en etkili yollarindan bir tanesi
konusmaktir. Yazmaya oranla daha pratik ve daha kisa bir zaman diliminde
iletisim kurulabilmesi agisindan daha ¢ok tercih edilir.

Konusma Demirel’e (1999) goére; duygu, dislince ve bilgilerin seslerle
olusan dil araciligiyla aktarilmasidir (s. 40). Taser (2000) ise konugsmayi; duygu,
dusunce ve dileklerin gorsel, isitsel 6geler araciligiyla karsimizdakine iletmek,

aciklamak, disa vurmaktir.

Konugsma - yazma iligkisi. Yapilan arastirmalarda dil becerilerinin bir
batlnlUk sergiledigi ve birbirinden bagimsiz disunulemeyecegi bilimsel olarak
ispatlanmistir. Bu bilgilerden hareketle konusma becerisinin yazma becerisiyle
dogrudan iligkili oldugu ve birbirini tamamladigi soylenebilir. Hazirlikli
konusmalarda konusmacinin bir metinle kendini daha iyi, daha planh sekilde

ifade ettigi goruimastar.

Dinleme becerisi. insanin anlatmak icin énce anlamasi gerekir. iste tam
olarak bu arada dinleme ve okuma becerileri devreye girer. Dinleme; sadece

sesleri igitmek degil, anlamlandirma ve yorumlamadir.
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iletisim ve 6grenmenin en temel yolu olan dinleme, isittigimizi
anlamlandirmak ve saklamak ya da isittigimizi anlamlandirmak amaciyla dikkat
vermek seklinde aciklanabilir (Sever, 2004:10). Dinlemede konusanin vermek
istedigi iletiyi, purtzsuz olarak anlama ve s0z edilen uyarana kargi tepkide
bulunmadir. Dinleme, ayni zamanda 6dgrenme ve zevk alma yontemlerinden
biridir (Demirel, 1999:33 aktaran Goger, 2018:198).

Calp’a (2007) gore dinleme, edinilmis yasantilardan faydalanma ve bilgi
edinme yollarindan biridir. Isitilenlerin énceki bilgilerle karsilastirilarak bilissel bir
caba ile anlamlandiriimasidir.

Ozetle dinleme; sadece isitmek degil, isitilenlerin 6nceki bilgilerle

mukayese edilerek anlamlandirilmasi olarak tanimlanabilir.

Dinleme- yazma iligkisi. Daha oOnceki beceri tanimlarinda temel dil
becerilerinin bir butin oldugunu ve birbirinden bagimsiz dusunulemeyecegini
belirtmistik. Bireyin kendini ifade edebilmesi i¢in yani anlatma becerilerini
kullanabilmesi i¢cin 6nce anlamasi gerekmektedir. Dil becerilerinden dinleme,
gunlik yasantimizda en ¢ok kullanilan dil becerisidir. Yazmak veya konusmak
icin dinelme becerisi buylk 6nem tasimaktadir. Birey dinlediklerini zihninde
anlamlandirdiktan sonra vermek istedigi mesaji anlatma becerileri (okuma veya

yazma) ile aktarir.

Okuma becerisi. Okuma, bagka dunyalara agilan bir kapidir. Bagkasini
anlamak, duygu ve dusuncelerine ortak olmanin en guzel yollarindan biridir

okumak.

Kavcar'a (2016) gére okumak; bir yaziyi, kelimeleri, timceleri, noktalama
isaretleri ve diger dgelerle gérme, algilama ve onlari kavrama surecine denir.
Sesli okumada dil, dudak ve girtlak benzeri organlar da islevsel olarak goérev
yapatr.

Okumanin kalitesini zihin ve ses organlarinin koordinasyonu belirler.
Okumada yazidaki imgeler zihinde cagrisimlar gergeklestirir ve anlamlari
uyandirir. Daha sonra edinilen kavramlar ve bu anlamlar arasinda bag kurulur,
yazi seslendirilir. Bu sayede birey, U¢ islem (tanima — anlama - seslendirme)
tamamlanmis olur. Balci (2016) ekonomik gelismeler basta olmak Uzere,
toplumsal alandaki birgok gelismenin temelinde okuryazarlik sorununun

¢6zlUlmesi gerektigi kanisindadir.
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Okumada fizyolojik etmenlerin yani sira farkli faktorler de etkilidir. Bunlar
arasinda psikolojik ve toplumsal faktorler gosterilebilir. Bireyin olgunlugu, hazir
bulunusgluk seviyesi veya bulundugu ¢evre okuma seviyesini etkiler.

Okuma; yaziyr goérme, anlamini kavrama ve yazidaki kelimeleri
seslendirmedir. G6z yaziy1 gorunce tanir ve zihinde bunlarin anlami canlanir.
Ses organlari da kelimeleri anlamina uygun bir eda ile canlandirir. Okuma, bir
yonu ile buginin insanini duygu bakimindan da gelistiren bir faaliyettir. GUnluk
igleri arasinda butun bu imkanlardan yararlanmak, iyi okuma aligkanhgi
kazanmakla mimkunduar (Korkmaz, 2003:34).

Bu aciklamalardan yola c¢ikilarak okumanin vyalnizca seslendirme
olmadigi, gorulen imge ve sembollerin daha dnceki deneyimlemelerle anlam
buldugu bir siire¢ oldugu soylenebilir. Yilmaz'a (1993) gére Ogretimde bicim ve
teknikler degisse de temel bilgi edinme yolu okumadir. Toplumlarin gelismiglik
duzeyine dogrudan etki eden okuma; bireye dil, duslnce, egitim, basari, kisilik,

verimlilik vb. faydalar da saglamaktadir.

Okuma- yazma iligkisi. Okuma olmadan yazmaktan bahsetmek
mUmkin degildir. ilkokul g¢agimizi hatirlayalim. Harflerle baslayan okuma
serlvenimiz yerini sodzcuklere, sozcukler cumlelere, cumleler ise yerini
paragraflara birakmistir. Edindigimiz okuma aliskanligi sayesinde duygu,
dusunce, hayal ve izlenimlerimizi yaziya dokebilmig, bu essiz kudrete
erigsebilmeyi basarmisizdir. Okuma duzeyi bireyin anlama gucunu gosterirken
anlama da anlatmaya temel olusturmaktadir. Ugur (2018) yaptigi arastirmada
okudugunu anlama ve yazma basarisi arasinda orta dizeyde ve pozitif bir iliski
oldugunu gostermistir. Buna benzer baska ornekler de okumanin yazma
uzerindeki etkisini belgelemigtir.

Okuma, bir dil becerisi olarak surekli yapilacak ¢alismalarla gelistirilip
zenginlegtirilir. Okuma yalnizca anlama becerisini gelistirmekle yetinmez,
zamanla kelime haznesinin zenginlesmesi ve dusinme becerisinin geligsimiyle
birlikte yazma ve konusma gibi diger beceri alanlarina da katkida bulunur (Balci,
2016).

17



Yazma becerisi. Yazma ise igini dokmektir ¢gogu zaman. Osho’nun
“‘Dinleyeni degil, anlayani olmadigindan sessizlesir insan.” s6ziu yazmanin,
dinleme becerisinin Otesine gecebildigini goOsterir. Bazen bizi anlayacak
kimsenin olmadigini disunur ve kaleme sariliriz hemen. Samimiyetin vicut
buldugu zaman dilimidir yazmak. Kimi zaman bilgilendirmek kimi zaman
betimlemek kimi zaman da igini dokmek igin yazar insan. Yazmak denen sey
tam olarak nedir, nasil yorumlanmistir? Gorelim:

Yazma, yazarin yazlyl yazma amacina ve bakis agisina gore bilgileri
kendi zihninde gbzden gegirmesi, se¢mesi ve soOzcukleri buna gore
siralamasidir. Bu esnada zihindeki bilgilerin gézden gecirilmesi, gesitli islemlerle
dizenlenmesi, secilmesi, segilen bilgilerin kelimelere aktariimasi vb. islemler
yapilmaktadir. Bu slre¢ bircok islemin art arda yapilmasiyla gergeklesir (Fayol,
1997’den aktaran: Glnes, 2007:161). Bireylerin yazma yetenegini gelistirmek,
onlara ogretici metinler yazdirmanin yani sira dig dunyayi algilayabilmeleri ve
anlatimlarinda kendi gorus, fikir ve hayal gucunu kullanabilmelerine de imkén
tanimak gerekir. Dis dunyadan duyu organlari araciligiyla edinilen izlenimler
zihinde canlanir ve bu sayede kagida dokulur. Duyular sayesinde dis dunyayi
algilamak, ayrintilarin farkina varmak ve bu ayrintilari zihinde canlandirabilmek
kisinin yazil anlatimda o6zgunlige erismelerini saglar. Yazili anlatimda
O0zgunlugu yakalamak bireyin kendi gorus, dusunce ve hayal gucunu de bu ise
dahil etmesi 6nemli yer tutar (Asilioglu, 1993: 146).

Yazma yalnizca okul donemindeki suregte degdil hayat boyu gelisen, her
disiplin gibi kendine has yontemleri bulunan, teknolojinin de etkiledigi, surecin
sonunda degerlendiriimesi gereken urunler olusturan ve tim bu ogeleri du-
zenleyip, onlardan nasil faydalanilacagi konusuna rehberlik eden bir 6gretmene
gereksinim duyulan beceridir. Yazma yeteneginin gelisiminde 6gretmen 6nemli
bir yere sahiptir. Yazma Ogretimini 6gretim programina gore planlayan
ogretmen, 6grencilere degisik yontemler uygulayarak yazma galismalari yaptirip
onlarin bu becerisini gelistiren ve bu becerinin kalitesinin ne olgude oldugunu
degerlendiren kisi konumundadir (Arici, 2008: 19).

Yazma, dil becerilerinin yani sira zihinsel sureglerle iligkili olmasi
sebebiyle ¢ok sayida becerinin gelisiminde rol oynamaktadir. Yazma; ozellikle
ogrencilerin  fikirlerini genigletme, bilgilerini duzelteme, dili kullanabilme,
bilgilerini zenginlestirme ve zihinsel sézluklerini arttirmaya yardimci olur. Yazma

Ote yandan 6grencilere fikirlerini aktarma, uygulama ve somutlastirmaya imkan
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taniyan bir sudrecgtir. Genel anlamda yazma Ogretimi, 6grencinin zihinsel
gelisimine buyuk katki saglamaktadir. Bu anlamda toplumsal agidan ele alinir.
J. Goody savundugu “Beyin Teknolojisi” teorisine gore, okuma ve yazmanin
gelisimiyle toplumlar ge¢misini ve guncel olaylari yaziya gegirmis, gecmis
olaylarla guncel olaylar arasinda iliski kurmayi basarmislardi. Bu sayede
insanlarda merak etme duygusu artmig, okuma sayesinde beyin gelismis,
zihinsel yetenekler zenginlesmis ve dusunme suregcleri hizla gelismistir. Boylece
ne, neden, nigin gibi sorular artmis, olaylara yonelik sorgulamalar, incelemeler,
analizler ve sentezler yapilmistir.

Ozetle okuma ve yazma, anlama ve disiinme becerilerinin gelisiminde
onemli bir yere sahiptir. J. Goody’nin fikirlerine Vygotsky ve J. Foucambert de
katilmis ve bu arastirmacilar, “Yazi, ust duzeyde dusunme aracidir. Yazi
disinme Uzerine distinmedir.” biciminde tanimlamislardir (Glines, 2017:158).

Calp’a gore (2007) Yazma; Duygularin, dasuncelerin, hayallerin, istek ve
arzularin bilinenlerin ve goérunenlerin, okunanlarin veya duyulanin dille kagit
Uzerine guzel ve etkili bicimde aktarilmasina yazma denir. Farkh bir ifadeyle
yazma bireysel veya toplumsal konu yahut problemlerin belli bir amag¢ gudulerek
dil kurallari gergevesinde anlatim ydntem ve tekniklerine uygun bir bigcimde
yaziyla aktariimasidir.

Kavcar (2016) Yazili anlatim; bireyin kendi gorduklerini, duyduklarini,
dusunduklerini ve yasadiklarini yazarak ifade etmesine denir. Sever'e (2004)
gore ise Yazmak; dusuncelerimizi, duygularimizi, tasarilarimizi gorup
deneyimlerimizi yazi ile ifade etmektir. Gundiuz ve Simsek (2016) yazma
becerisi de konusma becerisi gibi kendimizi ifade etmenin bir yoludur. Yazma el
ve goz egitimi gerektirmekle birlikte yogun bir alistirma sonunda kazanilir. Bu
acidan bakildiginda yazma hem dusinme araci hem de bireyin duygularini,
dusuncelerini, hayal ve izlenimlerini ifade edebilmesi i¢cin sembol ve isaretleri
belli bir dizenle aktarma olarak tanimlanabilir.

Susar Kirmizi ve Beydemir (2012) yazmak; kisinin duygularini,
dusuncelerini kisacasi 6grendigini, ¢cevreden edindigini yorumlayip Ust seviye
zihinsel sureglerle yeni bir Grin ortaya koymasidir.

“Yazmak yoluyla kimligimizin pasif durusundan siyrilacagina inanacagiz
ve yazmanin sadece bizim hayatimizla sinirh kalmayan bir verimlendirme,
yesertme etkinligi oldugunu fikrederek yuruyecegiz” (Turkoglu, 2012:10 aktaran
Goger, 2018: 28).
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SoOzu edilen kavramlardan da hareketle yazma igin bireyin el ve goz
koordinasyonunu saglayarak duygu, dusunce, hayal, yasanti ve izlenimlerini
yazarak ifade etmesidir denilebilir.

Yazinin onemli ve belirgin niteliklerinden biri kalici ve aktarici olma
gérevidir. Yazinin bu gorevi, gecmiste de ginumuzde de toplumsal bakimdan
yaziya buyuk avantajlar saglamistir. Topluma ait hayati, kultarel ve sanatsal tum
varligini aktaran dili, s6ze kalicilik saglayan dilidir. Yazili anlatim; sadece bir dil
ogretimi ve ogrenimi deqildir, yazilan dilin dunyasina sistemli disunme becerisi
kazanma olarak da bakilan énemli bir faaliyetti. Bu bakimdan kisinin dil
becerileri alanindaki butun kazanimlari iceren yazili anlatim, gelistiriimesi

gereken ¢cok 6nemli bir beceridir (Bagci, 2012: 908.)

Yazil iletisimin Onemi

Insanoglu duygu, dusiince, hayal ve izlenimlerini birgok farkl tiirde, farkl
sanat dallariyla dile getirebilmektedir. Bunlar arasindan “Yazma” ayri bir 6nem
teskil etmektedir. Yazili bildirisim, insanin neredeyse temel ihtiyaglarindan biri
haline gelmigtir. Bireyin uzak ve yakin g¢evresiyle iletisim kurabildigi, kendini
daha rahat ifade edebildigi bir iletisim tartdur. Sadece bir iletisim unsuru olarak
degil, toplum hafizasinin (anilarinin), kaltGrinin vs. depolanmasina ve kalici
olmasina da olanak saglar. Ulus i¢in yazmanin dnemine dikkat ¢eken Leibnitz:
“Bana guzel bir alfabe verin size guzel bir dil ve o olgtide glzel bir ulus
yapayim.” demistir. Bdylece yazmanin ulus igin dnemini vurgulamigtir.

Yukarida belirtilen aciklamalarin yani sira yazmanin bireylerin zihinsel
gelisimine ¢cok buyuk katkilar sagladigi yapilan arastirmalarla ortaya konmustur.
Ungan’a gdre (2007) hayatin her alaninda basarili olmak isteyen bireylerin iyi
bir yazili anlatim becerisine sahip dnem arz etmektedir.

Pilanci (2003) anlatim turlerinden yazmanin énem ve islevini acgiklarken
sunu belirtmektedir: Yazili anlatim yakinlarimizla iletisim kurmak igin “kigisel”;
insanlari bilgilendirmek, aydinlatmak, onlara yon gosterip ayni amaclar
dogrultusunda hareket etmelerini saglamak icin “toplumsal”’; mesleki hayatta
basarili olmakta yazma zorunlulugu oldugu igin “ugrasisal” bir ihtiyagtir. Bunun
yani sira “yazma” Turkgeyi gelistirme, guglendirme, daha iyi 6grenme ve
ogretme degil; Turkge dusunulen her seyi dogru, anlagilir, etkili ve sistemli bir

bicimde aktarma bigimi olarak degerlendirilebilir (Kardas, 2018:19).
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Yaziyi Olusturan Unsurlar

izlek (Tema). Temanin konu ile yakinhig olsa da birbirinden farkli
kavramlar oldugu bilinmelidir. Tema icin birden ¢ok tanim dile getirilmistir.
Ornegin: Yazar ve cizerin kitabinda (izerinde durdugu konu ile cocukta
uyandirmak istedigi etki, onunla paylagsmayi duasindugu duygu ve dusunce
birikimine izlek denir (Sever, 2002:21).

Beyreli vd. gore ise tema sinirlandiriimig olan konu, ele alinmak Uzere
tespit edilen dusuncedir (2010:39). Turkge sozlikte tema “asil konu, bir eserde
islenen konu, bir besteyi olusturan asil motif’ olarak gegcmektedir. Karasevda
(2010) gore tema bir konunun ele alinan yonudur. Konu ise Uzerinde durulan,
dusiindlen tartisilan her seydir. Oykiu (Hikdye) ve romanda konu, gercege
dokunan herhangi bir sey olabilir. Dogan (1986) goére tema bir esere hakim olan
fikir veya histir.

Ozetle tema, olusturulmak istenen eserin ana motifidir denilebilir. Tema,

genel ve soyut iken konu, 6zel ve somuttur.
Konu. Bir yaziyi olusturan en énemli 6ge denilebilir. Konu, Uzerinde dugunulen,
sOz sdylenen, yazi yazilan, fikir Gretilen bir duygu, bir problem veya bir olaydir
(Kantemir, 1991:139). Konu, bir yaziyl olusturan unsurlarin basinda gelir.
Yazinin ham maddesi durumudur (Sever, 2003:110). Ozdemir ve Binyazar'a
(1998) goére konu, Uzerinde yazi yazilan veya sb6z sOyleme geredi duyulan
seydir.

Konu. Yazimizda basarili olmak istiyorsak ilk ve en dnemli adim iyi bir
konu secimi olacaktir. Konu segcilirken konuya hakimligimiz, deneyimlerimiz,
okuyucu kitlesi, okuyucunun yas grubu, ilgi ve istekler gibi etmenlerin timunu
g6z 6nunde bulundurmaliyiz. Karaalioglu (1992) yazinin temel amaci okuyanin,
dinleyenin inanmasini saglamak; okuyani, dinleyeni yazar gibi dusindurmek ve
heyecanlandirmaktir. Bu nedenle konu etkileyici olmall, ilgi uyandirmalidir. ilgi
uyandirmayan bir konu yaraticilik sahasina donusemez.

Yazi icin her konu secilebilir. Konularin yazarlara has bir yonu so6z
konusu degildir. Orhan Duru (2008) dykulerinde ele aldigi konulari su sekilde
ifade eder: Ele aldigim konularin igine her sey girer. Dostluklar, agklar, tutkular,
baris ve kavga, kiskangliklar, bencil kalabaliklar, aggozluluk, igrenglik, esitsizlik

ve haksizliklar... Konunun tim sinirlari agiktir nemli olan en iyisini segebilmek
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ve isleyebilmektir. Bagci: “Yasamimiz boyunca okur, yazar, dinler ve konusuruz.
Batln bu eylemlerin bir konusu vardir.” der (2007).

Konuyu belirlemek, bu asamada en 6nemli adimlardandir. Etkili ve guzel
bir yazi yazmak igin belirleyecegimiz konuda bilgili, yetkin olmamiz sarttir.
Belirlenecek konu hakkinda secilecek bir tir (siir, makale, fabl, roman, masal,
deneme vb.) ve konunun guncelligi de buyluk dnem tasir. Secilecek konun ilgi
cekici, acik ve isenebilir olmasina dikkat edilmeli, konunun sinirlandirilmasina
0zen gosterilmelidir. Konu sinirlandiriimasi yapilirken sunlara dikkat edilmelidir:

e Belirlenen hedef kitlenin 6zellikleri (Yas, cinsiyet, ilgi, kiiltlir diizeyi vs.)

e Yazinin uzunlugunun belirlenmesi (Daginikhigi énler)

e Konunun amacindan sapmadan bilgimiz olan yénlere deginmek (Gereksiz
ve temelsiz bilgiden kagcinmayi saglar)

e Konunun kaynagini temin etmek (Glivenirlik ve inandiricilik saglar)

e Yazinin amaci ve kullanilacak anlatim bigiminin belirlenmesi (Planli olmayi
saglar)

Konu sinirlandiriimasi yapildiktan sonra bir uyum icerisinde olmali ve gereksiz

fikirler ayiklanarak mantiksal bitlinlik saglanarak islenmelidir.

Plan. Plan digtincesi, ilk bakista yaraticiigimizi sinirladidi izlenimi
uyandirsa da gergekte ufkumuzu agar ve konu disina ¢ikmamizi engeller
(Gindiiz ve Simgsek 2016:153).

Bagcr'ya (2007) gore yazilarin sadece bir igerik ihtiva etmesi yeterli
degildir. Bu igerigin duzenli, derli toplu olmasi ve kendi igerinde batunluk tasiyan
tutarl bir icerige sahip olmasi gerekmektedir. Kardas (2013) yazih anlatimlari
olusturan tema, konu, olay, dusunce veya durumlar geligiguzel anlatilamaz.
ifade edileceklerin birbirleriyle ilgi, benzerlik, dnem durumu dikkate alinarak
uyum igerisinde verilmelidir. Bu duzen butunlik ve siralama igine ise plan
denilmektedir.

Planin birgok faydasi bulunmaktadir. Bunlardan bazilari su sekildedir:

e Yazida birlik, biitiinliik ve uyumu saglamasi.

e Ddsglncelerin, olaylarin, yasantilarin vb. belli bir mantikla anlatiimasi.

e Dlsiince ve sbz tekrarlarini 6nlemesi.

e Duygu, didstince ve hayallerin en uygun s6zcik veya deyimlerle
anlatilabilmesi.

e Yazmayi kolaylagtirmasi.
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e Yazma sdresini kisaltmasi.

e Yazinin anlasiimasini kolaylagtirmasi.

e Paragraflarin uygun yerlerde yapilmasi ve bulunmasini saglamasi.

e Yaziyi doldurma ve bog sézlerden arindirmasi ve konu digina ¢ikmayi
engellemesi.

e Yazari kararsizlik ve zaman kaybindan kurtarmasi.

e Gittikge yerlesen ve gelisen bir anlatim disiplini kazandirmasi.

e Bireyin 6z glivenini gelistirmesi.

e Yazma igini zevke dénigtiirmesi gibi bir¢ok faydasi bulunmaktadir (Bagci,
2011:96).

Etkin ve verimli bir planlama yapabilmek igin g6z énunde bulundurulmasi
gereken bazi olgltler s6z konusudur: yazinin hitap ettigi hedef kitle, kitlenin
ilgileri, yasi, egitim durumlari vb. faktérler dikkate alinarak “ne, nigin, nasil, ne
zaman ve kim?” 5N1K sorularina cevap aranmalidir (Aktas, 2005).

Yazida iki tur plandan s6z edilebilir. Birincisi baslik, paragraf ve sayfa
diizeni gibi yazinin dis yapisiyla ilgili olan planlamadir. ikincisi ise diisiincelerin
belli bir plana gore anlatiimasi, disunceler arasindaki mantiksal duzen ve kurgu
gibi yazinin i¢ yapisiyla ilgili olan planlama taradar (Gindliz ve Simsek
2016:153-154).

Sayfa diizeni. Okuyucunun ilk izlenimi agisindan olduk¢a dnemli bir
yere sahiptir. Sayfa duzeni ile ilgili ényargilar yabanca atilamayacak kadar
onemlidir. Kagidin tertipli olmasi, yazinin okunakh olmasi ve guzel gérunmesi ilk
izlenim igin dnemlidir.

Girig, gelisme ve sonu¢ bolumleri. Olaylarin veya fikirlerin belli bir
siralama ve mantik ¢ergevesinde daginikliga yol agmadan verilebilmesi dig plan
acgisindan 6nem teskil eder.

Giris, konunun ana hatlariyla ve konunun énemine deginilerek verildigi
bolimdur. Cok uzatiimadan detaylarla okuyucuyu yormadan guzel bir dille ifade
edilmelidir. Yazinin vitrini ve okurun merakina hitap ettigi icin Ozenle
yazilmahdir.

Geligme, yazinin temellendirildigi bélimduar. Bu bdlimde bol miktarda
orneklere, alintilara, atasozlerine ve deyimlere yer verilir. Okuyucunun

kafasinda somut bir sey insa etme, okuyucuyu dusindirme asamasi olarak
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tanimlanabilir. Yazinin en uzun kismidir. Yazarin bilgi birikimini ve hunerini
sergiledigi alandir denilebilir.

Sonug, yazilanlarin bir batin haline getirildigi, toparlandigi bdlimdur.
Yazinin ana fikrini icermesi acgisindan blydk 6énem tasir. Okuyucuda iz
birakmasi ve onda yeni fikirler uyandirmasi amacglanmaktadir. Son s6zin

soylendigi, yazinin tamamlandidi kisimdir.

Baslik. Yazinin basghgi dikkat gekmesi ve ilgi uyandirmasi agisindan buyuk
onem tasir. Basliklarda bulunmasi gereken birtakim 6zellikler vardir:

e Kisa ve 6z olmalidir.

e Baglik dikkat ¢ekici olmalidir.

e Konuyu kapsamalidir.

e Anlamli olmalidir.

o Ozgiin ve dogru olmalidir.

o Glzel yazilmaldir vb. 6zelliklere dikkat edildiginde yazilan, ortaya konulan
eserin tacglandiriimasi da o denli giizel olacaktir. Baslik ilgi ve merak

uyandirmasi bakimindan 6zenle segilmelidir.

Sozclik (kelime). Bir ya da birden ¢cok heceden olusan anlamli ve climle
kurmaya yarayan dilin en kuguk ogesidir. Dilin en kuguk anlamli 6geleri olmalari
acisindan yazilh anlatimin temeli gorevini Ustlenirler. Yazili anlatimda yer
verilecek soOzcuklerin yerine yerine ve anlamina gore uyum tasimasi ¢ok
onemlidir. Sozculklerin de bir ruhu vardir ve ctimlelerde farkli anlamlar, farkli
islevler gorebilirler.

Tansel (1985) gore sdzcuk, yazili veya s6zIU anlatimlarda duygu, dusunce
ve hayalleri anlatmak icin kullanilan en blyuk anlamh birim olarak
tanimlanabilir. Dilin yapi tagi gorevi goren sozcukler, cumle igerisinde anlam
bulan ses veya sesler toplulugudur.

Sozcuk, anlami olan ses veya ses birligidir (TDK, 2005). Okuyucuyu tesir
altina almak, onun okudugunu anlamasini kolaylastirmak ve yazimizin degerini
artirmak dogru sozcuklerin kullanimiyla dogrudan iligkilidir. Yazarin kelime
hazinesinin genisligi yazida buyuk bir avantaj saglamaktadir. Fakat bu tek
basina yeterli olmamaktadir. Okuyucunun da so6zcUk bilgisinin iyi olmasi

gerekmektedir. Bunun yani sira sézcukler arasi anlam iligkilerini iyi bilmek ve
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yerinde kullanabilmek, atasozi, deyim ve mecazlara yer vermek yazinin
zenginligini artiracaktir.

Anlatiimak istenenin tam ve dogru sekilde ifade edilebilmesi icin yeterli
duzeyde kelime hazinesine sahip olmasi gereklidir. Kelime dagarciginin
zenginligi cok kelime bilmek ve bu kelimeleri yerinde kullanabilmekle
mumkundur. Bunun igin segkin yazarlarin eserlerini bol bol okumali, sézcukleri
incelemeli, guzel konugmalari dinlemeli; konferans, agik oturum ve tiyatro gibi
etkinliklere katilmak yararli olacaktir (Bagci, 2007:89).

Anlatilanlardan hareketle sozcugun yazida onemli bir yer edindigini, yaziyi
olusturacak ogrencilerin bu konuda 6gretmenin rehberligine ihtiya¢c duydugunu
g6zlemleyebiliriz. Ogretmenin “séz varligini gelistirme ve zenginlestirme”
calismalari 6grenciye bulyuk katkilar saglayabilir. Sézcigdin yapisindan,
anlamindan Ozetle ruhundan anlayan ogrencilerin basari olasiligi daha
yuksektir. lyi bir yazi; iyi diizeltiimis paragraflardan, iyi cimlelerden; iyi ctimleler
ise dogru ve yerinde kullanilmig sozciklerden meydana gelir (Gunduz ve
Simsek, 2016:82).

Cumle (Tumce). Bir dusunceyi, bir hareketi, bir duyguyu, bir hadiseyi,
tam olarak bir hukum halinde ifade eden kelime grubudur (Ergin, 2002:398).
Dogan bulyuk Tuarkce sozlikte (2011) cumle; duygu, disunce ve fiil ifade eden
s0z veya s0z toplulugudur.

Gunduz ve Simsek (2016) gore cumle; bir disunceyi, bir dilegi, bir istegi,
ileten kelimelerden olusmus; planlanmis dil birligine denir. Cimle ayni zamanda
parcanin temel o6gelerinden biridir. Climle igin sbézcik ne denli dnemliyse
paragraf icin de cimle o denli 6nem tasimaktadir. Cimleler yazilis amaglarina
gore farkli anlamlar, farkh gorevler Ustlenirler.

Kardag’a (2013) gore cumleler gorevlerine gore “Tanim cumleleri, agiklama
cumleleri, betimleme cumleleri ve oykuleme cumleleri” olmak Uzere dorde
ayrilir:

Tanim ctmleleri; Bu cimlelerde metinde islenecek duygu ve duslncenin ne
oldugu, tanim yoluyla genellikle giris bdlimlerinde ve yeni bir dislnceye
gecislerde verilir.

Aciklama cidmleleri: Agiklama cumleleri ¢ogunlukla bir yargi, bir hikum

bildiren cuimlelerden sonra baslar. Cogunlukla “¢lnki, zira, bu yuzden, bu
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nedenle, bundan dolayi, bunun igin...” gibi baglaglardan sonra gelen
cumlelerdir.

Betimleme climleleri: Bir olay, durum, izlenim, hayal sonucu zihinde olusan
duygu ve dusuncelerin canlandiriimasinda kullanilan cumlelere denir.

Oykiileme ciimleleri: Bir olay gevresinde gdrev alan kigilerin belirli bir zaman
ve yerde yasadiklari olaylari anlatan kisa cumlelere denir.

Cumlelerin anlamini belirleyebilmek ve onlari kullanabilmek icin onlari
anlamaya calismak ve kendi cumleleriyle yeniden ifade edebilmek 6nemlidir.
Cumleyi anlamak igin yeterli bir bilgi birikimi ve dilbilgisi yetisine sahip olmak
gerekir. Dilbilgisi kurallarindan yoksun mantiga aykiri cumlelerin amaca hizmet
etmesi, basariya ulagmasi pek olasi degildir. Bu agidan degerlendirildiginde iyi

bir cumlede bulunmasi gereken o6zellikler sunlardir:

Dil kurallarina uygunluk. (Sézcliklerin dogru secilmesi ve yerinde
kullanilmasina, Tiirk¢enin ctimle yapisina uygunluguna ve cimledeki 6gelerin

birbirleriyle uyumuna baglidir.)

Mantiksal diizenleme. (Dilbilgisi kurallarina uygunlugun yani sira
mantiksal diizenlemeye de dikkat edilmelidir. Diglincelerin dogru siralama ile
veriimemesi veya sik sik tekrar etmesi kimi zaman dalginlik kimi zaman da bilgi
eksikliginden ileri gelmektedir. Bazen de tarafsiz olamamak, tek yanli bakis
acisina sahip olmak buna neden olabilmektedir. Bu tir sorunlarin &éniine
gecebilmek icin ana fikirden uzaklagmadan ddgtincelerimizi belli bir plan
icerisinde yazmak ve farkli zaman dilimlerinde okuyup gbézden gecirmek

6nemlidir.)

Duruluk/ Yalinhik. (Akiciligin saglanmasinda yalinlik 6nemlidir. Yazida
asiri susli, kapali anlatimlar amaci gizleyen ve ana dlsiinceden farkli

yorumlara yol agabildigi igin bu tiir bir (slup yalinliktan uzaktir.)

Ahenk ve akicilik. (Yazida akicilik kullanilacak cimlelerdeki uzunluk-
kisalik, kuralli-devrik, uyum ve eylem zamanidir. Cilmleyi giizellestiren ve
okunabilir kilan hususlardan biri de ahenktir. Climledeki ahengi saglamak igin
6gelerin dizilimindeki oynamalarda asiriya kagmamak gerekir. Sézli edilen

Ozellikler g6z 6nlinde bulunduruldugunda daha akici, etkileyici ve amaca hizmet
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eden bir yazi olusturmak kolaylasir. Unutulmamalidir ki daginik ciimlelerle bir

yere varilamaz.)

Paragraf. Diz yazilarin kendi i¢erisinde satir baslari ile ayrildigi bélimddir
(TDK, 2019). Bir dustinceyi, bir duyguyu, istegi éneriyi tam olarak ve bir yéniiyle
aciklayan ya da betimleyen ciimleler biitiiniine paragraf denir (Bagci, 2007:97).
Bir temel fikri, degigik yOnlerinden biriyle ele alip ifade eden cumle veya
cumleler toplulugudur (Agca, 2006:142).

Yazinin bélumlerinden olan paragraf duygu, duslnce, olay, durum, istek ve
hakUimlerinin degisik yonlerden agiklandigi, bir fikrin veya yardimci fikrin
aciklandigr cumle veya cumlelerden olusan kompozisyon adi verilen bir edebi
batlinligu meydana getiren bolimdur (Kardas ve Kog, 2018:95).

Kisaca paragraf duygu, duslnce, hayal ve izlenimlerin bir satirdan diger
satir basina kadar aktarildigi cimle veya cumleler toplulugudur. Paragraflarin
bilimsel olarak bir dizeni olmalidir (Ginduz ve Simsek, 2016:159).

e Paragraflar 10mm veya 5 harf iceriden baslamali, bilgisayar veya daktilo
yazilarinda ise paragraflar arasina bosluk konmalidir.
o Soézclk ile noktalama isaretlerinin bulundugu yerlerde noktalamadan sonra
bir harf kadar bogluk birakilmalidir.
e Madde baslari da tipki paragraf gibi aralarina bosluk birakilarak, satir basi
yaplilarak olugturulmalidir.
Paragraflar belli bir dizen igerisinde olugturulurken ayni zamanda paragraflar
icerikleri bakimindan belli bélimlere de ayrilmaktadir (Kardas ve Kog, 2018). Bu

bolumler su sekildedir:

Planina Gére Paragraflar. Plansiz paragraflar, yarim planh paragraflar ve
tam planli paragraflar olmak tzere Uge ayrilir.

a. Plansiz Paragraflar. Gegis, baglama, ilgi kurma, sonu¢ verme, vb.
nedenlerle kurulan tek ciimleli plansiz paragraflardir.

b. Yarim Planli Paragraflar. Sadece giris ve sonug¢ cumlelerinin bulundugu
paragraflardir. Gelisme cumleleri bulunmaz.

c. Tam Planli Paragraflar. Girig, gelisme ve sonug¢ cumlelerinin bulundugu
paragraflardir.
Giris ciimleleri. Paragrafin konusunun verildigi ilk cimleye giris, konu

cumlesi denir. Konu cuimlesi bir, iki veya cumleden olusan kisa cimlelerdir.
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Gelisme ctiimleleri. Konunun somutlastirildigi, érneklerin, karsitliklarin,
celigkilerin, atas6zi ve Ozdeyislerin; fikra, ani, fabl vb. kisa yazi turlerinin
kullanildigi boélimduar. Giris boéliminde verilen konuya agiklik getirilir. Bir veya
birden ¢ok cumleden olusabilir.

Sonug¢ ciimlesi: Bicim olarak kisa olmalidir. Acgiklamalarin sonuca
baglandigi, temel yarginin olusumunu saglamasi en onemli 6zelligidir.

Tiirlerine Goére Paragraflar. Olay paragrafi, tasvir paragrafi, disunce
paragrafi ve tahlil paragrafi olmak Uzere dérde ayrilir.

Olay Paragrafi: Duygu, disunce ve goruslerini gergcek veya kurgulayarak
kronolojik bir sirayla olay halinde anlatildig1 paragraflardir.

Tasvir (Betimleme) Paragrafi: Mekani, canh ve cansiz varliklari, butin maddi
unsurlari tanitan, gdéz énline seren paragraflardir.

Diistince Paragrafi: Dusuncenin inandiricilik kazanmasi igin belgelerle, delillerle
desteklenerek etkili ve mantikh bir bicimde aktarildigi paragraflardir.

Tahlil Paragraflari: Bir olayi, meseleyi, konuyu, fikri ¢ozimlemek, parcalarina

ayirmak (tahlil yoluyla incelemek) amaciyla kurulan paragraflardir.

Metindeki Yerlerine Goére Paragraflar. Giris paragrafl, gelisme
paragrafl ve sonug¢ paragrafi olmak tzere Uge ayrilir.
Giris Paragraflari: Ayrintilara giriimeden genellikle tek paragraftan olusan
bolumdur. Dusunce yazilarinda konu, dustince verilirken olay yazilarinda
genellikle kahramanlar tanitilir.
Gelisme Paragraflari: Konunun gesitli drneklerle tanitildidi, karsit fikirler ve
benzeri duguncelerden vyararlanildigi  bolumdur. Dugsunce yazilarinda
dusuncenin gatisi, olay yazilarinda ise olayin akigini verilir. Bir veya birden ¢ok
paragraftan olusabilir.
Sonug¢ Paragraflari: Anlatilanlarin 6zetlendigi metnin son boliumuaduar. Dislnce
yazilarinda en etkili gorus ve dusunceler bu bolumde yer alirken olay
yazilarinda dugum ¢ozulebilir veya okuyucunun tamamlamasi istenebilir.

lyi bir paragraf diizeni yazimizin kolay anlagilmasini, mantiksal diizene
sahip olmasini ve guzel gérinmesini saglar. Bu agidan bakildiginda paragraf

duzeninin iyi kurulmasi amaca buyuk hizmet eder.
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imla ve Noktalama

Yazim, imlanin yerini tutan, bir dilin kendi isleyisinden meydana gelen,
kurallarina gére yaziya dékme isidir. Kavcar (2011) imlayi, bir dilin kelimelerinin
dogru bicimde yaziya gecirilmesine imkan saglayan ortak yazma seklidir.

Yazim kurallarinin bilinmesi yazinin amacina ve butunlugune katkida
bulunur. Yaziya gosterilen 6nem hem sahsi hem de milli bir nitelik tagimaktadir.
Yazinin guzelligi ruhumuzu ve zihnimizi beslerken ayni zamanda dilimizi
gelistirmek, ona sahip ¢ikmak adina milli bir gorevdir. Dilin kurallarina hakim
olmak bluyuk onem tasir ancak asil 6nemli olan o kurallari ve dilin inceliklerinin
farkinda olup dogru yerde, dogru zamanda ve dogru sekilde kullanabilmektir.
Ne kadar etkili bir fikir olursa olsun yazim kurallarindan mahrum kalan bir yazi
gergcek gucunu gosteremez, amaca hizmet edemez. Yazim teknigine ve
kurallarina uyuldugu zaman ise estetik, anlasilir ve guglu bir nitelik kazanir. Bu
nedenle yazim kurallari bir yazinin degeri i¢in ¢ok dnemlidir.

Noktalama isaretleri, duygu ve dusunceleri daha acgik ifade etmek,
cumlenin yapisint ve duraklama yerlerini belilemek, okuma ve anlamayi
kolaylastirmak, s6zun ton ve vurgu gibi 6zelliklerini belitmek tzere kullanilan
isaretlerdir (TDK, 2000).

Noktalama isaretleri, yazimin yardimci igaretleridir. Bu isaretlerden
maksat yazilan seylerin dogru anlasiimasi, okuyucuya kolaylik saglamasi,
ifadeye aciklik getirmesidir. Onun icin noktalama isaretlerinin yerinde
kullaniimasi dnemlidir (Ergin, 2012:170).

Anlatim bigimleri. Yazida en 6nemli hususlardan biri de anlatim bigimi
ve kullanilan dusunceyi geligtirme yolu veya yollaridir. Yazimizin amacina ve
seslenecegi hedef kitleye en uygun anlatim bigimini segcmek 6nemli bir adim
olacaktir. Ornegin: Kiglk bir cocuga éykiileme ile seslenmek daha dogru iken
bilimsel bir konu igin agiklama bi¢iminin kullaniimasi yerinde olacaktir.
Savunmak veya ispat etmek istedigimiz bir dislince, olay veya durum séz
konusu ise tartisma anlatim bicimi; okurun zihninde bir mekan veya Kkisiyi
canlandirma amaci guduyorsak betimleme anlatim bigimi dogru kullanimlar

olacaktir.
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Aciklayici anlatim. Bu anlatim bigiminde amag, bahsi gegen konu, olay,
durum, nesne ve varlik hakkinda bilgi vermektir. Bu anlatim bi¢ciminde genellikle

tanimlamalar yapilir. Anlatim bir plan, sira ve duzen igerisinde gerceklesir.

“Okura bilgi vererek belirli dislnceleri veya duygulari edinmelerini ya da
mevcut duygu, dusuncelerini verilen bilgi sayesinde degistirmelerini amag
edinen metinlerdir” (Kardas ve Kog, 2018:242). Bir konunun aydinlatiimasi,
anlasilir olabilmesi, bir olayin anlamlandiriimasindan bir aygitin isleyisine dek

aciklayici anlatima ihtiya¢ duyulur (Goger, 2018,157).

Ornek metin:

Son derece zararli ve korkung sonuglar doguran Cernobil Reaktér Faciasi;
25-26 Nisan 1986°da dbnemin Sovyetler Birligi'ne bagli Ukrayna’nin Pripyat
kentine yakin bir yerde meydana gelmistir. Patlama gecenin ge¢ saatlerinde
elektrik kesintisi testinin yapildigi bir anda meydana gelmis ve su buharinin da
etkisiyle ¢ok bulyik bir patlamaya neden olmustur. Dokuz giin boyunca
atmosfere ciddi bir nlikleer flizyon ve kil salmigtir. Bu kimyasal maddeler ¢ok
kisinin radyasyon kaynakli 6limine neden olmakla birlikte etkilerini uzun yillar
sdrdirmastir. Gintmizde de hala Cernobil’in etkilerine yoénelik incelemeler

yapilmaktadir.

Betimleyici (Tasvir etme) anlatim. Betimlemede amag, okuyucunun
veya dinleyicinin zihninde bir tablo yaratmaktir. S6zclklerle resim yapma sanati
olarak da bilinir. Betimlemeler tek basina degdil ¢cogunlukla farkli turlerde farkli
amaglarla kullanihr. Ornegin: Bilgilendirici bir metinde tarafsiz bir betimleme
yapilirken kurgusal bir metinde 6znel bir betimleme yapilabilir veya bir kisi
betimlenerek kisi betimlemesi, bir yer betimlenerek de ortam betimlemesi
yapilabilir.

Yazarin duyu organlari aracihdiyla dis diinyadan edindigi gorantuleri okurun
gbzunde canlandirabilecegi bigcimde anlattigi metinlerdir (Kardas ve Kog,
2018:249). Guneg’e gore ise bir nesnenin bir yerin veya bir kisinin dig gérinimu
hakkindaki yazilara betimleyici yazma denir (2016:178). Betimleme, varliklarin
en belirgin 6zellikleriyle tanitmak, g6z o6ninde canlandirmak isidir (YorUk,
1999:70).
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Ozetle betimlemeler, ihtiyaca gore farkli sekillerle yapilabilir. Betimlemede
onemli olan 6nce genel gercevenin, iskeletin verilmesi ondan sonra detaylara

gecilmesidir.

Ornek Metin:

Evin penceresinden bakildiginda yemyesil agacglarla kaplanmis,
zirvelerini kar éortiisti kapatmis ve hafif duman almis kahvenin en koyu tonuna
sahip bir dag gériniiyordu. Dagin zirvelerinden agagi dogru gdrdl giril akan
selalenin yan tarafinda eskimig, yer yer kararmig tahtalar ve bugulanmis

camlardan olugan kliglk bir kuliibe gbze ¢carpmaktaydi.

Oykiileyici anlatim. Oykilleme; yasanan, gorilen, duyulan ya da
tasarlanan olaylarin anlatilasidir (Yoriik,1999:55). Oykileyici yazma “Bir veya
birkag kisiyi, bir aniyi, bir dénemi, bir durumu hikdye unsurlarini (Karakterler,

olay, yer zaman) kullanarak anlatmadir (Glnes, 2018:178).

Oykiileyici anlatimda yasanmis veya yasanabilecek olaylar ele alinir. Bu
olaylar ele alinirken hikdye unsurlarina (kisi, olay, yer ve zaman) dikkat
edilmelidir. Oykuleyici metinler okuru heyecanlandiran, onu olayin icine ¢eken
metinlerdir. Oykuleyici yazilarda genellikle serim, digim ve ¢ézim bolimleri
bulunurken bazi metinlerde ¢ézim bolumu verilmez, okurun olayl tamamlamasi

beklenir. Oykilemede farkl bakis agilar kullanilabilir:

Kahraman Bakis Acisi. Olay cevresinde gelisen metinlerde (6ykd, roman,
efsane, masal, fabl vb.) olayin iginde bulunan ve olaylarin merkezinde yer alan
kahramanlardan birinin gozlemleriyle olaylarin aktarildigi bakis acisidir. Anlatici
kendisi olayin kahramanlarindandir. Bu bakis acgisinda anlatici olaylari
aktarirken 1. Tekil kisi yani “Ben” agziyla verir. Anlatici normal bir insanin
bilgisine sahiptir. Diger karakterler hakkinda gorebildigini, dugunebildigini
aktarnir. Kisilerin ic dunyasini, zihnini veya ge¢migini bilemeyecegi icin

aktaramaz. Dahil olabildigi kadarina hakimdir.

Ornek: Okulun son dersinde eglenceli bir ders gegirdikten sonra bahgede
toplanmig arkadaslarimla birlikte kiigtk bir plan yaptim. En sevdigim arkadasim

olan Selim’in dogum giiniini kutlamak dzere pasta ve hediye aligverigine gittik.
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Goézlemci Bakis Acgisi. Bu bakis acgisinda anlatici olaylari, olaylarin disinda
kalan olaylari bir seyirci gibi izleyip gozlemlerini aktaran anlatici konumundadir.
Olaylara mudahil olmayan gézlemci bakis agisinda kameraman gibi olaylar
izlenir ve okuyucuya aktarilir. Anlatiminda 3. Tekil sahis kullanildigindan bu
bakis agisinda nesnellik agir basmaktadir.

Gozlemci bakis acisinda da gozlemci olaylarin sadece gorebildigi
kadarini bilebilir. Olaylarin ge¢misini veya kahramanin i¢ dunyasini bilemez,
kahramanin duguncelerini okuyamaz. Bu anlamda kameraman bakis agisi
olarak da bilinir.

Ornek: Sehrin en iglek caddelerin birinde toplandiktan sonra yanlarinda
getirdikleri ¢cantalari birbirleriyle degistirip bir stire ydriddler. Uzun ve zayif olani
calan telefonu actiktan sonra yerinde durdu ve aniden oradan kagmaya baglad.
lahi (Tanrisal) Bakis Acisi. ilahi bakis agisinda gozlemci olaylarin timinu
gorebilir. Olaylarin gegmigini veya kahramanin i¢ dunyasini tum detaylariyla
bilir, kahramanin dusuncelerini okuyabilir. Bu anlamda tanrisal bakis agisi
olarak da bilinir.

Ornek: Sokadin basina vardidinda icinde bulundugu ruhsal ¢ékiintiniin farkina
vardi. Bunun Ustesinden nasil gelebilecegi hakkinda en ufak bir fikri dahi yoktu.

Yirddd, ydarddd, yaradi. Ydardadikge endigeleniyor, éfkeleniyordu.

Distlinceyi gelistirme yollari. Duslincemizi aktarirken temelsiz ve
inandiricihiktan uzak olmasini istemiyorsak dikkat etmemiz gereken bazi
hususlar vardir. Nasil ki bir bina yapilirken katilmasi gereken demir, ¢imento,
kum vb. malzemelere ihtiya¢c duyuluyorsa bir paragrafin da saglam bir yapi icin
ihtiya¢c duydugu bazi bazi kavramlar s6z konusudur. Bu kavramlar dusincemizi
destekler ve gugclendirir. Bu kavramlari “Dusitnceyi Gelistirme Yollar” basligi
altinda ele alabiliriz. DUsunceyi gelistirme yollari da tipki anlatim bigimleri gibi
birbiri ile iligki icerisindedir. Bir paragrafta birden ¢ok dusunceyi gelistirme
yoluna basvurulabilir. Peki anlatimimizi guglendirmek, inandiriciligini artirmak

ve zenginlik katmak igin kullandigimiz digunceyi gelistirme yollari nelerdir?

Tanimlama. Bir dusunceyi karsimizdakine aktarmanin dogrudan bir yolu,
varlik veya nesneyi niteliklerine gore belirtmektir (Ozdemir, 2005:84-85).
Tanimlama, bir kavram, kisi, durum, olay veya varligin belirgin 6zellikleri ya da

temel nitelikleri ile tanitilmasidir (Kardas ve Kog,2018:108). TDK so6zlugune
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gore ise tanimlama, bir kavramin niteliklerini eksiksiz olarak belirtme veya
aciklamadir. Tanimlama, bir varlik veya kavramin tanitildigi, tarif edildigi
cumlelerdir. Tanim cumlesi “Bu nedir?” sorusunun cevabidir. Tanim
cumlelerinin belirgin 6zelliklerinden biri de “denir, demektir’ gibi aciklayici
ifadelere yer vermesi veya yuklemin sonunda “-dir, -dir, -dur, -dar, -tir, -tir, -tur, -
tur” benzeri eklerle bitirilmesidir.

1. Ornek: Dil; toplumu birlestiren, onun Kkultirel birikimini, gelecek
nesillere aktaran kavramdir.

2. Ornek: insanlarin gercekte olmayan varliklar gérdiklerini sanmasina

“sanr1” denir.

Orneklendirme. Soyut bir disiincenin somutlasmasini saglayan,
soylenmek istenenin okuyucunun zihninde canlanmasini saglayan tekniktir
(Ozdemir ve Binyazar, 2006:121).

Okuyucuda okunanlarin daha kolay anlagiimasi, benzerlik iligkisi
kurulmasi ve inandiricilik katilmasi acgisindan orneklendirme onemlidir.
Orneklerimizi gordiklerimizden, yasadiklarimizdan, okuduklarimizdan veya
tasarladiklarimizdan segebiliriz (Ozdemir, 2005:85).

Ornek: Edebiyatimizda 6lim temasinin g¢ok giizel drneklerini sunan
siirlerimiz vardir. Bunlardan bazilari: Sessiz Gemi, Uzun ince Bir Yoldayim, Yas

Otuz Bes, Merdiven...

Tanik gésterme. One sirdigumiz disincemizi gogunlukla alaninda
uzman birinin gorusuyle desteklemektir. Dusunceye inandiricilik ve kaynak
sagdlar.

Belirtmek istedigimiz dugslnceyi bagkalarinin goruslerinden, sdzlerinden
yararlanma yoluna gidebiliriz. Yazma dilinde buna tanik gdésterme denir
(Ozdemir ve Binyazar, 2006:123).

Ornek: Bilgi; egemen olmak, hikmetmek demektir. Bu konuyla ilgili
Mustafa Kemal ATATURK: “Bilgi, kuvvettir.” diyerek bilginin énemine dikkat
cekmistir. Bu sOze dayanarak gunumuzde bilgili olmanin teknolojiyi ve
dolayisiyla gucu getirecegini sdyleyebiliriz.
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Karsilagtirma. Birden c¢ok varllk veya kavramin benzerlik veya
farkhliklarini ortaya koymaktir. Karsilastirma cumlelerinde “oysa, en, ¢ok, daha,
digerinden vb.” ifadelere yer verilir.

iki varlik, kavram, yer veya olayin benzer veya farkli ydnlerinin
belirlenmesi (Kardas ve Kog, 2018:113). Iki varlik, kavram veya sey arasindaki
benzerlik veya karsitliklardan yararlanmaktir (Ozdemir ve Binyazar, 2006:122).

Ornek: kel araglara gére modern araglar zamandan daha ¢ok tasarruf

saglar iken insanin fiziksel aktivitesini ise disurmektedir.

Sayisal verilerden yararlanma. Yazarin kendi dusuncelerini kanitlamak
icin o konuyla ilgili yapilmis arastirmalarin sayisal sonuglarini ortaya
koymasidir.

Guvenilir kaynaga, bir kisiye veya kuruma dayanan sayisal veriler,
anlatimda s6zu edilen dasunceye inandiricilik katan 6nemli bir etkendir (Bilgin,
2006:558). Dusunceyi destekleyen sayisal verilerde istatistiki bilgiler, rakamlar,
yuzdelikler gibi iglemler kullanilabilir.

Ornek: Yapilan arastirmalar sonucu 2100 yilinda kutuplarda bulunan
buzullarin erimesiyle birlikte deniz seviyesinde 56 cm’lik bir artis olacaktir. Bilim
insanlari bunun yani sira dag buzlarinin erimesiyle birlikte deniz seviyesinin
ylkselmesiyle ilgili 6ngérilen tahmini rahatlikla asacagini belirtiyor. Deniz
seviyesindeki bu degisim ada (lkelerini ve sig sabhillerde yogun yerlesimli

tlkeleri blytik élgiide tehdit etmektedir.

Benzetme. Kavramlari veya varliklari benzer, ortak yoOnleriyle
anlatmaktir. Aralarinda benzeme iligkisi olan iki seyden nitelik olarak zayif olan
glcli olana benzetilir. Bir benzetmede genellikle “benzeyen, benzetilen,
benzetme yonlu ve benzetme edat”” bulunmaktadir. Ancak bazi benzetmelerde
bunlardan birine veya birkagina yer veriimeyebilir.

Ornek: Cocuk saatin yelkovani gibi diizenli ve hareketliydi.

Diigiinceyi gelistirme yollarinda etkili olabilecek diger yollar.
Disiincelerimizin geligiglizel clmleler toplulugundan olugmasini engellemek
icin bahsettigimiz ddglinceyi gelistirme yollarinin yaninda farkli yollar da
kullanilabilir. Bu yollar:

e Glnliik yasamla iligski kurma
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e Gobzlemlerden yararlanma

e Aciklamalar yapma

e Tartigmalar yapma vb. olarak acgiklanmistir (Géger, 2018:164-165) ve
(Kardas ve Kog, 2018:117-118).

Ozetle her paragrafin kendine has bir yapisi vardir. Bu yapiyr saglam
temeller Uzerine inga etmek istiyorsak duguncemizin amacina ve akigina gore
en uygun dusunceyi gelistirme yollarini kullanarak “dogru yerde dogru hamle”

gergeklestirilebilir.

Yazma Ogretiminde Yontem ve Teknikler. insanla diger canlilar
arasindaki en belirgin 6zelliklerinden biri de insanin iletisim kurma becerisidir.
insan iletisim surecinde sadece alici degil ayni zamanda aktaricidir. Aktarim
yollarindan biri olan yazmanin énemine deginmistik. Bu bdélimde ise yazma

egitiminde farkli ydontem ve tekniklerin uygulanmasi ve 6nemine deginecegiz.

Not Alma. Amag, ogdrencilerin okunan veya dinlenenlerin dnemli
noktalarini segebilmesini, bilgi ve dusuncelerini siniflandirabilmesi ve sistemli
calisma becerisini kazanmalarini saglayarak zaman kaybini énlemektir (MEB,
2005).

Not alma, 6grencilerin dinlenenlerin ya da okunanlarin konunun 6zunu
kavramak amaciyla kisaltma yapma, gorsellestirme, isaret kullanma, vb.
teknikleri kullanmasidir (Glnes, 2016:181). Not alma Gundiz ve Simsek’e gore
hayatimizin her asamasinda 6Ozellikle de 6grenim donemlerinde bilgiyi edinme,
bilgiyi anlasilir kilma ve koruma yontemidir (2016:171).

Not alma bilginin anlamlandirilmasi, uzun sure hafizada tutulmasi ve

zaman kaybini onlemesi agisindan onemlidir.

Ozet ¢itkarma. Amag, dgrencilerin anladiklarini kisa ve 6z bir sekilde
anlatma becerilerini gelistirmek, onlara bilingli ve duzenli ¢galisma aligkanligi
kazandirmaktir (MEB, 2005).

Ozetleme, metnin temel dislncesini ve sirasini bozmadan yazmaktir.
Ozetlemede metin iyi okunduktan sonra metnin ana fikri belirlenmelidir. Ana
dusunceyi animsatan anahtar sézcukler ve kodlar belirlenmeli ve ¢ézulmelidir
(Gunduz ve Simsek, 2016).
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Ozetlemeler, metnin tiriine gore zor veya kolay olabilir. Unutulmamalidir
ki 6zetlemedeki amag¢ konuyu 6nemsiz ayrintilardan arindirmaktir. Bu sebeple
secici davranmali ve 6nemli gorilen yerler alinmalidir. Ozetlemede mantik

akisina uyarak kisa, 6z ve yalin cumlelerle ana fikir verilmelidir.

Bosluk doldurma. Amag, Ogrencilerin okuduklarini,
dinlediklerini/izlediklerini anlamalari ve anladigini konunun, metnin baglamina
uyarak anlatma becerilerini gelistirmektir (MEB, 2005).

Bosluk doldurmada 6nemli olan &grencilerin metnin ana fikrinden
kopmadan yaraticiliklarini gelistirecek sekilde cimleler kurmasidir. Bu sebeple
ogrenciler igin secilecek metnin 6grenci tarafindan tamamlanabilir nitelikte

olmasi gerekir.

Kelime ve kavram havuzundan segerek yazma. Amag, 6grencilerin
ogrendikleri s6zcuk, kavram, atas6zu ve deyimleri anlatimlarinda kullanmalarini
saglayarak kalici kilmak, bu sayede s6z varliklarini zenginlestirmektir (MEB,
2005).

Bu yontemde hem o&grencilerin kelime hazineleri gelistirilirken hem de
konu sinirlandirilarak 6grencilerin ne yazsam? Kararsizligini gidermede onemli
rol edinir. Ogrencilerin yazmaya yonelik kaygilarini azaltir ve yaraticiliklarina

katkida bulunur.

Serbest Yazma. Amag, ogrencilerin herhangi bir konudaki duygu,
dusunce ve hayallerini yazmalarini saglayarak ifade gugclerini ve yazili anlatim
becerilerini geligtirmektir (MEB, 2005).

Serbest yazma c¢alismalari o6grencilerin ilgi duydugu, hakim oldugu
konulari yazmalari agisindan énemlidir. Ogrenci kendisini 6zgiir ve rahat
hissederek yazmayi daha eglenceli hale getirebilir. Ayrica 6grencinin hazirliksiz
veya kendini yetersiz gérdugu konulara gére daha iyi ifade olanagi sunar.

Kontrollii Yazma. Amag; s6zcuklerin, cimle yapilari ve ifade kaliplarinin
Turkgenin kurallarina uygun sekilde yazilmasidir (MEB, 2005).

Kontroll yazma Gunduz ve Simsek (2016) tarafindan soyle agiklanmigtir:
Ogretmen tarafindan kodlari ve boyutlari belirlenmis bir konuyla ilgili yapilan

yazma cgalismalaridir (s.192).
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Bu yazi calismalarinda 6gretmen; o6grencilerin daginik dusuncelerinden
olusan ufuklarini agarak, yinelemelerden de vyararlanarak cumlelere

dokulmelerini saglar.

Gildimlii yazma. Amag; ogrencilerin bir konu hakkindaki bilgilerini,
duygularini ve duasuncelerini etkili bir sekilde anlatma becerilerini gelistirmektir
(MEB, 2005).

Sinif ortamina tasinan tartismalarla 6grencilerin zihin dinyalarini
genigsletmek, onlara elestirel bir bakis agisi kazandirmak amaciyla kullanilan bir
yazma uygulamasidir (Kardas ve Kog, 2018:200).

Dikte yazma. Amag, Ogrencilerin ana dili 6grenme seviyelerini
belirlemektir (MEB, 2005).

Dikte calismalarinda sdylenenler veya dinlenenler aynen yazilir. Dikteyi
Onemsiz olarak niteleyenlerin yani sira yabanci dil 6gretiminde yazma guglugu
ceken ogrencilerde ve dil kurallarinin degerlendirilmesi ¢aligsmalarinda onemli

bir yer edindigi de bilinmektedir.

Yaratici yazma. Yaratici yazma, bir kisinin bir konu hakkindaki duygu,
disince ve hayal gucinU kullanarak 6zgurce kagida dokmesidir (Oral, 2003
akt.: Kardas ve Kog, 2018:203). Bu yazi ¢alismasinda belirlenmis konuyla ilgili
dugunceler, kavramlar ¢agrisim veya beyin firtinasi teknigi ile ortaya cikarilr.
Kelimeler siralandiktan sonra kisi, yer, zaman, olay ve nedenleri Uzerinde
durulmadan yazilir (Glnes, 2016:180).

Yaratici yazmada ogrencinin kendi hayal dinyasinin UrUnlerini ortaya
koymasi, yeni ve Ozgun bir seyler Uretmesi acgisindan blyuk 6nem tasir.
Yaratici yazma calismalarinda amag, 6grencilerin yazma kabiliyetlerini ve
yaraticiliklarini geligtirip edinilen bilgi ve birikimleri kendi bakig agilarindan ve
farkli bir sekilde ifade edebilmelerine olanak saglamaktir (Goger, 2018:116).

Metin tamamlama. Amag,; d6gdrencilerin okuduklarindan hareketle duygu,

dusunce ve hayal dunyalarini zenginlestirmek, onlar etkin duruma getirerek

yorum yapma ve fikir yirutme becerilerini geligtirmektir (MEB, 2005).
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Metin tamamlama daha ¢ok kurmaca metinlerin tamamlanmasinda
kullanilir. Kavramlar arasinda baglantilar kurma, ogrencilerde analitik ve iliskisel

disunme becerisini gelistirir (Kardas ve Kog, 2018:205).

Tahminde bulunarak yazma. Amag; o6grencilerin okuduklarindan
hareketle duygu, dusunce ve hayal dunyalarini zenginlestirmek, onlari etkin
duruma getirerek yorum yapma ve fikir yarutme becerilerini gelistirmektir (MEB,
2005).

Bir metnin 6ncesini veya sonrasin tahmin etmeye dayali bir tekniktir.
Ogrencide bitiinliik saglamasi agisindan érgitleme, eksik olani tamamlamak

agisindan ise yaraticilik becerisinin gelismesinde énemli yer tutar.

Elestirel yazma. Amag, bir konuyu farkh yonleriyle ele alip yorum yapma
ve yorumlanan dusuncelerin bir araya getirilerek tutarli bir metne
donugturulmesidir (MEB, 2005).

Elestirel yazar, icerik olusturup varsayimlarla kanit ve tartismalar sunarak
kendi gorustni savunur ve amaca ulasir (Kardas ve Kog, 222). Elestirel bakis
agisl sadece olumsuz yonleri degil, olumlu yonleri de tarafsiz degerlendirmeyi;

eserin gergek degerini ortaya koymayi hedefler.

Metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma. Amag, 6grencilerin
kendilerine ait ifade ve Usluplarini gelistirmektir (MEB, 2005).

Bu yazma tekniginde 6grenciye rahat okunan ve anlasilan bir metin
dinletilir veya okutulur. Ogrenci metnin konusunu ve temasini degistirmeden
kendi cumleleriyle yeniden olusturur. Béylece 6grenci de kendine 6zgu ifade

kaliplari geligtirme becerisi kazanir.

Bir metinden hareketle yeni metin olusturma. Amag, ogrencilerin
hangi turde yazmaya yatkin olduklarini belirleyerek yaraticiliklarint o yonde
gelistirmektir (MEB, 2005).

Bu yazma tekniginde dgrenci yetkin oldugu tiru kendi segeceginden
yazma zevki edinir. Ayni zamanda metin donusturme yoluna gideceginden
yaratici yazma becerisini de gelistirmis olacaktir. Bu yazma yonteminde en
belirgin dzelliklerden biri de metnin farkl tir segimine uygun olarak segilmesi
gerekir (Gundiuz ve Simsek, 2016:210).
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Duyulardan hareketle yazma. Amag, ogrencilerin algilama guglerini ve
dikkatlerini gelistirmektir (MEB, 2005).

Bu uygulama ogrencilerin ilgisini geken ve onlarin severek yazmasini
saglayan bir tekniktir. Onemli olan 6grenciye sunulan uyaricinin (film, tablo,
muzik vb.) 6zenle segilmesi, yorumlanabilir nitelikte olmasidir. Uyariciya yonelik
ogrencide olusan izlenimler yaziya dokulur. Yaraticilik becerisinin gelisimine

katkida bulunur.

Grup olarak yazma. Amag, ogrencilerin c¢evreleriyle paylasim
kurmalarini, ig birligi yapmalarini ve birbirleriyle etkilesimde bulunarak kisisel
gelisimine yardimci olmaktir (MEB, 2005).

Bu calismada 6grenciler de aktif haldedir ve is birligine dayali tGrin ortaya
koyarlar. Birbirlerine karsi saygili olmayi, empati kurmay! ve birlikte hareket

etme becerisini gelistirmesi agisindan énemlidir.

Sonu¢ olarak yazmada farkli yontem ve teknikler s6z konusudur.
Degindigimiz uygulamalarda o6grencilerde farkli becerilerin gelistiriimesi
amagclanmaktadir. Ogretmen veya 6grenci ilgi, istek veya ihtiyaca gére farkl bir

teknik secebilir.

Metin Tiirleri ve Onemi

Bilgilerin, duygularin ve duguncelerin yerlestirildigi yapilara metin denir.
Metinler; dil araciligiyla iletisim kurmayr ve dili somutlastirmayl sadlar.
Yapilardan orulu ve dili somutlamaya yarayan bu metinler yazarin vermeyi
amacladigi mesaja gore farkl tlrlerde yazilabilir. Bunun yani sira metinler hitap
edecegi kitleye gore, konusuna gore, yazilis uzunluguna gore, basitlik veya
zorluk derecesine gore vb. birgok faktér nedeniyle farkh tirlerde olusturulur.

Glnesg’e (2016) gbére metnin aktarihs veya dizenlenis bigimlerine gore
farkli tirler s6z konusudur. Ornedin; konusmaya ve sdz dayanan metinlere
s6zlu metin, yaziyla aktarilan metinlere yazili metin, sembollerden olusan
(resim, grafik, sekil vb.) metinlere de gdrsel metinler denmektedir. Dizenleme
sekillerine gore ise roman, 6yku, makale, siir, ani, fikra vb. gdsterilebilir.

Metinleri olustururken secgecegimiz turin 6zellikleri yazimizin amacina

uygun olmalidir. Ornegin kiclk yastaki bir cocuga masal tiiri uygun iken bir
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yetigkin i¢cin roman veya oyku turinu segmek daha uygun olacaktir. Bilimsel bir
konuyu ele alacagimiz zaman makale, bir olayi canlandiracagimiz zamanlarda
ise tiyatro tiri amaca daha ¢ok hizmet edecektir. Metinlerin birbirinden farkh
olan bu yazi tdrlerini bilmek etkili bir yazi ve yazinin amaci i¢in énemli bir
basamaktir. Simdi bu metin turleri nelerdir ve genellikle dusince ve olayi

yazilari olmak Uzere ikiye ayrilan bu metin turlerini inceleyelim.

Disunce Yazilari. Olay odakl degdil distince odakli yazilardir.

Makale. Konu yelpazesi ¢ok genis olan makalede temel amag; bilgi
vermek, bir gercegi savunmak veya ispatlamaktir. Makalede bilimsel veriyle bir
dusunceyi, bir tezi savunma, bir gergegi ortaya ¢ikarma veya destekleme amaci
vardir. Gazete ve dergilerde yer alan makalelerde arastirma ve inceleme

yoluyla objektif bir Grin ortaya gikarilir.

Deneme. Deneme, yazarin iddia ortaya koymadan istedigi bir konu
uzerinde kendi dusuncelerini igtenlikle ve genellikle bir soylesi havasinda
anlattig1 yazi tarudur (Kavcar, 2002). Denemeler ¢odunlukla uzun olmayan bir
makale kadar kisa veya kose yazilari gibi bir solukta okunabilir uzunlukta

olmalidir.

Deneme turande konu sinirlamasi yoktur ve yazarin sonsuz bir 6zgurlugu
s6z konusudur. Ben merkezli bir yazi turaduar. Samimi, yalin ve insanin kendi
dunyasini aciklikla anlattigr yazilardir. Denemelerde kanitlama ihtiyaci s6z

konusu degildir.

Soylesi (Sohbet). Yazar tarafindan ele alinan gundelik konunun
kargisinda biri varmig gibi samimi bir hava igerisinde anlattigi yazi taradur.

ileri (1998:115)ye goére igerigi daha cok genel veya ginlik sanat
olaylanidir. Konu, tez ve savunma amaci tasimadan ve Kkarsilikli
konusuluyormus gibi sicak bir dille yazilir. Hakim olunan ve herkesin

ilgilenebilecegi bir konuda c¢ok kisi soylesi yazabilir.

Fikra (Kése yazisi). Gazete yazisi olan fikralarda yazar dusutncesini

kanitlama yoluna gitmez. Fikralar da makaleler gibi planh olarak yazilir. Daha
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¢ok guncel olaylara yer verilir. Dogal bir dille ve yer yer nukteli sozlere yer
verilen fikralar gunubirlik yazilardir.

ileri'ye gére fikra, gazetelerin kdse yazilaridir. Siyasal, ekonomik, egitim
vb. gunluk toplumsal konularin detaylara girilmeden kisaca iglenmesidir
(1998:112). Gazete fikralar ile halk arasinda bilinen gunluk, komik ve o6gut

verici nitelik tagiyan fikralar birbirine karistirlmamalidir.

Elestiri (Tenkit). Elestirmenler tarafindan kaleme alinan elestirilerde bir
eseri olumlu veya olumsuz yonleriyle ele alip gercek dederini ortaya koymak
amaclanir. Elestiride yazilari, okuyuculara eser hakkinda kilavuzluk yapar.

Elestiriler fikir yatan yazilardir. Elestirilerde icerik kisitlamasi yoktur.
Bilim, sanat, edebiyat veya fikir yazilarinin konusu ile bu konusun islenisi,
degerli ve degersiz yanlarini ortaya ¢ikaran yazi turadur. Elestirmenin yaziyi
kendisine gore, yaziyi ilgilendiren topluma goére ve kendi alaninda bulunan 6teki

calismalara gore ele alindigi yazilardir (lleri, 1998:113).

Biyografi (Yagsam o6ykiisii). Bilim, sanat, siyaset, edebiyat, sinema, spor
vb. alanlarda Un kazanmis kisilerin hayatlarini, eserlerini ve yaptiklarini anlatan
yazi turtdur. Kisinin yasami kronolojik siraya gore islenir. Kurgusal degil

gercekgci yazilardir.

Biyografi, vatanina ve insanliga faydasi dokunmus Kigilerin yasam
Oykusunu ele alan eserlerdir. Kimi zaman bir makale kadar kisa kimi zaman da
bir kitap uzunlugunda olabilir. Biyografiler yoluyla o kisinin sanati, fikirleri,
yaptiklari calismalar hakkinda bilgi sahibi oluruz. Biyografiler dénemin

dzelliklerine kaynaklik eden 6nemli belge niteligi de tasirlar (ileri, 1998:125).

Otobiyografi (0z yasam é&ykiisii). Bireyin kendi yasamini kendisinin
yazdigi eserlerdir. Biyografilerde eser baskalari tarafindan ele alinirken
otobiyografide yazar kendi yasamini anlatir. Kisinin kaynagi, kendisi ve aile

blyuUkleri veya ¢evresidir.

Bir sanatginin, bir duasunurin kendi yasaminin oykusunu aktardigi
eserlerdir. Kaynak olarak birey kendisini ve aile buyUklerini kullanir.

Otobiyografiler sayesinde kendi yasantimiza baska deneyimleri yasayanin
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agzindan katmak anlamina gelir. Onlarin basarilarina gahit olur ve bu

bagarilarin nedenlerini anlariz (ileri, 1998:126).

Réportaj. Gazetecilerin gergeklestirmis olduklari ziyaret sonucu o yerin
Ozellikleri, orada edindigi izlenimleri fotograflarla birlestirmesi, belgelemesi ve
kaleme almasidir.

Arastirma, sorusturma ve gozlem sonucunda hazirlanan gazete
yazilarina roportaj denir. Roportaj yazari, kendi yorumunda inandirici olmak igin
fotograflar ¢eker; konuyla ilgili olan taniklari, yetkilileri konusturur. Gerektiginde
belgeleri yayimlar. Roportajlarda anlatimin tim bigimlerinden yararlanilabilir
(ileri, 1998:118).

Nutuk (Soylev). Bir topluluga cosku vererek, o toplulugu amaca
yonlendirmek; onlara bir fikri, bir duyguyu veya bir ulkiylu aktarma amaci
tasiyan yazilardir. Soylevler; askeri, siyasi, hukuki, dini ve akademi gibi birgok
alanda gerceklestirilebilir. Séylevleri gerceklestiren birey jestlerine, mimiklerine,
vurgu ve tonlamasina, konugmasinin agik ve anlasilir olusuna dikkat etmelidir.

Soylevi gergeklestiren Kisiye ise hatip denmektedir.

Gezi yazisi (Seyahatname). Seyahatnameler, gezip gérmenin ve iyi bir
g6zlem sonucu ortaya c¢ikan Urlndir. Seyahatnamelerin ¢ok yanli anlatim
olanaklari s6z konusudur. Uzunluklari genellikle kitap olacak kadar uzundurlar.

Okurun sikilmadan merakla okudugu turdir (ileri, 1998:119).

Ani (Hatira). Yazarin basindan gegen olaylari veya yasadigi dénemde
ortaya c¢ikan Kkulttrel, sosyal, siyasal vb. olayl teknolojik gelisimleri kendi
gbzlemleri ve goruslerine bagh kalarak anlatirsa ani tirt ortaya ¢ikmis olur.
Anida yazar bireysel dzelliklerinin yani sira belli bir déSneme ayna tutar (ileri,
1998:121).

Giinliik (Giince). Duzenli olarak gunu gunune ve tarih atilarak tutulan
notlara ve hayat boyu devam edebilecek kadar uzun yazilara gunluk denir.
Yazarin kendi kendileriyle dertlesme, hesaplagsma, konusma, isteklerini

kagida dokmek istemelerinden dogmus bir tirdir. GunlUiklerde yazarin kendisi
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vardir. Yasadiklari sevincini, 6fkesini vb. tum duygularini igtenlikle anlatilr.

Gunlkler, yazarin dénemine ayna tutan 6nemli belgelerdir (ileri, 1998: 123).

Olay Yazilari. Duglinceyi degil olayi1 6n planda tutan yazilardir.

Oykii (Hikaye). Gergek veya diis Uriini olan bir olayi aktaran kisa ve diiz
yazi seklinde olabilen anlatilardir. Kisa ve sade bir olay orgusu yapisini
icermesi ¢ogunlukla énemli bir olay veya sahne yoluyla tek ve buyuk bir etkiye
sahip olmasi ve karakter sayisinin azligi onu diger turlerden ayirir.

Yasanmis ya da yasanabilir olaylari anlatan ilgi geken yazilardir. Oykiide
dgeler “Kisileri, olay, yer ve zamandir (ileri, 1998:138).

Oyk tirinin kendine ait bazi 6zellikleri bulunmaktadir:

e Olay planli sekilde verilir.

e Olaylar mantik ¢gercevesinde anlatiimalidir.

e Anlatim yapmaciliktan uzak olmalidir.

e Anlatimda yalin bir dil kullaniimalidir (lleri, 1998:139).

Oykdler genellikle serim, dugim ve ¢ézim olmak Uzere U¢ bdlimden
olusmaktadir. Fakat bazi oykulerde ¢o6zum bolumune yer verilmeyip okurun

yorumuna birakilabilir.

Roman. Belli bir tarihi veya cografi ¢cevrede bulunan belirli bir kigi veya
grubun basindan gecgenleri, bu insan ya da insanlarin i¢ ve dig yasantilarini
mantiksal ve kronolojik iligki gozetilerek ele alan ve Oyklye nazaran daha
hacimli olan anlati tGradar.

Romanlar da yasanmig veya yasanabilir olaylar aktaran dikkat cekici
yazilardir. Yapi bakimindan sanki i¢ ige birden ¢ok Oykunun bir araya
gelmesiyle olugsmustur. Romanin oOgeleri oykinun Ogeleriyle benzerlik tasir.
Romanda dgeler kisiler, olay, yer ve zamandir (ileri, 1998:145).

Roman tardndn kendine ait bazi 6zellikleri mevcuttur:

e Olay planli yazilir.

e Olaylar mantik ¢cercevesinde verilir.

e Cizilen tip ve karakterler bagarili olmalidir.

e Kahramanlar ve diger kigiler hayatin iginden secilmeli, olaylar ve sorunlar
gergege uygun olmalidir (ileri, 1998:146).
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Masal. Olaganustu kahraman, olay ve Ogelere yer veren edebi turdir.
Masallarda kurgu buylk onem tagir. Halk yazin tarindn en eski turleri arasinda
yer alan masallar kusaklara agizdan agiza aktarilagelmistir. Dus gucunun Urunu
olan masallardaki kahraman ve olaylarin gerceklikle neredeyse hi¢ ilgisi
bulunmamaktadir. Masallarin temel 6zelligi anlatis ve kahraman oOzellikleridir.
Kahramanlari periler, devler, cuceler, ejderhalar vb. gergcek hayatta
rastlaniimayan karakterlerdir. Tekerlemelerle baglayan masal turinde hep iyiler

kazanir.

Fabl (Oykiince). Diger adi dykiince olan fabllar; ders amaci tasiyan
guldirich, distunduriicti ve gogunlukla manzum Sykiilerdir. insan digi bir varliga
insana ait Ozelliklerin aktariimasiyla olusturulur. Kahramanlari g¢ogunlukla
hayvanlar olan fabl tiriinde bu hayvanlar; insanlar gibi distinebilir, insanlar gibi
konusgabilir ve insan gibi hareket edebilirler.

Fabl, kiiguk oyku turudur. Hayattan edinilen kuguk kesitlerin hayvan veya
bitkiler arasinda geciyormus gibi aktarildigi olay yazilaridir. Fabl sayesinde
soyut konular, somutlastirilir. Fabllar daha ¢ok ¢ocuk edebiyatinda yer edinirken

toplumu egitme onu kétl davranislardan caydirma 6zelligi tagir (ileri, 1998).

Tiyatro. Oyuncularin  belirli  bir senaryoyu canli performanslar
sergileyerek seyirciye sunmasina tiyatro denir. Tiyatroda oyuncularin jest, mimik
ve konusmasini bir batin halinde sergilemesi esastir. Senaryonun ve etkililigin
glcunu artirmak adina kostum ve dekorun iyice duzenlenmesi onemlidir.
Tiyatronun konusuna goére farkli ttrleri de bulunmaktadir.

Konunun islenigi bakimindan Ug turu vardir: Birincisi seyirciyi guldurmeyi
amaclayan komedi, ikincisi seyircide acima ve korku duygularini uyandiran
trajedi, Uguncusu ise yasamin hem acikli hem de gulduricli yanlarini ortaya
koymay! amaclayan dram turudur.

Tiyatro eserleri; yazar, oyuncu, izleyici ve sahne dortlemine gore
olusturulur. Bu agidan tiyatrolar hem sdz hem de eyleme dayal sanattir (ileri,
1998:148).

Yazma Becerilerini Geligtirme

insanlarin duygu, disiince, hayal ve izlenimlerini aktarmanin en énemli
yollarindan biri olan yazma becerisi psikomotor becerilerimiz gibi gelistirilebilir
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bir 6zellige sahiptir. Yazma becerisini geligtirmek diger becerilere gore daha
uzun bir zaman ve daha fazla bir caba gerektirse de istendik seviyeye erisilmesi
cesitli uygulamalar ve hazirliklarla gelistirilebilir. Glnes’e (2016) gére yazma
becerilerini gelistirmek icin bes asamali bir slre¢; yazma sureglerine gore ise
“Yazma 0Oncesi, yazma asamasi ve yazma sonrasi” olmak Uzere Ug baglikta ele
alinir.

Yazma éncesi. Ogrencilerin yazmaya hazirlandi§i bu asamada

oncelikle ogrencinin arag- gerecgleri hazirlanir. Arag- geregler

tamamlandiktan sonra zihinsel hazirlik asamasina gegilir.

A.1. zihinsel Hazirlik: Yazmanin bel kemigini olusturan bu asamada
ogrencilerin neler yazacagini zihinde tasarlamasi 6nemlidir. Zihinsel hazirlik
asamasi icin “On bilgileri harekete gecirme, konu belirleme, amag, yontem ve
teknik belirleme” calismalari yapiimalidir.

A.1.1 On bilgileri harekete qecirme (Konu belirleme): Oncelikle

ogrencilere gesitli sorular sorularak 6grencilerin 6n 6grenmeleri gin yuzine
cikariimahdir. Ogrencinin bildigi konulari gdzden gecirmesi, bunlari hatirlamasi
saglanmalidir. Boylece daha verimli olabilecedi konuya gecerek iyi bir baslangi¢
yapabilir.

A.1.2 Amacg belileme: Amacin belli olmasi yazarken buyuk kolayliklar

saglamaktadir.

Ogrencilerin amacli calismanin énemini kavramalari igin etkinlikler
dncesinde amag belileme uygulamalari yaptiriimalidir. Ogrencinin amacini
belirlemesi, yazma surecini kontrol altina almasini, uygun teknik se¢mesini
gerektirmektedir (Glnes, 2016:174). Amaglar rastgele degil, yaraticiligini
gelistirecek sekilde sorular ve cevaplarla belirlenmelidir.

A.1.3 Yéntem ve teknikleri belirleme: Konunun niteligine gére en uygun

yontem ve teknik secilmelidir. Bu asamada 0Ogrencilerin uygun teknik ve
yontemleri belirleyebilmesi i¢in onlara rehberlik edilmelidir.
A.1.4 Tiir ve sunu sekli belirleme: Bu asamada dgrencilerin farkli tdrleri

(siir, masal, deneme vb.) tanimalari saglanmali ve kendilerine en uygun yontemi
secmelerine olanak taninmalidir.

A.2. Zihinsel Tasarim: Zihinsel hazirhklar yapildiktan sonra metne
zihinsel bir tasarim hazirlanmalidir. Segilen bilgiler mantik sirasina konulmali;
siralama, siniflama, birlestirme, dizenleme, kontrol etme vb. islemler

yapiimalidir. Yazma tasarimi olusturulurken genellikle basitten karmasiga,
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genelden 6zele bir yol segmek dogru bir tutum olacaktir. Ogretmen zihinsel
tasarim surecini yonetmeli ve uygun sorular sorarak dikkat edilecek yerleri

hatirlatmalidir.

Yazma agamasi. Bu asamada tasarlanan bilgiler yaziya dékulur. Isin
hem teorik hem de pratik agsamasidir. Bu asamada metinlestirme,
gOzden gegirme, paylasma igslemleri bulunmaktadir.

1. Metinlestirme: Bu evrede yazinin genel dizenini (giris, gelisme, sonug)
ele alarak kompozisyon kurallarinin uygunlugunu gdsteren “Yazinin
genel dizeni” bolumud; metnin anlagiimasina yardim eden kavramlarin ve
Ogelerin birbirleriyle baglarini kontrol eden, distuncenin akisini dizene
sokan “Metnin mantiksal dizeni” bolimu; yazidaki konuya uygun ve etkili
bir giris yapmasini saglayacak “Yaziya carpici bir giris belirleme” bdlimu
ve son olarak 6grencinin yazim ile ilgili tasarladiklari ve ogrendiklerini

yaziya doktugu “Taslagi olusturma” bolumu bulunmaktadir.

2. Gbzden Gecirme: Bu asamada o6grenci teknidini dizenler, okur veya
go6ris almak icin baskalarina okutarak gelistirir. Dislnce boyutu gézden
gegirilen metinde ikinci asama ise metni imla, dilbilgisi, noktalama vb.

acllardan gozden gecgirmektir.

3. Paylagsma: Bu evrede yazida belirginlestirmelerle (koyu yazma, renkli

yazma, egik yazma vb.) 6zel hale getirilen metin paylasilir.

Yazma sonrasi. Bu son agsamada ortaya konulan Grundn
degerlendiriimesi yapilir. Yazma amacina erisi dizeyi, aktarilan

bilgiler ve icerik degerlendirmesi gibi dlcimler yapilabilir.

Yazma Caligmalarinin Degerlendirilmesi

Degerlendirmenin Onemi. Ulkemizde yazma calismalari g¢ogunlukla
Turkce ve edebiyat derslerinde kompozisyon olarak yurutulmektedir. Ancak bu
yazi calismalari genellikle bir atas6zi veya Ozdeyisin acgiklanmasi,
yorumlanmasi gibi geleneksel bir yontem ile geg¢mektedir. Kaliplasmis ve

ezberlenmis dokumlerin yapildigi bu calismalarin cogu da
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degerlendirimemektedir. Amagsiz ve bol pratikle geligtiriimek istenen yazma
becerisi surekli eksik ve yaraticiliktan uzakta kalmaktadir.

Gogus’e gore oOgrencilerde yazma calismalarina karsi olumlu tutum
gelistirmek basarilarint  artirmak igcin sadece bol yazi uygulamalari
yetmemektedir. Ogrenci yazilarinin dizeltiimesi, geri bildirimin yapilmasi ve
metnin detayli degerlendiriimesi yapiimahdir (1978:324).

Ogrencilerin hayal ve fikir dinyalarini resmettigi yazi calismalarinin
niteligini nasil anlarniz? Goger'e gore bir yazida dil kullanimi, kurgu, distnsellik
gibi olgutlerin yani sira yazinsal metinlerde bunlara ek olarak buluslar, orijinallik,
imgeler vs. ozellikler de dahildir (2018:296). Bir metin dilbilgisi yanhglari, bozuk
cumleler, anlatim bozukluklarini bulundurmamali ve metnin yapisina ve
anlamina uygun sozcuklere ve cumlelere yer verilmelidir. Bunun yani sira
degerlendirmelerde mantiksal dizen de aranmalidir. Okullarda yazma
calismalari gelisigizel degil belirlenen hedeflere uygun olarak amaca hizmet
edecek bigimde gerceklestiriimelidir. Ogrencilerin Tirkge derslerinde yazma
becerisinde 6grencilerin amag ve kazanimlari edinmeleri i¢in su sorulara cevap
aramak gerekir:

e Ortaokulda sirdiriilen yazma etkinlikleri ile égrencilerin ortaya koyduklari
yazili anlatim c¢alismalari programda belirlenen kazanimlari kargilayacak
yeterlilikte midir?

e Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmeleri icin 6gretmenler neler

yapabilir, uygulamalarini nasil bicimlendirebilir? (Géger, 2013:202).

Ogretmenler ogrencilerin égrenme ve aktarma dlzeylerini belirlemek
isteyebilirler fakat degerlendirme surecinde hassas olunmali, 6grencilerin
Ozguveni yazmaya kargi hevesi kirllmamalidir. Her 6grencinin ayri bir birey, ayri
bir fikir oldugunu bilmeli; onlara kendi goéruslerini kabul ettirme yoluna
gidilmemelidir. Ogrenciye olumlu dénitler vererek yazmaya karsi onu daha da
heveslendirmelidir. Ogretmenin dikkat etmesi gereken en énemli hususlardan

biri de degerlendirme veya elestirinin gocuga degil yaziya yapilmasi gerektigidir.

Yazili metinlerin degerlendirilme siirecinde ogrenci katilimi.
Yapilandirmaci yaklagimla birlikte egitim- 6gretim alaninda birgok tabu yikiimis,
roller degismistir. Ogrenciye teorik bilgilerin yiklenmesi anlayisi yerini

dgrencinin yaparak- yasayarak ogrenme anlayisina birakmistir. Ogrenciyi

47



merkeze alan bu anlayis sayesinde ogrenci uygulamayi kisacasi direksiyona
gecmeyi basarmigtir. Bu anlayis egitiminin her asamasinda aktif olan 6grenci
yazma sonrasinda da aktif olarak kendisini, arkadaslarini degerlendirebilir bir
nitelik kazanmakta ve yanlislarini kendisi dizeltme yoluna gidebilmektedir. Bu
degerlendirme sureci 0z degerlendirme, akran degerlendirme ve gorus

degerlendirme olarak ug¢ baslikta ele alinabilir (Kardas ve Kog, 2018:273).

Oz degerlendirme. Ogrencilerin kendine ait galismalari hakkinda
kararlar verebilmesine 6z degerlendirme denir. Oz degerlendirme g¢alismalariyla
ogrencilere yaptiklariyla ilgili donutler verilebilmekte, 6z elestiri yapabilme
becerisi edinmelerine yardimci olunmaktadir (MEB, 2006:220).

Oz degerlendirme ile 6grencinin ortaya koydugu Grini gérmesi, onu
yorumlamasi ve tarafsiz bir degerlendirme yapabilmesi agisindan énemlidir. Oz

degerlendirmede farkli formlar kullanilabilir.

Akran degerlendirme. Bu degerlendirme turinde ogrenciler kendi
konumunda olan diger ogrencilerin UrUnlerini basari, deger, miktar vb.
yonlerden ele alarak degerlendiriimesini kapsar. Ogrencide tarafsizlik ve deger

bigme becerilerinin gelisimine katkida bulunur.

Grup degerlendirme. is birligine dayali bir degerlendirme yéntemi olan
grup degerlendirmede ama¢ hem 0z de@erlendirmeyi hem de ekip ruhunu
ortaya koymayi saglamaktir. Katiimci yaklagima dayanan bu yontemde birey

hem 6z degerlendirme hem de akran degerlendirmeyi gergeklestirir.

Grup degerlendirmede 6grencilerin tarafsiz ve glvenilir degerlendirmeler

yapabilmeleri i¢cin 6gretmenin rehberligi nemlidir.

Yazihi urunlerde ogretmen degerlendirmesi. Geleneksel
degerlendirme yontemlerinin yerini cagdas ve 6grenci merkezli degerlendirmeye
biraktigi gunumuzde 6grencinin sadece bildigi noktalari degil, bilmedigi yerleri
de gun yuzune gikarmak énemlidir. Tium yonli degerlendirmeler sayesinde etkili

donutler ve planlanmis amaglh iyilestirmeye olanak saglar.
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Cagda olgme ve degerlendirmelerde alternatifler ¢ok ve saglikli bir
degerlendirme olanagi sunar. Alternatif degerlendirmelerde 6grencinin sadece
basarisi degil, basarisizlik ve nedenleri de tespit edilebilir.

Standartlar yerine oOlgut degerlendirme yéntemini savunan Hyland (2003)
yazma becerisinin farkh olgutlerle degerlendirilebilecegini savunur. Bu olgutlerin
degerlendiriimesi ise dort baslikta ele alinir: Butuncul (Holistic) degerlendirme,
Cozumleyici (analitik) degerlendirme, Temel 6zellikli degerlendirme ve Coklu

Ozellikli degerlendirme (Kardas ve Kog, 2016:306).

Biitiinciil (Holistic) degerlendirme. Bu puanlama turinde o6gretmen
ortaya konulan yazili Grund madde madde veya Ol¢ut dlgut degerlendirmez.
Ortaya konulan Urini okuduktan sonra genel bir izlenim edindikten sonra
kafasinda olusan puan degerini verir. Bu puanlama tlrinde guvenirlik az
olmasina ragmen zaman tasarrufu agisindan avantaj saglar ve sikca tercih

edilir.

Butuncul yaklasimda amag bireyi bir butlin olarak yetistirmektir. Butuncul
yaklasimda dnemsenen bazi etkenler s6z konusudur:
e Ogrenci kendisini tanimalidir.
e Sosyalligin ve okuryazarligin odagi olan bagkalariyla iliski hakkinda
bilgilenmelidir.
e Zorluklar ve glgliikler karsisinda miicadeleci olmalidir.

e Etrafindaki giizelligi gbrebilecek estetige sahip olmalidir.

Ogrencileri tam olarak degerlendirebilmek igin dgretmenin de olaya bitincul
bakabilmesi ve bu yeterlilige sahip olmasi gerekir.
Biitiincdil (Holistic) Rubrik kullanilacak durumlar:
o Ogretmenler élgiilecek performansla ilgili ilk defa rubric gelistirdiklerinde,
o Ogrenci galismalarinin kisa siirede degerlendiriimesi gerektiginde (6dev
vb.)
e Rubrikle O&lgiilecek performansin genel degerlendirmedeki agirligin az
oldugu durumlarda ((inite, tema sonu ¢alismasi vb.)
o Olgiilecek performans boyutlarina ayrimi zor oldugunda,

o Ogrencinin yas diizeyi kiigiildiikce (Géger, 2018:321).
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Coziimleyici (Analitik) degerlendirme. Biitiinclil  degerlendirme
yaklasimina gbre daha detayli ve daha glvenilir bir degerlendirme yapmamizi
saglar. Weigle (2002) gére ¢dziimleyici degerlendirmede her bir yazinin farkli
yonlerini (anlam, dilbilgisi vs.) 6lgmeyi saglayan olgekler séz konusudur. Bu
Olceklerden elde edilen farkli puanlar bltinlenerek tek bir puan olarak
hesaplanir.

Bu puanlama turtiinde Olgek puanlarinin dagihm seklini 6lgegin hazirlanis
sekli belirler. Bu acgidan dezavantajli olurken o6grencinin olgulmek istenen
yanlarini daha guglu sekilde Olgebilmesi, daha ¢ok veri saglamasi ise
degerlendirme turinin avantajlari arasindadir (Knoch, 40).

Cozumleyici degerlendirmede amag 6grenci yazi o6zelliklerinin yazinin
tamaminda ne durumda oldugunu gdstermek oldugu igin Olcutlerdeki “Ust Uste
binisiklik” olagan karsilanmali ¢linkl yazidaki pargalar birbirleriyle iligkilidir. Bir
cumlenin niteliginde soézcukler kelimeler géz ardi edilemez, paragrafta da
cumlenin uzunlugu, kisaligi bunun yani sira konu batunluga de ele alinmalidir.
Buna ek olarak parcada sozcuklerin ve cumlelerin dizilis bigimleri yazarin
anlatimini etkileyen unsurlardir.

Cozimleyici (Analitik) Rubrik kullanilacak durumlar:

e Olgiilecek performans ¢ok boyutlu oldugunda,

e Performans boyutlarinin degerlendiriimesi kolay oldugunda,

e Performans boyut ve diizeyleri gézlenebilir oldugunda,

e Performans degerlendiriimesinde kullanilacak sidre yeterli oldugunda

(Proje, arastirma vb.) (Géger, 2018:321).

Temel o6zellikli degerlendirme. Bu degerlendirme tiriinde amag,
Olgtitleri 6nceden belirlenmis yazim blgedi olusturmaktir. Bu nedenle &lgditleri
bir hayli daraltilmig, keskinlegtiriimis ve igerigi bagimli bir degerlendirme o6lgegi
tretimi amaglanmistir (Cohen 1994:32 aktaran Kardas ve Kog, 2016:308).

Bu degerlendirme yonteminin geligtiriimesi uzun surdugunden ve tek

boyutlu ele almasindan pek tercih edilmemekle birlikte, kabul gormemektedir.

Coklu ozellikli degerlendirme. Bu puanlama tiiriinde 6zel tasarlanmig
ve beklentileri karsilamaya ydnelik oldugu icin gecerliligi daha fazladir. Temel
6zellikli puanlamanin aksine yazili metinler tutarli &lgiilere sahip ve hizli

gelistirilen bir 6lgek sayesinde birden ¢ok 6zellik puanlanabilir. Yazma becerisi
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hakkinda daha c¢ok bilgiye erisim imkani saglayan bu ydntem de bagska

metinlere uygulanamad:gi i¢cin zaman agisindan dezavantajlidir.

Ogrenci yazilarinin incelenmesi ve degerlendirilmesi. Yazma
egitiminin en 6nemli bolumlerinden inceleme ve degerlendirme sanildigi kadar
kolay degildir. Ogrenci yazilarini degerlendirmek icin 6ncelikle égretmenlerin
ortak Olgltleri g6z o6nunde bulundurmasi ve bu cergevede degerlendirme
yapabilmesi onemlidir. Kimi ogretmenler yazim ve noktalamayi ol¢ut edinirken
kimisi de dusunce boyutunu ele alir. Oysaki yaziyi butin yonleriyle ele almak
(planli yazma, yazim kurallarina uyma, 6zgun olma, yaratici olma, dusunceleri
mantiksal duzene koyma, inandirici olma, ana dili etkili kullanma, malzemeyi
etkin kullanma, Kisisel tercihler yapabilme vb.) yazinin daha kapsamli
degerlendiriimesi ve gercek degerinin ortaya cikariimasini saglar. Olgmede
ortak Olcutleri goz ardi etme; planlama, ana dili becerisi gibi yazma egitiminin
temel ilkelerinden uzaklagsmak demektir (Gundiz ve Simsek, 2016:359).

lyi Bir Degerlendirme ile Edinilen Kazanimlar

o Ogrencilerin gelisim diizeyini géstermesi,

e Gelecekteki 6grenmelerde planlamaya yardimci olmasi,

e Ogrencilerin pratiklesmesini saglamasi,

o Ogrenciye degerlendirme becerisi kazandirmasi,

e Ogrencinin erisi diizeyini yansitmasi ve égrenciye déniit saglamasi,

o Ogrenciyi bir standarta ulastirmasi,

o Ogrencinin yazma esnasinda kararlar almasini sajlamasi,

e Ogrencilerin zayif ve gliglii yénlerini belirlemesi,

e Ogretmenin ihtiya¢c dogrultusunda 6gretme ve 6égrenme siireglerini
tasarlamasina yardim etmesi (MEB, 2005:328).
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Yazili metinleri géozden gegirme ve diizeltme. Metinlerin gozden
gegcirildigi asamada birkag farkli sekilde duzeltme yapilabilir. Duzeltmelerin
yapilabilmesi igin saglkh bir gézden gecirme yapiimalidir. Bu agamada ortaya
konan urln o6grencinin kendisi, arkadasi veya ogretmeni tarafindan okunur.
Okuma esnasinda yapilan yanhsglklar veya eksiklikler belirlenebilir. Metnin
anlam, yapi, yazim ve noktalama, s6zcik segimi vb. Ozellikleri g6z 6nunde

bulundurulduktan sonra dizeltme asamasina gegilir:

1. Kendi kendine diizeltme: Odgrencinin ortaya koydugu (riinii kendisi
okuduktan sonra kendisinin degerlendirmeye almasidir.

2. Karsilikli diizeltme: Ogretmen ve égrencinin yiiz yiize gelerek yarattigi
diizeltmelerdir. Her &grenciyle tek tek ilgilenilmesi gerektiginden pek
kullanilmamaktadir ancak eksiklik ve hatalarin agik, kolay bigcimde ortaya
konulabilmesi agisindan elveriglidir.

3. Sinifta diizeltme: Birka¢ sinav veya yazi kagitlarinin égretmen tarafindan
Ornek olacak sekilde sinifta dizeltimesidir. Ele alinan érnekler farkli not
dlzeylerinden sec¢ilmelidir.

4. Degis- tokus yaparak diizeltme: Odrenci isimlerinin kapatilarak égrenciler
arasinda kagit degistirimi yapilarak gergeklestirilen diizeltmelerdir.

5. Ogretmenin diizeltmesi: Ogretmen diizeltme sembollerini kullanarak yaziyi

bigcim ve anlam yéniinden degerlendirir.

Ogrenciye Déniit Verme. Ortaya koydugu Griinin niteligini, eksik veya
yanliglarini dgrenciye geri bildiimde bulunmak ¢ok 6nemlidir. Ogretmenler
tarafindan gercgeklestirilen donut- dizeltmelerde c¢ogunlukla yaziyr gdzden
gecirme, eksik veya hatalari bularak duzeltme, materyal sunma, amag¢ ve
kazanimlar agiklama, sorular sorma, uygulamalar gerceklestirme, anlam ve
yap! ¢alismalari yapma, onaylama, degerlendirme vb. amagclarla yapiimaktadir.
Geri bildirimler sayesinde 06grenci aktifligi saglanirken ayni zamanda
uzmanlasmasina katkida bulunulmus olunur. Olumlu doénitlerde ortaya
konulanlar teyit edilirken olumsuz déndtte ise yanlislarin duzeltiimesi amaglanir.
Senemoglu’na (2009) goére donat, ogrencilerin dogrulugu veya yanlishgi
hakkinda verilen mesajlarin timadar.

Donut ve duzeltmeler kullanim amaglarina gore “Degerlendirici” ve
“Betimleyici” donit olmak Uzere ikiye ayrilir. Degerlendirici geri bildirimde

o6grencinin Urund hakkinda yargi bildirilirken betimleyici dénatte ise 6grencinin
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ne yaptigi, nasil yaptigi ve nasil gelisecegi onem tegkil eder (Cimer vd.
2010:159).

Donutler kendi icerisinde asamalandiriimaktadir:

Teyit edici doniit. A¢iklama yapilmadan sadece dogru veya yanlis
diyerek geri bildirimde bulunmadir.

Diizeltici déniit. Ogretmen yanlis oldugunu belirten sonra yanlishgin
cevabini kendisi verir. Sik kullaniimasi halinde 6grencilerde hazirciliga neden
olabilir.

Aciklayici déniit. Dogru veya yanlis oldugu ifade edildikten sonra
nedenleri agiklanir.

Teshis edici déniit. Bu déndit tipi sadece yanlishgin oldugu durumda
kullanilir. Dénit veren kisi 6grenciyi ipuglariyla dogruyu bulmaya ydnlendirilir.

Gelistirmeye yonelik déniit. Dogrular icin kullanilir. Dogrularin ek
bilgilerle gelistirildigi déndit tipidir.

Donat ve duzeltmeler yapilirken 6grencinin hevesini kiracak “Bu ne bigim
yazi1?, Hi¢c olmamis!, Sen yapamazsin!” gibi 6zglveni zedeleyecek ifadelerden
ve ogrenciyi hazira veya kolaya alistiran davranis bicimlerinden kaginiimahdir.
Donat duzeltmeler yapilirken dikkat edilmesi gereken bazi husular sunlardir:

e Dondtler tutarli ve mantikli olmalidir.

e Puanlayicilar ve derecelendirmelerle yliksek glvenirlik ve gecgerlik
saglanmalidir.

e Déniditler yapici olmall, kisilik zedeleyici olmamalidir.

e Donditler olumlu etki birakmali, hedeften sasmamalidir.

e Genel ve belirsizlik yerine &6grenci tarafindan anlamlandirilabilir nitelik

tasimalidir.
Donut ve duzeltmenin hem drinin hem de urini ortaya koyanin

gelisimindeki 6nemi yabana atilmamali ve gereken hassasiyet gosterilmelidir.

Bu sayede sonug¢ daha guzel olacaktir.
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Yazma becerisini dlgme ve degerlendirme. insanin anne karnindayken
baglayan dinleme becerisi ve ilk kazanilan becerilerden bir digeri olan konusma
becerisi kadar dnemli olan yazma becerisi sonradan edinilen fakat kendimizi
ifade etmenin en etkili yollarindan biridir. Bir insani anlayabilmek i¢in onun
duygu, dusunce, hayal ve izlenimlerini yansittigi yazili trinleri dogru anlamak
ve yorumlamak i¢in dogru Olgmeyi kullanmak onemlidir. Yazili Grinu olgme
amacina gore farkli yontemler, teknikler, Olcekler ve formlar kullanilabilir.

Asagida bunlardan bazilarina yer vermistir (Kardas ve Kog, 2018:289):

Yaraticilik

Her gun ayni seyleri tekrarladiginizi digunin ve omrunuzun geri kalanini
bdyle gegireceginizi varsayin. Bu fikir hogsunuza gitti mi? iste insanoglu hayatin
bu monotonlugunu kirmak, yeni seyler kesfetmek ve farkl bir sey yapmak
arzusu tasimaktadir. Bu arzu insani, kendi icinde var olan yaraticiliga

yonlendiren merak duygusunun trlnudur. Yaraticilik nedir, neden 6nelidir?

Yaraticilik igin birgok tanim s6z konusudur. Yaraticilik Gzerine galismalari
olan Torrance (1988), yaraticihgin, farklihklari gérme, mevcut bilgideki eksik
bolumler hakkinda tahminde bulunma, hipotezler hazirlama; bu tahminleri ve
hipotezleri test etme ve gelistirme slreci seklinde tanimlar. Honig‘e (2001) goére
yaraticilik, 6zgunluk, hayal gucl, yeni bir sey kesfetme, gerceklestiriimeyeni
yapma, sOylenmeyeni sdyleme, Foster‘'e (2005) gore ise, “Bireylerde bulunan

farkh distincenin agiga ¢ikarilma surecidir” (Kasap, 2019:10).

Guilford (1967) yaraticiligi, bireylerin kargilastiklari en kritik problemlerin
¢6zUmU olarak nitelendirmigtir. Oral (2008) yasamin geregi olarak her gecen
gln daha hizli disinmek, daha az hata yapmak, daha 6zgun fikirler tGretmek
zorunda oldugumuzu belirtmis ve buna bagl olarak hem yasamimizi anlamli
hale getirmek hem de is hayatinin ve bilim dinyasinin giderek zorlasan
sorunlarinin Ustesinden gelebilmek igin yaraticihda ihtiyag duydugumuzu ifade
etmigtir. Yasamin her alaninda bireylerde aranan 6nemli bir nitelik haline gelen
yaraticihgin  farkli  boyutlarinin  vurgulandigr ¢esitli  tanimlarinin  oldugu

goOrilmektedir.
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Topguoglu ve Sever (2012) Yaraticiligi; alisiimisin otesine gecme,
bilinmeyenlere dogru ilerleme, sabit fikirlerden uzaklasip yeni bir fikir olusturma,
problem igin yeni ¢dzimler, yeni yollar kesfetme ve yeni bir fikir olusturma
becerisi olarak tanimlamislardir.  Yaraticilik sayesinde insanoglu amagsiz
yasamaktan kurtulmus; Uretken olmaya, kendisine ve topluma katki saglamaya
baglamigtir. Modern g¢agda yaraticilik bayuk bir 6nem tasiyip gigle esdeger
hale gelmistir. S6z gelimi yaraticilik becerisini etkin kullanan vatandaglara sahip
olan bir Ulke, pazarlara hakim olmus ve dunyanin super gugleri halini almigtir.
Finansal ve siyasal anlamda ekin bir rol edinip bircok ulusun Oonunde yer
almiglardir. Bu agidan degerlendirdigimizde yaraticiligin ne denli buyuk bir

oneme sahip oldugunu gérmekteyiz.

Yaratici Yazarlik. Yaratici yazma; dig dinyadan edinilen izlenimlerimizin
degisik bir gosterimle ortaya konmasi (Asilioglu, 1993). Yaratici yazma, mevcut
bilgileri, olaylari, kavramlari, hafizadaki ses, goruntu ve hayalleri yeniden
sekillendirerek ve birbiriyle iligkilendirip ortaya yeni bir Grin koyma etkinligi;
bireyin bir konu hakkindaki duygularini ve duguncelerini, hayal gucunu
kullanarak 6zgiirce kagida dékmesidir (Demir, 2011). Ozer ve Sahan (2011)
yaratici yazmayi, ogrencilerin gesitli yontemlerle duyussal ve biligssel olarak
hazir hale getirildigi; her 6grencinin kendisine has farkli, bireysel ve igbirligine
dayali yazma uygulamalarinin Yapildi§i, ortaya konan metinlerin paylasiminin
onemsendigi ve Urdnun yani sira surecin de degerlendirmeye alindigi; tum
yazma asamalarinda vyaraticiligin desteklendigi sure¢ temelli bir yazma
yaklasimi olarak aciklanmistir. (Kasap, 2019:27.)

“Yaratici, verici bir sure¢ anlatma teknigi olan yazmayi; anlatma
surecinden gelen iletinin kavranmasi, duslUncelerin ayristiriimasi, yeniden
bigimlendirilip bir butlin olarak aktarilmasi geregdi olarak belirtmektedir.” Yazida
yaraticilik, “yaratici ¢alismalarin temel anlayigi olan kendini tanima, dusunerek
karar verme, planlama bu plan ve kararlari eyleme donustirme surecinin
uygulamalarla yasama gegciriimesidir. Bu aciklamalar yazma eylemi ile
yaraticiligin ortustigu bigiminde yorumlanabilir.” (Maltepe, 2006:32)

Yaratici yazma, Kaya (2013) tarafindan gso6yle acgiklanmistir: Dig
dunyadan farkli yollarla edinilen bilgilerin 6yku, siir, masal ve karikatur yoluyla

farkh bicimde ortaya konulmasidir.
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Yaratici yazma uygulamalarinin temel amaci 6grencilerin sikici, kendini
tekrarlayan, monoton yazilar yazmak yerine 6zgun, akicl, ilgi ¢ekici bir bicimde
duygu ve dusuncelerini ortaya koymalarini saglamak. Bunun yaninda yaratici
yazma uygulamalari yoluyla ¢ocuklarin i¢ dinyalarini tanima firsati buluruz
(Temizkan, 2010).

Yazmak, insanligin kendini en rahat ve samimi bigimde ifade ettigi dil
becerisidir. Yaraticilik ve yazarlik birlikte dusunuldigunde bilgini kaliciligr ve
uretimin yeni buluslara, yeni fikirlere yelken agmasi demektir. Cocuklar
hayallerini bazen sézli olarak bazen de yazili olarak dile getirir. Cocugun
dinyasini anlamak agisindan yaratici yazarhgin buydk onem arz ettigi su
goéturmez bir gergekliktir. Bu sebeple ¢ocuklarin ve yetiskinlerin kendilerini daha
rahat ifade edebilecekleri ve vyaraticiliklarini sergileyebilecekleri yaratici
yazarligin onemsenmesi ve desteklenmesi gerekir.

Demir (2012) goére yaraticilik, hayal guclne dayal dusunceyle farkli ve
yeni bir drin ortaya ¢ikarmak amaciyla 6zgun bir eser olusturmaktir. Yaratici
yazarlik, insanin kendisi olabilmesi, digerlerinden farkli bicimde kendine has
olanlar kesfedebilmesi, duygularla gérebilmesi, isitme- duyumsama yetilerini
geligtirebilmesi... 0Ozetle c¢evrenin ve kendisinin farkina vararak ifade
edebilmesidir (ipsiroglu, 2012).

Yaratici yazma ile ilgili sunlar séylenebilir:

e Yaratici yazmada amag, yazar yetistirme degil, insanin kendi igindeki
yaratici glicti gbstermesini saglamaktir.

e Yazmanin temel sarti dile egemen olmaktir.

e Yaratici yazmanin odagi anlam ve ddgtinceler olmalidir.

o Ogretmenler &égrencilerin kendi yazim modellerini se¢mede hosg6riilii
davranmalidir.

e Yaratici yazma bir hayal gtici urinl olarak gordlmelidir.

e Yaratici yazma driinleri siniflarda &grencilerin farkli bakis acilari ile ele
alinip dzerinde konugulmalidir.

e Sinifta ogrencilerle birlikte 6gretmen de yazma etkinligine katilmalidir
(Goéger, 2018:118-119).

Ani, biyografi, otobiyografi, gezi ve tarihi olaylari kapsayan yazi tiru
kurmaca digi yazi da yaraticiliktir. Kurmaca disi da olsa yazilar yaratici yazarlik
becerisi gerektirir. Bir yazida saglam yapi, ilgi ¢ekicilik, inandiricilik Uslup ve
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duzgun sekilde birlestiriimis fikirlere ihtiya¢ duyulur. Okurun ilgisini ¢eken
yalnizca anlatilan gercekler degil, o ger¢egi sunma bicimi de 6nemlidir (May,
2015:81 akt: Goger, 2018:275).

istenilen diizeyde bir yaziya erismek icin bol bol okuma ve yazi
uygulamalar yapilmaldir. Yaratici yazma becerisini edinebilmek gorundugu
kadar kolay bir is degildir.

Dorthea Breande'ye (2006) gore yaratici yazarlik yazma kurslarinda
teknik bilgilerle 6grenilemez. Temel sorun yazarin kisilik 6zellikleriyle ilgilidir.
Kalemi alamamak, yaziya basladigi halde bitrememek gibi kendine guven,
saygl ve 6zgur dusunebilmekle ilgili sorunlardir (s.9 aktaran Goger, 2018:276).

Kendine glivenmekle baglayan yaratici yazarlikta ilk cimle buyuk dnem
tasir. Bu konuyla ilgili Ozdendéren: “Her sey ilk kelimeden sonra sokin ediyor.
Ne kadar tasarilara bagl olarak baglanirsa baslansin yine de o ilk kelimenin
belirleyiciligine inanmak gerekiyor. O ilk kelimede bir tOkezleme baslarsa
sonuna kadar surer. Ama orada bir akicilik varsa zihnimiz kelimelerden 6nce
ucup gidiyorsa mesele kalmiyor.” diyerek baslangicin 6nemine dikkat ¢ekiyor
(2011:160).

Gocger’e gore yaratici yazmada amag, ogrencilerin yazma becerilerini ve
yaraticiliklarini geligtirdikten sonra edinilen bilgi birikimlerini kendine ait bakig
acilariyla ve farkli bicimde ifadelerine ortam hazirlamaktir (Goger, 2018). Bir
géris de ipsiroglu'ndan gelmektedir ve yaratici yazarligin temel amagclarini
sOyle siralamaktadir (2006:10):

e Duyu organlarini gelistirerek dis glclni harekete gecgirme, duyma,
duyumsama, diglinme, sezme, glzelleme yetilerinin batdinliglini
saglamak. Dusiinme ve algilamanin, akil ve duygularin kargilikli  bir
aligveris igerisinde birbirlerini tamamlamasina yol agma.

e Ddsglnceleri, yasantilari, gbzlemleri kurgusal bir butinlik iginde
temellendirerek dile getirebilmek.

e Alimlama, gdzlemleme, digsinme, sorgulama, yorumlama, elegtirme
yetilerini geligtirmek.

e Kafamizdaki kaliplari, ényargilari ve tikanma noktalarini kirarak kendi
dilimizi bulabilmek; &zgiin olani, biricik olani dile getirebilmek. Ben’i
bulabilmek. Yazmak tipki okuma gibi insanin kendisini bulmasini saglayan
¢cok keyif verici bir ugragstir. Aslinda iyi yazabilme bir egitim sorunudur.

Yaratici yazmada bagari orani 6zgulnlige (insanin kendi duygularini,
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yasantilarini, kisaca kendisini bulgulamasina) digsinme ve sorgulama
yetilerinin gelismis olmasina, imgelem giicline, dikkat yogunluguna, ézenli
calisma ve stireklilige, 6z denetime, 6z glivene ve cesarete baglidir, blitiin
bunlar bir dereceye kadar O&grenilebilir ve aktarilabilir (akt: Goéger,
2018:118).

Yaratici yazma uygulamalarinda belirlenmis konuyla baglantili kavram ve
dusunceleri beyin firtinasi ve ¢agrisim yoluyla ortaya cikardiktan sonra bunlar
arasinda iliski kurulur. Ogrencinin yaraticihigini gelistirmek amaciyla yer, zaman,
mekan, olay ve nedenleri lzerinde durulmadan yaziya gegirilir. Ogrencilerin
yazilarinda yaraticiliklarini engelleyecek sorulardan kaginiimali, yaraticilik ve

sezgilerine glivenmeleri saglanmalidir (Glnes, 2016:180).

Yaratici yazmanin faydasi. Yaratici yazma ile kendi i¢ dunyasina
yolculuk eden birey kendini daha iyi tanima ve hayallerinin farkina varma
olanagi bulur. Calp’a (2013) godre ise yaratici yazma sayesinde kavramsal
diguncemizi geri plana atarak bellegimizin derinliginde gizlenmis olaylari

mecaz, imge, hayal ve duygularla ifade edebiliriz.

Her yeni icadin bir hayal Grind oldugunu ve bilimin ilerlemesinde buyuk
katkilar sagladigi gercedi de yaraticihgin faydalari arasindadir. Demir (2013)
gore ogrencilerin okullardaki yaratici yonlerini somut bigimde yaratici metinlerde
gorebilirken Susar Kirmizi ve Beydemire (2012) gore vyaratici yazmada
beklenti; dikkat ¢ekici konularda yazma, yazilarini kendisine ait bir kurguyla
olusturma, yazisini kendi yontemiyle yazma, yazisinda yeni ve 6zgun fikirlere
deginme, 6zgln hikdye unsurlarina yer verme ve farkl anlatimlarla yazisini

zenginlestirebilmesi ve bu becerilerini gelistirebilmedir.

Yaratici yazma becerisini geligstirmenin yollari. $Su sekilde
Ozetlenebilir:

Beyin firtinasi. Yaratici fikirlerin ortaya ¢ikmasini saglayan beyin
firtinasinda amag, Kigilerin yaratici digunce becerilerini ve zihinsel sureglerini

gelistirmektir. Beyin firtinasinda 6grenciler bir konu, olay veya sorun hakkinda
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mantikli olup olmadigina bakiimaksizin ¢ok sayida dusince uretmeleridir
(Gunes, 2016:314).

GuleryGz’e gore firtina gibi yeni fikirler icerdigi i¢in bu adi almistir. Bulus
firtinasi olarak da adlandirilan bu teknikte amag; bir konuya ¢6zim Uretmek ve
hayal yoluyla dusltnce Uretmek igin kullanilan yaratici bir tekniktir. Bu teknikte
sorular olumsuz ele alinarak da ters beyin firtinasi yapilabilir.

Kagluk veya buyuk gruplarla gercgeklestirilebilen beyin firtinasinda dikkat
edilmesi gereken noktalar sunlardir (Glnes, 2016:314):

o Ogrencilerin kendi fikirlerini gekinmeden ifade edebilecekleri uygun sinif
ortami,

e Etkinlige ybn verecek ve verimliligini saglayacak bir baskan,

e Ogrencilerin diisiinmeye sinirsiz 6zendirimi,

e Tek konunun gorusiilmesi,

e En fazla 15 dakika verilmesi,

e leri stiriilen diistincelerin herkesce duyulmasi,

e lleri stiriilen diigiincelerin elestirilmemesi,

e lleri stiriilen her diisiincenin kaydedilmesi,

e Kaydedilen dusiincelerin teknigin amacina gére degerlendirildikten sonra

siralanmasi ve gruplandiriimasi.

Beyin firtinasinin egitim ve o6gretimin ilk kademesinden baglanmak Uzere
yogun olarak kullaniimasini dneren Nakiboglu ve Altiparmak (2002) bu sayede
ogrencinin edinecegi becerileri soyle 6zetlemektedir:

1- Kendisine ulasan bilgileri, gbzlemlerini, nerede ve nasil kullanacagini

daha iyi
Ogrenebilir (Gézlemin degerlendiriimesi).
2- Fen bilimlerinde, gbzlemlerle elde edilen bulgular degerlendirilirken sezgi
guca
ve yaraticiligin blylk oranda kullanildigi disdndlirse, bu yéntemle yeni fikirler
gelistirilebilir (Hipotez ve Teorilerin Dogusu).
3- (Cobzim arayisi ve problem ¢bézme etkinlikleri ile zincirleme birbirini
izleyen fikir
tretme dizileri sayesinde konunun en ince ayrintilarina kadar inebilir (Analiz).
4- Konuya farkli boyutlardan bakarak bu boyutlar arasinda baglanti ve ilgi

kurabilir (Sentez).
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5- Problemin cevabini ararken konulari irdeleyerek sonuca varabilir
(Tartigsma - Sonug). (akt: Tonyali, 2010:74).

Drama. Dogaclama, rol yapma veya tiyatrolarda 6gdrenci tarafindan bir
yasantinin, bir olayin, bir fikrin veya soyut bir kavramin oyunlarla
canlandiriimasidir.

Drama, tiyatro tekniklerinden faydalanarak bir grup calismasiyla
ogrencilerin bir yasantiyi, olayi, disunceyi, kavram veya beceriyi on bilgilerini
harekete gecirerek yapilandirmasi, anlamlandirmasi ve canlandirmasidir
(Gunes, 2016:321).

Dramanin asamalari su sekildedir:

1. Isinma: iletigsim, tanisma ve beraber hareket edilen zaman dilimidir. Mizik
veya ritim egliginde ydrindr. Oyuncularin ve seyircilerin oyuna isindigi
bélimdir.

2. Oynama: Farkli tirden oyunlar secilir veya gelistirilir. Katilimciya goésteri
sunulan ve oyunun asil bélimudiir.

3. Rahatlama ve degerlendirme: Yavas bir miizik ile oyunun durulmaya
basladigi ve bitmeye yakin oldugu rahatlama béliiminden sonra
Ogrencilerin  oyun esnasinda neler hissettiklerini  dile getirdikleri
degerlendirme béliimidiir (MEB, 2005).

Yaratici drama uygulamalari 6grenciyi hem zihinsel hem de fiziksel
acidan surece katmasi onun yaraticilik becerisinde dnemli rol oynar. Turkel'e
(2013) gore yazma becerisi yaraticiligi etkin bir sekilde gerektiren, bu nedenle
beynin sag yarim kuresinin agirlikli kullaniimasini gerektiren bir sure¢ olarak
degerlendirir. Bu kapsamda vyaratici duslnceyi hareketlendiren drama

uygulamalari yaratici yazma becerisinin gelistirimesinde énemli rol oynar.

Balik kilgigi. Balik kilgigi tekniginde bir problemin nedenlerini saptamak
temel amagtir. Ogrencilerin sebep- sonug iliskisi kurma becerisini gelistiren bu
teknikte sorun ¢ézme becerisi gelisir. Asamalari ise su sekildedir:

a. Arastirilacak problem, yani belirlenen sorun balik kilgiginda bas kisma
yerlestirilir.

b. Sorunun olusmasina neden olan sebepler veya faktorler 6nem

sirasina gore tek tek balik kilgiginda yan kilgiklarina doldurulur.
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c. Yazilan yan faktorlerin her birinin alt kismina muhtemel alt faktorler
siralanir. Alt faktorler incelendikten sonra probleme olan katkilari belirlenir.

d. Balik kilgigi yontemi, 6grencilere karmasik yapida olan problemleri
analiz etmede yardimci olur. Elde edilen veriler yalnizca problemlerin ne
oldugunu gosterir, onu tanilar.

e. Problemin nedenleri belirlenince ¢bzum asamasina gegilir (MEB,
2005).

Zihin haritasi. Yazim oncesi uygulanan bu teknikte not alma, amag
olusturma, tasarlama vb. i¢in kullanilan bir tekniktir. Yazinin veya notlarin daha
kolay hatirlanmasini ve planlanmasini saglar. Bu teknikle yaratici diginme
ortaya cikarilir ve bunu yani sira kisiye zaman kazandirilir (MEB, 2005). Zihin
haritasinin 6grenciye kazandirdiklarini goyle 6zetleyebiliriz:

* Zamandan tasarruf saglar. Yalnizca ana kavramlar ve gorseller okunur.

* Onemli yerlerin Gzerinde yogunlagsmaya olanak saglar.

* Zihinsel yetilere ve yaraticiliga katkida bulunur.

* Hatirlamada avantajlar saglar.

* Amaglari belirleme asamasinda konular iginden daha Once fark

edilemeyen baglantilarin kesfini saglar (MEB, 2005).

Kelime agr olusturma. Kelime agi olusturma uygulamasi ile 6grenci ana
fikrin yani sira yardimci fikirleri de belirlemeyi ve mantiksal duzenle érgutlemeyi
ogrenir. Bu yontemle fikirler kesfedilir ve gorsel olarak yansitilir. Bircan vd.
(2017) kelime agi yonteminin 6. sinif 6grencilerinin yazmaya yonelik tutum ve
Ozyeterlik algilarina olumlu etki ettigini yapmis olduklari ¢alismayla da ortaya
koymuslardir. Kelime agi olusturma yodntemi yazinin planlama asamasinda
onemlidir.

Guner (2004:229) bu metodun uygulanmasini sdyle formule etmistir:

“1. Ana fikri diisiin. Ornegin “diiristliigiin 6nemi’”.

2. O anda dlrdstliikle ilgili olarak aklina gelenleri yaz.

3. Yan dlsiincelerin ¢agrisimlarini yaz; onlari kendi iginde gruplandir.

4. Yan dlsgiinceleri anlam ve 6nem sirasi bakimindan numaralandir.

5. Numaralandirdigin diisiinceleri ve onlara ait ¢agrisimlari paragraflar halinde

yazmaya c¢alig.” (akt: Tonyali, 2010:71).
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Ozdemir'e (1991) gore 6grencilerimizin yaratici yazarlik becerilerinin ilk
adimi ogrencilerin yazilarinda kendi duygu ve dusuncelerini yansitmasini
saglamaktir. Yasantilarini rahat¢a soyleyebilecekleri bir sinif ortami yaratarak
bu amaca ulasilabilir.

Yine yaraticihgi gelistirmenin farkli yonlerine deginen Jean Owen, dizenli
uygulandiginda yaraticilik becerisinin gelisecegini belirtmektedir. Yaraticihgi
geligtirmenin yollari su sekildedir:

e Tir ayrimi yapmaksizin okuma,

e Diger yazarlarla iliski kurma,

e Defter tutma,

e Glnlik programin farklilagtiriimasi,

e Kendi yolunuzun aydinlatiimasi (Goéger, 2018:274).

Belirtilen yontem ve tekniklere ek olarak farkl uygulamalar da yapilabilir.
Denenen, beslenen bir beceri dogal olarak gelisecektir. Ogrencide de yaraticilik
becerisinin  gelistiriimesi dogru sekilde ve dogru zamanda vyapilacak
uygulamalarla mumkunddr. Bu becerinin geligtiriimesinde ise bireyin kendini
gorebilecegi, 6z degerlendirmesini yapabilecegi bazi teknikler kullanilabilir. Bu

tekniklerden bir tanesi de mikro 6gretimdir.

Mikro Ogretim

Cagimizda gelismis ve gelismeyi surduren milletlerin  yogunlastigi,
tartistigr ve inceledigi konulardan biri de kalifiye 6gretmen yetistirmektir. Kalifiye
bir 6gretmen igin 6grenme ve 6grenmeyi 6gretme, 6nemli bir hedeftir. Bilgi
aktarici rolli 6gretmen profili yerini 6grenci 6grenmesini kolaylastiran 6gretmen
roliine birakmistir. Ogretmenlerin dgretme sireclerinde daha verimli olabilmesi
icin alanlarindaki 6grenme-6gretme yontemlerine yogunlasmalari dnerilmektedir
(Avalos’tan aktaran Kuran, 2009:385).

Ogretmen adaylarinin verimliligi Gizerine gergeklestirilen sayisiz galisma
s6z konusudur. Bunlardan bir tanesi de Stanford Universitesi’nde uygulanan ve
etkililigi gergek anlamda kabul géren mikro egitim ¢alismasidir. S6zinu ettigimiz
calisma kimilerine gore yontem kimilerine goére ise tekniktir. Mikro 6gretim
literatirde farkh tanimlamalarla kargimiza gikmaktadir. Bunlardan birkagi su

sekildedir:
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Mikro ogretim Aydin’a (2016) gore o6gretme surecinde gelistirilebilir ve
zayif yonlerin belirlenebilmesi 6gretmenlere yardimci olan ve dusuncelerin
yansitiimasina olanak sunan etkili bir aragtir.

Ogretim yeteneklerinin prova edilmesiyle birlikte hatalarin yeniden
denenmesiyle mikro 6gretimin alistirmalarla yetenek kazandirilmasi etkinlikleri
olarak degerlendiriimesi olarak degerlendirmek dogru degildir. Mikro ogretim,
kisinin kendi 6gretim bicimini degerlendirdikten sonra kendi bigimini gelistirmesi
ile birlikte baska kigilerin de 0Ogretim tekniklerini gozlemleyebilme ve analiz
edebilme olanagi saglar (Bilen, 2014:184).

Mikro 6gretim Olrich (1985) o6gretme tekniklerinin kagultulmus bir sekli
olup kuguk capli konularin 6gretimine dair bir tekniktir. Aday 6gretmenler gercek
egitim ortamlarina oranla daha basitlegtiriimis egitim ortamlarinda mesleki bilgi,
beceri ve deneyim kazanmalari igin gergeklestirilen uygulamalardir (Ktglkoglu
vd., 2012).

Teknik olarak kugultilmas bir ogretim olan, ayni zamanda temsili
kargilasma tasarimi ve 6gretim laboratuvari olarak da bilinen mikro 6gretim, “en
genel anlamiyla hedeflerin, davraniglarin, becerilerin ve buna baglh olarak
ogretim surecinin ve bu suregte yer alacak 6grenci sayisinin sinirlandiriimasiyla
yapilan 6gretimdir” (Wallace; Barnard’den aktaran Cakir ve Aksan, 1992: 314).
Mikro ogretim terimi 6gretim yontemleri derslerinde, 6grencilerin ders planlama
ve sunma ile ilgili deneyim kazanmak icgin akranlarina bir ders yapma
uygulamasi anlamina gelir (Bell, 2007:24).

Kagukahmet (2001) ise mikro 6gretimi 6grenme ve ogretmelerdeki
karmasikligi ortadan kaldirmaylr amaglayan bir laboratuvar teknigi olarak
gormektedir. Kilahgi (1994) gbére daha dnce 6zenle secilmis kritik olan 6gretim
becerilerinin denetimli bir ortamda 6dretmen adaylar tarafindan kazanilmasina
dair bir egitim teknolojisi teknigidir.

Mikro ogretimin belirlenmis kritik 0gretmen davraniglarinin 6gretmen
adaylarina kazandirilmasi yontemidir. Bu yontemin her uygulamasinda birkag
kritik davranis belirlenir ve uygulanir. Basitlestirilen davranis bu sayede kolayca
kazandirihr (Gorgen, 2003:56).

Bir diger tanim Acarkiran ve Yildiz (2013) ise mikro 6gretim sayesinde
ogretmen; meslegine, 6grencisine ve pedagojik anlayigina bakis olan bakig

agisini genigletir. Nitelikli 6gretmen yetistirmeyi amacglayan mikro 6gretimle
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mesleki gergek yasantilari sunarak hem eglenmeye hem de 6grenmeye imkan
sunar.

Mikro ogretime kuguk Olcekli ogretim teknigi nitelendirilmesini yapan
Gokdag (1981), mikro dgretimi etkili sekilde 6grenebilmek icin gerekli becerilerin
yalnizca birine yonelik alistirmalar yapilmasina ve becerilerin  hizla
gelistiriimesine olanak saglayan yontem olarak bakmaktadir.

Verilen tanimlardan da anlasilacagi Uzere mikro 6gretimin daha c¢ok
ogretmen yetistirme programlarinda kullanildigi bilinmektedir. Mikro ogretim
yonteminin sinirli bir ortamda guvenli ve kontrollu sekilde uygulanabilir olmasi
amaclanan becerilerin kazandirilmasinda aktif bir yol olarak gorulmektedir.
Fakat Miltz’e (1978) gbre mikro ogretim ydntemi her kurulusun kendi
gereksinimlerine gore uyarlanabilir niteliktedir. Bu teknik belirlenmis bir
zamanda belirlenmis amaglari gerceklestirme 6zelligine sahip oldugu icin statik
degil, dinamiktir.

Mikro 6gretimin bu dinamik yapisindan faydalanarak sadece 6gretmen
adaylarinin degil, 6grencilerin de davranislarinda hedeflenen kritik davraniglar

mikro ogretim sayesinde gercgeklestirilebilir. Bunlardan biri de yazma becerisidir.

Mikro 6gretim Yonteminin Amaci. Amerika’da 6gretmen niteliginin tartisildigi
1950-1960°h yillarda 6gretmenlerin verimliligini artirmak amaciyla ortaya ¢ikan
mikro egitim bu konuda isik olmustur. Kigikahmet'e (2001) gére mikro 6gretim
yontemi, O6grenme ve Ogretme sureglerinin karmasikligini basitlestirmeyi
amaclamaktadir.

Mikro ogretimin amaci, ogretmenlerin belirlenmis igleri basarmalarini
saglamak, uygulama sonuglarini donutlerle sinamayi kolaylastirmak, dogal olan
bir sinif ortamindaki zorluklari azaltmak, gergcek ortamda &6gdretmen adayi
yetistirmektir (Demirel, 1994: 67).

GUnUmulzde s6z sahibi olan uluslarin 6nemsedigi, tartistigi ve arastirdigi
konulardan biri kalifiye 6gretmen yetistirmedir. Kalifiye bir 6gretmen igin
égrenme ve égrenmeyi 6gretme, dnemli bir amagtir. Ogrenmeyle sonuglanan ve
ogrenci 6grenmesini kolaylastiran 6gretmen roll, égretmenlerin bilgi aktarici
rolinin  yerini almistir.  Ogretmenlerin  dgretme  sureclerindeki  verimini
artirabilmek igin  alanlariyla iligkili ~ 6grenme-ogretme  yontemlerinde
yogunlagsmalari ve uzmanlagsmalari onerilmektedir (Avalos’tan aktaran Kuran,
2009:385).
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Mikro 6gretimin amaclarini dért kategoride aciklamak mimkinddir. Bunlar:

Ogretmen adaylarinin genel 6gretim becerilerini degerlendirmek,

lyilestirme ve gelisim gerektiren becerileri belirlemek,

Becerileri uygulamak icin bir sistem saglamak,

Beceri geligtirme sirecini izlemek, seklindedir (Tasdelen, Karckay ve $Sanli,
2009:845).

Humphreys ve Read (1996:2) mikro ogretimin, kullanildigi kurumun

ihtiyacglarina gore sekillendigini, uygulanabildigini hatta bu uygulamalarin yildan yila

da degisiklik gosterebilir. Mikro 6gretimin yapisindaki bu esneklik mikro 6gretimi

etkili bir ara¢ durumuna getirmektedir.

Mikro ogretimin uygulanmasi. Belirlenen kritik bir davranisin yapay bir

ortamda gercgeklestirilirken videoya kaydedilmesi, izlenmesi ve degderlendirilmesidir.

Bu sure¢ tekrarlanarak uygulanir. Video ¢ekimin mumkuin olmadigi zamanlarda bir

gozlemci aninda donut- duzeltmelerle yazil olarak kaydeder. Ders bitiminden sonra

kaydedilen video veya notlar gézden gegirilir ve belirlenen eksik veya yanlislklar

duzeltiimek Uzere tekrar planlanir ve baska bir gruba sunulur.

Mikro égretim ybnteminin uygulama asamalarinin bir 6rnegi su sekildedir:

+
+
+

”5—10 dakika sureli bir ders plani hazirlanmasi.

Dersin degerlendiriimesi igin 6zel degerlendirme formlarinin gelistiriimesi.
Dersin belirlenen sure iginde islenmesi, varsa video kamera ya da teyple
kaydedilmesi.

Videoya kaydedilen dersin izlenmesi.

Dersin 6gretmen ve izleyen gruptaki diger kisiler tarafindan degerlendirme
formlari da kullanilarak degerlendiriimesi, Oneriler, elestiriler ve yapilan
katkilar yonunde duzeltmelerin yapiimasi.

Oneriler, elestiriler ve faydalar dikkate alinip dersin yeniden hazirlanarak
islenmesi.

Oneriler ve elestiriler sonucunda tekrarlanan dersin, izleyiciler tarafindan
yeniden degerlendiriimesi varsa Onerilerin yapilmasi.” (Buylkkaragéz ve
Civi, 1999:133).

Bir yurt disi arastirmasina goére (Ostrosky, Mouzourou, Danner ve

Zaghlawan, 2013:21) ise mikro o6gretimin uygulanmasi dokuz basamaktan

olugsmaktadir (Akt. Goger, 2018). Bu dokuz basamagin uygulanmasini ise soyle

aciklamaktadirlar:
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Tablol

Mikro &gretim uygulama basamaklari.

Ogretmen adayr mikro égretim dersinin odak noktasi igin bir
1. Basamak beceri secer.

Ogretmen adayi, bir amaci ve veri toplama yoéntemi igeren bir
2. Basamak ders plani hazirlar.

Ogretmen aday! dersi bir cocukla uygular. Uygulamali staj
3. Basamak yerinde dersin en az 5 dakikasini videoya kaydeder.

Seminerde, 6gretmen adayl tamamlanmis ders planini dagitir ve
4. Basamak videoda ne oldugunu kisaca anlatir. Ek olarak, dersin geri donut

odag olan yonlerini belirler.

Seminer grubu videoyu izlerler.
5. Basamak

Staj ogrencileri (6gretmen adaylarl) dagitilan ders planinin
6. Basamak Uzerine yorumlar ve Oneriler yazarlar.

Staj 6grencileri (6gretmen adaylari) sunucuya olumlu ve yapici
7. Basamak donut verirler.

Dondatleri iceren ders plani kopyalari daha sonra okumasi igin
8. Basamak sunucuya geri verilir.

Ogretmen adayi gelecek uygulamalarda kullanmak Uzere
9. Basamak donutler hakkinda derinlemesine dusunar  ve  fikirleri

degerlendirir.

Mikro ogretimin uygulanis sureglerinde onemli olan seyin “Planla-

Hazirlan-Uygula- Kritigini Yap” asamalari oldugunu belirten Goger (2018) bu

asamalarin her

aday tarafindan surekli tekrar edilmesi ve adaylarin

uygulamalarinda zenginlik, etkili ogretmenlik becerilerinde de nitelik artisi

olacagina deginmektedir. Géger'in mikro 6gretim uygulama doénglsu ise su

sekildedir:

3 Uygula t

4 Kritigini Yap » 1.Planla

Q> Hazrlan
¥

3.Uygula

2 Hazirlan

4 Kritigini Yay
1.Planla & P

Sekil 1.Mikro 6gretim uygulama dongusu.
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Sonug itibariyle mikro 6gretimin farkli uygulama bigimleri bulunmus olsa
da amagclari belirlenen kritik davraniglarin kazandirilmasi oldugu igin belirlenen

davranisin niteligine gore uygulama bigimini se¢gmek dogru tercih olacaktir.

Mikro ogretimin faydalari. Mikro ogretim yonteminin uygulanmasiyla
birlikte 6gretmenlik alaninda énemli gelismeler yagsanmistir. Ogretmenlik
meslegi gibi onemli bir konumda bulunan bireyin yeterlilik sahibi olmasi,
eksiklerini gorebilmesi ve bu eksiklikleri gidermesi buyuk dnem arz eder.
Bu agidan degerlendirildiginde o6gretmendeki butunligu gorebilmek ve
eksikleri belirlemek adina mikro oOgretim uygun bir teknik olarak
gorulmektedir. Mikro 06gretim yonteminin faydalarint Girkan (1991)
asagidaki sekilde agiklamistir (Akt.: Uzunyol, 2019:14):

o “Desteklenmis bir Ogretim ortaminda yeni teknikleri, stratejileri ya da

stiregleri deneme imkéni saglar.

e Bir konu ya da derse yaklagmada yeni yollarin denenmesini saglar.

e Mikro 6gretim gercek yasantilar kazandirir.

o Mikro égretim uygulamasi ile 6gretim programi kontrol altina alinabilir.

o Ogretimde bir laboratuvar ortami yaratir.

e Sinirli kaynaklarla daha genis, daha denetimli deney yapma imkani verir.

e Genigletilmis kontrol imkéni saglar.

e Dersin hedeflerine ulasmasini hizlandirir, gii¢ becerileri uygulama olanagi
saglar. Aninda degerlendirme, geri bildirim ve kendi kendini degerlendirme
imkéani saglar.”

Kazu (1996)ya goére ise mikro Ogretim ile &gretmenlerin kendilerini
gelistirebilecekleri bir laboratuvar ortami s6z konusudur. Mikro &gretimin
faydalarindan bazilari sunlardir:

» Hic deneyimi olmayan aday O&gretmenlerin, yaratilan kontrollii sinif
ortamiyla, yani gercek Ogretme ortaminda yer alan gdriltu,
6grenemeyen égrenci vb. kisacasi sinif yénetimiyle ilgili degiskenlerin
ortadan kaldirilmasiyla yalnizca 6gretme isine ybnelmesini saglar.

» Aday 6gretmeni, her defasinda yalnizca tek bir becerinin 6gretimine

ybnelterek kargasadan kurtarir.
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YV V V V

Aday &gretmenlerin iyi ve kotli ¢ok cegitli 6gretim durumlari izleyerek,
stireci hem d&grenci hem de O6gretmen géziiyle degerlendirme sansi
taniyarak nesnel élgiitler gelistirmelerine yardimci olur.

Desteklenmis bir 6gretim ortaminda yeni teknikleri, stratejileri ya da
suregleri deneme olanagi saglar.

Bir dersin dusgdirilmus bir kaygiyla hazirlama ve sunma imkani saglar.

Ozellikle igine kapanik égrenciler igin 6zel bir gekicilige sahiptir.
Heyecan, hata yapma korkusu ve stresin yenilmesini saglayarak
o6gretmen adaylarina gliven verir.

Ders sunmada ve Ogretici 6gretim yapmada cesaretlendirici bir arag
olarak kullanilir.
Bir konu ya da dersi islemede yeni yollar deneme imkéani verir.

Ogretmen adayina kendi performansina iliskin déniit saglar.

Riski az ama kazandirdiklari fazla olan degerli deneyimler sunar.
Karmasik ogretim etkilesimlerini birbirleriyle iligkili parcalara ayirarak
ogrenilmesini kolaylastirir.

Sistemli bir yaklagimla kendi davraniglari ile bas edebilme olanagi
saglar.

Ogrenci sayisinin kiigiik tutulmasi, konunun sinirlandiriimasi ve siirenin
kisa tutulmasi gibi nedenlerle normal sinif égretiminin karmasikligini
azaltir.

Yapilan uygulamalarda genigletiimis denetim imkani saglar. Zaman,
6grenciler, dénlit, rehberlik ve diger birgok faktér kontrol edilebilir.

Sinirll kaynaklarla daha ¢ok uygulama yapma olanagi vererek daha
fazla deneyim kazandirir.

Dersin hedeflerine ulagiimasini hizlandirir, gli¢ becerileri uygulama
olanagi saglar.

Farkli 6gretim yaklasimlarini ve stillerini 6ziimsemek ve analizi igin
imkénlar sunar.

Ogrencilere ihtiyag duyduklari sinif gretim deneyimleri saglar.
Ogrencilerin ders disi etkinliklerine de tesviki saglar (Akt.: Bulut,
2015:54).
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Mikro ogretime yonelik elestiriler. Mikro o6gretim yonteminin birgok
faydasi bulunmakla birlikte kimi arastirmacilar tarafindan yetersizlikler veya
zorluklar tasidigr 6ne sUrdlmustir. Olumlu elegtirilerin yani sira olumsuz

birtakim elestirilerin de hedefi olmustur. Bu elestiriler:

Hargie, Dickson, Tittmar; mikro 6gretim ydnteminin gelisiminden itibaren 15
yillik surede ogretmen gelistirme formunu ya hi¢ degistirmeden ya da ¢ok az

degistirerek kullanmislardir. intiyaglari karsilamada yetersiz kalmistir (1978:113).

Yapay bicimde olusturulan siniflarin malzeme Uretim siregleri ve uzun ders
periyotlarin 6gretmen adaylarinda isteksizlige neden oldugunu vurgulayan Stanley

(1982) de mikro dgretimi yeterli gérmemektedir.

Cakir (2000) da mikro 6gretimin birgok eksik yonline deginmektedir. Sinif
ortaminin yapayhgdinin yani sira 6grenci kitlesinin yapayhgi, uygulama siniflarinin
maddi agidan buyuk yukler icermesi, arag- gere¢ temin ediminin zorlugunun
yaninda bu arag¢ geregleri kullanabilecek eleman temini diger derslere gore daha
¢ok zaman ve ¢aba gerektirmesi, video kaydi yapildigi i¢in heyecanlanacak adayin

gercek performansini gosterememesi gibi ¢esitli zorluklar ve icermektedir (s.64).

Dersliklerin ve mikro 6gretim ortaminin olusturulmasinin zorluguna deginen
Deniz (1993:44), arag- gereglerin temin edilme zorlugunun yaninda bu araglari

kullanabilecek bireylerin yetistiriimesini de sorun olarak gérmektedir.

Mikro ogretimin sinirhliklari. Mikro 06gretim yOntemine yapilan
elestirilerden hareketle birtakim sinirliliklardan s6z edilebilir. Bunlari elegtiriler
su sekilde 6zetlenebilir:

e Uygulanigi bakimindan fazla zaman almasi,

o Adaylara dogal degil, yapay bir ortam olusturmasi,

e Materyal zenginligi gerektirmesi (Kamera, ses kayit cihazi vb.)

e Denetiminde glgliikler icermesi,

e Hedeflenen bazi davraniglari kazandirmaya uygun olmamasi,

o FElestiriye agik olmayan bireylerde &zgiiven sorununa neden olmasi

(Kugukahmet, 2014).

Belirtilen sinirhliklar dersin ve davranisin niteligine gore ¢ogaltilabilir. Sonug
olarak her ne kadar mikro 6gretim yontemi bircok fayda saglasa da kendi
icerisinde bazi yetersizlikler de icermektedir. Mikro 6gretimin uygun davranislar

icin kullanimi daha dogru olacaktir.
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ilgili Aragtirmalar

Bu bolumde sirasiyla mikro ogretim, yazma, yaratici yazma ve iki dillilik
uzerine yapilan bazi arastirmalara deginilmigtir. Literatlir incelendigi zaman
mikro 6gretimin iki dilli 6grencilerin yaratici yazma becerilerine iligkin bir galigsma
bulunamamaktadir. Ancak buna karsin mikro 6gretimin yazma becerilerine veya
iki dilliligin yazma becerilerine etkisine dair c¢aligmalar yer almaktadir.
Alanyazinda yapilan birtakim galismalar soyledir:

Uzunyol (2019) tarafindan hazirlanan “Mikro Ogretim Tekniginin
Konugsma Becerilerine ve Kaygilarina Etkisi” baglikli yuksek lisans tezinde
arastirmanin sonuglari incelendiginde mikro o6gretimin uygulandigi deney
grubunda konusma becerisi 6n test puani (87,1667) son test puani ise
(112,5833) olarak tespit edilmis ve mikro &gretim tekniginin anlatma
becerilerinden konusma becerisi Uzerinde anlamh bir farklilik gerceklestirdigi
tespit edilmigtir.

Ozdemirin (2016) “Dineleme Egitimi Ozyeterliligini Gelistirmede Mikro
Ogretimin Rol(” asl galismada hem dinleme egitimi ozyeterliligi hem de
ogretmen adaylarinin  mikro Ogretime yonelik goruslerinin  belilenmesi
amaclanmistir. Bir devlet Universitesinde okuyan 42 Turkce 6gretmen adayiyla
gerceklestirilen ¢alismada “Dinleme Ozyeterlilik Olgegdi” ve yari yapilandiriimis
gorisme formu kullaniimistir. On test ve son test sonuglari géz 6niinde
bulunduruldugunda mikro o6gretim tekniginin dinleme egitimi 6zyeterliligini
gelistirmede etkili oldugu gorulmustur. Tdrkge 6gretmen adaylarinin mikro
ogretime yonelik olumlu gorus belirttikleri de ¢calismadan elde edilen sonuglarda
gozlemlenmektedir.

Karadag ve Akkaya’nin (2013) yapmis olduklari “ilk okuma Yazma
Ogretimi Dersinde Mikro Ogretim Uygulamalarina iliskin Ogretmen Adaylarinin
Gorugleri” incelemesinde 24-26 Mayis 2012 tarihinde “11. Ulusal Sinif
Ogretmenligi Sempozyumu’nda sdzIi  bildiri  seklinde sunulmustur. Bu
calismada Adiyaman Universitesi Sinif Ogretmenligi bélimiinde okuyan 23
ogretmen adayi ¢alisma grubu olarak yer almistir. Nitel arastirma yaklasimiyla
hazirlanan bu caligsmada 6gretmen adaylarinin mikro 6gretim teknigine iliskin
goruglerinin  belirlenmesi amaclanmigtir. Ses kayit cihazi ile 06gretmen
adaylariyla gergeklestirilen yari yapilandiriimig goérusmeler kayit altina

alinmigtir. Arastirmada verilerin analiz suUrecinde betimsel analiz teknigi ile
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veriler kodlanmis ve temalar seklinde gdsterilmistir. iki arastirmaci tarafindan
toplanan kod ve temalar uyum gostermistir. Bu yolla 6gretmen adaylarinin ilk
okuma ve yazma ogretiminde mikro ogretime yonelik gorusleri belilenmeye
calisiimistir. Calismanin bulgu ve sonug¢ bélimleri incelendiginde mikro égretim
tekniginin “6z guven kazandirmasi, kalici 6grenmeler saglamasi, o6gretmenlik
meslek, bilgi ve deneyimleri kazandirmasi, uygulamali 6grenme ve farkli
uygulama ornekleri sunmasi” gibi kazanimlar sagladigindan mikro o6gretim
tekniginin oldukga etkili oldugu bu ¢alisma sonunda saptanmisgtir.

Kigukoglu vd. (2012) hazirladiklari “Mikro  Ogretim Uygulamasinin
Ogretim Becerisine Etkisine iligkin Ogretmen Adayi Gérisleri” isimli calismada
on test ve son test deseniyle deneysel ve nitel 6zellik de tasiyan bir ¢alisma
gerceklestirmislerdir. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakultesi
iIkdgretim Okul Oncesi Egitimi géren tgiincii sinif 40 6gretmen adayi calisma
grubunu olusturmaktadir. Kazu (1996) hazirladigi “Ogretim sirecinde cekilen
guglikleri belirleme formu” kullanilarak 6gretmen adaylarinin gorugleri
alinmistir. Ogrenen merkezli mikro dgretim siireci ve bu siiregteki ana evreler
sekil 1'deki gibi gosteriimis ve acgiklanmigtir. Mikro 6gretim uygulamalarinin
ogretim becerilerine iligkin adaylarin gorusleri incelemek amaciyla yapilan bu
calismada o6gretmen adaylarinin mikro o6gretim sayesinde daha az gugclukle
karsilastiklar tespit edilmigtir.

Kazu'nun (1996) “Ogretmen Yetistirmede Mikro Ogretimin Etkililigi” isimli
doktora tezinde Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiltesinde uygulanan mikro
dgretim tekniginin etkililigi  incelenmistir. Ogretmen yetistirmenin  6énemine
deginilen ve 6gretmenlik becerisine faydali olacagi dustnilen mikro 6gretimin
etkililigini belirlemek igin arastirmada deney ve kontrol gruplari olusturulmustur.
Olusturulan gruplarda yapilan 6n test uygulamasindan sonra deney grubunda
mikro 6gretim uygulamalari yapilmis sonrasinda son test uygulanmistir. Kontrol
amacli olusturulan ikinci grupta ise mikro 6gretim uygulamalari yapiimadan 6n
testten sonra geleneksel yontemler uygulanmis sonrasinda ise son test
yapilmistir. Calisma evrenini Firat Universitesi Teknik Egitim Fakultesi, 1993-
1994 bahar ddéneminde 6grenim goéren 3 gruba ayriimis 4. Sinifta bulunan
ogrenciler olusturmustur. Bu c¢alismanin o6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarin ~ 6lglimlerinde  likert tipi  6lgek  kullaniimigtir.  Ogretmenlik
uygulamasindaki becerilere iligkin gugltklerin dlgulmesi icin ise gesitli gdzlem ve

degerlendirme formlariyla elde edilen ol¢Utlerde degerlendirmeler yapilmistir.
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Mikro 6gretime yonelik gorus ve tepkilerin alinmasinda 17 maddelik 5'li likert tipi
Olcegi kullaniimigtir. Calismada elde edilen verilerin analizinde frekans, ylzde,
aritmetik ortalama, standart sapma, esli gruplar t testi, bagimsiz gruplar t testi
uygulanmigtir. Anlamh bir farkin belirlendigi veriler tabloda yansitilmistir.
Calisma sonucunda mikro oOgretim yonteminin o6gretmenlik meslegine karsi
tutumlar olumlu etkiledigi, mikro 6gretimin ogretmenlik mesleginin bagarl bir
sekilde yurutalmesini olumlu etkiledigi, deney grubu 6gretmen adaylarinin mikro
ogretim dersine iligkin tepkilerin son derece olumlu oldugu, arastirmada
kullanilan mikro 6gretim modelinin oneriler de dikkate alinarak diger ogretmen
yetistiren kurumlarda da uygulanabilir oldugu belirlenmistir.

Yogurtcu (2009) yaptigi “Tirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde
Mikro Ogretim Teknigi: Kirgizistan- Tirkiye Manas Universitesi Hazirlik
Siniflarinda Kargilastirmali Bir Calisma” baslikli incelemesinde amag olarak dil
ogretim yaklasimlarinin geligtiriimesi igin sistematik ve etkin bir bigimde
kullanilan “Mikro 6gretim” tekniginin gelistirilip bu alanda yapilan galigmalara
yeni bir boyut kazandirmasidir. Calismanin evrenini Kirgizistan — Turkiye
Manas Universitesi Yabanci Diller Yuksekokulu, Turkiye Turkcesi hazirlik
siniflarinda 6grenim goren toplam 769 6grenci olusturmaktadir. Mikro 6gretim
tekniginin uygulandigi grup ve geleneksel &gretimin uygulandidi grup
olusturulmustur. Genisletiimis mikro 6gretimin Turkcenin yabanci dil olarak
ogretiminde kullanilan asamalari su sekilde verilmigtir:

Ske¢ Yazma — Yaratici yazma

Drama oynama — Konusma, telaffuz

Video Kayit

Video izleme — Dinleme becerisi

Donut alma — Cozumleme, degerlendirme

Yeniden konugsma — Drama oynama, telaffuz

Video kayit

Dondt alma — Yeniden ¢ozumleme, yeniden degerlendirme

Bu etkinlikler yoluyla iletisim yetilerini kazandirmada asamali bir sureg
uygulanmigtir. Calismada elde edilen bulgular ve yorumlar incelendiginde
calismada uygulanan mikro 6gretim yonteminin etkililigi, bu caligmada yer alan
Kirgizistan- Tirkiye Manas Universitesi hazirlik siniflarinda okuyan égrencilerin

ogrenme algilamalari ve degerlendirmelerindeki degiskenleri ¢ézimlenmis ve
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anlamli bir farklihgin olustugunu saptamigtir. Bunun yani sira 6grencilerin dil
becerilerinde dnemli faydalar sagladigi belirlenmigtir.

Cakir'in (2010) yilinda hazirladigi “Materyal Gelistirmede Mikro Ogretim:
Ogretmen Adaylarinin Yontem ve Geri Bildirimleri Uzerine Gorigleri” adli
calismada 20 Turkge 6gretmen adayinin katilimiyla olusturulan gruba odak grup
gérismesi uygulanarak ogrencilerin ders yontemi ve akran, uzman geri
bildirimleriyle goruslerin belirlenmesi amaclanmigtir. Calismanin katilimcilar
2009-2010 egqitim oOgretim yilinin bahar doneminde, ogretim teknolojileri
materyal tasarimi dersinde 1. ve 2. Proje uygulamalarini yapan 20 6grencidir.
Arastirma nitel verilerin elde edilmesiyle yurutilen ve mevcut durumu agiga
¢clkarmayl amaglayan betimsel tarama modeli ile gergeklestirilmistir. Verilerin
toplanmasinda grup goérusmesi, veri analizinde ise nitel igerik ¢ozumlemesi
kullaniimistir. Yapilan kodlamalar temalar ve alt temalara ayrilmistir. Temalar ve
alt temalarin frekans degerlerinin belirlendigi tablo 2’de ve uzman geri
bildirimlerinin yer aldigi tablo 3 ve sonug¢ bodlumleri incelendiginde o6gretim
teknolojilerinin  6gretmenler tarafindan kullaniminda ve 6zgin materyaller
gelistirme gibi mikro 6gretimin pek ¢ok faydasina deginilmektedir.

Gergek (2013) “Anlatim Becerilerinin Gelistirimesinde Mikro Ogretim
Tekniginin Etkilerinin Video Dizi Analizi ile incelenmesi” baslikli ¢alismada 7
gonulli son sinif 6gretmen adayi g¢alisma grubunu olusturmaktadir. Calisma
grubunda yer alan 6gretmen adaylar (2 Erkek, 5 Kadin) kendi aralarinda mikro
dgretim teknigini de kullanarak 15-20 dakikalik 2 ders yapmislardir. ilgili kigi
tarafindan kontroller ve gerekli gorulen uyarilar yapiimis ve dersin tum
asamalari video kamera ile kaydedilmistir. Ders bitimlerinden sonra o6gretmen
adaylan ve ogretim elemani karsilasilan guglukler ve alinacak onlemler vb.
tartisiimigtir. Tartismalardan sonra dersler yeniden planlanarak iglenmistir.
Calismanin tartisma boéliminde mikro Ogretim sayesinde anlatimlarda
cesitliligin saglandigi, eksik ve yanligliklarin gideriimesine imkan tanidigi,
konuyla ilgili bilgileri zihinde yapilandirma firsati tanidigi, biligsel yapi ve
aktivitelerde olumlu sonuglar alindigi ve anlatim becerilerine katkida bulundugu
tespit edilmigtir.

Erokten ve Durkan (2009) “Ozel Ogretim Yontemleri |l Dersinde Mikro
Ogretim  Uygulamalar” calismasinda Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine hazirlanmalarinin amaglandigi goérulmektedir. 2007-2008

egitim- dgretim yihnin giiz déneminde Pamukkale Universitesinin Fen Bilgisi
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Ogretmenligi bélimiinde okuyan 4. Sinif dgrencileri arasindan (4 sube) ile Ozel
Ogretim dersi goren 100 6grenciyle ¢alisma grubu olusturulmustur. Calismada
yer alan O&grencilere MEB mifredatindan Gnitelere gbére &grenciler
gruplandiriimig ve 30-35 dakikalik derslerden olusan mikro ogretim yontemi
uygulayan 2 grup olusturulmustur. Ogretmen adaylari kendilerine verilmis
konulari anlatirken siniftaki o6grencilerin de ortadgretim 0Ogrencileri gibi
davranmalarini istemiglerdir. 13 hafta uygulanan mikro Ogretimde onceden
hazirlanmis roller 6grencilere dagitilmistir. Tablo 1’de ankette yer alan 6n test —
son test sonuglarinin t degeri ve tablo 2’de yer alan 31 maddelik sinifta ders
anlatimina iligkin anketin soru bazl t degerleri incelendiginde anlamh bir farkin
oldugu tespit edilmigtir. Calismanin  sonu¢ bolimd g6z Onlnde
bulunduruldugunda da 06zel ogretim yontemleri |l dersinde mikro 0Ogretim
uygulamasinin dgrenci adaylarinda “Sinifta ders anlatima” dair goruslerinde
olumlu degisiklikler yaptigi saptanmistir.

Goban’in  (2015) vyiinda “Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi’nde
yayimlanan “Ogretmen Egitiminde Mikro Ogretim ve Farkli Yaklagimlar’ isimli
calismasinda amag, mikro ogretimin ogretmen egitimindeki yeri ve sagladigi
faydalarn saptamaktir. Bu dogrultuda yabanci literatirde mikro 6gretime dair
yaklagimlar ele alinmistir. Bu incelemede yer alan yaklasimlar soyledir:
Wragg'in yaklasimi, Teague ve digerlerinin yaklasimi, Ryan ve Cooper’in
yaklasimi, Olrich ve digerlerinin yaklasimi olmak Uzere toplam 4 baslikta ele
alinmistir. Aragtirmada mikro egitimle ilgili 17 fayda, 9 sinirhlik en iyi kullanim
icin 14 rehber ilke ve 6 elegtiriye deginilmigtir. Arastirmanin sonucunda ise
ogretmen yetistirmede, meslegin icra edilebilmesinde, 6gretmenlerin kendilerine
guvenmelerinde, teorik bilginin pratige dokulmesinde mikro 6gretim yonteminin
onemi vurgulanmaktadir.

Karamanin (2014) “Ogretmen Adaylarinin Olgme Degerlendirme
Okuryazarliklarinin Belirlenmesi ve Mikro 6gretim Yoluyla Geligtirilmesi” doktora
tezinde karma arastirma ydntemi kullaniimistir. iki asamal bu arastirmanin 1.
Boyutu nicel veri toplama araglariyla elde edilmigtir. Elde edilen verilen 4. sinif
Fen Bilgisi Ogretmen adaylarinda brans, cinsiyet ve akademik basari
ortalamalarina goére incelenmistir. Calismanin 2. Boyutunu ise hem nitel hem de
nicel veri toplama araglariyla mikro 6gretim teknigini kullanan 3. sinif Fen Bilgisi
Ogretmen adaylarinin 6lgme- degerlendirmedeki gelisimleri, 4. sinifta olan

ancak mikro &gretim uygulamasi yapamayan Ogretmen adaylariyla
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kargilagtirmali olarak analiz edilmistir. Nicel verilerin ¢ézimlenmesinde hem
parametrik hem de non- parametrik testler kullaniimigtir. Nitel verilerin
analizinde ise dokuman ve icerik analizi yontemleri kullanilmistir. 2012-2013
yillari arasinda Canakkale Onsekiz Mart Universitesinde farkli bdélimlerde
(Turkge, Cografya, Ingilizce, Tarih, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
ogretmenligi) okuyan Ogrenciler bu c¢alismanin arastirma  grubunu
olusturmaktadir. Calismada uygulanan iglem basamaklari 1. Boyut ve 2. Boyut
olmak Uzere ikiye ayrilarak verilmistir. Arastirmanin genel sonuglar
incelendiginde arastirmanin 1. Boyutunda 6 maddelik tespitler yer almaktadir.
Cahsmayla ilgili olan 2. Boyutunda ortaya ¢ikan genel sonuglar g6z 6nunde
bulunduruldugunda mikro 6gretim uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin élgme-
degerlendirme okuryazarlik dizeylerine olumlu yansidigi gérulmektedir.

Mikro ogretim tekniginin Turkge alani diginda diger alanlarda da olumlu
sonuglar goésterdigi ¢alismalar sdz konusudur. Ornegin; biyoloji alaninda Atav
vd. (2014) hazirladigi “Biyoloji Egitiminde Mikro Ogretim Uygulamalarina Dair
Ogretmen Adaylarinin Gérisleri” isimli calismada elde edilen bulgular 1s1§inda
18 6gretmen adayiyla gergeklestirilen arastirma mikro 6gretimin pozitif sonuclar
dogurdugu belirlenmigtir. Yine 2014 yilinda Marulcu ve Dedetlrk’an hazirladigi
“Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Mikro Ogretim Yéntemini Uygulamalari: Bir
Eylem Arastirmasi” isimli ¢calismada Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin 6zel
ogretim becerilerini gelistrmek amaciyla kullanilan mikro ogretimin ve
kullaniima usullerinin eylem arastirmasi olarak degerlendiriimesi ve gelistiriimesi
amaclamistir. 2013-2014 egitim- ogretim yilinda bir devlet Universitesinin 4.
Sinifinda 6grenim goéren 68 6gretmen adayinin ¢alisma grubunu olusturdugu bu
calismada 6gretmen adaylarina bir konu hakkinda 2 defa mikro 6gretim yapma
imkani taninmistir. Uygulamadan sonra 5 soruluk anket icerik analizi ile
degerlendiriimis ve ilk uygulama ile ikinci uygulama arasindaki puanlar
karsilastiriimis ve anlamli bir fark belirlenmigtir.

2009 yilinda “Turk Egitim Bilimleri Dergisi’nde Peker’in hazirladigi
“Genigletilmis Mikro Ogretim Yasantilari Hakkinda Matematik Ogretmeni
Adaylarinin  Gorusleri” c¢alismasinda genigletiimis mikro o6gretim  teknigi
uygulamasinin ogretmenlerin yeterliliklerine katkisinin belirlenmesi
amaclanmistir. Ortadgretimde gorev yapan 21 Matematik 6gretmeni calisma
grubunu teskil etmektedir. Genigletiimis mikro o6gretimin tanimlandigi ve

yonteminin belirtildigi (s. 358) calismanin bulgulari incelendiginde 6gretmenlerin
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genisletiimis mikro oOgretim uygulamasindan hoslandiklari ve olumlu gorus
belirttikleri tespit edilmistir.

Mikro ogretimle ilgili birgok calismanin yapildigi ancak bu c¢aligmalarin
genellikle ogretmen veya ogretmen adaylariyla gercgeklestirilen calismalar
oldugu literatiir incelenmesi sonucu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarina
yonelik bazi galismalar da sdyledir: Mikro Ogretim Uygulamasinin Ogretmen
Adaylarinin Sinifta Ders Anlatimina Gorigleri Uzerine Etkisi (Gérgen, 2003),
Mikro Ogretim Teknigi ile Ogretmen Adaylarinin Ogretim Davraniglarina iligkin
Algilarinin Belirlenmesi ( Bilen, 2014), Mikro Ogretim Uygulamasinin Ogretmen
Adaylarinin  Tamamlayici  Olgme- Degerlendirme Tekniklerine  Yonelik
Okuryazarlik Diizeylerine Etkisi (Tinkler ve Given, 2019), Mikro Ogretim
Uygulamasinin Ogretmen Adaylari Goéziyle Degerlendiriimesi (Sevim, 2013),
Turkge  Ogretmeni  Adaylarinin Gergeklestirdikleri Mikro  Ogretim
Uygulamalarinin Kendi Goruglerine Gore Degerlendiriimesi (Goger, 2019),
Tirkge Ogretmeni Adaylarinin Yapilandirici Ogretim Yeterliliklerinde Mikro
Ogretimin Rolti (Ozdemir, 2019), Mikro Ogretimin Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylarinin Pedagojik Alan Bilgileri Uzerine Etkisi (Kartal vd. 2017), Mikro
Ogretimin Ogretmenlik Meslek ve Becerilerinin Kazanilimasina Etkisi (Kuran,
2009) gibi siralanabilir.
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Bolum 3

Yontem

Bu bolumde arastirmanin modeli, arastirmanin deney deseni, ¢alisma
evreni ve gruplar, veri toplama araglari, uygulama sureci ve takvimi, veri analizi
gibi basliklar yer almaktadir.

Bu galismada olay ve olgulari nesnellestirip gézlemlenebilir hale getiren
Olcimlenebilen ve sayisal olarak ifade edilebilen arastirma tirl nicel arastirma
yapilmistir (Buytkoztirk vd., 2017). Olay ve olgularin objektif ve niceliksel ifade
edilebilmesi agisindan sayisal arastirma olarak da bilinir. En blyuk avantaji ise

objektif olmasidir.

Arastirmanin Deseni

Arastirma, bagimsiz degiskenin (mikro 6gretimin) etkililigini olgtigu icin
deneysel desen tercih edilmigtir. Arastirmada, mikro ogretimin iki dilli
ogrencilerin yazma yeterlikleri Gzerindeki etkisinin incelenmesi amaglandigindan
ve etkililik dizeyinin esit kosullarda dlgimu hedeflendiginden deney ve kontrol
gruplu 6n ve son test uygulamali yari deneysel desen kullaniimigtir. Yari
deneysel calismalarda orneklemler seckisiz bigimde degil, esitlenmis gruplar
biciminde 6nceden olusturulur. On test-son test kontrol gruplu desen yaygin bir
kullanima sahiptir. Bu desende katilimcilar deneysel islem uygulanmadan 6nce
ve deneysel islem uygulandiktan sonra ayni bagimh degigkenle ilgili olarak
OlcUlurler (Buyukoztark, 2011). Deney ve kontrol gruplarinin degisim
duzeylerini belirleme amacl badimsiz gruplar t testi, bu gruplarin kendi
icerisindeki degisim duzeylerini belirlemek amaciyla ise bagiml gruplar t testi
uygulanmigtir.

Arastirmada mikro &6gretim yonteminin (Bagdimsiz degisken) iki dilli
yedinci sinif 6grencilerinin yaratici yazma becerilerine (Bagimh degisken) etkisi
belirlenmesi amacglanmigtir. Bu nedenle arastirmanin modeli gergcek deneme

modellerinden Ontest- sontest uygulamasi olarak tercih edilmigtir.
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Tablo 2

Model gériiniimi.
GRUP DENEY ONCESiI | DENEY SURECIi | DENEY SONRASI
Belirlenen
Deney Grubu Ik uygulama programa gore Son uygulama
YAYUDO yazma YAYUDO
YABDO + YABDO
Ontest Mikro 6gretim Sontest
Belirlenen
Kontrol ilk uygulama programa gore Son uygulama
Grubu YAYUDO yazma YAYUDO
YABDO + YABDO
Ontest Geleneksel Sontest
Ogrenme

Blyukozturk vd. (2017)e gore deneysel calismalar, arastirmacinin
olusturdugu farklarin bagimh degisken Uzerindeki etkisini test etmektir. Bu
deneysel desen turinde temel gaye degiskenler arasindaki sebep — sonug

iligkilerini test etmektir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu calisma 2017-2018 egitim-ogretim yiinda Hakkari iline bagli
Yuksekova ilgesinde yer alan orta sosyoekonomik kosullara sahip bir ortaokulun
14’0 deney, 14’0 kontrol olmak Uzere toplam 28 iki dilli yedinci sinif
ogrencileriyle gergeklestiriimistir. Katihmcilarin yer aldigi siniflardaki 6grenciler
seckisiz bigcimde iki gruba yariimistir. Sinifta yer alan batin 6grenciler
arastirmaya dahil edilmis, herhangi bir 6lgut goére ayrilmamalari dogal sinif
ortamini korumustur. Gruplara yapilan ontest sonuglarina gére gruplarin basari
dizeylerinin birbirine yakin oldugu gdzlemlenmigtir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin sosyo-demografik bilgilerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 3'te

verilmigtir.
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Tablo 3

Orneklem bilgileri.
Grup Frekans (f) Erkek Kiz
1- Kontrol Grubu 14 8 6
2- Deney Grubu 14 " "
Toplam 28 15 13

Veri Toplama Siireci

1. Arastirma (08.03.2018 — 24.05.2018) tarihleri arasinda Hakkari ilinin
Yuksekova ilgesinde bulunan Cumhuriyet Ortaokulunun 7. Sinif 6grencileri ile
yapilmistir.

2. Uygulamalar yapilmadan once okul idaresi ile gorugulmus ve uygulamalarin
Sec¢meli Yazarlik ve Yazma Becerileri dersinde yapilacagi bildirilmigtir.

3. Uygulamada kontrol grubu (N:14), deney grubu (N:14) olmak Uzere toplam
28 ogrenci yer almistir.

4. Uygulamanin ilk haftasi 08.03.2018 Persembe gunu Secmeli Yazarlik ve
Yazma Becerileri dersinde 6grencilerin istegi ile “Sihirli bir degnegdim olsaydi
eger” konusu secilmis ve hem deney hem de kontrol grubunda ayni konular
islenerek yazili Urlinler elde edilmistir. Elde edilen Griinler YAYUDO ve
YABDO ile puanlanmistir.

5. Uygulamanin ikinci haftasinda 15.03.2018 Persembe glnu ilk derste deney
grubundaki é6grencilere yazili drneklerinden alti ¢izili yerler projeksiyon cihazi
ile gosterilmis; tekrarlar, hatalar vb. donitler verilmistir. ikinci derste ise
kontrol grubunda Tirkge Ogretim Programi gergevesinde degerlendirme
sonuglari paylasiimigtir.

6. Ogrencilerden alinan yazil érnekler 3 farkli Tlrkge 6§retmeni tarafindan her
hafta degerlendiriimis ve puanlar arasindaki tutarliliga bakiimistir.

7. Ontestler uygulandiktan sonra deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigi belirlenmigtir.

8. Calisma haftada 2 ders saati ve 6 yazma, Deney grubu igin 6 mikro 6gretimle
degerlendirme, kontrol grubu icin ise 6 geleneksel degerlendirme olmak

uzere toplam 12 hafta surmustuar.
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JNHIANTTHIDIA

ben” konusu sontest olarak uygulanmig ve aralarinda anlamh bir farkin olup
yedinci sinif 6grencilerinin yazma ve yaratici yazma becerilerine etkisi

incelenmis ve elde edilen veriler yorumlanmistir.

olmadigi tespit edilmistir.

Uygulama Siireci
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9. 17.05.2018 Persembe gunu deney ve kontrol gruplarinda “Super gugleri olan

10.On test ve son testteki veriler 1siginda mikro 6gretim ydnteminin iki dilli
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Veri Toplama Araglari

Yaratici yazma liriinlerini degerlendirme olgegi (YAYUDO). Bu
arastirmada, yaratici yazma c¢alismalarindan elde edilen yazili Urtnlerin
degerlendiriimesinde Beydemir (2010) tarafindan geligtirilen “Yaratici Yazma
Urtinlerini Degerlendirme Olgegi” kullaniimistir  (Beydemir 2010). Olgegin
guvenirlik calismasi 174’0 erkek, 134'4 kiz olmak uzere 308 Ogrenci ile
gergeklestirilmistir.  Olgegin  glvenirligi  icin  test-tekrar test teknigine
basvurulmustur. Test-tekrar test guvenirliginin yapisina uygun olarak olgek,
belirlenen yaratici yazma konusu kapsaminda ayni gruba iki kez uygulanmistir.
Birinci uygulama yapildiktan iki hafta sonra ikinci uygulama gerceklestirilmigtir.
Birinci  uygulamaya iliskin  sonuglar  degerlendirilirken  YAYUDO'den
yararlaniimistir.  YAYUDO'de yer alan 30 olgit 1-5 puan araliginda
derecelendirilmigtir. Belirlenen olg¢utlere uygun olarak birinci uygulamadan elde
edilen yaratici yazma Urunleri ve 15 gin sonra gergeklestirilen ikinci
uygulamadan elde edilen yaratici yazma uUrUnleri ayni sekilde puanlandiriimigtir.
Her iki uygulama arasindaki tutarlihk katsayisini belirlemek ig¢in korelasyon
¢ozumlemesi gercgeklestiriimistir. Yapilan istatistiksel ¢ozumlemeler sonucunda
katsayisi 0.40'in altinda tespit edilen maddeler dlgekten cikariimistir. Olgekte
yer alan 25 maddenin tutarhlik katsayilari 0,41 ile 0,81 arasinda degismektedir.
Bu arastirmanin sontestlerinden elde edilen verilere iliskin Cronbach's Alpha
degeri 0,96'dir. Bu arastirma kapsaminda YAYUDO kullanilarak ontest ve
sontestlerden elde edilen vyazili drlnlerin  degerlendiriimesi yapilmistir.
Arastirmanin guvenirligini guglendirmek igin yazili Grinler dnce arastirmaci
tarafindan daha sonra ise alaninda uzman baska bir 6gretim elemani tarafindan
puanlandiriimig, daha sonra da elde edilen puanlarin tutarhlik katsayisina
bakilmigtir. Her iki degerlendirmenin tutarliik katsayisi Ontestler icin 0,84,

sontestler icinse 0,88'dir.

Yazih anlatim becerisini degerlendirme dlgegi (YABDO). Arastirmanin
¢calisma gruplarinda yer alan 7. Sinif égrencilerinin yazili anlatim becerilerini
belirlemek amaciyla Sever (2000) tarafindan gelistirlen Kompozisyon
Degerlendirme Olgegi kullaniimistir. Kompozisyon Degerlendirme Olgegdi bu
arastirmada Yazili Anlatim Becerisini Degerlendirme Olgegi (YABDO) adiyla
kullanilmistir. Olcekte, yazili anlatim becerilerini belirlemeye ydnelik 3 alt
boyutta toplam 25 madde yer almaktadir. Olgegin boyutlari: Bulus, (1-5.
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Maddeler); Planlama (6-12. Maddeler); Anlatim (13-25. Maddeler). Olgek, “1
(Cok Yetersiz), 2 (Yetersiz), 3 (Kismen Yeterli), 4 (Yeterli) ve 5 (Cok Yeterli)
seklinde likert tipte hazirlanmistir. Yazili Anlatim Becerisini Degerlendirme
Olgeginin kapsam gecerliligini saglamak icin Tirkge Egitimi alani uzmanlarinca
incelenmesi saglanmigtir. Alan uzmanlarinin gorugleri alinarak Olgegin ayni
sekilde kullaniimasi kararlagtiriimigtir. Yazili Anlatim Becerisini Degerlendirme
Olgegi 6n test ve son test olarak yazilan metinlerin degerlendiriimesinde
kullaniimigtir.  Degerlendirme  oOlgeginin  metinleri  degerlendirmek igin
kullaniminda farkli degerlendiriciler gérev almistir. Olgekteki olclitlere gére bir
metnin alabilecedi en yuksek puan 125, en duisuk puan ise 25tir. Yazili Anlatim
Becerisi Degerlendirme Olgegi, deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilere
yazdirilan metinlerin degerlendiriimesinde kullaniimigtir. Deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin yazdiklari metinler, 3 farkh 6gdretmen tarafindan
YABDO ile degerlendiriimistir. U¢ degerlendiricinin her metin icin verdikleri

puanlarin aritmetik ortalamalar Uzerinden analizler yapiimigtir.

Yaratici yazma etkinlikleri. Arastirmada o&grencilerin taleplerinden
hareketle 6 konu belirlenmistir. Yine 6grencilerin talepleri dogrultusunda yazih
anlatim turleri secilmistir. Deneysel ¢alismalar esnasinda dgrencilere herhangi
bir yonlendirme yapilmamis, verilerin saghgi acisindan on test- son testte
benzer konulara yer verilmistir. Elde edilen yazili GrGnler 3 farkli Turkce
Ogretmeni tarafindan puanlanarak puanlayici guvenirligi  saglanmaya
calisiimistir ve puanlayicilarin verdikleri puanlarin ortalamalari birbirine ¢ok
yakin oldugu belirlenmistir. Deneysel islemler tamamlandiktan sonra

arastirmacinin verdigi puanlarla istatistiksel cozumlemeler yapiimigtir.

Yaratici yazma cgaligmalarinda iglenen konu basliklari.
1. Sihirli bir degnegim olsaydi eger...
2. Ormanda kaybolan tavsan ...
3. Diglanmis karincanin kendini kanitladigi ...
4. Sokak ¢cocugunun basari hikayesinde ...
5. DUnyay! degistiren ¢ocuk ...
6. Super gugleri olan ben ...
Yaratici yazma orneklerine Ek: E’de yer verilmistir.
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Olgme araglarina iliskin normallik testleri. Arastirma kapsaminda

kullanilan yaratici yazma urunlerini degerlendirme 0lgedi ve yazili anlatim

becerisini degerlendirme Ol¢edinden elde edilen 6lgimlerin normal dagihima

sahip olmadigini belirlemek i¢in normallik testleri ve carpiklik ile basiklik

degerlerinin standartlagtirlmig halleri kullaniimigtir. Elde edilen sonuglar tablo

4’te verilmistir.

Tablo 4

Olgcme araglarinin én ve sontestlerine iliskin normallik testlerine iliskin sonuglar

Olcme K-S Testi S-W testi

Grup Test Zcarpkik ZBaskik —— ——
araci Istatistik p Istatistik p
Yaratici .

Deney Ontest 1,75 1,50 0,197 0,144* 0,910 0,159*
Yazma
Yaratici .

Kontrol Ontest 1,10 -0,60 0,228 0,047 0,882 0,063*
Yazma
Yaratici

Deney Sontest 0,96 -0,48 0,206 0,111* 0,922 0,238*
Yazma
Yaratici

Kontrol Sontest -0,11 -0,92 0,203 0,124* 0,885 0,069*
Yazma
Yazili N

Deney Ontest 0,61 -0,79 0,186 0,200* 0,926 0,270*
Anlatim
Yazili N

Kontrol Ontest 0,01 -0,92 0,160 0,200* 0,931 0,318*
Anlatim
Yazil

Deney Sontest 0,59 -1,05 0,177 0,200* 0,907  0,140*
Anlatim
Yazili

Kontrol Sontest -0,03 -0,37 0,120 0,200* 0,961 0,745*
Anlatim

Not. *p > 0,05; K-S testi = Kolmogorov-Smirnov testi, S-W = Shaphiro-Wilk testi

Tablo 4 incelendiginde, her iki 6lgme aracinin 6n ve sontestlerine iligkin

Olcimlerin hem deney hem kontrol grubu igcin normal dagihm gosterdigi

bulunmustur. Normallik testleri incelendiginde, Shaphiro-Wilk testinde tim
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Olcimlerin Kolmogorov-Smirnov testinde ise bir dlgim disinda tim olgumlerin
normal dagiim gdsterdigi bulunmustur. Orneklem buyuklGgi 35'den buyik
olmasi durumunda Kolmogorov-Smirnov testi, 35’den klgulk 6rneklemlerde ise
Shaphiro-Wilk testinin kullaniimasi 6nerildiginden (McKillup, 2012; Shapiro ve
Wilk, 1965) ve mevcut arastirmada oOrneklem buyukligd 28 oldugundan
Shaphiro-Wilk testi referans alinmig ve tum ol¢gimlerin normal dagihm gosterdigi

kabul edilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada verilerin analizi icin deney ve kontrol gruplarindaki deneklerin
her birinin dlcme aracindan aldiklari puanlarin normal dagilim gdsterip
gostermedigi yapilan normallik testi ile incelenmigtir. Verilerin normal dagilima
sahip olup olmadigini belirlemek icin bazi dlgitler kullaniimaktadir. Normallik
dagilimi incelenirken 6rneklemin buyuklugu 35’ten kuguk oldugundan Shapiro-
Wilk testi kullaniimistir. Bu verilerden hareketle uygulamada sonuglarin normal
dagihm gosterip gostermedigini belirlemek icin  Shapiro-Wilk Z testi
uygulanmistir. Gergeklestirilen analiz sonuglari Tablo 4’te verilmistir. Tablo 4’te
bulunan Shapiro-Wilk Z testi sonuclarina bakildiginda deney ve kontrol
gruplarindaki deneklerin dlgme araglarindan hareketle elde edilen 6n test ve
son test puanlarinin normal dagilim go6sterdigi goértlmektedir (p>.05). Bu
cercevede calismada yapilan analizlerde parametrik istatistikler kullaniimigtir.

Arastirmanin verilerinin analizi strecinde betimsel istatistikler (frekans ve
yuzde), normallik testleri, bagimsiz drneklemler t testi ve bagimli érneklemler t
testi kullanilmigtir. Arastirmanin problem sorusu ve alt problem sorularinin
Ozelligi dikkate alinip ylzde, frekans, aritmetik ortalama, standart sapma;
degiskenlere dair ortalamalar arasindaki fark seviyelerinin dlgimunde
parametrik testler (t, F) kullaniimistir. Deney ve kontrol grubunun kendi
aralarinda farkin olup olmadigini belirlemek amaci ile bagimsiz gruplar t testi,
gruplarin kendi icindeki degisimlerini ortaya koymak amaciyla ise arastirmada
Ontest ve sontest sonuglarinda fark olup olmadigini 6lgmek igin ise; bagimli
gruplar t testi uygulanarak veriler elde edilmis ve edinilen veriler sosyal bilimler
verilerinin analizinde énemli yere sahip olan SPSS Statistics programi ile analiz

edilmistir.
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Boliim 4
Bulgular ve Yorum

Bu bolimde arastirma kapsaminda cevaplanmasi beklenilen arastirma
sorularina iligkin elde edilen bulgular verilmigtir. Bu baglamda ilk olarak mikro
ogretimin iki dilli 6grencilerin yazili anlatim becerileri Uzerindeki etkisi daha
sonra ise yaraticl yazma becerileri Uzerindeki etkisine iligkin sonuglar verilmigtir.

iki dilli 6grencilerden olusan deney ve kontrol grubunun yazili anlatim
becerilerinin baslangigta birbirine benzeme durumlari i¢in herhangi bir deneysel
islem uygulanmadan oOnce vyapilan O6ntest sonuglari arasindaki farkin
belirlenmesi igin bagimsiz érneklemler t testi yapilmis ve sonuglari tablo 5’te

verilmistir.

Tablo 5
Deney ve kontrol grubunun yazili anlatim becerilerinin éntest sonuglarina gére

kargilastiriimasina iliskin bagimsiz érneklemler t testinin sonuglari

Degisken Grup N X Sd t p
Deney 14 61,43
Yazili Anlatim 26 0,64 0,527
Kontrol 14 63,43
Not: * p < 0,05

Tablo 5 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki iki dilli 6grencilerin
yazili anlatim becerilerine iligkin farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi
bulunmustur (tze = 0,64; p > 0,05). Buna gobre deney ve kontrol grubundaki

ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin benzer oldugu tespit edilmistir.
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Sekil 2. Deney ve kontrol grubunun yazili anlatim becerilerinin ontest aritmetik

ortalama puanlari.

Deney ve kontrol grubunun birbirine benzer Ozellikte oldugu
belirlendikten sonra, deney grubuna verilen mikro 6gretimin 6grencilerin yazili
anlatim becerileri Uzerindeki etkisini belirlemek amaciyla deney grubunun on ve

sontest olgumleri karsilastiriimis ve sonuglar tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Deney grubundaki égrencilerin yazili anlatim becerilerinin 6n ve sontest
Olgiimleri arasindaki farkin karsilagtirilmasina iliskin bagimli érneklemler t

testinin sonuglari

Degisken Test N X Sd t p d
Yazili Ontest 14 61,43

13 8,16 0,000 0,84
Anlatim Sontest 14 77,86
Not: * p < 0,05

Tablo 6 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin yazili anlatim
becerilerinin 6n ve son test dlgimleri arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamh oldugu bulunmustur (t13 = 8,16; p < 0,05; d = 0,84). iki dilli dgrencilerin
on test ortalamalarinin (X = 61,43), son test ortalamasina (X = 77,86) gore daha

dUsuk oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur. Buna
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goére iki dilli 6grencilere uygulanan mikro 6gretimin yazili anlatim becerisi
Uzerinde etkili oldugu tespit edilmistir. Anlamli bulunan etkinin pratik anlamlihgi
icin hesaplanan etki buyukligu incelendiginde, mikro ogretimin iki dilli
ogrencilerin yazili anlatim becerisi Uzerinde buUyuk bir etkiye sahip oldugu

goOriimektedir.
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Sekil 3. Deney grubundaki 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin 6n ve sontest

aritmetik ortalama puan olgimleri.

Deney grubunun yazih anlatim becerilerinin 6n ve sontest oOlgUmleri
arasindaki fark incelendikten sonra, kontrol grubundaki o6grencilerin yazili
anlatim becerilerinin 6n ve sontest Olcimleri arasindaki fark igin bagimli

orneklemler t testi yapilmis ve sonuglari tablo 7°de verilmigtir.

Tablo 7
Kontrol grubundaki égrencilerin yazili anlatim becerilerinin 6n ve sontest
Olgiimleri arasindaki farkin karsilagtiriimasina iliskin bagimli érneklemler t

testinin sonuglari

Degisken Test N X Sd t p d
Yazili Ontest 14 63,43

13 2,74 0,017 0,37
Anlatim Sontest 14 67,14
Not: * p < 0,05
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Tablo 7 incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim
becerilerinin 6n ve sontest dlcimleri arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
oldugu bulunmustur (t13 = 2,74; p < 0,05; d = 0,37). iki dilli 6grencilerin éntest
ortalamalarinin (X = 63,43), sontest ortalamasina (X = 67,14) gére daha disuk
oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur. Buna goére
kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretim modelinin de égdrencilerin yazili
anlatim becerileri Uzerinde etkili oldugu belirlenmis ve bu etkinin de buyuk bir
etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Ancak deney ve kontrol grubundaki etki
bayuklukleri karsilastirildiginda deney grubundaki etkinin daha buyuk oldugu

gorulmektedir.
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Sekil 4. Kontrol grubundaki ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin 6n ve

sontest aritmetik ortalama puan olgimleri.

Kontrol grubunun yazili anlatim becerilerinin 6n ve sontest OlgUmleri
arasindaki fark incelendikten sonra, deney ve kontrol grubundaki égrencilerin
yazili anlatim becerilerinin sontest olgimleri arasindaki fark igin bagimsiz

orneklemler t testi yapilmis ve sonuglari tablo 8'de verilmistir.
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Tablo 8
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin sontest
Olgtimleri arasindaki farkin kargilagtiriimasina iliskin bagimsiz érneklemler t

testinin sonuglari

Degisken Grup N X Sd t p d
Yazih Deney 14 77,86

26 4,05 0,000 0,39
Anlatim Kontrol 14 67,14
Not: * p < 0,05

Tablo 8 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin yazil
anlatim becerilerinin sontest olgumleri arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugu bulunmustur (t2s = 4,05; p < 0,05; d = 0,39). Kontrol grubundaki
ogrencilerin sontest Olglimlerine iliskin ortalamalarinin (X = 67,14), deney
grubundaki 6grencilerin sontest 6lglimlerine iliskin ortalamalarina (X = 77,86)
gére daha dusik oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu
bulunmustur. Buna gore deney grubunda uygulanan mikro 6gretim programinin
kontrol grubundaki geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu ve bu etkinin

pratikte buyUk bir etkiye isaret ettigi tespit edilmigtir.

140

120

100

H Deney Grubu
80

H Kontrol Grubu
60

TAM PUAN

40

20 A

O i

Sekil 5. Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin yazili anlatim becerilerinin

sontest aritmetik ortalama puan olgimleri.
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Mikro ogretimin iki dilli 6grencilerin yazili anlatim becerileri Uzerindeki
etkisi incelendikten sonra, mikro ogretimin yaratici yazma becerileri Uzerindeki
etkisi belirlenmistir. Ilk olarak iki dilli 6grencilerden olusan deney ve kontrol
grubunun yaratici yazma becerilerinin baglangigta birbirine benzeme durumlari
icin herhangi bir deneysel iglem uygulanmadan once yapilan Ontest sonuglari
arasindaki farkin belirlenmesi i¢in bagimsiz érneklemler t testi yapilmis ve

sonuglari tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9
Deney ve kontrol grubunun yaratici yazma becerilerinin éntest sonuglarina gére

karsilastiriimasina iliskin bagimsiz érneklemler t testinin sonuglari

Degisken Grup N X Sd t p
Yaratici Deney 14 60,71

26 0,40 0,690
Yazma Kontrol 14 59,43

1. Not * p < 0,05

Tablo 9 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki iki dilli 6grencilerin
yaratici yazma becerilerine iligkin farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi
tespit edilmigtir. (ts = 0,40; p > 0,05). Buna goére deney ve kontrol grubundaki

ogrencilerin yaratici yazma becerilerinin benzer oldugu soylenebilir.
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Sekil 6. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yaratici yazma becerilerinin 6n ve

sontest aritmetik ortalama puan olgumleri.

Deney ve kontrol grubunun birbirine benzer Ozellikte oldugu
belirlendikten sonra, deney grubuna verilen mikro 6gretimin ogrencilerin yaratici
yazma becerileri Uzerindeki etkisini belirlemek amaciyla deney grubunun 6n ve

sontest olcumleri karsilastiriimis ve sonuglar tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10
Deney grubundaki 6grencilerin yaratici yazma becerilerinin 6n ve sontest
Olgiimleri arasindaki farkin karsilagtirimasina iliskin bagimli érneklemler t

testinin sonuglari

Degisken Test N X Sd t p d
Yaratici Ontest 14 60,71

13 11,11 0,000 0,91
Yazma Sontest 14 77,00
Not: * p < 0,05

Tablo 10 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin yaratici yazma
becerilerinin dn ve sontest dlclimleri arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
oldugu bulunmustur (tiz = 11,11; p < 0,05; d = 0,91). Iki dilli 6grencilerin ntest
ortalamalarinin (X = 60,71), sontest ortalamasina (X = 77,00) gbre daha disuk
oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur. Buna gore

iki dilli 6grencilere uygulanan mikro ogretimin yaratici yazma becerisi Uzerinde
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etkili oldugu tespit edilmigtir. Anlamli bulunan etkinin pratik anlamlihgr igin

hesaplanan etki buyukligu incelendiginde, mikro égretimin iki dilli 6grencilerin

yaraticl yazma becerisi Uzerinde blyuk bir etkiye sahip oldugu gortulmektedir.
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Sekil 7. Deney grubundaki 6grencilerin yaratici yazma becerilerinin 6n ve

sontest aritmetik ortalama puan olgumleri.

Deney grubunun yaratici yazma becerilerinin on ve sontest olgumleri

arasindaki fark incelendikten sonra, kontrol grubundaki 6grencilerin yaratici

yazma becerilerinin 6n ve sontest oOlgUmleri arasindaki fark icin bagimli

orneklemler t testi yapilmis ve sonuglari tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11

Kontrol grubundaki 6grencilerin yaratici yazma becerilerinin én ve sontest

Olgiimleri arasindaki farkin karsilagtirilmasina iliskin bagimli 6rneklemler t

testinin sonuglari

Degisken Test N X Sd t p d
Yaraticl Ontest 14 59,43

13 3,18 0,007 0,44
Yazma Sontest 14 64,86
Not: * p < 0,05
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Tablo 11 incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin yaratici yazma
becerilerinin 6n ve sontest dlgiimleri arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
oldugu bulunmustur (t1s = 3,18; p < 0,05; d = 0,44). iki dilli 6grencilerin éntest
ortalamalarinin (X = 59,43), sontest ortalamasina (X = 64,86) gbre daha disuk
oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmugtur. Buna gore
kontrol grubundaki uygulanan geleneksel 6gretim modelinin de &grencilerin
yaratici yazma becerileri Uzerinde etkili oldugu belirlenmis ve bu etkinin de
bayuk bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Ancak deney ve Kkontrol
grubundaki etki bayuklukleri karsilagtinidiginda deney grubundaki etkinin daha

buyuk oldugu gorulmektedir.

120

100

80

60 u Ontest

M Sontest
40

20

0

Sekil 8. Kontrol grubundaki 6grencilerin yaratici yazma becerilerinin 6n ve

sontest aritmetik ortalama puan olgumleri.

Kontrol grubunun yaratici yazma becerilerinin 6n ve sontest olgumleri
arasindaki fark incelendikten sonra, deney ve kontrol grubundaki égdrencilerin
yaratici yazma becerilerinin sontest olcUmleri arasindaki fark igin bagimsiz

orneklemler t testi yapilmis ve sonuglari tablo 12’de verilmigtir.
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Tablo 12
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yaratici yazma becerilerinin sontest
Olgtimleri arasindaki farkin kargilagtiriimasina iliskin bagimsiz érneklemler t

testinin sonuglari

Degisken Grup N X Sd t p d
Yaratici Deney 14 77,00

26 5,34 0,000 0,52
Yazma Kontrol 14 64,86
Not: * p < 0,05

Tablo 12 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin
yaratici yazma becerilerinin sontest oOl¢gUmleri arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli oldugu bulunmustur (tzs = 5,34; p < 0,05; d = 0,52). Kontrol
grubundaki 6grencilerin sontest dlgimlerine iliskin ortalamalarinin (X = 64,86),
deney grubundaki 6grencilerin sontest olgimlerine iligkin ortalamalarina (X =
77,00) gore daha dusik oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu
bulunmustur. Buna gore deney grubunda uygulanan mikro 6gretim programinin
kontrol grubundaki geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu ve bu etkinin

pratikte blyUk bir etkiye isaret ettigi tespit edilmistir.
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Sekil 9. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yaratici yazma becerilerinin

sontest aritmetik ortalama puan olgimleri.
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Bolim 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bolumde arastirmanin problem sorulari ¢ergevesinde ulasilan sonuglar,
tartisma ve Onerilere yer verilmistir.

Deney ve kontrol gruplari 6on test yazili anlatim becerisi basarilarina iligkin
sonuglar;

Deney ve kontrol grubundaki iki dilli 6grencilerin yazili anlatim becerilerine
iligskin farkin istatistiksel olarak anlamh olmadigi tespit edilmistir (t2s = 0,64; p >
0,05). Diger bir deyisle deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yazili anlatim
becerisi 6n test basari diizeyleri benzer bulunmustur.

Deney grubu On test- son test yazili anlatim becerisi basarilarina iligkin ulagilan
sonuglar;

Deney grubu 6grencilerinin yazili anlatim becerilerinin 6n test ve son test
basari puani arasinda yaklasik 16 puanlik bir fark oldugu belirlemigtir. Bu farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu ve buyuk bir etkiye sahip oldugu sonucuna
ulagiimistir (t13 = 8,16; p < 0,05; d = 0,84)

Kontrol grubu 6n test- son test yazili anlatim becerisi basarilarina iligkin ulasilan
sonuglar;

Kontrol grubu 6grencilerinin yazili anlatim becerilerinin 6n test ve son test
basari puani arasinda yaklasik 4 puanlik bir fark oldugu belirlemigtir. Bu farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu ve deney grubuna kiyasla da az bir etkiye
sahip oldugu sonucuna ulasiimistir (tis= 2,74; p < 0,05; d = 0,37).

Deney ve kontrol gruplari son test yazili anlatim becerisi basarilarina iligkin
ulasilan sonuglar;

Deney ve kontrol grubundaki iki dilli 6grencilerin yazili anlatim becerilerine
iliskin son test puanlari arasinda olusan yaklasik 10 puanlk farkin istatistiksel
olarak anlamli oldugu bulunmustur (t2s = 4,05; p < 0,05; d = 0,39) Diger bir
deyisle, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yazili anlatim becerisi son
test basari duzeyleri arasinda mikro 6gretimin uygulandigi deney grubu lehine

onemli fark olusmustur.
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Mikro 6gretim yonteminin iki dilli yedinci sinif 6grencilerinin  yazma
becerilerine yonelik etkisi, paylagilan somut verilerle ortaya konmustur.
Caligmanin ikinci boyutunu olusturan mikro ogretimin iki dilli yedinci sinif
Ogrencilerin yaratici yazma becerisine etkisine yonelik ise su sonuglara
ulasiimigtir;

Deney ve kontrol gruplari 6n test yaratici yazma basarilarina iligskin sonuglar;
Deney ve kontrol grubundaki iki dilli 6grencilerin yaratici yazma becerilerine
iliskin farkin istatistiksel olarak anlamh olmadigi tespit edilmistir (t2s = 0,40; p >
0,05). Yani deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yaratici yazma becerisi
on test basari duzeyleri benzer bulunmustur.

Deney grubu 6n test- son test yaratici yazma becerisi basarilarina iliskin
ulasilan sonuglar;
Deney grubu o6grencilerinin yaratici yazma becerilerinin 6n test ve son test
basari puanlari arasinda yaklasik 17 puanlik bir fark oldugu belirlemistir. Bu
farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve buyuk bir etkiye sahip oldugu
sonucuna ulagilmigtir (tiz3=11,11; p <0,05; d = 0,91).

Kontrol grubu 6n test- son test yaratici yazma becerisi basarilarina iligskin

ulasilan sonuglar;
Kontrol grubu o6grencilerinin yaratici yazma becerilerinin 6n test ve son test
basari puani arasinda yaklasik 5 puanlik bir fark oldugu belirlemigtir. Bu farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu ve deney grubuna kiyasla da az bir etkiye
sahip oldugu sonucuna ulasiimistir (t1s= 3,18; p < 0,05; d = 0,44).

Deney ve kontrol gruplari son test yaratici yazma becerisi basarilarina iligkin
ulasilan sonuglar;

Deney ve kontrol grubundaki iki dilli 6grencilerin yaratici yazma becerilerine
iliskin son test puanlari arasinda olusan yaklasik 12 puanlhk farkin istatistiksel
olarak anlamli oldugu bulunmustur (tzs = 5,34; p < 0,05; d = 0,52). Diger bir
deyisle, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yaratici yazma becerisi son
test basari duzeyleri arasinda mikro 6gretimin uygulandigi deney grubu lehine

onemli fark olugmustur.
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Ozetlemek gerekirse iki dilli 6grencilerin hem genel yazma becerilerinde
hem de yaratici yazma becerisi Uzerinde mikro ogretim etkinlikleri program
Isiginda duzenlenen yazma etkinliklerine nazaran daha basarili bulunmustur.

Alanyazin taramasinda mikro ogretimin uygulandigi iki dilli 6grencilere
yonelik herhangi bir galismaya rastlaniimamigtir. Alan yazinda mikro 6gretimin
ogrencilerin yazma becerilerine etkisini inceleyen sinirli sayida arastirma
bulunmaktadir. Kardas (2016) tarafindan hazirlanan “Mikro Ogretimin Yaratici
Yazarlik Becerisine Etkisi” baglikli bilimsel galismanin sonuglarina bakildiginda,
arastirmamizin verilerini destekler bulgulara rastlanildigi ve mikro ogretimin
yaratici yazma becerilerine katki sagladigi goriimektedir.

Alanyazin taramasinda mikro 6gretim uygulandigi bilimsel galismalarin
genellikle 6gretmen adaylarina yonelik oldugu gorulmektedir. Bu ¢alismalarin
bagslicalari su sekildedir:

Mikro ogretim yonteminin diger dil becerilerine yonelik basarili
sonuglarini ortaya koyan calismalar da mevcuttur. Mikro 6gretimin bir diger dil
becerisi olan konusma egitimine yonelik etkisinin incelendigi arastirmada
ogretmen adaylarindan alinan goruslerden hareketle 6gretmen adaylarinin
mikro ogretim yonteminin konusma sorunlarinin  ¢ozumunde, kaygilarin
giderilmesinde konusma becerilerinin geligtiriimesinde Oonemli rol oynadigi
bunun yani sira memnuniyet verici bir uygulama oldugunu ifade etmiglerdir
(Bulut vd. 2016). Yine konugsma egitimine yonelik gerceklestirilen calismalardan
biri olan mikro égretim yénteminin yedinci sinif dgrencilerinin konusma becerileri
ve kaygilarina olumlu yansidigi gértlmektedir (Uzunyol, 2019). Yapilan bir diger
¢calismada dinleme egitiminde mikro 6gretim etkisi incelenmis ve ¢alismanin
verileri yari yapilandiriimis gérisme formu ve Dinleme Ozyeterlik Olgegi ile
toplanmistir. Analizler neticesinde mikro o6gretimin 6gretmen adaylarinda
dinleme becerisi 6zyeterliginde anlamli bir fark yarattigi ve 6gretmenlik
becerisine katki sagladig gortlmistir (Ozdemir, 2016).

Mikro o&gretimin Ug farkl Universitedeki (Hacettepe Universitesi, Gazi
Universitesi ve Anadolu Universitesi) durumunu ele alan ¢aligmada ise derse
giren ogretim Uyelerinden problem ¢6zmeye yonelik anketle veriler elde

edilmigtir. Calismanin sonucunda mikro 6gretimin 6gretmen yetistirmede egitim
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faklltelerine entegre edilmesi dnerisi yapilmistir (Cakir, 2000). Bu sonugclar da
mikro ogretim yonteminin daha vyaygin kullanilmasi gerektigi sonucunu
gOstermektedir.

Ozel Ogretim Yontemleri Il dersinde Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin
bu meslege hazirlanmalarinda mikro ogretim yonteminin etkililiginin incelendigi
bilimsel calismada mikro ogretim ile ilgili olumlu sonuglar elde edilmistir
(Erokten ve Durkan, 2009). Bu calismayla benzer konu ve sonugclara rastlanilan
bir diger calismada da mikro oOgretimin ogrenci duzeyine uygun materyal
gelistiriimesine yardimci  oldugunu, vyasanti yoluyla 0ogrenmelere Kkatki
sagladigini, 6z guven ve yaraticiliklarina fayda sagladigini ortaya koymustur
(Cakir, 2010).

Bilen (2014) yaptigi ¢calismada elde ettigi bulgular, 6gretmen adaylarinin
mikro 6gretim yontemini sevdiklerini, bu uygulama sayesinde 6z guvenlerinin ve
ogretme becerilerinin artis gdsterdigini ifade etmektedirler. Klgukgoéz (2019)
hazirladigi yuksek lisans tezinde yer alan bilgilerin analizi sonucunda mikro
ogretimin ogretmenlik becerilerine olumlu yansidigi goriimektedir. Yogurtgu
(2009) yaptigi calismasinda mikro 6gretim sayesinde o6gretim etkinliklerinin
zenginlestigi, derse gudulenmelerin arttigi, 6grencilerin ders performanslarinin
yukseldigi sonucuna varmistir. Alan yazindaki bu calismalarda ulasilan
sonuglarla galismanin sonuglari paralellik gostermektedir. Bu ¢alismayla paralel
sonuglar paylasan baska ¢alismalar da s6z konusudur. (Sevim, 2013; Atav vd.,
2014; Yalmanci ve Aydin, 2014; Goérgen, 2003). Bu calismalar 6gretmen
adaylariyla yurutdlmustar. Literatirdeki arastirmalardan hareketle mikro
ogretim ile ilgili genel kani, teknigin sadece aday ogretmenlere yonelik
oldugudur. Ancak mikro 6gretim hayatin her alaninda uygulanabilir etkili bir
dgretim yontemidir. Ogretmen adaylarinin yani sira teknigin ilkdgretim,
ortadgretim ve yuksekogretimde de uygulanabilir nitelikler ve olumlu etkiye
sahip oldugu soylenebilir.

Bu aragtirmanin 1s1ginda su dnerilerde bulunmak mumkundur:
o Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesinde mikro 6gretim yontemi
uygulanmalidir.

e Etkili bir mikro 6gretim uygulamasi igin planlama dogru yapilmalidir.
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Dersin ve konunun igerigine, hedeflerine bagl olarak tarayici, projeksiyon,
akilli tahta vb. teknolojik araglar kullaniimahdir.

Ogrencilerde degistiriimesi veya gelistirilmesi istenen davraniglar icin geri
bildirimde ge¢ kalinmamalidir.

Mikro 6gretimde verimin artiriimasi i¢in sinif mevcutlarinin seyrek tutulmasi
(5-15 6grenci) 6nemlidir.

iki dilliligin diger dil becerileri Gizerindeki etkisi ile ilgili inceleme yapiimalidir.
Iki dilli dgrencilerin yazma becerileri lizerinde mikro 6gretimin etkisinin
sinandigi bagka caligsmalar yapilabilir.

iki dilli 6grencilerin diger dil becerileri Uzerinde mikro 6gretimin etkisini
sinayan aragtirmalar yapmak alana katki saglayacaktir.

Ik ve ortadgretimdeki o6grencilerin iletisim becerileri (zerinde mikro
ogretimin etkisini sinayan arastirmalar yapilabilir.

Mikro 6gretim uygulamalarinin yayginlastiriimasi ve gelistiriimesi igin daha

cok bilimsel calisma ve daha c¢ok tanitim calismalari yapilmaldir.
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EK-B: Etik Beyani

Van Yuzincl Yil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisti, tez yazim kurallarina

uygun olarak hazirladigim bu tez galismasinda,

Tez icindeki butun bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde
ettigimi,

Gorsel, isitsel ve yazilh butun bilgi ve sonuglar bilimsel ahlak kurallarina

uygun olarak sundugumu,

Bagkalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere

bilimsel normlara uygun olarak atifta bulundugumu,
Atifta bulundugum eserlerin butinini kaynak olarak gosterdigimi,
Kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

Bu tezin herhangi bir bolimidnd bu Gniversitede veya baska bir

universitede bagka bir tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

22/06/2021

Engin YAVUZ
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EK-C: YlUksek Lisans/Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu

VAN YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
Egitim Bilimler Enstitisi
LISANSUSTU TEZ ORIJINALLIK RAPORU
VAN YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
Egitim Bilimler Enstitisi

21/06 /2021
Tez Baglig1 / Konusu

“Mikro 6gretim yonteminin iki dilli yedinci siif 6grencilerinin yazma becerilerine etkisi”
Yukarida basligi’konusu belirlenen tez ¢alismamin Kapak sayfasi, Girig, Ana boéliimler ve Sonug
bolimlerinden olugan toplam 162 sayfalik kismuna iliskin, 21/06/2021 tarihinde gahsim/tez
danismanim tarafindan Turnitin intihal tespit programindan agagida belirtilen filtreleme uygulanarak

alinmus olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik orani % 18 (viizde on sekiz) dir.

Uygulanan Filtreler Asagida Verilmistir:

- Kabul ve onay sayfasi harig,

- Tegekkiir haric,

- I¢indekiler harig,

- Simge ve kisaltmalar harig,

- Gereg ve yontemler harig,

- Kaynakga harig,

- Alintilar harig,

- Tezden ¢ikan yayinlar harig,

- 7 kelimeden daha az ortigme iceren metin kisimlari hari¢ (Limit match size tg 7 words)

Van Yiizincii Yil Universitesi Lisansiisti Tez Orijinallik Raporu Alnmasi ve Kullanilmasma
Iliskin Yonergeyi I'r}celedim ve bu vonergede belirtilen azami benzerlik oranlarina gore tez ¢aliymamin
herhangi bir intihal Icemedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirli hukuki
sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

21/06/2021

Engin YAVUZ
Adi Soyada : Engin YAVUZ
OgrenciNo  QEEEEESEEED
Anabilim Dah : Tirkce Ezitimi
Program : Turkce Egitimi
Statiisii ;Y Lisans X Doktora O
DANISMAN ENSTITU ONAYI
Dog. Dr. Mehmet Nuri KARDAS UYGUNDUR
21/06/2021 A DR /20....
Servet CAN
Enstitii Sekreteri
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EK-C: Yaratici Yazma Urtnlerini Degerlendirme Olgedi

YARATICI YAZMADAN ELDE EDILEN YAZILI URUNLERI

DEGERLENDIRME OLCEGI

Ogrencinin Ad1 Soyadi:

Sinifi: Degerlendirenin Ad1 Soyada:
Numarasi: Degerlendirme Tarihi:
Olciitler Kazanilan puan
0 1{2([3

1 | Yazisinda farkli bir bakis ortaya koyma.

2 | Yazisinda ilgi cekici 6rnege yer verme.

3 | Yazisini kendi ya amiyla iliskilendirme.

4 | Yazisinda 6zgiin karakterlere yer verme.

5 | Yazisiin alisilmisin disinda yenilikler igcerme.

6 | Yazisinda bilinen bir 6geyi yeni bir bicimde ifade etme.

7 | Yazisina uygun ilgi ¢ekici bir baglik verme.

8 | Yazisinda duygularini akici bir sekilde ortaya koyma.

9 [ Yazisinda 6zgiin benzetme/benzetmelere yer verme.

10 | Yazisinda fikirlerini akici bir sekilde ortaya koyma.

11 | Yazisindaki 6rneklerde hayal giiclinii yansitma.

12 | Yazisinin uygun uzunlukta olusu.

13 | Yazisinda 6zgilin betimlemelere yer verme.

14 | Yazisini ayrintil fikirlerle zenginlestirme.

15 | Yazisinda kendine 6zgii fikirlere yer verme.

16 | Yazisinda ana fikre 6zgiin yorumlamalarla ulagma.

17 | Yazisinda 6zgiin anlatim bi¢imleri (tasvirci anlatim, masalc1 anlatim,
kanitlayict anlatim...) kullanma.

18 | Yazisinda kelimelere yeni anlamlar yiikleme.

19 | Yazisinda okudugu, duydugu ya da gordiigii bilinen bir olaya farkli
bakis agilar1 getirme.

20 | Yazisinda kendisine ilging ve ¢ekici gelen karakter olay yer an ve
benzerine yer verme.

21 | Yazisinda farkli kelimelerle anlatim dilini zenginle tirme.

22 | Yazisinda 6zgiin mizahi 6gelere yer verme.

23 | Yazisinda duygularina yer verme.

24 | Yazisinda kendine ait bir bicem (iislup) yaratma.

25 | Yazisinda genis bir imgelem kullanma.

TOPLAM:
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EK-D: Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi

Ogrencinin

Sinifi............ Kod No:........ Degerlendirme Yapan Ogretmenin No: .......

1. Cok yetersiz 2: Yetersiz 3: Kismen Yeterli 4. Yeterli 5: Cok yeterli
BECERILER 1123

BULUS BECERILERI

. Yaziya kisa, ilgi gekici ve konuyla ilgili bir baglik koyma

.
K

. Yazisinda ana fikri ortaya koyma

Ana fikri destekleyen yardimci fikirleri ortaya koyma

1
2
3.
4

. Yazisinda ana fikri destekleyen érneklere yer verme

5.

Yazisinda 6zgun fikirlere ve drneklere yer verme

PLANLAMA BECERILERI

6.

Ana fikri tanitici ve etkileyici bir giris yazma

. Ana fikrin iyice aciklandigi bir gelisme bolumu olugturma

Gelisme béliminde ana fikre yénelik bir diglince zinciri yaratma

Gelisme bolumunde ana fikri yardimci fikirlerle destekleme

. Clmlelerini ana distince etrafinda mantikl bir diizene goére siraya koyma

. Her dusince icin ayri bir paragraf olusturma

. Konuyu baglayici ve etkileyici bir sonug yazma

. Sonucu kendi yasantisiyla iligkilendirme

ANLATIM BECERILERI

. Acgik ve anlasilir ciimleler kurma

. S6zcik ve duslnce tekrarindan kaginma

. Cumledeki s6zcukleri anlamlarina uygun sekilde kullanma

. Anlatim bozuklugundan uzak cumleler kurma

. Anlatmak istedigini tam kargilayacak s6zcukler segme

. Sozcukleri dogru yazma

. Konuya uygun deyim ve atas6zi kullanma

. AKkici bir anlatim olusturma

. Amaca uygun anlatim bigimi ile yazma

. Yazida dil ve anlatim yoninden butunluk saglama

. Yazim kurallarina uygun yazma

. Noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanma

TOPLAM

GENEL TOPLAM
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Ek-E: Yaratici Yazma Ornekleri

118



119



120



121






123












127



128



129



130



131






133



134



135






—~—




138



139



140



141



142



143



144



145



146



147



148



149



150



151



152



153



