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OZET

OKUL ONCESI FEN ETKINLIKLERINDE COCUKLARIN RiSK ALMA DAVRANISLARININ
GOZLENMESI VE OGRETMEN GORUSLERININ INCELENMESI

Bu arastirmanin amact okul oncesi c¢ocuklarinin riskli oyun bashg altinda fen
etkinliklerine yonelik davranislarinin ve okul o6ncesi 6gretmenlerinin cocuklarin risk alma
durumlar1 hakkindaki gorislerinin incelenmesidir. Arastirmanin deseni nitel arastirma
yontemlerinden durum calismasi olarak belirlenmistir. Calismanin 6rneklemini Mersin ilinde
o0grenimini gormekte olan okul Oncesi 6grenciler ve egitim vermekte olan 6gretmenler
olusturmaktadir. Okul 6éncesi donemde uygulanan etkinlikler sirasinda 6grenciler gézlemlenmis
ve bu gozlemlerin ardindan 6gretmenlerle goriismeler yapilmistir. Elde edilen verilerin
analizinde, icerik analizinden yararlanilmistir. Elde edilen bulgularda, ¢ocuklarin risk almaya
karsi egilimli olduklar1 gézlemlenmistir. Cocuklarin risk alirken ayni zamanda riskin farkinda
oldugu ve oénemler aldiklar1 gozlenmigtir. Ogretmenlerle yapilan goériismelerin sonucunda
o0gretmenlerin ¢ogunun, cocuklarin fen etkinlikleri sirasinda risk almalar1 gerektigini ifade
ettikleri goriilmiis fakat bazi sebeplerden c¢ocuklarin risk almalarini istemedikleri sonucu
¢ikarilmistir. Bu bulgulara baghh olarak 6gretmenlerin, ¢ocuklara karsi tutumunu etkileyen
faktorlerin sadece diisiinceleri olmadigi, disardan gelen etkilerin de 6gretmenlerin, ¢ocuklarin
fen etkinlikleri sirasinda risk alma durumuna karsi verdikleri tepkileri etkiledigi goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Okul 6ncesi, Fen egitimi, Riskli oyun.

Damisman: Prof. Dr. Yiiksel KELES, Mersin Universitesi, Matematik ve Fen Bilimleri Anabilim
Dali, MERSIN
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ABSTRACT

OBSERVATION OF CHILDREN'S RISK TAKING BEHAVIORS IN PRESCHOOL SCIENCE
ACTIVITIES AND EXAMINATION OF TEACHER'S OPINIONS

The purpose of this research is to investigate the behaviors of preschool children to
science activities under risky games and the opinions of preschool teachers about children’s
willingness of taking risks. The design of the research was determined as a case study, one of
the qualitative research methods. The test group consists of children and teachers of Mersin
city. The children are observed during activities and the teachers’ opinions were received.
Content analysis was used in the analysis of the data obtained. In the findings obtained, it was
observed that children were willing to take risks. It was observed that while taking risks,
children are also aware of the risk and take precautions. As a result of the interviews with the
teachers, it was seen that most of the teachers stated that children should take risks during
science activities, but it was concluded that they did not want the children to take risks for some
reason. Based on these findings, it has been observed that the factors affecting teachers
'attitudes towards children are not only their thoughts but also external effects that affect
teachers' reactions to children's risk-taking status during science activities.

Key words: Preschool, Science education, Risky game.

Advisor: Prof. Dr. Yiiksel KELES, Mersin University, Department of Mathematics and Science,
MERSIN / TURKEY
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1. GIRIS

Okul dncesi donemde fen egitimi ¢ocuklarin yasadiklari ¢evreyi anlamlandirmalari ve
cevrelerinde olusan durumlari kavramalari i¢in ¢ok 6nemlidir. Cevrelerini anlamlandirmalari ve
cevrelerinde olusan durumlar1 kavramalar: herhangi bir problemle karsilastiklarinda ¢6ziim
bulmalarina olanak saglayabilir. Problem ¢6zme ve yaraticilik birbirleriyle i¢ ice ge¢cmis iki
kavramdir (Giiven ve Kavuncuoglu ,2020). Yaratici bir akil yliriitme icin cevresinden 6grenecegi
bilgiler cocuga yardimci olabilir. Bu bilgileri elde edebilmek icin ¢ocuk cevresinde olan
durumlarla ilgili sorular soracak ve bu sorulara cevaplar arayacaktir. Yaraticiligin boyutlarina
bakildiginda, akicilik ilkesinde, bellekte saklanilan bilgilerin ihtiya¢ aninda akici ve hizli bir
sekilde kullanilmasi oldugu goériilmektedir (Yesilyurt, 2020). Bu bilgilere sahip olabilmesi i¢in
¢ocugun cevresini kesfetmesi ve analiz etmesi gerekmektedir. Dogru bir fen egitimi ¢ocugun
cevresini analiz etmesine ve kesfetmesine yardimci olabilir. Bu donemde verilen fen egitimi,
yaraticl diisiinme yeteneginin gelismesi icin temel basamak olarak gériilmektedir (Onal ve
Saribas, 2019). Bu yetenek ileriki yaslarda karsilasacagi problemlere ¢6ziim bulma siirecinde
bireye yardimci olabilir. Arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi, arastirma sorulari,

arastirmanin sayiltilar1 ve sinirliliklar: bu béliimde ele alinmistir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Cocuklarin risk almayr 6grenmeleri ve deneyimlemeleri icin okul hayatlarinda risk
almalar1 gerektigi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin, ¢ocuklarin riskli ortamlar1 ve durumlari
deneyimlemelerine olanak saglamalar1 gerekmektedir. Cevrelerini kesfetmeleri ve merak
etmeleri fen egitimi icin de ¢ok onemlidir. Bu arastirmada 3-6 yas grubu cocuklarinin, okul
icindeki fen etkinliklerinde risk alma durumlari ve 6gretmenlerin, ¢ocuklarin risk alma durumu

hakkindaki goriislerinin incelenmesi amac¢lanmaktadir. Bu baglamda asagidaki alt amaclar

belirlenmistir:
o Cocuklarin fen etkinligi sirasinda nelere dikkat ettiginin g6zlemlenmesi,
o Cocuklarin fen etkinligi sirasinda aldiklar1 6nlemlerin gézlemlenmesi,
o Cocuklarin fen etkinligi sirasinda verdikleri tepkilerin gozlemlenmesi,
o Okul oOncesi o6gretmenlerinin, ¢ocuklarin risk alma durumlarn hakkindaki

gorislerinin incelenmesi,

o Okul oncesi 6gretmenlerinin, yapilan etkinlik sirasinda ¢ocuklarin risk alip-
almadig1 konusundaki gortislerinin incelenmesi,

o Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, ¢ocuklarin sinif icinde ve disinda ne gibi riskler

aldigini diistindiiklerinin incelenmesi,
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o Okul oncesi 0Ogretmenlerinin, c¢ocuklarin hangi durumlarda risk aldigini
diistindiiklerinin incelenmesi,

. Okul oncesi 6gretmenlerinin, cocuklarin risk almasinin olumlu ve olumsuz
sonuclar1 hakkindaki goriislerinin incelenmesi

o Gozlem yapilan etkinlikte okul dncesi 6gretmenlerinin, gézlemledikleri risklerle

ilgili goriislerinin incelenmesi amaglanmistir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Cocuklar fiziksel ve bilissel yetilerle diinyaya gelirler. Bu yetiler iletisim kurma, 6grenme
ve gelisme icin gereklidir. Bu yetilerin kalici davranisa doniisebilmesi i¢in desteklenmesi
gerekmektedir. Nitelikli ortamlarda bulunan g¢ocuklar gelecekte akademik anlamda ve sosyal
anlamda daha basarili olacaklardir (Karaoglu ve Uniivar, 2017). Bu yaslarda cevrelerinde
gelisen olaylar ve durumlar gelecekte ¢ocugun davranislarini etkileyecektir. Erken cocukluk
doneminde, ¢ocugun kazandig1 bu yetiler, insanlarla iletisime ge¢me becerilerini, kendini
taniyabilmesini ve sosyal cevreye uyum saglayabilmesini daha kolay hale getirecektir (Vural ve
Kocabas, 2016). Bu bilgiler goz 6ntine alindiginda ¢ocugun bu yetilerinin gelismesi i¢in aile ve
o0gretmen destegi cok 6nemlidir. Cocukta bu yetilerin gelismis olmasi, ¢ocugu iletisim kurmaya
motive edecektir. Bu durum okul 6ncesi egitim kurumunda da akranlariyla iletisim kurmasi icin
gereklidir. Ayrica okul ortaminda aileden ayri oldugu i¢in bir yonlendirme ve koruma
olmaksizin akranlariyla iletisime gecen cocuk, bu iletisimi nasil siirdiirecegini de 6grenecektir
(Karaoglu ve Uniivar, 2017). Durualp ve Aral'n (2010) yaptig1 aragtirmada sosyal becerileri
yetersiz olan ¢ocuklarin, 68renme ve yasam kalitelerinin daha diistik oldugu gézlemlenmistir.
Bu baglamda, ¢ocuklarin bu dénemde kazanacaklan yetiler, gelecekteki ilgi, davranis ve sosyal
yasamlarini etkileyecektir. Egitim siirecinin 6nemli oldugu bu doneminde, ¢ocuklara bilim
sevgisinin asilanmasy, ilerleyen yillarda kendi yasamina y6n vermesi ve topluma saglayacagi
fayda bakimindan ¢ok o©nemlidir. Cocugun bu donemde bilimsel silire¢ becerilerinin
gelismesinde, dogru bir fen egitimi ve egitim icerisinde yapilacak etkinlikler etkili olacaktir
(Kili¢ ve Unal, 2020). Fen egitiminin bu dénemde dogru ve etkili verilmis olmasi bilime olan
ilgiyi artiracak, giinliik hayatta bu bilgilerden yararlanmasina olanak saglayacaktir. Bu donemde
fen ve bilim ile ilgili olan ¢alismalar, ¢ocuklarin merak etme, arastirma ve inceleme yapma
egilimlerini temel almaktadir. Cocuklarin ¢evreyi ve dogay1 tanimalarina, bu kavramlar {izerinde
sorular sormalarina, bu konulardaki bilgi ve diisiincelerini paylasmalarina, fen ve bilim
etkinlikleri destek olmaktadir (Unal, Akman ve Akman, 2006). Ayrica bu dénemde 6grenilen

bilgiler ¢cocuklarin kavram yanilgilarini ve ilerleyen egitim hayatlarindaki kavram yanilgilarini
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azaltacaktir. Costu, Unal ve Ayas (2007) yapmis oldugu arastirmada kavram yanilgilarinin
nedenlerini, bilgi eksikligi, somutlastirma amacgh deneylerin yapilmamasi, 6gretmenlerin
konular1 sunus bicimleri, 6grencilerin 6nceki deneyimleri ve diisiinceleri, ders kitaplar1 ve
yanlis iliskilendirmede bulunmalar1 olarak tespit etmislerdir. Bilgi eksikligi olan ¢ocuklar
kendilerine yoneltilen sorulara, mevcut bilgileriyle cevap vermislerdir. Somutlastirma amach
deneylerin yapilmiyor olmasi, c¢ocuklarin verilen bilgiyi kafalarinda daha farkh
somutlastirmalarina sebep olmustur. Ogretmenlerin konuyu sunus bicimlerinde bir eksiklik ve
yanlishgin olmasi ¢cocuklarin kavram yanilgilar1 yasamalarina sebep olabilir. Ogrencilerin daha
once yasadiklar1 deneyimler, yeni Ogrendikleri bir konuda kavram yanilgisina sebep
olabilmektedir. Ders kitaplarindaki anlatimlar ve gorseller, kafa karisikligina sebep olabilmekte
ve kavram yanilgisi yaratabilmektedir. Yanhs iliskilendirme ise anlatilmasi1 ve kavranmasi zor
olan bilgileri benzetmeler yoluyla agiklamaya calisirken yanlis 6rnekler kullanma sonucunda
olusan kavram yanilgisi olarak acgiklanmistir. Bu kavram yanilgilarina sebep olmamak igin
egitim siirecinin en basinda bilimsel bilgileri dogru ve anlasilir 6rneklerle cocuga sunmak
gerekir. Okul 6ncesi donemde riskleri ortadan kaldirmak amaciyla, somutlastirma ¢alismalarina
yer verilmediginde veya calismalarin materyalleri dogru secilmediginde kavram yanilgilarina
sebep olabilir. Ayrica risklerin ortadan kaldirilmaya galisilmasi ve ¢ocuklarin risk almalarinin
engellenmesi cocuklarin etkinliklere ve cevrelerine karsi, heyecan ve merak duymalarini
azaltacaktir. Bu durumda 6grenme ve kesfetme hevesleri de azaltacaktir. Fen egitiminde
¢ocugun merak etmesi ve arastirmaya yonelmesi bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesi icin de
biiyliik 6neme sahiptir. Sandseter (2007a) yaptig1 arastirmada ¢ocuklarin risk alirken heyecan
duyduklarin1 ve kesfetmeye yoéneldiklerini agiklamistir. Ulkemizde ve uluslararasi alanyazin
incelendiginde okul 6ncesi egitim, fen egitimi, okul déncesinde fen egitimi, riskli oyun alaninda
¢alismalar yapilmasina karsin okul éncesinde yapilan riskli fen etkinliklerini ve bu etkinler
hakkinda 6gretmenlerin risk yoniinden goriislerinin incelendigi bir ¢calismaya rastlanamamistir.

Bu sebepten calisma sonuglarinin alanyazina katki saglayacag: diisiintilmektedir.

1.3. Arastirma Sorular

1) Riskli etkinlikler yapilirken ¢ocuklarin bu siirecte dikkat ettigi noktalar nelerdir?
2) Cocuklarin kendilerini korumak adina aldig1 6nlemler nelerdir?

3) Etkinlik sirasinda verdikleri tepkiler nelerdir?

4) Cocuklarin risk alma durumlar1 hakkindaki 6gretmen goriisleri nelerdir?

5) Ogretmenlere gore, cocuklar etkinlikler yapilirken risk almalilar m1?

6) Ogretmenlere gore, sinif icinde ve sinif disinda hangi durumlarda ¢ocuklar risk alir?
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7) Ogretmenlere gore, cocuklar fen etkinliklerini yaparken, riskli durumlarda nelere dikkat
ederler?
8) Cocuklarin 6grenme siirecinde risk almalarinin olumlu ve olumsuz sonuglar1 6gretmenlere

gore nelerdir?

1.4. Arastirmanin Sayiltilar:
Bu arastirmada asagidaki sayiltilar temel alinmistir;
o Ogretmenlerin goriisme sorularina verdikleri cevaplarin gercek diisiincelerini

yansittigl kabul edilmektedir.

o Gozlem sirasinda ¢ocuklarin davranislarinin giinlitk davranislart oldugu kabul
edilmektedir.
o Gozlem ve goriisme formlarinin giivenilirlik gecerliligi icin 2 uzmanin analizleri

yeterli sayilacaktir.

1.5. Arastirmanin Simirliliklar

Bu arastirma;

o 2020-2021 6gretim yili ile,

° Mersin’de hizmet vermekte olan 5 anaokulu, 6grenci ve 6gretmenleri ile,
o Cocuklarin gézlem sirasinda etkinliklerde sergiledikleri davranislar ile,
o Ogretmenlerin gériisme sorularina verdikleri cevaplar ile,

o Veri toplama araclar1 gézlem kayitlari ve goriisme kayitlari ile simirhidir.
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2. KAYNAK ARASTIRMALARI
Okul 6ncesi egitim, fen egitimi, okul 6ncesinde fen egitimi, riskli oyun, okul éncesinde
riskli fen etkinlikleri ve okul oncesi kurumlarin fiziki yapilar1 kaynak arastirmalar1 baslhigi

altinda incelenmistir.

2.1. Okul Oncesi Egitim

Insan yasamini, cevresinde olan olaylari, nesneleri, bireyleri kesfederek siirdiirtir.
Bireyin kesfetme siireci dogumuyla birlikte baslamaktadir (Buyiiktaskapu, Celik6z ve Akman,
2012). Okul dncesi donem kesfetmenin ve 6grenmenin ¢ok yogun oldugu bir donemdir. Bu
donemde ¢ocuklar kendilerini ve gevrelerini kesfetmeye yonelik gézlemler yapar ve sorular
sorarlar. Konusmaya baslayan ¢ocuklar bu durumu ¢evresindeki bireylere daha ¢ok yansitirlar.
Ozellikle 3 yagindan sonra verilen egitim, diizenli bir egitimin ilk asamasi olarak goriiliir (Senel
ve Arslan, 2014). Bu donemde c¢ocuklar bir arastirmacit ve bilim insani gibi merakh ve
kesfetmeye odaklidir. Yine bu donemde desteklenen ve merak duygular1 kéreltilmeyen
cocuklar, bir bilim insani gibi arastirmaya yonelebilirler.

Egitimin ilk adimu olarak goériilen "Okul Oncesi Egitim", cocugun dogdugu giinden, okula
basladigi giine kadar gecen yillar1 kapsayan ve ¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda 6nemli rol
oynayan; bedensel, psiko-motor, sosyal-duygusal, zihin ve dil gelisimlerinin biyiik 6l¢iide
tamamlandigl, semalarin sekillendigi ve cocugun devamh olarak gelistigi bir siirectir (Omeroglu
ve Yaflar, 2004). Bu siire¢ icinde yer alan her durum ve davranis ¢ocugun ilerleyen yaslardaki
tutumlarini etkileyebilir. Bu dénemde neden-sonug iliskilerini kurabilen, problemlere ¢6ziim
bulabilen, yaratici bireyler yetistirmek icin ¢ocuklarin yasayarak, deneyerek, gozlem yaparak,
kendisini kesfetmesine olanak saglayan 6grenme ortamlar1 hazirlamak son derece dnemlidir
(Sahin, 2006). Burada en 6nemli rol ¢ocugun yakin ¢evresinde bulunan kisiler ve nesnelerdir
¢linkii ¢ocuklar O6grenmeye yakin cevresinden baslamaktadir. Cocuklar 6grenme siirecinde
gordiikleri ve duyduklarn seylerden etkilenirler, duyduklari ve gordiikleri seyleri istemli ya da
istemsiz davranis haline getirebilirler. Egitim siireci ¢ocuk icin sadece okul ortaminda degildir.
Cocuklar dikkatlerini ¢eken her duruma odaklanabilirler. Okul icinde ve disinda
gerceklesebilecek formal ve informal egitim alanlar1 gelisim ve o6grenme siireclerini
etkileyebilecek durumlar yaratabilir. Bu sebepten okul dncesi egitim, her yasta da olabilecegi
gibi, her an ve her yerde gerceklesebilir.

Okul oOncesi egitimle ilgili alanyazin incelendiginde bir¢ok c¢alisma yapildig
goriilmektedir. Bu alanda yapilan ulusal ¢alismalar incelendiginde, okul dncesiyle ilgili farkl
konular iizerinden yazilmis makalelere rastlanmistir. Bu ¢alismalarin; okul 6ncesinde farkl

yaklasimlar (Aslan, 2005; Tuglu, Glindogdu ve Kaya, 2005), okul dncesi egitimde dil gelisimi
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(Gonen vd. , 2010; Temel ve Simsek Bekir, 2006; Tugluk, Kok, Kocyigit, Kaya ve Gencdogan,
2010), okul 6ncesinde matematik egitimi (Kesicioglu, 2014; Umay, 2003; Unutkan, 2007), okul
oncesinde miizik egitimi (Bulut, 2012; Biiylikgdnenc Polat, 2018; Dalgin ve Acay, 2019; Kabatas,
2017; Kaya ve Ayan, 2016; Kurtaslan, 2013; Otacioglu, 2008; Ozgiil, 2017; Sen, 2016), okul
oncesinde yaraticilik (Cetingdz ve Cantiirk Glinhan, 2012; Génen vd., 2010; Omeroglu, 1992;
Yasar ve Aral, 2010), okul 6ncesi egitimde gelisim (Arslan ve Duman, 2018; Celik ve Kok, 2010;
Deniz ve Yildiz, 2018; Tugluk vd., 2010), okul 6ncesi egitimde kazanimlar (Dogan, 2014; Cavak,
2019; Gezgin ve Kilig, 2015; Unli ve Sildir ve Siimer, 2017), okul éncesi egitimde ebeveyn
faktorii (Arabaci ve Aksoy, 2005; Karakuzu ve Kocyigit, 2016; Kildan, 2012; Kurt, 2016; Saglam
ve Caliskan, 2017; Simsek ve fvrendi, 2014; Yoleri, 2015; Yoleri vd., 2017) okul 6ncesi egitimde
sanat (Ayaydin, 2010; Celik, 2010; flden ve Kaymak, 2016; Ozkan ve Girgin, 2014; Unal, 2018)
ve okul oncesi egitimde oyun (Aksoy ve Aksoy, 2018; Giren ve Durak, 2015; Kaytez vd. 2014;

Metin vd., 1999) ile ilgili calismalar oldugu gozlemlenmistir.

2.2, Fen Bilimleri Egitimi

Fen bilimleri egitiminin temel amaci, kisinin cevresindeki problemleri tanimlamasi,
gozlem yapmasi, hipotez kurmasi, deney yapmasi, sonug¢ cikarmasi, analiz etmesi, genelleme
yapmasi ve elde ettigini bilgi ve gerekli becerileri uygulamasidir (Aktamis ve Ergin, 2006). Bu
durum fen bilimleri egitiminin, ders disinda glnliikk yasamin da bir parcasi oldugunu ve
karsilasilan problemlere ¢6ziim arama slrecinde giiclii bir destekleyiciyi oldugunu
gostermektedir. Hayatin her yerinde karsilasilabilecek problemlerin, farkina varilmasindan,
¢oziim bulunmasina kadar gecen siirecin icinde fen bilgisi egitiminin bireye kazandirdigy,
bilimsel siirec becerileri kullanilabilir. Bundan dolay1 fen egitimi yeni fikirler ve friinler

¢ikarmanin disinda, yasamin her evresini etkileyen bir siiregtir.

2.3. Okul Oncesinde Fen Egitimi

Cocuklar, cevrelerinde olan olaylar1 gozleyerek ve kaydederek diinya hakkinda bilgi
sahibi olmaya baglarlar. Kendi baslarina sistematik gozlemler yapmakta veya hipotezler
olusturmakta basarili olmayabilirler fakat diisiincelerinin dogrulugunu test edebilirler. Sorular
sormay1 ve sorduklari sorulara yanit aramay1 6grenebilirler. Deneyimlerinin sonucunda neler
oldugunu gorebilirler (Unal, Akman ve Akman, 2006). Cocuklarda bilimsel duyarhihgin
gelismesinde sahip olduklar1 dogal kesif diirtiisii de dnemli bir rol oynamaktadir. Bu duygu, tiim
egitim hayatlar1 boyunca yararlanabilecekleri en 6nemli kaynak olacaktir (Giiler ve Akman,
2006). Cocuklarin cevrelerini anlamasi ve yorumlamasi ancak dogru bir fen egitimi ile

miimkindir. Bu donemde verilen fen egitiminin, 3-6 yas ¢ocuklarinin cevrelerini incelemeleri
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ve kesfetmeleri konusunda destekleyici oldugu diisiiniilmektedir. Bu kesfetme siirecinin,
¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmelerine yardimci olacagi diisiiniilmektedir. Bu
doénemde dogru fen egitimi alan cocuklar, bir yandan kavramlari 6grenirken 6te yandan siirecin
nasil ilerleyecegini kiiciik yasta i¢sellestirebilirler. Gelecek yasantilarinda da problem ¢ézmede,
yeni seyleri kesfetmede ve cevrelerinde olan durumu algilamada fen egitimi almayan
akranlarina gore daha basarili olabilirler. Bu nedenle fen egitimi, ¢cocuklarin olagan yasantilari
ve gelecek slireglerdeki davraniglari bakimindan kritik dnem tasimaktadir.

Cocuklar okula baslamadan 6nce cevrelerinde gordukleri veya karsilastiklar1 her seyi
anlamak icin incelemeler yaparak, sorular sorarlar. Bu sorularin cevabini sézel sekilde vermek
bazi durumlarda yeterli olmayabilir. Cocuklarin arastirma yapmalarina olanak saglamak
gerekmektedir. Kesfetmeye ve arastirmaya dayali diizenlenen ortamlarda cocuklar bu firsati
bulurlar. Cocuklar kendileri ¢evrelerini ve dogay1 kesfederek ve arastirarak 6grenecekleri i¢in
fen egitiminin ilk asamasina adim atabilirler. Okul 6ncesi donemde fen egitimi ile ilgili genel
olarak; cocugun yasami boyunca karsisina ¢ikacak sorunlari ¢6zme, olay ve durumlar hakkinda
dogru analiz ve c¢oziimlemeleri yapabilme ve tercihlerini dogru sekilde yonlendirebilme
becerilerinin gelismesi saglanmaya calisiimaktadir (Onal ve Saribas, 2019).

Seker ve Cavus’un (2017) yaptig1 calismada okul Oncesi 6gretmen adaylarinin fen
egitimine yonelik 6zyeterlik algilar incelenmistir. Arastirmada tarama modeli tercih edilmistir.
Fen egitimine yonelik 6zyeterlik algilarinin cinsiyet, 6grenim gordiikleri sinif diizeyine ve
mezun olduklar1 lise tiirtine gore farklilik gosterme durumlari incelenmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Usak Universitesi Okul Oncesi Egitimi
Anabilim dalinda 6grenim gormekte olan toplam 128 6grenci olusturmaktadir. Okul dncesi
o0gretmen adaylarinin fene yonelik 6zyeterlik algilarinin incelendigi bu ¢alismada sinif diizeyleri
arasinda 1. ve 3. siniflar lehine farklhilik oldugu goriilmiistiir. Bu durum 2. Sinif 6grencilerinin
basan diizeylerinin diisiik olmasi ile agiklanmistir. Ogretmen adaylarinin mezun olduklar lise
tiriine gore anlamh bir farklihlk olmadigi gorilmistir. Ayrica arastirmada 6gretmen
adaylarinin fen egitimine yonelik 6z yeterliklerinin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklhilik
gosterdigi yoniinde bulgulara ulasilmistir. Kadin 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen
adaylarina gore 6zyeterlik dlizeylerinin yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kesicioglu ve Alisinanoglu (2009) ebeveynlerin c¢ocuklarina yasattiklar1 dogal gevre
deneyimlerini incelemislerdir. Arastirma, tarama modelinin kullanildig1 betimsel bir ¢alismadir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Giresun il merkezinde Milll Egitim Bakanligi'na bagli bagimsiz
anaokullarn ve ilkégretim okullarinin anasiniflarina devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin
ebeveynleri olusturmaktadir. Yapilan analizlerin sonucunda, ¢ocuklarin yasadiklar1 yer ile

ailelerinin yasattiklar1 dogal cevre deneyimleri arasinda yapilan istatistiksel islem sonucunda
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anlaml bir fark olmadig1 belirlenmistir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, sehir merkezinde
yasayan ailelerin ¢ocuklarina daha fazla dogal cevre deneyimleri yasattiklar1 goriilmektedir.
Egitim diizeyi yiiksek olan anne ve babalarin ¢ocuklarina daha fazla dogal cevre deneyimi
yasattiklar1 goriillmektedir.

Unal, Akman ve Akman (2006) okul o6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine kars
gosterdikleri tutumlan incelemislerdir. Orneklem grubunu Ankara ve Malatya illerinde gérev
yapmakta olan toplamda 160 okul Oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Sinif hazirliklarinda
Malatya'da calisan 6gretmenlerin Ankara'da ¢alisan 6gretmenlere gore daha olumlu tutum
gosterdikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin 6grenim diizeyleri arasindaki farkhliklarin, fen
egitimine karsi tutumlari etkiledigi gozlemlenmistir.

Orhan (2019) yapmis oldugu ¢alismada, okul dncesi 6gretmenlerinin okullarindaki fen
merkezine ve fen egitimine yonelik bakis acilarini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini,
2017-2018 egitim-6gretim yilinda i¢ Anadolu’nun orta biiyiikliikteki bir il merkezindeki 25
farkl ilkokulda gorev yapan 60 okul dncesi 6gretmeni olusmaktadir. Veri toplama araci olarak,
okul dncesi 6gretmenleri fen egitimi ve fen merkezleri ile ilgili diisiincelerini ortaya koymak
icin, arastirmaci tarafindan gelistirilen goriisme formu kullanmilmistir. Calismaya katilan
O0gretmenlerin neredeyse tamami fen egitiminin 6nemine vurgu yapmistir. Bu 6gretmenler ayni
zamanda okullarindaki fen merkezlerinin ¢ok yetersiz oldugunu diisiinmektedirler.

Okur Akgay, Halmatov ve Macun (2017) okul oncesi donemde, fen egitiminde
teknolojinin roliint incelemislerdir. Arastirmanin amaci bilgisayar ve tablet uygulamalarinin
hayvanlar ve 6zellikleri konusunun 6gretilmesinde akademik basariya etkisini belirlemektir. Bu
calismanin 6rneklemini, 2014-2015 o6gretim yilinin bahar doneminde Agr1 il merkezinde
bulunan Milli Egitim Bakanlhigi'na bagh anasinifina devam eden 41 ¢ocuk olusturmaktadir.
Rastgele olarak belirlenen 6grencilerden olusan iki grup olusturulmustur. Veri toplama araci
olarak ¢ocuklarin 6grenmelerini 6lgmek amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan testler
(eslestirme testi, boyama testi) kullanilmistir. Ailelerin, ¢ocuklarin ve 6gretmelerin yapilan
bilgisayar ve tablet uygulamalarina iliskin goriislerini elde edebilmek amaciyla ise goriisme
formu kullanilmistir. Bu arastirmada okul 6ncesi cocuklara hayvanlar ve 6zellikleri konusunun
ogretilmesinde teknoloji destekli 6gretimin etkililigi belirlenmeye calisiimistir. Elde edilen
bulgular 15181nda teknoloji destekli 6gretimin uygulandigl grubun akademik basarisinin, drama

yonteminin uygulandigl grubun basarisina oranla fazla oldugu tespit edilmistir.

2.4. Riskli Oyun
Oyun kavrami sosyal, duygusal, bilissel, fiziksel ve dil gelisiminin temeli olan; bir

kavramdir. Cocugun ozgiirce yaptigi eylemleri iceren, fiziksel ¢evresine ve diinyaya uyum
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saglamasina yardimci olan bu kavram, ¢ocuklarin gézlemlediklerini denemesine yardimci olan
ve biitlin bunlarin sonucunda bir seyler 6grenmesini saglayan, amaca yonelik veya amaca
yonelik olmayan bir 6grenme ve eglenme stirecidir. Bu siirec¢ icerisinde ¢ocuklar cevreleriyle
etkilesime girerek kesfetmenin ilk asamasina adim atmis olurlar. Cevreyle etkilesime girmeleri,
cevrelerini tanimalari ve merak duymalari i¢in cok 6nemlidir. Cocuklarin ¢evreleriyle etkilesime
girme siireclerinde, hayatlarinin biiyiik bir kisminda olacagi gibi riskler vardir. Bu siireg
icerisinde kendileri ve kendileri disindaki seyler hakkinda bilgi edinirler. Bilgi edinmenin yani
sira motor becerileri de gelisir. Acik alanda oynanan oyunlar ¢ocuklar icin ayri bir dneme
sahiptir ¢iinkii psikolojik gelisime oldukga fazla katkida bulunur (Verenikina, Harris ve Lysaght,
2003). Acik alanda bulunan oyun alanlarinin dinamik, tahmin edilemeyen ve bazen risk iceren
cesitli firsatlar sundugu diisiiniilmektedir. Disarida bulunmanin getirdigi risklerin ve meydan
okumalarin, 6grenme, problem ¢6zme ve sosyal yeterlik gelisimine katkida bulundugu
gozlemlenmistir (Greenfield,2004). Sandseter’e (2009) gore cocuklar oynayacaklar1 oyunlari
secerken heyecan verici oyunlar1 daha ¢ok tercih etmektedirler. Fazla 6nlem alinmis ve riskten
uzak olan mekanlarda ¢ocuklar sikilmaya daha meyillilerdir. Risk alabilecekleri ortamlar
cocuklara bircok 6grenme firsati sunacaktir. Riskli bir ortamda yapilan bir hareket, ilerleyen
yaslarda tehlike arz edebilecek durumlara karsi énlem almay: ve yanlis yapilan bir harekette
nelerle karsilasabilecegini, yaparak ve yasayarak 6grenmesine firsat saglayacaktir. Riskli oyun
kavraminin anlasilmasinda, risk ve tehlike kavramlarinin fakini iyi ayirt etmek gerekmektedir.
Tiirk Dil Kurumu’'nun (2018) da belirttigi gibi risk, zarar gérme tehlikesi, tehlike ise biiyiik zarar
veya yok olmaya yol acabilecek durumdur. Risk, sonucunu bilmedigimiz ve secim yapma
hakkimizin bulundugu durumlardir oysa tehlike hayati sonuglari olan ve se¢im yapma
hakkimizin bulunmadigi durumlardir.

Sandseter (2007a) riskli oyunu kategorilere ve alt kategorilere ayirmistir. Bu

kategoriler:
o Biiytik yiikseklikler
o Yiiksek hiz
o Tehlikeli aletler
o Tehlikeli unsurlar
. Itis-kakis oyunlar1
o Kaybolma g6zden uzaklasma olarak listelenmistir.

Bu kategorilerin alt kategorileri ve riskleri incelendiginde;
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Biiylik ytikseklikler: Tirmanma, atlama, yerden yiliksek objelerin iizerinde dengeye
durma olarak alt kategorilere ayrilmistir. Bu kategoride ¢ocuklarin maruz kalacagi risk ytliksek
alanlardan diiserek yaralanma ve zarar gorme riskidir.

Yiiksek hiz: Hizli bir sekilde sallanma, hizli kayma hareketi, kontrolsiiz sekilde kosma,
yliksek hizda bisiklet, kaykay ve kayak kullanma olarak alt kategorilere ayrilmaktadir. Bu
kategoride ¢ocuklarin maruz kalacagi risk bir nesneye ve bireye carpma riskidir.

Tehlikeli aletler: Kesme aletleri ve baglama aletleri olarak alt kategorilere ayrilmistir. Bu
kategoride cocuklarin maruz kalacag risk aletler kullanilirken, aletlerin yaralanmalara ve
incinmelere sebep olabilecegidir.

Tehlikeli unsurlar: Biiyiik kayalik, derin ve buzlu su ve ates olarak alt kategorilere
ayrilmistir. Bu kategoride maruz kalinacak risk, ¢ocuklar bu alanlarda vakit gecirirken i¢lerine
veya lizerlerine diisme ihtimalleri olmasidir.

Itis-kakis: Giiresme, materyallerle(cubuk) kilic oyunu oynama ve déniis oyunlar
oynama olarak alt kategorilere ayrilmistir. Bu kategoride ¢ocuklarin maruz kalacagi risk, oyun
sirasinda iki tarafin da birbirini incitme ihtimalleri olmasidir.

Kaybolma- gdzden uzaklasma: Tek basina kesif gezisi yapmak ve bilmedigi ve tanimadigi
bir ortamda yalniz oyun oynama olarak alt kategorilere ayrilmistir. Bu kategoride ¢ocuklarin

maruz kalacagi risk, yetiskinlerin denetimlerinden uzaklasarak kaybolma ihtimalleridir.

2.5. Okul Oncesinde Riskli Fen Etkinlikleri

‘Riskli oyun’ ve ‘Okul dncesinde fen bilimleri’ konularinda ulusal ve uluslararasi alan
tarandiginda calismalara rastlansa da ‘Okul 6ncesinde riskli fen etkinlikleri’ konusunda ulusal
ve uluslararasi alanda bir ¢alismaya rastlanmamistir. Yapilan arastirmalarda riskli fen egitimi
bashig1r altinda bir calismaya rastlanamamasina ragmen, bu alanda yapilan c¢alismalarin
bazilarinin fen egitimi ile baglantili oldugu gorilmiistiir.

Sandseter (2007b) riskli oyunu 6 kategoride incelemistir. Inceledigi kategorilerin hepsi
bir sekilde fenle baglantilidir. Bunlardan ilki diisme tehlikesi yasayabilecekleri alanlardir.
Yiikseklik kavramini anlayabilmeleri ve igsellestirebilmeleri, kendileri icin yiiksek olan
alanlarda bulunarak miimkiin olabilir. Ikincisi, bir seyle (veya birisiyle) carpismaya neden
olabilecek kontrolsiiz hizdir. Cocuklarin siirtiinmenin nasil gerceklestigini anlamalari, hangi
alanlarda ve hangi durumlarda hizin nasil sonuclar verecegini gozlemleyebilmeleri bu riskleri
almalariyla miimkiin olabilir. Ugiinciisii, tehlikeli araglar1 kullanmalarina izin vermektir.
Tehlikeli aletler testereler, bigaklar, baltalar olabilir. Kullanim sekillerini anlamas1 ve onlari
nerde ve ne sekilde kullanacagini 6grenmesi fen agisindan katkida bulunabilir. Bunlardan

dordiinciisii ¢ocuklarin yakininda bulundugunda tehlike arz edebilecek yerlerdir. Bunlar derin
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su kenarlari, kayaliklar veya ates yani olabilir. Dogal bir¢cok unsuru barindiran bu ortamlarda
cocuklar yeni seyleri kesfedebilir ve dogada neler oldugunu kavrayabilirler. Altincisi ¢ocuklarin
gozetimsiz sekilde zaman gecirmeleri olarak adlandirilabilir. Bilmedigi ortamlarda yalnmz
oynama ve tek basina kesfetmeye gitme olarak aciklanabilecek bu durumda ¢ocuk heyecan
duyacag icin bu alanlara yonelmek ve yeni seyler kesfetmek isteyebilir. Ellen Beate Hansen
Sandseter (2007a) yaptigt calismada c¢ocuklarin, riskli etkinler yapmalarinin onlarda
uyandirdig1 heyecani ve kesfetme diirtiilerinin desteklendigini anlatmistir. Kesfetme fen egitimi
icin 6nemli olabilir ¢linkii yeni seyler kesfeden bir ¢cocuk, kesfettigi nesne ya da duruma merak
duyabilir. Merak duygusu artmis bir ¢ocuk arastirmaya da yonelebilir.

Sandseter (2011) yaptig1 calismada ylikseklerde oynanan en riskli oyun tiiriinlin
tirmanma oldugunu sdylemistir. Cocuklar, agaclar, cocuk oyun alanlari, biiytik kayaclar, dik
yamagclar, yamaglar gibi tirmanma yerlerine tirmanabilir ve buralardan atlamak, sarkmak,
sallanmak ve diismeye yakin dengede durmak gibi hareketlerde bulunabilir. Bu tiir oyunlarda
cocuklar ekolojiyi kesfedebilir, cevreyi taniyabilir. Bu tiir fiziksel aktiviteler gelismekte olan bir
¢ocuk i¢in uygun olabilir.

Stephenson (2003) yazdig1 makalede olusturdugu bir parkurdan bahsetmistir. Parkurun
icine uzunlugu 1,5 metre yiiksekliginde olan yani hiz1 hissedebilecekleri bir kaydirak
kurmustur. Kurulan parkurda, cocuklarin kaymak disinda deneyebilecekleri durumlari
denemelerine izin verilmistir. Cocuklar kaydiraga tirmanmis, kenarlarindan sarkmis ve
kaydiragin icinde bulunan tiinelin icine sikistirdiklar1 kumastan sarkmislardir. Yine bu
parkurun icinde bulunan bir salincakla ¢ocuklar ytikseklik ve hiz deneyimini yasamiglardir. Ayni
zamanda ¢ocuklar ylikseklik deneyimlerinde korktuklarinda veya diiseceklerini hissettiklerinde
durmak istediklerini de belirtmislerdir.

Sandseter (2007a) oyun oynamak i¢in gidilen bir kumsalda ¢ocuklarin kayalarin iizerine
kontrolsiiz bir bicimde ¢ikip, lizerinde bulunan yosunlari incelediklerinden bahsetmistir.
Bundan biiyiik heyecan duyduklarin1 yosunlar hakkinda konustuklarini ve tirmanmaya devam
ettiklerinden de bahsetmistir. Bu siire¢ icerisinde kayalara tirmanan c¢ocuklara miidahale
edilmemis ve ¢ocuklarin 6zgilirce oynamalarina izin verilmistir. Cocuklarin kayaya tirmandiktan
sonra, atlama asamasinda tereddiitte kaldiklarini ve kontrolii ellerinden birakmadiklarin1 da
belirtmistir. Yapilan bu ¢alismanin devaminda ¢ocuklarin kesici ve delici aletlerle oynamalarina
izin verilmis ve gozlemler yapilmistir. Bu aletlerin nasil kullanildig1 ve amaglarin1 anlamislardir
ve bu aletleri kullanirken daha ¢ok dikkat etmislerdir. Cocuklar aletleri kullanirken ne gibi
riskler icerdiklerinin farkindalardir.

Bu c¢alismalarda cocuklarin 6grenme silirecinde risk almalar1 engellenmediginde,

O0grenme ve merak etme durumlarinin daha fazla oldugunu gostermektedir. Ortamlarin
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risklerini ve kullanilacak materyallerin risklerini gz oniinde bulundurarak davranislarini

sergilemelerini ve ¢cevrelerini analiz etmeleri saglamlar1 amaglanmistir.

2.6. Okul Oncesi Kurumlarin Fiziki Yapisi

Okul o6ncesi kurumlarinda fiziki yapi, etkinliklerin ve calismalarin uygulanabilirligi
acisindan 6nem tasimaktadir. Kurumlarin belirli standartlar1 tasimasi gerekmektedir. Okul
oncesi cocugu giin icinde aktif olarak ev ortami disinda en ¢ok okulda vakit ge¢irmektedir. Bu
sebeple ortamlarin c¢ocugu destekleyici olmasi ¢ok onemlidir (MEB, 2013). Okul Oncesi
egitiminin yasam boyu etkisi oldugu diisiiniildiigiinde, egitimi etkileyen bir faktoriin de okul
oncesi siniflarinin fiziksel 6zellikleri oldugu ortaya cikmaktadir (Ayyildiz ve Kahraman, 2019).
Ortamlarin birey tzerindeki etkisi ele alinarak diistiiniildiiglinde, okul 6éncesi kurumlarin da bazi
ozellikleri tasimasi o©nemlidir. Okul o©ncesi kurumlarin tasimasi gereken o6zellikler
incelendiginde bazi bulgulara ulasilmistir.

Okul 6ncesi kurumlarin éncelikli olarak tasimasi gereken 6zellik oyun alanlarinin yeterli
olmasi ve oyun oynamaya olanak saglamasidir. Fiziki yap1 i¢ mekdn ve dis mekén olarak iki
baglamda incelenmektedir. i¢ mekan ozellikleri incelendiginde c¢ocugun rahat hareket
edebilecegi bir ortam olmasi gerekmektedir. Saglik kosullarina uygun ve kaza olasilig1 olmayan
ortamlar yaratilmalidir. Estetik bir goriiniime sahip olmali ve bu gériiniimiin yani sira 1si,
aydinlatma ve havalandirma gereksinimlere uygun bir sekilde diizenlenmelidir (Ozdemir,
Bacanli ve Sozer, 2007).

Ulkemizde yapilan calismalar incelendiginde (Solak, 2007; Yazici, Yellice ve Ozer, 2004)
ic mekanlarin tamamen yeterli olmadigl sonucuna ulasilmistir. Bu mekanlarin yetersiz olmasi
¢ocugun gelisim siirecince negatif etkilere yol acabilmektedir. Mekanlarin diizenlenmesi ve
yeterliliklerinin artirilmasi ¢ocugun i¢ mekan icinde gecirecegi vakitlerin kalitesini artiracaktir.

Ic mekanin béliimleri incelendiginde (Ayyildiz ve Kahraman, 2019; Tok, 2010) alanlarin
saglik kosullarina uygun ve ¢ocugun ihtiyacglari géz 6nii 6ntinde bulundurularak diizenlenmeleri
gerektigi ortaya cikmistir. Bu boliimlerin dizenlemesinin yani sira, boliimlerde bulunan
materyallere de dikkat edilmesi gerekmektedir. Erikson’a gére bu dénem, ¢ocuklarin kurallari
anlama, akil yiiriitme ve oyun kurma gibi becerileri gelistirmeye basladig1 bir donemdir. Ayrica
bu dénemde ¢ocuk ¢evresinde bulunan materyallerin nasil isledigini, nasil kullanildigini ve nasil
kullanilabilecegini 6grenmeye baslar (Elkind ve Dénmez, 2019). Bu sebeplerden dolayi ¢evrenin
nasil diizenlenecegi ve ne gibi materyaller kullanilacagi dikkatle incelenmelidir.

Okul oncesi kurumlardaki dis mekan ozellikleri incelendiginde cocuklarin rahatga
kosabilecekleri ve oyun oynayabilecekleri alanlar olmasi gerekmektedir. Bu mekanlarin bazi

niteliklere sahip olmasi ¢cocugun oyun alanini daha aktif kullanmasini saglayacaktir. Dis mekan
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icerisinde bahce olmasi, kaba motor gelisimini destekleyecek materyaller olmasi, metalden
yapilmis hareketsiz bir oyun parkinin bulunmasi, okul bahcesinin ¢evrili olmasi gibi baz
ozellikler olmahdir (Bicer, 2015). Bu ozellikler ¢ocugun risk almasina olanak saglayacak ve

O6grenme siirecine heyecan duymasini saglayacaktir.
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3. YONTEM
Calismanin bu boliimiinde arastirma modeli, evren ve érneklem, veri toplama araglari ve

verilerin analizi ayr1 basliklar altinda sunulmustur.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada, okul dncesi cocuklarinin riskli oyun icinde yer alan fen etkinliklerindeki
davranislarini ve 06gretmenlerin ¢ocuklarin risk alma durumlar1 hakkindaki gorisleri
incelenmistir. Daha once yapilmis okul 6ncesi egitim kurumlarindaki gozlem calismalari
incelendiginde c¢ocuklarin davramis degisikliginin kisa siireli oldugu gozlemlenmistir
(Lgkken,2000). Bu dogrultuda bilimsel arastirma ydntemlerinden biri olan nitel arastirma
yontemi tercih edilmistir. Nitel arastirmalarda amag, arastirilan konuya iliskin derinlemesine
bilgiler edinmek, bireylerin duygu, durum, algi, tutum, inang, degerlerini ortaya koyarak
aciklamak ve edinilen bilgileri yorumlamaktir (Kumar, 2011; Yildirim ve Simsek, 2016). Nitel
arastirmalar, genellikle, bireylerin belli konular cercevesinde anlasilmasi; cevre, siire¢ ve
algilarla ilgili veri toplamak istendiginde tercih edilmektedir (Christensen, Johnson ve Turner,
2015; Yildinm ve Simsek, 2016). Nitel arastirma calismalarinda genellikle arastirmacilar
katilimer rolii de gostermektedir (Yildim ve Simsek, 2016). Bu arastirmada okul oncesi
¢ocuklarinin, riskli oyunda, fen etkinlikleri kapsaminda duygu, diisiince ve davranislarinin
derinlemesine incelenmek istenmesi nedeniyle nitel arastirma yontemine uygun oldugu
diistiniilmektedir.

Arastirmanin deseni durum calismasidir. Nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi, belirli bir zaman diliminde gerceklesen durumlarin, kendi baglamiyla bir biitiin
halinde oldugu kesin sinirlarinin cizilmesinin zor oldugu, ¢oklu kaynaklari iceren veri toplama
araclari (gorismeler, gozlemler, dokiimanlar, raporlar) ile derinlemesine incelenen durumlarin
tanimlandig1 bir arastirma yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Durum ¢alismalari genellikle
durumlarin var oldugu alanlara yonelmektedir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Durum
calismalarinda veri c¢esitliligine ulasmak amaciyla birden fazla veri toplama aracindan
yararlanilir. Durum g¢alismalarinda sonuglar genellenememektedir. Bunun nedeni olarak
farkhiliklar sunulmaktir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu calismada da ¢ocuklarin riskli oyunda fen
etkinliklerindeki davranislarinin birden fazla veri toplama araciyla incelenmesi nedeniyle

durum calismasi oldugu diisiiniilmektedir.

3.2. Arastirmanin Calisma Evreni:
Arastirmanin calisma evrenini, Mersin ilinde hizmet vermekte olan bes okul 6ncesi

egitim kurumunda egitim goren 3-6 yas cocuklar1 ve dgretmenleri olusturmaktadir. Kolay
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ulasilabilir 6rneklem yolu ile belirlenen her okuldan, goniillii olarak 2 6gretmen olacak sekilde,
toplamda 10 6gretmenle goriismeler yapilmis ve fen etkinligi sirasinda bu siniflarda egitim
goren cocuklar gozlemlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 2 tanesi erkek, 8 tanesi

kadindir. Ogretmenlerin simiflarindaki cocuk mevcudu 10-15 arasindadir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak gozlem formu ve goriisme formu kullanilmistir.
Gozlem bir ortamda bulunan bireylerin olusturduklar1 davranislar1 ayrintili olarak agiklamak
amaciyla kullanilan bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2016). Gozlem teknigi arastirmacilarin,
goriisme yontemi ile elde edilen verilerin gecerlik gilivenirliklerini saglamak acisindan
kullandiklar bir yontemdir. Bu ¢calismada gézlem tiirlerinden yar1 yapilandirilmis gézlem tiirii
tercih edilmistir. Yar1 yapilandirilmis gozlem tiriinde gozlem formu kullanilmaktadir.
Sergilenmesi beklenen davranislar belirlenir ve gézlem formlari iizerinde belirtilir (Yildirim ve
Simsek, 2016).

Gorliisme daha c¢ok, onceden belirlenmis ve bir amag¢ icin yapilan soru sorma ve
yanitlama tarzina dayali karsilikh etkilesimli bir egitim siireci olarak tanimlanmaktadir (Eroglu
ve Bektas, 2016). Goriisme, insanlarin perspektiflerini, tecriibelerini, duygularin1 ve algilarin
ortaya koymada kullanilan olduke¢a giiclii bir yontemdir (Akt. Yildirnm ve Simsek, 2016).
Goriismeler arastirmacilarin derinlemesine bilgi edinmek istedigi durumlarda tercih
edilmektedir. Arastirmaci goriisme esnasinda sozel olmayan tepkilerden elde edilen verileri
desteklemek amaciyla goriisme yapabilir (Kumar, 2011). Bu calismada goriismenin yapisi
bakimindan yari yapilandirilmis goriisme oldugu diisiiniilmektedir. Bu calismada goriisme

tiirlerinden goriisme formu yaklasimi kullanilmistir.

3.3.1. G6zlem Formu
Bu calismada uygulanacak her etkinlige ait bir gozlem formu olusturulmustur.
Olusturulan formlar 6grencilerin etkinlik sirasinda sergilemelerinin beklendigi 3 boyuttan

olusmaktadir. Formlarin bu boyutlart:

. Riskli etkinlikler yapilirken ¢ocuklarin bu siirecte dikkat ettigi noktalar
. Cocuklarin kendilerini korumak adina aldig1 6nlemler
. Etkinlik sirasinda verdikleri tepkiler seklindedir.

Bu boyutlar arastirmanin amaci dogrultusunda go6zlenmesi beklenen
davranislar g6z 6nlinde bulundurularak belirlenmistir. Belirlenen boyutlar okul éncesi egitim

alaninda uzman olan 2 akademisyene sunularak goriisleri alinmistir.
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3.3.2. Goriisme Formu
Goriisme sorular1 6gretmenlerin ¢cocuklarin risk alma durumlar1 hakkindaki goriislerini

incelemek amaciyla olusturulmustur. Gériisme sorulari:

. Cocuklarin risk alma durumlar1 hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

. Cocuklar etkinlikler yapilirken risk almalilar mi?

. Sinif icinde ve sinif disinda hangi durumlarda ¢ocuklar risk alir?

. Cocuklar fen etkinliklerini yaparken, riskli durumlarda nelere dikkat ederler?

° Cocuklarin 6grenme stirecinde risk almalarinin olumlu ve olumsuz sonuclari

sizce nelerdir?
. Bugiin yapilan etkinliklerde ¢ocuklar risk aldilar mi?
Gorisme sorulart okul dncesi alanda uzman olan 2 akademisyene sunularak goriisleri

alinmistir.

3.4. Uygulama Siireci

Okul oncesi kurumlarda egitim goren cocuklarla ve oOgretmenlerle yiriitiilen bu
calismada 6gretmenlerin belirledikleri saatlerde diizenlemis olduklari fen etkinlikleri sirasinda,
cocuklarin davranislar1 gozlemlenmis ve etkinlik sona erdiginde 6gretmenlerle goriismeler
yapimistir. Etkinlik uygulanmadan 6nce 6gretmenlerle gortsiilmiis ve bir fen etkinligi sirasinda
gozlem yapilacagl ve sonrasinda goriisme yapilacagi belirtilmistir. Bu gériismeden sonra
okullara cahismaya gidilecek giinler belirlenmistir. Ogretmenler hangi etkinlikleri yapacaklarina
karar vermistir. Bu etkinlikler: cevre gozlemi, kacan mikroplar, sicak ve soguk balon deneyi,
suyu ceken mum ve yanardag deneyi olmustur. 2 6gretmen c¢evre gozlemi, 5 68retmen kagcan
mikroplar deneyini tercih etmis diger etkinlikler de birer 6gretmen tarafindan tercih edilmistir.
Bu etkinlikler asagidaki sekillerde gerceklestirilmistir:

Cevre gozlemi: Cocuklar bahceye cikarilmis ve isteyenlere bilyiite¢ verilmistir.
Cocuklardan cevrelerinde olan bitkileri, taslar1 ve canlilar1 incelemeleri istenmistir. Gézlem
sonrasinda ¢ocuklara sorular yoneltilmis ve verdikleri cevaplar dinlenmistir.

Kagan mikroplar deneyi: Bir tabaga su doldurulup iistiine karabiber dokiilmiistiir.
Cocuklarin ellerine deterjan veya sabun damlatilarak karabiberlerin yilizdiigii tabaga
dokunmalari istenmistir. Tabaga dokunuldugunda karabiberler sabun veya deterjan damlatilan
parmaklarindan uzaklasmis ve mikroplarin ve bakterilerin, ellerini yikadiklarinda, ellerinden bu
sekilde uzaklastiklar1 anlatilmistir.

Sicak-soguk balon deneyi: Iki adet kavanoza biri soguk biri sicak olacak sekilde su

doldurulmustur. Bir adet kiiciik pet sisenin basina balon gecirilmistir. Bu pet sise kavanozlara
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sira ile sokulmus ve sicak suya sokulan balonun sistigi, soguk suya sokulan balonun indigi
gosterilmistir.

Suyu ceken mum deneyi: Bir mum yakilmis ve damlayan mumdan yararlanilarak tabaga
sabitlemistir. Sabitlenen mumun oldugu tabaga bir miktar su koyulmustur. Yanmakta olan
mumum Ustiine kavanoz kapatilmis ve suyun yukari dogru hareket ederek kavanozu
doldurdugu gosterilmistir.

Yanardag deneyi: Bir bardagin icine ilk 6nce 6gretmen tarafindan renklendirilmis su
konmustur. Bu suyun iizerine karbonat atilmistir. Karbonat atildiktan sonra iistiine bir miktar
deterjan eklenmistir. En son olarak elma sirkesi eklenmis ve eklendikten sonra bardak icerigi,
birden koéplirmeye ve patlamaya benzer sekilde bardagin disina ¢ikmaya baslamistir. Bunun bir

volkan patlamasi seklinde oldugu s6ylenmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu arastirma yapilirken arastirmaya katilan 6grenciler etkinlik sirasinda gézlemlenmis
ve bu gozlemler sirasinda davranislariyla ilgili notlar alinmistir. Gézlem formlarinin analizi
betimsel analiz ile yapilmistir. Betimsel analizde elde edilen veriler 6nceden belirlenmis olan
temalar dogrultusunda 6zetlenir ve yorumlanir. Betimsel analizlerde gézlenen boyutlar ¢carpici
bir sekilde agiklanir (Yildirim ve Simsek, 2016). Betimsel analizler dért asamadan olusmaktadir.
Ik asamada arastirma sonucunda elde edilecek verilerin hangi temalar1 temsil edecegi
belirlenerek analiz icin bir ¢erceve olusturulur. Ikinci asamada aragtirmadan elde edilen veriler
anlamli bir biitiin olusturacak sekilde belirlenen cerceveye gore islenir. Uciincii asamada elde
edilen veriler aciklanir ve alintilar ile desteklenir. Son asamada ise elde edilen bulgular neden
sonug iliskisi kapsaminda birbirleriyle iliskilendirilerek yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Bu analizin ilk asamasinda temalar belirlemek ve analiz i¢in bir ¢erceve olusturmak amaciyla 2
okul 6ncesi uzman, 2 okul dncesi egitim 6gretmeni ve bir fen bilimleri 6gretmeninden yardim
alinmistir. Kodlar arasindaki farklar tartisilarak ortak Kkararlar verilirmistir. Temalar
belirlendikten ve ¢erceveler olusturulduktan sonra veriler islenmistir.

Etkinlikler tamamlandiktan sonra 10 okul 6ncesi egitimci ile gériismeler yapilmistir. Bu
goriismeler sirasinda izin veren egitimcilerin onayi ile ses kaydi alinmis, ses kaydinin alinmasini
istemeyen Ogretmenlerin verdikleri cevaplar not alinmistir. Ses kayitlar1 ¢éziimlenerek yazili
hale getirilmis, yazili kayitlar ise bilgisayar ortamina gecirilmistir. Transkriptlerin
karistirllmamasi ve kisisel bilgilerin gizli kalmasi adina 6gretmenler 1'den 10'na kadar
numaralandirilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goériisme formlarinin analizi icerik analiziyle yapilmistir. Igerik

analizinde amag verileri aciklama dogrultusunda kavramlara ve iliskilendirmelere ulasmaktir.
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Toplanan veriler 6nce kodlanir ardindan belirlenen kodlar dogrultusunda temalar olusturulur.
Icerik analizinde veriler tanimlanmaya calisilir ve birbiriyle baglantili veriler belli temalar
altinda toplanip yorumlanir. Icerik analizi dért asamadan olusur. ilk asamada veriler kodlanr.
ikinci asamada kodlar yardimiyla temalar olusturulur. Uciincii asamada elde edilen kodlar ve
temalar diizenlenerek tanimlanir. Son asamada diizenlenen ve tanimlanan bulgular yorumlanir
(Yildirim ve Simsek, 2016). icerik analizinin kodlar1 olusturulurken 2 okul éncesi egitim uzman;,
2 okul oncesi egitim 6gretmeni ve bir fen bilimleri 6gretmeninden yardim alinmistir. Kodlar
arasindaki farklar tartisilarak kodlar tekrardan diizenlenmis ve ortak karar uygulanmistir. Elde
edilen kodlar 1si8inda temalar olusturulmustur. Bu kodlar ve temalar diizenlenmis ve

aciklanmistir.
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4. BULGULAR
Bu béliimde ¢ocuk gozlem formu ile elde edilen riskli davranislara ve riskli davramislar

konusundaki 6gretmen gorislerine yer verilmistir.

4.1.0kul Oncesi Cocuklarinin Riskli Oyun Kategorilerine Gére Sergiledikleri Davranislar

Matris incelendiginde 10 gruptan olusan okul dncesi ¢ocuklarinin hangi alanlarda risk
aldig1 Tablo 1’de gosterilmistir. 10 gruptan olusan bu ¢alismada ¢ocuklarin biiyiik ytikseklikler
(5), yiiksek hiz (8), tehlikeli aletler (2), tehlikeli unsurlar (5), itis-kakis (1), kaybolma-gézden
uzaklasma (3) davranislarim sergiledikleri gozlemlenmistir. Bu bulgular1 destekleyen ¢ocuk
davranislari asagida aciklanmistir.

Tablo 1.
Okul Oncesi Cocuklarinin Riskli Oyun Kategorilerine Gére Sergiledikleri Davraniglar

Grup Grup Grup Grup Grup Grup Grup Grup Grup9 Grup 10

1 2 3 4 5 6 7 8
Bilyiik N V V N N
yukseklikler
Yiksekhiz =~ v V V V v V v v
Tehlikeli V
aletler
Tehlikeli v V V v v
unsurlar
Itis-kakis V
Kaybolma V V V
gozden
uzaklasma

Biiytlik yiikseklikleri deneyimleyen ¢ocuklarin deneyimleri sinif igerisinde ve bahgede
olmak tUuzere iki farkll sekilde incelendiginde, sinif icerisinde; siralarin fiistiine ¢ikmak ve
ziplamak, dolaplara tirmanmaya c¢alismak gibi davramslar goézlemlenmistir. Masalarin
lizerinden atlayan cocuklarin atlamadan 6nce dengelerini saglamaya c¢alismalari ve tereddiit
etmeleri, ytliksekligin verecegi zararin farkinda olmalar1 seklinde yorumlanmistir. Bahge
icerisinde deneyimledikleri biiyiik yiikseklikler; oyun parkinin etrafini ¢eviren cite tirmanmak,
agaclara tirmanmak ve oyun parkindaki oyuncaklarin iistiine ¢cikmak seklinde olmustur. Citlere
tirmanan cocuklar tekrar asagiya inmeye karar verdiklerinde, ciktiklarinda daha yavas ve
temkinli bir sekilde inmeyi tercih etmislerdir. Agaclara tirmanmaya calisan ¢ocuklar, agaclarin
belirli bir seviyesine geldikten sonra tirmanmayi birakip atlamislardir. Oyun parkindaki
oyuncaklarin iizerine tirmanan c¢ocuklar ise smif icerisinde de gdzlemlendigi gibi
ylksekliklerden atlarken bir siire bekleyerek atladiklarinda diisecekleri yerleri gozlemlemis ve

bu siirecin sonunda atlamislardir. Cocuklar bu davranislar1 etkinlife baghh kalmadan
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gerceklestirmislerdir. Ogretmenler tarafindan uyar alana kadar davranmislari gerceklestirmeye
devam etmisler, 6gretmen tarafindan uyarilmayan ¢ocuklar ise bu deneyimi stirdiirmiislerdir.

Yiiksek hiz deneyimleyen cocuklar, sinif icerisinde ve bahcede farklilik gostermemistir.
Herhangi bir yere hareket etmesi gereken cocuklarin bir¢ogu, gidecegi yere kosarak gitmeyi
tercih etmistir. Etkinlik baslamadan 6nce ve etkinlik sirasinda ¢ocuklar her firsatta kosmaya
calismistir. Kosma sirasinda ¢ocuklarin bagirdigi ve giildiigii gézlemlenmistir. Ayrica ¢ocuklarin,
kostuklar: sirada etraflarinda carpabilecek nesneler oldugunda yavasladiklari ama kosmaya
devam ettikleri gozlemlenmistir. Ogretmenlerinden uyar1 alan c¢ocuklarin tamami kosmay1
birakip, icerdelerse siralarina, disardalarsa oturmak icin ayrilmis béliimlere oturmus ya da
yavasca ylirimeye devam etmistir.

Tehlikeli aletleri deneyimleyen cocuklar, yapilan etkinlige ilgisiz kalip etraflarindaki
aletleri kullanmaya baslamislardir. Simif icerisinde yer alan ipleri masa ayaklarina ve
sandalyelere baglamaya calismislardir. Bu baglama islemini sadece iple degil sinif icerisinde yer
alan ve siislemelerde kullanildig1 tahmin edilen kurdeleler ile yapmislardir. Cocuklarin kendi
aralarinda kurduklari bu oyuna 6gretmen miidahalesi gdzlenmemistir. Cocuklar diigiim atmis
ve sonra bu baglar1 makaslarla keserek oyuna son vermislerdir.

Tehlikeli unsurlari deneyimleyen cocuklar; sinif icerisinde ve bah¢cede olmak iizere iki
farkl sekilde incelenmistir. Siif icerisinde bu deneyimi yasayan cocuklar pencereden disari
bakmaya ¢alismis ama hizli bir sekilde 6gretmenler tarafindan engellenmislerdir. Siiflarin giris
kat1 olmamasi sebebiyle zemine siddetli bir sekilde diisebilecekleri diistintilmiistiir. Cocuklara
pencereye yaklasmamalar1 ve sarkmamalar1 gerektigiyle ilgili bilgi verilmistir. Sinif disinda
gozlemlenen deneyimlerde ise ¢ocuklar bahce icinde dogal sekilde bulunan yaklasik 1 metre
kadar olan tasin iizerine c¢ikmaya calismis ama tirmanma tam olarak gerceklesemeden
O0gretmen tarafindan engellenmistir.

Itis-kakis oyunu oynayan ¢ocuklar, sinif icerinde yapilan etkinligi tamamladiktan sonra
siif icerisinde bulunan, bayrak ve flama yapiminda kullanildigi tahmin edilen, 15-20 cm
uzunlugunda plastik cubuklarla kili¢ oyunu oynamislardir. Bu oyun sirasinda 6gretmen
miidahalede bulunmamis ve g¢ubuklardan biri kirillana kadar oyun devam etmistir. Kirilan
¢ubugu tamir etmek amaciyla ¢ocuklar bant istemis tamir sirasinda giin sonlanmistir.

Kaybolma-gozden uzaklasmay1 deneyimleyen ¢ocuk gruplarindan 2 tanesi bahc¢e gozlem
etkinligi sirasinda yetiskin kontroliinden uzaklasmis ve okul bahgesi icerinde kesif gezileri
yapmislardir. Bu gruplardaki ¢ocuklar kendileri geri donmiis ve 6gretmenleriyle, okul icinde
gordiikleri seyleri paylasmislardir. Sinif icerisinde olan etkinlikte ise cocuklardan bir tanesi agik
olan smif kapisindan cikmis ve yetiskin kontrolii olmadan bahceye cikmistir. Cikan cocuk

O0gretmen tarafindan tekrar sinifa getirilmis ve etkinligi izlemesi saglanmistir.
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Grup 1, 2 ve 6 risk aldiklar1 durumlarda engellenmemis ve uyarilmamistir. Grup 3, 5, 7,
8, 9 ve 10 icerisinde yer alan gocuklar, risk aldiklarinda engellenmis veya uyarilmistir.
4.2, Okul Oncesi Cocuklarimin Etkinlikler Sirasinda Kendilerini Korumak i¢in Dikkat
Ettigi Davranislar

Matris incelendiginde 10 gruptan olusan okul 6ncesi ¢ocuklarinin etkinlik sirasinda
kendilerini korumak adina gergeklestirdigi davranislar Tablo 2’de belirtilmistir. 10 gruptan
olusan bu ¢alismada ¢ocuklarin biiytk ytlikseklikler (5), yiiksek hiz (8), tehlikeli aletler (2),
tehlikeli unsurlar (5), itis-kakis (1), kaybolma-gozden uzaklasma (3) davranislarini sergilerken
kendilerini korumak adina bazi dnemler aldiklar1 gézlemlenmistir. Kendilerini korumak adina
aldiklar1 bu 6nlemler ¢ocuklarin riskli bir durum icinde olduklarinin farkinda oldugunu
gostermektedir. Bu riskleri fark etmeleri ve 6nlemler almalari asagida agiklanmistir.

Tablo 2.
Okul Oncesi Cocuklarinin Etkinlikler Sirasinda Kendilerini Korumak i¢in Dikkat Ettigi
Davranislar

Durum Dikkat Ettikleri Davranislar
Biiyiik yiikseklikler Sinif i¢cinde ve disinda bulunan, Ciktiklari malzemelerin {izerinden
malzemelerin lizerlerine inmek istediklerinde temkinli
¢ikmalari. davranmalari.
Yiiksek hiz Simf  icinde ve disinda Carpacaklar bir obje gordiiklerinde,
kosmalart. kosmalarinin hizini azaltmalart.
Tehlikeli aletler Ipler ve kurdelelerle oyun Oyun sonunda Kesici alet kullanan
kurmalari. kisiden uzaklasmalari.
Tehlikeli unsurlar Durum uygulamaya tam
Kayanin iizerine ¢ikmalar1 ve geciremedigiicin uygulama sirasinda
pencereden asagl bakmalari. gozlem yapilamadi.
Pencere kenarlarina tutunmalari.
Itis-kakis Cubuklarla kilig oyunu Birbirlerine zarar vermemeye dikkat
oynamalari. etmeleri.
Kaybolma gozden Yetiskin gbzetiminden Uza}kla_lstlktan ) kls.a . sire sonra
uzaklasma yetiskin gozetimine tekrar
uzaklasmalari. .. .
doénmeleri.

Biiylik yiikseklikleri deneyimleyen c¢ocuklar, yiiksek bir yere tirmandiktan sonra,
tirmandiklart yerden atlayarak inmislerdir. Tirmandiktan sonra asagiya bakip birka¢ saniye
beklemisler atladiklarinda diisecekleri yerleri gozlemlemislerdir. Atlama yerlerinin altinda bir
obje varsa atlayacaklari yerleri degistirmis ve baska bir alana yonelmislerdir. Yani atlayacaklari
yerlerin onlara zarar verebilecegini disiindiikleri yerlerini (baska bir masa, sert bir materyal
vb.) tercih etmeyerek giiveli bir alana diismeyi tercih etmislerdir.

Yiiksek hiz1 deneyimleyen g¢ocuklar, sinif icinde ve disinda kosarak hareket etmisler ve
gidecekleri yere kosarak gitmeyi tercih etmislerdir. Kostuklar1 alanlar genel olarak etraflarinda
engel olmayan alanlar olarak gozlenmistir. Engellerin ¢cok oldugu alanlara gelen cocuklar,

yavaslamis ve bu nesneleri gozlemleyerek kosmaya devam etmislerdir.
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Tehlikeli araglar1 deneyimler cocuklar, iplerle ve kurdelelerle baglama oyunu oynamis
ve aralarindan bir cocuk ipleri makasla keserek oyunu sonlandirmistir. Makas kullanilirken
diger cocuklar makasi kullanan arkadaslarindan, yaklasik bir adim, uzaklasmislardir.

Tehlikeli unsurlar1 deneyimleyen c¢ocuklar, bir kayanin istiine ¢cikmaya calismis ve
pencereden asagiyl gozlemlemislerdir. Kayaya tirmanmaya ¢alisan cocuklar hizli bir sekilde
engellendigi icin bu konuda bir goézlem yapilamamistir. Pencereden asagiy1 goézlemleyen
cocuklar ise pencerenin kenarlarina tutunarak asagiya bakmislaridir. Asagr bakma sirasinda
sadece baslarini pencereden ¢ikararak, viicutlari icerde kalacak sekilde bakmislaridir.

Itis- kakis oyunu oynayan ¢ocuklar, cubuklarla kili¢ oyunu oynamis ve bu oyun sirasinda
cubuklar1 birbirine carpistirarak birbirlerinin elindeki cubugu diisiirdiiklerinde giildiikleri
gozlemlenmistir. Cubuklar1 ellerinde tutarken viicutlarindan olabildigince uzakta tutmus ve
oyun aninda ¢ubuklardan baska bir yeri hedef almamislardir.

Kaybolma ve gozden uzaklasmayi deneyimleyen cocuklar kisa bir siire okul sinirlari
icinde gezmistir. Gozden uzaklasan cocuklar bir siire sonra 6gretmenlerinin oldugu yere geri

doénmiislerdir.

4.3. Ogretmenlerin, Cocuklarin Fen Etkinligi Sirasinda Risk Alma Durumlar1 Hakkindaki
Goriisleri

Yapilan goriismelerde ogretmenlerin, cocuklarin risk alma durumlarn hakkindaki
goriislerinin 2 farkh sekilde oldugu gozlemlenmigtir. Ogretmen goriigleri; risk almalilar (8) ve
risk almamalilar (2) olarak ayrlmistir. Ogretmenler neden risk almalar1 ve almamalan
gerektigini aciklamislardir. Cocuklarin risk almasi gerektigini diisiinen bazi 6gretmenlerin
goriislerine asagida yer verilmistir.

Tablo 3.
Ogretmenlerin, Cocuklarin Fen Etkinligi Sirasinda Risk Alma Durumlar Hakkindaki Gériisleri

Almallar Almamalilar Gerekce

Ogretmen 1 v Riskleri deneyimleyebilmeleri igin.

Ogretmen 2 V Esyalar1 nasil kullanacaklarini 6grenebilmeleri igin
onemlidir.

Ogretmen3 Gelecekte islerine yarayacak deneyimler kazanmalari
icin.

Ogretmen 4 v Kendi kendilerine kesfetmeye yonelmeleri i¢in.

Ogretmen5 Riskli durumlarda 6grenmeleri kolaylastigi igin.

Ogretmen6 Dikkat etmeyi bu sayede 6grendikleri icin.

Ogretmen 7 v Sakatlanmalara yol acabilecegi icin.

Ogretmen 8 v Gelecekte de risk alabilmeleri i¢in.

Ogretmen9 Deneyerek 6grenmeleri icin.

Ogretmen 10 V Kendilerine ve cevrelerine zarar verebilecekleri igin.
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Cocuklar oyunlart ve etkinlikleri sirasinda bazi riskler aliyorlar. Bu riskler giinliik
hayatlarinin her yerinde oluyor. Risk almaktan kaginan ¢ocuklart da gértiyorum ama genel olarak
cocuklar risk almaya meyilli oluyorlar. Bana gére sinif icinde kosmalar: bile bir risk hatta
sandalyede otururken bile hayatta yani hayatlarinda risk var. Calistigim siire iciresinde gérdiigiim
ve fark ettigim kadariyla bir yerden diisen ¢ocuk, genelde diistiigii yere tekrar tirmanmaya
calismiyor. Tabi benim uyarilarimda etkili oluyor. Yine de mesela tirmananlar oluyor ama daha
dikkat ediyorlar. Sizde bilirsiniz sicak ¢caya dokunan ¢ocuk, bir daha dokunmaz. Yani kisacasi risk
aliyor olmalari, deneyimleri icin cok 6nemli (01)

Okul oncesinde ¢ocuklar égrenmeye cok acik ve bazi cocuklar daha énce gérmedikleri ve
bilmedikleri seyleri okulda goriiyorlar. Okula geldiklerinde daha énce makas kullanmay! hatta
kalem kullanmay1 bilmeyen cocuklar vardi. Evde deneme sanst olmayan c¢ocuklar. Okul icinde
bizim desteklerimizle ve arkadagslarindan gorerek ailelerin riskli oldugu icin kullandirmadiklart
malzemeleri kullanmay: égreniyorlar (02)

Cocuklarin bu dénemde risk almalari, gelecekte de islerine yarayacaktir. Simdi risk almayi
dgrenen c¢ocuk gelecekte risklerin sonuglarini tahmin ederken yani tahmin etmekte kolaylik
yasayacaktir (03)

Riskler zaten her alanda var. Cocuk diisebilir ¢tinkii siirekli kosuyorlar ya da baska bir
durum olabilir. Ama diismemeye dikkat etmeyi de 6greniyorlar tabi ki. Cocuklar bu yasta ¢ok
merakli oluyor, oradan oraya kosuyorlar meraklarini gidermek icin. E tabi kesfetme de bu merakla
oluyor. Bu dénemde risk alip deneyimleyemezlerse hevesleri kiriliyor (04,).

Cocuklara bir seyler dgretmek her zaman kolay olmuyor bir seyi yapma desen de yine de
yapabiliyorlar ama kendileri deneyimleyip sonucunu gérdiigiinde ona gére davraniyor (05).

Cocuklarin risk almamasi gerektigini diisiinen 6gretmenlerin goriislerine asagida yer
verilmistir.

Cocuklar stirekli hareket halindeler ve diistiiklerinde sakatlanmalar oluyor. Mesela yakin
bir zamanda bir égrencim bahgcemizdeki agaca tirmandi ve diistii. Ayak bilegi burkulmustu. Ayak
bilegi burkuldugu icin parkur etkinliklerine katilamadi (07).

Cocuklarin bazilart esyalart ¢ok dikkatsiz kullaniyorlar makaslarin ucu oval olmasina
ragmen bazen ellerini kesebiliyorlar hatta kdgit kesikleri de oluyor. Eskiden kendi su sigelerini
getiriyorlardi, plastik su siseleri bile kirilabiliyordu. Birbirleriyle oynarken bile dikkatsiz
olabiliyorlar diisebiliyorlar ya da bir seyleri kirabiliyorlar (010)

4.4. Ogretmenlere Gére Cocuklarin Fen Etkinlikleri Sirasinda Risk Almalarinin Olumlu ve

Olumsuz sonugclari
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Ogretmenlerle yapilan goriismelerden ¢ikarilan matrislerde 10 okul oncesi
o0gretmeninin, ¢ocuklarin risk alma durumlarinin, olumlu ve olumsuz sonuclar1 hakkindaki
gorisleri yukaridaki tabloda sunulmustur. Ogretmenler risk almanin olumlu (9) ve olumsuz
(10) sonuglar1 oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenlere gore olumlu sonuclar; risk almayi
ogrenmeleri, gelecek yasantilar1 icin deneyim kazanmalari, 6grenmeyi kolaylastirmasi,
deneyerek 6grenmeleri, 6grenmeyi kolaylastirmasi ve zararli durumlari anlamalari i¢in gerekli
olmasidir. Olumsuz sonuclari ise; sakatlanmalar, yaralanmalar ve aileler icin risk almanin sorun
olmasidir. Baz1 6gretmenlerin, ¢ocuklarin risk almalarin olumsuz sonuglariyla ilgili goriisleri
asagida yer almaktadir.

Tablo 4.
Ogretmenlere Goére Cocuklarin Fen Etkinlikleri Sirasinda Risk Almalarinin Olumlu ve Olumsuz
sonugclari

Olumlu Olumsuz
Ogretmen 1 Risk almay1 6grenmeleri. Sakatlanma ve yaranma aile
faktori.

Ogretmen 2 Gelecek yasantilari i¢cin deneyim. Sakatlanma.
Ogretmen 3 Gelecek yasantilari icin deneyim. Sakatlanma ve yaralanma.
Ogretmen 4 Kesfetmeyi 6grenmeleri. Yaralanmalar ve aile faktorii.
Ogretmen 5 Ogrenmeyi kolaylastirma. Aile faktorii.
Ogretmen 6 Dikkat etmeyi 68renme. Sakatlanma ve yaranma.
Ogretmen 7 Bilinmiyor. Sakatlanma ve aile faktort.
Ogretmen 8 Gelecek yasantilari icin deneyim. Sakatlanmalar ve aile faktorii.
Ogretmen 9 Kendilerinin denemesi i¢in 6nemlidir. Sakatlanma ve yaranma.
Ogretmen 10 Kendilerine zarar verebilecek durumlar1 = Sakatlanma, yaralanma ve aile

O6grenmeleri icin 6nemlidir. faktori.

Deneyerek yasamalari ¢ok giizel bir sey ama sakatlanmalar da oluyor tabi ki. Cocuk
sakatlandiginda okula gelemiyor, arkadaslarindan ayri kalmak zorunda kaliyor. Okulda
kacirdiklar giinler bazen cocuk icin ¢cok dnemli oluyor ve bunun sebebinin sakatlik olmasi diger
cocuklan da kétii etkiliyor. Arkadaslarint merak ediyorlar (02).

Biz okul iginde merak duygularini térpiilememek icin ¢ok miidahalede bulunmak
istemesek bile ¢cocugun kiiciik bir yaralanmasi bile aileler icin sorun olabiliyor. Cocuklara makas
vermeden nasil kesmesini bekleyebiliriz ki? Aileler sorun yaratmasin diye bazi durumlarda biz de
risk almalarina engel olabiliyoruz. Tabi ki yaralanmalar1 kotii bir sey ama 6grenme icin sart ama
ailelere bu durumu aciklayamiyoruz ‘Size emanet etmistik.’ diyorlar (04).

Ben aslinda kisisel olarak minik risklerin sorun olacagini diisiinmiiyorum ama aileler bu
konuda sorun cikardiklart ya da cikarabilecekleri icin ben de ¢ocuklarin risk almalarini

istemiyorum. Yani benim icin olumsuz sonucu ailelerle problem yasamak olabilir (05).
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Olumsuz sonuglari, yaralanabilirler hatta sakatlanma bile yasayabilirler. Béyle bir durum
cocuk bizim gozetimimizdeyken olursa aileler ¢cok biiyiik sorun c¢ikarir hatta basimiz belaya bile

girebilir (010)

4.5. Ogretmenlere Gore Cocuklar Hangi Durumlarda Risk Alirlar
Gortismelerden cikarilan matrislerde 10 okul 6ncesi 6gretmeninin, ¢ocuklarin hangi
durumlarda risk aldiklarina iligskin goriisleri sunulmustur. Cocuklarin ne gibi durumlarda risk

aldiklarin aciklayan 6gretmenlerin goriisleri asagida yer almaktadir.

Tablo 5.

Ogretmenlere Gore Cocuklar Hangi Durumlarda Risk Alirlar
Ogretmen numaralari Durum
Ogretmen 1 Aletleri kullanirken risk alirlar.

Ogretmen 2 Her durumda alabilirler.

Ogretmen 3 Risk aldiklarini gézlemlemedim.
Ogretmen 4 Tirmanacak yerler oldugunda risk alirlar.
Ogretmen 5 Bulunduklari ortamlara gore risk alirlar.
Ogretmen 6 Dis mekan ve parklarda oynarken risk alirlar.
Ogretmen 7 Riskleri ortadan kaldiririm.

Ogretmen 8 Dis mekan oyunlarinda risk alirlar.
Ogretmen 9 Her durumda risk alabilirler

Ogretmen 10 Cok heyecanlandiklarinda risk alirlar.

Sinif icinde ¢ok fazla etkinlik yapiyoruz ve yaptigimiz etkinliklerde makas genelde yer
alyor. Cocuklarin makasi kullanmasini risk olarak gortiyorum ama tabi ki kullanmalilar. Baska
aletlerle kullaniyorlar tabi mesela oyuncaklari arasinda alet ¢antasi var. Gergek aletler degiller
ama sonucta plastik cekiclerle de ellerine zarar verebiliyorlar. Genel olarak kullandiklari seylerle
ilgili diyebilirim (0-1).

Cocuklarin hangi durumda risk altinda oldugunu bilemeyiz. Bence her durumda risk
alyorlar (0-2).

Risk aldiklarint ben gérmedim belki okul icin oldugumuz icin kurallara uymaya ¢alisiyor
olabilirler bilmiyorum (0-3)

Cocuklar okulun ilk baslarinda siirekli bir yerlere tirmanmaya c¢alisiyorlardi.
Tirmandiklart yer sandalye oldugunda sorun olmuyor ama siniftaki alcak dolaplara da ¢ikmaya
calistyorlar. Bu alanlardan diistiiklerinde sandalyenin kollarina takilabilirler bu da onlar igin
sorun olabilir. Bundan dolayr tirmanacak firsatlart ve alanlari oldugunda diyebilirim (0-4).

Aslinda bu nerde olduklarina gére degisir. Ortamda alinabilecek riskler anlik gelisiyor
clinkii. Sinifta ayri riskler, bahgede ayri riskler, aileleri ya da bizle gittikleri gezilerde ayri riskler

aldiklari oluyor (0-5).
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Sinif icerisinde ¢ok fazla risk aldiklarint gérmedim ama bahgeye ciktiklarinda ¢ok risk
alyorlar sanirim daha serbest geliyor bahge onlara. Bahgeye cikar ¢ikmaz. Parkta ézellikle cok
risk aliyorlar (0-6)

Yani risk almalarinin sorun olabilecegini diistiniiyorum. Risk almamalari icin kurallar var
uyarlar. Ya da ben riskli bir sey gérdiigiimde kaldirtyorum, esya filan... (0-7).

Disarida oynarken parkur kuruyoruz bence risk altinda olduklar1 tek yer burasi okul
icinde. Cok kosuyorlar, diisiiyorlar, terliyorlar. Terlemeleri risk mi bilmiyorum ama sonra hasta
olabilirler bu yiizden bana risk gibi geliyor (0-8).

Cocuga bagl bir sey nerde ne yapacagi kestirilemiyor c¢iinkii kisisel ézellikleri de etkili.
Yani béyle bakildiginda da her an risk olabilir. Cocuklar icin her saniye risk almak igin firsat var
(0-9).

Heyecanli olduklarinda ¢ok dikkatsiz oluyorlar. Birbirlerine c¢arpiyorlar, kosuyorlar,
diistiyorlar gibi. Heyecanlarini kontrol edemiyorlar yaslarindan dolay: genelde béyle zamanlarda
sorun ¢tkiyor (0-10).

4.6. Gozlem ve Goriismeden Edilen Bilgilerin Karsilastirilmasi

Tablo 6.
Gozlem ve Goriismeden Edilen Bilgilerin Karsilastirilmasi
Ogretmenlerin ve 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
gruplarin
numaralari
— —
. o < =]
Ogretmenlerin risk < < . . < = < ‘. =
1z : T (3} T T T T o] T T 3]
almaya iliskin = = = = = = = = = g
L : 3] 2} 3] (3} (3} 3] 3] 3] 3] 3]
gortslert E £ £E E E E E E E E
< < < << << < < < << <<
Etkinlik sirasinda = o s
isk alan = = =
ris = = =
an 5 5 5 5 5 3 5 5 -
cocuklarin, risk = = = = = = —=
£ E = S S £ S S S S
almalarlna . kars1 = = = = = = = = = =
verilen tepkKiler. s g g g g g S S g g
o) an] o) s} s} o) jan) jan) o] o]

Gozlem ve goriisme bilgileri karsilastirilirken 6gretmenler ve kendi 6grencileri olarak
karsilastirilmistir. Numaralandirma yapilirken o6gretmenler ve 06grenci gruplarina ayni
numaralar verilmistir. Ornek olarak; Ogretmen 1 - Grup 1 verilebilir. Ogretmenlerin risk almaya
iliskin gorisleri almalilar ve almamalilar olarak ve ¢ocuklarin etkinlik sirasinda risk almalarina
karsi verilen tepkiler, uyarildilar ve uyarilmadilar olarak tabloda gosterilmistir. Tablo 6’da
belirtilen bilgilerle ilgili aciklamalar asagida agiklanmistir.

Ogretmen goriisii cocuklarin risk almalar1 gerektigi yoniindedir. Risk alan égrenciler

uyarilmadigl icin oyunlarimi ve gozlemlerini tamamlaylp 0Ogretmenin yanina gelerek
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deneyimlerini paylasmistir. Ogretmen deneyimlerini dinleyip, deneyimleriyle ilgili sorular
sormustur. Sorduklar: sorulara ¢ocuklar tarafindan cevaplar verilmis ve etkinlik sona ermistir
(0-1, G-1).

Ogretmen goriisii cocuklarin risk almalar1 gerektigi yoniindedir. Etkinlik devam
ederken, etkinligi tamamlayan c¢ocuklar, kendi aralarinda kurduklari oyunu oynamaya
baslamislar, oyun sirasinda 6gretmen miidahale etmedigi icin oyunu c¢ocuklar sonlandirmistir
(0-2, G-2).

Ogretmen goriisii cocuklarin risk almalar1 gerektigi yoniindedir. Cocuklar etkinlik
baslamadan énce kullamlacak olan biberin aci olup olmadigini sormuslardir. Ogretmen aci
oldugunu ve ellerini gozlerine gotiirmemeleri gerektigini sdylemistir. Etkinligi hizli tamamlayan
¢ocuklar sinif icerinde kosmaya baslamis ve kosan cocuklar 6gretmen tarafindan uyarilarak,
siralarina oturtulmustur (0-3, G-3).

Ogretmen goriisii cocuklarin risk almalar gerektigi yoniindedir. Yapilan deneyden sonra
o0gretmen ve ¢ocuklar deney hakkinda konusurlarken ¢ocuklardan bazilari masaya tirmanmaya
calistilar ama 6gretmen tarafindan uyarildilar. Kalem almaya giderken kosan c¢ocuk, sinifta
kosmanin yasak oldugu gerekcesiyle durduruldu (0-4, G-4).

Ogretmen goriisii ¢ocuklarin risk almalar1 gerektigi yoniindedir. Gozlem etkinligi
sirasinda ¢ocuklar, bahcede var olan bitkileri ve nesneleri incelerken, gidecekleri yone kosarak
ilerlediler ve 6gretmen tarafindan, yavas hareket etmeleri sdylendi. Oyun parkinin i¢inde olan
¢ocuklar, oyun parkini ¢evreleyen demirden tellere tirmandilar ve hemen inmeleri gerektigi
uyarisi aldilar (0-5, G-5).

Ogretmen gériisii  cocuklarin risk almalan gerektigi yoniindedir. Etkinlik
gerceklestirilirken, sicak bir kavanozun igine ¢ocuklar pet siseyi sokmus ve balonun sistigini
gormislerdir. Sisen balonun resmini bir kigida ¢izmek isteyen cocuklar, balonu cizmis ve
etrafindan balonu kesmislerdir. Sicak kavanoza siseyi sokarken ve makasi kullanirken ¢ocuklar
uyarilmamistir (0-6, G-6).

Ogretmen goriisii cocuklarin risk almamalar gerektigi yoniindedir. Etkinlik sirasinda
cocuklar masalara cikmaya calismis ve Ogretmen tarafindan uyarilip hemen kosmay1 ve
tirmanmay1 birakarak sandalyelerine oturmuslardir (0-7, G-7)

Ogretmen goriisii cocuklarin risk almalar1 gerektigi yoniindedir. Yapilan deneyden 6énce
disaridan iceriye girerken cocuklar kosmayi tercih etti. Cocuklardan bazilar igeri girdiklerinde,
etkinlik hazirlanirken, masaya tirmanmaya calistilar ama 6gretmen tarafindan uyarildilar.
Uyarilan ¢ocuklar sandalyelerine oturdular (0-8, G-8).

Ogretmen goriisii cocuklarin risk almalar1 gerektigi yoniindedir. Etkinlik sirasinda

etrafta kosan ¢ocuklar siralarina oturtuldu. Etkinlik devam ederken ¢ocuklardan biri karabiberi
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agzina aldi ve hemen su icirildi. Karabiberi agizlarina almamalar1 konusunda ¢ocuklar uyarildi
(0-9,G9)

Ogretmen goriisii cocuklarin risk almamalar1 gerektigi yoniindedir. Etkinlik sirasinda
cocuklar sadece izleyici oldugu icin deney Ogretmen tarafindan yapildi. Cocuklar yaklasip
gormek istediklerinde yerlerine oturtuldular ve patlama sirasinda zarar gorebilecekleri
soylendi. Cocuklardan bir tanesi etkinlik sirasinda ilgisizdi ve siniftan ¢cikti. Cocuk siniftan
cikarken cikmamasi sdylendi ve siniftan ciktiktan sonra 6gretmen tarafindan tekrar sinifa

getirildi (0-10, G-10)
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5. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada 3-6 yas grubu cocuklarinin, okul icindeki fen etkinliklerinde risk alma
durumlari ve 6gretmenlerin, ¢ocuklarin risk alma durumu hakkindaki goériislerinin incelenmesi
amagclanmistir. Bu baglamda okul 6ncesi kurumlarda egitim goren ¢ocuklar ve bu kurumlarda
egitim veren oOgretmenlerle calisilmistir. 10 okul Oncesi sinifinda bulunan 6grenciler
gozlemlenmis ve 6gretmenleri ile goriismeler yapilmis, gozlem kayitlar1 ve goriisme kayitlari
olusturulmustur.

Calismanin bu bolimiinde arastirmanin problem durumu ve alt arastirma sorulari
dogrultusunda veri toplama araclarindan elde edilen bulgular tartisilmistir. Calismada iki veri
toplama aracindan elde edilen ortak bulgularin birlestirilerek yorumlanmasi planlanmaktadir.
iki veri toplama aracindan elde edilen farkh bulgularin ise ayr1 ayr ele alinarak tartisilmasi da
bu béliimde yer almaktadir.

Gozlem verileri sonucunda cocuklarin fen etkinlikleri sirasinda sergiledikleri riskli
davranislar incelendiginde Sandseter (2007a) tarafindan olusturulan 6 kategoride de risk
aldiklar1 g6zlemlenmistir. Cocuklarin bu riskleri almalarinin, fen bilimlerine ilgilerini artiracagi
ve daha fazla heyecan duyacaklar1 diisiiniilmektedir. Sandseter'in (2009) yaptig1 arastirmada
riskli bir durum igerisindelerse heyecan duymalarinin daha fazla oldugu gozlemlenmistir.
Cocuklarin riskli oyunlar sirasinda korku ve heyecani ayni anda deneyimlemeleri, kurduklar:
oyunlara ve yapilan etkinliklere karsi daha motive bir bicimde hareket ettigini gostermistir.
Cocuklarin motivasyonlarinin yiiksek olmasi, 6grenmeye heves duymalarin1 ve merak ettikleri
bilgilere ulasmalarin1 saglayacaktir. Bu donemde yapilan etkinlikler, diisiince becerilerinin
gelisimini de etkilemektedir (Ayvaci, 2010). Yani ¢ocuklarin risk almalari1 engellenmediginde ve
risk almalarina olanak saglandiginda, cevrelerinde olan olaylara merak duyacak ve bu olaylar
hakkinda diisiineceklerdir. Merak duyan cocuklar arastirmaya yonelerek kesfetme yolunda
adimlar atacaktir. Herhangi bir yonde merak duyuldugunda, kesfetmeye yonelim olacak ve
kesfetme cabasi siirdiiriilecektir (Inan, 2016). Okul 6ncesinde fen egitimi, cocugun karsi karsiya
kaldig1 durumlarin ve problemlerin iliskilerini gézlemlemesi, arastirmasi ve sonug ¢ikarabilmesi
olarak tamimlanabilir. (Onal ve Saribas, 2019). Bu bilgilerden yola ¢ikarak risk alma firsati olan
cocuklarin heyecan duyacagini, heyecan duyan ¢ocuklarin motivasyonunun artacagini, motive
olan cocuklarin da kesfetmeye yonelecekleri diistiniiliir ise risk almanin ¢ocuklarin fen egitimi
icin gerekli oldugu sonucuna varilabilir.

Riskli oyunun alt boyutu olan biylik ylkseklikleri deneyimleyen ¢ocuklar
incelendiginde, 10 okul 6ncesi grubu icinde, 5 grubun bunu deneyimledikleri gézlemlenmistir.
Biiyiik yiikseklikler, ¢ocugun uzunlugu ve yer cekimini anlayabilmesi icin 6nemlidir. Bu

kavramlar fen bilimleri icinde yer alirlar. Cocuklar kavramlar1 ve durumlar1 deneyerek ve
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yasayarak ogrenirler. Cocuklar sadece gordiikleri ve deneyimledikleri seylere inanir ve anlar
(Ayvaci, 2010). Bu kavramlari i¢sellestirebilmeleri i¢cin deneyimleri son derece énemlidir. Akyol
(2016) yaptig1 arastirmada, egitimcilerin goriislerini incelediginde egitimciler de fen egitiminin
yaparak ve yasayarak olmasi gerektigini diisiindiigiinii belirtmistir. Neden diistiiklerini, neden
canlarinin aciyabilecegini sormalari bu durumlarin iginde olduklarinda miimkiindiir. Yiiksek bir
yeri ve bu yerden asagiya atlamay1 deneyimleyen cocuklar bu kavramlari merak edebilir ve
kesfetmeye yonelebilirler.

Riskli oyunun alt boyutu olan yiiksek hizi deneyimleyen cocuklar incelendiginde, 10
okul oncesi grubu icinde, 8 grubun bunu deneyimledikleri gozlemlenmistir. Hiz ve siirat
kavrami fen bilimleri icinde yer alan iki kavramdir. Hiz, cismin hangi yonde ve hangi biiyiikliikte
gittigini anlatir; slirat ise yonden bahsetmez (Young ve Freeman, 2008). Cocuklarin yiiksek
hizlarda hareket ederken bir yere hizli ulasma cabasinda oldugu goézlemlenmistir. Bu durum
cocuklarin hizlarini arttirdiklarinda, normalden daha hizli gidecekleri yerlere varacaklarini
anlamalar icin 6nemlidir. Sandseter'in (2007a) yaptig1 arastirmada c¢ocuklarin yiiksek hiz
deneyimleri arasinda hizli bir sekilde salincakta sallanmanin da oldugu goérilmiistiir. Kosma ve
bir materyal yardimiyla hizhi hareket etme, hava direncini hissetmelerini saglayacaktir. Ornegin
salincakta sallanan bir ¢ocuk, salincagin neden yavasladigini merak ettiginde bununla ilgili
cevaplar1 arastirmaya baslayabilir. Bu konularla ilgili sorular sormaya yo6nelen cocuk, kendi
meraklarini gidermeye ¢alisacagl icin cevaplari 6grenmeye daha fazla heves duyabilir.

Riskli oyunun alt boyutu olan tehlikeli aletleri deneyimleyen ¢ocuklar incelendiginde, 10
okul 6ncesi grubu icinde, 2 grubun bunu deneyimledikleri gézlemlenmistir. Tehlikeli aletler
kategorisi, kesme aletleri ve bogma aletleri olarak siniflandirilmistir (Sandseter, 2007a). Bu
siiflandirmanin yan sira sinif icinde kullanilabilecek materyallerin de yerine gére bu alana
dahil olabilecegi diisiiniilmektedir. Ciinkii cocuklar, esyalari, bilinen kullanim amaclarinin
disinda da kullanabilmektedir (Erdal ve Erdal, 2003). Cocuklar oyun sirasinda materyalleri
kullanirlarken, materyalleri amaglari disinda kullanarak risk alabilir. Bir materyalin keskinligini
degerlendirerek, kesme isleminde kullanilabilecek oldugunu diisiinmesi buna o6rnek olarak
gosterilebilir. Yapilan goézlem sonucunda c¢ocuklarin, siisleme icin kullanilan kurdelelersi,
baglama icin kullanmalar1 da baska bir 6rnek olabilir. Nesnelerin kullanim amaglarini
anlamalar ve kesfetmeleri, fen bilimleri i¢cin 6nemli olabilir. Ciinkii bilimsel yaraticilik icinde,
¢6ziim bulmaya yer verilmektedir (Aktamis ve Ergin, 2007). Ipin yeterli olmadigi durumda
kurdeleyi tercih etmek bilimsel yaraticiligin icinde, ¢6ziim bulma olarak yer alabilir. Ayrica bu
cevrelerindeki aletleri kullanmalari, bilgi edinme adina ¢ok 6nemlidir. Gelecek yasantilarinda bu

bilgilere ihtiya¢ duyabilir.
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Riskli oyunun alt boyutu olan tehlikeli unsurlar1 deneyimleyen cocuklar incelendiginde,
10 okul 6ncesi grubu icinde, 5 grubun bunu deneyimledikleri gézlemlenmistir. Cocuklarin igine
veya lizerine diisebilecekleri yerlerin varligi bu riski deneyimlemelerine olanak saglamistir.
Cocuklarin musluklar1 kullanmasi yapilan bir arastirmada bu kategoriye dahil edilmistir.
Yapilan bu ¢alismada, tehlikeli unsurlar konusunda en ¢ok izin verilen riskin bu oldugu
belirtilmistir (Morali, 2019). Bu kategoride de incelenen kategorilerde oldugu gibi kesfetme
slirecinde heyecan uyandirdigi diistintilmektedir.

Riskli oyunun alt boyutu olan itis-kakis1 deneyimleyen cocuklar incelendiginde, 10 okul
oncesi grubu icinde, 1 grubun bunu deneyimledikleri gozlemlenmistir. Bu kategoride de
tehlikeli aletler kategorisinde oldugu gibi cevresindeki materyalleri anlama ve kavrama soz
konusudur. Fen bilimleri ile ilgili bilgi edinme ve aletleri kullanma becerisi gelistirmesi, tehlikeli
aletlerde de bahsedildigi sekilde olabilir.

Riskli oyunun alt boyutu olan kaybolma-gézden uzaklasmay: deneyimleyen cocuklar
incelendiginde, 10 okul 6ncesi grubu icinde, 3 grubun bunu deneyimledikleri gézlemlenmistir.
Bu deneyimde de riskli oyunun icinde heyecan duyma séz konusudur. Cocuklar cevrelerini
gozlemleyerek bazi bilgilere ulasabilir. Cocuklar gozlem sirasinda ilgilendikleri seyleri
gozlemlemek icin uzaklasabilirler. Bu uzaklasmanin engellenmesi ¢ocugun ilgilendigi konuya
ilgisini kaybetmesine sebep olabilir. Eflatun'un (2021) yaptigi arastirmada ogretmenlerin
goruslerini incelediginde, fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarda daha ¢ok merak uyandirip,
cocuklar1 kesfetmeye ve arastirmaya yonlendirdiginden bahsetmistir. Ay (2018) ise yaptigi
arastirmada 6gretmenlerin neredeyse tamaminin acik alanda ¢ocuklarin gézlem yapmalarinin
bilissel gelisimlerine katkida bulundugunu ve fen egitimi icin bu ortamlarin ¢ok 6nemli
oldugunu belirttiginden bahsetmistir. Bu deneyimlerin somut olmasi yani ¢ocugun kendisinin
uygulamis olmasinin da kalict 6grenmeyi saglayacagi diisiiniilmiistiir. Okul Oncesi egitim
icerisinde yer alan fen ve doga etkinlikleri ¢ocugun yasantisinda onemli bir yere sahiptir.
Cocuklarin iyi birer gdzlemci olarak, arastirma yapma ve kesfetme acisindan gelismelerini
saglamak icin, okul icinde yapilacak etkinliklerde fen ve doga etkinliklerine sik sik yer verilmesi
gerektigi dusiintilmektedir (Tirkyilmaz, 2018).

Gozlem verileri sonucunda c¢ocuklarin fen etkinlikleri sirasinda kendilerini korumak
adina sergiledikleri riskli davranislar incelendiginde, ¢ocuklarin risk alirken ayni zamanda
onlem aldiklar1 gézlemlenmistir. 10 gruptan olusan bu ¢alismada ¢ocuklarin biiytik ytikseklikler,
yluksek hiz, tehlikeli aletler, tehlikeli unsurlar, itis-kakis ve kaybolma-gézden uzaklasma
davranislarini sergilerken kendilerini korumak adina farkl 6nlemler aldiklar1 gézlemlenmistir.
Kendilerini korumak adina aldiklar1 bu 6nlemler ¢ocuklarin riskli bir durum icinde olduklarinin

farkinda oldugunu gostermektedir. Sandsater (2007a) yaptigi arastirmada cocuklarin riskli
31



Ezgi Selin SERINGEC, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2021

durumlar icindeyken gii¢lii bir sekilde konsantre oldugunu belirtmis ve bu durumlara karsi
onlemleri kendi kendilerine gelistirdiklerini ag¢iklamistir. Bu konuda incelemeler yapilirken
¢ocuklarin hangi durumlarda ne gibi 6nlemler aldiklari ayr1 ayri incelenmistir.

Bu arastirmada, biiylik yiiksekliklerde deneyim kazanan ¢ocuklarin, yiiksekligin ne
kadar oldugunu algilayip ona gore kararlar verdigi gézlemlenmistir. Yiiksek yerlerden asagiya
atlayan c¢ocuklarin bir siire beklemeleri, yliksekligin ne kadar oldugunu anlamalar1 anlamina
geldigini diistindiirmiistiir. Daha 6nce yapilan arastirmalar, biiyiik yiiksekliklerde oyun kuran
cocuklarin da bu davranislar1 sergiledigini ortaya koymustur (Sandsater, 2007a; Sandsater,
2007b; Stephenson, 2003). Sandseter (2009) yaptigi arastirmalarin bu risklere maruz
kalmalarinin, ¢evrelerinde bulunan objelere yaklasimiyla da ilgili oldugunu belirtmistir.
Kaydirak, duvarlar ve salincaklar gibi malzemeleri kullanirken, kaydiraga tersten tirmanma,
salincakta ayakta durma gibi 6rneklerle bu durumu agiklamistir. Bu durumun, objeleri
kullanirken nasil hareket etmeleri gerektigini anlamalarn icin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Kesfetme siirecinde, bu riskleri almalarina firsat taninan ¢ocuklarin, kendilerini ve cevrelerini
tanimalari adina davranislar sergileyecekleri diisiiniilmektedir.

Yiiksek hiz oyunlar1 kuran cocuklarin, oyun sirasinda, gereken durumlarda, hizlarinm
azalttiklar1 gozlemlenmistir. Hizlarini azaltmalari, gevrelerinde c¢arpabilecekleri bir nesne
oldugunda gorilmiistiir. Bu durumdan, ¢ocuklarin ¢arpma siddetini kavradigini ve ona gore
hareket ettiklerini sonucunun c¢ikartilmasi saglamistir. Fen bilimlerinde itme ve momentum ile
bu durum agiklanabilir. Cocuklarin esyalara veya birbirlerine ¢arptiklarinda, hizlarinin etkisini
anlayacaklar diisiiniilmektedir. Sandseter (2007a) yaptig1 arastirmada c¢ocuklarin bu riskin
farkinda oldugunu belirtmis ve ¢ocuklarin agiklamalarini incelemistir. Yaptigl bu arastirmada,
cocuklarin bisikletten dismenin tehlikeli olabilecegini ve salincaklarda sallanirken
korktuklarini belirten agiklamalara da yer vermistir. Bu ¢alisma, ¢ocuklarin, yiiksek hizlarin
sonuglar1 ile ilgili bilgiye sahip olduklarini ve bu bilgileri gilinlik yasamlarinda
deneyimlediklerini ortaya koymustur. Bu deneyimlerin cocuklarin ¢evrelerini anlamalar1 ve
kesfetmeleri icin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Tehlikeli araclarin kullanimi sirasinda ¢ocuklarin, iplerle ve kurdelelerle oyun oynarken
bir 6énlem aldig1 goézlemlenememistir. Ama oyunu sonlandirma sirasinda ¢ocuklarin kesici alet
kullanan arkadaslarindan bir adim kadar uzaklasmalari, kesici aletin zarar verici olabilecegi
konusunda bilgi sahibi olduklar1 sonucunun ¢ikarilmasini saglamistir. Bu tiir araclarin okullarda
kullanimini iskandinav Ulkelerinde yaygin olarak gériilmektedir (Sandseter, 2007b). Cocuklar
bu aletleri, agaclar1 kesmek ve dallar1 budamak gibi faaliyetlerde kullanirlar. Ayrica
marangozluk faaliyetlerinde de cekic, civi gibi aletlerden yararlanirlar. Bu faaliyetler sirasinda

O0gretmen gozetiminde olurlar. Bu aletleri kullanmalar1 desteklenmeyen c¢ocuklarin, aletler
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hakkinda deneyim kazanamamalarina sebep olacag: diistintiilmektedir (Sandseter, 2007a). Bilgi
edinme icin deneyimlemenin, somutlastirma acisindan 6énemli oldugu bu dénemde ¢ocuklara
sunulan firsatlarin  ve  materyallerin, Dbilgilerini somutlastirmalarint  saglayacagi
diistiniilmektedir.

Bu calismada cocuklarin risklere karsi aldigi 6nlemler tehlikeli unsurlar bakimindan ele
alindiginda, biiylk yiikseklikler ile yakin deneyimlerde bulunduklar1 icin 6grendikleri ve
kesfettikleri bilgilerin ayni oldugu diisiiniilmektedir. Aldiklar1 dnlemler, biliyiik yiiksekliklere
yakin ve benzerdir.

Itis- kakis oyunu oynayan ¢ocuklar, cubuklarla kili¢c oyunu oynamis ve bu oyun sirasinda
cubuklar1 birbirine carpistirarak oyunu devam ettirmislerdir. Cubuklar1 ellerinde tutarken
viicutlarindan olabildigince uzakta tutmus ve oyun aninda cubuklardan baska bir yeri hedef
almamislardir. Bu durum, c¢ocuklarin kendilerine ve akranlarina zarar vermemek adina
onlemler aldigini distindirmiistiir. Okul 6ncesi ¢ocuklarinin gézleminde sadece 1 grupta bu
oyun gozlemlenmistir. Bunun sebebinin c¢ocuklarin bu tir oyunlari, serbest zaman
etkinliklerinde tercih etmeleri oldugu diisliniilmektedir.

Kaybolma ve gozden uzaklasmayi1 deneyimleyen ¢ocuklarin, kisa bir siire sonra yetiskin
gozetimine donmeleri, bu konuda aldiklar1 6nlem olarak degerlendirilmistir. Kesfetme
slirecinde, kendi baslarina zaman geciren c¢ocuklarin, 6gretmenlerine sorular sormalar ve
heyecanlarini belli etmeleri bu deneyim sirasinda risk aldiklarinin farkinda olduklar1 sonucuna
varilmasin1 saglamistir. Basal (2007) Tirkiye’de oynanan c¢ocuk oyunlarini incelendigi
calismasinda, ge¢mis yillarda ¢ocuklarin genelde disarida oyun oynadiklarindan bahsetmistir.
Bu oyunlarin giderek azalmasinin sebebinin, ailelerin disarida giivensiz bir ortam oldugunu
diistinmeleri ve cocuklarini disari ¢ikarmak istememesi oldugunu belirmistir. Bu bilgilere gore
aslinda kaybolma ve gozden uzaklasma deneyimlerinin Tiirk kiiltiiriinde yer alan ama giderek
azalan bir durum oldugunu sdyleyebiliriz.

Goriisme verileri sonucunda 6gretmenlerin, ¢cocuklarin risk alma durumlar1 hakkindaki
goriislerinin 2 farkh sekilde oldugu gozlemlenmistir. Bunlar, risk almalilar ve risk almamalilar
seklinde listelenmistir. Ogretmenlerden 8 tanesi, risk almalar1 gerektigini, 2 tanesi de risk
almamalar1 gerektigini diislinmektedir. Bu arastirmaya gore ogretmenlerin cogunlugu
cocuklarin fen etkinlikleri sirasinda risk almasi gerektigini diisiindigiinii belirtmistir.
Ogretmenlerin, ¢ocuklarin risk alma durumlarina verdikleri cevaplar gerekgeleriyle birlikle
incelenmistir.

Cocuklarin fen etkinleri sirasinda risk almasi gerektigini diisiinen 6gretmenlerin
gerekgeleri; riskleri deneyimleyebilmeleri icin, esyalar1 nasil kullanacaklarini 6grenebilmeleri

icin onemlidir, gelecekte islerine yaracak deneyimler kazanmalar: icin, kendi kendilerine
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kesfetmeye yonelmeleri icin, riskli durumlarda 6grenmeleri kolaylastigi icin, dikkat etmeyi bu
sayede 0grendikleri i¢in, gelecekte de risk alabilmeleri i¢in, deneyerek 6grenmeleri icin seklinde
olmustur. Ogretmenler deneyim kazanmalarini, kesfetmelerini ve 6grenmelerini riskler alarak
gerceklestirebileceklerini diistinmektedirler.

Okul Oncesinde kazanimlar (MEB, 2013) incelendiginde; bilissel gelisim kazanimlari
icerisinde yer alan nesne ya da varliklar1 gozlemler, kesfetme ile alakalidir. Nesnelerin ve
varliklarin sekillerini, renklerini, uzunluklarin1 ve diger bilgilerini anlamay1 ve soéylemeyi
niteler. Nesne ve varliklarin 6zelliklerini karsilastirma nesneleri kesfettikten sonra ortaya
cikacaktir. Bir probleme ¢6ziim iiretmek icin dncelikle problemi fark etmek gerekir. Problem
¢6zebilmenin ilk sart1 sorunu iyi tespit edebilmektir (Unsal ve Ergin, 2011). Cocugun problemi
fark etmesi icin gozlem ve kesif yapmasi gerekebilir. Bu kazanimlar 6gretmenlerin verdikleri
bilgilerle ortiisen bilissel gelisim kazanimlaridir.

Kazanimlar motor gelisim bakimindan incelendiginde; kazanim, kiiciik kaslarin
kullanimu ile ilgilidir. Kiigiik kas hareketi kullanimi gerektiren davranislar icinde, malzemeleri
kullanarak, nesnelere sekil verme vardir. Esyalar1 nasil kullanacaklarini 6grenmeleri igin riskli
fen etkinliklerini gerekli goren 6gretmenin goriisleri bu kazanim ile aciklanabilir.

Kazanimlar 6z bakim becerileri yoniinden incelendiginde; glinliik yasam becerileri i¢in
gerekli ara¢ ve gerecleri kullanabilme, cocuklarin kendilerini kazalardan ve tehlikelerden
koruyabilmesiyle alakalidir. Cocuklarin bu kazanimlar: saglamasi ile ilgili olarak 6gretmenlerin
diistinceleri, esyalar1 nasil kullanacaklarini 6grenebilmeleri icin 6nemlidir, riskli durumlarda
ogrenmeleri kolaylastig1 icin, dikkat etmeyi bu sayede 6grendikleri icin seklinde listelenebilir.
Bu kazanimlarla ilgili calismalar yapilirken ¢ocuklar risk alabilirler, okul 6ncesinde 6gretmenler
¢ocuklarla calismalarim yiiriitiirken bu kazanimlardan yararlanirlar (MEB, 2013).

Cocuklarin fen etkinleri sirasinda risk almamasi gerektigini diisiinen 6gretmenlerin
gerekceleri; sakatlanmalara yol agabilecegi icin, kendilerine ve ¢evrelerine zarar verebilecekleri
icin seklindedir. Bu risklerin ¢ocugu olumsuz etkiledigini diisiinen 6gretmenler; ¢ocuklarin
etkinlerden geri kalabilecegini ve kullanacaklari malzemelerden zarar gorebileceklerini
diisiinmektedir. Bir 6gretmen bu konuyla ilgili, cam siselerin bile cocuklara zarar verecegini
diistinmektedir. Oysaki cocuklar materyalleri kullanirken, riskleri algilar ve buna gore hareket
ederler. Ornegin ¢ocuklar plastik bardak kullanirken bardaklar firlatabilir, masanin kenarina
koyabilir ama cam bardak kullanan ¢ocuklar, kirilganliginin farkinda olarak hareket ederler. Bu
ornek lisans egitiminde cokca karsilasilan bir Ornektir. Ayrica bu durum, okul Oncesi
kazanimlar icinde yer alan, bilissel gelisiminin i¢cinde nesne ve varliklari gézlemler béliimiine,

negatif bir etkide bulunacaktir.
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Ogretmenlerle yapilan goriismelerden 10 okul 6ncesi 6gretmeninin, cocuklarin fen
etkinlikleri sirasinda risk alma durumlarinin, olumlu ve olumsuz sonuglar1 hakkindaki goriisleri
incelendiginde, 6gretmenlerin iki kategoride de verdikleri bazi cevaplar vardir.

Ogretmenlere gore olumlu sonuclar; risk almay1 6grenmeleri, gelecek yasantilari icin
deneyim kazanmalari, 68renmeyi kolaylastirmasi, deneyerek 6grenmeleri ve zararli durumlari
anlamalari i¢in gerekli olmasidir. Risk almamalari gerektigini diisiinen 6gretmenlerden sadece 1
o0gretmen olumlu bir sonu¢ hakkinda fikri olmadigini belirtmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin,
cocuklarin risk almalarinin simdi ve gelecekte cocugun yasantisina katki saglayacagini
diistindiikleri ¢ikarilabilir.

Ogretmenlere gore fen etkinlikleri sirasinda, cocuklarin risk almalarinin olumsuz
sonuglarn ise; sakatlanmalar, yaralanmalar ve aileler i¢in risk almanin sorun olmasidir.
Ogretmenlerin hepsi cocuklarin fen etkinlikleri sirasinda risk almalarinin, olumsuz sonuglari
hakkinda fikirlerini belirtmislerdir. Risk almanin olumsuz sonucu olmadigim1 diisiinen bir
O0gretmen gorusiine rastlanmamistir. Okul 6ncesinde meydana gelen kazalarla ilgili ¢alismalar
incelendiginde okullarda kaza gecirme oranlar1 ve sebeplerini aciklayan c¢alismalara
rastlanmistir. Erkal ve Yertutan'in (2012) yaptig1 calismada 3 yil igerisinde ¢ocuklarin okul
icerisinde gecirdigi kazalar incelendiginde, okul i¢cinde kaza gecirme sikliginin %9,5 oldugu
gozlemlenmistir. Cevik (2007) ise yaptig1 calismada kaza geciren cocuklarin %50’ sinin diisme
%?20’sinin 1sirma oldugunu sonucuna varmistir. Ayrica Demiriz bu kazalarin biiytiik ¢cogunun
ihmalden kaynaklandigini diistinmektedir. Bu veriler ¢cocuklarin yaralanmasi ve sakatlanmasi ile
ilgilidir. Ogretmenler fen etkinlikleri sirasinda risk almamin olumsuz sonuglan ile ilgili,
¢ocuklarin risk almalarinin aileler i¢cin sorun oldugunu ve ailelerin tutumunun kendileri i¢in
sorun olabilecegini ifade etmislerdir. Giivenir (2018) yaptig1 calismada, Ogretmenlerin,
¢ocuklarinin ailelerinin soguk havada acik alana ¢ikmasi durumunda hasta olacagini diisiinmesi
sonucunda acik alan egitimi i¢in yalnizca sicak havayi tercih ettiklerini ifade etmistir. Bu bilgiler
ailelerin c¢ocuklarin risk alma durumlart hakkinda olumsuz tutumlarinin, 6gretmenler
tizerindeki etkisini gostermektedir. Cinar (2013), okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve doga
etkinlikleri ile bu etkinliklerde karsilastiklar1 problemleri belirlemek icin yaptig1 calisma
sonucunda, arastirmaya katilan 68retmenlerin yaridan fazlasinin etkinliklerde veli ve idarenin
olumsuz tutum ve davraniglarina maruz kaldigini belirtmistir. Ogretmenler, kendisi icin sorun
olmasa da aileler i¢in risklerin sorun olmasindan dolayi ¢ocuklarin risk almasini istemedigini ve
miidahalede bulunmak istemese bile ailelerin bunu sorun etmemesi i¢in risk almalarin
engelledigini ifade etmistir. Calismadan ¢ikan bu sonugla incelenen ¢alismadan ¢ikan sonuglar

karsilastirildiginda, 68retmen tutumunu, ailelerin de etkiledigi sonucuna varilmistir.
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Ogretmenlerin, cocuklarin hangi durumlarda risk aldiklarina iligkin gériisleri
incelendiginde; aletleri kullanirken risk alirlar, her durumda alabilirler, risk aldiklarini
gozlemlemedim, tirmanacak yerler oldugunda risk alirlar, bulunduklar1 ortamlara gore risk
alirlar, dis mekan ve parklarda oynarken risk alirlar, riskleri ortadan kaldiririm, dis mekan
oyunlarinda risk alirlar, ¢ok heyecanlandiklarinda risk alirlar, seklinde ifade ettikleri
gorilmustiir. Cocuklarin fen etkinlikleri sirasinda risk aldiklari 8 6gretmen tarafindan
gozlemlenirken 1 6gretmen risk aldiklarin1 gézlemlememis ve 1 6gretmen riskleri ortadan
kaldirdigin1 ifade etmistir. Ogretmenlerin biiyilk cogunlugu cocuklarin risk aldiklarim
diistinmektedirler.

Gozlem ve goriisme bilgilerinin karsilastirilmasinda elde edilen verilere gore
o0gretmenlerin ¢cocuklarin fen etkinlikleri sirasinda risk almalarina iliskin goriislerinin, almallar
veya almamalar olmasi ile g¢ocuklarin risk alma durumlar1i arasinda bir baglantiya
rastlanamamustir.

Ogretmenlerin uyguladiklan fen etkinlikleri ele alindiginda, cevre gozlemi riskli oyun
icin en uygun ortami olusturmustur. Cocuklar biiytk yiikseklikleri, yiiksek hizi ve kaybolma -
gozden uzaklasmayi cevre gozlemi sirasinda daha ¢ok deneyimlemislerdir.

Kacan mikroplar deneyinin uygulama asamalarinda risk alinabilecek bdliimlere
rastlanamamistir. Bu deney 5 6gretmen tarafindan tercih edilmistir. G6zlem siirecinde en ¢ok
tercih edilen fen etkinligi bu deney olmustur. Bunun sebebinin, kiiresel salgin oldugu ve bu
donemde ¢ocuklarin temizlik aliskanliklarina dikkat ¢ekme amaciyla yapildig: disiiniilmektedir.
Kacan mikroplar deneyi olarak adlandiran deneyin, mikroplarin kacmasi ve uzaklasmasini
saglayan seylerin sabun veya deterjan oldugu bilgisi yanlis bir bigcimde anlatilmistir. Kagan
mikroplar deneyi aslinda ylizey gerilimi ile ilgilidir. Tiibitak (bilimgenc.tubitak.gov.tr, Erisim
tarihi, 15 Nisan 2021) bu deneyi ylizey gerilimi deneyi olarak ifade etmistir. Riskleri azaltmak
adina deneyleri yanlis benzetmelerle yapmak kavram yanilgilarina sebep olabilir. Aras, Unal ve
Costu’'nun (2007) yapmis oldugu arastirmada kavram yanilgilarinin nedenlerini, bilgi eksikligi,
somutlastirma amagh deneylerin yapilmamasi, 6gretmenlerin konular1 sunus bigimleri,
ogrencilerin 6nceki deneyimleri ve diisiinceleri, ders kitaplary, yanls iliskilendirmede
bulunmalari olarak tespit etmislerdir. Bu durum 6gretmenlerin konuyu sunus bicimlerinden
dolay1 yanlis iliskilendirmelere sebep olabilir. Mikroplara benzerliginden dolay1 karabiberin
tercih edilmis olmasi ve suya dokunuldugunda karabiberlerin uzaklasmasi cocuklarin el yikama
aliskanliklarini olumsuz etkileyebilir. Sadece bir damla sabunu eline damlatan ¢ocuk

mikroplarin elinden ka¢tigini diisiinebilir.
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Sicak - soguk balon deneyi ve suyu ceken mum deneylerinde, deney yapilmis, cocuklar
deney esnasinda riskli aletleri kullanmis ve deneyden sonra bir ag¢iklama yapilmamistir.
Deneylerin uygulamasi planlandigi gibi yapilmistir.

Yanardag deneyinin, gorsel olarak c¢ocuklarin dikkatini cekmek icin yapildig
diisiiniilmektedir. Yanardag deneyi yapildiktan sonra yanardaglarin bu sekilde patladiklar
soylenmistir. Bu deneyde, kacan mikroplar deneyinde de oldugu gibi, kavram yanilgilarina
sebep olacak durumlar gozlemlenmistir. Bu deneyde bir patlama degil, tepkime s6z konusudur.
Deney kimyasal tepkime olarak anlatilmis olsaydi ve tepkimeler aciklansaydi, cocuklarda
kavram yanilgilarina sebebiyet vermeyebilirdi.

Bu ¢alisma kapsaminda asagidaki sonuglara ulasilmistir.

o Okul 6ncesi ¢ocuklarin, fen etkinlikleri sirasinda risk almaya egilimli olduklari,

o Etkinlikler risk icermesede, ¢cocuklarin risk almak i¢in firsat yarattiklari,

. Cocuklarin en ¢ok yiiksek hizi, en az itis- kakis oyunlarini deneyimledikleri,

° Cocuklarin riskli durumlarda kendilerini korumak adina 6nlemler aldiklari,

o Biiyiik yiikseklikler ve tehlikeli unsurlarda alinan 6nlemlerin yakin oldugu,

o Ogretmenlerin cogunlugunun, cocugun risk almasi gerektigini ifade ettigi,

. Cocuklarin fen etkinlikleri sirasinda risk almalarinin, okul éncesi kazanimlarina
katkida bulunacag,

. Ogretmenlerin, cocuklarin risk almalarina izin vermelerinde ailenin de etkili
oldugu,

. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun, ¢ocuklarin risk aldiklarini ifade ettigi,

o Ogretmenin risk almaya yonelik goriislerinin, cocuklarin risk alma durumuna

etkisinin olmadigy,

° Gozlem etkinleri sirasinda, ¢ocuklarin risk alma olanaklarinin daha fazla oldugu,

o Yanlis yapilan deneylerin kavram yanilgisina sebep olabilecegi tespit edilmistir.
Oneriler

o Cocuklar risk alma stireci icinde daha fazla desteklenebilir.

o Fen etkinlikleri sirasinda risk alan c¢ocuklarin gelisimleriyle ilgili daha fazla

calisma diizenlenebilir.

o Ailelerle ¢ocuklarin risk alma durumu hakkinda goriismeler yapilarak, bu tiir
faaliyetlerin, cocuga katkilar1 agiklanabilir.

o Okul o6ncesinde fen egitiminde yapilan etkinlerin dogru uygulamalan ile ilgili

calismalar yapilabilir.
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o Okul 6ncesi ¢ocuklarin, bilimsel bilgileri nasil daha iyi anlayacaklariyla ilgili

calismalar yapilabilir.

o Okul o©ncesi kurumlar, cocuklarin risk almasini destekleyecek sekilde
diizenlenebilir.

o Cocuklarin oyun alanlarinin ne seviyede risk icerdigi incelenebilir.

o Cocuk oyun alanlarinin icerdikleri risklere karsi aile tutumu incelebilir.
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