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MEB 2013 OOEP iLKELERi DOGRULTUSUNDA EL ELE OKUL ONCESI
EGITIME 1-2-3 KITAPLARININ OGRETMEN GORUSLERINE GORE

INCELENMESI

Neslihan Orhan
OZET

Aragtirmada kapsaminda; MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Program ilkeleri
dogrultusunda El Ele Okul Oncesi Egitime 1-2-3 kitaplarina iliskin okul 6ncesi
dgretmenlerin goriisleri tespit edilmistir. Arastirmada; “El Ele Okul Oncesi Egitime
1-2-3” kitaplart MEB 2013 OOEP ilkeleri agisindan okul &ncesi dgretmenlerinin
gorilisleri yar1 yapilandirilmis sorular yardimiyla tespit edilmistir. Calismada;
arastirmaci tarafindan olusturulan “Kisisel Bilgi Formu” ve “Ogretmen Goriisme
Formu” kullanilmigtir. Arastirma kapsaminda; okul oncesi egitim kurumlarinda
egitim materyali olarak kullanilan “El Ele Okul Oncesi Egitime 1-2-3” kitaplari MEB
2013 OOEP ilkeleri dikkate alinarak analiz yapilnustir. “El Ele Okul Oncesi Egitime
1-2-3” kitaplar1 hem arastirmaci tarafindan hem de katilimcilar tarafindan incelenmis
ve degerlendirilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerine uygulanan goriisme formlari i¢in
tematik analizler yapilmistir. Tematik analizlerde; gozlem ve gorligme sonucunda
elde edilen veriler diizenlenmis ve yorumlanmistir. Ayrica okul Oncesi
ogretmenlerinin; %88’1 “EL ELE 1-2-3” kitaplarinin ¢ocugun biligsel alanini
destekledigi, %96’s1 “EL ELE 1-2-3” kitaplarin gelisim alanlar1 diger cocuklardan
farkli olanlara iligkin uyarlamalar olmadigi, %44’ “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda ele
alinan kavramlar ile 2013 MEB OOEP’de yer alan kavramlarin birbirine uyumlu
oldugu, %96’s1 “EL ELE 1-2-3” kitaplarinin her yas grubuna uygulanamayacagi,
%52’si “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda yer alan etkinliklerin ¢ocuk merkezli olmadig,
%66’s1 “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda yer alan yonergelerin anlagilir ve net oldugu,
%981 “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda yer alan etkinliklerin, ¢ocugu degerlendirmesi
acisindan yeterli olmadigi, %64’ “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda renkler, resimler ve
c¢izimlerin uygun olmadig: tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Okul Oncesi Egitim Programi, Okul Oncesi Dénem, Okul

Oncesi Ogretmeni, Cocuk Kitaplari.



INVESTIGATION OF THE BOOKS 1-2-3 IN PRESCHOOL EDUCATION
HAND-TO-HAND IN ACCORDANCE WITH THE PRINCIPLES OF THE
MEB 2013 PSEP

Neslihan Orhan
ABSTRACT

Within the scope of the research; In line with the principles of the MoNE 2013
Preschool Education Program, the opinions of preschool teachers regarding the 1-2-3
books on Pre-School Education Hand in Hand were determined. In the research; “Hand
in Hand in Preschool Education 1-2-3” books the views of pre-school teachers in terms
of MEB 2013 OOEP principles were determined by means of semi-structured
interview forms. In the study; “Personal Information Form” and “Teacher Interview
Form” developed by the researcher were used. In the scope of the research;
Documentary analysis of the books “Hand in Hand Preschool Education 1-2-3”, which
are used as educational materials in pre-school education institutions, was made by
taking into consideration the MoNE 2013 OOEP principles. “Hand in Hand Preschool
Education 1-2-3” books were examined and evaluated by both the researcher and the
participants. Thematic analyses were made for the interview forms applied to
preschool teachers. In thematic analysis; data obtained as a result of observations and
interviews were arranged and interpreted. Data collected through document review; It
has been analysed in terms of content and descriptive. In addition, preschool teachers;
88% “EL ELE 1-2-3” books support the child's cognitive field, 96% "EL ELE 1-2-3"
books are not adaptations related to the developmental areas of other children, 44%
“EL ELE 1-2-3” books and the concepts in 2013 MEB OOEP are compatible with each
other, 96% of “EL ELE 1-2-3” books cannot be applied to all age groups, 52% of them
are “EL ELE 1-2-3”. The activities in the “1-2-3” books are not child-centred, 66% of
the instructions in the “EL ELE 1-2-3” books are understandable and clear, 98% are
included in the “EL ELE 1-2-3” books. It was determined that the field activities were
not sufficient in terms of evaluating the child, and the colours, pictures and drawings
in 64% of the “EL ELE 1-2-3 books were not appropriate.

Keywords: Preschool Education Program, Preschool Period, Preschool
Teacher, Children's Books.
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ONSOZ

Arastirmanin amaci; MEB tarafindan okul 6ncesi egitim kurumlarina egitim
materyali olarak gonderilen El Ele Okul Oncesi Egitime 1-2-3 kitaplarinin, MEB
2013 Okul Oncesi Programi’nin ilkelerini karsilayacak nitelikte olup olmadigini
alanda calisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda degerlendirmek

olarak belirlenmistir.

Bu aragtirmayla, kitaplarla yapilan egitimin; ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarini
destekleyen, icerik, resimleme ve fiziksel 6zellikler acisindan nitelikli kitaplarla
yapilmasi gerektigi konusunda biling olusturmak amacglanmaktadir. Dolayisiyla
calisma; erken ¢ocukluk egitimi ve ¢ocuk kitaplariyla ilgilenen akademisyenlere,
yazar, ¢izer ve yayinevlerine, 6gretmenlere ve ailelere nitelikli cocuk kitaplarinin
tasimas1 gereken Ozellikler konusunda yol gosterecektir. Ileriki yillarda MEB
tarafindan saglanacak egitim materyallerinin belirlenmesi konusunda fikir
olusturacaktir. Ayrica anaokullarinda programin uygulanmasi sirasinda kitaplarinin

programa nasil dahil edilmesi gerektigi konusunda 6gretmenlere yardimci olacaktir.

Arastirma evreni; Istanbul ili Giingdren ilgesinde Milli Egitim Bakanligina

bagli anaokulu ve anasiniflarinda ¢alisan 6gretmenler olusturmaktadir.

Arastirma sonucunda; “El Ele Okul Oncesi Egitime 1-2-3” kitaplarmna iliskin
cesitli eksiklikler ve diizeltilmesi gereken hususlar bulunsa da MEB’in tiim iilke
capinda tiim ¢ocuklara egitimde firsat esitligi saglayarak bu kitaplari ulastirmasi ¢ok
onemli husustur. Boylelikle, iilke genelinde biitiin ¢ocuklar esit sartlarda bilgi ve
beceri donanimina kavusma imkanina sahip olmus, ailelerin {izerinden biiytlik bir
ekonomik yiik kaldirilmistir. Aynm1 zamanda s6z konusu bu kitap, 6zellikle meslege
yeni baslayan 6gretmenlere rehberlik ederek meslege daha cabuk uyum saglamalarini
ve meslegin inceliklerini 6grenmelerini de saglamaktadir. Bu kitap sayesinde
Ogretmenler arasindaki kiyaslama en aza inmektedir. Kitaplarin hazirlanmasinda

emegi gecen herkese sonsuz saygi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Vil
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GIRIS

Bu boliimde; arastirma problemi, problem cilimlesi ve alt problemler,
arastirmanin amaci, aragtirmanin 6nemi, sayiltilari, sinirliliklar1 ve tanimlarihakkinda
bilgi verilmektedir. Bu boliimdeki amag; arastirmanin genel ¢ergevesini gdzler 6niine

sererek ilerleyen boliimlerin hangi gerekge ile ele alindigini agiklamaktir.
1. PROBLEM DURUMU

Okul 6ncesi donem, insanin diinyaya gelmesi ve bebeklik doneminin ardindan
baslayarak ilk okul egitimine kadar gecen evreyi iceren bir dsnemdir. Insanin 0-6 yas
arasindaki donemini kapsayan bu zaman dilimi, literatiirde erken ¢ocukluk donemi
olarak da yer almaktadir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar 6grenme etkinligini en
kalic1 sekilde yasarken bilissel, zihinsel ve dil gibi ¢esitli alanlarda hizli bir gelisim
gostermektedirler. Cocuklarda yazilara ve kitaplara asinalik kazanma, yazilar
anlamlandirabilecek temel becerilerin gelisimi de yine bu donemde gergeklesir. Ayrica
cocuklarin okumaya kars1 ilgilerinin olusmasi da okul Oncesi donemdeki
gelismelerden biridir. Cocukta okumaya yonelik olan bu ilgi, zaman i¢inde giderek
artan bir gereksinime doniisiir ve c¢esitli asamalarla ¢cocugun hayatinda yer alir

(Cakmak ve Yilmaz, 2009).
Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Arastirmanin problem ciimlesi; “MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi
ilkeleri dogrultusunda EI Ele Okul Oncesi Egitime 1-2-3 kitaplarina iliskin okul dncesi

ogretmenlerin goriisleri nelerdir?” seklinde olusturulmustur.
Bu dogrultuda agagidaki alt problemlere de cevap aranmaistir:

e El Ele Okul Oncesi Egitime 1-2-3 kitaplari; MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi’nda 36-72 aylik ¢ocuklarin egitimleri i¢in belirlenen tiim geligim

alanlarinmi karsilamakta midir?



e El Ele Okul Oncesi Egitime 1-2-3 kitaplarinda verilen kavramlar; MEB 2013
Okul Oncesi Egitim Programi’nda 36-72 aylik cocuklarin egitimleri igin
belirlenen kavramlar ile uyumlu mudur?

e El Ele Okul Oncesi Egitime 1-2-3 kitaplar;; MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi’nda 36-72 aylik cocuklarin egitimleri i¢in belirlenen program
ilkelerini saglamakta midir?

e El Ele Okul Oncesi Egitime 1-2-3 kitaplar;; MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi’nda 36-72 aylik cocuklarin egitimleri icin belirlenen tasarim
ilkelerini saglamakta midir?

e El Ele Okul Oncesi Egitime 1-2-3 kitaplari; gocugu degerlendirme de yeterli
midir?

e Okul dncesi dgretmenlerinin El Ele Okul Oncesi Egitime 1-2-3 kitaplar ile
ilgili gortisleri; yaslarina gére degismekte midir?

e Okul dncesi dgretmenlerinin El Ele Okul Oncesi Egitime 1-2-3 Kitaplari ile

ilgili goriisleri; mesleki kidemlerine gore degismekte midir?

Genel olarak 6zetlemek gerekirse ¢alisma kapsaminda; El Ele Okul Oncesi
Egitime 1-2-3 kitaplar, MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nim ilkelerini

karsilay1p karsilamadig1 sorusuna cevap aranmistir.
2. ARASTIRMANIN AMACI

Arastirmanin amact; MEB tarafindan okul oncesi egitim kurumlarina egitim
materyali olarak génderilen EI Ele Okul Oncesi Egitime 1-2-3 kitaplarinin, MEB 2013
Okul Oncesi Programi’nin ilkelerini karsilayacak ozellikte olup olmadigmi alanda
calisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda degerlendirmek olarak

belirlenmistir.
Bu amag dogrultusunda okul dncesi egitim programinin ilkelerinden;

“Okul Oncesi egitimi ¢ocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina

uygun olmalidir”,



“Okul oncesi egitimi ¢ocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve bilissel
gelisimini desteklemeli, Ozbakim becerilerini kazandirmali ve onu ilkokula

hazirlamalidir”,

“Egitim siirecinde c¢ocugun bildiklerinden baslanmali ve deneyerek

O0grenmesine olanak taninmalidir”,

“Okul 6ncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, is birligi,
sorumluluk, hosgorii, yardimlasma, dayanigsma ve paylasma gibi duygu ve davraniglari

gelistirilmelidir”,
“Egitim, ¢ocugun kendine sayg1 ve giiven duymasini saglamali; ona 6z denetim
kazandirmalidir”,

“Oyun bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemidir. Biitiin

etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir”,

“Cocuklarin hayal giicleri, yaratici ve elestirel diistinme becerileri, iletisim

kurma ve duygularin1 anlatabilme davranislar1 gelistirilmelidir”,

“Programlar hazirlanirken aile ve i¢inde bulunulan ¢evrenin 6zellikleri dikkate

alinmalidir”,
“Egitim siirecine ¢ocugun ve ailenin etkin katilim1 saglanmalidir”,

“Cocugun gelisimi ve okul oOncesi egitimi programi diizenli olarak

degerlendirilmelidir”,

“Degerlendirme sonuglar1 ¢ocuklarin, 6gretmenin ve programin gelistirilmesi

amaciyla etkin olarak kullanilmalidir” ele alinmistir.
3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Okul 6ncesi donem; ¢ocugun yasaminin ilkogretime baslamadan 6nceki birkag
yildir (Basal, 2007, s.11-12). Bu donem ¢ocuklar; nesnel diisiinemeyen, benmerkezci,
gercek-diisii  ayiramayan, bedensel ve somut baglantilar kuramayan bireydir
(Daglioglu ve Cakmak, 2009). Gelismeye ve 6grenmeye en uygun doneminde olan

okul dncesi ¢ocuga verilecek egitim potansiyelini en iist diizeye ¢ikaracak ozellikte



olmalidir. Bundan sorumlu baslica kurum aile olup destege ihtiyac1 vardir. Okul 6ncesi
egitim kurumlari hem ailelere destek olabilecek hem de cocuklarin yas ve gelisim
diizeylerine uygun faaliyetler hazirlayarak gelisimine yardimci olabilecek ¢ok 6nemli

bir faktordiir (Oktay, 2007; Akgiil Alak, 2016, s. 23).

Bu arastirmayla, okuldncesi egitimde dnemli bir materyal olarak kullanilan El
Ele Okul Oncesi Egitime 1-2-3 kitaplarinin ; niteligi konusunda farkindalik olusturmak
amaglanmaktadir. Dolayisiyla ¢alisma; erken ¢ocukluk egitimi ve ¢ocuk kitaplariyla
ilgilenen akademisyenlere, yazar, gizer ve yayinevlerine, dgretmenlere ve ailelere
nitelikli ¢ocuk kitaplarinin tasimasi gereken dzellikler konusunda 1s1k tutacaktir. Tleriki
yillarda MEB tarafindan saglanacak egitim materyallerinin belirlenmesi konusunda
fikir olusturacaktir. Ayrica anaokullarinda programin uygulanmasi sirasinda
kitaplarinin programa nasil dahil edilmesi gerektigi konusunda 6gretmenlere yardimci

olacaktir.
4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI
Arastirma; El Ele Okul Oncesi Egitime 1-2-3 kitaplariyla sinirhidir.
5. TANIMLAR

Okul 6ncesi egitim kurumu: 0—6 yas arasi ¢ocuklarin gelisimlerini saglikli ve
diizenli fiziksel kosullar i¢inde destekleyen, ¢ocuklarda saglam bir kisiligin, sosyal
duyarlhigin ve yaratici islek bir zekanin temellerini atan; uzman egitici kadroya sahip,

kamu veya 6zel egitim kuruluslardir (Kale Karaaslan, 2012: 14).

Okul 6ncesi 6gretmeni: Kamu veya 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarinda

kadrolu ve/veya sozlesmeli gorev yapan kisiye verilen unvandir.

Cocuk edebiyati: Cocuklar i¢in yazilmis, ¢ocuklarin duygu ve diisiince
diinyasina hitap eden, onlar1 eglendirirken bir yandan da egiten, sanatsal niteligi

yiiksek edebi tiriinler olarak tanimlanmistir (Aric1 ve Tiifek¢i Akcan, 2019).

Gorsel okuma: Yazili metinlerin disinda kalan resim, fotograf, sekil, afis,
sembol, Kkarikatiir, harita gibi 6geleri anlamlandirma ve yorumlama gorsel okuma

olarak bilinmektedir. Burada 6ne ¢ikan gorseller baz1 bilgiler ifade edebilir veya



ipuglar1 verebilir. Ifade edilen bilgiler ile beraber ipuglari iizerinden yola ¢ikilarak

gorsel okuma yapabilir (Url-1).

Resimli ¢ocuk kitaplari: Ogrenmeye ve okumaya baslamak iizere olan kiiciik
cocuklar i¢in, cocuk kitaplarindaki renkli illiistrasyonlar1 oldukc¢a etkileyicidir.
[liistrasyon, belirli bir noktay1 géstermek veya vurgulamak anlamma gelir. Cocuklarin
etrafindaki dlinyay1r Ogrenip anladiklart goriintiiler sayesinde olur. Hikaye
anlaticiligiyla ugrasan diger tiim profesyoneller gibi geng bir izleyici Kitlesiyle ¢alisan
illiistratorlerin de hikayeye kars1 oldukea biiytik bir sorumlulugu vardir. Hikayeyi etkili
bir sekilde anlatmak icin iizerinde ¢alismali ve ¢aligsmalarini yapmak i¢in uygun bir

gorsel strateji bulmalidir (Url-2; Url-3).



BIRINCi BOLUM
1. LITERATUR TARAMASI

Bu bdliimde, arastirma i¢in 6nemli olan ve arastirmaya temel teskil eden
kavramsal ve kuramsal gergeveye iliskin genel bilgilere yer verilmistir. Bu gergevede
oncelikle okul dncesi donem ve okul Oncesi egitim kavramlari ele alinmistir. Okul
oncesi egitimin giiclendirilmesi projesine iliskin bilgiler verildikten sonra MEB 2013
Okul Oncesi Egitim Programi ayrintilartyla ele almmmustir. Okul dncesi donem
cocuklart ve kitaplar1 konularina deginildikten sonra c¢ocuk edebiyati konusu
irdelenmistir. Bir onceki konuyla iliskili olarak cocuk edebiyati kitaplarinin
ozellikleri farkli kriterler 1s1ginda dikkate alinarak agiklanmis ve sonrasinda
cocuklarda gorsel okuma donemi ve resimli ¢ocuk kitaplari konulart agiklanmaistir.
Alan aragtirmasinin konusu olan EI Ele Okul Oncesi Egitime 1-2-3 kitaplar1 detaylica
aciklandiktan sonra arastirma konusuyla daha Once yapilan benzer akademik

caligmalar 6zet olarak verilmistir.
1.1.  OKUL ONCESI DONEMDE EGITiM

Okul 6ncesi donem hem bireyin ¢ocukluk donemi agisindan hem de ileriki
yasami agisindan 6nem arz eden ve ayn1 zamanda kritik bir nitelige sahiptir. Clinkii
bu dénemde edinilen veya edinilemeyen beceriler ve sosyallesme durumlari bireyin
ileriki yasaminin sekillenmesinde 6nemli roller oynamaktadir. Cocuk bu donemde
tiim gelisim alanlarinda hizl ilerleme saglamakla birlikte bilgiyi alma ve dziimseme
acisindan da rahatlik ve kolaylik yasadigi bir donem igerisinde bulunmaktadir (Aral

ve Kadan, 2018).

Cocugun saglikli olarak biiyiiyiip gelisebilmesi ve ayn1 zamanda 6grenmeye
karsi olumlu tutumlar sergileyebilmesi i¢in bazi sartlarin yerine getirilmesi
gerekmektedir. Bu sartlardan bazilari; nitelikli bilissel uyaricilar, zengin dil etkilesimi,

pozitif sosyal ve duygusal deneyimler ile bagimsizlig1 destekleyici bir gevre



sayilabilir. Sayilan sart ve durumlar; iyi aile ortaminda ve istenilen 6zelliklere sahip

bir okul oncesi egitimle olanakli hale gelebilmektedir (MEB, 2013: 12).

Okul 6ncesi donemde ¢ocugun beyin gelisimi yogun ve hizli yasanmaktadir.
Cocugun beyin gelisimi bir¢ok unsuru etkileyerek biitiinsel bir gelisimin olusmasinda
onemli roller oynamaktadir. Dolayisiyla okul 6ncesi donemdeki hizli biliylime ve
gelisim alanlarindaki hizla yetkinlesme ¢ocuklar i¢in 6nem arz eden bir donemdir. Bu
donemin saglikli ve istenilen nitelikte gecirilmesiyle cocuk hem potansiyelini
gerceklestirme hem de toplumun icin iiretken bir birey olabilme sansinin yakalamis
olmaktadir. Bahse konu donemde beynin ¢evresel etkiye yogun bir sekilde agik olmasi
nedeniyle i¢inde bulunulan gevre, gelisim ve 6grenme motivasyonu acisindan biiyiik
etkiye sahiptir. Cocugun kesfetme ve 6grenme kapasitesi ile bunlart gerceklestirme
hiz1 ona saglanan c¢evrenin ne derecede destekleyici oldugu ve saglanan olanaklarla

yakindan iligkilidir (MEB, 2013: 12).

Basta aileler olmak tizere ¢ocuklar i¢in ihtiyag¢ duyulan olanaklar1 saglamali ve
cocuklarin cesaretlendirilerek 6grenme ve gelisim kapasitelerinin artirilmasi igin
desteklenmesi gerekmektedir. Ihtiyaci olan olanaga sahip ve destek gérmiis cocuklar

dogal olarak bilissel ve fiziksel gelisimini saglikli bir sekilde tamamlayacaktir.

Ezber odakli egitimde kisi, hayatin temel hedefinden uzaklasarak
sorgulamadan yasamaya baglamaktadir. Boylelikle hayal etmedigi i¢in yaratmayan ve
kendini ifade edemeyen bireyler ortaya ¢ikmaktadir. Yaratici diisiinceye sahip
bireylerin yetismesi i¢in okul 6ncesi donemde ¢ocuklara hayal edebilme becerisi ve
aliskanlig1 kazandirilmalidir (Ertok Atmaca, 2018: 61). Basma kalip 0gretme
yontemleriyle verilen bilgiler cocugu sadece ezberci bir zihniyetle yetismesine neden
olur. Ezber ise ¢ocugun basta hayal kurmasi olmak {izere yaratici diisiinceye sahip
olmasini engellemekte ve kendini ifadede zorluklarin ortaya ¢ikmasma neden
olmaktadir. Bu sekilde yetisen ¢ocuklar ise basta kendisi olmak iizere topluma da katk1
saglayamayan bireyler olarak ileriki yasamina devam ederler. Sayilan tiim bu
nedenlerden dolay1r cocugun hayal giiclinii destekleyici, yaratic1 diisiinmeyi
cesaretlendirici bir egitim anlayisiyla yetismesi hem ¢ocuk agisindan hem de toplum

acisindan bir tercih degil aksine zorunluluktur.



Uzun siiredir kullanilan okul 6ncesi kavrami yerine son zamanlarda “cocugun
yasamast, bilylimesi, gelismesi ve bakimu ile ilgili olarak yapilacaklarin biitinii” olarak
tanimlanan erken ¢ocukluk egitimi kavrami da kullanilmaktadir (Davun, 2009: 12).
Dikkat edilecegi iizere ¢cocugun egitimi sadece okulla iliskilendirilip “okul dncesi ve
okul donemi” gibi bir anlayistan vaz gegilerek egitimi hayat boyu devam eden bir
anlayis ¢ercevesinde ele alinmasinin dogal bir sonucu olarak odak noktasina ¢ocugu

almaktadir.

XIV iincii Milli Egitim Surasi’nda; “0-6 yas grubundaki ¢ocuklarin gelisim
diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine uygun, zengin uyarici ¢evre imkanlari saglayan,
onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelismelerini destekleyen,
kendilerini toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda en iyi bi¢imde yonlendiren ve
ilkogretime hazirlayan, temel egitim bitiinliigii icerisinde yer alan bir egitim siirecidir.
Okul oncesi c¢ag1t c¢ocuklarina bakim ve egitim veren ¢ok ¢esitli kurumlar
bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanligi’na bagli anaokullari, ilkokullarin biinyesindeki
anasiniflari, orta dereceli okullardaki uygulama siniflari, Bagbakanlik Sosyal
Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Genel Miidiirliigii’ne bagh ¢ocuk yuvalari,
kres ve giindiiz bakimevleri, KiT lere bagl anaokullari, Calisma Bakanligi'na baglh
olarak isyerlerinde acilan kres ve giindiiz bakimevleri, 6zel ve tiizel kisilerle,
tiniversitelere bagli anaokullari, kres ve giindiiz bakimevleri okul 6ncesi egitim

kurumlart kapsami igindedir” ifadeleri kullanilmistir (MEB, 1993: 72).

Okul oncesi egitimden beklenen temel gayeyi ve gorevleri Ozetlemek
gerekirse; “(1) cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi alisgkanliklar
kazanmasini saglamak, (ii) ¢ocuklari ilkokula 4 yillik egitime hazirlamak, (iii) sartlart
elverigsiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir yetistirme ortami
temin etmek, (iv) cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konugmalarini saglamak”

olarak siralanabilir (MEB, 2013: 10).

Okul oncesi egitim kurumlarinda cocuga saglanan destekle; cocugun
bagimsizlik kazanmasina, kendi kendini denetlemesine, kendine karsi olumlu tavir
takinmasina ve cinsel rolleri 6grenmesine destek olunur. Bir sistem dahilinde
gerceklestirilen egitimle ¢ocuga bagimsiz is yapma, kendi basina karar verme ve

sorumluluk alma becerisi gelistirilerek ileriki yasamina hazirlanmaktadir. Yaptigi ise
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saygil duymay1 6grenerek kendi giictiniin ve varliginin bilincinde olup kendi giiciiniin
siirlarint tanima olanagina sahip olur. Ayrica ¢ocugun secimlerinde baskasinin
etkisinde kalmayan, kendi kendine karar verebilen, {izerine aldig1 sorumlulugu yerine
getirebilen, kendi kendini denetleyen bagimsiz bir kisilik gelistirmenin ilk adimlari

atilmis olur (Davun, 2009: 22).

Okul oncesi egitimle ¢ocugun kisilik kazanmasina ve ileriki yasaminda
karsilasacagi durumlarla bas edebilecegi becerileri elde etmesine Oncelik
verilmektedir. Bu dogrultuda okul Oncesi egitim programlart ihtiyag duyulan
kazanimlara ulastiracak sekilde kimi zaman yeniden diizenlenmekte kimi zaman da

revize edilerek giiniimiiz modern anlayisa uygun hale getirilmektedir.

Okul 6ncesi egitimin yiiriitiilmesinde uygulanan programin 6zellikleri dnem
tagimaktadir. Egitim siirecinde okul dncesi ¢ocuklarin hem aktif hem segici hem de
karar verici bir konumda olmasi gerekirken okul dncesi 6gretmenin ise hem tesvik
edici hem de 6grenme eylemini kolaylastirict bir rol oynamasi uygulanan programin

kalitesi ve sonuglar1 agisindan 6nem arz etmektedir (Davun, 2009: 66-67).

Avrupa, birgok etkili egitim fikrinin zengin bir kaynagi olmustur. Ilk ve erken
cocukluk egitiminde, Avrupa kokenli en bilinen yaklasimlardan tici Waldorf,
Montessori ve Reggio Emilia’dir. Bu yaklagimlar geleneksel egitime giiglii bir egitim
alternatifi ve ilerici egitim reformu icin ilham kaynagi olarak goriilmektedir. Bu
yaklagimlara ilgi duyulmasi, halki ve profesyonel toplumu, paralellikleri ve
karsitliklar1 hakkinda birgok soru sormaya yonlendirmektedir. Birgok gdzlemci

cocuklarina ve onlarin gelisimine iliskin ortak temalar1 ve unsurlar1 fark etmislerdir

(Edwards, 2002).

1.2.  OKUL ONCESI EGITIMIN GUCLENDIRILMESI PROJESI VE MEB 2013
OKUL ONCESI EGITIM PROGRAMI

Cocuklarin zamanlarinin biiyiik ¢ogunlugunu okulda harcadiklar1 dikkate
alindiginda iginde bulunulan ortamin 6nemi ve kalitesi arttirildigi zaman dogal olarak
cocuklarin gelisimsel ve 6grenmeye dayali ihtiyaclar i¢in gerekli olan firsatlarin

yaratilmasi da s6z konusu olacaktir (Burgak, 2018: 5).



Daha once de belirtildigi lizere kisinin tim hayatini etkileyecek alanlar ile
yakin iligki igerisinde olan okul 6ncesi donemde uygulanacak okul 6ncesi egitim ile
ilgili gelistirilecek programlar biiyliik 6nem tagimaktadir. Dolayistyla gelistirilecek
programlarin okul oncesi egitim donemindeki ¢ocuklarin olabildigince ¢ok ve farkl

yonlerine hitap ederek kapsayiciy1 bir nitelikte olmasi arzu edilmektedir.

MEB 2013 OOEP’de okul 6ncesi egitimin kalite standartlarinin gelistirilmesi
ve dgretmenlerin okul Oncesi 6gretim siireci boyunca daha diizenli calismalari amag
olarak benimsenmistir. Program, bir¢cok ulusal ve uluslararasi arastirmalarin 1s1g1nda
ortaya ¢ikmis sarmal; diger bir ifadeyle kazanim ve gostergelerin ihtiya¢ duyuldugu
durumlarda farkli etkinlikler araciligiyla yeniden ele alinarak pekistirilmesini
eklektik; programin farkli 6grenme kuram ve modellerindeki ¢ocuk merkezli
uygulamalardan yararlanilarak bir senteze ulasilmas1 amaglanmistir (Koksal, Balaban
Dagal ve Duman, 2016; Tiikel, 2017: 29).

MEB Temel Egitim Genel Miidiirliigii sorumlulugunda, AB ve Dis Iliskiler
koordinesinde ve UNICEF’in teknik destegi ile yiiriitilen Okul Oncesi Egitimin
Giiclendirilmesi Projesi; 12.3.2010-11.10.2013 tarihleri arasindagercgeklestirilmistir.
16.8 milyon € biitceye sahip projede; “MEB kurumlari, kamu kurumlari, belediyeler
ve STK’larin kapasitesi ile toplum temelli modeller ve ortakliklarin gelistirilmesi
yoluyla dezavantajli ¢ocuklar ve aileleri i¢in kaliteli giindiiz ¢ocuk bakim ve okul

Oncesi egitim hizmetlerinin gelistirilmesi ve olusturulmasi” (Url-4) amaglanmastir.

MEB 2013 OOEP; okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin
zengin Ogrenme deneyimleriyle saglikli biiylimelerini, tim gelisim alanlarimi
destekleyerek en iist diizeye ulagsmalarini, 6z bakim becerilerini kazanmalarini ve
temellere hazir olmalarini saglamak amaciyla gelistirilmistir (Isik, 2015: 29;

Karagoz, 2019: 14).

Tiirkiye'de okul Oncesi egitim ¢alismalar1 programinin 1900 yilina kadar
temel alinmasina ragmen ilk planlanan program 1989’ da kabul edilmis ve degisen
ihtiyaclar dogrultusunda 1994, 2002, 2006 ve 2013 yillarinda merkezi diizeyde
yenilemeler yapilarak yapilandirilip uygulanmistir (Basaran ve Ulubey, 2018).
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MEB 2013 OOEP, ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve &zelliklerine dayanan
ve tiim gelisim alanlarinin gelistirilmesini esas alan “gelisimsel” diger bir deyisle;

Ogrenilen yeni konularin 6nceki 6grenmelerle iliskilendirildigi bir programdir (Url-
6).

MEB 2013 OOEP, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin
zengin 6grenme deneyimleriyle saglikli bir sekilde biiyiimelerini, biitiinciil bir sekilde
gelisimlerini  desteklemeyi, ilkokula hazir olmalarin1 saglamayr ve gelisimsel
eksikliklerin 6niine gegmeyi amaglamaktadir. Cocugun tiim gelisim alanlarini dengeli
bir sekilde desteklemeyi amaglamasi agisindan gelisimsel ve dengeli, 6grenmenin
kaliciliginin hedeflenmesi ve bilimsel ¢alismalara dayanmasi agisindan eklektiktir.
Cocuk merkezli program, ¢ocugun oyun yoluyla 6grenmesini, kesfetmesini ve
yaraticth@mi gelistirmesini 6n plana ¢ikarmaktadir. Ogrenme ortamlarini grenme
merkezleri olarak diizenlemektedir. Siirecte giinlilk yasam deneyimlerinden ve
ogrenme ortamlarindan faydalanmaktadir. Ozel ihtiyaclar1 olan cocuklar igin
uyarlamalar yapip degerlendirmeyi ¢ok yonlii yapmaktadir. Cocugun ¢ok yonlii
desteklenmesini 6ngdren program, danigmanlarla isbirligini ve aile katilimini dnemli

gormektedir (Url-7).

Okul Oncesi Egitim Kurumlar1 Yonetmeligi’'nin 20. maddesinin “b”
bendinde, “Basarinin 6l¢iilmesi ve degerlendirilmesinde 6gretim programlarinda
belirtilen amaglar ile kazanimlar esas alinir. Olgiilecek kazanimin 6zelligine gore
ilgili dersin 6gretim programinda yer alan 6lgme ve degerlendirme esaslarina uyulur.”
ifadesi ile programlarin siirekli degerlendirmesine yonelik gereklilik mevzuatta

belirtilmistir (Url-5).

Programin uygulanmasi ile ilgili olarak fiziki yetersizlikler haricinde sorun
yasanmadiginin ¢ok sayida 6gretmen yapilan bir ¢alismada belirtmistir (Koksal,
Balaban Dagal ve Duman, 2016). Baska bir ¢alismada MEB 2013 OOEP’nin temel
felsefesi, amaglar1 ve 6gretim materyalleri bakimindan ¢agdas okul 6ncesi egitim
yaklagimlartyla benzerlik gosterdigi bununla birlikte 6gretmenin daha belirleyici role
sahip oldugu, oOgrenci katilimi ve karar verme hakkinin daha smirli oldugu

belirtilmistir (Tuncer, 2015).
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Programin geneline iliskin ¢alismalarin yani sira belirli bir boyutunun
degerlendirildigi bazi arastirmalarda (s, 2017; Cocuk, Yelken, Aslantiirk ve Giiglii,
2013; Kandir ve Yazici, 2016; Sapsaglam, 2013; Yazar, 2013 akt. Basaran ve Ulubey,
2018) ¢ikan baglica sonuglar sunlardir:

e MEB 2013 OOEP’de yer alan kazanimlarin gerceklesme durumuyla ilgili
okul oncesi Ogretmenlerin sinif Ogretmenlerine gore daha olumlu
distindiikleri,

e Okul oncesi 6gretmenleri; dil alanina yonelik kazanimlarin ve konularin
yeterli oldugunu ancak 6grenme ortamlarinin fiziksel anlamda kazanimlari
destekleyici nitelikte olmadigini,

e MEB 2013 OOEP’de bilissel ve dil gelisimi alanlarinda yer alan kazanimlarin
yazma becerilerinden ¢ok okuma becerilerini destekledigini ve sosyal-
duygusal ve motor gelisimi alanlarina yonelik kazanimlarin yetersiz
oldugunu,

e MEB 2013 OOEP’de degerlendirmenin, 2002 ve 2006 programlarina benzer
bicimde; 6grenci gelisim dosyalari, gelisim gozlem formu gibi araclarla,
ogrenci, O0gretmen ve programin degerlendirilmesi bi¢ciminde c¢ok yonli
yapildigini,

e MEB 2013 OOEP’nin ¢ocuklar1 tiim gelisim alanlar1 bakimindan ilkokula
hazirladig1 ve sosyo-ekonomik diizeyden kaynaklanan farkliliklari giderdigini

belirtmislerdir.

MEB 2013 OOEP’nin temel 6zellikleri kisaca siralanmak gerekirse; “Cocuk
merkezlidir, Esnektir, Temalar/konular ama¢ degil aractir, Oyun temellidir,
Kesfederek 6grenme onceliklidir, Ogrenme merkezleri onemlidir, Dengelidir,
Yaraticiligin gelistirilmesi 6n plandadir, Giinliik yasam deneyimlerinin ve yakin ¢evre
olanaklarinin egitim amacl kullanilmasi tesvik edilmektedir, Evrensel ve toplumsal
degerlere yer verilmistir, Degerlendirme siireci ¢ok yonliidiir, Aile egitimi ve katilimi
onemlidir, Ozel gereksinimli cocuklar i¢in uyarlamalara yer vermektedir, Rehberlik

hizmetlerine 6nem vermektedir” sayilabilir (Url-7).

Okul oncesi egitimin O6nemi nedeniyle silire¢ planlanmali ve

programlanmalidir. Egitim faaliyetlerinin programdaki kazanimlara gore
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hazirlanmasi, siireg¢ i¢ginde ve sonucunda cocuklarda meydana gelmesi beklenen
ogrenme ¢iktilarinin ne dlgiide elde edildiginin izlenmesi 6nemlidir. Bu nedenle okul
oncesi egitimde degerlendirme, egitim siirecinin temel oOgelerinden biridir.
Degerlendirme, ¢ocugun gelisiminin tiim gelisim alanlarinda ayrintili ve biitiinctil bir
sekilde gozlemlenmesi, gozlemlerin sonuglarinin raporlanmasi, hazirlanan ve
uygulanan planlarin tim boyutlarda degerlendirilmesi ve oOgretmenin 0z

degerlendirmesinin ele alinmasidir (Sapsaglam, 2013).

Cocuklar1 degerlendirmek icin yeni bir “Gelisim Gozlem Formu”
olusturulmus ve “Gelisim Raporu” giincellenmistir. Etkinliklerin degerlendirilmesi
sirasinda farkli yontemlerin kullanilmast Onerilmis ve agik uc¢lu sorulara
odaklanilmasi istenmistir. Bu yontemler 6rnek faaliyetlere dahil edilmistir. Her
cocuk i¢in bir gelisim dosyasi (portfoy) olusturma ihtiyaci yeniden vurgulandi. 2006
miifredatinda 6gretmenlerin ¢ocuklarin basart durumunu isaretledikleri “Sonug
Degerlendirme Formu” objektif olarak doldurulmadigi ve kullanilmadigi i¢in
kaldirilmistir. Programda sadece diizenli kullanilmasi gereken formlar yer
almaktadir. Onceki programdan diger degerlendirme formlarini kullanmak gerekli
olmayip 6gretmenin ihtiya¢ duydugu formlar1 gelistirebilmesi ve kullanabilmesi

firsat1 verilmistir (Url-7).

Ogretmenin smif igi basaris1 hakkinda farkindalik yaratmak ve gerekli
Oonlemleri almak i¢in kullanilan yontemlerden biri de Ogretmenin 6z
degerlendirmesidir. Ogretmenlerin motive olmalarini, yaraticiliklarimi artirmalarini,
yansitict ~ Ogretmenler olmalarim1  ve  eksikliklerini  gorerek  kendilerini
giiclendirmelerini saglar. Ogretmenlerin ~ miifredat ve cocuklarin
degerlendirmelerinden elde edilen verileri dikkatlice analiz etmeleri, kendi ilgi,
yetenek ve yonelimlerini belirlemeleri ve kisilik 6zelliklerini gdzden gegirerek

kendilerini degerlendirmeleri beklenmektedir (Url-7).

Program, ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve 6zelliklerine ve bu anlamda tiim
gelisim alanlarmin gelisimine dayali "gelisimsel" bir programdir. Program, bilimsel
calismalar dikkate alinarak ii¢ farkli yas grubu i¢in diizenlenmistir. Bu yas gruplari
36-48 ay, 48-60 ay ve 60-72 aydir. Gelisimsel olan bu program, ¢ocugun bilissel, dil

gelisim alanlarini, sosyal duygusal ve motor gelisimini en iist diizeye ¢ikarmak ve
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cocuklarin 6z bakim becerilerini kazanmalarina yardimci olmak i¢in biitiinctl bir
yaklasimla gelistirilmistir. Bu program, kalkinma alanlarinda biitiinciil gelisimi
destekleyerek gelecekteki yetersizlikleri onlemeyi amagladigi i¢in destekleyicidir

(Inan ve Isik, 2012: 162-163).

Waldorf Yaklasimi, Montessori Yaklasimi, Yiiksek Kapsamli Yaklagim,
Reggio Emilia Yaklasimi ile MEB 2013 OOEP’nin benzerlikleri incelendiginde baz1
ortak yonlere ulasilmistir (Tiikel, 2017: 29-30):

e MEB 2013 OOEP’te gelisim alanlarina gére kazamim ve gostergeler belirlenmis
olmasi, programin temel hedefinin ¢ocugun gelisimini {ist diizeye ¢ikarmak
olmas1 Waldorf yaklasimi ile benzerlik gostermektedir.

e MEB 2013 OOEP’de de giine baslarken ve giin biterken ¢ember zamanlari
konulmus olup Montessori Yaklagimi giinliilk yasam becerilerinin okul oncesi
egitim programinda 6zbakim becerilerine karsilik geldigi goriilmektedir.

e MEB 2013 OOEP’de smif diizenlemesinde c¢alisma merkezlerinin ayirma
materyalleri ile boliinmiis olmasi, giinliik akista bireysel-kiiciik grup ve biiyiik
grup calismalarmin  yer almasi, oyun zamaninda c¢ocuklarin oyunlarini
planlamasi, degerlendirmenin ¢ocuk-program ve 6gretmen boyutlarinda yapiliyor
olmasi, Yiksek Kapsamli Yaklasim ile uyumlu oldugunu géstermektedir.

e MEB 2013 OOEP’de “Programin 21. yiizyiln gereksinim duydugu bireyi
yetistirmek, ulusal 6zellik ve gereksinimleri kargilamak amaciyla farkli 6grenme
kuram ve modellerindeki ¢ocuk merkezli uygulamalardan yararlanilarak bir
senteze ulasildigr” belirtilmektedir. Ailenin etkin katilimi Reggio Emilia

Yaklasiminda oldugu gibi yine MEB 2013 OOEP’de de 6nemlidir.

MEB 2013 OOEP’de 6zel gereksinimli ¢ocuklarn dil, bilissel, sosyal-
duygusal gelisim alanlar1 ve 6z bakim becerileri agisindan nasil desteklenecegi

aciklanmustir (Url-7).

Nitelikli egitim ve 6gretim faaliyetlerinin uygulanmasi i¢in mesleki yeterlilige
sahip akademik kadroya sahip olmak 6nemlidir. Okul 6ncesi 6gretmenleri, okul
Oncesi egitim programinin tiim detaylarini nitelik ve nicelik acisindan 6ziimseyerek

azami sekilde kullanmalidir. Okul dncesi egitim faaliyetlerinin belirlenen bir
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programa gore yiiriitilmesi sadece 6gretmenlere ve c¢ocuklara fayda saglamakla
kalmaz, aileler lizerinde de olumlu bir etki yaratir. Evde egitim siirecinin devam
etmesini saglar. Okul dncesi egitim programi, dogasi geregi egitim siireci boyunca

aile ve okul ile is birligi i¢indedir (Koksal, Balaban Dagal ve Duman, 2016).

Program, basarilarin ve gostergelerin ana unsurlart lizerine gelistirilmistir.
Programda cocuklarin gelisim 6zellikleri yas gruplarina gore ele alinmis, kazanimlar
ve gostergeler bir biitlin olarak ele alinmistir. Gerektiginde esneklik ilkesini dikkate
alan programda yer almayan bir sonug¢ veya gosterge 6gretmen tarafindan belirlenip
egitim planina eklenebilir. Bu program ile 6gretmenin hazirlayacag: etkinliklere
ornek olmasi igin farkli yas gruplarindaki cocuklara "Etkinlik Ornekleri"
hazirlanmistir. Ayrica programla kullanilmak iizere MEB OOEP ile entegre edilen

Aile Destek Egitim Rehberi (OBADER) olusturulmustur (Hamarat, 2017: 26).
1.3. OKUL ONCESI COCUK KITAPLARI

Kitaplarin ¢ocuklar i¢in cazibesi, sozsiiz kitaplarla baglar. Heniiz kelimeleri,
climleleri ve kavramlar1 ¢ozemeyen c¢ocuk resimleri anlamaya baslar. Baslangigtan
itibaren, ¢ocuk ancak iyi resimlendirilmis ¢ocuk kitaplarinin yardimiyla orijinal ve
iyi olan1 taniyabilir. Cocuklar ve Kitaplar arasindaki iliski yasla birlikte gelisir, resimli
kitaplarin yerini kisa metinlerin yani sira bol miktarda resim igeren kitaplara birakir
ve daha sonra bunlarin yerini daha uzun metinler ve daha az resim igeren ciltler alir.
Cocuk on bir aylik gibi erken bir yasta kitaplardaki resimler ile gergek cevresi
arasinda baglanti kurabilirse, alt1 yagina kadar baglantilari saglam ve tutarli bir temele
oturtuyorsa, 6grenmesi olduk¢a olasidir. Henliz okumay1 ve yazmay1 bilmeden kitap

kullanma alisgkanligi kazanir. (Ozcivelek, 1991: 9).

Resimli kitap olarak adlandirilan okul 6ncesi hikaye kitaplarinda hikaye
metnini gorsellestiren resimler énemlidir. Bu durumda, ¢ocugun en hassas oldugu
anda, resimli kitaplar ¢ocugun hayatina girerek gozlerinden ve kulaklarindan zihnini

ve duygularini uyarir (Génen, 2000: 15).

Iyi bir kitap ¢ocuga zevk vermeli, psikolojik ihtiyaclar1 ve bilgi ihtiyacim

karsilamalidir. Sade bir giizellige sahip olmali ve ¢izimleri huzur ve mutlulugu
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yansitmalidir. Kitap, cocugun sevgi ve sefkat gibi temel ihtiyaglarinin yani sira ona
da ahlaki kurallar saglamalidir. Cocuk kitaplari, ¢izimleri ilging oldugu ve zengin bir
hayal giiclinii yansittig1 dl¢iide begenilir ve kabul edilir. Normal kosullar altinda
¢ocugun okumaya olan ilgisi yasla birlikte artar. Alti-yedi yasinda ¢ocuklar doga,
hayvanlar ve diger ¢ocuklarla ilgili kisa ama tam resimli kitaplara ilgi gosterirler ve
yattiktan sonra kitaplarda resimlere bakmaktan veya kitap okumaktan hoslanirlar.

Cocugun okuma yetenegini artirmak icin en iyi yastir (Ozcivelek, 1991: 9).

Cocuklara yonelik hazirlanan kitaplarda verilen mesajin tam olarak
aliabilmesi icin olusturulan kahramanlarin ¢ocuk tarafindan begenilmesi gerekir.
Bu, tanimlamay1 kolaylastiracaktir. Ozdesim baslangigta ebeveynler ve yakin
akrabalardi, ancak yavas yavas arkadaslara, filmlere ve kitap kahramanlarina yol agti.
Bir tanimlama aract olarak hikaye kitaplarinda belirli konular, semboller,
kahramanlar vb. secilir. Bu nedenle cocuk, ¢ocuk kahramam araciligiyla cesitli
sekillerde 6ykii metnine ¢ekilir. Bu durumda ¢ocuk hikaye kitaplarinda insa edilen

her tiir kalip yarg1 ¢cocuk birey tizerinde etkili olacaktir (Soyer, 2009).

Yaglara gore ¢ocuklarin kitap ile iligkisini incelenecek olursa (Alpay, 1984: 45-
46).

e 3-4yas: Cocuk icin sayfalar arasinda birbirleriyle ilintili resim ve ciimleler ile
anlatilan tek olayli, neseli ve gercekei dykiiler ilgi uyandiricidir. Artik gocuk
sadece dinlemeyi istememekte, anlatmaya da calismaktadir. Bu yaslarda
kendisi de sabirla dinlenilmek arzusundadir. S6zle anlatma becerisi, ilerde
yaziy1 0grendikten sonra, yazi ile de kendini anlatma becerisinin gelismesine
yol agacaktir.

e 4-6 Yas: Cocugun yasitlariyla birlikte okunan kitabi dinlemeyi, kitap
hakkindaki sorulart cevaplandirmayi, aymi hikayeden bagka hikayeler
cikarmay1r Ogrenmesi, ¢evreye uyum saglama yetenegini gelistirmesine
yardimec1 olur. Kitaplardaki resimlerin ayrintilari, metnin anlasilmasini
kolaylastirdig1 gibi ¢ocugun hayal giiciinii de gelistirmektedir.

e 5-6 Yas: Kitaplardaki metin ile resim, sayfabiiyiikliigiinii esit oranda paylasmis
olur. Cocuk resme bakarken, metni okuyani da dinler. Oykii yaninda artik
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masallar, dogaiistii giicler ve olaylar keyif veren ve eglendiren maceralarda

yer alir.

Okul 6ncesi kitaplar yas gruplari agisindan da giiniimiizle kiyaslandiginda daha
once ¢ocuk kitab1 denilince sadece ¢ocuk yazini anlasilip, gocuklara yonelik hikayeler
ve masal kitaplari akla gelirken, simdi 0-2 yas grubuna yonelik, “bebek kitab1” olarak
da tanimlanabilen, higbir anlati icermeyen, gorsel algilamaya yonelik kitaplar bile
bulunabilmektedir. Anaokullarinda egitim amagh kullanilan etkinlik kitaplarinin,
genellikle “3-4 yas” ve “5-6 yas” seklinde iki farkli yas grubuna yonelik hazirlandigi
goriilmektedir (Cakmake1, 2011: 59-61).

Okul 6ncesi donem igin hazirlanan resimli ¢ocuk kitaplar1 0-3 yas ve 3-6 yas
grubu olmak {izere iki gruba ayrilabilir. 0-3 yas aras1 ¢ocuklar i¢in kitaplar, ABC
kitaplar1 olarak tanimlanan, bazilarinda sadece bir resim ve bir resme karsilik gelen
tek veya birkag kelimeyi igeren, ¢cocugun etrafindaki yaratiklarin, nesnelerin ve kendi
hayatindan olaylarin oldugu kitaplardir. Orneklendirilmistir ve basit anlati durumlari

igerir (Sever, 2005).

Kitaplar ¢ocuk tarafindan kolaylikla tasiabilmeli, kitabin kapag: ilging
olmal1 ve kitapta anlatilan konu hakkinda ipucu vermelidir. Okul 6ncesi ¢ocuklara
okunacak kitaplar i¢in dnerilen harf boyutu 18-22 ve / veya 14-16 puandir. Sayfalarin
metin ve sayfalardan olugmasi; resimlerin sanatsal 6zelliklere sahip olmasi, kendi
icinde hareket ve uyum i¢inde olmasi, yorumlamasi kolay, metinlerle uyumlu icerik
ve renge sahip olmas1 gerekir. Ayrica resimlerin ger¢ek¢i ve somut niteliklere sahip
olmasi da cocuklarin resimleri anlamalar1 ve yorumlamalart agisindan kritiktir

(Gonen, Uludag, Tanribuyurdu ve Tiifekgi, 2014).

Okul 6ncesi donem c¢ocuklariin hikaye kitaplarinda yer alan kliseler ve
kimlikler araciligiyla cocuklarin yetiskin diinyasina hazirlandiklar1 goriilmektedir.
Kiiresel kiiltiirlerin yerellesmesi siirecinde, cocuk kitaplarinin gegmisten gelen
toplumlarin kiiltiirel birikimine dayali igerik verildigi goriilmektedir. S6z konusu
igerikler hem kiiresel kiiltiiriin hem de yerel kiiltiiriin belirlenmesi dogrultusunda

cergeveli gerceklerle kurgulanmistir. Boylece Kitaplar bir yandan ¢ocuklarin topluma
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uyum saglama ve biitiinlesme silirecine hizmet ederken, diger yandan da cocuk

hikayeleri araciligiyla kiiresel kiiltiirii evrillestirir (Soyer, 2009).

Okul 6ncesi donemde cocuklarin biligsel, sosyal ve duygusal becerilerinin
temellerinin yayinlandig1 okul 6ncesi donemde okuma sevgisini ve aligkanligini
kazanmak onemlidir. Yasadiklar1 ¢evreye merakli ¢cocuklar, yazili malzemelere de
dogal bir ilgi gosterirler. Sokaktaki haber tabelalari, kardeslerinin ders kitaplari, eve
giren gazete ve dergiler gibi yazili materyaller dikkatini ¢eker. Cok erken yasta bile
okuma becerisi heniiz kazanilmamisken {igiincii yazili materyalleri inceleyerek
anlamlandirmaya calisir. Cocuklara yonelik bu dogal ilgi, uygun insan destegi
saglandiginda bir sevgi ve okuma aligkanligmmin temellerini olusturmak ig¢in
gelistirilebilir. Ebeveynler ve 6gretmenler, bu ¢ocuklarin dogal ilgisini bir okuma
sevgisine ve aliskanlhigina doniistiirmede ve bu kendine giivenen kii¢iik okuryazarliga
yonelik bilgi, beceri ve tutumlarim1 ifade eden erken okuma yazma becerilerini

desteklemede 6nemli rol oynamaktadir (Arict ve Tiifek¢i Akcan, 2019).

Okuloncesi donemde, okuma-yazma bilmeyen ¢ocuklar icin, resimli kitaplar
yazi yerine gecer. Bir bagka deyisle, bu donemde resim yazi gibi olup, goriilenyapilan
resimler ¢ocugun yazili anlatim giiciinii simgeler. Okuloncesi donemde c¢ocuga
sunulacak resimli kitaplar, onun gesitli gereksinimlerini karsilayici nitelikte olmalidir.
Bilindigi lizere, bu gereksinimler, giiven duyma, bir gruptan olma, sevme-sevilme,

bilme-6grenme, oyun-degisiklik diye siralanabilir (Ersoy, 1986).

Okuloncesi  kitaplar  secilirken, ¢ocuklarin  begenisi g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Cocuklara kitap secilirken, ger¢ekten iy1 veya kotii kitap diye bir
aymrim yapilmamalidir. Her ¢ocuk basli basina bir varlik olduguna gore, belli bir
cocuga gore kitap veya belli bir kitaba uygun olacak ¢ocuk, yilmadan, isenmeden
aranmali ve bulunmalidir. Cocukla kitap arasinda bu begeni diyalogu kurulursa,

okuldncesi egitiminde kitaptan beklenen amag gergeklesmis olur (Ersoy, 1986).

Erken yaslarda nitelikli cocuk edebiyati lirlinleri ¢ocuklarda alici ve ifade edici
dil becerileri ile erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine katkida bulunmakta olup
cocuklarin hayata bakis agilarini ¢esitlendirmenin yani sira onlarin sanatsal, sosyal ve

duygusal duyarliklarini desteklemektedir. Okuloncesi donemdeki dil ve erken
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okuryazarlik becerilerinin, ilerleyen yillardaki okuma ve akademik basarinin énemli
bir yordayicis1 oldugunu gostermektedir. Ortak okuma, etkilesimli okuma olarak da
gecen birlikte okuma, erken okuryazarlik ve dil gelisimini etkileyen Onemli

unsurlarindan biridir (Aric1 ve Tiifek¢i Akcan, 2019).

Cocuk kitaplarimi degerlendirirken cinsiyet ve yas faktorleri onemlidir. Farkli
yas ve cinsiyetteki ¢ocuklar farkl: tiir kitaplara ihtiya¢ duyar ve bunlar1 ister. Bu
nedenle yazarlarin ve ¢izerlerin kitaplarini olustururken bu faktdrleri goz ardi
etmemeleri 6nemlidir. Yazan veya ¢izenlerin, hedef okuyucularinin 6zelliklerine tam
olarak asina olmalar1 gerekir. Cocuk cevresini ve daha genis diinyay1 anlamaya
calisirken, farkli yaslarda farkli seylere odaklanir. Ornegin, hayvanlar ii¢ yasidaki
bir cocuk i¢in 6zel bir ¢ekicilige sahipken, dort yasindaki ¢ocuk diinyaya nasil geldigi
ve kiz ve erkek ¢ocuklar arasindaki benzerlikler ve farkliliklar tizerine kafa yorar. Bes
ve alt1 yasindaki ¢ocuklarin toplumla belirli bir diizeyde iliskileri vardir, sayilar
kavrayabilirler ve dogru ile yanlist ayirt etmeye baslarlar. Bir kitap {izerinde ¢aligma
baslarken tiim bu ayrimlar akilda tutulmalidir. Cocuklar, kendilerinden daha biiytik
veya daha kiiciikler i¢in yazilmis kitaplardan kolayca sikilir ve bu, genel olarak
kitaplarla iligkilerini olumsuz yonde etkileyebilir. Her seyden once, herhangi bir
kitabin amaci ¢ocuga gerekli sabr1 ve okuma aligkanligini, zevkini ve kiiltiirtiinii
astlamak olmalidir. Cocuk kitabini her agtiginda yeni zevkler ve hisler yagamak ister

ve bu nedenle kitaplarin resimlendirilmesi ve uygun detaylar icermesi beklenir
(Ozcivelek, 1991: 9-10).

Anne ve baba , bir ¢ocuk kitabinin ¢ocugun ilgi ve manevi ihtiyag¢larini
karsilayan ve okumaktan zevk alacaklar bir eser olmas1 gerektigini unutmamalidir.
Once kitaplarin eglendirici tarafi, ardindan dgretici 6zelligi dikkate alinmalidir. Iyi

kitap, ¢ocugun okumaktan zevk aldig: bir eserdir (Er, 2016).

Cocuk kitaplari, erken donemden baslayarak, ¢ocuklarin kendilerine yiikledigi
ya da kendileri i¢in olusturduklar1 anlam1 giiglendirmeli, olumlu kisilik 6zelliklerini,
iyi aligkanliklart da 6zendirmelidir. Cocuk kitaplarinda niteligi belirleyen

degiskenlere deginecek olursak (Sever, 2002: 28-32);
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e Cocuk kitaplarinda; c¢ocuklarin dil ve anlam evrenlerine uygun yasam
durumlar sanat¢inin sezgi ve begenisiyle ¢ocugun dilinyasina uygun bir
soylem iginde dile getirilmelidir.

e Cocuk kitaplari; yarattigi kahramanlar ve yansittigi iletilerle, erken ¢ocukluk
doneminden baslayarak kisilerin demokratik degerleri tanimasi, demokratik
kiiltiirii yasam big¢imine doniistiirebilmesi i¢in lizerine diisen sorumlulugu
yerine getirebilecek duyarlilikta hazirlanmalidir.

e Cocuk yazini etiginin olusmasi1 ve geleneksellesmesi, yazar ve cizerlerin,
kitaplar1 ¢ocugun ruhsal diinyasini etkileyen olumsuz bir arag olmaktan

cikaracak duyarligi yasama gegirmeleriyle saglanabilir.

Cocuklar kitaplar araciligiyla; “(i) dis diinya hakkindaki bilgilerini
gelistirdikleri gibi kendilerine ait duyarliliklarini, hayal giiclerini, yaraticiliklarini ve
iletisim becerilerini gelistirir; (if) okuma-yazmaya kars1 pozitif ilgi ve tutum gosterir;
(iii) yeni ve farkl bilgiler kazanirlar, hastaneye yatmak, 6liim, bosanma gibi stres
yaratan durumlarla basa ¢ikma yollarini 6grenir; (iv) ne zaman nasil davranir gibi
sosyal davranig Orneklerini Ogrenerek toplumsallagmanin gerektirdigi uyum
davraniglarint ve baskalarinin neler hissettigini anlama duyarliligim gelistirir; (v)
gidemeyecekleri yerler, goremeyecekleri kisiler hayvanlar vb. ile kitaplar araciligiyla
tanisirlar, degisik zaman, mekan ve kisilerle, karakterlerle tanisirlar ve bdylece ilgi
alanlarin1 genisletir; (vi) farkli kitap tiirleri araciligiyla bilgi, beceri, estetik gibi
gelisimlerini destekler; (vii) dinleme ve konusma yeteneklerini ve kelimehazinelerini
gelistirirler” (Tugrul, 2002).

Cocuklar ve geng yetiskin edebiyati, yayincilikta "tathh nokta" olarak kabul
edilen, giiclii biiylimeyi ve yeni firsatlar1 kanitlayan yeri isgal etmektedir. Diger
okuyucular durgunlasirken, 6zellikle geng yetiskin ve orta sinif kitaplari olmak iizere
cocuk kitaplariin satiglar1 artmaya devam etmistir. Kitap formatinda ve tasariminda
yeniligi tesvik eden yeni teknolojilerle bir araya gelen giiclii satislar, yeni yazarlari
ve cizerleri cezbetti; bunlardan bazilari uluslar 6tesi ve bu nedenle, ¢cocuklar i¢in daha
genis bir kitap yelpazesi saglamak igin kiiresel baglamlarda hareket etmektedir. Bu
tiretken baglam g6z oniine alindiginda, yaymcilik egilimleri ¢ocuklarve dgretmenler

icin 6nemli ¢ikarimlarla ortaya ¢ikmaktadir. Bazi egilimler, okuyucularin alisiimadik
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bicimlerde kitaplardan etkili bir sekilde anlam yaratmak i¢in ihtiyag duydugu
stratejileri degistirmek gibi yeni zorluklar getirirken, digerleri sinif katilimlar1 ve
elestirel yanitlar icin yeni segenekler sunmaktadir. Ogretmenler ve Ogretmen
egitimcileri igin bu degisiklikler, okuyucular1 hayatlarinda 6nemli olan kitaplarla

bulusturmak icin yeni olanaklar saglamaktadir (Titmarsh, 1846).

Okul 6ncesi donemde evde kitap bulunmasi, ¢ocuklarin yetiskinleri okurken
gbzlemlenmesi, yetiskin tarafindan ¢ocuga kitap okumasi ve ¢cocuklarin yetigkinlerle
konu hakkinda sohbet etme sansi bu ilgiyi artiran faktorler arasindadir (Sawyer,
2004). Cocuklara kitap okumak, ¢ocuklar1 yeni ve daha karmasik kelime dagarcigi,
s0zdizimi, climle ve metin yapist ile tanistirir. Cocuklarla kitap okumak, ¢cocuklarin
yazma, fonolojik ve fonemik farkindalik, kelime bilgisi, anlama ve hikaye yapisi gibi
erken okuma becerilerini gelistirmeleri i¢in otantik bir ortam saglar. Cocuklara kitap
okumanin dinleme becerilerini gelistirebilecegine dair de kanitlar vardir. Cocuklara
okumak ayni zamanda dogru telaffuz, vurgu ve tonlamay1 modellemek i¢in yararl

bir stratejidir (Tezel, Arslan Cift¢i ve Uyanik, 2019).

Ailelerin okuma aligkanliklari, ¢ocuklarina kitap okuma sikliklar1 ve belirli
bir rutinde diizenli olarak kitap okuma, ¢ocuklarin kitaplara olan ilgisini, okuma
aliskanliklarini etkilemekte, ger¢cek diinya hakkindaki bilgilerine katkida bulunmakta,
kitap okumaya olan ilgilerini ve farkindaliklarini arttirmaktadir (Sahin ve Tutkun,

2016).
1.4.  COCUK KITAPLARININ OZELLIKLERI

Cocuk edebiyati, bu ylizyilin ilk on yillarinda akademik elestiri i¢in kabul
edilebilir bir konu olarak yerini saglamlastirmis olsa da son zamanlarda cesitli
elestirel bakis agilar1 getirilmistir. Bir ¢ocugun kitabin1 estetik bir obje olarak goren
ve bu nedenle de edebi nitelikleri kadar dinleyicinin estetik tepkilerini de géz 6niinde
bulundurarak ¢ocuklara yonelik bir kitaplarin estetik kaygilar1 tasimasi gerektigini
diisiinenler de vardir. Bir ¢cocuk kitab1 sosyal/kiiltiirel bir belge olarak géren ve onu
oncelikle kiiltiirel normlara ve degerlere sadakati ve tasvir ettigi kiiltiiriin tiyeleri
hakkinda olumlu mesajlar verme yetenegi nedeniyle elestiren baskalar1 da s6z

konusudur. Ayrica ¢ocuk kitaplarini 6gretim aract olarak gorenler de vardir. Bu
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elestirmenler en ¢ok kitaplarda bulunacak derslerle, 6zellikle ahlaki derslerle ve bir
cocugun bir kitabt okumasindan kaynaklanabilecek olumlu sonuglarla ilgilenirler

(Rudman, 1995).

Cocuk edebiyati, cocuk psikolojisindeki gelismeler sonucunda egitici
yazarlarin ortaya koydugu bir kavramdir. Cocuk edebiyat1 kelimesi 2-14 yas arasi
insanlarin ihtiyaglarini karsilayan bir edebiyat olarak anlasilmalidir. Cocuk edebiyati,
cocuk ¢agindaki ¢ocuklarin hayallerine, duygularina ve diisiincelerine hitap eden tiim
sozlii ve yazili eserleri igerir. Heniliz yetiskin olmayan ve egitilmesi gereken
yazarlarin yazdiklari, toplumumuzun en geng iiyelerinin diisiince diinyasina hitap
edebilen, iistiin sanatsal niteliklere sahip tiim s6zlii ve yazili eserlere ¢ocuk edebiyati

denir (Oguzkan, 2000: 3).

Cocuk, kendisi i¢in yaratilmis edebiyat eserinde, yasadigi ortamin bir benzerini
bulur. Yazilan veya anlatilanla yasadiklar1 arasinda baglanti kurma ve karsilastirmalar

yapma firsatin1 yakalar. Cocuk edebiyatinin amacina genel olarak bakacak olursak;
(Karatay, 2007):

e Bilgilendirme, zevk verme, basarma istegi uyandirma,

e (ocuga yasami tanitma, kendine giiven duygusunu gelistirme,

e Insana ve gevreye karsi duyarli olma bilincini kazandirma, cocugu
sosyallestirme,

e (Cocukta dil gelisimini saglama, cocugun zihinsel gelisimine katki saglama,

¢ Diisiindiiklerini ve hissettiklerini yazi yoluyla anlatma istegi uyandirmadir.

Cocuk edebiyati cocuga; “(1) basit eglence saglar, (i1) farkli bir ortam olusturur,
(iii) hayal diinyasin1 genisletir, (iv) kendini anlamasina yardimet1 olur, (v) baskalarini
anlamasini saglar, (vi) dilin dogasin1 anlamasin1 saglar, (vii) bagka zamanlar ve bagka

yerler hakkinda bilgi edinmesini saglar, (viii) bilgi verir” (Gonen ve Balat, 2002).

Okuléncesi donemde ¢ocuga sunulan Oykiiler, cagdas masallar, masalimsi
oykiiler, tekerlemeler ve bilmeceler, ¢izgi filmler ve benzeri cocuk edebiyat1 kapsami
icine girmektedir. Edebiyat ile ilgili ilk tanigmanin, onu sevmenin ve daha sonraki

donemlerde de edebiyat ile giizel bir birlikteligi yakalamanin ancak okuldncesi
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donemdeki iyi se¢ilmis, kaliteli ve 6zenle hazirlanmis ¢ocuk yayinlar ile miimkiindiir

(Kiran, 2018: 10).

Cocuk edebiyati iirtinleri, ¢ocuklar nitelikli metinlere yoneltmeyi basarabilen,
onlara zamanla okuma kiiltiirii kazandirabilen bir sorumluluk iistlenmeli; ¢ocuklar
adina iiretilen nitelikli yayinlar, ¢ocuk-sanat-edebiyat etkilesiminin kapisini aralayan
etkili bir uyaran olmalidir. Cocuk edebiyatinin islevlerini ve niteliklerini kisaca

Ozetlemek gerekirse (Kiran, 2018: 13-14):

e Islevleri: Erken cocukluk doneminden baslayarak ¢ocugun dil ve kavram
gelisimini saglayip diisiinme giiciinii ve yaraticiligini arttirmak; ¢evresinidaha
iyl tanimasina yardimci olmak; insan iligkilerinin 6nemini ve nasil olmasi
gerektigini 6gretmek; cocugu hayata hazirlayip kisiligini gelistirmek; estetik
zevkini gelistirip kitap sevgisi asilamak; anlama ve anlatma becerisini

gelistirmektir.

o Nitelikleri: Cocukta duygu ve algilarin gelismesine zemin hazirlamali; ¢ocugu
i¢ginde dogup biiytidiigii toplumun kiiltiir ve bilgi birikiminden haberdar etmeli;
cocuk edebiyati, dinlenen veya izlenen cocuklar iizerinde, yakin cevrelerini
tanima firsat1 verebilecek nitelikte olmali; cocuk edebiyati, icinde barmdirdig:
ozellikler sayesinde, ¢ocugu ilerideki okul donemlerine hazirlayici, yaratici

etkinlikleri tesvik edici nitelikte olmalidir.

Cocuk kitaplari, basari, fiziksel rahatlama, bilgi, sevgi ve sevilme, bir yere veya
bir seye ait olma, degisim ve giizellik ihtiyacimi karsilar. Cocuklar i¢in hazirlanan
kitaplarda sanat ve edebiyat unsurlar1 birbirini tamamlamalidir. Cocuk edebiyatinin en
birincil isi, ¢ocuklara okuma agki ve okuma siirekliligi kazandirmaktir. Ancak ¢ocuk
edebiyat tiirleri, gocuk okurlar1 kaliteli yaz1 pargalarina yonlendirebilecek ve onlara
bu siirecte bir okuma kiiltiirii kazandirabilecek eserler olmalidir. Cocuklar icin
olusturulan kaliteli yayinlar, gocuk-edebiyat-sanat etkilesiminin kapisini agan islevsel
bir uyaricidir. Okul 6ncesi donemde kitap bir oyuncak kadar estetik, daha ilging, renkli
ve hareketli oyuncaklarla yarigmak zorunda kaldig: i¢in bircok yonden ve cocugu

oyuncaklarindan ayiracak kadar ilging olmasi gerekir (Sever, 2003: 11).
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Modern anlamda ¢ocuk edebiyati liriinlerinin Tanzimat yillarina kadar uzanan
dogasi hep tartisildi. Sorun temel anlamda: "gocuk edebiyatt m1 yoksa ¢ocuklar i¢in
edebiyat m1?" sorusunda diigiimledi. Cocuk edebiyati yazarlarinin gergekleri ve
olaylar1 cocukega degil, yetiskinler a¢isindan degerlendirmesi bu sorunu artirmaktadir.
Cocuklar igin yazdiklarini iddia eden yazarlarin ¢ogu, 6zel hayatlarinda ¢6zemedikleri
endiselerle, ¢ocuklara enjekte etmek istedikleri ideolojik fikirlerle, ¢ocuksu zihinlere
kazimaya calistiklart didaktik bilgi kitleleri ile konuyu gercek amacindan
saptirmaktadir. Ancak ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin temel amaci ¢ocugun psikolojik ve
zihinsel gelisimine katkida bulunmak, biligsel ve duyussal ihtiyaclarini gidermek ve
ona eglence saglamak olmalidir. Yazarlar, ¢ocugu bireysel diinya goriisiine uygun
edebi eserlere sekillendirecek fikirleri sadece o6gretim boyutu ile yansittiginda,
baskalarindan rol galarak yetiskin gibi davranan bir ¢ocuk modeli ortaya ¢ikacaktir

(Ulutas, 2015; Karatay, 2007).

Okuléncesi donemde, ¢ocuklar i¢in segilecek kitaplardaki resimler anlasilir,
renkli, ilging ve igeriginde ¢ocugun tanidig1 nesneler olmalidir. Climleler anlasilir,
basit ve eglendirici, konu ilgi ¢ekici olmalidir. Olay hizli ilerlemeli ve kitap bir
oturumda okunabilecek kisalikta olmalidir. Bu donemde c¢ocuklar neseli
tekerlemelerin, tekrarlarin oldugu kitaplari severler. Hikayeler ¢ocugun hakkinda
sorular sorup diinyay1 kesfedebilecegi giinliik olaylarla ilgili olmalidir. Bu yasgrubu
icin secilecek kitaplarin temalart cocuklarin giinliikk deneyimleri, hayvanlarin
hayatlari, doga olaylar1 veya kendi ¢evrelerini anlatan konulardan olmalidir (White,

2005; Oguzkan, 2000: 56).

Iyi bir hikaye kitabs, dil ve anlatim agisindan uygun bir model olmalidir. Oykii
dilinin basit ve net olmasinin yani sira dykiiniin dilbilgisi kurallaria uygun yazilmasi
ve soyut kavramlara yer verilmemesi 6nemlidir. Anlatim tarzi aktif, canli olmal1 ve

¢ocugu hikayeyi dinlemeye tesvik etmelidir (Er, 2016).

Okul oncesi ¢ocuk kitaplarinin Tiirk milli egitiminin temel ilkeleri ile
uygunlugu acisindan degerlendirildiginde; (i) gorsellerde dil, irk, cinsiyet ve din
ayrimi gdzetmemeli; (i1) zaman zaman engelli bireylerin sosyal yasamdaki yerlerine
de atifta bulunarak onlar1 ayristirmayacak ¢izimlere yer verilmeli; (iii) zengin ve fakir

ayrimi yapilmaksizin herkesin esit egitim haklar1 oldugunu vurgulayacak sahneler
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olmali; (iv) erkek ve kadinlara diisen cinsiyet¢i ayrimindan uzak durulmalidir (Hazal
Basarir, 2019: 16-17).

Cocuklar pasif gozlemci degildir. Cocuklar gelistik¢e yasamlarinda bir yap1
ararlar ve bu yapiya uymak i¢in i¢sel bir ihtiyag¢ tarafindan yonlendirilirler. Diinyay1
gozlemlerler ve ¢ok gesitli durumlara uygulayabilecekleri kurallar dizisi gelistirmeye
caligirlar. Bir ¢ocugun kendi cinsiyeti ve etkileri hakkindaki bilgisi cinsiyet kimligi
olarak bilinir. Cocuklar cinsiyet kimlikleri kazandik¢a erkek veya kiz olmanin ne

anlama geldigine dair basmakalip fikirler de edinirler (Gooden ve Gooden, 2001).

Tablo 1.1: Kitap Hazirlarken Dikkate Alinacak Konular

Konu Ozellik

o Kelimeler arasindaki bosluk esit olacak sekilde aralikli sola
yasl.

e Anlamina gore satirlarin ayirilmasi ve sonraki satirdaki
kelimelerin tahmin edilecek sekilde yazima.

Satir sonlari

Kelimeler ve satir ¢ Yetiskin okumasindan biraz daha genis.
arasindaki bosluklar

e Yazim satirlarinin net olmasi i¢in satirlar arasindaki goriinen

Cizgiler arasindaki bosluk sozciikler arasindakinden daha biiyiik olmalidir.

bosluk izgi
o8 Y R e Daha uzun gizgiler, aralarinda kisa olanlara gore daha fazla
uzunlugu ..
bosluk gerektirir.
Paraaraf e Girintisiz bir satir boslugunun veya satir araligi olmayan bir
g girintinin esit derecede uygundur. Ek bosluk igermeyen yeni bir
baglangiglari
hat, daha az yardimc1 olacaktir.
e Hem serif hem de sanserif yazi bi¢imleri yeni baslayanlar ve
Yazt tipi yeni ¢ikan okuyucular i¢in uygundur.
z .
P o Karistirilabilecek harflerin karakter sekilleri arasinda agik bir
ayrim olmalidir.
e Genellikle tiir, yetiskin okuyuculardan daha biiylk
.. ayarlanmalidir. Bununla birlikte, satirlar arasindaki bosluk ve
Yazi tipi boyutu

¢izginin uzunlugu, tipin algilanan goériinen boyutuna katkida
bulunur.

e ilgili metin ve resimler estetik nedenlerle konumlandiriimak

Resimler ve metin
yerine bitisik olmalidir.

e Bir baslik, onu takip eden metinle ilgili olmalidir. Tasarimcilar,
ornegin boyut, kalinlik ve girinti kullanarak goriiniir bir
hiyerarsiyi agik¢a ifade etmek igin bagliklar1 ve alt bagliklari
kullanir.

Basliklar

Kaynak: (Walker, Black, Bessemans, Bormans, Renckens, and Barratt, 2018)
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Yukaridaki Tablo 1.1°de kitap hazirlarken dikkate alinacak konular, ¢esitli
basliklar halinde verilip agiklanmistir. Bu hususlar kismen degismekle birlikte

cogunlukla dikkat edilen hususlar oldugu diisiiniilmektedir.
1.4.1. Cocuk Kitaplarmm Icerik Ozellikleri

Resimli ¢ocuk kitaplarinin igerik 6zellikleri agisindan ele aldigimizda; kitabin
(1) konusu, (ii) kahramanlar1 ve karakterler ile (iii) dil ve anlatim eserin igerigini

olusturan 6gelerdir (Tepe, 2020: 28-29).

Resimli ¢ocuk kitaplarinda yazarin ifade etmeye calistigir temel fikir ve
diisinceye konu veya tema denir. Resimli gocuk kitaplart mutlaka bir konu igermelidir.
Bu asamal1 gelistirme siiregleri i¢in basit, agik ve anlasilir olmalidir. Cocuga olumsuz
ornek olacak veya korkularin cezalandirilmasina yonelik mesajlar, yanls yargi ve
inanglara ve olumsuz davranislara yol agacak igerikler icermemelidir. Bu konular
cocuklart olumlu duygu ve diisiincelere yonlendirmeli, ¢cocuklara olumlu aligkanliklar
asilamali, onlar1 temel ihtiyaclarmi karsilamaya tesvik etmeli, degerler egitimi
astlamali ve kisiligi giiclendirmelidir. Kitaplarda verilen konular, ¢cocuklar i¢in dogru
bilgileri gelistirecek, evrensel becerilerini gelistirecek ve evrensel degerlere uygun bir
diinyanin gelisimini destekleyecek nitelikte olmalidir. (Tiir ve Turla, 1999: 40; Go6nen,
Uludag, Tanribuyurdu ve Tiifekgi, 2014).

Kitaplarda c¢ocuklara iletilmek istenilen mesajlarin ¢ocuklara g¢ocuklarin
ilgisini ¢ekebilecek kadar merak uyandirict nitelikle olmalidir. Konu segimi yapilirken
cocugu mutlu edecek, eglendirecek icerige sahip olmasi ve olumsuz mesajlar
barindiracak onu tlizecek ya da karamsarliga siiriikleyecek 0Ogelerden uzak
durulmalidir. Ayrica konu secimi, ¢ocuga ulusal degerlerin kazandirilmasinin yani

sira, evrensel degerlerin benimsetilmesi agisindan da 6nemlidir (Sirin, 2000: 205).

Resimli ¢ocuk kitaplarindan konudan sonra en 6nemli role sahip ve kitaplar
icin vazgecilmez unsur olan kahraman ve karakterler 6geleri bulunmaktadir. Kitaplarin
igerigini konu ile olustururken kahraman ve karakter araciligiyla mesaj iletilmektedir.
Kitaplarda gecen karakter; “bireyin kendine 6zgii yapisi, onu bagkalarindan ayiran

temel belirti ve bireyin davranis bigimleri” olarak tanimlanirken Kitap igerisindeki
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karakter; “eserde duygu, tutku ve diisiince yonlerinden ele alinan kimseler” olarak
tanimlanmaktadir. Kahraman; “bir olayda 6nemli olan kimse” olarak tanimlanmaktadir
(Url-8).

Kahraman olayin merkezindeki kisi iken, karakterler yine eserde yer alan
catisma ve kurgunun nedeni olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kahraman ve karakterler
cocuk kitaplarinda ¢ocuk ile etkilesime girerek onlarin 6zdesim kurmalar1 saglar.
Cocuklar kitaplarda gecen kahramanlar ile yeni yasantilar kazanmasina ve toplum
icindeki insanlar1 anlamaya ¢alisir. Iyi nitelikte hazirlanilmis kitaplardaki
karakterlerin 1yi 6zelliklere sahip kahramanlar 6zdesim kurarak sorunlari ¢6zmeye
dair ipuglar1 6grenir ve boylece giiven duygusu gelisir (Sirin, 2000: 205; Tiir ve Turla,
1999: 40; Kibris, 2006: 42).

Resimli ¢ocuk kitaplarinin konu ve igeriginde kullanilan so6zlii anlatim ve
gorsellerin uyumu etkili 6grenmeyi saglar. Kitapta verilen mesajlarin yani sira
yazarin olaylar1 anlatirken kullandig1 climle yapisi da olduk¢a dnemlidir. Bu sayede
hikayelerde anlatilan olaylar, etkileri ve verilecek mesajlar izleyiciye ¢ok kolay bir
sekilde yansitilir. Cocuklar, kitaplarda Ogretilecek fikir veya kavrami eyleme
gegirilebilecek ve eyleme gecirilebilecek olaylar1 6rnekleyerek gostermeyi severler.
Bu nedenle ¢ocuklarin dinleme ve anlama becerilerini pekistirecek uygun metinlerle
yazilmis metinler odaklanma siiresi dikkate alinarak seg¢ilmelidir. Cocuklar i¢in
hazirlanan kitaplarda yer alan metinler gereksiz kelime igermemeli ve ana dilden uzak
olmalidir. Metinler kulaga hos gelen ritmik Ozelliklere sahiptir ve metinde ses
tekrarlarinin kullanilmasi ¢ekiciligi artirmaktadir. Ag¢iklamalar az olmali, resimler

daha fazla olmalidir (Sirin, 2000: 212; Tiir ve Turla, 1999: 45; Kibris, 2006: 42).
1.4.2. Cocuk Kitaplarinin Bicimsel Ozellikleri

Bigimsel 6zellikler, genel olarak kitabin hacmi (kalinlig1), baskisi,ciltlenmesi,
sayfa diizeni, harfler, yazim ve noktalama isaretleri, resimlendirme gibi konulardir.
Elbette bunlar cocuklugun yag/sinif 6zellikleri dikkate alindiginda degisebilmektir.
Kitabin bi¢im olarak tasarimi ¢ok dnemlidir. Cocuk, kitab1 vitrinde gordiiglinde
begenmeli ve satin almaya istek duymalidir. Kitabin bigimsel 6zellikleri arasinda

bulunmasi gereken hususlar (Cinar, 2009):
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e Kapak resimleri canli, ¢ekici ve kitabin igerigiyle uyumlu olmalidir.

e Kapak saglam, kalin ve kaliteli bir karton olmalidir. Kapakta kitap adi,
konuyu o6zetleyici ya da tanitici resim, yazar, ressam ve basimevi adinin
bulunmasi, kitab1 olusturanlara bir saygi geregi bulunmalidir. Ayrica, hangi
yas grubu ya da smif igin 6nerildigi de belirtilmelidir.

e Kitap dayanikli ve mat bir kdgida basilmalidir. Renkleri soldurmamal,
mirekkebi dagitmamalidir.

e Kitap hacimli olmamalidir.

e Harfler gézli yormayacak biiyiikliikte ve baskisi temiz olmalidir.

e Okul 6ncesine yonelik kitaplar bez ya da kalin kartona da basilabilir.

e Yazim, noktalama, s6z dizimi bakimindan yanligsiz olmalidir.

e Kitap ve dergiler saglam ve i¢ agic1 bir cilde sahip olmalidir.

e Satir aralart uygun aralikta olmalidir (1,5 araliklr).

e Metindeki yazilar zemin rengine zit renkte yazilmalidir.

e C(Ciltleme tutkalla degil, saglam olmasi i¢in telle yapilmalidir.

e Adi kisa ve ilgi ¢ekici olmali.

e Okul 6ncesi ¢ocuklari i¢in hazirlanan kitaplarda her sayfanin 4’{ resim, 74’1

yaziya ayrilabilir.

Sayfa diizeni ¢ocuk kitaplarinda bulunmasi gereken énemli bir unsurdur. Sayfa
diizeni, metin ve resimlerin yerlestirilisi, satir arast bosluklarinin, satir baslarinin,
sayfanin alt ve istlindeki bosluklarmin ayarlanmasi gibi konularla ilgilidir. Okul
oncesi ¢ocuk kitaplarinin ilk sayfalar1 genis aralikli olmali ve yazilar birbirine
karistirtlmamalidir.  Satir  sonunda  sozciik bolmesi yapilmamalidir.  Sayfa
diizenlemelerinde; sayfalardan birinin resme, digerinin metne ayrilmasi ¢ocuklarin

hikayeleri daha kolay takip etmesini saglayabilir (Giileg ve Geggel, 2005: 168).

Sayfa diizeni, ¢cocukta gorsel ve isitsel algilamay1 biitiinlestirmesi agisindan
onemlidir. Bundan dolay1 metin ile resim diizenli ve uyumlu bir sekilde ayni sayfaya
yerlestirilmelidir. Sayfa diizeni karisik olmamali; resimler ayni sayfa da gegen olaylari
aciklayict durumda olmalidir. Resme ve metne ayrilan yerin orani gocugun yasina gore

ayarlanmalidir. {1k kitaplarda sayfanm tiimii resimdir ve gériilebilecek uygun bir yerde
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yaz1 vardir; daha sonra sayfanin dortte iigii resim dortte biri yaz1 ve 7 yastan sonra

sayfada yan yartya resim ve yazinin bulunmasi uygundur (Cakmakge1, 2011: 37-38).

Cocuk kitaplariin fiziksel ozellikleri asagidaki gibi birkag¢ baslik altinda ele

almabilir (Ozcivelek, 1991: 19-21).

Boyut: Okul 6ncesi donem ¢ocugu i¢in kitaplar ¢ok kii¢iik veya c¢ok biiyiik
olabilir. Minyatiir yaymlar bu yas grubundaki ¢ocuklara kendilerinden daha
kiigiik seyler oldugunu hatirlatarak 6zgilivenlerini artirir. Buna karsilik, biiytik
kitap onlara biiytidiikleri izlenimini verir. Daha biiylik ¢ocuklar daha kiigiik
kitaplar1 ¢ocuksu bulacaklari i¢in, yetiskinlerinkine benzer boyutta kitaplar
verilebilir. Cocuklar her zaman en sevdikleri kitaplari nereye giderse gitsinler
yanlarinda gotiirmek istediklerinden, bu tiir kitaplarin hafif olmasi da
onemlidir. Genis bir format, illiistratoriin konusunu daha kolay ele almasina da
yardimer olur. Kitap tiirline gore sayfa sayis1 degisebilir. Peri masallar1 ve
benzerleri 16 veya 32 sayfa kaplar.

Ciltleme: Okul oncesi ve ilkokul ¢ocuklari i¢in tasarlanmis kitaplarda dikis
tercih edilen ciltleme yontemidir. Daha kalin kitaplarin referans amach
kullanilmast durumunda, kapaklarin ayrica ciltlenmesi gerekirken, cildin
korunmasi i¢in ayr1 bir koruyucu tabaka eklemek faydali olacaktir. Bir kitap
ciltliyse, sadece daha dayanikli degil, ayn1 zamanda gbze daha ¢ekici gelir.
Okul 6ncesi donem ¢ocugu igin kitap olmasi durumunda ciltleme kapagi sert
tahta veya kumastan olabilir. Daha biiyiik ¢ocuklar i¢in kitaplarda kalin karton
kullanilabilir. Yirtilmay1 6nledigi i¢in plastik kaplamalar, alt1 yagina kadar olan
cocuklar i¢in bir bagka iyi ciltleme secenegidir.

Kagit: Cocuk kitaplarinda kullanilan ve renkli basilmis kagitlar en iyi tiirde,
yiksek yogunluklu ve birinci siif kagitlar olmalidir. Kagit miirekkebi
yaymamali, renkleri degistirmemeli, harflerin ve sayilarin okunabilirligini
azaltmamal1 veya kolayca tombul olmamalidir. Rengi yansittig1 i¢cin ¢ocuk
kitaplarinin yazdirilmasinda kuse kagit kullanilmamalidir. Alt1 yasin altindaki
cocuklar icin kitaplar kagit yerine bez veya karton sayfalarla iiretilebilir.
Kapak: Bir kitabin kapagi onu Korur; ayn1 zamanda reklamini da yapar. Resimli
kitaplarda da kalin, kaliteli kartlar kullanilabilir. Kapakta konuyu, yazarin,

29



1.43.

illiistratériin ve yayincinin adlarini, yaymlanma yilin1 ve kod numarasini
tanitan bir metin veya resim bulunmalidir. Kapakta verilmemigse mutlaka
kapak igerisine basilmalidir. Kitabin arkasi, yazarin veya illlistratoriin diger
eserleri hakkinda kisa bilgi vermek veya kitabin fiyatinin reklamini yapmak
i¢in kullanilabilir.

Metin: Metnin ¢ocuklar i¢in resimli kitaplarda diizenlenmesi basli basina bir
konudur. Yaziy1r okumay1 zorlastiran higbir sey olmamalidir. Ornegin metin
renkli basilmamali, metin ve resim agik¢a ayrilmalidir ve sayfa lizerinde esit
bir sekilde dagitilmalidir. Daha kolay okumak i¢in metinlerin tek bir siituna
yerlestirilmesi Onerilir. Marjlar siki degil genis olmalidir. Karakterler icin
secilen iislup, cocuklarin yasina uygun olmalidir. Okul 6ncesi ¢ocuklar igin
harflerin boyutu en az 14 punto olmalidir. Cok biiyiik karakterler ¢ocugu
kitaptan uzaklastirir bu nedenle 16 puntodan fazla olmamalidir.

Sayfa diizeni: Resimlere verilen bosluk, metnin sayfadaki yeri, satir araliklari,
girinti, basliklarin dizilisi, bashiklar vb. Yazinin ve metnin konumu, her
seferinde yalnizca bir sayfa degil, karsilikli sayfalar temelinde bir biitiin olarak
belirlenmelidir. Metin veya resimler rastgele veya digerine hakim olacak
sekilde yerlestirilmelidir. Baski asamasinda, yazim veya noktalama hatalarive
yanlig yone baski gibi ihmal hatalar dikkatli bir sekilde 6nlenmelidir. Resimler

kagidin metinle ayni tarafinda, karsilikli iki sayfada (¢ift yayilmis) olmalidir.
Cocuk Kitaplarimin Resim Ozellikleri

Resimler, asil anlatilmak istenenle, konunun 6ziiyle iligkilidir. Kimi zaman

anlasilmasi zor ifadeleri basitlestirme giiciine sahiptir. Insanm bellegindeki kavramin

ete kemige biirlinmiis bi¢cimidir. Soyut kavramlarin somutlastigi, diisiincenin renk ve

¢izgiyle anlam kazandig1 dogal bir uyumdur. Dinledigimizde tasvirin yetersiz kaldigi,

gordiigiimiizde ise bizi i¢cine konuk eden bir tablo gibidir resim (Sahin, 2014).

Cocuk kitaplarinin resmedilmesi, her seyden once sanat¢inin grafik sanati

egitimi almis olmasini gerektirir. Bu konuda egitimli olmali ve kompozisyon

olusturma, karakter olusturma, hareket tasvir etme, renk se¢imi, 6n ve arka planlar,

metin ile resim arasindaki baglanti, metnin sayfadaki konumu gibi hususlarin
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bilincinde olmasi, karakter kaliplar1 ve boyutlari. Ayrica pedagoji ve ¢cocuk psikolojisi
bilgisine sahip olmalidir. illiistrasyonlar hazirlanirken birbirinden ayr1 degil, bir biitiin
olarak goriilmelidir. Bu kitabin birligi i¢in 6nemli olup resimler kendi aralarinda bir
biitliin olusturmalidir. Resimler, tasarimlari, boyutlar1 ve sayfadaki ideal konumlar

diisiiniilene kadar aslina aktarilmamalidir (Ozcivelek, 1991: 22).

Cocuk kitaplariin gorsel tasariminda resimlerinin anlagilir, yalin, parlak ve
gercekei olmasinin bu zaman dilimini olumlu yonde etkileyecegi asikardir. Bu sebeple
cocuk kitabi ¢izeri olan kisinin, en basta kuvvetli bir hayal giiciine sahip olmasi, ¢ocuk
resimlerinin gelisimi, basamaklar1 ve nitelikleri hakkinda bilgi birikiminin olmasi
gerekmektedir. Kitabin ¢izeri renkler hakkinda bilgi sahibi olmali ve biraz daha
ilerleyerek renklerin ¢ocuklarda biraktigi psikolojik tesirleri bilmelidir. Resimler,
cocuklarm bu resimler ile hikdye arasinda bag kurmasina imkan verecek bigimde
hikdyenin konusu ile ilgili, hatta hikdyenin Ozetini anlatir O6zellikte olmalidir

(Daglioglu ve Cakmak, 2009).

Cizimlerdeki karakterlerin gergek diinyaya ait 6zellikler barindirmasi gocugun
kitaba olan ilgisini daha da arttirir. Okul 6ncesi donem c¢ocuklart i¢in olusturulan
hikaye kitaplarinda hikayeden daha fazla gorseller 6n plana ¢ikmaktadir. Ciinkii okul
oncesi donem c¢ocuklar1 okuma yazma bilmedikleri i¢in hikayeyi resimlerinden
okurlar ve dolayisiyla kitaplardaki resimler tek baslarina bile ¢ocuklarin kendilerine
diisiindiiriilmek isteneni diisiinebilmelerini saglar. Ozellikle g¢izilen resimlerin
cocuklarin yas Ozelliklerine, anlam evrenlerine ve duyarliklarina gére hazirlanmis

olmasi daha da biiyiik 6nem kazanir (Daglioglu ve Cakmak, 2009).

Okul dncesi ¢ocuk kitaplarinda resmin 6nemi apayridir. Okumay1 bilmeyen
cocuklar i¢in resim, hikdyeyi anlamalarinda 6nemli bir unsurdur. Cocuk hikayeyi bu
resimler aracilifiyla izlemektedir. Boylelikle ¢ocuk resimle ilk bulusmasini yapmis
olur. Resimli dykii kitaplarinda resmin gorevi, resmin gerektirdigi ya da izin verdigi
Ol¢iide durumlar1 ve olaylar1 daha belirgin kilmak olanaklar Ol¢ilisiinde metni
zenginlestirmektir. Resim c¢ocuklarin ¢evresiyle iliski kurabilme yetenegini

artirmahidir (Giileg ve Geggel, 2005: 171).
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Cocuk kitaplarin1 resimlerken kullanilan bigimlerin, tiplerin yasadigimiz
toplumun parcasi olmasina dikkat edilmelidir. Resimli dykii kitaplarinda her imaj,
hikayenin etkili olabilmesi i¢in diizenli imaj serisinin bir par¢asi olmalidir. Resimlerin
diger resimlerle iliskisi olmalidir. Ancak bu sekilde kitap siireklilik arz eder. Resim
metin ve sozel objeler verilen metnin biitlinliigli i¢in birbirini tamamlamak
zorundadir. Cocuk yayinlarinda yer alan resimler islevleri bakimindan (Oguzkan,

2001: 365 akt. Cakmakei, 2011: 34-35);

e Siisleyici resimler: Konunun agiklanmasina yardimei olmaktan ¢ok sembolik
yOniin belirtmeye yarar.

e Metni Tamamlayici Resimler: Cocukta, yaraticilik yetilerinin ve gorsel
algilamaya katkis1 olan resimdir.

e Metni Aciklayici ve Yorumlayici Resimler: Yaziyla anlatilmasi zor olan
karmasik nesne ve olaylarin kolayca kavranmasini saglayici bazi doga ve

teknik olaylara agiklamada getirebilen resimlerdir.

Renk, cocuk kitaplarinin temel 6zelliklerinden birisidir. Kitabin cazibesinin
artmasmin yam sira, plastik bir 6ge olarak da etkin rol oynar. Cocuklar icin
hazirlanacak tasarimlarda canli renklerin kullanilmasinin yaninda ayrica zit renklerin
kontrasthigindan da yararlanilabilir. Bu nedenle dikkati, karakterler iizerinde
yogunlastirmak icin renk 6gesi kullanilabilir. Ancak burada 6nemli olan, biitiindeki
renk ahenginin her bir resimde kendini géstermesidir, ayni zamanda ger¢ege uygun
olmasidir. Dolayisiyla bilingli secilen renklerden olusturulan tasarimlardan iyi

sonuglara ulagsmak ¢ok daha kolaylasir (Cakmakgi, 2011: 32-33).

Okuléncesi ¢ocuklar i¢in iiretilmis anlatilar bol resim igerir. Bu kitaplar i¢in
anlati ya da okuldncesi anlati kavrami bilingli olarak kullanilmaktadir; ¢iinkii s6z
konusu kitaplar neredeyse biitiinliyle resimlerden olugsa da alt alta yazildiginda
biitiinciil bir anlat1 ortaya ¢ikar (Dilidiizgiin, 2002, 60). Bu anlatilar gercekte bildik
edebiyat tiirlerinden birine tam olarak benzemez. Hem &ykii gibidir hem masal gibidir,
bazis1 da siirsel anlatimi da i¢inde barindiran karisik tiirdendir. Bu bakimdan bu tiirtin
tanimlanmasinda, daha kapsayici nitelikte olmasi bakimindan anlati kavrami

kullanilmaktadir. Bu kitaplardaki resimlerin islevi, anlatinin s6z varligin1 gorsel
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ogelerle yinelemek degil, kastedilen asil anlami imgesel anlatim olanaklariyla

vurgulamaktir (Dilidiizgiin, 2006).

Sever (2002: 18), cocuk kitaplarindaki resimlerin islevini; “Bdylesi resimler,
sozcliklerle anlatilani, sanatginin gorsel yorumuyla biitiinler, metinde anlatilanlara
gorsel bir renk katar. Yazarin sz ile anlatamadiklarinin disavurumu ig¢in onciiliik
gorevi yapar. Cocugu bazen eglendirir, bazen heyecanlandirir, bazen de diisiindiirir.
Cocugun gorme, duyma, duyumsama, diis kurma, diisiinme ve sezme yetilerini

harekete gecirir.” seklinde dile getirmistir.

Resimler, ¢ocuk kitaplarinin vazgecilmez 6geleridir. Sanat¢inin ¢ocuklara
sozle ulastiramadigi ya da okuldncesi donemdeki c¢ocugun anlatidaki anlami
kavramasini1 saglayacak olan uyaran ayni zamanda ¢ocugun yaratict giidiilerini

devindirecek ve onu diisiindiirecek gorsel bir etkilesim aracidir (Sever, 2003: 157).

Cocuk kitaplarindaki resimler bir¢ok islevi birden karsilar. Cocugun estetik
begenisini gelistirmenin yani sira okurken sikici olabilecek tasvirlerin resimle
anlatilmas1 ¢ocugun yorum giiciinii gelistirir, olaylarin hizla gelismesini saglar ve

sonugta okuma aligkanlig1 kazandirmaya hizmet eder (Cinar, 2009).

15. COCUKLARDA GORSEL OKUMA DONEMI VE RESIMLI COCUK
KIiTAPLARI

Cocuklar dogumdan sonraki aylar i¢inde ¢evresindekilerin farkina varmaya
baslar ve zamaninin ¢gogunu ¢evresini tanima ugrasi ile gegirir. Okul 6ncesi donem ise
cocuklarin dogal olarak meraklarini doyurma, arastirma, inceleme, kesfetmeye
egilimlerinin en iist diizeyde oldugu donemdir. Cocuklar bu egilimlerini
gerceklestirmede etkin bir sekilde duyularii kullanirlar. Nesneyi gormek, ¢ikardigi
sesi duymak, dokunmak, tadina bakmak ve nesne hakkinda bilgiye sahip olmada
oldukea etkilidir. Insan dogumdan itibaren yasami boyunca duyularmi kullanarak
cevresinde olup bitenleri anlamak, yorumlamak ve yeni durumlara kendini uydurmak
icin algiy1 kullanir (Erdemir, 1999: 18).

Cocuklar c¢evrelerini tanmimak i¢in gérme, duyma, tatma ve dokunma

duyulari kullanirlar. Konusmay1 6grenmek 6nemli bir zaman alir, ancak 6grenilen

33



her yeni kelime ayr1 bir nese kaynagidir. Bu nedenle ¢ocugun konusmay1 6grendigi
asamada kitaptaki kelimeleri tekrar etmek 6nemli bir etkinlik haline gelir. Cocuklar
bir yasindan itibaren kitaplara ilgi duyabilir ve on sekiz aylikken sayfalar1 kendileri
i¢in ¢evirmeye baslayabilirler. Bu yasta, gocugun ¢evresinde ¢ok sayida resimli kitap
olmalidir. Cocugun kitaplar1 serbest¢e kullanmasina ve diledigi yere tagimasina izin
verilmelidir. Bu kitaplar genellikle tanidik nesneleri ve insanlar1 gosteren tiirdendir.
Kiiciik c¢ocuklarin konsantrasyonunu siirdiirebilecekleri siire nispeten kisa
oldugundan, karakter ¢alismalar1 veya tanimlardan ziyade bol miktarda hareket ve
aktivite istenir. Cocuklar her zaman kendilerini kahramanin yerine koyma ve onunla
birlesme egilimindedir. Kahraman bir kisi, bir hayvan veya hatta bir makine olabilir

(Ozcivelek, 1991: 10).

Algilama, biligsel bir siire¢ olup, goze, kulaga ve diger alicilara gelen
uyaricilara anlam verilip yorumlanmasi seklinde tanimlanabilir. Alginin amaci ise,
duyularla elde edilen bilgileri baz1 bilissel 6gelerle eslestirmek ve evrendeki olgulari

anlayabilmektir (Akaroglu ve Dereli, 2012).

Hem resimli kitaplar hem de resimler, izleyicinin yas1 ne olursa olsun goze
hitap ederek izleyicinin veya resme bakan kisinin dikkatini bir noktada toplamasina
yol acar. Bu durum resimli kitap okumasinin adeta bir parcasidir. Bir resimli kitabin
kapag1 bile on bes dakikalik bir odaklanma yaratarak derinlemesine diisiinmeye yol
acabilir. Hem miizedeki resimler hem de resimli kitaplar, izleyicilere onlara
yaklasmaya, aralarindaki boslugu fiziksel olarak kapatmaya calisir adeta. Bir miizede,
sanki daha yakindan bakilmasi i¢in tablonun bakan kisiyi kendine ¢ekmesi gibi
resimli ¢ocuk kitaplar1 da tipki hem okuyucuyu hem de dinleyiciyi kendine ¢eker
(Moebius, 2017: 30-31).

Cocuk yayincilik tarihinde nispeten yeni bir gelisme olan resimli kitap, ¢ocuk
edebiyatinin 6zel alan1 olan tek kitap formatidir. Resimli kitap, ¢ocukluk ve cocuk
gelisimi hakkindaki belirli fikirlerle sekillenen illustrate (¢izim) edilmis kitabin ayri,
benzersiz ve 6zel bir bi¢cimidir. Bir bicim olarak resimli kitap, illustrate (¢izim)
edilmis kitapla bdlgesel bir smir1 paylasir, ancak ikisi arasindaki farkliliklar
benzerlikleri kadar kritiktir. Illustrate (gizim) edilmis kitapta, resimler genellikle

siirh sayidadir, metinden uzamsal olarak ayrilmistir ve metne baglidir. Genellikle
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kitap boyunca farkli araliklarla kismi sayfalar, spot resimler veya bas ve kuyruk
parcalar1 olarak dagitilir. Uzunlugu kisa bir anlatimdan yogun diiz yaz1 béliimlerine
kadar degisebilen metin, baskin anlam tastyicisidir ve illustrate (¢izim) edilmis
resimlerden bagimsiz olarak mevcuttur. Buna karsilik, goriintiiler anlatiya katkida
bulunur, metinsel anlam1 yineler ve pekistirir, metni dekoratif bir sekilde ortaya
koyar, metindeki tek bir ana gorsel bir yanit yakalar veya metnin ruhunu gelistirir ve
sembolize eder. Ancak metnin anlamimi anlamak i¢in gerekli ve ayrilmaz degildir

(Edwards ve Saltman, 2010: 4-5).

Cocuklar biiytidiik¢e ve entelektiiel ilerleme kaydettikge, okul deneyimleri de
genisler ve gercekeilik yoniinde adimlar atarlar. Gegmiste onlara okunan veya
anlatilan kitaplarin hayali konular1 aptalca goriinmeye baglar. Alt1 yagindaki ¢ocuk,
kitaplarin kendisine okunmasini ister ve 6zellikle hikayesi olan kitaplardan hoslanir.
Ardindan macera hikayeleri, savas kitaplari, ¢izgi romanlar, peri masallar1 ve genel
bilgi metinlerinin sirasi gelir. Cocuk heniiz aligkanliktan saglam deger yargilarinda
bulunmadigindan, yenilige ¢ok acik, her seyi ve her seyi kabul etmeye hazir ve
bdylece kitaplarin yaraticisina sonsuz bir 6zgiirliik sunuyor, bu da onu ¢ocuga ¢ok
yaklagtirtyor. Bu yas grubundaki ¢ocuklar icin gercekcilik ve masal genellikle
birbirinin yerine gegebilir ve ger¢ek ve hayali birbirinden ayrilamaz (Ozcivelek,
1991: 11).

Resimli hikaye kitaplari, ¢ocuklarin yasamla bag kurmasinda oldukga etkili
kitaplardir. Cocuk edebiyatinin 6nemli bir tiirii olan resimli kitaplar, kelime ve
illiistrasyonlarin 6zel olarak birlestirildigi, cocugun algi, ilgi, dikkat, duygu, diislince
ve hayal diinyasina uygun, igerigi ¢ocuklara uygun ve okuma aligkanliklarina yol
acar. Resimli hikaye kitaplariyla kurduklari ¢ocuk iligkisinde gorsel dilin paylagimi
kuskusuz kiiciimsenemez. Ozellikle okuma yazma bilmeyen ¢ocuklarin yas grubu
hikayeyi resimlerle takip edecek. Kitaplarla bas basa kalirsa, 6ykiiyii tekrar resimlerle
okuduklar sayfalar1 ¢evirirken yeniden kurarlar, eklemeler ve degisiklikler yaparlar
ve kendi yorumlarmi yaratirlar. Okunan hikdyede aktarilmasi amaclanan duygu,
gorsel dil, formlar ve renkler araciligiyla aktarilir. Resimler, cocuklarin hayal giiciinii
harekete geciren ve ayni zamanda estetik begenilerini gelistiren renkli bir diinyadir.

Duygular diinyasina hitap eden, zihinsel gelisimlerini olumlu yonde etkileyen,
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diinyanin ve i¢indeki canlilarin taninmasini saglayan resimler, ¢ocuklarin gelisimi

icin vazgecilmezdir (Aygiin ve Abact, 2014).

Uyarici1 ortamin, ozellikle dogumdan itibaren ¢ocuklarin egitimine yonelik
kitaplarin ve 21. ylizyila uyum saglayabilen yetiskin bir birey olmanin temellerinin
atilmasinda egitici materyallerin ve oyuncaklarin saglanmasi énem arz eden bir
konudur. Resimli kitaplardaki resimler, hikdyenin en énemli unsurudur ve metnin
ayrilmaz bir pargasidir. Metnin agiklanmasinda, tamamlanmasinda ve anlasilmasinda
etkili rol oynadiklar1 i¢in ¢ocuk kitaplarinda kullanilan illiistrasyonlar, siislemeler ve
diger gorsel nesneler, metni biitiinlestiren farkli sanat eserleridir (Ttiir ve Turla, 1999;
Yurt, 2011: 67-76).

Cocuklarin gevrelerinin bir pargasi olarak ilk tanidiklari kitap olan resim
kitaplar1, tim gelisim modellerinde biiyiik bir etki yapar ve iyi diizenlenip ifade
edildiginde ifade giizelligi kelime ve resimlerle gosterilir. Resimli kitaplar, okul
oncesi cagdaki cocuklar1 dil ve resimlerle tesvik etmenin yanmi sira, giiniimiizde
teknolojinin de etkisiyle bircok teknikle resim iiretilmesini saglayabilir. Teknik
secimi de resimlerin nerede kullanilacagina ve kime hitap edeceklerine gore yapilir.
En yaygin illiistrasyon teknikleri kuru boya, sulu boya, miirekkep, guaj, pastel, kolaj,

sprey ve bilgisayarla ¢izim teknikleri olarak bilinir (Tuna, 1997: 14).

Cocuk kitabi illiistrasyonlari, 6zellikle resimli kitaplar diinyasi, bliylimeye ve
gelismeye, yeni formlar1 uyarlayarak ve yaraticilik diizeylerini genisleterek devam
ediyor. Bu uzmanlagsmis sanatsal alan davetkar, ddiillendirici ve bazilar1 "son
teknolojide" diyebilir. Cocuk kitabi ¢izerleri, cocuk kitaplarinda olaganiistii heyecan
verici ve ¢ekici sanatlar tasarlamaktadir (Giorgis, Johnson, Bonomo, Colbert, Conner,

Kauffman ve Kulesza, 1999).

Gorsel okuma; dinleme, konugsma, okuma, yazma gibi dilin 6grenme
alanlarindan biridir. Gorsel okuma ile 6grenci zihinsel goriintiiler olusturmakta,
kavramlar1 daha iyi anlamakta ve anlama sorunlarim1 ¢ézmektedir. Kavramlar1 ve
bilgileri iyi anlama, 6grencinin bilgi iiretimini canlandirmaktadir. Gorsel okumanin
dogrudan etkiledigi bazi alanlar sdyledir; diistinmeyi gelistirir, anlamay1 gelistirir,

ogrenmeyi gelistirir, bilgileri biitlinlestirir (Giines, 2007; 2013).
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Yetiskin okuyucular i¢in, gorsel bilgilerin yakalanmasi, kelime sabitlemesi
baslangigta son derece hizli gergeklesir. Cesitli caligmalar, yetigkinler 50-60 ms sonra
sirayla her kelimenin gizlendigi veya kayboldugu bir metni okuduklarinda, okumanin
anlama tizerinde herhangi bir zararli etki olmaksizin hemen hemen normal bir sekilde
ilerledigini gostermistir. Genel okuma siiresinde bir fark olmamasina ragmen,
yetiskin okuyucular, normal metne gore kaybolan metin i¢in daha uzun sabitlemeler
tiretirler. Cocuklarin okuma sirasinda gz hareketleri kontrolii ve bunun yasla birlikte
nasil gelistigi hakkinda ¢ok az sey bilinmektedir. Yeni baslayan okuyucularin,
yetigskin okuyuculardan daha kii¢iik bir algisal araliga veya etkili gérme bolgesine
sahip oldugu bilinmektedir. Bu nedenle, baslangi¢ okuyucular yetiskin okuyuculara
gore sabitleme konusunda daha az beceriye sahiptir. Ancak cocuk 4. sinifa geldiginde
algisal araligin boyutu metnin okuma seviyelerine uygun olmasi kosuluyla yetiskin

okuyucularla karsilastirilabilir (Blythe, Liversedge, Joseph, White ve Rayner,2009).

Bir cocuk baslangictan yetiskin bir okuyucu olmaya ilerledikge, kelimelerin
icindeki harflerin basili bi¢cimine ve sonra ciimle i¢indeki kelimelere giderek daha
fazla asina olur. Kelimelerin gorsel kodlamasi, okumayla iliskili daha yiiksek seviyeli
dilbilimsel isleme i¢in bir gegit olusturdugundan, sayfadan gorsel bilgilerin alinmasi
cok onemli bir beceridir. Izole edilmis bir kelime sunumu y&ntemi kullanan dnceki
arastirmalar, bir kelimenin dogru bir sekilde tanimlanmasi i¢in gereken siire
miktarinda yasa bagl bir azalma gosterdigini bulmustur. Bu bulgular, yasla birlikte
basili okuma materyaline asinalik arttikca, okumada tespitler sirasinda gorsel
bilgilerin yakalanmasinin daha hizli ve akici bir siire¢ haline gelebilecegini

gostermektedir (Blythe ve ark., 2009).

Cocuklarda, gorsel algilama yetenegi gelisen bir siirectir. Gorsel algi becerileri
erken ¢ocuklukta hizla gelisir ve 11-12 yas civarinda yetiskin seviyesine yaklasir. 9
yasina kadar ¢ocuklarin gorsel algi becerileri belirginlesmistir. Cocuklarda sekil-
zemin algist 3-5 yaslar arasinda hizli bir gelisim gdsterir, 8-10 yaglar1 arasinda
sabitlenir, mekanda konum algist 7-9 yaglar1 arasinda gelisimini tamamlar, sekil
sabitligi yetenegi 6-7 yaslar1 arasinda hizli bir gelisim gosterir, 8-9 yaslarinda

sabitlenir, cocuklarda daha karmasik mekansal iliskileri algilama ¢ocukluk boyunca
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gelismeye devam eder ve 10 yasinda yetiskinlik diizeyine gelir (Akaroglu ve Dereli,

2012).

Gorsel alg1 bireye gelen gorsel bilgiyi yorumlama, anlama ve tanimlama
yetenegini kapsamaktadir. Gorsel algilama gorsel uyaranlar1 tanima, ayirt etme ve
daha dnceki deneyimlerle iligkili olarak yorumlama yetenegidir. Gorsel alginin gorsel-
uzaysal algi, gorsel ayirt etme, gorsel-mekansal iligkiler, gorsel bellek, sag-sol yon
belirleme, gorsel nesneleri yorumlama gibi pek ¢ok alt alan1 bilinmektedir (Ozyurt

Aydemir, 2016: 19; Kirkkili¢ ve Akyol, 2009).

Gorsel okuryazarlik, gorsel imgelerden anlam olusturma yetenegidir.
Cocuklar giinliik yasamlarinda gérsel imgelerle karsilasirlar ve bu goriintiileri siirekli
kullanmali ve yorumlamali, gordiiklerinin 6nemi hakkinda elestirel bir sekilde
diisiinmeli ve analiz etmelidir. Cocuk edebiyatinda iyi hazirlanmis ve yaratict bir
sekilde tasarlanmis illlistrasyonlar ayn1 zamanda okuyucularda estetik diisiinceyi
canlandirmak icin bir firsat saglar. Resimli bir kitabin hem biiyiileyici bir hikayesi
hem de ¢ekici bir sanati olmalidir. Ikili, okuyucuyla yapilan islem yoluyla anlam
yaratmak i¢in uyum i¢inde g¢aligir. Okuyucular, resimli kitaplar1 kesfederken, her
sayfada veya kitap boyunca yer alan resimlerde sanatcilarin ¢izgi, renk, bosluk,
sekiller ve 151k ve karanligin 6zelliklerini kullaniglarini inceleyebilirler. Okurlar, her
bir sanatsal 6genin anlam aktarmada nasil ¢alisti§in1 anlamak icin sanatin tek tek
bilesenlerine bakarlar. Illiistratorler, bir resimli kitabi tasvir etme konusunda farkli

duruslar sergilerler (Giorgis vd., 1999).

Okul oncesi egitimde ¢ocuklarinin gorsel algi gelisimlerini desteklemeye
yonelik etkinliklerden biri olan egitici oyuncaklar ile oynanirken, oyuncagin amacina
uygun belli yonergelere uyarak ve belli bir siire etkinligi siirdiirebilmek gibi

davraniglar1 kazanirlar (Aral, Kandir ve Yasar 2001: 55-60).

Gorsel algi becerileri, gocuklara okumay1, yazmayi, hecelemeyi, matematik
yeteneklerini gelistirmekte ve okulda basarili olmalart igin gerekli diger yeteneklerinin
timiinii ilerletmelerine yardimer olmaktadir. Gorsel algi eksiklikleri, g¢ocuklarin

giinliik aktivitelerini, el manipiilasyonu gerektiren yazma ve ¢izme gibi yeteneklerini
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olumsuz etkileyebilmektedir Ayrica gorsel algi eksikligi, matematik veokuma-yazma

becerilerini de olumsuz olarak etkileyebilmektedir (Akaroglu ve Dereli, 2012).

Sozsiiz kitaplar, cocuklarda gorsel okuma becerisini arttirir ve ¢ocuklari,
anlatict olmaya hazirlar. Anlatim esnasinda diisiincelerini akici bir sekilde ifade

etmelerini destekler. Yetiskin ve ¢ocuk arasindaki iletisimi pekistirir (Url-9).

Cocuklar i¢in resimli kitaplarin 6nemi, modern egitimin dnciilerinden sayilan,
Johann Amos Comenius'un 1657°de yayimlanan “Orbis Pictus” adliyapiti ile
vurgulanmigt1. Ogrenme islevinde resimli kitaplarin 6nemi ve katkisi giderek dahaiyi
anlasildigindan, cesitli iilkelerde iyi resimlendirilmis cocuk kitaplar1 i¢in ddiiller

konmustur (Ersoy, 1986).

Tiirkiye'de ¢ocuk edebiyatinin gelisimi, genel olarak edebiyatin gelisimi ile
yakindan ilgilidir. Tanzimat (1839) reform doneminde edebiyatin Bati'nin etkisine
girmesiyle ililkede ¢ocuklara yonelik kitaplar basilmaya baslandi. Tiirkiye’nin ilk
cocuk kitaplari, Tanzimat donemi yazarlar1 Sinasi, Recaizade Ekrem ve Ahmet
Mithat’in Fransizcadan ¢evirdigi kisa tekerlemeler ve hayvan hikayeleriydi. Ziya
Pasa, J.J. Rousseau’nun ¢ocuklar i¢in "Emile" si. Recaizade Ekrem ve Muallim Naci,
sirastyla “Teffekkiir” ve Omer’in Cocuklugu yazarak cocuklar igin ilk orijinal

eserlerini iirettiler (Ozcivelek, 1991: 5-6).

Okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuk i¢in yogun sekilde resimlendirilmis kitap daha
sonra ortaya ¢ikti. Tanzimat doneminden sonra ¢ok sayida yazar ¢cocuklar igin eserler
iiretti. Bu yazarlarm en iinliileri Ahmet Mithat, Ahmet Rasim, Ziya Gékalp, Omer
Seyfettin, Tevfik Fikret ve Aladdin Gévsa'dir. 1950'li yillardan itibaren Istanbul'da
cesitli kiitiiphane ve okullarda Cocuk Kitaplar1 Haftalar1 ve sergiler diizenlendi. 1975
yilinda Devlet Giizel Sanatlar Akademisi bir “Giizel Kitaplar” sergisi diizenledi ve
Tiirk ¢ocuk kitaplar1 biiytik ilgi gordii. Yayinci firmalarin, gazetelerin ve dergilerin
“Secilmis Elli Tiirkce Kitap” sergisine ve buna bagli poster yarismasina gosterdigi
ilgi de cesaret verici oldu. Bu sergide goze carpan, Tiirkge kitaplarin kapak ve cilt

acisindan yakaladigi kalite oldu (Ozcivelek, 1991: 7).

Resimli ¢ocuk kitaplart; 0-7 yasa yonelik kitaplar resimli kitaplardir. Cocuk

kitaplardaki resimleri kolayca gorebilmeli ve resimler canli olmalidir. Nesneler aslina
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uygun olarak renklendirilmelidir. Bu déonemdeki kitaplar1 6zelliklerini yas gruplarina

gore li¢ gruba ayirdigimizda karsimiza sdyle bir siniflandirma ¢ikmaktadir (Cinar,

2009):

2-3 yas grubu i¢in kitaplar: Konu igermeyen, esya-insan-hayvan kitaplaridir.
Bu tiir kitaplar ABC kitaplar1 olarak da nitelendirilmektedir. Kitapta tanitilan
nesnenin resmi, altta ise nesnenin tanitimi i¢in iki ya da ti¢ ciimlelik yazi yer
almalidir. Bu tiir kitaplarin 6zeligi obje ve kavram tanitmasidir.

4-5 yas grubu igin kitaplar: Gergekei oykiilerden olugsmaktadir. Evin odasinda
bulunan egyalarin tanitimi, giinliik yasamada kullanilan egyalarin tanitimini
kapsamaktadir. Mekan gergektir, yazi iri puntolu olmalidir. Konu basit, resim
de Oykiiyii anlatmalidir. Bu yastaki cocuklar kendilerine resimli dyki
kitaplarin1 okunmasini ister.

6-7 yas grubu icin kitaplar: Metin uzun olmamalidir. Konular ciddi ya da
giiliing olabilir. Kitapta ana diisiince olmalidir. Konunun bir iletisi olmalidir.
Karakterler makine, yasanmis olaylar, esyalar olabilir. Cocuklar doga, hayvan
ve diger ¢ocuklari da i¢ine alan kisa ve bol resimli dykiilerden zevk duyarlar.

Bu donem ¢ocugun okumaya olan ilgisini kamgilamak tizere en uygun evredir.

0-7 yas arasindaki ¢ocuklarin okudugu veya kendilerine okunan kitaplar

“Resimli Kitaplar” olarak ayri bir tiir altinda toplanir. Yani i¢inde resim olan her kitap

bu tiir i¢ine girmez. Resimli kitaplarda basit bir hikaye veya masal, ardarda resimlerle

hem metin hem resim yoluyla ¢ocuga anlatilir. Hatta bazen hi¢ metin olmayabilir.

Metnin varligir halinde, resimle metin birbirinin tamamlayicist durumundadir.

Resimler tek basina olay1 anlatabilecek giigtedir (Tuncer, 2000: 202).

Resimli kitaplar az kelime, biiyiik ve renkli resimlerden olusan hikayelerdir.

Birgok insan bir kitabi eline ilk aldiginda, sézciiklerden ¢ok dncelikle resimlere bakar,

resimler bize gorsel olarak kitapta ne oldugunu anlatir (Gonen ve Balat, 2002).

Ozellikle kiiciik ¢ocuklar i¢in resimli kitaplar son derece ilgi ¢ekicidir. Bu yiizden

okul 6ncesi egitimciler tarafindan 6zenli ve bilingli bir sekilde gergeklestirilen kitap

secimleri gocuklarin kitaplara karsi tutumlarimietkileyecektir (Yavuzer, 2011).
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Cocuklar resimli kitaplardaki karakterler ile daha kolay empati kurmakta olup
topluma uyum saglama siirecinde okumayanlara oranla daha az zorlanmaktadirlar.
Cocuklar i¢in bu denli etkili olan kitaplarin se¢iminde yazarin kullandigi aktarim
bicimlerinin, karakterler arasinda kullanilan diyaloglarin ¢ocugun gelisimine ve
yazinsal metinlere uygunlugunun goéz Onilinde bulundurulmasi kritik bir rol

oynamaktadir (Yiikselen, Yumus ve Isik, 2016).

Cocuklara yonelik olarak hazirlanmis resimli kitaplar; resimleme 6zellikleri
acisindan, 6gretici nitelikteki gocuk kitaplar1 (kavram kitaplari) ve yazinsalnitelikteki
cocuk kitaplar1 (6ykii kitaplari) olarak iki ayri gruba ayrilmaktadir (Bassa, 2013: 181).
Kavram kitaplarinin 6ncelikli amaci ¢ocuklara bilgi aktarmak ve onlarin dogrudan
bilgilenmelerini saglamaktir. Ogretme amaciyla hazirlanan ve gorsel ogelerle
desteklenen bu kitaplar ¢ocuklar1 6grenmeye hazirlar. Basta kavramlar olmak iizere,

bilimsel gercekler ve olgular bu tiir kitaplar araciligtyla ¢ocuklara 6gretilebilir (Alak

ve Alabay, 2013).

Okuléncesi donem dedigimiz 0-7 yas grubu c¢ocuklar i¢in hazirlanmig
kitaplar1 resimleme o6zellikleri agisindan ele aldigimizda iki ayr1 grupta toplayabiliriz.
Bunlardan ilki Ogretici nitelikteki cocuk kitaplart diyebilecegimiz ilk bebeklik
kitaplar1 veya oyuncak kitaplar, bez kitaplar, kalin karton kitaplar, kavram kitaplari,
ABC kitaplar1, sayma kitaplari, etkinlik kitaplari, tekrarli kitaplar gibi resimli
kitaplar; ikincisi ise yazinsal nitelikteki 0ykii kitaplar1 diyebilecegimiz sézciiklii ya

da sozciiksiiz resimli ykii kitaplaridir (Bassa, 2013: 181).
1.5.1. Ogretici Nitelikteki Kavram Kitaplar

Ogretme amaciyla hazirlanan ¢ocuk kitaplarinda temel amag, ¢ocuklara,
oncelikle bilgi aktarmak, onlarin dogrudan bilgilenmelerini saglamaktir. Cocuklari
okul tiirii 6grenmeye hazirlayan ve genellikle gorsel 6gelerle desteklenen bu kitaplarda
resimler, 6gretme iglevinde yer alan basat birer 6gedir. Kavramlar, olgular, bilimsel
gercekler gibi ¢ocuklarin 6grenme gereksinimini diizeylerine uygun bigcimde -dogru
ve gecerli bilgilerle yansitarak karsilayan iiriinlere Ogretici ¢ocuk kitaplar1 adi

verilebilir (Sever, 2008: 140, 141).
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Resimli kitaplar, ¢ocuklarin ¢evrelerindeki diinyay1 6grenmelerine yardimci
olacak, belirli bir bilgi izerine odaklanan kavram kitaplaridir. Cok kiigiik ¢ocuklar i¢in
bilgilendirici kitaplar olarak disiiniilebilen bu kitaplar, cocuklarin tanidik nesneleri ve
canli varliklar1 tanimalarina yardimet olur. lyi hazirlanmis kavram kitaplar1 okurlar
etkilemek i¢in giizel goriintiiler ve eglendirici bir dil sunarken, diisiinmelerini etkin
hale getirir ve kendi zihinsel becerileri aracilifiyla yeni kavramlar i¢in semalar
olusturmalar1 konusunda uyarir. Bu kitaplarda yaygin olarak sunulan kavramlar;
alfabenin harfleri, sayma sayilari, renkler, sekiller, karsitliklar, boyut iliskileri gibi

kavramlardir (Anderson, 2010: 48).

Okuléncesi donemdeki bir ¢ocugun dilsel bir metni bir yetigkin olmadan
anlamas1 miimkiin degildir. Ancak gorsel iletiler sundugunuzda ya da sunulan dilsel
metni gorsel 6gelerle desteklediginizde cocuk, size ya da bir baska yetiskine
gereksinim duymadan aralarindaki iligkiyi kavrayabilecek, onceki 6grenmeleriyle
karsilastirabilecektir. Cocuk gorsel bir uyaran olarak resmin kullanildigi nitelikli
cocuk kitaplariyla bulusturuldugunda kavrama, karsilastirma, elestirme, gozlemleme,
siniflandirma, uygulama yapma gibi becerilerinin siirekli gelistirilmesine olanak

tantyan bir 6grenme ortami ile bir arada olacaktir (Sahin, 2014).
1.5.2. Yaznsal Nitelikteki Oykii Kitaplari

Yazinsal nitelikli bir kitabin amaci, ¢ocuklarin sezme, duyma, diisiinme
giiclerini gelistirmek, onlara insana 6zgii duyarliklar kazandirmaktir. Erken ¢ocukluk
doéneminde ¢ocugu kitaba ¢eken ilk uyaran kitabin gorsel diinyasi, kitabi sevdiren basat
6ge de kitabin gorsel degeridir. Bu dogrultuda ¢ocuk kitaplarindaki resimler, cocugun
karsilastigi, sicak bir etkilesime girebildigi sanatsal nitelikli ilk gorsel Uriinlerdir

(Sever, 2008: 140-167).

Okumanin temel dogasi ve amacina iligskin kavramlarin okuma davranislarina
rehberlik ettigi ve ¢ok Onemli oldugu konusunda genel bir fikir birligi vardir.
Cocuklarin okuma kavramlar1 lizerine yapilan arastirmalar, sinif seviyesi, okuma
yetenegi, sosyo-ekonomik durum ve bir dereceye kadar cinsiyet gibi degiskenlerin
cocuklar i¢in kavramlarinin belirleyicisi oldugunu gostermistir. Beceri temelli okuma

ogretimi; sozciiklerin yiizeysel yonlerine odaklanan okuma kavramlarinin okumaya
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katkida bulunabilecegini 6ne siirmektedir. Arastirmalar, 6gretimin ¢ocuklarin okuma
kavramlarini ve stratejilerini belirlemede etkili oldugunu gostermektedir. Daha da
onemlisi, geleneksel birinci sinifta yapilan son arastirmalar, ¢ocuklarin erken okuma
stratejilerini yani metinde bulunan okumaya iliskin isaretleri ve anlam ipuglarin
kullanmay1 6grenmis olmalari okumaya ge¢mede onemli Olgiide etkili oldugunu

gostermektedir (Freppon, 1991).

Resimli ¢ocuk kitaplar1 geng¢ okurlara sadece yazinsal deger sagladiklar i¢in
onemli degildir. Ayn1 zamanda okuma siirecinin gelisimi i¢in de gerekli bir 6gedir.
Resimlemeler (illiistrasyonlar) okumanin ilk asamasiyla iligkilidir ve islevlerinden biri
de cocuklarin etken okumadan Once baskinin bir anlami oldugunu anlamalarina

yardimci olmaktir (Sahin, 2014).

Sozciikstiz resimli kitaplarin gorsel okuryazarligin gelisimine yardimci
oldugunu, cocuklarin diisinme ve dil becerilerini gelistirmesine ve
degerlendirmesine katk1 sagladigini, erken okuma egitimi i¢in kullanilan dildeneyimi
acisindan bu kitaplarin amaca hizmet ettigini, kurgunun yazili ve sézlii yorumunu

etkileyerek ¢cocugun diis giiciinii gelistirdigini ifade etmektedir (Anderson, 2010: 75).

Okuloncesi ¢ocuklari i¢in ciddiyetle hazirlanmis resimli 6ykii kitaplari, sosyal
cevre i¢inde kendine bir kimlik yaratma cabasi i¢inde olan ¢ocuk i¢in vazgecilmez
bir arkadastir. Cocuk bu kitaplarda kendi yasam durumlarindan kesitler bulabilecek,
kitaplarda gorsel anlatimla gelistirilmis karakterlerle 6zdesim kurabilecek ve basa
cikmasi gereken olaylar karsisinda ayakta durmay1 basarabilecektir. Renklerin birbiri
ile uyumu, 6zgiin anlatim ve sozel ifadelerin yani sozciiklerin resim kadar kimi zaman
etkili bicimde anlamin 6ziinii ifade edememesi durumu, okuru verilmek istenen iletiye

ulastirmada, etkin bir rol listlenmektedir (Sahin, 2014).

Ogrenmenin ilk asamalarinda, ¢ocuklar heniiz otomatik olarak kavramlari
algilama ve yorumlama yetenegi kazanmayi basarmislardir. Bu nedenle ¢ocukta
kavram gelisimi okumayla ilgili ¢esitli faktdrlerin farkina varma siireclerindendir.
Kavramlara otomatik odaklanmay1 6nceden 6grenenler ¢ocuklar belirli bir donem
veya Ogrenme basamagi asamasinda, sozciiklere daha hizli odaklanabilirler.

Dolayisiyla resimli ¢cocuk kitaplarindan olan yazinsal nitelikteki 6ykii kitaplar
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cocugun ileriki okur-yazarligi konusunda 6nemli etkilere sahiptir. Cocuklarda okuma
kavramlarmi etkileyen faktorler tam olarak anlasilamamistir. Bazi arastirmalar,
Ogretimin etkisinin okuma kavramlarin1 ve okuma davraniglarini sekillendirmede
etkili oldugunu gosterirken diger arastirmalar, 6grenmenin gelisimsel asamasinin,

kavram edinmenin bir belirleyicisi olarak hareket ettigini gostermektedir (Freppon,

1991).
1.6. EL ELE OKUL ONCESI EGITIME 1-2-3 KITAPLARI

Milli Egitim Bakanligi tarafindan, 2017 yilinda okul 6ncesi egitim programinin
izleme ve degerlendirme sonuglari, okul yoneticileri ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin
geri bildirimleri, ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarini kargilamayan yanlis uygulama
orneklerinin yer aldig1 hazir planlarin yayginlasmis olmasi gibi nedenlerden dolay1
ogretmene sinifigi uygulamalarinda rehber olacagi diistiniilen “MEB Etkinlik Kitab1”
hazirlandi. Bu kitabin okul 6ncesi miifredatin1 hayata geciren bir uygulama olmasi
hedefleniyor. Etkinlik kitabinin yaninda “El Ele Okul Oncesi Egitime” isimli 3 ciltlik
materyal kitab1 da hazirlandi (Url-10).

3 ciltten olusan “El Ele Okul Oncesi Egitime” kitaplari; Milli Egitim Bakanlig1,
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 25.06.2018 giin ve 12254648 sayili yazisi
ile egitim araci olarak kabul edilmis ve 2019 yilinda ikinci defa 1.413.005 adet
basilmistir (MEB, 2019: 1).

Cocuklar yasamlarinda kullanacaklar1 bilgileri zihinlerinde kategorize ederek
yeni semalar olustururlar. Kavramlar ise cocuklarin semalarin1 gelistirerek,
cocuklarin hayata hazirlanmasina destek olurlar. Okul 6ncesi egitim kurumlarina
devam eden tiim yas gruplarina yonelik olarak hazirlanan kitaplarda renkler, sekiller,
sayilar, toplama, ¢ikarma islemleri ve diger kavramlar yer almaktadir (Akgiil Alak,
2016: 56).

Kitaplardan 1.si 64 sayfa digerleri ise 56 sayfadan olusmaktadir. Kitaplarin
basinda bulunan “tanitict sayfa, Tiirk Bayragi, Andimiz, Atatiirk resmi, Icindekiler”
sayfalar ¢ikarildiginda; Birinci Kitap’ta 52 ¢alisma sayfasi, Ikinci Kitap’ta 50 ¢alisma

sayfas1, Ugiincii Kitap’ta 50 ¢alisma sayfasi olmak iizere toplam 152 ¢alisma sayfasi
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bulunmaktadir. Kitaplar 21x30 cm ebadindadir. Ciltleme teknigi olarak tel zimba
kullanilmistir. Kitaplarin basim yeri ve yili; “Devlet Kitaplari, Ankara-2019” ve
yaymevi “Milll Egitim Bakanligi Yayinlar1” olarak belirtilmistir. Kitaplari
resimleyen kisi ressam, Tung Atalay’dir. Resimlemelerde canli renkler kullanilmustir.
Kitaplarin grafik tasarimlarini; Giilsah Sarioglu yapmis olup dil uzmanlari ise Aydan
Fincan ile Levent Kolukirik’tir. Kitabin yazarlar1 arasinda; Esra Giral, Giilsah

Sarioglu, Isil Oztiirk, Vildan Kavacik yer almaktadir (MEB, 2019: 1).

Asagidaki ¢izelgelerde (Cizelge 1.2, Cizelge 1.3, Cizelge 1.4) El Ele Okul
Oncesi Egitime I-1I-11I kitaplarinda yer alan iceriklerin; “sayilar, sekiller, kavramlar,

renkler, ¢esitli ¢alismalar” baglig altinda gruplandirilarak verilmistir.

Tablo 1.2: El Ele Okul Oncesi Egitime 1 Kitabmnin Icerigi

Konu Icerik
Biiyiik-Kiiciik, Az-Cok, Uzun-Kisa, Altinda-Ustiinde, Ayni-
Farkli, Benzer-Farkli, Icinde-Disinda, Biiyiik-Kiigiik-Orta, Kirli-

Kavramlar . . . .
Temiz, Genis-Dar, Ince-Kalin, Bos-Dolu, Agir-Hafif, Ters-Diiz,
Yiiksek-Algak, Oniinde-Arkasinda, Eski-Yeni, Ortasinda
Renkler Kirmizi, Mavi, Sar1, Turuncu, Yesil

Geometrik Sekiller Daire, Ucgen
Sayilar 1,2,3/4
Ik Giin Elimin Seklini Ciziyorum, Gérsel Algi, Cizgi Calismasi,

Cesitli calismalar Dikkat Calismasi, Duygular, Ayni Sayida Olan1 Bulma, Dikkat
Calismast, Iliskili Olam Bulma, Oriintii

El Ele Okul Oncesi Egitime 1 kitabinda kavramlar ile ilgili olarak; “Biiyiik-
Kiiciik, Az-Cok, Uzun-Kisa, Altinda-Ustiinde, Ayni-Farkli, Benzer-Farkli, i¢inde-
Disinda, Biiyiik-Kii¢iik-Orta, Kirli-Temiz, Genis-Dar, Ince-Kalin, Bos-Dolu, Agir-
Hafif, Ters-Diiz, Yiiksek-Alcak, Oniinde-Arkasinda, Eski-Yeni, Ortasinda” konulari
ele alinmus, renkler ile ilgili olarak; “Kirmizi, Mavi, Sar1, Turuncu, Yesil” konular: ele
alinmis, geometrik sekiller ile ilgili olarak; “Daire, Uggen” konular1 ele alinmus,
sayilar konusu ile ilgili olarak; ““1,2,3,4” sayilar1 ele alinmuis, gesitli calismalar bashigi
altinda; “Ilk Giin Elimin Seklini Ciziyorum, Gérsel Algi, Cizgi Calismasi, Dikkat
Calismasi, Duygular, Ayn1 Sayida Olam1 Bulma, Dikkat Calismasi, Iliskili Olan

Bulma, Oriintii” konular1 ele alinmustir.
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Tablo 1.3: El Ele Okul Oncesi Egitime 2 Kitabiin Icerigi

Konu Icerik

Kavramlar Yukari-Asagi, On-Arka, Hizli-Yavas, Parca-Biitiin, Kolay-Zor,
Diizenli-Daginik, Az-Cok, Oniinde-Arkasinda, Gece-Giindiiz,
Benzer, Kalabalik-Tenha, Yash-Geng, A¢ik-Kapali, Arasinda-
Yaninda, Canli-Cansiz

Renkler Mor, Kahverengi, Beyaz, Pembe
Geometrik Sekiller | Kare, Dikdortgen
Sayilar 56,78

Cesitli calismalar Say1-Nesne liskisi, Cizgi Calismas1

El Ele Okul Oncesi Egitime 2 kitabinda kavramlar ile ilgili olarak; “Yukari-
Asag1, On-Arka, Hizli-Yavas, Parca-Biitiin, Kolay-Zor, Diizenli-Dagmik, Az-Cok,
Oniinde-Arkasinda, Gece-Giindiiz, Benzer, Kalabalik-Tenha, Yasli-Geng, Agik-
Kapali, Arasinda-Yaninda, Canli-Cansiz” konulari ele alinmis, renkler konusu ileilgili
olarak; “Mor, Kahverengi, Beyaz, Pembe” konulari ele alinmis, geometrik sekiller ile
ilgili olarak; “Kare, Dikdortgen” konular1 ele alinmis, sayilar konusu ile ilgili olarak;
“5, 6, 7, 8” sayilar1 ele alinmus, ¢esitli calismalar basligi altinda; “Sayi-Nesne [liskisi,

Cizgi Calismast1” konular1 ele alinmistir.

Tablo 1.4: El Ele Okul Oncesi Egitime 3 Kitabinin Icerigi

Konu Icerik

Kavramlar Baslangic-Bitis, ileri-Geri, Aglk-quu, Parca-Biitiin, Sira Sayist,
Tek-Cift, Dogru-Yanlis, Sivri-Kiit, Ilk-Orta-Son, Uzak-
Yakin, Tam-Yarim, Sag-Sol, Saginda-Solunda, Esit, Onceki-
Sonraki

Renkler Siyah, Gri

Geometrik Sekiller | Elips

Sayilar 9,10,0

. . Cizgi Calismasi, Dikkat Calismasi, Olay Siralamasi, Sayi- Nesne

Digerleri S, o . .

Cesitli caligmalar Ill$k1s1,-D1kkat C?11§ma51, antu, Basit Toplama, Basit Cikarma,
Okul Biterken Elimin Sekli

El Ele Okul Oncesi Egitime 3 kitabinda kavramlar ile ilgili olarak; “Baslangigc-
Bitis, ileri-Geri, A¢ik-Koyu, Par¢a-Biitiin, Sira Sayis1, Tek-Cift, Dogru-Yanlis, Sivri-
Kiit, [1k-Orta-Son, Uzak-Yakin, Tam-Yarim, Sag-Sol, Saginda-Solunda, Esit, Onceki-
Sonraki” konulart ele alinmis, renkler konusu ile ilgili olarak; “Siyah, Gri” konular1

ele alinmig, geometrik sekiller ile ilgili olarak; “Elips” konusu ele alinmis, sayilar
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konusu ile ilgili olarak; <9, 10, 0” sayilar1 ele alinmuis, gesitli galismalar basligi altinda;
“Cizgi Calismasi, Dikkat Calismasi, Olay Siralamasi, Say1-Nesne Iliskisi, Dikkat
Calismasi, Oriintii, Basit Toplama, Basit Cikarma, Okul Biterken Elimin Sekli”

konulari ele alinmistir.

Tiim faaliyetlerde; “Bu calisma sayfasinin etkinlik kitabinda yer alan “...” ile
ilgili etkinliklerden sonra uygulanmasi Onerilmektedir” seklinde bir uyar1 yer

almaktadir.

El Ele Okul Oncesi Egitime 1-2-3 kitaplarinda ¢ogunlukla zit kavramlara yer
verilmistir. Cok sayida zit kavram birlikte ele alinarak aynmi anda ogretilmesi
amagclanmistir. Ornegin; biiyiik-kiigiik kavramlar1 igin hazirlanan sayfada verilen

yonergeler asagidaki sekildedir (MEB, 2019: 8):

e Gaziantep baklavalarindan biiyiik dilimi yuvarlak (O) i¢ine alalim
e Kiitahya ¢inisi vazolardan kiigiik olan1 yuvarlak (O) igine alalim.
¢ Diyarbakir karpuzlarindan kiigiik olan1 yuvarlak (O) i¢ine alalim.

e Ebru sanat1 eserlerinde biiyiik olan1 yuvarlak (O) i¢ine alalim.

El Ele Okul Oncesi Egitime 1-2-3 kitaplarinda renk kavramu verilirken; renk
ile ilgili caligmalara yer verilmis olup toplam 10 adet renk ele almmustir. Ornegin;
kirmizi rengin tanitimi i¢in hazirlanan ¢aligma sayfasinin yonergeleri asagidaki

sekildedir (MEB, 2019: 9-10):

e Kovadan akan boyanin rengini sdyleyelim. Boyanin dokiildiigi yeri kirmiziya
boyayalim.

e Kirmizi varliklar1 yuvarlak (O) i¢ine alalim.

¢ Smifimizda bulunan kirmizi renkli varliklar1 gosterelim.

e Yalnizca kirmizi rengi kullanarak bir resim ¢izelim.

El Ele Okul Oncesi Egitime 1-2-3 kitaplarinda geometrik sekil kavrami
verilirken; yeni tanitilan geometrik sekil tek bir sayfada tanitilmis ve ¢ocuklara
tanitilan geometrik sekil ile ilgili yonergeler verilmistir. Ayrica toplam 5 adet
geometrik sekil ele alinmistir. Ornegin; daire seklinin tanitimi1 igin hazirlanan ¢alisma
sayfasindaki yonergeler su sekildedir (MEB, 2019: 11-12):
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e Daire sekline benzeyen varliklar1 yuvarlak (O) igine alalim.
e Daireleri ok yoniinde kesik ¢izgilerin lizerinden ¢izerek tamamlayalim.
e Satirda bos kalan yere daireler ¢izelim.

e Daire seklindeki tabaga en sevdigimiz yemegin resmini ¢izelim.

El Ele Okul Oncesi Egitime 1-2-3 kitaplarinda say1 kavrami olarak “0” ve “1-
10 arast sayma sayilar” verilmistir. Say1 kavrami verilirken 6nce tek bir rakam
tanitilmis ve onunla ilgili yonergeler sunulmustur. Ornegin; 1 rakami igin hazirlanan

sayfada verilen yonergeler asagidaki sekildedir (MEB, 2019: 15-17):

e Kag tane kedi var? Soyleyelim.

e Kediye oynamasi i¢in 1 tane top ¢izelim.

e 1 tane olan varliklar1 yuvarlak (O) i¢cine alalim.

e | rakaminin yazili oldugu patileri boyayarak kediyi yumaga ulagtiralim.

e | rakamini kullanarak bir resim ¢izelim.
El Ele Okul Oncesi Egitime 1-2-3 kitaplarinda gesitli calismalar kapsaminda
cogunla yer verilen ¢izgi calismasinda cesitli ¢izgi faaliyetleri verilmistir. Ornegin;
cesitli tiir ve renkte yapraklarin yer aldig1 sayfada verilen yonerge asagidaki sekildedir

(MEB, 2019: 37):

e Dik cizgileri ok yoniinde birlestirerek orneklerdeki gibi tamamlayalim.

1.7. ILGILI ARASTIRMALAR

Burada yer ¢alisma konusu ile ilgili verilen 6rnek arastirma ve ¢alismalar hem
Tirk¢ce 6zelinde hem de yabanci dil 6zelinde iki baslik altinda genel olarak ele

alinmistir. Amag; arastirmaya iliskin yukarida verilen literatiirii desteklemektir.
1.7.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Uzmen ve Magden (2002), tarafindan yapilan okuldncesi kurumlarina devam
eden altt yas g¢ocuklarinin prososyal davraniglardan paylasma ve yardim etme
davraniglarinin, bu davraniglart isleyen resimli c¢ocuk kitaplar1 ile desteklenip

desteklenmedigini belirlemek amaciyla yapilan arastirma sonucuna gore deney
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grubuna okunan kitaplarin ¢ocuklarin yardim etme ve paylasma davranislari lizerine
etkisi oldugu, verilmis olan egitimin kiz ¢ocuklarinin yardim etme davranislari, erkek
cocuklarin ise paylagsma davranislari iizerinde daha etkili oldugu saptanmistir. Ayrica
aileler ile egitimcilerin sorulara vermis oldugu cevaplar arasinda tutarlilik olmadig,
aile ve egitimcilerin ifadeleri ile ¢ocuklarin davranislar1 arasindaki uyumun diisiik

oldugu belirlenmistir.

Seref’in (2008), okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik masal kitaplarindaki
illiistrasyonlar1 inceledigi arastirmasinda, ¢izimlerde vurgularin yerinde olusu, anlatma
bicimlerinin uyumlulugu ve boyutlarinin islevsellik agisindan yeterliligi uygun
bulunurken, kitabin kapagindaki ¢izimlerin dikkat ¢ekiciligi, karakterlerin
hareketlerinin uygun aksedilmesi, unsurlarin renklerinin gercek¢i kullanimi,
karakterlerin mekan ile iligskisinin kurulmasi, unsurlar arasindaki baglantinin dogru
resmedilmesi, eser kapagindaki ¢izimin metni yansitabilmesi ve igerigiyle
uyumlulugu, kullanilan renklerin metne uygun se¢ilmesi, kullanilan renklerin ¢cocugun
ilgisini g¢ekecek bi¢iminde kullanilmasi ve c¢ocugun yas seviyesine uygunlugu

bakimindan kismen uygun oldugu sonucuna ulasilmistir.

Veziroglu, (2009), resimli ¢ocuk kitaplarinin M.E.B. okul Oncesi egitim
programindaki kazanimlara uygunlugunu inceledigi ¢alismasinda bu kitaplarla yapilan
egitimin, uygulanan egitim programini destekleme diizeyinin belirlenmesini
amaglamistir. Arastirmanin sonucunda c¢alisma grubuna alinan resimli c¢ocuk
kitaplarmin M.E.B. 2006 Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan 5 gelisim alanina
ait toplam 264 kazanimi1 %18,5 oraninda karsiladigi belirlenmistir. Bu olduk¢a az oran
iilkemizde okul oOncesi donem c¢ocuklarina yonelik hazirlanan resimli ¢ocuk
kitaplarinin ~ 6zelliklerinin  arttirilmas1 i¢in  ¢aligmalar yapilmas1 gerektigini

gostermistir.

Gonen ve arkadaslar1 (2010) tarafindan Ogretmenlerin dil etkinliklerini
uygulama bi¢imlerini belirlemek amaciyla yapilan ¢alisma sonucunda, dgretmenlerin;
dil etkinliklerine giinliik programlarinda yarim saate kadar yer ayirdigi, bu etkinliklere
cocuklarin dil gelisimini desteklemede etkili oldugunu diisiindiigii, dil etkinlikleri
oncesinde genellikle 6grencilerle sohbet etmeyi tercih ettigi, dil etkinlikleri sonrasinda

“olay siralamasi ve kahramanlarinin 6zellikleri ile ilgili sorular sorma” etkinligini
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siklikla yaptigi, dil etkinliklerinde ara¢ olarak c¢ogunlukla kitaplar ve kuklalar
kullandig1 tespit edilmistir.

Giiven, Ahi, Tan ve Karabulut (2013), MEB’e bagl bagimsiz anaokulu ve
anasmiflarinda gorev yapan okul Oncesi Ogretmenlerinin Ogretim yoOntemleri
hakkindaki goriiglerini ortaya koymak amaciyla yaptiklar: arastirma sonucunda okul
Oncesi Ogretmenlerinin 6zel 6gretim yontemlerini gerekli gordiikleri; 6zel dgretim
yontemlerinden en ¢ok drama ve beyin firtinast teknigini kullandiklari; 6zel 6gretim
yontemlerinin ¢ocuklarin bagta kalici 6grenmeyi saglama, yaratici diisiinmeyi
gelistirme vb. yonlerine fayda sagladigi; 6gretmenlerin 6zel 6grenme yontemlerini
kullanma gerekcelerinin olumsuz davranislar dnlemek oldugu ve 6gretmenlerin, 6zel
Ogretim yontemlerini uygularken ¢ocuklarin dikkatlerinin ¢abuk dagilmasi, siire ve
materyal sikintist yasandigi, ailelerin siirece yeterince katilmadig1 yoniinde sorunlarla

karsilastiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Akgiil Alak (2016), Pamuk Sekerim I-11 Kitaplarinin MEB Okul Oncesi Egitim
Programi (2013) Agisindan Inceledigi calismasinda Ogretmen goriislerine gore
kitaplarn, MEB 2013 OOEP’nin hedeflerini karsilayacak nitelikte olup olmadigmi
tespit etmeye c¢alismistir. Arastirma sonucunda; Pamuk Sekerim I-II kitaplarinin,
O0grenme ve uyarlama siireclerinde problem olusturdugu, resimlerin ve yonergelerin
actk ve anlasilir olmadigi, karma yas gruplarina uygun olmadigi, kazanim ve
kavramlar1 yeterince kapsamadigi, temel program 6zelliklerine uygun olmadig tespit
edilmistir. Ayrica kitaplarin aile katilimina yonelik etkinlikler icermedigi, yaraticiligi
ve esnekligi engelledigi, bireysel farkliliklar1 gz ard ettigi, etkinlik ¢esidinin siirh
oldugu ve baz1 etkinliklerin mantik hatalar1 icerdigi sonucuna varilmistir. Kitaplarda
Tiirkce dil hatalar1 bulundugu, kalip yargilar i¢erdigi ve ¢ocuklarin gelisimini olumsuz

yonde etkileyecek 6zellikleri oldugu 6gretmenler tarafindan belirtilmistir.

Bayraktar ve Demiriz (2017), tarafindan okul 6ncesi egitimi alaninda calisan
ogretmenlerin ¢ocuk kitaplarini secerken g6z onilinde bulundurduklar1 dis ve i¢ yap1
ozelliklerine yonelik goriislerinin kidem durumuna gore saptanmasi amaciyla yapilan
calisma sonucunda; 6gretmenlerin ¢ocuk kitab1 se¢ciminde dis yap1 6zelliklerinden;
kapak ve ciltleme, kitapta kullanilan malzeme, sayfa diizenine iliskin maddelerde

goriisleri arasinda kidem durumuna gore anlamli farklilik goriiliirken; dis yap1
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Ozelliklerinden resimleme ve boyuta iliskin maddelerde goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik yoktur. Ogretmenlerin ¢ocuk kitabi se¢iminde i¢ yap1 dzelliklerinden; dil ve
anlatima iligkin maddelerde kidem durumuna goére anlamli bir farklilik goriiliirken, i¢
yap1 Ozelliklerinden konu ve kahraman 6zelliklerine iliskin maddelerde anlamli bir

farklilik yoktur.

Coskun Turan (2018)’in Okul Oncesi Ogretmenlerinin Resimli Cocuk
Kitaplarma iliskin Gériislerini inceledigi ¢alismasimin sonuglarina gére 6gretmenlerin;
en ¢ok resimli kitap kullanmayi tercih ettikleri, cogunun bir sinif kiitiiphanesine sahip
olmadiklari, biiyiik gogunlugunun Kitap segerken yazar ve yayinevi tercihi olmadig: ve
en ¢ok soru sorma etkinlikleri gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Ayrica ¢cocuklarin da
kitap se¢iminde ogretmenlerle ayni goriislere sahip olduklari ve onlarin da en ¢ok

resimli cocuk kitaplarini tercih ettikleri saptanmustir.

Sevilay (2018), okul oncesi ogretmenlerinin ¢ocuklara okuma kiiltiiri
edindirmek i¢in yaptiklari, calisma tiirlerini betimlemeyi, ¢aligmalarda yararlanilan
cocuk kitaplarinin niteliklerinin ve se¢im 6lgiitlerinin neler oldugunu belirlemeyi ve
okuma kiiltiirii edindirme baglaminda hangi 6zellikleri tasidiklarini degerlendirmeyi
hedeflemistir. Arastirma sonucunda, ¢ocuk edebiyatindan yararlanma konusunda
Ogretmenlerin pek ¢ok asamada bireysel karar verme sorumlulugunu iistlendikleri;
aileler, okul yonetimleri ya da baska bir kurumdan destek alamadiklar1 anlagilmistir.
Okul o6ncesi donem c¢ocuklarinin, okuma Kkiiltlirii baglaminda nitelikli kitaplarla
bulusmasindaki en biiyiik engelin maddi kaynak eksigi oldugu tespit edilmistir. Bunun
disinda kitap se¢imi ve kitaplarin okullara alinmasi konusunda herhangi bir denetim
stireci isletilmedigi, 6gretmenlerin, gocuk edebiyati yapiti ve ¢ocuk kitab1 ayrimi
yapmakta zorlandiklar1 saptanmistir. Yaymevlerinin, kurumsal yayin ilkeleri ve
amaglart dogrultusunda bastiklar kitaplari, okul dncesi siniflarina ulastirmada ¢esitli
yollara basvurduklar1 ve bu siirecte herhangi bir engelle karsilagsmadiklari

belirtilmistir.

Ulusoy ve Altun (2018), okul 6ncesi 6gretmeni adaylarinin ¢ocuk edebiyative
resimli ¢ocuk kitaplari hakkindaki algilarinin metaforlar araciligiyla incelenmesi
amaciyla yaptiklart calisma sonucunda; 6gretmen adaylart metaforlar araciligiyla

basili kitaplarin somutluk ve kalicilik 6zelliklerini 6n plana ¢ikarip, elektronik
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kitaplarin ise birden fazla duyuya hitap etme ve ilgi ¢ekici olma 6zelliklerini

vurgulamiglardir.

Topcu (2019), Okul Oncesi Dénem Resimli Cocuk Kitaplarinin Psikolojik
Saglamlik Acisindan Inceledigi calismasinda, sosyoekonomik yonden risk altinda
bulunan yerlesim yerlerindeki okul 6ncesi egitim kurumlarinin kiitiiphanelerinde yer
alan resimli cocuk kitaplarmin psikolojik saglamlik agisindan incelenmesini
amaglamigtir. Arastirmanin sonucunda; sosyoekonomik diizeyi diisiik semtlerdeki okul
oncesi egitim kurumlarinda bulunan resimli ¢ocuk kitaplarinin psikolojik saglamligin
birgok boyutunu desteklemekte yetersiz kaldigi, ayn1 zamanda riske atic1 etmenleri de

bulundurdugu tespit edilmistir.

Tepe (2020) ’nin okul dncesi donem resimli ¢ocuk kitaplarinda yer alan (anne,
baba ve ¢ocuk karakter eylemlerini inceledigi aragtirmasinda Tirkiye’de 2000-2020
yillari arasinda yayinlanmig olan okul 6ncesi donem resimli gocuk kitaplarini aragtirma
kapsamina almistir. Arastirmanin sonucunda; anne karakter eylemlerinin %0,46’s1ni,
baba karakter eylemlerinin %0,28’s1 Iletisime/Etkiletisime Y&nelik Eylemleri
olustururken anne karakter eylemlerinin %0,009’u Bireysel Farkliliga Yonelik
Eylemler olusturmaktadir. Baba Karakter Eylem metinlerinde dogaya ve bireysel
farkliliga yonelik eylem metinlerinde hicbir dagilim gdstermedigi tespit edilmistir.
Anne karakter eylemlerinin %7,1’ini, baba karakter eylemlerinin ise %0,5 ile
Iletisime/Etkiletisime Yonelik Eylem resimlerini yansittiklari tespit edilmistir. En
diisiik dagilim ile anne karakter eylemlerinin %0,02’sini, Baba karakter Eylemlerinin

ise %0,1 Bireysel Farkliliga Yonelik Eylemleri resmettikleri gortilmiistiir.

Akbulut (2021) tarafindan 2008-2020 yillar1 arasinda yerli ve yabanciyazarlar
tarafindan okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklar i¢in yazilmis olan resimli cocuk hikaye
kitaplarinda M.E.B. 2013 Okul Oncesi Egitimi Programi’nda yer alan kavramlara yer
verme durumunu incelemistir. Arastirmanin sonucunda, 50 adet kitap taratildiktan
sonra toplam kelime sayis1 21870 bulunmustur. Taranan 21870 adet kelime igerisinde
kavram olma ihtimali olan 4155 adet kelime bulunmustur. Arastirmanin sonucuna gore
taratilan kelimelerden sadece 2157 tanesinin kavram olmasi ve bunun da %9,9’luk bir

kismi temsil etmesi ile resimli ¢ocuk hikaye kitaplarinin kavram igerme oraninin
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yetersiz oldugu goriilmiistiir. Ote yandan bu arastirmada sayica ceviri kitaplardan az

olan yerli kitaplarin kavram i¢erme oraninin fazla oldugu da tespit edilmistir.

Bekkaya ve Giiven (2021), yaptiklari ¢alismada; son 10 yil i¢inde okul dncesi
doneme yonelik basilan resimli c¢ocuk kitaplarmi yapisal Ozellikleri acisindan
degerlendiren 18 adet akademik makaleyi incelemislerdir. Incelenen makalelerde éne
¢ikan hususlar arasinda; makalelere konu olan kitaplarin i¢ ve dis yapi 6zellikleriyle
birlikte incelendigi; i¢ yap1 6zelliklerinden en fazla dil ve anlatim ve konu, en az tema
incelenirken; dis yapt 6zelliklerinden en fazla resimleme, en az harf 6zelliklerinin
incelendigi goriilmiistiir. Ayrica kitap 6zelliklerinde tema ve harf 6zellikleri en az

incelenen Ozellikler olarak tespit edilmistir.
1.7.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Pittenger (1990), biiytimeyle birlikte hem insanlarin hem de hayvanlarin viicut
oranlarimi sistematik olarak degistigini boylece bas yliksekliginin viicut boyuna orani
yasla birlikte azaldigin1 dile getirmis ve onceki ¢alismalarin viicut oranlarinin yas
algist icin etkili bilgi sagladigimi gosterdigini ifade ederek illiistratorlerin bu bilgileri
cizimlerine dahil etmeleri yoniindeki Oneriyi test etmek icin, ¢ocuklarin resimli
kitaplarinda yer alan 100 ¢ift hayvanin bas ve viicut yliksekliklerinin 6l¢timlerini
yapmistir. Arastirma sonucunda; 93 cifte, daha yash olarak algilanmasi amaclanan
hayvanin, gen¢ hayvandan daha diisiik bir bas-viicut oranina sahip oldugu goriilmiis.
Bu ciftlerin 25'i i¢in toplanan derecelendirmeler hem algilanan yasin hem de zarafetin
viicut oranlar1 ile Onemli Olglide iliskili oldugunu gostermis. Korelasyonlarin
biiyiikliiklerinin diigiik olmas1 nedeniyle ¢izimlerin diger yonlerinin algilanan yagi ve
zekayi etkiledigini tespit etmistir. Ayrica gézlemciler viicut oranlarinin yasi ve zeka

algisini etkileyen ¢esitli faktorlerden yalnizca biri oldugunu bildirmistir.

Lundin (1994), 1880-1900 yillar1 arasinda Ingiltere ve Amerika'da gocuk
kitaplarinin elestirel kabuliinii inceleyerek “cocuk edebiyatinin altin ¢aginin” olusum
doneminde ¢ocuk kitaplarina olan ilginin dogasini ve kapsamini belirlemek amaciyla
bu dénemde ¢ocuk kitaplarini kapsayan yetmis bes edebi siireli yayin incelenmesiyle
yapilan aragtirmada bir kiiltiirel sdylem yelpazesi olarak su sonuglara ulagilmistir:

Cocuk kitaplarinin bir meta olarak ele alinmast; cocuk kitaplarinin sanat eseri olarak
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yukseltilmesi; edebiyatta illlistrasyon ve resimsel etkilere vurgu; yetiskin ve ¢ocuk
edebiyat1 arasinda kat1 bir simirin olmamasi; biiyiiyen bir cinsiyet ayrimi; didaktik
gelenegin cesitlendirilmesi; fantezi ve gercekeilik {izerine devam eden bir tartisma;
cocuklugun romantik idealizasyonu ve edebiyati; ¢ocuk edebiyat1 tarihgiligine dikkat

edilmesi ve ¢ocuklarin okumasinin degisen karakteriyle ilgili kaygiya deginilmistir.

Rudman, (1995), cocuk kitaplarini 6gretim araci olarak gérmekte ve gocuk
kitaplarinda bulunacak derslerle, 6zellikle ahlaki derslerle ve bir ¢ocugun bir kitabi
okumasindan kaynaklanabilecek olumlu sonuglarla ilgilenmektedir. Rudman; sosyal
ve gelisimsel nitelikteki konularin literatiirde ele alinis sekline ve kitaplarin ¢ocuklarin
kisisel ve sosyal problemleri ele almalarina yardimci olmak i¢in nasil bibliyoterapi
olarak  kullamlabilecegi konusuna odaklanmaktir. Ogretmenlerin  psikolog
olmadiklarini1 ancak kitaplarin “bugilin bircok problemle bogusarak sinifa giren”
cocuklara yardimci olabilecegini 6ne siiriiyor. Bununla birlikte kitab1 ilag olarak
goriilmemesi gerektigi ve “belirli bir konu tlizerine ¢ok sayida kitabin incelenmesinin
basarty1 artirma olasiliginin daha yiiksek oldugunu 6ne siiriiyor ve ¢ocuk kitaplarinin

gercek giiclintin profesyonel bir kaynak olarak kullanisliliginda yattigini dile getiriyor.

Gooden ve Gooden (2001), kadin niifusun %51'ini olusturmasina ragmen,
cocuk edebiyatinda bu miktardan daha az temsil edildigini, psikologlar ve 6zgiirliik
gruplarinin liderleri, ¢ocuk kitaplarindaki cinsiyet kalip yargilarinin c¢ocuklarin
kadinlarin rollerine iliskin algilar1 lizerinde zararli etkileri oldugunu onayladiklarini
ifade etmislerdir. Dolayisiyla kadinlar1 olumlu goren resimli ¢ocuk kitaplar1 bu
kliseleri ortadan kaldirmak i¢in kullanilabilecegi ve bu amagla 1995'ten 1999'a kadar
83 Onemli Kitap, LaDow'un igerik analizi ydntemiyle ana karakterin cinsiyeti,
illistrasyonlar ve basligi incelenerek daha 6nceki ¢alismalarin aksine, esitlige dogru
atilan adimlarin, ana karakter olarak temsil edilen kadin sayisindaki artisa bagli olarak
ilerledigini ortaya koydugunu, kadin temsili 1970'lerden bu yana biiyiik 6lgiide
iyilesmis olsa da, toplumsal cinsiyet kaliplar1 ¢ocuk edebiyatinda hala yaygin

oldugunu tespit etmislerdir.
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Brugeilles, Cromer ve Cromer (2002), erkekler ve kadinlar arasindaki
esitsizlikler, bireyler tarafindan "igsellestirilen" ve tiim sosyal modeller gibi,
degismesi yavas olan cinsiyet temsilleriyle desteklendigi diisiincesinden hareketle O-
9 yas arast ¢ocuklar icin tasarlanmis resimli kitaplarla ¢ocuklar i¢in tasarlanmis
temsillerin yapisin1 incelemislerdir. Resimli ¢ocuk kitaplar1 gergekten de
karakterlerin olusturdugu merkezi unsur araciligiyla cinsiyet temelli kimlik ve sosyal
iliskilerin gelisimine odaklanmistir. Bu temsiller, hemen algilanabilir stereotiplerden
degil, farkli degiskenlerin daha karmasik ve ince bir kombinasyonundan
kaynaklandigini tespit etmislerdir. Diger bir deyisle kadin yazarlarin kizlar i¢in bir
cocuk edebiyati yaratmaktan korktuklari i¢in, kadinlar tarafindan yazilan, kizlar veya
kadinlar hakkinda hikayeler anlatan ve bu nedenle sadece kizlar tarafindan okunan

eserler yazmaktan ¢ekindikleri sonucuna varmiglardir.

Crabb ve Marciano (2011), ¢ocuk kitaplarinin yayimnlandiklar1 kdltiir ve
tarihsel donemdeki cinsiyete dayali is boliimiinii dogru bir sekilde yansittigi
hipotezini test etmek amaciyla 1990-2009 yillar1 arasinda Caldecott Madalyasi veya
Onur Odiilii kazanan &rnek 85 kitabin 68'indeki 490 illiistrasyon iizerinde igerik
analizi yapmislardir. Analiz sonuglarima gore; karakter cinsiyeti ve kullanilan
malzeme tiirii (ev, iiretim) kodlanmasi sonucunda kitaplardaki kadin karakterlerin
daha biiylik oranlarinda ev esyalar1 kullanilirken, erkek karakterlerin daha biiyiik
oranlarinda ev disinda iiretim faktorleri (arag-gerecleri) kullandig: tespit edilmistir.
Yazarlar, bu temsillerin gercek cinsiyet, araglar ve is diinyasiyla iligkisini ve ayrica

cocuklarin sosyallesmesine iligkin sonuglar1 yansittigini dile getirmistir.

Yilmaz Genc, Akinct Cosgun ve Pala (2017), tarafindan okul 6ncesi ¢ocuklar
icin hazirlanan resimli ¢ocuk kitaplarinda yer alan matematiksel icerigi incelemek
amaciyla yapilan ¢calisma sonucunda; incelenen kitaplarin en sik sayilar ve islemler
kategorisini igerdigi, ardindan sirasiyla geometri, dl¢tim, cebir, veri analizi ve olasilik
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica, kitaplarin hesaplamalarda, ayrimlarda, cebirsel
sembollerde ve matematiksel modellerde, kantitatif degisikliklerde, simetri ve ¢eviri
hareketlerinde, tekrarlanan dlglimlerde, veri toplama, veri organizasyonunda, veri

gorsellestirmede, tanima ve temel olasilik kavramlarini anlama ve uygulamada,
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verilerde belirli kategoriler igermedigi veya farkli yontem ve araglarin kullanilmadigi

tespit edilmistir.
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IKINCi BOLUM
2. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde; daha sonrabenzer arastirmalar yapmak isteyecek
arastirmacilara 1s1k tutmak ve ¢alismay1 daha anlasilir kilmak amaciyla aragtirmanin
modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi, verilerin analizi

konularma iliskin bilgiler verilmistir.
2.1.  ARASTIRMANIN MODELI

Arastirma, “nitel arastirma” ile yapilandirilmistir. Nitel arastirma, algilarin ve
olaylarin dogal ortaminda biitiinciil ve gercekei bir bicimde ortaya konulmasina
yonelik nitel bir siirecin izlendigi; goriisme, gézlem ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildig: arastirma tiirii olarak tanimlanmaktadir (Karatas,
2015). Nitel aragtirma siirecinde sosyal yasama ve insana iligkin problemler

sorgulanarak anlamlandirilmaya ¢alisilir (Creswell, 1998).

Arastirma kapsaminda; okul Oncesi egitim kurumlarinda egitim materyali
olarak kullanilan “El Ele Okul Oncesi Egitime 1-2-3” kitaplar1t MEB 2013 OOEP

ilkeleri dikkate alinarak ¢aligma grubu tarafindan incelenmis ve degerlendirilmistir.

Bu aragtirmayla; “El Ele Okul Oncesi Egitime 1-2-3” kitaplar1t MEB 2013
OOERP ilkeleri agisindan okul dncesi dgretmenlerinin gériisleri yar1 yapilandirilmis

goriisme sorular1 yardimiyla tespit edilmistir.
2.2. CALISMA GRUBU

Calisma grubunu; Istanbul ili Giingdren ilgesinde Milli Egitim Bakanligina

bagli anaokulu ve anasiniflarinda ¢alisan 6gretmenler olusturmaktadir.

Bu Orneklemler arasindan okul oOncesi 6gretmenleri Olgiit Orneklem

yontemiyle se¢ilmistir. Dikkat edilen ol¢iitler; en az 5 y1l mesleki kideme sahip
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olmalari, El Ele Okul Oncesi Egitime 1-2-3 kitaplarin1 kullaniyor olmalar1 ve

aragtirmaya goniillii katilim saglamalari belirlenen kriterler arasindadir.

Olgiit 6rnekleme yontemindeki temel anlayis dnceden belirlenmis bir dizi
Olciitli karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir. Burada sézii edilen 6lglit veya
Olciitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha dnceden hazirlanmis bir

oOlciit listesi kullanilabilir.(Simsek& Yildirim, 2011)
2.3.  VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu”(EK-1) ve yar1

yapilandirilmis sorulardan olusan “Ogretmen Gériisme Formu”(EK-2)

Ayrica aragtirmaya baslanmadan Once katilimecilarin onayini almak igin
“Bilgilendirilmis Onam Formu” (EK-3) hazirlanmigtir. S6z konusu veri toplama

araglarina iliskin kisa aciklamalar asagida yer almaktadir.
2.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu ; katilimcilara ait sosyo-demografik bilgilerin yer aldig;
cinsiyet, yas, 6grenim diizeyi, ¢alisilan kurum tipi, mesleki kidem, goérev yapilan

siifin yas grubu sorularini icermektedir.
2.3.2.  Okul Oncesi Ogretmenlerine iliskin Goriisme Formu

Arastirmaci tarafindan MEB 2013 OOEP temel ilkeleri esas almarak
hazirlanmistir. Yar1 yapilandirilmis 16 sorudan olusan goriisme formlarinin amaca
uygunlugunun degerlendirilmesi i¢in alaninda gorev yapmakta olan 5 Ogretim
tiyesinden uzman goriisii alinmistir. Bu goriisler alindiginda uzmanlarin hemfikir
oldugu maddeler gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra 8 soruya diisiiriilerek

goriisme formlar1 kullanima hazir hale getirilmistir.

Ogretmen Goériisme Formu kapsaminda; asagidaki toplam 8 adet yari

yapilandirilmis soruya cevap aranmustir.

1. “EL ELE 1-2-3” kitaplari, cocugun hangi gelisim alanlarin1 desteklemektedir?
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“EL ELE 1-2-3” kitaplarinda, gelisim alanlar1 diger ¢ocuklardan farkli olanlara
iliskin uyarlamalar var midir?

“EL ELE 1-2-3” kitaplarinda ele alman kavramlar ile 2013 MEB OOEP’de yer
alan kavramlar arasinda nasil bir iliski vardir?

“EL ELE 1-2-3” kitaplarinin her yas grubuna (3-4-5) uygulanmasini nasil
degerlendirirsiniz?

“EL ELE 1-2-3” kitaplarinda yer alan etkinlikleri, cocuk merkezlilikagisindan
nasil degerlendirirsiniz?

“EL ELE 1-2-3” kitaplarinda yer alan yonergelerin anlasilirligi ve netligi
konusunda diisiinceleriniz nelerdir?

“EL ELE 1-2-3” kitaplarinda yer alan etkinliklerin, cocugu degerlendirmesi
acisindan yeterliligini nasil yorumlarsiniz?

“EL ELE 1-2-3” kitaplarini sekilsel olarak nasil degerlendirirsiniz?

Katilimcilarin cevaplarina yapilan analiz sonuglarina gére 8 sorudan 6 sorunun

arastirma kapsamindaki konuyu dogru irdeledigi goriilmiistiir. Veri toplama aracinin

0.75 glivenirlik araligina sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Literatiirde giivenirlilik

analizi ile ilgili Cronbach Alpha katsayisinin degerlendirme kriterlerine gore

(Ozdamar, 1999: 513);

2.4.

“0.00 < Katsay1 < 0.40 ise 6l¢ek giivenilir degildir.”

“0.40 < Katsay1 < 0.60 ise ol¢ek diisiik giivenilirliktedir.”

“0.60 < Katsay1 < 0.80 ise 0l¢ek oldukga glivenilirdir.”

“0.80 < Katsay1 < 1.00 ise dlgek yiiksek derecede giivenilirdir”

Okul Oncesi Ogretmenlerine Iliskin Goriisme Formunun giivenirlik katsay:
degerinin 0,75 oldugu diisiiniildiigiinde; bu degerin, “oldukc¢a giivenilir”
araligina denk geldigi dolayisiyla veri toplama aracinin giivenilir oldugu tespit

edilmistir.
VERILERIN TOPLANMASI

Alanda calisan okul Oncesi Ogretmenlerinin  goriiglerinin  saptanmasi

amaglanarak 50 Okul Oncesi Ogretmeni ile ¢alisilmis ve uygulanan yari
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yapilandirilmis “Ogretmen Gériisme Formu” online ve yiiz yiize (karma) goriisme

yontemiyle toplanmistir.

Calisma grubundaki 6gretmenlere goriisme sorular1 sorulmadan énce MEB
2013 OOEP temel ilkelerini bilip bilmedikleri sorulmus ve bildikleri yéniinde déniit

alinmustir.
2.5.  VERILERIN ANALIZI

Okul éncesi “Ogretmen Goriisme Formlar1” igin tematik analizler yapilmustir.
Tematik analizlerde; goriisgme sonucunda elde edilen veriler diizenlenmis ve

yorumlanmustir.

Arastirmada yer alan katilimcilarin kimlik bilgileri gizli tutulmus olup kodlama
sistemi kullanilmistir. Arastirma kapsamina goriislerine bagvurulan 50 okul 6ncesi
ogretmen icin “O1, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010 .... 050" kodlar

kullanilmastir.

Arastirma kapsaminda veri toplama araci olarak hazirlanan Okul Oncesi
Ogretmenlerine liskin Goriisme Formundaki agik uclu ve yar1 yapilandirilmistoplam

8 soru; aragtirma orneklemi olan 50 katilimciya uygulanmustir.

Katilimeilarin cevaplari, arastirmaci ve bir okul dncesi egitimi bilim uzmani
tarafindan incelenmistir. Her iki uzmaninda 6gretmenlere sorulan goriigme sorularia
verilen cevaplarla ilgili ifadelerde hem fikir olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica elde edilen
verilerden alt temalar olusturulmustur. Bu temalar; I. Gelisimsel acidan, II. igerik ve
uygulama agisindan ,III. Degerlendirme agisindan, IV. Tasarim dili agisindan olarak

belirlenmistir.

Veriler; icerik analizi ve betimsel analiz yontemleri kullanilarak analiz

edilmistir.
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UCUNCU BOLUM
3. BULGULAR VE TARTISMA

Bu boliimde katilimcilarin sosyo-demografik o6zelliklerine iligkin bulgular
oncelikle incelenmistir. Daha sonra okul Oncesi 0gretmenlerinin goriiglerine iliskin
bulgular; gelisimsel agidan, igerik ve uygulama agisindan, degerlendirme agisindan ve

tasarim dili agisindan analiz edilerek bulgularin tartigmasi verilmistir.

31. OKUL ONCESi OGRETMENLERININ  SOSYO-DEMOGRAFIK
OZELLIKLERININ INCELENMESI

Arastirmani bu bolimiinde okul Oncesi 0gretmenlerinin kisisel 6zellikleri
incelenmis olup kisisel 6zelliklerine yonelik tanimlayici analizler yapilmis ve Tablo

3.1°de sunulmustur.

Tablo 3.1: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sosyo-Demografik Ozellikleri

Degiskenler f %
L. Kadmn 48 96,0
Cinsiyet Erkek 2 4,0
26-30 Yas Arasi 10 20,0

yas 31-35 Yas Arasi 19 38,0
36-40 Yas Arasi 12 24,0

41 Yas ve Ustii 9 18,0

Cocuk Gelisimi On Lisan 1 2,0

o, . Okul Oncesi Lisans 46 92,0
Ogrenim Diizeyi Cocuk Gelisimi Lisans 2 4,0
Okul Oncesi Yiiksek Lisans 1 2,0

Gorev Yaptigi Kurum Anasinifi 45 90,0
Tiirii Uygulama Anaokulu 5 10,0
5-10 y1l arast 25 50,0

11-15 yi1l arasi 20 40,0

Mesleki Kidem 16-20 y1l aras1 2 4,0
21-26 y1l aras1 2 4,0

26 yil ve iisti 1 2,0

4-5 ya 13 26,0

Calistigi Yas Grubu 5_2 zaz §$23 37 7 4:0

Tablo 3.1’de yapilan frekans analizi neticelerine gore; okul Oncesi

ogretmenlerinin %96’siin kadin, %38’inin 31-35 yaslarinda, %92 sinin okul 6ncesi
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ogretmenligi lisans mezunu ve %90’ 1min anasiiflarinda gorev yaptig1 goriilmektedir.
Bununla birlikte, okul oncesi 6gretmenlerinin %50’sinin 5-10 yil arasinda mesleki
tecribbesinin oldugu ve %74’lnlin 5-6 yas grubu c¢ocuklara egitim verdigi

belirlenmistir.

Sekil 3.1: Cinsiyete Gore Dagilim

Sekil 3.2: Yasa Gore Dagilim

Okul Oncesi Yiiksek Lisans

2% Cocuk Gelisimi On Lisan
2%
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Sekil 3.3: Ogrenim Diizeyine Gore Dagilim

Sekil 3.4: Cahsilan Kuruma Gore Dagilim

16-20 yil arasi
4%

21-26 yil arasi 26 yil ve tstii
4% 2%
)

Sekil 3.5: Mesleki Kideme Gore Dagilim

Sekil 3.6: Calisilan Yas Grubuna Gore Dagihim
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Yukaridaki Sekil 3.1, Sekil 3.2, Sekil 3.3, Sekil 3.4, Sekil 3.5 ve Sekil 3.6’da
aragtirmanin katilimcilarindan olan okul oncesi 6gretmenlerinin sosyo-demografik

ozelliklerinin yiizde (%) oranlart dagilimlarina iligkin grafikler yer almaktadir.

Arastirma kapsaminda katilimcilara yoneltilen yar1 yapilandirilmis sorular; (i)
gelisimsel agidan, (ii) igerik-uygulama agisindan, (iii) degerlendirme agisindan, (iv)
tasarim dili agisindan olmak {izere dort kategoride ele alinmistir. Ayrica her
kategorinin altinda yer alan sorular; “Ogretmenlerin Yas1” ve “Ogretmenlerin Mesleki
Kidemi” durumu degiskenlerine gore analiz edilmistir. Tablolarin altinda

ogretmenlerin sorulara vermis olduklari cevaplardan direk alintilara da yer verilmistir.

3.2. ELELE 1-2-3 KITAPLARININ OGRETMEN GORUSLERINE GORE
GELISIMSEL ACIDAN INCELENMESI

“EL ELE 1-2-3” kitaplarinin ¢ocugun hangi gelisim alanlarini destekledigine
ilisgkin soruya Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplarin dagilimi Tablo 3.2 de

verilmistir.

Tablo 3.2: EL ELE 1-2-3 Kitaplari, Cocugun Hangi Gelisim Alanlarim
Desteklemektedir? Sorusuna Verilen Cevaplarin Dagilim

Grup f %?
Biligsel Gelisim Alani 44 88,0
Psiko-motor Gelisim Alam 2 4.0
Sosyal-Duygusal Gelisim Alani 4 8,0
Toplam 50 100,0

Tablo 3.2 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin; %88’inin “EL ELE 1-
2-3” kitaplarimin ¢ocugun biligsel gelisim alanini destekledigini, %8’inin sosyal-
duygusal gelisim alanimi destekledigini, %4 {iniin ise psiko-motor gelisim alanim
destekledigini belirtmistir. Ozbakim ve dil gelisim alanlarmi destekledigini diisiinen

Ogretmenlere rastlanmamastir.

L Okul 6ncesi 6gretmenler birden fazla grubu ayni anda isaretledikleri icin gruplar ayristirilmistir. Diger
bir ifade ile her {i¢ gelisim alanindan en az iki alana iligskin verilen cevaplar, genel toplam iginde agirlik
kazanan gelisim alaninin lehine diisiiniilerek o alana verilmis cevap olarak kabul edilmistir.
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Sekil 3.7: EL ELE 1-2-3 Kitaplari, Cocugun Hangi Gelisim Alanlarini
Desteklemektedir? Sorusuna Verilen Cevaplarin Dagilim

Katilimeilarin; “EL ELE 1-2-3 Kitaplari, Cocugun Hangi Gelisim Alanlarini
Desteklemektedir?” sorusuna verdikleri cevaplarin yiizde (%) oranlar1 dagilimlarina

iligkin grafik Sekil 3.7’de sunulmustur.

Tablo 3.3: Okul Oncesi Ogretmenlerin Yasina Gore Cocugun Gelisim Alaninin

Karsilastirilmasi
26-30 Yag | 31-35 Yas 36-40 Yas 41 Yas ve
Arasi Arasi Arasi Uzeri
N=10 % |N=19 % N=12 % N=9 %
Biligsel Gelisim Alani 9 90,0 | 17 89,5 11 91,7 7 77,8
Psiko-motor Gelisim Alani - - - - 1 8,3 1 111
Sosyal-Duygusal
Gelisim Alani 1 100 | 2 105 - - 1 111

Tablo 3.3’¢ bakildiginda, okul Oncesi Ogretmenlerinin; 26-30 yas
arasindakilerin %90°1, 31-35 yas arasindakilerin %89,5°1, 36-40 yas arasindakilerin
%091,7’si, 41 yas Ve tizerindekilerin ise %77,8’1, “EL ELE 1-2-3” kitaplarinin ¢ocugun
biligsel gelisim alanini1 destekledigini belirtmistir. Bunun yani sira, okul Oncesi
Ogretmenlerinin; 36-40 yas arasindakilerin %8,3°1, 41 yas ve iizerindekilerin %11,1°1
“EL ELE 1-2-3” kitaplarinin ¢ocugun psiko-motor gelisim alanini destekledigini ifade
etmistir. Son olarak, okul oncesi 6gretmenlerinin; 26-30 yas arasindakilerin %10’u,

31-35 yas arasindakilerin %10,5°1, 41 yas ve tizerindekilerin %11,1’inin “EL ELE 1-
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2-3” kitaplarinin  ¢ocugun sosyal-duygusal gelisim alanimi destekledigini dile

getirmistir. Ozbakim ve dil gelisim alanlarina y&nelik herhangi bir gériise

rastlanmamuistir.

Tablo 3.4: Okul Oncesi Ogretmenlerin Mesleki Kidemine Gore Cocugun Gelisim
Alanimmin Karsilastirilmasi

5-10 Yil | 11-15Yil| 16-20 Yul 21-25 Y1l 26 Yil ve
Arasi Arasi Arasi Arasi Uzeri

N=25 % |N=20 % | N=2 % | N=2 % | N=1 %
Bilissel Gelisim Alani 22 88 | 17 85 2 100 2 100 1 100
Psiko-motor ~ Gelisim | ) > 10| - ) ) i ) i
Alani
Sosyal-Duygusal
Gelisim Alan 3 AT 4 ) ) ) ) i

Tablo 3.4’te, okul Oncesi Ogretmenleri arasinda mesleki kidemi; 5-10 yil
arasinda olanlarin %88’1, 11-15 y1l arasinda olanlarin %85°1 ve diger mesleki kidem
gruplarinda yer alanlarin tamami, “EL ELE 1-2-3” kitaplarinin ¢ocugun bilissel
gelisim alani destekledigini belirtmistir. Bunun yani sira, okul oncesi 6gretmenleri
arasinda mesleki kidemi; 11-15 yil arasinda olanlarin %10’u, “EL ELE 1-2-3”
kitaplarmin psiko-motor gelisim alanini destekledigini ifade etmistir. Son olarak, okul
oncesi 6gretmenleri arasinda mesleki kidemi; 5-10 y1l arasinda olanlarin %12’si ve 11-
15 yi1l arasinda olanlarin %5°1, “EL ELE 1-2-3” kitaplarinin ¢ocugun sosyal-duygusal
gelisim alanini destekledigini ifade etmistir. Dil ve 6zbakim gelisim alanlarina ait

herhangi bir yoruma rastlanmamustir.

Tablo 3.5: EL ELE 1-2-3 Kitaplarinda, Gelisim Alanlar1 Diger Cocuklardan
Farkh Olanlara iliskin Uyarlamalar Var Midir? Sorusuna Verilen
Cevaplari Dagilim

Grup f %
Uyarlama yoktur 48 96,0
Uyarlama vardir 2 4,0
Toplam 50 100,0
Tablo 3.5’te yapilan frekans analizi neticelerine gore, okul Oncesi

ogretmenlerinin; %96’s1, “EL ELE 1-2-3” Kkitaplarinin gelisim alanlar1 diger

cocuklardan farkli olanlara iligkin uyarlamalarin olmadigini belirtirken %4’1, “EL

66



ELE 1-2-3” kitaplarinin gelisim alanlar1 diger ¢ocuklardan farkli olanlara iliskin

uyarlamalarin oldugunu belirtmistir.

Uyarlama yoktur
96,0%

Sekil 3.8: EL ELE 1-2-3 Kitaplarinda, Gelisim Alanlari Diger Cocuklardan
Farkli Olanlara iliskin Uyarlamalar var midir? Sorusuna Verilen Cevaplarin
Dagilimi

Katilimeilarin; “EL ELE 1-2-3 Kitaplarinda, Gelisim Alanlar1 Diger
Cocuklardan Farkli Olanlara Iliskin Uyarlamalar Var Midir?”” sorusuna verdikleri

cevaplarin yiizde (%) oranlar1 dagilimlarina iligkin grafik Sekil 4.8’de sunulmustur.

Tablo 3.6: Okul Oncesi Ogretmenlerin Yasina Gore “EL ELE 1-2-3”
Kitaplarinda Uyarlama Olma Durumunun Karsilastirilmasi

26-30 Yas 31-35 Yags 36-40 Yas 41 Yas ve
Arasi Arasi Arasi Uzeri
N=10 % |N=19 % | N=12 % N=9 %
Uyarlama Yoktur 10 100,0| 18 94,7| 12 100,0 8 88,9
Uyarlama Vardir - - 1 53 - - 1 111

Tablo 3.6’da yapilan analiz neticelerine gore, okul 6ncesi 6gretmenlerinin; 26-
30 yas arasindakiler ile 36-40 yas arasindakilerin tamami, 31-35 yas arasindakilerin
%94,7’si ile 41 yas ve tlizerindekilerin %88,9’u, “EL ELE 1-2-3 kitaplarinin, gelisim
alanlart diger cocuklardan farkli olanlara iliskin uyarlamalarin olmadigini
belirtmislerdir. Buna karsin, okul dncesi d6gretmenlerinin; 31-35 yas arasindakilerin
%5,3’1 ile 41 yas ve iizerindekilerin %11,1°1, “EL ELE 1-2-3” kitaplarinin, gelisim
alanlar1 diger c¢ocuklardan farkli olanlara iligkin uyarlamalarin oldugunu ifade

etmislerdir.
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Tablo 3.7: Okul Oncesi Ogretmenlerin Mesleki Kidemine Gore “EL ELE 1-2-3”
Kitaplarinda Uyarlama Olma Durumunun Karsilastirilmasi

5-10 Y1l 11-15 Y1l 16-20 Y1l 21-25 Y1l 26 Y1l ve
Arasi Arasi Arasi Arasi Uzeri
N=25 % ([N=20 % N=2 % N=2 % N=1 %
Uyarlama
Yoktur 24 96,0 | 19 95,0 2 100,0 2 100,0 1 100,0
Uyarlama
Vardir 1 4,0 1 50 ) ) ) ) ) )

Tablo 3.7°de yapilan analiz neticelerine gore, okul 6ncesi 6gretmenleri arasinda
mesleki kidemi; 5-10 y1l arasinda olanlarin %96’s1, 11-15 yil arasinda olanlarin %95°1
ve diger mesleki kidem gruplarinda yer alanlarin tamami, “EL ELE 1- 2-3” kitaplarinin,
gelisim alanlar1 diger ¢ocuklardan farkli olanlara iliskin uyarlamalarin olmadigini
belirtmistir. Bununla birlikte, okul 6ncesi 6gretmenleri arasinda mesleki kidemi; 5-10
yil arasinda olanlarin %4’ ile 11-15 yil arasinda olanlarin %5’i, “EL ELE 1-2-3”
kitaplarnin, gelisim alanlar1 diger ¢ocuklardan farkli olanlara iligkin uyarlamalarin

oldugunu ifade etmistir.

Alan aragtirma sonuglarinin irdelendigi; “EL ELE 1-2-3” kitaplarinin 6gretmen
goriislerine gore “gelisimsel agidan™ incelenmesi iist basligi altinda, katilimcilar ile
yapilan goriisme sonuglarindan bazilar1 asagida verilmistir. S6z konusu cevaplarin
ortak noktasi analize konu olan; “EL ELE 1-2-3 Kitaplari, Cocugun Hangi Gelisim
Alanlarin1 Desteklemektedir?” ve “EL ELE 1-2-3 Kitaplarinda, Gelisim Alanlar1 Diger
Cocuklardan Farkli Olanlara iliskin Uyarlamalar Var Midir?” sorularma “dgretmen
goriisleri” odaginda verilen dne ¢ikan cevaplar olmustur. Ilgili goriisler sonrasinda
literatiirde yer alan benzer ¢alismalar ile bahse konu katilimcilarin cevaplarina katki

saglanmustir.

“EL  ELE 1-2-3 Kitaplari, Cocugun Hangi Gelisim Alanlarini
Desteklemektedir?” sorusunun yéneltildigi katilimcilardan, 024; “Uc kitapta gerek
icerik gerekse etkinlik anlaminda baktigimizda aslinda agirlikli olarak biligsel
becerileri kapsamakta. Oysaki kitaplarda tiim beceri alanlarina yonelik etkinlikler

bulunmali. Bunu biiyiik bir eksiklik olarak goriiyorum.” yorumunda bulunurken, 026;
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“Simdi kitaplar zaten bir¢ok konuda yetersiz. Biz tiim Ogretmen arkadaslarimla
yaptigimiz ziimre toplantilarinda hep bundan bahsettik. Cocuklara daha fazla ne
verebiliriz ya da nasil veririz diye. Kitaplarin sadece kavramlar iizerinden bilissel alan1
destekledigini diisiiniiyorum.” ve O39; “Kitaplarin agirlikli olarak Bilissel alani
destekledigini diisiiniiyorum. Sanirim amagta buydu. Diger gelisim alanlarim1 da
desteklemesi gerektigini diisiiniiyorum.” seklinde gériislerini ifade etmislerdir. 043 ise
“Ogretmenim biz bu kitaplarla ¢ocuklara sadece kavram calistirmas1 yaptirabiliyoruz.
Diger alanlardaki gelisimlerini kendi ¢abamiz ve kaynaklarimizla sagliyoruz. Kitap bu
konuda cok eksik. Bu yonden baktigimizda aslinda kitap 4 yas grubunun bilissel
gelisimine katki saglamak icin hazirlanmis bir kaynak Kitap goérevini goriiyor. Yani
bilissel alana hitap ediyor.” seklinde Onceki cevaplar1 destekler nitelikte beyanda

bulunmustur.

“EL ELE 1-2-3 Kitaplarinda, Gelisim Alanlar1t Diger Cocuklardan Farkli
Olanlara iliskin Uyarlamalar Var Midir?” sorusunun yoneltildigi katilimcilardan, O3;
“Maalesef uyarlamalar yok. Yine bu 6gretmenin siniftaki sinif yonetim becerisi ile
alakal1 bir sey. Yoksa 6zel ¢ocuklar i¢in uygulanabilecek higbir yonerge higbir etkinlik
yok. Bunun eksikligini biz hissedebiliyoruz. Bununla ilgili 6zel bir ¢alisma olmasi
gerekiyor mutlaka. Kesinlikle kaynastirma ogrencilerine uygun bir kitap degil.”
seklinde, O41; “Smiflarimiza gelen kaynastirma 6grencilerine biz kendimiz etkinlik
caligmalar1 hazirliyoruz. Kitaplarda herhangi bir ¢alisma ya da uyarlama yoktur.”
seklinde, O44; “Evet bu durumda cok sikintili. Genelde her sene sinifimiza
kaynastirma Ogrencilerimiz geliyor ve biz kitap ¢aligmalarinda ¢ok zorlantyoruz.
Uyarlama yok bu ¢ocuklarimiza gore.” seklinde, O47; “Evet kitaplarda uyarlama yok
ve ozellikle okuloncesinde ya bu ¢ocuklarimiza ait bir kitap ¢ikartilmali ya da mutlaka
kitabin icerisine uzmanlarca hazirlanmig en azindan simiflarimiza gelen agir engeli
olmayan ¢ocuklarimizin yapabilecegi etkinlikler eklenmelidir.” seklinde diistincelerini

dile getirmislerdir.

Adrian, Clemente ve Villanueva (2007), tarafindan ¢ocugun bilissel gelisimine
resimli kitap okumanin etkileri konusunda yaptiklari ¢calisma kapsaminda 3.3 ile 5.11
yaslar1 arasindaki toplam 41 ¢ocuga anneleri tarafindan cesitli resimli dykii kitaplari

okunmustur. Bir y1l sonra yine bu anneler tarafindan, zihinsel gelisimleri konusundaki

69



ileri diizey anlayislarin1 degerlendirmek icin bu ¢ocuklardan 37'sine yine bir hikaye
okunmustur. Annelerin resimli kitaptaki kavramlar1 erken kullanmis olmalarinin,
cocuklarinin daha sonraki zihinsel gelisimleriyle baglantili oldugu tespit edildi ve bu
durumdan dolay1 annelerin kitap okumalarinin ¢ocuklarin yakinsal gelisim bolgesini

etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Ozetle, ¢ocuklara okunan resimli hikdye kitaplarinin onlarin biligsel
gelisimlerini olumlu yonde destekledigi tespit edilmistir. Bu arastirmadan anlagildigt
lizere, erken yasta resimli cocuk kitaplartyla tanistirilan ¢ocuklarin, daha gec yasta bu
kitaplarla etkilesim kuran cocuklara goére biligsel gelisimlerinin daha 6nde oldugu

diistiniilmektedir.

Dolayisiyla okul 6ncesi egitimde Milli Egitim Bakanligi’nin yayinlamis oldugu
ve 6gretmenlerin kullanmak zorunda olduklar1 El Ele Egitime 1-2-3 kitaplarinin i¢inde
gecen kavramlarin verilis seklinin ¢ocugun farkli gelisim alanlarina hitap etmesinin,
¢ok ayrintili olarak gozden gegirilmesinin elzem oldugu gériilmektedir. Ogretmenler

de bu konuda cok sikint1 yasadiklarini belirtmislerdir.

Harper (2016), resimli ¢ocuk kitaplarinin etkileri ile ilgili yaptig1 ¢alisma
sonucundaki diisiincelerini su sekilde siralamaktadir: Kiigiik c¢ocuklarda sosyal-
duygusal okuryazarligin tesvik edilmesi, saglikli biiylimeleri ve gelismeleri i¢in
onemlidir. Resimli kitaplar, ¢cocuklarin sosyal-duygusal okuryazarligini, duyarliligini
ve 0z diizenlemesini gelistirmede ailelere ve Ogretmenlere yardimci olmak igin
idealdir. Alan yazinina gore cocuklarin gelisim alanlarina gore iyi tasarlanmig
kitaplarin cocukta erken okuryazarlia ve sosyal duygusal gelisimine katki saglamasi

acisindan 6nemli oldugu ifade edilebilir.

Bulgular incelendiginde; 6gretmenlere gore, El Ele Egitime 1-2-3 kitaplar
cocugun agirlikli olarak tek yonlii gelisimine hitap etmektedir. Ogretmenler bu
anlamda diger gelisim alanlarinin eksikliginin ¢ok hissedildigini ve bu ylizden ek
kaynaklardan yararlandiklarini belirtmislerdir. Ayrica kitaplarin bireysel farkliliklar
g6z Onilinde bulundurmadigini 6zellikle 6zel gereksinimli cocuklar i¢in higbir etkinlik

bulunmadigini ifade etmislerdir.

Bu bulgular 1s151nda MEB OOEP Ilkeleri agisindan baktigimizda;
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“Okul oncesi egitimi ¢ocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina

uygun olmalidir”,

“Okul oncesi egitimi ¢ocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve bilissel
gelisimini  desteklemeli, Ozbakim becerilerini kazandirmali ve onu ilkokula
hazirlamalidir” ilkelerine ulasilmada El Ele Egitime 1-2-3 kitaplarinin yetersiz kaldigi

sonucuna varilmistir. Bazi 6gretmenlerin goriisleri asagida verilmistir;

043 “Ogretmenim biz bu kitaplarla cocuklara sadece kavram calistirmasi
yaptirabiliyoruz. Diger alanlardaki gelisimlerini kendi ¢cabamiz ve kaynaklarimizla
sagliyoruz. Kitap bu konuda c¢ok eksik. Bu yonden baktigimizda aslinda kitap 4 yas
grubunun biligsel gelisimine katki saglamak i¢in hazirlanmis bir kaynak kitap gorevini
goriiyor. Yani biligsel alana hitap ediyor.” goriisiiyle El Ele Egitime 1-2-3 kitaplarin
MEB OOEP ilkelerinden “Okul dncesi egitimi cocugun motor, sosyal ve duygusal, dil
ve biligsel gelisimini desteklemeli, 6zbakim becerilerini kazandirmali ve onu ilkokula

hazirlamal1” ilkelerini karsilamada yetersiz kaldig1 sonucuna varilmaistir.

041; “Smflarimiza gelen kaynastirma ogrencilerine biz kendimiz etkinlik
caligmalar1 hazirhyoruz. Kitaplarda herhangi bir ¢alisma ya da uyarlama yoktur.”
gorisi ile “Okul oncesi egitimi ¢cocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina
uygun olmalidir” ilkesini karsilamada El Ele Egitime 1-2-3 kitaplarinin yetersiz kaldig1

sonucuna varilmistir.

33. ELELE 1-2-3 KITAPLARININ OGRETMEN GORUSLERINE GORE
ICERIK VE UYGULAMA ACISINDAN INCELENMES]

Arastirmanin bu boliimiinde; “EL ELE 1-2-3” kitaplari, igerik ve uygulama

acisindan incelenmistir.

Tablo 3.8: EL ELE 1-2-3 Kitaplarinda Ele Alinan Kavramlar ile 2013 MEB
OOEP’de Yer Alan Kavramlar Arasinda Nasil Bir iliski Vardir?
Sorusuna Verilen Cevaplarin Dagilimi

Grup f %
Uyumlu degildir 12 24,0
Kismen uyumludur 16 32,0
Uyumludur 22 44,0
Toplam 50 100,0
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Tablo 3.8’de yapilan frekans analizi neticelerine gore; okul Oncesi
ogretmenlerinin %44°1, “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda ele alinan kavramlar ile 2013
MEB OOEP’de yer alan kavramlarm birbirine uyumlu oldugunu belirtirken %32’si

kismen uyumlu oldugunu, %24’i ise uyumlu olmadigini ifade etmistir.

Uyumlu degildir .
24,0% B

Uyumludur

Sekil 3.9: EL ELE 1-2-3 Kitaplarinda Ele Alinan Kavramlar ile 2013 MEB
OOEP’de Yer Alan Kavramlar Arasinda Nasil Bir iliski Vardir? Sorusuna
Verilen Cevaplarin Dagilimi

Katilimeilarin; “EL ELE 1-2-3 Kitaplarinda Ele Alinan Kavramlar ile 2013
MEB OOEP’de Yer Alan Kavramlar Arasinda Nasil Bir Iliski Vardir?” sorusuna

verdikleri cevaplarin % oranlart dagilimlarina iliskin grafik Sekil 3.9’da sunulmustur.

Tablo 3.9: Okul Oncesi Ogretmenlerin Yasmma Goére “EL ELE 1-2-3”
Kitaplarinda Ele Alinan Kavramlar ile 2013 MEB OOEP’de Yer
Alan Kavramlar Arasindaki fliskinin Karsilastiriimasi

26-30 Yas 31-35 Yags 36-40 Yas 41 Yas ve
Arasi Arasi Arasi Uzeri
N=10 % | N=19 % N=12 % N=9 %
Uyumlu Degildir 2 20,0 5 26,3 3 25,0 2 22,2
Kismen Uyumludur 3 30,0 6 31,6 3 25,0 4 44 4
Uyumludur 5 50,0 8 42,1 6 50,0 3 33,3

Tablo 3.9’da yapilan analiz neticelerine gore, okul 6ncesi 6gretmenlerinin; 26-
30 yas arasindakilerin %20’si, 31-35 yas arasindakilerin %26,3’i, 36-40 yas
arasindakilerin %25°1, 41 yas ve ilizerindekilerin ise %22,2’si, “EL ELE 1-2-3”
kitaplarinda ele alman kavramlar ile 2013 MEB OOEP’de yer alan kavramlarmn

birbirine uyumlu olmadigint  belirtmistir. Bunun yan1 sira, okul Oncesi
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O0gretmenlerinin; 26-30 yas arasindakilerin %30°u, 31-35 yas arasindakilerin %31,6’s1,
36-40 yas arasindakilerin %25°1, 41 yas ve lizerindekilerin ise %44,4’1, “EL ELE 1-
2-3” kitaplarinda ele alinan kavramlar ile 2013 MEB OOEP’de yer alan kavramlarin
birbirine kismen uyumlu oldugunu ifade etmistir. Son olarak, okul oOncesi
ogretmenlerinin; 26-30 yas arasindakilerin %50°si, 31-35 yas arasindakilerin %42,1°1,
36-40 yas arasindakilerin %50’si, 41 yas ve lizerindekilerin ise %33,3’l, “EL ELE 1-
2-3” kitaplarinda ele alinan kavramlar ile 2013 MEB OOEP’de yer alan kavramlarin

birbirine uyumlu oldugunu dile getirmislerdir.

Tablo 3.10: Okul Oncesi Ogretmenlerin Mesleki Kidemine Gére “EL ELE 1-2-
3” Kitaplarinda Ele Alinan Kavramlar ile 2013 MEB OOEP’de Yer
Alan Kavramlar Arasindaki Iliskinin Karsilastiriimasi

5-10 Yil | 11-15 Y1l | 16-20 Y1l 21-25 Y1l 26 Y1l ve
Arasi Arasi Arasi Arasi Uzeri

N=25 % |N=20 % | N=2 % |N=2 % |N=1 %

Uyumlu 6 240| 4 200| 1 500 | 1 500

Degildir

Kismeg 7 280 6 300/ 1 500 1 500 | 1 1000

Uyumludur

Uyumludur 12 48,0| 10 50,0 | - - - - - -

Tablo 3.10°da yapilan analiz neticelerine gore, okul Oncesi Ogretmenleri
arasinda mesleki kidemi; 5-10 yil arasinda olanlarin %?24’t, 11-15 yil arasinda
olanlarin %20’si, 16-20 yil arasinda olanlarin ve 21-25 yil arasinda olanlarin %50°’si,
“EL ELE 1-2-3” kitaplarinda ele alinan kavramlar ile 2013 MEB OOEP’de yer alan
kavramlarin birbirine uyumlu olmadigini belirtmislerdir. Bunun yani sira, okul 6ncesi
ogretmenleri arasinda mesleki kidemi; 5-10 y1l arasinda olanlarin %28’1, 11-15 yil
arasinda olanlarin %30’u, 16-20 y1l arasinda olanlarin ve 21-25 yi1l arasinda olanlarin
%350’si ile 26 yil ve lizeri olanlarin tamami “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda ele alinan
kavramlar ile 2013 MEB OOEP’de yer alan kavramlarin birbirine kismen uyumlu
oldugunu ifade etmistir. Son olarak, okul 6ncesi 6gretmenleri arasinda mesleki kidemi,
5-10 y1l arasinda olanlarin %48’si ile 11-15 yil arasinda olanlarin %50’si, “EL ELE 1-
2-3” kitaplarinda ele alinan kavramlar ile 2013 MEB OOEP’de yer alan kavramlarin

birbirine uyumlu oldugunu dile getirmistir.
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Tablo 3.11: EL ELE 1-2-3 Kitaplarinin Her Yas Grubuna (3-4-5) Uygulanmasini
Nasil Degerlendirirsiniz? Sorusuna Verilen Cevaplarin Dagilim

Grup f %
Her yas grubuna uygulanamaz 48 96,0
Her yas grubuna uygulanabilir 2 4,0
Toplam 50 100,0

Tablo 3.11°de yapilan frekans analizi neticelerine goére; okul Oncesi

ogretmenlerinin - %96’s1  “EL ELE 1-2-3” kitaplarinin  her yas grubuna

uygulanamayacagini belirtirken, %4’ “EL ELE 1-2-3” kitaplarinin her yas grubuna

uygulanabilecegini belirtmistir.

Her yas grubuna

uygulanamaz
96.0%

Sekil 3.10: EL ELE 1-2-3 Kitaplarinin Her Yas Grubuna (3-4-5) Uygulanmasini
Nasil Degerlendirirsiniz? Sorusuna Verilen Cevaplarin Dagilimi

Katilimcilarin; “EL ELE 1-2-3 Kitaplarmin Her Yas Grubuna (3-4-5)
Uygulanmasini Nasil Degerlendirirsiniz?”” sorusuna verdikleri cevaplarin % oranlari

dagilimlarina iliskin grafik Sekil 3.10’da sunulmustur.

Tablo 3.12: Okul Oncesi Ogretmenlerin Yasma Gore “EL ELE 1-2-3”
Kitaplarinin Her Yas Grubuna (3-4-5) Uygulanma Durumunun

Karsilastirilmasi
26-30 Yas | 31-35 Yas 36-40 Yas 41 Yas ve
Arast Arast Arasl Uzeri
N=10 % [N=19 % |N=12 % |[N=9 %
Her Yas Grubuna Uygulanamaz | 9 90,0| 18 94,7 | 12 100,0| 9 100,0
Her Yas Grubuna Uygulanabilir 1 100 1 53 - - - -
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Tablo 3.12’de yapilan analiz neticelerine gore, okul dncesi 6gretmenlerinin;
26-30 yas arasindakilerin %901, 31-35 yas arasindakilerin %94,7’si ve 36-40 yas
arasindakiler ile 41 yas ve ilizerindekilerin tamami, “EL ELE 1-2-3” kitaplarinin her
yas grubuna uygulanamayacagini belirtmislerdir. Fakat okul dncesi 6gretmenlerinin;
26-30 yas arasindakilerin %10’u ile 31-35 yas arasindakilerin %5,3’1, “EL ELE 1-2-

3” kitaplarinin her yas grubuna uygulanabilecegini belirtmiglerdir.

Tablo 3.13: Okul Oncesi Ogretmenlerin Mesleki Kidemine Gore “EL ELE 1-2-
3” Kitaplarimn Her Yas Grubuna (3-4-5) Uygulanma Durumunun

Karsilastirilmasi
5-10 Yil 11-15 Y1l 16-20 Yil 21-25 Y1l 26 Yil ve
Arasi Arasi Arasi Arasi Ugzeri

N=25 % |N=20 % N=2 % N=2 % N=1 %
Her Yas
Grubuna 23 92,0 20 100,0 2 100,0 2 100,0 1 100,0
Uygulanamaz
Her Yas
Grubuna 2 8,0 - - - - - - - -
Uygulanabilir

Tablo 3.13’te yapilan analiz neticelerine gore, okul Oncesi Ogretmenleri
arasinda mesleki kidemi; 5-10 y1l arasinda olanlarin %92’si ile diger yas gruptakilerin
tamami, “EL ELE 1-2-3” kitaplarinin her yas grubuna uygulanamayacagini
belirtirmistir. Fakat okul Oncesi 6gretmenleri arasinda mesleki kidemi; 5-10 yil
arasinda olanlarin %81, “EL ELE 1-2-3” kitaplarinin her yas grubuna

uygulanabilecegini belirtirmistir.

Tablo 3.14: EL ELE 1-2-3 Kitaplarinda Yer Alan Etkinlikleri, Cocuk Merkezlilik
Agisindan Nasil Degerlendirirsiniz? Sorusuna Verilen Cevaplarin

Dagilim
Grup f %
Cocuk merkezli degildir 26 52,0
Kismen ¢ocuk merkezlidir 6 12,0
Cocuk merkezlidir 18 36,0
Toplam 50 100,0
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Tablo 3.14’te yapilan frekans analizi neticelerine gore; okul Oncesi
ogretmenlerinin %52’si “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda bulunan etkinliklerin ¢ocuk
merkezli olmadigini belirtmislerdir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin; %36’s1, “EL ELE 1-
2-3” kitaplarinda olan etkinliklerin ¢ocuk merkezli oldugunu belirtirken, %12’si

kismen ¢ocuk merkezli oldugunu belirtmistir.

C°°“l;';'ff,;,:ez“d’r Cocuk merkezli degildir
£

52,0%

Sekil 3.11: EL ELE 1-2-3 Kitaplarinda Yer Alan Etkinlikleri, Cocuk
Merkezlilik Acisindan Nasil Degerlendirirsiniz? Sorusuna Verilen Cevaplarin
Dagilim

Katilimeilarin; “EL ELE 1-2-3 Kitaplarinda Yer Alan Etkinlikleri, Cocuk
Merkezlilik Acgisindan Nasil Degerlendirirsiniz?” sorusuna verdikleri cevaplarin %

oranlar1 dagilimlarina iliskin grafik Sekil 3.11°de sunulmustur.

Tablo 3.15: Okul Oncesi Ogretmenlerin Yasina Gore “EL ELE 1-2-3”
Kitaplarinin Cocuk Merkezli Olma Durumunun Karsilastirilmasi

26-30 Yas | 31-35 Yas 36-40 Yas 41 Yag ve
Arasi Arasi Arasi Uzeri
N=10 % [N=19 % | N=12 % | N=9 %
Cocuk Merkezli Degildir 6 60,0 8 421 7 58,3 5 55,6
Kismen Cocuk Merkezlidir 1 10,0 2 105 2 16,7 1 111
Cocuk Merkezlidir 3 30,0 9 474 3 25,0 3 33,3

Tablo 3.15°te yapilan analiz neticelerine gore, okul 6ncesi 6gretmenlerinin; 26-
30 yas arasindakilerin %60’1, 31-35 yas arasindakilerin %42,1°’1, 36-40 yas
arasindakilerin %58,3°1 ile 41 yas ve {lizerindekilerin %55,6’s1, “EL ELE 1-2-3”
kitaplarinda yer alan etkinliklerin ¢gocuk merkezli olmadigini belirtmislerdir. Buna
karsin, okul oncesi Ogretmenlerinin; 26-30 yas arasindakilerin %101, 31-35 yas

arasindakilerin  %10,5’1, 36-40 yas arasindakilerin %16,7’si ile 41 yas ve
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tizerindekilerin %11,1°1, “EL ELE 1-2-3” kitaplarindaki etkinliklerin kismen ¢ocuk
merkezli oldugunu belirtmistir. Ayrica okul Oncesi Ogretmenlerinin; 26-30 yas
arasindakilerin %30°u, 31-35 yas arasindakilerin %47,4°1, 36-40 yas arasindakilerin

%251 ile 41 yas ve lzerindekilerin %33,3’1, “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda olan

etkinliklerin ¢ocuk merkezli oldugunu ifade etmistir.

Tablo 3.16: Okul Oncesi Ogretmenlerin Mesleki Kidemine Goére “EL ELE 1-2-
3” Kitaplarinin Cocuk Merkezli Olma Durumunun Karsilastirilmasi

5-10 Y1l 11-15 Yil 16-20 Y1l 21-25 Yil 26 Yil ve
Arasi Arasi Arasi Arasi Uzeri
N=25 % |[N=20 % | N=2 % | N=2 % | N=1 %
Gocuk Merkezli | 15 a0 10 500! 1 500| 2 1000| 1 1000
Degildir
Kismen Cocuk
Merkezlidir 4,160 | 27100 |- E ) ) i i
,(\;A"e"r‘;lézn i 9 360| 8 400| 1 500 - ; i i

Tablo 3.16’da yapilan analiz neticelerine gore, okul Oncesi Ogretmenleri
arasinda mesleki kidemi; 5-10 yil arasinda olanlarin %48°1, 11-15 y1l arasinda olanlar
ile 16-20 y1l arasinda olanlarin %50’si ve 21-25 yil arasinda olanlar ile 26 yil ve
tizerindekilerin tamami “EL ELE 1-2-3” kitaplarindaki etkinliklerin ¢ocuk merkezli
olmadigini belirtmislerdir. Buna karsin, okul oncesi 6gretmenleri arasinda mesleki
kidemi; 5-10 y1l arasinda olanlarin %16’s1ile 11-15 y1l arasinda olanlarin %101, “EL
ELE 1-2-3” kitaplarinda olan etkinliklerin kismen c¢ocuk merkezli oldugunu
belirtmistir. Ayrica, okul Oncesi 0gretmenleri arasinda mesleki kidemi; 5-10 yil
arasinda olanlarin %36’s1, 11-15 yil arasinda olanlarin %40°1 ile 16-20 yil arasinda
olanlarin %50’si, “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda bulunan etkinliklerin ¢ocuk merkezli

oldugunu ifade etmistir.

Tablo 3.17: EL ELE 1-2-3 Kitaplarinda Yer Alan Yonergelerin Anlasihirhg ve
Netligi Konusunda Diisiinceleriniz Nelerdir? Sorusuna Verilen
Cevaplarin Dagilim

Grup %
Anlagilir ve net degildir 14 28,0
Kismen anlasilir ve nettir 6,0
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Anlasilir ve nettir 33 66,0
Toplam 50 100,0

Tablo 3.17°de yapilan frekans analizi neticelerine gore, okul Oncesi
ogretmenlerinin; %66’s1, “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda yonergelerin anlasilir ve net
oldugunu, %?28’1 anlasilir ve net olmadigin1 ve %6’s1 ise kismen anlagilir ve net

oldugunu belirtmislerdir.

Anlagilir ve net degildir
28,0%

Anlasihr ve nettir
66,0%

Sekil 3.12: EL ELE 1-2-3 Kitaplarinda Yer Alan Yonergelerin Anlasilirhg: ve
Netligi Konusunda Diisiinceleriniz Nelerdir? Sorusuna Verilen Cevaplarin
Dagilim

Katilimeilarin; “EL  ELE 1-2-3 Kitaplarinda Yer Alan Yonergelerin
Anlagilirligr ve Netligi Konusunda Diisiinceleriniz Nelerdir?” sorusuna verdikleri

cevaplarin % oranlar1 dagilimlarina iliskin grafik Sekil 3.12°de sunulmustur.

Tablo 3.18: Okul Oncesi Ogretmenlerin Yasmma Gére “EL ELE 1-2-3”
Kitaplarinda Yer Alan Yonergelerin Anlasihr ve Net Olma
Durumunun Karsilastirilmasi

26-30 Yas 31-35 Yags 36-40 Yas 41 Yas ve
Arasi Arasi Arasi Uzeri
N=10 % |N=19 % N=12 % N=9 %
Anlagilir ve Net Degildir 2 20,0 4 211 4 33,3 4 444
Kismen Anlagilir ve
Nettir ) ) 8 15,8 ) ) ) )

Anlagilir ve Nettir 8 80,0 | 12 63,2 8 66,7 5 55,6

Tablo 3.18’de yapilan analiz neticelerine gore, okul dncesi 6gretmenlerinin;

26-30 yas arasindakilerin %20’si, 31-35 yas arasindakilerin %21,1°1, 36-40 yas
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arasindakilerin %33,3°1 ile 41 yas ve ilizerindekilerin %44.,4’1u, “EL ELE 1-2-3”
kitaplarinda yonergelerin anlasilir ve net olmadigini belirtmistir. Bununla birlikte okul
Oncesi Ogretmenlerinin, 31-35 yas arasindakilerin %15,8’i, “EL ELE 1-2-3”
kitaplarinda yonergelerin kismen anlagilir ve net oldugunu belirtmistir. Ayrica, okul
oncesi 6gretmenlerinin; 26-30 yas arasindakilerin %80°1, 31-35 yas arasindakilerin
%63,2’s1, 36-40 yas arasindakilerin %66,7’si ile 41 yas ve iizerindekilerin %55,6’s1
“EL ELE 1-2-3” kitaplarinda yonergelerin anlasilir ve net oldugunu belirtmistir.

Tablo 3.19: Okul Oncesi Ogretmenlerin Mesleki Kidemine Gore “EL ELE 1-2-
3” Kitaplarinda Yer Alan Yonergelerin Anlasiir ve Net Olma
Durumunun Karsilastirilmasi

5-10 Y1l 11-15 Y1l 16-20 Y1l 21-25 Y1l 26 Y1l ve
Arasi Arasi Arasi Arasi Uzeri

N=25 % [N=20 % | N=2 % |N=2 % |[N=1 %

Anlagilir Yegiet 4 160| 8 400| 1 500| 1 500 - -
Degildir

Kismen Anlasilir

ve Nettir A A ) ) ) ) ) )

Anlagilir ve Nettir | 18 72,0 | 12 60,0 1 50,0 1 50,0 1 100,0

Tablo 3.19°da yapilan analiz neticelerine gore, okul Oncesi Ogretmenleri
arasinda mesleki kidemi; 5-10 yil arasinda olanlarin %16°si, 11-15 yil arasinda
olanlarin %40°1 ve 16-20 yil arasinda olanlar ile 21-25 y1l arasinda olanlarin %50’si,
“EL ELE 1-2-3” kitaplarindaki yonergelerin anlasilir ve net olmadigin belirtmistir.
Bununla birlikte okul 6ncesi 6gretmenleri arasinda mesleki kidemi; 5-10 yil arasinda
olanlarin %12’si, “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda yer alan yonergelerin kismen anlasilir
ve net oldugunu belirtmistir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmenleri arasinda mesleki kidemi;
5-10 yil arasinda olanlarin %72’si, 11-15 yi1l arasinda olanlarin %601, 16-20 yil
arasinda olanlar ile 26-30 yas arasindakilerin %50°si ve 41 yas ve lizerindekilerin
tamam1 “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda yer alan yonergelerin anlasilir ve net oldugunu

belirtmistir.

Alan aragtirma sonuglarinin irdelendigi; “EL ELE 1-2-3” kitaplarinin 6gretmen
goriislerine gore “igerik ve uygulama acgisindan” incelenmesi {ist bagligi altinda,
katilimcilar ile yapilan gériisme sonuglarindan bazilari asagida verilmistir. S6z konusu

cevaplarin ortak noktasi analize konu olan; “EL ELE 1-2-3 Kitaplarinda Ele Alinan
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Kavramlar ile 2013 MEB OOEP’de Yer Alan Kavramlar Arasinda Nasil Bir Iliski
Vardir?”, “EL ELE 1-2-3 Kitaplarinin Her Yas Grubuna (3-4-5) Uygulanmasini Nasil
Degerlendirirsiniz?”, “EL ELE 1-2-3 Kitaplarinda Yer Alan Etkinlikleri, Cocuk
Merkezlilik Agisindan Nasil Degerlendirirsiniz?” ve “EL ELE 1-2-3 KitaplarindaYer
Alan Yonergelerin Anlasilirhigi ve Netligi Konusunda Diisiinceleriniz Nelerdir?”
sorularina “i¢erik ve uygulama acgis1” odaginda verilen 6ne ¢ikan cevaplar olmustur.
llgili goriisler sonrasinda literatiirde yer alan benzer calismalar ile bahse konu

katilimcilarin cevaplarina katki saglanmistir.

“EL ELE 1-2-3 Kitaplarinda Ele Alinan Kavramlar ile 2013 MEB OOEP’de
Yer Alan Kavramlar Arasinda Nasil Bir iliski Vardir?” sorunun yéneltildigi
katilimeilardan, O17; “Su an icin ne kavramlar neden programin birbiri ile iliskisini
yeterli gérmiiyorum. 2021 yilina uygun oldugunu diisiinmiiyorum hem kavramlar hem
icerik agisindan kitabin olduk¢a geri kalmis oldugunu kendisini gelistirmesi
gerektigini diisiniiyorum, daha fazla alistirma ile kavramlarin daha fazla detaylarina
inilebilir.” derken 029; “Kitaptaki kavramlara baktigimizda sadece bir alana hitap
ediyor. Yani biligsel alana. Bu acidan baktigimizda sadece bilissel alan kisminda evet
kavramlar birbiri ile yakin diizeyde. Ama diger gelisim diizeylerine ait kavramlar
kitapta yok. Bu yiizden dogrusal bir iliski var diyemiyorum. Yetersiz ve eksik bir iligki
var.”, 034; “Eskiden konu vard: planlarda konu olarak aliyorduk planlarimiza. Mesela
konu ilk bahar ise her seyi ilk bahara gore yapiyorduk ama simdi bunda konu yok
kazanim var kendi bagina ¢ok faydali degil destekleyici olarak kullanilir zoru kolay1
hepsi karigik verilmis. Karmakarisik oldugu i¢in aralarinda bir uyum gérmiiyorum.”
diisiincesinde oldugunu, O35; “Renkler sayilar sekiller var belirli giin ve haftalara hi¢
yer verilmemis programda verilen kavramlarin hepsi yok. Parca parga ve bir biitilinliik

saglanmamis.” seklinde kanaatini belirtmistir.

“EL ELE 1-2-3 Kitaplarinin Her Yas Grubuna (3-4-5) Uygulanmasini Nasil
Degerlendirirsiniz?” sorunun yoneltildigi katilimcilardan, O2; “Berbat bir durum.
Oyle bir sey olamaz. 3/4/5 yas olarak her yasin gelisim 6zelligi farkli, algilamast farkl,
hazir bulunuslugu farkli iken her yasa ayni kitap olmast miimkiin degil boyle bir sey
olamaz. 5 yas bile kendi arasinda aymi seyi anlayamazken 3 yasindaki ¢ocukla 5

yasindaki cocuk ayni seyi anlar m1? O yiizden ¢ok yetersiz bir kitap. Sadece 5 yas
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grubuna destek kitap olabilir. Egitici olamaz destek kitap olabilir.”, O8; “Bence uygun
degil. Aslinda bakarsaniz ben El ele kitaplarini ¢ok begenmiyorum agikcasi. Ciinkii
1 kitaplara 1.donem baghiyoruz ilk iki ii¢ haftada cocuk yapamiyor. Bende
anlamiyorum bazen yan siniftaki arkadasa falan gidiyorum diyorum ki “ya ben bunu
cocuklara daha hafif bir sekilde nasil anlatabilirim”? Mesela zor bir resim istiyorlar
zor bir resim de yani. Iste say1 veriyor say1 kadar yaprak ciz diyor ¢ocuk daha o sayilari
bilmiyor, yapmamis ki hi¢. Yani uygun degil. Zaten biliyorsunuz biz ilkokullarda yas
gurubuna gore de ayrilmiyoruz. Yeri geliyor sinifta 4 yas 6grencisi oluyor, yeri geliyor
5 yas 6grencisi oluyor yeri geliyor 3 yas 6grencisi oluyor. Idare neznin de oldugu i¢in
kayit olaylar1 bu durumu da engelleyemiyoruz. Yani kesinlikle uygun bulmuyorum.”,
028; “Tabii ki bir 6gretmen olarak bu kitaplarin 3-4-5 yas grubuna aym sekilde
uygulanmasini  dogru bulmuyorum. Diigiinsenize daha kalem tutma becerisi
gelismemis bir 3 yas ¢ocugu ile bir 5 yas ¢ocugunun ayni kitab1 kullanmasi ne kadar
dogru? Ozellikle kiigiik yas grubunda basarisiz olma duygusu verdigini diisiiniiyorum
bu kitaplarin; muhakkak bir diizenleme yapilmas1 gerektigini diisiiniiyorum.”, 043;
“Tabii ki dogru bulmuyorum. Olmaz bodyle bir sey ve anlayamadigim diger bir konu
ise biz dgretmenler olarak bunu asla ve asla uygun bulmazken bu kitab1 yazan
uzmanlar bunu hi¢ mi diislinmedi? Nasil biiyiik yas grubu ile kiiciik yas grubu ayni
kitab1 kullanabilir. Sevgili hocam oyuncaklar bile yas gruplarina gore ayrilirken biz
nasil ayrilmamis kitap kullanabiliyoruz?” ve 050; “Degerlendiremiyorum ¢iinkii
dogru bulmuyorum. Her yas grubunda c¢alistim ve inanin Ki 6gretmenim birine ¢ok ¢ok
zor gelen digerine gok basit geliyor. Bazen yanlis olmasina ragmen fotokopi ¢alismasi
ile zoru kolaya kolay1 zora gevirerek destek olmaya ¢alisiyorum.” seklinde diisiincesini

ifade etmistir.

“EL ELE 1-2-3 Kitaplarinda Yer Alan Etkinlikleri, Cocuk Merkezlilik
Acisindan Nasil Degerlendirirsiniz?” sorunun yéneltildigi katihimcilardan, O8; “Tam
cocuk merkezli degil. Yonergeler ¢cok karisik ¢ocuk anlayamiyor. Ben bile 2-3 kez
okuyorum daha nasil basitlestirebilirim diye. Mesela stajyerlerimiz de oluyor
biliyorsunuz devlet okulunda ben kesinlikle stajyerlere yaptirtmiyorum stajyerlerin
yonerge vermesini istemiyorum bu el ele kitabinda ¢linkii zor, gercekten zor. Nasil

basitlestirebilirim diye baya kafa yoruyorum ben ¢ocuga nasil anlatabilirim diye. O
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yiizden dgretmen merkezli bir kitap.”, O10; “Cocuk merkezli degince benim aklima
cocugun bir etkinligi yaparak yasayarak 0grenmesi olarak geliyor. Dolayisiyla kitap
etkinliklerinde sunus yoluyla 6gretmen merkezli, 6gretmenin yonlendirdigi bir sistem
oturdugu i¢in cocugun yaparak yasayarak Ogrenmedigini ve bilgilerin kalici
olmadigini diisiinliyorum ve igerik anlamda c¢ocuk merkezli olarak goziikse de
yasantisal anlamda 6gretmen merkezli.”, O13; “Cocuk merkezli oldugunu diisiinmek
istiyorum ¢linkii amaglanan o. Fakat 6gretmenin merkez oldugu etkinlikler iizerinde
duruluyor. Ogretmenin rehberligi daha &n planda oldugu igin gocuk merkezli oldugunu
diistinmiiyorum. Sadece sOyle olabilir; iki yillik okul dncesi egitim almis ¢ocuklar
birinci y1l 6gretmen rehberliginde bu kitaplar1 yaptiklari i¢in ikinci y1l kendibaslarina
daha rahat yapiyorlar. Biraz 6gretmene bagimli ilerleyen bir sistem. Zaten kitap
calismasi ile verilen egitimlerde ¢ocuk merkezli olmasi ¢ok zor olur. Bu yiizden ben
daha ¢ok oOgretmen merkezli oldugunu diisiiniiyorum.” ve O28; “Etkinliklere
baktigimizda bazi etkinlikler 6gretmen yonlendirmesi olmadan asla yapilamaz. Mesela
1 .kitabin ilk sayfasindaki baklava 6rnegi gibi. Cocuk baklavanin hangi yoreye ait
oldugunu nereden bilecek? Ogretmen olmadan bu etkinlik yapilabilir mi? Ya da bu
etkinlikte yaraticilik, diislinme becerisi nerede? Bence 0grenci merkezli kesinlikle
degil.” seklinde diislindiigilinii ifade etmistir.

“EL ELE 1-2-3 Kitaplarinda Yer Alan Yonergelerin Anlagilirligi ve Netligi
Konusunda Diisiinceleriniz Nelerdir?” sorunun yéneltildigi katilimcilardan, O12;
“Yonergeleri ben okudugumda c¢ocuklar anlamiyorlar ve ben aciklama geregi
duyuyorum. Bazi1 kavramlarda bir kere okuyorum sonrasinda boyle boyle yapacaksiniz
diye acikliyorum.”, 022; “Valla 6gretmenim bence yonerge 6gretmenin tecriibesine
gore anlagilir ya da anlasilmaz. Ogretmen gocuk dilinde anlatirsa evet hepsi gayet net
ve agik olur. Ben bu sorunuza soyle cevap vermek istiyorum; yonergeleri 6gretmen
anlasilir hale getiriyor. Yoksa gercekten bazilarmi anlamak miimkiin degil.”, 030;
“Anlagilir ve net oldugunu diisiinmilyorum. Mesela 2.kitabin 34. Sayfasindaki
calismada dikdortgen bir ev tasarlayarak cizelim ydnergesi var. Ozellikle 3-4 yas
grubundaki ¢ocuklar bu yonergedeki tasarlama sozciigiinii nasil anlayacaklar?” ve
043; “Bir kere en biiyilk yanlslardan birini sdylemek istiyorum bizim sekil
kavramlarimiz da yuvarlak diye bir kavram yok. Daire seklini verip yuvarlak igine al

yonergesi ¢ok yanlis. Bence yonergelerde yanligliklar ve anlasilmazliklar var.”

82



seklinde konu hakkindaki fikirlerini belirtmistir.

Isitan (2016), 1980-2013 yillar1 arasinda Tiirk¢e olarak yayinlanmis toplam
1.050 okul 6ncesi c¢ocuklara hitap eden kitaplarda yer alan konularin dagiliminm
incelemistir. Sonuglar, 1980 ile 2013 yillar1 arasinda belirlenen kategorilerde (Din
egitimi, degerler egitimi, ahlak egitimi vb.) genel bir artis oldugunu gézlemlemislerdir.
Yillar i¢inde, ¢ocuk kitaplarinda hedeflenen konular, egitim reformlari nedeniyle
genel, bireysel ve sosyal konulardan 6zel konulara ayrildig: tespit edilmistir. Ozellikle
son yillarda ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6grenmesini istedikleri toplumsal egilimler,
kavram ve degerler, zor konular1 hedefleyen degerleri ve dini konulari, karakter
egitimini, sosyal beceri egitimini, ahlaki 0greten kitaplarin sayisinda artisa neden
oldugu belirlenmistir. Dini konulari, karakter egitimini ve ahlaki egitimi igleyen

kitaplarin sayisinin artmaya devam edecegi arastirma sonucunda tahmin edilmektedir.

Biitiin bu degerler kritik yas evresi olan okul 6ncesi egitim doneminde ¢ocuga
aktarildigi zaman etkili ve kalici 0grenme saglanmis olacaktir ancak yapilan
arastirmada 6gretmen goriislerinin sonuglarini inceledigimiz zaman ahlaki gelisim,
degerler egitimi ve benzeri konularda El Ele Egitime 1-2-3 kitaplarinda bunlara
deginilmedigi, yer verilmedigi yetersiz oldugu 6gretmen goriisleriyle belirlenmistir.
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yeni hazirlanacak kitaplarda bu konularin géz ardi

edilmemesi gerektigi sdylenebilir.

Abdullaeva, Irisboeva, Yuldasheva ve Inomova, (2020), okul 6ncesi egitimde
oyun teknolojilerini kullanmanin etkinligini arastirmislar, bir oyun bigiminde egitimin
ilging olabilecegi ve olmasi gerektigini ancak eglenceli olmayacagi goriislinii dile
getirmiglerdir. Calismanin sonuglarin1 6zetlemek gerekirse, oyun teknolojilerinin
kullantmimin egitim siirecinin kalitesini etkilemeye, ¢ocuklar1 yetistirme ve egitme
verimliligini artirmaya ve egitimin olumsuz sonuglarini ortadan kaldirmaya yardimci
oldugu sonucuna varilmstir. Kitaplarda yer alan etkinliklerin oyun temelli 6grenmeye
dayanmasi ve teknoloji kullanimi ile harmanlanmasi sonucunda egitim stireci gocuklar

icin daha eglenceli, ilgi ¢ekici ve kalici izli olur.

Bulgular incelendiginde 6gretmenlerin EL ELE 1-2-3” kitaplarinin ¢ocuklarin

bireysel farkliliklarin1 gézetmedigini, her yas grubuna verildigini ve tamamen oyun
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caginda olan ¢ocuklara kitaptaki etkinliklerin c¢ok sikici geldigini belirttikleri
goriilmektedir. Aslinda ¢ocugun en iyi 6grenme seklinin oyun oldugunun farkina
vartlmas1 ve bundan sonra hazirlanacak kitaplarin bu dogrultuda yapilandiriimasi

Ogretmenlerin istekleri arasinda yer almaktadir.
Bu bulgular 1s151nda MEB OOEP Ilkeleri agisindan baktigimizda;

“Egitim siirecinde ¢ocugun bildiklerinden baslanmali ve deneyerek

o6grenmesine olanak taninmalidir” ilkesini kismen karsiladigi,

“Okul dncesi egitimi ¢ocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina

uygun olmalidir”

“Oyun bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemidir. Biitiin

etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir”,

“Cocuklarin hayal giicleri, yaratici ve elestirel diistinme becerileri, iletisim

kurma ve duygularini anlatabilme davranislar gelistirilmelidir”,

“Programlar hazirlanirken aile ve i¢inde bulunulan ¢evrenin 6zellikleri dikkate

alinmalidir”,
“Egitim siirecine ¢ocugun ve ailenin etkin katilimi saglanmalidir”.

ilkelerine El Ele Egitime 1-2-3 kitaplarinin yetersiz kaldigi sonucuna

varilmistir. Ogretmenlerin goriisleri asagida verilmistir;

O1; Kavramlarimiz aslinda programim icerigindeki kavramlar ama kavramlara
yer verilme konusunda sadece 1 sayfa degil daha fazla sayfa verilebilirdi. Biz bu
eksiklikleri gidermek igin ne yapiyoruz fotokopi ¢ekerek bu eksiklikleri tamamlamaya

calistyoruz.

013; dogru bulmuyorum. Ciinkii her yas grubunun farkli ihtiyaclar1 oldugunu
diistinliyorum. Buna gore de kitaplarin her yas grubuna o6zel olarak ¢ikarilmasi
gerektigini diisiniiyorum. Zaten karma siniflarda da egitim verdigimiz durumlarda
oluyor yas gruplarinda bazen 4 bazen 5 bazen de 6 yas birlikte olabiliyor. Kimi
ogrencilerde zorlanma kimi Ogrencilerde de sikilma olabiliyor. Bu ylizden yas

gruplarina ayrilmasinda fayda goriiyorum.
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34. ELELE 1-2-3 KITAPLARININ OGRETMEN GORUSLERINE GORE
DEGERLENDIRME ACISINDAN INCELENMESI

Arastirmanin bu boliimiinde; “EL ELE 1-2-3” kitaplari, degerlendirme agisindan

incelenmistir.

Tablo 3.20: EL ELE 1-2-3 Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin, Cocugu
Degerlendirmesi Acisindan Yeterliligini Nasil Yorumlarsimz?
Sorusuna Verilen Cevaplarin Dagilimi

Grup f %
Yeterli degildir 49 98,0
Yeterlidir 1 2,0
Toplam 50 100,0

Tablo 3.20’de yapilan frekans analizi neticelerine gore; okul Oncesi
ogretmenlerinin %98’1, “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda yer alan etkinliklerin, ¢ocugu
degerlendirmesi agisindan yeterli olmadigini belirtirken %2’si ise yeterli oldugunu

ifade etmistir.

Yeterli degildir
98.,0%

Sekil 3.13: EL ELE 1-2-3 Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin, Cocugu
Degerlendirmesi A¢isindan Yeterliligini Nasil Yorumlarsiniz? Sorusuna Verilen
Cevaplarin Dagilim

Katilimcilarin; “EL ELE 1-2-3 Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin, Cocugu
Degerlendirmesi Agisindan Yeterliligini Nasil Yorumlarsiniz?” sorusuna verdikleri

cevaplarin % oranlar1 dagilimlarina iligskin grafik Sekil 3.13’de sunulmustur.
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Tablo 3.21: Okul Oncesi Ogretmenlerin Yasina Goére “EL ELE 1-2-3”
Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin Yeterli Olma Durumunun

Karsilastirilmasi
26-30 Yas 31-35 Yas 36-40 Yas 41 Yas ve
Arast Arast Arast Uzeri
N=10 % |N=19 % N=12 % N=9 %
Yeterli Degildir 10 100,0 | 18 94,7 12 100,0 9 100,0
Yeterlidir - - 1 53 - - - -

Tablo 3.21°de yapilan analiz neticelerine gore, okul Oncesi dgretmenlerinin;
26-30 yas arasindakilerin, 36-40 yas arasindakilerin ve 41 yas ve tlizerindekilerin
tamamu ile 31-35 yas arasindakilerin %94,7’s1, “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda yer alan
etkinliklerin, ¢ocugu degerlendirmesi agisindan yeterli olmadigint belirtmislerdir.
Fakat okul 6ncesi 6gretmenlerden, 31-35 yas arasindakilerin %5,3°1, “EL ELE 1-2-3”
kitaplarinda yer alan etkinliklerin, ¢ocugu degerlendirmesi agisindan yeterli oldugunu

belirtmislerdir.

Tablo 3.22: Okul Oncesi Ogretmenlerin Mesleki Kidemine Gore “EL ELE 1-2-
3” Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin Yeterli Olma Durumunun

Karsilastirilmasi
5-10 Y1l 11-15 Y1l 16-20 Y1l 21-25 Y1l 26 Y1l ve
Arasi Arasi Arasi Arasi Uzeri

N=25 % [N=20 % |N=2 % |N=2 % |[N=1 %
Yeterli Degildir 24 960| 20 1000| 2 1000| 2 1000/ 1 100,0
Yeterlidir 1 40 - - - - - - - -

Tablo 3.22’de yapilan analiz neticelerine gore, okul Oncesi Ogretmenleri
arasinda mesleki kidemi; 5-10 yil arasinda olanlarin %96°s1 ile diger mesleki kidem
gruplarindakilerin tamami etkinliklerin, ¢ocugu degerlendirmesi agisindan yeterli
olmadigim belirtmislerdir. Fakat okul 6ncesi 6gretmenleri arasinda mesleki kidemi; 5-
10 y1l arasinda olanlarin %4’i ise etkinliklerin, ¢ocugu degerlendirmesi agisindan

yeterli oldugunu belirtmislerdir.

Alan arastirma sonuglarinin irdelendigi; “EL ELE 1-2-3” kitaplarinin 6gretmen
goriislerine gore “degerlendirme acisindan” incelenmesi {ist baslig1 altinda,

katilimcilar ile yapilan goriisme sonuglarindan bazilar agagida verilmistir. S6z konusu
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cevaplarin ortak noktasi analize konu olan; “EL ELE 1-2-3 Kitaplarinda Yer Alan
Etkinliklerin, Cocugu Degerlendirmesi A¢isindan Yeterliligini Nasil Yorumlarsiniz?”,
sorusuna “degerlendirme agis1” odaginda verilen dne ¢ikan cevaplar olmustur. Tlgili
goriisler sonrasinda literatiirde yer alan benzer galismalar ile bahse konu katilimeilarin

cevaplarina katki saglanmustir.

“EL ELE 1-2-3 Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin, Cocugu Degerlendirmesi
Agisindan Yeterliligini Nasil Yorumlarsiniz?” sorunun yoneltildigi katilimcilardan,
010; “Cocugun degerlendirilmesinin ¢ok boyutlu olmasi gerektigini diisiiniiyorum.
Bir kitapla ya da bir dergiyle ¢ocugu degerlendirmenin yiizdelik dilimde minik bir
par¢a oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii bu biitiinsel bir kavram. Tabii ki
degerlendirmeye etkisi vardir. Ama paydada oranmin ¢ok diisiik oldugunu
diisiiniiyorum.”,  O13;  “Degerlendirebilecegimizi  diisiinmiiyorum.  Zaten
degerlendirmenin de 3 kitaba bagli olmasin1 da dogru bulmuyorum. Biitiin gelisim
alanlar1 acisindan belli bir siire zarfinda degerlendirmelerin yapilmasi gerekiyor. Ve
acik uclu olarak yapilmasi gerekiyor. Kitaplarda daha ¢ok bu degerlendirmeler kapali
uclu ve belli alanlara yonelik oldugu icin ya da belli kavramlara; bu anlamda bu
degerlendirmelerin dogru sonuglar verecegine inanmiyorum.”, 029; “Yapilamaz
ogretmenim. Sadece kitap ile degerlendirme yapabilmemiz i¢in milkemmel bir kitaba
ihtiyacimiz var. Mitkemmel kitap ne diye sorarsaniz basta tiim gelisim alanlarina hitap
etmeli ¢ocugun bilimsel diisiinme becerilerini sorgulama becerilerini sosyal duygusal
becerilerini ortaya cikaran kitaptir. Ve inanin meslek hayatimda ¢ok giizel kitaplarla
karsilastim. Ama bizim kitabimiz ¢ok yetersiz.”, O34; “Simdi &gretmeni elinizde
birgok gelisim alanin1 almamus, aldigi alanda da yetersiz ve eksik kalmig bir kitap var.
Cocuk o kitab1 yapabiliyor diye her seyi yapabiliyor anlaminda olmas1 miimkiin degil
ki yas grubu faktorii de var. Bu sekilde bir kitapla degerlendirme yapilamaz.” ve 047;
“Yapilamaz ogretmenim. Degerlendirme bir biitiindlir. Tiim gelisim alanlarmi ve
kazanimlar1 kapsar. Tek yonii ve secici bir degerlendirme ya da bir kitaba bagli kalarak
degerlendirme ¢ocuk ve O6gretmen agisindan giivenli olmaz diye diisiiniiyorum.”

oldugunu belirtmistir.

Cocuklar destekleyebilmek i¢in onlarin becerilerini ve gelisim gdstermeleri

gereken alanlari 1yi biliyor olmak 6nemlidir. Bu bilgileri edinebilmek i¢in ise onlari
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dikkatli bir sekilde gozlemlemek ve gelisimlerini takip etmek gerekir. Degerlendirme
sadece usulen yapilan bir ig olarak degil, ¢ocuk adina 6nemli ve yararli bilgiler
edinebilmeyi saglayan bir siire¢ olarak diistiniilmelidir. Bu siiregte ¢ocuk farkl
yontemler ve 6lgme araglar ile degerlendirilmelidir. Sik ve diizenli yapilan 6lgmeler
ve degerlendirmeler ¢ocuklar ile ilgili etkili planlar yapabilmeyi ve ¢ocugun gelisimini

izleyebilmeyi saglayacaktir.
Bu bulgular 1s181nda MEB OOEP {lkeleri agisindan baktigimizda

“Cocugun gelisimi ve okul Oncesi egitimi programi diizenli olarak

degerlendirilmelidir”

“Degerlendirme sonuglari ¢ocuklarin, 6gretmenin ve programin gelistirilmesi
amactyla etkin olarak kullanilmalidir”. ilkelerini karsilamada El Ele Egitime 1-2-3
kitaplarinin yetersiz kaldig1 sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin goriisleri asagida

verilmistir;

039; Kesinlikle tek bir kitaba bagli kalinarak tam bir degerlendirme yapilamaz.
040; Degerlendirme ¢ok yonlii olmalidir. Cocugun tiim gelisim alanlarini ele
almalidir. Kitap sadece biligsel alana yonelik oldugu i¢in saglikli bir degerlendirme
yapilamaz. O41; Cocuklarin  bireysel  farkliliklari  vardir. Ben zaten
degerlendirmelerimi asla bir etkinlik kitab1 lizerinden yapmam. Baz1 ¢ocuklar kitap
calismasinda cok pasif kalirken bir dil etkinligi ¢calismasinda ¢ok aktif olabiliyor. Bu
sebepten benim degerlendirmelerim kitaplarla olmaz ve bu da zaten saglikli olmaz.
042; Degerlendirme yapilamaz. Yapilsa da ¢ok yanl bir degerlendirme olur. 043;
Bilissel alana yonelik belki biiyiik yas grubuna yapilabilir ama diger alanlara yonelik

biitiinciil bir degerlendirme yapilamaz.

35. EL ELE 1-2-3 KITAPLARININ OGRETMEN GORUSLERINE GORE
TASARIM DIiLI ACISINDAN INCELENMESI

Arastirmanin bu béliimiinde; “EL ELE 1-2-3” kitaplari, tasarim dili agisindan

incelenmistir.

Tablo 3.23: EL ELE 1-2-3 Kitaplarim Sekilsel Olarak Nasil Degerlendirirsiniz?
Sorusuna Verilen Cevaplarm Dagilim
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Grup f %2

Renklerin kullanim1 uygun degildir 10 20,0
Resimlerin kullanimi uygun degildir 1 2,0
Renkler, Resimler ve Cizimler uygun degildir 32 64,0
Renkler, Resimler ve Cizimlerin kullanimi uygundur 7 14,0
Toplam 50 100,0

Tablo 3.23’te yapilan frekans analizi neticelerine gore; okul Oncesi
Ogretmenlerinin %64°1, “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda renkler, resimler ve ¢izimlerin
uygun olmadigin belirtirken %20’si renklerin kullaniminin uygun olmadigini, %14’
renkler, resimler ve ¢izimlerin kullaniminin uygun oldugunu, %?2’sinin ise resimlerin

kullantminin uygun olmadigini ifade etmistir.

Renklerin kullanim »
uygun degildir
20,0%

| Cizimler uygun degildir
64,0%

Sekil 3.14: Okul Oncesi Ogretmenlerinin “EL ELE 1-2-3” kitaplarim sekilsel
olarak nasil degerlendirirsiniz? Sorusuna Verdigi Cevaplarin Dagilimi

Katilimeilarin; “Okul Oncesi Ogretmenlerinin “EL ELE 1-2-3” kitaplarm
sekilsel olarak nasil degerlendirirsiniz?” sorusuna verdikleri cevaplarin % oranlari

dagilimlarina iliskin grafik Sekil 3.23°de sunulmustur.

2 Okul oncesi 6gretmenler birden fazla grubu aymi anda isaretledikleri igin vermis olduklari cevaplar
birlestirilmistir. Diger bir ifade ile genel toplam i¢inde agirlik kazanan segenegin lehine ilgili cevap
kabul edilmistir.
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Tablo 3.24: Okul Oncesi Ogretmenlerin Yasina Gore “EL ELE 1-2-3”
Kitaplarimin Sekilsel Olarak Degerlendirmelerinin Karsilastirilmasi

26-30 Yas 31-35 Yas 36-40 Yas 41 Yas ve
Arast Arast Arast Uzeri

N=10 % |[N=19 % N=12 % N=9 %

Renklerin Kullanimi

Uygun Degildir 1 100| 3 158| 3 250 3 333

Resimlerin Kullanimi
Uygun Degildir
Cizimler Uygun Degildir 6 60,0 14 73,7 8 66,7 4 44 4

Renklerin Kullanimi
Uygundur

- - - - - - 1 111

3 300 2 10,5 1 8,3 1 11,1

Tablo 3.24°te yapilan analiz neticelerine gore, okul 6ncesi 6gretmenlerinin; 26-
30 yas arasindakilerin %10’u, 31-35 yas arasindakilerin %15,8’1, 36-40 yas
arasindakilerin %25’1 ile 41 yas ve iizerindekilerin %33,3’li, “EL ELE 1-2-3”
kitaplarinda renklerin kullaniminin uygun olmadigint sdylemistir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinden 41 yas ve iizerindekilerin %11,1°1, “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda
resimlerin kullaniminin uygun olmadigini ifade etmistir. Okul dncesi 6gretmenlerinin;
26-30 yas arasindakilerin %60’1, 31-35 yas arasindakilerin %73,7’si, 36-40 yas
arasindakilerin %66,7’si ile 41 yas ve tlizerindekilerin %44,4’1i, “EL ELE 1-2-3”
kitaplarinda c¢izimlerin uygun olmadigini belirtirmistir. Son olarak okul Oncesi
Ogretmenlerinin; 26-30 yas arasindakilerin %30’u, 31-35 yas arasindakilerin %10,5°1,
36-40 yas arasindakilerin %38,3’1 ile 41 yas ve lizerindekilerin %11,1’4, “EL ELE 1-

2-3” kitaplarinda renklerin kullaniminin uygun oldugunu dile getirmistir.
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Tablo 3.25: Okul Oncesi Ogretmenlerin Mesleki Kidemine Gore “EL ELE 1-2-
3” Kitaplarinin Sekilsel Olarak Degerlendirmelerinin

Karsilastirilmasi
5-10 Y1l 11-15 Y1l 16-20 Yil 21-25 Y1l 26 Y1l ve
Arasi Arasi Arasi Arasi Uzeri
N=25 % |N=20 % N=2 % N=2 % N=1 %
Renklerin
Kullanimi Uygun 4 160| 5 250 1 50,0 - - - -
Degildir
Resimlerin
Kullanim1 Uygun - - 1 50 - - - - - -
Degildir
Cizimler Uygun | 4o 2501 11 550| 1 500| 1 500| 1 100,
Degildir
Renklerin
Kullanimi 3 120| 3 15,0 - - 1 50,0 - -
Uygundur

Tablo 3.25’te yapilan analiz neticelerine gore, okul Oncesi Ogretmenleri
arasinda mesleki kidemi; 5-10 yil arasinda olanlarmn %16°s1, 11-15 yil arasinda
olanlarin %25°1 ile 16-20 yil arasinda olanlarin %50’si “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda
renklerin kullanimmin uygun olmadigimi sdylemistir. Okul Oncesi O6gretmenleri
arasinda mesleki kidemi; 11-15 yil arasinda olanlarmm %5’i, “EL ELE 1-2-3”
kitaplarinda resimlerin kullaniminin uygun olmadigini ifade etmistir. Okul oncesi
ogretmenleri arasinda mesleki kidemi; 5-10 yi1l arasinda olanlarin %72’si, 11-15 yil
arasinda olanlarin %55°1, 16-20 y1l arasinda olanlar ile 21-25 yil arasinda olanlarin
%350’si ile 26 y1l ve iizeri olanlarin tamami, “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda ¢izimlerin
uygun olmadigini belirtirmistir. Son olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin; 5-10 yil
arasinda olanlarin %12’s1, 11-15 yil arasinda olanlarin %15°1 ile 21-25 yil arasinda
olanlarin %50’si “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda renklerin kullaniminin uygun oldugunu

dile getirmistir.
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Alan arastirma sonuglarinin irdelendigi; “EL ELE 1-2-3” kitaplarinin 6gretmen
goriislerine gore “tasarim dili agisindan” incelenmesi iist basligi altinda, katilimeilar
ile yapilan goriisme sonuglarindan bazilar1 agagida verilmistir. S6z konusu cevaplarin
ortak noktasi analize konu olan; “EL ELE 1-2-3 Kitaplarii Sekilsel Olarak Nasil
Degerlendirirsiniz?” sorusuna, “tasarim dili” odaginda verilen 6ne ¢ikan cevaplar
olmustur. Ilgili goriisler sonrasinda literatiirde yer alan benzer ¢alismalar ile bahse

konu katilimcilarin cevaplarina katki saglanmistir.

“EL ELE 1-2-3 Kitaplarini1 Sekilsel Olarak Nasil Degerlendirirsiniz?” sorunun
yoneltildigi katilmcilardan, O2: “Berbat, berbat. Renkleri, sekilleri, ¢izimleri gocuklar
korkuyor. Bazen ben bile resimlere bakinca korkuyorum. Cizim renk hi¢ ¢ocuklara
uygun degil. Cok daha estetik yapilabilirdi. Yonergelere bir sey diyemem renkler,
sekiller, sayilar hakkinda yonergeleri var tamam zaten bizim amaglarimizda da var
ulagmak istedigimiz amaglarda. Fakat anlatim ve ¢izim sekli 0 kadar berbat ki cocugun
anlamas1 ya da ilgisini ¢ekmesi miimkiin degil. Ka¢ yildir bu kitaplar1 derste
uyguluyorum ¢ocuklar yapmak istemiyor. Sonra bunu oyun haline getirip sirin
gostermeye calistyorum kitabi. Yoksa ¢ocuklar yapmak istemiyor. Kendi mimik ve
davramglarimla gocuklar1 kitabin giizel olduguna ikna etmeye ¢alistyorum.”, O7;
“Sekilsel olarak daha ¢ok dergi formatinda oldugu icin c¢ok sevimli gelmiyor
cocuklarimiza. Boyutu biraz daha biiyiik, kapag1 biraz daha kalin, spiralli bir kitap
olursa daha kullanigh olacagini diistiniiyorum. Bir de renkler soguk, daha canli renkler
kullanilirsa daha giizel olur kitaplarimiz diye diisiiniiyorum. Sayfa sayis1 da yeterli
bence.50 sayfa kadar bir sayis1 var yeterli bence.”, O12; “Renkler ¢ok soluk, cocugun
ilgisini ¢ekecek nitelikte degil. Kitapta kullanilan goérsellere baktigimda bazi resimler
¢izim bazilarn ger¢ek yasamdan alinmis normal fotograflar koyulmus. Cocugun hayal
diinyasin1 gelistirecek resimler yok. Cocuk baktiginda hayal giiciinii gelistirecek
cocuga yorum yapma firsati verecek gorseller olmasi gerektigini diisliniiyorum.
Renklerin de daha canli ve parlak olmasi gerektigini diisiiniiyorum.”, 022; “Kitabin
kapak sayfasindaki ¢cocuk gorselleri ¢ok korkung gercekten. Cocuklarin yiiz ifadeleri
anlamsiz renkler ¢ok soluk ve kimi zaman hangi renk oldugunu anlamiyoruz. Sayfa
sayis1 yeterli sayilir. Kitapta kullanilan gorsellerin bir kismi ¢izim bir kismi fotograf.

Aralarinda bir tutarlilik yok. Bastan asag1 diizelmesi gerektigini diisiiniiyorum.” ve
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047: “Yani sanki kitabin tasarimi ¢cok bastan savma yapilmis gibi geliyor bana. Cok
0zensiz renkler gorseller ¢ok kotii. Cizimler ¢ok c¢irkin. Hi¢ ¢ocuklara uygun degil.
Kitap igindeki oOzellikle ¢ocuk cizimlerin yiliz ifadeleri c¢ok koti. Kesinlikle

tyilestirilmesi lazim.” oldugunu belirtmistir.

Martin (2004), kitap kullanimda optimum okuma kosullar1 olusturmak igin,
metin alanlarmin  sayfada bir kenar boslugu semasina gore dikkatlice
konumlandirilmasi, bunu yapmak i¢in de baz1 pratik kurallar olusturmasi
gerekmektedir. Cocuklar i¢in hazirlanan kitaplardaki kurgunun anahtar koprii roliinde
oldugunu, bu durumda illiistrasyonun amaglanan okuma yaslar1 veya ilgi diizeylerine
gore yetiskin normlarindan farkli olduguna dikkat ¢ekmistir. Ozetlemek gerekirse
Kitap tasariminda dikkatli ve 0Ozenli olunmasi okuyucunun sadece begenisini
etkilemedigi ayn1 zamanda kitaptan elde edilecek fayday1 da etkiledigini belirtmistir.
Cocuk kitaplari olusturulurken ortaya ¢ikan eserlerin bicimsel ve dis yap1 6zelliklerinin
cocuklara uygun olmasi ve gereken 6zenin gosterilmesi ¢ocuklarda kitaba karsi okuma

kiiltiirtiniin gelismesine olumlu katki saglayacaktir.

Ogretmenlerin goriisleri El Ele Egitime 1-2-3 Kitaplarinin 6zellikle resimleme
konusunda ¢ok zayif oldugudur. Cocuklara okuma aliskanligi kazandirmada
kitaplardaki gorseller oldukg¢a etkili olmaktadir. Fakat egitim materyali olarak
kullanilan El Ele Egitime 1-2-3 kitaplar1 gocuklar1 heyecanlandiracak, ilgisini ¢ekecek
resimler, renkler ,iliskilendirmeler ve ¢izimler igermemektedir. Yeni basimda 6zellikle

bu hususa dikkat edilmesinin gerektigi sdylenebilir.

Mangundayao, McLaughlin, Williams ve Toone (2013), yaptiklar1 caligmada
egitimin her seviyesindeki Ogrencilerin basarist i¢in cesitli temel becerilerin
anlagilmasinin esas oldugunu, matematikte 6nemli temeller olmadan, toplumdaki
basari olasiliginin siirl oldugunu dile getirmislerdir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara
kazandirilan matematik becerileri renk, sekil ve sayisal olarak tanimlandigini, normal
gelisim gosteren bir cocugun bu becerileri edinmesinin nispeten kolay olsa da bu
becerileri gelistirmek ve siirdiirmek icin ek yardima ihtiya¢ duyan artan sayida

cocugun var olduguna dikkat cekmislerdir.
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Ozetle gelisimsel gecikmeleri olan okul ©6ncesi cocuklarma becerileri
kazandirmak i¢in uygun materyallerin 6nemli katki sagladigi tespit edilmistir. Okul
oncesi donemdeki cocuklar i¢in uyaricilarla zenginlestirilmis ortam saglamak
amaciyla uygun materyal kullanimi ¢ocugun tiim gelisim alanlarimi desteklemek
acisindan Snemlidir. Ogretmenlerle yapilan gériisme sorular1 incelendiginde
ogretmenlerin kitabi yetersiz bulduklari 6zellikle matematik, okuma-yazmaya hazirlik
calismalarinda El Ele Egitime 1-2-3 kitaplarinin ¢ok yetersiz kaldigin1 ve mutlaka ek
kitap olmas1 gerektigini belirtmislerdir ve aym1 zamanda materyallere ihtiyag

duyduklarini sdéylemislerdir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklar: somut islemler doneminde olduklari igin renk,
sekil, say1 ve benzeri gibi kavramlarin miimkiin oldugunca somutlastirilarak ve
materyallerle desteklenerek verilmesi yararl olacaktir. Bu becerileri kazandirabilmek
icin ileride MEB’in hazirlayacag: kitaplara materyallerde eklenmesi g¢ocuklarin

yararina olacaktir diye diisiiniilmektedir.

Collisson, Grela, Spaulding, Rueckl ve Magnuson (2015), Spesifik Dil
Bozuklugu (SDB) olan okul oncesi c¢ocuklarin kelime 6grenmede sekil yanliligi
sergileyip sergilemediklerini arastirmak amaciyla bir nesne adlandirma baglaminda
boyut, renk veya dokudan ziyade sekle dayali genellemenin olup olmadigini tespit
etmek amaciyla 54 okul 6ncesi ¢ocukla bir dizi dilsel ve bilissel degerlendirmeyi igeren
iki deney gerceklestirmislerdir. Sonug olarak SDB olan okul 6ncesi ¢ocuklarin 6nemli
bir kismi kelimeleri 6grenmekte zorlandigini, SDB'li okul 6ncesi ¢ocuklarin, nesne adi
ogrenmeyi daha verimli hale getirmek icin tipik dil gelisimine sahip akranlarinin
gelisimin erken donemlerinde kullandiklari sekil oOnyargisina gilivenemediklerini
gostermektedir. SDB’li ¢cocuklarin, yalnizca gorsel modalite iginde izole edildiklerinde
bile gorsel kurallar1 alma konusunda zayiflik gosterdigini ortaya koymustur.
Dolayisiyla dikkatli 6grenme aciklamalari ile tutarli olarak, sekil 6nyargisinin basarili
bir sekilde ortaya ¢ikmasinin dilsel ve gorsel bilginin karsilikli etkilesimine bagli
oldugu kanitlamislardir. Ayrica kitaplar cocuklarin dilsel ve gorsel algilarmin
gelisimlerine katki sagladigi gibi ¢ocuklarin kelime hazinelerinin gelismesine de

yardimce1 olmaktadir.
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El Ele Egitime 1-2-3 Kitaplar1 daha ¢ok Bilissel gelisim alanina destek
saglamaktadir. Oysaki okul dncesi egitimde ¢ocugun dil gelisimini kazanmasi ve
sozcliik dagarciginin gelismesi icin tekerleme, sarki, siir, hikaye tamamlama vb.
calismalar1 da yapmasi1 gerekmektedir. Ogretmenlerin gériismelerde ifade ettikleri en
bliyiik sikintilardan biri de kitaplardaki bu eksikliklerdir. Bu eksikliklerin ivedilikle
giderilmesi tiim gelisim alanlarina ait kazanimlarin ve etkinliklerin kitaba ilave

edilmesi sdylenebilir.

“EL ELE 1-2-3 Kitaplarin1 Sekilsel Olarak Nasil Degerlendirirsiniz?”” sorunun
yoneltildigi katilimcilardan,012; “Renkler ¢ok soluk, ¢ocugun ilgisini cekecek
nitelikte degil. Kitapta kullanilan gorsellere baktigimda bazi resimler ¢izim bazilar
gercek yasamdan alinmis normal fotograflar koyulmus. Cocugun hayal diinyasini
gelistirecek resimler yok. Cocuk baktiginda hayal giiclinii gelistirecek ¢ocuga yorum
yapma firsati verecek gorseller olmasi gerektigini diislinliyorum. Renklerin de daha
canli ve parlak olmasi gerektigini diisiiniiyorum.” Goriisiinden “Cocuklarin hayal
giicleri, yaratict ve elestirel diisiinme becerileri iletisim kurma ve duygularini

anlatabilme davraniglar gelistirilmelidir” ilkesini karsilamamaktadir.

Asagida, arastirma kapsaminda test edilen 8 adet goriisme sorusuna iliskin
verilen cevaplarin; toplu analiz sonuglar1 Tablo 3.26’da, toplu degerlendirme sonuglari

ise Tablo 3.27°de genel olarak verilmistir.
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Tablo 3.26: Okul Oncesi Ogretmenler ile Yapilan Goriisme Sonug¢ Analizleri

Grup f %
EL ELE 1-2-3 Kitaplari, Cocugun  Bilissel Gelisim Alani 44 88,0
Hangi Gelisim Alanlarimni Psiko-motor Gelisim Alani 2 4,0
Desteklemektedir? Sosyal-Duygusal Geligim Alani 4 8,0
Toplam 50 100,0
EL ELE 1-2-3 Kitaplarinda, Grup f %
Gelisim Alanlar1 Diger Uyarlama yoktur 48 96,0
Cocuklardan Farkli Olanlara Uyarlama vardir 2 4,0
lliskin Uyarlamalar Var Midir? Toplam 50 100,0
f %
EL ELE 1-2-3 Kitaplarmda Ele 9P 0
. Uyumlu degildir 12 240
Alinan Kavramlar ile 2013 MEB
r— Kismen uyumludur 16 32,0
OOEP’de Yer Alan Kavramlar U lud 22 440
Arasinda Nasil Bir iliski Vardir? yumiudur '
" Toplam 50 100,0
EL ELE 1-2-3 Kitaplarimn Her Grup f %
Yas Grubuna (3-4-5) Her yas grubuna uygulanamaz 48 96,0
Uygulanmasini Nasil Her yas grubuna uygulanabilir 2 4,0
Degerlendirirsiniz? Toplam 50 100,0
: Grup f %
EL ELE 1-2-3 Kitaplarinda Yer = i criceaTi degildir 2% 52,0
Alan Etkinlikleri, Cocuk -

s Kismen ¢ocuk merkezlidir 6 12,0
Merkezlilik Agisindan Nasil k merkezlidi 18 360
Degerlendirirsiniz? tocuk merkezlidir '

g ' Toplam 50 100,0

: Grup f %

EL ELE, 1-2-3 Kf[aplarlnda Y,e r Anlagilir ve net degildir 14 28,0
Alan Yonergelerin Anlasilirhigi ve .

. . ... Kismen anlasilir ve nettir 3 6,0
Netligi Konusunda Diisiinceleriniz Anlasil . 33 660
Nelerdir? nlasilir ve nettir ,

’ Toplam 50 100,0
EL ELE 1-2-3 Kitaplarinda Yer Grup f %
Alan Etkinliklerin, Cocugu Yeterli degildir 49 98,0
Degerlendirmesi Agisindan Yeterlidir 1 2,0
Yeterliligini Nasil Yorumlarsimz? Toplam 50 100,0

Grup f %

Renklerin kullanim1 uygun degildir 10 20,0

Resimlerin kullanimi uygun degildir 1 2,0
EL ELE 1-2-3 Kitaplarin1 Sekilsel Renkler, Resimler ve Cizimler uygun 32 640
Olarak Nasil Degerlendirirsiniz? ~ degildir :

Renkler, Resimler ve Cizimlerin

7 140
kullanimi uygundur
Toplam 50 100,0
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Tablo 3.27: Okul Oncesi Ogretmenler ile Yapilan Goériisme Sonug
Degerlendirmesi
Alan Soru Sonug

EL ELE 1-2-3 Kitaplari,
Cocugun Hangi Gelisim
Alanlarim1 Desteklemektedir?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin; %881 “EL ELE 1-
2-3” kitaplarinin ¢gocugun biligsel alanini

= destekledigini belirtmistir.
2=
£ € TELELE 1-2-3 Kitaplarind
= o .. PAPATGS Okl éncesi ogretmenlerinin; %96’s1 “EL ELE
o < Gelisim Alanlar1 Diger b1 s . .o
O 1-2-3” kitaplarinin gelisim alanlar1 diger
Cocuklardan Farkli Olanlara e
N cocuklardan farkli olanlara iliskin uyarlamalar
liskin Uyarlamalar Var Imadiin belirtmisti
Midir? olmadigini belirtmistir.
EL ELE 1-2-3 Kitapl
3 Kitap ar.lnda Okul 6ncesi 6gretmenlerinin; %44’ “EL ELE
Ele Alinan Kavramlar ile . .
) 1-2-3” kitaplarinda ele alinan kavramlar ile 2013
2013 MEB OOEP’de Yer o e
MEB OOEP’de yer alan kavramlarin birbirine
Alan Kavramlar Arasinda I olduuny belirtmisti
N T mlu o nu belirtmistir.
Nasil Bir Iligki Vardir? Yt OICuEHAR beltrimigHr
EL ELE 1-2-3 Kitapl : -
< s Okul 6ncesi 6gretmenlerinin; %96’s1 “EL ELE
£ Her Yas Grubuna (3-4-5) v
= 1-2-3” kitaplarinin her yas grubuna
% 8 Uygulanmasini Nasil uygulanamayacagini belirtmistir
%3 T  Degerlendirirsiniz? Ve - B
© Z ELELE 1-2-3 Kitaplarind
z & ) BHAPAMING ol dncesi ogretmenlerinin; %52’si “EL ELE
= Yer Alan Etkinlikleri, Cocuk o1 s
5 . 1-2-3” kitaplarinda yer alan etkinliklerin ¢gocuk
Ry Merkezlilik Agisindan Nasil . y o
. S merkezli olmadigmi belirtmistir.
Degerlendirirsiniz?
EL ELE 1-2-3 Kitaplarinda
Yer Alan Yonergelerin Okul 6ncesi 6gretmenlerinin; %66°s1 “EL ELE
Anlagilirh@i ve Netligi 1-2-3” kitaplarinda yer alan yonergelerin
Konusunda Diisiinceleriniz anlasilir ve net oldugunu belirtmistir.
Nelerdir?
o EL ELE 1-2-3 Kitaplarind : . .
é o . .1 ap_arln a Okul 6ncesi 6gretmenlerinin; %981 “EL ELE 1-
= &  Yer Alan Etkinliklerin, - e .
IS B ) ) ) 2-3” kitaplarinda yer alan etkinliklerin, cocugu
© = Cocugu Degerlendirmesi B . . . <
5 o e degerlendirmesi agisindan yeterli olmadigini
o <  Acisindan Yeterliligini Nasil .
) belirtmistir.
A Yorumlarsiniz?
S _cgs EL ELE 1-2-3 Kitaplarim Okul 6ncesi 6gretmenlerinin; %64’ “EL ELE
§ £ Sekilsel Olarak Nasil 1-2-3” kitaplarinda renkler, resimler ve
< o o e e .. . - . ..
& & Degerlendirirsiniz? cizimlerin uygun olmadigim belirtmistir.
=
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SONUC VE ONERILER

Bu boliimde; oncelikle, arastirma konusu ile ilgili olarak yapilan yari
yapilandirilmis sorularla genel analiz sonuglarina yer verilmistir. Daha sonra ise ortaya
konulan ve tespit edilen arastirma sonuglarindan hareketle c¢esitli Onerilerde

bulunulmustur.

Alanda 50 okul 6ncesi 6gretmen ile yapilan goriisme sonuglarinin derlenerek
sayisallagtirmasi sonucu yapilan analizlerde goriilmiistiir ki katilimcilarin; %96’ sinin
kadin, %38’inin 31-35 yaslarinda, %92’sinin okul dncesi 6gretmenligi lisans mezunu
ve %90’1n1n anasiniflarinda gorev yaptigi goriillmektedir. Bununla birlikte, okul 6ncesi
ogretmenlerinin %50’sinin 5-10 y1l arasinda mesleki tecriibesinin oldugu ve

%74 liniin 5-6 yas grubu cocuklara egitim verdigi belirlenmistir.

Katilimcilara sorulan 8 adet sosyo-demografik sorular arasinda bulunan;
“cinsiyet, yas, 0grenim diizeyi, gorev yaptig1 kurum tiirli, mesleki kidem, calistig1 yas
grubu” degisken arasindan sadece “yas” ve “mesleki kidem” degiskenleri ile 8 adet
goriisme sorusunun karsilastirilarak analiz edilmistir. S6z konusu karsilastirmali analiz
sonuglarinda “yas” ve “mesleki kidem” degiskenleri ile 6ne ¢ikan degerlendirmeler

kisaca soyledir:

e Okul dncesi 6gretmenlerin yasi; 26-30 yas arasindakilerin %90°1, 31-35 yas
arasindakilerin %89,5°1, 36-40 yas arasindakilerin %91,7’si, 41 yas ve iizerindekilerin
ise %77,8’1, mesleki kidemi; 5-10 yil arasinda olanlarin %88’1, 11-15 yil arasinda
olanlarin %85°1 ve diger mesleki kidem gruplarinda yer alanlarin tamami, “EL ELE 1-
2-3” kitaplarmin ¢cocugun biligsel gelisim alanini1 destekledigini belirtmistir.

e Okul oOncesi Ogretmenlerin yasi; 26-30 yas arasindakiler ile 36-40 yas
arasindakilerin tamami, 31-35 yas arasindakilerin %94,7’si ile 41 yas ve
tizerindekilerin %88,9’u, mesleki kidemi; 5-10 y1l arasinda olanlarin %96’s1, 11-15 y1l
arasinda olanlarin %95°1 ve diger mesleki kidem gruplarinda yer alanlarin tamam, “EL
ELE 1-2-3” kitaplarinin, gelisim alanlar1 diger ¢ocuklardan farkli olanlara iligkin
uyarlamalarin olmadigini belirtmistir.

e Okul oncesi 6gretmenlerin yasi; 26-30 yas arasindakilerin %50°si, 31-35 yas

arasindakilerin %42,1°1, 36-40 yas arasindakilerin %50°si, 41 yas ve lizerindekilerin
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ise %33,3’li, “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda ele alinan kavramlar ile 2013 MEB
OOEP’de yer alan kavramlarin birbirine uyumlu oldugunu belirtirken mesleki kidemi;
5-10 yil arasinda olanlarin %28’i, 11-15 yil arasinda olanlarin %30’u, 16-20 yil
arasinda olanlarin ve 21-25 yil arasinda olanlarin %50’si ile 26 yil ve iizeri olanlarin
tamami1 “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda ele alian kavramlar ile 2013 MEB OOEP’de
yer alan kavramlarin birbirine kismen uyumlu oldugunu ifade etmistir.

e Okul Oncesi 6gretmenlerin yasi; 26-30 yas arasindakilerin %90°1, 31-35 yas
arasindakilerin %94,7°si ve 36-40 yas arasindakiler ile 41 yas ve {lizerindekilerin
tamami, mesleki kidemi; 5-10 y1l arasinda olanlarin %92’si ile diger yas gruptakilerin
tamami, “EL ELE 1-2-3” kitaplarinin her yas grubuna uygulanamayacagini
belirtirmistir.

e Okul oncesi 0gretmenlerin yasi; 26-30 yas arasindakilerin %60°1, 31-35 yas
arasindakilerin  %42,1°1, 36-40 yas arasindakilerin %58,3’i ile 41 yas ve
tizerindekilerin %55,6’s1, mesleki kidemi; 5-10 yil arasinda olanlarin %481, 11-15 yil
arasinda olanlar ile 16-20 y1l arasinda olanlarin %50’si ve 21-25 y1l arasinda olanlar
ile 26 y1l ve tizerindekilerin tamami “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda yer alan etkinliklerin
cocuk merkezli olmadigini belirtmislerdir.

e Okul dncesi 6gretmenlerin yasi; 26-30 yas arasindakilerin %80°1, 31-35 yas
arasindakilerin  %63,2’si, 36-40 yas arasindakilerin %66,7’si ile 41 yas ve
tizerindekilerin %55,6’s1, mesleki kidemi; 5-10 yil arasinda olanlarin %72’si, 11-15
yil arasinda olanlarin %60°1, 16-20 yil arasinda olanlar ile 26-30 yas arasindakilerin
%350’s1 ve 41 yas ve lizerindekilerin tamami “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda yer alan
yonergelerin anlasilir ve net oldugunu belirtmistir.

e Okul oOncesi Ogretmenlerin yasi; 26-30 yas arasindakilerin, 36-40 yas
arasindakilerin ve 41 yas ve iizerindekilerin tamamu ile 31-35 yas arasindakilerin
%94,7’s1, mesleki kidemi; 5-10 yil arasinda olanlarin %96°s1 ile diger mesleki kidem
gruplarindakilerin tamami “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda yer alan etkinliklerin, cocugu
degerlendirmesi acisindan yeterli olmadigini belirtmislerdir.

e Okul oncesi dgretmenlerin yasi; 26-30 yas arasindakilerin %60°1, 31-35 yas
arasindakilerin  %73,7’si, 36-40 yas arasindakilerin %66,7’si ile 41 yas ve
tizerindekilerin %44,4’1, mesleki kidemi; 5-10 yil arasinda olanlarin %72’si, 11-15 yil
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arasinda olanlarin %55°1, 16-20 y1l arasinda olanlar ile 21-25 yil arasinda olanlarin
%350’si ile 26 yil ve tizeri olanlarin tamami1, “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda ¢izimlerin

uygun olmadigini belirtirmistir.
Yapilan genel degerlendirme sonucunda ise;

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin; %88°1 “EL ELE 1-2-3” kitaplarinin ¢ocugun
biligsel alanini destekledigi,

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin; %96°s1 “EL ELE 1-2-3” kitaplarinin gelisim
alanlar1 diger ¢cocuklardan farkli olanlara iliskin uyarlamalar olmadigy,

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin; %44’ “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda ele alinan
kavramlar ile 2013 MEB OOEP’de yer alan kavramlarm birbirine uyumlu oldugu,

e Okul dncesi 6gretmenlerinin; %96’s1 “EL ELE 1-2-3” kitaplarinin her yas
grubuna uygulanamayacagi,

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin; %52°si “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda yer alan
etkinliklerin ¢cocuk merkezli olmadig,

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin; %66°s1 “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda yer alan
yonergelerin anlasilir ve net oldugu,

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin; %98°1 “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda yer alan
etkinliklerin, cocugu degerlendirmesi acisindan yeterli olmadig,

e Okul dncesi 6gretmenlerinin; %64’ “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda renkler,

resimler ve ¢izimlerin uygun olmadig: tespit edilmistir.

Yukaridaki tiim sonuglar dikkate aldigimizda ve elde edilen analiz sonuglarina
bir biitiin olarak baktigimizda ¢alismanin ana konusu olan “EL ELE 1-2-3” kitaplarinin
gelistirilmesi ve basta okul Oncesi Ogretmenleri olmak iizere okul Oncesi egitim
cagindaki c¢ocuklarin s6z konusu egitim materyalinden en {ist diizeyde
faydalanabilmesi i¢in asagida dile getirilen Onerilerin dikkate alinmasiin yerinde

olacag diisiiniilmektedir.

e Kitaplarda; sadece tek gelisim alanina yer verilmemeli tiim gelisim alanlarim
(Sosyal-Duygusal Gelisim Alam /Ozbakim Becerileri Gelisim Alani/Dil
Gelisim Alani/Biligsel Gelisim Alani/Motor Gelisim Alan1) kapsayacak

etkinliklere yer vermelidir,
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e Kitaplar; her yas grubunun gelisim 6zelliklerine uygun olarak farkl: sekilde ve
ayr1 ayr1 hazirlanmalidir,

e Kitaplarda 6zellikle okul Oncesi ¢ocuklari i¢in hayal giiciinii gelistirecek,
onlarin yaraticiliklarini  ortaya ¢ikartacak oyun yoluyla &grenmelerini ve
ogrendiklerini gergek yasam icinde uygulayabilecekleri etkinlikler yer almalidir,

e Kitaplarda kaynastirma ¢ocuklarina uygun, uyarlanmis etkinlikler yer
almalidir,

e Kitaplardaki kavramlar daha nitelikli ve gesitlendirilerek verilmelidir,
e Kitaplar hazirlanirken kiiltiiriimiize 6zgii 6zelliklere yer verilmelidir,

e Kitaplardaki etkinlikler, 6gretmenin sadece rehber gorevi gérmesi i¢in cocuk
merkezli hazirlanmalidir,

o Kitaplarda kullanilan yonergeler net, dogru ve anlasilir olmalidir,

o Kitap kapag1 daha kalin, koseleri yuvarlatilmis ve spiralli olmalidir,

e Kitaplarda kullanilan renkler daha canli, cocuklarin dikkatini ve ilgisini
cekecek sekilde olmalidir,

e Kitabin kapak sayfasi ¢ocukta merak uyandiracak gorsellerle siislenerek
sevimli ve canli olmalidir,

e Kitabin i¢ sayfalar1 daha kaliteli kagittan olmali ve miimkiinse asetat gibi
yazilip silinebilir cinsten kagitlar kullanilmalidir,

o Kitaplar hazirlanirken materyaller ve ek kaynaklar eklenmelidir,

o Kitap icerisinde kullanilan gorsellerde gergek hayatla iliskili resimler
kullanilmast ¢ocuklarin gorselleri gercek hayatla iligkilendirebilmesi agisindan
faydalidir. Kitaplardaki ¢izimler ¢cocuklarin ilgisini ¢cekecek sirinlikte, canli renklerde
ve anlagilir olmalidir,

e Cocuklarin yaslarina uygun olarak sayfa sayis1 ve adeti arttirilmalidir,

e Teknoloji ¢aginda yetisen cocuklar icin etkinlikler farklilastirilmali, 6rnegin;
gokbilimi, uzay, robotik kodlama ¢aligmalari, evrensel kabul edilmis temel degerler
egitimi (sagduyu, inisiyatif, sefkat, sebat, ¢aba, vb.) verilmelidir,

o Okuma-yazmaya hazirlik ve matematik/geometri igerikli farkli kitaplar

hazirlanmalidir,
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e Kitabin icerisindeki etkinliklerde Belirli Giin ve Haftalara mutlaka yer

verilmelidir,

e Smirli boyamalar kaldirilarak boyama tamamen ¢ocugun istegine ve

Ozgiirliigiine birakilmalidir.
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EKLER

EK-1: KiSISEL BILGi FORMU

Cinsiyetiniz?
() Kadin
() Erkek

Yasimiz?

() 21-25 yas aras1
() 26-30 yas arasi
() 31-35 yas arasi
() 36-40 yas arasi
() 41 yas ve isti

Egitim diizeyiniz?

() Cocuk Gelisimi On Lisan Mezunu

() Cocuk Gelisimi Lisans Mezunu

() Okul Oncesi Lisans Mezunu

() Lisans Ustii Egitim (yiiksek lisans veya doktora) Mezunu

Cahistigimiz kurum tipi?
() Anaokulu

() Anasimifi

() Uygulama Okulu

Mesleki kideminiz?
() 5-10 y1l aras1

() 11-15 y1l aras1

() 16-20 y1l arasi

() 21-26 y1l arasi

() 26 yil ve Ustil

Gorev yaptigimz simifin yas grubu?
() 3-4 yas grubu

() 4-5 yas grubu

() 5-6 yas grubu

() Karma yas grubu
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EK-2: OGRETMEN GORUSME FORMU

Tema Ana Sorular ve Sondaj Sorular
“EL ELE 1-2-3” Kkitaplari, ¢ocugun hangi gelisim alanlarmi
desteklemektedir?
“EL ELE 1-2-3” kitaplarinda, gelisim alanlar1 diger ¢ocuklardan farkli
- olanlara iliskin uyarlamalar var midir?
S e “EL ELE 1-2-3” kitaplar1 ¢ocugun yaraticiligim desteklemesi
§“ acisindan nasil degerlendirirsiniz?
E e “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda ¢ocugun sosyal-duygusal gelisimine
g yonelik etkinliklere yer verilip verilmeme konusunu nasil
= degerlendirirsiniz?
8 e “EL ELE 1-2-3” kitaplarmin c¢ocugun gelisimsel ihtiyaglarini

karsilama agisindan nasil degerlendirirsiniz

e “EL ELE 1-2-3” kitaplarindaki okuma-yazmaya hazirlik calismalarinin
her yas grubuna hitap edip etmemesini nasil degerlendirirsiniz?

e “EL ELE 1-2-3” kitaplar1 ¢ocuktaki dil becerisine katkisin1 nasil
degerlendirirsiniz?

(5]
B
3
s
wn
2 5
QN
a

3. “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda ele alinan kavramlar ile 2013 MEB OOEP’de
yer alan kavramlar arasinda nasil bir iliski vardir?
g 4. “EL ELE 1-2-3” kitaplarinin her yas grubuna (3-4-5) uygulanmasini nasil
% = degerlendirirsiniz?
g0 S 5. “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda yer alan etkinlikleri, cocuk merkezlilik
: g acisindan nasil degerlendirirsiniz?
; g« 6. “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda yer alan yonergelerin anlasilirligi ve netligi
= konusunda disiinceleriniz nelerdir?
_§« e “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda ele alinan kavramlarin giin i¢inde
- yapilmasi planlanan tiim 6grenme siirecini yeterli sekilde destekleyip
- /desteklememesini nasil degerlendirirsiniz?
o “EL ELE 1-2-3” kitaplarindaki etkinliklerin say1 ve gesit agisindan
yeterliligi hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?
7. “EL  ELE 1-2-3” kitaplarinda yer alan etkinliklerin, c¢ocugu

degerlendirmesi agisindan yeterliligini nasil yorumlarsiniz?

e “EL ELE 1-2-3” kitaplarindaki etkinliklerin ¢ocugun yasant1 temelli
degerlendirmesine rehberlik etmesi hakkindaki disiinceleriniz
nelerdir?

e “EL ELE 1-2-3” kitaplarindaki etkinliklerin ¢ocugun oyunla
degerlendirmeye katkisini nasil yorumlarsiniz?

e “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda bulunan etkinlikler, g¢ocugun bu
etkinlikler esnasindaki aktif katilimini destekler mi, nasil
degerlendirirsiniz?
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1V. Tasarim dili acisindan

“EL ELE 1-2-3” kitaplarin sekilsel olarak nasil degerlendirirsiniz?

EL ELE 1-2-3” kitaplarinda yer alan fotograf ve ¢izimlerin ¢ocuklarin
ilgisini ve dikkatini ne Olglide ¢ektigi konusunu nasil
degerlendirirsiniz?

EL ELE 1-2-3” kitaplarinda yer alan yazi karakterleri ve boyutlarinin
cocuklara okuma farkindaligi kazandirma konusundaki yeterliligini
nasil degerlendirirsiniz?

EL ELE 1-2-3” kitaplarinda kullanilan renklerin ¢cocuklarin gorsel algt
ve becerisini gelistirmeye yonelik katkilarini nasil degerlendirirsiniz?
EL ELE 1-2-3” kitaplarinin boyut ve sayfa sayis1 agisindan gocuklarin
yas ve gelisimine uygunlugunu nasil degerlendirirsiniz?

EL ELE 1-2-3” kitaplarindaki resim ve metinlerin birbirleri ile
uyumunu nasil degerlendirirsiniz?
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EK-3: BILGILENDIRILMIS ONAM FORMU

Bu formun amaci katilmaniz rica edilen aragtirma ile ilgili olarak sizi bilgilendirmek ve
katilmamiz ile ilgili izin almaktr.

Bukapsamda“.......................” baslikl1 aragtirma, “.........ccooeemmrrrrrrrrvverrrrssssssnnnn ” tarafindan
goniilli katithmeilarla yiriitilmektedir. Aragtirma sirasinda sizden alinacak bilgiler gizli tutulacak ve
sadece aragtirma amagh kullanilacaktir. Aragtirma siirecinde konu ile ilgili her tiirlii Soru ve goriisleriniz
igin agagida iletisim bilgisi bulunan aragtirmactyla goriisebilirsiniz. Bu aragtirmaya katilmama hakkiniz
bulunmaktadir. Ayni zamanda galismaya katildiktan sonra ¢alismadan_gikabilirsiniz. Bu formu

onaylamaniz,arastirmaya katilim icin onam verdiginiz anlamina gelecektir.

Aragtirmayla Ilgili Bilgiler:

ATaGHIMANIN AMACL c1vvuvvveereririesssessessssssssssss s esssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssannss
ATagrmanin NEAENI: ......ouuevvvrieeriiesisnes s ssesssssssssssssnsssssssssssssssaenss
SUEkL:......... N ... ... A ...

Aragtirmanin YUrGtGlECeEi YEIT . ......uurrrvveermnrrrsseesssssssssssesssssssssssssesssseesseees

Caliymaya Katihm Onayr:

Katilmam beklenen ¢aligmanin amacini, nedenini, katilmam gereken siireyi ve yeriile ilgili
bilgileri okudum ve goniillii olarak calisma siiresince tizerime diisen sorumluluklari anladim. Caligma
ileilgiliayrintiliagiklamalar sozli olarak aragtirmaci tarafindan yapildi. Bugalisma ileilgili faydalar
ve riskler ile ilgilibilgilendirildim.

Bu arastirmaya kendi istegimle, higbir baski ve zorlama olmaksizin katilmay1 kabul ediyorum.

Katilimetnin (Islak imzast ile)

Adi-Soyad:

Imzast:

Aragtirmacinin
Adi-Soyad:

e-posta:

Imzast:
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EK-4: FORMUN KODLANMIS HALI

Tema Ana Sorular
“EL ELE 1-2-3” kitaplari, ¢ocugun hangi gelisim alanlarini
= desteklemektedir?
= e Biligsel alan
& e Psiko-motor alan
3 e Sosyal-duygusal alan
% “EL ELE 1-2-3” kitaplarinda, gelisim alanlar1 diger ¢ocuklardan farkli
= olanlara iliskin uyarlamalar var midir?
& e Uyarlama yoktur

e Uyarlama vardir

Icerik ve uygulama acisindan

“EL ELE 1-2-3” kitaplarinda ele alman kavramlar ile 2013 MEB OOEP’de
yer alan kavramlar arasinda nasil bir iligki vardir?

e Uyumlu degildir

e Kismen uyumludur

e  Uyumludur
“EL ELE 1-2-3” kitaplarinin her yas grubuna (3-4-5) uygulanmasini nasil
degerlendirirsiniz?

e Her yas grubuna uygulanamaz

e Her yas grubuna uygulanabilir
“EL ELE 1-2-3” kitaplarinda yer alan etkinlikleri, cocuk merkezlilik
acisindan nasil degerlendirirsiniz?

e  Cocuk merkezli degildir

e Kismen ¢ocuk merkezlidir

e Cocuk merkezlidir
“EL ELE 1-2-3” kitaplarinda yer alan yonergelerin anlasilirlig1 ve netligi
konusunda diisiinceleriniz nelerdir?

e Anlagilir ve net degildir

e Kismen anlagilir ve nettir

e Anlasilir ve nettir

Degerlendirme
acisindan

“EL ELE 1-2-3” kitaplarinda yer alan etkinliklerin, ¢ocugu
degerlendirmesi agisindan yeterliligini nasil yorumlarsmiz?

o Yeterli degildir

e Yeterlidir

Tasarim dili
acisindan

“EL ELE 1-2-3” kitaplarim sekilsel olarak nasil degerlendirirsiniz?
Renklerin kullanim1 uygun degildir

Resimlerin kullanimi uygun degildir

Cizimler uygun degildir

Renklerin kullanim1 uygundur

Resimlerin kullanim1 uygundur

Cizimler uygundur
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EK-5: T.C. Milli Egitim Miidiirliigii zin Bagvuru Dilekgesi

w‘\Jmmer DILEKCE FORMU

. AT

@ ;Am y FATIH SULTAN MEHMET VAKIF UNIVERSITESI OGRENCI

09/03/2021
Universitenizin Lisansistii Egitim Enstitiisi Okul Oncesi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans

Programi 190501026 numarali 2. simf dgrencisiyim.
MEB 2013 OOEP ilkeleri dogrultusunda El Ele Okul Oncesi Egitime 1-2-3 kitaplarinin &gretmen
giiriiglerine gore incelenmesi ile ilgili tez galismam Istanbul ili Giingren figesinde Milli Egitim
Bakanligi'na bagh devlet okullanmin anasimfinda veya bagimsiz anaokullarinda calisan 50
ogretmen ile gerceklestirmek istiyorum. Cahismamda katlimcilann kisisel bilgilerini iceren
“Kigisel Bilgi Formu” ve uzman goriisleri alinmus El Ele Okul Oncesi Egitime 1-2-3 kitaplan igin
hazirlanmis *8 sorudan olusan Ogretmen Gériisme Formu” kullanmak istiyorum. Calismamda
kullanacagim bu formlar ekte sunulmustur. Yapacagim bu tez galigmast igin

Istanbul Milli Egitim Modarioga'nden gerekli izinlerin alinmasi hususunda geregini bilgilerinize

arz ederim.
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EK-6: T.C. Milli Egitim Midiirligii Onay Yazis1

A 14 S
ISTANBUL VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliigi

Sayt + E-59000411-20-25675758 2810512021
Konu ¢ Anket ve Aragtirma Izni (Neslihan ORHAN)

VALILIK MAKAMINA

llgi  :a)Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirluginin 21,01.2020 tarihli ve 20202 sayih genelgesi.
b) Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesinin 07,05,2021 tarihli ve 25079381 gelen evrak sayih yazisi,
¢) Miidirligimiiz Aragtirma ve Anket Komisyonunun 26.05.2021 tarihli tutanagr.

Aragtirma Konusu s MEB 2013 O_f)EP IIkeleri Dogrultusunda EI Ele Okul Oneesi Egitime 1-2-3
Kitaplarmin Ogretmen Gorliglerine Gore Incelenmesi

Arastirma Tiirl : Anket
Araglirma Yen : Gungdren '
Aragtirma Kigiler : Resmi Bagimsiz Anaokulu, Resmi Anasinifi Ogretmenlers

Aragtrmann Siiresi: 2020 - 2021 Egitim ve Ogretim Yili

Yukanda bilgilen verilen amgtrmanm; 6698 sayih Kigisel Verilerin Korunmasi Kanununa aykin olarak
kisisel veri istenmemesi, ogrenci velilerinden agtk nza onavi almmas, yiz yize egitime gegmis olan
kurumlarimizda, Covid-19 tedbirlerinin aragmact ve ilgili kurum idarelerince alinmasy, bilimsel amag diginda
kurumlarimiza aragirmact trafindan ulagunlarak uygulanmas, katlimelann gonallilik esasma gore segilmesi,
aragrma sonug raporunun kamuoyuyla paylagiimamasi ve arastrma bittikten sonra 2 (iki) hafta icerisinde
Mudirltigimiize gonderilmesi, okul idarelerinin denetim, gézetim ve sorumlulugunda, efitim ve dgretimi
aksatmayacak sekilde, ilgi (2) genelge csaslan dahilinde uygulanmasi kaydivla Midirligimizee uygun
gortlmektedir.

Makamimizea da uygun goraldagi takdirde olurlanniza arz ederim,

Levent YAZICI
{IMilli Egitim Midiirl
OLUR
2R/05/2021
Levent KILIC
Vali a.
Vali Yardimeisi

Ek:
I ilgi (b) Yaz ve Ekleri (23 Sayfa)
2. llgi (c) Tutanak (1 Sayfa)
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