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Temel Egitim Ana Bilim Dali
Usak Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Nisan 2021

Danigman: Prof. Dr. Erol DURAN

Bu arastirmada, “Ilkokul dordiincii smnif o6grencilerinin  resimli sozlik
kullanmasinin kelime kazanimina katkis1 nedir” sorusunun cevabi aranmustir.
Arastirmada karma yontem modeli ve i¢ ice desen kullanilmistir. Arastirmada veriler;
yayimlanmis dort farkli resimli s6zliik, arastirmaci tarafindan gelistirilen resimli s6zIlik
modeli ve kelime kazanimi etkinligi (calisma kagid1), calisma kagidi-On test/ Son test,
yart yapilandirilmis goriisme formu ve g0zlem formu araciligiyla toplanmustir.
Arastrmanin ¢alisma grubu Usak il merkezinde ilkokul dordiincii smifta 6grenim
géren 36 Ogrenciden olugmaktadir. Kolay ulasilabilir 6rneklem se¢im teknigi ile
calisma grubu belirlenmistir. Uygulama, haftada 4 saat olmak (zere toplam 24 ders
saati stirmiistlir. Arastirmanin birinci, tiglincii, dordiincii alt problemi i¢in elde edilen
veriler betimsel analiz ve icerik analizi yoluyla, ikinci alt problemi icin elde edilen

veriler ise bagimli gruplar t-testi ile analiz edilmistir.

Arastirmanin 6n test ve son test puanlar1 arasinda 32,43 puanlik bir artis sz
konusudur. Bu artig yiiksek bir artistir, 6 haftalik bir uygulama sonucunda ¢alisma
gurubunun puaninin ¢ok diisiik bir diizeyden orta bir diizeye yiikselmesi resimli s6zlitkk
caligmalarinin kelime kazanimi becerisine katki sagladigi sonucuna ulagtirmigtir.
Arastirmada elde edilen sonuglara ve 32,43 puanlik artisa gore ilkokul dordunci

sinifta resimli sozlikk kullaniminin kelime kazanimina katkisinin oldugu soylenebilir.



Calisma gurubundaki 6grencilerin biiylik bir cogunlugu c¢alismanin faydali oldugunu

ve ¢aligmay1 begendiklerini, ilgi ¢ekici ve eglenceli bulduklarini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Kelime Hazinesi, Kelime Ogretimi, Resimli Sozliik ile Kelime

Ogretimi.



ABSTRACT

THE CONTRIBUTION OF THE USE OF ILLUSTRATED DICTIONARIES IN
THE FOURTH GRADE OF PRIMARY SCHOOL TO VOCABULARY
ACQUISITION

Miriivet Kibra SUNER
Department of Primary Education
Graduate Education Institute Usak University, April 2021

Supervisor: Assoc. Prof. Erol DURAN

The aim of this study is to examine the use of illustrated dictionaries in primary
school. Mixed method model and sequential pattern were used in there search. Data in
there search were collected through the published four different illustrated
dictionaries, the illustrated dictionary model developed by there search erand the
vocabulary acquisition activity (worksheet), worksheet-Pretest / Post test and semi-
structured interview form form. The study groupconsists of 36 students atending in the
fourth grade of primary school. The study group was determined using the
convenience sampling selection technique. The application took 4 hours a week, a
total of 24 lesson hours. The data obtained for the first and third-problems of there
search were analyzed by descriptive analysis and content analysis, and the data
obtained for these cond sub problems were analyzed through the dependent groups t-

test.

There is an increase of significant points between the pretest and posttest scores of
there search. This in crease is a high in crease. As a result of the 6-week practice, the

in crease in thescore of the study group from a very low level to a medium level has



vi

led to the conclusion that the illustrated dictionary studies contribute to the vocabulary
acquisitionskill. According to there sultsobtained in the study and an increase of
significant points, it can be said that the use of illustrated dictionaries in the fourth
grade of primary school contributes to vocabulary acquisition. A great majority of the
students in the study groupstated that the study was beneficial, they liked it, found it
interesting and enjoyable.

Keywords: Vocabulary, VocabularyTeaching, illustrated Dictionary.
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ON SOz

Hizla gelisen ve degisen bilgi diinyasinda egitim ve dgretim yontemleri strekli
olarak gincellenmektedir. Bu giincelleme g¢ercevesinde yapilacak Ogretimin
etkililiginin artmasi ve kaliciligin saglanabilmesi admna bu c¢alismada resimli sozliik
kullaniminin kelime kazanimina katkisini incelemek amaglanmistir. Yapilan bu
caligmanin egitim alanina, Ogrencilere ve Ogretmenlere katki saglamasi umut

edilmektedir.

Bu ¢alismanin planlanmasi ve yiiriitiilmesi asamalarinda bana bilgi, tecriibe ve
diisiinceleriyle katkida bulunan, beni cesaretlendiren, destegi ve sabriyla gii¢ veren
saygideger hocam Prof. Dr. Erol DURAN’a tim ictenlikle saygi, sevgi ve

tesekkiirlerimi sunuyorum.

Hayatim1 anlamli kilan ve lizerimden maddi manevi desteklerini bir an olsun

esirgemeyen aileme ve esime Sevgi, saygi ve tesekkiirlerimi sunuyorum.

Miirtivet Kilbra SUNER

Usak, 2021
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1.BOLUM: GIRiS

Insanoglu dogasi geregi iletisim kurmaya programhidir. Ciinkii iletisim, her
seyden Once bir ihtiyactir. Insanlar isteklerini, ihtiyaclarmni, arzularini, duygularmni ve
daha birgok yasamsal hususlar1 iletisim kurarak ifade eder, gerceklestirir. Bu yiizden
iletisim insanlarin hayatinda 6nemli bir yere sahiptir.

Iletisimin saglikl1 gerceklesebilmesinde ise ok &nemli bir detay vardir: Dil.
Dil insanlarin yasami i¢in biiyiik 6nem tasir. Ciinkii insanlar dil sayesinde konusur,
anlasir ve iletisim kurarlar. Dil kullanma becerisi, biiyiilk oranda kisinin iletisim
kurabilme yetenegini de belirler (Sever, 2004).

Dilin yapitaglarindan biri olan “kelime” ise, Tirk Dil Kurumu sozliigiinde
(2020) belirtildigi gibi “anlamli ses veya ses birligi, soz, sozclik” olarak tanimlanur.

Kelimeler insanlarin duygularmi, disilincelerini ifade etmede basvurulan
ciimlenin anlaml en kiigiik birimidir. Ayrica bir diisiincenin kagida dokulebilmesi i¢in
de gereklidir (Batur ve Gulseren, 2009). Kelime ayni zamanda, Tiirkge Ogretim
programinin 0grenme alanlar1 olarak adlandirilan dort temel dil becerisi olarak
nitelendirilen dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazmanin da adeta mihenk tagidir.

Insanlar arasinda kurulan sozlii ve yazili iletisimin saglikli gerceklesebilmesi
icin ise kisinin kelime hazinesinin varligi ¢ok 6nemlidir. Ayrica kelime kazanimi dil
gelisimi agisindan da ¢ok énemlidir (Yaman ve Gilcan, 2009). Aykac (2016), kisinin
kendini ifade edebilme yetisinin s6z varliginin ¢ok gelismis olmasina bagli oldugunu
sdylemistir. Ozbay ve Melanlioglu (2008), “Kelime hazinesi, bireyin Ogrenme
yasantis1 sonucunda bellekte depolanan birikimi ifade etmektedir” demistir.

“Her sozcik insan zihnine kavram olarak yerlesir. Bu nedenle insan,
kavramlarla, yani sézciiklerle diisiiniir” (Ozkirimli, 1994). Insanin diisiince zenginligi
kelime ve kavram birikiminin fazla olmasiyla orantilidir. Bu yiizden diisiince utku
genis bireyler yetistirebilmek i¢in Tiirk¢e dersinde kelime Ogretimi miithim bir
konudur. (Ozbay ve Melanlioglu, 2008). Ogrencilerin ¢ok sayida sdzciik bilmesiyle
ancak diinyay1 o denli ¢6ziimleyebilir, kavramlar arasindaki iligkileri ve farkli iligkileri
fark edebilir (Diliduzgln, 2014). Bu yiizden kelime 6grenme ve 6gretimi konusu son
yillarda tizerinde titizlikle durulan ve aragtirmalara katki saglanmas1 merakla beklenen
bir konudur.

Hizla gelisen ve degisen bilgi diinyasinda ortaya konan bazi tekniklerin kelime

ogretiminin anlamli hale gelmesinde biiyiik bir payr vardir. Ancak bu 6gretimin



ogrencilerin ilgilerine, anlama diizeylerine ve seviyelerine uygun olmasi beklenir.
Kelime ogretiminde kullanilan tekniklerden bazilar1 sunlardir; sozliikten yararlanma
(Gardner, 2007; Temur, 2006), dramatizasyon (Arslan ve Gilrsoy, 2008), beyin
firtinast ile kelime 6gretimi (Giileryiiz, 2001; Akyol, 2008; Apaydmn, 2010), bulmaca
ile kelime 6gretimi (Duran ve Bitir, 2018), es ve zit anlamli kelime bulma yarigmalar1
(Barm, 2005), farkli tiirdeki metinlerle yapilan calismalar (Rupley & Nichols,
2005;Gill, 2007), cagrisim (ince, 2006; Aygiin, 1999; Arpag, 2018), otuz kelime
iizerine on artt yontemi (Karakus, 2000), dil bilgisi yontemi (Yildiz, Okur, Arn &
Yilmaz, 2006), 6n 6gretim, metin analizi, zihinsel imaj (Arpag, 2018), anlam haritas1
(Foil & Alber, 2002), dir.

Bu yontemlerden en ¢ok tercih edileni sozliik kullanmadir (Yagci, Katranci,
Erdogan ve Uygun, 2012). Sozlikler, dil agisindan temel kaynaklardir ve bu
kaynaklarda, dilin kelimelerinin tanimlar1 yapilir; yaziliglari, vurgulari gosterilir.
Kelimenin sahip oldugu biitiin anlamlar verilen Ornekler ile ifade edilir. Bazen de
kokenleri hakkimda bilgi verilir (B6ler, 2006).

Sozliikklerin 6grenenlere gozlem yapma, karsilastirma, inceleme, kontrol etme
gibi kolayliklar sagladigi sOylenebilir. Tiirk¢e Ogretiminde s0zliigiin 6nemi
kavratilmali, her 6grencinin yaninda mutlaka sozliik bulundurmasma 6nem verilmeli,
anlam1 bilinmeyen kelimeler igin sozliik kullanilmalidir (Okur, 2011). Sézlukten
yararlanan bir 6grenci tizerinde g¢alistigi sozciigiin degisik Ozelligini sozliik yoluyla
bulur ve bunun iizerinde diisiiniir. Ogrencideki basarma umudu ve merak duygusunun
Tiirkge derslerinde sozliikk yoluyla karsilanmasi 6grenmeler i¢in akilci bir uygulamadir
(YYaman, 2010).

Fakat sozliik kullanma degisen ve gelisen bilgi diinyasinda, yinelenen egitim
programinda ve yapilandirmaci yaklasimda bu haliyle yeterli gelmemektedir. Ciinki
gorsellikten uzak, sadece kelimeyi ve onun anlamini veren sozliikklerden, kelime
ogrenmek, kaliciliga katki saglamamaktadwr. Bitir (2017), yaptig1 c¢alismasinda
Ogretmenlerden aldig1 goriisler dogrultusunda sozliikk kullanmanin en sik kullanilan
yontem oldugunu ancak verimliligi de en diisiik yOontemlerden sayilabilecegini
vurgulamigtir.

Bu sebeple zengin anlam igerigine ve gorsellie dayali bir resimli sozliik
kullanim1 kelime 6gretiminde kalicilik agisindan miimkiin gériinmektedir. Bu yiizden,
bu c¢aligmada ilkokul 4. smif Ogrencilerinin resimli sozlik kullaniminin kelime

kazanimina katkis1 agiklamaya ¢alisilmistir.



1.1. Tezin Adr

[lkokul Dérdiincii Smifta Resimli Sozliik Kullaniminin Kelime Kazanimima

Katkis1

1.2. Tezin Konusu

Bu tezin konusu, ilkokul dordiincii sinifta resimli sozlikk kullanimmin kelime

kazanimina katkisini incelemektedir.

1.3. Tezin Amaci

Bu c¢alismanin amaci, ilkokulda resimli sozliik kullanimini incelemektir. Bu

amacla su sorulara cevap aranmustir:
e Tirkiye’de yayinlanmakta olan mevcut resimli sozliikler nasildir?

e Gelistirilen resimli sozliikk modelinin ilkokul dérdinci sinif 6grencilerinin

kelime kazanimina katkis1 nasildir?
e Gelistirilen resimli sozliikle ilgili 6grenci goriisleri nasildir?
e Uygulama sirasinda
a. Resimli Sozlikten Faydalanmaya Yonelik Genel Gozlemler

b. Uygulamaya Donlk Genel Gozlemler nelerdir?

1.4. Tezin Onemi

Bu ¢alismada mevcut resimli sézliiklerin durumu ve bir resimli s6zILigiin hangi
sartlar1 tagimasi gerektigi iizerinde durulmasmin yani swra bu siirecte gelistirilen

resimli sozliigiin 6grencilerin kelime kazanimina katkis1 ele alinmaktadir.

[Ikokul Tiirkge dersinin asil hedefi temel dil becerilerini gelistirmektir. Temel
dil becerilerinin gelisimi i¢in ise 6grencinin kelime hazinesinin gelisimi sarttir. Kelime
hazinesinin gelisiminde kullanilan okul sozliikkleri, 6grencinin anlama becerisini
gelistirmesi i¢in bir bagvuru kitabidir ve okuma, dinleme sirasinda anlamadigi,

cozemedigi kelimeler i¢in sozliik kullanmasi giivenilir bir yoldur ve ayrica anlatma



becerisi i¢in aktarmak istedigi sozcliglin dogru anlami, dogru yazimi ig¢in dgrenciye
rehberlik etmektedir (Karadag, 2011). Bu nedenle 6grenciye rehberlik edecek bir
sOzliiglin 0grencinin ihtiyaglarmi karsilayacak bigimde tasarlanmasi gerekir. “Okul
sOzliklerinin bigim yonunden (dizgi-baski, resimleme) Ogrencilerin faydalanacagi
sekilde olmasi gerekir. Yazi biiyiikliiklerinin ¢ocugun rahatga okuyacagi sekilde
olmasi gerekir. Okul sozliiklerinin resimli olmasi ilkesi benimsenmeli; ¢izdirilen

resimlerin yaninda fotograflarda kullanilmalidir.” (Elbir ve Y1ldiz, 2013).

Bu anlamda kelime 6gretimi ¢alismalarma katki saglamak amaciyla, resimli
sOzliiklerin kelime kazanimma katkist arastirilmak istenmistir. Alan yazin
incelendiginde resimli Tiirkge sozliiglin kelime kazanimina katkisinin arastirilmasina
dair herhangi bir ¢alisma goriilmemistir. Bu sebeple bu ¢alismanin 6nemli oldugu

diistiniilmektedir.

1.5. Varsayimlar
Bu arastirmada:

e Upygulama sirasinda arastirmaci tarafindan ders isleme yontem ve tekniklerinin

gerektigi gibi uygulandigi,

e Ogrencilerin ¢alisma kagitlarin1 okuyan puanlayicilarm alan bilgilerinin yeterli

oldugu,

e Opgretilmesi amaglanan hedef sozciiklerin ilkokul dérdiincii smif 8grencilerinin

kelime kazanimlar1 i¢in uygun oldugu varsayilmaistir.

1.6. Sitmirhhiklar
Bu arastirma,

e 2019-2020 egitim dgretim yili icerisinde Usak ilinde yiiksek sosyo-ekonomik
dizeye sahip bir ilkokulda Ogrenim goren 36 ilkokul dordiincii smif

Ogrencisiyle,
e Oykiileyici metinlerle,

e Kullanilan veri toplama araglari ile sinirhidir.



1.7. Tamimlar
Kelime: Anlamli ses veya ses birligi, s6z, sozciik, ligat (TDK, 2020)
Kelime Hazinesi: S6z varhigi (TDK, 2020).

Resimli Sozliik: Icerisinde alfabetik siraya gore dizilmis bir dile ait kelimeleri

aciklayan, resimlerle tanimini yapan sozliik ¢esidi.



2.BOLUM: KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bolimde calisma ile ilgili kavramsal tanimlar, aciklamalar ve ilgili

arastirmalar yer almaktadir.

2.1. Kelime

Dilin en kiigiik birligi olan kelime (Ugok, 1947), sozliikkte belirtildigi gibi
“anlamli ses veya ses birligi, s6z, sozciik” (Turk Dil Kurumu[TDK], 2019)

anlamlarna gelir.

TDK’nin yaptig1 tanimdan yola ¢ikilirsa bir kelimeyi meydana getiren sesler ve
harfler anlamli ve dil bilgisine uygun olmali denebilir. Ergin (1986) kelimenin
tanimint “Manast veya gramer vazifesi bulunan ve tek basina kullanilan ses veya
sesler toplulugudur.” seklinde yaparak bu diisiinceyi desteklemistir. Uzun (2004) ise
“Sozciik, iki ucuna birer bosluk verilerek yazilan dil birimidir.” diyerek kelimenin
sekline gore bir tanim yapmustir. “Bir kelime, bir tarafindan bosluk ya da noktalama
isareti baglt olan her harf dizisidir.” (Carter, 1987). Ayrica dilin var olan orgiisiiniin

kelimelerle olustugunu Aksan (1998) dile getirmistir.

Gencan (2007), climlenin kurulusuna yardimci olan anlatim araci olarak
kelimeyi tanimlamustir. CUnkl seslerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden
de ciimleler olusur. insanlar da zihnin siizgecinden gecirdigi bu kelime ve ciimle
gruplariyla iletisime gecer. Aksan (1990) da “Kelime adini verdigimiz isaret, bir
kavram, bir de ses yonii olan her dilin kaynagmis bir diisiince ses bilesimidir, dildeki
baska 6gelere iliskili bir anlama ve anlatma birimidir” diyerek kelimeyi tanimlamistir.

Yani ses ile diisiincenin kaynasmasi kelimeyi meydana getirmektedir.

Vardar (1998), kelimenin tanimini “Bir ya da birden ¢ok ses birimin
olusturdugu, yazida iki bosluk arasinda yer alan, cogu kez anlamsal bir birim
olusturan, s6ylemde belli bir bigimsel birlik sunan, ¢esitli dizimsel kullanimlarinda
bicimce ya hi¢ degismeyen ya da biikiinlerde oldugu gibi bir boliimiiyle degisim
gosteren eklemli ses ya da sesler obegidir.” seklinde yapmustir. Bu tanim aslinda

kelimeyi hem sekil olarak hem de anlam olarak 6zetlemektedir.



Insanlar yazili ya da sozlii iletisim kurarken ilk 6nce diisiiniir, soyleyeceklerini
zihninde tahlil eder, anlamlandirir, daha sonra da tahlil ettiklerini, zihninde
anlamlandirdiklarin1 kelimelerle anlatir. Bu anlamda kelimeler iletisimin bigilmis
kaftanidir. Ciplak (2005), kelimeleri, diistincelerin elbisesi ve kavramlarin yansiticisi

olarak ifade eder.

Glines (2013) kelimelerin yeni diisiinceleri olusturmaya ve onlarin geligimine
katki sagladigin1 vurgular. Ornegin bir insan yapacagi konusmasmda kullanacagi
kelimeyi diisliniirken aslinda farkinda olmadan baska kelimeleri de zihninde
disinmeye baslar. Boylelikle kelimeler o kisinin zihninde yeni diisiinceler iiretmeye

neden olur.

Korkmaz (1992)’de yaptig1 detayli tanimda ise kelime; “bir veya birden gok
heceli ses Obeklerinden olusan, aymi dili konusanlar arasinda zihinde tek basina
kullanildiginda belli bir kavrama karsilik olan somut veya belli bir duygu veya
diisiinceyi yansitan soyut yahut da somut ve soyut kavramlar arasinda iliski kuran dil
birimi” olarak tanimlanir. Burada sdyle bir benzetme yapilabilir: Insanlarin kendini
ifade etmek icin, diisiincelerini anlatabilmek i¢in kurdugu ciimleler birer anahtar ise
kullandig1 kelimeler de o anahtarin disleridir. Yani kelimeler bir nevi anlam
anahtarmin disleridir. Her anahtar ve her anahtardaki disler birbirinden farkhidir.
Toplum tarafindan da su bilinmektedir ki elinizdeki bir anahtar her kapiy1 agcamaz. Bu
yiizden iletisimde kullanilan kelimeler 6zenle se¢ilmeli, konusmanin igerigine uygun
olup olmadig1 zihinde kontrol edilmelidir. Okullar bu kontrolii daha profesyonel hale
getirebilmek i¢in 6grencilere Tiirkce dersi basta olmak {izere diger derslerde de biiyiik

imkanlar sunar.

Nagy (2009), 6grencilerin var olan kelime bilgileri ile okulda gdsterdikleri
basarinin arasinda giiglii bir iliskinin oldugunu sdyler. Ciinkii 6grenciler kelime
bilgileriyle ve sahip olduklar1 kelime sayilariyla kelime hazinelerini gelistirirler.
Kelime hazinesinin gelisimi de 6grencilerin okul basarisinda etkilidir. Okuma anlama,
elestirel diisinme, konusma, yazma, yaratict diisiinme, iletisim gibi konularda kelime
bilgisinin 6nemi blydktar.

Giines (2013)’e gore kelime, “Tlrkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma,
okudugunu, dinledigini, gordiigiinii, dogru, tam ve hizli olarak anlama, duygu,

diisiince, hayal ve isteklerini agik ve anlasilir bir sekilde eksiksiz ifade etme,



Tiirkgenin kurallarina uygun ciimleler kurma, zengin bir zihinsel sozliige sahip olma

ve estetik bir bakis agis1 kazanma gibi becerileri gelistirmeye katki saglamaktadir.”

Kelimeler insanin kendini ifade etmesinde biiyilk onem taswr. Clinkii kisi;
ailesinde, ¢evresinde, okudugu okulda, sosyal hayatinda kisacasi yasadigi toplumun
biitiiniinde insanlarla ve g¢evresiyle iletisim halindedir. Duygularmi, diisiincelerini,
hislerini, isteklerini ve daha bircok durumu kelimelerle anlatir. Iletisimi bir yapboza
benzetirsek kelimeler de bu yapbozun bir pargasidir denebilir. Ancak bu pargalar bir
araya gelirse iletisim tamamlanir. Burada sunu ifade etmekte de fayda vardir.
Kurulacak olan iletisimin saglikli, anlasilabilir olmasi i¢in kullanilan kelimeler anlamli
olmali, titizlikle se¢ilmeli, dil kurallarinin gerektirdigi gibi kullanilmalidir. Yoksa

kisiyi ve ifadesini olumsuz etkileyebilir.

Insanlarn iletisiminde birbirleriyle olan etkilesimlerinin saglikli ve anlagilir
olabilmesi i¢in kelimenin oldugu kadar kelime hazinesi de 6nemi buyuktur. Clnk
kelimeler ne kadar fazla olursa bir diger deyisle kelime hazinesi ne kadar zengin
olursa kisinin kendini ifade etme kalitesi o kadar yiiksek olur. “Insanin bilgi, kiiltiir ve
diginme kabiliyetinin  hududu, bildigi kelimelerin miktar1 ile ¢izilmistir”

(Hacieminoglu, 2011).

2.2. Kelime Hazinesi

Kelime hazinesi Karakus (2002)’ un da belirttigi gibi “Bir dilde kullanilan
kelimelerin hepsine ve ifade giiciine kelime hazinesi/dagarcigy/serveti denir.” seklinde
tanmimlanabilir. (TDK, 2019) ise kelime hazinesini “s6z varligi” olarak agiklar. Vardar
(1998), kisinin kullandig1 kelimelerin tamamina kelime dagarcigi demektedir. “Bir

kisinin kazandig1 sozciiklerin hepsi” kelime hazinesidir (Gogiis, 1978).

Tosunoglu (1999) kelime hazinesini; “Insanin dogdugu andan itibaren
karsilastigi ve c¢evresinde hazir buldugu kelimeler, bu kelimelerin c¢agristirdigi
kavramlar, kelimelerin olusturdugu kaliplasmig ifadeler” seklinde tanimlar. Kelime
hazinesi, yapilan tanimda da belirtildigi gibi kisinin zihninde olan kelimelerdir. Kisi
bu kelimeleri gerektiginde hazinesinden alip, zihin slizgecinden gegirip uygun

alanlarda kullanabilmektedir.

Bireyin yasadigi toplumda kelime hazinesinin gerekliligi onun hem kisisel
yasamini hem de akademik yasamini biiyiik oranda etkiler. Budak (2000) “Sézciik ve

kavram zenginligi diisiinme siirecinde akicilifa ve diisiince zenginligine isaret eder.



Bir bakima iletisim siirecinin isleyisinde, diisiince olusumu ve paylasiminda sozciikler
temel adimlar1 olusturur.” diyerek s6z varliginm iletisimdeki ©nemine dikkat

cekmistir.

Kaplan (2000), kelime hazinelerinin zenginligini {ilkelerin ilim ve kiiltiirce ileri
olmasma baglamistir. Bakildiginda Tiirk toplumu da ilim ve kiltiir agisindan ¢ok
ileridedir. Tirkler tarih boyunca diger devlet ve milletlere kisacasi tim diinyaya
medeniyet, ilim, kiiltiir, bilim, ahlak, egitim, 6gretim ve daha bir¢cok alanlarda hem
oncii olmus hem de bu konularda tiim diinyaya hitkmetmistir. Bu yizden var olan bu

zenginlik, Tirk dilinin zenginligine de sebep olmustur.

Kelime hazinelerinin gelismesinde kisinin yeni kelimeler 6grenmesi de etkili
olmaktadir. Aksan (2003)’e gore kisinin yeni kavramlarla karsilagsmasi, onun kelime
hazinesinin genislemesine katki saglar. Kisi bellegine yeni kelimeler ekledik¢e, onlarla

karsilastik¢a, onlar1 kullandik¢a kelime hazinesi de zenginlesir.

Rupley ve Nichols (2005)’e gore kelime dagarciginin gelisim silireci yasam
boyu devam eder. Ciinkii insan sosyal bir varliktir. Insanin ¢evresindekilerle iletisimde
olmas1 demek; onlarla konusmak, yeni kelimelerle karsilasmak, bildigi kelimeleri
ifade ederken daha kalic1 hale getirmek demektir. Dolayisiyla insan yasaminin sonuna

kadar kelime hazinesinin gelisimi de devam etmektedir.

Kelime 0Ogretiminin temel amaci sadece kelime hazinesini gelistirmekten
ziyade Ogrenilen sozciikleri giinlik yasamda sik sik kullanmak; boylelikle de dil
becerilerini gelistirebilmektir (Giines, 2013). “Kelime hazinesinin gelistirilmesinde de
ana amac; alic1 kelime hazinesine dinleme ve okuma yoluyla giren edilgen konumdaki
kelimeleri; Uretici kelime hazinesine transfer edip, konusma ya da yazmada aktif
olarak kullanilabilecek duruma getirebilmektir” (Bas, 2006).

Kisinin kelime dagarcigi, pasif ve aktif kelimeler olarak iki gruba ayrilir.
Insanlar okuyarak, gérerek, duyarak gesitli konularda birgok kelimeyi anlarken; ilgi ve
ugrasilar1 baglaminda bu sozciikleri segerek kullanirlar. Insanlarin anlayabilmek icin
zihinsel vetirelere isledikleri sozciikler pasif, anlatabilmek i¢in zihninde isleyip
yeniden yapilandirdigi sdzciikler ise aktif sozctiklerdir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008).
Yapilan aragtirmalarda pasif sozciiklerin sayica aktif sozciliklerden daha fazla oldugu

hatta dort kat gibi bir diizeyde oldugu tespit edilmistir (Jalongo & Sobolak, 2010).
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Demir (2006), pasif ve aktif kelime hazinesinin arasinda sayica buytk bir fark
varsa egitimde ¢ok biiyilik bir problemin oldugunu 6ne siirer. Okur (2013) da ¢ocugun
pasif ve aktif sozciikk dagarcigi arasindaki farkin 6nemli sebeplerinden biri olarak
kelime Ogretiminin pasif kelimeler Uzerinde yogunlagmasini gordr. Boylelikle
kelimelerin akilda kaliciligi saglanabilir. Dili etkin olarak kullanmanin temelinde
yeterli sayida kelimeye sahip olmak vardir. Buna ise bilingli ve sistemli kelime

Ogretim uygulamalartyla ulagilir (Bitir, 2017).

Ilkokul &grencilerinin okumasi1 tavsiye edilen eserlerde zengin bir sz
varligindan bahsedilmistir. Ogrencilerin bu s6z varh@indaki her bir kelimeyi anlayip
icsellestirebilmesi, kaliciliginin saglanabilmesi ve giinliik yasaminda da rahatlikla
kullanabilmesi i¢in belirli bir 6l¢iide bu s6z varligina sahip olmasi biiyiik 6nem arz
eder. Karakus (2002), 0-6 yas grubunun 2000-3000, 7-12 yas grubunun 5000, 13-18
yas grubunun 20000, 19 yas ve istii gruplarinin 35000 kelimeye sahip olmasi
gerektigini vurgulamistir. Bireylerin kelime hazinelerinin gelismesi igin, okullarda
kelime Ogretimi calismalar1 yapilmaktadir. Bu c¢alismalar her derste yapilmakla

birlikte, 6zelde Tiirkge dersinin gorevleri arasindadir.

2.3. Kelime Ogretimi

Dili etkin kullanmanin temelini olusturan kelime hazinesi ve beraberinde
getirdigi 6gretimi, kisilerin kisisel ve akademik hayatlarinda biliyiik 6nem tasir. Ciinkii
kelime hazinesinin varli§i uygun kelime ogretim teknikleriyle zenginlesir. Kisiler
boylelikle hem s6zel hem yazarak hem de gorsel sekilde kendilerini daha kolay ifade
ederler. Cakir ve Inal (2014), kelime &gretiminin dil dgretimi alaninda hak ettigi
Oonemi kazanmaya basladigini sdylemislerdir.

Kelime 6gretiminin dgrenciye birgok faydasi vardir. Ogrenciler dogru ve
yerinde kelime Ogretimiyle akademik basarilarnin arttigmi gdrmektedirler. Ozbay
(2009), kelime Ogretiminin  Ogrenciye saglayacagi yararlari  sOyle anlatir:
“Okunulanlar1 ve dinlenilenleri anlamaya baglarlar, konugma ve yazma etkinliklerinde
sozciikleri anlamma uygun ve yerinde kullanirlar, sézciikleri dogru seslendirirler,
kelimelerin es ve zit anlamlarini bilirler, sdzciiklerin dogru yazimini bilirler”.

Tiirkge dgretim programinda da (MEB, 2019, s.8) Tiirk Milli Egitiminin genel

amaglar1 arasinda yer alan “okudugundan, dinlediginden/ izlediginden hareketle soz



11

varligimi zenginlestirme” maddesi kelime hazinesini gelistirmeye gereken Onemi
vurgulamigtir.

Taga (2016), kelime ogretimini gergeklestirmeden Once Ogretilecek hedef
kelimeleri belirlemeyi ve bu kelimelerin anlamlarinin ne kadarini vermeyi belirlemeyi
onemli bulmaktadwr. Ciinkii bu hususlara dikkat edilirse ancak kelime 6gretimi
asamalar1 saglikl yiiriitiilebilir.

Ayrica Taga (2016), hedef kelimelerin belirlenmesinde etkili olan faktorleri;
Ogrencinin, metnin ve kelimenin rolleri olmak iizere {i¢ ana baslikta incelemistir. Bu
basliklara kelime 6gretiminde dikkat edilmeli ve kullanilacak tekniklerde bu faktorler

g6z Oniinde bulundurulmalidir.

Hedef Kelimelerin
Belirlenmesinde Etkili
Olan Faktorler

Ogrencinin Rolleri Metnin Rolleri Kelimenin Rolleri

Sekil 1. Hedef Kelimelerin Belirlenmesinde Etkili Olan Faktorler

Hedef kelimelerin seciminde 6grencinin rolii bashgi altinda dikkat edilmesi
gereken hususlar vardir. Ogrencinin yasadig1 cografya, yas, sosyo ekonomik durum
bunlara 6rnek olarak verilebilir. Kéyde yasayan bir ¢ocuk “kerpig, romork, baraka,
kisrak, sadirvan” gibi kelimeleri ¢ok rahat bilirken, sehirde yasayan Ogrenci bu
kelimelerin tamamin1 bilemeyebilir.

Metnin rolii basligi altinda ise bilgilendirici ve Oykiileyici metinlerde gegen
kelime bilgileri birbirinden farkli olmaktadir. Kelimelerin zorluk derecesi, mecazli
kullanimi, kullanim sikhigr bu farkliliklara 6rnek olabilir. Metinler segilirken
farkliliklar g6z Oniine alinabilir.

Hedef kelimelerin en 6nemli belirleyici rolii olan kelimenin roliine deginilecek
olursa kelimelerin sik kullanimi1 gibi 6l¢iitlere bakilarak o kelime dgretilmeli mi ya da

ogretilmemeli mi sorularma cevap aranmaktadir.
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Aksan (2009), “Anadili ve yabanci dil 6gretiminde, gretilecek dilin en sik
gecen, en gerekli sozciiklerin saptanmasi, bu 6gretimden alinacak sonucun bagarili
olup olmamasinda rol oynamakta, 6grenen kisiye en gerekli sdzcUklerin belirlenmesi
konusunda, 6zellikle siklik sayimlarina dayanan ¢aligmalar yapilmaktadir.” demistir.

Glines (2013)’e gore kelime Ogrenme onu sadece Oyle haliyle 0grenme
degildir. O, kelimeleri anlam olarak smif ve kategorileriyle birlikte verilmesi
gerektigini soyler. Ogrencilere kelime Ogretimi yaparken gruplama, karsilastirma,
iliskilendirme gibi calismalarin yapilmasimni, isim, fiil gibi tiirlerin de bu calismalar
esnasinda verilmesini, sOzciiklerin birbirine benzeyen ve birbirinden farkli olan
yonlerinin de belirtilmesini ifade eder.

Kelime hazinesinin varligma katki saglayan kelime 6gretimi, kendi sahasinda
yapilan ¢aligmalarla ayri bir 6nem kazanir. Kelime 6gretiminde kullanilacak teknikler
genellikle 6gretmenler ve akademisyenler tarafindan iiretilen tekniklerdir. Teknikle

kelime 6gretmenin daha faydali olacagi diisiiniilmektedir.

2.4. Kelime Ogretim Teknikleri

Kelime 6gretiminin en iyi sekilde gergeklesebilmesi ve kelime hazinesinin
varliginin zenginlesmesi i¢in de kullanilan bazi kelime 6gretim teknikleri vardir.
Goger (2009) de yapilan bu kelime Ogretim g¢alismalarmin kelime dagarciginin
gelistirilmesi i¢in ¢ok dnemli oldugunu vurgulamistir. Ince (2006), kelime dagarcigini
genisletmenin aktif ve pasif kelimeleri sayica artirarak bunlar1 kisinin kelime

hazinesinde kalic1 hale getirme oldugunu soyler.

Kelime hazinesinin zenginlesmesinde kullanilan bircok kelime Ogretim
teknikleri ve stratejileri yapilan arastirmalarla ortaya konulmustur. Ornegin; Memis
(2019)’de yaptig1 calismasinda kelime Ogretim stratejilerini Ogretme, aciklama,
pekistirme, beceri kazandirma, yonlendirme ve kontrol stratejileri seklinde

tanimlamistir.

Bitir (2017), yaptig1 arastirmasinda ortak kullanilan kelime 6gretim tekniklerini

kisaca sOyle siralamigtir:
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Cagrisim ile
Kelime
Ogretimi

Bulmaca ile
Kelime
Ogretimi

Oyun ile
"Kelime
Ogretimi

Sozlik
Kullanma ile
Kelime

N&Eratimi

Baglam
Temelli
Kelime

NNavratimi

}(el ime
Ogretim
Teknikleri

Kelime
Haritasi ile
Kelime

Naratimmi

Es Anlaml
Kelimeleri
Kullanma ile

Kalima

Kelime Defteri
ilg Kelime
Ogretimi

Beyin Firtmasi
ile Kelime
Ogretimi

Dramatizasyon
ile Kelime
Ogretimi

Sekil 2. Ortak Kullanilan Kelime Ogretim Teknikleri

Ugar (2012), calismasinda bunlara ek olarak su tekniklerin de oldugunu vurgulamistir:
Dort kare stratejisi ile kelime Ogretimi, anlam analizi ile kelime &gretimi, gozlem ile
kelime ogretimi, iliskilendirici yontemle kelime 6gretimi, kavram gelistirme ile kelime
Ogretimi, birlestirilmis yontemle kelime ogretimi, dogrudan yontemle kelime Ogretimi,
eslestirme ile kelime 6gretimi, gruplandirma ile kelime 6gretimi, metin yazma ile kelime
ogretimi, kelime calismasi ile kelime Ogretimi, olasi ciimleler ile kelime o6gretimi,
muzik ile kelime 6gretimi, parmak ile kelime 6gretimi, resimleme ile kelime égretimi,
sozlii agiklama ile kelime 6gretimi, tekrar ile kelime 6gretimi, ven semasi ile kelime

Ogretimi, birbirine yakin anlamli kelimelerle zihinsel imaj ile kelime 6gretimidir.

Giines (2013), kelimeleri tanima, kelimeleri 6grenme ve zihinsel sozligi
gelistirmede kullanilan bazi tekniklerden bahsetmistir. Bunlar:
% Yeni kelimeleri 6grenme
» Anlam ipuclar1
» Ses-sekil ipuclar
» Dil bilgisi ipuglar1

» So6z dizimi ipuglar1
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» Sozluksel ipuglart

X/
*

¥ Kelimelerin anlamin1 kesfetme
» Biitiinlestirme
> Islevsel kullanma
» Tekrarlama
+ Kelimelerin anlamini metinden bulma
» Tanim-kavram semasi
Kelimenin drneklendirilmesi
Kesinlestirme basamaklari

>
>
» Olasi climleler
» Kisisel sozliik

«» Kavram haritast

Ogrencilere kelime Ogretimi yaparken tek bir tane kelime &gretim teknigi
kullanmak yanlis olabilir. Hem 6grenci seviyeleri icin hem de 6grenilecek kelimelerin
tamami i¢in ayni teknigi kullanmak basar1 oranini olumsuz etkileyebilir. Ciinkii
ogrenciler arasmda bireysel farkliliklar vardir. Ornegin; bir dgrenci daha dnce deniz
gordiigii i¢in sahil kelimesini ¢ok rahat zihninde canlandirr ve kullanilan kelime
ogretim teknigiyle kolayca 6grenebilir. Fakat bir baska 6grenci hayatinda hi¢ deniz
gormediyse; sahil kelimesini sozliikten de baksa, baglam yoluyla da 6grense diger
Ogrenci kadar kelime Ogrenimi kalici hale gelemeyebilir. Bu ylizden bireysel
farkliliklar ~ kelime Ogretiminde ve kullanilacak tekniklerde g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Yine aym sekilde tiim kelimeler i¢in ayni kelime 6gretim teknigi
kullanilmamalidir. Ciinkii bir kelimeyi oyun, bulmaca, beyin firtinasi, kelime defteri,
anlam analizi ve daha bir¢ok kelime dgretim teknigiyle 6gretseniz de resimli sOzluk ile
ogrettiginizdeki kalicilik kadar etkili olmaz. Ciinkii resimli sozliikte kelimelerin
gorseli vardir. Bununla birlikte kelimenin climle i¢inde kullanimi, var ise es, zit, es
sesli anlamlar1 da verilir. Ogrenci gorselle birlikte bu drnekleri de goriip, okuyup,
icsellestirirse kelime 6grenimi diger tekniklere gore daha kalict olabilir. Baz1 soyut

kelimeler vardir. Bunlar i¢in de yine tek bir kelime 6gretim teknigi kullanilmamalidir.
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Boyle kelimelerin dgretimi yapilirken de baglam temelli, ¢agrisim yoluyla kelime

Ogretimi kullanilabilir.

Bu arastirmada, literatiirde, sozliik kullanma olarak gegen teknigin gelistirilmis

bir modeli kullanilacaktir: Resimli Sozliik Kullanma teknigi.

2.5. Resimli Sozliik Kullanma Teknigi

Tirk dili ve tarithinin ge¢misten bugiine gelisimi incelendiginde sozlik
konusunda yapilan en 6nemli ¢alisma hi¢ kuskusuz Kasgarli Mahmut’un kaleme aldig1
Divanu Lugéti't-Turk adli eseridir. Bu eser 1072-1074 yillar1 arasinda yazilmig olup
yazilis sebebi Araplara Tiirk¢eyi 6gretmek, Tiirk¢enin de Arapga kadar zengin bir dil
oldugunu ortaya koymaktir. Nitekim Kasgarli Mahmut bunu da basarmistir (TDK).

Kasgarli Mahmut’un biraktig1 miras1 en 6zenli ve en titiz sekilde korumak,
alana bu anlamda katkida bulunmak dil, tarih, egitim arastirmacilarinin en biiyiik
gorevlerinden biridir. Bu yiizden bu boliimde sozliikgiiliik alaninda yapilan ve yeni bir

arastirma olan resimli sdzliikk kullanma tekniginden bahsedilecektir.

Sozlik kelime anlami itibariyle “Bir dilin biitiin veya belli bir c¢agda
kullanilmis kelime ve deyimlerini alfabe sirasina gore alarak tanimlarmi yapan,
aciklayan, baska dillerdeki karsiliklarmi veren eser, ligat” demektir (TDK, 2019).
Uzun (2005)’a gore ise sozllkler “sozciikler hakkinda bilgi veren koleksiyonlardir.”
“Okuma aninda c¢ocuklar sozlik kullanmasalar bile, kelime hazinesini
zenginlestirmede basvurulabilecek etkin kaynaklardan birisi de sozliiklerdir” (Akyol,
2009).

IThan (2007)’de “Bir veya birden fazla dilin kelimelerinin biitiiniinii veya bir
boliimiinii, genel amacli veya ©6zel amagli olarak iceren, anlam, aciklama ve
ornekleriyle ortaya koyan ve daha ¢ok alfabetik olarak diizenlenmis eserlerin genel

adidir” diyerek sozliigiin tanimin1 yapmustur.

Resim ise “varliklarm, doga goriiniislerinin kalem, firga ve boya gibi araglarla
bez, kagit vb. lizerinde yapilan bigimi” (TDK, 2019) olarak tanimlanabilir. Resim hem
iletisim hem de egitim arac1 olarak giiniimiizde okullarda ¢ok fazla kullanilmaktadir.
Ogretmenler akilli tahtalarda, ders kitaplarinda, etkinliklerde, ¢aligma yapraklarinda

resimlerden bol bol faydalanmaktadir.
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[Ikogretim ozellikle 1 ve 3. smuflar- dgrencileri igin resimli sozliikler ise
oldukca ilgi ¢ekici ve albenilidir. Agiklanan kavramin yaninda resminin ya da
¢iziminin yer almasi 6grenci i¢in zihinde kalmasini ve hatirlanmasini kolaylastirir.
[Ikogretimde kullamlan sozliiklerdeki kelimelerin  hepsinde kullanilmasa da
bazilarinda kelimenin gorselinin kullanilmasi 6grenci i¢in sozligii ilgi ¢ekici hale

getirecektir (Karadag, 2011).

Tasarlanacak olan resimli sozluk ise bahsedilen 6zellikleri kapsayacak nitelikte
olacaktir. Belirlenen kelimeler dogrultusunda gorseller eklenerek varsa es, zit
anlamlar1 sozliikte belirtilecektir. Ayrica belirlenen her kelime ciimle i¢inde ve baglam
icinde kullanilarak 6grenme pekistirilecektir.

Acat (2008), kelimenin karsil1g1 olan anlamin kisinin zihninde olusmadik¢a, bu
kelimenin soyutluktan kurtarilamayacagini ifade eder. Bu yiizden agiklanan kavramin
yaninda resminin ya da c¢iziminin yer almasi Ogrenci i¢in zihinde kalmasini ve

hatirlanmasini kolaylastirir.

Oz (2001)’e gore, simf ortamina giren yazili ve gorsel materyallerin sayisi
arttikca c¢ocuklarin kelime hazineleri 0 oranda gelisip zenginlesir. Ogrencilerin
ilkdgretim kademesinde olduklar1 g6z oniine alinmali ve onlarin algilama ve psikolojik

Ozelliklerine gore resimli Turkge sozliikler hazirlanmalidir (Goger, 2001).

2.6. Ilgili Arastirmalar

Cevik ve Tosunoglu (2020), ilkokul ikinci smif Ogrencilerinin kelime
hazinelerini zenginlestirme iizerine deneysel bir ¢alisma yapmistir. Kirikkale ilinde
sectikleri bir okulda deney ve kontrol grubu olusturmuslardir. Deney grubuna gorsel
ve hikdyeler, kontrol grubunda ise geleneksel yontemler kullanmiglardir. Yaptiklar1
arastrmanin sonucuna gore gorsel ve hikayelerin kullanildig1r gruptaki 6grenimin

kontrol grubuna gore oldukca yiiksek 6grenim yiizdesi oldugu sonucuna ulagmislardir.

Suniyasih, Ratminingsih ve Budasi (2020), yaptiklar1 ¢alismada ¢ok dilli
tematik bir resimli sozIiigl gelistirmeyi amaglamislardir. Bunun i¢in Bali’de 6grenim
goren ilkokul besinci sinif 6grencileriyle calismislardir. Elde ettikleri verilere gore
ogrencilerin bilmedikleri kelimelerin anlamlarmi sozliik yardimiyla kolaylikla
bulabileceklerini, okuma ve yazma becerilerini gelistirmek i¢in ¢ok dilli tematik

sOzliigii bir medya araci olarak kullanabilecekleri sonucuna ulagmiglardir.
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Tanriverdi (2019)’de yaptigi ¢alismasinda is birlikli 6grenmenin ilkokul 2. sinif
ogrencilerinin kelime hazinelerine ve Tiirkge dersine yonelik etkisini incelemistir.
Calismasinda is birlikli 6grenme yonteminin Ogrenci takimlari basar1 bolimleri
teknigini kullanmigtir. 20 adet Ogrenci iizerinde yaptigi arastirmasinda deney ve
kontrol gruplariyla calismasini siirdiirmiistiir. Elde ettigi verilere gore her iki gruptaki
ogrencilerin kelime Ogrenme basarisinin arttigini fakat Ogrenci takimlari1 basari
boliimleri tekniginin geleneksel yonteme gore daha fazla kelime hazinesine katkida

bulundugunu ifade etmistir.

Kusdemir (2019)’de yaptig1i calismasinda ilkokul 6grencilerinin kelime
Ogrenme motivasyonu ve okudugunu anlama diizeylerini incelemistir. Kirikkale ilinde
350 dordiincii simif O6grencisiyle ¢alismis ve kiz 6grencilerin okudugunu anlama
puanlarinin erkek 6grencilerin okudugunu anlama puanlarindan daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasmistir. Ayrica degiskenlerden biri olan sinif mevcudu sayist 15’in
altinda olan siniflarda kelime 6grenme motivasyonunun orta, 30’un iizerinde olan
smiflarda ise yiiksek oldugunu ifade etmistir. Ayrica erkek smif Ogretmeni olan
smiflarin, kadm sinif 6gretmeni olan siniflara gore kelime 6grenme motivasyonlarimin

daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmaistir.

Duran ve Bitir (2018)’ de yaptiklar1 ¢alismada, bulmaca ile kelime dgretiminin
ilkokul dérdiincii smif 6grencilerinin kelime kazanimina katkisini arastirmiglardir. 60
ilkokul dordiincii siif 6grencisi ve deney grubundan 15 6grenci ile ¢aligmustir.
Yapilan arastirmada, teknoloji ve bilim temasiyla ilgili on sézciigiin de iginde
bulundugu dort adet bulmaca kullanilmistir. Elde edilen sonuclara gore, bulmaca ile
kelime Ogretiminin sozlikle kelime 6gretimine gére daha etkili bir teknik oldugu

sonucuna ulagmislardir.

Cetinkaya, Oksiiz ve Oztiirk (2018), etkilesimli okumanm kelime hazinesi
iizerindeki artiric1 etkisini calismislardir. Yaptiklar1 arastrmada sosyo ekonomik
durumu diigiik 38 adet ilkokul dordiincii smif dgrencisinden 18 grenciyi kontrol
grubuna, 20 6grenciyi ise deney grubuna dahil etmislerdir. 9 adet hikaye kiipleri
kullanilarak ve 21 resimli ¢ocuk kitab1 okunarak toplanan verilerin 1518inda
ogrencilerden bu kiiplerde yer alan gorselleri kullanarak bir hikaye kurgulamalari
istenmistir. Elde edilen bulgulara goére 6grencilere okunan resimli g¢ocuk kitaplari

ogrencilerin kelime hazinesini artirmaktadir seklinde sonuca ulasmislardir.
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Memis (2018), yaptigi caligmasinda kelime hazinesi, kelime bilgisinin
kapsami, kelime 6gretimi, yabanci dillerde kelime 6gretimi ve dolayli 68retim iizerine

kuramsal bilgilere ve bu konularla ilgili 6nerilere yer vermistir.

Sabbah (2017), Suudi Arabistan’da ikinci dil olarak ingilizce kursuna giden 60
kiz dgrenciyle ¢alisma yapmustir. Ogrencileri iki gruba ayirmis ve ilk gruba anlammi
bilmedigi kelimeleri sozliikten bakarak bulmalarini, ikinci gruba da kelimelerin
anlamlarin1 ortaya c¢iktiklar1t baglamdan tahmin etmelerini istemistir. Elde ettigi
verilere gore ikinci grubun ilk gruba gore anlamli diizeyde daha iyi performans
gosterdigini ifade etmistir. Yani baglam ile kelime O6gretiminin normal sozliiklere
bakarak kelime Ogrenmeden daha iyi bir etki gosterdigini yaptigi ¢aligmasinda

aciklamistir.

Duran, Ar1 ve Bitir (2016)’da yaptiklar1 ¢alismalarinda oyun ile kelime
ogretiminin ilkokul dordiincti smif Ogrencilerinin kelime kazanimlarmma etkisini
arastirmislardir. Uygun 6rnekleme yontemiyle secilen 40 6grenci arastirmanin ¢aligma
grubu olusturulmustur. Hedef kelimeleri oyun ile 6gretebilmek igin iki oyun
belirlemislerdir. Arastirmanin sonuglarma gore oyun ile kelime &gretiminin

ogrencilerin kelime kazanimina katki sagladigi sonucunu elde etmislerdir.

Giliney ve Aytan (2014)’de yaptiklar1 ¢alismada konusmaya dayali ve
oyunlastirilmis bir kelime &gretimi etkinligi (tabu) olusturmuslardir. Segkisiz
ornekleme yoluyla belirlenen 102 ortaokul 6grencisiyle c¢alismistir. Arastirmanin
verileri her kelime i¢in belirlenen tabu kartlartyla toplanmistir. Yaptiklar: ¢alismanin
ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirecegini, bu etkinlikle kelime 6gretiminin daha

eglenceli gececegini diisiinmektedirler.

Yilmaz ve Dogan (2014)’de yaptiklar1 ¢alismada Ogrencilerin Tirkce ders
kitaplarindaki anlamin1 bilmedikleri kelimeleri belirlemek amaciyla 312 6grenci ile
calismiglardir. Calismada, Turkce ders kitaplarindaki anlami bilinmeyen sozciikler
belirlemislerdir. Daha sonra Tiirk¢e Ogretmenleriyle ve kitabin yazarlar1 ile
goriismislerdir. Elde edilen verilere gore; 6grencilerin anlamini sik¢a bilmedikleri
kelimelerle kelime ¢alismalarinda yer alan kelimeler arasinda yaklasik %39’luk bir
uyum oldugunu, Ogretmenlerin ders kitaplarindaki kelime c¢alismalarini yetersiz
bulduklarini, ders kitabi yazarlarinin ise kelime ¢aligmalarini hazirlarken biiyiik oranda

kendi kisisel ve mesleki deneyimlerinden hareket ettikleri sonucuna ulagmiglardir.
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Sharif (2012), resimli sozliikklerin ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve dil
gelisimine etkisini incelemistir. Bunun i¢in Banglades’te 33 ay ve 7 yas arasindaki
cocuklart gozlemistir. Elde ettigi verilere gore c¢ocuklarin dogal merakindan
yararlanmak, onlar1 soru sormaya tesvik etmek i¢in resimli sozliiklerin kullaniminin
gerekli oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica kiiclik yastan itibaren resimli sézlitk
kullanimina baglanirsa besli yaslara geldiginde yasina uygun kitaplar1 bagimsiz olarak
okuyabilecegini ifade etmis ve resimli sozliik kullaniminin en 6nemli etkisinin de bu

oldugunu sdylemistir.

Arslan ve Giirdal (2011)’ de oyun ve bulmaca etkinlikleriyle yabancilara
Tiirkge kelime Ogretim yontemlerini baghiklar halinde anlatmuslardir. Yabancilarin
Tirkceyi daha kalici, etkili ve hizli bir sekilde 6grenebilmeleri adina 19 tane oyun ile
10 tane de bulmaca ile kelime 6gretim etkinliklerini a¢iklamislardir. Ortaya konulan

bu ¢aligmadaki etkinliklerin kelime 6gretimine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Karadiiz ve Yildirim (2011)’de yaptiklar1 ¢alismada ogretmenlerin Tiirkce
dersinde Ogrencilerin  kelime hazinelerini gelistirirken ne gibi uygulamalar1
kullandiklarini, hangi problemlerle karsi karsiya kaldiklarimi arastirmiglardir. Bunun
icin Eskisehir’de 15 Tiirkgce 6gretmeniyle calismislardir. Elde ettikleri verilere gore
O0gretmenlerin tamami, kelime Ogretiminde sozlik kullanmay1 gerekli gormiis,
atasozleri ve deyimlerin 6gretimi konusunda hepsi iizerinde durulmasi gerektigini
ifade etmistir. Ayrica bir tane Ogretmenin disinda hepsi yabanci sozciikler yerine
Tirkge sozciikleri kullanmay1 yeglemistir. 11 tane 6gretmen de kitabin disinda da

etkinlikler yaptigini belirtmistir.

Ciplak (2005), Usak ilinde egitim goren 5,8 ve 11. smif 6grencilerinin kelime
hazinelerini belirlemeye yonelik ¢aligma yapmistir. Bunun i¢in toplam 90 6grenciye
270 tane kompozisyon yazdirmistir. 5. sinifta 6grenim goren Ogrenciler 6740, 8.
smiftakiler 9284 ve 11. smiftakiler ise toplam 14440 adet kelime yazmistir. Toplam
kelime sayis1 olarak kiz 6grenciler, kelime ¢esidi olarak ise erkek dgrenciler daha fazla
kelime yazmustir. Ayrica bes ve sekizinci siniflarda toplam kelime sayis1 ve cesidi
bakimindan sosyo ekonomik durumu diisiik olan 6grenciler yiiksek olan 6grencilere

gore daha fazla yazmustir.

Wood, Pressley, Turnure ve Walton (1987) yaptiklar1 ¢alismada okul dncesi

cagindaki cocuklara Ogrenmeleri icin dort resim-sozliikte tanimlar sunmuslardir.
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Cocuklarin gosterilen resim-sozliikteki tanimlart hatirlaylp hatirlayamayacaklarini
O0grenmek icin ayr1 ayri hem ayrinti1 vermigler daha sonra sorular sorarak ¢ocuklari
sorgulama yapmaya yonlendirmislerdir. Elde ettikleri bulgular 1s1¢inda hem ayrmntili
resimlerin hem de sorduklari sorularin ¢ocuklarin tanimlarda saglanan bilgileri daha

kapsamli bir sekilde ele aldiklar1 sonucuna ulagmiglardir.

Stahl ve Fairbanks (1986)’da yaptig1 arastirmada kelime Ogretiminin
kelimelerin anlamlarinin 6grenilmesi ve anlasilmas1 {lizerindeki etkileri ile ilgili
calismalarin bir meta-analizini ortaya koymuslardir. Calismada 6ne ¢ikan iki dnemli
arastrma sorusu vardwr. Birincisi; kelime dagarciginin Ogrencilerin metin anlayis1
tizerinde etkisi var mu? Ikincisi hangi kelime 6gretimi en etkilidir? Elde ettikleri
verilere gore en etkili kelime dgretme yontemlerinin programlarinda hem tanimlayici
hem de baglamsal bilgileri igerdigi, 6grencileri daha derin islemeye dahil ettigi ve
ogrencilere 6grenilecek kelimelere bir veya ikiden fazla maruz kalma sagladigi one
stiriilmiistiir. Ayrica, animsatict anahtar kelime yonteminin tanimlarin hatirlanmasi ve

climle anlama {izerinde giivenilir etkileri oldugu bulunmustur.

Beck vd. (1982)’de uzun siireli kelime Ogretiminin sozciiksel erisim ve
okudugunu anlama iizerindeki etkilerini arastirmiglardir. Bunun i¢in ilkokul dordiincii
smifta 6grenim goren 27 68renciye bes aylik siire boyunca 104 kelime 6gretmislerdir.
Calisma sonunda hem 6gretilen kelimelerin anlamlarmi 6grenmeyi ve hem de daha iyi

kavramay1 yansitic1 gérevlerde daha verimli bir sekilde isleyebilmeyi kanitlamislardir.

Ilgili arastirmalar incelendiginde yapilan cahsmalarm genellikle ilkokul
ogrencileri tizerinde yogunlastigi goriilmektedir. Arastirmalarin amaci ise buyik
cogunlukla kelime 6gretimi ve kelime hazinesinin mevcut durumunu ortaya koymak
seklindedir. Resimli sozliik teknigi kullanilarak yapilan bir ¢aligmaya yurt iginde
rastlanilmamistir. Yurt disinda ise resimli sozliik teknigi genellikle okul Oncesi

diizeyde kullanilmistir.
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3. BOLUM: YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, arastirmada kullanilan veri
toplama araci ile aracin uygulanmasi ve elde edilen verilerin ¢O6zimlenmesinde

kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmugtir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastrmada, resimli sozlik kullanimmin ilkokul dordincii smif
ogrencilerinin kelime kazanimlarma katkismnin olup olmadigini belirlemek amaciyla
karma yontem modeli kullanilmistir. Arastirmanin deseni “i¢ ice desen” olarak
belirlenmistir. Karma yontem, nicel ve nitel arastirma yOntemlerinin ve
paradigmalarmm bir araya getirilerek tek bir c¢alismada birlestirilmesi seklinde
tanimlanabilir (Creswell, 2008; Creswell & Plano Clark, 2007). I¢ ice desen ise,
arastirmacmin nicel ve nitel arastirmalar ekseninde, verilerini derleyip topladigi ve
bunlar1 analiz ettigi karma yontem desen ¢esididir (Caracelli & Greene, 1997; Greene,
2007).

I¢ ice desenler, geleneksel nitel ve nicel desen uygulamalarmi daha iyi bir hale
getirmek i¢in ve arastirmacinin farkli veri tiirleri kullanacagi durumlarda farkli sorular1
olmas1 durumunda kullanilir. Bu noktada arastirmacilar hangi islemleri kullanacagini

ve i¢ ice ge¢me halinde ortaya ¢ikabilecek sorunlar ile nasil bas edecegine karar

vermesi gereklidir (Creswell & Plano Clark, 2015).

I¢ ice desende genellikle nitel veriler nicel verilerin igine gdmiilii sekildedir
(Dede ve Demir, 2015). Bu arastirmada, arastrmacinin nicel verilerini toplarken
uygulama esnasinda nitel verileri de gézlem yaparak arastirmaci gilinliigiine islemesi
ve sozliiklerin nicel verileri arastirilirken ayni1 zamanda nitel verilerini de kaydetmesi

sebebiyle i¢ i¢e desen kullanilmustir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanm calisma grubunu, 2019-2020 egitim Ogretim yilinda Usak il
merkezindeki ilkokullarinda  6grenim  gbren  dordincii  smif  Ggrencileri
olusturmaktadir. Caligma grubu, kolay ulasilabilir 6rneklem segim teknigi ile
belirlenmigtir. Katilimeilarin 23’1 erkek, 13’ kiz 6grenci olmak iizere toplam 36

ogrenci ile ¢aligtlmistir. Sinifin genel sosyo-ekonomik diizeyi yiiksektir. Ogrencilerin
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geneli okul disinda kurslara katilmakta, en az bir sosyal faaliyetle ugragsmakta ve
BILSEM’e giden 2 6grenci bulunmaktadir. Okul sehir merkezinde olup okulun maddi
imkanlari iist diizeydedir. Her 6grencinin kendine ait dolabi, sinif icinde akilli tahta ve

kitap okuyabilecekleri kiitiiphane kosesi bulunmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araglar

Bu c¢alismada veri toplamak amaciyla, “kelime tanima calisma kagidi”, “on
test-son test ¢aligma kagidi”, “yar1 yapilandirilmis goriisme formu”, “gézlem formu”,
“yaymlanmig dort farkli resimli s6zIlik”, “arastirmaci tarafindan gelistirilen resimli
s0zlik modeli ve kelime kazanmmi etkinligi (¢alisma kagidi)”, “okuma metinleri”

kullanilmustir.

Veri toplama araclarmin ilki, kelime tanima calisma kagididir. Bu c¢alisma
kagidinin gelistirilmesi asamasinda alan uzmanlarindan, katilimcilarm On test
bilgilerini 6lgebilmesi agisindan yeterli olduguna dair goriis alinmistir. Kelime tanima
calisma kagidinda baslangicta 38 adet kelime vardwr. Ogrencilere bu form
uygulandiktan sonra 6grencilerin anlammi dogru bildigi kelimeler ¢ikarilarak kelime
sayis1 25 adet olarak belirlenmistir. Boylece 6n test son halini 25 adet kelime ile
almistir (Ek-2).

Ikinci veri toplama araci ise calisma 6n test-son test ¢alisma kagididir. (Ek-2).

Bu iki ¢caligma kagidi birbirinin aynisidir.

Uclincl veri toplama araci, 6gretmen ve dgrencilerin, gelistirilen resimli sdzliik
ile ilgili gorislerini belirlemek amaciyla, yar1 yapilandirilmis goriisme formudur (Ek

3). Bu formda 6grencilere yoneltilen sorular sunlardir:

e Resimli sozlik uygulamalar1 ile ilgili neler diislinliyorsunuz?

Aciklaymiz.

e Mevcut sozliiklerle, resimli sozliikleri karsilastiriniz. Hangisi ile

kelimenin anlamin1 6grenmek
a) daha keyifli b) daha etkili c) daha zor?

e Sizce resimli sozliiklerin faydalar1 nelerdir? Agiklaymniz.
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Resimli sozlik uygulamasi swrasinda zorlandigmiz oldu mu?

Aciklayiniz.

Resimli sozliiklerde kelimenin yaninda kelime ile iligkili bir gorsel

verilmesi ile ilgili neler sdylemek istersiniz?

Resimli sozliiklerde kelimenin gorseli ve anlami arasinda iliski kurma

ile ilgili neler sGylemek istersiniz?

Resimli sozliiklerde kelimenin es, zit, sesteslerinin verilmesi ile ilgili

neler soylemek istersiniz?

Resimli sozliiklerde kelimenin paragraf i¢inde kullanilmasi ile ilgili

neler sdylemek istersiniz?

a)faydali m1 b) gereksiz mi c¢) anlama ulagsmayi zorlastirryor mu/

kolaylastirtyor mu?
Uygulamalara yonelik genel olarak neler sdylemek istersiniz?

a) resimli sozliglin ilgi cekiciligi b) resimli sozliikteki kelimelerin

anlamin1 bulmaya yonelik isteklilik ¢) zorluklar

[lkokul sozliiklerinin tamaminim resimli sozlik olmasini ister misiniz?

Aciklaymiz.

Eklemek istedikleriniz.

Bir diger veri toplama araci da ¢calismanin besinci alt problemi i¢in olusturulan

gozlem formudur (Ek 4). Go6zlem formu dizenlenirken resimli sozliikten

faydalanmaya yonelik ve uygulamaya donik genel gdzlemler olmak Uzere iki ana

baslik belirlenmistir.

e Resimli sozliikten faydalanmaya yonelik genel gdzlemler bashigi,

- Kelimenin gorselinden faydalanma ile ilgili gozlemler

-Kelimenin gorseli ile sozliikteki anlami eslestirme ile ilgili gozlemler

- Kelimenin es ve zit anlamlarindan (varsa sestes kelimeden) faydalanma ile

ilgili g6zlemler

- Kelimenin i¢inde bulundugu paragraftan yararlanma ile ilgili gdzlemler

seklinde diizenlenmistir.
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e Uygulamaya doniik genel gozlemler bashig ise;
-Ogrencinin uygulama ile ilgili istekliligi
-Uygulamanin zorluk durumu ile ilgili gozlemler

-Ogrenci ile dgretmen arasinda resimli sozliik ile ilgili bir iletisim s6z konusu

mu? Ogrenci ile gretmen aralarinda resimli sozliik ile ilgili neler konusuyorlar?

-Ogrenciler kendi aralarinda resimli sozliik ile ilgili neler konusuyorlar? Ne tiir

davranislarda bulunuyorlar?

- Resimli sozliikten kelimenin anlamini bulma faaliyeti nasil basliyor? - Nasil

bitiriliyor? olarak diizenlenmistir.

Veri toplama araglarindan bir digeri yaymnlanmis olan dort farkli resimli
sozluktlr. Resimli sozliiklerin dordii de renkli baskidir. Incelenen birinci resimli
sozlik 416 sayfadan olusmakta; 1512 kelime ve 1512 resim igermektedir. Her
kelimenin tanimi1 yapilmis olup altinda da bir adet drnek ciimle yer almaktadir. Ornek
ciimlede tanimi yapilan kelime vurgulanmasi agisindan kirmizi renktedir. Ikinci
resimli sozlik 368 sayfadan olusmakta; 1904 kelime ve 1319 resim igermektedir.
Kapak kisminda ilkdgretim diizeyinde oldugu bilgisi yer almaktadir. Ugiincii resimli
sOzluk ilkokul dizeyinde olup 311 sayfadir. 1512 kelime ve 1512 resim igeren
sozliikte Ornek climleler yer almaktadir. Dordiincii resimli soézlilkk 400 sayfadan
olusmaktadir. ilkdgretim diizeyinde oldugu bilgisi kapak kisminda yer almaktadir.

7567 kelime ve 1340 resim icermektedir.

Diger veri toplama araci da arastirmacinin gelistirdigi resimli sozliktiir (Ek 5).
Sozlik 25 adet kelimeden olugmakta ve ilkokul dordiincii smif diizeyindedir. Her
kelimenin tanimi yapilmis olup her tanim icin ayr1 6rnek climleler yer almaktadir.
Ornek ciimleler olusturulurken 6grencinin yasadig1 ¢evre, dgrenci semasi, yas ve okul
diizeyi dikkate alinmistir. Kelimelerin var ise es, zit, sestes anlamlar1 sozliige
eklenmistir. Ayrica her kelimenin gorseli anlamina uygun sekilde diizenlenmis,
climleler de bu yonde olusturulmustur. Gorseller matliktan uzak, canli renklerde ve

ogrencinin dikkatini ¢ekecek sekildedir.

Son veri toplama arac1 da arastirmaci tarafindan uyarlanarak yazilan okuma

metinleridir. Bu metinler alanda kiigiirek hikaye seklinde de ifade edilmektedir (Ek 6).
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3.4. Veri toplama sureci

Veri toplama siirecinin ilk asamasi igin Usak Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii ile Usak i1 Milli Egitim Miidiirliigii arasinda yazisma yapilarak arastirma
izni almmistir (EK 1). Daha sonra ¢aligmanin yiiriitiilecegi Usak il merkezindeki bir
ilkokulunda dordiincti smiflardan, okul idaresinin ve ziimre 6gretmenlerinin ortak

goriisii bir sinif belirlenmistir.

Daha sonra 6grencilere resimli sozliik ile kelime 6gretimi yontemi uygulanarak
ogretilecek hedef kelimeler belirlenmistir. Ardindan hedef kelimelerin de iginde
bulundugu metinler tasarlanmigtir. Metinler tasarlanirken Ogrencilerin yas diizeyi,
hazirbulunusluklari, bulunduklar1 ¢evre, sosyokiiltiirel diizeyleri dikkate almmaistir.
Aragtirmaci tarafindan yazilan bu metinler kiigiirek hikaye seklinde de ifade edilebilir.
Hedef kelimeler ve metinler hazirlandiktan sonra hedeflenen kelime listesi 38 kelime
iken; O6grencilerin anlamini1 bildigi kelimeleri arastirmacmin ve alan uzmanlarinin
listeden ¢ikarmasi sonucu 25 olarak belirlenmistir. Bu kelimeler sunlardir: “baskiil,
artezyen, kerpi¢, fanila, abajur, kisrak, masrapa, abide, tuval, zipkm, pandomim,
baraka, fiime, iletki, silte, sadirvan, kozmonot, veranda, etajer, raptiye, oba, atom,

rOmork, amut, piramit”.

Daha sonra 6grencilere ¢alismanm amaci hakkinda bilgiler verilmis, resimli
sozliik ile kelime dgretimi uygulamasi detaylica agiklanmistir. Ogrencilere ilk olarak
25 kelime iceren 6n test yaptirilmistir. Ogrencilerin verilen yirmi bes kelimeyi ciimle
icinde dogru bir sekilde kullanmasi istenmis ve (Bitir, 2017)’nin tezinden alinmis olan
tclii likert form ile 6n test sonuglar1 alinmustir. Her bir kelime icin kurulan ciimlenin
not karsihigi; yanls (0), kismen dogru (1) ve dogru (2) olarak belirlenmistir. On testten
en yuksek 50, en diisiik 0 (sifir) puan alinabilmektedir. Bu puanlarin yiizlik karsilig
[(Allnan Puan/ Alinabilecek En Yiiksek Puan) X 100] formiilii ile hesaplanmstir.

Ornegin; 25 adet kelimeden 10 tanesini bilen bir 6grencinin alacagi puan 40°tir.

On test uygulandiktan sonra dgrencilere resimli sozliik ile kelime 6gretimi
yontemi uygulama asamasmna gecilmistir. Ik olarak hazirlanan metinler dgrencilere
dagitilmistir. Her Ogrencinin dagitilan metni iki kere sessiz okumasi ve metni
okuduktan sonra bilmedigi kelimelerin altin1 ¢izmeleri istenmistir. Ayrica Sessiz
okuma i¢in smif uygun hale getirilmistir. Ciinkii sessiz okuma 6grencinin zihin ve goz

ikilisiyle yapilmaktadir, sesli ifade olmadigimdan dolay1 yalnizca g6z okumasi seklinde
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olmaktadir (Celik, 2006). Bundan dolay1 gorme organi olan gdziin ve algiladigi zihnin
Onemi biyiiktiir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen resimli sozliikteki gorseller ilk
asama olan sessiz okuma sayesinde daha anlasilir olmustur. Daha sonra aragtirmact
hazirlamis oldugu resimli sozIligl oOgrencilere dagitmis ve Ogrencilerin anlamini

bilemedikleri kelimeleri resimli sdzliikten bulmalar1 istenmistir.

Ogrenciler resimli sozliikten kelimenin anlamini, varsa es, zit, es sesli
anlamlarin1 okumus; ayrica kelimenin gorseline bakarak da 6grenmeyi pekistirmistir.

Sonra bu kelimeyi cimle i¢inde kullanmalar1 istenmistir.

Resimli sozlik kullanimi uygulamasindan sonra Ogrencilere son test
yapilmistir. Son test, 6n testin aynisidir. Burada amag yapilan uygulamanin 6grenmeyi

etkileyip etkilemediginin kontroliidiir.

Son testten 21 giin sonra yapilmasi gereken asama kalicilik testinin yapilmasi
asamasidir. Ancak {ilkemizde ve diinyamizda yasanan COVID-19 pandemisi sebebiyle

kalicilik testi yapilamamastir.

Son olarak 6grenciler ile arastirmaci tarafindan gelistirilen resimli sozliik ile
ilgili yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmis ve veriler toplanmistir. Goriisme esnasinda
ogrencilere goriisme formunun igerigi hakkinda gerekli agiklamalar yapilmis ve formu
ictenlikle doldurmalar1 istenmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan veri toplama
stirecinde arastirma slresince onceden belirlenmis gozlem olgiitleri dikkate alinarak

uygulama gozlenmistir.

3.5. Gecgerlik ve Giivenirlik Cahismalan
Arastirmanin gecerlik ve giivenirligi i¢in yapilan ¢aligmalar;

Uygulama Oncesi Pilot Uygulama: Uygulama oncesinde Usak ilinde merkez bir
okulda 28 ilkokul dordiincii sinif 6grencisiyle pilot uygulama yapilmistir. Yapilan
uygulamada 6grencilere ciimle icerisinde kullanmalar1 i¢in kelimeler verilmis ve bu
kelimeler ile ilgili sorulan sorulara cevap vermeleri istenmistir. Toplanan veriler iKi
smif Ogretmeni tarafindan incelenmistir. Bu uygulama ile O6grencilerin aldiklar
puanlar, verdikleri cevaplar ve harcadiklar1 zaman gibi konularda gozlem yapilmis ve
on bilgi olusturulmustur. Daha sonra yapilan uygulamada bu 6n bilgiler 1s18inda

planlama yapilmustir.
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Uzmanlardan Goriis Alma: Arastirmada kullanilan veri toplama araglari aragtirmaci
tarafindan gelistirildigi i¢cin aragtirmanin titiz ve planl isleyebilmesi adina ikisi Tiirkce
egitimi alaninda ¢alisan akademisyen ve ti¢li sinif 6gretmeninden olugsan uzmanlardan
gorlis alinmistir. Ayrica arastirmanin On test ve son test sonuglarmi ii¢ farkli smif
Ogretmeni degerlendirmeye almigtir. Uygulama alana hakim bir akademisyen ile ii¢
yullik tecriibeye sahip bir sinif Ogretmeniyle birlikte yiiriitiilmiistiir. Yapilan
arastirmada uzman katilimina ve arastirmacilarin gesitliligine biiylik oOlciide dikkat

edilmistir.

Katilimcilardan Almti: Ugiincii alt problem icin arastrmacmm hazirladigi goriisme
formu oOgrenciler tarafindan cevaplanmistir. Giivenirlik agisindan katilimcilarin
diisiincelerine miidahale edilmemesine ve goriislerini acik bir dille ifade etmelerine

Oonem verilmistir.

3.6. Veri Analizi

Arastirmanimn birinci, ti¢lincii, dordinct alt problemi icin betimsel analiz ve
icerik analizi kullanilmistir. Betimsel analizin asamalar1 sunlardir: ¢erceve olusturma,
tematik ¢erceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2005). Icerik analizinde ise veriler 6ncelikli
olarak kodlanir, daha sonra birbirleriyle iligkili olan kodlarla temalar olusturularak
diizenlenir ve bulgular tanimlanarak yorumlanir (Yildrim ve Simsek, 2008).

Arastirmanin ikinci alt problemi bagimli gruplar t-testi ile analiz edilmistir.

Birinci alt problem i¢in dort farkli resimli sézlilk incelenmis ve bu konuda veriler
betimsel analiz yoluyla elde edilmistir. Yapilan betimsel analizde sozliiklerin resimleri
ogrenciye gorelik, kelimenin tam karsiligini ifade edip etmemesi, her kelimenin
karsisinda resim bulunup bulunmamasi gibi konular bakimindan arastirmaci tarafindan

incelenmistir.

Ikinci alt probleme ydnelik veriler bagimli gruplar t-testi ile analiz edilmistir. On test
ve son test i¢in Ui¢ sinif 6gretmeni degerlendirme yapmis ve bu degerlendirmelerin

ortalamalar1 alinmistir.
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Aragtirmanin {iglincii alt problemine iliskin yar1 yapilandirilmis goriisme formundan
elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve bu asamada 6grenci isimleri O1
(Ogrenci 1), 02 (Ogrenci 2)... seklinde kodlanmustir. Ogrencilerin sdylemleri

kategorize edilerek dogrudan alintilar ile sunulmustur.

Aragtirmanimn dordiincii alt problemi i¢in veriler arastirmact giinligii ve 6grencilerin
ifadelerinde rastlanilan ortak durumlar dikkate alinarak toplanmis ve bu gozlemler
arastirmacmin giinliigli ile desteklenmistir. Ayrica 6grencilerin ifadeleri dogrudan

alint1 ile sunulmustur.
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4.BOLUM: BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde arastrmanm alt problemlerine yonelik bulgulara ve bulgularin
yorumlarina yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Tiirkiye’de yayinlanmakta olan mevcut

resimli sozliikler nasildir?” sorusuna iliskin bulgular asagidaki gibi sunulmustur.

Aragtirmaci bu c¢alisma igin yayinlanmakta olan mevcut resimli sozlikleri
incelemis ve yapilan ¢alismanin etikligi barindirmasi agisindan sozliikleri; S1, S2, S3,

S4 seklinde kodlamistir.

Incelenen sozliikler ilkokul diizeyinde olmasi sebebiyle resimlidir. Ogrencilerin
gorsel hafizalarmin etkililigini artrmak ve Ogrenmenin kaliciligini saglamasi
bakimindan resimli sozliikler, normal sozliiklere gore daha fazla tercih edilmektedir.
Arastirmaci resimli sozliikkleri, resim, sayfa kalitesi, punto, yazi ve zemin rengi,
ogrenciye goreligi, resim boyutu bakimindan incelemistir. Ancak mevcut sozlikler
incelendiginde kelime ve gorsel sayilarinin iliskisi, gorsellerin yanlis tercih edilmesi

gibi durumlar da ortaya ¢ikmustir. Asagida bu iliski Tablo-1 seklinde sunulmustur.

Tablo 1. Mevcut resimli sozliiklerin kelime, resim ve yanlis manaya gelen resim sayisi

Resimli Kelime Resim Sayis1  Yanhs Manaya Gelen Resim Sayisi
Sozlukler Sayisi
S1 1512 1512 128
S2 7567 1340 17
S3 1904 1319 35

S4 1512 1512 134
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Tablo incelendiginde dort ayri sozligiin farkli sayilarda kelimeler ve gorseller
icerdigi goriilmektedir. Ornegin; S1°de 1512 kelime ve 1512 resim varken S2’de 7567
kelime ve 1340 resim vardir. Igerdikleri kelime ve resim sayilarmi birbirine
oranlanirsa ortaya ¢ikan sonu¢ herhangi bir algoritmanmn olmadigini gostermektedir.
Bir kural ve kaidenin olmadigini, neye gore resim konulmasi gerektiginin ya da neye

gore bir sozliigiin kag kelime icermesi gerektiginin cevabi alinamamaktadir.

Bir diger yandan sozliiklerin igerdikleri resimlerde yanlis manaya gelen
resimler kullanilmistir. Ornegin; akaryakit kelimesinin resminde bir asker ve askeri
arac vardir. Sart kelimesinde bisiklet resmi, iiniversite kelimesinde kii¢iik bir cocuk
resmi, gamze kelimesinde gamzesi olmayan bir cocuk resmi, bacak kelimesinde
kahverengi bir sandalye resmi, defa kelimesinde diisiinen bir ¢ocuk resmi, hafif
kelimesinde kuzu resmi, carsamba kelimesinde iizerinde okul formasi olan 6grenci
resmi, yiirek kelimesinde bebek resmi bulunmaktadir. Ayrica bir kelime birden fazla
resimde kullanilmistir. Ornegin; ¢ehreyi anlatan resim aym1 zamanda aptal
kelimesinde; anneyi anlatan resim dadi ve bakici kelimelerinde, 6lgmek kelimesini
anlatan resim abartmak kelimesinde de kullanilmistir. Kavram karmasasina ilkokul
dordiincti smifta ¢ok miisait olan 6grenciler burada yanilgiya diisebilir, 6rnegin her
Olemek kelimesini anlatan resimleri gordiigiinde abartmak kelimesi de aklina gelebilir
ya da bir ¢ehre veya yiiz resmi gordiiglinde aklina aptal kelimesi gelebilir ki bu da

Ogrencinin egitim hayatin1 olumsuz etkileyebilir.

Sozliikkler incelendiginde bazi sozliiklerin kagit, resim ve baski kalitelerinin
diisiik oldugu goriilmektedir. Ozellikle her kelimenin karsisina bir resim koyma
¢abasina giren sozliiklerde bu durum daha fazla olmaktadir. Cunki her kelime icin bir
resim koyulunca resmin boyutu kiiciik olurken, baski kalitesi de buna bagli olarak
diismektedir. Ayrica bazi kelimelerin 6grencilerin yas, okul diizeyine ve semalarma

aykir1 oldugu goriilmektedir. Ornegin; ayartmak, biiyii, biiyiicii, cin gibi kelimeler...

Incelenen sozliiklerde dikkat edilen bir diger husus da yazi ve zemin renginin
Ogrenciye uygun olup olmadigi konusudur. Dort ayr1 sozliikkte de zemin beyaz, tanimi
yapilacak kelime genelde kirmizi renkte, tanim ciimlesi ve 6rnek ciimleler de siyah
renktedir. Ogrencinin sdzliige baktiginda zemin ve yazi iliskisi bakimindan herhangi
bir gbz yorgunlugu hissedecegi diislinilmemektedir. Fakat yazilarm puntosu

incelendiginde S1, S2 ve S3’te tanim1 yapilacak kelimenin ilk harfi biiyiik sonraki tiim
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harfleri kiigiik iken; S4’te biitiin harfleri biiyiiktiir. Bu da hem sozliikte alan kaplayarak
koyulacak resmin boyutunda hem de dgrencinin kelimeyi hatirlama giiciinde olumsuz
bir etki birakmaktadir. Giines (2012), yaptig1 arastirmasinda kiiclik harflerin biiylik
harflere gore daha ¢abuk tanmip anlagildigini, kiiciik harfle yazilan metinlerin biiyiik
harfle yazilan metinlere gore daha hizli okundugunu ve en onemlisi kiigiik harflerin

gorsel tanima agisindan fark edilme diizeyini artirdigini ifade etmistir.

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanim ikinci alt problemi olan “Gelistirilen resimli sozlik modelinin ilkokul
dorduncl sinif 6grencilerinin kelime kazanimina katkist nasildir?” sorusuna iligkin

bulgular asagidaki gibi sunulmustur:

Tablo 2. Calisma grubunun 6n test ve son teste ait bagimli gruplar t testi sonuglari

Uygulama N X SS sd t P
On test 36 7,18 5,09 8,39 -23,18 ,000
Son test 36 39,61 9,36

Tablo 2’deki verilere gore, dordiincli smif 6grencilerinin 6n test ve son testten
aldiklar1 puanlara gore, kelime kazanimlar1 puanlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamhidir (t= -23,18, P<0,5). Ogrencilerin uygulama sonras1 puanlar1 (X= 39,61),

uygulama &ncesi puanlarma (X= 7,18) gore oldukca yksektir.

4.3. Uglincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin Uguncu alt problemi olan “Gelistirilen resimli sézliikle ilgili 6grenci

goriigleri nasildir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Ogrencilere bu alt problemin cevabini alabilmek icin yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ile sorular sorulmus ve ogrencilerden alman yanitlarla dgrencilerin resimli

sozliigii begendikleri, daha keyifli ve eglenceli bulduklari, kelimeye 6grenmeye daha
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fazla katkisinin oldugu, resimlerin Tiirk¢e dersinde ciimle kurmaya daha ¢ok yardim
ettigi, zor kelimelerin bile kolayca 6grenilebilecegi tespit edilmistir. Asagidaki tabloda

bu tespitler 6grencilerin ifadeleri ile birlikte yer almaktadir.

Tablo 3. Ilkokul Dérdiincii simif Ogrencilerinin Resimli S6zliik Kullanimmin Kelime
Kazanimina Katkis ile {lgili Goriigleri

n/f Ornek Cimle

O8: Resimli sozliiklerdeki gorsellerle

ogrenmek cok eglenceli.

O13: Cok begendim, dgrenirken keyif
aldim.

Keyifli, flgi Cekici ve 34/%94,4 | |
025: Bu uygulamay1 ¢ok ilgi ¢ekici
Eglenceli Bulma
buldum. Ciinkii benim gorsel hafizam
daha kuvvetlidir. Gordiigiimii unutmam.
Resimli sozliikle 6grenirken ¢ok keyif

aldim.

O2: Normal sézliik ¢ok sikict. I¢ini acip
bakmak icimden bile gelmiyor. Ama
renkli ve resimli sozlukler ile kelime

o0grendigimde aklimda daha ¢ok kaliyor.

O16: Normal sozliikler bana daha zor ve
karigik geliyor, c¢iinkii icini agip harf

Normal Sozliklere Gore | 32/%88,8
sirasma gore bakiyorsun ama resimli

Daha Kahei1 Ogrenme _ _
sozlukte resimlere bakarak bile bulmak
cok guzel ve aklimda daha ¢ok kaliyor, o

kelimeyi unutmuyorum.

O22: Ben renkli ve resimli seyleri cok
severim. Sevdigim i¢in de daha icten

Ogrenirim. Bdylece kelimeleri kolay
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kolay unutmam.

Resimli Sozliklerde
Ornek Ciimleye Yer

Verilmesi

35/%97,2

O1: Bazen kelimeler ciimle icinde hangi
anlamda kullanilmali pek bilemiyordum.
Omek ciimleler sayesinde artik ben de

zorlanmadan cumle kurabiliyorum.

019:  Ornek climleler  verdiginiz
resimlerle birlikte bize yeni cumle

kurarken yardimci oluyor.

O27: Ornek ctmle ile kendi ctimlemi
karsilastirip kelimeyi daha kalici hale

getirebiliyorum.

Resimli Sozluklerde
Kelimelerin Es, Zat,
Sestes Anlamlarinin

Verilmesi

35/%97,2

O9: Her kelimede olmasa da bazi
kelimelerin es ve sestes anlamlar1 vardi
Bunlarin olmasi benim ¢ok hosuma gitti.
Cunkd gunlik hayatta biyuklerimiz
bazen es anlamlilarin1 kullanabiliyor.
Artik biiyiiklerin sdéylemek istediklerini

de anlayabiliyorum.

020: Tiirkce dersinde es, zit ve sestes
konularmi1 ¢ok karistirrdim.  Resimli
sOzlik sayesinde bir kelimenin gorseli
aklima geliyor boylece hemen es, zit ya
da  sestes anlamlisim1  kolaylikla

bulabiliyorum.
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O4: Ben resimli sozliigii gordiikten
sonra artik normal sozlik kullanamam.

Bence tum cocuklar resimli sozlik

kullanmal.
Tlkokul Sézliiklerinin 36/%100 | O32: Normal sozlikler yerine resimli
Tamaminin Resimli sOzluk tercih edilmeli. Tum ilkokullar
Sozliik Olmasi bunu kullanmali. Ciinkii 6grenme daha
kolay.

O10: Resimli sozliikleri cogaltip tiim
ilkokullara dagitin bence, biz
bilmedigimiz bir¢cok kelimeyi bu sayede

ogrendik.

Tablo 3’incelendiginde, gelistirilen resimli sozliikle ilgili 6grenci gorislerinin
bes kategoride toplandig1 gériilmektedir: “Keyifli, Ilgi Cekici ve Eglenceli Bulma”,
“Normal Sozliiklere Gore Daha Kalict Ogrenme”, “Resimli Sozliiklerde Ornek
Clmleye Yer Verilmesi”, “Resimli Sozliklerde Kelimelerin Es, Zit, Sestes

Anlamlarmim Verilmesi”, “Ilkokul Sozliiklerinin Tamammim Resimli S6zIik Olmas1”.

Birinci kategori olan, “Keyifli, Ilgi Cekici ve Eglenceli Bulma (34/%94,4)”
kategorisi ile ilgili olarak Ogrencilerden bazilar1 sunlar1 ifade etmislerdir: “Resimli

sozliiklerdeki gorsellerle 6grenmek cok eglenceli. (O8)”. “Cok begendim, dgrenirken
keyif aldim. (O13)”

Ikinci kategori olan “Normal Sozliklere Gére Daha Kalici Ogrenme
(32/9%88,8)” kategorisi ile ilgili olarak 6grencilerden bazilar1 sunlari ifade etmislerdir:
“Normal sozliikler bana daha zor ve karisik geliyor, ¢iinkii icini a¢ip harf sirasina
gore bakiyorsun ama resimli sozliikte resimlere bakarak bile bulmak c¢ok giizel ve

aklimda daha ¢ok kalyor, o kelimeyi unutmuyorum. (016)”

Ben renkli ve resimli seyleri ¢cok severim. Sevdigim igin de daha icten ogrenirim.

Béylece kelimeleri kolay kolay unutmam. (022)”
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Ucgiincii kategori olan, “Resimli Sozliiklerde Ornek Climleye Yer Verilmesi
(35/%97,2)”, kategorisi ile ilgili olarak 6grencilerden bazilar1 sunlari ifade etmislerdir:
“Bazen kelimeler ciimle icinde hangi anlamda kullanilmali pek bilemiyordum. Ornek
ciimleler sayesinde artik ben de zorlanmadan ciimle kurabiliyorum. (O1)”. “Ornek

ciimleler verdiginiz resimlerle birlikte bize yeni ciimle kurarken yardimcit oluyor.

(019)”

Dordiincii kategori olan, “Resimli Sozliiklerde Kelimelerin Es, Zit, Sestes
Anlamlarinin Verilmesi (35/%97,2)”, kategorisi ile ilgili olarak dgrencilerden bazilari
sunlar1 ifade etmislerdir: “Her kelimede olmasa da bazi kelimelerin es ve sestes
anlamlart vardi. Bunlarin olmast benim ¢ok hosuma gitti. Ciinkii giinliik hayatta
biiyiiklerimiz bazen es anlamlilarint kullanabiliyor. Artik biiyiiklerin soylemek
istediklerini de anlayabiliyorum (09)”. “Tiirkce dersinde es, zit ve sestes konularin
cok karistirirdim. Resimli sozliik sayesinde bir kelimenin gérseli aklima geliyor

boylece hemen es, zit ya da sestes anlamlisini kolaylikla bulabiliyorum. (020)”

Besinci kategori olan, “Ilkokul Sézliiklerinin Tamaminm Resimli S6zlilkk Olmas1
(36/%100)” kategorisi ile ilgili olarak 6grencilerden bazilar1 sunlar1 ifade etmislerdir:
“Ben resimli sozliigii gordiikten sonra artik normal sozliik kullanamam. Bence tiim
cocuklar resimli sozliik kullanmali (O4). Normal sozliikler yerine resimli sozliik tercih

edilmeli. Tiim ilkokullar bunu kullanmal. Ciinkii 6Srenme daha kolay. (032) *

4.4. Dordinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanimn dordiincii alt problemi olan “Uygulama sirasinda resimli sézliikten
faydalanmaya yonelik ve uygulamaya donik genel gozlemler nelerdir?” sorusuna

iliskin bulgular 2 ana baglik altinda degerlendirilecektir.

4.4.1. Resimli Sozlukten Faydalanmaya Yonelik Genel Gozlemler

Yapilacak olan uygulama dgrencilere detayli olarak anlatildiktan sonra 6grencilere
metinler dagitilmis ve bilmedikleri kelimelerin altim1 ¢izmeleri, 6grencilerin de bu
kelimeleri arastirmaci tarafindan gelistirilen resimli sézliikten bulmalar1 istenmistir.

Bu esnada 6grenciler resimli sozliikleri ilk ellerine aldiklar1 sirada olumlu yorumlarda



36

bulunmuglar. Bu durum 05.02.2020 tarihli arastrmaci gilinliigine su sekilde

yansimistir:

“...Uygulama esnasinda verdigim resimli sozliikleri ogrenciler ¢ok begendiler.
Resimlerin ¢ok giizel oldugunu, renklerin birbirleriyle uyumlu olduklarini, yazilarin ve
resim boyutunun ideal oldugunu ifade ettiler. ‘Bu sozliikler artik hep bizde kalabilir
mi, Tiirk¢e dersimizde kullamriz?’ seklinde begendiklerini pekistiren sorular

’

sordular...’

Ogrencilere uygulama i¢in dagitilan metinlerin 6grencileri sikmadig1 goriilmiistiir.
On bilgi olarak metin dagitilacagi sdylendiginde ogrenciler ilk etapta olumsuz
yorumlarda bulunmuslar fakat arastirmaci bu tutumlarin1 gerekli agiklamalarla

degistirmistir. Bu durum arastirmaci giinliigiinde soyle gegmektedir:

“...Ogrencilere metinleri dagitacagimi séyledigimde bir anda hepsi ‘Ogretmenim
¢ok uzun olmasin, liitfen.” Dedi. Ben de metinlerin birer ya da ikigser paragraftan
olustugunu, bu metinlerin hepsinin kendimin yazdigint soyleyince ogrenciler ¢ok
sevindi ve ‘Ogretmenim bir an énce baslayalim, ¢ok merak ettik, zaten kisaymis’

’

seklinde yorumlarda bulundular...’

Resimli sozliklerin normal sozluklere goére daha glzel, etkili ve ilgi cekici
oldugunu ifade eden Ogrenciler uygulama esnasinda arastirmaciya bazi sorular
sormuslardir. Bu durum 12.02.2020 tarihli arastirmaci giinliigiine su sekilde

yansimistir:

“...Ogrenciler resimleri sozliikleri ¢ok begendiklerini siylediler. Bir ogrenci
‘Neden Tiirkce dersinde resimli sozliik kullanmiyoruz, bence bu zorunlu olmali. Ciinkii
ben ¢ok kitap okumama ragmen hala bir¢ok kelimeyi bilmiyorum. Mesela bugunki
metinde gecen artezyen kelimesini ilk defa duydum. Normal sozliklerde sadece
anlamint  gériiyoruz. Burada ise hem anlami hem resmi hem de ciimle iginde
kullanmilmis hali var. Bu durumu sinif 6gretmenimizle goriigiir miisiiniiz?’ Bir baska
ogrenci ‘Tiirk¢e dersinde sozliik kullanmiyoruz ve calisma kagidina bakinca bazi
kelimeleri bilmedigimi fark ettim. Ama bu sozliik olursa sadece resmine bakarak bile
anlami hakkinda kafamda bir seyler olusabilir. Bu sozliik tim yas gruplarina
uyarlanabilir mi?” Bu sorular ve ifadeler beni motive etti ve resimli sozlik

’

kullaniminin 6nemi ve gerekliligini bir kez daha anladim...’
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Aragtirmaci 6grencilerin anlamini bilmedigi kelimeleri resimli sozliikten bulduktan
sonra ciimle i¢inde kullanmalari istemistir. Bu esnada Ogrencilerin birkaginin
birbirlerine yardim ettigi goriilmiistiir. Aragtirmact bu duruma miidahale etmek
isteyince O0grenciler bazi agiklamalar yapmig bu durum 21.02.2020 tarihli arastirmaci

giinliigiine su sekilde yansimugtir:

“...Ogrencilerin birkacimin ciimle kurma asamasinda birbirine yardim etmek
istedigini gordiim. Herkesin kendi ciimlesini onemsedigimi, dogru ya da yanlsg
aramadigimi ifade edince ogrencinin biri ‘Aslinda yardim etmiyoruz. Birlikte bir film
izlemistik. Orada gegen olayda sadirvan kelimesi geciyordu. Arkadasimla aklimiza
geldi. Filmde gegen sahneyi ciimle olarak ben yazmak istedim, arkadasima da sen de
baska bir ciimle yaz diyordum’ dedi. Ogrencinin bu ifadesi yeni 6grendigi kelimeyle
glinliik yasantisini harmanladigimi gostermektedir. Bu da kalici ogrenmeyi dolayisiyla

kelime kazaniminin etkililigini artirir...”

Ogrencilere sunulan metinler arastrmaci tarafindan kiigiirek oOykii seklinde
yazilmis ve bazilar1 sonuca baglanmamistir. Ogrencilerden bu duruma gelen doniitler
ilgi ¢ekici olmustur. Arastirmaci 06.02.2020 tarihli arastirma giinliiglinde su sekilde

ifade etmistir:

“...Ogrencilere dagitigim metinlerin bazilarini yarida keserek onlarin hayal
diinyalarina ket vurmak istemedim. Derste bir ogrenci ‘Ggretmenim peki sonra ne
olmus?’ seklinde soru sordu. O esnada onlara 5 dakika diistinme siiresi vererek ‘bu
hikayenin sonunu siz yazin, sozlii olarak ifade edebilirsiniz’ dedim. 5 dakika sonra
neredeyse sinifin tamami parmak kaldirarak hikayenin sonu hakkinda fikirlerini

soylediler. Ders daha eglenceli ge¢ti...”

4.4.2. Uygulamaya Donuk Genel Gézlemler

Uygulama esnasinda smifa birkag kisi gelmis ve 6grencilerin dikkati dagilmistir.

Bu durum 26.02.2020 tarihli arastirma giinliigtinde soyle ifade edilmistir:

“...Uygulama esnasinda miidiir yardimcisi sinifa gelerek okuldan sonra etiide
kalacak é6grencilerin kim oldugunu sordu. Biitiin ogrenciler ben, ben diyerek parmak
kaldirdi. Simifta biiyiik bir giiriiltii ve ugultu olustu. Bu durum d&grencilerin tam da

metin okuma esnasinda gerceklestigi icin dikkatleri dagildi...”
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Uygulama devam ederken bir Ogrencinin rahatsizlanmasi tiim Ogrencilerin
dikkatini dagitmistir. 04.03.2020 tarihli aragtirma giinliigiine bu durum su sekilde

yansimistir:

“...Calisma yapilirken bir 6grenci aniden rahatsizlandi. Sinif ogretmeni hemen
ailesini aradi. Cocuk rahatsizligindan otiirii siniftan disart ¢ikmak istemedi. Ailesi
gelene kadar bu durum béyle devam etti. Ogrencilerin dikkati epey dagildi. Tekrar

uygulamaya donmek biraz zor oldu...”

Ogrenciler resimli sozliikten anlamini bilmedigi kelimeleri bulurken yapilan
uygulamanin ¢ok giizel oldugunu ifade etmislerdir. 06.03.2020 tarihli arastirmaci

giinliigiine bu durum séyle yansimistir:

“...Uygulama esnasinda ogrenciler soz isteyerek uygulamanmin c¢ok giizel
oldugunu, hi¢ de zor olmadigini séylediler. Hatta bir ogrenci ‘keske Tiirkge dersleri de
bu sekilde olsa, akilli tahtadan ders iglemeyi sevmiyorum. Sinifimiz kalabalik oldugu
icin her ders soz alamiyorum. Ama konu ne olursa olsun bu resimli sozliigii
kullanmirsak kendim bile keyifli bir ders geciririm. Ciinkii sozliige bakarak gorselinden
kendim bulup kendim yazabiliyorum.’ Dedi. Bir baska 6grenci ‘Ogretmenim ilk basta
bize sinav yapacagmizi, aldigimiz notlart karneye gecireceginizi diisiindiik ve ¢ok

korktuk. Ama simdi gayet eglenceli ve zor olmayan bir ders yapiyoruz.” Dedi...”

Uygulamaya baslarken dgrenciler ¢alismaya kars1 6nyargili davranmiglardir. Sinav
yapilacagi endisesi, not kaygist bu tutumlarinin en biiyiik sebebidir. Arastirmaci
uygulamayi detayli olarak anlattiktan sonra 6grenciler sakinlesmis ve bu uygulamanin
stirekli yapilmasinin miimkiin olup olmadigmi sormuslar, bu calismay:r her giin
yapmak istediklerini soylemislerdir. Ogrencilerin bu tutumunun degismesinde
arastirmaci tarafindan gelistirilen resimli sozliigiin ve islevinin biiyiik katkis1 vardir.

Resimli sozliik bir yandan 6gretirken bir yandan da eglendirmistir.

Ayrica kelimelerin gorselinin sozliikte bulunuyor olusu, 6grencinin giinlik
hayatiyla ders arasinda baglant: kurmasma sebep olmustur. Ornegin; tas ya da bardak
diye adlandirdiklar1 esyanin “masrapa” seklinde Tiirk¢ede ifade ediliyor olusu ve
ogrencinin de bunu giinlik hayatta kullanmaya baglamas1 Ogrencinin kelime

hazinesinin zenginlestigini gostermektedir.
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Bir diger yandan arastirmaci tarafindan hazirlanan kiiciirek dykiiler ve dykiilerin
sonuca baglanmanus olmasi da dgrencileri cok etkilemistir. Ogrenciler hikayelerin
sonunu dinlemek i¢in birbirleriyle yarigmis, hayal giiclerini sonuna kadar kullanarak

hikayeye en giizel sonlar1 yazmislardir. Boylelikle ders amacina ulagmustir.

Calismay1 etkileyen belki de en 6nemli olumsuz durum iilkemizi ve diinyamizi
saran COVID-19 hastaligi olmustur. Ulkemizde ilk vaka goriilmemisken ailelerin,
okul idaresinin ve Ogrencilerin aldigi1 Onlemler uygulamanin isleyisini biraz
zorlastirmistir. Her 6grencinin sirasmin iistiinde 1slak mendil, kolonya, dezenfektan ve
bazi 6grencilerin maske takiyor olusu 6grencileri yer yer tedirgin etmistir. Bu durum
dersin akisini kismen de olsa bozmustur. Ogrencilerin akillarinda siirekli viriis
tehlikesi var olmustur. Hastalanip okula gelememe, ailesine ya da kendi viicut
saghgina zarar gelecek endisesi derse odaklanma problemi yaratmistir. Her 10
dakikada bir arastirmaciya sunulan “dezenfektan ya da kolonya ister misiniz?”’ sorusu

derste dikkatin dagilmasina sebep olmustur.



40

5. BOLUM: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgular 1s1ginda sonug, tartisma ve

oOnerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Kelime 6gretimi insanlarin dogdugu andan itibaren baglayarak hayati boyunca
devam eden bir sireci igerir. Bu slrecgte -6zellikle egitim dgretim hayatinda- birgok
teknik kullanilmaktadir. Bu tekniklerden birisi de resimli sozliik kullanma teknigidir.
ve daha kalic1 hale getirdigi icin mutlaka tercih edilmelidir. Bu béliimde, yapilan
calismanin sonuglar1 ele alinmistir. Aragtirmanin sonuglar1 alt problem sirasi dikkate

alarak su sekilde agiklanabilir:

Arastrmanin birinci alt problemine i¢in elde edilen bulgular 1s181inda ulasilan
sonuglar su sekildedir: Incelenen dort ayr1 resimli sdzliigiin icerik olarak herhangi bir
algoritmasinin olmadig1 gorilmektedir. Sozliklerin toplam ka¢ kelime icermesi
gerektigi, resimlerin neye gore sozliige eklenmesi gerektigi ve hangi kelimelerin
sozliikte yer almasi gerektiinin cevabi almamamaktadir. Incelenen resimli
sOzliiklerde ka¢ adet resim veya gorsel kullanilmasinin 6grenciler i¢in anlaml
olacagma dair bir ¢ikarim yapilamamaktadir. Gelisigiizel sayida ve resimde eklenen
kelimeler o6grenciler i¢in kafa karigikligina yol agabilir. Egitim ve 6gretim materyali
olarak nitelendirilen resimli sozliikklerin yukarida bahsedilen durumlar konusunda
belirsiz olmasi, derslerde bu materyali kullanilabilir olmaktan O6grencileri ve
Ogretmenleri alikoyabilir. Ayrica bir kelimenin birden fazla resimde yer almasi
Ogrencilerde kavram karmasasina yol acabilmektedir. Hekkenberg, Lemmer ve
Dekkers (2015) kavram karmasasini, bir kavramdaki 6zelliklerin bir bagska kavramin
var olan Ozellikleriyle iliskilendirilmesi olarak tanimlamaktadirlar. Dolayisiyla
ogrencinin gordiigii bir kelime bir baska resimde de (kelime) gorllirse kavram

karmasasi ka¢milmazdir.

Aragtrmanm ikinci alt problemine i¢in elde edilen bulgular 1s1¢inda ulasilan
sonuglar su sekildedir: 6n test ve son test puanlar1 arasinda 32,43 puanlik bir artig s6z

konusudur. Bu artis yiiksek bir artigtir, 6 haftalik bir uygulama sonucunda calisma
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gurubunun puaninin ¢ok diisiikk bir diizeyden orta bir diizeye yiikselmesi ilkokul
dordiincii sinifta resimli sozliik kullanimimin kelime kazanimina katkisinin oldugunu

ifade etmede giiclii bir kanittir.

Arastirmanin {igiincii alt problemine i¢in elde edilen bulgular 1s1ginda ulagilan
sonuglar su sekildedir; calisma grubundakilerin tamamina yakmi uygulamay1
begendiklerini ve faydali bulduklarini; arastirmaci tarafindan gelistirilen resimli
sOzliiglin tiim derslerde kullanilmasini istediklerini belirtmislerdir. Ayrica resimli
sozliiglin normal sozliiklere gore daha kalict oldugunu, bu yiizden ilkokul

sOzliiklerinin tamaminin resimli sozliik olmasin1 istemislerdir.

Kelime o6gretimi caligmalar1 ilkokul dordiincti smif 6grencileri i¢in ¢ok biiyiik
onem tasimmaktadir. Kelime 6gretimi asamasinda bir¢ok teknik kullanilabilir. Fakat
uygulanan teknikler her defasinda ayni olmamalidir. Ogrencinin ve 6grenmenin
verimliligi agisindan kullanilan teknikler stirekli gelistirilmelidir. Bu arastirma, kelime
kazanimi acisindan resimli s6zligiin katkisini arastrmayi amaglamistir. Resimli
sOzliik kullanim1 uygulamasi basta Tiirk¢e dersi olmak tizere diger biitiin derslerde ve
giinlik hayatta da wuygulayicilarin kolaylikla kullanilabilecegi teknik olarak

Onerilmektedir.

Onerilen resimli sozliik dgretmenler ve dgrenciler igin bir dneri niteligindedir.
Resimli sozliikte gorselin yer almasi en ayirt edici 6zelligidir. Her kelime ile ilgili bir
gorsel verilmistir. Bu gorselin o kelimeyi agikca tanimlamasi Onemlidir. Bu
tanimlamada kafa karisikligina sebep olacak renk ve unsur kullanilmamasi 6nemlidir.
Ciinkii her kelimenin zihinde bir karsilig1 vardir. Bu karsiligia kavram da diyebiliriz.
Bu kavramin zihinde net olarak belirginlesmesi i¢in gereklidir. Ayrica bu arastirmada
onerilen resimli sozliikte, kelimenin climle i¢inde kullanilmasi 6grencinin kelimeyi
baglaminda 6grenmesi i¢in Onemlidir. Bununla birlikte baz1 kelimelerde es ve zit
kelimelerin verilmesi kelimenin kazanilmasma ve kalicihigma katki saglayici bir

unsurdur.

Ilkokulda kelime kazanmmi cok onemlidir. Ozellikle gelisen, degisen ve
dijitallesmeye baslayan diinyada 6grencilerin kelimeleri sadece okuyarak ogrenmesi
beklenemez. Ciinkii Ogrencilerin etrafinda uyaranlarinin ¢ok oldugu bir ortam
hakimdir. Buna paralel olarak Cetinkaya, Oksiiz ve Oztiirk (2018)’de yaptiklar:

calismada etkilesimli okumanin kelime dagarcigindaki etkisine bakmislar ve resimli
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cocuk kitaplarinin bu etkiyi artirdig1 sonucuna ulasmuglardir. Ogrencilerin kelime
kazanimlarmin kaliciligi artirilmak isteniyorsa 6grenciye sunulan kelimeler kurallara
uygun olarak resimlenmelidir. IIkdgretim sdzliiklerinde yer alan bazi kelimelerin, bazi
kavramlarin agiklamasinda gorsel kullanilmasi, sozliigiin ilgi ¢ekiciligini arttiracaktir

(Karadag, 2011).

Bitir (2017), yaptig1 ¢aligmasinda 6gretmenlerden aldigi goriisler dogrultusunda
sozliik kullanmanin en sik kullanilan yontem oldugunu ancak verimliligi de en diisiik
yontemlerden sayilabilecegini vurgulamistir. Bunun nedenlerinden birinin gorsellikten
uzak, sadece kelimeyi ve onun anlammi veren sozliiklerden, kelime Ogrenmenin

kaliciliga katki saglamadigini soyleyebiliriz.

Resimli sozliigiin kelime kazanima katkisi ikinci alt problem igin elde edilen
sonuglarda agiktir. Ogrenci goriislerini dikkate aldigimizda, onerilen resimli s6zligiin

kelime 6gretiminde kullanilmasmin faydali oldugu diistiniilmektedir.

5.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglar dogrultusunda ilkokulda

resimli sozliik kullanimina yonelik 6neriler agagidaki gibi sunulmustur:

» Resimli sozliikk kullanimi ile yiiriitiilen ¢alismanin 6grencilerin kelime kazanimina
olan katkisinda olumlu bir etki biraktig1 gézlemlenmistir. Resimli sozliik, Tiirkce

dersi basta olmakla birlikte diger biitiin derslerde kullanilabilir.

> llerde basilacak olan biitiin Tiirkge sdzliikkler, arastirmaci tarafindan gelistirilen

resimli sozliik taslak almarak yapilabilir.

» Bu c¢alismada arastirmac tarafindan kalicilik testi yapilmasi planlanmistir. Fakat
tilkemizi ve diinyamizi saran COVID-19 pandemisi sebebiyle yapilamamistir. Bir

sonraki ¢aligmalarda kalicilik testinin yapilmasi dnerilebilir.
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» Yapilan arastirma ilkokul dordiincii sinifta O0grenim goren 36 Ogrenci ile
yiirlitiilmigtiir. Benzer ¢aligmalar diger smniflarla ve farkli sayida 6grencilerle

yapilabilir.

» Arastirmada 25 hedef kelime kullanilmistir. Yapilacak olan c¢aligmalarda farkli

temalar belirlenerek, daha fazla hedef kelime ile ¢calisma yiirtitiilebilir.

» Bu arastirmada sadece 0grenci goriigleri alinmigtir. Benzer ¢aligmalarda 6gretmen

goriisleri de alinarak c¢aligma siirdiirtilebilir.
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Ek 2. On Test-Son Test Calisma Kagidi
\.'

CALISMA KAGIDI- ON
TEST

SEVGILI GOCUKLAR,
ASAGIDA SIZE 25 TANE KELIME VERILMISTIR. BU KELIMELERI CUMLE
ICINDE KULLANINIZ.

KELIMELER
1. BASKUL:

7. MASRAPA:



8. ABIDE:

9. TUVAL:
10. ZIPKIN:
11. PANDOMIM:

12. BARAKA:

18. VERANDA:
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19. ETAJER:

22.
23,
24.

25.

ATOM:
ROMORK:
AMUT:

PIRAMIT:
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CALISMA KAGIDI- SON
TEST

SEVGILI GOCUKLAR,
ASAGIDA SIZE 25 TANE KELIME VERILMISTIR. BU KELIMELERI CUMLE
ICINDE KULLANINIZ.

KELIMELER
. BASKUL:

. MASRAPA:



8. ABIDE:

9. TUVAL:
10. ZIPKIN:
11. PANDOMIM:

12. BARAKA:

18. VERANDA:
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19. ETAJER:

22.
23,
24.

25.

ATOM:
ROMORK:
AMUT:

PIRAMIT:
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Ek 3. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

RESIMLI SOZLUK UYGULAMALARINA ILISKIN GORUSLERINI
BELIRLEME FORMU - OGRENCI

Sevgili Ogrenciler,

Oncelikle yapacagim bu c¢alismaya katildiginiz ve bana zaman
ayrrdiginiz igin tesekkiir ediyorum. Bu goriisme, “Ilkokul Dérdiincii Sinifta
Resimli Sozlik Kullaniminin Kelime Kazanimina Katkis1” adli yiksek lisans
tez caligsmasi i¢in yapilmaktadir. Bu goriismeye goniillii olarak katilmaniz ve
sizlerin goriisleri, bu arastirma igin 6nem arz etmektedir.

Bu goriisme, yalnizca bilimsel bir veri olarak bu arastirma igin
kullanilacaktir. Arastirma kapsaminda isminiz de gizli tutulacaktir.

Bu formu okuyunuz vearastirmaya goniillii olarak katildigmiza dair
imzaniz1 atmiz. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Goriisme tarihi Saat Goriisme yeri Gorilisme Yapilan
Ogrencinin
Cinsiyeti

K() E()

Goriisme Sorulan
1. Resimli s6zluk uygulamalari ile ilgili neler diisiiniiyorsunuz? Ag¢iklaymiz.
2. Mevcut sozliiklerle, resimli sozliikleri karsilastiriiz. Hangisi ile kelimenin
anlamini 6grenmek,
a. Daha keyifli?
b. Daha etkili?
c. Daha zor?

3. Sizce resimli sozliiklerin faydalar1 nelerdir? Ag¢iklaymiz.

4. Resimli sozliik uygulamasi sirasinda zorlandiginiz oldu mu? Aciklayiniz.

5. Resimli sozliklerde kelimenin yaninda kelime ile iliskili bir gorsel
verilmesi ile ilgili neler s6ylemek istersiniz?



59

6. Resimli sozliiklerdekelimenin gorseli ve anlami arasinda iligki kurma ile
ilgili neler soylemek istersiniz?
7. Resimli sozliklerde kelimenin es, zit, sesteslerini verilmesi ile ilgili neler
soylemek istersiniz?
8. Resimli sozliiklerde kelimenin paragraf i¢cinde kullanilmasi ile ilgili neler
soylemek istersiniz?
a. Faydali mi1?
b. Gereksiz mi?
C. Anlama ulagsmay1 zorlastirtyor mu / kolaylastirtyor mu?
9. Uygulamalara yonelik genel olarak neler sdylemek istersiniz?
a. Resimli sozliigiin ilgi ¢ekiciligi
b. Resimli sozliikkteki kelimelerin anlamini bulmaya yonelik isteklilik
c. Zorluklar
10. {lkokul sozliikklerinin tamammin resimli sozliilk olmasini ister misiniz?
Aciklaymiz.
11. Eklemek istedikleriniz.
Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.
Goriismeci: MUrivet Kibra Stner Goriisiilen Ogrenci

Imza



Ek 4. Gbzlem Formu
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RESIMLI SOZLUK UYGULAMALARIGOZLEM FORMU

Gozlem Yapan

Degerlendirme

Adi1 Soyadi

Gozlem Tarihi ve Saati

Gozlem Yapilan Sinif

Gozlem Boyutlar:

Resimli Sozlukten
Faydalanmaya Yonelik
Genel Gozlemler

- Kelimenin gorselinden faydalanma ile ilgili gozlemler

-Kelimenin gorseli ile sozliikteki anlami eslestirme ile
ilgili gozlemler

- Kelimenin es ve zit anlamlarindan (varsa sestes
kelimeden) faydalanma ile ilgili gézlemler

- Kelimenin i¢inde bulundugu paragraftan yararlanma ile
ilgili gozlemler

Uygulamaya Donuk
Genel Gozlemler

- Ogrencinin uygulama ile ilgili istekliligi
-Uygulamanm zorluk durumu ile ilgili gozlemler

- Ogrenci ile 6gretmen arasmda resimli sozliik ile ilgili bir
iletisim s6z konusu mu? Ogrenci ile dgretmen aralarinda
resimli sozliik ile ilgili neler konusuyorlar?

- Ogrenciler kendi aralarinda resimli sozliik ile ilgili neler
konusuyorlar? Ne tiir davraniglarda bulunuyorlar?

- Resimli sozliikten kelimenin anlammi bulma faaliyeti
nasil basliyor? - Nasil bitiriliyor?
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Rutin Olmayan Durumlar
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Ek 5. Resimli Tlkokul Sozliigii
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MASRAPA

Tanim: Metal, toprak,
plastik vb.nden
vapilmis,agzi agik, kulplu,
bardaga benzeyen,kiicik
kap.

c

Es anlamhisi: Tas

Balkonu yikarken eline bir dolu kova ve
masrapayr alir, tim Kkirleri balkondan
asagiya suyla akitirdl.



64

BASKIUL

Tanim: Agirhiklari tartmaya |
yarayan alet.

‘ Es anlamhisi: Tarti

Hastaneden doniunce eczaneye
ilaglarimi almak i¢in ugradim.
Eczaci ilaglarimi hazirlarken ben
de baskilun Ustine ¢giktim ve tam
60 kilogram geldim.
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Tanimi: Burgu ile
delinerek
acilan ve suyu yiksege
Fiskirtan kuyu.

Eskisehir’' i gezmeye
gitmistik. Yolda yerden yiksege Fiskiran
sulari gorince arabayi durdurduk.
Babam onlarin artezyen kuyusu oldugunu
soyledi.
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KERPIC

Tanim: Duvar ormekte
kullanilmak igin
kahplara dokilip
guineste kurutulmus
saman ve balgik karisimi
ilkel tugla.

N\

Yaz tatilinde koye gitmistim.
Dikkat ettigim sey kerpig
evleri ne kadar guzel
gorinduguydu.
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Tanim: Genellikle ince pamuk
ipliginden dokunmus, ten
Uzerine giyilen i¢ camasiri.

@ Es anlamhisi: Atlet

Annesi odaya girdi. 0zan'1 birkag
Fanila ile simsiki giydirerek,
bitisik odada, koltuga oturttu.
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Tanim: 15191 bir yere toplamak,
dogrudan dogruya gozlere
vurmasini onlemek igin
kullanilan, kagit, kumas, maden
veya renkli camdan
yapilmis lamba siperi.

@ Dedem kardesimle beni

yatagimiza yatirdi. Bize “iyi geceler
cocuklar, tath ruyalar”
dedikten sonra abajuru kapattu.
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KISRAK

Tanim: Disi at.

4 Es anlamlisi: Madiyan

Ormanda arkadaslariyla kosan
kisraklarin onune birden yilan gikti.
Hepsi birden
hizlica haykira haykira kosup
kacgtilar.



y
N

Tanim: Anit.

;{@

<\

Es anlamhlisi: Anit.
Kutahya'dan gecerken Turk
milleti adina dikilmis zafer

anitlariniigtenlikle
seyrettim
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Tanim: Uzerine resim
yapilan, gerdirilmis keten,
kenevir veya pamuklu -
kaba kumas

: N & /

Pazar gunl gittigim resim sergisinde

ressamin tuvallerini tek tek inceledim.

Fark
ettim ki yaraticilik kendini tuvalde de
gosterebiliyormus.
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Tanim: Buyuk baliklan <g
vurup ¢ekmeye yarayan
ucu ¢engelli
mizrak.

Es anlamhsi: Kakig.
Okyanusa agilan balikgilar
zipkinla balik aviadilar. Aviadiklari
baliklari buyukge bir kovaya attilar.



PANDOMIM

Tanim: SOzsuz
oyun.

! Sahnede

pandomim yapan sanatgilar
herkesten bilyiik alkis topladi. insanlar
ilk defa konusmadan da
anlasilabilecegini bu oyunda gordi
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BARAKA

Tanim: Tahta, ginko vb.
hafif seylerden yapilmis,
temelsiz,
egreti yapi.

Es anlamhisi: Kulibe.

Koyun girisinde isgiler
kendilerine bir baraka yapmis, yan
tarafina da isinmak igin ates
yakmslard.

Yanlarina gelen sokak kopekleri de
onlarla birlikte 1sindilar.



FUME

Tanim: Duman rengi.

Bah¢emize
gelen kopek belli ki ¢ok Gsumustu.
Dedemle birlikte hemen ona bir kuliibe
yaptik. Uzerini de Fiime rengine
boyadik. Artik kopegim Karabas'in da
veni bir
evi olmustu.
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Tanim: Bir agiy1 olgmeye
ve baska bir yerde ayni agiyi
cizmeye yarayan, yarim ¢cember Ll.lj_.l.....||. N
bicimindeki arag.

Es anlamlisi: AgiOolger, mastara,

minkale.

Matematik dersi igin artik tim
hazirhiklar tamamdi. Ogretmenimiz
tahtaya bir Uggen ¢izdi. Bizde onu

iletkiyle
ol¢erek 80 derece bulduk.



Tanim: Ustiinde
oturulan, yatilan, igi
yinle, pamukla
doldurulmus dosek.

N Koyde

ninemin isleri pek ¢oktur. Yaz sonu
oldugunda silteleri, yastiklar,
yorganlari
bir guzel yikar, evin avlusunda
kurutur, kisa hazirhk yapardl.
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Tanim: Genellikle cami avlularinda ~
bulunan, ¢evresindeki
musluklardan ve ortasindaki
Fiskiyeden su akan, Gzeri kubbeli veya
acik havuz. —

D 81 4\
S W.Y7 (% % Y

AR

Bayram
sabahi herkes sadirvanin basinda
toplanmis, abdest aliyorlardi. Bir
vandan da
kuslar egilip su igiyorlard.
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@ Es anlamlisi: Astronot.
Aya giden kozmonotlar dunyayi

uzaktan Fotograf ¢ekmisler.
Ogretmenimiz de bize bu
FotografFlari gosterdi.
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VERANDA

Tanim: Yapilarin zemin
katinda,
yer ile ayni hizada ya da
yuUkseltilmis, Uzeri bir
¢atiyla
ortily, yanlar agik ya da
camh balkon.

-

Her bayram sabahinda bitin aile
toplanir, verandada nefis bir
kahvalti yapardik.

Yapilan yemekler, edilen sohbetler
o kadar giizel olurdu ki hala din
gibi hatirlarim.




Tanim: RaFh, ~
taginabilir, kiigiik dolap.

Es anlamlisi: Komodin.

Salon esyalarimizi yenilemeye
karar vermistik. Mobilyaciya gittik
ve bir de pembe renkte etajer
aldik.
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Tanim: DUz, genis bash,
kisa bir givi goriinlisinde, kagit
veya karton vb. seyleri
bir yere tutturmak icin
kullanilan arag.

G> Resim kodlama ¢alismalarimizi
son derste tamamladik.
Ogretmenimiz panoya bu

calismalarimizi raptiyeyle asti.
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Tanim: Gogebelerin
konak yeri.

» HaFta sonu belgesel izlemeyi ¢ok
severim. Bu hafFtaki belgeselde
obalari gosterdiler.
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Tanim: Maddenin en kuguk
yapitasi

-

Fen bilimleri dersinde ogretmenimiz
sinifa mikroskop getirdi. Bizlere gozle
gorilmeyen maddeleri ancak
mikroskopla gorebilecegimizi gosterdi.
Bu maddelerin de en kiigik halinin
atom oldugunu soyledi.
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Tanim: Baska bir tasit
tarafindan ¢ekilen
motorsuz
tasit.

Traktorin arkasina bagh
romorkun Ustune tirmanan
adamlar, bir hisimla tum sebzeleri
yere indirdi.



AMUT

‘>

Tanim: Dik durma, dikme. )

\

5 o

» Amuda kalkan ¢ocuklar sahneye
cicek deseni
Gizdiler.
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Tanim: Tepeleri ortak bir
noktada birlesen, tabanlari da
herhangi bir gokgenin birer
kenari olan birtakim
Uc¢genlerden olusmus cisim.

DuUnyaca Unli Misir piramitlerini
gormeye giden gezi gurubu, gordikleri
karsisinda
saskinlhk icinde kaldilar. Cinku bu
piramitler devasa yapitlardu.
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Ek 6. Okuma Metinleri

1. Yavru Balina

Evvel zaman iginde kalbur saman iginde denizlerin en orta yerinde yavru bir balina
yasardi. Glinlerden bir giin yavru balina; yiyecek bir sey zannedip, hizla atild1 zipkina.
Once miithis bir ac1 duydu kuyrugunda. Giimbiir giimbiir, oldu o ufacik yiiregi. Sonra
hizla ¢ekildi yukariya. Aslinda hep merak etmisti denizlerin {istiinii. Neye benzerdi,
acaba gOkyuziu? Bir yanda biiyilk bir merak bir yanda korku... Ama ne fayda,
balik¢inin elleri zipkinla birlikte hizlica kavrayiverdi onu. Yavru balina anladi yolun
sonunu...

2. Sagir Kurbaga

Kurbagalar bir giin yarigsma diizenlemis. Hedef; ¢ok yliksek bir kerpi¢ kulenin tepesine
cikmakmis. Bir kurbaga siiriisii de arkadaslarini seyretmek i¢in toplanmis, tiim
kurbagalar fanilalarin1 giymis ve yarig baslamis. Seyirciler arasindaki hicbir kurbaga
yarismacilarm kerpi¢ kulenin tepesine ¢ikabilecegine inanmiyormus. Sadece su sesler
duyulabiliyormus: ”Zavallilar! Higbir zaman basaramayacaklar!” Yarigsmaya baslayan
kurbagalar kulenin tepesine ulasamayinca teker teker yarigi birakmaya baslamiglar.
Iclerinden sadece bir tanesi inatla ve yilmadan kuleye tirmanmaya calistyormus.
Seyirciler  bagirmaya devam  ediyorlarmis:  “Zavallilar!  Higbir  zaman
basaramayacaklar!” Sonunda bir tanesi harig, hepsinin timitleri kirilmig ve birakmislar.
Ama kalan son kurbaga biiyiik bir gayretle miicadele ederek kerpi¢ kulenin tepesine
cikmayr basarmuis. Digerleri hayret icerisinde bu isi nasil basardigmi 6grenmek
istemisler. Bir kurbaga ona yaklasmis ve sormus; ”Bu isi nasil basardin?” diye. O anda
farkia varmislar ki; Kuleye ¢ikan kurbaga sagirmis!

3. Oya’nin Riiyas1

Sicak bir yaz giiniiydii. Oya kirlara ¢igek toplamaya ¢ikmisti. Yorulunca bir agaca
yaslandi. Derken uyuyakaldi. Riiya géormeye basladi. Riiyasinda kendini bir obada
sark1 soylerken gordii. Insanlar ona hayretle bakiyor, bu gelen misafir de kim, ne diye
sarki soylilyor diyorlardi. O ise hi¢ kimseye aldiris etmiyor, sarkisini tiim igtenligiyle
sdylilyordu. Ortam bir anda kalabaliklast. Oyle ki obadakiler sarki bitince Oya’y1
alkis yagmuruna tuttular. Oba halki: “Bir daha, bir daha” diye ¢1gliklar atmaya bagladi.
Ardindan Oya hem merakli hem de heyecanli bakislar altinda bir seyler yapmaya
basladi. Herkesin gozii Oya’nin iistiindeydi. O da nesi! Ortada ne sarki vardi ne baska
bir sey. Ama Oya adeta kugu gibi siiziiliyor, oba halkina bir seyler anlatmaya
calistyordu. Gosterisi biterken sunucu Oya’ya yaptigi Pandomim i¢in ¢ok tesekkiir etti.
Oya tam rica ediyordu ki burnunun ucuna diisen yagmur tanesiyle uyandi.
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4. Oduncu

Bir varmis, bir yokmus. Evvel zamanlardan bir zaman pek c¢aliskan bir adam varmus.
Isi evden eve romorka y13dig1 odunlar1 tasimak, insanlara yakacak satmakmis. Gene
bir giin dagda calisirken garip sesler gelmis kulagma. Aldirmayip isine devam etmis
ama tam o swrada bir ¢iglik duymus. Korkmus korkmasma ama yliriimiis dosdogru
sesin geldigi yone. Bir de bakmis ki gilizeller giizeli kiz, kisragin iizerinde ¢iglik
icinde. “Ne oldu sana, niye bagiriyorsun?” demis oduncu. “Yolumu kaybettim,
kisragimla bir basima kaldim ortada” diye aglamaya baslamis giizel kiz. Oduncu
ortada kalan bu kiza ¢ok iizlilmiis, hemen romorka attig1 odunlardan ates yakmus.

5. Uzun Kivircik Sagh Kiz

Ulkenin birinde bir koy varmus. Koyiin ¢ikisinda, abidenin hemen yam basinda
yikilmak {izere olan ¢ok eski bir baraka varmis. Bu barakada kiiciik bir kiz ¢cocugu ile
ihtiyar annesi yasamaktaymis. Kiiciik kizin simsiyah, kivircik, upuzun belini déven
saclar1 varmis. Oyle uzunmus ki saglar1 boyu neredeyse abidenin boyu kadarmus.
Yasadig1 koyde herkes ona uzun kivircik sagh kiz diyormus. Kivircik sach kiz
akranlartyla oynayacagi yerde, sabahlar1 giines dogmadan annesiyle birlikte uyanir
kuru iki lokma ekmek 1sirir ve ana kiz yemyesil agaglarla kapli ormana gitmek igin
uzunca bir yolu yiirimeye baslarlarmis. Annesi ormanda kisin yakmak i¢cin odun
toplarken kiz da kuslarin civiltilarini dinler, ¢igeklerle konusurmus.

6. Merakli Kozmonot

Bir varmis, bir yokmus. Evvel zaman iginde, kalbur saman ig¢inde karanlik bir gecenin
tam en tepesinde aydede ve kiiciik yildiz karsilagmiglar yine. Kiigiik yildiz, Tonton
Aydede’ye selam vermis, Tonton Aydede Kiigiik Yildiz’a glilimsemis sonra ikisi de
gokyiiziindeki yerlerini almiglar. Uzun bir gece onlar1 beklerken, Kiiciik Yildiz
Hapsu” diye hapsirivermis. Tonton Aydede o tarafa dogru doniip, tam ¢ok yasa
diyecekken bir ses ondan dnce davranip “Cok yasa Kiiciik Yildiz” demis. ikisi birden
sesin geldigi yone bakmislar, sesin sahibi Merakli Kozmonot imis. Merakli Kozmonot
sik sik onlar1 ziyarete gelir, misafir olarak kalirmis. Tonton Aydede “Gel bakalim
Merakli Kozmonot, baskiiliin bende. Yine tartilacak misin?”’ demis giilerek. Kozmonot
“Gelmeden once ¢ok yemek yedim bakalim bu defa bir degisiklik olacak mi? Yoksa
burada yine diinyadaki kilomdan daha mi1 az olacagim?” demis. Kaptig1 gibi baskiilii
hemen Ol¢lime baslamis.
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7. Amuda Kalkan Sincap

Bir varmis bir yokmus. Teyzesiyle birlikte yasayan bir kii¢lik kiz varmis. Kii¢iik kizin
teyzesiyle birlikte yasadigi evde, hicbir eksigi yokmus. Istedigi kadar yemek
yiyebiliyor, istedigi gibi oyun oynayabiliyormus. Ancak bu kiiciikk kiz, kendisine
stirekli ‘cocuk’ muamelesi yapilmasindan ¢ok sikilirmig. Oyun oynamaktan ise
hoslanmamaya baslamis. Arkadaslarinin oynadigi oyunlar1 basit ve anlamsiz
buluyormus. Bir giin deniz kenarina gitmis. Almis eline tuvalini. Baglamis manzaray1
resme dokmeye. Agaglart resmederken birden bir sincap gormiig. Sincap amuda
kalkmus, tath tath kiiglik kiza giilimsiiyormus. Kiigiik kiz tuvaline resmederken
sincabi; o ise hala amut vaziyetinden vazge¢miyormus. Kiiclik kiz bir yandan ¢izim
yapiyor bir yandan da kikir kikir gliliiyormus.

8. Yavru Kanguru ve Kuki

Bir varmis, bir yokmus. Evvel zaman i¢inde kodylerden birinde bir yavru kanguru
yasarmig. Bu kangurunun en sevdigi sey annesiyle birlikte goliin kenarina gidip
masrapayla oyun oynamakmis. Yine bir giin annesiyle gol kenarina gitmisler. Yavru
kanguru almis masrapay1 eline tam oyuna baslamis ki en iyi arkadasi Kuki de
gelivermis gole. Kuki hemen ayagindan fiime ¢orabini ¢ikarmis. Kangurunun elinden
tutup gole atlayivermisler. Aksama kadar yiizdiikten sonra annesi yavru kanguruya eve
gitmeleri gerektigini, artik aksam oldugunu sdylemis. Yavru kanguru iyice
kurulandiktan sonra masrapasmi posetine koymus. Kuki de fiime c¢orabmni ayagina
giymis. Evlerinin yolunu tutmuslar.

9. Selim’in Hayali

Selim ¢ok caligkan, derslerini diizenli ve planli yapan bir ¢ocuktu. Bir giin okulda
Ogretmeni piramitleri aragtirmasmi sdyledi. Selim hemen eve geldi. Babasiyla
bilgisayardan piramitlerin tarihini, nasil yapildigini, hangi devletler déneminde
yapildigini, piramitlerin icinde neler oldugunu arastirdilar. Cikardiklar1 notlar1
raptiyeyle odasindaki panoya astilar. Selim panoya baktik¢a “Bir giin ben de gormeye
gidecegim, ¢ok calisacagim, biiyiiyiip o piramitlerin fotografin1 kendim ¢ekecegim”
dedi. O esnada babas1 Selim’in eline bir kagit ve bir de raptiye tutusturdu. Kagitta su
climleler yaziyordu. “Hayallerinden asla vazge¢cme! Kendine inan!”.

10. Bir Yaz Hatirasi

Yaz mevsiminin ilk aylartydi. Okullar tatile girmisti. Ugiincii siifi bitirmistim. Bir
kursa yazdirayim diyordu babam. Birazcik dinlen demisti. Okul yorgunlugunu
tistlinden at. O giin arkadaslarla bilye oynuyorduk. Hava bulutlanmaya baglamist1 fakat
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bizim oyunun en heyecanli yerinde yagmur basladi. Biz oyuna devam etmeliydik.
Devam edecektik fakat bir yer bulmaliydik. Dostum Ata, “Gelin hemen bizim
verandaya girelim” dedi. Hizla verandaya kostuk ve bir siltenin iizerine oturduk.
Yagmuru seyretmeye basladik. Yagmur siddetini hafif hafif artiriyor, pencerenin
kenarindan sizan damlalariyla silteyi 1slatiyordu.

11. Gundn Sarprizi

Okuldan eve geldigimde cok keyifsizdim. Ciinkii son ders oynadigimiz oyun zilin
calmasiyla yarim kalmisti. Haliyle oyunu bitirememenin etkisindeydim. Derken kap1
caldi. Gelen kars1 komsumuz Emel teyzeydi. Bana dogru seslenerek “Bugiin Diinya
Cocuk Haklar1 giinii Eda. Giiniin kutlu olsun yavrum. Al bakalim bu pasta senin ve
senin gibi nice ¢ocuklar i¢in” dedi. O kadar mutlu olmustum ki kosup hemen Emel
teyzemin boynuna sarildim. Annem pastay1 etajerin istiine koydu ve g¢ok tesekkiir
ettigini soyleyerek mutfaga cay koymaya gitti. “Canim Emel teyzem, kendi adima ve
tiim ¢ocuklar adina ¢ok tesekkiir ederim. Biz de bugiin okulda ¢ocuk haklar1 konusunu
isledik. Megerse ne ¢ok hakkimiz varmis bizim!” dedim. Ablam etajerin sagindaki
abajuru yakt1 ve iste bu 151k nasil bizi aydinlatiyor, karanlktan kurtariyorsa, sahip
oldugumuz haklar da bizi tiim karanliklardan kurtarir” dedi. Daha 6nce abajura hi¢ o
gbzle bakmamigtim.

12. Kuglk Cocuk

Giinlerden bir giin, bir ¢ocuk bahgede oyun oynuyormus. Kelebeklerin pesinden
kosuyor, onlar1 yakalamaya ¢alisiyormus. Rengarenk cigeklerin aralarinda oldugu igin
¢ok mutluymus. Sonra ziplayan bir kurbaga gérmiis. Kurbaganin pesinden kosarken
kurbaga gole atlamis. Gole dogru kosup tam arkasindan atlayacakken goliin az
ilerisinde bir artezyen goérmiis. “Bu da ne ola ki?” demis kendi kendine. “Daha 6nce
hi¢ boyle bir sey gormemistim.” O sirada abisi kiiclik ¢ocugu fark etmis ve gole
annesinden izinsiz girmemesini, bunun tehlikeli olabilecegini soylemis. Cocuk da
abisinin soziinii dinleyip gole girmemis. Birlikte eve geri donmiigler. Abisi matematik
dersine ¢alistyormus. Elinde de iletki varmis. Kiiclik cocuk iletkiyi fark eder etmez
“abi o elindeki nedir?” diye sormus. Abisi de iletkinin ne oldugunu, ne ise yaradigini
giizelce anlatmis. Kiiciik ¢cocuk giiniin sonunda fark etmis ki bilmedigi ne de ¢ok sey
varmis. Sabahki gordiigli artezyen, abisinin elindeki iletki... Abisine donerek “Cok
calismam gerek abi cok™ demis ve ikisi de giiliismiisler.

13. Atom

Yaz tatilinde annemlerle birlikte kdye gitmistik. Koyiin havasi o kadar giizeldi ki...
Her giin sabah kalkiyordum, kahvaltimi yapar yapmaz arkadaslarimla oyunlar
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oynuyorduk. Koy meydaninda sadirvandan sokak hayvanlarinin su kabina su
dolduruyorduk. Bir giin yine sadirvanin etrafinda dolduracagimiz suyu beklerken az
Otede yasli amcalarin sohbetine kulak misafiri olduk. Amca “gecenlerde gazetede
okudum, su bizim igtigimiz suyun bile i¢inde gozle goriilmeyen kiigiiciik maddeler
varmig, bu maddeler sayesinde su olusuyormus” dedi. Yanimdaki arkadaslarimdan
birisi dayanamayip “Atoomm, atom” diye bagirdi. Amca “oglum atom da nedir?”” diye
sorunca arkadagim “amca atom tam da senin dedigin seydir, ama gel sana bizim
ogretmenin anlattigi gibi anlatayim” dedi.

14. Milo

Milo, denizin altinda yasayan tatli mu tath, pullar1 rengarenk bir balikti. Her sabah
kalkar, hayatta kalmak i¢in yapilmasi gerekenleri deniz okulunda Ogrencilerine
ogretirdi. Yine bir giin ders vermek i¢in sinifa girdi. O giin dersin konusu “zipkm”du.
Eger zipkinla karsilagirlarsa baliklarmn ne yapmasi gerektigini anlatiyordu.
Bilgisayardan bununla ilgili video bile izletti.

15. Peri Kiz1

Bir varmis, bir yokmus. Evvel zaman i¢inde, kalbur saman iginde, uzak kdylerden
birinde bir dev yasarmis. Bu devin kendine ait bir barakasi yokmus. Daglarda,
bayirlarda yatar, kurtla kuzuyla dost olurmus. Bir giin yasadig1 kdye bir peri kizi
gelmis. Hemen insanlar etrafina toplanmaya baglayinca peri kiz1 biraz utanmis ancak
Pandomim yaparak bu utanma duygusunu asmis. Peri kizi Pandomim yaparken dev
onu izlemeye gelmis. Etrafindakilere “bu kiz da kim boyle, adi ne?” diye sorular
yoneltmis. Hi¢c kimse peri kizinmn admi bilmiyormus. Ik defa o giin gdrmiisler.
Giinlerden bir giin peri kizi koyde barakalarin arasinda dolasirken karsisina dev
cikmis. “Sen de kimsin peri kiz1? Nereden geldin buraya” demis. Peri kiz1 “ben bir
peri kiziyim. Benim isim Pandomim yapmak, insanlar1 giildiiriirken diisiindiirmek,
diisiindiiriirken giildiirmek” demis.

16. Yavru Kopek

Bir zamanlar anne kdpek ve yavrusu beraber barakada yasiyorlardi. Ne zaman yavru
kopek kuyunun yakminda oynamak isterse, annesi onu; “kuyuya sakin yaklagma” ya
da “kuyunun etrafinda oynama!” diye uyariwrdi. Bir giin, anne kopek yiyecek
bulabilmek i¢in disar1 ¢iktiginda, yavru kopek kuyunun yanma gitti. Kuyuya yaklasti
ve i¢ine bakt1. Kuyunun i¢inde bir kopek yavrusu gordii. Kulaklarini havaya dikti, o da
ayni seyi yaptl. Daha sonra dislerini gosterdi, amuda kalkt1 o da aynisini yapti. Yavru
kopek ne yaparsa o da yapiyordu. Bu duruma oldukcga sinirlenen yavru kopek bir
hisgimla suya atlaylp diger kopege saldirmak istedi. Kuyuya atlayan yavru kopek
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kendisinden bagka kimse olmadigin1 gecte olsa anladi. Suda gordiigii onun
yansimastydi. Maalesef ki kuyu ¢ok derin oldugundan tek basmna oradan ¢ikmasi
olanaksizdi. Amuda kalkt1 olmadi, zipladi olmadi, bagirdi ama sesini duyan kimse
yoktu. Anne kopek barakaya geldi, yavrusunu gdremeyince ¢ok korktu, derhal onu
aramaya koyuldu. Cok ge¢cmeden yavrusunun kuyudan gelen sesini fark etti. Hemen
kuyuya bir kova birakip yavrusunu ¢ekip ¢ikard.

17. Sagliksiz Beslenme

Son zamanlarda dengeli beslenmeye dikkat etmeyen ve siirekli sagliksiz gidalar alan
Osman, artik kiyafetlerinin kendisine dar gelmeye basladigini hatta giydigi fanilasinin
bile kenarlarmin patlamak iizere oldugunu fark etti. Bu durumu annesine soyledi.
Annesi hargliklariyla okulda neler aldigini sorunca Osman’in yiizii kizardi ve aldigi
biitiin seyleri annesine soyledi. Cikolata, cips, seker, hazir meyve sulari... Annesi
icerden hemen baskul getirdi ve Osman’a iizerine ¢ikmasini soyledi. Gordiigii sonug
karsisinda hem Osman hem annesi ¢ok iiziildii. Ger¢ekten de Osman son bir ayda 4
kilo birden almisti. Hem de sagliksiz beslenmesi sebebiyle. Demek ondan kiyafetleri
dar geliyor, fanilas1 bile kenarindan sokiiliyordu. Annesi Osman’it hemen doktora
gotiirdii. Doktor, Osman’1 6nce muayene etti ve baskiiliin lizerine ¢ikmasini séyledi.
Gordiigli sonug karsisinda doktor Osman’a saglikli beslenme ile ilgili bazi bilgiler
verdi.

18. Atom Modeli

Ders zili calmisti. Ogretmen smifa elinde kocaman bir modelle girdi. Ogrenciler bu
biiyiik modelin karsisinda saskinlik igindeydiler. Ogretmen modeli raptiyeyle tahtaya
tutturdu. O srrada Yeliz parmak kaldirarak sordu. “Ogretmenim, elinizdeki nedir?”
Ogretmen “cocuklar bu elimde gormiis oldugunuz sey bir atom modelidir, gelin
birlikte inceleyelim” dedi. Cocuklar hemen &gretmenin yanma gittiler. Ogretmen
atomu tanittiktan sonra tahtaya bu modeli iki boyutlu olarak ¢izdi. Ogrenciler de
defterlerine cizdiler. Ogretmen dersin sonunda herkesin ¢izmis oldugu atom modelini
panoya raptiyeyle asti.

19. Yaz Gunu

Sicak bir yaz giiniiydii. Gilines adeta insan1 kan ter i¢inde birakiyordu. Hasan amca ve
cocuklar1 tarlaya ektikleri domatesi toplamaya gelmislerdi. Hasan amca ve kizi
domatesleri topluyor, iki oglu da romorka domatesleri yiikliiyordu. O esnada fiime bir
otomobil yanasti, tarlanin kenarinda duran rémorka. I¢indeki adam Hasan amcaya
dogru “buralarda bir artezyen varmis, nerede acaba tarif edebilir misiniz?” dedi. Hasan
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amca koyiin ¢ikisindaki artezyenin yerini tarif etti fume otomobilli adama. Adam
tesekkiir etti ve koylin ¢ikisma dogru yol aldi.

20. Dedenin Fikri

Evvel zaman i¢inde, kalbur saman i¢inde diinyanin en giizel resimlerini yapan yasl bir
dede varmis. Bu dede beyaz kisragma biner, sabah ¢iktig1 yoldan aksam gelirmis.
Aksam eve gelir gelmez kisragini kapmin Oniine baglarmis. Sonra da evinin
verandasina geger, eline bir tuval alir, aksama kadar gordigl her seyi ¢izermis. Yine
bir giin aksam eve gelmis. Verandaya gecerek abajuru yakmis. Almis eline tuvali ve
cizmeye baslamis. O da nesi! Abajurun igiklari tuvalin iistiine yansimis. Bu durum
dedenin ¢ok hosuna gitmis. Aklina bir fikir gelmis.

21. Piramitler

Ogrenciler ders zilini duyar duymaz hizla siiflara girdiler. O giiniin konusu
“piramitlerdi”. Ogretmen bir yandan piramitleri anlatiyor, bir yandan da tahtaya
piramit resmi ¢iziyordu. Ali ise dersin basindan beri O0gretmenin anlattiklarini
digiiniiyordu. Piramitler gercekten de Ogretmenin anlattigi kadar biliylik miiydii?
Tenefflis zili calinca Ali hemen tahtaya kostu. Eline bir cetvel bir de iletki ald1 ve
dlgmeye basladi. Olgtii 6lgmesine ama elde ettigi sonuglar 6gretmenin derste sdyledigi
sonuglarla uyusmuyordu. Yoksa cetvel ve iletki mi hatali 61giiyordu?

22. Yavru Deve

Evvel zaman icinde, kalbur saman i¢inde uzak diyarlarin birinde bir deve ailesi
yasarmis. Bu ailenin sevimli mi sevimli yavru bir devesi varmis. Yavru deve her sabah
obasinda uyanir, ellerini yiiziinii yikar, sabah sporunu yapmak i¢in arkadaslariyla koy
meydanindaki abidenin dniinde bulusurlarmis. Her sabah saat tam 8’de abidenin 6niine
gelmeyeni spora almazlarmig. Yine bir giin yavru deve uyanmus, ellerini yiiziinii
yikamig. Obanin kapismni carptigr gibi solugu abidenin Oniinde almis. Gelmis
gelmesine ama ortalarda kimse yokmus. Bir saat beklemis, iki saat beklemis. Yok,
kimse gelmiyor. En sonunda aklina gelmis. Megerse o giin kdyde se¢im varmis. O
yiizden kimse gelmemis.
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23. Gokyiizii Senligi

Selin verandada aksam yemegini yedikten sonra ailesiyle biraz vakit gecirdi. Aklina
birden okul kutiiphanesinden aldigi “Gokyiizii Senligi” adli kitabi geldi. Cok
heyecanliydi. Hizla odasma girdi. Etajerin iistiinde duran kitabmi acti ve merakla
okumaya basladi. Kitabin ilk sayfasinda kocaman bir kozmonot resmi vardi ve
okuyucuya elini uzattyordu. Sayfanin yaninda da “benimle gokyiizii macerasina hazir
mism?” yaziyordu. Selin “evetttt” diye bagirdi. Hemen arka sayfayi ¢evirdi. Bu defa
kozmonotun yaninda, pembe siltenin {izerinde oturan baykus vardi. Baykus o kadar
tath géziikiiyordu ki Selin bir an siltenin tizerinde kendisinin de oldugunu hayal etti.

24. Cana Can Vermek

Dedemler yesil mi yesil, havasi temiz mi temiz bir uzak kdyde oturuyorlardi. Evleri
kerpigten, yiyecekleri tarladan, bol oksijenli mis gibi bir yasam siirliyorlardi.
Dedemlerin evi kerpigten oldugu icin yazlari serin, kislar1 soguk olurdu. Ben yaz
tatilinde onlara gider ii¢ ay boyunca kalirdim. Her sabah kahvaltimi siit, yumurta,
peynir ve kizarmis ekmekle yapar, aksama kadar tarlada, bagda, bah¢ede dolasirdim.
Kuyudan doldurdugum kovayla, ektigim domateslerin yanina gider, onlara bir yandan
sarki sOyler bir yandan da masrapayla can suyu verirdim. Bir giin dedem yanima geldi,
ald1 eline masrapay1 “Evlat, bu masrapa nice canlara can verdi, hepsi senin giizel
ellerinle oldu, tesekkiir ederim sana” dedi.

25. Col

O gece su igmeden yatmistim. Cilinkii cok uykum vardi. Yatar yatmaz hemen uyudum.
Riiyamda kendimi bir ¢6lde gordiim. C6l o kadar sicak, kumlar1 o kadar kizgind1 ki;
her gecen an daha da susuyordum. “Su, su” diye dolanirken tam karsida bir sadirvan
gordiim. Hizlica kostum. “Ohh be nihayet suya kanacagim” diyordum. Ama ben
kostukca yol sanki hi¢ bitmiyordu. Sadirvan karsimda duruyordu ama yol bitmiyordu.
Tam sadirvana yaklagsmistim ki annemin “Leyla hadi kalk kizim biraz su i¢, kan ter
icinde kalmigsin” demesiyle uyandim.
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