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Birlestirilmis Sinifta Biitiinlestirilmis Ogretim Program Uygulamalari

(Yiiksek Lisans Tezi)

Yasemin GOZBABA

(0Y/

Bu c¢aligmada biitlinlestirilmis 6gretim programi etkinliklerinin  birlestirilmis  sinif
Ogrencilerini derslerin kazanimlarina ulastirmada katkis1 belirlenmistir. Arastirmada kontrol
grupsuz deneysel arastirma deseni ile nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi deseni
birlikte kullanilmistir. Arastirma, Mardin ili Kiziltepe ilgesinde 4 sinifin bir arada okudugu bir
koy ilkokulunda yiiriitiilmiistiir. Caligma grubunu ilkokul 2. smifta 1, diger siniflarda 2’ser
Ogrenci olmak tlizere toplam 7 Ogrenci olusturmustur. Arastirmacinin sinif gretmenligi
gorevini yurittiigii birlestirilmis sinif, amaca uygunlugu ve goniilliilik esas1 gozetilerek
secilmigtir. Calismanin nicel verileri i¢in ders kazanimlar1 dikkate alinarak uzman goriislerine
gore gelistirilen “Ogretmen Kazanim Gozlem Formu” kullamilmistir. Bu form ile 1-5 arasinda
puan verilerek ham puanlar elde edilmistir. Nitel veriler ise yine uzman goriigleriyle
gelistirilen 6grenci, veli goriisme formlari ve arastirmacinin video-ses kayitlarr almasi yoluyla
elde edilmistir. Bu araglarla elde edilen nitel veriler igerik analizi ile incelenmesiyle
“0grenme-anlama”, “duygular”, “etkinlikler” ve “zorluklar” temalar1 ortaya ¢ikmistir. Tiirkge,
matematik, hayat bilgisi, fen bilimleri, sosyal bilgiler, gorsel sanatlar, miizik, beden egitimi ve
oyun dersleri 3 tema altinda biitiinlestirilmigtir. Ag model kullanilarak yapilan
biitiinlestirilmis 6gretim programi etkinlikleri toplam 114 ders saati siirmiistiir. Ogretme-
O0grenme siirecinde yaratict drama, deney, gosterip yaptirma, tartisma, problem ¢ézme, gezi-
gozlem, egitsel oyun, dogaclama, rol oynama, dramatizasyon gibi yontem ve teknikler
kullamlmistir.  Ogretmenin uygulama &ncesi ve sonrasi yaptigi gozlemlere gore
biitiinlestirilmis O0gretim programi etkinliklerinin Ggrencilerin gdzlem puanlarinda artis
sagladig1 ortaya ¢ikmustir. Ogretim etkinliklerinin dgrencilerin 6grenmesini ve duygularini
olumlu etkiledigi hem &grenci hem de veli goriisleriyle belirlenmistir. Ayrica etkinliklerin
ogrenciler ve veliler tarafindan farkli bulundugu ve problem ¢6zme ile kroki ¢cizme konusunda
zorluklar yagandig: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Birlestirilmis Sinif, Biitiinlestirilmis Ogretim Programu,
Disiplinlerarasi Ogretim Programi, Tematik Ogrenme, Tematik Ogretim.

Sayfa Adedi : 130

Danisman : Dog. Dr. Kenan DEMIR



Integrated Curriculum Activities in the Multigrade Classroom
(Master Thesis)

Yasemin GOZBABA

ABSTRACT

In this study, the contribution of the integrated curriculum activities to the multigrade class
students' achievement was determined. In the research, experimental research design without
control group and action research design, which is one of the qualitative research patterns,
were used together. The research was carried out in a village primary school where 4 classes
study together in Kiziltepe district of Mardin province. The study group consisted of 7
students, 1 in the 2nd grade and 2 in the other classes. The multigrade class, in which the
researcher served as classroom teacher,was selected on the basis of volunteering and
suitability for the purpose. For the quantitative data of the study, the “Teacher Acquisition
Observation Form”, which was developed according to the expert opinions, was used by
considering the course acquisitions. With this form, raw scores were obtained by giving
points betweenl-5. Qualitative data were obtained through student, parent interview forms
and researcher's video-audio recordings, which were developed with expert opinions. By
analyzing the qualitative data obtained with these tools through content analysis, the themes
of “learning-understanding”, “emotions”, “activities” and “difficulties” emerged. Turkish,
mathematics, life science, science, social studies, visual arts, music, physical education and
game lessons were integrated under 3 themes. Integrated curriculum activities using network
model took a total 114 lesson hours. In the teaching-learning process, methods and techniques
such as creative drama, experimentation, demonstration, discussion, problem solving, travel-
observation, educational game, improvisation, role playing and dramatization were used
According to the observations made by the teacher before and after the application, it was
revealed that the integrated curriculum activities increased the observation scores of the
students. It has been determined with the opinions of both students and parents that teaching
activities affect students' learning and emotions positively. In addition, it has been determined
that the activities are different by students and parents and there are difficulties in solving
problems and drawing sketches.

Key Words: Integrated Curriculum, Interdisciplinary Curriculum, Multigrade Class,
Thematic Learning, Thematic Teaching.

Page Number: 130
Supervisor: Assoc. Prof. Kenan DEMIR



ICINDEKILER

BILDIRIM . ...ttt i
ITHAF ...t e, ii
TESEKKUR ..ottt ettt sttt ettt et sttt et s ettt a b et s s st st et esn s e tans iii
OZ Rttt iv
AB ST RA CT ettt b et e bt e a bt e ke e b e e Rt et e et e e nbe e naeeanbeenree s v
TABLOLAR DIZINI ..ot viii
SEKILLER DIZINI......ooiiiiiiiiiiecieeceee ettt X
BOLUM L.ttt ettt ettt sttt bbbt na bt 1
(€] 12 1T 1
1.1, ProbIem DUFUMU ......coiiiiiiee e 1
1.2, Problem CUMIEST .......ueiviiiieiiie ettt sttt e te e it e abeesnee s 4
1.2.1. AIEPIOBIEMIEE. oo 5

1.3, AraStirmanin AINACE .......ueeeeiiuuieeeeiiuieeeeeiiteeeesitreeeastreeeesasaseeesasseeeeasstaeeeeansseeeesassseeeessnes 5
1.4, Arastirmaninl QN c........v.vveueveieeieeceeieteseseeses e sesesessese et esessessteessesensesesesesenssssstesessnseens 6
1.5, SINITIIIKIAL <.eiiiiii it ettt sb et e et e sae e e beennee s 7
1.6, SAYIIIIATL. Loviiiiiii s 7
BOLUM L.ttt 8
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR..........ccoooieeeeeetee e, 8
2.1, KUTAMSAL COTGEVE ..uvviiuiiiiiieeiiesiieeitee sttt ettt e st e st te e s se e sbeessbe e beeenbeesbeeanbeesbeeenteenneeenes 8
2.1.1. Birlestirilmis Siif Kavrami. .........ccccoviiiiiiiiiiiiiii e 8
2.1.2. Birlestirilmis Smif Olusturma Bigimleri. ........cccoviieiiiiiiiiieiiiie e 10
2.1.3. Birlestirilmis Sinif Uygulamasinin Nedenleri. ........cccooveviiveiiiiiiiciieeecieseens 11
2.1.4. Birlestirilmis Sinifta OFretimin Yararlari............ccocovevvevovceceecececceeescessesesseeeenes 12
2.1.5. Birlestirilmis Smifta Ogretimin SIntrliliKIArL. .........ccooveveeveerereeceeeeeeceee e, 13
2.1.6. Birlestirilmis Smiflarda Ogretme-Ogrenme Siiregleri.........coovvrvevererivecrrerereienene, 15
2.1.7. Birlestirilmis Smiflarda Ogretim Programlarmim Uygulanisi. .............ccccevevrinnene, 19
2.1.8. Birlestirilmis Siniflarda Ogretimde Karsilasilan Sorunlar. ...........ccocevevevevvrrernnnen. 21
2.1.9. Biitiinlestirilmis OZretim Programi. ...........cccccoeeveviireriieueiisreresissesseesesesss e 23
2.1.10. Program Biitiinlestirilme Modelleri...........ccooiiiiiiiiiiiiiiici e 25
2.1.11. Birlestirilmis Smifta Oriintiilii (Ag) Model ile Programi Biitiinlestirme. ............. 31
2.2. T1gili ATASIIMALAT .........ceivcveveiiiecectetetes ettt 32
2.2.1. Birlestirilmis Simiflar ile Ilgili Arastirmalar. ...........cccccoervevereviecererereeeceeeeeeeeeen, 32

Vi



2.2.2. Biitiinlestirilmis Programlar ile Ilgili Arastirmalar. ..........c.cccocooovevererevecenereerrenenn, 37

BOLUM L ..ottt ettt ettt sttt bbbttt s 44
YONTEM ..ottt ettt ettt bttt ettt s et et s st s s s s, 44
3.1, Arastirma IMOGEIT .......oviiie e e e 44
3.2. Calisma Grubu ve Calisma Ortamlarinin OzelliKIeri.........ccocovevvcereveveeeeceieeieseeeeenns 46
3.2.1. Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Genel Ozellikleri. .........coceevevevevevennnee, 47
3.3. Veri Toplama ATACIAIT ....cvviiiiiiiiiiic e 49
3.3.1. Nicel Veri Toplama ATACL ......ccciiiiiiiiiiieiiiie it 49
3.3.2. Nitel Veri Toplama ATaglari. ........c.cccuriiieiiieieie i 50
3.3.3. Arastirma Gegerligi ve Giivenirligini Saglama Calismalart..........cccccoevvriiennnnnn. 51
3.4, VETIErin ANANIZI....c.cviviiiiiiiicic e 52
3.5. Eylem Plani ve Denel ISIemIer.........cc.covieeuiiiieiiecieieccieseee e 52
BOLUM IV 1ottt 74
BULGULAR VE YORUM ...ttt sttt 74
4.1. Birlestirilmis Smiflarda Yiiriitiilen Biitiinlestirilmis Ogretim Programi Etkinlikleri
Oncesi ve Sonrasinda Smif Ogretmenin Gézlem Puanlari Arasindaki Fark .................... 74
4.1.1. Gozlem Puanlarmin Biitiinciil Olarak INCEIENMESI. ....ccevvveveeeeieeriecee e 76
4.1.2. Gézlem Puanlarmin Temalar ve Derslere Gore Incelenmesi. ...........cccoccevevevecennsen 78

4.2. Ogrenci ve Velilerle Yapilan Gériisme Verilerinin Analizi Ile Elde Edilen Bulgular... 92

4.2.1. Tema 1: Ogrenme-Anlama TEMASI .........c.cvveverevriirirererersiieesesesesssesesesese s esesns 93
4.2.2. Tema 2: DUygular TemMAST .......ccciieiiiieiiiieiie e 96
4.2.3. Tema 3: Etkinlikler Temast .........cccooviiiiiiiiiiiei e 98
4.2.4. Tema 4: ZorluKIar TemasT ........cccviriiiiiiciiicic e 100
BOLUM V..ot ettt s sttt st st seees 102
SONUC, TARTISMA VE ONERILER ..........cccoosiiiiiiiieieiiieeee e 102
5.1, SONUG V& TaITISINA ...eeiuviieiiiiieiiie ettt ettt e st e e e et e e s ba e e e beeesnteeeanseeeanes 102
B2, OMEIILET ...ttt ettt s sttt en et s ettt s s enaetns 104
KAY NAKLAR. .. ettt ettt ettt b e s ab e et e e esbe e sbeessbeesbeeenbeesaeeanbeenreeas 105
e S I PP TUROPRPRS 115

vii



TABLOLAR DIiZiNi

Tablolar Sayfa

Tablo 1. K&y ve Sehir Ilkokullarina ait 2018-2019 Egitim-Ogretim Y1l1 Betimsel
L8 014 1= & DU PP 9

Tablo 2. Sinif Birlestirme Sekillerine gore 2016-2017 Egitim-Ogretim Y1l Betimsel

IStALISHKIETT . .vcvvvicecvcve ettt bbbt 9
Tablo 3. 2005-2006 Ogretim Yilindan Baslayarak Uygulanan Programlar........................... 20
Tablo 4. Tek Ogretmenli Birlestirilmis Sinifin Pazartesi Giiniine Ait Ders Programi .......... 21

Tablo 5. Drake’in (2004) Biitiinlestirilmis Program Desenlerini Karsilastiran Cizelgesi .... 26

Tablo 6. Fogarty’nin Modellerinin Avantaj ve Dezavantajlarin1 Gosterir Cizelge................ 30
Tablo 7. Arastirma Deseni Ve Arastirma STUIECI ......c.civvevreeiieiieeieeie e se e 45
Tablo 8. Temalarda Kullanilan Y6ntem, Teknik, Arag-Gereg ve Olgme Yontemleri........... 65
Tablo 9. Calismada Yer alan Temalara Gore Kazanim Say1lart ............ccoocvveervnrnicninennene 75

Tablo 10. Sinif Ogretmenin Calisma Oncesi ve Sonras1 Yaptig1 Gdzlemlere iligkin

Go6zlem Puanlarmin Biitinciil Olarak InCelenmesi......ooveeveeveeeeeeeeeeeeersereereeesesns 77

Tablo 11. Hayat Bilgisi Dersi Kdyiim Nerede? Temasa Iliskin On ve Son Gézlem

PUANIATT. ..o 79
Tablo 12. Tiirkce Dersi “Kdyiim Nerede? Temasina Iliskin On ve Son Goézlem Puanlari.... 80

Tablo 13. Matematik ve Sosyal Bilgiler Dersi “Kdyiim Nerede?”” Temasna Iligkin

On Ve SON GOZIEM PUANIATT .....c.veeveeee e e eee e e e e eeeeeeeeeeeeeeseeseeseseeareaseeesseseesns 81

Tablo 14. Gorsel Sanatlar ve Miizik Dersi “Kdyiim Nerede?” Temasina Iligkin

On Ve SON GOZIEM PUANIATIT ......c.veeeeeeee e oo e eee e e e e e e e e e ee e e e e e e seeeaeeeeere e 82

Tablo 15. Hayat Bilgisi Dersi “Koyiimde Neler Var?” Temasina Iliskin

On Ve SON GOZIEM PUANIATT ......veeveeeeeee e eeeee e e ee e e eee e e eeseetesreseseaeaeeseseesresns 83

Tablo 16. Tiirkce Dersi “Kdyiimde Neler Var?” Temasina iliskin On ve Son

(€ (o YA S 00 W 2 0 F: 101 F:) o TR 84

Tablo 17. Matematik Dersi “K&yiimde Neler Var?” Temasina iliskin On ve Son

(@ o)A (<00 W 2 U F 1 01 V2 u LR 85


file:///C:/Users/Abc/Desktop/YASEMİN-15%20TEMMUZ%20(hocadan%20gelen).docx%23_Toc45766639

Tablo 18. Sosyal Bilgiler ve Beden Egitimi ve Oyun Dersi “Kdyiimde Neler Var?”

Temasina Iliskin On ve Son Gozlem Puanlart ..........c.coceevevieeeeeieeeeceeeeee s 86

Tablo 19. Hayat Bilgisi Dersi “Evim-Ailem” Temasina iliskin On ve Son Gézlem

PUANIATL. ...eiiiiec e 87
Tablo 20. Tiirkce Dersi “Evim-Ailem” Temasina Iliskin On ve Son Gozlem Puanlari ........ 88
Tablo 21. Matematik Dersi “Evim-Ailem” Temasina iliskin On ve Son Gézlem Puanlari .. 89

Tablo 22. Beden Egitimi ve Oyun, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler Dersleri

“Evim-Ailem” Temasina Iliskin On ve Son Gdzlem Puanlari.................cccceuneee. 90

Tablo 23. Gérsel Sanatlar ve Miizik Dersi “Evim-Ailem” Temasina iliskin On ve Son

(@ o)A (<00 W0 2 D21 01 U2 LT 91



SEKILLER DiZINI

Sekiller Sayfa

Sekil 1. Biitiinlestirme Desenlerini Agiklayict ANalOji........cccocvvevveiiiiiiieieceeceee e 25
Sekil 2. Fogarty’nin Biitiinlestirme Modellert ... 27
Sekil 3. Calismanin Yiiriitiildigi Dersliklere Ait GOrseller .........covveiiiiiniiniiciiciee e 47
Sekil 4. Calismanin Yritildigi OKula Ait GOrseller ........ooviveieeieiieiicecees e 47
Sekil 5. Eylem Plant BasamakIart ..........cccvoiiiiiiiiiiiiiiii e 53
Sekil 6. Ders Kazanimlarinin Temalar Altinda Biitiinlestirilmesi ..........cccoocevveviiiieiccivenene 57
Sekil 7. Temalara Gore Olusturulan Ders Planlarinda Yer Alan Etkinlikler ........................... 64
Sekil 8. Tabletle Interaktif Uygulamalara Ait GOISEllEr ..........ovvveviiererireriiereisieeseesseaenns 67
Sekil 9. Ogrenci Odevlering Ait GOISEIIET ..........evvveviiirereiieiesieieieee et 67
Sekil 10. Ogrenci Uriinlerine Ait GOISELIET ........o.cvcvevvieerercieiieeeeesies e 68
Sekil 11. Parktaki Calismalara At GOTSEIIET .......cciviieiieriiiie e 70
Sekil 12. Evim-Ailem Temasina Ait Etkinlikten GOrseller ...........ccccooviviiveiiciieie e 71
Sekil 13. Okul Dis1 Ortamlardaki Etkinliklere Ait GOrseller........coovvvviiiiriiieeiiieeiiiee e, 72
Sekil 14. Ogrenme-Anlama Temasina Iliskin Kodlar ve Kavramlar................ccccoceevevevevennnne, 93
Sekil 15. Duygular Temasina iliskin Kodlar ve Kavramlar..............c.cccocoeeeiiieicvereseccnnnns 96
Sekil 16. Etkinlikler Temasina iliskin Kodlar ve Kavramlar...............cccococoeveveveeeeeveeennns 99
Sekil 17. Zorluklar Temasina iliskin Kodlar ve Kavramlar..............ccccocovveeveveieeeesennnn, 100


file:///C:/Users/Abc/Desktop/TEZ%20ve%20BELGELERİ/2-YASEMİN%20GÖZBABA%20düzeltme-19.10.2020.docx%23_Toc56643292
file:///C:/Users/Abc/Desktop/TEZ%20ve%20BELGELERİ/2-YASEMİN%20GÖZBABA%20düzeltme-19.10.2020.docx%23_Toc56643297
file:///C:/Users/Abc/Desktop/TEZ%20ve%20BELGELERİ/2-YASEMİN%20GÖZBABA%20düzeltme-19.10.2020.docx%23_Toc56643301
file:///C:/Users/Abc/Desktop/TEZ%20ve%20BELGELERİ/2-YASEMİN%20GÖZBABA%20düzeltme-19.10.2020.docx%23_Toc56643305
file:///C:/Users/Abc/Desktop/TEZ%20ve%20BELGELERİ/2-YASEMİN%20GÖZBABA%20düzeltme-19.10.2020.docx%23_Toc56643306
file:///C:/Users/Abc/Desktop/TEZ%20ve%20BELGELERİ/2-YASEMİN%20GÖZBABA%20düzeltme-19.10.2020.docx%23_Toc56643307
file:///C:/Users/Abc/Desktop/TEZ%20ve%20BELGELERİ/2-YASEMİN%20GÖZBABA%20düzeltme-19.10.2020.docx%23_Toc56643308

BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde calismanin problem durumu, problem climlesi ve alt problemler ile

arastirmanin amaci, 6nemi ve sinirliliklart agiklanmustir.

1.1. Problem Durumu

Tirkiye’de kirsal kesimden kentlere gogiin son 50 yil igindeki degisimi
incelendiginde “Go¢ Cagl” tanimlanmasinda bulunmak olasidir. 1927°de
niifusumuzun %75,8’1 kirsal alanlarda yasarken, 1950 yilinda benzer bir sonugla
%75 olmustur. 1950’lerden itibaren, kirsal bolgelerden kentlere go¢ yogunlasmis,
1997°de kirsal bolgelerdeki niifus 9%34,9’a diismiistiir. 1950’lerde niifusun dortte ticii
kirsal alanlarda yasarken, yaklasik 50 yil iginde bu oranin tigte bire geriledigi
gozlenmistir (Dinler, 2008).

Bu goc gercegi kdylerdeki niifus dengesini degistirmis ve kdylerde daha az insanin
yasamasima neden olmustur. Koylerde okul ¢agindaki cocuklarin sayisinda da
belirgin diisiise sebep olan bu gelisme ile az mevcutlu siniflara birden fazla 6gretmen
verilmesi imkansiz olmustur. Bu sonuca dayali olarak da az 6grencili birden fazla
smif birlestirilerek tek smif haline getirilmistir. Farkli yas gruplarma sahip
ogrencilerin ayn1 mekan i¢inde sanki tek sinifmis gibi bir grup halinde birlestirilmesi
ile olusturulan bu smifa bir 6gretmenin de eslik etmesi saglanmistir. Her sinifa bir
Ogretmen verebilme imkansizligi karsisinda ortaya c¢ikan birlestirilmis smif
uygulamalari giinimiizde devam etmektedir (Koksal, 2009; Kokli, 2000).
Ulkemizde olusumu genelde kdy olgusuna ve niifus azligma dayanan birlestirilmis
siif uygulamasi, cografi ve ekonomik zorlamalarin da bir sonucudur. Birlestirilmis
siif uygulamalarina yalniz lilkemizde degil gelismis {ilkelerde de rastlanmaktadir.
Diinyada ozellikle 1980’11 yillarin sonunda tekrar onemli hale gelen birlestirilmis
smiflar pratikligi ve islevselligiyle dne ¢ikmistir. Kimi iilkelerde benzer sebeplerle
olugsmus olsa da kimi {ilkelerde tercihen olusturulan, egitimsel bir yonelim olarak

karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak yine de birlestirilmis siniflar bir an evvel son verilmesi



gereken zorlama uygulamalar seklinde algilanmaktadir (Koksal, 2009, s.12; Tokat il
MEM, 2015).

Birlestirilmis sinif uygulamasi birden fazla smifin bir derslikte tek Ogretmen
yonetiminde egitim Ogretim gérmesine dayali bir sistem (Samanci, 2016) olarak
tanimlanabilir. Bu sistemde ¢esitli yas ve seviyeden 6grenciler bir arada oldugundan
bagimsiz smiflardan farkli yontem ve Ogretim uygulamalarma yer verilir.
Birlestirilmis siniflarda 6grenciler ders saatlerinin biiyiik bir boliimiinii kendi kendine
calisarak gecirirler (Kilic ve Abay, 2009). Ogretmenin, her smifa aym anda farkli
konuyu anlatma gibi bir sans1 olmadigi i¢in; bir grubu ddevlendirmek ve 6gretmensiz
olarak dersi siirdiirmek, diger grupla da 6gretmenli ders islemek durumundadir. Ama
asil onemli olan 6devli olarak ders yapacak olan 6grencilerin etkili bir sekilde bu isi
yapmalarini saglayabilmektir. Bu nedenle birlestirilmis simif okutan 6gretmenin
derslerini 6gretmenli ve odevli olacak sekilde ayr1 ayri, 6zenle planlamasi
gerekmektedir (Summak, Summak ve Gelebek, 2011). Ogretmenin fazla caba ve
zaman harcamasina karsilik birlestirilmis siniflarin ¢ogu fiziki yapi, donanim ve ders
materyalleri anlaminda da yeterli degildir (Temizyiirek, 2019; Sidat ve Bayar, 2018).
Bu durum c¢ofu zaman Ogretimi ders kitaplarina mecbur kilmaktadir. Fakat ders
kitaplar1 ve 6gretim programlar1 kdy okulu gercegine ve ihtiyacina uygun degildir.
Ayrica her smifta okutulan ders ¢esidi ve sayisi birlestirilmis sinifli okullar i¢in fazla
bulunmaktadir (Kili¢ ve Abay, 2009). Birlestirilmis siniflar ve kdy okullar1 i¢in 2005
yilindan 6nce program diizenlemeleri yapilmigsa da bu yildan itibaren genel
programlar igerisinde ¢6ziim bulunmaya calisilmistir. Koy okullar1 ve birlestirilmis
smiflara yonelik 6zel igeriklere yer verilmemistir (Celenk, 2019). Bu durum
birlestirilmis smiftaki 6gretim sorunlarin daha da biiylimesine zemin hazirlamistir
denebilir. Temizytrek’in (2019) birlestirilmis simnifta gorev yapan ogretmenlerin
karsilastig1 sorunlart inceledigi calismasinda; O6gretmenler 6devli ve Ogretmenli
dersleri detayli planlanma ve idare edebilme, 6grenciyi aktif kilan uygulamalari
yapabilme, su an kullanilan kitaplarin ihtiyact karsilamasi gibi durumlara karsi
yetersiz veya kararsiz olduklarmi bildirmislerdir. Yine Giirel, Capar ve Kartal’in
(2014) yirtttiikleri calismada 6gretmenlerin programin hedeflerine ulagsmakta zorluk
cektikleri coguna ulasamadiklari, Tiirkge, Matematik gibi derslere yonelip Gorsel
sanatlar, Miizik gibi dersleri isleyemedikleri, kazanimlara ulasabilmek icin okul dis1

ek zamanlar bulmaya calistiklari, 6grenciler arasi farkliligin ¢ok olmas1 sebebiyle de



gruplama yapamadiklar1 gibi sonuglara yer verilmistir. Ogretim programimin uygun
olmayis1, 6gretmenin tecriibe ve bilgi eksikligi, yonetimsel islerle de ilgilenmesi gibi
daha pek c¢ok nedenlerle de Ogretmen zaman ve Ogretim anlaminda sorun
yasamaktadir (Karayel, 2017). Belli derslere ait 6nemli goriilen konulara yonelmekte
ve bu sebeple ¢ogu kazanima ulagilamamaktadir. Belirtilen problemlerden dolay1
programin bekledigi beceri ve kazanimlarin birlestirilmis smifin dogas1 geregi
ulasilan sorumluluk alma, yardimlasma, kendi kendine ¢alisma gibi beceriler harig,
digerleri i¢in ¢ogu zaman ¢alisma yiuritilememektedir. Birlestirilen siif sayisi,
Ogrenci sayist ve dilizeyi gibi nedenler de eklenince her smif diizeyinde konu
icerigine uygun ayri etkinlik diizenlemek de miimkiin olmamaktadir. Bu noktada
Ogretim programlarinin da ayrik yapisi kazanimlara ulasmay1 giiclestirmektedir. Her
ne kadar birlestirilmis siniflara 6zgii ilgi ve seviye gruplar1 uygulamalar1 olsa da
ogrenci sayisi azliginda veya bireysel farkliligin ¢ok fazla oldugu durumlarda bu tiir
uygulamalara yer verilememektedir. Bu noktada sadece siniflarin birlestirilmesi degil
Ogretim anlaminda da bir birligin saglanabilmis olmasi 6nem kazanmaktadir.
Disiplinlerin belirlenmis saatlerde, sinif diizeylerine gore ayri ayri ele alinmasi bu
birligin saglanabilmesi noktasinda yapiciliktan uzak kalmaktadir.

Farkli disiplinlerle ¢alisma yiiriitmek biitiinlestirilmis programlarla miimkiindiir.
Biitlinlestirilmis program yapis1 geregi geleneksel Ogretimden daha esnektir.
Biitlinlestirilmis program yaklasiminin giinliik yasamla baglantili olmasi nedeniyle
ogrencilerin derse kars1 ilgisi artabilir; bu durum da 6grencilerin okul basarisinin
artmasina ve derslere karst olumlu tutum gelistirmesine katki saglayabilir. Okulda
Ogrenilen bilgi ve becerilerin giinlik yasama aktarilmasini saglayarak 6grenilenlerin
anlaml1 ve kalic1 olmasina olanak tanir. Ogretimi yapilacak olan tema ya da konunun
farkli derslerde ve farkli zamanlarda ele alinmasi sorunu ortadan kalkarak gereksiz
tekrar1 6nlenebilir; zamanin etkili kullanilmasina imkan verebilir (Giirgil, 2016).
Biitiinlestirilmis programlarla farkli disiplinlerin bir araya getirilmesi birlestirilmis
sinifta, 6gretimi de birlestirme firsati sunmaktadir. Cesitli biitlinlestirme yollar1
bulunmakla birlikte temelde bir konu, kavram veya temay: etkili bir bigimde
inceleyebilmek, ¢ok yonlii bakabilmek ve gercek yasama aktarabilmek amaci
tasimaktadir. Birlestirilmis siniflarin kirsalda yer almasi da kazanimlarin hayata
aktarimi noktasinda mevcut programlarla saglamak oldukc¢a giictiir. Biitiinlestirilmis

programin bu anlamda da katki sunabilmesi miimkiindiir.



Mevcut sistemde ilkokulda yer alan Ogretim programlari incelendiginde sarmal
yapida ve esnek olduklari goriilmektedir (MEB, 2018). Sarmal programlamada igerik
dogrusal degildir ve baz1 konularin gerektik¢e tekrar1 s6z konusudur. Bu tekrarlar
hatirlatma anlaminda degil konunun genislemesi seklindedir. Her konu alanmi kendi
icinde ardigiklik i¢ermekle birlikte zaman zaman kapsami artmis sekilde tekrar
edilmektedir (Demirel, 2017, s.143). Ogretime yansimasi bir taraftan yeni bir konu
ele alinirken diger taraftan, farkli sinif diizeyinde konularin tekrar karsimiza ¢ikmasi
seklindedir (MEB, 2018). Sarmal yaklasim ve biitiinlestirilmis program birlikte
diisiiniildiiglinde; farkli disiplinlerin farkli sinif diizeylerine ayni kavram gevresinde
ulagsmasindan s6z edilebilir. Bu da birlestirilmis sinifta ayn1 kavram etrafinda ayni
dersi dort sinif diizeyiyle ele alabilme imkani1 demektir. Belirli kavramin, konunun
veya temanin farkli sif diizeylerinde farkli disiplinlerle ele alinabilmesi,
birlestirilmis siniflarda &gretim etkinliklerin artmasi anlamina gelmektedir. Ayrik
disiplinlerde farkli zamanlarda ve konularda yapilmasi giic olan &grenci merkezli
etkinlikler, birlestirilmis sinif, biitiinlestirilmis program anlayisiyla daha kolay hale
gelmesi muhtemeldir. Birlestirilmis siniflarin dogasinda bulunan yardimseverlik,
sorumluluk gibi beceriler de biitiinlestirilmis 6gretim programi etkinliklerinin is
birligi yapilarak uygulanmasini kolaylastirabilir. Bu sekilde siirli zaman ve etkinlik
uygulayabilme sorunlarina da ¢6ziim bulunabilir.

[lkokul diizeyinde 6grencilerin sahip olmasi hedeflenen kazanimlar ve programin su
haliyle ihtiyaglar1  karsilamadaki  eksikligi  disiliniildiigiinde =~ programin
biitiinlestirilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bahsi gegen probleme dair 6gretmenin
mesleki gelisimi ile sistemli bir sekilde kendi 6gretim siirecine miidahalede
bulunabilmesi ac¢isindan eylem arastirmasini gerekli kilmistir.

Buradan hareketle bu calismada birlestirilmis sinifta; biitiinlestirilmis 6gretim

programi etkinlikleri uygulanmasi ve bu siirecin yansitilmasi amaglanmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Birlestirilmis sinifta uygulanan biitlinlestirilmis O6gretim programi etkinliklerinin
birlestirilmis simif o6grencilerini derslerin  kazanimlarina ulastirmada etkili olup
olmadigina iliskin Ogrenci, veli goriisleri ve arastirmaci simf 6gretmeninin

gbzlemleri nelerdir?



1.2.1. Alt problemler. Calisma ile asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Birlestirilmis siniflarda yiiriitiilen bitiinlestirilmis 6gretim programi etkinlikleri
Oncesi ve sonrasinda smif 6gretmenin gozlem nasildir?

2. Birlestirilmis smiflarda biitiinlestirilmis  6gretim  programi  etkinliklerinin
ogrencileri derslerin kazanimlarina ulagtirmada etkili olup olmadigina iliskin
ogrenci goriisleri nelerdir?

3. Birlestirilmis simiflarda biitiinlestirilmis  6gretim  programi etkinliklerinin
ogrencileri derslerin kazanimlarina ulastirmada etkili olup olmadigina iliskin veli
goriisleri nelerdir?

4. Birlestirilmis siniflarda biitiinlestirilmis  0gretim programi etkinliklerinin
Ogrencileri derslerin kazanimlarina ulasgtirmada etkili olup olmadigina iliskin

arastirmacinin gozlemlerine dayali goriisleri nelerdir?

1.3. Aragtirmanin Amaci

Bu calismanin amaci birlestirilmis siniflarda biitiinlestirilen 6gretim programinin
ogrencileri derslerin kazanimlarina ulagtirmada etkili olup olmadigini belirlemektir.
Arastirmacinin  birlestirilmis sinifta gorev yapiyor olmasi birlestirilmis siif
arastirmalarma konu olan ¢ogu sorun ve siirlili§i birebir yasamasi arastirmanin
yapilmasini saglayan ana giidiidiir. Arastirmada, arastirmacinin kendi birlestirilmis
simifinda biitlinlestirilmis 6gretim programini uygulamasi ile biitiinlestirmenin nasil
olabilecegini gorme ve olusan veya olusabilecek sorunlara ¢déziim bulabilme
amaglanmistir. Mevcut Ogretim programinin Ozellikle birlestirilmis sinifli koy
okullar1 ger¢eginden uzak olmasi, 6grenci ve 6gretmen ihtiyacina cevap veremeyisi
(Gtirel, Capar ve Kartal, 2014) sebebiyle programi biitiinlestirerek Ogrenciler ve
arastirmact Ogretmen iizerindeki etkisini gérmek amaglanmistir. Buna ek olarak
birlestirilmis smifta tek basina gorev yapan Ogretmenin mesleki agidan kendini
gelistirememesine karsilik mesleki tecriibe kazanabilmesi de (Samanci, 2016 s.12)

arastirmanin amaglari arasindadir.



1.4. Arastirmanin Onemi

Arastirmada Dbirlestirilmis smifta Ogretimin biitiinlestirilmis 6gretim programi
etkinlikleriyle gergeklestirilmesi konu edilmistir. Biitiinlestirilmis 6gretim programi
uygulamasi, birlestirilmis siniftaki mevcut 6gretimin zorluk ve karmasikligina ¢6ziim
bulma amaci tagimaktadir. Cogu arastirmanin konu edindigi bu 6gretimsel sorun
arastirmacinin da birebir i¢inde bulundugu bir durumdur. Arastirmanin énemi bu

noktada baslamaktadir.

Bugiline dek birlestirilmis smiflarda 6gretim konusunda yapilan pek cok c¢alisma,
birlestirilmis siniflarin sinirliliklarini ve egitimsel, yonetimsel sorunlarini ortaya
koymustur. Oysa birlestirilmis sinif uygulamasini, Tiirk egitim sisteminin bir gercegi
olarak kabul ederek, bu uygulamayi daha verimli hale getirecek yoOntemler
arastirmak; lizerinde diisliniilmesi gereken 6nemli bir ihtiyactir. (Samanci, Ocakci ve

Ocakc1, 2016).

Arastirmacinin da ¢ikis noktasi olan bu diisiince kendi smifinda yasadigi bu sorunu
¢cozmek iizere temellenmistir. Somut bir ¢6ziim arayisi ile birlikte benzer problemleri
yasayan birlestirilmis smif oOgretmenlerine Ornek olabilmesi agisindan Onemli
goriilmektedir. Ayrica yontemsel olarak da eylem arastirmasi siireglerinin izlenmesi
hem arastirmact hem uygulayici roliinii almas1 6gretimin kalitesini artirmaya ve
Ogretmenin mesleki gelisimini destekleme anlaminda gelistirici  bir zemin
sunmaktadir (Yildinim ve Simsek, 2018, s.316). Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel (2019) ise eylem arastirmasi ile ilgili, 6gretmenlerin sahip
olmas1 gereken mesleki yeterlilikler arasinda olmasi gerektigi ve gelistirilmesi
gereken durumla dogrudan ilgili kisinin arastirmaci olarak ¢alismasini gerektiren bir

arastirma tlirii olarak tanimlamislardir.

Buradan hareketle arastirmaci, alanyazinda {ilkemizde birlestirilmis siniflarda
ogretime iliskin az sayida yontem, teknik deneme ve Onerilerine rastlamigsa da
Ogretim programini biitiinlestirme anlaminda bir c¢alismaya rastlamamistir.
Birlestirilmis siniflarda karsilagilan sorunlar ve var olan durumu betimleyen
calismalarin  ¢okluguna alternatif olarak ¢oziim sunabilmesi, bakis agisi
kazandirabilmesi acisindan calisma onemli goriilmektedir. Birlestirilmis siniflarda

gorev  yapan  Ogretmenlere  uygulamalarinda 6rnek teskil  edebilecegi



diisiiniilmektedir. Ayrica aragtirmacinin ve 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine katki

sunabilmesi agisindan da 6nemli goriilmektedir.

1.5. Smirhliklar
Bu arastirma,
1. Mardin ili Kiziltepe ilgesindeki birlestirilmis sinifli bir kdy okulu,

2. Birlestirilmis sinif kapsaminda bulunan 1., 2., 3. ve 4. simf 6grencilerinin birlikte

okudugu sinif,
3. 2019- 2020 Egitim Ogretim y1l1 1. Dénemi,
4. Dort haftay1 kapsayan biitiinlestirilmis 6gretim programi etkinlikleri ve

5. Tirkge, Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri, Beden Egitimi

ve Oyun, Miizik ve Gorsel Sanatlar dersleri ile sinirlandirilmistir.

1.6. Sayiltilar

Bu arastirmada,
1. Ogrenci, veli ve arasgtirmacinin goriislerinde samimi ve gercekei olduklari

varsayilmistir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde, birlestirilmis smif kavrami agiklanmis, tilkemizdeki mevcut durum
hakkinda bilgilere yer verilmistir. Ardindan birlestirilmis siniflarin  nasil
olusturuldugu, uygulanmasinin nedenleri, yararlar1 ve smirhiliklart agiklanmstir.
Daha sonra birlestirilmis siniflarda programin nasil uygulandigina, 6gretme-o6grenme
stireclerine ve bu konudaki sorunlara deginilmistir. Calismanin temelini olusturan
biitiinlestirilmis program tanitilmig, biitiinlestirme yollar1 agiklanmigtir. Son olarak
da birlestirilmis smiflar ve biitiinlestirilmis program yaklasimi ile ilgili yapilan

calismalar iki baslik halinde 6zetlenmistir.

2.1.1. Birlestirilmis simif kavrami. Birlestirilmis siniflar iki ya da daha ¢ok
siifin bir grup olacak sekilde bir 6gretmen yonetiminde ¢alismasina dayali sistemdir
(Binbasioglu, 1983, s.1). Bu sistemde farkli yasta ve ihtiyagtaki 6grenciler bir ya da
iki 6gretmen tarafindan yetistirilir. Koksal (2009, s.12) birlestirilmis siniflar1 “basta
Ogrenci sayisinin azligi olmak iizere, cografi ve ekonomik kosullar nedeniyle birden
fazla smifin aymi derslikte bir araya getirilerek bir Ogretmen tarafindan
yetistirilmesiyle olusan egitim ortami” olarak tanimlar. Egitim kademeleri arasinda
ilkokulda yer alan birlestirilmis siniflari Demirel (2019, s.21) ise, “Bir derslikte, tek
bir 6gretmen tarafindan g¢esitli diizeylerdeki simif 6grencilerinin birlestirilerek

okutuldugu smif.” olarak tanimlamistir.

Tiirkiye’de birlestirilmis sinif uygulamasinin varligi oldukga geriye dayanmaktadir.
Binbagioglu (1987, s.2), 1951°de Tiirkiye’ye koy okullarint incelemesi, ¢oziim
bulunmas1 amaciyla c¢agrilan Prof. K. V. Wofford’un “sinif sistemi” yerine “grup
sistemi”ni ve gruplar icin esit giicliikte 6gretim programi 6nerdigini; bu goriislerin de
1968 Ilkokul Programi’nda yer aldigini belirtmistir. Giiniimiizde birlestirilmis siniflar
icin Ozel bir program olmamakla birlikte bagimsiz smiflar i¢in hazirlanan

programlarla uygulama yapilmaktadir. Ancak kdylerde bulunan 6grenci ve 6grenmen



sayilar birlestirilmis siniflarin 6zel ihtiyaglarina uygun programlar ve uygulamalari
gerektirecek varligi siirdiirmektedir.

6360 sayili Biiyiiksehir Yasasi’ndan (Resmi Gazete, 2012) evvel koy statiisiinde
bulunan yerlesimler Milli Egitim Bakanligi’na ait istatistiklerde “Koy” bashig: altinda
ele alinan sayilara, su an mahalle statiisiinde bulundugu igin “Sehir” baglig1 altinda
yer verilen birgok koy okulu dahil edilmemektedir (KODA, 2019). Son dénemde kdy

ve sehirlerde bulunan ilkokullara ait betimsel istatistikler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Kéy ve Sehir llkokullarina ait 2018-2019 Egitim-Ogretim Yili Betimsel Istatistikleri

Koy llkokullart Sehir flkokullar Toplam
Degiskenler f % f %
Ogrenci Sayisi 292810 6 4974568 94 5267378
Ogretmen Sayist 22971 8 277761 92 300732
Okul Say1st 5731 23 19008 77 24739

Tablo 1°de gorildiigii gibi kdy ilkokullarinda 292.810 6grenci, 22.971 6gretmen
esliginde, 5731 okulda 6grenim gormektedir. Her bakimdan azimsanmayacak olan
bu sayilar kirsal kesimde, ozellikle koy okullarinda verilen egitimin Onemini
vurgulamaktadir.

Birlestirilmis siniflar 6zelinde betimsel istatistikler incelendiginde 2016-2017 egitim-

ogretim yilina ait bilgiler Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2.
Simif  Birlestirme Sekillerine gore 2016-2017 Egitim-Ogretim Yili Betimsel
Istatistikleri
Ogretmen Simif Birlestirme Ogrenci Sayist Ogretmen Sayisi
sayi1sl Sekilleri f % f %
1 (1+2+3+4) 31165 23 1731 26
2 (1+2) ve (3+4) 98732 72 4423 67
3 (1), (2+3) ve (4) 6627 5 449 7

Toplam 136524 100 6603 100
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Tablo 2’de goriildiigli gibi birlestirilmis siniflarda 136524 6grenci 6grenim goriirken,
6603 ogretmen de bu siniflarda gorev almaktadir.

Tablo 1. ve Tablo 2.de ki bilgiler 1s181inda Tiirkiye’de mevcut durumda yaklasik her
3-4 okuldan birinin kdy okulu oldugu ve bunlarin da yaklasik yarisinin birlestirilmis
simifla Ogretim yaptigr anlagilmaktadir. K&y ve kirsalda yer alan okullarda
birlestirilmis siniflar 6gretmen, dgrenci, okul durumu gibi sartlar ve hangi siniflarin

bir arada olabilecegini belirten bigimler gozetilerek olusturulmaktadir.

2.1.2. Birlestirilmis Sinif olusturma bi¢imleri. Birlestirilmis siniflar derslik
sayisi, Ogretmen sayisi veya Ogrenci sayist goz Oniinde bulundurularak farkli

sekillerde olusturulabilmektedir.

Tek ogretmenli birlestirilmis siniflarda 1., 2., 3., ve 4. Smf 6grencileri tek grup
halinde bir 6gretmen tarafindan okutulur. Bu sekildeki bir birlestirme en zor olan
birlestirilmis simf uygulamasidir (TTKB, 2014). Ogrenci sayisinin ¢ok az olmast,
Ogrenci sayisinin yeterli olmasina ragmen 6gretmen veya derslik eksikligi bu tiir bir
birlestirmeye neden olabilir. Ogretim programlarindaki kazanimlara ulasmak, sinif
bazinda her kazanima dair etkinliklere yer vermek oldukca giigtiir. Boyle bir
olusumda sinif 6gretmeni ayn1 zamanda Miidiir Yetkili Ogretmen sorumlulugunu da
alacagindan okulun yonetimsel islerini ytiriitmek mecburiyetini tagiyacaktir.

Iki 6gretmenli birlestirilmis simflarda genelde 1. ve 2. Siniflar bir grup, 3. ve 4.
Siniflar bir grup seklinde olusturulur. Derslik ve o6grenci sayisina gore farkli
alternatifler iiretilebilir. Ornegin 1. Sinif dgrenci sayist ¢ogunlukta ise 1 ve 2+3+4
seklinde, ya da 4. Sif 6grencileri ¢ogunluktaysa 1+2+3 ve 4. Smuflar seklinde
diizenlenebilir.

Uc ogretmenli birlestirilmis simflarda ise 1. ve 4. Smiflar1 ayirip 2+3 seklinde
birlestirme Onerilmistir. 3. ve 4. Sinifin bagimsiz, 1+2 birlestirilmis olabilecegi gibi;
1. ve 2. Siiflar bagimsiz, 3+4 birlestirilmis sekilde de diizenleme yapilabilir (TTKB,
2014). Burada yine Ogrenci sayilari ve derslik durumlari gruplandirmalarin nasil
olacagim belirleyecektir. Ogretmenlerin ve miidiir yetkili 6gretmenin ortak goriisii ile
birlestirilmeler sekillendirilir. Dersligin yetersiz, 6grenci sayisinin ¢ok fazla oldugu
durumlarda ise gerekli izinler ve onaylardan sonra ikili Ogretim uygulamasi

yapilabilir (Ceyhun, Savas ve Tosun, 1999).
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Birlestirilmis siiflarin olusturulmasi 6gretmen, 6grenci ve derslik sayisina bagli olsa

da bu uygulama temelde baska nedenlerden de kaynaklanmaktadir.

2.1.3. Birlestirilmis simif uygulamasinin nedenleri. Birlestirilmis smif
uygulamasi iilkemizde cografi ve ekonomik sartlarin getirdigi bir zorlama olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Bilir, 2008). Niifusun az ve dagiik oldugu yerlesimlerde
egitimin probleme doniismesi birlestirilmis simif uygulamasin1 zorunlu kilmustir.
Birlestirilmis sinif uygulamasi genel itibariyle koy olgusuna dayansa da okuldaki
Ogrenci sayisinin azligi, yeterli Ogretmen gorevlendirilememesi, yeterli derslik
bulunmayist baglica nedenler arasindadir. Ancak giiniimiizde en onemli gerekce
dgrenci sayisinmn az olusudur (Tasdemir, 2012, s.9). UNESCO’nun 2005 Herkes i¢in
Egitim (EFA) raporunda birlestirilmis sinifta 6gretimin nedenleri on baslikta ele

alinmistir (Little, 2004):

1. Niifusu az olan bolgelerde bulunan okullarda egitim-6gretimin tiim siniflarin
beraber bir ya da iki 6gretmenle yiiriitiilmesi,

2. Nifusun az oldugu bolgelerde ayni okul igerisinde bazi 6gretmenlerin
birlestirilmis sinif baz1 6gretmenlerin bagimsiz siniflarda 6gretim yapmasi,

3. Bagimsiz smiflarin bulundugu okulda zamanla Ogretmen ve Ogrenci
sayisindaki azalma,

4. Artan niifusa karsilik okul ve derslik ihtiyacinin dogmasi ancak okulda
yeterli derslikle 6gretmenin bulunmayist,

5. Velilerin 6grencileri gozde okullara gotiirmesi sonucu popiiler olmayan
okulda 6gretmen ve d6grencinin azalmasi,

6. Bir smif diizeyinde bulunan 6grenci sayisinin resmiyette belirtilen rakami
asmasi sebebiyle baz1 6grencilerin diger sinif kademeleri ile birlestirmesi,

7. Gezici okullarla 6gretmenlerin ulastigi bolgede 6grencilerin farkli yas ve
siif diizeyinde olmalari,

8. Ogretmenlerin gorev yerlerine gitmemesi ve buradaki 6gretmen ihtiyacinin
sayica ve nitelik¢e giderilememesi,

9. Normal Ogretim yapilabilecek yeterlilikte 6gretmen sayisi bulunmasina

ragmen c¢esitli sebeplerle uygulamada 6gretmen yetersizligi yasanmasi,
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10. Egitim programlari ve pedagojik nedenler gibi egitimsel bir yonelim olarak
bazi okullarin birlestirilmis siniflari normal 6gretime tercih etmesi.
Basliklarda goriildiigii lizere ¢ogu neden 6gretmen ve ogrenci kaynaklidir. Onuncu
baslik ise egitim-6gretim i¢in zorunluluktan ziyade bilingli bir tercihtir. Birlestirilmis
siiflarin lilkemizdeki varligi demografik, ekonomik ve cografi zorunluluklarin
sonucundaki ¢oziim uygulamasidir. Baglarda koylerdeki niifusunun fazlaligi ve
ekonomik gerekgelerle zorunlu hale gelmisse de simdilerde niifus azlig1 ve niifusun
daginik olusu bu olusumu devam ettirmektedir.
Gog¢ veren kirsal bolgelerde okul yapiminda, 6gretmen gorevlendirilmesinde niifusun
durumu kadar ekonomik gerekceler de 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrenci sayisinin az
olusuna dayanarak dort derslikli okul yaptirip dort 6gretmen gorevlendirmek yerine
tek derslikli okula tek 6gretmenin gdrevlendirilmesi daha ekonomik bulunmaktadir.
Ogrenci sayisiin az oldugu yerlesim yerlerinden ogrencileri bagimsiz smifl
ilkokullara tagimada ulagim ve iklim engellerinin olmasi, yerlesim yerine yakin
okullarin bulunmamasi gibi faktorler de birlestirilmis sinif uygulamasinin nedenleri
arasindadir. Yatili ve pansiyonlu ilkégretim okullarinin ve &grenci tagima
sistemlerinin gili¢ oldugu yerlerde birlestirilmis sinifli okullar egitim gereksinimlerini
bliyiik oranda karsilamaktadir (Tasar, 2014, s.24).
Ulkemizde birlestirilmis siiflarla egitim uygulamasimin devam etmesindeki énemli
faktorlerden biri de kirsal kesimde yasayan ailenin ¢ocuklarinin bulunduklari bolgede
egitim alabilmeleri diisiincesidir. Ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin gelisimleri itibariyle
sosyal ve psikolojik yonden ailenin yaninda egitim almasinin, gocuklari daha olumlu
etkileyecegi yargist bu diisiincenin temelidir. Ayrica kirsalda yer alan bir okulun
devleti temsil ettigi fikri de benimsenerek toplumsal agidan hizmet sunabilmesi
diistiniilmektedir (Samanci, 2016, s.9). Toplumsal yararinin yaninda birlestirilmis

sinifta 6gretimin sinif i¢ine yansiyan yararlarindan da s6z edilebilir.

2.1.4. Birlestirilmis sinifta 6gretimin yararlari. Birlestirilmis siniflar Tiirk
egitim sisteminin bir gercegi olmakla birlikte “sorun” degil aksine bir “¢6zim”diir
(Koksal, 2009). Egitimin kirsal ve az niifuslu bolgelerde kolay ulasilabilir olmasina;
iklim, ulagim gibi diger problemlerin varligina karsilik ¢6ziim sunan bir
uygulamadir. Birlestirilmis siniflar uygulamasinin 6gretime yansimasi incelendiginde

bagimsiz smiflarda hedeflenen ¢ogu egitim durumu birlestirilmis sinifin
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kendiliginden ulastigi dogal sonuglar1 barindirir. Akran 6grenme, grup ¢alismalari,

bagimsiz calisabilme, c¢evre ile biitiinlesme imkani birlestirilmis sinifli okullarda

kacimilmaz olan uygulamalardir (Sahin, 2015, s.11). Birlestirilmis siniflarda

Ogretimin igerdigi diger faydalari su sekilde siralayabiliriz:

Dezavantajli bolgelerde egitim hakkina kavusumu saglar.

Ogretmen kaynag akillica kullanilarak ihtiyac giderilir.

Niifusu az olan bolgelere biiylik okullar yerine tek ya da iki derslikli okullar
yapmak egitimden kopmamay1 ve tasarrufu beraberinde getirir. Ihtiya¢ olan
diger bolgelere de bu sekilde okullar yapilmasi daha ekonomiktir.

Farkli seviye ve yastaki Ogrencilerin birbirlerinden Ogrenmesine ve
yardimlasmalarina olanak tanir.

Odevli ders saatlerinde ogrencilerin kendi kendine ¢alisma ve ogrenme
becerilerini gelistirmelerini saglar.

Ogrenciler aras1 yaris yerine paylasim ve is birligini gerekli kilar.

Cesitli nedenlerde kazanimlara ulasamayan ogrenciler i¢in 6grenme ortami
sunmaya devam eder. Ogrenci geri kaldig1 derste veya konuda rahatlikla
seviye grubuyla 6grenmesine devam edebilir. Bagimsiz siniflarda bu tiir bir
uygulama ¢ok zordur. Ayni sekilde 6grencinin akranlarindan 6nde ilerlemesi
durumunda da bir tist sinifla belli derslere katilabilir.

Ogrenci sayisinin azligiyla olusan bir birlestirilmis simf bireysel farkliliklarin
gozetildigi bir Ogrenme ortami sunar. Eger egitim dogru ve planh
yiiriitiilebilirse her 6grenci ile ilgilenme imkani yiiksektir.

Ogrencinin bir 6nceki seneye ait konular1 tekrar etme firsat1 bulmasina, bir
iist sinifa ait konulara dair fikir sahibi olmasini saglayabilir (Erdem, 2019,
s.20; Samanci, 2016, s.10; Sahin, 2015, s.11; Tasdemir, 2012, .56 ).

Birlestirilmis sinifla 6gretimin yararl oldugu yonleri kadar sinirliliklar: da vardir.

2.1.5. Birlestirilmis simifta 6gretimin simirhliklari. Bu sinirlayici sebepler

su sekilde siralanabilir:

Bir ogretmenin birden fazla smifla ilgilenmesi, yOnetimsel gorevler

tistlenmesi 6gretmenin gorev ve sorumlulugunu artirir.
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Miistakil smiflardan farkli olmaksizin miifredat programdaki amaglarin
birlestirilmis siiflardan da beklenmesi sebebiyle tiim kazanimlara ulagsmak
zorlagmaktadir.

Ogretmenli derslerde &gretmenin bir ders saatinin tamamii ayni smnifla
gecirmesi miimkiin olmaz, 6devli ¢alisan 0grencilerin ihtiyaglarina da cevap
vermesi gerektiginden derste boliinmeler siklikla yasanabilir.

Ogretmenli ders yiiriitiiliirken 6devli dersteki dgrenciler dikkat daginiklig
yasayabilir.

Ogretmenin birlestirilen siniflarin tiim konularmna hakim olmas1 beklenir ve
tiim siniflar i¢in 6devli 6gretmenli ders planlar1 hazirlamak is yiikiinii daha da
artirir.

Ogretmenin birlestirilmis siniflarla ilgili deneyim ve bilgisi yetersiz olabilir
veya gerekli rehberligi bulamayabilir.

Miidiir yetkililik gérevinin de birlikte yiiriitildiigii durumlarda idari ve resmi
islemler sebebiyle Ogretimde aksamalarin olmasi, 6gretmenin bu konuda
tecriibesiz olusu ve islemleri kendi ¢abasiyla 6grenmeye ¢alismasi zaman ve
enerji kaybina neden olur.

[k gorev yeri kdy olan ve uyum problemi yasayan dgretmenlerin ilk firsatta
kdyden ayrilmalar1 sonucu okulda sik sik 6gretmen degisikligi yasanabilir.
Ogretmen artan gorev ve sorumlulugu sebebiyle mesleki yetersizlik duygusu
yasayabilir ve meslektas paylamisindan uzak kalip mutsuz olabilir.

Okulun ve kdyiin maddi imkanlar bakimindan yetersiz olusu, koy halki
tarafindan destek gormeyisi sebebiyle arag-gere¢, materyal eksikligi
olusabilir.

Yardimci personeller bulunmadig: i¢in okulun temizligi, boyasi, onarim, gati
ve baca bakimi, tuvalet temizligi, bahge diizenlemesi, soba yakma ve kislik
hazirhgin yapilmasi, elektrik, su, kanalizasyon gibi islemlerle 6gretmen
ugrasmak zorunda kalabilir.

Veli ilgisizligi ile karsilasma gibi nedenler birlestirilmis sinifli okullarin
siirliliklart arasinda yer almaktadir (Erdem, 2019, s.2; Samanci, 2016, s.12;
Summak, Summak ve Gelebek, 2011; Sahin, 2015, s.13; 1, Tasdemir, 2012,
5.56).
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Maddeler incelendiginde 6gretmenin mesleki yiikiiniin bu okullarda artmasi ¢ogu
siirliligin nedenidir. Gorev ve sorumlulugu artan 6gretmenin 6gretim faaliyetlerinde
zaman ve enerji sikintis1 yasamasi kacinilmazdir. Birlestirilmis sinifli okullarin
goreve ilk baglanan okullar olmasi tecriibesizligi de beraberinde getirdiginden
birlestirilmis siifli okullarin avantajlarinin ¢ogunu kullanilamaz hale getirmektedir.
Iyi organize edilmis bir &gretim programi ve dgretmenin ydnetimsel anlamda da
desteklendigi bir birlestirilmis sinifta basarili olmak; 6gretmenin enerjisini bina ve
evraktan daha ¢ok O6grencilere ¢evirebilmesini saglamak; bu sinirliliklarin bir¢ogunu

geride biraktirabilir.

2.1.6. Birlestirilmis smiflarda 6gretme-68renme siiregleri. Bagimsiz
okullardaki derslerin 6gretim programinda yer alan amag¢ ve kazanimlar, ilkokul
kademesinde uygulanan “Birlestirilmis Siniflar’da da aynen gerceklestirilmeye
calisilir (Ceyhun, Savas ve Tosun, 1999). Birlestirilmis siiflar1 bagimsiz siniflardan
ayrran en Onemli ayrim farkli smiflarin bir araya gelmesinden dogan o6gretim
bigimidir. Ogretim ddevli ve dgretmenli seklinde gruplandirma ile yapilir. Bir grup
odevli yani kendi kendine c¢alisma yiiriitiirken diger grup 6gretmenle birlikte calisir

(Erdem, 2019; Samanci, 2016).

Odevli ve dgretmenli yiiriitiilecek ¢aligmalarin iyi planlanmas1 6gretimin daha etkili
ve verimli siirdiiriilmesini saglarken, planlamanin ve hazirhgin eksikliginde ise
karmasa ortaya ¢ikabilir. Birlestirilmis siniflar yapisi geregi sinif icinde farkli seviye,
yas ve ilgide dgrencileri barmdirir. Ogretim siireci bu farki olabildigince kapsayacak
sekilde diizenlenebilirse 6gretimsel siirliliklar daha aza inebilir. Bunun igin seviye

ve ilgi gruplar1 uygulamalarina da yer verilir.

Ogretmenli dersler: Birlestirilmis sinifta 6gretmenli dersler, 6grenciyle birebir
ilgilenilen derslerdir. Kazanima uygun etkinlik ve c¢alismalar 6gretmenle birlikte
yiiriitiiliir. Ogretmenli derslerde daha ¢ok &grencilerin kendi kendine ¢alisirken
zorlanacag: konular segilir. Oncelik birinci simf &grencilerine, okuma-yazma ve
matematikle ilgili temel konularmn 6gretimine verilir. Ogretmenli saatlerde yiiriitiilen
caligmalar 1iyi planlanmali, Ogrenciler odevli saate gegtiklerinde ¢aligsmalarin
devamini getirebilmelidir. Ogretmenli saatlerde, ddevli saatlere yonelik stratejilerle

ders yapilmasi Ogrencinin biitiin icerisinde devam edebilmesini saglayacaktir.
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Birlestirilmis siniflarda yer verilmesi gli¢ olan pekistirici ¢alismalar, dgretmenli
saatlerin etkili kullanilmasi halinde uygulanabilir. Boylelikle 6gretmenli derslerin,
o0devli gruptaki Ogrenciler tarafindan boliinmesi gibi olumsuz durumlar daha aza

indirgenebilir (Erdem, 2019, s.147; Samanci, 2016, s.29).

Ogretmenli derslerde dikkat edilmesi gerekenler sunlardir:
e Dersler Ogrencinin aktif olarak katilacagi etkinliklerle ve arag-geregle
yuritiilmelidir.
e Ogretmen, 6grenciye rehberlik edecek sekilde ¢alismalar organize etmelidir.
e Opretmenli ders ogrenciyi odevli derse hazirlayacak sekilde olmalidir.
Ogretmenli derste bu beceriler ve aliskanliklar kazandirilmahdir.
e Konu birkag sinifla birlikte isleniyorsa 6grenci diizeylerine gore genisletme
yapilmali, sinif diizeylerine gore ¢alisiimalidir.
e Birlestirilemeyen konularda dersi bolerek sinif diizeylerine gore konular ayri
ayr1 islenmelidir (Komisyon, 2000, s.26).
Ogretmenli dersler yiiriitiilirken diger gruplar da 6devli olarak ¢alismaya devam

eder.

Odevli dersler: Birlestirilmis smifta 6devli dersler &grencilerin  dgretmen
rehberliginde kendi kendilerine ¢alistiklar1 derslerdir. Birlestirilmis siniflarda basari
bu derslerin detayli planlanmasiyla miimkiin olmaktadir. Aksi halde 6grenciler neyi
nasil yapacaklari konusunda belirsizlik yasayabilir. Odevli derslerin amacina
ulasabilmesi i¢in ddevlerin belli nitelikleri tasimasi gerekmektedir. Ogrenci igin yeni
ve eski konu arasinda koprii vazifesi tasiyabilmesi ve seviyesine uygunlugu cok

onemlidir. (Erdem, 2019, 5.148).

Odevli derslerde dikkat edilmesi gerekenler sunlardir:
e Ogretmen verilecek 6devleri dnceden planlamali, dgrenci kendi kendine
calisirken yararlanacagi arag, gerecg, kaynak belirlenmelidir.
e Odevli derste 6grencinin ne yapacagi ve nelerden yararlanacagi net bir
sekilde aciklanmaly, ihtiyaglart g6z ardi edilmemelidir.
e Odevli dersin amacinin 6grenciyi susturma, mesgul etme olmadig1 kendi
kendine ¢alisarak bir seyler 6grenmek oldugu anlatilmalidir.

e Odevli ders etkinlikleri dgrencilerin ilgisine ydnelik hazirlanmalidr.
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e Oprencilerin kendi kendine calisma aliskanligi kazanmalarina dikkat
edilmelidir.
e 1. ve 2. Simflarda o&grencilerin dikkati dagildiginda farkli caligmalar
yiriitiilmeli, 6devli ¢aligma siireleri kisa tutulmalidir.
e Oprencilerin calismalar1 ara ara kontrol edilmeli, déniit verilmeli ve dersin
sonunda mutlaka 6grencilerle birlikte degerlendirilmelidir (Komisyon, 2000,
s.27).
Birlestirilmis siniflarda 6grenci ve O0gretmenin zamani verimli kullanabilmesi ig¢in
odevli derslerin nemi biiyiiktiir. Odevli dersler 6grencinin kendi kendine ¢aligmasini
gerektirir. Binbasioglu (1983, s.33), kendi kendine ¢alismalarin amaglarini; konunun
pekistirilmesini saglamak, yeni konunun 6gretilmesi veya bir yapit ortaya koymak,
bilgi ve becerisini yeni durumlara uygulayabilmek, kendi kendine is yapabilme
becerisi kazandirmak seklinde agiklamistir. Birlestirilmis siniflarda verilebilecek
Odevlere bakildiginda ¢ogu sessiz ¢alisma odevleri seklinde oldugu goriiliir. Bunun
nedeni tek derslikte birkag grubun birden yonetiliyor olmasidir. Sessiz ¢aligma
Odevleri okuma, yazma, inceleme, ¢izim, kaynaklardan arastirma gibi daha c¢ok bilgi
diizeyinde iken, sesli 6devler dinleme, izleme, tartisma, canlandirma, yineleme gibi
calismalari igerir (Binbasioglu, 1983, s.34; Erdem, 2019, s.160).
Birlestirilmis siniflarda 6devlendirmeler ve 6gretmenli dersler, seviye ve ilgiye gore
de diizenlenebilir. Bireysel farkliligin 6n planda oldugu bu ¢aligmalarda 6gretimin

etkili ytiriitiilmesi hedeflenir.

Seviye gruplari: Ogretimde etkililigin, bilginin etkili bir sekilde dgretmen tarafindan
sunulmasi oldugu sdylenemez. Ciinkii aktarilan bilginin etkili olmasindan daha ¢ok
ogrenciye goreligi gozetilmelidir. Sunulan bilgi kimi 6grenci i¢in zor, kimi 6grenci
icin kolay veya uygun olabilir. Ogretmenin bilgi sunmaktan daha c¢ok ©n
ogrenmelere ve dgrenci niteligine gore diizenleme yapmasi gerekir. Ogrencinin
kacirdigi, anlayamadigir temel kavramlari, eksikleri gidermek i¢in ek olanaklar

sunulmalidir (Senemoglu, 2020, s.439).

Birlestirilmis smiflar bahsi gegcen Ogrenme kosullarin1 uygulama konusunda
avantajlidir. Ogrenci kacirdigi, anlayamadign yahut giiclik yasadign ders veya
konularda tekrar 6grenme imkani bulabilmektedir. Ogrencinin belli derslerde geriden

gelmesi durumunun birlestirilmis siniftaki ¢6ziimii bagimsiz smiflara gore daha
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pratik ve uygulanabilir bir haldedir. Bu eksikligi giderebilmek icin seviye gruplari
uygulamasina gidilir.

Tasdemir (2012, s.79), seviye gruplarini 6n sartlilik gerektiren 6grenme alanlarinda
Ogrenciler aras1 diizey farkliligmi azaltmak, 0&grenciyi hazir bulunuslugu
dogrultusunda gelismesini saglamak amagl olusturulan gruplar olarak tanimlamistir.
Sahin (2015, s.128) ise “belli bir bilgi ve beceri alaninda birbirlerine yakin diizeyde
bulunan O6grencilerin, birlikte caligmasi1” olarak ifade etmistir. Seviye gruplarinda
dgrenci sayis1 ve yasindan ziyade dgrenme diizeyi dnemlidir. Ogrenci 3. sinifta ancak
bazi konularda 2. Smif diizeyinde ise bu diizeydeki 6grencilerle; 6grenme diizeyi
ileride olan 2.siif Ogrencisi 3. Smif diizeyindeki bir grupla caligabilir. Seviye
gruplart; 6gretmene 6gretim siirecinde kolaylik saglamasi, 6grenci motivasyonunu
artirmasi ve 0grencinin kolay 6grenebilmesi, sinif disiplinin saglanmasi ve zaman
yonetimine katki sunmasi, 6grenciye kendi hizinda ilerleme imkani1 vermesi, diisiik
basar1 diizeyinin Ogrenci tizerindeki olumsuz duygusal etkisini giderebilmesi,
bireysel farkliliklara gdére olmasi gibi nedenlerle uygulanir (Sahin, 2015, s,129).
Ancak seviye gruplar ile 6gretimde dikkat edilmesi gereken hususlar vardir. Bunlar
su sekilde siralanabilir (Erdem, 2019, s.149; Sahin, 2015, s.82; Tasdemir, 2012,
5.128) :

e Seviye gruplan yeterli ve dikkatli gozlemler sonucunda yapilmali ve yil
boyunca devam etmelidir. Ogrencinin diizeyindeki farkliliga gore yil iginde
gruplamada degisiklige gidilmelidir.

e Ogrencinin akademik benlik algisim zedeleyici durumlardan kagmilmalidir.
Ogrenci ve velinin yiiksek beklentisine karsilik diisiik grupta bulunmak ya da
bir {st grupta yer almanin verdigi asirt giivenden dogabilecek olumsuz
durumlara karsi1 dikkatli olunmalidir.

e Seviye gruplamasini 6grenci fark etmemelidir. Bunun igin farkli derslerde ve
etkinliklerde de gruplamalar olmali, gruplarda degisken olunmali sabit
diizende ilerlememelidir.

e Ogrencide olusabilecek eksiklik duygusu sebebiyle veliye ve &grenciye
uygun anlatimlar yapilmalidir.

e Ifade ve beceri derslerinde dzellikle seviye grubu uygulamali, okuma gruplari

olusturulmalidir.
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Seviye gruplari disinda diger grup ¢aligmasi yontemi de ilgi gruplaridir.

Ilgi gruplari: Birlestirilmis sinifin etkin faydalandigi bu grup calismasi, benzer ilgi
alanlari, yetenekleri olan Ogrencilerin birlikte ¢alismasidir denebilir. Seviye
gruplarinda oldugu gibi ilgi gruplari1 da yine 6grenci ilgi ve ihtiyag¢lar1 dogrultusunda
ogretmen gozlemlerine gore sekillenmektedir. Ogretmen rehberliginde dgrenci ilgi
ve yeteneklerine gére gruplar olusturulabilir. Ogrenciler ilgi duyduklar1 alanlarda

motive olup daha kolay 6grenebilirler (Samanci, 2016, s.35).

Kesin bir asamalilik icermeyen, 6grenciden basamak basamak basari1 beklenmeyen
{initeler veya konularda ders &grenci kontroliinde islenebilir. Ogrenci kendi ilgi
duydugu konu iizerinde calisip farki veya benzerligi bulmak iizere kendi
yontemlerini igse kosabilir (Senemoglu, 2020, s.385). Ancak 6grencinin ilgi duydugu
konuda caligmasi icin olusturulan bu gruplarda sunlara dikkat edilmesi gerekir
(Erdem, 2019, s.150; Samanci, 2016, s.35):

e Ogretmen miidahaleci olmamali, rehberlik etmelidir.

e llgi gruplarinda 6grencilerin goniillii olmasi gerekir.

e Etkili is bolimii ve paylasim tesvik edilmeli, Ogrenciler yapilacaklar

konusunda iyi bilgilendirilmelidir.

e Ogrenci giicleri, yetenekleri, diizeyleri dikkate alinmalidir.
Ogrencinin bir gruba ait olmasi ve ilgisi dogrultusunda dogru gorevlerle calismasi
istegini ve basarisini artiracaktir (Koksal, 2009, s.53).
Tim bu Ogretme-0grenme siiregleri ders Ogretim programlariyla da yakindan

iliskilidir.

2.1.7. Birlestirilmis siniflarda 6gretim programlarmmm uygulamsi. Koye
ve birlestirilmis siniflara yonelik ilk programlara 1927 yilinda yer verilmeye
baslanmig; 1948 yilina varana kadar gesitli projeler ve tasarilarla kdy okullarina
yonelik uygulamalar yapilmistir. 1948 yili Ilkdgretim Programinda kdye ozgii
igeriklere yer verilmistir. 1948-2005 yillar1 arasinda ise kdy ilkokullar1 i¢in gayretler
hizlandirilmig, kent ile aradaki farkin kapatilmasina yonelik diizenlemeler 6n plana
¢ikmistir. 2005 yilinda ise kdy okullari ve birlestirilmis siniflar i¢in herhangi bir

program caligmasina yer verilmemis, programin kdy ilkokullarinda ve birlestirilmis
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smiflarda nasil uygulanacagina dair agiklamalarda bulunulmustur (Bilir, 2008;
Celenk, 2019; Erdem, 2019, s.67-86; Oztiirk, 2007).

Buna gore smiflar A (1+2+3.smiflar) ve B (4+5. Siniflar) grubu seklinde iki gruba
ayrilmistir. A grubu 1., 2. ve 3. smf Ogrencilerini, B grubu ise 4. ve 5. Smif
Ogrencilerini kapsamaktadir. Buradaki ama¢ mihver dersler olan Hayat Bilgisi,
Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri dersleri i¢in Ogrencilerin tek bir grup olarak ele
alinmasi olmustur. Yillara goére smif diizeyleri belirlenmis ve gruplara tek bir
program dogrultusunda egitim verilmistir (Koksal, 2009, s.27). Tablo 3’te 2005-2006

yilindan baglayarak hangi sinifin programinin iglendigi belirtilmistir.

Tablo 3.
2005-2006 Ogretim Yilindan Baslayarak Uygulanan Programlar
Ogretim Yih H?Ka;rigg)isi Sosyal Biltz:]l-i%legrrl-Jtl):S)n Bilimleri
2005-2006 1.Sinif 4.Smif
2006-2007 2.Simif 5.Smif
2007-2008 3.Smif 4.Smif
2008-2009 1.Smf 5.Smif

Tablo 3’e gore 2006-2007 dgretim yilinda A grubunda 2.siniflara ait Hayat Bilgisi
programt islenirken, B grubunda 5.siniflara ait Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri ders
programlarinin islendigi goriilmektedir. Mihver dersler disinda kalan ifade ve beceri
derslerinde bu sekilde bir doniisiimlii uygulamaya gidilmemis smiflar bazinda
programlar uygulanmustir.

2012 yilina gelindiginde zorunlu egitimin 12 yila ¢ikarilmasi ve 4+4+4 sisteminin
getirilmesiyle birlikte birlestirilmis smiflar 1., 2., 3. ve 4. Siniflar1 kapsar hale
gelmistir. Bu degisiklikten 6nce tek 6gretmenli birlestirilmis siniflarda tiim sinifin A
ve B gruplarina ayrilmasi ile mihver dersler ¢ergevesinde calismalar yapiliyorken,
degisiklikten sonra A-B gruplandirilmasi sona ermistir.

Son program diizenlemesine baktigimizda ise 2018 yili Ogretim programlarinda
birlestirilmis siniflar i¢in 6zel igerik veya uygulama agiklamasi yer almamaktadir.
Ancak MEB’in (2014) birlestirilmis smiflar i¢in hazirladig: haftalik ders programi

incelendiginde mihver dersler olan Hayat Bilgisi ve Fen bilimleri derslerinin ortak
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islendigi, ifade ve beceri derslerinin ayri islendigi goriilmektedir. Tablo 4’te verilen
tek Ogretmenli birlestirilmis sinifa ait Pazartesi giinliniin ders programinda biiyiik
harfle yazilmis olan dersler 6gretmenli dersleri, kiigiik harfle yazili dersler ise ddevli

dersleri ifade etmektedir.

Tablo 4.

Tek Ogretmenli Birlestirilmis Simfin Pazartesi Giiniine Ait Ders Programi

Tek Ogretmenli (1, 2, 3 ve 4.) Siniflar Birlestirilmis Sinif Haftalik Ders Programi

GUNLER SINIFLAR
1.SINIF 2.SINIF 3.SINIF 4.SINIF
HAYAT BILGISI Sosyal Bilgiler
Tirkce Tiirkce TURKCE TURKCE
= TURKCE TURKCE Tirkce Tirkce
E Matematik Matematik MATEMATIK MATEMATIK
N Oyun Ve Fiziki Oyun Ve Fiziki O?:’?Zr;k\i/ 4 DIN KULTURU VE
S Etkinlikler Etkinlikler - AHLAK BILGISI
Etkinlikler
> Insan Haklari,
SERBEST ETKINLIKLER Yurttaslik ve

Demokrasi

Tablo 4 incelendiginde, Pazartesi giinii ilk ders saatinin 1., 2. ve 3. simuflar igin
ogretmenli islenecek Hayat Bilgisi, 4.siniflar i¢cinse 6devli Sosyal Bilgiler dersi
oldugu goriilmektedir. Giiniin 2. ders saatine baktigimizda 1. ve 2. Smiflarin 6devli
Tiirkge dersi isleyecekleri, 3.ve 4. Siniflarin ise 6gretmenli Tiirkce dersi isleyecekleri
goriilmektedir. Buradaki temel fark, Hayat bilgisi dersinde ii¢ sinifin birlikte ele
alinmas1 ve Tirk¢e dersinin ise tim smiflar i¢cin ayri islenecek olmasidir. Aym
sekilde 3. ve 4. simiflarin da Fen Bilimleri dersinde birlestirildigi goriilmektedir.

Diger dersler i¢in bdyle bir uygulama s6z konusu olmayip, sadece dersin giiniin ayn
saatine konularak tiim sinifin ve 6gretmenin ayni derse ait igeriklerle ilgilenmesi

kolayligi s6z konusudur (Erdem, 2019, s.87).

2.1.8. Birlestirilmis simflarda o6gretimde karsilasilan sorunlar.
Birlestirilmis smiflar yap1 geregi bagimsiz siniflardan oldukg¢a farklidir, dolayisiyla
Ogretime yansimast da farkli olmaktadir. Birlestirilmis smiflarla ilgili yapilan
arastirmalarin 6gretim boyutu incelendiginde ge¢cmisten bugiine benzer sorunlara

rastlanmaktadir. (Abay, 2006, s.20; Adanur, 2011; Gelebek, 2011; Goniil, 2019, s.38;
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Giir, 2010, s.144; Giirel, Capar ve Kartal, 2014; Koksal, 2009, s.18; Ozben, 2000;
Palavan, 2007).

Birlestirilmis siniflarda 6gretimde yer alan kendi kendine ¢alisma, seviye gruplari,
ilgi gruplar1 gibi farkliliklar1 bazi durumlarda uygulamak giiclesmektedir.
Birlestirilmis siniflarin sebeplerinden biri olan 0Ogrenci sayisinin azhi§i grup
calismalarin1 engelleyebilmektedir. Seviye grubunun yapilamadigi durumlarda
ogrenciler biiyiik ¢cogunlukla 6gretmenle kisa bir siire ¢alistiktan sonra yine bireysel
caligmalarina  yonlendirileceg§inden 6gretmen ve Ogrencilerin  ders iginde
boliinmesinin ¢ok daha artmasi olasidir.

Ogretim programlarin bu noktada ayrik yapisi, 6gretmeni derste uygulayacag
yontemler acisindan da zora sokmaktadir. Programin birlestirilmis siniflara ve kdye
yonelik olmayistyla birlikte bagimsiz siiflardan beklenenlerin gecerli olmasi zaman
sorununu da beraberinde getirmektedir. Bu Sebeple de kazanimlarin tamamina
ulagsmak ¢ogu zaman miimkiin olmamaktadir.

Ogrencilerin hazir bulunusluk farklari, programim égrenci diizeyine agir gelmesi ve
kazanimlarin gergek hayatla iliskilendirilememesi de karsilagilan problemler arasinda
yer almaktadir. Bir bagka sorun olarak da ders ara¢ gereclerinin eksikligi, temin
zorlugu veya var olanin kullanigsizligi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum da
Ogretimde aksamalara ve zorluklara sebep olabilmektedir. Bunlara ek olarak
Ogretmenin deneyimi, istekliligi, birlestirilmis sinifa 6zgli yontem tekniklere
yatkinlig1 da 6gretimin kalitesinde etkili goriilmektedir.

2018 yilinda uygulanmaya baslayan 6gretim programlarinda birlestirilmis smiflar
i¢in 6zel yontemler ya da agiklamalar bulunmamaktadir. Programlar incelendiginde
sarmal yapida olduklar1 goriilmektedir. Birlestirilmis siniflar i¢in avantaj
sayilabilecek bu yapida ayni kavramlar, farkli yaslarda giderek karmasiklasir ve
ogrenmeler tekrarlar yoluyla pekistirilir. (Baykara-Ozaydmnlik, 2019, s.169).
Birlestirilmis simifta da farkli yas gruplart bir arada oldugundan Ogrenme
etkinliklerinin aynm1 kavram etrafinda ¢esitlendirilmesi bakimindan kolaylastiricidir.
Ancak bu yine belirli disiplin i¢inde kalacagindan birlestirilmis siniflar igin zaman ve
etkinlik anlaminda zorlayic1 olmaktadir. Ayrica tekrarlarin sikligi da zaman kaybi
yaratmasi anlaminda olumsuz sayilabilir. Programlarin kendi i¢inde asamali olmasi

ve sarmal ilerlemesi, tiim derslerin ayri ele alindig1 gergegini degistirmemektedir.
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Ozellikle dort sinifin bir arada oldugu birlestirilmis siniflarda ders yiikiiniin fazlalig:
ogretim etkinliklerini de sinirlamaktadir.

Genel olarak birlestirilmis siniflarin kendine has birkag yontem disinda dgrencilerin
bir mekanda birlestirilmesi, farkli diizeylerde Ogrencilerin yine farkli 6gretim

programlarina tabi olmasi, 0gretimdeki sorunlarin temeli sayilabilir.

2.1.9. Biitiinlestirilmis o6gretim programi. “Biitiinlestirilmis” kavrami
incelendiginde “disiplinler arasi, tematik™, terimleriyle ayn1 anlama gelecek sekilde
kullanildigi; bazen de “biitiinlestirilmis” kavraminin yerine “toplulagtirma, toplu
Ogretim, tlimlesik” terimlerinin ifade edildigi goriilmiistiir. (Demirel, 2019; Giirgil,
2016; Kaya, 2016; Yesilpmar-Uyar, 2017). Yine alan yazin tarandiginda
“biitlinlestirilmis” kavraminin daha kapsamli oldugu; “biitlinlestirilmis programin”
coklu disiplin, disiplinler arasi, disiplinler Otesi desenlerini icerdigi goriilmiistiir.
(Demir, 2008, s.7; Drake & Burns, 2004; Savas, 2006, s.2; Yesilpinar-Uyar, 2017,
s.47).

Biitiinlestirilmis 6gretim programi Jacobs’a gore (1989, s.8) birden fazla disipline ait
yontem ve bilgiden yararlanarak bir temayi, kavrami, problemi incelemektir (akt.
Tuncay ve Demirel, 2010). Lake (1994) ise, Ogrencileri yasamin gerektirdigi
yetenekleri gelistirmeye ve yasam boyu 6grenmeye hazirlayan bir siire¢ olduguna
isaret etmektedir. Konularin birlesimi, birlikte yiiriitiilecek projelere vurgu, ders
kitaplarinin disina ¢ikan kaynak cesitliligi, kavramsal iligkiler agi, organizasyonda
tematik birimler, esnek programlar ve esnek 6grenci gruplar biitlinlestirilmis 6gretim
programinda vurgulanan en 6nemli noktalardir.

Biitiinlestirilmis 6gretim programi, konu alanlarini anlamli bir sekilde birlestirerek
genis caligma alanlarinda diizenlenmis bir programdir. Biitiinlestirilmis programda
ama¢ cocugun konu alanim1 veya cevreyi etraflica anlayip kesfedebilmesidir.
Biitiinlestirilmis programda sadece bilgi degil iligkileri algilama giicii de on
plandadir. Programin iliskisel ve anlamli bir biitiin halinde diizenlenmesi, kesfetme
ve gergek diinyay1 biitiinciil algilama yoniinde yapilar1 olugturmaktir (Kizilhan, Geng

ve Eraslan, 2007).

Biitiinlestirilmis Ogretim programi 6grencileri ilgilendiren, 6grenci 6grenmesini

gelistiren ve Ogrenci ilgisini artiran 0grenen merkezlidir. Bu programlara dayali



24

uygulamalarda {ist diizey diisiinme becerileri, igbirlik¢i 6grenme ve Ogrencilerin
birbirlerini degerlendirilmesi iizerinde durulur. Biitiinlestirilmis bir 6gretim programi
Ogrencilerin 6grenme materyallerinin anlamini ve amaci fark etme firsati verir.
Ogrenciler ayrica materyali daha iyi anlarlar. Bu programlarda ¢ocuklar1 yasam boyu
ogrenmeye hazirlar.  Ogrenciler smiftaki deneyimlerini gercek diinyayla
iligkilendirebilir ve yasamlarindan deneyimlerini anlayabilirler. Giiniimiizde bazi
Ogretmenler biitiinlestirilmis Ogretim programi ve icerigini asla dikkate almazlar.
Bazi1 6gretmenler ise dersleri biitiinlestirme olmadan ayri tutarak hala ders igerigini
sunmaktadir. Ancak, biitlinlestirilmis bir program bir¢cok standardi kapsayabilir ve
yiiksek riskli degerlendirmelerin ihtiyaglarin1  karsilayabilir.  Arastirmacilar,
biitiinlestirilmis programa dayali islenen derslerin, geleneksel konularin islendigi
derslere gore genellikle etkili oldugunu gostermistir. Bu program uygulamalari
sayesinde oOgrenciler elestirel diisiinme becerilerini gelistirir, konular arasinda

baglant1 kurar ve igerigi gercek diinyaya baglar (Costley, 2015).

Biitiinlestirilmis program c¢evreyi, problemi konuyu biitiinciil olarak anlama,
arastirma, inceleme firsati verdigi gibi cesitli siirliliklarinin varligindan da s6z

edilir. Bunlar su sekilde 6zetlenebilir (Kaya, 2018, s.160-172):

e Geleneksel egitimin degisime gosterdigi dirence bagli olarak egitim
sisteminde smav gibi degismeyen 6gelerin bulunmasi sonucu 6gretmen, d6grenci ve
velinin baski altinda hissetmesi ve sonucunda hayata ve ¢ocuga uzak ezberci egitime
devam edilmesi.

¢ Biitlinlestirilmis 6gretimle yapilacak degerlendirme ve sinavlarin, genele
yapilan bilgi odakli sinavlardan farki sebebiyle 6gretmeni programi biitlinlestirme,
cocuga gore alternatif etkinlikler diizenlemeden alikoymasi.

e Biitlinlestirilen konu alanlarinin, temalarin Ogrencinin veya Ogretmenin
ilgisini gekmemesi sonucu olusabilecek motivasyon kaybi.

e Biitlinlestirme isleminin zorlugu, 6gretmenin bu konuda yetersiz olmasi ve
programin istenilen nitelikte uygun sekilde biitlinlestirilememesi.

e Ogretmenin konular arasindaki iliskileri kagirabilmesi.

e Uygun konu veya kavram bulmada giigliik ¢ekme.

Sinirhiliklarin biitiinlestirilmis programin uygulanmasi, hazirlanmasi, mevcut egitim

sistemi ve 6gretmen yeterliligine dair olduklar1 goriilmektedir.
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Biitiinlestirme ile amaglanan anlamli bir biitlinliik olusturarak, disiplinleri bir konu,
kavram etrafinda iligkilendirmektir. Bu noktada sinirhiliklarin farkinda olmak ve

biitlinlestirme i¢in uygun modelleri segmek oldukca 6nemli hale gelmektedir.

2.1.10. Program biitiinlestirilme modelleri. Ogretim programini
biitiinlestirme anlaminda alan yazinda ¢esitli desenler bulunmaktadir. “Disiplinler
arast” kavrami biitlinlestirilmis program arastirmalarinda olduk¢a 6ne ¢ikmistir.
Kavram arastirlldiginda  Drake’in  (2004) yapmis oldugu siiflamada
biitiinlestirmenin yollarindan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Biitiinlestirme; Cok
disiplinli (Multidisipliner), disiplinler arasi (interdisipliner) ve disiplinler otesi
(Transdisipliner) desenler olarak son donemlerde farkli isimlerle ii¢ baslik altinda
aciklanmaktadir (Savas, 2006, s.25).

Cok disiplinli (Multidisipliner) programlarda disiplinlerin birbiri ile etkilesimi sinirh
olmakla birlikte ayni konu alaninda yer alirlar; disiplinler arasi (interdisipliner)
programlarda, sinirlar daha belirsiz ve i¢ ige ge¢mis sekilde konu alaninda calisilir;
disiplinler o6tesi (Transdisipliner) programlar ise disiplinlerin tamamen birbiri i¢inde

oldugu, gercek yasam ve 6grenci sorularindan hareketle diizenlenir.

Disiplin Muttidisiplin | Disiplinleraras: ["ansdisiplin
% i Wy NGF
L S

v
Meyve sepetieri | Meyve Tabaj |  Meyve Salatasi Mm!u

Sekil 1. Biitiinlestirme desenlerini agiklayici analoji (Sahin, Gociik ve Sevgi, 2018)

Cok disiplinli biitlinlestirmede disiplinlerin smirlarmin  keskinligine ragmen,
probleme veya konuya kendi bakis acilariyla goriis zenginligi getirerek kendi
siirlari iginde yaklagmalarini saglar (Baykal, 2004).

Disiplinler aras: biitiinlestirme belirli bir kavram, konu veya problemin temele
alinarak, disiplinlerin anlamli ve etkili biitlinlestirilmesi ile konunun hem disipline ait

hem de disiplinler arasi bilgi ve becerilerle organize edilmesidir. Bir ders saati i¢inde
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derslerin suni bir sekilde bir araya getirilmesinden 6te kavramlarin disiplinlere ait
bilgilerle organize sekilde incelenmesi siirecini igerir (Yildirim, 1996).
Disiplinler dtesi biitiinlestirmede ise ger¢ek yasam durumlar1 ve 6grencilerin sorulari

dogrultusunda organize edilir. Ogrenciler igin gerekli yasam becerilerine odaklanir

ve iist diizey diistinme becerileri vurgulanir (Demir, 2008, s.8; Giirgil, 2016, s.28).

Drake’in olusturdugu program biitiinlestirme desenleri Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5.

Drake 'in (2004) Biitiinlestirilmis Program Desenlerini Karsilastiran Cizelgesi

Ozellikler

Multidisipliner

Disiplinlerarasi

Disiplinlerdtesi

Organizasyon
Sekli

Disiplinler bir tema
etrafinda organize
edilmistir.

Disiplinler arasi beceriler
ve kavramlar disiplinlere
yerlestirilmistir.

Gergek hayat durumlari ve
Ogrenci sorulari
merkezlidir.

Bilgi Anlayist

Bilgi en iyi
disiplinlerin yapisi ile
ogrenilir.

Dogru cevap ve bir
gercek vardir.

Ortak kavram ve becerilerle
baglantili disiplinler, bilgiyi
sosyal olarak
yapilandirmistir.

Bir¢ok dogru cevap vardir.

Tim bilgiler birbirine bagl
ve birbirine bagimlidir.
Bir¢ok dogru cevap vardir.
Bilginin belirsizlikten
olusacagi kabul edilir.

En 6nemlisi disiplin

Istenirse disiplinler

Disiplinlerin prosediirleridir. Farkli  Disiplinleraras: beceri ve

M R tanimlanir, ancak gergek
Rolii disiplin kavramlar1 ve  kavramlar1 vurgulanir. <

Cae hayat baglam1 vurgulanir.
beceri dgretilir.

. Kolaylastirict Birlikte planlayan
Ogretmenin Kolaylastirici o

.. Uzman Birlikte 6grenen
Rol Uzman N A

Genel kiiltiir sahibi Genel kiiltiir sahibi Uzman

Baglangig Yeri

Disiplin standartlart
ve prosediirleri

Disiplinlerarasi koprii

Gergek diinya baglami

Ogrenci sorular1 ve

endiseleri
Butunle§t1rme Iliml Orta / Yogun Paradigma kaymasi
Derecesi
Degerlendirme Disiplin temelli Disiplinler aras1 beceriler / vurgulanan kavramlar

Kaynak: Drake,S. ve Burns, R. (2004).

Biitlinlestirmenin nasil yapilacag: ile ilgili alanyazinda pek cok farkli siniflama
bulunmaktadir. Bunlardan biri de Fogarty (1991) tarafindan yapilmistir. Fogarty, tek
disiplin merkezli, birden fazla disiplin arasinda ve 6grenen merkezli olmak {iizere 3

baslik altinda 10 farkli modele yer vermistir. Tek disiplin merkezli biitiinlestirmede
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pargali model, baglantili model, i¢ ice gegmis model; ¢ok disiplinli biitiinlestirmede
siralt model, paylasmali model, oriintiilii (ag) model, bagli model, biitiinlestirilmis
model; 6grenen merkezli biitiinlestirmede ise yogunlastirilmis model ve network

model yer almaktadir (Sekil. 2).

Tek Disiplin Merkezli Cok disiplinli Ogrenen Merkezli
*Par¢ali Model *Siralt Model *Yogunlagtirilmis Model
*Baglantilt Model *Paylagsmali Model *Network Model
«I¢ ice gecmis Model +Oriintiilii Model

*Bagli Model

*Biitiinlestirilmis Model

Sekil 2. Fogarty’ nin biitiinlestirme modelleri

Sekil 2.deki modellerin biitiinlestirme esaslar1 ve odaklar1 basliklar halinde asagida
ele alimmistir (Gégebakan-Yildiz, 2018, s.63-68; Kaya, 2018, s.95-101; Giirgil, 2016,
5.32-36 ).

Parcali (Fragmented) Model: Geleneksel program anlayisiyla, ayrik
disiplinlerin bagimsiz ele alindigi modeldir. Dersler farkli konu O O

o110

durumu vardir. Zaman zaman igerikler arasinda iliskilendirilme yapilabilir. Ancak

alanlarin icerecek sekilde farkli 6gretmenler tarafindan ve ders igin

ayrilan zaman diliminde sunulur. Tek bir disipline odaklanma

iliskinin azlig1 sinirlayict bir durumdur.

Baglantli (Connected) Model: Disipline ait konu, kavram, beceri

yine disiplin i¢inde digerleriyle birlestirilir. Disiplin igerisindeki O O

Qe

baglantilar, etkinlikler arasi iligkilerin vurgulanmasi 6rnek verilebilir. Smurlilig

iligkilerin 6grenciler tarafindan kendi kendilerine anlasilmasindan

cok 6gretmen tarafindan birlestirme s6z konusudur. Uniteler aras

iligkilerin en bastan belirlenmesi gerekliligi ve iligki kurulan alanlardaki disiplinlere

odaklanilmamasidir.
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I¢c Ice Gegmis (Nested) Model: Bu modelde disiplinin igerigine ek
olarak yine alanla ilgili beceri iliskilendirmesi yapilir ve es zamanl @

olarak becerilerin de gelistirilmesi hedeflenir. Hayat becerilerinin

disiplin igerigiyle biitiinlestirilerek 6grencide neden-sonug iliskisi

kurmasina katki saglar. Dersin birgok boyutuna egilmesi derse ait temel goriisiin

kagirilmasina sebep olabilir.

Sirall (Sequenced) Model: Sirali modelde iki farkli odak olmasina
karsin bunlar arasinda benzerlikler kullanilarak kopriiler kurulur. O O

Unite veya konular farkli dersler icinde yer alsa bile

iliskilendirilerek ardisik sekilde yeniden diizenlenir. Ornegin hava

durumlarina ait cizelgeleri, grafik olusturma ile ardisik veya aymi iinite igerisinde

verilebilir.

Paylasmali (Shared) Model: iki bagimsiz disiplinin tek bir odakta

birlesmesidir. Ortiisen kavramlar bir araya getirilerek her iki

disiplinde de aymi kavramlar etrafinda Ogretimi gerektirir. @

Ogretmenlerin bir araya gelerek benzer kavram, konu, beceri veya

temayi iligkilendirmesi olabilecegi gibi sinif 6gretmenin Matematik
dersindeki toplama-g¢ikarma islemlerini Hayat Bilgisi dersinde biitge kavrami

cercevesinde planlayabilir. Bu modelde uzlasma ve esneklik sinirlilik sayilabilir.

Oriintiilii / Ag (Webbed) Model: Disiplinler ortak bir tema
etrafinda bir araya getirilir. Biitlinlestirme i¢in merkeze verimli bir

tema alinir ve disiplinlerin benzerlikleri bu tema etrafinda bir

araya getirilir. Cesitli konu alanlartyla tematik Ogretime

odaklamilir. Ornegin icatlar temasi cercevesinde Fen Bilimlerinde

makinalar, Tiirkcede mucitlerle ilgili okumalar, Tasarim dersinde yeni desenler
gelistirme gibi etkinlikler organize edilebilir. Bu modelde farkli disiplinlere ait gok
sayida konu, kavram, beceri bir araya getirilebilir. Burada dikkat edilmesi gereken

temanin genis ve zengin olasiliklar sunacak sekilde belirlenmesidir.

Bagl (Threaded) Model: Baglh modelde ders disiplini igerisinde
beceriye odaklanilir. Disiplinler icerisinde yer alan beceri ve

degerler ¢esitli konularla diger disiplinlerle baglanti halindedir.
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Ornegin matematikte problem sonucunu kestirme, Fen bilimlerinde hava durumu
ongorisii, Tirkce dersinde hikayenin sonunu yordayabilme tahmin becerisine

odaklanildigini gosterir.

Biitiinlesik (Integrated) Model: Bu modelde dort farkli disipline ait
ortiisen kavram, bilgi, konu, kazanimlar bir araya getirilerek konu @

icerikleri kaynastirilir. Ogrenciler disiplinler aras1 baglantilari

bulmalar1  konusunda motive edilir. Farkli disiplinlerden

O0gretmenlerin ekip halinde biitiinlestirme {izerinde ¢alismalarina ihtiyag¢ vardir.

Yogunlastirilmis (Immersed) Model: Yogunlagtirllmis modelde
ogrenen merkezdedir. Ilgi duyma ve sonucunda uzmanlasma soz 00
konudur. Disaridan miidahale ¢ok azdir, kisi kendi ilgisi ve yogun DD

istegi dogrultusunda derinlesir. Ornegin doktora adaylarinin

calismalar1 ya da bir ¢ocugun kelebeklere veya boceklere ilgisi sonucunda onlari
saymasi, biriktirmesi, sarkilarin1  sOylemesi, renklerini bigimlerini sanat

calismalarinda kullanmasi ig¢sel bir biitiinlestirmenin sonucudur.

Network (Networked) Model: Tamamen o6grenen merkezli bu
modelde bir¢ok boyut ve odak noktasinin 6grenci tarafindan

kesfedilmesi vardir. Ogrenci dikkat ve ilgisini farkli konu

alanlarinda bir araya getirir. Biitlinlestirme siireci 0grenci

tarafindan yonetilir ve gerceklestirilir. Genellikle {ist seviye 6grencilerde goriiliir.

Goriildiigii gibi her modelin kendi iginde farkli bir biitliinlestirme sistemi
bulunmaktadir. Lake (1994) tarafindan yapilan modellerin 6zet agiklamalari,

avantajlar1 ve dezavantajlar1 Tablo 6’da verilmistir.



Tablo 6.

Fogarty’'nin Modellerinin Avantaj ve Dezavantajlarint Gosterir Cizelge

Modeller Agiklama Avantajlari Dezavantajlart
Baglantilar 6grenciler igin
Parcal Ayri ve farkli disiplinler Disiplinin agik ve ayrik netlestirilmemistir ve
vardir. sekilde gérmek daha az 6grenme transferi
sunar.
Anahtar kavramlar isiolinler birbirivl
birbiriyle baglanulidir ve  CiSiPInler birbiriyle
Baglantii  Bir disiplin i¢indeki A . iliskili degildir, icerik
g e . disiplin i¢inde yeniden o g
konular birbirine baghidir. odag disiplin iginde kalir.
kavramsallagmaya yol
acar.
ic fce Sosyal, diisiinme ve Zenginlestirilmis ve Ogrenciler, etkinlik veya
¢l disipline ait beceriler bir gelismis 6grenmeye yol dersin ana kavramlarini
Gegmis konu alani i¢inde agan ¢esitli alanlara tek karigtirabilir ve gézden
hedeflenir. seferde dikkat ¢eker. kagirabilir.
Konular ayr1 olsa da, Igerik alanlarinda gf;g[ ;?;Sfé;nsglrggﬁdat
Sirah benzer fikirler 6gretilir. Ogrenmenin aktarilmasit . L. -
igbirligi ve esneklik
kolaylastirir. >
gerektirir.
iki disiplini kapsayan ortak - Y12%1an 6gretim
Paylasmali  Plan veya dgretimler ortak S Zaman, esneklik taahhiidi
. ekipte iki 6gretmenle -
kavramlara, becerilere A, ve uzlagma gerektirir.
veya tutumlara odaklanir 11 yapiReaha az
) zordur.
- . Ogrenciler icin motive Temanin ilgili icerikle
. g;rii:lgigigﬁigi’;}i;iﬁa eder, dgrencilerin fikirler ~ anlamli olmasi igin
Oriintiild ; iI(i bir tenrl’el olarai arasindaki baglantilart dikkatli ve 6zenle
kgullanlhr gormelerine yardimct secilmesi gerekir.
) olur.
Diisiinme becerileri, sosyal . . .
beceriler, ¢oklu zeka ve E)jgrengler, naSﬂ, . .
Bagl calisma becerileri ogrendlklerlm' ?%renlrler Disiplinler ayri kalir.
disiplinler arasinda ve gelecekteki 6grenme
merkezdedir aktarimini kolaylastirir.
Ogrencileri disiplinler Ortak planlama ve
_ . Coklu disiplinlerle ortiisen  arasindaki bag1 gormeye Ogretim siiresi olan
Bitinlesik  grtak beceriler, kavramlar tesvik eder, 6grenciler bu  béliimler arasinda ekip
ve tutumlar onceliklidir. baglantilar1 gordiikge calismasi gerektirir.
motive olurlar.
Yogunlasti t%lg:te)iricill’ tiu&rlrllag?renmeyl Biitiinlestirme 6grenci Ogrencinin odagini
rilmis perspekttigfin den icinde gergeklesir. daraltabilir.
inceleyerek biitiinlestirir.
Network %%Zi?ggeb&iuﬁiﬁzﬁi ve  Yenibilgi, beceri veya Ogrenci ¢ok detaya

kaynak secimleri yoluyla
yonlenir.

kavramlarla tesvik edilen
ogrenci ile proaktiftir.

yayilabilir, ¢abalar etkisiz
hale gelir.

Kaynak: Lake, K. (1994).
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2.1.11. Birlestirilmis smnifta oriintiilii (ag) model ile programm
biitiinlestirme. Birlestirilmis sinifta en az iki smif en fazla 4 sinif bir arada egitim
gormektedir. Bu da en az 2 en fazla 4 sinifin 6gretim programlarina yonelik egitim
durumlar1 olusturmay1 gerektirmektedir. Birlestirilmis sinifta olduk¢a zor olan bu
stirec cogu zaman kazanimlarin tamamina ulagmayr engellemekte ve zaman
problemine yol agmaktadir. Bu sebeple Ogretmenler 6gretilmesi elzem konulara
yonelip bunun disindaki diger kazanim ve becerileri o6telemek mecburiyetinde
kalmaktadir. Sadece smif diizeyi olarak birlesmekle kalmayip programlarda da bir
birlestirme / biitiinlestirme islemi yapilmasi daha ¢ok kazanim ve beceriye ulasmay1

saglayabilir.

Bu dogrultuda disiplinler arasi1 ¢alismalarla programlar1 biitiinlestirmek bir ¢6ziim
olarak diisiiniilebilir. Fogarty’nin yapmis oldugu siniflamada disiplinler arasi
modeller incelendiginde daha ¢ok disiplin igerigine ulasabilme anlaminda Oriintiilii
(Ag-Webbed) Model 6ne ¢ikmaktadir. Modelde ortak bir tema etrafinda disiplinler
arasinda baglantilar kurulmasi esas alinmistir. Birlestirilmis siniflarda da birden ¢ok
disipline ait kazanimlara ulasilmas1 beklenmektedir. Bu anlamda Oriintiilii model,
disiplinler aras1 baglar kurularak ayni anda birden fazla disipline ve sinif diizeyine
ulasma firsat1 sunmaktadir. Ozellikle dgrenci sayismin az oldugu ve bu sebeple grup
calismalarinin ylriitiilemedigi ya da dort sinifin bir arada oldugu ve siif bazinda
kazanim etkinliklerinin yapilamadigi durumlara alternatifler sunabilir.

Bu c¢aligmada dort sinifin bir arada ve sayica az olmasi siurli grup c¢alismasi ve
etkinlik yapabilme sorunlari 6gretmeni ¢Oziim arayisina itmistir. Birlestirilmis
siiflara ait bu ogretimsel smrlilik ve Ogretmenin mesleki gelisimi ekseninde
Ogretim programi konusunda yogunlagma olmustur. Mevcut programlarin yapisi
incelenmis ve disiplinlerin ortak ise kosulabilecegi yontemler arastirilmistir.
Programlarin sarmal yapida olusunu degerlendirebilme ve c¢ok sayida disipline ait
kazanima wulagsma durumunun biitiinlestirilmis programlarla saglanabilecegi
goriilmiistiir. Disiplinler aras1 desenlerden Fogarty’ye ait Oriintiilii (Ag) model ile

biitlinlestirme tizerinde ¢alisilmistir.
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2.2. Tlgili Arastirmalar

Arastirma konusu cergevesinde alan yazinda birlestirilmis siniflar ve biitlinlestirilmis

programlarla ilgili yiiriitiilen ¢alismalara iki ayr1 baslik halinde yer verilmistir.

2.2.1.Birlestirilmis simiflar ile ilgili yapilan arastirmalar. Ozben (2000)
yaptigt calismada ilkokul programinda belirlenen ilkdgretimin amaglarin
birlestirilmis  smifli  ilkokullarda gergeklestirebilme yoniinden yeterliligini
ogretmenlerin %80’1 yetersiz ve c¢ok yetersiz, ilkdgretim miifettislerinin %67’si
yetersiz, %33’ yeterli yanitlarmi vermislerdir. Ilkdgretimin amaglarii birlestirilmis
smifli  okullarda ger¢eklesmeme nedenleri arasinda igeriklerin saptanmast,
etkinliklerin se¢imi ve diizeni, 0gretim yontem ve tekniklerine bagli olabilecegi

belirtilmistir.

Abay (2006), birlestirilmis smif uygulamasinda 6gretmenlerin 0gretme Sgrenme
stirecinde karsilastigi sorunlar1 tespit etmek amaciyla yaptigi calismasinda
Ogretmenlerin birlestirilmis sinif uygulamasinda ne gibi sorunlarla karsilastigini
incelemistir. Survey yontemiyle yapilan arastirmada Erzurum merkeze bagh
birlestirilmis smifli okullar1 ile Oltu, Pasinler, Narman ve Tortum il¢esindeki
birlestirilmis sinifli okullarda gorevli 187 ogretmene ulasilmistir. Veriler anket ile
toplanip t testi, tek yonlii varyans analizi ile analiz edilmistir. Birlestirilmis siniflarda
gorev yapan Ogretmenlerin uygulamada, O6gretmen yeterliligi, okul olanaklari,
Ogretim programin yapisi, okul-aile isbirligi ve 6grencilerden kaynaklanan sorunlarla

karsilastiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Sag, Savas ve Sezer (2009), Burdur’daki birlestirilmis simf &gretmenlerinin
ozellikleri, sorunlar1 ve ihtiyaglarini incelemeyi amagladiklar1 tarama modeliyle
yiriitilen ¢aligmalarinda 38 smif Ogretmenine ulagmiglardir. Veriler ise
“Birlestirilmis Smifli Okullar Anketi" ile elde edilmis verilerin ¢éziimlenmesinde,
frekans ve yiizde istatistikleri kullanilmistir. Arastirmada birlestirilmis  smmif
ogretmenlerinin biiylik kisminin erkek ve orta yas grubunda oldugu, il ve ilgelerde
konakladig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin yaridan fazlasmin simif égretmenligi lisans
programindan mezun oldugu ancak birlestirilmis sinifla ilgili herhangi bir ders ya da

kurs almadiklar1 saptanmistir. Sonuglara bakildiginda ise Burdur’daki birlestirilmis
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smif dgretmenlerinin 6nemli sorunlarinin ve ihtiyaglarinin okul yonetimi, egitim

durumu ve 6gretim programlari konularinda yogunlastigi belirlenmistir.

Giir (2010), birlestirilmis ve miistakil sinif 6gretmenlerinin ilkogretim programina
iliskin gortisleri adli yiiksek lisans tezinde Elazig’da goérev yapmakta olan 573
miistakil smif 6gretmeni ve 300 birlestirilmis simif O6gretmenine ulasmis ve
gelistirmis oldugu Yeni {lkdgretim Programim Degerlendirme Anketini uygulamistir.
Olgegin giivenirlik katsayilar1 hesaplanmis ve dlgek giivenilir bulunmustur. Verilerin
analizinde ise Oncelikle Homojenlik Testi yapilmis, homojen maddeler i¢in tek yonlii
varyans analizi, Homojen olmayan maddeler i¢in Kruskall Wallis Testi
uygulanmistir. Ayrica Mann Whitney U ve “t” testinden yararlanilmistir.
Arastirmanin sonucunda ise ilkdgretim programini miistakil smif 6gretmenlerinin
birlestirilmis sinif 6gretmenlerinden daha ¢ok benimsedigi, programi uygularken de
birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin daha ¢ok zorlandigi belirlenmistir. Cinsiyet
degiskenine gore kadin Ogretmenler yeni programa erkek oOgretmenlerden daha
olumlu bakmis ve programi uygularken erkek Ogretmenlere gore daha az
zorlanmiglardir. Mesleki kideme gore bakildiginda ise tecriibeli 6gretmenlerin, yeni
atanan 0gretmenlere gore programi daha ¢ok benimsedigi, programi uygularken daha
az zorlandig1 belirlenmistir. Yeni programla ilgili verilen hizmet i¢i egitim
seminerlerinin  gereksinimi  karsilama diizeyine gore Ogretmen gorislerine
bakildigindaysa seminerde gereksinimi yeterince kargilanmig ya da Kkarsilanmamig
Ogretmenlerin, gereksinimi kismen karsilanmis 6gretmenlere gore programa daha

olumlu baktiklar1 ve uygulamada daha az zorlandiklar1 belirlenmistir.

Sezer (2010), “Birlestirilmis Simif Ogretmenlerinin Mesleki Ihtiyaglar’” bagslikli
calismasinda 2010 yilinda Tiirkiye’de birlestirilmis smiflar hizmet i¢i egitim
seminerlerine katilan 238 ogretmene ulasmistir. “Birlestirilmis Smf Ozyeterlik
Olgegi” ile arastirmanin verileri toplanmistir. Verilerin analizinde frekans, yiizde,
aritmetik ortalama ve standart sapma ile t- testi ve Manova istatistik tekniklerinden
yararlanilmigtir. Sonuglarda ise birlestirilmis smf Ogretmenlerinin  program
okuryazarligr ve 6gretim-degerlendirme boyutunda, okul yonetim islerinde cesitli
mesleki ihtiyaclarinin oldugu; bu ihtiyaglar 3 yildir ayn1 sinifi okutan 6gretmenlerin
1 yidir aynmt smifi okutan Ogretmenlere gore anlamli farklihk gosterdigi

belirlenmistir. Elde edilen sonuglara gore okul yonetim isleri, program okuryazarligi
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ve Ogretim-degerlendirmeye yonelik hizmet i¢i egitim programlar1 tasarlanmasi,
birlestirilmis siniflara 6zgii 6gretim programi olusturulmasi, okul yonetimi destegi
sunabilmesi agisindan merkez okullarla baglanti kurma projeleri ve tecriibe, bilgi,
veri paylasimina olanak taniyan ulusal bir portal olusturulmasi Onerilerine yer

verilmistir.

Tung (2013), yapilandirmact 68renme ortamlarinin birlestirilmis smiflardaki
diizeyini belirlemek iizere yapilan arastirmada tarama modeli kullanilarak Kilis ili
icinde 2012-2013 yilinda birlestirilmis siifta gorevli 77 Ogretmenin tliimiine
ulasilmistir. Veriler kisisel bilgi formu ve Yapilandirmact Ogrenme Ortanu Olgegi
kullanilarak elde edilmistir. Verilerin analizinde Mann Whitney U, Kruskal Whallis
H testleri kullanilmistir. Arastirma sonuclarinda yapilandirmact 68renme
ortamlarinin birlestirilmis siniflarda olusma diizeyinin diisiik oldugu bunun da
birlestirilmis sinif okutma siiresi, sinif birlestirme sekilleri ve okuldaki 6gretmen

sayist degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Lapuz (2015), San Jose Bolgesi, Tarlac'ta bulunan uzak okullarda bes yildan fazla
stiredir 6gretmenlik yapan ti¢ birlestirilmis sinif 6gretmenine ulasarak; karsilastiklari
zorluklar1 ve keyifli durumlari, okuldaki deneyimlerinin kisisel yasamlarini nasil
etkiledigini belirlemeyi amaglamis ve bir vaka ¢alismasi tasarimi aracilifiyla ele
almistir. Veriler goriismeler yoluyla elde edilmis, kayda alinan goriismeler yaziya
dokiildiikten sonra analiz edilmistir. Arastirma sonucuna gore birlestirilmis sinif
ogretmenlerinin  6grencilerinin akademik, fiziksel ve sosyal olarak gelistigini
gormekten memnun olduklari, 6gretmenligi kutsal bulduklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayni
zamanda bolgede ¢ogunlukla seyahat, fiziksel tesislerin eksikligi, yetersiz egitim
materyalleri ve yetersiz egitimlerle ilgili bircok zorlugun oldugu da belirtilmistir.
Bolge sartlarinin Ogretmenlerin kisisel yasamlarini tamamiyla etkiledigi ortaya
¢ikmistir. Calisma sonuglarindan yola ¢ikarak; okul yoneticilerinin 6gretmenlere
idari kaygilar konusunda rehberlik etmek igin birlestirilmis smifli okullara diizenli
ziyaretler planlamalari, kitaplarin okul yili baslamadan once teslim edilmesi,
ogretmenlere yonelik tesvikleri artirillmasi, Ogretim planlarmin  gelistirilmesi

Onerilerine yer verilmistir.
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Kivunja ve Sims (2015), Zambiya kirsalindaki birlestirilmis simnifla 6gretim
paydaslarinin bir egitim stratejisi olarak birlestirilmis sinifla 6gretime iligkin algilari
nelerdir? sorusunu yanitlamak i¢in anlati1 sorgulamasi ile yiiriittiikleri ¢alismalarinda
okul midiirleri, 68retmen egitimcileri, 6gretmenler, 6grenciler ve velilerle birlikte
toplam 45 katilimciya ulagsmiglardir. Arastirma sonucunda, temelde paydaslarin
birlestirilmis sinifla 6gretim hakkinda olumlu algilara sahip olmalarina ragmen kirsal
alanlardaki kaynak eksikliginin gerektirdigi, bagimsiz smifla Ogretimin yerine
gecemeyen bir alternatif olarak gordiikleri ortaya ¢ikmistir. Birlestirilmis sinifta
Ogretimin daha fazla ¢aligma gerektirdigi, bunun i¢in 6gretmenlerin ek maasla tesvik
edilmesi, niifusun degistirilemeyecegi bu bolgeler icin dezavantajli algisindan ote
hiikiimetlerce desteklenmesi gerektigi, insani ve fiziki sartlarin zayifligina ek olarak
olumsuz algiyla birlikte cehalet, issizlik gibi kisir dongiiye baglanmamasi

konularinda 6nerilere yer verilmistir.

Giiler (2016), proje tabanli 6grenmenin birlestirilmis siniflarda uygulanabilirligine
iligkin 6gretmen goriislerini belirlemeyi amagladigi calismasinda durum caligmasi
kullanmis, Giresun ili igerinde birlestirilmis smifta gérev yapan 24 Ogretmene
ulagsmistir. Veriler aragtirmaci tarafindan gelistirilen anket ve yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ile toplanmistir. Veriler frekans yiizde, igerik analizi ve betimsel
analiz ile coziimlenmistir. Arastirmanin sonucunda Ogretmenlerin; proje tabanh
o6grenme konusunda bilgilerinin yetersiz oldugunu, hizmet i¢i egitimlerin amacina
hizmet etmedigini diislindiigii, birlestirilmis siniflar i¢in 6gretim programinin gerekli
oldugunu, fiziki ve teknik imkanlarin proje tabanli 6grenme yontemini sinirladigi, bu
okullara ticretli ve yeni mezun 6gretmenler yerine kadrolu ve tecriibeli 6gretmenlerin
0zel sartlarla getirilmesinin gerektigini, veli katiliminin sinirli oldugunu belirten

sonuglara ulasilmstir.

Goniil ve Arslan (2018) tarafindan yiiriitilen “Birlestirilmis Siniftan Mezun
Ogrencilerin Ust Egitim Kademesinde Karsilastiklar1 Sorunlar” baslikli ¢alismada ise
birlestirilmis smifta okuyup st egitim kademesine yerlesen Ogrencilerin
karsilastiklar1 sorunlar1 belirleme amaci giidiilmiistiir. Bunun i¢in kolay ulasilabilir
durum Orneklemesi ile 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Glmiishane ili Kelkit
ilgesinde tasimali egitim yapilan okullardan 160 dgrenciye ulasilmistir. Ogrenci

goriisleri arastirmacinin gelistirdigi yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile alinmistir.
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Ogrenci goriisleri incelendiginde; birlestirilmis sinifta okumalarinin bir iist egitim
kademesinde basarilarint olumsuz etkiledigi, birlestirilmis smifta okumay1
onermedikleri neden olarak da &devli derslerde dikkatlerinin dagildigini ve iyi

ogrenemedikleri sonuglarina ulasilmistir.

Giiler ve Aygiin (2018), “Tiirkiye’de birlestirilmis siniflarla ilgili yapilan lisansiistii
tezler” baslikli derleme makalesinde Ulusal tez merkezinde birlestirilmis siniflarla
ilgili yapilmis tam metin olarak erisime a¢ik olan 28 tezin metodolojileri ile sonug ve
Oneriler boliimleri sistematik bir sekilde analiz etmislerdir. Calismalarin ¢gogunlukla
Ogretmenlerle yiriitildigii ve en ¢ok tarama yonteminin kullanildigi goriilmistiir.
Calismalarda durumun ayrintili olarak incelendigi nitel ¢aligmalarin az sayida oldugu
ve genellikle nicel bulgulara yer verilen calismalarin oldugu tespit edilmistir.
Calisma sonuglar okul, 6gretmen, 6gretim programi, 6grenci ve veli olmak iizere bes
baslik altinda toplanmis, basliklar altinda tezlerde yer alan sonuglar derlenmistir.
Ogretmen baslig1 altinda 6gretmenin deneyimi, hizmet dncesi, hizmet ici egitim ve
rehberlik eksikligi gibi mesleki ihtiyaclari, mesleki yeterlilikleri, O6gretime ve
Ogrencilere yeteri kadar zaman ayiramamalari, idari gérevlerin iistlenilmesiyle artan
sorumluluk, okul gevresi ile olan iligkiler ve okul-aile isbirliginde yasanan sorunlara
yonelik sonuglara ulasilmigtir. Ogretim programi agisindan bakildiginda programin
yetistirilememesi, programin birlestirilmis siiflar i¢in uygun olmamasi, zamanin az
programlarin yogun olmasi, 6gretme - 6grenme siirecinde farkli yontem ve teknik
kullanamama, ders igeriginin Ogrencinin ilgi ve ihtiyacina uygun olmayis1 gibi
sonuglar belirtilmistir. Ogrenci ile ilgili sonuglarda ise birlestirilmis simf
ogrencilerinin miistakil siniftaki 6grencilere gore kazanimlara erisi diizeyinin alt
diizeyde olmasi, dikkat daginiklig1 yasanmasi, aile ile go¢ ve okula ge¢ baslama gibi
sorunlara ulasilmistir. Veli baslhigindaki sonuglarda ise 6gretmen-veli isbirliginin
olmayisi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin velilerinin ¢ocuklarinin diglanmasinin ve
siddet gormesi gibi problemlerle karsilastiklar1 belirtilmistir. Genel olarak
birlestirilmis smiflarin  dezavantajlar1  ortaya koyulmus ve bu okullardaki
Ogretmenlerin mesleki ve idari faaliyetler acgilardan desteklenmeleri gerektigi

vurgulanmistir.

Goniil  (2019), birlestirilmis  sinifta gorev yapan Ogretmenlerin uygulamada

karsilastiklar1 sorunlara iliskin goriislerini belirlemeye yonelik ¢alisma yiiriitmistiir.
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Calismasinda nitel arastirma desenlerinden olgubilimsel desen kullanilmis ve
Ogretmenlerin goriigleri aragtirmacinin gelistirdigi 8 soruluk yari yapilandirilmisg
goriisme formu ile alinmigstir. Calismasinda Giimiishane il merkezi ve ilgelerinden
toplam 17 birlestirilmis smif 6gretmenine ulagsmistir. Goriisme formundan elde
edilen veriler betimsel analiz ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglarina
bakildigindaysa kazanimlarin egitim-0gretim yili sonuna yetismedigi, egitim
programinin uygulanmasinin zor oldugu, 6grenci seviyesine agir geldigi, kdyde
yasayan Ogrencilerin gilinliik yasamdan ve ilgisinden uzak oldugu sonuglarina
ulasilmistir. Ogretmenler; ayrica simf ydnetiminin zor oldugunu, ders siiresinin
yetmedigini, resmi ve evrak islerinden dolay1 derslerin aksadigini ve sik sik
boliindiigiinii, ogrencide dikkat daginikli§i sorunu oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenin ayn1 zamanda idarecilik gérevini de almasi 6gretmenin is yiikiiniin ve
sorumlulugunun ~ artmasina neden oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin
goriislerine gore velilerin ilgisiz ve duyarsiz oldugu, okul-aile birliklerinin okul
sorunlarindan uzak oldugu, okul denetimleri ve rehberlik faaliyetlerinin yetersiz
oldugu sonuglarina ulasilmigtir. Okul denetimleriyle ilgili olarak mevcut sartlarin
gormezden gelindigini, miifettislerin rehberlik ve denetleme esnasinda sorun odakli

olduklari, olumsuz tutum ve davranislar sergiledikleri sonuglarina ulasilmstir.

Birlestirilmis smiflarla ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde genel itibariye
birlestirilmis siniflara 6zgii sinirlhiliklarin vurgulandigi, bunlarin da programin yapist,
ogretmen yeterliligi, okul olanaklar1 ve okulun yonetimiyle birlikte aile isbirligi
¢evresinde yogunlastigi goriilmektedir. Yapilan galismalarin genelde dgretmenlerle
yuriitiilmiis ve hizmet i¢i egitimlerin diizenlenmesi, okulun maddi imkanlarinin
artirtlmasi, dgretim programlarinin birlestirilmis siniflar i¢in diizenlenmesi seklinde

Onerilere yer verilmistir.

2.2.2. Biitiinlestirilmis programlar ile ilgili arastirmalar. Pridmore (2007),
calismasinda birlestirilmis siiflarinin ihtiyaclarina daha fazla destek verilmesi
gerektigini  gosteren uluslararasi bir arastirma programinin  bulgularindan
yararlanmistir. Gelismekte olan birgok tilkedeki birlestirilmis simif 6gretmenlerine,
tek sinifa ait miifredatlarin kendi birlestirilmis siniflarina uyarlanmasinin agsamalarini

aciklamaktadir. Calismasinda birlestirilmis smiflarda uygulanabilecek dort farkli
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deneysel modeli tanimlamig Ve tarif edilen farkli deneysel modelleri dikkate alarak
tek sinifa ait miifredati uyarlamak icin bes asamali siireci agiklamistir. Buna gore
siirecin ilk asamasinda tiim smif diizeylerinde her konu i¢in ana tema, alt temalari,
tniteleri ve beklenen ogrenme c¢iktilarinin belirtildigi siralama ve kapsam
cizelgesinin olusturulmasi, ikinci agsamada birden fazla sinif diizeyinde yer alan ve
sadece tek bir smif diizeyinde yer verilen iinitelerin listesinin olusturulmasi, tiglincii
asamada iki ya da daha fazla smifa ogretilebilecek konularin listelenmesi ve
Ogrencilerin alt siif seviyelerinden itibaren artirnmli olarak 6grenmesi gereken
konularin ayrica listesinin yapilmasi, dordiincii asamada Onceki asamalarda
belirlenen ana temalar, lniteler ve temel O0grenme hedefleri ¢ergevesinde sinif
kombinasyonlarina gore calisma programi ve ders planlarinin hazirlamasi, besinci
asama ise yalmzca tek smiflara 6gretilebilen konular igin ve digerleri smiflar igin
kendi kendilerine ¢alisabilmelerine olanak saglayan ders planlarinin hazirlamasi yer
almaktadir. Ayrica miifredat hazirlayanlarin, Ogretmen egitimcilerinin  ve
ogretmenlerin  desteklenmesi, finanse edilmesi, tecriibeli birlestirilmis  simif
Ogretmenlerinin materyal ve program gelistirme siirecinde gorev almalar1 gibi

onerilerde bulunmustur.

Demir (2008), ¢alismasinda biitiinlestirilmis 6gretim programinin igbirligine dayali
ve proje tabanli 6grenme yaklasimiyla uygulanmasinin etkililigini aragtirmistir.
2005-2006 6gretim yili ikinci doneminde, ilkokul 4. Smifta okuyan ii¢ deney ve bir
kontrol grubunda olmak {izere 83 6grenciyle yiiriitiilen ¢alismada nicel veriler erisi
testleri ve akademik Ozgiliven Olgegiyle, nitel veriler 6gretmen ve oOgrencilerle
goriismeler ile 6gretme ortaminin gozlenmesinden elde edilmistir. Fen Bilimleri,
Matematik, Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e derslerinin ilgili iiniteleri “enerji” temasi
etrafinda biitlinlestirilen program deney gruplarina uygulanirken, kontrol grubunda
ve deney 1 grubunda geleneksel egitim durumlari ile 6gretim siirdiiriilmiistiir. Diger
iki deney grubunda biitiinlestirilen program is birligine dayali ve proje etkinlikleriyle
uygulanmistir. Veriler Kruskal-Wallis H Testi ile Mann-Whitney U testi ve igerik
analizi ile analiz edilmistir. Calisma sonucunda is birligine ve proje etkinliklerine
dayali Ogretimin yapildigr gruplarda yer alan Ogrencilerin yaratict diisiinme
becerilerinin gelistigi, disiplinler arasi bir siirecin kurgulandig: fark ettikleri, yapilan

etkinlikleri unutmadiklari, akademik o6zglivenlerinde ve erisilerinde artis oldugu
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belirlenmistir. Biitiinlestirilmis programin geleneksel yontemlerle uygulanmasi erisi

anlaminda fark yaratmamuistir.

Demir (2009), ilkokul 2. Smif smiflarda disiplinler arasi biitlinciil 6gretim
yaklagiminin etkisini incelemek amaciyla yiiriittigli calismasinda kontrol gruplu 6n
test- son test deneysel desen kullanmistir. Konya ili Karatay ilgesinde bir ilkokulda
dort 2.smif arasindan kura ile belirlenen iki sinifta disiplinlerarasi biitlinciil 6gretim
yaklasimi uygulanmis, diger iki sinifta ise geleneksel 6gretim yontemi uygulanmastir.
Veriler o6grenci 6z degerlendirme formu, veli 6z degerlendirme formu ve
arastirmacimin  gelistirdigi biitiinlestirilen tim dersleri icine alan basar1 testi
kullanilmistir. Bagart testi 0n test ve son test olarak tiim gruplara uygulanirken, veli
0z degerlendirme ve 6grenci 6z degerlendirme formlar1 sadece deney grubuna
uygulanmistir. Verilerin analizinde SPSS programindan yararlanilmig, formlardan
alman verilerin de frekans ve ylizdeleri hesaplanmistir. Arastirmacinin hazirlamig
oldugu 4 haftalik disiplinlerarasi biitiinciil 6gretime dayali etkinliklerin uygulandigi
deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubuna goére daha basarili olduklari, dersi bu
sekilde daha iyi 6grendikleri, etkinlikleri uygulamaktan memnun olduklar1 sonucuna
ulagilmistir. Veliler ise 6grencilerin daha istekli ve etkinlikleri severek yaptiklarini

belirtmislerdir.

Ozhamamci (2013), Ilkokul ve ortaokul &gretim programlarindaki disiplinlerarasi
Ogretim uygulamalarma yonelik Ogretmen goriislerinin neler oldugunu ortaya
cikarmak amaciyla yiiriittiigii calismasinda ¢esitli degiskenlerin anlamli farklilik
gosterip gostermedigini de belirlemeye caligmistir. Tarama modelindeki arastirmada
maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemiyle Ankara ili Altindag, Cankaya, Ke¢ioren
ilgelerinden toplam 30 ilkokul ve ortaokulda gorev yapan 345 smif ve brans
Ogretmenine ulasilmistir. Veri toplama amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen 40
maddelik “Disiplinlerarast Ogretim Yaklagimi Olgegi (Ilkokul ve Ortaokul Ornegi)”
olgegi kullanilmistir. Olgegin genel Cronbach Alfa degeri.93bulunmus ve dlcekten
elde edilen veriler SPSS 16 paket programinda ¢6ziimlenmistir. Arastirma sonucu
bulgulara bakildiginda 6gretmenler disiplinleraras1 uygulamalart ¢cogunlukla faydal
bulmus ve en faydali yoniiniin 6grencilerin konuyu daha iyi kavramasina yardimci
olmasi1 olmustur. Ogretmenler derslerinde disiplinleraras1 uygulamalara yer

vermelerine ragmen Ogretim programlarinda bunun orta diizeyde yer aldigimi ve
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yonergeleri yetersiz bulmuslardir. Ogretmenlerin gériisleri hizmet kademesine gére
farklilik gostermis, sinif 6gretmenlerinin goriisleri daha olumlu olmustur. Bulgulara
gore disiplinleraras1 yaklasimla ilgili hizmet i¢i egitim destegi sunulmasi, 6gretim
programlarinin disiplinleraras1 6gretim yaklasimina uygun igerik ve zamanlamayla

gelistirilmesi gibi Onerilerde sunulmustur.

Turna ve Bolat (2015), egitimde disiplinlerarast yaklasimin kullanildigi tezleri
inceledikleri caligmalarinda; disiplinlerarasi yaklagimin nasil ele alindigimi, bu
yaklasimin hangi alanlarda, hangi konular dahilinde literatiirde yer edindigini
belirlemek, ileride yapilacak galismalar igin yaklasimin eksikligi hissedilen alanlarda
yogunlasilmasini saglamak amaglanmistir. Arastirmanin yontemi durum caligmasi
olup, evreni 2013 Mart ayma kadar olan disiplinleraras1 yaklasimin kullanildig
lisansiistii tezlerdir. Calismada veri toplama yontemi olarak dokiiman inceleme
kullanilmistir. Tezlere ulasabilmek amagli uluslararast diinyanin en genis arsivine
sahip ve giincel olan ProQuest tez veri tabani kullanilmistir. Tiirkiye’deki durum
icinse YOK biinyesindeki Tez Arama Merkezi’'ndeki tezler incelenmistir.
Disiplinleraras1 kavrami 2000’li yillarda biiytlik artis gostermis, diinya iizerinde en
cok Ingilizce olarak ABD’de yaymlannstir. Egitim alaninda en ¢ok program ve
ogretim konularinda yogunlasti1 goriilmiistiir. Tiirkiye’de ise YOK biinyesinde yer
alan tezlerin biiyliik ¢cogunlugu yiiksek lisansta hazirlanan tezler oldugu, doktora
caligmalarinin yetersizligi, diger iilkelerle kiyaslandiginda disiplinlerarasi yaklagimin
oldukca smurli oldugu goriilmiistiir. Bunun da Tirkiye’de uygulanan egitim
programlarinin  agir olmasindan ve ortaokuldan itibaren disipliner Ogretim
yapilmasindan kaynakli olabilecegi diistiniilmiistiir. Farkli veri tabanlar1 veya arama

kriterleriyle benzer bir ¢alisma yapilmasi 6neri olarak sunulmustur.

Karakus ve Aslan (2016), ilkokulda disiplinler arasi Ogretime yonelik mevcut
durumu inceledikleri caligmada Ogretmen goriislerine basvurmuslardir. Durum
calismas: ile yiiriitiilen arastirmada veriler gézlem ve yazili goriis alma formu ile
toplanmistir. Olgiit ve maksimum c¢esitleme &rnekleme ydntemi ile Elazig ili
Karakogan ilgesindeki ilkokullarda goérevli 23 siif 6gretmenine ulasilmistir. Yazil
goriis alman Ogretmenler belirlenirken oOl¢iit 6rnekleme, goézlenen Ogretmenler
belirlenirken maksimum ¢esitlilik 6rnekleme kullanilmistir. Betimsel analiz

kullanilarak elde edilen Calisma sonuglarina bakildiginda ise 6gretmenlerin konu,
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kavram veya temalar1 disiplinlerarasi 6gretimle uygulamaya dikkat ettikleri ancak
zaman yetersizligi yasadiklari, 6gretim programlarindaki kazanimlarin fazla oldugu
ve iliskilendirmede giiglilk yasadiklar1 belirlenmistir. Bunun icin de ogretim
programlarinin bu yaklagima gore diizenlenmesi gerektigi, hizmet oncesi ve hizmet
ici disiplinlerarast 6gretim yaklasimi egitimi verilmesi gibi Oneriler getirmislerdir.
Ogretmen gdzlem sonuglarinda ise disiplinlerarasi dgretimi A1 6gretmeninin ¢ok iyi
uyguladigi, A2 6gretmeninin uygulayamadigi, A3 6gretmeninin ise eksik uyguladigi
gozlenmistir. Sonuglara yonelik 6gretim programlarindaki yogunlugun azaltilmasi,
disiplinleraras1 yaklagimla ilgili egitimler verilmesi, arag-gere¢ eksikliginin
giderilmesi ve ders Kitaplarinin bu yaklasima uygun diizenlenmesi Onerileri

getirilmistir.

Aydin-Gii¢ vd. (2017), topluma hizmet dersi kapsaminda disiplinlerarasi yaklasimla
hazirladiklar1 hava kirliligi farkindalig1 gelistirme projesini tanittiklar1 ¢caligmalarinin
hangi siireglerle hazirlandigini ve neler yapildigimi agikladiklar1 ¢aligmalarinda 32
siif dgretmeni adayr ve 120 4.simif ogrencisi ile calismiglardir. Tirkge, Sosyal
Bilgiler, Fen Bilimleri, Matematik ve Kamu Yo6netimi disiplinlerini iligkilendirerek,
planlarin hazirlanmasi ve uygulanmasi seklinde iki asamada yiiriitiilmiistiir. Ogrenme
ortamlarinin tasarimi, gelistirilmesi, uygulanmasi siire¢lerinde O6gretmen adaylari
kendi disiplinleri disinda diger disiplinleri ¢alisan 6gretmen adaylan ile paylasim
yapma imkani bulmus, diger konu alanlarin1 inceleme ve degerlendirme siireclerinde
aktif olmuslardir. Ogretmen adaylari hem disiplinlerarasi ders planlar1 konusunu
tecriibe etmis hem de farkli konu alanlarindan bilgi sahibi olmuslardir. Hazirladiklar
planlar1 sunarak da uygulama ayagini deneyimlemislerdir. Bu ¢alismanin 6gretmenin
mesleki bilgisini kullanabilmesine, gelistirmesine, nasil yapabilecegine dair deneyim

kazanmasi firsati sunmustur.

Yesilpmar — Uyar (2017), Biitiinlestirilmis program g¢alismalarina yonelik yurtdisi
egilimlerini  belirlemeyi amagladigi c¢alismasinda 2011-2015 yillar1 arasinda
yurtdiginda yapilmis 62 doktora tezini incelemistir. Veriler dokiiman incelemesi
yontemiyle toplanmistir analizinde ise siniflama formundan yararlanilmistir. Calisma
karma arastirma desenlerinden kesfedici sirali desen kullanilmis 6nce nitel veriler
analiz edilip sonuglar {izerinden nicel analizler yapilmistir. Calismanin neticesinde

incelenen doktora tezlerinde sanatla biitiinlestirismis Ogretim uygulamalarinin
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cogunlukta oldugu, hedef kitlenin biiyiik oranda ilkdgretim diizeyi oldugu, yaridan
fazlasinda nitel yontemler kullanildigi, egitsel ve mesleki kazanimlarin konu edildigi,
etki biiyiikliigii yorumlarma gore ilkokul diizeyinden biitiinlestirilmis program

uygulamalarinin matematik ve dil basarisinda daha etkili oldugu ortaya konmustur.

Ceper (2019), tematik 0grenme yaklagimina gore diizenlenen etkinliklerle ilkokul
birinci sinif 6grencilerinde ¢evresel farkindalik gelistirmeyi amaglamistir. Aragtirma
Istanbul ili Besiktas ilgesinde bir zel okulda 14 6grenci ile 24 ders saati siiresince
yuriitiilmistiir. Calismanin  yontemi eylem arastirmasidir. Tematik 0grenme
yaklagimina gore “Bitkiler” temasi merkeze alinmis ve Hayat Bilgisi, Gorsel
Sanatlar, Tirkge, Matematik, Miizik, Drama ve Serbest Etkinlikler derslerinin
Ogretim programlar1 kapsaminda 11 etkinlik diizenlenmistir. Calisma 6ncesi 6grenci
farkindaliklar1 zihin haritasi, kart eslestirmeleri ve yar1 yapilandirilmis goriismelerle
tespit edilmis. Caligma sonunda da ayni1 uygulamalar tekrar edilmistir. Veriler icerik
analizi ile ¢ozlimlenmistir. Arastirma bulgular incelendiginde ¢evresel farkindalikta
olumlu artis oldugu, bilgi yanlislarinin diizeldigi, bitkilerin 6zellikleri ve 6nemlerine
dair farkindaliklarinin gelistigi, tematik 6grenme yaklasimi ile organize edilen gevre

egitiminin ¢evre farkindaliginda artis sagladig1 sonucuna ulasilmstir.

Blagoeva, Karppinen ve Kairavuori (2019) yaptiklari calismada okul sonrasi
etkinliklerde ilkokul 6grencilerine sanat 6gretimi igin disiplinlerarasi biitiinlestirme
olanaklarin etkisini arastirmiglardir. Sosyal yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin
uygulamada gerceklestirilmesinin bir yolu olarak biitiinlestirilmis 6gretim programi
yaklasimini kullanmuslardir. Tki asamali yiiriitiilen eylem plan1 gergevesinde dgretim
materyallerinin entegre sunumunun, 6grencilerin farkli konular arasinda iligkisel
baglantilar kurma, becerilerini bir projeden digerine aktarma ve bilgilerini bir konu
alanindan digerine uygulama becerilerini gelistirdigini gostermistir. iki proje, sanat
ogretimine yonelik entegre yaklasimin gecerliligini ve egitimsel gecerliligini ve Yeni
Fin Cekirdek Miifredatindaki fikirlerin  ¢ocugun gliniimiiz ~ diinyasinin
karmasikligindaki biitinsel gelisimi i¢in yararli oldugunu ampirik olarak

kanitlamistir.

Karakus (2019), birlestirilmis Siniflarda 6gretim dersine yonelik program gelistirme
calismasinda dersin igerigi, Ogrencilerin gereksinimleri ve goriislerini almis bu

dogrultuda etkinlikler gelistirilmis, uygulanmis ve program degerlendirilmistir.
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Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi programi, dérdiincii sinifta 6grenim goéren 34
Ogretmen aday1 ile 14 hafta boyunca uygulama yiiriiten arastirmact veri toplarken
nitel ve nicel yontemi birlikte kullanmistir. Calisma sonucunda birlestirilmis
siniflarda 6gretim dersi ig¢in gelistirilen programin katilimcilara bireysel ve
profesyonel anlamda katkilar saglamis, Ogrenci etkilesimini artirdigi, mevcut
durumda belirtilen ihtiyact biiyiik olgiide karsiladigi ve uygulanabilir oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Biitiinlestirilmis programlarla ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde c¢alismalarin
disiplinlerarasi  uygulamalara  yogunlastigi, uygulama sonuglarinda ise
biitiinlestirmenin olumlu, etkili ve farkindalik kazandirict oldugu vurgulanmistir.
Ancak mevcut programlarin disipliner yapisi, d6gretmenin bu konudaki yeterliligi,
zaman ve ders arag gereglerinin eksikligi biitlinlestirme i¢in siirlayici kavramlar
olarak belirlenmistir. Ayrica disiplinler arasi ¢alismalarin da tilkemizdeki sinirl

oldugu ve doktora diizeyinde yetersiz oldugu arastirmalardan anlasilmaktadir.
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BOLUM I1I

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi, verilerin analizi ve eylem plani kapsaminda uygulanan biitiinlestirilmis
programin olusum asamalari, igerigi ve uygulanis bi¢cimi hakkinda agiklamalara yer

verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Calisma nicel ve nitel arastirma desenleri esgiidiimlii olarak birlikte kullanilarak
organize edilmistir. Arastirma siireci kontrol grupsuz deneysel arastirma deseni ile
birlikte nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi desenin asamalar1 dikkate
alinarak yiritilmistir. Bu anlamda arastirma karma arastirma deseni &zelligi
tagimaktadir. Karma arastirma, aragtirma sorusuna en iyi sekilde cevap verebilmek
icin nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin birlikte kullanildigi, birlestirildigi veya
karistirlldigt bir arastirma ¢esididir (Mertkan, 2015, s.15). Bu yaklagimin temel
varsayimi, arastirmacinin istatistiki egilimleri (nicel veriler), Oykiiler ve kisisel
deneyimlerle (nitel veriler) birlestirmesinin, arastirma problemini daha iyi anlamak
icin bu yontemlerden herhangi birini yalniz basina kullanmaya kiyasla daha fazla

avantajl olacagidir (Creswell, 2019, s.2).

Caligmanin nicel boyutunda yer alan kontrol grupsuz deneysel arastirma deseni, tek
bir grup lizerinde yapilan calismayi test etmeye dayalidir. Grubun bagimli degiskene
iliskin Ol¢timlerinin uygulama Oncesinde ve uygulama sonrasinda ayni Olgme
araclarmin kullanilmasiyla elde edilmesidir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2019, s.208).
Calismanin nitel kismini olusturan eylem arastirmasi ise Yildirim ve Simsek (2018,

5.307) tarafindan soyle agiklanmistir:

Eylem aragtirmasi, bir okulda ¢alisan yonetici, 6gretmen, egitim uzmani veya diger tiir
kuruluglarda ¢aligan miihendis, ydnetici, planlamaci, insan kaynaklart uzmam gibi
bizzat uygulamanin iginde olan bir uygulayicinin dogrudan kendisinin ya da bir
arastirmaci ile birlikte gergeklestirdigi ve uygulama siirecine iligkin sorunlarin ortaya
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cikarilmasi ya da hali hazirda ortaya c¢ikmis bir sorunu anlama ve ¢dzmeye yonelik
sistematik veri toplamay1 ve analiz etmeyi igeren bir aragtirma yaklagimidir.

Eylem arastirmasi tiir bakimindan ¢esitli smiflandirmalarla tanimlanmastir.
McKernan (1991), eylem arastirmasimi “teknik/teknik isbirlik¢i/bilimsel eylem
arastirmas1”, “karsilikli igbirligi/uygulama/tartisma odakli eylem arastirmasi” ve
“Ozgiirlestirici/gelistirici/elestirel eylem arastirmasi” seklinde ii¢ grupta toplamistir
(akt. Ocak, 2019). Yildirim ve Simsek (2018) ise bu smiflamaya “uygulayicinin ayni
zamanda arastirmaci oldugu” dordiincii bir tiirlin eklenebilecegini belirtmis ve
arastirmacimin uygulamay1 siirdiiriitken belirledigi soruna iligkin veri toplamay1
basarabilmesi {izerinde durmustur. Bu c¢alismada arastirmaci aym1 zamanda
uygulayici roliindedir ve tek grup tlizerinde ¢aligmaktadir. Arastirma deseni ve siireci

Tablo 7°de belirtilmistir.

Tablo 7.

Arastirma Deseni ve Aragtirma Stireci

On Biitiinlestirilmis Ogretim Programi Temalari Son Olgiimler
Olgiim Temal Tema 2 Tema 3
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= . Video kamera kayitlart ERE =0
R . Ses kayitlari N S ’%0 E) G
v; M Q0>
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Biitiinlestirilmis 6gretim programi etkinliklerinin uygulandigi aragtirma deseni Tablo
7’de gorildigi gibi kontrol grupsuz oOn-son test zayif deneysel desen ile
kurgulanmigtir. Calisma Oncesinde ve sonrasinda biitiin siniflarda ve belirlenen
derslerdeki kazanimlar temele alinarak gelistirilen goézlem formu kullanilmistir.
Okul, okul bahgesi ve kdydeki diger mekanlar olmak flizere farkli mekanlarda
yiriitiilen ¢alismanin uygulama siirecinde video kamera, fotograf ve ses kayitlar
tutulmustur. Bu kayitlar i¢cin 6grenciler ve velilerden gerekli izinler alinmistir.
Calismalar sonucunda bu form disinda 6grenci ve velilerle goriigme yapilmistir. Bu

nitel veri toplama araclari disinda arastirmaci olan simif 6gretmeni caligmalar
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boyunca goézlemlerini ¢alisma sonunda genel degerlendirme yazisi yazarak kayit

altina almstir.

3.2. Calisma Grubu ve Calisma Ortamlariin Ozellikleri

Bu calisma Mardin ili Kiziltepe Ilgesinde yer alan bir kdy okulundaki birlestirilmis
smifta yiiriitiilmistiir. Caligma grubu amagli ve kolay ulasilabilirlik Slgiitlerine gore
secilmistir. Kolay ulasilabilir durum oOrneklemesinde amag arastirmaya hiz ve
pratiklik kazandirarak erisilmesi kolay olan durumdan yola ¢ikmaktir (Yildirim ve
Simsek, 2018, s.123). Bu ¢alismada da arastirmaci 6gretmenin okulda miidiir yetkili

siif 6gretmeni olarak gorev yapmasi se¢imde etkili olmustur.
Okulun bulundugu ¢evre ve ¢alismanin yiiriitiildiigii alanlar asagida agiklanmistir.

Ilkokulun bulundugu kdy 13 haneden olusmaktadir. Birka¢ hanede genis aile
yasantist ile birden fazla aile bir arada yasamaktadir. Koy halkinin ¢ogu akraba olup,
biiyiik kismi1 kardestir. K&y halkinin gecim kaynagi tarima (misir, bugday, pamuk)
dayalidir. Yaz aylarinda sulama is¢iligi de yapilmaktadir. Koy ilge merkezine
yaklasik 22 km uzaklikta olup merkeze ulasim 6zel araglarla saglanabilmektedir.
Cocuklarin ve kadmnlarin koyden ¢ikislar: genel itibariyle toplu etkinliklerin (diigiin,
nisan, taziye vb.) olmasina ve saglik hizmetine ihtiya¢c duymalarina baghdir. Bu
sartlarin da etkisiyle okulun sundugu sosyal aktiviteler ve etkinlikler ¢ok daha farkli
ve Onemli bir konuma ge¢mistir. Anadilleri Kiirtge’dir ve ¢ogunlugu iyi Tiirkce

bilmesine karsilik cocuklar Tiirk¢e’yi okulda 6grenmektedir.

Uygulamanin yiriitiildiigii okul binasi tek derslik ve miidiir odasindan olusmaktadir.
Siif 6gretmeninin ilkokulda tek 6gretmen olarak gérev yapmast miidiir odasini daha
az kullanmasina neden olmustur. Bu sebeple miidiir odasi da 6grenciler igin ayrica
oyun ve okuma odasi seklinde diizenlenmistir. Hem sinifin hem de oyun-okuma
odasmin zemini hali ile kaphdir. Minderler, kiiciik masa, sandalye ve siralarla iki

ortam da verimli bir sekilde kullanilabilir hale gelmistir.
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Sekil 3. Calismanin yiiriitildiigi dersliklere ait gorseller

Okul bahgesinde park, tuvaletler ve lojman binasi bulunmaktadir. Lojman binasi
anasinifi dersligi olarak kullanilmaktadir. Okulda tam giin egitim verilmektedir. Hem
ilkokul kisminda hem de anasiifinda birlestirilmis sinif uygulamasi yapilmaktadir.
[lkokulda dort sinif bir arada egitim gormektedir. Birinci simiflarda 2, ikinci
smiflarda 1, ti¢lincli siiflarda 2 ve dordiincii siniflarda 2 olmak iizere toplam 7

ogrenci bulunmaktadir.

Sekil 4. Caligmanin yiiriitiildiigii okula ait gorseller

3.2.1.Cahsma grubunda yer alan ogrencilerin genel 6zellikleri.
Biitiinlestirilmis 6gretim programi etkinliklerinin uygulandig birlestirilmis siniftaki

ogrencilerin ozellikleri gergek isimleri kullanilmadan asagida kisaca 6zetlenmistir.

Birinci Sinif Ogrencileri

Sermin: 91 aylik, ailenin ikinci ¢ocugudur ve tek kizidir. Gelisimi yasina uygundur.
Okul kurallarina adapte olmakta, etkinlikleri yapmakta zorlandig1 i¢in anasinifinda
bir y1l daha gecirmesi uygun goriilmiis, birinci snifa ge¢ baslamistir. Tiirkge

konusma konusunda ¢ok iyi degildir. Aile ev igerisinde Tiirkge konusmadigi igin
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Tiirkce 6grenme konusunda yavas ilerlemektedir. Ortaokulu bitirdikten sonra lise
egitimine devam etmeyen bir abisi vardir.

Funda: 92 aylik, 6 cocuklu ailenin 4. Cocugudur. El becerileri ve akademik
becerilerde zorlandigi i¢in anasmifinda bir yil daha 6grenim gormiistiir. Cok iyi
Tiirk¢ce konusmaktadir. Okul ve sinif kurallarina ¢ok iyi adapte olmus, uyumlu bir
ogrencidir. Anasinifina giden erkek kardesiyle birlikte okula gelmektedir. Ug abisi
tasimal1 olarak ortaokula devam etmektedir. Okul ¢aginda olmayan bir kiz kardesi

daha vardir. Anne okuma — yazma bilmemekte ve Tiirk¢e konusmada zay:ftir.
Tkinci Sinif Ogrencisi

Menekse: 7 yasinda, li¢ ¢ocuklu ailenin ortanca ¢ocugudur. Okul Oncesi egitimi
almistir. Ogrenmeye acik, cabuk kavrayan bir 6grencidir. Cok iyi Tiirkge
konusmaktadir. Telaffuzu oldukga diizglindiir. Kisa siirede okuma-yazma

O0grenmistir. Abisi ayn1 okulda 4.sinif 6grencisidir.
Ugiincii Smif Ogrencileri

Mehmet: 8 yasinda, bes cocuklu ailenin 2. cocugudur. Ug erkek kardesi, bir kiz
kardesi vardir. Okul dncesi egitimi almistir. Ilkokula 71 aylikken baglamistir. Cok iyi
Tiirk¢e konusmaktadir. Hizli 6grenen ve ilerleyen bir 6grencidir. Kisa siirede okuma-
yazma O0grenmistir. Kurallara uyan, saygili ve neseli bir ¢cocuktur. Okula anasinifina
devam eden iki kardesi ile gelmektedir.

Emine: 7,5 yasinda, {i¢ ¢ocuklu ailenin ortanca g¢ocugudur. Orta okula devam eden
bir ablasi, anasinifina devam eden bir erkek kardesi vardir. Tiirkce’yi ¢ok iyi
konusmaktadir. Ilkokula 67 aylikken baslamistir. Okul &ncesi egitimi almasima
ragmen el becerileri ve okula uyum konusunda olduk¢a zorlanmistir. Ogrenci
sayisinin azligindan dolayr okulun kapanmamasi igin birinci smifa baglamig fakat
O0grenme anlaminda olumsuz etkilenmistir. Kazanimlar1 kavrama konusunda bir

donem geriden gelmektedir.
Dérdiincii Sinif Ogrencileri

Abdulsamet: 9 yasinda, ii¢ ¢ocuklu ailenin ilk ¢ocugudur. Ikinci sinifa devam eden
kardesi Menekse ile ayn1 smifi paylagsmaktadir. Okul éncesi egitimi almustir. ilkokula

73 aylikken baslamistir. Tiirkge’yi ¢ok iyi konusan, 6zenli bir cocuktur.
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Esma: 9 yasinda, ii¢ ¢ocuklu ailenin ilk ¢ocugudur. Anasinifina devam eden kiz
kardesiyle okula gelmektedir. Okul oOncesi egitimi almistir. Tiirk¢e’yi ¢ok iyi
konusmaktadir. Ilkokula 72 aylikken baslamistir. Hayal giicii yiiksek, sakin ve

sevecen bir 6grencidir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Aragtirmacinin ayni zamanda uygulayici olmasi ve g¢alismanin eylem arastirmasi
temelinde yliriitiilmesi sebebiyle veri ¢esitlemesine gidilmistir. Veri ¢esitlemesi ayni
aragtirma icinde birden fazla veri toplama yonteminin kullanilmasidir (Yildirim ve
Simsek, 2018 5.86). Veri cesitlemesinin ardinda, veri toplama yontemlerinin giiglii ve
zayif yanlarimin kabulii yatar. Bir veri toplama yonteminin siirliliklarini diger veri
toplama yontemlerini kullanarak telafi etmek amaci tasir (Mertkan, 2015 s.13). Bu
bilgiler 1g18inda arastirmaci siireci dogal ortaminda yakalayabilmek i¢in 6gretmen
gbzlem notlarina, ses ve video kaydina ve fotograflama yollarina bagvurmustur.
Aragtirmada veriler Ogretmen Kazamim Gézlem Formu, Ogrenci Goériisme Formu,
Veli Goriisme Formu ile video ve ses kayitlari tutularak elde edilmistir. Ayrica
arastirmact 0gretim siirecindeki gozlemlerini, 6nemli buldugu durumlari not almstur.
Stire¢ boyunca Ogrenci velilerinden ve Ogrencilerden izin alinarak caligmalarin
fotografi cekilmistir. Goriisme ve gozlem formu i¢in uzman goriisii alinarak gecerlik

ve giivenirlik ile ilgili sorunlar giderilmistir.

3.3.1. Nicel veri toplama araci. Calismada nicel veri toplama araci olarak

Ogretmen Kazanim Gézlem Formu kullanilmistir.

Osretmen Kazamim Gozlem Formu: Birlestirilmis smifta uygulanan biitiinlestirilmis
program, belirlenen derslerin tiim siniflar diizeyindeki kazanimlarinin birbirleriyle
islenebilecek sekilde bir araya getirilmesiyle olusturulmustur. Bu biitiinlestirme
calismas1 “Ag Model” (Webbed Model) modeline (Fogarty, 1991) gére yapilmistir.
Daha sonra bu kazanimlar1 igeren {i¢ tema olusturulmustur. Bu temalar “Koyiim
Nerede?”, “Koyiimde Neler var?” ve “Evim, Ailem” olarak belirlenmistir. Bu
temalar altinda yer alan kazanimlara dayali olarak da gézlem formu gelistirilmistir.

Uzman goriislerine gore her tema i¢in ayr1 ayr1 gelistirilen bu form sinif 6gretmeni
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tarafindan gozlemlerinde sistemli olarak kullanilmistir. Formlarda yer alan
maddeler her bir 6grenci icin puanlanmistir. Puanlama 5 ¢ok iyi; 4 iyi; 3 orta; 2
zayif; 1 ¢ok zayif dereceleri kullanilarak yapilmistir. Ders kazanimlarinin birer
Olclit olarak yer aldig1 formlardan elde edilen puanlar ham haliyle kullanilmistir. Bu
formlarla 6n-son gozlemler yoluyla elde edilen ham puanlar bulgularda aynen

verilmig karsilikli olarak yorumlanmustir.

3.3.2. Nitel veri toplama araglari. Calismada nitel veri toplama araglarini
Ogrenci goriisme formu, veli goriisme formu, ses ve video kayitlart ile arastirmact

gbzlem notlar1 olusturmaktadir.

Ogrenci Goriisme Formu: Ogrencilerin siirece dair diisiinceleri, kendilerinde,
smiflarinda ve ders isleyis diizenlerindeki degisimleri fark edip etmediklerini
anlamak lizere hazirlanmistir.  Uzman  goriisiiyle sekillenen bu  form
yapilandirilmamis agik uc¢lu sorulardan olusturulmustur ve Ogrencilerin diizeyine
gore 4-8 arasinda soru bulunmaktadir.

Veli Goériisme Formu: Velilerin uygulama siiresince Ogrencide gozlemledikleri
farkliliklari, etkinliklerle ilgili konusmalarini, siirece iliskin goriislerini alabilmek
tizere alti1 agik uclu sorudan olusan formdur. Form uzman yo6nlendirmesiyle
diizenlenmistir.

Video Kayitlari: Yildirnm ve Simsek (2018 s.185), videoya ¢ekilen goriintiilerin
defalarca izlenebilmesi ve ortamda yer alan olaylarin, siireglerin ayrintili olarak
tanimlanmasini miimkiin kildig1 ve arastirmacinin kendisini not alma baskis1 altinda
hissetmedigini belirtmistir. Etkinlikleri siirdiirirken dikkatten kacan diyaloglari,
davraniglar1 yakalayabilmek ve tekrar dinleme/izleme imkani sunmasi, g¢alisma
acisindan Onemli yer tutmaktadir. Bu sebeple arastirmaci tarafindan Ogretme-
o0grenme siirecinde video kaydi yapilmistir. Bu kayitlarin yaklasik siiresi 14 saat
olarak belirlenmistir. Kayit icerikleri incelenmis onemli goriilen diyaloglar not
edilmistir.

Ses Kayitlari: Yine aragtirmaci tarafindan 6gretme siirecinde ses kayitlari alinmistir.
Yaklasik 6 saat siiren bu kayitlar bilgisayar ortaminda yaziya c¢evrilmistir.
Arastirmact Gozlem Notlari: Arastirmaci ¢alisma boyunca ders esnasinda kisa veya

ders sonrast notlar almistir. Notlarda 6grencilerin birbirleri arasindaki yorumlar,
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Ogretmenle olan diyaloglari, 6gretmenin dikkatini ¢eken Ogretimle ilgili 6grenci

goriislerine yer verilmistir.

3.3.3. Arastirma gecerligi ve giivenirligini saglama ¢alismalari. Mardin
[linin Kiziltepe Ilgesinin bir kdyiinde gercek ortaminda yapilan arastirma sonuglari
evrene genellemekten yine aynmi koy ilkokulunun sorunlarina ¢6ziim {iretmek
amaciyla yiritilmiistiir. Arastirmanin gegerligi ve giivenirligi i¢in ¢alisma
oncesinden en son rapor yazimina kadar bir¢ok Onlem alinmis ve bunlar
uygulanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda Oncelikle alan yazinda yer alan
biitiinlestirilmis 6gretim programi, birlestirilmis siniflar ile ilgili yapilan deneysel ve
betimsel arastirmalara ulasilmistir. Bu arastirmalar ayrintili olarak incelenmis ve bu
caligmanin kapsami hem incelenen arastirma sonuglarina hem de arastirmaci smif
Ogretmeninin gozlemlerine dayali olarak belirlenmistir. Boylelikle kuramsal gerceve
iginde ilerlenmistir. Arastirmanin yontemi karma olarak belirlenmis hem kontrol
grupsuz On-son test zayif deneysel desen hem de eylem arastirmasi i¢i ige birlikte
kullanilmigtir. Boylelikle de yapilan ¢alismalarin  dogal ortaminda, gergek
boyutlariyla degerlendirilmesi yapilmistir. Veri toplama kaynaklarinda ve araglarinda
cesitlige giderek veriler arasinda tutarlilik saglanmaya galisilmistir. Bu amag igin
calisma Oncesi, slireci ve sonrasinda arastirmact smif Ogretmenin gozlemler,
Ogrencilerin ve velilerin goriisleri birlikte ele alinmistir. Ayrica bu c¢aligmada
birlestirilmis siniflarda programlar da birlestirilmis ve biitiin derslerin kazanimlar
MEB 6gretim programlarinda oldugu gibi aynen alinmistir. Yine kazanimlara dayal
kazanim gozlem formu ile de nitel ve nicel verilerin birbirini destekleyip
desteklemedigi kontrol edilmistir. Caligmada kullanilan nitel gozlem, goriisme ile
nicel kazanim gozlem formu ile ilgili uzman goriisii alinmistir. Verilerin analizinde
ise tlim kaynaklardan gelen veriler ayr1 ayri analiz edilmis ve daha sonra elde edilen
bulgular birbiri ile karsilastirilabilecek sekilde bir arada verilmistir. Birlestirilmis
smif birlestirilmis 0gretim programi anlayisiyla gergeklestirilen ¢alisma sonunda
arastirmaci sinif 6gretmeni, Ogrenciler ve velilerin goriis ve gozlemleri birlikte

kullanilmistir.
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3.4. Verilerin Analizi

Biitiinlestirilmis 0gretim programi etkinliklerinin uygulandigi bu calismada
arastirmaci olarak siif 6gretmeni, birlestirilmis sinif 6grencileri ve bu 6grencilerin
velileri veri kaynagi olarak kullanilmistir.

Smif 6gretmeni nicel kazanim degerlendirme formu ile puanlama yapmais, nitel genel
degerlendirme ile siireci kayit altina almistir. Yine smif Ogretmeni siireci
gozlemlemek amaciyla 6grenci ve veli izni alarak video kamera, fotograf kayitlari
yapmistir. Sinif 6gretmeni uygulanan etkinliklerin katkisina iligkin olarak 6grenci ve
velilerle goriisme yapmuistir.

Smif O6gretmeni ¢alisma Oncesinde ve sonrasinda kazanimlara dayali olarak
gozlemlerini kazanim degerlendirme formunu kaydetmistir. Bu formdan elde edilen
nicel veriler ham puanlar seklinde verilmis, bu puanlar iizerinde farklilasma olup
olmadigina bakilmistir. Betimsel olarak yapilan 6n ve son gozlem arasindaki ortaya
cikan farklilasma ya da ilerleme puanlari {izerinde sadece yorumlama yapilmis,
aradaki farkin anlamliligina iliskin istatistiksel karsilastirma yapilmamustir.

Nitel veri toplama araglariyla elde edilen nitel veriler birbirinden bagimsiz olarak
icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Bu analiz siirecinde ham veriler kelime,
cimle ve varsa paragraflar halinde incelenmistir. Bu incelemede anlamli olan
kelimeler ve climleler belirlenmistir. Bu siire¢te ayni anlama gelen kavram ya da
kelimeler bir araya getirilerek temalar olusturulmustur.

Tiim nitel veri kaynaklarindan elde edilen verilerin birbirinden bagimsiz olarak
incelenmesi sonucunda ortaya ¢ikan temalar arasinda uyusum olanlar bir araya
getirilerek ortak tema altinda toplanmistir. Aragtirmaci sinif 6gretmeni (A), 6grenci
(O) ve veliler (V) seklinde kodlanarak goriisleri “Ogrenme-Anlama”, “Duygular”,

“Etkinlikler” ve “Zorluklar” temalar1 altinda birlikte verilmistir.

3.5. Eylem Plam ve Denel Islemler

Bu c¢alisma zayif on-son test deneysel arastirma deseni ve eylem arastirmasinin
birlikte isbirligi i¢cinde kullanilmasiyla organize edilmistir. Calismanin hangi alanda,
nasil yapilacagi ve nasil degerlendirecegine iliskin olarak iki temel yol gosterici takip
edilmistir. Bunlardan birincisi ¢alismanin ylriitiiclisii olan arastirmacinin smif

ogretmeni olarak gorev yaptigi okulda birlestirilmis smif egitiminin zorluklarina
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iliskin goézlemleri, ikincisi ise alanyazinda birlestirilmis siniflarda 6gretimle ilgili
ortaya c¢ikarilan sorunlar olmustur. Calismanin bastan sonra nasil gelistirildigine
iliskin eylem plan1 nicel ve nitel arastirma siireclerini biitlinciil ele alacak sekilde

yapilandirilmis ve eylem planina asagida yer verilmistir (Sekil 5).

EYLEM PLANI

Sorunun Belirlenmesi

Kuramsal Cercevenin irdelenmesi

Coziime Yonelik Oneri Gelistirilmesi

Coziim Siirecinde Ogretim Programinin Biitiinlestirilmesi

« Kazanimlarin Incelenmesi

* Ders ve Kazanimlarin Belirlenmesi

« Birlikte Islenebilecek Kazanimlarin Temalastiriimasi
 Ders Planlarinin Hazirlanmasi ve Etkinliklerin Belirlenmesi

« Ders Arag Geregleriyle Olgme ve Degerlendirme Araclarinin
Hazirlanmasi

Biitiinlestirilen Ogretim Programmin Uygulanmasi

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Raporlastirma

Sekil 5. Eylem plan1 basamaklari

Sekil 5’te yer verilen eylem planinin 7 agsamadan olustugu ve bir asamanin kendi
icinde de ayrica diizenlendigi goriilmektedir. Bu asamalar detayl bir sekilde asagida
agiklanmustir.

v Problemin Belirlenmesi: Bunun i¢in 0Oncelikle hazirlik asamasinda
birlestirilmis siniflarda karsilagilan sorunlar tanimlanmistir. Arastirmaci olarak
gbrev yapan smif Ogretmenin birlestirilmis siniflarda yasadigi mekan, ders arag-
gereci, 0gretim yontem-teknikler, ulasim, 6gretim programi, 6grenci, veli, dil, birgok
smifin bir arada egitim gérmesi olmak iizere sorunlar yasadigi belirlenmistir. Bu

sorunlarla ilgili alan yazin arastirmasi sonucunda benzer sorunlarin yillardir
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yasandig1 gorlilmiistiir (Goniil, 2019; Samanci ve Ocakci, 2019; Elma, 2013; Sag,
Savas ve Sezer, 2009; Dursun, 2006).

Aragtirmaci siif 0gretmenin gercek yasaminda karsilastigi sorunlarla alanyazindaki
sorunlarin ortiismesi nedeniyle bu ¢alismanin temel sorunun ders 6gretme-0grenme
stirecinin olmasi gerektigine karar verilmistir.

v' Kuramsal Cergevenin Olusturulmasi: Sorun tanimlandiktan sonra
sorunlara iliskin kuramsal cer¢ceve olusturulmustur. Arastirmanin temel sorunu
“Birlestirilmis siniflarda biitiinlestirilmis 6gretim programi etkinlikleri ise yarar m1?”
belirlendikten sonra ¢alismanin birlestirilmis siniflar, koy okullari, sinif 6gretment,
kdy 0gretmenti, ilkokul, biitiinlestirilmis 6gretim programi, tematik 6gretim programi,
disiplinler arasi Ogretim programlari kavramlari ¢ergevesinde yiiriitiilmesi
kararlastirillmistir. Bu kavramlar ya da anahtar kelimeler g¢alismanin yapisini
olusturmada en 6nemli rolii oynamistir. Bu kavramlardan yola ¢ikarak ele alinan
sorun dogrultusunda alan yazin incelenmistir. Tiim kuramsal ¢ergeve bu kavramlar
diizleminde olusturulmustur.

v’ Coziime yonelik oneri gelistirilmesi: Caligmanin temel sorununa dayali
olarak genel ¢ergevesinin ¢izilmesinden sonra bu sorunlarin hangisinin ¢dziimiine
yonelik calismalar yapilacagina iliskin Oneriler gelistirilmistir. Bu baglamda hem
alanyazinda karsilasilan hem de arastirmacinin birebir yasadigi 0gretme-0grenme
siirecinde iligskin sorunlara ¢6ziim {liretmek amaglanmistir. Birlestirilmis smiflarda
biitiinlestirilmis 6gretim programinin ve uygulamalarinin yer aldigi ¢caligmalarin yok
denecek kadar az oldugu belirlenmistir. Bu baglamda yapilan calismalarda ise
cogunlukla bir ya da birkag smif ve bir kag derste biitiinlestirme uygulamalari
yapilmistir (Ceper, 2019; Demir, 2008; Sekin-Balci, 2019). Birlestirilmis siniflar1 ve
tim dersleri kapsayan biitiinlestirme galismasi ve buna dayali 6gretim etkinliklerinin
yapildig1 calismalara rastlanmamistir. BU sonu¢ c¢alismanin Onemini artirmasi
bakimindan 6nemli goriilmiis ve birlestirilmis 1., 2., 3. ve 4. siflarin hepsinin
kapsayan bir biitlinlestirilmis 6gretim programi hazirlanmasina karar verilmistir. Bu
kararla birlikte ¢alismanin kapsaminin ¢ok genis olmasi nedeniyle biitiinlestirilmis
Ogretim programi kapsaminda belirli dersler ve kavramlar etrafinda 4 haftalik bir
siire¢ biitiinlestirilmistir. Bu asamada yapilan g¢alismalar asagida ayrintili olarak

agiklanmustir.
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v’ Coziim siirecinde ogretim programimin biitiinlestirilmesi: Arastirmacinin
Ogretim programini biitiinlestirme stlirecinde izledigi yol ve hazirlik caligmalar
oncelikle birbirine uyan, birlikte islenmeye izin veren {inite ve kazanimlar
belirlenmistir. Bir¢ok sinifin ve birgok dersin biitiinlestirilmesini kapsayan bu siiregte
biitiinlestirme islemi Fogarty (1991) tarafindan 6nerilen Ag (Webbed) Model’e gore
yapilmistir. Bu modelde derslerin ilgili iinite ya da kazanimlarinin bir araya
getirilerek biitiinlestirilmesinde farkli disiplinlerin benzerlikleri belirlenir. Bunun igin
bu modelde merkeze ise vuruk, verimli bir tema alinir ve diger derslerin ilgili konu,
tema ya da kazanimlar birlikte islenmeye calisilir (Lake, 1994; Fogarty, 1991).
Arastirmacit Oncelikle biitiinliigii saglayabilmek adma tim smif diizeylerinde
kazanimlar1 incelemistir. Tiim siniflar i¢in ortak olan sarmal yapidaki kazanimlar ve
diger derslerle iliskileri belirlenmistir. Bu ¢er¢eveden sonra arastirmaci uygulamay1
yapacagl zaman araligindaki kazanimlara agirlik vermis ve kazanimlar
netlestirmistir. Kazanimlar belirlendikten sonra ortaya verimli bir konu/ kavram
alimarak temalastirma islemi yapilmistir. Belirlenen temalar dogrultusunda ders
planlar1 hazirlanmis ve uzman goriislerine gore sekillenmistir. Ders planlar
dogrultusunda kullanilacak ders araglari hazirlanmistir. Son olarak da 6lgme araglari
sekillendirilmistir. Bahsi gecen adimlarda neler yapildig1 asagida agiklanmustir.

a. Kazammlarmm Incelenmesi: 1.2.3.4. smuflar Tiirkce, Matematik, Fen
Bilimleri, Hayat Bilgisi, Sosyal bilgiler, Beden Egitimi ve Oyun, Gorsel Sanatlar ve
Miizik derslerine ait Milli Egitim Bakanligi Ogretim Programlar1 incelenmistir.
Programlarda her sinif diizeyine ait kazanimlar tek tek ele alinmistir. Kazanimlarda
yer verilen agiklamalar da dikkate alinarak siniflar diizeyinde birbirini igeren ve
uyumlu kazanimlar once ders basligi altinda sonra sinif diizeyleri ile kategorize
edilerek bir araya getirilmistir. Bu kazanimlar ilgili derslerin &gretim
programlarindan higbir degisiklige gidilmeden aynen alinmistir (MEB, 2018a; MEB,
2018b; MEB, 2018c; MEB, 2018d; MEB, 2018e; MEB, 2018f; MEB, 2018g; MEB,
2019a).

b. Ders ve Kazammlarin Belirlenmesi: Inceleme sonucunda taslak olarak ortaya
¢ikan kazanimlarin diger derslerle iligkisine bakilmis, kazanim agiklamalar1 ve siif
diizeyleri dikkatle incelenmistir. Birbirini destekleyen kazanimlar ve diger derslerle
iligkisini belirten bir taslak cer¢eve olusturulmustur. Daha sonra uygulama icin

planlanan dort haftalilk zaman siireci (25 Kasim-20 Aralik) dahilinde
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“Unitelendirilmis Yillik” planlar kullanilarak kazanim elemesine gidilmistir. MEB
Ogretim programlarinda kazanimlar i¢in 6dngoriilen siireler de dikkate alinarak Tiirkge
(T), Hayat Bilgisi (HB), sosyal Bilgiler (SB), Fen Bilimleri (F), Matematik (M),
Gorsel Sanatlar (GS), Beden Egitimi ve Oyun (BO) ve Miizik (Mii) dersleri ve bu
derslere ait kazanimlar belirlenmistir. Kazanimlar belirlenirken ayrica tiim siniflar
diizeyinde ortak bir kavram etrafinda olmalar1 gozetilmistir. Konu bakimindan ¢ok
farkl1 ve uzak olan kazanimlarin yerine dnce veya sonra islenebilecek kazanimlar,
ardisiklik icermeyen dersler kapsaminda degistirilmistir. Matematik dersi bir alt
ogrenmeyi gerektirdigi i¢in sabit kalmis fakat Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler gibi
derslerde sarmal yap1 gozetilerek kiiciik degisikliklere gidilebilmistir. Ornek olarak
4. simif Fen Bilimleri dersinde alkol ve sigaranin zararlar ile ilgili olan kazanimlarin
yerine (F.4.2.1.5. — F.4.2.1.6.), 3. Smif Fen Bilimleri kazanimlariyla ve ortaya ¢ikan
konu biitlinliigiiyle iliskili (F.4.4.1.1.) madde ile ilgili kazanim 6ne alinmistir. Bu
degisikliklerde yine MEB’in 6gretim programlarinda Ongordigii siire/ders saati
bilgileri goz ardi edilmemis dort haftalik zaman dilimine tam oturtulmustur. Bununla
birlikte Gorsel Sanatlar, Beden Egitimi ve Oyun, Miizik derslerinde ise program
aciklamalarinda yer verildigi gibi belli bir siralama yerine karisik ele alinabilir
onerisi, Ogrenme c¢iktilarina ulagabilmek icin diger derslerle ve hayatla
iligkilendirmenin 6nemi, 6gretmenin programi uygulamada esnek davranabilecegi
(MEB, 2018) vurgusundan yola c¢ikarak kazanimlar belirlenmistir. Uzman
goriislerine gore kontrol edildikten sonra temalastirma agamasina gecilmistir.

C. Birlikte Islenebilecek Kazammlarin Temalastiriimasi: Ders ders ve smif
sinif belirlenen kazanimlar, icerdikler1 kavramlar agisindan benzer olanlarla
gruplandirilmistir. Gruplandirilan kazanimlardan diger ders ve kazanimlara ulagsmay1
kolaylastirici, verimli konu ve kavramlar netlestirilmistir. Bu islem sonucunda
“yonler”, “kroki” ve “aile” kavramlar1 ortaya cikmistir. Bu kavramlarla biitiin
derslerin kazanimlarina ulasilabilecegi uzman goriislerine gore karar verilmis ve
temalar bu kavramlar c¢ercevesinde olusturulmustur. Konu/kavram etrafina
etkinliklerle dogal bir sekilde ulagilabilecek biitiinliikte kazanimlar yerlestirilmistir.
Bir tema etrafinda tiim derslerden kazanimlar almak yerine dogal akis1 bozmayacak
ve kolay ilerleyebilecek kazanimlarla temalar olusturulmustur. Her ders i¢in her siif
diizeyinde yer alan kavramlardan “Koyiim Nerede?”, “Kdyiimde Neler Var?” ve

“Evim-Ailem” olmak {izere {i¢ tema ortaya ¢ikmistir. Tiirk¢e dersi 6zelinde Dinleme/
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Izleme, Konusma, Okuma, Yazma Ogrenme alanlarma ait belirlenen kazanimlara
farkli temalar icinde tekrar yer verilmistir. Derslerin ve ilgili kazanimlarinin Sekil

6’da verildigi gibi ii¢ tema altinda biitiinlestirilebilecegi belirlenmistir.

Gorsel
Sanatlar

Sosyal
Bilgiler

Hayat
Bilgisi

Tiirkge

Fen
Bilimleri

Beden
Egitimi ve
Oyun

Sekil 6. Ders kazanimlarinin temalar altinda biitlinlestirilmesi

Sekil 6’da goriildiigii gibi “Koylim Nerede?”, “Koyilimde Neler Var?” ve “Evim-
Ailem” temalar1 altinda biitiinlestirilen ders ve kazamimlari ile ilgili etkinlikler
sirasiyla 42, 36 ve 36 olmak toplam 114 saat siirmiistiir. Kazanimlarin belirlenmesi
asamasinda dort haftalik bir siire¢ {initelendirilmis yillik planlar cercevesinde ele
alindig1 i¢in temalar boyunca ders saati ayrica belirtilmemistir. Ancak uygulamalar
sonunda “Koylim Nerede?” temas1 i¢in 7 glin 6’sar saatten 42 saat; “Kdylimde Neler
Var?” temasi i¢in 6 giin 6’sar saatten 36 saat ve “Evim ve Ailem” temasi i¢in yine 6
giin 6’sar saatten 36 saat zaman ayrilmigtir. Okul ve sinif i¢i 6grenmeleri igin ayrilan
bu zaman toplam 114 saat siirmiis ancak dgrenciler gézlem, ev d6devi gibi ¢caligmalara
da zaman aymrmustir. Okul i¢i ve dig1 Ogrenmeye ayrilan zaman birlikte
diisiiniildiiglinde bu ¢aligsmalar yaklasik 150 saatlik bir zaman dilimini kapsamustir.
Programin biitiinlesmesinde dogal akis1 yakalayabilmek adina bazi derslere ait

kazanimlar haftasinda islenmek yerine ileri bir tarihte veya one ¢ekilmis sekilde
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diizenlenmistir. Biitlinlestirilen kazanimlar ve olusturulan temalara asagida yer
verilmigtir.

1. “Kéyiim Nerede?” Temasinda Yer Alan Dersler ve Kazanimlar

A. Hayat Bilgisi Dersi Kazanimlar:
HB.1.2.3. Evinin yerini tarif eder.
HB.2.2.3. Yasadi§1 evin adresini bilir.
HB.3.2.3. Evinin bulundugu yerin krokisini cizer.
C. Tiirkce Dersi Kazanimlar
T.1.4.2. Harfleri teknigine uygun yazar.
T.1.4.3. Hece ve kelimeler yazar.
T.1.4.4. Rakamlan teknigine uygun yazar.
T.1.4.6. Gorsellerle ilgili kelime ve ciimleler yazar.
T.1.4.8. Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun sekilde kullanir.
T.2.3.14. Okudugu metinle ilgili sorular1 cevaplar.
T.3.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkimnda
tahminde bulunur.
T.3.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
T.3.3.16. Okudugu metinle ilgili sorular cevaplar.
T.3.3.18. Okudugu metindeki hikaye unsurlarim belirler.
T.4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
T.4.1.9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini ifade eder.
T.4.3.15. Okuduklarini ana hatlanyla anlatir.
T.4.3.18. Okudugu metinle ilgili sorular cevaplar.

B. Matematik Dersi Kazammlan

M.1.1.1.3. 100’ e kadar (100 dahil) ileriye dogru birer, beser ve onar ritmik sayar.

M.1.2.2.1. Uzamsal (durum, yer, yon) iliskileri ifade eder.

M.1.1.1.7. Miktar1 10 ile 20 (10 ve 20 dahil) arasinda olan bir grup nesneyi, onluk ve
birliklerine ayirarak gosterir, bu nesnelere karsilik gelen sayiy1 rakamlarla yazar
ve okur.

M.2.1.3.5. Esit isaretinin matematiksel ifadeler arasindaki "esitlik" anlamm fark eder.

M.2.1.1.5. 100 icinde ikiser. beser ve onar; 30 iginde ticer; 40 icinde dorder ileriye ve
geriye dogru sayar.

M.4.1.3.3. Dogal sayilarla yapilan cikarma isleminin sonucunu tahmin eder, tahminini
iglem sonucuyla karsilastirir.

M.4.1.3.4. Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemini gerektiren problemleri cozer.
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D. Fen Bilimleri Dersi Kazamimlari

F.3.4.1.1. Bes duyu organini kullanarak maddeyi niteleyen temel ozellikleri aciklar.
F4.3.1.1. Kuvvetin, cisimlere hareket kazandirmasina ve cisimlerin sekillerini
degistirmesine yonelik deneyler yapar.

E. Sosyal Bilgiler Dersi Kazanimlar:

SB.4.3.1. Cevresindeki herhangi bir yerin konumu ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
SB.4.3.2. Giinliik yasaminda kullandigi mekanlarin krokisini cizer.
SB.4.3.3. Yagadifn cevredeki dogal ve beseri unsurlart ayut eder.

F. Miizik Dersi Kazammlari

Mii.1.A.8. Ogrendigi miizikleri birlikte seslendirir.

Mii.1.C 4. Dinledigi/soyledigi okul sarkilarinin sézlerine uygun hareketler olusturur.
Mii.2.A.3. Ogrendigi miizikleri birlikte seslendirir.

Mii.2.C.2. Oyun miiziklerine, 6zgiin hareketlerle eslik eder.

Mii.3.A.2. Birlikte syleme kurallarina uyar.

Mii.3.B.5. Miiziklerdeki ayn1 ve farkli séz kiimelerini harekete dontistiiriir.
Mii.4.A.1. Birlikte sdyleme kurallarina uyar.

Mii.4.C.5. Miiziklerde aym ve farkli ezgi ctimlelerini dansa doniistiiriir.

G. Beden Egitimi ve Oyun Ogretimi Dersi Kazanimlar

BO.1.1.1.1. Yer degistirme hareketlerini yapar.

BO.1.1.2.4. Oyunu belirlenen kurallara gore oynar.

BO2.1.1.1. Yer degistirme hareketlerini artan bir dogrulukla yapar.

B0O.2.1.1.9. Temel ve bitlestirilmis hareket becerilerini iceren basit kuralli oyunlar oynar.
BO.3.1.1.1. Yer degistirme hareketlerini artan ¢eviklikle yapar.

B0.3.1.1.8. Basit kuralli oyunlar artan bir dogrulukla oynar.

BO4.1.1.1. Yer degistirme hareketlerini artan kuvvet, luz ve ¢eviklikle yapar.
BO4.1.1.5. Kuralli takim oyunlari oynar.

H. Gorsel Sanatlar Dersi Kazammlari

G.1.1.6. Gorsel sanat calismasinda figiir-mekan iliskisini ifade eder.

G.1.1.9. Ug boyutlu ¢alisma olusturur.

G.2.1.6. Gorsel sanat calismasinda 6l¢ii ve oran-orantiya gore objeleri yerlestirir.

G.2.1.9. Farkl materyalleri kullanarak ti¢ boyutlu ¢alisma yapar.

G.3.1.6. Ekleme, cikarma, icten ve distan kuvvet uygulama yoluyla farkli malzemeleri
kullanarak ti¢ boyutlu ¢alisma yapar.

G.4.1.6. Farkl materyalleri kullanarak {i¢ boyutlu ¢alismalar yapar

Birlestirilmis siniflarda yer alan derslerin toplam 51 kazanimi “Kdyiim Nerede?”
temast altinda birlestirilmistir. Bu tema ile ilgili biitlinlestirilmis 6gretim etkinlikleri

9-17 Aralik tarihleri arasinda yiiriitiilmiis ve toplam 42 saat siirmiistiir.
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1I. “Koéyiimde Neler Var?” Temasinda Yer Alan Dersler ve Kazanimlari

A. Hayat Bilgisi Dersi Kazaninlan
HB.1.2.3. Evinin yerini tarif eder.
HB.1.5.1. Yasadig: yeri bilir.
HB.2.2.3. Yasadi81 evin adresini bilir.
HB.3.2.3. Evinin bulundugu yerin krokisini ¢izer.
B. Tiirkce Dersi Kazanimlari
T.1.1.3. Seslere karsilik gelen harfleri ayuit eder.
T.1.3.2. Harfi tanir ve seslendirir.
T.1.3.3. Hece ve kelimeleri okur.
T.1.3.4. Basit ve kisa ctimleleri okur.
T.1.4.2. Harfleri teknigine uygun yazar.
T.1.4.3. Hece ve kelimeler yazar.
T.1.4.4. Rakamlari teknigine uygun yazar.
T.1.4.8. Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun sekilde kullanr.
T.1.4.10. Yazdiklarim gézden gegirir.
T.1.4.12. Yazma ¢alismalar yapar.
T.2.4.3. Kisa metinler yazar.
T.2.4.8. Buyuk harf ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.
T.2.4.9. Harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun bosluklar birakir.
T.2.4.10. Yazdiklarim diizenler.
T.2.4.11. Yazdiklarmm paylasir.
T.2.4.12. Yazma caligmalari yapar.
T.3.4.2. Kisa metinler yazar.
T.3.4.7. Buiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.
T.3.4.11. Yazdiklarimu diizenler.
T.3.4.12. Yazdiklarim paylasir.
T.4.3.22. Sekil, sembol ve igaretlerin anlamlanm kavrar.
T.4.4.3. Hikédye edici metin yazar.
T.4.4.10. Biiytik harfleri ve noktalama igaretlerini uygun yerlerde kullanir.
T4.4.11. Yazdiklarim diizenler.
T.4.4.12. Yazdiklarim paylasir.
C. Matematik Dersi Kazammlari
M.1.1.2.1. Toplama isleminin anlamm kavrar.
M.1.1.2.2. Toplamlar1 20°ye kadar (20 dahil) olan dogal sayilarla toplama islemini yapar.
M.2.1.3.3. Dogal sayilarla yapilan cikarma isleminin sonucunu tahmin eder ve tahminini
islem sonucuyla karsilastirir.
M.2.1.3.4. Toplama ve cikarma islemleri arasindaki iliskiyi fark eder.
M.2.1.3.6. Dogal sayilarla toplama ve cikarma islemini gerektiren problemleri cozer.
M.3.4.1.1. Sekil ve nesne grafiginde gosterilen bilgileri aciklayarak grafikten cetele ve
stklik tablosuna doniistimler yapar ve yorumlar.
M.3.4.1.2. Grafiklerde verilen bilgileri kullanarak veya grafikler olusturarak toplama ve
cikarma iglemleri gerektiren problemleri ¢ézer.
M.3.4.1.3. En ¢ok ti¢c veri grubuna ait basit tablolar1 okur, yorumlar ve tablodan elde
ettigi veriyi diizenler.
M.4.1.3.3. Dogal sayilarla yapilan ¢ikarma isleminin sonucunu tahmin eder, tahminini
islem sonucuyla karsilagtirir.
M.4.1.3.4. Dogal sayilarla toplama ve cikarma islemini gerektiren problemleri ¢ézer.



61

A. Sosyal Bilgiler Dersi Kazanimlar
SB .4.3.1. Cevresindeki herhangi bir yerin konumu ile ilgili ¢cikarimlarda bulunur.
SB .4.3.2. Giinliik yasaminda kullandig: mekénlarm krokisini gizer.
SB .4.3.3. Yasadig1 cevredeki dogal ve begerl unsurlan ayut eder.
B. Beden Egitimi ve Oyun Dersi Kazammlan
BO.1.1.2.2. Kigisel ve genel alanim fark eder.
B0O.1.1.3.2. Oyunda kullamlan basit stratejileri tammlar.
BO.2.1.1.2. Yer degistirme hareketlerini viicut, alan farkindaligi ve hareket iliskilerini
kullanarak yapar.
B0O.3.1.1.2. Yer degistirme hareketlerini viicuf, alan farkindalifi ve hareket iliskilerin
kullanarak artan bir dogrulukla yapar.
B0O.4.2.2.8. Oyun ve fiziki etkinliklerde adil oyun anlayisi sergiler.

Biitlinlestirilmis 6gretim programinin 2. Temasi olan “Kdylimde Neler Var?”
temasinda toplam 47 kazanim yer almistir. Bu tema ile ilgili etkinlikler 18-25 Aralik
2019 tarihleri arasinda yiiriitiilmiis ve 6 giin boyunca uygulanan etkinlikler 36 saat

surmustir.
I “Evim-Ailem? Temasinda Yer Alan Dersler ve Kazanimlari

A. Hayat Bilgisi Dersi Kazanimlari

HB.1.2.1. Aile bireylerini tamtir.

HB.1.2.2. Aile hayatmin Snemini kavrar.

HB.1.2.4. Evde aile bireyleri ile iletisim kurarken nezaket ifadelerini kullanur.

HB.1.2.5. Evdeki kaynaklan verimli bir sekilde kullamr.

HB 2.2.6. Evdeki kaynaklar tasarruflu kullanmanin aile biitcesine katkilarin aragtirir.

HB.2.2.7. Yakin ¢evresindeki yardima ihtivac duyan insanlara karst duyarli olur.

HB.3.2.4. Evde tizerine diisen gérev ve sorumluluklan yerine gefirir.

HB.3.2.5. Evde kullamilan alet ve teknolojik tirtinlerin hayatimuza olan katkilarma dmekler verir.

HB .3.2.6. Evdeki kaynaklarin etkili ve verimli kullamimina yonelik dzgiin nerilerde bulunur.

HB 3.2.8. Istek ve ihtiyaclarii karsilarken kendisinin ve ailesinin biitgesini korumaya ézen gosterir
B.Tiirkce Dersi Kazammlar1

T.12.3. Cercevesi belirli bir konu hakkinda konugur.

T.13.2. Harfi tanir ve seslendirir.

T.13.3. Hece ve kelimeleri olcur.

T.13.4. Basit ve kisa climleleri okur.

T.13.11. Kelimelerin zit anlamlilanim tahmin eder.

T.14.3. Hece ve kelimeler yazar.

T.14.8. Biiytk harfleri ve noktalama isaretlerini uygun sekilde kullanir.

T.14.10. Yazdiklarmu gdzden gecirir.

T.14.12. Yazma ¢aligmalari yapar.

T.2.1.4. Dinlediklennin/izlediklerinin konusunu belitler.

T.2.1.5. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

T.2.1.8. Dinleme stratejilerini uygular.

T.2.2.4. Konugma stratejilerini uygular.

T.2.3.8. Kelimelerin zit anlamlilarini tahmin eder.

T.2.3.9. Kelimelerin es anlamlilarini tahmin eder.

T.2.3.19. Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarin kavrar.
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T.3.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
T.3.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

T.3.3.8. Kelimelerin zit anlamlilarmi bulur.

T.3.3.9. Kelimelerin es anlamlilarmi bulur.

T.3.2.4. Konusma stratejilerini uygular.

T.3.3.23. Metindeki gercek ve hayali dgeleri ayirt eder.

T.3.3.27. Yazili1 yonergeleri kavrar.

T.3.3.28. Tablo ve grafiklerde yer alan bilgilere iliskin sorulan cevaplar.
T.4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
T.4.3.7. Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.

T.4.3.8. Kelimelerin es anlamlilarim bulur.

T.4.1.10. Dinledigi/izledigi hilkéye edici metinleri canlandirir.
T.4.2.4. Konugma stratejilerini uygular.

T.4.3.26. Metindeki gercek ve hayali 6geleri ayirt eder.

T.4.3.34. Grafik. tablo ve cizelgelerle ilgili sorular cevaplar.

. Matematik Dersi Kazanimlar

M.1.1.2.1. Toplama igleminin anlamim kavrar.

M.1.1.2.2. Toplamlari 20’ye kadar (20 dahil) olan dogal sayilarla toplama islemini yapar.

M.2.1.3.6. Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma iglemini gerektiren problemleri cozer.

M.2.1.4.1. Carpma igleminin tekrarli toplama anlanuna geldigini agiklar.

M.2.1.4.2. Dogal sayilarla carpma islemi yapar.

M.3.14.1. Carpma isleminin kat anlamini aciklar.

M.3.4.1.1. Sekil ve nesne grafiginde gosterilen bilgileri aciklayarak grafikten cetele ve siklik
tablosuna ddniistimler yapar ve yorumlar.

M.3.4.1.2. Grafiklerde verilen bilgileri kullanarak veya grafikler olusturarak toplama ve cikarma
islemleri gerektiren problemleri cdzer.

M.3.4.1.3. En ¢ok ti¢ veri grubuna ait basit tablolan okur. yorumlar ve tablodan elde ettigi veriyi
diizenler.

M.4.1.4.4. En ¢ok ti¢ basamakli dogal sayilar1 10, 100 ve 1000 ile zihinden ¢arpar.

M.4.1.4.1. Ug basamakli dogal sayilarla iki basamakli dogal sayilan garpar

. Sosyal Bilgiler Dersi Kazanimlari

SB.4.3.4. Cevresinde meydana gelen hava olaylarim gozlemleyerek bulgularini resimli grafiklere

aktarir.

. Fen Bilimleri Dersi Kazammlar

F.3.4.1.1. Bes duyu organimi kullanarak maddeyi niteleyen temel dzellikleri aciklar.

F3.4.1.2. Bazi maddelere dokunma, bakma, onlar fatma ve koklamamn canli viicuduna zarar
verebilecegini tartigir.

F.4.4.1.1. Bes duyu organii kullanarak maddeyi niteleyen temel ozellikleri aciklar.

F.4.3.1.1. Kuvvetin, cisimlere hareket kazandirmasina ve cisimlerin sekillerini degistirmesine
yonelik deneyler yapar

. Beden Egitimi ve Oyun Dersi Kazanimlari

B0.1.2.2.7. Oyun ve fiziki etkinlikler sirasinda cesitli iletisim becerileri gosterir.

B0.2.2.2.9. Oyun ve fiziki etkinliklerde is birligine dayah davraniglar gosterir.

B0.3.2.2.10. Oyun ve fiziki etkinliklerde is birligi becerileri gelistirir.

B0O.4.2.2.7. Oymn ve fiziki etkinliklerde is birligi yapar.
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G. Gorsel Sanatlar Dersi Kazanimlari
G.1.1.2. Gorsel sanat calismalarinda farkli materyal, malzeme, gerec ve teknikleri kullanir.
G.1.1.9. Ug boyutlu ¢alisma olusturur.

G.2.1.9. Farkli materyalleri kullanarak ii¢ boyutlu ¢alisma yapar.

G.3.1.7. Gorsel sanat caligmalarim olustururken sanat elemanlart ve tasanim ilkelerini kullanir.
G.3.1.4. Gozleme dayali cizimlerinde geometrik ve organik bi¢imleri kullanr.

G.4.1.6. Farkli materyalleri kullanarak ti¢ boyutlu ¢alismalar yapar.

G.4.1.7. Gorsel sanat caligmalarim olustururken sanat elemanlar ve tasarim ilkelerini kullamr

H. Miizik Dersi Kazammlan
Mii.1.A.1. Ortama uygun miizik dinleme ve yapma kurallarim uygular.

Mii.1.D.3. Ortama uygun miizik dinleme ve yapma kurallarim bilir.

Mii.2.C.1. Dinledigi oykiideki olaylar: farkli materyaller kullanarak canlandurir.
Mii.2.D.1. Ortama uygun miizik dinleme ve yapma davramislan sergiler.
Mii.3.B.5. Miiziklerdeki ayni ve farkli soz kiimelerini harekete dontistiirtir.
Mii.3.D.3. Farkh tiirlerdeki miizikleri dinleyerek miizik kiiltiirtini gelistirir.
Mii4.C.5. Miiziklerde ayni ve farkli ezgi ctimlelerini dansa dontistiiriir.
Mii4.D.3. Farkh tiirlerdeki miizikleri dinleyerek miizik kiiltiiriing gelistirir

Bu ¢alismanin 3. Temasi olan “Evim-Ailem” temasinda 68 kazanim yer almistir. Bu
kazanimlarla ilgili etkinlikler 26 Aralik 2019- 3 Ocak 2020 tarihleri arasinda 6 giin

boyunca yiiriitiilmis ve etkinlikler 36 saat stirmiistiir.

d. Ders Planlarvmin Hazirlanmas: ve Etkinliklerin Belirlenmesi: Tema ve
kazanim Oriintiilerinin belirlenmesinden sonra merkeze alinan kavram etrafinda tiim
kazanim agiklamalari detayli incelenmistir. Agciklamalarda yer verilen Ornek
uygulamalar, kazanimin igerdigi konu biitiinii ders kitaplarindan, yardimci ders
kaynaklarindan arastirilmigtir. Merkezdeki kavram etrafinda konu akis1 saglanmaya
calisilmis siif diizeylerine uygun olabilecek etkinlikler tasarlanmaya baslanmstir.
Bu asamada siklikla taslaklar degismis semalar {lizerinde calisilmis nihai halini
aldiktan sonra ders planlar sekillenmeye baglamistir. Detayli planlar; etkinlik
secimi, smif diizeyleri, konu akisinin saglanabilmesi gibi basliklar cercevesinde
dinamik bir sekilde siirdiiriilmiistiir. Uzman goriisii alinarak diizenlenen etkinlikler

ve ders planlar ile ilgili bilgiler Sekil 7°de verilmistir.
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TEMALAR
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Sekil 7. Temalara gore olusturulan ders planlarinda yer alan etkinlikler

Birlestirilmis siniflarin tamaminda es giidiim iginde uygulanan biitiinlestirilmis

ogretim programi etkinliklerinden 6grencilerin etkin katilimini saglayacak ogretim

yontem ve teknikleri kullanilmistir.

e. Ders arag geregleriyle olgme ve degerlendirme araglarinin hazirlanmasi:

Calismada yaratict drama ydnteminin dogaglama, rol oynama, dramatizasyon

teknikleri, egitsel oyunlar, drama, gezi, gézlem, gdsterip yaptirma, bireysel ¢alisma,

soru-cevap, grup c¢alismasi, 0devlendirme, sesli okuma, deney, oyunla ogretim,

canlandirma gibi yontem ve teknikler cogunlukla kullanilmistir. Birlestirilmis sinifta

Ogretimin dogast geregi etkinlik sonralar1 yahut sirasinda da siniflar bazinda

Odevlendirmelere gidilmistir.




Tablo 8.

Temalarda Kullanilan Yontem, Teknik, Arac-gere¢ ve Olcme Yontemleri
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Ogretim  Yontem

Tema  ve Teknikleri Ders Arag-Geregleri Mekan Olgme Araglar
Yaratict drama Ders ve Hikaye Kitaplari
- Dogacglama ve Yardimci Kaynaklar
- - Rol oynama Oyun Hamuru
-§ - Dramatizasyon ~ Miizik (cd)
5 - Egitsel oyun Tablet
Z Gezi-Gozlem Dil gubuklari
:é - Gozlem Siisleme malzemeleri
S Gosterip-Yaptirma Yazi tahtast
. - Gosteri Calisma kagitlar
s Tartigma Defter, kalem -
§ - Soru-cevap Harita- Kroki E
= isbirligine  dayali Tahta kalemleri, kuru boyalar, atag, makas, g
6grenme renkli A4 kégitlari, yapistirict  gibi =
- Grup arastirmasi kirtasiye malzemeleri z . 5
- - - = = <
~ Gezi-Gozlem Ders ve Hikaye Kitaplar1 Q SR g
8  -Gezi Yardimei Kaynaklar T ) r_% =
E - Gozlem Calisma kagitlart gm; il = qé
o Gosterip-Yaptrma _ Atil kitap ve dergiler < z g 3 =
Z - Gosteri Defter, kalem, kagit o SS_%5 5
'g Tartigma Ahsap zemin (1*1) i~ )cho _QU? L; _;‘E )E;)D
2 - Soru-cevap Pusula- Kroki F.j oZE2 2
S isbidis davan, Akl Telefon - Tablet 5 2 ‘E’é s £
o owhusme Gayall  Tanta kalemleri, makas, renkli karton, E £58%8, ¢
g  Ogrenme tiric1 gibi kirtasiye malzemeleri o S8 e 3 N
£ - Grup aragtirmasi yapiy gib1 wirtasty ey : COOER T
S Tas, toprak, kiiciik dal ve ot gibi dogal < . T
materyaller S <AL OM
Yaratict drama Ders ve Hikaye Kitaplari “
- Dogaglama Yardimei Kaynaklar c%
- Rol oynama Yazi tahtast
- Dramatizasyon Miknatis
£ - Egitsel oyun Gazoz kapaklari
=  Gezi-Gozlem Sonil
< - Gozlem Kil hamuru ve sekillendirme araglart
E Gosterip-Yaptirma  Tutkal -Silikon tabancas:
w - Gosteri Grapon Kagitlari
° Tartigma Caligma kagitlar
g - Soru-cevap Defter, kalem
L Ahgap zemin (1*1)
Isbirligine  dayalt  pagel hoya, Akrilik boya, Sulu boya, Kuru
6grenme boyalar

- Grup caligmast

Deney Yapma

Tas, toprak, kiiciik dal ve ot gibi dogal
materyaller

Calismada 06zellikle birinci sinifta devam eden okuma- yazma siirecinin aksamamasi

icin tabletle interaktif programlar da ise kosulmustur. Temalar bazinda baktigimizda

ise belli yontem ve tekniklerin agirlikli kullanilmasi s6z konusu olmustur. Koyliim

Nerede? temasinda yonler etrafinda sekillenen kazanimlar islenirken 6zellikle egitsel

oyunlar, oyunla 6gretim, gézlem; Kdyiimde Neler Var? temasinda gezi, gézlem, grup

caligmasi; Evim-Ailem temasinda ise drama yontemi, deney ve gozlem agirlikl

olarak yer almislardir. Bireysel ¢alismalar, 6devlendirmeler ve sesli-sessiz okuma



66

gibi uygulamalar da siirecin tamamini kapsayacak sekilde ilerlemistir. Tablo 8’de

tema tema kullanilan yontem teknik, arag-gerec ve 6l¢me yontemleri verilmistir.

Materyallerin kdy okulunun sundugu ortamlar bakimindan kullanilabilir olmasi,
rahat ulasilabilmesi ve uygulama kolayligr sunmasi1 g6z Oniinde bulundurulmustur.
Ornegin sik gergeklesen elektrik kesintisinden dogabilecek aksakliklar sebebiyle
bilgisayar destekli araglar tercih edilmemistir. Okulun ve koyiin sundugu imkanlar
g6z oniinde bulundurularak etkinligin tamamiyla birlikte kullanish olabilmeleri goz

Oniinde bulundurulmus ve secilmistir.

Gozlem, goriisme, kazanim degerlendirme formlari, o&dev, tabletle interaktif
uygulamalar, ortaya ¢ikan iiriinler 6dlgme ve degerlendirme ayaginin temelinde yer
almaktadir. Ogretmenin siiregteki gozlemleri, 6grencilerin {iriinlere doniik cabalari,
oyunlar, degerlendirme formlarinda yer alan puanlamalar, ders kitaplar1 ve yardimci
kaynaklardan verilen 6devlerin kontrolleri ve 6zellikle ¢alisma sonlarinda yiirtitiilen
tablet lizerinden grupla veya bireysel uygulanan Ogrenme c¢iktilarinin kontrolii
dikkate almmistir. Ayrica G6grencilerin  kendi  0grenmeleri  hakkindaki
degerlendirmelerine de yer verilmistir. Programin tamamina dair veli ve 6gretmen

goriisti de 6lgcme ve degerlendirme basamaginda ele alinabilir.

Asagida Olcme degerlendirme ve ders arag-gereclerine yonelik gorsellere yer

verilmistir ( Sekil.8, Sekil.9, Sekil.10).
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Sekil 9. Ogrenci 6devlerine ait gorseller
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Sekil 10. Ogrenci iiriinlerine ait gorseller

v’ Biitiinlestirilen Ogretim  Programimin  Uygulanmasi:  Biitiinlestirilmis
Ogretim programinin uygulanmasindan 6nce okulda hali hazirda devam eden her giin
bir saat kitap okuma uygulamasi mevcuttur. Bu bir saatte Ogrencilerin bireysel
calisma zamanlarin1 verimli gecirebilmeleri 6gretmenin sinifi, okulu hazirlamasi
(kova hazirligi, sobanin yakilmasi, tuvaletler, 6dev kontrolleri vb.) ve I.smif
Ogrencilerinin okuma-yazma c¢alismalarinin aksamamasi i¢in devam edilmistir.
Programin uygulanmasi siirecinde de bu uygulama devam etmistir. Ogrencilerin iki
dilli olmas1 sebebiyle Tiirkge dil gelisimlerini desteklemesi bakimidan kitap okuma
uygulamasi elzem goriilmiistiir. Sinif 6gretmeni 6grencilerin okuduklar: hikayelerle
ile ilgili her 6grenciye sorular yoneltmis, bu arada 1. Sinif 6grencilerinin okuma-

yazma O0grenmelerini pekistirmeye yonelik etkinlikler ytirtitmustiir.

Uygulama 9 Aralik — 3 Ocak tarihleri arasinda dort hafta seklinde uygulanmustir.
Onceden planlanan tarih arahiginda (25 Kasim-10 Aralik) uygulamaya

baslanamamustir.

Ogretmenin 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Miidiir Yetkililik gorevini almasi
tarihlerin aksamasinda biiyiik rol oynamistir. Sene basi is ve islemlerinin ¢oklugu,
ogretmenin Miidiir Yetkililikte ilk yili olmasi sebebiyle zaman zaman giiclilk
yasamistir. Eyliil ay1 seminer doneminde okula ulasim sorunu da yasamasi ile birlikte
okulun resmi ve fiziki tim islemleri egitim- &gretimin fiilen bagladigr zamana
sarkmistir. Okul bahge temizligi, bina catlaklarinin giderilmesi, fayans bosluklarinin
doldurulmasi, genel temizlik gibi zaman alict islemlerin tiimiiyle Ogretmen

ilgilenmistir. Egitim 6gretim doneminin baslamasiyla birlikte Arastirmaci dgretmen
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bazen yarim giin bazen de tiim giin Midiir Yetkililik gérevleri ¢ercevesinde okulda

birebir egitim-6gretim faaliyetlerini ylirlitememistir.

Bu islemleri kisaca Ozetlemek gerekirse su sekilde listelenebilir: Miidiir yetkili
ogretmenler toplantis;, Ziimre Ogretmenler Kurulu Toplantilari, Iyep islemleri
(Ogrenci Belirleme Araci temini, uygulamasi, sisteme islenmesi), Kurum Mebbis
sistemi ile ilgili islemler (Faturalar, Is Saglig1 Giivenligi, ilkyardim bilgileri vs),
Saglik taramalar1 Islemleri (Asi-floriir bilgilendirmesi ve evraklari), Milli Egitim
Miidiirliigii tarafindan diizenlenen toplantilar (Okul Oncesinde egitimi artirmaya
yonelik, Beslenme Dostu Okul ve Beyaz Bayrak Isbirligi vs.), Kiziltepe Egitim
Calistay1 ve calistay sonrasi yiiriitiilen toplantilar, Okulun kis hazirligi ve ariza
giderimi, Anasinifi i¢in ticretli 6gretmen islemleri ve bunlarin disinda acil ve giinlii
istenen yazilar aksama sebepleri arasinda 6nemli olarak sayilabilir. Bahsi gecen
sebepler ve Ogrencilerin Eyliil ayinda misir hasadi sebebiyle tarlaya gitmeleri de
birlesince Programin uygulama takvimi sarkmistir. Programda ele alinan kazanimlari

isleyebilmek adina dnceki kazanimlara ulagmak i¢in zaman kaymasi yasanmastir.

Programin uygulanmasi siirecinde sinif ortamina bagli kalinmamis okul bahgesi,
park, kdy de 6grenme ortamlarina dahil edilmistir. Ozellikle ilk iki tema uygulama
siirecinde sinifin digma tasmis gezi ve gdzlem uygulamalar yapilmistir. Ornegin
kroki ¢iziminin temelleri sinif iginde ¢aligildiktan sonra parka ¢ikilmis, gozlemler
yapilmis ve Ogrenciler parkin krokisini bireysel olarak ¢izmislerdir. Cizimlerinin
dogrulugunu birebir kontrol etme imkani bulmuslardir. Birbirlerinin ¢izimlerini
incelemis hatalarini tespit etmis ve sinif dgretmeninin de katkilartyla g¢izimlerini
tamamlamislardir. Cizimlerden hemen sonra ogrenciler krokilerini birbirleri ile
degistirmis 6gretmen tarafindan belirlenen noktalara kalem birakma seklinde kuralli

oyunlara doniistiiriilmiistir. Etkinlige ait gorseller agagidadir (Sekil.11).
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Sekil 11. Parktaki ¢aligmalara ait gorseller

1. Smf G6grencileri ise ayni1 anda parkta tebesirler ve taslarla 6grenilen harflerin
yazimini zeminde siirdiirmiis, oyun asamasina gegildiginde ise kendilerine uygun
gorevler verilmistir. Biitiinlestirme esasina gore islenen derslere baktigimizda,
cizimden ve harf ogretiminden hemen sonra Beden Egitimi ve Oyun dersi
kazanimina gec¢ilmistir. Bu gecisler dogal bir akis seklinde uygulamaya konulmustur.
Programin uygulanmasi siirecinde bir baska etkinligi inceleyecek olursak burada da
biitiinlestirmenin ve uygulamanin nasil yiritildigini gorebiliriz. Evim - Ailem

temasina ait etkinliklerin bir kismina bakarsak siire¢ su sekilde islemistir.

e Kagitlarin katlanarak ev seklini almasi

e Pastel boya kullanimi ile evin renklendirilmesi
e Ev igerisine 6grencisinin kendi ailesini ¢izmesi
e Aile bireylerinin tanitilmasi ve ailenin tanimi1

e Ailem sarkisinin 6grenilmesi

e Aile ¢iziminin yaninda aile bireylerinden en’lerin belirlenmesi
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Yukaridaki siirecte Hayat Bilgisi, Tiirk¢ce, Miizik ve Gorsel Sanatlar dersleri i¢ ice

geemis sekildedir. Boyamalar sirasinda renklerle ilgili bilgiler, aile resmi ¢izimi

sirasinda aile hakkinda bilgiler, ailem sarkisinin 6greniminde miizik dinlerken ve

Sekil 12. Evim-Ailem temasina ait etkinlikten gorseller

Programin uygulanmasi sirasinda okul disindaki siiregler de 6nemli yer tutmustur.
Okulun bulundugu ¢evrenin sundugu imkanlar1 degerlendirmek dezavantajlar
avantaja ¢evirmek i¢in firsat olarak goriilmiistiir. Koylimde Neler Var? temasi
kapsaminda ele alinan konular kdyde gezi ile birlestirilmis gozlem yapilmasi esas
alinmistir. Gézlem sonucunda verilerin tablo ve sekil grafiklerine doniistiiriilmesi,
konum bulabilme gibi konular ilk temanin {izerine devam niteliginde insa edilmistir.
Uygulama sirasinda tema kapsaminda ele alinmayan bazi kazanimlar da dikkat
cekmistir. Gezi sirasinda kazanimlar icerisinde yer almamasina ragmen canli-cansiz

varliklar, ritmik saymalar, standart olmayan Olgme birimleri gibi konular da yer
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bulmustur. Konum belirleme sirasinda yakinlik uzaklik kavramlarma vurgu
yapilirken, dgrenciler tarafindan belirlenemedigi durumda adimla sayma yapilmas,
her birinin 6l¢lim sonucunun farkli ¢ikmasi sonucunda da agiklamalara gidilmistir.
Neden-sonug iliskileri seklinde degerlendirilen gozlemler, kdy ortaminin 6grenme
ortamina doniistiiriilmesinin bir sonucu olmustur. Ayrica 6grenme ortamindaki
degisiklikler biitinlestirilmis Ogretim programina zenginlik katmasi agisindan da

ozellikle tercih edilmistir. Sekil.13’te okul dis1 ortamlara ait goriintiiler verilmistir.

Sekil 13. Okul dis1 ortamlardaki etkinliklere ait gorseller

v' Verilerin Toplanmasi: Verilerin toplanmas: siireg i¢inde siif 6gretmeninin
gozlemleri ve notlari, kazanim gozlem formunun puanlanmasi, fotograf c¢ekimi,
video ve ses kaydi alinmasi seklinde; siire¢ sonunda ise Ogrenciler ve velilerle
goriisme, aragtirmacinin yazili genel degerlendirmesi seklinde olmustur. Veli ve
ogrencilere fotograf-video-ses kayitlari alimi i¢in agiklamalar yapilmis ve izin

alinmustir.
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v Raporlastrma: Calismalarin  tamamlanmasmin ardindan elde edilen
verilerin diizenlenmesi, analiz edilmesi ve arastirmanin bir biitiin olarak yazilmasi
siireci ylritiilmiistiir. Bilgilerin organize bir bi¢imde sunulabilmesi i¢in basliklar

altinda aciklamalar yapilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde biitlinlestirilmis program ile ilgili etkinlikler sonucunda toplanan nicel
ve nitel veriler analiz edilmis ve elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgular ve
yorumlar alt problemler gozetilerek, nicel ve nitel olmak tizere iki ana baslikta

sunulmustur.

4.1. Birlestirilmis Simiflarda Yiiriitiilen Biitiinlestirilmis Ogretim Program
Etkinlikleri Oncesi ve Sonrasinda Smmf Ogretmenin Gézlem Puanlar

Arasindaki Fark

Bu c¢alismada ilkokul birlestirilmis siniflarda Tiirkce, Hayat Bilgisi, Matematik,
Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri, Beden Egitimi ve Oyun, Gorsel Sanatlar ve Miizik
derslerinin birbirleriyle uyumlu olan kazanimlart “Kdyiim Nerede”, “Kdyiimde

Neler Var?” ve “Evim ve Ailem” adli temalari altina biitlinlestirilmistir.

Smif 6gretmeni bu kazanimlara iliskin gdzlemlerine cok iyi (5), Iyi (4), orta (3),

zayif (2) ve ¢ok zayif (1) olarak puan vermistir.

Birlestirilis siniflarda uygulanan biitlinlestirilmis 6gretim programi ve temalarda

smif diizeylerine gore yer verilen kazanim sayilar1 Tablo 9’da verilmistir.



Tablo 9.

Calismada Yer alan Temalara Gére Kazanim Sayilar

Dersler

Siniflara Gére Kazanim Sayilar1

Temalar

1.Simf

2.Smif

3. Simf

. Smif

Hayat Bilgisi

Tema 1l
Tema 2
Tema 3

1
2
4

Toplam

7

* Tiirkce

Tema 1l
Tema 2
Tema 3

12
18
9

~NOo o1 b N -

0 B~O|N AP

~ 01 o1

* Toplam

w
©

=
[e0)

=
[0}

[
-~

Matematik

Tema 1
Tema 2
Tema 3

Toplam

Miizik

Tema 1
Tema 2
Tema 3

Toplam

Gorsel Sanatlar

Temal
Tema 2
Tema 3

NN RN N NN e

o NS N T N o N W

N N N NN A w

Toplam

SN

w

N

Wl N RS N N NN

Beden Egitimi
ve Oyun

Temal
Tema 2
Tema 3

= N

A

A

A

Toplam

Fen Bilimleri

Temal
Tema 2
Tema 3

Toplam

Sosyal Bilgiler

Tema 1
Tema 2
Tema 3

R WD N 1

Toplam

»
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Tablo 9°da goriildiigii gibi hayat bilgisi dersinin yer aldig1 ilk 3 sinifta sirasiyla 7, 4

ve 7 kazanim olmak iizere toplam 18 kazanim ¢alisma kapsamina alinmistir. Tiirkge

dersinde her smifta 14’er kazanim olmak {izere toplamda 56 kazanima yer verilmis

ancak kazanimlar diger temalarda da tekrar ele alinmistir. Bu tekrarlar nedeniyle

Tablo 9’da verilen kazanim sayisi fazla goriinmektedir. Matematik dersinde ise



76

siif diizeyine gore sirastyla 5, 6, 7 ve 4 olmak tizere toplam 22 kazanim ¢aligma
kapsamina dahil edilmistir. Miizik dersinde tiim sinif diizeylerinde 4’er kazanim
olmak iizere toplam 16 kazanim calisma i¢in secilmistir. GOrsel sanatlar dersinde
yine siif diizeylerine gore sirasiyla 4, 3, 4 ve 3 olmak iizere toplam 14 kazanim ele
alinmistir. Beden egitimi ve oyun dersinde 3, 2, 2 ve 3 olmak iizere toplam 10
kazanim calismada kullanilmigtir. Fen bilimlerinde 3. Sinif ta 2 ve 4. sinifta 2
olmak lizere 4; sadece 4. Smifta yer alan sosyal bilgiler dersinde ise 6 kazanima yer
verilmistir. Hayat bilgisi dersinde 18, Tiirk¢e dersinde 56, matematik dersinde 22,
miizik dersinde 16, gorsel sanatlar dersinde 14, beden egitimi ve oyun dersinde 10,
fen bilimleri dersinde 4 ve sosyal bilgiler dersinde 6 kazanim c¢alismanin kapsamini

olusturmustur.

Siif 6gretmeninin birlestirilmis dort sinifta yer alan toplam 146 kazanim temele
alarak yaptig1 gozlemleri puanlama sonucunda ortaya c¢ikan bulgular Oncelikle

genel daha sonra ise tema tema incelenmistir.

4.1.1. Gozlem puanlarmn biitiinciil olarak incelenmesi. Sinif 6gretmeni
tema tema verilen tiim derslerin kazanimlarini temele alarak 6grencileri gozleyerek
1-5 dereceleme yaparak puan vermistir. Kazanim kazanim yapilan bu puanlama

Tablo 10°da verilmistir.



Tablo 10.

77

Simif Ogretmenin Calisma Oncesi ve Sonrast Yaptigi Gozlemlere Iliskin Gozlem

Puanlarmin Biitiinciil Olarak Incelenmesi

Calisma Oncesi ve Sonrast Gézlem Puanlar

S 2.Simf
g 1.Smnif Ogrencileri Ogrencisi 3. Sinif Ogrencileri 4. Simif Ogrencileri
[a] F. M. M.E. AK.
Temalar On Son On Son On Son On Son On Son On Son On Son
= Temal 2 3 2 2 2 4 4 8 3 7 - - - -
S, g Tema 2 3 7 4 7 3 5 2 4 2 4 - - - -
f 5 Tema 3 15 18 13 16 5 8 16 19 17 19 - - - -
Toplam 20 28 19 25 10 17 22 31 22 30 - - - -
° Temal 37 51 37 50 19 23 19 24 13 23 18 22 19 23
% Tema 2 38 48 37 48 19 28 12 16 8 14 18 22 20 23
2 Tema 3 38 43 36 41 26 27 30 34 21 27 22 26 23 30
Toplam 113 142 110 139 64 78 61 74 42 64 58 70 62 76
X Temal 3 4 2 4 3 4 3 - 4 - - - - -
g Tema2 4 9 6 9 8 12 12 15 9 10 5 7 10 10
% Tema 3 4 8 4 8 9 14 11 17 8 14 5 8 8 10
= Toplam 11 21 12 21 20 30 23 32 17 24 10 15 18 20
Temal 5 6 9 10 9 10 9 10 10 10 8 9
=~
T Tema2 - - - - - - - - - - - - - -
§ Tema 3 8 8 7 9 3 5 8 10 8 10 9 10 8 10
Toplam 13 16 13 18 12 15 17 20 17 20 19 20 16 19
- = Temal 7 8 6 7 8 10 5 6 5 7 4 4 5 5
2% Tema2 - - - - - - - - - - - - - -
E_% S Tema3 7 8 7 8 3 4 5 7 4 9 10 10 8 10
@ Toplam 14 16 13 15 11 14 10 13 9 16 14 14 13 15
. 2 Temal - - - - - - - - - - - - - -
S ES Tema2 8 10 8 8 4 4 5 5 4 5 4 4 4 4
@ ::;Eo 5 Tema 3 4 5 3 5 4 5 4 5 3 5 3 5 3 5
m Toplam 12 15 11 13 8 9 9 10 7 10 7 9 7 9
3 Temal - - - - - - - - - - - - - -
g Tema 2 - - - - - - - - - - - - - -
o Tema 3 - - - - - - 6 9 6 9 4 7 6 8
E Toplam - - - - - - 6 9 6 9 4 7 6 8
_ . Temal - - - - - - - - - - 5 9 5 10
S2 Tema2 - - - - - - - - - - 14 18 15 19
3= Temas - - - - - - - - - - 2 3 3 4
Toplam - - - - - - - - - - 21 30 23 33
Genel Toplam g & & & 8§ 8 % 8 & £ 8 8 2 8
- N - N - - - - - - i - - -
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Tablo 10°’daki 6grenci sayist azligi nedeniyle verilerdeki bu artisin anlami olup
olmadigina bakilmamistir. Sadece 6gretmen gozlem puanlar arasindaki degisime
(azalma-degismeme-artma) bakilarak agiklamalar yapilmistir. Farkli siniflardaki
ogrencilerin isimlerinin bas harfleri kullanilmis, derslere ve temalara iliskin olarak

toplam puanlara bakilmistir.

Hayat Bilgisi dersinde 6n gozlem puanlarina gore son goézlem puanlarmin arttig
belirlenmistir. Ornegin 6n gézlemde 20 alan birinci 6grenci son gdzlemde 28 puan
almistir. Stif 6gretmeni birinci smiftaki diger 6grenciye ¢alisma Oncesinde 19,
sonrasinda ise 25 puan vermistir. Ikinci simftaki 6grenci olan M uygulama
oncesinde 10, sonrasinda 17 puan almustir. Ugiincii siniftaki M.E. 22 puandan 31

puana, A ise 22 puandan 30 puana ulagsmistir.

Tiirk¢e, Matematik, Miizik, Gorsel Sanatlar, Beden Egitimi ve Oyun, Fen Bilimleri
ve Sosyal Bilgiler derslerinin 6n ve son gézlem puanlarina bakildiginda bir artigin

oldugu goriilebilir.

Bu genel puanlamadan sonra siif Ogretmeninin ¢alisma Oncesi ve sonrasinda
kazanimlar1 temele alarak verdigi gézlem puanlari tema tema ve ders ders ayrintili

olarak incelenmistir.

4.1.2. Gozlem puanlarimin temalar ve derslere gore incelenmesi.

Olusturulan ii¢ tema ve temalarda yer alan dersler ayri ayr1 degerlendirilmistir.
“TEMA 1: KOYUM NEREDE?”

Bu temanin uygulanmasi ile Hayat Bilgisi, Tiirk¢e, Gorsel Sanatlar, Miizik,
Matematik ve Sosyal Bilgiler derslerinin kazanimlarina iliskin 6n ve son gozlem

puanlari agsagida ders sirasi izlenerek verilmistir.

a. Hayat Bilgisi Dersi On ve Son Gézlem Puanlari: Hayat bilgisi dersinde
yer alan HB.1.2.3., HB.2.6.8., HB.3.6.3. ve HB.3.1.5. kazanimlar1 “Koyliim
Nerede?” temasi1 altinda islenmis ve smif Ogretmeninin g¢alisma Oncesi ve

sonrasinda 6grencilere verdigi gézlem puanlar1 Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11.
Hayat Bilgisi Dersi Koyiim Nerede? Temasina Iliskin On ve Son Gozlem Puanlar

Calisma Oncesi ve Sonras1 Gozlem Puanlari

1.Sinif Ogrencileri 2.S1mif Ogrencisi 3.Smf Ogrencileri
Kazanlm o F. o S. o M : o M : E. o A'
Numaralari On Son On Son On Son On Son On Son
HB.1.2.3. 2 3 2 2
HB.2.6.8. 2 4
HB.3.6.3. 2 4 2 3
HB.3.1.5. 2 4

Tablo 11’de goriildiigi gibi ¢alisma 6ncesinde birinci sinifta bulunan iki 6grencinin
gozlem puanlar1 4 iken ¢alisma sonunda 5 olmustur. ikinci smiftaki bir 6grencinin
ise 2°den 4 puana ¢iktig1 gdzlenmistir. Ugiincii smifta yer alan iki 6grenci igin sinif
Ogretmeni ¢alisma Oncesinde 7 puan verirken, ¢alisma sonunda ayni 6grenciler 15
puan almislardir. Biitiin siiflardaki Ogrenciler kazanimlarla ilgili calisma
oncesinde toplamda 13 puan alirken ¢aligma sonrasinda ise bu puan 24 olmustur.
Bu sonugla biitiinlestirilmis 6gretim programi etkinliklerinin  6grencilerin

kazanimlarla ilgili davraniglarinda ilerleme meydana getirdigi gézlenmistir.

b. Tiirkce Dersi On ve Son Goézlem Puanlari: Tiirkge dersi ile ilgili

kazanimlarin 6n ve son gozlem puanlari Tablo 12°de gdsterilmistir.
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Tiirkce Dersi “Koyiim Nerede? Temasina Iliskin On ve Son Gézlem Puanlart
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Calisma Oncesi ve Sonras1 Gozlem Puanlar

2. Smif
Ogrencisi

Kazanim

Numaralar 3. Smuf Ogrencileri 4. Sinif Ogrencileri

1. Sinif Ogrencileri

F. S. M. M.E. A E. AK.

On 6] S 6 s O s O s O s

T.1.1.3.

T.1.1.8.

T.1.1.9.

T.1.3.2.

T.1.3.3.

T.1.4.2.

T.1.43.

T.1.4.4.

T.1.4.38.

3
4
4
3
2
T.1.34. 2
4
3
3
2
3

T.1.4.10.

gjaldld|dla|Nd|A MO0
DlwMNMwwWwWlwwlw w|lhilw|w|O:
gldINv|(D|D|lw|dMlO|jO|aND™OD

T.1.4.12. 4

Toplam 37 51 37

(81
o

T.2.15.
T.21.7.
T.2.48.
T.2.4.10.
T.2.4.12.

Wlw|h~[A~|lO
Al O

Toplam 19 23

T.3.1.7.
T.3.1.9.
T.3.1.11.
T.3.4.2
T.3.4.7.
T.3.4.11.

WWIN |~ wW|(>
AlwlwOo|biOo
NN NN W
WWlw|~jo1|Oon

Toplam 19 24 13 23

T.4.1.7.

T.4.1.10.

T.4.43.

T.4.4.10.

wlwlw|lo|s~
Arlw|o|o|o
wlw|s|dlo
Alp|lo|o|on

T.4.4.11.

Toplam 18 22 19 23

Tablo 12’de goriildiigi gibi birinci siif 6grencileri 6n gézlemlerde toplam 37 pu
alirken son gozlemde bu puan 50 ve 51 olmustur. kinci sinif dgrencisinin ise

gozlemde 19, son gozlemde 23 puan almustir. Ugilincii siif dgrencileri ise

an
on

on

gozlemde 19 ve 13 puan alirken son gozlemde bu puanlart 24 ve 23 olarak
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belirlenmistir. Dordiincii sinif 6grencileri ¢alisma 6ncesinde 18 ve 19 toplam puana
ulagirken, ¢alisma sonrasinda 22 ve 23 toplam puan elde etmislerdir. Bu bulgulara
bakildiginda tiim smiflardaki Ogrencilerin tiim kazanimlarda son gozlem

puanlarinin 6n gézlem puanlarina gore artis gésterdigi ortaya ¢ikmuistir.

C. Matematik ve Sosyal Bilgiler Dersi On ve Son Gézlem Puanlari:
Matematik ve Sosyal Bilgiler derslerine iligkin sinif 6gretmeninin ¢alisma
oncesinde ve sonrasinda yaptigir gozlemler sonucunda olusan puanlar Tablo 13’te

gosterilmistir.

Tablo 13.
Matematik ve Sosyal Bilgiler Dersi “Kéyiim Nerede?” Temasina Iliskin On ve Son

Gozlem Puanlar

Calisma Oncesi ve Sonrasi Gozlem Puanlari

2.Smif
1.Smif Ogrencileri Ogrencisi 4.Sinif Ogrencileri
Dersler Numaralar On Son On Son On Son On Son On Son
M.1.1.1.7. 3 4 2 4
Matematik
M.2.1.3.5. 3 4
SB.4.3.1. 2 4 3 5
Sosyal
Bilgiler SB.4.3.2. 3 5 2 5

Tablo 13’te goriildigi gibi birinci simif Ggrencileri matematik dersinde 6n
gozlemde 5 puan alirken, calisma sonunda bu puan 8 olmustur. Ikinci simf
Ogrencisi ise puanlarint 3’ten 4’e ¢ikarmustir. Her iki sinifin puanlart birlikte ele
alindiginda o6grencilerin 6n gozlemde 8, calisma sonras1 gézlemde ise 12 puana
ulastiklar1 belirlenmistir. Sosyal bilgiler dersini alan 4. sinif 68rencileri ¢aligsma
oncesinde 10, caligma sonrasinda ise 19 gozlem puanina ulagsmistir. “Koylim
Nerede?” Temasi altinda islenen matematik ve sosyal bilgiler kazanimlarina iligkin

ogrencilerin gézlem puanlarinin artis gosterdigi belirlenmistir.

d. Gorsel sanatlar ve Miizik Dersi On ve Son Gozlem Puanlari: Gorsel
sanatlar ve Miizik dersine iliskin calisma Oncesinde ve sonrasinda yapilan

gozlemlerden elde edilen puanlara Tablo 14°te yer verilmistir.
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Tablo 14.
Gorsel Sanatlar ve Miizik Dersi “Koyiim Nerede?” Temasina Iliskin On ve Son

Gozlem Puanlar

Calisma Oncesi ve Sonrast Gézlem Puanlari
1.Simf 2.Smf 4.Simf
Ogrencileri Ogrencisi  3.Smif Ogrencileri Ogrencileri
Kazanim F. S. M. M. E. A. E. A. K.
Numaralari O s O s © S O s O s O s O s

G.1.16. 3 4 2 3
G.1.18. 4 4 4 4

G.2.16. 4 5

G.2.1.9. 4 5

G.3.1.4. 2 3 3 4

G.3.16. 3 3 2 3

G.4.16. 4 4 5 5
100 5 6 5 7 4 4 5 5

Dersler

Gorsel Sanatlar

~
oo
»
~
oo

Toplam
Mii.1.A.8. 2 4 3 5
Mii.1.C4. 3 4 3 4
Mii.2.A3. 4 5
Mii.2.C.2. 5 5
Mii.3.A.2. 4 5 4 5
Mii.3.B.5. 5 5 5 5
Mii.4.A.1 5
Mii.4.C.5. 5
Toplam 5 8 6 9 9 10 9 10 9 10 10 10

Miizik

Sinif dgretmeninin gorsel sanatlar dersine iliskin gézlemlerine gore birinci siif
ogrencileri calisma dncesinde 13, sonrasinda ise 15 toplam puana ulasmistir. Ikinci
siif 8grencisi 6n gozlemde 8, son gdzlemde ise 10 toplam puan almistir. Ugiincii
siifta okuyan iki Ogrenci caligma Oncesinde 10, sonrasinda 13 toplam puana
ulagmistir. Dordiincii simif 6grencilerinin ise ¢alisma Oncesinde ve sonrasinda
toplam puani 9 olmustur. Bu bulgulara gore dordiincii sinif 6grencilerinin 6n ve son
gbézlem puanlart degismezken diger siniflarda son gozlem puanlarinin arttigi

belirlenmistir.

“Koylim Nerede?” temasi adi altinda biitiinlestirilen derslerin kazanimlarina
ogrencilerin ulasma diizeyleri 6gretmen gozlemlerine goére belirlenmistir. Bu
gozlemler sonunda 6grencilerin birkac dersin birka¢ kazanimi disinda diger biitiin

kazanimlarinda 6n gozlem sonuglarina gore bir artis oldugu belirlenmistir. Bu
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bulgu biitiinlestirilmis 6gretim programi etkinliklerinin 6grencilerin kazanimlara

ulagsmasin katki getirdiginin bir gostergesi olarak kabul edilmistir.

“TEMA 2: KOYUMDE NELER VAR?”

Biitiinlestirilmis Ogretim programi dahilinde “Kdylimde Neler Var?” temasi ile
ilgili siif 6gretmeninin “galisma Oncesi ve sonrasi gozlemlerinden Ogrencilere

verdigi puanlar ders ders tablolagtirilarak verilmistir.

a. Hayat Bilgisi Dersi On ve Son Gozlem Puanlari: “Kdyiimde Neler Var?”
temasinda yapilan etkinliklerde hayat bilgisi dersine iliskin kazanimlarin durumunu

belirlemek igin yapilan gozlem ¢alismasinda elde edilen puanlar Tablo 15°te

gosterilmistir.
Tablo 15.
Hayat Bilgisi Dersi “Kéyiimde Neler Var?” Temasina Iliskin On ve Son Gézlem
Puanlart
Calisma Oncesi ve Sonras1 Gozlem Puanlari
1.Sinif Ogrencileri 2.Siif Ogrencisi 3.Smif Ogrencileri
F. S. M. M.E. A.
Kazanlm . . . . .
Numaralari On Son On Son On Son On Son On Son
HB.1.2.3. 2 4 2 4
HB.1.5.1. 1 3 2 3
HB.2.2.3. 3 5
HB.3.2.3. 2 4 2 4

Birlestirilmis siniflarin 1., 2. ve 3. smiflarinda okutulan Hayat Bilgisi dersinin
kazanimlarina iliskin yapilan 6gretmen gozlem degerlendirmelerinin Tablo 15°te
verilen sonuglarina gore tiim siniflarda uygulama 6ncesinde alinan puanlarin arttig

goriilmiistir.

b. Tiirkce Dersi On ve Son Gézlem Puanlari: Yine “Kdyiimde Neler Var?”
temasina iliskin olarak Tiirkge kazanimlarin durumunu belirlemek ic¢in yapilan

gozlem calismasinda elde edilen puanlar Tablo 16°da sunulmustur.



84

Tablo 16.

Tiirkce Dersi “Kéyiimde Neler Var?” Temasina Iliskin On ve Son Gozlem Puanlar

Calisma Oncesi ve Sonras1 Gézlem Puanlari

1. Simf Ogrencileri 2 Smf A Smif
Kazanim Ogrencisi Ogrencileri

Numaralar F. S. _M. M. E. _A _E. A. K.

1 (0] S O S O S O S O S

T.1.1.3.

T.1.3.2.

T.1.3.3

T.1.3.4.

T.1.4.2.

T.1.4.3.

T.1.4.4.

T.1.4.8.

T.1.4.10.

T.1.4.12. 5
Toplam 38 48 37 48

T.2.4.3.

T.2.4.8.

T.2.4.9.

T.2.4.10.

T.2.4.11.

T.2.4.12.

3. Sinif Ogrencileri

oo~ lCIOTWD

LIENEN N FN FN IR AT EN fo!
ISR TN NG NG NG IS NS PN [ @
gl

WWwWww|~|w
oo~ |Oo|b>

Toplam 19 28

T.34.2.
T.3.4.7.
T.3.4.11.
T.3.4.12.

wWlwiwlw
Al
Wl |Wi~

COININININ

Toplam 12 16

T.4.3.22.
T.44.3.

T.4.4.10.
T.44.11.
T.44.12.

Aphlw|d|w
[LEF N ENYTS, N
g|lh N |lw
gloais|o|bs

Toplam 18 22 20 23

Tablo 16’da goriildiigii gibi birlestirilmis siniflarda yiiriitiilen biitiinlestirilmis
ogretim programi etkinlikleri sonucunda birinci sinifta bulunan 2 Ggrencinin
uygulama oncesinde Tiirk¢e dersi kazanimlarina iliskin toplamda 38 ve 37 puan
aldiklart ortaya ¢ikmistir. Sinif 6gretmeninin gozlem puanlarimin verildigi Tablo
6’da son gozlem puanlarmin 48 oldugu goriilebilir. Ikinci smifta bulunan bir
ogrencinin 6 kazanima iliskin 6ne gézlem puanlar1 19, son gézlem de ise bu puan
28’¢ ulagmustir. Birlestirilmis sinifta bulunan iki 3. Smif 6grencisinin 6n gézlem
puanlar1 toplamda 12 ve 8 iken, son gozlem de bu puanlar 16 ve 14 olarak

gerceklesmistir. Dordiincii siniflarda ise 5 kazanima iligkin 6n gozlem puani 18 ve
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20 olurken, son gozlem puanlart 22 ve 23 olmustur. Tiim siniflar birlikte ele
alindiginda biitiinlestirilmis 6gretim programi etkinlikleri uygulanan birlestirilmis
simiflarda  6grencilerin - Tiirkge dersi kazanimlarin1  gergeklestirme goézlem

puanlarinda artis oldugu ortaya ¢ikmustir.

C. Matematik Dersi On ve Son Gézlem Puanlari: Birlestirilmis simiflarda
tematik (biitlinlestirilmis) 6gretim programi etkinliklerinin uygulanmasi sonucunda
ogrencilerin  Matematik dersi kazanimlar1 ile ilgili simf 6gretmeninin

gozlemlerinden elde edilen puanlar Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17.

Matematik Dersi “Koyiimde Neler Var?” Temasina Iliskin On ve Son Gézlem

Puanlart
Calisma Oncesi ve Sonrasi Gozlem Puanlari
L Sm.lf . --Z'Slm.f. 3. Smif Ogrencileri 4. Sinif Ogrencileri
Ogrencileri Ogrencisi ) '
Kazanim F. S. M. M. E. A. E. A K.
Numaralar 0 s O s O s O s 6 s 6 s O s
M.1.1.2.1. 2 4 3 4
M.1.1.2.2. 2 5 3 5
Toplam 4 9 6 9
M.2.1.3.3. 3 5
M.2.1.3.4. 2 2
M.2.1.3.6. 3 5
Toplam 8 12
M.3.4.1.1. 4 5 3 3
M.3.4.1.2. 4 5 3 4
M.3.4.1.3. 4 5 3 3
Toplam 12 15 9 10
M.4.1.3.3. 2 4 5 5
M.4.1.3.4. 3 3 5 5
Toplam 5 7 10 10

Biitlinlestirilmis G6gretim programi etkinlikleri Oncesi ve sonrasinda smif
ogretmeninin gbzlem puanlarinin verildigi Tablo 17’ye gore tim smiflarin
matematik dersi gozlem puanlariin artis gosterdigi belirlenmistir. Birinci siniftaki
2 Ogrenci on gozlemde 4 ve 6 puan alirken son gozlemde bu puanlar 9’a
yiikselmistir. ikinci siniftaki bir 6grenci 6n gozlemde 8, son gdzlemde ise 12
toplam puana ulagmstir. Ugiincii smiftaki 2 dgrenci 6n gozlemde 12 ve 9 toplam

puan alirken, son gozlemde 15 ve 10 puan almistir. Dordiincii simiftaki
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ogrencilerden birinin puani sadece M.4.1.3.3. nolu kazanimda 2 puandan 4 puana

cikmistir. Bu iki 6grenci diger kazanimlarda ayni puanlart almislardir.

d. Beden Egitimi ve Oyun ile Sosyal Bilgiler Dersi On-Son Gozlem Puanlart:
[lkokul birlestirilmis siniflarda biitiin derslerin bir arada islenmesine imkan veren
biitiinlestirilmis 0gretim programi etkinlikleri sonucunda 6grencilerin sosyal
bilgiler ve beden egitimi ve oyun derslerindeki kazanimlari gergeklestirme
diizeylerini belirlemeye yonelik olarak smif 6gretmeninin uygulama Oncesi ve

sonrasi gbzlem puanlar1 Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18.
Sosyal Bilgiler ve Beden Egitimi ve Oyun Dersi “Koyiimde Neler Var?” Temasina

Iliskin On ve Son Gézlem Puanlar

Caligma Oncesi ve Sonrasi Gozlem Puanlari

1.Smif 2.Smf 3.Smf 4. Simf Osrencileri

o} Ogrencileri Ogrencisi Ogrencileri ' &

S Kazanm "F- d 3. 4 M. M E. "A. _ E. _ A. K.
o Numaralari OS O S O S OS OS O S O S
= BO.1.1.2.2. 4 5 4 4

£ = B0O.1.13.2 4 5 4 4

o g

=& BO2112 4 4

< 5 BO3.ll2 5 5 45

& BO.4.2.2.8. 4 4 4 4
— = SB.43.1. 3 5 4 5
T3

25 SB.43.2. 4 5 3 &5
P 5433 3 4 4 5

Toplam 14 18 15 19

“Koylimde Neler Var?” temas: altinda biitlinlestirilen 6gretim etkinliklerinin
uygulanmast sonucunda beden egitimi ve oyun dersinin kazanimlarina iliskin
gozlem puanlarinin tiim siniflarda birbirine benzer sekilde oldugu goézlenmistir.
Birinci siniftaki 2 6grenci 6n gozlemde her iki kazanimda toplam 8 puana
ulagirken, son gozlemlerde kazanimin birinden elde edilen puan degismemis,
digerinde ise 10 olmustur. Ikinci smiftaki dgrenci 6n ve son gdzlemde 4 puan
almustir. Ugiincii smiftaki 2 6grencinin 6n gézlem puani 9, son gdzlem puani 10
olmustur. Dordiincii siniftaki 2 6grenci uygulama Oncesi ve sonrasinda 8 toplam

puan elde etmistir. Tablo 18’de verilen sosyal bilgiler dersi puanlarina goére
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dordiincii sinif 6grencilerinin 6n gézlemde 14 ve 15 toplam puana, son gozlem de
ise 18 ve 19 puana ulastig1 goriilebilir. Sosyal bilgiler dersinin kazanimlarina iligkin

olarak 6grencilerin son gozlem puanlarinda artis oldugu belirlenmistir.

“TEMA 3: EVIM-AILEM”

Birlestirilmis  smiflarda  biitiinlestirilmis ~ 6gretim  programi  etkinliklerinin
uygulandig1 “Evim-Ailem” temasi ile ilgili stnif 6gretmeninin gézlemlerinden elde

edilen 6grenci puanlar1 ders ders sirayla asagida verilmistir.

a. Hayat Bilgisi Dersi Kazanimlarinin On ve Son Gézlem Puanlari: Hayat
bilgisi dersinin 3. tema altinda alinan kazanimlarina iligkin 6gretmenin uygulama
oncesi ve sonrasinda yaptig1 gozlemlerde 6grencilere verdigi puanlar Tablo 19°da

verilmistir.

Tablo 19.

Hayat Bilgisi Dersi “Evim-Ailem” Temasina Iliskin On ve Son Gézlem Puanlari

Calisma Oncesi ve Sonrasi Gozlem Puanlari

1. Siuf Ogrencileri 2. Sinif Ogrencisi 3. Smnif Ogrencileri

Kazanim F. S. M. M.E. A.
Numaralart  On  Son On Son On Son On Son On Son
HB.1.2.1. 4 4 3 4

HB.1.2.2. 4 5 3 4

HB.1.2.4. 4 5 4 5
HB.1.2.5. 3 4 3 3
Toplam 15 18 13 16
HB.2.2.6. 2 4
HB.2.2.7. 3 4
Toplam 5 8
HB.3.2.4. 3 4 4 4
HB.3.2.5. 4 5 4 5
HB.3.2.6. 4 5 4 5
HB.3.2.8. 5 5 5 5
Toplam 16 19 17 19

Tablo 19’a gore birinci smifta bulunan iki 6grenci sinif 6gretmeninin 6n gozlemler
sonucunda 15 ve 13 toplam puan almistir. Caligma sonunda yapilan gozlemlerde ise
puanlar sirastyla 18 ve 16 olmustur. Bu bulgu biitiinlestirilmis 6gretim programi
etkinliklerinin kazanimlara iliskin olarak dgrencilerin gézlem puanlarinda bir artiga
sebep olmustur. Ikici siniftaki tek dgrenci galisma dncesinde 5, sonrasinda 8 puan

alarak kazanima iliskin gdzlem puanlarinda bir artis gdstermistir. Ugiincii siniftaki
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ogrenciler ise ¢aligma Oncesi gozlemde 16 ve 17 puan alirken ¢alisma sonrasinda

her iki 6grenci de 19 puana ulasmistir.

b. Tiirkce Dersi Kazammlarimn On ve Son Gézlem Puanlari: Smif
O0gretmenin uygulama Oncesi ve sonrasinda Tirkge dersinin 3. Temada yer alan

kazanimlarina iligkin puanlar1 Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20.

Tiirkce Dersi “Evim-Ailem” Temasina Iliskin On ve Son Gézlem Puanlar

Calisma Oncesi ve Sonras1 Gézlem Puanlart
2.Smif
1. Sinif Ogrencileri  Ogrencisi 3. Simf Ogrencileri 4. Sif Ogrencileri
Kazanim F. S. M. M. E. A. E. A. K.
Numaralari 0 S O s 0 s O s O s
T.1.2.3.
T.1.3.2.
T.1.3.3
T.1.3.4.
T.1.3.11.
T.1.4.3.
T.1.4.8.
T.1.4.10.
T.1.4.12.
Toplam
T.2.1.4.
T.2.15.
T.2.1.8.
T.2.2.4.
T.2.3.8.
T.2.3.9.
T.2.3.19.

oo~V
Al O|O|& (WD

I ENEN I EN GG IEN [t
Ll |d|w|s|wlo|o|u|w|O:

I
w
N
'_\

w|h[dw|lw|lo|~
slao|o|bd|M|lo|o

N
»
N
\‘

Toplam

T.3.1.7.
T.3.1.12.
T.3.3.8.
T.3.3.9.
T.3.24.
T.3.3.23.
T.3.3.27.
T.3.3.28.
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Toplam

T.4.1.7.
T.4.3.7.
T.4.3.8.
T.4.1.10.
T.4.2.4.
T.4.3.26.
T.4.3.34.
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Toplam 22




89

Tablo 20’de goriildiigii gibi Tiirkge dersinin kapsamina yer alan kazanimlara iliskin
sinif 6gretmenin ¢aligsma Oncesi ve sonrasinda gézleme dayali verdigi puanlara gore
birinci sinif 6grencileri 38 ve 36 puanla ¢aligmalara baglamistir. Calisma sonrasinda
bu puanlar artis gostererek 43 ve 41 olarak belirlenmistir. ikinci smifa giden M.
Ogrencisi calisma Oncesinde toplam 26, sonrasinda 27 gdzlem puani almistir.
Ucgiincii sinifa giden 2 dgrenci ¢alisma 6ncesinde 30 ve 21 toplam puan alirken,
caligma sonrasinda bu puanlar 34 ve 27 olmustur. Dordiincii sinifa giden E. ve E.
K. o6grencileri ¢alisma oncesinde toplam gozlem puanlart 22 ve 23 olmustur.

Calisma sonrasinda ise bu puanlar 26 ve 30’a yiikselmistir.

Tiirkge dersi kazanimlart ile ilgili sinif Ogretmeninin uygulama Oncesi ve
sonrasinda yaptig1 goézlemlerine dayali verdigi puanlara gore Ogrencilerin

kazanimlarla ilgili puanlarinda artislar oldugu belirlenmistir.

C. Matematik Dersi Kazamimlarimin On ve Son Gézlem Puanlari: Simf
Ogretmenin uygulama Oncesi ve sonrasinda matematik dersinin 3. Temada yer alan

kazanimlarina iliskin puanlar1 Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21.

Matematik Dersi “Evim-Ailem” Temasina Iliskin On ve Son Gozlem Puanlar

Calisma Oncesi ve Sonrasi Gozlem Puanlari

2. Sinif
1. Siif Ogrencileri  Ogrencisi 3. Siif Ogrencileri 4. Simf Ogrencileri
Kazanim F. S. M. M. E. A. E. A. K.
Numaralan O S O S 0 S O s O s O s 0O s
M.1.1.2.1. 2 4 2 4
M.1.1.2.2. 2 4 2 4
Toplam 4 8 4 8
M.2.1.3.6. 4 5
M.2.1.4.1. 2 4
M.2.1.4.2. 3 5
Toplam 9 14
M.3.1.4.1 3 5 2 4
M.3.4.1.1. 2 4 2 3
M.3.4.1.2. 3 4 2 3
M.3.4.1.3. 3 4 2 4
Toplam 11 17 8 14
M.4.1.4.4. 3 4 4 5
M.4.1.4.1. 2 4 4 5

Toplam 5 8 8 10
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Matematik dersi kazanimlarina iliskin 6gretmen gézlem puanlarinin verildigi Tablo
21’de birinci siniftaki 2 6grencinin 4 puan alarak caligmalara basladigi c¢alisma
sonunda ise bu puanlarin 8’e yiikseldigi goriilebilir. ikinci siniftaki dgrenci M. ise
on gozlemde 9, son gozlemde 14 puan almustir. Uciincii siniftaki 2 6grenci 6n
gozlem de 11 ve 8 puan alirken calisma sonunda bu puanlar 17 ve 14 puana
ulagmistir. Dordiincii sinifta okuyan 2 6grenci ise ¢alisma oncesinde toplam 5 ve 8
gozlem puanmna ulasirken bu puanlar g¢alisma sonunda 8 ve 10 olarak
ger¢eklesmistir. Bu bulgulara gore biitiinlestirilmis 6gretim programi etkinlikleri

ogrencilerin gdozlem puanlarinin artmasini saglamistir.

d. Beden Egitimi ve Oyun, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler Dersi
Kazammlarinin On ve Son Gézlem Puanlari: Beden egitimi ve oyun, fen bilimleri,
sosyal bilgiler derslerinin 3. tema altinda alinan kazanimlarina iligskin 6gretmenin
uygulama Oncesi ve sonrasinda yaptig1 gozlemlerde 6grencilere verdigi puanlar

Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22.
Beden Egitimi ve Oyun, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler Dersleri “Evim-Ailem”

Temasina Iliskin On ve Son Gozlem Puanlar

Calisma Oncesi ve Sonrasi Gozlem Puanlari

1.Simf 2.Smf 3.Simf 4.Smf
= Ogrencileri Ogrencisi Ogrencileri Ogrencileri
7 F. S M. ME A E. A K.
o  Kazanim " : " " " " "
O Numaralan © S O S O6 s O s O s O s O S
‘g BO.1.2.2.7. 4 5 3
£ S BO.2229. 4 5
=8 "B0322.10
<< 3.2.2. 4 5 3 5
8 > .
@ B0.4.2.2.7. 3 5 3 5
= _F3411. 4 5 4 5
qc)é F.3.4.1.2. 2 4 2 4
L= F44.1.1 2 4 3 4
< F4311 2 3 3 4
T3
25 SB4.34. 2 3 3 4
D Mm
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Beden Egitimi ve Oyun ersine iligkin 6gretmen gozlemlerine gore 6grencilerin
dersle ilgili kazanim puanlarinda artis oldugu Tablo 22°den gériilmektedir. Ugiincii
ve dordiincii siniflarda yer alan fen bilimleri dersine iliskin gozlem puanlari
incelendiginde 3. Smifta iki 6grencinin uygulama Oncesinde 6 sonrasinda ise 9
toplam puana ulastiklari belirlenmistir. Birlestirilmis sinifta dordiincii sinifa giden 2
Ogrencinin ise 6n gozlemde 4 ve 6, uygulama ¢alismalarindan sonra 7 ve 8 toplam
puana ulastiklar1 ortaya ¢ikmustir. Sadece 4. Smiflarda okutulan sosyal bilgiler
dersinin kazanimina iliskin olarak uygulama 6ncesinde 2 ve 3 toplam puan alan iki

ogrenci calisma sonrasinda bu puanlarini 3 ve 4’e ¢ikarmugtir.

Tablo 22°de elde edilen bulgulara gore biitiinlestirilmis &gretim programi
etkinliklerinin 6grencilerin beden egitimi ve oyun, fen bilimleri ve sosyal bilgiler

derslerindeki puanlarini artirdigi gozlenmistir.

e. Gorsel Sanatlar ve Miizik Dersi Kazamimlarinin On-Son Gézlem
Puanlari: Smif 6gretmenin uygulama Oncesi ve sonrasinda Gorsel Sanatlar ve

Miizik dersinin 3. Temada yer alan kazanmimlarina iliskin puanlar1 Tablo 23’te

verilmistir.
Tablo 23.
Gorsel Sanatlar ve Miizik Dersi “Evim-Ailem” Temasina Iliskin On ve Son Gozlem
Puanlar:
Calisma Oncesi ve Sonrasi Gozlem Puanlari
1. Simf 2. Smf 3. Smif . o
g Ogrencileri Ogrencisi Ogrencileri 4. Siif Ogrencileri
o Kazanim F. S. M. M. E. A. E. A. K.
O Numaralari O s O s 0O s 0s 6s 06 s O S
G.1.1.2. 4 4 4 4
G.1.1.9. 3 4 3 4
5 Toplam 7 8 7 8
g G.2.1.9. Toplam 3 4
S G317 3 4 2 4
- G.3.1.4. 2 3 2 3
5 Toplam 5 7 4 7
© G4l 5 5 4 5
G.4.1.7. 5 5 4 5
Toplam 10 10 8 10
Mii.1.A.1. 4 4 3 4
~  Mii.l.D3. 4 4 4 5
S Toplam 8 8 7 9
Z Mi2.C.L 35

Mii.2.D.1. 3 5
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Toplam 6 10

Mii.3.B.5. 4 5 4 5
Mii.3.D.3. 4 5 4 5
Toplam 8 10 8 10
Mii4.C.5. 5 5 4 5
Mii.4.D.3. 4 5 4 5

Toplam 9 10 8 9

Gorsel sanatlar dersinin kazanimlarina iligskin Tablo 23’te verilen gozlem puanlari
incelendigin de birinci smiftaki 2 §grencinin uygulama Oncesinde 2 kazanimdan
toplam 7 puan aldig1 goriilebilir. Bu ogrencilerin ¢alisma sonrasinda toplam
puanlar ise 8 olarak belirlenmistir. Ikinci siniftaki 6grenci 3’ten 4 toplam puana
ulasmustir. Ugiincii siniftaki 2 6grenci 5 ve 4 olan uygulama Oncesi puanini
uygulama sonrasinda 7 yapmistir. Dordiincii siniftaki 6grenciler ise sirayla on
uygulamada 9 ve 8 toplam puan alirken sonrasinda her iki 6grenci de 10 puan

almustir.

Sinif 6gretmeninin biitiinlestirilmis 6gretim programi etkinlikleri yiiriitilen ¢alisma
sonrasinda dgrencilerin gorsel sanatlar dersi kazanimlarina iliskin toplam gdézlem

puanlarinda artis oldugu belirlenmistir.

Miizik dersi ile ilgili kazanimlara iliskin 6n ve son gézlem puanlarina bakildiginda
birinci smniftaki 2 6grencinin 6n gézlem puani 7 iken son gozlem puanlart ise 8
olmustur. Ikinci sinifta gdzlenen tek kazanimda 6grenci M. 3 puandan ¢alisma
sonunda 4 puana ulagmistir. Calisma 6ncesinde toplam gozlem puani 8 olan iiglincii
smiftaki iki 6grencinin son gozlem puanlart 10 olmustur. Dordiincli smiftaki 2
ogrenci 9 ve 8 On gozlem puani ile c¢alismalara baslamis ve son goézlemde bu

puanlar 10 ve 9’a ¢ikmustir.

Tablo 23’te verilen bulgulara gore miizik dersinin tim smiflardaki kazanimlarin

gbzlem puanlarinin ¢aligma sonunda arttig1 ortaya ¢ikmustir.

4.2.  Ogrenci ve Velilerle Yapilan Goriisme Verilerinin Analizi ile Elde

Edilen Bulgular

Bu ¢alismanin diger bir boyutunda 6grenci ve velilerle goriigmeler yapilmistir. Bu
goriismelerden elde edilen veriler igerik analizi kullanilarak irdelenmistir. Ayr1 ayri
yapilan bu analiz sonucunda ortaya c¢ikan bulgularda 6grenci ve veli goriisleri

arasinda uyumlu olanlar birlikte ayni tema altinda verilmistir. Bu analiz sonucunda
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“Ogrenme-Anlama”, “Duygular”, “Etkinlikler” ve “Zorluklar” olmak iizere 4 tema
ortaya c¢ikmistir. Bu temalar ogrenci ve veli goriisleriyle desteklenerek

aciklanmustir.

4.2.1. Tema 1: Ogrenme-anlama temasi. Ogrenci ve veli goriislerinin ayri
ayr1 incelenmesi sonucunda ortaya ¢ikan bu tema ile ilgili kodlar ve kavramlar

birlikte ele alinarak Sekil 14’te verilmistir.

Etkinlik, Oyun, Yarisma ve
Bagkasina Anlatma
Yoluyla Ogrenme

DAHA
Kolay

Cabuk

Kalici

%

OGRENME-
ANLAMA

Teknoloji
Kullanma

Tekrar Ederek Ogrenme
Hayat i¢inde Ogrenme
Pratik Yapma
Isbirligi Yapma
Birbirine Ogretme
Isteyerek Yapma
Etkilesim

Sekil 14. Ogrenme-anlama temasina iliskin kodlar ve kavramlar

Ogrenme- anlama temasma iliskin kod ve kavramlarin verildigi Sekil.14’e gére
ogrenciler ve velileri caligmalarda etkinlik, oyun, yarisma ve baskasina anlatma
yoluyla daha kolay, cabuk ve kalict 6grenme gerceklestirdiklerine iliskin goriis
bildirmislerdir. Ogrenci ve velilerin bu ortak goriisleri yaninda 6grenciler bu
etkinlikler sayesinde Ogretmenin sakinlestigini “Sakinlestiniz 6gretmenim. Oyun

oynayarak yaptimz (03)” ifadesiyle dile getirmistir.



Veliler 6grencilerle ortak goriisleri yaninda 6grencilerin tekrar ederek,
icinde, isbirligi yaparak ve isteyerek Ogrendiklerini ifade etmistir. Yine veliler
ogrencilerin teknoloji kullanarak o6grendiklerini ifade ederken; biitiinlestirilmis

Ogretim program etkinliklerinin 6grencilerin yaraticilik, taklit etme, el becerileri ve

tasarruf etme gibi ¢esitli beceri ve 6zelliklerini gelistirdigi belirtmislerdir.

Bu temanin ortaya ¢ikmasina sebep olan veli ve 6grenci goriisleri ile aragtirmaci

simif 6gretmenin gozlemlerinden dogrudan alintilar yapilarak asagida verilmistir.

Osrenci ve Veli Goriigleri

‘... Hep bu etkinliklerle olmasim isterdim. Ogretmenim yani etkinlikler

yapiyoruz hem egleniyoruz hem de ders yapiyoruz daha da ¢abuk ve
giizel anliyoruz. Seviniyoruz. Ol...”

.. Onceden hep ders yapiyorduk oyun oynamiyorduk sonra oyun da oynadik.

Oyun oynarken yaptigimda o6grendim. O5 ...”

.. etkinlikle 6grendim ¢iinkii ¢cok sey yaptik. Oyun oynarken de eskisinde de

ogrendim. O3...”

.. orta okuldakilere anlattm onlar da begendiler. Ogretmeniniz sizi daha

cok seviyor dediler. 04 ...”

.. okulda ne yaptigimi aksam hepsini bana anlatiyordu V1...”
. tam bir hayat bilgisi ogretmissiniz. Yani o seyler daha gerekli hayat

icinde yaptigimiz seyler. Bizim verdiklerimizi 6gretmissiniz. Giizel sey,
cok iyi. V4...”

.. bugiin boyle yaptik, okulda hadi tekrarlayalim, béyle yapalim. Kardegine

bak ben sana da égretecegim. Sen birinci sinifa baglayacaksin ya sen de
ogren diyor. Heyecanlanyyor. V1...”

. hem faydali, hem de boyle eglenceli olarak hani ¢ocuklar isteyerek

yapiyorlar ya bir seyleri zorla yapsalar... V3...”

.. bir kutu buldugunda anne bunu atma ben bunu degerlendirecegim diyor.

Kiiciik bir ev yapnusti. Hep siklart kapatiyor. Anne niye israf ediyorsun
diyor bana kiziyor V2 ...”

. telefonda haritalardan kéyiin yerini bulmustuk. Once Mardin, sonra

Kiziltepe, sonra kéye geldik. Yollar... V1...”

.. Anneme anlatiyordum. Nineme anlatiyordum. Onlar da begenmisti giizel

demiglerdi. 05...”

Aragtirmaci Sinif Ogretmenin Ogrenme-Anlama Temasina iliskin Gézlemleri

“«“

Tiim simflarin katthmi égretimi daha da pratiklestirdi. Ogrencilerim

gecen yillarda mezun olan ortaokul ogrencilerine anlattiklari igin neler
yaptigimizi merak edip bakmak istediler. Once anlayamadiklar: bir konu
olmasina ragmen etkinliklerle yaparken anladiklarimi soylediler. Koy gezimiz

hayat
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ve parkta calismalarimiz diger c¢ocuklarin da dikkatini ¢ektigi i¢in okul
bitiminde giin icinde oynadigimiz oyunlari ve oryantiring calismasini okul
bitiminde birlikte oynadilar. Krokiler iistiinde yeni kurallarla oyun
gelistirdiler. Bu da etkilesimi artirdy...”

Ogrenme temasina iliskin olarak ayrica 6gretmen ve dgrencilerin karsilikli olarak

konusmalarindan bir kesit asagida verilmistir.

9 Aralik 2019

E : Ogretmenim ben sagi solu bilmedigim icin bazi yollar: karistirdim. A da dedi
bana bozuk araba. lyi de daha bilmiyordum.

-Ogrendin mi peki sonra?

E : Evet.

-Bu oyunda neler ogrendiniz?
M : Ogretmenim sagi solu...
-Evet..

E . Ogretmenim ben bunlarda ¢ok eglendim ama hi¢ derse benzemiyordu. Giizeldi
ama sag solu da ogrendik.

11 Aralik 2019

Kaybolan Cocuklar Hikéyesini canlandirdiktan sonra:

E : Hic ders isliyormuguz gibi degil.

30 Aralik 2019

Sabah sinifa ilk girisimizde bir onceki giinden kalan tahtadaki ¢arpma islemleri
icin:

E : Ogretmenim ben ¢ok saskinm.

-Neden?

i3]

E . Bu kadar carpmayr nasil yapmisim sikilmadan?...
Biitlinlestirilmis 6gretim programui etkinliklerinin, oyunlarinin  &grencilerin
ogrenmelerine olumlu katki getirdigi gozlenmistir. Velilerin goriigler1  ve

aragtirmacinin gozlemleri incelendiginde ¢ocuklarinin 6grenme konusunda ki

goriislerini destekler nitelikte goriis bildirdikleri goriilebilir.
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4.2.2. Tema 2: Duygular temasi. Biitiinlestirilmis O6gretim programi
etkinlikleri ile ilgili hem &grencilerin hem de velilerin goriisleri alinmistir. Bu
gorlslerin incelenmesi ile ortaya g¢ikan “Duygular” temasina iligkin kodlar ve

kavramlar Sekil 15°te verilmistir.

Sasirma
Eglenme
Begenme
Hoslanma

Mutlu Olma
Merak Etme
Iyi Hissetme
Giizel Bulma
Seving Duyma
Heyecan Duyma
Okula Istekli Gelme

DUYGULAR

Begenme
Merak Etme
Mutlu Olma
Heyecanlanma

Zevk alma
Kendine Giivenme

Sekil 15. Duygular temasina iliskin kodlar ve kavramlar

Sekil 15°te goriildiigli gibi  Ogrenciler biitiinlestirilmis  6gretim  programi
etkinliklerini begendikleri, eglendiklerini, hoslandiklarini, mutlu olduklarini, merak
ettiklerini, kendilerini iyi hissettiklerini, calismalar1 giizel bulduklarini, seving
duyduklarii, heyecanlandiklarini ve okula istekle geldiklerini ifade etmislerdir.
Veliler tarafindan desteklenen bu goriislere ek olarak anneler ¢ocuklarinin
caligmalardan zevk aldiklar1 ve kendine gilivenme konusunda ilerleme
gosterdiklerini ifade etmiglerdir. Biitlinlestirilmis 6gretim programi etkinliklerinin
ogrenciler lizerine olumlu katkilarina iliskin 6grencilerin ve velilerin goriisleri
disinda veliler bu ¢alismalar1 begendiklerini, cocuklar1 gibi merak ettiklerini, mutlu

olduklarini ve heyecanlandiklarini ifade etmislerdir.
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Duygular temasinin ortaya ¢iktig1 bu 6grenci ve veli goriisleri asagida aslina sadik

kalinarak o6rneklendirilmistir.

Ogrenci ve Veli Gériisleri

I

I

. oyun béyle miizikliydi boyle kosuyorduk, ¢ok giizeldi. Oyun oynadik, dersi
anlamazsak oyun oynuyorduk dersle ilgi/i ve anliyorduk. Evier yaptik. Kil
hamurunu hayatimizda ilk defa almistik elimize ¢cok. O4 ...”

... sizin tabletinizi almigtik evlere gidiyorduk en sevdigim buydu. Derslerden

de en c¢ok matematik ve tasarrufu sevdim. Bizim evde de en ¢ok ben
yapiyorum tasarrufu. O4 ...”

.. 0gretmenim yeni etkinliklerden daha iyi ogrendim. Eski yaptiklaruimizda

bundan daha ¢ok c¢alisiyordum. Oyun oynarken ki gorevimi daha ¢ok
sevdim 06 ...”

.. eskiden oyun oynamiyorduk. Sinifta ders yapiyorduk. Okula biraz gelmek

istiyordum biraz gelmek istemiyordum. Ogretmenim simdi oyun
oynuyorduk daha da ¢ok gelmek istiyordum. Ornegin bugiin ¢ok giizel bir
oyun oynuyorduk yarin simdi yarim kalirsa gece goziime uyku girmiyordu.
Yarin ne yapicam, ogretmenimiz bize ne anlatacak divordum. O4 ...”

‘... i hissettim. Oyunlari 6grendigim icin mutluydum. Hi¢ sitkilmadim

ogretmenim. O3 ...”

“... miizikle dans etmek en sevdigimdi, bir de makasla kesmek 06 ..”

“«

“«

“«

“«

oyunlarla  yapmak isterim. Kitaptan yapinca biraz sikici oluyor.
Oyunlarda boyle giizel bir de hareketli oluyor. O2 ...”

...Ogretmen neden birden béyle seyler yapti dedim acaba yarin da boyle

olacak miyiz? Hep oyun oynadik. Okula gelmek istedim. O1 ...”

...Siz bazen oyun anlatiyordunuz heyecanlaniyoruz oynamak igin merak

ediyordum. Ol ...”

...yeni etkinliklerden daha iyi égrendim. Eski yaptiklarimizda bundan daha

cok calistyordum. Oyun oynarken ki gérevimi daha ¢ok sevdim. O5 ...”

. ¢ok hosuna gitmisti. Koyii gezmissiniz. Hani o evleri filan yaptiginiz
zaman konustu onlar hosuna gitti. VI ...”

... ben bu krokiyi ¢cok begendim.(Koy maketinden bahsediyor) V4...”
... ben de ¢ok begendim. Baya ugrasmissiniz hocam bunu yapmak icin. V2

.. merak ediyordu bir de ¢ok seviniyordu yani béyle heyecanla anlatiyordu.

V2..”

... ben bile heyecanlaniyorum size anlatirken. V3 ...”

... ya biraz kendine giiveniyor ¢ocuklar dyle seyler yapiyor ki kroki falan

evde okulda yapmak. V1 ...”



Aragtirmact Simif Ogretmenin Duygular Temasina iliskin Gézlemleri

“... Saate daha az bakar olduk karsilikl. Daha ozenli ¢alisiyorlar.
Birlestirilmis sinifin dogasi geregi bir¢ok isi bir arada yiiriitmeye ¢alisirken
ogretim anlaminda bazen yetersizlik hissine kapiliyordum. Calisma ile bunu
astigumi ve ait hissettigimi diigiiniiyorum. Drama siireglerini gercekten ¢ok

sevdiler. Olduk¢a eglendiler. Zorlanan dgrencim E okul bitmese demeye
baslad:...”
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Duygular temasina iligkin 68retmen ve Ogrencilerin karsilikli  olarak

konusmalarindan bir kesit asagida verilmistir.

9 Aralik 2019

E . Bir giin oyun giinii bir giin ders giinii olsun.

M : Ogretmenim saat tam 12.

A Ne cabuk zaman gecti.

11 Aralik 2019

A Ben béyle sabaha kadar oynarim.

F . Ogretmenim tesekkiirler bize her giin oyun oynattiginiz i¢in
Glin sonunda toparlanirken 6grencilerin kendi aralarindaki konusmadan:

M A, eskiden okul bitse de camiye gitsek diyorduk simdi de camiye gitmek

istemiyoruz. Ne degisik oldu...”

Ogrenci ve veli goriisleriyle birlikte arastirmacmin gdzlemlerinden elde
edilen sonuglara goére Ogrencilerin yaratict drama ile desteklenen
biitiinlestirilmis  6gretim programi etkinliklerinin  duygularini  olumlu

etkiledigi ortaya ¢ikmuigstir.

4.2.3. Tema 3: Etkinlikler Temasi. Bu temada 6grenci ve velilerin

etkinliklerle ilgili goriisleri dogrultusunda olusturulmus ve elde edilen bulgular

Sekil 16’da verilmistir.



Farkli
flging

Degisik
Hareketli

o

Cocuklara uygun

Planli - Kontrollii
Ogrencilerin &zenli Caligmasi
Sinif yonetimini kolaylagtirma

Daha Fazla Etkinlik ve Oyun
Biitiin haline ilerlemesi
Ogretici

Sekil 16. Etkinlikler temasina iliskin kodlar ve kavramlar

Ogrenciler ve veliler biitiinlestirilmis 6gretim programu etkinliklerinin farkli, ilging,

degisik ve hareketli oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica velilerden biri bu

etkinliklerin ¢ocuklara daha uygun oldugunu ifade etmistir. Ogrenci ve velilerin bu

temaya iliskin goriisleri asagida verilmistir.

Ogrenci ve Veli Goriisleri

“... Evet, evet. Oyle soyliiyordu. Cok farkliyd: diyordu. V1 ...”

“«

.. onceden hep ders yapryorduk oyun oynamiyorduk sonra oyun da oynadik.
or1..”

“«

.. farkl seyler yapmaya basladik. Kroki yaptik, kil yaptik, oyun oynadik.
03...”

. Ogretmenim ¢ok farkliik oldu. Yani hi¢ oyle yapmiyordunuz birden
yaptiniz bence bir degisiklik var. Mesela ogretmenim ders yaparken
fotograf video hepsini ¢ektiniz. Béyle sirada yapiyorduk getiriyorduk
artik onu yapmiyorduk onda bir farkhilik var. O3 ...”

. kitaptan degil de baska yerlerden yaptik. Oyunlar oynadik, maket ev
yaptik, parki ¢izdik. OS5 ...”

Arastirmaci Simif Ogretmenin Duygular Temasina iliskin Gézlemleri

“... Belki de en onemlisi bu Matematik yapalim, Fen yapalim, Boyama
yapalim gibi séylemleri kalkti. Her an her dersle ilgili calisabiliyoruz. Daha
fazla etkinlik ve oyun imkani sundu. Bu ogretim anlaminda hedefledigim bir
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durumdu. Uygulamadan once bunu gergeklestirmek ara ara yapilmig par¢ali
etkinlikler olmaktan oteye gitmiyordu. Genelde bir-iki sinifi ve bir konuyu
kapsayan etkinliklerle sinirlaniyordu. Koy gezisi ¢cocuklara da velilere de ¢ok
farkli geldi. Bundan bahsettigimde sabirsizlikla giiniinii  beklediler.
Cocuklarin her giin gittigi, dolastigi yerleri farkli bir gozle ve amacla
gezmeleri onlari ¢ok heyecanlandwrdi...”

Ogrenci ve veli goriisleri ile arastirmaci gozlemlerinden de goriilebilecegi gibi
biitlinlestirilmis 6gretim programi etkinlikleri hem 06grenciler hem de veliler

tarafinda ilging, farkli, degisik bulunmustur.

4.2.4. Tema 4: Zorluklar temasi. Calismada hem 6grenciler hem de veliler
cogunlukla olumlu tepkiler vermelerine ragmen 6grenci ve velilerin yorulma, bazi
konularda zorlanma gibi bazi sorunlarla karsilastiklar1 belirlenmistir. Ogrenci ve
velilerin bu konudaki goriisleriyle olusturulan sorunlar temasina iliskin kodlar ve

kavramlar Sekil 17°de verilmistir.

Yorulma
Zorlanma

Problem ¢6zme
Kroki ¢izme

ZORLUKLAR

Ders dis isler
Dersin boliinmesi
Yogun olmasi

Sekil 17. Zorluklar temasina iligkin kodlar ve kavramlar

Ogrenci ve velilerin goriisleriyle ortaya ¢ikan zorluklar temasi incelendiginde
ogrencilerin ¢alismalarda yorulduklar1 ve kroki ile kusbakisi kavrami, gelir-gider
hesab1 yapma gibi problem ¢6zme durumlarinin zor geldigi ortaya ¢ikmistir. Bu
temaya iliskin Ogrenci ve veli goriisleri ile arastirmaci ve uygulayict sif

Ogretmenin gozlemleri agsagida verilmistir.
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Ogrenci ve Veli Gériisleri

“... evin krokisinde zorlandim ¢iinkii i¢indekileri de yapmistim. O4 ...”
“... okulun krokisini anlamak zor geldi. O3 ...”
“ ... kusbakisi zordu 6gretmenim. O2 ...”
“... en zorlandigim gider geliri hesaplamak. 05 ...”
“... yok kroki ¢izmek konusundan degil de boyle hocam; soru, problem filan
gibi yerlerde zorland1 V2 ...”
Arastirmac1 Smif Ogretmenin Goézlemleri
“... zaman anlaminda yine ara ara sorun yasadik. Etkinlik tekrarlari, bazen
zorlanmalar, ders dis: isler, dersin boliinmesi gibi nedenler etkili oldu.

Yorucu olma sebebinin ortak etkinlikler iizerinde tiim simiflar diizeyinde bir
yonetim saglamaya c¢alismak ve c¢ok dikkat gerektirmesi oldugunu
diigtiniiyorum.

Bu tema icin onlari zorlayan kismin problem ¢ézme oldugunu séyleyebilirim.
Birinci simif 6grencileri i¢in alistiklart diizenin disina ¢ikmak biraz zorlayict
oldu. Harf ogretimleri devam ettigi icin adapte olduklar: sekilde devam
ettirmeye ¢alistim. Kroki ¢izme kisminda kapalr alan ¢izimlerinde zorlandilar
ev ici, smif i¢i gibi. Bunu once islemistik sonrasindaki park ve koyiin
krokisinde neredeyse hi¢ yardim almadan yapabildiler.

Aragtirmact smif Ogretmenin gozlemleri, Ogrenci ve velilerin  gorisleri
incelendiginde Ogrencilerin problem ¢6zme ve kroki ¢izme konularinda zorluk
yasadiklar1 belirlenmistir. Arastirmacinin 6grenci ve veli goriisleri disinda miidiir
yetkili 6gretmen olmasi ders disi islere de zaman ayirmasimi gerektirmistir. Bu
durum derslerin boliinmesine ve daha yogun g¢alisma ortaminin dogmasina neden

olmustur.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada birlestirilmis siniflarda uygulanan biitiinlestirilmis ~ 6gretim
programinin etkililigi 6grenci ve velilerin goriisleri ile etkinlikleri uygulayan siif
Ogretmeninin gdzlemlerine dayali olarak belirlenmeye calisilmigtir. Calismanin bu
boliimiinde farkli kaynaklar ve farkli yollarla elde edilen arastirma verilerin
incelenmesi ile ortaya ¢ikan nicel ve nitel sonuglar tema tema biitiinciil olarak

verilmigtir.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Birlestirilmis siniflarda yiiriitiillen biitiinlestirilmis 6gretim programi etkinlikleri
oncesi ve sonrasinda “Ogretmen Kazanim Gozlem Formu” ile elde edilen gozlem

puanlari arasinda artig oldugu belirlenmistir.

Calismada “Koyiim Nerede?”, “Kdyiimde Ne Var?” ve “Evim-Ailem” temalarinda
yer alan kazanimlara iligkin sinif 6gretmenin calisma Oncesinde yaptigi gozlem
puanlarinin  ¢aligma sonrasinda arttigi ortaya c¢ikmistir. Arastirmaci  sinif
O0gretmeninin gozlemlerinde ortaya ¢ikan bu artisin tiim sinif diizeylerinde, tiim
derslerde gergeklestigi Tablo 10°da goriilmiistiir. Calisma bulgulari incelendiginde de
ogrencilere iliskin gézlem puanlarindaki artigin biitiin temalarda gercgeklestigi ortaya

cikmustir.

Bu sonucglara bagli olarak biitiinlestirilmis 6gretim programi etkinliklerinin
birlestirilmis siniflardaki tim 6grencilerin ve tiim derslerin kazanimlarina ulastirma
konusunda olumlu katki sagladigi ortaya ¢ikmistir. Demir (2008)’in biitlinlestirilmis
program uygulamasinin etkililigini arastirdig1 ¢aligmasinda ortaya ¢ikan, 6grencilerin
basar1 diizeylerinde ve akademik 0&zgilivenlerinde artis bulgular1 bu sonucu
desteklemektedir. Ayrica Ceper’in (2019), 0Ogrencilerin farkindalik ve bilgi
diizeyinde olumlu artig tespit ettigi tematik 6grenme c¢aligmasi da bu galismaya

olumlu bir destek sunmaktadir.



103

Arastirmaci sinif 6gretmeni, 6grenciler, veliler, video ve ses kayitlariyla elde edilen
nitel verilerin incelenmesi ile “Ogrenme-Anlama Temas1”, “Duygular Temas:”,

“Etkinlikler Temas1” ve “Zorluklar Temas1” ortaya ¢ikmustir.

Ogrenme-anlama temasinda ogrencilerin etkinlik, oyun, yarisma ve baskasina
anlatma yoluyla; daha kolay, cabuk ve kalici 6grenme gergeklestirdikleri ortaya
cikmustir. Ogrenci goriislerinde ortaya ¢ikan bu sonug hem veliler hem de arastirmaci
sinif 6gretmeninin goriisleri ile de desteklenmistir. Bu temaya iliskin olarak veliler
ayrica Ogrencilerin teknoloji kullanarak, tekrar ederek, hayat iginde, isbirligi yaparak
ve isteyerek Ogrendiklerini ifade etmislerdir. Benzer dogrultuda disiplinler arasi
yaklasimla yiiriitiilen Demir (2009)’a ve Ozhamameci (2013)’ya ait calismalarda da
arastirmanin sonuglarini destekleyici sonuglara ulasilmistir. Demir (2009), ilkokul 2.
Siniflarda disiplinler arast biitiinciil 6grenim yaklasiminin etkisini aragtirdigi
caligmasinda, bu yaklasima yonelik etkinliklerle 6grencilerin daha iyi 6grendigini,
yine Ozhamamci (2013), calismasinda benzer sekilde disiplinler arasi uygulamalarin
faydali oldugu ve 6grencilerin konular1 daha iyi kavramalarini sagladigi sonucuna

varmistir. Bu sonuglar arastirma sonuglariyla ortiismektedir.

Duygular temasinda ise 6grencilerin biitiinlestirilmis 6gretim programi ile uygulanan
O0gretme-ogrenme siirecinde eglendikleri, begendikleri, hoslandiklari, mutlu
olduklar1, merak ettikleri, kendilerini 1yi hissettikleri, giizel bulduklari, seving ve
heyecan duyduklari ve okula istekli geldikleri ortaya ¢ikmugtir. Ogrenci velileri de
ogrencilerin bu duygularin1 gézlemlediklerini belirtirken kendilerinin de siireci ve
etkinlikleri ~ begendiklerini, merak  ettiklerini, mutlu  olduklarim1  ve
heyecanlandiklarini belirtmistir. Bu sonuglara gore biitlinlestirilmis 6gretim programi
etkinlikleri hem 6grencilerin hem de velilerin duygularini olumlu etkilemistir. Savas
(2006) yiiriittiigii ¢alismasinda, biitiinlestirilmis uygulamalara kars1i 6grenci ve
velilerin olumlu duygular gelistirdiklerini, mutlu olduklarin1 ve bilgilerin gergek
yasama transfer ettiklerine dair sonuglara ulasmistir. Demir (2009)’in ¢aligsmasinda
da veli goriisleri ayn1 dogrultudadir. Veliler Ogrencilerin istekli olduklarini ve
etkinlikleri severek yaptiklari, mutlu olduklar1 yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu

sonuglar ile arastirmanin sonuglarinin ortiistiigii sdylenebilir.

Ogrenci ve velilerle yapilan goriismeler sonucunda biitiinlestirilmis dgretim programi

etkinliklerinin 6zelliklerine 1iliskin goriislerinin oldugu belirlenmistir. “Etkinlik
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Temas1” altina bir araya getirilen bu gorislere gore ogrenciler ve veliler bu
etkinlikleri daha Onceki uygulamalara gore farkli, ilging, degisik ve hareketli
bulmuslardir. Ayrica veliler bu etkinlikleri ¢ocuklara uygun olarak gordiiklerini ifade
etmislerdir. Bu sonuglara gore biitiinlestirilmis 6gretim programi etkinliklerinin daha

onceki etkinliklere gore farkli ve ilging bulundugu ortaya ¢ikmustir.

Calisma siirecine dair ortaya ¢ikan zorluklar, Karakus (2019)’un calismasinda da
ulagtigit bir sonu¢ olarak programin yogun olmasinin yarattigi etki olarak
degerlendirilebilir. Yine Karakus ve Aslan (2016), ¢alismalarinda disiplinler arasi
etkinliklerin uygulanmasinda zaman yetersizligi ve kazanim fazlaliginin yarattigi
sorunlara deginmiglerdir. Bu c¢alismada da programin yogunlugu, yorgunluk ve

zaman problemleri yasanan zorluklar arasindadir.

5.2. Oneriler

Yapilan ¢aligsmada biitiinlestirilmis program uygulamalarinin birlestirilmis siniflarda
uygulanabilir oldugu ve katki sagladigi goriilmistiir. Birlestirilmis siniflarda
mekansal birlesimin Gtesinde program olarak da biitiinlestirmeye gidilmesi,
birlestirilmis siniflar 6zelinde program gelistirilmesi, kosullar gozetildiginde daha
gercekei olacaktir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan birlestirilmis siniflara 6zgii
biitiinclil programlar tasarlanip uygulanmasi, bu kapsamda Ogretmen egitimleri

diizenlemesi onerilmektedir.
Ayrica ¢alisma kendi i¢inde degerlendirildiginde ise su Oneriler getirilebilir:

= Biitlinlestirilmis 6gretim programi etkinlikleri beceri odakli tasarlanabilir.
Biitiinlestirilmis ogretim programi, farkli derslerle farkli simiflar diizeyinde
diizenlenip uygulanabilir.

* (Calisma nicel veri toplama yontemlerinin agirlikli oldugu bir yontem ile
tekrarlanabilir.

» Bucalisma 7 6grenciyle sinirhidir. Benzer bir ¢caligma daha biiyiik bir ¢alisma
grubuyla yiiriitiilebilir. Veli katilmi gozetilerek kdye yonelik kapsamli
etkinliklerle uygulama yapilabilir. Bu g¢alisma 4 haftalik bir siireci
kapsamaktadir. Daha genis zaman dilimini kapsayan bir programla uygulama

yapilabilir.
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EK-1

Ogrenci Goriis Alma Formu

Derslerimiz daha 6ncekilerden farkli miydi? Farkli ise bu farklar neler?
Derslerin 6nceden isledigimiz gibi mi yoksa bu sekilde mi olmasini istersin?
Neden?

Etkinlikleri sevdiniz mi? En begendiginiz ve en zorlandigimiz etkinlik
hangisiydi?

Etkinlikleri yaparken kendinizi nasil hissettiniz? (mutlu, heyecanli, merakli,
tedirgin, sikilmis, mutsuz vb..)

Bundan  onceki  derslerimizle yeni  yaptigimiz  etkinliklerimizi
karsilastirdiginda ne diyebilirsin? (6grenme acisindan, gorev ve uygulama
acisindan..)

Etkinliklerimizi yaparken siifimizda ve 6gretmeninizde(bende) degisim oldu
mu?

Etkinliklerimizi yaparken sende bir degisim oldu mu? Olduysa neler degisti?
(ilgi, merak vb.)

Okulda yaptiklarimizi ailenize veya bir bagkasina anlattiniz m1? Anlattiysaniz

neler konustunuz?
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EK-2

Veli Goriis Alma Formu

Cocugunuz yapilan etkinliklerle ilgili sizinle paylasimda bulundu mu?

Cevabiniz evet ise neler sdyledi?

Cocugunuzda bu donemde okulla ilgili heyecan, merak gibi farkliliklar

gozlediniz mi?

. Bir aylik siire¢ boyunca 6devlerinde yardim talep etti mi? Cevabiniz evetse

ne gibi yardimda bulundunuz?
Siirecte cocugunuzun ortaya ¢ikardigi iiriinlerle ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

. Yapilan etkinliklerin ¢ocugunuzun Ogrenmesi {iizerinde etkili oldugunu

diistiniiyor musunuz? Neden?

Genel olarak yapilan etkinliklerle ilgili sizin goriis ve diisiinceleriniz nelerdir?
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EK-3
Saym Veli,

Bu form arastirmam hakkinda sizleri bilgilendirmek ve izin talep etmek lizere

hazirlanmustir.

Arastirmam birlestirilmis sinifta biitliinlestirilmis 6gretimin etkili olup olmadiginm
amaclamaktadir. Arastirma boyunca aktif olacak 6grencilerin goriisleri ve 6gretim
siirecindeki  s6z ve davramislart  calismanin  temelini  olusturmaktadir.
Ogrencilerimden ve c¢alisma sonunda sizden alinacak goriisler arastirmayi daha
gercekei bir sekilde anlamak ve yansitmak icin olduk¢a Onemlidir. Bunu
saglayabilmek i¢in Video- Ses kaydi ve fotograf ¢ekimi yapilip, goriisme ve gozlem
notlar1 tutulacaktir. Kayitlar sadece arastirma verisi olarak kullanilacak olup kisilerle
ve sosyal medya iizerinden paylasimlarla dagitilmayacaktir. Isteginiz dogrultusunda

arastirma sonrasi kayitlar size teslim edilebilir.

Bu bilgiler 1s181inda ¢ocugunuzun ve sizin bu arastirmaya goniillii olarak katildiginizi
beyan etmeniz, karsilikli giiven duygusu icerisinde hareket edebilmemizi saglamasi
acisindan formu imzalamamzi rica ederim. Okudugunuz ve imzaladigimiz igin

tesekkiir ederim.

Veli Miid. Yetk. Smif Ogretmeni

............................ Yasemin GOZBABA
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