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ETIK ILKELERE UYGUNLUK BILDIRIMi
Tez icindeki biitlin bilgileri akademik yazim kurallarina uygun bigimde
raporlastirdigimi ve bunlar etik ilkelere (atifta bulunulan tiim yapitlara kaynaklarda yer

verilmesi, tezde kullanilan bilgi ve belgelere resmi yollarla ulasilmasi ve bunlarin ash

bozulmadan kullanilmas1 vb.) uygun olarak elde ettigimi ve sundugumu bildiririm.
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OZET

SURDURULEBILIR BiR OKUL-AILE i$ BIRLIGININ
OLUSTURULMASINDA OGRETMENLERIN VELILERDEN BEKLENTILERIi
ACAR UNAL, Mehtap
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Yonetimi ve Politikast Anabilim Dali
Tez Danigsmani: Dog. Dr. Sakir CINKIR
Haziran, 2021, xii + 68 sayfa

Siirdiiriilebilir bir okul aile is birliginin olusturulmasinda etkili 6gretmen-veli is
birligi 6nemli rol oynamaktadir. Cocuklarin egitsel ve Ogretimsel acgidan basarili
olmalarinda 6gretmen ve velilerin ¢cocuklara ve onlarin gereksinimlerine duyarli olmalari
ve duygusal yonden giiclii olmalar1 igin desteklemeleri 6nemlidir. Bu nedenle
stirdiirtilebilir bir okul aile is birliginin olusturulmasinda ogretmen ve velilerin
beklentilerinin istenen diizeyde karsilanmasi gerekmektedir. Bu ¢alismada Ankara ili
dokuz merkez ilgceye (Altindag, Cankaya, Etimesgut, Golbasi, Ke¢idren, Mamak,
Pursaklar, Sincan ve Yenimahalle) bagli temel egitim ve orta egitim okullarinda gorev
yapan Ogretmen goriislerinde dayali olarak Ogrenci velilerinin dgretmenlerin
beklentilerini karsilama diizeylerinin belirlenmesi amaclanmigtir. Tarama modeli
niteliginde olan arastirmanin 6rneklemini Ankara ili dokuz merkez ilgedeki gorevli 358
O0gretmen olusturmaktadir. Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Siirdiiriilebilir
Okul-Aile Isbirliginin Olusturulmasinda Ogretmenlerin Velilerden Beklentileri” isimli
Olcek ile toplanmigtir. Elde edilen veriler SPSS 21 programinda ¢oziimlenmistir.
Ogretmenlerin 6grenci velilerinden beklentilerine ydnelik goriisleri aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri ile degerlendirilmistir. Ogretmen goriislerinin cinsiyet, egitim
durumu, medeni durum, okulla iletisim siklig1 degiskenlerine gore farklilasma durumu
bagimsiz orneklemler t-testi ile incelenmistir. Okul kademesi ve gorev yapilan ilge
degiskenlerine gore goriislerin farklilasma durumu ise tek yonlii varyans analizi ile

degerlenmistir.



Bu aragtirmadan elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler velilerin genel olarak
cocuklarin gelisimlerine katki sagladiklari, ¢ocuklarin egitsel-6gretimsel basarilarini
takip ettikleri ancak velilerin ¢ocuklar1 i¢in okul disinda sosyal ve kiiltiirel etkinlikler
istenen diizeyde diizenlemedikleri goriilmektedir. Arastirmada, 6gretmenler velilerin
okul caligmalarina karst saygili olduklarini, &gretmenlerin bilgi ve emegine saygi
gosterdiklerini belirtmektedirler. Ogretmenler genel olarak velilerin cocuklarii duygusal
yonden desteklerini ifade etmektedirler. Arastirma bulgularmma gore Ogretmenlerin
Ogrenci velilerinden beklentilerine iliskin goriisleri okul kademesi degiskenine gore
anlamli bi¢cimde farklilasmaktadir. Buna gore ilkokul ogretmenleri ortaokul ve lise
Ogretmenlerine gore Ogrenci velilerinin beklentilerini daha fazla karsiladigini
diisiiniirken, ortaokul 6gretmenleri de lise 6gretmenlerine gore velilerin beklentilerini
anlamli bir sekilde daha fazla karsiladiklarini ifade etmektedir. Arastirma bulgulari
ogretmenlerin 6grenci velilerinden beklentilerine iliskin goriiglerinin 6gretmenlerin gorev
yaptiklari il¢e degiskenine gore anlamli bigimde farklilastigint géstermektedir.

Sonug olarak, Siirdiiriilebilir Okul-Aile is birligi olusturmak igin 6gretmen ve
velilerin karsilikli olarak beklenirlerinin belirlenmesi dnemlidir. Bu baglamda okullar
veliler i¢in “Evde bir 6grenme ortamini olusturma, 6grencilerin sinif gelisimini izleme ve
degerlendirme, akademik agidan risk altindaki ¢cocuklari izleme, etkili ve verimli ¢alisma
aliskanliklarim1 tesvik etme, Ogrencilere akademik hedeflerin nasil olusturulacagini

ogretmek” gibi konularda veli egitimleri ve calistaylar1 diizenlenebilir.

Anahtar Sozciikler: Veli-ogretmen Is birligi, 6gretmen-veli beklentileri,

stirdiirtilebilirlik,



ABSTRACT

EXPECTATIONS OF TEACHERS FROM PARENTS IN CREATING A
SUSTAINABLE SCHOOL - FAMILY COLLABORATION
ACAR UNAL, Mehtap
Master’s Thesis, Department of Educational Administration and Policy
Supervisor: Dog. Dr. Sakir CINKIR
June 2021, xii + 68 Pages

Effective teacher-parent cooperation plays an important role in the creation of a
sustainable school-family cooperation. It is important that teachers and parents support
children to be sensitive to children and their needs and to be emotionally strong for
children's educational and educational success. For this reason, it is necessary to meet the
expectations of teachers and parents at the desired level in the creation of a sustainable
school-family cooperation. In this study, it is aimed to determine the relationship between
the parents of the students and the level of meeting the expectations of the teachers, based
on the opinions of the teachers working in the primary and secondary schools in the nine
central districts of Ankara (Altindag, Cankaya, Etimesgut, Gdlbasi, Ke¢idren, Mamak,
Pursaklar, Sincan and Yenimahalle). The sample of the research, which is a scanning
model, consists of 358 teachers working in nine central districts of Ankara. The data were
collected with the scale named "Expectations of Teachers from Parents in Establishing a
Sustainable School-Family Collaboration" developed by the researcher. The obtained
data were analysed in SPSS program. The opinions of the teachers about their
expectations from the parents of the students were evaluated with the arithmetic mean
and standard deviation values. The differentiation status of teachers' opinions according
to the variables of gender, educational status, marital status, frequency of communication
with the school were examined with the independent samples t-test. The differentiation
of opinions according to the variables of school level and district of duty was evaluated
with one-way analysis of variance.

According to the findings obtained from this research, it is seen that teachers and
parents contribute to the development of children in general and also, they follow the

educational-instructional success of the children, but the parents do not organize social

Vi



and cultural activities for their children outside the school at the desired level. In the
research, teachers state that parents are respectful towards school work and that they
respect teachers' knowledge and effort. Teachers generally express that parent support
their children emotionally. According to the research findings, the opinions of the
teachers regarding the expectations of the students' parents differ significantly according
to the school level variable. Accordingly, primary school teachers think that they meet
the expectations of the parents of the students more than the secondary and high school
teachers, while the secondary school teachers state that they meet the expectations of the
parents significantly more than the high school teachers. Research findings show that
teachers' views on expectations from students' parents differ significantly according to
the district variable where teachers work.

As a result, it is important to determine the mutual expectations of teachers and
parents in order to create a sustainable school-family cooperation. In this context, parent
trainings and workshops can be organized for schools and parents on subjects such as
"creating a learning environment at home, monitoring and evaluating students' classroom
development, monitoring children at academic risk, encouraging effective and productive

study habits, and teaching students how to set academic goals".

Keywords: Parent-teacher Collaboration, teacher-parent expectations, sustainability
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ONSOZ

Okul ve aile kavramlarinin ayr1 olarak diisiiniilmesi imkansiz hale gelmistir.
Ogrenim ve egitimin bir biitiin oldugunu okulda ya da evde baslayan 6grenme siirecinin
diger ortamlarda desteklenerek devam etmesi gerektigi kagmilmazdir. Ogrenciler
lizerinde tam 6grenmenin ger¢eklesmesi i¢in okul-aile is birliginin, anlik ya da dénemlik
kisa etkinlikler ile degil, 6grencinin egitim hayati boyunca siirdiiriilebilir olmasi
gerekmektedir. 20 yillik egitimci ve son 6 yilimda idareci olarak gorev yaptigim okul
ortaminda, aile katiliminin siirekli oldugu egitim-6gretim siireglerinin, ¢ocuklar
tizerindeki olumlu yansimalarini gézlemledim. Bu alan iizerindeki deneyimlerimi fikir
asamasindan bilim asamasmna ge¢mesinde Olgeklerin olusturulmasindan arastirma
sathasina kadar siireci aydinlatan degerli Danismanim Dog. Dr. Sakir CINKIR ’a en derin
tesekkiirlerimi sunarim. Arastirmam sirasinda verilerin toplanmasi agsamasinda kolaylik
saglayan, ismini sayamadigim Ankara geneli ortaokullarda gorev yapan Ogretmen
arkadaslarima ve okul miidiirlerine tesekkiir ederim.

Arastirmam sirasinda harcadigim yogun mesai sirasinda destegini hi¢ eksik
etmeyen sevgili esim Mert ve biricik kizim Iz’e bilhassa tesekkiir ederim. Arastirmam
sirasinda destegini gordiigiim ama ismini anamadigim herkese bir kez daha tesekkiir
etmeyi bir borg bilirim.

Son olarak, bulundugum konuma ulasmamda bana ve tiim kadinlara bu olanagi
taniyan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk’e sonsuz saygilarimi

sunarim.

Mehtap ACAR UNAL
Haziran, 2021
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BOLUM 1

GIRIS

Bu baghik altinda problem durumuna, arastirmanin amacit ve Onemine,

aragtirmanin sinirliliklarina ve tanimlara yer verilmektedir.

Problem

Ogrencilerin okul basarisinda okul igi faktorler kadar okul dis1 faktdrlerin de
onemli rol oynadig: bilinen bir gercektir. Dolayisiyla egitim kalitesinde okul cevre is
birligi kacinilmazdir. Okulun ¢evresiyle iliski kurmasinin en 6nemli araglarindan birisinin
aileler oldugu ifade edilebilir. Bu sebeple okul ile aile arasinda etkili is birliklerinin
kurulmasi 6nem arz etmektedir. Ancak unutulmamalidir ki aile ve okul arasinda kurulan
bu is birliginin siirekliligini saglamak da 6nemli bir konudur. Bu stirekliligi saglamak ise
Ogretmen ve ailelerin karsilikli olarak birbirlerinden beklentilerini anlamalarina baghdir.

Cevre, bir sistemin i¢ unsurlarini etkileyen ve sistemin sinirlart disinda olan her
seydir (Hoy ve Miskel, 2010). Basaran’a (2000) gore okulun g¢evresi, girdilerini aldig;
mezunlarini saldigi, etkilendigi ve etkiledigi diger orgiitlerdir. Bunlar {ist yonetim
orgiitleri, diger okullar, toplum, aileler, orgiitler ve benzerleridir. Etkili bir okul-cevre is
birliginin olusturulmasi icin Oncelikle okullarda aile katiliminin saglanmasi gerekir
(Rosenblatt ve Peled, 2002). Goriildiigii gibi okulun cevresi denilince akla ilk aileler
gelmektedir. Aile kavrami genel olarak biyolojik ebeveynler anlaminda kullanilsa da
livey ebeveynler, evlat edinen ebeveynler, biiylikanne ve biiyiikbabalar gibi diger bakici
gruplarini da igerebilmektedir. Diger bir ifadeyle aile kavrami, ev veya aile baglaminda
cocuklarin bakim sorunlulugunu iistlenen herkesi ifade etmektedir (Moran, Ghate ve van
der Merwe, 2004). Tirk Dil Kurumu (2006) da veli kavramini, bir ¢cocugu koruyan,
islerine bakan ve her tiirlii davranisindan sorumlu kimse olarak tanimlanmaktadir.

Ailelerin kaliteli bir egitimin gerceklesmesinde 6nemli bir rolii vardir. Aile, egitim

acisindan okulun digindaki en etkili ¢evrelerden birisidir (Adams ve Christenson, 2000).



Aslinda 6grenme, cocuklar okula baslamadan ¢ok Once baslamakta ve cocuklar okula
basladiktan sonra evde ve toplum i¢inde 6grenmeye devam etmektedirler. Aileler, evde
O0grenme firsatlar1 saglamada ve ¢ocuklarin okulda 6grendiklerini bagka yerlerde olanlarla
iliskilendirmede kritik bir rol oynamaktadirlar. Okul disindaki ¢esitli 68renme
deneyimlerine ve etkinliklerine katilarak ve bunlari kolaylastirarak, aileler ¢ocuklarin
genel 6greniminde ve egitiminde 6nemli bir yer edinmektedirler (Emerson, Fear, Fox ve
Sanders, 2012). Dolayisi ile egitim ve 6gretimi etkili bir okul aile is birligi olmadan
saglamak miimkiin degildir. Egitim, 6§renciyi tanimakla baslamaktadir ve ancak okul aile
is birligi ile amacina ulasmaktadir (Yigit, 2009). Baska bir ifadeyle ne aileler, okullarin
yardimi olmaksizin ¢ocuklarimi yetistirebilmekte; ne de okullar, ailelerle is birligi
yapmaksizin 6grencileri gerektigi sekilde egitebilmektedir (Kincal, 1991). Genel olarak
aile ve okulun olumlu bir is birligi olmadan, toplum tarafindan egitim agisindan belirlenen
yiikksek standartlara ulagsmanin miimkiin olmayacagi kabul edilmektedir (Castro,
Exposito-Casas, Lopez-Martin, Lizasoain, Navarro-Asencio ve Gaviria, 2015).
Dolayisiyla egitim ve 6gretim agisindan okul-aile is birliginin yeri yadsinamayacak kadar
Oonemlidir.

Okul-aile is birliginin temel amaci ailelerin okula katilimmi ve destegini
saglayarak 6grenci ve dolayisiyla da okul basarisini yiikseltmektir (Balay, 2014). Cilinkii
Taymaz’in (2011) da belirttigi iizere okulda baglayan bir¢ok egitsel ¢alisma dgrencinin
ailesinde ve okul disindaki ¢evresinde tamamlandigindan, okullardaki egitimin basarili
olmas1 ve amaclarina ulagabilmesi i¢in 6grencinin ailesinin ilgi ve yardimina ihtiyag
duyulmaktadir. Dahasi aile ve 6gretmen arasindaki is birligi ile ¢cocuk daha iy1 yetisme
olanaklarina sahip olmaktadir (Bursalioglu, 2011). Bu nedenle okullarda aile katilimini
saglamak tizere okul-aile birlikleri kurulmaktadir. Toplumun okulla iletisime ge¢mesini
saglayan en kiiciik birim okul-aile birlikleridir (Ozdemir, 2018a).

Tiirkiye’de okul aile iligkilerinin gelistirilmesine yonelik ilk adim 1946 yilinda
diizenlenen Ugiincii Milli Egitim Surasi’nda atilmistir. Raporda; Okul - Aile birliklerince
okul hayatina hakim olan egitim ve Ogretim ilkelerinin ailelere tanitilmasi, temizlik,
saglik ve devam problemleriyle ile ilgili fikir, duygu, ahlak ve beden egitimi konular
tizerinde durulmasi ve okul - aile birlikleri caligmalarini kolaylastirici tedbirler konusunda
teklifler sunulmustur. Komisyon raporunda modern egitim anlayisinin geregi olarak
ogrencinin okul i¢i ve okul disi durumlarinin, psikolojik, kiiltlirel ve ailevi yasaminin
onemi, dolayistyla okul ve aile isbirliginin gerektigi vurgulanmais, ilkokulda 6gretmen-

aile iligkilerinin zayifladig1 belirtilerek okul — aile isbirligini pekistirecek miiesseselerin



acilen kurulmasi gerektigi, bunun da “Okul - Aile Birlikleri” adiyla olusturulmasi ve
biitiin ortadgretime yayginlastirilmasi 6nerilmistir.

1947 yilinda ise “Okul-Aile Birligi Yonetmeligi” ¢ikarilmistir (Ozdemir, 2018a).
Bu yonetmelikte giinlimiize kadar ¢esitli degisiklikler yapilmis ve en son 2012 yilinda
yeniden diizenlenmistir. Belirtilen yonetmelik, Milli Egitim Bakanligi’na bagl okul ve
egitim kurumlarinda okul-aile birliklerinin kurulus, isleyis, gorev, yetki ve
sorumluluklarina iliskin usul ve esaslar1 diizenlemektedir.

1948 yil1 ilkégretim programi ile 1949 yili ortaokul programlarinda da “okul ile
aile arasinda siki bir is birligi saglanmasi1” ilkesine yer verilmistir (Aslanargun, 2007).
Ayrica 1973 yilinda kabul edilen 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda da “Egitim
kurumlarinin amaglarimin gerceklestirilmesine katkida bulunmak i¢in okul ile aile
arasinda is birligi saglanir” ifadesi ile okul aile is birligine dikkat cekilmektedir.
Gortldugu gibi Tirk Egitim Sisteminde 1946 yilindan beri yayinlanan resmi belgelerde
okul-aile is birliginin 6nemine dikkat g¢ekilmekte ve etkili okul-aile is birliginin
saglanmasi icin de ¢esitli diizenlemeler yapilmaktadir.

Okul —aile birligi ile ailelerle etkili bir iletisim kurulmakta ve egitim-6gretim
siirecine ailenin katilimi saglanmaktadir (Caliskan ve Ayik, 2015). Ogretmenler, okul aile
is birligini saglama ve bu iliskiyi gelistirmede kritik rol oynamaktadir. Ciinkii 6gretmenler
ogrenci ile dogrudan etkilesim igerisinde bulunmakta ve onlarin ilgi ve ihtiyaglarini
yakindan izlemektedirler (Gokge, 2000). Etkili bir okul-aile is birliginin anahtarinimn
ogretmen ve veli arasinda kurulan saglikli bir 15 birligi oldugu da g6z 6niine alindiginda
bu iki paydas arasindaki iligkinin egitim siireci lizerinde 6nemli bir etkisi oldugu ifade
edilebilir. Dahas1 okullar ve aileler arasindaki is birligi egitim ve orgiitsel gelisim i¢in
anahtar bir unsur olarak goriildiigiinden giiniimiizde okullarda aile katilimi biiyiik bir ilgi
kaynagi ve giincel bir arastirma alam haline gelmistir (Alvarez-Alvarez, 2020).
Dolayistyla Siirdiiriilebilir Okul-Aile is birliginin olusturulmasi i¢in 6gretmen ve veli
arasindaki iletisimin de saglikli olmas1 gerekmektedir. Bu iki taraf arasinda saglikli bir
iliskinin kurulmasi1 ise paydaslarin karsilikli olarak birbirlerinden beklentilerini

anlamalari ile mumkiin olacaktir.



Aile Katilim

Literatiirde aile katiliminin arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde tanimlandig
ve kabul edildigi goriilmektedir. Bazi arastirmacilar aile katilimini evde devam eden “iyi
ebeveynlik” (good parenting) olarak kabul ederken, bazilar1 “0gretmenlerle konusma”
(talking to teachers), bazilar1 ise okul islevlerine ve okul yonetimine ailenin tam katilimi
olarak ele almaktadir (Desforges ve Abouchaar, 2003). Aile katilimi, ailelerin
cocuklarinin egitimiyle ilgili dogrudan veya dolayli olarak g¢esitli davranmis ve
etkinliklerini igeren genel bir terimdir (Punter, Glas ve Meelissen, 2016). Khan (1996)
aile katilimin1 genel olarak ailelerin g¢ocuklarinin egitimine dahil olmasi olarak
belirtmektedir. Bir bagka tanimda aile katilimi, ailelerin ¢ocuklarinin egitim siireclerine
ve deneyimlerine katilimi olarak ifade edilmektedir (Jeynes, 2005).

Bayraktar, Giiven ve Temel (2016) aile katilimini ¢ocugun okula basladig
zamandan itibaren okul ve aile arasinda kurulan iliskilerin biitiinii olarak
tanimlamaktadir. Aydin (2004) ailenin okula katiliminin, velilerin akademik, duygusal,
sosyal vb. yonlerden Ogrencilerin gelisiminde aktif rol almalarini ifade ettigini
belirtmektedir. Bagka bir tanima gore ise aile katilimi, 6grencileri okul etkinliklerine daha
aktif bir sekilde motive etmek, onlara destek olmak ve okul etkinliklerine katilmalarini
tesvik etmek amaciyla aileler, 6gretmenler, 6grenciler ve toplum arasindaki iliski olarak
tanimlanmaktadir (Cotton ve Reed-Wikelund, 1989).

Aile katillmmin giiniimiizdeki tanimlar1 yalnizca ailelerin okul i¢inde
gerceklestirdigi faaliyetleri degil, ayn1 zamanda evde gerceklestirilen eylemleri de
kapsamaktadir (Reininger ve Lo’pez, 2017). Buna gore Sosa (1997) aile katilimi,
cocuklariin okuldaki potansiyelini artirmak icin ailelerin evde egitici oyunlar saglamak,
odevleri desteklemek veya cocuklari ile giincel olaylar hakkinda tartismalar yapmak gibi
katilimi1 sadece ailenin evde gergeklestirdigi etkinlikleri de igermemektedir. Hill ve
Taylor (2004) aile katilimin ¢ocugun akademik c¢alismalarina evde destek olmanin yan1
sira, ailenin okulla ilgili islerde goniillii olmasini, okul ¢alisanlar1 ve 6gretmenlerle etkili
iletisim kurmasini, okuldaki etkinliklere ve veli toplantilarina katilmasini da igerdigini
belirtmektedir. Benzer sekilde Pate ve Andrews (2006) ise aile katilimini, ailenin
okuldaki etkinliklere iligskin farkindalifa sahip olmasi, bu etkinliklere dahil olmasi,
egitimde aile becerileri ile ¢cocuklarin basarist arasindaki iliskiyi anlamasi ve ¢ocugunun

gelisimi i¢in 6gretmenlerle siirekli olarak iletisim kurmasi olarak ifade etmektedir. Aile



katilimin1 ebeveynler icin bireysel bir hak, sorumluluk ve sosyal bir ihtiyag olarak goren
Castro ve digerleri (2015) bu kavrami daha genis bir yaklagimla, ailelerin, ¢ocuklarinin
sosyal, duygusal ve akademik gelisimlerinin her alanina aktif katilimi olarak ifade
etmektedir.

Aile katilim kavraminin ¢esitli unsurlari iginde barindirdigini belirten Coleman ve
Churchill (1997) ise bu kavramin su unsurlari igermesi gerektigini savunmaktadir:
Cocugun gelisimi ile ilgili ailelerin bilgilendirilmesi, ailenin ¢ocuga evde 6gretmenlik
yapmasi, ¢ocuklarma etkili bir 6gretmenlik ve rehberlik yapabilmeleri icin ailelerin
egitilmesi, ailelere duygusal destek saglanmasi, g¢ocukla ilgili konularda aile ve
Ogretmenin birbirinden yardim ve bilgi almasi, 6gretmen ve aile etkinliklerini kapsayan
ortak programlar olusturulmas: ve ailelere toplumsal hizmetlerden yararlanmalar
konusunda yardimc1 olunmasidir. McBride, Bae ve Wright (2002) ise aile katiliminin aile
ve Ogretmenler tarafindan sahip olunan inan¢ ve beklentileri de kapsamasi gerektigini
belirtmektedir. Clinkii yazarlara gore aile katilimimin yorumlanmasi, biiyiik dl¢tide ilgili
her kisinin bireysel inanglarina ve beklentilerine baghdir. Aileler ve 6gretmenler bu inang
ve beklentilerini birbirleriyle paylasmaz ise ¢ocuklarin bakimi ve egitiminde her birinin
hangi rolii oynayacagi konusunda kafa karisiklig1 olusabilir ve bu durum da katilimin
azalmasina neden olabilir. Benzer sekilde Hoge, Smit ve Crist (1997) aile katiliminin
ailenin beklentileri, ailenin ilgisi, okul ve aile topluluguna aile katilim1 olmak tizere dort
temel bilesenden olustugunu belirtmektedir.

Goriildigii gibi literatiirde aile katilimina iliskin tek ve mutlak bir tanim
bulunmamaktadir. Ancak yukaridaki tanimlar incelendiginde, aile katiliminin ¢cocuklarin
hem kisisel hem de akademik gelisimlerine yardimci olmay1 amagladig goriilmektedir.
Bu nedenle ¢ocuklarin kisisel ve akademik agidan gelisimlerinin tamamlanabilmesi i¢in
okul-aile ig birliginin de saglanmasinin bir gereklilik oldugu ifade edilebilir. Bunun
yaninda aile katilim etkinlikleri sadece ¢ocuklarin becerilerini ve davraniglilarini olumlu
yonde gelistirmeyi hedeflememekte ailelerin de gelisimlerine destek saglamay1
amaglamaktadir. Ayrica bu kavram her iki paydasin birbirlerinden beklentilerinin neler

oldugunun ortaya konmasini da igermektedir.

Aile Katiliminin Amaclan

Aile katilimimi saglamanin belirli amaglar1 bulunmaktadir. Magden (1993) aile

katiliminin ilk olarak aileye egitim vererek onlarin ¢gocuklarinin egitimine destek olmasini



saglamay1 amagladigini belirtmektedir. Bu sekilde ¢cocuklarin biiyiime ve gelisimlerine
en iyi sekilde yardimci olunacak ve okul basarisi artacaktir. Sucuka ve Kimmet (2005)
benzer sekilde aileleri cocuklarin1 destekleyebilecekleri ve evde yapilabilecekleri
caligmalarla ilgili bilgilendirmenin aile katilimin amaglar1 arasinda oldugunu
vurgulamaktadir.

Cocuklar aileleriyle diger insanlardan ¢ok daha fazla zaman gecirmektedirler.
Ayrica aileler ¢ocuklarinin ilk 6gretmenidir ve onlarin yagamlarinda ve egitimlerinde
aktif bir rol oynamaya her zaman devam etmektedirler (Liu, Sulaimani ve Henning,
2020). Dolayisiyla aile katiliminin diger bir 6nemli amaci ailenin ¢ocuk igin 6neminin
farkina varmasini saglamaktir (Sucuka ve Kimmet, 2005). Aile katilimi ile aileler kendi
ilgi, beceri ve yeteneklerinin farkina varmakta, ¢ocuklar1 ile daha saglikli iletisim
kurabilmekte, ¢ocuklarmin evde Ogrenecegi konular hakkinda bilgi sahibi olmakta,
cocuklarinin egitiminde kendilerinin 6nemli bir yere sahip olduklarina inanmakta ve
kendilerini okulun bir pargasi olarak gormektedirler (Oktay ve digerleri, 2006). Liu,
Sulaimani ve Henning (2020) aile katiliminin ailelerin ¢ocuklariyla etkilesimlerini ve
tartismalarin1 artirarak ¢ocuklarinin evde ve okulda sosyal, duygusal ve entelektiiel
gelisim ihtiyaglarina kars1 daha duyarl olmalar1 konusunda da ailelere yardimei oldugunu
belirtmektedir. Bu agidan aile katilimi hem ailelerin ¢ocuklarinin egitimine katilmanin
yararlar1 konusunda bilinglendirilmesini hem de onlara bunu yapma becerilerini saglama
konusunda yardime1 olmayi igermektedir (Emerson, Fear, Fox ve Sanders, 2012).

Ailelerin ¢ocuklarinin egitimlerine yonelik bilgi sahibi olmalarmin yani sira
ogretmenlerin de daha 1y1 bir siire¢ i¢in ¢ocuklar1 ve aileleri tanimalar1 da aile katilimin
amaglari arasindadir. Ogretmenler aile katilimi ile dgrencileri daha iyi tanryabilmekte ve
anlayabilmektedirler. Ogretmenlerin ailelerin kiiltiirlerini ve gesitliligini anlamalari ile
ogretmenler ailelerin yeteneklerine ve zamanina daha derin saygi duymaktadir. Bunun
yant sira aile ve 6gretmenler arasinda kurulan 1y1 bir iligki, ailelerin 6gretmenin isini ve
okulun egitim programini daha iyi anlamalarina olanak tanimaktadir (Liu, Sulaimani ve
Henning, 2020).

Goriildugii gibi aile katilimi ile 6grencilerin akademik, sosyal ve duygusal agidan
gelisiminin desteklenmesi amaglanmaktadir. Dolayisiyla aile katilimi ile 6g8renci
performansinin gelistirilmesi ve 6grencilerin olumlu tutum ve davraniglar kazanmasi
(Sussell, Carr ve Hartman, 1996) hedeflenmektedir. Boylece egitim-6gretim siireglerinin
daha etkili bir sekilde yiiriitiilmesi ve Karther ve Lowden’un (1997) belirttigi gibi okul

gelisiminin saglanmasi hedeflenmektedir.



Ogretmenlerin ve Ailelerin Birbirlerinden Beklentileri

Aile katilimi ailelerin ¢ocuklarinin egitimine destek olmasini ve okulun da
ogrencilerin gelisimi de i¢in aileye destek olmasii i¢ermektedir. Bunun yaninda bu
kavram aile ve Ogretmenlerin karsiliklt olarak birbirinden beklentilerinin ortaya
konulmasini da igermektedir. Dolayisiyla her iki paydas grubunun da birbirinden
beklentilerini belirlemek 6nem arz etmektedir. Hornby (2000) hem 6gretmenlerin hem de
ailelerin birbirlerinden ¢esitli beklentilere sahip oldugunu ifade etmekte ve bunlar1 Tablo

1’de yer alan sekilde belirtmektedir.

Tablo 1

Ogretmen ve Ailelerin Birbirlerinden Beklentileri

Ailelerin Ogretmenlerden Beklentileri

Osretmenlerin Ailelerden Beklentileri

Ogretmenlerin ailelere daha fazla danismasi
ve gorlslerini dinlemest,

Ogretmenlerin daha agik/ yaklasilabilir bir
tutum sergilemesi,

Ogretmenler bir sey bilmiyorlarsa bunu
kabul etmeye istekli olmalari,

Ogretmenler, c¢ocuklarinin herhangi bir
sorunu  oldugundan  siipheleniyorlarsa
ailelerle iletisime gegmeleri,
Ogretmenlerin  tiim  ¢ocuklara
davranmasi,

Ogretmenlerin, ¢ocuklar arasindaki bireysel
farkliliklar1 dikkate almast,

saygili

Ogretmenlerin ~ dgrenme  giigliiklerini
belirlemesi ve  bunlart  diizeltmeye
caligmast,

Etkili  aile-6gretmen  konferanslarinda

¢ocuklarinin ilerlemesinin tartisilmasi,
Ogretmenlerin siif ¢alismalarina ve ev
Odevlerine diizenli olarak geri bildirim
vermesi,

Cocuklarinin ilerlemesiyle ilgili ailelere
diizenli ayrintili raporlar verilmesi,
Aile-6gretmen derneklerine dahil olmak
icin daha fazla 6gretmenin goniillii olmasi,
Ogretmenlerin aileleri okulda bir kaynak
olarak daha fazla kullanmasi.

Ailelerin cocuklarinin 6zel ihtiyaglar

veya saglik sorunlari  konusunda
Ogretmenlere acik olmalari,
Ailelerin Ogretmenlere ogrencileri

etkileyebilecek ev kosullarini anlatmalari,
Ailelerin evde okul disiplinini
giiclendirmek icin 6gretmenlerle isbirligi
yapmalari,

*Ailelerin ev 6devlerini denetlemek veya
cocuklarin okumasini dinlemek gibi
seylerle evde okul programini
giiclendirmeye yardimci olmalari,

Ailelerin ¢ocuklarina okulda
kendilerinden neler beklendigini
Ogretmeleri,

Ailelerin ¢ocuklarimin neler

yapabilecegine dair gercekg¢i beklentilere
sahip olmalart,

Ailelerin  aile-6gretmen  derneklerinin
diizenledigi toplantilara katilmalari,
Cocuklarinin ilerlemesini tartismak igin
Ogretmenlerle toplantilara katilmalart;
Ailelerin eve gonderilen raporlar1 ve
mektuplar1 okuyup kabul etmeleri;

*Giin  i¢inde kendileriyle iletisime
gecilmesi  gerekebileceginden  okulun
ailenin giincel adres ve telefon bilgilerine
sahip oldugundan emin olmalari;

Okulda ¢esitli sekillerde yardim etmeye
goniillii olmalari.

Kaynak: Hornby, 2000.



Tablo 1’den goriildiigii gibi aile ve 6gretmenlerin beklentilerinde bazi farkliliklar
bulunmaktadir, ancak bunun yaninda pek ¢ok benzerlik ve tamamlayici beklentiler de yer
almaktadir. Ornegin, dgretmenler ailelerin kendilerine daha agik olmasini isterken aileler
O0gretmenlerin onlar1 dinlemesini ve onlara daha ¢ok danismasini beklemektedir. Ayrica,
ogretmenler ailelerin okullarda daha goniillii caligmalar yapmasini istmekte ve aileler de

bunu yapmak istediklerini ifade etmektedir (Hornby, 2000)

Aile Katiminin Onemi

Aile katilmi, cocuklarin gelisimini ve basarisin1 arttirmada, egitimsel ve
gelisimsel sorunlarin 6nlenmesi ve ¢éziilmesinde 6nemlidir (Becher, 1986). Dahas1 Shaw
(2008), cocuklarin basarisinda ailelerin, en az okul kadar etkili oldugunu belirtmektedir.
Ciinkii aile baglica bir sosyallesme aracidir ve bu nedenle ¢ocugun cesitli alanlarda
basartya ulagma motivasyonunu belirlemede onemlidir (Mpiluka, 2014). Nitekim aile
katiliminin olmamasi, ailelerin okul hayatindan uzaklasmasina ve 6grenciler tarafindan
okullarin giderek reddedilmesine neden olabilmektedir (Alvarez-Alvarez, 2020).

Ailelerin okula katiliminin, ¢ocuklar i¢in okulla ilgili sonuglar iizerinde olumlu
bir etkisi oldugu iyi bilinmektedir (Hill ve Taylor, 2004). Aile katilimin getirdigi faydalar
g6z Oniline alindigina egitim siirecinde bu katilimin arttirilmasi 6nem arz etmektedir
(Hornby, 2000). Balc1 (2013) aile katiliminin, ogrencilerin akademik basarisini
gerceklestirebilmek i¢in okuldaki 6grenimi tamamlayici ve destekleyici bir faktor olarak
ortaya c¢iktigini ifade etmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin akademik basarisinda aileler
onemli bir etkiye sahiptir. Baker (2003), aile katiliminin 6grenme basarisinin merkezi bir
bileseni oldugunu belirtmektedir. Khan (1996) aile katiliminin 6grenci basarisi iizerinde
pozitif bir etkisi oldugunu belirtmektedir. Dahas1 bazi1 diisiiniirler bu etkinin, diger biitiin
faktorlerden daha belirleyici oldugunu savunmaktadir (Aslanargun, 2007).

Egitimde Ogrenci ciktilarmi sekillendiren birgok faktér oldugu konusunda
literatiirde bir goriis birligi bulunmaktadir. Egitim ¢iktilarini sekillendiren bu faktorlerden
bazilar1 Desforges ve Abouchaar (2003) tarafindan modellenerek Sekil 1°de gosterildigi

sekilde 6zetlenmektedir.



Ogrenci ciktilan

Arkadas

segimleri Ogrenci ozellikleri Kalitim
!

Aile katilimi

Arkadas gruplan

F 3

Okul kalitesi <+——ilenin okula katimi ———————Aiile ozellikleri

t

Toplum ozellikleri

Aile destek hizmetleri
Sekil 1. Egitim Ciktilarin1 Sekillendiren Faktorler

Kaynak: Desforges ve Abouchaar, 2003

Sekil 1°den goriildiigii gibi 6grencilerin basarilari (¢iktilart), bir¢ok kisi, slire¢ ve
kurumdan etkilenmektedir. Aileler, daha genis aile, akran gruplari, mahalle/toplum,
okullar ve diger kurumlar (6rnegin kiliseler, kuliipler) ¢ocuklarin kendi kendilerini
gerceklestirmelerini  sekillendirmede ©Onemli rol oynamaktadir. Elbette c¢ocuklarin
kendileri de essiz yetenekleri, mizaclar1 ve egilimleri ile davranislarini, isteklerini ve
basarilarini olusturmada ve bi¢imlendirmede merkezi bir rol oynamaktadirlar (Desforges
ve Abouchaar, 2003). Desforges ve Abouchaar’in modeli incelendiginde ailenin okula
katiliminin da 6grenci basarisi lizerinde rol oynadigi goriilmektedir. Nitekim bu konuda
yapilan meta-analiz ¢alismalarinda (Castro ve digerleri, 2015; Jeynes, 2005) da aile
katiliminin 6grencilerin akademik basarisi {izerinde 6nemli ve pozitif yonde bir etkisi
oldugu tespit edilmistir.

Greenwood ve Hickman (1991), ilkokul donemindeki aile katilimi ile 6grencilerin
akademik basarilar1 arasinda pozitif bir iliski oldugunu ortaya koymuslardir. Ayrica
yapilan bagka bir arastirmada aile katilimi ile 6grencilerin akademik benlik kavrami
arasinda da pozitif yonde bir iliski oldugu bulunmustur (Gonzalez-Pienda ve digerleri,

2002). Hedlund (2009) tarafindan yapilan karma arastirmada ise ailelerinin egitimlerine



dahil oldugunu diigiinen 6grencilerin %84'liniin, ailelerinin dahil olmadigin1 diistinenlere
gore daha iyi notlar aldigi bulunmustur. Nitel bulgular da olumlu ebeveyn katiliminin
Ogrenciler, aileler ve 6gretmenler tarafindan son derece degerli goriildiigiinii ve bir¢ok
sekliyle ogrencileri okulda daha ¢ok caligmaya tesvik etmede olumlu bir gili¢ olarak
algilandigini ortaya koymustur. Mattingly ve digerleri (2002) ise aile katilim ile egitim
ciktilarin yalnizca iligkili olmadigini, ayn1 zamanda aile katiliminin aslinda egitim
ciktilarin etkiledigini 6ne siirmektedirler.

Aile katiliminin sadece akademik basari {izerinde degil, 6grencilerin tutumlari ve
sosyal davranislari tizerinde de olumlu etkileri bulunmaktadir (Cotton ve Reed-Wikelund,
1989). Yapilan caligmalarla aile katiliminin ¢ocuklar i¢in ¢esitli akademik ve sosyo-
duygusal faydalar1 oldugu ortaya konmustur (Daniel, Wang ve Berthelsen, 2016). Yigit
(2009) okul yonetiminde yer alan velilerin dgrencilerinin hem daha basarili olduklarini
hem de okula karsi daha olumlu tutum gelistirdiklerini ifade etmektedir. Ayrica
Kepenekgei (2003) okul yonetiminde 6gretmen, 6grenci ve ailenin kendilerini ilgilendiren
kararlara katilimlarinin ~ saglanmasinin  demokratik  okulun kosulu oldugunu
belirtmektedir. Bunun yaninda, 6gretmenler ve aileler arasinda iletisimi giiclendirmeyi
amaglayan ¢aligmalar, okulda disiplin sorunlarinin yaganmasini da engelleyebilmektedir
(Aslanargun, 2007).

Biber (2003) aile ve 6gretmen ve iletisiminin iki yarar1 oldugunu belirtmektedir.
Yazara gore bunlardan ilki; yukarida da bahsedildigi gibi ailenin okula ve dgrenciye
gosterdigi ilginin dgrenci motivasyonunu artiracagidir. Ikinci yarari ise okulun yapisini,
degerlerini ve standartlarini tantyan ailelerin ¢ocuklarini daha iyi yonlendirebilecegidir.
Hill ve Taylor (2014) da benzer sekilde aileler okul calisanlari ile iligkiler kurarken,
okulun davranig ve ev ddevi beklentileri hakkinda 6nemli bilgiler edindigini; ayrica ev
Odevlerinde nasil yardim edilecegini ve c¢ocuklarin evde Ogrenmelerini nasil
arttirabileceklerini de 6grendiklerini belirtmektedirler. Bu da aileleri, ¢cocuklarina okulla
ilgili etkinliklerinde yardimci olmak i¢in daha donanimli hale getirmektedir. Bayraktar,
Giiven ve Temel’e (2016) gore de aile katilimi, ailelerin ¢ocuklarinin gelisimini takip
etmelerine, okulun politikast ve programi hakkinda bilgi sahibi olmalarina ve
cocuklariin egitimini evde desteklemelerine olanak saglanmaktadir.

Aile katilminin egitim siirecinde ¢esitli kazanimlarin elde edilmesine olanak
sagladigim belirten Omeroglu, Yazic1 ve Dere (2003) aile katilimu ile egitimin daha etkin
hale geldigini, ailelerin egitim i¢in motive edildigini, cocugun bilissel, duygusal ve sosyal

gelisimi  konusunda ailenin desteklendigini, cocugun evdeki c¢alisma ortaminin
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zenginlestigini, ailenin ¢ocugunun egitimindeki énemini kavradigini ve ¢ocugunu evde
nasil destekleyecegi konusunda deneyim kazandigini ifade etmektedir. Benzer sekilde
Zembat ve Unutkan (1999) da aile katiliminin cesitli yararlar1 bulundugunu dile
getirmektedir. Yazarlara gore bu yararlar; ailenin hem 6gretmene hem de okula duydugu
giiveni artmakta, ailenin ¢ocugu ile birlikte etkinlik yapmaktan zevk almasi ve boylece
¢ocugunun Ogrenme gereksinimlerinin farkina varmasi saglanmakta, Ogretmen
Ogrencisinin gelisimi konusunda dogrudan ve ayrintili bilgi alabilmekte ve bu nedenle
yaptig1 caligmalarda kendini glivende hissetmekte, sosyal degisimlerden etkilenen
ailelere destek saglanmakta ve aileler aras1 bilgi paylagimina firsat tanimaktadir.

Aile katilimin gesitli olumlu ¢iktilart oldugunu vurgulayan Klein ve Ballantine
(1999) bunlar; aileler ve ¢ocuklar arasinda iletisimin gelismesi, ailelerin ¢ocuklarin daha
yiiksek akademik performans elde etmesi, okula devamin artmasi ve rahatsiz edici
davraniglarin ¢ocuklar tarafindan daha az sergilenmesi; 6grencilerin liseyi bitirme ve
tiniversiteye girme olasiliklarin artmasi, ailelerde bir basar1 duygusu yaratmasi, ailelerin
cocuklartyla ilgili daha yiiksek beklentilere sahip olmasi, 6grencilerin iyilesmis ¢alisma
aligkanliklar1 kazanmasi ve ailelerin kendi egitimlerine devam etmeye karar verme
olasiliginin artmasi seklinde belirtmektedir. Epstein ve Sheldon (2001) ise aile katiliminin
cocuklarin egitimine yararlarini su sekilde siralamaktadir (Akt. Maluleke, 2014):

* Aile katilimi1 akademik performansi arttirmaktadir. Aileler c¢ocuklarinin

egitimi ile ilgili olurlarsa, ¢ocuklarinin akademik basarilar1 artmaktadir.
Dabhasi aileler ¢gocuklarinin egitimine ne kadar yogun bir sekilde dahil olursa,
akademik basaridaki olumlu etki o kadar biiyiik olmaktadir.

* Aile katilim1 &grencilerin sinifta daha iyi davramig sergilemelerine yol
acmaktadir. Aile katilimi sadece akademik performansi arttirmakla kalmaz
ayni zamanda Ogrenci tutum ve davraniglari da  olumlu ydnde
etkilemektedir. Bir ebeveynin ¢ocugunun egitimine ilgisi ve tesviki, cocugun
okula kars1 tutumunu, smif davranisini, 6zgiivenini, devamsizligini ve
motivasyonunu etkileyebilmektedir.

* Aileler, cocuklarinin okul 6ncesinden liseye kadar egitimine devam etmelidir.
Aile katilimi1 her yas seviyesinde olumlu bir fark yaratabilmektedir. Aile
katiliminin ¢ocugun egitimine etkisi kiigiik cocuklarda en fazla olma
egilimindedir ve c¢ocuklar biiyiidiikge aile katiliminin etkisi azalmaktadir.

Ancak, aragtirmalar, orta ve lise 0grencilerinin ailelerinin katiliminin esit
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derecede 6nemli oldugunu gostermistir. Ornegin, lisede, bir ebeveynin
tesviki, cocugun okula devam edip etmeyecegini belirleyebilmektedir.

* Evde aile ile okuma yapmak, ¢ocuklarin okuma becerilerini biiyiik 6l¢iide
gelistirmektedir. Ozellikle okuma becerisi, aileler ve ¢ocuklar evde birlikte
okudugunda 6nemli 6l¢iide iyilesmektedir. Bir ¢ocukla ebeveyninin yiiksek
sesle okuma yapmasi, ¢cocugun okuma yeteneklerine énemli 6l¢iide katkida
bulunur.

* Ailelerin katilimi 6gretmenlerin moralini de ylikseltmektedir. Okullar ve
ogretmenler aile katilimidan faydalanir ¢iinkii katilim saglayan ebeveynler
Ogretmenlerin siifta karsilagtigi zorluklari daha iyi anlarlar. Ev ve okul
arasindaki iletisim, bir 6gretmenin 6grenciyi daha iyi tanimasina yardimci
olur ve bu da d6gretmenin 6grenciye daha etkili bir sekilde 6gretmesini saglar.
fletisim ayn1 zamanda 6gretmenler ve ebeveynler arasinda var olabilecek her
tirlii glivensizligi veya yanlis algiy1r gidermeye yardimci olur.

* Aile katilmi hem ¢ocuklara hem de ebeveynlere yarar saglamaktadir.
Cocuklarinin egitimine katilan anneler ve babalar, cocuklarinin egitimine ve
gelecegine katki saglama memnuniyetini yasamaktadirlar. Ayrica bu sayede
aileler, okul miifredat1 ve etkinlikleri hakkinda daha iyi bir anlayisa sahip
olmakta ve c¢ocuklarinin aldigi egitimin kalitesi konusunda daha rahat
hissetmektedirler. Ayrica bu sayede c¢ocuklariyla daha fazla zaman
gecirmekte ve onlarla daha iyi iletisim kurabilmektedirler. Bazi arastirmalar,
bir ebeveynin ¢ocugun egitimine katiliminin, ebeveyne kendi egitimini

ilerletmesi i¢in ilham verebilecegini de gostermektedir.

Yukaridaki bilgilere gore aile katiliminin 6grenciye, 6gretmen ve okula, bunun
yaninda aileye katki sagladigi sOylenebilmektedir. Aile katiliminin faydalarini
literatlirdeki calismalardan elde edilen sonuclara gore 6grenci, aile, egitimeci ve okul
boyutlari agisindan irdeleyen Sapungan ve Sapungan (2014) bunlar1 Tablo 2’deki sekilde

Ozetlemektedir.
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Tablo 2

Aile Katitlimimin Ogrenci, Aile, Egitimciler ve Okul A¢isindan Faydalar:

Boyutlar

Aile Katilimimin Faydalar

Ogrenci

Cocuklar, etnik veya irksal gecmisleri, sosyoekonomik durumlar1 veya
ebeveynlerin egitim diizeylerinden bagimsiz olarak daha fazlasin1 basarmaya
meyillidir.

Cocuklar genellikle daha iyi notlar, test puanlar1 ve katilim elde ederler.
Cocuklar 6devlerini tutarh olarak tamamlarlar.

Cocuklar daha iyi 6zgilivene sahiptir, daha disiplinlidir ve okula kars1 daha
yiiksek motivasyon gosterirler.

Cocuklarin okula iliskin olumlu tutumlari, genellikle okulda davraniglarin
geligmesine ve disiplin nedenlerinden dolayr daha az uzaklastirma
olaylarinin goriilmesine yol agar.

Daha az cocuk 6zel egitim ve iyilestirme siniflarina yerlestiriliyor.

Farkli kiiltiirel ge¢mislere sahip cocuklar, ebeveynler ve profesyoneller
evdeki kiiltiir ile okul kiiltiirii arasindaki boslugu doldurmak i¢in birlikte
calistiklarinda daha iyi performans gosterme egilimindedir.

Ebeveynleri ¢calismaya devam eden ortaokul ve lise 6grencileri genellikle bir
sonraki kademeye daha iyi gegisler yapar ve okulu birakma olasiliklar1 daha
diistiktiir.

Aile

Aileler ¢ocuklariyla etkilesimlerini ve tartismalarini artirir ve ¢ocuklarinin
sosyal, duygusal ve entelektiiel gelisim ihtiya¢larina daha duyarli olurlar.
Aileler, ebeveynlik ve karar verme becerilerine daha ¢ok giivenir,
Ebeveynler ¢ocuk gelisimi hakkinda daha fazla bilgi edindik¢e, ¢ocuklari
i¢in daha fazla olumlu pekistirme ve daha az ceza kullanilir.

Aileler, 6gretmenin igini ve okul miifredatini1 daha iyi anlar.

Aileler, ¢ocuklarmin ne 6grendiginin farkinda olduklarinda, &gretmenler
tarafindan ¢ocuklarmin evde 6grenme faaliyetlerine daha fazla katilmalar
istendiginde yardim etme olasiliklar1 daha yiiksektir.

Ailelerin okula iliskin algilar iyilestirildiginde, okula olan bagliliklar1 daha
gl olur.

Okul tarafindan ailelerin karar alma ekibinin bir pargast olmalan
istendiginde, aileler, cocuklarinin egitimini etkileyen politikalar konusunda

daha bilingli olurlar ve daha aktif hale gelirler.

(Devam ediyor)
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Tablo 2 (Devam)

Aile Katitlimimin Ogrenci, Aile, Egitimciler ve Okul A¢isindan Faydalar:
Boyutlar Aile Katilimimin Faydalar

* Aileler okullarin i¢inde ve disinda yiiksek oranda katilim saglandiginda,
Ogretmen ve miidiirlerin morallerinin daha yiiksek olmas1 daha olasidir.

+  Ogretmenler ve miidiirler ailelerden genellikle mesleklerine daha fazla saygi
goriirler.

Egitimciler <« Tutarh aile katilimi, aileler, 6gretmenler ve yoneticiler arasinda gelismis

iletisim ve iligkilere yol agar.

+  Ogretmenler ve miidiirler ailelerin kiiltiirlerini ve ¢esitliligini daha iyi
anlarlar ve ailelerin yeteneklerine ve zamanina daha derin saygi gosterirler.

+  Ogretmenler ve miidiirler is tatminde bir artis oldugunu bildirmektedir.

+ Aileleri ve toplumu aktif olarak dahil eden okullar, toplumda daha iyi itibar
kazanma egilimindedir.
Okul *  Okullar daha iyi toplum destegi alir.
* Alileleri tesvik eden ve dahil eden okul programlari, aileleri igermeyen

programlardan genellikle daha iyidir ve daha kaliteli programlara sahiptir.

Tablo 2’den goriildiigli gibi etkin bir sekilde planlanan ve iyi uygulanan aile
katilimi gocuklara, ailelere, egitimcilere ve okula 6nemli faydalar saglamaktadir. Aile
katilim1 ayn1 zamanda toplumsal agidan da yarar saglamaktadir. Tett ve Kay (1999) etkili
okul-aile is birliginin gergeklestirildigi toplumlarda; okul ve toplum &gelerinin
birbirlerini tamamladig1 ve birbirleri i¢in vazgecilmez olduklarinin daha iyi anlagildigini,
egitim yoluyla yerel bolge insanlarinin {ilkedeki karar siirecine katilimlarinin ve kendi
yasamlarini sekillendirmenin oniiniin agildigin1 ve dgrencilerde ve ailelerde demokratik
katilm ve etkin vatandaglik bilincinin gelistigini ifade etmektedir (Akt. Arslanargun,
2007).

Aile Katilim Modelleri

Literatiirde aile katilimini en aza indirmeye calisanlardan, onu aktif olarak
destekleyenlere kadar cesitli yaklasimlar bulunmaktadir. Bu yaklagimlardan her biri farkl
varsayimlara, hedeflere ve stratejilere sahiptir. Bu yaklagimlar, aile katilim1 uygulamasi
icin modeller seklinde kavramsallastirilabilir (Hornby ve digerleri, 2011). En yaygin alt1
model Tablo 3’te a¢iklanmaktadir.
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Tablo 3

Aile Katilimi Modelleri

Model

Aciklama

Koruyucu model

Uzman modeli

Aktarim modeli

Egitim programini
zenginlestirme modeli

(Isbirlik¢i model)

Koruyucu modelde temel amag, profesyonel ve aile islevlerini
birbirininden ayirarak ¢atismadan kacinmaktir. Ornegin, 6gretmenin
rolii gocuklart okulda egitmektir, oysa ailenin rolii cocuklarin dogru
materyalle zamaninda okula gitmelerini saglamaktir.

Uzman modelinde, 6gretmenler kendilerini ¢ocuklarin gelisimi ve
egitiminin tim yonlerinde uzman olarak goriirken, ailelerin
goriiglerine pek giivenilmez. Bu modelde, Ogretmenler egitim
kararlar1 tizerinde kontrol sahibi olurken, ailenin rolii ¢ocuklari
hakkinda bilgi ve talimat almaktir. Bu yaklagimla ilgili en biiyiik
sorun, aileleri itaatkar ve Ogretmenlere bagimli olmaya tesvik
etmesidir. Aileler, 6gretmenlerin kararlarini sorgulama konusunda
isteksizdir. Diger bir sorun da, Ogretmenler ailelerin ¢ocuklari
hakkinda sahip olduklar1 zengin bilgi kaynagindan yararlanmadiklari
icin, ¢ocuklarin sahip oldugu 6nemli sorunlart veya yetenekleri
gbzden kacirma egilimindedirler.

Aktarim modelinde, okulun hedeflerini desteklemek icin ailelerden
yardim alinmaktadir. Model, kendilerini ¢ocuklar {izerinde ana
uzmanlik kaynaklar1 olarak goéren, ancak aileleri bir kaynak olarak
kullanmanin faydalarin1 kabul eden Ogretmenler tarafindan
kullanilmaktadir. Ogretmenler uzmanliklarmin bir kisminin ailelere
aktarilabilecegini ve bdylece ailelerin gocuklarina bir tiir miidahalede
bulunabilecegini diisiiniirler.

Egitim programmi zenginlestirme modelinin amaci, ailelerin
katkilarini da dahil ederek okulun egitim programini gelistirmektir.
Ailelerin katkida bulunacak onemli uzmanliga sahip oldugu ve
egitim programinin uygulanmasiyla ilgili aileler ve O6gretmenler
arasindaki etkilesimin okulun egitim hedeflerini artiracagi
varsayimina dayanmaktadir. Bu modelde aile katiliminin odak

noktasi, esas olarak egitim programi ve okullarda 6gretim iizerinedir.

(Devam ediyor)
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Tablo 3 (Devam)

Aile Katilimi Modelleri
Model Aciklama

Tiiketici modelinde, aileler egitim hizmetlerinin tiiketicileri olarak
kabul edilmektedir. Ogretmen, damisman olarak hareket ederken, aile
hangi eylemin yapilacagina karar verir. Aile, karar verme siireci
Tiiketici modeli iizerinde kontrole sahipken, 6gretmenin rolii, onlara uygun bilgiler
ve aralarindan se¢im yapabilecekleri bir dizi se¢enek sunmaktir.
Ogretmenin rolii, ailelerin goriislerini dinlemek ve mevcut
alternatifler arasindan se¢im yapmalarina yardime1 olmaktir.
Egitimde 6gretmenler ile aileler arasindaki iliskiler i¢in en uygun
model ortaklik modeli olarak kabul edilir. Bu, 6gretmenlerin egitim
konusunda, ailelerin ise ¢ocuklari konusunda uzman olarak
Ortaklik modeli goriildiigii bir durumdur. Ogretmenler ve aileler arasindaki iliski,
cocuklara en uygun egitimi saglamak i¢cin uzmanlik ve kontrol
paylasimini igeren bir ortaklik olusturmaktir. Aileler ve 6gretmenler,

iligkilerine farkl giigler katarak ortakligin giiciinii artirabilirler.

Kaynak: Hornby vd., 2011°deki bilgilerden yararlanilarak hazirlanmistir.

Tablo 3’ten goriildiigii gibi aile katilimi modelleri benimsedikleri varsayimlara
gore cesitlilik gostermektedir. Koruyucu model aile ve d6gretmen arasinda gatigmalarin
olugsmamasini temel almakta ve bu nedenle her iki grubun da sorumlu oldugu alanlari
birbirinden ayirmaktadir. Uzman modelinde 6gretmen egitimdeki tek uzman olarak kabul
edilmekte, bu nedenle tiim siire¢ onun kontroliine birakilmaktadir. Aktarim modelinde ise
egitim siirecindeki uzman yine 6gretmen olarak goriilmekte, ancak bu siirecte 6gretmen
baz1 uzmanliklarini ailelere aktararak onlardan da yardim almaktadir. Egitim programini
zenginlestirme modelinde ailelerinde de egitim siirecinde bir uzman oldugunu kabul
edilmekte ve egitim programi uygulanirken aileler de siirece dahil edilmekte, 6gretmen
ve ailelerin ortak etkilesim ile egitim programi zenginlestirilmektedir. Tiiketici modelinde
aileler tiiketici roliinda yer almakta ve siireg onlarin istekleri dogrultusunda
ilerlemektedir. Son olarak ileri siiriilen ortaklik modelinde ise siirecte iki uzman oldugu
varsayllmaktadir. Buna gdre 0gretmen egitim konusunda, aileler ise kendi ¢ocuklar
konusunda birer uzman olarak goriilmekte ve aile ve Ogretmen arasinda olusturulan
ortaklik ve igbirligi ile siire¢ yonetilmektedir. Dolayisi ile egitime en uygun aile katilim

modelinin ortaklik modeli oldugu kabul edilmektedir.
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Aile Katilim Bicimleri

Aileler, okullara farkl sekillerde katilim gosterebilmektedir. Ornegin aileler, okul
islevlerine katilarak ve okul yiikiimliiliiklerini yerine getirerek (veli-6gretmen toplantilar
gibi) cocuklarinin okullarini destekleyebilirler. Ayrica ¢ocuklarinin okul caligmalarin
gelistirmelerine yardimci olma konusunda daha fazla rol alabilirler (¢ocuklarini
giidiileyebilirler, uygun calisma zamanini ve mekam ayarlayabilirler, istenen/beklenen
davranigi (6rnegin kitap okumak) modelleyebilirler, gocuklarinin 6devlerini izleyebilirler
ve ¢ocuklarinm1 evde aktif olarak egitebilirler). Ev disinda, ebeveynler okulun
destekleyicisi olarak gorev yapabilir. Okul aktivitelerine yardimci olmak i¢in goniillii
olabilirler veya sinifta galisabilirler. Ayrica aileler, karar almada ve yonetimde aktif
olarak gorev alabilirler (Cotton ve Reed-Wikelund, 1989).

Castro ve digerleri (2015) de aile katiliminin ¢ok ¢esitli boyutlarda olabilecegini
belirtmis ve bunlara 6rnek olarak; ¢ocuklarinin akademik gelecegi hakkinda ebeveyn
beklentileri, ev 6devlerini kontrol etme, ¢ocuklarin okul ddevleri i¢in 6grenmelerine veya
ev O0devlerini yapmalarina yardimci olma ve ebeveynlerin okulda fiziksel olarak bulunma
siklig1 olarak siralamaktadir. Latunde (2017) ise aile katilimi tiirlerini okula goniilli
katilim (materyalleri hazirlamak i¢in eve gdtiirmek, dosyalar1 cogaltmak, saha gezileri
diizenlemek, ders i¢in materyal gondermek gibi), toplantilara katilim, veli-6gretmen
toplantilari, bagis/para toplama, 6devlere yardim etme, ¢ocuga okul disinda calisma
ortam1 olusturma, bir problem oldugunda ailelerle iletisime ge¢mek, okul etkinliklerine
katilmak seklinde siralamaktadir.

Lawson (2015) calismasinda aile katilimini; okul katilimi (school involvement),
ev tabanli okul katilimi (home-based school involvement) ve genel katilim (general
involvement) olarak ii¢ kategoride ele almaktadir. Okul katilimi, okulda gergeklesen
etkinlikleri kapsamaktadir ve ailelerin, cocuklarinin 6grenmelerine yardimci olmak i¢in
fiziksel olarak okula gelmesini ifade etmektedir. Okul etkinlikleri i¢in goniillii olan ve
siifa gelen, 6gretmenlerle iletisim kuran ve okul malzemeleri saglayan veliler buna
ornek olarak verilebilir. Ev tabanli okul katilimi, okul disindan gelen destegi ifade
etmektedir; Ailelerin ¢ocuklariyla birlikte kitap okumasi ve diger ev 6devlerinde onlara
yardimct olmast gibi ¢ocuklariyla birlikte evde gerceklestirdikleri entelektiiel olarak
tesvik edici faaliyetler bu kategoriye 6rnek teskil edebilir. Ayrica, ailelerin, ¢ocuklaria
bir miize ya da hayvanat bahgesi ziyareti gibi etkinlikler araciligiyla bilgilerini

gelistirmeleri i¢in okul disinda firsatlar sunmasi da bu kategori altinda ele alinmaktadir.
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Genel katilim ise ailelerin, ¢ocuguyla ilgili okul i¢inde ve disinda olan etkinliklere
katilmak i¢in aktif bir ¢aba gostermesini ifade etmektedir.

Aile katiliminda Hoover-Dempsey ve Sandler (1995) ise dort katilim big¢imi
tanimlamaktadir. Yazarlara gore bunlardan ilki ailenin degerleri, amag, istek ve
beklentileridir. ikincisi Lawson’m (2015) calismasina benzer sekilde okula katilim,
ticiinciisti de evde katilim olarak belirtilmektedir. Son katilim bi¢imi ise aile, 6gretmen
ve okul iletisimidir. Literatlirde aile katilimi siniflandirmalarindan en ¢ok kabul géren
Epstein (2010) tarafindan yapilan ve alti tiirde ifade edilen siiflandirmadir. Ogrencilerin

O0grenmesi ve gelisimi i¢cin 6nemli olan bu aile katilim tiirleri asagida aciklanmaktadir.

Ebeveynlik (Parenting). Bu katilim tiirii ailelerin ¢ocuklarini destekleyen ev
ortamlar1 olusturmasina yardim etmeyi ifade etmektedir (Epstein, 2010). Bu baglamda
ebeveynlik, ailelerin ¢ocuk gelisimi konusunda bilgili ve farkinda olmalarina yardimeci
olmak ve 6grencilerin 6grenmesini gelistirebilecek ev ortamlari olugturmalarina yardimei
olacak kaynaklar saglamak anlamina gelmektedir (Griffin ve Steen, 2010). Bu kapsamda
her sinif diizeyinde ¢ocuk yetistirme, yas ve ebeveynlik iizerine video kasetler, ¢alistaylar,
telefon mesajlar1 ve aile egitimleri ebeveynlikle ilgili uygulamalardir. Ayrica ailelere
beslenme, saglik ve diger hizmetler i¢in yardimci olan aile destek programlari ile okul
oncesi, ilkokul, ortaokul ve liseye gegis noktalarinda yapilan ev ziyaretleri de ebeveynlik
kapsaminda yapilan uygulamalardir. Okullarin aileleri anlamasina ve ailelerin de okullari
anlamasina yardimci olan toplantilar bu tiir bir katilim olarak degerlendirilebilir (Epstein,
2001). Dolayisiyla bu katilim tiiriinde, sadece okulda yapilan toplantilara veya atdlye
calismalarina katilabilenlere degil, bilgiye ihtiya¢ duyan tiim ailelere bilgi
saglanmaktadir. Ailelere ge¢misleri, cocuklarinin ihtiyaglar1 ve yetenekleri hakkinda bilgi
paylasimi ile yardimci olmakla birlikte saglanan tiim bu bilgilerin net, ¢ocuklarin
okuldaki basarisiyla baglantili ve kullanilabilir oldugundan emin olmak da énemli bir

gerekliliktir (Van Voorhis, 2003).

Tletisim (Communicating). Tletisim katilim tiirii okul programlar1 ve 6grencilerin
gelisimi ile ilgili okuldan-eve ve evden-okula iki yonlii iletisimin etkili bigimlerini
tasarlamak ve yiirlitmek anlamina gelmektedir. Her aile ile yilda en az bir kez gériisme
ve izleme gerekli bir uygulamadir. inceleme icin eve gonderilen haftalik veya aylik

O0grenci calismalart klasorleri, eve yararli bildirimler, kisa notlar, haber biiltenleri
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gonderme, telefon goriismeleri yapma ve aileler ihtiya¢ duydugunda dil ¢evirmenleri
saglama iletisim tlirli altinda ele alinan uygulamalardir (Epstein, 2010). Diger bir iletisim
stratejisi, okulda ailelerin kendilerini iyi hissettikleri ve bilgi ve destege ihtiyag
duyduklarinda erisebilecekleri bir aile danisma merkezinin (family resource center)
olusturulmasidir (Bemak, 2000). Bu danisma merkezleri ailelerin birbirleriyle
tanigsmalari, okulda neler oldugu hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmalar1 ve ailelerin
cocuklart icin kisisel, sosyal, akademik veya kariyer gelisimini tesvik etmeye yardimci
olacak CD'ler, videolar, duyurular ve brosiirler gibi ¢esitli egitim kaynaklarina erisme
konusunda siirekli bir firsat saglayabilir (Griffin ve Steen, 2010). Bu katilim tiiriinde tim
bildirimlerin, notlarin ve diger basili ve basili olmayan iletisimlerin okunabilirligini,
bi¢imini, netligini ve sikligin1 gézden gegirmek oldukca dnemlidir (Davalos, Chavez ve

Guardiola, 2005).

Goniilliiliik (Volunteering). Gonilllik derslik, okul isleri ve Ogrenci
etkinliklerinin diizenlenmesinde ailelerden yardim ve destek almay1 ifade etmektedir
(Epstein, 2010). Bu strateji, ebeveynlerin atdlye ¢aligmalari tasarlamasina, uygulamasina
ve degerlendirmesine olanak tanir (Sheldon, 2003). Goniilliiliik, sadece okul binasinda ve
okul giiniinde yapilmamaktadir. Goniilliiler ise sadece 6grenci etkinliklerini izleyenleri
degil, herhangi bir zamanda, herhangi bir yerde, okul programlarint ve &grenci
etkinliklerini destekleyen herkesi kapsamaktadir (Wasik, 1999). Bu katilim tiiriinde
calisan ebeveynlerin katilimini saglamak i¢in diizenlenen toplantilar ve etkinlikler i¢in
esnek programlar olusturmak onemlidir (Epstein, 2010). Bu katilim tiiriiyle 6grencilerden
yetiskinlerle iletisim kurma becerilerini gelistirmeleri ve goniillillerden 6zel ders veya
hedeflenen 1ilgi yoluyla edindikleri 6grenme becerilerini artirmalart beklenmektedir.
Ayrica bu katilim tiiriiyle aileler, bir dgretmenin isini anlayabilir ve ailelere deger

verildiginin farkina varabilir ve 6zgiiven kazanabilir (Shumow ve Miller,2001).

Evde Ogrenme (Learning at Home). Ailelere, evde ogrencilere akademik
kararlar, ev ddevleri ve egitim programiyla ilgili etkinlikler konusunda nasil yardim
edecekleri konusunda bilgi, fikir ve firsatlar sunulmasi evde 6grenme katilim tiirlinii ifade
etmektedir (Epstein, 2010). Griffin ve Steen’e (2010) gore 6grencilere ev ddevlerinde ve
egitim programiyla ilgili diger konularda nasil yardimei olacaklar1 konusunda aileleri

bilgilendirmek olduk¢a 6nemlidir. Bunun i¢in smif rehberligi, okul ¢apinda programlar
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ve grup calismasi gibi rehberlik uygulamalar1 evde ¢cocuklara yardim etmek i¢in gereken
bilgileri saglayabilir.

Epstein (2010) ailelerin ¢ocuklarina evde etkili bir sekilde yardimci olabilmeleri
icin ailelerin hem okulun ev 6devi politikalar1 ve evde okul ¢alismalarini nasil izleyip
tartisacaklar1 konusunda hem de 6grenciler i¢in her smif seviyesindeki ve tiim konu
alanlarindaki gerekli bilgi ve becerilere iligkin bilgi sahibi olmalar1 gerekir. Bunun yani
sira ailelerin sinif ve okul degerlendirmelerinde becerilerini gelistirmek i¢in cocuklarina
nasil yardim edeceklerini bilmeleri de gereklidir. Bu kapsamda okul rehber 6gretmenleri
ailelerin ¢ocuklarinin ne 6grendigini anlamalarina yardimei olacak ve c¢ocuklarinin
konuyu uygun bir sekilde anlamalarini nasil saglayabilecekleri konusunda ebeveynlere
yonelik atdlye ¢alismalarini kolaylastirmak i¢in 6gretmenlerle isbirligi yapabilir (Griffin
ve Steen, 2010). Ebeveynler hem tiim konu alanlarinda ve her sinif seviyesinde gerekli
beceriler hakkinda hem de ev 6devi politikalar1 ve evde cocuklarina nasil yardim
edecekleri konusunda bilgilendirildiklerinde, Ogrenciler ev oOdevleri ve smif
calismalariyla baglantili becerilerde dnemli kazang elde ederler. Ayrica 6grenciler okul
calismalarina kars1 olumlu bir tutum gelistirir ve ailelerini 6gretmenlere ve evlerini de

okula daha yakin olarak goriirler (Taylor ve Adelman, 2000).

Karar Verme (Decision Making). Bu katilim tiirii okul yonetimindeki velileri
karar verme siirecine dahil etmeyi belirtmektedir (Epstein, 2010). Karar verme, ¢atisan
fikirler arasindaki bir gli¢ miicadelesi degildir; bu, paylasilan goriis ve eylemlerden olusan
bir siire¢ ve paylasilan hedeflere yonelik bir ortakliktir (Sheldon ve Van Voorhis, 2004).
Bu katilim tiirii ailelerin ¢ocuklar1 ve okul adina, ¢ocuklar1 hakkinda karar verirken
ebeveynlerin tercihlerini ve ihtiyaclarimi dikkate alma firsatini sunmasina olanak
tanimaktadir (Anderson ve Minke, 2007). Aileler ayrica okul gelistirme ekibinin iiyeleri
olabilir ve bdylece 6grencilerin okul i¢indeki akademik, kisisel / sosyal ve kariyer
gelisimini etkileyen okul disindaki olaylarla ilgili ailelerin i¢goriilerinden ve bilgilerinden

yararlanilabilir (Griffin ve Steen, 2010).

Toplumla s birligi Yapma (Collaboration with the Community). Okullar,
ogrencileri ve ailelerini gii¢clendirmek ve desteklemek i¢in toplumdan; toplumu
desteklemek icin ise okullardan, ailelerden ve 6grencilerden kaynak ve hizmetleri alma

ve bunlar1 entegre etme son katilim tiirli olarak ifade edilmektedir (Epstein, 2010). Bu
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katihm tiirtinde toplum sagligi, sosyal, kiiltiirel ve eglence hizmetleri gibi toplum
programlarina iliskin olarak 6grencilere ve ailelere bilgi saglanmasi yer almaktadir.
Ogrenciler igin 6grenme becerileri ve yetenekleriyle baglantili toplum etkinlikleri
hakkinda bilgi saglama, 6grenciler ve aileler tarafindan gergeklestirilen topluma hizmet
uygulamalari ve okullar1 igeren isbirlikler araciligiyla hizmeti biitiinlestirme bu kapsamda
gerceklestirilen uygulamalardir (Decker, Decker ve Brown, 2007). Toplumla isbirligi
yapilmast 6grencilerin ders dis1 deneyimler ve zenginlestirilmis egitim etkinlikleri
yoluyla becerilerini ve yeteneklerini gelistirmelerine olanak tanimaktadir (Sanders,

2001).

Aile Katihmimin Oniindeki Engeller

Bazi aileler isteyerek cocuklarmin egitimine katilmayabilir veya katilmak
istemeyebilir, bazilar1 ise dahil olmak isteyebilir ancak miimkiin olmayabilir (Horvatin,
2011). Bu nedenle, bu baslik altinda aile katiliminin 6niindeki engeller ele alinmaktadir.
Aile katilminin saglanamamasinin aileler ve okul acgisindan bir¢ok nedeni
bulunmaktadir. Zaman kisitlamalari, aile katiliminin 6ntindeki en biiyiik engeldir. Zaman
eksikligi, ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimine daha fazla katilmamalarinin asil nedenidir
(Maluleke, 2014). Aslanargun ve digerleri (2004) tarafindan yapilan ¢calismada da, aileler
okula yeterli diizeyde ilgi gostermeme nedenleri olarak islerinin ¢oklugunu ve kendi
egitim diizeylerinin yetersiz olmasini belirtmislerdir. Balay (2014) da benzer sekilde
ailelerin okula ve 6grenciye zaman ayirmamasini okul-aile iletisimin engelleri arasinda
gormektedir. Ayrica yazara gore ailelerin okul-aile iletisiminde ilgisiz ve isteksiz olmasi
ya da yeterli bilgiye sahip olmamasi, veli toplantilarinin uygunsuz ve kalabalik yapilmasi
okul-aile iletisimini engellemektedir. Bu nedenle, aile katiliminin arttirilmasina yonelik
etkili ¢ozlimler, ailelerin ve 6gretmenlerin zamanini bosaltmay1 veya programlarina gore
calismanin yollarint bulmay1 igermelidir (Maluleke, 2014).

Aile katiliminin 6niindeki engelleri bes baslik altinda inceleyen Akkdk (1999) ise
bu engelleri: ailelerin zaman azligi, ailelerin kendilerinden kaynaklanan duygusal
nedenler, aile ve okulun kendine giivensizligi, aile katilim programlarinin éneminin
bilinmemesi ve okul ortamma ve sistemine iliskin olumsuz nedenler seklinde
belirtmektedir. Hornby ve Lafaele (2011) ise aile katiliminin oniindeki engelleri
modelleyerek dort boyut altinda incelemektedir. Yazarlarin gelistirdigi model Sekil 2°de

Ozetlenmektedir.
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Bireysel Aile Faktorleri Ogrenci Faktorleri
e Ailelerin okula katilima iliskin e Yas
algilari e Ogrenme giicliikleri ve
e Ailelerin katilim davetine iliskin yetersizlikleri
algilari e Ustiin yetenekliler ve
e Ebeveynlerin su andaki yagsam kabiliyetliler
igerikleri/genel durumu e Davranissal problemler
Aile-Ogretmen Faktorleri Toplumsal Faktorler
e Hedeflerin ve glindemlerin farkli e Tarihsel ve demografik faktorler
olmasi e Politik faktorler
e Tutumlarin farkli olmasi e Ekonomik faktorler
e Dilin farkli olmasi

Sekil 2. Aile Katiliminin Oniindeki Engeller

Kaynak: Hornby ve Lafaele, 2011

Sekil 2’den goriildiigii gibi aile katilimin 6niinde ¢esitli engeller rol oynamaktadir.
Hornby ve Lafaele’e (2011) gore bu engeller dort boyut altinda toplanabilir. Bunlar;
bireysel aile faktorleri, Ogrenci faktorleri, aile-0gretmen faktorleri ve toplumsal

faktorlerdir. Her bir boyut asagida yer alan basliklarda agiklanmaktadir.

Bireysel Aile Faktorleri. Aile katilimin 6niindeki engellerden ilki bireysel aile
faktorleridir. Horvatin (2011), ailelerin isteyerek okula katilmamayi secebilecegini veya
birka¢ gecerli nedenden dolayr dahil olamayabilecegini ifade etmektedir. Ornegin;
yoksulluk i¢inde yasayan bazi aileler i¢in, giinliik yasam telaslidir ve ebeveynlerden biri
veya her ikisi uzun saatler saat calisabilir, evde baska yiikiimliiliikleri bulunabilir veya
sadece istese bile gocugunun egitimine dahil olmak i¢in ek zaman veya kaynaklara sahip
olmayabilir. Ayrica ailelerin egitimle ilgili kiiltiirel inanglari, okula iligkin olumsuz
algilari, kendi becerilerine iliskin giiven duymamalar1 da aile katilmini etkileyen
faktorler arasinda yer almaktadir. Hedlund (2009) benzer sekilde ailenin kisisel
faktorlerinin aile katiliminda engel olusturabilecegini sdylemektedir. Ailenin zamaninin
yetersiz olmasi, zorunlu programlar, is veya ailenin talepleri ve aile sagligi bu faktorler

arasinda belirtilmektedir. Goriildiigii gibi bazi aileler isteyerek okul etkinliklerine
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katilmayabilir veya dahil olmak istemeyebilirken, bazilar1 dahil olmak isteyebilir, ancak
cesitli nedenlerle bunu gergeklestiremeyebilir (Horvatin, 2011).

Ailelerin ekonomik ve sosyo-demografik oOzelikleri de aile katilimim
etkileyebilmektedir (Anderson ve Minke, 2007). Diisiik gelirli ailelerin, finansal talepleri
karsilamak i¢in tam zamanli, belki de birden fazla iste ¢alismasit muhtemeldir. Yapilan
caligmalarda calisan ailelerin katilim i¢in yasadiklari zaman yetersizliginden kaynakli
olarak daha az goniillii oldugu, egitim diizeyi yiiksek ailelerin okul tabanl katilimlarinin
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Rispoli, Hawley ve Clinton, 2018). Kurt ve Tas (2019)
tarafindan yapilan ¢aligmada da ailelerin egitim diizeyi ile okul hayatina katilim1 arasinda
pozitif yonde iligkili oldugu tespit edilmistir. Ceylan ve Akar (2010) tarafindan yapilan
calismada ise hem Ogretmenler hem de veliler etkili bir okul-aile isbirliginin en 6nemli

engeli olarak velilerin ekonomik sorunlarin1 gostermektedir.

Ogrenci Faktorleri. Aile katiliminin 6niindeki engellerde ikinci boyut 6grenci
faktorleridir. Ornegin dgrencilerin yasi, ailelerin katilimina engel teskil edebilir, ¢iinkii
cocuklar biiyiidiik¢e aile katiliminin azaldigi kabul edilir (Hornby ve Lafaele, 2011).
Tiirkiye’de yapilan arastirmalarda (6rnegin, Cinkir ve Nayir, 2007; Erol ve Turhan, 2018)
da ¢ocugun yasi ilerledikce velinin egitime katiliminin azaldigi goriilmistiir. Cocuklar
ortaokul ve liseye gectikge, aileler genellikle ev 6devi gibi bazi sorumluluklarin
kendilerinden c¢ocuklarina geg¢mesi gerektigini diisiinmektedirler. Bu nedenle bazi
ailelerin katilimi, ¢ocuklar1 ortaokula veya liseye bagladiklarinda dogal olarak azalirken,
bazi aileler egitim programi konusunda ve ¢ocuklarina nasil yardim edecekleri hakkinda
daha az sey bildiklerini hissettikleri daha az katilim gosterirler (Griffin ve Galassi, 2010).
Bunun yam sira 6grenme giigliigii olan 6grencilerin aileleri, aile katilim faaliyetlerinde
daha fazla aktif olma egilimindedir. Benzer sekilde okulda iyi isler yapan ¢ocuklarin
aileleri icin veli toplantilarina katilmak bir zevktir, bu nedenle {istiin yetenekli veya
basarili ¢cocuklar genellikle aile katilimi i¢in kolaylastirict bir faktordiir (Hornby ve

Lafaele, 2011).

Aile-Ogretmen Faktorleri. Aile katiliminin éniindeki engellerin {igiincii boyutu
aile-dgretmen faktorleridir. Ornegin; ailelerin ve dgretmenlerin aile katilimina veya veli
toplantilarina yonelik farkli amag ve beklentileri etkin aile katiliminin kurulmasina engel

teskil edebilmektedir (Hornby ve Lafaele, 2011). Humphrey-Taylor (2015) de 6gretmen

23



ve ailelerin, aile katilimina yonelik ortak amag¢ ve beklentiye sahip olmasmin aile
katilimini artirdigin1 vurgulamaktadir. Ancak yazara gore okullar aile katilim siirecinde
ailelere maliyetleri azaltmanin ve kiiltiirel dezavantajlar1 ele almanin bir yontemi olarak
odaklanirken; ebeveynler aile katilimi ile daha ¢ok ¢ocuklarinin performansini arttirmaya
odaklanmaktadir. Bununla birlikte, ailelerin egitim ve okul iligkisine yonelik tutumlar1 da
bu siiregte 6nemli rol oynamaktadir. Cocuklarinin egitiminin neredeyse hepsini okuldan
kazandigina inanan ebeveynlerin, ¢ocuklarinin egitimine katilma olasilig1 daha diisiiktiir.
Horvatin (2011) de ailelerin ¢ogunlukla okul tarafindan yalnizca olumsuz olaylar i¢in
temas ettiklerini hissetmeleri nedeniyle okul faaliyetlerine katilamadiklarimi
vurgulamaktadir. Aileler okul ¢alisanlarinin kendilerine giivenmedigini veya ¢alisanlarin
onlara kars1 yargilayici bir tutum sergiledigini hissedebilirler (Griffin ve Galassi, 2010).
Bu durum da aile katilim etkinliklerine katilmalarina engel teskil edebilir.

Ailelerin ¢ocuklarinin egitimine aktif olarak katilmalarini kisitlayan onemli
engeller arasinda 6gretmenlerin tutumlar1 da yer almaktadir (Sapungan ve Sapungan,
2014). Baz1 6gretmen tutumlar1 da aile katilimini engeleyebilmektedir. Dornbush ve
Ritter (1988) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin cogu 6grenme giicliigii tanisi
alan veya disiplin sorunlari olan ¢ocuklarin aileleriyla daha fazla iletisim kurduklarini ve
okulda akademik agidan ortalamanin iistiinde yer alan ¢ocuklarin aileleriyle daha az
iletisim kurduklarini tespit etmislerdir. Ayrica ayni ¢alismada 6gretmenlerin ortalamanin
tizerinde yer alan cocuklarin aileleriyle iletisimi artirmay:r istemedikleri de ortaya
konulmustur. Bu sonuglar o6gretmenlerin tutumlarinin ailelerle iletisim miktarini

sinirlayabilecegini gostermektedir.

Toplumsal Faktorler. Aile katiliminin 6niindeki engellerle ilgili son boyut
toplumsal faktorlerdir. Ornegin; tarihsel olarak fabrika {iretim hatlar1 boyunca
yapilandirilmis olan okul orgiit modeli bugiin de devam etmektedir. Bu, okul
kiiltlirimiliziin hem Ogretmenlerin hem de ebeveynlerin daha fazla igbirligi yapma
cabalarina engel teskil etmektedir. Birgok okul, tarihsel olarak okulu karakterize eden ve
esneklik gerektiren aile-okul iligkileri kurmaya ters olan resmiyet, katilik ve zaman
cizelgesinin isaretlerini tagimaktadir (Hornby ve Lafaele, 2011).

Goriildugii gibi aile katiliminin saglanmasimin oniinde c¢esitli engellerle karsi
karstya kalinabilmektedir. Dolayisiyla bu engeller ortadan kaldirilarak ya da engeller

tespit edilip bu konuda gerekli 6nlemler alinarak etkili bir okul-aile isbirligi kurulmaya
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calisilmalidir. Aksi takdirde, okullarda egitimin amacina ulagsmast miimkiin

olamayacaktir.

Aile Katilim Stratejileri

Egitim sistemindeki farkli seviyelerdeki cesitli bilesenlerin tiimii, ailelerin
cocuklariin egitimine ne kadar etkili bir sekilde katilacagini belirlemede 6nemli bir role
sahiptir. Bu nedenle, aile katilmini gelistirme siirecinde tiim bilesenlere dikkat
edilmelidir (Hornby, 2000). Egitimcilerin etkili 6gretim i¢in planlama yapmas1 gibi,
basarili aile katilimi i¢in planlama yapmak da ayn1 derecede 6nemlidir (Compton, 2016).
Wegmann ve Bowen (2010) okullar ve aileler arasinda basarili bir iligkinin gelisimini
biiyiik dl¢iide etkileyen dort unsur tanimlanmistir. Bunlar; (1) yaklasim, (2) tutumlar, (3)
iklim, (4) eylemler ve faaliyetlerdir. Bu dort unsur, yapilacak herhangi bir aile katilini
planina mutlaka dahil edilmelidir. "Yaklasim" unsuru, okullarin ailelere ulagmak ve
onlar1 okula davet etmek icin ¢aba sarf etmesi gerektigini aciklamaktadir. Egitimciler,
uygun “tutumlar” sergilemek i¢in ailelerle iletisimde adil ve tutarli olmalidir. Ailelerin
okula davet edilmeleri ve sicak ve dostane bir sekilde karsilanmalari i¢in “iklim” de
onemlidir. Okul ¢alisanlarinin ayrica ailelerin ihtiyaglarina uygun “faaliyetler” ve okul ve
aileler arasinda olumlu igbirligini saglamak i¢in “eylemler” saglamasi gerekmektedir.

Goriildugii gibi okullara aileleri dahil edecek bir yaklasim sergilemek, ailelerle
saglikl bir iletisim kurmak, aileler i¢in acik ve destekleyici bir okul iklimi yaratmak ve
diizenlenecek faaliyet ve etkinliklerin hem ailelerin ihtiyaglarina yonelik olmasina hem
de isbirligini siirdiirmeye yonelik olmasi okullar ve aileler arasinda basarili bir iliskinin
gelismesi agisindan onemlidir. Aile katiliminin énemli bir bicimi olan okul temelli
katilimin okul ikliminin destekleyicilik ve samimiyet alt boyutlariyla iligkisini aragtiran
Kavgaci (2010) bu yapilar arasinda pozitif yonde bir iliskisi oldugunu tespit etmistir.
Ertem ve Gokalp (2020) tarafindan yapilan ¢alismada ise okulu pozitif algilayan ailelerin
okula daha fazla katilim sagladigi bulunmustur. Dolayisiyla okulda destekleyici bir iklim
yaratmak aile katilimin1 saglamak acisindan 6nemlidir.

Turnbull ve digerlerine (2011) gore psikologlar veya Ogretmenler gibi
profesyoneller ile aileler arasinda etkili bir ortakligin saglanmasi icin yedi ilke

bulunmaktadir. Bu ilkeler Tablo 4’te agiklanmaktadir.
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Tablo 4

Osretmenler ve Aileler Arasinda Etkili Ortakhik icin Yedi Temel Ilke

Iike

Aciklama

Giliven

Saygi

Yeterlik

Iletisim

Baglilik

Esitlik

Aktif destek

Etkili ortakliklarin temel ilkesi iliskilerde giiven olusturmaktir. Bu,
profesyonellerin ~ gilivenilir olmasini, gizliligi korumasini, sagduyulu
davranmasini ve ayrica ebeveynlerle olan tiim iligkilerinde acik ve diirtist
olmayi igerir.

Etkili ortakligin temel bir yonii, karsilikli saygiya dayanmasidir. Ornegin,
ebeveynlerin ve profesyonellerin birbirlerini dinlemelerini ve birbirlerinin
goriliglerine gereken Onemi vermelerini gerektirir. Bu, bagkalarina onurlu
davranmayi, giiclii yonleri onaylamay1 ve kiiltiirel cesitlilige saygi duymay1
igerir.

Ortakliklarin  iglemesi igin ebeveynlerin profesyonellerin yeterliliine
giivenmeleri gerekir. Ogretmenler icin bu, kaliteli bir egitim saglamak,
cocuklar icin yiiksek beklentiler belirlemek ve yeni bilgi ve beceriler
gelistirmeye devam etmek anlamina gelir. Yetkin 6gretmenler, hem okulda
hem de evde ¢ocuklarin 6grenimini tegvik etmek i¢in ebeveynlerin dahil olmasi
icin bir dizi firsat gelistirecektir.

Etkili ortakliklar, ebeveynler ve profesyoneller arasinda iki yonli iletigimi
gerektirir. Bu, her iki ortagin da birbirini dinlemesini igerir, bdylece, 6rnegin,
ebeveynler ¢cocuklarinin ihtiyaglar1 hakkinda bilgi paylasabilir ve 6gretmenler,
cocuklarin  okuldaki ilerlemesi hakkinda bilgi saglayabilir. Bu,
profesyonellerin arkadas canlisi olmalarini, iyi dinlemelerini ve bilgileri agik
ve hassas bir sekilde verebilmelerini gerektirir.

Etkili ortaklik, hem profesyonelleri hem de ebeveynleri igeren ¢ok cesitli
faaliyetlere uzun vadeli bir baglilik gerektirir. Kullanilabilirligi ve
erigilebilirligi saglamay1, duygusal ihtiyaclara duyarli olmay1 ve gerektiginde
beklentilerin Gtesine gegmeyi igerir.

Ogretmen ve ailelerin problem ¢dzme, planlama ve karar verme siireglerine
ortak dahil olmalar1 gerekir. Ogretmen ve aileler birbirlerinin cabalarini
desteklemelidir, 6rnegin, 6gretmenler ailelerin evde gocuklara nasil yardim
edebilecegi ve ailelerin okulda goniillii yardime1 olarak hareket edebilecekleri
konusunda rehberlik saglayabilir.

Etkili ortakliklar, sorunlar1 erken tespit etmeyi, sorunlarin gelismesini
onlemeyi, kazan-kazan ¢oOziimleri olusturmayi ve cocuklar1 destekleme

firsatlarina karsi tetikte olmayi igerir.
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Tablo 4’ten goriildiigli gibi 6gretmenler ve aileler arasinda etkili bir ortaklik
olusturmanin ilk kosulundan birisi iligkide gliven olusturmaktir. Buna gore 6gretmenlerin
ailelerle olan tiim iliskilerinde agik ve diiriist davranarak onlarin giivenini saglamasi
gerekmektedir. Ayrica bu iligskinin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi her iki paydasin da
birbirine karsilikli olarak saygi duymasi ile miimkiin olacaktir. Bu ac¢idan hem
Ogretmenlerin hem de ailelerin birbirlerinin goriisiine 6nem vermesi, birbirlerini
dinlemesi ve kiiltiirel ¢esitlilige saygi gostermeleri 6nem arz etmektedir. Ronit ve lon
(2018) da 6gretmen ve aile etkilesiminde, her iki grup arasinda karsilikl1 giiven ve saygi
tesis etmenin 6nemli oldugunu belirtmektedir.

Tablo 4’ten de anlasilacagi gibi ailelerin 6gretmenlerin yeterligine saygi duymasi
ve glivenmesi, 6gretmenlerin de 6grenme ortamlarina ailelerin dahil olmasi i¢in firsatlar
yaratmasi da basarili bir isbirligi i¢in gereklidir. Erdogan ve Demirkasimoglu (2010)
tarafindan yapilan c¢alisamada 6gretmen ve okul yoneticilerinin bazi ailelerin, kendi
uzmanlik alanlarina miidahale etmelerinden, neyi nasil yapacaklari konusunda baski
yapmalarindan rahatsizlik duyduklari, bu sebeple de aile katilimina sicak bakmadiklari
tespit edilmistir. Dolayisiyla ailelerin bu siirecte 0gretmen yeterliklerine glivenmesi
onemlidir. Ayrica bu siirecte ailelerin hak ve sorumluluklar1 hakkinda bilgi sahibi
olmalarinin da fayda saglayacag: diisiiniilmektedir. Dahas1 bu isbirliginin etkililiginde
ailelerin ve O0gretmenlerin karsilikli iki yonlii bir iletisim gelistirmeleri, 6gretmen ve
aileleri iceren cok cesitli faaliyetlere baglilik gostermeleri, her iki grubun da esitlik¢i bir
yaklasimla problem ¢6zme, planlama ve karar verme siireglerine ortak dahil olmalari,
sorunlar ortaya ¢iktiginda ise kazan-kazan ¢oziimlerin liretilmesi ve her iki grubun
birbirine siirekli aktif olarak destek saglamasi da dnemli goriilmektedir.

Yukaridaki ilkelerden de goriildiigli gibi aileleri okulda karar verme siireglerine
dahil etmek etkili bir igbirliginin gerekliliklerdendir. Ancak Cakir (2017) tarafindan
yapilan ¢alismada; okul miidiirlerinin ailelerin karara etki edecek sekilde yonetimde s6z
sahibi olmasii istemedikleri, sadece tavsiye niteligindeki kararlarda s6z sahibi olmasi
gerektigini diisiindiikleri goriilmiistiir. Dolayisiyla 6gretmen ve okul yoneticilerinin bu
algilarimin aile katilimi agisindan engel teskil etmesi miimkiindiir. Bu nedenle okula aile
katilimimin 6nemi ve faydalar1 konusunda tiim paydaslarin bilinglendirilmesi 6nemli
goriilmektedir. Ogretmenlerin ailelerle etkili bir sekilde c¢alisabilmeleri icin iyi
kisilerarasi iletisim becerilerine sahip olmalar1 da gerekmektedir (Hornby, 2000). Ayrica
Ogretmenin Ogrencilerini ve ailelerini bireysel olarak tanimasi da sinifindaki kiiltiirel

farkliliklar1  farketmesine yardimci olacaktir. Boylece Ogretmen ve okul calisanlar
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ailelerin bu kiiltiirel farkliliklarinin farkina varacak ve bunlara kars1 hosgoriilii bir tavir

sergileyebileceklerdir (Compton, 2016).

Aile katiliminin 6grenci basarisina yaptigi katkilar géz 6niinde alindiginda, egitim

sisteminde etkili bir okul-aile isbirliginin saglanmasinin bir gereklilik oldugu

goriilmektedir. Okul aile igbirligini giiclendirme konusunda Milli Egitim Bakanlig1, Milli

Egitim Sira’larinda konuyu ele almistir. 19. Milli Egitim Surasinda (2014) alinan

kararlar1 sunlardir;

Ilkokullarda serbest etkinlik saatlerinde velilerin goriisiiniin alinmasi,
Ogretmenlerin mesleki yeterliklerinin artirilmasi konusunda velilerden
geribildirim alinmasi,

Okul giivenligine katki saglayan velilerin ddiillendirilmesi,

Velilerin okul ziyaretlerinin kontrol altina alinmasi ve okullarda halkla
iligkiler birimleri kurulmasi,

Madde bagimliligi, siddet, saldirganlik konularinda velilerde farkindalik
yaratacak kamu spotlar1 hazirlanmast,

Cep telefonlarinin uygunsuz kullanilmasini 6nlemek amaciyla velilere dontik

egitim ¢aligmalar1 yliriitiilmesi.

Milli Egitim Bakanligi’nin Sura kararlarinin yani sira okul aile is birligini

giiclendirmek i¢in literatiirde su Onerilere de rastlanilmistir (Nayir, 2015):

Okulda yapilacak toplantilar belirli bir silire Oncesinde velilere
duyurulmalidir.

Okul- aile is birliginin 6nemi velilere, Ogretmenlere ve yoneticilere
anlatilmali ve bu konuda tiim paydaslar bilin¢lendirilmelidir.

Okul ailelere agik hale getirilmelidir.

Okul kaynaklar1 ailelerin okul igin diizenleyecegi etkinliklerde
kullanilmalidar.

Aileler okula nasil katilacaklar1 konusunda bilgilendirilmelidir.

Okul-aile birligi ¢alismalarinda yasal diizenlemelere uygun davranilmalidir.
Aileler ¢ocuklariyla ilgili her konuda bilgilendirilmedir.

Aileler ¢cocuklarimi ilgilendiren konularda karar siirecine katilmalidir.
Ailelerle iletisime gegerken, e-posta, kisa mesaj gibi teknolojik gelismelerden

yararlanilmalidir.
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e Aileler okula geldiklerinde iyi bir sekilde karsilanmalidir.

e Aileler haklar1 ve sorumluluklar1 konusunda bilinglendirilmelidir.

e Aile ve okulun kaynaklar1 6grencilerin ¢ikarlari i¢in kullanilmalidir.

e Aileler okula sadece maddi bir kaynak olarak goriildiigli icin degil, egitim
slirecinin bir pargasi ve dnemli bir paydasi olduklari i¢in davet edilmelidir.

e Ailelerin kiiltiirel farkliliklarina saygili davranilmalidir.

e Sosyal devlet anlayis1 geregi okullara kaynak aktarmalidir. Boylelikle okul
aile birlikleri, yalnizca para toplayan, finansman kaynag1 yaratmaya ¢alisan

gruplar olarak goriilmeyecektir.

Gorildugi gibi etkili bir okul-aile is birligi saglamak icin gerek devlete gerekse
okul yoneticilerine, 6gretmenlere ve velilere 6nemli sorumluluklar diismektedir. Ancak
Aslanargun’un (2007) da belirttigi iizere okul-aile is birliginin gelistirilmesinde dncelikli
gdrev okul yoneticilerine ve dgretmenlere diigmektedir. Ogretmenlerin velilerle saglikli
bir igbirligi kurmasi i¢in onlar1 ¢ok iyi tanimasi, diger bir ifadeyle istek ve beklentilerini
cok iyi bilmesi gerekmektedir. Bu bilgilere gore bu aragtirmanin problemi Ankara ili
kamu okullarinda stirdiiriilebilir bir 6gretmen-veli igbirligi i¢in 6gretmenlerin velilerden

beklentilerinin neler oldugudur.

Amag

Bu ¢alismanin amaci Ankara ili kamu okullarinda siirdiiriilebilir bir 6gretmen-veli
is birligi i¢in 6gretmenlerin velilerden beklentilerini ve bu beklentilerin karsilanma
durumunu saptamaktir. Bu amaca ulagmak i¢in agagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. Ankara ili kamu okullarinda gorev yapan dgretmenlerin 6grenci velilerinden
beklentilerinin karsilanma diizeyi nasildir?

2. Ankara ili kamu okullarinda &gretmenlerin velilerden beklentilerinin
karsilama diizeyi cinsiyet, egitim durumu, medeni durum, okulla iletigim
sikligi, okul kademesi ve gorev yapilan ilge degiskenlerine gore istatistiksel

olarak anlamli farklilik gostermekte midir?
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Onem

Okul denilen oOrgiitiin en Onemli 6zelligi, lizerinde calisti§i hammaddenin
toplumdan gelen ve topluma giden insan olmasidir. Baska bir deyisle, okullar informal
orgiitlerdir (Bursalioglu, 2011). Dolayisiyla okul, yapisi geregi cevresiyle iliskisini
gelistirmek ve giiclendirmek zorundadir (Aytag, 2000). Nitekim bir okulun etkililigi,
okulun i¢ ve dis giiglerle olan uyumuna baghdir (Yigit, 2009). Bu nedenledir ki etkili
okullarin 6zelliklerinden birisi de okul-aile arasinda saglanan is birligidir (Balc1, 2013).

Olumlu okul-aile is birligi ile ailelerin okulun temel misyonunu desteklemeleri ve
ona ulagmalarina yardim etmede onemli rol oynamalari, bu unsurun etkili okullarin
gostergeleri arasinda olmasini saglamaktadir (Lunenburg ve Ornstein, 2013). Cocugun
ailesi ve gevresiyle gegirdigi zamanin okulda gecirdigi zamana gére daha uzun oldugu da
dikkate alindiginda, ¢ocugun okul basarisi ve kisisel gelisimi i¢in ailelerin 6gretmenleri
desteklemesinin 6nem tasidig1 goriilmektedir (Cinkir ve Nayir, 2017). Dolayisiyla egitim
orgiitlerinde etkili bir egitim-6gretim saglamasi i¢in aile-okul is birliginin gerekli oldugu
ve bunun i¢in de aile katiliminin saglanmasinin olduk¢a 6nem tagidig1 goriilmektedir. Bu
nedenle egitim ve 6gretimde basariya ulagsmak isteyen okullarin, aile katilimini saglamasi
ve etkili bir aile-6gretmen iliskisine 6nem vermesi gerekmektedir (Akbash ve Kavak,
2008).

Okullarda etkili bir okul-aile is birligi yiirtitiilebilmesi, yasa ve yonetmeliklerin de
Otesinde, ilgili tim paydaslarin bu is birliginin 6nemine inanmasi ve bu konudaki
sorumluluklarinin bilincinde olmasina baglidir. Dolayisiyla, tim paydaslarin bu siirecteki
beklentilerinin agik¢a ortaya konulmasi gereklidir. Ciinkii karsilikli beklentilerin ortaya
konulmasi1 hem bu siirecteki sorunlarin ¢ozlimiine katki sunacak hem de is birliginin
gelistirilmesine yardimei olacaktir (Gokge, 2000). Ogretmen, veli ve okul ydnetimlerinin
egitim-ogretim slirecinde birbirlerinden karsilikli beklentilerinin oldugu ve kimi zaman
bu beklentilerin de birbirlerinden farklilasabildigi goriilmektedir. Etkili okul aile is
birliginin 6niindeki engellerden biri de 6gretmen ve veli beklenti farkliliklaridir (Hornby
ve Lafaele, 2011; Humphrey-Taylor, 2015). Dolayisiyla okul aile is birligini
giiclendirmek i¢in hem o6gretmenlerin hem de velilerin birbirlerinden beklentilerinin
tespit edilmesi ve saglikli bir is birliginin kurulmasini engelleyen beklenti farkliliklarinin
ortaya konulmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu ¢aligmada da siirdiiriilebilir bir 6gretmen-veli is
birligi i¢in 6gretmenlerin ve velilerinin karsilikli olarak birbirlerinden beklentileri tespit

edilmeye caligilacaktir. Bunun yaninda ailelerin ¢ocuklarinin egitimine katilmaya karar
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vermelerinin nedenlerini anlamak, olumlu ¢ocuk ve okul ¢iktilar1 igin aile katilimini
artirmaya yonelik etkili politikalar ve miidahale stratejileri tasarlamak i¢in bir anahtardir
(Reininger ve Lo'pez, 2017). Dolayisiyla bu ¢alismanin sonuglarinin uygulayicilara ve
politika yapicilara aile katilimini artirmaya yonelik stratejiler belirmede yol gostermesi
de miimkiin olabilir.

Yiiksekdgretim Kurulu’nun (YOK) Ulusal Tez Merkezi’nde “okul aile is birligi”
anahtar kelimesiyle tarama yapildiginda, bu konuda 12 tezin yapildigir goriilmektedir.
Ancak yapilan calismalar genellikle ilkogretim (Ozdemir, 2009; Gokgoz, 2014; Giil,
2007; Karaman, 2007; Atayeter, 2004; Cevis, 2002; Kaplan, 2002; Kazak, 1998) ve okul
oncesi (Ok, 2016; Isik, 2007) kademesinde yiiriitiilmiistiir. Ancak egitimin her kademesi
acisindan etkili okul-aile is birliginin 6nemli oldugu bilinmektedir. Nitekim yapilan
arastirmalar, ortaokul ve lise diizeyindeki aile katiliminin, ilkdgretim ve okul Oncesi
kademesindeki kadar 6nemli oldugunu gostermektedir (Maluleke, 2014). Ornegin,
yapilan bir ¢aligsma, aile katiliminin, ergenlik donemindeki ortaokul ve lise 6grencilerinin
yasamlar1 boyunca kazandiklar1 basar1 ve gelecekteki beklentileriyle iliskili oldugunu
gdstermistir (Hill ve Taylor, 2004). Ancak YOK Ulusal Tez Merkezi kayitlarina gore
ortaokul diizeyinde okul-aile is birligi kapsaminda sadece bir tez (Ozdemir, 2018b)
yiirlitiilmiis ve bu tez de okul yoneticileri ile ger¢eklestirilmistir. Dolayisiyla bu ¢alisma
ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan dgretmenlerle yiiriitiilerek ulusal literatiirdeki

bu bosluk giderilmeye caligilacaktir.

Simirhiliklar

Bu arastirma, Ankara ili merkez ilgelerindeki (Altindag, Cankaya, Mamak,
Yenimahalle, Etimesgut, Sincan, G6lbasi, Kegioren, Pursaklar) kamu okullarinda gérev
yapan Ogretmenlerin gorisleri ile siirli olacaktir. Ayrica bu arastirmanin Covid- 19
Pandemi siirecine denk gelmesi sebebiyle katilimcilarin verdigi cevaplar pandemi

kosullariyla sinirhdir.
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Tanimlar

Okul-Aile Is birligi. Ailelerin &grencilerin akademik, duygusal, sosyal vb.
yonlerden gelisiminde okul ile aktif rol almalaridir.

Ogretmen. Arastirma kapsaminda kamu ortaokullarda gérev yapan
Ogretmenlerdir.

Veli. Arastirma kapsaminda kamu ortaokullarda egitim géren ogrencilerin
velileridir.

Siirdiiriilebilir okul aile isbirligi. Cocuklarin egitsel ve akademik bagarililarinin
yiikseltilmesi i¢in karsilikl1 ve siirekli isbirligine dayali olarak okul ¢aligsanlar1 ve velilerin

egitim siirecine aktif olarak katilimi.
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BOLUM 2

YONTEM

Aragtirmanin nasil yiiriitiildiigiine iliskin olarak arastirmanin nasil tasarlandigi,
caligma grubu, verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesine yonelik bilgiler bu boliimde

sunulmustur.

Arastirmanin Modeli

Arastirma nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli ile gergeklestirilmistir.
Karasar (2012) tarama modelini gegmisteki veya mevcut bir olay ya da durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan yaklasim olarak ifade etmektedir. Bu amacla da
evrenden ya da evreni temsil eden bir 6rneklem grubundan tarama yapilarak arastirilan
durum betimlenmektedir. Bu arastirmada da ogretmenlerin 6grenci velilerinden
beklentilerinin karsilanma durumu betimlenmeye ¢alisilmaktadir. Bu amaca ulagsmak igin

ise 6gretmen goriisleri taranmstir.

Evren ve Orneklem

Arastirma Ankara ilinin dokuz ilgesinde kamu ilkokul, ortaokul ve liselerinde
gbrev yapan Ogretmenlerle yiiriitiilmiistiir. Buna gore arastirmanin evrenini, Ankara
ilinin dokuz il¢esinde (Altindag, Cankaya, Etimesgut, Golbasi, Kecidoren, Mamak,
Pursaklar, Sincan ve Yenimahalle) yer alan kamu ilkokul, ortaokul ve genel liselerinde
gorev yapan Ogretmenler olusturmaktadir. Evrenden 6rneklem grubunun se¢iminde
“tabakal1 6rnekleme yontemi” kullanilmistir. Tabakali 6rnekleme yonteminde arastirmaci
evrendeki alt gruplart (katmanlart) her bir birim sadece bir alt grupta olacak sekilde
belirlemekte ve sonrasinda her bir katmandan birimleri belirlemektedir (Teddlie ve
Tashakkori, 2015). Buna gore Ankara ilindeki her bir ilge tabaka olarak varsayilmis ve
tabaklarin biiytikliiklerine gore 6rneklem sayilart olusturulmustur. 2019 — 2020 egitim-
ogretim yili Ankara ili Milli Egitim Miidiirliigii Istatistik Subesi verilerine gore, merkez
ilcelerde bulunan ortaokullarin sayisi ile bu okullarda gérev yapan ogretmenlerin ve

egitim goren 6grencilerin velilerinin sayilar1 Tablo 5’te verilmistir.



Tablo 5

Merkez licelere Gore Evren ve Orneklemdeki Ogretmen Sayilar:

Tlkokul Ortaokul Genel Lise  Evrendeki  Orneklemdeki

flgeler Ogretmen  Ogretmen  Ogretmen  Ogretmen Ogretmen
Sayisi Sayisi Sayist Sayisi Sayist

1. Altundag 1392 1376 120 2888 30
2. Cankaya 1768 2374 3083 7225 72
3. Etimesgut 1458 1920 1318 4696 36
4. Golbast 403 542 689 1634 30
5. Kegiéren 2488 3033 927 6448 41
6. Mamak 1930 2011 225 4166 31
7. Sincan 1657 2136 161 3954 48
8. Yenimahalle 1683 2269 1273 5225 40
9. Pursaklar 483 581 184 1248 30

Toplam 15117 18493 8343 41958 358

Tablo 5’ten goriildiigii gibi 6rneklemde toplam 358 Ogretmen yer almaktadir.
Arastirmaya katilan bu Ogretmenlerin kisisel bilgilerine yonelik frekans ve yilizde

dagilimlar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Orneklemedeki Ogretmenlerin Kigisel Bilgilerine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:
Degisken Gruplar Frekans Yiizde
Kadin 240 67.0
Cinsiyet Erkek ‘ 110 30.7
Yanit Verilmeyen 8 2.2
Toplam 358 100
On Lisans ve Lisans 280 78.2
Egitim Durumu Lisansiisti? 77 21.5
Yanit Verilmeyen 1 0.3
Toplam 358 100
Evli 312 87.5
. Evli Degil (Bekar ve Diger) 44 12.3
Medeni Durum Yanit Verilmeyen 2 0.6
Toplam 358 100
1-10 y1l 44 12.3
11-20 y1l 127 355
Kidem 21 y1l ve iizeri 134 37.4
Yanit Verilmeyen 53 14.8
Toplam 358 100
Ilkokul 136 38.3
Ortaokul 155 43.3
Okul Kademesi Lise 64 17.9
Yanit Verilmeyen 3 0.8
Toplam 358 100

34



Tablo 6’dan goriildiigli gibi aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 240’1 kadin, 110’u
erkektir. Ogretmenlerden sekizi cinsiyet sorusuna yanit vermemistir. Egitim durumu
degiskenine gore 6gretmenlerin 280’1 6n lisans ve lisans, 77’si lisansiistii mezunudur.
Ogretmenlerden birisi egitim durumuna yonelik soruya yanit vermemistir. Ogretmenlerin
312’si evli iken 44’ evli degildir. Iki 6gretmen medeni durum sorusuna yanit
vermemistir. Ogretmenlerin mesleki kidemleri incelendiginde 44 6gretmenin 1-10 yil
arasi kideme, 127 6gretmenin 11-29 yil, 134 6gretmenin ise 21 yil ve tizeri kideme sahip
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin 136’s1 ilkokulda, 155’1 ortaokulda ve 64’ii liselerde

gorev yapmaktadir. Gorev yapilan ilge degiskenine ii¢ 6gretmen yanit vermemistir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen 6lgek yardimiyla toplanmistir. Bu
kapsamda Ogretmenlerin velilerden beklentilerini tespit edebilmek ve karsilanma
durumunu ortaya ¢ikarabilmek icin  “Siirdiiriilebilir Okul-Aile Isbirliginin
Olusturulmasinda Ogretmenlerin Velilerden Beklentileri Olgegi” (Ek-1) kullanilmustir.
Veri toplama aracinin gelistirilme siirecine iliskin bilgilere ilgili bagliklar altinda yer

verilmigtir.

Siirdiiriilebilir Okul-Aile isbirliginin Olusturulmasinda Ogretmenlerin Velilerden

Beklentileri Olcegi

Sirdiiriilebilir Okul-Aile is birliginin olusturulmasinda 6gretmenlerin 6grenci
velilerinden beklentilerini  6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Siirdiiriilebilir Okul-Aile Isbirliginin Olusturulmasinda Ogretmenlerin Velilerden
Beklentileri Olgegi” kullanilmistir. Bu 6lgegin gelistirilmesinde &ncelikle literatiir
taramasi yapilmis ve bu konuda yapilmis c¢alismalar incelenerek 6lgek maddeleri
olusturulmustur. Hazirlanan &lgek taslagi Likert tiiriinde bir dlcektir. Olgekte yer alan
yanit segenekleri “1-Hicbir zaman, 2-Ara sira, 3-Bazen, 4-Siklikla, 5-Her Zaman”
seklinde ifadelerden olusmaktadir.

Olgegin 6n deneme uygulamasi 178 katilimc1 ile gerceklestirilmistir.
Katilimcilara anketler uygulandiktan sonra elde edilen verilerle oncelikle agimlayici

faktor analizi, daha sonra ise dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Ayrica dlgegin
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giivenirligi i¢in Cronbach’s Alpha katsayr ve maddelerin madde toplam korelasyonlari
incelenmistir. Cronbach’s Alpha katsayinin .70 lizerinde, madde toplam korelasyonlarinin

ise .30 iizerinde olmasi esas alinmistir (Biiyiikoztiirk, 2012).

Olgegin taslak formunda 6n uygulama éncesinde 49 madde yer almistir. Verilerin
faktor analizine uygunlugunu sinamak amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett
Kiiresellik Testi sonuglari incelenmistir. Analiz sonucu KMO degeri .956 olarak
hesaplanmis ve Barlett testi sonucu da anlamli (p<0.01) olarak bulunmustur. Boylece

orneklemin faktor analizine uygun oldugu kabul edilmistir (Tavsancil, 2010).

Acimlayict faktdr analizi sonucunda “Siirdiiriilebilir Okul-Aile isbirliginin
Olusturulmasinda Ogretmenlerin Velilerden Beklentileri Olgegi”nin 6zdegeri birden
biliylik ii¢ faktérden olustugu belirlenmistir. Dondiirme yontemi olarak Varimax
secilmistir. Bu faktor gruplarinda binisik olan maddeler degerlendirme disinda birakilarak
analizler yinelenmistir. Binigik olan maddeler ¢ikarildiktan sonra olgegin ii¢ faktorlii
yapisin1 korudugu gériilmiistiir. Olgege ait maddelerin agimlayici faktdr analizi sonuglari

Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7

Ag¢imlayici Faktor Analizi Sonuglart

Faktor Madde

Madde .. .. Toplam
Yiik Degeri

Korelasyonu

1.Boyut: Cocugun Gelisimine Ydnelik Beklentiler

M5  Cocuklarin 6grenme siirecine yonelik konularda sabirli olur. 582 139

M8  Cocuklara giinliik temel yasam becerilerini evde kazandirir. .720 171

M9  Cocuklara gérevler vererek sorumluluk duygusu kazandirir. .688 795
Cocuklarla sosyal etkinlikler (spor-sanat-sosyal vb.)

M10 hakkinda sohbet eder. 147 753

M11 Cocugun egitsel -0gretimsel basarilarin takip eder. 167 154

M12 Cf>cuklar icin okul disinda sosyal ve kiiltiirel etkinlikler 566 679
diizenler.

M13 C.gcuklarda sosyal-ruhsal ve psikolojik degigsimleri 698 279
gozlemler.

M15 Cocuklarin goriis ve diisiincelerine saygi gosterir. .607 736

M16 Cocugun okgl basarisindan kendilerinin de sorumlu 692 772
olduklarm bilir.

M17 Cocuklara okulda uyulmasit gereken kurallar1 belli 769 800
araliklarla hatirlatir.

M19 Okul yonetimi ile is birligi ve iletisim i¢inde olur. 711 129

M20 Cocugun dgretmenleri ile is birligi ve iletisim kurar. .807 .760

(Devam ediyor)
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Tablo 8 (Devam)

Ac¢imlayici Faktor Analizi Sonuglart

Faktor Madde
Madde . .. Toplam

Yiik Degeri
Korelasyonu

1.Boyut: Cocugun Gelisimine Yonelik Beklentiler

M21 Cocuklarindaki olumsuz davranislar1 gdzlemler ve paylasir. 746 794
M22  Cocuklarindaki olumlu davranislar1 gézlemler ve paylasir. .687 .798
M23  Cocuklara saygi ve sevgi gosterir. .698 171

Agiklanan varyans: %56.263

2.Boyut: Okulla Isbirligine Yonelik Beklentiler
M1  Ogretmenin bilgi ve emegine saygi gosterir. 767 .697
Sorun ¢ikarmak icin degil sorunun ¢oziimiine katki

M25 9 .. . 744 728
saglamalari i¢in okula gelir.

M26 ((j)frllljlrun imajin1 zedeleyici sdylem ve eylemlerden uzak 811 742

M27 CO(_:uklarln okulda verilen ddevleri yapip yapmadiklarini 762 667
takip eder.

M28 Cocuklar ile ilgili yasanan sorunlarda Once Ogretmeni 811 737
haberdar eder.

M29 Okul calisanlarina karsi (yonetici, Ogretmen) saygili- 791 619

anlayigh olur.
Agciklanan varyans: %7.481

3.Boyut: Okulla Isbirligine Yonelik Beklentiler

M31 Okulun gereksinimlerine duyarli olur. .700 .641

M32 Cocuklari igin asir1 koruyucu olmaz* .833 591

M33 Slnavlilrda cocuklardan yiiksek basar1 beklentisi iginde 865 593
olmaz

M34  Cocuklarda yiiksek akademik basar1 beklentisi olugturmaz* .643 .669

Agiklanan varyans: %6.120

Aciklanan Toplam Varyans: %69.863
Cronbach’s Alpha :.967
*Ters kodlanan maddeler

Tablo 7’den goriildiigii  gibi  Siirdiiriilebilir ~ Okul-Aile  Isbirliginin
Olusturulmasinda Ogretmenlerin Velilerden Beklentileri Olgegi ii¢ faktorlii yapiyla
%69.863liik bir varyans1 agiklamaktadir. Olgegin birinci boyutu 15 maddeden olusmakta
ve toplam varyansin %56.263’linli agiklamaktadir. Bu boyut i¢inde yer alan maddeler
dikkate alinarak “Cocugun Gelisimine Yoénelik Beklentiler” olarak isimlendirilmistir.
Olgegin ikinci boyutu altt maddeden olusmakta ve %7.481’lik bir varyansi
aciklamaktadir. Bu boyut ise maddeler baz alnarak “Okulla Isbirligine Yonelik
Beklentiler” olarak adlandirilmistir. Ugiincii ve son boyut “Ogrenciye Duygusal Destek”
alt boyutu olarak adlandirilismis olup %6.120’lik bir varyansi agiklamakta ve dort
maddeden olusmaktadir. Olgekteki tiim maddelerin madde toplam korelasyonu .30 ve

daha yiiksektir, buradan hareketle maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigi kabul
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edilmistir. Olgegin toplam Cronbach’s Alpha katsaymin .967 olmasi ise dlgegin bu yapi
ile giivenilir oldugunu gostermektedir (Biiytikoztirk, 2012).

Siirdiiriilebilir Okul-Aile Isbirliginin Olusturulmasinda Ogretmenlerin Velilerden
Beklentileri Olgegi agimlayici faktor analizi sonucunda 25 maddeden olusan ii¢ faktorlii
yapisi dogrulayici faktor analizi ile test edilmistir. Dogrulayici faktor analizinde, modelin
veriye uyumunun farkli yonlerini degerlendiren farkli uyum istatistikleri en yaygin ve en
sik rapor edilen uyum indeksleri, en genel uyum istatistigi olan 2 degeri ve ardindan
GFI, AGFI, RMSEA, CFI ve NNFI degerleri bu ¢alismada esas alinmistir (Siimer, 2000).
Bu modelde y2/df oram1 2.056, GFI=.80, RMSEA=.077, CFI=.925, NFI=.865 olarak

hesaplanmistir. Modelin yol katsayilar1 Sekil 1’de sunulmustur.
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Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin analizinde SPSS ve AMOS programlarindan yararlanilmistir.
Arastirmada dogrulayici faktor analizi AMOS programu ile yapilirken, diger analizlerde
SPSS programi kullanilmigtir. Veri analizine baslamadan 6nce veriler analiz i¢in hazir
hale getirilmistir. Buna gore ilk olarak hatali girilen veriler olup olmadigi kontrol
edilmistir. Daha sonra yanit verilmeyen maddeler olup olmadig1 kontrol edilmis ve 6lgek
maddelerinde kayip veri olmadigr gozlemlenmistir. Kisisel bilgilere yonelik kayip
verilere miidahale edilmemistir. Kayip veriler incelendikten sonra tek degiskenli ve cok
degiskenli u¢ deger olup olmadig1 incelenmistir. Tek degiskenli ug degerler i¢in z puanlari
incelenmistir. Buna gore z puanina iliskin tiim degerlerin -3 ve +3 arasinda oldugu
goriilmustir (Mertler ve Vannatta, 2005; akt., Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk,
2012). Cok degiskenli u¢ degerler i¢in ise Mahalanobis uzaklik degerleri incelenmistir.
Buna gore .001 anlamlilik diizeyinde tespit edilen 23 aykir1 deger veri setinden
cikarilmistir. Buna gore 335 veri ile analizler yapilmistir.

Verilerin analizinde parametrik ya da parametrik olmayan testlerden hangilerinin
kullanilacagina karar vermek i¢in puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigine ve
varyanslarin esitligine (homojenligine) bakilmistir. Normalligin test edilmesi amaciyla
carpiklik ve basiklik katsayilari ile histogram ve Q-Q grafigi incelenmistir. Egvaryanslilik
ise Levene testi ile incelenmistir.

Veriler analiz icin hazir hale getirildikten sonra Ogretmenlerin 6grenci
velilerinden beklentilerine yonelik gorisleri aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri ile degerlendirilmistir. Aritmetik ortalamalarin degerlendirilmesinde ise: “1.00-
1.79 = Hig¢ Katilmiyorum™, “1.80 — 2.59 = Az Katiliyorum”, “2.60 — 3.39 = Orta Diizeyde
Katiliyorum”, “3.40 — 4.19 = Biiyiik Ol¢iide Katiliyorum”, “4.20 — 5.00 = Tamamen
Katiliyorum” degerlendirme araliklari esas alinmistir. Ogretmen goriislerinin cinsiyet,
egitim durumu, medeni durum, okulla iletisim siklig1 degiskenlerine gore farklilasma
durumu bagimsiz 6rneklemler t-testi ile incelenmistir. Okul kademesi ve gorev yapilan
ilge degiskenlerine gore goriislerin farklilasma durumu ise tek yonlii varyans analizi ile

degerlenmistir.
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BOLUM 3

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda toplanan veriler analiz edilmis ve elde

edilen bulgu ve yorumlar bu boliimde sunulmustur.

.

Ogretmenlerin Ogrenci Velilerinden Beklentilerine Yénelik Bulgular

Ogretmenlerin 6grenci velilerinden beklentilerine iliskin goriisleri her bir boyut
acisindan incelenmistir. Bu kapsamda elde edilen bulgular ilgili alt bagliklarda

sunulmustur.

Ogretmenlerin Ogrenci Velilerinden Ogrencilerin Gelisimine Yonelik Beklentileri

Ogretmenlerin dgrenci velilerinden dgrencilerin gelisimine yonelik beklentilerine
iliskin goriislerinin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanarak analiz

sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 9

Ogretmenlerin Ogrenci Velilerinden Ogrencilerin Gelisimine Yénelik Beklentilerinin
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

No Olgek Maddesi X SS
1. Cocugun 6gretmenleri ile is birligi ve iletisim kurar. 3.45 .90
2. Cocuklara okulda uyulmasi gereken kurallar belli araliklarla hatirlatir. ~ 3.20 .95
3. Cocugun egitsel-0gretimsel basarilarini takip eder. 3.47 .92

Cocuklarla sosyal etkinlikler (spor-sanat-sosyal vb.) hakkinda sohbet
4. oder. 3.02 .98
5. Cocuklarindaki olumsuz davraniglan gézlemler ve paylagir. 3.15 1.02
6. Cocuklara giinliik temel yasam becerilerini evde kazandirir. 3.25 .94
7. Okul yonetimi ile is birligi ve iletisim i¢inde olur. 3.21 .93

(Devam ediyor)



Tablo 8 (Devam)

Osretmenlerin Ogrenci Velilerinden Ogrencilerin Gelisimine Yonelik Beklentilerinin
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

No Olgek Maddesi X ss
8. Cocuklarda sosyal-ruhsal ve psikolojik degisimleri gézlemler. 3.22 .90
9. Cocuklara saygi ve sevgi gosterir. 3.59 .90
10. Cocugun okul basarisindan kendilerinin de sorumlu olduklarini bilir. 3.16 1.06
11. Cocuklara gorevler vererek sorumluluk duygusu kazandirir 3.14 .96
12. Cocuklarindaki olumlu davraniglar1 gézlemler ve paylagir 3.30 91
13. Cocuklarin goriig ve diisiincelerine sayg1 gosterir 3.24 .93
14. Cocuklarin 6grenme siirecine yonelik konularda sabirli olur 3.11 .93
15. Cocuklari i¢in okul diginda sosyal ve kiiltiirel etkinlikler diizenler 2.95 1.00

Boyut Ortalamasi 3.23 79

Tablo 8’den goriildiigli gibi 6grenci velilerinden 6grencilerin gelisimine yonelik
beklentilere yonelik ifadelere 6gretmenler orta diizeyde katilim gdstermektedir (X =

3.23). Baska deyisle 6gretmenler velilerin ¢ocuklarinin gelisimine yonelik beklentileri

orta diizeyde gergeklestirdiklerini ifade etmektedir. Ogretmenlerin bu boyutta gdrece en
fazla katilm gosterdikleri maddeler, “Cocuklara saygi ve sevgi gosterir” (X = 3.59),
“Cocugun egitsel-ogretimsel basarilarim1 takip eder” (X = 347) ve “Cocugun

dgretmenleri ile is birligi ve iletisim kurar” ( X = 3.45) olarak siralanmaktadir. Buna gore
Ogretmen goriislerine gore, velilerin en fazla ¢ocuklaria sevgi ve saygi gostererek ve
cocugunun akademik basarilarini takip ederek 6gretmenlerin beklentilerini karsiladiklar
ifade edilebilir. Bununlar birlikte veliler cocuklarinin 6gretmenleriyle is birligi ve iletisim
kurarak da 6gretmenlerin bu beklentilerini orta diizeyde kargilamaktadir.

Ogretmenlerin gorece en az katildiklar1 goriisler sirastyla “Cocuklari igin okul
disinda sosyal ve kiiltiirel etkinlikler diizenler” (Y =2.95), “Cocuklarla sosyal etkinlikler
(spor-sanat-sosyal vb.) hakkinda sohbet eder” (Y: 3.02) ve “Cocuklarin 6grenme

siirecine yoOnelik konularda sabirli olur” (Y: 3.11) ifadeleri olmustur. Buna gore
velilerin okul disinda ¢ocuklarina sosyal ve kiiltiirel faaliyetler diizenleme ya da bu
etkinlikler hakkinda sohbet etme konusunda Ogretmen beklentilerini yeterince
karsilamadiklar1 ifade edilebilir. Ancak dgretmenlerin bu beklentilerinin gérece daha az
karsilandigini diistinmelerinin bir sebebi bu beklentiyi gézlemleme olasiliklarinin daha
diisiik olmasi1 olabilir. Bir baska ihtimal ise ailelerin ¢ocuklarina bu imkanlar1 sunacak
yeterli diizeyde ekonomik durumlarinin olmamasi olabilir. Ciinkii bilindigi {izere sosyal
ve kiiltiirel etkinliklere katilmanin belli bir maliyeti bulunmaktadir. Bu nedenle ailelerin

bu faaliyetlere gorece neden daha az katildiklarinin tespit edilmesi 6nemli olacaktir.
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Ciinkii bu katilim tiiriiniin arttirllmasina yonelik stratejiler ancak velilerin ¢ocuklarina

neden bu tiir etkinlikleri diizenlemedikleri bulundugunda gelistirilebilecektir.

Ogretmenlerin Ogrenci Velilerinden Okulla isbirligine Yonelik Beklentileri

Ogretmenlerin 6grenci velilerinden okulla is birligine yonelik beklentilerine
iliskin goriisleri analiz edilmis ve elde edilen aritmetik ortalama ve standart sapma

degerlerine iliskin bulgular Tablo 9’da yer verilmistir.

Tablo 10

Ogretmenlerin Ogrenci Velilerinden Okulla Isbirligine Yonelik Beklentilerinin Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

No Olgek Maddesi X sS
1 Cocuklari ile ilgili yasanan sorunlarda dnce 6gretmeni haberdar eder. 3.43 .98
2 Okulun imajin1 zedeleyici soylem ve eylemlerden uzak durur. 3.53 .94
3. Ogretmenin bilgi ve emegine saygi gosterir. 3.55 .96
4.  Cocuklarin okulda verilen ddevleri yapip yapmadiklarini takip eder. 3.28 .98
5 Solr_un cikarmak i¢in degil sorunun ¢oziimiine katki saglamalari i¢in okula 320 99

gelir.
6.  Okul ¢aligsanlarina karsi (yonetici, 6gretmen) saygili-anlayish olur. 3.64 92

Boyut Ortalamasi 3.44 .82

Tablo 9’a gore ogretmenler 6grenci velilerinden okulla is birligine yo6nelik

beklentilerinin biiyiik 6l¢iide karsilandigini diisiinmektedir ( X = 3.44). Ogretmenlerin en
fazla katilim gosterdigi maddeler “Okul ¢alisanlarina kars1 (yonetici, 6gretmen) saygili-
anlayish olur” ( X = 3.64) ve “Ogretmenin bilgi ve emegine sayg1 gosterir” ( X = 3.55)
ifadeleridir. Buna gore 6gretmenlerin 6grenci velilerinden hem kendilerine hem de okul
yoneticilerine karsi saygili ve anlayishi olmalarimi bekledikleri ve bu beklentilerinin
karsilandig: ifade edilebilir. Ogretmenlerin velilerin okulla is birligi kurarken saygi
ilkesine gore hareket ettikleri anlagilmaktadir. Saygi ilkesi Turnbull ve digerleri (2011)
tarafindan da 6gretmenler ve aileler arasindaki etkili igbirliginin saglanmasi igin gerekli
sayllan yedi temel ilkeden biri olarak gosterilmektedir. Bu agidan iki arastirmanin
sonuclar1 ortiismektedir. Baska bir ¢alismada da benzer sekilde saglikli bir 6gretmen ve
aile etkilesiminin ancak iki paydas arasinda kurulacak giiven ve saygi iliskisine bagl
oldugu belirtilmektedir (Ronit ve Ion, 2018).

Ogretmenlerin bu boyutta en az katilim gdsterdigi maddeler ise sirasiyla “Sorun

cikarmak i¢in degil sorunun ¢oziimiine katki saglamalari i¢in okula gelir” (Y =3.20) ve
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“Cocuklarin okulda verilen 6devleri yapip yapmadiklarini takip eder” (Y = 3.28)
ifadeleri olmustur. Buna gore 6gretmenlerin velilerin sorun ¢ikarmadan is birligi i¢in
okula gelme beklentilerinin goérece daha az karsilandigi ifade edilebilir. Buna gore
O0gretmenlerin sorunlarin ¢6ziimiinde ailelerden destek bekledikleri ifade edilebilir.
Ayrica dgretmenler velilerden ev 6devlerinin takibinde de yardim beklemektedir. Ancak
bu beklentinin de diger maddelere gore gorece daha az karsilandigi goriilmektedir. Bu
durum Lawson’un (2015) ev tabanli okul katilimi olarak ifade ettigi katilim tiiriiniin
veliler tarafindan daha az karsilandigimi gostermektedir. Ancak ailelerin ¢ocuklarina ev
Odevlerinde yardimci olmasi ve ¢gocuklarinin bu ¢aligmalarini evde takip etmesi oldukga
onemlidir. Tabi ki bunun gergeklemesi i¢in de bir¢cok yazarin (Epstein, 2010; Griffin ve
Steen, 2010; Taylor ve Adelman, 2000) da belirttigi tizere ailelerin 6grencileri evde nasil

destekleyebilecekleri konusunda bilgi sahibi olmasi 6nem tagimaktadir.

Ogretmenlerin  Ogrenci Velilerinden Ogrenciye Duygusal Destek Acisindan

Beklentileri

Ogretmenlerin  dgrenci velilerinden &grenciye duygusal destek agisindan
beklentilerine iligkin goriisleri analiz edilerek aritmetik ortalama ve standart sapma

degerleri Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 11

Osretmenlerin  Ogrenci  Velilerinden —Ogrencive Duygusal —Destek —Acisindan
Beklentilerinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

No Olgek Maddesi X SS
1.  Sinavlarda ¢ocuklardan yiiksek basar1 beklentisi i¢inde olmaz.* 3.09 1.06
2.  Cocuklar1 i¢in agir1 koruyucu olmaz.* 2.99 .93
3. Okulun gereksinimlerine duyarli olur. 3.21 1.03
4.  Cocuklarda yiiksek akademik bagar1 beklentisi olusturmaz.* 3.15 1.03

Boyut Ortalamasi 3.10 .59

*Ters kodlanan maddeler

Tablo 10’da goriildiigii gibi 6gretmenler 6grenci velilerinden 6grenciye duygusal

destek acisindan beklentilerinin orta diizeyde karsilandigini ifade etmektedir (Y =3.11).
Buna gore velilerin ¢cocuklarina duygusal destek agisindan 6gretmen beklentilerini orta

diizeyde karsiladiklar1 ifade edilebilir. Ogretmenler bu boyutta “Okulun gereksinimlerine

duyarli olur” (Y = 3.21) ifadesine gorece daha fazla katilim gdstermeleri velilerin okul
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gereksinimlerine duyarli bir sekilde hareket ettiklerini de gostermektedir. Bu boyut

altinda 6gretmenlerin en az katilim gosterdikleri madde ise “Cocuklari i¢in agir1 koruyucu

olmaz” ( X = 2.99) ifadesidir. Buradan hareketle velilerin ¢ocuklari i¢in agiri koruyucu
davraniglar sergileyerek 6gretmenlerin bu beklentilerini gorece daha az karsiladiklar

sonucuna ulasilabilir.

Ogretmenlerin Ogrenci Velilerinden Beklentilerine Yénelik Goriislerinin Bagimsiz

Degiskenlere Gore Karsilastirilmasi

Ogretmenlerin 6grenci velilerinden beklentilerine yonelik goriisleri cinsiyet,
egitim durumu, medeni durum ve goriisme sikligt bagimsiz degiskenlerine gore

incelenmis ve fark analizi bulgular1 degiskenlere iligkin basliklar altinda verilmistir.

Cinsiyet Degiskenine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin 6grenci velilerinden beklentilerine iliskin
goriigleri arasinda cinsiyet degiskenine gore anlaml1 bir fark olup olmadigi t testi ile analiz

edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 12

Osretmenlerin Ogrenci Velilerinden Beklentilerine Yénelik Goriislerinin  Cinsiyet
Degiskenine Gore T-Testi Sonuglart

Grup N Sira Ort ss sd t Ag?rrl?h
S Kadin 228 3.25 72
S 325 457 65 -
—  Erkek 99 3.20 .89
§ Kadin 228 3.46 77
3 325 911 36 -
~  Erkek 99 3.37 .90
§ Kadin 228 3.13 .55
8 325 510 .61 -
o  Erkek 99 3.10 .64
+« Kadin 228 3.28 A48
3 325 960 .34 .
‘Q  Erkek 99 3.22 .50
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Tablo 11°de goriildiigii gibi 6gretmenlerin 6grenci velilerinden beklentilerine
iliskin gortisleri arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark bulunmamaktadir
[te25=.960; p>.05]. Diger bir ifadeyle cinsiyet degiskeni Ogretmenlerin &grenci
velilerinden beklentilerine iliskin  goriisleri arasinda herhangi bir farklilik
yaratmamaktadir. Ayrica her bir boyut agisindan da cinsiyet degiskeninin anlamli fark
yaratip yaratmadigi incelenmistir. Sonuc¢lardan goriildiigii gibi 6gretmenlerin 6grenci
velilerinden 6grencilerin gelisimine yonelik beklentileri [tz25=.457; p>.05], okulla is
birligine yonelik beklentileri [t325=.911; p>.05] ve 6grenciye duygusal destek agisindan
beklentilerinin [t325=.510; p>.05] karsilanma durumuna iliskin goriisleri cinsiyet

degiskeni agisindan anlamli bir farklilik géstermemektedir.

Egitim Durumu Degiskenine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin dgrenci velilerinden beklentilerine iliskin goriisleri arasinda egitim
durumu degiskenine gére anlamli bir fark olup olmadigi t testi ile analiz edilmis, analiz

sonuclar1 Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 13

Ogretmenlerin Ogrenci Velilerinden Beklentilerine Yonelik Goriislerinin Egitim Durumu
Degiskenine Gore T-Testi Sonuglari

Grup N Sira Ort SS sd t Aggarrl?h
s Onl_L.‘S‘mS 264 3.22 74
g Ve 332 -306 .76 -
~—  Lisanststi 70 3.25 .92
ERVAT O 3.43 8
2 332  -036 .97 -
o« Lisansisti 70 3.44 .94
5 on Lsans g6 3.14 58
2 332 1540 .12 -
o Lisansiisti 70 3.02 .60
- OnL.Llsans 264 3.26 47
3 Velsans 332 431 .67 -
‘O  Lisansiisti 70 3.23 .56

Tablo 12’ye gore ogretmenlerin O6grenci velilerinden beklentilerine iliskin

gorisleri arasinda egitim durumu degiskenine gore anlamli bir fark bulunmamaktadir
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[te32)=.431; p>.05]. Bunun yami sira ogretmenlerin 6grenci velilerinden 6grencilerin
gelisimine yonelik beklentileri [t@sz)= -.306; p>.05], okulla is birligine yonelik
beklentileri [tz32)= -.036; p>.05] ve 6grenciye duygusal destek agisindan beklentilerinin
[t32)=1.540; p>.05] karsilanma durumuna iliskin goriisleri egitim durumu degiskeni
acisindan anlamli bir farklilik gostermemektedir. Baska deyisler 6gretmenlerin lisans
veya lisansiistii mezuniyete sahip olmalar1 6grenci velilerinden beklentilerine iligkin

gorislerinde anlamli bir farklilik yaratmamaistir.

Medeni Durum Degiskenine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin  6grenci velilerinden beklentilerine iliskin goriisleri arasinda
Ogretmenlerin medeni durumu degiskenine gore anlamli bir fark olup olmadig: t testi ile

analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 14

Ogretmenlerin Ogrenci Velilerinden Beklentilerine Yonelik Goriislerinin  Medeni
Durumu Degiskenine Géore T-Testi Sonuglari

Grup N Sira Ort SS sd t Aggarilh
S Evi 293 3.24 78
2 331 716 .48 -
< Evli Degil 40 3.14 78
5 Evii 293 3.44 82
3 331 398 .69 -
o~ Evli Degil 40 3.38 77
5 Evii 293 3.11 59
2 331 -053 .96 ;
o  Evli Degil 40 3.12 53
« Evli 293 3.26 49
3 331 580 56 -
S Evli Degil 40 3.21 49

Tablo 13’te goriildigi gibi 6gretmenlerin 6grenci velilerinden beklentilerine
iliskin goriisleri arasinda 6gretmenlerin medeni durum degiskenine gore anlamli bir fark
bulunmamaktadir [tz31)=.580; p>.05]. Buna gore 6gretmenlerin medeni durumlarinin
ogrenci velilerinden beklentilerine iliskin goriisleri acisindan herhangi bir farklilik
yaratmadig1 ifade edilebilir. Bununla birlikte O6gretmenlerin 6grenci velilerinden

ogrencilerin gelisimine yonelik beklentileri [t331)=.716; p>.05], okulla is birligine yonelik
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beklentileri [t31)=.398; p>.05] ve 6grenciye duygusal destek agisindan beklentilerinin
[t@31)=-.053; p>.05] karsilanma durumuna iliskin goriisleri medeni durum degiskeni

acisindan da anlamli bir farklilik géstermemektedir.

Okulla iletisim Sikhig1 Degiskenine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6grenci velilerinden beklentilerine iliskin
gorlsleri arasinda velilerin okulla iletisim siklig1 degiskeninin anlamli bir fark yaratip

yaratmadigi t testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 15

Ogretmenlerin Ogrenci Velilerinden Beklentilerine Yonelik Goriislerinin Okulla Iletisim
Siklig1 Degiskenine Gore T-Testi Sonuglart

Grup N Sira Ort ss sd t Aggarilh
5
S .
8 Ayda Bir Kez 204 3.29 74 330 1917 056 )
' Donemde BirKez 128 3.12 84
*; Ayda Bir Kez 204 3.49 e
8 330 1.653 .099 -
N Donemde Bir Kez 128 3.34 .88
*; Ayda Bir Kez 204 3.12 .58
2 330 572 568 -
o Doénemde Bir Kez 128 3.08 .60
- )
] Ayda Bir Kez 204 3.30 46 330 2174 030 )
S Donemde Bir Kez 128 3.18 53

Tablo 14’te gore oOgretmenlerin G6grenci velilerinden beklentilerine iligkin
goriisleri velilerin okulla iletisim siklig1 degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir [t330=2.174; p<.05]. Buna gore 6gretmenler ayda bir kez goriisme sikligi
oldugu velilerin donemde bir kez goriistiigii velilere gore beklentilerini anlamli bir sekilde
daha fazla karsiladigini diisiinmektedir. Ancak 6gretmenlerin alt boyutlara iligkin olarak
ogrenci velilerinden Ogrencilerin gelisimine yonelik beklentileri [tz30)=1.917; p>.05],
okulla is birligine yonelik beklentileri [t330=1.653; p>.05] ve 6grenciye duygusal destek
acisindan beklentilerinin [t30)=.572; p>.05] karsilanma durumuna iliskin goriisleri

velilerin okulla iletisim siklig1 degiskeni agisindan anlamli bir farklilik géstermemektedir.
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Okul Kademesi Degiskenine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin dgrenci velilerinden beklentilerine iliskin gériislerinin gorev
yaptiklar1 okul kademesi degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi
tek yonlii varyans analizi ile incelenmistir. Analiz sonucu ulasilan bulgular Tablo 15°te

sunulmustur.

Tablo 16

Osretmenlerin Ogrenci Velilerinden Beklentilerine Yonelik Goriislerinin Okul Kademesi
Degiskenine Gore Analiz Sonuglar

Okul Anlamlh
N Sira Ort  sS sd F p
Kademesi fark
flkokul 127 3.48 67 2 1-2, 1-3,
>
§ Ortaokul 147 3.18 76 330 17.69 .00 2-3
= Lise 59 278 86 332
flkokul 127 3.72 67 2
= 1-2, 1-3,
>  Ortaokul 147 3.35 82 330 1823 .00 03
) )
o~ Lise 59 3.01 85 332
flkokul 127 3.05 58 2
>
g Ortaokul 147 3.10 59 330 271 .07 -
™ Lise 59 3.26 58 332
flkokul 127 3.41 38 2
v 1-2, 1-3,
S Ortaokul 147 3.21 49 330 1526 .00
3 2-3

Lise 59 3.02 57 332

Tablo 15’te goriildigi gibi, 6gretmenlerin 6grenci velilerinden beklentilerine
iligskin goriisleri okul kademesi degiskenine gére anlamli bi¢imde farklilagsmaktadir [F(2,
332)=15.26, p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu test edebilmek i¢in yapilan
Dunnett C testi sonuglart tiim okul kademesindeki Ogretmen goriigleri arasinda fark
oldugunu gostermektedir. Buna gore ilkokul 6gretmenleri ortaokul ve lise 6gretmenlerine
gore Ogrenci velilerinin beklentilerini daha fazla karsiladigini diisiiniirken, ortaokul
Ogretmenleri de lise 6gretmenlerine gore velilerin beklentilerini anlamli bir sekilde daha

fazla karsiladiklarini ifade etmektedir.
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Alt boyutlar agisindan okul kademesi degiskenin ogretmenlerin 6grenci
velilerinden beklentilerine iligskin goriislerinde anlaml1 bir farklilik yaratip yaratmadigi da
incelenmistir. Analiz sonuglar1 6gretmenlerin velilerden 6grencilerin gelisimine yonelik
beklentileri [F(2, 332)=17.69, p<.05] ile okulla is birligine yonelik beklentilerinin [F(2,
332)=18.23, p<.05] karsilanma durumuna iligskin goriislerinin okul kademesi degiskeni
acisindan farklilastigini gosterirken, 6grenciye duygusal destek acgisindan beklentilerinin
[F(2, 332)=2.71, p>.05] karsilanma durumuna iliskin goriislerinin okul kademesi
degiskeninde anlamli bir farklilik yaratmadigini ortaya koymaktadir. Farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan Scheffe testi sonuglarina gore tiim okul
kademesinde 6gretmenlerin velilerden 6grencilerin gelisimine yonelik beklentileri ile
okulla is birligine yonelik beklentilerinin karsilanma durumuna yonelik goriisleri anlamli
sekilde farklilasmaktadir. Bu sonuglara gore ilkokul 6gretmenlerin ortaokul ve lise
ogretmenlerine gore velilerin 6grencilerin gelisimine ve okullar is birligine yonelik
beklentilerinin anlamli bir sekilde daha fazla karsilandigini diistinmektedir. Ortaokul
ogretmenleri de benzer sekilde lise 6gretmenlerine gore velilerin 6grencilerin gelisimine
ve okulla is birligine yonelik beklentilerinin anlamli olarak daha fazla karsilandigini ifade
etmektedir.

Bu aragtirmanin sonuglar literatiirde yer alan diger arastirmalarin bulgulariyla
ortiismektedir. Ornegin (Hornby ve Lafaele, 2011) gocuklar biiyiidiikge aile katiliminin
azaldigim belirtmektedir. Ayrica Cinkir ve Nayir (2007) ile Erol ve Turhan (2018)
tarafindan yapilan aragtirmalarda da cocugun yas ilerledikg¢e velinin egitime katiliminin
azaldig1 tespit edilmistir. Bu calismada da ilkokula gore ortaokul ve lise diizeyinde
Ogretmenlerin velilerden beklentilerinin daha az karsilandig1 sonucu elde edilmistir. Bu
acidan arastirmanin sonuclarinin literatiirde yer alan farkli arastirma bulgulariyla

ortiistiigii ifade edilebilir.

flce Degiskenine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin dgrenci velilerinden beklentilerine iliskin gériislerinin gorev
yaptiklari il¢e degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii
varyans analizi ile incelenmistir. Analiz sonucu ulasilan bulgular Tablo 16’da

sunulmustur.
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Tablo 17

Osretmenlerin  Ogrenci  Velilerinden Beklentilerine Yonelik Gériislerinin  Ilge

Degiskenine Gore Analiz Sonuglar

flceler N Sira Ort  ss sd F ?nlamh
ark

Yenimahalle 38 3.22 .66

Cankaya 67 3.22 .76

Etimesgut 35 3.50 .61 Etimesaut-
S Sincan 44 312 74 8 Mamakg
8  Kegidren 38 3.39 91 326 2.37 017 Pursaklélr—
< Golbasi 27 3.22 .89 334 Mamak

Altindag 28 3.05 .99

Mamak 29 2.82 .53

Pursaklar 29 3.45 .82

Yenimahalle 38 3.43 .66

Cankaya 67 3.42 73

Etimesgut 35 3.79 71
S Sincan 44 3.34 81 8 -
&  Kegioren 38 355 93 326 2321  .020 ﬁ;ﬂ?ﬁm
m N 334
o Golbasi 27 351 .93

Altindag 28 3.14 1.04

Mamak 29 3.10 .59

Pursaklar 29 3.60 .88

Yenimahalle 38 3.14 .62

Cankaya 67 3.19 48

Etimesgut 35 3.17 .67 3
‘i Sincan 44 3.08 49 396
8  Kegidren 38 3.10 .69 334 .558 .812
o Golbast 27 3.06 .58

Altindag 28 2.95 A7

Mamak 29 3.13 .69

Pursaklar 29 3.06 .59

Yenimahalle 38 3.26 43

Cankaya 67 3.28 .45

Etimesgut 35 3.49 49 Etimesaut-
. Sincan 44 318 .46 8 Mamakg
& Kegidren 38 3.35 .56 326 3.163 .002 Pursaklélr-
‘O Golbasi 27 3.26 45 334 Mamak

Altindag 28 3.05 .62

Mamak 29 3.02 .35

Pursaklar 29 3.37 44

Tablo 16’dan goriildiigii lizere 6gretmenlerin 6grenci velilerinden beklentilerine
iliskin goriisleri 6gretmenlerin gorev yaptiklari ilce degiskenine gore anlamli bigimde
farklilasmaktadir [F(8, 334)=3.163, p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu test
edebilmek i¢in yapilan Dunnett C testi sonuglar1 Etimesgut ve Mamak ilgelerinde gorev

yapan Ogretmen goriisleri ile Pursaklar ve Mamak ilgelerinde gorev yapan Ogretmen
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goriigleri arasinda fark oldugunu gostermektedir. Buna gore Etimesgut ilgesinde gorev
yapan dgretmenler Mamak ilgesinde gorev yapan 6gretmenlere gore dgrenci velilerinin
beklentilerini daha fazla karsiladigini1 diistinmektedir. Benzer sekilde Pursaklar ilgesinde
gorev yapan 0gretmenler de Mamak ilgesinde gorev yapan ogretmenlere gore velilerin
beklentilerini anlamli bir sekilde daha fazla karsiladiklarini ifade etmektedir.

Alt boyutlara gére 6gretmenlerin gorev yaptigi ilge degiskeninin dgretmenlerin
ogrenci velilerinden beklentilerine iliskin goriislerinde anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigi incelenmistir. Analiz sonuglar1 6gretmenlerin velilerden 6grencilerin
gelisimine yonelik beklentileri [F(8, 334)=2.37, p<.05] ile okulla is birligine yonelik
beklentilerinin [F(8, 334)=2.32, p<.05] karsilanma durumuna iliskin goriiglerinin gorev
yapilan ilge degiskeni acisindan farklilagtigini gosterirken, 6grenciye duygusal destek
acisindan beklentilerinin  [F(8, 334)=.558, p>.05] karsilanma durumuna iliskin
goriislerinin ilce degiskeninde anlamli bir farklilik yaratmadigini ortaya koymaktadir.
Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya ¢ikarmak igin yapilan Dunnett C testi
sonuclarina gore velilerin Ogrencilerin gelisimine yonelik beklentileri boyutunda
Etimesgut ve Mamak ilgelerinde gorev yapan 6gretmenlerin, okulla is birligine yonelik
beklentiler boyutunda ise Etimesgut ve Mamak ile Mamak ve Pursaklar ilgelerinde gorev
yapan 6gretmenlerin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Buna gore
Etimesgut ilcesinde gorev yapan Ogretmenlerin Mamak ilgesinde gorev yapan
ogretmenlere gore velilerin Ogrencilerin gelisimine ve okullar is birligine yonelik
beklentilerinin anlamli bir sekilde daha fazla karsilandigimi diistinmektedir. Ayrica
Pursaklar ilgesinde gorev yapan 6gretmenler de Mamak il¢esinde calisan 6gretmenlere
gore velilerin okulla is birligine yonelik beklentilerinin anlamli olarak daha fazla
karsilandigini ifade etmektedir. ilgeler arasin ortaya cikan farkin ilgili ilgelerde ikamet
eden velilerin sosyo-ekonomik diizeyleri ile ilintili olabilecegi varsayimina ulagilmustir.
Okul — aile is birliginde velilerin bilingli olmasi, egitim diizeylerinin belirli bir seviyede
olmasi, ¢ocuklarinin egitim yasantilarina vakit ayirabilir olmalar1 belirli bir alt yap1
gerektirmektedir. Bu nedenledir ki yukarida bahsi gegen ilgeler arasinda anlamli bir fark

ortaya ¢ikmuistir.
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BOLUM 4

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar ve

bu sonuclardan yola ¢ikilarak yapilan oneriler yer almaktadir.

Sonuglar

* Arastirmaya katilan 6gretmenler velilerin genel olarak ¢ocuklarin gelisimlerine
katki sagladiklarini, cocuklarina sevi ve saygi gosterdiklerini, cocuklarin egitsel-
Ogretimsel basarilarini takip ettiklerini ve Ogretmenler ile is birligi iginde
olduklarina inaniyorlar. Ancak arastirmaya katilan Ogretmenler, velilerin
cocuklart i¢in okul disinda sosyal ve kiiltiirel etkinlikler istenen diizeyde
diizenlemediklerini, ¢ocuklar ile spor-sanat tizerine kiiltiirel sohbet etmediklerini
ve ¢cocuklarin 6grenme siirecinde sabirsiz olduklarini belirtiyorlar.

* Arastirmada, 6gretmenler velilerin okul calismalarina kars1 saygili olduklarini,
Ogretmenlerin bilgi ve emegine saygi gosterdiklerini ifade etmektedirler. Ancak
ogretmenler, velilerin ¢ocuklarin 6dev takibinde ve sorunlara ¢6ziim odakl
yaklasma konusunda zaman zaman sikintili olduklarini belirtmektedirler.

* Arastirmaya katilan 6gretmenler genel olarak velilerin ¢ocuklarimi duygusal
yonden desteklerini belirtmektedir. Ancak o6gretmenler kimi zaman velilerin
cocuklaria kargt korumaci tavir sergilediklerini ifade edtmektedir.

* Arastirmada, cinsiyet- egitim, medeni durum ve iletisim siklig1 degiskenlerine
iliskin olarak 6gretmenlerin 6grenci velilerinden beklentilerine iliskin gorisleri
arasinda anlaml bir farklilik saptanmamustir.

* Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore ilkokul 6gretmenleri ortaokul ve lise
O0gretmenlerine gore d6grenci velilerinin beklentilerini daha fazla karsilamaktadir.
Ortaokul 6gretmenleri de lise 6gretmenlerine gore velilerin beklentilerini anlaml
bir sekilde daha fazla karsilamaktadir.

* Arastirmaya katilan Ogretmenlere gore Etimesgut ilgesinde goérev yapan

O0gretmenler Mamak il¢esinde gorev yapan 6gretmenlere gore 6grenci velilerinin
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beklentilerinin anlamli bir sekilde daha fazla karsilamaktadir. Benzer sekilde
Pursaklar ilgesinde gorev yapan dgretmenler de Mamak ilgesinde gorev yapan
ogretmenlere gore velilerin beklentilerini anlamli bir sekilde daha fazla

karsilamaktadir.

Oneriler

Arastirma bulgularina goére 6gretmenler, velilerin ¢ocuklar1 i¢in okul disinda
sosyal ve Kkiiltiirel etkinlikler istenen diizeyde diizenlemediklerini belirtmislerdir.
Okullarda ders dis1 etkinliklere katilmak, dgrencinin sosyal ¢evresini genisletmek, ilgi
alanlarmi genisletmek ve liderlik becerilerini gelistirmek i¢in harika bir yoldur.
Arastirmalar, 6rnegin lise miifredat disi etkinliklerine katilimin olumlu uzun vadeli
sonuclara yol actigin1 géstermektedir. Bu baglamda 6gretmenler veliler bir araya gelerek
cocuklarin ilgi ve ihtiyaglart dogrultusunda bir 6gretim yili boyunca cocuklarin
katilabilecekleri sosyal ve kiiltlirel etkinlileri c¢ocuklarin da goriislerini alarak
belirleyebilirler.

Arastirma bulgularina gore 6gretim kademesi yiikseldikge velilerin gretmenlerin
beklentilerini daha diisiik diizeyde karsiladiklart goriilmektedir. Benzer seklide
aragtirmadan elde edilen bulgular 6gretmenlerin Ogrenci velilerinden beklentilerine
iligkin gortislerinin 6gretmenlerin goérev yaptiklari ilge degiskenine gore anlamli bicimde
farklilastigim gostermektedir. Ogretim kademesi ve okullarin bulundugu yer (il, ilge, koy)
fark etmeksizin, okullarda etkili bir okul-aile is birliginin kurulmasinda veli 6gretmenler
arasindaki iliski ve is birligini istenen diizeyde olmasi ¢ok énemlidir. Ilgili literatiirde her
ne kadar o6grenciler bliylidilkce basta kendi 6z bakimlarinin olmak iizere 6grenme
sorumluklarint istlenebilecekleri belirtilse de Ogrenciler 6grenim yasamlarini tiim
evrelerinde ebeveynlerinin destegini ararlar. Bu nedenle veliler ¢ocuklarin egitim ve

ogretimlerindeki kendi sorumluluklarimi okula ve Ogretmene birakmamalidir. Tersi
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durumda akademik basarida diisiikliikk, Ogrenci devamsizligi, okul terki, 6zgiliven
eksikligi gibi sorunlar ortaya c¢ikacaktir. Bu nedenle okullar veliler i¢in “Evde bir
O6grenme ortamini olugturmak., Bir 6grencinin smif gelisimini izleme ve degerlendirme,
akademik agidan risk altindaki ¢ocuklari izlemek., etkili ve verimli ¢alisma
aligkanliklarin1 tesvik etmek, Ogrencilere akademik hedeflerin nasil olusturulacagini

ogretmek” gibi konularda veli egitimleri ve galistaylar1 diizenlenebilir.
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