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ON SOz

Arastirmanin her asamasinda kiymetli bilgi ve deneyimleriyle yoluma 11k tutan degerli
danismanim Prof. Dr. Latif Beyreli’ye; fikir ve goriisleriyle ¢alismanin zenginlesmesini
saglayan Ars. Gor. Sibel Eksi’ye; yaptigr yorumlarla calismaya katkida bulunan, 6zellikle
arastirmaya katilan 6gretmenlere ulasmamda bana yardimci olan meslektasim Ali Canbaz’a;
ifade yanlislarinin diizeltilmesine yardimei olan meslektasim Kerem Kiipeli’ye; arastirmaya
katilarak program ve ders kitab1 hakkinda agik yiireklilikle goriislerini belirten, yaptiklar
uygulamalar1 sakinmadan paylasan Tirk¢e 6gretmenlerine; tez yazim siirecinde desteklerini
esirgemeyen tiim dostlarima ve son olarak hayatimin her aninda bana destek olan kiymetli

aileme tesekkiir ederim.



OZET

Bu arastirma, durum c¢alismast deseni ile yapilandirilmig nitel bir arastirmadir. Aragtirmanin
caligma grubunu Istanbul’daki devlet okullarinda gorev yapan 235 Tiirkce Ogretmeni
olusturmaktadir. Calisma nesnesi ise Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi (2019) ve 2020-2021
egitim-6gretim yili ortaokul Tiirkge ders kitaplaridir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2019)
yazim ve noktalama ile ilgili kazanimlar kapsaminda; Tiirk¢e ders kitaplari ise ilgili etkinlik
ornekleri kapsaminda incelenmistir. Ogretmenlerin goriislerini almak ve uygulamalarini
belirlemek amaciyla acik uclu sorulardan olusan “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”
hazirlanmistir. Bes 6gretmen ile internet {izerinden goriintiilii gériisme gergeklestirilmis, geriye
kalan 230 6gretmenin cevaplari yazili olarak alinmistir. Elde edilen veriler igerik analiziyle

incelenmistir. Arastirmada ulasilan sonuclar su sekildedir:

Yazim ve noktalama hususunda Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019) ortaokul
kazanimlarinin sarmal olmadigi; 6, 7 ve 8. sinif kazanimlarinin yetersiz ve yiizeysel oldugu
tespit edilmistir. Ortaokuldaki diger siniflara gore 5. sinifta bu konuda daha fazla kazanima yer
verildigi ancak belirtilen noktalama isaretlerinin smirlarinin  ¢izilmedigi gorilmiistiir.
Kazammlarin dagilimma uygun olarak 6, 7 ve 8. smuf Tiitkce ders kitaplarinda -Ozgiin
Yaylar1 7. Smf Tiirkge Ders Kitab1 hari¢- yazim ve noktalamayla ilgili ¢ok az etkinlie yer
verildigi; 5. smuf kitabinda ise 6zellikle noktalama isaretleriyle ilgili, ¢cok sayida etkinlik
bulundugu tespit edilmistir. Tiirk¢e dgretmenlerinin %78,7’sinin (185) programi inceledigi,
inceleyenlerin ¢gogunun (%59,5) olumsuz goriiste oldugu belirlenmistir. Yazim ve noktalama
hususunda &gretmenlerin biiyiikk bir kisminin (%81,4) Tiirkce ders kitaplar1 ile ilgili
goriislerinin olumsuz yénde oldugu, cogunun (%65) 5. smifta bu konuyu kismi olarak ele aldigi,
ogrencilerini liseye hazirlarken en ¢ok (%32,7) ¢oktan segmeli sorular1 kullandigi, neredeyse
hepsinin (%97,4) doniit verdigi, cogunun (%60,5) sozlii doniitler verdigi, ¢ogunun (%70,6)
fakiiltede aldig1 egitimi yetersiz buldugu ve EBA’nin kullanimma iligkin ulasilan kodlarin
cogunun (%46,9) olumsuz yonde oldugu tespit edilmistir. Yazim kurallar1 6gretimiyle ilgili
ogretmenlerin 5. smifta en ¢ok (%31,8) ders kitab1 etkinliklerinden yararlandigi; 6, 7 ve 8.
smifta gogunun (%74,6) etkinlik hazirladigi; 6, 7 ve 8. smifta cogunun (%61,3) hem kurallari
dikte ettirdigi hem de ¢alisma kagitlar1 kullandigi; 6lgme-degerlendirme i¢in en gok (%25,1)
coktan se¢meli sorulardan yararlandigi ulasilan kodlardan anlagilmistir. Noktalama isaretleri
ogretimiyle 1ilgili O0gretmenlerin 5. smifta en c¢ok (%34,2) ders kitab1 etkinliklerinden

yararlandigi; 6, 7 ve 8. smifta gogunun (%74,8) etkinlik hazirladigi; 6, 7 ve 8. smifta cogunun



(%65,1) hem kurallar dikte ettirdigi hem de ¢aligma kagitlar1 kullandigi; 6l¢me-degerlendirme

icin en ¢ok (%21,7) ¢oktan segmeli sorulardan yararlandigi ulasilan kodlardan anlagilmistir.

Calisma sonuglart alandaki diger ¢alismalarin sonuclariyla tartisilmig ve Tiirk¢e dersleri
kapsaminda yazim ve noktalama kurallar1 egitiminin daha etkili gerceklesebilmesi igin

onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: 6gretim programi, ders kitabi, yazim kurallari, noktalama isaretleri,

Ogretmen goriisleri, yazma egitimi.



ABSTRACT

This research is a qualitative study using the case study design. The study group of the research
consists of 235 Turkish teachers working in public schools in Istanbul. The study objects are
the Turkish course curriculum of 2019 and the 2020-2021 academic year secondary school
Turkish textbooks. Curriculum, spelling and punctuation learning outcomes and approach to
the subject; textbooks were examined with document analysis in line with these learning
outcomes. A "Semi-Structured Interview Form" consisting of open-ended questions was
prepared in order to get the opinions of the teachers and determine their practices. Video
interviews were conducted with five teachers online, and the answers of the remaining 230
teachers were taken in written form. The obtained data were analyzed by content analysis. The
results of the study are as follows:

As a result of the study, it has been determined that the Turkish course curriculum of 2019
secondary school spelling and punctuation outcomes are not spiral in terms of spelling and
punctuation; It was determined that the 6th, 7th, and 8th grade outcomes were insufficient and
shallow. Compared to other classes in secondary school, It was observed that more outcomes
acquisitions on this subject were included in the 5th grade, however, the boundaries of the
specified punctuation marks were not clear. In accordance with the distribution of the outcomes,
very few activities related to spelling and punctuation were included in the 6th, 7th, and 8th
grade Turkish textbooks except for the 7th Turkish Textbook of Ozgiin Publishing; On the other
hand in the 5th grade book, it is observed determined that there are quite a few activities,
especially on punctuation marks. The study showed that out of the 78.7% (185) of Turkish
Language teachers who evaluated the program most (59.5%) gave a negative opinion about it.
In terms of spelling and punctuation, majority of the teachers (81.4%) had negative opinions
about Turkish textbooks, many of them (65%) discussed this issue partially in the 5th grade,
and mostly used multiple-choice questions (32.7%) when preparing their students for high
school, almost all of them (97.4%) gave feedback, and several of the (60.5%) among them gave
verbal feedback, most (70.6%) found the education they received at the faculty insufficient, and
most of the codes (46.9%) related to the use of EBA were found to be negative. It was found

that the teachers related to spelling rules mostly benefited from textbook activities (31.8%) in
5th grade; Most of them (74.6%) prepared extra activities in the 6th, 7th and 8th grades; In the
6th, 7th and 8th grades, many of them (61.3%) both dictated the rules and used worksheets to
teach the subject; It was understood from the codes reached that multiple choice questions were

the most preferred type of questions for assessment and evaluation.(25.1%). Teachers



concerned about teaching punctuation marks mostly benefited from textbook activities (34.2%)
in 5th grade; majority of them (74.8%) prepared extra activities in the 6th, 7th and 8th grades;
In the 6th, 7th and 8th grades, most of them (65.1%) both dictated the rules and used
worksheets; It was understood from the codes reached that the multiple choice questions were

the most used method for assessment and evaluation (21.7%).

The results of the study were discussed with the results of other studies in the field and
suggestions were made to make spelling and punctuation rules training more effective within

the scope of Turkish lessons.

Key words: teaching curriculum, textbook, ortographic rules, punctuation marks, teacher

opinions, writing education.
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I. GIRIS
1.1. Problem Durumu

Her insanin hayatini devam ettirmesi i¢in 0grenmesi gereken gesitli bilgi ve beceriler
bulunmaktadir. Tarih boyunca, teknolojinin gelismesine paralel olarak 6grenilmesi gereken
bu bilgi ve beceriler degisiklik gostermistir. Bireyin saghkli bir egitim-0gretim siireci
yasamasi i¢in bu dogrultuda hazirlanan biitiin dgretim programlart gibi Tirk¢e Dersi
Ogretim Programi (TDOP) da zamanla degismektedir. Artik Ogrenciden 6grenme
sorumlulugunu istiine almast ve 0&grendiklerini de uygun sekilde ifade etmesi
beklenmektedir. Bu ise ancak 6grencinin kendi ana dilinde anlama ve anlatma becerilerinin

gelismesi ile miimkiin olabilir.

Okuma, konusma, yazma ve dinleme olarak belirlenen temel dil becerileri, kendi igerisinde
anlama becerileri ve anlatma becerileri; yazili dil becerileri ve sozlii dil becerileri olmak
tizere dort alt gruba ayrilmaktadir (Onan, 2015, s. 93). Yazili dil ile sozlii dil ¢ok yakin bir
iligki icerisinde olsa da birbirlerinin aynisi degildir. Yazili anlatimdan farkli olarak sozlii
anlatimda duygu ve diislinceleri anlatmaya yardimci, s6z disi gesitli unsurlar bulunur. Yazili
anlatimda ise jest, mimik, ses tonu, viicut dili gibi bu yardimer unsurlardan bahsedilemez
(Yildirrm ve Uludag, 2016, s. 321). Yazili dilde, okuyan ile yazan arasinda meydana
gelebilecek sorunlari en aza indirmek igin yazim kurallari ve noktalama isaretleri

kullanilmaktadir.

Yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri yazinin bi¢cim 6zellikleri olmakla birlikte icerigin
okuyucuya aktarilmasinda 6nemli gorevler iistlenir. Kurallara uygun bir yazim, metnin
anlamsal biitlinliiglinii tamamlar. Aksi ise metnin zihinde algilanis slirecine zarar verir. Bu
siire¢ icerisinde ise okuyucunun zihni bulaniklasir ve anlamsal icerik zedelenir (Karakas ve
Akin, 2018, s. 649). Bu nedenle 6grenme sorumlulugunu iistlenen bireyin hem 6grenme hem
de kendini ifade etme siirecinde yazim ve noktalama (YN) kurallarindan etkin bir sekilde
yararlanmasi1 gerekmektedir. Bu ise ancak bunlarin kullanimi ile ilgili kurallardan haberdar

olmak ve bu kurallardan dogru sekilde yararlanmak ile miimkiin olabilir.

Egitim siirecinin her basamaginda 6grencinin kazanmasi gereken, gelisimine uygun sekilde
belirlenmis beceriler vardir (Elma ve Biitlin, 2015, s. 124). Uygun zamanda 6grenilmeyen
becerilerin telafisinin yapilmasi ilerleyen zamanlarda oldukca zor ve zahmetli olmaktadir.

Kendini ifade etmede 6nemli bir yeri olan yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerini dogru



kullanma konusunda bugiin bir¢ok yetiskinin dahi eksiginin olduguna c¢evremizde sahit
olmaktayiz. Giiniimiiziin yogun ve hizli ¢alisma temposunda yetigkinlerin bu konudaki
eksiklerini gidermek oldukca giictiir. Bu konudaki egitimin bireylere kiiclik yaslardan
itibaren verilmesi, bu konularla ilgili kurallarin 6grenilerek bunlarin kullanimlarinin
aligkanlik haline getirilmesi igin énem tagimaktadir. YN ile ilgili yeterli derecede bilgisi
olmayan birey anlama ve anlatma noktasinda her zaman sikint1 yasayacaktir. Bu durum onun
hem giinliik hayatta hem de egitim ve is hayatinda ¢esitli sorunlar yasamasina neden

olacaktir.

Yapilan arastirmalar neticesinde yazim kurallarina uyma ve noktalama isaretlerini
islevlerine uygun sekilde kullanma noktasinda ilkokul 6grencilerinin (Kula vd., 2015; Batur
vd., 2016), ortaokul 8grencilerinin (Bagc1, 2011; An1 ve Keray, 2012; Akkaya, 2013; Ozkara
ve lzci, 2013; Akbaba ve Yalcmn, 2016; Yildinm ve Uludag, 2016; Babayigit, 2019;
Stgtimli, 2020), lise 6grencilerinin (Acar, 2011; Soruklu, 2011; Degirmenci, 2018) ve
tiniversite 6grencilerinin (Camurcu, 2011; Aykag, 2018; Kemiksiz, 2020) istenen diizeyde
olmadiklar1 tespit edilmistir. Bunun Oniine ge¢mek i¢in programlar ile program
dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarinin 6grencilere yazim ve noktalamay1 hem uygun
sekilde hem de yeterli derecede Ogretecek tarzda hazirlanmasi gerekmektedir. Bunlar
yapilirken oOgretmenlerin goriisleri ve uygulamalart da dikkate alinmalidir. “Ciinki
programlarin asil uygulayicilar1 6gretmenlerdir ve programin hedefe ulasmasinda 6nemli bir
role sahiptirler.” (Bigak ve Alver, 2018, s. 2486). “Onlarin uygulamalar1 sonucunda elde
edilen doniitler dogrultusunda programin zayif ve giiclii yonleri, programdaki her tirli
eksiklik, aksaklik hata vb. 6zellikler tespit edilmektedir.” (Arslan ve Engin, 2019, s. 21).
Boylelikle hem program hem de basta ders kitaplar1 olmak tizere onun belirttigi dogrultuda

hazirlanan tiim kaynaklarin niteligi iyilesecektir.

Literatiirde yazim ve/veya noktalama dgretimi konusunda TDOP (2019), ders kitaplar1 ve
bunlarla iliskili olarak 6gretmen goriisleri hakkinda ¢esitli ¢alismalar bulunmaktadir (Mete,
2020; Beyreli, 2019; Kurudayioglu ve Délek, 2018). Bununla birlikte 6gretmenlerin YN
ogretimi  kapsaminda gerceklestirdikleri etkinliklerin ve uygulamalarin belirlendigi;
birbirleriyle olduk¢a yakindan iligkili olan bu ii¢ kavramin birlikte degerlendirildigi ve

etkilerinin tartisildigi kapsamli bir ¢alismaya rastlanmamustir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismada yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri 6gretimi ile ilgili TDOP’iin (2019)
yaklasimini ve kazanimlarini belirlemek, bu konunun ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda nasil
ele alindigini tespit etmek, dgretmenlerin ise bu konuda hem TDOP (2019) ve ders kitaplari
ile ilgili fikirlerini 6grenmek hem de ortaokulun farkli siniflarinda yaptiklari etkinlikleri ve
uygulamalari tespit etmek amaglanmaktadir. Arastirmanin son asamasinda elde edilen
bilgiler bir araya getirilerek TDOP ve ders kitaplari, dgretmenlerin goriisleri ve uygulamalar
ile karsilastirilarak degerlendirilmeye ¢alisilacaktir. Bu baglamda arastirmanin problem

ciimlesi su sekildedir:

Ogretmenlerin yazim ve noktalama kurallarinin &gretimine yonelik goriisleri ve

uygulamalari nelerdir?
Aragtirmanin alt problemleri ise su sekilde belirlenmistir:

1. Yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki

durumu nasildir?

2. Yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinin Tiirkge ders kitaplarindaki durumu

nasildir?

3. Yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki

durumu hakkinda Tiirk¢e 6gretmenlerinin diisiinceleri nedir?

4. Yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinin Tiirkge ders kitaplarindaki durumu

hakkinda Tiirkge 6gretmenlerinin diisiinceleri nedir?

5. Tirk¢e oOgretmenlerinin yazim kurallari ve noktalama isaretlerinin Ggretimine

yonelik uygulamalar1 nelerdir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Diistincelerin organize edilip yaziya aktarilarak kisinin kendini ifade etmesi ve tiretilen yazili
metinlerin anlasilmast i¢in yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine ihtiyag
duyulmaktadir. Kisinin bu konudaki ihtiyacini gidererek anlama ve anlatma faaliyetlerini
yetkin bir sekilde gerceklestirebilmesi i¢cin bunlarin kullanimlar ile ilgili bilgileri edinmesi

ve bunlar1 kullanmay1 aligkanlik haline getirmesi gerekmektedir. En son 6grenilen dil



becerisi yazma oldugu i¢in YN kurallar1 6grenimi i¢in en uygun zaman dilimi, kiginin
zihinsel yetisinin gelisim gostermekte oldugu ilkokul ve ortaokul kademeleridir. Beyreli
(2019) ilkokulun ilk yillarinda yazmanin 6grenilmesinden itibaren ortaokulun sonuna kadar
uygun sekilde yazmanin 6grenildigini, lisede ise etkili ve dogru yazmanin 6grenildigini
belirtir (s. 381). Bu durumda 6grencinin liseye geldiginde YN ile ilgili kurallari 6ziimsemis
olmas1 gerekmektedir. Bu noktada daha 6nceki 6gretim kademelerinde YN ile ilgili 6gretim

faaliyetlerinin etkili sekilde diizenlenmesi olduk¢a onemlidir.

[lkokul ve ortaokulda YN &gretimini diizenlerken yazim ve noktalamanin yalnizca bigime
ait kurallardan olugsmadigin1 da unutmamak gerekir. Bu sebeple 6grencinin soyut diisiinme
kabiliyetinin heniiz zihinsel anlamda gelismedigi, yazim-noktalama kullanim1 ile ilgili
olarak dil bilgisi anlaminda soyut kavramsal bilgilere ve zihinsel orgiitlemelere ihtiyag
duyuldugu igin yazim-noktalamanin &gretiminde ortaokul kademeleri, ilkokul
kademelerinden daha uygundur. Her ne kadar bu alandaki bilgilerin &gretilmesine-
ogrenilmesine ilkokul kademesinden baslamak gerekiyor olsa da (Geng, 2017, s. 41) bu
alandaki bilgi ve becerilerin 6grenilmesi i¢in ilkokul 6grencilerini zorlamamak daha iyi olur.
Batur vd. (2016) smif 6gretmenlerinin 2. sinif 6grencilerinin yaslarin1 da dikkate alarak
noktalama isaretleri ile ilgili daha somut uygulamalar yapmalar1 gerektigini ve noktalama
Ogretiminin sonraki kademelere birakabilecegini belirtmislerdir (s. 41). Bu durum yazim

kurallar1 i¢in de gecerlidir.

Bu bilgilerden yola ¢ikarak yazim kurallart ve noktalama isaretlerinin dogru
kullanilmalarinda ortaokulda gerceklestirilecek Ogretim faaliyetlerinin 6nemli oldugu
sOylenebilir. Bu faaliyetlerin gerceklestirilmesinde oncelikle 6gretim programi ve ardindan
bu program dogrultusunda hazirlanan ders kitaplar1 belirleyici olmaktadir. Bununla birlikte
“hazirlanan 6gretim programlarinin okullarda uygulayicilart 6gretmenlerdir.” (Arslan ve
Engin, 2019, s. 21) ve hem programin hem de ders kitaplarinin etkililigi ancak onlarin goriis
ve uygulamalart dogrultusunda belirlenebilir. Bu nedenle, bu ¢alismada Tiirkge
O0gretmenlerin  yazim-noktalama o6gretimi  hakkindaki  goriislerinin  alinmasi  ve

uygulamalarinin belirlenmesi hedeflenmektedir.

1.4 Arastirmanin Sinirhliklar:

1. Bu calisma, Istanbul’daki devlet okullarinda Tiirkce derslerine girmekte olan
Ogretmenlerle goniilliilik esasina bagli olarak yapilan goriismeler ve bu

Ogretmenlerin yazili olarak verdikleri cevaplar ile sinirlidir.



2. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer alan yazim kurallari, noktalama

isaretleri kazanimlari ile sinirlidir.

3. 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Istanbul’da kullanilan 5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirkce

ders kitaplariyla sinirlidir. Bu kitaplar sunlardir:

Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 5. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi1 (Capraz Baran ve
Diren, 2019),

Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 6. Smif Tiirk¢e Ders Kitab1 (Demirel, 2019),
Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 7. Simif Tiirk¢e Ders Kitab1 (Kir vd.,2019),

Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 8. Sinif Tiirkce Ders Kitab1 (H. Erkal ve Erkal,
2019).

1.5 Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sorulara samimiyetle cevap verdigi varsayilmistir.



I. KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Yaz1 Dili

Kendini ifade etme arzusu, insanoglunun temel giidiilerinden biridir. Bu arzunun, izlerini
arkeolojik kesiflerle siirebildigimiz eski devirlerden giiniimiize kadar farkli sekillerde ortaya
cikt1ig1 goriilmektedir. Onceleri magara duvaria resimler ¢izmenin ve belki de bir mizrag
farkli sekilde yontmanin bu ihtiyaci karsilamak igin yeterli oldugu sdylenebilir. Yasanan
grup kiiciik oldugunda bireylerin kendilerini ifade etmesi igin sdzIii iletisim kurmak da bir
bakima bu ihtiyaci karsilar. Bununla birlikte insanoglunun beraber yasadigi gruplardaki
insanlarin sayis1 zamanla artmis ve gruplar topluluklara, topluluklar toplumlara
dontigmiistiir. Biitlin bir toplumun hayatta kalmasi i¢in ¢esitli is kollar1 olugsmus, bu is kollar
arasinda gorev dagilimi yapmak gerekmistir. Bilginin yalnizca miktart artmamis, ayni
zamanda yapis1 ve niteligi de degismistir. Elde edilen birikimin daha fazla insana
ulastirilmas ihtiyaci hasil olmustur. Gencan (2007) da insanoglunun, s6zlerin dogmasi ve
anlatimin ciimlelerle gergeklestirilmeye baslanmasindan uzun bir siire sonra fikir ve
arzularin1 sonradan gelenlere ya da uzakta olanlara bildirme geregi duydugunu belirtir (S.
39). Toplumda yasayan her ferde ve ayn1 zamanda fertler arasindaki iliskilerde lazim olan
bilgi ve tecriibenin aktarilmasinda konusma dilinin olanaklar1 yeterli olmamis, bu ihtiyag

yaziy1 ortaya ¢ikarmis ve yazi dili dogmustur.

Aksan (2009) yazihi dil ile yazi dilinin farkli kavramlar oldugunu belirtir. Ona gore yazili dil
“konusma dilinin yaziya gecirilmis bi¢imi”, yazi dili ise “Bir lehge iizerine kurulan ortak
dilin yazismalarda kullanilmasi, okul kitaplarimin, bilim ve sanat yapitlarimin bununla
yazilmasi sonucu ortaya ¢ikan dil... ”dir (s. 86). Bununla birlikte Tiirk Dil Kurumu (TDK)
Giincel Tiirk¢e Sozlik’te yazi dili “Dilin yazida kullanilan big¢imi.” olarak karsimiza
cikmaktadir. Yazili dil kavrami igin ise bir karsilik bulunmamaktadir. Aksan’in kitabinin
basinda, kullanilan kavramlarin yazarin sahsi teklifi oldugu belirtildigi igin bu ¢alismada

TDK’nin yazi dili karsilig1 esas alinacaktir.

Yazinin Siimerler ile bes bin y1l 6nce ortaya ¢iktig1 diisliniilmektedir. Ortaya ¢iktig1 glinden
itibaren de bircok uygarlik tarafindan dnceleri yalnizca ticari ya da dini kaygilarla, bunlara
ait ifadelerin kayda alinmasi hususunda kullanilmigtir. Daha sonra Gutenberg tarafindan
matbaanin icat edilmesi ve yazi arag-gereclerinin ucuzlayarak yayginlagsmasi ile yazinin

hayata dair neredeyse her alanda insanlar tarafindan kullanildigin1 séylemek miimkiindiir.



Dogas1 geregi konugma dili ile yazi dili arasinda bazi farklar bulunmaktadir. Konugma
dilinde sesin tonu, vurgusu, hizi, jestler ve mimikler vb. gibi sdylenmek isteneni karsidaki
kisiye yahut kisilere ulastirmak icin bir¢ok farkli enstriiman kullanmak miimkiinken yazi
dilinde bunlar1 kullanmak miimkiin degildir. “Yine karsilikli olmas: dolayisiyla séylenmek
istenilen anlasilmadigi takdirde ona donmek, onu agiklamak daima miimkiin oldugu igin,
soylenecek soziin bir kismi dinleyenin anlayisina birakilir.” (Ergin, 2012, s. 11). Bu nedenle,
dogdugu giinden itibaren sesleri ve bu sesleri uygun sekilde bir araya getirerek sozleri
kullanan insan i¢in s6zlii olarak iletisim kurmak dogal bir durum iken yazih iletisimde bu
dogalligin bulunmadigi soylenebilir. Ergin’in (2012) deyimiyle “konusma dili tabii, yaz: dili
sun’idir.” (s. 11). Bundan dolayidir ki Ediskun (2017) da asil dilin konusma dili oldugunu
belirtir (s. 19).

Bu dogustan gelme, dogal olma durumu konusma diline bir esneklik katar ve onu insan
hayatinda olan degisimlerden etkilenmeye hazir (agik) hale getirir. Dilin dinamik ve canli
yapis1 kendini en ¢ok konusma dilinde gosterir (Parlatir vd., 2005, s. 17). Bu, niyetlerle
istekleri aktarmak i¢in konusma dilinin yararlanilan 6zelliklerinden biridir ve giinliik hayatta
karsilasilan degisikliklerle yeniliklerin kendine s6zlii iletisimde yer bulmasina olanak saglar.
Bu baglamda konusma dili, o dili konusan bireyler ve nesil ile iliskilidir (Ergin, 2012, s. 12).
O birey ve nesiller ile birlikte konusma dilleri (konugmalar1 da) de kendileriyle kaybolur.
Bunun yaninda toplumlarin konustuklar1 diller, temasta bulunduklar1 diger toplumlarin
dillerinden de etkilenebilir ve bu etkilenme konusma dilinde kendine hizlica yer bulabilir.
Hatta bu etkilenme kimi zaman o kadar biiyiik boyutta olur ki konusma dili tamamen suni
bir dile doniisebilir (Ergin, 2012, s. 11).

Yazi dili, konugma dili kadar dinamik olmasa da onun kat1 ve degisime direnen yapisi dilin
varligini siirdiirmesine olanak saglar (Beyreli, 2017, s. 17). Bu sayede hem ge¢misteki belirli
bir zaman diliminde kullanilan dilin hem de bir dilin zamana bagli olarak ge¢irdigi degisimin
izlerini ancak yazi dili vasitastyla siirebiliriz. Yazi dili, konusma dilinin viicut bulmusg halidir
lakin yazi dilleri konusma dillerinden doguyor olsa da (Ergin, 2012, s. 11) konusmadaki ses
degerlerinin yazida tam anlamiyla tespiti miimkiin olmaz ve her daim konugma dili ile yaz1
dili arasinda bazi farkliliklar bulunur (Aksan, 2009, s. 84). Bu farklilik hem konusmanin
dogas1 hem de ¢esitliligi ile ilgilidir. Bu cesitlilik bir dilin konusuldugu alanda, konugma
dilinin bolgeden bolgeye farklilik gostermesiyle baglantili olsa da ¢esitli nedenlerden 6tiirti

bu konusma dillerinden yalnizca biri yazi dili olarak kabul edilir (Ergin, 2012, s. 10-11).



Yazi dili de bu sebeple “... devlet dili, kiiltiir dili ya da edeb? dil...” (Beyreli, 2017, s. 16)

olarak adlandirilir.

Bir medeniyetin tek bir yazi dili olmasi, onun canliligina ve anlatim giiciine zarar vermeden
icindeki keyfl kullanimlarin azaltilmasi ile olur. Keyfl kullanim ile kastedilen, onun hem
bicim hem de kastedilen manaya ulasma yollar1 bakimindan gelisigiizel sekilde
kullanilmasidir. Aksi halde birden fazla yazi dili olusur ve bu yazi dilleri sozli dilin
imkanlarindan mahrum oldugu i¢in sdylenilenlerin aktarilmasi ile anlasilmasinda giigliikler
meydana gelir. Keyfiyetin Oniine gegerek yasanabilecek iletisim sorunlarini engellemek;
yazi dilinin anlatma kabiliyetini, anlagilirligin1 artirmak icin tarihin farkli zamanlarinda
kullanilan farkli dillerde konusmanin yaziya aktarilmasinda bazi kurallar koyulmus, bazi
semboller kullanilmigtir. Bu kurallar glinlimiizde yazim kurallari, semboller ise noktalama

isaretleri adiyla anilmaktadir.

2.2. Yazim ve Yazim Kilavuzu

Tirk Dil Kurumu (TDK) Giincel Tirkge Sozlik’e gore yazim “Bir dilin belli kurallarla
yaziya gegirilmesi, imla.” (TDK, t.y.) olarak tanimlanmistir. Yazim kurallar1 ise “... bir

dildeki sozciiklerin yazilis bi¢imlerini belirleyen kurallardir.” (Metin, 2012, s. 2).

Konugma esnasinda sozlerimizi jest ve mimiklerle, ton ve ton degisiklikleri ile, vurguyla ve
hatta kimi zaman bakislarimizla destekleriz. Bu nedenle yapilan hi¢bir konugma yalnizca
sOzlerden ibaret olmaz. Konusmacinin ilettigi mesajin tasimnmasi isleminin goz ardi
edilemeyecek 6nemli bir boliimiinii bu s6z dis1 unsurlar gerceklestirir. Bundan dolay1
konusmada gerceklestirdigimiz hatalar bir dereceye kadar konusma iizerinde biiyiik
anlamsal degisimlere yol agcmaz. Aynm1 zamanda mesajin sahibi, alict ile ayni ortamda
bulundugu icin anlam iizerinde daha biiyiik degisimlere yol agabilecek hatalarin da telafi
edilmesi miimkiin olur. Cogu zaman konusma hatalarinin goz ardi edilmesinin sebebi de
budur. Ancak yazi dili hata kabul etmez. Okunan so6zlerin sahibine, sozlerinin ne anlama
geldigini sorma firsati1 cogunlukla bulunmadigindan yapilan hatalarin diizeltilmesi miimkiin
degildir. Bu hatalara ayni zamanda yazi igerisinde anlaticinin duygularini ya da
diistincelerini anlamamiza yardimci olacak jest ve mimik, vurgu, tonlama vb. gibi unsurlarin

bulunmamasi da eklenirse yaziy1 anlamak oldukga gii¢ hale gelir.

“Her dilin kullanilisi esnasinda kullanicilarina yol gésterecek rehber kitaplar vardir.

Bunlar arasinda sozliikler ve imld kilavuzlar: basta gelir.” (Y1lmaz, 2009, s. 74). Sozliikler



kelimelerin dogru anlamda kullanilmalarinda etkili olurken; yazim, sézlin yaziya nasil
aktarilmasi gerektigini belirler. Bu belirlemede konusma dillerinin bolgeden bolgeye
degisebiliyor olusu ve herkes tarafindan konusuldugu gibi yazilmasinin da ¢esitli sorunlara
yol agabilme ihtimali 6nemli rol oynar. Herkes tarafindan anlasilabilecek standart bir yazi
dili ihtiyaci dogar (Deniz, 2017, s. 29). Bu ihtiyag, konugma dillerinden birinin segilerek o
dilin yaziminda esas alinmasi ile sonuglanir (Ergin, 2012, s. 11). Hem sozciikler yaziya
dogru sekilde aktarildigi hem de yazida belirli kurallara uyuldugu zaman dil birligi
saglanmis olur (Erkinay, 2010, s. 11). Sozciiklerin yaziya aktarilis bigimlerini belirleyen bu
kurallara yazim kurallar: denmektedir (Metin, 2012, s. 2). TDK de yazim kurallarmni “Bir

dildeki sozciiklerin yazilig bigimlerini belirleyen kurallar.” olarak ifade eder.

Standart bir yazi dili olusturarak yazida birligi saglama ¢aligmalari ile ilgili olarak Osmanh
Devleti’'nde II. Mesrutiyet Dénemi igerisinde Maarif Nezaretine bagli olarak “Tetkikat-1
Lisaniye Heyeti” kurulur. Hem okullardaki sozliik ihtiyacim1 gidermek hem de imla
karisikligin1 gidermek bu kurulun vazifelerindendir. Bu kurul “sarf ve imla” ve “Liigat”
olmak iizere iki kola ayrilir ancak bu vazifeleri gerceklestirmekte basarili olamaz (Gogiis,
1971, s. 139-140). O devrin imlasinda yasanan sorun, 1926 tarihli ilk Mektep Tiirk¢e

Miifredat Programi’nda kendini su sekilde gosterir:

Imladaki ittiradsizlik ve kaidesizlik bilhassa ilk mekteplerin tedrisatinda pek miiskiilati mucip
olmaktadir. Maarif Vekaletince imlanin kati sekli tespit edilinceye kadar hi¢ olmazsa bir mektepte ders
okutan biitiin muallimlerin yeknesak bir imla kullanmasi lazimdir. Bilhassa her bir muallim bir kelimeyi

her zaman ayni1 suretle yazmalidir (Temizyiirek ve Balci, 2015, s. 34).

1 Kasim 1928’de yeni Tiirk harflerinin kabul edilmesinin ardindan bu amagla Dil Enclimeni
tarafindan hazirlanan Imla Liigati ¢ikarilmistir. Daha sonra bu gérev Atatiirk’iin istegi ile
TDK’ye verilir (Zilfikar, 2020, s. 20). Giinlimiizde de yazim kilavuzu hazirlama ve
yayimlama gorevi, Anayasa’nin 134. maddesine dayanarak cikartilan 664 sayili Kanun

Hiikmiinde Kararname’nin 10. maddesinin ¢ fikrasi ile TDK’ye verilmistir (Akalin, $. H.,
ty.).

Imla Ligati’nden (1928) giiniimiizde kullanilmakta olan Yazim Kilavuzu’na (2012) degin
toplam yirmi yedi yazim kilavuzu hazirlanmistir (Akalin, S. H., t.y.).Yazim kurallarina

TDK’nin resmi internet sayfasi olan www.tdk.gov.tr adresi lizerinden “Yazim Kurallar1”

baslhigina girilerek ulagilabilmektedir. Bunun yaninda 2020 yilinda, veri tabani Tiirkce
Sozlik’iin 2011 yilindaki son baskisi olan “https://sozluk.gov.tr/” adresi olusturulmustur. Bu


http://www.tdk.gov.tr/

veri tabanmi kullanan taginabilir cihaz uygulamalari da olusturulmus ve uygulama
marketlerine eklenmistir (“Tasinabilir cihazlar i¢in Tiirk¢e sozliikk uygulamasi hakkinda”,
t.y., par. 2-3). Bu adres lizerinde arama ¢ubuguna bir kelime yazilarak aratildiginda eger
kelime dogru yazilmis ise anlami karsimiza ¢ikmakta ancak yanlis yazilmis ise anlami
karsimiza ¢ikmamaktadir. Sozciiklerin imlasinin  kontrol edilmesinde bu adres de

kullanilabilir.

TDK’ye ait https://www.tdk.gov.tr/category/icerik/yazim-kurallari/ adresinde yazim

kurallarina, konu bagliklarina ayrilarak yer verilmistir. Konu basliklar1 igerisinde
mevzubahis kural ile ilgili kullanimlar maddeler ve alt maddeler halinde gosterilmis, gereken
durumlarda bunlarla ilgili uyarilara yer verilmistir. Bununla birlikte baz1 maddelerin altinda
numaralandirilmayan ancak kuralin kullanimi ile ilgili farkli bir noktadan bahseden ve
miistakil paragraflardan olusan agiklamalar bulunmaktadir. Kurallar ile ilgili bu ek ifadelerin
kurallarin uygulanisi ile ilgili farkli durumlari igermesi, YN &gretimi hususunda bu
ifadelerin de kurallara ek olarak dikkate alinmasini gerektirmektedir. Bu nedenle farkli
kullanimlar igeren agiklamalar da tablo 2. 1°’de madde sayilar igerisinde dahil edilmistir.

Bu kullanimlarin 6rnegi fotograf 2. 1 ve fotograf 2. 2°de yer almaktadir.
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C. Ozel adlar biiyiik harfle baslar:

1. Kisi adlariyla soyadlari bityik harfle baslar: Mustafa Kemal Atatiirk, Ismet Inonii, Kazim
Karabekir, Ahmet Hagim, Sait Faik Abastyanik, Yunus Emre, Karacaoglan, Asik Omer, Wolfgang
von Goethe, Vilhelm Thomsen vb.

Takma adlar da biiyiik harfle baslar: Muhibbi (Kanuni Sultan Siilleyman), Demirtas (Ziya
Gokalp), Tarhan (Omer Seyfettin), Aka Giindiiz (Hiiseyin Avni, Enis Avni), Kirpi (Refik Halit
Karay), Deli Ozan (Faruk Nafiz Camlibel), Server Bedi (Peyami Safa), Jrfan Kudret (Cahit Sitki
Taranci), Mehmet Ali Sel (Orhan Veli Kanik) vb.

2. Kisi adlarindan once ve sonra gelen unvanlar, sayg1 sozleri, riitbe adlar1 ve lakaplar biiyiik
harfle baslar: Cumhurbaskan: Mustafa Kemal Atatiirk, Kaymakam Erol Bey, Dr. Aldaddin
Yavasca; Sayin Prof. Dr. Hasan Eren; Mustafa Efendi, Zeynep Harmm, Bay Ali Cigekgi; Maresal
Fevzi Cakmak, Yiizbasi Cengiz Topel; Mimar Sinan, Fatih Sultan Mehmet, Gen¢ Osman, Deli
Petro vb.

Akrabalik ad1 olup lakap veya unvan olarak kullanilan kelimeler biiyiik harfle baslar: Baba
Giindiiz, Day: Kemal, Hala Sultan, Nene Hatun; Giil Baba, Susuz Dede, Telli Baba Vvb.

UYARI: Akrabalik bildiren kelimeler kiiciik harfle baslar: Tiilay ablama gittim. Ayse
teyzemin keki ¢ok giizel.

Fotograf 2. 1: TDK'nin sitesinde maddeler, alt maddeler ve agiklamalar

3. Kelimelerden her ikisi veya ikincisi, birlesme sirasinda anlam degismesine ugradiginda bu
tiir birlesik kelimeler bitisik yazilir.

a. Bitki adlari: aslanagzi, civanpercemi, kegiboynuzu, kusburnu, turnagagasi, agikagiz,
akkuyruk (cay), alabas, altimbas (kavun), altiparmak (palamut), besbiyik (musmula), cobangantast,
karmikara (bériilce), katirtirnagi, kusyemi, seytanarabasi, yilanyastigi, aksamsefasi, camgiizeli,
cadirusagi, aysekadmn (fasulye), hafizali (iziim), havvaanaeli, meryemanaeldiveni vb.

b. Hayvan adlari: danaburnu (bocek), akbas (kus), alabacak (at), bagrikara (kus), besparmak
(deniz hayvani), ¢akwrkanat (6rdek), kababurun (balik), kamg¢tkuyruk (koyun), kamiskulak (at),
karagoz (balik), karafatma (bécek), kizilkanat (balik), sartkuyruk (balik), yesilbas (6rdek),
sazkayasi (balik), swrtikara (balik), seytanignesi, yalicapkim (kus), bozbakkal (kus), bozyiiriik
(yilan), karadul (6riimcek) vb.

c. Hastalik adlari: itdirsegi (arpacik), delibas, karabas, karabacak vb.

¢. Alet ve esya adlari: balikgozii (halka), deveboynu (boru), domuztirnag: (kanca), horozayagi
(burgu), kargaburnu (alet), kedigozii (lamba), leylekgagasi (alet), sigankuyrugu (torptl), gagaburun
(gemi), kancabas (kayik), adayavrusu (tekne) vb.

d. Bi¢im, tarz, tiir, motlf vb. adlar: ayibacag: (yelken bicimi), baliksirt: (desen), civankast
(nakis), esekswrt1 (cat1 bicimi), kazkanad: (oyun), kirlangickuyrugu (isaret), ko¢boynuzu (desen),

kopekkuyrugu (yagli giires), sicandisi (dikis), balgiimeci (dikis), besikortiisii (gat1 bigimi),
turnagecgidi (firtina) vb.

Fotograf 2. 2: TDK'nin sitesinde noktalama isaretleri ile ilgili maddeler ve alt maddeler
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Bu calismada, Kilavuz’da yer alan yazim kurallarinin agiklamalarina tek tek yer
verilmeyecek olsa da konunun kapsamini ve genisligini gosterme bakimindan ana bagsliklar
ve bu baslhiklarda yer alan madde, alt madde, farkli kullanimlara de§inen ancak

numaralandirilmamis agiklamalar ile uyarilara iliskin sayisal bilgiler asagidaki gibidir:

Tablo 2. 1: TDK Yazim Kurallarinin Madde ve Uyar1 Sayilari

Yazim Kurallarn Madde Sayist Uyart Sayist
Ayri Yazilan Birlesik Kelimeler 10 1
Bitisik Yazilan Birlesik Kelimeler 1
Biiyiik Harflerin Kullanildig1 Yerler 14
Bulunma Durumu EKki -da/ -de/ -ta/ -te’nin Yazilisi -
Baglag Olan da, de’nin Yazilisi 3
Baglag Olan ki’nin Yazilisi -
Ile’nin Yazilist

Alint1 Kelimelerin Yazilist

Fiil Cekimi ile lgili Yazilislar

Ek Fiilin Yazilis1

Deyimlerin Yazilist

Ikilemelerin Yazilist

Hece Yapisi ve Satir Sonunda Kelimelerin Boliinmesi
Kisaltmalar + Kisaltmalar Dizini

Simgeler

Mastarlara Gelen Eklerin Yazilisi

Pekistirmeli Sézlerin Yazilist

Sayilarin Yazilisi

Yabanci Ozel Adlarin Yazilist

Soru Eki m1, mi, mu, mii’niin Yazilis1

Kiiciik Unlii Uyumu

Biiyiik Unlii Uyumu

Unlii Daralmasi

Unlii Diismesi

Unsiiz Tiiremesi

Unsiiz Uyumu

Unliilerin Nitelikleri

Unsiizlerin Nitelikleri

Kesme Isareti

Diizeltme Isareti

Uzun Unlii

Toplam 205 25

= e w W
PWOOORPRPWWEHOWL HRPRPNONRRPORORWEREREXZY
1

TDK resmi sitesinde yazimla ilgili iki yiiz bes madde ve yirmi bes uyar1 bulunmaktadir.

2.3. Noktalama Isaretleri

Konusma dilini yaziya aktarirken karsilagilan sorunlar konusma dilinin bolgeden bolgeye

degisiyor olmasi ya da seslerin hangi sembollerle ne sekilde bir araya getirilecegi ile siirh

! Bu siitundaki sayilar Kilavuz’da numara verilsin ya da verilmesin biitin kurallar1 ve alt kurallar
gostermektedir.
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degildir. Konusanin arzu, istek, diisiince ve niyetlerini aktarma konusunda konusmanin
yazmaya gore daha ¢esitli ve kisisel-kiiltiirel unsurlar barindirmasi da hem yazanin hem de
okuyanin basa ¢ikmasi gereken giigliiklerdendir. Yazim kurallar1 tek basina bu giigliikleri
giderme hususunda yeterli olmaz ¢iinkii bu kurallar daha ¢ok sozlerin dogru sekilde tespiti
ve bir araya getirilmesi ile ilgilidir. Iste konusmadaki jest-mimik, vurgu, tonlama, durak vb.
gibi cesitli unsurlarin yaziya aktarilmasinda kullanilan isaretler, noktalama isaretleridir.
Yazinin anlasilirhiginda yazim kurallarinin yaninda noktalama isaretleri de 6nemli rol oynar

(Benzer, 2020).

Noktalama isaretlerinin tarihi ¢ok eskiye dayanmaktadir. Tan (2010), Fenikelilerin ¢agdas
alfabeyi ortaya koymasindan matbaanin icadina kadar olan siireyi el yazisi donemi olarak
adlandirarak noktalama isaretlerinin bu dénemde kullanildigini belirtir (s. 306). Kaplan
(2016) da Tan’1n (2010) bu ifadesine atifta bulunarak yazinin icat edilmesinden ii¢ bin sene
gectikten sonradir ki noktalama isaretlerinin ciizi miktarda kullanilmaya basladigini ifade
eder (s. 2). Atasoy (2009) ise noktalama isaretlerinin tarihini daha geriye gotiiriir ve belirli
bir diizen icerisinde olmasa da yazinin icat edilmesinden bu yana noktalama isaretlerinin
kullanildigini ifade eder. Antik ¢cagda da Aristarkhos’un noktalama isaretlerinin kullanimi
tavsiye ettigini, Uinlii filozof Sokrates doneminde de nokta isaretinin climle sonlarina
koyulmaya baslandigi goriilmektedir. Bu isaretlerin kullannminin Bati’da yayginlik
kazanmasi ise matbaanin kesfi ve gelistirilmesi ile olur ancak bu kullanim, yazilan eser
igerisinde tutarli olmak kaydiyla bir¢ok yayinci ve bazi yazarlar tarafindan farkl sekillerde

olmustur (s. 28-29).

Tiirk¢cede noktalama isaretlerinin kullanilmasi da oldukga eski zamanlara dayanmaktadir.
Kalfa (2020) giiniimiizde Mogolistan sinirlari igerisinde yer alan Orhun Abideleri’nde
kelimeleri, kelime gruplarmi ve kimi zaman da ciimleleri ayirmak i¢in iki nokta isaretinin
kullanildigini belirtir (S. 906). Bunun yaninda Uygur Tiirk¢esi metinlerinde ve Divanu
Lagati’t-Tiirk’te yer alan isaretlerin siisleme niyetiyle kullanildigini ancak Dede Korkut
Kitab1’nin 15. yy.a ait Dresden niishasinda ciimlelerin sonunda olmak iizere sistemli sekilde

‘biiyiik bir nokta’ isaretinin kullanildig: belirtilmektedir (Kalfa, 2000, s. 366-367).

Eskiden beri kullaniliyor olsa da Tiirk¢ede noktalamanin Batili anlamda kullanimi Tanzimat
Donemi gevirileri ile baglamaktadir. Sinasi ‘Sair Evlenmesi’ isimli oyununda nokta, ayrag
ve uzun ¢izgiyi ilk kez kullanir. Semseddin Sami’nin Usil-1 Tenkit ve Tertib isimli eserinde

de bugiin kullanilmakta olan birgok noktalama isareti ile ilgili detayli olarak aciklamalar
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yapar ve ornekler verir. Tanzimat Donemi’nin ardindan hem Servet-i Fiinun hem de Milli
Edebiyat Donemi’nde noktalamaya daha c¢ok 6zen gosterilse de bu hususta bir birlik
saglanamaz. Cumhuriyet donemine gelindiginde ise kesme isaretinin ilk kez kullanildig1
goriiliir (Kalfa, 2000). Bununla birlikte 1929 yilinda yaymmlanan ‘Imla Ligati’nde
noktalama igaretlerine kesme isareti disinda yer verilmese de TDK 1941 yilinda ¢ikardig:

‘Imla Kilavuzu’nda noktalama isaretlerine yer verir (Kalfa, 2020).

Noktalama isaretlerinin isimleri dilimize ¢ogunlukla Fransizcadan girmis, bir kismi ile
Arapcadan girmistir. Parantez ve apostrof gibi isimler baslangicta kullanilsa da daha sonra
bunlar yerine yay ayra¢ ve kesme isareti kullanilmistir. Virgiil ise alindigi sekilde
kullanilmaya devam etmektedir. Bunun yaninda Arapgadan dilimize girmis olan nokta,
noktadan tiiretilen iki nokta ve ii¢ nokta da giinlimiizde kullanilmaktadir. Tirnak isareti, kisa
cizgi ve ilnlem isareti gibi diger isaretler g¢ogunlukla Tiirkgelestirilerek dilimize

kazandirilmigtir (Kalfa, 2020).

TDK resmi sitesinde “Yazim Kurallar1” igerisindeki “Noktalama Isaretleri (A¢iklamalar)”
basliginda on yedi noktalama isareti hakkinda agiklama yapilmaktadir. Onan (2015) ise
Tiirkgede 18 noktalama isareti bulundugunu belirtir (s. 99). Sitedeki yazim kurallar1 bolimii
dikkatli incelendiginde belirtilmeyen bu bir isaretin ‘kash ayrag’ ({ }) oldugu tespit
edilmistir. Bu isaret “Noktalama ve Diger Isaretler” bashgindaki tablo icerisinde yer
almakta ama baslik igerisinde bunun kullanimi ile ilgili herhangi bir agiklama
yapilmamaktadir. TDK nin noktalama isaretleri kullanimiyla ilgili belirttigi kurallar1 ve bu
kurallarla ilgili uyarilara burada yer verilmeyecektir. Bununla birlikte bu isaretlerin 6gretimi
ile ilgili konusmak i¢in konunun kapsamini ve genisligini belirtmenin yararli olacagi
diisiiniilmektedir. Bu baglamda TDK’nin resmi sitesi (www.tdk.gov.tr) lizerinden ulasilan

noktalama igaretleri ile ilgili kurallarin ve uyarilarin sayisi su sekildedir:
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Tablo 2. 2: www.tdk.gov.tr Adresinde Yer Alan Noktalama Isaretlerinin Madde ve Uyari
Sayilari

Noktalama Isaretleri Madde Sayist Uyari Sayist

Nokta ( .) 11 1
Virgiil (,) 15

Noktali virgil ( ;)

Iki nokta ( : )
Ugnokta (...)

Soru igareti ( ?)
Unlem isareti (!)
Kisa ¢izgi (-)

Uzun ¢izgi (—)

Egik ¢izgi (/)

Ters egik ¢izgi (\)
Tirnak isareti (““”)
Tek tirnak igareti ()
Denden isareti ( ““)
Yay ayrag ()

Koseli ayra¢ ([ ])
Kesme isareti ()

Kasl ayrac ({ })
Toplam

TR P EFEPDNDN O

T NWOoORRFRPRARRP NP OWOWWONW
T w

(e}
o

23

TDK on yedi noktalama isaretinin kullanimu ile ilgili toplam 90 maddeden ve 23 uyaridan
olusan bir agiklama yapmistir. Bu agiklamalarin her biri ile ilgili 6rnek kullanimlar ilgili
maddenin veya uyarmin altinda yer almaktadir. Kagh ayra¢ ile ilgili agiklama

bulunmamaktadir.

Noktalama isaretlerinin ilk zamanlarda kullanilma amacin1 Aykag¢ (2018) karisabilecek
sOzleri ayirma olarak ifade etmistir (S. 2764). Giliniimilizde ise noktalama isaretlerinin ¢esitli
islevleri bulunmaktadir. Bu islevlerden ilki yazidaki karmasay1 ortadan kaldirarak (Kaplan,
2016, s. 2) yazarin kendini dogru sekilde ifade etmesine olanak saglamaktir (Maden, 2013,
S. 32; Yildinm ve Uludag, 2016, s. 321). Yazan kisi tarafindan diistiniildiigiinde ise
noktalamanin, yazmanin daha kolay ve akici olarak icra edilmesine katki sagladigi da
goriilmektedir (Maden, 2013, s. 21). Noktalamanin okuyucu yoniinden disiiniildigiinde de
cesitli yararlarinin oldugu sdylenebilir. Noktalama isaretleri, yazinin okuyucu tarafindan
dogru sekilde anlamlandirilmasini saglar (Izci, 2013, s. 21; Maden, 2013, s. 32; Kaplan,
2016, s. 2; Geng, 2017, s. 35). Yazarin duygu ve diisiinceleri, duraklama, vurgulama ve
tonlama gibi konusma diline ait vasitalarin ancak noktalama igaretlerine yazida yer verilmesi
ile miimkiin olur (Kalfa, 2000, s. 185). Bununla birlikte noktalama isaretlerinin okuyucu

acisindan tek islevi yazinin dogru sekilde anlagilmasi degil, ayn1 zamanda dogru sekilde
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seslendirilmesine de yardimci olmaktir. Kalfa (2000) bu hususla ilgili olarak noktalamanin
yalnizca yazinin bir ihtiyaci degil ayn1 zamanda metni seslendirirken de okuyucuya kolaylik
sagladigin1 belirtir (S. 366). Bu baglamda “Noktalamanin okuyucular i¢in yol gosterici

oldugu bilinmeli...” (Atasoy, 2009, s. 28) ve bu nedenle kullanimina da 6zen gosterilmelidir.

2.4. Yazma Becerisinin Yazim Kurallar1 ve Noktalama Isaretleri ile Tliskisi

Okuma, dinleme ve konusma ile birlikte temel dil becerilerinden biri de yazmadir. Yazma
“...her tiirlii duygu, diisiince, olay ya da durumun zihinde yapilandirilarak, dil bilgisi kurallar
dogrultusunda bazi sembollerle anlatilmasi...” (Deniz, 2017, S. 9) olarak tanimlanmaktadir.
Bunun yani sira Karagiil (2010) yazmay1 “Duygu, diisiince, istek, olay ve durumlarin yazi
ile anlatilmasi...” (S. 41) olarak, TDK ise kisaca “Yazma isi.” (TDK, t.y.) olarak ifade
etmektedir.

Konusma ile birlikte yazma, insanin kendini ifade ederken bagvurdugu temel anlatim
becerileridir (Simsek, 2015). Konusma becerisini giinliik hayatta siklikla kullaniriz. Bununla
birlikte insanlar ¢esitli sebeplerle yazmaya yonelirler. 1949 Ortaokul Tiirk¢e Programi’nda
“...yazmann, soylenenlerin tespitinden baska bir sey olmadigi, ancak yazinin konusmaktan
daha diizgiin oldugu ve kaybolmayarak kaldigi...” (Temizyiirek ve Balci, 2015, s. 201) da
ifade edilmistir. Resmi is ve islemlerin yliriitiilmesinde, elde edilen bilginin kaydedilip
saklanmasinda da bu nedenle yazma becerisine ihtiya¢ duyulur. Ayni zamanda uzaktaki
kisilerle iletisim kurmak i¢in de bu beceri kullanilir. Fikirler de yazma yoluyla daha diizenli
sekilde ifade edilir (Ozgakmak, 2011, s. 20). Ozellikle internet tabanli sohbet ve mesajlasma
uygulamalarinin yayginlagmasiyla insanlar kendilerini daha sik olarak yazma yoluyla ifade
etmeye baslamistir. Ancak konugsmanin jest-mimik, vurgu ve tonlama gibi c¢esitli
olanaklarindan yoksun oldugundan yazarak kendimizi ifade ederken yanlis ya da hatali
anlagilmalarin Oniline ge¢mek icin bilinmesi, dikkat edilmesi, hassasiyet gosterilmesi

gereken bazi hususlar bulunmaktadir. Bu noktada da karsimiza yazma egitimi ¢ikmaktadir.

Diger dil becerilerinden daha sonra ogrenilmekle birlikte en gelismis dil becerisi olan
(Maden, 2013, s. 27) yazmanin dgretilmesine ilkogretim kademesinin ilk yillarinda baslanir
ve diger egitim kademelerinde de bu becerinin egitimine devam edilir (Deniz, 2017, s. 3).
Topguoglu Unal ve Altin (2017) yazmanin dogustan getirilmeyen bir beceri oldugunu
belirterek bu egitimde bireyin yazmayir 6grenmek igin gayret gostermesinin 6nemli
oldugunun altin1 ¢izer (S. 746). Bu baglamda bireyleri gayret etmeleri i¢in tesvik etmek

oldukca kiymetlidir ve bu baglamda yapilan ¢aligsmalar planl ve diizenli olmalidir (Karagiil,
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2010, s. 57). Bagc1 (2011) 6grencilerin yazma becerisini dgrenmesinde ciimle ve paragraf
calismalarina dikkat ¢ekerek egitim siirecinde bunlar1 olusturmaya ve tamamlamaya doniik
yazma etkinliklerinin yapilmasi gerektigini belirtir (S. 695). Karakas ve Akin (2018) da
yazma egitiminde basariya ulagsmak i¢in planli ve diizenli bir egitimin yaninda sik sik
uygulama yapilmasi gerektigini, uygulama yaptik¢a yazma kusurlarinin da bu dogrultuda

azalip kaybolacagini ifade eder (S. 648).

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeyi amaglayan cesitli yazma modelleri
bulunmaktadir. Bu modellerin tamami 6grencilerin sistemli, planh sekilde diisiinmeleri ve
yine aym sekilde anlatmalar1 yoniinden gelistirmelerini hedeflese de yazma asamalarinm
birbirinden farkli sekilde ele alabilmektedir (Karatay, 2015, s. 24). Bunlardan biri de siireg

temelli yazma modelidir.

Yazma c¢alismalart yoluyla nitelikli yazma {iriinlerinin ortaya ¢ikmast yalnizca bu
caligmalarin belli evrelerden ge¢cmesi ile miimkiin olabilmektedir (Karatay, 2015, s. 24).
Karagiil (2010) de yazmanin bir siire¢ oldugunu ve bu siirecte gozden gecirilerek secilmis
bilgilerin zihinsel islemlere tabi tutulduktan sonra diizenlendigini ve yaziyla aktarildigini
belirtir (s. 41). Yazma siirecinin asamalar1 ve bu asamalarin adlandirilmasi hususunda bir
uzlasiya varilamamustir (Deniz, 2017, s. 16). Karatay (2015) bu asamalar1 “hazirlik, yazma
taslagi olusturma, ‘gdzden gec¢irme: gelistirme-diizenleme’, diizeltme ve ‘yayimlama:
paylasma’ (S. 24) olarak belirtir. Cavkaytar (2010) planlama, taslak, icerik diizeltme,
dilbilgisel diizeltme, paylasma-yaymnlama olarak; Ozgakmak (2011) “hazirlik, taslak
olusturma, diizenleyerek yazma, diizeltme ve yayimlama” olarak (s. 31); Deniz (2017) ise
“hazirlik, yazma taslagi olusturma, gozden gecirme, gelistirme-diizenleme, diizeltme ve

yayimlama” olarak bu asamalari ifade etmistir (S. 17).

Yazma siireci ile ilgili 6neride bulunulan asamalar ¢esitli degiskenlere bagli olarak farklilik
gostermektedir. Bununla birlikte siirecin asamalarinin sayist arttik¢a siire¢ gitgide daha
karmagik hale gelmekte, 6grencileri siirece dahil etmek ve 6gretmenlerin de siireci kontrolii
zorlagmaktadir (Karatay, 2015, s. 28). Yazma egitimi siirece dayal1 yaklasima gore planlanir
ve uygulanitken bu hususun da dikkate alinmasi gerekmektedir. Bu noktada
degerlendirilebilecek yaklagimlardan biri de “4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme

Modeli”dir.
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Siire¢ temelli yazma egitiminde amag, 6grencinin yazili anlatim iriinii olusturabilme
becerisini geligtirmektir (Deniz, 2017, s. 16). Bu dogrultuda planli yazma modelinde de
Ogrencinin yazma siirecini igsellestirmesi i¢in planli yazma siireglerine uygun sekilde bir
metin olusturmasi istenir (Sentiirk, 2009, s. 51). Planli yazmanin asamalar1 ise sunlardir:
hazirlik, yazma taslagi olusturma, yazma taslagini goézden gegirme/diizenleme-gelistirme,

diizeltme, yaziy1 ortaya koyma-yayinlama (Karatay, 2015, s. 29).

Hazirlik: Ogrencilerin konu hakkinda sahip olduklar1 bilginin tespit edildigi ve konu
hakkinda nelerin ifade edilebileceginin ortaya kondugu asamadir. (Karatay, 2015, s. 29)
Hazirlik asamasi Ornek metinlerden hareketle, Cluster yontemi ile, beyin firtinasiyla,

resimler kullanilarak ya da soru-cevap yontemi ile gergeklestirilebilir (Sengiil, 2009, s. 53).

Yazma taslagi olusturma: Yazma amacinin belirlendigi ve konunun ana hatlariyla ortaya

kondugu asamadir (Karatay, 2015, s. 29).

Yazma taslagini gozden gecirme / diizenleme-gelistirme: Taslagin olusturulmasinin ardindan
konuyla ilgili nelerden ve konudan nasil bahsedildigi lizerinde durulan asamadir (Karatay,

2015, s. 29).

Yaziy1 diizeltme: Yazinin anlam biitiinligl, fikirlerin siralanigi, kullanilan diisiinceyi
gelistirme yollar1 gibi dil ve anlatim 6zellikleri ile ayn1 zamanda YN gibi sekil 6zellikleri

bakimindan degerlendirildigi asamadir (Karatay, 2015, 37)

Yaziy1 ortaya koyma-yaymnlama: Planli yazma yaklasimiyla olusturulan yazili anlatim

tiriinlerinin okuyucu ile paylasildig: asamadir (Karatay, 2015, 29).

4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli’nde yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden
yalnizca diizeltme asamasinda bahsedilmis olsa da yazim ve noktalamanin yazili anlatim
stirecinin her agamasinda kendine yer buldugunu sdylemek miimkiindiir. Karakas ve Akin
(2018) yazim kurallarinin “yaziya ait bir dis yapt unsuru” olarak diisliniildliglinii ancak
onlarin aslinda yazim siirecinin her asamasinin igerisinde oldugunu belirtir (S. 648). Bu,
noktalama isaretleri i¢in de bdyledir. Yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri metnin bi¢cim
ve igerik yoniinden hem dogru hem de anlasilir olmasina katkida bulunarak (Maden, 2013,
s. 29) hem yazana hem de okuyana yardimci olur. Bu nedenle yazma 6gretimi yapilirken

yazim ve noktalamanin iizerinde durmak dnem arz etmektedir.
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2.5. Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda Yazim ve Noktalama Ogretimi2

Cumhuriyetin ilanindan itibaren 2015 yilina kadar yayimlanan ortaokul Tiirkce dgretim
programlarinda, 1981 programi hari¢ olmak {izere, besinci siniflar yer almamakta ve ilkokul
programi igerisinde degerlendirilmekte idi. 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkce Egitim
Programi ve 2015 yilindan giiniimiize degin yayimlanan programlar ise ilkogretimin biitlin
asamalarin1 kapsayacak sekilde, birinci smiftan sekizinci siifa kadar ele alinarak
hazirlanmaktadir. Giliniimiizde ortaokullar besinci smifta basladigindan, YN 6gretiminin
onceki ortaokul programlarindaki yerini tespit edebilmek i¢in eski ortaokul programlari
yaninda ilkokul programlarina da bakmak gerekmektedir. Bu sekilde yapildiginda mevcut
Ogretim programini Onceki Ogretim programlart ile ortaokul kazanimlari bakimindan

karsilastirabilmek miimkiin olur.

Cumbhuriyetin ilanindan sonra 1948 yilina kadar hazirlanan ilkokul ve 1981 yilina kadar
hazirlanan ortaokul programlarinda, 1931-1932 programi hari¢ olmak iizere, Tiirk¢e dersinin
tahrir, imla, yaz1 gibi boliimlerinde yazim ve noktalamadan genel ifadelerle bahsedilse de
bunlarin siniflara gore siniflandirilarak ele alindigr goriilmez. Bu baglamda, bilhassa 1924
yilinda hazirlanan ilkokul ve ortaokul programlarinda noktalamadan bahsedilmemis, yazim
ise daha ¢ok sozciiklerin yaziya dogru sekilde aktarilmasi ile ilgili olarak ele alinmistir. Daha
sonra hazirlanan 1926 ilkokul programinda ise bunlara ek olarak noktalamanin sesli okuma
islevi iizerinde durulur; 1929 ortaokul programinda biiyiik harflerin ve noktalama
isaretlerinin uygun sekilde kullanilmasi gerektigi belirtilir. 1930 ilkokul programinda
ogrencilere noktalama isaretlerinin kullanimlarinin da 6gretilmesi gerektigi ifade edilirken
1931-1932 ortaokul programinda ise 6. sinifta yazimla ilgili ana unsurlardan, noktalamadan
ve biiyiik tinlii uyumundan bahsedilmekte, 7. sinifta ise konusma dili ile dil bilgisi ve climle
kurulusuna ait kurallar arasindaki farkliliklara da deginilmesi gerektigi belirtilmektedir.
1936 ilkokul programinda biiyiik harflerin ve noktalama isaretlerinin kullanilacag: yerlerle
ilgili 6grencilere bilgi verilmesi ancak bunun 6grenci ihtiyaci kaynakli olmasi ve 6grenci
tarafindan uygulamaya geg¢irilmesi gerektigi ifade edilir, 6grencinin de kendi yazisindaki

hatalarini bulmaya tesvik edilmesi istenir (Temizyiirek ve Balct, 2015).

22012 yilinda gikarilan 6287 sayil “ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair
Kanun” ile ilkogretimin dort yillik ilkokul ile dort yillik ortaokuldan olustugu belirtilmistir. Bu tarihten 6nce
hazirlanan ortaokul programlarinda 5. sinif yer almadigindan ilgili sinif diizeyi ile ilgili bilgi edinmek igin ilkokul
programlarindan yararlanilmistir. (https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2012/04/20120411-8.htm).
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1935 yilina Mustafa Kemal Atatlirk’iin, Tiirkce ile ilgili kurallar arastirilip tespit edilinceye
kadar 6gretimden dil bilgisinin kaldirilmasini istemesi tizerine (G6giis, 1970, s. 150) bununla
ilgili hususlar 1938 programindan ¢ikarilmistir. Bu nedenle programda yalnizca tahrir ve
okuma boéliimleri olup genel amaglar1 disinda siniflara gore siniflandirilmis bu béliimler

icerisinde noktalama ya da yazim ile ilgili bir ifade yer almamaktadir.

1948 ilkokul Tiirkge Ogretim Programi’nda ilk kez 6grencilere kazandirilmasi gereken bilgi
ve becerilerden sinif diizeylerine gore detayli olarak bahsedilmistir. Bu programda YN ile
ilgili 6gretilmesi istenen kurallar “Dilbilgisi ve Imla” bashig1 altinda verilmistir: 3. siifta
nokta, soru isareti, virgiil ve linlem isareti; 4. smifta biiyiik harflerin ciimlenin ve 6zel
isimlerin baginda kullanimi, de’nin ayr1 yazilisi ve 6zel isimlerin yazilist; 5. sinifta ise biiyiik
harflerin, 6zel isimlerin ve birlesik kelimelerin yazilist; ses olaylar1 ve biitiin noktalama
isaretleri. Programin dikkat c¢ekici bir diger 6zelligi, imla ile dilbilgisi iligkisi tizerinde
durmast ve kelimelerin dogru sekilde yazilmasinda dille ilgili kurallar1 bilmenin énemine
dikkat ¢ekmesidir. Buna paralel olarak o6zellikle ikinci kademede imla ile ilgili kurallar
tizerinde durulmasi gerektigi belirtilir. Ancak 1949 ortaokul programinda yazim-noktalama

ve bunlara ait hususlar siniflara gore diizenlenmemistir (Temizyiirek ve Balci, 2015).

1949 Ortaokul Tiirkge Programi’nin YN yoniinden en onemli &zelligi, icerisinde imla
hatalarinin sebeplerine ve buna uygun sekilde ¢6ziim onerilerine yer vermis olmasidir. Bu
programda Ogretilmesi planlanan yazim kurallar1 “biiylik harflerin yazimi, bitisik ve ayr
yazilan ekler, birlesik kelimeler, eski metinlerin yazimi, paragraf” ve “sesli harflerin
degismeleri, kaynagsma, hece diismesi”; noktalama isaretleri ise “nokta, virgiil, iki nokta,
noktali virgiil, diizeltme isareti, linlem isareti, soru isareti, sira noktalar, tirnak isareti,

parantez, koseli parantez, ¢izgi” olarak belirtilmistir (Temizytirek ve Balci, 2015).

1962 Ortaokul Tiirkge Programi’nda sesli okuma yapilirken noktalama isaretlerine de dikkat
edilmesi gerektigi belirtilir. Diizglin yazma ile diizgiin konugma arasinda kuvvetli bir iliski
olduguna dikkat g¢ekilir. Program yazim-noktalama ve ses olaylar1 hususunda 6gretilmesi
planlanan konular yoniinden 1949 programi ile benzerlik gostermektedir (Temizytirek ve

Balci, 2015).

1968 Tlkokul Tiirkge Programi’nda dogru yazilmis metinlerin ve eserlerin dogru yazmadaki
etkisinden soz edilir. imla Kilavuzu’nun yaninda TDK ’nin yayimladig1 ya da Milli Egitim

Bakanligt (MEB) tarafindan onaylanan sozlikklere de sozciiklerin yaziminda
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bagvurulabilecegi belirtilir. Programin 5. siniflara ayrilan boliimiinde, 4. sinifta yer alan
konular iizerinde durulmasi gerektigi belirtilir. Bu baglamda 4. siniflara “Dilbilgisi ve im13”
bashiginda YN ile ilgili olarak yer alan konular sunlardir: biiyiik harflerin climlenin, 6zel
isimlerin musralarin, yazi basliklarindaki kelimelerin, saygi-unvan bildiren kelimelerin
basinda ve kisaltmalarda kullanimi; biiytik iinli uyumu, iinsliz yumusamasi, kesme isareti,
mi’nin yazimi. Bu hususta 5. sinifta 6gretilmesi planlanan konular ise su sekildedir: birlesik
kelimelerin yazimi, {insiiz benzesmesi, “idi, imis, ise, ile”nin kelimeye birlesik yazimi,
ki’nin yazimi, diizeltme isareti, noktalama isaretleri (“nokta, virgiil, soru isareti, tinlem
isareti, noktali virgiil, iki nokta, li¢c nokta, tirnak, parantez, kisa ¢izgi, uzun ¢izgi”).
Noktalama isaretleri ile ilgili olarak yapilan agiklamada 6grencilerin yazilarinda sadece
“nokta, soru isareti, linlem isareti, iki nokta ve miimkiin oldugu ol¢lide virgiiliin”
kullanilmasiin beklendigi belirtilmistir (Temizyiirek ve Balci, 2015). Buradan hareketle
virglil kullanim1 ile ilgili kurallarin bir kisminin belirli 6l¢lide 5. sinif 6grencilerinin

seviyesinin iizerinde oldugunun diistiniildiigii soylenebilir.

1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi’nda yalnizca ana bagliklar ile yazim
kurallar1 ve noktalama isaretleri degil, bunlarin uygulanmasi ile ilgili hususiyetler de
siiflara gore diizenlenmistir. Bu 06zelligi ile 1981 programi, YN yoniinden, Onceki
programlardan ayrilmaktadir. Programin anlatim bashig igerisinde 5. sinif 6grencilerinin
gerekli goriilen noktalama isaretlerini kullanabilmesi ve yazim kurallarina uyabilmesinin; 6,
7 ve 8. smif Ogrencilerinin ise tiim derslerde kendini yazili olarak yazim hatasi
bulunmayacak sekilde ifade etmesinin ve noktalamayr bitiiniiyle uygun sekilde
kullanmalarinin amaclandig1 ve bu durumdan ilgili ders 6gretmeninin de sorumlu oldugu
ifadesi yer alir (s. 311-318). Yazim-noktalama ile ilgili unsurlarin siniflara goére dagilimi

“Dilbilgisi” bashiginda su sekildedir (s. 319-328):

1981 programinda noktalama ile ilgili kullanimlarin genellikle ilkdgretimin ilk bes yilinda,
yazim kurallarina ait hususlarin ise 4, 5 ve 6. siniflarda yogunlastigi goriilmektedir. Buna ek
olarak programda “dinleme, okuma-anlama, anlatma, dil bilgisi, yazim vb.”nin bir biitiin
halinde ele alinarak islenmesi gerektigi de belirtilmektedir. Ayn1 zamanda G&grencilerin
yazilarindaki yanlislar bulunurken 6grencinin dikkatinin yaptig1 biitiin yanlislara degil,
bunlar arasindan en sik ve en onemli derecede olanlara cekilmesi gerektigi de ifade
edilmistir. Bu program hazirlanirken programin yazi boliimiine dokunulmaz, ilgili bolim

1997°de “Ilkdgretim Okulu Tiirkge Egitimi Yazi Dersi Ogretim Programi” ile diizenlenir.
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Bu diizenlemede YN ile ilgili bir degisiklik bulunmaz. 2004 yilinda ilkokullar i¢in kabul
edilen program 2005-2006 egitim-6gretim yilinda, 2005 yilinda ortaokullar i¢in kabul edilen
program ise 2006-2007 egitim 6gretim yilinda kullanilmaya baslanir (Temizylirek ve Balci,
2015).

[Ikogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi’nda (2006) dinleme/izleme,
okuma, yazma, konusma ve dil bilgisi alanlar1 bulunmaktadir. Program igerisinde yazim ve
noktalamaya ait kazanimlara okuma ve yazma bdliimlerinde rastlanir. Programin yapisina
bakildiginda, dil bilgisi boliimii ile yazma boliimiiniin sonunda yer alan yazim-noktalamaya
ait amag ve kazanimlarin siniflara gore diizenlendigi; bunun disinda kalan diger alanlarda 6,
7 ve 8. siniflarin bir biitiin olarak ele alindig1 goriiliir. Ele alinan kazanimlarla ilgili etkinlik
orneklerine ve agiklamalara, dil bilgisi disindaki alanlarla ilgili yontem ve teknikler ile bu
alanlara ait becerilerin 6lgme ve degerlendirilmesinde kullanilacak formlara da program
icerisinde yer verilir. Temel becerilerin 6lgme ve degerlendirmesi hususunda hazirlanan
gozlem-degerlendirme formlarinda YN ile ilgili Olgiitlere yalnizca “Yazili Anlatim
Degerlendirme Formu” igerisinde rastlanir. Her ne kadar 6gretmenin formdaki puanlamay1
degistirebilecegi belirtilse de bu form igerisindeki toplamda 100 puan {lizerinden hesaplanan
on yedi Ol¢iit arasinda YN ile ilgili beser puanli iki 6l¢iit bulunmaktadir. Bu hususta bilhassa
“Okuma Becerisi Go6zlem Formu’ndaki “Okuma kurallarint uygulama” boliimiinde
noktalama isaretleri ile ilgili 6l¢iit bulunmamasi ve bu baglamda noktalama isaretlerinin

islevlerinin g6z ardi edilmis olmasi dikkat ¢ekicidir (MEB, 2006).

Programin YN amag ve kazanimlari1 yazma becerisi alaninda yer almaktadir (MEB, 2006, s.
30-40):
A. Amag: 1. Yazma kurallarin1 uygulama (6, 7, 8. siniflar)
1.4. Standart Tiirkge ile yazar.
1.5. Tiirkgenin kurallarina uygun ciimleler kurar.
1.11. Yazim ve noktalama kurallarina uyar.
B. Amag: 2. Planli yazma (6, 7, 8. siniflar)
2.11. Dipnot, kaynakea, 6zet, icindekiler vb. kisimlar1 uygun sekilde diizenler.
C. Amag: 4. Kendi yazdiklarini degerlendirme (6, 7, 8. siniflar)

4.3. Yazdiklarmi yazim ve noktalama kurallarina uygunluk yoniinden degerlendirir.
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D. Amag: 6. Yazim ve noktalama kurallarin1 uygulama (6, 7, 8. siniflar)
6.1.Yazim kurallarini kavrayarak uygular.
6.2. Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak kullanir.

2006 programinda “6.1.” ve “6.2.” kazanimlar1 dogrultusunda YN ile ilgili etkinlik ve
aciklamalar siniflara gore dagitilmistir. Bu agiklamalar igerisinde, ele alinacak yazim
kurallar1 ve noktalama igaretleri ile bunlarin kapsamlari detayli olarak belirtilmistir. Bunlarin

simif diizeylerine dagilim1 su sekildedir (MEB, 2006, 36-40):

Tablo 2. 3: 2006 Programinda Noktalama Isaretlerine Ait Kurallarin Siiflara Gore
Dagilimi

Noktalama Isaretleri 6. Sinif 7. Smif 8. Smif
Nokta ( .) 4 1

Virgiil (,) 6 1 -
Noktalr virgiil ( ;) 1 - 5
iki nokta ( : ) 2 - 1
Ug nokta ( ...) 3 2 -
Soru isareti ( ?) - 1 -
Unlem isareti (!) - 1 -
Kisa ¢izgi (- ) 3 1 1
Egik cizgi (/) 4 1 -
Tirnak isareti (<) 2 - -
Yay ayra¢ () 3 3 -
Kesme isareti () 4 1 -
Toplam 32 12 7

23



Tablo 2. 4: 2006 Programinda Yazim Kurallarinin Siniflara Gére Dagilimi

Yazim Kurallar1 6. Suif 7. Simif 8. Simif
Biiyiik harflerin kullanim 3 3 -
Sayilarin yazimi 4 2 -
Soru eki mi’nin yazimi 1 - -
Baglag olan de ve ki’nin yazimi 1 - -
Kisaltmalarin ve kisaltmalara getirilen eklerin yazim 1 - -
Yazimi karistirilan kelimelerin yazimi 1 1 -
Ses olaylar1 (Kalmlik-incelik uyumu, iinsiiz benzesmesi, iinli 1 - -
diismesi)

Toplam 12 6 -

Bunlara ek olarak yeri geldiginde birlesik kelimelerin yazimindan ve yazim kurallarinin
okunusuyla ilgili 6zelliklerinden bahsedilmesi, noktalama isaretleri ile ilkokulda edinilen
bilgilerin hatirlatilmasi, Yazim Kilavuzu’ndan yararlanilmasinin istendigi belirtilir. Ayrica
8. sinifta YN ile ilgili daha ¢ok pekistirme ¢aligmalarina agirlik verilmesi de programda

bahsedilen hususlar arasindadir (MEB, 2006, s. 40).

Bu bilgilerden hareketle ilkogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi’nin
(2006) ortaokulda yazim ve noktalamaya genis sekilde yer verdigi ve bunlarla ilgili
hususlarin sinirlarmi smiflara gore belirttigi gorillmiistiir. Ayn1 zamanda YN ile ilgili
kurallarin daha ¢ok 6. sinifta olmakla birlikte kismen yedinci sinifta da bulundugu, sekizinci
smifta ise yazimla ilgili kurallarin ele alinmadig1 ve noktalama ile ilgili kurallara da az
miktarda yer verildigi ifade edilebilir. Ek olarak, sinif seviyesi arttik¢a programim YN ile
ilgili yaklasiminin daha ¢ok uygulama ve pekistirme ¢alismalar1 yapmaya yoneldigi; bu
baglamda hazirlanacak ders kitaplarinin da buna uygun sekilde hazirlanmasi gerektigi de

sOylenebilir.

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (2009) incelendiginde yazim
kurallar1 ve noktalama isaretlerinin kullanimu ile ilgili hususlarin siniflara gére diizenlendigi
goriiliir. Program igerisinde YN ile ilgili toplam yedi farkli kazanim vardir ve bu kazanimlar,
okuma ile yazma beceri alanlar1 bagliklar1 altinda bulunmaktadir. Okuma alaninda yer alan
kazanim “Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.” seklinde bes sinifta da ayni sekilde
yer almaktadir ve bu kazanim dogrultusunda 6gretmenin, 6rnek okuma gergeklestirirken
dikkati bu isaretlerin islevlerine yoneltmesi gerektigi belirtilir. Yazma alaninda yer alan

kazanimlar ise sunlardir (MEB, 2009):

Yazilarinda noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanir. (1, 2, 4, 5. sinif)
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Yazilarinda noktalama isaretlerini dogru yazar ve yerinde kullanir. (3. sinif)
Yazilarinda imla kurallarini uygular. (1, 2, 3, 4, 5. sinif)

Yazilarinda sozliik ve imla kilavuzundan yararlanir. (2, 3, 4, 5. sinif)
Siralamalarda say1, sembol ve isaretlerden yararlanir. (4, 5. sinif)
Matematiksel ifadeleri dogru yazar. (1, 2, 3. sinif)

Bu kazanimlar dogrultusunda yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri ile ilgili hususlarin

siniflara dagilimi ise su sekildedir (MEB, 2009):

Tablo 2. 5: 2009 Programindaki Yazim Kurallarinin Smiflara Gore Dagilimi®

Yazim Kurallar1 1. Simif 2. Smif 3. Suf 4.. Siif 5. Smif
Biiyiik harflerin kullanimi 2 4+2* 1+1* 1 1*
Sayilarin Yazimi - 1 - -

Matematiksel ifadelerin yazimi 1 1 1 -

Soru edat1 (m1) ile “de” ve “ki” - - - 1

baglaclari

Tablo 2. 6: 2009 Programindaki Yazim Kurallarinin Siniflara Dagilimi*

Noktalama Isaretleri 1. Simif 2. Smuf 3. Suf 4. Sf 5. Simif
Nokta 1 1+1* 1+1* 1 1*
Virgiil 1 1+1* 1 1* 1
Soru isareti 1 1* 1* -

Kisa ¢izgi 1 1* 1* 1 1*
Kesme igareti 1 1* 2 1*
Egik ¢izgi - 1 1* -

Uzun ¢izgi - - - 1 1*
Parantez - - - 1 1*
Tirnak isareti - - - 1 1%
Unlem - - - 2 1+1*
Iki nokta - - - - 2
Ug nokta - - - - 1
Noktal1 virgiil - - - - 1

Tablolara bakildiginda noktalama isaretlerinin hem sayisinin hem de kullanimlar ile ilgili
hususlarin program igerisinde siif seviyesine gore gittikce artan ve tekrarli bir yapida

oldugu goriilmektedir. Yazim kurallari i¢in ise bdyle bir durum s6z konusu degildir. Yazim

3 Yaninda * isareti bulunan sayilar, bir énceki sinifa ait kuralin tekraridir.
4Yaninda * isareti bulunan sayilar, bir dnceki sinifa ait kuralin tekraridir.
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kurallariin en ¢ok ikinci sinifta ele alindig1 ve ilk iki sinifta 6grenilen yazimla ilgili toplam
altt kuraldan yalnizca birinin {igiincii sinifta tekrar ele alindigi tespit edilmistir. Bu
hususlardan hareketle programa genel olarak bakildiginda, ilk bes sinifin kendi igerisinde

bir tutarlilik gosterdigi ifade edilebilir.

2012 yilinda 4+4+4 sistemine gecildikten sonra hazirlanan ilk program Tiirk¢e Dersi (1-8.
Siiflar) Ogretim Programi’dir (2015). Bu programla birlikte 2005 yilinda ilkokul ve 2006
yilinda ortaokul i¢in hazirlanan ve 2009 ilkokul programi ile devam eden Tiirkge
programlarini ilkokul/ortaokul seklinde ayr1 ayr1 hazirlamaktan vazgecilmis; birinci siniftan
sekizinci smifa kadar olan Tiirkge programi ilkdgretim adi altinda bir biitiin olarak
yayimmlanmigtir. Bu durumda, ilkdgretimin ilk sinifindan son smifina kadar 6grenme
alanlariin bir biitiin olarak ele alinmak istenmesinin etkili oldugu sdylenebilir (MEB, 2015,
S. 4). Bundan sonra yayimlanacak olan 2017, 2018 ve 2019 Tirk¢e dersi Ogretim

programlarinda da bu yaklasim devam edecektir.

2006 programindaki bes 6grenme alanina karsilik olarak 2015 programinda ii¢ 6grenme
alan1 bulunmaktadir: okuma, yazma ve sozli iletisim. Bu alanlar igerisinde YN ile ilgili
kazanimlara okuma ve yazma becerisinde rastlanmaktadir. 2015 programinda, 2006
programindan farkli olarak, agiklamalar ve etkinlik bdliimleri bulunmaz. Yazim kurallari,
noktalama isaretleri ve bunlarin uygulanmasi ile ilgili hususlar 6nceki programda az sayida
kazanima yonelik olarak hazirlanan etkinlikler ve detayli agiklamalar ile ortaya konulmus
idi. 2015 programinda ise bu hususlar dogrudan kazanim olarak programda yer almis ve
kazanimlar1 siniflandirma yoluna gidilmistir. Kazanimlarin smiflara gére dagilimi su

sekildedir (MEB, 2015):

Tablo 2. 7: 2015 Programinda Yazim Kurallarinin Siniflara Goére Dagilimi

Yazim Kurallar 1 2 3 4 5 6 7 8
Biiyiik harflerin kullanimi1 X X X

Ikilemelerin yazimi X

Soru ekinin yazimi X X X

Pekistirmelerin yazimi X X

“de” ve “ki”nin yazimi X X

Kisaltmalarin yazimi X X

Satir sonundaki X X X

kelimelerin boliinmesi

Sayilarin yazimi X

Ses olaylar1 X

Yazim ve noktalamaya X X X X X

dikkat ederek okuma
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Tablo 2. 8: 2015 Programinda Noktalama Isaretlerinin Siniflara Dagilimi

Noktalama isaretleri 1 4 5 6 7

Nokta X

X
X

Virgiil

Soru igareti X

Kisa ¢izgi X

x| x| x| x| x|~
x| x| x| x| x| e
X
X

Kesme isareti X

Egik cizgi

Uzun ¢izgi

Tirnak isareti

Unlem X

X| X[ X| X

iki nokta

X| X[ X| X]| X[ X| X]| X

Ug nokta

Noktal1 virgiil

X

Yay ayrag

Koseli ayrac

XX XX XXX XXX XX

Yazim ve noktalamaya dikkat X
ederek okuma

2006 ortaokul ve 2009 ilkokul Tiirk¢e programi birinci smiftan sekizinci sinifa kadar bir
biitiin olarak diisiiniildiiglinde baz1 siniflarda daha yogun olmakla birlikte ilkogretimin her
asamasina dagiliminin yapildigi sylenebilir. 2015 programina bakildiginda ise YN ile ilgili
neredeyse tim kazanimlarin ilkogretimin ilk bes yilina gittikce artan bir oranla yayildigi
goriilmektedir. 6, 7 ve 8. smif diizeylerinde yalnizca akict okuma ile ilgili kazanim
bulunmasi ve onceki siniflarda 6grenilen bilgilerin uygulanarak pekistirilmesine yonelik
kazanim bulunmamasi, programin olumsuz yonlerindendir. Programin yazim ve
noktalamay1 ele alis bakimindan 2006 ve 2009 programlarindan bir diger farki ise siniflara
gore ana bagliklar halinde ayirmis olmasidir. Nokta, biiytlik harflerin kullanimi, soru isareti
gibi YN ile ilgili bir¢ok ana basligin kapsami belirlenmemistir. Buradan hareketle, YN ile
ilgili programda yer alan basliklarin kapsami ve siirlart belirleme isinin ders kitabi
yazarlarina ve 6gretmenlere birakildigini sdylemek miimkiindiir. Bu yonlerden bakildiginda

2006 ortaokul programinin 2015 programindan daha basarili oldugu sdylenebilir.

2015 programinin yayimlanmasindan iki yil sonra Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2017)
(TDOP) yayimlanir. Bu program da 2018 ve 2019 yillarinda diizenlenerek tekrar
yaymmlanmustir. TDOP’iin (2019), bir 6nceki y1l yayimlanan TDOP’iin (2018) sayfa diizeni

ve metnin bigim Ozellikleri yoniinden gozden gecirilip {lizerinde diizeltmeler yapilarak

> Noktalama ile ilgili kazanim igerisinde soru eki olarak yer alsa da onunla ilgili bagka bir kazanim
bulundugu i¢in yazim hatasi yapilarak soru isaretinin kastedildigi diisliniilmiis ve bu sekilde
degerlendirilmistir.
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yeniden yaymmlanmis hali oldugu sdylenebilir. Igerik yoniinden aralarinda yalnizca
“4 Uygulamada Dikkat Edilecek Hususlar” baslig1 altinda ilk okuma yazmay1 ilgilendiren
boliimlerde farklilik bulunmaktadir (MEB, 2018, s. 10-15; MEB, 2019, s. 10-14). Yazim ve
noktalama Ogretimini ilgilendiren kazanimlar ve bunlarin agiklamalar1 iki programda da

aynidir (MEB, 2018, s. 21-51; MEB, 2019, s. 20-50).

TDOP’iin (2017) ilk boliimii “Ogretim Programinin Felsefesi”ne ayrilmistir. Bu boliimde
felsefenin ve egitimin temelinin merak oldugu, buna bagli olarak bilginin kisiler i¢in yagama
doniik ve anlam ifade edecek sekle getirilmesinin énemli oldugu vurgulanir (MEB, 2017, s.
3-4). TDOP’te (2019), programin felsefesini belirten bir boliim yer almasa da program
tasarimi ile ilgili agiklamalarda bulunulur. Programinin basinda yapilan bu agiklamada,
programin yapisindaki sadelige dikkat ¢ekilerek programda hem sarmal kazanimlara hem de
tek seferde kazandirilmasi amaglanan 6grenme c¢iktilarina yer verildigi belirtilir. Buna
paralel olarak ortaokulda, ilkokulda kazanilan yetkinliklerin gelistirilmesinin amaglandigi
belirtilir (MEB, 2019, s. 3).

TDOP’iin (2017) “Tiirkge Dersi Ogretim Programinin Genel Amaglar1” (MEB, s. 10) ile
TDOP’iin (2019) “Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinin Ozel Amaglar” (MEB, s. 8) birbirinin
tipkisidir. Her iki boliimde de temel dil becerilerinin gelistirilmesi, Tiirk¢enin yazmayla ilgili
kurallara uygun ve bilingli olarak kullanilmasi, fikir ve hissiyatin yazili-sozlii sekilde hem
etkili hem de anlagilir tarzda ifadelerinin amaclandig: belirtilir (MEB, 2017, s. 10; MEB,
2019, s. 8).

TDOP (2017) ile TDOP’iin (2019) “Ogrenme Ogretme Yaklasimi” baslikli béliimleri de
birbirinden farkli degildir. Her iki programin ilgili boliimiinde; 6grencilerin kendi 6grenme
sorumluluklarim1 alarak egitim-6gretim siirecine aktif sekilde katilimlarinin saglanmasi
gerektigi belirtilir. Bunun yaninda egitim-6gretimde teknolojik imkanlardan yararlanilmasz;
derste iletisimle ilgili gorsel araglarin kullanilmasi gerektigi ifade edilir. Bu hususta Egitim
Bilisim Ag1 (EBA) igeriklerinin, akilli tahtalarin vb. kullanilabilecegi belirtilir (MEB, 2017,
s. 10-11; MEB, 2019, s. 8-9).

TDOP’iin (2017) “Ogretim Programinda Temel Beceriler” adl1 béliimde temel becerilerdeki
gelisimin giiniimiizdeki gerekliligi ile egitim yoluyla 6grencilere kazandirilan becerilerin
kaliciliginin  saglanmasinin 6nemine ve bu siirecte kazandirilan becerilerin hayat

standartlarin1  1iyilestirilmesindeki roliine dikkat cekilir. Gergeklestirilecek egitim
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faaliyetlerinde bireysel farkliliklar hesaba katilmadiginda o egitimlerden istenen sonucun
alimamayacag1 belirtilir. Bunlara ek olarak ayni baslik icerisinde Tiirkiye Yeterlikler
Cergevesi’'nden alman sekiz anahtar yetkinlik bulunmaktadir. Bu anahtar yetkinlikler
TDOP’iin (2019) “Yetkinlikler” bashg: altinda da yer alir. Bunlar: “Ana Dilde Iletisim”,
“Yabanci Dillerde Iletisim”, “Matematiksel Yetkinlik ve Bilim/Teknolojide Temel
Yetkinlikler”, “Dijital Yetkinlik”, “Ogrenmeyi Ogrenme”, “Sosyal ve Vatandaslikla ilgili
Yeterlilik”, “Inisiyatif Alma ve Girisimcilik” ve “Kiiltiirel Farkindalik ve ifade’dir. (MEB,
2017, s. 6-7; MEB, 2019, s. 4-5).

TDOP’te (2017) dlgme ve degerlendirmenin, egitim uygulamalari ile es zamanli sekilde
yapilmasi gerektigi belirtilir. Bu baglamda program 6l¢me ve degerlendirmeyi “Tanima”,
“Jzleme Bigimlendirme” ve “Sonug (Uriin) Odakli” olarak ii¢c asamali olarak ele alir (MEB,
s. 7-8). TDOP’te (2019) ise bu ii¢ asamadan “Ogrenim dncesinde yapilan degerlendirme”,
“Ogrenim sirasinda yapilan degerlendirme” ve “Ogrenim sonunda yapilan degerlendirme”
ifadeleriyle bahsedilir. Her iki programda da &zellikle dordiincii siiftan sekizinci sinifa
kadar olan donemde siire¢ odakli yaklagimin yaninda sonu¢ odakli 6l¢gme ve degerlendirme
yaklagiminin uygulamaya gegirilmesi, bunun da hem yazili ve gorsel yonden hem de grafik
yoniinden onciillerle zenginlestirilmis yazili sinavlar yoluyla yapilmasi gerektigi belirtilir.
Yazili sinavlara ek olarak iriin dosyalarindan ve portfolyolardan da dil becerilerinin
degerlendirilmesinde faydalanilabilir. Bu faaliyetlerin 6grencileri ¢esitli yonlerden
gelistirmeye yonelik olarak gerceklestirilmesi gerektigi ifade edilir. Bunlarin yaninda her iki
programda da 6lgme ve degerlendirme yapilirken 6grencilerin bireysel farkliliklarinin da
dikkate alinmasi gerektigine dikkat ¢ekilir. Bunun yaninda TDOP’te (2019) &lgme ve
degerlendirmenin egitimden ayrilamayacagi, siirece dayali olan, ¢gok odakli yapida ve farkl
yontem-tekniklere yer verilen dlgme ve degerlendirme etkinliklerinin yapilmasi gerektigi
vurgulanir. Ayrica 6lgme ve degerlendirmenin ¢esitli faktorlerden etkilenebilecegi, bunun
oniine ge¢me hususundaki yaraticilik ve 6zgilinliigiin 6gretmenlerden beklendigi ifade

edilmektedir (MEB, 2017; MEB, 2019).

TDOP (2017) ile TDOP’iin (2019) YN kazanimlar1 neredeyse aynidir. Iki program arasinda
yer alan farkliliklarm ilki, TDOP’te (2019) yer alan “T.4.4.22. Pekistirmeli sozciikleri dogru
yazar.” (MEB, s. 34) kazaniminin TDOP’te (2017) bulunmamasidir. Bu kazanim, 2018’de
programa eklenmis (MEB, 2018, s. 35) ve TDOP’te (2019) de kendine yer bulmustur.

Programlar arasinda yer alan ikinci fark ise “T.7.4.16/T.8.4.16. Yazdiklarim1 diizenler.”
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(MEB, 2017, s. 49-53; MEB, 2019, s. 46-50) kazanimlarindaki agiklamanin
maddelendirilmesi ve sozciigiiniin degistirilmesi ile ilgilidir. 2019 programiin ilgili
kazaniminda yapilan ilk degisiklik, TDOP teki (2017) agiklamanin ciimlelerinin “a” ve “b”
harfleri ile maddelendirilerek gosterilmesidir. “T.7.4.16/T.8.4.16.” (MEB, 2017, s. 49-53;
MEB, 2019, s. 46-50) kazanimlarinin yaninda “T.6.4.10” (MEB, 2017, s. 45; MEB, 2019, s.
42) kazaniminda da yapilmis olan diger bir degisiklik ise bu kazanimlarin agiklamasindaki
“Simnif diizeyine uygun yazim ve noktalama kurallari ile sinirh tutulur.” (MEB, 2017, s. 53)
climlesinin “Metinde yer alan yazim ve noktalama kurallari ile sinirh tutulur.” (MEB, 2019,

s. 46) seklinde degistirilmesidir. iki programimn YN kazanimlari arasinda baska bir farklilik

bulunmamaktadir.

2.6. Ders Kitaplarinda Yazim ve Noktalama Kurallar:

Ders kitaplari, egitim-6gretimin 6nemli unsurlarindandir. Her ne kadar teknolojideki
ilerlemeler, 6gretim araglarina her gegen giin bir yenisini eklemekteyse de (Temizytirek ve
Delican, 2016, s. 843) egitimin ve dgretimin planh ve programl sekilde yapilmasinda ders

kitaplar1 gliniimiizde de 6nemli bir rol iistlenmektedir.

Tiirkce ders kitaplarinda yer verilecek temalar, bu temalarin igerisinde yer verilecek metinler
ve bu metinlerin tiirleri ile nitelikleri, ayn1 zamanda bu kitaplarin forma sayilari ile ebatlar:
TDOP’te (2019) belirlenerek diizenlenmistir (MEB, s. 15-19). Bu baglamda ders
kitaplarmnin, programim bir yansimasi oldugu sdylenebilir. Oyleyse ders kitaplarini

degerlendirirken programda kendisine ¢izilen sinirlar1 da dikkate almak 6nemlidir.

Yazim ve noktalama konular1 yoniinden diisiiniildiigiinde, ders kitaplar1 iki bakimdan ele
almabilir: ders kitab1 metinleri ve metinler ardinda yer verilen etkinlikler. TDOP’{in (2019)
“Uygulamada Dikkat Edilecek Hususlar” basligi altinda ders kitaplarina alinacak metinlerin
nitelikleri yer almaktadir. Bu nitelikler arasinda YN ile ilgili olarak dikkate alinacak hususlar

su sekilde belirtilmistir:

“10. Yazarin soyleyisinden ya da Tiirk¢enin donemsel soylenis ozelliklerinden kaynakl
yvazim farkliliklar: hata olarak nitelendirilip diizeltilmez. Metin icerisinde yer alan donemsel
farkhiliklara (yazim ve noktalama) yonelik agiklamalar dipnot seklinde verilmelidir. Ayrica

bu hususlardan 6gretim amagl olarak yararlanilabilir.” (MEB, 2019, s. 18).
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Gilines (2012) ogrenme etkinligini “bir konuda bilgi veren, dil ve zihinsel becerileri
gelistirmeye yardim eden, belirli siirelerde gergeklestirilen yazili ve sozlii caligmalar” (s. 39-
40) olarak tanimlar. Etkinliklerle yapilan birebir Tiirk¢e Ogretimi Ogrencinin Ogrenme
siirecinde aktif hale gelmesini saglar ve verilen bilginin kaliciligini artirir (Cetinkaya, 2020,
S. 44). Bu nedenle YN ogretiminde de etkinliklerin kullanilmasi 6nem arz etmektedir.
Tiirk¢enin 6gretiminde programda yer verilen etkinlikler ders kitaplarinda metinlerden sonra
yer alan etkinlikler ve 6gretmenlerin ders kitab1 haricinde gergeklestirdigi etkinliklerden
olusmaktadir (Cetinkaya, 2020, s. 45). Programda etkinliklerin niteligi ile ilgili su ifadeler
yer almaktadir:
Kullanilan &gretim yaklagimlar1 ve Ogrenme etkinlikleri Ogrencilerin 6nceki 6grenmelerini
gelistirmeli, yanlis O6grenmeleri diizeltmeli, ilgilerini ¢ekmeli, smif icinde ve disinda anlamli
uygulamalar yapmalar1 icin tesvik etmelidir. Ogrencilerin 6grendiklerini icinde yasadiklari
sosyokiiltiirel durumlarla iligskilendirmelerine imkan saglayan, aktif olarak katilabilecegi etkinlik ve
¢aligmalara yer verilmelidir. Bu tarz etkinlik ve ¢aligmalar 6grenmeyi daha anlamli ve kalic1 kilmakla

birlikte 6grencilerin 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmelerine katki saglayacaktir (MEB, 2019,
s. 8-9).

2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren ¢alisma kitab1 yayimlanmamakta, yalnizca ders
kitab1 yayimlanmakta ve dagitilmaktadir (Demir vd., 2019, s. 447). 2019-2020 ile 2020-2021
egitim-0gretim yillarinda ortaokul Tiirkge derslerinde kullanilmak {iizere 6grencilere

dagitilan ders kitaplari ise aynidir. Bu kitaplar sunlardir:

5. Smuf: Anittepe Yayincilik (Sule Capraz Baran, Elif Diren)

6. Smif: Devlet Kitaplari (Sabri Ceylan, Kadir Duru, Giilten Erkek, Murat Pastutmaz)
6. Sinif: Ekoyay (Tuncay Demirel)

6. Smif: Ozgiin Yaymlar1  (Nihal Ertiirk, Seray Keles, Damla Kiiliink)

7. Smif: Devlet Kitaplari (Ahmet Akgiil, Nurcihan Demirer, Ebubekir Giircan, Duygu
Karadas, ilkay Karahan, Ali Uysal)

7. Smif: Devlet Kitaplari (Tolga Kir, Emine Kirman, Seda Yagiz)
7. Smif: Ozgiin Yaynlar1  (Hilal Erkal, Mehmet Erkal)

8. Sinif: Devlet Kitaplari (Hilal Eselioglu, Sidika Set, Ayse Yiicel)
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2.7. Liselere Giris Sinavlarinda Yazim ve Noktalama Kurallarina Ait Sorulari

Gilinlimiizde LGS adiyla belirli liselere ortaokuldan mezun olan 6grencilerin girmesi i¢in
MEB’in yaptig1 lise sinavi ge¢miste de farkli isimlerle (SBS, TEOG, OKS vb.) hazirlanmis
ve uygulanmistir. Yapilan diizenlemelere gére hazirlanan sorularin sayisi yillar igerisinde
degiskenlik gostermistir. 2010-2020 yillar1 arasinda gergeklestirilen sinavlardaki Tiirkce
dersi boliimiiniin soru sayist ve bunlar igerisinde yazim kurallar1 ile noktalama isaretleri

sorularinin yillara gére dagilimi su sekildedir:

Tablo 2. 9: 2010-2020 Yillar1 Arasinda Liselere Giris i¢in MEB Tarafindan Yapilan
Sinavlarda Yer Alan YN Sorularmin Yillara Gore Dagilimi®

Yil Soru Sayisi Yazim Kurallar Noktalama Isaretleri
2010 23 - 1
2011 23 - 2
2012 23 1 -
2013 23 - 1
2013/14 - 1. Dénem* 20 1 1
2013/14 - 1l. Donem* 20 - 1
2014/15 - 1. Dénem™ 20 - 1
2014/15 - 1. Dénem™ 20 1 1
2015/16 - I. Dénem™ 20 1 1
2015/16 - 1. Donem™ 20 1 1
2016/17 - 1. Donem™ 20 1 1
2016/17 - 1. Donem™> 20 1 1
2018 20 1 1
2019 20 1 1
2020 20 1 1
Toplam

2010-2020 yillar1 arasinda liselere gegis i¢in MEB tarafindan toplam on bes (15) smav
yapilmistir. Bu sinavlarda her yil, 2012 yili hari¢ tutulmak tizere, noktalama isaretlerinden
en az bir soru; 2011 yilinda iki soru sorulmustur. Belirlenen yil araliginda noktalama
isaretleri ile ilgili soru sayis1 on bestir. Ayn1 donemde gerceklestirilen bes sinavda yazim

kurallari ile ilgili soru sorulmamis, toplamda ise on soru sorulmustur.

2.7. Tlgili Arastirmalar

Giiven (2011) “Ilkdgretim I1. Kademe Tiirk¢e Dersi Ogretim Programina Iliskin Ogretmen

Gortigleri” adli caligmasinda yedi farkli ilde gorev yapan 12 Tiirkge 6gretmeni ile yari

® Yaninda * isareti bulunan yillarda egitim-6gretim yilnin 1. ve II. doneminde liselere gegis igin birer smav,
toplamda iki sinav yapilmustir.
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yapilandirilmis gorismeler gergeklestirmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin biiyiik bir
kisminin programi yazma becerisini gelistirme yoniinden basarisiz buldugu tespit edilmis;
y1l sonunda yapilan merkezi sinav kaygisi nedeniyle yeni programa uyum saglanamadig,
sinav sistemi ile yeni programin i¢erik bakimindan uyumlu olmadigi, ders kitab1 metinlerinin

yeterli nitelikte olmadig1 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir.

Durukan (2013) “Ogretmen Gériisleri Agisindan Tiirkce Dersi Ogretim Programi
Kazanimlar1” adli ¢alismada 175 Tiirkge 6gretmeninin TDOP (2006) ile ilgili goriislerini
belirlemeye ¢alismistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin yazma kurallart ile ilgili olan
kazanimlar hakkinda olumlu goriis bildirdigi, bu kazanimlar1 6grencilerin seviyesine uygun
ve yararli bulduklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin yazma becerisi kazanimlari ile ilgili

goriisleri orta diizeyde olumlu oldugu belirlenmistir.

Kurudayioglu ve Délek (2018) “Noktalama Isaretler Ogretimine Iliskin Ogretmen
Gortigleri” adli ¢alismada 6gretmenlerin noktalama isaretleri 6gretimi ile ilgili goriis ve
yaklagimlarini belirlemeyi amaglamislardir. Bu amagla Gaziantep’te gorev yapan 38 Tiirkge
Ogretmeni ile 2016-2017 egitim Ogretim yili ikinci doneminde goriisme yapilmistir.
Goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile ¢oziimlenmistir. Arastirma
sonucunda Ogretmenlerin noktalama isaretlerinin temel beceriler igerisindeki Sneminin
farkinda olduklar1 ve noktalama isaretlerinin 6gretiminde %60,52’sinin diiz anlatim
teknigini, %28,94’linlin soru cevap yoOntemini ve %?26,31’inin bulus yoluyla &gretim
stratejisini kullandig1; buna ragmen 6grenciyi 6grenme siirecine dahil eden yapilandirmact
yaklasim kapsamindaki yontem ve teknikleri diisiik oranda kullandig1 goriilmiistiir. Ayrica
ogrencilerin noktalama isaretlerini kullanim diizeylerini tespit etmek amaciyla 6gretmenler
tarafindan ¢cogunlukla yazili metin ¢oziimlemesi, bosluk doldurma ve ¢oktan se¢cmeli test
gibi dlgcme ve degerlendirme uygulamalar1 yaptiklar: belirlenmigtir. Noktalama isaretleri
ogretimiyle ilgili etkinliklerin ders kitaplarinda yeterli sayida ve nitelikte olmadigi;
ogrencilerin noktalama isaretlerinden en ¢cok noktal1 virgiil ve iki noktay1 kavramakta gii¢liik
yasadiklari, nokta ve soru igaretini ise daha kolay kavradiklar1 6gretmenler tarafindan ifade

edilmistir (Kurudayioglu ve Dolek, 2018).

Mete (2020) “Yazim Kurallarmi Nasil Ogretiyoruz?” isimli ¢alismasinda Tiirkge ve sinif
Ogretmenlerinin yazim kurallarini nasil 6grettiklerini belirlemeyi amaglamigstir. Bu amagla
hazirlanan dokuz soruluk anket formu 30 Tiirkce ve 10 sinif 6gretmenine uygulanmis,

ogretmenlerin verdikleri cevaplar ise betimsel ¢ozliimleme yontemiyle incelenmistir.
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Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin yazim kurallarinin dil becerileri yoniinden 6nemi
ve islevinin farkinda olduklari, yazma egitiminde 6lgme ve degerlendirme igin en fazla
coktan se¢meli test ve dikte calismalarini kullandiklar1 goriilmiistiir. Aragtirmaya katilan
O0gretmenler, 6grencilerin en ¢ok bagla¢ olan da/de’nin yazimi, bagla¢ olan ki’nin yazimi ve
bulunma hal ekinin yaziminda zorlandiklarini belirtmistir. Buna ek olarak Tiirk¢e ders
kitaplarinda yer alan yazma becerisi etkinliklerinin yetersiz ve niteliksiz bulundugu; 6grenci
hazirbulunuslugunun ve zamanin yetersizligi, 8. siiflarda test ¢ozmeye agirlik verilmesi
tarafindan ifade edilen diger goriislerdir. Bu sonuglara gore; yazma ogretimi hakkinda
Ogretmenlere hizmet ic¢i egitimler verilmesi, yazma egitimine yonelik kazanimlarin
programda her sinif diizeyine uygun olacak sekilde diizenlenmesi ve program yonergelerinin
daha acik olarak belirtilmesi, yazma becerisinin 6lgme ve degerlendirmesinin nasil
yapilacagi ile ilgili ifadelerin programda yer almasi gerektigi arastirmaci tarafindan

Onerilmistir (Mete, 2020).

Kalfa (2020) “Tiirkge Ogretiminde Virgiil ve Noktali Virgiil Isareti Kullanim Sorunu” isimli
calismasinda virgiill ve noktali virgiil isaretlerinin ilkokul ve ortaokul Tiirkce ders
kitaplarindaki ele alinis ve etkinliklerdeki degerlendirilme sekillerini aragtirmistir. Aragtirma
sonuclarina gore ortaokula kadar olan Tiirkce ders kitaplarinda virgiiliin islevleri iizerinde
duruldugu ve noktali virgiile iliskin higbir agiklamaya yer verilmedigi, Tiirkge 6. sinif ders
kitabinda noktalama isaretlerine iliskin hig¢bir bilgi verilmedigi ancak virgiil ile noktali
virgiilii iliskilendirmek ve smiflandirmak i¢in etkinlikler diizenlenmesi gerektigi
belirtilmistir. Tirkge 7. simif ders kitabinda virgiiliin daha 6nce bu sinifa kadar higbir
aciklama yapilmayan bir islevinden bahsedildigi lakin 6grencinin bu tiir bir yazimda ne
yapmasi gerektiginin sdylenmedigi tespit edilmistir. Tiirkce 8. sinif ders kitabinda ise yazilan
metnin YN kurallar1 yoniinden degerlendirilmesi disinda bir YN ¢aligmasi1 goriilmemistir.
Bu bulgular dogrultusunda aragtirmaci tarafindan virgiiliin Tiirk¢e ders kitaplarinda basit
yonergelerle ve etkinlikler araciligiyla agiklanmasi gerektigi, virgiiliin islevleri 6gretildikten

sonra noktal1 virgiiliin islevlerinin 6gretilebilecegi ifade edilmistir (Kalfa, 2020).
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I1l.  YONTEM
3.1. Arastirma Modeli

Bu ¢alisma, TDOP’iin (2019) YN kazanimlari, Tiirkge ders kitaplarinin YN etkinlikleri ve
hem TDOP’iin (2019) hem de ders kitaplarinin dgretmen goriisleri agisindan incelendigi ve
O0gretmen uygulamalarini belirlemeye ¢alisan nitel bir arastirmadir. Nitel arastirma

gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitiinciil bir bi¢imde ortaya konmasina
yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir.” (Yildirirm ve Simsek,
2018, s. 41). Arastirma durum g¢alismasi deseni ile yapilandirilmistir. “Durum ¢aligsmalari,
bir ya da daha fazla olayin, ortamin, programin, sosyal grubun ya da diger birbiriyle bagl

sistemlerin derinlemesine incelendigi yontem olarak tanimlanir.” (McMillan, 2000, aktaran

Biiyiikoztirk vd., 2018, 23).

3.2. Calisma Grubu / Calisma Nesnesi

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Istanbul’daki MEB’e bagli devlet okullarinda gorev yapan
235 Tirkce 6gretmeni olusturmaktadir. Pandemi kosullar1 nedeniyle goriisme yapilacak
Ogretmenlere ulasmak daha zor oldugundan, 6rneklemi genis tutabilmek iizere olasilik
temelli 6rnekleme yontemlerinden basit segkisiz 6rneklem tercih edilmistir. Basit seckisiz
orneklemde arastirma evrenindeki her 6rnekleme birimine esit oranda se¢ilme olasiligi

verilir (Biiyiikoztiirk vd., 2018, s. 88).

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin gorev siireleri ve dersine girdikleri siniflar ile ilgili

bilgiler su sekildedir:

Tablo 3. 1: Ogretmenlerin Gérev Siiresi

Gorev siiresi N %

0-5 yil 39 16,6
6-10 yil 81 34,4
11-15 yil 56 23,8
16-20 yil 39 16,6
2121+ y1l 20 8,5
Toplam 235 100
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Tablo 3. 2: Ogretmenlerin Dersine Girdikleri Siniflar

Simif N %
5. smif 230 97,9
6. simif 230 97,9
7. sinif 228 97
8. siuf 223 94,9
Toplam 235 100

Calismada kullanilan basili materyaller kapsaminda Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019)
ve 2020-2021 egitim-6gretim y1l1 5, 6, 7 ve 8. siif Tiirkce ders kitaplar1 dokiiman incelemesi

yoluyla incelenmistir.

3.3 Veri Toplama Araclari

Durum ¢alismasi olarak tasarlanan bu arastirmada verinin gesitlendirilmesi yoluyla daha
saglikla degerlendirmelerde bulunabilmek adina dokiiman analizi yontemi ile goriisme
yontemi birlikte kullanilmigtir. Bununla amaglanan, arastirmanin verilerini zenginlestirip
verilerin daha farkli acilardan degerlendirilmesini saglayarak gecerligi ve giivenirligini
artirmaktir (Yildirnm ve Simsek, 2018, s. 296). Dokiiman analizi, arastirilmak istenen
hususlarda bilgi i¢eren yazili materyallerin analiz edilmesini kapsamaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2018, s. 190). Dokiiman analizi yoluyla elde edilen veriler hakkinda derinlemesine
bilgi edinebilmek adina goriisme yapilmasi planlanmistir. “Goriisme, arastirmada cevabi
aranan sorular cergevesinde ilgili kisilerden veri toplama seklinde ifade edilebilir.”
(Buyiikoztiirk vd., 2018, s. 158). Yapilacak goriisme i¢in agik uglu sorulardan olusan “Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu” hazirlanmigtir. Biitiin diinyay:1 etkileyen COVID-19
salgin1 sebebiyle 0gretmenlere ulagarak yiiz yilize goriismeler yapmak miimkiin olmadigi
i¢in, yalnizca aragtirmacinin okulunda bulunan 6gretmenlerin goriislerini almak i¢in “Zoom”
programi aracilifiyla bilgisayar destekli telefon goriismelerinin yapilmasi, diger
Ogretmenlerin gorilislerinin ise internet iizerinden yazili olarak alinmasi planlanmistir.
“Telefonla goriisme, yiiz yiize goriismeden daha ucuzdur, goriisme daha kisa siirer.
Bilgisayar destekli telefon goriismesi ise verilerin kaydini kolaylastirir.” (Anderson, 1990,
aktaran Biiylikoztirk vd., 2018, s. 162).

3.4. Verilerin Toplanmasi

Ik olarak dokiiman analizi yontemi ile TDOP (2019) incelenerek YN kazanimlari tespit
edilmistir. 2020-2021 egitim-6gretim yil1 5, 6, 7 ve 8. simif Tiirkce ders kitaplari, programda

tespit edilen YN kazanimlar1 yoniinden incelenmistir. Hem programdan hem de ortaokul
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Tiirkge ders kitaplarindan elde edilen veriler dogrultusunda, 6gretmenlerin goriiglerini almak
icin “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” hazirlanmistir. Form igerisinde katilimcilarin
gorev siireleri ve Tirkce derslerine girdikleri smiflarla ilgili iki (2) kisisel soru
bulunmaktaydi. Ogretmenlerin goriislerini belirlemek igin ise ilk asamada toplam 21 acik
uclu soru hazirlanmis idi. Sorularin gegerligini yiikseltmek amaciyla 6n uygulama
kapsaminda bes (5) 6gretmen ile goriisme gergeklestirilmistir. Sonmez ve Alacapinar (2011)
gecerligi “...bir testin kullanis amacina uygunluk derecesi...” olarak tanimlamaktadir (S. 92).
Bu goriismeler sonucunda formda yer alan kisisel sorulardan biri ¢ikarilmig, 6gretmenlerin
goriislerini belirlemek i¢in hazirlanan yirmi bir (21) sorudan dordii ¢ikarilmistir. Geriye
kalan on yedi (17) soru igerisinde yer alan iki sorunun igerisindeki ifadeler, 6n uygulamada

yer alan 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda degistirilmis ve forma son sekli verilmistir.

Arastirma icin gerekli izinler Istanbul Milli Egitim Miidiirliigiinden almmistir. Bunun
ardindan arastirmacinin gorev yaptigi devlet okulunda gorev yapan dort (4) ve baska bir
okulda gorev yapan bir (1) Tiirkge 6gretmeninin yazili onaylar1 alinarak goniilliiliik esasina
bagh olarak goriismeler gergeklestirilmistir. 230 Tiirkge 6gretmeninin goriisleri ise “Yart
Yapilandirilmis Goriisme Formu”nun  sorularinin  kendilerine internet {izerinden
ulastirilmasi ile yazili olarak alinmistir. Goriisiilen 6gretmenlere izin verirlerse goriismenin
“video” seklinde bilgisayar kaydedilecegi ve daha sonra bu videoda yer alan cevaplarinin
yaziya dokiilecegi belirtilmistir. Goriismenin kayit altina alinmasma izin vermemeleri
halinde goriisme esnasinda notlar alinacag belirtilmistir. Gortismeler yaklasik yirmi dakika
stirmiistiir. “Giivenirlik, aynit seyin bagimsiz olgiimleri arasindaki kararliliktir...” (Karasar,
1991, s. 148). Calismanin giivenirligini yiikseltmek amaciyla, yapilan goriismelerin ardindan
ogretmenlerin verdikleri cevaplar yaziya dokiilerek kendilerine yollanmistir. Ogretmenlerin
bu formlar iizerinde gerekli degisiklikleri yaparak ya da degisiklik yapmadan onaylarinin

alinmasinin ardindan veriler degerlendirmeye tabi tutulmustur.

3.5. Verilerin Analizi

TDOP (2019) igerisinde yer alan kazanimlarin beceri alanlarina, sinif diizeylerine gore hangi
sayida dagildiklar1 belirlendikten sonra ilgili beceri alaninda yer alan yazim-noktalama
kazanimlar1 tespit edilmistir. Bu kazanimlar sirasiyla smif diizeylerine ve bulunduklar
beceri alanlarina gore tablolastirilarak gosterilmistir. Buna ek olarak; YN kazanimlarinin, 0
smif diizeyinde yer alan toplam kazanimlara orani belirlenmis ve bu da tablo seklinde

belirtilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, ortaokulda kullanilan ders kitaplarinin bu
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kazanimlara metin 6ncesi hazirlik ¢alismalarinda, metin sonrasinda yer alan etkinliklerde ve
tema sonlarinda yer alan tema sonu degerlendirme sorulari icerisinde yer verilip verilmedigi
belirlenmistir. Yazim ve noktalama kazanimlariyla ilgili olarak ders kitaplarinda belirlenen
her tiirlii caligma vb. smif seviyesine ve yayinevine gore siniflandirilmis ve tabloyla
gosterilmistir. Program ve ders kitaplarindan elde edilen veriler arastirmaci tarafindan
yorumlanmig ve bu dogrultuda hazirlanan “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu™ ile
Tirkge Ogretmenlerinin goriislerine basvurulmustur. Verilen cevaplarin incelenmesinde
icerik analizi yontemi kullanilmistir. igerik analizinde, eldeki veriler icerisinde yer alan
birbirine benzer unsurlarin belirli kavram ile temalar etrafinda bir araya getirilir. Bunlar
okuyucunun anlayacagi sekilde diizenlenir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 242).
Bu arastirmada goriismelerden elde edilmis olan veriler ilk agsamada arastirmaci tarafindan
diizenlenmis ve kodlanmistir. Kodlamadaki yanliligi azaltmak adma eldeki verilerin
kodlanmasinin ardindan kodlama islemine bir ay siireyle ara verilmistir. Bu siirenin sonunda
arastirmaci verileri tekrar kodlamis ve kodlamanin her iki asamasinda elde edilen veriler
birbirleri ile karsilastirilmistir. Yapilan bu karsilastirma sonucunda kodlamalarin birbirine
benzer oldugu goriildiikten sonra yapilan kodlama ile ilgili bir alan uzman ve devlet
okullarinda gorev yapan iki Tiirkge 6gretmeninin goriisleri alinmistir. Bu kisiler tarafindan
yapilan kodlamanin uygun oldugunun belirtilmesinin ardindan kodlamalar tablolagtiriimig

ve bu tablolar tizerinden arastirmaci tarafindan yorumlanmustir.
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IV. BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde, yapilan incelemeler sonucunda ulasilan bulgular ve bunlarla

ilgili yorumlar bulunmaktadir.

41. “Yazzm Kurallar1 ve Noktalama Isaretlerinin Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’ndaki Durumu Nasildir?” Alt Problemine Iliskin Bulgular

TDOP’te (2019) dort temel dil becerisi kazanimlari bulunmaktadir: dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma. Yazim ve noktalama ile ilgili kazanimlara programin okuma ile

yazma boliimlerinde rastlanir (MEB, 2019, s. 23-50).
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Tablo 4. 1: TDOP’te (2019) Yazim ve Noktalama Kazanimlar

1. SINIF

2. SINIF

3. SINIF

4. SINIF

Okuma

Okuma

Okuma

Okuma

T.1.3.6. Noktalama isaretlerine dikkat
ederek okur.

T.2.3.2. Noktalama isaretlerine
dikkat ederek okur.

T.3.3.2. Noktalama isaretlerine dikkat
ederek okur.

T.4.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat
ederek sesli ve sessiz okur.

Yazma

Yazma

Yazma

Yazma

T.1.4.8. Biiyiik harfleri ve noktalama
isaretlerini uygun sekilde kullanir.
a.Biiyiik harflerin ciimleye bagslarken, ozel
isimleri ve baghklart yazarken kullanildig,
orneklerle vurgulanr.

b.Nokta, soru isareti, iinlem isareti, kisa ¢izgi
ve kesme isaretlerinin yaygin kullanilan
islevleri tizerinde durulur.

T.1.4.10. Yazdiklarini gozden gegirir.
Oégrencilerin yazdiklarim harf hatasi, harf ve
hece eksikligi, yazim ve noktalama kurallar
agisimdan gozden gegirmeleri ve
diizenlemeleri saglanr.

T.1.4.12. Yazma ¢alismalar yapar.
a.Dikte, bakarak ve serbest yazma ¢alismalar
yaptirilir.

b.Yazma diizenine, sayfamin tamamimin
kullanilmasina ve temizligine dikkat edilmesi
gerektigi vurgulanir.

T.2.4.8. Biiyiik harf ve noktalama

isaretlerini uygun yerlerde kullanir.
a.Biiyiik harflerin adres yaziminda, bayram
isimleri  (Cumhuriyet Bayrami, Kurban
Bayrami vb.) ve tarihlerin (29 Mayis 1453
vb.) yaziminda kullamildigi belirtilir.
b.Nokta, virgiil, iinlem, soru isareti, kisa
¢izgi, konusma ¢izgisi ve kesme isaretlerinin
vaygmn kullanilan islevleri iizerinde durulur.
T.2.4.10. Yazdiklarim diizenler.
Oégrencilerin yazdiklarin: harf hatast, hece
eksikligi ile yazim ve noktalama kurallar
agisindan gozden gecirmeleri ve
diizenlemeleri saglanir.

T.2.4.12. Yazma Calismalar1 yapar.

a.Dikte, bakarak ve serbest yazma
calismalart yaptirilir.

b.Yazma diizenine, sayfamin tamamimn
kullanilmasima  ve  temizligine  dikkat

edilmesi gerektigi vurgulanir.
T.2.4.13. Soru ekini kuralina uygun
yazar.

T.3.4.7. Biiyiik harfleri ve noktalama
isaretlerini uygun yerlerde kullanir.
a.Nokta, virgiil, iki nokta, iinlem, tirnak
isareti, soru isareti, kisa ¢izgi, konugma ¢izgisi
ve kesme isaretinin yaygin kullanilan islevieri
tizerinde durulur.

b.Kurum adlarinin bas harflerinde, dizelerin
basinda, yer adlarimin yazimunda biiyiik harf
kullanimi iizerinde durulur.

T.3.4.11. Yazdiklarim diizenler.
Yapilacak diizenleme calismasi sinif diizeyine
uygun yazim ve noktalama kurallari ile sumirl
tutulur.

T.4.4.10. Biiyiik harfleri ve noktalama
isaretlerini uygun yerlerde kullanir.
a.Yay ayrag, ii¢ nokta, egik ¢izgi, soru igareti,
nokta, virgiil, iki nokta, tinlem, trnak isareti,
kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi ve kesme igaretinin
yaygwn kullanilan islevleri iizerinde durulur.
b.Kitap, dergi, gezegen ve yildiz adlarinin yazimi ile
iki noktadan sonra biiyiik harf kullanildig belirtilir.

T.4.4.11. Yazdiklarim diizenler.

b.Smif diizeyine uygun yazim ve noktalama
kurallary ile simirli tutulur.

T.4.4.16. Kisaltmalar1 ve kisaltmalara
gelen ekleri dogru yazar.

T.4.4.17. Sayilar1 dogru yazar.
Sayilarin harflerle yazim, birden fazla
kelimeden olusan sayilarin yazimi, Romen
rakamlarimin yazimi tizerinde durulur.
T.4.4.18. Yazilarinda  baglaclan
kuralina uygun kullanir.

“de” ve “ki” baglaglarint dogru yazmalar
saglanir.

T.4.4.22. Pekistirmeli sozciikleri dogru
yazar.
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5. SINIF 6. SINIF 7. SINIF 8. SINIF
Okuma Okuma Okuma Okuma
T.5.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat | T.6.3.1.  Noktalama isaretlerine | T.7.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat | T.8.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat

ederek sesli ve sessiz okur.

dikkat ederek sesli ve sessiz okur.

ederek sesli ve sessiz okur.

ederek sesli ve sessiz okur.

Yazma

Yazma

Yazma

Yazma

T.5.4.3. Hikaye edici metin yazar.
b.Ogrenciler, yazim kilavuzundan
yararlanmalari ve yeni 6grendikleri kelimeleri
kullanmalari icin tegvik edilir.

T.5.4.5. Bityiik harfleri ve noktalama
isaretlerini uygun yerlerde kullanir.
Yay ayrag, ii¢ nokta, egik ¢izgi, soru isareti,
nokta, virgiil, iki nokta, iinlem, tirnak igareti,
kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi, kesme igareti,
noktali virgiil ve koseli ayrag isaretlerinin
vaygmn kullanilan islevleri iizerinde durulur.
T.5.4.8. Sayilar1 dogru yazar.

Kesirli sayilarin, sira ve iilestirme sayilarinin,
dort veya daha c¢ok basamakli sayilarin
yvazimlart iizerinde durulur.

T.5.4.9. Yazdiklarini diizenler.

Swif diizeyine uygun yazim ve noktalama
kurallary ile svurl tutulur.

T.5.4.11. Yazilarinda ses olaylarina
ugrayan Kelimeleri dogru kullanir.
Unlii diismesi, iinlii daralmas, iinsiiz
benzesmesi, iinsiiz yumugamasi ve iinsiiz
tiiremesi ses olaylar tizerinde durulur.

T.6.4.3. Hikaye edici metin yazar.
b.Ogrenciler yazim kalavuzundan
yararlanmalart ve yeni égrendigi kelimeleri
kullanmalari igin tegvik edilir.

T.6.4.10. Yazdiklarim diizenler.
b.Metinde yer alan yazim ve noktalama
kurallary ile svrl tutulur.

T.7.4.3. Hikaye edici metin yazar.
b.Ogrencilerin yazim kalavuzundan
yararlanmalart ve yeni ogrendigi kelimeleri
kullanmalar tesvik edilir.

T.7.4.16. Yazdiklarim diizenler.
b.Metinde yer alan yazim ve noktalama
kurallary ile svirl tutulur.

T.8.4.3. Hikaye edici metin yazar.
b.Ogrenciler yazim kilavuzundan
yaralanmaya, giinliik  hayattan  ornekler
vermeye yonlendirilir.

T.8.4.16. Yazdiklarimi diizenler.
b.Metinde yer alan yazim ve noktalama
kurallary ile stmirly tutulur.
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TDOP’teki (2019) kazanimlarin sayisi ve bu kazanimlarin sayismin diger kazanimlara orani

tablo 4.2’de gosterilmistir.

Tablo 4. 2: TDOP’teki (2019) Kazanimlarin Sayisi

Beceri Alam 1 2 3 4 5 6 7 8 Beceri Top.
Dinleme 11 9 13 13 12 12 14 14 98
Konusma 4 4 5 6 7 7 7 7 47
Okuma 19 19 28 37 34 35 38 35 245
Yazma 13 14 17 22 16 14 17 20 133
Toplam 47 46 63 78 69 68 76 76 523

Tablo 4. 3: TDOP’te (2019) Yazim ve Noktalama Kazanimlarmin Siniflara Dagilim
Oranlar1

Kazanim Sayisi 1 2 8 4 5 6 7 8 K.S. Top..
Toplam kazanim sayist 47 46 63 78 69 68 76 76 523
YN kazanimlarinin sayist 3 4 3 7 6 3 3 3 32
YN kazanimlarmin tiim 6,4 8,7 4.8 9 8,7 4,4 4 4 6,1
kazanimlara orani

(%)

Program incelendiginde YN kazanimlarinin ortaokuldan c¢ok ilkokulda yer aldigi, aym
zamanda 4 ve 5. Smifta bu kazanimlarin yogunlastigi gériilmektedir. TDOP’te (2019) en
cok kazanim 4. sinifta yer alirken en az kazanim ise 2. sinifta yer almaktadir. Oransal olarak
bakildiginda, ilkokulda yer alan YN kazanimlarinin ortaokulda yer alan YN kazanimlarina

gore bulundugu sinif seviyesinde daha yogun bir sekilde ele alindig1 gortilmektedir.

4.2. “Yazzm Kurallar1 ve Noktalama Isaretlerinin Tiirkce Ders Kitaplarindaki
Durumu Nasildir?” Alt Problemine iliskin Bulgular

TDOP’te (2019) yer alan YN ile ilgili 6, 7 ve 8. simf kazanimlar1 ortak iken 5. siif
kazanimlar farklidir. Bu sebeple, kazanimlarin ders kitaplarina yansimasina iligskin bulgular,

kazanimlarin dagilimina paralel olarak, iki kisma ayrilarak sunulmustur.

4.2.1. 5. simmif Tiirkce ders kitabi

Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirk¢e 5. Sinif Ders Kitab: (Capraz Baran ve Diren,
2019), TDOP’iin (2019) yazim-noktalama ile iliskili okuma becerisi kazanimlarindan ikisi
(2) ve yazma becerisi kazanimlarindan besi (5) olmak iizere 5. sinif diizeyinde yer alan
toplam alt1 (6) kazanim yoniinden incelenmistir. Bu kazanimlarin kitaba dagilimi ve kitap

igerisinde yer alma sikliklar1 tablo 4. 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4. 4: Tiirkge 5. Smif Ders Kitabinda Yazim ve Noktalama ile ilgili Kazanimlar

Kazamm Metnin Basi:  Etkinlik  Tema Sonu Sorular
T.5.3.1. Noktalama igaretlerine dikkat ederek sesli ve 15 1 1

sessiz okur.

T.5.4.5. Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun - 19 20
yerlerde kullanir.

T.5.4.8. Sayilar1 dogru yazar. - 2 3

T.5.4.9. Yazdiklarini diizenler. - 3 3
T.5.4.11. Yazilarinda ses olaylarina ugrayan kelimeleri - 8 10

dogru kullanir.

Toplam 15 33 37

Tiirkge 5. sinif ders kitabi igerisinde yalnizca T.5.3.1 kazanimina metnin basinda 15 kez yer
verilmistir. Bunun yaninda ders kitabinda YN ile ilgili otuz ii¢ (33) etkinlik ve bu
etkinliklerin ardindan “Tema Sonu Sorular1” baslig altinda otuz yedi (37) soru bulundugu
goriilmiistiir. Ek olarak, bu sinif diizeyi i¢in programin ilgili kazaniminda (T.5.4.5) belirtilen

tiim noktalama isaretleri ile ilgili ders kitabinda en az bir etkinlik yer aldig1 tespit edilmistir.
4.2.2. 6,7 ve 8. simif Tiirkce ders kitaplari

6, 7 ve 8. smif Tiirkge ders kitaplarinin hazirlanmasinda YN 6gretimi ile ilgili programda
yer verilen, dikkate alinacak kazanimlar aynidir. Bu kazanimlar sunlardir:

e Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur. (T.6.3.1./T.7.3.1./ T.8.3.1.)

e Hikaye edici metin yazar. (T.6.4.3./ T.7.4.3./ T.8.4.3.)
b) Ogrencilerin yazim kilavuzundan yararlanmalar1 ve yeni 6grendigi kelimeleri

kullanmalar1 tesvik edilir.

e Yazdiklarini diizenler. (T.6.4.10./ T.7.4.16./ T.8.4.16.)
b) Metinde yer alan YN kurallari ile sinirli tutulur.

6. sinifta kullanilan ti¢ Tiirk¢e ders kitabi, 7. simifta kullanilan ti¢ Tiirk¢e ders kitab1 ve 8.
sinifta kullanilan bir Tirkg¢e ders kitabi, bu kazanimlar bakimindan incelenmistir. Bu
kazanimlarin kitap icerisinde bulunduklari yerler ve yer alma sikliklart ile ilgili olarak

ulasilan sonugclar su sekildedir:
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Tablo 4. 5: 6, 7 ve 8. Sif Tiirkge Ders Kitaplarinda Yazim-Noktalama ile ilgili Tespit Edilen Kazanimlarin Bulunduklar: Yerler ve Bu
Kazanimlarin Sayisi

SINIF 6 | 7 | 8
) Devlet Kitaplar Devlet Kitaplart Ekoyay Devlet Kitaplart Devlet Kitaplar Ozgiin Yayinlart  Devlet Kitaplart
YAYINEVI (Capraz Baran ve  (Ertiirk vd., 2019) (Demirel, 2019)  (Akgiil vd., 20191) (Karvd., 2019) (Erkal, H. ve (Eselioglu vd.,
Diren, 2019) Erkal, 2019) 2019)
— > ~ > ~ > ~ > ~ > ~ > ~ >
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T.6.3.1. Noktalama isaretlerine
dikkat ederek sesli ve sessiz okur.

T.6.4.3. b) Ogrenciler yazim - - - - - - - 7 - - 1 - - - - - - - - - -
kilavuzundan yararlanmalari ve

veni 6grendigi kelimeleri

kullanmalar icin tesvik edilir.

T.6.4.10. Yazdiklarm diizenler. - 3 - - 2 - - 9 27 - 4 1 - 4 1 - 27 43 - 4 -

Toplam 19 3 - 16 2 - 16 16 27 13 5 1 17 4 1 9 27 43 10 4 -
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6. sinifta kullanilmakta olan ti¢ Tiirk¢e ders kitab1 incelendiginde noktalama isaretlerinin
okuma ile ilgili islevine yonelik olarak T.6.3.1. kazanimina sik¢a yer verildigi
goriilmektedir. Etkinliklere bakildiginda Devlet Kitaplar1 (Capraz Baran ve Diren, 2019),
Devlet Kitaplar1 (Ertirk vd., 2019) ve Ekoyay (Demirel, 2019) tarafindan hazirlanmis
Kitaplarin igerisinde sirasiyla ii¢ (3), iki (2) ve dokuz (9) etkinlik bulundugu gorilmiistiir.
Bununla birlikte ti¢ kitapta da programda yer alan kazanimlara paralel olarak, dogrudan YN
ile ilgili bir etkinlik yer almadigi; yalnizca Ekoyay tarafindan hazirlanan ders kitabinin tema
sonlarinda yer verdigi sorular igerisinde YN ile ilgili yirmi yedi (27) soruya yer verdigi tespit

edilmistir.

7. sinifta kullanilmakta olan ti¢ Tiirkge ders kitabi incelendiginde noktalama igaretlerinin
okuma ile ilgili islevine yonelik olarak T.7.3.1. kazanimina, 6. sSinif Tiirkge ders kitaplarinda
oldugu gibi, sik¢a yer verildigi goriilmektedir. Akgiil vd. (2019) tarafindan hazirlanan ders
kitabi igerisinde bir (1) kez yer alan etkinlik sayilmazsa 7. sinif ders kitaplarinda dgrencileri
yazim kilavuzu kullanmaya tesvik edecek etkinliklerin bulunmadig: sdylenebilir. Ozgiin
yayinlarina (Erkal, H. ve Erkal, 2019) ait kitap disinda, diger iki kitap icerisinde yazim ve
noktalama ile ilgili sirasiyla bes (5) ve dort (4) etkinlik ile “Tema Sonu Sorular1” igerisinde
birer soruya yer verilmistir. Ozgiin Yayinlari’na ait 7. simf Tiirk¢e Ders Kitabi’nda (Erkal,
H. ve Erkal, 2019) “T.7.4.16. Yazdiklarin1 diizenler.” kazanimu ile ilgili olarak yirmi yedi
(27) etkinlige ve tema sonlarinda olmak iizere hazirlanan bosluk doldurma, dogru-yanlis ve

coktan se¢meli soru seklindeki toplam kirk ii¢ (43) soruya yer verildigi tespit edilmistir.

Tiirk¢e 8 Ders Kitab1 (Eselioglu vd., 2019) incelediginde bu kitabin yazim ve noktalama ile
ilgili programda yer alan {i¢ kazanimdan yalnizca ikisini dikkate alacak sekilde hazirlandig:
goriilmektedir. Kitap igerisinde yer alan metinlerin baginda okuma ile ilgili olarak T.8.3.1.
kazanimina yer verilirken etkinliklerin igerisinde yazma ile ilgili olarak T.8.4.16 kazanimina
yer verilmistir. Bunlara ek olarak; kitap icerisinde tema sonlarinda yer verilen sorularin
hi¢birinin yazim ve noktalama konular1 hakkinda olmadigi, yazim ve noktalama ile ilgili bu

Kitapta higbir soru bulunmadigi tespit edilmistir.
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43. “Yazzim Kurallar1 ve Noktalama Isaretlerinin Tiirkce Dersi (")gretim
Programindaki Durumu Hakkinda Tiirkce Ogretmenlerinin Diisiinceleri Nedir?” Alt
Problemine iliskin Bulgular

4.3.1. Ogretmenlerin programi inceleme durumu

Tirkge 6gretmenlerine, program hakkindaki diisiincelerini 6grenebilmek adina, ilk olarak
“Tiirkge Dersi Ogretim Programi’mi (2019) incelediniz mi?” sorusu yoneltilmistir.

Ogretmenlerin programi inceleme durumlari tablo 4. 6°da gosterilmistir.

Tablo 4. 6: Ogretmenlerin Programi Inceleme Durumu

Kod N %

Evet 185 78,7
Hayir 42 17,9
Kismen 8 3,4
Toplam 235 100

Arastirmaya katilan 235 dgretmenin %82,1°i (193) TDOPii (2019) inceledigini belirtmistir.
Buradan hareketle katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun program hakkinda bilgisi oldugu
sOylenebilir. Katilimcilarin beste birini olusturan 42 6gretmen (%17,9) ise program hakkinda

yeterli derecede bilgisi olmadigini belirtmistir.

Programu inceledigini belirten O156 “Evet, inceledim. Programin biitiin giincellemelerini
takip ediyorum.” diyerek program hakkinda bilgi sahibi oldugunu ve ayni zamanda yapilan
program degisikliklerini de takip ettigini belirtirken program hakkinda yeterli bilgisi
olmadigin1 belirten 0209 ve 0235 “Hayir, incelemedim.” (0209), “Ayrintili incelemedim.”’
(0235) sozleriyle bu durumu ifade etmistir.

4.3.2. Yazim ve noktalamanin programdaki durumu hakkindaki 6gretmen goriisleri

Programi inceledigini ve kismen inceledigini belirten Ogretmenlere “Birinci soruya
cevabiniz “Evet” ise 6gretim programinda (5, 6, 7 ve 8. sinif) yazim kurallar1 ve noktalama
isaretlerinin yer alma durumu hakkinda neler sOyleyebilirsiniz?” sorusu yoneltilmistir.

Ogretmenlerin bu husustaki diistinceleri tablo 4. 7°de yer almaktadir.
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Tablo 4. 7: Ogretmenlerin YN Yoniinden Programa Dair Diisiinceleri

Tema Kod N % N(t) %
Olumlu Program YN 06gretimi yoniinden yeterlidir. 33 15,3 64 33,3
Konularm siniflara dagilimi uygundur. 15 7
Programda YN kazanimlarinin yer almast dogrudur. 9 42
YN kazanimlart her sinif diizeyinde yer almaktadir. 6 2.8
Bulundugu beceri alanlar1 uygundur. 1 0,5
Olumsuz Program YN 06gretimi i¢in yetersizdir. 35 16,3 128 66,7
Konularm siniflara dagilimi uygun degildir. 32 14,9
5. siuf miifredat1 uygun degildir. 25 11,6
Programdaki YN kazanimlarmin sinirlar belirsizdir. 14 6,5
YN kazanimlarinin siniflara dagilimi dil bilgisi 12
kazanimlarinin dagilimiyla uyumlu degildir. 5,6
Cok ayrintili ele alinmustir. 10 46
Toplam 192 100
Fikir belirtmemis 20
Durum tespiti 23

Programin YN ogretimini ele alist ile ilgili 193 6gretmen goriis bildirmis, programi
incelemedigini belirten 20 6gretmenin fikri ise alimmamustir. Elde edilen gortisler “olumlu”
ve “olumsuz” olarak iki farkli tema altinda incelenmistir. Bu konudaki 6gretmen
goriislerinin temalara dagilimina bakildiginda ¢ogunun olumsuz (%66,7), bir kisminin
(%33,3) ise olumlu oldugu goriilmektedir. Bazi 6gretmenler ise bu konuda durum tespiti

yapmakla yetinmis, bu 6gretmenlerin cevaplari ise temalara dahil edilmemistir (23).

Yazim ve noktalamanin programdaki yeri hakkinda olumlu goriis bildiren 0229
“Miifredattaki yazim ve noktalama kazanmimlari ogrencilerin ogrenmelerinde sikint
yvasanmayacak sekilde hazirlanmigtir.” diyerek programin ortaokul 6grencilerine YN
dgretimi igin yeterli oldugunu belirtmistir. O184 “Her dénem ve sinif seviyesinde isleniyor.”’
seklindeki ifadesiyle YN kazanimlarinin smiflara dagilimma dikkat ¢ekmis, konularin
siniflara dagilimmim 6grenme kolayligi saglayacagi hususunda ise bagka bir katilimer
“Kademe kademe boliinerek verilmis noktalama isaretleri. Bu da ogrencilerin zihninde
nigilma yapmiyor ve pekistirerek 6grenmelerini sagliyor.” (O7) goriisiinii ifade etmistir.
Programda yazim ve noktalamaya yer verilmesin 6énemli oldugunu belirten O36 “Yazim ve
noktalama kurallart 6nemli. Bu yiizden programda olmasi gerekiyor. Kisaca bir dilekce
yazarken bile nasil yazilacagini bilemeyen 6grencilerimiz var. Bu gibi durumlart goz éniinde
tutarak ogrencimizin giinliik hayatinda da kullanmasinin ne o kadar onemli oldugunun
farkina varmasi gerekiyor.” ifadeleriyle giinliik hayattaki 6nemini vurgulamistir. Bunlara ek

olarak yalnizca bir 6gretmen YN kazanimlarimin programda yer aldig1 beceri alani ile ilgili
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goriis belirtmis ve bunu “Okuma ve yazma becerileri icerisinde kazanim olarak yer verilmesi

uygun.” (0113) sozleriyle dile getirmistir.

Programla ilgili olumsuz goriis bildiren ve programin yazim-noktalama 6gretimi i¢in yeterli
olmadig1 hususunda “Yetersiz oldugunu diisiiniiyorum.” (012) gériisii dile getirilmis, bu
konu iizerinde yeterince durulamadigt hususundaki goriis ise “Yeterli olmadigim
diistiniiyorum. En fazla bu konuya agirlik verilmesi gerekiyor.” (O73) seklindedir. Yazim
ve noktalama 6gretimi ile ilgili programdaki eksikligin, konularin siiflara dagilimindan
kaynaklandigini diisiinen katilimcilardan O33 “Programda yazim kurallar: ve noktalama
isaretleri ile ilgili kazamimlarin kademelere dagitiminda eksiklik oldugunu diigiiniiyorum.”
(033) derken onunla ayn1 fikirde olan O5 bu eksikligin sebebi ile ilgili olarak “Noktalama
isaretleri her yil basitten karmagiga dogru verilirse yerlesir. Su an 5. siniflarda miifredat bu
konuda doluyken ilerleyen yillarda bu zayifliyor maalesef.” seklindeki sozleriyle ortaokul
Mevcut programin 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinde YN {iizerinde yeterince durulmadigini; 5.
siifta ise diger siniflardan farkli olarak bu konuya yogun sekilde yer verildigini belirtmistir.
Bununla birlikte, her ne kadar program 5. sinifta YN {izerinde diger siniflara oranla yogun
sekilde durmus olsa da O2 5. sinif seviyesi igin biitiin kurallar veriliyor. Bunu dgrencilere
uygun olarak vermek gerekir, hepsini degil. “ demis ve bu durumun 5. sinif 6grencileri i¢in
uygun olmadigini belirtmistir. Bunlarin yaninda O28 “Kazamm olarak yalmizca 5. siniflarda
ver almasi pratikte uygulama imkani vermiyor. Ciinkii bazi kurallari 5. simif 6grencilerine
anlatmak miimkiin degil. Kazanimlar arasinda yer almasa da diger siniflarda yeni kullanim
alanlart ekleyerek konulart tekrar ediyoruz.” diyerek 5. sinifin YN yoniinden diger
ortaokuldaki diger siniflara kiyasla yogun olmakla kalmayip bununla ilgili kazanimlara yer
verilen tek sinif oldugunu da ifade etmistir. Kazanimlar yalnizca 5. sinifta ele alindig i¢in
ogrencilerin heniiz 6grenmemis oldugu dil bilgisi kazanimlar ile iligkili olan YN
kurallariin 6grenciler tarafindan kavranmasinin miimkiin olmadigini1 belirtmistir. Bunun
sonucunda da 6-8. siniflarda dil bilgisi kazanimlarini dikkate alarak bunlarla iligkili olan YN
kurallarin1 anlattigini ifade etmistir. Programa ayni konuda elestiri getiren O14 ve O71’in

sozleri su sekildedir:

“Uygun dagitilmadigini diisiiniiyorum. Ornegin 5. simiflara yiiklemden uzak diismiis 6zneyi
belirtmek i¢in virgiil kullamilr diyor 5. sinif 6grencisine ozne yiiklem anlatmak durumunda

kaliyoruz.” (014)
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“Konular simif diizeyine gére siralamasinda bazi uyumsuzluklar var . Ornegin 5, 6 ve 7.
swifta virgiiliin kullamim alanlarini soylerken ara séz diyoruz, sirali ciimle diyoruz ama

bunlari 8. siifia anlatiyoruz. Haliyle bu bir karmasa yaratiyor.” (071)

Programa 6gretmenler tarafindan getirilen bir diger elestiri, YN ile ilgili olan kazanimlarin
siirlarinin belli olmamasidir. “Sinirlarinin belli oldugunu diisiinmiiyorum. Bir netlik soz
konusu degil.” (060) ifadeleriyle bu duruma dikkat ¢ekilmis, dogrudan YN kazanimma
atifta bulunularak “Kazanim var ama ayrintilar: net degil. Noktalama isaretlerinin yaygin
kullanimlari, ifadesi ile metindeki yazim ve noktalama ile sinirly tutulur, ifadesi belirsiz.
Kazammlarda birlik yok.” (021) seklindeki sozlerle bu konudaki kazanimlarin net
olmadigini belirtmistir. Bu durumun bir sonucu olarak O112 “Her seyi veriyoruz ama
ogrencilerimize hepsi agir geliyor. Bence kisitlanmali, alant bu kadar genis olmamali.”
diyerek 6gretimde biitiin kurallara yer vermek zorunda kaldigini ancak bunun da 6grenciler
icin uygun olmadigim belirtmistir. Bu nedenle ayn1 hususta 0244 “Swumuf diizeyinde

kurallarin iglevleri azaltilmali.” seklinde goris bildirmistir.

Yazim ve noktalamanin programdaki yeri hakkinda tespitlerde bulunan ve cevaplari
temalara dahil edilmeyerek ¢ikarilan 23 6gretmenin yaklasik olarak yarisi (12) kazanimlarin
sarmal olduguna dikkat cekmistir. Bu hususta O26 “Noktalama isaretleri ile ilgili
kazammlar sumf seviyesi arttikca kapsam olarak genisliyor. Islevine uygun olarak
kullanilmasi vurgulaniyor. Yaygin kullanilan noktalama isaretleri ve en ¢ok karsilasilan
yazim kurallar: bir iist kademede yeniden kazanmm tablosunda yer aliyor. Ornegin noktanin
kullanimi her kademede mevcut.” seklindeki sozleriyle kazanimlarin tekrarli ve smiflara
gore gittikce artan bir yapida program igerisinde yer aldigini belirtmistir. Ayni duruma Q59
“Alt simiflarda yazim ve noktalama igaretlerinin en onemli kullanimlari iizerinde duruluyor.
7 ve 8. siniflarda daha detayli isleniyor.” sozleri ile dikkat ¢gekmistir. Bunun yaninda bazi
ogretmenler “Tiim isaretlerde yaygin kullanilan ozelliklerinden bahsedilmesi gerektigi
belirtilmis.” (O37) ve “Programin genelinde yazim ve noktalamamn &grenciye
hissettirilerek ogretilmesi amaglanmis. Bu sebeple ¢ok fazla ayrintiya inilmemis. Genel bir
anlatim var.” (0231) diyerek programin yazim ve noktalamay ana hatlariyla ele aldigin
belirtmistir. Programin, dnceki programlardan bir farkinin olmadigini belirten 048 bu
konudaki goriisiinii “Diger ogretim programlarimin aynisi. Egitimin tiim kademelerinde

ilkokuldan iiniversiteye- noktalama isaretleri konusunda paralellik olmasi gerekiyor.”
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sozleriyle ifade etmistir. Programdaki kazanimlarin yer aldig1 beceri alanlar ile ilgili olan

Ogretmen goriisleri su sekildedir:
“Yazma egitimi icerisinde verilmistir.” (0139)

“Yazim kurallari yazma égrenme alani icerisinde yer alan bir konu bashgidir. Noktalama

isaretleri ise okuma 6grenme alamimin akici okuma alt bashiginda yer almaktadir.” (0110)

“Yazim ve noktalama kurallarint uygular kazanimi vb. kazammlar okuma ve konusma

becerileri bashg: altinda yer aliyor.” (010)

4.4. “Yazzm Kurallar1 ve Noktalama Isaretlerinin Tiirkce Ders Kitaplarindaki
Durumu Hakkinda Tiirkge (")gretmenlerinin Diisiinceleri Nedir?” Alt Problemine
fliskin Bulgular

Ogretmenlerin, yazim ve noktalamanim ders kitaplarinda ele alimis1 hakkindaki goriislerini
belirlemek amaciyla kendilerine “Tiirk¢e ders kitaplarinda (5, 6, 7 ve 8. sinif) YN
konularinin mevcut durumu hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu
konuda 226 6gretmen goriis belirtmistir. Belirtilen goriislerden hareketle ulasilan sonuglar

tablo 4. 8’de gosterilmistir.
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Tablo 4. 8: Yazim ve Noktalamanin Ders Kitaplarindaki Mevcut Durumuna Dair
Ogretmen Goriigleri

Tema Kod N % N(t) %
Olumlu Ders kitaplar yeterlidir. 31 14 49 18,6
5. sinif ders kitabi yeterlidir. 5 1,9
Etkinlikler yeterli niteliktedir. 4 1,5
Yazim ve noktalamanin parca parga ele alinmasini 2 0,8
dogru/olumlu buluyorum.
YN’nin metne dayali olarak ele alinmasini dogru 1 0,4
buluyorum.
Olumsuz Ders kitaplari yetersizdir. 84 31,8 215 81,4
Etkinlik ve alistirma sayis1 yetersizdir. 44 16,7
Etkinlikler yeterli nitelikte degildir. 38 14,4
YN parca parca degil biitiin olarak ele alinmalidir. 20 7,6
Kitap igerisinde YN hatalar1 bulunmaktadir. 11 4,2
6, 7 ve 8. smif ders kitabinda YN yer almiyor. 6 2,3
Konu siralamasi uygun degildir. 5 1,9
LGS’ye hazirlik i¢in yeterli degildir. 4 1,5
Metinler YN 6gretimi i¢in islevsel degildir. 2 0,8
Ogrenciler internetten etkinlik cevaplarma ulasabiliyor. 1 0,4
Toplam 264 100
Fikrim yok 9

Ogretmenlerin goriislerinden ders kitaplar1 hakkinda “olumlu” ve “olumsuz” olmak iizere
iki temaya ulagilmistir. Ogretmenlerin goriislerinin temalara dagilimma bakildiginda,
belirtilen goriislerin ¢ogunun (%81,4) olumsuz oldugu goriilmiistiir. Bu konu ile ilgili olarak

ders kitaplar1 hakkindaki olumlu goriislerin %16,4 oraninda oldugu goriilmektedir.

Ders kitaplart ile ilgili olumlu goriis bildiren katilimcilardan O154 “Yeterli ve orantili
oldugunu diigiiniiyorum.” diyerek ders kitaplarinin YN 6gretimi i¢in yeterli oldugunu ve
konunun ders kitaplarinda uygun 6lciide ele aldigini belirtmistir. 0229, ders kitaplarinin bu
hususta 6zel yayinlardan daha basarili oldugunu belirtmis ve gorislerini “MEB ders
kitaplarint bu konuda ézel yayinlara gore basarili buluyorum. Ozel yayinlarin yetersiz

>

oldugunu diistiniiyorum...” sozleri ile ifade etmistir.

Ogretmenlerin bir kismi YN &gretiminde 5. sinif ders kitaplarinin diger siniflarin ders
kitaplarindan ayrilarak 6ne ¢iktigini ifade etmistir. O156; her ne kadar 6, 7 ve 8. smif ders
kitaplarinda da YN ile ilgili etkinlikler yer aliyor olsa da 5. smif ders kitabinda biitiin
noktalama isaretleri ile ilgili etkinlik bulundugunu su sdzlerle belirtmistir: “Ozellikle MEB
Yayinlarina ait 5. simif Tiirkce kitabi biitiin noktalama igaretlerine yonelik etkinlikler
iceriyor. Bu anlamda basarili buluyorum. Diger sinif seviyelerinde yer alan kitaplarda da

etkinlikler mevcut.” 0234, bu yil okutulmakta olan 5. sif Tiirkge ders kitabinin YN
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konusunda 6nceki ders kitaplarindan farkli sekilde hazirlandigini ve onlara nazaran daha
basarili oldugunu sdylemistir. Buna gerekce olarak, ele alinan noktalama isaretinin
islevlerini 6rnek-kural yontemiyle sezdirmek yerine agik sekilde belirten ve 6grenciden de
bunlar1 eslestirmesini isteyen bir anlayisin kitapta hakim olmasini1 gostermistir. Bu konudaki

goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Onceki yillarda daha basit yapiliyordu kitaplar ve kurallar verilmiyordu. Ama bu sene
kurallar kitaplarda verildi. Noktay isledigimizde, noktanin nerelerde kullanilacagint kitap
zaten hazir vermis. Benim bir sey yapmama gerek yoktu. Onceki yillarda kural verilmiyordu,
ornek veriliyordu. Ornek iizerinden ¢ocugun bir sey bulmasi isteniyordu; ézellikle ¢alisma
kitabt varken, kitaplar birlestirilmeden once... Bir de tarz degisikligi olmus. Ozellikle 5.
swiflarin ders kitabina baktigimizda, ornegin nokta ile ilgili etkinlikte noktanin kullanimlar:
madde madde verilmis. Noktanin kullanimi ile ilgili kurallar: kisitlama ya da genisleme
imkdnt bana birakilmamis. Orada zaten tiim maddeleri vermis ve ornekleri de vermis.
Osrenciden de eslestirmesini istemis. Ben bunu daha dogru buluyorum. Ciinkii eski calisma
kitaplarinda sadece ornegi veriyordu ama amaci ¢ocugun kendinin bulmasi isteniyordu. Bu
durumda da konuyu ya biz anlatmak durumunda kaliyorduk ya da ¢ocuk bir kaynak kitap
kullanmak durumunda kaliyordu. Bu yilki ders kitaplarini inceledigimizde, noktalama
isaretlerinin nerelerde kullanilacaklari madde madde verilmis. Bence ortaokul Tiirkce ders

kitaplarmmin bu yaklasimi giizel, sadece etkinlik sayis1 biraz artirilmali diye diisiintiyorum.”

(0234)

0191 “Kullandigimiz kitaptaki anlatim ve etkinlikler giizel. ” diyerek ders kitabinda yer alan
YN etkinliklerini basarili buldugunu belirtmis; ayn1 hususta 0228 bu husustaki goriislerini,

“Etkinliklerle anlatimi yapilmis ve giizel. ” sozleriyle ifade etmistir.

YN konularmin ders kitabi igerisine dagitilarak kendine parga parca yer verildigini belirten

’

0192 “Parcalanarak metin iistiinden ele alinmasini mantikli buluyorum.” sdzleriyle

metinler lizerinden ele alinmasinin uygun oldugunu belirtmistir.

YN &gretimi igin ders kitaplar1 hakkinda olumsuz goriis bildiren OS51, kitaplarin bu
hususundaki gorislerini  “Ders kitaplarinda bu konuya yeterince yer verilmedigi
kanaatindeyim. Hem bilgi hem de etkinliklerin yetersiz oldugunu diisiintiyorum.” sozleriyle
dile getirmistir. Kendini yazarak dogru sekilde ifade etmenin, ilkogretimde Ggrencilere

kazandirilmas: gereken en onemli beceri oldugunu belirten O73 “Konu aralarina
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serpistirilmis ama yeterli degil. Ilkogretimde kazandirilmas: gereken en énemli konu dogru
yazma olmali. Ozellikle de ilkokulda bu kazammin verilmesi ¢cok onemli.” demis ve ders
kitaplarinin bu hususta yeterli olmadigini ifade etmistir. Ders kitaplariin yalniz bu hususta
degil, dil bilgisi konularinda da yetersiz oldugunu belirten O80 “Ders kitaplar: sadece bu
konuda degil diger dil bilgisi konularinda da olduk¢a yetersiz. Sinaviar ile ders kitaplar
arasinda yazim ve noktalama agisindan ugurum var.” diyerek kitaplarin lise sinavina uygun

olarak hazirlanmadigini belirtmistir.

033’iin “Her konuda mutlaka yazim ve nokta ile ilgili etkinlik olmas: gerekiyor.” seklindeki
sozleri, YN etkinliklerinin gerekliligine dikkat cekerken O19 ise her konuda bir etkinlik
olmasimin da YN 6gretimi icin yeterli olmadigini ve ders kitaplarindaki YN etkinliklerinin

say1 bakimindan da yetersiz oldugunu su s6zlerle ifade etmektedir:
“Sadece bir etkinlige yer verilmesi, konunun pekistirilmesi noktasinda yetersiz kaliyor.”

YN konularnin ders kitabinda parca parca ele alindigin1 belirten 0108, bu durumun YN
Ogretimini zorlastirdigini su sozlerle ifade etmistir: “Biitiin hdlinde degil de parca par¢a yer
verilmis olmast igimizi zorlastiriyor.” Bu durumun 6grencinin konuyu somutlastirmasini
zorlagtirdigin1 belirten bir bagska dgretmen “Kurallar metin etkinliklerine dagitildig: igin
ogrenciler hepsini bir arada zihinlerinde canlandiramiyorlar.” (076) seklinde goriisiinii
ifade etmistir. YN konularmin gereginden fazla pargalandigini belirten O89 “Bence kurallar
cok par¢a par¢a alinmig. Mesela bir iinitede noktayi verip birkacg tinite sonra virgiilii veriyor.
Ben konu biitiinliigii acisindan (kademelerde gére) hepsinin ayni anda verilmesi
taraftariyim. Mesela 5.siniflarda nokta, virgiil, iinlem, soru igsareti ayni iinitede verilip diger
tinitelerde de etkinliklerle yil boyu pekistirilebilir.” demis ve konularin 6gretiminin biitiin
olarak yapilmasinin ardindan kitabin geri kalanina parca parca yayilmis etkinliklerle

Ogretilmesinin yararli olacagini belirtmistir.

Ders kitaplari ile olumsuz goriis bildiren 6gretmenlerin bir kismu1 (%4,2) bu kitaplarda yer
alan YN hatalarinin YN 6gretimini olumsuz yonde etkiledigini belirtmistir. Bu yonde goriis
bildiren katilimcilardan O172 “Ders kitaplarimin hata barindirmas: olumsuz etkiliyor. Metin
secimi 6grenci seviyesinin iizerinde olunca yazim ve noktalamaya 6grencinin dikkatini
cekemiyoruz. Ayrica etkinlikler tekdiize, 6grencinin ilgisini cekmiyor...” diyerek kitaplarda
yer alan YN hatalarinin olumsuz etkisine hem de metinlerin YN 6gretimi icin islevsel

olmadigina ve kitapta yer alan etkinliklerin ilgi ¢ekici olmadigina dikkat ¢ekmistir. YN
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hatalarmin belirli konularda yogunlastigini belirten O119 kendini “Ozellikle inceltme ve

1

uzatma kelimelerinde hata var.” seklinde ederken O23 ise yalnizca metinlerde degil,
sorularda da YN hatalar1 oldugunu su sozlerle dile getirmistir “Kitaplardaki bazi metinlerde

ve sorularda bile noktalama ve yazim yanlislar: goriiyoruz.”

6, 7 ve 8. smif ders kitaplarinda YN ile alakali etkinlik bulunmadigini ve bu sebeple bu
simiflardaki ihtiyaci kendisinin gidermeye calisigm belirten 028 “Sadece 5. simif
kitaplarinda yer veriliyor. Ust simiflarda biz takviye etmek zorunda kaliyoruz.” seklinde
kendini ifade etmis; O138 ise 5. sinif haricindeki siniflarda yazim ve noktalamanin ancak
yazma ile ilgili etkinliklerde kontrol edilebildigini “Sadece 5. sinif kitaplarinda bu konularla
ilgili etkinlikler var. Ust simflarda anca yazma ¢alismalarinda kontrol edebiliyoruz. Bence
tiim swnif seviyesindeki kitaplarda yer almasi gerekiyor.” seklindeki sozleriyle agiklamis ve

diger siniflarda da YN ile ilgili etkinlik bulunmas1 gerektigini dile getirmistir.

015’in, YN konularmin hem bir sinif icerisinde dnem sirasina goére hem de farkli siniflarda
buna uygun olacak sekilde ayni sirada ele alinmasi gerektigi ile ilgili; O5’in ise ders
kitaplarindaki etkinlik ve sorularin cevaplarinin internette kolayca bulunabiliyor olmasi

hakkindaki goriisleri su sekildedir:

“Metinlere serpistirilmis sekilde ilerliyor. Ama siralama her sinif diizeyinde farkli. Bence

bir onem sirasina gore her simifta ayni swrada ogretilmeli ve amimsatilmalr.” (015)

“Ders kitaplart iyi ama maalesef bu cevapl siteler hepimizi mahvetti. Ogrenci ¢aligmiyor

oradan bakinca hicbir anlami kalmiyor.” (05)

4.5, “Tiirkce 6gretmenlerinin yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinin 6gretimine
yonelik uygulamalari nelerdir?” Alt Problemine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin belirttigi goriisler ¢esitlilik arz ettiginden bu boliimde yer alan bulgular alt

bagliklara ayrilarak sunulmustur.

4.5.1. Ogretmenlerin 5. sinifta YN konularim ele ahsi

Ogretmenlere “5. simf 6grencilerine YN ile ilgili biitiin kurallar1 6gretiyor musunuz yoksa
sadece O0grencilerin anlayabilecegini diislindligiiniiz kurallart m1 6gretiyorsunuz?” sorusu
yoneltilmis, bu hususta 232 6gretmen goriis belirtmistir. Bu hususta elde edilen bulgular

tablo 4. 9’da gosterilmistir.
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Tablo 4. 9: Ogretmenlerin YN Ogretimini 5. Sinifta Ele Alis Sekilleri

Tema Kod N % N(t) %
Kismi Anlayabileceklerini dgretiyorum. 78 31,8 160 65,3
Kurallar Simiflara gore anlayabileceklerini 6gretiyorum 29 11,8

Konuyu ana hatlariyla ele aliyorum. 29 11,8

Simnifin diizeyine gore anlatryorum. 16 6,5

Gerekli olanlar1 dgretiyorum.
Biitiin Biitiin kurallari 6gretiyorum. 37 15,1 85 34,7
Kurallar Programda olanlar1 gretiyorum. 30 12,3

Ders kitabina bagli kaltyorum. 18 7,3
Toplam 245 100
Fikrim yok 3

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 5. siiftaki YN 6gretimi ile ilgili belirttigi gortisler “kismi
kurallar” ve “biitlin kurallar” olmak {izere iki farkli temaya ayrilmistir. Belirtilen goriislerin
cogunlukla (%65,3) kurallarin bir kismini1 anlatmaya yonelik oldugu yaklasik iicte birinin

(%34,7) ise biitiin kurallar1 anlatmaya yonelik oldugu goriilmektedir.

Kurallarm bir kismim &grettigini belirten katilimcilardan 0202, dgrencilerin anlayabilecegi
kurallar1 6grettigini su sozlerle ifade etmistir: “Biitiin kurallara yer verilmis ancak
anlayabilecekleri maddelere yer veriyorum.” Ayn sekilde goriis bildiren bir baska katilime1
ise biitlin kurallar1 anlatmanin dogru olmadigim1 ve “35. simiflarda tiim kurallar: degil,
anlayabilecekleri temel bazi kurallari ogretmeyi tercih ediyorum. Nokta, virgiil, ti¢ nokta,
soru isareti, tinlem ve biiyiik harflerin kullanimi bence yeterlidir. Evet, anlayabilecegini
diigtindiigiim kurallart veriyorum c¢iinkii geri doniis almaliyim. Sadece anlatmig olmak igin
anlatmamaliyim.” (0235) ifadeleriyle kendisi i¢in 6nemli olanin konuyu anlatmak degil,
anlatilan konudan 6grenciden doniit almak oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin
anlayabilecegi kurallar1 belirlerken simif diizeyini dikkate aldigimi belirten O73 “Sadece
ogrencilerin anlayabilecegi kurallar ogretiyorum. Tabii sinif seviyesine gore de degisiyor
aslinda. Eger sinif seviyesi yiiksekse daha ileri yazma kurallarini da o6gretebiliyorum.”
sozleriyle aynmi siif diizeyinde bulunan farkli subelerde konuyu farkli derinlikte ele
alabildigini, 0144 ise “Gorev yaptigim okuldaki 6grenci profili akademik diizey olarak iyi
oldugu icin hemen hemen tiim kazanimlari vermeye ¢alistyyorum.” bu durumda yalnizca

siniflar arasinda degil, okuldan okula da farkliliklar olabilecegini ifade etmistir.

Konuyu anlatirken 6grencinin sinif diizeyini dikkate aldigini belirten bir katilime1r “Tiirkge
ogretim programi sarmal bir yapiya sahip bu nedenle biitiin kurallarini 6gretmiyorum. Sinif

seviyesini dikkate altyorum. Mesela virgiilii ogretirken yiiklemden uzak diisen oOzneyi
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ayirmak icin kullamilir 6zelligini 8. simifa salliyorum. “ (O156) bunun sebebinin YN kurallart
ile dil bilgisi konular1 arasindaki iliski oldugunu belirtmis, konular siniflara gore ele aldigini
belirten bir baska katilimci ise “Kademeye gore yalnizca anlayabilecekleri kurallar
veriyorum. llerleyen yillarda -kazamm olarak yer almasa da- yeni kurallar: da ekleyerek
konular: tekrar ediyorum.” (028) 6, 7 ve 8. smif miifredatinda bu konulara yer verilmemis

olsa da bu konuyu gittik¢e artan ve derinlesen bir sekilde 6grettigini ifade etmistir.

Yazim ve noktalamay1 ana hatlariyla dgrettigini belirten O26 “Kullanimi en yaygin olan ve
villik planda kazanim tablosunda olan en temel noktalama isaretlerini ogretiyorum: nokta,
virgiil, tirnak igareti, iki nokta, tinlem.” sdzleriyle programa bagli kalmakla birlikte kazanimi
sinirlandirdigint belirtmistir. Konuyu ana hatlariyla ele aldigini belirten bir bagka katilimci
ise “Cok ayrintiya girmiyorum. Uygulamay: esas tutuyorum.” (O1) sozleri ile bu durumda

Ogrencinin, 6grendigi kurali kullanabilmesinin etkili oldugunu vurgulamstir.

Yazim ve noktalamanin yalnizca gerekli olan kismini 6grettigini belirten 6gretmenlerin

goriisleri su sekildedir:
“Tamami agwr olur. Bilmeleri gerekeni vermeliyiz.” (O5)
“Gerektigi kadarini égretiyorum.” (O181)

Katilimceilarin %34,7°si 6grencilere biitlin kurallar1 6grettigini belirtmistir. YN ile ilgili
biitiin kurallar1 6grettigini belirten O14, buna gerekge olarak lise sinavlarinda konuyla ilgili
bir sinirlandirma yapilmamis olmasini gostermis; dgrencinin karsisina farkli kaynaklarda
biitiin kurallardan soru ¢ikabildigini belirtmistir: “Biitiin kurallar: ogretmeye ¢alistyorum
¢linkii sinavlarda gelme durumu beni endigeye sokuyor ayrica ¢esitli yayinlarda ogrenci
soru ¢ozerken karsisina kurallar ¢ikabiliyor.” O52’nin goriisii de buna benzer olup
ogrencilerin karsilarina ¢ikabilecek YN sorular ile ilgilidir: “Hepsini anlatiyorum en ¢ok

soru ¢ikanlar iizerinde daha cok duruyorum.” (052)

Biitiin kurallar1 grettigini belirten 0180 ise bu durumda, dgrencilerin karsilastigi metinlerde
bitliin kurallarla 1ilgili kullanimlarin ¢ikmis olmasimin etkili oldugunu belirtmistir:
“Metinlerde karsilastiklar icin biitiin kurallari zamana yayarak veriyorum.” 0176 nin
goriisti buna benzerdir: “Metne dayall olarak 6gretiyoruz. Yani etkinliklerde verilen sorular

hareket noktamiz. Ornegin bugiine kadar nokta, virgiil, soru isareti ve iki nokta égrettik.”
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Ogrencilerin ders kitaplarinda karsilarmna ¢ikan biitiin kurallarini 6greten ancak bu durumdan
memnun olmayan, 6grencinin diizeyine uygun olmayan kurallarin da ders kitaplarinda yer
aldigina dikkat ceken 0208 “Istegim anlayabilecekleri kurallari anlatmak yéniinde fakat
kitap etkinliklerine baktigimizda tiim kurallarin verildigini goriiyoruz. Oysaki bazi kurallar
seviye iizerinde kaliyor. Ornegin, virgiiliin "Yiiklemden uzak diismiis 6zneyi belirtmek igin
kullamilir.” kuralini 6grencinin anlayabilmesi i¢in yiiklemin ne oldugunu bilmesi gerekiyor.
Fakat yiiklem konusunu tam anlamiyla 8. sinifta veriyoruz. Hal boyle olunca "Nasil
yapacagim?" kaygisina diisiiyorum. “ diyerek dil bilgisi kazanimlarinin siniflara dagilimu ile
ders kitabinda yer alan YN etkinliklerinin paralel bir dagilim gostermedigini vurgulamistir.
Biitiin kurallar1 6grettigini ancak konularin siniflara dagilimindan memnun olmayan, YN
konularmin smiflara asamali olarak dagitilmis olmasi gerektigini belirten bir baska

katilimcinin goriisleri ise su sekildedir:

“Daha once agamali bir yapi vardi ancak simdi yazim ve noktalama igaretleri konularini
her seviyenin bilmesi gerektigine dair bir kazamim var ortaokulda. 5. siniflarda ‘T.5.4.5.
‘Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir. (Yay ayrag, ii¢ nokta, egik
¢izgi, soru igareti, nokta, virgiil, iki nokta, iinlem, tirnak igareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi,
kesme igareti, noktali virgiil ve késeli ayrag isaretlerinin yaygin kullanilan islevleri iizerinde
durulur.)’ ifadesi var. Eskiden koseli ayract 7 .suniflarin miifredatinda goriirdiik. Bu konuyla
ilgili asamali bir durum vardi. Simdi her seviye her noktalama isaretini bilmek zorunda
oldugu icin daha zorlayici. Dolayisiyla hepsini 6gretmekle yiikiimliiyiiz. Miifredatta olmasa

tercih etmezdim. Bu kazamim tiim ortaokul seviyelerine asamali olarak verilmeli.” (0193)

4.5.2. Ogretmenlerin YN konularinda égrencilerini LGS’ye hazirlama durumlar

Ogretmenlere “Ogrencilerinizi Liseye Gegis Smavi kapsaminda yazim kurallar1 ve
noktalama isaretleri konularinda hazirlamak i¢in neler yapiyorsunuz?” sorusu yoneltilmis,
231 dgretmen bu soruya cevap vermistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan ulasilan

sonuglar tablo 4. 10°da gosterilmistir:
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Tablo 4. 10: Ogrencileri LGS’ye YN Konularinda Hazirlarken Ogretmenlerin Yaptig1
Uygulamalar

Kod N %
Coktan se¢meli soru 150 32,7
Etkinlik 120 26,1
Konu anlatimi 104 22,7
Yazi ¢aligmasi 25 54
Calisma kagidi 18 3,9
Doniit 14 3
Bilgilendirici afig ve gorsel 9 2
Drama 5 11
Egitsel oyun 5 11
Model olma 3 0,7
Materyal 3 0,7
Proje ddevi 1 0,2
Yapmiyorum. 2 0,4
Toplam 459 100
Fikrim yok. 4

Ogretmenlerin belirttigi goriislerin biiyiik bir kismi1 (%81,5) ¢oktan segmeli soru (%32,7),
etkinlik (%26,1) ve konu anlatimi (9%22,7) ile ilgilidir. Geriye kalan goriisler ise sirasiyla
yazi ¢aligsmasi (%35,4), calisma kagidi (3,9), doniit (%3), bilgilendirici afis ve gorsel (%2),
drama (%]1,1), egitsel oyun (%1,1), model olma (%0,7), materyal (%0,7) ve proje ddevi
(%0,2) seklindedir. Iki (2) 6gretmen ise bununla ilgili bir calisma yapmadigini belirtmistir.

Verilen cevaplara gore 6gretmenler 6grencilerini lise sinavina YN konularinda hazirlamak
icin ¢oktan segmeli sorular1 kullanmaktadir. Bir 6gretmen bununla ilgili goriistinii “Test
cozdiirerek karsilasabilecekleri sorulart gésteriyorum...” (028) seklinde ifade etmistir.
Baska bir 6gretmen ise “Oncelikle kurallar ezberlemekten ziyade mantigim kavramalarin
saglamaya ¢alisiyorum. Bu noktada "Yazarlik ve Yazma Becerileri" dersimde sik sik yazi
calismalart yapiyor ve doniitler veriyorum. Sinavlarda ¢ikmig olan yazim kurallar: ve
noktalama isaretleri sorularina tekrar tekrar bakiyoruz.” diyerek onceki yillarda bu
konularda ¢ikmis sorular1 da dikkate aldigini ifade etmistir. Soru ¢6zmenin yaninda YN
konularinin giinliik hayatla baglantisim1 kuracak ¢alismalar da yaptiklarii belirten O82 ve

0150’nin bununla ilgili agiklamalar su sekildedir:

“TDK 'nin internet sitesindeki ilgili boliimleri ara ara incelemelerini istiyorum. Bolca drnek
gosterimi ile soru ¢oziimii yaptirtyorum. Bir de giincel olarak TV, internet, sosyal medya,

tabelalar gibi somut drnekler bulmalarini istiyorum bu da kaliciligi saghyor.” (0150).
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“Bol test ¢oziiyoruz. Giinliik hayatta yapilan yanlislar: tespit etmelerini istiyorum.” (O82).

Baz1 6gretmenler ise goktan segmeli sorulara ek olarak dgrencilerin YN ile ilgili kurallari ve
cesitli kurallar1 hatirlamasina yardimci olacak bilgilendirici afis ve gorselleri kullandigini
belirtmistir. Bu amagla sinif panosunu uygun sekilde diizenledigini belirten 0184 "Bol bol
soru ¢oziimii  yapiyorum. Swmif panosunda kurallart hatirlatict not ve gorseller
kullaniyorum.” seklinde kendini ifade etmis, 0168 ise “Yazimi karistirilan sozciikleri

goriinen yerlere biiyiik sekilde asiyorum.” diyerek goriisiinii dile getirmistir.

Ogrencilerini lise sinavina hazirlamak igin hem ders kitaplarinin hem de EBA nin nicelik ve
nitelik bakimindan yetersiz oldugunu belirten 0234 “Sinav odakli diisiindiigiimiizde ders
kitaplarinin durumu hepimizin malumu, yetersiz oldugunu diistintiyoruz zaten. Ciinkii yeni
sistemde sinav mantiginda, ozellikle LGS geldikten sonra, bizim kendi ders kitaplarimiz
gercekten ¢ok hafif kaldi. Yeni nesil sorularla ilgi kitaplarimizda pek ¢alisma yok. Bu yiizden
de ek kaynaklar kullanmak gerekiyor. EBA kullaniyoruz ama o da yeterli olmuyor. Ciinkii
artik ¢ocuklarin sinavda basaril olabilmesi igin ¢ok fazla soru ¢ozmesi gerekiyor. Bu yiizden
cocuklara ek kaynaklar kullanmalarini tavsiye ediyoruz. Kitaplar yeterli gelmiyor.”
seklindeki sozleri ile Ogrencilerinin bu husustaki ihtiyacini karsilamak icin onlara ek
kaynaklar kullanmalarini 6nerdigini belirtmistir. Ders kitaplarinin yetersiz oldugunu belirten
bir baska 6gretmen ise bu alandaki ihtiyacim1 ¢alisma kéagitlar1 hazirlayarak gidermeye
calisigii soyle ifade etmektedir: “Kendi hazirladigim fasikiiller ile &grencileri
destekliyorum. Ciinkii miifredattaki etkinlikler hem ¢ok yetersiz hem de az.” (0152)

Ogrencilerin lise sinavina hazirlanmasinda dgretmenlerin yaptiklart uygulamalarin ikinci
sirasinda etkinlikler yer almaktadir. 049 “Yazim kurallarim ve noktalama isaretlerini
kavratip pekistirecek etkinliklere siklikla basvuruyorum, teoriden ziyade pratige onem
veriyorum.” diyerek YN konularinda uygulamanin 6nemli oldugunu ve bu nedenle
etkinlikler yaptirdigin1 belirtmistir. 0199, YN konularinda test ¢6zmenin yararli olmadigin1
ve bunun yerine diizeltme etkinliklerine yer verdigini su sézlerle agiklamaktadir: “Ben hayat
boyu ogrenme olmast igin test ¢ozdiirmiiyorum. Yazim yanlist olan, noktalama isareti
olmayan ya da yanlis kullaniimis metinler hazirliyorum, iizerinde ¢alisma yaptirtyorum.”
Buna benzer sekilde, noktalama ile ilgili bosluk doldurma ¢alismalar1 yaptigim belirten O5
“En ¢ok sevdikleri uygun noktalama isareti yerlestirme etkinlikleri yaptirtyorum. Kiimelere
aywip her gruba bir veya iki noktalama isareti verip akran yoluyla 6gretmeyi hedefliyorum.

Her bir noktalama isareti bir istasyon olacak sekilde ogrencileri istasyonlara
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yvonlendiriyorum.” diyerek ayni zamanda istasyon yoOntemini de kullandigini ifade
etmektedir. YN ile ilgili yarigmalar yaptigin1 ve bunun kaliciligi artirdigii séyleyen O15
“Birer soru ¢iktigy i¢in istatistik olarak daha ¢ok ¢ikan konular iizerinde ¢ok¢a durup fazla
ayrintiya bogmadan bu konularda bilgi yarigsmast gruplart seklinde kaliciligi saglamaya
calistyorum. Yarismada yapilan yanhslar daha akilda kalici oluyor ¢iinkii.” seklindeki
sOzleriyle lise sinavinda YN konularinda genellikle birer soru ¢iktigini ve bu nedenle ¢ok
ayrintiya girmeyip ¢ikmis sorular i¢erisinde daha ¢ok yer verilen konularin iizerinde durmay1

tercih ettigini belirtmektedir.

Belirtilen goriislerin %22,7’si YN konularmin anlatilmasi ile ilgilidir. 0209 “Konuyu detayl
bir sekilde anlatiyorum...” seklindeki sézleriyle konulari ayrintili olarak anlattigini, O37 ise
her ne kadar yazim kurallarini anlatiyor olsa da noktalama ile ilgili kurallara diger konular
islerken degindigini “Imla kurallarim ayrica anlatmamin yamnda farkli konularda yeri
geldiginde noktalamaya deginiyorum...” seklindeki sézlerle belirtmistir. Konu anlatiminda
slaytlarla sunum yaptigin1 belirten bir baska 6gretmen goriislerini “Hazirladigim slaytlarla
sene basinda konulart isliyorum...” (0172) seklinde agiklamustir. Ogretmenlerin bazilari,
YN kurallarim1 6grencilere sezdirmeye calistiklarin1 “Yazim kurallart ¢abuk unutulan bir
konudur. Bu yiizden once ornek sonra kural yani yapilandirmaci yaklasim yontemiyle
anlatiyorum.” (0142) ve “Kitap okumalari ve kitaplardaki noktalama isaretlerine dikkat
etmeleri konusunda tesvik ediyorum.” (029) seklindeki sodzleriyle ifade etmislerdir.
Ogrencilerin konuyu kavramasinin ardindan bilgilerin pekistirilmesi igin soru etkinliklerine,
calisma kagitlarina ve soru ¢oziimlerine ek olarak proje 6devleri de verdigini ifade eden bir
baska 6gretmenin goriisleri ise su sekildedir: “Konuyla ilgili gerekli tiim bilgileri verdikten
sonra noktalama igaretlerinin tamtildigi proje odevleri etkinlikler, ¢alisma kagitlar: ile

kalict 6grenme saglayp sorular ¢ozerek pekistiriyoruz.” (O113)

Konu anlatimm tekrar amaciyla yaptigmi belirten O136 “Kurallari érneklerle tekrar
ediyorum...” diyerek konuyu Ornekler iizerinden tekrar ettigini belirtmis, O105 ise tekrar
caligmalarina ek olarak soru ¢6ziimii ve uygulama ¢alismalarina da yer verdigini “5. siniftan
8. sinifa kadar ogrenilmesi gereken tiim kurallar: tekrar edip yazi ¢calismasi yaptiriyorum ve
test ¢ozdiiriiyorum.” sozleriyle dile getirmistir. 0235 “LGS icin égrencileri hazirlarken 8.
siniflarda var olan miifredat konulart ile ogreteceklerimi simirliyorum. Gegmis konulart
tekrar yaparak hatirlattyorum. Paragrafin  yapisini, noktalama isaretlerinden en

onemlilerini, yazim kurallarini, yazi tiirlerini, yaruim birakilmis metni tamamlamayi vb.
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ogretmeyi hedefliyorum.” derken 0231 ise ders kitaplar1 konu anlatimi igin yeterli ayrintiya
sahip olmadigindan ek kaynak kullanma ihtiyaci hissettigini sdyle dile getirmistir: “Ders
kitaplart bu konuda kesinlikle yeterli olmadig icin tiim sinavlarda oldugu gibi burada da
test kitaplarindan veyahut da internet kékenli kaynaklardan yararlanmaya ¢alistyorum.

)

Ctinkii onlar daha ayrintili anlatiyyor.’

YN konularinda 6grencilerin lise sinavlarinda hazirlanmasinda 6gretmenlerin belirttigi
goriislerde yer alan bir diger uygulama, yazi ¢alismalaridir. Bu hususta kimi 6gretmenler
goriislerini “Test ¢ozdiiriiyorum, yazi ¢alismalart yaptiriyorum.” (090) sozleriyle ifade
etmis, kimi ise “Test, etkinlik, kompozisyon yazdirma” (O11) seklinde agiklamistir. Yazi
calismalarim dikte uygulamasi seklinde gerceklestiren 060 “Ara simiflarda ‘Hatalrysam
Diizelt’ etkinligi yapryoruz. Séylediklerimi yaziyorlar, arkadagslariyla degisip kontrol
ediyorlar, sonra dogrusunu yazip nelerde yanildiklarina bakiyoruz.” seklindeki sozleriyle
bu konuda ayn1 zamanda akran degerlendirmesine de bagvurdugunu ifade etmektedir. 0138,
Ogrenciler bu yazi calismalari lizerinden doniitler verdigini “Yazma c¢alismalarinda
vaptiklari hatalar tizerinden doniit vermeye ¢alisiyorum.” diyerek ifade etmistir. Dikteyi,
YN kurallariin kalic1 sekilde 6grenilmesi amaciyla kullandigini ve déniitleri de buna dayali
olarak verdigini belirten O19’un goriisleri ise “Kurallarin kalici sekilde égrenilmesini
saglamak igin dikte ¢alismalart yapip ogrencilerin yazdiklarim etkilesimli tahtada sinifca
inceliyoruz. Yanlislar diizeltip sik¢a yapilan yanlislar: belirleyerek farkl bir ¢calismada ayni

kurallari igeren metinler yazdiriyorum.” seklindedir.

YN ile ilgili drama ¢alismalar1 yaptirdigimi sdyleyen O73 “Noktalama isaretleri ile ilgili
drama etkinlikleri yapiyorum. Her bir é6grenci bir noktalama isareti oluyor. Bdylece
somutlastirmis oluyoruz konuyu...” demis, 0229 ise etkinliklere ek olarak oyunlarla da
konular1 pekistirmeye calistigint “Oncelikle konuyu eglenceli etkinliklerle veriyorum.
Devaminda oyunlarla konular: pekistirici ¢alismalar yapiyorum...” seklinde ifade etmistir.
Pekistirme ve hatirlatma amaciyla materyal kullandigini belirten bir 6gretmenin goriisleri
ise su sekildedir: “Konu anlatimimin ardindan alistirma ve testlerle konuyu pekistirip

unutulmamas: ve karistirilmamasi adina da ipucu iceren materyaller hazirliyoruz.” (0158)

Konunun 6nemine dikkat ¢ekerek YN hususunda dgrencilerine 6rnek olmaya galistigin
belirten bir 6gretmen, goriislerini sdyle dile getirmistir: “Kapsamli bir sekilde dokiiman
hazirlayp, etkinliklerle pekistirip, derste bol bol yazim kurallarini bilmenin onemine

deginiyorum. Kendim de yazi dilinde mutlaka yazim kurallarina dikkat ediyorum.” (018)
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4.5.3. Ogretmenlerin 6grencilerine YN ile ilgili déniit verme durumlari

Ogretmenlere “Ogrencilere yazilarindaki YN yanlislar ile ilgili nasil doniit (geri bildirim)
veriyorsunuz?” sorusu yoneltilmis, 229 o6gretmen bu soruya cevap vermistir. Verilen

cevaplardan ulagilan sonuglar tablo 4. 11°de gosterilmistir.

Tablo 4. 11: Ogretmenlerin YN ile Ilgili Ogrencilere Doniit Verme Sekilleri

Tema Kod N % N(t) %
Sozli Soz1i uyarilarda ve agiklamalarda bulunuyorum. 78 27,3 173 60,5
Konu tekrar1 yapiyor ve hatirlatmalarda bulunuyorum. 28 9,8
Ders esnasinda geri bildirimlerde bulunuyorum. 27 9,4
Kendi hatasini buldurmaya c¢aligtyorum. 15 52
Yanliglarini belirtip dogru sekilde tekrar yazdirtyorum. 14 4,9
Yapilan yanlislar iizerinde sinifca tartisiyoruz. 6 2,1
Yanlis yaptig1 konuda aragtirma yaptirtyorum. 5 1,8
Yazili Yanliglarini isaretliyorum. 58 20,3 113 39,5
Yanlislarin1 yazil olarak diizeltiyorum. 45 157
Akran degerlendirmesi yaptirtyorum. 6 2,1
Bu hususta notla degerlendirme yapiyorum. 4 1,4
Toplam 286 100

Fikir belirtmemis 6

Belirtilen goriislerin %27,3’1i sozlii uyarillar ve agiklamalarda bulunmak ile ilgilidir.
Ogrencilerin yazilarini inceledigini belirten O81, 6grencilerin yazilarmi inceledigini ve
bunun ardindan “Inceleme sonrasinda uyarilar yapiyor ve yeniden konuyla ilgili 6nemli

’

hususlara deginiyorum.” diyerek o6grencilere YN ile ilgili uyari ve agiklamalarda
bulundugunu belirtmistir. 0189, bu agiklamalar igerisinde kurali hatirlatarak bununla ilgili
ornekler verdigini “Kurali hatirlatip farkl ornekler veriyorum.” sozleriyle; 027 ise kurali
hatirlattiktan sonra 6grenciden o kural ile ilgili 6rnek vermesini istedigini “Kurali hatirlatip
benzer ciimleler, ornekler verdiriyorum.” sozleriyle ifade etmistir. Sesli okuma esnasinda
sozlii uyarilar yaptigini belirten 0156 “Ogrenci metni okurken bir yanhslhik yapmissa ona
sozcuigiin yazimini ve kullandigi noktalama igaretini soruyorum.” diyerek 6grencinin
dikkatini bu konuya c¢ekmeye calistigin1 sdylemistir. Sesli okumayir YN konusundaki
sorularin ¢dziimiinde yardime1 bir unsur olarak kullandigini belirten O10’un bununla ilgili

goriisii su sekildedir: “Soru iizerinde sesli okutarak vurguya gore dogrusunu bulmasini

saglyorum.”

Ogretmenlerin belirttigi goriislerin bir kismi1 (%7,1) YN konularmi tekrar etmek ile ilgilidir.
013 bu hususta kendini “Her yil donem basinda yazim kurallar: ve noktalama isaretlerini

anlatip diger konulara geg¢iyorum.” soOzleriyle ifade etmistir. Konu tekrarmi donemin
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basinda ve genel olarak degil, 6grencilerin eksiginin oldugu noktalama isaretleri ile ilgili
olarak donem igerisinde yaptigim belirten O104’iin bununla ilgili sézleri su sekildedir:
“Eksik olduklart noktalama isaretleri hakkinda bilgi verip konu tekrar: yapiyorum.”
Ogrenciye YN ile ilgili olarak dersteyken bilgi eksikligini fark ettigi anda doniit verdigini
belirten O61 ise “Aminda déniit veriyorum. Yazim ve noktalama konularini ézellikle sinifta
vaptirtyorum. Hangi yazim yanls ise imla kilavuzuna aym dakika bakiyoruz. Noktalama
isaretinde sikinti var ise hangi igaret ise ayni anda ona bakip tekrar ediyoruz. Benzer Soru
orneklerini ¢ozerek tekrar ediyoruz.” diyerek 6grencinin eksik oldugu konu hakkinda ders
esnasinda bilgi sahibi oldugunu, yazim kilavuzu vasitasiyla hemen o esnada konuyu
hatirlattigini ve soru ¢ozdiirerek tekrar ettigini belirtmistir. Soru ¢ézerek konuyu tekrar eden
0176 ise bunu smav sonuglarindan hareketle yaptigmi su sekilde belirtmistir: “Sinav
sonuglarindan yola ¢ikarak yanhs ¢ozdiikleri tiim sorulari ¢oziiyorum. Boylece konu tekrar
vapilmis oluyor.” Ders esnasinda doniit verdigini belirten bir baska 6gretmen ise “Sinav
Kdgidinda yazim yanhsindan puan kiramiyoruz ancak etkinlikler esnasinda yapilan her

i2]

hatada doniip konuyu biraz tekrar ediyoruz.” diyerek bu konuda smavda notla
degerlendirme yapamadigin1 ancak Ogrenciler hata yaptiklari anda konunun bir kismini
tekrar ettigini belirtmistir. Derste, yanlisin yapildig1 anda doniit vermenin YN kurallarinin
unutulmasini azalttig: belirten O181 kendini “Aminda doniit veriyorum yanlis oldugunu
belirtip diizelince unutma oram azaliyor.” sbzleriyle ifade etmistir. O117 ise dgrencinin
yanlis yazdigir kismi belirterek bunun dogrusunu 6grenciye tekrar yazdirdigini soyle
aciklamistir: “O anda yanlhsimi soyleyip diizelttiviyorum ve o konuyu odev olarak

)

veriyorum.’

Ogretmenlerin bazilar1 6grencilerin YN ile ilgili yanlisin1 belirtmek yerine, onun kendi
yanlislarini bularak diizeltmesini saglamaya calistigin1 belirtirken bazilar1 ise bunun yaninda
yazili olarak akran degerlendirme uygulamalarina da yer verdigini belirtmistir. 0109 ve

0235’in bu konuda belirttigi goriisler su sekildedir:

“Verdigim odevleri kontrol etmeye ¢alisiyorum. Gordiigiim yanlislart once ¢ocuklarin
kendileri diizeltmeleri igin siire veriyorum, tekrar géz gezdirip fark etmedikleri yanliglar: ve

dogrularim gésteriyorum.” (0109)

“Yazdiklarini arkadaslarina okutuyorum veya simifa dagitip (gelisigiizel) birbirlerinin
hatalarini buluyorlar. Veya yazdiklarini sesli okuyorlar. Noktalama olmadan ve noktalama

isareti kullanarak okuduklarindaki farki soruyorum. Ya da yazilarindaki yanliglar
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soyliiyorum. "Ben yazdim, nasil olmus?" diyorum. "Yanlis, hocam." diyorlar. Ben de: "Tabii
yanlis. Ogretmenin yanlisini bulmak ne giizel, degil mi?" diyorum. Baskasimn yanlisini
bulmak, hele o kisi 6gretmense hoslarmma gidiyor. Ogrendiklerini unutmuyorlar diye

diisiiniiyorum. Bazen tiyatro yaparak égretmek daha etkili oluyor.” (0235)

Bunlara ek olarak, O15 yapilan YN yanlslar ile ilgili sinif tartismalari yaptigin
“Sinavlarda ya da kompozisyonlarda yaptilarsa yanima ¢agurip yanlislar: gosterip yapilan

>

vanliglart sinifta tartisarak gosteriyoruz.” sozleriyle ifade etmistir.

Verilen doniitler %39,5°lik bir oranda yazili olarak gerceklesmektedir. Ogretmenlerin
yaklasik beste biri (%20,3) ogrencilerin YN yanliglarini isaretleyerek gosterdigini
belirtmistir. Bu konuda 054 ve O131 gériislerini su sekilde dile getirmistir:

“Yazil kdgitlarinda ve defterlerinde isaretlemeler yaparak. “ (054)

“Kompozisyon derslerinde yazilanlari inceleyip altini ¢izip belirtiyorum. Ayrica sinavlarda

ve ddev kontrollerinde yanlislar: belirtiyorum.” 0131
021 ise 6grencilerin yanlislarini belirtirken isaretleme sembollerini kullandigini belirtmistir:

“Yazidaki hatalar: kirmuzi kalemle isaretliyorum. Ilk yazma dersimde ayri yaz, bitisik yaz

vb. sembolleri ogretiyorum. Usenmeden hepsini belirtiyorum.”

Ogrencilerin yazilarindaki YN yanlislari diizelttigini belirten O23 “5, 6 ve 7. Siniflarda
yazdiklart kompozisyonlart yazim ve noktalama konusunda diizeltip geri veriyorum. Bir
miiddet sonra daha az yanlis yapiyorlar.” sozleriyle yanliglar1 diizeltmenin, 6grencinin YN
yanliglarm azaltmada etkili oldugunu belirtmistir. 042 de “Her hafta 6grencilere bir hikdye
vazdirip diger hafta o hikdye iizerinde diizeltmeler yapryorum.” diyerek diizenli olarak

ogrencilerin yazilarini diizelttigini ifade etmistir.

Ogrencilerinin yanlislarini notla degerlendirdigini belirten bir dgretmenin gériisleri ise su

sekildedir:

“Yazihdaki yazilarinda hatalar varsa bunu notla degerlendiriyorum...” (073)
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Tablo 4. 12: Ogretmenlerin Déniit Verirken Dikkate Aldiklar1 Yazili Uriinlerin Bulundugu
Yerler

Tema Kod N %
Yapilan Yazi ¢alismalarmi inceliyorum. 85 78
g:ahsmalarl Testler tizerinden doniit veriyorum. 15 13,8
inceleme Bir metni dikte ettirerek YN yoniinden inceliyorum. 7 6,4
Sosyal medya yazismalarini inceliyorum. 2 1,8
Toplam 94 100

Ogretmenlerin YN ile ilgili doniit verirken ¢ogunlukla (%78) ogrencilerin yazi
caligmalarindan hareket ettikleri, %13,8’inin ¢dziilen testler lizerinden doniit vermeyi tercih
ettigi goriilmektedir. Bunlarin yaninda, bu hususta belirtilen goriislerin  %6,4’liniin
ogrencilere dikte ettirilen metinler {izerinden doniit vermekle; %1,8’inin ise sosyal medya

yazigmalar1 lizerinden doniit vermekle ilgili oldugu tespit edilmistir.

059 dgrencilere YN ile ilgili doniit verirken yazi ¢aligmalarm dikkate aldigmi su sozlerle
belirtmektedir:  “Yazi ¢alismasindaki  yanliglart isaretleyip tek tek anlatiyorum.”
Ogretmenlerin bir kismi inceledigi yazili iiriinleri smav kagitlari, ddevler, ders defteri ve

ders kitab1 etkinlikleri olarak belirtmistir. Bunlarla ilgili goriisler su sekildedir:

“Sinavlarda yapilan yazim yanhslarmi kirmizi kalemle diizeltip kagutlarini  tekrar
incelemelerini istiyorum. Sinifta yapilan ya da ddev olarak verilen yazma ¢alismalarinda ise

gordiigiim herhangi bir hata var ise tekrar anlatip iizerinde duruyorum.” (0158)

“Belirli araliklarla defterlerini toplayp kontrol ediyorum. Eksik ve hatalarini isaretleyip
geri veriyorum. Swf i¢i yazma ¢alismalarini degerlendirip hatalarini gérmelerini

saglyorum.” (0172)

“Kitaplarda yer alan yazi etkinliklerini odev olarak verdigimde, kitaplarini 6niime alarak

tek tek inceleyip yazim yanlsi olan yerleri diizelterek kitaplarini geri veriyordum.” (0233)

Doniit verirken yazi ¢aligmalarindan degil, bu konuda ¢oziilen testlerden hareket ettigini

belirten O6 ve O152’nin goriisleri sdyledir:
“Genellikle test iizerinden degerlendiriyorum.” (06)

“Etkinlik yaprak, test ¢ozerek yanhglarimn nereden kaynaklandigini bularak.” (0152).
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0225’in sanal ortamlarda yapilan yazismalarda dgrencilere YN hatalar1 ile ilgili doniit

verdigi doniitlerle ilgili goriisii su sekildedir:

“Hangi konudaki odev olursa olsun 6grencinin yazdiklarini yazim ve noktalama agisindan
diizeltiyvorum. Sosyal medyada, mesajlarda ya da giinliik hayatta yaptiklari hatalar

’

diizeltiyorum.’

4.5.4. Ogretmenlerin YN égretiminde EBA’nin kullaninm hakkindaki diisiinceleri

Ogretmenlere “Yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinin &gretimi hususunda EBA’nin
kullanimi1 hakkinda neler sdyleyebilirsiniz? Bununla ilgili olumlu ve/veya olumsuz
fikirleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmis, 223 6gretmen bu hususta fikrini dile getirmistir.

Verilen cevaplardan hareketle ulagilan sonuglar tablo 4. 13’te gosterilmistir

Tablo 4. 13: Ogretmenlerin YN Ogretiminde EBA’nm Kullanimina Iliskin Diisiinceleri

Tema Kod N % N(t) %
Olumlu Icerigini faydali buluyorum. 52 18,9 117 42,5
Etkinliklerini basarili buluyorum. 31 11,3
Yeterli igerige sahiptir. 25 91
Bu konu ile ilgili testleri begeniyorum. 7 2,5
Odev vermek icin kullantyorum. 2 0,7
Olumsuz  Yetersizdir. 68 247 129 469
Etkinliklerin niteligi yeterli degildir. 14 51
Etkinlik sayis1 azdir. 14 51
Icerisinde YN bakimindan bilgi yanhslklari ve hatali 12 4,4

igerikler bulunmaktadir.

Igerigini faydali bulmuyorum. 8 2,9

Icerigi ilgi ¢ekici degildir. 7 2,5

Diizensizdir. 6 2,2
Fiziki Ogrencilerin erisim imkanlar1 kisithidir. 5 1,8 8 2,9
Sartlar Arayiiz sorunlar1 bulunmaktadir. 3 11
Kullanmiyorum. 21 7,6 21 7,6
Toplam 275 100
Fikrim yok 12

Ogretmenlerin YN konularinda EBA’nin kullanimu ile ilgili olarak belirttigi goriislerin
%46,9°u (129) olumsuz ,%42,5’1 (117) olumlu olarak belirlenmistir. Olumlu ya da olumsuz
olmayip fiziki sartlarla ilgili belirtilen gorisler ise %2,9 oranindadir. Belirtilen fikirlerin
%7,6’lik (21) kisminda 6gretmenler tarafindan bu hususta platformun kullanmadig: ifade

edilmistir.

66



YN 6gretiminde EBA nin kullanimu ile ilgili olumlu fikirlere sahip olan 0125, EBA’y1
tekrar ve pekistirme amacli kullandigint “EBA'daki ¢alismalar: konu tekrari ve pekistirme
amagl kullaniyoruz. EBA'min destekleme anlaminda olumlu etkisi oluyor.” soOzleriyle
belirterek igeriginin yararl oldugunu ifade etmistir. EBA igerisinde YN ile ilgili etkinlikleri
basarili, icerigi yeterli bulan ve testleri de begendigini sdyleyen 0233 bu konudaki

goriislerini su sekilde dile getirmistir:

“EBA'yi kursta 8. simflarda kullantyorum. Icerisinde bununla ilgili cokca uygulama var.
Alistirma uygulamalarini ¢ok kullaniyyorum ¢iinkii test ¢ézmekten ziyade alistirmada
cocuklar daha ¢ok egleniyor. Birbirlerini goriiyorlar ve nasil diisiindiiklerini 6greniyorlar.
Clinkii ¢cocuk orada sesli diigiiniiyor, test ¢ozdiigiindeki gibi degil. Sesli diigiinmeyi sagladigt
icin dogrudan ne diisiindiigiinii ne yaptigini, neyi yanls yaptigimi gorebiliyorum. O
alistirmalarint oldukga faydali buluyorum yani mesela tahtaya kaldirip o alistirmay tek tek
hepsine yaptirtyorum swraya gegirerek. Alistirma kisimlarindan ¢ok memnunum. EBA 'y
kullanmak yerine test ¢ozdiirdiigiimiizde direkt doniit alamiyoruz. Testte kag dogrusu var,

kag¢ yanlisi var sadece buna bakarak karar verebiliyoruz.”

EBA’nm igeriklerini faydali buldugunu belirten O215 “EBA faydali bir 6gretim ortamidir.
Konu tekrari ve zengin etkinlik secenegi ile olduk¢a verimlidir. Burada tek sorun her
ogrencinin EBA' ya erisim imkdni olmamasidir.” szleriyle 6grencilerin bu platforma erisim
imkanlarmin kisith oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerini EBA {izerinden ddevlendirdigini
belirten bir baska Ogretmen ise “EBA’daki video ve testleri faydali buluyorum.
Osrencilerime de ddev veriyorum. Ancak koy okullarinda her 6grencinin EBA yi kullanim
firsati olmadigi icin derslerimde gerektigi kadar kullanamiyorum.” (0109) diyerek
EBA’nin igeriginden memnun oldugunu ancak her o6grencinin EBA’ya erisim
saglayamadigini belirtmistir. Ogrencinin fiziki sartlarmin EBA’nin verimli sekilde
kullanilmasinda etkili oldugunu belirten O71’in gériisii su sekildedir: “A¢ikcast EBA egitimi

verimliligi tamamen 6grencinin imkdanlarina bagl.”

EBA’nin bu konudaki icerigini basarili bulan bir bagka 6gretmen de platformda yasadigi
arayliz sorunlarini su sekilde agiklamistir: “EBA daha yeni yeni tanidigim bir platform ama
su sekilde geri doniis aliyorum: Ozellikle 6grenciler, kendi yaptiklar: uygulamalarin sonuna
geldiklerinde ‘Tamamlanmamis.’ ibaresini goriiyorlar. Yani yaptiklar: etkinlikler
vapilmamis olarak goziikiiyor. Ya da yanlislarini ogretmen sec¢imine gore, testin hemen

akabinde degil de c¢alisma takvimi bittiginde gorebiliyorlar. Bu da geri doniisii ¢ok
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zorlastiryor. Giizel, noktalama isaretleri ve yazim kurallart igin etkinlikler yok degil, var.
Eslestirmeler var, bulmaca etkinlikleri, metin icerisine yerlestirme etkinlikleri var ama
ogrenciye geri doniis hemen saglanamiyor. Ciinkii sistemsel kopukluklar var. Yoksa ¢ok
giizel uygulamalar var. Ozellikle daha hizli yapilabilecek uygulamalar var. Ama bireysel

’

odev anlaminda ¢ocuklara doniis saglayamamast agisindan ¢ok yararli bulmuyorum.’

EBA ile ilgili olumsuz gériis bildiren O37, platformun igeriklerinin yetersiz oldugunu
“Bir¢ok konuda oldugu gibi EBA'nin bu konuda yetersiz oldugunu diisiintiyorum.” sdzleriyle
ifade etmistir. 0101, EBA’nin yetersizligini yeni nesil smav sistemine uygun igeriklerin
olmamasma baglayarak “Oncelikle EBA'min yetersiz oldugu noktasinda bircok kisinin
hemfikir oldugunu soyleyeyim. Evet, ¢cok giizel ¢calismalar yapilryor ancak icerik konusunda
maalesef ‘herkesin bir seyler yiikleyebildigi’ a¢ik bir platform oldugu i¢in hdlen TEOG, SBS
doneminden kalma dokiimanlar yiikleyenler oluyor. LGS ile baslayan yeni nesil sisteme
uygun bir icerik altyapisinin oldugunu diigiinmiiyorum.” ylklenen dokiimanlarla ilgili bir

icerik denetimi olmadigini belirtmistir.

EBA’nm kullanilmasimin tavsiye edildigini belirten 0234 ise etkinliklerin yeterli nitelikte
olmadigini aksine bu etkinlikler birbirlerine benzer ve tekrarli sekilde hazirlandig i¢in bir
noktadan sonra dgrencilerin bunlara ilgisinin azaldigini su sozlerle ifade etmistir: “EBA’y:
kullanwyoruz c¢iinkii devietimizin tavsiyesi derslerimizde EBA'vi daha ¢ok kullanmamiz
yoniinde. Ozellikle de destekleme ve yetistirme kurslarinda. Ama yeterli olmadigim
soyleyebilirim. Ozellikle de ivi égrencilerin oldugu bir siniftaysamz, ¢ocuklar onu bes-on
dakika icerisinde ¢oziiyorlar. En fazla on bes dakika... Dersin geri kalaninda konuyu
degistirmek zorundasiniz ya da baska bir ¢alisma yapmak durumunda kalryorsunuz. Daha
da zenginlestirilmesi gerektigini diistintiyorum. EBA baslangicta c¢ocuklara eglenceli
geliyor. Sonra, ézellikle sinif seviyesi yiikselip 7 ve 8. siniflara geldikten sonra, stkici geliyor.
EBA'daki videolari izledikten , ¢calismalar: 6grencilere gonderdikten sonra etkili olmadigini
gortiyorum. Hatta videolar: bes-on saniye izledikten sonra kapatiyor 6grenci. Calismalari

da eh iste, soyle boyle denilecek kadar yapryorlar.”

0118 etkinlikler ile ilgili olarak “Yeterli miktarda etkinlik olmadigim diisiiniiyorum. Konu
anlatimlarinin da ¢ok yiizeysel oldugunu diistintiyorum.” diyerek etkinliklerin yeterli sayida
olmadigini belirtmis, ayn1 hususta O213 goriislerini “Her sinif diizeyinde daha genis

anlatim, uygulama ve teste ihtiya¢ duyuyorum.” sozleriyle ifade etmistir.
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EBA’nm iceriklerinde bilgi yanlisliklar1 bulundugunu belirten 0223 “EBA ‘daki iceriklerin
yeterli olmadigi kanaatindeyim. Bilgi hatasi da ¢ok var. O yiizden pek tercih etmiyorum
etkinlik yaparken.” demis bu nedenle EBA’y1 kullanmay1 tercih etmedigini belirtmistir. Bir
baska 6gretmenin de platformda yer alan hatali igerikler hususundaki sézleri su sekildedir:
“EBA etkinlikleri ¢cocuklarin anminda doniit alabilmeleri a¢isindan etkili olabilir fakat bu
konuda EBA'da hatali icerikler olabilmekte bu nedenle cekincelerim var.” (0208)

EBA’nin YN &gretiminde yararli olmadigini belirten O21 “EBA'min kullamimi ile bu
konularin 6gretimi konusunda bir baglanti gérmiiyorum...” derken 0220 ise “EBA'min

kullamimi  yazim kurallari ve noktalama isaretlerinin ogretimini zorlastirmaktadir.’

sozleriyle EBA’nin YN 0gretimini zorlastirdigini belirtmistir.

EBA’nm ilgi ¢ekici olmadigini belirten O81’in ve igeriginin diizensiz oldugunu belirten

020°nin goriisleri su sekildedir:
“Sorularin ve anlatimlarin ilgi ¢cekici olmadigim diisiiniiyorum.” (O81)

“EBA da belli bir siralama ve diizen yok biitiin kurallart ayni anda veriyor. Yeterli etkinlik

yok, olanlar da ¢ok soyut.” (020)

EBA’yr kullanmadigmi dile getiren katilmcilardan O184 “Bu  konuda EBA’y
kullanmryorum.” diyerek yalnizca bu hususta EBA’dan yararlanmadigimi ifade ederken,
0228 ise “EBA’dan hi¢ faydalanmadim.” demis ve EBA’y1 hi¢ kullanmadigin belirtmistir.
EBA’y1 kullanmadigi belirten 026 ise EBA’ nin YN konularindaki icerigi hakkinda bilgi
sahibi olmadigin1 su sozlerle aciklamustir: “EBA'daki bu konuyla ilgili dékiimanlar: heniiz

ayrica incelemedim.”

45.5. Ogretmenlerin YN konularmn 6gretimi ile ilgili fakiiltede aldiklar1 egitime
yonelik goriisleri

4.5.5.1. Yazim ve noktalama ogretimi ile ilgili fakiilte alinan egitime dair ogretmen
goriigleri

Ogretmenlerin YN 6gretimi ile ilgili fakiiltede aldiklar1 egitime dair goriislerini alabilmek
icin kendilerine ilk olarak “Yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinin 6gretimi konusunda
fakiiltede aldiginiz egitim yeterli oldu mu?” sorusu yoneltilmistir. Arastirmaya katilan
dgretmenlerin tamami bu soruya cevap vermistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan

ulasilan sonugclar tablo 4. 14’te gosterilmistir.
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Tablo 4. 14: Ogretmenlerin YN Ogretimine Iliskin Fakiiltede Aldiklar1 Egitim Hakkindaki
Diistinceleri

Tema Kod N %
Evet Fakiiltede aldigim egitim yeterli oldu. 62 26,4
Hayir Fakiiltede aldigim egitim yeterli olmadi. 166 70,6
Kismen Fakiiltede aldigim egitim kismen yeterli oldu. 7 3
Toplam 235 100

Fakiiltede alinan egitimin YN 6gretimine katkisi ile ilgili olarak 6gretmenlerin cogu (%70,6)
olumsuz goriis bildirmis, yaklasik olarak dortte birine karsilik gelen %26,4°1 ise bu konuda
olumlu gériis bildirmistir. Ogretmenlerin %3’ii ise alinan egitimin kismen yeterli oldugunu

belirtmisgtir.

Fakiiltede aldig1 egitimin yeterli oldugunu diisiinen O1, bu husustaki goriisiinii “Yeterl.

’

Tabii ki kendimizi daha da gelistirmek gerekiyor.” sdzleri ile ifade etmistir. O7, egitim
sistemindeki degisimlere dikkat cekerek “Iyi bir egitim aldim ama siirekli yenilenen bir
egitim sisteminde bilgilerim her zaman yeterli olmayabiliyor.” sdzleri ile gorislerini ifade
etmistir. Her ne kadar tiniversitede iyi bir egitim almis olsa da YN ile ilgili bilgileri
tazelemenin ve yenilemenin énemine dikkat ¢eken O78’de bu husustaki goriislerini “Evet
iyi ogrendik. Fakat insan unutuyor tabi. O yiizden takip etmeli mutlaka. Kendini

giincellemeli. Ozellikle yazim kurallarim acik¢asi bazen ben de karistirryorum. Hemen

TDK'den bakiyorum.” sdzleriyle agiklamistir.

Ogretmenlerin gogu YN &gretimi ile ilgili fakiiltede aldig1 egitimin yeterli olmadigimni yahut
aldig1 egitim almadigim ifade etmistir. Bu hususta 029 “Yazim kurallar: ve noktalama
isaretlerinin ogretimi konusunda herhangi bir egitim almadim.” derken O37 “Hayir, bu
konuda kendimi yetistirdim. Kitap yazmam ve eser tashihi yapmam beni bu konuda

gelistirdi. ” sozleriyle bu hususta kendi gayretlerinin etkili oldugunu belirtmistir.

0143 “Konu ile ilgili fakiiltede hi¢ egitim almadik. Hatta okulda ogrencilere anlattigimiz
bir¢ok konunun egitimini almadik. Edebiyat agirlikly egitim aldik.” diyerek fakiiltede aldig
egitimin odak noktasmin edebiyat oldugunu belirtmis, benzer sekilde 0146 da “Olmad.
Bize iiniversitede Goktiirk alfabesini ogrettiler ama yazim kurallar: ve noktalama isaretleri
ogretilmedi.” sozleriyle aldig1 egitimin yeterli olmadigini belirtmistir. Fakiiltede bu hususta
verilen egitimin yeterli olmadigim diisiinen O101 “Asla, yeterli degildi. Hepimiz biliyoruz
ki fakiiltede "gereksiz" bir akademik bilgi yigini ile dolduruluyoruz ve ogretmen olarak

ataminca bir ogrenci gibi oturup konulara ¢alisiyoruz. Bu noktada fakiiltelerin de degisimi
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sart.” demis, aym sekilde O231°de “Yeterli degildi. Biz fakiiltede cok ayrintiya iniyorduk,
her konuda. Yazim ve noktalamay: zaten fakiiltede ¢ok hatirlamiyorum ama bildigim
kadarwla da ¢ok ayrintiya indigimiz konular oluyordu. Ben ¢ocugun seviyesine uygun
konular oldugunu diisiinmiiyorum. Ornegin fakiiltede gordiigiim ek-kok iliskisini ¢cocuklara
kesinlikle aktaramam. Dolayistyla da ben fakiiltede gérdiiklerimi ¢cocuklara anlatmiyyorum.”

sOzleriyle pratikten ziyade teoriye dayali bir egitim yapildigin1 ve bunun 6gretmenlik

yaparken kendisine yarar1 olmadigini belirtmistir.

0105 ise fakiiltede aldig1 egitimin yetersizliginin kaynaginin yazim kilavuzunda yapilan
degisiklikler oldugunu vurgulamistir: “Her 5 yilda yazim kilavuzu giincellendigi icin yeterli

olmuyor maalesef. 11 yil onceki bilgileri tazelemek gerekiyor.”

Fakiiltede aldig1 egitimin kismi 6lgiide yeterli oldugunu belirten O215 “Kismen yeterli oldu.
Okul ortaminda ogretirken de ogreniyorsunuz. Ayrica TDK kurallarda degisiklik yaptigi icin
kendinizi ve bilgilerinizi giincellemeniz gerekiyor.” diyerek YN hususunda fakiiltede alinan
egitime ek olarak 6gretmenlerin kendilerini de yenilemeleri gerektigine dikkat ¢ekmistir.
097, iiniversitede alinan YN egitiminin tek bagma yeterli olmayacagmm su sozlerle

belirtmistir: “Ustiine koyarak olur, yeterli diye bir sey yok.”

4.5.5.2. Fakiiltede aldig1 egitimi yazim ve noktalama ogretimi i¢in yetersiz bulan
ogretmenlerin kendilerini gelistirmek icin yaptiklar: calismalar

Yazim ve noktalama 6gretimi konusunda fakiiltede yeterli egitimi almadigini belirten 166
ve aldig1 egitimin kismen yeterli oldugunu belirten 7 olmak tizere toplam 173 6gretmene
“Yeterli olmadigimi diisiiniiyorsaniz fakiilteden sonra bu eksiginizi tamamlamak i¢in neler

yaptiniz?” sorusu yoneltilmis, bu 6gretmenlerin tamami soruya cevap vermistir. Verilen

cevaplardan hareketle ulasilan sonuglar tablo 4. 15°da gosterilmistir.
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Tablo 4. 15: Fakiiltede YN Ogretimi ile Ilgili Aldig1 Egitimi Yeterli Bulmayan
Ogretmenlerin Bu Eksiklerini Kapatmak I¢in Yaptiklar1 Uygulamalar

Kod N %

Bu konuya ¢alistim 75 31,7
Bununla ilgili arastirma yaptim. 59 24,9
TDK ’nin giincellemelerini takip ediyorum. 42 17,7
Kaynak kitaplardan yararlandim. 20 8,4
Ogrettikce dgrendim. 15 6,3
Sosyal medya gruplarinda meslektasglarimla fikir aligverisi yaptim. 10 4,2
Etkinlik hazirladim. 5 2,1
Lise sinav sorularini inceledim. 4 1,7
Tashih ¢aligmalar1 ile kendimi gelistirdim. 3 1,3
Bu konuda seminer aldim. 1 0,4
Yapmadim 3 1,3
Toplam 237 100

Tablo 4. 16’da fakiiltede alinan egitimin YN &gretimi igin yeterli olmadigini diisiinen 166
ve kismen yeterli oldugunu diisiinen 7 6gretmenin belirttigi goriislerden ulasilan on bir kod
yer almaktadir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplarda, YN ile ilgili olarak kendilerini
gelistirmek icin cogunlukla bu konuya calistiklar1 (%31,7) ve ardindan bu konuda arastirma
yaptiklart (%24,9), daha sonra ise TDK’nin giincellemelerini takip ettikleri (%17,7)
goriilmektedir. Bu ti¢ kod igerisinde yer verilen goriisler, bu konuda belirtilen goriislerin
yaklasik dortte tigiinii (%74,3) olusturmaktadir. Geriye kalan 7 kod, goriislerin yaklasik
dortte birini (%24,7) olusturmaktadir.

Ogretmen olduktan sonra YN konularma ¢alistigini belirten O133 “Ben de égrenciler gibi
calistm. Hala da unuttugum konular oluyor.” derken O32 ise soru ¢ozerek bu konudaki
eksigini kapatmaya calistigini belirtmistir “Ogrenciler gibi bol bol soru ¢izerek ¢alistim.”
Konuya calisirken kaynak kitaplardan/yardimer kitaplardan galistigmi belirten O75 ise
”Kaynak kitaplardan ¢alistim. Kaldi ki hdld zaman zaman déniip tekrar edebiliyoruz. *
demis ve konuya ¢alismanin yaninda ayni zamanda tekrar ettigini de belirtmistir. O18 ise bu
konudaki bilgilerini tazelemek i¢in konu anlatimi videolarmi izledigini su sekilde dile

)

getirmistir: “Cesitli kaynaklart inceleyip ara sira video izliyorum.’

YN ile ilgili arastirma yaptigmi belirten katilimcilardan O44 “Farkli kaynaklardan

«

arastirma  inceleme yaptim.* seklinde goriisiinii  aciklarken 0208 ise dgretimi
zenginlestirmek adina farkli igerikleri arastirdigini soyle ifade etmistir: “Farkli ders
anlatimlari, igerikleri arastirarak eksigimi kapatmaya ¢alistyorum.” Bu hususta yaptigi

aragtirmaya ek olarak TDK internet sitesini takip ettigini ve bu konuda yayimlanan akademik
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calismalari inceledigini belirten Q176 “Yazim ve noktalama konusunda siirekli arastirma
vaptim. TDK internet sitesinden de takip ettim. Ayrica konu ile ilgili kitap ve makaleleri
inceledim.” diyerek kendini ifade etmistir. TDK’nin sitesini takip etme nedenini, sikca
yasanan kural degisiklikleri olarak belirten bir baska katilimc1 bu durumu “Ne yazik ki ¢ok
degisiklik yapiuiyor. TDK sitesini hep izledim. Cok kitap okudum, cesitli kaynaklardan
yararlandim.” sozleriyle agiklamistir. Bir bagka 6gretmen ise TDK nin sitesine ek olarak
Tiirkge 6gretmenlerinin bulundugu sosyal medya gruplarindaki igerikleri de takip ettigini su
sozlerle belirtmistir: “TDK Giincel Tiirkge Sozliik"ii ¢ok sik kullaniyorum. Aymi zamanda
sosyal medyadaki ‘Tiirk¢e 6gretmenleri’ sayfalarin takip ediyorum. Tartisilan konular
arasinda olursa muhakkak bakiyorum. Yapilan yorumlari okuyorum, tatmin olmazsam
arastirma yapryorum. Akademik kaynaklar: (kitap, dergi, makale) okumaya o6zen

gosteriyorum.” (0223)

YN konusundaki eksikliklerini kaynak kitaplardan yararlanarak giderdigini belirten 0234
“Kendim daha cok kitaplardan ve kaynaklardan yararlanarak anlatiyorum.” derken 090
yararlandig1 kaynaklar “Konu anlatimi kitaplardan yararlandim.” seklindeki sozleriyle
konu anlatimli kitaplar olarak belirtmistir. Konu anlatimli kitaplardan yararlanmaya ek
olarak Ogretim programi ile onceki yillarda YN konusunda ¢ikmis lise sinavi sorularini
inceledigini ve 6grenciler icin YN ile ilgili etkinlikler hazirladigini belirten O101 gériislerini

sOyle dile getirmistir:

“Oncelikle ortaokul diizeyinde kaliteli bir¢ok konu anlatimli kitap aldim ve kendi
"notlarim” ¢cikardim. Kendi etkinliklerimi hazirladim. Kendi konu anlatimli ve etkinlikli
defterimi olusturdum denebilir. Ge¢mis sinav sorularint ve ozellikle 6gretim programini
inceledim. Zira su an iilkede "miifredat disi" konu anlatan bir¢ok Tiirkce 6gretmeni arkadas

var. Ogrenciye mesul olmadig bilgileri yiiklemenin anlami yok.”

Okudugu kitaplarda yer alan YN yanlislar1 konusunda hassas davrandigini belirten O119 ile

YN anlatimu ile ilgili seminer aldigini belirten O121 goriislerini sdyle dile getirmistir:

“Bol bol kitap okudum. Kitaplarda yapilan hatalari ya yayinevine ya da yazara iletisime
gecerek bildirdim.” (0119)

“Yazim ve noktalamamn anlatimi konusunda seminerler aldim.” (0121)
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4.5.6. Ogretmenlerin YN ile ilgili basvuru kaynaklar

Tiirkge Ogretmenlerinin YN konularindaki basvuru kaynaklarini 6grenmek amaciyla
kendilerine ““Yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri konusunda ihtiya¢ duydugunuzda hangi
kaynak veya kaynaklar1 kullaniyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya 232 6gretmen
cevap vermistir. Verilen cevaplardan hareketle ulasilan sonuglar tablo 4. 16’da

gosterilmistir.

Tablo 4. 16: Ogretmenlerin YN ile ilgili Basvuru Kaynaklari

Kod N %
TDK kaynaklarini kullaniyorum. (Site, uygulama, kilavuz) 194 60
Kaynak kitaplardan yararlaniyorum. 70 21,7
Internetteki gesitli kaynaklardan yararlaniyorum. 29 9
Sosyal medya gruplarindan yararlaniyorum. 9 2,8
MEB kaynaklarindan yararlaniyorum. 9 2,8
Akademik ¢aligsmalardan yararlaniyorum. 7 2,2
Kendi hazirladigim notlardan yararlaniyorum. 5 15
Toplam 323 100
Fikrim yok. 3

Soruya cevap veren 232 6gretmenin belirttigi goriislerden kullanilan kaynaklar ile ilgili yedi
farkli koda ulagilmistir. Belirtilen goriislerin biiyiik bir kisminda (%60) 6gretmenler TDK
kaynaklarimi kullandiklarini ifade etmis, %21,7’s1 1se kaynak kitaplardan yararlandigini
ifade etmistir. Gorislerin %9’unda internette yer alan gesitli kaynaklardan yararlanildig:
ifade edilirken geriye kalan 9%10’luk dilimde sosyal medya gruplarindan, MEB
kaynaklarindan, akademik ¢alismalardan ve kisisel notlardan degisen oranlarda

yararlanildig1 goriilmektedir.

YN konusunda ihtiya¢ duydugunda TDK kaynaklarini kullandig1 belirten katilimeilardan O3
“TDK internet sitesi tizerinden yararlaniyorum.” diyerek TDK’nin internet sitesinden
yararlandigini, 0109 Her sinifimda TDK Giincel Sozliik ve TDK Yazim Kilavuzu

2

kullantyorum.” diyerek TDK’ye ait sozliigli ve yazim kilavuzundan faydalandiginm
belirtmistir. 0139 ise “TDK mobil uygulamasini...” seklindeki ifadesiyle TDK nin mobil
uygulamasindan istifade ettigini ifade etmistir. YN 6gretiminde yalnizca TDK’nin yazim
kilavuzundan yararlandigini belirten O23’iin bununla ilgili sdzleri sdyledir: “Giincel TDK
vazim kilavuzundan baska bir kaynak kullanmiyorum ve dgretmiyorum.” TDK’ye ait

kaynaklar1 kullanma gerekgesini, bu kaynaklarin giivenilir olmas ile agiklayan ©0232’nin bu

konudaki ifadeleri su sekildedir: “Genellikle yazim kurallar: hani siirekli degisime ugruyor.
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Ben de takip ederken bazen gercekten zorlanabiliyorum. Onun i¢in tablet ya da telefondan
genelde TDK'nin ozellikle giincel sozliiklerinden yararlamip oradan takip etmeye
calistyorum ki geri kalmamak agisindan. En giinceli bence su anda o. Evet, evde sozliigiim
de var; yazim kilavuzum da var. Yardimci kaynaklarim da var. Ama direkt olarak takildigim
noktalarda ya da bir konuyu anlatacaksam giincellemesi var mi diye oncelikle TDK'den bir

kontrol ediyorum. Ondan sonra aktariyorum.”

YN konusunda ihtiyac duydugunda kaynak kitaplardan yararlandigim1 belirten 032
“Genellikle giincel olarak konuya yaklasan yayinlar: ve konulart bol bol érneklerle sunan
kaynaklart kullaniyorum.” diyerek goriislerini agiklarken 0207 ise bunlarin yaninda ayrica
fakiiltede kullandig1 dil bilgisi kitaplarin1 da kullandigini soyle ifade etmektedir: “7DK’ye
ek olarak fakiiltedeki dil bilgisi kitaplari ve 2000 sonrasi yayinevleri tarafindan hazirlanmis
kaynak kitaplart kullaniyorum.” Kullandig: kaynak kitaplarin yazarlarim O61 “Muharrem
Ergin, Tuncer Giilensoy, Zeynep Korkmaz tarafindan yazilmis kitaplart kullaniyorum.”
seklinde belirtmistir. 0142 “Genellikle Dilbilgisi.net sitesini kullaniyorum. Detaya ulasmak
icin Zeynep Korkmaz ve Firdevs Giines hocalarimizin makalelerine bakarim.” diyerek YN
konusunda internet kaynaklarindan yararlandigini; ayn1 zamanda detayli bilgi edinmek
istediginde akademik ¢aligsmalardan da istifade ettigini belirtmistir. Dilbilimcilerin kitap ve
makalelerinden yararlandigini belirten Q179 goriislerini soyle aciklamaktadir: “Alaminda

uzman dilbilimcilerin kitap ve makalelerini okuyorum.”

YN hususunda kaynak kitap kullanmadigini ve bunun sebebini de kaynak kullanmanin yasak
olmasina baglayan bir baska 6gretmen “Kaynak kullanilmas: yasak. Bu sebeple o an ihtiyag
duydugum unsurlara internetten ulasiyorum. Ihtiva¢ varsa o sekilde tamamlryorum. Cok
fazla farkl bir kaynak kullanmiyorum. Cocuklara da "Su kaynagi kullamin.” diyemiyorum.”
(0231) seklindeki sozleriyle ihtiyag duydugunda internet kaynaklarindan yararlandigin

belirtmektedir.

031, internet kaynaklar1 disinda MEB’in kaynaklarindan da yararlandigim “MEB’in
kaynaklari, EBA ve internetteki kaynaklarin hepsine ayirt etmeden bakiyorum. Begendigimi

kullaniyorum.” sozleriyle ifade etmistir.

Sosyal medya gruplarindan faydalandigim belirten O37 “TDK yazim kilavuzunu esas alirim.
Tiirk¢e Facebook gruplarini takip ediyorum.” diyerek goriislerini belirtirken 028 bu

gruplar1 giincel bilgilere ulagsmak icin takip ettigini “Ziimrelerimin hazirladigi ¢alisma
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kagitlari, kendi olusturdugum ders notlar:, TDK'nin internet sitesi, giincel bilgiler i¢cin de
Facebook gruplari.” seklindeki ifadeleriyle aciklamis ve ek olarak hem kendisinin hem de

ziimrelerinin hazirladig1 notlardan yararlandigini ifade etmistir.

4.5.7. Ogretmenlerinin yazim Kurallariin 6gretimi icin yaptiklari uygulamalar

4.5.7.1. Ogretmenlerin 5. sinifta yazim kurallarimin 6gretiminde yaptiklari uygulamalar

Besinci sinif ders kitabinda yazim kurallart ile ilgili etkinliklere yer verildigi tespit
edildiginden 6gretmenlerin bu konuda etkinlikler disinda yaptiklar1 uygulamalari, eger var
ise 6grenmek amaciyla kendilerine 5. siniflarda yazim kurallarinin 6gretimi ile ilgili olarak
hangi uygulamalar1 yaptirtyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya 221 §gretmen cevap
vermistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 14’1 5. sinifa girmedigini belirtmis yahut 5.
smifta yazim kurallar1 konusunda yapilan caligmalar ile ilgili fikir belirtmemeyi tercih
etmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan ulasilan sonuclar tablo 4. 17’de

gosterilmistir.

Tablo 4. 17: Ogretmenlerin YN Ogretiminde 5. Siniftaki Uygulamalar:

Kod N %

Ders kitabi etkinlikleri 141 31,8
Yazi ¢alismalarmin yapilmast 68 15,3
Konu anlatimi 67 15,1
Coktan segmeli sorular 65 14,6
Egitsel oyun 37 8,3
Caligma kagidi 27 6,1
Drama 20 4,5

Yazi ¢alismalart ile ilgili doniit verilmesi 11 2,5

Bilgilendirici afig ve gorsel 5 1,1

Yapmiyorum. 3 0,7

Toplam 444 100
Fikrim yok. 14

Ogretmenlerin cevaplarindan on koda ulasilmis ve bunlar yiizdelik oranlarma gore biiyiikten
kiiglige dogru siralanmistir. Bu kodlar bir araya getirilerek ¢oktan aza dogru
siralandiklarinda G6gretmenlerin 5. smifta yazim kurallar1 ile ilgili daha ders kitab:
etkinliklerini kullanmay: tercih ettikleri (%31,8), bunun ardindan ise birbirine yakin
oranlarda sirastyla yaz1 ¢alismalar1 yapmayi (%15,3), konu anlatimimni (%15,1) ve ¢oktan
secmeli sorularin ¢oziilmesini (%14,6) tercih ettikleri goriilmektedir. Yazim kurallar ile
ilgili egitsel oyunlardan yararlandigini belirten 6gretmenlerin oran1 %8,3 (35), calisma

kagidi kullananlarin orani %6,1 (27), drama yontemini uygulayanlarin orant %4,5 (20),

76



yapilan yazi ¢aligmalar ile ilgili doniit verenlerin oran1 %2,5 (11), bilgilendirici afis ve

gorsellerden yararlananlarin orani ise %1,1 (5) olarak tespit edilmistir.

Ogretmenlerin 5. sinifta yazim kurallarinin kavratilmasi i¢in yaptiklar1 calismalarin basinda
ders kitaba etkinlikleri yer almaktadir. Konunun 6gretiminde ders kitabinda ve EBA’da yer
alan etkinlikleri kullandigin1 belirten O156 “Ders kitabinda yer alan etkinlikleri yaptirip
bunu EBA'da yer alan calismalarla destekliyorum.” sdzleriyle kendini ifade etmis, O51 ise
“Ders kitabinda ve EBA 'da yer alan etkinlikleri, ¢esitli kaynak kitaplarda yer alan
etkinlikleri yaptirtyorum. Uygulamalart hem ciimle hem paragraf hem de metin diizeyinde
vaptirtyorum.” diyerek bunlarin yaninda ayni zamanda ¢esitli kaynaklarda yer alan
etkinliklerden de yararlandigini belirtmistir. Internette yer alan etkinlikleri de kullandigim
belirten baska bir dgretmen ise “Kitaptaki etkinlikleri yaptirtyorum. Internet iizerinden
sitelerden etkinlik yaptirtyorum. Yazilarinda kurallart uygulamalarini istiyorum ve kontrol

ediyorum.” (0183) seklindeki sézleriyle bunu ifade etmistir.

Yazim kurallar ile ilgili etkinliklere konu anlatiminin ardindan yer verdigini, etkinliklerden
sonra konu ile ilgili ¢oktan se¢meli soru ¢dzdiirlip son olarak bu hususta bilgi yarigsmasi
yaptirdigin1 belirten bir katilime1 “Once diiz anlatim yapiyorum. Daha sonra yanlsi
bulmaya yonelik metin etkinlikleri. Sonrasinda test ¢ozdiiriiyorum. En etkilisi ise her sene
yaptigim yazim kurallar ve noktalama bilgi yarismasidir.” (0142) seklinde kendini ifade
etmistir. Konu sunumu yapilip konuyla ilgili etkinlikler tamamlandiktan sonra EBA’da yer
alan alistirmalardan ve c¢oktan se¢meli sorulardan yararlandigini, ayn1 zamanda konuyu
pekistirmek icin oyunlardan yararlandigim belirten 0229 “Oncelikle sunu olarak
hazirladigim  ¢alismalart  yaptiriyorum. Ardindan ders kitaplarindaki  etkinlikleri
vaptirtyorum. EBA'daki alistirmalari ve tarama testlerini yaptirtyorum. Cesitli oyunlarla
pekistirme ¢alismalarint  tamamliyorum. Son olarak deneme testleriyle kazanilip
kazanmilmadigint kontrol ediyorum.” derken baska bir katihmeci ise “Z kitaptan soru
coziiyoruz.” (0129) seklindeki sdzleriyle goktan segmeli sorularm c¢oziimiinde farkli
kaynaklardan istifade ettigini belirtmistir. Konuyu kavratirken oyunlar1 kullandigini belirten
bir baska dgretmen ise "Oyunlar hazirliyorum Web 2.0 araglart ile. Ozellikle Edmodo bu
konuda ¢ok isime yarayan bir ara¢c. Hazirlanan bir oyun farkl versiyonlarda yeni bir oyun
olarak ogrenciye sunulabiliyor. Yazimi karistirilan kelimelerle ilgili sek sek oyunu
hazirlardim.” (0223) diyerek Ogrenciyi fiziksel olarak Ogrenme siirecine dahil eden

oyunlarin yaninda Web 2.0 uygulamalari ile tasarlanmis oyunlardan da yararlandigin dile
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getirmistir. Bir bagka 6gretmen de 6grettigi oyunu “Tahtaya bir labirent ¢iziyorum. Dogru

yazilart bularak labirent ¢ikigini buluyorlar.” (029) sdzleriyle agiklamstir.

0138, yazim kurallarmimn 6gretiminde ¢alisma kagitlarmi kullandigmni ve konuyla ilgili
¢oktan se¢meli sorular ¢ozdiirdiigiinii ancak bunlarin ¢ok faydali olmadiginmi “Konu testleri
ve ¢alisma kdagitlart kullantyorum ama ¢ok da verimli oldugunu diisiinmiiyorum. Yazma
calismalar sonrasi verdigim doniitler en iyisi oluyor.” diyerek belirtmis, yazi calismalarinin
yapilmasimin ardindan bu hususta 6grenciye verilen doniitlerin, kurallarin kavranmasinda
daha etkili oldugunu dile getirmistir. Yazim kurallarinin 6grenci tarafindan uygulanarak
Ogrenilmesinin etkili oldugunu belirten bir baska Ogretmenin gorisleri “Kurallarin
uygulamalr gosterilerek daha iyi 6gretilecegini ve pekisecegini diisiiniiyorum. Bu agidan
ogrencinin deftere dogru yazmasini ve defterinin ara ara kontrol edilmesini ¢ok faydall
buluyorum.” seklindedir. Ogretmenlerin bazilari ise bu kurallarn &gretilmesi igin dikte
calismas1 yaptirdiklarin1 “Dikte ¢alismast yaptiriyorum.” (0195) ve “Dikte, kompozisyon
ve kitapta yer alan bazi parcalari yazdirma.” (0170) seklinde ifade etmistir. Dikte
calismalarina ek olarak EBA’y1 ve ¢esitli kaynaklarda yer alan uygulama ve c¢alismalardan
yararlandigin1 belirten bir 6gretmenin gorlsleri ise su sekildedir: “Dikte c¢alismasi
yaptiriyorum. Etkilesimli oyunlar hazirlayip ogrencilerimle paylasiyorum. Bazi Z kitap
uygulamalarmm  yaptirtyorum. Morpa  kampiis, okulistik, EBA gibi platformlardan
faydalaniyorum.” (0118)

Yazim kurallarimi 6grencilere anlattigini belirten bir katilime1 “Basit diizeyde anlatiyorum.
Ornegin cok sik karsilastiklar: yazimi karistirilan kelimeleri égretiyorum.” (0143) diyerek
konuyu ana hatlariyla ele aldigini, baska bir katilimci ise 6rneklerden hareketle 6grencilerin
kurallara ulagsmasint saglamaya calistigini “Genellikle orneklerden hareketle kurallara
ulagmalarint sagliyorum. Dikte ¢alismalart ve bu ¢alismalarin degerlendirilmesinin ¢ok
etkili oldugunu diigiiniiyorum.” diyerek agiklamustir. Ogrencilerin konuya dikkatini gekmek
i¢cin videolar izlettigini belirten bir katilimcr “Konu ile ilgili video izletip konuya dikkatini
cekiyorum. Sonrasinda yazili anlatim ve etkinlikler yapiyoruz.” (O152) sozleriyle kendini
ifade ederken baska bir katilimc1 ise kendini “Anlatiyorum. Orneklendiriyorum. Gorsel
destekliyorum. Video izletiyorum. Odev veriyorum.” (053) seklinde ifade etmistir. Konu
anlattmindan sonra akilli tahtay1 kullanarak etkinlikler yapan ve daha sonra bu hususta soru

¢Ozdiirdiigiinii belirten bir 6gretmenin goriisleri ise su sekildedir:
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“Oncelikle konu anlatimi, sonrasinda akilli tahta yardimiyla etkinlikler yapiyoruz.

Sonrasinda soru bankasindan soru ¢oziiyoruz.” (0175)

Bir siiredir 5. smifta derse girmedigini ancak girdigi donemde konuyu somutlastirmak
amacityla drama ve etkinlik yaptirdigim belirten O101 “Uzun zamandir 5. simiflara
girmiyorum aslinda ancak girdigim zamanlarda daha somut hdale getirecek uygulamalar

vapiyordum. Etkinlik, drama vb.” seklinde bu husustaki fikrini dile getirmistir.

4.5.7.2. Ogretmenlerin 6, 7 ve 8. simifta yazim kurallaru ile ilgili calisma kagitlarin
kullanma ve kurallar dikte ettirme durumlart

Ortaokul Tiirkce ders kitaplar1 incelendiginde 6,7 ve 8. sinif kitaplarinda yazim kurallari ile
ilgili yeterli etkinlik bulunmadig tespit edildiginden 6gretmenlerin bu husustaki eksikligi
gidermek amaciyla calisma kagitlar1 kullanma ve/veya kurallar dikte ettirme durumlarini
ogrenmek amaciyla kendilerine “6, 7 ve 8. siniflardaki 6grencilere yazim kurallarini dikte
ettiriyor ya da onlara bu kurallarin yazili oldugu calisma kagitlar1 hazirliyor musunuz?
Neden?” sorular1 yoneltilmistir. Arastirmaya katlan 6gretmenlerin tamami bu sorulara cevap

vermistir. Verilen cevaplardan hareketle ulasilan sonuglar su tablo 4. 18’de gosterilmistir.
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Tablo 4. 18: Ogretmenlerin 6, 7 ve 8. Sinifta Yazim Kurallar1 ile ilgili Calisma Kagitlart
Kullanma ve Yazim Kurallarin1 Dikte Ettirme Durumlari

Kod N %

Evet, her ikisini de kullantyorum. 144 61,3
Calisma kagidini kullaniyorum. 55 23,4
Hayr, ikisini de kullanmiyorum. 20 8,5
Kurallar dikte ettiriyorum. 16 6,8
Toplam 235 100

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu (%61,3) yazim kurallarinin 6, 7 ve 8. sinifta
ogretiminde hem kurallar1 dikte ettirdigini hem de ¢alisma kagitlarindan yararlandigini
belirtmistir. Ogretmenlerin %23,4’ii (55) kurallar1 dikte ettirmedigini ancak ¢alisma kagidi
kullandigini, %8,5°1 (20) calisma kagidi kullanmadigin1 ve kurallari dikte ettirmedigini,
geriye kalan %6,8°1ik (16) kismui ise yalnizca kurallari dikte ettirdigini belirtmistir.

Hem ¢alisma kagidi kullandigim1 hem de kurallar1 dikte ettirdigini belirten O51 bu durumu
“Evet , hem dikte ettiriyorum hem de her kural igcin ayri alistirma yaptirtyorum. Ayrica
calisirken eglenecekleri dikkat c¢ekici ¢alisma kagitlart hazirliyorum.” seklinde ifade
etmistir. 021 bu durumun gerekgesini “Evet, metin icerisinde bir konuya iliskin tiim
maddeleri islemek miimkiin olmadig: i¢in.” seklindeki sozleriyle metinden hareketle bir
konunun tiim kurallari ile ele aliamamasi olarak belirtirken O26 “Evet. Ciinkii ders kitaplar:
yeterli olmuyor.” diyerek ders kitaplarinimn yazim kurallarinin gretimi hususunda yetersiz
oldugunu belirtmis, 028 ise bu hususla ilgili ders kitaplarinda higbir sey bulunmadigint
“Evet ciinkii ders kitaplarinda bu konuyla ilgili hi¢bir sey yok.” seklinde dile getirmistir.
Ogrencilerin yazim kurallarin1 kavramasinda diktenin 6nemli oldugunu séyleyen O81 “Evet.
Ctinkii bu konunun yerlesmesi icin dikte ¢alismasi onemli buluyorum. Konu anlatimindan
sonra da ¢aliyma kdagitlar: hazirliyorum.” konu anlatimindan sonra calisma kagitlarini da
kullandigin1 belirtmis, baska bir 6gretmen ise konunun akilda kaliciligimmi artirmak igin
bunlart uyguladigimi “Evet, konunun daha kalict olmasi i¢in bu tarz uygulamalar
yapryorum.” sozleriyle agiklamustir. Ogrencilerin bu yazim kurallarini uygulamada yeterli
seviyede olmadiklarmi belirten O135 “Evet ciinkii yazma konusunda yeterli diizeyde
degiller.” ve 0136 “Evet, ¢iinkii 5. sinifta 6grendiklerini unutuyorlar.” diyerek kendini ifade
ederken 0194 de bu durumla ilgili “Evet ¢iinkii ilkokulda égrenip gelmesi gereken seylefri
bile yapmuyorlar.” seklinde goriis bildirmistir. Dikte ¢aligmalarinin her sinif diizeyinde

yazim kurallart 6gretimi igin etkili oldugunu diisiinen O215 “Evet hazirliyorum. Dikte
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calismasimin her sinif seviyesinde etkili oldugunu diigiiniiyorum. Sinif i¢i ve odev olarak
yazilt kagitlar hazirlayp uyguluyorum. Somut materyallerle ders daha ilgi ¢ekici hdle
geliyor ve ogrencilerin dikkat stiresi uzuyor.” diyerek ayni1 zamanda ¢alisma kagitlarinin da

ogrenciler i¢in dersin ilgi ¢ekiciligini artirdigini belirtmistir.

Kurallarin dikte ettirip ¢alisma kagitlarindan istifade etse de bunlara derste bazen yer veren

080 ve O122'nin gériisleri ise su sekildedir:
“Az da olsa evet. Dillerini dogru kullanmalar: gerektigini diisiiniiyorum.” (080)
“Bazen ¢ok sik degil. Ciinkii 5 .sinifta yeteri kadar yapiyorum.” (0122)

Kurallar1 dikte ettirmedigini, ¢alisma kagidi kullandigini belirten O33 “Dikte ettirmiyorum
ama calisma kagidi hazirliyorum.” derken O49 bu durumun gerekgesini “Evet. Ciinkii bu
calisma kagitlart araciligiyla kurallar: daha iyi pekistirecegime inaniyorum.” seklindeki
sOzleriyle ¢alisma kagitlarinin kurallarin pekistirilmesinde etkili olusu ile agiklamistir.
0168, bir konuda ¢ok etkinlik yapmak kalicilig1 artirdig1 icin calisma kagitlar1 kullandigin
su sozlerle belirtirken “Evet. Ayni konu ile ilgili ¢ok etkinlik konuyu daha kalict hdle
getiriyor.” Ogrencilerin yazim kurallarin1 uygulayarak 6grenmesi icin calisma kagitlart

’

kullandigin1 O35 “Evet, yaparak oOgrenmelerini istiyorum.” sozleriyle ifade etmistir.
Calisma kagitlar1 kullanmasinda ders kitaplarinin yetersizliginin etkili oldugunu belirten
042 bu durumu “Calisma kdgitlart hazirliyorum. Ciinkii kaynak kitaplarda ve ders
kitaplarinda bu kurallar: yeterince kavrayamiyorlar.” seklindeki sozlerle agiklamis, 044 de
bu konu ile ilgili yeterli ¢alisma bulamadigi i¢in ¢alisma kagitlar1 kullandigint “Calisma
kagitlart hazirliyorum. Ciinkii kaynak kitaplarda ve ders kitaplarinda bu Kurallar: yeterince
kavrayamiyorlar.” sozleriyle ifade etmistir. Her ne kadar c¢alisma kagitlar1 hazirlasa da
caligma kagitlarinin tek basina yeterli olmadigini ve bunun yaninda ¢esitli etkinliklere yer
verdigini belirten 0193’iin goriisii “Calisma kagitlart yaptiriyoruz ama sadece ¢alisma
kdgitlart ile bu kazanim istendik bir noktaya gelmez. Bagka etkinlikler, dijital oyunlar vb. de
yaptirtyoruz. ** seklindedir. Calisma kagitlarini kullansa da bunlar1 kendinin hazirlamadigin
belirten O185’in kendini su sozlerle ifade etmistir: “Genelde hazir olan etkinlikleri

’

yaptirtyorum kendim hazirlamiyorum.’

Yazim kurallarim1 6gretirken ¢aligma kagitlart kullanmadigini, kurallar1 dikte ettirdigini
belirten O210 “Dikte ettiriyorum. Yazarak calisma &grenilmesini  kolaylastiryor.”

seklindeki sozleriyle 6grencilerin kurallart yazmasinin 6grenmeyi kolaylastirdigini ifade
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etmistir. 0172, dgrenciler tarafindan cabuk unutuldugu icin konuyu yazdirdigimi “Evet.
Cabuk unuttuklar: icin defterlerine yazmalar: daha sagliklt oluyor.” sozleriyle belirtirken
konunun kaliciligini artirmak igin dikte ettirdigini séyleyen 0234 “Ben kendim ézel kurallar
hazirlamiyorum. Her ne kadar kitaplarda ge¢se de ortaokulun tiim kademelerine o kurallar
vazdirtyorum tekrar etmeleri igin. Ciinkii yazarak ¢alismak ¢ocugun daha ¢ok aklinda
kalvyor. Biitiin kurallar: ben derste anlatmis olsam da evdeki gérev olarak ona da bunlar
tekrar madde madde yazmast ddevini veriyorum. Ornegin "Biiyiik harflerin kullanildig
yerler" diyerek ¢cocuklara bunlart yazdirtyorum. ” diyerek bu uygulamayi sik sik yaptirdigini
belirtmistir. Ogrencilerin ihtiyag duydugunda bakabilmeleri icin kurallar1 yazdirdigm
soyleyen 098’in goriisii ise su sekildedir: “Temel kurallari ihtiya¢ hissettiklerinde

bakabilmeleri i¢in yazdirtyorum.”

Kurallar1 dikte ettirmedigini ve c¢alisma kagitlarimm da kullanmadigini  belirten
katilimeilardan O71, yazim kurallarinin ilkokulda oturmas1 gereken bir konu oldugunu ve
bu nedenle bu konuda ¢ok fazla etkinlik yaptirmadigini su sozlerle ifade etmistir: “Hayrr.
Bunlarin ilkokulda oturmasi gereken konular oldugunu diistiniiyorum. Cok fazla etkinlik
vaptirmiyorum” Y azim kurallarinin 6gretiminde yillik plana ve ders kitabina bagl kaldigini
belirten bir bagka 6gretmen ise goriisiini “Yillik planda ve ders kitabinda olani yeri gelince
isliyoruz onun diginda ayrintili ve zorlayici bir calisma yapmiyorum.” (018) sézleriyle ifade
etmis, 0190 da ders kitaplarinin bu hususta yeterli oldugunu “Hayr, ders kitaplar: yeterli”
seklinde dile getirmistir. Kendilerini dogru sekilde ifade etmek igin yazim kurallarinin
gerekliligine deginen bir baska Ogretmen “Dikte etmiyorum c¢alisma kdgitlarina fazla
bogmak istemesem de birey olarak kendilerini yazili ve sozlii olarak dogru ifade etmeleri
icin bu kurallara wymanin geregini siirekli dile getiriyorum. Benim Tiirkceyi kullanimimi
ornek almalarint istiyorum.” (0206) diyerek ayn1 zamanda bu konu ile ilgili grencilerine
ornek olmaya calistigmi ifade etmistir. Ogrencilerine yazilarindaki hatalar ile ilgili doniit
verdigini sdyleyen O29 “Hayiwr, genelde cocuklarin yaptiklar: hatalar: diizeltiyorum.”
derken bu konu ile ilgili olarak yalnizca sinavlarda degerlendirme yaptigini belirten bir
Ogretmenin goriisleri ise su sekildedir: “Yazili sinavlarda yazim kurallarindan not

kirtyorum.” (0184)

4.5.7.3. Ogretmenlerin 6, 7 ve 8. sumifta yazim kurallar ile ilgili hazirladiklar: etkinlikler

Ortaokul Tiirkce ders kitaplari incelendiginde 6,7 ve 8. siif kitaplarinda yazim kurallari ile

ilgili etkinlik yer almadigi/¢ok az yer aldig: tespit edildiginden 6gretmenlerin bu husustaki
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eksikligi gidermek amaciyla etkinlik hazirlayip hazirlamadiklarini ve eger hazirhiyorlar ise
bu etkinliklerin ¢esidini 6grenmek amaciyla kendilerine “6, 7 ve 8. sinif 6grencilerine yazim
kurallar ile ilgili etkinlik hazirliyor musunuz? Eger hazirliyorsaniz bu etkinlikler nelerdir?”
sorular1 yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan ulasilan kodlamalar tablo 4.

19’da gosterilmistir.

Tablo 4. 19: Ogretmenlerin 6, 7 ve 8. Smifta Hazirladiklar1 Yazim Kurallar1 Etkinlikleri

Kod N % N(t) %
Etkinlik hazirliyorum. 72 254 212 74,6
Coktan se¢meli sorulardan olusan etkinlikler 35 12,3

hazirliyorum.

Bosluk doldurma etkinlikleri hazirltyorum. 34 12

Diizeltme etkinlikleri hazirliyorum 24 8,4

Dogru-yanlis etkinlikleri hazirliyorum. 24 8,4

Eslestirme etkinlikleri hazirltyorum. 14 4,9

Yarisma hazirliyorum. 9 3,2

Hayir, hazirlamiyorum. 35 12,3 12 25,4
Hayir, hazir caligmalardan faydalantyorum. 31 109

Ders kitabindaki etkinlikleri kullaniyorum. 3 1,1

EBA’daki etkinlikleri kullantyorum. 3 1,1

Toplam 284 100
Fikir belirtmemis 3

Ogretmenlerin belirttigi goriislerin biiyiik cogunlugu (%74,6) olumlu olup 6gretmenlerin
biiytik bir kismi tarafindan 6, 7 ve 8. siifta yazim kurallar1 6gretiminde etkinlik hazirlandigt
ifade edilmistir. Belirtilen olumlu goriislerden hareketle yedi koda ulasilmistir. Bu kodlar
strastyla su sekildedir: “Etkinlik hazirliyorum.” (%25.4), “Coktan segmeli sorulardan olusan
etkinlikler hazirliyorum.” (%12,3), “Bosluk doldurma etkinlikleri hazirliyorum.” (%12),
“Diizeltme etkinlikleri hazirliyorum.” (%8.,4), “Dogru-yanlis etkinlikleri hazirliyorum.”
(%8.,4), “Eslestirme etkinlikleri hazirliyorum.” (%4,9), “Yarisma hazirliyorum.” (%3,2).
Belirtilen goriislerin yaklagik olarak '4’line karsilik gelen %25,4’1liik kism1 ise olumsuzdur
ve bu goriise sahip 0gretmenler tarafindan ortaokulun 6, 7 ve 8. siniflarinda yazim kurallar1
ogretimi i¢in etkinlik hazirlanmadigi ifade edilmistir. Belirtilen goriislerin %12,3’{inde (35)
yalnizca etkinlik hazirlanmadig: ifade edilmisken geriye kalan %13,1°1lik goris icerisinde
hazir caligsmalardan yararlanildigi (%10,9), ders kitabindaki etkinliklerin kullanildig1 (%1,1)
ve EBA’da yer alan etkinliklerden faydalanildigi (%1,1) dile getirilmistir. Ug (3) 6gretmen

ise bu hususta fikir belirtmemistir.
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Etkinlik hazirladigini belirten katilimcilardan O12 “Evet, bu da uygulama yontemi oldugu
icin hazirlayip kullaniyorum.” diyerek fikrini dile getirmis, 0144 ise kendini “Bir¢ok
etkinlik hazirliyorum.” seklinde ifade etmistir. O78, etkinlik hazirlamasinin gerekgesini
“Evet. Ne kadar ¢ok alistirma o kadar kalict oluyor.” sozleriyle agiklamis ve alistirma
yaparak konunun kaliciligini artirmak amactyla bunu ger¢eklestirdigini ifade etmistir. Akill
tahta tizerinden uygulanacak etkinlikler hazirladigini belirten baska bir 6gretmen “Ciimle
tizerinden ve hazirladigim slaytlardan etkinlik yaptirtyorum ayrica konu verip yazi ¢alismasi
yaptirryorum.” (0105) seklinde goriislerini ifade etmis, O156 ise web 2.0 araglari iizerinden
etkinlikler hazirladigint “Hazirliyorum, farkl ornekler gormeleri icin yapiyorum bunu.

Learningapp kullantyorum. Oradaki etkinlikleri ¢cok seviyorlar.” diyerek belirtmistir.

0207 “Klasik anlamda etkinlik hazirliyorum. bilgisayarda resim ve grafik yapmak
konularinda yeterli degilim boyle olunca klasik ¢oktan se¢meli SORULAR veya ornek
ctimleleri kullaniyorum.” demis ve igerisinde ¢coktan se¢meli sorularin bulundugu etkinlikler
hazirladigimi belirtmistir. 0205, onceligi lise stnavi oldugu i¢in ¢oktan se¢meli sorulara yer
verdigini “Yazim ve noktalama hatasi olan metinleri diizeltmelerini istiyorum. Test
calismalarina agirlik veriyorum ¢iinkii onceligimiz LGS..." sozleriyle belirtmis ve aym

zamanda YN ile ilgili diizeltme ¢aligsmalar1 yaptirdigini ifade etmistir.

Yazim kurallar ile ilgili diizeltme ¢alismalar1 hazirlayan baska bir 6gretmen goriislerini
“Hazirlryyorum. Yanlis yazilmis kelimeleri buldurup dogrusunu yazdirma, yazimi karistirilan
kelimelerin dogru yazilmast ile ilgili etkinlikler vb.” (0209) seklinde ifade etmistir.

Diizeltme ¢alismalari igeren etkinlik hazirlayan O1 ve 02 nin gériisleri su sekildedir:
“Bozuk metin diizeltme vs.” (O1)
“Kelimenin yanls yazimim verip dogrusunu yazmalarin istiyorum.” (02)

O114 “Evet. Yazim yanlsi bulma, diizeltme, bosluk doldurma, dogru-yanhs etkinlikleri”
diyerek diizeltme, dogru-yanlis ve bosluk doldurma etkinlikleri yaptirdigin1 belirtmistir.
Bosluk doldurma ve eslestirme etkinlikleri hazirlayan baska bir 6gretmenin goriisleri ise
“Ciimle, paragraf ve metin diizeyinde etkinlikler hazirlyyorum. Genellikle bosluk doldurma,

eslestirme etkinlikleri.” seklindedir.

Yazim kurallari ile ilgili yarisma etkinlikleri yaptiran 0231 ve 0232’nin gériisleri ise su

sekildedir:
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“Kelimelerin dogru-yanlis yazimi seklinde ¢alismalar yapryorum. Cam kdsenin igerisine
baz: kelimeleri kagitlara yazip koyuyorum. Daha sonra dgrencinin ¢ektigi kdgitta yer alan
kelimenin yazimi ile ilgili "Dogru mu yanlis mi?" etkinligi yapryorum. Kiiciik yarigmalar ve
etkinlikler diizenliyorum. Bu gsekilde yapinca daha etkili oldu. Ama biraz ¢ocuklarin

gayretine de bagh.” (0231)

“7 ve 8'lerde bilgi yarismasit seklinde devam ediyorum. Kademelerine uygun sorular
hazirlayip, bir siire belirleyip gruplara ayirip bilgi yarismalart tarzinda bir dlgme-

degerlendirme, ayni zamanda pekistirme yapmaya ¢alistyorum.” (0232)

Etkinlik hazirlamadigim belirten katilimeilardan 0220 “Hazirlamiyorum” seklinde kendini
ifade ederken O195 ise “Etkinlik ¢ok fazla yapamiyoruz.” diyerek bunu belirtmistir.
Konunun ilkokulda 6gretilmesi gerektigini diisiindiigii i¢in etkinlik hazirlamadigini belirten
O71 “Hayw . Bunlarin ilkokulda oturmasi gereken konular oldugunu diisiiniiyorum. Cok
fazla etkinlik yaptirmiyorum” sdzleriyle goriisiinii agiklamis, 0234 ise bu siniflarin mevcut
sistemi icerisinde bdyle bir calismaya yer verilmedigi i¢in etkinlik hazirlamadigimni “6,7 ve
8'de ¢ok ozel bir ¢calismam yok. Ciinkii sistemde de yok bu. Kitapta yer alan metinle ilgili
etkinliklerin igerisinde yazma ¢alismalart var. O yazma ¢alismalarini veriyorum. Onlart
kontrol ederken hatali yerleri varsa onlart belirlemeye c¢alisiyorum.” seklinde dile

getirmistir.

Cesitli kaynaklarda yer alan hazir ¢aligmalardan yararlandig: i¢in etkinlik hazirlamadigini

belirten 0215 ve O182’nin goriisleri su sekildedir:

“Akilli defter tarzi kaynak kitaplarindan veya online sitelerden buldugum giizel etkinlikleri

ogrencilerle paylasiyorum.” (0215)
“Hazir etkinlikler buluyorum. Kendim hazirlamiyorum.” (0182)

Ders kitaplarinda metinlerden sonra gelen etkinlikleri kullandigimi belirten O7’nin ve
EBA’da yer alan etkinlikler ile MEB’in hazirladigi g¢alismalar1 kullandigin1 belirten
0146 mn goriisleri ise soyledir:

“Metin etkinlikleri” (O7)

“EBA, calisma kagitlar,, ODSGM Kazamm Testleri, MEB Calisma Fasikiilleri...” (0146)
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4.5.7.4. Ogrencilerin yazim kurallarint uygulama becerilerini él¢mek icin égretmenlerin
yaptigi olcme-degerlendirme uygulamalar

Ogretmenlerin 5, 6, 7 ve 8. sinifta yazim kurallari ile ilgili yaptiklar1 6lgme-degerlendirme
uygulamalarmi 6grenme amaciyla kendilerine “Ogrencilerin yazim kurallarmni uygulama
becerilerini 6lgmek ve degerlendirmek i¢in yaptiginiz uygulamalar var midir? Eger var ise

bu uygulamalar nelerdir?” sorular1 yoneltilmistir. Bu sorulara 218 6gretmen cevap vermistir.

Verilen cevaplardan hareketle ulasilan sonuglar tablo 4. 20°de gosterilmistir.

Tablo 4. 20: Ogretmenlerin Ortaokulda Yazim Kurallari ile ilgili Olgme-Degerlendirme
Uygulamalar1

Kod N %
Coktan segmeli sorular 72 25,1
Yazi ¢alismasi 53 18,5
Etkinlik 29 10,1
Calisma kagidi 25 8,7
Yazili sinav 25 8,7
Dikte 13 45
Yarigsma 8 2,8
Diizeltme ¢alismasi 7 2.4
Bosluk doldurma 6 2.1
Defter kontrolii 6 2,1
Ara smav S 1,7
Soru-cevap 5 1,7
Dogru-yanlis 4 1,4
Ornek-kural eslestirme 2 0,7
Proje ddevi 1 0,4
Yapmiyorum 26 9,1
Toplam 287 100
Fikrim yok 17

Ogrencilerin yazim kurallarmi uygulama becerilerini 6lgmek ve degerlendirmek igin yapilan
uygulamalar hakkinda &gretmenlerin verdigi cevaplardan hareketle on alti farkli koda
ulasilmistir. Buna ek olarak on yedi 6gretmen bu hususta fikir belirtmemeyi tercih etmistir.
Verilen cevaplardan hareketle ulasilan on alt1 kod sirasiyla su sekildedir: ¢oktan segmeli
sorular (%25,1), yaz1 ¢alismast (%]18,5), etkinlik (%10,1), calisma kagidi (%8,7), yazil
smav (%8,7), dikte (%4,5), yarisma (%2,8), diizeltme c¢alismasi (%2,4), bosluk doldurma
(%2,1), defter kontrolii (%2,1), ara smav (%1,7), soru-cevap (%1,7), dogru-yanlis (%1,4),
ornek-kural eslestirme (%0,7), proje 6devi (%0,4) ve yapmiyorum (%9,1).

Yazim kurallarinin 6lgiilmesi ve degerlendirilmesinde ¢oktan se¢meli sorulardan

yararlandigi belirten 036 ve O47 bu husustaki uygulamalarini su sekilde belirtmistir:
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“Test kullaniyorum.” (036)
“Genellikle konu testleri yapryorum.” (O47)

EBA iizerinden 6grencilerine tarama testleri gonderdigini ve buna ek olarak web 2.0 araglari
ile bu hususta yarismalar hazirladigini belirten 0229 bunu sdyle agiklamistir: “EBA'daki
tarama testlerini ogrencilerime gonderiyorum. Web2 araglarindan Kahoot'da yarismalar

)

hazirliyorum.’

Ogrencilerin bu husustaki becerilerinin dl¢iilmesi ve degerlendirilmesini yazdiklar: metinler
lizerinden degerlendirdigini belirten O83 “Yazili anlatimlart iizerinden degerlendiriyorum.”
seklindeki sozleriyle bunu belirtmis, ayn1 hususta O101 de kendini “Yazi calismalar: ile
olciiyorum.” seklinde ifade etmistir. 0226 “Kompozisyon yazdirryorum” derken 0235 ise
bu hususta dgrencilerin yaz1 ¢alismalarin1 dikkate aldigini ve 6grencilerini bireysel olarak
degerlendirdigini su sekilde aciklamstir: “Olcme ve degerlendirme icin 6grencilerin zaman
icinde kendi ¢aplarinda yaptiklar: gelisme ve ilerlemeye bakiyorum. Test degil de metin
yazma, sunum yapma basarilari benim i¢in daha onemli bir ol¢iit. Hikdye yazmalari, siir
yazmalari, hatalarim azaltma durumlart ¢ok daha énemli.” Olgme ve degerlendirme
yaparken buna ek olarak defter kontrolii yaptigim da sdyleyen 0208 yaptig1 uygulamalardan
su sekilde bahsetmistir: “Ders defteri kontrolii yapryorum. Kompozisyon ¢alismalarini

’

inceliyorum.’

0234 6lgme ve degerlendirme icin ders kitabinda yer alan etkinliklerden yararlandigin
“Kitaplardaki yazma etkinliklerini kontrol etmek disinda ozel bir ¢alisma yapmiyorum.”
seklinde ifade etmis, ayni calismay1 yaptiran bir baska 0gretmen ise uygulamasindan su
sekilde bahsetmistir: “Biitiin ortaokul kademeleri i¢in o6grencilerin ders kitaplarindaki
vazma etkinliklerini inceleyip bu yazma etkinliklerini yazim ydniinden inceliyorum.
Tiirk¢cenin dort temel becerisi var, bu dort temel beceriden yazma ile ilgili her metnin
sonunda bir etkinlik oluyor. Bu bazen benim diger suniflardan geri kalmama yol agsa da ben
tek tek ogrencilerin yazdiklarini kontrol ediyorum. Odevlerinin kontroliinii hep ben

yapiyorum, siniftan bir ogrenciyi bunun i¢in gorevlendirmiyorum. Orada yazim yanliglarin

da diizeltiyorum. Bunu biitiin kademelerde yapiyorum.”

Olgme ve degerlendirme igin ¢alisma kagitlar1 hazirladigini belirten O13 “Calisma kagitlar
hazirlayarak konuyu kavrayip kavramadiklarint  degerlendiriyorum.” diyerek bunu

agiklamis, 0203 ise calisma kagitlarini kullandigimi ancak bunlari hazir olarak internetteki
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cesitli sitelerden edindigini “Genellikle Tiirkce ile ilgili sitelerden ¢alisma kdgitlart alip

kullaniyorum.” seklinde ifade etmistir.

2

016 “Evet yazili sorusu olarak kompozisyon” demis, 6lgme ve degerlendirme igin

sinavlarda kompozisyon sorusu sordugunu ve bu hususta notla degerlendirme yaptigini ifade
etmistir. Aym uygulamay1 yapan O61 “Yazili sinavda hdlé daha kompozisyon soruyorum.”
derken Q73 ise bu hususta biraz daha aciklama yaparak “Ozellikle yazilida verdigim
kompozisyonu yazarken yazim kurallart ve noktalama isaretlerini kullamimlarina dikkat
ediyorum. Bu gsekilde ol¢me degerlendirme yapiyorum.” seklinde yaptigi uygulamayi
aciklamistir. Sinavda dogrudan yazim kurallari ile ilgili eslestirme, dogru-yanlis ve bosluk
doldurma sorusuna yer verdigini soyleyen O156 “Yazili yoklamalarda hem yazim
kurallarini iceren hem de noktalama isaretlerini ol¢en sorular soruyorum. Bunlari yaparken

de eslestirme, bosluk doldurma ve dogru-yanlis sorulart kullanyyorum.” diyerek kendini

ifade etmistir.

Sinavda kompozisyon sorusu sormak yerine sinavin biitiiniinde bu hususu dikkate alarak
puanlama yaptigini belirten O30 yaptig1 uygulamayi soyle agiklamistir: “Sinavda yazim ve
noktalamay: puanlamaya dahil etmek.” Yazim kurallarim1 smavin bir pargasi haline
getirmek yerine bu hususta bir ara smav yaptigini sdyleyen O50 ise bunu soyle belirtmeyi

’

uygun gormiistiir: “Evet ara sinav.’

Olgme ve degerlendirme igin dikte calismalarini kullandigini belirten O3 “Dikte ¢calismasi
yaptirip en az hata yapana 6diil veriyorum.” diyerek ayni zamanda ddiillendirme yaptigin
da ifade etmistir. 032 dlgme ve degerlendirme icin diizeltme calismalarina yer verdigini
“Yazim yanlist olan ve noktalama bakiminda kusurlu pargalar: diizeltmelerini istiyorum.”
sozleriyle aciklarken 020 ise diizeltme calismalarma ek olarak akran degerlendirmesi

yaptirdigint “Akran degerlendirmesi ve metni verip hatalari bulma sonunda ise dogru

vazilmig metinle karsilastirma” seklinde dile getirmistir.

Miimkiin olan her firsatta yazim kurallari ile ilgili soru-cevap yaptigimi belirten 0197 bu
durumdan “Her firsatta ogrettiklerimi soruyorum.” seklinde bahsetmis, 6grencilerin proje
Odevleri lizerinden degerlendirme yaptigin1 sdyleyen bir baska 6gretmen ise “Proje odevieri
veriyorum. Projeleri degerlendirmek icin degerlendirme olcegi hazirliyorum.” (0128)
sOzleriyle yaptig1 uygulamay: agiklamis, ayni zamanda bir degerlendirme dlgegi

hazirladigini da ifade etmistir.
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Yazim kurallarin1 uygulama becerisini 6lgme ve degerlendirme amaciyla bir uygulama
yapmadigini belirten O91 “Bu konuyu degerlendirmeyi ¢ok saglikly bulmuyorum. Cok iinlii
vazarlar bile hatali yaziyor. Bir kdgit iizerinde yer alan kirmizi lekeler o ¢ocugu yazma
eyleminden uzaklastirabilir ki ¢ok tehlikeli bence.” seklinde sozleriyle bu hususta
degerlendirme yapmanin dogru olmadigini diisiindiigiinii belirtmistir. Yazim kurallar ile
ilgili dogrudan bir dlgme-degerlendirme uygulamas: yapmadigini belirten 0144 de bu
durumu “Sadece bunlart dlgmek, degerlendirmek icin ¢alismalar olmuyor tabi ki. Zira
uyguladigimiz programda yazim ve noktalama ile ilgili %10-15 diizeyinde soru bulunmali.”

seklinde agiklamistir.

45.8. Tiirkce ogretmenlerinin noktalama isaretlerinin 6gretimi icin yaptiklar
uygulamalar

4.5.8.1. Ogretmenlerin 5. sinifta noktalama isaretlerinin égretiminde yaptiklari
uygulamalar

Besinci sinif ders kitabinda noktalama isaretleri ile ilgili etkinliklere yer verildigi tespit
edildiginden 6gretmenlerin bu konuda etkinlikler disinda yaptiklar1 uygulamalari, eger var
ise 6grenmek amaciyla kendilerine “5. siiflarda yazim kurallarinin 6gretimi ile ilgili olarak
hangi uygulamalar1 yaptirtyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya 222 §gretmen cevap
vermigstir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 13’1 5. sinifa girmedigini belirtmis yahut 5.
sinifta noktalama isaretleri konusunda yapilan ¢alismalar ile ilgili fikir belirtmemeyi tercih
etmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan ulasilan sonuclar tablo 4. 21°de

gosterilmistir.
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Tablo 4. 21: Ogretmenlerin 5. Smifta Noktalama Isaretlerinin Ogretiminde Yaptiklari
Uygulamalar

Kod N %
Ders kitabi etkinlikleri 129 34,2
Yazi ¢aligmalarinin yapilmasi 51 13,5
Konu anlatim1 49 13
Coktan se¢meli sorular 40 10,6
Calisma kagidi 39 10,3
Egitsel oyun 29 7,7
Drama 25 6,7
Yazi ¢aligmalart ile ilgili doniit verilmesi 4 1,1
Yapmiyorum. 4 11
Sesli okuma 3 0,8
Soru-cevap 2 0,5
Bilgilendirici afig ve gorsel 2 0,5
Toplam 377 100
Fikrim yok. 13

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 13’1 bu sinifin dersine girmedigini sdylemis yahut bu
hususta fikrini belirtmemeyi tercih etmistir. Ogretmenlerin belirttigi goriislerden 12 farkli
koda ulasilmistir. Bu kodlarin %81,6’s1 sirasiyla ders kitabr etkinlikleri (%34,2), yazi
caligsmalarinin yapilmast (%13,5), konu anlatim1 (%13), coktan se¢meli sorular (%10,6) ve
calisma kagidi (%10,3) hakkindadir. Geriye kalan %18,4’liikk kisimla ilgili kodlar su
sekildedir: egitsel oyun (%7,7), drama (%06,7), yaz1 ¢alismalar ile ilgili doniit verilmesi
(%1,1), yapmiyorum (%1,1), sesli okuma (0,8), soru-cevap (%0,5), bilgilendirici afis ve
gorsel (%0,3).

Noktalama ile ilgili 6grencilerine ders kitabindaki etkinlikleri yaptirdigimi belirten 0145
“Ders kitabt etkinlikleri” diyerek bu durumu belirtmis, 0226 “Etkinlikleri yaptiriyorum.”
diyerek bu durumu ifade etmistir. Bir baska bir katilimc1 ders kitabindaki etkinliklere ek
olarak egitici oyunlar oynattigint “Egitici oyun ve ders i¢i etkinlikler.”” seklinde belirtmistir.
051 ders kitabindaki etkinliklere ek olarak konu ile ilgili etkinlikler hazirlayip bu etkinlikleri
calisma kagitlar1 seklinde diizenleyip yaptirdigmi “Kitaplarda yer alan alistirma
etkinliklerini ve kendi hazirladigim ¢alisma kagitlarindaki etkinlikleri yaptirtyorum.”

sozleriyle aciklamustir.

Noktalama isaretlerini 5. siif 6grencilerine yazi calismalari ile dgrettigini belirten O180
“Yazi ¢alismast yaptirryorum.” demis, baska bir Ogretmen “Ogrendikleri kurallar:

vazilarinda uygulamalarint sagliyorum.” diyerek 6grenilen kurallar1 yazida kullandirdigini
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belirtmistir. Benzer bir ¢alisma yapan 6gretmenin goriisleri su sekildedir: “Kurallar: verip

yazma ¢alismalarinda uygulatiyorum.” (0115)

Ogrencilerine noktalama isaretlerini anlattigim belirten bir katilimcinin goriisleri “Konuyu
anlatimit bol 6rnek veriyorum” seklindedir. Konu anlatiminin ardindan etkinlikler yaptiran
037 “Konu anlatimi, etkinlik. Yazim meselesinin énemini her yazida vurguluyorum.”
seklindeki sdzleriyle dgrencilerin dikkatini konunun énemine ¢ektigini ifade ederken 06 ise
konuyu anlattiktan sonra Ogrencilere konuyla alakali sunum ve video izlettigini “Ben
anlattiktan sonra sunum ve video izletiyorum.” sozleriyle ifade etmistir. Ornekler iizerinden
ogrencilerin konuyu kavramasi igin ¢alismalar yaptirdigini belirten 6gretmen “Ornekler
iizerinden gidiyorum.” (096) demis, baska bir 6gretmen ise “Kurallar: yazdiriyorum ve
kurallarla ilgili calisma kagidi veriyorum.” (086) seklindeki sdzleriyle kurallar1 dgrencilere
yazdirdiktan sonra ¢alisma kagitlar1 kullandigini ifade etmistir. Yine kurallar1 yazdirdigini
belirten baska bir 6gretmen buna ek olarak yazi ¢alismalari yaptigini su sozlerle ifade
etmigtir:  “Kompozisyon yazdiriyorum. TDK den kurallar: defterlerine yazmalarin
istivorum.” (0117). Noktalama isaretlerinin islevlerini dgrencilerin kavramasi igin ders
kitabindaki metinleri ve etkinlikleri kullanan 098, bu durumu sdyle ifade etmistir: “Ders
kitaplarindaki metin ve etkinlikleri kullaniyyorum.” Konuyu sunumlar iizerinde anlattigini ve
etkinlikler ile calisma kagitlar1 vasitasi ile pekistirdigini belirten 028, bu hususta yaptig
uygulamalari s0yle agiklamistir: “Sunum iizerinden konu anlatimi yaparak bolca érnek ile
karsilagmalarint saglhyorum. Kitaptaki etkinlikler ve ayrica ¢alisma kdgitlar ile ¢alisma
yaptiriyorum. Yazma ¢alismalarinda da o ana kadar gordiigiimiiz kurallara uyup
uymadiklarini kontrol ediyorum.” O75 ise derste yer verdigi etkinliklerin oyunlar oldugunu

“Carlafelek, kutu oyunlar:. Kart ¢cekme gibi etkinlikler.” sdzleriyle dile getirmistir.

Ogrencilerine noktalama isaretleri ile ilgili etkinliklere ek olarak bu konuda soru da
¢ozdiirdiigiinii belirten O2’nin goriisleri “Etkinlik yaptirtyorum ve test ¢ozdiiriiyorum.”
seklindeyken O18 ise “Gegmis yillarin sorularimi ¢éziiyoruz. Metinlerde gecen noktalama
isaretlerinin hangi islevie kullanildigini sik¢a soruyorum.” diyerek 6grencilerini bu konuda
¢ikmis sorular ile karsilastirdigini ve ayn1 zamanda soru ¢zme teknigini kullandigini ifade

etmistir.

Noktalama isaretlerini dijital oyunlar ile dgrettigini belirten O172 “Kendi hazirladigim
slaytlar ve dijital oyunlarla ogretip ¢alisma kdgitlar: ile pekistiriyorum.” sozleriyle

uygulamalarindan bahsederken bagka bir 6gretmen, konuyu 6rnekler iizerinden anlattigin
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ve derste tiyatro ¢alismalarina da yer verdigini “Oyunlar iizerinden anlatmaya veya sinifta
tivatro yaptirarak kazammlar: veriyorum.” (0152) seklinde aciklamistir. Drama
yaptirdigimi belirten O34 “Drama yaptirdim kuklalarla ozelliklerini séylediler.” ile O15
“Canlandirma metoduyla ciimlenin neresine geleceklerini canlandirmalarini istiyorum.”
sozleriyle bunu ifade etmis, 045 de “Kendini bir noktalama isaretinin yerine koyarak o
noktalama isaretini sinifa tanitiyor. *“ sozleriyle agiklamistir. “7iim sinif diizeylerinde benzer
uygulamalar kullantyorum. Besinci sinifta drama temelli ¢calismalar daha faydali ve ilgi
cekici oluyor.” diyen O144 dramanin 5. smif dgrencilerinin ilgisini ¢ektigini sdylemistir.
Konuyu &grencilerin anlamas i¢in dramatize ettigini belirten O73’iin goriisleri ise su

sekildedir: “5 siniflarda genellikle daha basit ciimleler iizerinde ¢alisiyoruz. Onlarin konuyu

daha iyi anlamalari i¢in dramatize etmeye de ¢alistyorum.”

0128 “Fon veya mukavva kartonlarina noktalama isaretlerini gorsellerle hazirlatiyorum.
Ortaya giizel érnekler ¢ikiyor.” diyerek bilgilendirici afis ve gorsellerden yararlandigini
belirtirken bagka bir Ogretmen ise noktalama isaretlerinin 6gretiminde sesli okuma
calismalar1 yaptirdigim “Bosluk doldurma noktalama isaretlerine uygun okuma” (0130)

seklinde ifade etmistir.

Noktalama isaretleri ile ilgili bir calisma yapmadigini ve buna gerekge olarak ilgili konunun

ilkokulda 6grenilmesi gerektigini sdyleyen O71’in goriisleri ise su sekildedir:

“Hayrr. Bunlarin ilkokulda oturmasi gereken konular oldugunu diigiiniiyorum. Cok fazla

etkinlik yaptirmiyorum.”

4.5.8.2. Ogretmenlerin 6, 7 ve 8. simifta noktalama isaretleri ile ilgili calisma kagitlarin
Kullanma ve kurallar: dikte ettirme durumlart

Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplari incelendiginde 6,7 ve 8. siif kitaplarinda noktalama isaretleri
ile ilgili etkinlik yer almadigi/cok az yer aldigi tespit edildiginden Ogretmenlerin bu
husustaki eksikligi gidermek amaciyla caligma kagitlar1 kullanma ve/veya kurallar1 dikte
ettirme durumlarin1 6grenmek amaciyla kendilerine “6, 7 ve 8. smiflardaki 0grencilere
noktalama isaretlerinin kullanima ile ilgili kurallar1 dikte ettiriyor ya da onlara bu kurallarin
yazili oldugu c¢alisma kagitlari hazirliyor musunuz? Neden?” sorular1 yoneltilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami bu sorulara cevap vermistir. Verilen cevaplardan

hareketle ulasilan sonuglar tablo 4. 22°de gosterilmistir.
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Tablo 4. 22: Ogretmenlerin 6, 7 ve 8. Smifta Noktalama Isaretleri ile Tlgili Calisma
Kagitlar1 Kullanma ve Bu Isaretlerle ilgili Kurallar1 Dikte Ettirme Durumlari

Kod N %
Evet, her ikisini de kullantyorum. 154 65,1
Calisma kagidini kullaniyorum. 45 19,1
Hayir, ikisini de kullanmiyorum. 22 94
Kurallar1 dikte ettiriyorum. 14 6
Toplam 235 100

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu (%65,1) noktalama isaretlerinin 6, 7 ve 8. sinifta
Ogretiminde hem bu isaretlerle ilgili kurallar1 dikte ettirdigini hem de ¢alisma kagitlarindan
yararlandigini belirtmistir. Ogretmenlerin %19,1°i (45) kurallar1 dikte ettirmedigini ancak
calisma kagidi kullandigini, %9,4°1 (22) calisma kagidi kullanmadigini ve kurallar dikte
ettirmedigini, geriye kalan %6’lik (14) kismi ise yalmizca kurallari dikte ettirdigini

belirtmistir.

Hem c¢alisma kagidi kullandigini hem de noktalama isaretleri ile ilgili kurallar1 dikte
ettirdigini belirten katilmcilardan O181 goriisiinii “Ikisini de kullantyorum. Soz ugar yazi
kalir.” seklinde belirtmis, bir baska 6gretmen ise “Evet, konunun daha kalict olmasi igin bu
tarz uygulamalart yapryorum.” (0101) sozleriyle aciklamistir. Hazirladig konu anlatimh
kagitlar1 5grencilerine evde yazdirdigini sdyleyen 0229 “Noktalama isaretleri ile ilgili konu
anlatimi ve ¢alisma kdgitlart hazirlyyorum. Konu anlatimini evde defterlerine yazmalarini
istiyorum. Konu anlatimimin devaminda bosluk doldurma ¢alismalart ve ardindan da test
hazirliyorum. Bu ¢alismalar konunun 6grenilmesini, pekismesini sagliyor.” diyerek bosluk
doldurma c¢alismalar1 ve coktan segmeli sorular hazirladigini belirtmistir. O21, metin
tizerinden noktalama isaretlerinin kullanimlar ile ilgili tiim kurallara ulagsmak miimkiin
olmadig1 i¢in her iki uygulamay1 da yaptirdigini “Evet, bir metinde tiim noktalama

1

kurallarini bulmak pek miimkiin olmuyor.” sdzleriyle belirtirken 026 ders kitaplarinin
noktalama isaretleri ile ilgili islevlerin kazandirilmasinda yeterli olmadigim1 “Evet ¢iinkii
ders kitaplari islevleri kazandirma konusunda yeterli olmuyor.” seklinde ifade etmistir. 028
ise 6, 7 ve 8. smif ders kitaplarinda bu konu ile ilgili higbir sey olmadig: i¢in derste bu
uygulamalara yer verdigini su sozlerle ifade etmektedir: “Evet ¢iinkii ders kitaplarinda bu

konuyla ilgili hi¢hir sey yok.”

Noktalama isaretleri ile ilgili ¢aliyma kagidi hazirladigim belirten 065 “Hazirlyyorum.

Ogrenmeleri daha kalict oluyor.

2

diyerek ¢alisma kagitlarinin kaliciligr artirdiginm
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belirtirken O175 ise “Konuyu daha iyi kavramalar acisindan calisma kdgitlar
hazirliyorum.” seklindeki sozleriyle 6grencilerin konuyu kavramalarinda etkili oldugu i¢in
calisma kagitlart hazirladigini belirtmistir. O51 calisma kagitlart dagitmasinin gerekgesini
“Evet. Kurallar: ogrendikten sonra uygulamalar icin ¢alisma kdagitlart hazirliyorum.”
seklindeki ifadesiyle uygulama yapilmasi olarak belirtirken O78 ise sinifin bu husustaki
durumuna gore konu igerisinde ekleme ve ¢ikarmalar yapabildiginden ¢aligma kagitlari
hazirladigin1 “Calisma kagidi hazirlamayi tercih ediyorum. Ciinkii sinifin ortak ozelliklerine
gore istedigim ekleme ve ¢ikarmalart yapabiliyorum. Malum bazi bélgelerde bazi yanlislar
daha yaygin.” seklindeki sozlerle aciklamistir. Hazirladigi calisma kagitlarinin anlasilir
oldugunu belirten bir 6gretmen bu husustaki diisiincesini “Kendi hazirladigim ¢alisma
kagitlarinda kurallarin daha anlasilir oldugunu diisiiniiyvorum.” sozleriyle agiklarken O85
Ogrencinin durumu ile ilgili doniit alabildigi icin ¢alisma kagitlar1 kullandigini su sekilde
belirtmistir: “Doniit sagliyor.” Calisma kagitlar1 hazirlamasmin nedenini, noktalama
isaretlerinin pekistirilmesi igin ders kitaplarinin yetersizligi ile aciklayan O60 “Evet
hazirliyorum. Kitaplardaki kurallarin pekismesi igin yeterli olmuyor.” seklindeki sozleriyle
bu konudaki gériisiinii ifade etmis, 0201°de kitaplart bu hususta yetersiz buldugu igin
calisma kagitlart hazirladigim  “Evet. Ciinkii ders kitaplarindaki etkinlikleri yeterli

)

bulmuyorum.” diyerek belirtmistir. Noktalama isaretleri hususunda ¢alisma kagidi
kullandigin1 ancak bunlar1 kendinin hazirlamadigini belirten O86 ve O75’in bu husustaki

goriisleri soyledir:
“Hazir olanlar1 kullantyorum.” (O86)
“Hazirlamiyorum. Kitaplardan veya internetten fotokopi yapip veriyorum.” (O75)

0210, noktalama isaretlerinin kullanimlari ile ilgili kurallari daha kalici &grenmeler
gerceklestirmek amaciyla dikte ettirdigini “Dikte ettiriyorum. Yazarak ¢alisma kalici
ogrenmeyi sagliyor” seklindeki sozleriyle belirtirken bagka bir 6gretmen bu konu ¢abuk
unutuldugu igin kurallar1 deftere yazdirdigim “Evet. Cabuk unuttuklart i¢in defterlerine
yazmalart daha saghkl oluyor.” (0172) diyerek agiklamustir. 098 “Ilk defa karsilastiklar:
bir kuralsa dikte ettiririm.” seklindeki sozleriyle Ogrencilerine yalmzca ilk kez
karsilastiklar1 kurallar1 dikte ettirdigini belirtmis, O63 ise bu hususta kisa notlar aldigim
“Evet kisa notlar aldiriyorum” sdzleriyle ifade etmistir. 0231, ogrencilerin kurali
ogrenmeleri i¢in once kurallar dikte ettirdigini, kural 6grenilmeden yapilan ¢aligmalarin

etkisiz oldugunu su sozlerle dile getirmistir:
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“Once noktamin, virgiiliin gérevlerini dikte ettiriyorum. Ciinkii cocuklar bilmedikleri bir
kurali, siz nasil etkinlik yaptirirsaniz yaptirin algilayamiyor. Oncelikle kavrami kafasinda
oturtmasi gerekiyor. Bunun igin de dikte ¢alismasint yapmasi gerekiyor. Daha sonra
bununla ilgili calismalarda, metni kendim noktalamaya uygun sekilde okuyorum. Okurken
cocuga noktalamanin islevini hissettirmeye calisiyorum. Ogrenciye de okuma yaptiriyorum.
Sonra Karsilikli ¢alismalarlia yanhslarini ve dogrularimi doniit vererek anlatmaya

calistyorum.”

Calisma kagidi kullanmadigim ve kurallar1 dikte ettirmedigini belirten O171 “Hayir, onlara
arastirma odevi olarak veriyorum.” diyerek konuyu Ogrencilerine aragtirmalar yaptirarak
ogrettigini belirtirken O177, dgrenciye bu hususta verilecek olan déniitlerle daha iyi
ogrenmeler gegeklesecegini su sozlerle dile getirmistir: “Kurallarin uygulamali gésterilerek
daha iyi ogretilecegini ve pekisecegini diistiniiyorum. Bu agidan égrencinin deftere dogru
vazmasini ve defterinin ara ara kontrol edilmesini ¢ok faydali buluyorum.” Miifredat yogun
oldugu i¢in kurallar1 dikte ettirmeye vakit bulamadigini ve bu hususta calisma kagitlari
hazirlayamadigini belirten O119 “Hayir. Miifredat yogunlugundan vakit kalmiyor.” demis,
015 ise bu hususta ders kitaplarmdan ve EBA’dan faydalandigin1 “Dikte ettirmiyorum. Ders
kitabindaki verilenle ve EBA kazanim testleriyle ol¢me tarama yapiyorum konuyu igledikten

sonra.” seklinde ifade etmistir.

4.5.8.3. Ogretmenlerin 6, 7 ve 8. Simifta noktalama isaretleri ile ilgili hazirladiklart
etkinlikler

Ortaokul Tiirkce ders kitaplari incelendiginde 6,7 ve 8. sinif kitaplarinda noktalama isaretleri
ile ilgili etkinlik yer almadigi/gok az yer aldig1 tespit edildiginden &gretmenlerin bu
husustaki eksikligi gidermek amaciyla etkinlik hazirlayip hazirlamadiklarimi ve eger
hazirliyorlar ise bu etkinliklerin ¢esidini 6grenmek amaciyla kendilerine “6, 7 ve 8. smif
ogrencilerine noktalama isaretleri ile ilgili etkinlik hazirliyor musunuz? Eger hazirliyorsaniz
bu etkinlikler nelerdir?” sorular1 yoneltilmistir. Verilen cevaplardan hareketle ulasilan

sonuglar tablo 4. 23’te gosterilmistir.

Tablo 4. 23: Ogretmenlerin 6, 7 ve 8. Sinifta Hazirladiklar1 Noktalama Isaretleri
Etkinlikleri

Kod N % N(t) %
Etkinlik hazirliyorum. 78 26,3 74,8
Coktan se¢meli sorulardan olusan etkinlikler 53 17,8

hazirlryorum.
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Bosluk doldurma etkinlikleri hazirliyorum. 45 15,2

Diizeltme etkinlikleri hazirlryorum 15 51

Dogru-yanlis etkinlikleri hazirliyorum. 14 4,7

Eslestirme etkinlikleri hazirliyorum. 14 4,7

Yarigma hazirltyorum. 3 1

Hayir, hazirlamiyorum. 38 12,8 26,3
Hayir, hazir calismalardan faydalantyorum. 31 104

Ders kitabindaki etkinlikleri kullaniyorum. 3 1

EBA’daki etkinlikleri kullantyorum. 3 1

Toplam 297 100
Fikir belirtmemis 3

Ogretmenlerin noktalama isaretleri ile ilgili etkinlik hazirlama hususunda belirttigi
goriislerin bityiik ogunlugu (%74,8) olumludur. Ogretmenlerin biiyiik bir kism1 noktalama
isaretleri ile ilgili 6, 7 ve 8. smifta etkinlik hazirladigini belirtmis, bu hususta belirtilen
olumlu goriislerden toplam yedi koda ulasilmistir. Bu kodlar sirasiyla su sekildedir:
“Etkinlik hazirhyorum.” (%26,3), “Coktan se¢meli sorulardan olusan etkinlikler
hazirliyorum.” (%17,8), “Bosluk doldurma etkinlikleri hazirliyorum.” (%15,2), “Diizeltme
etkinlikleri hazirliyorum.” (%S5,1), “Dogru-yanlis etkinlikleri hazirliyorum.” (%4,7),
“Eslestirme etkinlikleri hazirliyorum.” (%4,7), “Yarisma hazirliyorum.”
(%1).0Ogretmenlerin belirttigi goriislerin %25,2’si olumsuzdur. Belirtilen goriislerin kodlara
dagilimi ise sirasiyla su sekildedir: “Hayir, hazirlamiyorum.” (%12,8), “Hayir, hazir
calismalardan faydalaniyorum.” (%10,4), “Ders kitabindaki etkinlikleri kullaniyorum.”
(%1), “EBA’daki etkinlikleri kullantyorum.” (%1). Dort (4) 6gretmen ise bu hususta fikir

belirtmemistir.

Etkinlik hazirladigim belirten O144 “Bir¢ok etkinlik hazirliyorum” seklinde bunu dile
getirmistir. 026, ders kitaplar yetersiz oldugu i¢in etkinlik hazirladigim “Evet ¢iinkii ders
kitaplari islevieri kazandirma konusunda yeterli olmuyor. Etkinliklerde ¢cocuklar daha aktif
oldugu icin 6grenme daha kalict oluyor.” diyerek; O7 ise konunun kaliciligim saglamak
amaciyla etkinlik hazirladigin1 “Evet ¢iinkii alistirma yapilmadan kalicilik saglanmiyor.”
diyerek ifade etmistir. 0120, akill tahtadan yararlandigim “Swnfta akilli tahta uygulamalar:
ve yazma ¢alismalart hazirlyyorum.” seklinde ifade ederken konunun tekrari icin Web 2.0
araglarmi kullandigim belirten 099’un gériisleri ise su sekildedir: “Yazim kurallarinda
kullandigimiz uygulamalart bu konu igin de kullanityoruz. Kahoot, Quizzez, wordwall

tizerinden tekrar ¢aliymalar: yapryoruz. Bu etkinlikler keyifli gegiyor.”
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09 ve 067 ¢oktan segmeli sorular igeren etkinlikler hazirladiklarin1 “Evet. Test” (09) ve
“Evet hazirliyorum test” seklinde belirtmistir. O18, lise sinavinda konu ile ilgili daha 6nce
¢ikmis olan sorulara da bu etkinlikler igerisinde yer verdigini “Kendim konu anlatimi
dokiiman hazirlyyorum. Gegmis sorular ve etkinliklerle dokiimani zenginlestiriyorum.”
seklinde dile getirmistir. Coktan se¢gmeli sorulara ek olarak bilgi yarigsmasi diizenleyen bir
Ogretmenin bu konudaki agiklamasi soyledir: “6 ve 7. simiflarda bilgi yarismast

diizenliyorum. 8. simiflarda ise sinava yonelik test ¢coziimii yaptiriyorum.” (0142)

Noktalama isaretleri ile 1ilgili bosluk doldurma calismalarinin bulundugu etkinlikler
hazirladigim belirten O211 “Evet hazirlamaya calisiyorum. Ciimleler arasina bogsluk
biwrakarak yerine ne gelecegi hakkinda kurallarin uygulanmasini istiyorum. Bu ydnde
etkinlik olusturup uyguluyorum.” seklinde bunu dile getirmistir. Bosluk doldurma
etkinlikleri hazirlayan bir baska 6gretmen de goriislerini “Bogsluk doldurmalarin oldugu
etkinlikler yaptirryorum.” (022) seklinde ifade etmistir. Bosluk doldurma calismalarini
yapiskan kagitlarla yapan O44 ve miknatish magnetlerle yapan O69’un goriisleri ise

sOyledir:

“Her igaret icin ayri bir calisma etkinligi hazirliyyorum. Isaretleri tahtada yapiskan kagitlar

ile yerine yapistirma ¢alismas: yapiyoruz.” (044)

““Miknatisli noktalama isaretleri tasarladim. Tahtaya genis¢e ciimleler yaziyorum.

Ogrenciler uygun yerlere isaretleri yerlestiriyor.” (069)

Bosluk doldurmaya ek olarak noktalama isaretleri ile ilgili eslestirme ve diizeltme
etkinlikleri hazirladigmi belirten Q144 bu durumu “Yazilan bir metinde gerekli yerlere
uygun noktalama isaretlerini koyma. Noktalama isaretlerinin islevierini eslestirme,
noktalama yanliglarini bulma” sozleriyle aciklamistir. Bosluk doldurma ve eslestirmeye ek
olarak dogru-yanlis etkinlikleri hazirladigini belirten 0213 “Eglestirme, bosluk doldurma,
dogru yanlis etkinlikleri.” seklinde bunu belirtmistir.

Etkinlik hazirlamadigini belirten O15 bunu “Haywr hazirlamiyorum.” diyerek belirtmistir.
Yedinci sinifin dersine girdigini ve bu sinifin ders kitabinda noktalamaya yeterince yer
verilmedigini belirten 0233 “Bu kademeler arasinda yedinci simiflara giriyorum. Yedinci
smif ders kitabinda noktalamadan yeterince bahsedilmemis. Farkli konular var, onlar
tizerinde gidiyoruz.” seklinde kendini ifade etmistir. Bir tiyatro metni {izerinden noktalama

isaretleri konusuna calisilabildigini ve bu sebeple etkinlik hazirlamadigini belirten 0155
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bunu su sekilde dile getirmistir “Hayir, tiyatral bir metinle diyaloglar iizerinden

calisilabiliyor”

Kendisinin etkinlik hazirlamadigini belirten O154 “Netteki etkinlikler gayet tatmin edici.
Ordan faydalaniyorum.” diyerek internetteki hazir calismalardan faydalandigini belirtmistir.
Ders kitabinin noktalama konusunda yeterli oldugunu belirten Q121 bu durumu “En guzeli
ders kitabindaki metinlerden faydalanmak” sozleriyle dile getirirken bagka bir 6gretmen ise
“Eba ve onun disindaki online etkinlik siteleri de ¢ok ise yariyor.” seklindeki sozleriyle

EBA’daki ve internetteki hazir etkinliklerden istifade ettigini belirtmistir.

4.5.8.4. Ogrencilerin noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak kullanma
becerilerini él¢mek icin ogretmenlerin yaptigi él¢me-degerlendirme uygulamalar:

Ogretmenlerin 5, 6, 7 ve 8. sinifta noktalama isaretleri ile ilgili yaptiklari &lgme-
degerlendirme uygulamalarini 6grenme amaciyla kendilerine “Ogrencilerin noktalama
isaretlerini dogru kullanma becerilerini 6l¢gmek ve degerlendirmek igin yaptiginiz
uygulamalar var midir? Eger var ise bu uygulamalar nelerdir?” sorular1 yoneltilmistir. Bu
sorulara 218 6gretmen cevap vermistir. Verilen cevaplardan hareketle ulagilan sonuglar tablo

4. 24°te yer almaktadir.

Tablo 4. 24: Ogretmenlerin Ortaokulda Noktalama Isaretleri ile Tlgili Olgme-
Degerlendirme Uygulamalari

Kod N %
Coktan segmeli sorular 67 21,7
Yazi ¢aligmast 55 17,8
Etkinlik 37 12
Calisma kagidi 33 10,7
Yazili sinav 33 10,7
Bosluk doldurma 15 48
Dikte 13 42
Sesli okuma 6 1,9
Ara smav 4 1,3
Diizeltme galigmasi 4 1,3
Soru-cevap 4 1,3
Defter kontrolii 3 1
Ornek-kural eslestirme 3 1
Proje ddevi 3 1
Yarisma 3 1
Dogru-yanlis 2 0,6
Yapmiyorum 24 7.8
Toplam 309 100,1
Fikrim yok. 17
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Ogrencilerin noktalama isaretlerini dogru kullanma becerilerini lgmek ve degerlendirmek
icin yapilan uygulamalar hakkinda 6gretmenlerin verdigi cevaplardan hareketle on yedi
farkli koda ulasilmistir. Cevaplarin kodlara dagilimi sirasiyla su sekildedir: ¢oktan segmeli
sorular (%25,1), yaz1 ¢alismast (%18,5), etkinlik (%10,1), calisma kagidi (%8.7), yazili
smav (%8,7), dikte (%4,5), yarisma (%2,8), diizeltme c¢alismasi (%2,4), bosluk doldurma
(%2,1), defter kontrolii (%2,1), ara smav (%]1,7), soru-cevap (%1,7), dogru-yanlis (%1,4),
ornek-kural eslestirme (%0,7), proje ddevi (%0,4) ve yapmiyorum (%9,1). Ayn1 hususta
yazim kurallan ile ilgili ulasilan kodlardan farkli olan tek kodun “sesli okuma” oldugu

goriilmektedir.

Olgme ve degerlendirme igin goktan segmeli sorulardan yararlandigini belirten Q174 “Test
yapryoruz.” ve O178 “Test sorular1” derken, buna ek olarak ¢alisma kagitlar1 kullandigint
belirten O62 “Evet, test ve ¢alisma kdgitlar1” seklinde kendini ifade etmistir. Ozellikle 8.
sinifta liseye giris sinavina hazirhik amaciyla cokga test ¢ozmesi gerektigini belirten 0232
“Ozellikle sekizlerde cok fazla test ¢ozmek gerekiyor. Ciinkii hazirlandiklar: bir sinav var.
Test teknigine de alismalar: gerekiyor. O yiizden bol test ¢oziiyoruz ve kontroliinii
sagliyoruz. (Derste ayri, kursta ayri etkinlikler oluyor. Kursta mesela konuyu anlattiktan
sonra zaten tarama testleri, ¢caliyma kagitlari veriliyor. Bunlar yapiliyor ve kiiciik bir sinav
vapilyor en sonunda. Sinavda degerlendirme agisindan zaten her sinavimda yaklasik on
puan ile yirmi puan arasi, isledigim konuya gore degisen sekilde yazim-noktalama sorusu
oluyor. Onunla 6l¢me-degerlendirmesini saglyyorum. Orada yaptiklar: yanliglar: miimkiin
oldugunca ¢ocuklara gostermeye ¢alistyorum. Yani sinavda yaptiklar: hatalari, kagitlarin
gostererek onlara da gostermeye ¢alistyorum. Bunun haricinde ¢alisma kagitlariyla,
testlerle, ara sinavlarla onlari kontrol etmeye ve doniis saglamaya ¢alistyorum.)” seklindeki
sozleriyle siavlarda noktalama isaretleri ile ilgili sorulara yer verdigini ve ayn1 zamanda bu

hususta ara sinavlar da yaptigini ifade etmistir.

0222 yazi calismalar1 yaparak dlgme ve degerlendirme yaptigmi “Yazma calismalar:
yaptiriyorum ve not tutarken kontrol yapryorum.” sozleriyle belirtirken 0226 kompozisyon
yazdirdigindan “Kompozisyon yazdiriyorum” seklinde bahsetmistir. Yazi c¢alismalarin
farkli metin tiirlerinde yaptirdigin1 belirten ve 6lgme-degerlendirmenin bu sekilde daha
saglikli olacagini dile getiren 0235’in goriisleri ise soyledir “Mektup, hikdye ve masal
yazdiririm. Deneme, fikra, séylesi, gezi yazisi, otobiyografi vb. siir yazdiririm. Bunlar bence

bu alanda 6lcme-degerlendirmeyi daha dogru verir. Iki-ii¢ test sorusu ile bir 6grencinin
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vazim ve noktalamadaki seviyesini ol¢cemeyiz. Ciinkii adini ve soyadini bile dogru
vazamayan ogrencilerimiz var. Yazi yazma, dogru yazma, noktalama isaretlerini yerinde
kullanma ana dilin en onemli unsurlari. Dogru, anlasilir bir yazi igin yazi yazma
etkinliklerine gereken 6nem verilmelidir. Sinavdan once yasadigi topluma hazirlamak daha
onemlidir. Stnav amag olmaktan ¢ikmali, ara¢ olmalidir. Etkinlikler de giinii gecirmek igin
degil, ilerleme kaydetmek icin yapilmalidir. Her konuda oldugu gibi yazim ve noktalama

ogretmekte de eksigimiz ¢ok...”

Yazi ¢alismalarmin yaninda sesli okuma calismalarina basvuran O113 bu durumu soyle
aciklamistir:  “Yazma ¢alismalart  yaparak ¢alismalarindaki  yanlhslarini  belirleyip
ogrencimle tekrar paylasiyorum. Ayni sekilde noktalama isaretlerine uyacaklari okuma

calismalar, siir okuma vb. etkinlikler gerceklestiriyorum.”

Yazi calismalarina ek olarak 6lgme ve degerlendirme igin defter kontrolii yapan 0208’in
sozleri su sekildedir: “Ders defteri kontrolii yapiyorum. Kompozisyon c¢alismalarin

)

inceliyorum.’

0234, ders kitabinda yer alan yazma etkinlikleri disinda baska bir uygulama yapmadigin
“Kitaplardaki yazma etkinliklerini kontrol etmek disinda 6zel bir ¢alisma yapmiyorum.”
seklinde aciklarken baska bir 6gretmen ise her 6grencinin ders kitabini noktalama hususunda
detayli olarak inceledigini ve simnavda da bu konuda bosluk doldurma sorular1 sordugunu
sOyle ifade etmistir: “Yazililarinda, metin icerisinde kullanilacak noktalama isaretleri igin
parantez icerisinde bir bosluk birakiyorum. Bunlari uygun noktalama igsaretleri ile
doldurmalarini istiyorum. Bunun disinda ders kitaplarin tek tek noktalama yoniinden de
inceliyorum. Bazen ciimleye biiyiik harf kullanmadan baslamis oluyor ya da nokta
kullanmadan yeni ciimleye ge¢me gibi hatalar yapabiliyor ogrenci. Onlar: da yazilarinin

iizerinde diizeltiyorum.” (0233)

Hem yazim hem de noktalamayla ilgili eslestirme, bosluk doldurma, dogru-yanlis sorulari
sordugunu belirten 0156 bu durumu sdyle agiklamistir: “Yazili yoklamalarda hem yazim
kurallarini iceren hem de noktalama isaretlerini ol¢en sorular soruyorum. Bunlari yaparken

de eslestirme, bosluk doldurma ve dogru-yanlis sorulart kullaniyorum.”

Genellikle dikte yaptirdigini belirten O79 bunu “Daha ¢ok dikte ¢alismalart yaptirtyorum.”
seklinde dile getirmistir. Yazi ¢alismalar1 yaptirdiktan sonra 6lgme ve degerlendirme i¢in

dikte uygulamasina bagvuran, ardindan diizeltme g¢alismasini da akran degerlendirmesi
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seklinde yaptiran O60 kendini “Once kurallar: 6grenip 6grenmediklerini kontrol ediyorum.
Sonra bu kurallart yazilarinda wygulamalarint sagliyorum. Sonra dikte yaptiryyorum.
Birbirlerinin yanhslarin diizeltiyorlar. En son da ben dogrusunu yaziyorum.” sozleriyle

acgiklamstir.

Noktalama isaretleri ile ilgili 6lgme ve degerlendirme yapmak icin proje Odevinden
yararlanan O21, vyarismalar diizenledigini belirten 023 ve soru-cevap teknigine

basvurdugunu belirten O154’{in agiklamalar1 sirasiyla sdyledir:
“Calisma kagitlar, testler ve proje odevleri ile 6l¢cme ve deSerlendirme yapiyorum.” (021)
“Kiiciik yarismalar yapryoruz.” (023)

“EBA etkinlikleri, calisma kdgitlart, soru cevap” (0154)

’

0210 “Puanla ol¢me yapmiyorum.” diyerek noktalama isaretleri ile ilgili notla
degerlendirme yapmadigini belirtmistir. Siif mevcutlart kalabalik oldugundan bu hususta
doniit vermekte zorlandigini, yazim ve noktalamaya toplum tarafindan ¢ok dikkat
edilmedigini ve bu nedenle dgrencilerin konuya ilgisinin azaldigini belirten 0207 nin sozleri
ise soyledir: “Bunun en iyi uygulamas: bizzat yazmak fakat kalabalik siniflarda doniit
vermek zor oldugundan c¢ok fazla uygulayamiyorum toplumumuzda Velilerin veya sade
vatandasin noktalama veya yazim kurallarim ¢ok takmadigini gordiigiim icin Ornegin

televizyon kanallarinin bazilar: saati yanlis yaziyor ekleri yanlis yaziyor belediye tabelalari

vanlis yazilmis bu durumda 6grenciler de konuya ilgi duymuyor”
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V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu calismada TDOP (2019) ve ortaokul Tiirkge ders kitaplar1 yazim ve noktalamay1 ele
aliglar ile ilgili olarak incelenmis, bu hususta Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleri alinmis ve
bu konularin 6gretiminde yer verdikleri uygulamalar belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu
baglamda ilk asamada TDOP (2019), YN 6gretimini ele alis1 yoniinden incelenmistir.
Yapilan inceleme, programin amaglari ve uygulanisi ile ilgili bilgi veren ilk on dokuz
sayfalik kismi1 ile bundan sonra yer verilen kazanimlar kisminin dokiiman analizi yontemi
ile incelenmesi seklinde gergeklesmistir. Tespit edilen kazanimlar sinif diizeylerine gore
siralanmistir. Tkinci asamada, programda tespit edilen YN kazanimlar1 dogrultusunda
ortaokul Tiirk¢e ders kitaplar1 incelenmistir. Kullanilmakta olan ders kitaplarinda yer alan
hazirlik ¢aligmalart, etkinlikler, tema sonundaki sorular igerisinde yer alan yazim-noktalama
kazanimlari ile ilgili unsurlar tespit edilmis ve bunlarin siklig: tablo seklinde gdsterilmistir.
Program ile kitaplarin incelenmesiyle wulasilan verilerden ve arastirmanin alt
problemlerinden hareketle “Yar1 Yapilandirilmis Gorlisme Formu” hazirlanmis, bes
Ogretmen ile yliz yiize goriisme yapilip 230 6gretmenin cevaplart yazili olarak alinarak
bunlardan elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle incelenmistir. Icerik analizi ile elde

edilen veriler kodlanarak siklik diizeylerine gore tablolastirilmistir.

5.1.1 Program incelemesi dogrultusunda yazim ve noktalamanin programdaki yeri

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin kazanimlardan énce yer verdigi on dokuz sayfalik
boliimii incelendiginde program igerisinde “sarmal bir yaklagimla tekrar eden” kazanimlara
yer verildigi, bu kazanimlarin da “biitiinliikk saglayan bir bakis acisiyla yalin bir igerige”
isaret ettigi belirtilir (s. 3). Okul dncesi, ilkogretim ve ortadgretim seviyelerinin bir biitiin
olduguna dikkat ¢ekilerek ilkokulda kazanilan becerilerin ortaokulda gelistirilmesi gerektigi
vurgulanir (s. 3). Mamafih tematik yaklasim esas alinarak hazirlandigi belirtilen programda
ogrencilerin gelisim 6zelliklerinin goz 6niine alinarak dil bilgisi ve yazim kurallari ile ilgili

kazanimlarin artan bir yogunluk i¢inde ve asamali olarak yapilandirildig: ifade edilir (s. 8).

Biitiin bu ifadeler goz Oniine alindiginda programda yer alan YN o&gretimi ile ilgili
kazanimlarin da asamali, tekrarli ve gittikce artan bir yapida hazirlanmis olmasi
beklenmektedir. Buna uygun olarak “Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.” ve
“Yazdiklarim1 diizenler.” kazanimlarinda ve agiklamalarinda degisiklik goriilse de birinci

smiftan sekizinci sinifa kadar devam ettikleri belirlenmistir. “Biiyiik harfleri ve noktalama
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isaretleri uygun yerlerde kullanir.” kazanim maddesinde ve bu kazanimin agiklamasinda da
degisiklik goriilmesine ragmen ilgili kazanim yalnizca besinci sinifa kadar devam eder; 6, 7
ve 8. siniflarda bu kazanima yer verilmez (MEB, 2019). Belirtilen bu ii¢ kazanimin belirli
bir simif seviyesine yahut da son simifa kadar devam etmesi, programin sarmalligini

gostermesi bakimindan 6nemlidir (Direkci ve Yavuz, 2018, s. 596).

Noktalama igaretlerinin kullanimlari ile ilgili baz1 kurallarin 6grenilmesi i¢in, o kurallar ile
ilintili olan dil bilgisi kurallarinin da bilinmesi gerekmektedir. Buna 6rnek olarak noktali
virgiiliin kullaniminda belirtilen “Ogeleri arasinda virgiil bulunan sirali ciimleleri birbirinden
ayirmak i¢in konur.” kurali verilebilir. Programda noktali virgiil 5. sinifta yer almaktadir
ancak heniiz climlenin dgelerini ve tiirlerini 6grenmemis bir 5. sinif 6grencisinin bu kurali
ogrenmede giigliikk yasayacagi ortadadir. Bu sebeple Kalfa (2000) noktalama isaretlerinin
siiflara dagitiminda hem biitiinciil hem de dil bilgisi kazanimlariyla iligkili bir yaklasimda
bulunulmast gerektigini belirtmistir (s. 244). Bununla birlikte, programda besinci sinifa
kadar yer verilen “Biiylik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.”
kazaniminda, o simif diizeyinde ele alinacak noktalama isaretleri belirtilmektedir. Ayrica
ilgili kazanimin a¢iklamasina sinif seviyesi arttik¢a noktalama isaretlerinin eklendigi, biiyiik
harflerin yazimi ile ilgili farkli kurallarin {izerinde duruldugu goriliir. Bu durumun
programin basinda belirtilen tekrarli ve asamali yapinin bir yansimasi oldugu sdylenebilir.
Buna karsin ayni yaklagimin 6, 7 ve 8. smifta yer alan yazim-noktalama kazanimlari i¢in
gecerli oldugu sdylenemez. Beyreli (2019) ¢alismasinda ilk bes sinifta yer alan noktalama
kazanimlarinin sarmal bir yaklasimla hazirlandigin1 ve yazim kurallarindan yalnizca “Biiyiik
Harflerin Yazimi”nin ilk bes sinifta kesintisiz olarak ele alindigini belirtir. Programi “de” ve
“ki”nin yazimina yalnizca dordiincii sinifta yer vermesi, diizeltme isareti ve birlesik
kelimelerin yazimina yer vermemesi yoniinden elestirir. Yazim ve noktalama kazanimlarina

6-8. smiflarda genel ve muglak ifadelerle deginildigini ifade eder (s. 384-386).

Literattirde programin yer vermedigi mevzubahis yazim kurallar1 ile programin yer verdigi
yazim kurallar1 ve ad1 gecen noktalama isaretlerinin kullanimlart ile ilgili bir¢cok calisma
yapildig1 goriilmektedir (Acar, 2011; Bagc1, 2011; Camurcu, 2011; Soruklu, 2011; Ar1 ve
Keray, 2012; Akkaya, 2013; Ozkara ve izci, 2013; Kula vd., 2015; Akbaba ve Yalcin, 2016;
Batur vd., 2016; Yildirim ve Uludag, 2016; Aykag, 2018; Degirmenci, 2018; Babayigit,
2019; Kemiksiz, 2020; Sigiimli, 2020). Bu calismalarda, egitim-6gretimin farkhi

kademelerinde yer alan 6grencilerin yazim kurallarina uyma ve noktalama igaretlerini uygun
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sekilde kullanmada sorun yasadig1 tespit edilmistir. Ayni zamanda belirtilen hususta yaganan
sorunun ge¢cmisten giiniimiize devam ettigi de goze ¢arpmaktadir. Buna ragmen ortaokulun
son ii¢ smif diizeyinde yazim ve noktalamadan muglak ifadelerle bahsedilmesi, 6nceki
siniflarda yer alan kazanimlarin tekrarina ve pekistirmesine yonelik kazanimlara yer
verilmemesi, ayrica yazim ve noktalamada yasanan konular basta olmak iizere bu husustaki
cesitli konu basliklarindan hi¢ bahsedilmemis olmast dil 6gretimi ydniinden uygun
olmamaktadir. “Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.” kazanimi hari¢ olmak lizere, 6-
8. smif diizeylerinde yazim ve noktalamadan programda yalnizca yazilanlarin diizenlenmesi
noktasinda bahsedildigi goriiliir. Bununla birlikte “Yazdiklarimi diizenler.” seklinde
belirtilen bu kazanim yalnizca yazim-noktalamayi kavramis oOgrencilerin, yazilarinda
yaptiklari hatalarin doniit verme yoluyla diizeltmesi noktasinda etkili olabilir. Ar1 ve Keray
(2012) da 2006 programinda buna benzeyen “Yazdiklarini dil bilgisi, imlad ve noktalama
kurallarma uygunluk yoniinden degerlendirir.” seklinde kazanimlar bulundugunu, bu
kazanimlarin uygulamaya koyulabilmesi i¢in Ogrencilerin yazim-noktalama kurallarini
biliyor olmalar1 gerektigini ifade ederler (s. 42). Oysaki yapilan arastirmalarda gortildigi
tizere 6grencilerin YN becerileri istenen diizeyin ¢ok altindadir. Bu &grencilerin konu
eksigini giderip pekistirmeler yapmasinin oniinii acacak kazanimlara da programda yer
verilmesi gerektigi ortadadir. Ek olarak; 6-8. siniflardaki yazim-noktalama kazanimlarinin
birbirinin tipkisi seklinde ele alinmis olmasi, programin basinda belirtilen kazanim
ilkelerinden olan “tekrarl’” yapiya uygun goriinmekteyse de “asamalilik” ve “sarmallik”
ilkeleri ile g¢elismektedir. Bu konudaki kazanimlara artan bir yogunluk igerisinde yer
verilecegi belirtilmigken bu ifadelerin kazanimlarin yapisina ve miktarina yansimamis
olmast ¢eligkili bir durumdur. Bununla ilgili olarak yalmiz mevcut programda degil
ge¢misten gilinlimiize uygulanan programlarin higbirinde yazim kurallar1 ve noktalama
isaretlerinin pedagojik boyutlarmin kendi i¢inde analiz edilmedigini belirten Demir (2018),
yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinin ilkokulda m1 yoksa ortaokulda m1 6gretilmesinin
daha uygun olacaginin ciddi olarak tartisiimadigini belirtir. Ogretilmesi en zor kural ile en
kolay kuralin ayn1 sinifin programina konuldugunu ancak bu konularin kolaydan zora dogru
ilkokul, ortaokul ve lise programlarina yerlestirilmesi gerektigini; program hazirlayicilar
tarafindan YN ile ilgili hususlar hakkinda 6grencilerin gelisim diizeyi ve 6grenme ihtiyaglari

cercevesinde diizenlemeler yapilmasi gerektigini ifade eder (s. 130).

TDK nin sitesinde on yedi (17) noktalama isaretinin kullanimu ile ilgili 90 madde ve 23 uyar1

yer almaktadir. Her ne kadar noktalama isaretleri ile ilgili kazanimlarin en azindan 1-5.
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smiflar icerisinde biitlinliik arz ettigi ve sarmal bir yapida oldugu goriilmekteyse de bu
kazanimlarin agiklamalarinda, belirtilen isaretlerle ilgili hangi islevlere egitim-dgretim
etkinliklerinde yer verilecegine dair bir husus bulunmamaktadir. Giizel ve Karadag (2013)
programin hedeflerine ulasabilmesi i¢in uygulamada tereddiide neden olmayacak sekilde
acik ve anlasilir olmasi gerektigini belirtmistir (s. 47). Halbuki programda yer alan
noktalama  isaretleri  kazanmimlarinin = (T.1.4.8./T.2.4.8.6/T.3.4.7./T.4.4.10./T.5.4.5.)

<

aciklamasinda yalmizca “...yaygin kullanilan islevleri {lizerinde durulur.” ifadeleri yer
almaktadir. Literatiir tarandiginda noktalama isaretlerinin yaygin kullanimlarmin neler
oldugunu tespit eden bir ¢alismaya rastlanmadigindan ilgili agiklamada kullanilan “yaygin”
kelimesi ile hangi isaretin hangi igslevinden bahsedildigi anlasilamamaktadir. Her ne kadar
programlarin uygulanmasinda hem igerik hem de yontem ve teknik hususlarinda esneklik
taninmas1 gerekse de (Susar Kirmizi ve Yurdakal, 2019, s. 72) ayn1 egitim-6gretim yili
icerisinde, bir smif diizeyinde farkli yaymevleri tarafindan hazirlanmis cesitli ders
kitaplarinin kullanilabildigi ve ilgili kazanimlarda yer verilen ifadenin farkli 6gretmenler

tarafindan farkli kapsamda ele alinabilecegi g6z oniine alinirsa uygulamada c¢esitli sorunlar

yasanabilecegini 6ngdrmek miimkiin olmaktadir.

5.1.2. Ders kitaplarinda yazim ve noktalamanin ele alinisi

Ders kitaplar1 incelendiginde Tiirk¢e 5. sinmif ders kitabinda (Capraz Baran ve Diren, 2019)
yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri ile ilgili en ¢cok yer verilen kazanimin “T.5.4.5. Biiyiik
harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.” oldugu, bu kazanimin
aciklamasinda belirtilen her noktalama isareti ile ilgili de en az bir etkinlige yer verildigi
tespit edilmistir. Ayn1 zamanda bu etkinliklerin birer ikiser metinlerin sonrasina dagitildig
goriilmektedir. Mamafih kitapta yer alan yazim-noktalama etkinlikleri bir biitiin olarak
diisiiniildiiglinde kitapta daha ¢ok noktalama isaretlerini kavratmaya yonelik etkinlik ve soru
bulundugu gériilmektedir. Uner’in (2010) yiiksek lisans tezi kapsaminda yaptig1 arastirmada
da Tiirkce 7. simif galigma kitaplari igerisinde yer alan yazma becerisi etkinliklerinin gogunun
noktalama isaretleri ile ilgili oldugu belirlenmistir (s. 73). Her ne kadar noktalama
isaretlerinin her biri ile ilgili en az bir etkinlie yer verilmis olmasit olumlu olsa da yazimla

ilgili etkinliklerinin sayisinin da artirilmasi gerekmektedir.

Noktalama ile ilgili etkinliklerin ¢ok olmasi bu etkinliklerin Ggreticiligi ve niteligi
bakimindan bilgi vermemektedir. Kalfa (2020) 2018-2019 egitim-6gretim yilinda kullanilan

Tiirkge 5. siif ders kitabindaki noktal virgiil etkinligini bu bakimdan elestirir. Ogrencinin
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tek bir climle 6rneginden hareketle noktali virgiiliin “Ciimle i¢inde virgiillerle ayrilmis tiir
veya takimlar1 birbirinden ayirmak ic¢in konur.” tanimina gitmelerinin dogru olmadigin
belirtir. Noktal1 virgiil ile ilk kez karsilasmis olan Ogrencilerden, bu isaretin islevine
tiimevarim ile ulasmalarinin beklenmemesi gerektigine dikkat ¢eker (s. 911). Ayn1 durum
incelenen ders kitab1 i¢in de gecerlidir. Bununla birlikte kitapta -kazanimda belirtilmemis
olmasina ragmen- noktalama isaretleri kurallar ile ilgili bir sinir ¢izdigi ve bu kurallara tek
bir etkinlik igerisinde yer verdigi ancak bunu yaparken kapsamin da genis tutuldugu
goriilmektedir. Bu durumun, konu biitiinliigiinii saglama adina olumluysa da noktalama
isaretleri ile ilgili baz1 kurallarin dil bilgisi kazanimlari ile iligkili oldugu diigtiniildiigiinde
ogrencilerden heniiz 6grenmedikleri konularla iligkili olan kurallar1 6grenmelerini beklemek
de dogru degildir. Incelenen kitapta noktal1 virgiille ilgili “Kilim kalbin aynasidir, gonliin
sesidir; / Her nakis1 bir duygunun ifadesidir.” dizelerinden hareketle 6grencinin noktali
virgiille ilgili “Ogeleri arasinda virgiil bulunan sirali ciimleleri birbirinden ayirmak icin
konur.” kuralina ulagmalar1 beklenmektedir (Capraz Baran ve Diren, 2019, s. 109). Burada
iki sorun bulunmaktadir: Bu sorunlarin ilki yalnizca bir 6rnekten hareketle 6grencinin
tiimevarim yontemiyle bu kurala ulasmasinin beklenmesidir. Boyle bir durumda 6grencinin
kurala ulagsmasi zorlasir. ikinci sorun ise dgrencinin bu kurali dgrenmesi igin ciimle
diizeyinde dil bilgisi kurallarini bilmesinin gerekmesidir. Programda ses bilgisi ile baslayan
dil bilgisi 6gretimi kelime ve climle konular1 ile devam eder (Karahan, 2009, s. 26).
Programda 5. smif i¢in ciimlenin dgeleri konusu ile ilgili bir kazanim bulunmamaktadir.
Noktalama isaretlerinin 6gretiminde 6grencinin hazirbulunusluk diizeyine (Kaya, 2016, s.

90) ve programdaki kazanimlarin sirasina dikkat etmek gerekmektedir.

Capraz Baran ve Diren’in (2019) kitabindaki YN etkinlikleri incelendiginde gbze ¢arpan
baska bir sorun; bu etkinliklerin ilgili olduklar1 ve devaminda yer aldiklar1 metinlerden
bagimsiz, hususi ¢aligmalar olmalaridir. Ayn1 zamanda bu etkinliklerin kitaba dagiliminda,
temalara ve metin tiirlerine gore bir diizen bulunmadig: goriilmiistiir. Karagiil (2010) 2009-
2010 egitim dgretim yilinda ilkégretim 6, 7 ve 8. siniflarda okutulan on iki ders kitabini
incelemis ve Tiirkge ders kitaplarinda etkinliklerin hem temalara hem de metin tiirlerine gore
diizensiz sekilde dagildigini tespit etmistir (s. 114-271). Metinlerden ayri yapilan YN
caligmalar1 Ogretmen tarafindan ders esnasinda Ogrencinin ihtiyacina gore yapilabilir.
Bununla birlikte ders kitabinda yer alan her etkinligin bu sekilde metinlerden kopuk olmasi
yazim ve noktalamanin metin i¢indeki islevinin 6grenci tarafindan kavranmasini zorlagtirir.

Tiirk¢e derslerinde metinlerden hareket edilmeli ve YN 6gretiminde ilk adimda metinler
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kullanilmalidir (Dogu, 2010, s. 110). Ogrencinin yalnizca “T.5.4.5.Noktalama isaretlerine
dikkat ederek sesli ve sessiz okur.” kazanimi ile yazim ve noktalamanin metnin anlami
tizerinde nasil etkileri oldugunu sezmesi ve kavramasi beklenemez. Bu durumda metinlerden
sonra YN ile ilgili yer alan etkinlikler kuru bilgi ve ezber y1ginlarina déniisiir. Ogrenci kendi
yazma slirecinde yaptig1 ya da yapabilecegi hatalarin metnin anlasilirhiina nasil bir etkisi
olacaginin farkina varamaz. Bu nedenle metinlerin devaminda yer alan YN etkinliklerinin

metinlerle iliskili olmalar1 gerekmektedir.

Ortaokulun 6-8. sinif ders kitaplar1 incelendiginde ise yazim ve noktalamadan yalnizca
“Yazilarimiz1 YN yoniinden gbzden geciriniz.” gibi ifadelerle bahsedildigi, dnceki siniflarda
goriilen YN kurallan ile ilgili tekrar ve pekistirme etkinliklerine yer verilmedigi tespit
edilmistir. Bunun tek istisnasi ise “Ozgiin Yayinlari™na ait ve icerisinde YN ile ilgili cok
say1da etkinlik barindiran 7. sinif Tiirkge ders kitabidir (Erkal, H. ve Erkal, 2019). Bu kitapta
etkinliklerin sayisinin fazla olmasi olumludur ancak bu durum hem 6-8. sinifta kullanilmakta
olan ve neredeyse hi¢ YN etkinligine yer vermeyen diger alt1 ders kitabiyla celigkilidir hem
de program kazanimlartyla uyusmamaktadir. Ozgiin Yaylari’nin bu kitabr diger ortaokul
6-8. smif ders kitaplariyla birlikte diisiiniildiiglinde kitaplarda genel anlamda bir eksiklik
oldugu ve bu eksikligin ise programdaki YN kazanimlari ile ilgili oldugu diistiniilmektedir.
Ciinkii ders kitaplart TDOP esas alinarak hazirlanmaktadir ve bu smuf diizeyleri igin
programda yalnizca sesli okuma, yazim kilavuzu kullanma ve yazilanlarin yazim-noktalama
yoniinden gézden gegirilmesi ile ilgili kazanimlara yer verilmistir. Bununla birlikte bu sinif
diizeylerinde oOnceki simiflarda Ggrenilenlerin tekrarima yonelik etkinlikler bulunmasi
gerekmektedir (Arn ve Keray, 2012, 53). Program konuya bdyle yaklasirken, ders
kitaplarindan yazim-noktalama ile ilgili etkinlige yer vermesini beklemek dogru degildir. Bu
yonden diisiiniildiigiinde ders kitaplarinin programi yansitmasi bakimindan basarili oldugu
dahi sdylenebilir. Ne var ki bu durumun egitim-6gretim faaliyetlerini YN konularinin tekrar
ve pekistirilmesi noktasinda olumsuz yonde etkileyecegi aciktir. Bu hususa yonelik olarak
Alver ve Sancak (2015) o6grencilerin basarili-basarisiz oldugu noktalama isaretlerinin
cesitlilik gosterdigini, MEB’in yapacag1 bir arastirma ile 6zellikle 6grencilerin daha ¢ok
yanlisinin bulundugu isaretler ya da bu isaretlerin belirli islevlerine yonelik olarak daha fazla
tekrar etkinligine ders kitaplarinda yer verilebilecegini belirtir (s. 385-386). Ayn1 uygulama
yazim kurallari i¢in de yapilabilir. Akbaba ve Yal¢in (2016) da daha ¢ok uygulama ¢aligmasi

yapilmasini ve etkinliklerin gézlenmis olan hatalara yonelik olarak hazirlanmasi gerektigini
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ifade eder (s. 1335). Boylelikle ders kitabinin yazim-noktalama konularindaki etkililigi ve

islevselligi artacaktir.

5.1.3. Yazim ve noktalamanin programdaki durumuna iliskin 6gretmen diisiinceleri

Arastirmaya katilan 235 6gretmenin %82,1°i (193) TDOP’ii (2019) inceledigini belirtmistir.
Bu durum arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunun program hakkinda bilgisinin oldugunu
gostermektedir. Programi inceledigini belirten 6gretmenlerden, programi YN ogretimi
yoniinden degerlendirmeleri istendiginde ulagilan kodlardan ¢ogunun (%66,7) olumsuz, bir

kisminin (%33,3) olumlu oldugu goriilmektedir.

Program incelendiginde ortaokulun 6-8. smiflarinda YN isaretlerinin tekrar1 ve
pekistirmesine; dil bilgisi kazanimlarinin asamali yapisina bagl olarak gittikge genisleyen
YN kazanimlarina yer verilmedigi goriildiiglinden 6gretmenlerin YN konusunda programin
yetersiz oldugunu belirtmeleri, yapilan program incelemesinde ulasilan bulgular ile
uyumluluk gostermektedir. O28’in “Kademeye gore yalnizca anlayabilecekleri kurallar:
veriyorum. Ilerleyen yillarda -kazamm olarak yer almasa da- yeni kurallar: da ekleyerek
konulart tekrar ediyorum.” seklindeki aciklamasi da programin 6-8. smiflarda sarmal
yaklasima uygun olarak YN ile ilgili kazanimlara yer vermesinin gerekliligini ortaya
koymaktadir. Bu yonden diisliniildiigiinde programin uygulamadaki ihtiyaci karsilamak

konusunda yetersiz kaldig1 ifade edilebilir.

Ilgili program kazaniminda noktalama isaretleri ile ilgili bir sinir ¢izilmemis olmasina
ragmen O14’tin “Uygun dagitilmadigim diisiiniiyorum. Ornegin 5. simiflara yiiklemden uzak
diismiis ozmneyi belirtmek icin virgiil kullanilir diyor 5. sinif o6grencisine ozne yiiklem

’

anlatmak durumunda kaliyoruz.” seklindeki aciklamasi, bazi Ogretmenlerin program
degerlendirmesinde ders kitabini esas aldigini ortaya koymaktadir. Giiven’in (2011) yaptig
calismada Tiirk¢e Ogretmenlerinin 2006 programina dair yazma becerisini gelistirme
bakimindan yetersiz oldugu ifade edilirken Durukan’in (2013) ¢alismasinda 6gretmenlerin
ayn1 programdaki yazma kurallar ile ilgili kazanimlar hakkinda olumlu goriis bildirdigini
tespit edilmistir. Bu iki caligmada 6gretmenlerin farkli yonde goriis bildirmis olmalari, 2006
programinin yazim ve noktalama ile ilgili kazanimlar1 bakimindan 6gretmenler tarafindan
yeterli ancak yazma becerisini ilgilendiren diger kazanimlar bakimindan yetersiz bulunmus
olmast ile aciklanabilir. Ayni zamanda 6gretmenlerin 2006 programinda yazim ve

noktalamanin ele alinis1 ile ilgili olumlu yonde goriis bildirmis olmalarina ragmen (Durukan,

2013) TDOP’e (2019) yénelik olumsuz goriis bildirmeleri, mevcut programda yapilan

108



diizenlemelerin &gretmenler tarafindan uygun bulunmadigini gdstermesi bakimindan
onemlidir. Bigak ve Alver’in (2018) calismasinda Tiirk¢e 6gretmenlerinin yaris1 TDOP’te
(2018) imla ile ilgili kazanimlarin simiflara dagilimini olumlu bulurken yaris1 dagilimi
olumlu bulmadigini ifade etmistir. Ertekin ve Bozkurt “Tiirk¢e Dersi Ogretim Programlarini
Degerlendirmeye Yonelik Arastirma Bulgularmin Incelenmesi: Bir Meta-Sentez Calismasi”
(2020) adli arastirmada 2005-2006 ve 2015 programlar ile ilgili 6gretmenlerle yapilan
goriisme verilerini analiz etmistir. Bu analiz sonucunda 6gretmenlerin program algilarinin
ders kitaplar1 {istlinden olustugu, Ogretmenlerin programlarda yazma becerilerinin
gelistirilmesi i¢in yeterli zamanin verilmedigini ifade ettigi belirlenmis ve bu sorunun 2018
programinda da yasanabilecegi ongoriilmiistiir. Calismanin sonuglari ile bu arastirmanin
sonuglart ile uyumludur. Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhig: tarafindan “Ogretim
Programlarin1 Degerlendirme Raporu” (2020) adiyla 12 ildeki devlet okullarinda goérev
yapmakta olan ve arastirmaya konu olan dersleri okutmakta olan 6gretmenler ile ¢aligsma
gerceklestirmistir (MEB, 2020). Bu derslerden biri Tiirkge olup bu kapsamda Tiirkce
Ogretmenlerinin de goriisleri alinmistir. Yayimlanan rapora gére dgretmenlerin ¢gogunun
program hakkinda olumlu goriise sahip oldugu goriilmektedir. Raporda ayni zamanda
Ogretmenler tarafindan programin agik ve anlagilir bulundugu, program sinirlarinin net
oldugu da 6gretmenler tarafindan ifade edilen hakim goriis durumundandir. Bu raporun
sonuclar1 ile arastirmamizin bulgular1 c¢elismektedir. Arastirmaci tarafindan bunun,
ogretmenlerin resmi olarak kendi goriislerini belirtmekten ¢ekinmelerinden kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Her ne kadar raporun basinda (MEB, 2020, s. 15) verilen cevabin kime ait
oldugunu belirleyecek bir soruya anket icerisinde yer verilmedigi belirtilmisse de internet
tizerinden yapilan bu ¢alismaya katilabilmek i¢in Milll Egitim Bakanligi Bilisim
Sistemleri'ne (MEBBIS) yani 6gretmenlerin kisisel bilgilerinin yer aldigit MEB kullanici
hesabina giris yapmak gerekmektedir. Bu nedenle de ¢aligmaya katilan 6gretmenlerde
giivensizlik olustugu, program hakkinda bu arastirmanin konusu ile ilgili dogru veriye
yeterince ulasilamadigi diisiiniilmektedir. G6z Oniinde tutmak gereken baska bir husus;
yayimlanan bu rapor 6gretmenlerin programin tiimiine dair degerlendirmelerini, bu ¢alisma
ise program icerisinde diger hususlara oranla daha kiigiik bir yer isgal eden YN ile ilgili
ogretmen degerlendirmelerini icermektedir. Tablo 4. 3’te gortildiigl tizere YN kazanimlari,
programdaki tiim kazanimlarin yalnizca %6,1’ini olusturmaktadir. Raporda dogrudan YN
konusuna odaklanilmadig1 i¢in 6gretmenler tarafindan cevap verilirken bu hususun goz ard

edildigi de diisiiniilebilir.
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Son olarak, durum tespiti yapan 23 ogretmenin c¢ogunun (12) programdaki YN
kazanimlarinin sarmal oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Ortaokuldaki YN kazanimlari
her ne kadar tekrarli bir yapida olsa da sarmal olduklarin1 sdylemek miimkiin degildir.
Program ile ilgili goriisti alinan 6gretmenlerin tamami programi inceledigini belirtmis olsa
da bu kod kapsaminda kendini ifade eden 6gretmenlerin programa dair bilgilerinin yeterli

olmadig1 sdylenebilir.

5.1.4. Tiirkce ders Kkitaplarinda yazim ve noktalamanin durumuna iliskin Tiirkce
ogretmenlerinin goriisleri

Tirkge ders kitaplar ile ilgili 6gretmen goriislerinden ulasilan kodlarin biiyiik bir kisminin
(%81,4) olumsuz, %18,6’lik bir kisminin ise olumlu oldugu tespit edilmistir. Olumsuz goriis
bildiren 6gretmenlerin ders kitaplarini yeterli bulmadig1 (%31,8), kitaplardaki etkinliklerin
sayisint yetersiz buldugu (%16,7), kitaplardaki etkinliklerin niteligini yeterli bulmadigi
(%14,4) belirlenmistir. Buradan hareketle 6gretmenlerin ders kitaplarina iliskin algilarinin
genel olarak olumsuz yonde oldugu sOylenebilir. Her ne kadar 6gretmenler olumsuz bir
algiya sahip olsalar da kullanmakta olduklar1 5 ve 7. simif Tiirk¢e ders kitaplarinda YN ile
ilgili ¢cok sayida etkinlik bulunmaktadir. Buna ragmen 6gretmenlerin ders kitaplar ile ilgili
olumsuz goriis bildirmesi lizerinde durulmasi gereken bir konudur. Bu durumun -
ogretmenlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda (Tablo 4. 8)- 5 ve 7. sinif i¢in kitaptaki
metinlerin YN 6gretimi i¢in islevsel olmamasi, YN konularina kitapta uygun sirayla yer
verilmemesi, kitaptaki YN etkinliklerinin konunun kavranmasi, pekistirilmesi ve kitaba
dagilimu ile iligkili; 6 ve 8. sinif i¢in etkinliklerin niceligi ile iliskili oldugu diisiintilmektedir.
Biitiin bunlar bir arada diigiiniildiigiinde kitaplara iliskin alginin olumsuz yonde olmasi
sasirtict olmamakla birlikte bu durum, kitaplarin YN 6gretimi konusunda ele alinarak

diizenleme yapilmasi gerektigine isaret etmektedir.

Literatiirde Ogretmenlerin ders kitaplar1 ile 1ilgili goriislerinin alindig1 ¢aligmalar
bulunmaktadir (Dogu, 2010; Ozcakmak, 2011; Giifta ve Ozcakmak, 2013). Bu
aragtirmalarda 6gretmenlerin ders kitaplarinda yer alan YN etkinliklerini uygun bulduklar
belirlenmistir. Arastirmanin bulgulari ile bu ¢alismalarin sonuglarinin ¢elismesinde mevcut
program ve ders kitaplarinin o giinkiinden farkli yapida olmasinin etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Bu diisiinceyi, kullanilmakta olan ders kitab1 etkinliklerini incelemis olan
Kalfa’nin (2020) arastirmas: desteklemektedir. Kalfa (2020) “Tiirk¢e Ogretiminde Virgiil ve
Noktal1 Virgiil Isareti Kullanim Sorunu” isimli ¢alismada su 2019-2020 egitim dgretim

yilinda kullanilan 6-8. smif ders kitaplarinda virgiil ve noktali virgiil ile ilgili etkinlik
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bulunmadigini tespit etmistir. Kalfa’nin ¢alismasinin sonuglari, bu arastirmanin hem yapilan
ders kitab1 incelemesine hem de Ogretmenlerin ders kitaplarina iligkin algilarma dair
bulgularin1 destekler niteliktedir. 028’in “Sadece 5. sinif kitaplarinda yer veriliyor. Ust
siniflarda biz takviye etmek zorunda kalryoruz.” seklindeki ifadesinde de goriildiigii gibi ders
kitaplart YN o6gretimi ile ilgili ihtiyact karsilamakta yetersiz kalmaktadir. Bu durumun

ogretmenleri YN ile ilgili ¢esitli caligmalar hazirlamaya yonlendirecegi diistiniilebilir.

Ders kitabr ile ilgili olumsuz goriis bildiren 6gretmenler, kitap icerisinde YN hatalar
bulundugunu ve metinlerin YN 6gretimi i¢in islevsel olmadigini belirtmis; bunlarin YN
Ogretimini olumsuz yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Giiven’in (2011) ¢calismasinda ders
kitabt metinlerinin 6gretmenler tarafindan nitelikli bulunmadigi belirlenmistir. Buna ek
olarak Demirci (2009) ve Esmek’in (2018) yaptiklar1 aragtirmalarda da incelenen ders
kitaplarinda YN bakimindan bir¢ok hata bulundugu tespit edilmistir. Bu calismalarin
sonugclari ile aragtirmamizda ulasilan sonuglar birbiri ile 6rtiismekte ve bu sorunun gegmisten
giinimiize devam ettigi goriilmektedir. Yilmaz (2009) da ders kitaplarinda bulunan
yanliglarin, tizerinde tez calismasi yapilabilecek kadar fazla ve gesitli oldugunu ifade
etmektedir (s. 359). Oysaki ders kitabinda yer verilecek metinlerde dilin hatasiz olarak
kullanilmis olmasi gerekir (Unal ve Sahinci, 2011, s. 1927). Igerisinde ¢ok fazla sayida YN
hatasinin bulundugu metinler ile 6grenciye ne dil bilinci kazandirmak (Demirci, 2009, s.
172) ne de dgrencilerin bu konular1 6grenmesini saglamak miimkiin degildir. Bu nedenle
hazirlanacak ders kitaplarinda bu hususa dikkat edilmesi gerekmektedir. Buna ek olarak,
Ogretmenler tarafindan ders kitabr metinlerinin YN 6gretimi i¢in islevsel olmadiginin
belirtilmis olmast da dikkat ¢ekicidir. Dogu (2010) YN 06gretiminde metinlerden hareket
edilmesi gerektigini; 6gretilmeye calisilan YN kurallarinin 6grenciye yonlendirici sorular
sorularak metinden buldurulmasi gerektigini ifade etmistir (s. 110). Yapilan ders kitab1
incelemesinde etkinliklerin metinlerden bagimsiz oldugu goriildiigliinden 6gretmenlerin bu
tespitinin ders kitab1 ile ilgili mevcut durumu yansitmasi bakimindan isabetli ve 6nemli

oldugu soylenebilir.

5.1.5. Tiirk¢e 6gretmenlerinin yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinin d6gretimine
yonelik uygulamalari

5.1.5.1. Ogretmenlerin 5. sinifta YN ogretimini ele aligi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu (%65) 5. smifta YN kurallarint kismi olarak ele

aldigini, bir kismi (%34,7) ise biitlin kurallara yer verdigini ifade etmistir. Programdaki
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“T.5.4.5” kazanimimin agiklamasinda noktalama isaretlerinin yaygin kullanilan
islevlerinden bahsedilmesi gerektiginden bahsedilmektedir (MEB, 2019, s. 38).
Ogretmenlerin yaklasimlarinin, programin yaklasimi ile bu yoénden uyumlu oldugu
soylenebilir. Ogretmenlerin bu yaklasiminda noktalama isaretlerinin kullanimu ile ilgili bazi
kurallarin dil bilgisi kazanimlari ile iliskili olmasinin ve tiim kurallarin 6grenilmesi igin
gerekli olan dil bilgisi konularmnin 5. sinif miifredatinda bulunmamasinin da etkili oldugu
diisiiniilmektedir. O5’in “Tamami agwr olur. Bilmeleri gerekeni vermeliyiz.” seklindeki
ifadeleri bu durumla agiklanabilir. Ayrica ayn1 kazanimda biiyiik harflerin yazimina da
deginilmekte ama bu konuda bir sinirlandirma yapilmadigi goriilmektedir. Ortaokulun 6-8.
simiflarinda YN ile ilgili yeterli kazanima yer verilmedigi de dikkate alinirsa 6gretmenlerin
YN’y1 kismi olarak ele almalarinin bazt YN konularinin 6grenilmemesine yol agacagi
diisiiniilebilir. Ogretmenlerin yaklasimy, ilgili kazanimda belirtilen husus ile ilgili olarak bir

siirlandirma yapilmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

5.1.5.2. Ogretmenlerin YN konularinda ogrencilerini LGS’ye hazirlama uygulamalar

Arastirmada elde edilen bulgulara gore dgretmenlerin 6grencilerini LGS’ye hazirlarken
cogunlukla (%32,7) ¢coktan se¢cmeli sorulardan yararlandig, etkinliklere (%26,1) ve konu
anlatimina (%22,7) yer verdigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin bu hususta ¢oktan segmeli
sorulardan yararlaniyor olmasi, 6grencilerin girecekleri lise sinavinin sorularinin da ¢oktan
se¢meli olmasiyla agiklanabilir. Tablo 2. 9°da 2010-2020 yillarinda yapilan lise sinavlarinda
YN ile ilgili neredeyse her yil birer soruya yer verildigi goriilmektedir. Bu goz oniine
alindiginda da Ogrencileri, girecekleri sinavda karsilara cikacak sorulara benzer tarzda
sorularla karsilastirmak; 6gretmenler i¢in anlasilabilir bir durumdur. Buna karsin yazim ve
noktalamanin gerek 6grenimi gerekse de o6grenilen bilgilerin dlgiilmesinde ¢oktan segmeli
sorularin yeterli olmadig bilinmektedir (Metin, 2012, s. 212). Giiven’in (2011) ¢calismasinda
da Tiirkce 6gretmenlerinin o zamanki mevcut sinav sistemi (SBS) ile 6gretim programi
arasinda igerik bakimindan uyumsuzluk bulundugu goriisiinde olduklar1 belirlenmistir. Sesli
okuma, yazim kilavuzu kullanmaya tegvik etme ve yazilanlarin YN acisindan diizenlenmesi
disinda programin bu smif diizeyi i¢in yeterli miktarda kazanima yer vermedigi, ders
kitaplarinda da Ogrencileri bu smava hazirlayacak etkinlik ve sorularin bulunmadig:
goriilmektedir. Ogrencilerin YN ile ilgili ders kitaplarinda kapsamli etkinliklerin bulundugu
tek ortaokul simifi, 5. siniftir. Bu sinif diizeyinde ise hem yazim kurallari ile ilgili kapsam
belirtilmemekte hem de noktalama isaretlerinin yalnizca yaygin kullanilan iglevleri ile ilgili

kurallar tizerinde durulmas1 gerektigi ifade edilmektedir. Bu sinif diizeyinde sonra program
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icerisinde yaygin olarak kullanilmayan islevlere yonelik bir kazanim; ders kitaplarinda da
buna yonelik bir etkinlik bulunmamaktadir. 23 Nisan 2021 tarihinde Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanlig1 tarafindan yaymmlanan “Sinavla Ogrenci Alacak Ortadgretim
Kurumlarma {liskin Merkezi Smava Yoénelik Konu, Kazanim ve Aciklamalar” isimli
belgede ise yalnizca “T.8.4.6. Yazdiklarin1 diizenler. b) Metinde yer alan YN kurallar1 ile
siirli tutulur.” (S. 4) kazanimina yer verilmesine ragmen bu kazanimda YN konulari ile bir
sinirlandirma bulunmamaktadir (MEB, 2021). Bu durum, program ve ders kitaplar ile
sinavlar arasinda tutarsizlik bulundugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin dgrencileri
lise smavina hazirlamak i¢in egitim-6gretim silirecinde coktan se¢meli sorulara ve

etkinliklere yer vermesinin bu eksiklikten kaynaklandigi diistiniilebilir.

Ogretmenlerin 6grencilerini lise smavina hazirlarken %22,7 oraniyla konu anlatimi yapiyor
olmasi bu tutarsizligin bir sonucu olarak degerlendirilebilir. Ancak Uner (2010) kurallart
Ogretmenlerin anlattifi, dgrencilerin yazdig1 bir egitim-6gretim ortaminin ezbere neden
olabilecegini belirtir. Kalfa ve Avci (2020) 2010-2019 yillarim1 kapsayan yliksekdgretim
kurumlarina gegis ile ilgili olarak toplam 21 sinav yapildigini, bunlarin besi (5) disinda
tiimiinde noktalama isaretleri ile ilgili en az bir soru bulundugunu tespit etmistir. Tablo 2.
9’da goriildiigii lizere liselere gegiste 2010-2020 yillar1 arasinda yapilan 15 sinavin altis
hari¢ tiimiinde YN ile ilgili birer soru bulunmaktadir. Bir sonraki 6gretim kademesine gegis
icin neredeyse her yil soru soruluyor olmasina ragmen farkli kademelerde yapilan
calismalarda 6grencilerin YN konularinda genel anlamda basarisiz olmalarinda bu ezberci
yaklasimin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Babacan (2003) yaptig1 arastirmada Tiirkge
egitimi bolimii 6grencilerinin yazim hatalarinin sebebini, lise ve liniversite sinavlarinda bu
konuyla ilgili coktan se¢gmeli sorularin sorulmasini olarak gosterir. Atasoy (2017) “Yazim
Sorunlar1 Calisma Toplantisi”’nda noktalama isaretlerinin yalnizca sinavlarda ¢iktigi icin
egitim-0gretimde kendisine yer bulmasinin dogru olmadigini, 6grencilerin bu isaretleri
ogrenirken tizerlerinde hissettikleri sinav baskisinin ortadan kaldirilmasi gerektigini
belirtmistir. Buna ¢6ziim olarak Metin (2012) yazili anlatim becerilerinin dlgiilmesinde

Amerika’dakine benzer sekilde ulusal bir sinav yapilabilecegini ifade etmistir.

5.1.5.3. Ogretmenlerin YN konusunda ogrencilerine doniit verme durumlart

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin %97,4’1 6grencilerine YN ile ilgili doniit verdigini
belirtmistir. Ogretmenler tarafindan 6grencilerin yazili anlatim iiriinlerine doniit verilmesi

elzemdir (Kaya, 2016, s. 86-87). Ulper’in (2012) Tiirk¢e ile Tiirk dili ve edebiyati
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ogretmenlerinin katilimiyla gergeklestirdigi arastirmada Ogretmenlerin %91’inin yazim
yanlislar ile, %82’sinin ise noktalama isaretleri ile ilgili 68rencilerine doniit verdigi tespit
edilmistir. Degirmenci’nin (2018) Tiirk dili ve edebiyati derslerine giren 25 6gretmenle
goriisme yontemini kullanarak gerceklestirdigi arastirmada da 6gretmenler tarafindan YN
konusunda ogrencilere doniit verildiginin ifade edildigi belirlenmistir. Bu bakimdan
arastirmamizin  sonuglarinin literatiirdeki ¢aligmalarin  sonuglart ile uyumlu oldugu
sOylenebilir. Bununla birlikte doniit verirken 6grencilerin hevesini kirmamaya ve yazma
arzularin1 zedelememeye, yapict olmaya Ozen gosterilmelidir. Yilmaz’in (2019) 364
ortaokul 6grencisi icerisinden kaygi diizeyi en yiiksek 20 6grenci ile yaptig1 arastirmanin
sonuglarina gére YN hakkinda yeterince bilgisi olmayan 6grencilerin yazma kaygilarinin
yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin yazim ve noktalamay1 dert edinerek iyi yazilar
meydana getiremedikleri arastirmada ifade edilmektedir (s. 65-66). Demir ve Cift¢i’nin
(2019) Tiirkge 6gretmeni adaylariyla yaptigl, yazma kaygilari ve nedenlerini tespit etmeyi
amaglayan arastirma kapsamindaki goriismeler neticesinde o6gretmen adaylarinin YN
konularinda sorun yasadiklar1 tespit edilmistir. Ek olarak, arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarinin yarisi tarafindan ise YN hatas1 yapma endisesinin yazmalarina mani oldugu da
ifade edilmistir (s. 2222-2225). Bu sebeple bireyin kendisini iyi sekilde ifade etmesinde
yazim ve noktalamanin bir ara¢ oldugu goz ardi edilmemeli ve verilecek doniitlerde bu

hususa 6zel onem gosterilmelidir.

Arastirmada Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan hareketle ¢ogunlukla (%60,5) sozlii ve
%39,5 oranda yazili déniitler verdikleri tespit edilmistir. Ulper (2012) yapti§1 arastirmada
ogrencilerin yazdiklart metinler hakkinda 6gretmenlerinden sozlii ve yliz yiize doniit almayz,
yazili bi¢imde doniit almaya gore daha ¢ok tercih ettiklerini belirtmektedir. Bu sebeple
Ogretmenler tarafindan en ¢ok so6zlii olarak doniit verildiginin belirtilmis olmasi olumlu bir

durum olarak degerlendirilmistir.

Buna ek olarak verilen cevaplarin bir kismindan hareketle dgretmenlerin doniit verirken
dikkate aldiklar1 yazili tirinler hakkinda da kodlara ulasilmistir. Buna gére 6gretmenlerin
cogu dgrencilerine yazi caligsmalari izerinden doniit verdigini ifade etmistir. Batur vd. (2017)
Ogrencilerin yazdig1 metinlerin diizeltmesinin 6gretmenler tarafindan zor ve zaman alici
bulundugu icin ihmal edildigini belirtir (s. 81). Her ne kadar katilimcilarin ¢ogunun verdigi

cevaplardan bu konuda bir veri elde edilememis olsa da 6gretmenlerin doniit verirken yazili
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tirtinlerden hareket etmelerinin, yazim ve noktalamanin yazma becerisiyle bir biitiin olarak

ele alindigin1 géstermesi bakimidan olumlu oldugu da sdylenebilir.

5.1.5.4. Ogretmenlerin YN ogretiminde EBA’min kullamimina iliskin diisiinceleri

Aragtirmada oOgretmenlerin YN 06gretiminde EBA’nin  kullanimma iligkin  belirttigi
goriislerden ulagilan kodlarin ¢ogunun (%46,9) olumsuz, yakin bir oranda olmakla birlikte
%42,5’inin de olumlu oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin = %7,6’s1  platformu
kullanmadigin1 belirtirken %2,9’u ise 6grencilerin platforma erisim imkanlarinin kisith
oldugunu ve platformda arayiiz sorunlarinin bulundugunu ifade etmistir. Tanrikulu (2017)
24 Tiirkge 6gretmeni ile goriismeler gergeklestirmis, arastirmada 6gretmenlerinin ¢ogunun
EBA igeriklerinin yeterli olmadig1 goriisiinde olduklari belirlenmistir (s. 411). Yirektiirk ve
Coskun (2020) ise 12 Tiirkge 6gretmeni ile goriigmiis ve bu 6gretmenlerin yarisi tarafindan
Tiirkce derslerinde aktif olarak teknolojinin kullanildigi, yarisi tarafindan ise aktif olarak
kullanilmadig1 belirtilmistir. Ogretmenlerin EBA ile teknolojiyi kullanim oranlarini tespit

eden bu iki ¢aligma ile bu arastirmanin sonuglarinin benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Olumsuz goriis bildiren 6gretmenlerin EBA’y1 etkinlik ve sayisi yoniinden yetersiz buldugu,
EBA’da hatali YN icerikler bulundugunu belirttikleri; EBA igeriklerini YN ogretimi
yoniinden yararl ve ilgi ¢ekici bulmadiklari, ayn1 zamanda bu igerigin diizensiz oldugunu
belirttikleri goz carpmaktadir. Maden ve Onal (2018) yaptiklari arastirmada EBA nin Tiirkge
dersi ile ilgili boliimiinde, Tiirkge dersi ile ilgili olmayan birgok igerigin bulundugunu tespit
etmis; bu durumun EBA’nin bilingsiz sekilde kullanildiginin bir gostergesi oldugunu ve
platformun bu sekliyle verimli olarak kullanilamayacagini belirtmiglerdir (s. 119). Kose
(2018) ise yaptig1 arastirmada YN kazanimlar1 bakimindan EBA igeriklerinin ¢alisma kitab1
ve Ogretmen kilavuz kitabindaki igeriklerden farklilik gdsterdigini; ayni zamanda YN
kurallar ile ilgili video igeriklerinde bir diizen bulunmadigini tespit etmistir (s. 85). Bu
aragtirmada ogretmenlerin ¢ogu tarafindan EBA’nin YN 6gretiminde kullanilmas: ile ilgili
olumsuz goriis bildirilmesinin, bu iki calismada platformla ilgili tespit edilmis olan
sorunlardan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Olumsuz gériis bildiren O20’nin “EBA
da belli bir siralama ve diizen yok biitiin kurallari ayni anda veriyor. Yeterli etkinlik yok,
olanlar da ¢ok soyut.” seklindeki aciklamasi da bu diislinceyi desteklemektedir. Bununla
birlikte mevcut sorunlara karsin, derslerde teknoloji kullaniminin Tiirk¢ce Ogretimini
kolaylastirdig1 ve zamandan tasarruf sagladig (Yiirektiirk ve Coskun, 2020, s. 996), EBA

kullaniminin 6grencide Tiirkge dersine iliskin olumlu bir gelismesine katki sagladigi (Can
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ve Topguoglu Unal, 2018, s. 67) unutulmamalidir. Bu sebeple basta alt yap1 ve ara yiiz
sorunlar1 olmak tiizere, EBA ile ilgili 6gretmenler tarafindan dile getirilen sorunlarin
yetkililer tarafindan incelenmesi, eger var ise bu sorunlarin ivedilikle giderilmesi 6nem arz

etmektedir.

5.1.5.5. Ogretmenlerin YN jgretiminde fakiiltede aldiklar: egitime dair diisiinceleri

Arastirmada Ogretmenlerin ¢ogunun (%70,6) YN konularmin 6gretimi ile ilgili fakiiltede
aldig1 egitimi yetersiz buldugu, %3 linlin kismen yeterli buldugu; geriye kalan %26,4’iiniin
ise aldig1 egitimi yeterli buldugu belirlenmistir. Olumsuz goriis bildiren 6gretmenlere bu
eksikliklerini gidermek i¢in ne yaptiklar1 soruldugunda 6gretmenlerin verdigi cevaplarin
%74,3’iniin konuya caligma (%31,7), bu konuda arastirma yapma (%24,9) ve TDK’nin

giincellemelerini takip etme (%17,7) ile ilgili oldugu belirlenmistir.

Susam ve Demir (2020) iiniversitedeki ders igeriklerinin yani hazirlanan programa uygun
sekilde hazirlanmasi gerektigini belirtmistir (s. 263). Bayramoglu’nun (2019) 126 Tiirkge
Ogretmeni ile gerceklestirdigi arastirmanin sonuglarina gore Ogretmenlerin %56’sinin
Tiirk¢e 6gretmenligi lisans programini yetersiz ya da kismen yeterli buldugu; %72’sinin
lisans programinda eksikler bulundugunu belirtigi; %88’inin ise teorik dersleri, uygulama
icin yeterli bulmadig1 tespit edilmistir (s. 61). Cetin’in (2019) 6gretmen adaylar1 ve
ogretmenler ile yaptig1 arastirmanin sonuglarina gore belirtilen goriislerden hareketle Tiirkge
dersi 6gretim programi ile Tiirkce Ogretmenligi lisans programi arasinda uyumsuzluk
bulundugu; lisans programinda uygulamanin degil, teorinin agirlikta oldugu tespit edilmistir.
Literatiirdeki bu c¢aligmalarin sonuglar1 ile bu arastirmanin bulgularinin, 6gretmenlerin
fakiiltede aldiklar1 egitime dair diisiinceleri bakimindan uyumlu oldugu sdylenebilir.
Bununla birlikte hem Bayramoglu’nun (2019) hem de Cetin’in (2019) arastirmasinda
fakiiltede verilen egitim teori agirlikli oldugu 6gretmenler tarafindan ifade edilmisken, bu
caligmada fakiiltedeki YN egitimi ile ilgili olumsuz fikir beyan eden 6gretmenlerin yaklagik
ticte biri eksigini kapatmak i¢in konuya ¢alistigini ifade etmistir. Bu, ¢eliskili bir durum gibi
goziikse de lisans egitiminde alinan derslerin igerigi ile iligkili olarak YN konusu iizerinde

yeterince durulmamis olabilecegi diigiiniildiigiinde anlasilabilmektedir.

Olumsuz goriis bildiren 6gretmenler tarafindan hissedilen eksikligi gidermek i¢in %24,9’luk
oran ile siklik bakimindan ikinci sirada “Bununla ilgili arastirma yaptim.” kodu gelmektedir.
Ogretmenlerin YN konularinin 6gretimi ile ilgili sikint1 gekmeleri, onlar1 arastirma yapmaya

yonlendiriyor olabilir. Bu durum fiiniversite egitiminin teori agirlik oldugunu belirten
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(Bayramoglu, 2019; Cetin, 2019) arastirmalarin sonuglari ile agiklanabilir. Bu ise lisans
egitimi esnasinda ‘“Nasil Ogretilebilir?” sorusunu merkeze alan daha ¢ok g¢alismaya yer

verilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Ogretmenler tarafindan %17,7’lik bir oran ile TDK giincellemelerinin takip edildiginin
belirtilmesi, gegmiste yazim kilavuzunun sik¢a degismis olmasi ile agiklanabilir. Bununla
birlikte imlanin sik¢a degismesi, konunun kavranmasi ve 6grenmesini olumsuz yonde etkiler
(Yilmaz, 2009, s. 77). Akdag (2020) da yazim kilavuzu maddelerinde sik sik degisiklik
yapilmasinin Tiirk¢enin egitim-0gretimi i¢in biiyiik sorunlara yol a¢tigin1 belirtmektedir (s.
80). Yapilan degisikliklerden haberdar olarak 6gretim etkinliklerinin en kisa silirede buna
uygun sekilde diizenlemek hem Ogretmenin tasidigi “dogruyu o6gretme” sorumlulugu
bakimindan hem de 6grenciyi yapilacak lise sinavlarina hazirlamak bakimindan 6nem
tasimaktadir. Bu bakimdan 6gretmenlerin TDK’nin giincellemelerini takip etmelerinin

olumlu oldugu diisiiniilmektedir.

5.1.5.6. Ogretmenlerin YN ile ilgili basvuru kaynaklari

Arastirmanin sonuglarina gore 6gretmenler ihtiya¢ duyduklarinda basvuru kaynagi olarak
cogunlukla TDK kaynaklarim1 (%60) kullanmakta ve kaynak kitaplardan (%21,7)
yararlanmaktadir. Ulkemizde yaymevleri tarafindan yayimlanmis, yazimla ilgili birbirinden
farkli kurallar igeren birgok yazim kilavuzu bulunmaktadir (Akdag, 2020, s. 80). Yazimda
birligin saglanmas1 adina 6gretmenler tarafindan cogunlukla TDK kaynaklarinin kullaniliyor
olmast olumlu bir durumdur. Kullanilan TDK kaynaklar1 6gretmenler tarafindan TDK resmi
sitesi, basili yazim kilavuzu ve mobil uygulama olarak belirtilmistir. Hem 6grencilerin hem
de yetigkinlerin hiz1 ve sagladigi kolayliktan otiirii elektronik kaynaklardan mutlaka
yararlanmasi, Tiirk¢e 6gretmenlerinin de ¢agin gereklerine uygun olarak derslerinde de bu
elektronik araclardan istifade etmesi gerekir (Maden, S. ve Maden, 2018, s. 393). Bu sebeple
ogretmenler tarafindan YN ile ilgili olarak TDK resmi sitesinin ve TDK’nin mobil
uygulamasinin kullaniliyor olmasi olumlu bir durumdur. Ogretmenlerin YN ile ilgili ikinci
basvuru kaynaginin kaynak kitaplar olmasi ise diisiindiiriiciidiir. Yazimda birligi saglama
amacina uygun olarak tim 6gretmenlerin ayni kaynaklart kullanmasi 6nem tasimaktadir.
Ayn1 zamanda bu sekilde goriis bildiren 6gretmenlerin ifadelerinden “kaynak kitap” ifadesi
ile alan kaynak kitaplarina, bir kisminin ise piyasada kullanilmakta olan akilli defterlere ve
konu anlatimli yardimci kitaplara gonderme yaptigi goriilmistiir. Buradan hareketle

Ogretmenlerin bu terim ile ilgili bir kavram kargasasi icinde bulunduklar diisiiniilmektedir.
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5.1.5.7. Ogretmenlerin yazim kurallarinin égretimi icin yaptiklar uygulamalar

Arastirmanin sonuglarina gore 0gretmenlerin yazim kurallarimin 6gretimi icin 5. sinifta
cogunlukla ders kitab: etkinliklerini kullandig1 (%31,8), yaz1 ¢alismalar1 (%15,3) ve konu
anlatim1 (%15,1) yaptig1; ¢oktan se¢meli sorulara (%14,6) yer verdigi tespit edilmistir.
Ogretmenler 6, 7 ve 8. sinifta yazim kurallarinin 6gretimi i¢in ¢ogunlukla (%61,3) hem
yazim kurallarini dikte ettirdigini hem de kurallarin yazili oldugu ¢alisma kagidi kullandigini
belirtmistir. Yalnizca ¢aligma kagidi kullandigini, kurallart dikte ettirmedigini belirtenler
%23,4 oranindadir. Ogretmenlerin 6, 7 ve 8. smifta yazim kurallarmin 6gretimi icin
cogunlukla etkinlik hazirladiklar1 (%74,6) ve bu etkinliklerin ¢oktan se¢cmeli soru (%12,3),
bosluk doldurma (%12), diizeltme (%8,4), dogru-yanlis (%8,4) ve eslestirme calismast
(%4,9) tarzinda oldugu; kiiciik bir oranda olsa da yarigma etkinlikleri diizenlendigi (%3,2)
tespit edilmistir. Olumlu goriis bildiren %25,4’°1liik dilimde yer alan 6gretmenler ise yalnizca
etkinlik hazirladigin1 belirtmekle yetinmis, hazirladigi etkinlige dair bilgi vermemistir.
Ogretmenlerin yazim kurallar ile ilgili bilgi ve becerilerin 6l¢iilmesinde ¢ogunlukla ¢oktan
secmeli sorulardan (%25,1), yazi ¢aligmalarindan (%18,5), etkinliklerden (%10,1), ¢alisma
kagitlarindan (%8,7) yararlandig1; ayn1 zamanda yazili sinavlar (%8,7) icerisinde gerek 6zel

gerekse de genel olarak bu hususta 6lgme-degerlendirmeler yaptigi belirlenmistir.

5. smif Ogretmenleri yazim kurallar1 6gretiminde ¢ogunlukla (%31,8) ders kitabi
etkinliklerinden yararlandigint belirtmistir. Etkinliklerle yapilacak Tiirkce Ogretiminde
ogrenilenlerin kalic1lig1 saglanir (Cetinkaya, 2020, s. 44). TDOP’te (2019) de “Ogrencilerin
ogrendiklerini icinde yagadiklar: sosyokiiltiirel durumlarla iliskilendirmelerine imkan
saglayan, aktif olarak katilabilecegi etkinlik ve ¢alismalara yer verilmelidir.” (MEB, 20109,
S. 8-9) ifadeleriyle 6gretimde etkinliklerden yararlanilmasi gerektigi belirtilmistir. Bu
sebeple Ogretmenlerin  yazim kurallarinin = 6gretimi  i¢cin ¢ogunlukla ders kitab1
etkinliklerinden yararlandigint belirtmesi olumlu bir durum olsa da ders kitabindaki
etkinlikler YN 6gretimi igin yeterli nitelikte olmadigindan derste farkli etkinliklere de yer
verilmesi &nem tasimaktadir. Ogretmenler tarafindan 5. smifta yazim kurallarinin
Ogretiminde yapilan ikinci uygulama yazi ¢alismalarimin yapilmasidir. Yazim kurallari,
yazma egitiminden bagimsiz sekilde ele alinarak hususi bir konu bigiminde degil; yazma
becerisinin unsurlarindan biri olarak ele alinmahidir (Karakas ve Akin, 2018, s. 651). Aksi
halde konunun o6grenci tarafindan kurallar yigin1 olarak algilanmasi ve bunlarin da
ezberlenmeye calisilmast kacilmazdir. Bu sebeple Ogretmenlerin 5. smifta yazim

kurallarimin 6gretimi i¢in en ¢ok yaptig1 ikinci uygulamanin yazi ¢aligsmalaria yer vermek
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olmasi olumludur. Mamafih 6gretmenlerin yazili anlatim c¢alismalarina daha cok yer
vermeleri de yazim kurallarmin 6gretimi icin arzu edilen bir durumdur. Ogretmenler
tarafindan konunun 6gretiminde en yiiksek oranda tespit edilen iiglincii kod konu anlatimidir.
Arslan ve Engin (2019) 6gretmenlerin 5. sinifta en ¢ok uyguladigi yontem ve tekniklerden
birinin diiz anlatim oldugunu tespit etmistir (s. 36). Biyik’in (2016) yaptig1 calismada da
arastirmaya katilan 20 Tiirk¢e 6gretmeninden %75’inin dil bilgisi 6gretiminde diiz anlatim
yontemini kullandig1r tespit edilmistir. Calismanin sonuglar1 ile bu arastirmalarin
sonuglarinin kismen uyumlu oldugu; konu anlattminin yazim kurallar1 6gretiminde
Ogretmenlerin en sik yaptigi uygulamalardan biri oldugu ancak yapilan calismalarla
kiyaslandiginda bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin Tiirk¢e dersinde konuyu anlatma
oranlarinin diisiik oldugu gozlemlenmistir. Bu durumun yazim kurallar1 konusunun
yapisindan kaynaklandigi; yazim kurallarinin uygulanarak o6grenilmeye daha yatkin bir
beceri olmasiyla ve 5. sinif Tiirkce ders kitabinda ilgili konuda kurallara yer veren etkinlikler

bulunmasi ile iligkili oldugu diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin gogunun (%61,3) 6, 7 ve 8. sinifta yazim kurallarinin 6gretiminde hem
kurallar1 dikte ettirdigi hem de ¢aligma kagitlar1 kullandig1 belirlenmistir. Ogretmenin yazim
egitim-6gretim ortam1 ezbere yol agmaktadir (Uner, 2010, s. 72; Dogu, 2010, s. 110).
Literatiirdeki ¢aligmalarda ortaokul d6grencilerinin yazim kurallarini uygulama becerilerinin
istenen diizeyde olmadig1 saptandigindan (Uludag, 2002; Bayram ve Erdemir, 2006; Arici
ve Ungan, 2008; Karagiil, 2010; Bagci, 2011; Metin, 2012; Yildirnm ve Uludag, 2016;
Akbaba ve Yalgin, 2016; Ozcan ve Yénez, 2018; Babayigit, 2019; Oktay, 2019; Derman,
2020; Stugiimli, 2020) 6gretmenlerin ilgili siniflarda kurallar1 dikte ettirmeleri ve kurallarin
yazili oldugu ¢alisma kagitlar1 hazirlamalarinin yapilan 6grenci hatalarinin giderilmesine,
onceki siniflarda Ogrenilen kurallarin tekrarina ve pekistirilmesine yonelik oldugu
soylenebilir. Iki kod bir araya getirildiginde kurallar1 dikte ettiren ve/veya calisma kagitlari
kullanan 6gretmenlerin oran1 %84,7’dir. Ortaokulun 6, 7 ve 8. siniflar1 i¢in hazirlanan
Tiirkce ders kitaplarinda genel olarak yeterli sayida etkinlik bulunmamaktadir (tablo 4. 5).
Ogretmenlerin ¢ogunun bu uygulamalar1 yapiyor olmasi, ders kitaplarinin bu ihtiyaca

yonelik olarak diizenlenmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin 6, 7 ve 8. smifta yazim kurallarinin dgretimi icin ¢ogunlukla etkinlik

hazirlamalarinin (%74,6) da ders kitaplarinin bu yodndeki eksikligi ile ilgili oldugu

119



disiiniilmektedir. Hazirlanan etkinliklerde c¢oktan se¢meli sorular; bosluk doldurma,
diizeltme, dogru-yanlis ve eslestirme ¢alismalarinin bulundugu goriilmektedir. Kullanilan
ders materyallerinin ¢esitliligi 6gretim faaliyetlerini daha doyurucu hale getirir ve 6gretime
hiz kazandirir (Yilmaz, 2009, s. 362). Buradan hareketle 6gretmenlerin farkli tarzda
hazirlanmis c¢aligsmalar igeren etkinlik hazirlamalarinin yazim kurallari 6gretimi ic¢in de
faydali olacagi, 6gretmenlerin bu yaklasiminin olumlu bulundugu sdylenebilir. Ancak etkili
bir Tiirk¢e 6gretimi yapilmak isteniyorsa hem bilgi odakli sorular sormay1 hem de goktan
se¢meli sorular sormay1 birakmak gerekir (Giines, 2012, s. 41). Her ne kadar bir {ist 6gretim
kademesine gegis icin yapilan sinavlarda ¢oktan segmeli sorular kullaniliyor olsa da bunun
egitim-Ogretim etkinliklerine sekil vermesine izin vermemek gerekmekte, yazma becerisi

unsurlarini yazili anlatim tirtinleri ile degerlendirmek de 6nem arz etmektedir.

Ogretmenlerin yazim kurallari ile ilgili bilgi ve becerilerin 8l¢iilmesinde ¢ogunlukla goktan
secmeli sorulardan (%25,1) yararlandiklari tespit edilmistir. Mete’nin (2020) ¢alismasinda
Ogrencilerin yazma becerilerini 6lgmek ve degerlendirmek icin Ogretmenler tarafindan
cogunlukla ¢oktan se¢meli sorular1 yararlandiklar: tespit edilmistir. Karatay ve Dilek¢i’nin
(2019) galismasinda da Ogretmenlerin sinavlarini geleneksel yaklagimla hazirladigi ve bu
smavlarda en ¢ok ¢oktan segmeli soru tiirinti kullandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica ¢alismada,
sinif diizeyi ilerledik¢e ¢oktan segmeli soru tiiriinlin 6lgme araglarindaki oraninin da arttigi
tespit edilmistir (s. 710). Literatiirdeki ¢alismalarin sonuglari ile bu arastirmadaki sonucun
birbiri ile uyumlu oldugu goriilmektedir. Akkaya’nin (2013) calismasinda Ogretmenler
tarafindan ¢oktan segmeli sinavlarin, yazim kurallari konusunda 6grencilerin hata yapmasina
sebep oldugu belirtilmektedir. Ogretmenlerin, yazim kurallarmi uygulamada ¢oktan segmeli
sorulardan olusan sinavlarin olumsuz etkisini bilmelerine ragmen bu tercihte 1srarci oluslari
dikkat ¢ekicidir. Uygun ve Katranci’nmin (2013) caligmasinda sinif 6gretmenleri simif
mevcutlar yiiksek oldugu i¢in bazi etkinliklerin uygulanamadigini belirtmislerdir (s. 263).
Tiirkge 6gretmenlerinin de sinif mevcuduna bagl olarak gerceklesen is yiikii ile ders siiresi
arasindaki olumsuz iligkiden kaynakli olarak bu tercihte bulunduklar1 veya bulunmak
zorunda kaldiklar1 sdylenebilir. Coktan se¢cmeli sorular, degerlendirmenin hizini artirir ve
degerlendirmeyi kolaylastirir. Buna karsin dil becerilerinin saglikli sekilde gelismesinin
Oniinii agmak i¢in 6lgme-degerlendirmede coktan se¢meli sorularin agirligini azaltmak
gerekmektedir (Giines, 2012, 39). Bu durum egitim-6gretimde ders siiresi ile 6gretmenlerin
i yuikii arasindaki dengeyi iyilestirecek c¢aligmalar yapilmasinin gerekliliini ortaya

koymaktadir.
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5.1.5.8. Ogretmenlerin noktalama isaretlerinin égretimi icin yaptiklart uygulamalar ile

Arastirmanin sonuglarina gore 6gretmenlerin noktalama igaretlerinin 6gretimi igin 5. sinifta
cogunlukla ders kitab1 etkinliklerinden yararlandigi (%34,2), yazi ¢alismalar1 (%13,5) ve
konu anlatimi1 (%13) yaptig1; coktan segmeli sorulara (%10,6) ve ¢aligma kagitlarina (%10,3)
yer verdigi tespit edilmistir. Ogretmenler 6, 7 ve 8. sinifta yazim kurallarinin dgretimi icin
cogunlukla (%65,1) hem noktalama isaretlerinin kullanimlan ile ilgili kurallar1 dikte
ettirdigini hem de bu kurallarin yazili oldugu g¢alisma kagidi kullandigint belirtmistir.
Yalnizca galisma kagidi kullandigini belirtenlerin oran1 %19,1°dir. Ogretmenlerin 6, 7 ve 8.
siifta yazim kurallarinin 6gretimi i¢in ¢ogunlukla etkinlik hazirladiklar1 (%74,8) ve bu
etkinliklerin ¢oktan se¢meli soru (%17,8), bosluk doldurma (%15,2), diizeltme (%S5,1),
dogru-yanlis (%4,7) ve eslestirme calismasi (%4,7) tarzinda oldugu; kii¢iik bir oranda olsa
da yarisma diizenlendigi (%1) tespit edilmistir. Olumlu goriis bildiren %26,3’liik dilimde
yer alan Ogretmenler ise yalnizca etkinlik hazirladigini belirtmekle yetinmis, hazirladigi
etkinlige dair bilgi vermemistir. Ogretmenlerin noktalama isaretleri ile ilgili bilgi ve
becerilerin  dl¢lilmesinde ¢ogunlukla ¢oktan se¢meli sorulardan (%21,7), yazi
calismalarindan (%17,8), etkinliklerden (%12), calisma kagitlarindan (%10,7) yararlandigs;
ayn1 zamanda yazili sinavlar (%10,7) igerisinde gerek 6zel gerekse de genel olarak bu

hususta 6l¢gme-degerlendirmeler yaptig1 belirlenmistir.

5. sinif 6gretmenleri tarafindan noktalama isaretleri 6gretiminde ¢ogunlukla (%34,2) ders
kitabi etkinliklerinden yararlanildigi belirtilmistir. Programda etkinliklerin, 6grenme
stirecini 0grenci agisindan daha anlamli héle getirmeye yardimci olarak Ogrencilerin
tutumlarinin olumlu yonde degismesine katkida bulunacag ifade edilmektedir (MEB, 2019,
s. 9). Bu nedenle, 6gretmenlerin noktalama isaretlerini 5. siniflara 6gretirken etkinliklerden
yararlandigin1 belirtmesi olumlu bir durumdur. Bununla birlikte Tiirk¢e 5. Siif Ders
Kitabi’nda (2019) noktalama isaretleri ile ilgili ¢ok sayida etkinlik bulunsa da (tablo 4. 4) bu
etkinlikler YN 6gretimi igin yeterli nitelikte degildir. Ogrencilerin YN’yi 6grenmelerinde bu
etkinliklere ek olarak farli etkinliklere de derste yer vermek gerekmektedir. O51’in
“Kitaplarda yer alan alistirma etkinliklerini ve kendi hazirladigim ¢alisma kdgitlarindaki
etkinlikleri yaptirtyorum.” seklindeki sozleri bu durumun bir gostergesidir. Ogretmenler
tarafindan 5. smifta noktalama isaretlerinin 6gretiminde yapilan ikinci uygulama, yazi
caligmalarinin yapilmasidir. Yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinin gorevlerinin,
maddeler halinde tespit edilmis teorik bilgiler oldugunu; bu bilgilerin hayata gecirilmesi ve

aliskanliga doniismesi i¢in bilgiyi kullanmak ve bu bilginin gerektirdigi eylemin tekrarini
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saglamak gerektigini belirten Demir (2018), bunun i¢in ¢ocuklara yazma ¢aligmalarini cazip
hale getirecek ve onlara yazma aliskanligi kazandiracak uygulamalara ihtiyag oldugunu
sOylemektedir (Demir, 2018, s. 132). Her ne kadar istenen diizeyde olmasa da 6gretmenlerin
noktalama isaretleri ile ilgili kurallar1 68retirken yazi ¢alismalarina yer vermesi olumlu bir
durumdur. Ogretmenler tarafindan konunun 6gretiminde en yiiksek oranda tespit edilen
tictincti kod, konu anlatimidir. Literatiirde yapilan ¢alismalarda konu anlatiminin Tiirkge
Ogretmenleri tarafindan sikg¢a tercih edildigi goriilmektedir (Arslan ve Engin, 2019, s. 36;
Biyik, 2016). Calismalarin sonuglar1 ile bu arastirmanin sonuglarinin kismen uyumlu
oldugu; konu anlatiminin noktalama isaretleri 6gretiminde 0gretmenlerin en sik yaptig
uygulamalardan biri oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte yapilan c¢aligsmalarla
kiyaslandiginda bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin Tiirkce dersinde konuyu anlatma
oranlarinin diisiik oldugu gozlenmistir. Bu durumun ders kitabinda konuya genis sekilde yer
verilmig olmasi, kitapta noktalama isaretleri ile ilgili sinirlarin ¢izilmesinin ve 0grencinin
konuyu kavramasina yonelik olarak hazirlanmis ¢ok sayida etkinligin bulunmas ile iliskili
oldugu diisiiniilmektedir. Boyle bir durumda 6gretmenler, dncelikle konu anlatimi1 yapmaya
gerek duymuyor ve belirli noktalarda konu ile ilgili agiklamada bulunuyor olabilir. Ek
olarak, oOgretmenlerin yalmizca %8,3’liniin yazim kurallarinin 6gretiminde egitsel
oyunlardan yararlandigr goriilmektedir. Karabuga (2011) YN &gretiminin oyunla
yapilmasinin gerekli oldugunu ve daima 6grenci isteklerinin dikkate alinmasi gerektigini
belirtmistir (s. 251). Bu nedenle 6gretmenlerin yazim kurallarimin 6gretiminde egitsel

oyunlara daha ¢ok yer vermelerinin gerekli oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin ¢ogunun (%65,1) noktalama isaretleri ile ilgili kurallarin 6gretiminde hem
kurallar1 dikte ettirdigi hem de g¢alisma kagitlar1 kullandigi belirlenmistir. Noktalama
isaretleri ile ilgili kurallarin 6gretmen tarafindan sdylenip Ogrenci tarafindan yaziya
gecirildigi bir egitim-6gretim ortami ezbercilige neden olabilir (Uner, 2010, s. 72; Dogu,
2010, s. 110). Literatiirdeki caligmalarda ortaokul Ogrencilerinin noktalama isaretlerini
uygulama becerilerinin istenen diizeyde olmadigi saptandigindan (Kalfa, 2000; Uludag;
2002; Arici, 2008; Karagiil, 2010; Bagc1, 2011; Ar1 ve Keray, 2012; Metin, 2012; Ozkara ve
Izci, 2013; Kaya, 2016; Yildirim ve Uludag, 2016; Akbaba ve Yal¢in, 2016; Ozcan ve
Yonez, 2018; Oktay, 2019; Derman, 2020; Siigtimlii, 2020) 6gretmenlerin ilgili siniflarda
kurallar1 dikte ettirmeleri ve kurallarin yazili oldugu calisma kéagitlar1 hazirlamalarinin
yapilan 6grenci hatalarinin giderilmesine, dnceki siniflarda 6grenilen kurallarin tekrari ve

pekistirmesine yonelik oldugu sdylenebilir. iki kod bir araya getirildiginde kurallar1 dikte
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ettiren ve/veya calisma kagitlar1 kullanan 6gretmenlerin orant %84,1°dir. Bu ¢alismada,
ilgili siniflarin ders kitaplarinda yazim kurallar ile ilgili etkinlik bulunmadigi daha 6nce
ifade edilmis olup 6gretmenlerin ¢ogunun bu uygulamalar1 yapmalari, ders kitaplarinin bu

ihtiyaca yonelik olarak diizenlenmesi gerekliligini ortaya koymaktadir denilebilir.

Ogretmenlerin 6, 7 ve 8. sinifta noktalama isaretleri ile ilgili kurallarin &gretimi icin
cogunlukla etkinlik hazirlamalarinin (%74,8), yazim kurallart agisindan ders kitaplarinin bu
yondeki eksikligi ile ilgili oldugu diistiniilmektedir. Hazirlanan etkinliklerde ¢oktan segmeli
sorular; bosluk doldurma, diizeltme, dogru-yanlis ve eslestirme ¢alismalarinin bulundugu
goriilmektedir. Ar1 ve Keray (2012) noktalama isaretleri konusunda 6-8. sinif diizeylerinde,
onceki siniflarda Ogrenilen kurallarin etkinlikler ile tekrarmin yapilmasi gerektigini
belirterek noktalama isaretleri ile ilgili kurallarin 6gretiminde eslestirme, dogru-yanlis,
bosluk doldurma, ¢oktan se¢meli test tiiriindeki etkinliklerin yaninda dikte ¢alismalarinin da
yapilarak o0gretimin etkililiginin artirilabilecegini ifade etmislerdir (s. 53). Kullanilan ders
materyallerinin ¢esitliligi 6gretim faaliyetlerini daha doyurucu hale getirir ve 6gretime hiz
kazandirir (Yilmaz, 2009, s. 362). Kaya (2016) da kitapta yeterli etkinlik bulunmadigi
durumlarda 6gretmenler tarafindan etkinlik hazirlanarak bu ihtiyacin giderilmesi gerektigini
belirtmistir (s. 89). Bu yonlerden bakildiginda 6gretmenlerin ¢ogu tarafindan noktalama
isaretleri 6gretiminde etkinlik hazirlanmasi olumlu bir durumdur. Bununla birlikte
noktalama isaretlerinin 6gretiminde yalnizca bu ¢aligmalara yer vermek, baska yonlerden
istifade etmemek de konunun Ogretimi acisindan dogru bir yaklasim olarak
gozilkkmemektedir. Bu c¢alismalar Onceki simiflarda Ogrenilen kurallarin tekrar ve
pekistirilmesi agisindan etkili olsalar da 6grenciyi ezbere yoneltebilirler. Oysaki noktalama
isaretlerini Ogretirken 0grenciyi ezbere yoOneltebilecek uygulamalardan kacinmak gerekir
(Kaya, 2016, s. 87). Bu noktada yararlanilabilecek yontemlerden biri, dramadir. Ergin (2009)
drama yonteminin noktalama isaretleri 6gretiminde etkililigini belirlemek amaciyla 8. sinifta
O0grenim gormekte olan 60 Ogrencinin dahil edildigi bir arastirma gerceklestirmistir.
Aragtirmanin sonucunda drama yonteminin noktalama isaretleri 6gretiminde etkili bir
yontem oldugu belirlenmistir (Ergin, 2009). Literatiirde noktalama isaretleri 6gretimi igin
drama yonteminin kullanilmasinin tavsiye edildigi goriilmektedir (Kaya, 2016; Aykag,
2018). Buna karsin bu arastirmada ifade edilen goriisler kapsaminda 5. siniflarda drama
yonteminin noktalama isaretleri 6gretimindeki kullanim oraninin %6,7 oldugu; ortaokulda
ise drama yoOnteminin kullanildigina dair bir gorlis belirtilmedigi saptanmigtir.

Ogretmenlerin ortaokulda noktalama isaretleri dgretiminde drama ydntemini bu denli az
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kullaniyor olmalar1 olumsuz bir durumdur. Bu durum 6gretmenlerin yontemi uygulamay1
tam olarak bilmemesi, konuyla yontemi iligskilendirememesi, smif i¢i sorunlar vb.
nedenlerden kaynaklaniyor olabilir. Bu nedenle, sorunun sebebine yonelik caligmalar
yapilmasiin gerektigi; Tirk¢e 6gretmenlerine, farkli yontemlerin egitim-68retim siirecine

uygulanmast ile ilgili hizmet i¢i egitimler verilmesinin faydali olacag: diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin %92,2’sinin noktalama isaretleri ile ilgili bilgi ve becerilerin 6l¢iilmesi ve
degerlendirmesi i¢in uygulama yaptigi tespit edilmistir. Ergin (2009) derste islenecek konu
ile ilgili, 6grenilen bilginin kullannomina yonelik olarak degerlendirme c¢alismalarinin
yapilmasi gerektigini; buradan elde edilecek sonuclarin 6grenciye iletilmesi gerektigini
belirtmistir (s. 154). Bu sebeple, arastirmanin sonucunun bu ydnden olumlu oldugu
diisiiniilmektedir. Olumlu goriis bildiren Ogretmenlerin ¢ogunun ise c¢oktan se¢meli
sorulardan (%25,1) yararlandiklar1 tespit edilmistir. Bu durum literatiirdeki calismalarin
sonuclar1 ile benzerlik gostermektedir (Karatay ve Dilekei, 2019; Mete, 2020). Bununla
birlikte noktalama isaretleri, yazma becerisine iligkin unsurlardan biridir ve bu hususta

yapilacak degerlendirmelerin yazi ¢alismalar: {izerinden ele alinmasi gerekir (Karatay ve

Dilekgi, 2019).

5.2. Oneriler

e Yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri ile ilgili ortaokulda sarmal bir yaklasimla
hazirlanan kazanimlara programda yer verilmesi, bu kazanimlarin siniflara
dagiliminin konuyla iligkili diger kazanimlar dikkate alinarak dengeli bir sekilde
yapilmasi, kazanimlarin siipheye yer birakmayacak sekilde konuyla ilgili gerekli
detay1 icermesi ve ifadelerinin anlasilir olmasi gerekmektedir. Yeni hazirlanacak

Tiirk¢e programinda kazanimlar olusturulurken bu hususlar dikkate alinabilir.

e YN kurallar1 6grencilerin gelisim o6zellikleri g6z o6nlinde bulundurularak

siniflandirilabilir, siralanabilir.

e Ders kitabinda yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri etkinlikleri daha fazla sayida

ve daha nitelikli bir bicimde metinlerle iliskili olacak sekilde hazirlanabilir.

e Drama yontemi 6gretmenler tarafindan YN dgretiminde daha ¢ok kullanilabilir, ders

kitabinda buna uygun metinlere ve etkinliklere yer verilebilir.
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LGS’de 6grencilerin sorumlu tutulduklart YN konular ile ilgili kapsamin siirlari

daha net sekilde ¢izilebilir.

Ogrencilerin YN’yi yaparak-yasayarak 6grenmesini saglayacak farkli yéntem ve

tekniklerle ilgili ¢aligmalar yapilabilir.

YN o6gretimini siradanliktan kurtaracak, 6grenciyi aktif hale getirecek etkinlikler ve
egitsel oyunlarmn kullanimi ile ilgili olarak Ogretmenlere hizmet ici egitimler

verilebilir.
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Ek 1: Arastirma izni







Ek 2: Yanr1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

“YAZIM KURALLARI VE NOKTALAMA ISARETLERININ OGRETIMI ILE
ILGILI OGRETMEN UYGULAMALARI” YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME
FORMU

Degerli Meslektagim,

Marmara Universitesi Egitim Bilimlen Enstitiisiinde Tirkce EZitimi Anabilim Dah Tezhi
Yiiksek Lisans &grencisivim. Tirkce Dersi Ofretim Programinda vazim kurallan ve
noktalama igaretleri gretiminin ele almisi ve bunun Uj.gulama_\a vansimalarmm tespit
edilmesi amacivla bir aragtirma viiriitmelkteyim. Sizden ortackul Tiirkge derslerinde yazim
kurallan ve noktalama izaretlen 6gretiminde kullandifimz materyalleri, vine bu amagla
vaptigimz ¢ahymalan ve bu konudaki goriglerinizi belirtmenizi rica edivorum. Programm
uygulayicisn konumunda olan siz degerli dgretmenler ile, bu alandaki gériglermizi ve
uvgulamalarim §grenmek amaciyla bir goriigme vapmak istivorum.

Géniillulik esasma dayanan gorigmenin vaklagik 20 dakika siirmesi planlanmaktadir.
Cahsmada kimliginizi belirlevici soru bulunmamakta olup ifadeleriniz gizli tutulacaktr.
Gériigmeden elde edilen veriler valmzea bu araghrmada kullamlzeak ve kimse ile
paylasilmayacaktr. Istediginiz soruyu cevaplamama vahut istediginiz anda gériigmeden
ayriima imkammz bulunmaktadir

Veri kaybi yagamamak ve zamam verimli kullanmak amaciyla sdyleveceklermiz izniniz
dogrultusunda ses kavit cihaz ile kavdedilecektir Izniniz olmazsa vereceiniz cevaplar
“Yan Yapilandinlmg Gériigme Formu na not almarak kullanilacaktir.

Kisisel Sorular

A. Kag yildir Tiirkge 63retmenlii vapiyorsunuz?

B. Bugiine kadar hangi simflarda Tirkge derslerne girdiniz?
SORULAR

1. Tirkge Dersi Ogretim Programi’m (2019) incelediniz mi?

2. Birinci soruya cevabmuz “Evet” ise, §gretim programinda (3, 6, 7 ve 8. Smmf) yazim
kurallan ve noktalama igaretlerinin yer alma durumu haklanda neler sovleyvebilirsiniz?
Yazim kurallan ve noktalama igaretlerimi 5. simflara &Zretirken biitin kurallan m
dgretivorsunuz yoksa sadece GZrencilerin anlayabilecegini digindiginiz kurallan mi
Sgretivorsunuz?

(¥

4. Ogrencilerinizi Liseve Gegis Smawi kapsaminda vazm kurallan ve noktalama
igaretleri konularmda hazirlamak igin neler yapryorsunuz?

5. Ogrencilere vanlanndaki yazim ve noktalama vanhslan ile ilgili nauil déniit (gert
bildirim) veriyorsunuz?

6. Yazim kurallan ve noktalama isaretlerinin §gretimi hususunda EBA'nm kullammu
hakkinda neler sévlevebilirsiniz? / haklandaki olumlu veveya olumsuz fikirleriniz
nelerdir?

7. Tirkge ders kitaplarmda (5, 6, 7 ve 8. simf) yazim ve noktalama kenulannin mevcut
durumu haklanda ne diigintiyorsunuz?
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Yazim kurallan ve noktalama izaretlerinin Sgretimi konusunda fakiiltede aldigimz
egitim veterli oldu mu?
c Yeterlh olmadifim dusiiniivorsamz fakiilteden somrza bu eksiginizi
tamamlamak igin neler vaptmz?
Yazim kurallan ve noktalama igaretleri konusunda ihtivag duydufunuzda hangi
kavnak veva kaynaklan kullaniyorsunuz?

Yazim Kurallan

1. 5. smflarda vazim kurallanmn Ggretimi ile ilgili olarak hangi uygulamalan
vaptinyorsunuz?

2. 6, 7 ve & simflardaki dgrencilere vazim kurallanm dikte ettirivor va da onlara yazim
kurallzrnnin vazih oldugu gahigma kégitlan hazirhyvor musunuz? Neden?

3. 6. 7 ve 8 sumf ogrencilerine yazim kurallan ile ilgili etkinlik hazirhyvor musunuz?
Eger hazithyorsamz bu etkinlikler nelerdir?

4. Ogrencilerin yazim kurzllanm uygulama becerilerini Slgmek ve degerlendimmek icin
vaptigimz uygulamalar var mudir? Eger var ize, bu uvgulamalar nelerdir?

Noktalama Isaretleri

1. 3. smflarda noktalama izaretlerinin &gretimi ile ilgili olarak hangi uygulamalan
vaptimyorsunuz?

2. 6, 7 ve 8. simflardaki Gzrencilere noktalama igaretlerinin kullanimm ile ilgili kurallan
dikte ettinyor va da onlara bu kurallarm yazih oldugu caliyma kazitlan hazirhvor
musunuz? Neden?

3. 6,7 ve 8. simf 5grencilerine noktalama izaretlen ile ilgili etkinlik hazirhyor musunuz?
Eger hazithyorsamz bu etkinlikler nelerdir?

4. Ogrencilerin noktalama igaretlerini dogru kullanma becerilerini &lgmek ve

degerlendimmek igin yaptifimz uygulamalar var mudir? EZer var ise, bu uygulamalar
nelerdir?
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Ek 3: Ogretmenin “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”na Yazih Cevabi
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EK 4:

Ogretmenin “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”na Internet Uzerinden

Yazili Cevabi

Kisisel Sorular

A
B.

Sorular

9.

20
56,78

Evet

Mifredattaki yazim ve noktalama kazanimlar ogrencilerin 6grenmelerinde sikinti
yasanmayacak sekilde hazirlanmigtir.

Tim kurallan 6dretiyorum.

Oncelikle konuyu eglenceli etkinliklerle veriyorum. Devaminda oyunlarla konulan pekistirici
calismalar yapiyorum. Etkinlik ve testlerle eksik kalmig kazanimlari tesbit ediyorum.
Kazanimlan bir defterin her bir sayfasina tek tek olacak sekilde yazdirnyorum. Deneme ve
testlerde yaptiklan yanliglarin dogrularini ilgili kazanima yazdiriyorum.

EBA'daki noktalama ve yazimlia ilgili alistirma ve tarama testlerinin hepsini begeniyorum ve
o6grencilerime bu caligmalari gonderiyorum.

MEB ders kitaplarini bu konuda 6zel yayinlara gore bagaril buluyorum. Ozel yayinlarin
yetersiz oldugunu duginuyorum. Ozel yayn etkinliklerinin yaninda MEB ders kitabi
etkinliklerini de yaptinyorum.

a. Yeterli olmadi.

b. Konuyla ilgili uzman kigilerin caligmalarini okuyup notlar aldim. Yazim kurallaryla ilgili
celigkili durumlar siklikia kargilastigimiz bir durum. TDK'nin kurallarinin kendi icinde celistigini
dusiindigum bélimleri var.

TDK

Yazim Kurallan

1

Oncelikle sunu olarak hazirladigim caligmalari yaptinyorum. Ardindan ders kitaplanndaki
etkinlikleri yaptinyorum. EBA'daki alistirmalan ve tarama testlerini yaptiriyorum. Cegitli
oyunlarla pekistirme caligmalarini tamamliyorum. Son olarak deneme testleriyle kazanilip
kazaniimadidini kontrol ediyorum.

Yazim kurallanyla ilgili konu anlatimi ve calisma kagitlari hazirliyorum. Konu anlatimini evde
defterlerine yazmalarnni istiyorum. Konu anlatiminin devaminda bosluk doldurma caligmalari
ve ardindan da test hazirliyorum. Bu caligmalar konunun dgrenilmesini, pekismesini sagliyor.
Hazirliyorum. Bogluk doldurma, test vs. etkinlikler, konuyla ilgili cesitli oyunlar haziriiyorum.
EBA'daki tarama testlerini 6grencilerime gonderiyorum.Web2 araclarindan Kahoot'da
yangmalar hazirliyorum.

Noktalama isaretleri

1.

Oncelikle sunu olarak hazirladigim caligmalan yaptinyorum. Ardindan ders kitaplarindaki
etkinlikleri yaptinyorum. EBA'daki alistirmalan ve tarama testlerini yaptiriyorum. Cesitli
oyunlarla pekistirme caligmalarini tamamliyorum. Son olarak deneme testleriyle kazanilip
kazaniimadigini kontrol ediyorum.

Noktalama igaretieri ile ilgili konu anlatimi ve calisma kagitiari hazirliyorum. Konu anlatimini
evde defterlerine yazmalarini istiyorum. Konu anlatiminin devaminda bogluk doldurma
calismalan ve ardindan da test hazirliyorum. Bu calismalar konunun dgrenilmesini,
pekismesini sagliyor.

Hazirliyorum. Bogluk doldurma, test vs. etkinlikler .konuyla ilgili cesitli oyunlar haziriiyorum.
EBA'daki tarama testlerini 6grencilerime gonderiyorum.Web2 araclarindan Kahoot'da
yarismalar hazirliyorum.

146



Ek 5: Tiirkce 6, 7 ve 8. Simif Ders Kitaplarinda YN Kazammlarinin iligkili Oldugu Béliimler ve Sayfa Numaralar
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Simf Kazanim Yavinevi Yeri Siklik Savfa Numaras: Sif Kazanim Yavinevi Yeri Siklhik Savyfa Numarasi
Metnin bast 19 12, 50, 56, 90, 108, 114, 7 Devlet Metnin bag: 13 (10, 16, 40, 64, 78. 126,
Devlet 118, 136, 144, 152,172, Kitaplari 134,164, 172, 181,
Kitaplari 180. 186, 204, 214, 222, (Akgil vd., 198. 208, 237
(Ceylan vd., 242, 250, 258 2019)
2019)
Etkinlik 6 17.54.122.147. 219,268
T.6.3.1. Noktalama
isaretlerine dikkat ederek Metnin bast 16 | 20,24, 44,50, 76, 106, Devlet Metnin bagt 17 |10, 14, 20, 52, 72, 80,
sesli ve sessiz okur. Ozgiin 114, 150, 166, 172, 177, Kitaplars 104, 112, 118, 136,
Yayinlan 192, 198, 206. 230, 236 T.7.3.1. Noktalama (Kirvd.. 2019) 144,150, 178, 202,
6 (Ertiirk vd., isaretlerine dikkat ederek sesli 208, 232, 246
2019) ve sessiz okur.
Ekoyay Metnin bast 16 17,24, 42,51, 57. 74, Ozgin Metnin bast 9 (10,48, 74,104, 117,
(Demirel, 110, 117, 123, 144, 153, Yaymlar 132, 141, 173, 206
2019) 165, 214, 219, 231, 250 (Erkal, H. ve
Erkal, 2019)
Etkinlik 3 17,54, 195 7 Devlet Etkinlik 4 |44, 53,157.190
Devlet Kitaplar:
Kitaplan T.7.4.16. Yazdiklanini (Akgiil vd.,
(Ceylan vd., dizenler. 2019) Tgma ISonu 1, fret
2019) b) Metinde yer alan yazim ve o
noktalama kurallari ile sinirlt "
T.6.4.10. Yazdiklarins tutulur. Oz 1 40
diizenler. Degerlendirme
b) Metinde yer alan yazim
6 | ve noktalama kurallar ile Ozgiin Etkinlik 2 | 87,91 Devlet Etkinlik 4 [59,219, 239,253
sinirl tutulur. Yayinlar Kitaplart
(Ertiirk vd., (Kirvd., 2019)| Tema Sonu 1 |263
2019) Sorular:
Ekoyay Etkinlik 9 31, 50, 67, 104, 164, 187, Ozgiin Etkinlik 27 |17,26,32, 37,52, 54,
(Demirel, 235, 239, 250 Yaymlar 63, 84, 85, 92, 95. 120,
2019) (Erkal, H. ve 124, 140, 145, 146,
Erkal, 2019) 170,177, 186, 187,
221.226. 240. 255,259
Tema Sonu 27 39,70,71,141, 178, 211, Tema Sonu 43
Sorular1 276 Sorular




Oz 34,113 45,71, 101, 102, 129,
Degerlendirme 130. 161, 162,197, 198,
231,232,264

T.6.4.3. Hikaye edici 7 |T.7.4.3. Hikiye edici metin Devlet 157
metin yazar. yazar. Kitaplar1 Etkinlik
b) Ogrenciler yazim Ekoyay Etkinlik 15, 31, 63, 91, 137, 217, b) Ogrencilerin yazim (Akgiil vd.,
kilavuzundan (Demirel, 239 kilavuzundan yararlanmalars 2019)
yararlanmalar: ve yeni 2019) ve yeni 0grendigi kelimeleri
ogrendigi kelimeleri kullanmalar tegvik edilir.
kullanmalari igin tegvik
edilir.
T.6.3.1. Noktalama Devlet Metnin Bagt 12, 20. 46. 52, 60. 96,
igaretlerine dikkat ederek Kitaplan 122, 178, 234, 268
sesli ve sessiz okur. (Eselioglu

vd., 2019)
T.6.4.10. Yazdiklarin Devlet Etkinlik 33
diizenler. Kitaplan
b) Metinde yer alan yazim | (Eselioglu
ve noktalama kurallar ile vd., 2019)
stirlt tutulur. Oz 103, 129, 143

Degerlendirme

148




