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ORTAOKUL OGRENCILERININ INGILiZCE OGRENMEDE YASADIKLARI ZORLUKLAR VE
COZUM ONERILERI: BiR DURUM CALISMASI

OZET

Bu calismanin amaci Ingilizce 68renme siirecinde karsilasilan sorunlari belirleyip
derinlemesine incelemek ve belirlenen sorunlara yonelik ¢ozliim oOnerileri {retmektir.
Calismanin modeli nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi, deseni ise i¢ ice gegmis tek
durum ¢alismasidir. Calisma 2020-2021 egitim 6gretim yili igerisinde 351 ortaokul 6grencisi, 10
ogrenci velisi ve 5 Inglllzce ogretmeninin katihmiyla gerceklesmistir. Oncelikle calismaya
katilan 6grencilerin Ingilizce égrenirken yasadiklar1 zorluk diizeylerini belirlemek icin Dil
Ogrenmeyi Zorlagtiran Faktérler Olcegi yoluyla nicel veriler toplanmistir. Sonrasinda
ogrencilerin Ingilizce 6grenmede yasadiklar1 zorluklarin ve zorluklara iliskin ¢oziim
Onerilerinin tespiti icin 6grenci, veli ve 6gretmenlerden yar1 yapilandirilmis goriismeler ve odak
grup gorlismeleri aracilifiyla nitel veriler toplanmistir. Nicel verilerin analizinde betimleyici
istatistik, iliskisiz drneklemlerde t-testi, tek faktorlii varyans analizi kullanilmistir. Nitel veriler
icerik analizi yoluyla ¢6ziimlenmistir. Arastirma sonucunda ortaokul égrencilerinin Ingilizce
o0grenmede orta diizeyde zorluk yasadiklari bulunmustur. Ogrencilerin ingilizce 6grenmede
yagadiklan1 zorluk diizeylerinin cinsiyet, sinif, énceki dénem Ingilizce notu, Ingilizce dersini
sevme, anne veya babamin yabanci dil bilmesi, Ingilizce dersini sevme, Ingilizce 6grenirken
zorlandigin1 ve basarii oldugunu diisiinme durumlarina goére anlamhli sekilde degistigi
belirlenmistir. Ogrenciler konusurken ve yazarken en cok dil bilgisi kurallarina uygun ciimle
kuramama, dinlerken ve okurken kelimelerin yazilislariyla okunuslarinin farkli olmasi, 4 temel
dil becerisi disinda duyussal sorunlar nedeniyle zorluk yasadiklarini ifade etmistir. Ogretmenler
ise dgrencilerin en cok, konusurken ve okurken kelimeleri yanlis telaffuz etme, yazarken yazi
metninin temel yapisini olusturamama, dinlerken konusmacinin séylediklerini takip edememe
ve dort temel dil becerisi disinda aile destegi eksikligi nedeniyle zorluk yasadiklarim dile
getirmistir. Veliler de 6grencilerin genel anlamda duyussal sorunlar, kelimeleri Tiirkcedeki gibi
okuma nedeniyle Ingilizce égrenirken zorlandiklarini ifade etmistir. Genel olarak bakildiginda
Ingilizcede yasanan zorluklarin agilmas icin, konusurken 6grencilere miidahale edilmemesi,
ornek bir metnin uyarlayarak yazdirilmasi, dinleme metinlerinin birkag¢ defa dinletilmesi, yeteri
kadar okuma etkinligi yapilmasi ve 6grencinin motive edilmesi 6nerilmistir.

Anahtar kelimeler: Ortaokul Ogrencileri, ingilizce Ogrenimi, Zorluklar, Durum Calismasi

Danisman: Dog. Dr. Cenk AKAY Mersin Universitesi, Egitim Fakiiltesi / Egitim Programlar ve
Ogretim Anabilim Dali, Mersin
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DIFFICULTIES THAT SECONDARY SCHOOL STUDENTS ENCOUNTER WHILE LEARNING
ENGLISH AND SOLUTION SUGGESTIONS: A CASE STUDY

ABSTRACT

The aim of this study is to identify difficulties encountered while learning English as a
foreign language and to come up with solution suggestions towards these difficulties. This
research employs a qualitative approach using single embedded case study design. The research
was conducted during the 2020-2021 education year with the participation of 351 secondary
school students, 10 parents and 5 secondary school English teachers. Firstly, quantitative data
were acquired from the students through the Foreign Language Learning Difficulties Scale in
order to determine the level of difficulty they experience while learning English. As a second
step, qualitative data were acquired from students, parents and English teachers through semi
structured interviews and focus group interviews in order to describe the difficulties
encountered during the English learning process in detail and get their recommendations
towards solving these problems. Quantitative data were analysed through descriptive statistics,
independent samples t-tests and one way analysis of varience analyses. Qualitative data were
analysed through content analysis. As a result, the secondary school students were found to
experience a moderate level of difficulty in learning English. The level of difficulty they
experience in learning English was found to be associated with their gender, their class, their
previous English grades, whether their parents can speak a foreign language, whether they like
English lessons and their perceptions of having a difficulty in or being succesful in learning
English. The students stated experiencing difficulties mostly in terms of not being able to form
grammatically correct sentences while speaking and writing, the difference in spelling and
pronunciation of English words while listening and reading and having affective problems.
According to the teachers, the students experience difficulties mostly in terms of
mispronouncing words while speaking and reading, being unable to organise a well structured
text while writing, being unable to follow what the speaker says while listening and having a
lack of family support. According to the parents, the students generally have difficulties in terms
of affective problems and pronouncing English words like in Turkish. In general terms it was
recommended not to interfere with students during speaking activities, to model a text while
writing, to listen to texts multiple times, to do more reading exercises and to increase student
motivation in order to tackle the aforementioned difficulties.

Keywords: Secondary School Students, Learning English, Difficulties, Case Study

Advisor: Assoc. Prof. Cenk AKAY, Mersin University, Faculty of Education / Curriculum and
Instruction, Mersin
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Kiiresellesen diinyada kiiltiirler arasi iletisimin énemi tartisilmazdir. iletisimi saglayan
en Onemli aracilardan biri de dildir. Diinyada en yaygin olarak 6grenilen dillerden birisi de
Ingilizce oldugu icin Ingilizce 6grenimi ve &égretimi olduk¢a 6énemlidir. Diinya halklarinin
birbirleriyle etkilesimde bulunmalarimi kolaylastirmas1 nedeniyle Ingilizce, diinyada Lingua
Franca konumundadir. ingilizcenin diinyada Lingua Franca konumunda olmasi iletisim,
teknoloji, akademi, bilim ve ticaret gibi cesitli alanlarda kiiresel ¢apli ortak bir yabanci dil
olmasi anlamina gelmektedir. Bir baska deyisle Lingua Franca istege bagh veya zorlama sonucu
ogrenilmesinden bagimsiz olarak Ingilizce dilinin diinyada ana dilleri farkli olan insanlarin
ortak iletisim dili olmasini ifade eder ve Lingua Franca olarak diinyada en ¢ok kisi tarafindan
kullanilan ingilizce dilini konusanlarin biiyiik cogunlugu icin ingilizce anadil degildir (Jenkins ve
Leung, 2017). ingilizcenin diinyaca ortak dil olarak kullaniminin temelleri 16. Yiizyildaki ingiliz
sémiirgeciligine dayanmaktadir ve ingilizce disinda tarih boyunca Arapga, Fransizca, Yunanca,
Farsca, Portekizce, Ispanyolca ve Tiirkce dilleri de ortak dil olarak kullamlmistir (Gunantar,
2016; Jenkins, Baker ve Dewey, 2017). Ikinci diinya savasindan sonra yiikselen ekonomisiyle
Amerika Birlesik Devletleri’nin diinya capinda bir siiper gii¢ haline gelmesiyle birlikte ingilizce,
kiltiirel, ticaret ve diplomatik anlamda ortak diinya dili olarak kullanilmaya baslanmistir
(Graddol, 2000). Giiniimiizde Ingilizce hem ana dili ingilizce olmayan kisiler arasindaki hem de
ana dili Ingilizce olmayanlar ile ana dili ingilizce olanlarin ana dili ingilizce olmayanlarla
arasindaki iletisimini saglamaya yardimci olmaktadir (Sorug, 2015). ingilizce kiiltiirel iletisim
dili olmasinin yani sira kiiresel bir bilim- teknoloji ve ticaret dili olma ozelliklerini de
tasimaktadir (Alharbi, 2019; Madaliiska-Michalak ve Bavli, 2018). Ingilizce 6grenimi goriildiigii
tizere farkli bircok etmenin bir araya gelmesinden ve cesitli siireclerde yetkinlesmekten
olusmaktadir. Bu siireclerin bir arada ytriitilmesi ve temel dil becerilerinin sirasiyla
kazanilmasi yabanci dil 6grenimi icin vazgecilmezdir. Bireyin yabanci dil 6grenmesini ve
yabanci dili akic1 sekilde konusmasini etkileyen baslica faktorlerin yas, duyussal faktorler,
O0gretim ortamindan ve Ogrenen kisinin hayatindaki farkli faktorlerin kaynaklanan dil
edinimindeki engeller oldugu bilinmekte ve 0zellikle de 10-16 yaslar1 arasinin biyolojik
anlamda dil 6grenme acisindan en verimli donemler oldugu vurgulanmaktadir (Yule, 2014).

Ingilizcenin diinyada ve Tiirkiye’de ortak iletisim dili olarak kullanihyor olmasinin ve
diinya halklarinin ortak kiiresellesme ihtiyaclarinin Ingilizce 6gretimini {ilkelerin egitim
sistemlerinde 6nemli bir konuma yerlestirmektedir. Bu nedenle diinya ¢apinda insanlarin

arasinda iletisim kurmayi saglayan bu 6nemli dilin yabanci dil olarak 6gretiminin 6nemi

1
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yadsinamaz ve Ingilizcenin yabanc dil olarak etkili sekilde kullanabilmesinin okullarda verilen
yabanc dil 6gretimiyle yakindan iliskili oldugu disiiniilebilir. Celebi'ye (2006) gore Teknoloji
caginin hizli gelismelerine ayak uydurmayir 6nemseyen ve 21. yiizyllin hizli degisimlerinin
karsisinda ¢ag disi kalmamak icin ¢alisan giiniimiiz insam icin Ingilizce 6grenimi temel bir
ihtiya¢ konumundadir.

Diinya genelinde yabanci dil 6grenmede yasanan sorunlara bakildiginda 6grencilerin
yabanc dile bakis acisi, 6grencilerin yabanc dil konusunda ge¢mislerinden getirdikleri temel
bilgi eksiklikleri, uygulama eksikligi, cagdas 6gretim tekniklerinden yeterince yararlanilmamasi
ve verimsiz zaman yonetimi gibi etmenler yabanc dil 6grenmede yasanan gii¢liiklere drnek
olarak verilebilir (Zeguniené ve PariSauskiené, 2017). Zorluklarina ek olarak yabanca dili
ogrenmenin de belirli kosullar1 oldugu yadsinamaz bir gercektir. ikinci yabanc dili 6grenmeden
once ¢cocugun kendi ana dilini etkin bicimde kullanmasi temel bir basamak olarak diistiniilebilir.
Bu diistinceden hareketle, cocuk birinci dile hakimiyetini tamamladiktan sonra ya da birinci dili
0grendigi sirada yabanci dili de 6grenmeye baslarsa yabanci dilin hem bilissel hem de
kavramsal agidan daha kalic1 oldugu soylenebilir (Bayyurt, 2012). Baz1 égrencilerin Ingilizce
o0grenme konusunda daha basarili olmalar1 onlarin bireysel farkliliklarina baglanabilir
(Pishghadam, Khodadady ve Zabihi, 2011).

Diinyada en sik olarak 6gretilen yabanca dilin Ingilizce olmasinin yaninda durum
Tiirkiye baglaminda incelendigi zaman da Ingilizce 6gretiminde fark edilir diizeyde zorluklar
yagandign gozlemlenmektedir. 2013-2014 ogretim yilindan itibaren Tirkiye'de ingilizce
ogretimi ilkokul ikinci smiftan itibaren verilmeye baslanmis ve 0Ogretim programlarinda
Ingilizce 6gretimine daha fazla énem verilmeye devam edilmektedir (Altin ve Saracaloglu,
2018). ilkokul 2. Simiftan iiniversiteye uzanan 12-13 senelik ingilizce egitimi siirecine ragmen
Education First (EF) tarafindan yayinlanan Ingilizce Yeterlilik Endeksi'ne (EPI) gore Tiirkiye
yabanci dil yeterliligi acisindan yapilan siralamada 100 {ilke arasinda “diisiik seviye yeterlilik”
olarak belirlenen 69. siradadir (E.F. 2020). Yabanc1 bir dili 6grenmek emek sabir ve zaman
isteyen bir siire¢ oldugu icin ilerleme saglanamadig1 diisiiniilerek bir stlire sonra bikkinlik ve
vazgecme istegi olusabilmekte, bu durum da dil 6grenimine sekte vuran etmenlerden biri haline
gelmektedir. Tiirkiye genelinde Ingilizce 6grenme siirecini giiclestiren baslica etmenler;
Ingilizcenin ikinci dil olmak yerine yabanci bir dil olmasi, 6gretmen kalitesindeki eksiklikler, dil
6grenmenin zaman ve sabir gerektiren bir siire¢ olmasi, Ingilizceye ve dil 6grenme siirecine
yonelik mevcut oOnyargilar, atilan 6nemli adimlara ragmen yerli kitaplarin niteliklerinin
istenilen seviyeye gelememesi ve kullanilan 6l¢gme-degerlendirme araglarinin 6grenmeyi etkin
olarak destekleyememesi olarak siralanabilir (Yaman, 2018). Bunlara ek olarak Tiirkiye'de
genel anlamda yabanci dil 6gretmenlerinin mesleki yeterliliklerinin Kamu Personeli Se¢gme

Sinavi (KPSS) gibi dil 6gretimi alanini 6lgmeye yonelik olmayan sinavlarla belirlenmeye
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calisilmasi, kalabalik siniflar, okullarin fiziki yetersizlikleri, egitim materyalleri gibi donanim
eksiklikleri, yabanci dil 6gretimiyle ilgili ortak bir 6gretim felsefesinin benimsenmemesi ve
yabanci dil 6gretim silirecinin denetlenmesine iliskin yetersizlikler gibi unsurlarin yabanci dil
ogretiminin etkili sekilde gerceklestirilmesine engel oldugu sdylenebilir (Demirpolat, 2015).
Ayrica O0gretmen adaylarinin egitim fakiiltelerinde aldiklar1t mesleki egitim uygulamalarinin
meslege basladiklarinda gercek sinif ortaminda uygulanmasinin zor olmasi, uygulamalarin
pratik olmamasi ve yabanci dil derslerinde yapilan uygulamalarin 6gretmenler tarafindan
verimli sekilde yonetilebilmesindeki eksikliklerin yabanci dil 6gretiminde yasanan o6nemli
sorunlara 6rnek oldugu diistiniilmektedir (Uysal, 2012). Egitim fakiiltesinde alinan mesleki
egitimlerde cesitli yabanci dil 6gretim teknikleri 6gretilmesine karsin bu tekniklerin ders
ortaminda uygulanmasi ve uygulanma esnasinda ortaya ¢ikacak sorunlarla bas etme becerisinin
0gretmen adaylarina kazandirilmasina yeterince 6nem verilmemesi 6gretmen adayinin meslege
basladiktan sonra uygulama esnasinda zorluklar yasamasina neden oldugu gézlemlenmektedir.
Egitim fakiiltelerinin miifredatlarinda yapilacak uygulamalarin etkili sekilde uygulanabilmesine
iliskin Onleyici tedbirlerin ve davranislarin 6gretmen adaylarina kazandirilmasini saglamayi
hedefleyen degisiklikler bu sorunlarin ¢éziimiinde 6énemli rol oynayabilecektir. Yabanc dil
o0gretiminde izlenen politikalar ve cagdas dil 6gretim yaklasimlari konusundaki yanhsliklar,
yabanci dil 6gretim konusunda izlenen politikalarin belirlenmesinde 6gretmenlerin s6z hakki
bulunmamasina ragmen sinif ortamindaki diizenlemelerden sorumlu tutulmalar1 yabanci dil
egitiminde yasanan ve goz ardi edilebilen diger zorluklardir (Haznedar, 2010). Tiirkiye’'de
gecerli olan egitim politikalar1 sonucunda 6g8rencilerin lise ve tliniversite giris sinavlar1 gibi
ogrencilerin kariyerlerini ve gelecekteki meslek se¢imlerini 6nemli 6l¢iide etkileyen sinavlarda
aldiklar1 puanlar iizerinde Ingilizcenin ders olarak diger ana derslere kiyasla belirleyici bir
etkisi olmamasi da 6grencilerin Ingilizce 6grenmeye yeterince énem vermemesine neden
olabilmektedir (Altin ve Saracaloglu, 2018). Ogrencilerin meslek se¢imlerinin merkezi
siavlarda aldiklar1 puanlarla yakindan iliskili oldugu Tiirk egitim sisteminde Ingilizce
derslerine yonelik sorularin katsayilarinin diger ana derslerin katsayilarindan daha dusiik
olmasinin Ingilizce dersinin 6nemsiz olarak algillanmasinda yadsinamaz bir payr oldugu
soylenebilir. Tiim bu etmenlere ek olarak yabanci dil olarak Ingilizce dgretiminde derslerde
gerceklestirilmesi kararlastirilan uygulamalarin uygulanacagi iilkenin bu arastirma kapsaminda
ise Turkiye'deki kultiirel degerlerle bagdasacak sekilde uyumlandirilmamasi ve uygulamalarin
oldugu gibi hedef dilin kiiltiirinden alinmasi hedef yabanci dilin 68renenler tarafindan
reddedilmesine sebep olma egilimi dogurdugu da ayrica goézlemlenmektedir (Celebi, 2006).
Hedef yabanci dilin, 6gretildigi kiiltliiriin normlarina uyumlandirilarak 6gretilmesi o dili 6grenen
kisiler tarafindan yabanci dilin otekilestirilmemesine ve yabanci dili 6grenmeye yonelik

onyargilarin ve psikolojik engellerin 6niine ge¢cmeye yardimci olabilmektedir.
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Tiirkiye’de ortaokul diizeyinde yabanci dil 6greniminde yasanan sorunlarin, tiim yas
gruplarinda yabanci dil 6grenmede yasanan zorluklardan genel anlamda pek farkli olmadigi
gorilmektedir. Ortaokul diizeyinde ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretilmesinde yasanan
baslica sorunlar sinav ve basariyr O6lgme sisteminin dil 6grenimini olumsuz etkilemesi,
ogrencilerin sinifta 6grendikleri bilgileri diizenli olarak tekrar etmemeleri, yabanci dil 68retim
programinin etkililiginin istenilen diizeyde olmamasi, ders kitaplarinin dil becerilerini
kazandirmada yetersiz olmasi, siniflarin kalabalik olmasi, 6grencilerin gelir durumlarindaki
biiytik farklhilhiklar, okullardaki fiziki yetersizlikler, yabanci dil 6gretmenlerinin mesleki
yetersizlikleri ve 6gretmenlere yonelik yeterli diizeyde hizmet ici egitim firsatlarinin yetersizligi
olarak siralanabilir (Celebi ve Narinalp, 2020).

Ingilizce 6grenirken diger yas gruplar gibi ortaokul égrencilerinin de kendilerinden
kaynaklanan zorluklara ek olarak 6gretmen, 6gretim programi, 6gretim ortami, 6gretmen, cevre
gibi etmenler nedeniyle zorluklar yasadiklar1 sdylenebilir. Ortaokul 6grencilerinin 6gretim
programlarinda dort temel becerinin 6gretiminde yeterince yer verilmemesi, programda yer
alan etkinliklerin sinif ortaminda uygulanmasinda 6gretmen, 6gretim ortami, motivasyon gibi
sebeplerle giicliilk yasanmasi, 6gretmenlerin kendilerini mesleki anlaminda gelistirmeye 6nem
vermemeleri, ailelerin Ingilizce 6grenmenin 6nemini yeterince kavramamalari, 6grencilerin
Ingilizceyi ders disinda kullanmamalar gibi sebeplerle Ingilizce 6grenmede zorluk yasadiklar
belirtilmektedir (Teevno, 2011; Copland, Garton ve Burns, 2014; Akbari, 2015; Rizi, Siddiqui,
Moghaddam ve Mukherjee, 2014; Ozmat, 2017; Madalinska-Michalak ve Bavli, 2018; Celebi ve
Narinalp, 2020). Bu zorluklara ydnelik gerceklestirilecek cesitli iyilestirme ve diizenlemelerin
ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6grenirken karsilastiklar1 zorluklarin ¢éziimiinde énemli rol

oynayacagl diistiniilmektedir.

1.2. Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Ingilizce, diinyadaki milletlerin birbirleriyle iletisimini saglamasi ve uluslararasi alanda
kullanilan ortak dil olmasi nedeniyle diinyanin iletisim dili haline gelmistir (Gomleksiz ve
Ozkaya, 2012). Uluslararas: ve yerel anlamda giinliik hayattaki énemi nedeniyle Ingilizcenin
0grenimi ¢agl yakalamak adina biiyliik 6nem tasimaktadir. Ancak Tirkiye'de, yapilan cesitli
yatirimlara ve harcanan g¢abalara ragmen yabanci dil 6gretinde basarili olundugunu séylemek
miimkin degildir (Demirpolat, 2015). 2. siniftan baslayarak okullarda uzun yillar boyunca
Ingilizce dersleri alinmasina ragmen ozellikle konusma ve okudugunu anlama konusunda
zorlanildigini sOylemek miimkindur. Sorunlar genel olarak dusiiniildiigiinde okuma ve
konusmaya ek olarak yazmada da 6nemli gii¢liiklerle karsilasildig: fark edilebilir. 2013 yilinda

faaliyete gecen ve 2018 yilinda glincellen yabanci dil 68retim programina gore iletisim
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(konusma becerisi) temelli ve diger tli¢c temel beceriyi de etkin kullanmay1 hedefleyen derslere
ragmen Ingilizceyi etkili sekilde kullanabilme agisindan cesitli sorunlarin halen var oldugu
diistiniilebilir.

Ingilizce 6grenmede karsilagilan cesitli zorluklar dikkate alindiginda bu ¢alismanin
amaci, ortaokul dgrencilerinin Ingilizce 6grenmede yasadiklar1 zorluklar1 farkh veri kaynaklar:
araciligiyla belirlemek ve bu zorluklara yonelik ¢éziim Onerilerinde bulunmaktir. Ortaokul
ogrencilerinin Ingilizce 6grenme konusunda ilk olarak niceliksel anlamda ne diizeyde zorluk
yasadiklari, sonrasinda ise yasanilan bu zorluklarin veli 6gretmen ve 6g8renci goriisleri alinarak
niteliksel anlamda derinlemesine incelenmesi, zorluklarin altinda yatan sebeplerin ortaya
cikarilarak betimlenmesi ve belirlenen sorunlara yonelik ¢6zliim Onerilerinde bulunulmasi
amaglanmistir. Calismanin sonucunda ortaokul 6grencileri, veliler ve 6gretmenlerinin bakis
acilarindan Ingilizce égrenimini olumsuz yénde etkileyen etmenler ortaya konulmus ve bu
etmenlerin yol actig1 giicliiklere yonelik ¢6zlim 6nerileri sunulmustur.

Bu calisma alan yazina dil 6grenme ve 6gretmede yasanan zorluklarin ve bu zorluklara
iliskin ¢6ziim Onerilerinin bir durum calismas1 kapsaminda 6grenci, veli ve 6gretmen olmak
tizere farkli kaynaklar agisindan ortaya koymasi nedeniyle 6zgiin bir arastirmadir. Bu
calismanin ortaokul 6grencilerinin bir durum calismasi cercevesinde yabanci dil 6grenmede ne
diizeyde zorluk yasadiklarini, yasadiklari zorluklarin neler oldugunu ve bu zorluklara yonelik
¢6zim oOnerilerinde bulunmasi agisindan alana katki saglayacagi diistinilmektedir. Ayni
zamanda ogrencilerin ingilizce dil becerilerini gelistirmeleri icin yapilmasi gerekenleri ortaya
koymak, Ingilizce ogrenmede yasadiklar1 zorluklari asmalarina yonelik bir yol haritas
cizmelerine rehberlik edecektir. Bu calismanin, Ingilizce 6greniminde yasamlan zorluklari ve bu
zorluklarin altinda yatan etmenleri ortaya koymasi bakimindan Ingilizce égreniminde ve
O0gretiminde basariy1 arttirmaya yonelik ¢alismalara 151k tutacagl diisiiniilmektedir. Calisma
kapsaminda, ¢agdas bir dil 6gretimi vadeden yenilenen 2. Ingilizce 6gretimin programinin
uygulanmasinda yasanan sorunlarin ve ¢6zim Onerilerinin belirlenmesinin, programin
glincellenip  gelistirilmesi  acisindan program uzmanlarina da katki saglayacagi
diigtiniilmektedir. Dolayisi ile Ingilizce 6greniminde yaganan zorluklar farkl bakis agilarindan
zengin betimlemelerle ortaya koyan bu calisma, ingilizce 6grenmede karsilasilan giicliikklerin
asilmasi veya en aza indirilmesi acisindan bir oneri niteligindedir. Calisma kapsaminda yapilan
alan yazin taramasi sonucunda, alanda ortaokul égrencilerinin ingilizce 6grenmede yasadig
zorluklar1 6grenci, veli ve 6gretmen acisindan detaylica inceleyen herhangi bir durum
calismasina rastlanmamistir. Bu nedenle yapilan ¢alismanin alandaki boslugu dolduracag: ve

alana 6nemli katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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1.3. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problem climlesi;
“Ortaokul dgrencilerinin Ingilizce 6grenmede yasadiklar1 zorluklar ve bu zorluklara
iliskin ¢6ziim onerileri nelerdir?” seklindedir.

1.3.1. Alt Problemler

1. Ortaokul &grencilerinin yabanci dil (Ingilizce) 6grenmede yasadiklar1 zorluk
diizeyi nedir?

2. Ortaokul dgrencileri, 6grenci velileri ve Ingilizce 6gretmenlerine gére ortaokul
ogrencilerinin Ingilizce 6grenmede yasadiklar zorluklar nelerdir?

3. Ortaokul dégrencileri, 6grenci velileri ve Ingilizce 6gretmenlerine gére ortaokul

ogrencilerinin Ingilizce 6grenmede yagadiklan zorluklara iliskin ¢6ziim énerileri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Sayiltilari

. Bu arastirmada 6grencilerin 6l¢gme araglarina objektif ve icten cevap verdikleri
varsayillmistir.
. Gorismeler yoluyla o6grenci, veli ve oOgretmenlerden toplanan verilerin

katilimcilarin gergek goriislerini yansittigi varsayilmistir.

1.5. Arastirmanin Kapsami ve Sinirhiliklar

. Calisma grubu Antalya ili Alanya ilce merkezinde 6grenim goérmekte olan 351
ortaokul 6grencisi, 10 égrenci velisi ve ortaokullarda gorev yapmakta olan 5 Ingilizce 6gretmeni

ile sinirhdir.
. Calisma 2020/2021 Egitim Ogretim yili ile sinirhdr.

. Arastirmanin nicel verileri, égrencilerin Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorler
Olcegine verdikleri cevaplarla sinirhdr.

. Arastirmanin nitel verileri, yar1 yapilandirilmis goériismeler ve odak grup
goriismeleriyle simirhdir.

. Nitel veri toplama siirecinde gerceklestirilen yari1 yapilandirilmis goriismeler

Ogrenci, veli ve 6gretmenlerin katilimiyla sinirhidir.
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. Odak grup goriismeleri, 6gretmenlerin yogun mesai sartlarindan 6tiirt bir araya

gelmelerinin saglanamamasi nedeniyle 6grenci ve 6gretmenlerin katilimiyla sinirhidir.
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2. KAYNAK ARASTIRMALARI

Insanlar arasi iletisiminin temel araci olan dil, onlarin kendilerini ifade etmelerine,
birbirleriyle diisiince alisverisi yaparak ufuklarini genisletmelerine yardimci olan 6nemli bir
anahtardir. Dilin etkili kullanimi, insanin istek ve diislincelerinin bagkalar1 tarafindan daha
rahat anlasilabilmesine ve baskalarini daha rahat anlayabilip onlarin duygularini
anlamlandirabilmesine olanak saglamaktadir. Glinliik hayatin gerektirdigi insan iliskilerinin
diizenlenmesi ve bireylerin diisiincelerini birbirlerine aktarmalarina aracilik yapan dil, kisiler
arasi iletisimin dogru sekilde kurulmasini kolaylastiran bir vasita konumundadir. Insanin ana
dilini etkili bicimde kullanmasi kendi kiiltiiriinden insanlarla iletisimini kolaylastirdigi kadar bir
yabanci dili konusmasi da dilin konusuldugu tlkelerin kiltiirleriyle temas halinde olmasini ve
orada yasayan insanlarin diisiince yapilarini daha iyi kavrayabilmesinin yolunu a¢maktadir.
Ansin’e (2006) gore de yabanci dil 6grenmek, ¢ocuklarin farkl kdltiirleri ve farkl iilkelerde
yasayan insanlarin hayata bakis acilarini anlamaya daha istekli olmasini saglamaktadir. Baska
kiltiirlerden insanlara karsi gelistirilen bu duyarlilik, onlarla kolayca iletisim kurabilmesine
imkan tanimaktadir.

Ingilizcenin diinyanin ortak iletisim dili olmasinin temelleri 17. yiizyildan itibaren
Britanya’'nin somiirgecilik gecmisinde diinyanin gesitli yerlerindeki iilkeleri himayesine alarak
Ingilizceyi ana dil olarak yayginlastirmasina dayanmaktadir ve 1945 yilindan itibaren A.B.D. adi
altinda kiiresel bir gii¢c haline gelen Anglo-Amerikan kapsamh Ingiliz egemenliginin diinya
diizenini belirleyici konuma gelmesiyle Ingiliz dili diinyada en yaygin kullanilan dil olmustur
(Kayintu, 2017). Giinimiiziin kiiresellesen diinyasinda baska kiiltiirlere mensup bireylerle
iletisimde bulunmak ekonomik, sosyal, mesleki ve entelektiiel anlamda biiylik 6nem
tasimaktadir ve bu iletisimi saglayacak ortak bir dilin varlig1 uluslararasi anlamda énemi kabul

edilen bir gercektir. Uluslararasi bu iletisimin ortak dili ingilizcedir.

2.1. Yabana Dil Olarak ingilizce Ogretimi

Teknolojik gelismelerin mesafeleri kisalttigi cagdas diinyada Ingilizcenin diinyanin
iletisim dili olarak kullanilmasina “lingua franca” denmektedir. Cenoz’ a (2019) gére Ingilizcenin
“lingua franca” olma 6zelligi, ingilizce disinda baska dilleri de konusan insanlarin ¢ok dilli ve ¢cok
kiltiirlia birikimlerini yaratici bicimde ortaya koymalarini saglamaktadir. Diinya genelinde 375
milyon kisi i¢in ana dil konumunda olan Ingilizce Cince ve Hinducadan sonra diinyada en ¢ok
kullanilan ticiincii ana dildir ve toplamda yaklasik 1,5 milyar insan tarafindan konusulmasi
nedeniyle diinyanin en yaygin sekilde kullanilan dili konumundadir (Aydogan, 2017). Ingilizceyi

diinyada bu denli 6nemli bir dil yapan asil etmen ana dil olarak konusanlarin sayisi degildir, ana
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dili Ingilizce olmayan ancak Ingilizceyi ikinci dil olarak kullananlarin sayisinin ¢ok olmasi
stiphesiz ki bu dili diinya iletisimi icin vazgecilmez kilmaktadir. Farkl dilleri konusan insanlarin
ortak noktada bulusmalar icin iletisim kurduklar1 hedef kiiltiire ait insanlarla ortak olarak
bildikleri bir dilde bulusmalar1 gerekmektedir. Bu birlestirici etkiyi saglayan ve diinyada en
yaygin konusulan dil olan Ingilizce ¢cogu insan icin bircok dil 6grenme zorunlulugunu da bir
sekilde ortadan kaldirmaktadir. Kiiresel olarak ingilizcenin kullanimi hem A.B.D gibi Ingilizceyi
ana dili olarak konusan tilkelerin kiiltiirel ve ekonomik agidan gii¢lii konumda olan ve diinyada
bu agilardan egemenliklerini garanti altina almalarin1 ve hem de ana dili ingilizce olmayan
lilkelerde yasayan insanlarin ingilizceyi ikinci dil olarak égrenerek kendi degerlerini, kiiltiirel
kimliklerini diinyayla paylasmalarini ve uluslararasi ticaret yapmalarini kolaylastirmaktadir
(Graddol, 2000). ingilizce bilen insanlar farkli cografyalardan insanlarla rahatca iletisim
kurabilmekte kiiltiirler arasi baglar kurup onlarla ortak degerler olusturabilmektedirler. Diinya
genelinde Ingilizceyi kiiltiirler arasi iletisim araci olarak kullanan ve ana dili Ingilizce olmayan
insanlarin, ana dili ingilizce olan insanlardan say: olarak daha fazla olmasi nedeniyle ingilizce
sadece bir ana dil olarak adlandirilma sinirlarinin 6tesine ge¢mis ve uluslararasi iletisimde
diinya halklarinin ortak dili haline gelmistir (Aydogan, 2017; Jenkins ve Leung, 2017).
Insanlarin yasam bicimlerini, inanclarini ve genel anlamda hayat bakis agilarini yansitan kiiltiir
dilin vazgecilmez bir pargasidir. Dilin kullanimi ile kiiltiir arasindaki bag ingilizcenin kiiresel
anlamda ortak bir dil haline gelmesi sonucu daha da belirginlesmis ve kiiltiirler arasi iletisim
yeteneginin 6nemini egitim diinyasina benimsetmistir (Celik ve Erbay, 2013).

Uluslararas iletisimde ilkeler arasi sinirlarin eskisi gibi 6nemli olmadigi ve farkh
kiiltiirlerin birbirleriyle kolayca etkilesime girebildigi giinlimiizde kitleleri birlestirip iletisimde
bulunmalarina yardimci olan uluslararasi anlamda en ¢ok kullanilan dil olan Ingilizcenin
6grenimi de 6nemli bir yer tutmaktadir. Bugiiniin teknoloji caginda Ingilizce bilmek diinyaya
acilan kiiresel kapinin anahtarini insanlara sunmaktadir ve bu oOnemli yeterlilie sahip
insanlarin diinya vatandasi olma yolunda énemli bir adim attiklar1 yadsinamaz bir gergektir.
Ingilizce uluslararas1 medyanin ve ticaretin ortak dilidir ve Avrupa ve diinyadaki ¢ogu tilkenin
birinci 6éncelikle 6grenilen yabanci dili olmasi nedeniyle bircok tilkede Ingilizcenin yabana dil
olarak 68reniminin kalitesine biiylik 6nem verilmektedir (Drew, Oostdam ve Van Toorenburg,
2007). Ingilizcenin yabana dil olarak égreniminin icinde bulunulan c¢agin gereklilikleri ile
dogrudan baglantil oldugu bilinen bir gercektir. Bu gereklilikler ingilizcenin teknolojik ve yazih
bilimsel kaynaklarin uluslararasi dili olmasi, internet kullaniminin genis Kitlelerce etkin
kullaniminin ve yasanan bilgi patlamasinin ingilizce 6grenmeyi zorunlu kilmasi, medeniyetler
aras1 kiiltiirel diyalog alisveriginin Ingilizce yeterliligi sayesinde yapilabilmesi olarak
siralanabilir (Akbari, 2015). internet ve teknolojik iletisim araclarinin yayginlasmasi ile birlikte

kiiresel bilgi alisverisi bir tusla yapilabilmektedir ve bu hizli etkilesim insanlarin mesafelerden
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bagimsiz olarak birbirleriyle iletisim kurmalarim kolaylastirmaktadir. Ancak bu iletisimin
saglikli olmasi, taraflarin ayni yabanci dili konusmadiklari ¢ogu durumda ortak iletisim dili olan
Ingilizceyi bilmelerini gerektirmektedir. Diinyamin akademik dilinin Ingilizce olmasi da
akademisyenler arasinda bilimsel bilgi alisverislerinin rahatlikla yapilmasini saglamasi

nedeniyle bilim diinyasinda Ingilizce 6grenmenin énemini vurgular.

2.1.1. Diinyada Yabana Dil Olarak ingilizce Ogretimi

Ingilizcenin ortak iletisim dili olarak kullanilmasinin kiiresel énemi yabanci dil olarak
ogretilmesinin 6nemini vurgulamaktadir ve bu durum diinyadaki farkh ilkelerin Ingilizce
O0gretiminin Kkalitesine verdiklerine o6nemi etkilemekte olup iilkelerdeki farkli 6gretim
uygulamalarina gére degisiklik géstermektedir. Bu baglamda Norve¢ ve Hollanda'nin ingilizce
0gretim uygulamalari ilkokul ve ortaokulun birbirinden net olarak ayrilmasindaki farkliliklarin
iki tilkenin Ingilizce 6gretim programlarindaki degisikliklerden dogrudan etkilenmektedir
(Drew vd., 2007). Norvec'te Ingilizcenin zorunlu yabanci dil olarak égretimi ilkokul 1. Simiftan
baslarken Hollanda’da égrenciler Ingilizce 6grenmeye 5. Simifta baslamaktadirlar ve her iki
tilkede de ilk6gretimden ortadgretime gecerken 6grencilerin yeterlilik durumlar1 6gretmenler
tarafindan bilinmesine ragmen ilkégretimin sonunda resmi olarak o6grencilerin Ingilizce
seviyeleri test edilmemektedir. Norveg ingilizce 6gretiminde éncelikli olarak konusma, okuma
ve yazma becerilerine agirlik verilirken Hollanda’da ilkogretimde konusma becerilerine
ortadgretim seviyesinde ise yazma ve dil bilgisinde yetkinligi saglamaya 6nem verildigi
soylenebilir. Okulda alinan egitime ek olarak Norve¢ ve Hollanda’da 6grencilerin diger ¢ogu
tilkede oldugu gibi medya araglar1 ve elektronik teknoloji araciligiyla erken yaslardan itibaren
Ingilizce diline maruz kalmalan dil edinim becerilerinin erken asamada gelismesine yardimci
oldugu diisiiniilebilse de, Ilkégretimin 5 ve 7. Siiflar aras1 asamasi siirecince Norve¢'teki
ogrencilerin Ingilizce 6grenme siiresinin Hollanda’daki 6grencilerden 5 kat fazla olmasi
Norvec'in Ingilizce 6grenimi konusunda daha bagarili oldugunu géstermektedir.

Ispanya’da 1950’li yillara dek tiimden gelim yéntemleri kullandigi i¢cin konusma
becerilerine yonelik iletisimsel becerilerin gelistirilmesine yakin zamana dek pek Onem
verilmese de son yillarda cografya, tarih gibi 6gretim programinda bulunan derslerin ingilizce
dilinde o6gretimi yayginlasmistir ve bu yontemin kullaniminda Ispanya Avrupa’daki lider
tilkelerden biri haline gelmistir (Renau Renau, 2016).

Madaliniska-Michalak ve Bavli’ ye (2018) gore Polonya’'nin 2004 yilinda Avrupa Birligine
katilmasinin ardindan Ingilizce 6grenimine verilen énem Polonya’daki tiim kademelerden
ogrencilerin yarisindan fazlasinin Ingilizce 6grenmesi sonucunu dogurmustur. Estonya,

Litvanya, Cek Cumhuriyeti, Bulgaristan, Slovakya, Romanya ve Litvanya ‘da da Polonya’ya
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benzer sekilde dgrencilerin Ingilizce 6grenme oraninda biiyiik artis olmustur. Avrupa Birligine
liye olduktan sonra Polonya’da lise seviyesinde Ingilizceyi yabanc dil olarak 6grenme zorunlu
olmasa da 6grencilerin liselerde Ingilizce 6grenme oran1 %92,4’ ten %95,3’ e yiikselmis olmasi
Ingilizce 6grenimine verilen degerin artmakta oldugunun géstergesidir.

Saloniemi’ ye (2019) gore Finlandiya’da 2019 yiinin sonundan itibaren Ingilizce 1.
Siniftan itibaren 6gretilmeye baslanmis olup, yabanci dil derslerinde konusma becerilerine
agirhk veren oyun, sarki, rekabet gerektiren oyunlar, sesli tekrar ve elektronik Ogretim
materyalleri gibi farkli 6gretim etkinliklerinden yararlanilmakta ve 6grencinin yasi ne kadar
kiiciik olursa farkli 6gretim teknikleri arasinda gecis yapma sikligi da o kadar artmaktadir.
Erken yasta Ingilizce 6gretiminde uygulanan konusma ve hareket temelli etkinlikler genellikle
cesitli cok amacgh 6gretim materyalleri kullanilarak ve etkinlikler arasinda hizli gecislerin
oldugu hafiza odakl icermektedir. Ogretim programi kapsaminda Ingilizce derslerinin kisa ve
sayisinin az olmasinin dgrenci 6gretmen iliskisi ve erken yaslardaki 6grencilerin 6grenilenleri
c¢abuk unutmalari agisindan énemli bir sorun olarak gériilmektedir.

Arap iilkelerine érnek olarak Urdiin’de yabanc dil olarak Ingilizce 6gretimi konusunda
baz sikintilar yasandig1 soylenebilir; diger Arap lilkelerine kiyasla egitim reformlar: agisindan
basarih oldugu bilinmesine ragmen Urdiin’de lise sinav sonuglarina gére ogrencilerin
basarisinin ingilizce dersi konularinda %18 diizeyinde oldugu, Urdiin Milli egitim bakanhg
tarafindan ulusal diizeyde yapilan Ingilizce ve Arapga dil becerileri degerlendirmesinde 1. 2. ve
3. sinif diizeyindeki 6grencilerin %22’sinin Arapga ve Ingilizce’de okuma becerisinde basarisiz
oldugu belirlenmistir (Alhabahba, Pandian ve Mahfoodh, 2016). ingilizce 6gretimindeki bu
basarisizhgin en 6nemli sebebinin iilkede Ingilizce 6gretimi konusunda ulusal bir politikanin
eksikligi ve 6gretmen merkezli 6gretimin daha sik tercih edilmesinin oldugu diisiiniilmektedir
(Al-Khatib, 2008). Urdiin’de Ingilizce 6grenimine verilen 6nemini artmasinin baslica nedenleri
is bulmada Ingilizce bilmenin sagladig1 ekonomik temelli avantajlar, turizm sektori, yurt disina
ogrenim gormeye giden ogrenci sayisindaki artis, Urdiin’deki cesitli kuruluslarda gorev
alabilmek olarak sayilabilir ve bu sebeplerle Urdiin’de o6zel Ingiliz dili 6gretimi veren
kuruluslarin sayisinda artis gozlemlenmektedir (Alhabahba vd., 2016).

Suudi Arabistan’da ingilizce devlet okullarinda 6gretilen tek yabanc dil olmasina ve
hiikiimet gorevlileri gibi resmi islerde ¢alisan memurlarin akic Ingilizce konusmasi
beklenmesine ragmen okullarda 6l¢gme, egitim materyallerinden yararlanma ve teknolojik
imkanlarin kisith olmasi, 6gretmen merkezli ve dilbilgisi-ceviri gibi daha geleneksel
yontemlerin glinlimiizde siklikla kullanilmasi gibi nedenlerle dort temel dil becerisine yonelik
o0gretimde aksakliklar yasanmaktadir (Alharbi, 2019). Arap 6grencilerin 6zellikle yazma ve

konusma becerilerinde sorun yasadiklar1 bulunmustur (Khan, 2011).
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Endonezya baglaminda, komsu iilkeleri olan Filipinler, Singapur ve Malezya'nin aksine
Ingilizcenin ikinci dil yerine bir yabanci dil olarak égrenildigi ve bu durumun sonucunda
Ingilizcenin yabanci sirketler, egitim kurumlan alanlarinda kullanildigi gériilmektedir.
Endonezya’da 6grenciler Ingilizceyi yazili olarak etkili kullanabilseler de iletisim kurma
becerisini gerektiren konusmada basarisiz olmaktalar ve konusma becerilerini gelistirme
amaciyla okul disinda destek kurslar almaya egilim gdstermektedirler (Gunantar, 2016).
Diinyanin farkl iilkelerindeki ingilizcenin yabanc dil olarak 6greniminde iletisimsel becerilere
esit onem verilmedigi goriilmektedir. Ghorbani’ ye (2009) goére Malezya ve Japonya'da
iletisimsel Ingilizcede yeterliligin élciildiigii TOEL ve IELTS sinavlar ile 6gretmenlerin ingilizce
ogretiminde iletisim becerilerine énem vermeleri tesvik edilirken Iran’da yapilan merkezi
smavlar égretmenlerin ve égrencilerin Ingilizcenin yapisina yonelik dil bilgisi yeterliliklerini
O0lecmektedir.

Finardi ve Archanjo’ ya (2015) gore Brezilya’da ingilizce 6grenimine verilen énem
ogretimin 6gretim kademelerine gére degistigi 6ne siiriilmiis; ilkogretim diizeyinde ingilizce
herhangi bir yabanci dilin 6grenimi ile ayni 6neme sahip goriiliip 6neminin toplumun
tercihlerine goére sekillendigi, Ispanyolcanin ortadgretimde dil égretiminde 6nemine vurgu
yapildig, yiiksek 6gretimde ise Ingilizcenin uluslararasi anlamda en énemli dil olarak algilandig1
diigiiniilmektedir. Isvicre’de ise Ingilizce temel egitim ¢agindan itibaren en 6énemli ulusal
iletisim dili olarak benimsenmektedir ve ingilizcenin yabana dil olarak 6grenimi ilkégretim
dahil tiim 6gretim kademelerinde 6gretim programlarinin vazgecilmez dgesi konumundadir. Bu
baglamda Isvicre’den farkh olarak Brezilya’da ingilizcenin yabana dil olarak 6grenimi zorunlu
egitimin vazgecilmez bir parcasi olarak gériilmemekte ve Ingilizce 6grenimine verilen 6énem
cesitli egitim kademelerine gore farklilik géstermektedir. isvigre ve Brezilya’nin yabanc dil
olarak Ingilizce 6grenimine verdikleri énem farklihginin altinda yatan sebebin, tek anadili
Portekizce olan Brezilya'nin tersine Isvicre’de birden fazla ana dil konusulmasinin ve ana diller
arasinda araci olacak bir ortak dile olan ihtiyacin diinyada en ¢ok konusulan dil olan Ingilizce ile
karsilanmasi ihtimalinin oldugu 6ne siiriilebilir. Brezilya'da Ingilizce 6grenimindeki basariy:
artirmak icin atilacak en onemli adim Ingilizce 6grenimi konusunda ulusal bir politika

olusturulup Ingilizcenin yabanc dil olarak égrenilmesinin zorunlu kihlnmasidir (Finardi, 2017).

2.1.2. Tiirkiye’de Yabana Dil Olarak ingilizce Ogretimi

Sinirlarin kalktig: kiigiilen diinyada Tiirkiye, kiiresel akimlari yakinda takip etmektedir
ve cagdas ogretim sistemlerinin etkisinde Ingilizce 6gretimine verilen énem tutarli bicimde
yiikselen bir ivme seklinde artmaktadir. Ingilizcenin yabanc dil olarak 6gretimine, 6zellikle 20.

Yiizyihn ortasindan itibaren Batihilasma ve modernlesme cabalarinin etkisiyle Ingilizcenin
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okullarda yabanc dil olarak 6gretilmeye baslanmasi neticesinde giderek daha fazla 6nem
verilmektedir (Madalifiska-Michalak ve Bavli, 2018). Tiirkiye’de ingilizce ana dil olarak
kullanilmamasina ragmen, uluslararasi iletisimin ortak dili olmasi nedeniyle resmi egitim
stirecinde ve 0gretim programlarinda yabanci dil dersi olarak dnemli yer tutmaktadir (Celik ve
Erbay, 2013). Tiirkiye’de yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi 2013 yilindan itibaren 2. Simiftan
baslayip 12. simifin sonuna dek kesintisiz ve zorunlu olarak égretilen ingilizce, ortaokulun ilk
sifi olan besinci sinifta ingilizce agirlikl bir 6gretim yapildiginda haftada 3 ders olan 6gretim
haftada 16 saate kadar c¢ikabilmektedir ve ikinci sinifta Ingilizce 6grenmeye baslayan bir
ogrenci, teorik olarak lise 12. siniftan mezun oldugunda toplam 1.368 saat Ingilizce dersi
gormils olmaktadir (Kirkic ve Boray, 2017). 2020-2021 o6gretim yili dénemi siirecince
Turkiye’de Covid-19 salgin hastalik dnlemleri nedeniyle uzaktan egitime gecilmis, ortaokul
seviyesinde Ogrencilere uzaktan egitim araclariyla haftada toplam 23 saat ders verilmekte,
ogrenciler yilda 843 saat ders gormektedir ve 68rencilerin zorunlu olarak aldig1 toplam ders
sayis1 Ekonomik Kalkinma ve isbirligi Orgiitii (OECD) iilkelerinden daha azdir (OECD, 2020).
Yabanc dil 6greniminde sik tekrarin ve miimkiin oldugunca fazla uygulama yapmanin énemi
goz oniine alindiginda, Ingilizce ders sayisi arttikca 6grenilen bilgilerin daha kalici olacag:
sonucuna varilabilir. Bu nedenle dile maruz kalma oramiyla dogru orantili olan ingilizce
O0grenme slirecinin basarisi haftalik ders sayisinin miktari ile yakindan iligkilidir. Buna ragmen
haftalik Ingilizce ders sayisimn miktar1 Ingilizce 6greniminin kalicthgim tek basina
etkilememektedir. Her ne kadar ders sayilar1 ¢ok olsa da eger Ingilizce derslerinde kullanilan
etkinlikler 6grencide kalic1 degisiklik yaratmiyorsa 6grenmenin etkili oldugundan s6z edilemez.
Tiirkiye’de erken yaslardan itibaren alinmaya baslanan Ingilizce dili egitiminin, ilkokul ve
ortaokul Ingilizce 6gretim programlarinin iist diizey diisiinme becerilerini iceren kazanimlara
sahip olmamasi nedeniyle 6grencilerin ileriki yillarda hedef dilde yiiksek yeterlilige sahip
olamadan liseden mezun olduklar1 goriilebilmekteydi (Agcam ve Babanoglu, 2018). 2013
yilindan itibaren programda yapilan gelistirmeler kapsaminda Avrupa Ortak Basvuru Metni
(Common European Framework of Reference for Languages-CEFR) ilkeleri dogrultusunda daha
iletisimsel ve uygulamaya déniik bir ingilizce 6gretimi benimsendi ve Ingilizce 6gretim
programi 2018 yilinda bu ilkeler dogrultusunda degerler egitimini de kapsayacak sekilde
yeniden giincellendi (Yaman, 2018). Ogretim programinin 2018 yilinda giincellenip iist diizey
diisiinme becerilerini kullanmay1 gerektiren kazanimlara programda yer verilmesine ragmen
Ingilizce yeterliligini kazandirmakta yasanan bu sorunlar programinin kazamimlarinin icerikleri
ile bu igerikleri 6gretime uygulamaktaki uyumsuzluklar nedeniyle, devam etmektedir (Aksoy,
2020; Aydin, 2013). Tiirkiye’de 2018 yilinda Ingilizce 6gretim programlarinda yapilan yeni
diizenlemeler kapsaminda dort temel beceride iist diizey diistinme becerilerini igeren

kazanimlar eklenmesine ragmen bu kazanimlarin ders kitaplarindaki etkinliklere yansimasinda
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ve sinif ortamlarinda uygulanmasinda cesitli sikintilarin halen var oldugu bilinmektedir. Bu
durumun sebebinin iist diizey diisiinme becerilerinin kullanilmasini gerektiren etkinliklerin
derslerde uygulanmasinin daha alt diizey becerileri iceren etkinliklere oranla zorlayici olmasi ve
ogretmenlerin bu zorluklarla bas edebilmek icin yeterli donanima sahip olmamasi oldugu
soylenebilir. Dil 6grenme siirecinde oncelikle var olan dil bilgisi kurallar dilin giinliik kullanimi
yoluyla 6grenenlere kazandirilir sonrasinda 6grenci bu kurallari ¢esitli durumlara kendiliginde
genelleyecek seviyeye geldiginde ise kurali kendi icinde i¢sellestirmeye baslar. i¢sellestirilen dil
kurallar1 farkli baglamlara gore 6grenen tarafindan anlamlandirilir ve baglama uygun sekilde
kullanilir. Tiirkiye’de uygulanan Ingilizce 6gretiminde genellikle éncelikle dil bilgisi kurallar:
verilip 6grencilerden kurallar1 uygulamalar: istenmektedir ancak dogal dil 6grenim siirecinde
bireyin 6ncelikle dili dogal kullanim sonucu kazanip kurallari1 sonradan kullanilan baglama gore

uyarladig diistintiliirse bu 6gretim yonteminin etkili olmadigi gorilebilir (Paker, 2012).

2.2. Ingilizcenin Yabana Dil Olarak Ogretiminde Yasanan Zorluklar

Gilinlimiizde halen teoride iletisime ve dil becerilerini uygulamaya yonelik olan
kazanimlarin derslerde uygulanmasinda sorunlar yasanmakta ve daha diisiik diizey ingilizce
diisiinme becerilerinin 6gretimi yapilabilmektedir. Bu durum sentezleme, Ingilizce &gretimi
alan bireyin 6grendiklerini giinliik hayatinda kullanabilme, Ingilizceyi akic1 bicimde konusarak
giinliik bir sohbeti siirdiirebilme gibi uygulamalar konusunda 6nemli sikintilar yasamasina
sebep oldugu gozlemlenmektedir. Ayrica Ogretmen o6grenci arasinda saglam iligki
kurulamamasi, 6grencilerin 6zgiiven eksiklikleri, sinav kaygisi, verimsiz calisma becerileri ve
bagimsiz 6grenmeye engel durumlarin da Ingilizce 6grenirken yasanilan zorluklarin
nedenlerinden oldugu 6ne siiriilmektedir (Huang, 2005). Motivasyon eksikliginin Ingilizce
6grenimini olumsuz yénde etkileyebildigini ve Ingilizce 6grenmede yasanan zorluklarin goz ardi
edilemez bir kismini olusturdugunu séylemek miimkiindiir. Ogrencilerin Ingilizce 6grenirken
yasadiklar1 motivasyon diisiikliigiiniin baslica sebepleri olarak Ingilizce 6grenmeye karsi
ilgisizlik, derslerde teknoloji kullaniminmin eksikligi, ilgi cekici olmayan sinif ortami, ders
materyallerindeki yetersizlikler, kullamilan 6gretim ydntemleri, derslerde konusma
etkinliklerine az yer verilmesi, ders ortaminda arkadaslari1 tarafindan alay edilme korkusu
nedeniyle hata yapmaktan korkup kaygi duyma gibi etmenlerden bahsedilebilir (Akay, 2017).
Cogu zaman 6grencinin Ingilizce 6grenmede kaygi duyma, kendini ifade etmekten utanma gibi
zorluklar yasamas1 durumunda égretmenin dgrenciye yaklasimi ingilizce 6grenme performansi
lizerinde domino etkisi gostererek bircok alanda 6grenme siirecini olumlu etkileyebilmektedir.
Ogrencinin 6gretmeniyle pozitif etkilesim icinde olmasi siiphesiz ki motivasyonunu arttiracak

aym zamanda 6grencinin artan akademik 6zgiiveni de onun Ingilizce 6grenmeye karsi var olan
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on yargilarini azaltmaya yardimci olacaktir. Dil 6grenmenin uzun bir siire¢ oldugu goz oniine
alindiginda ingilizce égrenim siirecinin basinda kurulan olumlu 6gretmen 6grenci iliskisinin
slirecin geri kalan kisimlarini olumlu sekilde etkileyecegi ve sonradan olumsuz durumlarla
karsilasilsa bile siirece iyi bir baslangi¢c yaptig1 icin 6grencinin umudunu ve ¢alisma azmini
yitirmesini engelleme egiliminde olacag1 diisiiniilebilir. Bu baglamda 6grencilerin Ingilizce
o0grenmeye karsi isteksizlik anlaminda yasadiklari zorluklarin 6énemi vurgulanmaktadir ve
derslerde kendilerini evlerindeki gibi rahat ve giivende hissetmelerinin derslere katihmlarini ve
Ingilizce basarilarim arttirabilecegi diisiiniilebilir (Cakir, 2004).

Ingilizce 6greniminde karsilagilan bir énemli zorluk da kelime 6grenimidir. Ogrenciler
icin sanilanin aksine dil bilgisi kurallarini 6grenmek net ve agik kurallar1 olmasi ve belirli bir
mantig1 bulunmasi nedeniyle kendi icinde degisiklikler gosterebilen kelime 68renimine gore
daha kolay olarak algilanmaktadir (Aydogan, 2016). Yillardir kitaplarda ve derslerde dil bilgisi
konularinin 6gretimine agirlik verilmesi de 6grencilerin dil bilgisi kurallarina asina olmalarina
ve bu kurallar1 kelime 06grenimine gore daha kolay icsellestirmelerine sebebiyet
verebilmektedir. Dil bilgisini anlayan o6grenciler dilin matematigini ¢ozerek climleler
olusturmaya baslamakta ancak kelimelerin 6greniminde ayni kurallar gecerli olmayinca kelime
ogreniminde zorlanabilmektedirler. Ingilizce 6greniminde kelimelerin anlamsal farkliliklari,
birden fazla anlama sahip olmalari, farkl kullanim alanlarina sahip olmalar1 6grencilerin onlari
dil bilgisi kurallar1 gibi belirli bir mantia oturtup kelime 6grenme kurallar1 olusturmalarini
zorlastirmaktadir.

Yukarida sayilan genel durumlar disinda Ingilizce 6greniminin ve bu dilde iletisimsel
anlamda yeterlilige ulasmanin temel kemigini dort temel beceri ve dilin yapisim1 anlamak
olusturmaktadir. Yabana dil olarak ingilizce 6gretiminde genel anlamda dilbilgisi ve iletisimsel
anlamda yetkinlik kazandirilmas: hedeflenir ve égrencilere bu sayede Ingilizce dilinin yapisi,
sozcik bilgisinin yani sira dinleme, konusma yazma ve okuma becerilerinin kazandirilmasi
amaglanir (Aydin, 2006). Birey dogumundan okul c¢agina kadar dogal gelisiminde dil
kazaniminda sirasiyla dinlemeyi, konusmayi, okumay1 ve yazmayi 6grenir. Bu temel becerilerde
karsilasilan sorunlardan bahsetmek gerekirse oncelikle dinleme becerisini ele almak dogru
olacaktir. Dinleme becerisi ile 6grencilerin, 6grenilen dildeki sesleri tanimalari, bir baglam
icerisinde sunulan vurgulama ve tonlamalarin yol a¢tif1 anlam degisikliklerini fark etmeleri ve
kendilerine iletilen mesaji tam ve dogru olarak anlamlandirabilmeleri hedeflenir (Polat ve Eristi,
2018). Yabanci dilde dinleme her ne kadar dogal ve kendiliginden gelisen bir eylem gibi gériinse
de dinleme siirecini sekteye ugratabilen cesitli faktorler vardir. Dinleme siirecinde kaydedilen
materyalin Kkalitesi, kiiltiirel farkliliklar, aksan, bilinmeyen kelimeler, dinleme metninin
uzunlugu ve hizi 6grencinin dinledigini kavramasini olumsuz yonde etkileyebilmektedir

(Gilakjani ve Sabouri, 2016).
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lletisim temelli konusma becerisi, yazma becerisinin aksine anlik gelisebilen, akicilik,
soylenilenlerde tutarli olunmasini gerektiren ancak iletisim kurarken sdyleneceklerin 6nceden
planlanip zihinde diizenlenmesi siirecini devre disi birakmayi gerekli kilabilmesi agisindan
lizerine uzmanhk kazanmasi zor bir beceridir (Correia, 2016). Geleneksel ingilizce 6gretim
slirecinde konusma becerilerinin gelismesi 6grencinin diger temel becerilerde belirli bir
yetkinlik kazanmis olmasi 6n kosulunu icermesi acisindan sonradan kazanilabilen bir beceri
olarak goze carpmaktadir. Bu nedenle bir dili konusabilmek diger dil becerilerinde de yetkinlik
kazanildiginin net bir gostergesi olarak goriilmektedir (Cavusoglu Deveci, Arslan Buyruk,
Erdogan ve Yiicel Toy, 2016). ingilizce 6gretiminde konusma becerisinin okullarda gelistirilmesi
konusunda Tiirkiye dahil diinyanin bir¢ok iilkesi sorun yasanmaktadir. Ulkemizde 2013 yilinda
gerceklestirilen 68retim programi degisikligi ve 2018 yilinda yapilan giincellemelerle beraber
bu dogal gelisim sirasi yabanci dil 6gretiminde dikkate alinmaya baslanmis ve 2. siniftan
itibaren dinleme ve konusma temelli bir Ingilizce egitimine gecilmesinin yaninda égrenci okuma
ve yazma ile 4. sinifta tamsmaktadir (Yaman, 2018). ingilizce 6gretim programlarinda etkin rol
almaya baslayan konusma becerisinin sinifta uygulanmasi maalesef teoride goriindiigii kadar
kolay degildir. Bunun icin okullarin fiziksel donanimlari, simif mevcutlari, okullarin maddi
olanaklari, 6gretmenlerin mesleki yeterlilikleri ve iletisimsel etkinlikleri derslerinde
uygulamaya istekli olmalar1 gibi ¢esitli kosullarin saglanmasi gerekmektedir. Konusma becerisi
gibi iletisimsel becerilerin gelistirilmesinde sorun yasanmasinin ana nedenini sif
mevcutlarinin kalabalik olmasina baglayan ogretmenlerin Ingilizce 6gretim politikalarinin
belirlenmesinde s6z hakki sahibi olmamalari onlarin dil 68retim siirecinde kendilerine yer
bulamadiklarini hissetmelerine neden olabilmektedir (Demirpolat, 2015). Ogretmenlerin
konusma becerilerini sinif ortaminda uygulamalari zaman alabilmektedir ve bu etkinlikleri
uygularken 6gretim programinin gerisinde kalma riski tasimaktadirlar. Bir konuyu hedeflenen
slireden ge¢ tamamlayan 6gretmen ¢ogu zaman sonraki konular1 daha yiizeysel sekilde 6gretip
hedeflenen iletisimsel becerileri 6grencilerine kazandirmaya vakit bulamamaktadir. Bu sorunun
¢ozliimii icin 6gretim programinda Ingilizce konularinin zamana yayilarak 6gretilmesi her
beceriyi kazandirmak icin 6grenciye ve 6gretmene yeterli zaman taninmasinin énemli oldugu
diistiniilmektedir.

Ingilizce 6greniminde okuma becerisinin edinilme siirecinin égrencinin ana dilindeki
okuma becerileriyle iligkili oldugu bilinmektedir (Gao, Zheng, Liu, Nichols, Zhang, Shang,
Guosheng Ding, Xiangzhi Meng ve Liu, 2019). Ancak her birey kendi ana dilinde okuma
becerisinde yetkin olamadig icin ingilizce 6grenirken de metinleri okuyamama okudugunu
anlayamama sik karsilasilan bir sorun olarak goriilmektedir. Okudugunu anlayip kavrama
becerisi yabanci dilde karsidakinin sdylediklerini anlamay1 da kapsadigl icin yabanci dilde

iletisim becerisindeki yetkinlikle de iliskilidir. Bu diisiinceden hareketle 6grencilerin, okuma
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metni ile alakali sorular1 cevaplayabilmelerine ragmen metni gercek anlamda anlamada,
o0gretmenlerin ise yabanci dil okuma derslerinde verimliligi arttirmakta zorluklar yasadiklarini
sdylemek miimkiindiir (Ozkayran, 2019).

Dil 6greniminde becerilerin dogal siralamasinda en son basamak olarak bilinen yazma
becerisi list bilissel becerileri igerir ve 6ncelikle yazinin amacinin belirlenmesi, planlama yapma,
yaziy1 zihindeki siireclerle olusturma, yazilani degerlendirme ve diizeltme yapma siireclerinden
olusur (Camadan, 2020). Yazmada diizenleme siirecinde Ingilizcenin dil bilgisi kurallari,
hakkinda yazilacak konu ile ilgili fikirler gibi bir¢ok girdi gézden gecirilir ve sonunda bu bilgiler
ayristirihir. Ogrencinin yazma becerisini kullanarak yabanc dilde bilgiyi énce diizenleyip sonra
farkli girdilere gore ayristirdigl ve sonunda ayristirdigl bilgiyi sentezleyerek ortaya yazili bir
eser cikardigl goz oniline alinirsa bu stirecin iist diizey diisiinme becerilerini icerdigi sonucuna
varilabilir. Verilen siire icinde dil bilgisi kurallarin1 dogru kullanarak Ingilizce yazili bir metin
ortaya ¢cikarma gerekliliginin 6grencilerde ciddi anlamda kaygi ve kafa karisikligina sebep
oldugu gozlemlenmistir (Boonyarattanasoontorn, 2017). Bu nedenlerle 6grencinin {ist diizey
diistinme becerilerini etkili kullanmasini gerektiren zihinsel olgunluga erismeden 6nce yabanci

dilde yazma becerisini kazanmasi beklenmemelidir.

2.3. Ortaokul Ogrencilerinin Yabana Dil Olarak Ingilizce Ogreniminde Yasadiklar:

Zorluklar

Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6grenirken yasadig baslica zorluklar; dil 6grenmeye
yonelik icsel ve dissal motivasyon eksiklikleri, ders katilmina karsi isteksizlik, duyussal
isteksizlikler, ikili 6gretimin yapan okullarin halen varlhigimi siirdiirmesi, kalabalik siniflar,
bireysel farkliliklar, zaman baskisi, derslerde geleneksel 6gretim tekniklerinin tercih edilmesi,
yabanci dilde konusma kaygisi, ortaokulda okulda gegirilen toplam siirenin ve haftahk ingilizce
ders saatlerinin azlig1 olarak siralanabilir (Demir 2017; Madalinska-Michalak ve Bavli, 2018). Bu
zorluklara ek olarak Ingilizcenin ikinci dil yerine yabanci olmasi, 6gretmen kalitesindeki
eksiklikler, dil 6grenme siirecinin zaman ve sabir gerektirmesi, ingilizceye yonelik 6n yargilar,
ders kitaplarindaki iceriksel eksiklikler ve dleme araclarinin islevselligindeki sorunlarla da
siklikla karsilasildigini séylemek miimkiindiir (Celik ve Kocaman, 2016; Sahin, Celik ve Gok
Catal, 2018; Yaman, 2018). Ayrica ingilizce 6grenme siireci genellikle bireysel bir siirectir ve bu
slirecte 6grencilerin kendilerini dil 6grenmeye odaklamakta zorlanmalar1 bu siireci istenilen
bicimde yonetmelerini engelleyebilmektedir. Bu diisiinceden hareketle Ingilizce 6grenmede
zorluk yasayan o6grencilerin farkl kisisel 6zelliklerinin bu sorunu ortaya ¢ikaran énemli bir

etmen oldugu 6ne striillmektedir (Aydin, 2006; Pishghadam vd., 2011).
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Ortaokul 6grencilerinin kisisel 6zelliklerine ek olarak dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu, 6grenme giicliigii gibi bireysel baz1 yetersizliklerinin de ingilizce 6grenmede zorluk
yasamalarina sebep oldugu bulunmustur (Ferrari ve Palladino, 2007). Dikkat eksikligi ve
Hiperaktivite bozuklugundan muzdarip olan ve okuma gii¢ligli yasayan Ogrencilerin genel
anlamda dilin fonolojik yapisini kavramada sorunlar yasadiklar: bilinmektedir (Swanson, Mink
ve Bocian, 1999). Ogrenme giicliigii veya dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu gibi
sorunlar yasayan Ogrencilerin dilin yapisim diger oOgrenciler gibi algillayamamalari, dil
kurallarini genelleme ve bu kurallar1 yeni durumlara uygulama konusunda giigliikler
yasamalarina neden olabilmektedir. Maalesef buna benzer durumlarda ingilizce
O0gretmenlerinin 1srarci ve anlayissiz tutumlari 6grencilerde sugluluk ve yetersizlik duygularinin
olusmasina sebebiyet verip Ingilizce 6grenmeye isteksizlik duymalarina yol acabilmektedir.
Ogrenme giicliigli, hiperaktivite ve dikkat bozuklugu sorunu yasayan o6grencilerin bazen
o0gretmenleri tarafindan “zayif 6grenci” seklinde damgalanip problemli olarak algilandig:
durumlarda bu 6grencilerin 6zel egitim ihtiyaclarindan kaynaklanan gii¢siizliikleri motivasyon
diistkliigiine sahip olduklar1 diistincesi ile karistirilabilmektedir (Copland vd., 2014). Bu sorun
genellikle 6gretmenlerin 6grencileri yakindan tanimaya firsati olmadigi kalabalik siniflarda
veya 0gretmenlerin 6grencilerin bireysel farkliliklarina 6nem vermedikleri ve tim 6grencilere
ayni sekilde 6gretim verilmesi gerektigini, 6grencilerin bireysel farkliliklarini tanimanin zaman
kaybi oldugunu distindiikleri durumlarda yasanmaktadir.

Ortaokul ortaminda genellikle yabanci dil 6grenmede zorluk yasayan ogrencileri
tanilama, gézlemleme ve onlara uygun sekilde 6gretim yapilmasi icin uygun zaman ve personel
saglanamamaktadir (Sparks ve Ganschow, 1991). Kalabalik smiflar gibi 6gretim ortamindaki
fiziksel yetersizliklerin veya yogun Ingilizce 6gretim programinin 6gretmenlerin konular1 hizlica
isleyip programi zamaninda tamamlama zorunlulugunun tzerlerindeki baskis1 nedeniyle istem
dis1 olarak 6zel ihtiyaclari olan 6grencilere zaman ayirmanin isleri yavaslatmasi ¢cogu 6gretmen
icin istenmedik bir durum olabilmektedir. Bu durumda o6gretmenler, programi
yetistiremedikleri icin okul idaresinden baski gérme ya da vicdani olarak farkl ihtiyaci olan
ogrencilerle 6zel ilgilenme arasinda tercih yapmak zorunda kalabilmektedirler. Siiphesiz ki
dogru tercihi yapmak i¢in iizerinde baski hisseden 6gretmen elinde olmayan nedenlerle farkl
o0grenme stilleri olan ve ¢esitli farkliliklara sahip dgrencilerin 6grenim ihtiyaglarimi yeterince
gozetmeden derslerini genele hitap edecek sekilde zamaninda bitirmeye odaklanabilmektedir.
Kendinde var olan baz yetersizliklerin farkina varmasi sonucunda Ingilizce 6grenmeye
duyarsizlasan 6grenci icin Ingilizce dgrenimi sikici, zorlayici hatta aci verici bir deneyime
doniisebilir.

Demir (2017) ingilizce 6grenmede yasanan sorunlarin ayrica dil bilgisi temelli

sinavlarin, yetersiz destek ve maddi yardim eksikligi, derslerde iletisimsel 6gretim
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yontemlerine az yer verilmesi, Ingilizcenin genellikle ana dili Ingilizce olmayan 6gretmenler
tarafindan 6gretilmesinden kaynaklanabildigini belirtmektedir. Ingilizce basarisini 6l¢gmeye
yonelik yapilan sinavlarin daha ¢ok dil bilgisi ve okuma becerilerine yonelik olmasi 68rencilerin
diger temel dil becerilerini kazanmaya yeterince dnem vermemelerine yol acabilmektedir.
Ciinkii sinav sonuglan oégrenciler tarafindan Ingilizce 6grenimindeki basar1 diizeylerinin bir
yansimasl olarak gorilmektedir. Konusma, dinleme ve yazma becerileri okulda yapilan
sinavlarda 6lciilmeyen 6grencilerin bu becerileri, gelistirilmesi 6nemsiz olarak siniflandirmalari
sonucunda bu alanlarda yetersiz olma sorunuyla karsilastiklar1 gézlemlenen bir durumdur.
Ingilizce Tiirkiye’de yabana dil olarak égretilmektedir ve ikinci dil olarak égretilmedigi igin
Ogrenilmesinin dneminin aileler ve 6grenciler tarafindan farkina varilmasi kolay olmamaktadir.
Ingilizcenin, diinyanin giindemini ve uluslararas1 medyay1 takip etmeyen insanlar tarafindan
herhangi bir yabanci dil gibi algilanabilmesi nedeniyle kiiresel alandaki 6énemi her zaman
rahatca kavranamayabilir. Ayrica yabanci dil 6grenmenin emek ve zaman isteyen bir siireg
oldugu ve bu siirecin ciddi bir ¢aba gerektirdigi ingilizce 6grenenler tarafindan goz oéniinde
bulundurulmalidir. Bu uzun siirecin baslarinda 6grencilerin umutsuzluga kapilip pes etme
egilimine girmeden &grenme cabalarim kararhlikla siirdiirmeleri sonucunda ingilizce
ogrenirken saglam bir temel olusturabileceklerine inanilmaktadir.

Okullarin fiziksel 6zelliklerinde bulunan eksikliklerin dili sinif ortaminda uygulamaya
yonelik hedef kazanimlarin gerektirdigi etkinliklerin yapilmasini zorlastirdigi ve arzu edilen
Ingilizce 6grenme ortamim saglayamadigi bilinen bir gercektir. Tiirkiye’de o6zellikle simf
mevcutlarinin tavsiye edilen say1 olan 20 kisiyi gecmesi dil 6gretimindeki iletisimsel etkinlikler
olan grup calismalarini yapmayr zora sokmaktadir ayrica kalabalik siniflarda konusma
etkinlikleri yapilabilse her 6grenciye ders saatinde yeterli konusma zamani verilememektedir
(Biiytikduman, 2005; Demirpolat, 2015). Her 6grenciye s6z hakki verilmesine izin verecek
sekilde diizenlenen sinif mevcutlart hem 6grencilerin kendilerini sinif ortaminda rahat ifade
etmelerine hem de o6gretmenlerin planladiklar etkinlikleri programda onerilen siirede
tamamlamalarina izin verecektir. Ancak Tiirkiye'de 6zellikle sehir merkezindeki okullarda sinif
mevcutlar1 60 kisiyi bulabilmekte ve saglikli dil 6gretimi yapmak imkansiz hale gelebilmektedir.
Sinif mevcutlarinin ¢ok olmasinin veliler tarafindan diger okullara oranla daha iyi oldugu
diistintilen okullarda yigilma yasanmasindan kaynaklanabildigi goriilmektedir. Sinif
mevcutlarinda yasanan bu sorun iyi bir liseye gitmenin 6grencinin gelecekteki hayatini
sekillendirecegi diisiincesi nedeniyle ortaokul kademesinde oldukca belirgindir. Bu durumlarda
Ingilizce 6gretmeni ve 6gretmen dersi etkili sekilde islemeye her ne kadar istekli olsalar da
okulun fiziki kosullarindan kaynaklanan sebeplerle dersler verimsiz gecebilmektedir. Sinif

mevcutlarina ek olarak materyal eksiklikleri, okullarin biinyesinde dil siniflarinin veya dil
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laboratuvarlarinin bulunmamasi, okul binalarinin eski ve bakimsiz olmasi okullarin fiziksel
acidan yetersizliklerine drnek olarak verilebilir.

Ogrenciden kaynaklanan zorluklarin yani sira Ingilizce 6grenmede 68retmen kaynakl
bazi sorunlarin da énemli bir rolii oldugundan bahsedilebilir. lkégretim seviyesinde ingilizce
derslerinin Ingilizce konusunda yeterli donanima ve mesleki egitime sahip olmadan mezun olan
veya asil egitim alaninin disinda bir meslek olarak sonradan Ingilizce 6gretmenligi yapmaya
karar veren dgretmenler tarafindan derslerin okutulmasinin ingilizce 6greniminde yasanan
zorluklara sebep olan etmenlerden oldugu diisiiniilmektedir (Drew vd., 2007). Ingilizce 6gretimi
strekli degisen ve yenilenen bir alandir ve 6gretmenler acisindan mesleki yeterlilik ve kendini
gelistirme gerektiren bir meslektir. Yeni 6gretim yontem ve tekniklerinin ortaya ¢iktig1 Ingilizce
o0gretim alaninda o6gretmenlerin kendilerini stirekli gelisim ve degisime agik tutmalari
gerekmektedir. Bu degisim sadece mesleki anlamda degil ayni zamanda kisiliksel anlamdadir.
Trendlerin siirekli gelisip degistigi Ingilizce 6gretimi diinyasinda Ingilizce 6gretmenlerinin de
kafalarin1 degisim fikrine acik tutmalar1 6grencilerinin dil 6grenmede yasadiklar1 zorluklari
agmalarinda yardima olmalarini saglayacaktir. Ogretmenlerin Ingilizce derslerinde dil
kurallarint 68rencilere sezdirmeden 6gretmeleri, kelime ezberlemelerini zorunlu kilmamalari
dil 6greniminin 6grenciler acisindan daha dogal bir stire¢ olarak algilanmasina yardimai olabilir.
Ders ortamini geleneksel olmaktan c¢ikarip 6grencilerin ders calisamaya zorlanmadan oyun
oynadig1 ve basarilarinin ddiillendirildigi daha sicak bir ortama ddntistiirmek 6grencilerin derse
katilimlarini ve 6grenmeye ilgilerini arttirmak mimkiindiir (Irimiea, 2016).

Ogretim siirecinin son basamaginda bulunan 6lcme ve degerlendirme asamasinda
uygulanan sinavlarin dort temel beceriye ait kazanimlari iceren 6gretim programinin aksine
siavlarda konugma ve dinleme becerilerini degerlendirmeye almamasi da ingilizce 6grenimini
cok boyutlu olmaktan uzaklastirmaktadir (Yaman, 2018). Ingilizce 6grenirken konusma ve
dinleme becerisine yonelik etkinlikler yapilsa bile bu becerileri sinavlarda degerlendirilmeyen
ogrencilerin genellikle sadece okuma ve yazma alanlarinda Ingilizcede yetkinlik kazanmalar
kacinilmaz olmaktadir. Bu nedenle konusma ve dinleme becerilerin gelistirilmesine gereken
onemi vermeyen her o6grenci Ingilizce sdylenileni anlayan ama konusamayan insanlar
topluluguna nihayetinde yeni bir iiye olarak katilmaktadir. ingilizce 6grenme odakl
motivasyonu saglamak amach o6grencilere dost¢ca yaklasmanin onlar1 kazanmaya yonelik
davranisin bazen ise yaramadigi da bilinmektedir. Bazen 68renciler kendilerine arkadas gibi
yaklasan oOgretmenleri ciddiye almayip dersleri O6nemsemediklerinde 6gretmen dersin
kontroliinii kaydetmektedir. Olgme ve degerlendirmede 6zetleyici degerlendirme gibi
geleneksel yontemlerden uzaklasilamamasi da ¢esitli zorluklara neden olabilmektedir (Akbari,
2015). Ingilizce égreniminin uzun siiren bir siire¢ olas1 nedeniyle siire¢ boyunca égrenci

performansini diizenli olarak degerlendirme yerine 6zetleyici degerlendirmeye basvurulmasi
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ogrencilerin dil 6grenim stireglerinin yeterince dogru degerlendirilmemesine sebep olmaktadir.
Sinav aninda morali bozuk olan ya da cesitli sorunlar yasayan 6grencinin dénem boyunca
Ingilizce derslerinde gosterdigi performansini sinava yansitamadifl zaman sinava kadarki
biitiin emeklerinin bosa gittigi hissine kapilmasi anlasilabilir bir durumdur.

Ogrencilere siirekli Ingilizce 6grenmenin énemi hatirlatildiginda kendilerini psikolojik
anlamda baski altinda hissedip derslerde istenen davranislari sergilemekte inat¢1 davranmalari
da Ingilizce &égretmenlerini zor durumda birakabilmektedir. Ayrica 6grencilerin derslere
katilimindaki isteksizliklerinin bu motivasyon eksikliginin bir sonucu olarak 6grencilerin dil
O0grenimine ilgisiz olmalarini, dersleri sikict  bulmalarini  beraberinde  getirdigi
gozlemlenmektedir. Bu gibi 6grenci kaynakh psikolojik siirecler de ingilizce 6greniminde cesitli
zorluklara neden olabilmektedir.

Tiirkiye’de o6grencilerin Ingilizce 6greniminde yasadiklar1 psikolojik kaynakl
sorunlardan biri de onlarin bireysel farkliliklaridir. Her 6grencinin kendine 6zgii bir birey
oldugu distntldigiinde tek bir 6gretim yontemine bagli kalarak 6gretim yapmanin etkisiz
olacagini 6n géormek mimkiindiir. Buna ragmen bazi 6gretmenlerin 6grencilerin bireysel istek
ve kisilik Ozelliklerini dikkate almadan kendi inang¢larina ve 6gretim aliskanliklarina gore
Ingilizce 6gretimini tercih etmelerinin 6grencilerin dersten sogumalarina sebep olmalarina
neden olabildigi gériilmektedir. Tiirkiye’de 6grencilerin ingilizce 6grenirken yasadiklar1 bashca
duygusal zorluklar utangaclik, hata yapma korkusu, endise, Ingilizceye yonelik én yargilar
olarak siralanabilir ve yasanan bu zorluklarin ders katiliminda azalmayla sonug¢landigindan
bahsedilebilir (Madalinska-Michalak ve Bavli, 2018). Topluluk 6niinde konusmaktan ¢ekinen
kaygi duyan ogrenciler ozellikle de Ingilizce gibi yabanci dil derslerinde telaffuz hatasi
yapmaktan sorulari yanlis cevaplamaktan ve arkadaslar1 tarafindan dalga gecilmekten
korkmaktadirlar. Bu durumlarda Ingilizce 6gretmenlerinin 6grencilere anlayis gdstermeyip
derse katilmalari icin onlar1 zorlamalari 6grencilerin daha fazla kaygi yasamasina neden
olabilmektedir. Genel anlamda sosyal kaygi yasayan 6grencilerin 6gretmenlerin dersteki bu tir
baskilar1 sonucunda yabanci dil kaygisi gelistirmeleri sik rastlanan bir durumdur. Okulda
Ingilizce 6grenme siirecinde dgrencilerin yasadiklar1 yukarida bahsedilen psikolojik sorunlarin
¢6zimi icin Tiirkiye’de cogu okulda rehberlik servislerinin islevsel olmasinin 6nemi biiytiktiir.
Ancak psikolojik destek anlaminda okullarin 6grencilere yeterince yardimci olamadigy,
ogrencilerin yasadig1 dil kaygis1 gibi zorluklar icin okul rehberlik servislerinden yeterince
faydalanamadig1 gozlemlenmektedir. Yukarida belirtildigi lizere yabanci dil kaygis1 genellikle
Ingilizce yabanal dil 6grenmede yasanan zorluklar arasinda sayilmaktadir ancak Sparks ve
Ganschow’ a gore (1991) yiiksek diizeyde kaygi, motivasyon diisiikliigii ve ilgisizlik aslinda ana
dildeki yetersizliklerin bir disavurumudur. Bu diislinceye gore fonolojik, anlamsal ve soz

dizimsel yetersizliklerin yabanci dil 6greniminde yasanan zorluklarin temeli oldugu oOne

21



Seda OZER, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2021

striilmektedir ve yabanci dil 6grenmede olusan bireysel farkliliklarin, dilin anlamsal ve yapisal
yapisina hakim olunmamasi ve dil isleme kodlarindaki yetersizlikler nedeniyle ortaya ciktigi
one surilmektedir.

Genel olarak Ingilizce bilmenin getirdigi avantajlarin yeterince farkinda olmayan
ogrencilerin Ingilizce dersini gecer not alip kurtulunmasi gereken bir ders olarak gérmeleri,
icsel motivasyona sahip olmamalari dil 6greniminde zorluk yasamalarina neden olabildigi
sdylenebilir (Akbari, 2015). Ogrencilerin ¢ogu zaman iiniversite giris sinavlarinda basarili olma
amaciyla Ingilizceyi diger dersler gibi égrenilecek konular toplulugu olarak gérmeleri onlarin
Ingilizceyi 6grenilmesi avantajh olan bir dil olarak algilayamamalarina neden olabilmektedir.
Tiirkiye’de ise ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye yoénelik yasadigi bir baska zorluk olan
Ingilizceye yénelik 6n yargilari da ailelerinin Ingilizce 6grenmenin énemini kavramamalarindan
ya da kendi 0grencilik hayatlarindan getirdikleri olumsuz deneyimleri c¢ocuklarina
aktarmalarindan kaynaklanabilmektedir. Ailelerin kiiltiirel anlamda Ingilizcenin yabanc bir dil
olarak Turk kiiltiiriine uyumsuz bir yapisi oldugu diisiincesini cocuklarina farkinda olarak veya
olmayarak  gecirmeleri  6grencilerin  Ingilizce  6grenme  deneyimlerini  olumsuz
etkileyebilmektedir. Ingilizceyi kendilerine uzak ve soguk bir dil olarak géren veya Ingilizce
ogrenmenin kendileri icin olan avantajlarinin yeterince farkinda olmayan égrencilerin ingilizce
o0grenmede zorluk yasamalari anlasilabilir bir durumdur. Bu etmenlere ek olarak 6grencilerin
Ingilizce 6grenmek icin kariyer gibi bir amaca hizmet etmemesi de Ingilizce 6greniminde zorluk
yasanmalarina neden olabilmektedir (Khan, 2011). Dil 6grenmek belli bir hedefe ulasmalarina
araci zaman oOgrenci icin daha anlaml hale gelmektedir. Ingilizceyi ilerideki hayatinda
kullanacagini bilen 6grenci, dil 6grenim strecinde karsilasacagi cesitli zorluklar1 asacak kuvveti
kendinde bulup i¢ motivasyonunu kendiliginden saglayabilir. Dil 6greniminde i¢sel motivasyon,
gldiileyici davranislar ve 6grencinin kendisini hedef dilde ideal sekilde gorebilmesi kendini
uyumlayabilme yeteneginin 6nemli bir yordayiaisidir (Iwaniec, 2014). Ogrenci 6grenmek
istedigi dilde basarili olmasi icin ne gibi Ozelliklere sahip olmasi gerektigini bildigi ve
idealindeki sekilde dili 6grenmeye kendini motive ettigi zaman dis etmenlerin yardimina pek
ihtiyac duymaz. Boyle durumlarda Ingilizce 6grenmek zorlayici olabilse de gergeklestirilmesi
onemli bir hedef olarak 6grenci icin vazgecilmez konumda olacak ve dis faktorlerin dil 68renme
istegine yonelik olumsuz etkilerinden kendini dogal olarak koruyabilecektir.

Yabanci dil 6greniminde hedef dile miimkiin oldugunca fazla maruz kalmanin dilin
6grenimini kolaylastirdig1 bilinen bir gercek olmasina ragmen Tiirkiye'de Ingilizce konusan
tilkelerde bulunup dili kaynagindan 6grenme firsatina sahip 6grenci sayisi bu firsata sahip
olanlara oranla daha azdir. Bu durum &grencilerin Ingilizceyi dogal ortamn disinda
dgrenmelerine yol agmaktadir. ingilizcenin ana dili olarak konusuldugu iilkelere gitme firsati

olmayan 6grencilerin Ingilizce sarki, dizi ve film gibi orijinal kaynaklardan ingilizce 6grenmeleri
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bu acig1 kapatmalarina yardimcr olabilecektir. Ogrencilerin film, dizi ve sarki gibi orijinal
Ingilizce iceriklerden uzak kalmalar1 ve Ingilizceyi giinliik hayatlarina dahil etmekte
zorlanmalar1 onlarin dil 6grenmeyi keyifli olmaktan uzak olarak algilamalarina neden
olabilmektedir. Buna ek olarak Tirkiye'de ailelerin iceriklerini uygunsuz bulduklar1 ya da
Ingilizcenin Tiirk kiiltiiriine uzak oldugunu diisiindiikleri icin ¢ocuklarimin bu yayinlara maruz
kalmasina sicak bakmadigi durumlara rastlanabilmektedir. Bu durumun Tiirkiye disinda da
gecerli oldugu, ogrenci velilerinin Ingilizce 6grenimini 6nemsememeleri durumunun
ogrencilerin Ingilizce 6grenmek icin anlamh bir ama¢ gérememesine neden oldugunu ve
ogretmenlerin velilerden kaynaklanan bu isteksizligi telafi edebilmek icin ¢ogunlukla
derslerinde motivasyonu arttirmaya yonelik fazla ¢aba harcamalar1 ile sonuglandigi
goriilmistiir (Copland vd., 2014). Ogrencilerin yetistirilme tarzlarindan kaynaklanan Ingilizceye
yonelik isteksizlikleri icin 6gretmenlerin ders dncesinde ve ders esnasinda dersin iyi organize
edilmesini, kattlim1 saglayic1 ve odaklanilmasi kolay olmasini saglamak icin emek vermeleri
gerekmektedir. Eger Ogretmen kendini, konfor alanindan c¢ikmaya ve yeni giicliiklerle
savasmaya hazir hissetmiyorsa o6grencilerin ge¢misten getirdikleri yabanci dile kasi 6n

yargilarini yikmasi zorlayici hatta bazen imkansiz olabilir.

2.4. Ortaokul Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenmede Yasadiklar1 Zorluklara iliskin Céziim

Onerileri

Ortaokul o6grencileri Ingilizce ogrenirken cesitli zorluklar yasadiklar1 bilinen bir
gercektir ancak bu zorluklara ydnelik sunulabilecek c¢esitli ¢6ziim onerilerinin 1s1ginda bu
zorluklar1 asabilmeleri miimkiin olabilmektedir. Drew ve digerlerine (2007) gore ilkdgretim
diizeyinde yabanci dil 6grenmeden alinan keyfi arttirabilecek ve yabanci dilde iletisim kaygisin
azaltacak etkinliklerin yaninda iletisimsel becerilerine az 6nem verilmesi gibi ingilizce
o0greniminin duyussal faktorlerine odaklanilmalidir. Ayrica dil 6gretimi konusunda uzman olan
ancak ilk6gretim pedagojisine yabanci olan 6gretmenlerin mesleki egitiminde disiplini saglama,
kalabalik siniflarin yonetimi ve motivasyona yonelik uygulamalara daha sik yer verilmelidir
(Copland vd., 2014). Ogretmenler icin dil egitiminde uzman egitmenler tarafindan diizenlenen
motivasyonu arttirmaya yonelik hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin sayisinin arttirilmasi
o0gretmenlerin bu konudaki eksikliklerini gormelerini, motivasyonu arttirici ¢esitli uygulamalari
ogrenmelerini ve diinya ¢apinda Ilkégretim pedagojisine yonelik yeni akimlardan haberdar
olmalarim saglayacaktir. ingilizce derslerinde iletisim becerilerine fazlaca odaklanilmasi iletisim
kaygisi yasayan oOgrencilerin daha fazla kaygi duymasina yol ac¢ip asil amacinin tersine
Ingilizcede iletisim kurmaktan iyice korkmalarina neden olabilir. Kaygi yasayan égrencilerde bu

sorunu 6nlemek icin onlari diyalog kurma, grup calismasi yapma, sinif 6niinde konusma gibi
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iletisimsel etkinliklerde rol almaya zorlamamak akillica olacaktir. Ogrenci zaman icinde simif
icinde rahatladigr zaman kii¢iik adimlarla kendiliginden iletisimsel etkinliklerde yer almaya
baslayabilir. Iletisim kurma istegi kaygi duyan égrencilerden geldiginde bu temel dil becerisi
dogal seyrinde gelisebilecektir. Motivasyon diisiikliigiine bir baska ¢6ziim de Ingilizcede basarili
olan 6grencilerin motivasyonu diisiik olan 6grencilere yardim etmelerinin saglanmasidir ve bu
uygulamanin etkili olmasinin nedeni 6grencilerin arkadaslarindan daha kolay dgrenmeleridir
(Copland vd., 2014). Ingilizce derslerinde akran égretimi yoluyla, farkli basar1 ve motivasyon
seviyesine sahip oOgrencilerin birlikte calismalar1 saglanabilir ve arkadaslarindan olumlu
anlamda etkilenen 6grencilere puan, yiyecek gibi cesitli pekistirecler verilerek 6grencilerin dil
ogrenmeye olan ilgileri arttirilabilir. Akran 6gretimine ek olarak égrencilerin Ingilizceye olan
ilgilerini arttirmak icin etkinlikler siklikla degistirilerek dersler canl tutulabilir. Etkinliklerin
cesitlendirilmesinde akilli tahta, tablet gibi teknolojilerden ve dokunma, isitme gibi farkli
duyularina hitap eden 6gretim materyallerinden yararlanilabilir.

Ingilizce 6greniminin sistemsel bir siire¢ olmasi nedeniyle ilkégretimde uygulanan
Ingilizce 6gretim programinin etkililigi Ingilizce 6grenmede yasanan zorluklarin asilabilmesi
acisindan 6nemli bir yere sahiptir. ilkégretim Ingilizce 6gretim programinda yapilmasi 6énerilen
baslica diizenlemeler; farkli 6gretim yontemlerinin uygulanmas1 ve cesitli materyallerin
kullaniminin tesvik edilmesi, ders konularinin 6grenimi ve programin hedeflenen kazanimlarina
ulagilabilmesi icin yeterli siire verilmesi (Drew vd., 2007), ingilizce ders sayilarinin ve derslerde
teknolojik kaynaklarin  kullamminin  arttinlmasi  (Uztosun, 2016), ingilizce 6gretim
programlarinda derslerin iletisimsel dil becerilerinin siniflarda uygulanmasini kolaylastiracak
uygulamalara daha c¢ok yer verilmesi (Akbari, 2015), 6gretim programinin daha 06grenci
merkezli ve aktivite temelli hale getirilip Ingilizcenin ders degil bir dil olarak algilanmasinin
tesvik edilmesi ve 6gretim programi diizenlenirken 6grenci, 6gretmen, veli ve yoneticilere karar
alma siirecinde rol verilmesi (Teevno, 2011) olarak siralanabilir. Ingilizce 6gretim programinda
konularin igerigine gore dort temel beceriye esit derece énem verilmesinin, sinif ortaminda
uygulanmasi miimkiin olabilecek 6grenci merkezli temel dil becerileri etkinliklerinin
programlarda daha fazla yer almasinin ingilizcenin ders olarak degil bir dil algilanmasina sebep
olacag1 ve programin teoride basarili ancak uygulamada basarisiz olma durumunu ortadan
kaldiracag diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin Ingilizce 6gretimindeki rollerinin vazgecilmez rolleri gdz oniine
alindiginda 6gretmen yetistiren kurumlarin 6gretim kalitesinde bazi iyilestirilmeler yapilmasi
onerilebilir. Ingilizce 6gretmenlerin yetistirilme siirecinde daha tecriibeli meslektaslariyla
iletisim ag1 kurmalarnn (Madalinska-Michalak ve Bavli, 2018), 6gretmen yetistirme
programlarinda ¢ok kiiltiirlii egitim ve sinif yonetimi konularina daha fazla 6nem verilmesi

(Coronel ve Gomez-Hurtado, 2015) yoluyla saglanabilir. Kiiltiirel iletisimin ve goglerin sik
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yasandigi giiniimiiz diinyasinda ¢ok Kkiiltiirlii egitim ortaokul 6grencilerinin Ingilizce
o0greniminde zorluklar yasamasina sebep olabilmektedir. Farkh kiiltiirel alt yapilardan gelen
ogrencilerin bir arada ayni sinifta 6grenim gormeleri sinif icinde akran catismalarina sebebiyet
verip 6gretimin akisini olumsuz etkileyebilmektedir. Coronel ve Gémez-Hurtado’ ya (2015) gore
kiltlirel cesitliligin yonetilmesi 68retmenler tarafindan otekilestirilmis bir konu olmakla
beraber okul etkinlikleri ile 6gretim uygulamalarina dahil edilmemektedir. Bu sorun okul
rehberlik servisi ve egitim uzmanlari tarafindan dgrencilere ve 6gretmenlere destek verilmesi
sonucunda ¢oziilecektir.

Ogretim programindaki ve dgretmen egitimindeki diizenlemelerin yani sira derslerin
O0gretim ortamina ve 0grenciye gore uyarlanmasi da dil 6grenmede yasanan zorluklar1 asmada
etkili olabilir. Ogretmenlerin derslerde 6gretilen konuya ve baglama gore uygun ogretim
yontemlerini ve dogru oOgretim materyallerini secebilmeleri ve 0Ogrencilerin ihtiyaclar
dogrultusunda rahatlatici bir ders ortami saglamalar Ingilizce derslerinde o6grencilerin
yasadiklari zorluklarin ¢oziimiinde faydal olacagi diisiintlmektedir (Erdem, 2016; Irimiea,
2016). Ogrencilerin ihtiyaclarini ve dgretilecek Ingilizce becerisinin gerektirdigi kosullar1 én
gorlip tanimlayabilmek, 6gretmenin derste yasanabilecek giic durumlar1 bertaraf etmesine
yardimci olabilir. Duruma ve 6grenciye gore uygun 6gretim ortamini 6n gérebilmek 6gretmenin
gecmisteki Ogretim tecribelerine, egitim fakiltesinde aldig1 pedagoji derslerine ve siklikla
diigtiniilebilir. ingilizce 6greniminde siirekli degisen trendler, égrencilerin dil 6grenirken
yasadigl zorluklara farkli bakis acilarindan ¢6ziimler getirebilmesi nedeniyle 6gretmen icin
onemli bir kaynaktir. Ogretmenler bu kaynaklardan kendi sinif ortamina ve sorumlu oldugu
0grenci grubuna uygun olan tavsiyeleri alip sinifinda uyguladiklarinda derslerde kor noktaya
diistilen durumlari bertaraf edebilmek i¢in kendilerine yeni cikis yollar: bulabilmektedirler.

Ogrencileri giidilleme konusunda donaniml olan 6égretmenlerin 6grencilerin Ingilizce
o0grenme siirecinde zorlamadan ve karmasik etkinliklerden uzak durulmasi gerektigini bildikleri
gozlemlenmektedir. Ogretmenler yabanc dil kullanimini sinifta siirdiirmede zorluk yasasa bile
bolca kullanmaya 6zen gostermeli ve etkinlikleri dgrencilerin anlayip kendilerini giivende
hissedebilecekleri seviyede sunmaya dikkat etmelidirler (Erdem 2016; Paker, 2012). Yabanc dil
O0grenme streci birbirine baglh cesitli zihinsel bir siireclerden olusur. Bu stireclerin saghkl
islemesinde yabana dil 6grenmeye olan basarma inanci énemli bir rol oynamaktadir. Ogrenci
uygulanan etkinliklerin basarabilecegi seviyede oldugunu anladigi zaman kendine giiven
duygusu zedelenmez ve kaygi gibi duygusal ve psikolojik bariyerlere takilmaz. Yabanci dili
O0grenebilecegine inanan o6grencilerin bu olumlu inancglarim1 gergeklestirmeye yonelik

davraniglar dogal olarak sergileyemeye meyilli olduklar1 sdylenebilir. Hi¢ siiphesiz ki ingilizce
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O0grenimine yonelik olumlu inanglarin yaratiip 6grenciye benimsetilmesinde 6gretmenlerin
tutumunun ne derece etkili oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Yabanci dil 6greniminin uygun ortam ve kosullarin saglanmasini gerektirmesi nedeniyle
ortaokullarin fiziki yapisi, ders kitaplar1 ve materyal kullaniminda cesitli iyilestirmelere
gidilmesinin gerekliligi ingilizce 6grenmede yasanan zorluklara getirilen énemli ¢éziim 6nerileri
arasindadir. Bu kapsamda 6gretim programinin iceriginde ve ders saatlerinde diizenlemeler
yapilmasi, ders kitaplarinda konular ile ilgili aciklamalara daha fazla yer verilmesi ve etkinlik
sayisinin arttirilmasi, sinif mevcutlarinin azaltilmasi, dil laboratuvar1 gibi okulun fiziki
altyapisinda diizenlemeler yapilmasi, 6zellikle mesleki kidemi diisiik 6gretmenlere yonelik
hizmet i¢i egitimlerin daha sik dlizenlenmesi 6nerilmektedir (Erdem, 2016; Celebi ve Narinalp,
2020). Ders kitaplarinda 6grencilerin dikkatini ¢ekecek eglenceli etkinliklere daha ¢ok yer
verilmeli, 68rencilere ders kitabina ek olarak kaynak kitaplar sunularak derslerde degisik
etkinliklerden yararlanilmasi saglanmali, okul biinyesinde dil laboratuvari dil sinifi gibi
ogrencilerin kendilerini Ingilizce 6grenmeye giidiilemelerine yardimci olan 6zel dil alanlar
olusturulmalidir.

Ingilizcenin yabana dil olarak égretiminde temel dil becerilerinin énemi tartisiimazdir
ve temel dil becerilerde yasanan zorluklara yonelik ¢6ziim Onerilerinin ortaokul 6grencilerinin
Ingilizce 6grenimi siirecinin basarisim yakindan etkileyecegine inanilmaktadir. Copland ve
digerleri (2014) yazma becerilerinin 6gretimi anlaminda yetiskin 6grencilerin yani sira motor
ve bilissel becerileri ayn1 anda gelistigi icin yas1 kiiciik 6grencilere de hitap edilmesinin gerekli
oldugunu belirtmislerdir. Buna ek olarak cogu zaman 6grencilerin Ingilizcede yazma becerisinin
ana dildeki yazma becerisi ile ayni anda gelistirilmesi nedeniyle bu iki dildeki yazma
yetkinliginin birbiriyle baglantili oldugunu da vurgulamislardir. Ingilizce 6gretiminde yazma
becerilerinin 6grencilere kazandirilma siirecinde insaatin temelini olustururken 6grencilerin
ana dillerinde yazmaya nasil basladiklar1 onlara hatirlatilip diisiincelerini Ingilizce olarak yaziya
dokmeleri icin kendilerine bir yol haritasi ¢izmelerine yardimci olunabilir. Motor becerilerin
bilissel becerilerle paralel gelistigi ilkogretim 6grencilerinde yazma etkinligi tist diizey diisiinme
becerisi olarak ogretilebilir. Basit ve kisa paragraflarla baslayan yazma etkinlikleri, 6grenciler
ortaokul seviyesine gelince yerini kisa yazilara birakabilir ve bir ingsaatin temelinin tizerine bina
insa edercesine Ingilizcede yazma becerileri kazandirilip gelistirilebilir.

Ortaokul égrencilerinin Ingilizce 6grenimi siirecinde kazanmada zorluk yasadiklar bir
diger temel dil becerisi iletisim temelli konusma becerisidir. Konusma becerisinin ortaokul
0gretim programlarinda daha fazla vurgulanmaya baslanmasina ragmen halen ¢ogu 6grencinin
programda hedeflenen iletisimsel kazanimlara ulasmakta zorlandig1 goriilmektedir. Konusma
becerisinin Ingilizce 6grenim siirecinin degerlendirme siirecinde de yer almasi gerektigini

savunan Correia’ ya (2016) gore degerlendirme stireci iirtin odakli degil, 6grenme odakl olarak
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yapilmalidir. Uriin odakh sinavlarda 6grencinin yabana dildeki bagaris1 élgiiliip puanlanirken
o0grenme odakli degerlendirmede 6grenme siireci 6grencinin zayif ve giiclii yonleri goz oniine
alinarak oOlgtlir. Konusma becerisinin 6grenme odakli degerlendirilmesinde 6grencinin
konusmadaki basarisi ve performansina gore Ogrenme ortaminda yapilmasi gereken
diizenlemeler ortaya konulursa 6gretmen konusma becerileri agisindan kendi 6gretimini ve
Ogrencisinin konusmay1 nasil 6grendiginin farkina varip, daha etkili konusma becerisi 6gretimi
icin neler yapilmasi gerektigini belirleyebilir. Konusma becerisi sosyal etkilesimli miinazara, rol
yapma, roportaj, gérev tanimlama, fikir belirtme temelli gorevler, hikdye anlatma, oyun temelli
gorevler yoluyla degerlendirilebilir (Correia, 2016). Konusma becerilerinin ders ortaminda
pekistirilip degerlendirilmesinin uzun slirmesi ve zaman sikintis1 yaratmasi nedeniyle her
ogrenciyi tek tek konusturmak yerine bahsedilen etkinlikler gruplar halinde yaptirilarak ayni
anda bircok 6grencinin konusma performans: 6lciilebilir. Ogrencilerin 6gretmenleriyle ve
arkadaglariyla simf disinda da veya internet sayesinde ana dili ingilizce olan kisilerle Ingilizce
iletisim kurmaya tesvik edilmesi ile farkli ortamlarda yabanci dili kullanmalari icin firsatlar
yaratilabilir (Paker, 2012).

Dinleme becerisi kullanilan dinleme metninin konusu, metni sunan kisinin konusma hizi
ve aksani gibi farkli etmenler nedeniyle ortaokul o6grencilerinin Ingilizce 6grenirken
zorlandiklar1 beceriler arasindadir. Bloomfield, Wayland, Rhoades, Blodgett, Linck ve Ross ‘a
(2010) gore soylem baglayicilari olarak adlandirilan ciimleleri agiklayip baglama 6zelligi olan
kelimelerin ve konusma esnasindaki molalarin kullanildigi dinleme metinlerinin segilmesi,
dinleme metni kisa oldugu durumlarda 6grenciler sdylenenleri anlayabilene kadar birkac¢ kez
dinletmek, dinleme metninin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi durumlarda dinleme esnasinda not
almalarina izin vermek ve 6grencilerin dinleme etkinligi esnasinda anlayamadiklari kelimelere
fazla takilmadan genel anlami kavramaya odaklanmalar1 dinleme becerisinde yasanan
zorluklara yonelik baslica ¢6ziim oOnerileridir. Dinleme metinlerinin ¢ok fazla fikir icermesi
ogrencilerin  konuyu kavramasini engelleyip motivasyonlarinin diismesine sebep
olabilmektedir, bu nedenle ortaokul seviyesinde miimkiin oldugunca az fikre odaklanan ve
ogrencilerin ortak ilgi alanlarina hitap eden dinleme metinlerinin tercih edilmesi
onerilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin 6grencilere, anlamadiklar1 noktalara takilip morallerini
bozmamalar1 ve dinleme metninin genelini anlamanin daha o6nemli oldugu konusunda
telkinlerde bulunmasinin dinleme becerilerinde yasanan giicliiklerin asilmasi anlaminda etkili
oldugu diisiiniilmektedir.

Dort temel becerinin sonuncusu olan okuma becerisinde yasanan zorluklara ydnelik
¢6zUim Onerilerinden ilki, ana dilde yasanan okuma giigliiklerinin yabanci dilde okuma
giicliikleri ile karsilasma riskini arttirmasi nedeniyle 6grencilerin kendi ana dilinde okuma

becerisi yeterliklerini gelistirmeye 6nem vermeleri olarak ifade edilebilir (Gao vd., 2019). Kendi
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ana dilinde okuma gii¢liigii ¢ekmeyen oOgrencilerin yabanci dildeki okuma becerilerinde de
yetkinlik kazanabilmeleri okudugunu anlama ve genel tabirle kavrama kabiliyetleriyle yakindan
iliskilidir. Ingilizce yabana dil olarak erken yaslarda 6grenilmeye baslandig1 i¢in yabanci dil
okuma becerilerinin ana dil okuma becerileriyle neredeyse ayni zamanda gelistigini soylemek
de ayrica mumkiindiir. Okuma becerisinde yasanan zorluklara iliskin ayrica o6grencilerin
kelimelerin anlamini metinden ¢ikarim yaparak tahmin etme, metin hakkinda genel bilgi
edinmek i¢in metnin hizlica taranmasi, metnin yazarinin sonraki adimda ne sdyleyecegini
tahmin etme, diinya ¢apinda 6nemli goriilen okuma uygulamalarina aktif olarak katilma gibi
stratejileri uygulamalar1 énerilmektedir (Cahyono ve Widiati, 2006). Ogrencilerin okuma
etkinligi esnasinda anlamini bilmedikleri bir kelimeye takildiklarinda moralleri bozulmakta ve
metnin geri kalan kismina olan konsantrasyonlarin1 kaybedebilmektedirler. Bu durumu telafi
etmek icin metninin ana fikrine odaklanip biiyiik resmi goérmeye calismalari 6nemlidir.
Ogretmenlerin de okuma becerilerinde yasanan bu tiir zorluklarda 6grencilere ana fikri
anlamanin 6nemine ve metnin sonuna dair kendilerince tahminler olusturmalarina ydnelik
onerilerde bulunmalarinin bu zorluklarin asilmasinda kilit rol oynayacagina inanilmaktadir.
Ingilizce 6gretim siirecinde temel dil becerilerinin gelistirilmesi icin ¢6ziim énerileri
sunulurken genel anlamda yabanci dil kaygis1 yasayan o6grencilerin de karsilastigir zorluklar:
asmalarina yardimci olmak amaciyla 6gretim programlarinda dil 6grenmede zorluk yasayan
ogrencilere 6zel kurslarin acilmasi gibi kokli degisikliklere gidilmesi, iyi olarak bilinen
ogrencilerin bile yabanci dil 6grenimi yeterliklerinde farklhliklar olabildiginin 6gretmenler
tarafindan kabul edilmesi, yabanci dil 6grenmede zorluk yasayan 6grencinin ana dilindeki
performansinin detaylica arastirilmasi tavsiye edilmektedir (Sparks ve Ganschow, 1991).
Bireysel farklhiliklarin yabanci dil 6grenmedeki etkisi goz oniinde bulundurularak yabanci dil
kaygisi yasayan oOgrencilerin sorunlarinin tanilanmasi kadar, bu o6grencilerin dil 6gretim
sturecine diger Ogrenciler kadar dahil edilmesinin gerekliligi dikkat edilmesi gereken bir

unsurdur.

2.5. Ortaokul Ogrencilerinin ingilizce Ogreniminde Yasadiklar1 Zorluklara Yénelik

Arastirmalar

Ortaokul égrencilerinin Ingilizce dgrenirken yasadiklari zorluklara yonelik calismalar

ulusal ve uluslararasi olmak tizere iki baslik altinda incelenmistir.
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2.5.1. Ulusal Alanda Ortaokul Ogrencilerinin Ingilizce Ogreniminde Yasadiklar:

Zorluklara Yonelik Yapilan Arastirmalar

Paker’in (2006) arastirmasinda Denizli iline bagh Cal bolgesinde yer alan ilkogretim ve
ortadgretim okullarinda Ingilizce 6gretiminde yasanan sorunlarin ortaya konulmasi ve bu
sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri olusturmak hedeflenmistir. Arastirma kapsaminda alinan
ogretmen ve ogrenci gorisleri sonucunda Ingilizce &gretiminde cagdas dil 6grenim
yontemlerine hakim 6gretmen sayisinin azligi, okullarin fiziki kosullarinda donanim, materyal
gibi eksiklikler bulunmasi, 6grencilerin ingilizce 6grenmeye iliskin motivasyon eksiklikleri
konularinda sorunlar yasandii belirlenmistir. Bu sorunlarin ¢éziimi igin Ingilizce
o0gretmenlerinin yabanci dil 6gretim yaklasim, yontem ve teknikleri, materyal kullanimi, yabanci
dilde 6lgce ve degerlendirme hakkinda uygulamalar1 anlatimlar yoluyla bilgilendirilmelerinin,
Ingilizcenin ana dili olarak konusuldugu filkelerdeki ve diger diinya iilkelerindeki Ingilizce
Ogretimi konulu internet sitelerinden faydalanmalarinin énemi vurgulanmistir.

Celik ve Kocaman (2016) ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6grenme siirecinde ne tiir
engellerle karsilastiklarini ortaya koymayr amaglayan arastirma kapsaminda Sakarya’da
bulunan devlet ortaokullarinda 6grenim goéren 164 ortaokul 6grencisiyle calismislardir.
Ogrencilerin 92’ si kiz 72’ si erkektir. Veriler katihmcilardan agik uglu sorular ve yar
yapilandirilmis goriismeler aracilifiyla toplanmistir. Arastirmanin sonucunda ortaokul
ogrencilerinin ingilizce &grenirken dilsel, o6gretimsel, duyussal alanlarda engellerle
karsilastiklari, yardim ve faydali kaynak eksikligi yasadiklar1 bulunmustur. Ortaokul
ogrencilerinin Ingilizce 6grenirken karsilastiklar engellere iliskin 6grencilerin kendi 6zellikleri,
hedefleri, derslerin 6grenme stilleri gibi degiskenlere yonelik 6grenme stratejileri konusunda
egitilmeleri, 6gretmenlerin 6gretim yontemlerini 6grencilerin 6zelliklerine gére uyarlamalari,
derslerde Ingilizce 6grenmenin getirdigi avantajlara sikca deginilmesi, ingilizce 6gretimindeki
yeni akimlarla ilgili hizmet ici egitimlerin arttirilmasi, c¢evrimici oyunlar gibi eglenceli
etkinliklerin derslerde daha sik kullanilmasi 6nerilerinde bulunulmustur.

Erdem’in (2016) yiiriittigii arastirmada ortaokul ve lise dgrencilerine ve ingilizce
ogretmenlerine gore Ingilizce 6gretiminde karsilagilan sorunlarin neler oldugunu belirlemek
amaglanmistir. Tarama modeli kullanilarak yapilan arastirmaya istanbul’'un Sultanbeyli
ilcesindeki ortaokullarda ve liselerde 6grenim goren 1261 ortaokul, 1201 lise 6grencisi ile ayni
ilcede gorev yapan 126 Ingilizce 6gretmeni katilmistir. Arastirmanin sonucunda ortaokul
ogrencileri Ingilizce 6grenme ve 6gretme siirecinde yasanilan sorunlarin nedeni olarak, yapilan
hatalara Ingilizce ogretmenlerinin kizmasi, okullardaki materyal eksikligi, Ingilizcede
okudugunu anlamada sorun yasamalarinin oldugunu belirtirken lise 6grencileri bu sorunlarin

ogretmenlerin hatalara kizmasi, Ingilizce konusmada yasanan giicliikler, derslerin dilbilgisi
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agirlikh olmasindan kaynaklandigini belirtmislerdir. ingilizce égretmenleri ise okullarin fiziksel
ve teknolojik yetersizlikleri, 6grencilerin yeterince tekrar yapmamalarinin ingilizce 6grenme ve
O0gretmede yasanan sorunlarin kaynagi oldugunu ifade etmislerdir. Bu sorunlara yoénelik
okullarda dil simiflarinin olusturulmasi, teknolojik altyapr yetersizliklerinin giderilmesi,
o0gretmenlerin 6grencilerin duyussal ozelliklerini daha fazla dikkate almalari, derslerde tiim
ogrencilere yardimci yazili kaynaklarin saglanmasi, haftalik ders saatlerinin arttirilmasi, sinif
mevcutlarinin sayisinin azaltilmasi seklinde 6nerilerde bulunulmustur.

Ingilizce 6grenme siirecinde karsilasilan giigliikleri belirlemeyi amaclayan bir calismada
(Ozmat, 2017) karsilagilan giicliiklerin altinda yatan nedenleri 6grenci ve 6gretmen goriisleri
araciligiyla aciklamak amaglanmistir. Arastirma sonucunda ortaokul 7. ve lise 11. Smif
ogrencilerinin dil 6grenme konusunda yiiksek diizeyde zorluk yasadigi bulunmus, 6grenci
goruslerine gore bu zorluklarin 6gretimin niteligi, 6grenme iklimi, 6grenme kaynaklar,
ogrencilerin kendilerinden kaynaklanan zorluklar oldugu tespit edilmistir. Ogretmen
goriislerine gore ise en sik karsilasilan zorluklarin ingilizce ders saatlerinin az olmasi, kalabalik
simflar, okullarin fiziki kogullari, 6grencilerin Ingilizce 6grenmeye karsi olumsuz tutumlari,
derse yeterince 6nem vermemeleri ve motivasyon diisiikliigli oldugu belirlenmistir.

Sahin ve digerlerinin (2018) yaptiklar1 arastrmada 6. 7. ve 8. Siniflarda Ingilizce
O0grenme siirecinde karsilasilan sorunlarin ortaya konup bu sorunlara yonelik ¢éziim 6nerileri
ortaya koymak amaclanmistir. Arastirmanin érneklemini 2013-2014 egitim 6gretim yilinda
Burdur ili Bucak ilce merkezinde 6. 7. ve 8. siniflarda 6grenim goéren 390 ortaokul 6grencisi
olusturmustur. Arastirma sonucunda Ingilizce 6grenmede 6gretmen, 6grenci, program, cevre,
siif ve okul ortami, ders kitaplari alanlarinda sorunlar yagsandigi tespit edilmistir. Bu sorunlara
¢oziim olarak Ingilizce derslerinde iletisim kurmaya yénelik etkinlikler yapilmasi, temel dil
becerilerinin 6gretiminde yaparak-yasayarak 6grenmenin tesvik edilmesi, sinavlarda dort temel
becerinin 6l¢giilmesi, Ingilizce ders saatlerinin arttirilmasi, dil 6grenimine o6zel simiflar
olusturulup bu siniflara gerekli materyal desteginin saglanmasi ve siniflarin oturma diizeninin
iletisimsel etkinlikleri kolaylastiracak sekilde diizenlenmesi, siniflardaki 6grenci sayilarinin 25’
in altinda olmasi 6nerilmistir.

Celebi ve Narinalp (2020) karma yontem kullanilarak yaptiklar1 arastirmada
ortaokullarda Ingilizce 6gretiminde yasanan sorunlari ingilizce 6gretmenlerinin bakis agisindan
incelemeyi amaclamiglardir. Arastirmaya 2016-2017 egitim oOgretim yilinda Kayseri ili
siirlarindaki ortaokullarda gorev yapan 364 Ingilizce 6gretmeni katilmistir. Veri toplama
sturecinde katilimcilarin hepsine 6lcek uygulanmis, katilimcilarin iginden goniilliik esasina gore
rastgele secilen 10 katilimci ile goriisme yapilmistir. Arastirmanin sonucunda ortaokulda gorev
yapan Ingilizce &gretmenlerinin, smnav sisteminin Ingilizce 6gretimini olumsuz yénde

etkiledigini, 6grencilerin sinifta 6grenilenleri diizenli olarak tekrar etmedigi, yabanci dil 6gretim
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programinin etkili olmadigini, ders kitaplarinin yetersiz oldugunu, hizmet ici etkinlik
firsatlarinin yeterince sunulmadigini, bakanligin bu konudaki ¢éziimlerinin etkili olmadigini ve
siiflarin kalabalik oldugunu diisiindiikleri bulunmustur. Arastirma sonucuna gore ayrica
Ingilizce 6gretmenlerinin ingilizce dgretirken yasadiklari sorunlar ile mesleki kidemleri ve
égrencilerin maddi durumlar arasinda anlaml farklilk bulunmus olmasina ragmen Ingilizce
ogretirken yasadiklar1 sorunlarin cinsiyetlerine, calistiklar1 okulun bulundugu yere ve sinif
mevcutlarina gore farklilik géstermedigi tespit edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6grenmede yasadiklar zorluklara iliskin ulusal alanda
yapilan ¢alismalarda yasanan zorluklarin 6gretim programi, 6gretmen, 6grenci, dil 6grenme
ortamimin  fiziki &zellikleri ana temalar1 altinda toplandigi goriilmektedir. Ogretim
programindan kaynakl zorluklar, merkezi sinav sistemlerinin ingilizce 6grenimini ikinci plana
atmasl, sinavlarda dért temel becerisinin 6lgiilmemesi, Ingilizce ders saatlerinin yetersizligi,
Ingilizce 6grenmede zorluk yasayan ve yasitlarindan farkli yetersizlikleri bulunan égrencilerin
destekleyici egitimi ihtiyaclarina programda yeterince 6nem verilmemesi olarak belirlenmistir.
Ogretmen kaynakh zorluklarin mesleki alanda diinyadaki gelismeleri takip etmeme, geleneksel
ogretim yontemlerine bagh kalma, derslerde dil bilgisi 6gretimine agirlik verme ve 6g8rencilerin
hatalarina karsi tahammiilstiz olma oldugu ifade edilirken 6grenciden kaynakli zorluklarin
motivasyon dustkligii, derse karsi olumsuz tutum oldugu ifade edilmistir. Son olarak dil
o6grenme ortamindan kaynakli zorluklarin okullarin fiziksel ve teknolojik alt yapilarindaki
eksiklikler, kalabalik simiflar ve materyal yetersizlikleri seklinde kendini gosterdigi
bulunmustur. Ulusal alanda yapilan calismalarda ortaokul égrencilerinin ingilizce 6grenmede
yasadiklari giicliiklere yonelik 6gretim programlarinda cesitli yetersizlikleri olan 6grencilerin ek
kurslarla desteklenmesi, sinavlarda dért dil becerisinin 6lgiilmesi, haftahk Ingilizce ders
saatlerinin arttirilmasi, 68retmenlerin yabanc dil 6gretimindeki gelismeleri siirekli takip edip
kendilerini giincellemeleri, sinif mevcutlarinin azaltilmasi, siniflarin oturma diizeninin
iletisimsel etkinliklere uygun olarak diizenlenmesi, eglenceli etkinliklerle 6grencilerin

motivasyonlarinin arttirilmasi seklinde 6nerilerde bulunulmustur.

2.5.2. Uluslararas1 Alanda Ortaokul Ogrencilerinin Ingilizce Ogreniminde Yasadiklar:

Zorluklara Yonelik Yapilan Arastirmalar

Swanson ve digerlerinin (1999) yaptig1 arastirmada ilkogretim diizeyindeki 6grencilerin
okumada yasadiklar1 engellerinin bilissel isleme yetersizlikleriyle iliskisini incelemislerdir.
Arastirmada ilkégretim 1. Sinif ile 5. Sinif arasinda 6grenim goérmekte olan 6zel egitime
gitmesinin gerekliliginin test edilmesi hedeflenen 90 6grenci ile ¢alisilmistir. Katilimcilarin

akademik anlamda ciddi problemler yasadigi simif Ogretmenleri tarafindan o©nceden
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bildirilmistir. Arastirmanin sonucunda Hiperaktivite ve dikkat eksikligi ve 6grenme giicligu
belirtileri gosteren oOgrencilerin dilin fonolojik isleme siirecinde genel anlamda yetersizlik
yasadiklari, 6grenme giicliigli belirtileri olan 6grencilerin dilin fonolojik isleme siirecinde
yasadiklar1 sorunlarin sebebinin yiiksek ve diisiik diizey fonolojik isleme siirecleri arasinda
koordinasyon saglayamamalarinin olabildigi 6ne striilmiistiir.

Yabana dil olarak Ingilizce 6greniminde yasanan sorunlarin incelendigi uluslararasi bir
calismada (Huang, 2005) o6grencilerin Ingilizce 6grenimine iliskin algilar1 ve yasadiklari
zorluklara verdikleri tepkilerin gilinliikler araciligiyla ortaya cikarilmasi hedeflenmistir.
Ginliklerden elde edilen veriler sonucunda O6grenme zorluklarinin genel olarak dilsel
yeterliklerle iliskili oldugu ancak sinif ortaminin yakindan incelenmesi ile bu zorluklarin dilsel
yeterliklerin yani sira yapilan dil sinavlarinin 6grenciler tizerindeki beklentilerinden de
kaynaklandigi bulunmustur.

Ingilizce 6grenmede yaganan giicliiklerini konu alan bir bagka uluslararasi ¢alisma da
Ferrari ve Palladino (2007) tarafindan yapilmistir. Calismada Ingilizce dersinde diisiik basar1 ve
yliksek basariya sahip 7. ve 8. Sinif 68rencileri tizerinde yapilan deney kapsaminda 6grencilerin
sozsel ve sozsel olmayan becerileri, ana dil okuma becerileri, hiz ve okudugunu anlama
diizeyleri, hesaplama ve kendini ayarlama diizeyleri incelenmistir. Deney sonucunda basarisi
diistik olan 6grencilerin okudugunu anlama konusunda sorun yasama egiliminde olduklar
ancak bu o6grencilerin dikkat eksikligi bozukluguna sahip olma riski bulundugu sonucuna
varilmistir.

Ingilizce 6grenimini zorlastiran etmenler konusunda yapilan uluslararasi calismalardan
birinde (Khan, 2011) yabana dil olarak Ingilizce égreniminde karsilasilan énemli sorunlarin
ogrencilerin dinleme ve konusmaya gilinliik hayatlarinda yeterince maruz kalmamalari,
konusma becerilerini gelistiren 6grencilerin yazma becerilerinde geri kalmalari, 68rencilerin
Ingilizceyi kendi ana dilleriyle yapisal anlamda karsilastrma aligkanhginin  oldugu
vurgulanmistir. Bunlarin disinda yasam tarzi, disiplin sorunlari, motivasyon, rehberlik eksikligi,
asirt ozgiirlik gibi baska faktorlerin de yasanan sorunlarin arasinda oldugu belirtilmistir.
Ogretimsel anlamda ¢éziim olarak; égretmenlerin geleneksel yontemlerden uzaklasip farkh
O0gretim yontemlerinin bir arada kullanmaya ve Ogrencilerin dilsel anlamda yasayacagi
sorunlari teshis etmeye calismalari 6nerilmistir.

Ortaokul diizeyinde Ingilizce 6gretimi ve 6greniminde yasanan zorluklarin ortaya
konulmasinin amaclandig1 arastirmada (Teevno, 2011) bir simif ortamindaki ingilizce 6grenme
ve O0gretme stireci defalarca gozlemlenmistir. Aragtirmanin katilimcilar1 7’ si erkek 4’ i kadin 11
Ingilizce 6gretmeni, 40’ 1 erkek 30’ u kiz toplam 70 6grenci ve 4’ ii erkek 2’ si kadin toplam 6
Ingilizce uzmanindan olusmustur. Ogretmen ve égrencilerden anket, odak grup goriismeleri

yoluyla veri toplanirken, uzmanlardan goriismeler yoluyla veri toplanmistir. Arastirmanin
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sonucunda 6gretmenlerin ingilizce 6gretimi konusunda yeterli egitime sahip olmamalarinin,
donanimsal eksikliklerin ve Ogretim programinmin Ogrencilerin ihtiyaclarina gore
diizenlenmemesinin Ingilizce 6grenimini ve 6gretimini olumsuz yonde etkiledigi anlasiimistir.
Bu olumsuzluklara yonelik &égretmenlerin ingilizcenin ders disi ortamlarda daha sik
kullanilmas1 konusunda 6grencileri motive etmeleri, farkli 6gretim yontemlerini 6grenmeye
acik olmalari, dort temel becerinin derslerde kullanimina dikkat edilmesi, 6grencilerin bos
zamanlarinda Ingilizce programlarin1 izlemeleri ve Ingilizce 6grenimi icin interneti
kullanmalari, 68retim programinin diizenlenmesinde 6gretmen, 6grenci, veli ve yoneticilere de
s0z hakki verilmesine yonelik ¢6ziim onerilerinde bulunulmustur.

Akujobi ve Chukvu (2012) tarafindan yiirttiillen arastirmada Nijerya'daki ortaokullarda
Ingilizce 6grenmeyi zorlastiran faktérler incelenmistir. ingilizcenin ikinci dil olarak égreniminin
etkililigi 6grencilerin Ingilizce dilini calismaya yénelik tutumlari, égrenci 6gretmen etkilesimi,
O0gretme yontemleri ve 0gretim materyalleri acisindan incelenmis ve arastirmanin sonunda
devlet tarafindan saglanmayan materyallerin 6gretim materyallerin 6gretmenler tarafindan
yaratilmas1 veya satin alinmasi, 6gretmenlerin Ingilizce 6gretimi alanindaki yeni gelismeleri
takip ederek kendilerini giincellemeleri, 6gretmenlere derslere hazirlik yapmalar icin 6zel
zaman verilmesi, 6gretmenlerin mesleki gelisim kurslarina katilmalari, hiikiimet tarafindan
Ingilizce 6gretmenlerin birbirleriyle paylasimda bulunabilecekleri forumlar olusturulmas,
okullarda Ingilizce edebiyat, yazma ve drama kuliipleri olusturulmasi, égretmen yetistirme
kurumlarinin kontenjanlarinin arttirilmasi ve 6grencilerin okuma materyallerine ulasmalar i¢in
kiitiiphaneye gitmenin ders programlarinin bir parcasi haline getirilmesi yontinde énerilerde
bulunulmustur.

Copland ve digerleri (2014), yaptiklar1 arastirmada gen¢ oOgrencilere Ingilizce
0gretiminde yasanan zorluklar1 ortaya koymay1 amaglamislardir. Arastirmanin verileri diinya
capinda ilkégretim okullarinda goérev yapan 4,459 ingilizce 6gretmeninin katihmiyla
gerceklestirilen 6lcek uygulamasinin sonuclart ile bes farkh tilkedeki ingilizce 6gretmenlerinden
gorisme gozlem yoluyla elde edilen verilerden olusmaktadir. Arastirmanin verileri
Arastirmanin sonuclarina gore ogretim, konusma, motivasyon, bireysel farkliliklara gore
ogretim, kalabalik simiflarda o6gretim, disiplin, yazma ve dilbilgisi 6gretiminin Ingilizce
ogretiminde en sik karsilasilan zorluklar oldugu bulunmustur. Bunlarin disinda ingilizce
ogretiminde daha az karsilagildig1 belirtilen simf boyutlari, 6gretmenlerin Ingilizceye iliskin 6z
becerileri ve 6z glivenleri gibi zorluklarin daha cok y6resel boyutlu oldugu sonucuna varilmistir.

Rizi ve digerlerinin (2014) ingilizcenin yabanc dil olarak 6grenimi ve 6gretimindeki
yetersizlikler konulu calismasinda Iran ve Hindistan'daki ortaokullarda ingilizce 6grenimi ve
O0gretimi konusunda yasanan sorunlarin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin 6rneklem

grubunu rastgele 6rnekleme yontemiyle belirlenmis 200 Iranl, 200 olmak iizere toplam 400
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ortaokul o6grencisinden ve aym okullarda goérev yapan 20 Ingilizce 6gretmeninden
olusturmustur. Arastirma sonucunda Ingilizce Hintli 6grencilerin iranh égrencilere oranla sesli-
gorsel kaynaklara daha kolay ulastiklari, Ingilizce yayinlanmis gazete ve dergileri Iranh
ogrencilere gore bes kat daha fazla okuduklar1 ve ¢ogunlugunun Ingilizce ders kitaplarim ilgi
cekici buldugu belirlenmistir. Ayrica iranl ortaokul 6grencilerinin yasadiklar1 zorluklarin
Ingilizce diline yeterince maruz kalmamalari, derslerin sadece ders kitaplar ile islenmesi,
Ingilizce kitaplan gibi ek kaynaklarin kullanilmamasi, 6gretmenlerin ve 6grencilerin derslerde
siklikla ana dillerini kullanmalar1 oldugu sonucuna varilmistir.

Akbari (2015) arastirmasinda iran’da yabana dil olarak Ingilizce 6greniminde yasanan
zorluklar1 ortaokul ve lise 6grencileri agisindan, ingilizce 6gretim siirecinde yasanan zorluklar
da Ingilizce 6gretmenleri agisindan incelemistir. Arastirmada, ortaokul ve lise 6grencilerinin
Ingilizce égrenim siirecinde kendilerini Ingilizce ifade edememe, ingilizce iletisim kuramama
anlaminda biiyiik sorunlar yasadiklari, bu sorunlarin 6grenci ve 6gretmenlerin Ozellikleri,
materyal, 68retim yontemleri, ders Kkitaplari, 6lcme ve degerlendirme siireci ve birbiriyle
yakindan ilgili olan 6gretim programi ve 6gretim politikalarindaki sorunlardan kaynakladigi
sonucuna varilmistir.

Madalinniska-Michalak ve Bavli’ nin (2018) calismasinda Polonya’da ve Tiirkiye'deki
Ingilizce ogretmenlerinin ortaokullarda Ingilizce o6gretiminde yasadiklar1 zorluklar
incelenmistir. Cahismada Polonya’da ve Tiirkiye’de Ingilizce 6gretiminde, 6grencilerin 6grenme
motivasyonlari, duyussal sinirliliklari, kalabalik siniflar, bireysel farkliliklar, 6gretmenlerin ¢cok
derse girmesi, hizmet ici egitimlerin kalitesindeki yetersizlikler, 6gretmen egitimindeki
sorunlar, 6gretmenlik mesleginin cekiciligi ve kariyer olanaklar1 agisindan zorluklar yasandigi
belirtilmigtir. Ogretmenlerin ingilizce yeterliklerini arttirmaya yonelik hizmet ici egitimleri gibi
faktorlerin ise daha yoresel bazda oldugu belirtilmistir. Arastirmanin sonunda Ingilizce
O0gretmede yasanan zorluklarin ulusal bazda veya yoresel olma durumuna gore 6gretmenlere
esnek ¢ozlimler liretilmesi konusunda destek olunmasinin 6nemli oldugu vurgulanmistir.

Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6grenmede yasadiklan zorluklara iliskin uluslararasi
alanda yapilan ¢alismalarda yasanilan zorluklarin Ingilizce égrenim siirecinin bizzat icinde yer
alan 68renci, 6gretmen, veli ve yoneticilerin 68retim programinin hazirlanmasinda fikirlerinin
alinmamasi, motivasyon eksikligi, derse kars ilgisizlik, Ingilizceyi giinliik hayatta kullanmama,
bireysel farkliliklar, kalabalik siniflar materyal yetersizligi, hizmet ici egitimlerin yetersiz olusu
gibi cesitli etmenlerden kaynaklandigi belirtilmektedir. Uluslararasi arastirmalarda ortaokul
ogrencilerinin ingilizce 6grenirken yasadiklar1 zorluklara yonelik olarak; égretim programinin
hazirlanma stirecinde 6grenci, 6gretmen, veli ve yoneticilerin fikir ve oOnerilerini alma, dil
ogrenmede yetersizlik yasayan oOgrencilere yeterli rehberlik hizmetlerinin sunulmas;i,

o0gretmenlerin kendilerini mesleki anlamda gelistirmeye daha fazla ¢aba harcamalari, materyal
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eksikligi durumunda soruna ¢6ziim bulup materyal iiretebilme, derslerde oyun bazli eglenceli
etkinliklere ve iletisim becerilerinin gelistirilmesine agirlik vermeleri, hizmet i¢i egitimlerin

kalite ve sikliginda iyilestirilmeler yapilmasi seklinde ¢6ziim 6nerilerinde bulunulmustur.
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3.YONTEM

Bu boliimde arastirmanin problemine uygun olarak secilen arastirma modeli, arastirma
grubu, veri toplama araglari, veri toplama siireci, verilerin analiz edilmesi ve ¢alisma siirecine

iliskin islemlerle ilgili bilgiler alt bagliklarla verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ortaokul &grencilerinin Ingilizce 6grenmede yasadiklar1 zorluklarin belirlenmeye
calisildig1 bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi kullanilmistir. Nitel
arastirma yontemlerinde amag, incelenen durumu arastirmacinin bakis acis1 yerine,
katilimcilarin bakis agisindan anlamaktir (Hancock ve Algozzine, 2006). Yin’ e gore (2009)
durum calismasi1 glincel bir fenomeni gercek hayat baglaminda derinlemesine inceleyen
gozleme dayali bir arastirmadir. Durum ¢alismasi kapsaminda incelenen fenomenin ve baglamin
sinirlari ¢ogu durumda net olarak belli degildir. Durum ¢alismasi ¢oklu veri kaynaklarindan veri
toplanmasini gerektirir ve fenomen, farkli kaynaklardan toplanan verilerin birbirini
desteklemesi agisindan incelenir. Veri toplama ve veri analizi siireclerini ¢alismanin erken
asamalarinda gelistirilmis teorik 6nermeler yonlendirir. Durum c¢alismasinda incelenen durum
evrene degil, genis bir teorik 6nermeye genellenir. “Nasil? ve neden?” sorularina cevap arayan
calismalar agiklayici (explanatory) ozelliktedir ve genellikle durum ¢alismalarinin yapilmasini
gerektirirler. Diger nitel arastirma yontemlerinden farkl olarak durum calismasinda yogun
analizler ve betimlemeler araciligiyla tek veya birden fazla durumu yer ve zamana bagh olarak
incelemek amaglanir ve durumun sinirlart parcasi oldugu daha genis baglamdan ayrilabilir
(Hancock ve Algozzine, 2006; Creswell, 2016). Ayrica Creswell’ e gore (2016) durum calismasi
bir durumu tanimlamay1 ve tanimlanan durumun bir problemi nasil ortaya koydugunu
betimlemeyi amaclayan bir nitel desendir.

Bu c¢alisgma kapsaminda ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6greniminde yasadiklari
zorluklar 6gretmen 68renci ve veli bazinda incelendigi i¢cin calismanin deseni i¢ ice gecmis tek
durum ¢aligsmasidir. Yin’ e (2009) gore tek durum ¢alismasinin (single case study) amaglarindan
biri belirli bir proje ya da incelen durumu temsil eden bir okul gibi giinliik hayatin parcasi olan
olay ve durumlan incelemektir. i¢ ice gecmis durum calismasinda (embedded case study)
incelenen ana duruma ait alt durumlar (alt birimler) vardir ve bu alt durumlarin incelenmesine
onem verilir. Bu calismada ortaokul incelenen tek durumu, ortaokul 6grencileri, ortaokul
ogrenci velileri ve ortaokul Ingilizce 6gretmenleri ise i¢ ice gecmis durumu temsil etmektedir.

Calismada éncelikle ortaokul égrencilerinin Ingilizce 6grenmede yasadiklar1 zorluk diizeyini
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belirlemek amaciyla nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Calismanin
nicel boyutu icin tarama modelinden yararlanilmasinda Fraenkel, Wallen ve Hyun' a gore
(2011) tarama modelinin {i¢ ana 6zelligi etkendir, bu ana 6zellikler séyledir:

. Evrenden alinan 6rneklemin yetenekler, goriisler, tutum, inanclar veya bilgi gibi

bazi karakteristik 6zelliklerini betimlemek,

° Grup lyelerine sorulan sorularin cevaplarinin arastirmanin verilerini
olusturmasi,
° Evrenin her liyesine ulasmak yerine evren belirlenen érnekleme ulasmak

Var olan durumu betimleme amach Kkisilerin goériis, tutum veya inanglarinin alindigi
tarama modelinin bir alt tiirii olan Kkesitsel tarama modelinde arastirmanin verileri bir defada
toplanir (Fraenkel vd., 2011). Verilerin toplanmasi1 birka¢ haftaya kadar uzanabilir ancak
uygulama belirlenen gruplara bir kerede yapilir. Bu calismada kesitsel tarama modelinin tercih
edilmesinin nedeni, ortaokul égrencilerinin ingilizce 6grenmede yasadiklar1 zorluk diizeylerine
iliskin mevcut durumun, veri toplamak icin kullanilan o6lgeklerin her 6grenciye tek seferde
uygulanarak belirlenmesidir.

Calisma kapsaminda ilk olarak, ingilizce 6grenmede yasanan zorluk diizeyini belirlemek
amaciyla ortaokul Ogrencilerinden tarama modeli kapsaminda o6lgek yoluyla nicel veriler
toplanmistir. Sonraki asamada ise ogrencilerin Ingilizce 6grenmede yasadiklar1 zorluklar
derinlemesine incelemek ve bu sorunlara ¢dzliim Onerileri liretmek amaciyla, 6grencilerden,
ogrenci velilerinden ve Ingilizce 6gretmenlerinden yar1 yapilandirilmis gériismeler ve odak
grup gorismeleri yardimiyla nitel veriler toplanmistir. Calismanin nicel verileri Google Forms
isimli internet anket sitesi araciligi ile, nitel verileri ise es zamanl odak grup goriismelerinde ve
yar1 yapilandirilmis goériismelerde kullanilan internet iletisim araglarindan Zoom ve telefon
goriismeleri yoluyla toplanmistir.

Bu ¢alismaya iliskin islem grafikleri Sekil 1. de sunulmustur.

37



Seda OZER, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2021

Nicel Veri Toplama Siireci

Ogrenciler

Nitel Veri Toplama Siireci

Yar1 Yapilandirilmis Goriismeler

Ogrenciler Veliler Ogretmenler

W

. Odak Grup Goriismeleri
Ogrenciler Veliler

A 4

Verilerin Analizi

Verilerin Raporlastirilmasi

Onerilerin Sunulmasi

Sekil 1. Calisma islem Grafikleri

3.2. Calisma Grubu

Cesitli kaynaklardan veri toplanmasi, baska bir deyisle miimkiin oldugunca c¢oklu
kaynaklardan veri cesitlemesi (triangulation) yapilmasi, ayni olgunun farklh araglarla
incelenmesinin yap1 gecerligi sorunlarini biiyiik 06l¢iide engellemesi nedeniyle durum
calismasinin avantajlarindan biridir (Yin, 2009). Bu nedenle ¢alismada, 2020-2021 6gretim
yilinda Antalya ili Alanya ilge merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligina (MEB) bagh devlet
ortaokullarinda 6grenim goren Ogrenciler, ortaokul 6grenci velileri ve ortaokullarda gorev
yapan ingilizce o6gretmenleri ile cahsilmistir. Bu c¢ahismada nicel ve nitel veri kaynag

olusturabilmek amaciyla iki farkl ¢alisma grubu olusturulmustur. Mantiksal paradigmaya gore
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arastirmanin dis gecerligi genelleme yapilmasi istenen grubu temsil edebilecek drnekten veri
toplama yoluyla saglanmaya ¢alisilir, bu baglamda transfer edilebilirlik detayli betimlemelerden
yararlanildigi zaman miimkiin olabilmektedir (Lincoln ve Guba, 1982). Calismanin nicel veri
toplanan g¢alisma grubu, kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenen ortaokul
ogrencilerinden olusmaktadir. Seckisiz olmayan drnekleme yontemlerinden uygun érnekleme
zaman, para, isglicii acisindan var olan sinirliliklar nedeniyle 6rneklemin kolay ulasilabilir ve
uygulama yapilabilir birimlerden secilmesidir. (Biytlikoztirk, 2012). Calismanin nitel veri
toplanan calisma grubu ise incelenen durumun gercek anlamda temsil edilebilmesini saglamak
amaciyla amachh oOrnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Amach 6rnekleme
derinlemesine arastirma yapabilmek amaciyla ¢alismanin amaci baglaminda bilgi agisindan
zengin durumlarin secilmesidir (Bliyikoztirk, 2012). Calismada iki c¢alisma grubu
olusturulmustur. Calismanin nicel verileri, Antalya ili Alanya ilge merkezinde bulunan MEB’e
baghh devlet ortaokullarinda 6grenim goren 351 6grenciden toplanmistir. Calismanin nitel
verileri de ii¢ farkl gruptan toplanmistir. 16 ortaokul 6grencisi, 10 6grenci velisi ve 5 ortaokul
Ingilizce 6gretmenine ulasilmistir. Nicel veri toplanan 6grencilerin kisisel bilgiler formundan

elde edilen bilgileri asagidadir.

Tablo 3.1.
Nicel Veri Toplanan Ogrencilerin Kisisel Bilgiler Formundan Elde Edilen Bilgiler
N %
Cinsiyet
Kiz 182 51,9
Erkek 169 48,1
Toplam 351 100
Sinif
5 81 23,1
6 119 339
7 43 12,3
8 108 30,8
Toplam 351 100
ingilizce Kursu Almis Olma
Evet 66 18,8
Hayir 285 81,2
Toplam 351 100
Ingilizce Dersini Sevme Durumu
Evet 190 54,1
Hayir 29 8,3
Biraz 132 37,6
Toplam 351 100
ingilizce Ogrenirken Zorlanma
Evet 123 35
Hayir 71 20,2
Bazen 157 44,7
Toplam 351 100
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Tablo 3.1. (devami)

Onceki Dénem Ingilizce Notu

1 17 4,8

2 39 11,1
3 49 14,0
4 79 22,5
5 167 47,6
Toplam 351 100

ingilizce Ogrenmedeki Bagari Diizeyi

Disiik 67 19,1
Orta 191 54,4
Yiiksek 93 26,5
Toplam 351 100
Aile Aylik Toplam Gelir

2500’ den az-2500 169 48,1
2501 -5000 132 37,6
5001 ve usti 50 14,2
Toplam 351 100
Anne veya Babanin Yabanc Dil

Bilmesi

Evet 120 34,2
Hayir 231 65,8
Toplam 351 100

Tablo 3.1." e gore nicel veri toplanan gore 6grencilerin 182’ si kiz, 169’ u erkektir ve 81’ i
5.smnif, 119’ u 6. sinif, 43’ i 7. sinif, 108’ i 8. simif 6grencisidir. 66’ s1 daha once Ingilizce kursuna
gitmis, 285’ i gitmemistir. 190’ 1 ingilizce dersini sevdigini, 29’ u sevmedigini, 132’ si ise biraz
sevdigini belirtmistir. ingilizce 6grenirken, 123 6grenci zorlandigini, 71 égrenci zorlanmadigini,
157 6grenci bazen zorlandigini belirtmistir. Onceki dénem Ingilizce notu 1 olan 17, 2 olan 39, 3
olan 49, 4 olan 79, 5 olan 167 égrenci bulundugu goériilmektedir. 67 6grenci Ingilizce 6grenmede
diisiik diizeyde, 191 6grenci orta diizeyde, 93 6grenci yliksek diizeyde basarili oldugunu ifade
etmistir. Ailesinin toplam aylik geliri 2500 TL veya daha az olan 169, 2501-5000 arasi1 olan 132,
5001 ve iizeri 50 6grenci bulundugu goriilmektedir. Annesi veya babasi yabanci dil bilenlerin

sayis1 120, bilmeyenlerin sayisi ise 231’ dir.

Nitel veri toplanan 6grencilerin, velilerin ve 6gretmenlerin betimsel 6zellikleri asagida

sunulmustur.
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Tablo 3.2.
Nitel Veri Toplanan Ogrencilerin Betimsel Ozellikleri
Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Odak Grup Goériismesi
N % N %
Cinsiyet
Kiz 7 58 2 50
Erkek 5 42 2 50
= Toplam 12 100 4 100
=
& Simif
N
Q 5. Siuf 3 25
6. Siif 3 25 4 100
7. Siif 3 25
8. Sinif 3 25
Toplam 12 100 4 100
Cinsiyet
= Kadin 5 83 2 50
2 Erkek 1 17 2 50
Toplam 6 100 4 100
Cinsiyet
Kadin 3 60
= Erkek 2 40
g Toplam 5 100
)
3]
8D Kidem Yihi
© 1-5 yil
6-10 yil 1 20
11 ve Uzeri 4 80
Toplam 5 100

Tablo 3.2." de goriildiigii iizere her sinif seviyesinden 3 6grenciden olmak iizere 7 kiz 5
erkek toplamda 12 68renciden yar yapilandirilmis gériisme yoluyla veri toplanmistir. Odak
grup goriismesi yoluyla nitel veri toplanan 4 6grencinin 2’ si kiz 2’ si erkektir ve hepsi 6. Siif
ogrencisidir. Yar1 yapilandirilmis gériismeler yoluyla veri toplanan 6 veliden 5’ inin kadin 1’ inin
erkek oldugu, odak grup gorliismesine katilan 4 veliden 2’ sinin kadin 2’ sinin erkek oldugu
goriilmektedir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler ile veri toplanan 5 6gretmenin 3’ iniin kadin, 1’
inin erkek oldugu, 1’ inin kidem yilinin 6-10 yil arasi, 4’ {iniin 11 yil ve lzeri oldugu

goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Yin’ e (2009) gore durum c¢alismasinda farkli kaynaklardan veri toplamak g¢alismanin
yapl gecerligini saglamasi acisindan 6nemlidir. Durum calismasi icin farkli veri toplama
kaynaklar1 yar1 yapilandirilmis goriismeler, odak grup goriismeleri, anketler/dlgekler ile

toplanan nicel veriler, gozlem, dokiimanlar ve arsiv kayitlaridir. Yin (2009), durum
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calismalarinda aymi olguyu farkli agilardan incelemek ve c¢alismanin bulgularin1 ¢oklu
kaynaklarla desteklemek amaciyla, Sekil 2.” deki gibi farkli kaynaklardan veri toplanmasinm

onermektedir.

Odak Grup
Goriismeleri

) —_——

Sekil 2. Farkli Kaynaklardan Elde Edilen Bulgularin Birbirini Desteklemesi “Convergence of
Evidence” (Yin, 2009, s.117)

Calismada, Ingilizce dgrenmede yasanan zorluklar1 ve ¢éziim onerilerini farkh veri
kaynaklari acgisindan belirleyebilmek icin 6lgek, yar1 yapilandirilmis gortismeler ve odak grup
gorismeleri aracihifiyla nicel ve nitel veriler toplanmistir. Olgek yoluyla toplanan nicel veriler
ile yar1 yapilandirilmis gortiismelerden elde edilen nitel veriler birbirini desteklemistir. Ayrica
yar1 yapilandirilmis goriismelerle elde edilen veriler, odak grup goriisme bulgulariyla

zenginlestirilmistir. Calismanin veri toplama araglarina iliskin grafik Sekil 3.” te gosterilmistir.
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Odak Grup
Gorilismeleri

Ogrenci - Veli

o ¥

Sekil 3. Calismanin Veri Toplama Araclari

Calisma kapsaminda nicel veri toplama araglari olarak ortaokul 6grencilerinin kisisel
bilgilerini elde etmek amach “Kisisel Bilgiler Formu”, égrencilerin Ingilizce 6grenmede
yasadiklar1 zorluk derecesini ve zorluk yasanan alanlar1 6lgmek icin Ozmat (2017) tarafindan
gelistirilen “Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorler Olgegi” kullanilmistir. Ortaokul 6grencilerinin
Ingilizce 6grenmede yasadiklar1 zorluklari detayl anlamda belirlemek ve bu sorunlara ¢éziim
onerileri liretmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme ve
odak grup goriismesi formlarindan yararlanilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme ve odak grup
gorismesi formlarinin hazirlanma siirecinde 6ncelikle alan yazin ile ilgili olan yiiksek lisans ve
doktora tezleri dahil olmak f{izere cesitli arastirma makaleleri incelenerek veri toplama
araglarinin taslak formlar1 olusturulmustur. Hazirlanan taslak gorisme formlarina iliskin
Mersin Universitesi Egitim Programlar ve Ogretim boéliimii 6gretim iiyeleri ve ortaokullarda
gorev yapan 3 Ingilizce 6gretmeni ile birebir gériismeler yapilarak uzman goriisleri alinmustir.
Uzman gorisleri sonrasinda elde edilen doniitler dogrultusunda arastirmanin amacina hizmet
edecek sekilde veri toplama araclarina son sekilleri verilmistir. Arastirmada kullanilan veri
toplama araglar1 arastirmanin amacina uygunlugu, aciklik ve anlasilirligl agisindan bir alan

bilgisi ve bir dil bilgisi uzmaninin goériisiine sunulduktan sonra uygulamaya hazir seklini

43



Seda OZER, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2021

almistir. Bu ¢calismada kullanilan veri toplama araglarina iliskin bilgiler asagida ayrintili olarak

sunulmustur.

3.3.1. Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorler Olgegi (DOZFO)

Calismada, ortaokul ogrencilerinin Ingilizce 6grenirken yasadigi zorluklar ve bu
zorluklarin nedenleri Ozmat (2017) tarafindan gelistirilen “Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorler
Olgegi” aracihgiyla 6lciilmiistiir. Olcegin gelistirilme siirecinde yapilan alan yazin taramasi
dogrultusunda Tiirk 6grencilerin dil 6grenmede yasadiklar1 sorunlari belirlemek amaciyla
toplam 20 lise ve 15 ortaokul 6grencisi ile yliz ylize goriisme yapilmistir. Bu goriismelerde
ogrencilerin Ingilizce 6grenirken ne gesit zorluklarla karsilastiklar: ve karsilastiklar1 zorluklarin
sebeplerine iliskin gorisleri alinmistir. Dil 6grenmede yasanan zorluklar1 ve bu zorluklarin
sebeplerini 6gretmen agisindan belirlemek icin ayrica 3 ortaokul ve 4 lise Ingilizce 6gretmeni ile
goriismeler yapilmis ve 1 ortaokul ve 1 lise Ingilizce dersi 2’ ser saat gézlenmistir. Alan yazin
taramasl, 6gretmen ve Ogrenci goriismeleri ve gozlemler sonucunda dil 6grenme siirecinde
yasanan zorluklar dil 6grenme kaynaklarindan kaynaklanan nedenler, 6gretimin niteliginden
kaynaklanan nedenler, 6grencinin kendisinden kaynaklanan nedenler ve 6grenme ikliminden
kaynaklanan nedenler olarak belirlenmistir. Ortaokul ve lise Ogrencilerine deneme formu
uygulanan 6lcegin nihai formu 40 maddeden olusmaktadir ve tek boyutludur. Ortaokul
ogrencilerinin gorisleri sonucu elde edilen nihai 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik degeri ,93
olarak hesaplanmistir. Olcek deneme formunda 55 maddeden olusurken nihai o6lcegin
olusturulmasinda ortaokul ve lise 6grencilerinden elde edilen verilerin deneme uygulamasi
sonucunda 10 madde ¢ikarilmistir. Olcegin nihai formu 40 maddeden olusmaktadir. Ortaokul ve
lise 6g8rencilerine yapilan nihai uygulamalara iliskin acimlayici faktér analizi sonuclarina gore
Olgek tek boyutludur. Ortaokul 6grencilerine uygulanan nihai 6lgegin gilivenirlik degeri ,93
hesaplanmistir. Bu deger 6lcegin oldukea yiiksek derecede giivenilir oldugunu goéstermektedir.
Olcek besli likert tipinde olup “kesinlikle katiliyorum”, “katiiyorum”, “orta diizeyde
katiliyorum”, “az diizeyde katiliyorum” ve “katilmiyorum” se¢eneklerinden olusmaktadir. Bu
calisma kapsaminda o6lcegin Cronbach Alpha degeri ,95 olarak hesaplanmistir. Olgegin
giivenirlik katsayis1 Cronbach Alpha degerleri Tablo 3.3.” te verilmistir.
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Tablo 3.3.
Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktérler Olcegi Giivenirlik Katsayilar
Olgegi Bu calisma icin bulunan;
gelistiren
Cronbach Alpha Giivenirlik  arastirmaci
Katsay1 Degeri tarafindan
bulunan;
,93 ,95

3.3.2. ingilizce Ogrenmede Yasanan Zorluklara ve Coziim Onerilerine iliskin Gériigsme

Formlan

Bu durum c¢alismasi kapsaminda 6grenciler, veliler ve 6gretmenler icin olmak iizere, yari
yapilandirilmis goriisme stirecine rehber niteliginde 3 adet goriisme formu diizenlenmistir.
Gortisme formlar1 hazirlanirken kapsam gecerliligini saglamak icin uzman gortslerine
basvurulmustur. Uzman gériisleri icin Egitim Programlari ve Ogretim alaninda uzman 4 6gretim
elemanindan ve 2 Ingilizce égretmeninden uzman goriisii alinmis ve formlara son sekli
verilmistir. Goriisme teknigi nitel arastirmalarda derinlemesine bilgi edinilmesine olanak
saglamasi agisindan 6nemli veri toplama araglarindan birisidir (Hancock ve Algozzine, 2006).
Durum calismalarinda goriismeler, sorularin her katilimciya aymi sekilde sorulmamasi
nedeniyle goriismecinin zihnindeki amaclar1 dogrultusunda sekillenir sohbet havasinda geger
(Yin, 2009).

Hancock ve Algozzine’ ye (2006) goére durum calismasi kapsaminda yapilan goériismeler
planlanirken su asamalar takip edilir:
e (Calisma kapsaminda kesfedilecek arastirma sorulari listelenir
e Arastirma sorulari arastirilabilir (researchable) alt sorulara boliintr.
e Her alt soru icin olasi goriisme sorular1 veya maddeleri gelistirilir.
e (Gozden kacan bir nokta olmamasi icin goériisme konular1 veya maddeleri her arastirma
sorusu ile eslestirilir (cross-reference).
e Gorlismenin yapisi (formati) ve gériisme protokolii (rehberi) gelistirilir.
e Her katilimcidan edinilecek minimum bilgi miktari belirlenir.
e Protokoliin uygunlugu ile yeterliligi kontrol edilip gériisme gerceklestirilir.
e Gorlismeler hazirlanirken ¢oklu yanith sorular1 (Nasil hissediyorsun?), yonlendirici
cevaplari olan sorular (Nasil sorunlar yasadin?) ve cevaplar1 bilgi vermeyen sorulari

(Kursu seviyor musun?) kullanmaktan kaginilmalidir.

Yukaridaki asamalarin 1s18inda goriisme formlar1 hazirlanmis ve gorlismelerde

¢alismanin arastirma sorusu olan “Ingilizce 6grenirken ne diizeyde zorluk yasiyorsunuz?”,
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“Okuma, konusma, dinleme ve yazma disinda baska zorluklar yasiyorsaniz agiklayabilir
misiniz?” ifadeleri 5 alt soruya boliinmiis ve alt sorulara detayl cevaplar alabilmek icin sondalar
eklenmistir. Bu kapsamda arastirmanin alt sorular sirasiyla “Ingilizce okurken ne derece zorluk
yasiyorsunuz?”, “Ingilizce konusurken ne derece zorluk yasiyorsunuz?”, “Ingilizce dinlerken ne
derece zorluk yasiyorsunuz?”, “Ingilizce yazarken ne derece zorluk yasiyorsunuz?” seklinde
belirlenmistir. Okuma alt sorusu i¢in “Ingilizce kelime okuma, Ingilizce metin okuma, ingilizce
metin okuma etkinlikleri” seklinde, konusma alt sorusu icin “Ingilizce kendini ifade etme,
Ingilizce diyalog kurma ve siirdiirme, iletisim kurma, rahatca konusma” seklinde sondalar
belirlenmistir. Dinleme alt sorusu icin “dinledigini anlama, duydugu kelimeleri yazabilme”,
yazma icin “anlamli bir paragraf yazabilme”, “diisiincelerini yazili ifade edebilme, kelimeleri
dogru yazabilme (spelling)” seklinde sondalar eklenmistir. Diger zorluklar alt sorusuna iliskin
“motivasyon, Ogrenci kaynakli etmenler, 6gretmen kaynakli etmenler, ders ortami” gibi
sondalar belirlenerek goriismelerde bu noktalara yonelik derinlemesine bilgi alinmasi

hedeflenmistir.

3.3.3. ingilizce Ogrenmede Yasanan Zorluklara ve Coéziim Onerilerine Iliskin Odak Grup

Goriisme Formlari

Calisma kapsaminda yar yapilandirilmis goriismelere ilaveten nitel veri toplama araci
olarak, 6grencilerle ve velilerle odak grup goriismeleri yapilmistir. Cokluk, Yilmaz ve Oguz’a
(2011) gore odak grup goriismeleri dnceden planlanmis bir yapisi olan, oncelikli olarak
gorusillen Kkisilerin 6zelliklerini 6nemseyen, katilimcilarin sézlerini ve bu sdézlerin iginde
bulundugu baglami dikkate alip inceleyerek onlarin bakis agilarini ortaya koyan bir veri
toplama yontemi olarak nitelenebilir. Odak grup goriismelerinde olusan grup dinamigi,
katilmcilarin  birbirlerinin goriislerinden etkilenmeleri ve birbirlerinden 6grenmeleri
sonucunda zengin bir fikir alisverisi saglamir. Cokluk ve digerleri (2011) odak grup
goriismelerinin planlanma asamalarini su sekilde agiklamislardir:

e Konular arastirmaci tarafindan belirlenip sinirlari ¢izildikten sonra O6nem sirasina
konulmasi

o Katilimcilarin 6zellikleri, katilimcilarin ortak 6zellikleri ve gériismenin ana basliklar ve
sorularin belirlenmesi

e Gorlismenin yeri, zamani, moderator, raportér ve varsa diger gorevlilerin belirlenip
goriisme yapilmasi

e Raporlar ve kisa notlarin incelenerek goriislerin 6zetlenmesi verilerin incelenip analiz

edilmesi ve raporlastirilmasi.
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Krueger ve Casey’ e (2015) gore odak grup goriismelerinde ilk olarak katilimcilara
sirasiyla rahat hissederek goriismeye baslamalari i¢in kisa cevaplarla kendilerini tanitmalarim
iceren acilis sorular1 sorulur. Sonraki asamada katilimcilara konuyla baglanti kurmalarini
saglayarak konuyu tanitan giris sorulari sorulur. Giris sorularinin ardindan goriismenin anahtar
sorulart ile giris sorular1 arasinda baglanti kurmay1 saglayan gecis sorulari sorulur. Giris
sorular1 konuyu ytizeysel anlamda ele alirken gecis sorulari sohbeti anahtar sorulara yaklastirir.
Sonraki asamada sorulan anahtar sorular calismanin inceledigi temel sorunlara yonelik
sorulardir. Katilimcilarin daha énce yapilan yorumlar tizerinde diisiinebilmelerine olanak veren
bitirme sorularina alinan cevaplarin ve goriislerin ardindan odak grup goriismesi sonlandirilir.
Bireysel goriismelerin aksine odak grup goriismelerinde daha sinirl derinlik ve daha az ayrinti
elde edilmesi nedeniyle katilimcilara en fazla 4-5 anahtar soru sorulmalidir (Yildirim ve Simsek,
2018). Bu nedenle ¢alismanin odak grup goriismeleri asamasinda katiimcilara ingilizce
ogrenirken yasadiklari zorluklara yonelik “okuma, konusma, dinleme, yazma ve diger zorluklar”
olarak belirlenen anahtar sorular, alt sorulara béliinerek sorulmustur. Yukaridaki olciitler
dikkate alinarak arastirmaci tarafindan odak grup goriismesi formlar1 hazirlanmis ve kapsam
gecerliligini saglamak icin taslak goriisme formlar1 Mersin Universitesi Egitim Programlar ve
Ogretim béliimiinde 6gretim elemani olarak gorev yapan 3 uzmanin gériisiine sunulmustur.
Allnan uzman kanilar1 sonucunda goériisme formlarina son sekli verilmistir. Odak grup
goriismesi formlarinda yer alan sorularin amaci katithmcilarin - ortaokul égrencilerinin ingilizce
o0grenirken yasadiklar1 sorunlara yonelik gorislerini c¢esitli agilardan belirlemektir.
Katilimcilara sirasiyla sorulan sorulara verilen cevaplarin birbirlerinin goriislerin etkilenmesi
cercevesinde sekillenebildigi g6z o©nlinde bulundurularak grupta ortak bir sinerji

olusturulmasina dikkat edilmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Calismada oncelikle ortaokul o6grencilerine uygulanan Dil Ogrenmeyi Zorlastiran
Faktorler Olgegine verilen cevaplar analiz edilmis, 6grencilerin Ingilizce 6grenmede yasadiklar
zorluk diizeyi belirlenmistir. Sonraki asamada 6grencilerin yasadiklar zorluklar: derinlemesine
incelemek amaciyla 6grencilerle, dgrencilerin velileriyle ve Ingilizce 6gretmenleriyle yari
yapilandirilmis goriismeler, 6grencilerle ve velilerle odak grup goriismeleri gerceklestirilmistir.
Goriisme oncesinde 6gretmenlere ve velilere ¢alisma hakkinda bilgi verilmis ve goriismeye
katilmak icin onaylar1 alinmistir. Goriisme yapilan 6grencilerin velileri de goriisme Oncesinde
calisma hakkinda bilgilendirilmis ve ¢ocuklarinin gériismeye katilmasi icin onaylar1 alinmistir.
Gortsmelerden o6nce katilimcilara, kimliklerinin gizli tutulacagl ve onaylar1 dahilinde

gorismelerin kayit altina alinacagi bildirilmistir. Gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis
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gorismelerin her biri yaklasik 40 dakika siirerken, odak grup goriismelerinin her biri ise

yaklasik 1 saat 20 dakika stirmiistiir.

3.5. Verilerin Analizi

Calismanin verileri nitel ve nicel analiz olarak iki sekilde analiz edilmistir. Calismanin
nicel verileri Dil Ogrenmeyi Zorlagtiran Faktorler Olcegi ve kisisel bilgiler formundan elde
edilen verilerden olusmaktadir. Calismanin nitel verileri ise 6grenci ve velilerden yari
yapilandirilmis goriismeler ve odak grup goriismeleri, 6gretmenlerden ise yar1 yapilandirilmis
goriismeler araciligiyla elde edilen verilerden olusmaktadir. Calismanin verilerinin analizi nicel

ve nitel veri analizi olmak tlizere iki baslik altinda incelenmistir

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Calismanin 1. Alt problemine iliskin veriler nicel yontemle analiz edilmistir. Calismanin
nicel verileri 6grencilerden Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorler Olcegi araciligiyla toplanan
verilerden olusmaktadir. Toplanan nicel veriler SPSS 23 paket programi ile analiz edilmistir.
Nicel verilerin analizinde iliskisiz 6rneklemlerde t-testi, tek yonlii varyans (one way ANOVA)
analizleri kullanilmistir.

Calismanin nicel verilerine iliskin bulgulara ulasmada kullanilacak testleri belirlemek
amaciyla dlcekten alinan puanlarin normal dagilhim gosterip gostermedigi kontrol edilmistir.
Nicel verilerin 6rneklemi 351 6grenciden olustugu icin verilerin dagilimi Kolmogorov Smirnov
(K-S) testi ile incelenmistir. Ak’ a (2010) gore gozlem sayisinin 30’ un altinda oldugu
durumlarda Shapiro Wilk, 30 ve iizerinde oldugunda ise Kolmogorov Smirnov testleri
kullanilabilir. Ogrencilerin yasadiklan zorluklara yénelik yapilan normallik testleri Tablo 3.4." te
yer almaktadir.

Tablo 3.4.

Dil 6grenmeyi Zorlastiran Faktérler Olcegine iliskin Normal Dagilim Testi Sonuglari

Kolmogorov Smirnova

Istatistik df Sig
Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorler Olcegi ,65 351 ,001

Tablo 3.4’ e gore Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorler Olceginden elde edilen sonuglar
icin yapilan Kolmogorov Smirnov testinde normallik yakalanamadig (K-S DOZF0=,001, p <,05)

goriilmektedir. Kolmogorov Smirnov test sonuclarina gore normal dagilim yakalanamadigi i¢in
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diger bir normallik kontrol yontemi olan basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin kontrolii yoluna
gidilmistir. Ak (2010), basiklik ve carpiklik degerlerinin + 1 araliginda oldugu durumlarda
verilerin normal dagilima uydugunu belirtmistir. Bu ¢alisma kapsaminda uygulanan Dil
Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorler Olceginden elde edilen sonuglara iliskin basiklik (,388) ve
carpiklik (-,632) degerinin, + 1 araliginda olmasi nedeniyle verilen normal dagilim gosterdigini

ifade etmek miimkiindiir.
Normal dagilim incelemelerine ek olarak, Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktérler Olcegine
iliskin Q-Q plot grafigi Tablo 3.5.” te verilmistir.

Tablo 3.5.
Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorler Olcegi Q-Q Plot Grafigi

Normal Q-Q Plot of DOZF

o0

Expected Normal

-2=

| I T I
a0 100 130 200

Observed Value

Normal dagilimin sinanmasinda kullanilan bir diger yéntem olan Q-Q grafiginde bulunan
noktalarin 45 derecelik dogruya yakinsamasi veya dogrunun iizerinde olmasi normal dagilimin
saglandigini gosterebilir (Biiyiikoztirk, 2019). Tablo 3.5." e gore noktalarin 45 derecelik ¢izginin
lizerinde olmasi ve ¢izgiden fazla uzaklasmamasi normal dagilimdan 6nemli oranda sapma

olmadigini gostermektedir.
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Normallik incelemeleri gerceklestirildikten sonra 1. alt probleme yonelik verilerin
analizi icin iliskisiz 6rneklemlerde t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistur.
Biiyiikoztirk’e (2019) gore t-testinin gilivenilir sonu¢ vermesi icin asagidaki varsayimlari
saglamasi gerekir:

a) Bagimhi degiskene ait oOlglimler ya da puanlar, aralik ya da oran olcegindedir ve
karsilastirmaya esas iki grup ortalamasi ayni degiskene aittir.

Bu ¢alismada kullanilan 6l¢ek aralik dlgegidir.

b) Bagimli degiskene iliskin 6l¢timlerin dagilimi her iki grupta da normaldir.

Bu calisma kapsaminda uygulanan 6lglimler normal dagilim gostermektedir.

c) Ortalama puanlar karsilastirilan 6rneklemler iliskisizdir.

Ortalama puanlarinin karsilastirildig1 6rneklemler birbirinden bagimsizdir.

d) Her iki gruptaki 6lgiimlerin dagilimlarina ait varyanslar esittir. Olgmeye konu olan her

iki bagimli degiskendeki gruptaki 6l¢timlerin dagilimlarina ait varyanslar esittir.

Gerceklestirilen normallik testinde dl¢timlerin dagiliminin normal olmasi ve parametrik
testler icin gerekli olan varsayimlarin saglanmasi nedeniyle nicel veriler i¢cin Tablo 3. 6." da
sunulan parametrik testler kullanilmistir.

Tablo 3.6.
Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorler Olgeginden Elde Edilen Verilerin Analiz Testleri

Olgekten ve Bilgi Formundan Elde Edilen Verilerin

Analizi Analiz Testleri

Ortaokul 6grencileri Ingilizce 6grenmede ne diizeyde zorluk Aritmetik Ortalama ve
yasamaktadirlar? Standart Sapma

Ogrencilerin Ingilizce 6grenirken yasadiklar zorluk diizeyi

cinsiyet, 6nceden 1ngilizce kursu almis olma, anne babanin iliskisiz Orneklemlerde
Ingilizce bilme durumu degiskenlerine gore farklihk t-Testi
gostermekte midir?

Ogrencilerin Ingilizce dgrenirken yasadiklar1 zorluk diizeyi
sinif, 1ngilizce dersini sevme, ingilizce Ogrenirken zorlanma,
gecen donemki Ingilizce notu, Ingilizce 6grenme basari algisi,
aile aylik toplam gelir degiskenlerine gore farklilik
gostermekte midir?

Tek Yonlii Varyans Analizi
(Tek Yonlii ANOVA)
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3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Calismanin 2. ve 3. alt problemlerine iliskin &grenciler, veliler ve Ingilizce
ogretmenlerinden yar1 yapilandirilmis goriismeler ve odak grup goriismeleri araciligiyla
toplanan veriler nitel arastirma yontemlerinde yer alan analiz tekniklerinden igerik analiz
teknigi kullanilarak coziimlenmistir. Yildirnm ve Simsek ‘e (2018) gore icerik analizinde
verilerin icinde bulunabilecek gercekleri onlar1 tanimlayarak ortaya ¢cikmak hedeflenir. igerik
analizinde birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde birlestirilip
anlasilir sekilde diizenlenerek yorumlanir. Nitel verilerin toplanmasi esnasinda katihmcilardan
izin alinarak ses kaydi alinmis ve kayit cihazi kullanilarak elde edilen veriler yazili hale
getirilerek analiz edilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériismelerden elde edilen veriler iki ayr
uzman tarafindan bagimsiz olarak tema ve alt temalara ayrilmis ve sonra bu sonuglar
birbirleriyle karsilastiritlmistir. Calismanin nitel verilerinin giivenirligi i¢in “Glivenirlik = Goriis
Birligi / (Goris Birligi + Goriis Ayrilig1)” formiilii kullanilarak Miles ve Hubermann (1994)
kodlayici gilivenirligi hesaplanmistir.

Tablo 3.7.
Calismanin Nitel Verileri I¢in Kodlayicilar Arasi Giivenirlik Katsay1 Degerleri

Alt Problem Miles ve Huberman Giivenirlik Katsay1 Degeri
Ogrenci Gortisleri Ogretmen Goriisleri Veli Goriisleri
Icin Bulunan Icin Bulunan icin Bulunan
2. Alt Problem ,87 ,90 1,00
3. Alt Problem ,90 ,93 ,88

Tablo 3.7. incelendiginde ¢alismanin 2. ve 3. alt problemine iliskin kodlayicilar arasi
uyusum katsay1 degerlerinin ,80’ in lizerinde oldugu goériilmektedir. Bu oranlar, gerceklestirilen

kodlamalarin giivenilir oldugunu géstermektedir.

3.6. Gegerlik Giivenirlik Calismasi

Calismanin verileri i¢in yapilan gecerlik giivenirlik ¢alismalarina iliskin bilgiler alt

basliklar halinde verilmistir.

3.6.1. Nicel Veriler i¢cin Yapilan Gegerlik Giivenirlik Calismasi

Fraenkel ve digerlerine (2011) gore nicel arastirmalarda giivenirlik her birey icin elde
edilen sonuclarin bir veri toplama yonteminden digerine ve bir maddeden digerine ne oranda

tutarli oldugunu gosterir. Baska bir deyisle nicel arastirmalarda giivenirlik, arastirmanin
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uygunlugu, anlamhiligi ve kullamisliliginin zaman, mekan ve kosullara gore degismemesidir.
Tekrarlanabilir olan ve biliyiik oranda degismez sonuglar veren bir arastirmanin giivenirligi
ylksektir. Veri toplama araci giivenilir oldugu zaman, olgek tekrar uygulandiginda da bir
oncekiyle benzer sonuglara ulasilir. Olgme aracimin giivenirligi Cronbach Alpha giivenirlik kat
sayis1 ile olciilir. Bu calismanin 1. alt problemi kapsaminda uygulanan Dil Ogrenmeyi
Zorlastiran Faktorler Olgeginin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 ,95 olarak bulunmustur. Bu
deger, calismada kullanilan 6l¢egin giivenirliginin oldukea yiiksek oldugunu gostermektedir.

Creswell ve Creswell’ e (2018) gore nicel arastirmalarda gecerlik kavrami veri toplama
araclarindan anlamli ve kullanish sonuclar elde edilmesini ifade eder. Gecerlik tiirlerinden icerik
gecerligi Olgme aract maddelerinin 6lgmek istenen durumu oOlglip Olgmediginin
degerlendirilmesidir. Tahmin edici ve es zamanli gecerlik alinan puanlarin bir kriteri yordama
durumu ve arastirma sonuclarinin diger sonuglarla iliski olmasini ifade eder. Bu diisiinceden
hareketle nicel arastirmalarda gecerligi kontrol etmek amaciyla var olan bir veri toplama aracini
kullanmak icin aracin o6nceki kullanimlar sonucu elde edilen gecerlik puanlar1 gézden
gecirilmelidir. Bu ¢alismanin gecerligi, 6lcegin maddelerinin ¢alisma konusu ile baglantili olmasi
acisindan incelenmistir ve calismanin nicel veri toplama araci olan Dil Ogrenmeyi Zorlastiran
Faktorler Olgeginin ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6grenmede yasadiklar zorluklar dlctiigii

bulunmustur.

3.6.2. Nitel Veriler i¢in Yapilan Gegerlik Giivenirlik Calismasi

Nitel arastirmalarda, nicel arastirmalar gibi gecerlik gilivenirlik kavrami pek
kullanilmamaktadir. Creswell ve Miller’ a (2000) gore nitel arastirmalarda gecerlik
arastirmacinin belli siiregleri kullanarak bulgularin dogrulugunu teyit etmesidir. Bulgularin
dogrulugu arastirmaninin, katilimcilarin ve arastirmanin okurlarinin bakis agisindan belirlenir.
Gegerlik konusuyla ilgili kavramlar inandiricilik, 6zgiinliik ve inanirhiktir. Nitel arastirmada
inandiricilik, arastirmanin transfer edilebilirlik, gilivenirlik ve inamirhk diizeyleriyle
baglantilidir. Nitel arastirmalarda gecerligi saglamak icin arastirmaci farkl veri kaynaklarindan
veri toplamali, yanlhlik faktériiniin ¢alismaya olan yansimalarini aciga kavusturmali, arastirma
sahasinda uzun vakit gecirmeli, arastirmanin sonu¢ raporuna iliskin katilimcilardan doniit
almaya calismali ve baska bir arastirmacinin ¢alismayr degerlendirmesini saglamalidir
(Creswell ve Creswell, 2018). Bu ¢alismanin gecerligini saglamak icin 6grenciler, 68renci velileri
ve Ingilizce o6gretmenleri olmak iizere farkll kaynaklardan veri toplanmis, ortaokul
ogrencilerinin Ingilizce 6grenmede yasadiklar1 sorunlar farkli bakis acilarindan derinlemesine
incelenmis, ¢alismanin sonuglar1 katilimcilara okutulmus ve katilimcilarin sonu¢ raporuna

iliskin doniitleri alinmistir. Ayrica ¢alismanin disaridan bir bakis acisiyla degerlendirilmesi icin
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farkh bir arastirmaci tarafindan incelenmesi saglanmistir. Arastirmacinin bir Ingilizce
O0gretmeni olarak arastirma sahasinda uzun vakit gecirmis olmasi da calismanin gecerligini
arttirmaktadir.

Nitel arastirmalarda giivenirlik, arastirmacinin konuyla ilgili yaklasiminin farkli zaman,
yer ve kosullara gore tutarlilik icerisinde olmasini ifade eder (Fraenkel vd., 2011). Creswell ve
Creswell’e (2018) gore nitel arastirmalarda giivenirligi saglamak i¢in;

e Arastirmanin dokiimanlarinin veri toplama silirecinde yapilan hatalar1 icermemesine
dikkat edilmeli,

e Kodlarin tanimini yaparken kodlari birbirleriyle karsilastirarak ve kodlara kisa notlar
diiserek anlam kaymalarini énlemeli,

e Grup arastirmalarinda kayit altina alinan goriismeler ve analizleri paylasma yoluyla
kisiler arasindaki iletisimi saglamali,

e Farkli arastirmacilar tarafindan bagimsiz olarak elde edilen sonuglarin karsilastirilarak
kodlari kendi arasinda kontrol etmeli,

e Tek arastirmaci tarafindan yapilan calismalarda arastirmaci, kodlar1 baska birine
kontrol ettirmelidir.

Bu ¢alismanin nitel verilerinin giivenirliginin saglanmas i¢in veri toplama siirecinde
kodlara iliskin gériisme esnasinda kisa notlar alarak temalarin dogru sekilde olusturulmasina
dikkat edilmis, veri toplanan katilimcilarla veri analizlerinin sonuglar1 paylasiimis ve
kodlayicilar arasi tutarhilifi saglamak icin verilerin baska bir arastirmaci tarafindan analiz
edilmesi saglanmistir. Kodlarin elde edilmesinde kodlayicilar arasi giivenirlik, her bir alt
problem i¢in Miles ve Huberman (1994) giivenirlik formiiliiyle hesaplanmistir. Miles ve
Huberman’ a (1994) gore nitel giivenirligi saglamak icin kodlayicilar arasi en az %80 uyum
saglanmalidir. Bunlara ek olarak durum incelemesi ¢alismalarinda arastirmanin giivenirligini
biiytik 6lciide arttirmak i¢in ¢alismadan elden edilen tiim verilere ait ayr1 bir sistemli veri tabani
derlemesi yapilmalidir (Yin, 2009). Bu calismanin giivenirligini arttirmak amaciyla arastirmaci
tarafindan ayrica ¢alismanin verilerine iliskin ses kaydi, yazili notlar, nicel veri analiz

cizelgelerinden olusan detayl bir durum inceleme ¢alismasi veri tabani olusturulmustur.
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4. BULGULAR

Bu béliimde ¢alismanin bulgularina alt basliklar halinde yer verilmistir.

4.1. Calismanin Birinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Calismanin 1. Alt problemi, “Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6grenmede yasadiklar
zorluk diizeyi nedir?” seklindedir.

Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6grenmede yasadiklari zorluk diizeyini belirlemek
amaciyla uygulanan Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorler Olceginden aldiklar1 puanlara iliskin
betimleyici istatistik sonug¢lar1 Tablo 4.1’ de sunulmustur.

Tablo 4.1.
Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorler Olcegi Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

N Minimum Maksimum Ortalama Std sapma
351 41,00 193,00 92,9174 1,83479

DOZFO

Tablo 4.1. e gére calismaya katilan ortaokul 6grencilerinin Dil Ogrenmeyi Zorlastiran
Faktorler Olcegi puanlarinin ortalamasi 92,9174’ tiir. Testten alinan en diisiik puan 41, en
yiiksek puan ise 193’ tiir. Bu durumda ortaokul égrencilerinin ingilizce 6grenmede orta diizeyde
zorluk yasadiklari sonucuna varilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6grenmede yasadiklari zorluk diizeylerinin cesitli
degiskenlere gore anlamh farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan analiz
sonuglar1 asagidaki tablolarda verilmistir.

Cinsiyete gore iliskisiz 6érneklemlerde t-testi sonuclarina dair ciktilar Tablo 4.2." de
sunulmustur.

Tablo 4.2.
Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorler Olcegi Puanlarinin Cinsiyete Gore Iliskisiz
Orneklemlerde t-Testi Sonuclari

Cinsiyet N X S.s sd t p
Kiz 182 89,40 35,06
Erkek 169 96,69 33,30 349 -1,994  ,047

Tablo 4.2." de goriildiigii lizere ortaokul égrencilerinin Ingilizce 6grenmede yasadiklar
zorluk diizeyleri cinsiyete gore anlamli bir fark gostermektedir, zorluk t (349) = -1.994, p < .05.
Ortaokul ogrencilerinin Ingilizce égrenmede yasadiklar zorluk diizeyi ile cinsiyet arasinda

anlamh bir iliski oldugu bulunmustur. Erkek &grencilerin ingilizce 6grenmede yasadiklar
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zorluk diizeylerinin (X = 96,69), kiz ogrencilere (X =89,40) oranla daha yiiksek oldugu
belirlenmistir.

Daha 6nce Ingilizce kurs almis olma durumuna goére iliskisiz 6rneklemlerde t-testi
sonuglarina dair ¢iktilar Tablo 4.3.” te sunulmustur.

Tablo 4.3.
Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorler Olcegi Puanlarinin Ingilizce Kurs Almis Olma
Durumuna Gére iliskisiz Orneklemlerde t- Testi Sonuglari

Kurs Almig Olma Durumu N X S.s sd t p
Kurs Almis 66 89,86 33,44 349 -,801 424
Kurs Almamis 285 93,62 34,60

Tablo 4.3 e gore ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6grenmede yasadiklar1 zorluk
diizeyleri ingilizce kurs almis olma durumuna gére anlamh bir fark géstermemektedir, zorluk t
(349) = -.801, p > .05. Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6grenmede yasadiklari zorluk diizeyleri
ile Ingilizce kurs almis olma durumu arasinda anlaml bir iliski yoktur.

Anne babanin yabanci dil bilme durumuna gore iliskisiz 6rneklemlerde t-testi
sonuglarina dair giktilar Tablo 4.4.” de sunulmustur.

Tablo 4.4.
Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorler Olgegi Puanlarinin Anne veya Babanin Yabanci
Dil Bilme Durumuna Gére iliskisiz Orneklemlerde t-Testi Sonuclari

Anne veya Baba YabanciDil N X S.s sd t p
Biliyor 120 82,63 33,68 349 -4,132  ,000
Bilmiyor 231 98,25 34,57

Tablo 4.4." te gorildiigii lizere ortaokul dgrencilerinin Ingilizce 6grenmede yasadiklar
zorluk diizeyi anne veya babanin yabanci dil bilme durumuna goére anlamh bir fark
gostermektedir, zorluk t (349) = -4.132, p < .05. Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6grenmede
yasadiklari zorluk diizeyi ile annenin veya babanin yabanci dil bilme durumu arasinda anlamli
bir iligki oldugu bulunmustur. Annesi veya babasi yabanci dil bilmeyen 6grencilerin ingilizce
ogrenmede yasadiklari zorluk diizeylerinin (X = 98,25), anne babasi yabanci dil bilen
ogrencilere (X =82,63) oranla daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ortaokul égrencilerinin égrenim goérdiikleri sinif seviyesine gore Ingilizce 6grenmede
yasadiklar1 zorluk diizeylerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 4.5’ te, sinif seviyesine gore

uygulanan ANOVA sonuglari Tablo 4. 6.” da sunulmustur.
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Tablo 4.5.

Ogrenim Goériilen Simif Seviyesine Goére Dil Ogrenmeyi Zorlagtiran Faktorler Olcegi Puanlarinin
Betimsel Istatistikleri

Sinif N X S.S.

5. siif 81 91,53 35,77
6. sinif 119 83,71 34,00
7. siif 43 92,65 35,21
8. smif 108 104,20 30,36

Tablo 4.5. incelendiginde ortaokul 6grencilerinin Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorler
Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 5. siif icin 91,53, 6. siif icin 83,71, 7. sinif icin
92,65 ve 8. smificin 104,20 oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.6.
Dil Ogrenmeyi Zorlagtiran Faktorler Olgegi Puanlarinin Ogrenim Goriilen Simf
Seviyesine Gore ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F P Fark
Gruplararast 53994 859 3 7998286 7,124 000 g:ﬁ:?
Gruplar igi 38957,745 347 1122,691

Toplam 413568,604 350

Tablo 4.6.” daki analiz sonugclari, ortaokul égrencilerinin Ingilizce 6grenmede yasadiklar:
zorluk duzeyleri arasinda 6grenim goriilen sinif seviyesi bakimindan anlaml bir fark oldugunu
gostermektedir, F (3,347) = 7.124, p <.05. Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6grenmede
yasadiklar1 zorluk diizeyleri 06grenim goriilen sinif seviyesine gore anlamli sekilde
degismektedir. Siniflar arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan
Tukey testinin sonuclarina gore, 8. smif (X =104,20) ogrencilerinin 6. simf (X =83,71)
ogrencilerine gore Ingilizce 6grenmede daha fazla zorluk yasadig belirlenmistir.

Ortaokul égrencilerinin ingilizce dersini sevme durumuna gore ingilizce égrenmede
yasadiklar1 zorluk diizeylerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 4.7’ de, ingilizce dersini sevme
durumuna gore uygulanan ANOVA sonuglari Tablo 4. 8." de sunulmustur.

Tablo 4.7.

Ingilizce Dersini Sevme Durumuna Gére Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktérler Olgegi Puanlarinin
Betimsel Istatistikleri

Ingilizce Dersini Sevme Durumu N X S.S.

Evet 190 78,34 31,28
Hayir 29 122,68 28,82
Biraz 132 107,35 29,20
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Tablo 4.7. incelendiginde ortaokul 6grencilerinin Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktérler
Olceginden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin ingilizce dersini sevenler icin 78,34, Ingilizce
dersini sevmeyenler icin 122,68 ve Ingilizce dersini biraz sevenler icin 107,35 oldugu
gorilmektedir.

Tablo 4.8.
Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktérler Olcegi Puanlarinin Ingilizce Dersini Sevme
Durumuna Gore ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F P Fark

Gruplar arasi 93587,369 2 46793,684 50,891 ,000 Evet-
Haynr,
Evet-
Biraz,
Hayir-
Biraz

Gruplar igi 31998,235 348 919,486

Toplam 413568,604 350

Tablo 4.8. deki analiz sonuglari, ortaokul égrencilerinin Ingilizce 6grenmede yasadiklar
zorluk diizeyleri arasinda Ingilizce dersini sevme durumu bakimindan anlaml bir fark oldugunu
gostermektedir, F (2,348) = 50.891, p <.05. Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6grenmede
yasadiklar1 zorluk diizeyleri Ingilizce dersini sevme durumuna gére anlamh sekilde
degismektedir. Ingilizce dersini sevme durumlar1 arasi farklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey testinin sonuglarina goére, ingilizce dersini sevmeyen
ogrencilerin (X =122,68), Ingilizce dersini seven (X =78,34) ve biraz seven (X =107,35)
ogrencilere gore Ingilizce 6grenmede daha fazla zorluk yasadig belirlenmistir.

Ortaokul ogrencilerinin Ingilizce 6grenirken zorlandigini diisiinme durumuna gore
Ingilizce 6grenmede yasadiklar1 zorluk diizeylerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 4.9’ da,
Ingilizce 6grenirken zorlandigini diisiinme durumuna gore uygulanan ANOVA sonuglar1 Tablo 4.
10.” da sunulmustur.

Tablo 4.9.
Ingilizce Ogrenirken Zorlandigini Diisiinme Durumuna Gére Dil Ogrenmeyi Zorlagtiran
Faktorler Olcegi Puanlarinin Betimsel istatistikleri

Ingilizce Ogrenirken Zorlandigini Diisiinme N X S.S.

Evet 123 116,30 31,77
Hayir 71 66,71 26,99
Bazen 157 86,44 27,36

Tablo 4.9. incelendiginde ortaokul égrencilerinin Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorler

Ol¢eginden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin ingilizce 6grenirken zorlandigim diisiinenler igin
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116.30, zorlanmadigini diisiinenler icin 66.71 ve bazen zorlandigini disiinenler i¢cin 86.44
oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.10.
Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktérler Olcegi Puanlarinin Ingilizce Ogrenirken
Zorlandigini Diistinme Durumuna Gére ANOVA Sonuclari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F P Fark

Gruplar arasi 122563,578 2 61281,789 73,284 ,000 Evet-
Hayr,
Evet-
Bazen,
Hayir-
Bazen

Gruplar igi 291005,026 348 836,221

Toplam 413568,604 350

Tablo 4.10. daki analiz sonuclari, ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6grenmede
yagadiklar1 zorluk diizeyleri arasinda ingilizce &égrenirken zorlandigimi diisiinme durumu
bakimindan anlamli bir fark oldugunu gdéstermektedir, F (2,348) = 73.284, p <.05. Ortaokul
ogrencilerinin Ingilizce 6grenmede yasadiklari zorluk diizeyleri Ingilizce &grenirken
zorlandigim diisiinme durumuna goére anlamh sekilde degismektedir. Ingilizce 6grenirken
zorlandigin1 diisinme durumlar1 arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak
amaciyla yapilan Tukey testinin sonuglarina gore, Ingilizce 6grenmede zorlandigini diisiinen
ogrencilerin (116,30), Ingilizce 6grenirken zorlanmadigimi diisiinen (X =66,71) ve bazen
zorlandigim diisiinen (X =86,44) 6grencilere gore Ingilizce 6grenmede daha fazla zorluk
yasadig1 belirlenmistir.

Ortaokul o6grencilerinin énceki dénem Ingilizce notuna gore Ingilizce 6grenmede
yasadiklar1 zorluk diizeylerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 4.11. de, 6nceki donem
Ingilizce notuna gére uygulanan ANOVA sonuglari Tablo 4. 12.” de sunulmustur.

Tablo 4.11.
Onceki Dénem ingilizce Notuna Gore Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktérler Olgegi Puanlarinin
Betimsel Istatistikleri

Onceki Dénem Ingilizce Notu N X S.S.

1 17 122,82 22,87
2 39 117,82 30,72
3 49 107,55 26,08
4 79 97,18 30,88
5 167 77,74 32,23

Tablo 4.11. incelendiginde ortaokul 6grencilerinin Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorler

Olceginden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin énceki dénem Ingilizce notu 1 olanlar igin 122,82,
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2 olanlar i¢in 117,82, 3 olanlar icin 107,55, 4 olanlar icin 97,18 ve 5 olanlar icin 77,74 oldugu

gorilmektedir.

Tablo 4.12.
Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktérler Olcegi Puanlarinin Onceki Dénem Ingilizce
Notuna Gore ANOVA Sonuclari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F P Fark

Gruplar arasi 89782,187 4 22445,547 23,985 ,000 1- 4,1-5,
2-4,2-5,
3-5,4-5,

Gruplar igi 323786,417 346 935,799

Toplam 413568,604 350

Tablo 4.12" deki analiz sonuglar, ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6grenmede
yasadiklar zorluk diizeyleri arasinda énceki dénem ingilizce notu bakimindan anlaml bir fark
oldugunu géstermektedir, F (4,346) = 23.985, p <.05. Ortaokul 6grencilerinin ingilizce
dgrenmede yasadiklar zorluk diizeyleri 6nceki donem Ingilizce notuna goére anlaml sekilde
degismektedir. Onceki dénem Ingilizce notlar: arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmak amaciyla yapilan Tukey testinin sonuglarina gére, énceki dénem Ingilizce notu 1 (X
=122,82) ve 2 olan (X =117,82) é6grencilerin, notu 4 (X =97,18) ve 5 olan (X =77,74) &grencilere
gore, onceki dénem Ingilizce notu 3 olan 6grencilerin, notu 5 olan (X =77,74) 6grencilere goére
ve , onceki donem Ingilizce notu 4 olan 6grencilerin(X =97,18), notu 5 olan (X =77,74)
ogrencilere gore Ingilizce 6grenmede daha fazla zorluk yasadig) belirlenmistir.

Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6grenmede basarili oldugunu diisiinme durumuna gore
Ingilizce 6grenmede yasadiklar zorluk diizeylerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 4.13’ te,
Ingilizce 6grenmede basarili oldugunu diisiinme durumuna gore uygulanan ANOVA sonuglari

Tablo 4. 14." te sunulmustur.

Tablo 4.13.
Ingilizce Ogrenmede Basarilh Oldugunu Diisiinme Durumuna Gére Dil Ogrenmeyi Zorlagtiran
Faktorler Olcegi Puanlarinin Betimsel istatistikleri

Ingilizce Ogrenmede Bagar1 Diizeyi N X S.S.

Dugtk 67 117,82 27,63
Orta 191 96,92 31,83
Yiiksek 93 66,75 26,02

Tablo 4.13. incelendiginde arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin Dil Ogrenmeyi
Zorlagtiran Faktérler Olgeginden aldiklari puanlarin ortalamasinin, ingilizce 6grenmede diisiik

diizeyde basarili oldugunu diisiinen 6grenciler icin 117,82, orta diizeyde basarili oldugunu
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diistinenler i¢in 96,92 ve yliksek diizeyde basarili oldugunu diisiinenler icin 66,75 oldugu
gorilmektedir.

Tablo 4.14.
Dil Ogrenmeyi Zorlagtiran Faktérler Olcegi Puanlarinin ingilizce Ogrenmede
Basarili Oldugunu Diisiinme Durumuna Gére ANOVA Sonuclari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F P Fark

Gruplar arasi 108281,619 2 54140,810 61,716 ,000 Dusiik-
Orta,
Diistik-
Yuksek,
Orta-
Yiiksek

Gruplar igi 305286,985 348 877,261

Toplam 413568,604 350

Tablo 4.14.” teki analiz sonuglari, ortaokul o6grencilerinin Ingilizce 6grenmede
yasadiklar zorluk diizeyleri arasinda ingilizce 6grenmede basarili oldugunu diisiinme durumu
bakimindan anlamli bir fark oldugunu goéstermektedir, F (2,348) = 61.716, p <.05. Ortaokul
ogrencilerinin Ingilizce 6grenmede yasadiklar1 zorluk diizeyleri ingilizce 6grenmede basarili
oldugunu diisiinme durumuna gére anlamh sekilde degismektedir. Ingilizce 6grenmede basarili
oldugunu diisiinme durumlari arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla
yapilan (varyanslar esit dagilmadigi icin yapilan) Games-Howell testinin sonuclarina gore,
Ingilizce 6grenmede diisiik diizeyde basarili oldugunu diisiinen (X =117,82) 6égrencilerin, orta
diizeyde (X =96,92) ve yiiksek (X =66,75) diizeyde basaril oldugunu diisiinen é6grencilere gore,
Ingilizce 6grenmede orta diizeyde basarili oldugunu diisiinen (X =96,92) 6grencilerin ise
Ingilizce 6grenmede yiiksek diizeyde bagarih oldugunu diisiinen (X =66,75) o6grencilere gore
Ingilizce 6grenmede daha fazla zorluk yasadig1 belirlenmistir.

Ortaokul o6grencilerinin ailenin toplam aylik gelirine gore Ingilizce o6grenmede
yasadiklar1 zorluk diizeylerine iligskin betimsel istatistikler Tablo 4.’15’ te, ailenin toplam aylik
gelirine gore uygulanan ANOVA sonuglari Tablo 4. 16." da sunulmustur.

Tablo 4.15.

Ailenin Toplam Aylk Gelirine Gére Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorler Olcegi Puanlarinin
Betimsel Istatistikleri

Ailenin Toplam Aylik Geliri N X S.S.

2500’ den az-2500 169 95,66 32,85
2501 -5000 132 91,02 34,79
5001 ve usti 50 88,64 38,04
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Tablo 4.15. incelendiginde arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin Dil Ogrenmeyi
Zorlastiran Faktérler Olgceginden aldiklar: puanlarin ortalamasinin aile toplam aylik geliri 2500’
den az-2500 olan 6grenciler icin 95,66, 2501-5000 olan 6grenciler icin 91,02, 5001 ve iistl olan
ogrenciler icin 88,64 oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.16.
Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktérler Olcegi Puanlarinin Ailenin Toplam Ayhk
Gelirine Gore ANOVA Sonuclari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F P Fark
Gruplar arasi 2662,377 2 1331,189 1,127 ,325 -
Gruplar igi 410906,227 348 1180,765

Toplam 413568,604 350

Tablo 4.16.” daki analiz sonuclari, ortaokul o6grencilerinin Ingilizce 6grenmede
yasadiklar1 zorluk diizeyleri arasinda ailenin toplam aylik geliri bakimindan anlamli bir fark
olmadigimi géstermektedir, F (2,348) = 1.127, p>.05. Ortaokul o6grencilerinin ingilizce
o0grenmede yasadiklar1 zorluk diizeyleri ailenin toplam aylik gelirine gére anlamh sekilde

degismemektedir.

4.2. Calismanin ikinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda “Ortaokul 6grencileri, 6grenci velileri ve
Ingilizce 6gretmenlerine gére ortaokul 6grencilerinin ingilizce 6grenmede yasadiklar zorluklar
nelerdir?” sorusuna yanit aranmistir. Ortaokul 6grencileri, veliler ve Ingilizce 6gretmenlerinin
ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6grenmede yasadiklar1 zorluklar hakkindaki gériisleri yari
yapilandirilmis goriisme ve odak grup goriismeleri ile toplanmistir. Ortaokul 6grencilerinin
Ingilizce 6grenmede yasadiklari zorluklar1 belirleme siirecinde sinif seviyesi farklihklarina
iliskin cesitliligi saglamak amaci ile 5, 6, 7 ve 8. Sinif olmak iizere her sinif seviyesinden 3,
toplam 12 ortaokul o6grencisi ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Durum
calismasinin temel ilkelerine uygun olarak yar1 yapilandirilmis goriisme yapilan 6grencilerin
gorislerini derinlemesine incelemek ve katilimci cesitlemesini saglamak amaciyla 6grenci, veli
ve Ingilizce 6gretmenleri ile yapilan yar yapilandirilmis gériismelere ek olarak égrenci ve
veliler ile odak grup goriismeleri gercgeklestirilmistir. Odak grup goriismelerinden elde edilen
katilimer gorisleri alintilanarak verilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen

verilere iligskin gerceklestirilen icerik analizi bulgular1 asagida sunulmustur.
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4.2.1. Ortaokul Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenme Siirecinde Yasadiklar1 Zorluklara iliskin

Gortisleri

Ortaokul ogrencileri ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler sonucunda
Ingilizce égrenmede yasanan zorluklar temasi altinda, Ingilizce dgrenmede yasanilan zorluklar
konusmada yasanan zorluklar, yazmada yasanan zorluklar, dinlemede yasanan zorluklar,
okumada yasanan zorluklar ve dért temel beceri disinda yasanan zorluklar alt temalari
olusturulmustur.

Ortaokul &grencilerinin Ingilizce 6grenmede yasadiklar1 zorluklar hakkindaki
gorislerine iliskin olusturulan alt temalar ve kodlar Tablo 4.17. de sunulmustur.

Tablo 4.17.
Ortaokul Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenmede Yasadiklar1 Zorluklara iliskin Gériisleri (N=12)

Tema: ingilizce Ogrenmede Yasanan Zorluklar

Alt Temalar Kodlar f %
= Dil bilgisi kurallarina uygun ciimle kuramama 10 31,2
s Duyussal sorunlar (konusurken heyecanlanma, hata yapma 8 25
§~ . korkusu, konusma kaygisi, dalga gecilme)
>~ é“ Kelimeleri yanlis telaffuz etme 5 157
-§ = Anlami bilinmeyen kelimeler 4 12,6
g E Cevrede Ingilizce konusan kisilerin az olmasi 2 6,2
=5 Yeterli konusma etkinligi yapilmamasi 2 6,2
g Ingilizceyi giinliik hayatta kullanamama 1 3,1
~ Toplam 32 100
Kelimelerin yazilislariyla okunuslarinin farkh olmasi 7 28
Qoo Anlami bilinmeyen kelimeler 6 24
e s i Dil bilgisi kurallarina uygun yazili climle kuramama 6 24
E b8 é Yeterli yazma etkinligi yapilmamasi 4 16
S S S Yazi metninin temel yapisini olusturamama 2 8
Toplam 25 100
Kelimelerin yazilislariyla okunuslarinin farkl olmasi 7 411
R Konusmacinin soéylediklerini takip edememe 5 294
g s ﬁ Yeterli dinleme etkinligi yapilmamasi 2 11,8
=
% §‘ T‘a Anlami bilinmeyen kelimeler 2 11,8
a7 N Telaffuzu benzer kelimeleri karistirma 1 5,9
Toplam 17 100
Kelimeleri yanlis okuma 9 34,6
§ o = (Kellm?lerln okunuslariyla yazilislarinin farkli olmasi)
e S g Okudugunu anlamama 5 19,2
g s 2 Anlami bilinmeyen kelimeler 5 192
g S E Yeterli okuma etkinligi yapilmamasi 4 154
Duyussal sorunlar (kaygi, heyecanlanma, dalga gecilme) 3 116
Toplam 26 100
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Tablo 4.17. (devami)

Duyussal sorunlar (S6z hakki verilince heyecanlanma, derse 5 20
katilmaktan ¢ekinme, hata yapma Kkorkusu, parmak

3 kaldirmadan s6z hakki verilince stres yapma, dalga gecilme,

% cevab1 bilemeyince hevesin kirilmasi, derse énem vermeme,

A = yeterince motive edilmeme)

B % Sinif yonetimi sorunlari 4 16

o E Dersin erken saatlerde olmasi 3 12

o N Ingilizceye diger derslere gore onem verilmemesi 3 12

ol Aile destegi eksikligi 2 8

/a 5 Dilbilgisi kurallarini anlayamama 2 8

g = Kelime 6grenme yontemlerini bilmeme 2 8

2 Konular arasinda hizh gecis yapilmasi 2 8

< Icerigin ilgi cekici olmamasi 1 4
Ogretim programi dis1 destek eksikligi 1 4
Toplam 25 100

Tablo 4.17. incelendiginde o6grencilerin konusmada yasadiklar1 zorluklari, dilbilgisi
kurallarina uygun ciimle kuramama (10, %31,2), duyussal sorunlar (8, %25), kelimeleri yanlis
telaffuz etme (5, %15,7), anlami bilinmeyen kelimeler (4, %12,6), cevrede Ingilizce konusan
kisilerin az olmast (2, %6,2), yeterli konusma etkinligi yapilmamasi (2, %6,2), Ingilizceyi giinliik
hayatta kullanamama (1, %3,1) olarak tanimladiklar1 gériilmektedir. Yazmada yasadiklari
zorluklari, kelimelerin yazilislariyla okunuglarinin farkli olmast (7, %28), anlami bilinmeyen
kelimeler (6, %24), dilbilgisi kurallarina uygun yazili ctimle kuramama (6, %24), yeterli yazma
etkinligi yapiimamast (4, %16), yazili metnin temel cercevesini olusturamama (2, %8) olarak
tanimladiklar1 goriilmektedir. Dinlemede yasadiklar1 zorluklar1 kelimelerin yazilislariyla
okunugslarmin farkli olmast (7, %41,1), konusmacinin séylediklerini takip edememe (5, %29,4),
yeterli dinleme etkinligi yapilmamast (2, %11,8), anlami bilinmeyen kelimeler (2, %11,8),
telaffuzu benzer kelimeleri karistirma (1, %5,9) olarak tanimladiklar gorilmektedir. Okumada
yasadiklar1 zorluklar, kelimeleri yanlis okuma (9, %34,6), okudugunu anlamama (5, %19,2),
anlami bilinmeyen kelimeler (5, %19,2), yeterli okuma etkinligi yapilmamasi (4, %15,4), duyussal
sorunlar (3, %11,6) olarak tanimladiklar gériilmektedir. Dort temel beceri disinda yasadiklari
zorluklar1 duyugsal sorunlar (5, %20), sinif yénetimi sorunlart (4, %16), dersin erken saatlerde
olmasi (3, %12), Ingilizceye dijer derslere gére énem verilmemesi (3, %12) aile destegi eksikligi
(2, %8), dilbilgisi kurallarint anlayamama (2, %8), kelime 6grenme yéntemlerini bilmeme (2,
%8), konular arasinda hizli gegis yapilmast (2, %8), icerigin ilgi ¢ekici olmamast (1, %4) ve

ogretim programi disi destek eksikligi (1, %4) olarak tanimladiklar: goriilmektedir.
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Yar1 yapilandirilmis goriisme yapilan 6grencilerin konusmada yasadiklar1 zorluklara

iliskin yorumlarindan bazilar1 asagida sunulmustur.

Ogrenci 4: “Konusurken bazen unutuyorum kelimeleri ciinkii biz Tiirk oldugumuz icin Ingilizce
kelimeler bana degisik geliyor. Biri bana yol sordugunda nasil olsa o bir yabanci, yanlis bir
sey séyledim belki de, ben yanlis bir kelime sdyledim o baska bir tarafa gitti... Gectigimiz
bir tinitenin konusundan bir kelimeyi bilemedigim zaman utaniyorum. Hata yapmaktan
korkuyorum mesela dnceki iiniteyi gegtik yeni tiniteye geldik, 6gretmenin sordugu kolay
bir kelimeyi cogu arkadasim biliyor ama ben bilemiyorum. Bilemedigim zaman kendimi

kétii hissediyorum yiiziim kizariyor.”

Ogrenci 1: “Bildigim konular hakkinda konusurken cok zorlanmiyorum sorun yasamiyorum
ama bilmedigim bir sey oldugunda biraz heyecanlanabiliyorum. Cok heyecanlaniyorum

yeni bir sey konusacagimda, heyecanlandigim icin dizlerim titriyor stirekli.”

Ogrenci 7: “Utanma degil de heyecanlaniyorum ciimleyi yanls séyleyecedim diye. Birazcik hani
cekinmek olabiliyor 6gretmenim yani ciimleyi yanlis séyleyecegim agisindan yani. Pek
rahat konusamiyorum, Tiirkce gibi kendi dilim gibi yani. Birazcik da ne bileyim
dgretmenim ¢ekinme gibi bir duygu oluyor ama dedigim gibi konusmada hata yapmaktan
dolayr oluyor bu. Ogretmenin ya da yabanci birinin karsisinda konusunca nedense

6gretmenim heyecan yapiyorum”

Ogrenci 8: “Kendimi ifade etmede sitkint1 yasiyorum, bazen kelime aklima gelmiyor. Belki daha
demin de ‘attractive’ i yanlis soylemis olabilirim heyecandan. Ben aslinda gercekten
heyecanli bir insantim. Ama baska biri bana Ingilizce bir sey séylese kabaca

anlayabiliyorum.”

Odak grup goriismesine katilan 6grencilerin, konusmada yasadiklari zorluklara iliskin

yorumlarindan bazilar1 asagida sunulmustur.

Odak Ogrenci 1: “Ben Ingilizceyi seviyorum ama konusmakta cok zorlaniyorum. Bir de bizim
swinifta yaramazlar biraz, nasil desem, alayci oluyorlar. Mesela ben bir kelimeyi
soyleyemiyorum hemen giilmeye basliyorlar. Bir keresinde 5. siniftayken ‘Google’ a ‘Gogle’
dedim diye o zaman herkes giilmlistii. Hem zorlaniyorum hem de bir de dalga geciyorlar
listiine, o zaman moralimiz daha ¢ok bozuluyor. Béyle alayci oluyorlar ya genelde, o

zaman hi¢ konugasim, kelimeyi séyleyesim gelmiyor, yine giilerler diye.”
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Odak Ogrenci 2: “Ingilizcede bir siirii kelime bilsem bile digerlerine dilim dénmeyebiliyor
heyecandan. Cok olmasa da utaniyorum acik¢asi. Hepsinde boyle bir sey oluyor ama en ¢ok
konusurken ciinkii karst karsitya oluyoruz konusurken, o yiizden. Herkes baska seylere
baktiklarinda baska seyler yaptiklarinda o zaman da moralim bozuluyor. Hi¢ kimse
dinlemezmis gibi geliyor bir kisi dinlemese de. Yani, beni herkesin dinlemesini istiyorum

kisacasi konugstum mu...Ben de onlara ayni seyi uygulamak istiyorum...”

0dak Ogrenci 3: “Ingilizce kelimelerde sikint1 var. Bende mi stkinti var yoksa kelimelerde mi var
bilmiyorum ama hocam okuyamiyorum iste bir sekilde okuyamiyorum. Garip geliyor
karisik geliyor. Simdi, bir ders Ingilizceye giriyorsun sonra Tiirkce dersine giriyorsun kafa

allak bullak oluyor.”

Odak Ogrenci 4: “Ben biraz konusmada hata yapiyorum. Hocam mesela ‘welcome’ diyelim;
‘welcome’ boyle ‘wel-kam’ diye okunuyor ama mesela ben éyle bir sey yapmiyorum ama

yapmis olsaydim ‘vel-co-me’ diye okunuyor bazen de, yani hocam dyle hatalar oluyor.”

Yar1 yapilandirilmis gériisme yapilan 6grencilerin yazmada yasadiklari zorluklara iliskin

yorumlarindan bazilar1 asagida sunulmustur.

Ogrenci 1: “Bir seyin anlamini biliyorsam yazmasini da biliyorum. Bazen bilmedigim bir sey
icin yazarken ¢ok zorlaniyorum veya bir seyi hani telaffuz ediyoruz ya o sekilde yaziliyor
ama biz farkl sekilde mesela ‘I, i’ diye okuyoruz ya onu farkl sekilde okudugumuzda ben
onu T’ diye yazabiliyorum. Benim bazen bilmedigim kelimelerle yazacagim bir sey olursa
bilmedigim kelimeleri énceden aragstirip yazmam gerekiyor. Bilmedigim seyleri, kelimeleri
yazamiyorum o ylizden yanlis yaziyorum evet. Normalde daha farkli seyler diistintiyorum o

ylizden hoca bana anlatmadigi siirece ya da baska biri bana deginmedigi stirece

anlayamiyorum, ya da bir seyden bakmadigim, arastirmadigim stirece yazamiyorum.”

Ogrenci4: “Mesela siz tahtaya yaziyorsunuz ya da ekran paylasiyorsunuz, dyle
yazabiliyorum. Ama siz bazen hani okunusuyla soyliiyorsunuz ya, yazilisini belki

karistirabiliyorum bazen.”

Ogrenci 6: “Yazmada garip bir sekilde bir a’yi e olarak yaziyorum okunusu ‘ey’ diye
okudugumuz seyleri ‘ey’ diye yaziyorum veya okunusunu séylediginiz seyi tam ayni sekilde

yaziyorum, yani arasinda ‘s’ var mi ‘g’ var mi onu falan sey yapamiyorum, karistiriyorum.
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Simdiki zaman -ing eki, onu biliyorum, bir¢ok kisi bizim sinifimizda karistirtyor. Sadece
kelimeyi séyliiyor ama -ing takisi getirmiyor. Mesela ‘showering’ dus aliyor, yikaniyor. Ama
onlar bazilart bunu ‘shower’ diye soyliiyor sadece. O da dus almak anlamina geliyor, ‘O dus

almak’ anlamli bir ciimle olmadigi icin ‘O showering’ yani dus aliyor.”

Ogrenci 7: “Ozellikle 6gretmenim sunu bilin ki en ¢ok ciimle kurmada zorlaniyorum.
Anlamlarini biliyorum kahvalti yaptim kalktim uyandim diyorum ama ciimleye gelince
onlari bir araya getiremiyorum. Yapmak, yapmamak gibi hani, bir ctimleyi yazarken bu eki

nereye getirecegim gibi climlenin icine ne yazacagim gibi yani.”

Ogrenci 9: “Kelimelerin kullanilis yerleri veya seylerde sikinti olabiliyor kelimelerin yerleri,
gecmis gelecek ciimleleri. Hocam bazen kelimeyi biliyorsun ama o kelimenin Ingilizcesi

aklina gelmiyor.”

Ogrenci 10: “Kelimeyi duyup anlamini bilmeden yazabilir miyim? Anlamini bilmeden belki
biraz zor ama kelimeyi orda gérdiigiim zaman eger aklimda kalirsa dogru sekilde o zaman
yazarim. Kelimenin yazilisini gérmeden duyup kdgida gecirmem biraz zor. Bunun sebebi

Ingilizce harfleri okumada eksiklik olabilir. Benim ilkokulda Ingilizcem berbatt.”

Ogrenci 11: “Ingilizce yazmada ilk énce kelimeleri 6Grenmem lazim ciimlede yerlerini nasil

oturtmam gerektigini.”

Odak grup goriismesine katilan 6grencilerin yazmada yasadiklar1 zorluklara iliskin

yorumlarindan bazilar1 asagida sunulmustur.

Odak Ogrenci 1: “Hocam yani hatalarimiz olabilir ama mesela bildigimiz bir kelimeyse onu
daha kolay yazabiliriz. Bilmedigimiz kelimeleri ben genelde yazamiyorum ciinkii

takiliyyorum. Yani bilmiyorsun sonugta hocam ve zorlantyorum genelde bunlarda.”

0dak Ogrenci 2: “Mesela égretmenim bir kelimeyi ciimlenin icine kattigimda onun anlami filan
her seyi degisebiliyor. Ojretmenim mesela 6rnek veriyorum, yani, éyle bir anlami olmasa
da, ‘sunny’ nin hem ‘giinesli’ hem ‘yagmurlu’ anlami var diyelim. Ama o hani biz de
Ingilizceyi daha yeni yeni greniyoruz. Iste ciimlede anlamlart degistigi icin, biz orda
yagmurlu’ anlamina gelmesi gerekirken biz onu ‘giinesli’ anlamina cevirirsek mesela sey
oluyor, yani béyle bir anlam karisikligi oluyor. Fiil filan getiriyoruz ciimleyi sey yaparken

(kurarken) o yiizden degisiyor. Hani bir stirti anlami var bir siirti kelimenin.”
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0dak Ogrenci 3: “Biraz sitkinti oluyor hocam, yaziyorum ama bir harfini ya da iki harfi eksik
yaziyorum, yani eksik oluyor. Harfini dogru yaziyorum ama harfleri bazen de sey oluyor,

fazladan ekleyemiyorum kisa oluyor, eksik yaziyorum harflerini bazen.”

Odak Ogrenci 4: “Mesela bildigim kelimeleri séylesek yazarim ama bilmedigimi séylesek

bazilarini yazarim yani bazilarini da yazamam dyle olur bende.”

Yar1 yapilandirilmis goriisme yapilan 6grencilerin dinlemede yasadiklar1 zorluklara

iliskin yorumlarindan bazilar1 asagida sunulmustur.

Ogrenci 3: “Mesela égretmen yazdiriyor ya, onu bir defa séyliiyor ben birazini yaziyorum, tam
anlayamadigim icin 6gretmenden bir daha séylemesini istiyorum. Iki defa séylendiginde

yazabiliyorum.”

Ogrenci 6: “Dinleme etkinliklerinde genelde ben yazmamiz gereken sézleri kagiriyorum, ama
diger sozleri hatirlayabiliyorum. Yazmamiz gereken ciimlelerin mesela on tane var
diyelim, bes alti tanesini hatirlayabiliyorum. O kadar da énem veriyorum aslinda. Dikkat
seyim var dikkatim ¢ok sey olmuyor yani. Yani ¢ok istesem bile bazi gseyleri

beceremiyorum.”

Ogrenci 7: “Dinliyorum hani kitapta olan yeri isaretliyorum, onda pek bir sorunum olmuyor
aslinda. Sadece ben seyde zorlanityorum, ayni kelimeler, sdylenisi benzer olabiliyor mesela.

Onun yerine baska bir kutucugu isaretliyorum. Hani érnek veriyorum, bir ilk harfinde ‘s

var ‘a’ ile bitiyor, bir harfinde ‘s’ yok, ‘a’ ile bitiyor gibi 6gretmenim mesela.”

Odak grup goriismesine katilan 6grencilerin dinlemede yasadiklar1 zorluklara iliskin

yorumlarindan bazilar1 asagida sunulmustur.

Odak Ogrenci 1: “Hocam genelde ben sarkilardan anlamiyorum, béyle ritimli olduklart icin
mesela. Ingilizce kelimeleri mesela yani tam orda bir sey séylerken ritim var orda bir de
hizli hizli geciyor ya orda hicbir sey anlamiyorum. Yani sordugunuz sorulara da cevap o

ylizden veremiyorum. Cok hizli gegiyorlar bence.”

Odak Ogrenci 2: “Mesela dgretmenim hani siz sarki acmistiniz ya, ona ritminden de degil de

sarkiya uyum saglayamayabiliriz ama hani Ingilizce Tiirkce gibi degil ya, zaten éyle
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olsayd: hemen ezberlerdik. Iste, okunuslar: farkl yazilislari farkl oldugu icin, hem de hizh
geciyor ya anlasiimiyor. Tekrar tekrar dinlesek de hani béyle zaten, sizin dediginizde daha
iyi anliyoruz. Ama ders bittikten sonra birka¢ saat sonra az da olsa unutuyoruz hani o
birkag kere dinledigimiz metni. Hani 6gretmenim bir de okunugslariyla yazilislar: farkl
oldugu igin daha zor oluyor. Hani 6gretmenim simdi ‘example’ (eksampil) derken okunusu
béyle ama ‘eks- a’ hani éyle okunuyor éyle de yaziliyor. Ama yani Tiirkcede okundugu gibi
yaziliyor. Iste Ingilizcenin karisiklik olan seyi de bu, karistiriyoruz o yiizden. Mesela bazi
kelimeler ayni Tiirk¢edeki gibi birbirlerine ¢ok yakin oluyor. O kelime olarak

anlayabiliyoruz yani yanlis kelime olarak.”

Yar1 yapilandirilmis goériisme yapilan 6grencilerin okumada yasadiklar1 zorluklara

iliskin yorumlarindan bazilar1 asagida sunulmustur.

Ogrenci 1: “Metin okurken sey oluyor; bilmedigim bir kelime cikiyor éniime, sonra da kafam
karistyor. Obiir kelimeleri de unutuyorum. Bilmedigim kelimeler oluyor, bir de uzun
kelimeler kafa karistirici oluyorlar. Bir de metinler bazen uzun oluyor, okumasi daha zor
oluyor. Mesela bilmedigimiz kelimeler de oluyor orda, onlart okumakta da zorluk

cekiyorum ben genelde.”

Ogrenci 3: “Ogretmen su yaziyi yazin diyor. Yazarken yazabiliyorum ama okumakta
zorlaniyorum  kelimeleri.  Okurken  ciimleyi tam  anlayamiyorum,  birbirine
birlestiremiyorum. Yani okuyamiyorum telaffuz kuramiyorum. Mesela ‘How are you?’
derken yani onu okuyamiyorum zor okuyorum. ‘Hello, my name is Serkan’ derken biri bana

(okunusunu) séylemeyince okuyamiyorum.”

Odak grup gorismesine katilan 6grencilerin okumada yasadiklar1 zorluklara iliskin

yorumlarindan bazilar1 asagida sunulmustur.

Odak Ogrenci 3: “Bir sahnede oldugumuzu diisiiniirsek utaniyorum ben. Okurken baglanti
koptugunda nasil allak bullak oluyorsa bir anda her sey bozuldugunda utanirsin. Yani 3.
veya 4. sinifti galiba, sinifta bazen 6gretmen okutuyordu, bir keresinde tahtaya kalkmistim
bilmedigim garip bir ciimle geldi okuyamadim her sey bozuldu, dikkatim dagildi... Degisik
degisik ctimleler oluyor diyemiyorum onlari. Iste degisik kelime cikiyor séyleyemiyorum
onu, okuyorum ama anlamini bilmiyorum, bazen yanlis okuyorum. Hocam metinlerde uzun
oldugundan bir de ciimleler, bitisik bitisik oldugunda karmasik geliyor bana. Mesela ne

diyeyim, Ingilizce karisik bir kelime geliyor, onu séyleyemeyince zaten metni okumanin bir
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anlami kalmiyor, karisiyor, bastan almaya calisiyorum. O ciimlenin anlamini bulmam

lazim bence.”

0dak Ogrenci 1: “Hocam bilmedigim kelimeler oluyor, bir de béyle uzun kelimeler de arkadasin
dedigi gibi béyle kafa karistirict oluyorlar. Bastan aliyorsun, bastan alinca fazla
anlamiyorum genelde. Bir de metin béyle uzun oluyor, okumasi daha ¢ok zor oluyor.
Mesela hi¢ bilmedigimiz kelimeler de oluyor orda, onlart okumakta da zorluk ¢cekiyorum
ben genelde... 5. Sinifta da hocam hatirlarsiniz belki, Zeynep bir sey okuyacakti ve yanlis
okuyordu, ciimleleri falan séyleyemiyordu ve herkes giiltiyordu, béyle sey yapip saklanip
giiliiyorlardi. Siz beni kaldirdiginizda mesela bir sey oluyor biz beni kaldiriyorsunuz, o
zaman acaba bana da yaparlar mi diye ben o ylizden utaniyorum ve korkuyorum. Hocam o
ylizden ben sinifi sevmiyordum ve sinifimi degistirmek istiyordum. Mesela bir kelime

soyliiyorsunuz ve diliniz dénmtiyor o zaman giiliiyorlar.”

Yar1 yapilandirilmis gériisme yapilan 6grencilerin dort temel beceri disinda yasadiklari

zorluklara iliskin yorumlarindan bazilar1 asagida sunulmustur.

Ogrenci 4: “Hocam belki Ingilizce dersinde sey bazen sikiliyorum. Bazen bilmedigim seyler fazla
oluyor o yiizden de hevesim gidiyor. Istedim kagciyor, égrenemiyorum sonra da. Bazen
swmifta falan strese giriyorum. Mesela siz bana bazen parmak kaldirmadan séz
veriyorsunuz diyelim strese giriyorum, dyle. Hocam ciinkii bazen ciimleleri kuramiyorum

ve sonra da stres oluyorum bildigim seyleri de unutuyorum.”

Ogrenci 10: “Ashinda benim ilkokuldaki éGretmenim pek sey degildi, ilgili degildi. Bana sevdirsin
isterdim. Ciinkii ben Ingilizceyi 5. Sinifta sevdim hoca ile. Yoksa 4. Sinifa kadar hicbir sey

bilmiyordum. Zaten 6grenme istegim de olmadi.”

Ogrenci 11: “Bazi dgrenciler var, dersi sabote ediyorlar. Derse odaklandigimiz sirada garip

garip hareketler yapip dikkatimizi dagitiyorlar. Ayaga kalkip stirekli geziyorlar.”

Ogrenci 1: “Ingilizce édrenmeyi seviyorum evet ciinkii Ingilizce égrenmeyi istiyorum. Farkli
dilleri de dgrenmeyi istiyorum. Ama bazen bazi derslerde hic istegim olmuyor girmek,
clinkii dersler bazen sikict oluyor. Yani nasil desem, sikici oluyor dersler. Stirekli saat 8:30’
da kalkip girince bir de benim kafam almiyor. Biraz daha 9 gibi koysalardi daha iyi

olurdu.”
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Ogrenci 6: “Ingilizce, Matematik, Tiirkge... Bu ana dersler bizim hayatimizda hep karsimiza
ctkacak olan dersler. Bu derslere 6nem vermedik siirece sinifi gegseler bile ¢cok bir yarari
olmuyor. Universitede ¢ok zorlaniyorlar. Benim bir kuzenim vard. 5. Sinifta Ingilizceyi hi¢
sevmezdi. Simdi, ‘Keske o zaman Ingilizceye daha ¢cok 6nem verseydim su an bu yasadigim

sorunlarin hi¢chbiri olmazdr’ diyor.”

Ogrenci 8: “Temeli bildiginde énemli olan, kelime. Farkli kelimeler gérdiim hep siirekl,
sinavlarda da karsima cikiyordu. O yiizden zorlaniyordum. Yaziyorum bir kelimeyi
dgreniyorum ondan sonra ilerdeki zamanlarda pratik yapmadik¢a gidiyor, o ¢ok zor

oluyor. O yiizden yapamiyorum bazen.”

Ogrenci 3: “Ingilizce dersine cok calismadigimi diisiiniiyorum. Calismak istiyorum da yanimda
biri olmayinca babama da soruyorum birkag¢ tane. Biri yanimda olmayinca zor

yapiyorum.”

Odak grup gorismesine katilan 6grencilerin dort temel beceri disinda yasadiklari

zorluklara iliskin yorumlarindan bazilar1 asagida sunulmustur.

0Odak Ogrenci 1: Bir de hocam ben séyle bir sey hissediyorum genelde; sanki ders caliskanlarla,
Ingilizceyi daha iyi bilenlerle isleniyor gibime geliyor. Genelde bu bende oluyor ama belki
digerlerinde de (arkadaslarinda) oluyordur. Genelde hep Ingilizceyi bilenlerle isleniyormusg
gibi oluyor ben hep éyle hissediyorum nedense. O ylizden de hi¢ el kaldirasim falan

gelmiyor, yapasim gelmiyor.

Odak Ogrenci 2: Ogretmenim biz mesela hani online derslere girdik mi hani Ingilizcede son
zaman, saat yaklasti mi falan oyunlar actyoruz ya, o oyunlarda o kelimeyi ilk gérmiiyoruz.
Iste o kelimeyi el kaldwranlardan biri geciyor. O kisiler genellikle hep biliyor, diger
arkadasimizin dedigi gibi. Iste ben de bayagi bir kelime bilmeme ragmen hani eger
bilmedigim bir kelime ¢ikarsa herkes bana gliler falan diye ben o yiizden el kaldirmiyorum.
Asagilanma oluyor ¢tinkii 6gretmenim onlar biliyor biz bilmiyoruz oluyor. Bilsek bile yanlis

soyledigimde de 6yle oluyor mesela.
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4.2.2. Ogretmenlerin ingilizce Ogrenme Siirecinde Ortaokul Ogrencilerinin Yasadiklar:

Zorluklara iliskin Gériisleri

Ingilizce 6gretmenleri ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis gériismeler sonucunda,
Ingilizce égrenmede yasanan zorluklar temasi altinda, Ingilizce dgrenmede yasanilan zorluklar,
konusmada yasanan zorluklar, yazmada yasanan zorluklar, dinlemede yasanan zorluklar,
okumada yasanan zorluklar ve dért temel beceri disinda yasanan zorluklar alt temalari

olusturulmustur.

Ogretmenlerin ingilizce 6grenme siirecinde ortaokul é6grencilerinin yasadiklar zorluklar
hakkindaki goriislerine iliskin olusturulan alt temalar ve kodlar Tablo 4.18." de sunulmustur.

Tablo 4.18.
Ogretmenlerin Ingilizce Ogrenmede Ortaokul Ogrencilerinin Yasadiklar1 Zorluklara iliskin
Gortsleri (N=5)

Tema: Ingilizce Ogrenmede Yasanan Zorluklar

Alt Temalar Kodlar f %
Kelimeleri yanlis telaffuz etme (Kelimelerin okunuslaryla 3 20
= yazilislarinin farkli olmasi)
s Duyussal sorunlar (Konusurken heyecanlanma, hata yapma 3 20
% - korkusu, konusmaya karsi ilgisizlik)
>~ g Ingilizce 6gretim programinda konusma etkinliklerine verilen 3 20
5 = sirenin yetersiz olmasi
E 5 ingilizceyi giinliik hayatta konusamama 3 20
N Ogretmenin dgrenciyi demotive etmesi 1 6,7
§ Anlami bilinmeyen kelimeler 1 6,7
a Dilbilgisine uygun ciimle kuramama 1 6,6
Toplam 15 100
Yazilacak metnin temel ¢ercevesini/yapisini olusturamama 4 44,5
= = E Kelimelerin yazilislariyla okunuslarinin farkli olmasi 3 33,3
g = § Duyussal sorunlar (Dinleyip yazmaya calisirken bilmedigi bir 1 11,1
NgE kelimeye takilip moralinin bozulmasi)
> Q Ana dilde yazamama 1 11,1
Toplam 9 100
R Konusmacinin soylediklerini takip edememe 4 66,6
g % é: Icerigin 6grenci seviyesinin iistiinde olmasi 1 16,7
% = E Metni gormeden dinleme etkinligi yapamama 1 16,7
A> N Toplam 6 100
Kelimeleri yanlis okuma (Kelimelerin okunuslariyla yazilislarinin 4 40

farkl olmasi)
Duyussal sorunlar (Dalga gecilme, hata yapmaktan korkma, 3 30
okumaya karsi isteksizlik)

Okumada
Yasanan
Zorluklar

Anlami bilinmeyen kelimeler 2 20
Ana dilde okudugunu anlamama 1 10
Toplam 10 100
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Tablo 4.18. (devami)

Aile destegi eksikligi 5 17,4
Ders saatlerinin az olmasi 4 13,8
4
3

Dilbilgisi kurallarina gore ciimle kuramama 13,8
Duyussal sorunlar (kaygi, derse katilmaktan c¢ekinme, hata 10,3
yapma korkusu, dalga gecilme, isteksizlik, motivasyon eksikligi)

Tiirkce ve Ingilizcenin ciimle yapilarimin farkli olmasi 3 10,3
Ingilizce 6gretim programin iceriginin yogun olmasi 3 10,3
Ders kitaplarinin tek basina yetersiz olmasi 2 6,9
1
1
1

Icerigin ilgi cekici olmamasi 3,44
Siniflarin kalabalik olmasi 3,44
Ingilizcenin yabanal dil olarak algilanmamas1 (ingilizcenin bir 3,44
ders olarak algilanmasi)

4 Temel Beceri Disinda Yasanan
Zorluklar

Ingilizce 6gretim programinin islevsel olmamasi 1 3,44
Okullarin fiziki yetersizlikleri (dil smnifi gibi dil 6gretim 1 3,44
ortamlarinin eksikligi)

Toplam 29 100

Tablo 4.18. incelendiginde 6gretmenlerin, konusmada yasanan zorluklari, kelimeleri
yanhs telaffuz etme (3, %20), duyussal sorunlar (3, %.20), Ingilizce Ggretim programinda
konusma etkinliklerine verilen siirenin yetersiz olmast (3, %20), Ingilizceyi giinliik hayatta
konusamama (3, %20), 6gretmenin dgrenciyi demotive etmesi (1, %6,7), anlami bilinmeyen
kelimeler (1, %6,7), dilbilgisine uygun ciimle kuramama (1, %6,6) olarak tanimladiklari
gorilmektedir. Yazmada yasanan zorluklari, yazilacak metnin temel yapisini olusturamama (4,
%44,5), kelimelerin yaziliglariyla okunugslarinin farkli olmast (3, %33,3), duyussal sorunlar (1,
%11,1), ana dilde yazamama (1, %11,1) olarak tamimladiklar1 goriilmektedir. Dinlemede
yasanan zorluklar konusmacinin soylediklerini takip edememe (4, %66,6), icerigin 6grenci
seviyesinin tlizerinde olmasi (1, %16,7), metni gérmeden dinleme etkinligi yapamama (1, %16,7)
olarak tanimladiklar1 goriilmektedir. Okumada yasanan zorluklar1 kelimeleri yanlis okuma (4,
%40), duyussal sorunlar (3, %30), anlam: bilinmeyen kelimeler (2, %20), ana dilde okudugunu
anlamama (1, %10) olarak tanimladiklari goériilmektedir. Dort temel beceri disinda yasanan
zorluklar1 égretmenler aile destegi eksikligi (5, %17.4), ders saatlerinin az olmast (4, %13.8), dil
bilgisi kurallarina gére ctimle kuramama (4, %14.8), duyussal sorunlar (3, %10.3 Tiirkce ve
Ingilizcenin ciimle yapilarimin farkli olmasi (3, %60), Ingilizce égretim programinin iceriginin
yogun olmasi (3, %60), ders kitaplarinin tek basina yetersiz olmasit (2, %40), icerigin ilgi cekici
olmamas: (1, %20), siniflarin kalabalik olmast (1, %20), Ingilizcenin yabanci dil olarak
algilanmamasi (1, %20), Ingilizce égretim programinin islevsel olmamast (1, %20), okullarin

fiziki yetersizlikleri (1, %20) olarak tanimladiklari gértilmektedir.
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Yar1 yapilandirilmis goriisme yapilan 6gretmenlerin konusmada yasanan zorluklara

iliskin yorumlarindan bazilari asagida sunulmustur.

Ogretmen 2: “Biz dgretmenler mesela cocuk konusunca aynen yazim dilinde, gramere uygun
olarak konussun istiyoruz. Halbuki ‘speaking’ de ona hig¢ gerek yok. Cocuk bir kelimeyle de

konusabilir, iki kelimeyle de konugabilir. Biraz o konuda onlari 6zgiir birakmak gerekiyor.”

Ogretmen 1: “Sabahlart falan konusma etkinlikleri yapiyoruz ama iste bunu bir de ders
niyetinde yapiyor, ébiir tiirlii sohbet gibi yapmiyor. Sohbet gibi algilamiyor. Bir de bunun
icin ayr1 bir ilgi gerekiyor, mesela bir égretmenin ¢ocugunda bu konuda ayri bir ilgi var,
cocugun ilgisi var. ‘Oturup Youtube’dan Ingilizce video izliyor, konusmaya calisiyor, onlari
dinliyor siirekli’ diyor. O mesela benimle konugsabiliyor. Mesela ‘Bilal nerede?’ diyorum ben,
gegen ‘I think he has an internet connection problem’ (Bence onun internet baglantisinda
sorun var) dedi mesela, kendi kendine kurdu bu ciimleyi. Ama sonradan annesiyle
konustugumda, annesi kendisinin ayrica ilgilendigini, Ingilizce videolar izledigini, kitap
siparisi verdigini soyledi. Yani ayr1 bir ilgi gerekiyor, benimle kalmamali... Benimle
kalmazsa bu is yiirtir. Sadece dgretmene kalinca olmuyor iste, yani verdigin kadariyla
kaliyyor. Ama ¢ocugun bunu ileriye gétiirmek icin ekstra cabasi gerekiyor. Kendisi
ilgilenirse, benimle kalmazsa ¢alisma, ileriye gidebilirler aslinda. Cocugun ilgisi olsa belki

bu kadari bile yeterli, cocugun da ekstra ilgilenmesi gerekiyor.”

Ogretmen 5: “Dil 6Grenmemizin éniindeki bence en biiyiik engellerden biri bence sosyokiiltiirel
yapimiz. Bizim sosyokiiltiirel yapimizda hata yapana giilmek denilen bir kavram var
mesela. Bu baska toplumlarda da olabilir ama daha ¢ok béyle bizim gibi gelismekte olan
ya da gelismemis kiiltiirlerde daha yogundur bu. Yani bizde diisene, hata yapana gliltinir.
Simdi, égrenciyi tahtaya ¢ikardigimiz zaman égrenci bana glilerler mi, hata yaptigim
zaman tepki mi alirim, rezil mi olurum korkusuyla cocuklarla hicbir sekilde konusmak da
istemiyor, okumak da istemiyor, tahtaya da ¢ikmak istemiyor. Dil 6grenmedeki en 6nemli

engellerimizden biri, bizim bu sosyokiiltiirel 6zelligimiz yani, diisene, hata yapana giilmek.”

Ogretmen 4: “Genelde hata yapmaktan korkuyorlar yani okunus olarak hata yapmaktan
korkuyorlar genelde. O yiizden ¢ekiniyorlar biraz derste yani okunuslarina alismadiklari

icin, yerlestirmedikleri igin.”

Ogretmen 1: “Belki sen de biliyorsun, belki sey olmasi gerekiyor hani, ¢ok fazla ders olacak ki

yani haftada 24 saat ders olacak ki ben bunlari canavar gibi konusturabileyim iyice, yani
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hatalarim diizelteyim. Yani haftada bu kadar saatte ¢ocugun 5 saatte telaffuzunu
konusmasini miikemmel yapamazsin. Iste daha ¢ok saatimiz olsa, simdi miifredat var. O
miifredati bizim yapmamiz gerekiyor. Mesela daha uzun vakit ayrilmall, verilen zaman
kisith. Cocuklarin ¢cok konusabilmesi icin ¢ok zamana ihtiyacimiz var. Boyle esnek esnek,

rahat rahat konusabilmemiz gerekiyor.”

Ogretmen 3: “Mesela ‘Haydi arkadaslar internetin faydalari ve zararlari nelerdir? diye
sordugumda, hani ¢ok fazla kendini ifade edemeyen ogrenci de var, o da neden
kaynaklaniyor? Dedigim gibi kelimeleri ezberlememesinden. Yani tabi ki dyle zayif, iki
ctimle kuramayan dgrencilerimiz de var. Yani, sonugta o konunun kelimelerini bilmezsen o

konu hakkinda tabi ki de konusamazsin.”

Ogretmen 1: “Yolda turist gérse konugsabilir mi?” sorusuna cevap olarak; “Yok, onu
yapamiyorlar, onunla ilgili ¢ocuklarla konusmustum neden yapamiyorlar diye. Onlar
sdyledi, ‘Gérdiim’ dedi ‘Burada mesela cevapliyorum 100 altyorum sinavdan, ama orada
olmuyor’ dedi, ‘Gériince onlari, bildiklerimi uygulayamiyorum ben.” Deneyim yok, biraz

deneyimlemesi gerekiyor bunu.”

Yar1 yapilandirilmis gériisme yapilan 6gretmenlerin yazmada yasanan zorluklara iliskin

yorumlarindan bazilar1 asagida sunulmustur.

Ogretmen 1: “Bir kistm, internetten aliyor belli yani; yapamayacagin bildigi icin kendini
kurtarmak icin fotograf cekip yolluyorlar. Su anda sadece su seviyedeyiz; ben soruyorum
‘What time did you get up?’ (Saat kagta kalktin?) o da onun cevabini verebiliyor ‘I got up...”
(...kalktim) falan diye, bunlar1 yapabiliyorlar. Soru cevap yapabiliyoruz ama oturup bir
paragraf yazacak seviyede degiller. Ama sunu yapabiliyorlar; bir paragraf veriyorum, ‘Bu
paragrafi kendinize uyarlayin, saatlerini degistirin’ deyince bunu yapabiliyorlar. Mesela
glinliik rutinini ya da sabah kacta kalkti diye anlatacaklar diyelim, onu ‘Ornek bir
paragrafin lizerinde degistirin kendinize gére, saatlerini, ciimleleri’ falan dedigimde onu
oyle baka baka oraya yazabiliyorlar. O seviyedeyiz yani... Bir grup var ama yani, direkt
yazamayanlar... Oyle cocuklar var akademik seviyesi cok diistik cocuklar... Onlar 7. Sinifa
gelince hi¢c hamle bile yapmiyor hani, yeltenmiyor falan yazmaya...Yani 30 tane 6grenci
var, cesit ¢esit... Kimi séyledigini hemen yazabiliyor, yani bir 10 tanesi hemen yazabiliyor.
Bir 10 tanesi yazma isini daha yavas kapiyor. Iste 30 dgrencinin 30° unu da

kazanamiyorsun.”
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Ogretmen 4: “Yazmanin ben énemli oldugunu diisiiniiyorum, kelimeye alismas icin. Ortaokulda
kelimenin dogru yazilisini genelde yapamadiklart icin yazma etkinlikleri iyi oluyor.
Yazarken éyle ¢ok kelime kullanamiyorlardi, oyle bol kelime kullanamiyorlard:. Adini
yasini, nereli oldugunu falan yazabiliyordu. Zaten hazir bulunugslukla ilgili olarak
yazabilecegi kadar yaziyordu ama tabi hatalar genelde oluyordu. Gramer olarak hata

olabilir, yani ciimleyi kurabiliyor ama siralamasi degisik olabiliyor kelimelerin.”

Ogretmen 5: “Bir de séyle bir sorun var; bizim cocuklarimiz zaten Tiirkce yazmayi bile
bilmiyorlar, yani birakin Ingilizce yazmaktan vazgectim... Hatta bu sorun liselerde bile
devam ediyor. Bence Tiirkiye’nin en biiyiik problemlerinden biri... Siz gidin bir lise
dgrencisinin edebiyat sinavini elinize alin, bir kompozisyonunu okuyun, adam Tiirkce
yazmay1 bilmiyor zaten. Metin olsun kelime olsun... Hani bu yazim yanlislart meshurdur;
adam ‘herkes’i -z’ ile yaziyor, s’ ile yazamiyor mesela, yani bunun gibi bircok yazim
yanlisi... veya bir bakiyorsun bazisi bir harfi biiyiik bir harfi kiiciik yaziyor. Yani ¢ok ¢carpici
sekilde, ¢cok fazla bu sekilde égrenci var. Yani biiyiik harfle kiiciik harfle yazmayi bilmiyor
adam, ctimleye kiictik harfle basliyor, btiyiik harfle bitiriyor. Bu konuda bizim genel olarak
bir sorunumuz var ve tabi ki bu sorun Ingilizcede daha da biiyiik, ciinkii zaten bir de

Ingilizcenin yazilisi da degisiyor, farklilik gosteriyor. Bu konuda da biiyiik sikint1 var tabi.”

Yar1 yapilandirilmis goriisme yapilan 6gretmenlerin yazmada yasanan zorluklara iliskin

yorumlarindan bazilar1 asagida sunulmustur.

Ogretmen 2: “Dinleme konusunda, tabi ki hani ses farkimiz var. Cocugun dogal olarak
ctkarmadigi bazi sesler oldugu gibi onu da karsi taraf ¢ikardigi zaman algilayamiyor.
Mesela ‘hocam hi¢ anlamadim’ diyor, ben de diyorum ki; ‘Bakin ben Alanya’ya geldigimde,
esimin teyzesini 2-3 ay anlamadim Tiirkce konusmasina ragmen’. Sive farki, yuvarlyor,
kelimeler tutmuyor, sonra sonra anlamaya basladim. Neden? Kulaginiz alisiyor, o sesi

duya, duya, duya, aliskanlik haline geliyor.”

Ogretmen 4: “Dinlemelerimiz ana dilde ama ana dilde konusmalar: da biraz zor ¢ocuklarin, cok
pratik lazim. Ana dilde konugan birisini de anlamalari zor olacaktir tabi ki. Yabancilarin
diksiyonu falan farkli olacaktir sonugta telaffuzlari, cocugun anlamasi biraz daha zor tabi
yani bizde aldigi egitimle... Dinleme etkinligi gtizel aslinda kitaptan ama kitap da ¢ocugun
seviyesine gére dinleme etkinligi yapmiyor. Aralarda bazi kaliplar geciyor mesela, cocugun
haberi olmayan, 3. sinifta bile oluyor mesela. Yani dinleme etkinlikleri ¢cok sey degil uygun

degil yani seye, seviyeye uygun degil. Orada linitede dgrenecekleri kelimeler de geciyor
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ama 6grenmedikleri kalip veya kelimeler de gecebiliyor. Yani 2. Sinifta bile belli yapilardan
ciimleler kuruluyor, cocuk da ciimle kurmayi yeni 6grenecegi zaman onu anlayamiyor. Bir
de hizli konusmadan dolay! aradaki kelimeleri anlayamiyor. Mesela simdi, ‘an’ diye

duymuyor da ‘am’ diye duyuyor diyelim; onu anlamiyor mesela, ne oldugunu arada.”

Ogretmen 3: “Listening’ leri (dinleme etkinlikleri) yaptirirken dinlemelerde de ilk dinlemede
cogu anlamiyor bunu. Bence biraz da tabi ki telaffuzla da alakast var bunun. Ozellikle de
“native speaker” (ana dili Ingilizce olan kigi) ise konusan, ilk olarak o seye yabanci oluyor.
Dolayisiyla bence kelimelerin telaffuzlariyla da alakall. Ik dinleyiste béyle bir yabanci
geliyor ona. Ama sonra sonra tabi ki ¢ocukta kulak aliskanligi da oluyor. Dedigim gibi
ézellikle de konusan native speaker (ana dili Ingilizce olan kisi) ise cocuk tabi ki ilk basta
bir anlamiyor. Tabi, biz ne yapiyoruz? Tabi defalarca dinletiyoruz, bir iki kere dinlettikten

sonra anliyorlar.”

Ogretmen 2: “Tabi ki dictation’ da (duydudunu yazmada) sorun oldugu zaman yazma da isin
icine giriyor, kelimeyi dogru yazma da giriyor. Hem anlama, bir de anladigini dogru yazma
giriyor. Yani cocuk sdyle, kelimeye takiliyor, yani tiimden teke indirgemesi lazim. Onu
goremedigi icin oradaki kelimeyi yakalayamadiysa, ciimlenin digerini dinleyemiyor ¢iinkii
kafa orada kaldi. Halbuki tiimiinii dinlese, belki orada bir tahmin yapabilecek. Ama
goremiyor onu, orada bir takili kaliyor, ben bunu anlamadim deyip. Kelimenin anlamini
anlamadigi icin duydugu seyin tiimiinii kaybediyor. Baska bir sey duydugunu santyor. Tabi

anlamayinca morali bozuluyor, ¢ok dogal moralinin bozulmast...”

Yar1 yapilandirilmis goriisme yapilan 6gretmenlerin okumada yasanan zorluklara iliskin

yorumlarindan bazilar1 asagida sunulmustur.

Ogretmen 5: “Ogrencilerin telaffuz konusunda sikinti yasamalart veya o c¢ocugun yanls
okudugunu diisiintip, diger arkadaslarinin buna giilebileceklerini diistiniip hi¢ okumak
istememesi, yani hata yapmaktan korkma, dalga gecilmesi Ggrenciyle... Ingilizcenin
yazildigi gibi okunmuyor olmasindan kaynaklaniyor tabi ki de. Konustukca simdi aklima
farkl bir stirti neden geliyor, yani bunun bir stirii alt nedeni de var tabi. [lkokulda Ingilizce
ders saati 2 saat, yani égrenci ilkokulda aldigi 2 saat dersle ortaokula hazir bir sekilde
gelemiyor. Yeteri kadar c¢iinkii bir alt yapist olmamis oluyor dgrencinin. O yiizden égrenci
genel olarak kelime konusunda sikinti yasiyor. O dgrenci telaffuz konusunda da buna

paralel olarak stkintilar yagiyor. Ogrenci kelimenin telaffuzunu bilemedigi icin okumak
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istemiyor veya ders esnasinda arkadaglarim bana giiler mi, dalga gecer mi diye okumak

istemiyorlar zaten.”

Ogretmen 1: “Bir kere sey sorunu var; cocuklar yanasmiyor pek okumaya, yanasmiyorlar
genelde hep sessiz geciyor. Okutmaya calistigimda zaten biliyorsun diizeltmeye, daha
kétiiye gitmis onu tespit ettim ben; daha iyi okuyabilen ¢ocuklar simdi (uzaktan egitimde)
iyice kétii okuyorlar. Once ben okuyorum, ardindan okutmaya ¢alistyorum, ama hep ayni

cocuklarla yapiyoruz genelde. Bir kisim ¢ok sessiz zaten boyle bir sey var bir de.”

Ogretmen 4: “Okudugunu anlama Tiirkcede de karsilasilan bir sorun, yani Ingilizce Tiirkce diye
ayirmamak lazim bence. Tiirkce okudugunu anlamak da zor oluyor zaten. Yani Tiirkceye
cevirme konusunda kelime bilgisi yoksa mesela okudugunu anlamayabilir, o sekilde bir
sorunla karsilasabilir. Bence kelime bilgisine dayali anlamayabilir. Sonugta Tiirkce
paragraflarda da anlamiyor mesela... Reading’ de (okumada) genelde iste, telaffuz
sorunlari... Telaffuz biraz zor yerlesiyor. Okuma hatalart telaffuz olarak genelde
stiregidiyor. Devlet okullarinda daha ¢ok bu var sanirim. (Ciinkii ders saatleri az oldugu
icin, lstiine egilmek zor oluyor. Konusmaya cok vakit ayirmak zor oluyor. Dinleme
etkinlikleri...zaten kitaplar dinleme etkinlikleriyle dolu ama g¢ocugun anlamasi igin
yeterince tekrar etmek lazim. Ona da ders saatine gére ¢ok zaman ayrilamayabiliyor.
Uniteler de cok dolu oldugu icin, tinitedeki kazanimlar gerceklestirmek zaman aliyor. O

sekilde yani, genelde konusma kismi eksik kaliyor diye diistintiyorum.”

Yari yapilandirilmis goriisme yapilan 6gretmenlerin dort temel beceri disinda yasanan

zorluklara iliskin yorumlarindan bazilar1 asagida sunulmustur.

Ogretmen 1: “Her iinitede hem video hem calisma kagitlart yolluyorum ama yapmayan da
biiyiik bir grup var tabi. Ama sdyle bir sey de var; ailelerle de ilgili oldugunu diistiniiyorum.
Cok gergin mutsuz aileler var ¢ocuk da o ortamda zaten motive olamiyor. Tanidigim
ailelerden de cocuga ¢ok giizel sevecen, sevgi dolu bir ortam yaratan, rahat bir ortam
yaratan ailelerin ¢ocuklart yansiyor. Odada iste ¢calisiyorlar, yaziyorlar, ¢iziyorlar, ddevler
yolluyorlar falan. Ama bir kissmda var béyle hani gecim sikintisi olan, dogru dili
kullanamayan ailelerin ¢cocuklari da o bikkinliklar: yansiyor, hi¢ orali degiller. Kimileri de,
konusuyorum aileyle, diyor; ‘Bundan bir sey olmaz’ seklinde, ¢ocuk da duyuyor. Ben de
diyorum ‘Yok éyle demeyin, niye olmasin hani?’, ‘llgisiz, isteksiz bu’ diyor, éyle dersen o da

(cocuk da) bunu kabul ediyor.”
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Ogretmen 2: “Aile tabi ki biraz sabirsiz oluyor. Dil égrenimi bir sabir isidir. Sabretmeleri
gerektigini séyleyeceksiniz, ciinkii veliler sunu séyliiyor 6zellikle ézel okullarda; ‘Ben bu
kadar para veriyorum, cocugum 1 yil sonra sakir sakir Ingilizce konusacak’ diyor; éyle bir
sey yok... Bu adim adim olacak bir sey. Onlarin da motive edici bir sekilde konusmasi lazim.
Coguyla karsilastim ben, turistin dntine ‘Haydi konus bakayim!” dediginiz zaman ¢ocuk
afallayip kaliyor, ne konugsun? ne desin? Iste adini soruyor bilmem nesini soruyor, ‘eee iki
kelime sdyledi’ diyor. Sizin basarinizi o iki kelimeyle élgtiyor ya da hi¢ konusamadiginizla

él¢tiyor... Oyle bir sey yok yani...”

Ogretmen 4: “Cocugun Ingilizceye bakis acisi, biraz, béyle zor olarak gérmesi etkileyebilir én
yargt olarak. Yani ailelerden de kaynakli olabilir mesela, Ingilizceye bakis agisi yani o
sekilde etkilenebilir. Yani ailenin Ingilizceye bakis acisi, ‘cok gerekli degil’ yéniinde olabilir
ya da tam tersi olabilir, yani olumlu-olumsuz yénde etkileyebilir. Iste ‘N’apcan Ingilizceyi?’
falan da diyor olabilir yani ailesi, ya da ailesi “Ingilizceni gelistirmen lazim, Ingilizce
onemli” diyebilir. Yani bu olumsuz olarak ya da olumlu olarak ¢ocugu etkiliyor olabilir
mesela...Ailelerin yardimci olmasi gereken bir sey zaten, Ingilizceyi biraz yani cocugun
kendi basina halletmesi zor olabiliyor. Bir de ders saati de az falan hani, ondan
bahsetmistik, yani cocugun bir yerlerden yararlanmasi gerekiyor illaki. Aileden bilen
birinden de yardimci olabilecek birisi mesela iyi olur yani ¢ocuk icin. Yaninda birisi olmasi
farkl olur tabi... Aslinda, klasik zorluk sey ama, yazildigi gibi okunmuyor kelimeler, hani o
konuda bir zorluk oluyordu. Aslinda ortaokulda biraz temeli almis oluyor ama yiiklem
Tiirkge’ deki gibi degil hani, yiiklem sonda diye diistintiliiyor. Ttirkceyle bagdastirinca biraz
yanlis yapiyorlar falan, o sekilde bir algilama olmus oluyor tabi daha ¢ok. Dilin Tiirkceyle
yapist ayni olmadigt icin o konuda yerlestirmeleri biraz zaman aliyor. Dil bilgisini

yerlestirme, ‘am, is, are’ yani onlari yerlestirme, fiillerin ¢ekimleri...

Ogretmen 2: “Biz Tiirkcenin iizerine, eklemeli dilin iizerine Ingilizceyi oturtturuyoruz. O da pat
diye oturmaz. Benim esimin bir seyi vardir bu konuda, der ki; ‘Geometrik sekillerle
anlatirsak, Tiirkce eger dikdortgense, Ingilizce de altigense; kalkip dikdértgenle altigeni

oturtturamazsiniz’.”

(")gretmen 5: “Yani mesela, bazilari da var, diyor ki; ‘Ya ben biliyorum, kelime de biliyorum ama
nerden baglayacagimi bilemiyorum.” Yani ‘ciimleyi nasil kuracagimi bilemiyorum’ diyor
bazist mesela. O da, Ingilizcenin sentaksini (sézdizimini) bilmediginden kaynaklaniyor

dgrencilerin.”
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Ogretmen 4: “Miifredat yogun, ders saatinin fazlalasmasi ya da inceltilmesiyle céziilecek, biraz
inceldi ama miifredat son zamanlarda... Yani ders saati ¢cok fazla artmadigi icin gene pek
bir sey fark etmedi, bir de mevcutlar fazla sinif mevcuduna gére. Cok yeterli degil, yani
tiniteler bitirilebilir ama tiniteyle ilgili bir geri déniit almak icin ya da testler falan ¢ézmek
icin hani ona zaman kalmiyor. Uniteyi tekrar etmek icin yapilan etkinlikler biraz havada

kaliyor.”

Ogretmen 3: “Ders kitaplar1 bence sikict. Daha béyle eglenceli olabilir daha etkin aktivitelerin
oldugu. Daha iyi hazirlanmis kitaplar olabilir yani. Daha ¢ok konuyla ilgili alistirmalar,
egzersizler eksik. Dilbilgisi alistirmalar: eksik bence, daha fazla olmali.. Mesela 3-5 tane
alistirma vermis mesela, diyelim ‘present continous tense’ (simdiki zaman), yani ¢ok az

alistirma var kitaplarda.”

Ogretmen 2: “Ders saatini 15 saate ¢cikartirmug; ici bos olur, hicbir sey olmaz. Ama dedigim gibi
Finlandiya’da adam 4 saat ya da 5 saat yapiyor ama adam gibi yapiyor. Soyle, orda da
sunu gézlemledim; biz biraz sahnede fazla kaliyoruz dgretmen olarak. Yani Ggretici
roliimtiz bizim; hep biz, hep biz. Sen cocuga sans vermezsen o ¢ocuk onu nasil gelistirecek?
Mesela, 6gretmen orada (Finlandiya) 10-15 dakika igerisinde bir sey konusuyor ana
kelimeleri yaziyor, haydi siz tiiretin diyor. ‘Pair work’ (ikili calisma) ya da ‘group work’
(grup calismast) ile onlarin daha islevsel olmasini sagliyor. Oyunlastiriyor, yani onu
eglenceli hale getiriyor. ‘Sen yap’ ‘sen yap’ degil ya da ‘haydi yazin sunu’ diyerek degil. Bir
konuyu bastan kelimeler, gramer degil, énce parga icerisinde bir biitiin icerisinde bir seyi
veriyorsunuz, érnegin bir video izletebilirsiniz, bir oyunla girebilirsiniz. Sonra detayina
ana kelimeler oradaki gramer yapisina, sonradan ¢ocuklarla birlikte ¢cikarim olarak boyle
yavas yavas getirebilirsiniz. Obiir tiirlii ‘bunu yap, bunu yap, bunu yap’ dediginiz zaman,
cocuk ders olarak algiliyor. Hani keske bunu bir hobi gibi yapsak... 8. smniftaki
dgrencilerimize Ingilizce, sinavda sorular cikmasa Ingilizceyle ne kadar ilgilenecekler?
Bizim 12. Sinif 6grencilerimiz 11. Siniftan sonra birakiyor neden? (Ciinkii diyor ki; ‘benim
gerekliligim 6nce liniversiteye girmek.” Ama dogru diirtist bir ¢alisma yapilsa cocuk
liniversiteye girdiginde hazirlik sinifini otomatikman gececek. Ama ¢ocuk bunu gérmiiyor,

6nce diyor ‘hedefim bu, onu ertelerim’ diyor. Ama her yagsin bir algilama kapasitesi var.”
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4.2.3. Ogrenci Velilerinin Ingilizce Ogrenme Siirecinde Ortaokul Ogrencilerinin
Yasadiklan Zorluklara iliskin Gériisleri

Ortaokul 68renci velileri ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis gériismeler sonucunda
Ingilizce 6grenmede yasanan zorluklar temasina iliskin olusturulan kodlar Tablo 4.19. da
sunulmustur.

Tablo 4.19.
Ogrenci Velilerinin Ingilizce Ogrenmede Ortaokul Ogrencilerinin Yasadiklar1 Zorluklara iliskin
Gorisleri (N=6)

Tema Kodlar f %

Kelimeleri Tiirk¢e okur gibi okuma (kelimeleri Tirkcedeki gibi 4 25
okuma)

Duyussal sorunlar (uzun metinleri okumaktan sikilma, kitap 4 25
okumayr sevmeme, hizli konusuldugunda anlamama, kaygi,
soylenenleri  dinleyip  kigida  yazamama, konusurken
heyecanlanma, hata yapma korkusu)

ingilizce Ogrenmede
Yasanan Zorluklar

Aile destegi yetersizligi (ebeveynlerin ingilizce bilmemesi) 4 25

Ders dis1 egitsel faaliyetlere gonderememe 2 124
Ogretmenin ilgisiz olmasi 1 6,3
Ders kitabinin tek basina yetersiz olmasi 1 6,3
Toplam 16 100

Tablo 4.19. incelendiginde 6grenci velilerinin, ingilizce 6grenmede yasanan zorluklar
kelimeleri Tiirkce okur gibi okuma (4, %25), duyussal sorunlar (4, %25), aile destegi yetersizligi
(4, %25), ders dist faaliyetlere gonderememe (2, %12,4), 6gretmenin ilgisiz olmasi (1, %6,3), ders

kitabinin tek basina yetersiz olmasi (1, %6,3) olarak tanimladiklar: goriilmektedir.

Yar1 yapilandirilmig gériisme yapilan velilerin Ingilizce 6grenmede yasanan zorluklara

iliskin yorumlarindan bazilar1 asagida sunulmustur.

Veli 2: “Genelde yazildigi gibi okumaya calisiyor ya da bir sey séyledigi zaman séyledigi sekilde
yazmaya ¢alisiyor, o da yanlis oluyor. Mesela ‘slower’ yazacak, ‘slover’ diye yaziyor mesela

onu. Ne bileyim yazilmasi nasilsa o sekilde okuyor. Tiirkce gibi, ayni davraniyor.”

Veli 3: “Ingilizce dediginiz zaman, ¢ok zor gibi geliyor. Tiirkce gibi degil, okundugu gibi
yazilmiyor. Onda ¢ok zorluk gcekiyoruz, okundugu gibi yazilmadigi icin. Mesela hani Tiirkce
okundugu gibi yaziliyor ama Ingilizce éyle degil.”

Veli 5: “Ingilizcede takip ettim onu; Ingilizcede kelimelerin cogunu yanhs yaziyor. Séyliiyor, érnek
vereyim, ne diyor iste... ‘One’ diyor mesela, séyleyisini dogru yapiyor kismen. Mesela 100

kelimeden belki 80’ ini dogru sdyliiyor ama yazimlarinin %99’ u yanlis. Yazmada sorun
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yoksa séylerken séyliiyor (telaffuz ediyor). Mesela Bazen bana geliyor bir sey soruyor
‘Baba su neydi?’ diyor. ‘Kizim, sen onu bana heceler misin?’ diyorum, ‘Tek tek harf harf
soyle ne oldugunu, ben ona gére sana séyleyeyim’ diyorum. Simdi séyle érnek vereyim size,
belki giilersiniz; benim en ¢ok sevdigim hayvan timsah. Timsahin Ingilizcesi ‘crocodile’,
Esra’ ya mesela ben bunu sdyle dedigim zaman, benim séyledigim gibi séyleyebiliyor ama
yazmaya gelince ‘crocodile’ olarak yazmiyor da mesela, okundugu gibi yazma seyi var.

Anlatabildim mi bilmiyorum, Tiirkge gibi hani Tiirkceye yakin yaziyor.”

Veli 2: “Genelde bayagdi bir zorlaniyor kendi ciimle kurmada ama mesela bildigi bir kelime varsa
ctimlenin icinde, o sekilde ciimlenin ne demek istedigini anlayabiliyor da biraz cevap
vermede sikinti var. Kelime eksikligi diye diisiintiyorum. Yanlis da olsa bir ciimle kurmaya
calissa, hani siz yine diizeltiyorsunuz zaten ama iste yanlis olur korkusu mu var artik orayi
bilmiyorum. Cevap vermeme seyi var biraz. Benim de cok iyi degil Ingilizcem, cok yardimci
olamiyorum. Béyle yapabildigim kadar. Kitabi da biliyorsunuz hani, Tiirkce hi¢ yok hatta...

Biraz daha arastirmamiz gerekiyor. Yani agik¢asi zorlaniyoruz ikimiz de.”

Odak grup goriismesine katilan velilerin, ingilizce 6grenmede yasanan zorluklara iliskin

yorumlarindan bazilar1 asagida sunulmustur.

Odak Veli 4: “Bildigi soruyu bile s6z hakki alip da cevaplamak istemiyor. Emin oldugu seyi tamam
bazen bakiyorsunuz yazabiliyor ama sinif icindeki etkinliklerde séz hakki istemiyor
bildigim ve gérdiigiim kadariyla. Genel yapisi bu artik, bunu degistirebilecegimizi
diisiinmiiyorum. Bizim yanimizda konusuyor ama hocam itiraf edeyim dgrenciyken ben
kendim de aym durumdaydim. Ben de mesela ¢ok bildigim konularda bile séz hakki
almazdim. Yazililarim ¢ok iyiydi ama sinifta varligim yoklugum belli degildi... Aslinda aile
arasinda, arkadaslariyla béyle bir sikintisi yok. Bu sadece okulda ve derslerde sanirim

yanlis cevap veririm, mahcup olurum korkusuyla mi oluyor artik onu da bilemiyorum.”

Odak Veli 1: “Sonugta ne kadar égrenirse dgrensin diyalog olmadigi stirece, bir ortama girip
diyalog yasamadigi siirece sakir sakir Ingilizce konusamazlar. Ha su olur; Ingilizce alt
yapist olur, bu ¢ocuk atiyorum, iki giin sonra turizm sektériine girer, orda diyalog
kurdukca konusmasi gelisir. Ama direkt yani sonucta bunlar, bellekleri yok, belli bir
bilgisayar degiller, makine degiller. Yiikle, yiikle, yiikle, hemen konusmasini isteyemeyiz biz
bu cocuklardan. Bu cocuklar nasil konusur? Iki giin sonra diyalog kurdukca konusurlar.

Cocuk belki 10 bin kelime dgrense ne olur, konusamadiktan sonra, karsisina bir muhatap
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ctkip da diyalog olmadiktan sonra. Cocuk égrenir, simdi bize 6grenmiyormusg gibi gelir. Bu

ne zaman ortaya ¢ikar? Cocuk bir ikili diyaloga girdigi zaman ortaya ¢cikar.”

Odak Veli 3: “Hani Ingilizce farkh bir dil oldugu icin cocuklar icin, Tiirkcenin dil bilgisi farkh
oluyor, Ingilizceninkisi tabi ki farkl bir dil oldugu icin, cocuklar ¢cok zorlaniyor bu konuda
diye diisiiniiyorum. Yani yabanci bir dil oldugu icin yabanci bir dili 6grenmek ¢ok kolay bir
durum degil. Dedigim gibi Tiirkcenin dil bilgisini égrenmek, kendi dilimiz oldugu icin
Tiirkce, daha kolay gelir. Farkli bir dil 6grenmek zor bir konu oldugu icin ¢ocuk icin de bu
daha ¢ok zorlayict oluyor. Farkll bir dil 6grenmek zor yani. Cocuk da bunu ders olarak
égrenmek zorunda oldugu icin daha ¢ok zorlaniyor, isteyerek yapmadigi icin de zor
geliyor. Ders olarak gordiigii icin hani bunu hani farkl bir etkinlik olarak gérse belki daha
kolay dégrenecektir. Ders olarak gordiigii icin birazcik daha zorlaniyor... Ben sunu
énermiyorum; biraz énce su éneriyi vermislerdi: Tiirkceden Ingilizceye ceviri, Ingilizceden
Tiirkceye ceviri... Hani, bir paragrafi bir cocuk Ingilizcenin dil bilgisini tam olarak bilmiyor
ki onu cevirebilsin. Bu ¢ocuk i¢in biiytik bir, nasil diyeyim, dag bir gibi bir sorun olarak
karsisina cikacak; ben bunu nasil cevirecegim?.. Tiirkceyi Ingilizceye ya da Ingilizceyi
Tiirkceye ciimle olarak degil de, kiiciik kelime olarak cevirebilir. Kelime olarak Ttirkcesini
Ingilizcesini yazabilir hani dersten farkh olarak. Bir de bu dil bilgisini tek tek yazabilir
6grenebilmek amaciyla. I',s‘te kim, sen ben, o, biz, siz, onlar... Bunlari ¢cocuk bilmiyor yani, su
an bildigini zannetmiyorum her ¢ocugun bu dil bilgisini. Bunlar1 6grenmeden ¢ocuk da
Tiirkceyi Ingilizceye ceviremez, hayatta ceviremez yani. Tiirkce Ingilizce gibi olmadigi icin,
kurulumu da éyle degil yani farklL. Bizde 6zne, yiiklem Ingilizcede daha farkl oldugu icin,

bu ¢ocugun karsisina daha biiyiik bir sorun olarak ¢ikacak.”

4.3. Calismanin Ugiincii Alt Problemine Yénelik Bulgular

Arastirmanin li¢lincii alt problemi kapsaminda “Ortaokul 6grencileri, 6grenci velileri ve
Ingilizce o6gretmenlerine gore ortaokul 6grencilerinin Ingilizce &égrenmede yasadiklar
zorluklara iliskin ¢6ziim Onerileri nelerdir?” sorusuna yanit aranmaktadir. Ortaokul 6grencileri,
veliler ve Ingilizce 6gretmenlerinin Ingilizce 6grenmede yasanan zorluklara yénelik ¢6ziim
onerileri hakkindaki goriisleri yar1 yapilandirilmis goriisme ve odak grup goérismeleri ile
toplanmustir. Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6grenmede yasadiklar zorluklari belirleme
strecinde sinif seviyesi farkliliklarina iliskin cesitliligi saglamak amact ile 5, 6, 7 ve 8. Sinif olmak
tizere her sinif seviyesinden 3, toplam 12 ortaokul 6g8rencisi ile yar1 yapilandirilmig goriismeler
yapimistir. Durum ¢alismasinin temel ilkelerine uygun olarak yari yapilandirilmis goriisme

yapilan 6grencilerin goruslerini derinlemesine incelemek ve katilime cesitlemesini saglamak
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amaciyla 6grenci, veli ve ingilizce 6gretmenleri ile yapilan yar: yapilandirilmis goriismelere ek
olarak oOgrenci ve velilerle odak grup goriismeleri gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriismelerden ve odak grup goriismelerinden elde edilen verilere iliskin gercgeklestirilen igerik

analizi bulgular asagida sunulmustur.

4.3.1. Ortaokul Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenme Siirecinde Yasadiklar1 Zorluklara

Yoénelik C6ziim Onerileri

Ortaokul ogrencileri ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler sonucunda,
dgrencilerin Ingilizce égrenmede yasanan zorluklara yénelik ¢éziim Onerileri temas: altinda,
konusmada yasanan zorluklara yénelik ¢oziim énerileri, yazmada yasanan zorluklara yénelik
¢6ziim onerileri, dinlemede yasanan zorluklara yénelik ¢éziim énerileri, okumada yasanan
zorluklara yénelik ¢éziim énerileri ve dért temel beceri disinda yasanan zorluklar alt temalari
olusturulmustur. Ortaokul égrencilerinin Ingilizce 6grenmede yasadiklar1 zorluklara yénelik
¢6zlm Onerilerine iliskin olusturulan alt temalar ve kodlar Tablo 4. 20.” de sunulmustur.

Tablo 4.20.
Ortaokul Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenmede Yasadiklar1 Zorluklara Yénelik Coziim Onerileri
(N=12)

Tema: Ingilizce Ogrenmede Yasanan Zorluklara Yénelik Coziim Onerileri

Alt Temalar Kodlar f %

N

Ogretmen destegini almak 22,2
Konusmada internetten konusmaya yonelik videolar /alt yazih filmler 4 22,2
Yasanan izlemek

Zorluklara Derslerde daha fazla konusma etkinligi yapilmasi 3 16,7
Yonelik Kendi kendine konusma pratigi yapmak (karsisinda biri varmis 2 11,1
Coziim gibi kendi kendine konusmak)
Onerileri Giinliik hayatta Ingilizce bilen kisilerle konusma pratigi yapmak 2 111
Konusurken heyecanlanan 6grencilere telkinde bulunulmasi 2 111
Telaffuz hatalarinin aninda diizeltilmemesi 1 5,6
Toplam 18 100
Yazmada Derslerde daha fazla yazma etkinligi yapilmasi 3 375
Yasanan Derslerde oyunlarla kelime etkinlikleri yapilmasi 3 375
Z?rlul:{lara Derslerde ceviri etkinliklerinin yapilmasi 1 125
z('(i):i(';rllllk Kalic1 kelime 6grenimi icin kodlama yapmak (“Fistik¢i Sahap” 1 12,5
4 ibi
Onerileri %‘op)lam 8 100
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Tablo 4.20. (devami)

Derslerde daha fazla dinleme etkinligi yapilmasi 3 188
Dinlemede Konusmacinin daha yavas konusmasi 3 188
Yasanan Dinleme metnini 68retmenin seslendirmesi 3 188
Zorluklara Dinleme metinlerinin birkac¢ defa dinletilmesi 3 18,8
zg:;l;k Ders disinda dinleme etkinliklerinin yapilmasi 3 188
Onerileri Dinleme etkinligi o6ncesinde gerekli hazirhgin yapilmas:t 1 6
(Bilinmeyen kelimelerin arastirilmasi vb.)
Toplam 16 100
Kelimelerin okunuslarini internet ceviri sitelerinden arastirmak 3 232
Okumada Yeteri kadar okuma etkinlikleri yapilmasi 3 232
Yasanan Ingilizce hikaye kitab1 okumak 2 154
Zorluklara Kelimeleri Tiirkce anlamlariyla 6grenmek 2 154
Yonelik Okuma etkinliginden énce kelime 6gretimi yapilmasi 1 7,6
Coziim Kelime oyunlari oynamak 1 7,6
Onerileri Okurken heyecanlanan 6grencilere telkinde bulunulmasi 1 7,6
Toplam 13 100
Ogrenilen kelimelerin unutulmamasi icin sik tekrar yapilmasi 3 18,7
Kelime oOgrenmek icin internet kaynaklarindan yararlanmak 3 18,7
Dort (Kelime videolary, alt yazili film izlemek)
Temel Derslerde eglenceli etkinliklerin daha fazla yapilmas1 (sozlik 2 12,6
Beceri yarismasl, sarki, drama)
Disinda Derslerin daha gec saatte baslamasi 2 12,6
Yasanan Derslerde onceki konu tam anlasilmadan sonraki konuya 2 12,6
Zorluklara gecilmemesi
Yonelik Derse katilmaya cekinen ogrenciler icin derste ayr1 bir siire 1 6,2
Coziim ayrilmasi
Onerileri Ogretmenin heyecanlanan égrencilere destek olmasi 1 6,2
Ogretmenin dalga gecen 6grencileri uyarmasi 1 6,2
Derslerde ingilizce 6grenmenin 6neminin anlatilmas: 1 6,2
Toplam 16 100

Tablo 4.20. incelendiginde ortaokul 6grencilerinin, konusmada yasadiklari zorluklara
yonelik olarak, dgretmen destegini almak (4, %22,2), internetten konusmaya yonelik videolar /
alt yazili filmler izlemek (4, %22,2 ), derslerde daha fazla konusma etkinligi yapilmasi (3, %16,7),
kendi kendine konusma pratigi yapmak (2, %11,1), giinliik hayatta Ingilizce bilen kisilerle
konusma pratigi yapmak (2, %11,1), konusurken heyecanlanan égrencilere telkinde bulunulmast
(2, %11,1), telaffuz hatalarinin aninda diizeltilmemesi (1, %5,6) konusunda Oneride
bulunduklar goériilmektedir. Yazmada yasadiklar1 zorluklara yonelik olarak, derslerde daha
fazla yazma etkinligi yapilmasi (3, %37,5), derslerde oyunlarla kelime etkinlikleri yapilmasi (3,
%37,5), derslerde ceviri etkinliklerinin yapilmasi (1, %12,5), kalici kelime 6grenimi icin kodlama
yapmak (1, %12,5) konusunda o6neride bulunduklari goériilmektedir. Dinlemede yasadiklari
zorluklara yonelik olarak, derslerde daha fazla dinleme etkinligi yapilmast (3, %18,8),

konusmacinin daha yavas konusmasi (3, %18,8), dinleme metnini dgretmenin seslendirmesi (3,
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%18,8), dinleme metinlerinin birka¢ defa dinletilmesi (3, %18,8), ders disinda dinleme
etkinliklerinin yapilmasi (3, %18,8), dinleme etkinligi 6ncesinde gerekli hazirligin yapilmasi (1,
%6) konusunda oneride bulunduklar goériilmektedir. Okumada yasadiklar1 zorluklara yonelik
olarak, kelimelerin okunuslarini internet ceviri sitelerinden arastirmak (3, %23,2), yeteri kadar
okuma etkinlikleri yapilmast (3, %23,2), Ingilizce hikdye kitabr okumak (2, %15,4), kelimeleri
Tiirkgce anlamlariyla 6grenmek (2, %15,4), okuma etkinliginden énce kelime 6gretimi yapilmasi
(1, %7,6), kelime oyunlari oynamak (1, %7,6), okurken heyecanlanan dgrencilere telkinlerde
bulunulmast (1, %7,6) konusunda oneride bulunduklar1 goriilmektedir. Dort temel beceri
disinda yasadiklari zorluklara yonelik olarak, égrenilen kelimelerin unutulmamasi icin sik tekrar
yapimast (3, %18,7), kelime 6grenmek icin internet kaynaklarindan yararlanmak (3, %18,7),
derslerde eglenceli etkinliklerin daha ¢ok yapilmast (2, %12,6), derslerin daha ge¢ saatte
baslamasi (2, %12,6), derslerde dnceki konu tam anlasiimadan sonraki konuya gegilmemesi (2,
%12,6), derse katilmaya c¢ekinen égrenciler igin derste ayri bir siire ayrilmast (1, %6,2),
d6gretmenin heyecanlanan égrencilere destek olmasi (1, %6,2), dgretmenin dalga gegen
égrencileri uyarmasi (1, %6,2), derslerde Ingilizce 6Grenmenin é6neminin hatirlatilmasi (1, %6,2)

konusunda 6neride bulunduklari gériilmektedir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme yapilan 6grencilerin konusmada yasadiklar1 zorluklara

yonelik ¢6ziim 6nerilerinden bazilari asagida sunulmustur.

Ogrenci 8: “Ingiliz insanlar! takip edin, Youtube, Instagram, Facebook’tan. Ingiliz bir adamin
mesela yasami diyelim, atiyorum ‘Adam,” ‘Adam’ diyelim, bir tane blogger (blogcu) diyelim,
sey...sey (video) ¢ceken, Tiirkge bilmiyorum onu... O diyelim siirekli kendi hayatini anlatiyor:
‘Hello, my name is Adam’ falan diyor iste béyle, ‘Sinemaya gitmeyi severim’ ya da ‘Yemek
yerim, burada yerim, burada yaparim’ Bu insanin mesela, basit basit alt yapisini aslinda
kafasinda olusturuyor cocuk ciinkii Ingilizce aliyor, anliyor. Ingilizce videolar izle, Ingilizce

insanlarin videolarini izle. Bazi bloggerlar gercekten ¢ok iyi.”

Ogrenci 7: “Belki Youtube’dan olsun, sesli seyleri arastirabilirim, o tiir videolari. Ingilizce
kitabinda diyaloglar falan oluyor ya metin okuma gibi, o tiir seyleri sesli bir halde
dinleyebilirim. Diyelim ki ders kitabindan ya da defterden bir sey bulamadim en son ¢are
dgretmenimden yardim isterdim. ‘Ogretmenim ben bu konuyu anlamadim, benim icin daha
tekrarlar misiniz?’ diye isterdim yani anlatmasint... Ornek veriyorum, Ingilizce bir metin
actim bir diyalog actim, onlari diizgiince bir sekilde okuyabilirim ayni bir kitap okuyormus
gibi filan. Metin var ya hani hikdye gibi érnek veriyorum yaziyor ya kitapta okuyoruz.

Onun gibi mesela bu bdyle, okuyabilirim gibi mesela. Konusmami giizellestireyim yani
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metni okurken, normal konusuyormus gibi. Yani diyalogu karsimda biri varmis gibi,

onunla konuguyorum gibi...”

Ogrenci 1: “Derslerde bilmedigimiz kelimeleri size yani Ggretmenlere sorabiliriz, ciinkii siz
ogretiyorsunuz bize. Konusurken biraz rahatlayip evet ben ¢ok heyecan yapiyorum, biraz
rahatlayip birkag dakika diistinebiliriz.”

Ogrenci 8: “Ondan sonra daha cok béyle, bir kamera alip ya da babasinin veya annesinin
telefonunu alip evde ‘Hello, this is bedroom’ mesela yatak odasi falan béyle kendi kendine
konusup kolay kolay énce basit basit... Bir anda tabi British’ci olamazsiniz, Ingilizce
konusamazsiniz. Kendi kendine konugsan olursa normalde delilik derler de, degil; bu
d6grenim yani, 6grenim sekli bence. Mesela hocam, sdyle telefonu aliyor, suradan bdyle
cekiyor. ‘Hepinize merhaba, hi guys’ diyor mesela, dyle giriyor, konusuyor konuguyor. Tabi
ilk baslarda olmayacak, ondan sonra ne demek istedigini, ctimlelerini Google’ dan arastir
ama Google’ 1 6nermiyorum c¢ok, yanlis ceviriyor bazen. O ytizden bul giizel gtivenli bir site,
oradan ¢evir neyi demek istiyorsan, ondan sonra o kelimeleri soyle. Yavas yavas bunlar
beyninde olusacak. ‘Tabi bilmedigin kelimeleri de mutlaka defterine yaz, bir tane de defter

tut béyle kocaman bir defter, ona yaz’ diyorum.”

Ogrenci 6: “Bazen kelimeleri yanls séyledigimizde 6Gretmen direkt séyliiyor, bu 6grencide séyle
bir algt yaratabilir: Yanls séylesem ne olacak nasil olsa dgretmen diizeltiyor algisina
kaptirabilir. Ama bence dyle olmamali ¢tinkii herkes dogruyu yapmaya c¢alissa kendilerini
daha cok Ingilizceye verirler. Aradan biraz zaman gecip tekrar tekrar denediginde en son

dgretmen anladiginda epey zorlandigini, diizeltebilir.”

Ogrenci 9: “Uygulamalar oluyor hocam... Bazi kisiler anlamiyorlar, telefondan ses kaydi
yaptirtiyorlar, 6yle sey, cevabini telefondan bakiyorlar. Karsisindakinin ses kaydini aliyor,
bir uygulama var, o uygulama onun cevabini sana gésteriyor, sen de oradan okuyorsun.
Mesela soru sordu onun cevabini soyliiyor sana. Hatta sadece yazarak gdsterme seyi de

degil, cevabini kendisi soyliiyor.”

Odak grup goriismesine katilan 6grencilerin konusmada yasadiklar: zorluklara yonelik

¢6zlm Onerilerinden bazilar1 asagida sunulmustur.

0Odak Ogrenci 1: “Hocam mesela séyle bir sey olabilir: hem eglenceli olacak hem bilgi verecek
etkinlikler yani. Mesela, simdi hocam, Kelimeler karisik karisik oluyor ya hocam, biz onlari

diizeltip yaziyoruz defterimize dogrusunu, onlar da bence ¢ok yararli olabilir. Kelimeler
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karisik olsun ki béyle ciimle kurmay daha iyi anlayabiliriz belki. Bir de bir uygulama var,
soyle bir sey. Bunda dgrenmek kolay olabilir. Bazi cilimleleri kurmayt bu uygulamadan
ogrendim mesela. Bunu indirdim hocam, ciimle kurabiliyorsunuz. Hocam dedigim gibi
yerleri degisik oluyor onlar1. O oyun sey, kelimeleri birbirine birlestiriyorsun ondan sonra

béyle Ingilizceyi daha iyi anliyorsun.”

0dak Ogrenci 3: “Google Asistan diye, Google'n bir arama motoru var. Hocam ona da sorunca
cevap veriyor, Google Asistan. Mesela ne yapiyorsun filan deyince cevap veriyor. Insan gibi
diisiintip, insan gibi sey yapiyor. “Benim adim ne?” diyorum, kaydediyorum oraya, “Alper”
diyor mesela. Ona sorunca cevap veriyor bazen... Mesela bazen sinifta giiliing duruma
diisiiliiyor, yani giiliiyorlar falan. Insan gibi dinlemelerini bence daha sey buluyorum, iyi
buluyorum. Oturup béyle lafini bitiresiye kadar séz sahibi konussun mesela, onlar da

dinlesin istiyorum. Ogretmen karsidakiler konustugunda susturmasi daha iyi olur.”

0Odak Ogrenci 1: “O zaman uyarabilirsiniz mesela séyleyebilirsiniz alayci olmayin diye. Birazcik
bdyle, én yargili olmamalarin1 séyleyebilirsiniz mesela. Tabi sizin sdylediginizi
anlayacaklarint hi¢ zannetmiyorum ¢iinkii onlar kendilerini degistirmedikce sizin

yapabileceginiz bir sey yok diye de diistiniiyorum aslinda.”

Yar1 yapilandirilmis goriisme yapilan oOgrencilerin yazmada yasadiklari zorluklara

yonelik ¢6ziim 6nerilerinden bazilari asagida sunulmustur.

Ogrenci 1: “Yani cok paragraf degil de yani ciimle yaziliyor. Béyle karisik ciimleler verince onlari
siraliyoruz ya da ctimle kuruyoruz onun gibi. Derste ¢ok fazla paragraf olmuyor sadece
kitaplarda biraz oluyor. Paragraf ¢ok yok ama normal ciimle kurma falan filan, onlar ¢ok
fazla. Daha ¢ok paragraf yazdirilsin ¢iinkii daha iyi anlayabiliriz. Ciinkii ciimlede farkl
farklr seyler veriliyor, mesela bir ciimlenin ikincisini de yazamiyorsunuz ayni seyin. Ama
paragrafta daha uzun ve daha net geliyor bana, birinin hayatinin birlesimi gibi geliyor

yani.”

Ogrenci 3: “Eskiden kitaplarimizda hem dans hem sarki resimleri vardi Sarki séylemek, dans
etmek: bu konuda iyi olanlarin kamerasini a¢ip, o kelimenin ne oldugunu séyleyerek degil
hareketlerle ayni sessiz sinema gibi géstermesi... Kelime 6grenirken, el kaldirdiginda,

kelime olarak degil gorsel sekilde gdstererek olmall. Mesela ‘kus’; ‘bird’, ‘kedi’; ‘cat’

Ogrencilerin yapmasi bence daha faydali olur ciinkii é6§retmen yaptiginda genelde bizim
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cocuklar giiler. O yiizden de bdyle sey, yani nasil diyeyim size... Boyle, 6grencilerin yapmasi

gerek.”

Ogrenci 9: “Bizim bazen yaptigimiz kodlamalar oluyor. O kodlamalara gére kelimeler veya baska
seyler yapilabilir, mesela bizim Tiirk¢ce dersinde “Fistik¢t Sahap” diye bir tane sey var, o
takim seyler. Yazmada hocam, ipucu verilebilir, mesela ‘(ctimlenin) Basi séyle baslayacak

sonra nokta nokta gerisini sen getir’ diye.”

Odak grup goriismesine katilan d6grencilerin yazmada yasadiklar1 zorluklara yonelik

¢Oziim oOnerilerinden bazilar1 asagida sunulmustur.

0dak Ogrenci 3: “Bizim etiitte Ingilizce hocas! bize béyle Tiirkce soruyor mesela ‘Ben okulun
karsisinda oturuyorum’ diye bir soru sordu mesela. Hocam biz onun Ingilizcesini yazip
tahtaya hoca bizi aliyor ve okutuyor. Ondan sonra bir yildiz veya arti atiyor iste. Ondan
sonra hocam ben de her sdyleyisimde tahtaya ¢iktim yani artimi aldim. Hocam mesela
kelimeyi tam yazamazsam liziilmem tekrar yazarim, ya da eger tekrar yanlis yazdiysam

Ingilizce hocalarima bildiririm.”

Odak Ogrenci 4: “Arkadasimizin dedigi gibi hocam ‘Doping Hafiza’ diye bir sey var. Ben hi¢
denemedim ama béyle hep reklamlarda falan ¢ikiyor. Hem ses dinleme, test, deneme
sinavlari, konu tekrar1 hepsi var. Ben bir giin bilgisayarima yiiklemek istiyorum. Konu
tekrarlarini falan aciyoruz oradan agiyoruz dinliyoruz. O uygulamada hem Tiirkgesini
orda sesli séyliiyor hem de yazilisini da veriyor. Gostermis bize, yazilisini da veriyor

okunusunu da séyliiyor.”

0dak Ogrenci 1: “Ingilizce bir kelime oluyor, onlari Tiirkceye ceviriyoruz, béyle seyler daha giizel
oluyor ve ezberlemesi kolay oluyor. Mesela Ingilizce bir kelime oluyor, onlar1 Tiirkceye
ceviriyoruz béyle seyler daha giizel oluyor. Mesela tahtada “karli” yaziyor biz onu Ingilizce
demek yerine tam tersini yapmaliyiz bence. Genelde “snowy” yaziyor ya biz onu Tiirkceye

cevirelim bence.”

Yart yapilandirilmis goriisme yapilan 6grencilerin dinlemede yasadiklar1 zorluklara

yonelik ¢dziim Onerilerinden bazilar1 asagida sunulmustur.

Ogrenci 8: “Aslinda miizik dinleme cok rahatlatici ve égretici bence. Miizik ve Ingilizce film mesela

“Charlie’nin Cikolata Fabrikast” giizel aslinda siddetsiz giizel bir film aslinda hocam. Sarki
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dinletilebilir derste iki dakikalik sarkilar var. Hocam mesela ben bir érnek vereyim
sarkinin yarariyla ilgili: ben ‘Blood in the water’ diye bir sarki dinledim iki ay dnce.
Oradaki suya siyah bir sey akiyordu klipinde bilmiyorum da “kan” diye 6grendim ben onu
‘blood’ 1. Hocam bu derste ‘sogukkanlt’ y1 6grendim. ‘Cold blooded sogukkanli’ dyle bir
seyler 6grendik bu derste de giizel oldu.”

Ogrenci 1: “Bilmedigim bir kelime ciktiginda zaten derste oldugumuz icin ya da konu anlatimi
dinledikten sonra size soruyorum yani ya da google’ dan arastirtyorum. Eger okuyorsa onu
yavas okumali ki biz de onu anlayalim yani, yavas ve akict okumall Orda konusulanlardan
yakalayabildigim bilmedigim kelimeleri, sozctikleri deftere yazar size sorarim yani. O ses

kaydini tekrar tekrar dinlerim ve anlamaya ¢alisirim.”

Ogrenci 10:  “Listening’ler (dinleme etkinlikleri) kelime telaffuzlarimizi giizellestiriyor. Bir
konudaki kelimeleri dgrenirken listening (dinleme etkinligi) yapilsa daha iyi olur ¢iinkii
mesela kelimeleri dgrendik, kitaptan gidiyoruz. Kitapta zaten sirayla listeningler verilmis
oluyor. Paragraf okurken listening yapilsa, kelimelerin bu sefer ciimlelerdeki telaffuzu
mesela, takilarin telaffuzlari falan olabilir... Zaten kelimeleri dgretmenin sesiyle
ogrendigim icin aslinda 6gretmenin sesiyle daha ¢abuk anliyorum fakat 6gretmenin degil
de oradaki kayittaki seste farkli farkli, sonucta ben herkes Ingilizce konusmayacak, farkl
farkh kisiler de konusacak. O yiizden oradaki sesi tercih ederim. Sonugta biz Ingilizceyi bir
kisiden degil yani daha cok, sonucta bir kisiyle Ingilizce konusmayacagiz sadece
dgretmenle degil. Farkl kisilerle konusacagimiz icin ses farki olabilir ve telaffuz farki da

olabiliyor. Sonugta 6gretmenin konugstuguyla oradaki farkli olabiliyor.”

Ogrenci 8: “Listening (dinleme) séyle hocam; kelime yani, kelime biliyorsan... O iinitenin biitiin
kelimelerini arastirip yazman lazim defterine. Onceden arastiracak derse hazir girecek ve
derste onu pekistirecek ve tamamen dgrenmis olacak. Mesela ‘Fillerin ka¢ hortumu var?’
diyor soruda, listening’ de mesela atiyorum hocam 50 diyor. O zaman orada 50’ yi zaten,
stk var a, b, ¢, d geliyor zaten genelde Ingilizcede, onu direkt isaretliyorsun. Sadece
okudugunu Ingilizce anlaman ve sana demek istedigini anlayip yazman gerekiyor o kadar.
Ashinda séyle; Ingilizce bir bloggerin (blogcunun) videosunda onun dedigini anlamaya
calismasi ¢linkii onun dedigini anladigi zaman zaten listening’ de de sorunun sana dedigini
anlayacak. O yiizden 6yle daha kolay olacak, en kolay bdyle olur hocam dinlemek.
Begendigi bir blogger ya da Instagram fenomeni, bunlardan birini takip etsin direkt

yapsin. Yani artik Ingilizce zor degil aslinda yani, cahsmakla oluyor.”
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Odak grup goriismesine katilan 6grencilerin dinlemede yasanan zorluklara yoénelik

¢6ziim Onerilerinden bazilar1 asagida sunulmustur.

0dak Ogrenci 2: “Ayarlarinda eger yavaslatma varsa, ejer hani béyle Youtube’ da hizlandiriima,
oyle bir sey varsa Youtube’da, onun aynisini yapabiliriz veya bir arkadasimiz nasil séyler
onu duyariz, daha iyi anlayabiliriz. Bir insan soyliiyor cihaza, béyle sesidir, titresimidir, her
seyi daha kétii cikiyor daha anlasiilmaz daha farkli ciktigr icin. Ogretmenler anlattt mi
daha iyi anhyoruz. Ingilizcenin okunusu herkeste aym olabilir ama mesela onun
okunugsunun tersi farkli olabilir, mesela ‘e’ yerine ‘1’ diyebilir, ama siz en dogrusunu
yaptiginiz icin genellikle her tiirlii bence sizin okumaniz daha iyi olur. Anlamazsak yani siz
okursaniz daha iyi ve mantikli olur... Sarkisiz videolar olabilir hocam mesela. [lla sarki
dinlemek zorunda degiliz. Mesela hocam Morpa Kamplis’ ten béyle videolar aciliyor ya

onlar daha, daha anlayabiliyorsun onlari, ritim falan olmuyor, daha kolay oluyor hem de.”

Odak Ogrenci 3: “Hocam bir tane mobil oyun var ben onda bazi Ingilizceleri 6Greniyorum.
Haritay1 atladigimda ortada school diye bir yer var, okula gidiyorum. Bir de
arkadaslarimin arasinda espri yapiyorum, ‘Okula gidip karne alip gelecegim’ diyorum.
Sonra hocam Eba Pro diye bir uygulama var, oradan test ¢éziiyorum, katki oluyor... Hocam
mesela ben Youtube'dan vesaire boyle ‘Coffin Doll’ gibi Youtuberlarin (Youtube
yayincilarinin) videosunu izlerken onlar Ingilizce konusuyor ben alt yaziyl agiyorum
oradan dinliyorum. Bir de hocam Tic Toc’ larda agir ¢cekim var, onun gibi seyler yapabiliriz
hocam. Hocam mesela normal konusma yani hiphizli konusmak yerine agir cekime alip,

yavas yavas, béyle agirlastirilmigs bir sekilde konusuyor hocam.”

Yar1 yapilandirilmis goriisme yapilan O6grencilerin okumada yasadiklari zorluklara

yonelik ¢6ziim onerilerinden bazilar1 asagida sunulmustur.

Ogrenci 1: “Hoca yardim ederse biraz da o bize okutmak istedigi ve anlamini bizim séylememizi
istedigi bir seyi, bize dnceden listiine deginip séylerse, anlatirsa tabi ki cevap verebilirim
clinkii sorun yasamiyorum dyle seylerde. Ama hoca hicbir seyden bahsetmeyip benim
bilmedigim bir seyi bana okutmaya ¢alisirsa ya da anlamini sorarsa hi¢ anlamam yani.

Yani bilmedigim seyi zaten, bilmedigim seyi yapamam.”

Ogrenci 11: “Daha cok metin okutmali bence. Genelde soru ¢éziimii falan yapiliyor derste.

Kitaplar alimip kitaplar okunabilir, full Ingilizce yani Tiirkce kelime olmayan... roman gibi.
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Ailemdeki cogu kisi Ingilizce bildigi icin kelimeleri sorabiliyorum, yani sorsam anlamlarini

sdyleyebiliyorlar.”

Ogrenci 1: “Hocam, paragraflar daha fazla olmali, anlatilan konunun iizerine deginilmeli ondan
sonra baska bir konuya gegip onu da daha iyi anlatiimali diye diisiintiyorum. O konu
bittikten sonra digerlerinin iistiinden biz gecebiliriz yani. Yoksa ben hicbir sey
anlamiyorum etkinlikten. Okuma c¢iinkii okumada bildigimiz seyleri mesela séyle bir sey
var; ben size demistim ya bagsladigimizda en basta, kelimede ¢ok zorluk yasiyorum diye.
Paragraf olunca, bir de okuma olunca, kelimeleri aciklayarak okununca da daha fazla

anliyoruz yani. A¢iklayip okununca ben anlayabiliyorum yani o yiizden.”

Odak grup goriismesine katilan 6grencilerin okumada yasadiklar1 zorluklara yonelik

¢6ziim oOnerilerinden bazilar1 asagida sunulmustur.

0Odak égrenci 4: “Hocam ben genellikle Google’ a giriyorum, ceviriyi (Google Ceviri) actyorum onu
yapyorum. ‘Tiirkce ceviri’ yaziyorum, Ingilizce-Tiirkce anlamlar1 cikiyor. Ingilizceyi
yaziyorum sonra Tiirkcesi zaten cikiyor yani. Ondan sonra Ingilizce defterine yazip

dgrenmeye ¢alistyorum. Sonra aklimda kaliyor ve okumaya basliyyorum.”

0dak Ogrenci 2: “Ojretmenim ben Odak Ogrenci 4’ e katiliyorum ama o kelimeleri béyle tekrar,
yani bayagi bir okuyacagiz distan hem de icimizden, agzimiz alisana kadar. Eger
6gretmenimiz bize... veya Tiirkcesini 6grenirsek, o kelimelerin okunuslarini daha iyi
anlamis oluyoruz, okudugunu tekrarladigimda... Bunun gibi bilmedigimiz farkli bir kelime
cikarsa anlamamiz daha kolay olabilir o yiizden, yani kisacasi tekrarlamak... Icinden
anlamiyorsan disindan da olur ama bir kez Tiirkcesini 6grenmek yeter bilemedikten sonra
da.”

0dak Ogrenci 3: “Problem gibi yapabiliriz mesela, kelimeleri yan yana koyma gibi. Basta mesela
‘How are you?’ boyle ciimleleri siralayarak, dogru ciimleleri sona dogru. Yani hocam
aralarda béyle, problem gibi diisiinebiliriz mesela suna ne yerlestirilecek mesela asagiya

dogru.”
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Yar1 yapilandirilmis goriisme yapilan 6grencilerin dort temel beceri disinda yasadiklari

zorluklara yonelik ¢6ziim onerilerinden bazilari asagida sunulmustur.

Ogrenci 8: “Tiirkce yaziyorum énce, Ingilizceyi yanina yaziyorum cizgi ¢izip. Ondan sonra bu
kelimeyi kafamda iyice tekrar ediyorum béyle. Ondan sonra bir giin geciyor mesela,
babama diyorum: ‘Baba bana yarin bunu soracaksin’ diyorum. Ondan sonraki giin babam
geliyor bana diyor ki: ‘Haydi Ingilizce konusalim’ diyor. O kelime aklima geliyor, ‘Diin
ogrendim, bari onu yapayim’ diyorum ‘simdi’, o kelimeyi kullantyorum. Ondan sonra ilk
bagslardaki kelimeyi kullaniyorum, béylece unutmamigs oluyorum. Siirekli béyle, déngii var
boyle... Babam dil olarak iyi oldugu icin onunla da tekrar ediyorum. Bir tane de tahtam var
oraya da yaziyorum derste gordiiklerimi. O tahtamda ¢alistyorum, mesela en son ‘present
simple’ (genis zaman) yazmisim. Tahtamda konulart yaziyorum, ondan sonra o konulari
tekrar ediyorum uyumadan énce. Ondan sonra da babamla da bu konuyla beraber, yani
mesela genis zamanda o dgrendigim fiilse eger onu aliyorum, mesela ‘Ben yaparim’
demeye ¢alisiyorum. Burada 6grendigim cilimlenin alt yapisini kelimeyle birlestirerek
konusmaya basliyorum... Benim babam annem cok bilmese de, babam Ingilizce biliyor. Bu
yiizden babamla Ingilizce konusmaya calistyorum. Ingilizce konusuyorum. Eve babamin da
tanidigi birka¢ Amerikan insan var, onlar geliyor. Onlar da onlarla da konusuyorum bazen
ve izledigim filmleri genellikle Tiirkce izlesem de ya Ingilizce alt yazisi oluyor ya Ingilizce
izleyip Tiirkge alt yazisi oluyor Ingilizce filmlerde. Altyazili film izliyorum ya da Ingilizce
izleyip Tiirkce alt yazili yapiyorum. Oyle daha kolay oluyor ashnda, gériiyorsun,
duyuyorsun ondan sonra sey yapiyorsun, ne demek oldugunu 6greniyorsun yani. Bence
daha gtizel oluyor éyle, ben dyle yapiyorum yani. Mesela orda diyor ki: ‘This is so attractive
girl’ diyor; ¢ekici bir kiz... ‘Girl’ diyor, ondan hoslandigini filmde de gésteriyor, demek ki
‘cekici’ falan iste 6yle. Atiyorum, ‘Hello’ diyor; merhaba, yani elini béyle yapiyor ‘Hello’

diyor, merhaba oldugunu anliyorsun yani ¢cok kolay bir sekilde.”

Ogrenci 10: “Bir iiniteye gecmeden énce eski konuya bir daha géz atip bir karistirmayla gecilse
mesela daha iyi olur, 0 zaman aklimda kalir. Mesela yeni konuya gecerken bu konudan
onceki konuyu anlatirken yeni konuya gectikten sonra, zaten ona odakladigin zaman pek
bir sey de calisamazsin, yani ¢linkii zaten ona odaklanmis oluyorsun. Odaklandigin zaman

da diger iiniteye calissan da pek bir sey olmuyor.”

Ogrenci 9: “Simdi hocam, bir konu yapiyoruz, o konuya tam alisiyoruz. Baska bir konuya
geciyoruz. O ikisini, arasinda karistiriyorum. Yani hocam bir konu tam kavranilmali yani.

0 konu hakkinda ¢alismalar olsun ilk énce, o konuyu, ezberlemek icin kelimeler olsun. Ona
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bir ¢alistirilsin ilk énce, ondan sonraysa o kelimeleri nerede kullanacagiz, onlar yapilsin. O

sekilde pekistirilsin yani kademe kademe.”

Ogrenci 6: “Baktiniz, uyardiginmizda séziiniizii dinlemiyor, biraz sesinizi yiikseltip eger dersi
dinlemezse ne olacagini ona anlatabilirsiniz. Mesela diyebilirsiniz: ‘Ingilizce 6Grenmezsen
bir kisi (turist) karsina ciktiginda ona cevap veremezsin ve kendini o kisi, yalniz
hissedebilir ve Tiirkiye’ye geldigi zaman Tiirkiye’de kimsenin Ingilizcesi olmadigini
diistinebilir ve bircok kisiye bunu onermez. Ciinkii yani kendi dillerini bilmeyen bir sehirde
nasil yasayacaklar?’ Bunu anlatabilirsiniz belki empati yapmasini saglayabilirsiniz. Yani,
kendini o turistin yerine koy ve kimse seni kale almiyor diyelim. Kendini empati yaptiginda,
benim bildigim, psikolojisinde bir degisiklik oluyor; yani yaramazdan orta seviyeye geliyor.
Ne tam uslu ne tam yaramaz ortasinda ara bir ¢ocuk gibi oluyor, normal bir ¢ocuk gibi

yani. Empati yaptigi zaman biraz bile olsa sug¢lu hissedebilir yani, béyle bir ¢oziim olabilir.”

Odak grup gorismesine katilan 6grencilerin dort temel beceri disinda yasadiklari

zorluklara yonelik ¢6ziim 6nerilerinden bazilar1 asagida sunulmustur.

Odak Ogrenci 1: “Mesela hocam, Ingilizceyi bilenler el kaldiriyor diyelim ki, bilmeyenleri
kaldrabilirsiniz ve digerlerinin de susmasini énerebilirsiniz ¢iinkii yine dalga gececekler
veya baska bir sey yapacaklar. Stirekli dikkatimizi bozuyorlar yani hocam. Genelde ¢ok
bilmeyenlerle bilmeyenler; onlara dgretseniz daha kolay olur. Zaten onlar (iyi égrenciler)
biliyor, biraz da kendileri cabalarlarsa daha ¢cok 6grenirler. Mesela simdi biz burada test
¢cozsek sadece test ¢ozeriz, anlamayabiliriz. Sizin anlatmaniz daha giizel oluyor hem, daha
anlasilir oluyor. Mesela el kaldirmiyoruz sinifta veya online olarak, yine de siz bence

kaldirin hocam.”

Odak Ogrenci 4: “Annemin eskiden kalma Ingilizce kitabi var, onda yani her sey yaziyor, ben
bundan dgreniyorum. Anlamlart var, mesela ‘Do you always have to water the flowers?’
diyor, ‘Cicekleri sulamak zorunda misin her zaman?’ diyor. Boyle béyle anlamlari var,

Tiirkgeleri de yaninda yaziyor hepsinin.”

0Odak Ogrenci 1: “Mesela Ingilizce 6Grenmekte zorluk ceken dGrenciler vardir genelde, Cumartesi
ve Pazar giinleri veliler de izin verirse, Ingilizce 6gretmeniyle birlikte ayni bu sekilde seyler
(gortismeler) yaparsak, sorunlar falan, siz bize anlatirsaniz daha giizel olabilir belki...

Kelimelere bir isim kendimiz koyabiliriz mesela. Bir kelime var; ona séyle soyle deriz desek,

93



Seda OZER, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2021

digerine de béyle deriz desek daha mantikli olur. Yani lakap koymak gibi bir sey, ad

koymak onlara, o kelimeleri karistirmamak icin.”

4.3.2. Ogretmenlerin ingilizce Ogrenme Siirecinde Ortaokul Ogrencilerinin Yasadiklar:

Zorluklara Yonelik C6ziim Onerileri

Ogretmenler ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler sonucunda, Ingilizce
ogrenmede yasanan zorluklara yonelik ¢éziim onerileri temasi altinda, konusmada yasanan
zorluklara yénelik c¢éziim énerileri, yazmada yasanan zorluklara yonelik ¢éziim énerileri,
dinlemede yasanan zorluklara yédnelik ¢éziim dnerileri, okumada yasanan zorluklara yénelik
¢6ziim onerileri ve dért temel beceri disinda yasanan zorluklara yénelik ¢éziim onerileri alt
temalar1 olusturulmustur. Ogretmenlerin Ingilizce égrenmede yasanan zorluklara yénelik
¢6zlUm Onerilerine iliskin olusturulan alt temalar ve kodlar Tablo 4. 21.” de sunulmustur.

Tablo 4.21.
Ogretmenlerin Ingilizce Ogrenmede Ortaokul Ogrencilerinin Yasadiklar1 Zorluklara Yonelik
Coziim Onerileri (N=12)

Tema: Ingilizce Ogrenmede Yasanan Zorluklara Yonelik Céziim Onerileri

Alt Temalar Kodlar f %

Konusmaya tesvik etmek icin motive etmek (6diil sistemi, 6z 3 14,2
giiven verici konusmalar yapmak, dil bilgisine takilmadan

Konusmada konusulmasi yoniinde telkinde bulunmak)

Yasanan Konusma etkinligi sirasinda 6grencilere miidahale etmemek 3 142

Zorluklara Konusma etkinlikleri esnasindaki hatalar1 etkinlik sonunda 3 14,2

Yonelik belirtmek

Coziim Yogun Ingilizce 6gretimi yapilmasi 3 142

Onerileri Cevredeki yabancilarla (turistlerle) iletisim kurmak 2 9,6
Farkl iilkelerden arkadas edinmek (mektup arkadasi, sohbet 2 9,6
arkadas gibi)
Ingilizce konusmaya 6zel ders saati ayrilmasi 2 9,6
Ingilizce sesli gorsel izletmek ve dinletmek (sarki, film, video) 2 9,6
Ingilizce yazili yayinlari okumak (kitap, gazete, dergi) 1 4,8
Toplam 21 100

Yazmada Ornek bir metni uyarlayarak yazdirmak 4 364

Yasanan Dil bilgisi kurallarina takilmadan yazmaya tesvik etmek 3 27,2

Zorluklara Ornek bir paragraf yazmak 2 182

Y?nflik Sinavlarda kelime yazim yanlislarindan puan kirmak 1 9,1

(.;ozul.n ) Yazma etkinliginden 6nce kelime 6gretimi yapilmasi 1 9,1

Onerileri Tobl 11100

plam

Dinlemede Dinleme metinlerini birkac kere dinletmek 3 42,9

yasanan Dinleyip anlayamayanlar i¢cin metni yazili olarak gostermek 3 429

zorluklara

y.(.)n.t.ellk Ders disinda dinleme etkinlikleri yapilmasi 1 14,2

¢Oziim

énerileri Toplam 7 100
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Tablo 4.21. (devami)

Okumada Ogretmenin metni sesli okumasi 1 25
Yasanan Dogru telaffuz icin internette sesli sozlik sitelerinden 1 25
Zorluklara faydalanmak
Yonelik Ogrencilere sozliik kullanimini 6gretmek 1 25
Coziim Ders kitabi disinda ingilizce kitap okutmak 1 25
Onerileri Toplam 4 100
Ders saatlerinin arttirilmasi 4 23
Ek kaynaklardan (kaynak kitaplar, ¢alisma kagitlar1 vb.) 3 16,5
yararlanmak
Ana dil ve Ingilizce arasindaki yapisal farkhliklar1 kiyaslatmak 2 11
(ceviri yapmak vb.)
EBA’ nin daha etkin kullanilmasi 1 5,5
Dort Ailelere dil 6grenmenin uzun bir siire¢ oldugunu anlatmak 1 5,5
Temel Ingilizce 6grenmenin 6nemini anlatmak 1 55
Beceri Derslerde rahat bir ortam saglamak (hatalara olumsuz tepki 1 5,5
Disinda vermemek)
Yaganan Gunlik hayatla iliskili uygulamali 6devler ve projeler vermek 1 5,5
ZorlukKlara (tecriibeleriyle ilgili gorsel bir sunum yaptirmak, Ingilizce
Y?nf’lik roportaj yaptirmak, yaz tatilinde neler yaptigini video ve
¢ozum gorsellerle sunmak vb.)
Onerileri Dil seviyelerinin diizenli olarak dl¢iilmesi (6lgiimler sonucunda 1 5,5
Ogrencilere sene sonunda dil sertifikasi verilmesi)
Ingilizce 6gretim programimin iceriginin sadelestirilmesi 1 55
(yogunlugunun azaltilmasi)
Ingilizce 6gretim programinin iceriginin 6grencilerin ilgisini 1 55
cekecek sekilde diizenlenmesi
Okullarda dil ogretimi icin 0©zel alanlar yaratilmasi (dil 1 55
laboratuvari, dil sinifi vb.)
Toplam 18 100

Tablo 4.21. incelendiginde 6gretmenlerin, konusmada yasanan zorluklara yénelik olarak,
konusmaya tesvik etmek icin motive etmek (3, %14,2), konusma etkinligi sirasinda égrencilere
miidahale etmemek (3, %14,2), konusma etkinligi esnasindaki hatalari etkinlik sonunda belirtmek
(3, %14,2), yogun Ingilizce égretimi yapilmasi (3, %14,2), cevredeki yabancilarla (turistlerle)
iletisim kurmak (2, %9,6), farkl iilkelerden arkadas edinmek (2, %9,6), Ingilizce konusmaya ézel
ders saati ayrilmasi (2, %9,6), Ingilizce sesli gorsel izletmek ve dinletmek (2, %9,6), Ingilizce yazili
yayinlart okumak (1, %4,8) konusunda oneride bulunduklar goériilmektedir. Yazmada yasanan
zorluklara yonelik olarak, 6érnek bir metni uyarlayarak yazdirmak (4, %36,4), dilbilgisi
kurallarina takilmadan yazmaya tesvik etmek (3, %27,2), ornek bir paragraf yazmak (2, %18,2),
sinavlarda kelime yazim yanlislarindan puan kirmak (1, %9,1), yazma etkinliginden énce kelime
ogretimi yapilmast (1, %9,1) konusunda oneride bulunduklari goriilmektedir. Dinlemede
yasanan zorluklara yonelik olarak, dinleme metinlerini birkag kere dinletmek (5, %42,9), dinleyip
anlayamayanlar icin metni yazili olarak géstermek (2, %42,9), ders disinda dinleme etkinlikleri

yapimast (1, %14,2) konusunda oOneride bulunduklar1 gorilmektedir. Okumada yasanan
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zorluklara yonelik olarak, dgretmenin metni sesli okumasi (1, %25), dogru telaffuz icin internette
sesli sozliik sitelerinden faydalanmak (1, %25), 6grencilere sozlik kullanimini 6gretmek (1,
%25), ders kitab1 disinda Ingilizce kitap okumak (1, %25) konusunda éneride bulunduklar
gorilmektedir. Dért temel beceri disinda yasanan zorluklara yonelik ¢éziim énerileri alt temasina
iliskin, ders saatlerinin arttirilmasi (4, %23), ek kaynaklardan yararlanmak (3, %16,5), ana dil ve
Ingilizce arasindaki yapisal farklihklar: kiyaslatmak (2, %11), EBA’ nin daha etkin kullanilmast (1,
%5,5), ailelere dil 6grenmenin uzun bir siire¢ oldugunu anlatmak (1, %5,5), ingilizce 6grenmenin
o6nemini anlatmak (1, %5,5), derslerde rahat bir ortam saglamak (1, %5,5), giinliik hayatla iliskili
ddevler ve projeler vermek (1, %5,5), dil seviyelerinin diizenli olarak élctilmesi (1, %5,5), Ingilizce
dgretim programinin iceriginin sadelestirilmesi (1, %5,5), Ingilizce dgretim programinin
iceriginin 6grencilerin ilgisini cekecek sekilde diizenlenmesi (1, %5,5), okullarda dil égretimi igin

ozel alanlar yaratilmasi (1, %5,5) konusunda 6neride bulunduklar gériilmektedir.

Yar1 yapilandirilmis goériisme yapilan 68retmenlerin konusmada yasanan zorluklara

yonelik ¢dziim onerilerinden bazilar1 asagida sunulmustur.

(")gretmen 3: “lik basta diyorum ‘Arkadagslar, bu olabilir, cok normal, heyecanlanirsiniz ama,’
diyorum ‘kendine her zaman giiven ve devam et. Hi¢ takilma, yani yanlis mi oldu diye’.
Hani o ‘Daily English’ olay1 var ya, giinliik Ingilizce... Hani ‘Cok fazla béyle gramerine
takilma, kendini ifade etmeye ¢alis. Béyle yaptikca giivenin gelecek’ diyorum. Gergekten de
cesaretlendirdikce onu, cocuk bakiyorum ki gercekten daha béyle ciimle kurmaya calistyor,
daha bir giiven geliyor kendine. ‘Takilma’ diyorum ‘Oyle seye, hata yapar miyim yapmaz
miyim’ diye. ‘Kendini ifade etmeye c¢alis, olabildigince aklina gelen kelimeleri kullan bir

sekilde’ diyorum, gercekten de oluyor. Bdyle onlari cesaretlendiriyorum.”

Ogretmen 2: “Hakl olarak cocuk cekiniyor. Tek olay ne biliyor musunuz? Medeni cesaretleri
olacak, kendilerine giivenleri olacak ama biz bunu bastan yikiyoruz, iste ‘Yanlis konusma’,
‘bunu béyle yapma’, ‘séyle yapma’ ... Bu konuda Ingilizce égretmeninin daha esnek olmasi
gerekiyor. Yani ‘Olur, béyle de yapabiliriz’, ‘sen sunu yapsan daha iyi olabilir’ hep boyle
motive edici seyler. Her birinin kendi alaninda motive olacagi bir sey bulabilirsiniz
dgrencilerinizde, hepsinde ayni olacak degil. Oradan ¢ocugu yakaladiginizda zaten sizi de
seviyorsa elinden geleni yapiyor. Siz o dogru iletisimi yakaladiktan sonra her seyi
ogretebilirsiniz... Mesela bizim Whatsapp gruplarimiz var; smnifla ilgili Whatsapp
grubumuz... Odevi ben Ingilizce atiyordum eger cocuk onunla ilgili bir sey soracaksa bana
Ingilizce olarak sormussa cevap veriyordum ve hep uyariyordum; ‘ingilizce mesaj

yazmayanlarinkine cevap vermeyecegim.” Bir bakiyordum tak tak tak, birbirlerine béyle
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takilmalar filan da Ingilizce olmaya bashyordu. Onda yani égretmen de dik duracak; ‘Evet
kuralimiz bu, hepimiz uyuyoruz, ben de dahil’ dediginiz zaman 6nce ¢ocuklar birazcik sey
yapsa da 2- 3 kisi katilsa da bir bakiyorsunuz herkes birbirine ¢ok giizel mesajlar atmaya
baslamis. Yani Whatsapp grubunu kuruyorsunuz ya orada Ingilizce mesajlasin, édevi
Ingilizce atin. ‘Haydi ¢ocuklar, ben ddevi tahtaya yazmayacagim. Herkes Whatsapp
grubundan bakacak.” O zaman bir de sey oluyor atlayamiyor da orada tabi yazili olarak

var ya, almadim, unuttum falan da diyemez o zaman.”

Ogretmen 4: “Hata yapinca bir sey olmayacagim gériince ya da bir ceza falan uygulamadiktan
sonra ¢ocuk rahat bir sekilde konusacaktir. Rekabet ortami yaratilabilir, herkesin kendi
yapmasina yénelik bir édiil sistemi uygulanabilir. Yani performansina yénelik cocugun hak
ettigi seyi almaya yénelik bir hareket, basari giidiisiinii harekete gecirmek icin aktiviteler
yapilabilir. Yani Ingilizce o seye yénelik bir ders ashinda. Hareketli bir ders, dinlemeler,
sarkilar, oyunlar falan olsun. Onlar bayagi etkili. Ben o sekilde gotiirmeye calistim, bir

yarisma olsun, bir seyler olsun, cocuklar hareketlensin falan diye gétiirmeye ¢alistim.”

Ogretmen 2: “Bizde mesela verilen miifredata baktiimizda ‘speaking’e (konusmaya) verilen
stire ¢cok azdi ama biz bunu kendi metotlarimizla biraz daha én plana ¢ikardik. Séyle dedik
yani ‘Cocuklar miimkiin oldugu kadar siz mesela derse girdikten sonra arkadasinizdan bir
kalemtiras alacagimiz zaman bile Ingilizce séyleyin liitfen’ ya da ‘Beni gérdiigiiniiz zaman
carsida filan Ingilizce Merhaba deyin iste ya da onun gibi bir sey oldugunda gelin.’ Hatta

soyle bir sey oldu; bazilari ¢cok rahat konustu ama bazilari yolunu bile degistirdi.”

Ogretmen 4: “Konusma icin ézel ders ayrilabilir, sadece Ingilizce konusulacak diye bir sey
yaratilabilir. Yani bu derste sadece Ingilizce konusacaksiniz diye, bazi derslerde éyle bir
sey yapilabilir. Biitiin derslerde yapilabilir ama biitiin derslerde yapmak icin ¢ocugun
temelinin saglam olmasi lazim. Alisir cocuklar zamanla ama o da iste zaman alici bir sey

yani.”

f)gretmen 3: “Haber kanallarini, o BBC’ dir, Breaking News, hani haber kanallarini éneriyorum,
sarki dinleyin, Ingilizce sarkilar... ‘Birbirinizle kisa diyaloglar Ingilizce kurabilirsiniz aile
icerisinde’, ondan sonra iste ‘kitap okursunuz, Ingilizce dergiler, yani buldugunuz her seyi
Ingilizce okuyun’ diyorum. Gérdiigiiniiz turistlerle mesela, Alanya bu konuda biraz
avantajli bir yer. ‘Yabancilarla konusun, binanizdaki yabancilarla iletisim kurun.’
Penfriend (mektup arkadasi) ... Eskiden penfriend vardi, simdi maillestikleri arkadaslari

olabiliyor, chat friend (sohbet arkadasi). ‘O tarz yabanci arkadagslarinizla gortisebilirsiniz,
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konusabilirsiniz’... Bunlart oneriyorum. Yapan zaten iste giizel istekli de oluyor, kendisi
yabancilarla falan gériince hemen kendileri konuguyorlar. Yer yon tarifinde mesela
‘Hocam iste sdyle anlatmaya calistim’ anlatti ya da anlatamadi ama onu anlatmaya

calismasi bile giizel yani.”

Yar1 yapilandirilmis goriisme yapilan Ogretmenlerin yazmada yasanan zorluklara

yonelik ¢dziim Onerilerinden bazilar1 asagida sunulmustur.

Ogretmen 3: “O zaman béyle, gramerine cok takilma diyorum mesela. Yani yine de 3-5 ciimle de
kelime de olsa kurmaya ¢alisiyor ama sonra zaten sey yapiyor, béyle cesaretlendirince
genelde. Ornek seyler mesela o reading’lerden (okuma parcalarindan) faydalanabilirsiniz
diyorum mesela. Diyelim ki internetin avantaji ile dezavantaji hakkinda bir sey
yazmalarini istedim, okudugumuz metinlere bakabilirsiniz diyorum mesela, oradaki
orneklerden. Ya da phone conversation mesela bir telefon diyalogu, bakin diyorum
kitabimizdaki orneklerde bdyle verilmis. Siz de bu érneklerden faydalanarak yazabilirsiniz
diyorum o zaman mesela yazabiliyorlar, hani orada birka¢c seyi degistiriyorlar,

uyarliyorlar.”

Ogretmen 4: “Bagimsiz yazmayr iste, dGgretmenin genelde hazir vermesi, Ggretmenin
yaptirmamast yani onu biraz etkiliyordur diye diisiintiyorum. Siirekli hazir vermesi, her
zaman hazir vermesi olumsuz yénde etkileyebilir yani. Cocugun hatali olsa da kendi
yazmasini tesvik etmek lazim. Yazmaya dayali seyleri genelde 6dev olarak verip derste
diizeltiyoruz. Yazma édevleri, 6grendigimiz ciimle kaliplariyla kendi ciimlelerini kurmalari
olabilir deftere, her iinite basinda tinite kelimelerini yazdirmak... Unite kelimelerini
onceden veriyorum, gecmeden dnce. Sonra lnitede karsilastiklarinda biraz gdrmiis

oluyorlar, yani ne oldugunu daha kolay anliyorlar.”

Ogretmen 3: “Yanhs yazmamaniz icin ilk kelimeler verildiginde defterinize yazarak, beyin
fotografliyor ya onu, yazmalarini Oneriyorum. Yani elinizdeki kelimeleri yazarak
muhakkak yazacaksiniz, yazarak ezberleyeceksiniz, hatta kelimeleri 5’ er 10’ ar kisi post-
itler var ya o post-itlere yazdiriyorum. Calisma masaniza, dolabiniza, bir¢ok yere asin bunu
diyorum. Oradan hem gérerek hem bir de elleriyle yaziyorlar ya... Bir de béyle cogunun,
onu istege bagl birakiyorum da béyle gérsel fihrist tarzinda kendi kelimelerini yazdiklari
defterleri var, kelime defterleri. O gsekilde muhakkak yani muhakkak kelimeleri

yazdirtyorum.”
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Ogretmen 5: “Sinaviarda yazim yanhslar1 yapildigi zaman ben mesela onlart hi¢ kabul
etmiyorum. Bir harfi bile yanlis yazsa égrenci o kelimeyi yanlis, o ciimleden ya da o
sorudan puan alamayacagini belirtiyorum ¢iinkii bununla ilgili zaten bir¢cok dictation
(soyleyip yazdirma) ¢alismasit yaptigimiz icin onlara o liiksii tanimiyorum, yani sinavda da

yanlis yazma liikstint.”

Yar1 yapilandirilmis goriisme yapilan o6gretmenlerin dinlemede yasanan zorluklara

yonelik ¢6ziim 6nerilerinden bazilari asagida sunulmustur.

Ogretmen 5: “Once sadece dinletiyorum dinleme metinlerini, yapabiliyorlarsa yani anladilarsa
kitaptan baktirmiyorum. Tabi anliyorum ben de onlarin anlayip anlamadiklarini.
Anlamiyorlarsa, ¢ok zorlaniyorlarsa veya ¢ok uzun metinler oluyor bazen, onlarda
baktirtyorum actirtyorum yani yazili metinlerine de baksinlar diye. ‘Native speakerlar’
(ana dili Ingilizce olan insanlar) dediginiz gibi hizli konustuklarinda, biz de anlamiyoruz
yani. Onun ¢éziimiinde birkag defa dinletiyorum, yani birkag¢ defa geriye alip tekrar
dinletiyorum ya da yazili metinden ne yaziyorsa bakiyoruz. Yani ona yapacak bir sey yok

zaten, onu anlamak icin zaten uzun yillar yurtdisinda yasamis olmak lazim...”

Ogretmen 2: “Dinleyecek, bol bol dinleyecek... Mesela Ingilizce filmler izleyebilir bol bol. Her
birinin bir dizisi vardi bizimkilerin. Diziler izliyorlard: hatta ‘Kahramani kim?’ ‘En ¢ok
hangisini seviyorsun?’ ‘En ¢ok hangi sézciigii kullaniyor?’ falan gibi bdyle, hep ilgili
oldugumu gosteriyordum onlara... Onlar da ilk basta sey diyordum ‘Sakin, Tiirkce alt yazili
olmasin, subtitle da (alt yazi1) Ingilizce olsun’ diyordum. Subtitle da Ingilizce oldugu
zaman, Ingilizce oradan okurken kulakta ne oluyor? Durmadan listening (dinleme) olmus
oluyor, dogru sesi bulmaya ¢alisiyor. Hem yazilisini gértiyor. Sonra diyordum ki ‘Evet, 4 ay
5 ay gecti, artik subtitle’t kaldiriyoruz.” Ama subtitle Ingilizce olacak, Tiirkce degil, o
zaman Tiirkcesine bakiyor zaten hep. Onun icin oradaki 4 ay bir siirectir. ‘Cocuklar
onlarda da accent (aksan) problemi var onlarda da agizdan ¢ikan seyler ¢ok farkl.
Ingiltere’de bile farkli yerdeki insanlar birbirini anlamiyor’ ‘Amerika’da da eyaletler
arasinda farkliliklar var.” Bunlari béyle anlattikca ¢ocuk ‘Bir tek bende degilmis bu
problem’ diyebiliyor. ‘Olabilir, olabilir’ diyerek lizerine gideceksiniz ama bu israriniz

sevimli bir israr olacak béyle ¢cok sey degil de, dikte degil de.”

Ogretmen 5: “Bazi yerlerde mesela telaffuzu zor gelebilecek yerlerde ipucu veriyorum veya séyle
yapiyorum; mesela metni dinletirken dinletirken bir kelimeyi...Orada bir kelime séyliiyor

‘enough’ diyor mesela, onu geriye sarip tekrardan dinletiyorum ve onlarin ayni kelimeyi
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kendilerinin telaffuz etmesini istiyorum onlardan veya oradaki bir ciimleyi tekrar
etmelerini istiyorum. Dinleme metinlerinde orada yazilani, konusulani, dinlediklerini ben
metin olarak tahtaya yaziyorum ya da bazi kitaplarin arkasinda dinleme metinlerinin
yazili metinleri de oluyor. Oradan da takip etmelerini istiyorum dinledikleri kelimelerin
yazilisini gérsiinler diye...Once sadece dinletiyorum dinleme metinlerini, yapabiliyorlarsa
anladilarsa kitaptan baktirmiyorum. Anlamiyorlarsa, ¢ok zorlaniyorlarsa veya ¢ok uzun
metinler oluyor bazen, onlarda baktiriyorum agtiriyorum yani yazili metinlerine de

baksinlar diye...”

Ogretmen 1: “Biz text’ i (metni) actiimda zaten, énce ‘Dinlerken okuyun mutlaka’ diyorum.
Sonra lizerinden biz beraber gésteriyoruz, kelimeleri konugsuyoruz anlamlarini
séyliiyorum, ‘Yazin’ falan diyorum. Sonra teybi de actyorum dinlerken li¢ defada falan
anliyorlar olay1. Tabi tek seferde olmuyor, lictinciide... ama iyi égrenciler yapiyorlar,
lictinciide yakalayabiliyorlar. Ama ben 5. Siniftan beri sey yaptim bunlara; muhakkak
gozlerine bakarak dinleme metnini aciyordum ‘Herkes okuyarak dinleyecek, ancak dyle
geliseceksiniz. Farkinda olmayacaksiniz ama geliseceksiniz’ diyordum. 5. Sinifta sadece
dinlemeyi acinca ‘Hicbir sey anlamadim’ diyorlardi. Su anda anliyorlar ¢iinkii dinlerken
okudular muhakkak, onu ¢ok dnemsedim. “Dinlerken okuyacaksiniz” diyordum, onu
muhakkak yaptirdim biitiin metinlerde, hatta iki sefer muhakkak yaptirtyordum. Bazen
sinif icinde gézlerine bakiyordum ‘Kimse baska seye bakmayacak, ekrana metni
yansittigimda iginizden okuyacaksiniz’ diyordum ‘Goziintizle takip edeceksiniz baska seyle
ilgilenmeyeceksiniz’ diyordum. Onceden bir aciklama yapiyordum ‘Bakin dinlerken eger
okursaniz, bir zaman sonra bir bakacaksiniz ki metin olmadan ciimleleri, kelimeleri
segebiliyorsunuz ama Oncesinde boyle bir c¢calisma yapmamiz gerekiyor, 8. Sinifa

geldigimizde bunun ¢ok faydasini goreceksiniz’ diye agitklama yaptyordum.”

Yart yapilandirilmis goériisme yapilan 6gretmenlerin okumada yasanan zorluklara

yonelik ¢dziim onerilerinden bazilar1 asagida sunulmustur.

Ogretmen 5: “Kelimenin anlamini égrenirken telaffuzunu da ayni anda égrenmeleri gerektigini,
bununla birlikte sézliik kullanimini anlatiyorum. Bununla ilgili internette sézliik siteleri
var biliyorsunuz ‘Sesli Sozliik’ var ‘Zargan’ var falan. Bu tarz sitelerden muhakkak
yararlanmalart gerektigini tavsiye ediyorum. Internet sézliik siteleri ve fiziki normal el
sozliigtinden yararlanmalart gerektigini... Mesela yine bir alt bashk olarak bunu
acabilecek olursak; dgrencilerimize sézliik kullanimini da ¢ogu 6gretmen arkadasimiz da

dgretmiyor. Yani égrenci sozliigiin icinde sadece bir kelimenin Tiirkge karsiligr oldugunu
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diistiniiyor. Aslinda sézliiklerin yaninda parantez icinde kelimenin okunusglart da var. Ders
yilinin basinda dgrenciyle tanisirken, dersi tanitirken bunlart da muhakkak ben mesela
ogretiyorum. Sozliigii elime alip bakin diyorum surasinda kisaltmalar var, ilk sayfada
biliyorsunuz kisaltmalar oluyor, onlar ne ise yariyor, kelimelerin parantez icinde okunusu
oldugunu...Ogrenci sézliikte kelimenin anlamina bakiyor mesela, anlamini 6greniyor ama
sézliikte okunusunun da yazdigini bilmedigi icin cocuk bircogunu okumuyor bakmiyor bile

yani. Bu sekilde tavsiyelerde bulunuyoruz égrencilere.”

Ogretmen 3: “Kelime haznelerini gelistirmek icin kitap okuma, ‘reading’, en etkilisi bence o.
Seviyelerine uygun kitaplar okuyabilirler. Birkag 6grenci zaten istekli oluyor ‘Hocam ben
bu kitab1 okuyabilir miyim?’ diyor getiriyor goriiyorum,tabi ki diyorum. Hikdye tiirii

genelde, hani onlarin seviyelerine uygun olan kisa short stories (kisa hikayeler),o sekilde...”

Yar1 yapilandirilmis goriisme yapilan 6gretmenlerin dort temel beceri disinda yasanan

zorluklara yonelik ¢6ziim onerilerinden bazilar1 asagida sunulmustur.

Ogretmen 2: “Ben bir de seyi séyleyecedim; mesela hazirhk siniflar1 varken ilkokuldan sonra
Anadolu liselerinde hazirlik siniflari varken, haftada 24 saat Ingilizce vardi. Sadece 2 saat
Tiirkce kompozisyon, miizik ve resim. O zaman ¢ocuk neye kanalize oluyor? Sadece dil
dgrenimine kanalize oluyor. Ama diger dersler varsa ornegin; ben devam etseydim
Matematik, Fen su bunlara filan; cocuk hepsine zaman ayiracak, bunu da (Ingilizceyi) ders
olarak gordiigii icin de iste, sinav oncesi ders ¢calisacak. Ama ilkokuldan sonraki hazirlik
stiflarinin oldugu devrede, dgrencilerimize biz Anadolu lisesinde Ingilizceyi ¢ok daha
rahat égretiyorduk. 2. Dénemde, orta 1’ de Matematik ve Fen derslerini Ingilizce gérecegi
icin Matematiksel terimlerine basliyorduk. Hazirlik sinifinda biz dili 6gretiyoruz, ¢ocuk
sadece farkli Fen kelimelerini ya da matematiksel terimleri dgrenerek zaten dile yatkin
olup onu pekistirdigi icin bu kelimelerle rahatca Fen'i de okuyor, Matematigi de okuyor.
Ana dilinde zaten zorluk cektigi Matematik Fen derslerini, bir de yabanci dilde okuyordu
ama bununla gelecegini garantiye aldi. Yani, o ¢ocuklarimiz da, o 7 yillik egitimlerinden
sonra gittikleri iiniversitelerde hi¢ zorlanmadan, Ingilizce Hacettepe’sinden tut, hepsini

basardilar.”

Ogretmen 1: “Muhakkak hep ekstraya giderim. Kitaplari kullantyorum bir de ekstradan calisma
kagitlar1 falan yolluyorum. Daha bir pekistirsinler diye illa bir sey gerekli oluyor, dyle
diistiniiyorum. Ben pekistirecek bir sey yollamasam tek kitapla olacak is degil tabi,

imkansiz. Ogretmenlerin hazirladigi materyaller var mesela, kelimeleri mesela, hayvanlari
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tiirlerine ayirmiglar, ‘mammals, reptiles’ falan diye. Bir defter yazmis 6gretmen onlarin
ekran gériintiilerini yolladim. Bunlar1 defterinize yazin dedim. Iste onlar1 her iinitede
yapiyorum zaten her linitede yolluyorum. Hem video yolluyorum hem calisma kagitlari
yolluyorum. Ben videolar yolluyorum mesela veli gruplarina, ders anlatim videolari
yolluyorum. Hatta simdi konusunca fark ettim, biraz da bédyle bulursam diyaloglu videolar
da yollayabilirim izlesinler diye. Unite kelimelerini yolluyorum. Bazi égretmenler
Youtube’'da kagit renkli kalemlerle égretim yapiyorlar. Mutis Teacher diye bir 6gretmen
var, ¢ok sevimli bir kadin. Donanim da var béyle kameray! yukart koymus elleri gériintiyor
renkli kalemlerle ders anlatiyor. Ders anlatim videolari bir de kelime videolari yolluyorum
ama bunun disinda aslinda ltinitelerdeki konusmalarin gectigi diyaloglar da bulabilir

miyim acaba? Bir de Cram oyununu yolluyorum.”

Ogretmen 2: “Kiyaslamasina izin verin, Tiirkceyle kiyaslamasina anlamasina izin verin. Onun
farkina vardiktan sonra o ister istemez Tiirkceyi bir kenara itmeye bagslayacaktir Ingilizce
konustugu zaman. Siz simdi bir yabanciyla manavda karsilasiyorsunuz; kendi diliyle
ceviriyor: ‘Ben elma istiyor’ diyor mesela ‘Ben elma istiyorum’ demiyor, ‘Istemek elma’
diyor, 4, elma elma 4’ diyor mesela. Ama iletisimi bir sekilde sagliyor. Mesela Perfect
Tense’ i karsilastirmadan, olaylara bagl anlatmadan nasil verebilirsiniz Perfect Tense’ i?
Yok ki karsiligi tam... Onu mecburen olaylari anlata anlata, kiyaslaya kiyaslaya
vereceksiniz. Onun igin de bizimkiler ge¢migle ilgili her seyi ‘Simple Past Tense’ ile
anlatiyor ciinkii karsiliginda o var. Mesela modals’lar1 anlatirken de ¢ok zorluk ¢cekersiniz.
Hocam diyor ‘have to var, got to var, has to var, had to var'... Hep olaylara bagl olarak
anlatacaksiniz onlari, baglamin icinde o zaman ayirt edebilir yoksa dedigim gibi tek

anlamda ayirt etmesi miimkiin degil.”

Ogretmen 5: “Mesela ben derste Ingilizcenin yapisini tanitirken ondan da bahsediyorum;
dersimde anlatiyorum, ya diyorum éncelikle... Yani, tabi ki Ingilizcede de devrik yapilar var
ama, biz demiyoruz tabi ‘Ingilizcede devrik yap: kullanabilirsin’ diye, dogrusunu
dgrenmeleri icin... Oncelikle diyorum ki; ‘Ciimle Ingilizcede ézneyle baglar, yani, énce’

diyorum ‘Isi kim yapiyorsa, onu séylemen gerekiyor veya sonra fiili kullanman gerekir.’

Tabi bu bir de, égrencinin seviyesine gére degdisiyor. Mesela ilkokullarda da Ingilizce

dersine giriyoruz, 6grenciye ‘6zne-yiiklem-fiil’ demiyoruz tabi. Yas seviyesine gdre ciimleyi

nasil kuracagini anlatiyorum. Cogu 6grenci de o yiizden ciimle kuramiyor yani dedigimiz
gibi onda da sitkint1 yasiyoruz. Onun icin ilk basta anlatiyorum onu da yani, Ingilizcede

ctimle nasil kuruluyor; ézne nereye geliyor, fiil nereye gidiyor... Ornek ctimleler kuruyoruz,

mesela sen bir sey sdylemek istiyorsun ama nereden baslayacagini bilmiyorsan, ‘O isi kim
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yaptiysa’ diyorum ‘6nce onu séyleyeceksin’ diyorum, ‘Ali mi yapiyor, Mehmet mi yapiyor,
sen mi yapiyorsun?’ Yani érnekleyerek detayli bir sekilde anlatiyorum ona yani. Ondan
sonra biraz da kelime falan da biliyorsa dgrenci, en azindan nasil baslayacagini biliyor

yani, kurmaya basliyor ctimle sonra.”

Ogretmen 2: “Miifredatin iceriginin cok agir oldugunu séylemistim. Yani séyle; cocugun
dgrenmesine uygun degil. Icerigindeki konular hani her sene degisiyor. Nesillere gére
ayarlanmali, o konular onlart cezbetmeli. Eger bir ¢ocuk turistik bir yerde, mesela
Alanya’da yasiyorsa Alanya’daki bir turist rehberi gibi tarihi yerlerini ya da turistik
ozelliklerini rahatga ifade edebilecek konuma gelmeli ki, zaten o dili baska tiirlii nasil
kullanacak?... Sene boyu quizler (ara sinavlar) yapilip, sene sonunda dil sertifikasi verilse...
Dedigim gibi sertifikali bir 6lcme degerlendirme olsa, cocuk da dese ki karsiliginda evet
ben bunu dJgrenecegim ve su sertifikayr aldigim zaman érnegin su okula rahat
girebilecegim. Biz ne yapiyoruz? (Cocuklara bir seyler dgretiyoruz, ondan sonra iste
liniversite sinavlarina ya da TOEFL’a girecek, yok iste diger sinavlardan gecmesi

gerekecek. Basliyoruz bu sefer yiiklenmeye.”

Ogretmen 4: “Cocugu ok serbest birakarak degil de, genelde derslerde rahat olmasi iyi bir sey
yani ¢ocuk icin. Hata yaptiginda yani éyle cok olumsuz bir cevap verilmemesi gerektigini
diistiniiyorum, égretmen olarak... hatayr ¢ocugun biraz diizeltmesine firsat taniyip yani
cok da zaman harcamayarak en sonunda 6gretmen diizeltebilir. Ama devlet okullarinda
cok zaman bulunamiyor, ¢ocukla da 6zel ilgilenilemedigi icin ¢ocuk biraz yani kendi

bagsina kaliyor.”

4.3.3. Ogrenci Velilerinin Ingilizce Ogrenme Siirecinde Ortaokul Ogrencilerinin

Yasadiklar Zorluklara Yénelik C6ziim Onerileri

Ogrenci velileri ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis gériismeler sonucunda, Ingilizce
dgrenmede yasanan zorluklara yénelik ¢6ziim dnerileri temasi altinda, cevredekilerle konusma
pratigi yapmak, 6grencinin motive edilmesi, 6gretmenin derse katilmaya c¢ekinen égrencilere
gorevler vermesi, derslerin daha eglenceli hale getirilmesi, dgrenme stirecine destek vermek, sesli
gorsel izletmek ve dinletmek, cekingenlik icin psikolojik yardim aldirmak, okul dist destek
kaynaklarinin arttirilmasi, aile iiyeleriyle Ingilizce oyunlar oynamak kodlar olusturulmustur.
Ogrenci velilerinin Ingilizce 6grenmede yasanan zorluklara yénelik ¢oziim 6nerilerine iliskin

olusturulan kodlar Tablo 4. 22.” de sunulmustur.
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Tablo 4.22.
Ogrenci Velilerinin ingilizce Ogrenmede Ortaokul Ogrencilerinin Yasadiklar1 Zorluklara Yénelik
Coziim Onerileri (N=6)

Tema Kodlar f %
Cevredekilerle konusma pratigi yapmak 4 164
Ogrencinin motive edilmesi 4 16,4
Ogretmenin (derse katilmaya cekinen ogrencilere) gérevler 3 12,6

) vermesi

I__ngilizce Derslerin daha eglenceli hale getirilmesi (sozliik yarismas;, 3 12,6

Ogrenmede oyun gibi etkinlikler)

Yasanan Ogrenme siirecine destek vermek (ailenin 6grenme siirecine 3 12,6

Zorluklara destek vermesi)

Yonelik Sesli gorsel izletmek ve dinletmek (alt yazili film/animasyon 2 8,4

Coziim gibi)

Onerileri Cekingenlik icin psikolojik yardim aldirmak 2 8,4
Okul dis1 destek kaynaklarinin arttirilmasi (etiite/6zel derse 2 8,4
gondermek)

Aile iiyeleriyle Ingilizce oyunlar oynamak 1 4,2
Toplam 24 100

Tablo 4.22. incelendiginde 6grenci velilerinin, Ingilizce 6grenmede yasanan zorluklara
yonelik olarak, cevredekilerle konusma pratigi yapmak (4, %16,4), 6grencinin motive edilmesi (4,
%16,4), dgretmenin derse katilmayan 6grencilere gérevler vermesi (3, %12,6), derslerin daha
eglenceli hale getirilmesi (3, %12,6), 6grenme siirecine destek vermek (3, %12,6), sesli gérsel
izletmek ve dinletmek (2, % 8,4), cekingenlik i¢cin psikolojik yardim aldirmak (2, % 8,4), okul dist
destek kaynaklarinin arttirilmast (2, %8,4), aile tiyeleriyle Ingilizce oyunlar oynamak (1, %8,4)

konusunda 6neride bulunduklar: gériilmektedir.

Yar1 yapilandirilmis gériisme yapilan velilerin Ingilizce 6grenmede yasanan zorluklara

yonelik ¢6ziim onerileri asagida sunulmustur.

Veli 1: “Bazen icinden bir istek geliyor, onu fark ediyorum, gercekten giizel yapiyor. Yani severek
yaptiginda bagsarabiliyor. Basardiginda da mutlu oluyor kendine giiveni geliyor.
Gegenlerde mesela bir édev verilmisti bayagi bir oldu, bir ay belki olmustur; Ingilizce
ddeviydi. Onu yapti gercekten de giizel yapti, baktim ¢ok giizel de konustu, sorulara cevap
verdi. Onun hoguna da gitti, mutlu oldu, bu onu mutlu etti. Bir de kendine o an giiveni geldi;
‘Anne ben yapabiliyorum, ben basarabiliyorum’ dedi. Yani giizeldi o giin, kendini iyi

hissetti.”

Veli3: “llla ki bilemedigi de olacak, yapamadigi da olacak. Cocugu ben at yarisi gibi de

kullanmak istemiyorum, her seyi bilecek diye. Ciinkii Fatma ¢ok takintili, bilemedigi soruya

104



Seda OZER, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2021

Veli 1:

Veli 5:

cok takintili, onun listiine gidebiliyor. Ben de diyorum ki ‘Kizim, bilememek olabilir, ama
bilemediginin iistiine git. Hani, neden bilemedin? Ne sorun vardi? Bu sana sinavda da
ctkacak, denemede de ¢ikacak. Bilemedidin igin liziilme, yap.’ Yani sdyle anlatayim hocam;
benim cocugum gayret ediyor, eger bilemiyorsa artik ona yapacak bir sey yok. Ama gayret
edemeyip de bilemiyorsa, ben cocuguma her tiirlii imkdni da sunarim, gerekeni de yaparim

yani. Sizinle de eger, ayriyeten konusurum.”

“Bir insana stirekli ‘Sen yapamiyorsun, sen aptalsin, sen ¢calismiyorsun, sen anlamiyorsun’
dersen o cocuk ‘Aaa ben aptalim’ der kendini birakir, ‘nasil olsa aptalim, nasil olsa
yapamiyorum, ben bagarisizim’ der. Ama ¢ocugu biraz motive etmek lazim. En ufak bir
seyde ‘Aaa bak basardin, sen bu isi yapiyorsun, miikemmelsin’. Miikemmel olmasa bile bir

» o«

cocuga bu sekilde yaklasmak gerektigini duyuyorum. “Harikasin” “Bak sana bu gérevleri
veriyorum, yarin bunlart basariyla yapacagina inaniyorum” dersek cocuk kendini iyi

hisseder, kendine giiveni gelir.”

“Bazen evde oyunlar oynuyoruz ama Ingilizce oynayalim bu oyunlari. Ornek veriyorum
rakam saymaca olabilir ya da biri Tiirkce renk sorar, digeri bu rengini karsiligini séylesin.
Biri aklindan bir say1 tutsun Ingilizce, hangi say1 oldugunu séylesin telaffuz etsin. Yani
bilmiyorum hani bununla ilgili ben de bir arastirma yapayim neler yapabiliriz diye. Simdi,
vantrolog arkadaglarim var hocam benim, cocuk gelisimi mezunu arkadaslarim var,
cocuklara egitim veriyorlar. Onlarla da ben fikir alisverisi yaparim, arasinda Ingilizcesi
cok iyi olan arkadaslarim da var, onlarla da bir gériisiirtiz konusurum ben, esimle de bir

konusayim, bir fikir aligverisi yapariz.”

Odak grup goriismesine katilan velilerin Ingilizce 6grenmede yasanan zorluklara yonelik

¢6zlm Onerileri asagida sunulmustur.

Odak Veli 1: “Cocuklara Ingilizce sey verebilirsiniz; direkt konular iizerinden degil de, boyle

arastirma gibi...Iste bir sarki ezberle, bir film izle konusunu Ingilizce anlatmaya calis gibi
veya bir makale okuyup bunun ézetini ¢ikar bana Ingilizce olarak olabilir yani, bunlar
benim fikrim. Aslinda pandemi olmasa bunun en glizeli, hepimizin etrafinda gevresinde bir
komsu vardir yabanct muhakkak. Iste komsunla bir diyaloga gir, bir giinaydin de, bir
konusmani yaz veya onu videoya ¢ek gibi. Her ¢ocugun elinde sonugta bir telefon var.
Sonucta dili en iyi 6grenme sekli diyalog kurmaktir. Herkese de giivenemez ¢ocuk mesela
bir arkadas edinebilir internet ortaminda ama bu da ne kadar gtivenli olur? Herkes bunu

saglayamayabilir. Bence diyalogla daha iyi ¢ocuklarin ilgisi daha da artar, sonugta
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konustukca da égrenir. Eskiden kdgidin bir tarafina Tiirkcesini yazardik bir tarafina
Ingilizce kelimeleri yazardik mesela ezber yapabilmek icin kelime hafizamiz genislesin

diye. Bilemedigimizde cevirip bakardik mesela. Cocuklara da béyle ddevler verebilirsiniz.”

Odak Veli 4: “Hocam simdi az dnce soyledigimi, abla yanlis degerlendirdi galiba ama; bugiin
dgrenciye 50 tane kelime verdiniz Ornegin, iste bir tane manava gitti. ‘Elma alabilir
miyim?’ diyecegi yerde elmayi gosterse ya da ‘Elma’ dese ne ifade edecek? Az dnceki abla
beni yanlis anladi galiba ben sunu dedim ki; ‘Cocuklarin su ana kadar égrendigi

seviyelerde’ dedim zaten. Bunu cocuklari ¢cok asacak bir sekilde séylemedim.”

Odak Veli 3: “Bir de Ingilizceyi zaten cok fazla sevmiyor, ilkokulda da dyleydi yani. Sevmeyince de
Ingilizcenin biraz daha ileri diizeyi olunca ortaokulda da, bir de pandemi siireci dogru
diirtist ders dinlemeyince ortaya anlamayan bir ¢ocuk versiyonu ¢iktt yani. Hani bir de
zaten ders gibi zorunluluk olarak dinleyince zaten Ingilizceyi, hepten sevmiyor. Biraz
gorsellikle, miizik gibi, siz ders anlatirken o sekilde belki ¢cocuga farkli gelip anlayabilir
diye diistiniiyorum. Zaten cocuklara ders dinlemek sikict geldigi icin, farkhilik, gérsel
Ingilizce miizikle belki... Iki kisinin diyalogu veya bir konusma ortami hani gérsel olarak,
arkadas ortami gériintiilti, hani normal belki ¢ocuga farkli gelebilir diye diistiniiyorum
kitaptan ders islemektense. Ctinkii cocuklar internetten pek ders dinlemeyi sevmiyorlar

yani.”

0Odak Veli 1: “Ozellikle Ingilizce konusunda, tabi cocuklar cok severek yapiyor mu derseniz, kimi
cocuk bunu kiictikliigiinden beri empoze edilirse severek yapabilir ama kimisi de
sevmeyebilir. Bu cocuktan cocuga, kisilikten kisilige degisiklik gosterir. Onemli olan ilgisini
o tarafa cevirebilmek, yani bizim de burada gérevlerimiz var. Ben mesela ona yasina
uygun Ingilizce cizgi romanlar aliyorum, bazen film izliyoruz, alt yazili film aliyorum ilgisi
sey olsun diye. O da bayagi fark ettiriyor ézellikle film konusunda ben fayda sagladigini
diistiniiyorum. Biz velilere ¢ok gérev diisiiyor mesela benim 4 yasinda bir kizim daha var,

Youtube’dan izliyor, ‘Baba semsiyeli kadinin sarkisini a¢’ diyor.”

Odak Veli 2: “Oyun gseklinde olursa, evde konusarak biz diyalog kurdugumuzda, o gsekilde
seviyor. Yani anne baba olarak bizim onunla ilgilendigimizi diisiindiigiinde derste daha
cok yapmak istiyor éddevini. Yani bizimle alakali bir durum.... Hocam icine kapanik o da
zaten, okulda da d&yle. Mesela siz ona ¢ok soru sorarsaniz acilir dersteyken. Soru
yoneltirseniz cevabini verir yani éyle bir yapisi var. O da ayni sekilde diger arkadaslarin

cocuklari gibi konusmuyor yani, evde de 6yle.”
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5. TARTISMA

Bu boéliimde ¢alismanin her bir alt problemine iliskin farkli kaynaklardan (6lgek, yari
yapilandirilmis goriismeler ve odak grup goriismeleri) veri cesitlemesi yoluyla elde edilen

bulgulara yonelik tartisma ve yorum verilmistir.

5.1. Birinci Alt Probleme iliskin Tartisma

Calismanin “Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6grenmede yasadiklar zorluk diizeyi
nedir?” isimli alt problemine iliskin uygulanan Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorler Olgegi
baglaminda ortaokul 6grencilerinin ingilizce 6grenmede orta diizeyde zorluk yasadiklari
bulunmustur. Ozmat (2017) ortaokul 6grencilerinin katihmiyla gerceklestirdigi calismada,
ogrencilerin Ingilizce 6grenmede yiiksek diizeyde zorluk yasadiklarini belirlemistir. Mihaljevic
Djigunovic (1993) farkli o6grenim seviyelerindeki Ogrencilerin katilimiyla yiriittigi
calismasinda ortaokul égrencilerinin Ingilizce puanlarinin ilkokul ve iiniversite égrencilerine
oranla daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Calismanin sonuclar1 degerlendirilirken,
calismanin yéntemi olan durum calismasi geregi, ingilizce 6grenmede yasanan zorluklarin
belirli bir bélgede yasayan, belirli bir gruba iliskin incelendigi g6z 6niine alinmalidir. Bu nedenle
calismada bulunan zorluk diizeyine iliskin sonucun iki sebebi oldugu diisiiniilmektedir. ilk
olarak, calismaya katilan 6grencilerin Ingilizce 6grenmede orta diizeyde zorluk yasadiklarn
bulgusu, Ingilizce notu 4 ile 5 olan 6grencilerin tiim calisma grubunun %71’1’ ni olusturmasiyla
aciklanabilir. Ingilizce notu ile Ingilizce basaris1 arasindaki iliski gz éniine alindiginda, ¢alisma
grubunda notu olan yiiksek o6grencilerin ¢ogunlukta olmasimin ingilizce 6grenmede orta
diizeyde zorluk yasandigi sonucunu dogurdugu one siiriilebilir. Ingilizce notu diisiik
ogrencilerin ¢ogunlukta oldugu bir calisma grubunda, Ingilizce 6grenmede yasanan zorluk
diizeyinin daha yiliksek olacagi tahmin edilebilir. Zorluk diizeyine iliskin bu bulgu ayrica,
calismanin yapildigr yerin ozellikleriyle de baglantilh olabilir. Bulunan sonucun, Alanya
merkezde bulunan ortaokullarda 6grenim goren o6grencilerden olusan calisma grubunun
Alanya’nin turistik ve uluslararasi etkilesime acik bir bélge olmasi nedeniyle Ingilizceyi giinliik
hayatta kullanmaya meyilli olmalarindan kaynaklandig: sdylenebilir. Bu diisiinceden hareketle,
turistik olmayan bir bélgede yapilan benzer bir calismada ingilizce 6grenmede yiiksek diizeyde
zorluk yasandigi sonucuna ulasilmasi beklenebilir.

Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6grenmede yasadiklar1 zorluk diizeyleri belirlendikten
sonra, zorluk diizeylerinin ¢esitli degiskenlere gore farklihik gosterip gostermedigi
incelenmistir. Bu baglamda ilk olarak Ingilizce 6grenim siirecinde yasanan zorluk diizeylerinin

cinsiyete gore anlamli bir fark gosterdigi ve erkek 6grencilerin Ingilizce 6grenme siirecinde kiz
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ogrencilere gore daha yiiksek dilizeyde zorluk yasadiklar1 bulunmustur. Alan yazin
incelendiginde bu bulguyu destekler nitelikte calismalara rastlanmistir (Mihaljevic Djigunovic,
1993; Machin ve McNally, 2005; Calero ,2012; Abidin, Mohammadi ve Alzwari, 2012). Bununla
birlikte alan yazinda cinsiyetin Ingilizce 6grenmede yasanan zorluk diizeylerinde anlaml fark
yaratmadigim savunan arastirmalar (Gok Catal, 2015; Erdem, 2016; Ozmat, 2017) da vardur.
Calisma kapsaminda Ingilizce 6grenmede yasanan zorluk diizeyi ile cinsiyet arasinda anlaml bir
iliski bulunmasinin ingilizce 6greniminin yabanci dil 6grenimi yerine akademik bir siire¢ olarak
algilanmasindan kaynaklandig1 diistiniilebilir. Akademik ¢alismalarda kiz 6égrencilerin ¢alisma
disiplini, ¢calisma motivasyonu ve 6grenme bilinci konularinda erkek 6grencilere gore daha
erken olgunlagmalarinin Ingilizce 6grenmede erkek ogrencilere oranla daha az zorluk
yasadiklari bulgusunu acikladigi s6ylenebilir.

Ingilizce 6grenmede yasanan zorluk diizeylerinin Ingilizce kursu almis olma durumuna
gore anlaml bir fark gostermedigi bulunmustur. Erdem (2016) de ortaokul 6grencilerinin
Ingilizce dgrenirken yasadiklar1 zorluk diizeylerinin kurs alma durumuna gére anlamli olarak
farklilasmadigini vurgulamistir. Calismanin bulgularina zit olarak Mendenhall ve Bartlett
(2018) ogretim programi disi destegin Ingilizce 6grenimine olumlu katki sagladigini
belirtmislerdir. Bu ¢alisma baglaminda, alinan okul disi destegin nitelik ve icerik acisindan
ogrencilerin dil 6grenme ihtiyaglarina uygun olmamasi ve kurs egitmenlerinin ingilizce 6gretme
konusundaki yetersizlikleri nedeniyle kurs almis olmanin Ingilizce 6grenmede yasanan zorluk
diizeyinde herhangi bir degisiklife yol agmadig1 diistiniilebilir. Ayrica 6grencilerin kursa
ailelerinin zorlamasiyla kendi istekleri disinda gitmeleri durumunda da kurs alma durumunun
Ingilizce 6grenmede yasanan zorluk diizeyini etkilemedigi sonucuna varilacag: one siirtilebilir.

Anne veya babanin yabana dil bilmesinin Ingilizce 6grenmede yasanan zorluk diizeyini
anlamh olarak etkiledigi bulunmustur. Calismanin bu bulgusuna gére anne babasi yabanci dil
bilmeyen 6grencilerin anne babasi yabana dil bilmeyenlere gére ingilizce 6grenmede daha fazla
zorluk yasadig1 sonucuna ulasilmistir. Ekmekyermezoglu (2010) ve Lindgren ve Mufioz (2013),
ebeveynlerin yabanci dil bilmelerinin ¢ocugun yabanci dil basarisim1 arttirdigi sonucuna
ulasmislardir. Ayrica Gutiérrez-Clellen ve Kreiter (2003) ebeveynlerin yabanci dildeki
yetkinliginin cocugun hedef dildeki dil bilgisi performansinin 6nemli bir yordayicisi oldugunu
vurgulamiglardir. Calero (2012) Amerika Birlesik Devletleri'nde yasayan Ispanyol kokenli
Ingilizce 6grenen 5. simif 6grencilerinin katthmiyla gerceklestirdigi calismasinda akademik
olarak ebeveyn destegi almanin 6grencilerin akademik basarilarini etkiledigini tespit etmistir.
Calismada katimcilarin %34’ {i ebeveynlerinden en az birinin yabanci dil bildigini belirtmistir.
Calismanin yapildigi Alanya il¢cesinin turistik bir merkez olmasi nedeniyle bolgede dikkate deger
saylda yerlesik yabanci yasamasi durumunun, elde edilen ebeveyn yabanci dil bilme oranini

acikladig: diisiintilebilir. Yabanci dil bilen ebeveynlerin ¢ocukla erken yaslardan itibaren giinliik
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hayatta ingilizce konusmalarinin yabanci dile maruz kalma siiresini arttirmasi, kulak asinaligini
saglamasi ve yabanci dil bilen ebeveynlerin cocugun dil 6grenme siirecine etkin olarak destek
verme egilimleri nedeniyle bu durumun Ingilizce 6grenmede yasanan zorluk diizeyini olumlu
yonde etkiledigi one siiriilebilir.

Ortaokul 6grencilerinin yabanci dil 6grenmede yasadiklar1 zorluk diizeylerinin sinif
diizeyine gore farklilastigi bulunmustur. Yapilan ek analizler sonucunda bu farkliligin 6. ve 8.
simflar arasinda oldugu saptanmustir. Alan yazinda Ingilizce 6grenmede yasanan zorluk
diizeyinin sinif diizeyine gore farklilastigini savunan ¢alismalar bulunmustur (Gok Catal 2015;
Erdem, 2016). Bu baglamda, 8. Sinifta LGS hazirlik calismalarinin yogunlugu nedeniyle Ingilizce
o0grenimine diger sinif seviyelerindeki kadar 6nem verilememesinin 8. Siif 6grencilerinin
Ingilizce 6grenmede yasadiklari zorluk diizeyinin yiiksek olmasi sonucunu agikladig
diistintilebilir. Ayrica 6. Simif 6grencilerinin ortaokulun ilk seviyesi olan 5. siniftan itibaren
Ingilizceye kars1 gelistirdikleri olumlu tutumun Ingilizce 6grenmede yasadiklar1 zorluk
diizeylerine etkisi nedeniyle de bu sonuca ulasildigi ileri siirtilebilir.

Ingilizce dersini sevme durumuna yénelik gergeklestirilen analizler, ingilizce
ogrenmede yasanan zorluk diizeylerinin Ingilizce dersini sevme durumuna gére anlaml
derecede farklilastigini géstermektedir. Ingilizce dersini seven égrencilerin Ingilizce dersini
orta diizeyde seven ogrencilere ve sevmeyen 6grencilere gore Ingilizce 6grenmede daha az
zorluk yasadiklar1 bulunmustur. Abidin ve digerleri (2012) égrencilerin Ingilizce derslerinde
sergiledikleri olumsuz davranislarin Ingilizce 6grenmenin énemsiz oldugunu diisiinmelerinden
kaynaklanabildigini belirtmistir. Ingilizce 6grenmede &énemli bir etmen olan duyussal
faktorlerin varhginin elde edilen bulguyu acikladig: séylenebilir. Ogrencilerin, Ingilizce dersinin
ilgisini cekmedigini veya zor oldugunu diisiinme, dersi sikici ve monoton, bulma gibi duyussal
sebepler nedeniyle dersi sevmemeleri rastlanabilen bir durumdur. Bir etkinligi severek
yapmanin ve konuyla ilgili siirekli pratik yapmanin o konuda basarili olma yolunda 6énemli bir
on kosul oldugu diisiiniilmektedir. Bu durumda Ingilizce dersini sevmeyen &grencilerin bu
derse calismak istememeleri sebebiyle Ingilizce 6grenmede zorluk yasadiklar: éne siiriilebilir.

Ingilizce 6grenmede yasanan zorluk diizeylerinin ingilizce 6grenmede zorlandigim
diisiinme durumuna gore anlamh derecede farklilik gésterdigi bulunmustur. Bir etkinligin zor
oldugunu disiinmenin basari motivasyonunu azaltabilmesi ve 0grenmeye yoOnelik caba
harcamay1 engelleyebilmesi nedeniyle Ingilizcenin zor olarak algilanmasimin 6grencilerin
Ingilizce 6grenmede yasadiklan zorluk diizeyini arttirdig1 sdylenebilir. Ingilizce 6grenmenin zor
oldugu ve ne kadar caba harcasa da basaramayacag diisiincesi dil 6grenmeye karsi yetenekli
olsalar bile 6grencileri Ingilizce 6grenmeden sogutabilmektedir. Bu tiir durumlarda 6grencilerin
kendilerinde var olan dil 6grenme potansiyelinin farkina varamadiklari ve bu yeteneklerini tam

anlamda kullanamadiklari gériilebilmektedir.
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Ortaokul égrencilerinin Ingilizce 6grenmede zorluk yasama diizeylerinin énceki dénem
Ingilizce notlarina gére anlamh olarak farklilastigi bulunmustur. Buna goére, énceki dénem
Ingilizce notu diisiik olan 6grencilerin, notu daha yiiksek olan &égrencilere oranla Ingilizce
o0grenmede daha fazla zorluk yasadiklar1 belirlenmistir. Kazazoglu (2013) c¢alismasinda
ogrencilerin Ingilizce akademik basar1 durumlart ile Ingilizce dersine iliskin tutumlar: arasinda
anlamh bir iliski oldugunu tespit etmistir. Ogrencilerin Ingilizce dersi dénem sonu notlarini,
Ingilizce 6grenme bagarisinin 6nemli bir gostergesi olarak algilama egiliminde olmalarn
sebebiyle not yiikseldikce Ingilizce 6grenmede zorluk yasama diizeyinin distiigi ileri
siirtilebilir.

Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6grenmede yasadiklari zorluk diizeylerinin ingilizce
0grenme konusunda kendilerini basarili gorme durumlarina goére anlamli olarak degistigi
belirlenmistir. Bu sonug, 6grencinin basari1 6z algisinin Ingilizceden alinan not ve ingilizce
o0grenmede zorlandigini diisiinme durumlariyla yakindan iligkili olmasi ile agiklanabilir. Calero
(2012), ingilizce akademik basar1 6zalgisinin 6grenci basarist ile iliskili oldugunu ifade etmesi
nedeniyle bu bulguyu desteklemektedir. Ogrencinin Ingilizce 6grenmede kendini basarih
gormesi tipki Ingilizce 6grenmede zorlandigini diisiinme durumu gibi ingilizceye olan tutum ve
davranislarim etkileyebilir ve ingilizce 6grenmeyi zor, ulasilamaz bir hedef olarak algilamasina
yol agabilir. Baz1 durumlarda Ingilizce 6grenmenin gerceklestirilmesi zor bir hedef oldugunu
diisiiniip bir siire sonra égrenmeye iliskin inancin giderek kaybedilerek ingilizce 6grenmeyi bir
hedef olarak gérmekten tamamen vazgecildigi de gozlenmektedir. ingilizce 6grenme konusunda
basarisiz oldugunu diisiinme ve akabinde 6grenmeye olan inancin kaybedilmesi durumunda
ogretmen tarafindan derslerde Ingilizce 6grenimine yonelik yapilan cesitli uygulama ve
etkinliklerin 6grencilere istenilen diizeyde ulasmadig1 6ne siirtlebilir.

Ailenin toplam gelirine yonelik gerceklestirilen analizlerde ortaokul 6grencilerinin
Ingilizce 6grenmede yasadiklari zorluk diizeylerinin ailenin toplam aylik gelirine gore anlamh
sekilde farklilasmadigi saptanmistir. Erdem’in (2016) calismasi da bu sonucu desteklemektedir.
Uslu (2016) da ailenin gelir durumunun Ingilizce dersi basarisinin énemli bir yordayicisi
olmadiim tespit etmistir. Celebi ve Narinalp’ in (2020) ortaokul ingilizce 6gretmenleriyle
gerceklestirdikleri calismada elde edilen, ingilizce dgretmede yasanan zorluk diizeylerinin
ogrencilerin gelir dizeylerine gore anlaml olarak farklilastigi sonucu, ¢alismanin bulgulariyla
zithk gostermektedir. Benzer sekilde, Ekmekyermezoglu (2010), ailenin toplam aylik gelirinin
ogrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basarilarimi etkiledigini vurgulamistir. Calismada
elde edilen bulguya dayanarak Ingilizce 6grenmenin maddi imkanlarla yakindan iligkili olmadig1
soylenebilir. Gelisen teknolojik imkanlarin, ingilizce 6grenimi icin gerekli materyallere ulasim

kolayhig1 saglamas1 ve materyal masraflarim bilyiik 6lciide diisiirmesi nedeniyle ingilizce
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o0grenmede yasanan zorluk diizeylerinin ailenin maddi durumuna goére farklilasmadigi one

strulebilir.

5.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Tartisma

Calismanin “Ortaokul 6grencileri, veli ve 6gretmenlere gore ortaokul 6grencilerinin
Ingilizce 6grenmede yasadiklar1 zorluklar nelerdir?” seklindeki 2. alt problemine iliskin yari
yapilandirilmis goriismeler ve odak grup goriismelerinden elde edilen bulgularin tartismasi
asagida sunulmustur.

Ik olarak, o6grenci, veli ve &gretmenlerin, dinleme becerisi haricinde, Ingilizce
6greniminin tiim alanlarinda duyussal sorunlarin ingilizce 6grenmeyi zorlastirdig1 konusunda
gorilis birligine sahip olduklar1 belirlenmistir. Ingilizce 6grenmeyi zorlastiran duyussal
sorunlarin 6grenci 6gretmen ve velilerin goriislerine gore bazi acilardan farklilastigl, bazi
noktalarda ise birbiriyle uyum sagladigi goriilmektedir. Ogrenci, veli ve 6gretmenlerin fikir
birligi icinde oldugu duyussal sorunlar Ingilizce 6grenmeye Karsi isteksizlik, konusurken
heyecanlanma, hata yapma korkusu, kaygi olarak belirlenmistir. Veli ve 6gretmen goriisleriyle
ortak gorislerine ek olarak, 6grenciler yasadiklar1 duyussal sorunlar1 dalga gecilme, yeterince
motive edilmeme, parmak kaldirmadan s6z hakki verilince stres yapma seklinde ifade
etmislerdir. Ogretmenler yasanan duyussal sorunlari; konusmaya ve okumaya kars ilgisizlik,
dinleyip yazmaya ¢alisirken bilmedigi bir kelimeye takilip moralinin bozulmasi, dalga gecilme,
hata yapmaktan korkma, okumaya karsi isteksizlik, derse katilmaktan ¢ekinme, motivasyon
eksikligi olarak ifade etmislerdir. Veliler ise 6grencilerin uzun metinleri okumaktan sikilma,
kitap okumay1 sevmeme seklinde duyussal sorunlar yasadiklari yoniinde goriis belirtmislerdir.
Alan yazinda bu bulgularn destekleyen calismalar bulunmaktadir (Celik ve Kocaman, 2016;
Ozmat, 2017). Bu c¢alismada ortaokul 6grencilerinin duyussal sorunlar nedeniyle Ingilizce
o0grenmede zorluk yasadigl sonucuna varilmisken Mihaljevic Djigunovic (1993) calismasinda
ortaokul o6grencilerinin ilkokul 6grencilerine gore onemli oranda daha diisiik duyussal
motivasyona sahip oldugunu tespit etmistir. Gadndara, Maxwell-Jolly ve Driscoll (2005),
yaptiklar1 ¢alismaya katilan ortaokul Ingilizce dgretmenlerinin dgrencileri motive etmekte
zorlandigimi belirtmistir. Ayrica bu c¢alismada o6grencilerin ingilizce 6grenmede duyussal
sorunlar nedeniyle zorluk yasadiklar1 bulunmusken Abidin ve digerleri (2012) 6grencilerin
duyussal faktorler acisindan ingilizce 6grenmeye karsi olumsuz tutum sergilediklerini tespit
etmistir. Abedi ve Esfahani (2019) ise yabanci dil kaygisi ile basar1 arasinda anlamh bir iligki
oldugunu vurgulamistir. Ogrencilerin 6grenmeyi hedefledikleri konuya yénelik duygu ve
diistinceleri, o konu ile ilgili zorluk yasama diizeylerini etkileyebilir. Ortaokul 6grencilerinin

Ingilizce 6grenme siireci gz 6niine alindiginda, gelistirilen olumsuz tutumlarin ve ényargilarin,
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Ingilizce 6grenmenin zor olarak algilanmasina sebep olabilecegi diisiiniilmektedir. Tutum,
onyargi gibi faktorlerin yani sira 6grencinin 6zgiiven algisi, genel yapisi itibariyle heyecanl veya
tirkek olmasl, zorluklar karsisinda savasabilme giicii gibi 6zelliklerinin de Ingilizce 6grenmede
yaganan duyussal zorluklar agikladig 6ne siiriilebilir. Ayrica, bu calismada elde edilen ingilizce
dersini sevme, Ingilizce 6grenmede basarili oldugunu veya zorlandigim diisiinme durumlarinin
Ingilizce 6grenmede yasanan zorluk diizeyini anlamh olarak farklilastirdigi bulgularimin da,
yasanan duyussal sorunlarin sebeplerini agiklayabilecegi soylenebilir.

Konusma becerisi acisindan 6grenciler, dil bilgisi kurallarina uygun climle kuramama,
kelimeleri yanlis telaffuz etme ve anlami bilinmeyen kelimeler yoniinde, 6gretmenler kelimeleri
yanls telaffuz etme, Ingilizce dgretim programinda konusma etkinliklerine verilen siirenin
yetersiz olmasi ve Ingilizceyi giinliik hayatta kullanamama, veliler ise kelimeleri Tiirkce gibi
okuma ve hizli konusuldugunda anlamama yoniinde zorluklar yasandigini ifade etmislerdir.
Akbari (2015) ve Karademir ve Gorgoz’ un (2019) calismalar1 bu bulgular1 destekler
niteliktedir. Ayrica, alan yazinda Ingilizceyi giinliik hayatta kullanma ile ingilizce dersi basarisi
arasinda yiiksek diizeyde anlaml pozitif iliski bulundugunu tespit eden g¢alismalar (Calero,
2012; Uslu, 2016) bulunmustur. Konusma becerisinin gelismesi icin yogun uygulama
yapilmasinin gerekliligi g6z 6niine alindiginda konusmada yasanan zorluklarin yeterli konusma
pratigi yapmama, farkhi kiiltiirlerden insanlarla etkilesime ge¢meme ve hata yapinca dalga
gecilmesi korkusundan kaynaklandig1 diisiiniilebilir. Akbari (2015) égrencilerin Ingilizceyi ders
disinda kullanmak i¢in gerekli imkan ve ortamlarin olmamasi nedeniyle Ingilizce 6grenmede
zorluk yasadiklarini ifade etmistir. Ancak calismanin yapildigi Alanya’nin turistik bir bolge
olmasi1 nedeniyle o&grencilerin Ingilizceyi dersler disinda kullanma olanaklar1 oldugu
soylenebilir. Calismaya katilan 6grencilerin imkanlar1 olmasina ragmen konusmaya karsi
isteksizlik, cekingenlik, konusurken yapilan telaffuz hatalar1 nedeniyle dalga gecilme korkusu
gibi sebeplerle Ingilizceyi giinliik hayatta kullanamadiklari ileri siiriilebilir. Konugsmada yasanan
zorluklar ayrica 6gretmenlerden elde edilen ders saatlerinin az olmast ve Ingilizce Ggretim
programinin iceriginin yogun olmasi bulgulari ile de a¢iklanabilir. Calismaya katilan 6gretmenler
ders saatlerinin yetersiz olmasi ve Ingilizce dgretim programimin igeriginin yogun olmasi
nedenleriyle konusma etkinliklerine yeteri kadar siire ayiramadiklarini belirtmislerdir.
Konusma ve dinleme becerilerini gelistirmenin uzun zaman aldig1 ve yogun sekilde uygulama
yapilmasini gerektirdigi diisiiniiliirse ders saatlerinin az olmasinin bu becerilere derslerde
yeterince zaman ayrilmasini zorlastirdig1 séylenebilir.

Ogrenciler, 6gretmenler ve veliler 4 temel dil becerisinin hepsinde kelimelerin
okunuslari ile yazilislarinin farkl olmasi nedeniyle zorluk yasandigini ifade etmislerdir. Telaffuz
sorunlar1 (Celik ve Kocaman, 2016) ve Tiirkce’ de olmayan harfleri okuyup yazamama

(Akdamar, 2020) nedeniyle ingilizce 6grenmede zorluk yasandigim belirten calismalar, bu
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sonucu desteklemektedir. ingilizce 6grenmede yasanan zorluklar arasinda égrenci veli ve
ogretmenlerin goriis birliginde oldugu kelimelerin okunuslarn ile yazilislarinin farkli olmasi
durumunun Ingilizce ve Tiirkce dillerinin yazim ve telaffuz kurallarinin arasindaki farklardan
kaynaklandig1 soylenebilir. Tiirkcede harfler bir araya geldiklerinde Tiirk alfabesinde olduklari
gibi okunurken Ingilizcede bazi harfler yan yana geldiginde Ingilizce alfabesindeki
okunuslarindan farkh sekilde telaffuz edilmektedir. Buna 6rnek olarak “sh” ve “ea” sesleri
verilebilir; “s” harfi Ingilizce alfabesinde “es” seklinde okunurken yanina “h” harfi geldiginde “s”
olarak okunmakta veya “a” harfi “ey” olarak okunurken yanina “e” harfi gelip “ea” olarak
yazildiginda “a” harfi okunmayip “i” seklinde telaffuz edilmektedir. Bunun gibi durumlarda
ogrenci harfin ingiliz alfabesindeki okunugunu bilse bile yanina farkli harfler geldiginde o harfin
telaffuzunun farklilasmas1 gerektigini bilememekte ve kelimeleri dogru sekilde okuyup
yazmamaktadir. Bu nedenlerle ingilizcede harflerin farkl sekillerde bir araya gelmesine gére
cesitli sesletim kurallar1 olmasi ana dili Tiirkge olan 6grencilerin Ingilizce kelimeleri okurken ve
yazarken sorun yasamasina neden oldugunu o6ne siirtlebilir. Calisma kapsaminda tiim katilimci
gruplarinin zorluk olarak ifade ettigi sdylenenleri kdgida yazamama bulgusu ile kelimelerin
okunuguyla yazilisinin birbirinden farkli olmasi bulgusunun birbirini destekledigi séylenebilir.
Ingilizcenin kendine 6zgii sesletim ve yazim kurallarinin égrencilerin sdylenenleri duyup kagida
yazmada sorun yasamalarinin sebebi oldugu diisiiniilebilir. Duydugunu Ingiliz alfabesine gére
yazamayan veya harfin yazimini oturtabilse bile yanina gelen harfe gore nasil telaffuz edildigini
bilemeyen 6grenciler icin duyduklarini kdgida yazmak zorlayici bir deneyim olabilmektedir.
Yazma becerisinde, kelimelerin okunuslar1 ile yazilislarinin farkli olmasi disinda,
ogrencilerin anlami bilinmeyen kelimeler, dil bilgisi kurallarina uygun ciimle yazili kuramama,
yeterli yazma etkinligi yapilmamasi nedeniyle, 6gretmenlerin yazilacak metnin temel yapisini
olusturamama, ana dilde yazamama nedeniyle, velilerin ise dinlenenleri duyup kagida
yazamama nedeniyle zorluk yasandigini diistindiikleri belirlenmistir. Bloomfield ve digerleri
(2010) kelime dagarcig: genis olan kisilerin yabanci dilde dinledigini anlama performanslarinin
daha iyi oldugunu dile getirmistir. Dinlenilenleri duyup kAgida yazamamanin Ingilizce
kelimelerin yaziliglarinin okunuslarindan farkli olmasindan ve 6grencilerin ciimle kurmaya
calisirken duruma uygun kelimeyi bulamamalarindan kaynaklandig1 séylenebilir. Ogrencilerin
ve 6gretmenlerin yazmada ve konusmada dil bilgisi kurallarina uygun ciimle kurma konusunda
zorluk yasandigi konusunda hemfikir olduklar1 goériilmiistiir. Alan yazinda bu sonugclar
destekleyen calismalar (Celik ve Kocaman, 2016; Susanto, 2017) bulunmaktadir. Sparks ve
Ganschow (1991) 6grencilerin sozlii ve yazili sinav sonuglarinin dil bilgisindeki yetkinliklerine
gore anlamli derecede farklilastigini ifade etmislerdir. Paragraf yazarken veya kendini ifade
etmek icin konusurken ciimle kurmanin 6nemli bir rolii vardir ve sahip olunan kelime bilgisi her

zaman ifade edilmek istenenleri karsi tarafa aktarmaya yetmeyebilir. Bu sebeplerle climle
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kuramama sorununun konusma ve yazma becerilerinde karsilasilan énemli bir zorluk oldugu
sdylenebilir. Yazma becerisinin Ingilizce 6gretim programindaki yerine iliskin Aksoy (2020) 5.
ve 6. Siniflarda dinleme ve konusma etkinliklerine agirlik verilmesine ragmen yazma becerisine
daha siirh olarak deginildigini dile getirmistir. Ogretim programinda yazma etkinliklerine
diger becerilere gore daha az yer verilmesi sebebiyle derslerde yazmaya yonelik yeterince
etkinlik yapilmadig1 6ne siiriilebilir. Yazma becerisi acisindan yasanan bir diger zorluk yazilacak
metnin temel yapisini olusturamama olarak belirlenmistir. Konuyla ilgili Chafe (1985),
yazmanin yavas, lizerinde diisiiniiliip ¢esitli dliizenlemeler yapilabilen bir stire¢ oldugu yoniinde
goris belirtmistir. Yazili metin olusturmak, ortaya yeni bir iiriin ¢cikarmay1 gerektiren bir st
diizey diisiinme Dbecerisi olmasi acisindan gelistirilmesi zor bir beceri olarak
algilanabilmektedir. Yazilacak metnin temel yapisini olusturamama sorunu, 6grencilerin ana
dilde metin yazmadaki yetersizliklerinden kaynaklanabilir. Ana dilde ve ingilizcede bir metin
yazabilmek icin fikirleri giris-gelisme-sonu¢ seklinde diizenleyebilmek oOnemlidir ve bu
organizasyonu saglayamayan Ogrencilerin ana c¢atis1 dogru kurulmus bir metin yazmada
olduke¢a zorlandiklar diisiiniilmektedir.

Ogretmenler ve Ogrenciler, dinleme becerisi agisindan, kelimelerin okunuslar ile
yazilislarinin farkli olmasi haricinde en ¢ok konusmaciin soylediklerini takip edememe
nedeniyle zorluk yasandigini diisiindiikleri belirlenmistir. Bunun disinda 6grenciler yeterli
dinleme etkinligi yapilmamasi, 6gretmenler icerigin 6grencilerin seviyelerinin iistiinde olmasi
nedeniyle dinlemede zorluk yasandigini belirtmislerdir. Katilimcilar, konusmacilarin aksan
farklihklar1 ve hizh konusulmasi nedeniyle Ingilizce olarak soylenenleri takip etmede
zorlanildigin1 diistinmektedirler. Gilakjani ve Sabouri’ nin (2016) calismasi, ses kayitlarinin
kalitesindeki sorunlar, dinleme etkinliklerinin 6grencilerin seviyesinin tizerinde olmasi, aksan,
anlami bilinmeyen kelimeler, konusmacinin hizi sebebiyle dinlemede zorluk yasandigini ifade
etmesi agisindan calismanin bulgulariyla értiismektedir. Bozorgian (2012) dinleme becerisi ile
Ingilizce yetkinligi arasinda anlaml iliski bulundugunu ifade etmistir. Bloomfield ve digerleri
(2010) yabanci aksanlarin, ses kaydinin kalitesinin ve konusmacinin hizli konusmasinin,
dinleme performansini olumsuz yonde etkiledigini ifade etmistir. Calismaya katilan bazi
ogrenciler ses kaydindaki cizirtilar ve kayitta arka plandan gelen giiriiltiilerin konusmacinin
soylediklerini takip etmeyi zorlastirdigini belirtmislerdir. Ses kaydi yavaslatildiginda veya daha
yavas konusuldugunda bile, 68renciler aksan farkliligi, kayittaki guriiltii/cizirt1 gibi sebeplerle
duyduklarin1 anlamada zorlanabilirler. Konusmacinin sdylediklerini takip edememe bulgusu
(sorunu) ile 6gretmenlerden elde edilen yeterince dinleme / konusma etkinlikleri yapilmamasi,
Ingilizceyi giinliik hayatta kullanamama ve kitaplardaki dinleme etkinliklerinin iceriginin
dgrencilerin seviyesinin lizerinde olmasi nedeniyle zorluklar yasandigi bulgularinin birbirini

destekledigi gorilmektedir. Karademir ve Gorgoz’ un (2019) calismasi bu bulgularla
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ortiismektedir. Bu c¢alismada ortaokul ogrencileri icin yeterince dinleme etkinlikleri
yapilmamasinin dinlemede zorluklardan biri oldugu tespit edilirken Raja ve Selvi'nin (2011)
calismasinda aym sonug lise seviyesindeki ogrenciler icin bulunmustur. Ingilizceyi giinliik
hayatinda kullanmayan 6grencilerin deneyim eksikligi ve ingilizceye maruz kalma siiresinin
azlig1 nedeniyle konusmacinin séylediklerini takip edememeleri sik goriilebilen bir durumdur.
Aksan farkliliklar1 ve konusmanin hizi gibi sebeplerle konusmacinin séylediklerini takip
edememe sorununun ana dili Ingilizce olan insanlarla yeterince iletisime girememekten veya bu
kisilere ait ses kayitlarini dinleme eksikliginden kaynaklandig: diisiiniilebilir. Ogrencilerin ders
disinda dinleme ve konusma etkinlikleri yapmamalarinin yaninda, dersteki dinleme
etkinliklerinin 6grencilerin seviyesinin iizerinde olmasinin da dinleme etkinliklerinde gecen
yeni deyim ve kaliplar nedeniyle konusmacinin sodylediklerini anlamama sorununa yol
acabildigini ifade etmek miimkiindiir.

Konusmacinin soylediklerini anlama konusunda yasanan zorlugun ayrica, 6gretmen ve
0grenci gorislerinden elde edilen anlami bilinmeyen kelimeler bulgusu ile de agiklanabilecegi
diistintilebilir. Konusulanlarin igeriginde o6grencinin anlamini bilmedigi kelimeler varsa
sdylenenleri anlamamasi olagan bir durumdur. Ogrenciler dért temel dil becerisinin hepsinde,
o0gretmenler ise konusma ve okuma becerilerinde bilinmeyen kelimeler nedeniyle zorluk
yasandigl yoniinde goriis belirtmislerdir. Susanto (2017) kelime o0greniminin yabanci dil
0greniminin temel bir pargasi oldugunu vurgulamistir. Kelime bilgisinin yabanci1 dil 6greniminin
merkezinde bulunmasi nedeniyle kelime dagarcigindaki eksikligin Ingilizce 6grenimini
zorlastirdig1 éne siiriilebilir. Ogretmenlerden biri, 6grencinin konusulan dinleyip yazmaya
calisirken anlami bilinmeyen bir kelimeye takilmasi nedeniyle moralinin bozulabildigini ifade
etmigtir. Ogrenilen kelimeler {izerinden zaman gecince bir siire sonra unutulabilmektedir, bu
durumun 6g8rencilerin kalic1 kelime 6grenme yontemlerini bilmediklerinden kaynaklandig1 6ne
suriilebilir. Bazi durumlarda bir metin okurken yazarken veya konusulanlar1 dinlerken
karsilagtiklar1 anlami bilinmeyen kelimeler nedeniyle Ingilizce 6grenmekten gézii korkan
ogrencilere de rastlanabilmektedir. Heves kirici olarak nitelenen bilinmeyen kelimelerle
karsilasma durumunun yarattig1 duyussal sorunlar nedeniyle dgrencilerde ingilizce 6grenmenin
zor oldugu algisi olusabilmektedir.

Okuma becerisi agisindan kelimelerin okunuslar ile yazilislarinin farkli olmasi ve
duyussal sorunlar disinda 6grenciler okudugunu anlamama, anlami bilinmeyen kelimelerin
varligl nedeniyle, 6gretmenler anlami bilinmeyen kelimeler ve ana dilde okudugunu anlamama
nedeniyle, veliler uzun metinleri okumaktan sikilma ve kitap okumayl sevmeme nedeniyle
zorluk yasandigini belirtmislerdir. Celik ve Kocaman’in (2016) yaptigi calisma, ortaokul
ogrencilerinin okuma etkinliklerinde anlami bilinmeyen kelimeler nedeniyle zorluk yasadigini

tespit etmesi agisindan bu sonucu desteklemektedir. Karademir ve Gorgoz (2019) da bu
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calismaya paralel olarak, metinlerin uzun olmasi ve anlami bilinmeyen kelimeler nedeniyle
okumada zorluk yasandigini belirtmistir. Diger taraftan Karademir ve Gorgoz (2019)
ogrencilerin okuma becerisini kazanmada diger becerilere oranla daha az zorluk yasadiklarini
vurgulamistir. Genel anlamda okumay1 sevmeyen veya uzun metinleri okumay: sikici bulan
ogrencilerin, ana dilde okumaya yénelik olumsuz tutumlarinin etkisiyle Ingilizce okuma
etkinliklerinde zorlandiklar1 sdylenebilir. Ayrica 6grencilerin metinlerde kiiltiirlerine yabanci
ogeler, yeni Kkelimeler ve karmasik yapili climlelerle karsilasmalari sonucunda okuma
etkinliklerinden sikildiklar: ileri siiriilebilir. Bahsedilen yabanci 6geler, okuma metinlerinde
Ingiliz kiiltiirii gibi farkh kiiltiirlere ait geleneksel uygulamalar veya baz1 yoresel kullanimlar
seklinde oOgrencinin karsisina ¢ikabilmekte ve 0Ogrencilerin istegini korelterek okumay:
zorlastirabilmektedir.

Dort temel dil becerisi disinda yasanan zorluklara iliskin, duyussal sorunlar haricinde
ogrenciler; sinif yonetimi sorunlari, derslerin erken saatlerde olmasi, 6gretim programi disi
destek eksikligi (aile ve kurs destegi) nedeniyle, 6gretmenler; aile destegi eksikligi, ders
saatlerinin az olmasi, dilbilgisi kurallarina gére ciimle kuramama, Tiirkge ve Ingilizcenin ciimle
yapilarinin farkli olmasi ve veliler; aile destegi yetersizligi, ders dis1 egitsel faaliyetlere
gonderememe, 0gretmenin ilgisiz olmasi yoniinde goriis belirtmislerdir. Alan yazinda dilinin
yapisinl anlamama (Sparks ve Ganschow, 1991), aile destegi yetersizligi (Gandara vd., 2005) ve
dilbilgisine uygun ciimle kuramama (Bensoussan, Sim ve Weiss 1984; Celik ve Kocaman, 2016),
ders saatlerinin azlig1 (Gandara vd., 2005; Erdem, 2016; Karademir ve Gorgoz, 2019) nedeniyle
ogrencilerin Ingilizce 6grenmede zorluk yasadiklarini tespit eden ve calismanin bulgulariyla
ortiisen arastirmalar bulunmaktadir. Derslerde yasanan sinif yonetimi sorunlari 6gretmen ve
ogrenci kaynakl olabilmektedir. Ogrencilerin ingilizce dersine yénelik olumsuz tutum ve
motivasyon eksikligi, Ingilizcenin énemli bir ders oldugunu diisiinmeme, Ingilizceyi yabanci
dilden ziyade bir ders olarak algilama durumlarinin derslerde yasanan sinif yonetim
sorunlarina sebebiyet verdigi soylenebilir. Ogretmen kaynakli sinif yonetimi sorunlarimin ise
ogretmenlerin, sinif yonetimi stratejilerini bilmemesinden ve kisilik olarak affedici olmasindan
kaynaklandigi o6ne striilebilir. Sinif kurallarinin ¢ignenmesine karsi hosgoriilic olan
ogretmenlerin dersinde daha fazla giiriiltii sorunu yasandig diisiiniilmektedir. Ogrenciler ayrica
derslerin erken saatlerde baslamasinin okudugunu anlamama ve isteksizlik seklinde sorunlara
neden oldugunu belirtmistir. Derslerin erken baslamas1 durumun 6grenciler tarafindan zorluk
olarak algilanmasinin diizenli bir giinliik rutin olusturamamalarindan kaynaklandig1 ifade
edilebilir. Erken yatma, ders ¢alisma gibi giinliik etkinlikleri belirli saatlerde yapma aliskanligini
kazanmis 68rencilerin erken saatlerdeki derslerde bu tiir zorluklar yasamayacagi sdylenebilir.
Ogrencilerin giinliik rutin olusturamamasinda, ailelerin ilgisizliginin ve kendi giinliik rutinleri

konusunda tutarli olmamalarinin da etkisi olabilir.
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Dort temel dil becerisi disinda ayrica aile destegi ve dgretim programi disi destek
yetersizligi nedeniyle ingilizce 6grenmede zorluk yasandigi bulunmustur. Ailenin 6grenciler icin
her tiirlii sorunda basvurabilecegi giivenilir bir destek kaynagl olmasi nedeniyle Ingilizce
ogrenirken ailelerinden yardim alan oOgrencilerin karsilastigi zorluklar1 daha rahat astigi
soylenebilir. Ders saatlerinin veya ile desteginin yetersiz olmasi nedeniyle Ingilizce 6grenmek
icin ders disinda profesyonel destek almak gerekli olabilir. Aile desteginin veya 0gretim
programi dis1 destegin yetersiz oldugu durumlarda Ingilizce 6grenme siirecinde karsilasilan
zorluklarin ¢6ziilemedigi icin daha biiylik sorunlara déniistiigii diisiintilebilir. Gerceklestirilen
goriismelerde veliler, yeterli seviyede Ingilizce bilmedikleri i¢in ¢ocuklarina yardimci
olamadiklarini belirtmiglerdir. Velilerin c¢ocuklarina Ingilizce 6égrenme siirecinde destek
veremedikleri i¢in onlar1 kurs gibi egitsel faaliyetlere gondermek istedikleri ileri stiriilebilir.
Velilerin ¢ocuklarini egitsel faaliyetlere gonderememe durumu, maddi imkanlarinin kisith
olmasindan kaynaklanabilir. Calisma baglaminda katilimci 6grencilerin %48,1’ inin toplam aylik
gelirinin diistik oldugu (2500’ den az- 2500 arasi) goze carpmaktadir. Bu durumun, ¢alismanin
devlet ortaokullarinda 06grenim goren Ogrencilerin katiimiyla gergeklestirilmesinden
kaynaklandig1 sdylenebilir. Kisacasi, ailelerin sosyoekonomik durumlarinin diisiik olmasi
nedeniyle cocuklarini okul disi egitsel faaliyetlere gonderemedikleri diisiiniilmektedir.

Calismanin  bulgularindan 6gretmenin ilgisiz olmasi sorununun, ilkokul simf
O0gretmeninin 6grencinin gelecekteki egitim hayatini 6nemli derecede etkilemesinden
kaynaklandig ileri stiriilebilir. Calismaya katilan bir veli ¢gocugunun ilkokuldaki 6gretmeninin
ilgisiz olmas1 nedeniyle genel anlamda derslerden sogudugunu ve bu durumun ortaokul
Ingilizce dersindeki motivasyonuna da olumsuz yénde yansidiginmi belirtmistir. Bu sorunun
devam etmesinin 0Ogrencinin ge¢misindeki olumsuz 0Ogretmen tecriibesinin etkisinden
kurtulmamasindan ve su anki Ingilizce 6gretmeninin o6grenciyi yeterince motive
edememesinden kaynaklandig: diisiiniilebilir.

Dilbilgisi kurallarina uygun ciimle kuramama konusundaki zorlugun 6gretmenlerden
elde edilen Ingilizce ve Tiirkcenin ciimle yapilarinin birbirinden farkli olmas1 bulgusundan
kaynaklandig1 6ne siiriilebilir. Ingilizce Hint-Avrupa dil ailesinin germen dilleri alt grubuna
mensup c¢ekimli (biiklimli) bir dil olmasina karsin Tirkce Ural-Altay dil ailesinin Altay
grubunda bulunan sondan eklemeli bir dildir. Ogrencilerin, Ingilizce ciimle kurarken fiil
cekimleri ve kelime koklerinin Tiirkcede oldugundan farkl sekilde degismesi nedeniyle dil
bilgisine uygun ciimle kurmada zorlandiklar1 goriilebilmektedir.

Ogretmenlerin ifade ettigi bir diger zorluk olan ders saatlerin az olmasi yukarida
konusma becerilerinde yasanan zorluklar béliimiinde tartisiimistir. Genel anlamda
diigtiniildiigiinde ders saatlerinin az olmasinin bir zorluk olarak algilanmasinin ingilizce 6gretim

programinda dort temel beceriye yonelik kazanimlari gergeklestirmenin uzun zaman
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almasindan ve programin teori ile uygulamasinin programda ingilizce derslerine verilen siire

acisindan birbiriyle uyusmamasindan kaynaklandigi diistintilebilir.

5.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Tartisma

Calismanin “Ortaokul 6grencileri, veli ve 6gretmenlere gore ortaokul 6grencilerinin
Ingilizce 6grenmede yasadiklar1 zorluklara iliskin ¢éziim 6nerileri nelerdir?” seklindeki 3. alt
probleminden elde edilen bulgularin tartismasi asagida sunulmustur.

Konusma becerisinde yasanan zorluklara iliskin 6grenciler; 6gretmen destegini almak,
internetten konusmaya yonelik videolar/alt yazili filmler izlemek, derslerde daha fazla konusma
etkinligi yapilmasi, 6gretmenler; konusmaya tesvik etmek, konusma etkinligi sirasinda
ogrenciye miidahale etmemek, yogun Ingilizce 6gretimi yapilmasi, veliler ise; cevredekilerle
konusma pratigi yapmak, sesli gorsel izletmek ve dinletmek yoniinde Onerilerde
bulunmuslardir. Alan yazinda, sesli gorsel izlemek/dinlemek (Lindgren ve Mufioz, 2013; Rizi
vd., 2014), 68renciyi motive etmek (Dornyei, 2003), hatalar1 6grencinin moralini bozmadan
diizeltmek (Uslu, 2016), yogun Ingilizce 6gretimi yapilmasi (Gék Catal, 2015; Aksoy, 2020)
yoniinde énerilerde bulunan ¢alismalar bulunmaktadir. internetten konusmaya yénelik videolar
/alt yazili filmler izlemek ve ¢evredekilerle konusma pratigi yapmak, 6grencinin dile maruz
kalma stresini arttirarak kulak asinaligi kazanmasina ve telaffuzunu diizeltmesine yardimci
olabilir ve konusma becerilerini gelistirmek i¢in onerilebilir. Ders dis1 yapilan etkinlere ek
olarak, derslerde iletisim becerilerinin gelistirilmesine yonelik diyalog kurma, drama gibi
etkinliklerin arttirilmasi 6grencilerin gramer, ciimle olusturma gibi derslerde 6grendikleri
teorik bilgileri uygulamaya gecirmelerine yardimar olabilir. Ingilizce ders saatleri arttirilarak
yogun Ingilizce 6gretimi yapilmasi, derslerde konusma etkinliklerine yeterince yer verilmesini
saglamasi acisindan faydali olabilir. Ayrica 6gretmen desteginin duyussal sorun yasayan
ogrencilerin motivasyonunu arttirdig1 diisiiniilmektedir. Bu nedenle 6gretmenin, 6grencilere
destek olmas1 ve dalga gecen 6grencileri uyarmasi yasanan duyussal sorunlarin ¢oziimiinde
etkili olabilir. Konusma etkinlikleri esnasinda 6gretmen tarafindan yapilan hata diizeltme gibi
miidahaleler nedeniyle 6grencilerin kaygi ve heyecan duyarak konusmadan soguduklari
gozlenmektedir. Bu nedenle konusma etkinligi esnasinda 6grencilere miidahale etmemek dogru
bir yontem olabilir.

Yazma becerisinde yasanan zorluklara iliskin 6grenciler; derslerde daha fazla yazma
etkinligi yapilmasi, derslerde oyunlarla kelime etkinlikleri yapilmasi, derslerde ¢eviri
etkinliklerinin yapilmasi ve 6gretmenler; drnek bir metni uyarlayarak yazdirmak, dil bilgisi
kurallarina yazmadan tesvik etmek, sinavlarda kelime yazim yanlislarindan puan kirmak

yoniinde énerilerde bulunmuslardir. Celik ve Kocaman (2015) égrencileri Ingilizce 6grenmeye
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motive etmek icin kelime oyunlar1 gibi etkinliklerden yararlanilmasini yoniinde Oneride
bulunmuslardir. Graham ve Perin (2007) yazma etkinligine iliskin kelime 6gretimi yapilmasini
ve dogru yazma tekniklerini 6grenebilmek igin yazili metin Orneklerini incelemeyi
onermislerdir. Derslerde daha fazla yazma etkinligi yapilmasi Onerisinin sunulma sebebi,
o0gretmenlerin diger dil becerilerine kiyasla yazma becerisine 6nem vermemeleri nedeniyle bu
beceriye derslerde az zaman ayirmalar olabilir. Ogrencilerin yazma etkinliklerine az zaman
ayrildiginm1 ifade ettikleri dikkate alindiginda derslerde yazma etkinliklerinin arttirilmasinm
onermeleri anlagilabilir bir durumdur. Ornek bir metni uyarlayarak yazdirma konusunda
oneride bulunulmasinda, calismanin ortaokul 6grencilerinin katilimiyla gerceklestirilmesinin
etkisi olabilir. Ortaokul Ogrencileri seviyeleri geregi, diislincelerini birlestirip bir diizen
icerisinde ifade etmeyi gerektiren yazili iiriin ortaya koyma etkinliklerinde bilissel yonden
zorlanabilmektedir. Bu acidan o6rnek bir metni modelleyerek yazmak, metnin genel
organizasyonunu (yapisini) kurgulamakta zorlanan 6grenciler i¢cin uygun bir Oneri olabilir.
Calismaya katilan 6grencilerin gevri etkinliklerinin yapilmasini 6nermelerine karsin, Karademir
ve Gorgoz (2019) ciimle kurma stirecinde climleleri kelimesi kelimesine Tiirk¢ceye cevirmenin
yanlis bir uygulama oldugunu vurgulamistir. Calismada 6grencilerin ¢eviri etkinlikleri yapilmasi
yoniinde oneride bulunmalari, ciimle kurmaya c¢ahsirken Ingilizce yerine Tiirkce
diisinmelerinden ve ciimlenin iginde bulundugu baglami dikkate almamalarindan kaynakl
olabilir. Bensoussan ve digerleri (1984) égrencilerin ciimlenin égelerinin ingilizcedeki dizilisini
bilememeleri nedeniyle ciimle kurmada zorluk yasadiklarini belirterek bu disiinceyi
desteklemektedir. Ogretmenlerin  dilbilgisine takilmadan yazma yéniinde ©6neride
bulunmalarimin sebebi 6grencilerin Ingilizcenin dil yapisin1 anlayamamalar1 nedeniyle ciimle
kurmaya calisirken zorlanmalar1 ve yazmadan sogumalari olabilir. Metin olustururken
dilbilgisine ve Ingilizcenin sentaksina uygun sekilde ciimle kurmak 6grencileri zorlayabilmekte,
bu nedenle dil bilgisi kurallarini 6nemsemeden yazdiklarinda daha yaratici yazilar ortaya
¢ikarabilmektedirler. Bunun disinda, sinavlarda yazim yanlhslarindan puan kirmak, 6grencilerin
yazim hatalarin1 6nemsemesini saglamasi ve imla kurallarina dikkat etmesine yardimci olmasi
nedeniyle yazim hatalan icin etkili bir ¢6ziim olabilir. Bu 6nerinin 6zellikle Ingilizcedeki
akademik basarisin1 6nemseyen motivasyonu yiiksek 6grencilerde ise yaradigi diistiniilebilir.
Dinleme becerisinde yasanan zorluklara iliskin 6grenciler; derslerde daha fazla dinleme
etkinligi yapilmasi, konusmacinin daha yavas konusmasi, dinleme metninin 6gretmenin
seslendirmesi ve 6gretmenler; dinleme metinlerini birkag kez dinletmek, dinleyip anlamayanlar
icin metni yazili olarak gostermek yoniinde onerilerde bulunmuslardir. Bloomfield ve digerleri
(2011) metni birkac kez dinletmenin ve konusmacinin daha yavas hizda konusmasinin
dinledigini anlama performansini arttirdigini ifade ederek bu calismay1 desteklemektedir.

Dinleme etkinliklerinin, sik tekrar yapmak sartiyla kelime telaffuzunu gelistirmesi ve kulak
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asinaligl kazandirmasi nedeniyle bu tiir etkinliklerin derslerde daha sik yapilmasi yoniinde
onerilerde bulunuldugu ileri siiriilebilir. Dinledigini anlamak ve konusmacinin aksani, konusma
hiz1 gibi 6zelliklere asinalik saglamak i¢in bir egitmen esliginde yogun uygulama yapilmasinin
gerekliligi géz oniine alindiginda derslerde daha fazla dinleme etkinligi yapilmasinin etkili bir
¢6ziim oldugu one siiriilebilir. Ozellikle ana dili Ingilizce olan kisilerin konusurken kelimeleri
yuvarlayip bazi harfleri telaffuz etmemeleri durumunda, konusmacinin daha yavas konusmasi
soylenenlerin daha rahat anlasilmasi agisindan ise yarayabilir. Dinleme etkinliginin ses kaydi ile
yapilmasi durumunda, kaydi veya metni 6gretmenin seslendirmesi, 6grencilerin 6gretmenin
sesine, vurgu ve tonlamalarina alisik olmalar1 nedeniyle dinlediklerini kolayca anlamalarini
saglayabilir. Ogrencilerin ilk dinlemede aksan farklari, izl konugulmasi gibi sebeplerle
anlamadiklar1 kelimeleri ve karmasik fikirler iceren dinleme metinlerini birkac defa
dinlediklerinde anlayabilecekleri diisiiniilmektedir. Son olarak, 6zellikle 5. simif gibi daha alt
sinif seviyelerinde 6grenciler sdylenenlerin yavas olmasina ve metni 6gretmenin okumasina
ragmen dinlediklerini anlamayabilirler. Bu durumlarda metni yazili olarak gostermek,
ogrencilere gorsel nitelikli yardim sunmasi nedeniyle uygun bir 6neri olabilir.

Okuma becerisinde yasanan zorluklara iliskin 6grenciler; kelimelerin okunuslarini
internetteki ceviri sitelerinden arastirmak, yeteri kadar okuma etkinlikleri yapilmasi, ingilizce
hikaye kitabi okumak ve O0gretmenler; 6gretmenin metni sesli okumasi, dogru telaffuz icin
internette sesli sozlik sitelerinden faydalanmak, 6grencilere sozliikk kullanimini 6gretmek
yoniinde onerilerde bulunmuslardir. Okuma becerilerine iliskin Ekmekyermezoglu (2010), Rizi
ve digerleri (2014) Ingilizce kitap okuma etkinlikleri yapilmasim ve Ingilizce dergi, gazete gibi
yayinlarin takip edilmesini 6nermistir. Bensoussan ve digerleri (1984) bazi Ingilizce
o0gretmenlerinin okuma etkinliklerinde sozliikkten yararlanmayi, kopya c¢ekme olarak
algilamalar1 nedeniyle 6nermediklerini, bazilarinin ise derslerde oOgretilmeyen kelime ve
deyimlerin anlamlarin1 bulmada faydal olmasi nedeniyle énerdiklerini belirtmistir. Ogrenciler
el sozliklerinden kelime arastirmayr zaman alict ve ugrastirici olmasi nedeniyle sikic
bulabilmektedirler. Bu nedenle tek tusla kelimenin anlamini veren internet sézliik sitelerinden
yardim almak el sozliigiine alternatif olarak onerilebilir. Ayrica sesli sozliik siteleri, kelimelerin
telaffuzunu duyma olanag: sagladig icin kelimeleri okunusuyla 6grenmek icin etkili bir arag
olabilir. Okuma becerisini gelistirmek ve okuma hizin1 arttirmak icin gazete, dergi gibi farkh
yayin tiirlerini okumanin etkili oldugu dikkate alindiginda derslerde ve ders disinda okuma
etkinlikleri yapmanin bu beceriyi gelistirmeyi sagladig1 dne siriilebilir. Okumaya yonelik bir
baska ¢oziim 6nerisi, hikaye kitab1 okumak olarak ifade edilmistir. Kelime 6grenimi icin hikaye
kitab1 gibi farkli baglamlardan ve orijinal iceriklerden yararlanilmasi 6nerilmektedir (National
Reading Panel, 2000). Ogrencinin seviyesine uygun ilgi cekici hikayeler dogal bir égrenme

ortami yaratmaktadir ve Kkelimeleri baglam icinde 6grenme imkani saglayarak kelime
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dagarciginin zenginlesmesi yoluyla okuma becerisini gelistirmeye yardimci olabilir. Bunun
disinda uzun veya sikici metinler iceren okuma etkinliklerinde 6grencilerin dikkatinin ¢abuk
dagildigr ve sikildiklar1 diisiiniildiigiinde 68retmenin metni kendi tonlamalariyla ilgi ¢ekici,
eglenceli sekilde okumasi, 6grencilerin okuma etkinliklerine ilgi duymalarini saglayabilir.

4 temel dil becerisi disinda yasanan zorluklarin ¢éziimiine iliskin 6grenciler; 68renilen
kelimelerin unutulmamasi igin sik tekrar yapilmasi, kelime 6grenmek icin kelime videolar1 ve
alt yazih filmler gibi internet kaynaklarindan yararlanmak, 6gretmenler; ders saatlerinin
arttirilmasi, ek kaynaklarindan yararlanmak, ana dil ve Ingilizce arasindaki yapisal farklihiklar
kiyaslatmak, veliler; 6grencinin motive edilmesi, 0gretmenin derse katilmaya ¢ekinen
Ogrencilere gorevler vermesi, derslerin daha eglenceli hale getirilmesi yoniinde oOnerilerde
bulunmuslardir. Bu bulgulara paralel olarak, Rizi ve digerleri (2014) ve Uslu (2016), Celik ve
Kocaman (2016) alt yazil film, kelime videolar1 gibi internet kaynaklarindan yararlanilmasi,
Abidin ve digerleri, (2012) ders kitabina ek destek kaynaklardan yararlanilmasi, Paker (2006)
ve Yaman (2018) 6grencilerin motive edilmesi yoniinde 6nerilerde bulunmuslardir. Yabanci dile
iliskin 6grenilen bilgilerin tekrar yapilmadigi takdirde ¢abuk unutuldugu disiiniiliirse, yeni
kelimelerin 6devlerde veya farkli baglamlarda kullanilarak tekrar edilmesinin kalici kelime
0grenimini saglamaya iliskin etkili bir 6neri oldugu sdylenebilir. Farkli duyulara hitap eden
0grenme yontemlerinin 6grenciler tarafindan ilgi cekici bulunmasi nedeniyle kalic1 kelime
0grenimi icin, kelime videolari, alt yazili filmler gibi gorsel ve isitsel internet kaynaklarindan
yararlanmak da énerilebilir. ingilizce ders saatlerinin arttirilmasi dért temel dil becerisi ve
dilbilgisi gibi Ingilizce 6greniminin farkll alanlarina derslerde yeterince deginmeye imkan
taniyacagl icin onerilebilir. Calismada ayrica, ana dil ve Ingilizce arasindaki yapisal farkhiliklarin,
ceviri gibi yontemlerle kiyaslatilmasi Onerilmistir. Calismanin bulgusuna zit olarak Seving
(2006), Ingilizce ve Tiirkge arasindaki yapisal farkhliklarin, bu diller arasinda dogru sekilde
¢eviri yapilmasini zorlastirdigini belirtmis ve derslerde ¢eviriden kaginilmasini 6nermistir. Sinif
seviyesine uygun bicimde, dillerin arasindaki yapisal ve s6z dizimsel (sentaktik) farkliliklari
birbiriyle karsilagtirarak 6gretmek, 6grencilerin Ingilizcenin yapisini ve ciimle kurma mantigini
kavramalar1 ac¢isindan etkili olabilir. Ceviri yoluyla diller arasi yapisal farklar1 anlayan
ogrencilerin, ciimleleri Ingilizce dil bilgisi kurallarina uygun sekilde kurabilecekleri
diistintilmektedir. Katiimcilar ayrica, 6grencilere gorevler verilmesi konusunda oOnerilerde
bulunmustur. Bunun sebebi, 6grencilere gorev verildiginde kendilerini degerli hissederek
motive olmalarin1 saglamasindan kaynaklanmis olabilir. Ayrica gorevin yerine getirilme
durumu takip edildiginde, 6grencilerde gorev bilinci olusabilecegi sonucuna da varilabilir. Son
olarak katilmcilarin, derslerin eglenceli hale getirilmesini 6nermelerinin 6grencilerin ¢ocukluk
déneminin etkisinde olmalariyla baglantili oldugu diisiiniilebilir. Ogrencilerin derse ilgisini

arttirarak smif yonetimi sorunlarini engellemesi, kalic1 6grenmeyi ve ogrencilerin Ingilizce
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o6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamasi nedeniyle derslerin eglenceli hale

getirilmesi onerilebilir.
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6. SONUCLAR VE ONERILER

6.1. Sonuclar

Calismaya katilan ortaokul dgrencilerinin Ingilizce 6grenmede orta diizeyde zorluk
yagadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin Ingilizce 6grenmede yasadiklar zorluk diizeyleri
ile cinsiyet arasinda anlaml bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Erkek égrencilerin ingilizce
o0grenmede yasadiklar1 zorluk diizeylerinin kiz 6grencilere oranla daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin Ingilizce 6grenmede yasadiklan zorluk diizeyleri ile ingilizce kurs
almis olma durumu arasinda anlamh bir iligki olmadig1 sonucuna varilmistir. Ogrencilerin
Ingilizce 6grenmede yasadiklar zorluk diizeyleri ile anne veya babanin yabana dil bilme
durumu arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Anne babasi yabanci dil
bilmeyen 6grencilerin Ingilizce 6grenmede yasadiklari zorluk diizeylerinin anne babasi yabanci
dil bilen 6grencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin ingilizce
o0grenmede yasadiklar1 zorluk diizeylerinin sinif seviyesine gore anlamli sekilde degistigi
sonucuna ulagilmistir. 8. Sinif 6grencilerinin 6. Simf égrencilerine gére Ingilizce 6grenmede
daha yiiksek diizeyde zorluk yasadiklari belirlenmistir. Ogrencilerin Ingilizce 6grenmede
yagadiklar zorluk diizeylerinin Ingilizce dersini sevme durumuna gére anlamli olarak degistigi
sonucuna ulagilmistir. Ingilizce dersini sevmeyen 6grencilerin, ingilizce dersini biraz seven ve
seven oOgrencilere gore Ingilizce dgrenmede daha fazla zorluk yasadiklar belirlenmistir.
Ogrencilerin Ingilizce 6grenmede yasadiklar1 zorluk diizeylerinin Ingilizce 6grenirken
zorlandigim diisiinme durumuna gére anlaml olarak degistigi sonucuna varilmistir. Ingilizce
ogrenmede zorlandigim diisiinen égrencilerin, Ingilizce 6grenirken zorlanmadigini ve bazen
zorlandigim1 diisiinen ogrencilere gore Ingilizce 6grenmede daha fazla zorluk yasadiklar
saptanmustir. Ogrencilerin Ingilizce 6grenmede yasadiklar1 zorluk diizeylerinin énceki donem
Ingilizce notuna gore anlamh sekilde degistigi sonucuna ulasilmistir. Ingilizce notu diistiikce
Ingilizce 6grenmede yasanan zorluk diizeyinin arttif1 tespit edilmistir. Ogrencilerin Ingilizce
ogrenmede yasadiklar zorluk diizeylerinin ingilizce 6grenmede bagarili oldugunu diisiinme
durumuna (basar1 6z algis1) goére anlamh sekilde farklilastign sonucuna ulagilmistir. Ingilizce
o0grenmede basarisiz oldugunu diisiinen O6grencilerin, kendini bu konuda basarili bulan
ogrencilere gore Ingilizce 6grenmede daha yiiksek diizeyde zorluk yasadiklarn tespit edilmistir.
Ogrencilerin Ingilizce 6grenmede yasadiklar1 zorluk diizeylerinin ailenin toplam aylik gelirine
gore anlami sekilde degismedigi sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin konusmada dil bilgisi kurallarina uygun ciimle kuramama, duyussal
sorunlar, kelimelerin okunuslariyla yazilislarinin farkli olmasi, anlami bilinmeyen kelimeler,

cevrede Ingilizce konusan Kisilerin az olmasi, yeterli konusma etkinligi yapilmamas, ingilizceyi
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glinliik hayatta kullanamama, ingilizce 6gretim programinda konusma etkinliklerine verilen
slrenin yetersiz olmasi, 6gretmenin dgrenciyi demotive etmesi nedeniyle zorluklar yasandigi
sonucuna ulasilmistir. Yazmada kelimelerin okunuslariyla yazilislarinin farkli olmasi, anlami
bilinmeyen kelimeler, dil bilgisi kurallarina uygun yazili climle kuramama, yeterli yazma
etkinligi yapilmamasi, yazi metninin temel yapisini olusturamama, duyussal sorunlar, ana dilde
yazamama nedeniyle zorluk yasandigi sonucuna varilmistir. Dinlemede Kkelimelerin
yazilislariyla okunuslarinin farkli olmasi, konusmacinin séylediklerini takip edememe, yeterli
dinleme etkinligi yapilmamasi, anlami bilinmeyen kelimeler, telaffuzu benzer kelimeleri
karistirma, icerigin 6grencilerin seviyesinin iizerinde olmasi, metni gormeden dinleme etkinligi
yapamama nedeniyle zorluk yasandigl sonucuna ulasilmistir. Okumada kelimelerin yazilislariyla
okunuslarinin farkli olmasi, okudugunu anlamama, anlami bilinmeyen kelimeler, yeterli okuma
etkinligi yapilmamasi, duyussal sorunlar, ana dilde okudugunu anlamama nedeniyle zorluk
yasandigl sonucuna ulasilmistir. Dort temel dil becerisi disinda yasanan zorluklar; aile destegi
eksikligi, dil bilgisi kurallarina gore climle kuramama, duyussal sorunlar, kelimelerin
okunuslariyla yazilislarinin farkh olmasi, telaffuzu benzer kelimeleri karistirma, Ingilizceyi
glinliik hayatta kullanamama, anlami bilinmeyen kelimeler, ders saatlerinin az olmasi, Tiirkce ve
Ingilizcenin ciimle yapilarinin farkh olmasi, Ingilizce égretim programinin iceriginin yogun
olmasi, ders kitabinin tek basina yetersiz olmasi, icerigin ilgi ¢ekici olmamasi, Ingilizcenin
yabanci dil olarak algilanmamasi (Ingilizcenin bir ders olarak algilanmasi), ingilizce dersine
diger derslere gore énem verilmemesi, ingilizce 6gretim programinin islevsel olmamasi,
okullarin fiziki yetersizlikleri, sinif yonetimi sorunlari, siniflarin kalabalik olmasi, derslerin
erken saatlerde olmasi, kelime O6grenme yontemlerini bilmeme, dil bilgisi kurallarini
anlayamama, konular arasinda hizl gecis yapilmasi, 6gretim programi disi destek (kurs, 6zel
ders) eksikligi, 6gretmenin ilgisiz olmasi seklinde ifade edilmistir.

Konusmada yasanan zorluklara iliskin; 6gretmenden destek alinmasi, 6grencinin
konusmaya tesvik etmek amaciyla motive edilmesi, internetten konusmaya yonelik videolar ve
alt yazih filmler izlenmesi, derslerde daha fazla konusma etkinligi yapilmasi, karsisinda biri
varmis gibi kendi kendine konusulmasi (kendi kendine konusma pratigi yapilmasi), giinliik
hayatta Ingilizce bilen kisilerle konusma pratigi yapilmasi, ¢cevredeki yabancilarla (turistlerle)
iletisim kurulmasi, farkl tilkelerden arkadas edinilmesi, konusurken heyecanlanan 6grencilere
telkinde bulunulmasi, telaffuz hatalarinin aninda diizeltilmemesi, konusma etkinlikleri
esnasindaki hatalarin etkinlik sonunda belirtilmesi, yogun Ingilizce 6gretimi yapilmasi,
Ingilizceye 6zel ders saati ayrilmasi, Ingilizce sesi gorsel izletmek ve dinletmek (sarki, film,
video), Ingilizce yayinlari okumak konusunda énerilerde bulunulmustur.

Yazmada yasanan zorluklara iliskin; derslerde daha fazla yazma etkinligi yapilmasi,

derslerde oyunlarla kelime etkinlikleri yapilmasi, ceviri etkinlikleri yapilmasi, kalic1 kelime
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0grenimi icin kodlama yapilmasi, 6rnek bir metni uyarlayarak yazdirmak, érnek bir paragraf
yazmak, Ogrencinin dil bilgisi kurallarina takilmadan yazmaya tesvik edilmesi, sinavlarda
kelime yazim yanlislarindan puan kirilmasi, yazma etkinliginden o6nce kelime 0Ogretimi
yapilmasi konusunda onerilerde bulunulmustur. Dinlemede yasanan zorluklara iliskin;
derslerde daha fazla dinleme etkinligi yapilmasi, konusmacinin daha yavas konusmasi, dinleme
metinlerini 6gretmenin seslendirmesi, dinleme metinlerinin birkac defa dinletilmesi, dinleyip
anlamayanlar i¢in metnin yazili olarak gosterilmesi, ders disinda dinleme etkinliklerinin
yapilmasi, dinleme etkinligi 6ncesinde gerekli hazirligin yapilmasi (bilinmeyen kelimelerin
arastirilmasi gibi) konusunda 6nerilerde bulunulmustur.

Okumada yasanan zorluklara iliskin; kelimelerin okunuslarinin internet c¢eviri
sitelerinden arastirilmasi, yeteri kadar okuma etkinligi yapilmasi, ingilizce hikaye Kkitabi
okunmasi, kelimelerin Tiirk¢e anlamlariyla 6grenilmesi, okuma etkinliginden 6nce kelime
O0gretimi yapilmasi, kelime oyunlari oynanmasi, okurken heyecanlanan 6grencilere telkinde
bulunulmasi, 6gretmenin metni sesli okumasi, dogru telaffuz icin internette (online) sesli s6zliik
sitelerinden faydalanilmasi, 6grencilere sesli sozliik kullaniminin 6gretilmesi, konusunda
onerilerde bulunulmustur.

Dort temel beceri disinda yasanan zorluklara iliskin; ders saatlerinin arttirilmasi,
kaynak kitaplar ve ¢alisma kitaplar1 gibi ek kaynaklardan yararlanilmasi, kelimelerin Tirkce
anlamlariyla 6grenilmesi, kelime oyunlar1 oynanmasi, 6grenilen kelimelerin unutulmamasi i¢in
sik tekrar yapilmasi, kelime 6grenmek icin internet kaynaklarindan yararlanilmasi (kelime
videolar1 ve alt yazili film izlemek), sozliik yarismasi ve oyun gibi etkinliklerle derslerin daha
eglenceli hale getirilmesi, ana dil ve Ingilizce arasindaki yapisal farkliliklarin kiyaslatilmasi
(ceviri yapmak gibi), derslerin daha gec¢ saatte baslamasi, derslerde konu tam anlasilmadan
sonraki konuya gecilmemesi, EBA’ nin daha etkin kullanilmasi, derse katilmaya c¢ekinen
ogrenciler icin derste ayri bir siire ayrilmasi, Ogrencinin motive edilmesi, 6gretmenin
heyecanlanan 6grencilere destek olmasi ve dalga gecen 6grencileri uyarmasi, derslerde rahat
bir ortam saglanmasi, ailenin 6grenme stirecine destek vermesi, ailelere dil 6§renmenin uzun
bir siire¢ oldugunun anlatilmasi, 6grencilere Ingilizce grenmenin éneminin anlatilmasi, giinliik
hayatla iliskili uygulamali 6édevler ve projeler verilmesi, derse katilmaya cekinen 6grencilere
gorevler verilmesi, dil seviyelerinin diizenli olarak 6l¢iilmesi ve 6l¢iimler sonucunda 6grencilere
sene sonunda dil sertifikas verilmesi, ingilizce 6gretim programinin icerigin sadelestirilmesi ve
ogrencilerin ilgisini cekecek sekilde diizenlenmesi, okullarda dil 68retimi icin dil sinifi gibi 6zel
alanlar yaratilmasi, sesli gorsel (alt yazil film, animasyon gibi) izletmek ve dinletmek, cekingen
ogrenciler icin psikolojik yardim aldirilmasi, etiit ve 6zel ders gibi okul dis1 destek kaynaklarinin
arttirlmasi, aile iiyeleriyle Ingilizce oyunlar oynanmasi yéniinde ¢6ziim onerilerinde

bulunulmustur.
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Ozetle, bu calisma sonucunda ortaokul égrencilerinin ingilizce 6grenmede orta diizeyde
zorluk yasadiklar ve égrencilerin Ingilizce 6grenmede yasadiklar1 zorluk diizeylerinin cinsiyet,
siif, énceki dénem Ingilizce notu, Ingilizce dersini sevme, anne veya babanin yabana dil
bilmesi, ingilizce dersini sevme, Ingilizce 6grenirken zorlandigim ve basarih oldugunu diisiinme
durumlarina gére anlamli sekilde degistigi belirlenmistir. Ogrenciler konusurken ve yazarken
en cok dil bilgisi kurallarina uygun ciimle kuramama, dinlerken ve okurken kelimelerin
yazilislariyla okunuslarinin farkli olmasi, 4 temel dil becerisi disinda duyussal sorunlar
nedeniyle zorluk yasadiklarini ifade etmistir. Ogretmenler ise 6grencilerin en ¢ok, konusurken
ve okurken Kelimeleri yanlis telaffuz etme, yazarken yazi metninin temel yapisin
olusturamama, dinlerken konusmacinin sdylediklerini takip edememe ve dort temel dil becerisi
disinda aile destegi eksikligi nedeniyle zorluk yasadiklarini dile getirmistir. Veliler de
ogrencilerin genel anlamda duyussal sorunlar, kelimeleri Tiirkcedeki gibi okuma nedeniyle
Ingilizce 6grenirken zorlandiklarini ifade etmistir. Genel olarak bakildiginda ingilizcede yasanan
zorluklarin asilmasi icin, konusurken 6grencilere miidahale edilmemesi, 6rnek bir metnin
uyarlayarak yazdirilmasi, dinleme metinlerinin birka¢ defa dinletilmesi, yeteri kadar okuma

etkinligi yapilmasi ve 6grencinin motive edilmesi yoniinde 6nerilerde bulunulmustur.

6.2. Oneriler

Bu boliimde, ¢alisma sonuglarina iliskin uygulamalara ve arastirmacilara yonelik

gelistirilen 6neriler sunulmustur.

6.2.1. Uygulamalara Yonelik Oneriler

1. Ingilizce konusurken ve okurken heyecanlanan égrencilere telkinler yoluyla rahatlatici
destek verilebilir. Ogretmenler kendi Ingilizce 6grenme siirecinde yasadigi benzer
sorunlar anlatarak égrencilerle empati kurdugunu, ingilizce 6grenen herkesin benzer
sorunlar yasadigini ve bu sorunlarin asilabilir oldugunu onlara anlatabilir.

2. Ailelere ve dgrencilere Ingilizce 6grenmenin uzun soluklu bir siire¢ oldugu ve bu konuda
sabirli olmalar1 gerektigi anlatilabilir.

3. Ailelerle ve 6grencilerle Ingilizce bilmenin sagladig1 avantajlar ve etkili dil 6grenimi icin
Ingilizceyi yasamin her alanina dahil etmenin gerekliligi konusunda bilgilendirici
konusmalar yapilabilir.

4. Cevredeki Ingilizce bilen kisilerle ve yabancilarla konusma pratigi yapmak, cevrede

Ingilizce konusan kimse olmadiginda karsisinda biri varmis gibi konusmak, ingilizce
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

gilinliik tutmak, aile bireyleriyle Ingilizce oyunlar oynamak gibi yontemlerle Ingilizceyi
glinliik hayatta kullanmak icin cesitli firsatlar yaratilabilir.

Ingilizce 6grenmeyi eglenceli ve kalic1 hale getirmek icin konusmaya yénelik videolar, alt
yazili filmler, kelime videolari, internet ceviri ve sesli sozliik siteleri gibi gorsel ve isitsel
kaynaklardan yararlanilabilir.

Kelime daracigim zenginlestirmek ve Ingilizcedeki ciimle yapilarim daha iyi
anlayabilmek icin dergi, gazete, kisa hikayeler gibi Ingilizce yayinlar okunabilir.
Okullarda ingilizce yayinlar iceren dil kiitiiphaneleri olusturulabilir.

Dogru telaffuz ve kulak dolgunlugu ve kelime 6grenimi icin Ingilizce haber kanallarim
izlemek, sarki dinlemek, yabanci dil égrenme uygulamalarini kullanmak, Ingilizce
konusan sosyal medya fenomenlerini takip etmek onerilebilir.

Kelime o6grenimi icin sik tekrar yapmak, kelime oyunlari oynamak ve kelimeleri
kodlamak gibi yontemlerden yararlanilabilir.

Kelime 6gretimi icin kelimeleri 6bekler halinde esdizimli olarak (collocation) ve baglam
icerisinde 0Ogretmek, iist siniflarda (7. ve 8. Siniflarda) kelimeleri es anlamlariyla
o0gretmek, gercek nesneler (authentic materials) kullanmak, kelimelerin anlamini
baglamdan ¢ikarim yaparak veya viicut diliyle (pandomim, drama yoluyla) buldurmak
gibi yontemlerden yararlanilabilir.

Ders kitaplarindaki dinleme ve okuma etkinlikleri icin climle yapis1 karmasik olmayan,
ana fikri kolayca belirlenebilen yalin ve ilgi cekici 6zgiin (authentic texts) Ingilizce
metinler kullanilabilir.

Derslerde 4 temel dil becerisini gelistirmeye yonelik daha fazla etkinlik yapilabilir.

Ders saatleri arttirilabilir. Her dil becerisi i¢in ayr1 bir ders saati ayrilabilir.

Derslerde ana dilin sadece zorunlu durumlarda kullanilmasi ve miimkiin oldugunca
Ingilizce kullanilmasi énerilebilir.

Dort temel dil becerisine yonelik etkinlikler 6ncesinde kelime 6gretimi, bilinmeyen
kelimelerin arastirilmasi, dil becerilerini gelistirme tekniklerinin 6gretilmesi gibi
hazirliklar yapilabilir.

Ogrencilerin dil bilgisi kurallarina takilmadan konusmalari ve yazmalari tesvik edilebilir.
Etkinlik esnasinda yapilan hatalar, 6grencilere miidahale edilmeden ve 6grenciyi rencide
etmeden etkinlik sonunda diizeltilebilir.

Ogrencilere roportaj yapma, yer-yon tarif etme, turist rehberligi yapma, tatilde
yaptiklarini gorsel olarak (video, resim, slayt) sunma gibi giinliik hayatla iligkili proje ve
odevler verilebilir. Hazirlanan goérevler 6gretmenler odasinda veya okul huzurunda

sunulabilir.
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18. Ogretim yii boyunca diizenli smavlar yapilarak o6grencilerin Ingilizce seviyeleri
olciilebilir ve yil sonunda égrencilerin Ingilizce seviyesini belgeleyen dil sertifikalar
verilebilir. Lise giris sinavlarinda dil sertifikasindaki yeterlik diizeyi dikkate alinarak,
Ingilizce 6grenmeye yonelik yil boyunca yapilan diizenli 6lgiimler islevsel hale
getirilebilir.

19. Ingilizce 6gretim programi 6grencilerin ilgilerini cekecek sekilde ve yoéresel farklihklara
gore uyarlanabilecek sekilde diizenlenebilir.

20. Ogretim programinda iletisim temelli kazanimlara agirlik verilmesi ve bu kazanimlara
daha uzun siirelerde ulasilmasi hedeflenebilir. Bu sayede, ingilizce 6gretim programinin
icerigi sadelestirilebilir.

21. Olgme ve degerlendirme siirecinde égrencinin basar1 durumu, 4 temel dil becerisi esit
oranda dikkate alinarak belirlenebilir. Sinavlara dinleme ve Kkonusma bolimi
eklenebilir.

22.0grencilerin performanslari, sinavlara ek olarak, donem boyunca portfolyo, iiriin
dosyasi, zihin haritalarl, beyin firtinasi, giinliikler, akran degerlendirmesi gibi
bicimlendirici degerlendirme araclariyla degerlendirilebilir. Ogrencilerin dénem
boyunca olusturduklar trtlinlere diizenli araliklarla doéniitler vererek ilerlemelerini
gormeleri ve kendilerini degerlendirmeleri saglanabilir.

23. Ingilizce 6grenme devlet politikasi olarak benimsenebilir, Tiirkce haberler ve televizyon
programlari Ingilizce alt yazil olarak yayinlanabilir.

24. Ingilizce ogretmeni yetistirme programlarimin icerigi, alandaki yeni akimlar1 ve
gelismeleri kapsayacak sekilde giincellenerek yetistirilen Ingilizce 6gretmenlerinin

niteligi arttinlabilir.

6.2.2. Arastirmacilara Yénelik Oneriler

1. Ogrencilerin Ingilizce 6grenmede karsilastiklar1 zorluklarin zaman icindeki degisimini
inceleyen uzun soluklu boylamsal ¢alismalar yapilabilir.

2. Bu calismada ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6grenmede yasadiklar1 zorluk égrencileri,
ogretmenler ve velilerin bakis acisindan incelenmistir. Farkl egitim seviyelerindeki
ogrencilerin Ingilizce 6grenmede yasadiklar zorluklari inceleyen benzer yapida durum
calismalar yapilabilir.

3. Ogrencilerin ingilizce 6grenmede yasadiklar1 zorluklarin, her dil becerisi 6zelinde

derinlemesine incelendigi durum calismalar yapilabilir.
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4,

5.

6.

Ogrencilerin dort temel dil becerisinde yasadiklar1 zorluklara yonelik deneysel
calismalar yapilarak dil becerilerini gelistirmeye yonelik uygulanan yontemlerinin
pratikteki etkililigini gézlemlemek miimkiin olabilir.

Tiirkiye baglaminda Ingilizce 6grenmeyi zorlastirdig1 diisiiniilen kiiltiirel ényargilarin ve
olumsuz tutumlarin temellerini ve alt yapisini ortaya koymayir amaglayan calismalar
yapilabilir.

Bu cahsmada mevcut [lkégretim Ingilizce égretim programinin teorideki hedef ve
kazanimlar ile uygulamadaki basarisi arasinda farklar oldugu bulunmustur. Ingilizceyi
ogretmede uygulama acisindan bagarili oldugu diisiiniilen iilkelerin Ingilizce 6gretim
programlar1 ile Tiirkiye’de uygulanmakta olan Ingilizce &gretim programim

islevsellikleri bakimindan karsilastirmali olarak inceleyen ¢alismalar yapilabilir.
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‘Mersin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ogrencisi Seda OZER'in  “QOkul Ogrencilerinin
Ingilizce Ogrenmede Yasadiklari Zorluklar® adli arastirmasini, Alanya {lgesindeki Ortaokullarda
uygulama istegi ile ilgili 18/01/2021 tarih ve 1564972 sayili basvurusu, Miidiirliigiimiiz ARGE Birimi
Degerlendirme ve Inceleme Komisyonunca incelenmis olup;

Adr gegenin ilgi Genelge kapsaminda 2020-2021 Egitim Ogretim Y1l igerisinde olmak tizere,
Alanya flgesindeki Ortaokullarda gbrev yapan OFretmenlere, Gfrenim goren O3rencilere yonelik
aragtirmasini, Okul Midiirliiklerinin sorumlulugunda Egitim-Ogretim faaliyetlerini aksatmaksizin
yiirlitmesi,

S6z konusu aragtirmanin bitimine miiteakip; sonug raporunun bir &rneginin CD ortaminda
Mudiirligiimiiz Ar-Ge biirosuna génderilmesi kaydiyla uygulanmasi, Komisyonca uygun gorilmiistir.

Makamlarimzea da uygun goriildiigii takdirde, Valilik Makaminin 25/08/2020 tarih ve 24911
say1l yetki devrine gére olurlariniza arz ederim.

Mehmet KARAKAS
Midiir a.
Miidiir Yardimeisi

OLUR
02.02.2021
Hiiseyin ER

Vali a.
11 Milli Egitim Miidiri

Bu belge givenli elekironik imza ile imzalanmistir,

Adres Belge Dogirulama Adresi : hitps fwww turkiye gov.imeb-ebys
Bilgi igin:
Telefon No : Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol [sletmeni X

E-Posta: - Internet Adresi: Faks:
Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr

Bu eviak givenli elektronik imza ile imzalanmigtr. hips: /fevraksorgu meb.gov.ir adresinden 338C-6a56-301a-2713-4760 kodu e teyit edilebilir,

B
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Ek 3. Kisisel Bilgiler Formu

Degerli 6grenci,

Bu calisma ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6grenmede yasadiklar1 zorluklar1 belirlemek
ve bu zorluklara yonelik ¢ozlimler iiretmek amaci ile hazirlanmistir. Sorulan igtenlikle
cevaplamanizi 6nemle rica ederim. Katkilariniz i¢in tesekkiirler.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Seda OZER Doc. Dr. Cenk AKAY
Yiiksek Lisans Ogrencisi Danisman
Cinsiyetiniz
( )Kiz () Erkek

Kag¢inal sinifta okuyorsunuz?
()5 ()6 ()7 ()8
Daha 6nce ingilizce kursuna gittiniz mi?
( ) Evet () Haywr
ingilizce dersini sever misiniz?
( ) Evet () Hayrwr ( ) Biraz
ingilizce 6grenirken zorlaniyor musunuz?
( ) Evet () Hayrr ( ) Bazen
Gegen donem Ingilizce notunuz kagti?
()1 ()2 ()3 ()4 ()5
ingilizce 6grenme konusundaki basar1 seviyenizi nasil gériiyorsunuz?
() Yiiksek ( )Orta () Dusiik
Ailenizin toplam aylik geliri nedir?
() 2500’ den az-2500 () 2501-5000 () 5001 ve tstii
Anne veya babaniz yabanci dil biliyor mu?
( ) Evet () Hayir

Cevabiniz evet ise hangi dilleri biliyorlar? Litfen yaziniz ......................
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Ek 4. Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorler Olcegi

Bu formda Ingilizce 6grenirken yasanilan zorluklar belirlenmistir. Liitfen formdaki sorularin
size uygunluguna gore sorulari cevaplayiniz. Verdiginiz cevaplar gizli tutulacak ve hicbir yerde
paylasilmayacaktir. Tesekkiirler.

Ingilizce 8grenirken giiglik gekiyorum ¢lnkd....

- - - -
* e1T g2 | T E
Liitfen her bir ifadeyi dikkatli bir sekilde okuyunuz ve Ingilizee | E E z E 2 E ;
dgrenmenizi zorlastiran nedenlere katilma derecesini en iyi R SE | TE | &
tanimlayan rakam isaretleyiniz. Tz |5 - g z | E
s | B EE [ NE | FA~
£ | L Cx |[<x | 2T

(5: kesinlikle katihyorum I: katilmiyorum)

I. Ingilizce kitaplarimizin icindeki okuma parcalari
tlgimi ¢ekmuyor.

2. Kitabimizdaki okuma parcalar1 hayatimizda
isimize yarayacak konular1 kapsamiyor.

3. Okurken ¢ok fazla bilmedigim kelimelerle
karsilastigim i¢in okumaktan hosglanmiyorum.

4. Tek bagima Ingilizce bir metni okurken
anlayamadigim i¢in okumaktan hoslanmiyorum.

5. Okudugumuz Ingilizce parcasini nasil
anlayacagimiz konusunda dgretmenle birlikte
uygulama yapilmiyor.

6. Smifimiz kalabalik oldugu i¢in okudugumu
anlayip anlamadigim kontrol edilemiyor.

7. Derslerde yeterince Ingilizee yaz1 yazma pratigi
yaptlmadigindan paragraf yazarken
zorlantyorum.

8. Ingilizce bir metin yazarken dikkat etmemiz
gerekenler uygulama yapilarak gosterilmiyor.

9. Ingilizce metin yazarken ana fikir ve yan fikirler
arasindaki iliskilerin nasil olusturulacag:
konusunda veterince aciklama yapilmiyor.

10. Ingilizce yazi yazarken dil bilgisi (grammar)
bilgim eksik oldugu icin ciimle kuramiyorum.

11. Tek bagima Ingilizce metin yazmakta kendimi
yetersiz hissettigim i¢in yazmakta zorlaniyorum.
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12. Derslerde dinleme becerimizi gelistirecek
etkinlikler yapilmadig icin dinledigimu
anlamakta zorlaniyorum.

13. Dinlerken nelere dikkat etmemiz gerektigi
konusunda yol ghsteriimiyor.

14. Dinledigimiz konular ilgimi ¢ekmedidi icin
dinlerken sikiliyorum,

15. Ingilizce smavlannda’vazihlarda “konusma™
béliimil olmadig i¢in konusma etkinliklerini
onemli bulmuyorum.

16. Derslerde Ingilizee konusurken arkadaslarimin
benimle dalga gegmesinden gekiniyorum

17. Derslerde Tirkce konusulmasina zin verildigi
icin Ingilizce iletisim kurmak i¢in gaba sarf
etmiyorum

18. Ingilizce konusurken akhimdan kuracagim
climlenin Tiirkcesimi diisiindtigim igin cok fazla
duraksiyorum ve bu nedenle konusmak
Istemiyorunm.

19. Ingilizce konusmamuz gelistirmek i¢in neler
vapmamz gerektigi hakkmda yol gbstenilmiyor.

20. Hata yapmadan ve akic1 konugmak istedifim
icin Ingilizce konusamiyorum.

21. Ingilizce konusma konusunda kendime
glivenmiyorum.

22. Ingilizce konusmak igin sézciiklerin nasil
telaffuz edilecegine yeterince yer verilmiyor.

23_ Smf kalabahk oldugu icin konusma pratigi
yapilmiyor.

24. Ingilizce konusmak igin yeterli kelime bilgisine
sahip olmadigimdan konusmakta zorlaniyorum.

25. Yeni kelimeler nasil 6grenecegimi bilmivorum

26. Yen kelimeler égrenrken daha kolay
hatirlamama yardime: olacak yollar
gisterilmiyor.

27. Dl bilgisi (grammar) &renirken sadece test
gtzdiigimiiz 1¢in climle kurmakta zorlanyorum.

28. Ingilizce G@renmek ilgimi cekmivor,

29. Ingilizce égrenmeye okul disinda zaman
AYITIYOTLm.

30. Ingilizce dersinde gegcmisten gelen eksiklerim
oldugundan hep gen kalvorum.

31. Ingilizce dismdaki dersleri daha ¢nemli
buldugum igin bu derslere daha cok cahismak
zorunda hissediyvorum.

32. Ingilizce dersine sadece viiksek not almak igin
cahshiimdan 1y1 d&renemiyorum.
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33

Ingilizceyi zaten iiniversitede 6&renecegimi
diigtindtigiim 1cm simdi bagka derslere agirhik
Verlyorum.

34.

Ingilizce derslerinde diger derslere calismamiza
1zin veriliyor bu yiizden diger derslere agirhk
Verlyorum.

35.

Ingilizce d@retmenimi sevmiyorum ve bu durum
Ingilizceden sogumama neden oluyor.

36.

Ingilizcede dersler sadece caliskan dgrencilerle
1glemyor

37.

Ogretmenimiz derse genellikle isteksiz ve sinirli
basladigi i¢in Ingilizceden soguyorum.

38.

Ingilizce derslerimiz monoton ve sikic1 gectigi
i¢cin Hgrenmekten zevk almiyorum.

39.

Simfta disiplin saglanamadigi i¢in Ingilizce
dgrenemiyorum.

40.

Alt siniflarda Ingilizce ders notum hep diisiiktii
bu nedenle Ingilizce d3renemeyecegime
mandim.
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Ek 5. Ogrenci Goriisme Formu

1. Ingilizce konusmada ne derece zorluk yasiyorsunuz?
a) Konusurken en cok hangi alanda zorlaniyorsunuz? (Sonda: Kendinizi ifade
etme, diyalog kurma ve diyalogu siirdiirme, rahat¢a konusma vs.)
b) Konusmada yasadiginiz zorluklar icin ¢6zlim 6nerileriniz nelerdir?

2. Ingilizce yazarken ne derece zorluk yasiyorsunuz?
a) Yazarken en ¢ok hangi alanda zorlaniyorsunuz? (Sonda: Paragraf yazma,
diisiincelerini yazil olarak ifade etme, kelimeleri dogru yazma vs.)
b) Yazmada yasadiginiz zorluklar i¢in ¢6ziim 6nerileriniz nelerdir?

3. Ingilizce dinlemede ne derece zorluk yagiyorsunuz?
a) Dinlerken en ¢ok hangi alanda zorlaniyorsunuz? (Sonda: Dinledigini anlama,
duydugu kelimeleri yazma vs.)
b) Dinlemede yasadiginiz zorluklar i¢cin ¢6ziim 6nerileriniz nelerdir?

4. Ingilizce okurken ne derece zorluk yasiyorsunuz?
a) Okumada en ¢ok hangi alanlarda zorlaniyorsunuz? (Sonda: Kelime okuma,
metin okuma etkinlikleri vs.)
b) Okumada yasadiginiz zorluklar i¢in ¢6ziim onerileriniz nelerdir?

5. Bu beceriler disinda yasadiginiz zorluklar varsa anlatir misimz? (Sonda: ingilizceyi
sevme, Ingilizce 6grenmeye ilgi duyma, 6gretmen kaynakli etmenler, ders
ortamindan kaynakl etmenler vs.)

a) Okuma, yazma, konusma ve dinlemenin disinda yasadiginiz zorluklar icin
¢0zim Onerileriniz nelerdir?
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Ek 6. Ogretmen Goriisme Formu

1. Ogrencilerinizin konusmada ne derece zorluk yasadiklarim diisiiniiyorsunuz?
a) Konusurken en ¢ok hangi alanda zorlanmiyorlar (Sonda: Kendini ifade etme,
diyalog kurma ve diyalogu siirdiirme, rahat¢a konusma vs.)
b) Konusmada yasanan zorluklar icin ¢d6ziim 6nerileriniz nelerdir?

2. Ogrencilerinizin yazmada ne derece zorluk yasadiklarini diisiiniiyorsunuz?
a) Yazarken en c¢ok hangi alanda zorlamiyorlar? (Sonda: Paragraf yazma,
diisiincelerini yazil olarak ifade etme, kelimeleri dogru yazma vs.)
b) Yazmada yasanan zorluklar icin ¢6ziim Onerileriniz nelerdir?

3. Ogrencilerinizin dinlemede ne derece zorluk yasadiklarim diigiiniiyorsunuz?
a) Dinlerken en ¢ok hangi alanda zorlaniyorlar? (Sonda: Dinledigini anlama,
duydugu kelimeleri yazma vs.)
b) Dinlemede yasanan zorluklar icin ¢6ziim Onerileriniz nelerdir?

4. Ogrencilerinizin okumada ne derece zorluk yagadiklarin diisiiniiyorsunuz?
a) Okumada en ¢ok hangi alanlarda zorlaniyorlar? (Sonda: Kelime okuma, metin
okuma etkinlikleri vs.)
b) Okumada yasanan zorluklar i¢in ¢6ziim 6nerileriniz nelerdir?

5. Dort temel dil becerisi disinda yasadiklari zorluklar varsa anlatir misiniz?
(Sonda: Ogrenci, 6gretmen, ders ortami, 6gretim programi kaynakl etmenler vs.)

a) Dort temel dil becerisi disinda yasanan zorluklar icin ¢6zim oOnerileriniz
nelerdir?
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Ek 7. Veli Goriisme Formu

1. Cocugunuzun ingilizce 6grenirken ne derece zorluk yasadigini diisiiniiyorsunuz?

a) Ingilizce 6grenirken en ¢ok hangi alanlarda zorlaniyor? (Sonda: Kendini ifade
etme, Ingilizceye kars1 tutumu, kisilik ozellikleri, égretmen kaynakli, ders
ortami kaynakli etmenler vs.)

b) Sizce bu alanlarda neden zorluk yasiyor?

2. Cocugunuzun Ingilizce 6grenirken yasadigi zorluklar icin ¢éziim o6nerileriniz
nelerdir?
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Ek 8. Ogrenci Odak Grup Gériisme Formu

1) Agilis Sorular::

2)

3)

a) Kendinizi kisaca tanitir misiniz? (Okudugunuz sinif, yasiniz vs.)
b) Kag yildir ingilizce égreniyorsunuz?

Giris Sorular:

a) Farkl tilkelerdeki insanlarla iletisim kurmak icin yabanci dil 6grenmek sizce 6nemli
midir?

b) Sizce en yaygin kullanilan yabanci dil hangisidir?

Isindirma Sorular:

a) Ingilizce 6grenmenin size ne gibi faydalar1 vardir?

b) Ingilizce 6grenirken zorlaniyor musunuz?
c) Ingilizce 6grenirken hangi beceriler iizerinde durulmaktadir?

4) Anahtar Sorular:

5)

a) Ingilizce konugsmada ne derece / ne gibi zorluklar yasiyorsunuz? Bu zorluklari ve bu
zorluklara yonelik ¢6zlim Onerilerinizi agiklayiniz.

b) Ingilizce yazmada ne derece/ne gibi zorluk yasiyorsunuz? Bu zorluklari ve bu
zorluklara yonelik ¢6zliim 6nerilerinizi agiklayiniz.

c) Ingilizce dinlemede ne derece/ne gibi zorluk yasiyorsunuz? Bu zorluklar ve bu
zorluklara yonelik ¢6zliim Onerilerinizi agiklayiniz.

d) Ingilizce okumada ne derece/ne gibi zorluk yagiyorsunuz? Bu zorluklari ve bu
zorluklara yonelik ¢6ziim 6nerilerinizi agiklayiniz.

e) Bu beceriler disinda ne gibi zorluklar yasiyorsunuz? Bu zorluklari ve bu zorluklara
yonelik ¢oziim onerilerinizi Agiklayiniz.

Kapanis Sorular::

a) Son olarak bu gériismede konugulan zorluklar icerisinde, Ingilizce 6grenirken en cok
hangi alanda zorluk yasadiginizi séyleyebilirsiniz?
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Ek 9. Veli Odak Grup Gériisme Formu

1. Acilis Sorular::

a) Kendinizi kisaca tanitir misiniz? (Yasiniz, cocugunuzun okudugu sinif vs.)
b) Cocugunuz kac yildir Ingilizce 6greniyor?

2. Giris Sorular::

a) Farkl tilkelerdeki insanlarla iletisim kurmak i¢in yabanci dil 6grenmek sizce 6nemli
midir?
b) Sizce en yaygin kullanilan yabanci dil hangisidir?

3. Isindirma Sorular::
a) Ingilizce 6grenmenin ¢ocugunuza ne gibi faydalari vardir?
b) Cocugunuz ingilizce 6grenirken zorlaniyor mu?
c) Ingilizce 6grenirken hangi beceriler iizerinde durulmaktadir?

4. Anahtar Sorular:

a) Cocugunuz ingilizce 6grenirken ne gibi zorluklar yasiyor?
b) Bu zorluklara yonelik ¢6zlim 6nerilerinizi aciklayiniz.

5. Kapamis Sorulart:

a) Son olarak bu goériismede konusulan zorluklar icerisinde, cocugunuzun ingilizce
ogrenirken en ¢ok hangi alanda zorluk yasadigini séyleyebilirsiniz?
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Ek 10. Veli Onam Formu

Sayin Velj;

Cocugunuzun katilacagi bu c¢alisma, “Ortaokul Ogrencilerinin ingilizce Ogrenmede
Yasadiklar1 Zorluklar ve Céziim Onerileri: Bir Durum Calismas1” adiyla, 2020-2021 Egitim
Ogretim y1h icerisinde yiiksek lisans tezi kapsaminda yapilan bir arastirma uygulamasidur.
Calisma, Mersin Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim boliimiinden Dog. Dr. Cenk AKAY
danismanhiginda yiiksek lisans dgrencisi Seda OZER tarafindan yiiriitiilmektedir.

Arastirmanin Hedefi: Ingilizce égrenim siirecinde karsilagilan sorunlari belirleyip
derinlemesine incelemek ve belirlenecek sorunlara yonelik ¢6zlim 6nerileri tiretmektir.

Arastirma Uygulamasi: Anket doldurulmasi ve goriisme yapilmasi seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanlhiginin ve okul yo6netiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla gonillilik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta ozgiirdiir. Arastirma cocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik basarilari, okul ve
o0gretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak Kkisisel rahatsizhk verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu
durumda rahatsizhigin giderilmesi icin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz calismaya
katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan
kisiye, calismay1 tamamlamayacagini sdylemesi yeterli olacaktir. Anket ¢alismasina katilmamak
ya da katildiktan sonra vazge¢cmek ¢cocugunuza hicbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden oOnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonuglar
hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci  : Seda OZER

Mersin Universitesi Egitim Programlar1 ve Ogretim Béliimii Yiiksek Lisans
Ogrencisi

Iletisim Bilgileri : E-posta:

/

ﬁelisi bulundugum .........c........ LY 1717 ] E—— numarall égrencisi
.'in yukarida ac¢iklanan arastirmaya katilmasina izin veriyorum.
(Lutfen formu lmzaladlktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).

Veli Adi-Soyad1 SR VY T

Telefon Numarast : [sim-Soyisim imza:

o /
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Ek 11. Katilim Kabul Formu

Sayin Katilimcimiz;

Bu ¢alisma, “Ortaokul Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenmede Yasadiklar1 Zorluklar ve
Cozim Onerileri: Bir Durum Cahsmas1” adiyla, 2020-2021 Egitim Ogretim yili icerisinde
ylksek lisans tezi kapsaminda yapilan bir arastirma uygulamasidir. Calisma, Mersin
Universitesi Egitim Programlar1 ve Ogretim béliimiinden Dog¢. Dr. Cenk AKAY
danismanhiginda yiiksek lisans dgrencisi Seda OZER tarafindan yiiriitiilmektedir.

Arastirmanin Hedefi: Ingilizce 6grenim siirecinde karsilasilan sorunlar: belirleyip
derinlemesine incelemek ve belirlenecek sorunlara yonelik ¢6zlim onerileri tiretmektir.

Arastirmanin Nedeni: Yiiksek Lisans Tez Calismasi

Arastirmanin Yapilacagl Yer(ler): Antalya ili Alanya ilce merkezinde bulunan
ortaokullar

Arastirma Uygulamasi: Gorlisme

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’min ve okul/kurum yonetiminin izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla gonillililk esasina dayali
olmaktadir. Calismada sizden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Veriler
sadece arastirmada kullanilacak ve ti¢linct kisilerle paylasiimayacaktir.

Uygulamalar, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir. Ancak,
katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden rahatsiz hissederseniz
cevaplama isini yarida birakabilirsiniz.

Katillmi onaylamadan 6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonuclar
hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

/A

rastirmact  : Seda OZER )

Mersin Universitesi Egitim Programlar1 ve Ogretim Béliimii Yiiksek Lisans
Ogrencisi

lletisim Bilgileri : E-posta:

-

/
\

Yukarida bilgileri bulunan arastirmaya katilmay: kabul ediyorum.

Katilimci Adi-Soyadi : S ST ST

Telefon Numarasi : isim-Soyisim imza:

o /
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Ek 12. Odak Grup ve Yari Yapilandirilmis Goriismelerden Elde Edilen Nitel Veriler

1) Yar Yapilandirilmis Gériismelerden Elde Edilen Nitel Veriler

a) Yarn Yapilandirilmis Gériismelerde Ogrencilerden Elde Edilen Nitel Veriler

Ogrenci 1: “Ben konusmada zorlaniyorum ciinkii ben bir kelimeyi ezberleyince yani yarin oluyor
unutuyorum, cabuk unutuyorum. Kolay kelimeler aklimda kaltyor ama uzun veya zor
kelimeler ¢ok aklimda kalmiyor unutuyorum siirekli calismama ragmen. Kelimeleri
unutunca, biri bana bir sey sordugunda kelimeyi unuttugum icin cevabini da veremiyorum.
Cogunlukla Ingilizcesini degil de Tiirkcesini unutuyorum. Bizim ana dilimiz Tiirkce ya, ben
simdi farkli bir dil 6grenirken bana farkli geliyor. Bir de zaten evde sadece babam ve
ablam biraz biliyor Ingilizce konusmay, o yiizden cok fazla Ingilizce konusmuyoruz evde,

hatta hi¢c konusmuyoruz. Benim aklimda kalmiyor o ytizden.”

Ogrenci 5: “Gecen mesela bir ay énce arkadasla biz gidiyorduk seye eve, bir tane Ingiliz sordu iste
degisik degisik bir sey dedi ‘Kale nerde?’ dedi. Biz Tiirkce soyliiyoruz hocam anlamadi.

Sonra gitti, biz gittik hatta hocam anlatamadik.”

Ogrenci 6: “Konusabiliyorum ama bazen bazi kelimelerin yazilisini biliyorum ama okunusunu
tam anlayamiyorum. Mesela ‘energetic’ kelimesi var ya onu bile soyleyemiyorum. Onu ¢cok
okuyamiyorum. Bir de ikinci linitedeki ‘downtown’ kelimesini sdyleyemiyorum. Bazi
birbirine benzer kelimelerin nasil okundugunu karistirtyorum. Konusmada bazi harflere
dilim donmiiyor. Mesela ‘a’ y1 ‘e’ diye okuyoruz ya, benim aklima direkt ‘hallo’ geliyor

‘hello’ degil, ‘hallo’... ‘A’ y1, ‘e’ olarak gérmiiyorum ‘a’ olarak gériiyorum.”

Ogrenci 9: “Hatta simdi disar1 da c¢ikilmiyor. Mesela digar1 ¢ciktiginda bazi turistler oluyor,
bilmedikleri bir yeri soruyorlar. O zaman lazim olabiliyor Ingilizce ama simdi disar1 da
ctkamadigimizdan yani oyle bir sey olmuyor. Hocam bir de ¢ok hizli konustugundan bir sey

anlasilmiyor o ondan dolay1 bir sey diyemiyoruz.”

Ogrenci 10: “Konusmada ashinda pek bir stkintim yok, seyler disinda telaffuzlar disinda pek bir
stkintim yok. Bazi kelimelerin telaffuzlarinda sorun yasiyorum. Ciimleyi tam kuramazsam
da sonugta yédnergeleri bildigim icin ne kadar ileride oldugunu, ne zaman saga ddnecegini,

sola dénecegini hangi caddede oldugunu az da olsa gésteririm.”
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Ogrenci 6: “Bir keresinde sey vardi, 6gretmen sira sira hepimize bir metin gibi bir sey vardi onu
sira sira herkese okutuyordu. Ben okstiriiyordum benim eskiden astimim vardi, sesim ¢ok
ctkmiyordu. Arkadaslarim hep benimle dalga gegerlerdi “sen béylesin, sen béylesin” diye.
Astimim gecti ilaglar sayesinde ama o ilaglar yliziinden de dislerimi temizletmek zorunda
kaldim, dislerimde gérdiigiintiz siyahliklar cliriik degil demir ilacindanmis.  Simdi
arkadaslarim bana hep séyle diyor “Sen Ingilizce okurken bence hi¢ konusma “s” leri
séylerken, dislerin goziikiiyor” diyor. “Senin dislerin ciirtik mii?” diyorlar “Hayir “diyorum.

Bazen susmak en iyi cevaptir diyorum icimden bagska da hi¢bir sey séylemiyorum.”

Ogrenci 11: “Kendimi ifade edemiyorum. Kelimelerin yerlerini oturtamiyorum o yiizden ciimle
de olusturamiyorum. Ingilizcede biraz karisik oluyor ya hani Tiirkce ciimleye gire,
kelimeler farkli yerlere yerlestigi icin ciimle kuramiyorum. Bu sene hi¢c bununla ilgili
etkinlik yapilmadi LGS’ ye yonelik oldugu icin ama gegen senelerde yapiliyordu. Biri beni

sokakta durdurup Alanyum’ u sordu. Ben ‘go go’ dedim gitti o tarafa dogru.”

Ogrenci 10: “Bazi dramalar1 pek fazla anlayamama durumu oluyor. Ondan sonra zaten biraz
test ¢cozdiikce, yani alistirma yaptikca geliyor. Yani kelimelerin ctimle icindeki siralanislari,
ondan sonraq, fiillerin sonlarina gelen takilarda, “gecmis zaman” gibi, “ing’ takilarti... Bir
ornek vereyim mesela *-s’ takisi ~ies’ takisi, bunlar, ne zaman konuluyor, ‘s’ ne zaman, -ies’

ne zaman, ne zaman sadece “-s’, bunlari karistirtyorum.”

Ogrenci 6: “Sizin séylediginiz kelimeleri ama ekranda gérdiigiim bir kelime olsa veya
ogrendigim bir kelime olsa tabi ki de yani dogru bir sekilde yazarim. Virgiil olmadigi
zamanlarda kelimeyi nasil neyle ayiracagimi bilmiyorum, mesela o’clock yaziliminda
“ocloc’k’”, 'k’ ayr1 yaziliyor santyordum aslinda ‘o’ ile “o’clock” un “clock” u seymis ayriymis.
Ustten virgiil koyuyormusuz, ayiriyormusuz kelimeleri onu calisa calisa dgrendim
odevlerden.”

“«

Ogrenci 8: “ ‘You was’ diyor. Alt yapiy1 é6§renmedidi, daha 8. Sinifta 6Greniyorlar ciinkii ve kelime
olarak yoksun oldugu icin oraya ne yazacagini bilmiyor, strese giriyor. Kelime ve dil
bilgisi... kelime anlamlari ve dil bilgisini bilmedikleri icin yapamiyorlar. O ytizden kelimeyi
dgrendikten sonra tam olarak ‘Past Perfect’ falan alt yapilar1 égrenebilirse giris gelisme

sonucun alasini yazar.
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Ogrenci 7: “1 breakfast’ filan ‘kahvaltimi yaptim’, iste égretmenim pek ciimle kuramiyorum.

Anlamini biliyorum ¢ogu zaman, ctimleyi kuramiyorum. Yazilislarini bilmedigim kelimeler

veya Tiirkgesini bilip Ingilizcesini yazamadigim kelimeler de olabilir.”

Ogrenci 9: “Simdi, kitapta etkinlikler oluyor, GGretmen oradan etkinligin seylerini agciyor,

seslendirme kayitlarini agiyor. Dinleme metninde bosluk doldurmalar oluyor, orda
ctimleler oluyor. O ciimleleri yerlestiriyorsun. Bazi ciimleler oluyor, hatta yanlis
yerlestirdiklerin de oluyor. Bir daha dinliyorsun sonra onlari diizeltiyorsun, bazi bosluklar
kalabiliyor. Bazi yerler sanki yokmus gibi duyulmuyor. Simdi, hocam dinliyorsun ama
oraya sanki direkt gecilmis gibi sen duymuyorsun veya ¢ok hizli geciliyor ora, o kisim, o

yiizden fazla anlasilamiyor.”

» o«

Ogrenci 6: “Bizim sinifin geneli, yanlis bildi mi, “bu béyle béyle”, “su kadarcik seyi bilemedi, bunu

bilemedi” diyor, “zekadsi geri” diyor, bir stirti laf ediyor. Herkes bundan ¢ekiniyor. Mesela
bizim Eren, Berkan ¢ok dalga geciyor. Berkan orta diizeyde dalga geciyor ama Eren ¢ok
dalga geciyor. Oysa kendisi de bilmiyor. Kendisini iistiin gériiyor, yani siddetle her seyin hal
olabilecegini saniyor ama Ingilizceyi siddetle 6grenemez. En biiyiik sorun herkesin
cekinmesi, mesela ddevini yapiyorlar. Yaptiklarini gésterdiginde bizim zamanimizda buna

inek diyorlar. Yani ¢cok caliskana inek diyorlar artik.”

Ogrenci 6: “Benim dikkatimi verememe sebebim bizim okuldayken cok ses yaparlardi. Bir cocuk

Veli 5:

vardi ¢cok yaramaz, o mesela béyle hep tam 6nemli yer gecince o da dikkat ediyor énemli
yerlere, alkis yapiyordu biz kelimeyi duyamiyorduk. Okuldan atildi ailesi geldi, ‘ne oldu?
Neden atildi?’ dediginde ‘derslerde digerlerinin 6grenmesine izin vermiyor, kendisi de
dgrenmek istemiyorsa 6grenmeyebilir, kendi sey olacak’ dedi, ‘kendisi suclu hissedecek’

dedi. Oyle yani, hep béyle ses cikarirlard: dinleyemezdik.”

b) Yan Yapilandirilmis Gériismelerde Ogrenci Velilerinden Elde Edilen Nitel
Veriler

“Benim gsahsi fikrim; ogrenememe korkusu, hani, basaramama korkusu var bence hani,
“bunu yapamam” ... Bende de vardi mesela, ya iste Ingilizce zor bir ders disaridan
bakildiginda déyledir, 6grenmesi ¢cok zor, séyle bdyle falan ama bir baktim ben yil sonunda
piyeslerde oynuyordum. Tabi ki asilmayacak bir sey degil ama biz, az énce de séyledigim
gibi, cok fazla baski yapmak istemiyoruz. Anlatiyorum iste, kizim Tiirkcede nasil dilbilgisi

varsa Ingilizcede de gramerler var; gecmis zaman, gelecek zaman varsa, iste Simple Past
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Veli 3:

Veli 1:

Veli 2:

Tense’ ler var, sunlar falan var diye anlatmaya ¢calisiyorum. Tamam falan diyor, bdyle bir,
hani bazen, belki yanls bir tabir olacak ama bir gaza geliyor béyle. Sonra da tekrardan sey

yapiyor iste ‘Ben burayt anlamadim’ diyor.”

“Cok heyecanli hocam, hani bildigini de unutabiliyor bazen konusurken. Bana da bazen
Ingilizce bir seyler séylemeye calisiyor. Ben rahatsiziigimdan dolayi ilag kullaniyorum, cok
cabuk unutkanhk var, ondan dolay1 da bazen unutuyorum ‘Fatma, neydi?’ diyorum, o
séyliiyor mesela. Sizin karsinizda da onu yaparken Allah‘im bir heyecanlaniyor, bir
heyecanlaniyor hocam bildiginiz gibi degil. Fatma’ da kaybetme korkusu, kaygisi cok. Sinav
kaygisi cok ama bu temelden geliyor. Ilgili de bir aileyiz, arastirtyordum; ‘Fatma nasil
gecti?’, ‘Anne anlamadim, anlamiyorum.” Kaygi vardi iste; ‘Bu dogru mu? Yapabilir miyim?
Yapamaz miyim?’ kaygist vardi. Ortaokulda anlamaya basladl. Artik daha az kaygi
duyuyor ama ilkokulda ¢oktu hocam. Yani deneme sinavlarinda ¢ocuktan ¢ok ben kaygi
cekiyordum. Yani c¢ocuktan ¢ok ben yani ‘Allah’im nasil yapacak?’ diye dualar falan

ediyordum artik, yani o kadar sirf Ingilizce icin.”

“Kitap okumay! da sevmiyor. Erkan okumayi sevmiyor. Icinde olacak cocugun, icinde
olmayinca da sevdiremiyorsunuz. 3 ¢ocugum var dedim ya, ben Erkan’da yasadim bu
stkintiyr. Ne kizima bir giin ben ders ¢alis dedim ne de biiyiik ogluma ders calis dedim.
Onlar kendi sorumluluklarint bilip yaparlar. Hi¢ yani éyle bir aliskanligim bile yoktu
cocugum ders calis demem. Icinde olacak cocugun biraz da.. Tamam aile, okul... ama
cocukta da olacak. Erkan’in icinde yok, iste biz ittirerek gidiyoruz. Okumayi sevmiyor,
testlerde bile dyle. Uzun sorularda okuyasi gelmiyor, sikiliyor. Ben gecen giin evimizde ¢ok
kitap olmasina ragmen, ben o kitaplar1 istemiyorum o kitaplar giizel degil okumayacagim
dedi. Gittim kirtasiyeye cok daha farkli kitaplar almaya ¢calistim, hani belki sever okur diye,
onun yasina uygun macera kitaplari, heyecanli kitaplar. Onlart da pek severek okumuyor.
Biz olsak, ya da baska bir cocuk; seven bir cocuk, iki giinde bitirirdi, Erkan artik 5. Sayfada

mi 10. Sayfada mui... Cocugun icinden gelmesi lazim, ders ¢alismayi, okumayi sevmesi lazim.

“Tek eksigimiz; su kitap okuma olayini halledersek herhalde diizene girecek. Haftada iki
glin anca ben zorluyorum o kadar ama iste okudugunu da sirf oku dedigim i¢in, kizdigim
icin okuyor. O zaman da aklina bir sey girmiyor. Okuma aliskanligi bir tiirlii
kazandiramadim yani. Ceza da, 6diil de, her seyi denedim ilkokuldan beri ama
sevdiremedim ¢ok okumayi. “Sen bana oku” diyor “Biri okuyunca ben anliyorum.” Ben de

“Benim okumamla o zaman, sen yine yavas okuyorsun” hani. Tamam ben okuyayim ama
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Veli 1:

Veli 3:

Veli 2:

Veli 1:

kendisi gene yavas okumus oluyor, dinlemek her zaman yeterli degil iste... Bir soru

cozeceginde iki kere okuyor, zaman kaybediyor tekrar anlayabilmek icin.”

“Erkan’a siirekli bir gorev vermek lazim. Gérevler verip hani onun derse katilmasini biraz
da zorunlu, mecburi kilmak lazim. Derse katiliyor da yani, hani bu kendini ifade etme
agisindan dedim, stirekli sorular sorup gérevler verip édevler verip... Siirekli 6gretmenin de
yapmasi gereken sey; stirekli Erkan’a soru soracak, Erkan’a gérev verecek.. o zaman
yapiyor. Yani dersle ilgili gérevler mesela ‘Erkan, su su sayfalart yapacaksin’ boyle... Iste
“anlatacaksin, yazacaksin” yani bu sekilde verilmesi gereken gdrev diyeyim ddev diyeyim o
sekilde veya farkl sekillerde de gérevler verilebilir. Bu 6gretmene kalmig bir sey. Illa hani
bir édevle, yaziyla da olmayabilir. Artik onlart da 6gretmenleri, hani diistintip artik

verirler.”

“Kisa yazi yazar ama direkmen bir Ingilizin dedigini kdgida déker mi?.. O biraz sey hocam,
tane tane séylerse belki hizli sdylemezse belki ¢tinkii daha yeni yeni adapte oluyor, daha
yeni 6grenme seyindeler. Benim sitemde mesela hep Rus, yabanci. Fatma bazilarini anliyor
‘Fatma ne diyor?’ diyorum. ‘Anne okula mi gidiyorsun? Dedi’ diyor ‘Baban bize bir ¢iksin
dedi’ diyor, onlart anliyor. Teker teker tane tane olursa ¢tinkii biz Ankara’da Fatma hig¢

yabanct konusan kimseyi gormedi, burada gordii. Yani hi¢ hayatimizda daha énce yoktu.”

“Dinleme hani ¢ok dedigim gibi, fazla kelime seyi (dagarcigi) ¢ok genis olmadigi i¢in ¢ok
anladigini sanmiyorum hepsini. Ama kitap lizerinde olursa bosluk doldurma, onlara
bakarak bir sekilde, onlari kendi de yapiyor mesela. Birini ben yaptim, ikisini kendi yapiyor

mesela. Dinleyerek su an, cok sey degil bence, ¢cok algilayamiyor gibi.”

“Ben calistigim icin derslere falan giindiiz katildigi icin ¢ok takip edemiyorum. Ben de
calistyorum tabi ki, ben de acikgasi ¢ok ilgilenemiyorum, ctinkii aksam eve geliyoruz, bir
telas, yemekti oydu buydu derken zaten zaman gegiyor. Biitiin giin ¢ocuklarla olunca da
zaten insanin bazen bast kaldirmiyor. Evde olmadigim icin yillardir bu béyle,
bebekliginden beri ben hep calistigim icin evde hep yalniz kalirdi. Oyun oynamaya da alisti,
bu bilgisayardi, Playstationdi... onlara da tabi ki biraz yoneldi, takip edemiyorum ben de
evde olmadigim icin. Evde yokum, evde degilim ben; sabah ¢ikiyorum aksam geliyorum. Bu
sene ablamiz evde de dnceki senelerde hep yalniz kaliyordu. Yalniz kaldigi icin evde artik,
okula giderdi gelirdi, aksama kadar oyun oynardi. Ondan sonra dersleri varsa yapardi o
kadar. Cok da takip edemiyorum. Diyorum ya zaten istekli olmadigi icin de firsati

degerlendiriyordu.”
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Veli 6:

Veli 2:

Veli 1:

“Keske diyorum benim de dilim olsaydi, her tirli yardimim dokunurdu Ingilizce
konusunda. Babamiz gene az ¢cok géstermeye calisiyor, sey yapmaya calistyor. Tabi ki de iyi
bilen bir insan gibi olmaz, égretici gibi olmaz hicbir zaman. Ben hatta bir ézel bir
ogretmenle de...bu kurslar falan oluyordu yabanci dile yonelik... Bu pandemi déneminden
dolay1 hicbir yere ne cikabiliyoruz, ne de hani gonderebiliyoruz. Oylelikle kaldi. En azindan
yazin dil kurslar1 oluyordu biiyiiklere, cocuklara... Oyle bir sey diisiiniiyordum ama tabi
pandemiden dolay1 hicbir sey yapamadik. Yani evde derslerde gérdiigiinii iste kendisinin
tekrar edip calismalariyla, bildigi seyler. Herhangi bir destegi yok hocam yani dyle
soyleyeyim.”

“Derste soruyorsunuz mesela ‘Su kelimeyi buldunuz mu?’ diye. Kendisi buluyor onlari ben
basinda bekliyorum ozellikle. Murat buluyor ama iste cevap vermede biraz sey, cekinme
oluyor. Kendinden once birisi soz hakki alirsa sevki diistiyor yani. Kendisi, ‘Benden énce
séylediler’ falan oluyor bdyle yani. Bir sonrakini de kendi bilememis oluyor, bu defa ona
cevap vermek istemiyor. ‘Olsun’ diyorum ‘Otekine de bak, surada yaziyor’ diyorum, ‘Ona da
el kaldir’ filan... Siirekli el kaldirinca da bilmedigime denk geliyor bu defa s6yleyemiyorum
diye cevap vermek istemiyor. Biraz ona morali bozuluyor, bildigi bir soruya kendi el
kaldirinca hak alamayinca, ikincisinde de bilemedigi oluyor ya da orada da cevap

vermemis oluyor. Tamamen kopuyor bu defa. Bir seyden ¢ok cabuk soguma oluyor.”

“Erkan’in séyle bir sikintist oldu; ilkokul égretmeniyle hichir diyalog kuramadik, ben de
kuramadim yani Erkan da kuramadi. S6yle bir sey, dgretmeni kétiileme manasinda degil
ama bu bir gergektir; bizim toplumumuzda okullarimizda bazi 6gretmenler ¢ok ilgili olur,
cocuklarla ¢ok daha ilgili verimli olur. Bazi 6gretmenler de daha béyle geride kalip ilgisiz
olur acikcast hani, daha kibar bir dille diyeyim. Ogretmenimiz ilgisizdi, ben hicbir ilgi
gérmedim. Ingilizce égretmeninden degil, ilkokul sinif égretmeninden bahsediyorum.
llgisiz oldugu icin hicbir sekilde ilgilenmedigi icin ben defalarca gidip konusmama ragmen,
Erkan’in kisilik 6zelliklerini anlatip ona gére yaklasmasini séyledigimde hi¢ orali bile
olmadi. Belki hani o daha ilgili olsa, farkli bir iletisime gecseydi ¢ocukla, biraz kendini
acabilirdi ¢ocuk da. Cocuklarin yapisini taniyip onlarin kisilik ézelliklerini taniyip
dgretmenlerin ona gére yaklasmasi daha hos olur, daha iyi olurdu. Ama onu biz
yasayamadigimiz icin ¢ocukta hep bir cekingenlik oldu, hep bir korku... mesela bildigi
sorularda bile cevap veremedi bazen. (iinkii hep cekindi karsisindakinden, nasil bir tavir
gébrecegini herhalde korktu ya da bilemiyorum artik. Oyle kald: yani o, bence bu sekilde
devam ediyor. Ingilizce zaten 4. sinifta basladi, orada bir sikintimiz olmadi. Ama ben

diyorum ya, bizim smnif 6gretmenimizle ilgili ¢cok sikintimiz oldu, ¢ok ilgisizdi asir
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Veli 1:

Veli 5:

Veli 1:

derecede, onun etkilerini hala yastyoruz biz yani. Onun igcin 6gretmen konusu bence ¢ok
énemli. Hani bir séz vardir; ‘Ilkokulda iyi bir 6gretmene denk geldiysen cok sanslisin’ diye,

simdi biitiin gelecegine yansir.”

“Basarmaya ¢calisir yani daha iyi olmaya ¢alisir. Ama ablamizin yaklasimi béyle degil, biz
bu konuda ablamizla da biraz tartisiyoruz. Siirekli bagirir, kizar ‘Kalk hadi, dersini ¢alig
hadi, boyle yapma, séyle yapma’...Tath dille yaklasmak da énemli. Onlar1 ayarlamak
énemli. lyilikle yaklasman lazim. Once karsindaki insant ¢ézmen lazim, taniman lazim, ona

gore yaklasman lazim, yani benim diistincem o...”

“Bunu devamli yapmak énemli. Ik basta biz tesvik edecegiz hadi sunu yapalim bunu
yapalim diyecegiz, bunu 1 hafta, 15 giin, gerekirse 1 ay deneyecegiz. Daha sonrasinda bunu
tamamen karsi tarafa birakacagiz. Mesela oyun saati gibi “hadi bugiin de sunu yapalim”,
hani, ilk teklifin kendisinden gelmesini bekleyecegiz artik. Bizler devam edecegiz bir
bakacagiz belki giizel vakit gegirecegiz, saati gegirecegiz. Biz de bunu G&grenciden
bekleyecegiz; Bakalim ya hadi ne diyecek? “Bugiin de sunu yapalim mi, benim aklimda

soyle bir oyun var, bunu su sekilde konusalim mi?” diye buna tegvik etmeye calisacagiz.”

“Bu benim sahsi diistincem tabi; hani béyle daha eglenceli, cocuklarin daha hosuna
gidebilecegi ¢linkii daha bunlar 6’ ya da gegseler daha c¢ocuk ruhu var. Oyunlarla
eglenceyle, miiziklerle, sarkilarla...o tiir seyler... hani katilsa derslere daha bir hos olur,
sevecen olur. Bilmiyorum éyle daha etkileyici olur bence. Hani sadece derse gelip, diisiiniin
bir 6gretmen sadece dersi anlatiyor. Anlatip anlatip anlatip “tamam c¢ocuklar hadi giile
gtile” deyip gidiyor. Ne 6grenebilir ki? Ben olsam ben de 6grenemem. Bu insanin yapisiyla
da alakalidir; bazi insan okuyarak dgrenir bazisi izleyerek Ggrenir. Kimisine anlatirsin
anlatirsin anlamaz, kendisi okuyunca anlayiverir érnegin. Kimisi gérsel olarak dgrenir.
Herkesin farkli farklidir yani 6grenme yetisi ama ben Erkan’in oyunlarla, béyle eglenceli
seylerle daha rahat dgrenecegini diistintiyorum ¢iinkii hani daha bir ¢ocuksu yapist var

Erkan’in.”
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2) 0Odak Grup Goriismelerinden Elde Edilen Nitel Veriler
a) Odak Grup Goériismelerinde Ogrencilerden Elde Edilen Nitel Veriler

Odak Ogrenci 1: “Genelde hocam bir kere séyle bir sey var; konusamiyorum ve okunuslariyla
yazilislart farkli oluyor. Hele hele okurken ¢ok zorlaniyorum. Hem zorlaniyorum, bir de

dalga geciyorlar iistiine o zaman moralimiz daha ¢ok bozuluyor.”

0dak Ogrenci 4: “Ingilizce bilen bir hanim var, Ingilizce bilen hanim hamimcik birisi var. Karsima
geciyor diyelim benimle konusmaya baslyor mesela. Yani mesela ‘Ulken ne?’ falan filan
derse zaten cevaplarim ama bdyle bilmedigim kelimeleri sorarsa nasil cevap veririm yani

bilmiyorum.”

b) Odak Grup Gériismelerinde Ogrenci Velilerinden Elde Edilen Nitel Veriler

Odak Veli 4: “Abla tamam da siz dediniz ki ben sen o sizi zaten bugiin 6grenci birinci sinifta ilk
basladigi zaman Ingilizcede ilk égrendigi kelimeler zaten ‘sen, ben, biz, siz, o', o tir
kelimelerle ugrasiyor, ama su an 6. Sinifa gelmis égrenciden bahsediyoruz. En azindan
ciimle kurmasini égrensin anlatmaya calistigim olay o. Yani mesela markete gittigi zaman
‘Bir tane ekmek alabilir miyim? ya da verir misiniz?” benim anlatmaya c¢alistigim;
dgrendigi kelimeleri ciimlenin icerisinde kullanmayi dgrensin. Bu tiir basit ciimleler...
Zaten ben ogrenciye zorlu bir sey verin demiyorum, sadece su ana kadar geldigi seviyeyle
alakalr yani yapabilecegi seviyeyle alakall. Déntistimlii olarak ne olur, 5-6 satirlik bir sey
olabilir bir hafta, bir hafta bu biraz daha ¢ogalabilir. Yani gittikce seviye gelistirilebilir.
Tamam, 6z énce dendi ki; ‘Ingilizce sarki dinliyor sadece’ tamam bunun etkisi yok degil,
mutlaka vardir, kabul ediyorum ama diline dolandigi icin. Tamam, arkadasimiz
‘Semsiyenin Ingilizce ne oldugunu égrendi’ diyor; tamam ona da kabul. Onu da kabul

ediyorum ama bence en iyisi iletisim.”

Odak Veli 1: “Kizzim semsiye ne? diyorum mesela, Ingilizcesini séyle orda yazani diyorum
‘umbrella’ diyebiliyor mesela ¢cocuk. Yani bu tiir, cocuklarla biraz ugrasmak lazim. Sarki
olur oyun olur, onlarin en iyi dgrenecegi sey oynayarak dgrenmektir. Eskiden isim sehir
oynardik bunu cocukla Ingilizce oynayabiliriz mesela. Sehir koymayiz da 6rnek veriyorum
top koyariz, semsiye koyariz, evde olan imkdn neyse... bardak, oyuncak, oyuncak araba

koyariz. Bu sekilde olabilir diye diistiiniiyorum.”
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