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FEN BIiLIMLERi OGRETMENLERININ OGRENME AMACLI
YAZMA ILE iLGILi GORUSLERININ INCELENMESI

OZET

Bu calismanin amaci fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grenme amacl yazma ile ilgili
goriislerinin incelenmesidir. Yapilan arastirma nitel bir ¢alisma olup aragtirma verileri
icin tarama yontemi kullamilmistir. Yapilan calismaya 2020-2021 egitim &gretim
yilinda Tirkiye'nin farkli sehirlerinde gérev yapan 140 fen bilimleri 68retmeni
katilmisgtir. Ayrica 6 fen bilimleri Ogretmeniyle de odak grup goriismesi
gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan olusturulmus olan
anket formu ve odak grup goriismesi formundan yararlanilmistir. Veriler igerik analizi
ile ¢oztimlenmistir. Elde edilen veriler i¢in tema ve kodlar olusturulup tablolar elde
edilmistir. Tablolarda tema ve kodlara ait frekans ve yiizdeler verilmistir. Yapilan
calisma sonucunda iilkemizde gorev yapan fen bilimleri dgretmenlerinin 6grenme
amach yazma hakkinda ozellikle 6grenmeyi sagladigini belirttikleri fakat zaman
sorunu, miifredat fazlalig1 gibi sebepler yiiziinden derslerinde 6grenme amagl yazma
etkinliklerini yeteri kadar uygulayamadiklari sonucuna varilmistir. Fen bilimleri
ogretmenlerinin en ¢ok kullandig1 6grenme amagh yazma etkinliklerinin not tutturma,
kavram haritasi ve deney raporu hazirlama oldugu; en az kullanilan etkinliklerin ise
mektup, siir ve ders giinliigii yazma oldugu sonucuna varilmistir. Ogretmenler,
O0grenme amacgl yazmanin olumlu yonleri olarak ogrenilen bilgilerin kaliciligini
sagladiginm ve 6grenmeyi arttirdigini belirtmiglerdir. Olumsuz yo6nii olarak da zaman
alict oldugunu ifade etmislerdir. Ayn1 zamanda bilissel alan becerileri, yaratici ve
yenilenme becerisi ve Ogrenme becerileri gibi bir¢ok beceri kazandirabilecegini
belirtmislerdir. Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin siif icerisinde daha fazla nasil
kullanilabilecegine yonelik ise 6gretmen adaylariin etkinlikler hakkinda bilgilerinin
arttirtlmasi, miifredatin seyreltilmesi, siniflarin kalabalik olmamasi, ders sayisinin
arttiritlmasi gibi cevaplar verdikleri goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Ogrenme Amagh Yazma, Fen Bilimleri Ogretmenleri, Ogretmen
Gortsleri



EXAMINATION OF SCIENCE TEACHERS’ OPINIONS ABOUT
WRITING TO LEARN

SUMMARY

The aim of this study is to examine the views of science teachers about writing for
learning purposes. The research is a qualitative study and the scanning method was
used for the research data. 140 science teachers working in different cities of Turkey
participated in the study in the 2020-2021 academic year. In addition, focus group
interviews were held with 6 science teachers. The questionnaire form and focus group
interview form created by the researcher were used as data collection tools. The data
were analyzed by content analysis. For the data obtained, themes and codes were
created and tables were obtained. Frequencies and percentages of themes and codes
are given in the tables. As a result of the study, it was concluded that science teachers
working in our country stated that writing for learning purposes especially provided
permanence, but they could not apply it in their classes due to reasons such as time
problems and excess curriculum. It was concluded that the most used writing activities
for learning purposes by science teachers were note-taking, concept maps, and
experiment reports, while the least used activities were letters, poems, and lecture
diaries. Teachers stated that the positive aspects of writing for learning are that it
provides the permanence of the learned information and increases learning. They also
express that it is time-consuming as a negative aspect. At the same time, they stated
that it can provide many skills such as mental skills, creative and renewal skills, and
learning skills. As for how to increase writing activities for learning purposes, it was
seen that the pre-service teachers gave answers such as increasing their knowledge
about the activities, diluting the curriculum, not having crowded classes, and
increasing the number of lessons.

Keywords: Writing to Learn, Science Teachers, Teachers’ Opinions.
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BOLUM 1. GIRIS

Bu boliim arastirmanin problem durumunu, amacini, dnemini, problem ciimlesi ve alt

problemlerini, sayiltilarint ve sinirliliklarini igermektedir.
1.1. Problem Durumu

Teknolojinin hizla gelistigi, bilginin siirekli artmaya devam ettigi giiniimiizde, bu
degisim ve gelisimlerden egitim alan1 da etkilenerek oldukca hizli bir ilerleme
gostermektedir. Meydana gelen bu degisimler, egitim alaninda g¢aligsmalar yapan
arastirmacilarin, egitim ile ilgili fikirlerini etkileyerek onlar1 farkli arastirmalara
stiriklemistir. Bu arastirmalar sonucunda arastirmacilar, miifredat programlarinin
nasil daha iyi olabilecegi konusunda fikir alisverisinde bulunmaktadirlar. Ozellikle fen
bilimleri dersi Ogretim programinin istendik sonuglara ulasabilmesi yapilan
caligmalara bagli olarak degismektedir (Uzoglu, 2010). Bu sebeplerden yola ¢ikarak
fen bilimleri 6gretim programi zamanla birlikte kendini yenileyerek degisim
gostermektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 6gretim programlari yalmzca 6grencilere bilgi aktarmak yerine
bireysel 6zelliklere 6nem veren, yalin, anlasilabilir bigimde hazirlanmigtir. Kazanim
ve aciklamalar glindelik hayatla yakindan ilgili niteliktedir. Kazanim, deger, beceri ve
kisiye katacag: yetkinlikler agisindan genel olarak bir biitiinliik saglar. Ust bilissel
becerileri giinliik yasama kolaylikla aktaran, anlamli ve kalict 6grenmeye yardimci
olan, bir 6nceki 6grenmelerle baglanti kurulmasi saglanmis, diger disiplinler ve giinliik
hayatla i¢ ige bir 6gretim programi olusturulmustur (MEB, 2018). Fen bilimleri dersi
gilinliik hayattan soyutlanmamis bir ders olmasinin yan1 sira, insanoglunun evrenle
ilgili sorularinin ¢ogunu, evren ve evrendeki tlim canlilarin varolus seklini, yasayis
bicimleri gibi pek ¢ok soru isaretine aciklik getirmekte olan bir derstir. Fen bilimleri

dersi giinlilk hayatimizla siirekli i¢ ice olmasi hayatimizin her alanin karsimiza



citkmasi, fen bilimleri dersinde 6grendiklerimizi daha da 6nemli kilmaktadir (Takac,
2019).

Fen bilimleri dersi 06gretim programinda ulasiimak istenen sonug: bireysel
farkliliklarina bakilmadan Ogrencilerin hepsinin fen okuryazari olarak yetigsmesini
saglamaktir. Fen okuryazarligi, oOgrencilerin elestirel diisiinebilme, problem
¢Ozebilme, karar verebilme, arastirma-sorgulama becerisi, yasam siiresince siirekli
ogrenen fertler olmalar1, merak duygusunun pozitif yonde arttirmalari igin fenle ilgili
olmasi gereken beceri, tutum, deger ve bilgilerin toplamidir (MEB, 2006). Anlasildig1
tizere fen Ogretim programlarinda fen okuryazarligi, giinliik hayatla iliski kurma,
anlamh ve kalic1 6grenme, st biligsel beceriler gibi kavramlardan bahsedilmektedir
(Unver ve Uzoglu, 2020).

Fen okuryazarligin1 saglayabilmek icin konunun 6gretildigi ortamlarda birbirinden
farkli 6grenme ve Ogretme yontemlerinden faydalanilmaktadir. Faydalanilan bu
yontemler 6grencilerin 6grenmelerine yol gosterme amaci tasimaktadir (Giinel ve ark.,
2009). Bu sebeple ezbere ve hazir olarak elde edilen bilgiden ziyade, bireylerin
eristikleri bilgiyi 6ziimseyerek, elestirel filtrelerden gecirerek bilgiye erisebilecek,
Ogrenciyi merkezde tutan Ogretim yoOntemlerinin degeri artmistir. Bu farkhi
yontemlerle bir arada egitim sahasinda daha faydali ve iyi bir egitim sistemine vasil
olmak miimkiin olacaktir. Bu yiizden ¢aga ayak uydurabilmek igin &grencilere
kazandirilabilmesi gereken fen okuryazarligi yapilandirmaci yaklasimin temel
ilkelerini tagimaktadir (Akcay ve ark., 2014).

Ogrenme, yapilandirmaci yaklasima gére, kisinin kendi bilgileri ile ilgili baglantilar
meydana getirme siirecidir. Bu sebeple 6grenme ortamindaki yeni bilgilerin giiclii bir
yapi iizerine insa edilmesinde farkli bir pencereden bakildiginda 6grencinin bu hata ve
eksikliklerini fark etmesi ya da 6grencilerin mevcut bilgilerindeki eksik ve hatalarin,
rehberlik yapan 6gretmen tarafindan tespit edilmesi gerekmektedir (Evrekli ve ark.,
2011). Ogrencilerin fen derslerine aktif olarak katilmasma, yaparak yasayarak
dgrenmesine ve diisinmesine yapilandiric1 egitimde dncelik verilmektedir. Ogrenciler
etkinliklerini  yerine  getirirken  Gzgiirce diistinlip  kesfetmeyi  Ogrenirler.
Ogretmenlerinin dnciiliigiinde dgrenciler, kendi belirledikleri hedeflere yonelik olarak
problemlerini belirleyip problemlerini ¢oziime ulastirmaya caligirlar. Problemleri

cozmek i¢in gozlemler yaparak, deneyler ve incelemeler yapip hipotez gelistirerek



hipotezlerini test edecek deneyler yaparlar, varsayimlarda bulunurlar, arkadaslarinin
varsayimlariyla kendininkileri ve sonucunda da ilke ve kanunlarla karsilastirma
yaparlar. Sonug olarak 6grenciler kendilerine gore bilimsel bilgileri adim adim
olustururlar. Bu sebeple fen Ogretiminde yapilandirmacilik anlayist amag degil,
Ogrencilerin bilimsel becerilerini pozitif anlamda arttirmak i¢in bir ara¢ olmalidir. Fen
bilimleri dersinde de ders igerikleri uygun olarak sec¢ilerek geng bireylerin bilim
insanlarimin yerine koyarak bilim yapmalar1 ve bilimsel siire¢ becerilerini
arttirabilmeleri icin etkinlikler yapilir (Bage1 ve Kilig, 2003). Yapilandirmaci
yaklasimin en 6nemli unsuru bilginin hazir olarak alinmasi degil anlamli bir bigimde
inga edilmesidir. Bu duruma gore insanin nasil 6grendigi sorusu akillara gelmektedir.
Her 6grenci birbirinden farkli oldugu i¢in fen bilimleri derslerinde farkli yontemlerin
kullanilmas1 biiyilk 6nem tasimaktadir. Egitim c¢alismalarinda yapilandirmaci
yaklagimlar ve 6grencinin bireysel farkliliklart deger kazanmistir (Akgay ve ark.,
2014). Egitim sirasinda farkli 6gretim yontemleri kullanilarak fen okur yazarligi
saglanmaya c¢alisilmalidir Bu yontemlerin hedefleri 6grenme 6gretme ortamlarina
katki saglamaktir (Giinel ve ark., 2009). Bu egitim anlayislar1 bakis agisina gore
giinliik hayatta ihtiyag duydugumuz alanlara cevap vermekte yetersiz kalan,
geleneksel yaklagimlarin yerini alan yeni egitim yaklagimlar: benimsenmistir. Bu yeni
yaklagimlardan biri de “Ogrenme Amagcli Yazma” (Takag, 2019)’dir.

Bireylerde kavram degisimlerine yol agcan Ogrenme amach yazma ile ilgili ilk
calismalar Emig (1977) tarafindan yapilmistir. Emig (1977) 6grenmeyi saglama
yolunda 6grenme amagli yazmay1 esi olmayan bir secenek olarak gormektedir. Ayni
sekilde Mason ve Boscolo (2000)’nun yaptigir arastirmada Ogrencilerin kavram
degisiminin 6grenme amagli yazma sayesinde daha basit ve kolay yoldan gergeklestigi
sonucuna ulasilmistir. Ogrenme amagli yazma etkinlikleri, 6grenilen bilgilerin tekrar
edilmesi ve dgrenilen bilgilerin kaliciliginin saglanmasi ve arttirilmasi agisindan ¢ok
mithim bir yeri vardir. Ayrica derslerde kavram 6gretiminde oldukga etkili bir aragtir.
Ogrenciler yazma etkinlikleri sayesinde bilgiyi daha kolay yapilandirmakta ve bilgiyi
daha hizli kavrayabilmektedirler. Ayn1 zamanda 6grenciler yazma etkinlikleri ile
birlikte akillarindan gecen diisiinceleri isleyerek planli bir bi¢imde yaziya
doniistiirmektedirler. Ogrenme amagli yazma ise yazma etkinlikleri igerisinden planli

bir yazma bi¢imidir. Bu yazma aktiviteleri sayesinde dgrencilerin bilgiyi kendisinin



ingsa edip yapilandirmasi ve Ogrencilerin derse aktif katilimi saglamasi
hedeflenmektedir (Ay, 2018).

Sinif ortamlarinda 6grenme amagli yazma aktivitelerinin  yararli sekilde
kullanilabilmesi i¢in etkinligin yarar saglayacagina inanma, pedagojinin etkili sekilde
kullanimi, uygulama esnasinda yapilmasi gerekenler gibi bazi yeterliliklerin
ogretmenlere kazandirilmasi agisindan onemlidir. Fakat iilkemizde oOzellikle fen
bilimleri derslerinde 6grenme amacgli yazma aktivitelerine olduk¢a az bir vakit
ayrilmaktadir. Bunun nedenleri olarak yazma eyleminin vakit kaybi olarak
nitelendirilen bir etkinlik olarak goriilmesi, 6gretmenlerin yazmayi sadece not tutmay1
saglayan arag olarak diisiinmeleri olarak siralanabilir (Dasdemir ve ark., 2015).
Yetenekli, kisilikli insanlar ¢ocuklara gerekli yardimi sagladiklarinda onlarin
potansiyel gelisim  seviyesini  arttirarak mevcut potansiyelinin  iizerine
cikarabilmektedir. Ogrenme amagl yazma aktiviteleri, dgrenciler arasi etkilesimin
artmasini ve 6grencinin olagan seviyesinin arttirilmasini saglayabilir (Bozat ve Yildiz,
2015). Ogrenme amagh yazma ile ilgili ¢alismalarin aktardif: iizere 6grenme amagch
yazma etkinliklerinin 6gretim sirasinda kullanilmasi sonucunda 6grencilerin 6grenme
diizeylerine oldukg¢a fayda saglayacagi diisiiniilmektedir (Dasdemir ve ark., 2015).
Ogretmenlerin simf ortaminda yazmayi, 6grenmeye yardim saglayacak sekilde
uygulamalarinin bir pargasi haline getirebilmesi i¢in ilk olarak yapilacak uygulamalara
dair beceri, bilgi ve tutumlarinin tespit edilmesi ve daha sonra gerekli olan mesleki
yeterliliklerin 6gretmenlere verilmesi gerekmektedir (Yore ve ark., 2003).
Yukaridaki bilgilerden yola c¢ikarak fen bilimlerinin dilini aktif bir sekilde
kullanabilmek i¢in fen derslerinde 6grenme amacli yazma aktivitelerine yer verilmesi
gerektigi goriilmektedir. Ayrica fen bilimleri dersinde 6grencilerin okuma yazmasi
saglanarak fen bilimleri dersinin igerigini Ogrenip bilgilerini yapilandirmasi
saglanmalidir. Ogrenme amagcli yazma etkinlikleriyle birlikte olusturulan dgrenme
ortamlart Ogrencilerin fen okuryazarligimi arttirmak ve fen bilimleri 6gretim
programlarinda yer alan hedeflere yaklasabilmeleri bakimindan yarar saglayacagi
diistintilmektedir (Kiilekei, 2018).

Ogrenme amagli yazma aktivitelerinin 6grenciler {izerindeki etkilerinin nasil oldugunu
belirlemek icin bir¢cok arastirma yapilmis ve yapilmaktadir. Bu ¢alismalar sonucunda

yazma trilinleri arastirilarak On test son testler yardimiyla 68renci basarisi ortaya



koyulmaktadir. Bunun sonucunda 6grenme amacli yazmanin 6grenciler iizerindeki
etkisi belirlenmeye ¢alisilmaktadir. Diger yandan 6grencilerin yazmaya kars1 duygu
ve diisiincelerinin ortaya ¢ikarilmasi da 6grenme amagli yazmanin etkili bir bigimde
kullanilmasi i¢in 6nemlidir (Uzoglu, 2010). Yapilan ¢alismalar incelendiginde daha
cok dgrenme amagli yazmanin 6grenci akademik basarisint (Bozat ve Yildiz, 2015),
tutumlarin1 (Dasdemir ve ark., 2015) nasil etkiledigi ve 6grenci goriisleri (Unver ve
Uzoglu, 2020) iizerine odaklanmis oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin derslerinde dgrencilere 5grenme amagcli yazma aktivitelerini yaptirmasi
ogrencilerin konu hakkindaki tutum, okuma, sorgulama, anlama, arastirma, kesfetme,
kritik etme gibi birden fazla 6zelligini 63renmesine katki saglayabilir. Ogretmenlerin
O0grenme amacli yazma uygulamalarinin faydalari ve derslerinde uygulanmasi
hakkinda ayrintili bilgilere sahip olmasi, olumlu sekilde tutum gelistirmesi, 6grenme
stirecleri bakimindan faydalidir. Bu baglamda yapilacak olan arastirma ve galismalarin
alan yazina fayda saglayacag diisiiniilmektedir (Dogan ve ilhan, 2016).
Ogretmenlerin 6grenme amagcli yazmayi bilgi, beceri, tutum ve algilarinin belirleme
amagcli ¢alismalar uluslararasi ve ulusal alan yazinda oldukc¢a az seviyededir. Mesleki
anlamda gelisim gosterilmesi gereken bir konu olarak oldukga ihtiyag duyulmaktadir.
Ogrenme amagl yazma etkinliklerinde 6grencilerin diisiincelerini gelistirmelerinde ve
kendilerini ifade etmelerinde, bir kavrami anlamlandirmalarinda, eski ve yeni
O0grenmeler arasinda bag kurmalarina yardimei olduklar1 g6z 6niine alindiginda; ders
icinde Ogrenme amacli yazma etkinliklerini uygulayacak olan egitmenlerin bu
etkinlikler hakkinda énemli olan noktalar1 bilmeleri saglanmalidir. Ogrenme amach
yazma ile ilgili 6gretmenlerin algi, tutumlarinin ortaya ¢ikarilmasi, calisma ile ilgili
bilgilerini ve bu galismalarin tam olarak gergeklestirilebilmesi adina 6nem arz
etmektedir. Bu aktivitelerle ilgili o6gretmenlerin diisiincelerinin belirlenmesi,
uygulama yaparken ne gibi eksiklikleri yaptiklarinin belirlenmesi ve bu eksikliklerin
diizeltilmesi i¢in hangi ¢aligsmalarin yapilabilecegine yol gosterecegi diisiiniilmektedir.
Bahsedilen ihtiyacin ©6neminden yola ¢ikarak bu arastirmada fen bilimleri
Ogretmenlerinin  6grenme amagli yazma etkinlikleri hakkindaki goriislerinin

incelenmesi hedeflenmektedir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Yapilan ¢alismanin amaci fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grenme amagli yazma
etkinlikleri hakkindaki goriislerinin detayli bi¢imde incelenmesidir. Bu amaca yonelik
olarak fen bilimleri 6gretmenlerine agik uglu anket sorulari yonlendirilmis ve daha
sonra ise segilen fen bilimleri 6gretmenleri ile konu hakkinda odak grup goériismesi

yapilmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Ogrenme amagli yazmanin derslerde kullanilmasinin dgrencilerde kavram degisimini
sagladigi, Ogrencilerin iletisim, g¢aligma becerilerini arttirdigi (Tynjala, 1998),
olgunlasmamis fikirlerin daha diizenli bir bilgi temeli haline getirdigi (Riward ve
Straw, 2000), bilgilerin kaliciligin1 ve zihinde kolayca islenmesini (Hand ve Prain,
2002) sagladig1 bilinmektedir. Goriildiigii gibi yapilan birgok arastirma Ogrenme
amagli yazmanin birden fazla faydasi oldugunu ortaya koymustur. Bu sebeple
O0grenme amacli yazma etkinliklerinin kullaniminda 6gretmen goriisleri ¢ok onemli
yere sahiptir. Ogrenme amaglh yazma etkinliklerini derslerinde uygulayacak olan
Ogretmenlerin  goriiglerinin  derinlemesine anket ve odak grup goriismesi
gerceklestirilerek incelendigi bir arastirmaya rastlanmamistir. Yapilan ¢alismalardan
farkli olarak bu c¢alisma fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grenme amagli yazma
hakkindaki goriislerini anket ve odak grup goriismesi ile ortaya koymak ve fen
derslerinde yazmanin nasil kullanildigina dair var olan durumu belirlemek
amaclanmaktadir. Bu ¢alisma sayesinde ulusal ve uluslararasi yazin alana katki

saglanacag diisiiniilmektedir.

1.4. Problem Ciimlesi

Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grenme amacli yazma etkinlikleri hakkindaki goriisleri

nelerdir?



1.5. Alt Problemler

Alt problemler asagidaki gibidir:

Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grenme amacli yazma etkinlikleri ile ilgili bilgi
diizeyleri nedir?

Fen bilimleri 6gretmenleri dersinde 6grenme amagli yazma etkinliklerinden en
fazla hangi etkinlikleri kullanmaktadir?

Fen bilimleri 6gretmenleri dersinde 6grenme amagli yazma etkinliklerinden en
az hangi etkinlikleri kullanmaktadir?

Fen bilimleri 6gretmenleri lisans egitimleri boyunca hangi tiir 6grenme amacl
yazma etkinlikleri gerceklestirmistir?

Fen bilimleri 6gretmenlerine gére 6grenme amacli yazma etkinliklerinin fen
dersinde kullanilmasinin 6grenme {izerine ne tiir etkileri vardir?

Fen bilimleri 6gretmenleri 6grenme amagli yazma etkinliklerini dersin hangi
asamasinda kullanmaktadir?

Fen bilimleri 6gretmenlerine gére 6grenme amacli yazma etkinliklerinin fen
derslerinde kullanilmasinin olumlu yonleri nelerdir?

Fen bilimleri 6gretmenlerine gore 6grenme amacli yazma etkinliklerinin fen
derslerinde kullanilmasinin olumsuz yonleri nelerdir?

Fen bilimleri o6gretmenlerine gore derslerinde Ogrenme amacli yazma
etkinlikleri nerelerde (sinif i¢i uygulama/ev 6devi) kullanilmalidir?

Fen bilimleri o6gretmenlerine gdre Ogrenme amagli yazma etkinlikleri
ogrencilerin hangi becerilerinin artmasina katkida bulunabilir?

Fen bilimleri 6gretmenlerine gore derslerde 6grenme amagcli yazma etkinlikleri
kullanilma durumu 6grencinin basarisi, derse olan ilgisi, 6grenilen bilgilerin
kaliciligr ve ders katilimi gibi faktorlerden hangisi veya hangilerini olumlu
yonden etkilemektedir?

Fen bilimleri 6gretmenleri 6grenme amacli yazma etkinlikleri hakkinda yeterli
bilgiye sahip olduklarini diisiiniiyorlar mi1?

Fen bilimleri 6gretmenleri derslerinde neden daha cok geleneksel 6grenme

amagcli yazma ¢esitlerini kullanmaktadir?



Fen bilimleri 6gretmenleri geleneksel olmayan 6grenme amagli yazma tiirlerini
neden pek fazla kullanmamaktadir?

Fen bilimleri Ogretmenleri lisans ve oOgretmenlik hayatlari boyunca
kullandiklar1 6grenme amagli yazma etkinlikleri benzer midir?

Fen bilimleri 6gretmenleri 6grenme amagli yazma etkinliklerini arttirmak i¢in
neler yapilabilecegini diisiinmektedir?

Fen bilimleri 6gretmenleri 6grenme amagli yazma etkinliklerini 6grenciler igin
bir degerlendirme araci olarak kullanilabilir mi?

Fen bilimleri &gretmenlerine gore Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin
uygulama siirecinde nelere dikkat edilmelidir?

Fen bilimleri 6gretmenlerine gére fen bilimleri dersi sirasinda ve ev 6devi
olarak sizce hangi 6grenme amacli yazma etkinliklerini kullanmak daha uygun
olmaktadir?

Ogrenme amagli yazma etkinlikleri fen bilimleri 6gretmenlerinin hangi
becerilerinin artmasina katkida bulunabilir?

Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grenme amacl yazma etkinliklerini kullanarak
bir konu anlattiginda 6grencilerin basari, ilgi, kalicilik ve ders katilimi gibi

faktorlerden hangilerini olumlu yonden etkilemektedir?

1.6. Arastirmanin Sayiltilar

1.
2.

Fen bilimleri 6gretmenleri anketi objektif bigimde yanitlamiglardir.
Fen bilimleri 6gretmenleri odak grup goriismesi sorularimi objektif bigimde

yanitlamiglardir.

1.7. Arastirmanin Simirhhiklar:

1.
2.

Arastirma 2020-2021 yillar ile sinirlidir.

Arastirma Marmara Bolgesi'nde; 8 il,, Karadeniz Bélgesi’nde; 13 il, ¢
Anadolu Bolgesi’nde; 6 il, Akdeniz Bolgesi’nde; 5 il, Dogu Anadolu
Bolgesi’nde; 5 il, Ege Bolgesi’nde; 7 il, Giiney Dogu Anadolu Bolgesi’nde; 5
ildeki fen bilimleri 6gretmenleri ile sinirhidir.

Arastirmanin anket sorular1 ve goriisme sorulari bagli olan konu ile sinirhdir.



4. Arastirma fen bilimleri 6gretmenlerinin ankete ve odak grup goriismesi

sorularina verdikleri yanitlar ile sinirhidir.

1.8. Tamimlar

Ogrenme Amach Yazma: Ogrenme amacl yazma iletisim ile ayn1 zamanda siireg
i¢inde bulunan 6grenmenin miikemmel ve esi olmayan bir yoludur (Emig, 1977).
Ogrenme Amach Yazma Etkinlikleri: Yazma aktiviteleri ile beraber yeni bir
konunun 6grenilmesi durumuna denir.

Yapilandirmaci Yaklasim: Insanlarin kendi diisiince ve deneyimleri sonucunda
kendi bilgilerinden yola c¢ikarak kavram modellerinin olusturuldugu o6grenme

yaklagimina denir.

Yapilandirmaci Ogrenme: Mevcut dgrenmeleri ile yeni 6grenmeler arasinda iliski

kurma ve yeni bilgileri eski bilgilerle sentezleme siirecidir.



BOLUM 2. KAYNAK ARASTIRMASI

Bu boliimde konuyla ilgili literatiir taranmis olup arastirma hakkinda bilgi verilmistir.
Ogrenme amaclhi yazma, fen &gretiminde 6grenme amaglh yazmanin kullanimi

konularina ait bilgiler bu kisimda yer alacaktir.
2.1. Yazma ve Ogrenme Amach Yazma

Insanlar arasi iletisimde sik¢a kullanilan araglardan biri de yazma eylemidir. Yazma
iletisime yardimci olmakla birlikte insanlarin kendisini kolayca ifade etmesinde,
duygu ve fikirlerinin bir bagkasina aktarilmasinda ¢ok onemlidir (Aktas ve Giindiiz,
2001).
Rivard ve Straw (2000)’a gore yazma, fikirlerimizi aktarabilmek, bilgilerimizi diizenli
bir hale déniistiirebilmek i¢in énemli bir yere sahiptir. Ogrenciler giinliik yasamda
kullandiklar1 dili, bellegindeki sozciikler yardimiyla yazarak anlamlandirarak ifade
etmeye calisirlar (Prain, 2006). Sever (2004)’e gore yazma gordiiglimiiz, isittigimiz,
zihnimizde canlandirdigimiz, duygu ve diisiincelerimizi sekiller veya semboller ile
ifade edebilme yani aslinda insanlarin kendilerini agik¢a anlatabilmeleri ve iletisimi
saglayan aractir. Insanlar herhangi bir konu ile ilgili yazdiklarinda, o konu hakkinda
daha fazla bilgi elde ederler. Ayrica insanlar bildikleri ve bilmediklerinin ne oldugu
hakkinda ve gelecekte nerede olmak istedikleri ile ilgili yazdiklari zaman siklikla hayal
ettiklerinden daha fazla sey 6grenirler (Fulwiler, 1997).
Emig (1977)’e gbre yazma ile konusma arasindaki farklar asagidaki gibi siralanabilir:
1. Yazma 6grenilmis bir davranistir, konusma dogal kendiliginden bir davranistir.
2. Yazma yapay bir siirectir, konugma yapay bir siire¢ sayilmamaktadir.
3. Yazma teknolojik bir aragtir fakat teknolojik agidan yeteri kadar eski olarak
belirtilen bir ara¢ degildir, konusma ise dogal ve yazmaya gore daha eskidir.

4. Yazma, konugsmaya gore daha yavastir.
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5. Yazma bir ifade etme araci olarak yalindir, konusma zengindir ve daha sik
kullanilir.

6. Konusma ¢evreye dayanir ve etkilenir, yazma ise kendi i¢erigine dayanur.

7. Yazmada siklikla dinleyici yoktur, konusma da ise siklikla dinleyici
bulunmaktadir.

8. Yazma genellikle gozle goriilebilir grafiksel {irlinle sonuglanir, konusma ise
genellikle gozle goriilebilir boyle bir {irtinle sonuglanmaz.

9. Yazma, bir {iriin ortaya c¢ikardigindan dolayr konugmaya kiyasla yapilan
eylemlerden daha fazla sorumludur.

10. Eski zamanlardan bu yana yazilmig kelimelerin genellikle bir ortami, bir
atmosferi kusattig1 fakat konusulan kelimelerin ¢ogu zaman kalicit olmadig:
sOylenebilir.

11. Yazma siklikla hem siireci hem de ortaya ¢ikan iirlinii temsil ederken diinyanin
kanitlanabilir sunumunu yapabildiginden dolayi, konusmadan daha c¢ok
O0grenmenin bir formu, bir kaynagidir.

Emig (1977)’in yukaridaki gibi siraladigi maddelerden de goriildiigi gibi yazma ile
konusma arasinda birgok fark vardir ve genel olarak bilginin akilda kalic1 olabilmesi
icin yazma konusmadan daha etkilidir. Bu nedenle 6grencilere, 6grenme siirecinde
yazma etkinliklerini kullanmalar1 igin firsat yaratilmalidir. Ogretmenler dgretme
stirecinde Ogrencilerinin kolaylikla 6grenebilmeleri i¢in onlara yazma etkinliklerini
kullanma amaci giidiiyorsa, onlarin kendi yazdiklarini aynen kopyalamalarini
istememelidirler. Ogretmenler Ogrencilerine kendi fikirlerini sunabilmek igin
diistinmeleri i¢in zaman vyaratarak ogrenmelerini istedikleri konu hakkinda
ogrencilerin kendi anlatimlari ile sunabilmelerini saglamalidirlar (Mason ve Boscolo,
2000).

2.2. Ogrenme Amach Yazma Teorileri
Farkli yazma tiirlerinin 6grenmeyi ne sekilde etkiledigi konusunda farkli teoriler de

mevcuttur. Uzoglu (2010)’nun aktardigina gore, Klein (1999) yaptig1 ¢alismasinda

yazma ile ilgili dort teori ortaya koymustur. Bunlar: dogal yazma, revize ederek
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yazma, planlayarak yazma, metin i¢inde baglant1 saglayarak yazmadir. Bu teorilerden
kisaca bahsetmek gerekirse;

1. Dogal Yazma:

Bu hipotez yazma ile ilgili miifredat hareketini etkilemesi ve yeni olan yazarlarin daha
fazla kullandig1 bir yazma ¢esidi oldugu i¢in ¢ok mithimdir. Acemi yazarlar dogal
olarak planlama ve kontrol edip yeniden diizenleme olmaksizin igerik yaratirlar. Dogal
yazma 6grenmeye olumlu sekilde katki saglayabilir ama bu katki var olan kavramlari
degistirmeden ziyade var olan kavramlara farkli deneyimler yaratmakla sinirlidir.
Yazarlar bu teoriye gore var olan kavramlarim farklt durumlara entegre edebilirler
fakat bu durum kavramlarin farklilik gostermelerini saglamaz. Dogal yazma, biraz
kompozisyon bilgisi ve kelime dagarcigi ile yazilabilmektedir. Bu yazma bi¢iminin
ogrenme iizerine katkis1 oldukga kisithidir. Fakat dogal yazmanin kavram degisimine
fayda sagladigiyla ilgili deneysel kanitlar ve ¢alismalar az da olsa yer almaktadir.
Dogal yazma calismalarinda anlasilir sekilde ifade edilmemis bilgiyi anlasilir bir
bilgiye c¢evirip ifade edebilme durumu vardir. Diger 3 yazma ¢esidi ile
karsilastirildiginda plansiz yazma kisinin en kolay kompozisyon yaratabilme ¢esidi
olarak soylenebilir. Goriildiigi izere bu yazma gesidinden en ¢ok fayda saglayanlarin
daha ¢ok yeni yazarlar oldugu sdylenebilir.

2. Revize Ederek Yazma

Ogrenciler var olan bilgilerinin iizerine farkl1 yeni 6grendikleri bilgileri ekleyebilirler.
Bu ekleme 6nemli bigimde fikirleri degerlendirmeyi, yeniden diizenlemeyi ve onlarn
arasindaki baglantilar1 inga etmeyi igerebilir. Yazarlar diigiincelerini yeniden
olusturmak i¢in yazdiklarini siirekli yeniden bigimlendirirler. Bu durum yeni bilgilerin
Ogrenilmesini saglayabilir. Deneyimi olmayan yazar ve 6grenciler metin yazarken ilk
basta yazdiklar1 taslagi inceledikten sonra diizeltmede bulunmazken daha fazla
deneyimi olan 6grenciler ve deneyimli yazarlar siirekli yazdiklarini gdzden gecirerek,
birka¢ kere inceleyerek yazdiklarinda farkli eklemeler yaparlar. Bu nedenlerle bu
yazma ¢esidi deneyimli 6grenci ve yazarlarin daha ¢ok kullandigi bir yazma tiiriidiir.
Diizelterek yazma hipotezi anekdotlar ve analojiler iistiine kurulmus bir yazma
tiirtidiir. Bu tiir metinleri yazarken yazarlar fikirlerini netlestirdikten sonra metni bir
kez daha okuyarak metindeki kisimlar1 tekrar hafizaya getirebilir ve metnin iistiinde

baglanti kurma, siniflandirma, organize etme, degerlendirme, mantikli sonuglar
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yaratma gibi degisikliklere sebep olabilir. Bu durum metin i¢inde eklemeler yapmay1
ve bazi boliimlerin disarida birakilmasini gerektirebilir. Sonugta yazarlar metine son
halini vermis olurlar. Ayni zamanda bu yazma ¢esidi yazarlarin metinde i¢inde deneme
yanilmalar yaparak, hatalar yaparak fikirlerinin test edilmesini saglamaktadir. Bu
durum yazarin birbirinden farkli igerikler yaratmasina yol agabilir. Revize ederek
yazma dogal yazmaya gore dgrenci lizerinde daha fazla bir biligsel yiikii ve bir¢ok
kompozisyon bilgisini gerektirir. Dogal yazmada oldugu gibi revize ederek yazma
hipotezi i¢in de tlizerinde daha fazla deneysel ¢alismalar yapilmasini gerektirir.

3. Planh Yazma

Bu yazma ¢esidine gore yazarin yazarken dilsel ve kavramsal amaglar dogrultusunda
O6grenmenin ger¢eklesmesine neden olur. Bu amaglara gore icerikler tiretilir ve dilsel
alanin uyarlanmaya calisilmasi sayesinde Ogrenme gergeklestirilmis olur. Planl
yazmanin egitimdeki hedefi ise Ogrencilerin bilgileri kendileri olusturmasini
saglayarak derse katilimlarinin gergeklestirilmesidir (Ay, 2018).

Planli yazma deneyimli yazarlarin bu yazma tiiriinii kullandigini1 gosteren ¢alismalarla
desteklenmis olup egitim psikolojisinde 6nemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir.
Buna karsilik bilgiyi anlamlandirmamiza yardimci olan planli yazma siiregleri
deneysel olarak test edilmemistir. Planli yazma deneyimi pek olmayan yazarlarin
yazilarin1 daha iyi yazabilmeleri i¢in onlara Ogretilebilir. Bu yazma c¢esidi yazma
stireci boyunca list diizey biligsel bir ¢ergeve yaratir. Bu sebeple bu yazma tiiriinii
deneyimi olan yazarlar daha ¢ok kullanabilir. Deneyimli yazarlar bir yazma gérevinin
yerine getirecekleri vakit yazmaya baslamadan once planlama yaparlar. Tam tersi
deneyimsiz yazarlar ise hemen yazmaya baslarlar. Deneyimli yazarlar konu ile ilgili
amagclarini, birikimlerini ve muhatabin ilgilerini 6nem vererek yazma siirecini devam
ettirirler.

Planli yazma hipotezi sdzel amaglar sayesinde igerige dair hedeflerin belirlenmesi ve
bunlara metinde yer vererek 6grenmenin yazma ile saglanmasini agiklamaktadir (Hand
ve Prain, 2002).

4. Metin Elemanlar1 Arasinda Baglanti Kurarak Yazma:

Tartisma gibi metin elemanlarimin arasinda baglanti kurarak yazma 6grencilerin
diistinceleri arasindaki 1iliskinin diizenlenebilmesi ve bilgiyi derin bir sekilde

isleyebilmeleri icin gerekli olduklar diisiiniilmektedir. Yazma miifredat materyalinin
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hatirlanmasinda metnin elemanlar1 arasinda baglanti saglamak olduk¢a miihimdir.
Hem analiz ederek yazma hem de kisisel yazma, yazma olmayan veya sinirl yazilan
aktivitelere gore oldukga fazla etkili oldugu calismalardan goriilmiistiir. Bununla
birlikte 6grenmeye etkisi bakimindan kisisel yazmanin formal yazmadan daha ¢ok
etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Metin elemanlar1 arasinda iligki saglayarak
yazma arastirmalarinin sonucu olarak 6grencilerin 6grenme amagl yazma ile birgok
onemli sentezlemeler yapmalar1 gerektigini gostermistir. Metinler arasi baglanti
kurularak yazmanin biligsel amagli bir yontem olarak goriilebilecegini bize
gostermektedir.

Klein’in metin dgeleri arasinda iligki saglayarak yazma diislincesi yazma siirecinin bir
Ogesiyle alakali degildir. Fakat metnin fonksiyonel iliskisiyle ilgilidir. Metnin
elemanlan ile iliski saglayarak yazma hipotezine gore diisiinceler birbiriyle baglantili
ve bilgi diizenli bir bicimdedir.

Yazarlar metin elemanlar1 arasinda yazma yapilarini kullanarak metnin elemanlari
arasindaki iliskileri organize ederler. Metnin elemanlar1 arasinda iliski kurarak yazma
hipotezinde metnin yapisi i¢in yazarin mevcut bilgisi yazmaya kilavuzluk etmektedir.

Metin elemanlar1 arasinda baglant1 kurarak yazma metinin bir ¢esididir.

2.3. Ogrenme Amach Yazma Etkinlikleri

Bireylerin hayata hazirlanmalarimt bilingli bicimde amag edinen toplumlar egitim
stireci boyunca geleneksel 6gretim yontemlerine derslerinde olanak tanimanin bu
amaclara yardimci olmakta yeterli olmadiginin farkindadirlar. Son zamanlarda bu
sebeple geleneksel olarak kullanilan 6gretim yontemlerine segenek olarak geleneksel
olamayan 6gretim yontemlerinin kullanilmasi giindemde olmus ve git gide kullanimi
artmigtir. Geleneksel olmayan 6gretim yontemlerinden biri olan “6grenme amagh
yazma aktiviteleri” son zamanlarda dikkati iizerine ¢ekmektedir (Oztiirk ve ark.,
2016).
Yazma etkinlikleri (Prain ve Hand, 1996);

- Eski bilgilerimizi ve fikirlerimizi diizelip gelistirmesine yol agar,

- Tahmin etme yetenegini arttirarak akla mantia uygun agiklamalar

getirmemizi,
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- Bir olay1 degerlendirip agiklayabilmemizi,
- Aklimizda sorularla olusturdugumuz yapboz pargalarini bulup tamamlamamizi
saglar

Ogrencinin 6gretmenin ders sirasinda sdylediklerini bire bir kopyasin1 yazmasiyla
veya herhangi bir metinden alintilar yapilarak olusturulan, geleneksel bir yazma ¢esidi
olmayip (Yildiz, 2012), ¢ok yonli olarak diisinme ve kavramsal farklilasmanin
saglandig1 (Mason ve Boscolo, 2000) 6grenme amaciyla yapilan yazmadir. Duymaz
(2011)’a gore 6grenme amagli yazma etkinlikleriyle herhangi bir kavrami 6grenme ve
bu kavranu baska kisilere 6gretebilme islemidir. Ogrenme amacli yazma yalmzca
bilginin yapilandirma siirecinde kullanilan bir ara¢ degil ayn1 zamanda belirtilen
fikirlerin okuyan kisilere iletilme siirecine yarayan bir iletisim saglama ve sorgulama
formudur (Prain ve Hand, 1999). Ogrenciler, dgrenme amaciyla yazilan yazma
etkinlikleri ile alakadar olduklarinda; caba gerektiren, zor kavramlari kolayca
ogrenmekte ve 6grenme ¢iktilar1 artmaktadir (Hand ve ark., 2007).
Ogrenme amacli yazma aktivitelerinin 6grenmeye pozitif yonde yarar saglamasi
bircok c¢alismada ortaya konulmasina ragmen bazi c¢alismalar Ogrenme amaglh
yazmanin Ogrenme lizerine etkisinin yetersiz Olgiide oldugunu iddia etmislerdir.
Ogrenme amacli yazma etkinliklerinin 6grenme {izerine katkisi her zaman biiyiik bir
merak konusu olmustur. Yazma aninda 6grenmeye yardimci olan degiskenlerin neler
oldugu ve hangi tiir metin formlarinin 6grenmeye faydali olacagi sorusunun net olarak
yanit1 bulunamamistir (Klein, 2000).
Ogrenme amach yazmanin amacina ulasabilmesi i¢in &nemli olan bir nokta ise
kullanacagimiz metin formlarinin secilmesidir. Hand ve Prain (2002) 6grencilere gore
en uygun aktivitenin segilebilmesi ile ilgili egitimcilere yardimci olabilecek bir model
ileri siirmiiglerdir. Bu yardimci olabilecek modelde; yazma aktivitesi, yazma tiiri,
yazma konusu, yazma amaci, yazmanin yapilacagi kisi ve yazi iiretim metodu olmak
tizere 5 kisimdan olusmaktadir. Yazma aktivitesi sonunda Ogrencilerin kavram
bilgilerinin arttirilmasinda farkli baglantilar yapmalarina olanak saglayabilir.
Ogrenme amagli yazma aktivitelerinin basarili olabilmesi i¢in, onlara yol gosteren ve
ogrencileri motive edebilen bir 6grenme gevresi gerekmektedir. Yazma aktivitelerinde
ilk yapilacak olan sey yazmanin yapilacagi konunun belirlenmis olmasidir (Bozat ve

Yildiz, 2014). Bir bagka 6nemli nokta ise konuya gore hangi yazma aktivitesinin
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kullanilacagidir. Okullarda en ¢ok not alma, giinliik tutma, hikdye yazma, mektup
yazma, a¢iklama yazis1 yazma seklinde kullanilmaktadir. Bir diger unsur ise yazma
etkinligindeki amacimizin ne oldugu &n plana c¢ikmaktadir. Ornegin bir plan
tasarlamak, diislinceyi ortaya ¢ikarmak, bildigi bir konuyu aktarmak amacli yazilabilir
(Ay, 2018). Bir diger 6nemli nokta da yaz1 liretim metoduyla ilgilidir. Metin olusturma
bireysel veya grup olarak da yapilabilir (Bozat ve Yildiz, 2015). Ogrenme amach
yazmada dikkat edilmesi gercken baska bir 6nemli unsur da kime yazacagimizin
belirlenmesidir. Ciinkii bireyler kendinden daha ufak yas grubundaki 6grencilere veya
Ogretmenlerine yazarken Dbirbirinden farkli bilissel aktiviteleri kullanmaktadir.
Ogrenciler kendilerinden daha kiigiik olan muhataplarina yazarken onlarin konuyu
anlayabilecegi diizeye inmeleri gerekmektedir. Ogrenciler anladiklar1 bir konuyu
kendinden alt yas grubunda bulunan arkadaglarina ne sekilde anlatacaklarini
tasarlarken bir takim yeniden gézden gecirme, yeniden yapilandirma gibi bazi zihinsel
stirecler gecirirler. Bu gibi durumlar 6grencilerin konuyu daha iyi kavrama ve

anlamalarina neden olabilmektedir (Giinel ve ark., 2009).

Tablo 2.1. Ogrenme amagh yazma modeli

METIN URETIM -Kendi kendime
METODU -Dolmakalemle
(Yazmay1 Nasil -Bilgisayarla
Yapacagim) -Dengimle
o) -Grupla
G MUHATAP -Daha geng 6grencilere
R (Kime Yazarim?) -Textbook okuyuculara
E -Okul ziyaret¢ilerine
N -Ogretmenlere
M -Tiiketicilere
E -Akranlarima
-Ailelere
A -Diisiinceyi kesfetmek
M AMAC -Anladigimi siniflandirmak
A (Yazmada Amacim Nedir?) -Plan tasarlamak
¢ -Konu hakkinda bildigimi gostermek
L -Bildigim bir seyi yeni duruma uyguladigimu
I gostermek
-Konu hakkinda bagkalarini ikna etmek
Y YAZI TiPi -Hikaye -Brosiir -Yonerge  -Aciklama
A (Ne Tip Yazma -El yazis1  -Mektup -Siir -Kavram
Z Kullanacagim?) haritasi
'XI -Giinliik -Diyagram  -Rapor -Poster
KONU -Anahtar kavramlar
(Ana Diisiince Nedir?) -Diisiinceler arasi baglantilar
-Ornekler

* Bu model Prain ve Hand (1996)’in, 6grenme amacli yazma modelinden adapte edilmistir.

16



Ogrenme amacli yazmanin bu bes bilesen ile birlikte kullanilmasi sonucunda
olusturulan biligsel etkinlikler dgrencilerin kavramlari algilamasina ve kavramlar
arasinda yeni iligkiler kurmalarina olanak saglar. Bu etkinliklerin istenilen basarry1
elde edebilmesi icin 6gretmenlerin 6grencileri etkili bi¢imde giidiileyebilmeleri ve
ogrencilerin 6grenmelerine rehberlik edip yarimer olmalar gerektirmektedir (Hand ve
Prain, 2002).

Egitim 6gretim kurumlarinda daha fazla kullanilan yazma aktiviteleri kitap 6zeti
¢ikarma, tahtadakileri deftere yazma olup bazen kullanilanlar ise poster ve laboratuvar
raporlarint igermektedir. Bunun yaninda farkli yazma tiirleri olarak kullanilanlar da

hikaye, glinliik, brostir, kavram haritas1 ve siir olarak sdylenebilir (Uzoglu, 2010).

2.4. Ogrenme Amach Yazma Etkinliklerinin Cesitleri

Egitim sistemimizde Ogrencilerin derslere aktif katilim saglayabilecegi, bilgiyi
kendileri yapilandirabilecegi ve bilgiye kendisinin ulasabilecegi bazi yontemlere
ihtiya¢ vardir. Zamanla zenginlestirilen bu yontemlerin 6grenmeye katki saglamasi
hedeflenmektedir. Ogrenme amach yazma etkinlikleri de bu dgrenme ortamlarina
yarar saglayan araclardan biridir. Etkinlik ¢esidi bakimindan oldukca genis bir
yelpazeye sahip olan 6grenme amagcli yazma ¢esitleri soyledir (Koksal, 2019):
Homstad ve Thorson (1996)’a gore Ornek olarak Ogrenme magl yazma
etkinliklerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

1. Serbest Yazma

Serbest yazmada 6grenciler, belirli bir konu hakkinda durmadan 2-5 dakika boyunca
yazarlar. Yani, kalemlerini veya kursun kalemlerini kagittan kaldirmalarina veya
diizeltme yapmalarina izin verilmez. Serbest yazmada dilbilgisi dogrulugu igin
diizeltilmesi amaclanmamistir. Odak noktast dogru yazmak yerine akiciligi
saglayabilmek ve fikirleri ortaya koyabilmektir. Serbest yazmada fikir liretmeye
odaklanilmaktadir. Serbest yazmada, 6n yazmada, kurs materyallerinin islenmesinde,
Ozetlemede, fikir ve kelime dagarcigi olusturmada kullanilabilir. Hedef dile ve
kullanilacak konuya dikkat ¢ekmek i¢in bir siif oturumunun baslangicinda
ogrencilerin 6grendiklerini yazmasina yardimci olmak igin bir toplanti yapilabilir.

Baslangigta baz1 6grenciler serbest yazi yazma konusunda giivensiz olabilir, ancak bir
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kez bu egzersizi yaptiktan sonra ve genellikle daha fazlasini bildiklerini ve
yapabileceklerini fark ederler. Belirli bir konu hakkinda daha ©nce tahmin
ettiklerinden daha fazlasini yazabilirler.

2. Kelime Bahcgesi

Ogrencilerden tek tek veya gruplar halinde belirli bir kelime veya konuyla ilgili
yazmalari istenir. Kelime bahgesi siklikla bir aga¢ seklinde olusturulur. Kelime
bahgesi ile anlaml1 kelime dagarciklar1 olusturabilir. Cesitli konularda yazmak i¢in iyi
baslangig aktivitesidir. Kelime bahgesi ayn1 zamanda hem 1sinma olarak kullanilabilir.
Kelime dagarcigini ve giiveni pekistirmenin bir yoludur. Ogrenciler kelime iliskilerini
genisletirken, makalelerini yapilandirmanin potansiyel yollarin1 da Ggrenebilirler.
Kelime bahgesi, liste olusturmaya benzer. Ayrica listeler belirli bir konudaki belirli
kelimelere odaklanma egilimindedir. Kelime bahgesi hem konusma 6ncesi hem
sonrasi, dinleme, okuma ve yazma etkinlikleri kadar iyi ¢alisir. On dinleme etkinligi
olarak 6grenciler konu etrafinda bir kelime alani olusturabilirler. Ayn1 konuyla ilgili
bir siir veya sarki dinlemeden 6nce veya bir okuma sonrasi aktivite olarak kullanan
ogrenciler, daha once okuduklari bir metni gézden gecirerek konu ile iligkili tiim
kelimeleri bulurlar. Bu aktivite sayesinde 6grencilerin dinleme ve yazma yetenekleri
ile kelime hazneleri gelisir.

3. Liste olusturma

Ogrenciler, sdzciikler, fikirler, gdrevler veya dnceliklerden olusan bir liste olusturur.
Ornegin alisveris listeleri, bir seyahate ¢itkmadan dnce yapilmasi gerekenlerin listeleri,
paketleme listeleri olusturulabilir.

4. Gorseller

Ogrenciler bir ¢izgi film, ¢izgi roman veya baska bir resmi temel alarak baslik, hayali
bir sey, yeni diyalog, agiklama veya hikaye yazabilir.

5. Grafikler ve Formlar

Grafikleri ve formlar1 uygulamak kelime bilgisi, dinleme ve okudugunu anlama ve
kiltiirel anlayis1 gelistirebilir veya test edebilir. Cizelgeleri ve formlar1 tamamlamak,
giinliik olarak kullanilan pratik bilgiler tarihler, sayilar, adresler ve dikkati dogru
formlar olusturmaya odaklamanin iyi bir yoludur. Grafikler ve formlar olusturmak,

akis icerigini isleme ve organize etmenin baska bir yoludur.
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6. Diyaloglar

Ogrenciler gergek veya hayali olaylar durumunda diyaloglar hazirlar. Diyaloglar
iletisimsel dil s6z konusu oldugunda egitimin temel taslarindan biridir. Bununla
birlikte, diyalog yazma Odevleri bir¢cok kisiye dil 6grenmenin farkli yonlerini
gostermek amaciyla degistirilebilir.

7. Notlar

Notlar cesitli amaglar ve hedef kitleler i¢in kullanilabilir. Ornegin kendinizi bir
randevudan mazur goérmek, goriis bildirmek veya baska birine yanit vermek. Derslerde
veya okumalarda not almak temel fikirleri vurgulamak ve diisiinceleri diizenlemek igin
yardimct olur.

8. Mektuplar

Ogrenciler mektup yazma ile uygun yazisma bigimlerini 6grenebilirler. Mektuplar
farkli sekillerde ve her seviyede kullanilabilir. Ogrenciler editore, kose yazarina veya
herhangi birine kisisel mektuplar yazabilir.

9. Ozetler

Ogrencilerin anlama ve ciimle seviyesinin &tesinde yazma becerilerini gelistirmek,
Metinlerin, videolarin veya filmlerin 6zetleri kontrol etmek i¢in kullanilabilir.

10. Hikaye

Hikaye anlatimi sirasinda 6grenciler mantiksal olaylar dizisi ile tutarli bir sekilde
yazma pratigi yapar. Hikdye yazmak, iletisimde 6nemli olan agiklama, gecis, bakis
acis1, yorumlama gibi bircok unsuru bir arada uygulamay: igerir. Ogrenciler kendi
hikayelerini yazar ve akranlarinin c¢alismalarini inceler, hikayenin farkli yonlerini
anlamada kendilerini gelistirirler.

11. Giinliikler / Dergiler

Ogrenciler kendileri, dgretmenleri ya da bir giinliik aracihigiyla diger 6grencilerle
simif etkinliklerini yapmalarin1 ve bilgileri kavramalarin1 tesvik eder. Diyalog
giinliikleri 6grencilerin soru sormalari, dilsel agidan risk almalari igin bir arag olabilir.
Bireysel olarak, 6nemli konular1 giindeme getirmek veya zor ders materyallerin
tizerinde ¢alismay1 saglayabilir. Konular 6grenci tarafindan atanabilir veya segilebilir.
Diyalog giinliigii, 6grenciler yazarken akiciligi gelistirmek i¢in ¢esitli konular ve ifade

araglari kesfedebilirler.

19



12. Siire¢ odakh yazma/ Hakemli makaleler

Ogrencilerin gergeklestirdigi bir siirecin ¢esitli asamalarinda akranlar1 tarafindan
gozden gecirilen yazma calismalanidir. Ogrenciler smifa atanmis bir makalenin iki
kopyasini getirirler. Ogrenciler ii¢lii gruplar halinde calisarak yasitlar ile denemeler
yazarlar. Ogrenciler, akranlarmin taslaklarini dgretmen tarafindan olusturulan
kriterlere gore inceler. Ogrenciler akranlarindan yorum ve geri bildirim alir. Sinif
oturumunda gozden gegiren yorumlar organizasyon ve anlati yapisi ile beraber igerige
odaklanir. Ikinci bir akran degerlendirmesi turunda ise, ogrenciler aldiklar1 geri
bildirimlere gore yazilarini revize etmislerdir. Bu agamada igerigin ve organizasyonun
konularina odaklanmaya baslarlar ve dogru bir bicimde iyilestirme i¢in ¢aligmaya
devam ederler. Ogrenciler, taslaklar ve akran incelemelerinden 6nceki tiim
makalelerin yani sira son denemelerini de verirler. Degerlendirmede hem siire¢ hem
de {irtin 6nemlidir. Siire¢ odakli yazma her seviyede yapilabilir.

Ogrenme amagl yazma aktivitelerinin ¢esitleri Prain ve Hand (1996) gibi

arastirmacilarin goriisleri incelenerek asagidaki Sekil 1’deki gibi siralanabilir:
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Hikaye

Brosur

Diyagram

YOonerge

Mektup

Gunlak

Poster

Kavram Haritasi

Gazete Makalesi

Slayt Gosterisi

(] (] (] (] (] (] (] (] (] (] (]
4
;-

Sekil 2.1. Ogrenme Amaglh Yazma Etkinliklerinin Cesitleri
* Yore ve ark. (2003); Prain ve Hand (1999)’dan adapte edilmistir.

Siir Yazma
Ogrenme amagli yazma c¢esitlerinden olan siir, duygularin ve ritmin sozciiklerle
beraber harmanlandig1 bir yazma bi¢imidir. Siir duygu ve diisiincelerin kars1 tarafin

zihnine ve kalbine yaratici bir dil ile birlikte ulagmasidir. Siir sezgilerimizi, hayal
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giiclimiizii diisiincelerimizi, hislerimizi ayni anda bir araya getirir. Her siir yazan siiri
kendi algiladig1 bigimde tanimlar. Siirin konusu her alani i¢ine alabilir. Ayn1 konu
hakkinda, farkli kisiler tarafindan siir yazilsa bile her siir birbirinden farkli duygular
barindirir. Bunun nedenini inceleyecek olursak, siiri yazana has o6zellikleri, bilgi
birikimini, sozciikleri kullanma seklini, duygusunu siirine agik¢a aktardigini
gorebiliriz (Kaya, 2013).

Duyugsal alanin ihmal edilip bilissel tarafa 6nem veren geleneksel egitim
sistemlerinde, egitimin yalmzca Ogretim yoOniiniin arttifi egitim yoniinden bazi
noksanliklarin ortaya ¢iktig1 goriilebilir. Siir yazmak duyussal ve biligsel diizlemi bir
araya getirerek Ogretim boyutu disinda egitim boyutuna da etki ederek anlamli
o6grenmeyi saglamaktadir (Koksal, 2019). Bu sebeple siir aktivitesinin grenme amacli
yazma amaciyla kullanilmasi ¢ok 6nemlidir.

Brosiir

Ogrenme amagh yazma etkinliklerinden brosiir hazirlama ile ilgili gerceklestirilen
goriisme Orneginde; konuyu anlamayi kolaylastirma, 6grencinin dikkatini toplama,
aragtirma yapmayi1 saglama, ek bilgilerin &grenilmesine yardim etme, konuyu
gorsellestirme, konu tekrari, hem dgretmeyi hem 6grenmeyi saglama gibi durumlarda
etkili oldugu belirlenmistir (Kogak ve Seven, 2016).

Mektup

Ogrenme amagl mektup yazma etkinliklerinin dgrencilerin diisiincelerini 6zgiir bir
sekilde rahatca ifade etmelerine olanak saglayan ayni zamanda c¢oktan se¢cmeli
sorulardaki gibi 6grencileri sinirlamadiklar: literatiirdeki bazi ¢alismalar tarafindan
belirlenmistir (Uzoglu ve Giirbiiz, 2013).

Giinliik Tutma

Giinliik tutma insanlarin elestirel diisiinme, yazili anlatim ve akici konugma yetenegini
arttirarak, hayal giiclinii arttirip konu hakkinda kavram yanilgilarinin belirlenip
gidermeye yardimci olan, zihin daginikligini giderip organize diisiinmeyi saglayip
olaylar arasinda iligki kurarak ¢oziimlemeyi saglayan bir yazim ¢esididir (Koksal,
2019).

Yazili anlatim becerisini arttirmanin en iyi yontemi yazi yazmak oldugundan giinliik
tutmanin bu beceriyi pozitif anlamda etkiledigi diisiiniilmektedir. Giinliik olarak

meydana gelen olaylar, giinii giiniine verilmek istenen duygu ve diisiinceler
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ogrencilerin yagsanan durumlari zihinlerinde disiiniip olma zamanina gore yapilandirip
yazilmasina ve bu sekilde dil becerilerine ek olarak zihinsel becerilerini de pozitif

yonde arttirilmasini saglamaktadir (Savaskan, 2014).

2.5. Fen Egitiminde Ogrenme Amach Yazma

Fen ve teknoloji derslerinde farkli yazma etkinlikleri ve teknikleri sayesinde
Ogrencilerin 6grenmelerine yardim etmek ve iletisim becerilerinin arttirilmasini
saglamak miimkiin olabilir (Akcay ve ark., 2014). Ogrenmeye yardimci olmak
amactyla yazmanin kullanimi fen simiflarinda son zamanlarda daha ¢ok dikkatleri
tizerine ¢ekmistir (Giinel ve ark., 2006). Bir 6lgme aracindan daha ¢ok bir 6grenmeye
yardimci olan 6grenme amagli yazma (Hand ve Prain, 2002), 6grencilerin fen
ogrenmelerine yardimcei olan giiglii bir arag olarak kabul edilebilir (Lewin ve Wagner,
2006).

Coklu yazma etkinlikleriyle fen derslerinde yapilan ¢alismalarda {lkemizde
(Demircioglu ve ark., 2002; Duru ve Giirdal, 2002; Akyol ve Dikici, 2009; Giinel ve
Biiyiikkasap, 2009; Cardak, 2010; Erol, 2010; Uzoglu, 2010) ve yurt disinda (Mason
ve Boscolo, 2000; Hand ve ark., 2002; Hohenshell ve Hand, 2006; Akkus ve ark.,
2007) ¢alismalar yapilmastir.

Mason ve Boscolo (2000)’ya gore o6grenciler kavram degisimlerini yazma
aktiviteleriyle daha rahat bicimde gerceklestirmislerdir. Fen bilimleri dersi sirasinda
kullanilan 6grenme amagli yazma aktiviteleri arasinda mektup, siir, hikaye, rapor,
Ozet, aciklama, giinliik, poster, brosiir, diyagram, kavram haritas: gibi ¢oklu yazma
aktiviteleri yer alabilir. Literatiir incelendiginde bu ¢alismalarin sonuglar1 olarak
ogrencilerin fen bilimlerini 6grenmelerinde akademik basarilarina katki sagladigi ve
farkli 6grenme ¢esitleri liretmesine imkan verdigi ifade edilebilir (Takag, 2019).

Fen egitiminde 6grenme amagli yazma aktiviteleri, dgrencinin bilgiyi ezberleyip
kagida aktarmasimi degil, ogretmenlerin yardimiyla kavramlar arasi etkilesim
kurmasini, kavram degisiminin saglanmasini, 6grencilerin yeni bilgiler kesfetmesini
ve eski dgrenmelerin yapilandirilmasim saglamaktadir. Ogrenme amagli yazmanin
etkili olabilmesi i¢in dogru sekilde uygulanmasi gerekmektedir. Bu durum

Ogretmenlerin etkinliklerine, Ogrencilerin bir temele sahip olup olmamasiyla,
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ogrencilerin bilgilerini gruplandirmasina ve akran gruplariyla bilgileri paylasmasina
baglhdir (Riward ve Straw, 2000).
Fende 6grenme amacli yazma aktivitelerinin gelistirilmesi i¢in asagida belirtilen
durumlar saglanmalidir (Tchudi ve Huerta, 1983°den akt. Yore ve ark., 2003):
1. Yazma etkinligi boyunca fen kavrami merkezde bulunmalidir.
2. Ogrencilerin fikirlerini iiretmesine ve bu bilgileri insa etmelerine yardimci
olunmalidir.
3. Ogrencilerin yazmalar1 i¢in kendilerini dinleyen somut bir Kitle saglanmahdir.
4. Tekrar yazma, farkli kaynaklardan bilgi toplama, odaklanma ve durumu
planlamak i¢in zaman ayrilmalidir.
5. Ogretmen yardimi, dnderligi ve 6gretimi saglanmalidir.
6. Yazmay1 destekleyen yapici elestiriye dayali yeni profiller ve diizeltmeler
yardimiyla desteklenmelidir.
7. Yazmadaki diizeltme ve diizenleme arasindaki farkliliklar hakkinda
ogrencilere bilgi verilmelidir.
Prain ve Hand (1996) fende 6grenme amagl yazmay1 degerlendirmek i¢in bir model

ortaya koymuslardir.

Tablo 2.2. Fen egitiminde yazmay1 degerlendirme modeli (Prain ve Hand (1996)’dan akt. Uzoglu,

Form 250 Yapisal Ozellikler Degerlendirme Kriterleri
Hikaye Ortam (Eylemin nerede, ne Zaman sirast uygun mudur?
zaman olustugu) Ortam detaylar1 kavram bilgisini gdsterir mi?
Plan (hikayedeki olaylar Sira nedensel baglantilarin
veya eylemler anlayigini gosterir mi?
Karakterler Karakterler, uygun ozellikleri

gosterir mi?
Standart terminolojiye gore uygun isimler

kullanilmig midir?

Goriis noktasi (hikayede Diisiince detaylarimin amaci
sOylenilen perspektif) kavram bilgisini gosterir mi?
Planin hayali boyutu Detaylar uygun kavram bilgisi

ile uyumlu mudur?
Yazma uygun kavram bilgisi

tizerine temellendirilmis midir?
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Tablo 2.2. (Devami)

Form Yapisal Ozellikler Degerlendirme Kriterleri

Egitim/6gretim  Amaglari listeleme Siralama dogru ve agik midir?

Biitiin adimlar1 icermekte midir?

Tartisma/diyalog  iki veya daha fazla konusmaci  Tartismalar kavram bilgisini
aciklamada tartismasi/bir  gosterir mi?
eylem veya olaylarin nedeni

hakkinda anlagamama

2.6. Fen Egitiminde Bilimsel Okuryazarhk

Bilim Ogrencilerden elestirel diisinme ve daha iyi anlama yeteneklerini
gelistirmelerini  beklemektedir. Ayn1 zamanda ogrencilerden bilim kavramlarini
sentezlemelerini ve bilingli eylemlerde bulunmalari da beklenmektedir. Bilim
okuryazarligi ile bu fikirleri paylagsmali ve baskalarini katilimlarinin ve gosterilerinin
bir parg¢asi olmaya ikna edilmelidir. Boyle bir tanim, bilim okuryazarhiginin sadece
yetenekleri ve aliskanliklar1 ifade etmedigini bize gostermektedir. Ayrica, bilimsel
okuryazarhig: ifade edebilmek igin, bilgi paylasimi yapmak ve 6grencileri yazmalari
icin ikna etmek gerekmektedir. Digerleri, izleyicinin baglamini ve ihtiyaglarini dikkate
almali ve bu nedenle fen dersinde genellikle geleneksel olarak yapilanlardan farkl bir
yazi tlirii igerdiginden emin olmak gerekmektedir. Boyle bir oryantasyon, 6grencilerin
mesgul olmasi gerektigi fikrine destek verir. Eger bunu uygulamak istiyorlarsa,
bilimdeki ¢esitli yazi tiirleri ve baglamlarda, bilim okuryazarligi kavramini
kullanmalar1 gerekmektedir. Hizmet i¢i programda bu konuyla ilgilenirken,
Ogretmenlerin 6grenciler i¢in yazma tiirlerini se¢melerine yonelik rehberlik, bu genis

alandan etkilenmistir (Hand ve ark., 1999).

2.7. 1gili Aragtirmalar

Bu béliimde konu ile ilgili yapilan ¢alismalar incelenmis olup 6nce yabanci literatiir

sonra ise yerli literatiir kronolojik sira ile verilmistir.
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2.7.1. Yabanc Literatiir

Klein (1999) yaptigi review arastirmasinda, 6grenme amagli yazma etkinliklerinin
ogrenme i¢in oldukga olumlu sonuglar ortaya koydugunu ancak bu durumun tartigmali
oldugunu ileri siirerek, 6grenme amacli yazma hakkinda birbirleriyle tutarli 4 hipotezi
incelemistir. Bu hipotezler su sekildedir: Plansiz yazma, revize ederek yazma, metin
elemanlan arasinda baglanti kurarak yazma ve planli yazmadir. Klein’e gore bu 4
hipotez birbirinden farklilik gdsterse de kendi igerisinde uyum gdstermektedirler.
Riward ve Straw (2000) calismasinda, konusma ve yazma ¢aligmalarinin fen
ogretimindeki roliinii incelemistir. Konugma ve yazmanin 6grenme {izerindeki etkisini
kesfetmek, bilginin 6grenilmesi ve agiklanmasinda hangi mekanizmalar sayesinde bu
stireclere aracilik ettigini ortaya Koymayi amaglamaktadir. Hepsi cinsiyet ve yetenek
alani i¢in dort gruba ayrilmis kirk {i¢ 6grenci rastgele segilmistir. Bu gruplar igerisinde
3’0 deney grubunu, 1’1 ise kontrol grubunu olusturmustur. Deney grubundaki
ogrenciler ekoloji konusuyla ilgili giinliik hayatta yer alan 6rneklerle ilgili ¢alismalar
yapmiglardir. Kontrol grubu 6grencileri ise konu hakkinda dogru yanlis, eslestirme,
test ¢Oziimii gibi geleneksel yaklasimlarla derslerini yapmislardir. Deney grubu
ogrencileri kendi arasinda konusma, yazma ve konusma ve yazma grubu olmak tizere
3 ayn gruptan olugmustur. Konusma grubunu olusturan 6grencilere kiigiik akran
gruplaria ayrilip tartisma yaptirilmistir. Yazma grubundaki 6grencilere ve diger
gruptaki 6grencilere kontrol grubu harig tutularak konusma haricindeki uygulamalarla
ilgili yazma ¢alismasi yaptirilmistir. Konugma ve yazma grubundaki 6 grencilere ise
grup icinde problemler hakkinda tartigma yapmalart beklenmistir. Calismanin
sonucunda ise konugsmanin bilgi paylasimi, bilginin yayilmasi agisinda énem arz ettigi
ortaya c¢ikmistir. Yazma etkinlikleri ise bilgiyi doniistiirme ve bilginin daha diizenli
hale getirilmesinde 6nemli bir ara¢ oldugu sonucuna ulasilmistir. Yazma ve konusma
calismalarmin fen dersine uyarlanmasinin fen derslerinde 6grenmede Kaliciligt
arttirdig1 sonucuna ulasilmstir.

Mason ve Boscolo (2000), yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin kendilerini ifade etme,
fikirsel aligveris yapabilme ve bu fikirleri mantiksal olarak karsilastirabilme araci
olarak ortaya koyup koyamadiklarint ve yazma etkinliklerinin 6grencilerin 6grenme

diizeyini ne kadar etkiledigini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Caligmada deney ve
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kontrol grubu olarak 36 tane 4. sinif 6grenci se¢ilmis olup deney ve kontrol grubu
olarak iki gruba ayrilmistir. Fotosentez konusu hakkinda deney grubuna yazma ile
ilgili etkinlik wverilirken, kontrol grubu yazma ile ilgili herhangi bir etkinlik
gergeklestirmemistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki 6grencilerin kavramlari
daha iyi bir diizeye cikardiklar1 ve kendi bilgilerindeki yapisal degisimlerin iist
diizeyde olacak sekilde gelistirdigi goriilmiistiir.

Hand ve ark. (2006) 6grencilere, planli bir sekilde yol alarak 6grencilerin yazmanin
rolii hakkindaki algilarini ¢oklu yazma aktivitesi kullanilarak, yazmanin bilimi
ogrenme lizerine toplanarak artmasinin etkisini aragtirmislardir. Calismay1 hiicre ve
molekiiler biyoloji konularinda gergeklestirmislerdir. Calismada her bir tinite bittikten
sonra oOn-son test kullanilarak Ogrencilere yar1 yapilandirilmis bir goriisme
uygulanmistir. Arastirmanin sonuglart 6grencilerin molekiiler biyoloji 6grenmelerine
yardim etmede geleneksel olmayan yazma etkinliklerinin pozitif katkisi oldugunu
ortaya koymustur. Ayrica 6grencilerle yapilan goriismeler, dgrencilerin kavramlari
o0grenmelerinde basarili sekilde yol aldiklar1 ve anladiklarini gostermistir.
Ogrencilerin ¢oklu modsal betimlemeler icerisine kavramlari yerlestirmesini miithim
kilan 6grenme amagl yazma etkinliklerinin yarattigi sonuglar arastiran Giinel ve ark.
(2006) aragtirmasinda, 6grencilerin kuantumla ilgili sunum formati ile 6zet rapor
yazma formatin1 karsilastirmislardir. Arastirmacilar, iki grubun performanslarin
karsilastirmak icin &n test, son test deseni kullanmislardir. ilk {initede ya sunum
formatim ya da Ozet rapor formatin1 yapan oOgrencilerin sonuglar karsi karsiya
getirilmistir. Rapor formati ile ilgili sunum yapanlarin ¢oklu modsal betimlemeleri
icermeleri saglanmakta ve aciklamalar 4 sayfa ile smurli hale getirmislerdir.
Arastirmanin sonuglari, her iki konu i¢in sunum formatini kullanan 6grencilerin 6zet
rapor formatim1 kullanan 6grencilere gore daha yiiksek puana sahip oldugu ortaya

¢ikarmustir.
2.7.2. Yerli Literatiir
Akyol ve Dikici (2009) siirle ders islenilmesinin fen bilimleri dersinde dgrenci basari

ve tutumlar1 agisindan uygulanabilirligini arastirmislardir. Arastirmada basari testinin

analizleri deney grubunun daha basarili oldugunu goéstermistir.
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Yesildag (2009), calismasinda modern fizik konusuyla ilgili modsal betimlemeler
kullanilarak olusturulan 6grenme amaclh yazma aktivitelerinin 6grenme {izerindeki
etkilerini ve yazma etkinliklerini degerlendirme bdliimiinde akran ve 06z
degerlendirmelerin 6grenci basarisina etkisini incelenmistir. Caligma 72 {iniversite
Ogrencisi ile yapilmig olup nitel ve nicel arastirma yoOntemleri uygulanmustir.
Calismanin veri toplama araglari, 6n test, son test, basari testi ve yari yapilandirilmis
goriismedir. Calisma sonucuna gore ¢oklu modsal betimlemelerden olusan yazma
aktiviteleri degerlendirme bakimindan akran degerlendirme ve 6z degerlendirme icin
yararli oldugu aym zamanda fen dersinin kolay anlasilmasini sagladigini ortaya
koymustur.

Uzoglu (2010), caligmasinda ilkdgretim seviyesindeki kuvvet ve madde iinitesinde
O0grenme amacli yazma aktivitelerinin kullanilmasinin = 6grenmeye  etkisini
arastirmaktadir. Tiirkiye’nin dogusunda yer alan bir okulun 101 6. sinif 6grencisi ve 1
ogretmen ile gergeklestirilmistir. Calisma iki asama olarak yapilmistir. 1k asamada 2
siif (A,B) 6grendikleri bilgileri 6zet yazarak ifade ederken, C sinifi ise 6grendiklerini
5. siiflara mektup yazarak anlatmalar1 saglanmustir. Ikinci asamada ise (B, C) 5. Smf
Ogrencileri siir yazarak konuyu ifade etmis olup A sinifi ise 6grendikleri bilgilerle 6zet
yazmislardir. Yazilan mektup ve siirler 5. sinif 6grencileri tarafindan okunup geri
doniit vermeleri saglanmistir. Ozet yazan siniflar ise iinite sonu ¢alisma sorularmi
¢Ozmiislerdir. Arastirmanin sonucunda birinci agsamaya baktigimizda mektup yazan
(C) grubun &zet yazan gruba (A, B) gore daha basarili oldugu gériilmiistiir. ikinci
asamadaki siir yazan grup (B, C) 6zet yazan gruba (A) baktigimizda kiigiik ve orta etki
boyutunda siir yazan grubun lehinedir. Siir ve mektup yazma aktivitelerinin
Ogrencilerin yorum yapabilme, hatirlama, iletisim kurabilme gibi pek cok 6zelliklerini
gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Biber (2012), yaptig1 ¢alismada fen bilgisi 6gretmenlerinin yazmaya yonelik algilarini
likert tipi anket ¢aligmasiyla Sl¢iip ayn1 zamanda 6gretmenlerin yazma ¢aligmalarini,
uygulama diizeylerini incelemistir. 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Orneklemini
Erzurum il merkezinde gorev yapan 131 fen bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Veri
toplama araci 4 boliim ve 47 maddeden olugmakta olup nitel boyutu i¢in 10 6gretmen
ile goriisme yapilmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgulara gére 6grenciler i¢in

yazmanin Ogrenme tlizerine etkisinin fazla oldugu, Ogrencilerin 6grenmelerini
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kolaylastirdig1 goriilmiistiir. Fakat siniflarinda en ¢ok geleneksel yazma cesitlerini
kullandiklarini ifade etmislerdir. Ayrica farkli yazma stratejilerinden 6grenme amacl
yazmaya yoOnelik farklt yazma cesitlerinden bilgileri olmayip derslerde yer
vermedikleri goriilmiistiir.

Avci ve Akgay (2013)’1n calismasinda fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grenme amagh
yazma aktiviteleri ile ilgili goriisleri incelenmistir. Calismada betimsel tarama yontemi
kullanilmis olup calisma 6rneklemini Burdur il merkezinde ¢alismakta olan 28 fen
bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Yar1 yapilandirilmig miilakat formu 6gretmenlere
uygulanmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin yazmanin 6grenciler {izerinde
pozitif etkisinin bulundugunu ve en ¢ok kullandiklari yazma c¢esidinin not tutturma
oldugu belirlenmistir. Diger yazma etkinliklerinin kullanilmamasinin nedeni bu
etkinliklerin O0gretmen tarafindan bilinmemesi ve 6n yargilardan dolayr oldugu
belirlenmistir.

Dagdemir ve ark. (2015), arastirmasinda 7. sinif 1s1k tinitesinde 6grencilerin 6grenme
amagcli yazma etkinliklerinden mektup yazmanin bilimsel tutum ve akademik basariya
etkisini incelemistir. Calisma Doguda yer alan bir okulda 61 7. simif 6grencisi ile
gerceklestirilmistir. Ogrenciler deney ve kontrol grubu olmak iizere iki gruba
ayrilmistir. Deney grubunda konular yapilandirmaci yaklagimla islenmis olup konu
sonunda  oOgrenciler 1s1k  Unitesini  anlatan mektup yazma  etkinligini
gergeklestirmislerdir. Kontrol grubuna ise ayni sekilde dersler yapilandirmaci
yaklasimla islenmistir. Akademik basar1 ve bilimsel tutum 6l¢egi On test ve son test
olarak deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Sonug olarak son testin etki boyutu
deney grubu yoniinde kiigiik etki boyutunda fark gostermistir.

Oztiirk ve Giinel (2015), calismasinda fen bilgisi dersi dgretmenlerinin yazmaya ve
O0grenme amacli yazmaya dair algilarin1 belirleme amacgli bir 6lgme envanteri
gelistirmektir. Ogretmenlerin  bakis agis1  ve siniflarinda  kullamlmasmin
degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Katilimeilar Erzurum ilinde 131 fen bilimleri
o0gretmeninden olugmaktadir. Likert tipi anket envanter olarak kullanilan veri toplama
aracidir. Aragtirma sonucu olarak yazmanin 6grenme iizerinde katkida bulundugu,
o0grenmeye yardimei oldugu diisiincelerini 6gretmenler ortaya koymuslardir. Ayrica
Ogretmenler yazma siirecini kendilerinin gergeklestirdiklerinde 6grenme araci olarak

kullandiklarimi, Ogrenciler iginde yazmanin aymi sekilde Ogretici olacagin
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diistindiiklerini ortaya koymuslardir. Yazma becerileri ve bilimsel okuryazarlik
arasinda direk iliski oldugu ortaya koyulmustur. Ancak caligma smif ortaminda
O0grenme amagli yazma aktivitelerinin oldukc¢a az sayida oldugunu géstermistir.
Dogan ve Ilhan (2016) ¢alismalarini sinif dgretmenliginde okuyan 120 &gretmen
adayiyla gergeklestirmistir. Arastirma nitel yaklagimla yapilmis olup anket formu ile
veriler toplanmistir. Elde edilen sonuglara goére Ogretmen adaylarinin yazma
etkinlikleri hakkinda alan bilgilerini arttirdig1, arastirmaya sevk ettigini sdylemislerdir.
Bununla beraber yazma etkinlikleri kullanilarak Ogrenilen bilgilerin daha kalici
oldugu, 6gretim siirecinde kullanilan 6grenme amagli yazma aktivitelerinin ders
siirecini daha aktif hale getirdigi belirlenmistir. Ogretmen adaylar1 &gretmen
olduklarinda yazma etkinliklerini kendi derslerinde kullanacaklarin1 ortaya
koymuslardir.

Oztiirk ve ark. (2016)’1n yaptiklar1 calismalarinin amaci matematik dgretmenlerinin
O0grenme amacli yazmaya ve yazmaya olan bakis acilarmi incelemektir. Tirkiye
genelinde farkli gorev siirelerinde devlet okullarinda ¢alisan 173 matematik 6gretmeni
ile caligma yapilmistir. Veri toplama araci olarak likert tipi anket ve yazili goriis formu
kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen sonuglar 6grenciler i¢in yazmanin bir
O0grenme siireci oldugu ve 6grenmeye yardimci oldugunu ayrica derste kullanilan
yazma etkinliklerinin daha ¢ok geleneksel yazma etkinlikleri ile yapildigi
belirlenmistir.

Yesildag Hasangebi ve ark. (2017) c¢alismalarinda geleneksel yazma gesitlerinden
olmayan siir ve broslirii kullanarak modern fizik konularmma bakis agilarinin ve
O0grenmelerinin nasil oldugunu arastirmiglardir. Arastirma Karadeniz bolgesinde bir
ilde {iniversite okuyan fen bilimleri 2. sinif 6grencilerinin 2 subesinde yer alan toplam
93 ogrenciden olusmaktadir. Calismada on test, son test ve yar1 yapilandirilmis
goriisme kullanilmistir. Icerik analizi ile goriismeler analiz edilmistir. Yazma siireci
olumlu anlamda 6grencileri calismaya ve arastirmaya sevk etmesi, kendine has bir
iriin elde edilmesi gibi pozitif sonuglar liretmistir. Olumsuz olarak ise hazirlik
asamasinin uzun bir slire¢ gerektirmesi, sayisal problemlerin ¢éziimiinde yeterli sonug
verememesi olarak ortaya koyulmustur. Siir yazan ogrencilerin kafiye treterek
yazmada zorlandiklari, brosiir hazirlayanlarin ise bilgilerin brosiire sigdirmada sikinti

cektikleri ve muhataba gdre yazmada 2 grubunda sikint1 yasadiklari belirlenmistir.

30



Bagibiiytik ve Ay (2018)’1n ¢alismalar1 6grenme amagli yazma etkinlikleri hakkinda
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin fikirlerini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Calisma betimsel tarama yontemi nitel desende yapilmistir. Katilimcilar Erzincan
tiniversitesi 4. sinifta okuyan 52 6gretmen adayindan olusmaktadir. Veri toplama araci
olarak yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Icerik analizi ile veriler
¢Oziimlenmistir. Calisma sirasinda 6gretmen adaylarina 6grenme amacli yazma ile
ilgili seminer verilmis olup 6rnek ¢alismalarla konu anlatimi yapilmistir. Daha sonra
Ogretmen adaylarina konuyla ilgili goriisleri sorulmustur. Aragtirma sonucunda
O0grenme amagcl yazma ile ilgili 6gretmen adaylarinin yeteri kadar bilgiye sahip olup
olmadiklarina, 6gretimde bilgilerin kalicili§ina, anlamli 6grenmeye, etkili bir sekilde
dili kullanma, hatirlama, iletisim saglama, yaraticilik becerilerinin gelisecegi
diisiiniilmektedir. Sonu¢ olarak 6gretmen adaylarinin meslekte 6grenme amach
yazmay1 kullanacaklari diistiniilmektedir.

Kiilek¢i (2018), caligmasinda hikaye yazmanin maddenin yapist ve Ozellikleri
tinitesindeki 8. simif 6grencilerinin akademik basari ve tutumlarina etkisi incelenmistir.
45 adet 8. simif 6grencisi segilerek 2014-2015 egitim 6gretim yilinda deney ve kontrol
grubu olacak sekilde 2 gruba ayrilmistir. Arastirmacinin hazirladig basar testi deney
ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Deney grubundan her
bir konu sonunda konu ile alakali hikdye yazma etkinligini uygulamalar istenmistir.
Deney ve kontrol gruplarina ayni zamanda tutum o6l¢egi de uygulanmistir. Bununla
birlikte deney grubuna hikaye yazma etkinligiyle ilgili goriislerini belirlemek amagl
acik uglu anket hazirlanmistir. Sonug olarak hikdye yazma konunun anlasiimasina
yardimer oldugu, derse karsi 6grencilerin istegini arttirdifi ayni zamanda yorum
yapma yetenegini gelistirdigi saptanmistir. Yapilan basari testlerinde anlamli bir fark
bulunamamistir. Ac¢ik uglu sorularda ise deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Tutum 6lgeginde ise anlamli bir fark bulunamamustir.

Uzoglu (2018) ¢alismasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen bilgisi egitiminde
O0grenme amagh yazma ile ilgili goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Yiksek lisans
yapmakta olan 20 fen bilgisi 6gretmen adaylarina arastirmacinin hazirladigi agik uglu
anket formu dagitilmistir. Veriler icerik analizi ile elde edilmistir. Calismanin
sonuglarina gore, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenme amacgh yazma ile ilgili

bilgilerinin yeterli diizeyde olmadigi, 6gretim ortaminda 6grenme amacgli yazma
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etkinliklerini kullanmanin 6grencinin konuyu daha iyi anlamasina olumlu yonde katk1
saglayacagi fakat zaman alict oldugu belirtilmistir. Genel olarak laboratuar raporu,
ozet yazmay1 derslerde daha fazla kullandiklarmi belirlenmistir. Ogretmen
olduklarinda ise 6grenme amacli yazma aktivitelerini derslerinde kullanacaklarini
belirtmislerdir. Calismaya gore Ogretmen adaylarinin 68renme amaglt yazma
caligmalar1 hakkinda 6grenim gordiikleri siire zarfinda bilgilendirilmeleri geregi
ortaya ¢ikmistir.

Koksal (2019)’1n yaptig1 aragtirmanin amaci 0grenme amacli yazma etkinliklerinden
giinliik tutma ve siir yazmanin 5. sinif yasamimizdaki elektrik iinitesi i¢in 6grencilerin
akademik basari, kalicilik ve fen dersine yonelik tutumlarina etkisini incelemektir.
Katilimcilar Tiirkiye’nin dogusunda bir ilkokulun 5. sinifinda bulunan 50 6grencidir.
Ogrencilerden deney grubu 1 siir yazma etkinligini gerceklestirirken, deney grubu 2
giinliik tutma etkinligini ve 6zet yazma etkinligini ise kontrol grubu karisik sekilde
secilerek gerceklestirmislerdir. On test son test calismalar1 gerceklestirilmis olup yar1
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Calisma sonucunda siir yazma ile
glinlik tutmanin kalicihigt ve akademik basariyr arttirdigi, fen dersine kars
ogrencilerin olumlu tutum gelistirdikleri ortaya ¢ikmistir. GoOriisme sonuglarindan
ogrencilerin 6grenmelerinin pozitif yonde etkilendigi ve 6grenme amagli yazmanin
ogrencilere bircok beceri kattig1 sonucuna ulagilmstir.

Ogrenme amacli yazma ile ilgili calismalara baktigimizda daha ¢ok dgrenme amagh
yazmanin akademik basariya, kaliciliga ve Ogrenci tutumuna yonelik arastirmalar
bulunmaktadir. Ogrenme amagli yazma etkinliklerini derslerinde uygulayacak olan
Ogretmenlerin gorlislerinin detayli bigimde incelenmesi olduk¢a Onemlidir. Fen
bilimleri 6gretmenlerinin goriislerinin anket formu ile birlikte odak grup goériismesi ile
toplanan verilerin incelendigi bir arastirmaya rastlanilmamistir. Bu c¢alisma ile fen
bilimleri 6gretmenlerinin 6grenme amagli yazma etkinlikleri ile ilgili gorisleri

hakkinda derinlemesine bir ¢aligma yapilmuistir.

32



BOLUM 3. MATERYAL VE YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerine gore gergeklestirilmis olup betimsel bir
caligmadir. Arastirma, betimsel arastirma modellerinden tarama modeline gore
ylritiilmiistiir. Tarama arastirmalar1 bir konu hakkinda katilimcilarin goriislerini
ortaya c¢ikarmak icin kullanilabilir (Biyiikoztirk ve ark. 2012). Bu arastirma
dogrultusunda fen bilimleri G6gretmenlerinin 6grenme amach yazma ile ilgili
goriislerinin belirlenip incelenmesine calisilmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin
goriislerinin belirlenmesi i¢in anket ve odak grup gorlismesi sorulari literatiir
incelenerek hazirlanmigtir. Alaninda uzman 1 Ogretim iiyesi ve 4 Ogretmene i
gegerliligini saglamak amaciyla inceletilmistir. Onlarin da goriisleri alinarak sorulara
son sekli verilmistir. Olusturulan anket formu sorular1 6gretmenlerin sorulara serbestce
yanit vermeleri istenmis, Ogretmenlerin diisiince ve gortisleri Google formlar
kullanilarak yazili bir sekilde elde edilmistir. Ayrica yapilan uygulamada
ogretmenlerin sorulari cevaplayabilecekleri yeterli siire bulunmaktadir. Anket toplam
11 sorudan olusmaktadir. Ogretmenlerin gériislerinin daha detayli incelenebilmesi icin
6 fen bilimleri 6gretmeniyle Zoom programi lizerinden odak grup goriismesi
yapitlmistir. Odak grup goriismesi 10 sorudan olusmus olup 3 oturumda

tamamlanmistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma grubu 2020-2021 yilinda Tiirkiye geneli devlet ve ozel
okullarinda fen bilimleri 6gretmeni olarak ¢alisan 106 kadin, 34 erkek 6gretmenden

olusmaktadir. Ogretmenler goniilliilik esasina gore c¢alismaya katilmislardir.

Orneklem seciminde anket icin seckisiz olmayan Orneklem cesitlerinden amagsal

33



orneklemenin kartopu Ornekleme yontemi kullanmilmistir. Kartopu Orneklemede
ilerleyen siireclerde elde ettigimiz durumlar veya isimler bir kartopu gibi artarak
biiyiimeye devam edecektir. Bu sekilde arastirmaci daha ¢ok kisiye ulagsma sansini
yakalayacaktir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Odak grup goriismesinde ise segkisiz
olmayan orneklem gesitlerinden amagsal 6rneklemenin benzesik drnekleme yontemi
kullanilmistir. Benzesik 6rnekleme yonteminde evrenden arastirmanin problemiyle
ilgili birbirine benzer 6zellikteki alt grubun segilerek ¢alismanin yapilmasi saglanir.
Grup ici degismenin aza indirgenerek durumlara odaklanilan bu yontemde odak grup

goriismeleri temel veri toplama teknigidir (Biiyiikoztiirk ve ark. 2012).

Tablo 3.1. Katilimcilarin bazi dzellikleri

Frekans (f) Yiizde (%0)

Kadin 106 75,7
Erkek 34 24,3
Toplam 140 100
26-30 yas 57 40,7
31-35 yas 42 30,7
36-40 yas 16 11,4
22-25 yas 9 6,4
41-45 yas 9 6,4
46-50 yas 3 2,1
51 ve iistil yas 2 2,1
Toplam 140 100
0-5 yil 56 40
6-10 yil 50 35,7
11-15 y1l 17 12,1
16-20 yil 11 7,9
21 ve Usti 6 4,3
Toplam 140 100
Lisans 114 81,4
Yiksek lisans 26 18,6
Toplam 140 100
Karadeniz 33 23,57
Marmara 24 17,14
ic Anadolu 23 16,43
Dogu Anadolu 20 14,29
Akdeniz 16 11,43
Giineydogu Anadolu 12 8,57
Ege 12 8,57
Toplam 140 100
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Odak grup goriismesinin olumlu yonlerinin 6n plana ¢ikartilmasi ic¢in sinirh sayida
konu olmasi, homojen gruplar olusturulmasi ve katilimcilarin 6zellikleri dogrudan
konu ile iligkili olmalidir (Suler, 1995; Edmunds, 2000). Bu nedenlerden dolay1
katilimcilar homojen o6zellikte secilmeye ¢alisgilmistir. Bu sebeple odak grup
goriismesi Tiirkiye’nin farkli illerinde gérev yapan 140 6gretmen igerisinden se¢ilmis
6 tane fen bilimleri 6gretmeninden olugsmaktadir. Odak grup goriismesine katilan
katilimcilar ise yaslar1 28-32 arasinda degisen, Karadeniz bdolgesinde bulunan
tiniversitelerde lisans egitimlerini tamamlayan, meslekte 1-6 yil aras1 ¢aligmig olan 6

kadin 6gretmenden olugmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclar: ve Gelistirilmesi

Yapilan galismada veri toplama araci olarak anket formu ve odak grup goriismesi
formundan yararlanilmistir. Anket formu sorular1 ve odak grup goriismesi sorulari, fen
bilimleri 6gretmenlerinin 6grenme amagh yazma etkinlikleri hakkindaki goriislerini
incelemek i¢in olusturulmustur. Yapilan ¢alismada katilimcilarin  goriislerinin
belirlenebilmesi igin literatiir incelenerek anket formu olusturulmustur. Anket formu
2 kistmdan olugmaktadir. Birinci kismi demografik bilgiler kismi, ikinci kismi ise
konu ile ilgili 9 adet agik uglu soru ve 2 adet kapali uclu sorudan olugmaktadir.

I¢ gecerliligi arttirmak adina anket formu hakkinda alaninda uzman 1 6gretim iiyesi ve
4 fen bilimleri 6gretmeninin gorisleri alinarak anket formuna son sekli verilmistir.
Anket formu i¢in ayrilacak olan siirenin ortalama 15-20 dakika civari olmasi uygun
goriilmiistiir.

Calismay1 detaylandirmak igin arastirma sorularindan yola ¢ikarak 6gretmen goriisme
formu hazirlanip 6 tane fen bilimleri 6gretmenleriyle odak grup goriismesi yapilmistir.
Odak grup goriismesi sorulart ise 10 adet yar1 yapilandirilmis goriisme sorularindan
olusturulmustur. Odak grup goriismesi video ve ses kaydi alinip verilerin analizi

yapilmistir.
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3.4. Uygulama Siireci

Anket verileri Tirkiye geneli devlet veya 0zel ortaokullarda galisan fen bilimleri
ogretmenlerinden toplamda 3 haftada Google formlar yardimiyla toplanilmistir. Odak
grup goriismesi i¢in ise 6 fen bilimleri 6gretmenleri ile birlikte toplamda 3 oturumda
tamamlanmistir. Odak grup goriismeleri Yildirim Simsek (2016: 160)’e gére 7 asama
olarak gosterilmistir. Bu agsamalar asagida verilmistir.

1. Kullanilacak yOnteme gore arastirmanin amacinin tekrar incelenmesi:

Tiim arastirmalarda ilk olarak amacin belirlenmesi 6nem tagir. Arastirmanin amaci
ortaya koyulduktan sonra ¢alismanin yontemine karar verilmesi gerekmektedir.
Arastirmada sinirl bir durumu derinlemesine ¢alisilmak isteniyorsa bu duruma hizmet
saglayacak en 6nemli yontem nitel bir yontem olacaktir. Odak grup goriismeleri de
nitel bir ¢alisma olup genelde bir defada 6-8 kisilik bir topluluga erismeyi amaglar
(Yildirim ve Simsek, 2016: 161). Bu caligmada 6grenme amagli yazma etkinlikleri ile
ilgili fen bilimleri 6gretmenlerinin goriislerini incelemek amaglandigindan odak grup
goriismesi tercih edilip 3oturumdan olusan odak grup goriismesi yapilmistir. Her bir
goriismede 6 tane fen bilimleri 6gretmeni yer almaktadir.

2. Odak grup goriismesi sorularmmin arastirma sorularindan vola cikarak

gelistirilmesi:
Calismada agik uclu anket sorularindan gelen yanitlar degerlendirilerek arastirma
sorular1 detaylandirilmak istenilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda sorulara son
hali verilmistir.

3. Uygun ver ve teknoloji planlamasinin yapilmasi:

Odak grup gorlismesi planlandiktan sonra arastirmacinin planlamasi gereken en
onemli nokta goriismenin yapilacagi mekanin planlanmasidir. Caligma sirasinda
gerekli olacak kayit cihazlarinin temini arastirmact agisindan Onem tasir. Salgin
kosullar1 sebebiyle odak grup goériismesi Zoom platformu ilizerinden 3 oturum halinde
yaklasik 1.5-2 saat siire ile eszamanli odak grup calismasi tamamlanmustir. Bu tip
stireclerde odak grup yonetimi eszamanli ve eszamansiz olarak ortaya konmaktadir
(Yildirnm ve Simsek, 2016: 228). Bu calismada es zamanh odak grup calismasi

kullanilmistir.
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Eszamanli Odak Gruplar: Bu tiir odak grup ¢aligmalarinda kullanilabilecek olan beli
basl internet temelli araglar MSN Messenger, ¢evrimi¢i forum, Facebook, Watsapp,
Google Meet, Zoom, Twitter gibi yaygin internet ve mobil teknoloji ortamlar1 olabilir
(Stewart ve Williams, 2005°den akt. Y1ldirim ve Simsek, 2016: 228; Im ve Chee, 2006;
Redlich-Amirav ve Higginbottom, 2014). Eszamanli odak grup eszamanli olarak akan
ve bir katilimcinin aktardiklarini diger tiim katilimcilarin gordiigii e-posta paylagimlari
ya da Skype gibi daha fazla interaktif ortama sahip bir alanda sadece yazili veya gorsel-
sOzel olarak gergeklestirilebilir. Bu sekilde internet lizerinde gerceklestirilebilen odak
grup calismalart cografi sinirlart ortadan kaldirarak farkl: kiiltiirel alanda yagamlarini
stirdiiren insanlar1 bir araya getirebilmesi yoniinden biiyiik art1 saglayabilmektedir. Bu
niteligi sayesinde ilerleyen yillarda birden fazla 6zgiin arastirmaya kaynak olusturmasi
ongoriilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016: 229).

4. Bitun siirecin pilot siiresinin denenmesi:

Buraya kadar arastirmayi planlamakla gegiren arastirmaci bundan sonraki asamada
calismaya katilacak kisilere karar verilmesi ve onlarin davet edilmesidir (Yildirim ve
Simsek, 2016: 163). Yapilan calismada odak grup goriismesi 6 kisinin katilimi ile
gergeklestirilmis olup gorlisme sorulart gdzden gecirilmistir (Yildirim ve Simsek,
2016: 164).

5. Katilimcilarin belirlenip davet edilmesi:

Aragtirmanin amacina, yanit aranilan sorulara ve soru sayisina gore odak grup
goriismesine katilan kisi sayis1 degisebilmektedir. Dort kisi ile odak grup goriismesi
yapan olabildigi iizere on bes kisi ile de yapanlar olmustur (Gibbs, 1997°den akt.
Yildirim ve Simsek, 2016: 164). 6 6gretmen belirlenip calismaya davet edilmistir.

6. Yoneticinin Ozellikleri ve arastirmanin yapilmasi:

Yoneten kisi calisma ile ilgili katilimcilar1 bilgilendirmeli, katilimcilarin rahatca
fikirlerini sdyleyebilmeleri, katilimcilarin sorduklari sorular agik ve net bigimde
yanitlanmast saglanmalidir (Yildinnm ve Simsek, 2016: 165). Odak grup goriigmesi
sirasinda yonetici olan kisiler;

— Acik uglu sorularla konugmay1 6zendirmeli,

— Konu disina ¢ikilan bazi durumlarda tartismalar1 konu odagina getirilmeye

calisiilmalidir.
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— Yonetici, sozel ifadeler veya sozel olmayan ifadelerle katilimcilarin goriislerini
onayliyormus veya onaylamiyormus gibi diisiindiiriilmemelidir.

— Yonetici tartisma sirasinda katilimeilart kendi disiinceleri dogrultusunda
yonlendirmemelidir (Gibbs, 1997°den akt. Yildirim ve Simsek, 2016: 166).

7. Verilerin analizi ve diizenlenmesi:

Kayit cihazlar1 yardimiyla kayit altina alinmis s6zel veriler dikkatli bir bicimde yaziya
cevrilmelidir. Sonrada yazi haline doniistiiriilmiis verilerin analizi saglanmalidir

(Yildirim ve Simsek, 2016: 166).

3.5.Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Anket formunun Google formlar {izerinden Tiirkiye’nin farkli sehirlerinde ¢aligsan fen
bilimleri Ogretmenlerine uygulanmasindan sonra elde edilen nitel veriler igerik
analiziyle degerlendirilmistir. Arastirmaci 6gretmenlerin verilerini incelemis, tema ve
kodlar1 belirlemistir. Analiz sonuglar1 tema ve kodlar ile birlikte tablolarda gdsterilip,
tablolarin alt kisimlarinda ise gerekli bilgiler ve yorumlar yapilmistir. Analizin
dogrulugu hakkinda alaninda uzman fen egitiminde alaninda uzman 1 Ogretim
tiyesinin ve 2 fen bilimleri 6gretmeninin destek ve goriisleri alinmis olup tema ve
kodlarin olusturulmasinda yardimei olunmustur. Daha sonra bulunan tema ve kodlara
gore frekans ve yiizdeler belirlenmistir. Ayrica bir 6gretmenin goriisii iki kodu da
iceriyorsa, iki tarafa da eklenmistir. Tablonun alt kismina da 6gretmenlerin goriisleri
ile ilgili gerekli yorumlar ve acgiklamalar yapilmstir.

Ayni zamanda ¢aligmay1 detaylandirmak i¢in Tirkiye nin farkli sehirlerinde yer alan
6 tane fen bilimleri 6gretmeniyle Zoom programi iizerinden odak grup goriismesi
yapilmis olup goriisme video Ve ses kKaydi olarak ayri ayr1 kayit altina alinmistir. Kayit
altina alinan sozel veriler dikkatli bir sekilde yaziya doniistiirilmiistiir. Yaziya
dontistiiriilen veriler icerik analizi yapilarak degerlendirilmistir.

Tema ve kodlar olusturulup tablolarda gosterilmistir. Tema ve kodlara gore frekans ve
ylizdeler belirlenmistir. Kod ve temalar olusturulurken 1 6gretim {iyesi ve 2
Ogretmenden yardim alinarak tamamlanmistir. Tablolarin alt kisimlarinda ise gerekli

bilgi ve yorumlar yapilmistir.
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BOLUM 4. BULGULAR

Bu boliimde fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grenme amagh yazma ile ilgili ankete
iligkin bulgular1 ve odak grup goriismesine iliskin bulgular1 olmak iizere 2 kisimda
analiz edilecektir. Anket ve odak grup goriismesinden elde edilen bulgular sirasiyla
basliklar halinde sunulmustur. Ogretmenlerin 6grenme amagli yazma hakkindaki
gortsleri ile ilgili her bir cevap ayri ayr tablolar haline getirilmistir. Her bir tablonun

altinda ise yapilmasi gereken yorum ve agiklamalar yapilmistir.

4.1. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ogrenme Amach Yazma ile ilgili Anket ile
Toplanan Goriisleri

Anket ile toplanan bulgular 11 baslik altinda incelenecek olup her alt problemin

bulgusu ile ilgili yorum ve agiklamalar yapilmstir.

4.1.1. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ogrenme Amach Yazma Etkinlikleri ile
Ilgili Bilgi Diizeylerine Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular

“Ogrenme amagl yazma sizce hangi anlama gelmektedir?” sorusuna iliskin verilen

yanitlarin frekanslar ve ytlizdeleri Tablo 4.1’de yer almaktadir.
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Tablo 4.1. Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grenme amagli yazma etkinlikleri ile ilgili bilgi diizeylerine
yonelik goriisleri

Tema Kod f Yiizde (%0)
Kaliciligr saglamak 50 28,25
Ozet, not, hikdye, siir yazma etkinlikleri 24 13,56
kullanimi1
Konuyu yapilandirarak yazma 21 11,86
Ogrenme amacgh Yazarak 0grenme 20 11,29
yazmanin anlami Konuyu daha iyi 6grenme 15 8,47
Pekistirme, Tekrar 15 8,47
Kendi duygu, disilince, fikirlerinin ortaya 12 6,77
koyulmasi
Diistinme, iletisim, c¢aligma  becerisinin 8 4,52
arttirilmasi
Kavram degisimi 5 2,82
Derse katilim, basari etkilenmesi 5 2,82
Bilmiyorum 2 1,13
Toplam 177 100

Tablo 4.1 6gretmenlerin dortte birinden fazlasinin 6grenme amagli yazmanin kaliciligi
saglamak anlamina geldigini daha sonra ise 6zet, not, hikaye, siir yazma etkinliklerinin
kullanimi, konuyu yapilandirarak yazma, yazarak Ogrenme anlamina geldigi
gorlilmiistiir. Asagida Ogrenme amacli yazmanin kaliciligi saglamak anlamina
geldigini vurgulayan 6gretmenlerden birinin goriisleri yer almaktadir:

“Kisinin ogrenmeyi kolaylastirmak ve kalict hale getirmek amaciyla bildiklerini veya
ogrenmek istediklerini yazmasi anlamina gelmektedir.” (044)

Ikinci sirada en fazla verilen yamt ise Ozet, not, hikdye, siir yazma etkinlikleri
kullanimidir. Bu yanita ait asagida O27 nin goriisleri yer almaktadir:

“Fen bilimleri bransimin diger yazi tiirleri ile birlestirilmesidir. Yani bir raporu, siiri,
hikdyeyi kendi ogrendikleri, kendi igsellestirdiklerini kendi anladigi gsekilde
yazmakizr. ”

Ogretmenlerden biri aynm zamanda 6grenme amagh yazmani konuyu yapilandirarak
yazma anlamina geldigini asagida belirtmistir:

081: “Ogrenme amacl yazma bence konuyu oOziimseme agisindan onemlidir.

Konunun tiim ayrintilari, konuyu yazarken daha kolay fark edilir. Hele bazi sekillerin

40



deftere cizilmesi ileride o seklin kisutmlarimi kolay hatirlamaya yardimci olacaktir.
Osgrenme amagl yazma oziimseme ve hatirlama anlamina gelmektedir.”

Diger yandan &gretmenlerden O47 dgrenme amagli yazmanm konuyu daha iyi
ogrenme anlamina geldigini: “Ogrencilerin diisiincelerini, becerilerini, kendilerini
anlatma becerilerini gelistiren ve bilgileri daha iyi bir bicimde ogrenmelerini
saglayan  bir  yontemdir. — Ogrencilerin  bilgiyi  kavramasim  ve  bilgiyi
anlamlandirmasini kolaylastirir.” seklinde ifade etmektedir.

Ogrenme amagli yazmanin anlamma yonelik nadiren belirtilen goriislerden biri
diisiinme, iletisim, ¢alisma becerisinin arttirilmasi olarak goriilmektedir:

08: “Bireyin diisiincelerini, bilgilerini, iletigim, calisma becerilerini gelistirmek ve
bunlart anlamli ve kalict hale getirme siirecidir.”

Ogretmenlerin 6grenme amagli yazmanin anlamina yonelik az verdikleri yamitlardan
bazilar1 ise kavram degisimi, derse katilim, basari etkilenmesidir. Asagida 063
Ogrenme amacli yazmanin basariyi etkileyecegine dair goriisiini belirtmistir:
“Ogrenme amacl yazma, égrencinin basarisi i¢in uygulanan bir yontemdir.”
Kavram degisimine yonelik goriislerini O131 asagida belirtmistir:

“Kisilerin diisiince, kavram degisimi gibi durumlart ifade etmesidir. Diisiinceleri daha
temel bilgilere doniistiirmek amagtir.”

Ogretmenlerden biri ders katilimina yénelik goriislerini asagida belirtmistir:

“Yazu ile etkilesim giinliik tutturma yanda ders esnasinda yazi yazabilecegi 6grencinin

’

derse katiliminin artmasini saglayan ogrenme yontemlerini kullanma anlamina gelir.’
(068)
Ogretmenlerle yapilan ankette yukarida goriildiigii gibi 6grenme amagl yazmaya

farkli anlamlar yiiklendigi belirlenmistir.

4.1.2. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Dersinde Ogrenme Amach Yazma
Etkinliklerinden En Fazla Hangi Etkinlikleri Kullandigina iliskin Bulgular

“Fen bilimleri dersinde 6grenme amacl yazma etkinliklerinden en fazla kullandiginiz
etkinlik veya etkinlikleri isaretleyiniz.”, sorusuna iligskin verilen yanitlarin frekanslari

ve yiizdeleri Tablo 4.2’de yer almaktadir.
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Tablo 4.2. Fen bilimleri dersinde 6grenme amagli yazma etkinliklerinden en fazla kullanilan etkinlik
veya etkinliklere yonelik 6gretmen goriisleri

Tema Kod f Yiizde (%0)
Not tutturma 114 20,92
Kavram haritasi 100 18,35
Deney raporu 79 14,50
Ozet yazdirma 69 12,66
En fazla kullanilan ogrenme Poster 64 11,74
amagcli yazma etkinlikleri Hikaye 45 8,26
Brosiir 26 4,77
Siir 19 3,49
Ders giinliigi 16 2,94
Mektup 8 1,47
Diger Sarki 1 0,18
Sifreleme 1 0,18
Haber metni 1 0,18
Sekil ¢izdirme 1 0,18
1stasyon yontemi 1 0,18
Toplam 545 100

Tablo 4.2’ye baktigimiz zaman fen bilimleri dersinde 6grenme amagli yazma
etkinliklerinden en fazla kullanilan etkinlik veya etkinliklere yonelik gorisleri
incelendiginde not tutturma, kavram haritasi, deney raporu, poster, dzet yazdirma,
hikaye, brosiir, siir, ders ginligii, mektup, sarki, sifreleme, haber metni, sekil
¢izdirme, istasyon yontemi, 6zet not olarak ifade etmislerdir.

En fazla kullanilan 68renme amagli yazma etkinliklerinden ilk bes tanesinin not
tutturma, kavram haritasi, deney raporu, Ozet yazdirma, poster olarak siralandigi
gorlilmiistiir. En azinlikta kalanlardan birkagi ise sarki yazdirma, haber metni ve

sifreleme oldugu goriilmiistiir.

4.1.3. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Dersinde Ogrenme Amach Yazma
Etkinliklerinden En Az Kullamlan Etkinliklere iliskin Bulgular

“Fen bilimleri dersinde 6grenme amacl yazma etkinliklerinden en az kullandiginiz

b

veya hi¢ kullanmadiginiz etkinlik veya etkinlikleri isaretleyiniz.” sorusuna iliskin

verilen yanitlarin frekanslar1 ve yiizdeleri Tablo 4.3’te yer almaktadir.
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Tablo 4.3. Fen bilimleri dersinde 6grenme amagli yazma etkinliklerinden en az kullanilan etkinliklere
yonelik d6gretmen goriisleri

Tema Kod f Yiizde (%0)
Mektup 104 25,87
Siir 91 22,64
Ders giinliigii 65 16,17
Brosiir 40 9,95
En az kullanilan 6grenme Hikaye 32 7,96
amagli yazma etkinlikleri Poster 21 5,22
Ozet yazdirma 21 5,22
Deney raporu 15 3,73
Kavram haritasi 9 2,24
Not tutturma 6 1,49
Toplam 402 100

Tablo 4.3’e baktigimiz zaman fen bilimleri dersinde 6grenme amagli yazma
etkinliklerinden en az kullanilan etkinlik veya etkinliklere yonelik 6gretmenlerin
goriisleri incelendiginde mektup, siir, ders giinliigii, brosiir, hikaye, poster, 6zet
yazdirma, deney raporu, kavram haritasi, not tutturma oldugu belirlenmistir.

En az kullanilan 6grenme amacgl yazma etkinliklerinden ilk 5 tanesinin sirasiyla

mektup, siir, ders giinliigii, brosiir ve hikaye oldugu goriilmiistiir.

4.1.4. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Lisans Egitimleri Boyunca Hangi Tiir
Ogrenme Amach Yazma Etkinliklerini Gerceklestirdiklerine Iliskin
Bulgular

“Lisans egitiminiz boyunca 6grenme amagli yazma etkinliklerini ger¢eklestirdiniz mi?
Hangi 6grenme amacli yazma etkinliklerini gerceklestirdiniz? Agiklayiniz.”, sorusuna

iligkin verilen yanitlarin frekanslar1 ve yiizdeleri Tablo 4.4’te yer almaktadir.
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Tablo 4.4. Lisans egitimi boyunca 6gretmenlerin 6grenme amagli yazma gergeklestirip
gerceklestirmediklerine yonelik goriisleri

Tema Kod f Yiizde (%0)
Geleneksel yazma etkinlikleri Not tutturma 57 15,61
Ozet yazdirma 40 10,95
Geleneksel olmayan yazma Deney raporu 76 20,82
etkinlikleri Kavram haritasi 65 17,80
Poster 36 9,86
Brosiir 20 5,47
Hikaye 20 5,47
Ders giinltigii 15 4,10
Siir 14 3,83
Mektup 2 0,54
Sunum yapma 2 0,54
Dergi olusturma 1 0,27
Hayir 17 4,65
Toplam 365 100

Tablo 4.4 dgretmenlerin dortte birinin lisans egitimi sirasinda 6zet yazdirma ve not
tutma gibi geleneksel yazma etkinliklerini kullandiklarini, geleneksel olmayan
etkinliklerden ise en fazla deney raporu, kavram haritas1 ve posterin kullanildigini
gostermektedir.

Asagida yazma etkinliklerinden deney raporu ve kavram haritasinin kullanildigim
vurgulayan 6gretmenlerden birinin goriisleri yer almaktadir:

“Deney raporu, kavram haritasi, lisans egitimim sirasinda daha ¢ok bu kavramlar 6n
planda oldugu icin hocalarimiz bunlart dikkate aliyordu. Devamli laboratuvar
calismast yapildigi icin devamli deney raporu hazirliyorduk.” (084)

Ogretmenler deney raporunun yaninda poster gibi gorselleri de yazma etkinlikleri
arasinda kullandiklarini ifade etmistir:

“Lisans egitimimde yazma etkinligi olarak;, deney raporu hazirlama sik¢a
kullandigimiz bir faaliyetti. Ayrica sunum sirasinda posterlerde hazirliyorduk.” (099)
“Evet gerceklestirdik. Ogrenme amacl yazma etkinliklerinden kavram haritasi
tasarlama, deney raporu olusturabilme, not tutturma, poster tasarlama ¢alismalar

yaptik.” (0103)
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Ogretmenlerin bir boliimii deney raporu, poster ve kavram haritalarmi lisans etigimde
yazma etkinlikleri olarak tanimlasa da O47 gibi baz1 6gretmenler:

“Lisans egitiminde bu tarz etkinlikler gerceklestirmedik.” olarak goriislerini ifade
etmislerdir.

Brosiir, hikaye, ders giinliigli ve siir gibi yazma etkinlikleri ise nadiren kullanilan
yazma etkinlikleri olarak gériilmektedir. O9 gibi baz1 6gretmenler:

“Ders giinligii laboratuvarda yaptigimiz etkinlikleri giinliik olarak tuttuk.” olarak

goriislerini ifade etmislerdir.

4.15. Fen Bilimleri Ogretmenlerine Goére Ogrenme Amach Yazma
Etkinliklerinin Fen Dersinde Kullamlmasinin Ogrenme Uzerine Etkilerine
Dair Bulgular

“Ogrenme amagl yazma etkinliklerinin fen dersinde kullaniminin 6grenme iizerine
etkisi hakkinda neler disiiniiyorsunuz? Agiklaymiz.”, sorusuna verilen yanitlarin

frekanslar1 ve yiizdeleri Tablo 4.5’te yer almaktadir.

Tablo 4.5. Fen bilimleri dersinde 6grenme amagli yazma etkinliklerinin 6grenme iizerindeki etkilerine
yonelik 6gretmen goriisleri

Tema Kod f Yiizde (%0)
Kalicilik 74 36,63
Faydal 35 17,32
Kolay 6grenme 14 6,93
Tekrar, pekistirme 14 6,93
Daha iyi anlama 10 4,95

Ogrenmeye Etkisi  Yaparak yasayarak dgrenme 10 4,95
Eglenceli 6grenme 8 3,96
Diisiinme, iletisim, ¢ikarim yapma becerileri 8 3,96
Yapilandirma 6 2,97
Somutlastirma 5 2,47
Fen okuryazarligi 4 1,98
Gorsel, isitsel hafiza 3 1,48
Organize bilgi 3 1,48
Geri doniit 2 0,99
Hayal giicti 2 0,99
Dikkat ¢ekme 2 0,99
Ders sevgisi 1 0,49
Bilmiyorum 1 0,49

Toplam 202 100
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Tablo 4.5’e baktigimiz zaman fen bilimleri dersinde Ogrenme amagli yazma
etkinliklerinin 6grenme tlizerindeki etkilerine yonelik goriisleri incelendigi zaman en
fazla kalicilik, faydali, kolay ogrenme, tekrar, pekistirme yamitlarinin verildigi
goriilmiistiir. Asagida 6gretmenlerden O35 en fazla verilen cevap olan kaliciliga
yonelik goriislerini:

“Kalicihg arttirdigimi diistiniiyorum.” olarak ifade etmistir.

En fazla verilen ikinci yanit ise faydali oldugu yoniindedir. O8 asagida 6grenme amagh
yazmanin faydali olduguna yo6nelik goriislerini:

“Kesinlikle faydali buluyorum. Kalict ogrenme saglayabilmek i¢in yazma
etkinliklerine bol bol yer vermeliyiz. ” olarak belirtmistir.

Diger yandan 6gretmenlerin bir kismi 6grenme amagli yazmanin 6grenmeye etkisini
daha iyi anlama, yaparak yasayarak 6grenme, eglenceli 6grenme, diisiinme, iletisim
becerileri ve yapilandirmayi saglar olarak ifade etmislerdir.

Ogretmenlerden O73 yaparak yasayarak ve eglenceli 6grenmeye yonelik goriislerini:
“Ogrenme yontemlerini cesitlendirerek daha eglenceli, aktif bir ogrenme ortami
sunarken aymi zamanda anlamli  6grenmeyi  ve  bilgiyi  yapilandirmayi
gerceklestiriyor.” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerden O47 diisiinme, iletisim becerileri ve yapilandirmaya y&nelik
goriislerini ise asagida belirtmistir:

“Ogrencinin diisiinmesini ve iletisim becerilerini gelistirdigini diisiiniiyorum. Ayni
zamanda kendi ogrendiklerini de yapilandirmasini sagliyor.” seklinde ifade
etmektedir.

Diger yandan en az verilen cevaplardan biri olan 6grenme amagli yazmanin ders
sevgisine yonelik 6gretmenlerden birinin goriisleri asagida belirtilmistir:

050: “Ogrencilere segim hakki tamindig1 zaman farklilasma yapilabiliyor. Ne yazmayi

’

seviyorsa ¢ocuk onu yapiyor. Fen bilimleri dersini daha fazla sevmesini sagliyor.’

4.1.6. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ogrenme Amach Yazma Etkinliklerini
Dersin Hangi Asamasinda Kullandiklarina Dair Bulgular

“Ogrenme amacli yazma etkinliklerini fen dersinin hangi asamasinda kullanmayi
tercth edersiniz? Agiklaymiz.” sorusuna verilen yanitlarin frekanslar1 ve ytizdeleri

Tablo 4.6°da yer almaktadir.
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Tablo 4.6. Ogretmenlerin 6grenme amagl yazma etkinliklerinin fen dersinin hangi asamasinda
kullanma tercihlerine yonelik goriisleri

Tema Kod f Yiizde (%0)
Degerlendirme 44 23,28
Giris 30 15,87
Dersin hangi asamasinda kullanma Konu sonrasi 29 15,34
tercihi Agiklama 28 14,81
Her asama 26 13,75
Derinlestirme 15 7,93
Kesfetme 13 6,87
Odev 3 1,58
Kullanmam 1 0,52
Toplam 189 100

Tablo 4.6’da 6gretmenlerin 6grenme amagli yazma etkinliklerinin fen dersinin hangi
asamasinda kullanmalarina yonelik goriisleri incelendiginde en fazla degerlendirme
cevabinin geldigi gorlilmektedir. Bu cevabi giris asamasinin izledigi goriilmektedir.
En az ise 6dev ve kullanmam seklinde goriislerini belirtmislerdir. Asagida
ogretmenlerden 047 6grenme amacgh yazma etkinliklerinin fen dersinin degerlendirme
ve giris agsamasinda kullanilmasina yonelik goriislerini:

“On bilgilerin 6grenilmesi icin giris kisminda kullamlabilir. Ama genellikle
degerlendirme kisminda uygulamay tercih ederim.” seklinde ifade etmistir.
Ardindan konu sonrasi ve agiklama kisminda kullanilir cevabi takip etmektedir. Bu
cevaplara yonelik olarak O106 ve O81 goriislerini asagidaki gibi belirtmistir:

0106: “Konu sonunda 6grenme gerceklestikten sonra bilgilerin ézet ve ¢cikarimda
bulup son noktayr koyarken. Deneyler sonrasi deney sonug¢larinin rapor edilmesinde
kullamilabilir.”

O81: “Konu anlatimi tamamlandiktan sonra tekrar etmek icin yapilabilir. Ya da dersin
ac¢tklama béliimiinde konu anlatilirken kisa kisa not tutturmak veya kavram haritasini
ogrencilerle birlikte yapmak da uygundur.”

Nadir olarak verilen cevaplardan olan derinlestirme asamasinda kullanma tercihine ait
O0gretmenlerden birinin goriisii asagida verilmistir:

’

O140: “Derinlestirme asamasinda kullanilabilir.’
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4.1.7. Fen Bilimleri Ogretmenlerine Goére Ogrenme Amach Yazma
Etkinliklerinin Fen Derslerinde Kullanilmasinin Olumlu Yénlerine Dair
Bulgular

“Ogrenme amacli yazma etkinliklerinin fen derslerinde kullanilmasinin olumlu yonleri
hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir? Aciklaymiz.”, sorusuna verilen yanitlarin

frekanslar1 ve yiizdeleri tablo 4.7°de yer almaktadir.

Tablo 4.7. Fen bilimleri 6gretmenlerinin grenme amagli yazma etkinliklerinin olumlu ydnlerine
yonelik goriisleri

Tema Kod f Yiizde (%0)
Kalicilik 46 26,44

Olumlu yonler Ogrenmeyi arttirir 34 19,54
Olumlu etki 20 11,49
Pekistirir 15 8,62
Ifade, calisma, vyaraticilik, hayal giicii, 12 6,90
muhakeme vb. becerileri geligir
Aktif 6grenme 11 6,32
Hgi ¢ekici 8 4,60
Somutlasgtirma, gorsellestirme 8 4,60
Etkili 6grenme 7 4,02
Geri doniit 5 2,87
Eglenceli 4 2,30
Grupla galigsma, is birligi, sorumluluk 2 1,15
Yazma alisgkanligt 2 1,15

174 100

Toplam

Tablo 4.7 fen bilimleri &gretmenlerinin dortte biri 6grenme amagh yazma
etkinliklerinin olumlu yonlerine yonelik olarak en fazla kaliciligi sagladigini
belirtmislerdir. Daha sonra ise 0grenmeyi arttirdigini ve olumlu etki saglayacagi
yoniinde goriislerini ifade etmislerdir. En az ise grupla ¢alisma, is birligi, sorumluluk
ve yazma aligkanligi cevaplariin verildigi goriilmiistiir. Asagida olumlu yonlerinde
yonelik O13’iin kalicilikla ilgili goriisleri yer almaktadr:

“Olumlu yonleri ders tekrarimi saglar, akilda kaliciligi saglar, unutmay geciktiririm,
dersin daha iyi anlasilmasint saglar, derste yanls anlasiimalarin éniine geger.”
Diger yandan 6gretmenlerden 0126 dgrenme amagli yazmanin konunun dgrenilmesini

arttiracagina ve somutlastirip gorsellestirecegine yonelik goriislerini:
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“Konunun ogrenilmesini arttirir. Muhakeme giiciinii gelistirir. Hem ogrenmeyi hem
de ogretmeyi saglar. Konuyu somutlastirtr. Konuyu gorsellestirir.” seklinde ifade
etmistir.

Ogretmenlerden 099’un tabloda iiiincii sirada verilen olumlu etki saglayacagina
yonelik goriisleri ise:

“Olumlu etkisi olduk¢a fazladir, diger sorularda da ifade ettigim gibi: tekrar
yvapiumasini saglar, hatirlamayt kolaylastirir, 6grencilerin yazma ile ifade becerilerini
gelistirir. Ayrica yazilan bilgilen akilda fazla kalmaktadur.” seklindedir.
Ogretmenlerden bir kismi ise grenme amagli yazmanim olumlu ydnlerinden birinin
Ifade, calisma, yaraticilik, hayal giicii, muhakeme vb. becerileri gelistirecegini
belirtmistir. Asagida onlardan birinin goriisleri yer almaktadir:

06: “Ogrencilerin kendilerini ifade etme becerileri gelismektedir. Yaraticilik ve hayal
giictinii kullanma agisindan fayda saglamaktadwr.”
Ogretmenlerden O62 en az verilen cevaplardan olan yazma aliskanligma yonelik
goriislerini:

“Yazmalar: ¢ok iyi soz ucar ama yazi kalr, yazma aliskanligt artar.” seklinde dile

getirmigtir.

4.1.8. Fen Bilimleri Ogretmenlerine Goére Ogrenme Amach Yazma
Etkinliklerinin Fen Derslerinde Kullamlmasin Olumsuz Yénlerine iliskin
Bulgular

“Ogrenme amagl yazma etkinliklerinin fen derslerinde kullanilmasinin olumsuz
yonleri hakkindaki diigiinceleriniz nelerdir? A¢iklayiniz.”, sorusuna verilen yanitlarin

frekanslar1 ve yiizdeleri Tablo 4.8’de yer almaktadir.
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Tablo 4.8. Fen bilimleri dgretmenlerinin 6grenme amagh yazma etkinliklerinin olumsuz yo6nlerine
yonelik goriisleri

Tema Kod f Yiizde (%)

Olumsuz yonler Zaman alict 49 40,16
Fazlas1 dersten sogutur 10 8,20
Sikict 10 8,20
Yazma isteksizligi 9 7,38
Dikkat dagilabilir 9 7,38
Hazirbulunusluluk yetersiz 8 6,56
Diizgiin yapilmazsa kavram yanilgisi 6 4,92
Ders saati azlig1 6 4,92
Yok 5 4,10
Ezbere yoneltir 4 3,28
Kalabalik siniflarda sinif yonetimi 3 2,45
Yorucu 3 2,45

Toplam 122 100

Ogrenme amacli yazmanin olumsuz yonlerine baktigimizda 6gretmenlerin yarisinda
yakin bir bolimii zaman alic1 oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir. Daha sonra ise
fazlasi dersten sogutur, sikici cevaplarinin geldigi goriilmiistiir. En az verilen yanitlar
ise kalabalik siniflarda sinif yonetimi ve yorucu seklindedir.
Asagida 6grenme amagli yazma etkinliklerinin olumsuz yoniine dair en fazla verilen
yanit olan kalicilikla ilgili 6gretmenlerden O23’iin gériisii yer almaktadir:

“Zaman yetmeyebilir kazanimlar: yetistirme ag¢isindan.”
Ogretmenlerden O13 sikict olmasma yénelik goriislerini:  “Olumsuz yanlar
ogrencinin yorulmasini saglar, ogrencinin yorgunluktan dolayr dikkati dagilir,
ogrencinin dersten sikilmasina sebebiyet verir.” seklinde ifade etmistir.
Daha sonra ogretmenlerden bir kismi Ogrenme amacgli yazmanin olumsuz
ozelliklerinden olan 6grencilerdeki yazma isteksizligine ait goriislerini:
099: “Olumsuz yonii olarak &grencilerin yazmaktan hoslanmamasi ve yazma
odevlerinin ¢ok fazla verilmemesi gerekiyor, yoksa ogrenci yazmayr ceza olarak
algilayabilir.” seklinde ifade etmistir.
Diger yandan dgretmenlerden 033 en az verilen cevaplardan biri olan kalabalik
siiflara yonelik goriislerini:

“Kalabalik siniflarda sinif yonetimi zorlagir. ” seklinde ifade etmistir.
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4.1.9. Fen Bilimleri Ogretmenlerine Gore Ogrenme Amac¢h Yazma
Etkinliklerinin Nerede (Smmf I¢i Uygulama/Ev Odevi) Kullanildigina Dair
Bulgular

“Fen derslerinde 6grenme amacli yazma sizce ders i¢i etkinlik olarak mi1 yoksa ev
Odevi olarak m1 kullanilmalidir? Nedenini aciklayiniz.” sorusuna verilen yanitlarin

frekanslar1 ve yiizdeleri Tablo 4.9°da yer almaktadir.

Tablo 4.9. Fen bilimleri derslerinde 6grenme amagli yazmanin ders igi etkinlik ya da ev ddevi olarak
kullanilmasina yonelik 6gretmen goriisleri

Tema Kod f Yiizde (%)
Ikisi de 69 48,94
OAY etkinliklerinin kullanim1 Ders igi 59 41,84
Ev odevi 13 9,22
Toplam 141 100

Tablo 4.9 incelendigi zaman fen bilimleri derslerinde 6grenme amagli yazmanin ders
ici etkinlik ya da ev 6devi olarak kullanilmasina yonelik goriisleri incelendiginde ikisi
de, ders i¢i ve ev 6devi oldugu gorilmiistiir.

Ogretmenler 6grenme amagli yazmanin en fazla hem ders ici etkinlik hem de ev 6devi
olarak kullanilabilecegini belirtmiglerdir. Daha sonra ise ders i¢i etkinlik olarak
kullanilabilecegini en az ise ev ddevi olarak kullanilmasi gerektigi yoniinde goriis
belirtmislerdir.

Ogretmenlerden O53 her ikisi de goriisiinii: “Her ikisi icinde kullanilmaldir. Ders
icinde yapilmali ciinkii hemen doniit verilmelidir. Odev olarak da verilmeli ciinkii
bilgilerin ne kadar ogrenildigi hakkinda bilgi sahibi olmamizi saglar.” seklinde ifade
edilmistir.

Diger yandan &gretmenlerden O60 her ikisi de seklindeki goriislerini: “Ikisi de
olabilir. Yiiz yiize egitimde derste yazmayr daha ¢ok tercih ediyordum. Ama salgin
doneminde maalesef ki her sey evde yapiliyor.” seklinde ifade etmistir.
Ogretmenlerden O47°nin fen bilimleri derslerinde 6grenme amagli yazmanin ders ici
etkinlik kullanilmasina yonelik goriisleri incelendiginde: “Fen derslerinde ders igi
etkinlik olarak kullanilmali. Ciinkii ders swasinda Ogrencinin siirecini direk

gozlemleme ve degerlendirme firsatimiz var. Ancak édev olarak verilirse siirecin
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verimliligi hakkinda net bir yorumda bulunmak zor olur.” seklinde dile getirildigi
gorilmiustiir.

Ogretmenlerden O65 ev 6devine yonelik goriislerini: “Ev édevi olarak kullamildiginda
ogrenci kendini evde daha rahat hissedildigi i¢in daha giizel iiriin ortaya koyuyor.
Ders icinde yeterli zaman veya ortam olmadigi i¢in kétii yazarsa arkadaslarimin

glilecegini diistindiigiinii i¢in giizel iiriin ortaya koyamuyor.” seklinde ifade etmistir.

4.1.10. Fen Bilimleri Ogretmenlerine Gore Ogrenme Amach Yazma Etkinlikleri
Ogrencilerin Hangi Becerilerinin Artmasina Katkida Bulunacagina Iliskin
Bulgular

“Ogrenme amagli yazma etkinlikleri sizce hangi becerilerin artmasma katkida
bulunabilir? Agiklaymiz.” sorusu sorulmus olup verilen yanitlarin frekanslari ve

yiizdeleri Tablo 4.10°da yer almaktadir.

Tablo 4.10. OAY etkinliklerinin hangi becerileri arttiracagi hakkindaki 6gretmen gériisleri

Tema Kod f Yiizde (%)
Bilissel alan becerileri 54 17,59
Yaratici ve yenilenme becerisi 37 12,05

Hangi becerilerin artacagi Ogrenme becerisi 34 11,07
Yazma becerisi 24 7,81
Kendini ifade etme becerisi 24 7,81
Okudugunu anlama becerisi 20 6,51
Diistinme becerisi 14 4,56
Iletisim becerisi 13 4,23
Psikomotor becerileri 12 3,90
Yansitict diisiinme becerisi 10 3,25
Caligma becerisi 7 2,28
Gorsel zeka becerisi 7 2,28
Konusma becerisi 7 2,28
Is birligi, grupla grenme becerisi 7 2,28
Elestirel diisiinme becerisi 6 1,95
Fen okuryazarlig1 6 1,95
Sorumluluk becerisi 6 1,95
Duyussal beceriler 5 1,62
Yaparak yasayarak 6grenme becerisi 4 1,30
Bilimsel siire¢ becerileri 4 1,30
Arastirma becerileri 3 0,97
Dinleme becerisi 3 0,97

Toplam 307 100
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Tablo 4.10 6gretmenlerin 6grenme amagli yazma etkinliklerinin hangi becerileri
arttiracagr hakkindaki gortislerinden en fazla bilissel alan becerileri, yaratici ve
yenilenme becerisi, 6grenme becerisi cevaplarmin verildigi gorilmistir. En az
verilen cevaplar ise aragtirma becerileri ve dinleme becerisidir.

Ogretmenler 6grenme amacli yazma etkinliklerini kullandiklarinda birbirinden farkli
bir¢ok becerinin artacagini belirtmislerdir.

Ogretmenlerden dértte birine yakini dgrenme amagli yazma etkinliklerinin bilissel
alan becerilerini arttiracagim belirtmislerdir. Asagida bu durumu vurgulayan O4’iin
goriisti verilmistir:

“Bilissel alanda, duyussal alanda ve ogrencilerim psikomotor becerilerinin
gelismesine katki saglamaktadir.” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerden O3 ise tabloda ikinci sirada yer alan yaratici ve yenilenme becerisine
ait goriisglerini:

“Ogrenme amagh yazma etkinlikleri ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerine,
iletisim kurma becerilerine, zihinsel siire¢ becerilerine katki saglar.” seklinde ifade
edilmistir.

Diger yandan 6gretmenlerden bir kismi 6grenme amagli yazmanin kendini ifade etme
ve yaratict olma becerilerini arttiracagini diisiinmektedirler. Bunlardan biri olan
026 n1n goriisleri asagida belirtilmistir:

“Duygu ve diistincelerini kendi sozciikleriyle ifade etme, kendini gerceklestirme,
yaratict olma becerilerini gelistirebilir.”

Ogretmenlerden O89 en az verilen cevaplardan biri olan dinleme becerisi ve diger
becerilere iligskin goriislerini:

“Ozellikle 5.ve 6. sinif diizeyinde daha seri ve daha diizgiin not alabilme, okudugunu
daha iyi anlayabilme ve dinleme becerisi sagladigini diisiiniiyorum. Ayrica kavram
haritalarinin  konu igeriginde yaralan kavramlar arasinda daha kolay iliski
kurabilmelerine yardimct oldugunu, poster ve brogiirlerin de konulara farkli ve hatta
bazen daha kapsamli bakis acisiyla yaklasabilmelerini sagladigini goriiyorum.
Hikdyelestirme de eglenceli bir ogrenme ortami olusturarak bazi konularin daha kolay

anlasilmasini saglyor.” seklinde ifade etmistir.
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4.1.11. Fen Bilimleri Ogretmenlerine Gore Derslerde Ogrenme Amach Yazma
Etkinliklerinin Kullamlma Durumu Ogrencinin Basarisi, Derse Olan
Iigisi, Ogrenilen Bilgilerin Kalicilig: ve Ders Katihmi Gibi Faktérlerden
Hangisi veya Hangilerini Olumlu Yénden Etkileyecegine Iliskin Bulgular

“Ogrenme amagh yazma etkinliklerinin fen derslerinde kullanilmasi sizce dgrencinin
basarisi, derse olan ilgisi, 6grenilen bilgilerin kaliciligit ve ders katilimi gibi
faktorlerden hangisi veya hangilerini olumlu yonden etkilemektedir? Ag¢iklaymiz.”,

sorusuna verilen yanitlarin frekanslari ve yiizdeleri Tablo 4.11°de yer almaktadir.

Tablo 4.11. OAY etkinlikleri hangi faktérleri olumlu etkileyecegi hakkindaki 6gretmen goriisleri

Tema Kod f Yiizde (%)
Olumlu etkilenen faktorler Hepsi 62 29,38
Kalicilik 59 27,96
Basar1 29 13,74
flgi 29 13,74
Katilim 27 12,79
Ogrenciye gore degisir 5 2,36
Toplam 211 100

Tablo 4.11°de 6grenme amagli yazma etkinlikleri hangi faktorleri olumlu yonden
etkileyecegi hakkindaki en ¢ok verilen cevap hepsi olmustur. Hepsi cevabini kalicilik
izlemektedir. En az ise Ogrenciye gore degisir cevabi verilmistir. Asagida hepsi
cevabini veren 6gretmenlerden birinin goriisii verilmistir:

“Bunlarin hepsini olumlu yonde etkiler. Ciinkii yazma etkinliklerinde 6grencinin kendi
becerisi, kendi ¢abasi oldugundan her anlamda d&grenci gelisecektir. Yaparak
ogrendigi icin de kalicilik saglanacaktir. Ogrencinin kendine olan giiveni artacak
derslere daha istekli katilacaktir.” (O8)

Ogretmenlerin dortte birinden fazlasimn 6grenme amagli yazmanmn kaliciligi
arttiracagi yoniinde fikir belirtmislerdir. Bu yonde fikir belirten 6gretmenlerden birinin
gorisleri asagida verilmistir:

“Bilgilerin kaliciligini artirmaktadwr. Ciinkii ogrenci 6grendigini kendi ciimleleriyle
ifade etmektedir. Dolayisiyla ogrenci basarisini da artiracaktir. Derse katilimi
artirabilir ancak bazi ogrenciler kendi fikirlerinin baskasi tarafindan komik

bulunacagini diisiindiikleri icin katilim saglamayabilir.” (06)
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Ogretmenlerden bazilar1 grenme amagh yazma kullanilinca basarimin da artacagim
diisinmektedir. Bu duruma yonelik goriislerini O125 asagidaki gibi belirtmistir:
“Ogrencinin dersi anlama noktasinda basarisimin artabilecegini diisiiniiyorum.
Osrencinin ilgisinin derste siirekli anlatim yéntemi gibi monoton yontemlerin
kullanilmasindansa bu yéntemlerin kullanilarak artabilecegini, dersin daha kalici
olacagini yani pozitif yonlii katki saglayabilecegini diisiiniiyorum.”

Diger yandan dgretmenlerden O4’e gore en az verilen cevaplardan biri olan goriisii:

“Ogrenciye gore degisir.” seklindedir.

4.2. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ogrenme Amach Yazma ile flgili Odak Grup
Goriismesi ile Toplanan Gériisleri

Odak grup goriismesi ile toplanan bulgular 10 baslik altinda incelenecek olup her alt

problemin bulgusu ile ilgili yorum ve aciklamalar yapilmastir.

4.2.1. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Ogrenme Amach Yazma Etkinlikleri
Hakkinda Yeterli Bilgiye Sahip Olup Olmamasina Yonelik Goriislerine
fliskin Bulgular

Odak grup goriismesine Ogretmenler 6grenme amagh yazma konusunu az da olsa
arastirarak geldiklerini soylemislerdir.

“Ogrenme amagli yazma etkinlikleri ile ilgili yeterli bilgiye sahip oldugunuzu
diistinliyor musunuz? Aciklaymiz. Oldukca yeterli, yeterli, orta ve yetersiz olarak
siniflandirabilirsiniz.”  sorusuna verilen yanitlarin frekanslar1 ve yiizdeleri Tablo

4.12°de yer almaktadir.

Tablo 4.12. Ogretmenlerin grenme amagh yazma etkinlikleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olup
olmamasina yonelik goriisleri
Tema Kod f

Yeterli bilgiye sahibim ama uygulama 4
OAY etkinlikleri hakkinda bilgi  yetersiz
sahibi olma Orta yeterlilikte bilgiye sahibim ama 2

uygulama yetersiz

Toplam
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Tablo 4.12 6gretmenlerin 6grenme amagli yazma etkinlikleri hakkinda yeterli bilgiye
sahip olup olmamasina yonelik goriislerinin ¢ogunlugunun ¢ok fazla olmasa da yeterli
bilgiye sahip olduklarini, bir kismi da orta diizeyde yeterlilige sahip olduklarini
gostermektedir. Fakat her iki durumda da 6gretmenlerin derslerinde uygulamalarinin
yetersiz oldugu goriisiinde olduklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerden O8 yeterli bilgiye sahibim ama uygulama yetersiz hakkindaki
goriislerini: “Ben yazma etkinliklerinde yeterli bilgiye sahip oldugumu diistiniiyorum
ama uygulama noktasinda stkinti yasiyoruz. Miifredatin fen bilimleri miifredatinin
fazla olmasindan da kaynaklaniyor bu. Bir de ders saatinin de az olmasindan
kaynaklaniyor, siniflarin da kalabalik olmasindan da kaynaklaniyor. Yeterli bilgiye
sahip olsak da bazen bazi nedenlerden dolayr uygulayamiyoruz ... Yeterli bilgiye sahip
oldugumu diisiiniiyorum ama hele ki bu salgin déneminde zorlanityorum. Bir siire canlt
dersler oldu, bir siire yiiz yiize egitimlere ara verildi. O yiizden su an not geleneksel
not yazdirmayr bile zar zor yapryorum. Diger etkinliklere bile hi¢ zaman
bulamiyorum.” seklinde ifade etmistir.

Diger yandan 6gretmenlerden O2 orta yeterlilikte bilgiye sahibim ama uygulama
yetersiz hakkindaki goriislerini: “Evet ben de arkadaslara katiliyorum. Bilgide teoride
hi¢bir sikinti yok ama gelince uygulamaya orda sikinti baslyor ki zaten teori kisminda
herkes biliyor iste fen bilgisi 6gretim programinin amaci ne ogrencileri fen okuryazari
olarak yetistirmek bunda sikinti yok ama iste uygulamaya gelince sikinti oluyor.
Miifredat yogun zaman kisitli, ozelikle 8. simiflarda bunu yapmak daha da sikinti.
...Onlar zaten daha ¢ok iste soru ¢ozelim daha ¢ok nerde pratik kazanirsin soruya
nasil yaklasacaksin hani hep soru odakli ¢alistigimiz i¢in bu tarz yok yani uygulamada
stkinti yasiyoruz yani. Oldukga Yeterli diyemeyecegim ama orta yeterlilikte bilgi var

ama uygulama da yok dedigim gibi.” seklinde dile getirmistir.

4.2.2. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Derslerinde Neden Daha Cok Geleneksel
Ogrenme Amach Yazma Cesitlerini Kullandiklarina Yonelik Bulgular

“Sizce neden fen bilimleri 6gretmenleri derslerinde daha ¢ok geleneksel olan (not
tutturma, 6zet yazdirma vb.) 68renme amagli yazma ¢esitlerini kullanmaktadir?
Agiklaymmiz.” sorusu sorulmus olup verilen yanitlarin frekanslar1 ve yiizdeleri Tablo

4.13°de yer almaktadir.
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Tablo 4.13. Ogretmenlerin fen bilimleri derslerinde neden daha ¢ok geleneksel olan 6grenme amagh
yazma ¢esitlerini kullanmalarina yonelik goriigleri
Tema Kod

Miifredat yogunlugu

Simiflarin kalabaliklig1

Ogrenci seviyeleri
Geleneksel OAY etkinlikleri kullanma Kazanim yetistirme sorunu
nedenleri Kalicilik

Salgin siireci

LGS odakli ¢alismalar

Zaman sorunu

Egitim sistemi

Tekrar amaglh

N NN NN DN W w w w w -

Okuma yazma sorunlari

N
~

Toplam

Tablo 4.13 6gretmenlerin fen bilimleri derslerinde neden daha ¢ok geleneksel olan
O0grenme amagli yazma ¢esitlerini kullanmalarina yonelik goriislerinden en fazla
miifredat yogunlugu, siniflarin kalabaliklii, 6grenci seviyeleri, kazanim yetistirme
sorunu, kalicilik cevaplarinin verildigi goriilmiistiir. Daha sonra ise salgin siireci, LGS
odakli ¢aligmalar, zaman sorunu, egitim sistemi, tekrar amagli, Okuma yazma sorunlari
olarak ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin cogunlugu fen derslerinde daha ¢ok geleneksel yazma etkinliklerini
kullanma nedenlerini kazanim yetistirme ve kalicilikla iliskilendirmislerdir. Bu
duruma ait goriis asagida verilmistir:

“Not tutturmayr yapiyoruz su yiizden daha ¢ok yapiyoruz yetistirmek zorunda
oldugumuz kazanmimlarimiz var... Hocamin dedigi gibi soz ucar yazi kalir misali ¢ok
unutkanlar ki hepimiz her seyi unutuyoruz. 1 ay 2 ay gectiginde lay 2 ay once
gectigimiz konuyu unutuyorlar. O yiizden en azindan unutma ihtimallerini aza
indirgemis oluyoruz. Unuttuklarinda geriye doniip defterlerini acip konuyu tekrar
etme imkanlart oluyor. Onlerinde bir defter oluyor sonra biz not tuttururken isitsel ve
gorsel olarak. Isitsel olarak duyuyorlar yaziyorlar hem géze hem kulaga hitap

ediyoruz. Yani o da bir nevi kaliciligi sagliyor bence hi¢ kaliciligi saglamiyor degil.
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Bu yiizden not tutturma geleneksel olan not tutturmaya daha ¢ok yéneliyoruz. Bu
nedenlerden dolay:.” (O8)

Diger yandan 6gretmenlerden O2 smif kalabaliklign ve zaman yetersizligine ait
gorliglerini:  “Ashinda  arkadaslarin  dediklerinden ¢ok da farkh  bir sey
soyleyemeyecegim. Ciinkii biz ogrenciye nasil diyeyim bilgiyi daha kisa siirede
vermeye c¢aliyoruz. Daha kisa siirede ulasmasini saglamaya c¢alisiyoruz. Diger
yontemlere vakit ayiramiyoruz agik¢asi. Smif kalabalik oluyor, zaman yetersiz oluyor.
Bu tarz seylerde herkes de biliyor ki boyle bir sey yapmis olsak en az iki ders saati
demek. Yani vakit kaybettiren bir ugras olarak da goriilebiliyor. Bu sebepten dolayi

da geleneksele doniiyoruz diye diisiiniiyorum...”” seklinde ifade etmistir.

4.2.3. Geleneksel Olmayan Ogrenme Ama¢h Yazma Tiirlerini Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin Neden Pek Fazla Kullanmadiklaria Yoénelik Bulgular

“Mektup, siir, ders giinliigli gibi geleneksel olmayan 6grenme amagli yazma tiirlerini
fen bilimleri 6gretmenleri neden pek fazla kullanmamaktadir? Agiklayimiz.”, sorusu

sorulmus olup verilen yanitlarin frekanslari ve yiizdeleri Tablo 4.14’e yer almaktadir.

Tablo 4.14. Ogretmenlerin fen bilimleri derslerinde geleneksel olmayan yazma etkinliklerini
kullanmamalarina yonelik goriisleri

Tema Kod f
Geleneksel olmayan Ogretmenlerin  etkinlik ~ hakkindaki  bilgi 2
yazma etkinliklerini yetersizligi 2
kullanmama nedenleri Kazanim yetistirme sorunu 2
Kalabalik simniflar 2
Salgin siireci 2
Zaman yetersiz 2
Ogrenci seviyesi yetersiz 2
LGS odakli ¢aligmalar 1
Toplam 13

Tablo 4.14°de 6gretmenlerin fen bilimleri derslerinde geleneksel olmayan yazma
etkinliklerini kullanmamalarina yonelik goriislerine baktigimizda G6gretmenlerin

etkinlik hakkindaki bilgi yetersizligi, kazanim yetistirme sorunu, kalabalik siniflar,
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salgin siireci, zaman yetersiz, 6grenci seviyesi yetersiz ve en az olarak da LGS odakl
calismalar olarak ifade etmislerdir.

Ogretmenlerden O2 gretmenlerin etkinlik hakkindaki bilgi yetersizligi hakkindaki
goriliglerini:  “Sanki her konuda bu etkinlikler uygulanamayacakmis gibi geliyor
aslinda diisiinsek uygulanir da biz de bu tarz seylerden uzak oldugumuz igin sanki her
konuda bunu uygulayamayacakmisiz gibi geliyor. Yine aslinda ogretmene de
dayaniyor bunlarin  hepsi tabi ki. Arkadaslarin hepsine katilyyorum. Yine
ogretmenlerin ogrenme amacglt yazma etkinlikleri hakkinda detayl bilgiye de sahip
olmayabilir. Bunlar da aslinda bir sebep. Belki uygulama isteyen vardir ama
uygulayamiyordur bilmedigi icin. Ama zaten istese de gercekten zor bunlar: yapmak.”
seklinde ifade edilmektedir.

Ogretmenlerden O3 6grenci seviyesi yetersiz ve salgin siirecine ydnelik goriislerini:
“5. sumif ogrencileri etkinlik tarzi seyleri ¢ok seviyorlar ama diizeyleri ¢cok diisiik yani
5. sumifa gelmis olan bir ogrenci belki Salgin doneminden dolayidir ama bir¢ogu
okumayt unutmug durumda yani ben bu ¢ocugun énce diizgiin bir bigimde okudugunu,
okudugunu anlayabildigini bilmem lazim ki ondan sonra diger kisimlarina gegeyim...
Bunu yapabilmek su an bilmiyorum dogudayim ¢ocuklar ¢ok yeterli degiller agik¢asi,
okuma yazma anlaminda kendilerini ¢cok gelistirmemigler acik¢asi, ¢ok ilgilenilmemis
de olabilir, salgin siirecinden de kaynaklaniyor olabilir... Once bir égretelim hani en
azindan bunu verelim yazarak da 6grensin ya da iste biraz daha kalict olsun diye
diistintiyoruz. Tabi ki de baska seyleri yapmayi da c¢ok istiyoruz ama miimkiin

olmuyor. ” seklinde ifade etmistir.

4.2.4. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Lisans Egitimleri ve Ogretmenlik Hayatlar
Boyunca Gergeklestirdikleri Ogrenme Amach Yazma Etkinliklerinin
Benzerligine Iliskin Bulgular

“Lisans egitimlerinde kullanilan 6grenme amacglhi yazma etkinliklerini 6gretmenlik
hayatinizda da kullandiniz m1? Bu etkinlikler nelerdir?” Sorusuna verilen cevaplarin

frekanslar1 ve yiizdeleri Tablo 4.15’te yer almaktadir.
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Tablo 4.15. Ogretmenlerin lisans egitimlerinde kullamlan OAY etkinliklerinin kendi &gretmenlik
hayatinda uygulamalarinin benzerligine yonelik goriisleri

Tema Kod f
Lisans egitiminde uygulanan OAY Deney raporu 5
etkinlikleri Not tutma 1
Deney giinliikleri 1
Ogretmenlik hayatinda uygulanan OAY Deney raporu 3
etkinlikleri Siir yazma 3
Not tutma 2
Mektup yazma 2
Deney giinliikleri 1
Hikaye 1

Toplam 19

Tablo 4.15’¢ baktigimiz zaman 6gretmenlerin lisans egitimlerinde kullanilan 6grenme
amacli yazma etkinliklerinin yonelik goriisleri incelendiginde en fazla deney raporunu
kullandiklar1 daha sonra ise not tutma, deney giinliikleri sonug¢larinin ortaya ¢iktig
goriilmektedir. Ogretmenleri kendi dgretmenlik hayatinda uygulanmasma yonelik
goriisleri incelendiginde ise en ¢ok deney raporu, siir yazma daha sonra ise not tutma,
mektup yazma en az ise deney giinliikleri ve hikaye olarak ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde lisans egitimlerinde daha ¢ok deney raporunu
kullandiklar1 ve Ogretmenlik hayatlarinda da deney raporunu kullandiklar
goriilmiistiir. Ayn1 zamanda 6gretmenlik hayatlarinda farkli 6grenme amagl yazma
caligmalarina yer verdiklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenler lisans egitiminde ve kendi dgretmenlik hayatlarinda benzer sekilde en
cok deney raporu kullandiklarini belirtmislerdir. O2 bu duruma ait goriislerini asagida
belirtmistir:

“Bizde iiniversitede laboratuvar dersinde deneyin amaci, yontem, bilimsel yontem
basamaklarini kullandik. Okulda da deney yaptigimiz siireglerde onlart kullandim
baska da kullanmadim.”

Ogretmenlerden O8 lisans egitiminde deney raporunu ve kendi égretmenlik hayatinda
hikaye, siir, deney raporu kullandigina ait goriislerini asagida belirtmistir:
“Universitede deney raporu tutturmak diginda bizde éyle siirdi mektuptu, hikayeydi
ben de hatirlamiyorum iiniversitede yaptigimizi... Hikdye yazdirdigim oldu, siir

yazdirdigim oldu, deney raporu tutturdugum oldu ama bunlar 5 ve 6. sinifta daha
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zevkli geciyor hele ki 5. siniflarda ¢ok zevkli gegiyor ¢cok hevesliler ama 7 ve 8. siniflar
bunlara uygun degiller... Hikdye yazdirmada 5. siniflara bunu ¢ok yapryorum. 5.
Siniflarda canlilarin simflandiriimasi var, hayvanlar alemi var, nesli tiikenen canlilar
var. Nesli tiikenen hayvanlar konusunda hikdye yazdirmak ¢ok kalici oluyor ve ¢ok
zevk alwyorlar geri doniitii de iyi aldim o konularda hikaye yazdirmada bayagi iyi

’

doniitler aldim.’

4.2.5. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ogrenme Amach Yazma Etkinliklerini
Arttirmak Icin Neler Yapilabilecegine Iliskin Bulgular

“Ogrenme amagli yazmanin 6grenme iizerine yararlari oldugunu diisiiniiyorsaniz sizce
O0grenme amacli yazma etkinliklerinin arttirtlmasi i¢in neler yapilabilir? A¢iklaymiz.”,
sorusu sorulmus olup verilen yanitlarin frekanslar1 ve yiizdeleri Tablo 4.16’da yer

almaktadir.

Tablo 4.16. Ogretmenlerin OAY etkinliklerinin nasil arttirilmas: gerektigine yonelik goriisleri
Tema Kod f

OAY etkinliklerinin Ogretmen adaylarmin  etkinlikler —hakkinda 3

nasil arttirilacagi donanimu arttirtlmali
Miifredat seyreltilmeli
Sinif kalabalik olmamali

Ders sayist arttirilmali

N W W W

Ogretmenlerin etkinlikler hakkinda donanimi
arttirilmal

Ogretmenlere uygulamal egitimler verilmeli
Hizmet i¢i egitimler

Kazanimlara esneklik

N

Egitim fakiiltelerinin kalitesi arttirilmali

Toplam 19

Tablo 4.16’da 6gretmenlerin 6grenme amagli yazma etkinliklerinin nasil arttirilmasi
gerektigine yonelik goriisleri incelendiginde en ¢ok 6gretmen adaylarinin etkinlikler
hakkinda donanimi arttirilmali, miifredat seyreltilmeli, sinif kalabalik olmamali ve

ders sayisi arttirilmali cevaplarinin verildigi gériilmiistiir. En az olarak ise hizmet ici
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egitimler, kazanimlara esneklik ve egitim fakiiltelerinin kalitesi arttirilmali gibi
yanitlar vermislerdir.

Asagida Ogretmen adaylarinin etkinlikler hakkinda donanimminin arttirilmasini
vurgulayan bir 6gretmenin goriisleri vurgulanmaktadir:

“...Bunun icin ilk once egitim fakiilteleri 6gretmenleri bu konuda donanim olarak
bilgi birikimlerini arttirmast lazim, wuygulattirmast lazim. Gerek stajlar gerek
odevlendirme olarak, dgretmen bunu oziimsedikten sonra kendine giiveni olduktan
sonra, tam ogrendikten sonra ogretebilecegini ve uygulayabilecegini de diistiniiyorum
ben. Yani ilk once iiniversitelerde egitim fakiiltelerinde 6gretmen ve Ggretmen
adaylarina yapimali ondan sonrada 6gretmenler atandiktan sonra da yetistirdigi
nesillere de bunu yaptirabilir...” (060)

Ogretmenlerden O12 miifredat seyreltilmeli, ayn1 zamanda kazanimlara esneklik
getirilmeli gibi bir¢cok goriisiinii: “Bana gore miifredat konularinin, kazanimlarin
biraz daha seyreltilmesi lazim. Yani ¢iinkii ¢ok yogunluk var o kadar bilgiyi 6grenciye
hem o kadar bilgi verip hem de 6grenciden bunlari yapmasini istemek birazcik da hem
ogretmeni yorar hem de kalabalik siniflarda uygulanmasi olmaz. ...Ya ders sayilar

arttirtlmall ya da kazammlarda seyreltilme yapilmal.” seklinde ifade edilmistir.

4.2.6. Fen Bilimleri Ogretmenleri Ogrenme Amach Yazma Etkinliklerini
Ogrenciler I¢in Bir Degerlendirme Araci Olarak Kullamlabilmesine
Yonelik Bulgular

Ogrenme amacli yazma etkinlikleri fen bilimleri dersinde oOgrenciler igin bir
degerlendirme araci olarak kullanilabilir mi? Ag¢iklayimiz, sorusuna verilen yanitlarin

frekanslar1 ve yiizdeleri Tablo 4.17°de yer almaktadir.

Tablo 4.17. Ogretmenlerin OAY etkinliklerinin bir degerlendirme araci olarak kullanilabilirligine
yonelik goriisleri

Tema Kod f
OAY etkinliklerinin degerlendirme Evet 3
araci olarak kullanilmasi Evet ama not veremeyiz. 3
Toplam 6
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Tablo 4.17°ye baktigimiz zaman dgretmenlerin 6grenme amagli yazma etkinliklerinin
bir degerlendirme araci olarak kullanilabilirligine yonelik goriisleri incelendiginde
evet ve evet ama not veremeyiz olarak ifade ettikleri goriilmektedir.

Ogretmenler 6grenme amagli yazma etkinliklerini degerlendirme araci olarak
kullanilabilecegi konusunda ortak goriis belirtmislerdir. Fakat yaris1 6zellikle not
verme seklinde degerlendirilemeyecegini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerden biri evet degerlendirme araci olarak kullanabiliriz hakkindaki
goriislerini agagida belirtmistir:

“Ben de kullanilabilir diye diistiniiyorum. Ciinkii sonugta 6grenci ogrendigi bilgiyi iyi
vapilandirmis olacak yapilandirinca da sonugta ortaya bir iiriin koymus olacak.
Mesela aslinda proje édevlerinde de bunu veriyoruz. Iste poster hazirlama olsun ya
da baska bir sey derecelendirme olcekleri ile kullamilarak yapilabiliyor... Iste siir
vazacak bir iiriin ortaya koymus olacak bu sekilde ben degerlendirilebilir diye
diisiiniiyorum. Proje édevlerinde zaten yaptigimiz seyler bunlar.” (02)

Diger yandan Ogretmenlerin diger yaris1 evet degerlendirme yapabiliriz ama not
veremeyiz seklinde gériis belirtmislerdir. 060 bu duruma yénelik gériislerini:

“Simdi soyle egitimde bireysel farkliliklar vardwr diyoruz ogrenciye segenek
sunabiliriz istedigini alir. Ama bunun iizerinden not olarak bir degerlendirme olamaz
ama ogrencinin neyi ne kadar ogrendigi agisindan bunu degerlendirseydik eger bu
olabilirdi. Hani neyi dgrenmis, neyi ne kadar anlamis derinlestirebiliriz bu konuda

dogru ama puan olarak bence kullanilmamali. ” seklinde dile getirmistir.

4.2.7. Fen Bilimleri Ogretmenlerine Goére Ogrenme Amach Yazma
Etkinliklerinin Uygulama Siirecinde Nelere Dikkat Edildigine Yonelik
Bulgular

“Ogrenme amach yazma etkinliklerinin olumlu ve olumsuz taraflari géz Oniinde
bulundurularak uygulama sirasinda dikkat edilmesi gerekenler nelerdir?” sorusuna

verilen yanitlarin frekanslari ve yiizdeleri Tablo 4.18°de yer almaktadir.
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Tablo 4.18. Ogretmenlerin OAY etkinliklerinin uygulanmas: sirasinda dikkat edilmesi gerekenlere
yonelik goriisleri
Tema Kod f

Oay etkinliklerinin uygulanmas1 Zaman iyi ayarlamak

sirasinda dikkat edilecekler Ders planlamasi yapmak
Olumlu doniitlerle pekistirmek
Sinif hakimiyeti

Bireysel ¢alisma

P PPN NN

Ogrenciler aras1 olumsuz elestirileri
engellemek
Bu etkinlikleri arttirmak 1

Ogrencileri etkinlikle ilgili onceden 1

bilgilendirmek
Cocugun ortamda rahat hissetmesini 1
saglamak

Toplam 12

Tablo 4.18’de o6gretmenlerin 6grenme amagh yazma etkinliklerinin uygulanmasi
sirasinda dikkat edilmesi gerekenlere yonelik goriisleri incelendiginde en fazla zamani
iyi ayarlamak, ders planlamasi yapmak, olumlu doniitlerle pekistirmek cevaplarinin
verildigi goriilmiistiir. Daha sonra ise sinif hakimiyeti, bireysel ¢alisma, 6grenciler
arast olumsuz elestirileri engellemek, bu etkinlikleri arttirmak, 6grencileri etkinlikle
ilgili 6nceden bilgilendirmek, ¢cocugu ortamda rahat hissetmesini saglamak oldugu
gorilmustiir.

Ogretmenlerden O60 en fazla verilen cevaplardan olan zaman iyi ayarlamak ve ders
planlamas: yapmaya ait goriisleri asagida verilmistir:

“Zamam verimli kullanabilmek i¢inde planlama yapilabilir. Iste ders 40 dakikadur. 40
dakika icinde neler yapacaksan, bunu planlarsan derse girmeden once yasanabilecek
olumsuzluklarin éniine gegebilirsin. Bu sekilde égrenciye verilen siireyi kullanma
stiresini, degerlendirme siiresini tablo seklinde kendine gore zamanladigin zaman
bence ders icinde zamanlama daha iyi kullanilmis olur.”

Ogretmenlerin birkag1 6grenme amagl yazma sirasinda dikkat edilmesi gerekenleri
sinif hakimiyeti ve bireysel ¢alisman olarak belirtmislerdir. O8 bu durumu:

“Orada dikkat etmemiz gerekenler bence sinifta kargasa ¢cikmamasi, sinif hakimiyetini

iyi saglamaliyiz o anda, bence bir grup ¢alismasi degil bireysel olmasit gerekiyor.
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Kimsenin kimseden etkilenmemesi, hi¢hir oOgrencinin baska bir ogrenciden
etkilenmemesi gerekiyor, sinif hakimiyetini iyi kurmak gerekiyor. Bir de zaman kaybi
da olabilir o esnada, zaman kaybimi da dikkate alarak zamani c¢ok iyi

degerlendirmeliyiz, zaman vermeliyiz...” seklinde dile getirmistir.

4.2.8. Fen Bilimleri Ogretmenlerine Gore Fen Bilimleri Dersinde ve Ev Odevinde
Hangi Ogrenme Amach Yazma Etkinliklerini Kullandiklarina Yonelik
Bulgular

“Fen bilimleri dersi sirasinda ve ev ddevi olarak sizce hangi 6grenme amacli yazma
etkinliklerini kullanmak daha uygun olmaktadir? Agciklayiniz.” sorusuna verilen

yanitlarin frekanslar ve yiizdeleri Tablo 4.19°da yer almaktadir.

Tablo 4.19. Fen bilimleri dersi sirasinda ve ev ddevi olarak kullanilmasi gereken OAY etkinliklerine
yonelik 6gretmenlerin goriigleri
Tema Kod

Ders igi Siir
Not alma
Ozet yazma
Hikaye
Kavram haritast
Mektup
Ders giinliigii
Deney raporu
Ev odevi Hikaye
Mektup
Siir

Kavram haritasi

P N W b~ O PP, R, RPN W W O T

Poster

w
N

Toplam

Tablo 4.19°da fen bilimleri dersi sirasinda ve ev 6devi olarak kullanilmasi gereken
ogrenme amach yazma etkinliklerine yonelik gretmenlerin goriislerinin incelendigi
goriilmektedir. Ders iginde en fazla siir, not alma, dzet yazma sonuglarinin ortaya
ciktigr goriilmektedir. Ev 6devi olarak ise en fazla hikaye, mektup olarak ifade

etmislerdir.
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Ogretmenler ders i¢inde zaman y&netiminin daha iyi yapilabilecegi siir, not alma, 6zet
yazma gibi etkinliklerin kullanilmasini ifade etmislerdir. Ev 6devi olarak da zaman
isteyen hikdye yazma, mektup yazma gibi etkinliklerin kullanilmasini ifade
etmislerdir.

Ogretmenlerden O8 ders i¢i ve ev 6devi hakkindaki gériislerini: “Kavram haritas: ile
poster ¢ok giizel ev odevi olabilir bence. Ciinkii arastirma isteyen seyler kavram
haritasi ile poster. Hikaye, mektup, siir iyi bir zaman planlamasi yapmissak eger
swifta da olabilir hemen konuyu anlattiktan sonra da olabilir. Ama iyi bir planlama
yapmamuissak zaman stkintimiz varsa ev odevi olarak da olabilir. Ders esnasinda iste
mesela o giin konuyu anlattik ders giinliigii dedigimiz bugtin derste ne 6grendiniz ders
giinliigii adi altinda yapilabilir. Ders esnasinda bir de deney yapmissak eger onun
raporunu ders esnasinda yine isteyebiliriz.” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerden 012 ders i¢inde not alma, dzet ¢ikarma gibi etkinliklerin yapilmasi,
ev ddevi olarak da mektup, hikaye gibi etkinliklerin yapilmasi hakkindaki goriislerini:
“Mesela ben kendi ¢cocuklugumdan hatirlyyorum not alma ya da ozet ¢ikarmayr yani
ogrenme amagli yazmay biz okulda ya da evde yaptigimiz zaman pek iyi olmuyordu.
Defterdeki kitaptakilerin aynisint yaziyorduk o yiizden not alma ya da not ¢ikarma
varsa o6gretmen bunu birebir kendisi yapmalidir. Ciinkii hem isitsel hem gérseline
hitap eder ya da yanhs kelimeler yazmasini engelleyebilir. Ama hayal giiciine daha
cok etki yapan siir, mektup ya da hikdye yazmasi bunlar ev édevi olarak verilebilir.”

seklinde ifade etmistir.

4.2.9. Ogrenme Amach Yazma Etkinlikleri Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Hangi
Becerilerini Arttiracagina Yonelik Bulgular

“Ogrencilerinize dgrenme amagcl yazma etkinliklerini kendiniz kullanarak bir konu
anlatsaniz hangi becerilerinizin gelistigini sdyleyebilirsiniz? (Ornegin Giines sistemi
konusunu siir yazarak 6grencilere anlatsaniz).” Asagidaki Tablo 4.20°de cevaplarin

frekanslar1 ve ylizdeleri yer almaktadir.
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Tablo 4.20. Ogrenme amagh yazma etkinliklerini kullanarak bir konu anlatildiginda 6gretmenlerin
hangi becerilerinin gelistigine yonelik goriisleri
Tema Kod

Kalic1 6grenme
Konular arasi baglanti kurabilme
Ust diizey diisiinme becerisi
Elestirel diigsiinme
Ogretmenlerdeki [letisim becerisi
Beceri gelisimi Yaratici diisiinme becerisi
Caligma ve okuryazarlik becerisi

Gorsel zeka becerisi

P R N N DN DN DN W W

Kavram yanilgilarimizin ortaya ¢ikmasi

[y
(o]

Toplam

Tablo 4.20°de 6grenme amagli yazma etkinliklerini 6gretmenler kendileri kullanarak
bir konu anlattiklarinda 6gretmenlerin hangi becerilerinin gelistigine yonelik gortisler
verilmistir. En fazla kalici 6grenme, konular arasi baglanti kurabilmeye yonelik
yanitlar verilmistir. En az verilen yanitlarin ise gorsel zekd becerisi ve kavram
yanilgilarimizin ortaya ¢ikmasi oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin 6grenme amagh yazma etkinliklerini kendileri kullandiklarinda konular
aras1 baglanti kurmanin yaninda iist diizey diisiinme yeteneginin arttigina yonelik
08’in goriisleri asagida verilmistir:

“Simdi bizim de égretmenlerimizin de siirekli birbirimizi gelistirmemiz gerekiyor. O
yiizden dili daha bilincli bir bicimde kullanmis olabiliriz. Ust diizey diisiinme, onceki
konularla bagdastirma yetenegimizi gelistirebiliriz. Daha elestirel bakabiliriz
konulara ge¢mis konularla iligkilendirdigimizde bizim iginde bu avantaj olur.”
seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerden O60°1n yaratici diisiinme becerisi Ve kavram yanilgilarimizin ortaya
cikmasi ile ilgili dislincelerini: “Bize en ¢ok faydasi bizim yaratict diistinmemizi
desteklemesi. Kendimizin eksikligini gormememiz varsa kavram yanilgilarimizin
ortaya ¢ikmast ve eger biz bunu yapiyorsak yani kendimiz bu yéntemlerden birini
uygulayacaksak bizim bilgimizin bir tik fazla olmasi gerekiyor. Yani bir konuyu sizin
once anlatabilmeniz i¢in onu bayagi bilmeniz arastirmaniz gerekiyor yani kendiniz

tam anlamiyla donamm olarak yetistirmeniz gerekiyor. Yaratict diistintiyoruz, varsa
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kavram yanilgilarimiz ortaya ¢ikiyor, yanlis ve eksik bilgilerimiz ortaya ¢ikiyor ve

kendimize de bu sekilde fayda saglamis oluyoruz bence.” seklinde ifade etmistir.

4.2.10. Fen Bilimleri Ogretmenlerine Gére Ogrenme Amach Yazma
Etkinliklerini Kullanarak Bir Konu Anlatildiginda Basar, Ilgi, Kalicilik ve
Ders Katilmi Gibi Faktorlerin Nasil Etkilendigine Yonelik Bulgular

“Kendiniz 6grenme amacgh yazma etkinliklerini kullanarak 6rnegin siir ya da hikaye
yazarak bir fen konusunu anlattiginizda sizce 6grencinin basarisi, derse olan ilgisi,
Ogrenilen bilgilerin kalicilig1 ve ders katilim1 gibi faktorlerden hangisi veya hangilerini
olumlu yonden etkilemektedir? Agiklayiniz”, sorusunun yiizde ve frekanslart Tablo
4.21°de yer almaktadir.

Tablo 4.21. Ogrenme amacli yazma etkinliklerini kullanarak bir konu anlatildiginda basari, ilgi,
kalicilik, katilim gibi faktorlerin etkilerine yonelik gretmenlerin goriisleri

Tema Kod f
Faktorlerin Gelisimine Yoénelik  Ogrencinin basarist 6
Ogretmenlerin Gériisleri Derse olan ilgisi 6
Ogrenilen bilgilerin kalicilig 6
Ders katilimi 6
Toplam 24

Tablo 4.21 6gretmenlerin hepsinin 6grenme amaglh yazma etkinliklerini kullanarak bir
konu anlattiklarinda basari, ilgi, kalicilik, katilim gibi faktorlerin gelisimine yonelik
Ogrencinin basarisi, derse olan ilgisi, 6grenilen bilgilerin kaliciligi, ders katilimi gibi
faktorlerin hepsini olumlu etkileyecegi ifade edilmistir. Asagida hepsinin olumlu
etkilenecegine iligkin goriisler yer almaktadir.

Ogretmenlerin hepsi yukaridaki faktorlerin her birinin artacagina yonelik goriislerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerden O8 goriislerini asagida belirtmistir:

“Simdi biz ilging bir hikdyeyle, ilging bir siirle derse girdigimizde mesela 8. siniflarda
mevsimleri anlatirsak mesela biz kuzey yarim kiiredeyiz. Biz kist yasarken yazi yasayan
bir yerden suradaki arkadasy size bir mektup yazmis diye okursak ilgiyi ¢ekmis oluruz.
Hgiyi ¢ektigimiz icin de ilgiyi kendimize topladigimiz zaman olay zaten orada. Ilgiyi
toplamissak herkes bize odaklanmissa derse katilimi saglayacagiz, hepsi zincirleme

arkadaslarin dedigi gibi eger derse katilimi sagladiysak ogrencilerin bu bilgiyi
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hafizalarinda tutmast kolaylasacak, kalicihgr saglayacagiz, unutmayacaklar.
Kalicilig sagladiysak da bunun pesi sira basart gelecek o yiizden hepsi birbiri ile
zincirleme bagl.”

Ogretmenlerden O32’nin gériislerine baktigimizda ise: “... Yani égrencilik hayatima
da bile kodladigim seyleri su an ogrencilerime anlatiyorum. Swnifta hikdyeyi
kullandigim zamanda hi¢ dersle alakast olmayan kafasint kaldirmayip siraya yatan
bir égrencinin bile dikkatini ¢ekiyor ve aradan birka¢ giin gectikten sonra tekrar
sordugumda o anlattigim hikdaye akillarinda kalmis oluyor. Kaliciligi sagladigin ¢cok

fazla sagladigint diistiniiyorum...” seklinde ifade ettigi goriilmiistiir.
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BOLUM 5. TARTISMA VE SONUC

Yapilan ¢alismada Ogretmenlerin 6grenme amagl yazmaya iliskin bilgi diizeyleri
analiz edildiginde en fazla verilen cevabin kaliciligi saglamak oldugu belirlenmistir.
Ozet, not, hikéye, siir yazma etkinliklerinin kullanimi, konuyu yapilandirarak yazma,
yazarak Ogrenme, konuyu daha iyi 6grenme, pekistirme ve tekrar, kendi duygu,
diisiince, fikirlerinin ortaya koyulmasi, diisiinme, iletisim, calisma becerisinin
arttirllmasi, kavram degisimi, derse katilim, basari etkilenmesi ve bilmiyorum
cevaplarinin da elde edildigi goriilmektedir. Verilen yanitlar 6gretmenlerin 6grenme
amacl yazmaya farkli farkli anlamlar yiiklediklerini ortaya ¢ikarmistir. Diger yandan
Emig (1977) 6grenmeyi kolaylastiran yardimci bir arag olarak 6grenme amacgh
yazmay1 ifade etmektedir. Calismada ulasildig1 gibi literatiirde de 6grenme amagh
yazmanin kaliciligi sagladigi (Riward ve Straw, 2000; Yildiz, 2009; Bozat ve Yildiz,
2015) konusunda yapilan bircok ¢alisma bulunmaktadir. Oztiirk ve ark. (2016)’m
yaptig1 ¢calismada da 6gretmenlerin yazma etkinliklerinin ne olduguna dair algilarinin
farklilik gosterdigi ancak kesin anlamda dogru cevabi yansitamadigi belirlenmistir. Bu
calismada ulasilan sonu¢ bu durumu dogrulamaktadir. Calismanin odak grup
goriismesi boliimiinde ise o6gretmenlerin ¢cogunlugunun dgrenme amagli yazma ile
ilgili yeterli bilgiye sahip oldugunu diisiindiigiinii ancak derste uygulamaya koymada
yetersiz olduklarmi ortaya c¢ikarmistir. Ogretmenler odak grup goriismesine
katilmadan 6nce calisma hakkinda arastirma yaptiklarim ve caligmaya o sekilde
katildiklarini belirtmislerdir. Bu sebeple ¢ok yeterli olmasa da yeterli ve orta seviyede
bilgiye sahip olduklarini belirtmis olabilirler. Bu sonu¢ Aktepe ve Yildiz (2020)’mn
Ogretmenlerin 6grenme amagli yazma etkinlikleri hakkinda yeterince bilgiye sahip
olmadiklar1 sonucuyla uyusmamaktadir.

Calismada ulasilan diger bir sonuca gore fen bilimleri dersinde 6grenme amagli yazma
etkinliklerinden en fazla kullanilan etkinlik veya etkinliklerin sirasiyla not tutturma,

kavram haritasi, deney raporu, 6zet yazdirma, poster, hikaye, brosiir, siir, ders glinliigi,
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mektup ve ek olarak ise sarki, sifreleme, haber metni, sekil ¢izdirme, istasyon yontemi
sonuglarinin elde edildigi goriilmektedir. Bu sonuglara gore fen bilimleri derslerinde
en ¢ok kullanilan 6grenme amagli yazma etkinliklerinin basinda not tutturma
gelmektedir. Oztiirk ve ark. (2016)’m yaptig1 calismada da 6gretmenlerin not tutturma
ve Ozet yazdirma gibi geleneksel yazma g¢esitlerini geleneksel olmayan yazma
cesitlerine gore daha fazla kullandigi belirlenmistir. Bu ¢alismada ulasilan sonuca
benzer olarak Oztiirk ve ark. (2016)’da geleneksel olmayan dgrenme amagli yazma
etkinliklerini 6gretmenlerin ¢ok fazla kullanmadiklarini tespit etmistir. Geleneksel
olmayan yazma etkinliklerinden olan kavram haritasina ise 6gretmenlerin diger
etkinliklere gore daha fazla yer verdikleri goriilmiistiir ki buradan anlasilacag: gibi
kavram haritas1 fen bilimleri 6gretmenlerinin kullandigi 6ne ¢ikan bir geleneksel
olmayan yazma etkinligi olarak gortilebilir. Ayn1 zamanda deney raporunun fazla
kullanilmasinin nedenlerinden biri de MEB ders kitaplarinin deney igeriklerine bolca
yer vermesi olabilir. Bunun yaninda 6gretmenlere fen bilimleri derslerinde neden daha
cok geleneksel olan 6grenme amagh yazma ¢esitlerini kullanmalarina yonelik
goriisleri soruldugunda; miifredat yogunlugu, smiflarin kalabalikligi, 6grenci
seviyeleri, kazanim yetistirme sorunu, kalicilik, salgin siireci, LGS odakl1 ¢aligsmalar,
zaman sorunu, egitim sistemi, tekrar amagli, okuma yazma sorunlart gibi sonuglarin
ortaya ¢iktig1r goriilmektedir. Erduran Avci ve Akgay (2013)’1n yaptig1 arastirmaya
gore de not tutturma haricinde bir okuyucu ile ger¢eklesen mektup, siir, hikaye yazma
gibi 0grenme amacli yazma etkinliklerini uygulamak ogrencilerin fikirlerini
yansitabilmesini saglarken elestirel diisiinme yeteneklerini de gelistirebilir. Fakat
arastirmalarin sonuglarina gore fen bilimleri derslerinde mektup, siir ve hikaye gibi
geleneksel olmayan Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin az kullanildig:
goriilmektedir.

Ayrica c¢alismada ulasilan baska bir sonuca gore de Ogrenme amagli yazma
etkinliklerinden en az kullanilan etkinlik veya etkinliklerin mektup, siir, ders giinliigii
oldugu goriilmistiir. Bu siray1 brosiir, hikaye, 6zet yazdirma, poster, deney raporu,
kavram haritasi, not tutturmanin takip ettigi belirlenmistir. En az kullanilan 3 6grenme
amagli yazma etkinliklerinin sirasiyla mektup, siir ve ders glinligii tutmadir. Bu 3
yazma tiiriiniin de geleneksel olmayan yazma etkinlikleri oldugu dikkati ¢ekmektedir.

Aragtirmaya benzer olarak matematik Ogretmenleriyle yapilan Oztiirk ve ark.
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(2016)’1n arastirmasinda geleneksel olmayan 6grenme amacgli yazma aktivitelerinin
geleneksel aktivitelere gore daha az kullanildigi Ogretmenlerin farkli yazma
etkinliklerinin amag¢ ve islevini bilmediklerini disiindiirmektedir ve bu sonuglar
Erduran Avci ve Akgay (2013)’mn sonuglariyla uyumludur. Geleneksel yazma
etkinlikleri bilginin arttirilmas1 haricinde 6grenciler istiinde O6nemli bir etki
yapmayabilir ve bu nedenle st diizey diisiinebilme yetenegi olan dgrencileri derse
giidiilemeyebilir (Yore ve ark. 2003). Ayrica calismanin odak grup goriismesi
boliimiinde ogretmenlerin fen bilimleri derslerinde geleneksel olmayan yazma
etkinliklerini kullanmamalarina yonelik goriisleri incelendiginde; 6gretmenlerin
etkinlik hakkindaki bilgi yetersizligi, kazanim yetistirme sorunu, kalabalik siniflar,
salgin siireci, zaman yetersiz, 6grenci seviyesi yetersiz ve LGS odakli ¢alismalar gibi
sonuglarin ortaya ¢iktigr goriilmektedir. Bu c¢alismaya benzer olarak geleneksel
olamayan etkinliklerin ¢ok fazla kullanilmamasinin nedeni olarak 6gretmenlerin konu
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalar1 ve etkinlik sirasinda karsilasabilecek
sorunlarin diisiiniilmesi (sikici, zaman sorunu vs.) olabilir (Erduran Avci ve Akgay,
2013).

Caligmada ulasilan bir sonuca gore lisans egitimi boyunca &gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun 6grenme amacli yazma etkinliklerinden deney raporu, kavram haritast,
not tutturma, 6zet yazdirma, poster, brosiir, hikaye, ders giinliigii, siir, mektup, sunum
yapma, dergi olusturma etkinliklerini gergeklestirdikleri ve az bir kisminin 6grenme
amagcl yazma etkinlikleri gergeklestirmedikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin lisans
egitimleri boyunca ise en ¢ok deney raporu, kavram haritas1 ve not tutturma gibi
etkinlikleri kullandiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu sonug sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarimin  lisans  egitiminde  Ogrenme  amagh  yazma  etkinliklerini
gerceklestirmediklerinden bahseden Basibliyik ve Ay (2018)’in  sonuglartyla
uyusmamaktadir. Fakat Uzoglu (2018)’nun fen bilimleri 6gretmen adaylarinin lisans
egitimlerinde Ogrenme amagli yazma etkinliklerinden en c¢ok deney raporu
kullandiklaria dair goriisleriyle uyusmaktadir. Odak grup goriismesinde de benzer
olarak lisans egitimlerinde Ggretmenlerin en ¢ok deney raporu, not tutma, deney
giinliikleri sonuglarinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Kendi 6gretmenlik hayatlarinda
ise deney raporu, siir yazma, not tutma, mektup yazma, deney giinliikleri, hikaye

sonuglarinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Buna gore lisans egitimlerinde kullandiklar
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deney raporunu benzer olarak 6gretmenlik hayatlarinda da en fazla kullandiklari
goriilmiistiir. Cikan sonuglardan 6gretmenlerin lisans egitimlerinde bazi etkinlikleri
gerceklestirmeseler de 6gretmenlik meslegine atildiktan sonra farkli 6grenme amagh
yazma etkinliklerini de kullandiklar1 ortaya ¢ikmaktadir.

Aragtirmada fen bilimleri dersinde 6grenme amagli yazma etkinliklerinin 6grenme
tizerindeki etkilerine yonelik goriislerin kalicilik, faydali, kolay 6grenme, tekrar,
pekistirme, daha iyi anlama, yaparak yasayarak Ogrenme, eglenceli 6grenme,
diisiinme, iletisim, ¢ikarim yapma becerileri, yapilandirma, somutlastirma, fen
okuryazarligi, gorsel, isitsel hafiza, organize bilgi, geri doniit, hayal giicii, dikkat
cekme, ders sevgisi ve bilmiyorum oldugu goriilmektedir. Ozellikle kalic1 §grenmeyi
sagladigi konusunda Ogretmenlerin fazlaca fikir belirttigi belirlenmistir. Bu goriis
Oztiirk ve ark. (2016)’in matematik Ogretmenleriyle yapmis oldugu arastirma
sonuglari ile értiismektedir. Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin 6grenme iizerinde
olumlu etkileri oldugu bir¢ok arastirmayla da (Mason ve Boscolo, 2000; Kogak, 2013;
Dogan ve ilhan, 2016; Kogak ve Seven, 2016, Yesildag Hasangebi ve ark., 2017) tespit
edilmistir. Calismanin odak grup goriismesi kisminda ise bu etkinliklerin nasil
arttirilmast  gerektigine yonelik ogretmen goriigleri incelendiginde; O6gretmen
adaylarinin etkinlikler hakkinda donanimi arttirilmali, miifredat seyreltilmeli, sinif
kalabalik olmamali, ders sayisit arttirilmali, 6gretmenlerin etkinlikler hakkinda
donanimi arttirilmali, Ogretmenlere uygulamali egitimler verilmeli, hizmet ici
egitimler, kazamimlarda esneklik olmali, egitim fakiiltelerinin Kkalitesi arttirilmali
sonuglarinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Yazma etkinliklerinin derste kullanilmasi
ne kadar onemli ise bir diger 6nemli faktor etkinliklerin hatali kullanilmamasidir.
Ornegin kavram haritasinin aynisim tahtadan deftere gecirmek dgrenciyi aktif bir
konuma getirmeyecektir. Bunu yapmaktansa Ogrencilere kavram haritasi
hazirlatilmas1 6grenciyi aktif bir konuma sokacaktir (Uygur, 2005 akt. Erduran Avci
ve Akgay, 2013). Bu sebeple 6gretmenlere hizmet ici egitimler vererek veya lisans
egitimlerinde yazma etkinlikleri ¢esitlerine daha fazla yer vererek onlarin bilgilerinin
ve kullanacaklar etkinliklerin daha fazla arttirilmasi saglanabilir.

Calismada wulasilan bir sonuca gore Ogretmenlerin O6grenme amagli yazma
etkinliklerinin fen dersinin hangi asamasinda kullanma tercihlerine yonelik goriisleri

incelendiginde; degerlendirme, giris, konu sonrasi, agiklama, her asama, derinlestirme,
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kesfetme, odev ve kullanmam sonuglarmin ortaya ¢iktigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin 6grenme amacli yazma etkinliklerini en ¢ok kullandiklar1 asama
degerlendirme asamasi oldugu belirlenmis olup diger asamalarda da dagilim
birbirlerine olduk¢a yakindir. Ogrenme amagli yazma etkinliklerini konu basinda
kullanmalarinin nedeni olarak Ogrencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmak, ders
sonunda kullanimda ise tekrar yaparak pekistirmeyi saglamak amagl ve kavram
yanilgilarini belirleme amacli kullanmis olabilirler. Ogrenme amacli yazmay1 en ¢ok
degerlendirme kisminda kullandiklari igin caligmamizin odak grup goriismesi
kisminda dgretmenlerin 6grenme amacli yazma etkinliklerinin bir degerlendirme araci
olarak kullanilabilirligine yonelik gorlisleri incelenmistir. Cikan sonuglara
bakildiginda degerlendirme araci olarak, anlayip anlamadiklarini ortaya ¢ikarmak i¢in
kullanilabilecegi ancak Ogretmenlerin bir kismina gore not verme araci olarak
kullanilamayacag1 sonucuna ulagilmistir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grenme amagli yazma etkinlikleri hakkinda olumlu ve
olumsuz yonlerine yonelik goriislerinden olumlu olanlar1 inceledigimizde, kalicilik,
ogrenmeyi arttirir, olumlu etki, pekistirir, ifade, ¢alisma, yaraticilik, hayal giici,
muhakeme vb. becerileri geligir, aktif O0grenme, ilgi ¢ekici, somutlastirma,
gorsellestirme, etkili 6grenme, geri doniit, eglenceli, grupla c¢alisma, is birligi,
sorumluluk ve yazma aligkanligi sonuglarinin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. En fazla
verilen cevaplarin; kalicilik, 6grenmeyi arttirma gibi olumlu yonleri olmustur.
Olumsuz olarak ise zaman alict, fazlasinin dersten sogutma, sikici, yazma isteksizligi,
dikkat dagitmasi, hazirbulunusluluk yetersizligi, diizglin yapilmazsa kavram yanilgisi
olusmasi, ders saatinin azligi, olumsuz 6zelligi yok, ezbere yoneltme, kalabalik
siiflarda siif yonetimi zorlugu ve yorucu olmasi sonuglari ortaya ¢ikmistir. En fazla
olumsuz verilen cevaplar; zaman alici, fazlas1 dersten sogutur, sikicit olmustur. Bu
sonuglar Mason ve Boscolo (2000), Akyol ve Dikici (2009), Uzoglu (2010), Biber
(2012), Avci ve Akgay (2013) ve Ay (2018)’1n arastirma sonuglariyla genel anlamda
uyumluluk gostermektedir. Calismada 6gretmenlerin  6grenme amagh yazma
etkinliklerinin uygulanmasi sirasinda, ders planlamasi yapmak, zamani iyi ayarlamak,
olumlu doniitlerle pekistirmek, simif hakimiyeti, bireysel calisma, 6grenciler arasi
olumsuz elestirileri engellemek, bu etkinlikleri arttirmak, 6grencileri etkinlikle ilgili

onceden bilgilendirmek, ¢gocugu ortamda rahat hissetmesini saglamak gibi durumlara
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dikkat edilmesi gerektigini vurguladiklarn belirlenmistir. Sonuglart inceledigimizde
Ogretmenlerin en ¢ok bahsettiklerinin ders planlamasi yapmak, ¢gocugun 6grendiklerini
derste pekistirmek, zamani iyi kullanmak oldugu tespit edilmistir.

Fen bilimleri derslerinde 6grenme amacli yazmanin ders ici etkinlik ya da ev 6devi
olarak kullanilmasina yonelik goriisleri incelendiginde; ders ici, ev ddevi, ikisi de
sonuglarinin ortaya ¢iktigi gorillmektedir. En ¢ok ikisi de sonucu ¢ikarken daha sonra
ders i¢i kullanilmasinin daha yararli oldugunu fen bilimleri 6gretmenleri
belirtmislerdir. Bu gorilisiin nedeni 6zellikle ders ic¢i yapilan etkinliklerin daha
kontrollii ve bireysel yapilmasi olabilir. Ev 6devi verilmesinin sebebi ise etkinligin
sinif igerisinde zaman alici olarak diisiiniilmesi yiiziinden olabilir. Basibiiyiik ve Ay
(2018)’1n sosyal bilgiler 6gretmen adaylariyla yaptigi arastirmasinda ise 6grenme
amacli yazma etkinliklerini ev 6devi olarak kullanilmali diyenlerin daha fazla oldugu
ortaya ¢ikmistir. Calismanin odak grup gortismesi kisminda 6gretmenler ders iginde
siir, not alma, 6zet yazma, hikaye, kavram haritasi, mektup, ders giinliigii, deney
raporu gibi etkinliklerin kullanilabilecegini belirtmis olup ev 6devi olarak ise hikaye,
mektup, siir, kavram haritas1 ve poster sonuglarinin ortaya ¢iktigi goriilmektedir.
Buradan anlagsildigi gibi ev 6devi olarak daha uzun zaman gerektiren, 6grencinin daha
cok zihinsel becerilerini kullanmalarin1 saglayacak etkinlikler (siir, mektup, hikaye)
yapilmasi gerektigi diisiiniilmiis olabilir. Ogretmenler ders iginde ise not alma, dzet,
kavram haritasi, deney raporu, mektup ve ders giinliigii kullanilabilecegini
diisinmislerdir. Ama genel olarak etkinliklerin her iki yerde de kullanilabilecegi
sonucuna ulagilmistir.

Diger yandan 6grenme amagli yazma etkinliklerinin 6grencilerin hangi becerilerini
arttiracagl hakkindaki o6gretmen goriislerinin bilissel alan becerileri, yaratici ve
yenilenme becerisi, 6grenme becerisi, yazma becerisi, kendini ifade etme becerisi,
okudugunu anlama becerisi, diisiinme becerisi, iletisim becerisi, psikomotor becerileri,
yansitici diisiinme becerisi, ¢aligma becerisi, gorsel zeka becerisi, konugsma becerisi,
igbirligi, grupla 6grenme becerisi, elestirel diisiinme becerisi, fen okuryazarligi,
sorumluluk becerisi, duyussal beceriler, yaparak yasayarak 6grenme becerisi, bilimsel
siire¢ becerileri, arastirma becerileri ve dinleme becerisi oldugu goriilmektedir.
Ogrenme Amagli yazma etkinlikleri dgrencilerin 6grenmelerine yarar saglarken onlara

yorum yetenegi kazandirma, bilgilerini arttirma, bilgileri tekrar hatirlama, konular
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pekistirme, iletisim becerileri, yorum yapabilme yeteneklerini gelistirecektir.
Calismada ulasilan bu sonu¢ 6grencilerin bu etkinlikleri yapmalar1 ve bu siireclerin
desteklenmesinin oldukca énemli oldugunu ifade eden ¢alisma (Dogan ve ilhan, 2016)
sonuclart ile uyumludur. Sosyal bilgiler 6gretmenlerine gore de dgrencilerde iletisim,
problem ¢6zme becerisi, yazma ve etkin sekilde Tiirk¢eyi kullanabilme becerilerinin
artmasina pozitif katki sagladigi belirleyen Ay (2018)’in calismasi da ulasilan
sonuglar1 desteklemektedir. Bunun yaninda odak grup goriismesinde 6gretmenlerin
Ogrenme amacl yazma etkinliklerini sinifta uyguladiklarinda hem kendilerinin hem
de d6grencilerin konular1 kalic1 6grendikleri, konular arasinda baglanti kurabildikleri,
iist diizey diisiinme becerilerinin arttigi, elestirel diisiinme becerisi, iletisim becerisi,
yaratic1 diisiinme becerisi, calisma ve okuryazarlik becerisinin artmasi, gorsel
zekalarinda artis ve kavram yanilgilarinin ortaya c¢ikmasi gibi pozitif katkilar
sundugunu diisiinmiislerdir. Goriildiigli gibi 6gretmenlere gore 6grenme amacli yazma
etkinliklerinin kullaniminin hem 6gretmen hem de 6grenci becerilerini gelistirdigi fikri
sonucuna ulasilmistir.

Ayrica ¢alisgmada ulasilan bir sonu¢ 6grenme amagli yazma etkinliklerinin kalicilik,
basari, ilgi, katilmini1 arttiracagi sonucuna ulasilmistir. Yapilan caligmalar
ogretmenlerin bu fikirlerini destekler niteliktedir. Birgok ¢alisma da benzer olarak
ogrenme amagl yazma etkinliklerinin 6grencinin derse ilgisi, katilimi, kalicilig1 ve
basarisini arttig1 belirlenmistir (Riward ve Straw, 2000; Giinel ve ark., 2006; Hand ve
ark., 2006; Dasdemir ve ark., 2015; Dogan ve ilhan, 2016).
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BOLUM 6. ONERILER

Aragtirma sonunda ulasilan bilgilerden yola ¢ikilarak:

1.

Ogretmenler bilgilerini uygulamaya koymada zorluk yasadiklar1 igin 6grenme
amagli yazma etkinlikleri hakkinda hizmet i¢i egitimler ve seminerler
diizenlenebilir.

Ogretmen adaylarinin lisans egitimlerinde 6grenme amagh yazma etkinliklerine
daha fazla yer verilebilir.

Fen bilimleri dersinde O6grenme amagli yazma etkinliklerinin arttirilmasi
onerilebilir.

Farkli 6grenme amacli yazma etkinlikleri farkli {initelerde, &gretilmesi zor
konularda, ayrica baska derslerde uygulanmasi onerilebilir.

Ogrenme amacli yazma etkinliklerini &gretmenlerin derslerinde daha fazla
kullanmasini saglamak amaciyla bu etkinliklerin ders kitaplarinda daha fazla yer

almasi saglanabilir.
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EKLER

Ek-1. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ogrenme Amach Yazma ile flgili Goriisleri
Anketi

Degerli Katilimci;

Bu anket formu yiiksek lisans tezi kapsaminda yiiriittiigim arastirmaya yoneliktir.
Arastirma kapsaminda vereceginiz bilgiler gizli tutulacak ve yalnizca arastirma amach
kullanilacaktir. Bu nedenle ankette bulunan sorulara ictenlikle yanit vermeniz ve her
soruyu cevaplamaniz gerekmektedir. Degerli vaktinizi ayirdigimiz i¢in simdiden
tesekkiir ederim.

Giresun Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Fen Bilgisi Egitimi A.B.D. Yiiksek
Lisans Ogrencisi

Gozde UNVER

* Gerekli

Cinsiyet *

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Kadin

Erkek

Yasiniza uygun olan aralig1 se¢iniz. *

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

22-25

26-30

31-35

36-40

41-45

46-50

51 ve lzeri
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Meslekte kaginer yiliniz? *
Yalnizca bir sikki isaretleyin.
0-5 yil

6-10 y1l

11-15 yil

16-20 y1l
21 yil ve tizeri
Mezun oldugunuz okul tiirii hangisidir? *
Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Lisans
Yiiksek Lisans

Doktora

2- Fen bilimleri dersinde Ogrenme amagli yazma etkinliklerinden en fazla
kullandiginiz etkinlik veya etkinlikleri isaretleyiniz.
Uygun olanlarin tiimiinii igaretleyin.

Poster

Siir

Not tutturma

Ozet yazdirma

Mektup

Brostir

Hikaye

Kavram haritasi

Ders giinliigii

Deney raporu
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3-Fen bilimleri dersinde 6grenme amagli yazma etkinliklerinden en az kullandiginiz
veya hi¢ kullanmadiginiz etkinlik veya etkinlikleri isaretleyiniz. *
Uygun olanlarin tiimiinii igaretleyin.

Poster

Siir

Not tutturma

Ozet yazdirma

Mektup

Brostir

Hikaye

Kavram haritasi

Ders giinliigii

Deney raporu

4- Lisans egitiminiz boyunca 6grenme amacgli yazma etkinliklerini gerceklestirdiniz
mi? Hangi 6grenme amaclh yazma etkinliklerini gerc¢eklestirdiniz? Aciklayimniz. *

5- Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin fen dersinde kullaniminin 6grenme iizerine
etkisi hakkinda neler diistinliyorsunuz? Ac¢iklaymiz. *

6- Ogrenme amagl yazma etkinliklerini fen dersinin hangi asamasinda kullanmayi
tercih edersiniz? Ac¢iklaymiz. *

7- Ogrenme amacli yazma etkinliklerinin fen derslerinde kullamlmasinin olumlu
yonleri hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir? Agiklaymiz. *

8- Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin fen derslerinde kullanilmasinin olumsuz
yonleri hakkindaki diistinceleriniz nelerdir? Agiklaymiz. *

9- Fen derslerinde 6grenme amagli yazma sizce ders i¢i etkinlik olarak m1 yoksa ev

6devi olarak m1 kullanilmalidir? Nedenini ac¢iklayiniz. *
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10- Ogrenme amagh yazma etkinlikleri sizce hangi becerilerin artmasina katkida

bulunabilir? A¢iklayiz. *

11- Ogrenme amach yazma etkinliklerinin fen derslerinde kullanilmasi sizce
Ogrencinin basarisi, derse olan ilgisi, 6grenilen bilgilerin kalicilig1 ve ders katilimi gibi

faktorlerden hangisi veya hangilerini olumlu yonden etkilemektedir? Ac¢iklayiniz. *
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Ek-2. Odak Grup Goriismesi

Giris: Degerli dgretmen arkadaslarim ben Gozde Unver Giresun Universitesi Fen
bilimleri Enstitiisii Fen Bilimleri Egitimi yiiksek lisans Ogrencisiyim. Yaptigim
aragtirmanin amaci Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grenme amach yazma etkinlikleri
hakkindaki goriislerinin incelenmesidir. Bu nedenle sizlerle birlikte bugiin odak grup
goriismesi yapacagiz. Odak grup goriismesi kayit altina alinarak yapilacaktir.
Gortigmelerin kayit altina alinmasini onayliyor musunuz? Goriisme sirasinda bazi
temel ve uyulmasi gereken bazi kurallar sunlardir:

- Kaydin temiz gerceklestirilebilmesi i¢in teker teker konusulmasi
gerekmektedir.

- Masadaki esyalarin ¢ok yavas hareket ettirilmesi 6nemlidir.

- Goriismede dogru-yanlis cevap diye bir ayrim yoktur. Hi¢ kimse belirttigi
cevaplarindan dolay1 yargilanmayacaktir. Bu nedenle, konuyla ilgili duygu ve
diisiincelerinizi tiim ictenlik, samimiyetle ve 0Ozglirce aktarabileceginizi
umuyor, bu konuda sizlere tesekkiir ediyorum. Verdiginiz cevaplar gizli
tutulacak olup sadece arastirma i¢in kullanilacaktir.

- Gorlismenin 1- 15 saat civar1 kadar siirecegi tahmin edilmektedir. Izin
verirseniz sorulara bagslayabiliriz. Bu arastirmaya katilmayi kabul ettiginiz i¢in
simdiden tesekkiir ediyorum.

Liitfen isminizi sdyleyip kisaca kendinizi tanmitir misimz? (Ogretmenlikte kaginci
yiliniz? Egitim durumunuz? Yasiniz?).

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ogrenme Amach Yazma Etkinlikleri ile Tlgili
Goriislerinin incelenmesi Odak Grup Goriismesi Sorular

1) Ogrenme amacli yazma etkinlikleri ile ilgili yeterli bilgiye sahip oldugunuzu
diistinliyor musunuz? Aciklayiniz.

2) Sizce neden fen bilimleri 6gretmenleri derslerinde daha ¢ok geleneksel olan (not
tutturma, O6zet yazdirma vb.) 68renme amagli yazma g¢esitlerini kullanmaktadir?
Acgiklaymniz.

3) Mektup, siir, ders giinliigli gibi geleneksel olmayan 6grenme amagli yazma tiirlerini

fen bilimleri 6gretmenleri neden pek fazla kullanmamaktadir? Aciklayimz.
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4) Lisans egitimlerinde kullanilan 6grenme amagl yazma etkinliklerini 6gretmenlik
hayatinizda da kullandiniz m1? Bu etkinlikler nelerdir?

5) Ogrenme amacli yazmanm &grenme iizerine yararlari oldugunu diisiiniiyorsaniz
sizce Ogrenme amacgl yazma etkinliklerinin arttirilmasi i¢in neler yapilabilir?
Aciklaymiz.

6) Ogrenme amagh yazma etkinlikleri fen bilimleri dersinde &grenciler igin bir
degerlendirme araci olarak kullanilabilir mi? A¢iklayiniz.

7) Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin olumlu ve olumsuz taraflar1 gdz Sniinde
bulundurularak uygulama sirasinda dikkat edilmesi gerekenler nelerdir?

8) Fen bilimleri dersi sirasinda ve ev ddevi olarak sizce hangi 6grenme amacli yazma
etkinliklerini kullanmak daha uygun olmaktadir? Aciklayimiz.

9) Ogrencilerinize 6grenme amacli yazma etkinliklerini kendiniz kullanarak bir konu
anlatsaniz hangi becerilerinizin gelistigini sdyleyebilirsiniz? (Ornegin Giines sistemi
konusunu siir yazarak 6grencilere anlatsaniz).

10) Kendiniz 6grenme amagli yazma etkinliklerini kullanarak 6rnegin siir ya da hikaye
yazarak bir fen konusunu anlattiginizda sizce 6grencinin basarisi, derse olan ilgisi,
Ogrenilen bilgilerin kalicilig1 ve ders katilim1 gibi faktdrlerden hangisi veya hangilerini
olumlu yonden etkilemektedir? Agiklayimiz. Eklemek istediginiz herhangi bir sey var

m1? Tesekkiir ederim.
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