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OKUL ONCESI EGITIM CAGINDAKI COCUKLARIN ANNELERININ ERKEK
OGRETMENE KARSI YAKLASIMI

Demirci, Zeynep
Yiiksek Lisans, Okul Oncesi Egitimi Yiiksek Lisans Programi
Tez Yéneticisi: Dr. Ogretim Uyesi Seda SARAC

Nisan 2021, 91 sayfa

Bu ¢alismada, annelerin okul 6ncesi egitim alaninda ¢alisan erkek dgretmenlere olan
yaklagimlart ve bu yaklasimlarin nedenlerini incelemek amaglanmigtir. Okul dncesi
egitimde cocugu olan 48 anne ile yiiz yiize goriismeler gerceklestirilmistir. Bu
goriismeler sonucunda Tiirkiye’de erkek okul dncesi 6gretmenlere yonelik tutumun
birtakim yargilar i¢erdigi goriilmektedir. Erkek dgretmenlerin ¢ocuk bakimi, 6zeni ve
sefkatle kurulacak iletisimde sorun yasayacaklar1 varsayimlar {lizerinde duruldugu
goriilmektedir. Her ne kadar erkek Ogretmenlere karsi cinsiyet rolleri kaynakli bir
Onyargt olsa da annelerin okul Oncesi egitimde erkek Ogretmenlerin varligini,

cocuklara rol model olabilmeleri agisindan destekledikleri saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Erkek Ogretmen, Cinsiyet Rolleri,
Toplumsal Cinsiyet Kimligi



ABSTRACT

APPROACH OF THE PARENTS OF CHILDREN ON PRE-SCHOOL
EDUCATION AGAINST MALE TEACHERS

Demirci, Zeynep
Master’s Thesis, Master’s Program in Early Childhood Education
Supervisor Dr. Seda SARAC

April 2021, 91 pages

This study aims to examine mothers' attitudes towards male teachers in preschool
education and the reasons for these approaches. Face-to-face interviews were
conducted with 48 mothers who had children in pre-school education. As a result of
these interviews, it appears to contain some jugments of mothers towards male pre-
school teachers in Turkey. It is seen that the assumptions that male teachers will have
problems in childcare, and compassionate communication are emphasized. Although
gender roles are a prejudice against male teachers, it has been determined that
mothers support their existence in preschool education apart from being a role model

of male teachers.
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Béliim 1
Giris

Cinsiyetlere ve her bir cinsiyete atfedilen roller toplumdan topluma farklilik
gosterse de insanlik tarihi boyunca her toplumun kendilerine ait belli cinsiyet rolleri
olusmustur. Kiiresellesme ile degisen diinya ve iginde bulunulan toplumun bir
sonucu olan cinsiyet kavrami sonucunda her bir cinsiyete uygun davranig, tutum ve
hayat diizeni bireyler tarafindan tartisilmaya baslanmis, her bir cinsiyete kadin ya da
erkegin gerek bedensel gerek duygusal oOzelliklerine dayanarak belli roller
atfedilmistir. Cinsiyet, biyolojik ve felsefi olarak arastirmacilar ve diisiiniirler
tarafindan ele alinmis ve toplumda karsilik geldigi kavramlar degerlendirilmeye
calisilmigtir (Direk, 2014). Cinsiyet kavrami ve karsilik olarak geldigi normlarin
temelleri ilkel toplumlarda cinsiyete dayali is boliimii ile ortaya ¢ikmis, konusulan
dildeki kelime segimleri, yasanilan cografya ve dinler ile sekillenmistir. Teknolojinin
gelismesi ve diinyanin kiiresellesmesi bu cinsiyet rollerinin giintimiizdeki haline
gelmesini saglamistir (Yeter, 2015).

Cinsiyet rollerinin toplumda olusturdugu gruplandirma sonucunda maskiilen
(erkeksi) ve feminen (kadmsi) alt kimlikler ortaya ¢ikmustir (Hedlin ve Aberg, 2013).
Feminen ve maskiilen kimliklerin olusma siireci bireye dogdugu andan itibaren
toplum ve aileleri tarafindan Ogretilir. Bu roller erkeklerin ve kadinlarin Sosyo-
kiiltiirel rollerinin yaninda, cinsiyetlerin biyolojik ve psikolojik farkliliklarindan da
etkilenmektedir. Dolayisiyla, cinsiyet rolleri ile feminen ve maskiilen alt
kimliklerinin tanimlarinin temelini toplumun sosyo-kiiltiirel durumu ile biyolojik ve
psikolojik farkliliklarin olusturdugu sdylenebilir (Diinya Saglik Orgiitii, 2013). Bu
rollerin temelleri, tarimsal hayata gecis ile baslamis olsa da, giiniimiizde de halen
baskin bir sekilde kendini gostermektedir. Toplumsal cinsiyet rollerinin kendisini
meslekler, gruplar veya topluluklar gibi farkli sekillerde disa vurdugu sdylenebilir
(Hee, 2007). Ek olarak, bu siniflandirma kiiltiirleri ve sosyal yasami temelden
etkilemektedir. Ornek olarak, cogu toplum ile beraber Tiirk toplumunda da
siislenmek ve gosterisli olmak, taki takmak, makyaj yapmak, duygusal ve kibar
olmak, aglamak, konuskan olmak, dedikodu yapmak, ¢ocuklarin temel bakimini

iistlenmek kadinlara ait o6zellikler olarak goriiliirken; spor yapmak, saglari kisa
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kestirmek, kas giicli gerektiren islerde ¢alismak, gii¢lii olmak, ailesine maddi destegi
saglamak erkeklere atfedilen 6zellikler olarak verilebilir (Carpar ve Savran, 2019).

Kadmin ve erkegin toplumdaki yerinin, davraniglarinin ve kiyafetlerinin yani
sira bircok is dali ve meslek de toplum tarafindan cinsiyetlere gore kategorize
edilmistir. Gliniimiize kadar gegerliligini normatif olarak siirdiirmeyi bagaran bu
meslek rolleri, mesleklerin toplum nezdinde kadin veya erkek isi gibi kaliplar ile
anilmaya baslanmasina ve cinsiyetler ile bagdastirilmasina sebebiyet vermistir
(Maccoby, 1998). Diger bir deyisle, kas giicii gerektiren, fiziki olarak zorlayici isler
ve meslekler eril cinsiyete yiiklenirken, fiziki gli¢ gerektirmeyen, bakim odakli isler
disi cinsiyete yiiklenmistir. Ornegin, miihendis denilince akla gelen cinsiyet erkek
iken, hemsire deyince ilk akla gelen cinsiyet kadindir. Bu diisiinceler ve inanglar, kisi
toplum tarafindan kendi cinsiyetine uygun goriilmeyen bir meslek segtiginde kisinin
Onyargiya ve ayrimciliga maruz kalmasina, bunun sonucunda da anksiyete,
depresyon, pismanlik gibi durumlara sebebiyet verebilir. Kadinin toplumdaki en
biiyiik rollerinden biri annelik oldugu ve anneligin temelinde de 6gretme ve biiyiitme
kavramlar1 yattig1 icin, egitim alam1 ve Ogretmenlik kadinlar ile daha c¢ok
bagdastirilan bir meslektir. Bu meslegin kadinlarin evlilik ve aile hayatini
kolaylastirdigi da toplumsal cinsiyet rollerini besleyen inanglardan biridir. Bu
cinsiyet rolleri ¢ogunlukla gercegi yansitmaz. Toplumsal cinsiyet rolleri sonucunda
olusabilecek Onyargilara karst gelemeyen bireylerin, gercekten istemedikleri
tercihlerde bulunabilecekleri ve bunun cesitli psikopatolojilere yol agabilecegi
bilinmektedir (Connelly ve Heesacker, 2012).

Egitim silireci dogumdan baglayarak, basit motor fonksiyonlarinin
kazanilmasinin ardindan g¢evrenin algilanip ¢evre ile etkilesime gecilmesi ile devam
eder. Sonrasinda, okul Oncesi egitim programlari ile planli ve programli egitim
baslamaktadir. Erken ¢ocukluk egitimi ve bakimi olarak da adlandirilan bu dénem,
cocuklarin temel egitim dncesi aldiklar1 egitimleri ifade etmektedir. Giinlimiizde okul
oncesi egitimde istthdamda cinsiyetlerin yeri incelendiginde, isgiliciinde cinsiyet
esitsizligi belirgin bir sekilde goriilmektedir (Celik, 2008). Kiiltiirel yapilar, toplum
tarafindan kabul edilen cinsiyet rolleri ve okul 6ncesi 6gretmenliginin bakima dayali
ve ¢ocuklara siirekli ilgi gosterilmesi gereken bir meslek olmasindan dolayi, diger
ogretmenlik dallar ile karsilagtirildiginda da kiiresel ¢apta kadinlarin okul Oncesi

egitim 0gretmenligi alaninda daha fazla yer aldig1 goriilmektedir. Toplum, kadinlara
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yiiklenen cinsiyet rollerinden biri olan annelik rolii nedeniyle kadin 6gretmenlerin
kiiglik cocuklar ile ilgilenmek i¢in daha uygun oldugunu, erkeklerin ise dogalari
geregi bu meslege uygun olmadigini diisiinebilmektedir. Dolayisiyla, erkeklerin okul
oncesi egitim cagindaki ¢ocuklara bakma sorumlulugunu iistlenemeyecegi bir¢ok
toplumda sik karsilasilan bir diisiincedir (Ho ve Lam, 2013). Kadinlarin kiiciik
cocuklara egitim vermek, ihtiyaglari ile ilgilenmek konusunda iggiidiisel olarak
erkeklerden daha yetenekli olduklarina inanildigi i¢in, toplumun kadinlarin
ogretmenlik i¢in daha uygun olduklarina dair bir inang ifade edilmektedir (Hedlin ve
Aberg, 2013). Kadinlara yiiklenen annelik rolii ve bu roliin kadinin hayatinda 6nemli
bir rol oynamasi bu inancin pekistirilmesine neden olmus olabilir.

Cinsiyet rolleri toplumlara gore farklilik gosterse de OECD (2016) verilerine
gore Kanada, Almanya, Yeni Zelanda ve Birlesik Krallik da dahil olmak iizere
bircok gelismis iilkede, okul Oncesi egitim kurumlarinda g¢alisan kadin sayisi
erkeklerden fazladir. Ilgili alinyazin incelendiginde ise arastirmalar, okul 6ncesi
egitim kurumlarinda c¢alisan erkeklerin yiizdesinin Tiirkiye, Norve¢ ve Danimarka
gibi %5’i asan istisna durumlar diginda, %1 ile %3 arasinda degistigini ortaya
koymaktadir ve benzer oranlar hemen hemen biitlin Avrupa {ilkelerinde
goriilmektedir (Peeters, Rohrmann ve Emilsen 2015). Bagka bir degerlendirmeye
gore ise Amerika Birlesik Devletleri'nde okul Oncesi egitim kurumlarinda ve
anaokullarinda calisan personelin sadece %3’1li erkek personellerden olusmaktadir
(MENTEACH 2015). Yeni Zelanda'da okul oncesi egitim kurumlarinda c¢alisan
erkeklerin oran1 gegmise gore yiikselse de erkek istihdam oran1 halen %2
civarindadir (Koch ve Farquhar 2015).

Okul o6ncesi egitimde goriilen bu kadin temelli isgiicii katilimi, erkeklerin
isglictine katilimini sinirlandirmistir. Bu durum hem 6grenciler hem de 6gretmenler
icin olumsuz sonuglar dogurabilir. Sealey (2010)’a gore smirli erkek Ogretmen
Katiliminin goriildiigii okul oncesi egitim kurumlarinda 6grenciler sosyal gelisim
stireglerinde erkek rol model edinememekte ve kisiler arasi etkilesimlerde ilgili
yeteneklerini olmasi gerektigi gibi gelistirememektedir. Bu durum bir dongi
olusturmakta; erkek okul Oncesi egitim Ogretmeni ile etkilesime gegemeyen, rol
model olarak onlar1 alamayan cocuklar gelecekte kariyer se¢iminde bu alam
diistinmemekte ve okul dncesi egitim iggiiciine katilimlar1 sinirli olmaktadir (Rice ve

Goessling, 2005).



Okul oncesi egitimin diger lilke ve iilke guruplarina gére daha gelismis olarak
kabul edildigi iilkelerde bile erkek 6gretmenlerin okul 6ncesi egitim isgiiciine katilim
oranlari %1 ile %5 arasinda degisiklik gostermektedir (Inan vd., 2010; Sumsion,
2005).Erkek 6gretmenlerin okul Oncesi egitimi isgiiciine olan bu simirli katilimlar
aileler bakimindan ele alindiginda ise gergeklestirilen aragtirmalar ve geri beslemeler
sonucunda farkli bulgulara ulasilmis, karisik goriislerin hatta toplumun sosyo-
kiltiirel ozelliklerine gore cinsiyet bazli degerlendirmelerin 6n plana ¢iktigi
goriilmiistiir. Turkiye gibi erkek egemen olarak nitelendirilen toplumlarda da
erkeklerin okul Oncesi isgiliciine katilimlarinin sinirli oldugu ve annelerin sosyal,
kiiltirel, dini, fizyolojik nedenler gibi farkli olgulardan dolay1 kadin &gretmenlerin
okul 6ncesi egitim i¢in daha uygun olabilecegini diisiindiigii goriilmektedir. Diger
yandan, bazi anneler ise konu okul Oncesi egitim &gretmeni olunca cinsiyetin
kendileri i¢in 6nemli bir olgu olmadigini belirtmektedirler. Bununla birlikte, okul
Oncesi egitim ve bu alanda yer alan erkekler hakkinda daha modern ve esnek bir
bakis agisini paylasan kisilerin sayisi ise sinirli olarak kalmaktadir (Cameron 2001).

Okul oncesi egitim isgiicline erkeklerin katilim1 sosyolojik agidan ele
alindiginda, bircok toplumda, okul oncesi donemde c¢alisan erkek ogretmenler
hakkinda ortak bir olumsuz algi, fikir ve yaklasim bulunmaktadir (Erden, Ozgun ve
Ciftci, 2011). Bu durum Tirkiye 6zelinde incelendiginde ise yapilan arastirmalar
gostermistir ki, ¢ocuklarin anneleri erkek okul dncesi egitim 6gretmenlerine yonelik
olumsuz yaklasim ve Onyargiya sahiptir (Anhak ve Beyazkiirk 2008; Beyazkiirk,
2006; Inan, Bayindir, Dogan-Temur ve Bartan, 2010). Bu 6nyargilarin sonucu
olarak, erkekler ilgili isgiiciine katilimlarini, okul 6ncesi egitim 6gretmeni olmak
isteseler dahi Ogrencilerinin annelerinin Onyargilarindan dolay1r bu isteklerini
gergeklestirmeyebilir ve bastirabilirler. Okul 6ncesi egitimde cinsiyet esitsizliginin
ortaya cikarttifi olumsuz sonuclarin etkisini azaltmak ve iistesinden gelmek ig¢in
otoriteler tarafindan birtakim onlemler ve aksiyonlar alinmaya calisilsa da istenilen
sonuglar alinamamig ve erkek Ogretmenlerin katilimlari sinirli olarak kalmistir
(Sumsion, 2000). Erkeklerin okul oncesi egitime gosterdikleri bu disiik katilimin
nedenlerini saptamak amaciyla gerceklestirilmis bir ¢alismada bulgular, erkeklerin
diisiik maas, statii, erkek Ogretmenlere karsi Onyargi, tecrit ve olumsuz takdir
nedeniyle okul Oncesi egitim Ogretmenligi mesleginden kac¢indigini ortaya

koymaktadir (Erden, Ozgun ve Ciftci, 2011).
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Erkek oOgretmenlerin is gliciine katilimlarindaki en Onemli faktoriin ise
annelerin erkek 6gretmenlere karsi bakis agist oldugu goriilmektedir. Toplum, erkek
ogretmenlere karsi cinsiyet rollerinin disinda kiiltiir ve dini inang gibi bir¢ok
faktorden bariyerler ve yargilar olusturmakta ve bunlara bagli olarak farkli bakis
acilart gelismektedir. Pleshette-Murphy (2008), erkek okul 6ncesi dgretmenlerinin
birtakim engellerle basa ¢ikmalari gerektigini belirtmektedir; bunlardan biri
annelerin erkek ogretmenlerin cinsel istismar ve taciz olaylar1 nedeniyle kiigiik
cocuklar igin bir tehdit olmasi korkusudur. Bu bulguyu destekleyen bir sekilde,
Petersen'e (2014) gore medya halka erkek 6gretmen sahibi olmanin birgok anne igin
bir uyar1 sinyali olabilecegini  bildirmektedir. Tim bulgular birlikte
degerlendirildiginde, annelerin erkek okul oncesi Ogretmenlerinin yeterlilikleri
konusunda siipheye sahip oldugu sdylenebilir ve bu siipheler 6gretmen degisikligi
talebine kadar gidebilmektedir (Zhao ve Zeng, 2010). Anneler erkek okul Oncesi
Ogretmenlerinin ¢ocugun psikolojik, fizyolojik ve diger ihtiyaclarin1 kadin okul
Oncesi Ogretmenlerine kiyasla daha yetersiz bir sekilde karsilayabilecegini
diisinmekte ve bu durumun ¢ocuklarina zarar verebilecegini ifade etmektedir. EK
olarak, Rentzou ve Ziganitidou (2009)’nun okul 0&ncesi egitim donemindeki
cocuklarin anneleri ile yaptigi arastirmada, anneler ¢ocuklarinin erkek okul oncesi
ogretmenleri olacagini &grendiklerinde verdikleri ilk tepkilerin siiphe ve korku
oldugunu belirtmislerdir.

Toplumsal cinsiyet rollerinin meslek se¢imi iizerindeki etkisi ve erkeklerin,
kadinlara uygun goriilen okul Oncesi egitim ogretmenligi meslegini se¢mekten
kaginmasinin nedenleri ve toplumun erkek Ogretmenlere karsi olan Onyargist goz
onlinde bulundurularak, bu aragtirmanin amaci toplumlarin mevcut sosyokiiltiirel
yapisi igerisinde cinsiyet rolleri ve cinsiyetlere yiiklenen sorumluluklart g6z 6niine
alarak annelerin Tirkiye’deki erkek okul Oncesi 6gretmenlerine karsi takindiklari
tutumlar1 incelemektir. Bilgimiz dahilinde, Tirk toplumunun okul Oncesi egitim
ogretmenlerine karsit tutumunu tim bu degiskenleri kapsayan bir arastirma ile
incelenmemistir. Bu amagla annelerin erkek okul Oncesi Ogretmenlerine karsi
tutumlarinda rol alan destekleyici, uzaklastiric1t ve yansiz tutumlarinin neler oldugu,
erkek okul Oncesi Ogretmenlere karsi takinilan tutumlarda hangi faktorlerin
belirleyici oldugu kesfedilmeye calisilmigtir. Bu amagla asagidaki arastirma sorulari

belirlenmis ve biitiin arastirma siiresince bu sorulara cevap aranmaya ¢alisilmistir.
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Boliim 2
Alanyazin Taramasi

Calismanin bu boliimiinde okul 6ncesi egitim kavrami, ortaya ¢ikisi, tanimi,
tarihsel gelisimi detayli bir sekilde incelenmis ve ¢aligmanin bir sonraki boliimiinde

ise okul 6ncesi egitimde erkek 6gretmen ve erkek 6gretmenin rolii incelenmistir.

2.1 Okul Oncesi Egitim Kavrami

Genel bir gerceveden degerlendirildiginde okul oncesi egitim bir ¢ocugun
dogumu ile baslamakta ve temel egitimin ilk asamasi olarak kabul edilen ilkogretime
kadar devam etmektedir. Pratikler incelendiginde genellikle 0-6 yas arasini kapsayan
okul oncesi egitim, ¢ocuklarin temel egitim Oncesinde, sosyal, zihinsel, bilissel,
sosyal, duygusal, psikomotor, dil ve 6z yeterlilik agisindan becerilerin gelistirildigi
donemdir. Her bir c¢ocugun demografik Ozellikleri, gelisim diizeyleri ve
farkliliklarinin g6z Oniine alinarak, c¢ocuklara sunulan, kisilik 6zelliklerinin,
karakterin temellerinin atildigi ve c¢ocuklarin yeteneklerinin gelistirilip egitim
uzmanlarinin ve annelerin etkin oldugu sistemli ve programli bir egitim stirecidir.
Cocugun gelisimine dair daha sonradan karsilasilan problem ve zafiyetlerin
genellikle okul o6ncesi donemde yapilan hatalarla ilgisi lizerinde durulmaktadir
(Turasli, 2007).

Gerek alanyazin gerekse pratik uygulamalari incelendiginde bir¢ok uygulama
ve aragtirma alania gore daha yeni bir kavram olarak ele alinan okul dncesi egitim
kavramu, Ikinci Diinya Savasi sonrasi ortaya ¢ikan insan odakl diisiince akimlari ve
cocugun toplumdaki 6neminin dikkate alinmasi ile birlikte popiiler bir aragtirma
konusu haline gelmis ve iizerinde bircok farkli ¢erceveden bir¢ok farkli arastirma
gerceklestirilmistir. Boylece, ¢ocuk, cocuk gelisimi ve ¢ocuk egitimi, psikoloji,
pedagoji, sosyoloji, felsefe, tip ve egitim bilimleri tarafindan incelenen bir alan
haline gelmis ve 6nemi siklikla vurgulanmistir (Toran, 2012).

Uygulama agisindan ve incelenen tanimlar ¢ercevesinde dogum ile 6 yasina
kadar olan zamandaki egitim aktivitelerini karsilayan okul Oncesi egitim birgok

arastirmaci tarafindan bireyin hayatinin gelecekteki donemleri i¢in oldukca kritik ve
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onemli olarak kabul edilmektedir. Bu durumun nedeninin ise bireyin kisiliginin ve
karakterinin temelinin atilmasi ve bireyin yetenek ve farkliliklarinin bireyin yararina
kullanilabilecek sekilde ortaya cikartilmasi ve gelistirilmesidir (Demoulin, 1999).
Ozetle, bu yillarda ¢ocugun aldigi, kisith bir sekilde aldig1 veya alamadigi okul
oncesi egitim ¢ocugun hayatinin ilerleyen donemlerinde etkilerini gostermekte ve
bireyin hayatinin gelecek donemlerini sekillendirebilmektedir (Oktay, 1999).

Haktanir (2015) tarafindan gergeklestirilen tanima goére okul oncesi egitim;
bireyin hayatinda 0-72 ay arasinda sunulan, gocugun potansiyelini ortaya ¢ikartmay1
ve arttirmay1 amaclayan, ¢ocugun bilissel, zihinsel, sosyal, duygusal, fiziksel, kisisel,
motor ve dil becerilerinin gelistirilmesini ve bunlarin ¢ocugun yararina ve gelecekte
cocuga fayda saglayacak sekilde kullanilmasini hedefleyen, kisisel gelisimi
destekleyen ilgili bir egitim uzman veya uzmanlari tarafindan verilen ve anneler gibi
birinci derece bakim verenlerin de belirli bir diizeyde dahil oldugu, otorite tarafindan
kontrol edilen planli ve sistemli bir egitim siirecidir.

Bu tanimlarin disinda halk arasindaki yaygin kullanima goére okul 6ncesi egitim
incelendiginde, genellikle g¢ocugun ilkdgretime baslamadan oOnceki birkag yil
icerisinde aldig1 egitime karsilik gelmektedir ve 3, 4 ve 5 yaslarinda ¢ocuklarin aldigi
diizenli ve planl egitimleri ifade etmektedir. Fakat alanyazin incelendiginde ¢ocuk
oncesi egitimin dogumdan itibaren, ¢ocugun biligsel 6zelliklerinin aktif olmasi ile
basladig1 belirtilmektedir (Oktay, 1993).

Alanyazin incelendiginde okul 6ncesi egitimi kavrami birgok ortak noktaya
sahip olmasi bakimindan erken ¢ocukluk egitimi ad1 ile de anilmaktadir, fakat bu iki
kavram birgok ortak noktaya sahip olsa da temel dinamikler bakimindan birbirinden
ayrilmaktadir. Kapsami bakimindan 0-6 yas arasin1 kapsayan okul dncesi egitimden
farkli olarak erken cocukluk egitimi 0-8 yas arasini kapsamakta ve ¢ocuk, aile ve
egitim bakimindan hassas dinamiklere sahip olan bir siireci ifade etmektedir ve
egitim siirecini daha genis bir ¢erceveden ele almaktadir ve tilkeden iilkeye hitap
edilen yas grubuna gore kullanilmaktadir (Witt, 1997).

Belirtildigi tizere, 0-72 ay arasinda ¢ocuktan c¢ocuga degisen, bireysel

ozelliklere, farkliliklara ve gelisim seviyelerine uygun olarak verilen ve bir takim



zihinsel ve bedensel araglarin gelisimini amaglayan okul Oncesi egitimin bir diger
amaci da cocuklar1 sosyal ortamlara ve ilkdgretime hazirlamaktadir!. Bu egitim ile
birlikte c¢ocuklar Ozellikle sosyal cevreleri ile saglik bir etkilesim ve iletisim
kurabilecek yetenek ve Ozellikleri kazanabilmekte, sosyallesebilmekte ve
potansiyellerinin farkina varabilmektedirler. Bundan dolayr hem okul 6ncesi egitim
hem bireysel hem de toplumsal agidan biiyiik 6nem arz etmektedir.

Gliniimiizde, tlkelerin resmi makamlar1 tarafindan denetlenen, yiiriitiilen ve
regiile edilen okul dncesi egitim Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi sorumlulugunda
bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2013 yilinda yayimnlanan 36-72
Aylik Cocuklar igin Okul Oncesi Programi’na gére okul dncesi egitim tanimi su
sekilde yapilmistir:

Okul 6ncesi egitim, dogumdan zorunlu egitim yasina Kadar ¢cocuklarin geligim
ozellikleri, bireysel farkliliklar1 ve yetenekleri géz dniine alinarak, ¢ocuklarin saglikli
bir bi¢cimde fiziksel, duygusal, dil, sosyal ve zihinsel yonden gelisimlerini saglayici,
olumlu kisilik temellerinin atildigi, yaratict yonlerinin ortaya ¢ikarildigi, ¢ocuklarin
kendilerine giiven duymalarinin saglandigi, anne ve egitimcilerin etkin oldugu
sistemli bir egitimdir.

Milli Egitim Bakanligi, Okul Oncesi Egitim Program (2013), ¢ocuklarin okul
oncesi donemde edindigi Ozellikler, tecriibeler ve yeteneklerin tutumlarini
olusturdugu belirtmekte ve okul oncesi donemde egitim ile desteklenen bu gelisim
stirecinde ¢ocugun ilkdgretim egitimine, ¢evresine ve potansiyeline olan tutumu
olumlu yonde bir etkinlik gosterir ve bu durum, akademik basari ve saglikli bir
psikolojik gelisim ile sonuglamir. Milli Egitim Bakanligi’'nin Okul Oncesi Egitim
yonergesinde belirtilen bir diger husus ise, 0-6 yas arasini egitim ve Ogretim
agisindan etkili ve olumlu bir sekilde degerlendiren c¢ocuklarin potansiyellerini
gerceklestirmeye, saglikli akran iligkileri gerceklestirmeye ve olumlu tutumlar
gelistirmeye yatkin olmaktadir. Bu donemde yasanan olumsuz deneyimler, egitim ve
ogretim eksikligi ise cocugun yasamanin ilerleyen donemlerinde ortaya cikabilecek

psikolojik problemlerin ortaya ¢ikmasina neden olabilmektedir. Ozetle, bir cocugun

1 Milli Egitim Bakanlig1, 2000, 2001 Y1l Basinda Milli Egitim, Ankara: Milli Egitim Bakanlig1
Yayinlari
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fizyolojik, psikolojik ve sosyal acidan saglikli gelisiminin saglanmasi, olumlu
tutumlar  sergileyebilmesi, akademik basar1 ve bireysel potansiyelinin
gerceklestirilebilmesi agisindan okul Oncesi egitim 6nemli bir destekleyici unsur
olarak one ¢ikmaktadir.

Okul oncesi egitimin ¢ocuklarin gelisimine ve sosyal adaptasyonuna olan
katkilarinin yaninda bir diger 6nemli Katkist da okul Oncesi donemde sunulan
egitimin toplumun farkli sosyo-ekonomik kesimlerinin aralarinda farklarin
azaltilmas1 ve esitligin saglanmasi olmakta, bdylece biitiin ¢ocuklarin egitim ve
ogretim faaliyetlerinden yararlanmasi saglanmaktadir. Ozetle, okul 6ncesi egitim
toplumda yer alan egitim esitsizliginin 6niine gegmekte 6nemli bir rol oynamakta ve
dezavantajli gruplarin sosyal adaptasyonu, egitim faaliyetlerine katilimi agisindan
onemli bir rol oynamaktadir. Alanyazin incelendiginde bu durumun arastirmalar
tarafindan da desteklendigi ve kanitlandigi goriilmiis ve sosyo-ekonomik ydnden
dezavantajli aile fertleri olan ¢ocuklarin okul Oncesi egitimden daha fazla yarar
gordiigli goriilmektedir (Cornelissen, Dustmann, Raute ve Schonberg, 2018).

Giirkan (2008) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda okul Oncesi egitimin
bir takim evrensel amaglar1 oldugu belirtilmis ve bu amaglar su sekilde siralanmustir;
okul 6ncesi egitim ¢ocuklarda olumlu benlik olusturulmasini, ¢cocuklarda paylasma,
yardimlagma ve ¢evresine Karsi saygi temelli iliskilerin gelistirilmesini amaglamakta
ve ¢ocuklara yetenek ve Ozelliklerin ortaya g¢ikmasinda temel olusturan, sanat,
edebiyat, doga ve miizik gibi alanlarda tecriibe kazandirmayi1 hedeflemektedir.
Fiziksel agidan ise okul 6ncesi egitim ¢ocuklarin motor becerilerini, biiyiik ve kiiglik
kas gruplarinin ¢alistirilmasi ve gelistirilmesini desteklemekte ve amaglamaktadir.
Bir diger amacinda ise okul dncesi egitim, ¢gocuklarin sosyal becerilerinin gelismesini
hedeflemekte, dinleme, konusma problem ¢6zme, yaratici ve elestirel diisiinme
yetenegi kazandirmayr amaglamakta ve ¢ocuklarin farkli ilgi ve deneyimleme
alanlarindaki becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Son olarak da kapsayict bir
amag c¢ergevesinde okul Oncesi egitim, g¢ocuklarin bir birey olarak topluma
adaptasyonunu hedeflemekte ve bu cocuklarin topluma yarar saglayacak bir fert
olarak yetistirilmesi ve egitilmesini amaglamaktadir.

Ozellikle, ¢ocuklarin bir birey olarak hayatlarmin ilerleyen donemlerindeki
akademik basarilarini, tutumlarint ve iliskilerini etkileyebilen ve davraniglarinin ve

diislince setlerinin temelini olusturan okul dncesi egitim ¢ocuklarin girisken, kolay
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bir sekilde iletisime gecen, arastirmaci, sorgulayici ve topluma kolay bir sekilde
uyum saglayabilerek potansiyelini maksimum diizeye getirmeyi amaglamaktadir
(Polat, 2011).

Ozetle, okul 6ncesi egitim ¢ocuklarin akademik, psikolojik, sosyolojik ve
fizyolojik adaptasyon ve gelisimlerini ve kolektif olarak ele alindiginda toplum
yararin1 amaglamaktadir. Bu amaglar ¢ercevesinde okul oncesi egitimin ¢ocuklara
sagladig1 yararlar ise Giirkan (2008) tarafindan su sekilde siralanmustir:

e Okul dncesi egitim, ¢cocuklarin bireyselligini gelistirmekte ve bir birey olarak
toplumdaki yerini saglamlastirmaktadir.

e Cocugun hem oOzgiiven hem de g¢evresindeki sahis ve unsurlara olan giiven
duygusunun olusmasini saglamaktadir.

¢ Cocugun mevcut sosyal becerilerinin gelistirilmesi ve yeni sosyal becerilerin
kazandirilmasi saglanabilmektedir.

¢ Cocuk, okul oncesi egitim ile ilkdgretime hazirlanmaktadir.

e Cocuk, okul oncesi egitim ile gevresi ile saglikli bir sekilde iletisim kurmay1
ogrenmekte ve iletisim becerilerini gelistirebilmektedir.

e Oz benlik, kisilik, karakter ve tutum gibi psikolojik unsur ve ozellikler
gelistirilmektedir.

e Cocugun akademik hayata uyum saglamasi ve akademik basari saglamasi
saglanabilmektedir.

eSon olarak da cocuk topluma kolay bir sekilde adapte olabilecek, kendi
kiiltiiri ve farkl kiiltiirler ile kolay ve saglikli bir sekilde etkilesim kurabilecektir.

Okul 6ncesi egitimin planli ve programli olmasi, plan ve sistem c¢ercevesindeki
bir temel {izerine kurulu olmasi sagladig1 faydalara ek olarak ¢ocuklarin egitim ve
Ogretim siiregleri boyunca farkliliklarindan kaynakli gereksinim ve yaklasimlari
karsilayabilmesine imkan vermekte ve okul dncesi egitim boyunca ¢ocuklara sunulan
bu temel egitim faaliyetlerinden yiiksek fayda elde edilmesini saglamaktadir
(Zembat, 2005). Zaman igerisinde énemi birg¢ok iilke tarafindan da kabul edilen okul
oncesi egitim Tiirkiye’de de 2012 yilinda ve sonrasinda 2013 yilinda Milli Egitim
Bakanligi tarafindan kabul edilen ve yayimnlanan okul oOncesi egitim programi
kuramsal g¢ergevesi ile ¢ocuklarin farkliliklarinin géz oniinde bulundurulmasi ve bu

farkliliklara gore egitim ve Ogretim siireglerinin yiiriitiilmesi hedeflenmistir. Okul
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oncesi egitim ¢ergevesinde bahsedilen amaglar ve faydalar genel anlamda ¢ocuklarin
bir birey olarak gelisimlerini saglamakta, iletisim, etkilesim, kontrol ve
degerlendirme gibi becerilerin ortaya ¢ikmasina yardimci olmaktadir (Adagideli ve
Ader, 2014).

Bayraktar (2009), ¢ocuk gelisiminde okulun 6ncesi egitimin roliinii su sekilde
Ozetlemistir; okul oncesi yillarda akranlar, bakim verenler ve diger yetigkinler ile
tatmin edici ve olumlu ¢er¢evede sekilde kurulan iliskiler cocuklarin ilkdgretim ve
sonraki akademik yillarinda ve daha genel bir ¢er¢evede hayatlarinin diger
asamalarindaki uyum yeteneklerini gelistirmektedir bu durumun saglanamadig1 veya
tam tersinin saglandig1 ¢ocuklarin hayatlarinin ve egitimlerinin ileri donemlerinde
sosyal uyumsuzluklar, problemli iliskiler, akademik basarisizlik ve psikolojik
sorunlar goriilebilmektedir (Turagli, 2011). Bir bagka ¢alismada ise Ladd (1990) okul
oncesi egitimde kurulan saglikli akran iligkileri bakimindan okul 6ncesi donemin
biliyilk 6nem arz ettigi ve bu donemde saglikli iliski kurabilen bireylerin iletisim
becerileri yoniinden okul oncesi egitim almayan g¢ocuklara oranla daha yetenekli
oldugu ve hayatlariin ilerleyen donemlerinde akademik agidan daha basarili
oldugunu ortaya koymustur.

Sonug olarak, okul Oncesi egitim, cocuklarda dogumdan baslayip 6 yasina
kadar devam eden siiregte tecriibbe edilen, egitim uzmanlari, anneler ve bakim
verenler tarafindan verilen ve ilgili otoriteler tarafindan denetlenen, planlanan ve
uygulanan egitim ve 6gretim siireglerini ifade etmektedir. Bu g¢er¢eveden ele alinca
okul Oncesi egitim, ¢ocuklari hayatlarmin ilerleyen donemleri igin hazirlamakta,
cocuklarm kendi yeteneklerinin ve potansiyellerinin farkina varmalarini, beceri ve

yeteneklerini gelistirmeyi ve onlar1 ilkdgretime hazirlamay1 amaglamaktadir.

2.1.1 Okul oncesi egitimin tarihi. Okul oncesi egitimin tarihini incelemek
icin ilk olarak egitim kavraminin dogusu ve tarihsel gelisiminin ele alinmasi
gerekmektedir. Egitim kavraminin tarihsel gelisimi incelendiginde ise bu kavramin
antik Yunan medeniyetlerinde ortaya ¢iktigi diisiiniilmekte ve bilgiye ve bilime
ulagsmak amaciyla yeteneklerin ve becerilerin gelistirilmesini ifade eden faaliyetler
olarak tanimlanmaktadir (Beyazkiirk, 2006). Diger bir varsayima gore egitim
Yunanca bir kelime olan “paideia” etrafinda olusmakta ve bu kelimenin etimolojik

kokeni incelendiginde ¢cocuk anlamina gelen “pais” ve rehberlik etme anlamina gelen
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“agein” kelimelerinden olustugu goriilmektedir. Bu agindan ele alininca antik Yunan
medeniyetlerinde egitimin ¢ocuklar odaginda oldugu veya ¢ocukluktan baslayarak
yetenek ve becerileri gelistirme iizerine kurulu bir sistem ve siire¢ oldugu
varsayilmaktadir (Steinberg, 1996). Tarihin her doneminde farkli amag ve sunuldugu
kesimler itibariyle farklilasan egitim kavrami o6zellikle 19 yiizyildan sonra bagka
bilim dallarinin gelismesi, sanayi devrimi ve teknolojik gelismeler ile Gnem
kazanmis, sistemli, planli ve diizenli bir sekilde uygulanmaya baslamistir (Oktay,
1991).

Okul 6ncesi kurumlarin tarihteki ilk bilinen ve kurumsallasmis 6rnegi 1800’1i
yillarin ilk yarisinda Paris, Fransa’da agilan ve siginma evi niteligindeki
“sallesd’asile” oldugu kabul edilmektedir. Siginma evlerinin kurulus ve faaliyet
amaci1 Ozellikle Paris’teki is¢i smifi ailelerin ¢alisirken ¢ocuklarmin bakim gérmesi
ve giivenligini saglamak iken zaman igerisinde gocuklarini bu bakim evlerine teslim
eden isci ailelerin i verimlerin artmasi ile bu siginma evlerinin nitelikleri artmis
donemin sosyolojik yapist icerisinde dezavantajli grup olarak yer alan kadinlara
istihdam saglamis ve is¢i sinifinin gocuklarmin beslenme, giivenlik, saglik, egitim
gibi temel ihtiyaglarinin karsilanmasina destek olmustur (Basal, 2007).

Sigmmma evleri olan sallesd’asile’in is¢i sinifinin verimini arttirmaya ve
cocuklarma ¢alisirken bakim saglama gerekliliginden yola ¢ikarak faaliyet vermeye
baglamas1 verimi ve yararlar1 sonucunda toplumun genelinde yayginlasmaya
baslamis ve ayni zamanda toplumun sosyo-ekonomik agidan {ist tabakalarinda
bulunan kesimler ve burjuva sinifi i¢in 6zel bir hizmet olarak sunulmaya baslanmis
ve ana amaci ¢ocuklara temel egitim saglamak ve biligsel, fiziksel, fizyolojik ve
sosyal becerilerini gelistirebilecekleri imkanlar sunmak olmustur. Zaman igerisinde
farkli yas gruplar1 ve gengler iginde bir egitim kurumu haline gelen siginma evleri
giiniimiiz orgiin 6gretim sisteminin temellerini atmis ve c¢ocuklarin ileri egitim
siireclere hazirlanmasini hedeflemistir (Oberhuemer, Schreyer ve Neuman, 2010). Bu
egitim siirecinde toplumun yaygin sosyolojik pratiklerinden yola ¢ikilmis ve
cocuklara egitim ve bakim verme konusunda kadmnlarin daha yetkin olduguna
dayanarak c¢alisanlar, bakim verenler ve Ogretmen nitelendigindeki bakicilar
kadinlardan se¢ilmis ve bu bireylerin alt veya orta siniftan secimi yapilmis ve

faaliyetlerini anne roliinii iistlenerek gerceklestirmeleri beklenmistir (Pols, 2006).
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2.1.2 Tiirkiye’de okul oncesi egitim. Tiirkiye’de okul dncesi egitimin asil
gelisimi ise 1980’11 yillarda olmus ve bu donemlerde okul oncesi egitim temel bir
egitim dali olarak kabul edilmeye baslanmis ve toplumda da bir karsilik bulmustur.
Bu donemde okul oncesi egitim alanlara ayrilmis, alanlara Ozel Ogretmen
yetistirilmis ve genel anlamda bir okul dncesi egitim ile alakali bir istihdam, kalite ve
nitelik artis1 saglanmistir. 1981 yilinda gergeklestirilen 10. Milli Egitim Surasi ile de
okul 6ncesi egitimin énemi bir devlet politikasi olarak vurgulanmis ve okul dncesi
egitime 6nem verilmesinin gerekliligi ortaya koyulmustur. (Derman ve Basal, 2010).

Okul oncesi egitim Tirkiye’de 1992 yilina kadar Milli Egitim Bakanligi
denetim ve kontroliinde, Okul Oncesi Egitim Hizmetleri, Ilkogretim Genel
Miidiirliigii, Kiz Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii, Ozel Ogretim Kurumlar1 Genel
Miidiirliigii ve Ozel Egitim ve Rehberlik Dairesi Bagkanlig1 tarafindan icra edilmistir.
1992 yilinda donemin hiikiimeti tarafindan kabul edilip, yiiriirlige konulan ve Milli
Egitim Bakanligi’nin Teskilat ve Gorevlerini diizenleyen 3797 sayili kanunla Milli
Egitim Merkez Teskilatlanmas biinyesinde olusturulan Okul Oncesi Egitimi Genel
Miidiirliigii ile okul dncesi egitim bir orgilin egitim dali olarak taninmig ve 6nemi bir
kez daha vurgulanmistir (Yasar ve Aral, 2011).

Gilintimiizde okul 6ncesi egitim hak sahibi otorite olan Milli Egitim Bakanlig:
tarafindan denetlenmekte ve kontrol edilmektedir fakat her ne kadar Milli Egitim
Bakanlig otorite olarak goriilse de okul oncesi egitim alaninda yapisal bir karigiklik
bulunmakta ve bakanlik biinyesinde farkli genel midiirliikler tarafindan faaliyetler
icra edilmektedir. Ek olarak yapisal farkliliklara kurumlarin kapsam, gorev ve
sorumluluklarindaki farkliliklar da eklenmektedir, drnek olarak 3-6 yas gruplarina
okul Oncesi egitim alaninda hizmet veren kurumlarin anaokulu, ¢ocuk yuvasi,
giindiiz bakim evi ve kres gibi farkl sekillerde adlandirilmasi yapisal karisikligin bir
gostergesi olmaktadir. Bu durum ayni1 zamanda okul dncesi egitimin yayginlasmasin
da saglamis ve toplumda bir karsilik edinmesini saglamistir. Bylece kamu ve 6zel
sektoriin okul 6ncesi egitime ilgisi artmis ve bu artig tiniversitelerde ¢cocuk gelisimi,
cocuk egitimi ve okul Oncesi Ogretmenligi boliimlerinin agilmasini ve egitim
fakiiltelerinde okul Oncesi egitim derslerinin verilmesini saglamistir. Giinlimiiz
Tirkiye’sinde okul Oncesi egitim faaliyetleri, yasalar, tiiziikler ve yonetmelik

hiikiimleri belirlenmis ve Milli Egitim Bakanligi onay1 ile agilan ve denetlenen
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anaokullari, anasmiflari, kres, yuva, giindiiz bakim evi, ¢ocuk bakim evi ve yurtlar
tarafindan icra edilmektedir (Derman ve Basal, 2010).

Tiirkiye’nin okul Oncesi egitim istatistikleri incelendiginde ise 1992-1993
yillart arasindaki okul 6ncesi egitime kayitli 6grenci sayis1 134.650, 6gretmen sayisi
ise 8.855 olmustur?. 2000 yilina gelindiginde ise okul dncesi egitime kayith dgrenci
sayist 532,450 ve alanda istihdam edilen 6grenci sayisi ise 14.330 olmustur. 1999-
2000 egitim ve Ogretim yilinda okul Oncesi egitimi Veren kurumlarin dagilimi ve
sayilar1 ise su sekilde gergeklesmistir; 506 anaokulu, 7700 anasinifi, 345 uygulama
smifi, 925 tane Bagbakanlik Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumuna bagh
kurum faaliyet gostermekteydi. Bu kurumlardan 68 anaokulu, 533 anasmifi ise
dogrudan Milli Egitim Bakanligima bagli olarak faaliyet gostermekteydi®

2017 OECD egitim raporu incelendiginde, toplumun genel akademik basarisini
etkileyen en onemli faktorlerden birinin okul 6ncesi egitim oldugu vurgulanmistir.
Bu ¢ercevede Tiirkiye istatistikleri incelendiginde okul Oncesi egitimin 0-6 yas
arasin1 kapsamasina ragmen 2 yas ve alti cocuklarin neredeyse hicbirinin okul 6ncesi
egitime katiim saglamadigi goriilmektedir, bu oran OECD iilkeleri i¢in
incelendiginde ise %40’lara kadar ulagtigi goriillmektedir. Ayn1 sekilde Tiirkiye’de 3
yasindaki ¢ocuklari okul oncesi egitime katilimlari %10 civarlarinda seyrederken
OECD ortalamast %80’lere ulagmakta, 3-6 yas ortalamasi1 Tiirkiye i¢in %32 iken
OECD ortalamast %90’larda seyretmekte ve aradaki farki gézler oniine sermektedir
(Dogrul ve Akay, 2019).

Tirkiye okul oncesi egitimi 2018 verileri incelendiginde ise, ilgili yilda okul
oncesi egitime kayitli bir 1.500.000°den fazla 6grencinin yer aldigi ve alanda
istihdam edilen Ogretmen sayisinin ise 84.300 oldugu goriilmektedir. Istihdam
verisindeki sasirtict husus ise istihdam edilen 6gretmenlerin %5’ine denk gelen 4500
Ogretmenin erkek olmasidir. Bu durum pek ¢ok arastirmaci tarafindan cinsiyetgiligin,
cinsiyetler arasi esitsizligin bir gostergesi olarak kabul edilmekte ve bu arastirmanin
ana odaklarindan biri olusturmaktadir. Diger bir taraftan 2018 verileri daha detayl

olarak incelendiginde ilgili yi1lda 3-5 yas aras1 ¢ocuklarin okul dncesi egitime katilim

2 Devlet Planlama Teskilati, 1993
3 Milli Egitim Bakanligi, 2000
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oran1 %41, 4-5 yas arasi ¢ocuklarin katilim orant %52 ve 5 yasindaki ¢ocuklarin
katilim orani ise %75 lere ulastig1 goriilmektedir. Okul 6ncesi egitim hizmeti veren
kurumlarin toplam sayist1 ise 29.300’e ulasmigstir®

Sonug olarak, Antik Yunan medeniyetlerinde ortaya ¢iktig1 okul 6ncesi egitim
kavrami ilk kurumsal yapilagsmasini 1800’lii yillar Fransa’sinda gdstermis olmasina
karsin 15. yiizy1l Osmanli imparatorlugu’nda érneklerine rastlanmis ve bu kurumlar
amag¢ bakimindan din adamu yetistirmek, aileleri ¢alisan ¢ocuklara bakim vermek,
barimma, giivenlik ve beslenme gibi temel ihtiyaglar1 karsilamak amaciyla faaliyet
gostermistir. Zaman igerisinde toplumlarin gelismesi, nitelikli ve yetismis insan
ihtiyacin1  gidermek ve c¢alisan ailelerin ¢ocuklarinin egitim imkanlarindan
yararlanmasi ve orgiin egitimlere hazirlanmasini hedefleyen okul Oncesi egitim
kurumlar1 yayginlagsmis, kurumsallasmis ve otoriteler tarafindan 6zel bir sekilde
degerlendirilmeye ve ilgilenilmeye baslanmistir. Gelismis tilkelerdeki okul Oncesi
egitim istatistikleri incelendiginde katilimin oldukga yiiksek oldugu ve okul oncesi
egitimin c¢ocuklarin ilerleyen yaslardaki akademik basarilari i¢in 6nemli bir etken
oldugu varsayilmaktadir. Diger bir taraftan okul dncesi egitim kurumlarinin, okul
oncesi egitime katilimin ve genel anlamda okul oncesi egitime verilen dnemin her
gecen giin artmasi okul Oncesi egitimin toplumun geneli ve otoriteler tarafindan

benimsendiginin ve gerekliliginin kabul edildiginin en 6nemli gostergesi olmustur.

2.1.3 Okul oncesi egitimde o6gretmen. Modern egitim siiregleri egitim
gorenlerin topluma adaptasyonu ve toplumun faydali bireyler olarak yetismeleri igin
gerekli bilgi ve becerileri edinmesi iizerine kuruludur. Bu mekanizma igerisinde
egitim ve ogretim faaliyetlerinin sistematik ve diizenli bir sekilde gergeklestirilmesi
biylk o6nem arz etmekte, birincil egitim veren Ogretmenlerin Gnemini
vurgulamaktadir. Bu ger¢cevede 6gretmenler, 6grencilerin 6grenme, bilgi ve beceri
edinme diizeylerini en verimli ve etkili sekilde icra etmek ile yiikiimlii olmakta ve
ogrenme siireglerine hakim olmak zorundadirlar (Ormrod, 2013).

Modern egitim pratikleri ele alindiginda 6zellikle 1980 sonrasi donem One

¢ikmaktadir. 1980 ve sonrasinda yasanan kiiresellesme, modernlesme ve teknolojik

4 Milli Egitim Bakanligi, 2018
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atilimlar ile bilgiye erisim kolaylagmis, tilkeler arasindaki fiziki sinirlar dnemini
kaybetmis ve bireylerin giinliikk hayatlarindaki davraniglar, aligkanliklar ve
pratiklerde bir¢ok degisiklik goriilmiistiir (Smylie ve Mayrowetz, 2009). 2000 yil1 ve
sonraki dénemde ise egitim siiregleri ve egitim siireclerinde 6gretmenler, kullanilan
yontemler sorgulanmaya baslanmis ve caga ve teknolojiye uygun ydntemlerin
arayisina girilmistir (Senge, Cambron-McCabe, Lucas, Smith, Dutton ve Kleiner,
2014). Buradan hareketle, 6gretim siireglerinde etkili bir 6gretmenin tanimi su
sekilde yapilmaktadir; etkili bir 6gretmen egitim siireclerinde agik ve net bir amag
cergevesinde uygun arag, gere¢ ve kaynaklart kullanan, egitimin sunuldugu mekan
igerisinde karsilikli etkilesim igerisinde, arastirma ve tartisma ortamini destekleyen,
egitim ¢ergevesinde olusturulan aktiviteleri icra eden Ogretmen olarak ifade
edilmektedir (Lui, 2012). Ek olarak, 6gretmene atfedilen baska nitelikler ise, zamani
etkili kullanma, iyi bir planlama becerisine sahip olma, sabirli olma, ¢ok boyutlu
diisinme, karsilikli iletisime ve etkilesime yatkinlik olarak gosterilmektedir (Yordi,
1980).

Zaman igerisinde 6gretmenligin bir rol ve meslek olarak 6neminin toplumlar
tarafindan anlasilmasi ile otoriteler tarafindan da 6gretmenligin alan1 ve kapsami
tizerine degerlendirme ve diizenlemeler gerceklestirilmistir (Seferoglu, 2004).

Ogrenme mekanizmas: igerisinde bireylerin neyi 6grendikleri o olguyu nasil
ogrendikleri ile iligkili olmaktadir, bu durum Ogretmenin Ogrenme siiregleri
igerisinde roliinii vurgulamakta ve otoriteler veya ilgili makamlar tarafindan
hazirlanan egitim programlarinin basarisinin 6gretmenlerin 6gretme bicimleri ve
basarilar1 ile orantili oldugunu, genel anlamda Ogretmenin roliinlin 6grenme
stireglerindeki 6nemini vurgulamaktadir (Yordi, 1980). Dreeben (1968) tarafindan
ortaya atilan fakat giiniimiizde de tistiinde goriis birligi bulunan bir varsayima gore
ogrenme olgusunda otoritelerin, alanyazinin ve uygulayicilarin ¢ogunlukla 6grenme
hizmetlerinde otoriteler tarafindan sunulan resmi ve sistematik program ve planlar
etrafinda yogunlastigin1 fakat okul veya egitim kurumunun dinamik ortaminda
Ogrenci ve O0gretmen arasindaki etkilesim, iligkiler ve olaylarin olusturulan plan ve
programlarin basarisi tizerinde daha etkili oldugudur. Bahsedilen bu etki 6grenme
stireglerinde “ne” sorusu ile birlikte “nasil” sorusunun da dahil olmasi ile etkili ve

arastirmaci bir diigiince tarzi ile ortaya ¢ikmaktadir (Abdulsalam, 2008).
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Alanyazin incelendiginde 0gretmenlerin 6grencilerin basarilar listiindeki roli
tizerine gerceklestirilmis  bir¢ok calismaya rastlanilmaktadir. Sabandar ve
Nurhasanah (2014) tarafindan gerceklestirilen bir ¢alismada 2013 PISA sonuglari
incelenmis ve aymi iilkede ayni programda bile farklilasan Ogrenci basarilarinin
ogretmenin etkililiginden kaynaklandigi sonucuna varilmistir. Bear (2009) tarafindan
gerceklestirilen baska bir arastirmada ise Ogretmenin davraniglarinin 6grencileri
dogrudan etkiledigi, 6grencilerin akademik bagarisinin yaninda, kisilik ve karakter
ozellikleri ve gevrelerine olan tutumlar1 6gretmenin kisilik ve karakter 6zellikleri ile
cevresine olan tutumundan etkilenmektedir. Bu durum &zellikle okul 6ncesi egitim
acisindan biiyiik 6nem arz etmekte ve okul Oncesi egitimin dogas1 geregi ¢ocuklar
icin onemli bir gelisim ¢agi olan, karakter ve kisilik Ozelliklerinin olusmaya
basladigi, cocuklarin kendilerinin, potansiyellerinin ve yeteneklerinin farkina
varmaya basladigi, iletisim ve etkilesim becerilerini gelistirdigi donemde
Ogretmenlere biiylik sorumluluk diismekte ve ogretmenler biiylik O6nem arz
etmektedir. Okul Oncesi egitimde Ogretmen ve cocuk iliskisi diisliniildiiglinde,
Ogretmenler cocuklar ile birincil bakim veren anne ve babalar kadar veya yakin
diizeyde zaman gegirmekte ve ¢ocuklarin diisiince ve davraniglarinin sekillenmesinde
bliylik bir yere sahip olmaktadirlar (Aydogan, 2012). Okul o6ncesi egitim
diistintildiiglinde 6gretmenler sadece kendi duygu ve diisiinceleri ¢gocuklara aktarmak
ile kalmamakta toplumun duygu, diisiince, kiiltiir ve normlarin1 da yansitmakta ve
toplumsal rollerin ve normlarin olusmasinda aktif rol oynamaktadirlar (Yalkin,
2012).

Belirtildigi iizere Ogretmenler sadece akademik basarinin saglanmasi ve
arttirllmasinda rol oynamamakta, 6zellikle okul oncesi egitimde cocuklarin bilissel
gelisimlerinin saglanmasinda da rol oynamaktadirlar. Ornek olarak genel anlamda
¢ocugun bilissel gelisimini saglamak, biligsel aktivitelere ¢ocuklarin ilgisinin
arttirllmasi, cocuklarin motive edilmesi, saglikli geri bildirimler ile siireclerin
isleyisinin saglanmasi bu roller arasinda yer almaktadir (Williams, 2010). Diger bir
taraftan cocuklar ve kiiltiir arasindaki iligki incelendiginde, ¢ocuklarin yetiskinler ile
olan iletisimleri sayesinde i¢inde yasadiklar kiiltiirii tecriibe ettigi ve birinci
kaynaktan 6grendigi sonrasinda ise zaman igerisinde daha karmasik bir hale gelen
kiiltire uyum sagladiklar1 gorilmektedir (Ormrod, 2013). Bu agidan okul oncesi

egitimde 6gretmenin rolii ele alindiginda, kiiltiiriin 6grenilmesi, ¢ocuklarin kiiltiir ile
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tanigmasi ve uyum saglamasi 6gretmen sayesinde olmakta ve okul kiiltiirii toplumsal
kiiltiir ve ¢ocuk arasindaki etkilesimi ¢ok biiylik oranda etkilemektedir (Dickerson,
2007).

Alanyazin incelendiginde, okul 6ncesi egitimden faydalanan ¢ocuklar ile okul
Oncesi egitim Ogretmenleri arasindaki iliskinin ¢ocugun mevcut ve gelecekteki
hayatindaki akademik basari, sosyal beceriler, duygusal gelisimi ve tutumlari
tizerinde oldukca etkili oldugu ve bu unsurlar1 sekillendirdigini One siiren
arastirmalara rastlanilmaktadir (Williams, 2010).

Genel olarak ele alindiginda, 6gretmen ve okul Oncesi egitim alan g¢ocuk
arasindaki iligkiler, 1rk, dil, sosyo-ekonomik durum, iletisim becerileri ve ¢ocuklarin
akademik kabiliyetlerinden etkilenmekte ve 6gretmenin ana sorumluluklarindan biri
de bu unsurlardan olusan farkliliklarin ortadan kaldirilmasi ve egitim siirecinin
dengeli ve esit bir sekilde icra edilmesini saglamaktir (Englehart, 2009).

Kogak ve Pirpir (2012), iyi bir okul dncesi 6gretmenin dengeli bir egitim ve
Ogretim faaliyeti icra etmesi i¢in su Ozelliklere sahip olmast gerektigini
savunmaktadar:

e Cocuklara sevgi duymasi,

e Cocuklar1 toplumun bir bireyi olarak kabul etmesi,

e Egitim faaliyetlerini ¢ocuklar arasinda esitlik ilkesi icra etmesi,

eSadece Ogretici olmamasi ayni zamanda, egitici, aragtirmaya tesvik
edici ve merak edici sekilde davranmasi,

eCocuklarin kendilerini ifade etmesini ve Ozgiivenlerinin artmasini
tesvik edici bir egitim ortami saglamasi,

eSon olarak da ¢ocuklara sorumluluk duygusunu asilamasinin bir okul
oncesi 0gretmeninin temel 6zellikleri olmas1 gerektigi savunulmustur.

Giilay ve Akman’a (2009) gore c¢ocuklarda basarili ve saglikli bir sekilde
sosyallesmenin anahtarinin ¢ocuklarda cinsiyet kimliginin kazanilmasi, sosyal, dilsel,
biligsel ve fiziksel yeterliligin kazandirilmasi, yeterli iletisim becerilerinin
kazandirilmast ve 6zgiiven, sorumluluk, 6zsaygi gibi olgularin kazandirilmasindan
gectigi belirtilmektedir. Ozellikle yazili olmayan kural, olgu ve normlarin ¢ocuklara
Ogretilmesinde okul Oncesi egitim Ogretmenlerine biiylik sorumluluk diismekte ve

ogretmenler bir nevi toplum mithendisi gorevi gormektedir.

18



Tiirkiye’de okul Oncesi egitimde dgretmenin rolii ve etkililigi incelendiginde
iIse diinyadaki pratik ve uygulamalara benzer uygulamalar goriilmekte ve
Ogretmenlerin  goérev ve sorumluluklar1 Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan
belirlenmekte ve kontrol edilmektedir. 2006 yilinda Milli Egitim Bakanligi
tarafindan yayimlanan 2590 Sayili Tebligler Dergisinde egitime biitiinciil bir
cergeveden yaklagilarak, Tirk Milli Egitimi’nin amag, gorev ve sorumluluklari
yeniden tanimlanmis ve egitim ve Ogretimin kalitesinin arttirilmasi, 6grenci ve
O0gretmenin statiisiiniin tekrar tanimlanmasi, egitim mekanlarinin, programlarinin,
ara¢ ve gereclerinin giincellenmesini kapsayan bir egitim reformu olmustur. Egitim
reformu niteligindeki bu Teblig ile 6gretmenlik mesleginin genel yeterlilikleri, alt
yeterlilikleri, performans gostergeleri ve ana hatlar1 belirlenmistir, bu gergevede
O6gretmen meslegi icin 6 ana yeterlilik gostergesi, 31 alt yeterlilik gdstergesi ve 233
performans gostergesi belirlenmistir. Ozellikle 6 ana yeterlilik gostergesi ele
alindiginda bu gostergeler; mesleki gelisim, 6grenciyi tanima, 6grenme ve dgretme
slireci, 6grenmeyi-gelisimi izleme ve degerlendirme, okul-aile ve toplum iligkileri,
program ve icerik bilgisi olarak degerlendirilmektedir. Bu gostergelerin
belirlenmesinin bir diger amaci ise ogretmen adaylarin meslegi segmeden once
sahip olmasi gereken niteliklerin belirlenmesi ve adaylara rehberlik edecek bir
kaynak sunulmasidir. °

Milli Egitim Bakanligi (2008) tarafindan hazirlanan ve yayinlanan egitim
raporunda Ogretmenler igin gosterge ve alan belirlenmesinin nedenleri su sekilde
ifade edilmistir:

“..gelistirilen  6gretim  programlarmmin  6grenme-ogretme  ortamina

vansimasindaki en temel unsur, yaratici, entelektiiel merak sahibi,
arastirmaci, Yenilikei, is birligi yapabilen, 6z giiven sahibi 6grenciler yetistirme
yeterliklerine sahiip, dgrenmeyi ogreten ogretmenlerdir. 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu’ nda; 6gretmenlik mesleginin bir “ihtisas meslegi” oldugu, ogretmen
adaylarinda aranacak niteliklerin genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve pedagojik
formasyondan olustugu ve bu alanlara ait niteliklerin Milli Egitim Bakanligi

tarafindan saptanacagi hiikme baglanmistir””

5 Milli Egitim Bakanlig1, 2008
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Bu yeterlilik ve gostergeler Tiirkiye’de ilk olarak 2004 yilinda yayinlanmaya
baslanmig ve 6gretmen adaylari i¢in rehber niteliginde bir kaynak olarak yer almistir.
Okul oncesi egitim ile ilgili alan yeterlilikleri ve gostergeler ise ilk kez 2008 yilinda
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yaymlanmis ve ylriirliige girmistir.

Alanyazin incelendiginde okul oOncesi egitim faaliyetlerinde yer alan
ogretmenlerin 6zel alan yeterliliklerine sahip olmasinin ¢ocuk gelisimi ve okul
Oncesi egitimin biitlinsel anlamda kalitesi tizerinde oldukca etkili oldugu O©ne
stirilmektedir ve artan 6gretmen Kalitesinin egitim kalitesi olarak geri donecegi
varsayilmaktadir (Saracho ve Spodek, 2007). Anlak ve Sahin (2008) tarafindan
gerceklestirilen bir bagka arastirmada ise, Ogretmenin niteligi vurgulanmig ve
akademik basar1 ve yeterlilik ile olumlu olarak degerlendirilen kisilik 6zellikleri,
tutumlar ve degerler bir araya geldiginde etkili bir egitim hizmeti sunuldugunu
belirtmektedir.

Ozetle, giiniimiizde egitim faaliyetlerinin saglikli ve basarili bir sekilde icra
edilebilmesine 6gretmenlere biiyiikk sorumluluklar diismektedir ve mevcut modern
egitim faaliyetleri ele alindiginda egitim ortaminda birincil sorumluluk sahibi olan
Ogretmenlerin roll, sorumluluklar1 ve beklenen becerileri siirekli degismekte ve
onemini de her gecen giin arttirmaktadir. Ozellikle 1980 ve 2000 sonrasi diinyada
yasanan teknolojik doniisiim egitim siireclerini de etkilemis ve 6grenme siireglerinde
teknolojinin One ¢ikarak O6gretmenin etkinliginin azaldigi fakat bu teknolojilerin
dogru kullanim1 kapsaminda sorumlulugunun arttig1 bir doneme girilmistir (Gokge,
2003). Bu yeni gergevede Ogretmen artik bilginin tek kaynagi, bilgiyi aktaran
roliinden 6grenmeyi yonlendiren, 6grenme siireglerinde rehberlik eden ve 6grenme
yollarint 6greten roliine biirlinmiistiir. Boylece 6gretmen giinlimiizde; egitim hizmeti
sundugu ogrenciler ile stirekli bir iletisim ve etkilesim igerisinde, otorite tarafindan
belirlenmis egitim programini uygulayan ve akademik basar1 amaciyla egitim
ortaminda istenilen davraniglarin icrasi, denetim, kontroliinii ve degerlendirmesini
yapan birey konumundadir (Bircan, 2003). Bu gorev ve sorumluluklar ¢ergevesinde,
toplumun temeli olan bireylerin yetistirilmesinde, sekillendirilmesinde hayatlarinin
ilerleyen boliimlerinde kullanacaklar1 yetenek ve becerilerin kazandirilmasinda rol
oynayacak Ogretmenlerin etkili iletisim ve sosyal becerilerine sahip olmasi,
akademik olarak yeterli olmasi zorunlu nitelikler olarak degerlendirilmektedir
(Demirel, 1999).
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Okul oncesi egitim ele alindiginda ise, okul oncesi egitim, egitim gdrenlerin
dogasi geregi daha hassas bir yapiya sahip olmakta, 6gretmen segimi, Ggretmen
niteligi, yetkinligi ve yeterliligi biiyilk onem arz etmektedir (Giirkan, 2007).
Ozellikle okul 6ncesi dénemde cocugun etkilesim igerisinde bulundugu dgretmen,
anne ve baba kadar kisiliklerin ve tutumlarin gelistirilmesinde etkili olmakta ve
akademik gelisimin yaninda ¢ocugun psikolojik, biligsel ve duygusal gelisimini de
yonlendirebilmektedir (Kandir, 2005).

Kiiresel ¢evre ve Tiirkiye diisliniildiigiinde 0-6 yas araligindaki ¢ocuklar her
gecen giin artan oranda okul 6ncesi egitime katilim gostermekte bu katilim genellikle
cocuklarin evleri ve yakin cevreleri diginda kurumsal bir yapi ve farkli bir sosyal
cevre ile ilk tanigsmalar1 olmaktadir ve bu tanisma ¢ercevesinde olusturulan iliski ve
etkilesim ag1 cergevesinde cocuklarin akademik basarilari, degerleri ve inanclar
sekillenmektedir. Bu ger¢eveden ele alininca okul Oncesi egitimde kalitenin ve
basarmin saglanmasinda 6gretmenlere ¢ok biiyiik sorumluluk diismektedir (Taba
v.d., 1999).

Sonug olarak, egitim faaliyetlerinin ve dzellikle okul 6ncesi egitimin odaginda
ogretmenler bulunmakta ve gorev ve sorumluluklar itibariyle 6gretmenler egitim
gorenlerin akademik basarilarinda aktif rol oynadiklar1 gibi, egitim gorenlerin,
psikolojik, sosyolojik, fizyolojik gelismelerinde, iletisim ve biligsel becerilerinin
gelismesinde ve kiiltir, deger ve inanglarin olusturulmasinda aktif rol
oynamaktadirlar. Bu agidan ele alinca 6gretmen toplum nezdinde biiyiikk 6nem arz
etmekte ve ozellikle okul 6ncesi egitimde ¢ocuklarla anne ve babadan sonra en ¢ok
zaman gegiren birey olmasindan dolayr ¢ocuklarin tutum, davranig ve akademik

basarilar1 agisindan benzersiz yere sahip olmaktadirlar.

2.2 Cinsiyet, Cinsiyetcilik ve Toplumsal Cinsiyet

Kavram olarak cinsiyet, bireylerin fizyolojik veya biyolojik olarak ayrimini
ifade eden ve esey olarak erkek veya kadin oldugunu ifade eden kavramdir. Diger bir
taraftan biyolojik yonlerinin yaninda cinsiyet kavrami sosyolojik bir olgu olarak da
One ¢ikmakta ve toplumsal hayatin dinamikleri igerisinde kadin ve erkegi ayiran bir
olgu olmaktadir (Inang ve Ustiindz, 1998). Ozellikle diinya genelinde Ikinci Diinya

Savast sonrast gorillen hiimanist akimlar ile birlikte daha sik bir sekilde
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kullanilmaya, arastirma ve tartigma konusu olan cinsiyet kavrami biyolojik
boyutlarinin 6tesinde birgok farkli boyutta ele alinmaya baslanmis ve toplumsal
cinsiyet kavrami olarak one ¢ikmaya baslamistir. (Turan, Oztiirk, Kaya ve Atabek,
2011). Toplumsal cinsiyet kavraminin en 6nemli gdstergesi ise cinsiyet kavraminin
evrensellik gosteren, kiiltiirden kiiltiire, toplumdan topluma benzer kavramlar1 ifade
etmesine ragmen toplumlar ve kiiltiirler arasinda farkli sekillerde degerlendirilip ele
alinmasi olmustur (Terzioglu ve Tagkin, 2008).

Toplumsal cinsiyet kavrami ise biyolojik anlamda cinsiyet kavramindan farkli
olup erkek ve kadinin toplum nezdinde kabul edilmis, o6zellikleri, rolleri ve
sorumluluklart olarak tanimlanmakta ve biyolojik cinsiyeti goz ardi etmektedir
(Davidson, 1979). Temelinde toplumsal cinsiyet kavrami biyolojik cinsiyet ve
biyolojik cinsiyet temelli varsayimlari kabul etmemekte, toplum tarafindan, dissal bir
faktor olarak dayatilan fikir ve diislinceleri kabul etmektedir (Gould, 1981).

Biyolojik ¢erceveden ele alindiginda cinsiyet kadin ve erkek olarak yapilan
smiflandirma ¢ergevesinde erkek ve kadmnlar arasindaki genetik, anatomik ve
fizyolojik farkliliklar1 ele almaktadir, kalitsal, dogustan gelen bir 6zellik olan cinsiyet
rol olarak ele alindiginda ise sosyolojik ve psikolojik bir unsur olan kimlik halini
almakta ve bireyin kendi davranislarini iginde bulundugu cinsiyet roliine goére
yansitmasini1 ifade etmektedir (Baron ve Byrne, 2000). Toplumsal cinsiyet
kavramimin en Onemli unsurlarindan biri kiiltiir olmakta ve bireylerin biyolojik
farkliliklarin1 bir kimlik unsuruna donistiirmesi ig¢inde bulunduklari kiiltiirden
oldukca giiglii bir sekilde etkilenmekte ve sosyo-kiiltirel kimlik ile cinsiyet
kimliginin birlesmesi ile toplumsal cinsiyet rolleri olusmaktadir. Bunun sonucunda
bir toplumda kadinlik, erkeklik, kadinsilik, erkeksilik, cinsiyet algilari, cinsiyet
olgulari, stereotipler ve son olarak da cinsiyet kimlikleri ve bu kimliklerin olusumu
ve bireyler tarafindan edinilmesi toplumsal cinsiyeti olusturmaktadir (Tiirkone,
1995).

Toplumsal cinsiyet, toplumun cinsiyetlere dair deger ve yargilari, toplumun
genel kiiltiirii ve toplumun cinsiyet kiiltiiriiniin kadin ve erkek bireylerin kimlikleri
tizerinde olusturdugu sosyolojik degerleri ifade etmekte ve toplumda yer alan kadin
ve erkek bireyler arasindaki psikolojik, fizyolojik, toplumsal ve kiiltiirel farkliliklar
belirginlestirmektedir. Bu farkliliklar erkek egemen toplumlarda kadinlara iliskin

negatif yargilari, kadin egemen toplumlarda ise erkeklere iliskin olumsuz yargilari
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ortaya ¢ikartmakta ve cinsiyetlere sosyo-ekonomik, politik ve kiiltiirel olarak farkli
degerler bigerek cinsiyet¢ilik kavraminin ortaya ¢ikmasina yol agmaktadir. (Giddens,
2000).

Cinsiyetgilik kavrami incelendiginde ise cinsiyetgilik, en basit hali ile
erkeklik veya kadinlik olarak ifade edilmekte ve birbirine zit kutuplu bir yapiy1
temsil etmektedir. Giiniimiizde bu kutuplu yap1 tizerinde fizyolojik atiflarin yapildigi
erkek, psikolojik atiflarin yapildigi kadin iizerinde hakimiyet ve tstiinliik saglamis
olarak sayilmakta ve toplumsal hayat igerisinde kadindan daha iist bir konumda yer
almaktadir (Berktay, 2004).

Toplumsal cinsiyet kavrami g¢ergevesinde degerlendirilen kadinlik ve erkeklik
kavramlar1 biyolojik agidan ele alindiginda, kiiltiiriin bir gostergesi veya toplumsal
iliskilerin bir kaynagi veya gostergesi olarak anlamsiz bir kavram olarak 6ne ¢iksa da
bircok varsayim, teori ve kuram g¢ergevesinde toplumsal, sosyolojik ve psikolojik
unsurlarin arasinda giiglii bir iliski oldugu g6z ard1 edilememektedir (Connell, 1998).
Giinlimiiziin gelismis, cagdas iilkeleri de incelendiginde her ne kadar biyolojik bir
faktoriin toplumun temel yapilar1 tizerindeki etkileri bir¢ok bilim dali tarafindan
anlamsiz olarak ele degerlendirilse de pratikte biyolojik farkliliklar toplumlarin
kiltiirleri ile ortiismekte, toplumlarin kiiltiirlerini degistirmekte ve toplumun bir¢ok
temel yapisini etkilemektedir. Giiniimiizde dinamik bir kavram olarak nitelendirilen,
cagin pratikleri, varsayimlari ve aligkanliklarindan etkilenen bir kavram olarak
nitelendirilen toplumsal cinsiyet, insanlik tarihi incelendiginde benzer davranislar ve
ornekler gostermekte ve gegmisten giiniimiize genellikle topluluklardaki erkeklerin
giic, otorite giiven, cesaret, bagimsizlik ile iliskilendirildigi kadinlarin ise anagc,
bakim veren, duygusallik, kararsizlik, sevgi gibi kavramlar ile nitelendirildigi
goriilmektedir (Giildii ve Ersoy, 2009).

Ozellikle 20. yiizyilda ortaya ¢ikan insan odakli ve hiimanist diisiince akimlari
sonrasinda ise feminizm ile birlikte toplumsal cinsiyet etrafinda ortaya g¢ikan
cinsiyetcilik ve kadina karsi edinilen olumsuz tutumlar bir nebze olsun hafiflemis
olsa da hala devam etmektedir (Campell, Glenn ve Senn, 1997). Bu ¢ergevede yakin
gecmiste ortaya ¢ikan Yeni Cinsiyetcilik ve Modern Cinsiyetgilik gibi akimlar kadinin
her ne kadar haklarini arttirmis ve cinsiyetcilik agisindan imaj ve algisini olumluya
cevirmig olsa da hala toplumsal cinsiyet baskisi altinda oldugunu

degerlendirmektedir. Diger bir taraftan alanyazin ve giinlik hayat incelendiginde
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cinsiyetciligin ve cinsiyete yonelik tutumlarin sadece kadinlar {izerindeki olumsuz
algilara yol agmadigi ayn1 zamanda erkeklerinde kadinlara atfedilen alanlarda var
olmalarinin erkeklere yonelik olumsuz algilar ile sonu¢landigini ortaya koymaktadir

(Glick ve Fiske, 1996).

2.2.1 Cinsiyet rollerine yaklasimlar. Cinsiyet rolleri zaman icerisinde birgok
arastirmact tarafindan arastirllmis ve tizerine bir¢ok yaklagim ve teori ortaya
konulmustur. Temel olarak iki grup altinda degerlendirilen bu yaklasimlar geleneksel
ve esitlik¢i yaklagimlar olmaktadir. Daha once de belirtildigi {izere cinsiyet kimlikleri
bakimindan kadin ve erkek arasindaki temel biyolojik farkliliklar insanlik tarihi
boyunca cinsiyet rollerine atfedilmis ve bu atiflar cergevesinde cinsiyetlerden
toplumun sosyokiiltiirel &zellikleri etrafinda beklentiler olusturulmustur. Ornek
olarak geg¢mis yiizyillarda kadinlarin anag, dogurgan ve bakim veren oOzellikleri
cinsiyet kimlikleri ile iligkilendirilip erkeklerin ise korumaci, giicii ve otoriteyi 6n
plana c¢ikaran ve gecim saglayici olmalari cinsiyet kimlikleri ile iligkilendirilmis ve
bir takim toplumsal beklentilerin olusmasina neden olmustur. Gliniimiize
gelindiginde ise teknoloji ile birlikte yasanan doniisiim insan hayatin1 kolaylastirmig
ve gecmiste yasanan birgok pratigin ve davranisin fayda temelli doniisiimiinii
saglamigtir. Sonug olarak, bu doniisiim cinsiyet rollerinin de doniisiimiine ve yeniden

yorumlanmasina neden olmustur (Giines, 2010).

2.2.1.1 Geleneksel yaklasim. Geleneksel yaklagim temellerini insan
yasamindan ve insan yasamiin dengesinden almaktadir. Insan yasamindaki denge
diistiniilince cinsiyet rolleri ile cinsiyet rollerinin bireylerin Kkimlikleri ile
0zdeslesmesi geleneksel yaklagimi olusturmakta, diger bir deyis ile bir toplumun
cinsiyetler lizerine atfettigi kaliplasmis yargilar bir denge unsuru olarak goriilmekte
ve bu yargilar var oldugu siirece insan yasaminda bir dengeden s6z edilebilmektedir.
Geleneksel Yaklasimda, toplumdaki denge ise olusturulan bu deger yargilarinin ve
cinsiyet kimliklerinin kabulii ile ortaya ¢ikmaktadir. Ornek olarak cinsel kimligini
kabul eden bireyin cinsiyet rolleri bakimindan karst cinsin rollerini benimsemesi
toplum tarafindan bir dengesizlik unsuru olarak kabul edilmekte ve psikolojik,
sosyolojik bir sorun olarak kabul edilmektedir. Toplumsal isleyis incelendiginde ise

bireylerin biyolojik cinsiyetleri ile toplumsal cinsiyet rolleri arasinda gosterdikleri
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uyumsuzluklar toplum tarafindan bir reddedilme unsuru olarak degerlendirilmis ve
bu bireylerin topluma uyum bakimindan sorun yasadiklari gozlenmistir. Bu
cergeveden cle alinca gelencksel yaklasima gore bireylerin toplum tarafindan kabul
edilmesinin 6nemli unsurlarindan biri biyolojik cinsiyetlerine uygun olan cinsiyet
rollerini benimsemeleri ve bu dogrultuda yasamlarini sekillendirmeleridir. Cinsiyet
rollerinin gelisimi ele alindiginda ise bu roller cinsiyet kimliklerinin kazanilmasindan
sonra toplumun benimsedigi kiiltiir ve soSyo-ekonomik sartlar ¢ercevesinde
olusmakta ve fizyolojik olarak da cocuklarin cinsiyetlerinin bilincine vardigi 3-4
yaslarindan itibaren baslamakta ve sonrasinda da cinsiyet rolleri gelismektedir (Unlii,
2012).

Geleneksel yaklasima gore, toplumun kadin ve erkek cinsiyet rollerinden
bekledikleri roller, o toplumun kiltiriine ve benimsedigi deger yargilarina
dayanmaktadir. Toplumsal isleyiste olusturulan ve kabul edilen bu yargilar
cergevesinde kadm ve erkege atfedilen ve beklenen davraniglar kesin smirlarla
belirlenmistir. Ornek olarak erkek egemen toplumlarda bir kadim, anne, ev hanimi
gibi rolleri lstlenirken erkek ise giic ve otorite ile koruyucu, ailenin geg¢imini
saglayan gibi rolleri tistlenmektedir. Bu tarz toplumlarda yetisen ¢ocuklar rol model
olarak anne ve babalarini alacaklarindan kiiltiirin transferi esasinda bu rol ve

davraniglar1 benimsemekte ve hayatlarinin ilerleyen dénemlerinde sergilemektedirler

(Bayhan ve Artan, 2007).

2.2.1.2 FEgyitlik¢i yaklagim. Esitlik¢i yaklasim, giiniimiiziin modern yasamu,
yasam sekilleri ve pratikleri diisiiniildiigiinde daha fazla kabul gérmekte ve alanyazin
tarafindan da ele alinmaktadir. Temelleri incelendiginde geleneksel yaklagimda
oldugu gibi cinsiyet rollerine yaklasim esitlik¢i yaklasimda da ortiigsse de bu yaklasim
bir nevi geleneksel yaklasimin giiniimiize uyarlanmasi olarak degerlendirilmekte ve
birtakim farkliliklar1 biinyesinde barindirmaktadir. Temel olarak esitlik¢i yaklagimi
benimseyen cevreler bireylerin biyolojik cinsiyetleri dogrultusunda goriilen anatomik
ve fiziksel ozellikler agisindan aymi goriistedirler, 6rnek olarak bu yaklasimda da
kadina dogurganlik, bebege bakim gibi roller atfedilmekte fakat bu atiflarin esitlik
cergevesinde yapilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu durumun en net gostergesi,
bu yaklasimda bireylere toplum tarafindan atfedilen kaliplara itiraz edilmekte ve bir

bireyin psikolojik sagligi gozetilerek o bireyin biyolojik cinsiyeti disinda karsit
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cinsiyete iliskin oOzellikleri ve cinsiyet rollerini kendi ile &zdeslestirebilmesi ve
benimsemesini uygun olarak karsilamaktadir. Esitlik¢i yaklasimda cinsiyetler
arasindaki farkliliklarin g6z ardi edilerek, her iki cinsiyetin de sinirlandirmalar
olmaksizin, kars1 cinse ait Ozellikler ile esnek bir sekilde ve kendi istekleri ile

benimseyebileceklerini savunmaktadir (Sargin ve Top, 2003).

2.2.2 Cinsiyet rollerinin gelisimleri ile ilgili teoriler. Daha o6nce de
belirtildigi iizere bireylerde cinsiyet rollerinin gelisimi ¢ocukluk ddneminde
baglamakta ve cinsiyet rollerinin kazanilmasi sadece anatomik ve fizyolojik
ozellikler ger¢evesinde gerceklesmemekte ayni zamanda, psikolojik unsurlar olan
cevre ile etkilesim, kiiltiir ve sosyolojik boyutlar cergevesinde gergeklesmektedir.
Psikoloji alanyazininda cinsiyetleri ayrigtirma siireci olarak belirtilmekte ve bu
stirecte cinsiyet rolleri ve Ozellikleri, cinsiyetlere uygun tutum, davranis ve
yetenekler, 6z benlik, kisilik ve karakter kavramlari cinsiyet rollerinin gelisiminde
etkili olmaktadir (Eser, 2008).

Alanyazin incelendiginde cinsiyet rollerinin gelisimi ile alakali ilgili dort temel
kuram yer almaktadir bunlar; Psiko-analitik Kuram, Sosyal Ogrenme Kurami,

Biligsel Kuram ve Sosyal Cinsiyet Sema Kuram1 olmaktadir.

2.2.2.1 Psiko-Analitik kuram. Freud tarafindan gelistirilen ve temelleri atilan
psiko-analitik kuramda bireylerin psiko-seksiiel gelisim donemlerinde cinsel olarak
fallik donemlerde ortaya ¢ikan Odipal c¢atisma sonucunda cinsiyet rollerinin
benimsenmesini ifade etmektedir. Cinsel olarak psikolojik gelismenin bagladigi
donem 4-6 yas arasi olmakta ve bu yas gruplarindaki ¢ocuklar, cinsel olarak aktif
olmamalarina ve cinsel iligki unsurlarini bilmemelerine ragmen bu hususlari idrak
edebilecek kapasitede olmaktadirlar. Freud’a gore bu durum su sekilde aciklanmistir;
cocuklarda aileleri ile etkilesim ve iletisim sirasinda karsi cinsteki anne kars1 duyulan
seksiiel ilgi bir kaygi kaynagi olmakta diger bir taraftan ayni cinsteki anne duyulan
giiven ve 6zdeslesme cocukta bir kaygi giderici unsur olmaktadir (Tuzcuoglu, 2004).
Bu kuramda yer alan Ozdeslesme ve kaygi davramiglart su sekilde
aciklanmistir; erkek ¢ocuklar karsi cinsiyette olan annelerine duyduklari iggiidiisel
seksiiel ilgiden dolay1 babalarmi rakip olarak algilamaktadir ve bu davranislarinin

babalar1 nezdinde olumsuz algilanacagimi diisiinerek bir kaygi yasamaktadirlar ek
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olarak, c¢ocuk bu davramslarini bastirmasi ile birlikte babasinin davranislarin
benimsemekte ve temel Oziinde babasi ile 6zdeslesmektedir. Kaygi ve 6zdeslesme
davraniglarinin kiz ¢ocuklarinda goriilmesi ile erkek ¢cocuklardan daha farkli olmakta
ve su sekilde gerceklesmektedir; kiz ¢ocuklar1 gelisimleri siiresince erkek iireme
organinin kendilerinde ve annelerinde olmadiklarini kesfetmeleri ile birlikte
annelerine kizmakta ve erkek c¢ocuklarina, karsi cinse 6zenme ve imrenme igine
girmektedirler. Bu 6zenme ve imrenme kadin cinsiyetini kiiglimsemeye karsi cinste
olan babaya ise yakinlik hissi ortaya ¢ikartir, bu durum annenin tiziilecegini diisiinme
ile kaygi ortaya ¢ikartir ve annenin iiziilmesini engellemek i¢in babadan uzaklasip
anneye yakinlik kuran kiz ¢cocugu anne ile 6zdeslesir ve kaygiyr azaltir. Freud’un
psiko-analitik kuraminin kiz ¢ocuklarinin gelisiminde belirttigi bir diger husus ise kiz
cocuklarinin kendi cinsel organlarini kabul etmeleri ile birlikte psikolojik agidan
erkekleri kendilerine iistiin olarak kabul etmekte olduklarini ve bir yenilgi hissi
yasadiklarmi ifade etmektedir. Bu yenilgi hissi de toplumdaki cinsiyet rolleri
arasindaki farkliligin temel nedeni olarak one ¢ikmaktadir (Goggeldi, Tiiziin, Tiirker
ve Simsek, 2007).

Psiko-analitik kuram c¢ergevesinde gelisim siirecindeki bir ¢ocuk kendi
cinsiyetindeki annenin veya bakim vereni ile ve cinsiyet kimligi kazanarak cinsiyet
rollerini benimsemektedir. Gelisim siirecindeki ¢ocuklar cinsiyetler arasi farkliliktan
olusan (6dipal) karmagay1 anne ile olan etkilesimi ve iletisimi ile ¢cozemezse cinsiyet
kimliginin olusmasinda ve cinsiyet rollerinin benimsenmesinde sorunlar ile
karsilasabilmektedir. Ozetle, bu kuram, ¢ocuklarin cinsiyet ve cinsiyet kimliklerinin
gelisimleri siirecinde karsi cinsiyetteki annelere duyduklan ilgiden dolayr kendi
cinsiyetindeki anneleri ile 6zdeslesmekte ve bu dogrultuda bir cinsel kimlik
olusturmaktadirlar. Bu 0zdeslesme davraniglar1 erkek ve kiz ¢ocuklarinda farkl
sekillerde ortaya cikmakta, kiz ¢ocuklarinda anneye duyulan sevgi ve anneyi
lizmeme amaciyla olustugu goriiliirken erkek ¢ocuklarinda ise giic odakl bir sekilde
gerceklesmektedir (Alkan, 1992).

Psiko-analitik kuramin Freud’dan sonra bir diger Onemli arastirmaci ise
Erikson olmustur, Erikson’a gore bir ¢ocugun cinsiyet rollerinin ve cinsel kimliginin
olusmasinda sadece anne ve baba etkili olmamakta ayni zamanda ¢evre ile
etkilesimleri, deneyimler ve cocugun kendi cinsiyetini benimsemesi ile olustugu

savunulmaktadir. Erikson’a gore cinsiyet rollerini ve cinsel kimligin olusumunun
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siireci ilk olarak aile igerisinde baslamakta sonrasinda cevresel deneyimler ile
¢ocugun cinsel kimligi benimsemesi seklinde ger¢eklesmektedir (Tok, 2001).

Sonug olarak psiko-analitik kuram ¢ocuklarda cinsel Kimligin gelisiminin ve
cinsiyet rollerinin benimsenmesinin 4-6 yas araliginda olustugunu savunmakta ve bu
stirecin ¢ocuk ile arasindaki etkilesimden ve iliskilerden kaynaklanan psikolojik bir

stire¢ oldugunu savunmaktadir.

2.2.2.2 Sosyal Ogrenme kurami. Mischel’in nciisii bu kurama gére cinsiyet
rollerinin olusumunda sosyal davraniglar ana unsur olmaktadir ve davraniglarin
temelini olusturmaktadir. Bu kurama gore bir birey sosyal ¢evresinde gozlemledigi
davraniglart  cinsiyet temelli olarak farklilhiklarina gore ayirmakta ve
degerlendirmektedir. Daha sonrasinda degerlenme ile o6grenilen, bu davraniglar
bireyin daha onceleri tecriibe ettigi ve farkli durumlar ile 6zdeslestirdigi olgular
cergevesinde genellemekte ve davranis olarak ortaya ¢ikmaktadir. Sonug olarak,
cinsiyet rolleri olarak kabul edilen erkeklik ve kadinlik 6grenme ve deneyimleme
yolu ile ortaya ¢ikmakta ve aktarilmaktadir (Baykal, 2016).

Ogrenme yolu ile cinsiyet rollerinin olustuunu savunan sosyal &grenme
kuramina gore g¢ocuklar, duyu organlari ile algiladiklari ¢evrelerindeki olaylar
hafizalarina kaydetmekte ve gerektiginde bagka olay ve olgular ile nitelendirerek
biligsel bir siire¢ cercevesinde islemektedirler. Bu dgrenme siiregleri ¢ercevesinde
cocuklar kendileri i¢in uygun gordiikleri cinsiyet rollerini benimsemekte ve
davraniglarint bu rollere goére sekillendirmektedir. Bu silire¢ sonucunda ise
maskiilenlik ve feminenlik davranislar1 ortaya ¢ikmaktadir. Ozetle, cocuk cinsiyet
rolleri agisindan anne ve babayi birincil faktor olarak gozlemlerken rol model olarak
cevresini almakta ve gevresindeki davranislar cinsiyet rol kaliplari i¢in birer 6rnek
olusturmakta ve c¢ocugun ve dolayisiyla toplumun cinsiyet kiiltiiriini
sekillendirmektedir (Unlii, 2012).

Helgeson (2012) tarafindan toplumsal cinsiyet {izerinde gercgeklestirilen
arastirmalarin sonuglarina gore cinsiyet kimliginin ve cinsiyet rollerinin olusumunda
cevresel faktorleri siirlandirmak ve cocugun kendine rol model olarak kimi alip
kimi almayacagin1 yonetmek miimkiin olmamaktadir. Cocuklar ¢evrede yer alan
herhangi bir bireyin davranisini kendine 6rnek olarak alabilmekte, sonrasinda bu

davranig1 taklit ederek c¢evrelerinden gordiikleri tepkilere gore davranigim
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icsellestirebilmekte veya yok sayabilmektedirler. Ozetle, gozlem yolu ile gergeklesen
ogrenme davraniglarinda tekrar sergilenen davranisa gosterilen tepkiler olumlu ise
davranis igsellestirebilmektedir.

Bandura (1986), tarafindan sosyal Ogrenme fiizerine gergeklestirilen bir
calismada ise kiz ve erkek cocuklarimin genel davraniglari incelenmis ve arastirma
sonucunda, cinsiyet rolleri bakimindan kadinsilik ve erkeksiligin biyolojik cinsiyet
ile uyumlu olarak degil de bilissel siireglere paralel olarak psikolojik ve diislince
temelli unsurlardan ortaya ¢iktigina varilmistir. Ek olarak arastirma sonucunda
cocuklarin cinsiyet rollerini edinirken Ornek aldigi g¢evre sadece bireylerden
olusmamakta, medya araglari, sozlii ve yazili basin, kitaplar, televizyon programlari
gibi bir¢ok farkli unsurdan olusmaktadir

Diger bir taraftan alanyazin incelendiginde sosyal 6grenme Kuramina bazi
elestirilerin getirildigi ve sosyal 6grenme kuraminin bazi problemlerinin ortaya
cikarildigi goriilmektedir. Bu elestiriler incelendiginde, genel olarak ¢evrede yer alan
rol modellerinin 1srarla taklit edilmesi, annenin taklit edilmesi farkli bir 6grenme
kurami1 olan 6diil ve ceza teorileri ile Ortlismemekte ve sosyal 6grenme kuraminin
giinliik hayatta uygulanmasini zor bir hale getirmektedir. Ormek olarak, sosyal
ogrenme kuraminda ¢ocuklar genellikle annelerinden ve kendi ¢evrelerindeki rol
modellerden kendi cinsiyetinde olanlar1 taklit etmektedirler, fakat gergek hayat
gozetilerek gergeklestirilen deneysel ¢alismalarda ¢ocuklarin genellikle cinsiyet farki
gozetmeksizin cevrelerinde yer alan baskin karakterleri taklit ettigi ve onlar1 rol
model aldig1 goriilmiistiir (Unlii, 2012).

Ek olarak, sosyal 6grenme kurami cercevesinde gerceklestirilen calismalara
gore cinsiyet arasinda taklit ve rol edinme davraniglarinda farkliliklarin
gozlemlendigine ulagilmistir. Caligsmalar, kiz ¢ocuklarinin erkek ¢ocuklara gére daha
siklikla her iki cinsiyetten anneleri ve ¢evrelerindeki bireyleri taklit ettikleri ve rol
model olarak aldigmmi ortaya koymustur ve Ogrenme siireclerinde &diil-ceza
mekanizmalarinin siireglerde rol oynamasi durumunda bile istenmeyen davraniglarin
sergilendigi goriilebilmektedir. Ornek olarak kuram cercevesinde gergeklestirilen
aragtirmalarda erkek cocuklarin 6diil veya cezanin oldugu durumlarda bile kiz
cocuklariin sectigi oyuncaklar1 se¢mesi veya kiz c¢ocuklarmin 6diil veya ceza
olmasma ragmen saldirgan davranislar sergilemesi bu durumun bir gostergesi

olmaktadir (Altuntas ve Altinova, 2015).
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Sonug olarak, sosyal 6grenme kuramina gore cinsiyet rollerinin olusumu ve
cinsiyet kimligi, O0grenme slirecleri c¢ercevesinde gerceklesmekte ve ¢ocuklar
oncelikle anneleri sonrasinda da g¢evrelerindeki bireyler, basin ve yayin organlari ve
medya araglarinda etkilesim halinde olduklar1 veya gozlemledikleri bireyleri 6rnek
almakta Ogrendikleri davraniglari igsellestirerek cinsiyet kimliklerini ve cinsiyet

rollerini olusturmaktadirlar.

2.2.2.3 Bilissel gelisim kurami. Kohlberg tarafindan gelistirilen biligsel gelisim
kuramina gore cinsiyet rollerinin olugmasi ve gelisimi, bireyin toplumsal ¢evresini
cinsiyet rolleri bakimindan biligsel bir sekilde degerlendirmesine bagli olarak
aciklamaktadir ve bu kuram cinsel kimligin olusmasinin cocuklarda 3-7 yas
araliginda gerceklestigini ortaya koymaktadir. Kurama gore cinsiyet rollerinin farkli
sekillerde ortaya c¢ikmasmin nedenleri; beden ile ilgili fizyolojik ve anatomik
kavramlarin farkli olmasi, fiziksel ve toplumsal ¢evre ilgili kavramlarin farklilagmasi
ve genel anlamda bireyler arasi iliski ve etkilesimlerin farklilagmasindan dolay1
oldugunu belirtmektedir (Bayhan, 2007).

Bu kuram cergevesinde yapilan degerlendirmelerde ¢ocuklarin biligsel ve
zihinsel yapilar1 oldukga aktif olarak varsayilmakta ve c¢ocuklar karsilastiklar,
deneyimledikleri kavramlar1 belirli biligsel kategorilere gore Orgiitlemektedirler.
Diger bir taraftan ¢ocuklar cinsiyet rollerini olustururken kendi bedeni ile ¢evresel
unsurlar olarak degerlendirilen digsal faktorleri de degerlendirmekte ve
degerlendirmeler sonucunda cinsiyet rollerini olusturmaktadir. Biligsel gelisim
kuraminda ¢ocuklarda cinsel kimligin olusmas1 ili¢ asamali bir siire¢ ¢ercevesinde
aciklanmustir, ilk asama cinsel kimlik olmakta ve bu asamada g¢ocuk cinsiyetini
biyolojik olarak degerlendirmekte ve kabullenmektedir, ikinci asama ise cinsiyet
dengesi olmakta ve bu asamada g¢ocuk biiylidiigiinde kadin veya erkek olacagimi
anlamlandirir. Uciincii ve son asama ise cinsel tutarlilik olmakta ve bu asamada
cocuk ileride tecriibe edecegi deneyimler, psikolojik durumlar, giidiilenmeler gibi
durumlara bagl olarak cinsiyetinin degismeyecegini kabul etmektedir (Unlii, 2012).

Sonug olarak, ¢ocuklarin cinsiyetlere dair zihinsel ve bilissel gelisimi iKi
yasinda bagslar ve sonrasinda ¢ocuklar cinsiyet farkliliklar: kiz ve erkek gibi ayrimlari
Ogrenir, iic yasinda ise kendi cinsiyetinin farkina varmaya baslar ve kars1 cinsiyeti

net bir sekilde ayirt etmeye baslar. 5-6 yaslarinda ise ¢ocuklarda cinsiyet rolleri ve
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cinsiyet kimligine dair ilk olusumlar goézlemlenmekte ve ¢ocuklarin sergiledikleri

davraniglar bu cinsiyet rollerine gore farklilagmaya baslar (Eser, 2008).

2.2.3 Sosyal cinsiyet sema kuram. Mevcut teorilere alternatif olarak
gelistirilen sosyal cinsiyet sema kurami, psikoloji ve pedagoji bilimlerinden siddetli
bir sekilden beslenmis ve mevcut teorilere alternatif bir yaklasim gelistirmistir. Diger
bir taraftan bu kuram sosyal 6grenme ve bilissel gelisim kuramlarinin bir sentezi
olmaktadir. Bu c¢ergeveden ecle alininca, sosyal cinsiyet sema kurami; toplum
tarafindan belirlenmis kadinlik ve erkeklik 6zellikleri ¢evresinde olusmus olan rolleri
sema halinde incelemektedir ve bu semaya toplumun kiiltiirel yapisini dahil
etmektedir (Giines, 2010).

Cinsiyet sema teorisine gore cinsel farkliliklarin belirli bazi durumlarda
benlik kavraminin sematik yapilar i¢erisinde olugsmasi ve gelismesi incelenmektedir.
Bu sematik yapilar igerisinde ¢ocuklar toplumun cinsiyet semalarini 6grenmekte,
benimsemekte ve bu dogrultuda davraniglarini sergilemektedir. Bu teori ¢ergevesinde
cocuklar toplumda yer alan dominant cinsel kimlik semasin1 6grenirken kendilerine
en uygun semayil benimsemekte ve bu dogrultuda davranislar sergilemektedirler.
Ornegin, ataerkil toplumlarda siklikla goriilen zayif kadin giiclii erkek algilar
semalara ayrilarak bireyler tarafindan g¢esitli boyutlarda degerlendirilmekte ve
ogrenilmektedir (Aktas, 2011).

Bu kuram okul oncesi egitim boyutunda incelendiginde ise g¢ocuklarin
genellikle kendilerine belirli agilardan uygun olarak algiladigi yetiskinleri taklit
ettikleri ve davraniglarini benimsedigi goriilmektedir. Diger bir taraftan sosyal gevre
davraniglar iizerinde belirleyici bir rol oynamakta ve takdir edilen davraniglar devam
edilip igsellestirilmekte ve begenilmeyen olumsuz olarak algilanan davraniglar ise
kaybolmaktadir. Ozetle cocuklar bu sematik secicilik davranislarina kendi benligine,
kimligine ve cinsiyetine uygun sekillerde benimsemekte ve se¢im yapmaktadir.
Bundan dolay1 iki cinsiyet, tercih ve se¢cim konularinda farkli olduklar1 kadar biligsel
semalar acisindan da birgok farklilik géstermektedir (Y 6riikoglu, 2000).

Bu kurama gore ¢ocuklarin biligsel islemlere baslamasi ile birlikte toplum
tarafindan  belirlenmis kadinsililk  ve  erkeksilik rollerini  zihinsel olarak
degerlendirmeye ve igsellestirmeye hazir oldugu varsayilmaktadir. Bu duruma gore

cocuklar biligsel islemlere baglayinca cinsiyet rollerini ayristirmaya ve
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degerlendirmeye ve semalarin belirlenmesi gergeklesmektedir. Cinsiyet ile ilgili
diger kuramlar cinsel kimlik iizerinden c¢ocuklarda cinsiyetcilik kavramlarinin
olusmasini1 degerlendirirken sosyal cinsiyet semasi teorisinde ¢ocuklarin hali hazirda
cinsiyetler arasindaki farkliliklarin bilincinde oldugunu ve halihazirda ¢ocuklarin
cinsiyetlere dair temelleri olusturdugunu, belirli cinsiyet rollerini benimsedigini ve
bu durumu kolay kolay degistiremeyecegini savunmaktadir (Sargin, 2003).

Ozetle, cinsiyet rolleri kiz ve erkek olarak her iki cinsiyet acisindan da
cocuklarin kisilik Ozellikleri, karakterleri, tutum ve davramislarii sekillendirmekte
ve etki giicline sahip olan 6nemli bir faktor olarak 6ne g¢ikmaktadir. Cocuklarda
ozellikle, 5 ve 6 yaslarinda gozle goriiliir bir hale gelen ve davranislara yansiyan
cinsiyet rolleri, cinsiyet kimliginin olusmasinda, kiiltiiriin olusmasinda ve

davraniglarin sergilenmesinde rol oynamaktadir (Ceylan ve Cetin, 2015).

2.3 Okul Oncesi Egitimde Erkek Ogretmen

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin ana odagi olan okul 6ncesi egitimde
erkek 6gretmen olma durumu, erkek 6grenme algist ve giincel yaklagimlar detayl: bir
sekilde incelenecek ve ortaya koyulacaktir. Bu amagla alanyazin genis bir
cergeveden incelenmis ve biitiin boyutlari ile degerlendirilmistir.

Giinlimiiz modern diinyas1 g6z oniinde bulunduruldugunda cinsiyetlerin bazi
mesleklerde agirliklarinin farklilik gdsterdigi goriilmektedir, genel bir ¢erceveden ele
alindiginda miihendislik, askerlik, pilotluk, soforliik ve kas giicii gerektiren isler
erkeklerin tercih ettigi meslekler olurken, hemsirelik, 6gretmenlik, kozmetik ve
bakim ile alakali meslekler genellikle kadinlarin tercih ettigi meslekler olarak one
cikmaktadir. Gegmisten gelen koklere, kiiltiir boyutlar1 ve cinsiyet rollerine bagl
olarak sekillenen bu meslek tercihleri giiniimiizde ge¢mise oranla daha birlesik bir
tercih semas1 gostermekte ve tercihleri etkileyen farkliliklarin etkisi her gegen giin
azalmaktadir (Anliak ve Beyazkiirk, 2008). Ozellikle arastirma odagini da olusturan
okul oncesi 6gretmenligi diisliniiliince ¢ok baskin bir sekilde kadin agirligi goriilen
bu meslek dalinda erkek 6gretmenler de istihdam edilmekte ve bu istihdam durumu
cinsiyet rollerinden, toplumun cinsiyet kimliginden ve Kkiiltiirel boyutlarindan
etkilenmektedir. Tirkiye i¢in okul Oncesi egitimde istihdam istatistikleri

incelendiginde 2014 verilerine gore okul Oncesi egitim alanlarinda 59940 kadin
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Ogretmen istihdam edilirken erkek Ogretmen sayisi ise toplam 6gretmen sayisinin
%6’sina denk gelen 3395 kisi olmaktadir®. Kiiresel boyutta ele alindiginda
Tiirkiye’nin %6°lik erkek okul 6ncesi 6gretmen orani bir¢ok iilkenin erkek 6gretmen
oranindan yiiksek olmaktadir, 6rnek olarak Avrupa Birligindeki iilkelerin ¢ogunda
erkek okul Oncesi 6gretmen orant %1’in altinda ve genel anlamda Avrupa ele
alindiginda erkek cocukluk egitimi veya okul dncesi egitimde calisan 6gretmenlerin
ortalama %95’inin kadin oldugu belirtilmektedir (Oberhuemer, Schreyer ve Neuman,
2010). Bu oran Yeni Zelanda i¢in %2,5, Amerika i¢in (2,3) ve Japonya’da ise %9
olarak seyretmektedir. Bilinen en yiiksek erkek Ogretmen istihdam orani ise
Norveg’te goriilen %9lik oran olmaktadir (Morrison, 2008).

Gegmis ylizyillar degerlendirildiginde gilinlimiizde kadinlarin isgiiciline
katilim1 stirekli artmakta ve bu is giicline katilim kadinlarin mesleki anlamda
sorumluluklarini da arttirmaktadir. Artan bu sorumluluklar mesleki anlamda destek
ihtiyact dogurmus ve bu destek ihtiyaci ile birlikte, degisen cinsiyet algilari, cinsiyet
rolleri ve Kkiiltiirel boyutlar toplumdaki algi ve tutumlarin degisimine de neden
olmustur. Boylece kadinlarin is giiciine katilmasiyla toplumsal diizeyde gerek aile
icerisinde gerek toplumda gerekse mesleki diizeyde rol ve sorumluluklarda
degisiklikler gbzlemlenmistir. Bdylece toplumsal roller, cinsiyet kimlikleri, toplumda
kadin ve erkekten beklentiler degismis ve i¢ ige girisken bir yap1 ortaya ¢ikmustir
(Oktay, 2000).

Genel anlamda Tiirkiye’de okul 6ncesi 6gretmenlerin durumu incelendiginde,
yillara gore gozle goriilir ve ¢ogu iilkenin artis oranlarinin iizerinde bir artis
kaydedilmektedir. Egitim reformlarinin yogun olarak ger¢eklesmeye basladigr 1998-
1999 yillarinda sadece 67 erkek okul oncesi egitim 6gretmeni istihdam edilirken bu
oran 2009°da 1644°e 2014°te ise 3395’e ulagsmustir (Sak, 2012). Say1 olarak az olarak
degerlendirilebilecek bu artis 50 kati agkin bir artisa denk gelmekte 20 yillik bir
zaman zarfi distiniildiigiinde hatir1 sayilir bir artisa denk gelmektedir. Giinlimiiz
genel durumu disiiniildiigiinde bazi iilkeler okul oncesi egitimde erkek Ogretmen
istihdamint arttirmak icin politikalar giitmekte ve ¢aligmalar yapmaktadir (Peeters,

2007).

6 Milli Egitim Bakanlig1, 2014
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Erkek 6gretmen olgusunun bir diger degerlendirme Slgiitii ise cocuk gelisimi
boyutu olmaktadir. Gegmisten giiniimiize ¢ocuk gelisiminde anne ve baba olmazsa
olmaz bir unsur olarak degerlendirilmektedir. Alanyazin incelendiginde g¢ocuk
gelisiminde anne ve babanin roliiniin dnemine gore birgok ¢alisma goriilmekte ve
cinsiyet rolleri kapsaminda degerlendirilen ¢aligmalarin da gosterdigi iizere gocuk
gelisiminde yaygin goriis olan annenin baskinligi kadar babanin varliginin ve
etkinliginin de 6nemli oldugu belirtilmektedir (McBride, Rane ve Bae, 2001).

Cocuk gelisiminde anne kadar babanin da gerekliliginin arastirmalar
tarafindan ortaya koyulduktan sonra gilinlimiiziin sosyal yasantisinda da bu sekilde
bir goriis ortaya ¢ikmis degisen algi ve tutumlarin davraniglara yansimasi zaman
icerisinde gozlemlenmistir. Gergeklestirilen arastirmalar gergevesinde, zaman
icerisinde babalarin ¢ocuklarin temel ihtiyaclarina ayirdigi zamanin arttigi, cocuklar
ile daha fazla zaman gegirdigi ve ilgilendigi goriilmektedir (Lamb, 2001). Babalarin
cocuklar1 ile gegirdigi zamanin artmasi ¢ocuklarin gelisiminde de kendini
gostermekte, ortaya ¢ikan karsilikli etkilesim ve iletisim ortami cocugun gelisiminde
rol model olarak alacagi kisi sayist arttirmakta, tutum, karakter ve davranislarin
sekillenmesini saglamakta ve ¢ocugun bu unsurlar1 gelistirme siireclerindeki
kaynagini arttirmaktadir (Berkman vd., 2000).

Cocuk gelisimi alanyazini incelendiginde bir¢ok arastirmanin c¢ocuklarin
bebeklik doneminden itibaren anneleri ile kurduklari iliskinin psikolojik ve fizyolojik
gelisimleri tizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Diger bir taraftan 2000 yili ve
sonrasindaki alanyazin incelendiginde ise babalarin cocuklarin gelisimindeki artan
rolii ve bebekler ile babalar arasinda kurulan iliskiler iizerine gerceklestirilen
aragtirmalarin sayisinda artig goriilmiistiir ve baba ile bebek arasinda kurulan bagin
anne ile bebek arasinda kurulan baga benzer ozellikler gosterdigi goriilmektedir
(Cagdas ve Seger, 2002).

Winnicot (1964) tarafindan ortaya koyulan goriislere gore babalar, bebegin
gelisim siirecinde anne ile bebek arasinda kurulan bagda destekleyici rol oynayarak
annenin bebek bakimindaki ¢abasini arttirabilmektedirler. Diger bir taraftan bebegin
gelisim siirecine babanin destek olmasi anne tizerindeki yiikii azaltmakta ve aile
iligkilerinin saglikl bir sekilde devam etmesini saglamaktadir.

Cocuk gelisimi bakimindan babanin siire¢lere dahil olmasi ele alindiginda,

cocuklar caligmanin Onceki kuram ve teoriler ¢ercevesinde de belirtildigi iizere
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annelerinden ve yakin cevrelerinden hayati ve cinsiyet rollerini 6grenmektedirler
(Cunningham, 1998). Cocuk gelisimi siiregleri gozetildiginde, anneler ¢ocuklarin
gelisiminde bakim ve koruma bakimindan babalardan daha fazla rol almakta ve
bundan dolayr bakim verme anneler i¢in bir meslek halinde toplumsal olarak yer
edinmis durumda olmaktadir. Mesleki agidan degerlendirildiginde ise ¢ocuklarin
gelisim siireclerinde, egitim ve 6gretim siireclerinde anneler ve kadin 6gretmenlerden
bakim gormesi toplumsal temel bakimindan kadimin bir takim mesleki rollerini
olusturmakta rol model olarak alinabilecek kaynaklari sinirlandirmaktadir. Bundan
dolay1 aile ici iligkiler disinda ozellikle okul Oncesi egitim siireglerinde erkek
Ogretmenlerin varligi ¢ocuklarin gelisimleri, toplumsal dinamikler ve cinsiyet esitligi
bakimindan biiyiikk 6nem arz etmekte ve toplumsal kaliplarin degismesinde rol
oynayabilecektir (Cunningham, 1998).

Farquhar (2012) tarafindan gergeklestirilen erkek 6gretmenlerin okul dncesi
egitim alaninda yer almasinin olumlu ve olumsuz sonuglarinin arastirildigi bir
arastirmada, 6gretmenler ve 6gretim tiyelerinden olusan katilimcilarin ¢ogunun okul
oncesi egitimde erkek Ogretmenlerin bulunmasimin yararli olacagini belirttigi
goriilmiistiir. Elde edilen sonuglara gore okul Oncesi egitimde erkek 6gretmenlerin
varligl, sadece ¢ocuklarin gelisimi acisindan birtakim faydalar saglamayacak aym
zamanda toplumsal bazda cinsiyet esitligi gibi kavramlarda esitlik¢i durumlara
aracilik edebilecektir.

Calismanin onceki boliimlerinde de belirtildigi tizere ge¢cmis donemlere gore
glinlimiiz bir¢ok pratik, uygulama ve alanyazin bakimindan degisiklige ugramis ve
ozellikle 1980’li yillar sonrasi yasanan kiiresellesme ve teknolojik gelismeler
sayesinde insan hayati pratik ve uygulamalar bakimindan biiyiikk degisiklikler
gostermis ve bu degisimler toplumlardaki kaliplasmis kadinsilik ve erkeksilik
olgularinin da degisimini tetiklemistir. Diinya’daki bu durum Tirkiye i¢in de
degerlendirildiginde, cinsiyet rollerinde degisiklik gbézlemlenmis oOzellikle
Tiirkiye’nin tecriibe ettigi ekonomik doniisiim toplumun genelinde isgiicii, istihdam
aligkanliklarini  degistirmis ve hem kadinlarin hem de erkeklerin daha Once
caligmadigr veya calismay1 tercih etmedigi mesleklerde istihdam edilmesi ile
sonu¢lanmistir. Diger bir taraftan yasanan bu doniisiim haklar anlaminda da kendini
gostermis ve kadin ve erkek arasindaki farkliliklar hak esitligi ve bu yondeki

diizenlemeler ile pekismistir. Ozetle giiniimiizde pek ¢ok meslek &rneginde oldugu
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gibi cinsiyet algis1 degigsmeye baglamis ve bu degisimi tesvik edici pek cok
uygulamaya rastlanilmaya baslanmistir (Oktay, 2000).

Erkeklerin okul 6ncesi egitimdeki rolii ve yeri incelendiginde hali hazirda ¢ok
sinirlt bir sekilde istihdam edilen erkekler, okul Oncesi egitimde baskin meslek
algisinin kadinsilik iizerine insa edildiginin kaniti konumundadir. Bu ¢erceveden
okul dncesi egitimin durum degerlendirmesi yapildiginda, degisen algilar ve tutumlar
okul oncesi 6gretmenlik alaninda yer alan erkek sayisinda oldugu kadar okul 6ncesi
Ogretmen yetistiren programlara kaydolan erkek sayisinda da artis ile
sonuglanmaktadir. Diger bir taraftan gerek toplumsal gerekse yonetimsel diizeyde
cocuk gelisimi ve okul dncesi ¢ocuklarin bakimi ve gelisiminde baskin cinsiyetin
kadinlardan esit veya esite yakin bir dagilim cercevesinde olusmasinin istenmesi
istenen bir duruma doniismekte fakat bu durum toplumun kiiltiirel yapisi, cinsiyet
rolleri ve cinsiyet kimligindeki degisiklikleri gerektirdiginden zorlayici bir husus
olarak one ¢ikmaktadir (McBribe ve Rane, 1997).

Ozetle, kadm cinsiyet baskin mesleklerde erkeklerin, erkek baskin
cinsiyetlerde ise kadinlarin ¢alisabilecegi ve 6zellikle gocuk bakimi ve okul dncesi
egitimde erkeklerin etkin rol oynayabilecegi goriisiiniin toplumda yayginlagmasi igin
mevcut cinsiyet rollerinin asilmasi gerekmekte ve toplumun genelinde bu ger¢evede
bir biling olusmalidir. Diger bir taraftan okul 6ncesi egitimde bayan baskin meslek
algisina ek olarak, erkek cinsiyet nezdinde bagka ret faktorleri bulunmaktadir bu
faktorler; kiiltiirel ve inang temelli olgulardan olusmaktadir. Ornek olarak ¢ocuk
bakiminin, genellikle kadin cinsiyetine atfedilen bir 6zellik olmasi, bazi inanglarda
erkeklerin cocuklara bakmasinin uygun karsilanmamasi ve meslegin ekonomik
kazancinin erkek i¢in az goriilmesi, cinsel istismar dnyarg1 ve kaygilari, okul 6ncesi
ogretmenliginin erkek igin diisiik bir statii gostergesi olarak degerlendirilebilmesi,
meslekte yalmizlik, sosyal dislanma bazi ret faktorleri olarak degerlendirilmektedir
(Sumsion, 2005).

Diger bir taraftan alanyazinda yer alan bazi arastirmalarda okul 6ncesi egitim
alaninda ¢alisan erkek bireylerin, cinsiyet rolleri ve toplumsal cinsiyet kimligi
nedeniyle bazi dezavantajlar yasamasina karsin 6gretmenlik durumlarinin birtakim
avantajlar1 sagladigi da goriilmektedir. Gergeklestirilen arastirmalarda erkeklerin

istihdam bakimindan az sayida olmasi, mesleki agidan daha hizli yiikselme, daha
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yiiksek gelire sahip olma ve genel anlamda kadinlara oranla daha 6nemli ve degerli
mesleki bir yere sahip olma olarak belirtilmistir (Cameron, 2001).

Toplumda yer alan cinsiyet kimligi temelli 6n yargilara ragmen erkek
ogretmenlerin zaman igerisinde okul Oncesi egitim tercihinin yayginlasmasi hem
toplumsal hem de belirli avantajlar saglamaktadir. Oncelikle meslekte erkek
Ogretmenlerin yayginlagsmasi toplam egitim kalitesini arttiracak nitelikte bir rekabet
ortami saglayacak ve bu rekabet artist ve kalite artist egitim ortaminin genel
cercevesinin iyilestirilmesini saglayacaktir. Diger bir taraftan erkek Ogretmenler,
egitim faaliyetlerine kadin &gretmenlerden farkli bir bakis agis1 getirebilir,
etkinliklerde, oyunlarda ve faaliyetlerde kadin 6gretmenlerden farkli roller alabilir,
ek olarak erkek oOgretmenlerin egitim ortaminda meydana gelen catisma ve
anlasmazlik durumlarin1 daha etkili bir sekilde ¢ozdiigii belirtilmektedir. (Fagan,
1996).

Alanyazindaki arastirmalar incelendiginde erkek ogretmenlerin sadece anne
tarafindan bakim goren ailelerin ¢ocuklari i¢in 6nemli ve etkili bir rol model
olabilme 0Ozelligi olmasidir. Giiniimiiziin sosyal yapilar1 distiniildigiinde,
bosanmalar, ebeveynlerden birinin 6lmesi veya annelerin ¢alisma sekillerinden
dolay1r g¢ocuklari ile vakit gegiremedikleri durumlarda 6gretmenler bu bosluklar
doldurabilmekte ve 6zellikle erkek ¢ocuk babanin olmadigi veya ¢ocuk ile gegirdigi
vaktin azaldigi durumlarda rol model olarak erkek Ogretmen One ¢ikmaktadir
(Cameron, 2001).

Alanyazinda yer alan farkli arastirmalara gore ise tek anneli aile yapisi
igerisinde yetigsen, dezavantajli gruplarda yer alan, risk gruplarina veya diisiik gelirli
sosyal statiiye sahip olan ailelerin ¢ocuklar1 erkek okul 6ncesi 6gretmenler ile rol
model olmasi agisindan saglikli iligkiler kurabilmektedir (Cooney ve Bittner, 2001).
McBride ve Rane(1997) ve gergeklestirdigi arastirmalarda ozellikle bosanmis ve
anneleri ile kalan ¢ocuklarin erkek rol model ihtiyact duydugu ve bu rol model
ihtiyaglarin1 en kolay bir sekilde okul oncesi erkek Ogretmenleri ile giderebildigi
ifade etmektedirler.

Diger bir taraftan, giiniimiizde annelerin dezavantajli oldugu bircok meslek
dalina katilimlar artarken erkeklerin de ¢ocuk bakimi ve gelisimine olan katkilarinin
arttig1 goriilmekte ve erkeklerin ¢ocuk bakimi ve gelisimine olan katilimlarinin

kurslar, egitimler ve programlar ile desteklenmektedir. Ozetle, okul éncesi egitimde
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zaman igerisinde daha fazla erkegin rol almasi ve erkeklerin bu alani tercih etmesi,
toplumda yer alan okul oncesi egitim Ogretmenligini kadin baskin bir meslek
grubundan c¢ikartabilecek ve toplumun bu konudaki 6n yargi ve tutumlarimi da
degistirebilecektir. Ayrica, cinsiyet bakimindan dengeli bir egitim ortami ¢ocuklarin
gelisimleri, yetenek ve beceri kazanimi ve oOzellikle cinsiyet kimliklerinin
olusumunda ve cinsiyet rollerinin kazanilmasinda daha etkili ve saglikli bir ortam
olusabilecek toplumsal, kiiltiirel olgularin etkileri en aza indirilebilecektir (Fagan,
1996).

2.3.1 Teoriler cercevesinde erkek 6gretmen. Erkek 6gretmenlerin meslekte
yer almalarina karsin olusturulan algilarin alanyazin incelendiginde birtakim teoriler
cercevesinde degerlendirildigi goriilmektedir, bu teoriler Sosyal Rol Teorisi, Sosyal
Ogrenme Teorisi ve Direng Teorisi olmaktadir ve calismanin bu béliimiinde bu

teoriler detayl1 bir sekilde incelenmistir.

Direnc¢ Teorisi
Direng, okul ve daha genis toplum arasindaki iliskiyi analiz etmek i¢in 6nemli

bir teorik yap1 olarak one ¢ikmaktadir. Lincoln (1992) diren¢ kavramini, kadinlara
atfedilen sosyal rollerin, davraniglarin ve duygularin reddi olarak tanimlamaktadir.
Ayrica genel anlamda direng, cinsiyete bakilmaksizin, bireylerin 6znelligine dayanan
bir benligin tanimi i¢in miicadeleleri ifade etmektedir.

Direng ¢aligmalari, baskin kiiltiiriin alt gruplar tarafindan sorgulandigi sosyal
alanlar1 belirlemeye ¢alismaktadir (Giroux, 1983). Apple (1986), sinif, cinsiyet ve irk
hakimiyetinin yeniden yorumlanmasinda ve doniisiimiinde okulun rolii hakkinda
gergeklestirilen  arasgtirmalarin = 6nemli  direnglerin  varligina  yonlendirdigini
aciklamaktadir. Bu yaklasima gore bu direnglerin gercekte ne gibi etkileri
olabilecegini gorebilmek icin Oncelikle dinamik siire¢ ve cinsiyet arasindaki
celigkileri ortaya ¢ikarilmasi gerekmektedir.

Direng teorisi baglaminda Jennings (1998) tarafindan gergeklestirilen bir
aragtirmaya gore katilmecir erkek Ogretmenlerin direnglerini  tanimlamaya
calistimistir.  Arastirma bulgularinin  Lincoln’tin  (1992) diren¢ teorisi i¢in
gerceklestirdigi “kalip yargilara meydan okuma ve kisinin deneyimlerinin sosyal
tanimlarint reddetmesi” tanimiyla uyumluluk gosterdigi goriilmiistiir. Katilimeilar

Ogretmenlige baslamadan Once annelerin onayini almak iizere onlarla bulugsmaya
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zorlanmalaria ragmen mesleklerine devam etmis ve sadece meslek segimleriyle bile
bir direnis eylemi gostermiglerdir. Dahasi aragtirmada katilimcr olan erkek
o0gretmenlerden biri cinsiyetin higbir seyi yapmaya engel olmayacagini belirterek bir
baska direngli davramis Ornegi sergilemistir. Erkek o6gretmenlerin bu direngli
davraniglari, erkeklerin de kiigiik cocuklarla ¢aligmalarina bagliliklariyla toplum
tizerinde olumlu ve derin bir etkiye sahip olabilecegini gostermektedir (Jennings,

1998).

Sosyal Ogrenme Teorisi
Sosyal 6grenme teorisi, 1930’da ClarkHull’un 6grenme teorisini psiko-analiz

ile iligkilendirmesi tlizerine dogmustur (Miller, 1983). Bu kuram iizerinde arastirma
yapanlarin yol gdsterici inanci kisiligin 6grenilmis olmasidir. Bu nedenle ilerleyen
yillarda sosyal 6grenme teorisinde taklit igeren teorik degisiklikler yapilmistir.

Bazi arastirmacilar taklidi en giiclii sosyallesme yolu olarak kabul etmistir
(Dollard ve Miller, 1941). Bandura ve Walters (1963) ise dolayli pekistirme modeli
ile yeni davranislarin taklit yoluyla edinilebilecegini agiklamistir. Bu teoriye gore
ogretmenin takdirini alan ¢aliskan bir sinif arkadasini géren bir ¢ocuk bu davranisi
denemeyi Ogrenmektedir. Modern sosyal Ogrenme teorisyenleri ogrenmeyi iki
sekilde genisletmistir (Miller, 1983). Birincisi ¢ocuklarin sosyallesmesinin dis
diinyalarindaki insanlara yonelik davranislarin sekillenmesini igermesidir. Tkincisi ise
gozlemsel Ogrenmenin Oneminin goriilmesidir. Buna gore kisiler sadece diger
cocuklar1 ve yetiskinleri izleyerek yeni beceriler gelistirerek eski davranislarini
degistirebilmektedir (Brewer ve Wann, 1998).

Bandura’nin (1977) sosyal Ogrenme teorisinin teorik temelleri insanin
O0grenme ve giidiillenmesinde go6zlemsel Ogrenme ve sosyal modelleme icin
onemlidir. Bandura, bireyin alt islevlerinin gozlemsel 6grenmeye rehberlik ettigini
ileri sirmistiir. Bu siiregler dikkat, akilda tutma, davranis iretimi ve giidiilenmeyi
icermektedir.

Bandura’ya gore davranigin taklit edilmesi i¢in ilk basta dikkatimizi ¢ekmesi
gerekmektedir. Gilinliik hayatimizda gozlemledigimiz davraniglarin ¢ogu dikkate
deger olmadigi i¢in bir davranisin onu taklit eden kisileri etkileyip etkilemedigi ¢ok
Oonemlidir.

Ikinci olarak taklit edilecek davramisin, daha sonra gozlemci tarafindan

gerceklestirilmek iizere bir belleginin olusturulmas: gerekmektedir. Davranig
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goriildiikten kisa siire sonra yeniden {iretilse bile bagvurulmasi gereken bir bellek
olmalidir. Bu nedenle bu siire¢ davranisin taklit edilebilmesi agisindan oldukca
Oonemlidir.

Davranigin iiretim evresi yeni 6grenilen davranisi gerceklestirme yetenegidir.
Davranisin taklit edilmesi, kisinin yanitlar1 gegici oOlarak diizenleme yetenegine
dayanmaktadir. Modellenen desenler buna gore diizenlenmelidir (Bandura, 1977).

Son olarak giidiilenme stireci kisinin davranisi gergeklestirme istegi olarak
tamimlanmaktadir. Bu siirecte davranis uygulandiktan sonra 6diil ve cezalar gézlemci
tarafindan degerlendirilecektir. Eger odiiller daha fazla gozlenirse davranisin taklit
edilmesi daha kolay olacaktir. Gozlemci 6diilden ¢ok ceza gozlemlerse bu davranisi
taklit etmeyecektir.

Cocuklarin bagkalariyla nasil etkilesime gireceklerini yoneten temel beceri ve
degerleri edinebilmesi i¢in bunlar1 Ogreten ve gosteren uygun modellere sahip
olmalar1 gerekmektedir. Anneleri diginda ¢ocuklarla en yakin temasta bulunan kisiler
onlara rol model olarak hizmet eden 6gretmenlerdir (Porter, 2008). Porter’a gore
(2008) temel becerileri 6gretebilmek i¢in gocuklara orantili sayida yetkin kadin ve
erkek Ogretmen saglamak gerekmektedir. Erkek Ogretmenlerin rol model olarak
etkisi kizlar ve erkekler arasinda degismektedir. Kiz ¢ocuklari igin pozitif bir erkek
modeli ileride erkeklerde saglikli karakter oOzelliklerini tanimalarma yardimei
olabilmektedir.

Yapilan bir arastirma erkek ¢cocuklarinin okul ortamina girildiginde sosyal ve
akademik hazirlikta kiz ¢ocuklari kadar hazir olmadiklarini gostermistir (Dee, 2006).
Bu nedenle erkek cocuklarinin zorba olmalar1 ve iletisim becerilerinden yoksun
olmalar1 daha olast goriilmektedir. Erkek Ogretmenler, erken yasta bu riskleri
azaltmak, ¢ocuklara dengeli bir egitim sunmak ve Ogretimin erkeksi bir etkinlik
olabilecegini gostermek igin pozitif biiylimeye elverisli bir ortam yaratabilmektedir
(Porter, 2008).

Bandura’nin (1977) sosyal 6grenme kurami, insan davranisinin bilissel,
davranigsal ve c¢evresel belirleyiciler arasinda siirekli etkilesim agisindan bir
aciklamasini igermektedir. Buna gbére hem insanlar hem de ¢evreleri birbirinin
karsilikli belirleyicileridir. Ozetle sosyal ogrenme kurami baglaminda, erkek
Ogretmenleri olan erkek ¢ocuklarin daha erkeksi davranig kavramlari gelistirebilecegi

ongoriilmektedir. Ayrica bu c¢ocuklarin akademik davramigi erkeksi olarak
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algilamalar1 ve bu tiir davraniglarda bulunma olasiliklar1 daha yiiksek goriilmektedir.
Erkek 6gretmenlerin ¢ocuklarin gelisimi {izerindeki etkisinin en ¢ok okul oncesi ve

anaokulu diizeylerindeki kiiglik ¢ocuklarda goriilecegi diistiniilmektedir.

Sosyal Rol Teorisi
Sosyal rol teorisi, sosyal davraniglardaki benzerlikler ve farkliliklarin

nedenlerini anlamak amaglanarak gelistirilmistir (Eagly, Wood ve Diekman, 2000).
Sonrasinda ise bu teori kisilerin cinsiyetlerini kadinlarin ve erkeklerin toplumdaki rol
performanslarim1  gozlemlemesi ve sosyal davramis ve kisilikteki cinsiyet
farkliliklarinin bilimsel olarak belgelenmesi seklinde gelistirilmistir (Olson, Roese ve
Zanna, 1996). Sosyal rol teorisine gore sosyal davranig ve Kisiligi konu alan psikoloji
calismalarinda gdzlemlenen kadin ve erkek davranislarindaki farklarin sebeplerinin
kadin ve erkeklerin sosyal rollerdeki kontrast dagilimi oldugu ifade edilmistir (Eagly,
1997). Bu durumu sosyal yap1 agisindan inceleyen Eagly, Wood ve Diekman (2000),
sosyal organizasyonun bu O&zelliklerinin Ozellikle is giicii ve toplumsal cinsiyet
hiyerarsisi agisindan cinsiyetgi davranigin kokenlerini olusturdugunu belirtmislerdir.

Yapilan birgok ¢alismada ise sosyal cinsiyet rollerinin 6gretmenlik
mesleginde dgrenciler, anneler, meslek adaylar1 ve benzeri gruplar agisindan erkek
ve kadinlara bakis agisi, karsilasilan kosullar ve ortaya ¢ikan sonuglar anlaminda
belirleyici bir degisken olabilecegi goriilmiistiir.

Erkek 6gretmenler ise alim ve tanitimda 6n planda tutulmasi gibi ayricaliklara
ulasim konusunda daha fazla erisimi olsa da (Williams, 1992) ilkokul 6gretmenligini
tercih etmelerinin, kadinlarla ve ¢ocuklarla ¢aligsma isteklerinin nedenleri konularinda
kendilerine siipheyle yaklasilabilmektedir (Sumsion, 2000).

Yeni Zelanda’da yasayan erkek Ogretmenlerle yapilan ¢aligmada
(Cushman,2005) erkek oOgretmenlerin calistiklart yerde en disiplinli ve en giiclii
kisiler olarak goriilmelerinden dolayi1 is boliimiinde agir el isleri, davranis yonetimi
gibi gorevlerin kendilerine verilmesinin yalnizca kendileri degil 6grenciler agisindan
da problem vyarattig1 tespit edilmistir. Ogretmenleri iizerinden devamli olarak
toplumsal cinsiyet rollerine dayali bilgi 6ziimsemek durumunda kalan gocuklar i¢in
yine 6gretmenleri tarafindan cinsiyetciligin olmadig: bir diinya sezinlemeleri ve bu
diinyanin i¢inde olmalar1 konusunda desteklenmelerinin rol karmasasi yasamalarina
sebep olabilecegi diislinliilmektedir. Meslekteki diger insanlar tarafindan stereotipik

disiplin saglayan kisi roliiniin verilmesi Amerika, ingiltere ve Yeni Zelanda gibi
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ilkelerde yapilan bir¢ok calismada (Cushman, 2005) erkek o6gretmenler tarafindan
yasanilan zorluklardan biri olarak belirtilmistir.

Erkek o6gretmenlerin, erkek ¢ocuklar igin onlari maskiilinite ile tanistirmak
gibi durumlar agisindan rol model olacagi disiiniilmektedir (MacNaughton ve
Newman, 2001). Ayn1 zamanda tek esli ailelerin veya anneleri uzun saatler ¢alisan
ailelerin ¢ocuklart icin erkek ogretmenlerin varligmmin evdeki erkek rol model
eksikligini telafi etmek konusunda yardimci olacagi saptanmustir (Jensen, 1996).
Bunlarin yaninda Skelton veFrancis (2006) ise, okul oncesi ¢ocuk egitimi alaninda
ogretmenlik yapan erkekler, esi calistigi icin ev islerini yapan babalar, liderlik
pozisyonlarinda ¢alisan kadinlar veya duygularin1 géstermek konusunda daha 6zgiir
olan erkekler daha fazla olduk¢a cinsiyet rolleri ve iliskiler agisindan daha fazla
karmasa olacakken giic degiskenleri esligindeki cinsiyet¢i eylemlerin belirgin
siirlariin etkilenmeyecegini belirtmektedir.

Davidson ve Nelson (2011), kiz 6grencilerin kadin 6gretmenleri rol model
olarak alma imkanlar1 oldugunun fakat erkek ogrencilerin rol model almak
konusunda problem yasayabileceginin altin1 c¢izmistir. Friedman (2010) ise
cocuklarin biiyiirken ve Kisilikleri gelisirken hem kadin hem erkek rol modellere
sahip oOlmalarmin 6nemli oldugunu belirtmistir. Erkek c¢ocuklarin okula
yabancilasmasi, akilda tutma oranlarinin diisiik olmasi ve diisiik akademik basarinin
kismen de olsa erkek rol model eksikligine dayandirilmaktadir (Mills, Haase
veCharlton, 2008). Ayn1 zamanda bakim verenlerinin biiyiik ¢cogunlugunun kadin
olmasinin ¢ocuklarin toplumsal erkek ve kadin rolleriyle ilgili stereotipik
varsayimlarda bulunmalarina sebep olabildigi goriilmektedir (Johnson, 2008).
Yayginlagan kadinlarin sorumlu oldugu tek anneli aileler ve ilkokul donemlerinde
kadin imgesinin baskinlig1 ¢cocuklarin maskiiliniteyi siddet ve agresyon igeren yaygin
medya araciligiyla 6grenmelerine sebep olabilmektedir. (Piburn, Nelson veCarlson,

2011).
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Boliim 3
Y ontem

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin metodolojisi, amag, kapsam, yontem
ve sinirlamalar degerlendirilecektir, arastirmanin genel c¢ercevesi ve modeli

olusturulduktan sonra arastirmanin bulgularinin degerlendirilmesi gecilecektir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Arastirmanin modeli nitel aragtirma teknikleri {izerine kurulmustur, amaci
okul dncesi egitimde annelerin erkek 6gretmen algisini kesfetmek ve degerlendirmek
olan bu arastirmada bulgu bakimindan derine inebilmek, kaliplardan ¢ikabilmek ve
annelerin gortslerini dogrudan degerlendirebilmek amaciyla nitel analiz yontemleri
tercih edilmistir.

Nitel aragtirmalar, aragtirmacinin ele aldig1 ve degerlendirdigi degiskenlerin
nedenselliklerinin ortaya ¢ikartilmasi bakimindan kesfedici amagla gerceklestirilen
arastirmalara oranla daha fazla yardime1 olmaktadir (Biiytikoztiirk, 2005).

Nitel arastirmalar, amag¢ bakimindan arastirilan olgunun anlaminin nasil ve ne
sekilde inga edildigi ile ilgilenmekte ve bireylerin bu olgulara yiikledikleri anlamlari
ele alir. Nitel arastirma yontemleri incelendiginde ise, yapilandirilmamis, yari
yapilandirilmis yiiz yilize goriismeler, odak grup ¢aligmalari, katilimli gézlem ve veri
inceleme tekniklerinden yararlanilmaktadir. Bu teknikler ile bireysel bazda yapilan
degerlendirmelerin  1s18inda  arastirma  Orneklemini  olusturan  katilimcilarin
diisiinceleri, deneyimleri ve degerlendirmeleri herhangi bir miidahale olmadan
gbzlenebilmektedir (Koca, 2017).

Sosyal bilimler arastirma alanyazini incelendiginde pek ¢ok arastirmacinin,
sosyal bilimler alaninin doga bilimleri alanlarindan farkli yapiya sahip olmasindan
dolay1 gerceklestirilecek arastirmalarin da farkli yontemler iizerine kurulmasi
gerektigini savunmaktadirlar. Bu durumun baslica nedeninin ise duygu ve
diistincelerin aktif oldugu sosyal bilimler alaninin somut ve Olgiilebilir unsurlar
iceren doga ve fen bilimleri alanindan yapisal olarak farklilagsmasi olmaktadir. Sosyal

gerceklik kavramina dayanan sosyal bilimler alaninda gerceklestirilen arastirmalarda

43



bireyden bireye, olgudan olguya degisen ¢alismalarda bu sosyal gergekligin ortaya
koyulmasi nicel ve istatistiksel arastirmalar ile miimkiin olmamakta kesfedici
caligmalarin nitel analiz yontemleri ile yapilmasimi daha uygun kilmaktadir.
Alanyazin incelendiginde nitel arastirmalarin incelenecek konulara miidahalede
bulunmadan, belirlenmis amag ¢ercevesinde katilimcilarin duygulari, diisiinceleri ve

icinde bulunduklari ortami anlamlandirmaya g¢aligmaktadir (Denzin ve Lincoln,

2005).

3.2 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu ¢alisma okul 6ncesi egitim goren ¢ocuklarin annelerinin erkek okul dncesi
ogretmenlere karsi tutum ve yaklasimlarini kesfetmeyi amaglamaktadir. Daha 6nce
de belirtildigi lizere aragtirma amacini gerceklestirmek icin nitel aragtirma
yontemlerinden yararlanilmistir.

Okul oncesi egitim alanyazininda belirtildigi tizere giiniimiizde okul oncesi
egitim alaninda ¢alisan kadin 6gretmenlerin sayisi erkek 6gretmenlere oranla oldukga
yiiksek olmakta ve bu durumun bir¢ok farkli nedenden kaynaklandig1 goriilmektedir.
Yapilan degerlendirmeler sonucunda mesleki dagilimda goriilen bu cinsiyet
farkliliginin baglica nedenlerinin toplumun kiiltiirel yapisi, toplumsal yargi ve
tutumlar, cinsiyet rollerindeki farkliliklar, toplumun cinsiyet kimligi, sosyo-kiiltiirel
statiiler, ekonomik unsurlardan kaynaklandigi sonucuna ulasilmaktadir.

Sonug olarak cinsiyete uygun kabul edilen mesleklere sahip olmayan kisilerin
toplumsal yargilar nedeniyle zorlandiklar1 bilinmektedir. Calisma ortaminda kadinlar
kadar erkekler de sectikleri bu nitelikteki meslekler nedeniyle sorunlar
yasayabilmektedir. Erkek okul oncesi 6gretmenligi de bu mesleklerden biridir. Bu
calismanin amaci, annelerin okul Oncesi egitiminde erkek ogretmenleri nasil
algiladigin1 anlamaktir. Bu baglamda erkek okul oncesi 6gretmenliginin ne 6l¢iide
kabul edildigi veya hangi noktalarda soruna neden oldugu incelenecektir. Ayrica
toplumun ve annelerin erkek okul 6ncesi 6gretmenlerine karsi bakisi, onyargilarinin
nedenleri, erkek okul 6ncesi 6gretmeni olan okula annelerin ¢ocuklarini gdbndermeme
nedenleri, erkek okul oncesi oOgretmenlerinin kadin Ogretmenler kadar iyi
olmadiginin diisiiniilme nedenleri ve erkek okul oncesi 6gretmenlerinin yasadiklar

zorluklar1 arastirmak amaglanmistir. Bu c¢alisma, ¢ocuklar1 erkek okul Oncesi
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Ogretmenleri tarafindan egitilen annelerin deneyimlerinden elde edilen bilgilerle
erkek 0gretmenlerin isten ayrilmasi, ise alinmasi ve elde tutulmasi ile ilgili yeniden

yapilandirma ¢alismalarina olanak saglayabilir.

3.3 Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Araclar

Belirtildigi tizere nitel arastirma yontemlerinin kullanildigi bu arastirmada bir
nitel aragtirma yontemi olan miilakat teknigi kullanilmistir. Miilakat teknigi bir
arastirmacimin Onceden belirlenmis bir konuda belirledigi 6rneklem cergevesinde
katilimer birey ile gerceklestirdigi yiiz ylize gorlismeyi ifade etmektedir Yildirim ve
Simsek, 2006). Bu kapsamda bu arastirmaci miilakat teknigini kullanarak ortaya
cikarmak istedigi sonuglari ve arastirmak istedigi olgulara yonelik sorular
sormaktadir. Miilakatta temel amag bireylerin belli bir konudaki deneyimlerini tespit
etmektir. Miilakat ile arastirmaci bu deneyimleri kendi arastirmasina gore
uyarlamakta ve sonu¢ cikarmaktadir. Diger bir ifadeyle miilakat ile arastirmaci,
miilakata katilan kisinin yerine kendisini koyarak olaylara bakmaya calismaktadir
(Patton, 1987).

Verilerin toplanmasi amaciyla arastirma amaclar1 c¢ercevesinde
hazirlanan sorulardan olusturulan miilakat forumlar1 kullanilmistir. Miilakat igin
sorular hazirlanirken Giilgicek (2017) tarafindan gergeklestirilen “Investigation of
Parents’ Perceptions of Male Early Childhood Teachers” isimli ¢alismadan
esinlenilmis ve bu aragtirmanin sorular1 6zglin olarak olusturulmustur. Arastirma
kapsaminda annelere yonetilen sorular ekte sunulmustur. Calisma kapsaminda
olusturulan formda ¢ocuklarin cinsiyeti, yasi, annenin egitim durumu sorulmustur.
Gortigmeler 2020 yiliin Mart ay1 basinda yiiz yiize baglamis, pandemi dolayisiyla
ylz yiize goriismeler sonlandirilmistir. Cevrim i¢i anket calismasi araciligiyla veri
toplama islemi 2020 yilinin Nisan ay1 sonunda tamamlanmustir.

Arastirmada sorular iki uzman tarafindan degerlendirilmis ve her soruya ait
kappa uyum istatistigi hesaplanmistir. Kappa istatistiinin yorumlanmasinda Landis
ve Koch’unkriterleri kullanilabilir (Bal, 2020: s.266). Kappa testi iki veya daha fazla
uzman arasindaki uyumun gilivenilirligini Olgen bir istatistik yOntemidir.
“Cohen’inkappa katsayis1” sadece iki uzman arasindaki uyumu degerlendirir,

uyumun Olciilmesi esastir. Bu calisma dahilinde 22 yillik bir egitimei ve 12 yil
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deneyimli bir uzman psikologtan destek alinmigtir. Arastirma sorularina verilen

cevaplar basliklar altinda yapilandirilmistir. Uzmanlardan verilen cevaplart uygun

gordiikleri bagliklar altina yazmalar1 istenmistir. Daha sonra Kappa istatistigi ile

yorumlama yapilmistir.

Tablo1l
Kappa Istatistigi Kriterleri
K Yorum
<0 Hig uyusma yok
0,0-0,20 Onemsiz uyusma
0,21-0,40 Orta derecede uyusma
0,41 -0,60 Uyusma var
0,61 -0,80 Onemli derecede uyusma
0,81 -1,00 Neredeyse milkemmel uyugma

Buna gore uzmanlar arasinda gii¢lii bir uyumun oldugu goriilmektedir. Analiz

sonuclari Tablo 2’ de 6zetlenmistir.

Tablo 2
Yapilan Degerlendirmenin Kappa Uyum Analizi Sonuglari
Degerlendirme Kanoa
Yapan Uzman Sorular A p? p
Sayist Istatistigi (x)
2 Sizce ideal okul dncesi 6gretmeni nasil olmalidir? JAT9 ,000
Sizce okullarda erkek okul dncesi 6gretmeni olmali 714 000
2 midir? ' '
Neden? ,664 ,000
Cocugunuzun 6gretmeninin erkek olmasi sizin
2 ogretmenle iletisiminizi etkiler mi? Etkilerse nasil 770 ,000
etkiler?
) Sizce erkek okul 6ncesi 6gretmeninin giiclii oldugu 850 000
yanlar nelerdir? ' ’
Sizce erkek okul dncesi 6gretmeninin zayif oldugu
2 . ,692 ,000
yanlar nelerdir?
Sizce Ogretmenin erkek olmast kiz ¢ocugunun
2 ,686 ,000
gelisimini nasil etkiler?
5 Sizce Ogretmenin erkek olmasi erkek c¢ocugunun 927 000
gelisimini nasil etkiler? ’ '
) Keske cocugumun ogretmeni erkek olsaydi dediginiz 724 000

durum oldu mu?
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Katilimcr annelerin ¢ocuklarinin cinsiyeti %40 kiz (n=19), %60 erkek (n=29),
katilimc1 annelerin %93°1 evli (n=44,64) %31 bekar (n=1.44) ve katilimc1 annelerin
%31’1 (n=14,88) ilkdgretim, %41°i lise (n=19.68), %28’1 (n=13.44) {niversite

mezunudur.

3.4 Katihmcilar

Arastirmanin evreni Tirkiye’de ¢cocugu okul dncesi egitimde okuyan biitiin
anneler olmaktadir fakat arastirmanin kapsami ve modeli geregi kullanilan nitel
analiz ve miilakat teknigi nedeniyle katilimci se¢imi dar bir ¢ergeveden olusturulmus
ve katilimcilar Istanbul’un Zeytinburnu ilgesinden segilen 48 anneden olusmaktadir.
Aragtirma &rneklemi belirlenirken Istanbul Zeytinburnu ilgesinden Haluk Undeger
flkokulunda ve Mavi Umut Okul Oncesi Egitim Kurumunda egitim goren cocuklarin
farkli sosyo-demografik kosullara sahip anneleri ile iletisime gecilmis ve bu anneler
araciligiyla  gevrelerindeki diger okul Oncesi egitim caginda g¢ocugu bulunan
annelere ulagilmistir. Pandemi sebebiyle okulda iletisim kurulamayan anneler de yiiz
ylize gorsiilenler vasitasiyla diger annelere ulasim saglanmistir. Kartopu terimi
kiiglikten baslayip yuvarlandikga biiytiyen bir kitleyi tanimlamaktadir. (Neuman,
2007; Corbetta, 2003). Arastirma kapsaminda evreni temsil etmesi i¢in okul 6ncesi
egitim caginda c¢ocugu olan anneler kartopu orneklem tiiriiyle olusturulmustur.

Pandemide okullarin kapali olmasi sebebiyle bu 6rneklem tiirii tercih edilmistir.
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Boliim 4

Bulgular

Calismanin bu boliimiinde arastirma hipotezleri ve amaci c¢ergevesinde
gerceklestirilen nitel analizlerin sonuglar1 degerlendirilmis ve yorumlanmustir.
Bulgular soru bazli olarak degerlendirilmis ve her bir sorunun cevabi temel
kavramlar bakimindan degerlendirilmistir.

Bu boliime daha onceki boliimde belirtilen arastirma sorularina verilen her bir
cevap igerikleri, anlamlar1 ve anlatmak istedikleri bakimindan incelenmistir.

Katilimcilar rastgele numaralandirilmistir.

4.1 “ideal Okul Oncesi Ogretmeni Nasil Olmali?” Sorusunun Degerlendirilmesi

Arastirma miilakatinin ilk sorusu “Sizce ideal okul Oncesi 6gretmeni nasil
olmalidir?” olmustur ve katilimcilara yoneltilmistir. Alinan cevaplar alanyazin
cergevesinde  incelenmis ve  degerlendirilmistir.  Miilakatin  ilk  sorusu
degerlendirildiginde annelerin 6gretmenler icin en ¢ok belirttigi sifatlar ve sayilar
asagida yer alan Tablo 1°’de sunulmustur. Elde edilen bulgulara gore 48 cevaptan
37’sinde sevecen sifati, 34 cevapta sabirli sifati, 30 cevapta egitimli sifati, 8 cevapta
merhametli sifati, 7 cevapta disiplinli sifati ve 18 cevapta ise sefkatli sifati
gegmektedir. Anneler tarafindan ideal okul oncesi dgretmeninin bir 6zelligi olarak
bu sifatlar gosterilmektedir. Bulgular degerlendirildiginde 6zellikle sevecen ve sabirli
sifatlar1 one ¢ikmaktadir, bunun en Onemli nedeninin egitimin kapsaminin okul
oncesi egitim olmasi1 diisiiniilebilmektedir. Goriildiigli tlizere bu sifatlar bir
ogretmenin en temel Ozelliklerinden biri olan yetkinlik ve liyakat anlamia gelen
egitimli sifatindan 6nce gelmekte ve ¢ocuklarin yasi itibariyle gosterilen egitim

faaliyetlerinde 6ne ¢ikmaktadir.
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Tablo 3
Ideal Okul Oncesi Ogretmenine Atfedilen Sifatlar

Sifatlar Frekans Yiizde
Sevecen 27 32,0
Sabirlt 24 28,0
Egitimli 11 13,0
Merhametli 8 9,0
Disiplinli 7 8,0
Sevkat 6 7,0
Toplam 83 100,0

Asagida birinci soru ile alakali olarak katilimcilarin verdigi cevaplara yer verilmistir:

[...]Cocuklar1 seven kendini gelistiren giiler yiizli olmali(1).

[...] Mesleki yeterliligi tam zamana ayak uyduran ¢ocuklari seven
biri(2).

[...] Cocuklar1 sevmeli, alaninda kendini gelistirmis olmali, sabirli
olmali(4).

[...] Sevecen heyecanli g¢ocugun seviyesine inebilen ¢ocuk
psikolojisinden anlayabilen biri olmal1 (31).

[...] Cocuk sevgisi olan, saygi, sevgi, hosgorii gibi degerleri ¢gocuklara

asilayabilecek  Ozveride  olmalidir.  Cocuklar  sevildiklerini
hissettiklerinde daha mutlu, basarili ve 6zgiivenli oluyorlar (8).
[...]Giler yiizlii sevecen eglenceli disiplinli 4 senelik okul dncesi egitimi
almis ¢ocuklara oyunla birlikte egitim verebilecek (7).

[...] Bence ideal okul dncesi 6gretmeni tutumlu ¢cocugu dikkatle takip
eden bir eksikligi var m1 diye kontrol eden ¢ocukla iletisimi gii¢lii olan

ve mutlu olan (32)
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[...] ilgili ve sabirli ¢ocuklarm dilinden anlayan hem ¢ocuk ruhlu hem
de disiplin  saglayan” (51)
[...]S1cak kanli, merhametli, bilingli, sabirl (45).

[...] Cocuklart gergekten sevip anlagmasi sefkatli (20).

[...]JCocuklart iletisim ¢ok iyi derecede olmali. Giiler yiizlli, sevimli
(33).

[...]Sevgi, sefkat dolu ve sabirli (42).

4.2 “Okullarda Erkek Okul Oncesi Ogretmeni Olmah Midir? Neden?”

Sorusunun Degerlendirilmesi

Arastirmanin iki numaralt sorusu “Sizce okullarda erkek okul Oncesi
ogretmeni olmali midir? Neden?” olmaktadir ve bu dogrudan arastirma konusu ile
alakali olarak toplumsal anlamda erkek 6gretmen olgusunu ele almaktadir. Bulgular
incelendiginde okullarda erkek okul Oncesi Ogretmeni olmali midir sorusunun
cevabina verilen cevaplar olmalidir, olmamahdir ve fark etmez adi altinda 3 grupta
toplanmistir. Bu cevaplardan katilimcilarin %62’sine denk gelen 30 anne okul 6ncesi
egitimde erkek Ogretmen igin olmalidir, %27’sine denk gelen 13 anne olmamalidir
ve son olarak da 6rneklemin %11’ine denk gelen 5 anne fark etmez seklinde goriis

bildirmistir.

Tablo 4
Okul Oncesi Egitimde Erkek Ogretmen Olmal midir? Cevap Dagilimi

Frekans Yiizde
Olmalidir 30 62,0
Olmamalidir 13 27,0
Fark etmez 5 11,0
Toplam 48 100,0

Sorunun ikinci bolimii olan “Neden?” sorusunun cevaplari incelendiginde
baskin bir goriis bulunmamakta, birgok farkli nedenin anneler tarafindan belirtildigi
goriilmektedir. Bu nedenler olmalidir seklinde goriis bildiren anneler icin; cinsiyet

ayriminin ortadan kalkmasi, erkek 6gretmenin rol model olabilecek olmasi, erkek
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Ogretmenin babacan tavir sergilemesinin ¢ocuklar i¢in yararli olabileceginin
diistiniilmesi ve ¢ocuklarin ilkdgretime aligmasi bakimindan erkek 6gretmenin okul
oncesi egitimde varliginin faydali olabilecegi konusunda goriis bildirmislerdir. Bu
cevaplardan en ¢ok dile getirileni ise cinsiyet ayriminin ortadan kalkmasi ve erkek
Ogretmenlerin ¢ocuklarin sosyal hayatlarinda da iletisim ve etkilesim iginde

olacaklar1 erkek cinsiyeti agisindan rol model ihtiyaglarinin giderilmesi olmustur.

Tablo 5

Olmalidr Cevaplarinin Nedenleri

Frekans Yiizde

Cinsiyet Ayriminin Ortadan Kalkmasi 14 29.0
Erkek Ogretmenin Rol Model Olabilmesi 10 20,0
Erkek Ogretmenin Babacan Tavir Sergileyebilmesi 6 13,0
Erkek Ogretmenin Cocugu Hayata Daha Iyi Hazirlayabilmesi 5 10,0
Diger 13 27,0
Toplam 48 100,0

Olmamalidir seklinde negatif goriis bildiren annelerin  cevaplari
incelendiginde cinsiyet ve diger oOzelliklere bagli farklilasma dikkat g¢ekmistir.
Ozellikle kiz ¢ocuk sahibi annelerin erkek o6gretmenlerin varligmi istemedikleri
goriilmiistlir buna ek olarak, cocuk istismari endiseleri, erkek 6gretmenlerin daha sert
ve sabirsiz olarak degerlendirilmesi, erkek Ogretmenin okul Oncesi egitim igin
performans bakimindan iyi olmayacagmin disiiniilmesi 6ne ¢ikmaktadir. Bu
baglamda asagidaki tablo incelenebilir, “fark etmez” cevabi verenler ise neden
belirtmemislerdir.

Tablo 6

Olmamalidir Cevaplarinin Nedenleri

Frekans Yiizde
Erkek cinsiyetinin genel olarak uygun olmayacagi 11 22,0
Cocuk istismar1 endiseleri 7 14,0
Erkek 6gretmenlerin sert ve sabirsiz olabilmeleri 5 10,0
Erkek 6gretmenin daha diisiik performansa sahip olabilecegi 5 10,0
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Asagida soruya verilen cevaplardan bazilar1 sergilenmektedir, ilk 6 cevap
olmalidir, 7. 8, 9 ve 10. Cevaplar olmamalidir ve son olarak da 11. ve 12. cevaplar

fark etmez olarak verilen cevaplar olmustur

[...] Olmalidir, bir meslek belli bir cinsiyetin tekelinde olmaz, olmamal.”
(26)

[...]10Imalidir. Ben oglumdan tecriibe ettiklerime gore erkek ogretmen daha

etkili  oldugunu diistintiyorum.”

[...]Evet olmalidwr ¢iinkii bir tek bayan ogretmen oldugunu ogretmemeliyiz

erkeklerde égretmenlik yapar ogretmeliyiz (32)

[...]10labilir tabii... Erkek dgretmenlerin de faydali olduguna inaniyorum (41)

[...]Tabii de olmali. Nasil ki bir kadin 6gretmen anag yaklasiyorsa bir erkek

ogretmen de babacan yaklasabilir (29)

[...]Hi¢ gormedim duymadim ama iyi olur hatta her sinifta hem bay hem
bayan egitmen olmali (15)

[...] Haywr olmamali kiz ¢cocugu yeri gelecek tuvalet konusunda belki yardima

ihtiya¢ duyacak veya iistii 1slanacak bir erkek dgretmenin degistirmesini
istemem (20)

[...] Olmamalr bence ¢iinkii okul oncesi ¢cocuklarinin her seyi alma 6grenme

bilin¢lenme donemi bir erkek gretmende eksikligini yasayabilirler (49)

[...] Bence olmamali ¢iinkii bayan ogretmenlerin anne sefkati sevgisi

sahiplenmesi daha agiwr basar (59)

[...] Haywr kadinlar erkeklere gore daha sabiwrli olur ve ¢ocuklara anne
sefkatiyle yaklasirlar (53)

[...1Kararsizim aslinda olmas: gereken gibi oldugu siirece sorumluluklarin
diizgiin yerine getirebiliyorsa olabilir tek tereddiittiim ¢ocuklarin ¢ok kiiciik olmasi
istismar olaylarinin ¢ok yaygin olmasi diisiindiiriir beni onun haricinde erkek ydda
bayan olmasi fark etmez énemli olan yaptig: isin kalitesidir (60)

[...] Fark etmez (13)

Sonu¢ olarak verilen cevaplar incelendiginde annelerin erkek 6gretmenlere
karsi tutumunun pozitif oldugu, okul oncesi egitimde erkek 6gretmenlerin yer

alabilecegini ve yer almalarinin gerektigini disiindiikleri goriilmektedir. Verilen
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cevaplarin nedenleri incelendiginde annelerin erkek Ogretmenlerin en az kadin
ogretmenler kadar iyi performans hatta daha iyi performans gosterebileceklerini, iyi
bir rol model olabileceklerini diisiindiikleri goriilmektedir. Olumsuz yaklasimlari
yansitan cevaplar incelendiginde ise cinsiyet rollerinin ve toplumsal cinsiyet
algilarinin 6n plana ¢iktig1 ve buna ek olarak okul oncesi egitimin bakim agirlikli
olmasindan dolay1 erkeklerin bu meslekte ana¢ ozellikleri ile 6ne ¢ikan kadinlar

kadar iyi olmayacaklar1 diisiiniilmektedir.

4.3 “Cocugunuzun 6gretmeninin erkek olmasi sizin 6gretmenle iletisiminizi

etkiler mi?” Sorusunun Degerlendirilmesi

Arastirma miilakatinin iiclincli sorusu “Cocugunuzun Ogretmeninin erkek
olmasi sizin 6gretmenle iletisiminizi etkiler mi? Etkilerse nasil etkiler?” olmustur. Bu
soru ile anne 6gretmen arasindaki iletisimin sagligina iliskin beklentilerin ve on
yargilarin degerlendirmesinin yapilmasi amaglanmistir. Elde edilen bulgular
incelendiginde 6rneklemin %83’tine denk gelen 40 annenin okul dncesi 6gretmeninin
erkek olmast durumunda Ogretmen ile olan iletisimlerinin etkilenmeyecegini
belirtirken, drneklemin %17’sine denk gelen 8 anne ise ogretmenin erkek olmasi

durumunda 6gretmen ile olan iliskilerinin etkilenecegini belirtmistir.

Tablo 7
Okul Oncesi Egitimde Erkek Ogretmenin Varligi Anne Ogretmen liskisini Etkiler

mi? Cevap Dagilimi

Cevap Sayist Yiizde
Etkilemez 40 83,0
Etkiler 8 17,0
Toplam 48 100,0

Annelerin sorunun nedenselligine yaklasimlari incelendiginde ise cevabi
etkiler olan annelerin gortsleri su sekilde farklilasmaktadir; anneler, 6gretmen ile
kurulan iletisimin  saglikli olamayacagmi, c¢ekinmelerin yasanabilecegini
belirtmektedirler diger bir taraftan, erkek 6gretmen ile rahat edemeyeceklerini, erkek

ogretmen ile kadin annelerin rahat bir sekilde iletisim kuramayacaklarini, kiz
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cocuklart ile ilgili her konuyu konusamayacaklarim1i ve genel olarak erkek
ogretmenlerin kiz gocuklari i¢in risk olabilecegi yonde goriisler bildirilmistir.
Asagida Orneklemin soruya verdikleri cevaplardan bazilar1 sunulmustur,
sunulan cevaplar etkiler segenegi ¢ogunluklu olmustur.
[...] Evet etkiler cocugumla ilgili goriigmelerim de saglikli iletisim kuramiyordum
(20)
[...] erkek dgretmen ile rahat edemem (34)
[...] Evet erkek 6gretmenler ile bayanlar daha rahat konusamadiklari i¢in iletisim
problemli olur (39)
[...] Etkiler, erkek 6gretmen kiz cocuklart i¢in biiylik bir risk olusturur (46)
[...] Evet bir erkek olarak okul 6ncesinde ¢ocugumla bir bayan gibi ilgilenebilecegini
diisiinmiiyorum her bayan 6gretmenin bir annelik duygusu mutlaka vardir bu da bize
daha ¢ok giiven veriyor (59)
[...] Belirli bir mesafede kalmami saglayabilir (29)
Sonug olarak 6rneklemin biiyiik ¢ogunlugu, okul 6ncesi 6gretmeninin erkek
olmasi durumunda iletisimlerinin etkilenmeyecegini belirtmekte, iletisiminin
etkilenecegini belirten annelerin ise toplumsal yap1 ve kiltir temelli goriisler

bildirmekte oldugu goriilmektedir

4.4 “Sizce erkek okul oncesi dgretmeninin giiclii oldugu yanlar nelerdir?”

Sorusunun Degerlendirilmesi

Arastirmanin dordiincii sorusu “Sizce erkek okul dncesi 6gretmeninin giiclii
oldugu yanlar nelerdir?” olmus ve bu soruda erkek ogretmenlerin giiglii yonlerine
dair yargilar ve diisiinceler 6grenilmeye ¢alisilmistir. Bulgular incelendiginde birgok
farkli cevaba rastlanmakta fakat ozellikle 15 anne tarafindan dile getirilen erkek
ogretmenlerin daha otoriter, daha gii¢lii ve daha baskin olabilecegi yoniindeki
cevaplar one ¢ikmaktadir. Birgok anne tarafindan dile getirilen bu cevabin cinsiyet
temelli olmasi, cinsiyet rollerinden beslenmesi dikkat g¢ekici bir husus olmaktadir.
Diger taraftan 24 anne ise erkek okul oncesi 0gretmenlerinin kadin okul 6ncesi
ogretmenler ile karsilastirildiginda giiclii bir yanimin olmadigi veya 6gretmenlik
meslegi bakimindan esit olduklarini dile getirmektedirler. Asagida soruya verilen

cevaplarin bazilar1 yer almaktadir.
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Tablo 8
Cocugunuzun ogretmeninin erkek olmasi sizin ogretmenle iletigiminizi etkiler

mi? Etkilerse nasil etkiler? Sorusuna Verilen Cevaplar

Frekans
Erkek 6gretmenin daha otoriter veya daha baskin olabilmesi 15
Erkek 6gretmen ile kadin 6gretmen arasinda belirgin bir farklilik
bulunmamaktadir 24
Diger 9
Toplam 48

Yiizde
32,0

50,0
18,0
100,0

[...] Ulkemizin genel diisiince yapisi goz oniinde bulundurularak Kesinlikle
cocuklarda ozellikle erkek c¢ocuklarda esitligin gostergesi olabilir ve

cocuklarin ~ bakis acisinda olusan baba figiiriinde olumlu yénde etkili

olabilecegini diisiiniiyorum (3)

[...] daha sert goriiniimlii oldugu icin ¢ocuklarin géziinde daha otoriter olur (7)

[...] Giiglii olarak bir yan yoktur ogretmen cinsiyetin onemli olan bir meslek
degildir (19)

[...] Soziinii daha rahat dinletebilir (23)

[...] Cocuklara ornek olacagim diisiiniiyvorum bir erkek ¢ocuk annesi olarak.
Kaliplart agryor bence. (31)

[...] Otorite daha fazla olabilir bazen (44)

[...] Bir bayan égretmenden farkly giiclii yani, sadece fiziksel gii¢ olabilir bunun
disinda yok bence  (49)

[...] Biraz daha otoriter disiplinli olabilir belki ama bayan ydda erkek aralarinda
¢ok fark olmaz bence ikisi de 6gretmen sonugta is zeka ve yetenekte biter (60)

[...] Baba faktdorii olabilir (22)

[...] Babacan olmasidir (29)

[...] Okul oncesi ogretmeni olarak erkeklerin bayanlara gore daha zayif
kalabilecegini diisiiniiyorum (17)

[...] Daha baskin olmasi (39)

Diger cevaplardan bir kismi ise sdyledir;

[...] Erkek 6gretmen kiz cucoklari icin buyuk bir risk olusturur. (46)
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[...] Evet bir erkek olarak okul oncesinde cocugumla bir bayan gibi
ilgilenebilecegini dusunmuyorum her bayan ogretmenin bir annelik duygusu mutlaka
vardir. (59)

[...] Etkilemez. Daha verimli olabilir. (62)

[...] Etkilemez ama olmasa daha iyi.. (65)

[...] Evet bizim ki kiz ¢ocugu oldugu icin i¢imiz rahat olmast gerekir. (74)

4.5 “Sizce Erkek Okul Oncesi Ogretmeninin Zayif Oldugu Yanlar Nelerdir?”

Sorusunun Degerlendirilmesi

Miilakatin besinci sorusu “Sizce erkek okul dncesi 6gretmeninin zayif oldugu
yanlar nelerdir?” olmustur, bu soruda bir 6nceki sorunun aksine erkek 6gretmenlerin
zayif olarak degerlendirilen yonlerinin kesfedilmesi amaglanmistir. Bulgular
incelendigince li¢ cevabin o6ne ¢iktigi goriilmektedir bu cevaplarin en ¢ok dile
getirileni okul oncesi erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenler kadar ana¢ duygular
beslemeyecekleri, cocuklara ana¢ yaklasim gosteremeyecekleri ve bdylece
cocuklarin bakiminda ve ihtiyaglarinda yetersiz kalacaginin belirtilmesi olmustur.
Ikinci en sik belirtilen cevap ise erkek dgretmenlerin kadin dgretmenler kadar sabirl
olamayacaklar1 olmustur. Ugiincii cevap ise esitlik¢i goriisleri bildiren veya dogrudan
erkek Ogretmenlerin zayif yonlerinin olmadigmm diistiniildigii erkek okul 6ncesi
ogretmenlerinin  zayif yonlerinin  bulunmadiginin  belirtilmesidir.  Cevaplar
incelendiginde cinsiyet rollerine atfedilen 6zelliklerin okul oncesi egitimde cinsiyet
degerlendirmelerinde 6n plana ¢iktigi gorilmektedir. Asagida 6rneklem tarafindan
bu soruya verilen bazi cevaplar yer almaktadir.

Tablo 9
“Sizce erkek okul oncesi ogretmeninin zayif oldugu yanlar nelerdir?” Sorusuna

Verilen Cevaplar

Frekans
Erkek 6gretmenlerin anag duygu besleyemeyecegi 19
Cocuklarin bakiminda yetersiz kalacaklari 16
Erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere oranla daha sabirsiz olacagi 13
Erkek ile kadin 6gretmen arasinda bir fark bulunmamaktadir 10
Toplam 48

Yiizde
39,0
33,0
27,0
20,0

100,0
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[...] Kiz ¢ocuklart ile iletisimde zayif kalabilirler (9)

[...] Kadin ogretmenler gibi etkinlik aktiviteler ve iletisimde iyi oldugunu
diistinmiiyorum (20)

[...]  Okul oncesi biiyiik sabwr ister, erkekte belki bi bayan kadar sabirl
olmayabilir. (6)

[...] Maalesef kadin annelerle iletisimin bir nebzede olsa anneler tarafindan
mesafeli tutulmak istenmesi (29)

[...] Annelik i¢giidiisii olmamasi bir dezavantaj olabilir. (31)

[...] Bayan ogretmenler okul oncesi egitime daha yatkinmis gibi goriinebilirler
¢clinkii kadinlar dogustan anne ¢ocuksu oyunlara ve cocuklarin diinyasina

daha yakin ulasabilirler gibi geliyor Buda erkek 6gretmenin zayif kalabilecegi bir

yon  diye diigtintiyorum (17)

[...] Bir bayan gibi her tiirlii ihtiya¢ gidermede yeterli olmaz (34)

[...]1 Annelik duygusu kadar egilimli olmamasi (39)

[...] Birgok sey yemek yedirme, tuvalet egitimi, kiyafet giydirme, sa¢  toplama,

hoplaywp ziplama yeri geldiginde. (49)

[...] Bir bayan égretmen kadar sabiwrli olacagini diisiinmiiyorum (59)

[...] Belki anacan tavri olmayabilir, belki bayan égretmenlere gore biraz daha sert

olabilirler. (62)

[...] Annelik duygulart olmadigi igin o yastaki ¢ocuklarin duygularini ve isteklerini

algilamaya bilir (7)

4.6 Sizce Ogretmenin Erkek Olmasi Kiz Cocugunun Gelisimini Nasil Etkiler?”

Sorusunun Degerlendirilmesi

Miilakatin bu sorusu “Sizce 06gretmenin erkek olmasit kiz c¢ocugunun
gelisimini nasil etkiler?” olmustur ve bu soruda cinsiyetler arast uyum ve g¢atisma
algisna dair fikir edinilmesi amaglanmis ve annelerinin ¢ocuklarinin bakimi
konusunda cinsiyet rollerinin gelisime olan etkisi degerlendirilmeye ¢aligiimistir.

Bulgular incelendiginde 6rneklemin %25’ine denk gelen 12 annenin erkek
okul oncesi Ogretmenin kiz ¢ocugunun gelisimini iizerinde etkisi olmayacagini

diisiindiigii, orneklemin %50’sine denk gelen 24 annenin erkek okul oncesi
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ogretmenlerinin kiz cocuklarinin gelisimleri olumsuz yonde etkileyecegi ve son
olarak da orneklemin %25 ine denk gelen 12 annenin erkek okul 6ncesi 6gretmenin

kiz cocuklarmin gelisimlerini olumlu yonde etkileyecegini diisiindiigli bulgusuna

ulasilmstir.
Tablo 10
Sizce 6gretmenin erkek olmasi kiz cocugunun gelisimini nasil etkiler?” cevaplarinin
dagilimi
Cevap Sayist Yiizde
Etkilemez 12 25,0
Olumsuz Yonde Etkiler 24 50,0
Olumlu Yo6nde Etkiler 12 25,0
Toplam 48 100,0

Sonug olarak verilen cevaplar incelendiginde annelerin olumlu ve olumsuz
yargilarinda cinsiyet rolleri 6n plana c¢ikmakta ve egitimin kalitesi ile c¢ocuk
gelisimine olan etkilerin cinsiyet rollerine bagh olarak sekillendigi goriilmektedir.
Asagida bu soruya nedensellik ¢ercevesinde verilen bazi cevaplar yer almaktadir.
[...] Okul iginde taleplerini dile getirmekte ¢ekinebilir, yakin bir bag kurmakta
zorlanabilir (3)

[...] Gergekten ozverili bir erkek ogretmene denk gelirlerse bence gelisiminde
olumlu etkiler olur. Cocuklar ogretmenlerini baba, abi yerine koymaktalar.
Ogretmenlerinin her tatl sézii, 6giidii gelisim ac¢isindan cok etkili olur (8)

[...] Ogretmeninin ona yaklasgimina gore degisiklik gésterebilecegi gibi cinsiyet
farkindan dolay: kiz 6grencinin daha fazla 11gili olmasina sebep olabilir (17)

[...] Kadin ogretmenlerin erkek ogrenciler iizerinde etkisinde bir farklilik
gormedigimiz gibi kiz 6grencilerimizde de erkek ogretmen oldugunda bir fark
olacagim diisiinmiiyorum (19)

[...] Korku birakwr biiyiik kizimin okul éncesi ogretmeni erkekti maalesef tabii 2
hafta sonra aldik okuldan (20)

[...] Seviye edep saygi olmali. Tercih etme imkdanim olsa bayan ederdim tabi (31)

[...] Olumsuz etkiler. Ciinkii annelerinden yeni ayrilan ¢ocuklarin Giin igindeki

sefkat eksiklerini yalniz bayan ogretmen karsilayabilir (55)
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[...] Baba figiiriinde sonra belki kafast karisabilir ama gelisimde gerileme olmaz
sonucta ilkokulda ogretmen se¢emiyoruz bir sinifa hazirlanmasinda yardimci
olur (62)

[...] Rahat edemez hep bir ¢ekingenlik olur (34)

[...] Kiz ¢ocugunun ¢ok fazla iletisim kuramayacagini diigiiniiyorum (37)

[...] Olumlu etkiler, Cocukta toplumsal cinsiyet dengesinin gelismesine yardimci

olabilecegini diisiiniiyorum. (26)

4.7 “Sizce 6gretmenin erkek olmasi erkek cocugunun gelisimini nasil etkiler?”

Sorusunun Degerlendirilmesi

Miilakatin bu sorusu “Sizce Ogretmenin erkek olmasi erkek cocugunun
gelisimini nasil etkiler?” olmus ve toplumsal cinsiyet algist bakimindan erkek
ogretmenlerin etkililiginin ve veriminin erkek ¢ocugun gelisimi tizerindeki etkileri
incelenmeye caligilmistir. Bulgular incelendiginde sasirtict olmayan bir tablo ile
karsilasilmis ve Orneklemin %77’sine denk gelen 37 annenin erkek okul oncesi
Ogretmeninin erkek ¢ocuklarin gelisimini olumlu yonde etkileyebilecegini
belirtmislerdir. 1 anne erkek 6gretmenin erkek ¢ocugun gelisimini olumsuz yonde
etkileyecegini belirtirken, 10 anne ise erkek okul Oncesi Ogretmeninin erkek

cocuklarinin gelisimi lizerinde bir etkisi olmayacagini belirtmistir.

Tablo 11

“Sizce ogretmenin erkek olmas: erkek ¢cocugunun gelisimini nasil etkiler?”

cevaplarimin dagilimi

Cevap Sayisi Yiizde

Etkilemez 10 22,0
Olumsuz Yonde Etkiler 1 1,0

Olumlu Yo6nde Etkiler 37 77,0
Toplam 48 100,0

Sonu¢ olarak cevaplar incelendiginde toplumsal cinsiyet yargilart 6ne
cikmakta ve erkek 6gretmenlerin kiz ¢ocuklari i¢in gelisimde olumsuz etkilerinin

olabilecegi diisiintiliirken erkek ogrencilerin gelisimlerinde olumlu etkilerinin
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olabilecegi degerlendirilmektedir. Bu yargilarin cinsiyet rollerinden kaynaklandigi

disiiniilmektedir.

4.8 “Keske Cocugumun Ogretmeni Erkek Olsaydi Dediginiz Durum Oldu Mu?”

Sorusunun Degerlendirilmesi

Miilakatin sekizinci sorusu “Keske cocugumun ogretmeni erkek olsaydi
dediginiz durum oldu mu? (Ornek verebilir misiniz?)” olmustur. Bu soru ile okul
oncesi egitimde erkek Ogretmen ile kadin 6gretmenin karsilastirilmasi dolayli bir
yoldan gergeklestirilmistir.

Bulgular incelendiginde 6rneklemin biiylik ¢ogunlugunun ¢ocuklarinin okul
oncesi ogretmenlerinin erkek olmasini istedikleri bir durumun olmadigi, 6rneklemin

azinliginin ise bdyle bir durum ile karsilastiklar: goriilmiistiir.

Tablo 12

“Keske cocugumun ogretmeni erkek olsaydi dediginiz durum oldu mu?”

Cevaplarimin dagilimi

Cevap Sayist  Yiizde

Olmadi 42 88,0
Oldu 6 12,0
Toplam 48 100,0

Nedensellik ¢ergevesinde verilen cevaplar ise asagida sunulmustur;

[...] Kizlara daha yakin oldugu zamanlarda ayrim yaptigim diigiindiim™ (1)

[...] Bir donem oldu. Bazi bayan ogretmenlerde duygu durumlari ¢ok degisiklik
sergileyebiliyor. Hatta evli bir bayan ogretmense evdeki yiikiinden belki

ilgide azalma oluyor. Bu gibi diisiindiigiim durumlarda belki erkek olsa daha iyi

olurdu demigimdir. (8)

[...10ldu. Bazi olumsuz durumlarda bayanlarin daha farkli bakis agisi ile yanlis
karar verdigini diistindiigiimde keske erkek olsa béyle olmazdi dedigim

olmugtur. (9)

[...]Kendi ¢ocugumun ozelliginden dolayr olabilirdi diyebilirim. Anneyle olan
bagini giivenli sekilde koparabilecegini diistinebilirdim. (23)
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[...]Evet hem de ¢ok. Benim oglum, ilkokulda kadin ogretmeniyle ve oncesinde yine

kadin ogretmeni ile iletisim kuramadi. Su an 5'e gecti erkek oOgretmenlerimiz
katildi her sey yolunda (27)
[...10ldu, daha iyi dans ve spor ogretmenligi yaparilardi. (33)
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Boliim 5

Tartisma ve Sonuclar

Tirkiye’de okul oncesi egitim alanindaki erkek ogretmenlere karsi anne
yaklagimlarini inceleyen bu ¢alisma, Istanbul’un Zeytinburnu ilgesinde yasayan okul
oncesi egitimi alan 48 ¢ocugun anneleri ile yapilmistir. Arastirma amaci kapsaminda
belirlenen sorular ile miilakatlar gercgeklestirilmis ve elde edilen bulgular
cercevesinde erkek okul oOncesi oOgretmenlere annelerin pozitif ve negatif
yaklasimlariin kaynaklar1 ortaya g¢ikartilmaya calisilmigtir. Elde edilen sonuglar

arastirma sorular1 baglaminda tartigilmastir.

5.1. Arastirma Sorularinin Bulgularinin Tartisiimasi

5.1.1 “ideal Okul Oncesi Ogretmeni Nasil Olmah?” Sorusunun
Tartisilmasi. Soruya verilen 48 cevaptan 37’si sevecen, 34’1 sabirli, 30’u egitimli,
8’1 merhametli, 7’si disiplinli ve 18’1 ise sefkatli bir 6gretmen olmasi {izerine vurgu
yapmaktadir. Dolayisiyla ozellikle sevecen ve sabirli sifatlarinin 6nemi oldugu
goriilmektedir. Kessler (2004) calismasinda 6gretmenlerin sevgi dolu olmalarinin
oldukca kiymetli oldugunu, sefkat ve bagislama Ozelliklerinin agir basmasi
gerektigini belirtmistir. Celikten ve Can (2003) ise oldukg¢a benzer ¢aligsmalarinda bu
bulgular ile benzer sekilde giiler yiizlii, hosgoriilli, sevecen, gilivenilir, diiriist
ozelliklerden bahsetmislerdir. Diger taraftan, iiclincii yiiksek nitelik olan “egitimli”
olma durumu ile ilgili kendini gelistirme, egitime devam etme Ozelliklerini
belirtmislerdir. Bu agidan oldukga benzer bulgulardan bahsetmek miimkiindiir. Ubuz
ve Sar1 (2009) da ilgili arastirmalarinda sinif 6gretmeni adaylar ile ¢alismislardir.
Arastirmanin sonuglarina gore iyi bir 6gretmen olmann ilk ii¢ niteligi igin giiler
yiizlii, sevecen, hosgoriilii olmanin vurgulandigi gériilmiistiir. Iyi bir dgretmenin
kisilik 0Ozelliklerinde benzer niteliklerin tutarli sekilde vurgulandigi dikkat
¢ekmektedir (Yoriik ve Tezcan, 2009; Yetim ve Goktas, 2004). Bu sonuglar 6zellikle
okul ile ilk kez tanisan, ailesinden ilk kez uzaklasan okul oncesi egitim ¢agindaki
cocuklarin hosgorii, sevgi ihtiyaclarini gostermektedir. lyi bir egitim sinif diizeni ve

deneyim i¢in 6nemli iken 6gretmenin sevecen tavri demokratik, huzurlu, giivenilir
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bir ortam i¢in kiymetli goriilmektedir. Bu agidan sasirtici bir sonug olmadigini

s0ylemek miimkiindiir.

5.1.2 “Okullarda Erkek Okul Oncesi Ogretmeni Olmali Midir? Neden?”
Sorusunun Tartisilmasi. Elde edilen bulgular ¢ergevesinde, Katilimcilarin %62’si
okul oncesi egitimde erkek 6gretmen i¢in olmalidir, %27’°si “olmamalidir” ve son
olarak da orneklemin %11’i “fark etmez” demistir. Dolayisiyla katilimc1 annelerin
erkek 6gretmenlere karst olumlu tutumunun ifade edilebilecegi goriilmektedir. Okul
oncesi egitim alan1 da bu farkliliklardan biri olmakta ve gilinlimiizde okul Oncesi
egitim alaninda kadin Ogretmenlerin %95 gibi oranlara kadar istihdamda onde
oldugu gériilmektedir. Milli Egitim Istatistikleri incelendiginde; 2019 yilinda okul
oncesi egitim kurumlarinda ¢alisan ogretmenlerin  %94,4’tinlin kadin, sadece
%S35,6’sinin erkek oldugu fark edilmektedir. Bu istihdam farkinin bir¢ok nedeni
bulunmakta ve bu nedenler bazilari; kiiciik yastaki cocuklarin bakimi ve egitimi
acisindan kadinlarin annelik rolleri, cinsiyet rolleri geregi bakim vermeye,
ilgilenmeye daha yatkin olduklarmin disiiniilmesi, kadinlarin ana¢ yaklagimlardan
dolay1 ¢ocuklara daha fazla sevgi, ilgi ve sefkat gosterebileceklerinin diistiniilmesi,
annelerin erkek 6gretmenlere olan negatif yaklagimi ve iletisim kurmakta yasadiklari
zorluklar olmaktadir. Erkekler tarafindan incelendiginde ise erkeklerin kadinlar kadar
kiiciik yastaki ¢cocuklara ilgili ve sabir gosteremeyecegi, meslegi diisiik sosyal statiide
bir meslek olarak gormeleri, diisilk maas, gevreleri tarafindan kabul edilmeme, kiz
cocuklart ile iletisim kuramama ve annelerin 6n yargilarina maruz kalma gibi
nedenler olmaktadir (Cushman, 2005; Johnson, vd., 2010; Nelson, 2004; Sargent,
2004; Skelton, 2003; Giilgicek, 2017; Yang, 2015).

Alanyazindaki istihdam farkina dair sebepler bu sekilde ifade edilse de bu
calisma sonuglarinda annelerin erkek 6gretmenlerin en az kadin 6gretmenler kadar
iyi performans hatta daha iyi performans gosterebileceklerini, iyi bir rol model
olabileceklerini diisiindiikleri goriilmektedir. %27°lik olumsuz yaklasim igeriginde
ise alanyazina paralel olarak cinsiyet rollerinin ve toplumsal cinsiyet algilarinin
baskin oldugu ve bunun yani sira okul dncesi egitimin ¢ocugun bakimi agisindan
oneli olmasindan 6tiirii erkeklerin bu meslekte anag 6zellikleri ile 6ne ¢ikan kadinlar

kadar iyi olmayacaklar1 géze carpmaktadir. Diger bir deyisle; erkek dgretmenlerin
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anag ve sevecen olmayislari problem olarak ifade edilmektedir. Bu baglamda

beklenilen bir sonu¢ oldugunu sdylemek miimkiindiir.

5.1.3 “Cocugunuzun Ogretmeninin Erkek Olmas1 Sizin Ogretmenle
fletisiminizi Etkiler Mi?” Sorusunun Tartisilmasi. Katilimc1 annelerin %83’ii
okul dncesi 6gretmeninin erkek olmasi durumunda 6gretmen ile olan iletisimlerinin
etkilenmeyecegini diisiindiigiinii sdylemektedir. %17°si ise erkek 6gretmenin anne-
ogretmen iliskisini etkileyecegini vurgulamistir. alanyazinda erkek ogretmen ile
kurulan iletisimde etkin ve islevsel nitelik Ogelerin agir bastig1 cinsiyetin iliskiyi
olumsuz etkilemeyecegi belirtilmektedir (Couchenour ve Chirsman, 2016). Geng
(2005) okul ve anne is birliginin ¢ocugun egitim siireci ve etkin egitim igin kiymetli
olarak belirtmistir. Buradan hareketle erkek Ogretmenle iletisime yonelik
Onyargilarin giderilmesi 6nem tagimaktadir.

Elde edilen sonuglar 1s1gmda erkek ogretmene yonelik bir takim negatif
diisiinceler agir basmaktadir. Annelerin de erkek Ogretmen ile rahat
edemeyeceklerini, erkek Ogretmen ile annelerin rahat bir sekilde iletisim
kuramayacaklarini, kiz ¢ocuklari ile ilgili her konuyu konusamayacaklarini ve genel
olarak erkek oOgretmenlerin kiz ¢ocuklar1 i¢in risk olabilecegi yonde goriisler

igcermektedir.

5.1.4 “Sizce Erkek Okul Oncesi Ogretmeninin Giiclii Oldugu Yanlar
Nelerdir?” Sorusunun Tartisilmasi. Calismaya katilan annelerin yarisindan az bir
oran1 (n=15) erkek Ogretmenlerin daha otoriter, daha gilicli ve daha baskin
olabilecegini belirtmislerdir. Diger taraftan 24 anne ise erkek okul Oncesi
ogretmenlerinin kadin okul Oncesi O6gretmenler ile karsilastirildiginda giiclii bir
yaninin olmadigi veya ogretmenlik meslegi bakimindan esit olduklarini dile
getirmislerdir. Alanyazinda okul 6ncesi 6gretmenlikte erkek olmanin hem olumlu
hem olumsuz yénleri vurgulanmaktadir. Ogretmenin hemcinsi olan erkek cocuklarla
nitelikli iletisim kurabilecegi, sinif diizeninde daha disiplinli ve otoriter olabilecegi
ifade edilmektedir (Demirtag, Demir ve Demir, 2014).

Bir diger ¢alismada erkek okul dncesi 6gretmenlerin ¢atigsmalar1 kolay ¢6zen,
daha fazla fiziksel giice sahip, daha etkileyici olarak algilandigi ve kadin

ogretmenlerden daha eglenceli bir sekilde derse katkida bulunduklari belirtilmistir
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(Sandberg ve Pramling-Samuelsson, 2005). Bu ¢alismadan farkli olarak, kadin okul
Oncesi O0gretmenlerin 6Zrencilerin kontrolii konusunda erkek 6gretmenlere nazaran
daha otoriter oldugunun ifade edildigi ¢alismaya da denk gelinmistir (Celep, 2000).
Bu ag¢idan daha fazla ¢alismaya ihtiya¢ duyulmaktadir.

5.1.5 “Sizce Erkek Okul Oncesi Ogretmeninin Zayif Oldugu Yanlar
Nelerdir?” Sorusunun Tartisilmasi. Elde edilen bulgular ¢er¢evesinde, okul 6ncesi
erkek ogretmenlerin kadin 6gretmenler kadar ana¢ duygulara sahip olmayacaklari,
boylelikle ¢ocuklara bakim saglama ve ihtiyaglarinin giderilmesi bakimindan yeterli
olmayacaklar1 vurgulanmustir. Ikinci olarak, erkek dgretmenlerin kadin dgretmenlere
nazaran daha sabirsiz olacaklari ifade edilmistir. Son olarak da, herhangi bir zayif
nitelikleri olmadigin1 belirtenler de mevcuttur. Alanyazinda erkek okul Oncesi
Ogretmenlere  yonelik  calismalardan  birinde; Ogrencilerin  giiriiltiistit ~ ve
disiplinsizliklerine karsi sabirsiz oluslar1 vurgulanmaktadir. Bu baglamda kadin
Ogretmenlerin olumsuz durumlarda cocuklari daha rahat sakinlestirmelerinin s6z
konusu oldugu ifade edilmistir (Sandberg ve Pramling-Samuelsson, 2005). Bu sabir
ve ilginin ¢alismamiz bulgularindaki olumsuz ifadeler ile benzer oldugunu séylemek
miimkiindiir. Sak, Sahin, and Sahin (2012) erkek 6gretmenlerin hassas olmadiklar1 ve
annelik icgilidiisiine sahip olmamalarindan 6tiirli cocuk bakiminda zayif olacaklarim
vurguladiklar1 goriilmektedir. Pozitif yonlerindeki eglenceli ve oyun igerikli

yaklasimlar1 dikkatsizlik sonucu kazalara da neden olabilmektedir.

5.1.6 “Sizce Ogretmenin Erkek Olmasi Kiz Cocugunun Gelisimini Nasil
Etkiler?” Sorusunun Tartisilmasi. Soruya verilen cevaplarin yarisinda erkek okul
oncesi ogretmenlerinin kiz ¢ocuklarinin gelisimlerini olumsuz yonde etkileyecegi
vurgulanmigtir. %25°1  erkek okul Oncesi dgretmeninin, kiz ¢ocugunun gelisimi
tizerinde etkisi olmayacagini belirtmistir. Kalan cevaplarin %25’i olumlu yonde
etkileyecegini belirtmistir.

Erkek 6gretmenlerin, erkek ve kiz ¢ocuklari i¢in kabul edilebilir davranislar
onaylayarak okul ortaminda cinsiyet dengesini saglayabilecegi ileri siiriilmektedir
(Bittner ve Cooney, 2003). Erkek dgretmen 'eksik baba' olarak, erkekleri erkeklige
tesvik ettikleri i¢in, 6zellikle erkekler ig¢in olumlu erkek figiirleri saglayabilir; ancak,

'babalik’ kisisel faktorler, sosyo-ekonomik faktorler, kiiltiirel ve aile yapis1 gibi
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bircok degiskene bagli goriindiigiinden, erkek Ogretmenlerin eksik babalari nasil
telafi edecekleri net ifade edilememektedir (Williams, 1998). Alanyazinda dogrudan
kiz ¢ocugunun gelisimi ile erkek okul 6ncesi 6gretmenin varligi arasindaki iliskiye

yonelik caligmaya rast gelinmemistir.

5.1.7 “Sizce Ogretmenin Erkek Olmasi Erkek Cocugunun Gelisimini
Nasil Etkiler?” Sorusunun Tartisilmasi. Calismanin goérece ¢ogunlugu (%77)
erkek okul oOncesi Ogretmeninin erkek c¢ocuklarin gelisimini olumlu yd&nde
etkileyebilecegini ifade etmistir. Bu baglamda alanyazin incelendiginde; Porter
(2008), erkek 6gretmenlerin sosyal ve akademik hazirhiga kiz ¢ocuklar1 kadar hazir
olmayan erkek ¢ocuklarinin (Dee, 2006) zorbalik veya iletisim becerilerinden yoksun
olmak gibi riskleri azaltmasi, ¢ocuklara daha dengeli bir egitim sunulmasi ve
ogretimin erkeksi bir etkinlik olabilecegini gostermek icin pozitif biiylimeye elverisli
bir ortam yaratabilmesi anlaminda 6nemini vurgulamistir.

Alanyazinda 6n plana ¢ikan bagka bir bakis acis1 ise erkek dgretmenlerin rol
model olmak konusunda 6nemli bir figiir olduklaridir. Piburn, Nelson ve Carlson
(2011), kadinlarin sorumlu oldugu tek anneli ailelerin yaygmlasmasi ve ilkokul
donemlerinde kadin imgesinin baskinligi gibi faktorlerin ¢ocuklarin maskiiliniteyi
siddet ve saldirganlik igceren yaygin medya araciligiyla O6grenmelerine sebep
olabildiginin altin1 ¢izmistir. Cocuklarin biiylirken ve kisilikleri gelisirken hem kadin
hem erkek rol modellere sahip olmalarinin 6neminin alt1 ¢izilmektedir (Friedman,
2010). Bakim verenlerinin biiylikk ¢ogunlugunun kadin olmasinin ¢ocuklarin
toplumsal erkek ve kadin rolleriyle ilgili stereotipik varsayimlarda bulunmalarina yol
acabildigi (Johnson, 2008) ve erkek cocuklar1 acisindan okula yabancilagsma, akilda
tutma anlaminda problem yasayabilme ve diisiik akademik basar1 gibi zorluklarin
erkek rol model eksikliginin sebebiyle olabilecegi ifade edilmistir (Mills, Haase ve
Charlton, 2008). Bu agidan hem kiz hem erkek gocuk gelisiminde erkek 6gretmenin

roliine yonelik ¢aligmalarin gelistirilmesi gerekliligi dikkat ¢ekmektedir.

5.1.8 “Keske Cocugumun Ogretmeni Erkek Olsayd: Dediginiz Durum
Oldu Mu?” Sorusunun Tartisilmasi. Sonuclar genel olarak incelendiginde, erkek
Ogretmene sahip olmaya dair istegin s6z konusu olmamasi dikkat cekicidir.

Alanyazinda Ozellikle Tiirkiye’de konuya dair ¢aligmalar incelendiginde; Akgiin
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(2016), okul oncesi Ogretmenlerin kendilerinde bile "annelik" kavraminin agir
bastig1, okul oncesi egitimde ¢ok kiymetli oldugunun vurgulandigi goriilmektedir.
Dolayisiyla meslegin i¢inde bile kadin-erkek oOgretmenin cinsiyet¢i kaliplarinin
varligi dikkat ¢ekmektedir. Diger bir arastirmada, Temiz ve Cin (2017) katilimci
Ogretmenlerin, erkek okul Oncesi Ogretmenlerine anneler tarafindan 6n yargi ile
yaklagildigin1 ifade ettikleri goriilmektedir. Wardle (2003) ise Onyarginin ¢ift
tarafliligi, erkek ogretmenlerin de okul oncesi 6gretmenligine yonelik tavirlarinin
negatif oldugunu belirtmistir. Gliniimiize daha yakin bir ¢alismada, Sahin, Korkmaz
ve Coban (2018) benzer sekilde erkek okul Oncesi 6gretmenlerine karsi toplumca
olumsuz 6n yarginin oldugunu belirtmislerdir. Yagbasan ve Aksoy’un (2016)
arastirmalarinda, katilimci annelerin yarisindan fazlasi okul 6ncesi 6gretmenliginin
kadins1 ogeleri sebebiyle kadin cinsiyetine ait olarak ifade edilmesi gerekliligi
belirtilmistir. Buradan hareketle, sasirtici olmayan sonuglar onyargimnin varliina
isaret etmektedir.

Sonug olarak bu ¢aligma ¢ergevesinde elde edilen bulgular alanyazin ile uyum
gostermekte ve erkek 6gretmenlerin meslekte kadin 6gretmenlere oranla daha az bir
yere sahip olmasini cinsiyetgilik yaklagimi gergevesinde olusan toplumsal yargilara
baglamaktadir. Fakat gerek alanyazin gerekse bu arastirma ¢ergevesinde elde edilen
sonuglar incelendiginde her ne kadar anneler erkek okul dncesi 6gretmenlere karsi

mesafeli olsalar da okul 6ncesi 6gretmenlerin varligini desteklemektedirler.

5.2 Oneriler

Anaokulu/ anasmifi terimlerinin kullanim seklinin devlet eliyle cinsiyetci
kaliplardan ¢ikarilmasi onemlilik arz etmektedir. Bu kavramlarin toplumsal cinsiyet
esitligine uygun kullanilmasi yargilarla basa ¢ikmayi kolaylastiracaktir. Toplumsal
cinsiyet esitligini konu alan derslere miifredatta yer verilmelidir. Erkek okul 6ncesi
ogretmenligine tesvik i¢in seminerler diizenlenebilir. Erkek okul dncesi 6gretmenligi
programini tesvik icin kota uygulamasi uygulanabilir. Cinsiyet¢i tutum ve okul
oncesi ogretmenligine dahil kamu spotlar1 yapilandirabilir. Universite smnavina
hazirlanan erkek adaylarla erkek okul Oncesi 6gretmenligi hakkinda tesvik edici
caligmalar yapilabilir. Meslek se¢imi noktasinda ortaokul ve lise diizeyinde tavsiye

ve yonlendirmeler i¢in rehber dgretmenlere yonelik caligmalar yapilarak tabulagmis
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cinsiyet¢i kaliplardan kacinilmasi saglanmalidir. Okul Oncesi, ¢ocuk gelisimi ve
egitimi boliimlerine erkek 6grenciler yonlendirilmelidir. Mesleki anlamda toplumsal
cinsiyet esitligine dayali mesleklerle ilgili farkindalik yaratmak i¢in hem gocuklarla
hem ailelerle ¢alismalar yiiriitiilmelidir.

Bakanlik ¢erg¢evesinde Ogretmenlerden baslanarak cinsiyetgilik temelinde
hizmetigi egitimler verilmeli ve bu egitimler zorunlu olmalidir. Rol model olmasi
acisindan ders programinda doniisiimlii olarak erkek 6gretmenlere de yer verilmesi
oOnerilebilir. Egitimde cinsiyete dayali kavramlar ve ifadeler yeniden ele alinmalidir.
Sosyal rollerin sekillenmesinde ¢ocuklugun 6nemine dayanarak, okul oncesi egitim
ortaminda toplumsal cinsiyet esitligine yonelik etkinlikler (sanatsal etkinlikler,
yaratict drama etkinlikler, ilgi koseleri gibi) diizenlenebilir. Ornegin; Teoride
cocuklarin tercihleri esas olsa da uygulamada renk se¢imi, etkinlik segimi, ilgi
koselerine, oyunlara, hikayelere yonlendirme Onyargili cinsiyet¢i kaliplara bagh
olmamasina dikkat edilmelidir. Cocuk bakiminda ve egitiminde anneye bigilen
gorevler yerine “ebeveyn’’ ifadesiyle tiim resmi ve 0Ozel sektdr calisanlarina
dontigiimlii bakim izni verilmelidir. Gorsel medya araglarinda baba ¢ocuk iliskisini

One ¢ikaran programlar tesvik edilmelidir.

68



KAYNAKCA

Abdulsalam, A. (2008). Saudistudents’ perspectives on their teachers’ transmission
of negative messages: a hidden curriculum. Yiiksek Lisans Tezi, The
University of Kansas, Kansas.

Adagideli, F. H., ve Ader, E. (2014). Okul 6ncesi donemde iistbilis ve 6zdiizenleme.
Egitim Stratejileri Dergisi, 130-154.

Akgiin, E. (2016). Okul oncesi 6gretmen adaylarinin “cocuk™ ve ‘“okul Oncesi
ogretmeni” kavramina iliskin metaforik algilari. Abant Izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(1), 53-70

Aktas, O. (2011). Bosanma nedenleri ve bosanma sonrasinda karsilasilan giicliikler.
[zmir: Dokuz Eyliil Universitesi.

Alkan, O. (1992). Ozel ve kurum anaokuluna devam eden 5-6 yas cocuklarin
cinsellik ve cinsel egitim konu ve davranmiglarimin incelenmesi. Ankara:
Hacettepe Universitesi.

Altuntag, O., ve Altmova, H. H. (2015). Yaratici drama yonteminin {iniversite
ogrencilerinin duygusal gereksinimleri lizerine etkisi. TurkishStudies, 133-
136.

Anliak, S., ve Sahin, B. (2008). Career perspectives of male students in early
childhood education. Educational Studies, 34(4), 309-317.

Apple, M. W. (1986). Teachers and texts: A political economy of class and gender
relations in education. New York: Routledge.

Aydogan, Y. (2012). Problem ¢ézme ve problem ¢ozme becerilerinin desteklenmesi.
Ankara: Ozgiinkdk Yaymcilik.

Bal, F. (2020). Psikologlar I¢in SPSS Uygulamalar: ve Arastirma Yéntemleri, Nobel
Yayinlari, Istanbul, s. 266.

Bandura, A. (1977). Self-efficacy: Toward a unifying theory of behavioral change.
Psychological Review, 191-215.

Bandura, A., ve Walters, R. H. (1963). Social learning and personality development.
New york: Hold Reinhart and Winston.

Bandura, A. (1986) Social Foundations of Thought and Action: A Social Cognitive
Theory. Englewood Cliffs, NJ: Prentice-Hall.

Baron, R. A., ve Byrne, D. (2000). Social Psychology. New York: Allyn and Bacon.

69



Basal, H. A. (1998). Okul Oncesi Egitime Giris. Bursa: Uludag Universitesi
Yaynlari.

Basal, H. A. (2007). Okul Oncesi Egitim. Istanbul: Morpa Kiiltiir Yayinlar1.

Bayhan, P. S., ve Artan, 1. (2007). Cocuk gelisimi ve egitimi. Ankara: Morpa
Yayinlar.

Baykal, S. (2016). Universite dgrencilerinin cinsiyet rolleri ile ilgili kalip yargilarinin
baz1 degiskenler acisindan incelenmesi. Tiirk Psikolojik Danisma ve
Rehberlik Dergisi, 1-2.

Bayraktar, F. (2009). Bilissel gelisim calismalarinda g¢evresel/kiiltiirel vurgular.
KKTC Milli Egitim Dergisi, 31-40.

Bear, G. G. (2009). Handbook of positive psychology in schools. New York:
Routledge.

Berkman LF, Glass T, Brissette I, Seeman TE. (2000) From social integration
to health: Durkheim in the new millennium. SocSciMed. 51(6):843-57.

Berktay, F. (2004). Kadinlarin insan haklarinin gelisimi ve Tirkiye. Sivil Toplum ve
Demokrasi, 7-9.

Beyazkiirk, D. (2006). Perception of malestudents in preschool education program.
Eurasian Journal of Educational Resarch, 26-37.

Bircan, 1. (2003). Egitimde Yeni Yénelimler Gelismis Ulkelerde Sinif Ogretmeni
Yetistirme Uygulamalari. Sivas: Sivas Cumhuriyet Universitesi.

Bittner, M. T., ve Cooney, M. H. (2003). Male teachers and gender balance in early
childhood programs. Child Care Information Exchange, 153, 80-83.

Brewer, K., ve Wann, D. L. (1998). Observational learning effectiveness as a
function of model characteristics: Investigating the importance of social
power. Social Behavior and Personality: An international journal, 26(1), 1-
10.

Bruning, R. H., Schraw, G. J., ve Norby, M. M. (2014). Bilissel psikoloji ve égretim.
Ankara: Nobel Akademik.

Biiyiikoztiirk, S. (2005). Anket Gelistirme. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 3(2), 133-
151.

Cameron, C. (2001). Promise or problem? A review of the literature on males
working in early childhood services. Gender, Work and Organization, 8(4),
430-453

70



Campell, B., Glenn, S. E., ve Senn, Y. C. (1997). Evaluating measures of
contemporary sexism. Psychology of Women Quarterly, 89-102.

Celep, C. (2000). The Correlation Of The Factors: The Prospective Teachers’ Sense
Of Efficacy And Beliefs, And Attitudes About Student Control. Reports-
Research (143). ERIC 451157.

Ceylan, S., ve Cetin, A. (2015). Okul oOncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklarin cinsel egitimine iligkin anne goriislerinin incelenmesi. Hacettepe
Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 2(3), 41-50.

Cohen, D. (1992). Why there are so few male teachers in early grades? Education
Digest, 57(2), 11-13.

Couchenour, D. ve Chrisman, J. K. (2016). The SAGE encyclopedia of contemporary
early childhood education. California: SAGE Publications

Connell, R. W. (1998). Toplumsal Cinsiyet ve Iktidar. Istanbul: Ayrint1 Yayinlar1.

Connelly, K., ve Heesacker, M. (2012). Why Is Benevolent Sexism Appealing?
Associations With System Justification and Life Satisfaction. Psychology of
Women Quarterly, 36 (4), 432-443.

Cooney, M. H., ve Bittner, M. T. (2001). Males in early childhood education:
Theiremergentissues. Early Childhood Education Journal, 2(29), 81-82.

Corbetta, P. (2003). Social research theory, methods and techniques.London: Sage
Publications.

Cornelissen, T., Dustmann, C., Raute, A., ve Schonberg, U. (2018). Who benefits
from universal childcare? Estimating marginal returns to early childcare
attendance. Journal of Political Economy, 126(6), 2356-2409.

Cunningham, B. (1998). Recruiting male volunteers to build staff diversity. Child
Care Information Exchange, 20-22.

Cushman, P. (2005). Let’shear it from the males: Issues facing male primary school
teachers. Teaching and TeacherEducation, 21(3), 227-240.

Cagdas, A., ve Secer, Z. (2002). Cocuk ve Ergende Sosyal ve Ahlak Gelisimi.
Ankara: Nobel Yayinevi.

Carpar, Mehmet ve Savran, Temmuz. (2019). Beden, Kiiltiir ve Erkeklik: Viicut
Gelistirmenin Eril Bir Alan Olarak Savunulmasi Uzerine Sosyolojik Bir

Calisma. Spor Bilimleri Arastirmalart Dergisi. 10.25307/jssr.629092.

71



Celik, Ozlem (2008). Ataerkil Sistem Baglaminda Toplumsal Cinsiyet ve Cinsiyet
Rollerinin Benimsenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Ankara

Celikten, M. ve Can, N. (2003). Yonetici, Ogretmen ve Anne Goziiyle ideal
Ogretmen, Selcuk Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Aralik, Say1 15, ss.
253-267.

Davidson, K. G., ve Nelson, B. G. (2011). Men and teaching: Good intentions and
productive tensions. Journal of Men’s Studies, 91-96.

Davidson, L. (1979). The Sociology of Gender. Chicago: Pearson.

Dee, T. (2006). The why chromosome. Education Next, 6(4), 68-75.

Demirel, O. (1999). Planlamadan Degerlendirmeye Ogretme Sanati. Ankara: Pegem
Yayincilik.

Demirtag, H ve Demir, H ve Demir, M. (2014). Tiirkiye'deki Anaokullarinda Erkek
ogretmen Algisi. International Journal of Early Childhood Education. 60-95.

Demoulin, D. F. (1999). A Personlized Development of Self ConceptForBeginning
Readers.Journal of Education, 20(1), 14.

Denzin, N., ve Lincoln, Y. S. (2005). Introduction: The discipline and practice of
qualitative research. California: SagePunlications.

Derman, T. M., ve Basal, H. A. (2010). Cumhuriyetin ilanindan giiniimiize
Tirkiye’de okul Oncesi egitim ve ilkogretimde niceliksel ve niteliksel
gelismeler. Uluslararast Sosyal Arastirmalar Dergisi, 3(11), 560-569.

Dickerson, L. (2007). A postmodern view of the hidden curriculum. Georgia: Georgia
Southern University.

Direk, Z. (2014) Cinsiyetli Olmak- Sosyal Bilimlere Feminist Bakislar, Der. Zeynep
Direk, 2524, Cogito 156, istanbul: Yap1 Kredi Yaynlart

Dogrul, H., ve C., A. (2019). Comparison Between Syrian And Turkish Parents’
Opinions And Expectations About Pre-School Education. The Journal of
Social Sciences, 36(4), 119-139.

Dreeben, R. (1968). On what is learned in schools. Reading, Mass: Addison-Wesley.

Eagly, A. H. (1997). Sex differences in social behavior: Comparing social role theory
and evolutionary psychology. American Psychologist, 52(12), 1380-1383.

Eagly, A. H., Wood, W., ve Diekman, A. B. (2000). Social role theory of

sexdifferences and similarities: A currentappraisal. T. Eckes, ve H. M.

72



Trautner i¢inde, The developmental social psychology of gender (s. 123-174).
New York: Lawrence ErlbaumAssociatesPublishers.

Eagly, A., ve Mladinic, H. (1989). Gender Stereotypes and Attitudes toward WWomen
and Men. Personality and Social Psychology Bulletin, 543-558.

Englehart, J. (2009). Teacher-student interaction. New York: Springer.

Erden, S ve Ozgun, O ve Ciftci, M (2011). “I am a man, but i am a pre-school
education teacher”: Self and social-perception of male pre-school teachers.
Procedia -Social and Behavioral Sciences. 15. 3199-3204.

Eser, M. (2008). Ana babalarin cinsel kimlik gelisimiyle ilgili tutumlarimin ¢ocugun
cinsel kimlik kazanmasina etkisi. Konya: Selguk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii.

Fagan, J. (1996). Getting Males in EarlyChildhood Programs. Education Digest, 2-
23.

Farquhar, S. E. (2012). Time for men to be invited into early childhood teaching, the
findings of a national survey of early childhood education services and
teacher educators. New York: Child Forum Early Childhood Network.

Felfe, C., ve Lalive, R. (2018). Does early child care help or hurt children’s
development? Journal of Political Economy, 159, 33-53.

Friedman, S. (2010). Male voices in early childhood education and what they have to
say about. Young Children, 65(3), 41-45.

Galley, M. (2000). Male preschool teachers face skepticism but earn acceptance.
Education Week, 19(20), 1-2.

Geng, S.Z., (2005). Tlkogretim 1. Kademedeki Okul-Aile Isbirligi ile ilgili Ogretmen
ve Anne Goriisleri. GaziUniversitesi Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2(3),
$S:227-243

Giddens, A. (2000). Sosyoloji. Ankara: Ayra¢ Yayinevi.

Giroux, H. A. (1983). Theory and resistance in education: A pedagogy for the
opposition. New york: Bergin and Garvey.

Glick, P., ve Fiske, S. T. (1996). The Ambivalent Sexism Inventory: Differentiating
hostile and benevolent sexism. Journal of Personality and Social Pscyhology,
491-512.

Gould, S. (1981). The mismeasure of man. London: PenguinBooks.

73



Goggeldi, E., Tiiziin, H., Turker, T., ve Simsek, 1. (2007). Okul 6ncesi donem ¢ocugu
olan anne ve babalarin ¢ocuklara cinsel egitim konusundaki yaklagimlarinin
incelenmesi. Stirekli Tip Egitim Dergisi (STED), 16(9), 134-142.

Gokge, E. (2003). Gelismis Ulkelerde Simf Ogretmeni Yetistirme Uygulamalari.

Sivas: Sivas Cumhuriyet Universitesi.

Giilay, H., ve Akman, B. (2009). Okul dncesi donemde sosyal beceriler. Ankara:
Pegem Yayincilik.

Giilgigek, T. (2017). Investigation of parents’ perceptions of male early childhood
teachers (Yiiksek lisans tezi). Orta Dogu Teknik Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Ankara.

Giildi, O., ve Ersoy, K. M. (2009). Toplumsal cinsiyet rolleri ve siyasal tutumlar:
Sosyal psikolojik bir degerlendirme. Ankara Universitesi SBF Dergisi, 97-
116.

Gines, H. (2010). Cinsel kimlik bozuklugu belirtileri gdosteren ¢ocuklarda
demografik ozelliklerin davranis sorunlar: annelerinde ¢ocuk yetistirme
tutumu, cins rolleri ve ¢ift uyumu. Istanbul: Istanbul Universitesi Cerrahpasa
Tip Fakiiltesi Cocuk Ruh Sagligi ve Hastaliklar1 Anabilim Dali.

Giirkan, T. (2007). Ogretmen Nitelikleri Goérev ve Sorumluluklar. Okul Oncesi
Egitimde Giincel Konular, 61-85.

Giirkan, T. (2008). Erken ¢ocukluk donemi ve okuldncesi egitim. FEskisehir
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 1-20.

Haktanir, G. (2007). Okul Oncesi Dénemde Cevre Egitimi. Ankara: Tiirkiye Cevre
Vakfi Yayinlari.

Haktanir, G. (2015). Okul Oncesi Egitime Giris. Ankara: Am Yaymcilik.

Haris, K., ve Barnes, S. (2009). Male teacher, female teacher: Exploring children’s
perspectives of teachers’ roles in kindergartens. Early Child Development
and Care, 179(2), 167-168.

Hedlin, M., ve Aberg, M. (2013). The call for more male preschool teachers: Echoed
and questioned by Swedish student teachers. Early Child Development and
Care, 183(1), 149-162.

Hee, M. K. (2007). Perspectives of maleteachers in special education preschools.

Manoa: University of Hawaii at Manoa.

74



Helgeson, V. S. (2012). The psychology of gender. New Jersey: Pearson.

Ho, D., ve Lam, H. (2014). Study of male participation in early childhood education:
Perspectives of school stakeholders. International Journal of Educational
Management, 28(5), 498-509.

Inan H. Z, Baymdir N., Dogan-Temur, O., ve Bartan, M. (2010). Okul o6ncesi
ogretmenliginde Ogrenim goren erkek Ogretmen adaylart karsilastiklart
giicliikler. Ekev Akademi Dergisi, 14 (43), 165-174

Inang, N., ve Ustiinsoz, A. (1998). Kadin, gii¢c ve hemsirelik. Hemsirelik Forumu,
1(2), 5-70.

Jensen, J. J. (1996). Men as workers in childcare services. European Commission
Network on Childcare and Other Measures to Reconcile Employment and
Family Responsibilities

Jennings, G. T. (1998). Missing voices: Male kindergarten teachers in early
childhood education. New York: Routledge.

Johnson, S., Middleton, R., Nicholson, N., ve Sandrick, D. (2010). Stills few male
teachers: Now what? Young Children, 65(3), 18-23.

Johnson, S. P. (2008). The status of male teachers in public education today.
Education Policy Brief, 6(4), 1-11.

Kandir, T. (2005). Tirkiye’de Erken Cocukluk Egitiminde Kaliteyi Belirleyen
Olgiitler: Erken Cocukluk Egitiminde Yeni Yaklasimlar. Morpa Yaymnlar,
36-40.

Kartal, H. (2007). The effect of mother-child education program which is one of the
early childhood education programs on cognitive development of six age
children. lkégretim Online, 6(2), 234-248.

Kessler, R. (2004). TheTeaching Presence. 1-24, (http://www.passageways.org
/TeachingPresence.pdf, web adresinden 20 Aralik 2020 tarihinde edinilmistir.

Koca, C. (2017). Spor bilimlerinde nitel arastirma yontemi. Hacettepe Spor Bilimleri
Dergisi, 28(1), 30-48.

Koch, B., ve Farquhar, S. (2015). Breaking through the glass doors: Men working in
early childhood education and care with particular reference to research and
experience in Austria and New Zealand. European Early Childhood
Education Research Journal, 23(3), 380-391.

Kogak, N., ve Pirpir, D. (2012). Okul éncesi ogretmeni. Ankara: Egiten Kitap.

75



Ladd, G. W. (1990). A cognitive social learning approach to social skill training with
low status preschool children. Developmental Psychology, 26(3), 388-397.

Lamb, O. (2001). Kiiltiirleraras1 Bakisacisi ile Babanin Cocuk Gelisimindeki Rolii ve
Onemi. Cocugun Yasaminda Babanin Rolii ve Onemi Sempozyum Raporu (S.
12-13). Istanbul: Anne Cocuk Egitim Vakfi.

Lascarides, V. C., ve Hinitz, B. F. (2000). History of early childhood education. New
York: FalmerPress.

Lincoln, Y. S. (1992). Curriculum studies and the traditions of inquiry: The
humanistic tradition. P. W. Jackson iginde, Handbook of research o n
curriculum (s. 79-97). New York: Macmillian.

Lui, A. (2012). Teaching in the zone: an introduction to working within the Zone of
Proximal Development (ZPD) to drive effective early childhood instruction.
Children’s Progress, 1-10.

MacNaughton, G., ve Newman, B. (2001). Masculinities and men in early childhood:
Reconceptualising our theory and our practice. E. Dau i¢inde, The anti-bias
approach in early childhood (s. 145-157). Frencs Forest: Pearson Educaition.

Maccoby, E. E. (1988). Gender as a social category. Development Psychology, 24,
755-765

Martino, W. J. (2008). Male teachers as role models: Addressing issues of
masculinity, pedagogy and the re-masculinization of schooling. Curriculum
Inquiry, 38(2), 189-223.

McBride, B. A, ve Rane, T. R. (1997). Father/ Male Involvement in EarlyChildhood
Programs: Issues and Challenges. Early childhood education Journal, 25(1),
11-14.

McBride, B. A., Rane, T. R., ve Bae, J. (2001). Intervening with Teachers to
Encourage Father/Male Involvement in Early Childhood Programs. Early
Childhood Research Quarterly, 77-78.

Menteach. (2015). “China to Offer Free Teacher Training to Men. Beejing:
MENTEAH.

Miller, P. H. (1983). Theories of developmental psychology. New york: Freeman and
Company.

Miller, N. E., ve Dollard, J. (1941). Social learning and imitation. Yale University

Press.

76



Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim (2018/'19)
http://sgb.meb.gov.tr/meb iys dosyalar/2019 09/06141052 meb istatistikler
i orgun egitim 2018 2019.pdf

Milli Egitim Bakanligit (MEB) (2013). Okul déncesi egitim programi. Ankara.
http://tegm.meb.gov.tr/dosya/okuloncesi/ooproram.pdf adresinden
19.09.2020 tarihinde alinmastir.

Milli Egitim Bakanligi. (2000). 2001 Yili Basinda Milli Egitim. Ankara: Milli Egitim
Bakanlig1.

Mills, M., Haase, M., ve Charlton, E. (2008). Beingthe “right” kind of maleteacher:
thedisciplining of John. Pedagogy, Culture & Society,, 16(1), 71-84.

Morrison, G. S. (2008). Fundamentals of early childhood education. Ohio: Pearson
Education.

Neuman, L. W. (2007). Basics of social research qualitative and quantitative
approaches. Boston: Pearson Education,

Oberhuemer, P., Schreyer, I., ve Neuman, M. (2010). Professionals in Early
childhood education and Care Systems. European Profiles and Perspectives,
2-34.

Oberhuemer, P., Schreyer, I., ve Neuman, M. (2010). Professionals in early
childhood education and care systems: European profiles and perspectives.
Michigan: Opladen & Farmington Hills.

OECD. (2016). Education at a Glance 2016, OECD Indicators, 430, 426, 308, 302,
475.

Oktay, A. (1991). Ogretmenlik mesleginin ve Ogretmenin nitelikleri. Marmara
Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Dergisi, 187-193.

Oktay, A. (1993). Okul Ortam1 ve Anne Ogretmen Iliskisinin Okul Basarisina Etkisi.
Yasadik¢a Egitim Dergisi, 30(1), 2-24.

Oktay, A. (1999). Yasamim Sihirli Yillar: Okul Oncesi Dénem. istanbul: Epsilon
Yayinlar.

Oktay, A. (2000). Yasamn Sihirli Yillari. Istanbul: Epsilon Yayincilik.

Oktay, A. (2010). Okul éoncesi egitim ve ilkégretimin ¢ocugun yasamindaki yeri ve

onemi. Ankara: Pegem Akademi.

77


http://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_09/06141052_meb_istatistikleri_orgun_egitim_2018_2019.pdf
http://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_09/06141052_meb_istatistikleri_orgun_egitim_2018_2019.pdf

Olson, J. M., Roese, N. J., ve Zanna, M. P. (1996). Expectancies. W. A. Kruglanski,
ve T. Higgins i¢inde, SocialPsychology: A Handbook of Basic Principles (s.
211-238). New York: GuilfordPress.

Ormrod, J. E. (2013). Human learning. Ankara: Nobel Akademik.

Patton, M. Q. (1987). How to use qualitative methods in evaluation. London: Sage
Publications.

Peeters, J. (2007). Including men in early childhood education: Insights from the
European experience. NZ Research in Early childhood education Journal, 15-
24.

Peeters, J., Rohrmann, T. ve Emilsen, K. (2015). Genderbalance in ECE: Why is

theresolittleprogress? Erisim
siggender.eu/forschung/2015 EECERA/Peeters_Rohrmann_Emilsen_EECE
RA 2015.pdf

Petersen, N. (2014). The ‘good’, the ‘bad’ and the ‘ugly’? Views on male teachers in
foundation phase education. South African Journal of Education, 1-3.

Piburn, D. E., Nelson, B. G., ve Carlson, F. M. (2011). Men in teaching: Gender
equality through the promise of gender balance. YC Young Children, 66(5),
64-66.

Pleshette-Murphy, A. (2008). Number of Male Teachers Shrinking Fast. ABC News:
http://abcnews.go.com/GMA/Parenting/story?id=6070282vepage=1vesingleP
age=true adresinden edinilmistir.

Polat, O. (2010). Ilkégretime gegiste okul, Ogretmen ve anne-babalara diisen
gorevier. Ankara: Pegem Akademi.

Polat, O. (2006). Okul Oncesinde Ilkégretime Hazirlik. Morpa Kiiltiir Yayinlari

Pols, J. (2006). Washingthecitizen: washing, cleanliness and citizenship in mental
health care. Culture Medicine and Psychiatry, 30, 77-104.

Porter, G. (2008). The importance of male teachers in the classroom. Center for
Evaluation and Education Policy, 6(4), 32-44.

Rengin, Z. (1998). Okul Oncesi Egitim Kurumlari, 0-6 Yas Anne-Baba ve Cocuk
Rehberi. Istanbul: Beyaz Gemi Yayinlar1.

Rentzou, K., ve Ziganitidou, K. (2009). Greekmaleearlychildhoodeducators: Self and

societalperceptionstowardstheirchosenprofession. EarlyYears, 271-279.

78



Rice, C. J. ve Goessling, D. P. (2005). Recruiting and retaining male special
education teachers. Remedial and Special Education, 26(6), 347-356

Sabandar, J., ve Nurhasanah, F. (2014). Hidden curriculum in promoting self-
regulated learners for teachers. Widyatama International Seminar, (s. 33-65).
Widyatama.

Sak, R., Sahin, 1. T., ve Sahin, B. K. (2012). Views of female preschool pre-service
teachers about male teaching colleagues. Procedia-Social and Behavioral
Sciences, 47, 586-593.

Sak, R. (2012). Erkekler ve okul dncesi 6gretmenligi. Egitimci Ogretmen Dergisi,
10, 50-53.

Sandberg, Anetteve Pramling-Samuelsson, Ingrid. (2005). An Interview Study of
Gender Difference in Preschool Teachers’ Attitudes Toward Children’s Play.
Early childhood education Journal. 32. 297-305.

Saracho, O. N., ve Spodek, B. (2007). Early Childhood Teachers’ Preparation and
the Quality of Program Outcomes. Early Child Development and Care,
177(1), 71-91.

Sargin, N., ve Top, H. (2003). Tiirk ve bat1 kiiltiiriinde 3-6 yas g¢ocuklari igin
yazilmig masallarda islenen cinsel Ogeler iizerine bir arastirma. Selcuk
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 31-36.

Sealey, J. V. (2010). Perceptions of South Dakota administrators on hiring male
teachers in elementary schools. Journal of University of South Dakota, 2-24.

Seferoglu, S. S. (2004). Ogretmen yeterlikleri ve mesleki gelisim. Bilim ve Akln
Aydinliginda Egitim Dergisi, 50-59.

Senge, P., Cambron-McCabe, N., Lucas, T., Smith, B., Dutton, J., ve Kleiner, A.
(2014). Ogrenen okulla. Ankara: Nobel Akademik.

Skelton, C. (1991). A study of the career perspectives of male teachers of young
children. Gender and Education, 3(3), 280-283.

Skelton, C. (2005). Male primary teachers and perceptions of masculinity.
Educational Review, 55(2), 195-209.

Skelton, C., Francis, B., ve Smulyan, L. (Eds.). (2006). The SAGE handbook of
gender and education. Sage.

Smylie, M. A., ve Mayrowetz, D. (2009). International handbook of research on

teachers and teaching. New York: Springer.

79



Steinberg, S. (1996). Early childhood as a gendered construction. Journal of
Curriculum Theorizing, 33-36.

Sumsion, J. (2005). Male teachers in early childhood education: Issues and case
study. Early Childhood Research Quarterly, 20(1), 109-123.

Sumsion, J. (1999) A Neophyte Early Childhood Teacher's Developing relationships
with parents: An ecological perspective. Early Childhood Research and
Practice, Erisim http://ecrp.uiuc.edu/vinl/sumsion.html

Sumsion, J. (2000) Rewards, Risks and Tensions: Perceptions of males enrolled in an
early childhood teacher education programme. Asia-Pacific Journal of
Teacher Education, 28 (1), 87-100

Sahin, A. G. M. K., Coban, A. E., ve Korkmaz, A. (2016). Toplumsal cinsiyet esitligi
ve tlirk egitim sistemindeki yeri: okul oncesi 6gretmen adaylarinin goziinden.
Uluslararas: Bilimsel Arastirmalar Dergisi (IBAD), 3(2), 735-752

Taba, S., Castel, A., Vermeer, M., Hanchett, K., Flores, D., ve Caulfield, R. (1999).
Lighting the Path: Developing Leadership in Early Education. Early
childhood education Journal, 26(3), 2-24.

Taguma, M., Litjens, 1., ve Makowiecki, K. (2012). Quality matters in early
childhood education and care: Japan. London: OECD.

Temiz, Z., ve Cin, F. M. (2017). Okul o6ncesi egitimde cinsiyet esitligi {izerine
betimsel bir calisma. Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
14(1), 940-965.

Terzioglu, F., ve Taskin, L. (2008). Kadinin toplumsal cinsiyet roliiniin liderlik
davraniglarina ve hemsirelik meslegine yansimalari. Cumhuriyer Universitesi
Hemygirelik Yiiksekokulu Dergisi, 12(2), 12-24.

Tok, Y. (2001). Cinsiyet rolleri ile ilgili farkli kalip yargilara sahip iiniversite
ogrencilerinin saldirganlik diizeyleri. Ankara: Hacettepe Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii.

Toran, M. (2012). Cocuklugun ve Erken Cocukluk Egitiminin Tarihi ve Kuramsal
Temelleri. Ankara: Egiten Kitap.

Tronto, J. (1993). Moral Boundaries: A PoliticalArgumentfor an Ethic of
Care.London: Routledge.

80



Turan, N., Oztiirk, A., Kaya, H., ve Asti, T. A. (2011). Toplumsal cinsiyet ve
hemsirelik. Maltepe Universitesi Hemsirelik Bilim ve Sanati Dergisi, 4(1),
167-173.

Turasli, N. (2011). Okul éncesi egitimin tanimi, kapsami ve onemi. Okul Oncesi
Egitime Girig, 1-24.

Tuzcuoglu, N. (2004). Cocugun cinsel egitimi / anne ben nasil dogdum. Istanbul:
Morpa Yayinlari.

Tiirk6ne, M. (1995). Eski Tiirk toplumunun cinsiyet kiiltiirii. Ankara: Ark Yayinevi.

Ubuz, B., ve Sari, S. (2009). Sinif 6gretmeni adaylarinin iyi 6gretmen olma ile ilgili
goriisleri. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (28), 53-61.

Unlii, A. (2012). Bazi degiskenlere gore okuldncesi cocuklarimin cinsiyet rolii
davramslarimin incelenmesi. Konya: Selguk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti.

Wardle, F. (2003). .Introductionto Early childhood education. NY: Pearson

Williams, C. (1995). Still a Man’s World: men who do women’s work. Berkeley,CA:
University of California Press.

Washington, V. (2009). Needed in school teaching: A few good men. New England
Board Of Higher Education, 18-19.

Williams, J. C. (2010). Assessment of quality preschool programming. Carolina:
University of South Carolina.

Williams, C. L. (Ed.) (1993). Doing ‘Women's work’: Men in non traditional
occupations. Thousand Oaks: Sage.

Winnicott, D.W. (1964) The Child, the Family and the Outside World.
Harmondsorth: Penguin; Reading, Mass.: Addison-Wesley

Witt, S. D. (1997). Parental influence on children's socialization to gender roles.
Adolescence, 32(126), 253-260.

World HealthOrganization. (WHO). (2013). What do wemeanby “sex” and
“gender”? London: WHO.

Yagbasan, M., ve Aksoy, G. P. (2016). Erkek anaokulu 6gretmenlerine annelerin
bakis agis1 (Elazig ili Ozelinde Bir Alan Arastirmasi). TurkishJournal of
EducationalStudies, 3(3), 85-113.

Yalkin, S. (2012). Erken cocukluk yillarinda onyargisiz egitim. Ankara: Ozgiinkok

Yayinlari.

81



Yasar, C., ve Aral, T. (2011). Alt1 yas ¢ocuklarinin yaratict diisiinme becerilerine
sosyo ekonomik diizey ve anne baba Ogretim diizeylerinin etkisinin
incelenmesi. Kuramsal Egitimbilim, 4(1), 137-145.

Yasar, M. C., ve Aral, N. (2010). Yaratic1 diisinme becerilerinde okul Oncesi
egitimin etkisi. Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 3(2), 201-2009.

Yasar, M. C., ve Aral, N. (2010). Yaratic1 diisiinme becerilerinde okul Oncesi
egitimin etkisi. Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 3(2), 201-2009.

Yeter, E. (2015). Toplumsal Cinsiyet Baglaminda Kadinin Ozneligi ve Din,
Cukurova Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi, 15 (2), 189-210.

Yetim, A., A. ve Goktas, Z. (2004). Ogretmenin mesleki ve kisisel nitelikleri.
Kastamonu Egitim Dergisi, 12(2), 541- 550

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2006) Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri.
Sekin Yayincilik.

Yorik, D. ve Tezcan, H., Og'renci Goriislerine Gore Etkili Ogretmenin Ozellikleri.
Milli Egitim. 2009. (183), s, 219-227.

Yordi, B. (1980). Learning and social change: the formal and the hidden curriculum.
Alternative Higher Education, 4(4), 260-273.

Yoériikoglu, A. (2000). Cocuk ruh saghgi ve ruhsal sorunlar. Ankara: Ozgiir
Yayinlari.

Zembat, R. (2005). Okul Oncesi Egitimde Nitelik. Giincel Yaklasimlar, 25-44.

Zhao, M., ve Zeng, M. (2010). Literature on Chinese male kindergarten teachers.
Journal of Literature and Education, 87(4), 133-135.

82



EKLER

83





