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OZET

ILKOKUL 4. SINIF OGRENCILERININ MOTiVASYON VE
OKULA ILiSKiN TUTUMLARININ
INCELENMESI

Melike TOPUK
Yiiksek Lisans, Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik
Tez Danigsmani: Dr. Ogr. Uyesi Kamil Arif KIRKIC
Kasim-2020, xiv + 113 Sayfa

Calismanin amaci, ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin motivasyon ve okula iliskin
tutumlarinin incelenmesidir. Bu arastirmada nicel arastirma modellerinden iliskisel
tarama yontemi kullanilmistir. Arastirmanin evrenini Bursa 1li Niliifer flgesindeki
ilkokullarda 6grenim gormekte olan 4. simif d6grencileri, drneklemini ise ayni ilgede
bulunan iki resmi ilkokuldaki toplam 516 doérdiincii sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Calismanin 6rneklemini olusturan 516 6grenciden dgrencilerin katilim isteklerine ve
veri toplama araglarina yaptiklar1 doniislere bagli olarak arastirma grubu 321
ogrenciden olugmustur. Verilerin toplanmasinda Kisisel Bilgi Formu, Kara (2008)
tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Egitimde Motivasyon Olgegi” ile Adigiizel (2012)
tarafindan gelistirilen “Okula iliskin Tutum Olgegi” kullamlmstir. Verilerin
analizinde SPSS (Statistical Package for the Social Science) 26.0 programi kullanilmig
ve verilerin istatistiksel ¢Oziimlemeleri  gergeklestirilmistir.  Ogrencilerin
motivasyonlarinin ve okula iligkin tutumlarinin analizinde; alt boyutlar ile birlikte
toplam Olgeklerin aritmetik ortalama, standart sapma ve standart hata degerleri
bulunmustur. Fark istatistiklerini ortaya koyabilmek i¢in ikili karsilastirmalarda
dagilim normal oldugunda t-testi, ikiden fazla degisken gruplarinin
karsilastirilmasinda Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmigtir. Dagilimin
normal olmadigi durumlarda Kruskal Wallis-H testi ve Mann Whitney U testi
uygulanmistir.  Gergeklestirilen analizler sonucunda, G&grencilerin  egitimde
motivasyon Olceginden aldiklar1 toplam puanlarinin cinsiyet ve okul basarisi
degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterdigi fakat sosyo-ekonomik diizey
degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi bulunmustur. Ogrencilerin okula

iligkin tutum Olgeginden aldiklar1 toplam puanlarimin cinsiyet ve sosyo-ekonomik



diizey degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermedigi fakat okul basarisi
degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur. Motivasyon ve okula iligkin
tutum ile yapilan Pearson Korelasyon Analizinde; aralarinda yiiksek diizeyde pozitif

anlaml bir iliski oldugu sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Motivasyon, Okula Iliskin Tutum, Okul Basarisi



ABSTRACT

EXAMINATION OF ATTITUDES TO SCHOOL AND
ACADEMIC MOTIVATION OF 4TH GRADE PRIMARY
SCHOOL STUDENTS

Melike TOPUK
Master Thesis, Guidance and Psychological Counseling
Thesis Advisor: Asst. Prof. Dr. Kamil Arif KIRKIC
November-2020, xiv + 113 Pages

The aim of this study was to examine the attitudes to school and academic motivation
of 4" grade primary school students. From quantitative research models, a relational
screening method was used in this research. The research population was selected from
516 4™ grade students in two primary schools in the borough of Nilufer in the city of
Bursa. According to the response to the data collection and agreement to participate in
the study, the research group was formed of 321 students. Data collection was
performed using a Personal Information From, the Academic Motivation Scale
adapted to Turkish by Kara (2008) and the Attitudes to School Scale developed by
Adiguzel (2012).

Data obtained in the study were analyzed statistically using SPSS vn 26.0 software. In
the analysis of academic motivation and attitudes to school of the students, arithmetic
mean, standard deviation and standard error values were stated for the total scales and
subscales. In the paired comparisons to determine statistical differences, the t-test was
applied when data distribution was normal and in the comparison of more than two
groups of variables, One-Way Variance Analysis (ANOVA) was used. When data did
not conform to normal distribution, the Kruskal Wallis H test and the Mann Whitney

U-test were applied.

As a result of the analyses applied, there was seen to be a statistically significant
difference in the total points obtained in the Academic Motivation Scale according to
gender and academic success, and no difference was seen according to the variable of
socio-economic level. The total points of the Attitudes to School Scale did not show a
difference according to gender or socio-economic level, and a significant difference

was seen according to academic success. In the Pearson correlation analysis, a strongly

Vi



positive significant correlation was determined between motivation and attitudes to

school.

Key Words: Motivation, Attitudes to School, Academic Success
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BIRINCi BOLUM
GIiRiS

Giliniimiizde okul basarisi; bir kisinin okuldaki basar1 derecesi, okuldaki not
ortalamalar1 veya ¢esitli basari testlerinin standart puanlara gore degerlendirmeleriyle
dl¢iiliir (Bayramlar, 2019). Ogrencilerin basar1y1 yakalamalar1 ve diizenli ders ve okul
devamliliklari, ilkogretim egitim sistemi igerisinde beklenen davraniglardandir.
flkokul dérdiincii sinif 6grencileri icin; derslerde etkinlik katilim calismalar1 ve
smavlardan alinan puanlara gére basari degerlendirilmektedir (MEB Okul Oncesi

Egitim ve IIkogretim Kurumlar1 Yénetmeligi, 2020).

Okulda basar1 genellikle degisik faktorler tarafindan etkilenebilmektedir. Bunlar;
bireysel 6zellikler ve psikolojik sorunlar, motivasyon, aile ortami, okul ve sinif ortama,
Ogretmen faktorli ve egitim yoneticisidir (Tatlilioglu ve Korkmaz, 2015). Alanyazin
incelendiginde, Ogrenci basarisindaki degiskenligi agiklama giicli ya da iligkisi
bulunan duyussal 6zelliklerin basinda tutum, anksiyete, ilgi, 6zbenlik, giidiilenme vb.
saptanmistir (Uzun ve Cokluk Bokeoglu, 2019). Arastirmada bu faktorlerden biri
olarak ele alinan motivasyon; kisiye hareket veren ihtiyag, istek, inan¢ ve hatta
korkulardir. Basariya olumlu etki eden motivasyon, 6grenmede kolaylik saglayan
onemli bir etkendir (Demir ve Budak, 2016). Motivasyon, 6grenme ortaminin
vazgecilmez bir 6gesidir (Sahin, 2019). Motivasyon, giinliik hayatta oldugu gibi egitim
alaninda da etkili 6gretimle birlikte basarmin en 6nemli bileseni goriilmektedir (Ergin
ve Karatag, 2018). Giidii, kisiye hareket veren bir giic olmasi nedeniyle kisinin
ogrenme siirecinde elde ettigi basarisin1 da aciklama giicii inkar edilemez (Berber,
2018). Alanyazinda motivasyon lizerine yapilan ¢aligmalara bakildiginda, icsel ve
digsal motivasyonun akademik basariya olumlu etki ettigi goriilmiistiir (Geng ve
Goksu, 2019). Bloom (1976)’un gelistirdigi okulda 6grenme modelinde dgrencilerin
herhangi bir konuya ‘biligsel giris davranislar’’ ve ‘duyussal giris ozellikleri’ ile
girdikleri gérilmiistiir. Duyussal giris 6zellikleri, tutumlari, ilgileri, kendine gliven ve
motivasyon gibi 6grencinin o 6grenme birimi ile ilgili olarak okul hayati boyunca
gelistirdigi, sahip oldugu 6zelliklerini kapsar ve sinif ici basar1 diizeyindeki dagilimin,

ortalama olarak %25’ini agiklar (akt. Giirsel, 2011). Bu arastirmada ele alinan bir diger



duyussal ozelliklerden olan tutumun; bireylerde belirli birini, grup, kurum ya da
diisiinceyi onaylama veya reddetme bi¢iminde gbzlenen, duygusal bir hazirbulunusluk
hali ya da egilimidir (Sarier, 2016). Okul, 6grencinin 6grenme c¢evresini olusturan
kurumdur. Ogrenci, okulda bulunarak basar1 elde ettigi dgrenim hayatim1 devam
ettirmektedir. Basarili bir 6gretimin ger¢eklesmesinde Ogrencilerin okula yonelik
tutumlar1 6nemli bir role sahiptir. Ogrencilerden okula ydnelik olumlu tutum
sergileyenler, okulu bitirene kadar devamlilik ve 6grenme giidiilerini temdit edebilirler
(Celebi ve Copur, 2019). Ogrencilerin okula iliskin tutumlarmin olumlu olabilmesi
icin O0grencilerin okullarin1 sevmeleri, benimsemeleri olduk¢a 6nemlidir (Cetinkaya,
Gilact1 ve Ciftci, 2019). Yapilan aragtirmalar; 6gretmenlerin 6grencilerindeki sorun,
tutum ve davranislarina gosterdigi yakindan ilginin 6grencilerde basariya olumlu katki

sagladigin1 gostermektedir (Yolag, 2018).

Mevut ¢alisma, motivasyon ve okula iliskin tutumun 6grencilerin okul basariyla
arasindaki iliskiyi arastirarak 6grencilerin sahip oldugu motivasyon ve okula iligkin
tutum faktorlerinin okul basarisinda dikkate alinarak iyilestirilebilmesi i¢in Onerilerde

bulunacaktir.

Bu boliimde, oncelikli olarak ¢alismanin dayanagi olan problem niteligi ele alinmus,
arastirmadaki amag, 6nem varsayimlar, sinirliliklar ve kullanilan 6nemli kavramlarin

tanimlar tizerinde durulmustur.

1.1. Problem

Ogrenme-6gretme siirecinde biligsel becerilere oncelik verilmesine ilave olarak,
motivasyon, tutum, ilgi, deger gibi duyussal becerilere de yer verilmesi ve
O0grenmelerin duyussal oOgrenmelerle desteklenmesi gerektigi diisliniilmektedir
(Yildirnm ve Karatas, 2018). I¢sel veya digsal motivasyon, dgrenme faaliyetlerine
ogrencinin katilmasi igin &nemli bir etkendir (Unal-Karagiiven, 2012). Genelde
motivasyon ve yiiksek basar1 arasinda olumlu yonde iliski oldugu kabul edilmektedir
(Engin, Seven ve Zengin, 2003). Ogrencilerdeki okullarina iliskin tutum ve
davraniglar, yasanti, biitin olumlu ve olumsuz deneyimler, egitim seviyesinin
bulunmas: ve ilerletilmesinde bircok fikir olusturabilmektedir. Ogrencilerin,
okullariyla ilgili olumlu ve olumsuz tiim tecriibeleri, yasantilari, tutum ve davranislar
egitimin kalitesinin tespitinde ve nasil daha 1yi hale getirilebilecegi noktasinda pek ¢cok

fikir verebilmektedir (Akyliziim, Yavas, Tan ve Ucar, 2015). Tutum, 6grencilerin



performanslari ve akademik basarilarmi etkiler. Ogrencilerde olumlu tutum
olusturulmasi her egitim diizeyinde istenilen bir ¢iktidir (Ayan, 2014). Ogrencilerin
motivasyon ve okula iliskin tutumlarinin ne diizeyde oldugunun incelenmesine ihtiyag

duyulmaktadir.

Ergin ve Karatag’in (2018) arastirmasina gore; 6grencilerin akademik basarisi ile
basar1 odakli motivasyonun alt boyutlarindaki iliskide, olumlu ve anlamli bir iligki
oldugu sonucuna ulasilmistir. Tuncer ve Akmenge (2018) tarafindan yapilan aragtirma
sonucuna gore; Ingilizce ders basarisin1 yiizde yirmi iki oraninda bu derse yonelik
motivasyon etkilemektedir. Aksu ve Tursun’un (2018) arastirmalarina gore; mesleki

beklenti diizeyi ve motivasyon, akademik basariyr 6nemli diizeyde etkilemektedir.

Tay ve Akyiirek-Tay (2006) arastirmalarinda; 6grencilerin tutumlari olumlu seviyede
cikarken Ogrencilerin tutum puanlart ile ikametgahlari, cinsiyetleri ve basari notlar
arasinda anlamli iligki oldugu sonucuna ulasilmistir. Balkis ve Arslan’in (2016)
arastirmalarina gore; Okul Tutum Degerlendirme Olgegi’nde bes faktdr analizleri,
Ogrencilerin akademik basarilar1 ile beklenen yonde korelasyonlar vermektedir.
Cavdar ve Sahan (2019) ¢alismalarinda; 6grencilerin tutum ve 6z yeterlik diizeylerinin

akademik bagar1 diizeyini etkiledigini ortaya koymustur.

Bu ¢aligmada, ilkokul 4. Sif 6grencilerinin motivasyon ve okula iligkin tutumlarinin
incelenmesi amaglanmaktadir. Bu calismanin, okul basarist {izerinde etkili oldugu
belirtilen faktorleri ortaya koymasi acisindan uygulayicilara ve alanyazina katki

saglayacag disiiniilmektedir.

1.2. Amag

Calismanin temel amaci, ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin motivasyon ve okula iligkin

tutumlarinin incelenmesidir. Arastirmada asagidaki sorulara yanitlar aranmistir:

1. TIlkokul 4. simf dgrencilerinin motivasyonlart ne diizeydedir?

2. llkokul 4.smif 6grencilerinin motivasyonlar1 okul basarisina gore anlaml
farklilik gostermekte midir?

3. Ilkokul 4. simf 6grencilerinin motivasyonlari; cinsiyet degiskenine gore anlamli
bir farklilik gdstermekte midir?

4. Tlkokul 4. simif dgrencilerinin motivasyonlari; sosyo-ekonomik diizey degiskenine

gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?



5. Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okula iliskin tutumlar1 ne diizeydedir?

6. Ilkokul 4. siif 6grencilerinin okula iliskin tutumlar1 okul basarisina gore anlamli
bir farklilik géstermekte midir?

7. llkokul 4. sinif dgrencilerinin okula iliskin tutumlari; cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farklilik géstermekte midir?

8. Ilkokul 4. smif dgrencilerinin okula iliskin tutumlari; sosyo-ekonomik diizey
degiskenine gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

9. [llkokul 4. sinif 6grencilerinin motivasyonlar1 ile okula iliskin tutumlar1 arasinda
bir iliski var midir?

10. Ilkokul 4. smf dgrencilerinin okula iliskin tutumlar1 motivasyon diizeylerini

yordamakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Alanyazimn incelendiginde, okul basarilartyla ilgili incelenen motivasyon ve tutum
konularmin ilkdgretim 6grencileri agisindan ¢esitli degiskenlerle birlikte ele alindigi
arastirmalara rastlanmamistir (Semerci, 2010; Kaynak, Ozhan ve Kan, 2017; Yurt ve
Bozer, 2015; Unal-Karagijven, 2012; Saritepeci, 2018; Yilmaz ve Huyugiizel Cavas,
2007; Dede ve Yaman, 2008; Gomleksiz ve Kan, 2012; Tahiroglu ve Aktepe, 2015;
Tahiroglu ve Cakir, 2014; Aktan ve Tezci, 2013; Karc1 ve Giindogdu, 2018; ; Uriin-
Karahan ve Tasdan, 2016; Icoz, 2012; Fidan ve Eren, 2017; Uzun ve Keles, 2012;
Kiran, 2016; Tahiroglu, 2015; Ceylan, Sagirekmekgi, Tatar ve Bilgin, 2016; Azizoglu,
Aslan ve Pekcan, 2015; Demir, Oztiirk ve Dékme, 2012; Bayar, 2017; Bahtiyar ve
Can, 2017; Serin, 2015; Budiyar, 2018; Talayhan, 2018; Kanat, 2018; Ataman, 2017;
Geri, 2013; Siiriicii ve Unal, 2018; Akpur, 2015; Ozerbas, 2003; Alict, 2013; Yildirim,
2019; Giin, 2018; Aksoy ve Basaran, 2019; Celik, 2014, Unlii, 2019; Kog, 2019;
Ozdemir, 2017; Demir, 2020; Giilcemal, 2019; Caliskan, 2017; Balantekin ve Bilgin,
2017; Oziipekge, 2014; Altimisik ve Orhan, 2002; Erarslan, 2011; Inceel, 2011; Giin,
2011); dolayisiyla bu ¢alismanin bu konudaki boslugu doldurmaya katki saglayacagi
disiiniilmistlir. Egitim sisteminde duyussal o6zelliklerden alinan verimliligin,
Ogrencilerin 6grenim ve basarilarina olumlu etkisi olmaktadir. Her 6grencinin okul
basarisi, egitim sistemindeki bagariya da katkidir. Bu sebeple okul basarisini etkileyen

faktorlerin lizerinde durulmasi, egitim sistemdeki basariya da fayda saglayacaktir.



Ogrenci, 6gretmen, okul, aile veya sosyal cevre kaynakli faktdrle dgrencilerin okul
basarisi diismekte ya da artmaktadir (Calp ve Bacanli, 2016; Yavuz, 2006; Ugar, 2016;
Uyan, 2012; Adigiizel ve Karadasg, 2013; Uzun, 2006). Bu ¢alismada; digsal bir neden
olan okul ortaminda Ogrencinin igsel deneyimledigi okula iliskin tutum ile
motivasyonu ele alinarak okul basarisina etkilerinin degerlendirilmesi agisindan fayda
saglayacaktir. Egitim hayatinin sekillenmesi, ilkogretim yillarinda baslamaktadir.
Stiphesiz bu ¢alisma ilkdgretim oOgrencilerinin, motivasyon ve okula iliskin
tutumlarina dikkat ¢ekerek egitim hayatlarini daha saglam temellerle ilerlemelerine

yonelik gelistirilecek model ve uygulamalara onciiliik yapacaktir.

1.4. Varsayimlar

1. Kisisel Bilgi Formuna, Motivasyon ve Okula iliskin Tutum &lgeklerine
ogrencilerin gergek diisiince ve duygularini yansittiklar: varsayilmaktadir.

2. Arastirma i¢in kullanilan 6lgeklerin, arastirilan degiskenleri Ol¢tiigli varsayimi
bulunmaktadir.

3. Arastirmanin ¢alisma grubunun evreni yeterli diizeyde temsil edecek biiyiikliikte

oldugu varsayilmaistir.

1.5. Smmirhhiklar

Bu c¢alisma; arastirmanin amaci, 6onemi ve problem durumunu verirken belirli

sinirliliklarla diizenlenerek hazirlanmistir. Bu ¢aligsma;

1. TIlkokul 6grencilerinin motivasyon seviyeleriyle

2. llkokul 6grencilerinin okula iliskin tutum seviyeleriyle,

3. Bursa Ili Niliifer lgesinde devlet okullarmnin ilkokul kademesinde okuyan 4. smif
ogrencilerinden sec¢ilen 6rneklem ile sinirlidir.

4. Sonuglar Kisisel Bilgi Formu, Egitimde Motivasyon Olgegi ve Okula Iliskin

Tutum Olgegi’nin dlgiitleri ile srlidr.

1.6. Tanmumlar

Motivasyon: Isteklendirme ve giidiilenme anlamli motivasyon; bireyin eylem yonii,
siras1 ve giiciinii tayin eden igsel ve digsal uyaranlarla bireye hareket veren enerjidir

(Tdk, 2020; Eksici, 2009).



Okula Tliskin Tutum: Ogrencilerin okuldan etkilenen diger degiskenler (6gretmen,
veli vb.) ile ellerinde bulundurduklar1 disiinceler ve okul ortamlarinda
deneyimledikleri olaylarin biitiiniiyle okul ortamina iligkin gelistirdikleri olumlu ve

olumsuz davraniglar seklinde tanimlanabilir (Cetin, 2017; Sar1 ve Cenkseven, 2008).

Okul Basarisi: Ogrencinin devam ettigi okul, siif ve derse bakarak tespit edilmis
sonuclara erismede gosterdigi ilerlemeye okul basarisi denir (Alkan, 2018). Bu
calisma kapsaminda okul basarisi, 6grencilerin bir 6nceki donemde aldiklar1 agirlikli

okul puani1 ortalamalar1 olarak tanimlanmustir.



IKINCI BOLUM
MOTIVASYON VE OKULA ILISKIN TUTUM

Bu kisimda, motivasyon bolimii dort alt baslik ve tutum bolimi alti alt baslikla
incelenmistir. Motivasyona giriste, motivasyonun tanimi ve motivasyon kuramlari
aciklanmaya calisilmistir. Motivasyon kavraminin igerisinde yer alan terimler
tanimlanmistir. Motivasyon kuramlari ilk alt baslik ile davranisci, bilissel, insancil ve
sosyal 6grenme yaklagimlari ile ele alimmustir. ikinci alt baslikta 6grenme ve basari ile
motivasyon arasindaki iliskiler incelenmistir. Ogrenme motivasyonunda i¢sel ve digsal
motivasyonun etkileri ve dnemine yonelik agiklamalar yapilmistir. Ugiincii alt baslhikta
basar1 ve motivasyon konusu, Mclelland’1n basar1 giidii kuramiyla baslanarak 6grenci
motivasyonun yeterli diizeyde bulunmasinin basartya ulagmadaki destegiyle
aciklanmistir. Dordiincii alt bashikta ise, motivasyonun diger arastirmalardaki
degiskenlerine yer verilmistir. Tutum boliimiine, tutumun tanimlamalariyla giris
yapilmistir. Birinci alt baslikta tutumun 6geleri olan biligsel, duygusal ve davranissal
Ogelere yer verilmistir. Tutumun boliimiiniin ikinci alt basliginda tutumlarin islevleri
tanimlanmistir. Ugiincii alt baslikta tutum ve davrans iliskisinde, tutarlilik ve tutumun
davranisa etkisi incelenmistir. Arastirmada 6nemli bir yere sahip olan okula iligkin
tutum, dordiincii alt baslikla once okul kavrami ele alinarak agiklanmistir. Besinci
tutum alt baghiginda arastirmada incelenen konu, okul basaris1 ve okula iliskin tutum
tanimlar1 ve aralarindaki iliski agiklanmistir. Motivasyon ve okula iligkin tutum
boliimii, altinci alt baghkta tutumun birlikte c¢alisildigt  degiskenlerle

tamamlanmaktadir.

2.1. Motivasyon ve Motivasyon Kavram

Davranisa yon veren motivasyon konusu lizerine cesitli yaklasimlar vardir. Bu
yaklasimlar1 agiklarken konuyla ilgili bazi kavramlarin tanimlar1 verilerek motivasyon
anlatilmistir. Bunlardan ilki “diirtii” terimi Ozdemir (2007) tarafindan, biyolojik
ihtiyaglardan kaynaklanan gerginlik hali ya da uyarilma durumu seklinde
tanimlanmistir. “Icgiidii” ise; tiiriin biitiiniine 6zgii, fitri sahip olunan, esneklik
bulunmayan, hedefe ait davranig olarak agiklanmistir. Ciiceloglu (2014) “giidii”

terimini; diirtliler, gereksinimler, istekler, arzular ve ilgiler kapsaminda genelleyerek



tanimlamustir. Giidiilerin organizmay1 uyararak faaliyete gegirmesi ve organizmaya ait
davranisi belirli bir amaca yonlendirmesi vardir. Giidii, davranisin altindaki nedendir.
Giidiinlin en genel tanimlamasi; organizmayi belli bir nesne ya da duruma erisme
acisindan eyleme yonlendiren itici gii¢, ruhsal ya da fiziksel faaliyeti baglatan, devam
ettiren ve yonlendiren siire¢ olarak yapilmaktadir. Giidiiniin i¢sel ve dissal kaynakli

olabilecegini sdylenmistir (Kaya, 2015: 241).

Giidii ve motivasyon tanimlamasi su sekilde yapilir: giidii eylemdeki egilime sebep
olan belirli bir gereksinme veya istektir; gldiilenme ise eylemi gerceklestirme
egilimidir (Tan, 2017). Motivasyon kelimesi, isteklendirme ve giidiileme olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2019). Kisinin belirli bir egilime yonelmesine neden olan
istegi veya ihtiyact motivasyondur. Motivasyon, davranisa yon veren ve davranigin
siddeti ile kararliligini ortaya ¢ikaran bir gii¢ kaynagidir. Bir faaliyeti baglatarak devam
ettiren ve yoneten siirectir (Ismen-Gazioglu ve Mertol-flgar, 2017). Giidiilenme,
davranisin siirdiiriillmesinde ve yoneltilmesinde i¢sel bir durumun olugmasi olarak
tanimlanmaktadir. Giidiilenme durumu ihtiyag, diirtii ve giidii ile ortaya ¢ikan
davranigin altinda yatan etmenlerin tiimiidiir. Giidiilenme, insan davraniglarin
belirleyen temel etmendir (Sari, 2005: 102). Motivasyon davraniglarimizi harekete
geciren, harekete devam ettiren ve nereye gitmeye ¢alistigimizi belirleyen giidiilerdir
(Demirdag, 2016: 195). Giidillenme bireysel gereksinmeler, diirtii ve isteklerden
kaynaklanir ve bireydeki davranis istegi olmasiyla bireyi harekete gecirir (Giilgen,
2015). Motivasyon, belirli olan durumlarda, amaglara erisilmesi ve gereken davranisin
ortaya cikabilmesi i¢in organizmaya hareket, istek ve enerji veren, duyussal bir

yiikselime sebep olan ve davraniga yon veren itici giictiir (Tan, 2017).

Motivasyon sozciigii; sozciik anlamiyla ve akademik tanimiyla eylemi agiklarken
kullanilan bir terimdir. Insanlarin istek, ihtiyagc ve davramslar agiklanirken
motivasyon kelimesi kullanilmaktadir. Buna 6rnek olarak bireyin gerceklestirdigi
eylemin sebebini agiklamak icin kullanilmasi verilebilir (Seker, 2015). Psikologlar
motivasyonu, davranig1 zaman i¢inde harekete geciren, yonlendiren ve siirdiiren i¢sel

bir siire¢ olarak tanimlamaktadirlar (Slavin, 2015: 286).

2.1.1. Motivasyon Kuramlari

Insan1 davranisa yonelten etmenlerin arastirilmas: giidiilenme psikolojisinin alanini

olusturmaktadir. Giidiilenme Ogrenmeyi etkiledigi gibi 6grenme de giidiilenmeyi



etkilemektedir. Psikolojide giidiilenmenin olusumu ile ilgili dort temel yaklasim
belirtilmistir: Davramsc1, Insancil, Biligsel ve Sosyal Ogrenme yaklasimlari (Sari,
2005). Motivasyonu anlamak i¢in motivasyon kuramlarindan yararlanmak

gerekmektedir.

2.1.1.1. Davranis¢i Kuram

Davranig¢1 kuramda, uyaricilarin organizmay: etkileme giicii izerinde durulmakta ve
giidiilenme pekistirme ile agiklanmaktadir. Davranis¢1 kurama gore; pekistirecler ile
ogrenciler 6grenmeye istek duymaktadirlar. Davranis¢i yaklasim, ¢evrenin davranisi
harekete gegirmede dnemini ve sonuglarint vurgulamaktadir (Sari, 2005). Davranisei
kurama gore nesnel yontemlerle Olciilemeyen zihinsel siireglerin 6grenmede bir
etkisinden séz edilemez. Ogrenme uyarici-tepki iliskisi icinde gergeklesir.
Ogrenmenin kalict bir duruma gelmesi igin uyarici-tepki arasinda olusan bagin

giiclenmesi gerekir (Bayar, 2017).

Davraniggilara gore; organizmanin davranisini izleyen pekistiregler kendisinden
onceki davranis1 pekistirir. Pekistirme islemi cesitli sekillerde yapilmaktadir: Sabit
aralikl; sabit oranli; degisken aralikli; degisken oranli. Premack ¢ok istenen davranisin
az istenen davranis icin pekistire¢ olarak kullanilabilecegini dnermektedir. Davranis
yaklasimina gore simifta motivasyonu artirmak icin odiilin kullanimi oldukca
onemlidir (Ozdemir, 2007). Premack durumunda kisi tercih ettigi ve en fazla
hoslandig1 davranisi, tercih etmeyip hoslanmadigi davranisa kosullandirmasidir.
Organizmada, en fazla yapilmak istenen davranis hiyerarsi sirasinda ilk sirada yer
alirken yapilmasi istenmeyen davramis son siralara birakilir. Hiyerarsinin son
siralarindaki bir davranigi organizmaya yaptirmak i¢in ilk siralarda yer alan bir ihtiyag
pekistire¢ olarak kullanilir. Davraniglardan yapma olasiligi yiiksek olanlar, yapma
olasihig1 diisiik olanlar1 kazandirmak amaciyla kullamilir (Sabanci, 2010). Ogrenmenin
performansa doniismesi i¢in 6grencinin giidiilenmesi ve davraniglarinin uygun sekilde
pekistirilmesi gerekir (Aydin, 2015). Organizma pekistirilen davranisi tekrar etme
egilimindedir. Selguk’a (2015) gore; pekistirecler 6grenciye yasina uygun sekilde
verildiginde, 6grenci 6grenme i¢in istek duymaktadir. Selguk (2015), asagida verilen
tablodaki gibi ilkdgretim diizeyinde kullanilabilecek bazi pekistiregleri belirtmistir.



Tablo 2.1.1.1: ilkégretim Diizeyinde Kullamlabilecek Baz1 Pekistirecler

Yiyecek-igecek Simit, sakiz, kola, tost vb. gibi seyler vermek

Bireysel ¢aligma esnasinda varsa Walkman vs. dinleme
Eglence o
veya sinifta sarki sdylemeye izin verme.

Bagimsiz harcket Ogretmenin serbest ¢alisma vermesi.

izni

Yetiskinlerin Ogretmenin dvmesi, yazdig1 ya da ¢izdigi materyalle ilgili
onaylamast olumlu yorum yapmasi.

Akranlarn Takim oyunlarina secilme, arkadaslarinin kendisinden
onaylamasi yardim istemesi.

Yarigma En yiiksek notu ama, 6devi en erken ve en diizgiin bitirme.
Sorumluluk Sinif bagkanligi verme, dolabin anahtarini verme.

Davranis¢1 kuramda, 6gretmenlere ¢esitli 6nerilere yer verilmistir. Davranis¢1 kurama
gore; Ogretmenler tarafindan 6grencilere fazlasiyla olumlu deneyimler yaratilmasi ve
yasatilmasi, Ogrencilerin basar1 hazzi ve O0grenmede zevk almasi saglanmasidir
(Kiiliink Akyurt, 2019). Alanyazindan anlasildig1 {izere davranig¢r kurama gore;
Ogrencilere uygun pekistirecler verilmesi, motivasyon ve 6grenme performansinin

artmasinda onemlidir.

2.1.1.2. Bilissel Kuram

Biligsel kuramda, zihinsel faktorlerle i¢ siireclerin roliine deginilir. Biligsel
kuramcilara gore; insanin diinyay1 anlama gayretinin bir iirlinii olan 6grenme, insanin
zihninde olusan birtakim olaylarla gergeklesmektedir. Davraniggr kuramecilar;
gozlenemedigi ve direkt 6lclim yapilamadigimi diislinerek hayal, diisiinme ve biling
gibi zihinsel siireclerin bilimsel olarak degerlendirilemeyecegini sdylemisler ve bu
stiregleri ele almamiglardir. Bilissel kuramcilarda ise; dikkat, algi, hafiza, problem
¢ozme ve kavram 6grenme seklinde konulara ayrilarak bu siireclerin incelenebilecegi

diislincesi vardir (Bacanli, 2002).

Biligsel kuramlar anlama, bilme ve diizen ihtiyacinin organizmay1 motive ettigini 6ne
stirmektedir. Biligsel yaklasimlara gore insanlar, diinyay1 anlama ihtiyaci hissetmekte
ve bu nedenler 6grenmek icin motive olmaktadirlar (Ozdemir, 2007). Davranisci

kuramlara tepkisel yaklagarak gelistirilen biligsel yaklasimda i¢sel etkenler 6nemlidir.
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Biligsel yaklasima gore giidiilenme; diizeni anlama ve diinya islerinin farkina varma
ve dengeyi yakalayabilme ihtiyacindan kaynaklanmaktadir (Kii¢iikahmet, 2012).
Bilissel yaklasim gilidiillenmede inang ve diisiincenin roliine isaret etmektedir (Sari,
2005).

Bireyin zihinsel siire¢lerinde sahip oldugu inang ve diisilinceler, giidiilenmede etkilidir.
Bozanoglu (2005), o6grencinin giidillenme diizeyini etkileyen unsurlar1 tabloda

belirtildigi gibi agiklamistir.

Tablo 2.1.1.2: Ogrencinin Giidiilenme Diizeyini Etkileyen Unsurlar

Basarili olma gereksinimi

Okumaya ve 6grenmeye olan ilgisi

Kendisine bir amag belirleyip belirlemedigi

Amaglarin gercekeiligi ve islevselligi

Gecmis basar1 ve basarisizligini hangi degiskenlere yiikledigi
Ogrenebilme konusunda kendine iliskin yeterlilik algis

Neden 6grendigine iliskin bilislerin timii

Biligsel yaklasim bireysel farkliliklara 6nem verir ve Ogretmenler tarafindan
ogrencilerin ¢alismaya dair diisiincelerinin bilinmesi iizerinde durur. Ogrenci
motivasyonunun en 6nemli unsurlari; bilme ve 6grenme hevesi, doniit alma, cabalama,
hedefe ulagsma ve basarma ihtiyaci gibi i¢sel 6zelliklerdir (Akbaba, 2006). Eggen ve
Kauchak (1994), bilissel yaklasima gore sinifta motivasyonu artirmak icin su

onerilerde bulunmuslardir:

e Ogrencinin ilgisini cekecek olaylar1 anlatarak derse baslamali

e Derste islenen konular1 neden dgrendikleri sebepleri ile anlatilmalidir (akt., Idikut,
2019).

2.1.1.3. Insancil Kuram

Insancil yaklasima gore, giidiilenme 6zerklik ve gelisme ihtiyacinin bir sonucudur
(Sar1, 2005). insancil kuram motivasyonu, insanin sahip oldugu dogal bir egilim ve bir
biitiin olarak potansiyelini gelistirmek i¢in yaptig1 tesebbiisler olarak gormektedir.

Insancil kurama gére herkes motivasyona sahiptir (Ozdemir, 2007).
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Insancil kurammn dnciilerinden Maslow en ¢ok iistiinde durdugu nokta insan1 motive
eden seyin ne oldugu konusudur. Maslow buna bagli olarak ihtiyaglar hiyerarsisini
gelistirmistir (Terzi, 2013). Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisi kuraminda insan
davraniginda iki ana c¢ikis noktasit vardir. Birinci ¢ikis noktasi, bireydeki biitiin
davranislar belirli bir ihtiyaci karsilamaya déniiktiir. ikinci ¢ikis noktasi ise, bu
ihtiyaglar bir hiyerarsi dahilindedir (Giilsen, 2015). insanlar hiyerarsinin altindaki
thtiyaglariny, iistteki ihtiyaclarindan 6nce karsilamak {izere motive olmuslardir (Slavin,

2015).

Abraham Maslow, insan giidiileriyle ilgili olarak iki tiir glidiiniin (motivasyon) soziinii
eder. Birincisi eksiklik, ikincisi gelisim gldusiidiir. Eksiklik giidiileri; organizmanin
eksikliginden kaynaklanan temel giidiilerdir. Bunlar aclik, susuzluk, sevgi ve saygi
gibi giidiilerdir. Gelisim giidiileri; kisinin gelecekteki hedeflerine yoneliktir. Sevgi
verme ve alma, merak ve kendini gergeklestirme giidiileri bunlardandir (Topses ve

Serin, 2012).

Ken
dini

Gelisme Eﬁ:ﬁ
Ihtiyaclar: tirm
e

Estetik
ihtiyacl

ar1
Yoksunluk
Bilme ve Ihtiyaclar

anlama ihtiyaci

Saygi ihtiyaci

Ait olma ve sevgi ihtiyaci

Giivenlik ihtiyaci

Fizyolojik ihtiyaclar

Sekil 2.1: Maslow’un ihtiyaclar Hiyerarsisi (Slavin, 2015)

Maslow ihtiyaglar hiyerarsisinde belirli insan ihtiyaclarin1 dncelik sirasina koyarak
besli siralama yapmistir. Hiyerarside en alt basamaktaki fizyolojik ihtiyaclari;
susuzluk, aclik, oksijen, cinsellik, uyku ve diskilama gibi ihtiyac¢lar olusturmaktadir.
Hiyerarsinin alttan ikinci sirasinda giivenlik ihtiyaglari vardir. Bunlar; karmagadan

uzak olma, diizen, endise, korku, korunma, emniyet ve istikrar gibi ihtiyaclardir.
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Fizyolojik ihtiyaglar ve giivenlik ihtiyaclar1 karsilandig1 zaman, giidiileyici gii¢ olarak
One gecen ait olma ve sevgi ihtiyacidir. Bir diger ihtiyag, saygi ihtiyacidir. Maslow’a
gore sevgi ihtiyaci iki bileseni igermektedir: 1) Kendini yeterli ve basarili algilama
gereksinimi ve 2) Begenilme ve saygi duyulma gereksinimi. En yiiksek seviyedeki
ihtiyag, bireyin kendisine has dogustan gelen potansiyelini ve kapasitesini bulmasini
ve hayatina almasmi icermektedir (Inang ve Yerlikaya, 2014). Temel Ihtiyaclar
Kurami’na gore; bireylerin giidiilenmelerini saglayabilmek i¢in dncelikle onlarin ne

tiir bir ihtiyag icerisinde oldugunu anlamak gerekmektedir (Aydin, 2010).

Maslow’a gore; eger 6grencilere daha rahat bir ortam saglayabilir ve onlara kabul
edildikleri birey olarak sayildiklart duygusunu kazandirirsaniz, onlarin dgrenmeye sirf
O0grenmek adina istekli olmalarina ve yeni fikirlere agik ve yaraticit olmak icin risk
alma istegi kazanmalarma yardimeci olacaksmizdir (Slavin, 2015). Ogretim
etkinliklerini diizenlemede Ogrenciye aktif bir rol veren, etkin Ogrenim saglayan
hiimanistik model formlarinda, 6grencinin basaracagini umut etmesi bireyin basari
motivasyonunu arttirarak zorluklarla bas edebilmesine yardimei olmaktadir (Mutaf

Biiyiikarman, 2011).

2.1.1.4. Sosyal Ogrenme Teorisi

Sosyal 6grenme teorisinde igsel ve digsal etkiler birlikte ele alinir. Sosyal 6grenme
yaklasimina gore, bir davranisin gergeklesmesini saglayan sey bireysel ozellikler,
cevresel faktorler ve bilissel 6zelliklerin birbirleriyle etkilesime gegmesidir. Ogrenme
icin 6nemli olan sadece pekistiregler ya da deneyimler degildir, 6grenme gozlem
yoluyla da gergeklestirilebilir. Bu kuram O6grenmede hem digsal hem de igsel

motivasyonun énemi iizerinde durmaktadir (Narmanli, 2019).

Sosyal 6grenme yaklagimi, bir tek digsal uyaricilarin etkili olmadigini ve ayn1 sekilde
i¢sel aksiyon alinmasinda da ydnlendirilme olmadigmi savunmaktadir. Ogrencilerin
davraniglarini; gevresel degiskenler ve bilissel 6zellikler kadar, basari, 6z-yeterlik ve
bagimlilik gibi 6zellikler de etkilemektedir. Bireysel 6zelliklerin ¢evresel ve biligsel
ozellikler ile etkilesime girmesi sonucunda davraniglar ortaya ¢ikmaktadir. Sosyal

O6grenme yaklagimina gore ii¢ tane motivasyon etkeni vardir.

1) Kisinin amacina erisme beklentisi
2) Amacin bireydeki degeri
3) Kisinin yapilacak ise dair tepkisi (Kiigiikkahmet, 2012).
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Ogrencinin simif ortaminda beklentilere yonelik ulagsmak istedigi basar1 diizeyi
bilindiginde, motivasyon kaynaklar1 da belirlenebilir. Boylece 0grencinin basarisi
anlamli olacaktir. Sosyal Ogrenme teorisine gore, beklentilere verilen deger
giidilenmeyi olusturmaktadir (Sari, 2005). Sosyal Ogrenme kuramindaki basari
kuraminda; bireyin basariya erisme sebebi bilinirse, motivasyona yoOnlendiren
stratejiler 6grenci i¢in segilebilir. Bir 6grenci igin dersteki sosyal 6grenme; 6grencinin
O0grenme basarisin1 siniftaki arkadaslari Oniinde gosterdik¢e ve onlar tarafindan

basarisi genel olarak kabul edildik¢e anlamlidir (Bayrakei, 2007).

2.1.2. Ogrenme icin Motivasyon

Motivasyon iizerine ¢alisan arastirmacilar bireyin 6grenmesinin, giidiilerinin yeterli
diizeyde doyurulmasiyla ilgili oldugunu savunmaktadir (Demirdag, 2016: 200).
Bireyin amacina yonelik harekete ge¢mesi icin kullandig1 enerjiyi ve hareketi giidii
verir. Bu sebeple Ogrenme siirecine baglarken ogrencinin 6grenmeye yonelik
giidiilenmesinin 6nemi biiyiiktiir (Tan, 2017). Ogrenci davranisini etkileyen en 6nemli
etkenlerden biri giidiidiir. Ogrenci 6grenmeye giidiilendiginde, siniftaki derse
isteyerek katilir, 6dev zamanlamasi ve diizgiinliigii yerinde olur, okuluna seve seve
gelir, zorluklara kars1 ¢aba gosterir, dersi dikkatli dinler, 6gretmeninin diizenledigi
etkinliklere katilir (Erden, 2005). Ogrenme motivasyonu; &grencinin akademik
aktiviteleri daha anlamli bulmak, degerli bulmak ve bu aktivitelerden amaci 6grenme
yararlar1 saglamak icin ¢aba sarf etme egilimidir. Ogrenme motivasyonu ile dgrenci

anladig1 zaman, sonuclarinin degerli ve faydali olduguna inanir (Deniz, 2017).

Ogrenmeye yonelik basart ve motivasyonunu anlamak igin arastirmacilar bazi
yaklagimlar1 formiile etmislerdir. Atkinson ve Feather (1966) motivasyonda beklenti

ve deger kuramini soyle agiklamistir:

Motivasyon= Beklenti (Algilanan basar: olasiligi) X Deger (Basarimin giidiileyici
degeri)

Bu formiile gore Ogrencilerin etkinlik ile ne kadar aktif ve {iretken bir sekilde
ilgilenecegi a) bu gorevde basarili olabileceklerine inanip inanmadiklarina (algilanan
basari olasilig1) ve b) gorevin basarili bir sekilde tamamlanmasinin ardindan verilecek

odiile ne kadar deger verdiklerine baglidir (akt. Demirdag, 2016: 201).
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Feather (1975), motivasyona beklenti ve deger kurami agisindan yaklagmistir. Bu

model sOyle formiile edilir:
Motivasyon= Beklenti X Deger X Iklim

Carpma fonksiyonuna sahip bu modelde su ii¢ temel 6ge bulunmadigi zaman,
dgrencinin motive olmasi1 miimkiin degildir. Ogrenci motivasyonunda bulunmasi
gereken temel O0geler sunlardir: 1) Gorevi bagsarma beklentisi 2) Gorevin degerinin
bilinmesi 3) Gorevi biitiinleyen bireysel ihtiyaglar1 destekleyici bir ¢evrenin bulunmasi

(akt. Celik, 2008).

Icsel ve digsal motivasyon, okul i¢in kabul edilen iki tiir motivasyondur (Giilsen,
2015). Digsal motivasyon ¢evresel faktorler s6z konusu oldugunda, igsel motivasyon
ise kisisel faktorler s6z konusu oldugunda ortaya ¢ikmaktadir (Ismen Gazioglu ve
Mertol Ilgar, 2017). Bruner, ¢cocuklarin hepsinin 8grenmeye istekli oldugunu savunur.
Ogrenme isteginin destek gdrmesi ise motivasyonu olusturur. i¢sel motivasyon
ogrenmede siireklilik saglarken digsal motivasyon belli olan eylemlerin tekrar
etmesinde etkilidir. I¢sel motivasyonun 6grenimde siireklilik saglamasi sebebiyle,
ogrenmede igsel motivasyon daha énemlidir (Dénmezer, 1996). Ogrenci igsel ve dissal
motivasyonu birlikte kullanir: i¢sel motivasyon ile kendi merakini tatmin etmek igin
Ogrenir, digsal motivasyon ile odiil getirecek amacini gerceklestirmek igin bir

etkinlikte bulunur (Yavuzer, 2015: 114).

2.1.2.1. I¢sel Motivasyon

Kisinin 1ig¢sel gereksinimlerini gidermek amaciyla gelistirdigi tepkilere igsel
motivasyon denir (Akbaba, 2006). I¢ kaynakli motivasyon calismalarinda, kisinin
herhangi bir 6diil veya dis etken olmaksizin zevkli buldugu veya merak sahibi oldugu
baz1 konular goriilmiistiir. Kisinin disaridaki herhangi bir etmenden bagimsiz sahip
oldugu baz1 giidiiler bulunmaktadir (Seker, 2015). i¢sel motive kaynaklari, bireyin
harekete ve eyleme gecmesine sebep olan i¢gsel motivasyon kaynaklaridir. Bireyin i¢sel

motivasyon kaynaklari, agagidaki maddeler seklinde verilebilir:

1) Merak
2) ilgi
3) Ogrenme istegi
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4) Yeterlik duygusu
5) Gelisme ihtiyact (Demirdag, 2016: 197).

I¢sel motivasyon dgeleri; ait olma ve bag kurma, dzerklik, benlik saygis1 ve yeterlik
gereksinimleri ile desteklenme ve uyarilma duygusudur. Ozerklik, dgrencilerin kendi
yasamlarint kontrol etmeleridir. Yeterlik, bireyin ¢evresiyle kurudugu iletisimde
basarili olmak ve bunun ¢abasi i¢inde bulunmak i¢in gegerli bir duygudur. Ait olma
ve digerlerine bagli olma, bireyin kendini daha genis bir grubun veya toplulugun tliyesi
olarak hissetmesidir. Benlik saygisi, bireyin kim ve ne oldugu konusunda kendini iyi
ve mutlu hissetmesidir. Bireyin gergeklestirdigi destekleme ve uyarilma duygusu,

kisisel olarak keyif almasini saglamaktadir (Demirdag, 2016: 196).

I¢sel giidiilenmede bireyin belitli olan bir eylemde bulunmasinin sebebi; kendisine ait
ithtiyaglarin1 veya merak duygusunu karsilamasi ya da isten zevk almasidir (Erden,
2005:105). Tlgi ve merak gibi faktdrlerden kaynaklanan motivasyona, i¢sel motivasyon
denir. I¢sel motivasyon, bir sey yapmak zorunda degilken hareckete geciren seydir
(Hoy ve Miskel, 2010). igsel motivasyon, kisinin igsel ihtiyaclarina kars1 tepki
gelistirmesidir. Buna 6rnek olarak yeterlilik, bilme ve anlama ihtiyaci verilebilir.
Kisinin i¢inden gelen istekle ile harekete gegerek calismasi i¢csel motivasyondur
(Ozdemir, 2007). Ogrenci igsel motive oldugunda, ¢alisma ve dgrenmeye harcayacagi

cabanin degdigini diislinmesinden otiirii ¢alisir (Akbaba, 2006).

2.1.2.2. Digsal Motivasyon

Digsal motivasyon, igselin aksine, ceza ve Odiillere dayanir. Digsal motivasyon,
motivasyon iizerine davranigsal bir acidan bakmadir, ¢linkii motivasyon ve davranis
odiil ve ceza agisindan agiklanmaktadir (Hoy ve Miskel, 2010). Cevreden gelen
pekistireclerin (0diil, ceza ve baski vb.) etkisiyle digsal motivasyon ortaya c¢ikar
(Ozdemir, 2007). Bireyin disaridan &diil almasi, ceza almamasi, baskasinin hosuna
gittigini algilamasi veya bagkasint memnun etmesi gibi digsal sebeplerle bireyde dissal

motivasyon ortaya ¢ikar ve birey eyleme gecer (Erden, 2005: 105).

Bir gorev veya etkinlik yerine getirerek baskasi tarafindan alinan 6diil ya da disaridan
kaynaklanan unsurlarla olusturulan gilidiilenme digsal motivasyondur (Demirdag,
2016: 197). Dissal motivasyonun kaynagi olan dissal odiiller; hatira, not, hediye ve
baskasindan daha 1yi yapma istegidir (Gtilsen, 2015).
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Dissal motivasyon, faaliyetin kendisi ile alakali degildir. Digsal motivasyonda bir tek
ne kazang elde edilecegi dnemlidir. Buna 6rnek; 6gretmen tepkisinden kacindigi igin
veya 0gretmenden 6vgl ve begeni kazanmak i¢in 6grencinin ders ¢alismasi ve verilen

gorevi yapmasi verilebilir (Akbaba, 2006).

2.1.3. Basari ve Motivasyon

Motivasyon; hedefe erismede enerji saglayan ve yonelten, hedefi kuvvetlendiren
giictiir. Arastirmalarda, basar1 ve motivasyon arasindaki iligskinin yiiksek diizeyde
bulundugu goriilmektedir (Ozdemir, 2007). Basar1, standartlar1 belirlenen hedeflere
ulasilmasini anlatan kavramdir. Basar1 giidiisii ise, bireyin standartlarina ulagsmasi igin
tim zamanint ve enerjisini kullanmasidir (Ari, 2009: 305). John Atkinson ve
McClelland tarafindan ilk kez basar1 giidiisii sdylenmistir. McClelland ve John
Atkinson’a gore, kisinin giidiilenmesi i¢in basarida bulunma ve basarisiz olmaktan
kacinma ihtiyacinin rolleri énemlidir. Kiginin farkli seviyede basarida bulunma ve

basarili olmaktan kaginma ihtiyaci vardir (Erden, 2005: 106).

McClelland’in basar1 giidiisii kuraminda; kisinin kendisi disinda kisilerle hayatini
siirdlirme zarureti ve o kisilerle iliski i¢inde olmasinin liizumu, sosyal gereksinimler
veya giidiiler tlirinii meydana ¢ikarir. Basar giidiisii kurami, dort grup ihtiyacinin
etkisi altinda davranis gosterir. Bu ihtiyaclar; taninma ihtiyaci, basari ihtiyaci,
yeterlilik ihtiyaci ve gii¢ ihtiyacidir. Asagidaki tabloda bu dort grup ihtiyacin tanimlari
yer almaktadir (Giilsen, 2015).
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Tablo 2.1.3.1: Basar1 Giidiisii Kuraminin Dort Grup Ihtiyaci

Tanmma ihtiyac1  Insan, kiigiik yaslardan baslayarak sosyal ¢evresinin i¢inde kabul
edilmek i¢in taninmaya ydnelik davranmay1 6grenir.

Basar1 ihtiyact Basar1 arzusu her insanda farklilik gosterir. Bazisi basar1 arzusunu
yiiksek hissederken bazisi i¢in basari onemlilik arz etmeyebilir.
Bagar1 gereksiniminde bu olgu yatmaktadir ve basari gereksinimi
yogunlugu diger ihtiyaclarda oldugu gibi kisiden kisiye farklilik
gosterir.

Yeterlilik Thtiyact  Kimi insan isini yaparken kalitesini yiiksek tutma gereksiniminde
olur. Onu, yaptigi isi en iyi sekilde yerine getirme duygusu tatmin
eder.

Giig Ihtiyact Bagka insanlar1 kontrol altina alma, etkilesme ve onlar tizerinde etkili
olmay1 amaglamak gii¢ ihtiyacidir. Bireyin etkileyebilecek 6zellikte
olan bir performanstan c¢ok kendi statiisiinii kullanarak bagarrya
erismekten zevk almasi, giice gereksiniminin yiiksek oldugunu
gosterir.

Basar giidiisii kuramindan anlasilacagi lizere; bireyin sosyal ¢evresi igerisinde kabul
gorerek taninma, basarili olma, yiiksek kalitede is yapma ve bagkalariyla etkilesmeye
ithtiyact vardir. Farkli giidiiler icerisinde basar1 gilidiisliniin birinci siraya ¢iktigi
hususundaki hiikiimler “6grenemeyen insan yoktur, yeter ki uygun bir program ve
ortam olusturulsun” soziine de destek vermektedir (Basar, 2014). Basariyla
0zdeslesme, her durumda kullanilabilecek 6nemli bir motivasyon aracidir. Basari

yonelimli bir 6grenme ortami olusturulmaya ¢alisiimalidir (Celik, 2008).

Yildiz’a (2018) gore; 6grencilerin ders ¢alismaya bir tiirlii baglayamamalarinin nedent,
motivasyon eksikligidir. Ders ¢alismaya baslayan ve siirdiiren 6grenciler, basarili
olmaktadir. Genellikle basarisiz c¢ocuk, motivasyonu (giidiilenmesi) eksik olan
cocuktur (Yavuzer, 2016). Ogrenenler iyi motive edildiklerinde, en iyi dgrenebilirler
(Tan, 2017). Ogrenciler, basar1 ydnii motivasyonlar1 acisindan  farklilik
gostermektedir. Baz1 6grenciler yiiksek motivasyona sahip olup akranlari ile rekabet
etmede basarili olmaya gayret gosterirken digerleri ise basar1 ve kazanim igin yiiksek
bir motivasyona sahip olmadiklarindan basarisizliktan korkarak denemekten
kaginabilmektedir (Akkaya, 2019). Basar1 giidiisii bireysel farklilik gosterir. Bazi
Ogrencileri daha basarili olmak icin cok ¢aba gosterirken, bazi 6grenciler disaridan
bakildiginda basarili olmak i¢in ¢ok ¢aba gostermezler (Bacanli, 2012: 270). Yiiksek
basartya glidiilenmis 6grenciler daha ilgili, daha dikkatli davranirlar dolayisiyla daha
iyi 6grenirler (Ar1, 2009: 305). Ozellikle dgrencide ¢ekingenlik varsa; basarisizliga
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kars1 6grenciyi cesaretlendirmek ve korkusunu yenmesini vurgulayarak sdylemek

giidiilenmeyi saglayabilir (Basar, 2014).

Selguk’a (2015) gore; smifindaki 6grencilere ait basar1 giidiisiiniin hangi seviyede
oldugunu dgretmenin tespit etmesi gerekmektedir. Ogretmen, 6grencinin basariya
kars1 giidii seviyesi diislik oldugunda, basarty1 yakalamada ¢aba sarf etmenin yararini
tirli yontemler kullanarak agiklamalidir. Selguk (2015), d6gretmenlerin 6grencinin

basar1 giidiisiinii saptamada yararlanabilecegi 6zellikleri tablodaki gibi agiklamustir.

Tablo 2.1.3.2: Basan Giidiisii Yiiksek ve Diisiik Kisilerin Ozellikleri

Kapsam Yiiksek Diisiik

Amag Gtgliigii orta olan amagclar Amaglarini fazla kolay veya
koyar fazla zor koyar

Niyet Caligma sebebi gercekten Ogrenmis gibi kendini
o6grenmedir gostermeye ¢aligir

Yiikleme Yiikleme yaptig1 sans ve

YiloglpPyapt Eaggidir Ogretmen gibi digsal faktorlerdir

Guglige tavir Gigliik karsisinda onu agmak Ggsiizliik karsisinda kendini
icin gayret gosterir caresiz ve yilgin hisseder
Yeterlik duygusu  Yeterlik duygusu geligmistir Yeterlik duygusu gelismemistir

Arastirmalardaki 6grenme, motivasyon ve basar1 arasindaki iliskiler incelendiginde;
Ogrencilerin motivasyonlar1 yeterliyse derslerine yonelecekleri ve okul basarilarinin
da olumlu diizeyde etkilenecegi sonucuna ulasilmaktadir (Tahiroglu ve Cakir, 2014;

Calp ve Bacanli, 2016; Ozbulat, 2020; Dogan ve Deniz, 2019; Karsli, 2015).

2.1.4. Motivasyon ile ilgili Yapilan Calismalar

Bu boliimde motivasyonun birlikte calisildig1 degiskenlerle yapilan arastirmalara yer
verilmektedir. Alanyazinda ulasilan kaynaklardan oncelikle; Semerci (2010), Yavuz
(2006), Kaynak, Ozhan ve Kan (2017), Yurt ve Bozer (2015), Unal-Karagiiven (2012)
ve Saritepeci (2018) tarafindan hazirlanan basari, okul ve akademik motivasyon
dlgekleri bu boliimde bulunmaktadir. Ardindan Ingilizce, Matematik, Fen ve Sosyal
bilgiler derslerine yonelik motivasyon oOlgekleri ile ilgili yapilan caligmalardan;
Yilmaz ve Huyugilizel Cavas (2007), Dede ve Yaman (2008), Gomleksiz ve Kan
(2012), Tahiroglu ve Aktepe (2015), Tahiroglu ve Cakir (2014), Aktan ve Tezci (2013)
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ve Karci ve Giindogdu (2018) siralanmaktadir. ingilizce, Matematik, Fen, Kimya,
Tiirk¢e, Beden Egitimi ve Sosyal Bilgiler dersleri ve okuma ile motivasyonun ¢esitli
degiskenler acisindan incelendigi diger arastirmalar ise; Uriin-Karahan ve Tasdan
(2016), I¢dz (2012), Fidan ve Eren (2017), Uzun ve Keles (2012), Kiran (2016),
Tahiroglu (2015), Ceylan, Sagirekmekgi, Tatar ve Bilgin (2016), Azizoglu, Aslan ve
Pekcan (2015), Demir, Oztiirk ve Dokme (2012), Bayar (2017), Bahtiyar ve Can
(2017), Serin (2015), Budiyar (2018), Talayhan (2018), Kanat (2018), Ataman (2017)
ve Geri (2013) ile yer almaktadir. Siiriicii ve Unal (2018) ¢alismasinda; 6grenci
motivasyonu ile dgretmen davraniglarin ele almakta; Akpur (2015), Ozerbas (2003)
ve Ugar (2016) ise calismalarin1 motivasyon ve basariyla birlikte farkli degiskenleri
inceleyerek yapmaktadir. Bu ¢alismalara iliskin bazi bulgular ve sonuglar asagida

acgiklanmaktadir.

Semerci’nin (2010) arastirmasinda amagc; Basari Odakli Motivasyon (BOM) Olgegi
gelistirmektir. Tarama yontemi arastirmada kullanilan yontemdir. 827 kisiye 6lgegin
taslagt uygulanmistir. Bu 06lgek; Mus, Cumhuriyet, Atatiirk, Firat, Alparslan ve
Yiiziincii Y1l Universitelerinde uygulanmistir. Olgekte dort faktdrlii yapr (Oz-biling,
hedef biiyiitme, dis ve i¢ etkiler) olusmustur. Olcekte bulunan degerlerden biri KMO
0.911 iken digeri Barlett testinden ¢ikan 7361.928 (Sd=595, P<.05)’dir. Toplam
varyansin yiizde 37.910’ununa karsilik geldigi, faktoér analizi sonucunda elde
edilmistir. 0.36 ile 0.58 arasinda madde toplam korelasyonlar: degismistir.
Arastirmada, 49 veri ¢iftlemesi yapilmis ve test tekrar test korelasyonu 0.977 (p<0.01)
sonucuna ulasilmigtir. Bir diger korelasyon sonucu iki yar1 puanlar arasindaki 0.895
(p<0.01) seklinde c¢cikmistir. Bu o6lcekte Cronbach Alpha katsaysu 0.896 (35
madde)’dir. Bu arastirmada gelistirilen Basar1 Odakli Motivasyon Olcegi, egitim

fakiiltelerinde uygulanabilir.

Yavuz’un (2006) arastirmasmin hedefi; {ilkemizde ortaokul yedinci smif
ogrencilerindeki okula karst motivasyon diizeylerini belirleyen likert tipi bir dlgek
gelistirmek ve giivenirligini test etmektir. Bu arastirmada “Okul Motivasyon Olgegi”
ismi verilen 34 maddelik bir 6lgek yapilandirilmigtir. Madde analizi, test tekrar test, i¢
tutarlik, iki yarim glivenirlik yontemlerinden gilivenirlik analizi i¢in yararlanilmistir.
Ogrencilerdeki okul basaris1 ve bir takim kisisel bilgilerin okul motivasyonuyla

iligkisi, bu caligmanin bir diger alt amaci olarak gecerlik i¢in uygulama yapilarak
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incelenmistir. Bu ¢aligmada, okul motivasyonu 6l¢eginin giivenilir oldugu saptanmis

ve okul motivasyon dlgegi gelistirilmistir.

Kaynak, Ozhan ve Kan’mn (2017) calismalarinda; ortaokul &grencilerinin okul
motivasyonlarini 6lgebilmek icin bir 6lgek gelistirmeyi amaglamigtir. Bu arastirmada
oncelikle hedefe yonelik literatiir taranmig, sonrasinda uzman goriisiinden
yararlanarak 6l¢ek maddeleri belirlenmis ve 6l¢ek uygulanacak forma getirilmistir.
Anakara ve Erzurum Milli Egitim Bakanligi’na bagli dort degisik okulda ve dort farkl
sinif diizeyinde (ortaokul siniflariin her biri) 6grenim goéren toplam 370 ortaokul
ogrencisine 6lgek uygulanmistir. Tiirlii sebeplerle veri setine alinamayan 26 6lgek
olmus ve dlcek analizleri toplamda 344 6l¢ekle yapilmistir. Dogrulayici Faktor Analizi
(DFA) ve Acimlayict Faktor Analizi (AFA); dlgegin yap1 gecerligine yonelik katina
ulasmak amaciyla; Pearson Momentler Carpim korelasyon katsayisi ise Olgiite dair
gecerlik i¢in hesaplanmistir. Cronbach Alpa i¢ tutarlik katsayist hesaplanarak ve test-
tekrar giivenirligi yapilarak dlgekteki giivenirligi bulmak amaglanmigtir. Agimlayici
faktor analizi yapilarak 6lgekteki 14 madde (okula baglilik, performans ve hedef ii¢ alt
boyutuyla) belirlenmistir. Olgekteki ii¢ alt boyutun okul motivasyonuna yonelik
bulunan toplam varyansin %68,66’sin1 agikladig1 sonucuna ulasilmistir. Dogrulayici
faktor analizi ile model uyum indeksleri olabildigince iyi diizeyde ¢ikmistir. Cronbach

Alpha i¢ tutarlik katsayisi biitiin 6lgek i¢in .84 oldugu bulunmustur.

Yurt ve Bozer’in (2015) calismalarinda amag; Vallerand ve arkadaglarinin (1989)
gelistirdigi Akademik Motivasyon Olgegini Ingilizce formundan Tiirkce forma
cevirmek, dogrulayici faktor analizi kullanarak dlgekteki yedi faktorlii yapiyr 6lgmek,
Ol¢ekteki gilivenirligi test etmek ve Olgek puani ile cinsiyet arasindaki iligkiyi
saptamaktir. Arastirmada analizler 343 ortaokul Ogrencisi lizerinden yapilmigtir.
Olgekteki; tutarli smiflamanim olup olmadigina bakmak icin ¢ift tutarlik katsayisi,
giivenirlik katsayisina ulasmak icin Cronbach Alpha katsayis1 ve yedi faktorli yapiyi
O0lcmek adina ise dogrulayici faktor analizinden yararlanilmistir. Bu analizlerin
sonucuna gore, Ol¢ekteki yedi faktorlii yapinin elde edilen verilerle uyum diizeyinin
kabul edilebilir oldugu, 6l¢ekte 6lciilen 6zellik agisindan ayirt ediciligin yliksek ve
tutarli oldugu ve dlgekteki boyutlarin i¢ tutarlik katsayilariin yeterli diizeyde oldugu
goriilmektedir. Bir de arastirma sonucuna gore; basariya iligkin igsel motivasyon,
uyarim yasamaya iliskin i¢sel motivasyon ve bilmeye iligkin i¢sel motivasyonun

cinsiyet ile iligkinin anlamli olmadigi tespit edilmistir. Diger taraftan; digsal
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motivasyon-dis diizenleme, motivasyonsuzluk ve belirlenmis digsal motivasyonun
erkek Ogrencilerin anlamli farklilagtigt ve ice yansiyan digsal motivasyonun kiz

Ogrenciler lehine anlamli farklilastig1 sonucuna ulasilmistir.

Unal-Karagiiven’in  (2012) arastirmasinda; {iniversite formundaki Akademik
Motivasyon Olgegi’nin adaptasyona iliskin bilimsel sonuglarmi paylasmak ve dlgegin
Tiirkcede kazanilmasini saglamak amaglanmustir. Olgegin orijinalinde 6grencilere ait
genel olarak goriilen motivasyon sorunlarmi degerlendirmek amaglanmis ve
Academic Motivation Scale ismiyle gelistirilmistir. Olgegin Tiikce formunda dncelikle
dil esdegerligi yapilmigtir. 390 {iniversite Ogrencisi bu c¢alismanin grubunu
olusturmustur. Madde-toplam puan korelasyonlariyla i¢ tutarlik ve Cronbach Alpha
degerlerinin yeterli diizeyde oldugu kamtlanmistir. Olgekteki standart hata yarim ve
{ic puan arasinda bulunmustur. Olgegin Tiirk¢e uygulamasmin gegerli ve giivenilir
oldugu sonucuna ulasiimistir. ilerde benzer sekilde arastirmalarin gerceklestirilmesi

Onerilmistir.

Saritepeci (2018) calismasinda; ortaokul diizeyinde beklenti deger teorisini temel alan
motivasyon Olceginin lise diizeyine uyarlanmasini amaglamaktadir. Bu amag
kapsaminda, Eccles (1993) ve digerleri ve Wigfield ve Eccles’in (2000) beklenti-deger
teorileri ¢ergevesinde basart motivasyonunu agikladiklar1 ¢alismalar temel alinarak
hazirlanmis olan motivasyon 6l¢egi ortaggretim diizeyine uyarlanmis ve 6lgek teknik
ozellikleri bakimindan incelenmistir. Olgegin uyarlama siirecinde agimlayici faktor
analizine (AFA) 338 6grenci ve dogrulayici faktor analizine (DFA) 289 6grenci olmak
lizere ¢alisma grubunu toplamda 627 dgrenci olusturmaktadir. Olgeginin geneline ait
i¢ tutarlilik katsayis1 .83; beklenti ve deger faktorii glivenirlik katsayisi .82; basariya

yonelik faktore ait giivenirlik katsayis1 .93 olarak bulunmustur.

Yilmaz ve Huyugiizel Cavas’in (2007) calismalarinin amact; fen 6grenmeye iliskin
ilkdgretim Ogrencilerinin motivasyon diizeylerini tespit etmek i¢cin 2005 senesinde
Tuan, Chin ve Shich tarafindan gelistirilen Students” Motivation Toward Sience
Learning (SMTSL) olcegine, Tiirk¢e diizenleme yapilarak gecerlik ve gilivenirlik
calismas1 gerceklestirmektir. Orijinal dlgek Ingilizce dilinde, alt1 faktérlii bir yapida
ve 35 maddedir. Olgegin Tiikce formu ¢alismadaki uygulama ve analizlerle 33 madde
seklinde olusturulmustur. Fen Bilgisi Tutum 6lgegi dlgek gecerliligi igin kullanilmis
ve orijinal dlcek ile arasinda 0,73 korelasyon katsayis1 oldugu sonucuna ulagilmistir.

Tiirkce uyarlamasi yapilan bu 6lgegin, fen 6grenimine iliskin 6grenci motivasyonunu
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Olgmede gegerli ve giivenilir bir olgek oldugu yapilan analizler sonucunda

bulunmustur.

Dede ve Yaman (2008) c¢alismalarinda; Likert tipi bir 6lgme aracilifiyla fen
ogrenmeye iligskin ilkdgretim 6grencilerinin motivasyonlarini bulmak amag¢lanmustir.
Bu nedenle, alanyazin taramasi yapilarak bir On-test hazirlanmis ve uzmanlarin
degerlendirmesi alinmistir. Uzmanlarin Onerileriyle gergeklestirilen degisikliklerin
ardindan, Olgegi giincellemek amaciyla 183 ortaokul Ggrencisine pilot uygulama
yapilmistir. Ardindan 421 ortaokul 6grencisine dlgek uygulanmistir. Boylece 23
maddelik bir 6lgek gelistirilmistir. Agimlayic1 Bes Faktor Analizi ile dlgek gecerliligi
belirlenmistir. Faktor analizleri ile dl¢egin toplam varyansinin %47 bes faktor ile
aciklandig1 sonucuna ulagilmistir. Diger yandan 6l¢egin Cronbach Alpha gilivenirlik

katsayisinin da 0,80 oldugu belirlenmistir.

Gomleksiz ve Kan (2012) ¢aligmalarinda; Sosyal Bilgiler dersine iliskin ilkdgretim
diizeyinde bir motivasyon oOlgeginin gecerlik ve giivenirlik caligmasini yapmay1
amaglamistir. Motivasyonun 6grenme icin etkili oldugu kabul edilmektedir. Bunun
icin kiside vatandaglik bilincini ortaya ¢ikardig: diisiiniilen Sosyal bilgiler dersine
yonelik bir motivasyon Olgegi diizenlenmistir. Amaca yonelik oncelikle bir 6lgek
taslagl gelistirilmistir. Faktor analizinde kullanilmak tizere Elazig ili 14 farkh
ilkdgretim okulunun 705 dgrencisi lizerinden veriler toplanmistir. Faktor analizi ile bir
motivasyon Olcegi ii¢ faktorlii olarak ortaya c¢ikarilmistir. Bu faktorler; 6nemseme,
igsel motivasyon ve digsal motivasyon seklinde isimlendirilmistir. Bu o6lgek 23
maddeli ve Likert tipi bir Olcektir. Biitiin 6lgege ait Cronbach Alpha giivenirlik
katsayist .792 oldugu hesaplanmistir. Faktorlere ait Cronbach Alpha degerleri
sirasiyla; onemseme .826, i¢sel motivasyon .802 ve digsal motivasyon .745 olarak

belirlenmistir.

Tahiroglu ve Aktepe (2015) calismasinin amact; Sosyal Bilgiler 6grenmede ilkogretim
dordiincii ve besinci sinif 6grencilerine ait motivasyon diizeylerini belirleyen gegerlik
ve giivenirlik bir 6l¢ek gelistirmek ve alan i¢inde yer alan 6gretmen ve aragtirmacilara
yardimci olmak amaglanmistir. Arastirmada ilk olarak alanyazin taramasi yapilmis ve
O0gretmen ve G6grencilerin motivasyon goriisleri alinmistir. Ardindan bu veriler ve
uzmanlarin paylastigi goriisler ile 63 maddeden olusan bir 6lgek olusturulmustur.
Dérdiincii ve besinci sinifta okuyan 394 6grenciye bu dlgek uygulanmistir. Olgekten 3

madde, t-testinde iki yonlii anlamlilik p>,05 {lizerinde deger almasiyla ¢ikarilmistir.
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Diger yandan 6l¢ekten ¢ikarilan 27 madde ise, dlgekteki toplanabilirlik 6zelliginin
bozulmasina dikkat edilerek ve korelasyon katsayilarindaki degerin ,25’ten az olmasi
sebebiyle ¢ikarilmistir. Olgegin, faktdr analizi sonucunda toplam varyansi bes faktor
ile %44,027 agikladigina ve madde sayisinin 29 olduguna ulasilmistir. Tiim 6lgegin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin 0,83 oldugu bulunmustur. Bu sonuglara gore,
Olgegin dordiincii ve besinci sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler 6grenmede

motivasyonlarini belirlemede gegerli ve giivenilir bir 6lgek oldugu goriilmektedir.

Tahiroglu ve Cakir’in (2014) c¢alismalarinin amaci; ilkokul dordincii simif
ogrencilerine bir matematik motivasyon dlcegi gelistirilmesidir. Olgek igin alayazin
taramasi yapilarak ve 6gretmen ve 6grencilerden goriislerine bas vurarak besli Likert
tipi katilma derecesine uygun bir taslak Ol¢ek diizenlenmistir. Uzman goriisleri
alimarak degistirilmesinden sonra oOl¢ek uygulamasi 67 ilkokul dordiincti siif
ogrencisi ile yapilmigtir. Uygulamanin ardindan bir aday 6lgek 50 madde halinde
olusturulmustur. Gelistirilen bu aday 6lgegin uygulamasi 276 kisilik ilkokul dérdiincii
siif 0grencisine yapilmistir. Verimax yontemleri ile dondiiriilmiis temel bilesenler
analizi ve acimlayict faktor analizi elde edilen verilerle yapilmistir. Bu analizlerin
sonuclarina gore dlgegi %51,928 agiklayan bes faktore sahip oldugu ve 32 maddeden
olustugu goriilmiistiir. Buna ilaveten 6lgegin Cronbach Alpha glivenirlik katsayisinin
0,91 oldugu bulunmustur. Asamalar sonucunda gelistirilen dlgegin yeterli diizeyde

gecerli ve giivenilir oldugu tespit edilmistir.

Bir diger matematik motivasyon olcegi tizerine ¢aligmay1 Aktan ve Tezci’nin (2013)
matematik dersinde ilkokul O6grencilerinin kullandig: strajeleri o6l¢ek amaciyla
yaptiklar1 goriilmektedir. Caligmalarinda Tiirk¢eye uyarlama yaptiklar: 6lgek; Pintch
ve arkadaslar tarafindan gelistirilen Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi ndeki
alt boyutlardan biri olan Motivasyonel Stratejiler dlcegidir. Arastirmada Orneklem
Balikesir il merkezine bagli sekiz ilkokulun 210 besinci sinif Ogrencisi olarak
belirlenmistir. Arastirma verilerinin analizinde; LISREL 8.80 programindan
dogrulayici faktor analizi kullanilarak ve SPSS 17.0 programindan giivenirlik katsayisi
belirlenerek faydalanilmistir. Bu arastirmanin sonucunda; dlgegin, ilkdgretim 5.sinif
ogrencilerindeki matematik dersi i¢in kullanilan motivasyonel strateji diizeylerine

erisebilmek amaciyla uygulanabilecegi sdylenebilir.

Karc1 ve Glindogdu’nun (2018) calismalarinda; iiniversite hazirlik siift 6grencilerinin

Ingilizce 6grenimine iliskin motivasyon 6lgeginde gegerlik ve giivenirligi bulmak
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amacglanmistir. Besli likert tipi bir 6lgek seklinde bu olgek diizenlenmistir. Dort
faktorli motivasyon 6l¢egi oldugu sonucuna, Dogrulayici faktor analizi ve Agimlayici
faktdr analizi ile ulasilmistir. Olgegin faktdrleri; Yetenek, Istek, Begeni ve Kariyer
olarak isimlendirilmistir. Olgegin son halinde toplam madde sayis1 15°tir. Olgek icin
yapilan giivenirlik analizlerinde; diizeltilmis madde-toplam korelasyonu, Cronbach
Alpha ve t-testinden yararlanilarak tist %27 ile alt %27 gruplarin madde ortalamalari
arasindaki iliskiye bakilmistir. Olgek faktorlerinin; Cronabh Alpha giivenirlik
katsayilarinin  0.52 ile 0.62 araliginda ve diizeltilmis madde-toplam puan
korelasyonlarinin 0.65 ile 0.21 araliginda degistigi goriilmektedir. T-testi ile elde
edilen sonugta ise, iist %27 ile alt %27 gruplarin madde ortalamalar1 arasindaki tiim

farklarda anlamlilik bulunmustur.

Uriin-Karahan ve Tasdan’mn (2016) calismalarinda; okumaya iliskin tutum ve okuma
motivasyonunun besinci ve altinct sinif Ogrencilerinde ortaya konulmasi ve
okudugunu anlama becerisi, anlama diizeyi, okuldan kaynaklanan okuma ve kisisel
egilimden kaynaklanan okuma dereceleri arasindaki iliskilerin arastirilmasi
amagclanmistir. Bu arastirmada elde edilen bilimsel sonuglarda; besinci ve altinci sinif
ogrencilerinde okumaya iliskin tutum diizeylerinin yiiksek oldugu bulunmustur.
Bundan baska, motivasyon ve tutum arasinda orta diizeyde ve olumlu yonde bir iliski
oldugu, motivasyonun anlama diizeyi ve kisisel egilimden kaynakli okuma ile arasinda
daha diisiik seviyede iliski oldugu belirlenmistir. Tutumun anlama diizeyi ve kisisel
egilimden kaynakli okuma ile arasinda ise, diisiik seviyede pozitif yonde bir iligki
oldugu tespit edilmistir. Okuldan kaynakli okuma miktarinin da herhangi bir
degiskenle arasinda iligkiye sahip olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bir bagka sonugta,
motivasyon okudugunu anlamay1 %31°lik kisimla agiklamaktayken tutum diizeyinde
okudugunu anlama ile ilgili anlamlilik bulunamamuistir. Buna benzer, kisisel egilimden
kaynaklanan okuma ile tutumun anlamli olmadig1; ancak motivasyonun onu etkiledigi

sonucuna ulagilmistir.

Ic6z’iin (2012) “The relationship among secondary school students’ attitudes,
motivation and self-efficacy beliefs toward chemistry lessons” konulu arastirmasinin
hedefi; ortadgretim 6grencilerinde Kimya dersine iligkin tutum, 6z-yeterlilik inanci ve
motivasyon diizeyleri arasinda anlamli farklilik olup olmadigini arastirmak ve
cinsiyet, simif diizeyi ve okul tiirliniin biitiin bagimli degiskenler iizerinde etkinligini

tespit etmektir. Ankara’da bulunan dort lisede kimya dersi goren 813 6grenci,
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aragtirmanin drneklemini olusturmaktadir. Bilissel becerilere yonelik Lise Kimya Oz-
Yeterlilik Olgegi, Kimya Tutum Olgegi ve Ogrenmede Giidiisel Stratejiler Anketi
arastirmanin 0lgme araglari olarak kullanilmistir. Arastirmanin verileri analiz edilirken
biitiin bagimli degiskenlerin her biri i¢in ii¢ yonlii varyans (ANOVA) ve korelasyon
analizinden yararlanilmistir. Yapilan analizlerle; &grencilerin motivasyonlari, 6z-
yeterlilik inanglar1 ve kimya derslerine iliskin tutumlar1 arasindaki korelasyonlarin
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica sonuglar, 6grencilerin okul tiirii ve
cinsiyetinin motivasyon, kimya derslerine iliskin tutum ve 0z-yeterlilik inanglari
tizerinde anlamli etkilere sahip oldugunu gostermistir. Fakat 6grencilerin sinif
diizeyinin motivasyon, kimya derslerine iligskin tutum ve 6z-yeterlilik inanglari {izerine

anlami etkisi bulunmamaktadir.

Fidan ve Eren (2017) arastirmalarinda; altinct simif diizeyindeki 6grencilerin Tiirkce
dersine iliskin tutumlarina yonelik goriiniimleri belirlemeyi ve egitime yonelik
motivasyon ile tutum goriiniimleri arasindaki anlamli farkliligi incelemeyi
amaglamistir. Bu arastirmada tarama yonteminden yararlanarak arastirmanin desenini
acimlayici iligkisel desen meydana getirmistir. Arastirma goniillii katilan 374 6grenci
lizerinden yapilmustir. Arastirma verileri “Egitimde Motivasyon Olgegi” ve “Tiirkce
Dersi Tutum Olgegi” kullanilarak toplanmustir. Ogrencilerdeki Tiirkge dersine iliskin
tutum goriiniimleri Hiyerarsik Kiime Analizi ile, sozii edilen goériiniimlerin egitime
yonelik motivasyonla iliskisi de lojistik regresyon ve korelasyon analizleri ile ele
alimmustir. Arastirmadan elde edilen bulgular, 6grencilerin Tiirk¢e dersine iliskin
tutumlarinin ‘olumsuz tutum’ ve ‘olumlu tutum’ seklinde isimlendirilen iki anlaml
kiime orilintlisii yoluyla taniminin yapilabildigini gostermistir. Ayrica bulgularda,
‘motivasyon yoksunlugu’ ve ‘igsel motivasyon’ degiskenleriniz s6zii edilen kiime
orlintiileriyle sec¢ici bicimde ve anlamli diizeyde iliskilendigi de goriilmiistiir. Bu
arastirma igerisinde, gelecekte yapilacak calismalara yonelik Oneriler ve egitime

iliskin ¢ikarimlar da yer bulmustur.

Uzun ve Keles’in (2012) ¢alismalarinin amaci; 6grencilerdeki fen 6grenimine iliskin
motivasyon diizeyini 6lgmek ve performans, arastirma yapma, katilim, iletisim ve
isbirlikli ¢aligmaya iliskin motivasyonlar1 degerlendirmektir. Aragtirmada; 2008-2009
akademik yilinda Aksaray ili merkezinde bulunan 11 ilkdgretim okulundaki altinci,
yedinci ve sekizinci siif diizeyinde 651 0grenci calisma grubunu olusturmaktadir.

Dede ve Yaman’in (2008) gelistirdigi “Fen Ogrenmeye Yo6nelik Motivasyon Olgegi”
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veri toplamak i¢in kullanilmistir. Veriler, Pearson Korelasyon Analizi ve Betimsel
Istatistik ile analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; 6grenciler fen
O0grenmeye, performansa, arastirma yapmaya, katilima, iletisime ve isbirlikli
calismaya kars1 yiiksek diizeyde motivasyona sahiptir. Ayrica faktorlerin birbirleri
arasinda ve faktorler ile fen 6grenmeye iliskin motivasyon arasinda pozitif yonli iliski

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kiran’in (2016) ¢alismasinda temel olarak 6gretmenlerin motivasyon ve is doyumu ve
yedinci sinif 6grencilerine ait motivasyon, fen basarisi ve katilim arasindaki iligkilerin
incelenmesi amaclanmigtir. Diger yandan bu arasgtirma kapsaminda; Ogretmen is
doyumu ve motivasyonu, okul ¢evresi degiskenleri arasindaki iligkiler incelenmistir.
Calismaya, Ankara ilinde yasayan 3394 7.smif Ogrencisi ve bu ogrencilere fen
bilimleri 6greten 134 6gretmen katilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore;
ogrencilerin fen basarisina yonelik 6ngoériide bulunulmasini saglayan tek 6gretmen
degiskeninin, fen bilimleri 6gretmenlerinin ustalik 6gretim yaklasimlari oldugu tespit
edilmistir. Oz-yeterlik, davranissal katillm ve ustalik yaklasim hedefleri &grenci
diizeyi yordayicilar1 olarak fen basarisini anlamli yordamistir. Bunun yaninda; okul
ustalik hedef yapisi ile fen bilimleri 6gretmenlerinin ustalik 6gretim hedefleri arasinda
iligski oldugu, 6gretmen motivasyonunu ise en énemli yordayicilarin smif i¢i disiplin

sorunlar1 ve 6gretmen-veli iligkileri oldugu sonucu elde edilmistir.

Tahiroglu (2015) arastirmasinin amaci; ARCS Motivasyon Modeli bilesenleri ile
diizenlenen bir 6grenim ve Ogretim siirecinin, ilkokul dordiincii simif diizeyinde
O0grenim goren Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine karst motivasyon ve basari
seviyelerine etkisinin belirlenmesidir. Arastirmada kullanilan model; 6n-test son-test
kontrol gruplu deneme modelidir. Arastirmanin kontrol grubunu 30 &grenci, deney
grubunu ise 32 dgrenci olusturmaktadir. Iki gruba da arastirma verilerini toplamak
adina deneysel arastirma baslangicindan 6nce ve bittikten sonra “Sosyal Bilgiler Dersi
Erisi Testi” ve “4 ve 5. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi” uygulanmistir.
Iliskisiz orneklemler t-testinden yararlanarak verilerin analizi yapilmistir.
Arastirmanin analizleri sonucuna gore; basari ve motivasyon seviyeleri, deneysel
islem oOncesinde kontrol ve deney grubu 6grencileri icin benzerdir. Deneysel islem
sonrast Ol¢climlerinde ise; basar1 ve motivasyon seviyelerinde deney grubu lehine

anlaml farklilik bulunmustur. Buna gore; 0grenim ve Ogretim stireclerinin ARCS
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Motivasyon Modeli ile diizenlenmesinin, 6grencilerin ilgili derse kars1 motivasyon ve

basar1 seviyelerini ylikseltecegi goriilmektedir.

Ceylan, Sagirekmekgi, Tatar ve Bilgin’in (2016) arastirmalarinin amaci; ortaokulda
O0grenim goren 6grencilerin Fen Bilgisi dersine kasi tutum, merak ve motivasyon
seviyelerine gore Fen Bilgisi dersi basarilarini incelemektir. Hatay ilinde bulunan bir
devlet ortaokulunda 8.sinifta 6grenim goren 180 &grenci aragtirmanin 6rneklemidir.
Nedensel karsilagtirmali arastirma modeli temel alinarak tutum 6lgegi, merak dlgegi
ve motivasyon Olgegi ile veriler toplanmistir. Arastirma Orneklemini olusturan
ogrencilerin; Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) sinavinda aldiklart Fen
puanlariyla Fen Bilgisi Dersi basarilar1  tespit edilmistir. Ogrencilerin
gruplandirilmasinin ardindan gruplar arasi basarilarinin kiyaslanmasi i¢in Tek Yonli
Varyans Analizinden yararlanilmistir. Arastirmanin analizlerinin sonucuna gore;
ogrencilerin Fen Bilgisi Dersi basarilari, motivasyon seviyelerine gore bir farklilik
gostermemektedir. Ayrica arastirma sonucunda; fen bilgisine kars1 tutumlart yiiksek
olan 6grencilerin ve fen bilgisine karsi meraki yiiksek bulunan 6grencilerin fen bilgisi

dersinde de yiiksek bagar1 gosterdikleri tespit edilmistir.

Azizoglu, Aslan ve Pekcan’in (2015) caligmalarinin amaci; ortaokul 8.sinif
ogrencilerinin (n=51) basar1 diizeylerine 6grenci cinsiyeti, fen motivasyonu seviyesi
ve Periyodik Sistem konusunun analojilerle Ogretilmesinin etkisini arastirmaktir.
Aragtirmacilar tarafindan Analojilerle Ogretim Modelinin asamalarina uyarak
hazirlanmis analojik caligma yapraklarin1 kullanarak Periyodik Sistem konusu
ogretilmistir. Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi ve Periyodik Sistem Basar1
Testi kullamlarak veriler toplanmistir. Ogrencilerdeki motivasyon seviyesinin
(yiiksek, orta ve diisiik) belirlenmesi i¢in Fen Ogrenimine Y6nelik Motivasyon Olcegi
ogretim baslamadan 6nce bir kere uygulanmgtir. Ogretim siirecinde iki defa
uygulanan dn-test ve son-test seklinde Periyodik Sistem Basari testi olmustur. Iliskili
gruplar i¢in t-testi ve iki yonlii 2x2 ANOVA sinamalari kullanilarak verilerin analizi
yapilmustir. Bagari testinin 6n-test ve son-test puan ortalamalari arasindaki istatistiksel
olarak farkin anlamli oldugu, iligkili gruplar t-testi sonucunda elde edilmistir. Bu
sonuctan, 6gretimde kullanilan yontemin 6grenci basarisin1 anlamli olarak yiikselttigi
gorilmektedir. ANOVA sinamasi sonucu, yiiksek ve orta seviyede motivasyonu olan

ogrencilerin basarilari arasinda anlamli fark orta seviyede motivasyonu olan 6grenciler
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lehine ¢ikmistir. Bu sonugtan, analojilerle 6gretimden orta seviyede motivasyonu olan

ogrencilerin daha ¢ok yararlandig1 anlasilmaktadir.

Demir, Oztiirk ve Dékme’nin (2012) ¢alismalarinda; ilkdgretim 7.sinif dgrencilerinin
degisik kisisel bilgilerinden alinan 6zelliklerinin fen 6grenme ve alt boyutlarindan
performans, isbirlikli calisma, arastirma yapma, iletisim ve katilim motivasyonlarma
etkisini incelemek amaglanmistir. Arastirmada, Konya il Merkez igerisinde yer alan
ilkdgretim okullarindaki 280 &grenci, 23 maddelik “Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi” uygulamasinda bulunmustur. Analiz sonucunda, fen dgrenmeye
kars1 motivasyon diizeyinin aragtirmada bulunan 6grencilerde orta diizeyi gosterdigi
ortaya ¢ikmistir. Kizlar lehine anlamli fark; baba egitim diizeyi, aylik gelir, cinsiyet ve
calisma odasinin olup olmamast durumu degiskenleri arasinda bulunurken anne egitim
seviyesi ile bir fark bulunamamaistir. Diger yandan, 6grencilere ait akademik basarilar
ile fen 6grenmeye kars1t motivasyon arasinda zayif fakat pozitif yonlii bir iligski oldugu

sonucu ¢ikmugtir.

Bayar’in (2017) arastirmasinda; ilkdgretim sekizinci sinif diizeyinde Fen ve Teknoloji
dersi “Dogal Siirecler” tinitesinin 7E 6grenme modeline uygun olarak diizenlenen
materyallerinin Ggrencilere ait motivasyon, akademik basar1 ve tutuma etkisinin
incelenmesi amaglanmistir. Aragtirma sonuglarinda; 7E 6grenme modeline gore
tasarlanan Fen ve Teknoloji dersi materyallerinin 6grencilerdeki motivasyon,
akademik basar1 ve tutumu yiikselttigi bulunmustur. Diger taraftan, deney grubu
Ogrencileriyle yapilan goriismelerde 7E 6grenme modeli asamalarina ve uygulanigina

kars1 6grencilerin pozitif yonlii goriisleri oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bahtiyar ve Can’m (2017) arastirmalarinda; 2013 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Program1 ile oOgrenciler {izerinde daimi bilim O6grenme motivasyonlarinin
etkilenmesini belirlemek ve daimi bilim 6grenme motivasyonunu etkileyecegi
diisiiniilen; cinsiyet, fen bilimleri dersinde alinan son notlar, bilimsel bir dergi tiyeligi,
bilimle ilgili okunan kitaplar, bilime yonelik izlenen filmler, okul dis1 katilim saglanan
bilimsel etkinlikler ve ailede bilimle ilgili birey olup olmamasi durumu gibi
degiskenlerin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma sonucuna gore; ortaokul
ogrencilerinin daimi bilim &grenme motivasyonlar: ile fen bilimleri dersi not
ortalamalari, sinif diizeyleri, bilimsel dergi iiyelikleri, bilime yonelik okuduklari
kitaplari, izledikleri filmleri ve okul dis1 katilim sagladiklar1 bilimsel etkinlikleri

arasinda anlamli fark goriilmiis; ancak dgrencilere ait daimi motivasyonlar ile cinsiyet
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ve ailede bilimle ilgili birey olup olmamasi durumu arasinda anlamli fark

goriilmemistir.

Serin’in  (2015) arastirmasinda; ilkégretim 5. Smif O&grencilerinin web ile
zenginlestirilmis ortamlarinin matematik dersine karsi kaygi, tutum ve motivasyon
diizeylerine etkisini incelemek amaclanmistir. Aragtirma analizi sonucuna gore; web
ile zenginlestirilmis 6grenme ortaminda 6grenme deneyimi kazanan 6grenciler ile bir
tek yiliz ylize 6grenme deneyimi kazanan 6grencilerin matematik dersine karsi kaygi
ve tutumlar olgegindeki alt faktorlerden alan bilgisi, 6zgiiven, 6grenme ve simnavdan
kaynaklanan kaygilar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamistir. Buna ragmen,
Ogrencilerin motivasyon diizeyi ile kaygi 6l¢egindeki alt faktorlerden olan tutumdan
kaynaklanan kaygilar arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Web ile
zenginlestirilen O6grenme ortaminda deneyim kazanan ogrencilerin motivasyon

diizeyleri daha yiiksek ¢ikmustir.

Budiyar (2018) tez arastirmasinda; esitlik ve denklem konusu dgretilirken FATIH
Projesi kapsaminda bulunan Z-kitap uygulamasinin ortaokul yedinci smif
ogrencilerindeki matematik dersine karsi tutum, basar1 ve motivasyonuna etkisini
incelemis ve sonuglara gore Oneriler sunmustur. Arastirmanin verileri; normal dagilim
gosterdiginde bagimsiz drneklem t-testi, normal dagilim gostermediginde ise Mann-
Whitney U-testi ve Non-Parametrik ANCOVA (Quade Method) ile analiz edilmistir.
Arastirmadaki analiz sonucu; Z-kitap uygulamalarinin matematik dersine iliskin
tutuma etkisinin oldugunu, 6grencinin motivasyon ve ders basarisina ise etkisinin

olmadigin1 géstermektedir.

Talayhan (2018) tezinde; hazirlik okulu 6grencilerinin motivasyon diizeyleri, iist bilis
diizeyleri ve Ingilizce &grenmedeki akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi
incelemistir. Ayrica, katilimcilarin motivasyon seviyeleri, {ist bilisleri ve okuduklar
boliimler arasindaki olasi iliski incelenmistir. Arastirma sonuglari, 68rencilerin genel
dil 6grenme motivasyonlar1 ve aragsal motivasyonlarinin yiiksek diizeyde oldugunu,
ancak biitlinleyici motivasyonlarinin ise orta diizeyde oldugunu ortaya koymustur.
Ogrencilerin iist bilisleri ve alt-kategorilerinin (bilisin bilgisi ve bilisin diizenlenmesi)
ise orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Arastirmada ayrica, katilimcilarin
motivasyonlar1 ve okuduklar1 boliimler arasinda anlamli bir iligki bulunurken, {ist bilis
diizeyi ve boliimleri arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Son olarak, sonuglar

motivasyon, iist bilis ve Ingilizce dersindeki akademik basar1 arasinda anlamli bir iliski
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oldugunu gdstermistir. Calisma, dgrenciler ve Ingilizce dgretmenlerinin yararina bazi

¢ikarimlar elde etmistir.

Kanat’in (2018) arastirmasindaki amag; ortaokul sekizinci simif 6grencilerindeki
Ingilizce dersine iliskin motivasyonel inang, tutum, 6z-diizenleme stratejileri ve
Ingilizce akademik basarilari arasinda iliskinin olup olmadigmi belirlemektir.
Arastirma verilerinin analizinde istatistikler (standart sapma ve ortalama), fark
istatistikleri (ANOVA, MANOVA ve t-testi), Pearson Carpim Momentler Korelasyon
Katsayist ve basamakli regresyon analizi kullanilmistir. Aragtirmada elde edilen

motivasyonel inanglar ile ilgili sonuglara agagida yer verilmistir:

e Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce dersine y&nelik motivasyonel inanglarmm orta
diizeyde oldugu belirlenmistir.

e Kiz Ogrencilerinin erkek Ogrencilerden daha fazla 6z-diizenleme stratejilerini
kullanmakta oldugu, daha yiiksek diizeyde Ingilizce dersine iliskin motivasyonel
inan¢ bulundurmakta oldugu ve daha olumlu Ingilizce dersine iliskin tutum
sergilemekte oldugu bulunmustur.

e Ortaokul dgrencilerinin 6z-diizenleme stratejileri ile Ingilizce dersine iliskin
tutumlar1 ve motivasyonel inanglar1 arasinda pozitif yonlii, anlamh iligkiler tespit
edilmisgtir.

e Ortaokul o6grencilerinin Ingilizce akademik basaris1 varyansinm %55,2’si;
Ingilizce dersine iligskin 6z-diizenleme stratejileri (bilissel stratejiler ve 6z-
diizenleme), motivasyonel inanglar (sinav kaygisi igsel deger ve 6z-yeterlik) ve

tutumlar ile agiklanabildigi sonucuna ulasilmistir.

Ataman (2017) yaptig1 calismasinda; Diizce Universitesi hazirlik sinifi dgrencilerinin
Ingilizceyi 6grenmeye ydnelik motivasyon diizeylerini, tutumlarmi ve hazirlik
siifindaki basar1 durumlarini tespit etmek; bu degiskenlerde (i) cinsiyet, (i1) 68retim
tiirdi, (ii1) hazirlik smifina zorunlu veya istege bagli olarak katilma, (iv) bolim, (v)
haftalik ders calisma siiresi, (vi) haftalik ders dis1 ingilizce aktivitelere ayrilan siire
faktorlerine gore anlamli farkliliklar olup olmadigini belirlemek ve nihai olarak bahsi
gecen degiskenler arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamistir. Aragtirma sonucunda
genel olarak dgrencilerin motivasyon diizeylerinin olumlu olmasina ragmen, -haftalik
ders calisma siiresiyle ilgili veriler 15131nda- Ingilizce grenmek veya basarili olmak
icin gerekli cabayr goOstermedikleri saptanmis ve buna bagli olarak da basar

durumlarinin  diisiik oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica, Ogrencilerin aragsal
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yonelimleri ile hazirlik sinifindaki basar1 durumlari arasindaki iligkinin diisiik diizeyde
oldugu, 6te yandan diger tiim alt boyutlar ve 6l¢egin geneli ile bagar1 arasinda orta
diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bu durumda, 6grencilerin en ¢ok aragsal
yonelime yani ingilizcenin is bulma ve kariyerinde ilerleme konusunda saglayacagi
avantajlara 5nem vermesine karsin, bu durumun dgrencilerin Ingilizce 6grenimindeki

basarisina pek etki etmedigi sonucuna varilmistir.

Geri’nin (2013) calismasinda; tiniversite 6grencilerindeki spor servis dersi ve beden
egitimi tutumlarini belirlemek ve bu tutumlarin akademik motivasyonla arasindaki
iligskiyi incelemek amaglanmaktadir. 2012-2013 akademik yili igerisinde Kirgizistan-
Tiirkiye Manas Universitesi ve Kirgizistan Milli Universitesinde okuyan ve spor servis
dersi ile beden egitimi dersi goren dgrenciler arastirmanin evrenini olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini ise; iki liniversiteden de ¢alismaya goniillii katilim gdsteren
ve rastgele drnekleme yontemiyle calismanin evreninden segilen 822 6grenci meydana
getirmektedir. Arastirmanin sonucuna gore; tiniversite 6grencilerinin spor servisi dersi
ve beden egitimi dersine iliskin olumlu tutumlari ile akademik motivasyon 6lcegi alt
boyutlarindan digsal motivasyonlar1 (p<0.01; r=0.458) ve i¢sel motivasyonlariyla

(p<0.05; 1=0.084) pozitif yonlii ve zayif bir iligki bulunmaktadir.

Siiriicii ve Unal’m (2018) “Ogrenci Motivasyonunu Artiran ve Azaltan Ogretmen
Davranislarinin Incelenmesi” konulu arastirmalarinda, pedagojik formasyon egitimi
alan Ogretmen adayi olan Ogrencilerin motivasyonu artiran ve azaltan Ogretmen
davraniglarini tespit etmek amaglanmistir. Aragtirmanin analizleri sonucunda, 6grenci
motivasyon diizeyini artiran dokuz temel 6gretmen davranisi tespit edilirken azaltan
yedi temel 6gretmen davranisi bulunmustur. Ogrencinin motivasyon diizeyini artiran
Ogretmen davranislari; yliksek basar1 beklentisi, kisisel ilgi, cosku, hazirlik/planlama,
acik smf iklimi, esitlik-adalet, alan bilgisi, tutarlilik ve dikkat ¢ekme olarak
belirlenmistir. Ogrenci motivasyon diizeyini diisiiren 6gretmen davranislarinin ise;
tutarsizlik, coskusuzluk, kapali sinif iklimi, gbzde 6grenci, psikolojik siddet, fiziksel
siddet, pasif saldirganlik, yetersizlik-sinif kontrolii, ulagilmazlik, konusma sorunlari,

insan iliskileri, mizah duygusu ve alan ilgisi oldugu sonucuna erigilmistir.

Akpur’un (2015) Ingilizce hazirlik programi dgrencilerine uyguladigi calismasinda;
tiniversite hazirlik 6grencilerinin tutum, motivasyon ve kaygi diizeyleri ile akademik
basarilar1 arasindaki aciklayict ve yordayict modelin belirlenmesi amaglanmistir.

Aragtirmada, 2013-2014 egitim-6gretim yili gliz doneminde Yildiz Teknik
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Universitesi Ingilizce Hazirlik sinifinda 6grenim géren 631 6grenci ¢alisma grubunu
meydana getirmistir. Arastirma sonuclarina gore; hazirlik 6grencilerinin Ingilizceye
iliskin tutumlan ile yabanci dil simif kaygilar1 arasinda; yabanci dil smif kaygi
diizeyleri ile dissal motivasyon seviyeleri arasinda; diger yandan yabanci dil simif
kaygi seviyeleri ile igsel motivasyon seviyeleri arasinda olumsuz ve anlaml iligkiler
belirlenmistir. Buna ragmen, hazirlik 6grencilerinin Ingilizceye iliskin tutumlari ile
i¢sel motivasyon seviyeleri arasinda; ingilizceye iliskin tutumlari ile digsal motivasyon
seviyeleri arasinda ve dissal motivasyon seviyeleri ile igsel motivasyon seviyeleri
arasinda olumlu ve anlamli iligkiler oldugu tespit edilmistir. Diger yandan, yabanci dil
sinif kayg1 seviyelerinin aksine, hazirlik dgrencilerinin Ingilizceye iliskin tutum ve
i¢csel motivasyon seviyelerinin akademik basariy1 tahmin etmede anlamli bir giiciiniin

oldugu goriilmiistiir.

Ozerbas’in (2003) doktora tezinin amaci; Bilgisayar Destekli Ogretimin &grenci
motivasyonu, transfer becerileri, basarinin kaliciligi ve 6grenci basarisina etkisinin
belirlenmesi olmustur. Arastirmaya gereken veriler, On-test son-test kontrol
gruplaniyla deneysel modelden yararlanarak olusturulmustur. Arastirmadan elde
edilen sonuglarda, biligsel giris davranislarini elinde bulundurmak agisindan iki
gruptaki 6grencilerin de birbirine denk olabilecegi goriilmiistiir. Arastirma bulgulari
sonucuna gore; bilgisayar destekli baglasik 6gretim uygulanan deney grubu basari
diizeyinin, geleneksel 6gretim ydntemi uygulanan kontrol grubu basar1 diizeyinden

daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ugar’in (2016) arastirmasinda; Keller tarafindan hazirlanan ARCS-V motivasyon
tasarim modeli ile uygulanan motivasyon stratejilerinin, 6grencilerdeki derse yonelik
ilgi, eylem yeterliligi, motivasyon ve akademik basarilar tizerindeki etkisini aragtirmak
amaglanmaktadir. Bir akademik donemde uzaktan egitim alirken ¢evrimigi ortamda
ders goren iiniversite Ogrencileri, aragtirma grubunu meydana getirmektedir. Bu
arastirma, 11 hafta siiresinde 122 6grenci ile yapilmis olup deneysel arastirma modeli
kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmanin bulgularinda; deney ve kontrol grubu
karsilagtirildiginda akademik basar1 puanlari, motivasyonlar1 ve derse yonelik ilgileri
arasinda deney grubunun lehine anlamli farklilik oldugu bulunmustur. Bunun yaninda,
deney ve kontrol gruplarinin derse karsi ilgi degiskeninin dikkat alt boyutundaki
ortalama puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu goériilmistiir.

Diger taraftan, doyum, giiven ve iliski alt boyutlarinda gruplar arasi anlamli farklilik

33



olmadigi tespit edilmistir. Gruplarin motivasyon faktoriiniin doyum, dikkat ve giiven
alt boyutlarinda deney grubunun lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmis
fakat iligki kurma alt boyutunda gruplar arasinda anlamli farklilik olmadigi
belirlenmistir. Ayrica, gruplar arasinda eylem yeterliginde istatistiksel olarak anlamli
farklilik  goriilmemistir.  Arastirma  bulgular1  ve  sonuglartyla, Oncesinde
gerceklestirilen ve motivasyon modelinin ¢evrimici ortamda gegerli ve uygulanabilir

oldugu sonucuna ulasan diger arastirmalara destek saglanmaktadir.

2.2. Tutum

Tutum tanimlamalarinda, deneyimlerle olusan egilimler iizerinde durulmaktadir.
Tutum, bireyin degerlendirmesine gore degisiklik gostermektedir. G. W. Allport
(1935), tutumu soyle tanimamaktadir: Kisinin durumlar ve seylere yonelik verdigi
tepkiler iizerinde, devimsel ve yonetici etkisi olan ve goriilen deneyimlerle
gruplanmus, zihinsel ve duygusal bir yetenek ve yonelime tutum denir (akt. Donmezer,
1994). Senemoglu (2015) tutumun; kisinin se¢imini kisilere, herhangi bir grup seye,
tiirlii durumlara ve olaylara yonelik kisisel etkinliklerinde etkileyen, elde edilmis igsel
bir durum olarak tanimlanabilecegini belirtmistir. Atik (2016) tutumu, “bireylerin
dogrudan uzun siirede olusturdugu, dogrudan go6zlemlenen ancak bireyin
davraniglarindan ¢ikarsama yapilarak ulagilan olumlu ya da olumsuz yonii bulunan
birtakim durumlar karsisinda sergiledigi davranislarina yon veren egilimler” olarak

tanimlamistir.

Tutumlar insanlarin  diger insanlar, nesneler ya da disiincelerle 1lgili
degerlendirmeleridir (Aronson, Wilson ve Akert, 2012). Tutum, bir tutum nesnesine
iligkin bir degerlendirme tagir. Tutum nesnesinin, bir psikolojik nesne oldugu kabul
edilir. Tutum nesnesi, kisiye anlamli gelen ve kisinin fark ettigi herhangi bir nesne
i¢cin bu sey bir tutum nesnesi goriilmeyebilir (Minnetoglu, 2019). Tutum ii¢ boyutlu
tanimlanmaktadir. insanin bir nesneye yonelik bilgileri, duygular1 ve nesneye yonelik
dinamik egilimi; tutum nesnesinin kabul veya ret egilim kaynagidir (Basaran, 2005:
444). Kisinin bir tutum nesnesini ret veya kabul etmesine iligskin; oturmus, orgiitlii ve

canli egilimine tutum denir (Basaran, 2005:442).

Ogrenme iiriinlerinden olan tutum, kisinin bir uyarana, nesneye ya da olaya olumsuz

ya da olumlu durum alma sekli olarak tanimlanabilir. Buna gore tutumun, kisinin
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davranigin1 yonlendiren yargilar, degerler ve 6znel algilar seklinde i¢sel yasamindan
kaynakli Ogrenilmis yasantilar Dbiitiinii oldugu soylenebilir (Aydin, 2011).
Kagiteibasi’na (2013) gore; tutumlar yalnizca bireyin davraniglarini etkileyen egilim
veya duygu degil, davranis-duygu-bilis sentezidir. Tutum, bir kisiye atfedilen ve
kisinin bir psikolojik nesneye olan duygu, davranig ve diislincelerinin diizenli bir

bicimde olusmasini saglayan egilimdir (Arslantiirk ve Amman, 2014).

Ciiceloglu'na (2014) gore; tutumlar, olabildigince diizenlenmis fazla zamanh
davranig, duygu ve inan¢ egilimleridir. Verilen tanimin iki temel 6zelligi vardir:
Tutumlar olabildigince uzun siirelidir ve davranigsal, duygusal ve biligsel ogeleri
icerir. Krech ve Crutchfild’e (1994) gore tutum; idrak, heyecan ve motivasyon
stiregleriyle 6grenme siirecinin kisinin kendi aleminin bir yoniine gore devam ettigi bir

organizasyondur.

Alanyazindan taramasindan ¢ikartilan tanimlara gore tutumlar; insanlara, nesnelere ya
da disiincelere karsi bilis-duygu-davranis senteziyle olusturulan degerlendirmelerdir.
Tutum, kisilere gore farklilik gosterir ve igsel bir degerlendirme tasir. Bir bireye gore

herhangi bir sey bir tutum nesnesiyken baska bir bireye gore olmayabilir.

2.2.1. Tutumun Ogeleri

Sosyal psikologla, sosyal deneyimler ile sosyal deneyimlerin nasil degisik tutumlar
dogurdugu tlizerinde durmaktadir. Buna bagl olarak tutumlar {i¢ bilesenden meydana
gelmektedir: Bilissel bilesen, duygulanimsal bilesen ve davranigsal bilesen (Aronson
ve vd, 2012). Tutumlar bir uyaranin davranisgsal, biligsel ve duygusal bilgiler esasinda
bir degerlendirme boyutu {lizerinde gruplanma durumuna ge¢mesini veya siniflara

ayrilmasini kapsamaktadirlar (Taylor ve vd, 2012).

Tutum, kisinin duygu, davranis ve diisiince egilimlerini karsilikli olarak uyum i¢inde
tutar. Genellikle karsilikli olarak uyum igerisinde var olan bu ii¢ faktére tutumlarin
ogeleri diyoruz. Yerlesmis ve giicli tutumlarda; duygusal, davranigsal ve bilissel

Ogeler tam anlamiyla mevcuttur.

2.2.1.1. Bilissel Oge

Tutumlarda kazanim ve olgunlasma bilissel 6geyle birbirinin i¢ ice gecmistir. Nitekim

tutumda kazanim ve gelisimde; akran, anne-baba, kitle iletisim araglari, ergenlik ve ilk
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yetiskinlik donemleri ve egitim etkin olabilir. Bu sayilanlar, kisinin biligsel siirecini
dogrudan etkilemektedir (Uzun, 2016). Tutumun yapist en ¢ok bilissel agidan
incelenmistir. Heider’in denge kurami, bireylerin inanclarinda igsel olarak celiski
tasimamaya calistiklar1 nitelikteki olgulara verilen 6nemi yiikseltmistir (Hogg ve

Vaughan, 2011).

Heider (1958) denge kuramini, kisiler arasi iligkiler konusu ile incelemistir. Heider’e
gore, sayet iki kisi (A ve B) birbirlerinden hoslaniyorlar ise, bu kisilerin bir tigiincii
tutum konusuna (bu bir birey veya nesne olabilir) yonelik tutumlarinin da farksiz
olmasi beklenebilir. Diger bir anlatimla, bu ii¢ unsur birbirleri ile olumlu ya da
olumsuz sekilde iliskili olabilir. Boyle bir iiglii iliskide, “A” da “B” de ii¢iincii tutum
konusunda hoslanmiyor olabilir. Bu sekilde, iic olumlu ya da iki olumsuz ya da {i¢
olumsuz iliski s6z konusu ise, 0 zaman dengesiz bir durum vardir ve Heider’in (1958)
denge durumu saglanmaya calisilir. Diger bir anlatimla bu iliskilerden bazilar1 dengeyi

saglamak lizere degistirilir (akt. Tekarslan ve vd, 2000).

Biligsel bilesen, oncelikle kisinin bir tutum nesnesi ile ilgili inanclarina dayanan
tutumdur (Aronson ve vd, 2012). Taylor ve vd (2012), bu inanglardan kimi daha ¢ok
veya az Oonemli ve kimi digerleri tarafindan etkilenmeye ¢ok veya az agik oldugunu
belirtmistir. Bu sebeple, tutumlarin 6nemli bir 6zelliginin karmasiklik oldugunu

belirlemistir (Taylor ve vd, 2012).

2.2.1.2. Duygusal Oge

Duygulanimsal bilesen, daha ¢ok kisinin bir tutum nesnesi ile ilgili inan¢larindan ¢ok
duygu ve degerlerine dayanan tutumdur (Aronson ve vd, 2012). Tutumda duygusal
oge, ¢evreyle alakali duyum-bilgi-deneyim gruplandirmasiyla bu gruplarin olumsuz
ve olumlu olaylarla arzu edilen veya arzu edilmeyen amaglarla iliski kurulmasindan
olusur. Duygusal 6ge, tutum objesine kars1 gozlenebilen duygusal tepkileri kapsar
(Ertiirk, 2010). Duygu boyutu, objeyle ilgili hissedilen heyecanlardir. Ornegin; kalpte
carpmtinin fazlalagmasi veya terleme seklindeki fizyolojik tepkiler ile, sdzel gosterilen

tepkilerin tamami tutumun duygu 6gesi ile iliskilidir (Arlantiirk ve Amman, 2014).

Tutumlar biligsel olarak olduk¢a karmasik olabilmelerine karsin, duygusal olarak
genellikle yalindir. Biligsel karmagsiklik duygusal yalinlikla birlestiginde ortaya soyle
bir sonug ¢ikar: Bir birey tutumunun gelisimine ya da bigimlenmesine giren bilisleri

gorece daha kolay degistirebilirken tutum nesnesine yonelik genel degerlendirmesini

36



degistirebilmesi ¢ok daha zordur. Yani biligsel d6gede degisiklikler yapma duygusal
ogede oldugundan daha kolaydir (Taylor ve vd, 2012).

2.2.1.3. Davramssal Oge

Tutumun davranis 6gesi, tutumla iliskili olan her ¢esit davranisa hazir olma durumunu
ve tutum nesnesine karst gozlenebilen tiim davranmiglari kapsar. Sozlii veya baska
sekillerde olabilir (Arslantiirk ve Amman, 2014). Davranigsal kaynakli tutum, kisinin
bir tutum nesnesine yonelik davranislarini gézlemlemesine dayanir (Aronson Ve vd,

2012).

Tutumun davranigsal 6gesi, kisinin belirli bir uyaran smifindaki tutum konusuna
iligkin davranis yonelimini ifade eder. Tutum nesnesine iliskin gdzlenebilen biitiin
davraniglar1 kapsar. Bu yonelimler normlar, tutum objesi ve aligkanliklarla direkt
baglantili olmayan tutumlarin da etkisine miisaittir (Ertiirk, 2010). Bu bir tutum
nesnesiyle baglantili olarak belirli yonde davranma egilimini igerir (Taylor ve vd,
2012). Tutumlar ile davranislar arasindaki iliskiler iki yone de gidebilir. Tutumlar
davranis1 kontrol edebilir ve bazen de davranis tutumlar1 kontrol edebilir (Taylor ve

vd, 2012).

2.2.2. Tutumlarm Islevleri

Islevsel yaklasimlar tutumda degisim konusunu; tutumlarin kisinin baz1 amagclarina
fayda sagladiklar1 ve baska bir ifadeyle, kisinin ihtiyaclarini karsilamada aragsal
olduklar1 seklinde agiklamaktadir (Can Baysal, 1981). Islevsel yaklasim tutum
degisimi konusunda kisilik ihtiyaglar1 ve temel motivasyonu ele alarak tutumlar1 daha

bliylik bir pencereden inceler (Kagitcibasi, 2005).

Tutumda islev; kisinin ihtiyaglarini arttirma, koruma ve bunlart kendi imaji1 ile bir
araya getirme yoluna katki saglar. Farkli bir ifadeyle bu islevler, “amac olan nesneye”
olumlu tutumu giidiileme yapar ve bunun bir ihtiyag olarak algilanma durumunu temin
eder (Inceel, 2011). Tutumlarin islevleri dérde ayrilmaktadir: Aragsal Islevi, Benlik
Saygisi Islevi, Sosyal Kimlik Islevi ve Nesnenin Niteligi Islevi (Y1lmaz, 2018).

Bilgi islemeyi (malumat proseslemeyi) kolaylastiran ve ilginin tutum nesnesinin belirli
taraflarina yonelmesini saglayan nesnenin niteligi islevidir (Yilmaz, 2018). Bilgi

isleme (malumat prosesleme) kuramindan yola ¢ikarak Smith ve arkadaslari tutumlara;
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baglantili bir sekilde degisik dgeleri biitiinliik i¢inde birlestiren, kisileri, seylerin bir
de olaylarin siniflandirilmasimi saglayan yapilar olarak bakar (Arkonag, 2012). Bir
nesnenin baska nesnelerle karsilastirilmasinin ardindan olanakli hale gelebilen, o
nesneye yonelik olumlu veya olumsuz bir yonelimin goriilmesidir (Tolan, Isen ve

Batmaz, 1985).

Kisinin minimum cezay1 ve en ¢ok ddiilii talep edecegi varsayimindan yola ¢ikan

aracsal islevdir. Buna bagli olarak kisi odil aldigi veya 6diil gelecegini bildigi

durumlara yonelik olumu; ceza alacagi veya cezaya gotiirdiigiinii bildigi durumlara
yonelik olumsuz tutum kazanir (Tekarslan ve vd, 2000). Aslinda sosyal 6grenme
kuraminin kaidelerine uyan aragsal isleve bagli olarak tutumlar, kisiyi ddillendirici
neticeye iletirken cezalandirict sonuglardan geri durmalarina yardimci olur (Bayram,
2018). Sonug olarak aragsal islev ile olusan tutumlar, kisiyi amagclarina erismede arag
bulunan konulara yaklastirir ve engelleyenlerden uzak tutmaya yardimer olur (Can

Baysal, 1981).

Sosyal kimlik islevini olusturan tutumlar, kisinin 6z kimligini glivence altina alma ve

olumlu bir 6zgoriintii meydana getirme isteginden meydana gelir (Tekarslan ve
vd,2000). Buna gore tutumlar kisinin kendisi ile benzer degerleri paylasan diger
insanlar1 tanimlamasini ya da kendisinin bu sekilde tanimlamasini mimkiin kilar.
Sozgelimi grup icinde tiyelerin grupla ve grubun diger iiyeleriyle 6zdeslesmelerinde

tutumun bu islevinin rolii oldugu vurgulanmaktadir (Bayram, 2018).

Kisinin 6grenmek istemedigi 6z algilamalarina kars1 sakinma istegi benlik koruyucu
islevden kaynaklanir. Benlik koruyucu islev, bireyin belli konulara yonelik tutumlar
gelistirmesini saglar ve bu c¢esit tutumlar ile 0z-saygisina zarar veren hislerden
kurtulmasina yardimci olur (Tekarslan ve vd, 2000). Birey kendisi hakkinda
istemedigi gercekleri kabul etmeyerek “ben”ine saygisini korur. Freud’un biling alt1
savunma mekanizmalarinda oldugu gibi, kisi belli objelere yonelik tutumlar gelistirir
ve bu cesit tutumlardan dolay1r 6z-saygisina zarar veren hislerden uzaklasir (Can
Baysal, 1981). Kisi, benlik imajima yonelik goziinii korkutanlarla arasindaki mesafeyi
acma ve de benlik imajin1 yukar1 ¢ekecek olanlarin ¢itasina erisme yontemi olarak

tutumlar kazanabilir (Bayram,2018).

Tutumun islevlerinden anlasilacagi iizere; nesne karsilastirmasi, ceza ve 6diil sonucu,

grup iyeleriyle 6zdeslesme ve benlik saygisi degerlendirmeleriyle nesneye karsi
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olumlu veya olumsuz tutum edinilmektedir. Bir insanin farkli tutumlarinin farkl
islevleri olabilir. Bir tutum birden fazla islevle iliskili olabilir. Ayn1 tutumda olan

insanlar i¢in bu tutum farkli islevler de tasiyabilir (Hortagsu, 2012).

2.2.3. Tutum ve Davranis

Tutumlar, davranislara yol gosteren yapilarken tutum-davranis iliskisi bire bir degildir.
Tutum, davranisin ortaya ¢ikmasindaki etkenlerden yalnizca biridir. Tutum-davranis
arasinda, diger faktorlerle birlikte tutarlilik olursa tutarh bir iliski olmaktadir. Tutum
kavrami, kisinin herhangi bir tepki veya davranisini yansitir ve birgcok tepki veya
davraniglarindan ¢ikarilir (Baysal ve Tekarslan, 1998). Tutuma kognitif bir biitiin
olarak bakilir. Direkt gozlenemez ve davranis dncesinde gelir. Bu baglamda tutum,
davranisa ve harekete onciiliik eden yapidir. Kisaca sdylemek gerekirse biitiin tutumlar

davranis sirasinda gozlenemez (Arkonag, 2012).

Davranisi belirleyen pek ¢ok faktor vardir, bu faktorlerden yalnizea biri tutumdur ve
davranisi belirleyen diger faktorler tutum ve davranisin tutarli olma durumuna etkendir
(Atkinson ve vd, 1995). Triandis, davranisin “tutumlar, normlar, aligkanliklar ve
bunlarin pekistirme bekleyisleri etkenlerinin bir fonksiyonu” olarak agiklanabilecegini
savunmaktadir. Bu dort etken tutarli olursa, tutumla davranis arasinda tutarlilik olur;
bu dort etken tutarli olmazsa tutumla davranis arasinda tutarli bir iliski olmaz (Baysal
ve Tekarslan, 1998). Tutum ve davraniglar arasinda bulunan tutarlilik seviyesinde
duruma gore fazlasiyla yiiksek bir degisim gozlenir. Son yillardaki arastirma cabalar
daha biiyiik ya da daha diisiik tutarlilia yol agan kosullar1 belirlemeye calismak
bi¢iminde goriilmektedir (Freedman, Sears ve Carlsmith, 2003).

Bir tutumla davranig arasindaki uygunlugu tesvik eden ya da bozan kosullar vardir;

Ornegin, tutum-davranis tutarliligi suna gore degisebilir:

— Tutumun daha erisilebilir olup olmamasina;

— tutumun alenen mi yoksa 6zel surette mi ifade edildigine;

— bireyin grup ile 6zdeslesme diizeyinin yiiksek ya da diisiik olusuna (Hogg ve
Vaughan, 2011).

Tutum-davranis iliskisinin bire bir olmamasinin nedenlerinden en 6nemlisi biiyiik
olasilikla davranista bulunulan ortamin 6zellikleridir. Kelley’nin ¢oklu nedenler kalib1

cercevesinde diisliniilecek olursa, herhangi bir durumda davranisi etkileyen belli bash
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iki neden oldugu sdylenebilir: cevresel ve bireysel nedenler. Cevresel nedenler degisik

tutumlarin ifadesini zorlayabilir veya engelleyebilir (Hortagsu, 2012).

2.2.4. OKula iliskin Tutum

Okul kavramini agiklamak, okula iliskin tutum konusunu anlamakta fayda
saglayacaktir. Insan, sosyal bir varlik olmasindan dolay1 i¢inde bulundugu cevreyle
stireklilik arz eden bir etkilesim halindedir. Sosyal ¢evrelerden biri olan okul, insanin
hayatinda 6nemli bir yere sahiptir. Okul; sosyallestiren, 6grenmeye tesvik eden ya da
basar1 kaybina yol acan ve yildiran bir yer haline gelebilir. Boylece okulla ilgili dogru
veya yanlis yasantilar sonucu olusan okula iligkin tutum, olumlu veya olumsuz yonde

egilim gosterebilir.

Ogrencinin yakin gevresinden biri olan okul, sosyallesme siirecindeki ilk temel
toplumsal kurumdur (Yavuzer, 2016). Yavuzer (2015) okulu; 6nceden tanisiimayan
bir¢ok yeni ¢ocukla yiiz yiize gelme zorunlulugu olan, basariya ulasilmast gereken
egitim-Ogretim vazifeleriyle dolu ve uymak gereken kurallar1 bulunan bir sosyal ¢evre
seklinde tanimlamistir. Genel anlami igerisinde okul, belirli bir mekanda, belirli siirede
stirdiiriilen, 6gretmen ve 6grencisi degisim gosteren, kapsamli bir ¢cevreye hitabeden,
program ve plan belirlenerek egitim etkinligi devam ettirilen, yani 6gretme etkinligi
organize bir ders etkinligi olarak siirdiiriilen, mesleki ve genel ¢esitliliklerle birlikte
sekillendiren bir kurum olarak tanimlanabilir (Kilig, 2009). Bir sosyal kurum olarak

okulun bir gérevi, 6gretimdir (Yavuzer, 2016).

Okul ortam1 68renmeyi ve iiretkenligi tesvik eden sevecen ve konuksever bir yer ya
da 6grencilerin orada olmak icin bile cesaretini kiran, trkiitiicii ve yildiric1 bir yer
olabilir (Zastrow ve Krist-Ashman, 2014). Okulla alakali sorun ¢ikmasi, 6grenci
basarisinda 6nemli derecede sonuglart etkileyebilir. Ogrencinin islevle ilgili
kayiplarin1 ve 6grenim verimindeki zararini en alt seviyeye getirebilmek i¢in okulla
ilgili sorunlar1 zamaninda bulunmali ve ¢6ziime kavusturulmalidir (Kula ve Yildiz,
2014). Ogrencinin okulda ortamina adapte olamamasi, egitimin ehemmiyetini
anlayamamasi, okul terkine kadar gidebilmektedir (Basar, 2014). Okuldaki ortamin bir
boyutunu da psikolojik ortam olusturmaktadir. Okulun igtenlikle gorev alinan
ortaminin; saygi ve anlayisin karsilikli hakim oldugu, insanlarin okulun igindeyken
memnuniyet hissettigi ve doyum veren bir ortam olmasinda okulda bulunan herkese

onemli gorevler diismektedir (Turan ve Ozden 2015).

40



Okul yasantilarinin etkisiyle 6grencilerde meydana gelen olumlu ve olumsuz
egilimler, okula iliskin tutum kavramu ile incelenmektedir. Ogrencilerin okula iliskin
tutumlari; okulla alakali deneyimleri ile meydana getirdikleri, 6grencilerin okula
yonelik davranis, duygu ve diisiincelerinin yonlerini etkileyen olumsuz ve olumlu bir

tarafi olan bir egilimdir (Atik,2016).

Okula iliskin tutumlar; 6grencilerin okulla ilgili olumlu fikirler kazanmasini, okula
kars1 olumlu duyussal 6zellikler sergileme hallerini veya okulu sevmelerini gosterme
durumudur. Bu durum okula karsi olumsuz fikirler kazanma, okula karsi sevgi
beslememe veya okul hakkinda olumsuz duyussal 6zellikler sergileme durumuna
kadar ilerleyen iki uglu bir 6zellik olarak agiklanmaktadir (Bloom, 1995). Eger okula
ve okulda 6grenmeye karsi olumsuz tutumlar gelistirilirse bu tutumlar hem bireyin bir
yetiskin olarak kendi problemleriyle ugragmasi sirasinda daha ileri 6grenmeleri yapici
bir uyum yontemi olarak kullanabilmesi hem de onun yasam tarzinda ve iginde
yasadig1 toplumda goriilmesi beklenen bir¢ok degisikliklere tepkileri ile ilgili olarak

onemli sonuglar doguracaktir (Bloom, 1979).

Okul iliskin tutum, bireyin toplumda goriilmesi beklenen bircok degisikliklere
tepkileri ile ilgili onemli sonuglar dogurabilir veya toplumun &zelliklerine gore de
sekillenebilir. Okul toplumla birlesik bir kurumdur. Toplum mefhumu; lokal, milli ve
tiniversal ele alinmalidir. Toplumdaki fiziki ve psiko-sosyal nitelikler, toplumun okula
iliskin tutum ve yargilarini ortaya ¢ikarmaktadir (Saylan, 2015). Buna gore; okula
iliskin tutum toplumsal yapiyla i¢ ige gecen, dnemli sonuglart bulunan ve incelenerek

tizerinde durulmasi gereken bir durumdur.

2.2.5. Basar1 ve Okula liskin Tutum

Okul basaris1 ve okula iligkin tutum iliskisi incelenirken; tutum, okula iliskin tutum ve
okul basaris1 kavramlarini agiklamak yarar saglayacaktir. Tutum, basar1 ve
istediklerini elde etme yetenegi ile yakindan iligkilidir (Canfield ve vd, 2003). Okula
iliskin tutum, 6grencilerin kendi ifade ettikleri okul hakkindaki ilgileri ve duygularidir
(Uyan, 2012). Okul basarisi, 6grencinin sinifi ve goérdiigii dersler ile alakali 6nceden
belirlenmis kazanimlar1 edinme konusunda kaydettigi ilerleme olarak tanimlanabilir.
Okul bagarist kisinin duyugsal ve psiko-motor gelisiminin haricindeki tiim program

alanlarindaki davranis degisikliklerini kapsamaktadir (Ayan Baskal, 2019).
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Yavuzer (2016) okul basarisizligini, 6grencilerin gercek yetenegiyle okuldaki basarisi
arasinda goriilen farklilik olarak adlandirilmistir. Okul basarisizligini etkileyen
faktorleri; 6grencinin bulundugu aile i¢i ortami ve evi, kisisel 6zellikleri, 6gretmeni ve
okulu olarak belirlemistir. Okul basarisini1 yakalayamama ilkdgretim yillar1 esnasinda

coziilemezse, basarisizligin 6grencinin biitiin okul hayatini etkileyecegi belirtilmistir.

Egitim sistemi icerisinde basarili 6grenciler ve basarisiz 6grenciler bulunabilmektedir.
Ogrencilerin basarisini etkileyen faktorler iizerinde durarak basariy1 artirmanin yollar:
aranmaktadir. Ogrencilerde basarisizliga sebep olan unsurlarin ilk siralarinda bireysel,
ailesel ve okuldan kaynakli etmenler yer almaktadir. Arastirmalara bakildiginda;
basar1 diizeyi diisiik 6grencilerin basar1 diizeyi yiiksek olan 6grencilerden akademik
benlik algilarmin ve okula iliskin giidiilenmelerinin daha az, 6gretmenlere ve okula
kars1 tutumlarinin ise olumsuz oldugu goriilmektedir (McCoach ve Siegel, 2003, akt.
Giilcemal 2019).

Okul basarisin1 yakalamak ig¢in 6grencilerin okula iligkin olumlu tutumlarini
yiikseltmeleri ¢cok 6nemlidir. Bunun sebebi tutumun, psikolojik durumun ve g¢evresel
diinyada egitiminin bir birlesimi olmasidir. Dogru fikirlerle birlikte mutluluk i¢in de

giizel hisleri anlatan olumlu tutumdur (Adigiizel, 2012).

Okulla ilgili olumlu tepkilerini yiikselten 6grenciler, okulu bitirene kadar okulda
bulunma hevesini ve 6grenime karsi glidiilenmesini artirabilmektedir (Celik, 2008).
Okula sevgi beslemeyen, okula gidilmesi hosuna gitmeyen, nefret duyan, okuldan
uzaklagma davraniminda bulunan bir 6grencinin okulda egitim-6gretim basarisiyla
okulu seven, okula gidilmesi fazlasiyla hosuna giden, okulu anlamli bulan bir
ogrencinin okulda egitim-0gretim basarisinin benzerlik gostermesi beklenemez. Bu
acidan, 0grencilerin okula iliskin tutumlarinin tespit edilmesi; 6zellikle egitim-6gretim
basarisin1 etkileyen unsurlarin 6ncelikli olarak, 6grenci hakkinda bir¢ok sorunun
sebeplerinin tespit edilmesinde ve ¢oziim yollarinin bulunmasinda miithim bir yarari

olacaktir (Alic1, 2013).

Daha once yapilan ¢aligmalar, akademik anlamda basar1 gostermeyen Ogrencilerin,
okula karst olumsuz tutum sergilediklerini belirtmistir. Senelerdir devam eden
caligmalarin bulgularinda; okul basarilar1 yiliksek Ogrenciler, 6grenmeyi sevmeye
egilim gosterir. Bagaris1 diisiik olan 6grenciler, yiiksek ve orta basar1 gosterenlere gore,

okula kars1 negatif tutum takinmaktadir (Uyan, 2012). Qualia Enstitiisii ve Pearson
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Vakfinin beraber yaptig1 caligmasinda; 6grencilerin 6gretimde, iliskisel ve bireysel
basarilar1 olabilmeleri i¢in gerekli goriilen sekiz sarttan ilk sirada yer alan, aidiyet
duygusu olarak da bilinen okula iligskin tutum oldugu belirtilmistir (Kpolovie, Joe ve
Okoto, 2014, akt. Demir, 2020). A¢ikgoz (2017) arastirmasinin sonucunda elde edilen
bulgularda; okula iliskin tutum diizeyleri ile okul basarilar1 arasinda, basarili
Ogrenciler lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Nergiz (2018) arastirmasi
sonucunda elde edilen bulgulara gore; akademik basari algisi yiiksek 6grencilerin

diisiik 6grencilere gore, okula yonelik tutumlar1 da daha yiiksektir.

2.2.6. Tutum Ile Tigili Yapilan Calismalar

Literatiire bakildiginda; Alic1 (2013) okula iliskin tutum 6lgegi gelistirirken Yildirim
(2019), Uyan (2012), Giin (2018), Adigiizel ve Karadas (2013), Aksoy ve Basaran
(2019), Celik (2014), Unlii (2019), Kog (2019), Ozdemir (2017), Demir (2020) ve
Giilcemal (2019) okula iliskin tutum ile birlikte farkli degiskenleri incelemislerdir.
Tutum ele alinarak yapilan diger arastirmalar; Caliskan (2017), Balantekin ve Bilgin
(2017), Oziipekce (2014), Altinisik ve Orhan (2002), Erarslan (2011), Uzun (2006),
Inceel (2011) ve Giin (2011) asagida yer almaktadir. Arastirmalara bakildiginda;

cogunlukla tutumun basari tizerindeki etkisinin incelendigi goriilmektedir.

Alicr’nin (2013) calismasinda; okula yonelik tutumun lise 6grencilerinde 6l¢iilmesine
iliskin bir 6l¢ek olusturmaktir. Bu g¢alismada dokuzuncu ve on ikinci siniflarda
Ogrenim goren 495 dgrenci katilim saglamistir. Caligmada veriler; besli likert tipi 43
maddelik oOlgekten toplanmistir. AFA sonucglarima gore; 6lcek 20 maddelik ve tek
faktorlii bir yapidan olusmaktadir. Olgekteki Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari
biitiin 6lgek ve alt bilesenlerde sirasiyla, 0,91; 0,87; 0,81 ve 0,79 seklindedir. DFS
sonuclarina gore; faktor yapisi veri ile uyumludur. Olgek, lise dgrencilerinin okula

iliskin tutumlarin belirlemede giivenilir ve gegerli bir 6lgek olarak bulunmustur.

Yildirim (2019) arastirmasinin amaci; akademik kontrol odaginin tahmin edilmesinde
okul ve 6grenmeye doniik tutum arasindaki etkinin incelenmesidir. Arastirmadaki
evreni, 2017-2018 akademik yilindaki Istanbul 1li Kiigiikkgekmece Ilgesinde egitim
alan lise Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore;
ogrencilerde okula karsi giiven, sevgi, deger ve uyum hep birlikte yer aldiginda

ogrencilerin okula iligkin tutumlarinda artis goriilmektedir. Akademik kontrol odagi
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ve okula yonelik tutum alt dl¢ekleri sevgi, uyum, giiven ve deger arasindaki iligkilerin

anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Akhan ve Bindak (2017) calismasinda, matematik basarisinin, matematige karsi
tutum, okul kiiltiirii algilamas1 ve birtakim demografik 6zelliklerle iliskisini ortaokul
Ogrencileri ilizerinden incelemistir. Calismanin analizleri sonucunda; matematik
basaristyla matematige karsi tutum, smif diizeyi, okul kiiltiirli, okul 6ncesi egitim
gdrme, anne-baba yaninda yasama, bir 6nceki yil not ortalamasi, kedisinin ¢alisma
odast olma durumu arasindaki iliski pozitif ve anlamli ¢ikmistir. Ogrencilerin
matematikteki basaristyla annenin egitim diizeyi, cinsiyet, babanin egitim diizeyi, okul
dist bir iste ¢alisma durumu, okul i¢in ilave hazirlik kursuna gidip gitmeme ve
matematigi Ogrenirken katki saglayacak bilgisayar programlari ya da internet
adreslerinden fayda saglama durumuna gore iligki anlamli ¢ikmamaistir. Aragtirmanin
regresyon sonucunda matematik basarisini yordayanlarin; matematige karst tutum,
okul kiiltiiri algilamasi, babanin egitim diizeyi, sinif diizeyi ve kendisinin ¢aligma

odas1 olmasi degiskenleri ¢cikmistir.

Uyan’in (2012) arastirmasinda; 6zengen miizik egitimi goriip gormeme ile akademik
basarilar1 ve okul tutumlar1 arasindaki iliskinin, ilkogretim altinci sinif 6grencileri
tizerinden belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirmada, 6grencilerin okul tutumlari
calismaya gelistirilen Okula Y&nelik Tutum Olgegi’nden, akademik basarilar ise yil
sonu karne not ortalamalarindan alinmistir. Arastirmanin bulgularinda; okul
tutumlarina ve akademik basarilarina, egitim gordiikleri miizik dalina, egitim
gordiikleri siireye ve haftalik ders saatine gore farklilik goriilen 6zengen miizik egitimi
alan 6grencilerin olmustur. Genel olarak bakildiginda ise; 6zengen miizik egitimi
géren ve gormeyen Ogrencilerin akademik basarilar1 ve okul tutumlar1 arasinda
farkliligin anlamli derecede ¢iktig1 belirlenmistir. Bu nedenle, 6zengen miizik egitimi
goren Ogrencilerin ve gormeyenlere gore, okula yonelik tutumlar1 daha olumlu,

akademik basarilar ise daha yiiksektir.

Gilin’lin (2018) calismasinin amact; okula iliskin tutumlar ile TEOG smav puanlari
arasinda ve okula iliskin tutumlar1 ile okullari, tercih ettikleri boliimleri, siniflari,
ailelerinin  sosyo-ekonomik durumlari, aile yapilari, okullarina devam ve
devamsizliklari, boliim tercih sebepleri, tercihlerindeki boliim siralar1 ve bdliimlerine
iliskin gelecek beklentileri arasindaki iligkileri meslek liselerinde 6grenim goren kiz

ogrenciler iizerinden incelemektir. Arastirmanin analizlerinin sonuglarina gore;
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ogrencilerin TEOG smav puanlart ile okula iliskin tutumlar1 arasinda diisiik fakat
anlamli bir iliski ve okul tutumlarinin okul tiirleri, tercih ettikleri boliimleri, anne ve
baba birliktelik durumlar, kardes sayilari, beraber yasadigi kisileri, boliimlerinin
tercih siralari, boliimlerini tercih etme sebepleri, boliimlerinden gelecekte bekledikleri
ile anlaml1 farklilik oldugu goriilmiistiir. Bir diger analiz sonuglarina gore; 6grencilerin
okul tutumlar ile 6grenim gordiikleri sinif diizeyleri, anne egitim durumlari, anne is
durumlari, anne meslek durumlari, baba is durumlari, baba egitim durumlari, baba
meslek durumlari, anne ve baba 6zliikk veya tliveylik durumlar1 ve okullarina devam

veya devamsizliklari arasinda bir fark tespit edilmemistir.

Adigiizel ve Karadas (2013) calismalarinda; orta 6gretim diizeyindeki 6grencilerin
okula yonelik tutumlari ile devamsizlik durumlart ve okul basarilar1 arasindaki iliski
diizeyini ve okula yonelik tutumlariyla kisisel 6zellikleri arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigmi belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonuglarina gore; kiz
ogrencilerdeki okula yonelik tutumlarin erkek 6grencidekilere gore, daha olumlu ve
anlamli oldugu tespit edilmistir. Orta §gretim dgrencilerinin devamsizlik durumlaria
gore okula yonelik tutumlar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur. Az devamsizlik
yapan 0grencilerdeki okula yonelik tutumlar, fazla devamsizlik yapan 6grencilere gore
daha olumlu bulunmustur. Diger taraftan 6grencilerdeki okula yonelik tutum, okul

basarist ve not durumlari arasindaki farkin anlaml diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Aksoy ve Basaran (2019) arastirmalarinda, iistiin ve &zel yetenekli BILSEM’de (Bilim
ve Sanat Merkezleri) 6grenim goren Ogrencilerin okullarma yonelik, Okula Karsi
Tutum Olgegi Puanlarini smif| cinsiyet, anne ¢alisma durumu ve okul tiirii degiskenleri
acisindan incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin verileri, 2017-2018 egitim-6gretim
yili igerisinde Balikesir Karesi ilgesinde bulunan ve Bilsem 6grencileri olan ortaokul
alt, yedi ve sekizinci siniftaki 87 dgrenciden toplanmustir. Olgekteki alt boyutlar;
O0gretmene yonelik tutum, 6grenmeye yonelik tutum, okul yerleskesine algilar, okula
yonelik tutum ve ebeveyn okul iliskisi seklindedir. Arastirmanin sonucunda; okula
yonelik tutum Olcegindeki alt boyutlarda Ogrencilerin; Ogrenmeye yonelik
tutumlarimin cinsiyete ve sinf tiirli degiskenine, 6gretmene yonelik tutumlarinin anne
calisma degiskenine gore, okul yerleskesine algi puanlarinin cinsiyet, okul tiirti ve sinif
tiiri degiskenine, okula yonelik tutum puanlarmin sinif tiirii ve okul tiirli degiskenine

gore anlaml farklilik gosterdigi bulunmustur.
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Celik (2014) arastirmasinda; sosyal-duygusal 6grenme becerileri ile okula yonelik
tutum arasindaki iliskiyi ortaokul &grencileri iizerinden incelemeyi amaglamistir.
Bunun haricinde 6grencilere ait cinsiyetin, sinif diizeyinin, yasin ve ebeveyn egitim
diizeylerinin 0grencilerin sosyal-duygusal 6grenme becerilerine ve okula ydnelik
tutumlarina etkilerini incelemeyi amaglamistir. Arastirma sonuglar1 SPSS 15.0
versiyonu kullanilarak elde edilmis ve agiklanmistir. Arastirma sonucunda; okula
yonelik tutum ve sosyal-duygusal 6grenme becerileri arasinda 6grencilerde olumlu ve
onemli bir iliski oldugu bulunmustur. Buna gore; sosyal-duygusal becerileri daha
yiiksek bulunan Ogrencilerde okula yonelik tutumun da daha olumlu oldugu

gorilmiistir.

Unlii’niin (2019) arastirmasinin temel amac; lise dgrencilerinin 6gretmen siddetine ve
akran zorbaligina maruz kalmasinin, onlarin saldirganlik davraniglarini ve okula
iliskin tutumlarin1 yordayip yordamadigini ortaya koymaktir. Bir diger amaci, lise
Ogrencilerinin 6gretmen siddetine maruz kalmalarinin, akran zorbaligina maruz
kalmalariin, saldirganliklarinin ve okula iliskin tutumlarinin cinsiyet, okul tiirii ve
smif diizeyine gore farklilasip farklilagmadigini incelemektir. Gergeklestirilen
analizler sonucunda; 6gretmen siddetine maruz kalma ile okula iligskin tutum arasinda
olumsuz yonde ve orta diizeyde, akran zorbaligina maruz kalma ile de olumsuz yonde
ve diisiik diizeyde anlamli iliskiler saptanmistir. Caligmanin amacina yonelik olarak
yapilan analizler sonucunda ise 6gretmen siddetine ve akran zorbaligina maruz kalma
degiskenlerinin, 6grencilerin saldirganlik varyansinin %26’sin1 ve okula iligkin tutum
varyansinin ise %]14’tini acikladigr saptanmistir. Ayrica c¢alismada yer alan
degiskenler cinsiyet, okul tiiri ve sinif diizeyi acisindan incelenmistir. Bu baglamda
erkek ogrencilerin 6gretmen siddetine maruz kalma, akran zorbaligina maruz kalma
ve saldirganlik puanlarinin kizlara goére anlamli olarak daha yiiksek oldugu, bunun
aksine kizlarin ise okula iligkin tutum puanlarinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bunun yani sira okul tiiriiniin yalnizca saldirganlik ve okula
iligkin tutum i¢in anlamh bir fark olusturdugu ve bu farkin okula iligkin tutum
puanlarinda Anadolu Lisesi ve Anadolu Imam Hatip Lisesi arasinda ve Anadolu Imam
Hatip Lisesi lehinde oldugu gortilmiistiir. Degiskenler sinif diizeyinde incelendiginde
i1se 9. Sinif 6grencilerin okula iligskin tutum puanlarinin 10., 11. ve 12.smiflara nazaran

yiiksekliginin daha fazla oldugu goriilmiistiir.
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Kog¢’un (2019) arastirmasinda; ergenlikte sahip olunan degerler, okula kars1 tutumlar
ve okul tilkenmigligi arasindaki iligkilerin yordayiciligini ve bu iliskiden yola ¢ikarak
meydana getirilen modeli smamaktir. Arastirmada; degerlerin ergenlerin okul
tilkenmislikleri ve okula iliskin tutumlarim etkileyen en 6nemli degisken oldugu ve
ergenlerin okul tikenmisliklerini etkileyen diger degiskenin okula yonelik tutumlari

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ozdemir (2017) arastirmasinda; lise 6grencilerinden alman goriislere dayanarak
okullardaki sosyal adalet liderliginin okul baglilig1 ve okula iligkin tutum ile iligkisini
incelemistir. Bu ¢alismaya Ankara ilinin 7 merkez ilgesindeki 11 devlet lisesinin 530
ogrencisi katilim saglamistir. Arastirma bulgularinin genel sonucuna gore; sosyal
adalet liderliginin, lise dgrencilerinin okula iliskin algilarin1 bigimlendirmede 6nem

arz eden etmenlerden biri oldugu goriilmiistiir.

Demir’in (2020) arastirmasinin amact; ortadgretim dgrencilerinde okula yonelik tutum
ile akademik erteleme arasindaki iliskide diisiinme gereksiniminin araci roliinii
incelemektir. Bu calismada, ayrica veri toplama araglarindan elde edilen puanlarin
cinsiyete, yasa, okul tiiriine, sinif diizeyine, algilanan gelir diizeyine ve algilanan ders
basaris1 diizeyine gore degisip degismedigi incelenmistir. Arastirmada toplanan
veriler, 2018-2019 akademik senesinde Gaziantep ilinde bulunan farkl: lise tiirlerine
devam eden 498 O&grencilerden elde edilmistir. Arastirma bulgularina gore;
ogrencilerin Glgcek puanlart arasinda korelasyon katsayilarinin istatistiksel olarak
anlamli oldugu ve okula yonelik tutumla akademik erteleme arasindaki iliskide
diisiinme gereksiniminin bir kisma ara bulan etkisinin oldugu goriilmiistiir. Modelde
aciklanan varyanslar genel olarak degerlendirildiginde, tek basina akademik erteleme
degiskeninin, okula yonelik tutum degiskenini %58, diisiinme ihtiyac1 degiskenini
yaklagik %16 agikladigi bulunmustur. Diger degiskenlerin de etkileri agiklanan
varyanslarda dikkatle incelendiginde; okula yonelik tutum degiskenini yaklasik %59

aciklayan degiskenlerin, diisiinme ihtiyaci ve akademik erteleme oldugu goriilmiistiir.

Giilcemal (2019) c¢alismasinda; okulda ortaya ¢ikan okulu kirma davraniminin
nelerden kaynaklandigim1 tespit etmek ve okullarda karsilasma yogunlugunu
saptayarak bu sorunun az duruma gelmesine iliskin 6nlemler alinmasina yardimci
olmak amaclanmistir. Diger yandan, kisisel bilgilerle iliskisi incelenmistir. Benzer
sekilde, okula iliskin tutum ve alginin okul tiirii, sinif diizeyi ve cinsiyet ile iliskisine

bakilmistir. Arastirma sonuglarinda okulu kirma davraniminin okula iliskin tutum ile
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iligkisinde; okula iligkin algi ve tutum, okulu kirma davraniminin orta diizeyli ve
anlamli bir yordyayicist olarak bulunmustur. Ayrica okula iligkin algi ve tutumlar;

cinsiyet, sinif diizeyi ve okul tiiri degiskenleri ile anlamli farklilik géstermistir.

Caliskan (2017) arastirmasinda, Fen Bilimleri dersinde ¢evre konularin1 géren besinci
siif 6grencilerine uygulanan ARCS (Attention Relevance Confidence Satisfaction)
Modelinin 6grencilerdeki gevre tutumuna, akademik basarilarina ve Fen Bilimleri
dersi motivasyonuna etkisi tespit edilirken diger yandan basari, tutum ve motivasyon
arasindaki iliskiye de bakilmistir. Arastirmadaki ¢aligma grubu, bir ortaokulun besinci
smifindaki 46 ogrenciden olusmustur. Arastirma sonuglarinda besinci sinif
Ogrencilerine yliz yiize egitimde ARCS motivasyon modelinin; basari, motivasyon ve
tutum arasinda pozitif yonlii ve anlamli bir iliski meydana getirmesine ragmen ¢evreye
yonelik tutumlarinda ve ders motivasyonlarinda anlamli bir farklilik meydana
getirmedigi ve bu yontemin akademik basariy1 yiikseltme diizeyinin diger yontemle

ayni oldugunu gostermistir.

Balantekin ve Bilgin’in (2017) arastirmalarinda, alanyazinda bilgisayar yazilimlarina
bagli derslerde uygulanan ARCS Motivasyon Modeli, matematik dersindeki kesirler
konusunun derste islenmesi sirasinda kullanilarak modelin akademik basari, tutum ve
motivasyon tizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Matematik dersinde
kesirler konusu model ile olusturularak islenmistir. Tutumla ilgili arastirma
sonucunda; Matematik Etkinliklerine Yénelik Tutum Olgegi kullanilarak belirlenen
tutum diizeylerinde yalnizca giiven alt boyutunun istatistiksel olarak anlamli farklilig
tespit edilmistir. Akademik basarida ise, kontrol grubuyla deney grubu aralarinda

deney grubu lehinde istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir.

Oziipekge’nin (2014) arastirmasinin amact; bilgisayar destekli dgretim ydnteminin
hatirda tutma, basar1 ve cografya dersine yonelik tutum diizeyi lizerinde yarattig1 etkiyi
aciklamaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular degerlendirildiginde, bagimsiz
degisken olarak Bilgisayar Destekli Cografya Ogretimi (BDCO) yéntemi uygulanan
deney grubunun tutum, basar1 ve hatirda tutma Slglimlerinin hepsinde daha yiiksek
puanlar aldig1 ve kontrol grubuna gore anlamli farklar olusturdugu goézlemlenmistir.
Bu farklarin cinsiyete gore durumuna bakildiginda, ayni farklar goriilmemis ve
cinsiyetin bagimli degiskenler iizerinde etkisinin siirli oldugu sonucuna varilmistir.

Nitel analiz bulgular1 6grenci goriislerine dayanmaktadir.
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Altinisik ve Orhan (2002) aragtirmalarinda, Sosyal Bilgiler dersindeki ¢oklu ortamin,
basar1 ve derse yonelik tutum iizerindeki etkisini ilkogretim 7.smif 6grencileri ile
incelemislerdir. Arastirmada ¢oklu ortamda ders alan 6grenciler ile ¢oklu ortamin
olmadig1 6grenciler karsilagtirilarak deneysel yontem kullanilmistir. Arastirmada Sisli
Terakki Vakfi Okullar1 ilkogretim 1999-2000 akademik senesindeki 7.siif 6grencileri
arasindan segilen Ogrenciler ile veriler toplanmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgularda; geleneksel Ogretime gore ¢oklu ortamda ders goriilmesinin Ogrenci

basarisi ve derse yonelik tutum {lizerinde bir farklilik géstermedigi bulunmustur.

Erarslan (2011) calismasinda; 2009-2010 egitim-0gretim senesinde Pamukkale
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu'nda hazirlik sinifi grencilerinin yazma
dersine iligkin algi ve tutumlarini tespit etmeyi, yazma dersi almalarindan 6nceki
tutumlar ile ders almalarindan sonraki tutumlar: arasinda karsilagtirma yapmay1 ve
son olarak basar1 ile yazma dersine iliskin tutumlar1 arasindaki iliskiyi incelemeyi
amaclamigtir. 2009-2010 egitim-6gretim senesinde 6grenim goren hazirlik sinifi
smiflarindaki iktisadi ve idari bilimler, tip ve miihendislik fakiiltesi gibi farkl
fakiiltelerin 1141 6grencisi arastirma evrenini meydana getirmektedir. Arastirmadaki
orneklem ise, yabanci diller yliksekokulunda orta-iist, orta ve orta-alt seklinde li¢
diizey grubunda 6grenim goren 783 Ogrenci ile olusmustur. Uygulanan anketlerden
elde edilen verilerin analizleri sonucunda; on-test uygulamasina gore, fazla sayida
Ogrencinin yazma dersi goremeden Once derse iliskin olumlu tutuma sahip oldugu
bulunmustur. Son-testin uygulandigi sonuglara gore Ogrencilerin ders almalarinin
ardindaki tutumlar1 yine olumlu ¢ikmistir fakat 6n-test tutumlari ile karsilastirildiginda
ders almalarinin ardindaki tutumlar istatistiksel olarak anlamli olmayan bir diisiis
gostermistir. Diger taraftan 6grencilerdeki basarilar ile yazma dersine iligkin tutumlara
bakildiginda, tutumun basar1 iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Uzun’un (2006) aragtirmasinin hedefi; iistiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin akademik
basarilar1 ile Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlar1 arasindaki iliski yas, cinsiyet,
anne ve babanim egitim durumu, sinif diizeyi, 6gretmen cinsiyeti, ailenin gelir diizeyi,
bilim ve sanat merkezine giris alan1 ve akademik basar1 agisindan incelenerek tistiin
ve Ozel yetenekli Ogrencilere iliskin Sosyal Bilgiler 6gretiminde meydana gelen
sorunlarin ¢dziimiine yardime1 olmaktir. Incelemelerin sonucu; iistiin ve 6zel yetenekli

ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari ile anne-baba dgrenim durumu,
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cinsiyet, ders veren 6gretmen cinsiyeti ve ailenin ekonomik durumu arasinda anlamli
bir farklilik olmadigin1 gostermis; dgrencilerdeki tutumlar ile Bilsem’e giris alanlari,

siif diizeyi, not ve yas arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermistir.

Inceel’in (2011) arastirmasinin amaci; ilkdgretim dgrencilerinin genel miizik egitimi
almasiyla miizik dersine yonelik tutumlar ile Miizik ve Tiirk¢e derslerindeki
akademik bagar1 seviyeleri arasindaki iliskileri ortaya ¢ikarmak ve bu iliskilerin hangi
degiskenlere gore farklilik gosterebilecegini belirlemektir. Bu ¢alismanin sonuglarina

gore;

e Cinsiyete gore Miizik dersine yonelik tutum arasinda farklilik tespit edilmistir.
Erkek 6grencilerin puanlari, kiz 6grencilerden anlamli diizeyde daha diistiktiir.

e Miizik dersine yonelik tutum, aile gelir diizeyine gore farklilik gostermemektedir.

e Okulda miizik odasinin bulunup bulunmamasi, miizik dersine yonelik tutumda
istatistiksel olarak anlamli farklilik gdstermistir. Miizik odasi okulunda olan
ogrencilerin puanlari, Miizik odas1 okulunda olmayan 6grencilerin puanlarindan
anlaml1 diizeyde diistiktiir.

e Enstriiman sahibi olup olmama durumuna gore, Miizik dersine ydnelik tutum
istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermemistir.

e Okul haricinde miizige vakit ayirma durumuna gore, Miizik dersine yonelik
tutumun istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Okul
haricinde miizige vakit ayirmayan &grencilerin puanlari, okul haricinde miizikle
ilgilenen 6grencilerin puanlarindan anlamli diizeyde daha diisiiktiir.

e Birinci donem Miizik dersi notlarma gore, Miizik dersine yonelik tutumun
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

e Birinci donem Tiirkge dersi notlarmma goére Miizik dersine yonelik tutumun
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermedigi tespit edilmistir.

e Ogrencilerin birinci dénem Tiirkge dersi notlar1 ile Miizik dersi notlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli ve pozitif yonlii iliski oldugu tespit edilmistir.

Gilin’lin (2011) calismasinin ii¢ amact vardir: (1) 6grencilerin matematige yonelik
tutumlarini, bu tutumu olusturan biligsel, duyussal ve davranigsal bilesenleri
bakimindan incelenmesi, (2) Ogrencilerin matematik dgretmenlerinin dgretmenlik
meslegi ile ilgili algilari, 6grencilerin matematik 6gretmenlerinin ve ana babalarinin

onlara yonelik tutumlar1 ve beklentileri ile ilgili algilari, 68renciye ait bazi duyussal
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degiskenler ve matematige evde ayirdiklar1 zaman arasindaki iliskilerin incelenmesi
ve (3) Ogrencilerin matematik gretmenlerinin 6gretmenlik meslegi ile ilgili algilari,
Ogrencilerin matematik 6gretmenlerinin ve ana babalarinin onlara yonelik tutumlari ve
beklentileri ile ilgili algilar1 ile matematige yonelik tutumun {i¢ boyutu arasindaki
iligkilerin incelenmesidir. Ortaya ¢ikan ana bulgular: (1) Matematige yonelik tutum,
bilissel, duyussal ve davranigsal olarak ii¢ faktor ile agiklanmaktadir; (2) Ogrencilerin
matematik Ogretmenlerinin O0gretmenlik meslegi ile ilgili algilari, Ogrencilerin
matematik 6gretmenlerinin ve ana babalarinin onlara yonelik tutumlar1 ve beklentileri
ile ilgili algilar1, onlarin matematigin kullanislilig1 ve 6nemi hakkindaki diistincelerini,
matematik 6grenmede 6z glivenlerini, matematigi sevmelerini, matematik kaygilarini,
matematige yonelik davraniglarini ve matematige evde ayirdiklari zamani istatistiksel
ve anlamli bir sekilde agiklamaktadir ve (3) Ogrencilerin matematik 6gretmenlerinin
ogretmenlik meslegi ile ilgili algilari, 6grencilerin matematik 6gretmenlerinin ve ana
babalarmin onlara yonelik tutumlari ve beklentileri ile ilgili algilari, matematige

yonelik tutumun {i¢ boyutunu istatistiksel ve anlamli bir sekilde agiklamaktadir.

Selguk Sezgin’in (2004) arastirmasinin amaci; Ogretmen adaylarina strateji
gosterilmesinin Fizik dersi basarilarina, basar1 giidiilerine, strateji kullanimlarina ve
tutumlarina etkisinin ve dgrencilere ait 0grenme stratejileri ile cinsiyetleri ve basari
diizeyleri arasindaki iligkilerin tespit edilmesidir. Calismanin bulgularina gore;
Ogretmen adaylarinin strateji gormesinin basar1 giidiileri, fizik dersi basarilari ve fizik
dersine iliskin tutumlar {izerinde olumlu etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Strateji
goren grup lehinde, strateji gérmenin gruplarin strateji kullanimi iizerinde 6nemli
etkileri oldugu tespit edilmistir. Strateji goren gruptaki erkek Ogrencilerin strateji
goren kiz 6grencilere gore daha az strateji 6gretiminden faydalandiklar1 ve birtakim
yer alan stratejileri daha az kullandiklar1 saptanmistir. Bir baska bulguda, 6grencilerin

basar1 seviyesinin yiikselmesiyle stratejiyi kullanmalarinin da arttig belirlenmistir.

Literatiir incelendiginde ¢alismalarin biliyiik boliimiiniin; tutum, motivasyon ve basar1
arasindaki iligkileri incelemeye yonelik farkli degiskenler kullanilarak hazirlandig:
goriilmektedir. Bizim aragtirmamizda motivasyon, okula iligkin tutum ve okul basarisi
birlikte iligskilendirilerek ilkokul 4. Sinif 6grencilerine yonelik arastirma yapilmuistir.
Ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin motivasyon ve okula iliskin tutumlarmni belirleyen ve
cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey ve okul basarisi gibi demografik bilgilerle birlikte

iligkilendiren literatiirde bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu arastirma; ilkokulun son
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smifi olan 6grencilerin ortaokula gecis siirecinde sahip olduklar1 motivasyon, okula
iliskin tutumlarimi belirlemek ve demografik bilgilerle birlikte motivasyon ve okula

iliskin tutum arasindaki iligkiyi belirlemek agisindan 6nemlidir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde; arastirmada yararlanilan model, arastirmanin evreni ve Orneklemi,
arastirmada uygulanan 6lgekler ve form, arastirmanin veri toplama araglar1 ve veri

analizleri ile ilgili detayl bilgiler bulunmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma; ilkokul 4. Smif 6grencilerinin motivasyonlari, okula iligkin tutumlar ve
bunlarin iligkisini inceleyen bilimsel nicel bir arastirmadir. Bilimsel arastirma; toplum,
insan ve doga gergekliklerini daha iyi Ogrenmek hedefiyle bilgi toplamay1
amagcladiginda “bilimsel olarak nitelendirilebilmektedir (Cemal,2005). Nicel arastirma
ise, bulundugumuz diinya ile ilgili bilgi toplamak amaciyla sayisal verilerin objektif,
diizgiin ve sistemli bir siirecte incelenmesidir. Nicel arastirmalarda; soru formu ve
anketlerin oldugu sistematik &lgiim araclar1 kullanilmaktadir (Aslan, 2018). Iliskisel
tarama modellerinde; iki ve ikiden fazla sayida olan degiskenlerin arasindaki beraber
degisimin olusumunu ve/veya diizeyini tespit etmek amaglanir (Karasar, 2005). Bu
arastirmada nicel arastirma modellerinden iliskisel tarama modelinden
yararlanilmistir. iliskisel tarama regresyon ve korelasyon analizleri ile yapilmistir.
Regresyon, degiskenlerden biri ile farkli bir (veya birden fazla) degisken arasinda iliski
bulmayr ve iligkinin bi¢imini acgiklar (Yiizer, 2006). Korelasyon analizinin ise,
birbiriyle alakali iki veya li¢ siirecin birbirini etkilemesi sonucu gelecege yonelik

olusabilecek degisikleri belirleme oldugu belirtilir (Celik ve Simsek, 2018).

Bu arastirmada amag; ilkokul 4. Siif 8grencilerinin “Motivasyon” ve “Okula Iliskin
Tutum” durumlart ile bunlarin arasinda ve demografik bilgilere gore nasil bir iliski

oldugunu belirlemektir.

3.2. Calisma Evreni ve Calisma Grubu

Bu arastirmanin evrenini Tiirkiye, ulasilabilir evrenini Bursa Ilinin Niliifer ilcesi,
orneklemini Milli Egitim Miidiirliigiine bagli iki resmi devlet ilkokulundaki toplam
516 dordiincii sinif dgrencisi meydana getirmektedir. Orneklemin; belirli kurallara

uyarak belirli bir evren belirlenmis ve belirlendigi evreni temsil yeterligi kabul goren
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kiiciik kiime oldugu belirtilmektedir. Calismalar, genellikle orneklem kiimeler
tizerinde gerceklesir ve bulunan sonuglar bagli olunan evrenler i¢in de kabul edilir
(Karasar, 2005). Belirlenen okullarin biiyiikliigii ve 516 6grenciden 6grencilerin
katilim isteklerine bagli olarak arastirma grubu 321 Ogrenciyle smirlandirilmak
durumunda kalimmistir. Arastirmaya katilan 6grencilere ait demografik bilgiler

asagida sunulmustur.

Tablo 3.2.1: Katihmeilarin Demografik Ozelliklerine iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Demografik Ozellikler Frekans Yiizde (%)
L Kiz 147 45.8

Cinsiyet

Erkek 174 54.2

Diisiik 36 11.2
Aile Gelir Durumu Orta 216 67.3

Yiiksek 69 215

85 alt1 33 10.3
Okul Basarisi .

85 ve lizeri 288 89.7

Tablo 3.1°de goriildiigii tizere 6grencilerin 147°si (%45.8) kiz, 174’1 (%54.2) erkektir.
Ogrenci ailelerinin 36’smin (%11.2) aile gelir durumu diisiik, 216’sinm (%67.3) aile
gelir durumu orta, 69’unun (%21.5) aile gelir durumu yiiksektir. Basarilarina gore
ogrencilerin 33’iliniin (%10.3) karne notu 85 altinda, 288’inin (%89.7) karne notu 85

ve uzerindedir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmanin veri toplama araglarindan biri Kara’nin (2008) Tiirkg¢eye uyarladigi
“Egitimde Motivasyon” dlcegi ve digeri Adigiizel’in (2012) gelistirdigi “Okula Iligkin
tutum” dlgekleri kendilerinden gerekli izin almarak kullanilmigtir. Ogrencilere bu
Olceklerle birlikte aragtirmaci tarafindan yapilan literatiir taramasina gore olusturulan
“Kisisel Bilgi Formu” da uygulanmistir. Kisisel bilgi formunda 6grencilerin; sosyo-
ekonomik diizeyleri, cinsiyetleri, kardes sayilari, okula ulasim sekilleri ve basarilari

hakkinda sorular bulunmaktadir.

Olgeklerin kullanilabilmesi igin 6lgekleri gelistirenlerden alinan izinler EK-1de, veri
toplama aract olarak kullanilan anketlerin Orneklemde yer alan &grencilere
uygulanabilmesi i¢gin Bursa Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden izin alinmis ve izinler EK-

2’de sunulmustur.
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3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmanin, 6grenciler ile ilgili demografik bilgilerini edinmek amaciyla “Kisisel
Bilgi Formu” kullanilmistir. “Kisisel Bilgi Formu” maddelerinde frekanslara bakilarak
arastirmada yararlanilacak maddeler belirlenmistir. Bunlar; cinsiyet, sosyo-ekonomik

diizey ve okul basarisidir.

3.3.2. Motivasyon Olcegi

Vallerand ve arkadaslarinin gelistirdigi 6l¢egin orijinali “Echelle de Motivastion en
Education” adiyla, 6grencilerin egitime iliskin motivasyonlarii belirlemek igin
kullanilmistir. Olgegin orijinali Fransizca dilindedir ve dért faktorlii bir yapida toplam
on iki ifadeden meydana gelmistir. Egitimde Olgme ve degerlendirme, program
gelistirme ve Fransizca dili uzmanlarindan goriisler alinarak, Tirkgesi kullanilan
ifadelerin Tiirk¢eye uyumu, anlamdaki biitiinliigi ve dil gecerliligi saglanmis ve
Olcegin son sekli diizenlenmistir. Tiirk¢e formu olusturulan 6lgek dnce 660 dZrenciye
uygulanmis ardindan Slcegin yap1 gecerligi faktorii analiziyle yapilmistir. Yapilan
analizin sonucunda O&lgegin Tiirkcesinin de 12 ifadeden olusacagi belirlenmistir.
Tiirkce formdaki 6l¢ekte de orijinal dlgekte oldugu gibi dort alt boyut yer almaktadir.
Bu alt boyutlar; 6zdeslesmis digsal motivasyon, i¢sel motivasyon, motivasyonsuzluk
ve ige yansitilmig digsal motivasyondur. Alt boyutlarin her biri iicer madde
igermektedir. Olgegin tiimii ve her bir faktdrii igin Cronbach Alpha katsayilarina
bakilarak 6lcegin ic tutarhiligi belirlenmistir. Olgegin tiimii i¢in Cronbach Alpha
giivenirlik katsayist 0.85 bulunmustur. Olgegin alt boyutlarinin Cronbach Alpha
degerleri sirasiyla; 6zdeslesmis digsal motivasyon 0.79, motivasyonsuzluk 0.78, ice
yansitilmis digsal motivasyon 0.80, i¢sel motivasyon 0.78 olarak belirlenmistir. Ayrica
test-tekrar test yontemi ile gergeklestirilen uygulamalar arasindaki korelasyon
katsayisinin da yeterliligi belirlenmistir. Analiz sonucu; dlgegin gelistirilen Tiirkce
formu, 68rencilerin egitime yonelik motivasyonlarini 6lgmede gegerli ve giivenilir bir

Olcektir (Kara, 2008).

Bu arastirmada kullanilan “Egitimde Motivasyon” 6l¢eginin tiimiine ait Cronbach
Alpha katsayis1 0.86 c¢ikmistir. Bu dlgegin alt boyutlarina iliskin Cronbach Alpha
katsayilari; “Ozdeslesmis Dissal Motivasyon” 0.85, “Motivasyonsuzluk” 0.85, “I¢e
Yansitilmis Digsal Motivasyon” 0.86, “I¢sel Motivasyon” 0.82 olarak belirlenmistir.
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Olgeklerin, Cronbach’s Alpha katsayilari ile alanda kullanima uygun oldugu tespit

edilmistir.

3.3.3. Okula iliskin Tutum Ol¢egi

Adigiizel (2012) tarafindan ortadgretim 6grencilerinin okula iligkin tutumlarini tespit
edebilmek icin okula iliskin tutum 6lcegi hazirlanmistir. Olgegin ilkokul 4. Smif
ogrencilerine kullaniminin uygunlugu Adigiizel tarafindan, basit kolay anlagilabilir
oldugu ve okuryazar olmak kosuluyla ilk ve orta okul ogrencileri igin de
kullanilabilecegi seklinde beyan edilmistir. Olgegin 38 maddeli ilk proto-tipi
kullanilarak toplanmis olan verilerinin faktor analizine uygun olma durumunu tespit
etmek amaciyla yapilan KMO test degeri 0.92°dir. Uzman goriisli alinarak 6lgegin
kapsam gecerligi gerceklestirilmistir. Olgegin kapsam gecerligini tespit eden toplam
varyans degeri de %53,73 olarak saptanmistir. Olgege alman 21 madde, faktdr analizi
sonucunda iki faktor arasinda yiikk degeri .1’den az olan ve islemeyen maddeler
Olcekten cikarilarak ve faktor yiikleri .35 ile .66 arasinda degisen maddelerden
belirlenmigtir. Dondiirme isleminden yararlanarak dlgegin  dort alt boyutu
bulunmustur. Olgegin alt boyutlarinda bulunan madde sayilari; “Sevgi” alti madde,
“Deger” bes madde, “Uyum” dort madde ve “Giliven” alti madde seklinde
siralanmistir. Olgegin tiimiine ait i¢ tutarlik katsayis1 .86 iken, Sevgi alt boyutunun
Cronbach Alpha degeri .81, Deger alt boyutunun Cronbach Alpha degeri .83, Uyum
alt boyutunun Cronbach Alpha degeri .79, Giiven alt boyutunun Cronbach Alpha
degeri .71°dir (Adigiizel, 2012).

Bu arastirmada kullanilan “Okula iliskin Tutum” 6lgeginin genel i¢ tutarlilik katsayis
.89 bulunmustur. Olgegin alt boyutlarmin giivenirlik katsayilari sirasiyla; “Sevgi” i¢in

.75, “Deger” i¢in .67, “Uyum” i¢in .83 ve “Giiven” icin .63 olarak hesaplanmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmadaki veriler; 2018-2019 akademik yilinin ikinci doneminde Bursa ili
Niliifer Ilcesindeki iki devlet ilkokulundan arastirmacinin kendisi tarafindan
toplanmustir. Bu calismada “Motivasyon” ve “Okula Iliskin Tutum” dlgekleri ile
birlikte, “Kisisel Bilgi Formu” 321 6grenciye uygulanmistir. Uygulama sonuglari,

ogrencilerden ve 6grencilerin sinif 6gretmenlerinden teslim alinmistir. Bu 6lgekler ve
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form, bilgisayarda istatistik iglemlerin yapilabilmesi i¢in ayr1 ayr1 puanlanarak

diizenlenmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin toplandig1 “Motivasyon” ve “Okula iliskin Tutum” &lgekleri ile “Kisisel
Bilgi Formu” maddelerinin veri analizinde SPSS (Statistical Package for the Social
Science) 26.0 programi kullanilmis ve verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri
gergeklestirilmistir. Motivasyon Olgegi ve okula iliskin tutum 6lgegi i¢in hazirlanan
5’1 Likert 6lgegi esit parcalara boliinerek bu parcalara karsilik puan araliklir 1-1.79
arast “hi¢ katilmiyorum”; 1.80-2.59 aras1 “cok az katiliyorum”; 2.60-3.39 arasi
“kismen katiliyorum”; 3.40-4.19 aras1 “olduk¢a katiliyorum” ve 4.20-5.00 arasi ise
“tamamen katiliyorum” seklinde belirlenmistir. Oncelikle bagimli degiskenlerin
normal dagilip dagilmadigina Kolmogorov-Sminov ve Shapiro-Wilk normallik testleri
ile bakilmistir. Normallik testleri sonuglarina gore parametrik ve nonparametrik analiz

yontemleri belirlenmistir. Bu siirecte veriler asagidaki sekilde analiz edilmistir:

1) Arastirma grubunun sosyodemografik 6zelliklerinin betimleyici frekanslari
cikarilarak “Kisisel Bilgi Formu”nun degisken maddeleri belirlenmistir.

2) “Kisisel Bilgi Formu”nun Recode into different variables ile yenilenen maddeleri
olusturulmustur.

3) “Motivasyon” ve “Okula Iliskin Tutum” 6lgeklerinin alt boyutlarina ve anketlere
ait Cronbach Alpha degerleri ¢ikarilmistir.

4) “Okula Iliskin Tutum” ve “Motivasyon” arasinda Regresyon ve Korelasyon
iliskisi bulunmustur. “Okula Iliskin Tutum” kullamlarak “Motivasyon”
aciklanabilirligine bakilmstir.

5) “Motivasyon” tek tek alt boyutlar1 ve toplam motivasyonu arasinda Regresyon ile
Korelasyon iligkisi bulunmustur. Motivasyonu en ¢ok agiklayan alt boyutun ise
“I¢sel Motivasyon” oldugu bulunmustur.

6) “Okula Iliskin Tutum” tek tek alt boyutlar1 ve toplam tutumu arasinda Regresyon
ile Korelasyon iliskisi bulunmustur. Okula Iligkin Tutumu en ¢ok aciklayan alt
madde “Sevgi”, en az agiklayan alt madde “Giliven” oldugu bulunmustur.

7) “Okula lliskin Tutum” ile “Kisisel Bilgi Formu” arasinda T testi ve tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) ile fark aranmistir.
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8) “Motivasyon” ile “Kisisel Bilgi Formu” arasinda nonparametrik analiz

yontemlerinden Mann Whitney U ve Kruskal Wallis-H ile fark aranmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “ilkokul 4. Smif 6grencilerinin motivasyonlar1 ne diizeydedir?” sorusuna

iliskin elde edilen veriler asagida sunulmustur.

Tablo 4.1.1: Egitimde Motivasyon Olcegi Alt Boyutlarina Ait Aritmetik Ortalama, Standart
Sapma ve Standart Hata Degerleri

Boyutlar N X Ss Shg
Ozdeslesmis Dissal Motivasyon 321 4.67 73 .04
Motivasyonsuzluk 321 4.18 1.17 .07
Ice Yansitilmis Digsal Motivasyon 321 4,37 1.10 .06
I¢sel Motivasyon 321 4.22 99 .06
Toplam Olgek 321 4.36 72 .04

Tablo 4.1.1’de goriildiigii tlizere 6grencilerin egitimde motivasyon Olgegi ve alt
boyutlart incelendiginde 6zdeslesmis digssal motivasyon alt boyutu puanlarinin
ortalamast X =4.67; motivasyonsuzluk alt boyutu puanlarinin ortalamasi X=4.18; ice
yansitilmis digsal motivasyon alt boyutu puanlarinin ortalamast X=4.37; igsel
motivasyon alt boyutu puanlarinin ortalamasi1 X=4.22 ve egitimde motivasyon dl¢egi
toplam puanlarinin ortalamasi X=4.36 olarak bulunmustur. Elde edilen bulgulara
gore; 0grenciler oldukca diizeyinde 6zdeslesmis digsal motivasyona, ice yansitilmis
digsal motivasyona, igsel motivasyona ve genel olarak egitimde motivasyona; kismen

diizeyinde motivasyonsuzluga sahip olduklarini belirtmislerdir.

4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanmn “Ilkokul 4. Sinif &grencilerinin motivasyonlar1 okul basarisina gore
anlamlh farklilik gostermekte midir?” sorusuna iliskin elde edilen veriler asagida

sunulmustur.
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Tablo 4.2.1: Egitimde Motivasyon Olcegi ve Alt Boyutlar1 Puanlarinin Okul Basarisi Degiskenine
Gore Mann-Whitney U Testi Sonuclar:

Boyutlar Gruplar N X D U p
¢ i 85 alt 33 123.47 4074.50
Ozd_eslesmls Digsal alu . 3513.50 003
Motivasyon 85 ve lizeri 288 165.30 165.30
. 85 alt1 33 11911 119.11
Motivasyonsuzluk o 3369.50 .003
85 ve lizeri 288 165.80 165.80
i 85 alt 33 11797 117.97
Ice Yansmlmls Dissal altn . 3332.00 000
Motivasyon 85 ve lizeri 288 165.93  165.93
. , 85 alt1 33 13356 133.56
I¢sel Motivasyon o 3846.50 .059
85 ve lizeri 288 164.14 164.14
N 85 alt1 33 102.27 102.27
Toplam Olgek 2814.00 .000

85 ve lizeri 288 167.73  167.73

Tablo 4.2.1°de goriildigii iizere, 6grencilerin egitimde motivasyon 6l¢egi alt boyutlar
ve toplam Olcekten aldiklar1 puanlar arasinda okul basarist degiskenine gére anlamli
bir farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen Mann-
Whitney U testi sonucunda; Ogrencilerin 6zdeslesmis dissal motivasyon alt
boyutundan [U=3513.50; p<.05]; motivasyonsuzluk alt boyutundan [U=3369.50;
p<.05]; ige yansitilmig digsal motivasyon alt boyutunda [U=3332.00; p<.05] ve
egitimde motivasyon Olgeginin toplamindan [U=2814.00; p<.05] aldiklar1 puanlarin
okul basarisina gore okul basarisi 85 ve iizeri olan 6grenciler lehine anlamli farklilik
gosterdigi bulunmustur. Buna karsin i¢sel motivasyon alt boyutu [U=3846.50; p>.05]
ogrencilerin okul bagsarisina gore Mann-Whitney U testi sonuclart incelendiginde

gruplar arasindaki farkin anlamli olmadigi bulunmustur.

4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin “Ilkokul 4. Smif &grencilerinin motivasyonlari; cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir farklilhik gostermekte midir?” sorusuna iliskin elde edilen veriler

asagida sunulmustur.
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Tablo 4.3.1: Egitimde Motivasyon Olcegi ve Alt Boyutlar1 Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Mann-Whitney U Testi Sonug¢lari

Boyutlar Gruplar N Xira Z sira u p
) i K 147 165.51 24329.50
Ozd_eslesmls Dissal 1Z 1212650 328
Motivasyon Erkek 174 157.19 27351.50
. Kiz 147 17446 25645.50
Motivasyonsuzluk 10810.50 .009
Erkek 174 149.63 26035.50
i K 147 178.42 26228.00
Ice Yansmlmls Dissal 1Z 10228.00 000
Motivasyon Erkek 174 146.28 25453.00
. . Kiz 147 174.47 25646.50
I¢sel Motivasyon 10809.50 .012
Erkek 174 149.62 26034.50
. Kiz 147 182.14 26775.00
Toplam Olgek 9681.00 .000
Erkek 174 143.14 24906.00

Tablo 4.3.1°de goriildiigii iizere, 6grencilerin egitimde motivasyon 6l¢egi alt boyutlar
ve toplam oOlgekten aldiklar1 puanlar arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen Mann-Whitney
U testi sonucunda; Ogrencilerin motivasyonsuzluk alt boyutunda [U=10810.50;
p<.05]; ice yansitilmis digsal motivasyon alt boyutunda [U=10228.00; p<.05]; igsel
motivasyon alt boyutunda [U=10809.50; p<.05] ve egitimde motivasyon dlgeginin
toplamindan [U=9681.00; p<.05] aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore kiz 6grenciler
lehine anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur. Buna karsin 6zdeslesmis dissal
motivasyon alt boyutu [U=12126.50; p>.05] 6grencilerin cinsiyetlerine gére Mann-
Whitney U testi sonuglar1 incelendiginde gruplar arasindaki farkin anlamli olmadigi

bulunmustur.

4.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin “Ilkokul 4. Simif 6grencilerinin motivasyonlari; sosyo-ekonomik diizey
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusuna iligkin elde edilen

veriler asagida sunulmustur.
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Tablo 4.4.1: Egitimde Motivasyon Olcegi ve Alt Boyutlar1 Puanlarinin Sosyo-ekonomik Diizey
Degiskenine Gore Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Boyutlar Gruplar N Xgira X2 sd p

] . Diisiik 36 14382

?Azo‘ifj;;rgﬁ Digsal Orta 216  161.74 2.400 2 301
Yiiksek 69 167.65
Diisiik 36 167.85

Motivasyonsuzluk Orta 216  159.73  .280 2 .869
Yiiksek 69 161.40

' Diisiik 36 17153

ﬁ%:\f;;g:}m Dissal ot 216 15901 .723 2 697
Yiiksek 69 161.75
Diisiik 36 174.53

I¢sel Motivasyon Orta 216 15404 4.117 2 128
Yiiksek 69 175.73
Diisiik 36 167.61

Toplam Olgek Orta 216 15897 .361 2 .835
Yiiksek 69 163.91

Tablo 4.4.1°de goriildigii tizere, 6grencilerin egitimde motivasyon 6l¢egi alt boyutlar
ve toplam Olcekten aldiklar1 puanlar arasinda sosyo-ekonomik diizey degiskenine gore
anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
Kruskal Wallis-H testi sonucunda 6zdeslesmis dissal motivasyon alt boyutundan
alinan puanlarin [X?2= 2.400; p>.05]; motivasyonsuzluk alt boyutundan alinan
puanlarin [X%2=.280; p>.05], ice yansitilmis digsal motivasyon alt boyutundan alinan
puanlarin [X%@= .723; p>.05]; i¢sel motivasyon alt boyutundan alman puanlarm
[X?@= 4.117; p>.05] ve egitimde motivasyon dl¢eginden alman toplam puanlarin
[X?@2)= .361; p>.05] sosyo-ekonomik diizeye gore Kruskal Wallis-H testi sonuglari

incelendiginde gruplar arasindaki farkin anlamli olmadigi bulunmustur.

4.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “Ilkokul 4. Simf dgrencilerinin okula iliskin tutumlar1 ne diizeydedir?”

sorusuna iligkin elde edilen veriler asagida sunulmustur.
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Tablo 4.5.1: Okula iliskin Tutum Olcegi Alt Boyutlarina Ait Aritmetik Ortalama, Standart
Sapma ve Standart Hata Degerleri

Boyutlar N X Ss Shg
Sevgi 321 3.95 .84 .05
Deger 321 4.10 .82 .05
Uyum 321 3.86 1.03 .06
Giiven 321 4.25 .68 .04
Toplam Olgek 321 4.06 .70 .04

Tablo 4.5.1’de goriildiigii tizere okula iliskin tutum Ol¢egi ve alt boyutlari
incelendiginde sevgi alt boyutu puanlarinin ortalamasi X =3.95; deger alt boyutu
puanlarinin ortalamasi X=4.10; uyum alt boyutu puanlarinin ortalamas1 X =3.86;
giiven alt boyutu puanlarinin ortalamas1 X=4.25 ve okula iliskin tutum 6l¢egi toplam
puanlarinin ortalamast  X=4.06 olarak bulunmustur. Elde edilen bulgulara gore
ogrenciler oldukga diizeyinde okula iligskin giiven tutumuna, kismen diizeyinde okula
iligkin sevgi, deger, uyum tutumlarina ve genel olarak okula iliskin tutuma sahip

olduklarini belirtmislerdir.

4.6. Arastirmanin Altinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin “Ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin okula iliskin tutumlari okul basarisina
gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusuna iliskin elde edilen veriler

asagida sunulmustur.

Tablo 4.6.1: Okula fliskin Tutum Olgegi ve Alt Boyutlar1 Puanlarinin Okul Basaris1 Degiskeni
Gruplarina Gore t Testi Sonuclari

{ Testi
Boyutlar Gruplar N X Ss  Shyg
t Sd p

. 85 alt1 33 398 .87 .15

Sevgi o .188 319 .851
85 ve tizeri 288 395 .84 .05
85 alt1 33 353 .87 .15

Deger o -4.326 319 .000
85 ve tizeri 288 4.17 .79 .05
85 alt1 33 381 120 .21

Uyum L -.288 319 J73
85 ve lizeri 288 3.87 1.01 .06
85 alt1 33 384 65 .11

Giiven . -3.645 319 .000
85 ve lizeri 288 429 67 .04
. 85 alt1 33 3.80 .67 .12

Toplam Olgek -2.222 319 .027

85 ve lizeri 288 4.08 .69 .04
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Tablo 4.6.1°de goriildiigii lizere okula iliskin tutum 6lgegi puan ortalamalarinin okul
basaris1 degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek
amaciyla gergeklestirilen t testi sonucunda; deger alt boyutu [tz19)= -4.326; p<.05],
giiven alt boyutu [t(319)= -3.645; p<.05] ve toplam 6l¢ek [t(319)= -2.222; p<.05] puanlar1
arasinda okul basarist 85 ve iizeri olanlar lehine anlamli farklilik bulunmustur. Buna
karsin sevgi alt boyutu [tz19)= .188; p>.05] ve uyum alt boyutu [tz19)= -.288; p>.05]
Ogrencilerin okul basarisina gére bagimsiz grup t testi sonuglari incelendiginde gruplar

arasindaki farkin anlamli olmadigi bulunmustur.

4.7. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanmn  “ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin okula iliskin tutumlari; cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusuna iligkin elde edilen

veriler asagida sunulmustur.

Tablo 4.7.1: Okula iliskin Tutum Olcegi ve Alt Boyutlari Puanlarimin Cinsiyet Degiskeni
Gruplarina Gore t Testi Sonuclari

t Testi
Boyutlar Gruplar N X ss  Shg
t Sd p

. Kiz 147 405 .81 .07

Sevgi 1.896 319 .059
Erkek 174 387 .86 .06
Kiz 147 414 83 .07

Deger 723 319 470
Erkek 174 407 .82 .06
Kiz 147 397 97 .08

Uyum 1.697 319 .091
Erkek 174 377 1.08 .08
Kiz 147 431 66 .05

Giiven 1.476 319 141
Erkek 174 420 .70 .05
. Kiz 147 413 67 .06

Toplam Olgek 1.752 319 .081
Erkek 174 399 71 .05

Tablo 4.7.1°de goriildiigii lizere okula iligkin tutum olgegi puan ortalamalarmin
cinsiyet degiskenine gore anlamh bir farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek
amaciyla gergeklestirilen t testi sonucunda; sevgi alt boyutu [t@19= 1.896; p>.05],
deger alt boyutu [t@19)= .723; p>.05], uyum alt boyutu [tz19= 1.697; p>.05], giiven alt
boyutu [t@i= 1.476; p>.05] ve Olgek toplaminda [t@ig)= 1.752; p>.05] gruplar

arasindaki farkin anlamli olmadig1 bulunmustur.
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4.8. Arastirmanin Sekizinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin “Ilkokul 4. Simif 6grencilerinin okula iligkin tutumlari; sosyo-ekonomik
diizey degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?”” sorusuna iliskin elde

edilen veriler asagida sunulmustur.

Tablo 4.8.1: Okula iliskin Tutum Olgegi ve Alt Boyutlar1 Puanlarinin Sosyo-ekonomik Diizey
Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclar

f, Xve ss Degerleri ANOVA Sonugclan

Boyut Grup N X ss  Var. K. KT Sd KO F p
Diisiik 36 413 .72 G.Arasi 1.47 2 74

Sevgi Orta 216 391 .85 G.gi 223.15 318 .70 1.049 .352
Yiiksek 69 3.99 .87 Toplam 22462 320
Diisiik 36 415 91 G.Arast 24 2 12

Deger Orta 216 406 .79 G.ici 216.88 318 .68 .175 .839

Yiksek 69 411 .88 Toplam 21712 320
Digik 36 4.09 .95 GAma 222 2 111

Uyum  Orta 216 384 100 Gi¢i 33935 318 1.07 1039 .355
Yiksek 69 3.80 1.17 Toplam 34157 320
Disik 36 436 .76 GArasi 57 2 29

Given  Orta 216 424 67 Gici 14938 318 .47 606 .546
Yiksek 69 4.20 .68 Toplam 14995 320
Disik 36 419 .72 GAras .74 2 37

(T)?Eellim Orta 216 404 .68 G.ici 15426 318 .49 764 467

Yiiksek 69 4.03 .72 Toplam 15500 320

Tablo 4.8.1°de goriildiigii iizere, orneklem grubunu olusturan dgrencilerin okula iligkin
tutum 6lgeginin alt boyutlari ve toplam 6lgek puanlari ortalamalarinin sosyo-ekonomik
diizey degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda; sevgi alt boyutunda
[F318) = 1.049; p>.05], deger alt boyutunda [Fe-318y = .175; p>.05], uyum alt
boyutunda [F(-318) = 1.039; p>.05], giiven alt boyutunda [F(-318) = .606; p>.05] ve

Olcek toplaminda [F(2-318) = .764; p>.05] gruplar arasi anlamli fark bulunmamustir.

4.9. Arastirmanin Dokuzuncu Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin “Ilkokul 4. Simf 6grencilerinin motivasyonlari ile okula iliskin tutumlari

arasinda bir iligki var midir?” sorusuna iligkin elde edilen veriler asagida sunulmustur.
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Tablo 4.9.1: Ogrencilerin Motivasyonlar1 ile Okula iliskin Tutumlari Arasidaki [liskiyi
Belirlemek Uzere Yapilan Pearson Korelasyon Analizi Sonuglar:

'g:q X - = =
- % EE‘ S c £
A o 3 = = 2 v O <
z2z ¢ £ z Ea m» &5 E § £

Boyutlar N x ss ES S 28 § £S 3z % 2 =z =
£ 3§ =22 = BE & a 5 O =
22 S = Z =8 Z!
25 :13 "3 3

Ozdeslesmi

s Digsal 321 4,67 ,73

Motivasyon

Motivasyon 551 4 1g 1,17 2a8%* -

suzluk

Ice

Yansitilmisg

321 4,37 1,10 .340** 524**

Dissal

Motivasyon

o5 321 4,22 99 397%* 283%* 200%* -

Motivasyon

Egitimde o051 496 70 6oowx 767%% 781%% 672%% -

Motivasyon

Sevgi 321 3,95 ,84 .366**.354** 364** .756** .637** -

Deger 321 4,11 ,82 .419**.381** .421** 635** .642** .644**

Uyum 321 3,86 1,03 .201** .291** 219** 674** 485** ,721** .603**

Giiven 321 4,25 ,68 .372** 356** .347** 468** 533** 593** 556** 500** -

Okula

Hiskin 321 4,06 ,70 .405** .412** 403**.761** .687** .896** .830** .841** . 783** -

Tutum

Tablo 4.9.1°de goriildiigii tizere, 6grencilerin egitimde motivasyonlari ile okula iliskin

tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla

Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Korelasyon katsayisinin .70-100 arasinda

olmasi yiiksek, .70-.30 arasinda olmasi orta, .30-00 arasinda olmas1 diisiik diizeyde

iliski olarak nitelendirilebilir (Karasar, 2017, s.32).

Okula iliskin sevgi tutumu ile 6zdeslesmis digsal motivasyon, motivasyonsuzluk ve

ice yansitilmis digsal motivasyon arasinda orta diizeyde pozitif anlamli, icsel

motivasyon arasinda yiiksek diizeyde pozitif anlamli, egitimde motivasyon olgek

toplamu ile orta diizeyde pozitif anlamli iliski vardir (p<.01).

Okula iligkin deger tutumu ile 6zdeslesmis digsal motivasyon, motivasyonsuzluk, ice

yansitilmis digsal motivasyon, i¢sel motivasyon, egitimde motivasyon 6lgek toplami,

okula iliskin sevgi tutumu arasinda orta diizeyde pozitif anlamli iliski vardir (p<.01).
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Okula iligkin uyum tutumu ile 6zdeslesmis digsal motivasyon, motivasyonsuzluk ve
ice yansitilmig digsal motivasyon arasinda diisiik diizeyde pozitif anlamli, icsel
motivasyon arasinda orta diizeyde pozitif anlamli, egitimde motivasyon 6l¢ek toplami
ile orta diizeyde pozitif anlamli; okula iliskin sevgi tutumu arasinda yiliksek diizeyde

pozitif anlamli, deger tutumu arasinda orta diizeyde pozitif anlamli iligski vardir
(p<.01).

Okula iligkin giiven tutumu ile 6zdeslesmis dissal motivasyon, motivasyonsuzluk, ice
yansitilmis digssal motivasyon, igsel motivasyon ve egitimde motivasyon dlgek toplami
arasinda orta diizeyde pozitif anlamli; okula iliskin sevgi, deger ve uyum tutumlari

arasinda orta diizeyde pozitif anlamli iligki vardir (p<.01).

Okula iligkin tutum ile O6zdeslesmis digsal motivasyon, motivasyonsuzluk, ice
yansitilmis digsal motivasyon arasinda orta diizeyde pozitif anlamli, i¢sel motivasyon
arasinda ytliksek diizeyde pozitif anlamli, egitimde motivasyon 6lgek toplami ile orta
diizeyde pozitif anlamli; okula iligkin sevgi, deger, uyum ve giiven tutumlari ile yiiksek

diizeyde pozitif anlamli iliski vardir (p<.01).

4.10. Aragtirmanin Onuncu Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “Ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin okula iliskin tutumlar1 ve motivasyon
diizeylerini yordamakta midir?” sorusuna iliskin elde edilen veriler asagida

sunulmustur.
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Tablo 4.10.1: Ogrencilerin Okula fliskin Tutumlarinin Motivasyonlarim Yordama Diizeylerine
Iliskin Regresyon Analizi Sonuclari

Bagimsiz Std. R =

- " )
Degisken Bagimh Degisken B Hata @ t p R p
o i 341 .18 18.54 .000
Ozdeslesmis 366 134 49.368 .000
Digsal Motivasyon 32 05 .37 7.03 .000
. 223 .30 7.56 .000
Motivasyonsuzluk 354 125 45.718 .000
49 .07 .35 6.76 .000
= i 249 .28 9.00 .000
S  Ice Yansitlmig 364 132 48.618 .000
& Digsal Motivasyon 48 .07 .36 6.97 .000
. , 69 .18 3.92 .000
I¢sel Motivasyon 756 .571 425.221 .000
90 .04 .76 20.62 .000
Egitimde 220 .15 14.72 .000
Motivasyon .637 .405 217.453 .000
Oleesi 55 .04 .64 14.75 .000
Ozdeslesmis 3.14 .19 16.63 .000 .419 .176 68.022 .000
Dissal Motivasyon 37 .05 .42 8.25 .000
. 196 .31 6.38 .000 .381 .145 54.249 .000
Motivasyonsuzluk
54 .07 .38 7.37 .000
£ Dissal Motivasyon 56 07 .42 829 .000
. . 1.08 .22 497 .000 .635 .404 215.999 .000
I¢sel Motivasyon
77 .05 .64 14.70 .000
Egitimde 2.06 .16 13.16 .000 .642 .412 223.120 .000
Motivasyon
Olgesi 56 .04 .64 14.94 .000
Ozdeslesmis 412 .16 26.58 .000 .201 .040 13.377 .000
Digsal Motivasyon 14 .04 .20 3.66 .000
. 291 24 12.02 .000 .291 .085 29.537 .000
Motivasyonsuzluk
33 .06 .29 5.44 .000
c fce Yansitilmis 3.47 .23 14.98 .000 .219 .048 16.014 .000
S Dissal Motivasyon 23 .06 .22 4.00 .000
. i 173 .16 10.89 .000 .674 .454 265.344 .000
I¢sel Motivasyon
65 .04 .67 16.29 .000
Egitimde 3.06 .14 22.48 .000 .485 .236 98.278 .000
Motivasyon
Olgesi 34 .03 .49 991 .000
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Tablo 4.10.1’in devamm

Bagimsiz - <. Std. 5
Degisken Bagimlh Degisken B Hata B t p R R F p
Ozdeslesmis 299 .24 12.49 .000 .372 .138 51.110 .000
Digsal Motivasyon 40 .06 .37 7.15 .000
. 1.60 .38 417 .000 .356 .127 46.25 .000
Motivasyonsuzluk
61 .09 .36 6.80 .000
5 Digsal Motivasyon 56 .08 .35 6.60 .000
. , 135 .31 436 .000 .468 .219 89.421 .000
I¢sel Motivasyon
68 .07 .47 9.46 .000
Egitimde 198 .21 9.28 .000 .533 .284 126.597 .000
Motivasyon
Oleesi 56 .05 .53 11.25 .000
Ozdeslesmis 295 .22 13.30 .000 .405 .164 62.667 .000
.. Digsal Motivasyon 43 .05 .41 7.92 .000
Jell]
S ) 138 .35 3.91 .000 .412 .169 65.036 .000
O Motivasyonsuzluk
= 69 .09 .41 8.07 .000
§ fce Yansitilmis 1.79 .33 539 .000 .403 .162 61.845 .000
H -
= Digsal Motivasyon 64 .08 .40 7.86 .000
.Zf’“ . , -174 21 -82 .000 .761 .579 439.121 .000
= I¢sel Motivasyon
= 1.08 .05 .76 20.96 .000
'5 Egitimde
Motivasyon 149 .17 8.59 .000 .687 .472 284.775 .000
Olgegi

Tablo 4.10.1’de goriildiigii tizere, Ogrencilerin okula iligkin tutumlarmin
motivasyonlarina ne diizeyde etki ettigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen
regresyon analizi sonucunda; 6grencilerin okula iligkin sevgi tutumu 6zdeslesmis
digsal motivasyonu pozitif yonde (R?=.134; p<.05), motivasyonsuzlugu pozitif yénde
(R%=.125; p<.05), ice yansitilmis digsal motivasyonu pozitif yonde (R?=.132; p<.05),
icsel motivasyonu pozitif yonde (R?=.571; p<.05), egitimde motivasyonu pozitif
yonde (R*=.405; p<.05) yordadigi goriilmektedir. Okula iliskin sevgi tutumu
Ogrencilerin 6zdeslesmis digsal motivasyon diizeyindeki toplam varyansin %13 iindi,
motivasyonsuzluk diizeyindeki toplam varyansin %]13’linii, ice yansitilmis digsal
motivasyon diizeyindeki toplam varyansin %13’{inii, i¢sel motivasyon diizeyindeki
varyansin %57’sini, egitimde motivasyon diizeyindeki toplam varyansin %41’ini

aciklamaktadir.
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Ogrencilerin okula iliskin deger tutumu &zdeslesmis digsal motivasyonu pozitif yonde
(R*=.176; p<.05), motivasyonsuzlugu pozitif ydnde (R?=.145; p<.05), ice yansitilmis
dissal motivasyonu pozitif yonde (R?=.177; p<.05), igsel motivasyonu pozitif yonde
(R?=.404; p<.05), egitimde motivasyonu pozitif yonde (R?>=.412; p<.05) yordadig
goriilmektedir. Okula iliskin deger tutumu 6grencilerin 6zdeslesmis digsal motivasyon
diizeyindeki toplam varyansin %18’ini, motivasyonsuzluk diizeyindeki toplam
varyansin %]15’ini, ice yansitilmis digsal motivasyon diizeyindeki toplam varyansin
%18’1ni, i¢sel motivasyon diizeyindeki varyansin %40’1mni1, egitimde motivasyon

diizeyindeki toplam varyansin %41’ini agiklamaktadir.

Ogrencilerin okula iliskin uyum tutumu 6zdeslesmis dissal motivasyonu pozitif ydnde
(R?=.040; p<.05), motivasyonsuzlugu pozitif yonde (R?>=.085; p<.05), ice yansitilmis
dissal motivasyonu pozitif yonde (R?=.048; p<.05), i¢sel motivasyonu pozitif yonde
(R?=.454; p<.05), egitimde motivasyonu pozitif yonde (R?>=.236; p<.05) yordadig
goriilmektedir. Okula iliskin uyum tutumu 6grencilerin 6zdeslesmis dissal motivasyon
diizeyindeki toplam varyansin %4’ilinli, motivasyonsuzluk diizeyindeki toplam
varyansin %9’unu, ice yansitilmis dissal motivasyon diizeyindeki toplam varyansin
%5’ini, i¢sel motivasyon diizeyindeki varyansin %45’ini, egitimde motivasyon

diizeyindeki toplam varyansin %24’tinli agiklamaktadir.

Ogrencilerin okula iliskin giiven tutumu dzdeslesmis digsal motivasyonu pozitif yonde
(R%=.138; p<.05), motivasyonsuzlugu pozitif yonde (R?=.127; p<.05), ice yansitilmig
dissal motivasyonu pozitif yonde (R?=.120; p<.05), i¢sel motivasyonu pozitif yonde
(R?=.219; p<.05), egitimde motivasyonu pozitif yonde (R?=.284; p<.05) yordadig
goriilmektedir. Okula iligkin giiven tutumu 6grencilerin 6zdeslesmis digsal motivasyon
diizeyindeki toplam varyansin %14’iinii, motivasyonsuzluk diizeyindeki toplam
varyansin %13’iinii, i¢e yansitilmis digsal motivasyon diizeyindeki toplam varyansin
%12’sini, i¢csel motivasyon diizeyindeki varyansin %22’sini, egitimde motivasyon

diizeyindeki toplam varyansin %28’ini agiklamaktadir.

Ogrencilerin okula iliskin tutumlar1 &zdeslesmis digsal motivasyonu pozitif ydnde
(R?=.164; p<.05), motivasyonsuzlugu pozitif yonde (R?>=.169; p<.05), ice yansitilmis
dissal motivasyonu pozitif yonde (R?=.162; p<.05), i¢sel motivasyonu pozitif yonde
(R?=.579; p<.05), egitimde motivasyonu pozitif yénde (R?>=.472; p<.05) yordadig
goriilmektedir. Okula iligkin tutum ogrencilerin 6zdeslesmis digsal motivasyon

diizeyindeki toplam varyansin %16’simi1, motivasyonsuzluk diizeyindeki toplam

70



varyansin %17’sini, ige yansitilmis digsal motivasyon diizeyindeki toplam varyansin
%16’s1n1, igsel motivasyon diizeyindeki varyansin %58’ini, egitimde motivasyon

diizeyindeki toplam varyansin %47’sini agiklamaktadir.
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmanin besinci boliimiinde; arastirmaya iliskin sonuglar, tartigmalar ve

bulunan sonuglardan yola ¢ikarak 6neriler bulunmaktadir.

5.1. Sonug ve Tartisma

Ilkokul 4. Simif &grencilerinin egitimde motivasyona iliskin uygulanan &lgek
sonucunda; i¢e yansitilmis digsal motivasyon, 6zdeslesmis digsal motivasyon ve icsel
motivasyon alt boyutlarinda ve egitimde motivasyon ol¢ek toplaminda c¢ok giiclii
diizeyde, motivasyonsuzluk alt boyutunda giiclii diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Giirdogan (2012) arastirmasinda, meslek yiiksekokulu turizm bolimii 6grencilerinin
0zdeslesmis digsal motivasyon ve igsel motivasyon diizeylerinin yiiksek,
motivasyonsuzluk ve i¢e yansitilmis digsal motivasyon diizeyinin ise diisiik diizeyde
oldugunu belirtmistir. Arastirmasinda Ozbek (2019), spor bilimleri 6grencilerinin
akademik motivasyon diizeylerini yiiksek bulmustur. Demir, Oztiirk ve Dokme
(2012), ilkégretim yedinci siif Ogrencilerinin  fen Ggrenimine yonelik
motivasyonlarini orta diizeyin iizerinde tespit etmistir. Aydin (2007) arastirmasinda,
ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye karsi orta diizeyde motivasyon diizeyine sahip
olduklarin1 ortaya koymustur. Burgucu (2011) ise arastirmasinda, Ogrencilerin

Ingilizce 6grenmeye karsi motivasyonlarini yiiksek tespit etmistir.

[lkokul 4. Simif 6grencilerinin demografik 6zelliklerinden okul basarisina gore;
egitimde motivasyon Olgegi alt boyutlarindan o6zdeslesmis digsal motivasyon,
motivasyonsuzluk, ice yansitilmis digssal motivasyon alt boyutlar1 ve egitimde
motivasyon toplam Ol¢eginde anlamli bir farklilik oldugu fakat i¢sel motivasyon alt
boyutunda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur. Okul basarilarina gore 85 ve iistii
karne notuna sahip Ogrencilerin motivasyonlarinin, karne notu 85 altindaki
ogrencilerden daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu sonuctan farkli olarak Ceylan,
Sagirkemekei, Tatar ve Bilgin (2015) ve Taskesen, Yilmaz ve Tagkesen (2016),
motivasyon ve basari arasinda anlamli bir iliski olmadigi bulgusuna ulagmistir. Tiirk
ve Giirkan (2019) ise, karne not ortalamasi arttikga akademik motivasyon diizeyinin

arttigin1  saptamistir. Bu sonuca benzer Azizoglu, Aslan ve Pekcan (2015)
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caligmalarinda, orta ve yliksek diizey motivasyona sahip Ogrencilerin basarilar
arasinda orta diizey motivasyona sahip 6grenciler lehine anlamli bir fark belirlemistir.
Ozbulat (2020) ve Yavuz (2006) calismalarinda, genel basar1 diizeyi ile okul
motivasyonu arasinda anlamli bir iliski bulmustur. Calp (2013) arastirmasinda, basari
diizeyi vasat ya da vasatin altinda zayif olan 6grencilerin i¢sel motive ediciye sahip
olmadigi sonucuna ulasmistir. Bu sonu¢ gibi Akpur’un (2015) calismasinda,
Ogrencilerin i¢sel motivasyon diizeylerinin akademik basariya iligkin Ongoriide
bulunmada anlaml1 bir giice sahip oldugu anlagilmistir. Talayhan’in (2018) tezinde
ise, motivasyon ve Ingilizce dersindeki akademik basari arasinda anlamli bir iliski
vardir. Buna benzer Akpur’un (2015) tezinde, Ingilizceye yénelik i¢sel motivasyon
seviyelerinin akademik basariy1 tahmin etmede anlamli bir giicii oldugu anlasilmistir.
Graffin (2016) calismasi da, dgrencinin Ingilizce basarisi ile motivasyonu arasinda
iligki oldugunu gostermistir. Colom Hurtoado’nun (2020) arstirmasinda, 5. ve 6. Siif
ogrencilerinin irlanda dili 6greniminde motivasyon eksikliginin 6grenme iizerinde

olumsuz etkiye yol a¢tigin1 kanitlamistir.

[lkokul 4. Simif 6grencilerinin demografik 6zelliklerinden cinsiyet degiskenine gore;
egitimde motivasyon alt boyutlarindan digsal motivasyon, ice yansitilmis dissal
motivasyon, motivasyonsuzluk ve egitimde motivasyon Ol¢eginin toplaminda kiz
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu fakat 6zdeslesmis digsal motivasyon alt
boyutunda anlamli bir fark olmadig1 bulunmustur. Bu ¢alismayla benzer sonuca ulasan
Al-Mubireek (2020), Alemdag, Oncii ve Yilmaz (2014), Taskesen, Yilmaz ve
Taskesen (2016), Aktas (2017), Direktor ve Nuri (2017), Hatirli ve Duran (2018) ve
Erdem (2019) erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gére motivasyon oranlarinin daha
diisiik oldugunu bulmustur. Engin (2019) ve Tiirk ve Giirkan’in (2019) ¢aligsmalarinda

ise, motivasyon 0l¢eginin cinsiyete gére anlaml fark gostermedigi belirlenmistir.

Ilkokul 4. Sinif dgrencilerinin demografik 6zelliklerinden sosyo-ekonomik diizey
degiskenine gore; egitimde motivasyon 0l¢eginin alt boyutlarindan motivasyonsuzluk,
0zdeslesmis digsal motivasyon, i¢csel motivasyon, ice yansitilmis digsal motivasyon alt
boyutlar1 ve egitimde motivasyon Olgeginin toplaminda farkin anlamli olmadigi
bulunmustur. Cift¢i (2019) ve Demir ve Ar1 (2013) de ¢alismalarinda benzer sekilde,
motivasyon ile gelir arasindaki iligkinin anlami olmadigini saptamistir. Farkli sonuca

ulasan Aktas (2009) ve Aktas (2017) arastirmasinda, ailesinin ekonomik durumu daha
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iyi olan dgrencilerin daha diislik olan Ogrencilere oranla motivasyon diizeylerinin

yiiksek diizeyde oldugunu belirlemistir.

Ilkokul 4. Sinif dgrencilerinin okula iliskin tutumlarma yénelik uygulanan 6lgek
sonucunda; giiven alt boyutunda ¢ok giiclii diizeyde, sevgi, deger, uyum ve okula
iligkin tutum 6lgek toplaminda giiclii diizeyde oldugu soylenebilir. Giilcemal (2019)
ve Cetin (2017) arastirmasinda, 0grencilerin okula karsi tutum diizeylerinin orta
oldugunu tespit etmistir. A¢ikgdz (2017) arastirmasinda, 6grencilerin okula karsi
tutum diizeylerini alt boyutlariyla birlikte yiiksek bulmustur. Kandemir (2019) ise
arastirmasinda, 6grencilerin okul tutum diizeylerinin en yiiksek uyum alt boyutunda,
en diisik ise deger alt boyutunda gergeklestigini gérmiistiir. Yildirrm (2019)
arastirmasinda; 6grencilerde okula kars1 giiven, sevgi, deger ve uyum hep birlikte yer

aldiginda 6grencilerin okula iligkin tutumlarinda da artis oldugunu tespit etmistir.

flkokul 4. Sinif 6grencilerinin demografik 6zelliklerinden okul basarisina gére; okula
iligkin tutum alt boyutlarindan deger, gliven ve toplam 6l¢ek puanlart arasinda okul
basaris1 85 ve iizeri olanlar lehine anlamli farklilik bulunurken alt boyutlarindan sevgi
ve uyum ile arasinda anlamli fark bulunmamistir. Okul basarisina gére karne notu 85
ve lizerinde olan Ogrencilerin okula iligkin tutumlar1 karne notu 85 altindaki
ogrencilerden daha olumlu oldugu sdylenebilir. Bunun gibi bir sonuca Demir (2020)
calismasinda, algilan derse yonelik basar1 diizeyi yiiksek tespit edilen 6grencilerin okul
tutum puan ortalamalarinin algilanan derse yonelik basar1 diizeyi diisiik ve orta
diizeyde olan dgrencilerden daha yiiksek belirlenmesiyle ulasmistir. Bu sonuca benzer
sekilde Acikgoz (2017) arastirmasinda, okula karsi tutum diizeyleri ile okul basarilari
arasinda basarili 6grenciler lehine anlamli farklilik bulmustur. Perolli Shehu (2019)
aragtirmasinda, okula yonelik tutumlarin ilkokul 6grencilerinde akademik basarinin
anlamli yordayicisidir. Atik (2016) ise arastirmasinda, Ogrencilerin okula karsi
tutumlarinin akademik basarilarini dogrudan etkilemedigi sonucuna ulagmistir.
Bununla birlikte Atik ve Ozer (2020) arastirmalarinda yapilan analizler sonucunda,
okula kars1 tutumun akademik basarinin 6nemli bir yordayicisi olmadigina ulagmistir.
Farkli alanda basari ile ilgili yapilan Cain ve Hattie (2020) calismasinda, okula kars1
tutumun her bir faktorii ile okuma basarisi arasinda istatistiksel olarak anlamli iligkiler
oldugunu ortaya ¢ikarmustir. Graff (2016) ise ¢alismasinda, Ingilizce basaris ile
Ingilizceye yénelik tutumlar arasinda anlamli bir pozitif iliski oldugunu ortaya

koymustur. Berger, Mackenzie ve Holmes’un (2020) arastirmalarinin sonucunda;
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matematik ve fen konularma kars1 daha iyi tutumlar, her birinde daha yiliksek basar1
ile iligkilendirilmistir. Ayrica Wulandri, Inderawati ve Hayati’nin (2020) arastirmalari,
Ogrencilerin yazma tutumu ile yazma basaris1 arasinda pozitif bir korelasyon oldugunu

gostermistir.

flkokul 4. Smif 6grencilerinin demografik 6zelliklerinden cinsiyet degiskenine gore;
okula iligkin tutum alt boyutlarindan sevgi, deger, uyum, giiven alt boyutlar1 ve dlgek
toplaminda farkin anlamli olmadig1 bulunmustur. Buna benzer Aksoy ve Basaran’in
(2019) galismasinda, erkeklerin okula yonelik tutum puanlari ile kizlarin okula yonelik
tutum puanlart arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik gozlenmemistir. Buna
karsin Adigiizel ve Karadas (2013), Kurt Demirbas ve Sevgili Kogak (2020),
Cetinkaya, Giilact1 ve Cift¢i (2019), Demir (2020), Acikgoz (2017) ve Giilcemal’in
(2019) calismalarinda, kiz 6grencilerinin okula yonelik tutum diizeylerinin erkek
ogrencilere gore daha olumlu ve anlamli diizeyde oldugu tespit edilmistir. Farkli
alanda degiskenlerle tutumu inceleyen Lau ve Ho’nun (2020) ¢caligmasinda; erkeklerle
karsilastirildiginda kizlarin bilime yonelik daha az olumlu tutumlara sahip oldugu
bulunmustur. Gunobgunob-Mirasol’iin (2020) calismasinda ise, kizlarin okumaya

kars1 daha olumlu tutumlara sahip oldugu tespit edilmistir.

flkokul 4. Sinif &grencilerinin demografik 6zelliklerinden sosyo-ekonomik diizey
degiskenine gore; okula iliskin tutum alt boyutlarindan sevgi, deger, uyum, giiven alt
boyutlar1 ve 6l¢ek toplami arasinda anlamli fark bulunmamugstir. Buna benzer Adigiizel
ve Karadas (2013), Cetin (2017) ve Demir’in (2020) calismalarinda, 6grencilerin
okula yonelik tutumlar1 gelir durumuna gore anlamli bir farklilik géstermemistir. Buna
karsin Acikg6z (2017) arastirmasinda, aile gelir diizeyi arttik¢a 6grencinin okula karst
tutumu artmigtir. Kutluay Celik (2014) arastirmasinda, diisiik gelirli ve orta gelirli
arasinda orta gelirli lehine anlamli bir fark; diistik gelirli ve yiiksek gelirli arasinda ise
yiiksek gelirli lehine anlamli bir fark; orta gelirli ve yiiksek gelirli ortalamalar arasinda

ise anlamli bir fark olmadigin1 bulmustur.

[lkokul 4. Sinif grencilerinin egitimde motivasyon ile okula iliskin tutumlar arasinda
pozitif anlamli ve orta diizeyde bir iliski vardir. Buna benzer Uriin Karahan ve
Tasdan’in (2016) ¢alismasinda, motivasyon ve tutum arasinda orta diizeyde ve olumlu
yonde bir iligki vardir. Tabassum’un (2020) arastirmasinda, 6grencilerin tutumu ve
motivasyonu arasinda olumlu ve anlamli bir iliski ve etki oldugu sonucuna varmistir.

Ozer’in (2020) arastirmasinin sonucu, motivasyon ve tutum arasinda anlamli pozitif
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bir iligski oldugunu gostermistir. Tsai’nin (2015) calismasinin sonuglarinda, 6grenci
tutumlart ve motivasyonu arasinda farklilik bulunmustur. Salman (2019) da
calismasinda, motivasyon ve tutum becerileri diizeylerinin birbirini etkiledigi
sonucuna varmistir. Sezgin Saf (2011) ise ¢calismasinda, kimya dersine yonelik tutum
ve motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir iligki bulmustur. Bozdag (2019)
calismasinda, 5. Smnif Ogrencilerinin Fen Bilimleri dersine iligkin tutum ve

motivasyonlar1 arasinda anlamli, pozitif ve orta diizeyde bir iliski bulmustur.

Ilkokul 4. Smif dgrencilerinin okula iliskin tutumlari, egitimde motivasyonlarini ve
egitimde motivasyon alt boyutlari1  (6zdeslesmis digsal ~motivasyonu,
motivasyonsuzlugu, ice yansitilmig digsal motivasyonu, i¢sel motivasyonu) pozitif
yonde yordamaktadir. Farkli alanda benzer sonuc¢ elde eden Bozdag (2019)
arastirmasinda; fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgegi ve fen ve teknoloji tutum
Olcegi arasindaki regresyon analizi sonucunda, fen ve teknoloji tutum Olgeginin tiim
alt boyutlarinin 6grencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlari {izerinde anlamli
bir iligki sergiledigini belirlemistir. Farkli alanda benzer sekilde Gok ve Atalay-
Kabasakal (2019) aragtirmasinda, 6gretmen adaylarinin 6gretime yonelik tutumlarinin
Ogretim motivasyonlar iizerinde 6nemli etkileri oldugu sonucuna ulasmistir. Farkli
alanda bagka benzer bir sonucu Ayik ve Atas (2014) arastirmasinda; Ggretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumu 6gretmen adaylarinin 6gretme
motivasyonlarinin, i¢sel ve digsal motivasyonlarinin anlamli bir yordayici oldugu
seklinde bulmustur. Farkli tutum ve motivasyon regresyon analizi sonucunda benzer
sonuca ulasan Eser ve Cakici (2019) arastirmasinda; 6grencilerin rehberlik meslegine
yonelik tutumlarinin, akademik motivasyonlar1 ile agiklanabildigini gostermistir.
Farkli alanda farkli bir sonug¢ elde eden Giingdr Seyhan (2020) arastirmasinda lise
ogrencilerinin kimya dersine yonelik motivasyonlarinin kimya dersine yonelik
tutumlarmin yordayicisi oldugunu belirlemistir. Salman (2019) ise arastirmasinda
devlet okullarinda ve 6zel okullarda okuyan 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
motivasyonlarinin arttik¢a tutumun da arttigini tespit etmistir. Fidan ve Eren (2017)
arastirmasinda; Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik yiiksek diizeyde igsel
motivasyona sahip olmalarinin, olumlu tutum kiimesinin iiyesi olma olasiligin
artirdigini, yiiksek diizeyde motivasyon yoksunlugu hissetmelerinin ise olumlu tutum

kiimesinin iiyesi olma olasiligin1 azalttigin1 saptamigtir.
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5.2. Oneriler

Bu boliimde arastirmada ulagilan bulgulardan yola c¢ikarak arastirmacilara ve

uygulayicilara yonelik 6neriler yer almaktadir.

5.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Ilkokul 4. Smif dgrencilerinden okul basarilarina gore karne notu 85 ve iizeri olan
ogrencilerin motivasyonlari daha ytliksek oldugundan dolayi, motivasyonu artiran
etkinliklerin diizenlenmesi 6grenci basarisina pozitif yonde katki saglayacaktir.
[lkokul 4. Sinif $grencilerinin egitimde motivasyon toplam puanlari kiz 6grenciler
lehine anlamli farklilik gosterdiginden, erkek Ogrencilerin motivasyonlarini
yiikseltmek i¢in ¢esitli etkinlikler ve goriismeler yapilmalidir.

[lkokul 4. Simif dgrencilerinden okul basarilarina gore karne notu 85 ve iizeri olan
ogrencilerin okula iligkin tutumlarinin daha olumlu olmasi nedeniyle, 6grencinin
basar1 diizeyinin artirilmasi i¢in okulda 6gretmen ve rehberlik servisi ile aile bu
konunun iizerinde durmali ve okula iliskin olumsuz tutuma yol acan i¢-dis
uyaricilar belirlenip engellenmelidir.

Ogrencilerin motivasyon ve okula iliskin tutum diizeyini artirabilmek amaciyla,
“Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik” tarafindan 6grencilerle goriismeler ve sinif
ici etkinlikler diizenlenmelidir.

Motivasyon ve okula iliskin tutumun anlaml iliskisi g6z Oniine alinarak egitim
programlarinin hazirlanmasi ve uygulanmasiyla, 6grencilerin motivasyon ve okula
iliskin tutumlart olumlu yonde degisiklik gosterecektir. Bu baglamda egitim
kurumlari, bu iki duyussal 6zellige etki eden faktorleri dikkate alarak 6grenci
merkezli bir e8itim sistemi olusturmali ve bu sistemi gerektiginde revize ederek
aktif tutmalidir. Motivasyon ve okula iliskin tutum ¢aligsmalart uygulamaya

gecirilmeli ve sonuglarinin izlenmesi saglanmalidir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Okula iliskin tutum 06l¢egi uygulamasi ile demografik bilgiler ve motivasyon
arasindaki korelasyonel arastirma, iliskinin nedenselligini ortaya koyamamaktadir.
Bu sinirliligin asilmasi i¢in farkli degerlendirme unsurlarinin okula iligkin tutumu

nasil etkiledigini belirlemeye doniik deneysel ¢aligmalar yapilmasi gerekmektedir.
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Okula iligkin tutum {izerinde etkili; okul iklimi, 6gretmen ile iletisim, 6grenci
kaygis1 ve okul yonetimi gibi farkli degiskenler dikkate alinarak yeni arastirmalar
yapilmas1 bagarida etkili olan bu duyussal 6zelligin daha iyi kavranmasini
destekleyecektir.

Bu arastirmada veriler 6z bildirime dayal1 6lgeklerle elde edilmistir. Bu sinirliligin
asilmasi i¢in arastirmacilar smif i¢i gézlem ve egitim programlarmmin dikkate
almmas1 gibi farkli veri kaynaklarindan yararlanilmasi yerinde bir uygulama
olacaktir.

Bu arastirmada katilimcilar yalnizca ilkokul 4. Sinif 6grencileri ile smirh
kaldigindan, analizlerle ulasilan bulgularin farkli kademedeki yas gruplarina
genellenebilirligi diistiktiir. Bu nedenle, motivasyon ve okula iligkin tutum
Olceklerinin farkli kademedeki 6grencilere uygulanmasi arastirma sonucu ulasilan
bugularin genellenebilirligine katki saglayacaktir.

Ogrencilerin demografik 6zelliklerinin daha derinlemesine incelendigi ve farkli
demografik ozelliklerle okula iliskin tutum ve motivasyon arasindaki iligkilerin
incelendigi calismalar fayda saglayacaktir.

Ogrencilerin motivasyon ve okula iliskin tutumlarini artiracak okul ve sinif ici
uygulamalar arastirilmast ve bu uygulamalarin aktif kullanimiyla deneysel
arastirmalar yapilmasiyla, okul basarisinda etkili olan bu iki duyussal 6zellige

yonelik okullarda uygulamalarin 6n plana ¢ikmasina katki saglayacaktir.
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EKLER

EK1

Found in Sent - iCloud Mailbox <

Melike Topuk April 23, 2019 at 9:42 PM
Egitimde Motivasyon Olgedi @
To: Ahmet Kara

- @“ > 21>

Merhaba,

Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Rehberlik ve Psikolojik Danigmaniik Tezli Yiksek Lisans ogrencisiyim. Tezimi
motivasyon digedi kullanarak hazirlamam ir. Ekte yer alan Egitimde Motivasyon Olgegi Gzerine yaptiginiz
galigmada yer alan Egitimde Moﬂvasmn tezimde kullanmam igin (gUncellenmig gekli var ise gincel gekilde)
paylagmaniz: ve izninizi rica ederim. lyi galigmalar dilerim...

ilar,
Melike TOPUK

egitimde

motiva...ast.pdf
Found in Sent - iCloud Mailbox q
Melike Topuk & April 26, 2019 at 1:10 PM @
Fwd: Egitimde Motivasyon Olgedi Izni

To: Ahmet Kara

Merhaba,
23.04.2018 tarihinde gonderdigim maili tekrar iletiyorum. Maile geri don($in0za rica eder, iyi caligmalar dilerim...

ilar,
Melike Topuk

See More from Melike Topuk

Ahmet Kara April 26, 2019 at 1:41 PM @
Ynt: Egitimde Motivasyon Olgegi Izni

To: Melike Topuk

Merhaba

“3 glin 6nce géndermig oldugunuz maile geri donlig” saglamig oldum
Prof. Dr. Ahmet KARA

Inonu University Faculty of Education
44000 Malatya TURKEY

Prof. Dr. Ahmet KARA
Inénii Universitesi
Egitim Fakdltesi Egitim Bilimleri B6IGm{

*Ii L ALT

Jma 13:10
Konu: Fwd: Egitimde Motivasyon Olgegi Izni

See More from Meiike Topuk
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Found in Sent - Yahoo! Mailbox <7

Melike Topuk May 8, 2013 at 1:45 PM @
Olgek Bilgisi
To:

Merhaba,

Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Rehberlik ve Psikolojik Danigmaniik tezli yiksek lisans égrencisiyim. Tezimde,
IIkégretim 4. Sinif 6grencilerine “Okula Kargl Tutum” 8lgedi uygulamas: gergeklestirilecektir. Ekte yer alan "Okul lligkin
Tutum" dlgedi caligmamizda ortaokul drencilerine uygulama yapilarak dlgek geligtirme ¢aligmasi yapildifini inceledim.
Tezim igin gerekli olan iIkdfretim 4. Simif égrencilerine yénelik bir Sigek uygulamasi énerinizi veya sizin gelistirdiginiz
dlgedin uygulanabilirigi bilgisini rica ederim.

Bilgilerinize arz eder, iyi galigmalar dilerim...

Saygilar,
Melike TOPUK

=

B

okula-iliskin-
tutum-...ad.pdf

Abduliah ADIGUZEL May 8, 2013 at 5:46 PM @
Re: Olgek Bilgisi
To: Melike Topuk

Tarafimdan geligtirilen ve ekte sunulan 6lgek son derece basit kolay anlagilabilir bir 6lgek hernekadar lise diirencilerine
yinelik clarak geligtirilmis olsada okuryazar olmak koguluyla ilk ve orta okul 8drencileri igin de kullamilabilir.
Caligmalarimizda bagar ve kolayliklar dilerim

Abdullah

Konu: Olgek Bilgisi
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EK 2

T.C.
BURSA VALILIGi
il Milli Egitim Miidiirligi

Say1 : 86896125-605.01-E.10058746 22.05.2019
Konu : Melike TOPUK 'un Aragtirma izni

MUDURLUK MAKAMINA

Ilgi : Milli Egitim Bakanhg'mn Arastirma, Yarigma ve Sosyal Etkinlik izinleri konulu 22/08/2017
tarihli ve 2017/25 sayih Genelgesi.

istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Anabilim Dali
Rehberlik ve Psikolojik Bilim Dali yiiksek lisans 6grencisi Melike TOPUK'un "Motuvasyon ve Okula
Karsi Tutumun ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Okul Basarilarma Etkisinin incelenmesi” konulu
arastirma istegi Melike TOPUK'un 10/05/2019 tarihli ve 9259646 sayili dilekgesi ile bildirilmektedir.

istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Anabilim Dal
Rehberlik ve Psikolojik Bilim Dal yiiksek lisans dgrencisi Melike TOPUK'un "Motuvasyon ve Okula
Karsi Tutumun ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Okul Basarlarma Etkisinin incelenmesi” konulu
arastir Niliifer ilgesine bagh Canaydm ilkokulu, Cavit Caglar ilkokulu ve Nesrin Fuat Bursali
ilkokulunda uygulama yapma istegi ilimizde olusturulan “Arastirma Degerlendirme Komisyonu™
tarafindan incelenerek degerlendirilmistir. Arastirma ile ilgili calismanin okul/kurumlardaki egitim
o@retim faaliyetleri aksatilmadan, arastirma formlarimin ash okul miidiirliiklerince giriilerek
ve goniillilliik esasi ile okul miidiirliiklerinin gézetim ve sorumlulugunda ilgi Genelge ¢ergevesinde
uygulanmasi ayrica arastirma sonuclarimn Midiirliigiimiiz ile paylagilmas: komisyonumuzca
uygun goriilmektedir.

Makamlanimzea da uygun gériilmesi halinde olurlanimza arz ederim.

Ekrem KOZ
I Milli Egitim Miidiir Yardimeist

OLUR
22.05.2019

Mustafa KAHYA
i1 Milli Egitim Miidiir V.

Adres: Hocahasan Mh. llkbahar Cad. No:38 ~ Bilgilgin: Engin SEYMEN

{ Yeni Hikiimet Konagh A Blok) 16050/Osmangaz/BURSA AR- HKI

Telefon Noc(0224) 445 16 00 Fax: 45 18 10 (0224) 2152539

E-posta: argel 6@meb.govar Internet Adresiz hitp:/bursa.meb.gov.ir

Bu evrak givenli elektronik imeza ile i hittps:/evrak meb.gov.ir adresinden F768-053¢-3255-8d55-6121 kodu ile teyit edilebilir.
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Melike TOPUK

A.EGITIM

Yiiksek Lisans Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Rehberlik ve Psikolojik
Danismanlik Yiiksek Lisans Boliimii, 2019-Devam, Istanbul

Yiiksek Lisans Istanbul Ticaret Universitesi ve Uludag Universitesi Programi
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Tezsiz Yiiksek Lisans,
2017, Bursa

Lisans Istanbul Universitesi Sosyoloji Boliimii, 2017-Devam,
Istanbul

Lisans Anadolu Universitesi Isletme Béliimii, 2012, Eskisehir

Sertifika Kaplan NY Dil Egitimi, Pedagojik Formasyon, Cocuk
Resimleri Yorumlama, Oyun Terapisi, Ogrenci Koglugu, Yeni
Nesil Gazetecilik Egitimi, Pozitif Psikoterapi Temel Egitimi

B. MESLEKI DENEYIM

2004-2005 Ozel bir sirkette satis pazarlama sef yardimcisi

2005-2006 Ozel bir sirkette dis ticaret sefi

2013-2014 Ozel bir dergide yazarlik

2018-Devam Ozel bir gazetede kose yazarlhig
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