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OZET

ILKOKUL OGRENCILERINiN DERSE KATILIMLARININ VE OGRENME SORUMLULUKLARININ
TERS YUZ OGRENME YONTEMI iLE GELISTIiRILMESI: BiR EYLEM ARASTIRMASI

Ters yiiz 6grenme (flipped learning), son yillarda 6grenme ve 6gretme ortamlarinda ve
streclerinde daha fazla taninmaya ve kullanilmaya baslanan 6gretim ydntemlerinden biri
olmaya baslamistir. Bu yontemle ilgili akademik ¢alismalarin sayisi da giin gectikte artmaktadir.
Ogrenci merkezli bir yéntem olmasi, ayn1 zamanda 6grenmeyi sinif 6tesine tasima ozelligi ters
ylz 6grenmeyi etkili bir yontem haline getirmistir. Ters yiiz 6§renme, 6gretmen tarafindan
sinifta islenecek ders konusunu ve 6grencilerin ders 6ncesi yapmalari gerekli olan hazirlik ve
aktiviteleri tanittigl bir video ya da sunumu o6grencilere gonderip izlemelerini sagladigi,
ogrencilerinse videoyu izleyip Ogretmenin istedigi Ogrenme-6gretme etkinliklerini sinif
ortaminda 6gretmenin rehberliginde gerceklestirmelerine imkan taniyan bir yontemdir. Bu
baglamda, bu ¢alisma ters yiiz 6grenme yonteminin ilkokul 6grencilerinin derse katilimlarinin
ve O0grenme sorumluluklarinin gelistirilmesine katkisin1 belirlemeyi amaglamistir. Calisma
grubunu Mersin Ili Merkez Ilcelerinden birinde Milli Egitim Bakanligi ‘na bagh resmi bir
ilkokulun 4. Sinifinda 6grenim goéren 19 68renci olusturmustur. Calismada nitel arastirma
desenlerinden eylem arastirmasi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin verileri 2019-2020
egitim-0gretim yili icerisinde gozlem formu, 6grenci goriisme formu, alan notlar1 ve ters yliz
6grenme uygulama giivenirlik formu araciligiyla toplanmistir. Veri toplama araglarinin gecerlik
ve giivenirlik islemleri sonucunda uygulanabilir diizeyde gecerlik ve giivenirlik degerleri elde
edilmistir. Verilerin analizi i¢cin nitel arastirmalarda kullanilan betimsel ve igerik analizi
tekniklerinden yararlanilmistir.

Arastirmadan elde edilen gozleme dayali bulgulara gore; “ters yiliz 6grenme yonteminin
ogrencilerin derse katilim seviyelerini ve 6grenme-6gretme siireclerindeki sorumluluklarini
gozle goriilir diizeyde artirdigl, 6grencilerin mevcut yontem ve etkinliklerin kullanildig1 6nceki
derslere gore “derse zamaninda gelme, yapilan etkinliklerde gorevlerini tamamlama ve derse
karsi ilgili ve istekli olma, ders arac¢ gereclerini eksiksiz getirme ve derse hazirlikli gelme”
durumlarinda yuksek diizeyde katilim gosterdikleri gorilmiistir. Calismada goriisme
formlarindan analiz edilen bulgulara gore ise “Ogrencilerin ters yliz 6grenme yontemini
eglenceli ve faydali bulduklari, uygulanan yontem ile derste daha ¢ok etkinlik yapildigini,
teknolojiyi kullanarak dersin daha verimli gectigini, aktif sekilde 6grendiklerini ve konulari
daha iyi 6grendiklerini” belirttikleri bulunmustur. Ayrica, alan notlarindan elde edilen bulgular
gostermistir ki “ters yiiz 6grenme yonteminin uygulanmasi esnasinda 6grencilerin etkinliklere
aktif katilma, derse zamaninda gelme, soru sorma gibi derse davranissal katilim boyutunda artis
olmustur. Bilissel katilim boyutunda yeniliklere uyum, duyussal katilim boyutunda mutlu ve
ilgili olma, aktif 6znellik boyutunda ise giinliik hayatla iliskilendirmede oldukga yiiksek diizeyde
katilimin oldugu gézlenmistir. Ogrenme sorumlulugunu gelistirme durumuna iliskin alan notlar
bulgulari ise “etkinliklerde goérevini tamamlama, devamsizlik yapmama, derse hazirlikli gelme,
izinsiz konusmama ve dersi dikkatli dinleme gibi katkilar sagladigini1 gostermistir. Buna karsilik,
ogrencilerin yasadiklar1 teknolojik sorunlar, yabanci uyruklu 6grencilerin dil ile ilgili yasadiklari
sorunlar ve zaman yetersizligi, uygulama esnasinda karsilasilan sorunlar olmustur. Bunlarin
yanl sira, ters yiiz 6grenme yontemi uygulama giivenirlik formu bulgularina gére; “konu anlatim
videolarinin ters ylz 6grenme yonteminin gerekliliklerini yerine getirecek sekilde hazirlandigj,
uygulama boyunca sinif i¢i ders siirecinin sorunsuz oldugu, 6gretim teknolojilerinin uygun bir
sekilde kullanildigy, sinif i¢i etkilesimin iist seviyede gerceklestigi, dersin sonlandirma kisminda
ozetleme ile ilgili ilk haftalarda eksikliklerin oldugu ve daha sonra giderildigi goriilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Ters Yiiz Ogrenme, Eylem Arastirmasi, Sosyal Bilgiler Dersi, Derse Katilim,
Ogrenme Sorumlulugu

Danisman: Prof. Dr. Soner Mehmet Ozdemir, Temel Egitim Anabilim Dali, Mersin Universitesi,
Mersin.
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ABSTRACT

IMPROVING PRIMARY SCHOOL STUDENTS ' ENGAGEMENT AND LEARNING
RESPONSIBILITIES USING THE FLIPPED LEARNING METHOD: AN ACTION RESEARCH

Flipped learning has become one of the more recognized and used teaching methods in
learning and teaching environments and processes in recent years. The number of academic
studies on this approach is increasing day by day. Being a student-centered method and at the
same time carrying learning beyond the classroom has made flipped learning an effective
method. Flipped learning is a method that allows students to send and watch a video or
presentation in which the teacher introduces the subject of the lesson to be taught in the
classroom and the preparations and activities required by the students before the lesson, and
allows students to watch the video and perform the learning-teaching activities that the teacher
wants in the classroom under the guidance of the teacher. In this context, this study aimed to
determine the contribution of the flipped learning method to the development of primary
school students' engagement and learning responsibilities. It consisted of 19 students studying
in the 4th grade of an official primary school affiliated to the Ministry of National Education.The
action research method, one of the qualitative research designs, was used in the study. The data
of the study were collected through the observation form, student interview form, field notes
and flipped learning application reliability form during the 2019-2020 academic year. As a
result of the validity and reliability processes of the data collection tools, validity and reliability
values at applicable levels were obtained. Descriptive and content analysis techniques used in
qualitative research were used to analyze the data.

According to the observational findings obtained from the research; "Flipped learning
method increases students' level of engagements in the lesson and their responsibilities in the
learning-teaching processes visibly, compared to the previous lessons where the current
methods and activities were used by the students"”, coming to the lesson on time, completing the
tasks in the activities and being interested and willing towards the lesson, It has been observed
that they show a high level of participation in “bringing and being prepared to the lesson”.
According to the findings analyzed from the interview forms in the study, it was found that
“students found the flipped learning method fun and useful, more activities were done in the
lesson with the method applied, the lesson was more efficient using technology, they learned
actively and learned the subjects better”. In addition, the findings obtained from the field notes
showed that “during the application of the flipped learning method, there was an increase in the
behavioral engagement dimension of the students such as active participation in activities,
coming to the class on time, asking questions. It was observed that there was a very high level of
engagement in adaptation to innovations in the cognitive engagement dimension, being happy
and interested in the affective engagement dimension, and in associating it with daily life in the
active subjectivity dimension. The field notes findings on the status of developing learning
responsibility showed that “it contributed to the activities such as completing the task, not
absenteeism, coming prepared to the lesson, not speaking without permission and listening
carefully to the lesson. On the other hand, the technological problems experienced by the
students, the language problems of foreign students and lack of time were the problems
encountered during the implementation. In addition to these, according to the results of the
flipped learning method application reliability form; “The lecture videos were prepared to meet
the requirements of the flipped learning method, the classroom lesson process was smooth
throughout the application, the teaching technologies were used properly, the classroom
interaction took place at the top level, it was observed that there were deficiencies in the first
weeks related to summarization in the concluding part of the lesson and were corrected later.

Keywords: Flipped Classroom, Action Research, Social Studies Course, Learning Responsibility,
Engagement.

Supervisor: Prof. Dr. Soner Mehmet OZDEMIR, Department of Primary Education, Mersin
University, Mersin.
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TESEKKUR

Lisanstistii egitim boyunca ve bu tez calismasinin ortaya c¢ikis asamasindan
tamamlanana kadar degerli bilgilerini benimle paylasan, destek olan ve ydnlendiren, akademik
tecriibesi ile danismanim oldugu icin kendimi ¢ok sansl hissettigim danisman hocam Sn. Prof.
Dr. Soner Mehmet OZDEMIR'’ e tesekkiirlerimi ve saygilarimi sunmayi bir borg bilirim.

Lisanstistii egitimimin ve minik kizimizin hayatimiza girisine denk gelmesi ile ders
aldigim zamandan tez asamasina kadar desteklerini esirgemeyen, hayatimda var oldugunu
bilmedigim eksikleri tamamlayan, muhtesem bir kiz evladina birlikte sahip olmaktan gurur
duydugum sevgili esim, kolum kanadim, Sn. Kemal Onderéz’ e sevgimi ve tesekkiirlerimi
sunmaktan mutluluk duyarim.

[lham kaynagim 6ziim, kalbimde bos yer birakmayan sevgili kizim Sn. Sare Onderoz’ e
sonsuz sevgilerimi sunuyorum.

Tim hayatim boyunca varliklarindan gii¢ aldigim annem Sn. Ayse Glindogan ve babam
Sn. Ismet Giindogan ile sevgili kardesim Sn. Ali Giindogan’a sevgimi ve tesekkiirlerimi
sunmaktan gurur ve mutluluk duyarim.

Bu ¢alismanin pandemi déneminde uzaktan egitimle gerceklestirilmesi konusunda
desteklerini esirgemeyen Sn. Prof. Dr. Recep CAKIR’ a tesekkiir ve saygilarimi sunarim. Hem tez
onerisi hem de tez savunma jiirisinde yer alan, Sn. Dog. Dr. Nilgiin DAG’ a katkilar1 i¢in tesekkiir
ve saygilarimi sunarim.

Degerli uzman gorilsiinii sunan ve beni yiiksek lisansa tesvik eden Sn. Dog. Dr.
Serdarhan Musa TASKAYA’ ya katkilarn icin tesekkiir ve saygilarimi sunarim. Olgek gelistirme
surecinde guler yiizlii tavriyla yardim ve desteklerini esirgemeyen Sn. Do¢. Dr. Nezaket Bilge
Uzun’ a tesekkiir ve saygilarimi sunarim. Calismanin uzaktan egitimle siirdiiriilen kismina
yonelik degerli uzman gériislerini paylasan, desteklerini esirgemeyen Sn. Dr. Ogr. Uyesi Ali GOK
ve Sn. Dr. Ogr. Uyesi Erman Uzun’a tesekkiir ve saygilarimi sunarim. Dersine katilma sansi
buldugum tiim degerli béliim hocalarima tesekkiir ve saygilarimi sunarim. Sinif arkadasim Sn.
Yasemin Cakicl’ ya uygulamanin gozlemcisi olma ve veri analizi konularindaki destekleri i¢in
ayrica tesekkiirlerimi sunarim.

Calismaya katilan degerli 68rencilerim ve desteklerini esirgemeyen velilerime tesekkiir
ve saygilarimi sunarim.

Ve bu kiz okuyacak sozii ile ailemi yonlendiren, belki egitim hayatimin o6niinii agan
ilkokul 6gretmenim Sn. ibrahim Gezgin hocama tesekkiir ve saygilarimi sunarim.
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1. GIRIS
1.1. Problem Durumu

Egitim; “Cocuk ve genclerin toplumsal yasamda yerlerini almalari icin gerekli olan bilgi,
beceri ve anlayislart kazanmalarina, kisiliklerini gelistirmelerine okul icinde veya disinda,
dogrudan ya da dolayli yardim etme siireci” (TDK So6zliigi, t.y.) olarak tanimlanabilir. Egitim,
insanlar1 ve toplumlar sekillendirir, ok boyutludur ve stireklilik tasir. Egitim sadece okulda
degil; ev, sokak, isyeri, televizyon, dijital ortam vb. olmak tlizere pek ¢ok informal ortamlarda
gerceklesebilir. Egitimin sistematik, bilimsel ve planli yani formal olan kismi okulda/egitim
kurumlarinda gergeklesir. Egitim kurumlar1 ve okullar 6grencilerin egitim programlarinda
belirlenen hedeflere, kazanimlara ve yeterliklere ulasabilmeleri icin gerekli fiziksel, sosyal ve
egitsel kosullar1 saglamak zorundadirlar. Temel'in (2007: 14-33) de belirttigi gibi, egitim
kurumlar1 6grencilere istendik davranislar1 kazandirmak iizerine kuruludur. Egitimin temel
noktasi ‘68renme’, 6grenmenin temel noktasinda ise ‘bilgilenme’ vardir ve “canli bir organizma
gibi siirekli gelismek ve degismek zorundadir.”

Bugilin okul Oncesinden iiniversiteye kadar gen¢ nesil olarak adlandirilabilecek
bireylerin kendilerinden 6nceki nesillere gore sahip olduklar1 beceriler ve anlayislar biiyiik
farklilik gostermektedir. Erten’in (2019) aktardigi gibi, son yillarda sosyal bilimler alaninda
tizerinde en ¢ok durulan ve calisma yiiriitilen konulardan biri “Z Kusag1” olarak adlandirilan
gilinlimiiz gengligi ve bu yeni neslin 6zelliklerinin, tercihlerinin ve niteliklerinin ne oldugudur. Z
kusag1 2000 yilindan sonra diinyaya gelen ve 2 milyara yakin bir kitleyi olusturan, teknolojiyi
kullanmada ¢ok basarili olan bu bireyler, bilgi ve zaman degisimine hizli bigcimde uyum
saglayabilmekte ve kendilerine gore teknikler kullanabilmektedirler. Giiniimiizde yasanan
teknolojik degisimler toplumsal kusaklar1 6nemli diizeyde etkilemekte, teknolojiyi yasamlarinin
ayrilmaz bir parcasi haline getiren ve “Z kusagt”, “Net kusagt”, “Dijital yerliler” gibi farkli adlarla
nitelendirilen, 2000 ile 2020 yillar1 arasinda diinyaya geldigi ya da gelecegi varsayilan kusak,
dijital c¢agda yasamakta ve c¢esitli dijital teknoloji ve uygulamalara rahathikla adapte
olabilmektedir. Bir anlamda dijital nesil olan Z kusagj, teknoloji merkezli bir yasam tarzina sahip
olmakta, sosyal medyay: aktif bicimde kullanmakta ve dijital materyaller liretmekte, yiiksek bir
teknoloji iletisimi ¢aginda yasamakta, karsilastiklar1 sorunlarin ¢éziimiinde teknolojiyi etkin
bicimde kullanabilecek bir yetenege/beceriye sahip bir kusaktir. Bu gen¢ nesil, internetle
birlikte biiytidiiglinden bilgiye hizli ulasabilen, farkli diisiiniip, bilgiyi farkl isleyebilen,
teknolojiye merakli, resmi prosediirlere 6nem vermeyen, ¢abuk 6grenen ve farkliliklar
kucaklayan bir nesildir.

Bu anlamda da okullarda, dijital yerli olarak diinyaya gelen neslin, ihtiyaci olan egitimi

verebilmek i¢in egitimi daha nitelikli hale getirebilmek amaci ile yenilikgi fikirlere acik olmak,
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giincel modelleri takip etmek, dijital ¢caga uyum gosterebilmek gerekmektedir. ‘Dijital yerliler’,
1980’den sonra diinyaya gelen bireylerden meydana gelmekteyken, ‘dijital gocmenler’ ise, 1980
oncesinde dogmus kusaktir. “Dijital go¢cmenler, dijital diinyanin icerisinde dogmus ‘dijital
yerliler’ gibi sanal gerceklige asina degil, sonradan uyum saglamaya calisan bir nesildir.”
(Uygarer, 2015: 193). “Bugliniin 6grencileri yeni teknolojinin icinde biiyiiyen bir nesli temsil
etmektedir ve tiim hayatlarini bilgisayarlar, akilli telefonlar, video oyunlari, dijital miizik ¢alarlar
ve dijital diinyanin getirdigi pek ¢ok oyuncak ve araglar1 ile c¢evrili ve kullanarak
gecirmislerdir”(Prensky, 2001). Khan’a (2016: 9) gore, dijital degisimlerle beraber “geleneksel
yontemler degisen gereksinimlerimiz i¢in artik uygun degil ve 6ziinde “pasiflik” barindirmakta,
nitekim yeni diinyada bilginin “aktif’ ‘olarak 6grenilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir.” Toplum giin
gectikce ne kadar degisse de tiim toplumlarda zamanla degismeyen, egitimin fonksiyonlarini
gerceklestirip gergeklestiremedigi ve bu fonksiyonlarin toplumun ihtiyacini karsilama amacina
hizmet edip etmemesidir (Celkan, 2016: 10).

Harari (2019), 2050 yilinda mesleklerin nasil olacagina dair, su an bir fikrimizin
olmadigini ve suan uyguladigimiz egitim yontemleri ile ilerlersek, bu 6grencilerin biiyliyiince
issiz kalacaklarimi diisiindiigiinii belirtmistir. Bu baglamda, Ogretir Ozcelik’in (2019: 1) dikkat
cektigi gibi 6grencileri, su anda var olmayan sorunlara ¢6ziim bulmalari, heniiz olusmayan is
kollarinda calismalar icin hazirlarken, 21. Yizyil becerilerini belirlemek, siralamak ve bu
becerileri 0grencilere kazandirmanin biiylik 6nem tasidigini diisiinmektedir. Milli Egitim
Bakanlig'nin 21. Yizyll 6grenci profilini belirlemek amach bir c¢alisma yapmis ve rapor
hazirlamistir, bu rapora gore 21. Yiizyll 68rencisi; “aktif, yapici, sabirli, 6grenme siirecinden
bizzat kendisi sorumludur, mobil 6grenme yetenegine sahip, miicadelecidir, meraklhdir,
girisimcidir, kendini ifade edebilir, cevresine duyarhdir, hosgoriiliidiir, teknolojiyi bilir, yaratici,
yenilikei ve lireticidir, elestirel, sorgulayici ve sosyal yonlere sahiptir” (MEB, 2011: 300).

Bu baglamda, 21. Yiizyilda bilginin degismeyen, sinirlari ve ¢ercevesi belli bir olgu olarak
ele alinmasi mimkiin degildir. Okullarin giiniimiizde bilgi aktarimina dayali bir egitim ile
ekonomiye katki saglamasi ve nitelikli bireyler yetistirmesi olduk¢a zordur. Bilgi aktarimi yerini
yasamda gerekli olan temel becerileri kazanmaya birakmistir. Bu bakimdan, tilkelerin kiiresel
ekonomide, bilim ve teknolojide rekabet edebilmeleri ve mevcut zorluklarla miicadele edebilme
durumlari, egitim sistemlerinin bireylere gelecekte ihtiya¢ duyacaklar1 temel becerileri ve
yeterlikleri kazandirma kabiliyetine daha fazla bagh hale gelmistir. Buna gore, egitim
sistemlerinin teknolojiye uyum saglayan, kullanan ve {ireten, problem ¢6zme becerisine sahip,
etkili takim calismasi i¢in gerekli sosyal ve kisilerarasi beceri ve tutumlar1 kazandiran bir yap1
ve isleyiste olmas1 gerekmektedir (Ekici, 2020: 492). Bu becerilerin ayn1 zamanda Endiistri 4.0
diinyasinin beklentileri ve gereksinimlerini karsilayacak sekilde 6gretim/ders programlarinin

hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme boyutlarina entegre edilmeleri
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(Ozdemir, 2020: 557), ve egitim sistemlerinin ve 6zelde okullarin dinamik egitim programlarina
ve 6grenme-6gretme uygulamalarina sahip olmalar1 gerekir. Bu silirecin en énemli 6gesi ya da
aktorii olan 6gretmenlerin ise 6grenci merkezli model, yontem, teknik ve etkinlikleri planlayip
Ogretim siireclerinde bunlari etkin bicimde uygulamalar1 gerekmektedir.

Ogrenci merkezli 6grenme ortami olusturmak icin pek ¢ok farkhh model, yontem ve
teknik kullanilabilmektedir, bunlardan bazilar1 “isbirligine dayali 6grenme, sorgulama temelli
O6grenme, probleme dayali 6grenme, yaratici drama, 6rnek olay, arastirmaya dayali 6grenme,
bilgisayar destekli egitsel oyun, yapilandirici yaklasim, argiimantasyon, 5e 6grenme modeli,
proje tabanli 6grenme ve doniistiiriilmiis 6grenme (Ters yiiz 6grenme)” dir (Doganay ve
Yesilpinar-Uyar, 2018). Bu yontemlerden biri ise yukarida da belirtildigi gibi, son yillarda
ilkemizde de egitim-68retim siireclerinde yeni yeni taninan, kullanilmaya baslanan ve
akademik ¢alismalarda da yer bulan “Ters yiiz 6§renme modeli ya da yontemi” dir. Yontemin
yayginlasma nedeni egitimin bilisim teknolojilerinde yasanan gelismelerden c¢ok fazla
etkilenmesidir ki bilisim teknolojilerinde gerceklesen gelismeler egitim siire¢lerini de en st
diizeyde etkilemekte ve egitim ve 6gretim olgusunu okulla sinirli olmaktan ¢ikarmaktadir (Tore,
2020: 279).

Geleneksel model ve yontemler, her 6grencinin aymi sekilde 6grenebilecegini, standart
egitimle bir siire sonra 6grencilerin gelisim gosterecegini diisiincesine dayanmaktadir, oysa her
ogrenci farkll hizlarda 6grenebilmektedir ve bu demek degildir ki yavas 6grenen 6grenciler
basarisiz veya hizli 6grenen 6grenciler etkin 6greniyorlar ve basarililar. Her 6grenci mutlaka
6grenebilir ama geleneksel modeller bu durumu engellemektedir (Khan, 2016: 4-26). Siniflarda
her bireyin 6grenme hizlarinda farkhiliklarin bulunmasi ve degisen bireysel ihtiyaglarin
karsilanmasi konusunda yetersiz kalan geleneksel sinif ortaminin yerine farkhilastirilmis
6grenme ortamlarini gerekli kilmaktadir ve bu baglamda esnek 6grenme ortami sunan, dijital
araglarin aktif kullanilabilecegi ve simifta klasik ders anlatiminin yerine aktif 6grenme
etkinliklerinin kullanildig1 “ters yiiz 6grenme modeli” farkl bireysel ihtiyaclar1 karsilama
noktasinda etkili olmaktadir (Aydin ve Demirel, 2016).

Alanyazinda “flipped learning”, “flipped classroom” ve “inverted classroom”olarak
bilinen model, tilkemizde “doniistiiriilmis 6grenme” (Gokdas, 2018; Ucar ve Bozkurt, 2018;
Yildiz, Sansar ve Cobanoglu, 2017), “ters ytiz sinif sistemi” (Genger, Gorbulak ve Adiglizel, 2014),
“evde ders okulda 6dev” (Demiralay, 2014), “cevrilmis 6grenme” (Sever, 2014), “Ters ylz sinif’
(Alsancak Sirakaya ve Seferoglu, 2017; Kanbur, 2016; Kara, 2016; Talan ve Giilsegen, 2018;
Torun ve Dargut, 2015) ve “Ters yiiz 6grenme modeli” (Karaca, 2016; Kaya, 2018; Okmen,
2020; Ok, 2019; Topal ve Akhisar, 2018), “Tersine ¢evrilmis sinif yontemi” (Erbil ve Kocabas,
2019), “ters yiiz siif yontemi” (Turan ve Gokdas, 2015) ve “ters yiiz 6gretim yéntemi” (Oztiirk,

2016) olarak anilmaktadir.
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Bu calismada ise kavram “ters yiiz 0grenme ydntemi” olarak ele alinmistir. Bunun
nedeni, ders kazanimlarinin etkili bicimde 6grenilmesine, dersin daha zevkli, eglenceli ve
nitelikli bicimde islenmesine hizmet eden bir veya birka¢ ders saatinde uygulanabilen bir
yontem olmasidir. Bergman ve Sams (2012: 13) ters yiiz 6grenmeyi, mevcut yontemlerde
Ogrenci tarafindan evde yapilan ev ddevlerinin sinifta yapilmasi, sinifta gerceklestirilen konu
anlatimlarinin ise evde gerceklestirilmesi seklinde agiklamistir. November ve Mull (2012: 1) ise
ters yiiz 6grenme yontemini, “0grencilerin konuyla ilgili videolar: evde izleyip, ilgili kaynaklari
okuyarak ve daha énceki bilgilerinden de yararlanarak etkinlik problemlerini ¢c6zmeye calismalari
ve derse hazirlikli bir sekilde sinifa gelmeleri” olarak tanimlamistir ve ters yiiz 6grenme
modelinin egitim cevrelerinde heyecanla karsilandigini ama modele yonelik fikirlerin ikiye
ayrildigin; bu fikirlerin birinde “egitimi bastanbasa degistirebilecegi” savunulurken, diger fikir
ise “sikic1 dersleri daha gekici hale getirmek i¢in kullanilabilecek basit bir 6nlem” oldugudur.

Ters ylz 6grenme “merkezinde etkilesim ve bireysellestirilmis 6grenmenin yer aldig1”
(Gindtiz ve Akkoyun, 2015: 239) bir model olup, bu modelde 6grenciler bilgi edinme ve anlama
gibi, Bloom taksonomisinin alt kisimlarinda bulunan becerileri evde edinirken daha iist diizey
becerileri sinifta edinmektedir (Bergmann ve Sams, 2012; MEF, t.y.). Bu yontemin uygulanmasi
esnasinda Ogrenciler iist diizey becerileri kazanirken sinifta olduklar1 i¢in sorun yasanan
noktalarda diger 6grencilerden ve 6gretmeninden destek alabilir.

Ters yiiz sinif uygulamasi hem geleneksel sinif ortaminda hem de ¢evrimici ortamlar
tizerinden yiriitiilebilmektedir. Harmanlanmis 6grenmenin bir bicimi olan tersyiiz sinifin
harmanlanmis 6grenmeden farki daha derin ve anlamli 6grenmelerin gerceklestirilmesini
saglamasidir (Alsancak Sarikaya ve Seferoglu, 2017). Gilindiiz ve Akkoyun (2015),
dontistiirilmiis siniftan (Ters yiiz edilmis sinif) ¢ok “dontstiiriilmiis 6grenme” ifadesine
yogunlasmislardir ve donistiiriilmiis 6grenmeyi, sadece konu anlatim videolar1 cekerek,
Ogrencilere bunu iletip izlemeleri olarak degil, daha ¢ok, iist diizey becerileri 6grencilerin
kazanabilecekleri etkin sinif ortami ve etkili etkinlikler olarak ifade etmislerdir.

Ik uygulayicilardan Bergman ve Sams’in (2012) belirttigine gore ise ters yiiz
O6grenmenin avantajlari; ters yiliz 6grenme modeli teknolojiyle i¢ ice yasayan yeni nesille ayni dili
konusmay1 saglar, dersi kagiran 6grencilerin dersi alabilmelerini ve takip etmelerini saglar,
yavas Ogrenen Ogrencilerin kendi hizina gore 6grenmesine yardim eder, dersi tekrar tekrar
izleme, ihtiya¢ duyuldugunda dersi durdurma imkani saglar, 6grenci - 6gretmen, 6grenci-
Ogrenci, veli-6gretmen etkilesimini artirir, 6gretmenin dgrencilerini daha iyi tanimasini saglar,
O0gretmenin sinif yonetimi anlayis1 degisir, veliler kendi ¢ocuklarinin 6grenme siirecine dahil
olur. Ters yiiz 6grenme yonteminde 6grenci sinifta daha ¢ok pratik yapma sansina erisir bu
sebeple 6grenmede kalicilik artar ancak uygulamanin hedefine ulasabilmesi i¢in 6grenci derse

gelmeden 6nce mutlaka konuya calismahdir (Cakir, Aksay ve Akgiil-Ugur, 2019). Ogrenci-
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Ogrenci ve dgretmen-6grenci etkilesimlerinin daha yiiksek oldugu ve iletisim kanallarinin daha
acik oldugu derslerde 6grencilerin derse katilimlari daha yiiksektir (Dixson, 2010). Ters yiiz
O6grenme modelinin dezavantajlar1 ise (Talbert, 2012); en biiyiik potansiyel risk icerik
hazirlanmanin zor ve zaman almasidir, iyi bir planlama yapilmazsa ders i¢i aktif 6grenme
etkinliklerine yer verilmeyebilir, ezbere ve dinlemeye aliskin 68renciler i¢in en basta sok etkisi
yaratabilir ve buna baghh 6grenmenin sorumlulugunu almak istemeyebilirler, 6grenciler
kendilerini yalniz hissedebilirler.

Olumsuz yanlarin azalmasi i¢in her model uygulamasinda oldugu gibi ters yiiz 6grenme
modelinde de iyi bir planlama sarttir. Teknolojinin ilerlemesi ve egitime entegre edilmesi sebebi
ile ters yiiz 6grenme modeline yonelik ilgi ve bu alanda yapilan ¢alisma sayisi da giinden giine
artmaktadir. Ters yiiz 6g8renme konusuna iliskin uluslararasi ve ulusal pek cok calisma
bulunmakta olup (Alsancak Sarikaya ve Seferoglu, 2017; Aydin ve Demirel, 2016; Erdogan,
2018; November ve Mull, 2012; Torun ve Targut, 2015; Turan ve Goktas, 2015), hicbir
calismada Ogrencilerin modelin uygulanmasindan memnuniyetsiz olmadiklari, ¢ogunlukla
Ogrencilerin akademik basarilarinin arttiglr goriilmektedir (Cakir ve Yaman, 2018; Talan ve
Gllsecen, 2019).

Aydin ve Demirel (2016), yaptiklar1 icerik analizi ¢alismasinda, alanyazinda ters yiiz
o0grenme ile ilgili yapilan ¢calismalarda en ¢ok akademik basari ve 68renci katilimi, daha sonra
O0grenci-0gretmen goriisii, motivasyon, 0z-yeterlik, tutum, memnuniyet, elestirel diisiinme
becerisi, modelin fayda ve zorluklari, bilgi okuryazarlifi, 6grenci algisi, 6grenci baghlgi,
ogrenmede esneklik diizeyi, yenilik¢i diislinme seviyesi, problem ¢6zme becerisi, teknoloji
kullanma becerisi, zihinsel c¢aba, matematik kaygisi, yazma becerisi degiskenlerinin
bulundugunu belirtmislerdir.

Illkokul kademesinde ilgili alanyazin incelendiginde (Cashin, 2016);(Gokdas,
2018);(Giiven Demir, 2018); ( Lai ve Hwang, 2016); (Senel ve Kahramanoglu , 2018) fen
bilimleri, sosyal bilgiler ve yabanci dil derslerinde kullanildigi, tilkemizde ilkokul kademesinde
bu derslerden sadece birer ¢alisma bulunmakta olup akademik basar1 ve planlilik degiskenlerine
bakilmistir. Erdogan’in (2018) ortaokulda gerceklestirilen doktora calismasinda, sosyal bilgiler
dersinde, kiiltiirel mirasa uyum degeri ve sosyal bilgiler dersine y6nelik alg1 ve akademik basari
gibi degiskenlere yonelik doktora ¢alisiimas1 yapmistur.

Ters yiiz 68renme yontemi ya da modeli pedagojik temeli acisindan yapilandirmaci
6grenme kuramina dahildir (Kara, 2016: 13) denebilir. Alsancak Sirakaya ve Seferoglu (2017),
ters yiiz 6grenme yonteminin en belirgin 6zeliklerinin 6grenci merkezli olmasi, 6gretmenlerin
bu siiregte 6grencilere rehberlik etmesi, bireysel ve esnek bir yapisinin olmasi ve 6grenme

sorumlulugunun o6grencide olmasidir. Ters yiliz 6grenme yontemi uygulamasinda Talbert
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(2017), Kara (2016) ve Alsancak-Sirakaya ve Seferoglu (2017) 6grenme sorumlulugunun
ogrencide oldugunu belirtmislerdir.

Ters yiiz 68renme yontemi derse katilim degiskenine iliskin calismalar da literatiirde
bulunmaktadir. Cogu calisma ters yiiz 6grenme yonteminin derse katilimi arttirdigini rapor
etmistir. (Gilboy, Heinerichs ve Pazzaglia, 2015; Kaya, 2018). Holik (2016) ise geleneksel ders ile
ters yluz 0grenme yonteminin karsilastirilmali ¢alismasinda derse katilima iliskin anlaml bir
fark bulunmadigim1 agiklamistir. Saritepeci ve Cakir (2015), harmanlanis 6grenmenin sosyal
bilgiler dersinde gerceklestirdikleri uygulamalarinda, derse katilimin orta diizeyde gelistigini
belirtmislerdir.

Wang, Bergin ve Bergin (2014) alanyazinda o6grenci katiliminin ii¢ alt diizeyde
incelendigini ve bunlarin davranissal katilim, duyussal katilim ve bilissel katiim oldugunu
belirtmislerdir. Saritepeci ve Yildiz (2015: 209) bu boyutlar1 “Davranigsal katilimdan kasit,
Ogrenenlerin derse devam etmesi ve etkinliklere dahil olmalarini; duyussal katilim, etkinliklere
dahil olma stirecine dontk olarak istekliligi; bilissel katilim ise gergeklestirilen etkinliklerde
O6grenmeye doniik olarak zihinsel ¢aba sarf etmeyi icermektedir” seklinde agiklamaktadir.
Ulkemizde ters yiiz 6grenme yontemine iliskin ilkokul 6grencilerinin derse katthm ve 6grenme
sorumluluklarina katkisina iligkin bir ¢alismaya rastlanmamustir.

Ilgili alanyazin incelendiginde, yapilan ¢calismalarda ters yiiz 6grenmenin sosyal bilgiler
dersinde kullanilmasinin smirh oldugu gériilmiistiir. Ornegin, Erdogan (2018), calismasinda
sosyal bilgiler dersinin pek cok ayr1 disiplinden olustugunu, ders programinda az sayida ders
saati olmasina ragmen, miifredatin asir1 yogun oldugunu, her tema ve konu alaninda belirlenen
degerlerin ve becerilerinde 6grencilere kazandirilmasinin istendigini ve bu siirecte yapilandirici
bir yaklasim uygulanilmasinin beklenildigini, bu durumun ise uygulayici olan 6gretmenleri zora
soktugunu ifade etmektedir. Sosyal bilgiler dersinin bu 6zellikleri, 6gretmenlerin sosyal bilgiler
dersinde farkli, pratik ve dgrencilerin ilgisini ¢ekecek degisik 6gretim model, yontem ve
tekniklerini kullanmasini gerekli kilmaktadir. Ornegin, Saritepeci ve Cakir'in (2015)
calismasinda, sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin derse katilimlarinin az oldugunu bunun
nedeni olarak da sinif icinde bilgileri 6grencilerin aktif olarak alamamalarini géstermislerdir.

Yukarida yapilan agiklamalar baglaminda ters yiiz 6grenme yonteminin ilkokuldan
liseye kadar hemen hemen her egitim kademesinde ve her derste rahatlikla kullanilabilecek bir
yontem oldugu soylenebilir. Ozellikle ilkokul kademesindeki derslerde, ogrencilerin aktif
katilimlarinin, 6grenci merkezli egitimin, yaparak yasayarak 6grenmenin, 6grenilenlerin sinif
disina da aktarilabilmesinin 6nemli olugu disiiniiliirse, ters yiliz 6grenme yonteminin bu
bakimdan ilkokul kademesinde hemen hemen her derste kullanilabilecek bir ydntemdir.
Ozellikle 6gretim programindaki genel amaclar ve kazanimlara daha kolay ulasmak, daha iist

diizey Ogrenmelerin gerceklesmesini saglamak, ogrencilerin derse katilimlarimi arttirmak,
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6grenme sorumluluklarini gelistirmek ve dersin daha zevkli, eglenceli ve aktif bir sekilde
islenebilmesi acisindan 6grenci merkezli yontem, teknik ve etkinliklerin uygulanmasi oldukea
onemlidir. Bu yontemlerden biri de ters yiiz 68renme yontemidir. Merlin-Knoblich, Harris ve
McCarty Mason (2019) ters yiiz 0grenme yontemi uygulamasinin hem yiiz ylize hem de
cevrimici olarak (harmanlanmis) yapilabilecegi gibi sadece cevrimi¢i de uygulanabilecegini
belirtmislerdir. McLaughlin ve digerleri (2020) uzaktan egitim yoluyla ters yiiz 6grenme
yontemini uygulamislar siire¢c genel olarak sorunsuz ilerlemis, etkilesim artmis ve 6grencilerin
derse katilimlar1 olumlu olarak etkilenmistir.

Alanyazinda pek ¢ok degisken agisindan incelenen ters yliz 6grenme yontemi bu
arastirmada; cok sayida soyut, teorik bilgi ve kavram iceren 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi “Uretim,
Dagitim ve Tiiketim” {linitesinde 6grencilerin derse katilimlar1 ve 6grenme sorumluluklarini

gelistirmede kullanilmistir.
1.2. Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem climlesi;
“llkokul 4. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde 6grencilerin derse katihm diizeylerini ve
6grenme sorumluluklarini gelistirmede ters yiiz 6grenme yonteminin katkisi nedir?”

olarak belirlenmistir.
1.3. Alt problemler

1. Ters yliz 6grenme yonteminin 6grencilerin derse katilim durumlarina katkisi nedir?

2. Ters yiiz 6grenme yonteminin 6grencilerin 6grenme sorumluluklarinin gelistirilmesine
katkisi nedir?

3. Ters yiiz 6grenme yonteminin O0grenme sorumluluklarini gelistirme konusunda
Ogrencilerin goriisleri nasildir?

4. Ters yiiz 6grenme yonteminin uygulama stirecine yonelik 6grenci goriisleri nasildir?

5. Ters yliz 6grenme yonteminin uygulama giivenirligi nasildir?
1.4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, ilkokul 4. Simif Sosyal Bilgiler Dersi “Uretim, Dagitim ve Tiiketim”
O6grenme alaninda uygulanan ters yliz 6grenme yodnteminin o6grencilerin derse katilim
diizeylerinin ve 6grenme sorumluluklarinin gelistirilmesine katkisini gozlemler ve goriismeler
yoluyla ortaya koymak amag¢lanmistir. Bunun yaninda, ters yiiz 6grenme yonteminin uygulama
stirecinin o6grenci gorusleri, alan notlar1 ve uygulama giivenirligi yoluyla incelenerek
betimlenmesi, ayrica hem ogretmenlere hem de konu ile ilgilenen tiim egitimcilere ve
arastirmacilara yontemin 6grenme-6gretme siirecinde uygulanmasina iliskin 6rnek olusturmasi

amaclanmistir.
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1.5. Arastirmanin Onemi

Diinya bir yandan 6grenmenin teknolojik araglar araciligiyla okul sinirlarini astigi ve
kiiresel siiflarin yaratildig bir siirece evrilirken, bir yandan da bu egilim ve potansiyeli amach
standart temeller tizerinde sekillendiren egitim model ve anlayislarinin ortaya ¢ikmasina zemin
hazirlamistir (Gliven-Demir, 2018). Prensky’'nin (2001) de not ettigi gibi, dijital yerli olarak
diinyaya gelen yeni nesil 6grencilerin dilinde konusmay1 dijital go¢menler olarak 6grenmek
zorundayiz. Bu yolda egitimciler teknolojiyi egitim 6gretim silirecine entegre etmeli ve yeni
model, yontem ve tekniklere a¢ik olmalidir. Buna gore, Saban’in (2005: 179) vurguladig gibi,
Ogrencilerin derse katilimlarinin arttirilmasi ve 6grenme sorunlulugu kazanmalarini saglamak
icin 6gretmene diisen gorev, sinif icinde farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin denenmesidir.
Ogrenci basarisi ve 6grenmenin kaliciliginin artmasi icin de sinif i¢ci 6grenci merkezli etkinlik
sayisinin arttirilmasi gerekir (Ari, Cavus ve Saglik, 2010). Bu ¢alismada uygulanan ters yiiz
6grenme yonteminin temeli yapilandirmacilik yaklasimina dayanmakta ve 6zii itibari ile de sinif
ici etkinliklere, oOzellikle aktif 6grenme etkinliklerinin arttirilmasin1 gerektirmektedir. Bu
baglamda, Sosyal Bilgiler Dersi Uretim ve Dagiim égrenme alan1 kapsaminda uygulanan ters
yliz 6grenme yonteminin 6grencilerin derse katilim diizeylerinin ve 6grenme sorumluluklarinin
gelistirilmesine katki saglama durumuna iliskin bulgularin ilgili alanyazina katki saglayacagi,
ayrica yontemin uygulanma siirecinin ve ders planlarindaki 6grenme-6gretme etkinliklerinin
oncelikle ilkokul ogretmenleri olmak iizere tiim 0&gretmenlere oOrnek olusturacagi
diistiniilmektedir.

Ters yiiz 6grenmenin, 6grenme ortamini esnek kilmasi, icinde dijital 6geler barindirmasi
sebebi ile geleneksel 6grenme modellerinden ayrilmaktadir. Yurt disinda yapilan ¢alismalarda
ters yliz smif yonteminin etkililiginin dlciilmesinde siklikla akademik basar1 degiskeninin ele
alindig1 gorilmektedir. Bunun yani sira yontemin matematik 6gretiminde kullanimina yonelik
calismalarin yogunlukta oldugu, bunu 6grenci katilimi ve motivasyonunun takip ettigi; modelin
daha ¢ok orta 6gretim diizeyinde uygulandig1 goriilmektedir. Yapilan alanyazin incelemesinde
tilkemizde ilkokula yonelik 3 calismaya rastlanmistir (Gokdas, 2018; Giiven-Demir, 2018; Senel
ve Kahramanoglu, 2018). Sosyal bilgiler dersinde ise sadece bir ¢alismanin gerceklestigi
goriilmistir (Gliven-Demir, 2018). Pek ¢ok beceri, degisken olarak ¢alismalarda yer almis olup
ters yliz 6grenme yontemi uygulamasinda, derse katilima yonelik ilkokul kademesinde, 6grenme
sorumluluguna yonelik ise herhangi bir calismaya rastlanmamustir.

Buraya kadar verilen bilgiler 1siginda, iilkemizde ve diinyada ilkokul diizeyindeki
ogrenciler ilizerinde ters yliz 6grenme yontemi ile ilgili yapilan calismalarin sinirl oldugu dikkati
cekmektedir. Bu baglamda bu ¢alismanin 4. Siiflarda yapilmis olmasinin alanyazinda bulunan

boslugu dolduracag1 ve ilkokulda calisan egitimcilerin yararlanabilecegi bir kaynak olmasi
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anlaminda katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Sosyal bilgiler gibi yogun teorik bilgilerin
bulundugu bir derste uygulanacak olmasi da énemli bir noktadir.

Arastirma Covid 19 Pandemisi 6ncesi uygulanmaya baslanmis, uygulamaya baslandiktan
bir hafta sonra Milli Egitim Bakanligi [MEB] tarafindan ilkokullar da dahil olmak tlizere tim
egitim kademelerindeki okullar kapanmis ve acil uzaktan egitime gecis yapilmistir. Bu siirecte
ylz yuze egitimin yapilamamasi nedeniyle c¢alismanin uygulama siireci de kisa streligine
kesintiye ugramis, ancak birka¢ hafta sonra arastirma konusunun ve kullanilan ters yiiz
O6grenme yonteminin uzaktan egitime uygunluguna iliskin alan uzmanlarndan alinan goériislere
dayali olarak ¢alismanin uygulama siireci uzaktan egitim ortaminda siirdiirtilmustiir. Pandemi
ile birlikte degisen bakis acilar1 farkli yontem ve tekniklerin egitim 6gretim siireclerinde
kullanilmasinin gerekliligini vurgulamakla birlikte egitim sistemlerinin de biiytlik degisikliklere
gidilerek dijital entegrasyonun saglanacagi ve uzaktan egitim kullaniminin ilerleyen dénemlerde
artacag diisiiniilmektedir. Farkl tilke bakanliklarinin aciklamalari da “Ters 6grenme yontemi”
kullaniminin da artik sik sik karsimiza ¢ikacagl yoniindedir. Seferoglu (2021) Pandemi
doéneminden sonra da bilisim teknolojileri uygulamalarinin egitime entegrasyonunu siirekli hale
getirmemiz gerektiginin ve bilisim teknolojileriyle ilgili uygulamalarin yaygin kullaniminin artik
tercih degil de mecburiyet haline geldigini belirtmektedir. Bu anlamda o6zellikle pandemi
doneminde gerceklesmesi itibariyle, ters yiiz 6grenme yontemi kullanarak égrenci katilimini ile
Ogrencilerin 6grenme sorumluluklarini arttirmaya yonelik yapilan bu arastirma, ters yiiz
O0grenme yonteminin yiiz yiize egitim siniflarinda, uzaktan egitim ortamlarinda veya hibrit
egitim modeli seklinde kullanilabilirligi acisindan alanyazinda gerceklestirilen uygulamaya
dayali ilk ¢alismalardan biri olma 6zelligi tasimaktadir.

Arastirmanin eylem arastirmasi olarak tasarlanmasi da ayrica 6neme sahiptir. Kuzu'ya
(2009: 428) gore, eylem arastirmasi genelde Ogretmenler tarafindan gerceklestirdigi icin
“Ogretmen arastirmasi” olarak da anilmakta olup ayrica simnif icinde yapilan eksiklerin ve
sorunlarin giderilmesine iliskin her tiirli gelisim ve diizeltme yine 6gretmenin kendisini ve
sinifini etki altinda birakmaktadir. Bu durum 6gretmenin mesleki gelisiminin 6niinii agmakta ve
katki saglamaktadir. Bu ¢alismanin eylem arastirmasina gore yuriitiillmesi, hem arastirmacinin
egitim ve Ogretim sureclerinin bir uygulayicisi olan bir 6gretmen olarak 6grenme-6gretme
siireclerinin niteliginin artirilmasina hem de kendi mesleki gelisimine katki saglamasi
yonlerinden meslektaslarina bir model olusturacagti bakimindan o6nemli oldugu

distintilmektedir.
1.6. Sayiltilar

Bu arastirma asagidaki sayiltilar lizerine temellendirilmistir:

e Arastirmada kullanilan veri toplama araclarinin gegerli ve giivenilir olduguy,
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e Arastirmaya katilan 68rencilerin, arastirma siirecinde dogal davrandiklar,
e Arastirma siirecinde uygulanan veri toplama araglarina verilen yanitlarin,

ogrencilerin gercek duygu ve diisiinceleri yansittig1 varsayilmaktadir.

1.7. Stmirhiliklar

Bu arastirma:

e Calisma 2019-2020 Egitim Ogretim yili ile,

e Uygulama siirecine dahil olan 4. siif 6grencilerinden olusan ¢calisma grubuyla,

e “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” {initesinde yer alan 5 kazanimla,

e Derse katilim durumu ve 6grenme sorumlulugu degiskenleriyle,

e Yapilandirilmis goriisme formu, gézlem formu, alan notlar1 ve uygulama giivenirlik

formu veri toplama araglariyla sinirhdir.

1.8. Tanimlar

Ters yiiz 6grenme modeli/yontemi: “Ogrencilerin konuyla ilgili videolar izleyip, ilgili
kaynaklar1 okuyarak ve daha onceki bilgilerinden de yararlanarak etkinlik problemlerini
¢ozmeye calismalar1 ve derse hazirlikli bir sekilde sinifa gelmeleridir” (November ve Mull,
2012).

Harmanlanmis 6grenme: “Yiiz yiize ve ¢evrimici yaklasimlarin ve teknolojilerin, 6zenle
secilmis birbirini tamamlayici unsurlarinin organik entegrasyonudur.” (Garrison ve Vaughin,
2012).

Derse katlllm: : “Ogretmenin derste kullandigi yéntem teknik ve etkinliklere
6grencilerin olumlu tepki vererek dersin islenisine ortak olmasidir.” (Saritepeci, 2012: 6).

Ogrenme sorumlulugu: “Ogrenenlerin eksik hissettikleri seyleri tamamlamak,
gorevleri yerine getirmek, hedeflere ulasma yolunda gereklilikleri saptayarak gerceklestirmek
gibi amaglarla hareket ederken hissettikleridir” (Yakar ve Saracaloglu, 2017: 28).

Sosyal bilgiler dersi: “Sosyal bilgiler, hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya
kosullarinda bilgiye dayali karar alip problem ¢6zebilen etkin vatandaslar yetistirmek amaciyla
sosyal ve beseri bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan bir 6gretim
programudir.” (Oztiirk, 2011: 4).

Uretim, Dagitim ve Tiiketim: “Ekonomiyle ilgili konularin tipik temasidir.” (MEB, 2018:
11)

10
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2. KAYNAK ARASTIRMALARI

Arastirmanin bu béliimiinde arastirma konusu ile ilgili alanyazin ve yapilan arastirmalar
sunulmustur.

Egitimin, bireyleri ve toplumlar1 degistirme ve gelistirme giicli giin gectikce artmaktadir
ve buna bagh olarak egitim onem kazanmakta, tlkelerin gelismislik diizeylerine bakilirken
oncelikle, toplumu olusturan bireylerin egitim durumlarina ve sahip olduklari niteliklere ya da
yeterliklere dikkat edilmektedir (Ozdemir ve Katranci, 2020: 170). Bu baglamda, bilginin de
anlamy, bilgiye ulasma yollari, bilgiyi baskalari ile paylasma sekli giinden giine degismekte ve
gelismektedir; bilgiyi yeniden yapilandirma, bilginin iistiine ekleme, gereksiz bilgiyi eleme
eylemleri, 21. Ylzyll itibari ile hayatimiza giren standart, olmasi gereken birey eylemleri olarak
karsimiza cikmaktadir. Bu eylemlerin ¢ogu ise bilgi teknolojileri yoluyla gerceklesmektedir
(Erisen ve Celikoz, 2014: 114). Bu anlamda teknolojiyi egitim bilimlerinde ayirmak, bilgi ¢agina
ayak uyduramamak anlamina gelmektedir. Yiiksel (2016: 248) bilginin en biiyiik gli¢ oldugunu
ve bu giliclin egitim sayesinde elde edebilecegini ve egitiminde diinyada gerceklesen tim
gelismelerden etkilendigini belirtmistir. Akkoyunlu’ya (2008) gore bilgi; (Akt. Menzi Cetin ve
Akkoyunlu, 2015: 3)

e Yaraticilik ve yenilik i¢cin 6nemli bir unsur,

e (Ogrenme ve diisiinme i¢in temel bir kaynak,

e Daha bilgili vatandaslar olusturmada bir anahtar,

e Vatandaslarin akademik yasamlarinda, is yasamlarinda ve hatta gilinliik

yasamlarinda daha iyi sonuglar elde etmelerini saglayan bir faktor,

e Sosyo-ekonomik gelisim icin de 6nemli bir kaynaktir.

Oztiirk ve Alper’ in (2019: 15) belirttigi gibi, “Ogrenmenin daha fazla sanal ve dijital
ortamlarda oldugu giliniimiizde, 6grencilere degisik medya araclarinin tanitilmasinin ve bunun
icin egitmenler ve 6gretmenlerin 6grencilerin dikkatini ¢ekecek yenilik¢i yaklasimlari, metotlar
ve pratik ¢oziimler benimsemesine 6n ayak olmalidir.” Bilgi ¢cagina yakalamak amaci ile egitimde
yeni yaklasimlari takip etmek ve uygun olanlar1 6gretme siirecinde uygulamak cok 6nemlidir. Bu
yeni 6gretim yaklasimlarindan biri ise “harmanlanmis 6grenme” olarak karsimiza ¢ikmaktadir

(Unsal, 2010).
2.1. Cevrimici Ogrenme

Cevrimi¢i 0grenmeye yonelik alanyazinda farkli tamimlar bulunmaktadir. Bu
tanimlamalarda su noktalarin tizerinde durulmaktadir; genel olarak 6grenen ile 6greten kisi

farkli yerlerdedir, 6grenenin igerige erisiminin ve ogretici ile iletisiminin saglanmasi ise

11
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teknolojik araclar ile gerceklestirilmekte olup 6greten kisiye ve 6grenene pek cok farkli imkan
sunma ag¢isindan zengindir (Mih¢i-Tiirker, 2020: 5). Gilinlimiizde egitim, dijital ¢aga ayak
uydurmak durumdadir ve bu uyumu saglama yollarindan biri olan ¢evrimi¢i 68renmenin en
Oonemli avantaji, zamandan ve mekandan bagimsiz olmasidir. Bu esnekligin yaninda, ayni
zamanda o6grencilerin 6grenmelerini okul disina da tasiyarak o6grenme sorumlulugu
yuklenmelerini saglamaktadir (Adigiizel ve Diirnel, 2019: 99). Cevrimic¢i 6grenmede etkinlikler
stirekli olarak cevrimici olarak gerceklesmektedir. Cevrimici 6grenme, ayni zamanda yiiz yiize
egitimi desteklemek amaci ile de kullanilmaktadir (Alsancak- Sirakaya, 2020: 228).

Her 6grenme ortaminda ve modelinde de oldugu gibi ¢evrimici 6grenmede de etkilesim
kavrami one ¢ikmaktadir. Gerek Ogrenen-icerik, ogreten-ogrenen, gerekse 6grenen-ogrenen
arasindaki iletisim 6nemlidir (Solmaz, 2020:85). Yiiz yiize egitimde, bu ¢ok yonli etkilesimin
daha kolay saglanabildigi, ¢evrimici 6grenme de, ise etkilesimin sinirli oldugu yoniinde
elestiriler yapilmaktadir. Dezavantaj olarak nitelendirebilecegimiz bu durum c¢evrimici
O0grenmenin ve yiiz ylize egitimin avantajli yonlerinin hibrit olarak kullanildig1 bir ¢evrimici
O0grenme tiirli olan “Harmanlanmis 6grenme “ kavramina yoneltir. (Alsancak- Sirakaya, 2020:

228).
2.2. Harmanlanmis Ogrenme

Cagimizda fazlaca kullanilmaya baslayan teknoloji sayesinde artik siniflardan
geleneksellikten ¢ikip daha ¢ok sanal 6grenme ortamlarina déonmiistiir (Altun ve Ates, 2014:
106). Teknoloji entegrasyonu icin en Onemli modellerden biri olan (Akgiindiz, 2019)
harmanlanmis 6grenme “Uluslararasi alanyazinda “blended”, “hybrid” ve “mixed” olarak ifade
edilirken Tiirk¢e alanyazinda “harmanlanmis” veya “karma” 6grenme olarak kullanilmaktadir”
(Kilig Cakmak ve Karatas, 2020). Garrison ve Vaughan (2017) harmanlanmis 68renmenin yiiz
ylze egitimin ve ¢evrimici araglarin en giiclii yonlerinin kaynastirilmasi ile olusturuldugunu ve
bu siirecte harmanlanmis 6grenme ile ilgili sinirlamalardan ziyade kapsayici bir tavirda
olunmasi gerektigini belirtmislerdir. Peki teknoloji entegrasyonu neden 0Onemlidir?
Hacifazlioglu ve Polat’a (2020: 154-155) gore dnemlidir ¢iinkii teknoloji en alt sinif diizeyinden
en Ust diizeye kadar 6grenci basarisi lizerine olumlu etkisi vardir, 6érnegin sosyal bilgiler
dersinde o6grencilerin  6grenmeleri teknoloji sayesinde kolaylasmaktadir, 0grenme
teknolojilerinin 6grencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlarina ve benlikleri iizerine olumlu
etkisi vardir, 6gretmenlerin teknolojiyi derste kullanimlari mesleki gelisim faaliyetleri ile
artmakta olup ayrica 6gretim teknolojileri kullanilan ortamlarda 6gretmenin rolii ayrica 6nem
kazanmaktadir.

Mihci-Tirker’e (2020: 2-28) gore, gliniimiizde 6gretim teknolojilerindeki gelismelerin

artmasli, Kkisilerin egitim ortamlarinda bulunamayacak sebeplerinin olabilmesi ve egitim
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Ogretime devam eden kisilerin de kendilerini gelisimlerini saglayabilmeleri amaci ile “cevrimici
O6grenme” popiiler hale gelmistir. Yetiskin bireylere de hitap edebilen ve onlarinda ihtiyaglarini
karsilama konusunda etkili olan ¢evrimici 68renme, 6grencilere ¢ok fazla firsat sunmakla
beraber 6gretmenlere de pek c¢ok avantaj saglamaktadir. Hedeflerin dogru belirlenmesi ve
O6grenme ortamlarinin uygun hazirlanabilmesi ile geleneksel yiiz ylize egitimden daha etkili
olabilmektedir. Bunun yaninda insan sosyal bir varliktir ve ¢evrimici 6grenmenin “iletisim ve
etkilesim” anlaminda eksikleri oldugu ortadadir. Tam da bu noktada harmanlanmis 6grenme
ortaya cikmis, cevrimici 6grenme ve yiiz yiize 6grenmenin avantajlarini kendisinde toplamistir.
Yiiz yiize egitimin ve c¢evrimi¢i Ogrenmenin en iyi yanlar1 harmanlanarak kullanilan
“harmanlanmis 6grenme” (Hebebci ve Usta, 2015; Uluyol ve Karadeniz, 2009) tek basina
cevrimici 6grenmeden ve tek basina yuz ylize egitimden daha gli¢li bir yontem olarak karsimiza
cikmaktadir (Saritepeci ve Cakir, 2015).

Harmanlanmis 6grenme, “ dogru becerileri, dogru zamanda, dogru kisiye aktarmak icin
dogru kisisel 6grenme stiliyle eslesecek, dogru 6grenme teknolojilerini uygulayarak 6grenme
hedeflerine ulasmay1 optimize etmeye odaklanir.” (Singh ve Reed, 2001: 2). Garrison ve Vaughan
(2017: 24) “Harmanlanmis 6grenmenin 6nemli ayirt edici 6zelligi, yiiz ylize ve c¢evrimici
O6grenmenin yaratici entegrasyonu yoluyla belirli amaglar i¢in yaratilan pedagojik olanaklarla
ilgili” oldugunu belirtmislerdir.

Harmanlanmis 6grenmenin olumlu yanlar1 (Knowledgewave, 2016);
e Esnek olmasi

e Etkili olmasi

e Verimli olmasi

e Tiim 6grenme stillerine sahip 68renciye hitap etmesi
e Genisletilmis erisim

e Pahali olmamasi

e Kisisellestirilebilmesi

Harmanlanmis 6grenme aslinda eski bir model olmakla beraber, 6nceden sadece sinif ici
materyaller, kitap gibi, kullanilarak gerceklestirilirken, teknolojinin gelisimi ile, su an se¢im
sansinin neredeyse sinirsiz oldugu bir hal almistir. Teknolojik gelisimler beraber, harmanlanmis
6grenmenin bilesenleri su sekildedir (Singh ve Reed, 2001: 3);

Senkron fiziksel bicimler,
e Ogretmen liderliginde siniflar ve 6gretmen.

e Katihmli laboratuvar calismalari ve ¢alistaylar

e Alan gezileri

Senkron ¢evrimici bicimler (canl e-6grenme):
e E-goriismeler/toplantilar
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e Sanal siniflar

e Web seminerleri

e Radyo veya TV yayini
e Kogluk (coaching)

e Mesajla aninda gériisme

Asenkron bicimler:
e Dokuman ve Web sayfalari

e Web/bilgisayar destekli egitim modiilleri

e Degerlendirme/test ve anketler

e Simiilasyonlar

e Mesleki yardim ve elektronik performans destek sistemleri
e (Canl olay kaydi

e (Cevrimici 6grenme topluluklari ve tartisma forumlaridir.

Sirmelioglu ve Seferoglu (2018: 26) harmanlanmis 6grenme modelinin genel olarak
ozellikleri su sekildedir:

e Harmanlanmis égrenmede geleneksel 6gretim ile uzaktan égretimin kaynastirilmasi
s6z konusudur,

e  Ogretim stireci pedagojik yaklasim ile devam eder,

e Harmanlanmis dgretim siirecinde dgreten, dgrenenler arasinda firsatlarl artirmayi
hedef edinir.

e Ogrenen-égrenen veya dgrenen-ejitmen arasl iletisim geleneksel égretime gore farkl
ilerler. Cevrim-ici bilesen geleneksel sinif 6greniminin dogal bir uzantisi haline gelir,

e Egitmenin rolii geleneksel 6gretime gére farklidir.

2.2. Ters Yiiz Ogrenme Yéntemi (Flipped Learning/ Flipped Classroom)

Sinif ortaminda islenen dersler 3000 yildir duvarlar igerisinde islenmekte olup
giinimiizde de halen derslerin %80’i sinif icinde yapilmakta ve ders kitaplari, 500 senedir
kaynak olarak kullanilmaktadir. Ama son donemlerdeki artan o6grenme ve teknoloji
alanlarindaki degisiklikler, yararlar1 ve kolayliklar1 sebebi ile cesitli modellerin, yontem ve
tekniklerin uygulanmasinin 6niinii agmistir (Unsal, 2010). Teknoloji kullanimi iceren
harmanlanmis 6grenme yontem tirleri icerisinde en ¢ok taninanlardan bir tanesi “Ters yiiz
6grenme yontemidir”. Staker ve Horn (2012) ters yiliz 6grenme yodnteminin harmanlanmis
O6grenmenin rotasyon modelinin bir tiirii oldugunu 6ne sirmiistiir. Harmanlanmis 6grenme

modeli olarak ters yiiz 6grenme yontemi sekil 2.1'de gosterilmistir.
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Harmanlanmis

Ogrenme

Kisisel
Esnek model harmanlanmis
model

Zenginlestirilmis
sanal model

istasyon rotasyon
modeli

Laboratuar
rotasyon modeli

Ters yiiz 6grenme
modeli

Bireysel rotasyon
modeli

Sekil 1.1. Harmanlanmis 6grenme modeli olarak ters yiiz edilmis simif (Staker ve Horn, 2012)

Ters yiliz 6grenme yonteminin fikir olarak tohumlar1 ilk kez 90’lh yillarda Harward
tiniversitesinde fizik profesoérii olan Eric Mazur tarafindan ortaya atilmistir. Akran egitimi adi
altinda kendisinin tasarladigi, konu 6gretimini ders disina tasimasi, derse gelmeden konu ile
ilgili okumalarin yapilmasi ve ders icinde tam zamaninda gesitli etkinlikler yapilmasi itibari ile
ters yiiz 6grenme yontemine benzerlik gosterirken, teknoloji kullanimi olmamasi ise ayrilan
noktalar olarak goze carpmaktadir (Mazur, 1997). 1996 senesinde Miami Universitesindeki bazi
profesorler ters yiiz 6grenme yontemi olarak adlandirilabilecek yontemi kullanmiglar ve ismini
doniistirilmiis simif (inverted classroom) olarak kullanmislardir (Lage, Platt ve Treglia, 2000).
Ama yontemin daha ¢ok bilinirlige ulasmasi ve gliniimiizdeki halini almasi ise, 2007-2008 egitim
O0gretim doneminde, iki kimya Ogretmeninin, Aaron Sams ve Jonathan Bergman, derse
katilamayan oOgrenciler i¢in dersleri kaydetmesi ile baslamistir. Daha sonra bu durumu
gelistirerek tiim konulari video olarak kaydetmisler ve bunun nedeni olarak da 6grencilerin en
cok yardima ihtiyaclar1 olan durumun, édevleri yaparken oldugunu diistinmeleridir. Ters yiiz
O6grenme yontemi sayesinde konu anlatim videolar1 ders oncesinde izlenir, odevler-aktif
6grenme yontem ve teknikleri kullanilarak- okulda yapilir ve 6gretmenler 6grencilerin ihtiyac
duydugu yardimi sunabilirler (Bergman ve Sams, 2012).

Ters yliz 6grenme, Ogrencilerin sinif disinda 6nceden kaydedilmis video dersleri
izledikleri ve ardindan dersin islenmesi esnasinda ders konularini ve Kkazanimlarinin
uygulandig etkinliklere katildiklar1 yenilikgi bir 6gretim yaklagimidir. Ogretmenler, dersi sadece
yuz ylze gerceklestirilen ders isleme prosediirlerinden kaldirarak, égrencilerin ders icerigini
kesfetmeleri ve uygulamalari i¢in sinifta zaman kazanmalarina imkan saglayan bir yontemdir

(Merlin-Knoblich, Harris ve Mc Carty Mason, 2019).
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Kirmizoglu ve Adigiizel'e (2019: 93) gore ters yliz 0grenme yontemi “O8renci ve
O0gretmen rollerinin degistigi, yapilandirict ve davranis¢l yaklasimlarin vazgecilemeyen
unsurlarinin birlestirildigi, 6gretmenin 6g8renme sorumlulugu yerine, 6grencinin 6grenme
sorumlulugunu aldigy, sinif i¢i ve sinif dis1 zamanlarin 6grenmeyi list seviyeye ¢ikaracak sekilde
yeniden diizenlendigi bir 6grenme siireci ve yontemidir.” Ters yiiz 6grenme yonteminde sinif i¢i
ders isleme ve O6gretmen tarafindan verilen ev o6devi arasindaki iliski tam olarak tersine
cevrilmis durumdadir. Ogrenciler videolar aracihg ile konular1 égrenmesi sebebi ile rehber
roliindeki 6gretmenlerin sinif icinde geleneksel derslerden daha fazlasini yapabilmesine olanak
saglamaktadir. Ters yiiz 6grenme yontemi pasif 6grenmeyi sinifin disina cekerken, aktif
6grenmeyi ise normalde 6gretmenin ders anlattig: sinif ortaminda ise aktif 6grenmenin olmasini
saglar (Love, Hodge, Grandgenett ve Swift, 2013).

Ters yiliz 6grenme yontem ile mevcut yontemler ile gergeklestirilenin aksine; “
Ogrencinin bilgiyi 6ziimsemesi ve bilginin kaliciliginin saglanmasi konusu sinifa, bilginin
aktarilmasi kismi ise eve birakilmaktadir” (Giindiiz ve Akkoyunlu, 2015: 239). “Bloom ve
arkadaslar: tarafindan 1956 yilinda gelistirilen bilissel alan siniflandirmasi alti basamaktan
olusmaktadir. Bu basamaklar: 1. Bilgi, 2. Kavrama, 3. Uygulama, 4. Analiz, 5. Sentez ve 6.
Degerlendirme seklindedir. Bu basamaklar da kendi icinde alt basamaklara ayrilmistir”
(Ozdemir, Altiok ve Baki, 2015: 366). Bloom taksonomisine gére ters yiiz 6grenme yontemi ile

geleneksel sinif karsilastirilmasi sekil 2.2. ‘de sunulmustur.
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Sekil 2.2. Bloom taksonomisi lizerinde “Geleneksel Sinif Yontemi” ile”"Ters Yiiz Sinifi Yonteminin
karsilastirilmasi (Kara, 2016)

Flipped Learning Network (2014) ters ylz 06grenme modelinin bilesenlerini
olustururken FLIP kelimesinin harflerinden yola ¢ikmistir. Bunlar:

e F-Esnek ortam (Flexible environment)

e L-Ogrenme kiiltiirii (Learning culture)

e [-Kasithicerik (Intentional content)
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e P-Profesyonel egitimci (Professional educator)

Esnek ortam: Ogrencilerin sinifa bagh kalmamasini, égretmen tarafindan iletilen
videolarin istenilen zaman ve yerde ve de en Onemlisi istenilen sayida izlenmesini ifade
etmektedir.

Ogrenme kiiltiirii: Ters yiiz 6grenme yonteminde gelenekselden farkl olarak daha iist
diizey beceriler sinifta edinilir, 6gretmen bilgiyi 6grenciye yiiklemeye calisan kisiden, rehberlik
eden kisiye doniistr ve 6grenmeyi dort duvarin 6tesine tasimasi sebebi ile sinif i¢i etkinlikler
zenginlesir ve alternatif 6lcme degerlendirme yapila bilinir.

Kasith icerik: Ogretmenin 6grenci merkezli, bireysellestirilmis ve etkilesimli icerikler
hazirlamasini kapsamaktadir.

Profesyonel Egitimci: Ogrencilerine gerekli zamanda déniit verir, daha fazla sorumluluk
yuklenir ve “ uygulamalarinda yansiticidir, yapici elestirilere agik ve meslektaslari ile isbirligi
icindedir.” (Glindliz ve Akkoyunlu, 2015: 240-241).

Flipped Learning Network 2014 yilinda yayinladigy, iistte bulunan dért (4) bilesene, FLIP
kodlamasina ekleme yapan; Chen, Wang ve Chen (2014); FLIP kelimesini, flipped olarak ele
almislardir ve PED hecesinde bulunan her harfi kullanarak, daha derinlemesine bir agiklama
getirmeye calistiklarini belirtmislerdir. Bunlar;

e P- Asamali Ag Ogrenme Etkinlikleri (Progressive Networking Learning Activities)

e E- Kathma ve Etkili Ogrenme Deneyimler (Engaging and Effective Learning

Experiences)
e D- Cesitlendirilmis ve Sorunsuz Ogrenme Platformlar (Diversified and Seamless

Learning Platforms)

Ters yiiz 6grenme yontemi, her bireyin birbirinden farkli ihtiyaglari1 olmasi sebebi ile
gerekli olan egitimin Kkisisellestirilmesinin gereklerini yerine getiren bir ydntemdir ve
Ogretmenlerin, 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayabilmesi icin bir ¢6ziim olarak goriilmektedir
(Bergman ve Sams, 2012). Ters yiiz 6grenme yonteminde “68renme-6gretme siiregleri, sinif ici
ve sinif dist ortamlar icin ayri ayri tasarlanmaktadir. Burada siif ortamindan kasit 6gretmen
gozetimli 6grenme ortamlari iken sinif dis1 ortamlardan kasit 6grenmenin zamana, mekéana, yola
ve hiza bagimsiz bir sekilde gerceklestigi cevrimici 68renme ortamlaridir.” (Demiralay, 2014:
27).

Geleneksel egitim modelinde dersin basinda 25 dakika gibi bir siire, bir gece onceki
odevle ilgili problemleri ¢6zmek icin 1sinma etkinlikleri yapilir. Ters yliz 68renme yonteminde
ise zaman adeta yeniden yapilanmis gibidir. Dersin basinda, kisa bir soru cevap ile anlasilmayan
noktalar giderilir ve kalan siire, daha ¢ok uygulama ve problem ¢ézme gibi etkinliklerine ayrilir

(Bergman ve Sams, 2012).
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Tablo 2. 1.
Geleneksel Egitim ile Ters Yiiz Egitimde Simf I¢i Aktivitelerin Siirelerinin Karsilastirilmasi
(Bergmann ve Sams, 2012)

Geleneksel Egitim Ters Yiiz Egitim
Aktivite Stire Aktivite Siire
[sinma aktiviteleri 5 dk. Isinma aktiviteleri 5 dk.
Bir 6nceki glintin 6devinin 20 dk. Video ders hakkinda soru 10 dk.
gozden gecirilmesi cevap
Yeni igerigin sunulmasi 30-45 dk Kontrollii ya da bagimsiz 75 dk.
alistirma ya da laboratuar
aktivitesi
Kontrollii ya da bagimsiz
alistirma ya da laboratuar 20-35 dk
aktivitesi

Kirmizioglu ve Adigiizel (2019) ters yiiz 6grenme yonteminde, Ozellikle, grup
calisanlarinin sayisinin ¢coklugu sayesinde, 68rencilerin 21. Yiizyil becerilerinin de olumlu olarak
etkilenecegini ama bu becerilerin kazandirilabilmesi icin, sinif i¢i etkinliklerinin de bu amaca
uygun sekilde hazirlanmasi gerektigini, sadece problem ¢6zme ¢alismasinin yapilmamasini,
bunun 6grencilerin sikilmasina yol acabilecegini, pek ¢ok farkli 6gretim yontem ve teknikten
faydalanilmasi gerektigini, sinif icinde 6gretmenin O6grencilere rehberlik etmesi gerektigini
belirtmistir. Ters yiiz 0grenme yonteminde, “68renenler icerigi 6gretmenin olusturdugu
videolar ve etkilesimli dersler ile sinif disinda, uygulamalar1 da 6gretmen esliginde sinifta
yapmaktadirlar. Ozetle, doniistiiriilmiis simif (Ters yiiz 6grenme) yaklasimimin simf disi
bileseninde ¢evrimici ortamlar ve ¢coklu ortam materyalleri; sinif ici bileseninde ise uygulama ve
cevrimici ortam biitiinlestirilmistir.” (Yildiz, Sansar ve Cobanoglu, 2017: 79). Alsancak Sirakaya
ve Seferoglu (2017: 727) ters yiiz 68renme yonteminin 6zelliklerini “6grenci merkezli olmasi,
Ogretmenlerin rehber roliinde olmasi, bireysel ve esnek bir dgretim olmasi, dgrenme
sorumlulugunun égrenende olmasi seklinde” oldugunu belirtmislerdir.

2.2.1. Ters Yiiz Ogrenme Yoéntemi Uygulama Siireci

Alanyazin incelendiginde ters yliz 6§renme yonteminin dgrencilere, 6grenme ortamina
ve Ogrenme siirecine pek ¢ok faydasi oldugu goriilmektedir. Bu faydalarin en iist diizeyde
goriilebilmesi, ilgili alan yazinin cogunlugunda belirtildigi gibi; hedeflerin uygun belirlenmesi ve
planlamanin 6zenli bir sekilde yapilmasina baghdir (Akgiindiiz, 2019; Bergman ve Sams, 2012).
Ters yiiz 6grenme yontemi harmanlanmis 6grenmenin esnek bir yaklasimi olup, 6grenci
merkezli etkinliklere dayanir ve siire¢ temelli bir yaklasimdir, 6grenme ortamlari hazirlanirken
dikkat edilmesi gereken en onemli noktalar; 6grencinin aktif olarak yer alabilecegi, cesitli ve
zengin etkinliklerin yer almasi, 6gretmen ve 6zellikle 6grenci ihtiyaglarina uygun bir sekilde

tasarlanmasidir (Yildiz, Sarsar ve Cobanoglu, 2017). Ters ylz 6grenme yontemi 6grenme
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ortamlar1 hazirlanirken bazi sorularin cevaplanmasi gerekmektedir. Bu sorular (Kirmizioglu ve
Adigiizel, 2020: 97-98):
e Sinif dersi dncesi bireysel calismalar icin dgrenciler gerekli ortam ve teknolojiye sahip
mi?
e Ihtiya¢ duyuldugu durumlarda égrencilerin bireysel calismalarini yapabilmeleri icin
okul ya da sinif ortami yeterli teknolojik alt yapiya sahip mi?
e Sinif mevcudu, sinif ici grup calismalarinin etkili olarak gerceklestirilmesine imkan
verebilecek sayida mi?
e Gerektigi durumlarda sinif ici uygulamalar sirasinda destek alinabilecek baska
égretmen var mi?
o Smnif ici calismalarin etkili bir sekilde gerceklestirilebilmesi icin yeterli ders saati var
mi?
o Tersyiiz 6grenme yéntemi ile islenecek icerikler hangileridir?
e Islenecek icerikte hangi bireysel calisma materyali kullanilmaldir?
e Ogrencilere kazandirilmak istenen yeterlilik ve beceriler nelerdir?
e Smifici calismalarda kullanilacak yéntem ve materyaller nelerdir?
e Degerlendirme hangi stireglerde ve hangi materyaller kullanilarak yapilacaktir?

e Kullanilabilecek materyaller ve ¢calisma takvimi 6grencilere nasil iletilecektir?

Ters yiiz 6grenme yontemi, 6gretmenin planlamasi acisindan iki béliimden olusmaktadir
(Sancar-Tokmak, 2019: 91-92). Bunlar:

Swnif disi etkinlikler: Ogretmenin sinif disina yonelik hazirlamas: gereken videolar simif
dis1 etkinlik planlamasini olusturmaktadir. Yontemin basariya ulasmasi acgisinda ¢ok 6nemli
olup 6gretmenler kendileri bu videolar: hazirlayabilecegi gibi hazir videolar1 da kullanabilirler.
Videolarin etkili olabilmesi icin uzun konular1 pargalara ayrila bilinir ve bu sayede 6grencilerin
sikilmasi engellenebilir.

Smnif ici etkinlikler: Sinif ici etkinliklerinden basarili olmasi aslinda 6ncelikli olarak
6grencinin hazirlanan videoyu iyi anlayabilmesine baghdir. Yontemin olumlu yanlari sayilirken
de en ¢ok belirtilen noktalardan biri sinif icin 6grencilerin yaraticiliklarina hitap edecek aktif
ogrenme yontemlerinin kullanilmasidir. Ozellikle grup calismalarinin ve akran ¢alismalarina

ozellikle problem ¢6zme etkinliklerine yer verilmelidir.

2.2.2. Ters Yiiz Ogrenme Yénteminin Ozellikleri
Bolat’a (2016: 3375-3376) gore ters yliz 6grenme yonteminin geleneksel 6grenmeden

farkh kilan 6zellikleri su sekildedir;
e Ogrenme anlayis1 6grenci merkezlidir.

e Geleneksel anlamda bir sinif ortamindan bagimsizdir.
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e Siniflar, yeni bilgi edinilen degil yanlis 6grenmelerin diizeltildigi, eksik 6grenmelerin
giderildigi bir 6grenme atolyesine donlismektedir.

e Bilgisayar, internet, online aglar ve yazilimlar egitimde aktif olarak kullanilir.

e Ev ddevi yerini evde 6grenme calismalar1 almaktadir.

e Ogrenme siirecinde bireysel 6grenme, bireysel ya da grupla tekrar ve proje
calismalar1 vardir.

e (Geleneksel 6gretim siireclerinde harcanan siire yerine 68renci aktivitesine dayali

yaparak yasayarak 6grenme stirecleri kullanilmaktadir.

2.2.3. Ters Yiiz Ogrenme Yénteminin Avantajlar1 ve Dezavantajlari

llgili alan yazin incelendiginde, yéntemin uygulamasinin en énemli avantaji, konu
anlatim videolarinin, égrenciler tarafindan istedikleri kadar, istedikleri yerde izleyebilmeleri,
gerekli gordikleri yerde videoyu durdurabilmeleridir (Bergman ve Sams, 2012; Kara, 2016).
Bununla beraber bu durum soyle bir dezavantaji1 da ortaya ¢ikarabilmektedir, o da 6grencilerin
konu anlatim videolarinin izlenip izlenmedigi konusunda emin olunamamasidir (Bergman ve
Sams, 2012). Bu konuya da ¢oziim oOnerileri; etkilesimli videolar hazirlanmasi, 6grencilerin
videoyu izledikten sonra soru hazirlamalarinin saglamasi, video derslerin icine soru
yerlestirilmesi, ¢evrimici uygulamanin sonunda ve ders i¢i uygulamanin basinda mini sinav
uygulanmasi (Akt. Kara, 2016) ve 6grencilerin log kayitlarinin alinmasi olarak sunulmaktadir.
Log kayitlarinin alinmasi kalic1 ¢6ziim saglayacagi gibi boylece 6grencilerin videoyu izlemeden
videoyu ilerletmesinin de 6ntine gecilmis olacaktir (Mihgi-Tiirker, 2020). Ters yiiz 6grenme
yonteminin uygulamasinda o6gretmen artik sinifta ders anlatan konumunda olmadigl igin
ogrencilerin siif ici yaptiklar1 etkinlikler siiresince ihtiyaclar1 oldugunda onlara yardim
edebilir. Ayrica sinif icinde 6grenciler de birbirlerini destekleyebilir, ‘teknoloji kullanimi ironik
bir bicimde, normalde pasif olan sinifi interaktif ve insancil bir hale getirir” (Khan, 2016: 103).

Ters yiiz 6grenme yonteminin olumlu yanlari su sekilde belirtilmistir: (Bergman ve
Sams, 2012; Horn, 2013; Kirmizioglu ve Adigilizel, 2019; Lage, Platt ve Treglia, 2008; Mihc1
Tiirker, 2020; Unlii, 2020):

e Ogrenen merkezlidir.

e Isbirlikli 6grenme imkani sunar.

e Her 6grenci kendi hizinda 68renir

e Aktif 6grenmeyi saglar.

e Grup ¢alismalarinin daha fazla yapilmasina imkan saglar.

e Ogretmen-égrenci ve 6grenci-6grenci arasindaki iletisimi arttirir.

e Etkilesimi arttirir.

e Ogrencilerin iist-diizey 6grenme becerilerini arttirir.
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e Zaman ve yer konusunda 6grenciye kontrol saglar.

e 21.Yizyil becerilerinin 6grencilere kazandirir.

Bunun yaninda, O’Flahertya ve Philips’e (2015) gore, ters yiiz sinifin/6grenmenin
(flipped classroom) savunuculari, bu pedagojik yaklasimin bircok nedenden otiirii avantajh
oldugunu o6ne siirmektedir; Ogrencilerin kendi hizlarinda 06grenmelerine ve elektronik
kaynaklarla etkilesime girdiklerinde esneklige sahip olabilmelerine olanak tanidigini 6ne
siirmektedir. Ayrica, ters yiiz 6grenme yonteminin, hazirlik calismalarinin tamamlanmasi ve
gercek simif slresi boyunca daha etkilesimli olmasi yoluyla 6grencinin 6grenmeyi
sahiplenmesini tesvik ettigini, 6grencilere 6grenme konusunda daha fazla sorumluluk
yukledigini, boylece Ogrencilerin materyale veya konuya hakim olmak icin daha fazla
calistiklarini not etmislerdir.

Ters yliz 6grenme yonteminin olumlu yanlar1 oldugu gibi baz1 dezavantajli yanlar1 da
bulunmaktadir. Bunlar su sekilde belirtilmektedir (Alsancak-Sirakaya ve Seferoglu, 2017; Bolat,
2016; Kara, 2016; Turan ve Goktas, 2015):

e Bireysel 6grenme siirecinde yanlis 6grenmeler gerceklesebilir.

e Ogrencinin aninda déniit alamamasi.

e Igerik iiretiminde zorluk yasanmasi.

e Ogrencilerin gerekli teknolojiye erisiminin olmamas.

e Ogrenci ve 6gretmen icin is yiikiinde artis.

Ters ylz 6grenme yonteminde, 68renme kontrolii 6grencinin iizerinde oldugu icin
uygulayici planlamay1 yaparken 6grencilerin bireysel 6zelliklerini mutlaka dikkate almaldir.
Ciinkii siire¢ boyunca 6grencinin bireysel 6zellikleri ¢cok biiylik bir 6neme sahiptir (Alsancak
Sirakaya ve Seferoglu, 2017).

Bu arastirmada “ters yiiz 0grenme yontemi/modeli” sosyal bilgiler dersinde
uygulanmistir. Sosyal bilgiler dersinde genis kapsamli konularin olmasi ve ayrica ezbere dayali
olmasi nedeniyle, yontemin kullaniminin uygun olduguna karar verilmistir. Bu baglamda, sosyal

bilgiler dersi ve 6gretim programi konular1 asagida agiklanmistir.
2.3. Sosyal Bilgiler Dersi

Sosyal bilgiler, insanlari ¢evreleriyle etkilesimini zaman ve mekan boyutunda inceleyen
oldukca 6neme sahip bir derstir. Bireylerin demokratik siirece aktif bicimde katilmalarina
odaklanan bir vatandaslik yaklasimini esas alan sosyal bilgiler, bireyin toplumsallasmasi
siirecinde ciddi katkilar saglar (Doganay, 2008: 78). Bireyin toplumsal var olusunu
gerceklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla sosyal bilgiler; “tarih, cografya, ekonomi,

sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler ile insan haklari,
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yurttaslik ve demokrasi konulari biitiinlestirilmis olarak islenen ilkégretim dersi” (MEB, 2018: 10)
seklinde tanimlanabilir.

Diger yandan, Garcia ve Michaelis (2000) sosyal bilgileri; demokratik bir toplumda
sorumlu vatandas yetistirmek icin bireylerin iliskilerinin incelenmesi ve kiiltiirel mirasin temel
ozelliklerini aktaran program alani olarak ifade ederken, Erden (t.y.) sosyal bilgileri, ilkogretim
okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla sosyal bilimler disiplinlerinden
secilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere sosyal yasama iliskin temel bilgi, beceri, tutum ve
degerlerin kazandirildigi bir ¢alisma alanm1” (Akt. Kilicoglu, 2015) olarak tanimlamistir.

Sosyal bilgiler bir kavram olarak ilk kez 19. Yy’in baslarinda ABD’de kullanilmistir. O
yillarda ABD’de “sosyal” kelimesi oldukg¢a popiilerdi ve pek ¢ok reform basliginin 6niinde bir
sifat olarak yer aliyordu. Ornegin sosyal gelisme, sosyal verimlilik, sosyal gercek, sosyal
arastirmalar, sosyal egitim gibi. 1916’da Ulusal Egitim Birligi tarafindan Orta Ogretimde Sosyal
Bilgiler raporunun yayinlanmasinin ardindan sosyal bilgiler terimi daha fazla kullanilmaya
baslanmistir. Ilerlemecilik yaklasiminin en énemli temsilcilerinden John Dewey ve James Harvey
Robinson’un fikirleri sosyal bilgiler kavramini bir hayli etkilemis, demokratik bir toplum i¢in
vatandaslik egitimi islevini istlenmistir. Daha sonralar1 sosyal bilgiler, disipliner bir
yaklasimdan disiplinler arasi bir yaklasima dogru kaymistir. Aktif vatandaslik hedefiyle tiim
sosyal bilimlerden secilen bilgiler bir araya getirilerek bir program olusturulmustur. Bu
programda sosyal bilim dallarinin sinirlar1 kaldirilmis ve biitlinciil bir program anlayisi
benimsenmistir. Sosyal bilgiler kavraminda farkli bir anlayis, 1960’larda ortaya ¢ikan yeni
sosyal bilgilerdir. Bu anlayista sosyal bilgiler sosyal bilimlerle ayni manada kullanilmistir.
Burada asil varsayim, sosyal bilim dallarinin temel kavramlarinin ve bilgi tiretme yonteminin
kazanilmasinin daha faydali olacagidir. Bu aslinda, sosyal bilgiler kavrami olusmadan dnceki
disipliner yaklasimin yeni bir versiyonudur. Temel fark, yeni sosyal bilgiler anlayisinda
arastirma-inceleme siirecine 6nem verilmesidir. Glinlimiizde hem disiplinler aras1 hem de sosyal
bilimler yaklasiminin farkl sekillerde yer aldig1 gériilmektedir (Akt. Doganay, 2008: 78-79).

Ulkemizde sosyal bilgiler programlarinin kapsamina giren dersler, ilk kez Sultan II.
Abdiilhamit (1876-1909) zamaninda ilkokul programlarina girmistir. Bu dénemde sadece Tarih
ve Cografya dersleri bazi programlarda yer almistir. 1913 yilinda cikarilan gegici ilkdgretim
kanunu (Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-1 Muvakkati) Tarih ve Cografya derslerinin yan sira
Malumat-1 Medeniye (Yurttashk Bilgisi) ve Ahlakiye ve iktisadiye dersleri de ilkogretim okulu
programina konmustur. Bu derslerin programda yer almasinda elbette II. Mesrutiyet Devrinde
Ittihat ve Terakki Partisinin yurtsever ve nitelikli Osmanh yurttaslar1 yetistirme politikasinin
etkisi olmustur (Oztiirk, 2006; Oztirk ve Dilek, 2002, Akt. Ozdemir, 2015). Cumhuriyet
doneminde ise cesitli yillarda gelistirilen ve uygulanan ilkokul programlarinda sosyal bilgiler

kapsamina giren dersler okullarda okutulmustur. Cumhuriyet déoneminde ilkokullarla ilgili
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1926, 1930, 1932, 1936, 1948, 1962, 1968, 1989 ve 1993 yillarinda programlarda diizenlemeye
gidilmistir. 1926 programinda tarih, cografya ve yurt bilgisi derslerine her biri ikiser saatten
haftada alt1 saat olmak iizere 4. ve 5. siniflarda yer verilmistir. 1930, 1932 ve 1936 ve 1948
programlarinda da bu dersler aym adlarla yer almis, ancak sadece yurt bilgisi dersi besinci
sinifta 1 saate indirilmistir. 1962 program taslaginda tarih, cografya ve yurt bilgisi dersleri
yerine toplum ve iilke incelemeleri dersi konulmus ve ders saatleri de doérdiinci sinifta 6,
besinci sinifta 5 saat olarak belirlenmistir. 1968 programinda ise toplum ve iilke incelemeleri
dersinin adi sosyal bilgiler dersi olarak tekrar degistirilmis; dérdiincii ve besinci siniflarda bes
saat olarak okutulmaya baslanmistir (S6nmez, 1998). 1968 programindan bugiine kadar
ilkogretimin 4. ve 5. siniflarinda bu ders Sosyal Bilgiler olarak okutulmaya devam etmektedir

(Akt. Ozdemir, 2015).
2.3.1. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi

Sosyal bilgilerin programi; “Hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya kosullarinda
bilgiye dayali karar alip problem ¢ézebilen etkin vatandaslar yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri
bilimlerden aldig1 bilgi ve yéntemleri kaynastirarak kullanan bir égretim programi” (Oztiirk,
2011: 4) olarak tanimlanabilir. Ata’ya (2011: 34-35) gore, “2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi” ile birlikte sosyal bilgiler dersi; 6grencilerin yasadiklar1 cevreyi iyilestirebilmeleri,
Ogrenirken eglenmeleri ve iyi vakit gecirmeleri, liretim yaparken mutlu olmalar1 bunu yaparken
ders kitabindan ezberden uzaklasmalar1 anlaminda eski programlardan farklilasmaktadir. 2018
yilinda yayinlanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimn Yapilandirmac yaklasimi
benimsemesi, 2005 6gretim programi ile en biyiik ortak noktasi olmaktadir. Bunun disinda
2005 ve 2018 6gretim programlari “kazanim temelli modeli, aktif 6grenme 6zelligi, 68renciyi
merkeze alan bakis agis1 korunmustur (S6zen ve Ada, 2018).

Ogretim programlarinin en énemli unsurlarindan biri, programin niteligini ve kapsamim
ortaya koyan hedefler ya da amaglardir. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin
amaglarindan bazilari, asagidaki gibi belirlenmistir:

“1. Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven, haklarini bilen ve
kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, millf bilince sahip birer vatandas olarak yetismeleri,
2. Atatiirk ilke ve inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
kalkinmasindaki yerini kavrayip demokratik, laik, millf ve ¢cagdas degerleri yasatmaya istekli
olmalari,

3. Tiirk kiiltiiriinii ve tarihini olusturan temel ége ve siirecleri kavrayarak milli bilincin
olusmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul etmeleri,

4. Yasadigi cevre ile diinyanin genel cografi é6zelliklerini taniyarak insan ile ¢cevre arasindaki

etkilesimi actklamalari ve mekdni algilama becerilerini gelistirmeleri,
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5. Dogal ¢evrenin ve kaynaklarin sinirliliginin farkina varip cevre duyarliligi icerisinde dogal
kaynaklari korumaya ¢alismalari ve stirdiirtilebilir bir cevre anlayisina sahip olmalari,

6. Dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yollarini bilen bireyler olarak elestirel diisiinme becerisine
sahip olmalari,

7. Bilim ve teknolojinin gelisim stirecini ve toplumsal yasam tizerindeki etkilerini kavrayarak
bilgi ve iletisim teknolojilerini bilingli kullanmalari,

8. Bilimsel diistiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretmede bilimsel ahlaki
gozetmeleri,

9. Toplumsal iliskileri diizenlemek ve karsilastigi sorunlari ¢ozmek icin temel iletisim becerileri
ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yontemlerini kullanabilmeleri,

10. Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarinin tarihsel
stireclerini ve giiniimiiz Tiirkiye’si iizerindeki etkilerini kavrayarak yasamini demokratik
kurallara gére diizenlemeleri,

11. Milli, manevi degerleri ile evrensel degerleri benimseyerek erdemli insan olmanin 6nemini

ve yollarini bilmeleridir.”

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'min (2018: 10) uygulanmasinda dikkat edilmesi

gereken hususlar bazi hususlar ise su sekilde agiklanmistir:

“1. Sosyal Bilgiler 6grenme alanlarinda; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji,
psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler ile insan haklari, yurttaslk ve
demokrasi konulart biittinlestirilmis olarak ele alinmaktadir. Konular tarih, cografya, insan
haklari ve vatandaslik diye ayri ayri degil, disiplinler arasi yaklasimla islenmelidir.

2. “Sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler” ve “yansitict diisiinme olarak sosyal bilgiler”
anlayislarina énem verilmelidir. Ogrencilere, sosyal bilimcilerin kullandiklar1 bilimsel
yéntemler sezdirilmelidir. Okulun igindeki ve disindaki olaylardan yararlanilarak égrenciler stk
stk gercek hayat problemleri ve celiskili durumlarla karsilastirilmali ve karsilastiklari sosyal
problemler iizerine yansitici diisiinmeleri saglanmalidir.

3. Milli ve dinf bayramlar, mahallf kurtulus ve kutlama giinleri, dnemli olaylar, belirli giin ve
haftalardan yararlanilarak égrencilerin tarihsel duyarliligi ve milli bilingleri gelistirilmelidir.

4. Sosyal Bilgiler dgretiminde okul disi ortamlardan da faydalanmaya 6nem verilmelidir. Bu
calismalar okulun yakin cevresinden (okul bahgesi gibi) pazaryerine, resmi dairelere,
fabrikalara, sergilere, arkeolojik kazi alanlarina, atélyelere, miizelere ve tarihi mekdanlara
(tarihi yapilar, anitlar, miize-kentler, savas alanlari, sanal miize gezisi vb.) yonelik olabilir.
Ayrica uygun konularda sézIii tarih ve yerel tarih calismalari da yapilmalidir.

5. Kazanimlarla ilgili giincel ve tartismali konular, farkl tartisma teknikleri kullanilarak
problem ¢ozme, elestirel diisiinme, kanit kullanma, karar verme ve arastirma becerileriyle
iliskilendirilerek sinifa tasinabilir.

6. Son yillarda dijital teknolojideki gelismelere bagli olarak vatandaslhik hak ve
sorumluluklariyla ilgili yeni durumlar (dijital vatandaslik, e-Devlet, sanal ticaret, sosyal medya

vb.) ve birtakim sorunlar (dijital béliinmiigliik, kimlik hirsizligi, kisisel bilginin gizliligi, siber
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dolandiricilik, siber zorbalikk vb.) ortaya c¢ikmgstir. Ogrencilerin  dijital vatandashk
yeterliliklerini gelistirmek amaciyla konuyla ilgili ders ici ve ders disi etkinliklere yer

verilmelidir.”

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda (2018) bir takim yetkinlikler ve beceriler yer
almaktadir. Programda bulunan yetkinlik alanlar su sekildedir; “Anadilde iletisim, yabanci
dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik,
6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandagslikla ilgili yetkinlikler; inisiyatif alma ve girisimcilik ile
kiiltiirel farkindalik ve ifade”. Programda bulunan beceriler ise sunlardir: “Dijital okuryazarlik,
finansal okuryazarlik, kalip yargi ve ényargiyt fark etme, konum analizi, medya okuryazarligi,
tablo, grafik ve diyagram cizme ve yorumlama, yenilik¢i diisiinme, is birligi, cevre okuryazarligi,
degisim ve stirekliligi algilama, harita ve hukuk okuryazarligi, kanit kullanma, karar verme,
0zdenetim, politik okuryazarlik” (MEB, 2018: 4-5).

Sosyal bilgiler dersi programi disiplinler arasi bir ders olmakla beraber yedi (7)
0grenme alanindan olusmaktadir. Bu 6grenme alanlar1 (MEB, 2018: 11-12) asagidaki gibidir:

e Birey ve Toplum

e Kiiltiir ve Miras

e Insanlar Yeler ve Cevreler

e Bilim, teknoloji ve Toplum

e Uretim, Dagitim ve Tiiketim

e Etkin Vatandashk

e Kiiresel Baglantilar

Bu arastirmanin uygulama siireci “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alan
kapsaminda gerceklestirilmistir. Ogrenme alaninda toplam bes (5) kazamim bulunmaktadir.
Bunlar (MEB, 2018: 15-16):

e SB.4.5.1.Istek ve ihtiyaclarin ayirt ederek ikisi arasinda bilingli secimler yapar.

e SB.4.5.2. Ailesi ve yakin ¢evresindeki baslica ekonomik faaliyetleri tanir.

SB.4.5.3. Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilincli tiiketici davranislari sergiler.

SB.4.5.4. Kendine ait 6rnek bir biitce olusturur.

SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanir.

2.3.2. Sosyal Bilgiler Dersinde Karsilasilan Zorluklar

Yilmaz (2010: 839), lisans ve lisansiistli seviyesinde sosyal bilgiler dersinde karsilasilan
sorunlar1 dort (4) kategori altinda incelemistir. Bunlar; “egitim sistemi ve politikasi ile ilgili
sorunlar, kadro ile ilgili sorunlar, 6grencilerle ilgili sorunlar, 6grenme ortami, egitim araclari ve

kaynaklara erisimle ilgili sorunlar” olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

25



Firdevs GUNDOGAN ONDEROQZ, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2020

Yilmaz ve Tepebasi (2011: 157) ise ilkogretim seviyesinde sosyal bilgiler dersinde
O6gretmenlerin “okulun bulundugu sosyal ve fiziki cevrenin kosullarindan, 6grenme ortamindaki
kaynaklarin yetersizliginden, idareciler, 6gretmenler, 6grenciler ve 6grenci velilerinin bazi
olumsuz tutum ve davranislarindan kaynaklanan” sorunlar yasadiklar1 sonucuna ulastiklarini
belirtmislerdir.

Goneng ve Acikalin (2017: 26) ise sosyal bilgiler programinin asir1 yogun olmasi ama
ders sayisinin az olmasinin en biiyiik problemlerden biri oldugunu belirtmisler ve ders sayisinin
arttirilip, ders yogunlugunun azaltilmasi durumunda 6grencilerin derse katilimlarinin artacagini
ve daha fazla etkinlik yapilacagini belirtmislerdir. Atbasi (2007) en biiylik sorun olarak, sinif
6grenci sayilarinin fazla olmasi ve bu sebeple 6grencilere s6z hakki verilememesini gostermistir.
Bu arastirmada da ters yiiz 6grenme yontemi kullanilarak, ders saatlerinin daha verimli
kullanilmasi, konu anlatiminin ders disi saatte gergeklesmesi ve aktif 6grenme yontemlerinin
etkinliklerde kullanilmasi sebebi ile derse katilimi gelistirecegi diisiiniilerek tasarlanmis olup
sosyal bilgiler dersinin islenmesine yonelik yukarida belirtilen sorunlara da ¢6zim

alternatiflerinden olabilecegi 6ngoérilmiistiir.
2.4, Derse Katihm

Derse katilim, sinif i¢ci 6gretim siirecinin ilerlemesinde 6nemli 06gelerden biridir.
Saritepeci ve Yildiz’a (2014: 209) gore “herhangi bir 6grenme siirecindeki en oOnemli
unsurlardan biri 6grenci katilimidir.” Derse katilim, "bir dgrencinin siniftaki G6grenme
etkinliklerine aktif katilimi" anlamina gelmektedir (Wang, Bergin ve Bergin, 2014: 543).

Literatiirde 6grenci katiliminin boyutlar1 konusunda ge¢misten gliniimiize degisim ve
gelisim oldugu goriilmektedir. Skinner ve Belmont'a (1993) gore, derse katilimin davranigsal ve
duygusal olmak iizere iki boyutu vardir. Derse katilan 6grenciler davranissal olarak 6grenme
etkinliklerine olumlu duygular ile siirekli olarak katilmaktadir. imkan verildiginde yetkinlikleri
el verdigince gorevlerini segebilirler, eyleme gecebilirler ve ayrica 6§renme gorevlerinin yerine
getirilmesinde biiyiik ¢aba ve konsantrasyon gdsterirler. Bu siirekli eylem esnasinda gibi
genelde olumlu duygular hissederler. Bu durumun tam dersi derse katilmayan hosnutsuz
ogrencilerdir. Onlar da etkinliklerde geri durur, mutsuz ve endiselidirler, hatta bazen 6gretmen
ve arkadaslarina asi tavirlarda da bulunabilirler.

Derse katilim ile ilgili yapilan ¢alismalar, 6grenci akran ve 6gretmenlerinin verdikleri
destegin 68renci katiliminda etkili oldugunu dile getirmektedir (Furrer ve Skinner, 2003; Stipek,
2002, Akt. Sever, 2014: 172). Benzer sekilde, derse katilimin 6grenci gelisimini olumlu
etkilemesinin yaninda 6grenme siirecine de katkida bulundugu ifade edilmektedir (Furrer ve

Skinner, 2003: 149, Akt. Celik, Orenoglu Toraman ve Celik, 2018).
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Fredricks, Phyllis, Blumenfeld, ve Paris (2004) ise derse katilimin 3 boyutta incelenmesi
gerektigini belirtmislerdir. Bu boyutlar; “davramissal katilim”, “duygusal katilm” ve “bilissel
katilim” olmakla beraber, birbirinden ayri diisiiniilmez ve dinamik bir iliskiye sahiptirler. Reeve
ve Tseng (2011: 3) ise ii¢c boyut degil, dort boyutun oldugunu ifade etmislerdir. Bu boyut ise
“aktif 6znellik” olarak isimlendirilmektedir.

Davranissal katillm: Wang, Bergin ve Bergin'e (2014) gore davranigsal katilim
Ogrencilerin gorevlerini yaparken ki gozlenebilen davranislaridir ve derse katilimi, soru sormayi
dikkatli olmay1 ve zorluklarla basa c¢cikmay1 icerir. Fredricks, Phyllis, Blumenfeld, ve Paris
(2004) ise davranissal katilimi o6grencilerin derste bulunmalar1 ve etkinliklerin i¢inde yer
almalari olarak agiklamaktadirlar.

Bilissel katilhm: Wang, Bergin ve Bergin (2014) bilissel katilimi anlamh siireglerden
gecen zihinsel anlamlandirma, strateji kullanimi ve istbilis olarak agiklamislardir. Fredricks,
Phyllis, Blumenfeld, ve Paris (2004) ise bilissel katilimin, ders siiresinde 6grencilerin 6grenmeye
yonelik gosterdikleri zihinsel ¢caba oldugunu belirtmislerdir.

Duygusal katilim: Fredricks, Blumenfeld ve Paris (2004) duygusal katilim ders
stiresince 68rencilerin derse ilgi duymasi, cosku ve keyif gibi, olumlu duygulara sahip olmasidir.
Ayrica duygusal katilim ile 6grenciler kendilerini okula ait hissederler, okulu severler ve
6grenme konusunda isteklidirler.

AKtif 6znellik: Alanyazinda derse katilimin bilesenlerinden biri olan aktif 6znellik, yeni
bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Genel olarak 6grencilerin, kendi eski yasantilarindan
yola c¢ikarak, soru yoneltebilmesi ve 0Ogretmelerine ihtiyaclarina yonelik taleplerini
bildirebilmesidir. “Bagimsiz olarak 6grenci basarisini 6ngortr.” (Reeve ve Tseng,2011: 4).

llgili alanyazin incelendiginde, iilkemizde derse katihm ile ilgili ortaokul ve lise
diizeyinde daha fazla ¢alisma yer almaktadir, Alanyazinda derse katiim konulu calismalar;
Adiyaman (2008) gerceklestirdigi c¢alismasinda cesitli O0gretim yontem ve tekniklerin
kullaniminin derse katilimi arttirdigl sonucuna ulasmistir. inci (2019: 1) “ Ortaokul sekizinci
sinif 6grencilerinin baglam temelli 68renme ortami algisi, derse ilgi, derse katihim ve
akademik giidiilenmesinin birbirleriyle ve 68rencilerin fen bilimleri basarisiyla etkilesimde
oldugu” sonucuna ulastigini belirtmistir. Kurt ve Bayar (2020) ¢alismalarinda Yapilandirmaci
O6grenme ortam algisi ile derse katilim ve derse katilim boyutlar1 olan davranissal, duyussal,
bilissel ve araci katilim arasinda iliskinin var oldugu sonucuna ulasmislardir. Nayir (2017)
calismasinda i¢csel motivasyona sahip 6grencilerin derslere ger¢ek katilim gdsterirken, dissal
motivasyona sahip ogrencilerin ise sembolik katilm gosterdiklerini belirtmistir. Ayrica
“arttirilmis gergeklik” (Sirakaya ve Kilic-Cakmak, 2016) ; “3 boyutlu yazic1 kullanimi1” (Kékhan

ve Ozcan, 2018); “Proje tabanh 6grenme ve dogrudan 6gretim” (Carabba ve Farmer, 2018) ve
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“6grenme ortaminda oyunlastirma kullanim1” (Tunga ve inceoglu, 2020) gibi degiskenlerin
derse katilimi olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.

Ilkokul diizeyinde hem genel olarak hem de ters yiiz 6grenme yéntemi kapsaminda
sinirl sayida ¢alismanin oldugu goriilmustiir. Ters yliz 6grenmenin yer aldig1 calismalardan biri,
Aycicek’in (2018) calismasidir ve teknoloji destekli ters yiiz 6grenme yonteminin 6grencilerin
derse katilimlarini olumlu etkiledigini belirtmistir. Bunun disinda ters yiiz 6grenmenin (Kaya,
2018) yani sira harmanlanmis 6grenmenin (Chen, Lambert ve Guidry, 2010; Saritepeci ve Yildiz,
2014) ogrencilerin derse katiim diizeylerinin incelendigi ¢alismalar mevcut olup, bu
calismalarda ters yiliz 6grenme ve harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin derse katiimlarina

olumlu katki sagladig1 bulunmustur.
2.5. Ogrenme Sorumlulugu

Sorumluluk “erken cocukluk doneminden baslayarak, ¢ocugun yasina, cinsiyetine ve
gelisim diizeyine uygun olarak gorevlerini yerine getirmesidir” ve bu konuda “kuramcilarin
hepsinin sorumluluk konusundaki ortak vurgulari, kisisel gii¢ (psikolojik saglamlik)’, ‘gelismis
bir ego’ ve ‘6z kontrol’ diir.” (Ozen, 2015: 8). Ogrenme sorumlulugu da o6grencilerin
sorumluluklarini 6grenmeleri konusunda 6énemli yere sahip olan bir kavramdir (Yesil, 2013).
Ogrenme sorumlulugu, “6grenenin akademik basarilarindan sorumlu oldugunu fark ederek
kendi 6grenmesinde aktif rol almak, derslere hazirlikli olmak, verilen 6devleri zamaninda
tamamlamak, egitim hedeflerine ulasmak icin bir plan belirlemek, gelistirmek ve uygulamak
olarak tamimlanabilir.” (Kolan, 2020: 34). Ogrenme sorumlulugu, “6grenenlerin eksik
hissettikleri seyleri tamamlamak, gorevleri yerine getirmek, hedeflere ulasma yolunda
gereklilikleri saptayarak gergeklestirmek gibi amaclarla hareket ederken hissettikleridir.
Ogrenme sorumlulugu, 6grenmenin niteliginin belirlenmesinde 6énemli bir yordayicidir” (Yakar
ve Saracaloglu, 2017: 28).

Ogretmenlerin, her bilgiyi 6grencilerin 6grenmesini saglayacak giice sahip oldugu
soylenemez ama 6grencilerin kendi kendilerine nasil 6grenecegini gdéstermek ve bunu saglamak
icin bilgilere ulasabilecegi kopriiler kurmak o6gretmenin goérevidir (Hansson, 2012: 104).
[Ikégretim diizeyinde yapilan egitimin temel islevlerinden biri, 6grencilerin kendi égrenmelerini
yoOnetebilmeleri ve iyilestirebilmeleri i¢cin 6grenme sorumluluklarinin farkinda olmalarini ve bu
konuda bilinglenerek sorumluluklarini yerine getirmelerini saglamaktir (Yesil, Caliskan ve
Sahan, 2010).

Yesil'e (2013: 1215) gore, sorumluluk duygusunun olusmasi igin kaynaklar, dis
kaynaklar ve i¢ kayaklar olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Dis kaynaklar kisinin o konudaki
performansini belirler ve genellikle aile, toplum, gelenekler, hukuk kurallari, akran gurubu ve

ogretmenlerdir. I¢ kaynaklar ise “kendini gerceklestirme arzusu, bireysel idealler, 6z diizenleme
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becerisi, 6zsaygi gibi o0Ozellik ve yeterliklerdir “gelistirdigi lise Ogrencilerinin 6grenme
sorumluluklarint yerine getirme durumlarini 6lgmek icin gelistirdigi o©lcekte, 6grenme
sorumlulugunu iki bilesen olarak degerlendirmistir. Bunlar;

e Dis yonetimli 6grenme sorumlulugu

e Oz yodnetimli 6grenme sorumlulugu

Yesil ve digerleri (2010) 6grenme sorumlulugunu ii¢ boyutlu olarak incelemislerdir.
Bunlar;

e Ders oncesi 6grenmeye hazirlik sorumluluklari

e Ders slireci 6grenme sorumluluklari

e Ders sonrasi 0grenmeleri pekistirme sorumluluklar:

Allan’a (2006: 92) gore ise 6grenme sorumlulugunun boyutlari;
e Okula ve 6grenmeye yonelik oryantasyon

e Ogrenme etkinliklerine aktif katihm

e Ogrenmenin kontrolii ve otonomi

e Inisiyatif

e Ogrenme kaynaklarinin kontrolii

e Simiftaki davranislarin kontrolii ve isbirligi

Ogrencilere sorumluluk kazandirmanin; onlarla sadece konusarak o6gretilebilmesi
miimkiin olmadig1 gibi, ayrica, 6grencilere sorumluluk kazandirma konusunda egitim
verilmesini gerekli kilmaktadir ve bu egitim okulda gergeklestirilmelidir (Sekerci, 2020:
310).0kullardaki akademik basarilarin arttirilmasi, sinif ici istenmeyen davraniglarin azalmasi,
egitim kalitesinin arttirilmasi, 6z-denetim, 6z-diizenleme gibi becerilere sahip olma diizeylerinin
arttirilmasi i¢in 6grencilerin 6grenme sorumlulugu kazanmalari ¢cok énemlidir (Yesil, 2013).

llgili alanyazin incelendiginde; lilkemizde égrenme sorumluluguna iliskin tiim egitim
kademelerinde ¢alismalarin azlhig1 dikkat cekmektedir. Baz1 ¢alismalar su sekildedir; Yakar ve
Saracaloglu (2017) potansiyel gelisim alani baglaminda 6grenme sorumlulugunu inceledigi
calismasinda, gergeklestirilen gorevlerin 6grencilerin 6grenme sorumluluklarinin gelistirdigi
sonucuna ulasmistir. Eristi (2017) lisans Ogrencileri icin 6grenme sorumlulugu o6lcegini
gelistirdigi bir ¢alisma gerceklestirmistir. Kolan (2020) lise 6grencilerine yonelik ¢alismasinda
problemli internet kullanimi ile 6grenme sorumlulugu arasinda negatif bir iliskinin oldugu
sonucuna ulasmistir. Bunun yaninda ilkokul kademesinde ise sadece bir ¢alismaya ulasilmistir.
Catalbas ve Semerci (2016) yaptiklar: bu ¢alismada 6z-diizenlemeli 6§renme modeli destekli
etkinliklerin 4 ve 5. Smif o6grencilerin 6grenme sorumluluklarini arttirdifi sonucuna

ulasmislardir. Bu baglamda ilkokula yonelik ¢alismalarin ¢ok kisith oldugu, ters yliz 6grenme
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yontemi ile 6grenme sorumlulugu degiskeninin beraber ¢alisildig1 ¢alismalarin ise hi¢ olmadigi
goriilmektedir. Yakar ve Saracaloglu (2017) 6grenme sorumlulugunun bilesenlerini hedef,
gorev-zaman, 6grenen ve 6grenmenin niteligi olarak ele almistir. Bu ¢alismada icerik analizi

asamasinda, temalarin olusturulmasinda bu bilesenlerden yararlanilmistir.
2.6. Yapilan Arastirmalar

Son donemlerde ters yliz 6grenme yontemine iliskin calisma sayisi gitgide artmaktadir.
Bu béliimde literatiirde bu arastirma konusuna iligskin ulusal ve uluslararasi c¢alismalara yer

verilmistir.
2.6.1. Ulusal Arastirmalar

Okmen (2020), ‘Basamaklandirilmis Ters Yiiz Ogrenme Modeli Ogretim Siirecinin
Gelistirilmesi’ isimli doktora tezi calismasinda, ingilizce dersinde basamaklandirilmis ters yiiz
6grenme modelini kullanarak 6grencilerin bu derse karsi tutumlari, 6z diizenleme becerilerini
ve dersteki akademik basarilarini nasil etkiledigini ortaya koymay1 amag¢lamistir. Arastirmada
nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi kullanilmistir. Ortaokul 5. Simif 6grencileri
arastirmada katillmci olarak bulunmakta olup 18 adet kiz 6grenciden olusmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak hazir bulunusluk testi, 6z diizenleme goriisme formu, dil
biyografisi ve tutum goriisme formu, gorev degerlendirme formlari, 6grenci mektuplari, 6z
degerlendirme formlari, yansitici giinliik formlar ve basar testleri kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda basamaklandirilmis ters yliz 6grenme modelinin 6grencilerin akademik basarilarini
ayrica tutumun bilissel, duyussal ve davranissal bilesenlerinin tiimiinde olumlu yénde etkileri
oldugu ortaya cikmigtir. Oz diizenlemenin ortam diizenleme bileseninde cok fazla etkili olmadig
ama motivasyon, 0z yeterlilik, zaman y6netimi ve strateji se¢cimi bilesenlerinde dénem sonunda
olumlu yonde degisiklik goriilmustiir.

Kaya (2018), ‘Matematik Ogretiminde Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Ortaokul
Ogrencilerin Derse Katilmina Etkisi’ adll makalesinde ters yiiz 6grenme modelinin ortaokul
ogrencilerinin derse katilimlarina etkisini bulma amaci ile yapilmistir. 36 sekizinci siif
Ogrencisi ile siirdirdiigli calismada veri toplama araci olarak derse katiim envanteri
kullanmistir. Calisma 6 hafta siirmiis ve deneysel bir ¢alismadir. Calismanin sonucunda ters yiiz
O6grenme modelinin matematik 6gretiminde kullanilmasinin derse katilima olumlu etkileri
oldugu belirlenmistir.

Giiven-Demir (2018) Ters Yiiz Simf Modeline Dayalh Uygulamalarin ilkokul 4. Sinif
Ogrencilerinin Akademik Basar1 ve Planlama Becerilerine Etkisi isimli doktora tezinde ters yiiz
6grenme modeli uygulamasinin 68rencilerin akademik basar1 ve planlama becerilerine etkisini
0grenmek amaci ile 60 6grencinin katilimci oldugu karma desenli bir ¢alisma yiiriitmustiir. 4.

Sinif fen bilimleri ve sosyal bilgiler dersinde gerceklestirilen uygulama 4 hafta siirmistiir.
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Arastirmanin veri toplama araglari fen bilimleri dersi akademik basari testi, sosyal bilgiler dersi
akademik basari testi ve Londra kulesi testidir. Ogrencilerin planlama becerisi iizerinde etkisine
yonelik bir farklilik saptanmamis olup iki derste de akademik basarinin arttig1 goriilmiistir.

Erdogan (2018) tarafindan yapilan doktora tezi calismasinda ortaokul 6. Siif
ogrencileriyle gerceklestirilen ¢alismanin deseni eylem arastirmasi olarak tasarlanmistir. ipek
Yolunda Tiirkler Unitesi'nde ters yiiz edilmis simif modeli ile &égrencilerin akademik
basarilarinin, sosyal bilgiler dersine ve kiiltiirel mirasa duyarhlik degerine yonelik algilarinin
nasil gelistiginin ve uygulama silirecinde karsilasilan sorunlarin nasil giderilebileceginin
incelenmesidir. Uygulama siireci 9 haftallk bir zaman diliminde gergeklestirilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, 6l¢iit 6rnekleme ydntemiyle secilen 21 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmanin veri toplama araclarini ise akademik basari testi, gozlem, arastirmaci giinligi,
yari-yapilandirilmis goriisme, odak grup gorlismesi ve Ogrenci iriinleri olusturmaktadir.
Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin sosyal bilgiler dersindeki akademik basarilari anlaml
olarak artis gostermistir. Ogrencilerin kiiltiirel mirasa duyarlilik degerine yonelik algilar siireg
icerisinde dikkate deger bir gelisme goéstermistir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
algilari, uygulama siirecinde gelisim géstermistir.

Kanbur'un (2016) tez c¢alismasinda ortadgretim 12.siniflarda kimya dersinin organik
kimya konular1 6gretiminde ters-yiiz sinif modelinin uygulanmasi bir eylem arastirmasi olarak
gerceklestirilmistir.22 meslek lisesi 6grencisinin katildig1 arastirmada modeli uygulanmasi igin
egitim materyalleri olusturulmustur. Veri toplama araci olarak 6grenci goriis anketi ve goriisme
formu kullanilarak o6grencilerin bu uygulama iizerine goériisleri incelenmistir. Arastirma
sonucunda 6grencilerin ters-yliz sinif modeli ile organik kimya konularinin 6gretilmesine iliskin
olumlu goriisleri oldugu goriilmiistiir.

Yaman ve Cakir (2018), ‘Ters Yiiz Simif Modelinin Ogrencilerin Fen Basarisi ve
Bilgisayarca Diisiinme Becerileri Uzerine Etkisi’ isimli makalelerinde ters yiiz 6grenme
modelinin 6grencilerin fen basarisinin ve bilgisayarca diisiinme becerilerinin iistiine etkisini
6lemek amaci ile gergeklestirdikleri ¢calismalarinda ortaokul 7. Sinifta 6grenim goren 53 6grenci
yer almaktadir. Veri toplama araci olarak akademik basar1 testi ve Bilgisayarca diisiinme
becerisi 6lcegi kullanmislaridir. Arastirmanin sonuglarina gore Ogrencilerin fen basarilar
artmis, kalicilik puanlar1 yiiksek ¢ikmis ve kontrol ve deney gruplar: arasinda bilgisayarca
diisiinme becerileri, deney grubu lehine anlamli farklilik olusmustur.

Sener ve Kahramanoglu (2018), ‘llkokul Ingilizce Dersinde Ters Yiiz Sif (Flipped
Classroom) Modeli Uygulamasinin Degerlendirilmesi’ isimli ¢alismalarinda ilkokul 4. Siif
Ingilizce dersinde ters yiiz 6grenme modelinin degerlendirilmesi amaci ile yiiriitiilmiis olup nitel
arastirma olarak tasarlanmistir. Arastirmada edmodo, yourlearningplace ve youtube gibi

uygulamalar kullanilmistir. Arastirma sonuclarinda 6grenciler ters yiiz 6grenme modelini, farkli
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ve eglenceli bulmuslar uygulayic1 6gretmen ise 6grencilerin 6grenme sevkini arttirdigini ama
ilkokul seviyesine uygun bulmadigini belirtmistir..

Deveci-Topal ve Akhisar (2018), ‘Ters yiiz 6grenme yaklasiminin 6grencilerin akademik
basarilarina etkisi’ ¢alismalarinda nicel ve nitel veri toplama araglar1 kullanilmistir ve son test
kontrol gruplu model kullanilmistir. Ters yliz 6grenme modelinin 6grencilerin akademik
basarilarina etkisini 6grenme icin yapilan ¢alismada 63 meslek yiiksekokul 6grencisi yer
almistir. Literatiirde bulunan pek ¢ok calismanin aksine ters yiiz 6grenme modelinin akademik
basariya anlamli etkisi olmadig1 sonucu ortaya cikarken O6grenciler goriisleri ise olumlu
yondedir.

Turan ve Goktas (2015), ‘Yiikksekégretimde Yeni Bir Yaklasim: Ogrencilerin Ters Yiiz
Sinif Yontemine iliskin Goriisleri’ isimli calismalarinda durum ¢alismasi yontemi kullanmis ve
10 hafta siiren ¢alismaya 58 okul Oncesi egitimi 6grencisi katilmistir. Betimsel analiz edilen
verilerin 1518inda ¢alisma sonucunda 6grencilerin modele ydnelik olumlu goriis bildirdikleri
gorilmiigtiir. Ogrenciler ters yiiz 6grenme modelinin esnek, eglenceli, 6grenmeyi kolaylastiran,
ogrenmede kalicih arttiran bir model oldugunu belirtmislerdir. Ogrenci goriislerine gore
modelin dezavantajlary; teknik ara¢ eksikligi, aninda doéniit olmamasi,fazla zaman almasi ve
videolarin 6nceden izlenmesidir.

Ok (2019), ‘Ters Yiiz Ogrenme Ortamlarinda Ogrencilerin Akademik Basarilarinin ve Oz-
Diizenleyici Ogrenme Becerilerinin Arastirilmasi’ isimli tez calismasinda 6n test-son test model
kontrol ve deney gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Veri toplama aracit olarak
programlama dili basar testi ve 06z-diizenleyici 6grenme Olgegi kullanilmistir. Arastirmada
geleneksel harmanlanmis 6grenme modeli ile ters yliz 6grenme modeli karsilastirilmistir.
Arastirma sonucu ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin akademik basarilarini geleneksel
harmanlanmis 6grenme modeline gore daha cok arttirdigim géstermistir. Oz diizenleyici
0grenme becerisi ile akademik basar1 arasinda pozitif bir iliski oldugu sonucu ortaya ¢ikarken
kaygi faktorii ile arasinda negatif iliski oldugu goriilmektedir.

Erbil ve Kocabag’in (2019), ‘Simif Ogretmenlerinin Egitimde Teknoloji Kullanimi, Tersine
Cevrilmis Sinif ve Isbirlikli Ogrenme Hakkindaki Gériisleri’ isimli makalesi nitel arastirma olup
23 oOgretmenin gorisleri icerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler
egitimde teknoloji kullanimi desteklemektedirler. Tersine ¢evrilmis sinifa iliskin bilgi sahibi
olmadiklar1 ama kendilerine konu ile ilgili bilgi verilmesinin ardindan 6grenciler i¢in faydal
olacagimi belirtmislerdir. Isbirlikli 6grenme konusunda 6gretmenlerin kavram yanilgilarina
sahip olduklar: gorilmiistiir.

Talan ve Giilsecen (2018), ‘Ters-Yiiz Sinif ve Harmanlanmis Ogrenmede Ogrencilerin Oz-
Diizenleme Becerilerinin ve Oz-Yeterlik Algilarinin incelenmesi’ isimli ¢aligmalarinda ters yiiz

6grenme modelinin, harmanlanmis 6grenme modelinin ve geleneksel 6grenme yonteminin
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Ogrencilerin 6z-dlizenleme becerileri ve 6z-yeterlik algilarim1 {izerine etkilerini incelemek
istemislerdir. 119 tUniversite 6grencisinin katildigi bu calismada veri toplama araci olarak
ogrencilere uygulanan ‘Bilgisayara Iliskin Oz-yeterlik Algis1 Olcegi’ ve ‘Oz-Diizenleme Olcegi’
kullanilmistir. Calisma 9 hafta siirmiistiir ve verilerin analizinde betimsel istatistikler, t-testi ve
ANOVA kullanilmistir. Calismada 6grencilerin bilgisayar 6z-yeterlik algilar1 ve 6z-diizenleme
becerileri arasinda anlamli bir farklilasma bulunamazken, ters yiiz 6grenme modelinin 6z-
diizenleme becerileri tizerine olumlu katkisi oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Kozikoglu ve Camuscu (2019), ‘Ortaokul Ogrencilerinin Ters Yiiz Ogrenme
Hazirbulunusluklan ile Arastirma/Sorgulamaya Yonelik Tutumlari Arasindaki iliski’ isimli
calismalarinda ortaokul 6grencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklarn ile arastirma-
sorgulamaya yonelik tutumlar arasindaki iliskiyi tespit etmeyi amac¢lamiglardir. Bu ¢alisma
iliskisel tarama modelinde desenlenmis ve 351 6grenci katilmistir. ‘Ortaokul Ogrencileri icin
Ters Yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk Olgegi’ ve ‘Ortaokul Ogrencileri icin Arastirma/
Sorgulamaya Déniik Tutum Olgegi’ veri toplamak amaci ile kullanilmistir. Arastirma sonugclarina
gore ortaokul 6grencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklari ve arastirma ve sorgulamaya

yonelik tutumlar yiiksektir ve aralarinda orta diizeyde pozitif ve anlaml bir iligki vardir.
2.6.2. Uluslararasi Arastirmalar

Zainuddin ve Halili (2016) tarafindan yapilan arastirmada 2013-2015 yillar1 arasinda
ters yiiz sinif modelinin konu edildigi bilimsel arastirma makaleleri uygulama alani, kullanilan
teknolojik araglar, elde edilen sonuglar ve karsilasilan problemler agisindan incelenmistir.
Arastirma sonuclar1 ters yiz sinif modelinin fen, ekonomi, kimya, matematik, saglik ve
miihendislik gibi cok genis bir alanda uygulandigini géstermektedir. Bunun yani sira, ¢evrim ici
icerik paylasimina imkan veren platformlarin ve videolarin kullanildig, geleneksel sinif diizeni
ile karsilastirildiginda 6grenci motivasyonu, katilimi ve akademik basari iizerinde daha etkili
oldugu, 6grencilerin modele adapte olmakta zorlandiklari, ders igerigi hazirlamanin vakit aldigi
tespit edilmistir. Gilivenirlik ¢alismalar1 icin madde analizi yapilmistir. Yapilan calismalar
sonucunda gecerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugunu gostermislerdir.

Love ve digerleri (2013) “Ters yiiz edilmis bir dogrusal cebir dersinde 6grenci 6grenmesi
ve algilart” isimli calismalarinda lineer cebir dersinde 55 0Ogrenciye yonelik bir calisma
yapmislardir. Sinif ikiye boliinmiis ve birinci grup geleneksel yontemlerle ilerlerken ikinci grup
ters yiz 6grenme yontemine gore dersi islemistir. Yapilan bu calismanin sonucunda ters yiz
6grenme uygulanan deney grubun ile kontrol grubu arasinda anlaml bir farklilik tespit edildi.
Deney grubu algilar1 olumlu olarak goriildii ve siirecten keyif aldiklar1 gézlemlendi. Ders

basarisina yonelik sinavda benzer notlarin alindig1 géruldi.
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Winter (2009) yilinda Hawai’ de gerceklestirdigi ¢alismasinda 6zel bir ortaokulda
okuyan 6. Sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde ters yliz 6grenme yontemini kullandi. Bu
calismanin amaci 6grencilerin motivasyonu ile basari1 arasindaki iligkiyi incelemekti. Sekiz
haftanin sonunda likert tipi anket sonuglarina gore; ters yiiz 6grenme yonteminin teknoloji
tabanl iceriklerin 6grencilerin motivasyonlarini arttirdigi, bu artisla beraber basarilarinin da
arttig1 goérulmustir.

Tsai, Liao, Chang ve Chen (2020) “Bir yurttaslik egitimi dersinde 6grencilerin 6grenme
performansini, motivasyonunu, dgretmen-Ggrenci etkilesimini ve yaraticiligini gelistirmek igin
beyin firtinasi ters yiiz sinif yaklasimi” isimli calismalarinda 54 ortaokul 6grencisinin Yurttashk
dersinde, 635 beyin firtinasi ters yiiz 6grenme yontemini kullanmislardir. Arastirma sonuglarina
gore beyin firtinasi ters yiiz 6grenme yontemi 6grencilerin Yurttaslik dersine yonelik 6grenme
motivasyonlari, performanslari, vatandashk katilimlari, etkilesim diizeyleri ve yaraticiliklar
geleneksel yontemlere gore anlaml farklilik géstermistir.

Ahmed ve Indurkhya (2020) gerceklestirdikleri “Ters yiiz edilmis sinifta bilissel tutma
giictiniin ve egitliginin incelenmesi” ¢alismalarinda, iniversite 6grencilerinin ‘Ogretim
teknolojilerine giris’ dersinde ters yiiz 6grenmeyi kullanmislardir. Arastirmanin amaci bilissel
gliciin lzerindeki ve esitligi arttirmaya yonelik ters yiliz 0grenme yoOnteminin etkisini
belirlemekti. Arastirma sonuclarina gore ters yiiz 6grenme 6grenciler 6grenme gorevlerini
yerine getirirken belirli seviyede bilissel tutma giiciinii gelistirebilir ve 6grenciler arasi esitligi

arttirmak i¢in uygun bir ¢6zlim yolu olabilir.
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3.YONTEM

Bu béliimde arastirmanin problemine uygun olarak se¢ilen arastirma modeli, ¢alisma
grubu, veri toplama araclar ve gelistirilmesi, gecerlik ve giivenirlik, eylem siireci ve verilerin

analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu ¢alisma nitel arastirma yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Nitel arastirma, en
temel diizeyde oncelikli olarak nitel verilerin toplanmasina dayali bir arastirma yaklasimi olarak
tanimlanir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Yildirim ve Simsek’e (2016: 401) gore ise
“nitel arastirma; gozlem, gériisme ve dokiiman analizi gibi nitel bilgi toplama yéntemlerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir stirecin izlendigi arastirma olup baska bir deyisle ise nitel arastirma,
teori olusturmayt temel alan bir anlayisla sosyal olgulart bagli bulunduklar: g¢evre igerisinde
arastirmayi ve anlamayi én plana alan bir yaklasimdir.”

Nitel arastirmanin sosyal bilimlerde tercih edilmesinin nedenini Balc1 (2016: 35) su
sekilde acgiklamaktadir: “Nitel arastirmaninin dayandigl ’post pozitivist paradigmada evren;
etkilesimsiz, kendi icinde tekdiize, farkli kendine 0zgii sistemlerin bir toplami degildir,
degiskenlik, cesitlilik ve karsilikli etkilesim biitiin sistemin ve goriingelerin dogal 6zelligi olarak
goriilmektedir.” Ciinkii manipiile edilen ortam ile dogal ortam arasindan pek c¢ok farklilik
bulunmaktadir ve sosyal bilimler icin asil énemli ve anlamli olan ise dogal ortamda olusan
gerceklerdir ve nitel arastirma insan davranislarini manipiile edilmemis ortamda, dogal
ortamda anlamaya c¢alisir (Balci, 2016; Merriam, 2013; Yildirnm ve Simsek, 2016) Bu
arastirmada nitel arastirma yonteminin secilmesinin nedeni, dogal ortamda 6grenci
davranislarini incelemek, arastirma probleminin yonteme uygun olmasi ve arastirmacinin
danismaninin nitel arastirma yontemine iliskin uzmanhgidir.

Merriam (2013: 13) nitel arastirmanin dogasini anlayabilmek icin dort (4) o6zelligin
tizerinde durulmasi gerektigini belirtmistir. Bu 6zellikler su sekilde belirtilmistir:

e Anlam ve anlama lizerine odaklanma: Nitel arastirma insanin tecriibelerini ne sekilde
yorumladigl, bu tecriibelere anlam katip katmadiklar1 ve bunlarin neler oldugu ve
insanlarin kendi hayatlarini anlamlandirma siireclerine yogunlasmak ve bu durumlari
aciklayabilmeye calismaktir.

e Temel arag olarak arastirmaci: Nitel arastirmada baslica veri toplama ve analizi araci
arastirmacinin kendisidir. Bu durumun olumlu yani arastirmacinin kendisinin siirece
dair bilgi sahibi olmasi, iletisimi saglamasi1 ve uyumlu olabilmesidir. Olumsuz yani ise

insan aracinin yanl ve 6znel olabilme durumudur.
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e Tiimevarimsal bir siire¢: Nitel arastirmadan arastirmaci tiimden gelisimsel bir sekilde
hipotezleri test etmek yerine, onlar1 olusturabilmeyi amaglar. Tabi ki arastirmaci
arastirmaya basladigi konu hakkinda tamamen bilgisiz degildir. Hatta bazen konu ile
ilgili genel cerceveyi bilmek, arastirmaya yonelik fikrimizin olmasini, konuya daha iyi bir
sekilde konsantre olmamizi ve verileri yorumlamamizin zenginlesmesine katki saglar.

e Zengin betimlemeler: Nitel arastirmalar sayilardan ziyade daha c¢ok kelime ve
resimlerden olusmakta olup cesitli alintilar ile ise olussan bulgular1 destekler

niteliktedir. Bu anlamda arastirma sonuglar agiklayicidir.

Yildirim ve Simsek’ e (2016: 67) gore nitel arastirma desenleri sunlardir:

o Kiiltiir analizi

e Olgu bilim

e Kuram olusturma
e Durum calismasi

e Eylem arastirma

Bu arastirma ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler dersinde; ters yiiz 6grenme yonteminin
ogrencilerin derse katilimlarina ve 06grenme sorumluluklarinin gelistirilmesine katkisini
uygulamali bicimde incelemeyi amagcladigindan, ¢alismanin yontemi olarak nitel arastirma
desenlerinden eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. Eylem arastirmasinin seg¢ilmesinin
nedeni ise arastirmacinin ayni zamanda bir 6gretmen olmasi ve sinifinda 6grenme-6gretme
slireclerinde gozlemledigi derse katilim durumu ve 6grenme sorumluluguna iliskin karsilasilan
problemlere iliskin ¢6zim arayisinda olmasi, bu baglamda belirlenen ters ylz 6grenme
yonteminin yasanan so6z konusu problemlere etkisinin goriilmesinde en uygun desenin “eylem
arastirmasi” olmasidir.

Yildirim ve Simsek’in (2016: 307) aktardig: sekilde, “Eylem arastirmasi genelde, bir okul
miidiirii, 6gretmen, egitim uzmani veya farkl kuruluslarda ¢alisan miihendis, yonetici, planlamaci,
insan kaynaklart uzmani gibi bizzat uygulamanin icinde olan bir uygulayicinin dogrudan
kendisinin ya da arastirmaci ile birlikte de gergeklestirdigi ve uygulama stirecine iliskin sorunlarin
ortaya cikarilmast ya da hali hazirda ortaya ¢ikmis bir sorunu anlama ve ¢éziilmeye ydnelik
sistematik veri toplamayr ve analiz etmeyi iceren bir arastirma yaklasimi” olarak da
nitelendirilebilir.

“Eylem arastirmasinin egitim alanindaki en énemli amaci ise, egitim diinyasinda ortaya
cikan gercekleri sistematik olarak anlamak ve degistirerek gelistirmeye calismaktir.” (Kuzu,
2009: 427). “Eylem arastirmasi bir deney degildir (olabilmesine ragmen). Genellikle bir seyin
nasil ylriidiigiinii ortaya ¢ikarmak icin diizenlenir. Amac¢ problemi ¢6zme, degerlendirme veya

hatta yeni fikirleri bulma ve nasil ¢alistigini anlamaktir.” (Johnson, 2014: 43).
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Kokl (2001: 35) eylem arastirmasinin “6gretmen arastirmasi” oldugunu, “6gretmen-
arastirmaci, tiiketici olmaktan ziyade arastirma bulgularinin ve teorinin aktif bir {ireticisidir.”
Ogretmen sinifi ile ilgili bir probleme ¢6ziim yolu ariyor olabilir, bu esnada okul ile ilgili diger
kisilerle de yardimlasir, durum ile ilgili verileri toplar, eylem planin1 uygular ve gézlemlemeye
baslar (Uzuner, 2005).

Johnson’un (2014: 23) belirttigi gibi, arastirmacilarin yaptiklar1 ¢alismalarda bazen asir1
betimleyici olmalari, uygulayicidan uzak bir yontemle ¢alistiklari inanci, sonuglarin gercek
egitim sahasiyla ilgili olmadig1 diisiincesi, 6gretmenlerin taleplerinin dikkate alinmama durumu,
O0gretmenlerin  giinlik  smif ortaminda karsilastigt  problemlere  odaklanilmadigi
diisiiniildiiglinde, eylem arastirmasi sahadaki problemleri gz oniine sermek ve ¢6ziim sunmak
anlaminda ¢ok 6nemli olup 6gretmen yetkinliklerini gelistirmekte, 6gretmenin kendi okulu ve
sinifl hakkinda karar vermek i¢in veri toplamasina olanak vermektedir.

Uzuner’e (2005: 3) gore, “eylem arastirmalari soyle siralanabilir:

o Siifindaki bir sorunu arastiran bir 6gretmenin bireysel olarak yaptig
arastirmalar,

e Yaygin bir sorun iizerinde ¢alisan bir grup 6gretmen, okul yoneticileri veya
disardan katkida bulunan tniversite 6gretim elemanlarinin gergeklestirdikleri
okul ¢apinda arastirmalar,

e Bir egitim bdlgesinin sorunu lizerinde calisan bir ekip ve diger katilanlarin

gerceklestirdigi arastirmalar.”

Buna gore, bu ¢alisma eylem arastirma tiirlerinden “68retmenin bireysel olarak yaptigi
eylem arastirmas1” kapsamina girmektedir. Uzun (2016: 20) eylem arastirmasinin 6ziinde
Ogretmenlerin kendi derslerinde karsilastiklari giicliiklerinin {istesinden gelmek i¢in halihazirda
zaten yaptiklar1 uygulamalarin daha sistematik bir sekilde uygulanmasi oldugunu
disiinmektedir. Sinif icinde yapilan gelisime yonelik hareketlerin ¢ogu aslinda eylem
arastirmasinin adimlari ile uyumludur. Bu uyuma ragmen 6gretmen tarafindan yonlendirilen bir
arastirma oldugu diisiincesi ile elestirilere sebep olmustur.

Eylem arastirmasinin genel ozelliklerini su sekilde siralamak miimkiindiir (Johnson,
2014: 34-35):

e “Eylem arastirmalari sistematiktir.

e Arastirmaya bir yanitla baslanmaz.

e Bir eylem arastirmasi karmasik veya ayrintili olmak zorunda degildir.

e Veri toplanmaya baslanmadan dnce arastirmanin dikkatlice planlanmasi gerekir.
e Arastirma projesinin uzunlugu degisebilir.

e Gozlemler diizenli olmalidir.
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e Eylem arastirma projeleri basit olabilecegi gibi ayrintill da olabilir ve sonuclar resmi
calismalar igin de kullanilabilir.

e Eylem arastirmalart kuramin icine gomiilii olabilir.
e Eylem arastirmasi nicel arastirma tiirleri igcinde yer almaz.
e Sayisal sonuglara dayanan eylem arastirmasi projelerinin bulgulari sinirhidir.”

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Mersin ili Merkez
ilcelerinden biri olan Yenisehir ilcesindeki resmi bir devlet ilkokulda bulunan, 4. Sinifta 6grenim
goren Ogrenciler olusturmustur. Bu calismanin ¢alisma gurubu se¢iminde “amacgh 6rneklem”
yontemi kullanilmistir. Amacli 6rneklem, “olasi olmayan, sec¢kisiz olmayan bir 6rnekleme
yaklasimidir. Calismanin amacina bagh olarak bilgi agisindan zengin durumlarin segilerek
derinlemesine arastirma yapilmasina olanak tanir.” (Biiylkoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2018: 92). Amach o6rneklemin diger adi yargisal orneklemedir ve
arastirmaci, arastirmanin amacina uygun oldugunu diisiindigii kisileri 6rneklem olarak secer ve
bunu yaparken kendi yargisina gore karar verir (Balci, 2016). Arastirmada amach drneklem
kullanilmasinin nedeni, arastirmacinin ayni zamanda 6gretmen olmasi ve sinifinda var oldugunu
diisliindiigii problemlere yonelik ¢o6ziim arayisi icinde olmasidir.

Calisma grubunda uygulamanin ilk haftasinda 34 6grenci yer alirken, uygulamanin ikinci
haftasinda iilkemizde yasanan Covid-19 Pandemisi/Salgini nedeniyle Milli Egitim Bakanligina
baglh okullarda egitim-6gretim faaliyetlerinin durdurulmasindan dolay1 uygulamanin geri kalan
kisminin uzman gorislerine dayal olarak uzaktan ¢evrimici (online) sekilde yapilmasi sebebiyle
internete erisim problemi ve diger yasanan sorunlar/sinirhliklardan otiirii ¢evrimici derslere
katilan Ogrenci sayisi azalmistir. Uzaktan cevrim i¢i ortamda yapilan uygulamalara 34
o6grenciden 19'u aktif katihm goéstermis, dolayisiyla nihai olarak g¢alisma bu 19 6grenci ile
yuriitiilerek veriler bu katilimc1 6grencilerden elde edilmistir. Katilimci 68rencilerin 11’ i kiz 8'i

erkektir.
3.3. Arastirma Ortami

Eylem arastirmalarinda arastirma ortaminin anlatilmasi, inandiriciign arttirma
acisindan 6nemlidir. Arastirma ortaminin anlatilmasi ¢alisma grubu tlzerinde olabilecek olasi
etkiler icinde énemlidir (Saracaloglu, 2019: 388). Bu anlamda bu calismanin arastirma ortami
birinci hafta Mersin ili merkez ilgede bulunun bir devlet ilkokulunda, 4. Sinif, egitim-6gretiminin
yapildig1 dersliktir. Ikinci haftadan itibaren ise arastirma ortami Zoom programidir. Uzaktan
egitim siiresince konu anlatim videolar1 Whatsapp ve EBA iizerinden gonderilmis olup dersler

Zoom programi lizerinden yiritilmistiir.
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3.4. Veri Toplama Araclari ve Gelistirilmesi

Bu bélimde arastirmada kullanilan veri toplama aracglarinin gelistirilmesi ve

uygulanmasi hakkinda bilgiler verilmis, yapilan gecerlik ve giivenirlik calismalar agiklanmistir.
3.4.1. Goriisme Formlari

Goriisme, nitel arastirmalardan kullanilan en yaygin veri toplama aracidir. Bliyiikoztiirk
ve digerlerine (2018: 158) gore en az iki kisi arasinda stirdiiriillen bir iletisim siirecidir ve
gorliisme belirli bir arastirma konusu ve sorusu hakkinda derinlemesine bilgi saglar. Goriisme
anketler gibi 6nceden hazirlanmis secenekleri isaretlemek yerine katilimcinin kendi ctimlelerini
kurmasina firsat vermektedir, esnektir, soruyu soran kisiye de katilimciya nasil ve neden
sorularini yoneltebilmesini saglar (Saracaloglu, 2019: 319). Durdu’ ya (2016: 103) gore ise
goriismenin veri toplami araci olarak kullanilmasinin nedenini goriisiilen kisilerin bakis
acilarini, konu ile ilgili sahip olduklar1 bilgileri ve kisilerin gercek diisiince ve davranislarini
ortaya ¢ikarmasidir.

Gortsme tekniginin bir takim gli¢li yonleri vardir. Yildirim ve Simsek (2018) bunlar1 su
basliklar altinda agiklamistir:

e Esneklik

e Yanit orani

e Sozel olmayan davranis

e Ortam iizerindeki kontrol

e Sorularin sirasi

e Anlik tepki

e Veri kaynaginin teyit edilmesi

e Tamlk

e Derinlemesine bilgi

Calismada gelistirilen ve uygulanan form, goriisme tiirlerinden yapilandirilmis gériisme
seklinde olusturulmustur. A¢ik uclu sorular bu tiir altinda nadiren kullanilir. Dogrunun diger
ucunda yer alan yapilandirilmamis goriisme tiirii ise, “kesfe yonelik” bir goriisme siireci gibidir
(Yildirnm ve Simsek, 2018: 130). Biyiikoztirk ve digerlerinin (2018: 159) belirttigi gibi,
yapilandirilmis goriismede sorular goriisme gerceklesmeden o©nce belirlenmekte ve
yapilandirilmis goriisme sayesinde veriler daha hizli kodlanmakta, analiz edilmekte, 6l¢iim
kolaylasmakta ve bunun ardindan arastirmanin kapsami ile kiyas yapilabilmeye olanak
saglanmaktadir. Buna gore, bu calismada da yukarida belirtildigi sekilde verilerin daha hizh
bicimde kodlanmasi, analiz edilmesi ve bulgulara doniistiiriilmesi amaciyla yapilandirilmis

goriisme formundan yararlanilmistir.
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Arastirma kapsaminda katilimci 68rencilerin uygulama siirecine yonelik goriislerinin
alinmasi i¢in yapilandirilmis iki gériisme formu kullanilmistir. Biri, uygulanan ters yliz 6grenme
yontemine uygulama siirecine iliskin 6grenci goriislerinin alinmasi amaciyla gelistirilen
yapilandirilmis goriisme formu, digeri ise ters yiiz 6§renme yonteminin 6grencilerin 6grenme
sorumluluklarina katkisini belirlemek amaciyla gelistirilen yapilandirilmis gériisme formudur.

Ogrencilerin ters yiiz 6grenme yontemine iliskin goriislerini saptamak amaciyla
gelistirilen yapilandirilmis gériisme formunda alt1 (6) soru hazirlanmistir. Oncelikle bunun i¢in
bir literatiir calismasi yapilmais, ilgili calismalarin veri toplama araglari incelenmesinin ardindan
tez danismani goriisleri de alinarak taslak goriisme formu olusturulmustur. Taslak formun
kapsam gecerligi icin biri alan uzman (sinif egitimi), digeri 6l¢me degerlendirme uzmani olan
iki 6gretim elemaninin goriisiine bagvurulmustur. Kapsam gecerligi, testin 6l¢iilmek istenen
davranislarin iyi bir 6rneklemini olusturacak sekilde sayica ve nitelikce uygun sorulardan
olusmasidir ve uzman goriisi ile istatistiksel yolla 6l¢tilebilir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2018:
175). Uzman goriislerine gore, goriisme formunda yer alan sorularin genel olarak uygun olduguy,
ancak U¢ (3) sorunun ise katilimcilar tarafindan daha kolay anlasilabilmesi i¢in ifadelerinin
diizeltilmesi gerektigi bildirilmistir.

Goriisme formunu kapsam gecerliginin saglanmasinin ardindan siniftan tesadiifen
secilen li¢ O6grenciye formdaki sorular yoneltilmis, gecerligin arttirilmasi amaci ile pilot
uygulama yapilmis ve sorulari anlayip anlamadiklari, sorulara yeteri kadar cevap verip
vermedikleri anlasilmaya c¢alisilmistir. Pilot uygulamada goériisme formundaki sorulari
6grencilerin rahatlikla anladiklar: ve cevap verdikleri kanisina varilmistir.

Gortsme formundan elde edilen verilerin giivenirligi icin yapilan glivenirlik ¢alismasi
icin Biylikoztiirk ve digerlerinin (2018: 175) belirttigi glivenirlik inceleme ydntemlerinden
bagimsiz degerlendirmeciler arasi uyum kapsaminda “Miles ve Huberman Glivenirlik Formiili”
uygulanmistir. Ters yliz 6grenme yonteminin uygulanmasina iliskin 6grenci goriislerine yonelik
uygulanan yapilandirilmis goériisme formuna yoénelik iki uzmanin degerlendirmeleri sonucu
ortaya c¢ikan giivenirlik degeri .81 olarak hesaplanmistir. Bu deger, gelistirilen formun
giivenirlik dlizeyinin uygulanabilecek diizeyde yeterli oldugu anlamina gelmektedir.

Calismada gelistirilen ve 6grencilere uygulanan bir diger goriisme formu “Ters yiiz
O0grenme yoOnteminin Ogrencilerin 0grenme sorumluluguna katkisini belirlemeye yonelik
uygulanan yapilandirilmis goériisme formu” dur. Bu form da danigsmanin gortisleri ve ddniitlerine
dayali olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis olup, taslak formda yapilandirilmis ii¢ (3) soru
yer almistir. Bu gériisme formu da kapsam gecerligi i¢cin yukarida belirtilen iki uzmana (6gretim
elemani) sunulmus, ti¢ sorunun da uygun olduguna karar verilmis, bununla birlikte li¢ soruda
cesitli diizeltmeler 6nerilmistir. Uzman gortsleri sonrasi formda istenen diizeltmeler yapilarak

forma son sekli verilmistir. Uzman goriislerinin 6nerilerinde 6rnegin, goriisme sorularinda
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yonlendirici ifadelerin olmamasina dikkat edilmesi, baz1 kelime ve ifadelerin degistirilmesi
gerektigi belirtilmistir. Bu goriisme formunun giivenirligi icin uygulanan Miles ve Huberman
giivenirlik formiiliine gore ise degerlendiriciler (uzmanlar) aras1 uyumluluk ytizdesi .75 olarak
hesaplanmistir. Bu deger, gelistirilen formun giivenirlik diizeyinin uygulanabilecek diizeyde
yeterli oldugu anlamina gelmektedir.

Gegerlik isleminden sonra formun kullanishhgl ve uygulanabilirligini belirlemek icin
siniftan rastgele secilen ii¢c 6grenciye goriisme formunda sorular sorulmus, her li¢ 6grencinin de
sorular1 kolaylikla anladiklari ve cevapladiklari gérilmiistiir.

Calismada ters ylz 6grenme yonteminin yapilan eylem arastirmasi planlamasina gore
uygulanmasinin ardindan her iki goriisme formu uygulama etkinliklerine katilan 6grencilere
uygulanmistir. Oncelikle katilimca 6grencilerin tiimiiniin goriislerini belirlemek icin her iki
forma 6grencilerin yazili olarak cevap vermesi istenmistir. Pandemi siirecinde bulunuldugu ve
derslerin internet lizerinden uzaktan ¢evrim ici ortamlarda gergeklestirildigi i¢cin 6grencilerin
gorisleri de internet tizerinden alinmistir. Ogrencilere formlar bir internet temelli iletisim ve
sohbet uygulamasi lizerinden gonderilmis, 6grenciler de formlardaki sorular1 yazili olarak
cevaplayip, ayni uygulama platformu iizerinden arastirmaciya gondermistir. Bunun yaninda,
sinifta bulunan katihmc1 6grencilerden altis1 (6) ile de uzaktan ¢evrim i¢i bir odak grup
toplantis1 diizenlenerek canli goriisme seklinde formdaki sorulara sorularak cevaplari
alinmistir. Buradaki amag, dgrencilerin daha derinlemesine cevap vermelerini saglamak, ayrica

6grencilerle birebir konusarak goriislerini almak suretiyle glivenirligi artirmaya ¢alismaktir.
3.4.1. Gozlem Formlar

Gozlem oOl¢ilmek istenen davranislari ayrintih olarak arastirmak istedigimizde
kullanilan bir veri toplama teknigi olarak karsimiza cikmaktadir (Balci, 2016: 206). Bir baska
ifadeyle, gozlem; “arastirmada ihtiya¢ duyulan verileri insan, toplum ya da doga gibi belli
hedeflere odaklanilarak ¢iplak gézle ya da bir arag¢ kullanilarak izlenmesi suretiyle toplanmasi
stirecini tanimlar” (Blyiikoztiirk ve digerleri, 2018: 145).

Arastirma kapsaminda arastirmaci tarafindan iki yapilandirilmis gozlem formu
gelistirilmistir. Bunlar: ‘Derse Katihm Gézlem Formu’ ve ‘Ogrenme Sorumlulugu Goézlem Formu’
dur.

Derse katilim gozlem formu gelistirilirken 6ncelikle ilgili alanyazin taramasi yapilmistir.
Incelenen kaynaklardan, Sever’in (2014) calismasinda kullanilan “derse katilim envanteri’nden
yararlanilarak yedi (7) maddeden olusan bir taslak gozlem formu hazirlanmistir. Taslak form,
kapsam gecerliligi icin biri alan uzmani, digeri 6lgme degerlendirme uzmani olan iki 6gretim
elemanindan uzman goriisii alinmistir. Uzman goriislerine gore, formda yer alan iki maddenin

gozlem ile Olglilemeyecegine karar verilmis ve bu iki madde formdan ¢ikarilmistir. Glivenirlik
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calismasi icin iki uzmanin goris ve degerlendirmelerine dayali olarak Miles ve Huberman
formiili kullamilmistir. (Gorts Birligi / Goris Ayrilign + Goris Birligi) * 100 formiili ile
degerlendiriciler (uzmanlar) arasi1 uyumluluk yiizdesi .85 olarak hesaplanmistir.

Calismada uygulanan diger gozlem formu olan “6grenme sorumlulugu gozlem formu”
gelistirilirken Yakar ve Saracaloglu'nun (2017) ‘6grenme sorumlulugu 6l¢egi’ isimli 6lcegin bazi
maddelerinden yararlanilmistir. Hazirlanan taslak olcek dort (4) maddeden olusturulmus ve
kapsam gecerligi icin iki (2) uzman goriisiine basvurulmustur. Uzmanlardan biri maddelerin
timiiniin diizenlenmesi konusunda goriis bildirmis, digeri ise bir (1) bir maddenin
degistirilmesinin uygun oldugunu belirtmistir. Yeniden yapilan alanyazin taramasi ve uzman
goriisleri dogrultusunda taslak form tizerinde gerekli diizeltmeler yapilmis, bir (1) madde
cikarilarak forma ii¢ (3) madde ile son sekli verilmistir. Ogrenme Sorumlulugu Goézlem
Formunun giivenirligi icin Miles Huberman formiiliine gére degerlendirmeciler arasi uyumluluk
orani ise .75 olarak hesaplanmistir. Gelistirilen derse katilim ve 6grenme sorumlulugu gézlem
formlar1 her dersin islenmesinden sonra ders kayitlarinin tekrar izlenmesi esnasinda

doldurulmus ve analiz edilmistir.
3.4.3. Alan Notlan

Alan notlari, egitim arastirmalarinda sinifla/6grenme-6gretme siireci ile alakah
durumlarin, dizenlemelerin kaydedilmesi amaci ile kullanilmakta olup arastirmacinin
gozlemleri sonucu kisa notlar seklinde tutulur ve daha sonra daha derinlemesine betimlemeler
yapilmasina olanak tanir (Saracaloglu, 2019: 318). Johnson’a (2015: 82) gore alan (saha) notlari
sinifimizda olanlar1 ve gozlemlerimizi kayit altina almamiz demektir ve kayitlar biriktikce
oriintiiler olusmaya baslar. Alan notlar1 tutuldugu zamana gore tiirlere ayrilmaktadir. Bunlar;
“Ogretim esnasinda yogun betimlemeler”, “Ogretim esnasinda kisa notlar” ve “Ogretim
sonrasinda notlar ve yansitmalar” seklindedir.

Bu arastirmada alan notlar1 uygulama esnasinda kisa notlar ve ders kayit videolarinin
izlenmesi sirasinda ise ayrintili betimlemeler seklinde tutularak analiz edilmistir. Calismada
tutulan alan notlari, 6ncelikle not defterine yazilmis daha sonra veri analizinde kolaylik olmasi
amaci ile bilgisayar ortamina aktarilmistir.

Yukarida ayrintili bicimde agiklanan veri toplama araglar1 kullanilarak veri cesitliligi
artirdlmistir. Alanyazinda tliggenleme (triangulation) denen bu ¢oklu veri toplama yoluyla
calismanin giivenirligini artirmak amacglanmistir. Isik ve Semerci (2019), nitel arastirmalarda
inandiricilik, gecerlik ve giivenirligin ¢ok dnemli oldugunu, bu sebeple sadece bir veri toplama
araci ile veri toplamak yerine ¢oklu yontemlerin kullanilmasina 6nem verilmesi gerektigini,

ticgenleme (triangulation) ile ii¢ farkh veri toplama aracindan elde edilen verilerin birbiri ile
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kiyaslanmasi sonucu yanlis algi, noksanlik gibi hususlarin diizeltilebildigini ve bdylece verilerin

derinlemesine anlamlandirilabildigini belirtmislerdir.
3.4.4. Ters Yiiz Ogrenme Modeli Uygulama Giivenirlik Formu

Arastirmanin inandiriciligini arttirmak ve siirecin dogru ilerlediginden emin olmak ve
uygulayici ile arastirmacinin ayni kisi olmasi sebebiyle yanlilig1 ortadan kaldirabilmek amaci ile
Utah Universitesi tarafindan acgik erisime sunulan “Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Uygulama
Giivenirlik Formu” (The University of Utah, t.y) kullanilmistir. Ters yiiz 6grenme yonteminin
uygulamaya doniik bir arastirma konusu olmasi sebebi ile ilgili alanyazinda yapilan bazi
calismalarda uygulama giivenirlik formunun kullanildig1 goriilmektedir. Gliven-Demir (2018)
tarafindan Tirkge ’ye cevrilerek revize edilmis hali ile kullanilan form iki uzman tarafindan
incelenip kullanilmak {izere son halini almistir. Herhangi bir madde ¢ikarma ve ekleme
yapilmamis olup, form “konu anlatim videosu uygulamasi1” ve “ders i¢i uygulama” olmak lizere
iki boliime ayrilmistir. Giiven-Demir‘in (2018) calismasinda ayni uygulama giivenirlik formu
kullanilmis olup, tiim uygulama giivenirlik ylizdesinin/degerinin .100 olarak hesaplandigi
belirtilmigtir.

Halihazirda gerceklestirilen bu ¢alismada, hazirlanan bes (5) ders plam dogrultusunda
cekilen bes (5) konu anlatim videosuna yonelik giivenirlik formu ile islenen derslerin
gozlenmesine yonelik bes (5) ders i¢i uygulama gilivenirlik formu haftalik olarak
doldurulmustur. Toplam 15 ders saatinden olusan uygulama siirecinde “konu anlatim videosuna
ve ders i¢i uygulamaya iliskin glivenirlik formlar1”, arastirmanin uygulama gtivenirligine yonelik
olarak ters yiiz 68renme modeli uygulama giivenirligi formu her uygulama icin ve ders anlatim
videosu i¢in ayr1 ayr1 hem arastirmacinin kendisi hem de alanda yetkin bagimsiz bir gézlemci
(viikksek lisans yapan bir sinif 6gretmeni) tarafindan goézlem yapilarak doldurulmustur.
Gilivenirlik formundan elde edilen veriler haftalik olarak analiz edilmistir.

Ders kaydinin sonradan izlenmesinin ardindan gozlemciler arasi gilivenirligin
hesaplamasi icin Miles ve Huberman giivenirlik hesaplama formiilii kullanilmistir. Formiil
asagidaki sekildedir:

Gozlemciler Arasi Giivenirlik: (Goriis Birligi / Gériis Ayriligi + Goriis Birligi) * 100
Buna gore arastirmanin uygulamasinin yapildigi bes (5) ders plani ve 15 ders saati boyunca her
iki gozlemcinin yaptig1 goézlemler sonucunda isaretledigi konu anlatim videosu ve ders ici
uygulama glivenirlik formlarina iliskin elde edilen toplam giivenirlik degerleri haftalara gore

tablo 3.1. de sunulmustur.
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Tablo 3. 1.
Uygulama Giivenirlik Degeri
Uygulama Glvenirlik Yiizdesi
1. Hafta 96
2. Hafta .95
3. Hafta .98
4. Hafta .99
5. Hafta .98

Tablo 3.1. incelendiginde ters yliz 68renme yonteminin uygulanmasi esnasinda iki ayri
gozlemci tarafindan haftalik olarak isaretlenen “Ters Yiiz Ogrenme Modeli Uygulama Giivenirlik
Formu”na iliskin gozlemciler arasi uyumluluk degerinin bes (5) haftanin tamaminda .95 ve
tizerinde oldugu gorilmektedir. Miles ve Huberman’a (Akt. Baltaci, 2017: 8) gore uyumluluk
degeri/ylizdesi .80 ve iizerinde olmasi giivenirlik i¢in yeterli sayilmaktadir. Buna gore, konu
anlatim videolar1 ve ders i¢i uygulama giivenirlik degerlerinin yiiksek oldugunu géstermektedir.

Tablo 3.2. de konu anlatim videolarina iliskin gézlemci ve arastirmaci uygulama

giivenirlik formu uyum yiizdesi sunulmustur.

Tablo 3.2.
Konu Anlatim Videosu Giivenirlik Degeri
Video numarasi Giivenirlik yiizdesi
1. Konu anlatim videosu .94
2. Konu anlatim videosu .100
3. Konu anlatim videosu .94
4. Konu anlatim videosu .100
5. Konu anlatim videosu .100

Tablo 3.2. incelendiginde konu anlatim videolarina iliskin doldurulan uygulama
giivenirlik formlarina iliskin goézlemciler arasi giivenirlik degerleri bes haftanin ii¢ haftasi icin
.100 diger iki haftasi icinse .94 seklinde hesaplanmistir. Bu degerler, yiiriitiilen ters yiiz 6grenme

yontemi uygulamasinin, “uygulama giivenirliginin” yiiksek oldugunu gostermektedir.
3.4.5. Eylem (Uygulama) Siireci

Ters yliz 0grenme yonteminin ilkokul 4. Simif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersi
“Uretim, Dagitim ve Tiiketim” iinitesinin islenisine yonelik yapilan etkinlik ve uygulamalar
kapsaminda derse katilimlar1 ve 6grenme sorumluluklarina katkisin1 arastiran bu calismada,
yontemin belirlenen bagimli degiskenler iizerindeki etkisini gercek uygulama kosularinda
gormek amaciyla eylem arastirmasi ydntemi kullanilmistir. Sagor’un (2000) belirttigi gibi, eylem
arastirmasi, eylemi (uygulamayi) gerceklestirenler tarafindan ve onlar i¢in ytriitiilen disiplinli
bir arastirma ve sorgulama siirecidir. Eylem arastirmasina katilmanin en 6nemli nedeni, aktore

(arastirmaciya) eylemlerini iyilestirme ve/veya iyilestirme konusunda yardimci olmaktir.
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Saracoglu’'na (2019: 15) gore, eylem arastirma siirecinde problemin belirlenmesi ilk
asama olarak yer almaktadir. Daha fazla detaya ulasabilmek icin veri toplama islemi
yapilmaktadir. Problemin tam olarak belirlenmesinin ardindan, birden fazla eylem plani icinden
uygun olan tercih edilir ve uygulama gerceklestirilir. Yapilan uygulamadan sonra ise gerekli
analiz islemleri gergeklestirilir ve eylem planinin ise yaraylp yaramadigl yorumlanir.
Yorumlamanin ardindan ise degerlendirme yapilir ve gerekirse yeni bir déngiliye baslanir. Bu
asamalar problem ¢6ziimiine ulasilana kadar siirer.

Johnson (2015: 43) ise eylem arastirmasi adimlarinin asagidaki gibi oldugunu, ancak bu
adimlarin tiim uygulamalar icin kesin ve net olmadigini, gerektiginde yeniden diizenleme
yapilabilecegini ve gerekirse bazi adimlarin tekrarlanabilecegini belirtmistir. Eylem arastirmasi
adimlari su sekildedir (Johnson, 2015):

e Bir problem ya da arastirma konusu belirleme,

e Problemin ya da arastirma konusunun kuramsal baglamda ac¢iklanmas;,
Veri toplamak icin plan hazirlama,

Veri toplama ve analiz etme,

Gerektiginde soru ve problemlerin degismesine izin verme,

Verileri diizenleme ve analiz etme,

Verileri raporlastirma,

Yargi ve onerilerde bulunma,

Bir eylem plani olusturma,

Plani eyleme gecirme ve degerlendirme.

Yukarida bahsedilen ve alanyazinda bulunan siiregler icinden, bu ¢alisma icin secilen ve
kullanilan eylem siire¢ modelini Balc1 (2016: 54) su sekilde ifade etmistir:

Eylemi planlama
Uygulama
Gozlem
Degerlendirme

Balc’'nin (2016) eylem silire¢ modeli baz alinarak bu arastirmanin eylem siireci

arastirmaci tarafindan gelistirilmistir ve asagida bulunan sekil 3.1." de belirtildigi gibidir.

45



Firdevs GUNDOGAN ONDEROQZ, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2020

Problem Durumunun belirlenmesi

!

Alan yazin taramasinin yapilmasi

!

Eylem planinin hazirlanmasi-veri
toplama araglarinin belirlenmesi

!

Eylem planinin uygulanmasi

!

Verilerin Toplanmasi

l Eylem planinin
revize edilmesi

Verilerin Analizi

!

Yansitma, Degerlendirme

Sekil 2.1. Arastirmanin Eylem Stireci (Balci, 2016)

Sekil 3.1.’de belirtilen eylem siirecinin ilk basamagi problemin belirlenmesidir. Bu
calismada problem olarak algilanan husus o6grencilerin derslere katilimlarinin ve ders
etkinliklerine, 6devlerine ve gorevlerine iliskin 6grenme sorumluluklarinin istenen diizeyde
olmamasidir. Problemin belirlenmesinin ardindan ilgili alanyazin taramasi yapilmis, konuyla
ilgili daha 6nce yapilan ¢alismalar incelenmis ve problemin ¢6ziimii amaci ile ters yliz 6grenme
yonteminin uygulanmasina karar verilmistir. Daha sonra probleme yo6nelik olarak eylem plani
hazirlanmaya baslanmistir.

Ters yliz O0grenme yonteminin uygulanacagi ders olarak “Sosyal Bilgiler Dersi”
belirlenmistir. Dersin belirlenmesinde, teorik ya da sézel konularin fazla olmasi, bu nedenle
derste uygulamali etkinlik ve ¢alismalarin daha az yapilmasi ve smiftaki 6grenci sayisinin fazla
olmas1 nedeniyle 6grencilerin derslere katilimlarinin yiiksek diizeyde olmamasi nedeniyle bu

ders secilmistir. Unite olarak ise, ters yiiz 6grenme yonteminin gerektirdigi islemlere uygun
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oldugu ve bununla birlikte 6grencilerin aktif katilacaklar etkinlik ve calismalarin yapilmasina
uygun konu ve kavramlardan olustugu diisiiniilen “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” {initesi ters yiiz
6grenme yonteminin uygulanacagi linite olarak belirlenmistir.

Daha sonra, eylem arastirmasinin adimlari dogrultusunda problemin ¢6ziimiine yonelik
olarak, literatiir taramasindan da yararlanilarak, yontemin uygulamaya gecirilecegi ders planlari
(eylem plani) hazirlanmaya baslanmistir. Her bir ders plan1 3’er saatten olusmus ve toplam bes
(5) haftalik bir plan gerceklestirilmistir. Sonraki asamada, uygulama siirecinde ve sonunda veri
toplamaya yodnelik olarak veri toplama araglar1 belirlenmistir. Bu veri toplama araglarn,
calismada veri toplama araglar1 bashigi altinda ayrintili bicimde agiklanmistur.

Uygulamaya baslanmadan 6nce 6grencilere iki (2) ders saatinde EBA platformu ve ters
yluz 6grenme yontemi hakkinda bilgiler verilmistir. Bu sekilde 6grencilerin EBA platformu ve
uygulanacak yontem hakkinda o6grencilerin hazirbulunusluklarinin artirilmasinin yaninda,
yontemin daha sorunsuz bicimde ve amaglar dogrultusunda uygulanabilmesi amag¢lanmistir.
Bununla birlikte, 6grencilerin velileri ile de bir toplanti1 gergeklestirilmis, bu toplantida EBA
portalinin kullanimi ve ters yiiz 6grenme yonteminin ne olduguna dair agiklamalar yapilarak,
onlarin da bu siirece katilimlarinin 6nemi vurgulanmistir. Bu hazirliklarin ardindan, hazirlanan
ders planlar1 dikkate alinarak, 2 haftalik bir hazirlik ve yontemi tanima amach uygulama
yapilmistir. Bu iki haftalik slirecte derste islenecek konular ve 6devler videoya ¢ekilerek EBA
portali lizerinden paylasilmis ve 6grencilerin takibi yapilmistir. Bu sayede 6grenci ve velilerin
hem yontem hem de EBA platformu ile ilgili deneyim kazanmalari, EBA portalina giris ve video
izlemede problem yasamamalar1 amac¢lanmistir. Konu anlatim videolar1 6gretmen tarafindan
hazirlanmis, dersten iki giin 6nce hem EBA platformu hem Whatsapp uygulamasi yoluyla veli ve
ogrencilerle paylasilmistir. Dersten bir giin 6nce video izleme konusunda zorluk yasayan
ogrenciler icin sinif bilgisayarina da video yiliklenmis ve evde izleyemeyen 6grencilerin kendi
hizlarinda 6grenebilmeleri icin, dersten once, sinifta izlemelerine imkédn saglanmistir.

Hazirlanan eylem planina ait haftalara goére konu ve etkinlikler asagida tabloda sunulmustur.
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Tablo 3.3.
Haftalara Gore Konu ve Etkinlik Listesi

Hafta Konu Etkinlik-Yontem, teknik
Tartisma (Vizilt1 22)
Kart Gosterme
Soru -Cevap
Ters yiiz 6grenme uygulamasi

Hafta 1 Isteklerimiz, Ihtiyaglarimiz

Gorsel Okuma
Ayril-birles (JIGSAW)
Soru-cevap,

Bilmece
Ters ylz 6grenme uygulamasi

Hafta 2 Cevremizdeki Ekonomik
Faaliyetler

Gozlem
Rol Yapma
Hafta 3 Bilingli Ttiketici Olalim, Poster Hazirlama
Belgemizi Alahm Is Birlikli Ogrenme
Siir Yazma
Ters yiiz 6grenme uygulamasi

Biiyiik Grup Tartisma
Hafta 4 Ayagimizi yorganimiza gore Istasyon
uzatalim. Probleme Dayali Ogrenme
Ters yiiz 6grenme uygulamasi

Sunum
Bulmaca
Slogan Yazma
Ters yiiz 6grenme uygulamasi

Hafta 5 Tiiketime evet, [srafa Hayir

Ik ders plan1 dogrultusunda yapilan uygulama dersinde “Isteklerimiz ve ihtiyaclarimiz”
konusu islenmistir. Ters yiiz 6grenme yontemi uygulamasi i¢cin 6nceden hazirlanan konu
anlatim videolarinin dersten birka¢ giin dnceden izlenmesi saglanmistir ve dersten o6nce
Ogrencilerin sormak istedigi sorular cevaplanmistir. Haftalik hazirlanan planlarda belirlenen
etkinlikler, belirli aktif 6grenme yontem ve teknikleri kullanilarak uygulanmistir. Ders esnasinda
Vizilt1 22 yontemi, EBA Portali lizerinden bireysel soru ¢6zme etkinligi ve degerlendirme
calismasi olarak ise kart gosterme etkinligi gerceklestirilmistir. Ders islenmis, kayit altina
alinmis, veriler toplanarak birinci ders plani sorunsuz bicimde uygulanmistir. Birinci hafta
uygulamasinin sonunda veri analizleri, arastirmaci ve gézlemcinin goriisleri degerlendirilerek 2.
Haftadan itibaren yapilacak uygulamalarda birinci eylem planinin devam ettirilmesine karar
verilmistir.

Birinci ders planinin uygulanmasinin ardindan tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de
yasanan korona viriis ve Covid-19 Pandemisi/Salgini nedeniyle Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
16 Mart 2020 tarihinden itibaren okullarda egitime ara verilmistir. Buna gore uygulamanin geri
kalan kismi yiiz yiize yapilamayacagi, ancak ilgili literatiir dogrultusunda o6grencilerin

katilimlarinin saglanmasiyla uzaktan ¢evrim ici (online) ortamda yapilabilecegi diistiniilmiisttir.
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Bunun icin iki farkl iiniversiteden ii¢ (3) konu alam uzmaninin (Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi B6liimii 68retim elemanlari) goriisii alinmis ve uzmanlarin tamami ters yiiz
O0grenme yoOnteminin uzaktan egitim ortamlarinda ¢evrim i¢ci olarak rahathikla
uygulanabilecegini belirtmistir. Merlin-Knoblich, Harris ve Mc Carty Mason (2019) y6ntemin
hem wuzaktan hem de yliz yilize uygulanabilecegi gibi sadece c¢evrimici olarak da
uygulanabilecegini belirtmislerdir.

Bu baglamda, daha 6nce hazirlanan ve uygulanmasi planlanan 4 haftalik ders plani
(eylem plani) danismanin da goriis ve dnerileri dogrultusunda revize edilecek uzaktan egitim
siireclerine ve ortamlarina entegre edilip, glincellenerek uygulanmaya hazir hale getirilmistir.

Revize edilen eylem planinda bulunan konu ve etkinlikler haftalara gore asagidaki tabloda

belirtilmistir.
Tablo 3. 4.
Uzaktan Egitim Siirecine Gore Revize Edilmis Ders Plan1 Konu ve Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri
Hafta Konu Etkinlik-Yontem, teknik
Hafta 2 Gorsel Okuma
Hizh tur
Cevremizdeki Ekonomik Soru-cevap
Faaliyetler Bilmece

Ters yiiz 6grenme

Hafta 3 Bilingli Tiiketici Olalim,
Belgemizi Alalim

Gozlem
Rol Yapma
Poster Hazirlama
Is Birlikli Ogrenme
Ters yiiz 6grenme
Hafta 4 Biiyiik Grup Tartisma
Probleme Dayali Ogrenme

Ayagimiz1 yorganimiza RS
yag yorg Ters yliz 6grenme

gore uzatalim.

Hafta5 Tiiketime evet, Israfa Hayir Bulmaca
Slogan Yazma
Drama
Ters yiiz 6grenme

Ilk haftanin (ders plani) sonunda yapilan degerlendirme ve uzman goriislerinden sonra
giincellenen eylem planinda (ve ders planlarinda) gergeklestirilen degisiklikler su sekilde

olmustur:

e 2. ders planinda ylz ylize uygulanmasi planlanan ydntemlerden ‘ayril-birles’
yonteminin ¢ikarilmasi ve yerine ‘hizli tur’ yonteminin eklenmesine karar verilmistir.
e 3. ders planinda ‘gédzlem’ yonteminin kullanilacagi planlanmis olup, bu yéntemin

uzaktan egitim ortamlarina uygun olmamasi sebebi ile cikartilmasina karar verilmistir.
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Yapilacak olan gozlem ¢alismasinda kantinde bir seyler almaya calisan kisilerin gézlemlenip not
almasi seklinde planlanan etkinlik, eski yasantilarindan ve go6zlemlerden o6rnekler verme
seklinde degistirilmistir.

e 4. haftada uygulanmasi planlanan ‘istasyon’ yontemi baska bir uzaktan egitimde bir
deneme dersinde denenmis ve istenen hedeflere ulasmada sikinti yasandiginin diistiniilmesi ve
bu sebeple, uzaktan egitime entegre edilmesinin uygun olmadigi diistintilerek iptal edilmistir.

e 5. ders planinda bulunan 6grenciler tarafindan yiiz yiize yapilmasi planlanan ‘afis
tasarlama’ etkinliginin bilgisayar ortaminda 6grencilerce gerceklestirilmesinin zor olmasi ve
cesitli kisitlamalar nedeniyle ¢ikarilmasina karar verilmistir. Bu etkinligin yerine ise yine aktif
O0grenme yontemlerinden bir olan “drama” yonteminin kullanilmasina karar verilmistir. Bu
kapsamda isteyen 6grenciler drama calismasini uzaktan egitim ortaminda canli derste sunmus,
isteyenler ise drama etkinligini 6nceden video kaydi ¢ekip uygulama esnasinda sinif arkadaslari
ve 6gretmenle (arastirmaciyla) paylasmistir.

e Arastirmact hem 6gretmen olarak hem de arastirmaci olarak derslerini hem de
arastirmact olarak tez c¢alismasindaki uygulamalar1 daha etkili ve nitelikli bir sekilde
gerceklestirebilmek i¢in uzaktan egitim konusunda egitim almistir. Bunun i¢in ‘Vera Etkinlik
Zirvesi’ kapsaminda ‘Yeni Nesil Ogretmen’ ve ‘Ogretenden Ogrenene Degisenler’ adli egitimlere
katilmis ve katilim sertifikasi almistir.

e Planlanan dersten 6nce ilgili uzaktan ¢evrim ici canli toplanti programina (Zoom,
Skype vb.) giris ve derse katiim konusunda deneme c¢alismalari yapilarak derste
gerceklesebilecek olumsuzluklarin 6niine ge¢ilmesi planlanmistir.

e Ters yiiz 6grenme yontemi uygulamasinin uzaktan egitim ortamlarinda yapilmasi i¢in
ogrenci velilerinden ve il Milli Egitim Midiirliigiinden gerekli izinler ahnmustir. (Mersin [l MEM’
e bu konuda basvuru yapilmis, tez uygulamasinin yiiz ylize yapilmasi dncesinde alinan iznin
uzaktan egitim stireci icin de gegerli olacagi bildirilmigtir.)

e Ders planinin her boliimiinde uzaktan egitime yonelik olarak gerekli degisikliklerin
yapilmasi kararlastirilmistir.

e Ders sonu 6zetleme konusuna daha da 6zen gosterilmesine karar verilmistir.

e Uzaktan gevrim ici canli derslerin yapilmasi i¢in Milli Egitim Bakanlhiginin egitim
portali olan Egitim Bilisim Agl’' nin (EBA) yani sira, bu konuda hizmet veren canh toplanti
programlar1 arasinda licretsiz olmasi, teknik 6zellikleri ve kullanim kolaylhigindan dolay1 en

uygun olan Zoom programi tercih edilmistir.

Uzaktan egitim kosullarina gore giincellenen ikinci ders plani dogrultusunda yapilan
uygulama dersinde ‘Cevremdeki Ekonomik Faaliyetler’ konusu islenmistir. Bunun i¢in 6ncelikle

derste islenecek konunun ve yapilacak etkinliklerin/uygulamalarin tanitildigir kisa bir video
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cekilerek EBA platformuna yiiklenmistir. Dersin basinda ters yliz 6grenme yénteminin yapisina
uygun olarak 6grencilerin izledikleri video ve calisma kagitlarina goére yanit bulamadiklar ve
merak ettikleri sorular 6gretmene yoneltilmis ve bunlar 6gretmen tarafindan cevaplanmistir.
Ders esnasinda bilmece, hizli tur ve soru cevap yontem ve teknikleri ile etkinlikler kullanilmis,
ayrica o6grencilere ders kitabindaki c¢alisma sorulari yaptirilmistir. Bunlarin yani sira, ders
sonunda dlgme ve degerlendirme etkinlikleri i¢cin Google formlar aracililigi ile hazirlanmis 6z
degerlendirme formu uygulanmistir.

Ugiincii ders planinin uygulanmas: siirecinde ‘Bilingli tiiketici olalim, belgemizi alalim.’
konusu islenmistir. Onceki ders planlarinda oldugu gibi derste islenecek konunun ve yapilacak
etkinliklerin/uygulamalarin tanitildig1 kisa bir video gekilerek EBA platformuna yiiklenmistir.
Dersin basinda 6grencilerin izledikleri video ve ¢alisma kagitlarina gére yanit bulamadiklar1 ve
merak ettikleri sorular 6gretmene yoneltilmis ve cevaplanmistir. Haftanin ilk dersinde
yapilacak olan go6zlem, uzaktan c¢evrim i¢i (online) egitimde kullanilabilecek sekilde
diizenlenmistir. Ogrencilerin gozlerini kapamalar1 ve okulda teneffiiste kantinden aligveris
yapan 6grencileri diistinmeleri, daha dnce yaptiklar1 gézlemleri defterlerine yazmalari istenmis,
daha sonra ogrencilerin yazdiklar1 diisiincelerini paylasmalar1 istenmistir. Ogrencilerin
soyledikleri toplu olarak Zoom programi iizerinde bulunan beyaz tahtaya 6gretmen tarafindan
yazilmis ve yapilan yanlis ve dogru tiiketici davranislar1 boylece belirlenmistir. Ortaya ¢ikan
davranis maddeleri sinifca tartisilmistir. Dersin devaminda ‘Ey tiliketici kardes’ siirini okuyup
bilingli tliketicinin yapmasi ve yapmamasi gerekenleri kendi climleleri ile yazmalari istenmistir.
Dersin kalan béliimiinde ‘Bir iriin denetlenmezse ne olur?, ‘Alacagimiz iiriinde neler dikkat
etmeliyiz?’ sorular1 yoneltilerek bireysel olarak cevaplamalar: istenmistir. Ayrica, 6grencilerin
bu konuda bireysel olarak poster calismasi yapmasi istenmistir. Yapilan posterler akran
degerlendirmesi ile degerlendirilmis ve EBA iizerinden yayinlanmis, 6grencilerin posterlerle
ilgili goériis ve diigiincelerini yorum olarak paylasmalar1 saglanmistir. Ogrencilerin ve
ogretmenin oylamasiyla en iyi poster secilmis ve 6grencilerle paylasilmistir. ikinci ders saatinde
evde bulunan gida ve temizlik malzemelerinden 5 tanesini incelemeleri ve tabloyu doldurmalari
saglanmis ve ilgili tablo doldurulduktan sonra ders kitabinda bulunan meslekler konulu ¢alisma
sorularinin bireysel olarak cevaplamalari istenmistir. Bu dersin sonunda akran degerlendirmesi
ve ders kitabindaki degerlendirme ¢alismalar1 yapilmistir.

Hazirlanan doérdiincii ders plani1 dogrultusunda gerceklestirilen uygulama dersinde ise
‘Ayagimizi yorganimiza gére uzatalim. Kkonusu islenmistir. Derste islenecek konunun ve
yapilacak etkinliklerin/uygulamalarin tanitildigr kisa bir video gekilerek EBA platformuna
yuklenmistir. Dersin basinda ters yiiz 6grenme yonteminin 6zelligine uygun olarak 6grencilerin
izledikleri video ve ¢alisma kagitlarina goére yanit bulamadiklar1 ve merak ettikleri sorular

O0gretmene yoneltilmis ve cevaplanmistir. Bu dersin uygulanmasi siirecinde probleme dayali
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ogrenme (PDO) yontemi kullanilarak bir etkinlik gerceklestirilmis, 6gretmen tarafindan
hazirlanan problem senaryosu oOgrencilere sunulmus ve o6grencilerden problem ¢6zme
asamalarina gore problemi c¢co6zmeleri istenmistir. Etkinlik sonunda elde edilen sonuglar
Ogrenciler tarafindan rapor haline getirilerek, baz1 6grencilerin sunmalari saglanmistir. Dersin
sonunda 6grenciler 6lcme degerlendirme kapsaminda 6z degerlendirme formu doldurmus ve
ders kitabindaki ¢alisma sorularini cevaplandirmislardir.

Besinci ders planinin uygulanmasina yonelik olarak ‘Tiiketime evet, israfa hayir! konusu
islenmistir. Onceki derslerde oldugu gibi, derste islenecek konunun ve yapilacak
etkinliklerin/uygulamalarin tanitildig1 kisa bir video gekilerek EBA platformuna yiiklenmistir.
Dersin basinda izledikleri video ve ¢alisma kagitlarina gore yanit bulamadiklar1 ve merak
ettikleri sorular 6gretmene yoneltilmis ve cevaplanmistir. Bu derste 6grencilere uzaktan ¢evrim
ici ders baslamadan 6nce drama yapmalari i¢in gerekli drama metinleri gonderilmis ve hazirlik
yapmalar1 saglanmistir. Yine ders dncesinde 6grencilerin gruplara ayrilarak su israfi, elektrik
israfi, ekmek israfi gibi drama metinleri verilmis ve canlandirmalari istenmistir. Isteyen
Ogrencilerin canlandirmalarim1 video araciligl ile Onceden c¢ekebilecekleri sdylenmistir.
Ogretmene Whatsapp uygulamasi lizerinden énceden gonderilen videolar derste, sirasiyla tiim
sinifca izlenmistir. Isteyen 6grencilerin ise drama etkinligini canli olarak gerceklestirmesi
saglanmistir. Daha sonra ‘Kaynaklar bilingli kullanalim’ konulu ¢alisma kagidinin 6grenciler
tarafindan bireysel olarak cevaplamasi saglanmistir. Unite sonu ‘Neler Ogrendik?’ sorular ve
tinite degerlendirme sorular1 bireysel olarak 6grenciler tarafindan ¢6ziilmiistiir. Drama etkinligi
icin 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formu uygulanmistir. Grup 6l¢gme degerlendirme
calismasi olarak, 6grenciler israf konulu slogan yazmislar ve akran degerlendirmesi i¢in dersten
sonra dijital ortamda EBA uygulamasi ile en iyi slogan secimi yarismasi yapilmistir. Sonug tiim
6grencilerle paylasilmis, sloganlar ile ilgili kisa bir tartisma gerceklestirilmistir. Uygulamanin
bitisi ile beraber verilerin toplanmasi tamamlanmis ve analizleri yapilmistir.

Bu sekilde her biri tiger (3) olmak tizere toplam 15 ders saatinden olusan bes (5) haftalik
eylem plan1 tek dongii seklinde uygulanarak tamamlanmistir. Covid-19 Pandemisi siirecinde
olunmasindan ve 2019-2020 egitim Ogretim yilinin tamamlanmak iizere olmasindan dolay1
eylem planinin ilgili literatiirdeki emsal ¢alismalar da dikkate alinarak tek déngiiniin yeterli
olduguna karar verilmistir. Nitekim biri (1) yiiz yiize diger dérdi (4) uzaktan ¢evrim ici dersler
seklinde gerceklestirilen 15 saatlik bes (5) ders plani siiresince planlanan ters yiiz 6grenme
yonteminin uygulanmasi esnasinda onemli bir sorunla karsilasilmamis, s6z konusu yéntem
kapsaminda planlanan etkinlikler ve uygulamalar o6grencilerin aktif katilimlariyla
gerceklestirilerek, arastirmanin uygulama siireci ¢alismanin alt amaglari dogrultusunda basarili
bir sekilde tamamlanmistir. Bu siire¢te yasanan sorunlar daha ¢ok 6grencilerin uzaktan ¢evrim

ici canli derslere katilimlar1 konusunda olmustur. Bu siirecte 68rencilerin bazilar1 internete
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baglanamama ya da internete baglanacak bilgisayar, tablet vb. cihaza sahip olamama gibi
sorunlarla karsilastig1 icin, diger yandan bazi ailelerin de ¢ocuklarinin bu siirecte derslere
katilimlar1 konusunda yeterli ilgiyi ve destegi verememeleri sonucu 6grencilerin diizenli bir
sekilde derslere devam edememeleri s6z konusu olmustur. Bu ylizden, siniftaki 34 6grencinin
19’u diizenli ve istikrarli sekilde bes (5) haftalik uygulamaya katilim gostermistir.

Ters yiiz 6grenme etkinliklerinin gerceklestirildigi bes (5) hafta boyunca ve bu bes
haftanin sonunda ¢alismanin gerekli verilerini toplamaya yonelik olarak uygulanan formlar ve
veri toplama araglari ise sunlardir: ‘Konu anlatim videosu izleme kontrol cizelgesi, ters yliz
dgrenme modeli uygulama giivenirlik formu, derse katilim gézlem formu, égrenme sorumlulugu
gozlem formu, ters yiiz dgrenme yontemine iliskin yapilandirilmis égrenci gériisme formu,
6grenme sorumluluguna iliskin yapilandirilmis égrenci gériis formu ve alan notlaridir’.

Calismanin amaci ve alt problemlerine yoénelik olarak oncelikle her dersin basinda,
O6gretmenin gonderdigi videonun Ogrenciler tarafindan izlenip izlenmedigini tespit etmeye
yonelik olarak arastirmaci tarafindan konu anlatim videosu kontrol ¢izelgesi uygulanmistir. Bu
cizelge her ters ylz 6grenme uygulamasina dayali ders baslamadan 6nce arastirmaci tarafindan
kontrol edilmistir. Buna gore, birinci dersin konu anlatim videosunu 18 68rencinin izledigi, 1
ogrencinin ise izlemedigi belirlenmistir. ikinci, tigiincii ve dérdiincii konu anlatim videolarini ise
derse katilan tiim 6g8rencilerin izledigi, besinci konu anlatim videosunu ise 2 6grencinin ise
izlemedigi tespit edilmistir. Videolar: izlemeyen ogrencilerle iletisim kurularak videolar
izlemeleri saglanmis ve daha sonra tim o6grencilerin katilimiyla derslerin islenmesine
gecilmistir.

Ayrica, uygulama silirecinde her bir ders planinin uygulanmasindan sonra ters yiiz
O6grenme modeli uygulama giivenirlik formlar1 arastirmact ve gozlemci tarafindan
doldurulmustur.

Gergeklestirilen ters yiiz 06grenme ders etkinliklerinin gozlemlenmesine ve
yorumlanmasina yonelik olarak ticer adet olmak iizere arastirmaci tarafindan derse katilim ve
6grenme sorumlulugu gézlem formu (15 adet) doldurulmustur.

Bunun yaninda, ters yiiz 6grenme yoOntemine dayali olarak yapilan derslerin
uygulanmasi esnasinda (ilk hafta yiiz yiize ders videosu, diger dort haftada dijital ortamda
kayith canli ders videolar izlenerek) arastirmaci tarafindan alan notlar1 alinmistir. Ayrica,
uygulama sonunda gerceklestirilen ters yiiz 6grenme etkinliklerinin degerlendirilmesine
yonelik olarak alti (6) oOgrenci ile yiiz ylize, diger Ogrenciler ile yazili form aracilig ile

goriismeler yapilarak 6grencilerin goriisleri alinmistur.
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3.5. Verilerin Analizi

3.5.1. Ters Yiiz Ogrenme Yonteminin Derse Katilm ve Ogrenme Sorumluluguna Etkisine

iliskin G6zlem Formlarindan Elde Edilen Verilerin Analizi

Ters yliz 6grenme yonteminin 6grencilerin derse katiim ve 6grenme sorumluluguna
katkisini belirlemek icin ilgili literatliriin de incelenmesi sonucu arastirmaci tarafindan
belirlenen olglitlere gore bir gozlem formu gelistirilmis ve her ders planm1 sonunda yapilan
gozlemlere dayali olarak arastirmact tarafindan doldurulmustur. Goézlem formlarinin
¢oziimlenmesi, betimsel icerik analizi teknigi kullanilarak gerceklestirilmistir. Yildirim ve
Simsek’e (2016: 239) gore, betimsel analiz yaklasimi; “elde edilen verilerin, dnceden belirlenen
temalara gére ozetlenerek sunulmasi, gériisiilen kisilerin gériislerinin ¢arpict bir bicimde
sunulmast amaciyla aynen alintilara siklikla yer verilmesi ve bunlara dayali yorumlamalar

yapilmast” dir.

Elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen temalara bagh olarak yapilan gézlemler
dogrultusunda gozlem formunda yapilan isaretlemelere gore analiz edilmistir. Temalar, Yakar
ve Saracaloglu (2017) ¢alismasindaki 6grenme sorumlulugu bilesenleridir. Bu temalar hedef,
gorev-zaman, 6grenen ve 6grenmenin niteligidir.

Ters yiiz 6grenme yonteminin Ogrencilerin derse katihlm durumlari ve 6grenme
sorumluluklarina katkisinin gozlenmesinde kullanilan formlarda gozlenen
davranislarin/degiskenlerin belirlenmesinde dort (4) segenekli rubrik kullanildig1 icin elde
edilen verilerin bulgular bdliimiinde daha kolay yorumlanmasi ve anlasilmasi i¢in nicel veri
analizi tekniklerinden frekans, aritmetik ortalama ve standart sapma islemlerinden
yararlanilmistir. Verilerin bu sekilde nicel verilere doniistiiriilerek yorumlanmasindaki amacin;
arastirmada yanliligl azaltmak ve giivenirligi artirmaya olanak tanimak (Yildirim ve $imsek,
2016) oldugu soylenebilir. Formdaki maddelerin analizinde 4 se¢enek ve 3 aralik oldugu icin 34
formiili kullanilarak her secenek arasi 0.75 olmak iizere elde edilen aritmetik ortalama degeri
1.00-1.75 arasi ise “hi¢”, 1.76-2.5 aras1 ise “az”, 2.51-3.25 arasi ise “kismen”, 3.26-4.00 arasi ise

“cok” diizeyinde yorumlanmistir.

3.5.2. Ters Yiiz Ogrenmenin Ogrencilerin Ogrenme Sorumluluguna Katkisina iliskin

Goriisme Formlarindan Elde Edilen Verilerin Analizi

Calismada uygulanan ters yiliz 6grenme yonteminin siniftaki katilimci 6grencilerin
6grenme sorumluluklarina katkisinin hangi diizeyde oldugunu ortaya koymak amaciyla
arastirmaci tarafindan yapilan gézlemin yani sira bu konuda 6grencilerin de goriislerini almak
icin yapilandirilmis gériisme formu uygulanmigtir. Veri analizi yapilirken égrenciler 01, 02

seklinde kodlanmistir. Goriisme formunun ¢oéziimlenmesinde, gozlem formlarinin analizinde
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oldugu gibi betimsel icerik analizi tekniginden yararlanilmistir. Ekiz'in (2009: 75-76) aktardigi
gibi, betimsel analiz arastirmada kullanilan gézlem, goriisme gibi veri toplama araglarinda yer
alan soru, konu ya da temalar temele alinarak, konunun dogrudan resmedilmesini,
tanimlanmasini ve agiklanmasini amaglamaktadir.

Uygulanan goériisme formu yapilandirilmis tipte hazirlandigr igin 6grencilere
cevaplamalar icin yoneltilen her soru bir temay1 olusturmustur. Ogrencilerin her bir soruya
verdikleri cevaplar dnceden belirlenen temalara gore incelenmis, ceteleler tutularak kodlar
olusturulmustur. Ortaya cikan her bir kod, temalar kapsaminda degerlendirilerek bulgulara
dontistiirilmiistiir. Calismanin verilerinin analizine gore elde edilen bulgular, temalarin
basliklarina gore once o6zet seklinde yorumlanmis, sonra da bazi katilimcilarin gorisleri
dogrudan alintilar seklinde sunularak elde edilen verilerin ve analizinin inandiriciligina katki

saglanmistir.

3.5.3. Ters Yiiz Ogrenme Yéntemi Uygulama Giivenirligi Formlarinin Analizi

Calismada gerceklestirilen ters yliz o6grenme yonteminin uygulanma silrecinin
degerlendirilmesine yonelik olarak ilgili alanyazinda da kullamilan “Uygulama Gilivenirligi
Formu” kullanilmis ve bu formlarin analizi biri arastirmaci olmak tizere iki gézlemci tarafindan
yapilmistir. Uygulama gulvenirligini belirlemek i¢in ters yiiz 6grenme yo6nteminin
uygulanmasina dayali olarak toplam 15 ders saatini kapsayan bes (5) ders planina gore islenen
her bir ders (uygulama siireci) iki gozlemci tarafindan izlenerek “ters yliz 6grenme uygulama
giivenirligi formu” izerinde degerlendirme yapilmistir. Uygulama giivenirligi formu; “konu
anlatim videosu degerlendirme formu” ve “ders i¢ci uygulama” seklinde iki alt formdan
olusmustur. Bu formlardaki maddeler gozlemciler tarafindan “evet” ya da “hayir” seklinde
degerlendirilmistir. Konu anlatim videosu ve ders i¢i uygulama formlarinin analizinden elde
edilen verilerin analizinde, formlarda yer alan maddeler daha dnceden belli oldugu i¢in betimsel
analiz teknigi kullanilmistir. Analiz siirecinde formdaki her bir madde bir tema olarak
degerlendirilmistir. Elde edilen verilerin daha acik ve anlasilir bicimde sunulmasi ve ayrica

glivenirligi artirmaya hizmet etmek bakimindan bulgular tablolastirilarak yorumlanmaistir.

3.5.4. Alan Notlarinin Analizi

Alan notlarinin analizinde ise icerik analiz yontemi kullamlmustir. Igerik analizi, Yildirim
ve Simsek’e (2016: 242) gore, toplanan verilerin ne sekilde agiklanabilecegi ve aralarindaki
iliskilerin neler olduguna ulasmay1 amaglayan, betimsel analizin gozden kacirabileceklerini daha
derin bir isleme tabi tutarak, toplanan verilerden kavram ve temalarin ¢ikarilmasini igceren bir
veri analizidir. Icerik analizi 6zellikle sosyal bilimler alaninda en fazla kullanilan veri analizi

tekniklerden biridir (Buylikoztiirk ve digerleri, 2018: 258). Yildirim ve Simsek (2016: 242)
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icerik analizi icin 6nce verilerin kavramsallastirildigini, sonra kavramlarin uygun bir sekilde
diizenlendigini ve verileri aciklayan temalarin olusturuldugunu, bazense var olan kavramlarla
icerik analizi yapilabilecegini ve kavramsal c¢erceveye gore kodlarin ve temalarin
olusturulabilecegini, verilerin kodlanabilecegini belirtmistir. Bu arastirmada alan notlarinin
analizinde ise ilgili alanyazinda yer alan derse katilim bilesenleri tema olarak belirlenmistir ve

olusan kodlar temalar ile eslestirilmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde, calismada uygulanan ters yiiz 6grenme yontemi Oncesi ve sonrasinda
uygulanan veri toplama araclarindan elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya c¢ikan

bulgular, veri toplama araglar1 basliklar1 baz alinarak olusturulmus ve yorumlanmaistir.
4.1. G6zlem Formlarindan Elde Edilen Bulgular

4.1.1. Ters Yiiz Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin Derse Katihm Durumlarina Katkisina

iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Ters yiliz 6grenme ydnteminin 6grencilerin derse
katilm durumlarina katkisi nedir?” seklindedir ve bu alt probleme yonelik olarak ters ytz
O6grenme yonteminin uygulandigi bes (5) hafta boyunca hazirlanan ders planlarinin
uygulanmasi sonrasinda 6grencilerin derse katilim durumlarini incelemek ve degerlendirmek
amaciyla haftalik ti¢ (3) gozlem formundan yararlanilmistir. G6zlem formlarinda 6grencilerin
derse katilim durumlari; “derse zamaninda gelme”, “parmak kaldirma”, “derse yénelik ilgili ve
istekli olma” ve “etkinlikleri zamaninda tamamlama” davranislarina gore analiz edilerek,
bulgulara dontstiiriilmiis ve yorumlanmistir. G6zlem formlarindan elde edilen bulgular haftalik

olarak tablolar halinde asagida sunulmustur.

Tablo 4. 1.
Ters Yiiz Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin Derse Katihim Durumlarina Katkisina iliskin
Bulgular (1. Hafta)

1. Hafta Derse Parmak Derse ilgili ve Etkinliklerde gorevini
zamaninda kaldirma istekli olma tamamlama
gelme
N X S N X S N X S N X S
1. ders

19 4 0 19 253 139 19 216 1.2 19 4 ,0

2.ders 19 4 0 19 4 0 19 4 0 19 4 0
3.ders 19 4 0 19 232 138 19 295 ,85 19 384 ,50
Toplam( X) 4,0 2,95 3.02 3,94

Tablo 4.1’de goriildigi gibi, ters yiiz 6grenme yonteminin uygulandigi birinci haftadaki
derslerde katilimci 6grencilerin derse zamaninda gelme (X=4,0) ve yapilan etkinliklerde
gorevlerini tamamlama (X=3,94) durumlarinda ¢ok yiiksek diizeyde katilim gosterdikleri, derse
karst istekli olma (X=3,02) ve parmak kaldirma durumlarinda (X=2,95) ise kismen yiiksek

diizeyde katilim gosterdikleri gozlenmistir.
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Tablo 4. 2.
Ters Yiiz Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin Derse Katihm Durumlarina Katkisina Iliskin

Bulgular (2. Hafta)

2. Hafta Derse zamaninda Parmak Derse ilgili ve Etkinliklerde gorevini
gelme kaldirma istekli olma tamamlama
N X S N X S N X S N X S
4. ders 14 4 ,0 14 3,07 997 14 279 975 14 4 ,0
5.ders 14 39 267 14 257 139 14 286 864 14 39 2,67
6.ders 16 38 ,500 16 281 981 16 325 ,775 16 3,8 ,500
Toplam (X) - 3,9 2,81 2,96 3,94

Tablo 4.2’de goriildigii lizere, ters yiiz 6grenme yonteminin uygulandig ikinci haftadaki
derslerde katiimcilarin derse zamaninda gelme (X=3,9) ve yapilan etkinliklerde gorevlerini
tamamlama (X=3,94) durumlarinda ¢ok yiiksek diizeyde katilim gosterdikleri, derse karsi istekli
olma (X=2,96) ve parmak kaldirma durumlarinda (X=2,81) ise kismen yiiksek diizeyde katilim
gosterdikleri gozlenmistir.

Tablo 4. 3.
Ters Yiiz Ogrenme Yénteminin Ogrencilerin Derse Katilim Durumlarina Katkisina iliskin

Bulgular (3. Hafta)

3. Hafta Derse zamaninda Parmak Derse ilgili ve Etkinliklerde gorevini
gelme kaldirma istekli olma tamamlama
N X S N X S N X S N X S
7. ders 16 369 47 16 313 120 16 3 115 16 3,69 87
8.ders 16 369 47 16 313 120 16 3 115 16 3,69 87
9-ders 16 394 25 16 3 81 16 363 ,61 16 3,88 50
Toplam (X ) - 3,77 3,08 3,25 3,75

Tablo 4.3’te de goriildigii gibi, ters ylz 0grenme yonteminin uygulandigl iic¢iincii
haftadaki derslerde 6grencilerin derse zamaninda gelme (X=3,77) ve yapilan etkinliklerde
gorevlerini tamamlama (X=3,88) durumlarinda ¢ok yiiksek diizeyde katilim gosterdikleri, derse
karsi istekli olma (X=3,25) ve parmak kaldirma durumlarinda (X=3,08) ise kismen yliksek

diizeyde katilim gosterdikleri gézlenmistir.
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Tablo 4.4.
Ters Yiiz Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin Derse Katihm Durumlarina Katkisina Iliskin
Bulgular (4.Hafta)

4. Hafta Derse zamaninda Parmak Derse ilgili ve Etkinliklerde gorevini
gelme kaldirma istekli olma tamamlama

N X S N X S N X S N X S
10. ders 17 324 83 17 247 112 17 276 1,09 17 4 0
11.ders

17 3,82 39 17 2,12 1,31 17 2,29 1,04 17 3 ,93
12.ders 13 385 37 13 1,77 109 13 3,08 95 13 4 0

Toplam (X) 3,63 2,12 2,71 3,66

Tablo 4.4'te goriuldigi gibi, ters yiiz 68renme yonteminin uygulandigi doérdiinci
haftadaki derslerde katilimci o6grencilerin derse zamaninda gelme (X=3,63) ve yapilan
etkinliklerde gorevlerini tamamlama (X=3,66) durumlarinda yiliksek diizeyde katilim
gosterdikleri, derse karsi istekli olma (X=2,71)durumunda kismen diizeyde katilim gdsterdikleri
ve parmak kaldirma durumunda (X=2,12) ise diisiik diizeyde katilim gosterdikleri gozlenmistir.

Tablo 4.5.
Ters Yiiz Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin Derse Katihlm Durumlarina Katkisina iliskin
Bulgular (5.Hafta)

5. Hafta Derse zamaninda Parmak Derse ilgili ve Etkinliklerde gorevini
gelme kaldirma istekli olma tamamlama
N X s N X S N X S N X S
13. ders 13 385 237 13 177 1,09 13 308 95 13 4 0
14.ders 15 393 ,258 15 4 0 15 4 0 15 320 41
15.ders 14 4 0 14 3, 9 14 279 97 14 143 51
Toplam (X) - 3,92 2,92 3,29 2,87

Ters yliz 6grenme yonteminin uygulandig1 besinci haftadaki derslerde katilimcilarin
derse zamaninda gelme (X=3,92) durumunda ¢ok ytliksek diizeyde katilim gosterdikleri, parmak
kaldirma (X=2,92), yapilan etkinliklerde goérevlerini tamamlama (X=2,87) ve derse kars1 istekli
olma (X=3,29) durumlarinin tiimiinde ise kismen yiiksek diizeyde katihm gosterdikleri
gozlenmistir.

Ters yiiz 6grenme yonteminin uygulandigi toplam bes (5) haftalik derslerde 6grencilerin
katilm durumlarina iliskin bulgular incelendiginde, uygulama boyunca katilimci 6grencilerin
“derse zamaninda gelme” durumlarinda c¢ok ylksek dilizeyde (X=3,84) derse katiim
gosterdikleri gorilmiistiir. “Etkinliklerde gorevini tamamlama” durumuna iliskin bulgular

incelendiginde bes (5) hafta boyunca dgrencilerin kendilerine verilen gorevleri yerine getirmis
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olduklar1 ve etkinliklerde ¢ok yiliksek diizeyde (X= 3,63) katihm gosterdikleri gorilmiistiir.
“Derse ilgili ve istekli olma” durumuna iliskin bulgulara bakildiginda ise 6grencilerin uygulama
boyunca genel olarak kismen yiliksek diizeyde (X=3,04) katilim gosterdikleri gorilmiistur.
Bunun yaninda, “Parmak kaldirma” durumuna iliskin bulgulara gore, bes (5) haftanin 4’iinde
ogrenciler cogunlukla kismen diizeyinde (X=2,77) katilim gosterirken, 4. haftadaki etkinliklere
ise biraz daha diisiik diizeyde katilim gosterdikleri gézlenmistir. Kisacasi, derse katilim gozlem
formlarindan ortaya cikan bulgulardan hareketle, uygulanan ters yiiz 6grenme yOnteminin
Ogrencilerin derse katilm durumlarina oldukg¢a ylksek diizeyde katki sagladig1 seklinde

soylenebilir.

4.1.2. Ters Yiiz Ogrenme Yénteminin Ogrencilerin Ogrenme Sorumluluklarinin

Gelistirilmesine Katkisina iliskin Bulgular

Calismanin ikinci alt problemi “ters yiiz dgrenme ydénteminin dgrencilerin 6grenme
sorumluluklarinin gelistirilmesine katkisi nedir?’ seklinde belirlenmistir. Ters yiliz 6grenme
yonteminin 6grencilerin 6grenme sorumluluklarinin gelistirilmesine katkisina yonelik bulgular,
hazirlanan ders planlarinin haftalik olarak uygulanmasinin gézlemlenmesi ve degerlendirilmesi
icin gelistirilen gozlem formlarindan elde edilmistir. Uygulama siirecinde 6grencilerin 6grenme
sorumluluklar1 “ders arag¢ gereclerini eksiksiz getirme”, “derse hazirlikli gelme” ve “bireysel
gorevlerini  zamaninda tamamlama” davraniglarina gore analiz edilerek, bulgulara
doniistiriilmiis ve yorumlanmistir. Gozlem formlarinin analizi sonucunda uygulamanin yapildigi
bes (5) haftanin goézlemlenmesine ve degerlendirilmesine iliskin bulgular tablolar halinde

asagida sunulmustur.,

Tablo 4.6.
Ters Yiz Ogrenme Yoénteminin Ogrencilerin Ogrenme Sorumluluklarinin Gelistirmesine
Katkisina iliskin Bulgular (1. Hafta)

Ders arag gereclerini eksiksiz Bireysel gorevlerini zamaninda

1.Hafta Derse hazirlikli gelme

getirme tamamlama
N X S N X S N X S
1. ders 19 4 ,0 19 4 ,0 19 3,95 ,229
2.ders 19 4 ,0 19 4 ,0 19 4 ,0
3.ders 19 4 ,0 19 4 ,0 19 4 ,0
Togx(l;lm( 4 4 4

Tabloda 4.6.’da goriildiigii gibi, uygulamanin ilk haftasinda yapilan derste tim
ogrencilerin/katilimcilarin ders arac¢ gereclerini eksiksiz olarak getirdikleri ve derse hazirlikli

geldikleri gozlenmistir. Ayrica, Ogrencilerin bireysel gorevlerini zamaninda tamamlama
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durumlarinin da yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore, birinci hafta
itibariyle 6grencilerin 6grenme sorumluluklarini yerine getirme durumlarinin ¢ok yiiksek
diizeyde oldugu sodylenebilir.

Tablo 4.7.
Ters Yiz Ogrenme Yoénteminin Ogrencilerin Ogrenme Sorumluluklarinin Gelistirmesine
Katkisina iliskin Bulgular (2. Hafta)

2.Hafta Ders arag gereclerini Derse hazirlikli gelme Bireysel gorevlerini zamaninda
eksiksiz getirme tamamlama
N X S N X S N X S
4.ders 14 3,79 ,802 16 4 ,0 16 3,93 ,267
5.ders 14 4 ,0 14 3,79 ,802 14 4 ,0
6. ders 16 3,88 ,500 16 4 ,0 16 3,75 ,683
Toplam(X) 3,89 3,93 3,89

Tablo 4.7.de bulunan ikinci hafta bulgular1 incelendiginde, 6grencilerin tamamina
yakininin ders ara¢ ve gereclerini eksiksiz getirdigi, derse hazirlikli geldigi ve bireysel
gorevlerini zamaninda tamamladiklar:1 gérilmektedir. Kisacasi, ikinci haftada da birinci haftada
oldugu gibi 6grencilerin 6grenme sorumluluklarim1 ¢ok yiiksek diizeyde yerine getirdikleri
soylenebilir.

Tablo 4. 8.
Ters Yiiz Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin Ogrenme Sorumluluklarinin Gelistirmesine
Katkisina iliskin Bulgular (3. Hafta)

3.Hafta Ders arag gereglerini eksiksiz Derse hazirlikli gelme Bireysel gorevlerini zamaninda
getirme yerine getirme
N X S N X S N X S
7.ders 16 4 ,0 16 4 ,0 16 3,56 ,81
8.ders 16 4 ,0 16 4 ,0 16 3,56 ,81
9.ders 16 3,81 ,54 16 4 ,0 16 4 ,0
Toplam 3,93 4 3,70
(X)

Tablo 4.8’de goriildiigi iizere, ii¢ciincii haftada islenen dersin gozlenmesi sonucunda ilk
iki haftada oldugu gibi 6grencilerin tamamina yakininin ders ara¢ gereglerini tam olarak
getirdikleri, derse hazirlikli geldikleri, bireysel gorevlerini ise ¢ogunlukla zamaninda

tamamladiklari gézlenmistir.
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Tablo 4. 9.
Ters Yiiz Ogrenme Yoénteminin Ogrencilerin Ogrenme Sorumluluklarinin Gelistirmesine
Katkisina iliskin Bulgular (4. Hafta)

Ders arag gereclerini eksiksiz Bireysel gorevlerini zamaninda

4.Hafta getirme Derse hazirlikli gelme tamamlama

N X S N X S N X S
10.ders 17 4 ,0 17 3,65 ,99 17 4 ,0
11.ders 17 3,65 ,99 17 4 ,0 17 2,71 ,98
12.ders 13 3,46 ,87 13 3,54 1,12 13 2,77 1,01
T‘E‘;:a)'m 3,70 3,73 3,16

Uygulamanin doérdiincti haftasina iliskin bulgulara gore, ilk ii¢ haftadan farkl olarak
ogrencilerin ders arag ve gereclerini eksiksiz getirme ve derse hazirlikli gelme durumlarinin ¢ok
ylksek oldugu goriiliirken, bireysel gorevlerini zamaninda tamamlama durumunda ilk derste
tam iken diger iki derste ise kismen diizeyinde oldugu gbzlenmistir.

Tablo 4. 10.
Ters Yiiz Ogrenme Yoénteminin Ogrencilerin Ogrenme Sorumluluklarinin Gelistirmesine
Katkisina iliskin Bulgular (5. Hafta)

Ders arag gereglerini eksiksiz Bireysel gorevlerini zamaninda

5.Hafta getirie Derse hazirlikl gelme tama T

N X S N X S N X S
13.ders 13 3,46 ,87 13 3,54 1,12 13 2,77 1,01
14.ders 15 4 ,0 15 3,60 1,05 15 3,13 1,12
15.ders 14 3,43 ,93 14 3,79 ,802 14 3,43 ,938
T‘E‘;:‘;m 3,63 3,64 3,11

Tablodaki besinci hafta bulgular1 incelendiginde, dordiincii haftanin gézlem sonuclarina
benzer olmakla birlikte ders ara¢ gereclerini derse getirme ve derse hazirlikli gelme
durumlarinda 6grenciler yliksek diizeyde katilim gosterirken, bireysel gorevlerini zamaninda
tamamlama durumunda ise kismen diizeyinde katilim gosterdikleri gozlenmistir.

Ters yiiz 6grenme yonteminin uygulandigi toplam bes (5) haftalik derslerde 6grencilerin
o6grenme sorumluluklarina iliskin bulgular incelendiginde, uygulama boyunca Kkatilimci
ogrencilerin “ders ara¢ gereglerini eksiksiz getirme”, “Derse hazirlikli gelme” ve “bireysel
gorevlerini zamaninda tamamlama” durumlarinin hepsinde 6grencilerin ¢cok ytliksek diizeyde

sorumluluklarini yerine getirdikleri goriilmistiir. Kisacast li¢ 6grenme sorumlulugu
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davranisinda da o6grencilerin sorumluluklarini ¢ok yiiksek diizeyde yerine getirdikleri, bu
baglamda uygulanan ters yiiz 6grenme yonteminin 6grencilerin 6grenme sorumluluklarina

ylksek diizeyde katki sagladigi s6ylenebilir.
4.2. Gorisme Formlarindan Elde Edilen Bulgular

4.2.1. Ters Yiiz Ogrenmenin Ogrencilerin Ogrenme Sorumluluguna Katkisina iliskin

Ogrenci Goriislerine Yonelik Bulgular

Calismanin iciincii alt problemi “Ters Yiiz Ogrenmenin Ogrencilerin Ogrenme
Sorumluluguna Katkisina iliskin Ogrenci Goriisleri Nasildir?” seklindedir. Bu alt probleme
yonelik olarak ters yiiz 6grenme yonteminin uygulanmasi sonrasinda katilimc1 6grencilerden
yapilandirilmis bir gériisme formu aracilifiyla uygulanan yontemin, yapilan etkinliklerin ve
calismalarin 6grenme sorumluluklarina katkisina iliskin goriisleri alinmistir. Gériisme formunda
lic soru yer almistir. Bunlar: 1. “Ters yiiz 6grenme yonteminde 6grencilerin yerine getirmesi
gereken sorumluluklarin neler oldugu”, 2. “Ters yliz 6grenme yontemi uygulamasinda,
6grencilerin sorumluluklarini yerine getirip-getirmedikleri” 3. “Ters yiiz 6grenme yonteminin
uygulanmasinda sorumluluklarini yerine getirirken karsilastiklar1 zorluklarin neler oldugu”
seklindedir.

Bu kapsamda uygulama siirecinde yer alan 6grencilerin tamaminin gorisleri Covid-19
Pandemisi nedeniyle yiiz yiize egitimin yapilamamasi ylziinden yazili olarak alinirken, grupta
bulunan 6grencilerden 4’tiniin goriisleri ise uzaktan c¢evrim i¢i (online) toplanti yapilarak
alinmistir.

“Ters yiiz 6grenme yontemi uygulamasinda dgrencilerin yerine getirmesi gereken
sorumluluklar ve ters yliz 0grenme yénteminin égrenme sorumluluklarina katkisina yonelik
gortisleri

Ogrencilerin goriisleri detayll bicimde incelendiginde, uygulanan ters yiiz 6grenme
yonteminin 68rencilerin dersten once hazirlik yapmalarina, konu anlatim videolarini haftalik
olarak diizenli bicimde izlemelerine, ders esnasinda 6gretmeni dinlemelerine, derste izinsiz
konusmamalarina, sorulara olabildigince cevap vermelerine, etkinliklere katilim saglamalarina
ve ders sonunda da verilen gorevleri yapmalarina katki sagladigina iliskin gorisler belirttikleri
gorilmiistiir.

Ters yliz 6grenme yontemi uygulamasinda, 6grencilerin hangi sorumluluklari yerine
getirmesine katkida bulunduguna iliskin olusturulan kodlar “derste izinsiz konusmama,
6gretmeni dinleme, videolart izleme, sorulara cevap verme, etkinlikleri yapma, gérevlerini
tamamlama, dersten énce hazirlik yapma” olarak olusturulmustur. Kodlara ve 6grenci ifadelerine

gore olusturulan temalar ise; “dersten énce yapilmasi gerekenler, derste yapilmasi gerekenler,
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dersten sonra yapilmasi gerekenler” dir. Kodlar ve iligkili olduklar1 temalar sekil 4.3.1°de

sunulmustur.
Dersten dnce yapilmasi Dersten sonra yapilmasi
gerekenler gerekenler
|
I ] I
| L ( \I
Hazirhik . i . , .
o Videolariizleme Verilen gorevleri yapma
£ f:4 f:2
Derste yapilmasi
gerekenler
1
| | | 1
g \ b Y
. - Etkinlikleri Derste izinsiz
Ogretmeni dinleme Sorulara cevap verme
yapma konusmama
= f:3 f:1 =

Sekil 4. 1. Ogrencilerin ters yiiz 6grenmenin 6grenme sorumluluklarina katkisina iliskin
goriislerinden elde edilen temalar ve kodlar

Ogrenci konu ile ilgili gériislerinden bazilar1 dogrudan alinti seklinde asagida verilmistir:
“Mesela size ve arkadaslarima saygili olmama, izinsiz konusmamam dersi daha iyi dinlemem
lazimdi. Dersten Once sizin goénderdiginiz videolari izlemem, derste o videolarla ilgili

sordugunuz sorular1 bir kdgida yazip sonradan size gopndermem lazimd1.” (0.1.)

“Etkinlikler yaptik, haberlestik. Dersten once videoyu tekrar izliyorum, derste etkinlikleri

yapiyordum, sizi dinliyordum.” (0.3.)

“Bircok etkinlikte sorumluluk iistlendik ve sorumluluklarimizi bildik devamli yaptik. Dersten

o6nce gorevim c¢antami hazirlamak. Sizi dinlemek diye disiinliyorum. Etkinliklerde

sorumluluklarimi bilmek.” (0.6.)
“Ogrencilerin ters yiiz égrenme yéntemi uygulamasinda sorumluklarini yerine getirip
getirmedikleri” sorusuna verilen cevaplardan elde edilen bulgular:

Ogrenci goriisleri incelediginde ters yiiz 6grenme yoéntemi uygulamasi siiresinde
ogrencilerin sorumluluklarinin tiimiinii yerine getirdiklerini diistindiiklerine iliskin goriisler

ifade ettikleri goriilmektedir.
Ogrencilerin goriislerinden bazi dogrudan alintilar sunlardir:

“Fazla zorlanmadim yazilar daha azdi1 zorlanmadim, ¢linkii telefonla izliyorum olmayinca

bilgisayardan izliyorum sorun olmuyor, kendim gérdiigiinde kendim izliyorum.” (0.5.)
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“Yok, hepsini yaptim bazen derste bile size gonderiyordum. Eskiden daha farkliydi niyeyse
bazen istemeden yapabiliyordum, sikici geliyordu, odada tek kaldigimda sikiliyordum

odevlerden.” (0.1.)

Ogrencilerin ters yiiz 6grenme yéntemi uygulamasinda sorumluluklarini yerine
getirirken karsilastiklar1 zorluklarin neler oldugu” sorusuna verilen cevaplardan elde edilen
bulgular:

Bu konuda goriisler incelendiginde dokuz 6grencinin sorumluluklarini yerine getirirken
zorlanmadiklarin1 belirttikleri goriilmektedir. Diger 6grencilerin ifadelerinden olusturulan
kodlar ise sarjin bitmesi, cihazin ses sorunu, arkadaslarla haberlesme, videoyu izleyememe,
drama, uzaktan egitimdir. Bu olusan kodlar ve 6grenci ifadeleri iki temanin olusturulmasini
saglamistir. Temalar teknolojik problemler ve zaman yo6netimidir. Olusan temalara gore
6grencilerin karsilastiklari zorluklar genel olarak teknolojik problemlere dayanmaktadir.

Kodlar ve iliskili olduklar1 temalar sekil 4.2."de sunulmustur.

Teknolojik problemler

~ . . ~
Cihaz kullanim bilgi
eksikligi

Zaman yonetimi

Vlden_)yu dersten dnce Sarj sorunu Ses sorunu
izleyememe
f:1 f:1

f:2 f1

Sekil 4. 2. Ogrencilerin ters yiiz 6grenme yénteminin uygulanmasinda karsilastiklar: sorunlara
iliskin goriislerinden elde edilen temalar ve kodlar

Baz1 6g8rencilerin goriisleri dogrudan alintilar seklinde asagidaki gibidir:

“Bazen videoyu izlerken annemin sarji az kaliyordu bazen telefonla goriisiirken sarj

bitiyordu ve sarja koymam miimkiin olmuyordu.” (0.1.)

“Mesela sizin sesiniz bilgisayarda videolarda az geliyordu bayagi bir kisik geliyorduy,

telefondan daha iyi geliyordu, bayag bir sikint1 yasamamistim.” (0.2.)
“Fazlaca zorlanmadim sadece arkadaslarla haberlesme konusunda sorun yasadim.” (0.3.)
4.2.2. Ters Yiiz Ogrenme Yontemine iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin derste daha énce uygulanmayan, farkli bir 6grenme 6gretme yontemi

olarak kullanilan ters yiliz 6grenme yontemine iliskin goriislerinin nasil oldugunu belirlemek icin
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bir anlamda ters yiliz 6grenme yoOntemin degerlendirilmesi kapsaminda gorislerine
basvurulmustur.

Bu baslik altinda 6grencilerin ters yiliz 6grenme ydnteminin uygulanmasi silirecine
yonelik gorisleri, s6z konusu yontemin uygulanmasinin olumsuzluklar1 ve karsilasilan
sorunlara yonelik goriisleri, ters yliz 6grenme yonteminin uygulamasinin olumsuz yanlarina
yonelik goriisleri ve ters ylz 6grenme yOnteminin uygulamasinin baska hangi derslerde
kullanilabilecegine yonelik goriislerine yer verilmistir.

Ogrencilerin Uygulanan Ters Yiiz Ogrenme Yontemi ile ilgili Genel Gériisleri

Ters yiliz Ogrenme yonteminin uygulama siirecine yonelik o6grenci gorisleri
incelendiginde 6grencilerin uygulama siiresinde daha fazla etkinlik yapildigini, bu sayede aktif
o6grenme yontem ve tekniklerinin kullaniminin arttigini ve bdylece eglenceli 6grenmenin
gerceklestigini, teknoloji kullanimi ve bilgiye istedikleri zaman ve sayida ulasabilmeleri sebebi
ile de zamandan tasarruf saglandigini diisiindiikleri goriilmektedir. Yukarda bahsedilen
goriislerin uygulamanin getirdigi yenilikler oldugu soylenebilir. Uygulama siirecinin getirdigi
yenilikler 6grencileri duyussal olarak etkilemis, 6grenciler daha mutlu ve keyifli olduklarini
belirtmislerdir. Olusan bu duyussal degisiklikler ve uygulamadaki yeniliklerin ise konuyu daha
iyi anlamay1 sagladigi soylenebilir.

Bu baglamda 6grenci goriislerinin analizi sonucu olusturulan kodlar; “daha fazla etkinlik,
eglenceli 6grenme, bilgiye istedikleri zaman ve istedikleri kadar ulasma, teknoloji kullanimi,
zamandan tasarruf, videodan égrenme, mutluluk, keyif, arastirma yapmak, sessiz ortam, daha
fazla grup calismasi, derslere katki, daha iyi anlama, bilgilendirici, 6grenmeye isteklilik, aktif
dgrenme yéntem ve teknikleri” olup toplam kod sayis1 16’dir. Bu kodlar ve 6grenci ifadelerine
gore olusan temalar ise “uygulama stirecinin getirdigi yenilikler, hissedilen duygular ve konuyu
daha iyi anlama” seklindedir. Ogrencilerin goriislerinden elde edilen bulgulara gore, ters yiiz
6grenme uygulamasinin getirdigi farklilik ve yeniliklerin 6grencilerde derse ve islenen konuya
yonelik olumlu duygular uyandirdigi 6grenme hedeflerine ulasmada ve konuyu daha iyi
anlamada olumlu etkisinin oldugu sdylenebilir. Bu konuda olusan kodlar ve iliskili temalar sekil

4.3.’de sunulmustur.
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Sekil 4. 3. Uygulanan ters ytliz 6grenme yontemine iliskin 6grencilerin gortslerinden elde edilen
temalar ve kodlar

“Giizel yan1 ¢ok daha fazla etkinlik yapmamz ve daha fazla eglenceli olmas1”. (0.1)
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“Iyi ki bu etkinliklerde bulunmusuz ben bunu diisiinebiliyorum ¢ok katkisi bulundu biz de ¢ok

mutlu olduk bir yandan dersi calisirken bir yandan etkinlik faaliyet falan yapiyoruz cok giizel bir
sey.” (0.6.)

“Avantajli yanlar1 videolarla 6greniyoruz derslerle yiiz yiize degil sonucgta videolardan da
anlasiliyor ders yapilabiliyormus demek ki, yani videolarla bile ders isleniyor illa bir 6gretmenin
yazi tahtasina bir seyler yazmasinin geregi yokmus, ama 6yle olunca daha da iyi oluyor. Daha
¢ok etkinlikler yapiyoruz egleniyoruz eglenceli etkinlikler yapinca mutlu oluyoruz. Etkinlik

yapinca eglenceli olunca daha ¢ok derse katilmak istiyoruz.” (0.5.)

“Zamandan tasarruf gibi bir sey diyebilirim daha eglenceli oluyor bir da videoyu istedigimiz

kadar izleyebiliyoruz.” (0.3.)

“Bir¢cok seyde daha yakindan daha iyi 6grenebiliyoruz ve derslerde bir tik daha iyiye gittigimizi
diisiiniyorum. Hem derslere hem bize katkisi bulunuyor. Birgok katkisi bulunuyor
etkinliklerinde derste daha iyi yerlere geliyoruz geri kaldigimiz yerde de bu etkinlikler

sayesinde bircok sey égrenebiliyoruz ve faydalanabiliyoruz.” (0.5.)

“Ornegin eskinde ders isliyorduk simdi bilgisayar tabletten isliyoruz smmfta etkinlikler
yapiyoruz. Daha fazla daha eglenceli ve daha bilgilendirici oluyor daha fazla yapabiliyoruz,
eskiden konu anlatiyorduk simdi bilgisayar gibi cihazlardan yaptigimiz icin daha fazla etkinlik

yapiyoruz.” (0.3.)

Ogrencilerin Ters Yiiz Ogrenme Uygulamasinin Olumsuzluklari ve Karsilasilan Sorunlara
Yonelik Goriisleri

Gortsme formundan elde edilen bulgular incelendiginde, 6grencilerin cogunlugunun
uygulanan ters yliz 6grenme ydnteminin olumsuz bir yani olmadigi konusunda hem fikir
olduklar1 gorilmektedir. Elde edilen bulgulara goére Ogrencilerin ters yliz O6grenmenin
uygulamasina yonelik olumsuz olarak niteledikleri tek konu yasadiklar1 teknolojik problemler
iken, Covid-19 Pandemisi/Salgini stirecinden dolay1 yontemin biiyiik kisminin uzaktan egitimle
uygulanmasindan dolay1 tiim arkadaslariyla beraber kendi siniflarinda olamamalarin1 da
olumsuz bir diger husus olarak vurgu yapmislardir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore olusan kodlar ise “videolarin donmasi, dersin sinif
ortaminda olmamasi, tim 6grencilerin derse katilamamasi, elektrik kesilmesi” seklinde olup,
olusan kodlar ve o6grenci ifadeleri ayrintili olarak incelendiginde tema olarak teknolojik
problemler ve yontemin uzaktan egitimle uygulanmasi olarak belirlenmistir. Temalar ve kodlar

sekil 4.8." de gosterilmistir.
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Teknolojik Yontemin uzaktan egitimde
problemler uygulanmasi
I
1 1
- ) y e
Tiim 88 leri Sinif ortaminda
. . im égrencilerin altrenme
Videolarin donmas: f:2 katilamamasi f:1 o

Sekil 4. 4. Ters yliz 6grenme yonteminin uygulanmasi sirasinda karsilasilan sorunlar/zorluklara
iliskin 6grenci goriislerinden elde edilen temalar ve kodlar

Ogrenci goriislerine iliskin dogrudan alintilardan bazilar1 asagidaki gibidir.
“Bence olumsuz yam yoktu, ¢ok eglenceliydi, olumluydu.” (0.1)

“Video donabiliyor baska sorun yok.” (0.10)

“Tiim sinifin olmasini isterdim.” (0.12)

“Evet, Zoom tizerinden bayagi bir sikintim oldu atiyordu veya elektrik kesiliyordu ama diger

zamanlarda sorunum olmuyordu.” (0.2)
“Siifta grup ¢calismalar1 daha diizgiin oluyordu. Yiiz yiize olsa daha iyi olurdu.” (0.3)

Ogrencilerin Ters Yiiz Ogrenme Uygulamasinin Baska Hangi Derste Kullanilabilecegine
Yonelik Goriisleri

Ters yiiz 6grenme yonteminin hangi derslerde kullanilabilecegine iliskin 6grenci
gorisleri incelendiginde, 6grencilerin tiim derslerde kullanilabilecek bir ydntem oldugunu
belirtmelerinin yami sira, matematik, fen bilimleri ve Tiirkce derslerinde rahatlikla
kullanilabilecek bir yéntem oldugu vurgulanmistir. Ornegin, égrenciler matematik dersinin zor
olmasi nedeniyle bu yéntemin kullanilabilecegi, fen bilimleri dersinin ise deney ve etkinliklerin
fazla oldugu bir ders olmasi nedeniyle yontemin uygulanmasina ¢ok elverisli oldugu vb. seklinde
gorisler ifade etmislerdir. Verilerin analizi sonucunda olusan temalar “tiim dersler, matematik,
fen bilimleri ve Tiirkce dersi” seklinde olup, ilgili temalar ve bunlarla iligkili kodlar Sekil 4.5.'te

verilmistir.
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Sekil 4. 5. Ters yiiz 6grenmenin baska hangi derslerde kullanilabilecegine iliskin verilen
cevaplardan elde edilen temalar ve kodlar

Ogrenci goriislerine iliskin dogrudan alintilardan bazilar1 asagida belirtildigi gibidir:
“Bence matematikte uygulanabilir 6gretmenim, yani oda ¢ok giizel bir ders daha eglenceli olur
bilmiyorum Tiirk¢e de olabilir orda bayag: etkinlik var ters yiiz 6grenme yontemi ile daha eglenceli
olabilir.” (0.2)

“Fen bilimleri, ¢iinkii cok etkinlige yatkin tam da etkinlik yapabilecegimiz bir ders.” (0.6)
“Matematik, ¢linkii onda daha ¢ok 6grenci takiliyor.” (0.10)

4.3. Alan Notlarindan Elde Edilen Bulgular

Uygulanan ters yiiz 6grenme siireci esnasinda arastirmaci tarafindan tutulan on bes adet
“alan notu”, yapilan igerik analizi sonucunda bulgulara ulasilmistir. Alan notlarindan elde edilen
bulgular: “Derse katilim durumuna katkisina iliskin bulgular”, “Ogrenme sorumlulugunun
gelistirilmesine katkisina iliskin bulgular” ve “Ters yiiz 6grenme yOnteminin uygulamasina

iliskin bulgular” olarak ti¢ baslik altinda asagida sunulmustur.

4.3.1. Ogrencilerin Derse Katihm Durumlarina Katkisina iliskin Alan Notlarindan Elde

Edilen Bulgular

Her ders icin tutulan alan notlarinin ayrintili olarak analiz edilmesinin ardindan derse
katilma yonelik kodlar ve temalar olusturulmadan o6nce, derse katilima iliskin alanyazin
incelemesi yapilmistir. Ilgili alanyazinda yapilan ¢alismalarda derse katihmin genellikle dért ana
boyut lizerinden tartisilmasindan dolay1 ters yiiz 6grenme yonteminin uygulanmasi siirecinde
derse katilima iligskin dort genel temaya gore kodlar olusturulmustur. Bunlar; “duygusal, bilissel,
davranigsal ve aktif 6znellik” olarak siralanmistir. Alan notlarinin analizinin ardindan

olusturulan kodlar su sekilde belirlenmistir:
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“Mutlu, ilgili olma, merak, heyecan, motive, konsantre olma, istekli, dikkatli, uygun 6rnek
verme, sorgulayici olma, derinlemesine diisiinme, yeniliklere uyum (teknoloji kullaniminda
profesyonellesme), soru sorma, parmak kaldirma, cevap verme, etkinliklerde aktif olma, derse
zamaninda gelme, kendini ifade etme, giinliik hayatla iliskilendirme, iletisim, eski 6grenmelerle
iliskilendirme” seklindedir. Yapilan gozlemler dogrultusunda tutulan alan notlarina dayali
olarak; ters yliz 6grenme yontemine gore islenen derslere 6grencilerin katihimlarinin daha
yiiksek oldugu gézlenmistir. Ogrencilerin, diger yontemlerle islenen derslere gére daha istekli
olduklari, sorulan sorulara cevap vermenin ve parmak kaldirma sikliginin da uygulama boyunca

daha yiiksek oldugu gozlenmistir.

Kodlar ve ait oldugu temalara Sekil 4.6’ da yer verilmigtir.

-f-_
-/ii_ii\-
| =

Sekil 4. 6. Alan notlarindan elde edilen derse katilima iliskin bulgular
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Tablo 4.6.'da goriildiigii gibi, uygulama siirecinde en fazla davranisin gozlendigi tema
“davranigsal katihm” (f=30) temas1 olurken, frekansi en fazla olan kod ise “etkinliklere katilma”
(f=12) olarak gozlenmistir. Temalardaki kodlar karsilastirildiginda, davranigsal katilim
temasinda yer alan kodlarin sikliklarinin (frekans) digerlerine oranla daha fazla sayida oldugu
goriilmektedir. Bu bulguya dayali olarak, ters yiiz 6grenme yonteminin 6grencilerin derse
davranissal (aktif) katilimini arttirdigi séylenebilir.

Davranissal tema kapsaminda yer alan kodlar incelendiginde, etkinliklere katilma (f=12)
davranisinin yani sira derse zamaninda gelme (f=5), soru sorma (f=5), parmak kaldirma (f=4) ve
cevap verme (f=4) davranislarinin da oldukea yiiksek frekansta oldugu soylenebilir.

Davranissal katilim temasindan sonra en fazla toplam frekansa sahip kodlarin yer aldigi
bilissel katilim temasinda bulunan kodlara bakildiginda ise, “yeniliklere uyum” (f=5) ve “istekli
olma” (f=5) en fazla gozlenen davranislar olarak 6n plana ¢ikmistir. Yeni bir 6grenme-6gretme
yontemi olarak uygulanan ters yliz 6grenme yonteminde, bu kodlarin frekanslarinin yiiksek
olmasi, ters yiliz 6grenme yonteminin 6grencilerin derse davranissal katilimin yani sira, bilissel
olarak katilimi konusunda da olumlu etkisinin oldugu seklinde yorumlanabilir.

Diger bir tema olan “duygusal katiim” temasinda ise en fazla frekansa sahip olan kodlar
“mutluluk” (f=5) ve “ilgili olma” (f=5) olarak gézlenmistir. Ogrenci goriislerinden olusan ve sik¢a
tekrarlanan bu kodlar, ters yliz 6grenme yonteminin, Ogrencilerin derse duygusal olarak
katilimina da olumlu etkisi oldugu seklinde yorumlanabilir.

Toplam frekansi en az sayida olan “aktif 6znellik” temasinda yer alan kodlar
incelendiginde, en ¢ok frekansa sahip olan kod “glinliik hayatla iliskilendirme” (f=5) olarak
gozlenmistir. Buna gore, uygulanan ters yliz 6grenme yonteminin derste islenen konularin
giinliik yasamla iligki kurarak 6grenilmesine katki sagladigi s6ylenebilir.

Kisacasi, alan notlarinin analizi sonucu, ters yliz 6grenme yonteminin uygulanmasi ile
Ogrencilerin derste daha mutlu, merakl ve ilgili olduklari, duygusal katilimin artmasi ile ise
davranigsal katilimin arttify, 6grencilerin daha ¢ok soru sorduklari, parmak kaldirdiklari,
sorulara cevap verdikleri, derse zamaninda geldikleri ve etkinliklere katiliminin arttig
goriilmektedir. Ogrencilerin davranigsal katihmlarinin artmas: sebebi ile de bilissel katilimin
arttigl, 6grencilerin daha istekli, merakli, dikkatli, motive ve konsantre olduklari, yeniliklere
uyum sagladiklar1 ve derinlemesine diistindiikleri goriilmektedir. Bilissel katilimin artmasi ile de
aktif 6znelligin arttig1 sdylenebilir.

Kisacasi1 alan notlar1 bulgularina gore, ters yliz 6grenme yonteminin 6grencilerin derse
katilm davranislarini -duygusal, davranissal, bilissel katilim ve aktif 6znellik- baglaminda

olumlu olarak etkiledigi ileri siiriilebilir.
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4.3.2. Ogrenme Sorumlulugunun Gelistirilmesine KatKisina iliskin Alan Notlarindan Elde

Edilen Bulgular

llgili alanyazin incelenmesi ve alan notlarinin analiz edilmesinin ardindan 6grenme
sorumlulugunun bilesenleri ana temalar olarak olusturulmustur. Bu temalar; “gbérev-zaman”,
“Ogrenen” ve “Ogrenmenin niteligi” dir. Alan notlarinin analizi sonucu olusturulan kodlar
sunlardir:

“Etkinliklerde gorevini tamamlama, izinsiz konusmama, Ogrenme hizi, devamsizlik
yapmama, derse hazirlikli gelme, dersi dikkatli dinleme, sorulara dogru cevap verme, list diizey
diistinme becerileri gelistirme, eski dgrenmelerle iliskilendirme, dgrendiklerini giinliik hayatta
kullanma”.

Ters yiiz 6grenmenin 6grencilerin 6grenme sorumluluguna etkisine iliskin ortaya ¢ikan

kodlar ve ait olduklar1 temalar sekil 4.7’de sunulmustur.

S
=

Sekil 4. 7. Ogrenme Sorumluluguna iliskin Alan Notlarindan Elde Edilen Kodlar

”

Tablo 4.2. incelendiginde en ¢ok frekansa sahip kodun oldugu tema “gdrev-zaman
(f=20) temasidir. Bu tema kapsaminda ortaya cikan kodlar; “etkinliklerde gorevi tamamlama”

(f=7), “devamsizlik yapmama” (f=5), “derse hazirlik gelme” (f=5) ve “dersi dikkatli dinleme”
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(f=3) seklinde bulunmustur. Gérev-zaman temasinda kod sayisinin fazla ¢ikmasi, 6zellikle de
etkinliklerde gorevi tamamlama, derste devamsizlik yapmama ve derse hazirlikli gelme gibi
hususlarin olduk¢a yiiksek diizeyde gozlenmesi, uygulanan ters ylz 0grenme yOnteminin
etkisinin sonucu oldugu soylenebilir

Ters yliz 0grenme yonteminin uygulanmasi esnasinda tutulan alan notlarinda
ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu gelistirmeye katkisina iliskin yapilan analizde siklig1
(frekansi) ikinci sirada yer alan “68renmenin niteligi” (f=15) temasinda c¢ikan kodlar ise
sirasiyla; “sorulara dogru cevap verme” (f=5), “6grendiklerini giinliik hayatta kullanma” (f=5),
“list diizey disiinme becerileri gelistirme” (f=3) ve “eski 6grenmelerle iliskilendirme” (f=2)
seklinde bulunmustur.

Alan notlarinin ¢éziimlenmesi sonucunda 6grenme sorumluluguna iliskin ortaya ¢ikan
l¢lincii tema olan “6grenen” temasinda ise toplam frekansi yedi (7) olan iki kod belirlenmistir.
Bunlar; “izinsiz konusmama” (f=5) ve “68renme hiz1” (f=2) seklindedir.

Ozet olarak alan notlarinin derinlemesine analizinden ¢ikan bulgulara gore, uygulanan
ters yiiz 6grenme yonteminin 6zellikle 6grencilerin etkinliklerdeki gorevlerini yerine getirme,
derste devamsizlik yapmama, derse hazirlikli gelme, sorulara dogru cevap verme, 6grendiklerini
giinlik yasamda kullanma, izinsiz konusmama gibi hususlar olmak iizere, 6grenme

sorumluluklarinin gelistirilmesine olumlu etkisinin oldugu séylenebilir.
4.3.3. Ters Yiiz Ogrenme Yénteminin Uygulanmasina Iligkin Alan Notlar1 Bulgular:

Ters yiiz 6grenmenin uygulanmasi esnasinda arastirmacinin tuttugu alan notlarinin

analizi sonucu olusturulan kodlar su sekilde olmustur: “Sinif kontroliiniin saglanmasi”, “derse

VN 554

katilimin yiiksek olmasi”, “daha fazla etkinlik yapilmast”, “6grencilerin ders hazirlikli gelmesi”,

VN4 ” o«

“derslerin eglenceli gecmesi”, “gérevlerin tamamlanmasi”, “sinif ici istenmeyen davranislarin

olmamast”, “yabanci uyruklu égrencilerin dil problemleri”, “teknolojik problemler”, “etkinliklerde
zaman probleminin yasanabilmesi”. Bu kodlarin iliskilendirildigi temalar ise “ters yiiz 6grenme
yonteminin olumlu yanlar1” ve “uygulama stirecinde karsilasilan problemler "seklindedir.

Temalar ve kodlar sekil 4.8. verilmistir.
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Sekil 4. 8. Alan notlarindan elde edilen 6grenme sorumluluguna iliskin tema ve kodlar

Sekil 4.8. de bulunan bulgular incelendiginde en sik tekrarlanan kodlarin “olumlu
yanlar” (f=34) temasinda oldugu goriiliirken, frekansi en yiiksek kodlar; “derslerin eglenceli
gecmesi” (f=7), “Derse katihlmin yiiksek olmas1” (f=7), “gorevlerin tamamlanmasi1” (f=7), ve
“Ogrencilerin derse hazirlikli gelmesi” (f=6)” seklindedir.

Yontemin uygulama siirecinde karsilasilan problemler temasinda ise toplam frekansi
yedi (7) olan ii¢ kod belirlenmistir. Bunlar; “yabanci uyruklu égrencilerin dil problemi” (f=3),
“teknolojik problemler” (f=3) ve “etkinliklerde zaman problemi” (f=1) seklindedir.

Kisacas1 alan notlarinin derinlemesine incelenmesi sonucu ters yiiz 6grenme yontemi
uygulamasinin olumlu yanlarin ¢ok yiiksek oldugu, buna karsihik uygulama siiresince
karsilasilan problemlerin ise sayisinin ve bu problemlerin uygulamaya etkisinin disiik oldugu

soylenebilir.

4.3.4. Ters Yiiz Ogrenme Yontemi Uygulama Giivenirlik Formunun Analizinden Elde

Edilen Bulgular

Bu baslik altinda, ters yiiz 6grenme yonteminin uygulanmasi siirecine iliskin iki gozlemci
tarafindan doldurulan ters yliz 6grenme uygulama giivenirlik formuna yonelik bulgular haftalik
olarak tablolar halinde sunulmustur. Uygulama giivenirlik formu “Konu anlatim videolarina
iliskin bulgular” ve “Uygulama siirecine iliskin bulgular” olmak iizere iki bashk altinda

sunulmustur.
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4.3.5. Konu Anlatim Videolarina iliskin Bulgular

Konu anlatim videolarina iliskin uygulama giivenirlik formlarinin analizi sonucunda elde

edilen bulgular tablo 4.11’ de sunulmustur.

Tablo 4. 11.
Ters Yiiz Ogrenme Yéntemi Giivenirlik Formu Konu Anlatim Videolarina Iliskin Bulgular
1. Gozlemci 2. Gozlemci
Maddeler Haftalar Haftalar

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5

1. Dersin bashgi videoda

sesli ya da gorsel bir E E E E E E E E E E
sekilde veriliyor mu?

2. Videolar onceki ders,
etkinlik ya da okumalara E H E E E H H E E E
deginiyor mu?

3. Videoda giris sorusu,
climlesi ya da konuyla
alakali 6rnege yer
veriliyor mu?

4. Icerik hazirlanirken giincel
yenilik, gelisme ve
calismalardan
faydalanilmis m1?

5. Ogrencilerin deneyim ve
diinyasindan, giincel
olaylardan faydalanilmis
mi1?

6. Videonun temposu
ogrenme icin uygun mu? E E E E E E E E E E

7.  Sunum ve materyal
uyumlu mu?

8.  Materyal iyi organize
edilmis mi?

9. Videolar olmasi gerektigi
kadar uzun mu? E E E E E E E E E E

10. Videolar icerikle
uyumlu mu?

11. Videolar 6gretmenin
kullandig1 metotla E E E E E E E E E E
uyumlu mu?

12. Gorseller materyali yeterince
tamamliyor, sergiliyoryada g E E E H E E E E H
acikliyor mu?

13. Gorseller diizenli mi?
14. Ogrenciler videolarda ihtiyag
duyduklari her seyi

gorebiliyor ve duyabiliyor
mu?
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Tablo 4.11 (devami)

15. Ses kayitlar1 ortam
gliriiltisiinden E E E E E E E E E E
ayiklanmis mi?

16. Videolara kolay
ulasilabiliyor mu?

17. Videoyu goriintiilemek
kolay m1?

18. Videolar ne 6gretildiginin
bir 6zeti yapilarak H H H E E E E H E E
bitiriliyor mu?

19. Videolar uygun sekilde
bitiriliyor mu? E E

Tablo 4.11. de goruldigu gibi ters yiiz 6grenmeye dayali olarak uygulamasi yapilan
dersin gozlemlenmesi sonucunda gozlemcilerin her ikisi de 5 haftanin tamaminda “Dersin
basliginin videoda sesi ya da gorsel sekilde verildigi” seklinde degerlendirme yapmislardir. Buna
gore gozlemcilerin uyumluluk ytizdesi .100 olarak bulunmustur.

"Videolar o6nceki ders, etkinlik ya da okumalara deginiyor mu?” maddesine iliskin
degerlendirmede ise 1. gdzlemci 4 hafta, 2. gézlemci ise 3 hafta icin evet seklinde degerlendirme
yapmustir. Her iki gézlemci de 2. haftada uygulanan derse yonelik hazirlanan videoda 6nceki
ders, etkinlik ya da okumalara deginilmedigini belirtirken, 1. haftada islenen derste ise 1.
gozlemci evet 2. gozlemci ise hayir seklinde isaretleme yapmistir. Konu anlatim videolarina
yonelik gozlemciler arasi uyumluluk orani tiim videolarda .94’lin lizerinde “Miles Huberman
Guvenirlik Formulii” kullanilarak olarak hesaplanmistir.

“Videoda giris sorusu, climlesi ya da konuyla alakali 6rnege yer veriliyor mu?” maddesi
“Icerik hazirlanirken giincel yenilik, gelisme ve calismalardan faydalanilmis mi1?” maddesi
“Ogrencilerin deneyim ve diinyasindan, giincel olaylardan faydalanilmis mi?” maddesi ve
“Videonun temposu 6grenme i¢cin uygun mu?” maddesine iliskin gézlemci degerlendirmelerine
gore bes (5) hafta boyunca iki gozlemci de konu anlatim videolarina uygun giris yapildigini,
video iceriklerinin giincel ve yenilik¢i oldugunu 6grenci deneyimlerini icerdigini ve de tempo
olarak 6grencilerin 6grenme seviyelerine uygun oldugunu belirtmislerdir.

“Sunum ve materyallerin uygunlugu konusunda iki gozlemci de bes (5) hafta boyunca
aym sekilde fikir bildirmislerdir. ilk dért (4) hafta boyunca sunum ve materyallerin uygun
oldugu, son hafta ise uygun olmadigini belirtmislerdir. Buna gére 7. maddede gozlemciler arasi
giivenirlik oran1.100 olarak bulunmustur.

Gozlemcilerin ikisi de bes (5) haftalik uygulama boyunca konu anlatim videolarinin
materyallerinin iyi organize edildiginin, video uzunluklarinin uygun, videolarin icerikle ve
O6gretmenin uyguladigi metotla uyumlu oldugunu belirtmislerdir. Kisacas1 8.9.10 ve 11.

Maddelerde gozlemciler arasi uyumluluk ytizdesinin .100 oldugu goriilmektedir.
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“Gorseller materyali yeterince tamamliyor, sergiliyor ya da acgikliyor mu?” maddesinde
iki gozlemci de ilk dort (4) hafta boyunca gorsellerin yeterli oldugu konusunda fikir bildirirken
besinci (5.) hafta ise yeterli olmadigini belirtmislerdir. Bu anlamda 12. Maddede uyumluluk
oraninin .100 oldugu goriilmektedir.

Bes (5) hafta boyunca iki gozlemci de” Gorsellerin diizenli olma” durumuna iliskin ayni
degerlendirmede bulunmuslardir. ilk dort (4) hafta gorsellerin diizenli son hafta ise diizenli
olmadig1 seklinde degerlendirmelerini bildirmislerdir.13. Maddede uyumluluk orani .100
seklindedir.

“Ogrenciler videolarda ihtiya¢c duyduklar1 her seyi gorebiliyor ve duyabiliyor mu?”
maddesine iliskin gozlemci degerlendirmelerinde .100 uyumluluk orani oldugu goriilmektedir.
Iki gozlemci de ilk dort (4) hafta boyunca 6grencilerin gerekli her seyi goriip duyabildigini son
hafta ise yapamadigi konusunda hem fikir olarak fikirlerini bildirmislerdir.

Madde 15,16,17 ve 19 da iki gézlemcinin uyumluluk orani .100 olmakla beraber bes (5)
haftalik uygulama boyunca videolarda ortam guriltiisiiniin olmadigini, goriintiilemenin ve
videolara ulasmanin kolay oldugunu, videolarin 6gretmen tarafindan uygun sekilde bitirildigi
konusunda ayni goriisleri paylasmiglardir.

18. maddede ise 1. G6zlemci ilk ii¢ (3) hafta “Videolarin 6zetlenerek bitmesi” maddesine
olumsuz cevap verirken 2. Gézlemci sadece 2. Haftada olumsuz degerlendirme yapmistir. Bu

gostermektedir ki iki gézlemci aras1 uyumluluk orani.100’diir.
4.3.6. Ters Yiiz Ogrenme Yontemi Uygulama Siirecine iliskin Bulgular

Ters yiz Ogrenme yonteminin uygulanmasi siirecine iliskin uygulama giivenirlik
formunun analizi sonucu bulgular su alt basliklar/alt boyutlar halinde sunulmustur:

e Simifici Ders

e Ogreticinin Kisilerarasi iliskileri

e Uygulama Asamasi

e Ogretim Teknolojisi

e Dersi Sona Erdirme

e Ogretmen-Ogrenci ve Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi

e Ogrenme Hedefleri

“Siif I¢i Ders” alt boyutunda yer alan maddelere iliskin gézlemci degerlendirmeleri

tablo 4.12’de verilmistir.
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Tablo 4. 12.
Ters Yiiz Ogrenme Modeli Giivenirlik Formu Uygulama iliskin Bulgular (Sinif ici Ders)
1. Gozlemci 2. Gozlemci
Maddeler Haftalar Haftalar
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
1. Ders zamaninda bashyor
ve bitiyor mu? E E E E E E E E E E
2. Ogrenciler dersin

farkindalar mi?

3. Dersin basinda konu
baslig1 sozel ya da gorsel
bir sekilde ifade ediliyor

mu?
4, Onceki konulardan

bahsediliyor mu? H H E E H H H E E E
5. Konuya giris sorusu, 6rnegi

ya da etkinligine yer H H E E E E E E E E

veriliyor mu?

Tablodaki bulgular incelediginde madde 1 ve 2’ ye iki gézlemci de ayni cevabi vermisler,
uygulama siirecinde bes (5) hafta boyunca dersin zamaninda basladigini ve 6grencilerin dersin
basladiginin farkinda olduklarini belirtmislerdir.

“ Dersin basinda konu basligi sézel ya da gorsel bir sekilde ifade ediliyor mu?”
Maddesine 1.Gozlemci 2. ve 5. Haftalarda olumsuz cevap verirken,1,3, ve 4 haftalarda olumlu
olarak degerlendirmistir. 2. gézlemci ise tiim haftalarda olumlu cevap vermistir.

3.maddeye iliskin bulgular incelendiginde 1.g6zlemcinin 2. ve 5. Haftalarda dersin
basliginin ifade edilmedigini diger haftalarda ise ifade edildigini isaretledigi goriilmekte olup
ikinci g6zlemci ise tiim haftalarda konu basliginin sézel veya yazili olarak ifade edildigini
belirttigi goriillmektedir.

Tabloda bulunan 4. Maddeye iliskin bulgular incelendiginde 1. Goézlemci 1.2. ve 5.
Haftalarda onceki konulara deginilmedigini belirtirken, ikinci gézlemcinin 1. Ve 2. Haftalarda
onceki konulara deginilmedigini diistindtigii goériilmektedir. Bu anlamda iki gézlemcinin 1. Ve 2.
Haftada goriis birliginde olduklar goriilmektedir.

5.maddeye iliskin bulgularda ise 1. Gozlemci 1. Ve 2. Haftalarda giris sorusu veya
etkinligi olmadig1 yoniinde goriis bildirirken, 2. G6zlemcinin tiim haftalarda uygun giris sorusu,
climlesi veya etkinligi oldugunu diisiindiigi goriilmektedir.

Ozet olarak sinif ici derse iligkin maddelerde gézlemciler aras1 uyum oranimin yiiksek
olmasi, bu uygulamanin sinif i¢ci derse yonelik giivenirlik formu maddelerine uygun olarak
yapildigi seklinde yorumlamak mimkiindiir.

“Ogreticinin Kisileraras: Iliskileri” alt boyutunda yer alan maddelere iliskin gdzlemci

degerlendirmeleri tablo 4.13’te verilmistir.
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Tablo 4. 13.
Ters Yiiz Ogrenme Modeli Giivenirlik Formu Uygulama iliskin Bulgular (Ogreticinin Kisilerarasi
lliskileri)

1. Gozlemci 2. Gozlemci
Maddeler Haftalar Haftalar
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
1. Etkinlikler belirlenen siire
icerisinde bitiriliyor mu? E E E E E E E E E E
2. Ogrenciler derse videolar1
izleyip gelme konusunda H H E E E H H E E E
giidiileniyorlar m1?
3. Videolarda anlatilan icerigi
tekrarlamaktan E E E E E E E E E E
kaginiliyor mu?
4, Ogrencilerin deneyimlerinden
ya da giincel olaylardan E E E E E E E E E E
faydalaniliyor mu?
5. Cesitli 6gretim tekniklerine
basvuruluyor mu? E E E E E E E E E E
6. 15-20 dakikada bir teknik,
degistiriliyor mu? E E E E E E E E E E
7. Ogrenciler kendi kendilerine

yapabilecekleri seyleri
O0gretmenin yardimi
olmadan yapiyor mu?

8. Aktiviteler 6grenme siirecini

destekliyor mu? E E E E E E E E E E
9, Aktiviteler 6grencilerin

seviyesine uygun mu? E E E E E E E E E E

10.  Aktiviteler uygulama
bilesenlerini igeriyor mu? E E E E E E E E E E

11.  Aktiviteler 6grencilerden
doniit alinarak bitiriliyor mu?  E E E E E E E E E E

12.  Ders iist diizey biligsel
becerileri ise kosuyor mu? H H H H E E H E E E

Tablo 4.13."de uygulama asamasina iliskin bulgular bulunmaktadir. Tabloya gore 1,3 ve
4. Maddelere 5. Haftalik degerlendirmede iki gozlemci de olumlu olarak cevap vermislerdir. Bu
anlamda iki gozlemcide uygulamada etkinliklerin belirlenen siirede bitirildigini, videolardan
anlatilan icerigin sinifta tekrar edilmedigini ve 6grenci deneyimlerinden ve giincel olaylardan
bahsedildigini belirtmislerdir.

2.maddeye iliskin bulgularda ise 1. G6zlemcinin 1. Hafta 68rencilerin videoyu izlemeye
yonelik giudileme yapilmadigini diisiindiigii goriliirken, 2. Gozlemci her hafta giidelemenin
yapildigint diisiindiigiinii belirtmistir. Kisaca iki gozlemcinin 1. Haftada goriislerinin farkl
oldugu gorulmektedir.

Tabloda bulunan bulgular incelendiginde iki gézlemcinin de 5 hafta boyunca 5,6,7,8,9,10

ve 11 maddeler olumlu olarak yanit verdikleri goriilmektedir. Buna gore iki gézlemci de derste
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cesitli yontem ve tekniklerin kullanildigini,15-20 dakikada bir ydntemin degistirildigini
belirtmislerdir. Ayrica aktivitelerin 6grenme silirecinin desteklendigini, aktivitelerin 6grenci
seviyesine ve uygulama bilesenlerine uygun oldugunu ve aktivitelerde 68rencilerden doniit
alinarak bitirildigini belirtmislerdir. Ogrencilerin kendi kendilerine yapabilecekleri seyleri
O0gretmenin yardimi olmadan yaptiklar1 konusunda iki gézlemcide hem fikirdir. 7 maddede de
iki g6zlemci arasi uyumluluk orani.100 olarak bulunmustur.

Madde 12 ye iliskin 1. Gézlemcinin ve 2. Gézlemcinin farkh diisiindiikleri gériilmektedir.
1. Gozlemci ilk dort (4) hafta boyunca iist diizey bilissel becerilerin ise kosulmadigini, 5. Haftada
ise ise kosuldugunu diisiindiigi gorilirken, 2. Gozlemcinin ise sadece 2. Hafta iist diizey
becerilerin ise kosulmadigini diger 1,3,4 ve 5. Haftalarda ise ise kosuldugunu diisiindigi
gorilmektedir.

Kisacas1 uygulama asamasina iliskin bulgularin sonucuna gore uygulama asamasinda
giivenirlik formunda bulunan kriterlere uygun olarak ilerleme saglanmistir. Gézlemciler arasi
uyum oram ytiksektir. Uyumsuzlugun yiliksek oldugu tek madde iist diisey becerilerin ise
kosulmasi maddesidir.

“Ogretim Teknolojisi” alt boyutunda yer alan maddelere iliskin gozlemci

degerlendirmeleri tablo 4.14’te verilmistir.

Tablo 4. 14.
Ters Yiiz Ogrenme Modeli Giivenirlik Formu Uygulama iliskin Bulgular (Ogretim Teknolojisi)
1. Gozlemci 2. Gozlemci
Maddeler Haftalar Haftalar

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5

13. Sinifta ya da aktivitelerde
kgllapllan gorsel araglar E H E E E E B E E E
iyi mi?

14.  Gorseller materyali yeterince

tamamliyor, sergiliyor ya da E H E E E E E E E E
acikliyor mu?

15.  Gorseller diizenli mi? E H E E E E E E E E
16.  Gorsellerin temposu
uygun mu? E H E E E E E E E E

Tablo 4.14.'de 68retim teknolojisine iliskin bulgular yer almaktadir. Tabloda bulunan
bulgulara gore 1. Gozlemci 2. Hafta uygulamasinda 6gretim teknolojisinde eksiklikler oldugunu
belirtmis 13,14,15 ve 16. Maddelere 2. Haftada hayir cevabini vermistir. Buna gore 1.
gozlemcinin 2. Hafta uygulamasinda gorsel araglari iyi bulmadifi, sergilenmesini yetersiz
buldugu, gorsellerin diizenli olmadigi ve tempolarina da uygun olmadigim1 belirtigi
goriilmektedir.1,3,4 ve 5. Haftalarda ise 6gretim teknolojilerinin uygun oldugu 1. Gézlemci
tarafindan belirtilmistir. 2. goézlemci ise sinifta kullanilan goérsel araglarin 5 hafta boyunca iyi

sergilenmelerinin yeterli, dilizenli ve tempolarinin da uygun oldugunu disiindigi
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goriilmektedir. Bu anlamda 1. Ve 2. Gozlemcinin 2. Haftada goriislerinin uyumsuz oldugu diger
haftalarda ise tiim maddelerde ve haftalarda uyumlu olduklari gériilmektedir.
“Dersi Sona Erdirme” alt boyutunda yer alan maddelere iliskin go6zlemci

degerlendirmeleri tablo 4.15’te verilmistir.

Tablo 4. 15.
Ters Yiiz Ogrenme Modeli Giivenirlik Formu Uygulama Iliskin Bulgular (Dersi Sona Erdirme)
Maddeler 1. Gozlemci 2. Gozlemci
Haftalar Haftalar
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
17. Anlatilanlar ozetlenerek
ders bitiriliyor mu? H H H H E H H E E E

18. Ders =zamaninda bitiriliyor
mu? E H E E E E E E E E

19. Ders uygun bir ifade ile
bitiriliyor mu? E H E E E E E E E E

Tablo 4.15."de bulunan bulgulara gére madde 17 ye 1 gozlemcinin 1, 2, 3 ve 4. Haftalarda
hayir cevabi verdigi goriilmektedir. 2. Gézlemci ise 1 ve 2. Haftalarda hayir cevabini isaretlemis,
3.4. ve 5. Haftalarda olumlu cevap vermistir. Bu anlamda iki g6zlemcide 1 ve 2. Haftalarda
anlatilanlarin 6zetlenerek dersin bitirmedigini diisiindiikleri goriiliirken, 3 ve 4. Haftalarda 1.
Gozlemci olumsuz, 2. Gozlemci ise olumlu olarak cevap vermislerdir. 5. Haftada ise iki
gozlemcinin de konu 6zeti yapilarak dersin bitirildigini diisiindiikleri goriillmektedir.

Bulgulara goére 18 ve 19. Maddelere iki gézlemci de evet olarak cevap vermislerdir. Bu
anlamda uyumluluk oranli 2 madde icinde .100 olarak bulunmustur. Ozet olarak dersin
bitirmesi kategorisinde dersin dzetlenerek bitirilmesi konusunda gozlemcilerin ayri fikirleri
oldugu goriiliirken, iki gozlemcide dersin zamaninda ve uygun bir dil ile bitirildigini
belirtmislerdir.

“Ogreticinin Kigileraras: Iligkileri” alt boyutunda yer alan maddelere iliskin gdzlemci

degerlendirmeleri tablo 4.16’da verilmigtir.
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Tablo 4. 16.
Ters Yiiz Ogrenme Modeli Giivenirlik Formu Uygulama iliskin Bulgular (Ogreticinin Kisilerarasi
lliskileri)

1. Gozlemci 2. Gozlemci

Maddeler Haftalar Haftalar

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5

20. Ogretmen materyallerle

21. Ogretmenin viicut dili
o0gretmeye istekli, kendinden
emin ve dgretici rolinde rahat E E E E E E E E E E
oldugunu gosteriyor mu?

22. Ogretmenin yaklasimi saygili
ve kucaklayict mi1?

23. Ogrencilerin isimlerini biliyor
mu ya da 6grenmeye, E E E E E E E E E E
¢alisiyor mu?

24. Ogrenciler sinifa geldiginde
onlarla selamlasiyor mu
onlarla kiiciik sohbetler
yapabiliyor mu?

25. Dersten sonra sinifta kalip,

ogrencilerle etkilesimde E E E E E E E E E E
bulunuyor mu?

Tablo 4.16.’da 6greticinin kisilerarasi iliskilerine iliskin bulgular yer almaktadir. Tablo
bulgularina gore 2. Gozlemci de 5 haftalik uygulama boyunca madde 20,21,22,23,24 ve 23 i¢in
olumlu yanit vermislerdir. Bu anlamda 6gretmeninin materyallerle ilgili oldugunu, 6gretmenin
O0gretmeye istekli ve rahat oldugunu, yaklasim olarak saygilh ve kucaklayici oldugunu
distinmektedirler. Ayrica goézlemciler O6gretmenin 6grencilerin isimlerini bildigini, sinifa
geldiginde 6grenciler ile selamlastigini ve kiiciik sohbetlerde bulundugunu, dersten sonra ise
sinifta kalip 6grenciler ile etkilesimde bulundugunu belirtmislerdir.

Kisacas1 uygulama giivenirlik formunun “Ogreticinin Kisilerarasi iliskiler” boyutunda
gozlemciler arasi uyumluluk oraninin .100 oldugu hesaplanmis olup uygulama siirecinde
kisilerarasi iliskilerin sorunsuz ilerledigi seklinde yorumlanabilir.

“Ogretmen- Ogrenci ve Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi” alt boyutunda yer alan maddelere

iliskin gozlemci degerlendirmeleri tablo 4.17’de verilmistir.
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Tablo 4. 17.
Ters Yiiz Ogrenme Modeli Giivenirlik Formu Uygulama iliskin Bulgular (Ogretmen- Ogrenci ve
Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi)

1. Gozlemci 2. Gozlemci

Maddeler Haftalar Haftalar

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5

26. Etkinlikler sirasinda
ogrencilerin acele edip etmedigi
yada siiregten uzaklasip
uzaklagmadigi kontrol ediliyor
mu, 6gretmen durumun
farkinda m1?

27. Bir defa da tek soru sormaya

dikkat ediliyor mu?
28. Sorular agik m1? E E E E E E E E E E
29. Ogrencilere sorulari

yanitlamalari i¢in E E E E E E E E E E

gerekli siire veriliyor mu?

30. Ogretmen s6z isteyen
égrencilerin farkinda mi1? E E E E E E E E E E

31. Ogretmen sorulan sorulari
yanithyor mu? E E E E E E E E E E

32. Ogrencilerin yanitlarini
dogruluyor mu?

33. Ogrencilerden gelen sorularin
yanitini bilmedigi durumlarda  E E E E E E E E E E
uygun tepki veriyor mu?

34. Tartismalar smifin cogunlugu
katiliyor ya da fikrini beyan E E E E E E E E E E
ediyor mu?

35. Ogretmen cesitli tiirlerde
soru soruyor mu? E E E E E E E E E E

36. Ogrencileri diyaloga, etkilesime
tesvik ediyor mu? E E E E E E E E E E

Tablo 4.17.’de 6gretmen-6grenci ve Ogrenci-6grenci etkilesimine iliskin bulgular yer
almaktadir. Tabloda bulunan bulgular incelendiginde 26,27,28,29,30,31,32,33,34,35,36 ve 36
maddelerin tiimiine bes (5) haftalik uygulamanin tiimii i¢in iki gézlemcinin de evet olarak cevap
verdigi gorilmektedir. Bu anlamda iki gozlemci de etkinliklerde aceleci davranilmadigi ve
O6gretmenin durumun hep farkinda oldugunu diisiinmektedirler. Ayrica sorulara iliskin
maddelerin bulgularina gore iki gozlemci de bir defada tek soru soruldugunu, sorularin agik
oldugunu, 6grencilerin yanit vermeleri icin uygun siirenin verildigini belirtmislerdir. Ayrica
O0gretmen yanit vermek isteyen 6grencilerin farkinda ve yanlis yanitlanan sorular karsisinda
saygisinl korumaktadir. Ogretmenin o6grencilerin sorularim1 yanitladigl, yanitin1 bilmedigi
sorularda uygun tepki verdigi, tartismalara sinifin biiyiik cogunlugunun katildigi, 6gretmenin
cesitli tirlerde sorular sordugu ve Ogretmenin Ogrenciler arasi diyaloga tesvik ettigi

gorilmektedir.
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“Ogrenme Hedefleri” alt boyutunda yer alan maddelere iliskin gozlemci

degerlendirmeleri tablo 4.18’de verilmistir.

Tablo 4. 18.
Ters Yiiz Ogrenme Modeli Giivenirlik Formu Uygulama iliskin Bulgular (Ogrenme Hedefleri)
1. Gozlemci 2. Gozlemci
Maddeler Haftalar Haftalar

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5

37. Derse yonelik aktif ve
yonelimli 68renme E E E E E E E E E E
hedefleri sagliyor mu?
38. Ogrenme hedefleri sayisi
dersin siiresine uygun mu?
39. Ders icerikleri 6grenme

hedeflerini karsiliyor mu? E E E E E E E E E E
40. Her 6grenme hedefi ile ilgili

en az bir etkinlik yapihyor E E E E E E E E E E

mu?

Tablo 4.18’de 6grenme hedeflerine iliskin bulgular yer almaktadir. Tabloda bulunan
bulgular incelendiginde, 6grenme hedeflerine iliskim tiim maddelere iki gdzlemcinin de bes (5)
haftalik olarak degerlendirildiginde olumlu olarak cevap verdigi goriilmektedir. Bu anlamda
gozlemciler tim uygulama boyunca derse yonelik hedeflerin aktif ve ydnelimli 6grenme
sagladigl, hedeflerin sayisinin dersin siiresine uygun oldugunu, iceriklerin 6grenme hedeflerini
karsiladigini ve her hedef icin en az bir etkinlik yapildigini belirtmislerdir. Kisacasi arastirmanin
uygulamasi, uygulama giivenirlik formunda bulunan tiim 6grenme hedefleri boyutunda bulunan
tim maddelere uygun olarak yapilmistir. Goézlemciler arasi uyumluluk ylizdesi de tiim
maddelerde .100 olarak bulunmustur.

Ters ylz Ogrenme giivenirlik formundan elde edilen bulgulardan hareketle, konu
anlatim videolarinin ters ylz 0grenme yonteminin gerekliliklerini yerine getirecek sekilde
hazirlandigi, giincel, yenilik¢i olduklari, sunumlarin ve kullanilan materyallerin ve video
uzunluklarinin uygun oldugu séylenebilir. Uygulama boyunca sinif i¢i ders siirecinin sorunsuz
oldugu, ozellikle 6greticinin kisisel arasi iligkiler konusunda tiim gereklilikleri yerine getirdigi,
uygulama asamasinda tim kriterlerin uygun bir sekilde gerceklestirildigi, 0gretim
teknolojilerinin uygun bir sekilde kullanildig), sinif ici etkilesimin iist seviyede gergeklestigi,
6grenme hedeflerinin uygun belirlendigi ve icerigin hedeflerle uyumlu ve sorunsuz oldugu,
dersin sonlandirma kisminda 6zetleme ile ilgili ilk haftalarda eksikliklerin oldugu ve daha sonra
giderildigi seklinde yorumlanabilir.

Ters yliz 6grenme uygulama gilivenirlik formu gozlemciler aras1 uyum yiizdesi, Miles
Huberman giivenirlik formiilii ile, her hafta .95’in lizerinde hesaplanmistir. Bu baglamda elde

edilen bulgulara dayali olarak, 6zetle, yapilan ¢alismanin uygulama hazirlik asamalarinin ve
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uygulama silirecinin planlanan sekilde sorunsuz bicimde gergeklestirildigi ve yontemin
uygulamas1 esnasinda, gerekli etkinliklerin, bireysel ve grup calismalarinin ve ayrica dlcme

degerlendirme islemlerinin basarili bicimde tamamlandigi séylenebilir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boéliimde, arastirmadan elde edilen bulgulara gore ortaya ¢ikan sonuglar bu boéliimde

ilgili alanyazin ile iliskili olarak tartisilmis ve sonuclar dogrultusunda 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Ters Yiiz Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin Derse Katihmlarina Sagladigi Katkiya

iliskin Sonuglar

Yapilan bu calismada ters yiiz 6grenme yonteminin oOgrencilerin derslere katiim
durumlarina sagladigi katkiy1 ortaya koymak amaciyla gézlem formlarindan ve alan notlarindan
yararlanilmistir. Gozlem formlarindan elde edilen bulgular sonucunda, ¢alisma boyunca
uygulanan ters yliz 6grenme yonteminin 6grencilerin derslere katilimlarina katkisina iliskin
yapilan gozleme dayali bulgulara gore, ters yiiz 6grenme yonteminin “derse zamaninda gelme”,
“parmak kaldirma”, “derse ilgili ve istekli olma” ve “etkinliklerde gérevlerini tamamlama”
durumlarinda 6grencilerin yiiksek diizeyde derse katilimlarina katki sagladig1 goérilmiis olup,
buna gore ters yliz 6grenme yonteminin 6grencilerin derse katilimin boyutlarindan “davranigsal
katilim” durumlarina oldukga yiiksek diizeyde olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistur.

Calismada uygulama siireci boyunca tutulan alan notlarindan elde edilen bulgulara gore
ise ters yiiz 6grenme yonteminin 6grencilerin derse katilim davranislar iizerinde; duygusal,
davranissal, bilissel katilim ve aktif 6znellik baglaminda olumlu katkisinin oldugu goézlenmistir.
Bu durumun goézlem formundan elde edilen sonuglar ile de ortiistiigii goriilmektedir. Alan
notlarindan elde edilen bulgular gostermistir ki ters yiiz 6§renme ydnteminin uygulamasi
stirecinde ogrencilerin bilissel katilimlarinin artmasi, duygusal katilimlarinin da artmasini
saglamistir. Duygusal katilimin artmasi ise davranigsal katilimi olumlu olarak etkilemistir.
Katilimin bu li¢ boyutundaki olumlu degisimlerin ise 6grencilerin aktif 6znellik durumlarini
arttirdig) gorilmiistir.

Okmen'‘in (2020) gerceklestirdigi tez calismasinda ortaya ¢ikan sonuglarda ters yiiz
6grenmeye yonelik tutumlar incelenmistir. Bu calismada tutum iizerinden inceleme yapilmis,
tutumun bilissel bileseninde 6grencilerin dersi zevkli ve 6gretici bulmalarinin duyussal bileseni
etkileyerek dersi merak etmeleri ve sevmelerine sebep oldugu, duyussal degisimlerin ise ders
katilimi artirdigl ve tutumun davranissal bilesenini etkiledigi ve 6grencilerin o derse yonelik
ders disi calismalarini da arttirdigini gostermistir. Alanyazinda bu sonuclara benzer bagska
sonuclarin oldugu calismalar da yer almaktadir. Kaya (2018), tarafindan yapilan calismada
matematik 6gretiminde ters ylz 6grenme yonteminin kullanilmasinin derse katilima olumlu
etkilerinin oldugu bulunmustur. Aycicek ve Yanpar-Yelken (2018) ise ters cevrilmis sinif
yonteminin égrencilerin Ingilizce 6gretiminde sinif katilmu tizerindeki etkisini belirlemek icin
gerceklestirdikleri calismada, yar1 deneysel desen uygulanmis ve deney grubunda ters cevrilmis

sinif, kontrol grubunda ise geleneksel yontem uygulanmistir. Calisma sonucunda; deney
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grubunun 0n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark oldugu, kontrol grubunun 6n test
ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark olmadig1 sonucuna varilmistir. Nelson (2014) ise
yaptig1 calismada ters yiiz 6grenme yonteminin 6grencilerin derse katilimini arttirdig1 sonucuna
ulasmistir. Yukarida belirtilen ¢alisma sonuglari, bu arastirmanin sonucunu desteklemekte olup
alanyazinda ayni sonuglar baska calismalarda da yer almaktadir (Chen ve digerleri, 2014;
Cronhjort, Filipsson ve Weurlander, 2018; Gilboy, Heinerichs ve Pazzaglia, 2015; Saritepeci ve
Cakir, 2015). Tam tersi bir sonug ise Holik’in (2018) ters yliz 6grenme yontemi ile geleneksel
Ogretimi karsilastirdigl calismasinda ortaya cikmistir ve c¢alismada deney grubuna yoénelik
anlaml bir farklilik olmadigi bulunmustur.

Ozetle, ters yiiz 6grenme yonteminin o6grencilerin derslere katihm durumlarim
artirmaya katki sagladigini 6grenme oOgretme siirecinde yapilan gozlemlerdeki 06grenci
davranislar1 ve durumlar goéstermistir. Ters yiiz 6grenme yonteminin uygulandig1 siirecte,
Ogrenciler derse daha hazirlikli gelmis, derslerde c¢ogunlukla izinsiz konusmamislar ve bu
sayede dersin islenmesi esnasinda giiriiltii ortami olusmamistir. Bu durumun nedeni olarak,
onceden hazirlanan konu anlatim videolarinin 6grenciler tarafindan izlenmesi ve bu sayede
derste etkinlik yapilacak zamanin daha fazla olmasinin etkili oldugu diistiniilmektedir. Sinif
ortaminda giiriiltiiniin olmamasi ve 6grencilerin konuyu bilerek gelmesinden dolay:1 6grenciler
dersi daha dikkatli dinlemisler ve tamamina yakini etkinliklerde kendilerine verilen gorevleri
tamamlamiglardir. Etkinlik cesitliliginin de sayisinin fazla olmasi ve 6grencilerin ¢ogunun
verilen gorevleri yerine getirmesi sebebi ile de daha ¢ok 68rencinin sorulan sorulara dogru
cevap verdigi, 6grencilerin, 6grendiklerini eski 6grenmelerle iliskilendirdigi ve giinliik hayatta
kullanma davranislarinin da arttigr goézlenmistir. Sonugta, bilme ve anlama gibi daha alt
diizeydeki bilissel beceriler ders 6ncesinde evde kazanildig1 icin 6g8rencilerin ders esnasinda
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme gibi daha st diizey diistinme becerilerini gelistirme
imkani buldugu da séylenebilir.

Benzer sonuclar Okmen’in (2020) yaptigi tez calismasinda da ortaya konmustur.
Basamaklandirilmis ters yliz 68renme yonteminin kullanildig1 ¢alismada, 6grencilerin derse
aktif katilimlar1 artmis ve derse katiim arttikca 68rencilerin 6grenme hizlarinin arttigi
bulunmustur. Merlin-Knoblich, Harris ve McCarty Mason (2019) tarafindan yapilan calismada,
ters yliz 6grenme yonteminin uygulandig1 deney grubu ile ters yliz 6§renmenin uygulanmayan
kontrol grubu arasinda hem bilissel, duyussal ve davranissal boyutun ¢ogu alt boyutunda hem
de derse genel katilim bakimindan deney grubu lehine anlamh diizeyde farklilik bulunmustur.
Bu sonuglara gore, ters yiiz 6grenmenin uygulandig1 gruptaki 68rencilerin, kontrol grubundaki
ogrencilere gore 6nemli Olglide daha yiiksek genel katilim algisina sahip olduklari anlamina
gelmektedir. Ayrica ters yiiz 68renme ydntemi ile islenen derste 6zellikle, kullanilan aktif

6grenme yontem ve tekniklerin, 6grencileri derse katilmaya daha cok tesvik ettigini, derse daha
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fazla katim gosteren dgrencilerinde akademik basarilarinin arttigini belirtmislerdir. Su ve
Chan’in (2018), ters yliz 6grenme yonteminin 6grencilerin 6grenmeye yonelik katilimi iizerinde
olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulastiklari1 ¢alisma da, bu ¢alismanin derse katilima

iliskin sonug¢larini destekler niteliktedir.
5.2. Ters Yiiz Ogrenme Yénteminin Ogrenme Sorumluluguna Katkisina iligkin Sonuglar

Arastirmada incelenen degiskenlerden biri de “Ters Yiiz Ogrenme Yonteminin
Ogrencilerin 68renme silirecindeki sorumluluklarina katkis1” olmustur. Goézlem formundan elde
edilen bulgulara gore, “ders arag gereglerini eksiksiz getirme”, “derse hazirlikli gelme” ve “bireysel
gorevlerini zamaninda tamamlama” davranislari baglaminda uygulanan ters yiiz 6grenme
yonteminin 6grencilerin sorumluluklarin1 gelistirilmeye olumlu katki sagladig1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin 6zellikle “ders arag gereclerini getirme” ve “derse hazirlikli gelme” davraniglarinin
mevcut 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulandigl derslere oranla dikkate deger bicimde
ylksek oldugu gézlenmistir.

Bu konuya iliskin ayrica 6grencilerle goriismeler yapilarak da veriler elde edilmistir.
Ogrencilerin uygulanan yéntemin &égrenme sorumluluklarina katkisi baglaminda ortaya
koyduklar1 goriislere gore ortaya c¢ikan kodlar ve temalar c¢ercevesinde, Ogrencilerin
sorumluluklar1 “dersten once yapilmasi gerekenler, derste yapilmasi gerekenler, dersten sonra
yapilmasi gerekenler” seklinde belirlenmistir. Ogrencilerin gériisleri sonucunda, uygulanan ters
yliz 6grenme yonteminin dgrencilerin dersten 6nce hazirlik yapmalari, konu anlatim videolarini
haftalik olarak diizenli bigimde izlemeleri, ders esnasinda 6gretmeni dinlemeleri, derste izinsiz
konusmamalari, sorulara olabildigince cevap vermeleri, etkinliklere katilim saglamalar1 ve ders
sonunda da verilen gorevleri yapmalar1 baglaminda ters yiiz 6grenme yonteminin 6grencilerin
O0grenme sorumluluklarina katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Alsancak Sirakaya ve
Seferoglu’'nun (2017: 727) vurguladig gibi, ters yiiz 6grenme yonteminin en 6nemli dzellikleri
“Ogrenci merkezli olmasi, gretmenlerin rehber roliinde olmasi, bireysel ve esnek bir dgretim
gerceklestirilmesi ve 6grenme sorumlulugunun égrenende olmasidir’. Bu bakimdan bu ¢alismada
elde edilen bulgularda da bu durum hem gézlem hem de 6grenci goriislerinde ortaya ¢ikmistir.

Kisacasi, 6grenme sorumlulugu hem 6grenciler hem de 68renme-6gretme siireclerinin
niteligi bakimindan oldukg¢a 6nemlidir. Bu ¢alismada kullanilan ters yliz 6grenme yontemi gibi
yontemlerin yani sira baska yontem ve teknikler ile birlikte 6gretmenlerin ise kosacaklari diger
etkinlik ve uygulamalar da 6grenme sorumlulugun gelisimine katki saglayabilir. O’Flaherty ve
Phillips (2015) ders oncesi yapilan hazirliklarin tamamlanmasinin ardindan dersin islenmesi
esnasinda Ogrencilerin daha fazla etkilesim gerceklestirilmesi yoluyla 6grenmeyi daha fazla
sahiplendiklerini, 6grenme materyallerine ya da konularina hakim olabilmek i¢in daha fazla

sorumluluk tstlendiklerini vurgulamis, ayrica yo6ntemin Ogrencilerin kendi hizlarinda
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O6grenmelerine olanak tanidigini not etmislerdir. Ayrica, Gynnilda, Holstad ve Myrhaug (2008),
Lan (1996) ve Laurillard (1997) tarafindan yapilan ¢alismalarin bulgularina gére de 6grenme
sorumlulugu yiiksek olan 6grencilerin 6grenmeye karsi daha olumlu bir tutuma sahip
olduklar1 hem de akademik basarilarinin ytikseldigi (Akt. Yesil, 2013) bulunmustur.

Calismada ters yiiz 6grenme yonteminin uygulanmasi slirecinde arastirmaci tarafindan
alan notlar1 tutulmustur. Bu alan notlarinin analizi sonucunda 6grenme sorumlulugunun
bilesenleri olarak ana temalar belirlenmistir. Bu temalar; “gérev-zaman”, “Ogrenen” ve
“6grenmenin niteligi” seklinde olusturulmustur. Alan notlarn bulgularina gore, 06grenciler
derslerde uygulanan mevcut yontemlere gore ters yiiz 6grenme yonteminin uygulandigl
derslerde genel olarak devamsizlik yapmamis, derse hazirlikli gelmis, dersi dikkatli bicimde
dinlemis ve etkinliklerde gorevlerini olabildigince yiiksek seviyede tamamlamislardir. Ayrica
Ogrenciler derste izinsiz konusmamislar ve kendi 6grenme hizlarina gore 6grenme stirecinde
ilerlemislerdir. Ogrenciler mevcut yontemlerle kiyaslandiginda, sorulan sorulara daha ¢ok dogru
cevap vermis, Ogrendiklerini glnlik hayatta kullanmaya calismis ve eski o0grenmelerle
iliskilendirmis ve ist diizey diisiinme becerileri kazanmalar firsatina sahip olmusglardir. Ozetle,
alan notlar1 bulgularindan elde edilen sonuglara gore; ters ylz O6grenme yonteminin,
Ogrencilerin 6grenme sorumluluklarinin tiim bilesenlerinin gelistirilmesine olumlu katkilar
sagladig1 soOylenebilir. Bursa ve Koseli (2020) sosyal bilgiler dersinde, ters yiiz 6grenme
yontemi uygulamasinin kullanilmasinin, dgrencilerin sorumluluklarinin arttirdigini, bu artista
konu anlatim videolarinin dnemli yer tuttugunu belirtmislerdir. Urquiza-Fuentes’in (2020)
calismasinda ortaya c¢ikan benzer sonuclar su sekildedir; ters yiiz 6grenme yoOntemi
uygulamasinda, siire¢ boyunca 6grenciler daha sorumluluk sahibidirler ve buna bagh olarak

mevcut yontemlere gore, onemli 6lciide daha iyi 6grenme ciktilari elde etmislerdir.
5.3. Ters Yiiz Ogrenme Yéntemine Yonelik Ogrenci Goriislerine iliskin Sonuglar

Calisma kapsaminda, uygulanan ters yiiz 68renme yoOntemine iliskin 6grencilerin
goriisleri alinmistir. Elde edilen bulgular sonucunda katiimci 6grenciler ters yiiz 6grenme
yontemine iliskin ¢ogunlukla olumlu goriisler beyan etmislerdir. Ogrenciler 6zellikle; “yéntemin
derste uygulandig stirecte oldukca fazla etkinlik yapildigi, bu sayede daha aktif 6grenme yéntem
ve tekniklerinin kullamldigi, eglenceli bir 6grenmenin gergeklestigi, teknolojinin daha iyi
kullanildig ve bilgiye istedikleri zaman ve miktarda ulasabilmeleri nedeniyle zamandan tasarruf
saglandigr” vurgulanmistir. Hem gozlem sonuglar1 hem de 6grencilerin goéruslerinden elde
edilen bulgulara gore, ters yliz 6grenme yoOnteminin uygulamasinin getirdigi farklilik ve
yeniliklerin 6grencilerde derse ve islenen konuya yonelik olumlu duygular uyandirdigy,

6grencilerin sorumluluklarinin daha ¢ok farkinda oldugu, bu sorumluluklar: yerine getirirken
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eskiye gor daha istekli olduklari, 6grenme hedeflerine ulasmada ve konuyu daha iyi anlamada
olumlu etkisinin oldugu ileri siiriilebilir.

llgili alanyazinda bu sonuglara benzer ¢aligmalar bulunmaktadir. Turan ve Gokdas
(2015) yaptiklar1 ¢alismada 6grenci goriislerine gore ters yiiz 6grenmenin olumlu yanlarinin
basinda; “uygulama yapmaya dayali olmasi, 6grenmenin kaliciliginin artmasi, konuyu tekrar
tekrar égrenme sansi icermesi” gelmektedir. Baker (2000) ise 68renci goriislerine dayal olarak
ters yliz 6grenme yonteminin 6grenmeyi arttirdigini sonucuna ulasmistir. Ayrica, Kara (2015)
ve Gori-Dogan (2015) tarafindan yapilan ¢alismalarda da bu arastirmaninin sonugclarina benzer
sekilde ters yliz 6grenmenin geleneksel yontemlere gore 6grenme-6gretme slirecinde etkilesimi
ve iletisimi arttirmaya olanak sagladigi, Giiven-Demir (2018) ve Okmen’in (2020) ¢alismalarinin
bulgular1 ise 6grenciler tarafindan yontemin “eglenceli bulundugu” ortaya ¢ikmistir. Urquiza-
Fuentes (2020) ters yiliz 6grenme ydnteminin uygulanmasindan ogrencilerin memnuniyet
duyduklarini belirtmistir.

Mc Laughin ve digerleri (2020: 6) ters yliz 68renme yonteminin “68rencilerin derslerde
kendi hizlarinda ilerlemelerini, ek iceriklere kendilerini yonlendirmelerini ve kendi 6grenme
kazanimlarini degerlendirmelerini saglayarak dgrencilere 6zerklik sagladigini, aktif 6grenme
firsatlarinin elestirel diisiinme, problem ¢6zme, profesyonellik ve calismayi iceren becerilerin
gelisimine katkida bulundugunu” belirtmislerdir.

Bunun yaninda, yontemin hangi derslerde kullanilabilecegine iliskin 68renci goriislerine
gore, “ters yiiz 6grenmenin tiim derslerde kullanilabilecek bir yontem oldugu” belirtilerek,
ozellikle matematik ve fen bilimleri derslerinin diger derslere goére daha zor ve soyut
konulardan olusmasindan dolay1 bu derslerde uygulanmasinin daha elverisli olduguna
deginilmistir. Deveci-Topla ve Akhisar'in (2018) c¢alismalarina katilan 6grencilerin % 601 ters
yliz Ogrenme yonteminin baska derslerde de uygulanmasimi istedikleri yoniinde goriis
bildirmislerdir. Demiralay (2014) tez ¢alismasinda, sosyal bilgiler dersinde ters yiiz 6grenme
yontemini kullanmistir ve ortaya cikan sonuglar su sekildedir: Ogrenciler, kendilerinin sadece
sosyal bilgiler dersinde tecriibeleri olmasi sebebi ile yontemin sadece sosyal bilgiler dersinde
kullanilmasin1 istediklerini belirtirken, 0Ogretmenler hemen hemen biitiin derslerde
kullanilabilecegi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Buna karsilik, 6grencilerin uygulama siirecinde en c¢ok karsilastiklari sorun olarak
“teknik sorunlar” dile getirilmistir. Ozellikle videolarin donmasj, elektrik kesilmesi vb. durumlar
yontemin uygulanmasi siirecindeki sinirliliklar arasinda oldugu vurgulanirken, 6grencilerden
bir kismi ise dersin sinif ortaminda yiiz ylize olmamasinin ve ¢evrim i¢i (online) derslere tiim
Ogrencilerin derse katilamamasinin da olumsuz yonler olarak belirtilmistir. Bu konuda yapilan
bazi ¢alismalarda da benzer sorunlara rastlandigi bildirilmistir. Demiralay’in (2015) 6gretmen

goriislerine dayal olarak yaptig1 calismada, 6gretmenlerin video hazirlama ve igerik tasarlama
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konularinda zorluklar yasadigl ve bunlar1 karmasik olarak gordiikleri bulgusu elde edilmistir.
Harmanlanmis 6grenme ve bu calismada ele alinan ters yiiz 6grenme, teknolojiyi egitime
entegre etmeyi amaglayan ve tiim teknolojik yeniliklerden olumlu etkilenen yaklasimlardir. Ama
uygulama siiresince yontemi kolaylastiran bu teknolojiler bazen de siirecin aksamasina neden
olabilmektedir. Bu bakimdan, uygulama siirecinin sorunsuz ve saglikli bicimde yiiriitiilmesi icin
gerekli 6nlemlerin 6nceden alinmasi, tim hazirliklarin yapilmasi, 6grencilerin yontem ve
uygulama hakkinda bilgilendirilmesi ve bilgisayar, tablet, internet baglantisi vb. teknik arac,

donanim ve imkanlarin saglanmasi olduk¢a 6nemlidir.
5.4. Ters Yiiz Ogrenme Yonteminin Uygulama Giivenirligine iliskin Sonuglar

Ters yiiz 6grenme yonteminin uygulanmasi silirecinde izlenmesi gereken asamalar ve
yerine getirilmesi gereken prosediirler bulunmaktadir ve bu, ilgili alanyazinda uygulama
givenirligi olarak yer almaktadir. Bu yonteme ya da modele dayali ¢alisma yapan
arastirmacilarin bircogu uygulanan ydntemin etkililigini ve glivenirligini saglamak icin Utah
Universitesi tarafindan agik erisime sunulan “Ters Yiiz Ogrenme Uygulama Giivenirlik Formu”nu
kullanmaktadir. Bu calismada da yontemin saglikli bicimde uygulanmasi ve dolayisiyla da
uygulama giivenirliginin yiiksek olmasina dikkat edildiginden, bu amag¢la uygulama boyunca
aragtirmaci ve bir gézlemci tarafindan “Ters Yiiz Ogrenme Uygulama Giivenirlik Formu”
doldurulmustur. Form iki béliimden olusmaktadir. Bunlardan biri “konu anlatim videosu” digeri
ise ve “ders i¢i uygulama” giivenirlik formlaridir.

Konu anlatim videolarinin analizi sonucunda; konu anlatim videolarinin hedeflere uygun
bir sekilde hazirlandig), yeterli oldugu, amaca hizmet ettigi, tasarim olarak uygun oldugu, ilk
haftalarda eski konulara deginme ve dersin sonunda 6zetleme durumlarinda eksikliklerin
oldugu ve daha sonra bu eskilerin giderildigi goriilmistiir. Bunun en 6nemli nedeninin,
yontemin slireci ters ¢evirmesine bagli olarak, her ders sonu 6zet yapilmasina gerek kalmamasi
oldugu diistiniilmektedir. Ayrica, uygulama siiresince sinif ici derse iliskin gerekliklerin yeterli
ve etkili dlizeyde yerine getirildigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6greticinin kisilerarasi iliskilere
iliskin yapilmasi gerekenleri gerceklestirdigi goriilmiistiir.

Uygulama siirecine iliskin formun analizi sonucunda ise, aktivitelerin yeterli ve etkin
olmasi ile beraber derste pek cok farkli 6gretim yontem ve teknigin, 6zellikle aktif 6grenme
yontemlerinin kullanildigi ve ayrica 6grencilerin 6grenme sorumluluklarini arttirici bir ortamin
saglandig1 gozlenmistir. Bunun yaninda, uygulamanin 68retim teknolojilerinin kullanimi
acisindan etkili ve glincel oldugu ve yenilik¢i bir yaklasim izlendigi, 6grenme hedefleri
belirlenirken gerekliliklerin yerine getirildigi, herhangi bir olumsuz durumla karsilasilmadigi,
etkinliklerin ve planlarin ders hedeflerine uygun bir sekilde gerceklestirildigi gorilmiistiir.

Ogreticinin 6grencilerle etkilesimi konusunda ise, siire¢ icinde ogreticinin etkilesime dayah
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hi¢cbir problem yasamadigi ve cift tarafli etkilesimin genellikle iist diizeyde gerceklestigi
goriilmiistiir. Bununla birlikte, uygulamada cesitli nedenlere bagh olarak (zamanin sinirh
olmasi, uygulamanin online yapilmasi vb.) Ust diizey bilissel becerilerin her zaman ise
kosulamamasi da uygulama siirecindeki handikaplardan birisi olarak gozlenmistir.

Giivenirlik formuna iliskin yukarda belirtilen sonuglar, bu arastirma siirecinin hemen
hemen tiimiiniin sorunsuz ilerledigine isaret etmektedir. Ilgili alanyazindaki bazi ¢alismalarda
da benzer sonuglara rastlanmaktadir. Erdogan (2018), yaptig1 tez calismasinda ters yiiz
6grenme uygulama siirecinin sorunsuz ilerledigini, bunun nedeninin ise iyi bir planlamadan,
ogrencilerin ihtiyaclarinin farkliliklarina titizlikle dikkat edilmesi oldugunu belirtmistir. Bu
arastirmada da planlama asamasi 6zenle gergeklestirilmis, gézlemci ile uygulayici arasinda fikir
ayriliklar1 ¢ok az yasanmis ve stire¢ genel olarak sorunsuz ilerlemis ve sona ermistir. Zuber’in
(2016) yaptig1 calismada ters yliz 68renme yontemi uygulamasinin geleneksel yontemlere gore
daha kullanish ve 6grencilerin 6grenmesi konusunda avantajli oldugu sonucu ortaya cikmistir.

Burada 6nemli olan husus esas olarak 6gretmenin stireci iyi planlamasi ve ytriitmesidir.
Bu da 68retmenin mevcut ders islenis bicimi ve ydontemlerine gore daha fazla hazirlik yapmasini
ve sorumluluk tistlenmesini gerektirmektedir. Aycicek (2019) de ters yiiz 6grenme yonteminin
uygulanmasi stirecinde 6gretmenin sorumluluklarinin arttigina vurgu yapmistir. Brown (2016)
ogretmenin bu sorumluluklarim su sekilde belirtmistir: Ogretmen, “Icerigi uygun bir sekilde
hazirlamali, icerik videolarini 6grencilere sunmali ve nasil ulasabilecekleri konusunda yol
gostermeli, sinif ici etkinlikleri aktif ve anlamli 6grenmeye uygun planlamali, 6grencilere
zamaninda, uygun ve agik geri bildirimlerde bulunmaly, stireci zenginlestirmeli, anlasilmayan ya
da yanlis anlasilan konulari tespit etmeli, list diizey 6grenmeler icin gerekli etkinlik, plan ve
diizenlemeleri yapmasi” gereklidir. Mc Laughin ve digerleri (2019), ters yluz o6grenme
yonteminin dogru sekilde uygulanmasinin etki ve verimlilik tizerinde etkisinin biiyiik oldugunu
belirtmislerdir.

Sonug olarak, ¢calismada eylem arastirmasina dayali olarak 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi
Uretim ve Dagitim Unitesi kapsaminda uygulanan ters yiiz 6grenme yénteminin mevcut
O0grenme-0gretme yaklasimi ve yoOntemlerine nazaran o6grencilerin derse katilimlarina ve
O6grenme sorumlulugu iistlenmelerine dikkate deger dilizeyde katki sagladigi sonucuna
ulasilmistir. Ozellikle dersin daha etkilesimli ve eglenceli gectigi, konu hakkinda ders éncesinde
teorik olarak bilgi sahibi olunmasindan dolay1 derste daha fazla etkinlik yapilmasina ve zamanin
daha etkin kullanilmasina imkan tanindigi, 6grencilerin derse daha hazirlikli geldikleri, verilen
gorev ve sorumluluklar: iistlenme diizeylerinin arttig1, daha az devamsizlik yaptiklari ve derse
karst tutum ve isteklerinin arttifi hem gozlemler sonucunda hem de dgrencilerin goriisleri
sonucunda ortaya c¢ikmistir. Bununla birlikte, uygulama esnasinda bazi haftalarda islenen

derslerde Ogrencilerin derse katilimlarinda ve 6grenme sorumluluklarini yerine getirme
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durumlarinda daha diisik diizeyde gerceklestigi goriilmiistir. Bu bakimdan, 6grencilerin
katilimlarinin azaldig1 durumlarda 6gretmenlerin 68renci katilimini ve ters yiiz 6§renmenin
etkililigini artirmak icin 6grenci merkezli farkli 6gretim yontem, teknik ve etkinlikleri
uygulamalari 6nem arz etmektedir.

Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda asagidaki 6neriler sunulmustur.

Yontemin uygulanmasina yonelik dneriler:

e Yontemin sorunsuz ve etkili bicimde yirttiilebilmesi icin 6gretmenlerin iyi bir
planlama ve hazirlk yapmalar, teknoloji/dijital yeterliklerini artirmalari
gerekmektedir.

e YoOntemin uygulanmasi slirecine 6grencilerin de etkin bicimde entegre edilmesi i¢in
ogrencilere yontem ve siire¢ hakkinda bilgilendirmeler ve rehberlik yapilmalidir.

o Sinif 6gretmenleri, zlimre 68retmenler ile birlikte hareket edip egitim-6gretim yil

basinda gerekli planlamalar1 yaparak yontemi derslerinde kolaylikla kullanabilir.

Arastirmacilara yonelik oneriler:

e Ters yliz 6grenmenin sagladigl katki ya da etkinin belirlenmesine yonelik ilkokul
diizeyindeki diger derslerde de uygulanabilir.

e Yontemin 6grencilerin akademik basarilarinin yaninda iletisim, yaraticilik, problem
cozme gibi beceriler lizerindeki etkisi incelenebilir.

e Ters yiiz 6grenme yontemine yonelik veli goriislerinin alindig1 ¢alismalar yapilabilir.

Ogretmen yetistirme ve mesleki gelisime yonelik oneriler:

e Hizmet O6ncesi 6gretmen egitim programlarinda 6égretmen adaylarina 6gretim ilke ve
yontemleri ya da 6zel 6gretim yontemleri vb. derslerde teorik ve uygulamali bilgi ve
beceriler kazandirilabilir.

e Ters yliz O68renme yoOnteminin ilkokul kademesindeki Ogretmenler tarafindan
taninmasi ve derslerinde etkin bicimde uygulanmasi i¢cin bu konuda 6gretmenlere il
milli egitim miidiirlikleri ya da okullar tarafindan seminerler ya da egitimler
verilebilir.

e Ogretmenlere ve 6gretmen adaylarina hazir iceriklere erisebilmeleri icin gerekli

internet lizerinden online ortamlar/platformlar saglanabilir.
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Ek 3. Eylem Arastirmasi Siirecinde Planlanan ve Uygulanan Ders Planlari

1. HAFTA DERS PLANI

Ders Sosyal Bilgiler Dersi
Simif 4
Unite Ad1 5.Unite
Ogrenme Alani Uretim, Dagitim ve Tiiketim
Sture 3 ders saati (40+40+40)
SB.4.5.1. Istek ve ihtiyaclarini ayirt ederek ikisi arasinda bilingli secimler
Kazanimlar

yapar.

Ogrenme-Ogretme Yontem ve
Teknikleri

Tartisma (Vizilt1 22), Kart Gosterme, ters yiiz 6grenme

Kullanilan Egitim Teknolojileri
Arac ve Gerecler

Ders kitaby, bilgisayar, projeksiyon, EBA

Etkinlik Adi

Isteklerimiz, ihtiyaclarimiz

Dikkat Cekme

Kizilay’a ait fotograflarla sinifa girilir. Fotograflarda neler gordiikleri
6grencilere sorulur.

Gudileme

‘Bu linitede neler 6grenecegiz?

Istek ve ihtiyaglarimiz1 ayirt edecegiz.

Cevremizdeki ekonomik faaliyetleri taniyacagiz.

Bilingli tiiketici davranislarini 6grenecegiz.

Biitcemizi olusturacagiz.

Israftan kacinma bilincimizi gelistirecegiz. Bu dersimizde ise isteklerimizi
ve ihtiyaclarimiz1 birbirinden ayirt etmeyi 6grenecegiz.’ ifadesiyle
gldileme yapilir.

Ders Gecis

Kitapta bulunan ‘Musul’a ilk insani yardim Tiirk Kizilay’indan’ bashkl
haberin fotografinin 6grenciler tarafindan incelenmesi ve ardindan bir
Ogrenci tarafindan haberin okunmasi istenir.

Ogretim-Ogrenme Siireci

Ters yiiz 6grenme modelinin 6zelligine uygun olarak 6gretim-6grenme
slirecinin basinda 6grencilerin izledikleri video ve ¢alisma kagitlarina gore
yanit bulamadiklari ve merak ettikleri sorular 6gretmene yoneltilecek ve
cevaplanacaktir.

Vizilt1 22 tartisma tekniginde 2 68renci bir konu hakkinda 2’ser dakika
konusur ve kararini agiklar. Ogrencilere yoneltilecek problem durumu:
“Seda, Sila ve Selcuk ii¢ kardestir Babalarindan Seda gitar, Sila ayakkabi,
Selcuk ise uzaktan kumandali araba almasini istemektedir. Ancak ailenin
biitgesi ¢cocuklardan yalnizca bir tanesinin istegini karsilayabilecek
durumdadir” olarak agiklanir ve ardinda olusan ikili gruplara:

“Sizce baba, ¢ocuklarindan hangisinin ihtiyacina 6ncelik vermelidir?
Neden? Grup arkadasinizla iki dakika tartisin ve siire bitiminde kararimizi
aciklayin” yonergesi iletilir.

Bireysel olarak EBA iizerinden ‘Isteklerimiz ve ihtiyaglarimiz” konulu
sorular ¢oziilecektir.

Ol¢me Degerlendirme

Ogrenciler 6’li gruplara ayrilir. Kullanilacak kartlar, dogru ve yanlis olarak
onceden hazirlanir. Ders kitabinda bulunan dogru yanls etkinligi kart
gosterme seklinde islenir. ifadeler bir 6grenci tarafindan okunduktan sonra
grup temsilcisi bir 6grenci arkadaslariyla konustuktan sonra uygun karti
kaldirir. Her dogru cevaba 1 puan verilir. En yiiksek puan alan grup
kazanir.
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2. HAFTA DERS PLANI

Ders Sosyal Bilgiler Dersi

Sinmif 4

Unite Ad1 5.0nite

Ogrenme Alani Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Stre 3 ders saati (40+40+40)

Kazanimlar SB.4.5.2. Ailesi ve yakin ¢evresindeki baslica ekonomik faaliyetleri tanir

Ogrenme-Ogretme Yontem ve
Teknikleri

Gorsel Okuma, hizl tur, soru-cevap

Kullanilan Egitim Teknolojileri
Arac ve Gerecler

Ders kitaby, bilgisayar, EBA, Zoom ,Bandicam, Google formlar

Etkinlik Ad1 Cevremizdeki Ekonomik Faaliyetler

Dikkat Cekme Cesitli meslek gruplarina ait bilmeceler 6grencilere yoneltilir.

Giidiileme Bu qer51mlzde Cevremizdeki ekonomik faaliyetleri taniyacagiz.’ Ifadesiyle
gudiileme yapilir.

Ders Gecis Bilmecelerde sorulan meslek gruplarinin hangi ihtiyac¢ alanlarinda galistig

sorusu O0grencilere yoneltilir.

Ogretim-Ogrenme Siireci

Ters yiiz 68renme modelinin 6zelligine uygun olarak 6gretme-6grenme
siirecinin basinda 6grencilerin izledikleri video ve ¢alisma kagitlarina gore
yanit bulamadiklar1 ve merak ettikleri sorular 6gretmene yoneltilecek ve
cevaplanacaktir.

Ders kitabinda bulunan fotograflardaki faaliyetlerin neler oldugunu uygun
yere yazmalari istenir.

Aktif 6grenme yontemlerinden ‘hizli tur’ yontemi ile 6grencilere konu anlatimi
videosunda bulunan konu hakkinda, 6gretmen tarafindan hizli sorular
sorulacak, cevap vermeyen 6grenci “geciniz” diyerek hakkini baska arkadasina
devredebilecektir. Bu yontem uzaktan (online) egitime uygulama agisindan
uygun bir ydntem oldugu i¢in kullanilacak olup zoom uygulamasinda
6grencilerin goriintiilerinin sirasina gore iki hizli tur olarak
gergeklestirilecektir. Ogrencilerin kendi mikrofonlarini agma yetkisi
taninacaktir. Soruya cevap verdikten sonra kapatmalari, siradaki 6grencinin
ise, arkadasi cevap verdikten sonra mikrofonunu agmasi gerektigi
belirtilecektir. Yontem uygulanmadan dnce dikkat edilmesi gereken noktalar
ogrencilere aciklanacaktir.

Mersin ili igin ekonomik faaliyetleri gosteren fotograflar 6grencilere sunulacak.
Soru cevap etkinligi yapilacak ve 6grencilerin kitaptaki sorulari bireysel
cevaplamasi istenecektir. S6z hakki almak isteyen 6grencilerin programda
bulunan el kaldirma isaretine tiklayabilecekleri belirtilecektir. Ders esnasinda
soru sormak isteyen 6grencilerin chat uygulamasindan sorularini
yazabilecekleri bilgisi 6grencilere aktarilacaktir.

Olgme Degerlendirme

Oz degerlendirme yapilacaktir. Form doldurulacaktir.
Google form uygulamasi iizerinden ders sonu degerlendirme anketinin
doldurulmasi saglanacaktir.
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3. HAFTA DERS PLANI
Ders Sosyal Bilgiler Dersi
Sinif 4
Unite Ad1 5.Unite
Ogrenme Alam Uretim, Dagitim ve Tiiketim
Siire 3 ders saati (40+40+40)
Kazanimlar SB.4.5.3. Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiiketici davraniglar sergiler.

Ogrenme-Ogretme Yontem ve
Teknikleri

Gozlem, Rol Yapma, Poster Hazirlama, is Birlikli Ogrenme,tartisma

Kullanilan Egitim Teknolojileri Arag ve
Geregler

Ders kitab, bilgisayar, projeksiyon, EBA ,zoom ,bandicam , whats app,KAHOOT

Etkinlik Ad1 Bilingli Ttiketici Olalim, Belgemizi Alalim
Ogretmen elinde bozuk bir iiriinii 6grencilere kameradan gésterir. Uriinii yeni aldigini
Dikkat Cekme ama quuk (,‘lk.tlglnl ve ne yapmasl gerektlglﬂm b11.n.1ed1g1n1 belirtir. Ardindan
ogrencilere: Sizce ne yapmaliyim? Sorusu yoneltilir.
‘Bu dersimizde ‘Bilingli tiiketici davranislarini 6grenecegiz.’
Giidilleme ifadesiyle giidiileme yapilir.
Dikkat cekme gercgeklestikten sonra 6grencilere: Peki siz benim yerimde olsaniz,
Ders Gegis aldiginiz bir iirlin arizali ya da hatali ¢iksa, ne yaparsiniz? Sorusu yoneltilir.

Ogretim-Ogrenme Siireci

Ters yliz 6grenme modelinin 6zelligine uygun olarak 6gretme-6grenme siirecinin
basinda dgrencilerin izledikleri video ve ¢alisma kagitlarina gére yanit bulamadiklari ve
merak ettikleri sorular 6gretmene yoneltilecek ve cevaplanacaktir.

Birinci derste yapilacak olan bu etkinlik uzaktan (online) egitimde kullanilabilecek
sekilde diizenlenmistir. Ogrencilerin gézlerini kapamalari ve okulda teneffiiste
kantinden alisveris yapan 6grencileri diisiinmeleri daha dnce yaptiklar1 gdzlemleri
defterlerine yazmalari istenir. Daha sonra 6grencilerin yazdiklar: diisiincelerini sinifla
paylasmalari istenir. Ogrencilerin séyledikleri toplu olarak zoom programi iizerinde
bulunan beyaz tahtaya 6gretmen tarafindan yazilir ve yapilan yanlhs ve dogru tiiketici
davranislari belirlenir. Ogrencilerin deftere yazmalari istenir. Maddeler sinifca tartisilir.
istekli her 6grencinin s6z hakki almasi saglanir. Dersin devaminda “Ey tiiketici kardes”
siirini okuyup bilingli tiiketicinin yapmasi ve yapmamasi gerekenleri kendi ciimleleri ile
yazmalari istenir. Etkinliklerin ikisi zoom uygulamasi lizerinden beyaz tahta ikiye
boliinecek sekilde yazilir. Bu etkinlikte yazdiklari ile daha 6nce yapilan etkinlikte
bulunan ciimlelerin karsilagtirilmasi yapilir.

2. derste evde bulunan gida ve temizlik malzemelerinden 5 tanesini incelemeleri ve
kitapta bulunan tabloyu doldurmalari saglanir. Bir 6nceki dersin sonunda dgrencilere
gida ve temizlik malzemelerini hazirlamalari belirtilir. Tablo doldurulduktan sonra ders
kitabinda bulunan meslekler konulu ¢alisma sorularinin bireysel olarak cevaplanmasi
saglanacaktir. Tiim 6grencilerin soz hakk: almasi saglanacaktir. S6z hakki almak isteyen
ogrencilerin programda bulunan el kaldirma isaretine tiklayabilecekleri belirtilecektir.
Ders esnasinda soru sormak isteyen 6grencilerin chat uygulamasindan sorularin
yazabilecekleri bilgisi 6grencilere aktarilacaktir

Olgme Degerlendirme

3. derste “Bir iiriin denetlenmezse ne olur?” Sorusu yoneltilir. Bireysel olarak
cevaplanmasi istenir. Alacagimiz tiriinde neler dikkat etmeliyiz sorusu yoneltilir ve
ogrencilerin bu konuda bireysel olarak poster calismasi yapmasi istenir. Yapilan
posterler whatsapp tizerinden 6gretmene gonderilecek ve birlestirilip tim 6grencilerin
gormesi saglanacaktir. Yapilan posterler akran degerlendirmesi ile degerlendirilecektir.
Posterler EBA tizerinden yayinlanacak 6grencilerin diisiincelerini yorum olarak
paylasmalari saglanacaktir. Bireysel 6l¢me degerlendirme i¢cin KAHOOT {izerinden quiz
yapilacaktir. KAHOOT kodu dgrenciler ile paylasilacaktir.
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4.HAFTA DERS PLANI
Ders Sosyal Bilgiler Dersi
Sinmif 4
Unite Ad1 5.0nite
Ogrenme Alani Uretim, Dagitim ve Tiiketim
Siire 3 ders saati (40+40+40)
Kazanimlar SB.4.5.4. Kendine ait 6rnek bir biitge olusturur.

Ogrenme-Ogretme Yontem ve
Teknikleri

Biiyiik Grup Tartisma, Probleme Dayali Ogrenme

Kullanilan Egitim Teknolojileri
Arac ve Gerecler

Ders kitaby, bilgisayar, EBA, zoom, bandicam

Etkinlik Ad1 Ayagimizi yorganimiza gore uzatalim.
Dikkat Cekme Yorgani kisa gelen bir kisin bulundugu bir fotograf ile ders baslanir.
Gidiileme Bu de1?51mlz"de" Bilitcemizi olusturacagiz.
Ifadesiyle giidiileme yapilir.
Ders Gecis Gosterilen fotografi 6grencilerin yorumlamasi istenir.

Ogretim-Ogrenme Siireci

Ters yiiz 68renme modelinin 6zelligine uygun olarak 6gretme-6grenme
siirecinin basinda 6grencilerin izledikleri video ve ¢alisma kagitlarina gore
yanit bulamadiklar1 ve merak ettikleri sorular 6gretmene yoneltilecek ve
cevaplanacaktir. Uzaktan (online) egitime olarak gerceklestirilecek bu etkinlik
2 ders saati boyunca siirecek bir PDO uygulamasi seklinde yapilacaktir.
Ogrencilere bir problem durumu olarak asagida arastirmaci tarafindan
tasarlanan bir problem senaryosu verilecektir.

Bu problemi PDO agamalarina uygun ¢ézmeleri istenecektir. Bireysel calisma olarak
gerceklestirilecektir. Ogrencilerden éncelikle problemi tanimalari, bilinen ve
bilinmeyen yonleri bir A4 kiagida yazmalari istenecek ve olasi ¢ozlimleri belirtmeleri
istenecektir. Cozlimleri 6nceden verilen rapor sablonuna uygun yazmalari istenecektir.
PROBLEM SENARYOSU
Asli hanim bir is yerinde asgari iicretle calismaktadir. Genel olarak evi gecindirmede
problem yasamaz. Ama konu diger arkadaslariyla yarismak oldugunda harcamada sinir
tanimayan biri haline gelir. En son arkadaslari ile toplandiklar giin beraber alisveris
merkezine gezmeye gitmislerdir. Hepsi pahali magazalardan birini girmistir. Asl o
magazadan ¢ok begenmedigi halde maasinin yarisi ile bir canta almistir. Eve geldiginde
kara kara diistinmeye baglamistir.
1.Bu olayda sizce en biiyiik ve acil problem nedir?

2. Belirtiginiz acil problemin ¢6ziimii nedir?

3. Bu olayda baska problemler var midir, nelerdir?

4. Belirttiginiz bu problemlerin ¢6ziimi nasil olmalidir?
4. Asli Hanim'in bir daha béyle bir durumla karsilasmamasi i¢in dnerileriniz nelerdir?

Ol¢me Degerlendirme

1 ders saatinde “Kendi biitgeni olustur” konulu kitapta bulunan ¢alisma sorularinin
bireysel olarak cevaplanmasi saglanacaktir. S6z hakki almak isteyen 6grencilerin
programda bulunan el kaldirma isaretine tiklayabilecekleri belirtilecektir. Ders
esnasinda soru sormak isteyen 6grencilerin chat uygulamasindan sorularin
yazabilecekleri bilgisi 6grencilere aktarilacaktir

Problem ¢6ziimiine iliskin 6grencilerden rapor hazirlamasi istenecektir, 6z ve akran
degerlendirmesi yapilacaktir.
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5.HAFTA DERS PLANI
Ders Sosyal Bilgiler Dersi
Sinif 4
Unite Adi 5.0nite

Ogrenme Alani

Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Siire

3 ders saati (40+40+40)

Kazanimlar

SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanir.

Ogrenme-Ogretme Yontem ve
Teknikleri

Bulmaca, Slogan Yazma, drama

Kullanilan Egitim Teknolojileri Arag
ve Gerecler

Ders kitaby, bilgisayar, projeksiyon, EBA, zoom, bandicam, whatsapp

Etkinlik Adi Tiiketime evet, Israfa Hayir

Dikkat Cekme Ekmek israfina yonelik ders kitabindaki haber okunarak dikkat ¢ekilir.

Giidiileme B}l d“er51mlzde Israftan kaginma bilincimizi gelistirecegiz. “ Ifadesiyle
gudileme yapilir.

Ders Gegis “Israf deyince akliniza neler geliyor?” sorusunu égrencilere yéneltilir.

Ogretim-Ogrenme Siireci

Ters yiiz 6grenme modelinin 6zelligine uygun olarak 6gretme-6grenme
slirecinin basinda 6grencilerin izledikleri video ve ¢alisma kagitlarina gore
yanit bulamadiklar1 ve merak ettikleri sorular 6gretmene yoneltilecek ve
cevaplanacaktir.

Ogrencilere uzaktan (online) ders baglamadan énce drama yapmalari icin
gerekli drama metinleri gonderilecek ve hazirlik yapmalari saglanacaktir.
Onceden gruplara ayrilip su, israfi, elektrik israfi, ekmek israfi gibi drama
metinleri verilecek ve canlandirmalari istenecektir. Isteyen 6grencilerim
canlandirmalarini video araciligi ile 6nceden ¢ekmeleri saglanacaktir.
Ogretmene whats app uygulamasi iizerinden énceden gonderilen videolar
derste sirayla tim sinifca izlenecektir. Videolarin maksimum 60 sn olarak
diizenlenmesi belirtilecektir. Isteyen 6grencilerin canl olarak etkinligi
gerceklestirebilecegi belirtilecektir .60 Saniyeye riayet edilecektir. 2 ders saati
slirmesi planlanmaktadir.

Kaynaklar1 bilingli kullanalim konulu ¢alisma kagidinin 6grenciler tarafindan
bireysel olarak cevaplamasi saglanacaktir.

Unite sonu “Neler Ogrendik?” sorular1 ve iinite degerlendirme sorular1 bireysel
olarak 6grenciler tarafindan ¢oziilecektir.

Ol¢me Degerlendirme

Drama etkinligi i¢in 6z ve akran degerlendirme formu uygulanacaktir. Grup
0lgme degerlendirme ¢alismasi olarak, 6grencilerden israf konulu slogan
yazmalari istenir. Akran degerlendirmesi icin dersten sonra dijital ortamda
Google formlar uygulamasi ile en iyi slogan secimi yapilacaktir.
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Ek 4. Ters Yiiz Ogrenme Modeli Uygulama Giivenirligi Formu

Bu formun amaci, arastirmacinin uygulamis oldugu ters yiiz sinif sistemi uygulamalarinin
planlanmis olan 6gretim siirecine ne diizeyde uygunluk gosterdigini belirlemektir.
Kullanma yonergesi: Bu formda, arastirmacinin gergeklestirmesi beklenen basamaklar yer
almaktadir. Arastirmacinin bu basamaklari yerine getirip getirmedigini gozlemleyerek uygunsa
‘evet’ siitununa; uygun degilse ‘hayir’ siitununa ‘+’ seklinde isaretlemek sureti ile doldurunuz.
Ihtiya¢ duyulmasi halinde yorumlar béliimiine goriis ve dnerilerinizi yazabilirsiniz.

Firdevs Giindogan Onderoz
Mersin Unv. Egitim Bil. Ens. Y.L. Ogrencisi

Gozlemci: Tarih:
Sinifin Adi: Dersin Adu:

Sinif Dis1 Ders (Video Dersi)
Kategoriler Evet Hayir Yorumlar

1: Dersin baslhig1 videoda sesli
ya da gorsel bir sekilde veriliyor
mu?

2: Videolar onceki ders, etkinlik
ya da okumalara deginiyor mu?

3: Videoda giris sorusu, climlesi
ya da konuyla alakali 6rnege yer
veriliyor mu?

Icerigin Sunum Asamasi

4: [¢erik hazirlanirken giincel
yenilik, gelisme ve
calismalardan faydalanilmis m1?

5: Ogrencilerin deneyim ve
diinyasindan, gilincel olaylardan
faydalanilmis mi1?

6: Videonun temposu 6grenme
icin uygun mu? (asir1 hizh ya da
yavas mi? (not almaya uygun
mu?)

7: Sunum ve materyal uyumlu
mu?

8: Materyal iyi organize edilmis
mi? (Sik tekrara diisiiyor mu?

9: Videolar olmasi gerektigi
kadar uzun mu?

10: Videolar icerikle uyumlu
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mu?

11: Videolar 6gretmenin
kullandig1 metotla uyumlu mu?

Ogretim Teknolojileri

12: Gorseller materyali
yeterince tamamliyor, sergiliyor
ya da agikliyor mu?

13: Gorseller diizenli mi? (Slayt
basina diisen metinlerin
yogunlugu, yazi tahtasi temiz ve
organize edilmis mi?

14: Ogrenciler videolarda
ihtiyac duyduklari her seyi
gorebiliyor ve duyabiliyor mu?

15: Ses kayitlari ortam
giiriiltiistinden ayiklanmis m1?

16: Videolara kolay
ulasilabiliyor mu? (Bozuk
baglanti ya da 6zel yazilim
gereksinimi)

17: Videoyu gorilintiilemek
kolay m1?

Bitis

18: Videolar ne 6gretildiginin
bir 6zeti yapilarak bitiriliyor
mu?

19: Videolar uygun sekilde
bitiriliyor mu? (Bir sonraki
video dersi ya da dersle baglanti
kuruluyor mu; 68rencilere bir
sonraki derse nasil
hazirlanacaklar1 hatirlatiliyor
mu?

Siif ici Ders

Isinma Asamasi

1: Ders zamaninda basliyor ve
bitiyor mu?

2: Ogrenciler dersin
basladiginin farkindalar mi?

3: Dersin basinda konu basligi
sozel ya da gorsel bir sekilde
ifade ediliyor mu?

4: Onceki konulardan

112



Firdevs GUNDOGAN ONDEROQZ, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2020

bahsediliyor mu?

5: Konuya giris sorusu, 6rnegi
ya da etkinligine yer veriliyor
mu?

Uygulama Asamasi

6: Etkinlikler belirlenen siire
icerisinde bitiriliyor mu?

7: Ogrenciler derse videolar
izleyip gelme konusunda
giidileniyorlar mi1?

8: Videolarda anlatilan igerigi
tekrarlamaktan kaciniliyor mu?

9: Ogrencilerin
deneyimlerinden ya da giincel
olaylardan faydalaniliyor mu?

10: Cesitli 6gretim tekniklerine
basvuruluyor mu? (tartisma,
gosteri, kiiciik grup ¢alismasi)

11: 15-20 dakikada bir teknik
degistiriliyor mu?

12: Ogrenciler kendi
kendilerine yapabilecekleri
seyleri 6gretmenin yardimi
olmadan ya.

13: Aktiviteler 68renme
siirecini destekliyor mu?

14: Aktiviteler 6grencilerin
seviyesine uygun mu? (Cok
basit ya da ileri seviye mi?)

15: Aktiviteler uygulama
bilesenlerini iceriyor mu?
(Ogrenciler teori ile pratik
arasinda baglanti1 kurabiliyorlar
mi1?

16: Aktiviteler 68rencilerden
donit alinarak bitiriliyor mu?
(Ogrencilerin aktivite ile ders
icerigi arasinda baglant1 kurup
kurmadiklarindan emin
olunuyor mu?)

17: Ders st diizey bilissel
becerileri ise kosuyor mu?
(Analiz, yapabiliyorlar m1?
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Ogretim Teknolojisi

18: Sinifta ya da aktivitelerde
kullanilan gorsel araglar iyi mi?

19: Gorseller materyali
yeterince tamamliyor, sergiliyor
ya da agikliyor mu?

20: Gorseller diizenli mi? (Slayt
basina diisen metinlerin
yogunlugu, yazi tahtasi temiz ve
organize edilmis mi?

21: Gorsellerin temposu uygun
mu?

Dersi Sona Erdirme

22: Anlatilanlar 6zetlenerek
ders bitiriliyor mu?

23: Ders zamaninda bitiriliyor
mu?

24: Ders uygun bir ifade ile
bitiriliyor mu? (lyi giinler
cocuklar, yarin gorusiiriiz gibi;
siradaki etkinliklere iliskin
hatirlaticilarin ifade edilmesi ya
da izlemeleri gereken modiller
/ videolarin hatirlatilmasi)

Ogreticinin Kisilerarasi iliskileri

1: Ogretmen materyalle ilgili
goriintiyor mu? (Istekli,
heyecanl, sevkli)

2: Ogretmenin viicut dili
ogretmeye istekli, kendinden
emin ve dgretici roliinde rahat
oldugunu gosteriyor mu?

3: Ogretmenin yaklasimi saygili
ve kucaklayict m1?
Ogretmen

4: Ogrencilerin isimlerini biliyor
mu ya da 6grenmeye calisiyor
mu?

5: Ogrenciler simifa geldiginde
onlarla selamlasiyor mu, onlarla
kii¢iik sohbetler yapabiliyor
mu?

6: Dersten sonra sinifta kalip,
6grencilerle etkilesimde
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bulunuyor mu?

Ogretmen - Ogrenci ve 0g

renci-Ogrenci

Etkilesimi

7: Etkinlikler sirasinda
6grencilerin acele edip etmedigi
ya da stirecten uzaklasip
uzaklasmadig1 kontrol ediliyor
mu, 6gretmen durumun
farkinda m1? (igerikle ilgili soru
sorma, grup ¢alismalarini
gozlemleme)

8: Bir defa da tek soru sormaya
dikkat ediliyor mu?

9: Sorular a¢ik mi1?

10: Ogrencilere sorular
yanitlamalari i¢in gerekli siire
veriliyor mu?

11: Ogretmen sz isteyen
(el/parmak kaldiran)
6grencilerin farkinda m1?

12: Ogretmen sorulan sorulari
yanitliyor mu?

13: Ogrencilerin yanitlarini
dogruluyor mu?

14: Yanlis yanitlar karsisinda
saygisini koruyor ve 68retmek
icin yeni yol ariyor mu?

15: Ogrencilerden gelen
sorularin yanitini bilmedigi
durumlarda uygun tepki veriyo
mu? (Sonra yanitlamak lizere
not alma ya da siniftaki diger
Ogrencilere sorma)

—

16: Tartismalar sinifin
cogunlugu katiliyor ya da fikrini
beyan ediyor mu?

17: Ogretmen cesitli tiirlerde
soru soruyor mu? (Gergekei,
uygulamaly, elestirel)

18: Ogrencileri diyaloga,
etkilesime tesvik ediyor mu?
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Ogrenme Hedefleri

1: Derse yonelik aktif ve
yonelimli 6grenme hedefleri
sagliyor mu?

2: Ogrenme hedefleri sayisi
dersin siiresine uygun mu?

3: Ders icerikleri 6grenme
hedeflerini karsiliyor mu?
(Videolar)

4: Her 6grenme hedefi ile ilgili
en az bir etkinlik yapiliyor mu?
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Ek 5. Goriisme formu

Ters Yiiz Ogrenme Modeli Yapilandirilmis Gériisme Formu

Sevgili Ogrenciler,

Sizlerle sosyal bilgiler dersinde ters yliz 6grenme modelini kullanarak cesitli etkinlikler yaptik.

Bu model ile dersin islenisine yonelik olarak goriislerinizi ve beklentilerinizi 6grenme istiyorum.

Bu goriismede:

*  Soyleyeceklerinizin tiimii gizli tutulacak ve isimleriniz arastirmada yer almayacaktir.

Isimleriniz sifrelenecektir.

* Gorlismeye baslamadan 6nce belirtmek istediginiz bir diisiince ya da sormak istediginiz bir

soru varsa sorabilirsiniz.

Asagidaki sorulari cevaplayabilirseniz sevinirim. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.
Firdevs Giindogan Onder6z

Mersin Unv. Egitim Bil. Ens. Y.L. Ogrencisi

Kisisel Bilgiler

Yas:

Simif:

Cinsiyet:

Anne Egitim Diizeyi:

Baba Egitim Diizeyi:

Goriisme Sorulari

1.Sosyal Bilgiler dersinde ters yiiz 6grenme modeliyle ders islemenin, 6nceden isledigimiz
derslerden farkliliklar nelerdir?

Sondaj soru: Ogretmenin tarafindan hazirlanan konu anlatim videolarinin diger konu anlatim
videolarindan farkliliklar1 nelerdir?

Sondaj Soru: Ters yiiz 6grenme modeli ile sinifta yaptigimiz etkinliklerin, 6nceki derslerde
yapilan etkinliklerden farkliliklar1 nelerdir?

2: Ters yliz 6grenme modeli uygulamalari sirasinda zorlandiginiz durumlar oldu mu? Olduysa
bunlar nelerdir?

3: Sosyal bilgiler dersinde bu model ile dersi gerceklestirmeden dnce yapamadigin simdi
yapabildigin seyler hakkinda neler sdyleyebilirsiniz

Sondaj soru: Yapabildikleriniz var mi, neler?

4: Sizce ters yliz 6grenme modeli ile ders islemenin giizel yanlari nelerdir?

Sondaj soru: Bu model ile ders islerken eglendiniz mi?

Sondaj Soru: En eglenceli buldugunuz boliim nedir? Neden?

5: Sizce ters yiiz 6grenme modeli ile ders islemenin olumsuz yanlari nelerdir?

Sondaj soru: Baska bir derste bu yontemin kullanilmasini ister miydiniz? Hangi derste?
Neden?
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Ek 6. Goriisme formu

Gorisme Formu

Sevgili Ogrenciler,

Sizlerle sosyal bilgiler dersinde ters ytliz 6grenme modelini kullanarak cesitli etkinlikler yaptik.
Bu model ile dersin islenme siirecinde 6grenme sorumlulugu ile ilgili goriislerinizi ve
beklentilerinizi 6grenmek istiyorum. Bu goériismede:

* Soyleyeceklerinizin tiimi gizli tutulacak ve isimleriniz arastirmada yer almayacaktir.
Isimleriniz sifrelenecektir.

* Gorismeye baslamadan once belirtmek istediginiz bir diislince ya da sormak istediginiz bir
soru varsa sorabilirsiniz.

Asagidaki sorulari cevaplayabilirseniz sevinirim. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Firdevs Giindogan Onderoz
Mersin Unv. Egitim Bil. Ens. Y.L. Ogrencisi

Goriisme Sorular
1. Ters yiiz 6grenme modeliyle islenen bu derslerde sorumluluklariniz nelerdi?
2.Bu sorumluluklarinizdan yerine getiremedikleriniz var mi1? Varsa neler? Neden?

3.Hangi sorumlulugu-gorevi yerine getirirken zorlandimiz? Neden?
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Ek 7. Derse katilim gézlem formu

Sira No

Ogrenci Ad1
Soyadi

Derse zamaninda

gelme

Parmak kaldirma

Derse ilgili ve istekli

olma

Etkinliklerde gérevini

tamamlama
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Ek 8. Ogrenme Sorumlulugu gézlem formu

Ad1 -Soyadi

Sira No
Ders arag¢
gereclerini
eksiksiz
getirme
Derse
hazirhikh
gelme
(Videoyu
izleme)
Bireysel
gorevlerini
zamaninda
tamamlama
NOT
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