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OZET

OKUL ONCESI DONEM COCUKLARINDA IMGELEM GUCU
VE MASAL KiTABI ILLUSTRASYONLARI
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Ondokuz May1s Universitesi, Giizel Sanatlar Enstitiisii
Gorsel Iletisim Tasarimi1 Anasanat Dali

Yiiksek Lisans, Eyliil, 2017

Danisman: Dog¢. Dr. Ali TOMAK

Okul 6ncesi donem egitiminde, ¢oklu gelisimsel evreler agisindan (biligsel,
sosyal, davranigsal, duyussal, psikolojik) biiyiik bir 6neme sahip olan masal kitaplar1
ile masal kitabi illiistrasyonlarinin niteligi ve 6nemi, bilim insanlar1 ve arastirmacilar
tarafindan siirekli dile getirilmektedir. Ciinkii, masallar ve masal karakterleri
cocuklarin ilgisini ¢ekerek, ozellikle tutum ve davraniglar, aligkanliklar, imgelem
giicli gelisimleri agisindan yonlendirici olabilmektedir. Masallarin gizemli, siradist
olaylar dizgisi ile karakterlerin olaganiistii Ozellikleri ve giiclerinin, g¢ocuklarin
imgelem diinyasiyla yakindan iligkili oldugu bilinmektedir. Buna bagl olarak,
masallardaki olaylarin, karakter 6zelliklerinin ve davranislarinin ¢ocuklar i¢in 6rnek
teskil ettigi ve gordiiklerini model alarak, dikkat ¢ekmek, takdir edilmek istedikleri
goriilmektedir. Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin kisilik gelisimlerinin ve diger biitiin
gelisimsel 6zelliklerinin kazanilmasi agisindan 6zel bir yere sahiptir. Bu donemde
gerceklestirilen egitimin niteligi, ¢ocuklarin birey olma o6zellikleriyle dogrudan
iliskilidir. Bu sebeple, okul dncesi evrelerde egitimin biiyiik bir kismint olusturan
masal kitab1 okuma - anlatma etkinlikleri ve masal kitaplarinin se¢imi, ¢ocuklarin
ilerleyen donemlerdeki kisilik gelisimleri ve egitim - Ogretim siiregleri boyunca
onemli etkiler yaratmaktadir.

Arastirmanin amact; okul 6ncesi donemde baslayarak, egitim - 6gretim siireci
boyunca azimsanmayacak kadar biliyllk Oneme sahip olan masal kitab1
illiistrasyonlarinin, ¢ocuklarin  gelisimsel evrelerine, 0Ozellikle de imgelem
gelisimlerine iligkin 6nemini ve etkilerini sorgulayarak, konu kapsaminda belirlenen
problemlere pedagojik ve kuramsal cergevede ¢Oziim iiretebilmektir. Bu amag
dogrultusunda, 4 - 5,5 yas grubu cocuklardan olusan gruplar (denek ve kontrol)
belirlenerek, bilir kisilerin deneyimleri ve fikirleri esliginde gruplar tarafindan
cevaplanmak tizere 2 adet veri kayit formu olusturulmustur. Planlanan gézlem ve
uygulama caligmasi, Samsun Bahg¢esehir Okullar1 Anaokulunda, yetkili 6gretmenler



aracilifiyla denek ve kontrol grubuna dahil olan c¢ocuklarla birlikte masal kitab1
okuma, illiistrasyonlarin1 inceleme ve gozlemleme seklinde gerceklestirilmistir.
Calisma sonucunda ulasilan vargilar, cocuklarin masal kitaplarinda 6ncelikle masal
karakterlerine ve kitabin diger illiistrasyonlarina dikkat ederek, karakterlerden
etkilendiklerini, taklit etme egiliminde olduklarim1 gdstermistir.  Ayrica,
illiistrasyonlarin1 ¢ok begenerek inceledikleri masal kitabinin tekrar okunmasini
istedikleri, buna karsi, hoslanmadiklari, korkutucu bulduklar1 masal kitaplari
hakkinda elestirilerde bulunduklar1 goézlemlenmistir. Arastirmadan elde edilen
veriler, tasarim konusunda yeterli diizeyde egitimi bulunmayan, pedagojik anlamda
bilgi ve donanima sahip olmayan kisiler ve yayin evleri tarafindan hazirlanarak satig1
yapilmakta olan masal kitaplarinin sayica fazla oldugunu gostermektedir. Bunun yan
sira, tasarim kriterlerine uygun, c¢ocuklarin gelisimleri ve beklentileri dikkate
alinarak illiistrasyonlar1 basarili illlistratorler tarafindan 6zenle gergeklestirlmis
basarili masal kitaplariin oldukga siirli sayilarda oldugu goriilmektedir. Bu durum,
cocuklarin gelisimsel donemleri agisindan olumsuz ornek teskil ederek, bireysel
gelisimlerine iligkin tehlikeli aliskanlik ve davranislara 6zendirebilmektedir.

Bilirkisilerin destegiyle ulasilan verilere gore; cocuklara yonelik hazirlanmasi
planlanan tiim masal kitaplari, ¢ocuklarin imgesel, davranigsal, sosyal, psikolojik,
duyussal vb. gibi gelisimleri goz ardi edilmeden, yalnizca bu konuda yetkin olan
illiistratorler tarafindan tasarlanmalidir. Diger taraftan, ¢ocuklarin kisilik gelisimleri
icin hedeflenen yaraticilik ve becerilerin saglikli bir sekilde kazandirilmasi
konusunda ailelerin, egitimcilerin ve toplumun bu konuda bilingli davranarak gerekli
hassasiyeti tagimalar1 gerekmektedir.

Anahtar Sozciikler: Okul 6ncesi donem, Imgelem, Imgesel gelisim, Masal kitaplari,
[liistrasyon.



ABSTRACT

THE POWER OF VISION IN PRESCHOOLERS
AND STORYBOOK ILLUSTRATIONS

Asli YILMAZ

Ondokuz Mayis University, Institute of Fine Arts,
Design of Visual Communication Branch of Main Art,
Master, September, 2017

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ali TOMAK

In preschool education, in terms of multiple developmental stages (cognitive,
social, behavioral, emotional, psychological) with a big fairy tale books with
important storybook nature and importance of illustrations, they are told constantly
by scientists and researchers. Because, fables and fairytale characters attracted the
attention of children, especially attitudes and behaviors, habits, the router can be in
terms of the development of imagination. Tales of mystery, unusual events with
outstanding features and power of the character string, is known to be closely
associated with the world of children's imagination. Accordingly, in the event of
fairy tale, character traits and behavior as a role model for their children and see
them modeled, to attract attention, they want to be seen to be appreciated. Preschool
education, in terms of children's personality development and the acquisition of all
other developmental characteristics has a special place. This is the nature of the
training carried out in the period, it is directly related to their children's individual
characteristics. Therefore, reading storybook make up a large part of the training in
stages preschool - telling events and the selection of fairy tale books, children's
personality development and education in later stages - create significant effects
throughout the teaching process.

Purpose of the research; starting in preschool education not least during the
teaching process as well as having great importance storybook illustrations of, their
children's developmental stages, especially by questioning the importance related to
vision development and its effects, to produce solutions in pedagogical and
theoretical framework to identified problems within the scope of the subject. For this
purpose, from 4 to 5,5 years of age groups of children (experimental and control)
was determined, accompanied by the experience and ideas of the person knows to be
answered by the group 2 data registration form has been created. Planned
observation and practice, in Samsun Bahgesehir Schools Kindergarten, storybook
with children involved in the subjects and the control group read through competent
teachers, inspection and monitoring were performed in the illustrations. The
conclusions reached in the study, paying attention primarily to other fairy tale
characters and storybook illustrations in children's books, they were impressed by the
character, it showed that imitate the slope. Also, very approvingly illustrations of
fairy tale books they want to read again they examined, against it, like they have



observed in their criticism about fairy tale books they find frightening. The data
obtained from this study, without adequate training in the design, pedagogical sense,
knowledge and equipment to people who do not have fairy tale books and
publications prepared by the sales carried out shows that outnumber homes. As well
as, according to design criteria, and successful development of children's fairy tale
book illustrator carefully it was proven by successful illustrations expectations are
considering seems to be quite limited in number. In this case, constitute a negative
example in terms of children's developmental stages, may encourage dangerous
habits and behaviors related to personal development.

With the support of the people he knows, according to the accessed data;
preparation for children planned all fairy tale books, children's imaginative,
behavioral, social, psychological, emotional and so on. development, such as being
ignored, should only be designed by illustrators who are competent in this matter. On
the other hand, the targeted creativity and personality development skills for children
of families about to gain a healthy way, educators and society must bear the required
sensitivity by acting consciously about it.

Keywords: Early childhood development, Imagine, Imaginative development,
Fairytale book, Illustration.



ONSOZ

Birey olma yolunda ilk adim olan ¢ocukluk evresi, pek ¢ok acidan yasamin
temelini olusturmaktadir. Bu donemin en 6nemli belirleyicilerinden biri olan okul
oncesi donem egitimi, kisilk gelisimi, aligkanliklar, davranis ve tutumlar, bilissel,
psikolojik ve sosyal yeterlilikler bakimindan son derece dnem arz etmektedir. Okul
oncesi egitimin biiyiik bir boliimiinii olusturan, ¢ocuklar tarafindan ilgiyle karsilanan
masal kitaplar1 da bu donemin farkindaligi kadar 6nem tasimaktadir. Cocuklarin
gordiiklerini ve duyduklarini model aldiklari, imgelem diinyalar1 agisindan her
seyden kolaylikla etkilenebildikleri ve benimsedikleri tutumlari ileride degistirilmesi
giic aliskanliklara doniistiirebildikleri dikkate alindiginda, masal kitaplar1 se¢imi ve
masal kitabi illiistrasyonlar1 ayrica 6nem kazanmaktadir. Masal kitab1 tasarimlarinin
niteligi ve ¢ocuklarin yasamlar iizerindeki yonlendirici etkileri bir ¢ok bilim insani
ve egitimci tarafindan da siklikla dile getirilmekte, konunun 6nemine iliskin dikkat
cekici agiklamalar gergeklestirilmektedir (Bkz.Tokgdz, 2006, Williamson, 1985).
Gelecek nesilleri olusturacak olan g¢ocuklara nitelikli bir egitim olanagi sunmak,
onlarin donemsel 6zellikleri, beklentileri ve imgelem diinyalariin bilincine vararak
gerceklesmektedir. Bu sebeple, ¢ocuklarin biiytik ilgi gosterdigi alanlardan biri olan
masal karakterleri ve kitabin diger illiistrasyonlari, ¢ocuklarin imgelem gelisimleri,
yaratici becerileri, davranigsal ve psikolojik gelisimleri unutulmadan, bu konuda

yeterli donanima ve bilince sahip illiistratorler tarafindan gerceklestirilmelidir.
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GIRIiS

Bu boéliim, aragtirmanin konusu kapsaminda belirlenmis olan problem, aragtirmanin
amaci, onemi, sayiltilar ve sinirliliklar hakkindaki agiklamalardan olugmaktadir.

1. Problem

Imgesel iiretime bagh tiim disiplinler iginde yer alabilen bir kavram olarak
yaraticilik cesitli bakig agilartyla tanimlanmaya c¢alisilmistir. Her zihnin farkli bakis
acilarmin olmasi, yaraticithigin genel bir tanimmin olusturulmasinda kisitlayict
olabilir. Fakat problemlere 6zgiin ¢oziimler iiretebilme ya da olasiliklarin farkina
vararak yenilik¢i, coklu diisiinme yetenegi olarak kabul gérmiistiir. Yaraticilik
ylizyillar boyu olaganiistii insanlara 0zgii bir Ozellik olarak kabul edilmis ve
cogunlukla sanat alaninda kullanilmistir. Stiphesiz bunun sebebi olarak yaraticiligin,
edebiyat, miizik ve tiyatro gibi sanat dallarindaki dogal ¢ikarsamanin bir sonucu
olarak akla geldigi sdylenebilir. Ornegin astronomi, fizik, matematik, felsefe gibi
bilim dallariyla i¢ ice olan diisiiniirler tarafindan sezgisel, diisiinsel ya da gozleme
bagl olgularin aciga cikartilabilmesi icin de hayal etmek yeterli olabilmistir.
Dolayisiyla yaraticilik; sadece sanat i¢in bir lituf degil, evrenin bilimsel ve
sosyolojik tiim alanlar1 i¢in de s6z konusudur. Yaraticiligin kalitsal ya da kazanimsal
olduguna iligkin iki farkli diislincenin heniiz nihayete erdirilememis bir tartigma
konusu oldugu soylenebilir. Bir taraftan yaraticiligin dogustan edinildigi ve genler
araciligiyla aktarildigi i¢in kalitsal oldugu ve bu nedenle bir insanin daha sonra
yaratict olamayacagi iddia edilirken, diger taraftan yaratict disiinceyi
olusturabilmek, gelistirebilmek ya da agiga cikartabilmek i¢in belirli yontemler
aracilifiyla verilen nitelikli bir egitimle de yaratici olunabilecegi goriisii dile
getirilmektedir. Nitekim hayal giicli entelektiiel birikim ve becerilerden kaynaklanir
ve bu beceriler ¢ocukluk donemlerinden itibaren gelismeye baslar. Cocukluk
doneminde hayal giicii ve algisal gelisim siirecleri dogru ve nitelikli bir egitimle
gelistirilirse, edinilen yaratict diisiinme becerisinin yasama uyarlanmast miimkiin
olabilecek ve deneyimler araciligryla pekisebilecektir. Nitekim bu egitimi olusturan

en Onemli yapi taslari, iyi bir okuyucu, dinleyici ve izleyici olmaktir. Okurken,
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izlerken, dinlerken tiim duyular1 kullanabilmek, analiz ve sentez yoluyla bir takim
muhakeme becerilerini kullanarak bir durum veya imgeye bakmanin 6tesinde onu
gdrebilmek, yaratic1 hayal giicii gelisimi icin ¢ok dnemli ayrintilardir. Ornegin masal
ve hikaye kitaplariin, bu becerilerin gelisiminde O©nemli katki sagladig
diistiniilmektedir. Cocuklar, hikaye ve masal kitabinda okuduklart veya
dinledikleriyle ilgili cesitli canlilar ve mekanlar arasinda bagmtilar kurmaya
caligabilir. Bu zihinsel siire¢, ¢cocugun hayal kurma becerisini gelistirirken, yaratici
diistinme yetisinin desteklenmesini saglayabilir. Dolayisyla bu kitaplarin énemli ve
dikkat c¢ekici 0gelerinden birisi olan illiistrasyonlarin, ¢cocukta merak uyandirarak
kitap okuma arzusunu gelistirdigi sdylenebilir. Illiistrasyonlarin cocugun okudugu ya
da dinledigi metni daha hizli anlayabilmesini, ifade edilenleri hayal edebilmesini
kolaylastiridigi, boylelikle onun imgelem diinyasim1 bi¢cimlendirdigi ve gelistirdigi
sOylenebilir. Bu safhalar, yaratici diislince evresinin gelistirilmesinde temel unsur
niteligindedir. Bu nedenle, ‘okul 6ncesi donem cocuklarinda imgelem giicii ve
masal kitaba illiistrasyonlar®’ incelenmeye deger goriilmiis ve bir problem olarak

saptanmistir.

2. Alt Problemler

2.1 Nitelikli ve basarili (tim tasarim kriterlerine uygun) olarak kabul edilen masal
kitaplarinin ortak 6zellikleri nelerdir?

2.2 Okul 6ncesi egitim kurumlarinda, nitelikli masal kitaplarinin bulundurulmasinin
ya da masal kitab1 se¢cimine 6zen gosterilmesinin ¢ocuklar lizerinde etkisi var midir?
2.3 Okul 6ncesi donemde, bazi egitim kurumlar1 ve aileler tarafindan uygulanabilen
masal tamamlama etkinliklerinin ¢ocuklar {izerindeki etkileri nelerdir?

2.4 Masal kitaplarinda ¢ocuklarin en ¢ok neler dikkatini ¢ekmektedir? Cocuklarin
masal kitabi illiistrasyonlarina iliskin davranis bigimleri nelerdir?

2.5 Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda masallar ve masal kitaplari biligsel, duyussal ve
psikomotor gelisime iliskin beceriler kazandirabilir mi?

2.6 Masal kitab1 illiistrasyonlarinin ve diger tasarim siireglerinin yalnizca bu alanda
yeterli egitime ve yetkinlige sahip tasarimcilar ve illlistratorler tarafindan

tasarlanmasi, ¢ocuklarin gelisimsel evrelerne nasil etki eder?
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2.7 Cocuklarim masal karakterlerini taklit etme egilimi gergeklestirebilirler mi?
Cocuklar tarafindan model alinan davranislar ilerleyen gelisim siireclerinde nasil

etkiler gosterebilir?

3. Arastirmanin Amaci

Yaratict diislincenin gelisiminde baglangic evresi olarak kabul edilen okul
oncesi ¢ocukluk donemlerinde okunan ya da okutulan masal illiistrasyonlarinin,
hayal giicii ve yaratic1 imgelemin gelisiminde dnemi ve degeri sorgulanmaktadir. Bu
baglamda kitap illtistrasyonlarimin ¢ocuklarin zihinsel ve psikolojik siireglerine etkisi
acisindan incelenmesi, illlistrasyonlarin  bicimsel ve kurgusal baglamda

degerlendirilmesi gerekliligi bu ¢alismanin amacini olusturur niteliktedir.

4. Arastirmanm Onemi

Cocuklara masal veya hikaye kitaplar1 okunmas1 ya da okutulmas gerekliligi
ve Onemi, ne yazik ki her aile veya egitimci tarafindan bilinmemekte ya da
onemsenmemektedir. Nihayetinde ¢gocuk da bu kitaplara ilgi duymayarak ve okuma
aligkanlig1 kazanmayarak imgelem diinyasi i¢in pek ¢ok onemli ayrintidan mahrum
yetismekte ve yetistirilmektedir. Cocugun masal ve hikaye kitaplariyla ilk bulusmast,
bazen evebeynlerin ¢gocugunun begenisi ve istegi lizerine ya da rastgele bu kitaplar
satin almasiyla gergeklesirken, bazen de bilingli ve egitimli aileler veya egitimciler
tarafindan cocuga bir hediye olarak sunulup ilgisini ¢ekmesiyle baslamaktadir.
Bilingli ailelerin ve egitimcilerin yOnlendirmesiyle cocuga bu kitaplarin 6nemi
hissettirilir ve onun seviyesine uygun masal ve hikaye kitaplar1 satin alinirsa,
cocugun bu kitaplarla tanisma siirecinde daha saglikli bir yol izlenmis olur. Cocuk,
hayal diinyas1 ve algisal egilimi geregi renkli, farkli bicimlerde tasarlanmis, 6zgiin
tiplemelerle iligkilendirilmis karakterlere ve cesitli illiistrasyonlara ilgi duymaktadir.
Bu karakterlerin izini slirmeyi, devaminda seyredecek olay oOrgiisiinii hayalinde
yagsatmayi, merak etmeyi Ogrenerek bunlardan keyif alabilmektedir. Masal
kitaplarinin, ¢ocuklarin hayal etme ve yaratici diislince siirecini gelistirmeleri

bakimindan g6z ardi edilemez bir durum oldugu bazi ¢cocuk psikiyatristleri tarafindan
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dile getirilmektedir. (U. Kamuran, kisisel goriisme, nisan 2016). Kuskusuz bu
kitaplar kapak tasarimlari ve igerigi dahil olmak {izere bir biitlin olarak
onemsenmelidir. Ornegin, pek c¢ok masal kitabi cocuklarin seviyelerine gore
smiflandirilmig olup, gerek illlistrasyonlari, gerekse metin kurgusu agisindan zengin
bir igerige sahipken, bazilar1 da hem karakter tasarimlariyla hem de resimleme
teknikleriyle son derece plansiz, arasgtirma yapilmaksizin, gelisigiizel ya da
rastlantisal olarak diizenlenmis, ¢ocugun yasina ve psikolojisine uygun olmayan
illiistrasyonlar ve metinler igerebilmektedir. Dolayisiyla cocugun egitim siirecinde
oldukca 6zel bir yere sahip olmas1 gereken masal ve hikaye kitaplari, niteliksiz ve
cocugun seviyesine uygun olmayan illlistrasyonlar igerdigi takdirde yarardan g¢ok
zarar verici boyuta ulasabilir. Bu baglamda masal ve hikaye kitaplarinin kapak
tasariminda ve igeriginde yer alan illiistrasyonlarin tasarimi ve metin igeriginin, bu
konuda yetkili, egitim almig uzmanlarin denetimden gegcirilerek incelenmesi oldukca
yararli olacaktir. Nitekim bu kitaplarda ¢ocugun ilgisi, yaz1 ve sayfa diizeninden ¢ok
illiistrasyonlar iizerine yogunlasmaktadir. Illiistrasyonlar, etkili ve zihinde yer edici
olmasi sebebiyle metinsel ifadelerden daha ¢ok dikkat ¢ekmektedir. Bu agidan
illiistrasyon icermeyen masal ve hikaye kitaplari ¢ocugu gorsel iletisim acisindan
herhangi bir doyuma ulagtiramayacak ve ilgisini ¢ekemeyecektir. Nitelikli
illiistrasyonlarla tasarlanmig bir kitap, gorsel dil bakimindan zengin olacagi igin
hikaye ve masal kurgusunu ¢ok daha net ve etkili bir bicimde anlatabilecektir.
[lliistrasyonlarin niteligi cocuklar iizerindeki uzamsal algi boyutu ve psikolojik
etkileri bakimimdan son derece miithimdir. Dolayisiyla, ¢ocuklarin masal okuma ya
da dinleme siirecinde karsilastiklari, gozlemledikleri, okuduklar1 ve duyduklari,
onlarda farkli anlamlandirmalara yol agabilir. Cocuklarin giinliik yasamda gordiikleri
ve duyduklart pek ¢ok seyi kayda aldiklari, dnemsenmesi gereken bir gercgektir.
Dolayistyla en kiigiik detaylar dahi g6z oniinde bulundurularak hareket edilmeli ve
cocugun yaratict imgelem diinyasinda pek ¢ok olaym iz biraktigr bilinciyle hareket
edilerek, masal ve hikaye kitaplarinin 6nemi konusunda sosyal farkindalik diizeyi
arttirtlmalidir. Bu aciklamalardan hareketle masal ve hikaye kitabi illiistrasyonlarinin
cocugun yaratici diigiince gelisimini nasil etkileyebileceginin bir¢ok boyutuyla analiz
edilerek sorgulanmasi ve bu siirecin birtakim bulgulara ulasabilmek i¢in arastirilmast
amaclanmaktadir. Cocugun hayal diinyasinda 6zdeslestirdigi imgelerin, karakterlerin
gorsel niteliginin psikolojik ve uzamsal algi boyutuyla incelenmesi bu arastirma igin

onem teskil etmektedir.
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5. Sayiltilar

Cocugun algisal ve psikolojik gelisimi acisindan bazi masal kitabi
illiistrasyonlarinin ve metin igeriklerinin hem hukuksal siirliliklar baz alinarak hem
de yas grubuna uygunlugu acisindan ¢ogunlukla her hangi bir degerlendirmeye tabi
tutulmadan yaymnlandig1 varsayilmaktadir (Bkz. Dag, 2015, Oziinel, 2000, Ustiindag,
2009).

Yaratic1 diislinceyi edinimsel olarak gelistirmenin baslangic asamasi olan
cocukluk donemlerinde genel olarak okunan/okutulan masal kitaplarinin ¢ocuklarin
gelisimi acisindan yeterince Onemsenmedigi ve egitimlerine gerektigi kadar dahil

edilmedigi varsayilmaktadir.

6. Simirhiliklar
Bu caligmanin aragtirma konusu, normal bir zeka diizeyine sahip okul dncesi
donemi cocuklara hitap eden masal kitaplarin1 kapsamaktadir. Bu arastirma ¢ocuk

kitaplar1 kategorisinden yalnizca masal kitaplari illiistrasyonlariyla sinirlidir.
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BiRINCI BOLUM
LITERATUR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliim, okul dncesi egitimin tanimi, énemi, amaci, baslica ilkeleri, okul
oncesi donem c¢ocuklarinin temel Ozellikleri, davranig gelisimleri ve masal
kitaplarinin okul 6ncesi donem cocuklarinin davranis gelisimlerine olan etkilerine

yonelik bilgileri igermektedir.

1.1 OKUL ONCESI DONEM
1.1.1 Okul Oncesi Egitimin Tanimi ve Kapsam

Bilgi toplumu olarak adlandirilan siirecte, bilgiye erisim, bilim, iletisim,
etkilesim ve buna bagl olarak toplumdaki bireylerin egitim gereksinimleri ncelik
kazanmaktadir. Hizla gelisen, degisen bilim ve teknolojiyle birlikte dogru bilgiye
ulagsma ve yeni bilgiler iiretebilme ihtiyaci vazgecilmez hale gelmektedir. Bireylerin
bu dongiiye uyum saglayabilme ve bilgiyi sistematik sekilde kullanabilmeleri i¢in
erken c¢ocukluk doneminde baslayan temel egitim belirleyici olabilmektedir.
Kuskusuz, bir bireyin diinyaya gelisinden itibaren baslayan egitim siireci ve bu
siiregteki deneyimleri, fiziksel ve biligsel kazanimlar, ilerleyen yaglardaki davranis
gelisimlerine yon verici niteliktedir. Bireyin ailesiyle baslayan egitim siireci, okul
Oncesi egitim ve sosyal ¢evresiyle biitiinlesik olarak devam etmektedir. Bu donemde
aile, okul, ¢evre ve Ogretmenlerin ¢ocuga yaklagimiyla birlikte, c¢ocukluktan
eriskinlige gecis siirecinde okul Oncesi egitim donemi her adimda belirleyici
olabilmektedir. Dolayistyla okul oncesi egitim, bireyin temel egitim evresinin ilk
basamagi olmakla birlikte, bu siirecin nasil sekillenecegine iliskin bir 6n izleme
olusturabilir. Bu siirecin onemine dair netlik kazanmasi amaciyla dile getirilmis

cesitli tamimlar ve agiklamalar mevcuttur.

Asagida yer alan tanimlamalarda temel egitim silirecinin ne zaman baslatilmasi

gerektigine iligkin farkli yaklagimlar olmakla birlikte Carlen’e gore (2012),
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Bir ihtiyag olarak okul éncesi egitimi, 0-6 yas dénemi ¢ocuklarimin tiim gelisimsel
ozellikleri ve yetenekleri dikkate alinarak, onlarin duygusal, zihinsel, fiziksel ve
sosyal agidan olumlu kisilik gelisimi kazanmalarini hedefleyen, nitelikli ve kapsaml
cevre olanaklari sunan, ebeveyn ve kurumlarin birlikteligiyle olusturulan bir egitim
sistemi” (s. 28) olarak belirtilirken, Oguzkan ve Oral (1977), Diger bir bakis
agisiyla okul oncesi egitimi, dogumdan ilkokulun baslangicina kadar olan ¢ocukluk
yillarim igine alan; bu yas c¢ocuklarimin bireysel ozelliklerine ve gelisimsel
diizeylerine uygun, zengin uyarici ¢evre olanaklari saglayan; onlarin tim
gelismelerini toplumun kiiltiirel degerleri ve ozellikleri dogrultusunda, en iyi
bigimde yonlendiren bir egitim siireci olarak ifade edilmektedir. (s. 3)

Diger taraftan, okul dncesi egitimin bireyin ilerleyen yaslardaki aligkanliklarini ve

gelisimsel siirecglerini etkilemesine yonelik farkli bir agiklama bulunmaktadir;

Yasamin temelini olusturan okul oncesi egitimi déneminin ozellikleri; zihinsel,
duygusal, sosyal, fiziksel ve dil alaninda gergeklesen i¢ ice ve birbirine bagl karmasik
stiregleri bilmeyi, desteklemeyi, gelistirmeyi, ihtiyaglar: anlamayr ve onlara uygun
egitsel ortami diizenleyebilmeyi gerektirmektedir. Bu siiregleri ve ihtiyaclar: dikkate
alan egitsel ¢abalar, egitim alaninin ihtiyaglarina cevap verdigi gibi, uzun vadede bir
¢ok olumlu etkiyi de beraberinde getirmektedir (Turaslh, 2000: 2).

Okul 6ncesi egitimi, 2014 yili 6ncesinde 0 - 72 ay grubundaki ¢ocuklara
yonelik olarak belirlenmisken, 26/7/2014 tarihli ve 29072 sayili Resmi Gazete’de
yayimlanan Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlari
Yonetmeligindeki degisikliklere gore, anaokulu ve uygulama smifi 38-66 ay,
anasinifi ise 48-66 ay olarak kabul edilmektedir. Dolayisiyla okul 6ncesi egitimi 0-66

ay grubuna dahil olan ¢ocuklar1 kapsamaktadir.

Farkli kaynaklardan elde edinilen bilgilere gore, bazi noktalarda ortak
aciklamalara rastlamak miimkiin olmaktadir. Ornegin; 0 - 6 yas ddneminin
cocuklarin gelisimsel siiregleri bakimindan olduk¢a hassas olunmasi gereken bir evre
oldugu, bu donemde aile, egitim kurumlar1 ve ¢evrenin biitiinsel ¢abasinin ¢ocugun
gelisimini her acidan etkiledigi, bu sebeplerle ¢ocugun donemsel ihtiyaglarina iliskin
olarak siirdiiriilen egitsel ¢abalarin, onlarin kisilik gelisimlerini olumlu yonde destek
saglamasinin yaninda, g¢ocukluktan eriskinlige ge¢is doneminde kalic1 etkiler
yarattig1 konusunda net agiklamalar mevcuttur. Tiim bu fikir birlikleri 151¢1nda okul
oncesi egitimi, ¢ocugun ilk yillarindan itibaren temel egitim siirecinin baslangicina
kadar gegen yillarda onlarin bireysel farkliliklarina gore sekillendirilerek, fiziksel,
biligsel, duygusal, psikomotor ve dil gelisimlerini 6nemli dl¢lide destekleyen saglikli

cevre olanaklar1 ve sistematik egitimin sunuldugu dénem olarak tanimlanabilir.
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1.1.2 Okul Oncesi Egitimin Amaci ve Onemi

Her iilke, kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda egitim onceliklerini tespit ederek bir

egitim sistemi olusturmaktadir. Ulkemizde de okul &ncesi egitimin oncelikli

hedefleri arasinda ¢ocuklarin davranis gelisimlerine olumlu katki saglamak, ilerleyen

yaslarindaki kisilik gelisimlerinde belirleyici olacag diisiiniilerek, onlara nitelikli bir

cevre ortami sunabilmek, kisisel hak ve Ozgiirliiklerin bilincini kazandirabilmek,

cevresine duyarli ve kendini ifade edebilen nesiller yetistirebilmek ve onlari

ilkogretime hazirlayabilmek yer almaktadir.

Okul oncesi egitimin en onemli amaglarindan biri, hatta en énemlisi, bireyin i¢cinde
bulundugu ortama dengeli bir sekilde uyum saglamasinin gergeklestirilmesidir. Bu
uyum saglamasina esas olacak saglam temellerin okul oncesi egitim doneminde
atilmasi gerektigi tartisilmaz bir gercektir. Bu bakimdan egitim ihtiyacimizin
onemli, oncelikli ve agirlikli bir béliimii olan ve egitim sistemimizin ilk basamagini
teskil eden “‘Okul Oncesi Egitimi’’ hayati bir 6nem tasimaktadir (MEB, 1993: 6).

Bu baglamda, okul oOncesi egitime kilavuz olmasi amaciyla Tirk Milli

Egitimin Genel Amaclar1 esliginde  olusturulmus bazi egitim basamaklar

bulunmaktadir. Bunlar:

“Turk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini Atatiirk

inkilap ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesi bulunan Atatiirk Milliyetciligine
bagli; Tiirk Milleti’nin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima
yliceltmeye c¢alisan; insan haklarina ve Anayasasi’nin baglangicindaki temel
ilkelere dayanan demokratik, laik, ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumbhuriyeti’ne karst goérev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis
haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek,

Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde
gelistirilmis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis
bir diinya goriisline sahip; insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger
veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler
olarak yetistirmek,

Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranis ve
birlikte is gorme aligkanligi kazandirmak siiratiyle hayata hazirlamak ve
onlarin kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida

bulunacak bir meslek sahibi olmalarin1 saglamaktir.
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Boylece bir yandan Tiirk vatandaglarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; diger yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve
kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek, hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milleti’ni cagdas
uygarliin yapici, yaratici ve segkin bir ortagi yapmaktir” (MEB, 2006: 5).
Agiklamalardan ve Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarindan da anlasilacag: {izere,
okul 6ncesi egitiminin temel egitim siirecinin ilk basamagi olmasi sebebiyle oncelikli
bir ihtiya¢ oldugu ifade edilmektedir. Bu egitimin gerekliligine iliskin baska bir
aragtirmada, iinlii egitimci Robert Myers, ‘Hayatta Kalan On Iki’ isimli kitabinda

tiim diinyada okul 6ncesi egitimin 6nemine su sekilde deginmektedir:

Cocuklarin yasamaya ve potansiyellerinin en iist noktasina kadar gelismeye haklari
vardir. Okul oncesi egitim ¢ocuklara bu firsati sunmaktadir. Insanlik, degerlerini
cocuklar araciligiyla aktarir ve bu aktarim ¢ocuklukta baslar. Istenilen ahlaki ve
sosyal degerlerin gelecekte korunabilmesi icin ise ¢cocukluktan baslanmalidir. Cocuk
gelisimine yatirim yapmakla baglantili olarak toplumlar artan iiretim ve maliyet
yolu ile ekonomik yararlar saglar. Ayrica, okul oncesi egitim ile tiim ¢ocuklara
firsat esitligi sunularak cesitli esitsizlikler ortadan kaldirilabilir. Arastirma kanitlari
erken yaglarin davrams geligimlerinde kritik oldugunu ortaya koymaktadir.
(Myers, 1996: 7).

Myers’in aragtirmasina bagli olarak, diinyaya sundugu bu gerceklerle okul
oncesi egitiminin etkisinin ¢ok yonlii oldugu ve egitim siirecindeki en hassas
donemlerden biri oldugu kanisina varilabilmektedir. Bu agiklamalara ek olarak, okul
oncesi doneme iligkin yiiriitiilen arastirmalar kapsaminda dile getirilen tanimlar,
varilan yargilar, bu siiregte bahsi gecen egitim cabalarinin hedeflendigi sekilde
amacina ulasabilmesi i¢in ¢ocuklarin donemsel ihtiya¢ ve Ozelliklerinin farkinda

olunmas1 gerekmektedir.

1.1.3 Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Temel Ozellikleri

Cocuklarin davranis gelisimlerinin en hizli yasandigi siire¢ olmasi sebebiyle,
oldukca hassas olunmasi gereken 4-5,5 yas evresi, kisilik temellerinin biiylik dl¢iide
olusturulmaya baglandigi donem olarak adlandirilabilir. Bu donemin geregine uygun
ve saglikli bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in gilincel bicimiyle belirtilen yas grubu
cocuklarin temel gereksinim ve oOzelliklerinin farkinda olunmasi O6nem arz
etmektedir. Nitekim, biiylime ve gelismenin biitlinlesik olarak seyrettigi bu donemde,

cocuklarin zihinsel, ruhsal, fiziksel ve davranis gelisimlerinde olumsuz yansimalari
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olabilecek bir takim Ogelerin aciga ¢ikmamasi i¢in, onlarin temel ihtiyaglarinin
karsilanmas1 gerekmektedir. Bu ise cocuklarin donemsel Ozelliklerinin bilincinde
olunarak gerceklestirilebilmektedir. Cocuklarin gelisim 6zelliklerinin ve donemsel
farkliliklarinin bilincinde olunmasi, 6ncelikle aileler olmak {izere, egitimciler, egitim
kurumlar1 ve gevre igin de énemli dlgiide yarar saglamaktadir. Ornegin; ¢ocuklarin
cesitli davraniglar1 yetiskinlerin bakis acistyla degerlendirildiginde birer sorun olarak
goriilebilmektedir. Boyle bir durumda problemin kaynagi ve c¢oziime iliskin
yapilmasi gerekenlerle ilgili tespite ulagmak, ancak ¢ocugun donemsel 6zellikleri ve
davranig gelisimleri hakkinda bilgi sahibi olmakla miimkiin olabilmektedir.
Cocuklarin gelisim 6zellikleri g6z 6niinde bulundurularak, daha saglikli bir yaklagim
bicimi uygulanabilir. Diger taraftan, c¢ocuklar donemsel farkliliklar1 geregi
yetiskinleri model alabilir ve 6rnek aldigi kisinin ¢esitli tutum ve davranislarini
aliskanlik edinebilir. Bu acidan, ¢cocugun ¢evresindeki bireylerin iletisim bigimlerini
ve yaklagimlarin1 ¢cocugun gelisimsel Ozelliklerini dikkate alarak belirlemesi son

derece Onemlidir.

1.1.3.1 4-5,5 Yas Grubu Cocuklarmn Bashca Ozellikleri

Davranis gelisimleri agisindan, ¢ocuklarin ¢esitli beceri ve aligkanliklarini
takiben karakter gelisimini biiylik dlgiide etkileyen 4 — 5,5 yas donemi, 0 - 6 yas
siiresince seyreden gelisim evresinde oldukg¢a hassas bir evre olarak kabul
edilmektedir (Bkz. Bayram, 2003: 89 - 95 ). Cocuklarin yeni kazanimlara yonelik
heyecanli oldugu, imgelem giicliniin ve algi diizeyinin arttig1 bu donem, hayal
giiclerini, zihinsel becerilerini ve diger davranig gelisimlerini olumlu yodnde
destekleyici, karakter canlandirma, bir sahne veya oyunda rol alma, grupsal
aktiviteler ve benzeri sosyodramatik ve hayali oyunlara firsat sunmas1 bakimimdan
oldukca elverisli olabilmektedir (Bkz. Daniel, 2003: 102 — 119). Cocuklarin bu
donem ihtiyaglarina yonelik olarak sunulan uyarici yasam ortamlari, ¢esitli
etkinlikler, oyunlar, egitim — 6gretim materyalleri (renkli kalem ve kagitlar, miizikli,
sesli ya da renkli ve illiistrasyon igeren kitaplar, oyun hamurlar1 vb.) ¢esitli
faaliyetler, imgelem gli¢lerini ve davranig gelisimlerini olumlu yonde

gelistirebilmektedir (Bkz. Giileg, 2008: 23 — 29).
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Bu evrede cocuk, benliginin disinda bir diinya oldugunu, ¢evresinde
gerceklesen olaylar1 ve bagkalarinin bakis acisin1 anlamaya baslayabilir. Giriskenlik
duygusunun baskin olabildigi bu yaslarda, arkadas edinmek ve cevresiyle iletisim
kurabilmek i¢in diizgiin ciimleler kurmaya gayret gosterebilir (Bkz. Giileg, 2008: 23
—29). Bunun yani sira, gordiikleri ve duyduklar1 her seyi kayit altina almaya egilimli
olduklart i¢in, yeni ve ilging olan her seyle ilgili soru sorma, merakini giderme ve
cevresindeki olay oOrilintiileriyle imgelem diinyas: arasinda bag kurma egiliminde
olabilmektedirler (Bkz. Black A. ve Pull P., 2012). Cocuk bu dénemde arkadaslariyla
igbirligi yapma, cevresini taklit etme, sosyal etkinliklerde sorumluluk alma
gibikonularda istekli olabilmesinin disinda, giriskenlik duygusunun hakimiyetiyle
bazen benmerkezci (egosantrizim) davraniglar sergileyebilmektedir (Bkz. Black ve
Pull, 2012). Boyle durumlarda aile veya bu konuda profesyonel egitim almis
kisilerin devreye girmesi gerekebilir. Diger taraftan, ¢ocuk g¢evresinin miidahalesi
veya yardimi olmaksizin bireysel davranislar gerceklestirmekten, sorumluluk ve 6diil
almaktan hoslanabilir. Duygularini, hayallerini ve isteklerini anlatmak i¢in stirekli
konusmaya ve desarj olmaya ihtiyag duyabilir. 4 — 5,5 yas grubu cocuklarda,
ozellikle hayal diinyasiyla gergegi ayirt etme bilincinin gelismemis oldugu veya yeni
gelismeye basladigi gozlenebilmektedir (Bkz. Liile, 2006). Ayrica, ¢izgisel gelisim
evresinde de dikkate deger farkliliklar goriilebilir; karalama evresinin ardindan sema
oncesi doneme gegen bu yas grubu c¢ocuklari, gelismeye baslayan imgelem giiclerini
ve cevresine yoOnelik gerceklestirdigi gdzlemlerini ¢izgisel gelisim basamaklarina
yansitabilir (Bkz. Cantekinler, 2005). Bu a¢idan ¢ocuklar i¢in resim yapmak bazen
bir ihtiya¢ olabilmektedir. Karalama evresinin aksine daha net sekiller, nesneler,
semalar ¢izip ve boyayabilirler. Bu evrede, ¢esitli resim malzemeleri, renkli, miizikli,
farkli  karakterler, illiistrasyonlarla donatilmis kitaplar oldukca ilgilerini
cekebilmektedir. Imgelem diinyasim1 olumlu anlamda destekleyici, yeteneklerine
katki saglayic1 ve kendilerini ifade edebilecekleri saglikli ¢evre, sosyal aktiviteler,
oyunlar ve ilgilerini ¢ekebilecek uyaranlarin bulundugu yeni ortamlar, onlarin ¢oklu
gelisimleri agisindan olduk¢a Onem arz etmektedir. Cocuklarin doénemsel
ozelliklerinin ebeveynler, egitimciler ve sosyal ¢evre tarafindan farkinda olunmasi ve
yas arali§ina uygun ve ihtiyaclarma iliskin egitimin sunulmasi, yukarida bahsi gegen
gelisim oOzellikleri ve aligkanlik edinme becerileri bakimindan oldukg¢a yararl

olacaktir.
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1.1.4 4 - 5,5 Yas Grubu Cocuklarinda Davrams Gelisimleri ve Ozellikleri

Her bireyin biiyiime ve gelisim evreleri biitliinlesik olarak ilerlemektedir. Bu
donemin saglikli ve amacina uygun bir sekilde seyredebilmesi, ¢cocuklarin déonemsel

ozelliklerinin bilinmesi ve ihtiyaglarin giderilmesiyle miimkiin olabilmektedir.

Bu donemde yeterli ilgi, 6zen ve hassasiyet gdsterilmedigi takdirde, cocugun
yetiskinlige ge¢is doneminde gevresine karsi sergiledigi tutum, davranig bigimleri ve
aliskanliklarinda olumsuz izler goriilebilir. Bu konu kapsaminda yapilan arastirmalar

ve gozlemlere dayali bazi vargilara rastlanilmaktadir;

Biiyiime ve gelisme bastan asagi ve yakindan uzaga, genelden 6zele dogru ilerler;

biiyiime ve gelismede bireysel farkliliklar ve kritik dénemler vardwr; ¢ogu ¢ocuk

benzer gelisim asamalarini izler; olgunlasma, 6grenme ve c¢evresel etkilerin

kombinasyonundan meydana gelir, insanin biiyiimesi, gelisimi ve davranist kiiltiirel

ve sosyal igeriklerden etkilenir ve tiim 6mrii boyunca devam eder (Black ve Puckett,

2012: 80).

Her gelisim doneminin kendine 0zgli gereksinimleri ve Ozellikleri
bulunmaktadir. Ancak, okul 6ncesi donemi, kisiligin olusumu, gelisimi fiziksel,
dilsel, bilissel ve psikososyal davranis gelisimlerinin kazanilmasinda ilerleyen yillara
olan etkisiyle en hassas donem oldugu sonucuna varilabilmektedir (Bkz. Arifoglu,
2015 ve Bangler 2003). Bu ac¢idan c¢ocuklarin donemsel 6zelliklerinin bilincinde
olunmasi; ailelerin, biiyiiklerin ve egitimcilerin ¢ocuklardan beklentilerini, onlarin
yaslarina uygun seviyede ve gelisimsel farkliliklarini goéz oOniinde bulundurarak
bilimsel yaklasimlar dogrultusunda belirlemelerine yardimci olabilir. Cocuklarin
davraniglari, aligkanliklar: veya becerileri konusunda olumlu veya olumsuz yargilara
varmadan Once, daha ayrintili ve bilingli adimlar atmalar1 yoniinde aydinlatici
olabilir. Diger taraftan, ebeveynlerin ve egitimcilerin ayni yas grubu cocuklar

arasindaki davranig gelisimlerini bireysel agidan ayirt ederek en dogru yaklasim

bicimi hakkinda fikir sahibi olmalarini saglayabilir.
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Sonug olarak; her ¢ocugun kendi basina bir birey oldugu, saglik, beslenme, sevgi,
giiven, hosgorli, egitim - Ogretim, gilivenlik gibi ihtiyaglarinin, donemsel
farkliliklarinin bilincine varilarak gergeklestirilen egitsel ¢abalarin, saglikli nesiller

icin son derece dnemli oldugu unutulmamalidir.

1.1.4.1 Bilissel Gelisim

Bilis, terimsel anlamiyla diistinme, muhakeme yapma, dili etkin bigimde
kullanabilme problemleri ¢6zebilme becerisi olarak ifade edilmektedir (Bkz. Davido:
2001). Biligsel gelisim, zihinsel becerilerin yeterliligini ve kullanilabilirligini
kapsamaktadir. Yapilan aragtirmalar ,4-5,5 yas grubu ¢ocuklarin ¢evrelerindeki olay
ve nesnelerin fiziksel gorlintiileriyle ilgilendiklerini ve bundan dolay1 sezgilerine
dayanarak diisiindiiklerini ortaya koymaktadir. “Cocuklar bu donemde tamamen
hisleri dogrultusunda diislinerek, nesnelerin, olaylarin goriiniislerinden etkilendikleri
icin tepkilerini de bu sekilde belli ederler” (Terozen, 2013: 25). Yine bu yas grubu
cocuklarinda muhakeme yapma ve mantikli diislinebilme yeterliligi heniiz gelisme
asamasinda oldugu icin, diisiincelerini ve isteklerini duygusal olarak dile

getirebilmektedirler.

Nesneler, olaylar ve kavramlar konusunda kendileri disinda baskalarinin da
fikirleri oldugunu algilayip, kurallara uymada daha olumlu davraniglar
sergileyebilirler. Bilerek yalan sdyleyebilir ve ¢evresindekileri ikna etmede 1srarct
olabilirler. Bu donemde cevresindeki kisilerin duygu ve diisiincelerini net olarak
kavrayamadiklart i¢in benmerkezci davraniglarda bulunabilirler. Bu bilgilere ek
olarak, 4-5,5 yas grubu c¢ocuklarina iliskin yapilan gesitli arastirmalarin yanisira,
Jean Piaget’in bilissel gelisim kuraminda 4 — 6 yas grubuna dair gerceklestirdigi
aciklamalar1 bu konuda aydinlatic1 olabilir. Piaget, kalitim ve ¢evrenin etkilesimi
sonucunda olustugunu One siirdiigii biligsel gelisim evrelerini ayrintili olarak

aciklama geregi gdrmiistiir.

Piaget’a gére ¢ocuk, diinyanin pasif alicisi degildir. Bilgiyi kazanmada aktif bir role
sahiptir. Ayrica, degisik yaslardaki ¢ocuklarin ve yetiskinlerin diinyalari
birbirlerinden farkhdir. Piaget bu farkliigin nedenlerini incelemis ve bireyin
diinyayr anlamasini saglayan bilissel siirecleri agiklamaya calismistir (Senemoglu,

2011: 73).
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Sezgisel Donem (4 - 6 yas): Bu yas grubunda oldukg¢a fazla rastlanilan
benmerkezci anlayis (egosantrizim), ¢ocuklarin davranig bigimlerini ve gelisimlerini
yonlendirebilmektedir. Cocuklar bu evrede herseyin ve herkesin kendisi igin
varolduguna inanip, isteklerini buna gore dile getirebilirler. Ornegin; cevresindeki
herkesin kendisiyle ilgilenmesini, siirekli olarak ihtiyaclarinin yerine getirilmesini
isteyebilir ve beklentileri ger¢eklesmediginde olumsuz davranmiglar gosterebilirler.
Ayrica, bu yas grubu c¢ocuklar1 canli ve cansiz nesnelerin ayrimini
gerceklestiremedikleri i¢in cansiz nesnelerle konusma, onlarla arkadaslik kurma,
yemek  yedirme, kiyafetlerini degistirme gibi  Ornekleri  artirilabilecek
canlandirmacilik (anime) davranis bigimleri sergileyebilirler. Bu evrede cocuklar
yalnizca sezgisel olarak diisiiniip, isteklerini bu sekilde dile getirebilme egiliminde
olurlar. Mantikl1 diisiinebilme ve olaylar1 kavrayabilme yetisi heniiz gelismedigi i¢in
yanlis veya yiizeysel kiyaslamalar yaparak da nesnelerin renk ve bigim 6zelliklerini
karistirabilirler. Ornegin; kirmizi ve iicgen yapida bir objeyi yalnizca kirmizi veya
yalnizca iiggen bir yiizey olarak algilayabilirler. Ayni sekilde ¢evresinde bulunan
kisilerin de farkli kimlikleri ve gorevleri oldugunu algilamakta zorluk c¢ekebilir.
Buna ek olarak, cocuklar hayal ile gercegi birbirinden ayiramayip biiyiisel (majik)
diisiincenin bir gostergesi olarak, sihirli diinyalara, sdzciiklere, masallara, hayal
ettikleri karakter ve olaylara inanarak, onlar1 gercek yasamin birer pargast olarak

diistinebilirler.

Bir tiir dereistik diisiince olarak da adlandirilan, 4-6 yas ¢ocuklarda preoperasyonel
(islem oncesi) donemde goriilebilen, bazi sozciiklerin, diigiincelerin, hayallerin,
karakterlerin, eylemlerin gerceklik kazandigi veya gercekmis gibi yasanildigi siirectir
(Epistas, 2011: 34).

Ozellikle masal ve Oykii kitaplarinda siklikla yer alabilen sihirli nesneler,
diinyalar, kahramanlar, kelime oyunlari, tekerlemeler ¢ocuklarin bilingaltinda yer
edebilecegi gibi, gercekte var olma izlenimi yaratabilir. Dolayisiyla, masal ve dykii
kitaplarindaki olay Oriintiileri, karakter secimleri ve metin iceriklerinin bu evrede
sozii edilen davranigs gelisimlerine etki edebilecegi diisiiniilerek, bu konuda
profesyonel egitim alan kisiler ve kurumlar tarafindan tasarlanmis ve yasal olarak
onaylanmis kitaplar1 tercih etmek cocugun biligsel gelisimine 6nemli dlgiide katki

saglayacaktir.
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1.1.4.2 Fiziksel — Motor Gelisimi

Okul 6ncesi donem boyunca biiyiime hiz1 ergenlik evresine kadar sabit hizla
ilerlerken, yetigkinlige kadar daha yavas seyredebilmektedir. 4 — 5,5 yas araligi
cocuklarin  biiylime hizlarinda 6 yasina kadar belirgin  bir farklilik
gozlemlenmeyebilir. Bu yaslarda kaslarin kontrolii arttig1 i¢in fiziksel ve motor
becerileri daha fazla gelisim gosterebilmektedir. Ornegin; kosma, atlama, uzaktaki
nesneleri yakalama, bisiklet binme, nesneleri geometrik olarak ayirt edebilme,
enstriiman ¢alma, ayakkabi baglama, bigak kullanma, resim yapma, kil veya
hamurdan sekiller yapma, bilgisayar, telefon, tablet ve benzeri teknolojik aygitlari
belirli bir seviyeye kadar kullanabilme, bir yapbozu bloklarina diizgiince yerlestirip
ayirt edebilme gibi yeterlilikleri dikkate deger sekilde artis gosterebilir. Bu yas grubu
cocuklar i¢in dile getirilen fiziksel ve motor gelisim 6zelliklerine iliskin agiklamalar

bulunmaktadir;

Dort ve bes yaslarinda kaslarin kontrolii arttig icin becerileri daha da gelisir.
Ornegin; 4 yasindayken bir topu arkadasina atabilir ve 5 yasindayken bes adim
uzaklhiktaki yerden halka atarak kancaya gecirebilirler, bisiklet binmeyi
ogrenebilirler ve daha becerili olarak merdiven ¢ikip inebilirler (Clark ve
Humphrey, 2012: 98).

Fiziksel ve motor gelisimi kapsaminda ifade edilen beceriler, her ¢cocuk i¢in
farkli diizeylerde seyredebilecegi gibi, bazi ¢ocuklarda beklentilerin altinda veya
iizerinde gelisimler gosterebilir. Ancak, bahsi gegen tiim gelisim asamalarinin
saglikli bir sekilde gerceklesebilmesi, cocuklar arasindaki bireysel farkliliklar kadar
ebeveynler ve egitim kurumlariyla da dogrudan iligkili olabilmektedir. Nitekim 4 —
5,5 yas grubuna dahil ¢ocuklarin dogru yonlendirilmeleri, onlarla saglikli iletisim
kurulmas1 ve egitim siiregleri kapsaminda gerceklestirilmesi planlanan egitsel
programlar, ebeveynlerin, egitimcilerin ve nitelikli egitim kurumlarinin

sorumlulugundadir.

1.1.4.3 Psikososyal Gelisim

Dort ve bes yas grubu cocukluk evresinde giriskenlik duygusu hakim
olabilmektedir. Yeni seyler arastirmaktan, soru sormaktan, yapilan planlara dahil
olmaktan hoslanabilirler. Arkadas edinmek, oyun gruplarina katilmak, gorev almak

ve aktivitelerde bulunabilecegi ortamlar: tercih etmek bu donemde olduk¢a Snemli

27



bir yere sahip olabilmektedir (Uslu ve Yilmaz, kisisel goriisme). Gelisim
donemlerinde yer alan sosyodramatik oyunlar bu yas grubu i¢in olduk¢a uygun ve
ilgi ¢ekici olabilir. Nitekim, oyunun icerigi geregi canlandirilan karakterler, sesler,
taklitler, karmasik diizeneklerin bulundugu organizasyonlar, cocugun imgelem
giiclinli kesfedebilmesi ve gelistirebilmesi i¢in genis ¢apli imkanlar sunabilmektedir.
Boylece ¢ocuk eglenerek 0grenme prensibini edinimsel olarak kazanirken, diger
taraftan imgelem diinyasinin, farkli bakis agilarinin, kavramlarin, imgelerin, neden —
sonug iligkilerinin farkina varabilirler. Bu yas gruplarinda bahsi gegen ve siklikla
gozlemlenebilen giriskenlik hissi her zaman olumlu seyretmeyerek, benmerkezci ve
inat¢1 davranis tutumlarina dogru yol alabilmektedir. Bu davranig tutumlarinin
aligkanlik haline gelmemesi i¢in problemin kaynaginin aileler ve profesyonel

egitimcilerle birlikte tespit edilerek ¢oziime ulastirilmas: gerekebilir.

1.1.4.4 Dilsel Gelisim

Dil gelisimi 3 — 6 yas donemini kapsamakla birlikte, 4 - 5,5 yas grubu
cocuklarda bu gelisimin hizla arttigi gozlemlenebilir. Bu yas grubunda kelime
haznesinin 1500 kelimeye kadar ulagmasi ve ciimle kurgularin1 rahatga kavramasi
miimkiin hale gelebilir. Ornegin; &zne, nesne, yiiklem, devrik ciimle, isim
tamlamalart yapilarin1 kavrayabilir, seviyelerine uygun tekerlemeler, siirler,
deyimler, masallar, sarkilar ezberleyebilir ve karmasik climleler kurabilirler.
‘Cocuklar 4 ve 5 yaslarinda g¢evresindeki kisilerle daha rahat iletisim kurabilir,
kendisine sOylenenleri hafizasinda tutabilir ve diizglin ciimleler kurmaya
baglayabilir’ ( Allen, 2013: 27). Diger taraftan, kitaplara olan ilgilerinin dnemli
olciide artabilmektedir. Ozellikle, masallar, illiistrasyonlar, renkli boyama iceren
sesli, miizikli kitaplardan ¢ok hoslanabilirler. Ayrica masal ve Oykii dinlemeyi,
anlatmayi, imgelem diinyasinda kurguladigi hikayeleri paylasmay1 isteyebilir ve
kendisine anlatilan masallar1 ve Oykiileri ezberleyebilirler. Bu acidan, boyama
kitaplari, miizikli, sesli kitaplar, resimli masal ve Oykii kitaplar1 gibi imgelem
diinyalarim1 uyarici nitelikteki kitaplar diger gelisim evrelerinde oldugu gibi dilsel
gelisim evresinde de ¢ok Onemli bir yere sahip olabilir. Bu donemde ailelerin,
egitimcilerin, egitim kurumlarinin da ¢cocugun dil gelisimi iizerinde etkisi olacaktir.
Dolayisiyla, aile ve egitimcilerin olumsuz elestiri igerecek tutumlardan uzak durarak,

cocugun dil gelisimini olumlu yonde destekleyici davranislarda bulunmasi ¢ocugun
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Ozglivenini kazanmasi, diisiincelerini diizgiin bir sekilde ifade edebilmesi ve
cevresiyle olan iletisiminde aksakliklara sebebiyet verilmemesi bakimindan 6nem
tasimaktadir. Insanin hayat: boyunca yadsinamaz bir éneme sahip olan ya da olmasi
gerektigi ifade edilen kitaplarla tanigma siireci bebeklik doneminden baglayarak, okul
oncesi, ergenlik, yetiskinlik donemlerini takiben ilerleyen yaslarda devam etmektedir

(Bkz. Lena: 2003).

Cocuklar icin planlanan saglikli ve nitelikli egitsel cabalarin hedefine
ulagabilmesi amaciyla 1 yasindan itibaren yas araligina uygun olarak tercih edilen
cesitli kitaplar egitim - 6gretim siirecine dahil edilebilmektedir. Ailede baslayan
kitap okuma ve dinleme aligskanliklari, okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin
gelisimsel 6zelliklerine gére daha kapsamli olarak siirdiiriilebilmektedir. Cocuklarin
davranig gelisimlerine yon verici olabilecegi diisiiniilerek, ailede baslayan kitapla
tanigsma siirecinin okul dncesi donem ve sonrasinda devam eden egitimde kitaplarin
itinayla sec¢ilmesi ve ¢ocuga sunulmasi goz Oniinde bulundurulmasi gereken bir
konudur. Okul 6ncesi dénemde ¢ocuk kitaplari, cogunlukla goz alici ve birbiriyle
uyumlu renklere sahip farkli illiistrasyonlarla, 15 - 16 punto yaz1 karakterleriyle,
gorsel agirlikli olan sayfa larda 3 - 4 satirlik metinlerle, ¢esitli dokularla ve ilgi ¢ekici

tasarimlarla donatilmis masal, dykii ve li¢ boyutlu kitaplar olarak sunulabilmektedir.

Ac Tirtil

Butin Gu
un Eric Carle

Esneyen
Prenses

Sekil 1: Elena Odriozola, Masal Kitab. Sekil 2: Eric Carle, Masal Kitabi.

tasarimlarla donatilmisg masal, 6ykii ve ili¢ boyutlu kitaplar olarak sunulabilmektedir.
Bu kitaplar, gorsel ve dilsel uyaranlarla birlikte, cocugun ana diline dair ilk isleyisi
sunmay1 hedefleyen illiistrasyonlarin (¢izgi, renk, doku ve tipografi biitiinligii)
bilingte dogru izler olusturmasiyla ve imgelem giiclinii gelistirmeyi amaglayip

davranig gelisimlerine olumlu katkilar saglama kaygisiyla tasarlanmis olmalidir.
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Ayrica, masal kitaplarmin, ¢ocugun O6grenme ve gelisim evrelerine etki
ederek, ilerleyen yaslarda kisilik gelisimine 6nemli Gl¢iide yansiyabilecegi siirekli
hatirlanarak, yasal diizenlemelerle belirlenmis tasarim kriterlerine ve yas

uygunluguna gore tasarlanarak satisa sunulmasi gerekmektedir.

Sekil 3: Catarina Sobral, Masal Kitabi.

Masal kitaplar1 ¢cocuklarin, kelime dagarciklarinin, s6zdiziminin ciimle kurma
ve anlatma becerilerinin gelismesini saglarken, okudugunu anlayabilme, muhakeme
yapabilme, olaylar ve kahramanlar arasinda neden-sonug iliskisi kurabilme a¢isindan
cesitli kazanimlar sunabilmektedir. Bu baglamda, ¢esitli arastirmalar sonucu edinilen

bulgular dahilinde ifade edilen agiklamalar mevcuttur.

Nadorman’ a gore (2011),

Cocuk, resimli masal, 6ykii, gibi kitap tiirlerinin, bilmece, siir ya da anlatilarin ona
sorulmasit veya okunmasi yoluyla dilin vurgu, tonlama gibi soyleyis kurallarini
ogrenir. Bu kitaplar, ¢ocukta dort dilsel etkinlikten biri olan dinleme becerisinin
gelismesine yardimci olur. Sozciik dagarcigint zenginlestirir, diizgiin ciimle kurma
becerisi kazandwrirken, kitaplarda bulunan resimlemeler hayal kurmasini, hayal
giictinii  gelistirmesini, diisledigi kahramanlarla yeniden hikayeler yaratmasini
destekler (98).

Nadorman, resimli masal kitaplariin cocuklarin gelisimi iizerindeki
etkilerini su sekilde siralamaktadir;
. Resimli masal kitaplari, ¢ocuklarin kavramsal gelisimlerine katki saglayarak hayal

diinyasini zenginlestirir.

. 0 - 3 yas aras1 ¢ocuklarda, okuma, anlama, diisiinme becerileri heniliz gelisme
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evresinde oldugu i¢in, resimlemeler ¢ocugun hikayeyi ve kahramanlar arasindaki

bag1 anlamasinda olduk¢a 6dnemli rol oynar.

. Cocugun donemsel ozelliklerine gore kurgulanmis nitelikli resimli masal kitaplari,

gorsel ve bigimsel sunumlartyla ¢cocugun eglenerek, giilerek, diisiinerek 0grenmesi

ve diislemesini saglar.

Antoine de Saint-Exupéry

Cemal Siireya & Tomris Uyar
cevirisiyle

. = o
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Sekil 4: Antoine De
Saunt Exupery, Masal

Sekil 5: Antoine De Saunt Exupery,
Pop up Masal Kitabi.

Kitaba.

Cocuklar bazen kitaplardaki karakterlerle kendilerini 6zdeslestirme ve onlari
taklit etme egilimi gdsterebilirler. Bu acidan, nitelikli masal kitab1 kahramanlarinin
olumlu 6zellikleri ve davraniglari onlar icin iyi 0rnek teskil edebilir. Kendilerine
model aldiklar1 kahramanlarin olumsuz o6zellikler barindirmasi, ¢ocuklarin yanlis
yonlendirilmelerine ve olumsuz davraniglar aliskanlik haline getirmesine sebebiyet

verebilmektedir.

Sekil 6: Ashley Spires, Masal Kitabi. Sekil 7: Oliver Jeffers, Masal Kitab1.
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Bu baglamda, ¢ocuklarin ruh sagligi ve davranis gelisimleri dikkate alinarak,
yaslarma uygun masal, dykii ve pop up ve benzeri kitaplarin se¢ilmesi konusunda
oldukca hassas davranilmalidir. Nitekim kitaplar, egitim - Ogretim siirecinin en
onemli materyalleri arasinda yer almaktadir. Cocuklarin eglenerek 6grenmelerini,
hayal diinyalarin1 kesfetmelerini, bir ¢ok beceri ve deneyim kazanmalarini saglayan

bu kitaplar, ebeveynler ve egitimciler tarafindan arastirilarak 6zenle secilmelidir.

Cocuklarin gelisimsel ozellikleri bakimindan olduk¢a 6nemli olan masal
kitaplari, cogu zaman belirli karakterler iizerine kurgulanmis olaylar Oriintiisiinii
icerebilmektedir. Ayrica, iyi-kotii, tembel-¢caliskan, dogru-yanlis, cesur- korkak gibi
davranig bicimlerini tanitarak, cocuga kaginilmast ve oOrnek alinmasi gereken
tutumlart kazandirabilmektedir. Boylece hem zihinsel hem devinimsel davranis

gelisimlerine katki saglayabilir.

Masallar, bir yandan ¢ocuklarin hayal diinyalarini zenginlestirirken, diger yandan

onlarin kazanmalari gereken iyilik, diiriistliik, cesaret, ¢caliskanlik, merhamet gibi

erdemlerin edinilmesini saglar. Masallarin ¢ocuksu duyarliigini en iyi yansitan

edebi tiir oldugu séylenebilir. Masal, ¢ocugun ruhsal ve gelisimsel acidan

doygunluga ulasmasini saglarken, onu gelecege hazirlayan deneyimlerin bir

kisminin kazanilmasina katkida bulunur (Karlos, 2012: 239).

Sonug¢ olarak, ¢ocuklarin davranig gelisimleri ve kisilik olusumlariyla
iligkilendiril-diginde, masal kitaplari, gérme, dinleme, anlama, anlatma, muhakeme
yapma, sevgi, saygi, dil becerileri, milli ve evrensel degerleri edinme, imgelem
giiclinii ve yaraticiligr gelistirme gibi Onemli kazanimlarin erken yagslarda
edinilmesine katki saglayabilmektedir. Halk edebiyati {iriinii olarak 6nemli bir yere
sahip olan masallar, nitelikli tasarim kriterleriyle bir araya getirilmis kitaplarda yer

aldiginda, okul 6ncesi donemi ¢ocuklar i¢in eglenerek 6grenme, diisleme ve davranis

gelisimlerini destekleme yoniinden birer basucu kaynagi olabilmektedir.
1.1.4.5 Okul Oncesi Dénem Cocuklarinda Cizgisel Gelisim Evreleri

Cizmek, kazimak, boyamak, resmetmek, ylizyillardir insanin dogasindan
gelen ve iz veya eser birakma ihtiyacindan kaynakli biligsel doniigiimlerle islenen,
bireyin i¢ veya dis duyusal uyaranlara yanit verebilmesi olarak ifade edilebilir.
Cogunlukla, okul o©ncesi donemlerinde baslayan ¢izme arzusu kendini ifade

edebilme kaygisiyla entelektiiel bir ¢aba olarak gelisim siirecleri esnasinda ¢esitli
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resimlere veya faaliyetlere doniisebilir. Cizim yapmanin yalnizca keyifli bir ugrastan
ziyade, ¢ocugun hislerini ifade edebilme, duyusal, gelisimsel doygunluk, basarili

asamalar kaydetme gibi bir ¢ok ifade bi¢cimi oldugu dile getirilmektedir.

Cocugun, biligsel, duyusal, fiziksel, psikososyal, dilsel gelisimlerinin bir
parcast olarak ortaya ¢ikan ¢izim veya resim yapma becerisi, zamanla duygusal ve
sosyal egiliminin belirleyici unsuru olarak goriilebilir. Cizmenin, resmetmenin
ozellikle erken cocukluk donemine yansiyan olumlu etkileri ve ilerleyen gelisim
evrelerine olan katkilar1 farkli bilim insanlar1 tarafindan pek c¢ok kez ifade
edilmektedir. Bu konuda yapilan bilimsel ve kisisel aragtirmalarin yanisira,
akademisyenler ve bilim insanlari tarafindan dile getirilmis cesitli sdylemler de
bulunmaktadir. Lupton’ a gore ¢izim yapmanin ¢ocuklar ilizerinde olduk¢a yararh

etkileri vardir;

Resim yapmak ¢ocuklar icin sadece eglenceli bir mesgale degildir. Cizgisel gelisim
donemleri boyunca yapilan, yapilmaya ¢alisilan ve bu evrede kazanilan deneyimler,
cocugun gelisim psikolojisi acisindan ¢ok kiymetlidir. Cocuk resim yaparken el-géz
koordinasyonlarim gelistirerek kiigiik kaslarint etkin bir sekilde ¢alistirmayr ogrenir.
Yeni figiirler, sekiller, ¢izgiler ¢izerek bunlardan keyif alir ve zevk aldik¢a daha
giizelini yapmaya ¢abalar, bu da ozgiiven gelisimi icin yarar saglar. Resim bir cesit
iletisim aracidir ve ¢ocuk tiim duygularini ¢izerek, resmederek desarj olma imkani
bulur (2013: 45).

Cocugun cizgisel gelisim evresinde gerceklestirdigi deneysel karalamalar,

cizimler ve benzeri faaliyetler sonucu edindigi kazanimlar davranig gelisimleri

acisindan da olduk¢a mithimdir.

Karalama, biiyiimenin ilk adimidir. Devinimsel gelisimin énemli bir disa vurumudur.
Cocugun zamanla kiiciik kas gelisimine paralel olarak ¢izimlerini de denetim altina
aldig1 ve sistematik olarak gelistigi gériiliir. Cocugun gelisim siireci i¢inde gorme,
algilama, diisiinme ve ¢evresiyle tanigma siirecinde oyun ve sanatsal etkinliklere karsi
dayanilmaz bir diirtii, icgiidiisel, dinamik bir istek vardir. Bu istek, ¢ocukta hayal
kurma-imgesel beceri, konusma, yiiriime becerisi ile birlikte veya daha once de ortaya
¢ikabilir. Ancak, ¢ocugun ¢izme, boyama, yirtma, insa etme gibi bazi aktiviteleri
gercgeklestirebilmesi de kuskusuz belirli bir kas olgunlugunu gerektirir (Ivanse, 2010:
460).

Dolayistyla, saglikli ve nitelikli bir okul 6ncesi egitim programinda bahsi
gegen ¢izgisel gelisim basamaklarini dikkate alarak biling kazanilmasini saglamak
hem egitim kurumlar1 ve egitmenler hem de ¢ocuklar ve ebeveynler agisindan yarar

saglayacaktir.
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Her ¢ocugun cevresini algilayis bigimi farkli olmakla birlikte, kiiltiir ¢esitlilikleri,
yetisme kosullari, yasanilan g¢evre ve bireysel farkliliklar, cocugun davranigsal
ozelliklerine yansidigi gibi, gelisiminin bir parcasi olan c¢izgisel ya da resimsel
becerilerine de yansimaktadir. Bu farkliliklar ve yansimalar, ¢ogu kez karalama
evresinin (2 — 4 yas) bitiminde aciga cikarak, sema Oncesi evresine gegisle birlikte
netlik kazanabilir. Cocuklarin imgelem diinyalar1 araciligiyla, cesitli ¢izim veya
resim malzemeleriyle deneysel olarak elde ettikleri ¢izgiler, sekiller, simgeler,
onlarin diinyalarini, hislerini, hayallerini, yalin ve dolaysiz bir sekilde yansitmasi
bakimindan olduk¢a degerli ve anlamlidir. Dolayisiyla, ¢ocuklara herhangi bir
miidahele ve kisitlama olmaksizin, kendilerini ifade edebilecekleri 6zgiir alanlar ve
uygulamalar sunmak, onlarin kendine 6zgii bireyler olarak gelisimlerini saglikli
sekilde stirdiirebilmeleri i¢in 6nem tagimaktadir. Bu konuda yapilan ve stirdiiriilebilir
niteliklerde olan arastirmalarda, elde edilen bulgular baglaminda, ¢ocuklarin
gelisimsel ve donemsel oOzellikleri bakimindan yas farkliliklart g6z Oniinde
bulundurularak ¢esitli donemsel siniflandirmalara gerek duyulmustur. Cizgisel
gelisim evreleri ya da ¢izgisel gelisim donemleri olarak adlandirilan bu
siniflandirmalar, baz1 bilim insanlar1 tarafindan farkli bicimlerde ifade

edilebilmektedir.

Linderman’a gore (Bkz. 2009); ¢ocuklarin tiim ¢izgisel aktiviteleri, kendi iginde

farkli gelisim basamaklarini olusturur. Bunlar {i¢ agsamada incelenmistir;

Isimsiz Karalamalar (Discorderly Scribbling): Cizgiler gelisigiizeldir, genis

kol hareketleri ile ¢izim yaparlar.

Kontrollii Karalamalar (Controlled Scribbling): Kontrollii ¢izgiler ¢ocuklarda
motor koordinasyonunun gelismesiyle gergeklesir. Yani ¢ocuklar, kol hareketi ile
cizgiler (en, boy, mesafe, diyagonal, dairesel, diiz) arasindaki iligkiyi fark etmeye

baslayabilirler.

Isimlendirilen karalamalar (Naming of Scribbling): Cocuklar, yaptiklari
karalamalar1 bir nesne ya da obje olarak adlandirmaya baslayabilirler. Aslinda bu
cizgiler hicbir nesne veya objeye benzemez, onlar hala bir karalamadir. Cocuklarin
bu sekildeki adlandirma, gruplandirma, ayirt etme seklindeki davraniglart dnemli

gelismelerdir. Bu durum, onlarin sekiller ve ¢izimleri ile ilgili diislinmeye
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basladiklarina isaret eder. Cevrelerindeki yasam ile iliski kurarlar, sekillerin
yapilarini algilarlar. Baz1 geometrik formlar1 bir nesne veya bir insan figiirli olarak
isimlendirirler. Ornegin, “baba” kavrami ¢emberin i¢inden asagiya dogru uzanan iki

cizgi (bacaklar) olarak betimleyebilirler.

Kellogg’un arastirmalar1 ve elde ettigi bulgulara iliskin yorumlari, ¢izgisel
gelisim evreleri kapsaminda aydinlatict olabilmektedir. Kellogg; bir ¢ocugun
konusmaya baslamadan once birka¢ aylikken, bedenini ve ellerini i¢giidiisel olarak
gerceklestirdigi hareketlerin, zamanla dogal gelisim siireci iginde sistematik
davraniglara doniistiiglinii ifade etmektedir. Dogal olarak bu benzesim, ¢ocugun
cizim asamalarinda da goriilmektedir. Kellogg’a gore, baslangigta icgiidiisel olarak
baslayan nokta ve isaretler, zamanla geliserek organize edilmis semboller ile

betimlemelerin devamliligini saglar.

1948 ve 1981 yillar1 arasinda yiizbinlerce ¢ocuk resmi iizerinde yaptigi
aragtirmalarla taninan Psikolog Dr. Rhoda Kellogg (1910-1987), o6zellikle farkli
iilkelerdeki cocuklar tarafindan yapilmig binlerce resmin koleksiyonunu
olusturmustur. Cocuk resimlerini sistemlestiren Kellogg, okul Oncesi ¢ocugun

cizgisel gelisimlerine yonelik ilging agiklamalar dile getirmistir.

Kellogg, c¢izgilerin dogal bir siire¢ iginde birbirinden etkilenerek gelistigini

sOylemektedir. Bu gelismede ¢ocuk, bir diizen ve bir uyum aramaktadir.

Karalama Evresi (2 - 4 yas): Cizgisel gelisimin ilk basamagini olusturan bu
evrede, kagit, kalem, boyalar ve diger ¢izim materyalleri ¢cocuk i¢in birer oyun aract
olabilmektedir. Cocuk heniiz psikomotor gelisimini tamamlamadig i¢in rastlantisal
cizgiler, noktalar, karalamalar goriilebilir. Bu yaslarda siirekli dokunma, gézlemleme
ihtiyaciyla hareket ettiklerinden dolayr resim ve ¢izim araglart onlar igin

gozlemlerini, hislerini ifade etme ve oyun oynama arac1 olabilir.

a. Karalama Evresinde Cizgi: Belirsiz karalamalar ¢ogunlukla 10. ve 12.
aylarda baslayarak, 18. ayda daha saglikli gelismeye baslayabilir. Bu evrede ¢ocuk
herhangi bir alani ¢izim materyali olarak gorebilir ve ¢izimlerini rastlantisal bicimde
her yere yapabilir. Bir buguk yasindan sonra, ¢izimler sekil almaya ve bigimsel
netlik kazanmaya baglayabilir. Kas ve motor gelisiminin artmasina paralel olarak

cizimler belirginlesebilir. Cocuk, ilk evrede gergeklestirdigi cizgilerin siirekliligini
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zamanla farkederek bu benzer c¢izimlerden sikilip, yeni, farkli ¢izimler yapma
ihtiyact duyabilir. Ornegin; siirekli daire ve rastlantisal ¢izimler yapan cocuk
ilerleyen zamanlarda koseli, licgen veya diiz ¢izgiler ¢cizmek isteyebilir. Kellogg, bu

evre icin bazi degerlendirmeler gergeklestirmistir;

1,5 - 2 yas arasindaki ¢ocuklarin ilk baslarda yaptiklar: karalamalar daha sonra

bir dizi diizenli sekiller haline gelerek ve asama asama ayirt edilebilir sekillere

doniisiir, sonra ilk simgesel c¢izimler 3 - 4 yagslarinda tamamen yapisal bloklar:

olusturan cesitli karmasik sekillere doniisebilir (2010: 87).

Cocuklar, iki yasindan itibaren her iki elini de kullanarak fir¢a, boya, spatula
ve benzeri resim araglariyla basit ve deneysel ¢izimler gerceklestirebilir. Uciincii
yasin ortalarinda artik gorsel uyaranlarla birlikte ¢ocugun kaslari, parmaklar1 daha

kontrollii hareketler gerceklestirmeye baslar ve zihinde anlamli hale gelerek

cizimlere doniigebilir.

Cocuklarin onceleri bilingsizce yaptigi karalamalar, daha sonralari onlarin

gelisimine paralel olarak kontrollii hale gelir. Ugiincii yasta hareketlerini kontrol

etmeye basladiklarinda ¢izgilerini de istedikleri gibi yonlendirmeye baslarlar

(Yalginkaya, 2010: 167).

Diger taraftan; Steveni (Bkz. 1968), 2,5 ve 3 yas grubundaki ¢ocuklarin
karalama donemine iliskin ¢izgisel gelisim doneminin 6zelliklerini genel olarak

asagidaki sekli ile belirtmektedir;

* Cizgiler anlamsiz olup, omuzdan hareketli, kuvvetli, saat yoniinde, sagdan sola

dogrudur.

» Cizgiler amagsiz, diizensiz fakat dikkat merkezlidir ve bunlar sbézel olarak

adlandirilabilir.

e Ilk taklit edici cizimler, bilek hareketleri ve kol hareketleriyle yer degistirmistir.

Parmaklarin1 kullanma ve yetigkinleri taklit etme ¢abalar1 goriilebilir.

« Ozellikle pastel boya kullamiminda uzun seritler halinde ¢izim, biiyiikce lekeler

seklinde de boyamalar goriiliir.

* Denetimsiz, kisa siireli, dogal boyamalar goriiliir.
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Sekil 8: 2-3 Yag Karalama Sekil 9: 2-3 Yas Sekil 10: 2 Yas
Cizgileri. Karalama Cizgileri. Karalama Cizgileri.

Sekil 11: 3-4 Yas Karalama Cizgileri. Sekil 12: 2-3 Yas Karalama
Cizgileri.

Cogunlukla ii¢ ve dort yas arasi ¢cocuklarda, kaslariin kontroliiniin artmasina
bagl olarak denetimsiz ve rastlantisal olabilen ¢izgiler, yerini anlamli sekillere ve
figlirlere birakabilir. Ayrica, insan siliietleri ve hayvan figiirleri c¢izmeye
baglayabilirler. Daireden yola c¢ikarak ¢izdikleri sekiller, kollar, saglar, bacaklar,
ayakkabilar, giysiler seklinde tamamlanarak anlamli hale gelebilir. Yaptiklar
resimleri anlatabilir, onlar {izerine hikaye {iretebilir, hayal kurabilir ve isim
verebilirler. Bu agilardan diislintildiigiinde, masal kitaplar1 ve icerigindeki nitelikli
resimlemeler / illlistrasyonlar, onlara yol gosterici olabilecek, hayal giiclerini daha da

zenginlestirerek yeni ¢izimler yaratma heyecani duymalarini saglayabilecektir.

Karalama evresinin son donemlerinde belli belirsiz olan ¢izgiler, Cyril Burt’a
gore “lokalize ¢izimler” olarak ifade edilmektedir. Ayrica, ¢ocuk, dikkatini ¢eken
cesitli nesneleri gozlemleyerek resmetmeye baslayabilir. Bir seylerden haberdar
olmanm ilk gostergeleri olarak egri dairelerden olusan ve Kellogg tarafindan

““mandala’’ olarak ifade edilen ¢izimlere rastlanilabilir (Sekil 14).

Cocuklar tarafindan yapilan mandalalar, daire ig¢inde c¢aprazilarla béliinen
cizgilerden olusmaktadir. Mandala, ¢ocugun sanatsal faaliyetlerinde soyuttan
somuta (giines, insan resimleri v.b) gecisin ifadesidir ve yetiskin ile ¢ocuk sanati
arasinda koprii vazifesi gérmektedir (Yavuzer, 2013: 229).
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Bu doénemde, ¢ocugun resimsel cabalari ve iginde bulundugu sanatsal
faaliyetler, ¢ogunlukla benligini ifade etme, ilgi ¢ekme, odak noktasi olma gibi
isteklerinin yansimalar1 olarak ¢izimlere veya resimlemelere dontisebilmektedir.
Cocuk, ilgisini ¢eken objelerin / nesnelerin ayritilarini fark etmesine ragmen, bir
stire daha deneysel karalamalarini siirdiirmekte 1srarci tutumlar sergileyebilmektedir.
Yaptig1 resimler ya da ¢izimler iizerine konugsmaktan veya kendisine bu konuda soru
sorulmasindan hoslanmayabilir. Boyle durumlarda ¢ocugu kendi 6zgiir iradesine
birakarak, ifade 6zgiirliigii konusunda zaman taninmasi, saglikl iletisim kurulmasi

acisindan daha yararli olacaktir.

Diger yandan, g¢izgiler ¢ocuk i¢in benzetmek istedigi objelerin gercek
yansimasi olarak goriilebilir. Resimler, gercekei yaklasim kaygisindan uzak, daha

cok diisiincelerini dile getiren konular1 yapma ¢abalari ile dikkat ¢ekebilir.

Dort yasima dogru, ¢izimleri hakkinda konusma, hikayeler anlatma
konusunda daha 1limli yaklasimlar gostererek c¢izimlerindeki simgeleri veya
karakterleri isimlendirebilirler. Gorsel denetimin saglanmaya baslandigi karalamanin

son evresinde (4 yas) ¢esitli cocuk resimlerine yer verilmigtir.
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Sekil 13: Insan Figiirii, 4 Yas. Sekil 14: Binalar, 4 Yas. Sekil 15: Insan Figiirii, 4 Yas.

Sekil 16: Insan Figiirii, 4 Yas. Sekil 17: Insan Figiirii, 4 Yas. Sekil 18: Uzayli, 4 Yas.
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Karalama Evresinde Renk:

Iki veya ii¢ yaslarinda, ¢ocuklarin cizimleri netlesmeye baslayarak anlamli
hale gelse bile, renk bilgisinden yoksun bir sekilde resim yapmaya devam
edebilirler. Ciinkii, bu donemdeki ¢ocuk i¢in renklerin ayrimindan veya
gergekliginden ziyade hosuna giden renklerle resim yapmak onemlidir. Bundan
dolay1 nesnelerin gercek renklerinin disinda genel olarak parlak, birbiriyle uyumlu
gdz alic1 renkleri kullandiklart goriiliir. Renk uyumlari, ayrimlart ve farkliliklariyla

fazla ilgilenmeyebilirler.

Boyama etkinlikleri ¢ocuklar icin oldukca zevklidir. Ilk boyama deneyimleri kisa
siireli olup, dogal olarak son derece denetimsizdir. Boyamalar genellikle uzun
seritler halinde olup, biiyiikce lekeler seklindedir. Renk kavrami heniiz
gelismemistir, renkleri firca darbeleri halinde kullanirlar. Heniiz el kaslari
gelismedigi i¢in boya arag ve kisa gereglerinin kullanimi sirasinda, boyanin tutusu
genellikle avug igindedir. Boyama islemi yatay ve dikey ¢izgiler halindedir. Olaylar
ve nesneler iizerindeki dikkat siiresi oldukca kisadwr. Yonlendirilmedigi takdirde
cabalarinda ve etkinliklerinde sik sik degiskenlikler goriiliir. Bagimsizlik duygusu
belirginlesir, her seyi tek basina yapma c¢abasi icindedir. Cevreye olan ilgi ve
meraki yogun bir sekilde siirer. Yasadigi diinyayr anlamaya ¢alisirken onunla uyum
saglamay, biitiinlesmeyi ogrenir (Yaldrolf, 2011: 889).

Cogunlukla cizdikleri seylerin renklerini net olarak goérmek istedikleri i¢in
beyaz bir zemin {izerine ¢izim yapmaktan hoslanirlar. Renk ve estetik algis1 genel
olarak 4 yasinda olusmaya baglar. Renk ayrimlar1 ve smiflandirmalariyla birlikte,
estetik algist da bu yastan itibaren gelisebilir. Bazi ¢ocuklar tek bir renk
kullaniminda 1srarct olabilirler. Bu durumda ¢ocuk, diger renklerle tanigmasi
konusunda kendi se¢imine birakilabilir. Cocuklarda 4. yastan itibaren renk ayrimlari,

renk uyumlar1 ve estetik algist gelismeye baglayarak yaptiklart resimlere

yanstyabilmektedir (Sekil 19 , 20).
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Sekil 19: Yengeg Figiirii, 4 Yas. Sekil 20: Boga Figiirii, 4 Yas.
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Cizimlerindeki karakterlerde veya canli olarak hayal edip resmettigi
sekillerde anlamli mimikler dikkat cekmektedir. iki ve ii¢ yaslarinda yaptiklar1 ¢op
cocuk benzeri ¢izimler, dordiincii yasla birlikte, kiyafetler, saglar, ayakkabilar ve

dikkat ¢eken aksesuarlar giydirelerek gergek figlirlere benzetilmeye baslayabilir.

Resme yansiyan ayrintilar ¢ocugun beyin gelisiminde de fark edilir. Artik
anlatiminda efektler vardir. Ses tonunu ayarlayarak karsisindakini etkilemeye
calisir. Bu dénemde ayrica daha once her istediginin aninda olmasini bekleyen
¢ocugun yerine az ¢ok beklemeyi bilen bir ¢ocuk gelmistir. Kisacasi ‘alt benlik’
tizerine ‘benlik’ yerlesmektedir. ‘Benlik’, ‘alt benligin’ aminda olmasini istedigi
seyleri ‘dur, bekle’ komutlariyla kontrol eder. Bu, insanin psikanalitik yapisinda
‘gerceklik prensibinin’ ilk ortaya ¢ikisidir (Keskin, 2012: 26).

Sekil 21: Insan Figiirii, 4 Yas. Sekil 23: Deniz kiz1 figiirii, Sekil 22: Insan Figiirii, 4 Yas.
4 Yas.

Bu yaslarda renkleri O6grenmeye baslayarak simiflandirabilirler. Benlik
gelisimiyle birlikte, yaptiklar1 resimlere, ¢izimlere ya da i¢inde bulunduklar
faaliyetler siiresince gergeklestirdikleri uygulamalara (boyama, hamurdan sekiller
yapma, karton, kopilik ve benzeri resim materyalleriyle objeler yaratma v.b. gibi),

farkinda olmaksizin ruh hallerini yansitabilirler (Bkz. San, 2006).

Huysuz Ugurbécegdi toru i s SR v o
Eric Carle ; 1

Sekil 24: Eric Carle, Masal Sekil 25: Vaghar Aghaei,
Kitab1. Masal Kitabi.
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Sekil 27: Oliver Jeffers, Masal Kitabi. Sekil 26: Boyama Kitabi.

Cocuklara 6zgiirce resim yapabilecekleri mekanlar sunulmasi, farkli ve ilgi
cekici malzemelerle donatilmis etkinliklere tesvik edilmesi, onlarin davranig
gelisimlerine onemli katkilar saglayacagi gibi, ebeveynlerin ve egitimcilerin
cocuklarin psikolojik evrelerini, gelisimsel siireglerini yakindan takip etmeleri igin
yon gosterici olabilmektedir. Boylelikle, hem ¢ocuklar hem de aileler ve egitimciler
icin daha dogru ve nitelikli bir egitim — 6gretim siireci s6z konusu olacaktir. Dort ve
bes yaslarda renk kavramini algilamaya hazir duruma gelen ¢ocuklar i¢in, uyumlu
renklerle, gelisim siirecleri g6z Oniinde bulundurularak o6zenle tasarlanmis
illiistrasyonlar oldukea dikkat cekici ve uyarict olabilmektedir. Ornegin, cocuklarin
yas gruplaria uygun nitelikli illiistrasyonlarla hazirlanmis masal, 6ykii kitaplart ve
sesli, pop up kitaplar, onlarin ¢izgisel gelisim siireclerinde renkleri dogru
kavrayabilmesi, estetik algilarinin saglikli bir sekilde gelisebilmesi bakimindan

onemli kaynaklar olarak kullanilabilir.

Cocuklar1 heyecanlandiran okuma, resim yapma, sanatsal etkinliklere katilma
aligkanlig1 edinmesini saglayan, imgelem gii¢lerini gelistirme firsati taniyan, keyifli
ve nitelikli bir egitim- ogretim siireci gegcirilebilmektedir. Cocuklar bireysel ve
gelisimsel farkliliklarinin seyri geregi davranis gelisimleriyle orantili olarak, daha net
ve belirgin oOzelliklere sahip ¢izimler gergeklestirebilirler. Bu c¢esitlilikler, sema

oncesi evrede gozlemlenebilmektedir.
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Sekil 28: Insan Figiirii, 4 Yas. Sekil 29: Bina ve Insan Figiirii , 4 Yas.

Sema Oncesi Evre (4 — 6 yas):

Karalama evresinde 3 yas civarinda baslayan sekiller, figiirler, 4 yasindan
itibaren insan figiirleri, biiyiik kafalar, elbiseler, daireler olarak netlesebilir. Bu yasta
cocugun artik ¢dp cocuk evresine gectigi ifade edilir. Insan fiigiirii en sevdigi
cizimler arasinda yer alabilir. Ancak, ger¢ekte var olan figiirler ve objeler yerine
tamamen cocugun arzu ettigi ve hayalinde canlandirdifi ¢izimler seklinde de
gergeklesebilir. Lowenfeld (Bkz. 2013), ‘cocuklarin sanatsal gelisim basamaklart’
baglaminda siirdiirdligli ¢alismalarinda, “sematik devre” olarak adlandirdigi bu
evrede 5 yas civarinda gelisen iki 6nemli 6zelligi vurgulamistir. Buna gore; 5 ve 5,5
yaglarindaki cocuklar, insan figiirii i¢in zihinlerinde yer eden veya yarattiklar
simgeleri (stereotip) siirekli yineleyerek figiirleri, nesneleri, simgeleri belirli bir ¢izgi

iizerinde resmetmekte 1srarci olabilmektedirler. (Sekil 30 ve 31).

Sekil 30: Insan Figiirii, 5 yas. Sekil 31: Kralige, 6 Yas.
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Bu donemde ¢ocuk c¢izdigi figiirleri, objeleri, sekilleri ayrmtili veya
saydamlik 6zelligiyle resmedebilir. Ornegin; ¢izdigi bir insan figiiriiniin karninda
yedigi yiyeceklerin goziikmesi, sapka, ceket diigmesi, ayakkabi bagcigi gibi cocugun
hayal giiciine bagli ayrintilarin ¢izime aktarmasi veya bir ev resmini duvarlar1 veya
kapilar1 yokmuscasina saydam olarak ¢izmesi miimkiin olabilir. Cocuklarda bu
yaslarda mekan ve {i¢ boyut algis1 tam anlamiyla gelismedigi i¢in ¢izdikleri resimler
genellikle tek agili olabilir. Ancak bazi cocuklarda derinlik algisinin netleserek
perspektifin ¢izimlerine yansidigi farkedilebilir. Bu donemde renk algist da yon
bulmaya baslayabilir ve renkler gergeklik kazanabilir. Cocuk imgelem giliciiniin
yanisira, gozlemlerine dayali olarak nesnelerin gercek hayatta var olan renklerini
resmetmeye baslayarak renk konusunda daha net ayrim gergeklestirebilir (Sekil 32

ve 33). Bu baglamda aydinlatici agiklamalara rastlanilmaktadir. Abaci’ya gore;

Sema oncesi donemde, resimler yalnizca ¢izgilerden olusmaz, ¢izgilerin
olusturdugu bicimlerin i¢ kistmlarini da boyayarak yiizeyi renkle kapatabilirler.
Renkler yine canli ve 6zgiir kullanilsa da biraz ger¢ek nesnelerin renklerine bagli
kalinmaya baslanir. Her zaman gordiigii, agina oldugu nesneleri gercek renklerine
sadik kalarak kullanir. Ornegin; agacin govdesini kahverengiye, yapraklarini ve
cimenleri yesile, evin ¢atisini kirmiziya boyar. Ama kendi ¢evresinden uzak olan
cisimlerde yine hayal giiciinii kullanir ve renk tercihinde serbest davranabilir
(2010: 56).

47 =

Sekil 32: Dogum Giinii Partisi, 6 Yas. Sekil 33: Tilki, 6 Yas.

Cocuklarda, 5 ve 5,5 yaslarinda bilissel gelisimle dogru orantili olarak mekan
algisiyla birlikte, resim yaptig1 yiizeyi orantili bir sekilde kullanma becerisi
olusmaya baglayabilir. Alt1 yasinda ise ¢izimler daha ayrintili olup, Onceden
cizemedikleri seyleri ayrintilariyla birlikte renklendirerek cizmeye calisabilirler.

Buna ilaveten, genellikle biiyiik ve siradisi ¢izimler gerceklestirebilirler.
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Ornegin; tek pencereli evler, uzaylilar, herhangi bir yerde rastladiklar1 ve
bilincaltina kaydettikleri varliklar, nesneler, ve benzeri figiirler resmettikleri

ooriilebilir (Sekil 34, 35, 36, 37).

Sekil 35: Insan Figiirii 5 Yas.
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Sekil 36: iImgesel Cizim, 5 Yas. Sekil 37: Hayvan Figiirii, 5 Yas.

Cocuklarin bu evrelerde algilarinin ve duyulariin son derece acik ve kayda
hazir durumda oldugu diisiiniildiigiinde, izledigi cizgifilmler, (dinledigi ya da
okudugu) masallar, duydugu sesler, miizikler, gordiigii, dokundugu kitaplar ve
cevresiyle ilgili diger tiim uyaranlarin imgelem giicline ve ¢izimlerine de etki
edecegi unutulmayarak, bu uyaranlar konusunda hassas davranilmalidir. Bu konuda,
Brut tarafindan yapilan arastirmalar kapsaminda, cocuklarin c¢izgisel gelisim

evrelerine 151k tutabilecek nitelikte ¢esitli oneriler bulunmaktadir;

. Cocuklardan yaptiklar1 resimler iizerinde konusmalari, hayal ettiklerini

paylasmalar1 istenebilir. Karsilikli konusmalar, ¢ocugun yaptigi resimlere deger
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verildiginin bir gostergesi olabilir. Boyle iletisimler, ¢ocugun énemli goriildiigliniin
bilincine varmasi, 6zgiivenin olusmast ve imgelem giicliniin gelismesi agisindan

olduk¢a dnemlidir.

. Cocuklar resim yaparken veya benzeri sanatsal aktivitelerde bulunurken herhangi
bir Oneri, yardim ve miidahaleden kaginilarak, kendi hiir iradelerine birakilmalidir.
Zamanla ¢izgisel gelisimine paralel olarak ¢esitli asamalar kaydedecegi gdz ontlinde

bulundurularak sabirl tutumlar sergilenmelidir.

. Cocuklarin birer birey olduklari unutulmamali, fikirlerine ve sdylemlerine deger

verilmeli, dSnemsendikleri hissettirilmelidir. I¢inde bulunduklari donemin 6zellikleri

ve bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurularak iletisim kurulmalidir.

. Cocugu resim yapmaya cesaretlendiren, tesvik eden, heyecanlandiran giiven
duyabilecekleri uygun ortamlarin saglanmasi, resim ¢izmenin 6nemli ve yararli bir

etkinlik olarak bilingaltinda yer etmesini saglayacaktir.

Sonug olarak, ¢esitli vargilardan ve dnerilerden de anlasilacagi iizere, cizgisel
gelisim evrelerinde ¢ocuklara sunulan imkanlar, hazirlanan uygulamalar, onlarin
saglikli gelisimi adina planlanan egitsel siirecler, hem ¢ocuk hem de aileler ve egitim
kurumlar1 i¢in olduk¢a 6dnemsenmesi gereken konular olarak goriilmektedir. Egitim -
Ogretim siirecinde okul Oncesi donemin en hassas evrelerden biri olarak ifade
edilmesi ve bir¢ok bilim insaninin ve arastirmacilarin bu konudaki ortak goriisleri, bu

donemin 6zel bir emek ve hassasiyet gerektirdigini siirekli olarak hatirlatmaktadir.
1.2 OKUL ONCESI DONEM COCUKLARINDA GORSEL ALGI

Terminolojik agidan, psikoloji ve biligsel bilimler alanlarinda zihinsel bir stireg
olarak ifade edilen algilama, duyu organlarina / alicilara gelen uyaranlarin zihinde
algilanmasi, seg¢ilmesi, yorumlanmasi ve diizenlenmesi seklinde ifade
edilebilmektedir. Duyu organlariin fiziksel olarak uyarilmasiyla meydana gelen ve
sinir sistemindeki sinyaller vasitastyla olusan algisal siire¢, ¢gevreden gelen uyaranlari
gérme, secme, yorumlama, tepki verme ve hafizada saklamayla birlikte
sekillenmektedir. Algilama, yalnizca duyusal uyaranlarin veri olarak kaydedilmesi

anlamina gelmemektedir.
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Duyu organlar1 tarafindan beyne iletilen sinyaller, sofistike ve karmagsik
islemler araciligiyla analiz edilerek kaydedilmekte ve zihinde anlamlandirilan
bilgiler mevcut dinamik siirece eslik etmektedir.

Duyu organlarimiz yoluyla bedensel alandan ya da dis ¢evreden toplanan uyaranin

uyardigi tepkiye duyum (sensation), bir ya da birden ¢ok duyu organinin beyinde

kaydettigi bir uyaranin yorumlanmasina da algi denmektedir. Bu durumda algilama
stirecinde bir nesne, bir de dzne soz konusudur. Bu nesne, zihinsel olabilecegi gibi,

genel olarak ozneden ayri, onun disinda bir sey olabilir. Ozne ise, duyarli bir

yaratik, yani yasayan bir varliktir. Algilama da ruhumuzun ve zihnimizin en temel

eylemlerinden olduguna gore, oznenin fiziksel donatimlarindan duyular, disaridaki

nesneye yoneltilebilir, o nesneyi gormek, isitmek, ona dokunmak, tadini veya
kokusunu almak miimkiindiir (San, 1999: 42).

Algisal siirecte duyu organlarinin yapist ve isleyisi olduk¢a onemlidir. Bu
stirecin olusabilmesi i¢in, duyu organlarina gelen uyaranlarin anlamlandirilmasi
gerekmektedir. Ayrica, ¢cevreden gelen uyaranlarin yetersiz veya ¢ok fazla sayida
olmalari, karmagik olan duyu evreninde algilama ve anlamlari yorumlamada
problemler yaratabilir. Bu konuyla iliskili olarak Columbia Universitesi'nden E.
Smith ve Harvard Universitesinden M. Kosslyn (Bkz. 2005) tarafindan
deneyimlenmis bir ¢aligma bulunmaktadir. Bu ¢aligmaya gore; asagidaki resimde
bulunan kiictik, biiyiik ve dikkat ¢eken imgelere odaklanma ve bunlari algilama yetisi

izerinde arastirmalar gergeklestirmistir (Bkz. Sekil 38).

Sekil 38: Georges Seurat, A Sunday Afternoon on the Island of La Grande Latte.
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Gorsel algiya iligkin arastirmadan elde edinilen bilgilere gore; resim karmasik
olmamasina ragmen, i¢inde pek ¢ok 6ge vardir. Resim, ilk bakista biitlinsel olarak
algilansa da tek seferde resimdeki imgelerin tiimiini ayn1 anda fark edebilmek
miimkiin olmamaktadir. Resme bir kere bakildiginda her ayrintiy1 algilamak ve

akilda tutmak ¢ok gii¢ oldugundan, resmi tekrar gozden gecirmek gerekmektedir.

Farkli alanlara odaklandik¢a, gorme acisindan en keskin olan retinanin belirli
bir merkezine dikkat g¢eken gorilintiler diismesi saglanir. Dolayisiyla kiiciik
alanlardaki  uyaranlar1  algilayabilmek,  yalnizca  dogru  odaklanmayla
gerceklesmektedir. Secici dikkat ve gorsel algi sayesinde istenilen bilgi kiigiik
alanlara bollinlip saptanabilir. Boylelikle, resim dikkatlice taranarak fazla sayida
uyarict veriler ayirt edilebilmektedir. Nitekim, gorsel algilamanin yalnizca duyusal
bir islevi olmadigy, birbirleriyle etkilesim i¢inde olan boyutlar ve siiregler sonucunda
olustugu {iizerine fikir birlikleri bulunmaktadir. Bu goriislere gore, bireyin algi
mekanizmasinit etkileyen ve sekillendiren duyusal islevlerin yanisira, dis diinyay:
olusturan nesnelerin gercek nitelikleriyle birlikte bireyin ge¢cmis deneyimleri, deger
yargilari, kisilik oOzellikleri, gereksinimleri, tutumlari, beklentileri, ve benzeri

ozellikler algilay1s bi¢cimini 6nemli dlglide etkilemektedir.

Algilama, tim duyularin etkilesimi ile gerceklesmektedir, ancak gorsel
algilamanin giicii ve 6znelligi bu siire¢ icerisinde en onemli algi tiiri olarak kabul
edilmektedir. Duyumun alg1 mekanizmasinda olugabilmesi i¢in alicilarin bir nesne /
obje lizerine odaklanip, onu saptamasi ve nesneden / objeden gelen c¢esitli
yansimalara gore tepki vermesi gerekmektedir. Boylelikle gorsel uyaranlardan ve
algisal duyarliliktan s6z edilebilmektedir. Algisal boyut, bebeklik doneminden
itibaren s6z konusu olsa bile, bu evrede algisal yeterliligin ve gorsel alginin
gerceklesmeye baslamasinin 6. ayda gecerlilik kazandig: dile getirilmektedir. Ancak,
cesitli bilimsel arastirmalar sonucunda edinilen verilere gore, yeni dogan bir bebegin
dakikalar igerisinde gozlerini sesin geldigi yone dogru ¢evirdigi ve bu sebeple
koordine edilmis uzaysal sinirlamanin bu kadar erken bir donemde bile varoldugu
ileri siirlilmektedir. Bunun yanisira, ilk ¢ocukluk donemlerinden itibaren genetik
faktorler, sosyokiiltiirel cevre, zeka gelisimi, cevre farkliliklari ve bunun gibi
ozelliklerin, algisal siire¢ ve gelisimi iizerinde farkli etkiler yaratacagi géz Oniine
alindiginda bireysel gelisim agisindan sozii edilen algisal siirecin daha erken veya

gec baslayabilecegi ifade edilmektedir. Yetenek ve yeterlilik baglaminda algisal
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evreyl tanima ve anlamlandirma {izerine ¢alisan bilim insanlari, egitimciler ve
arastirmacilar, bebeklik doneminde ilk olarak gorsel alginin, sonrasinda ise isitsel
algmin ve diger algi tiirlerinin etkili oldugu konusunda ortak goriisler oldugunu
belirtmislerdir. Bu vargilara gore; bebeklerin yasamlarinin ilk 1 yili igerisinde algisal
boyutlarinin biiylik ¢cogunlugunu gorsel ve isitsel algi yoluyla gerceklestirdikleri

ifade edilmektedir.

Her ne kadar 6 aydan kiiciik olan ¢ocuklar renkli bir kiireyi gri bir kiireden ayirma
yetisini gosterirlerse de, bu yas diizeyinin iizerinde olanlar kirmizi, mavi, yesil ve
sarwyr ancak birinci yil icinde ayirt edebilmektedirler. Yetiskinlerde ise gérme
alamint aydinlatma, yaklasma veya genel algilama bélgesinden merkeze dogru
hareket etmek suratiyle yavas yavas beliren fiziksel varlik (nesne), renklerden ¢ok
daha once farkedilmektedir (Geng, Sipahioglu:1990, 18).

Bireyin diinyaya gelisinden itibaren algilama siirecinin ilk gilinlerde
basladigina iliskin arastirmalara ilaveten, Frantz, 1961 yilinda bu konu kapsaminda
yapmis oldugu deney ve ¢alismalarda ¢esitli formlar, sekiller ve zemin yiizeylerine
iliskin algilamanin ayni evrelerde baslamis oldugunu ileri siirmektedir. Buna ek
olarak, bir cocugun bakislarini en iyi bicimde yonlendiren uyarilar1 ve bu uyarilarin
Ozelliklerini belirlemistir. Frantz’ in deneylerinden yola ¢ikarak ulastigi sonuglara
gore; bir bebek gordiigii sekillerin haricinde baska yiizeylere, 6zellikle de diiz bir fon
iizerindeki objelere ilgi duymaktadir. Ayrica, bebegin daire ve diizlem bigimindeki
nesnelerden ¢ok, benzer yaricaptaki kiirelere ilgi gosterdigi tespit edilmistir. Bu
durumun kaynaginin derinlik algisi ya da uyaranlarin daha ayrintili olmasiyla iligkili
olabilecegi diisiiniilmekle birlikte, heniiz netlige ulastirilamamais bir tartisma konusu

oldugu dile getirilmektedir (Bkz. Smith ve Kosslyn, 2014).

Cocuklarin algisal boyutlarinin gesitlilikleri hakkinda yiiriitiilen baska bir ¢alismaya
gore;
Bir cocuk dogdugu andan itibaren ¢evresinde gordiiklerini algilayabilir. Bu algilayis
bicimi ilk zamanlarda genel ifadeyle yiizeysel ve anlamlandirilmasi gii¢ olsa bile,
¢ocugun biiyiime ve geligsimine paralel olarak, sosyal ¢evresinin, yasam biciminin ve

farkly uyaricilarin zanginligiyle beraber sekillenerek cesitli boyutlara erisebilir
(Harlow, 2009: 22).

Baska bir acidan, Coffindaffer ve Talen, ¢ocuklarin gorsel algisal siirecinin yasa

bagl olarak degisimine iliskin cesitli saptamalarda bulunmustur;
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Cocuklarda gorsel korkeks, dogumundan itibaren islevsellik kazanabilir. Fakat,
gorsel algisal gelisimin, sayi, zaman, mekan, boyut, hacim, uzaklik kavramlarinin
verlesmeye basladigi, konumun kavrandigi, siralama gibi gruplamalar ile organize
etme ve bir sistem kurma yeteneginin gelistigi donem, ‘somut islemler dénemi’dir.
Ornegin, 5 yasinda bir ¢ocuk icin top bir oyun aracidir; onu, sadece islevsel
anlamda diisiinebilir. Alti yasindan sonra ise ayrintilara dikkat etmeye, objelerin,
varliklarin farkly islevlerini kavramaya baslayabilir. Sekiz yasa dogru, varliklarin
rengi, tiirii, dokusu, maddesi, isleviyle birlikte algilamaya hazir duruma gelebilir.
Buna gore, okul éncesi déonemdeki ¢ocuk, ozellikle karmasik bir sekli biitiin olarak
algilamaktadir.  Ayrintilara dikkat etmez. Cocuk daha sonraki dénemlerde
birlestirici, biitiinleyici bir algilamaya yonelmektedir. Bu durumda biitiinii,
pargalari, parcalarin birbirleriyle ve parcalarin biitiinle olan iliskilerini ayni anda
algilamaya baslayabilir (2008: 27).

Cocuklar, yalin bir fon iizerindeki nesneleri gormelerinin yanisira, bu
nesnelerin veya cisimlerin ¢evreleriyle olan bagintilarin1 belirli bir seviyeye kadar
anlamlandirarak, farkedebilme kapasitesine sahip olabilirler. Gordiikleri seyleri net
olarak anlamlandirp ayirt edememelerine ragmen, dokunma duyular1 araciligiyla
uyaranlar1 farkedebilmektedirler. Tiim bu siiregler, bireyde dogal olarak mevcut olan
kapasitenin sinir sistemiyle olan konvansiyonel iliskisinin sistematik bir sekilde ele
alinmasin1 gerekli kilmaktadir. Nitekim, g6z Oniinde bulundurulan bilimsel
aragtirmalara paralel olarak dile getirilen ilk ¢ocukluk dénemiyle son g¢ocukluk
donemi arasinda cesitli fakliliklar gézlenmektedir. Bu donemler arasi gecislerde,
okul oncesi donem g¢ocuklarmin tim gelisimsel 6zelliklerinde oldugu gibi, algisal
gelisim safhalar1 ve bu siireci etkileyen faktorler arasi baglamlarda da fakliliklar
goriilmektedir. Gozlemlenen evrelerdeki cesitlilikler, kisilik 6zelliklerden kaynakl
olabilecegi gibi, psikososyal gelisim, kiiltiirel etkiler ve ¢evreden gelen uyaricilarin
ve yasam alanlarinin yeterliligi gibi etmenlere bagli olarak degisim
gosterebilmektedir. Gorsel algiyla iliskili olarak s6z konusu olan faktorlerin yanisira,
odaklanilan nesne / obje, mekansal kurgu, uyaranlarin siddeti, rengi, 15181, boyutu,
formu, dokusu, konumu gibi 6zellikler bu siiregte etkili olabilmektedir. Ornegin;
objelerin birbirlerine olan uzakliklarinin, acilarinin, birbirinin iginde, iistiinde,
yaninda olma gibi iligkilerinin ¢ocuk tarafindan farkedilmesi, mekanin estetik
ozelliklerine ve niteligine bagli olarak degisebilmektedir. Mekanlar ve uyaricilar
aras1 iliskilerin algida yer edebilmesi, ¢ocugun gelisim 6zelliklerine paralel olarak
ilerleyebilmektedir. Cocuklar ilk olarak kendilerinin bulunduklar1 yerdeki
konumlarinmi farkeder, daha sonra yakin ¢evrelerindeki cisimlerle kendileri ve diger
bireyler arasindaki iliskileri, uzakliklari, boyutlari, gorsel algilama yoluyla de-
gerlendirmeyi Ogrenebilirler. Bu kapsamda, Reinartz’in agiklamalar1 dikkate

alindiginda; Mekan iliskilerinin algilanabilmesi, sekil - zemin ayirimimi da
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beraberinde getirdigi goriilmektedir. ‘Bu tiir anlamlandirmalarda, biitiin dikkatin
verildigi sekil ve belirli olmayan zemin bulunurken, mekan iligkilerinin
algilanmasinda, birbiriyle iligkili olan ve ayni oranda dikkat gerektiren boliimler
bulunmaktadir (Reinartz, 2004: 37). Bir diger arastirmaya gore; Pillow ve Flavel
(1986) calismalarinda, okuloncesi donem ¢ocuklarinin, izdiisiimsel biiyiikliikleri ve
sekillerdeki degisiklikleri fark ederek, biiyiikliik ve seklin mekansal degisimle olan
iligkisinin gorsel sonuglarini anlamaya bagladiklarin1 saptamiglardir. Bununla
birlikte, li¢ yasindaki ¢ocuklarin biiyiikliik ve sekildeki degisikliklere dikkat ederek,
ayirt etmede bazi yeteneklere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Hem biiyiikliik-uzaklik
iligkisi, hem de sekil-yonlenme iligkisinin bilgisi ise 4 yas doneminde elde
edilebilmektedir. Dolayisiyla, cocuklar sistematik anlamaya sahip olmaksizin
goriinimdeki degisiklikleri fark edebilirler. Diger taraftan, g¢evre algisint ve
mekansal tanimlamalar1 kolaylagtiracak mimari diizenlemeler, ¢ocugun algisal
stirecteki kazanimlarini destekleyici nitelikte bir etki olusturmaktadir. Mekanda
benzer ve farkli algilar yaratilmasi gorsel eslestirme yaparak mekani tanimlamasinda
yardimet olabilir. Ornegin; gorsel olarak ayirt etme, eslestirme, sinifandirma, sekil -
zemin ayirimi, nesneler arast mekan iligkisi ve gorsel bellek alanlaria yonelik renk
kullanimi, c¢ocuklarin gorsel algisim1 giliglendirerek, ilerleyen ddnemlerindeki
gelisimi ve egitimi agisindan uyarict bir etkiler yaratabilmektedir (Yilmaz, kisisel
goriigme). Gorsel algisal siirece yon veren en onemli faktorlerden biri de renk ve
kullanim bi¢imleridir. Buna yonelik bilimsel c¢aligmalar esiliginde, Surrey
Universitesi’nin 2000 yilinda kurulusunu gerceklestirdigi ‘The Surrey Baby Lab’,
cocuklarin, bebeklikte ve erken ¢ocukluk donemindeki renk algisini, renkli objeleri
veya harfleri algilama bi¢imlerini, beynin hangi tarafiyla renkleri ayirt
edebildiklerini gesitli tekniklerle (g6z izleme makinesi, bebegin basina yerlestirilen
elektrotlar v.b. gibi) dlcerek degerlendirmektedir. Laboratuarin aragtirma bulgularina
gore, bebekler mavi, yesil, kirmizi pembe, mor renkleri dordiincli aydan itibaren
siniflandirabilir ve kirmizi, mavi, mor ve turuncu renkler, yesil, sari, pembe ve

kahverengiden daha dikkat ¢ekici olmaktadir.

Bu bilgiler 1s181nda, renklerin gorsel algisal boyuttaki 6nemi ve etkisi
bebeklik donemlerinden itibaren varligini kanitlar nitelikte goriinmektedir. Gorsel
algi mekanizmasinda dikkat ¢ceken ve bilimsel arastirma konularindan biri olarak

siklikla dile getirilen renklerin fizyolojik ve psikolojik etkileri, (beyin dalgalarin,
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sinir sistemi fonksiyonlari, hormonel aktiviteler) duygusal ve estetik degerleri
uyardigi bilinmektedir. Ornegin; sicak renklerin atmosferdeki titresimlerinin, soguk
renklere kiyasla daha yogun ve etkili olmasi sebebiyle, gorsel kortekste daha carpici
bir etki yaratarak algisal sistemi daha hizli uyardig ifade edilmektedir. Bundan
dolay1 6zellikle ¢ocuklarin dikkatini ¢eken ve algi kapasitesinde daha uzun siire yer
eden rengin kirmizi oldugu ileri siiriilmktedir. Soguk renklerin ise daha iliml ve
sakin etki yarattiklarindan dolay1, haraketi kontrol edebilme, odaklanabilme amagl
kullanilmas: gerektigi sOylenmektedir. Bu varsayimlara 6rnek olarak, Dresher’ in
1960 yilinda yaptig1 arastirmalara gore; c¢esitli sozciiklere ve figiirlere kirmizi 151k
yansittiginda daha cekici hale geldigi ve hafizada kalicilig1 acisindan diger renklere
gore ilk sirada yer aldigi goriilmiistiir. Bu arastirma bulgularint pekistirici nitelikte
olan bir diger calisma, Krakow (1941) ve Dixon’ un (1961) deneylerinde
goriilmektedir. Bu alandaki calismalara gore coskusal tepkiler yaratan bir sézciik
kirmiz1 olarak renklendirildiginde, kirmiz1 1sikta tek gozle algilanmasi, ikinci goziin
151k esigini (treshold) artirmaktadir. Buna gore bilicaltinda kaydedilen beyin
dalgalarinda (EEG) degisiklikler goriilmektedir.

Krakow (1941) ve Dixon (1961) tarafindan yapilan arastirmalarda, soz
konusu deneyimlerden elde edilen bulgular kirmizi 15181n duygusal deneyimler ve
heyecanlar arasinda bir iligkisinin oldugu, dalga boyu yiiksek bir renk olmasindan
kaynaklanan cesitli ¢ekici reaksiyonlara sebebiyet verdigi tespit edilmistir. Diger
taraftan; mekansal diizenlemeler ve renk kullaniminin yanisira, sekil ve zemin
iliskisinin de okul dncesi donem g¢ocuklarinin gorsel algisal fonksiyonlarindaki etkisi

g6z ardi edilmemelidir.

Gorsel algida bir seklin / bigimin algilanabilmesi i¢in diger sekillerden ya da
zeminden farkli nitelik ve nicelikte 151k parlaklik ozellikleri gdstermesi gerekir.
Gorsel ayristirma, géziin odaklandigi varliklarin renk, sekil, hacim, boyut, doku gibi
ozelliklerine gore ayirt edebilmeyi gerekli kilmaktadir. Erken ¢ocukluk déneminde
s0zii edilen siniflandirma veya gruplandirma, ¢ogunlukla 2 - 2,5 yaslarinda basladigi
gozlemlenmektedir. Ornegin; 2 yasindaki bir cocuk, objelerin ya da varliklarin
benzerlik ve farkliliklarmi eslestirebilir, gruplandirabilir. Ug - dért yaslarinda ise
renk ve sekil benzerligi gosteren iki nesneyi, bu 6zelliklere gore siniflandirabilir. Bir
ve 2 yaslarindaki ¢ocuklar bir yetigkinin yardimiyla basit sekilleri birbirinden ayirt

ederek, bunlar birlestirerek bir sekil olusturmay1 6grenebilirler. 2,5 yasindan itibaren
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herhangi bir miidahele ve yardim olmaksizin nesneleri parca — biitiin ve sekil — renk
iligkisi i¢cinde ayristirip farkli bicimlere doniistiirebilirler’” (Sleyvar, 2000: 28).
Sleyvar’ in bu ifadeleri, pek ¢ok bilim insani tarafindan benzer arastirmalarla
desteklenmekle birlikte, bazi ¢gocuklarda bu ayristirma becerisinin algisal farkliliklar
sebebiyle daha erken veya daha gec¢ yaslarda seyretmekle oldugu gozlemlenmektedir.
Erken cocukluk doneminde gelisim dénemi ozellikleri ve gorsel algi geligimi
incelendiginde, ¢ocuklarin yasam evrenini olusturdugu icin benmerkezci
durumlarda “alict” konumda olmalarindan otiirii yakin ¢evrelerinde sunulan

uyarici zenginliginin algisal acidan énemli oldugu goriilmektedir (Cukur ve Delice:
34).

Sonug olarak; Cocuk ¢esitli gelisim donemlerinde bireysel bir olgunlasma
siirecinden gecerken, gelisiminin asamalartyla biitiinlesik olarak farkli beceriler
kazanmaktadir. Algisal yeteneklerini, yeterliliklerini ve diger becerileri aktif
bicimde siirdiirebilmesi i¢in dogru zamanda, yeterli ilgiyi, uyariciyl, destegi ve
elverigli ortami cevresinde bulabilmelidir. Ayrica, erken c¢ocukluk dénemlerinde
cesitli uyaranlar ve fiziki ¢evreyle etkilesim sonucu edinilen bilgiler ve kazanimlar,
cocugun ilerleyen yaslarda birey olarak algisinin daha farkli ve kapsamli boyutlarina

zemin olusturur niteliktedir.
1.2.1 Gorsel Alg1 Fizyolojisi ve Psikolojisi

Her an, her yerde gorsel imgelerle donatilmakta olan diinyada yasama
gercegi, gorsel alginin gerceklesmesinde en etkin rolii iistlenen goziin anatomik
yapisini, gérme fizyolojisini ve bu kompleks siireglerin isleyisini ayrica incelemeyi
gerekli kilmaktadir. Gérme mekanizmasinin, tipki isitme duyusu gibi ‘uzak duyu’
olarak, nesnelerle dogrudan iletisime ge¢mek yerine duyumsamak iizere evrimlestigi
one stirlilmektedir. Gorsel algr baglamindaki kapsamli arastirmalar, deneyler ve
bulgular, gdérme islevinin diisiinmenin temel ortami olarak adlandirildigina dikkat
cekmektedir. Bu varginin sebebi, gérmenin yalnizca bir iletisim araci olarak degil,
ayni zamanda gorme evreninin dis diinyaya ait nesneleri, durumlari, olaylar1 sonsuz
bir uyum ve dongii igerisinde veri olarak sunmasindan kaynaklanmaktadir. Siiphesiz,
gérme duyusunun sagladigi essiz imkanlar zihnin erigebildigi bilgiler disinda zihnin
bu bilgileri islemesi ve kayda almasi i¢in bir zorunluluk olusturmaktadir. Alginin
amagli ve secici oldugu kadar, gérmenin de oldukca etkin bir ugras olarak edilgen bir
enformasyon alimi oldugu ifade edilebilir. Eger gorsel, isitsel, dokunsal ve kinestetik

duyular belirli bir oriintiiden yoksun haliyle dolaysiz olarak salt goriintiilere veya
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seslere maruz birakilsaydi, zihnin isleyisi tamamen zedelendigi vakalara taniklik
edilebilirdi. Dolayisiyla, zihnin kayip uyaranlarin yerini doldurmak i¢in harcadigi
enerji, duyularin etkinliginin ¢esitli verileri alma ve biriktirmeden ziyade, zihnin bu

bilgileri islemesi ve anlamlandirmasi i¢in bir zorunluluk oldugunu vurgulamaktadir.

Gorme olgusu, optik bir kayitla birlikte ¢cok yonlii yorumu da igerdiginden
dolay1 bunu yalnizca bir algilama ya da anlamlandirma islevi olarak degerlendirmek
yetersiz olacaktir. Clinkii pek ¢ok karmagik sistemi biinyesinde barindiran gérme
mekanizmasi, beyinsel faktorlerin isleyisini de beraberinde getirmektedir. insan
retinasi, saniyenin milyonda biri kadar kisa bir siirede 15181 sinirsel enerjiye
doniistiirerek beyne iletebilmektedir. Ustelik, beyin iletilen sinyalleri o anki veriler
disinda gegmis deneyimlerini, edimlerini ve bilgilerini de bu kapsamli siirece dahil
ederek belirli analizler gergeklestirebilmektedir. “‘Gorsel yolla gerceklesen
algilarimiz cevreyle etkilesim siirecinde genel algilarimiz igerisinde %80’lik bir
oranla en kalic1 etkiyi yapmaktadir’’(Seylan, 2005: 76). Bu konuya iliskin olarak,
ozellikle gorsel alginin 6nemi ve garpict giicii hakkinda dikkat g¢ekici bilgilere

rastlanilmaktadir.

Rudolf Arnheim (2004); gérme kapasitesi ve gorsel algiya dayali bulgularini soyle

ifade etmektedir;

Basit gorsel deneyimlerde bile edilgen alma ile etken alma arasinda bir fark
vardir. Gozlerimi agtigimda, kendimi verili bir diinya ile ¢evrelenmis buluyorum:
Bulutlu gokyiizii, goliin hareket eden sulari, riizgarin siiriikledigi kum tepeleri,
pencere, alisma odam, masam, bedenim, biitiin bunlar bir bakima retinadaki
izdiigiime benziyor, yani verililer. Peki ama algi ile ilgili ne varsa, bu bigimde
diinyamin aywdina varmaktan mi ibaret? Hatta algimin 6zii bu mu? Kesinlikle
hayw. Bu verili diinya algimin tipik yéniiniin gergeklestigi sahnedir sadece.
Dikkatli bir géz, en keskin bakisinin dar gériis alanini once bir noktaya, ardindan
bir baskasina odaklayarak, séz gelimi uzaktaki bir martinin ugusunu izleyerek ya
da bir agaci gézden gegirip bigimini inceleyerek bu diinyanin icinde gezinir durur.
Gorsel algiyla anlatilmak istemnen sey tam anlamiyla etkin olan bu performanstir.
Gorsel algi, gorsel diinyanin kiigiik bir par¢asina ya da su anda goriilen tiim
nesnelerin konumlandiklar: uzamin gérsel cercevesine génderme yapabilir (29).

Gorsel algmin yogunlugunu ispatlar nitelikte olan bir diger bilgi ise
viicudumuzun duyu alicilarinin %70’inin goziin retina tabakasinda yer aldigidir.
Dolayisiyla gorme islevi, bir duyu aract olmasinin 6tesinde daha karmasik ve hizli
bir evredir. Bu acgidan goz, islevselligi agisindan g¢ogunlukla bir video kamera
ojektifine benzetilmektedir. Gz, anatomik yapisi itibariyle, orbita boslugu i¢inde

bag dokusundan zengin bir yag yastigina yerlesmis gérme fonksiyonu ile gorevli bir
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cift organdir. Normalde 22 - 26 mm yaricapinda bir kiire olan gozlerimizin ¢ok az bir
kismi, yaklagik 1/5°1 disaridan goriiniir haldedir. Go6z kiiresi, g6z ¢ukurunun kemik
kenarlar1 tarafindan cevrelenmektedir. Gozler alt ve iist goz kapaklari ile dis
etkenlerden korunurlar. Kapaklarin kirpma refleksi, gozleri dis etkenlerden koruyan
bir diger faktordiir. Kapaklardan baska gozyasi bezleri (glandula lakrimalis) ve onun
drenaj sistemleri (nazolakrimail system), orbita i¢indeki diger olusumlar ve kirpikler

gbzlin yardime1 organlarini olusturmaktadirlar (Bkz. Sekil 39).

Sclera (white) —\ /— Retina

Iris (coloured)
Cornea j Macula
Vitreous
Pupil (opening in iris)
_\ Optic Nerve
____________ .
w_ VW e

Sekil 39: Goziin Anatomik Yapisi.

Beyinde ana gorme kanallari, beyin alanlarimi hiyerarsik olarak birlestiren
karmagik bir ag orilintlisii olarak ifade edilebilir. Beyinden ¢ikan 12 ¢ift sinirden
(kraniyal sinir) 6’s1 gozlerle baglantilidir. G6z kiiresinin hareketlerini ayarlayan goz
dis1 kaslari, parasempatik ve sempatik sinir sistemi ile uyarilan pupiller ve silier
kaslari, gozyasi sistemi, akoz hiimor salinimi, dolasimi ve emilimi, zengin bir
damarlanma ag1, gormeyi en iyi sekilde saglamak iizere bir arada bulunmaktadir.
Bunlar, goze gelen 15181 ¢esitli kirma giicleriyle farkli sistemleri kullanarak 15181 en
iyi sekilde retinaya iletmektedir. Boylelikle retinada odaklanan 151k, fotokimyasal
reaksiyonlarla etektrik enerjisine g¢evrilir ve optik sinir araciligiyla beyne iletilir.
Beyin her iki goézden gelen bilgileri birlestirerek tek bir goriintii elde eder ve derinlik

algis1 yaratir.

Retina iizerinde bulunan 51k algilayici (fotoreseptor) ¢ubuk (rod) ve koni (cone)
hiicrelerden alinan uyarilar, ganglion hiicreleri tarafindan bir tiir elektro kimyasal
isaretlere doniigriirerek optik sinirler araciligiyla tiim hesaplamalarin yapildigi yer
olan beyin kabugunun (beynin tiim hesaplamalar: korteteks / beyin kabugunda
meydana gelir) arka boliimiinde bulunan gérsel kortekse ulastirilir. Kortekse,
goriintii iki gézle ayri kanaldan gelen verilerle ulastiriimaktadir. Bu olaya binokiiler
sistem adi verilmektedir (Seylan, 2005: 78)
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Her iki gbz birlikte kullanildigi halde beyinde tek bir hayal olusturulma
mekanizmasina “binokiiler gérme” denmektedir. Bu fonksiyonun kusursuz bir
sekilde ilerleyebilmesi i¢in gozlerin yapisinda herhangi bir bozukluk olmamasi
gerekmektedir. Ornegin; yeni dogan bir bebegin goz gelisimi heniiz
tamamlanmadigindan dolay1 binokiiler gormeden soz edilemez. Dolayisiyla bu
sistem bir bebekte normal sartlar dahilinde ancak dogumdan sonra birkag yil i¢inde
gelisebilmektedir. Ug boyutlu ve derinlik hissi olan stereoskopik binokiiler gérme
icin gozlerin frontal planda bulunmalar1 yani ayni noktaya bakmalari ve gorme
yollarinin  kiyazmada ¢aprazlagmalar1 gereklidir (Bkz. Sekil 40). Bu konu
kapsaminda yiiriitiilen caligmalar esliginde, yeni dogan bebeklerin gorsel sisteminin,
dogumda tiimiiyle gelismis oldugu, fakat 6nemli yapisal degisikliklerin biiyiik

cogunlugunun yasamin ilk 1 y1li i¢inde tamamlandig belirtilmektedir.

Fixation point

Sekil 40: Binokiiler Gérme.

Yeni doganlarda gorme fonksiyonlar: diizgiin ger¢eklesse bile, retina ve fovea tam
olarak gelismemigstir. Dolayisiyla gérme keskinligi diisiiktiir. Bebeklik evresinde
biiyiik olgiide gelisim olur. Fakat gorme keskinliginin tam oldugu yas 5 yas civari
olarak kabul edilir. Yeni doganlarin goéz kiiresinin hacmi eriskine gére ancak %73 i
kadardir. Bundan da anlasilacag tizere, yeni doganlarda fizyolojik bir hipermetropi
mevcuttur. Siliyer kasin gelismesi ve dolayisiyla akomodasyonun tam yerlesmesi ise
3 yaslarinda tamamlanmaktadir. Erken ¢ocukluk doneminde binokiiler (tek) gérme,
biitiin bu gelisme ve gecikmelerden dolay1 5 yasindan sonra ger¢eklesir. Dogumdan
itibaren gozlerin refleks mekanizmalarimin bir kismi dogumda mevcut oldugu halde
bir kismi bazen yillar sonra tamamlanir (Giiliimser, 2014: 589).
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Bebegin dogumuyla birlikte mevcut olan refleks mekanizmalart dogum sonrasinda

veya birkac ay gibi kisa siire i¢inde belirebilmektedir;

Bebekler dogumdan hemen sonra gézlerini acarlar ve ¢evrelerinde ilgilerini ¢eken
varliklara, nesnelere odaklanabilirler. Bakislarini sabitleyerek odaklanmasi
yaklasik olarak yarim saniye siirmektedir, bu bilgi dogrultusunda ilk 1 yil icerisinde
bebeklerin 10 milyonun iizerinde bakis araciligiyla diinyalarima iliskin muazzam
bilgi topladiklar: séylenebilir. Bebek, anne ve babasinin yiiziinii, yatagimin civarini,
biberonunu binlerce defa giiniin farkli zamanlarinda, farkli acilardan, farkl
baglamlarda gormektedir. Her bir yeni durum uzun siireli bellege ait olusumla
birleserek kisinin cevresine ve yasamina ait ¢ok sayida bilgiyi, kalici uzun siireli
zihinsel temsilleri olusturmak tizere biriktirmektedir. Bu temsiller sonradan
objelerin taminmast i¢in biligsel temelleri olusturmaktadwr (Smith ve Kosslyn, 2014:

56).

Erken c¢ocukluk doneminde gorsel alginin gelisimi iizerine yapilan
aragtirmalarda, belirli bazi kritik donemlerde bebeklerin cevresel Ozelliklerinin,
ilerleyen yaslarda edinecegi bazi becerilerini ¢ok giiclii sekilde etkileyebilecegi
gozlemlenmistir. Bireyin yasaminin erken safhalarinda kritik donem olarak
adlandirilan  evrelerde belirli tepkileri ve becerileri kazanimsal olarak
gerceklestirmesi gerektigi iizerinde durulmustur. Ornegin; cocuklar, sozii edilen
donemlerde dogal ¢evresindeki uyarilara maruz kalmasi belirli bir tepki baglaminda
kisitlanirsa, o siirecteki becerilerini yasitlart gibi gelistiremeyebilir. Dolayisiyla,
yetiskinlik evresine gectiginde, ayni uyaranla karsilagsa bile kritik donemde
kisitlandig1 i¢in beklenen tepkiyi gostermeyebilir. Bu durum yalnizca insanlarda
degil, baz1 diger canlilarda da goriilebilmektedir. Diger taraftan, gorsel algi
fizyolojisinde ve algilama siirecinde ¢evresel uyaranlarin se¢imi, degerlendirilmesi,
bilgilerin gruplandirilip kaydedilmesi gibi hassas islemlerde, dikkat mekanizmasi
olduk¢a 6nemli bir rol lstlenmektedir. Bu konu kapsaminda yapilan ¢aligmalarda
dikkat, aklin ayni anda olas1 bir ¢ok nesneden ya da diisiinceden birini, acik, canli bir

bigimde ele almas1 olarak tanimlanmaktadir.

1900 yilinda Alman ve Avusturya’li psikologlar tarafindan, gdziin gorsel
deneyimleri nasil organize ederek beyinde anlamli bilgilere doniistiirdiigiinii, bellek,
O0grenme, algilama, hafizada tutma ve problem ¢6zme becerilerinin isleyisinin
sorgulanmast amaciyla Gestalt Kurami ileri siirlilmiistiir. Gestalt Almanca’da,
yerlestirmek, diizenlemek, anlamina gelen “stellen” fiilinden tiiretilmistir. Gestalt

kuramina gore, problemin bir biitiin olarak derinligine inerek, halinde ¢oziimiiniin
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aranmasi, kisiyi hizli ve 6zgiin buluslara gotiirmektedir. Gestalt psikolojisi, bilissel
stirecler icerisinde 6zellikle "alg1" ve "algisal orgilitlenme" konularinda yogunlagmis
psikoloji teorisi olarak bilinmektedir. Ogrenmeyi sadece uyar1 - tepki (U-T) iliskisi
icerisinde degerlendiren "davraniscit kuram"a bir tepki olarak ortaya ¢ikmistir. Her
U-T ikilisinin birbirlerinden bagimsiz olarak incelendigi davranig¢r kuramin aksine,
zihnin uyaricilar arasinda bir 6riintii kurdugunu savunmaktadir. Bu nedenle inceleme
konusu davraniglar degil, "bilissel siireclere" odaklanmaktadir. Gestalt Kurami
bilissel siirecler igerisinde "alg1"ya ¢ok 6nem verir ve algisal drgiitlenmeye yon veren
yasalart tanimlar. Biitlin bu yasalar "pragnanz" adi verilen bir iist yasanin
tirevleridir. Pragnanz kisaca; biitiin psikolojik olaylarin ve kosullarin elverdigi

Ol¢iide tam ve basit olma egiliminde olmasi seklinde agiklanabilmektedir.

Algisal orgilitlemenin calisma seklini belirleyen Gestalt ilkeleri su sekilde

aciklanmaktadir;

Sekil — Zemin (Figure and Ground): Nesne ya da olaylar, iizerinde
bulunduklar1 zemine gore farklilagsarak algilanirlar. Biitiin algilarda bir zemin ve bu
zeminden Once gbze carpan bir sekil bulunmaktadir. Sekil ve zemin bazen yer
degistirebilir ve dikkat edilen obje, sekil olustururken, diger uyaricilar zemini

olusturmaktadir (Bkz. Sekil 41).

Sekil 41: Catarina Sobral, Masal Kitabi, 4 - 5 Yas.

Yakinlik (Proximity): Goz, bir alan i¢inde bulunan nesnelerin birbirine
yakinliklarina gore gruplayarak algilama egiliminde olmaktadir. Bu ilke, zamanda ve
mekanda yakinlik olarak iki grupta ele alinabilmektedir. Zamanda yakinlik, tipki

miizikte notalarin birbirine yaklasan ya da uzaklasan vuruslarinin olusturdugu
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melodilerin ritmi gibi yakinlik dereceleri seklinde ifade edielebilmektedir. Mekanda
yakinlik ise, bireylerin bir araya geldiginde tek tek degil de bir topluluk olarak
algilanmasima ornek verilebilir. Mekan icinde birbirine yaklasan nesneler, varliklar,

bir biitiin olarak algilanma egilimine neden olmaktadirlar (Bkz. Sekil 42).

Sekil 42: Catina Vidinhas, Masal Kitabi, 4 - 5 Yas.

Tamamlama (Completion): Tamami goriilmeyen ya da daha tamamlanmamis
uyaricilar bir biitlin olarak algilanarak, duyusal anlamda eksik veri igeren uyaricilar,
biitiin izlenimi yaratmaktadir. Bu nedenle bir resimdeki kisiyi tanimamiz i¢in, resmin
yarisin1 gérmemiz de yeterli olur. Tamamlama yasasi, goriilen seyleri tamamlamada
oldugu gibi, olaylar1 da birlestirerek anlamli bir dizgi olusturma egiliminde olmak

anlamia gelmektedir (Bkz. Sekil 43).

Sekil 43: Estan Librari, Masal Kitaby, 3 - 4 Yas.

A



Benzerlik (Similarity): Baz1 duyusal 6zellikler yoniinden (sekil, renk, doku,
tiir v.b. gibi) benzer olan cisimler bir kiime olarak algilanmaktadir. ‘‘Birbirlerine
benzeyen uyaricilar birlikte algilanirlar. Koyu ve agik renkli noktalar farkli gruplar
olarak algilanir. Goz, birbirine benzeyen uyaricilar1 gruplayarak algilama
egilimindedir. Buna benzerlik yasast denilmektedir. Benzerlik yasasinda hem gorsel
hem de isitsel uyaricilarin algilanmasi da &nemli  goriilmektedir. Ornegin;
birgogumuz c¢ekik g6z yapisina sahip insanlari  gruplayarak algilama
egilimindeyizdir. Cogu kisiye gore tiim cekik gozliler ilk basta Japon olarak
algilanirlar’’(Carlosies, 2000: 16) (Bkz. Sekil 44).

Sekil 44: Luisa Samawon, Masal Kitabi, 3 - 4 Yas.

Stireklilik (Continuation): G0z, birdenbire olan degisikliklerden daha cok
diiz giden siirekliligi algilama durumundadir. Ornegin; ayn1 ydnde giden yapilar,
cizgiler birbiri ile iligkili olarak algilanmaktadir. Stireklilik algisinda g6z, devam
eden bir etkinligi algilama halindeyken, meydana gelen olaylar siireklilik algisini

olumsuz etkileyebilmektedir (Bkz. Sekil 45).
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Sekil 45: Catarina Sobral, Masal Kitabi, 4 - 5 Yas.

Basitlik (Simplicity): Yalin, diizenli bir sekilde organize edilmis sekiller,
karmagik olanlardan daha kolay algilanmaktadirlar. Olduk¢a karmagik bir yapiya
sahip bir problemin daha kolay ve tek boyutlu probleme gore algilanmasi daha zor
olmaktadir. G&z, basit ve diizenli bir bicimde organize edilmis seyleri daha rahat

algilayabilmektedir (Bkz. Sekil 46).

Sekil 46: Emma Swarkorte, Masal Kitab1 5 - 6 Yas.
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1.2.2 Renk Duyumu ve Renk Algisi

Renkler ve cesitli etkileriyle ilgili yiiriitilen ¢aligmalar, bu konuya iliskin
yapilan arastirmalar, rengin tanimima dair yapilan gesitli sdylemlerin biitiinlesik
ozelliklerini agiga ¢ikarmaktadir. Renk, ¢ogunlukla 1s181n cisimlere carptiktan sonra
yansityarak gozde biraktigi etki olarak ifade edilmektedir. Bagka bir tanimlamada,
“Renk, insanin goziiniin gorebildigi 151k tayfinin belirli elektromanyetik dalga

boyudur.

Cevremizdeki nesnelere yeni bir boyut kazandiran renk gercekte isiktir.
Nesnenin iizerine diisen 1s181n bir bolimi (belli dalga boyundakiler) nesne tarafindan
emilir, yansiyan 151k olarak géziimiize gelen 1siklar ise renktir” (Kilig,1995:42). Renk
kavrami i¢inde birbirinden farkli dalga boylaria sahip, kendi fiziksel sinirlari iginde
farkli tonlara, doygunluklara ve degerlere ulasabilen 1smn gruplarmi tanimlamak
gerekmektedir. Diger taraftan, “Renk, c¢esitli cisimlerden yansiyarak gelen 1sinlarin
gorsel alg1 sonucu kiside olusturdugu duyumdur. Ayni zamanda, renk, 1s18in
cisimlere carptiktan sonra gérme duyumuzda biraktigi etkiye denir” (Cellek ve
Sagocak, 2014: 167). Bunun yam sira, Oxford Universitesi’nin ilk rektdrii olan
Robert Grosseteste ise, renklerin parlakliklar1 (luminosity), dalga boylar1 ve

doygunlugu (saturasyonu) lizerine tanimlar gerc¢eklestirmistir.

Bir rengin yansittig1 151k miktarina gore bir “degeri”, ayn1 renk ailesinin deger
ve doygunluk agisindan ayrilan ancak yakin iliskileri goriilen derecelenmeye bagh
“tonu”, gorsel siddetine ve saflifina gore de bir “doygunlugu” s6z konusudur.
Insanlarda renk duygusunun olusmasi igin bir cisimden yansiyan 1s1gin yanisira,
gelen 151k karsisinda normal ¢alisan bir g6z ve beyinde kusursuz bir gérme merkezi
gerekmektedir. Renk konusuna iligkin gergeklestirilen tanimlamalar ve agiklamalar,
farkli izlenimlere 151k tutmakla birlikte, benzer noktalarda kesisen fikirler, bilim
insanlarmin deneyimleri aracilifiyla agiga ¢ikmaktadir. Ornegin; bir ok arastirmaya
gore, 1silarin géze gelmesi olay: fiziksel, bu 1sinlarin karsisinda gézde ortaya ¢ikan
islemler fizyolojk, cismin beyinde algilanmasi ise psikolojik bir olgu olarak
degerlendirilmektedir. Bu baglamda renk, psikoloji, fizyoloji ve fizik gibi bilim

dallarinda farkli yonleriyle incelenen bir konu olmustur.
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Fizyoloji biliminde renk, ¢esitli 151k cinslerinin gz retinasi tstiindeki sinirler
vasitasiyla olusturdugu fizyolojik olaylardir. “G6z ve beyinde yer alan sinir
sisteminin elektro kimyasal aktiviteleri ve renklerle olana iliskileri” (Geng ve
Sipahioglu, 1990 : 118) seklinde agiklanmaktadir.

Fizik biliminde renk, 151 dalga uzunluklarinin hangi oranda bulunduguna dair,
oOlgiilerle, rakamlarla ifade edildigi degerdir. Gorme duyusu sayesinde bu dalga
titresimleri sinirler araciligiyla beyne iletilerek rengin algilanmasi saglanir. Diger bir
ifadeyle, renk, goriinen seyleri goriiniir hale getiren bir ‘1s1mim’ enerjisi ve etkilesimi

olarak agiklanmaktadir.

Fizyologlar 130 milyon civarinda fotosensitive (¢ubuk ve koni) hiicrenin retinada
bulunduguna inaniyorlar. Koniler renkleri ve ince detaylari ayirmaya yarar ve
sadece parlak 1518a karsilik verirler. Cubuklar renk kériidiir ve ufak objeleri ayirt
etmezler. Bu zayifligini telafi etmeke icin gece ve alacakaranlikta iyi ¢alisir, 151k
¢ok az olsa bile fark ederler. Bu yiizden gérmemiz gece azalir. Objelerin renklerini
aywramayiz ve diinya bize gri ve bulanik gelir (Alexandrov ve Gorsky ‘den aktaran
Seylan, 2005: 95).

Bagka bir agiklamaya gore;

Insan géziinde bile goriilebilen 1s1gin icindeki farkli elektromanyetik dalga boylart
farkli renkleri olusturur. Renk bu boyutuyla fizik¢iler tarafindan incelenmis ve
gelistirilmistir. Uzerine 151k diisen her nesne isik tayfinin belli bir kismini emer,
diger kismint da bize yansitir; bunu da biz renk olarak goriiriiz. Goziin irisinden
giren isinlar retina tabakasina ulasir. Retina iizerinde gormeyle ilgili iki farkl:
hiicre vardir. Koniler ve Noktalar. Renkli gérme koni seklindeki hiicrelerde
gergeklesir. Bazi koniler tayfin en sonundaki maviye, bazilart tayfin ortasindaki
sart ve yesile, bazilar1 da en sondaki kirmiziya duyarlidir. Retinadaki noktalar ise
wiklilik diizeyini ayarlar. Konilerin uyariimasiyla beyne cesitli sinyaller ulasir ve
sonug olarak belirli renkleri gériiriiz. Bu fizyolojik olay sonucu renkleri gérmemiz
rengin fiziksel (gercek) algilanmasidir” (Kilig, 1995: 44).

Renk, gorsel alginin 6tesinde, gdz kamastirici etkisi, fizyolojik ve psikolojik
etkileriyle her zaman her ¢agda ilgi uyandirarak c¢esitli bilim insanlarinin bu konu
kapsamindaki arastirmalarina, vargilarina ve teorilerine araci olabilmistir. Bu
konudaki teorilerin, Pythagoras’un gezegenler ve renkler denklemini incelemesi
sonucu yaptig1 eslesmelerle basladigi diistiniilmektedir. Ardindan, Aristo, teorisini
giin 1s1klarmi anlamlandirarak gelistirmis, giin dogumu, 6gle, aksam ve giin batimi,
gece gibi giinlin devirleri {izerine ¢alisarak, tiim renk sistemlerinde uygulanmakta
olan yedi rengi yiizeylerin karakteristigi olarak tanimlamistir. Giliniimiizde bilinen
ana — ara renk tanimlamasi, boya ve renk karisimlart ilk defa Leonardo Da Vinci
tarafindan 1510’lu yillarda aciga ¢ikarilmistir. Bu arastirmalardan sonra, Finli

astronom Aron Signfrid Forsius’un dort temel renk ve siyah beyaz iliskisini
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cagimizin HSV sistemine (Hue, Saturastion, Value) benzer bir renk kiiresiyle

olusturmasi, 1600’ lerin ilk ciddi teorisi olarak kabul edilmistir.

Hue, temel renk olarak ifade edilmekle birlikte, mavi, yesil, sar1, kirmizi gibi

renklerin skalasindaki degisik dalga boylarini temsil etmektedir.

Saturasyon (intensity), renkteki beyaz 15181in yogunluk derecesiyle ilgilidir ve
renklerin doygunluk seviyelerini belirlemektedir. Ornegin bazi kirmizi renkler, ¢ok
yogun goriiniirken, baska bir kirmizi ¢ok solgun goriinebilmektedir. Bu durum, bazi
kaynaklarda rengin yogunlugu veya saflig1 seklinde ifade edilebilmektedir. Valor
(value), renklerin 15181 yansitma boyutu olarak tanimlanmaktadir. Bir rengin karanlik
boliimii daha az 151k yansitirken, aydinlik bolimii 15181 daha fazla hissettirmektedir.
Bu durumda renklerin 15181 yansitma boyutu, parlakligt ve gri tonuyla
iliskilendirilmektedir. Ornegin, giines 1s13inda renklerin daha parlak goriiniirken,
karanligimm hakim oldugu zamanlarda, renklerin parlakliklarin1 kaybederek gergek
renginden daha koyu veya yogun gorlinmelerinin sebebi, 1s18a bagli olarak
doygunluk derecelerinin ¢esitlilik gostermesi olarak diisiiniilmektedir. Newton, bu
durumu agikliga kavusturmak ve deneyimlemek iizere, bir prizma yardimiyla giines
is18inin kirilmasmi saglayarak renklerin ayrismasinit net bir sekilde gostermistir.
Glines 15181 prizmadan gegirilince 7 renk meydana gelir. Giines 15181inda depolanan
bu renkler bir obje iizerine geldiginde, cisim renklerin bir kismin1 saklarken, belli bir
kismint yansitir. Bu deneye bagli olarak, cisimler yansittigi renkte goriliniirler ve
giines 1s1¢1ndaki renk grubu birlestirildiginde renk ¢emberi meydana gelir. Baska bir
acidan, evreni ve dogay: siirekli gozlemleyen, diislinsel ve biitiinsel bakis agisiyla
sanat ve bilim insan1 olarak bilinen Goethe, bazi a¢iklamalar1 reddederek, dogadaki
her seyi analiz yontemleriyle agiklamaya calismanin bos ve anlamsiz bir ugras
oldugunu 6ne slirmiistiir. Yasaminin kirk iki senesini adadig1 renk teorisiyle, 15181n
spektrumlarina ayrilarak incelenmeye calisilmasina karsi ¢ikmis ve renk
simiflandirmalarina sahsi gozlemlerini dahil etmistir. Ayn1 zamanda, renklerle ilgili
yazdigi kitabinda, Leonardo Da Vinci’ den esinlenerek yaylardan olusturmus oldugu

renk teorisi ¢gemberiyle ileri stirdiigii fikirlerini ispatlamistir.
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Sekil 47: Goethe, Renk Cemberi.

Sonrasinda, Newton gerceklestirmis oldugu deneyleri ve gozlemleriyle beyaz
15181n kirilmasi ve renklerin olusumunu acgiga c¢ikarmistir. Goethe, Newton’ un
caligmasini kabul etmeyerek, renklerin sezgiye ve duyulara dayali etkileri {izerine
yogunlagmay1 tercih etmistir. Yirminci yiizyila kadar farkli bilim insanlar1 tarafindan
cesitli teoriler ileri siiriilmiis, deneyler, gozlemler sonucu bazen ortak, bazen ise
karsit gorlislere rastlanilmistir. “Yirminci yiizyila gelindiginde, Uluslararasi
Isiklandirma Konmisyonu CIE 1931’ de renk teorisini ortaya koyan bilimsel bir renk
uzay1 tablosunu olusturdu” (Seylan, 2005: 97). Amacmin 151tk ve 1siklandirma
alanlarinda, bilim, teknoloji ve sanat konularinda uluslararasi temel standartlar
saglayarak bunlar1 yaymlamak oldugunu dile getiren CIE sistemi zamanla gelistirildi

ve Lab color sistemi gibi endiistriyel iiretime yonelik alternatifler iiretildi.

Renk teorilerine ve elde edilen bulgulara dayanarak renk algisiyla birlikte ii¢
farkli renk skalast olustugu fikrinde karara varilmistir. Glinlimiiziin tiim goriintiileme
sistemlerinin isleyis prensibi, eklemeli (additive) ana renk methodu olarak
tanimlanan RGB (red, green, blue = kirmizi, yesil, mavi) renk kurami olarak
bilinmektedir. RGB, 15181 i¢inden gegerek olusmasi sebebiyle daha doygun bir
nitelige sahiptir. Kirmizi, yesil, mavi renklerinin birbirine eklenmesiyle beyaz 15181
aciga cikmasi sonucu, eklemeli renk tanimini beraberinde getirmektedir. Boya
maddesinin deneyselligiyle tecriibe edilmis olan bir diger renk teorisi ise, ¢ikarmali
(subractive) ana renk methodu CMYK olarak ifade edilmektedir. Bu renk kuraminda
yilizeylerin farkliligi ve renklerin degiskenligi s6z konusudur. Dolayisiyla ayni
renkler, 15181, yiizylerin ve cisimlerin ozelliklerine, konumlarina pararlel olarak
karakteristik yansimalar olusturabilmektedirler. Ornegin; kirmiz1 renkli bir objenin

yesil bir zemindeki konumuyla sar1 bir zemindeki konumu farkli renk yansimalarina
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sebep olabilmektedir. Dolayisiyla, ylizey ve obje renkleri farklilastikca, goze
goriinen yansimalar da ranklerin birbirine temasiyla daha g¢esitli renklerde
algilanmasima neden olacaktir. Fizyoloji bilimi disinda psikoloji biliminde renk,
algilanan her seyin bir parcasi veya yansimasi olarak tanimlanabilmektedir. Beynin,
gorsel deneyimler sirasinda zamansal ve mekansal boyutlarin etksi altinda kalarak,
bilingaltina kaydettigi seyler olarak aciklanabilmektedir. Dolayisiyla gorsel algi
aracilifiyla farkina varilarak veya biling dis1 etkisinde kalinan renklerin psikolojik
acidan ele almmasini gerekli kilmaktadir. So6zii gecen biitiin arastirmalar ve
bulgulardan hareketle, rengin yalnizca 15181 yansimasi olarak bilinmesinden ziyade,
giiclii etkisiyle bilingaltinda iz birakan bir iletisim sistemi oldugu kanisina

varilabilmektedir.

1.2.3 Renklerin Psikolojik Etkileri

Icinde bulundugumuz sonsuz evrende, varliklardan nesnelere kadar sayisi
artirllabilecek pek ¢ok farkli alanda, carpici etkisiyle dikkate deger unsurlardan biri
de “renk” olarak tanimlanmaktadir. Renklerin anlamlari ve psikolojik etkileri
kiiltiirleraras1 ve kisilerarast farklilik gosterebilmektedir. Bu konuyla iligkili olarak
Alman psikiyatrist Davido (2012), renklerin psikolojik ve fizyolojik giiclinii deneyler
ve gozlemler araciligiyla aciga cikararak edinmis oldugu bilgileri su sekilde ifade
etmektedir:

Goriiniise gore, renklere duygularin yogun yasandigi anlari belirlemek igin

basvururuz: Utangtan ‘kipkirmizi’ kesilir, dfkeden ‘mosmor’ oluruz, bazen de hayat

goziimiize ‘tozpembe’ goriiniir. Eski c¢aglardan beri insanlar, deneyimlerine
dayanarak, her renge psikolojik anlamlar yiiklemislerdir. Giiniimiizde renklerin

etkileri gayet iyi biliniyor. Sakinlesmek ve dinlenmek igin pastel tonlar kullanilir:

Hastane duvarlar: genellikle agik mavi, pembe veya pastel yesile boyanir. Calismayi

tesvik etmek icin is makineleri ve is¢ilerin kullandigi aletlerde canli renkler tercih

edilir. Kirmizi renkli telefon kulubelerinin onusma siiresini kisalttigi, oysa mavi

rengin insanlari konusmaya tesvik ettigi anlasimigtir. M. Rousseau’nun Les

Couleurs (Renkler) isimli kitabinda verdigi ornek hayli diisiindiiriiciidiir: Orada ¢ok

kisi intihar ettigi icin Londra’daki Blackfriars kopriisiiniin kotii bir iinii vardi. Daha

once siyah olan kopriiniin rengi degistirirlip agik yesile boyandiginda, iizerinde
intihar edenlerin sayisi ticte iki oranminda azaldi (34).

Renklerin terminolojik ve semantik agiklamalari, renkleri anlamlandirmaya
ve algisal boyuttaki etkisini ortaya ¢ikarmaya yeterli olmamaktadir. Bu sebeplerden
otiirli, insanlar gegmis yiizyillardan itibaren, renklerin psikolojik, fizyolojik

boyutlariyla bilingaltina olan etkilerini 6zdeslestirerek, farkli anlamlandirma
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cabalarina yonelmislerdir. Nitekim, renklerin varligi, sinirsiz ¢esitliligi, insanlarda ve
diger canlilarda yarattig1 psikolojik ve norolojik etkilerinin ¢ozliimlenmesi gii¢
oldugu kadar, giiniimiize renksizligin hakim oldugunu hayal etmek de bir o kadar
siradanlik olusturacaktir. ‘‘Evren, kusursuz renkler biitiiniidiir, bunlardan herhangi
birini eksiltmek, evrenin karmagik yapisin1 ve giindelik yasami daha da anlagilmaz
hale getirebilir’” (Lowalen, 2009: 685). Bunun yan1 sira, renklerin simgesel anlamlar1
subjektif olabilmekle birlikte, bazi renklerin, kisiler iizerinde benzer etkileri oldugu
belirtilmektedir. Ornegin; soguk olarak adlandirilan renklerin (mavi, mor, yesil)
sakinligi simgelerken, zaman zaman hiiznii de simgeleyebildigi diisiiniilmektedir.
Sicak olarak adlandirilan renkler ise (kirmizi, sar1, turuncu) sicaklik hissinden dolayi,
ofke, cazibe, kararlilik gibi ¢esitli anlamlarla esdeger goriilebilmektedir. Bu konu
baglaminda c¢alismalarini siirdiiren ve deneyimleriyle bazi gerceklere 1sik tutan
birgok psikolog ve bilim insani, renklerin etkisinin kigiden kisiye degisecebilecegini
ve etkilerinin abartildigint diistinmektedir. Yakin donemde yapilan c¢aligmalar ise
renklerin duygu durumu iizerindeki etkisinin gegici olabildigini belirtmektedir. Diger
taraftan, renklerin insanlar {izerindeki olumlu etkilerinden hareketle, cesitli
uygarliklarda psikolojik ve fizyolojik agidan terapi yontemi olarak uygulandig: ifade
edilmektedir. Ornegin; eski dénem Hitit, Misir, Cin gibi kiiltiirlerde, iyilesme icin
renk terapisi kullanildig1 ve basarili sonuglar elde edildigi bilinmektedir. Ozellikle,
pek cok rehabilitasyon merkezi ve ruh sagligi hastaliklar1 hastanelerinde, hasta
odalarindaki renk se¢imlerinin alternatif tedavi yontemi olarak tercih edildigi
belirtilmektedir. Renk terapisi zaman zaman 151k terapisi olarak da giiniimiizde terapi

yontemi olarak kullanilabilmektedir.

Renklerin giicli, yetiskin bireylerde oldugu kadar ¢ocuklarda da bilingaltina etki
ederek psikolojik ve fizyolojik baglamda farkli cagrisimlar gerceklestirebilmektedir.
Birgok arastirmaya gore; g¢ocuklarin renk kavrammmi 2 - 5 yaglart  arasinda
ogrendikleri ve net olarak renkleri birbirlerinden ayirt edebildikleri gézlemlenmistir.
Buna ilaveten, kiz ¢ocuklarin erkek ¢ocuklara oranla, renklerin isimlerini daha hizli
ogrendikleri ve ayirt edebildikleri dile getirilmektedir. Ancak bu vargilar, kisilik
ozellikleri, zeka gelisimi ve cevresel faktorler gibi belirleyici unsurlar dikkate

alindiginda her ¢ocukta farkli boyutlarda seyredebilmektedir.
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Bilimsel aragtirmalar dikkate alindiginda, c¢ocuklarin cevrelerinde karsilastiklar:
uyaranlara, yetiskinlerden ¢cok daha fazla duyarli olduklari kabul edilmektedir.
Ozellikle okul 6ncesi dénemindeki cocuklar, cevresindeki pek cok seyi algiladiklart
icin karsilastiklar1 her seye fazlasiyla dikkat ederler. Ayrica, renkli, hareketli, sesli,
siradist nesneler, varliklar, canlilar dikkatlerini cekmektedir. Bundan dolayi, ilgilerini
cekebilecek, hem psikolojik hem gorsel agidan seviyelerine uygun illiistrasyonlarla
zenginlestirilmis resimli, renkli kitaplara bakmaktan keyif alirlar. Boylelikle gorsel
acidan belirli bir doygunluga edinimsel olarak erisme sans1 elde ederken, kazanimlari
ve kesifleri imgelem diinyalarina anlam katmaktadir. Buna ilaveten, ¢ocuklar renkli
illiistrasyonlarla tasarlanmig masal kitaplar1 araciligiyla, renkleri dogru bir sekilde
O0grenme ve ayirt etme becerilerini gelistirerek, okuma aligkanligi edinip, kendi
imgelem gii¢lerini kullanarak yeni hikayeler yaratma ve bunlar1 uygulama yetilerini
ileri seviyelere tasiyabileceklerdir. Okul o6ncesi donemindeki cocuklar, ozellikle
1siklilik (lightness) ve doygunluk (saturation) degeri yiiksek olan renklere ilgili
olduklar i¢in masal kitaplar1 tasarimindaki illiistrasyonlar, renkler uyumlu oldugu
takdirde c¢ocuklarin ilgisini daha ¢ok cezbedebilecektir. Bdylelikle ¢ocuklar,
profesyonel ekiplerce hazirlanmis nitelikli sekilde basimi gerceklestirilen masal ve
oykii kitabr illtistrasyonlart gibi giivenilir kaynaklar araciligiyla renklerle tanisirken,
diger taraftan eglenerek O0grenme ve kitap okuma aliskanligini edinimsel olarak
gerceklestirmektedirler. Bu sebeplerden dolayi, egitim — 6gretim siirecinin 6nemli bir
materyali olan masal kitaplarinin baski dncesi ve baski sonrasi siiregleri (renk se¢imi
ve uygulamalari, tipografik biitiinlik ve uygunluk, karakter tasarimlari ve
illiistrasyonlar1, sayfa mizanpaji, kapak tasarimi, kagit tiirii ve gramaji, ciltleme
kalitesi) olduke¢a dikkate alinmasi gereken bir konudur.
Renk se¢imi ve kullaniminin tasidigi psikolojik deger kanitlanmis bir gercgeklik olsa da,
psikolojik degerlendirme ancak c¢izerin yasi géz oniinde bulundurularak yapilabilir
(...). Bunun aksine, parlak renklerle donatilmis boyama ve hikaye kitaplarina ilgi
gosteren ¢ocuklarin negseli, sosyal ve uyumlu olduklar: gozlemlenmistir. Cocuklar
renkleri iki sekilde kullanirlar: Bir yandan dogay: taklit eder (sari giines, mavi deniz,
vesil ¢cimenlik), diger yandan bilingaltini takip eder (siyah kagida resim yapmak, koyu
kahve renkleri siklikla kullanma v.b. gibi). Ikincisi, ¢ocugun diisiinceleri, kisiligi ve
psikolojik durumu hakkinda daha ¢ok bilgi edinmeyi saglar. Bu agidan, erken
cocukluk doneminde, ozellikle egitim materyallerinde tasarim wunsuru olarak
kullanilan renk secimlerine dikkat edilmelidir. Iki ve bes yas arasi dénem cocugun
algisal agidan en hassas oldugu ve kisilik gelisiminin biiyiik ol¢iide tamamlandigi evre

oldugu igin, bu yaslardaki segcimler ve egitim — ogretim niteligi biiyiik onem
tasimaktadir (Allen, 2006. 230).
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Baska bir acidan; Cellek ve Sagocak (2014), bu konudaki calismalari sonucunda
ulagtig1 verilere gore renk uyumlarinin niteligi kapsaminda su aciklamalari
yapmaktadir;
Renkler bir araya geldiklerinde bir deger kazamirlar veya kazandirirlar. Renk
iliskileri ya bir uygunluk ya da zitlk ¢ercevesi icerisinde olusur. Renk uygunluklar
armoniyi teskil eder. Genel olarak etkili, giizel, anlasilir armoniler renk zithklarina
dayanirlar. Bir diizenlemede renk armonileri, genel olarak zit renklerin birliginden
dogan renk wuyumlaridir. Cocuklarin bu zithklari, armonileri ve dahasini
kesfedebilmesi icin dogru ve tesvik edici egitim materyalleriyle karsilasmalar: ¢ok
onemlidir. Igerisinde rengin soz konusu oldugu, ézenle tasarlanmis kitap veya
uygulama alistirmalar:, onlarin gorsel, algisal, estetiksel acidan edimlerini
destekleyebilecegi gibi, niteliksiz, goze hos goriinmeyen, belki de iirkiitiicii
illiistrasyonlarla gegistirilmis hikaye veya boyama kitaplar: da ¢ocuklar: tamamen
renkli kitaplardan veya uygulamalardan uzaklastirarak istegini yok edebilir. Tiim

bunlar géz oniine alinarak, renklerin nasil uygulandiginin ve renk uyumunun
cocuklar iizerindeki etkisinin ¢ok biiyiik oldugu unutulmamalidir (189).

Yapilan cesitli arastirmalara gore, 6zellikle okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin
renklere kars1 daha duyarli olduklar1 ve renk segimlerine bakilarak psikolojilerinin,
duygu - durumlarmin goézlemlenebilecegi belirtilmektedir. Cocuklarin bireysel
farkliliklar1 bu duruma yon verebilecegi gibi, renk sec¢imlerinin ve renklere olan
ilgilerinin  ¢ocuklarin  psikolojik  siiregleriyle  yakindan iligkili  oldugu
vurgulanmaktadir. Ornegin bazi ¢ocuklar kirmizi, turuncu, sar1 gibi renklere ilgi
duyarken, bazilar1 mavi, yesil, siyah, mor gibi renklerde 1srarci
davranabilmektedirler. Bu a¢idan bakildiginda, sari, kirmizi, turuncu gibi sicaklik
hissi veren renkleri seven ¢ocuklarin 1limli, sakin, sevecen olduklari, mavi, mor, yesil
gibi soguk olarak ifade edilebilen renklere ilgi duyan ¢ocuklarin ise, inatc1, saldirgan,
uyumsuz olduklart gozlenebilmektedir. Bu baglamda kesin bir yargiya
varilamamakla birlikte, yalnizca bu konuyla yakindan ilgili olan bilim insanlarinin
caligmalari, deneyimleri ve gozlemlerinden hareketle bu bilgilere erisilmektedir.
Renklerin yalnizca psikolojik degil, fizyolojik agidan da insanlar iizerindeki etkisi ve
giicii incelenmektedir. Ornegin; mavi, dzellikle koyu tonlarda kullanildiginda moral
bozucu, acik tonlarda kullanildiginda giiven veren, sakinlestici, huzur verici bir etki
yaratabilmektedir. Ornegin, Alcatraz Hapisanesindeki mahkumlarin odalarinda agik
mavi tonlar tercih edildigi ve boylece mahkumlarin saldirgan davranislarinin konrol

edilme oraninda artis gézlemlendigi iddia edilmektedir.

Bu iddiay1 destekleyici nitelikte; Prof. Dr. Walter, Ruh Sagligi ve Sinir
Hastaliklar1 Hastanelerinde 6zellikle hasta odalarinin ag¢ik mavi veya yesil tonlarda

boyandiginda hastalarin kendilerine veya cevrelerine zarar verici davraniglarinda

7



azalma oldugunu ileri siirmektedir. Nitekim, yegsi/, kullanildigt mekanda sakin,
bariscil, hassas ve yumusak bir his yaratarak, insanlari nese ve siikunete tesvik
edebilmektedir. Sari, dikkat c¢ekici etkisiyle uyaran, neselendiren iletisimi
simgeleyen bir etki yaratirken, bazen, tehdit ve tehlike iceren bir renk olarak da
tanimlanabilmektedir. Ayrica, gozii yoran ve metabolizmay1 hizlandiran bir renk
oldugu dile getirilmektedir. Bundan dolay1 sar1 rengin ¢aligma odalarinda, okullarda,
ofislerde ve is yerlerinde tercih edilmemesi gerektigi belirtilmektedir. Kirmizi,
uyarici ve ¢ekici etkisiyle insanlar iizerinde cogku ve heyecan yaratabilmektedir. Kan
basincini artirarak solunumu hizlandirmasindan dolay1, karar verme mekanizmasinda
oldukca etkili oldugu sOylenmektedir. Ayni zamanda, giic, tutku ve enerjiyi
simgelemektedir. Pembe, sakinligi ve uyumu simgelemektedir. insanlar iizerinde
sakinlestirici ve duragan bir etkisi oldugu gozlemlenmektedir. Kahverenginin
genellikle, mutsuzluk, melankoli ve kederi cagristirdigi bilinmektedir. Ancak genis
mekanlarda kullanildiginda gii¢ ve saglamlik hissi uyandirabilmektedir. Mor, asalet,
liiks, gosteris gibi kavramlart simgeledigi gibi, bazen karamsarlig1 temsil ettigi de
ifade edilmektedir. Ancak mor rengin Ozellikle gosterigli dekorasyonlarda siklikla
kullanildig1 belirtilmektedir. Gri, maviye yakin tonlarda kullanildiginda kasvetli
cagrisimlar yarattigi, bunun aksine beyaza yakin tonlarda tercih edildiginde huzur
verici bir etki uyandirdigi gozlemlenmektedir. Beyaz, ¢ogu zaman temizligi,
hijyenligi, safli§i, masumiyeti ve diizeni ifade etmektedir. Bundan dolayi,
doktorlarin, hemsirelerin, dis hekimlerinin ve diger saglik personellerinin hijyen ve
diizen acgisindan beyaz kiyafet giydikleri bilinmektedir. Siyah, bazi kiiltiirlerde yas
tutmay1, oliimii ve karanlhigi temsil ederken, ¢ogu toplumlarda saygiyi, giicii ve
kararlilig1 ifade edebilmektedir. Ancak bazi arastirmacilara gore siyahin karamsarlik
ve durgunluk ifadesi olarak da kullanildigi diistiniilmektedir. Lacivert, ozellikle
resmi kurumlarda ciddiyet ve gili¢ simgesi olarak, prensip agisindan kiyafet
secimlerinde, is toplantilarinda, 6zel davet ve katilimlar gibi etkinliklerde siklikla

tercih edilebilmektedir.

Sonug olarak, renklerin psikolojik etkileri kiiltiirlere, toplumlara, bireylere ve
zamana gore farklilik gdsterebilmektedir. Fakat, cesitli arastirmalara, gézlemlere ve
bulgulara dayanarak, renklerin 6zellikle okul dncesi donemi ¢ocuklarinda, norolojik,
psikolojik ve fizyolojik bakimlardan oldukga etkin rollere sahip oldugu ve egitim -

Ogretim siiresince, algisal boyutta 6nemli dl¢giide yer aldigi ifade edilebilmektedir.
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Tiim bu vargilar, renk secimlerinin rastlantisal boyuttan uzak, bilingli bir
sekilde tercih edilmesinin 6nemine 151k tutarken, algisal agidan ¢ocuklar tizerindeki
yansimalarinin da baglica bir konu olarak ele alinmasi gerekliligine dikkat

cekmektedir (Uslu, kisisel goriisme).

1.2.4 Algisal Siireci Etkileyen ic ve Dis Etkenler

Algi, psikoloji ve biligsel bilimlerde duyusal bilgi alimi, edinilen bilgilerin
yorumlanmasi, secilmesi ve dilizenlenmesi anlamlarinda kullanilabilmektedir.
Duyular araciligtyla zihne wulasan uyaricilarin  anlamlandirilmas:  sirasinda
organizmay1 etkileyen unsurlar anlamli bir biitiinliik seklinde algilanmaktadir. Farkli
uyaricilarin bir biitiin olarak bilgiye doniistiiriilmesi, algisal organizasyon olarak
ifade edilebilmektedir. Zihinsel siire¢ olarak algilama, birer alici konumunda olan
duyu organlar1 araciligtyla zihne iletilen bilgilerin cesitli sinir sistemleriyle analiz
edilerek, anlamli verilere donistiriilmesi ve hafizada saklanmasi seklinde
saklanmas1 olarak tanimlanabilmektedir. Bu konu dahilinde bilim insanlar
tarafindan gerceklestirilmis cesitli tanimlamalara yer vermek miimkiindiir. Ornegin,
Morgan (1989); algiy1 ‘duyumlar1 yorumlama, onlar1 anlamli hale getirme siireci’
olarak tanimlarken; Gaddes (1999); “algilama duyumsamayla baslamasina ragmen,
tanima, ayirt etme ve anlamlandirmay1 igermektedir (977)” tanimlamasini yapmay1
uygun gormiistiir. Diger taraftan, Teslan (2000); algilama siirecini ¢ocugun g¢evresini
fark etmesi olarak ifade ederek, duyularin Onemini vurgular ve algilamanin,
duyularla elde edilen bilgileri baz1 zihinsel 6gelerle eslestirme ve evrendeki olgulari
anlayabilme olarak ifade etmektedir. Baska bir aciklamaya gore ise, “zihinsel
gelisimin anlasilmasinda, gorsel algilamanin 6nemi biiyiiktiir ve diinyay1 algilama,
tiim duyularin etkilesimi ile gergeklesir. Ancak gorsel algilama tiim alg1 kapasitesi
icinde en etkili ve en giiglii olanidir” (Zaneith, 2005: 348). Birey, gorsel algilama
esnasinda gérme duyusuyla edindigi bilgiyi anlamak ve anlamli hale getirmek igin,
cevreden gelen uyaranlari tanimlamaya calisarak orgiitlemekte, muhakeme yapmakta
ve smiflandirarak net bilgilere doniistiirebilmektedir. Dolayisiyla, algisal siirec,
bireyin diinyaya gelisiyle birlikte baslayan karmasik ve hassas bir evredir. Bu siirecin
baslangicina dair netlik kazanan bir zaman dilimi bulunmamakla birlikte, bazi

aragtirmacilarin agiklamalarina gore, birey dogdugu anda ¢evresini algilamaya hazir
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durumdayken, bazilar1 ise bu kompleks siirecin zamana bagli olarak bebeklerde 4.
veya 9. aydan itibaren gelisim gosterdigini vurgulamaktadir.  Ancak, yapilan
aragtirmalarda ve dile getirilen tanimlamalarda, bu siirecin zamana ve c¢esitli
etmenlere bagli olarak biiylik degisimler ve gelisimler gosterebilecegi yontinde fikir
birligi gozlemlenmektedir. Nitekim algisal evrenin seyrine paralel olarak farkl
izlenimler yaratan bu faktorler, bireysel farkliliklara, ¢evresel kosullara ve yaklagim
bicimlerine gore algisal siirece etkisi bakimindan “i¢ etkenler ve dis etkenler” olarak
farkli sekillerde siniflandirilabilmektedir. Ornegin, yeni dogan bir bebegin gorsel
algisal siireci, “zorunlu algilar” ve “secici algilar” olmak iizere i¢ etkenler
tanimlamasiyla iki grupta toplanabilmektedir (Bkz., Doran 2014). Zorunlu ve segici
algilar karsilagtirildiginda bebegin zorunlu algilamada her bir uyariciya tek tek ve
dikkatle baktigi, secici algilamadaysa ise goziin, hedef nesneler arasinda esnek bir
sekilde hareket ettigi goriilebilmektedir. Bunun yani sira farkli bir agiklamaya gore
ise, algilama evresinde sozii gecen i¢ etkenler, “nesne kavrami, dikkat, kavram
olusturma, akil yiiritme ve problem c¢ozme” gibi yetilerle iligkilendirilerek
siniflandirilabilmektedir. Nesne kavrami; okul oOncesi doneminde ¢ocuklarin
nesnelerin algi alani diginda olsalar bile var olmay siirdiirdiiklerine ve her birinin yer
tutan varliklar olduguna iliskin algisal yeterliligini igermektedir. Ornegin, bazi
bebekler dordiincii aydan itibaren kendi gorme alanina dahil olan ve hareket ettirilen
nesneleri takip edebilirlerken, gérme alanindan c¢iktiklarinda ilgilerini kaybettikleri
ve baska tarafa yonlendikleri goézlemlenmistir. Bu duruma baglh olarak, bebeklik
doneminde nesnenin varligmi siirdiirdiigline iligkin ilk diislincelerin 4 — 8 ay
civarinda Dbelirginlestigi ileri siiriilebilmektedir. Nesnenin siirekliligi kavrami,
bebeklerde bireysel ve g¢evresel degiskenliklere bagli olarak 18 - 24 ay civarinda
gelisim gosterebilmektedir. Ornegin, bir bebek oyun oynarken sandalye ve masanin
arasindan gecerek diger tarafa ulasan oyuncagini aramadan, diger masanin arkasina
dolasarak ve oyun oynamaya devam edebilmektedir. Diger bir asama olan dikkat;
cocugun dikkat siiresi ve dikkat segiciligi olmak tizere iki gruplandirmayla ifade
edilebilmektedir. Dikkat siiresi, ¢ocugun bir noktaya yoneldigi zaman dilimiyle
iliskilendirilirken, odaklandig1 nesne ya da varligin degisimi dikkat dagilmasi olarak
ifade edilebilmektedir. Dikkat seciciligi ise, odaklanilan uyaricilar1 tanimlama, temel

niteliklerini ve farkliliklarini ayirt edebilme islemi olarak dile getirilebilmektedir.

7A



Cocugun herhangi bir seye odaklanma yetisi yasla ve gelisimsel 6zelliklerle birlikte
degisime ugrayabilmektedir. Algilamanin saglikli bir sekilde gerg¢eklesmesinde
dikkat giiclii bir belirleyici olarak rol oynamaktadir. Bu siiregte ¢evresel faktorlerin
uyariciligi dnemli bir belirleyici olarak goziikmektedir. Ornegin, 1s1klilik degeri
yiiksek olan renkli nesneler, yiiksek sesler, tekrarlanan gorseller, siradig1 varlik veya
objeler, cocuklarin dikkat siiresini ve dikkat seciciligini kolaylikla aktif hale
getirebilmektedirler. Fakat, cesitli arastirmalar g6z Oniinde bulunduruldugunda,
erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin dikkatleri, segicilikleri ve dikkat siirelerinin
kisa oldugu ifade edilebilmektedir. Ornegin, 4 yasindaki ¢ocuklar, oyun alaninda
kaybolan oyuncaklarini en son gordiikleri ve kaybolduklarini anladiklar1 yerlere,
sistemli bir sekilde bakarak bulmaya calisabilirler ancak, detayli yazi igeren metinler,
renksiz veya tek renkli materyallerle karsilagtiklarinda dikkat siirelerinin kisaldig:
veya odaklanma sorunu yasadiklari gozlemlenmektedir. Dolayisiyla, ¢ocuklarin
dikkat siirelerini ve konsantre olabilme becerilerini artirmak amaciyla
gerceklestirilen egitsel faaliyetlerin yani sira, egitim - Ogretim materyallerinin
seckinligi ve tasarimsal yeterliligi de ¢ocuklar1 olumlu ya da olumsuz agsamalara sevk
edebilmektedir. Ornegin; ¢ocuklarin dikkat eksikliginin giderilmesi ve dikkat
seciciliginin gelistirilmesi yoniinde okutulan veya dinletilen masal kitaplarinin
niteliksel acidan yeterliligi (dikkat ¢ekici, olumlu mesajlar veren illiistrasyonlar, renk
uyumu, metinsel igerik, doku =zenginligi ve sayfa diizenlemeleri vb. gibi)
onemsenmesi gereken ayrintilardan biri olarak goriilmektedir. Diger taraftan, kavram
olusturma, ¢ocugun kavramlar algilayis bi¢imi, kavramlarla bilgileri eslestirebilme
ve yeni kavramlar liretebilme becerisi olarak ifade edilmektedir.

Sembol bir olay ya da nesnenin temsilcisidir. Bir grup olay ya da nesneye ait bir

dizi ozelligin temsilcisi kavramdir. Birbiriyle iliskili nesne ve olaylarin ortak

yonlerini kavram gosterir. Kavram olusturma, swiflama islemidir. Cocuk

nesnelerin fonksiyonlarini algilar. Zihinde kalan izler (imge) iizerinde bir takim

isler yapar. Soyutlandiktan sonra birbiriyle karsilastirilarak birbirine benzeyen,

ortak niteliklere sahip olan izler gruplandirilir. Bu gruplar, kavram olarak

nitelendirilir. Ornegin anne kavrami gelistirmede ¢ocuk, annesinin goriiniisiinii,

yiiziinii, sagimin rengini, sesini, kokusunu, algilar. Annesini diger bireylerden

ayirmaya baslar. Anneyle ilgili bilgi, beceri ve deneyimleri arttik¢a, ¢ocuk igin
daha iyi bir anne algisi gelisir (Allen, 2003: 65).
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Kavram olusturma yetenegi ayni zamanda, c¢ocugun nesneleri
smiflandirmasini, renk, doku, bicim ve diger 6zelliklerini algilayarak ayirt etmesini
saglayabilmektedir. Nitekim, kavramlar1 anlama ve 6grenme, ayirt etmeyi idrak
etmekle baglamaktadir ve farkli baglantilar kurma agisindan cesitli deneyimler
sunabilmektedir.

(...)Ornegin, bir kavrama iliskin wuyaricilar dikkatlice secilirse, ¢ocuk iki

yasindayken renk, sekil, hacim yoniinden degisen odzellikleri gruplayabilir. Ug

vasindayken yetigkin gibi ol¢iitlere dayali olarak siniflandirma yapabiliv. Ug-alti
yasindaki cocuk, képekleri atlart ve cicekleri gruplandirmay: basarabilir. Ornegin,
cocuklar giyinip soyunurken giysilerin renkleri, arkasi 6nii vb.; yemek saatlerinde
besinlerin biiyiikliigii, soguk-sicak, sert-yumusak, vb. kek; kurabiye yapimi sirasinda

6l¢ii  kavramini;  temizlik yaparken islak-kuru, temiz-kirli gibi kavramlar

ogrenebilir. Cocuklarla yapilan etkinliklerden sonra ¢ocugun bagimsiz olarak

calismalarina izin verilip is bitiminde sozel odiiller kullanilmaldir. Cocuga
saglanan zengin uyaricilarin, ilgi ve ihtiyaca uygun olarak diizenlenmesi gerekir.

Onlarin nesnelerle birlikte deneyim yasadiginda, kavramlar: 6grenmesi daha kolay
olacaktir (Daniel,2000: 23).

Akil yiriitme, zihnin daha Onceden kazanmis oldugu bilgileri yeni
karsilasilan bir soruna ¢6ziim bulabilmek icin birlestirerek diizenledigi siire¢ olarak
nitelendirilebilmektedir. Zihinin bu evreye uyum saglamak amaciyla davranigsal
tepkilerde bulunma gibi biligsel ve duygusal islemleri bir hedefe yoneltigi dile
getirilmektedir. Problem ¢6zme ise, bir ama¢ dogrultusunda ilerlerken karsilagilan
giicliikleri dogru  bir sekilde c¢oziime ulastirabilme  becerisi  olarak
degerlendirilebilmektedir. Bu asamada, cocuklarin, bilgiyi en dogru sekilde
kullanmalarin1 saglamak, yaraticiliklarint ve imgelem giiclerini kesfetmelerine
olanak tanimak, onlar1 bu kapsamli siire¢ igerisinde daha nitelikli ¢oziimlere
ulagtirarak, probleme ¢6zliim bulma konusunda tesvik edici olacaktir.

Problem ¢ézmede onemli olan, sorunu degerlendirme, kavrama ve ¢oziime

ulagmadir. Sorunu kavrayarak ¢ézme, deneme ve yanilma yoluyla ¢ézmeden daha

onemli ve e.t'kilidir. Sorunu kavrama, ogeler arasindaki iliskinin anlasiimasini

gerektirir. Ornegin, ¢ocugun uzanarak yetisemedigi bir oyuncaga, bir sopa

kullanarak yetisebilmesi, ya da yiiksekteki oyuncagina ulasmak igin sandalyenin
lizerine ¢itkmasidir (Haller,1999: 101).

Genel olarak, 2 - 2,5 yaslarindaki ¢cocuklarin bir problemle karsilastigi zaman
onceden edinmis oldugu bilgilerine dayanarak ¢éziim yollarin1 bulmaya c¢alistigi ileri
stiriilmektedir. Bkz. (Haller, 1999). Buna bagli olarak, 2 - 4 yaslarinda ¢ocugun, daha
cok Ozelden, Ozele dayanan akil yiiriitme yontemini kullandig:r goriilebilmektedir.
Cocuk ilerleyen yaslarda (3 — 4), herhangi bir sekilde birbirine benzeyen iki objeden

birini digerine neden olarak gosterme egilimi ger¢eklestirebilmektedir.
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Ornegin, agaclarin kisin yapraklarin1 dokerken yaz mevsiminde cigek agtigini
mevsim farkliliklarinin sonucuyla iliskilendirebilirler. Bagka bir agidan, problemi
tanimlama, ¢ocugun problem hakkinda bilgi sahibi olmasi, problemin ¢dziimiine
dogru bir sekilde ulagmasini ve bu esnada imgelem giiclinden yararlanmasini
destekleyebilmektedir. Bu siireci takiben, 4 — 6 yaslarinda cocuklar, elde ettigi
¢oziim seklini uygulamaya baglayarak, problemi net bir ¢dziime ulastirmaya
calisgirken gozlemleri ve deneyimleri yardimiyla sonuca iliskin yeni fikirler
iretebilmektedir. Bu sirada 6nemli olan, cocugun ¢oéziimii degerlendirilmesi ve
uyguladig1 ¢oziimiin gercekten yeterli olup olmadigini anlamaya g¢alismasi olarak
ifade edilmektedir (Bkz. Haller 1999). Ornegin; ayakkabisin1 giymekte zorlanan bir
cocuk, sorunun sikica baglanmig baglardan oldugunu fark ettiginde sorunu
tanimlamis olacaktir. Boylelikle bu sorunun agiga kavusturulmasi i¢in yeni ¢dziim
yollar1 arayarak, imgelem giiclinii kullanabilme ve ¢o6ziimle iliskilendirebilme

becerisini gelistirmis olacaktir.

Sonug olarak, s6zii gecen tiim algisal slirece dahil olan beceri ve yeterlilikler,
cocuklarin bilyiime ve gelisim evresiyle birliklikte dogal bir sekilde bu siirece eslik
ederken, bireysel ve gelisimsel oOzelliklerle, her c¢ocukta farkli olgiilerde
seyredebilmektedir. Bu acidan ailelerin ¢ocuklariyla, ¢ocuklarin ise ¢evreyle olan
iliskileri ve diyalogu, algisal siireci etkileyen faktorlerdeki 6nemi Piaget tarafindan

yapilan ¢caligmalarla tekrar dile getirilmektedir.

1.2.5 Masal Kitabu illiistrasyonlariin Gérsel iletisime ve Gorsel Ogrenmeye

Etkileri

Cocuklarin bilissel, psikososyal ve diger gelisim donemlerinde egitim-6gretim
stirecine dahil edilen veya edilmesi gereken kitap okuma, okuma sevgisi ve bu
aligkanligin sagladig yararlarin ilerleyen donemlerdeki yansimalarina énemine ¢ogu
kez deginilmektedir. Bu hassas konuya dair yiiriitilen Haller ve Dixon (1999)
tarafindan yapilan caligmalar, kapsamli arastirmalar, deneyler ve benzeri
uygulamalarda rastlanilan ortak vargilar dikkat ¢cekmektedir. Bu fikir birliklerine
gore; kitap okumanin bos zamanlarin degerlendirilmesi amaciyla gerceklestirilen
gecici bir ugras olarak goriilmesinin biiylik bir problem oldugu ve bu problemin
ortaya c¢ikmamasi icin erken yaslardan itibaren okuma aliskanliginin egitim-

ogretimin bir parcasi oldugu bilincinin ¢ocuga 6gretilmesi gerektigi diisliniilmekte ve
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cesitli deneylerle ispatlanmaktadir. Ornegin, “Stanford Umversity” tarafindan
gerceklestirilen bir uygulamada, hikaye kitabi okuma oranmin algisal yeterlilige
etkisinin Olgiilmesi amaciyla, anaokulu siniflarinda 2 farkli denek grubu
olusturulmus olup, bu gruplardan smiftaki biitiin hikaye kitaplarin1 okumus olan
cocuklar ile kitaplarin yalnizca bir kismin1 okumus olan ¢ocuklar ayni deney
uygulanmistir. Yapilan deneyde, her iki gruba da ayni1 oyun dizgisi anlatilmis ve bu
oyunun sonucunu bulmalar1 istenmigtir. Deney sonucuna gore, hikaye kitaplarinin
tamamint okumus olan c¢ocuklar oyun dizgisini hizli bir sekilde kavrayip sonuca
ulagirken, diger grup ayni oyun dizgisini idrak etmekte zorlanmis veya anlamamuistir.
Ararstirmacilarin deneyden ulastiklari bulgulara gore; cocuk ne kadar ¢ok hikaye
kitab1 okur ya da okunmasi saglanirsa, hayal giicii ve algi becerisi o kadar gelismekte
ve pratiklesmektedir. Dolayisiyla, masal ve hikaye kitaplarinin ¢ocukla erken yasta

tanistirilmast pek ¢ok agidan biiylik 6nem tagimaktadir.

Masal kitaplarinin, ¢ocugun duygusal, biligsel, sosyal ve diger gelisimleri
acisindan pek cok etkisi olabilmektedir. Kitap okuma aligkanlig1r erken ¢ocukluk
donemlerinde 6nemli oldugu kadar, 6zellikle masal kitaplarinin ¢ocuklarin bilgi ve
imgelem diinyasin1 kesfetme, gorsel algisal yetilerini gelistirme, ilerleyen yaglarda
kisiliklerinin saglikli sekilde bi¢imlenmesi agisindan oldukga belirleyici bir rol

iisiistlendigi ifade edilmektedir.

Resimli hikaye kitaplart ¢ocugun hayal diinyasina bir pencere agar ve hikaye
karakterlerinin de yardimiyla farkl bakis acilart edinmelerine yardimct olur. Yani
masallar ve hikaye kitaplarimin igindeki figiirler ve mesajlar ¢ocugun ogrenme
siirecinde onemlidir. Ozellikle mesaj iceren ve egitici deSer tasiyan masallar
gelisimi olumlu yonde etkiler. Ayrica anne ya da babayla okunan masal ve hikaye
kitaplart aile - ¢ocuk iletigimini giiclendirir. 4-5 yas grubu ¢ocuklarda yapilan bir
calismada resimli hikaye kitaplarimin ¢ocugun duygu diizenleme yetenegine olan
etkisi arastirilmistir (C.S.,2013). Bu ¢alismada ikisi arastirma grubu ve biri de
kontrol grubu olmatk iizere ii¢ katilimci grubu vardir. Arastirma gruplarindan birine
masal kahramanlariyla ilgili bir kitap okutulup yanminda da Ingilizce alfabeyle ilgili
calismalar yaptirihirken, diger arastirma grubuna da yine masal kahramanlariyla
ilgili bir kitap okutulmus ve yanminda da kahramanlarla ilgili baska bir aktivite
yaptirimistir. Kontrol grubuna ise hayvanlarla ilgili bir hikaye kitabi okutulmus ve
Ingiliz alfabesiyle ilgili bir takim ¢ahsmalar yaptirilmistir. Miidahale programi
arastirmasimin sonu¢larina gére, iki arastirma grubundaki ¢ocuklar da kontrol
grubuna gore duygu anlama ve duygu diizenlemede daha yiiksek skorlar elde
etmiglerdir. Bu da okul o6ncesi ¢ocuklara masal kahramanlariyla ilgili kitap
okumanin ¢ocuklarin duygu gelisimi agisindan olumlu sonuglar verdigini gésterir
(Arian,2001:100).
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Harvard University (Center on the Develping Child) arastirmalarina gore;
hizl1 beyin gelisiminin oldugu erken ¢ocukluk dénemi boyunca beyin, en alic1 ve
deneyimlere yanit verici durumdadir. Olumlu ve olumsuz deneyimler, ¢ocuklarin
beyin yapisinin sekillenmesiyle dogru orantilidir. “Cok az uyaranin kotii sonuglara
yol agabilmesine ilaveten, ¢cocuklar1 agir1 derecede uyrana maruz birakmak da beyin
arastirmalari tarafindan desteklenmemektedir” (R.A. Thompson, 2008). Ayrica erken
cocukluk déneminde ¢ocuklarin beyinleri daha aktif ve baglantilar1 esnek oldugu i¢in
gorsel algilart da hassas olabilmektedir. Bu sebeplerden dolay1 ¢cocuklara okunan ve
okutulan masal kitaplarindaki illiistrasyonlarin gorsel 6grenme ve zihinsel gelisimle
paralel oldugu ifade edilebilmektedir.

Ayrica, okumaya motive olan ¢ocuklar, kitaplara, kitap kapagindaki ve
icerigindeki illlistrasyonlara ilgi gostererek okuma eylemini giinliik yasamin bir
parcast olarak gorebilmekte ve bundan keyif alarak farkinda olmaksizin aliskanlik

haline getirebilmektedirler.

Erken ¢ocukluk déneminde gérsel iletisim kurabilme ve gordiigiinii 6grenebilme
tecriibesinin en onemli amaglarindan biri, ¢ocuklar:t kitaplar hakkinda
heyecanlandirmak ve okumayr ogrenmeye heveslendirmektir. Kitaplar: seven
kiiciik ¢cocuklar kendilerine tekrar okunmasini ister, okunan hikayeleri ve kitaptaki
karakterleri ezberler. Gordiikleriyle ilgili yeni hikayeler yaratmak isterler. Okul
oncesi ogretmenler de bu doneme ait ¢ocuklarin ozelliklerini yeterince tanimali,
aktif bir sekilde okumay: eglenceli ve zevkli hale getirerek, ¢ocuklarda kitap
sevgisi ve gorsel algisal motivasyonu insa etmelidir (Head, 2003:576).

Bazi aragtirmalar dikkate alindiginda, 3 - 5 yas grubu cocuklarin kitap
okuma, gorsel iletisimsel Ozellikleri, ortak davramis ve tutumlari su sekilde

belirtilmistir (Bkz. Head,2003:576);
. Okudugu kitaptaki yazilarin bir mesaj tasidigini anlar.
. Hikayelerdeki olay dizgilerini takip edebilir ve dinledigini, kavrayabildigini
gosteren sorular1 cevaplayabilir.

. Stirekli gordiigii isaret ve simgeleri taniyabilir.

. Kitapta resmedilen objeleri etiketlemek ve boyamak isteyebilir.

. Yazim kurallarini ve yOniinii anlayabilir.

. Konugma dilindeki ses kiimelerine dikkat eder, kafiye ve ses yinelemesini tanir.

. Kitap kahramanlarindan ve diger illlistrasyonlardan etkilenerek gercek hayatta

var olduklarimi hayal edebilirler.
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. Ozellikle baz1 4 yas ¢ocuklarinin bellekleri oldukca kuvvetli oldugu igin cok

sevdigi masal kitaplar1 ve hikayeleri ezberleyerek tekrar okunmasindan

hoslanirlar.

Baska bir arastirma sonucunda rastlanilan ifadelere gore, benzer fikirbirlikleri

bulunmaktadir;

Okul oncesi donemde, c¢ocuklara okunan veya anlatilan hikayeler ileriki
donemlerde onlar icin ¢ok biiyiik onem tasimaktadwr. Hikayeler ¢ocuklara
anlatilmak ve égretilmek istenilen herseyi dolayli yoldan ifade etmenin en giizel
yoludur. En énemli faydalarindan biri, okunan bu hikayelerin ¢ocuklarin ruhsal
ihtiyaglarini karsilamasidir; basarma ihtiyaci, bilgi ihtiyaci, gorsel iletigim, sevme
ve sevilme ihtiyaci, giiven ihtiyaci, bir gruba ait olma ihtiyaci, degistirme ihtiyaci,
estetik ihtiyaci, oyun ve bunun gibi bir¢ok ruhsal durumu, yasamlarindan once
dinledikleri hikayelerde deneyimlemektedirler ve bu durum ¢ocuklart yasam
gergeklerine hazirlamaktadwr (Sofian, 2010:99).

Sekil 48: Naughty Mabel, Masal Kitabi, 3 - 5 Yas.

Masal kitabr illiistrasyonlart nitelikli olmasi kosuluyla, ¢ocugun sosyal,
duygusal ve gorsel iletisimsel gelisimini 6nemli dl¢lide destekledigi belirtilmektedir.
Cocugun gorsel alg1 gelisimini desteklerken, zihinsel, dilsel, davranigsal ve diger
gelisimlerine de katkida bulunarak imgelem yetisini kesfetmesine ve yaraticiligini

kullanmaya baslamasina olanak taniyabilmektedir.

Algt ve dikkat, bilginin duyusal kayittan kisa siireli bellege aktariimasini saglayan
stiregler olarak ele alinmaktadr. Gorsel algi, kavrama ve anlama geligiminde
onemli bir yer tutmakta ve ¢ocugun dikkatini yonlendirmektedir. Gorsel algisal
yetisi iyi gelismis ¢cocuklarin kavrama becerisi daha ¢ok gorme ile ilgilidir. Dikkat
ise;, kavramsal psikolojinin en énemli ogesidir ve 6grenme — o6gretme siirecinde
sunulan uyaricilarin farkina varilmasini, énemli égelerin aywt edilmesini ve isleme
siirecine gonderilmesini en etkili sekilde saglayan mekanizmadir. Dikkatin
saglanmasinda uyariciyla ilgili ézellikler, renk, bicim, doku, yenilik ve yogunluk,
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cocugun beklentileri agisindan kaydadeger bir oneme sahiptir. Cocuklar iletisimleri
swrasinda bir ¢ok seyi anlayabildigi halde, simirli kelime hazineleri nedeniyle
kendilerini sozel olarak ifade etmekte giicliik cekebilirler. Bu nedenle farkl anlatim
bicimleri denerler. Gorsel iletisimsel etkinlikler, drama etkinlikleri, hikaye okuma ve
gizim etkinlikleri, kiigiik yaslardan itibaren c¢ocuklarin iletisim becerilerini
gelistirerek onlara yeni ufuklar agar ve yaratici gii¢lerinin desteklenmesini saglar.
Onlara okunan hikayelerin kahramanlari ilgilerini ¢ceker ve gérsel doygunluga
eriserek olay oriintiilerini hayal ederler. Béylece gorsel doygunluga ulasirken yeni
seyler kesfetmenin heyecaniyla hayal etme becerileri gelismektedir. (Toon,;
2012:44).

Okul oncesi donem c¢ocuklarmin gorsel iletisim becerilerinin 2 — 3 yas
civarinda baslayarak, zengin gorsel iceren materyaller ve ¢evresel mekan tasarimlari
gibi ¢esitli uyaranlarla geliserek stirekli ilerleme kaydettigine iliskin gorisler,
psikiyatristler, arasgtirmacilar ve akademisyenler tarafindan siklikla dile
getirilmektedir. Bu ag¢idan diisiiniildiiglinde, cocugun gorsel iletisimsel ve gorsel
algisal gelisimine yoOnelik uygulanan calismalar ve kullanilan egitsel araglarin
profesyonel egitimciler ve bilingli aileler tarafindan hassasiyetle segilerek ¢ocuklara
sunulmasi, bu siiregte ¢ocugun daha saglikli ve dogru asamalar kaydetmesi
bakimindan onemsenmesi gereken bir durum olarak goziikmektedir. Bu konuda
calisma ve arastirmalari sonucu c¢esitli vargilara ulasmis profesyonel bilim
insanlarinin  belirttigi lizere; cocuklar erken ¢ocukluk donemlerinde kelime
haznelerinin heniiz gelismekte olmasi sebebiyle sozel iletisimden ziyade gorsel veya
dokunsal iletisime yoOnelmektedirler. Bu durum, onlar1 edinimsel olarak farkl
kazanimlara yonlendirirken, gorsel algisal yetilerini ve gorsel iletisim becerilerini
farkinda olmaksizin kesfetme, gelistirme ve g¢esitli materyallerle bilgilendirme
stirecine sevk edebilmektedir. Cocuklarin bu donemde o6zellikle masal kitaplari,
resimli, 3 boyutlu, ve miizikli kitaplara kars1 heyecan duymalarimin sebebi, bu
kitaplarin kapak tasariminin veya igeriginin merak uyandiriyor olmasi, renklerinin ve
sayfa dokularinin gorsel algilarin1 harekete gecirmesi, ¢evresiyle gorsel iletigim
kurabilmesi gibi kazanimlar saglamasi olarak diisliniilmektedir. Nitekim masal
kitaplari, 3 boyutlu kitaplar ve  boyama kitab:r illiistrasyonlari, bu konuda
profesyonel ve gerekli egitimleri almis tasarimcilar tarafindan gergeklestirildigi
takdirde, nitelikli ve c¢ocuklarin ilgilerini cezbederek onlarin gorsel algilarim

zenginlestirebilecek yayinlar haline doniisebilmektedir.
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Ayrica, ¢ocuklar masal ve hikaye karakterleriyle veya resimlemeleriyle,
kendilerine verilmek istenen mesaji daha hizli ve daha dolaysiz alabilmekte ve
kavrayabilmektedir. Masal kahramanlarinin maceralarin1 olaylar dizgisi igerisinde
merakla takip ederek hem gorsel algilarini hem de kavrama becerilerini
gelistirebilmektedirler. “Gorsel yolla gerceklesen algilarimiz g¢evre ile etkilesim
siirecinde genel algilarimiz igerisinde % 80 lik bir oranla en kalici etkiyi
yapmaktadir”(Seylan, 2005:76). Dolayisiyla c¢ocuklarin da yetiskin bireyler gibi
gorsel algilariin diger duyulara oranla ¢ok daha baskin oldugu ¢estili arastirmacilar
tarafindan belirtilmektedir. Ancak, ozellikle okul oncesi donemdeki g¢ocuklarin

gorsel algisal yeterlilikleri agisindan en hassas evrede olduklar: diisiiniilmektedir.

Boylelikle, bu 6zel donemde cocuklarin gorsel algilarina hitap edebilecek
diizeyde masal ve hikaye kitab1 illiistrasyonlariyla tanigmalari onlar1 davranig
gelisimleri ile imgelem yetilerini yeterli doygunluga eristirerek ilerleyen

zamanlardaki egitsel stirecleri i¢in saglikli zemin olugturabilecektir.

1.3 OKUL ONCESi DONEM COCUKLARINDA iIMGE VE IMGELEM

Cogunlukla, gercek ya da gerceklikten uzak olgularin zihinde canlandirilarak,
bir tiir zihinsel nesneye veya goriintiiye doniismesi olarak ifade edilen imge kavrama,
algilama yoluyla olusabilmesinin yani sira, farkli cagrisimlar, izlenimler, duyular
vasitasiyla da zihinde kurguya doniistiiriilebilmektedir. So6zii edilen “goriinti” ile

anlatilmak istenen, imgesel olarak zihinde canlandirilan hayali bir durumun ya da
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varhigin yansimasi olarak dile getirilmektedir. Imge ile goriintii kavramlar arasinda
yer alan ve aydinlatilmasi gereken Onemli bir kavram da “imgelem” olarak
goziikmektedir. Imgelem, bahsi gecen imgeler arasinda yeni iliskiler kurabilme,
analiz ve sentez araciligiyla cogu zaman 6zgiin kavramlar1 imgelerle 6zdeslestirerek
yeni diigiinceler olusturabilme yetisi olarak tanimlanabilir. Bir imgenin olusumunda

gorme duyusunun ¢ok dnemli oldugu her firsatta dile getirilmektedir.

Imge ve imgelem yetisine iliskin tanimlamalar farkli zamanlarda cesitli
felsefeciler, bilim insanlar1 ve arastirmacilar tarafindan olusturulmustur. Ornegin;
Platon’un tanimlamasiyla imge (2013); “Gergekligin yansimasindan baska bir sey
degildir. Yani imge yanilsamadir. Gergeklige sadik bir sunum olarak yorumlanir”.
Epikiiros ve Demokritos’a gdre (2000); “Imge maddesel bir sey olarak nesneden
kaynaklanmaktadir. Nesnenin bi¢imini ve 0zgilin karakterini koruyarak zihnimizde
olusan goriintiisiidiir”. Skolastik gelenege sadik kalan Descartes i¢in imge (2000);
digsal cisimler tarafindan meydana getirilmis, duyular ve sinirler aracilifiyla beyin
icinde izler birakan goriintlidiir. Einstein ise imgelem i¢in; “Ben imgelemimi yazmak
icin bir sanat¢1 kadar yeterliyim. imgelem bilgiden daha énemlidir, bilgi smirhdir,
imgelem diinyay1 kusatir” tanimlamasin1 yapmistir.Bu tanimlamalar ve kavramlar,
ozellikle cocukluk donemlerinde erken yaslarda baglamakla birlikte, bu
yeterliliklerin saglikli ve dogru gelisimi i¢in yapilmasi gerekenler ve ¢cocuga sunulan

imkanlar ayrica ele alinmasi gereken hassas bir konudur.

Bu baglamda erken ¢ocukluk déneminde imge ve imgelem gelisimine iliskin cesitli

aciklamalar ve tanimlamalar bulunmaktadir;

Iki ve bes yaslart arasinda ¢ocuklar imgelemde oldukga ileri bir seviyeye ulasirlar.
Okul oncesi donem ¢ocuklar: eyleme ge¢meden once problem iizerinde diisiiniir,
etkileyici bir bigimde yeni bir akil yiiriitme ve imgeleme bicimi kullanmaya
baslayabilir. Kiiciik ¢ocuklarin zihinsel yetenekleri 6yle kayda degerdir ki yetigkinler
bazen okul éncesi donem ¢ocuklarimin biligsel gelisiminin ilk agamasinda oldugunu
unutabilirler (Trawick, 2013:679).

Piaget’e gore (1952);

Okul éncesi yillari biligsel gelisimde bir gegis donemidir. Bu donemde gozlerinin
oniinde olmayan nesneler veya insanlarin étesinde diigiinebilir ve géremedikleri,
duyamadiklar:, dokunamadiklart ve iizerlerinde etkide bulunamadiklari seyler
hakkinda derinlemesine diisiinebilirler. Etraflarinda olmayan nesneleri ve insanlari
hayal edebilirler, gelecekteki olaylar hakkinda fikir yiiriitebilirler ve gecmis olaylar
hatirlayabilirler (227).
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“Psikologlar zihin kuramlarindan (¢ogul) bahsetmektedirler ¢ilinkii pek ¢ogu
cocuklarin zihne iligkin arayislarint ayr1 parcalar halinde kurduklarina
inanmaktadirlar” (Trawick, 2013:243). Bununla birlikte, Flawell (2004) ve Carlson,
Mendell, Williams’ a (2004), ait zihin kuramlar1 dikkat ¢ekmektedir; erken ¢cocukluk
doneminde ortaya ¢ikan ve her biri ¢ocuklarin sosyal ve bilissel gelisiminde rol
oynayan en az ¢ farkli tipte zihin kurami oldugu saptanmistir” (Flawell, 2013:48).
(Bkz. Tablo 1).

Tablo 1: Okul Oncesi Dénem Cocuklarina Iliskin Zihin Kuramlari.

KURAM TANIM

Okul 6ncesi donem gocuklari
kendilerinin ve bagkalarinin
duygularini dogru bir sekilde

I¢sel Duygusal Durumlar

yorumlayabilir. Duygularinin i¢ten
geldigini ve baslkalarindan
saklanabilecegini bilirler.

Gidiiler ve Kasitlar Okul 6ncesi donem gocuklari
baskalarinin giidiilerini
yorumlayabilir. Eylemlerin
arkasindaki niyetleri dogru bir sekilde

Bilme ve Animsama Okul 6ncesi donem ¢ocuklari igsel
disiinsel siireclere iligkin genel bir
anlayisa sahiptir. Bilme, hatirlama,
tahmin etme, hayal etme, unutmanin
zihinde meydana gelen seyler
olduklarini bilmekle beraber bu
kavramlari ayirt etmede giiglik
yasarlar.

Okul oncesi donemdeki cocuklarin imgesel diistinme giiglerine iliskin
gerceklestirilen kuramsal c¢alismalar ve siniflandirmalar gilinlimiize aktarilmakla

birlikte, imge ve imgelem yetilerini gelistirmelerine yonelik Oneri ve aragtirmalar da
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konu baglaminda dikkate almmmalidir. Ornegin; okul &ncesi egitimde g¢ocuklarin
imgelem becerilerinin saglikli sekilde ileri seviyelere tasiabilmesi i¢in resimli
kitaplar okunmasinin yani sira drama etkinliklerinin de gorsel algilarinin uyarilmasi
yoluyla biligsel gelisimlerine de katki sagladigi belirtilmektedir. Piaget’ a gore;
zihinsel gelisim ve imgelem; taklit, taklidin igsellesmesi, illiistrasyon ag¢isindan
zengin kitaplar ve benzeri kaynaklarla gelismektedir. Boylelikle bu i¢ eylemler

sonunda “imgelem” ortaya ¢ikmaktadir.

Imgelerin birbirleriyle baglantisimi kurma giicii olan imgelemden yararlanmak,
yaratici egitimde ¢ocugun algilarini gelistirmek agisindan énemlidir. Imgelemin
saghklh bir sekilde islemesi ve yaraticihiga doniistiiriilebilmesi igin kazanilmis
yasantilara, deneyimlere gerek duyulmaktadir. Bu deneyimleri elde etmek i¢in
drama, masal kitabt okuma saatleri, resim yapma gibi etkinlikler ¢ocuklar icin
uygun calismalardir (Yaylaci, 2005: 33).

Vygotsky bu konu kapsaminda (2004); egitim — Ogretim siireclerinde
cocuklara verilmek istenen bilgilerin 6zellikle hayali oyunlarla orgiitlendigini 6ne
siirmektedir. Ornegin; bir cocuga hava durumu giizel oldugunda sanki kotiiymiis gibi
bahsetmek zor olmaktadir. Buna ragmen “-mis gibi” oyunlar araciligiyla ¢ocuklar
anlam ve gorlintii alanlarmi birbirlerinden ayirt etmeye ve anlamlarin nesnel
gostergelerden ayrildig1 imgesel durumlar yaratmaya baslayabilmektedirler. Ornegin;
oyunlar sirasinda bir tahta ¢ubuk at yerine gegerek ¢ocuk i¢in “oyuncakmis gibi” bir
his yaratabilmektedir. Dolayisiyla bu oyunlar imgelem gelisiminin™ ilerlemesini
saglayarak igsellestirilmis soyut diisiince yaklasimina zemin hazirlayabilmektedir.

Okul odncesinde ¢ocuklar, imgelem giiclerini oyunlar, masallar ve hikayeler

araciligiyla agiga ¢ikarirlar. Yenilikler ararlar ve bunu hi¢hir sinirlama olmaksizin

ozgiirce yaparlar. Onlar igin karsilasilan her durum bir merak konusudur. Durumu

algilayabilmek igcin neden ve nasil olduklarini sorgularlar. Sonucla ilgili

tahminlerde bulunurlar. Hayal giigleri olduk¢a fazladr. Hikayeler yaratirlar, farkl

varliklart veya sevdikleri masal karakterlerini taklit ederek bunlarla ilgili
canlandirmalar yapabilirler (Oguzkan ve dig.,1999).

Imgelem giiciiniin gelistirilebilmesi amaciyla okullarda uygun fiziksel ve
sosyal ortamlar saglanarak cesitli egitsel ¢abalar ve aktivitelerle cocuklarin yaratict
diistincelerini gelistirmelerine iligkin uygulamalar (drama, miizik, dans, kitap okuma,

hikayeler anlatma, v.b. gibi) yapilabilmektedir.
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Bu etkinlikler ¢ocuklarin saglikli evrelerden gegerek ve eglenerek
ogrenmelerini  saglayan, imgelem giiclerini ve yaraticiliklarini destekleyen
uygulamalar olmasinin yani sira, ilerleyen egitim - 6gretim hayatlarinda ve sosyal
cevrelerinde basarili olmalarina, topluma yarar saglayan, bilingli bireyler olarak

yasamlarini siirdiirmelerine imkan verebilmektedir.

1.3.1 Okul Oncesi Dénem Cocuklarinda Kavram ve imge Gelisimi

Erken cocukluk donemi olarak da ifade edilebilen okul Oncesi donemde
bir¢cok bilim insani ve arastirmaci tarafindan yapilmis olan caligmalar, deneyler ve
gozlemlerde, kavram ve imge gelisiminin 6nemine Ozellikle deginilmis oldugu
goriilmektedir. Kavram ve imge gelisimi konusunun 6zenle ele alinmasinin ve
ayritilt bir sekilde tanimlanmaya ¢alisilmasinin nedeni; okul 6ncesi donem olarak
smiflandirilmaya uygun goriilen 3 - 5 yas arasi ¢cocuklarin, olduk¢a hassas bir gelisim
evresi olan bu donemi algisal, kavramsal ve imgesel acilardan saglikli sekilde
siirdlirebilmeleri yoniinde kuramlara ve bilimsel gercekliklere dayali cesitli fikir
birliklerinin bulunmasi olarak goriilebilmektedir. Bu goriislerden hareketle, kavram
ve kavramsal gelisime iligskin yapilmis ve yapilmakta olan uygulamalar, arastirmalar,
ve benzeri caligmalar, bu konunun ayrintili bir sekilde c¢esitli tanimlarinin
yapilmasina olanak saglayabilmektedir. Dawles’e gore (2004); kavram, aralarinda
belirli 6zellikleri paylasan bir grup nesne veya olaya verilen semboldiir. Genel
anlamda kavram, insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin, degisebilen
ortak Ozelliklerini temsil eden bir bilgi formu / yapisidir. Kavramlar, insanin
yasaminda diisinmek icin gerekli olan zihinsel yapilardir ve bireyin diger
nesnelerden ayirt edebildigi ya da diger nesnelerle iliskilendirebildigi bir nesne ya da

bir grup nesneye iliskin diizenlenmis bilgilerinden olusmaktadir.

Diger taraftan, Piaget’e gore, okul oncesi donem cocuklar1 kademeli olarak
bebeklik doneminin somut diinyaya bagli erken diisiince siireglerini geride birakirlar.
Bu donemde gozlerinin Oniinde olmayan nesneler veya insanlarin Otesinde
diistinebilir ve gormedikleri, duymadiklari, dokunmadiklar1 seyler hakkinda
derinlemesine diigiinebilirler. Buna bagli olarak, etraflarinda olmayan nesneleri veya
insanlar1 hayal edebilir, gelecekteki olaylar hakkinda fikir yiiriitebilirler. Bu bilissel

asamalar, kavram gelisiminin ilerledigine iliskin sinyalleri gosterebilmektedir.
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Okul oOncesi donem c¢ocuklart mantiksal agidan heniiz yeterli diizeye
erisememekle birlikte, diisiincelerini algilarina dayandirabilmektedirler. Ancak,
nesnelerin ve olaylarin goriintiglerine iliskin zihinleri bulaniklasabilmektedir.
Dolayistyla, gordiikleri, duyduklari, dokunduklar1 seyler ve cevresel uyaranlar,
algisal acidan yonlendirici veya yaniltict olarak, bir problem ¢oziimiine ulagsmada
engelleyici olarak goriilebilmektedir. Ciinkii, Piaget’e gore, okul Oncesi donem
cocuklarinin diislincesinin, algi ve eylemlere dayanmasi sebebiyle, kavramsal olarak
ogrenme duyusal deneyimler agisindan zengin, ¢ok sayida olumlu uyaric1 ve etkinlik

sunan bir ¢evre gerektirmektedir.
Bu vargilarin yani sira, Piaget islem 6ncesi donem olarak adlandirdigi okul

oncesi donem c¢ocuklarinin diisiinme bigimlerine yonelik bulgularint ¢esitli

ozelliklere gore siniflandirmistir (Bkz. Tablo 2).

Tablo 2: Okul Oncesi Dénem Cocuklarimin Diisiinsel Ozellikleri.

OZELLIK ORNEK

Alg1 Temelli Diisiince Bir ¢ocuk her birinde 10 mango g¢ekirdegi
bulunan iki kaseyi goriir. Kaselerin birinde
¢ekirekler arasindaki mesafe daha genistir.
Cocuk bu kasede daha ¢ok ¢ekirdek
oldugunu soyler.

Tek Boyutlu Diislince Bir duvar insa eden baba, kizina biiyiik
kare bir tag bulmasini soyler. Cocuk gider,
kiigiik bir tane ile doner. Babas1 “Cok
kiigiik” der. Cocuk gider, bu kez biiyiik
yuvarlak bir tasla doner.

Tersine Ceviremezlik Bir okul 6ncesi donem ¢ocugu, agabeyinin
okul i¢in hazirlamis oldugu bilim projesini
karistirarak projeyi parcalarina ayirir.
Babasi1 bu durumu farkedince, ¢ocugun
tiim pargalart oldugu gibi geri koymasin
ister. Bununla birlikte, cocugun,
yaptiklarini nasil geri diizeltecegine ve
pargcalari nasil eski yerlerine
yerlestirecegine iliskin bir fikri
bulunmamaktadir.
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Ozelden Ozele Akl Yiiriitme Bir gocuk kardesini iterek elindeki
oyuncak bebegi alir. Bebekle oynarken
burnunu ¢ekmeye baglar. Birden kizgin bir
sekilde annesi gelir, bebegi elinden alarak
kardesine geri verir. Cocuk, burnunu
¢ektigi i¢in cezalandirildigina inanir.

Benmerkezcilik Yeni bir ¢ift ayakkabi giyen bir ¢cocuk, ayn1
¢ift ayakkabilardan giyen baska cocuk goriir.
Bunun iizerine ¢ok sinirlenir, ayagidaki
ayakkabilara ragmen diger ¢ocugun
ayakkabilarini gostererek, “O ayakkabilar
benim” diye aglamaya baslar.

Tablodaki bulgulardan anlasilabilecegi lizere, 3 - 5 yas arast cocuklarda,
bebeklik donemindeki deneme — yanilma yaklasimiyla gergeklestirilen problem
¢Oziimiiniin aksine, diislinsel ve kavramsal siireglere iliskin gelisimler ve deneyimler
gozlenebilmektedir. Ancak, Piaget’in degerlendirmeleri ve bulgulart dikkate
alindiginda, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin mantiksal diisiinme siireclerinin heniiz

gelisim asamasinda oldugu agiga ¢ikmaktadir.

Bunun yanisira, ¢ocuklarin kavramsal gelisimlerine yonelik cesitli tanimlamalarda

bulunan Cengelci’ye gore (1996);

Kavram geligimi ¢evremizdeki nesnelerin ya da olaylarin zihinsel tasarimlarini
orgiitleme olarak tanimlanan ve ilk yillardan baslayarak tiim yasam boyunca devam
eden bir siire¢ goriiniimiindedir. Kavramlar belli ozelliklerine gore nesnelerin ve
olaylarin siniflanmasini, gruplanmasini ve hatirlama siirecinin daha etkili olmasini
saglarlar. Kavramlar somut ve soyut olarak incelenebilir, somut kavramlar; fiziksel
ozellikleri duyu organlari ile algilanabilen kavramlardir. Genellikle okul éncesi
donemde oOgrenilmektedir. Soyut kavramlar ise; kavramin nitelikleri ya da
kavramlar arasindaki iliskiler olarak tammlanir. Objenin kendisi somut olarak
gosterilerek acgiklanamaz. Bu tiir kavramlarin tamimlanmasi, nesnelerin veya
varliklarin gercege en yakin ozelliklerine gore agiklanarak 6gretilebilir. Ciinkii, okul
oncesi donem ¢ocuklarimin bireysel farkliliklar: da goz oniinde bulunduruldugunda,
genel olarak  soyut  kavramlar: algilama becerileri gelisim asamasindadir.
Dolayisiyla, somut kavramlar, soyut kavramlarin o6grenilmesinde onkosuldur.
Kavramlarin ¢ocuk tarafindan dogru anlasiimasi ve egitimciler tarafindan 6zenle
ogretilmesi son derece onemlidir. Kavramlar arasindaki iligkilerin kurulmasiyla
¢ocuk kendi diinyasini yaratmaya baslayabilir. Bununla birlikte, ¢ocugun imgelem
yetisi geliserek, imgesel diinyasi zenginlesmeye bagslar ve kendi goriisiinii diger
kisilerin goriisleriyle bir araya getirmeyi ogrenir. Ilerleyen yagslarinda ise,
nesnelerin, olaylarin, insanlarin ozelliklerini degerlendirmeye baslar.
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(...) Boylece kavramlar, ¢ocugun ilerleyen donemlerdeki eriskinlik siirecinde,
etkinlikleri planlama, yonlendirme, problem ¢ozebilme, muhakeme, sentez gibi
bilissel becerilerinin gelisimini saglar. Bu donemde, saghkli bir iletisim icin
kavramlar temel unsurlar olarak goriilmelidir (301).

Cocuklarin kavramsal ve imgesel gelisimleri acisindan ¢esitli agiklamalara yer
vermek miimkiindiir, (Ayhan ve Aral’a gore (2011); okul 6ncesi donem, ¢ocugun
aktif olarak temel kavramlari kazandigi bir donemdir. Bu donemde 6grenmenin
temelini somut olarak kazanilan deneyimler olusturmaktadir. Cocuk bir taraftan
varliklarin adlarini 6grenirken, diger yandan bunlarin benzer veya birlesik yonlerini
gérmeye, segmeye ve birlestirmeye baslar, boylelikle ¢ocukta o varligin kavrami ve
imgelemi gelismeye baslar. Ornegin, bir ¢ocuk kediden baska hayvan gérmedigi
zaman ‘hayvan’ kavrami gelistiremez. Zamanla kdpegi, inegi, kuzuyu, esegi, at1 ve
diger hayvanlar1 goriip 6grendik¢e cocukta bunlarin benzer ve birlesik yonleriyle
‘hayvan’ kavrami gelismeye ve canlanmaya baslar. Artik kiiclik yaslarinda oldugu
gibi ‘kopek’ sozii ¢ocuk i¢in biitiin hayvanlara verilen bir isim degil, hayvanlardan
birinin adidir. Bununla birlikte, ger¢ekte var olmayan hayvanlari imgelem giicii
aracilifiyla canlandirmayr Ogrenebilir. Cocukta kavramlarin gelismesi, somut
adlardan soyut adlara dogru bir gelisim gosterir ve somut diislinmeden soyut
diisiinmeye bir yol izler. Ornegin; 2 - 4 yas arasi ¢ocuklar, kavramlarin ilk
belirtilerinin gorildigli yaslardir. Bu yaslar arasindaki cocuklar genel olarak
varliklarla kendileri arasindaki uzaklig1 tahmin etmekte zorlanabilirler. Ug yasindaki
bir ¢ocuk, bir varligin biiyiikliigline aldanarak kendisinden c¢ok uzakta olmasina
ragmen, ona dokunmak i¢in uzanabilir. Cocuklar “asagi, yukari, ¢cok uzak, orada,
altinda, ortasinda, yaninda” gibi sozciiklerin anlamlarini anlayabilir ve bdylece
mekan kavraminin ilk gelisimleri goriilebilir. Dort yasina dogru ¢ocuklar, “bir, iki,
i¢, az ve ¢ok” sozlerinin anlamlarin1 Ogrenerek, ezberletildigi takdirde dortten
yukaridaki sayilar1 diizglin bir sekilde sayabilirler. Bu yaslarda zaman kavramlari
ancak baslangic halindedir, Ornegin; ‘sonra’ kelimesinin biraz daha beklemek
oldugunu kavrayabilirler. 4 - 7 yas arasindaki ¢ocuklar, sezgiye dayanarak, baska bir
deyisle, bir seyin digerine olan durumunu sezerek azligimi veya ¢oklugunu
algilayabilirler. Ornegin; Iki avuca alman ve oldukca farkli miktarda olan
nesnelerden hangisinin az veya ¢ok oldugunu sdyleyebilirler. Buna ilaveten, azlig
veya coklugu gosterilen nesnelerin goriinlisii cocugu aldatabilir. Bir bardak suyun

tabakta ve sisedeki durusu, suyun az veya ¢ok olusunu kavramada onu yaniltabilir.
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Ciinkii, c¢ocuklar oOzellikle erken c¢ocukluk donemlerinde, ¢evresindeki
uyaranlarin, veya insanlarin soOylediklerinden, yoOnlendirmelerinden etkilenerek
kavramsal diisiinme evresinde zihinsel karmasa yasayabilirler. Diger yandan, cesitli
esyalarin birbiriyle karsilastirilarak farklarinin sdylenmesinde, ¢ocugun, oldukga ince
noktalarina kadar farkliliklar1 ayirt edebildigi goriiliir. Herhangi bir yeni durumda,
cocuklarin olaylar1 anlamada kavramlarin yeterli olmadigimi hissedinceye kadar,
zihninde yer etmis olan kavramlari kullandiklar1 gézlemlenebilmektedir. Sonrasinda,
diistindiikleri kavramlarda kiiglik degisiklikler yaparak, (imgeleme, yer degistirme,

hatirlama, deneyimleme) son asamada uygun diisiinceye erisebilmektedirler.

Cocuklarda farkli kavramlarin gelisimi zamanla algisal ve imgesel
diisiincelerle birlikte bir yetiskinin kavramsal diinyasina doniisebilmektedir.
Dolayisiyla, c¢ocukta algisal uyaricilart diizenleme yetenegi geliserek, bu
diizenlemenin bir yolu olarak, uyaricilari c¢esitli smif ya da gruplara bolmek
gerektigini kavramaya baslayabilir. Ornegin; sinif A’nin Sinif B’den ayr1 oldugunu
anlayabilmesi i¢in “Sinif A” kavraminin olusmasi gerekmektedir. Cocuk, ilk dnce
hayvanlar sinifini, nesneler sinifina ayirabilir, daha sonra degisik hayvanlar arasinda
aymrimlar yapar ve sonunda hayvanin tiirlerini “hayvan” sinifinin alt siniflar1 olarak
secebilir. Cocuklarin, “hayvan” kavramini algilayabilmesi i¢in bu canlilarin hangi
yonlerden birbirine benzer olduklarini ve diger nesnelerle kiyaslandigi durumlardaki

farkliliklari, belirgin 6zellik ve niteliklerini bilmesi gerekmektedir.

Cocuklarda kavramlarin gelisim siireci, farkli acilardan, ¢esitli donem ve yas
araliklarma gore degiskenlik gostermekle birlikte, cocuklarin kisilik 6zellikleri ve
donemsel farkliliklarinin dikkate alinmasi, bu gelisim evresinde Onem arz
etmektedir. Ornegin, yuvarlak kavraminin gelisimi, ¢ocuklarin ilk olarak kolaylikla
algilayabildigi kavramlardan birisi olarak gézlemlenebilmektedir. Cocuklar, bebeklik
donemlerinden itibaren ¢evresinde olup bitenleri izleyerek, deneyimleyerek,
dokunarak, diger kazanimsal Ozelliklerde oldugu gibi, yuvarlak kavrammi da
algilayabilmektedir. Objeleri yuvarlayarak ozelliklerine iligkin tecriibe edinirken,
farkl1 biytikliikte ve bazi durumlarda goérdiigii yuvarlagi zihninde bir Onceki
deneyimleriyle biitiinlestirerek yuvarlak kavramini olusturabilir. Boylelikle ¢ocuk
icin yuvarlak olmayan objeler, diger sekillerden ayirt edebilir duruma

gelebilmektedir. Cocuk, olusturdugu bu kavramla ilgili, ilerleyen donemlerde
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cevresindeki bireylerin  kullandig1  sozciikleri zihninde biraraya getirerek
anlamlandirmaya baslayabilir. Ornegin; bir cocuk topu yuvarladiginda ‘yuvarla’
veya ’yuvarlak’ sozciikleri, zihninde gelistirdigi ‘yuvarlak’ kavrami ve imgesiyle

kullanilan bu sozciikler arasinda bag kurmasini saglayabilmektedir.

Baska bir agidan, erken ¢ocukluk donemlerinde sekil, renk, biiytikliik, hacim
ve benzeri kavramlarin 2 - 2,5 yaslarinda gelismeye basladig1 dile getirilmektedir.
Devam eden siire¢ igerisinde, 4 - 5 yaslarindaki ¢ocuklar, ¢esitli sekilleri, renkleri,
biiytikliikk ve kiiciikliikleri, hatta soyutlagtirilmig bazi resimlemeleri birbirlerinden
ayirabilmektedirler. Ancak bu ayrim, bazi cocuklarin renk, sekil ve hacim
kavramlarmi tam olarak algilayabildigi anlamma gelmemektedir. Ornegin, cocuk
kare seklindeki bir objeyle iicgen bir yapiyr aywrabilmektedir. Fakat, farkl
zamanlarda c¢ocuga bu kavramlarin gercekte ne anlama geldigi soruldugunda,
yuvarlak, kare ya da liggenin anlamimi ifade edemedigi goriilebilmektedir. Bu
durumun benzer bir 6rnegi olarak, ¢ocuklar kirmizi, yesil, sar1, turuncu gibi renkleri
algilayabilirlerken, sarinin tonlarin1 veya renklerin tonlarin1 ayirt etmekte
zorlanabilmektedir. Bu siirecte, c¢ocuklarin kavramlari dogru bir sekilde
anlamlandirarak, imgelem yetilerini kesfedebilmelerine olanak tanimak igin,
ailelerin, egitimcilerin ve egitim - 0gretim kurumlarinin yeterli olanaklari, egitsel
materyalleri ve benzeri imkanlar1 saglamasi, c¢ocuklarin kavramlari 6grenme,
kullanabilme, diisiinebilme, karsilagtirma, imgelem gibi becerilerinin ileri seviyelere
tasinmasinda  biiylik  yarar  saglayacaktir. Kavramlarin  olusturulmasinda,
Ogretilmesinde, hayal edilmesinde ilerleme kaydedilebilmesi i¢in ¢ocuga cesitli
alistirmalar veya ddevler verilebilmektedir. Ornegin, 3 ayr1 boydaki (biiyiik, orta,
kiiciik) oyuncagin  ayrimmin yapilmasi istendiginde, g¢ocuklar “biiyiik” olan
oyuncagi kolaylikla segebildikleri halde kiigiik ve orta olanlar1 belirlemekte giicliik
cekebilmektedirler.

Say1 kavramina gelindiginde, ¢ocuklarin herhangi bir nesne ya da olayin
birden fazla goériiniimii oldugunu anlamaya basladiktan sonra, bu nesne ve olaylarin
ozelliklerini siralama yollarim1 6grenmesi gerektigi ifade edilmektedir. Bu nedenle

say1 ya da nicelik kavrami 6nemli bir kavram oldugu konusuna dikkat ¢ekilmektedir.
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Sayt kavrami, nesneleri siniflara ayirmak, seriler olusturmak ve iliskileri anlatmak
icin bu islemleri birlestirme yetenegini igerir. Ornegin, 4 rakami dort birimden
olusan bir sinifi ifade eder. Bu birim herhangi bir nesne ya da olay olabilir.
Ornegin, boncuk, araba, topluluk, vb. gibi. Aym zamanda 4 rakami bu sinifin iic
birimlik bir siniftan ¢ok, bes birimlik bir siniftan da az oldugunu ifade eder. Bir
baska deyisle, cocuk hem bir sinif i¢indeki nesnelerin birbirleriyle iliskilerini, hem
de bu smifin digerlerine olan goreli durumunu anlamalidir. Dort denilince bu
sayiya varana dek olan nesneler sayimalidir. Sayt kavrami gelisme ve deneyimler
sonucu olusur (Aras, 2010: 66).

Diger kavramlarin gelisiminde oldugu gibi nicelik kavraminda da okul 6ncesi
donemdeki c¢ocuklarin bu kavramlar1 dogrudan algilamasina yardimci olabilecek
somut kavramlar bulunabilmektedir. Ancak, ¢ocuklar nesnelerin veya objelerin
nicelik ozelligiklerine gore degil, kendi algiladiklar1 bi¢imlerde siniflandirma ve
tanimlama ¢abasina girebilmektedirler. Buna bagli olarak, cocugun zihninde niceligi
ayirdedici ya da kritik oOzelliklerine iliskin kavrami s6z konusu olmadigi
goriilebilmektedir. Benzer agilardan bakildiginda, okul 6ncesi donem g¢ocuklari igin
para kavraminin anlasilmasinin olduk¢a gilic oldugu dile getirilmektedir. Bu
durumda, ¢ocuklar 4 - 5 yasmin sonuna dogru para kavramini taniyarak, en sik
kullanilan veya en az degeri olan paralari 6grenmeye ve karsilagtirma yapmaya

baglayabilmektedirler.

Zaman kavraminin algilanmasinda da benzer evreler gozlemlemek
miimkiindiir. Cocuklar 2 yas civarindayken, yakin gecmis ve gelecek zamamn
cevrelerini gdzlemleyerek veya kisileri taklit ederek dgrenebilmektedirler. Ug ve dort
yagslara gelindiginde, cocuklarin daha ¢ok simdiki zamanla / giiniimiizle ilgilendikleri

dikkat ¢ekmektedir.

(...) Cocuklar, kisa zaman sonra gelecegi ve daha sonra geg¢misi belirleyen
sozciiklere ve ciimlelere yer verirken, zamamin devamliligini anlamakta giicliik
gekebilirler. Cocuklar zaman kavramini algilayabildiginde, bazi olaylarla giiniin
belirli zamanlart arasinda iliski kurmaya baslayabilmektedir. Ornegin, okula gitme,
ogle yemegi, oyun saati, uyku vakti vb. gibi zaman kavramlarint 6grenirken, saatin
isleyisini ve zaman dilimlerini anlamaya baslayabilmektedir. Ancak tam olarak
saate bakarak zamani anlama ya da saate uyum saglama becerisinin ¢ogu zaman
ilkégretim dénemlerinde bagsladig ifade edilmektedir. Ancak okul dncesi ¢agda
saate bakmay1 6grenen ¢ocuklarda olabilir (Cantekinler, 2005: 100).

Olim kavrami da okul 6ncesi dénem ¢ocuklarmin cevrelerinden siklikla
duyduklar1 ve merak ettikleri bir kavram olarak goriilebilmektedir. Ancak oldukga
soyut bir nitelik tasimasi sebebiyle, 6liim yalnizca ¢ocuga zor ve yabanci gelen bir

kavram degil, ayn1 zamanda yetigkinlerce de agiklanmasi zor olan bir kavram olarak
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belirtilmektedir. Bu sebeplerle, 4 yasindan o6nce bir ¢ocugun o6liim hakkindaki
fikirleri kisitli olup, belirgin duygusal tepkiler de goriilmemektedir. Ancak sevdikleri
birinin yoklugunu farkettiklerinde bunu o6liim kavramiyla iliskilendirerek, bu
durumdan oldukca fazla etkilenebilmektedirler. Bu durumun cocuklarda duygusal
bosluk veya travma yaratmamasi i¢in, ailelerin uzman cocuk psikiyatristlerinden ve
egitimcilerden destek alarak, 6liim ve kayip kavramlarin1 dogru zaman ve kosullarda
cocuga aciklamasi, dikkat edilmesi gereken konulardan biri olarak ifade
edilmektedir. Bu baglamda, ¢ocugun biligsel ve ruhsal sagligini1 korumak amaciyla,
ona 6liim hakkinda veya 6len bir kisi hakkinda yalan sdylemek, durumu hafifletmek
yerine, ileride daha biiyliik yikimlara sebebiyet verebilmektedir. Ciinkii, ¢ocuk
kendisine yalan sdylendigini farkettigi zaman ailesine ve g¢evresine karsi gelismis
olan giiven duygusunu kaybederek, hir¢inlasip, zamanla yalan séylemenin dogal bir
durum oldugu fikrine kapilacaktir. Boyle telafisi zor ve uzun siireglerin yasanmasina
olanak vermemek i¢in, ¢ocuk uygun yasa geldiginde (5 — 6) , 6lim ve kayip
kavramlar1 yalansiz ve net bir ifadeyle, 6zenli bir sekilde aciklanmaya c¢aligilmalidir.
Erken cocukuk evrelerinde ¢ocuklar, ilgilerini ¢eken ve merak ettikleri her seyi
ayrintili bir sekilde 6grenmek ve uygulamak isteyebilirler. Boylelikle nedensellik
kavrami da diger sozii edilen kavramlar gibi 6nem kazanmaktadir. Cocuklar bulunduklari
cevrede, her an, siirekli degisim, gelisim ve yeniliklerle karsilasarak “neden” sorusu
sormaktan ve cevabini beklemekten hoslanabilmektedirler. Cocuklarin merak ve
nedensellik kavramlarma olan ilgisini anlamak icin yapilmis olan bir aragtirma

bulunmaktadir.

Bu arastirmada Piaget (1970); ¢ocuklara dogayla ilgili “Bulut nasil hareket
eder?”, “Giines ve ay ni¢in hareketsiz?”, ”Golgenin nedeni nedir?” gibi sorular
sormustur. Farkli yaslardaki ( 4 - 5 - 6 yas) cocuklardan alinan tepkileri su sekilde

degerlendirerek bunlari li¢ gruba ayirmaktadir;

. Nedenler giidiiseldir. 11k yillarda olayin nedeni ne olursa olsun neden, her
zaman bir insandir. Ug - dort yaslarinda gocuga gore, herhangi bir sekilde iki obje
birbirine benziyor ise biri digerine neden olur. Ornegin odadaki gdlge disaridaki

gblgenin nedeni olabilir.
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. Nedensellik yapaydir. Cocugun ortaya koydugu nedenler dogrudan dogruya
gercek durumla ilgili degildir. Nedenler onun hayal giicii ve yaraticiligiyla
sekillenebilir. Cocuk, “yapraklarin ici gece, dis1 giindiiz” diyebilir. Ozellikle cocugun
hayal giiciiniin ve metaforlarin gelistigi bu devrede, (5 - 6 yas), sz konusu 6zellik
gozlenebilir.

. Nedenler dinamiktir. Yedi - sekiz yaslarindaki cocuk, sorusuna cevap
aramaya bagslar. “Bulutlar riizgarla hareket ediyor” diyebilir. Cocuk i¢in, nedenler
daha ¢ok mekaniktir (“Riizgarlar bulutu itti’). Daha sonra, ¢cocuk genellemeye de
yonelebilir. Ornegin;

(405).

giines atestendir” diyerek bilgileri iizerinde fikir yiiriitebilir

Arastirmalarda ve orneklerde de goriilebilecegi lizere, nedensellik kavramin
incelemenin, ¢ocugun diger kavramlarla ilgili diistinme seklinin anlagilmasina daha

cok yardimct olacagi sanilmaktadir.

Gagne’ ye gore (1996);

Cocuklar dogrudan dogruya edindikleri tecriibelerle kavramlar: 6grenirler. Ancak
tecriibeleri yetersiz oldugu icin, gelistirdikleri kavram eksik ya da yanhs olabilir.
Anaokulunda bu eksiklik ve yanhslarini tamamlarlar ve yeni kavramlar
olustururlar. Her durumda, anaokuluna baslayacak bir ¢ocugun “altinda,
tistiinde, asagida, yukarida, yanminda, ortasinda, bagsla, dur, gel, git, otur” gibi
kavramlar: bilmesi beklenir. Ama bir ilkeye gore, siraya dizme (biiyiikten kiigiige)
islemini heniiz bilemeyebilir. Orgiin egitime baslamadan dnce belli temel
kavramlar: kazanmasi, temel egitim sirasinda ¢ocuga, iletisim kurma, sembolleri
kullanma, hayal etme, karsilastirma yapma gibi 6grenme etkinliklerine etkili bir
bicimde katilma olanagi verecektir (133).

Sonug olarak, kavram egitiminde dikkat edilmesi gereken husulardan bazilari;
cocuklara kavramlarin Ogretilmesi ve benimsetilmesi siirecinde, verilecek ilk
ornegin, kavramin tiim ozelliklerine sahip olmasi gerektigi dile getirilmektedir.
Ornegin, kus kavrami oOgretiminde, “giivercin” ve “serce” gibi 6rneklerden
baslanabilir. Daha sonra farkli ve siradisi1 6rnekler sunmak, ¢ocuklarin konuya olan
ilgisini stirekli canli tutarak, eglenceli bir 6grenim evresi saglayacaktir. Cocuklara
kavrami temsil eden ve etmeyen Orneklerin verilmesi, orneklerin, miizikli, sesli
kitaplar, masal ve hikaye kitaplari, 3 boyutlu kitaplar gibi egitsel materyallerle
desteklenmesi, Ornek se¢me kurallarina dikkat edilmesi, Ogrencilerin gosterilen
orneklere dayal1 olarak kavramin 6zellikleri hakkinda fikir tiretip, bunlar1 aktarmaya

caligmast gibi 6grenimi ve bilissel gelisimi destekleyen uygulamalar bu evrede son
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derece dnem arz eden asamalar olarak kabul edilmektedir. Bu siirecin devami olarak,
Ogretmenlerin veya ailelerin, ¢ocuklara cesitli sorularla (nasil, neden, nerede, neye
benziyor, kim vb.) ¢ocuklardan kavramlara iligkin 6zelliklerin siralanmasini istemesi
ve bunun i¢in yeterince zaman tanimasi, sonrasinda kavramin kazanilip
kazanilmadigimin saglamasimi yapmast beklenmektedir. Bu tiir 6zenli c¢aligmalar
cocuga kavramlarin Onemini, imgelem yetisini kesfetmeyi ve tiim bunlarla
baglantilar kurarak sorgulamalar yapma becerilerini kazandirmasina ilaveten,
ilkogretime hazirlik ve ilkdgretim donemleri sirasinda, 6zgiiven gelisimi, okuma -
anlama - dinleme ve hayal ettiklerini ifade edebilme gibi Onemli bilissel
gelisimlerine biiylik oranda katki saglayacaktir. Boylelikle, cocugun imgelem giicii
zenginleserek, kendini ifade edebilmenin, okumanin, anlamanin ve eglenerek
O0grenmenin heyecaniyla, egitim - Ogretim siiresince daha verimli bir sekilde

algilamaya ve yenilikler yaratmaya hazir duruma gelebilecektir.

1.3.2 Okul Oncesi Dénem Cocuklarinda imgesel Diisiinme

Biligsel ve gelisimsel siireclerdeki analizlere, bulgulara ve genel yaklagimlara
dayanarak, okul oOncesi donem ¢ocuklarinda imge olusturabilme ve imgesel
diisiinebilme yetisinin, biligsel gelisimin ikinci asamasi olarak kabul edilen 2 — 5 yas
arast donem oldugu goriilmektedir. Ornegin; Piaget’e gore, bu donemde bilgi,
imgelerle tasginmaktadir ve gorsel bellek gelismistir. Ancak, cocugun kararlari duyu
organlart araciligiyla edindigi duyusal bilgilere ve etkilere dayalidir. Bu sebeple
cocuk, cevresinde gozlemledigi her sekli, varligi, olay1 veya kisileri, kendi algisal ve
duyusal bellegi cercevesinde adlandirmakta veya tanimlamaya g¢alismaktadir. Bu
donemin, Piaget’in islem Oncesi donemine karsilik geldigi ifade edilmektedir.
Piaget’in tanimlamalarina gore (2004) ; biligsel gelisim siirecinde “imge kullanimi”,
islem Oncesi donemde ( 2 - 6 yas ) baslamaktadir. Bu donemde c¢ocuk, somut
nesnelerin ya da canli varliklarin yani sira, gormedigi, duymadig1 ya da hissetmedigi
durumlarin ve varliklarin imgesini olusturarak, bunlari resmedebilecek yeterlilige
erisebilmektedir. Bahsi gecen algisal yeterlilikler ve imgesel kazanimlar, ¢ocuklarin
bireysel farkliliklar1 ve kalitsal ozellikleri dikkate alinarak, cevresel faktorlerle
iligkilendirildiginde, daha gergekei bir yaklagimla dogru degerlendirilmelere ulasmak
miimkiin olacaktir. Bu siirecin devami niteliginde, somut islemler evresine hazirlik

donemi olarak adlandirilabilen 4 - 7 yas aras1 ¢ocuklarda, (islem dncesi donemin son
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asamalarinda) bir Onceki donemdeki davranigsal ve biligsel 06zellikleriyle
kiyaslandiginda, daha karmasik diislincelere sahip olabilmelerine ilaveten, cesitli
imgeler olusturarak bunlar1 kavramsallagtirma, tanimlama ve kavramlarla imgeler
arasindaki iliskileri kurmaya iliskin ¢abalar gériilebilmektedir. Ornegin; bir ¢ocuk
giinesin sar1 renkte, parlak bir cisim olmasiyla birlikte, diger taraftan, geceleri tipki
canli varliklar gibi uyuyan, sabahlar1 ise tekrar uyanan bir varlik olduguna inanabilir.
Cocuga, ailesi veya ¢evresindeki bireyler tarafindan, drnekte belirtildigi gibi benzer
imgesel kurgularinin gergekte var olmadigi ifade edildiginde, 1srarci bir tavirla,
“hayir 0Oyle degil” veya “sen yanlg biliyorsun” seklinde ifadelerde
bulunabilmektedir. Bu durumun nedeni olarak, ¢ocugun duyusal bellekte biling dist
olarak kodlamis oldugu kavramlari, bilgileri ve imgesel diinyasini herhangi bir
miidahele olmaksizin  silirdiirmek istedigi yoOniindeki davranig  bigimleri
gozlemlenebilmektedir. Somut islemler doneminde ise, cocuklar kavramlari
mantiksal yaklagimlarla birlikte kullanabilmektedirler. Ornegin; belirli bir sorunu
cozmek icin farkinda olmaksizin ardisik c¢oziimleme (kombinasyonal analiz)
yapabilmektedirler (Bkz. Bredekamp, 2015: 418). Ardisik ¢oziimlemelerden ve
basitlestirici kurallardan faydalanma yetenegi, ilerleyen yaslarda ¢ocuklarin
matematiksel diislincelerinin alt yapisint olusturan temel adim olarak dile
getirilmektedir. Bu donemde diisiince mekanizmalart ile zihnin mesgul edilmesi,

soyut islem donemindeki biligsel isleyisin baslica 6zelligi olarak goriilmektedir.

Ginsburg’a gore (2004); “Imgesel diisiinme baglaminda, okul &ncesi dénem
¢ocuklart umulmadik yeterlilikler gosterebilmektedirler. Ornegin; {ic yasinda bir
cocuk bile, bir dizi nesneye bakarak saymadan ka¢ tane oldugunu
algilayabilmektedir. Biligsel psikolojide ve gelisim psikolojisinde, “sipsak sayma”
(subitizing) olarak adlandirilan bu yetenek, ilerleyen donemlerdeki algilayis
bicimleri acisindan Onemli belirleyiciler arasinda bulunabilmektedir” (Bkz.
Bredekamp, 2015: 418). Bagka bir acidan bakildiginda, bu dénemde g¢ocuklarin
diisiiniis ve algilayis bicimleri gesitli bakimlardan soyut olabilmektedir. Ornegin; 4
yasindaki bir ¢ocuga 5 adet oyuncak gosterildiginde, her birine dokunarak “Bir, iki,
iic, dort, bes” diyerek sayar ve kendisine “Kag¢ adet oyuncagin var?” diye
soruldugunda hi¢ zorlanmadan cevap verebilir. Fakat, tamamen bir oncekilerden
farkli sekilde ve renkte 5’er adet oyuncak gruplari getirildiginde, 5 rakamimnin ne

anlama geldigi gibi soyut bir kavram hakkinda diisiinmeye baslayabilir. Boylelikle,
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soyut bir sembolii (5 rakami), farkli yerlerle, objelerle, dokularla ve renklerle
eslestirmek durumunda oldugu icin, soyut diisiinebilme becerisi geliserek, imgelem

yetisine kaydadeger katkilar saglayabilecektir.

Baska bir arastirmadan hareketle, Liam’a gore (2000); erken c¢ocukluk
doneminde, g¢ocuklar siirekli aktif olarak diisiinmektedirler. Cevrelerinden gelen
uyaricilarin zenginligi (renk, bicim, mekan, doku, ses v.b.) imgelem gii¢lerini % 80
oraninda etkileyebildigi i¢in, kalitsal etmenlerin yani sira, uyarici faktorlerin etkinligi
de dikkate alinarak, biligsel gelisim siirecinde kullanilmasi planlanan egitsel
materyaller 6zenli bir sekilde tasarlanmalidir (Uslu, kisisel goriisme).

Cocuklar okul oncesi donem egitimlerinde c¢ogunlukla, masal ve hikaye

kitaplarina, ozellikle de bu kitaplarin kahramanlarina ilgi duymaktadiriar.

Kendilerine masallar okunulmasindan hoslandiklari gibi, kendileri de sevdikleri

masallari veya hikayeleri bir ka¢ kez anlatmak konusunda heyecanli olabilirler.

(...) Ayrica ¢ok sevdikleri veya begendikleri masal kahramanlarini taklit etmeyi,

onlarin yerine ge¢meyi ve bu kahramanlarla farkli hikayeler yaratmayt severler.

Bu sebeplerden dolayi, bilissel gelisim psikolojisi agisindan onemli bir yere sahip

olan masal ve hikaye kitaplari, ¢ocuklarin algisal diizeylerine wygun, merak

duygularini ve hayal giiclerini harekete gecirebilecek, onlara okuma ve anlama

aliskanhigini kazandiarbilecek sekilde, tiim ayrintilar: diigiiniilerek hazirlanmalidir
(Daniel, 1998: 301).

Tim bu fikirler esliginde; imgesel diistinme yetisinin okul Oncesi
donemlerde, ¢ogunlukla 2 — 6 yas arasinda goriildiigii, fakat ¢ocuklarin bireysel
farkliliklarina esdeger olarak, bu yas grubununun daha erken veya daha geg evrelerle
nitelendirilebilecegi konusunda cesitli arastirmalar ve ortak goriislere ulagmak
miimkiindiir. S6z konusu olan yetenek ve yetilerin bu dénemde saglikli bir bicimde
edinilebilmesi ve c¢ocuklara imgesel diisiinme baglamidaki bilincin somut
diizeylerde (dramatik oyunlar, hikaye, masal okuma - anlatma alistirmalari, sesli,
miizikli kitap okuma saatleri vb. gibi) kazandirilarak, ilerleyen yaslardaki egitsel
cabalara zemin olusturabilmesinin 6nemi ¢ogu kez dile getirilmektedir. Bunun igin
gerekli olan ¢evresel unsurlarin, uyarict ve egitici materyal se¢imlerinin, egitim -
ogretim araclarmin ve gereksinimlerinin egitimciler ve aileler tarafindan tedarik
edilerek, cocuklarla kurulan iletisimin ve yaklasimin, cocuklarin ozellikle ilgi
duydugu tasarim kriterlerine uygun hazirlanmis olan masal ve hikaye kitaplariyla
desteklenmesi, bu donemdeki imgesel gelisim ve diisiinme becerilerine oldukga
onemli katkilar saglayabilecektir. Boylelikle, cocuklar heyecan duyduklar: aktiviteler

aracilifiyla eglenerek Ogrenirken, diger taraftan gelecek egitim — Ogretim
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stireclerinde ve ¢esitli kazanimlarla psikososyolojik veya yaraticilik agisindan ¢esitli

doyumlara ve yeterliliklere ulasma imkan1 bulabilmektedirler.

1.3.3 Edinimsel Ac¢idan imgelem Giicii ve Yaraticihk

Okul 6ncesi donemlerin, ¢ocuklarin imgelem yetilerininin ve yaraticiliklarinin
yani sira, g¢esitli bireysel, sosyal, psikolojik, biligsel, duyusal ve benzeri gelisim
siireglerinin baglangi¢ asamasi niteligini tasiyan en 6nemli donemlerden biri olarak
kabul goriildiigiine dair fikir birlikleri mevcuttur. Bununla birlikte, erken ¢ocukluk
doneminde, c¢ocuklarin imgesel gelisimleriyle yaraticiliklarinin paralel sekilde
ilerledigi ve yaraticiligin imgelem giiciinden ayr1 tutulamayacagina iliskin net
aciklamalar ve ifadelere rastlanilmaktadir.

Ornegin, Aydin’a gore; “Yaraticilik, akil, biling, sezgi, ileri goriisliiliik ve imgelem
diinyasiyla i¢ icedir. Bu sebeple, imgelem diinyasiyla yaratict edim ayri

diisiiniilemez”.

Ranforse‘ye gore (2005); “Yaraticilik, yeni fikirler iireterek, alisiimisin
disinda farkli buluslar ve fikirler elde etme, gelecege yonelik sezgiler, varsayimlar,
duyular edinme, yeni yasam tarzlarini benimseme, siirekli, farkli ve yararli arayislar

icinde olma egilimidir”.

Bangler ise (2003), yaraticilik gelisimiyle imgelem giiciiniin iliskisini sdyle

acgiklamistir;

“Cocuklar hayal etmekten zevk alirlar. Imgelem giicleri aracihigiyla yeni
diinyalarin kesfine ve farkl bilgilere ulasirlar. Boylece, farkinda olmadan yaratma
heyecamini ve yaratici becerilerini kazanmis olurlar. Bu siirecte énemli olan,
g¢ocugu miimkiin oldugunca erken yasta okul oncesi egitime yonlendirmek ve
gerekli firsatlar: ona sunmaktir. Ancak bu firsatlar sunulurken, saglikli ve kaliteli
egitim - 6gretim arayisinda olunmalidir. Ciinkii ¢ocuklarin yaratici gelisimlerinde
iyi bir egitim kadar, ¢evresel uyaranlar, egitim siiresince sunulan araglar, kitaplar,
sanatsal faaliyetler, oyunlar ve bunun gibi etkenler, yaratici gelisimde olduk¢a
onem tasimaktadir” (23, 24).

Buna ek olarak, Argun (2004), yaraticiligin 6nemine iliskin benzer agiklamalarda

bulunmustur;
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Yaraticilik, hem diisiinsel hem duygusal yasami ifade etmektedir. Yaratict bir
etkinlik kendiliginden olusmaz. Bu, cesaretlendirme ve yol gésterme araciligiyla
yasam bigimi halini alan bir siiregtir. (...) Yaraticilhik, bilinenlerden farkli bir sey
ortaya ¢ikarma, yeni, ozgiin bir senteze varma, birtakim sorunlara yeni ¢oziim
yollart bulma, daha onceden kurulamamas iliskiler kurma, boylece yeni béylece yeni
bir diisiince semast icinde yeni yasanti, deneyim, fikir ve iiriinler ortaya koyma
seklinde tamimlanablir. Yaratici bir kiside, merak, sabir, buluslar yapma, orjinal
diigiinme, deney ve arastirmalar yapabilme ve sentezci yargilara varabilme yetenegi
bulunmaktadwr. Yaratict diisiinme, ¢ocugun kendine ozgiidiir. Cocuk olaylart fikir
aracthigiyla i¢ diinyasina yansitir. Yaratici diisiinmede duyu organlar: etkindir.
Cocuk duyu organlarmmin duyarliligi oraninda ¢evresini iyi goriir, duyar, hisseder ve
algilar. Yaratici diistinme biitiinliik olusturur ve islevseldir. (2, 5).

Bu fikirlerden ve bulgulardan hareketle, yaraticilik deneyimlerinin ve yaratici
diistince odakli davranig gelisimlerinin ¢ocuga kazandirilmasi, ancak imgelem
diinyasinin saglikli ve dogru sekillenmesi miimkiin gdéziikmektedir. Nitekim, okul
oncesi donem, cocuklarin yaratict diisiince ve imgelem gelisimi bakimindan temel
kazanim siireci olarak olduk¢a dnemsenmektedir. Ciinkii, bu konu baglaminda farkl
aragtirmalar ve deneyler yiiriiterek bazi vargilar elde eden bilim insanlari, egitimciler
ve psikiyatristlere gore, okul oncesi donemde, yeterli imkanlardan yoksun, nitelikli
bir egitim almadan, yeterli uyaranlarin bulunmadigi c¢evresel kosullarda
yetistirilmeye calisilan ¢ocuklarin ilerleyen donemlerdeki yasam big¢iminin benzeri
kosullarda olacagi ileri siiriilmektedir. Bunun sonucu olarak, ¢ocuk erigkinlige gecis
donemlerinde, yaratici diislince bi¢cimine ve imgelem gelisimine iliskin ¢esitli egitsel
asamalarindan gecse bile, egitim — Ogretim siireci dahil, sosyal ve psikolojik
yeterlilikleri acisindan ¢esitli zorluklarla karsilagabilecektir. Bdylelikle, egitim
yasaminda ve sosyal cevresinde iistesinden gelmesi gereken durumlarda veya
sorumluluk bilincini edinmesi gerektiginde, yeterli irade giicline sahip olamamakla
birlikte, basarili ve saglikli bir yasam bi¢imi elde edemeyecektir. Ciinkii, yaratici
diisiinme yetisinin ve imgesel diisiinebilme becerisinin ¢ocuklarin yasamlarinin her
alaninda etkinligini gdsterdigi ve egitim — Ogretim siireglerinin yaratic1 ve imgesel

diistinme odakli olmas1 gerektigi pek ¢ok kez dile getirilmektedir (Bkz. Dag: 2015).

Buna ornek olarak; imgelem gelisiminin ve yaratici etkinliklerin ¢ocuklarin
biligsel ve davranigsal gelisimlerini 6nemli derecelerde sekillendirdigine dair
goriisler, baz1 ifadelerle desteklenebilir; yaratici diisiince ve imgelem gelisiminin

tiimiiyle dikkate alinarak programlanan egitsel siireclerde;
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e Cocugun kisilik gelisimini saglikli bir sekilde tamamlayabilme, karar

verebilme, ve se¢im yapabilme yetenegi gelisebildigi,

e (Cocugun, egitim — 6gretim materyallerini etkin bigimlerde kullanarak, yeni
fikirler edinmeyi, duyularini bu siirece dahil etmeyi 6grenebildigi,
e Dilsel gelisiminin yanisira, kendini 0zgilirce ifade edebilmesine katki

saglayabildigi,

e Zamanmi verimli sekilde kullanarak, plan ve programlar yapmay1 ve bunlar

sorumluluk bilinciyle yiiriitebildigi,

e (Cocugun, yardimlasmayi, kurallara bagli kalmayi, bir grup veya topluluk
icerisinde nasil davranmasi gerektigini 6grenerek, ¢evresine karsi duyarli ve
sezgilerini kullanarak davranmay1 6grenebildigi,

o Imgelem giilerini gelistirerek, yeni firsatlara ve yasantilara cesaretle

katilmay1, bagarilar elde etmeyi saglayabildigi,

e Cocugun hatalar1 dogrultusunda ayrintili sekillerde diisiinerek, sabirli ve

sagduyulu bicimde eksikliklerini tamamlamasina olanak saglayabildigi,

e (esitli oyunlarda ve etkinliklerde (dramatik oyunlar, sahne oyunlari,
miizikaller, grup danslari, hikaye ve masal okuma — anlatma aktiviteleri,
resim yapma saatleri vb. gibi), kendini ifade edebilmeyi ve hayal diinyasini

kesfederek, daha ¢ok yaratici etkinkliklerde rol almaya istekli olabildigi,

e Okuma kiltiriinlin ve yeni seyler Ogrenme konusundaki arzusunun
devamliligin1 kazandirdig1, farkli sekillerde, bu konuda ayrintili arastirmalar,
deneyler ve benzeri  calismalar ylriitmiis bazi bilim insanlar1 ve

psikiyatristler tarafindan ifade edilmektedir.

S6z konusu maddelerde ve daha onceki ifadelerde de belirtildigi tizere,
cocuklarin imgelem gelisimlerini ve yaratict diisiinme becerilerini gelistirmesi
bakimindan masal ve hikaye kitaplarinin (nitelikli illiistrasyonlar igeren ve tasarim

kriterlerine uygun) okunmasinin veya anlatilmasinin  6nemi, ABD Egitim

1N



Departmani’nda, What Works Clearinghouse araciligiyla kantlanmistir (Potter, 2015:
386). Buna gore; c¢ocuklarin imgelem giiglerini gelistiren, dil ve okuryazarlik
becerilerine katki saglayan interkatif kitap okuma, o6zellikle resimli / illiistrasyonlu
kitaplarla yapilmaktadir. Bu uygulama esnasinda, yetigkin birey ve cocuk siirekli
olarak rolleri degistirerek, soru soran yetigkinin yardimiyla, cocuk hikaye anlaticist
olmayr Ogrenir. Bu baglamda bireysel veya gruplar halinde etkilesimli kitap
okumalar gerceklestirilebilmektedir. Ogretmen veya aile, gocugun dil gelisimini
desteklemek ve imgesel giicline katkida bulunmak i¢in bes tip sorgulama stratejisini

kullanabilir.

“TDGT” olarak adlandirilan bu okuma teknigindeki amaglar su sekilde siralanmistir;

e Cocugu kitap hakkinda konusmaya tesvik et,
e Verebilecegi tepkiyi degerlendirmek i¢in ¢ocugun cevabini dinle,
e (Cocugun cevabini genisleterek hikayeyi tamamlamasi i¢in yardimer ol,

e Tegvik ve takdiri tekrar et.

Etkilesimli masal ve hikaye kitab1 okuma etkinliklerinde 6gretmen ve ailenin
rolii de biiyiikk 6nem tasimaktadir. Bu konuda ailelerin ve egitimcilerin ¢ocuklari
dogru yonlendirmesinin ve yeterli olanaklari saglamasinin gerekliligine dikkat
cekilmektedir. Ornegin; ogretmenler, hikayenin sonucunu buldurma, hikayenin
kahramanlarin1 hayal ettirme, hikayeyi bir boliimden keserek, devamini ¢ocuga
tamamlamasini isteme, hikayenin basligini1 sorma veya alternatiflerini canlandirma
gibi sorgulamalarla ¢ocugun ufkunu agarak, imgelem yetenegine onemli katkilar
saglayabilmektedir.

Hikaye, masal ya da siir ¢cocuklara okunsa da anlatilsa da bir aragla sunulsa da

cocuklar yapita karsi tepkilerini gostermek isterler ve bunu dogal olarak yaparlar.

Bu tepkilerini gosteririken deneyimlerini baska bir bi¢imde yansitmis olurlar.

Kendi diisiince ve duygularini diizenleyip anlatabilmeyi ogrenirler. Egitimci,

anlatmak ya da okumak iizere sectigi oykiide ¢ocuklarin katilimini saglama igin

oykiiden sonra gegsitli etkinlikler uygulayabilir. Bir durum ya da olaya etkin katilim

saglandiginda diisiincelerin daha kolay anlasildigi bilinmektedir. Egitimci, bir

yazin tirtinti ¢ocuklara sunduktan sonra bu yazin tirii ile ilgili bir etkinlik

uyguladiginda, ¢ocuklarin hem daha kolay anlamalarini saglayacak, hem de
cesitli etkinlikler yoluyla yaraticiliklar: desteklenecektir (Uzmen, 2007:102).
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Sonug olarak, aciklamalardan anlasilacagi lizere; etkilesimli masal, hikaye ve
oykii gibi kitaplarin okunmasi, ¢ocugun yaratict imgelem giiciine degerli katkilar
saglayabilecegi gibi, bu kitaplarn illiistrasyonlarinin / resimlemelerinin yas araligi
acisindan uygunlugu, psikolojik ve tasarimsal kriterler bakimindan niteligi bu siiregte
onem kazanmaktadir. Ornegin; bir egitimci, ¢ocuga anlatilan veya gosterilen hikaye
hakkinda sorular sorarak veya canlandirmalar yapmasini isteyerek bir uygulama
gerceklestirebilmektedir. Bu etkinlikte, hikayenin illiistrasyonlar1 ¢ocuga gdosterilir
ve bir siire sonra, cocuktan hikaye hakkinda konusmasi istenir. Cocuklar hikaye
illiistrasyonlarindan ve karakterlerinden kolaylikla etkilenebilecekleri i¢in, imgelem
gelisimlerini olumsuz yonde etkileyebilecek etmenler olugsmamasi, hem g¢ocugun
biligsel ve sosyal gelisimi hem de egitimci ve aile rolii agisindan Onem arz

etmektedir.

1.3.4 Okul Oncesi Dénem Cocuklarinda Masal Kitab illiistrasyonlarinin

Imgelem Giiciine Etkisi

Erken ¢ocukluk donemine iliskin yiiriitiilen bilimsel arastirmalarda, deneylerde
ve bu silireclerin sonucu geregi elde edilen verilerde, masallarin ve masal kitabi
illiistrasyonlarinin niteligi baglaminda, ¢ogunlugu ispatlanarak net agiklamalara
dontstiiriilmiis  veriler bulunmaktadir. Bu konu dahilindeki fikir birliklerine
dayanarak, masal, Oykii, hikaye okuma ve olusturma etkinliklerinin, egitsel
stireclerde odak noktas1 olacak sekilde planlanmasi gerektigi uzmanlar tarafindan
ifade edilmektedir. Ciinkii, ¢ocuklarin yetismekte oldugu aile ortami her ne kadar
temel egitim ve ogretimi en saglikli sekilde cocuga kazandirmaya caligsa da, ¢ok
sayida bilim insanina gore, ¢evresel kosullardaki uyaricilar, tetikleyiciler ve
materyaller de en az aile ortam1 kadar etkileyici ve yonlendirici konumda olmaktadir.
Ayrica, ¢ocuklarmn siklikla vakit gegirdigi mekanlarm, yeterli aydinlatma olanaklari
saglanarak, ilgi c¢ekici Kkiitiiphaneler, konforlu alanlar ve eglenceli oyun
materyalleriyle tasarlanmasi olduk¢a 6nemli bir ayrint1 olarak goriilmektedir. Ciinkii,
cocuklar bulunduklar1 ortama uyum sagladiklarinda ve kendilerini Ozgiir
hissettiklerinde keyifli ve verimli bir egitim Ogretim silirecine dahil olarak,

kendisinden beklenen sorumluluklari ve yeterlilikleri kazanabilecektir.
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Cocuklar, bulunduklar: ¢evreden okuryazarliga deger verilip verilmedigini, onun
onemli olup olmadigini 6grenir. Bu yiizden her bir sinmif, okuryazarligi arttirici
deneyim ve imgelem giiciinii destekleyen, gelistiven materyaller agisindan zengin
olmalidir. Ornegin; bazi okul oncesi simiflarindaki diizenlemelerde dikkat ¢eken
unsurlardan biri soyledir; ¢ocuklarin favori yerlerinden biri de konforlu, ¢ocuklara
gore mobilyasi ve favori hikaye karakterlerinin resimleri olan ferah, iyi
aydinlatilmis, kiitiiphane alamdir. Agik raflardaki kitaplar, tipki kitapgilarin yeni
gelen kitaplarin  kapaklarini  ¢ekici  bir sekilde sergiledigi gibi, ¢ocuklarin
ulasabilecegi ve onlarn ilgisini ¢ekecek bir sekilde sergilenmigstir. Suif kiitiiphanesi,
cocuk basina en az bes kitap diisecek ve bir seferde ¢ocuk basina bir veya ii¢ tane
sergilenecek sekilde zengindir. Koleksiyonda, kiiltiirel, gelisimsel ve imgesel a¢idan
uygun hikaye, bilgi, siir kitaplar: ve kelimesiz resimli kitaplar vardwr. Siradan bir
gozlemci bile sadece hikaye okuma zamaninda ogretmenin elinde degil, giin
boyunca ¢ocuklarin elinde kitaplarin oldugunu farkeder (Bredekamp, 2015: 392).

Nelp, 2008, Nichd, 2000 ve Snow vd., gére 1998;

Kiigiik ¢ocuklar okuma ve yazmayr 6grenme siirecine formal egitime girmeden uzun
zaman once baglar. Yillarca siiren arastirmalar gosterir ki, belirli bir bilgi ve beceri
sahibi olarak anaokuluna baslayan ¢ocuklarin daha basarili okuyucu ve yazar olma
olasiliklary vardwr (390).

Daichman’ a gore (Bkz. 2014); hikaye kitab1 okuma, ¢ocuklarda dinleme ve
anlamayi, kelime hazinesi gelisimini, fonolojik farkindaligi, alfabe bilgisini, yazi
farkindaligini, bilim gibi belirli bir alan bilgisini ve hatta sosyal problem ¢ozme
becerilerini destekler. Orneklerden ve aciklamalardan anlasilabilecegi iizere, erken
okuryazarlik, imgelem giicli, yaratici edim, davramigsal gelisimleri ve c¢esitli
belirleyici faktorler bakimindan masal kitaplarinin 6zellikle okul 6ncesi donemlerde,
cocuklarin sinirsizca yararlanabilecegi sekillerde diizenlenmesi ve bunun 6neminin
cocuga hissettirilmesi gerekmektedir. Bununla birlikte, bu donemdeki bireysel
farkliliklar g6z Oniine alarak, cocuklarin genellikle illiistrasyonsuz veya ¢ok az
illiistrasyonla olusturulmus olan masal veya hikaye kitaplarina ilgi gostermedikleri
veya kendilerine okunmasini istemedikleri gdzlemlenebilmektedir. Ornegin; bu konu
kapsaminda, Bahgesehir Okullar1 Anaokulu ‘nda 4 — 5,5 yas grubu cocuklariyla
uygulama ve gozlemleme igerikli bir arastirma yapilmistir. Arastirmada, 4’ er kisilik
denek ve kontrol gruplart olusrurularak, denek grubuna illiistrasyonlar1 ve diger
tasarimsal kriterleri acisindan 6dillii bir masal kitabt okunarak tepkileri
gbozlemlenmis ve kitaba ilskin ¢esitli sorular sorulmustur. Kontrol grubuna ise,
illiistrasyonlar1 rastlantisal olarak tasarlanmis, tasarim kriterlerine uygun olmayan bir
masal kitabi1 okunarak benzer sorular sorulmustur. Calisma sonucunda, kontrol
grubuna ait cocuklarin niteliksiz illiistrasyonlarla hazirlanmig  kitaba ilgi

gostermedikleri, denek grubuna ait g¢ocuklarin, odilli illiistrasyon kitabini ¢ok
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begenerek defalarca sayfalarmi karigtirdiklari, yorumlar yaptiklar1 ve masalin
hafizalarinda yer ettigi anlagilmigtir. Bunun sebebi olarak, okul dncesi doneme dahil
olan ¢ocuklarin algilarinin son derece agik ve cevrelerindeki canli renklere, farkli
seslere, miizige, hikaye kahramanlarinin 6zelliklerine vb. gibi pek c¢ok uyarana
duyarli olmalar1 seklinde aciklanmaktadir. Bu déonemde okunan masallardaki olay
orgiisiine, karakterlerin dig goriiniislerine, kitabin renklerine, sayfalarindaki dokulara,
o0grenme heyecaniyla bakan ve merakla incaleyen bir cocugun, resimlemesiz /
illistrasyonsuz bir kitaba ilgi gostermesini beklemek hem aileler ve egitimciler, hem
de ¢ocuklar acisindan amagsiz bir beklenti yaratabilmektedir. Bununla birlikte, erken
cocukluk doneminde, cocuklar gelisimsel ozellikleri ve yaslart itibariyle kitap
illiistrasyonlarmma / resimlemelerine heyecan duyarak, hikaye kahramanlarinin
ozelliklerini, maceralarint ve sdylemlerini, gorsel 6zelliklerini taklit etme egilimde
olduklar1 i¢in, bu illiistrasyonlar 6zen gerektiren tasarimsal siiregler 1s18inda
siirdiiriilmelidir. Ornegin; g¢ocuklarin nitelikli illiistrasyonlarla donatilmis, her
ayrintist hassasiyetle hazirlanarak satisa sunulan masal kitaplarinit incelemesi,
sayfalarin1 karistirmas: ve olay siralamasini resimlemelerle takip etmesi, hikaye
takibi acisindan yonlendirici ve eglenceli olurken, imgelem giiciinii kesfederek,
yaratici giiclinii her alanda kullanmasina olanak saglayabilecektir. Masal kitabi
tasariminin ve illlistrasyonlarinin, ¢ocuklarin 6zellikle imgesel giiclinii ve yaratici
diistincelerini kullanabilmelerinde oldukg¢a etkin bir role sahip oldugu, bilim insanlar1
ve arastirmacilarin sdylemleriyle her firsatta dile getirilmektedir. Nitekim, bu
fikirleri destekleyici vargilara bir¢gok kez yer verilmistir. Ancak, s6z konusu
kazanimlar ve yeterlilikler, cocuklarin hassasiyetleri ve tiim gelisimsel 06zellikleri
diistintilerek kurgulanmis olan masal ve hikaye kitaplariyla miimkiin olacaktir. Aksi
takdirde, ¢ocugun niteliksiz masal kitaplarryla mesgul olmast durumunda, kitaplara
ve hem metinsel hem de gorsel okuryazarliga karst biling dis1 olarak olumsuz bir
izlenim edinirken, egitsel silireclerde hedeflenilen davranigsal ve bilissel gelisimler
zarar gorebilmektedir. “Cocuklarin erken yaslarda, yaslarina ve bilissel gelisimlerine
uygun olan resimli kitaplarla ve hikaye kitaplariyla tanismasi sosyopsikolojik acidan
olduk¢a 6nemlidir. Bu kitaplar, ¢cocugun yeteneklerinin erken yaslarda kesfedilerek
iist seviyelere ulastirirken, rastgele, psikolojik kaygilardan uzak sekilde olusturulmus
resimli kitaplar ise ¢ocuk icin ileride telafisi giic hasarlara (davranis bozukluklari,
gelisimsel ve bilissel aksakliklar, sosyal ve psikolojik sorunlar vb. gibi) sebep

olmaktadir” (Griss ve Hannah, 2013: s.y.). Bu baglamda, okul oncesi donem
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cocuklarinin masal ve hikaye kitaplarina yonelik beklentilerine ve davranis

sekillerine iliskin bazi1 bulgular dikkat ¢ekmektedir, ¢ogu okul Oncesi donem

cocuklart;

Hikaye  kitaplarinin ~ kendilerine ~ okunmasindan,  hikayeleri  ve
bilgilerianlatmaktan hoglanirlar.

Hikaye hakkinda ¢ikarim yaparak, hikayenin 6tesindeki olaylarla baglantilar
gerektiren acik uclu sorulara cevap verirler.

Okunani betimlemek ve agiklamak icin dilsel yeterliliklerini kullanirlar.

Fonemik farkindalik sergileyerek, kelimelerdeki heceleri harmanlayabilir ve
bolebilirler.

Resimlemelerdeki renkleri ayirt ederek, tekrar gordiiklerinde hatirlayabilirler.

Kitaptaki hikayeyi dinlerken, yazilar1 izlemeye baglayabilirler.
Cogu 3 ve 4 yasindakiler, yazilarin bir mesaj tagidigini anlayabilirler.

Hikayedeki olay siralamasini resimlemelerden takip ederek, kavradigini
gosteren sorular sorabilirler.

Bazi harf — ses eslesmelerini taklit edebilirler.
Kitaptaki karakterleri dikkatle takip ederek, masal kahramaninin bir sonraki
hareketini veya diyalogunu hayal ederek varsayimda bulunabilirler (Bkz.

Sayar; 2009: s.y.).

Sonu¢ olarak, okul o©ncesi donem c¢ocuklarinin davranigsal gelisim

ozelliklerinden ve genel olarak beklentilerinden anlagilabilecegi iizere, masal

kitaplarinin egitim — dgretim siirecine olan etkileri ve gerekliligi, bu kitaplarin en az

icerigine oldugu kadar, illiistrasyonlarina da ayrica yer verilmesi gerektigine isaret

etmektedir. Nitekim, cocuklarin kitaplarin igeriginden ziyade, illiistrasyonlarina,

renklerine, karakterlerine ilgi gosterdigi ve masal kahramanlarini model alma

davranis1 sergileyebildikleri kabul edilmektedir. Bu sebeple, masal ve hikaye kitab1

illiistrasyonlarmin egitsel siireglerin 6nemli bir parcasi oldugu, nitelikli tasarimsal

siiregler 1g18inda tamamlanmis kitaplarla birlikte ¢ocuklara sunulursa, arzu edilen

davranigsal ve gelisimsel beklentiler daha saglikli ve dogru sekillerde ilerleyecektir.
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1.4 OKUL ONCESIi EGIiTIMDE MASAL KiTAPLARI

Erken cocukluk donemlerinde, cocuklar okuma - yazma egitimine heniiz
baslamadiklari i¢in, iletisim araci olarak gorsel materyalleri kullanma konusunda
daha heyecanli olmaktadirlar. Boylelikle, okuma — yazma egitimine hazirlik niteligi
tastyan okul Oncesi evrelerde, gorsel iletisimi saglayan araglar daha da Onem
kazanmaktadir. Ozellikle 4 — 5 yas grubundaki ¢ocuklar, resimli kitaplara, masal ve
hikaye kitaplarinin illiistrasyonlarina, renklerine ve dokularma kars ilgili ve merakl
olduklar1 i¢in, baz1 masal ve hikaye kitaplar1 ¢ok kisa ciimlelerle derlenmis veya hig
yazi icermeyen kitap tiirleri olarak tasarlanabilmektedir. Cocuklarin biiyiik bir
merakla severek inceledikleri masal kitaplar1 degerlendirildiginde, farkli illtistrasyon
teknikleriyle, ilgi cekici, sevimli kahramanlarla, kisa climlelerle, saturasyonu (renk
doygunlugu) yiiksek, dikkat ¢ekici renklerin uygun renk bilgisiyle bir araya
getirildigi goriilmektedir (Bkz. San, 2006).

Sekil 51: Valentina ve Sobral, 4 - 6 Yas.

Ayrica, bu kitaplarin da hedeflenen yas araligmma hitap edecek sekilde
bicimsel ve igeriksel kriterlerine uygun, Ozenle tasarlanan kitaplar oldugu
gozlemlenmektedir.

Bu kitaplarin, ilgi ¢ekici olmasiin ve ¢ocuklar tarafindan tercih edilmesinin yani
sira, ortak Ozelliklerine bakildiginda, minimal yaklagimlar, yalin, anlagilabilir,
keskinlikten uzak ¢izgilerle olusturulmus karakterler, profesyonel ¢abalarla
soyutlastiritlmis ya da c¢ocuklarin anlayabilecegi diizeyde deforme edilmis
illiistrasyonlar dikkat ¢cekmektedir. Masal ve hikaye kitaplarinin bazilari, metinsel
icerigiyle olumlu mesaj igeren veya egitici — dgretici, ana fikre odakli kitaplar olarak

sunulmakla birikte, illiistrasyonlariyla eglenceli masallardan olusan, olagandisi,
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cocuklarin merakin1 uyandirabilecek kitaplar olarak da tasarlanabilmektedir. Bunun
yani sira, Ornekleri ¢ogaltilabilecek sekilde, miizikli, sesli, dokulu, etkilesimli, 3
boyutlu, isitsel ve dokunsal duyulara hitap etmeyi amaglayan kitaplar da mevcuttur.
Masal kitaplarmin okul 6ncesi egitimdeki onemi ve olumlu yonlerdeki etkisi her
firsatta dile getirilmektedir. Ancak bu konuda bir biling olusmasi, kitaplarin
sevdirilmesi ve okuma aligkanliginin ¢ocuklara en dogru yontemlerle kazandirilmasi

yoniinde aileler ve egitimciler biiylik rollere sahiptir.

Bu bakimdan, nitelikli ve ¢cocuklarin her alanda ihtiyaclarini ve beklentilerini
karsilayabilecek olanaklara sahip olan okullarda ve egitim kurumlarinda, ¢esitli oyun
ve faaliyetlerin yan1 sira, masal okuma, hikaye olusturma ve tamamlama etkinlikleri
yapilmaktadir. Bu aktiviteler, bir egitimci ya da uzman esliginde ¢ocuklart eglenerek
ogrenmeye sevkederken, imgelem giiglerini kullanma becerilerini, estetik algilarini,
ogrenme isteklerini ve diger gelisimlerini farkli yonlerle iist seviyelere tasimaktadir.
Diger taraftan, okul oncesi donem c¢ocuklari, ¢ogunlukla masal dinlemekten veya
okunmasindan hoslandiklar1 i¢in, okuma ve dinleme aliskanliklarini gelistirerek, bu
aliskanligr tek olarak veya arkadaslariyla siirdiirmek isteyeceklerdir. Boylelikle,
okuma ve dinleme kiiltiiriinii edinimsel olarak gerceklestirdigi i¢in, bu tutumu
ilerleyen donemlerdeki yasamina tastyarak, bu bilingle modern bir birey olarak daha

basarili ve saglikli bir yagam bi¢imi siirdiirebilecektir.

1.4.1 Masalin Tanim ve Tarihgesi

Masal teriminin, ger¢ek anlami itibariyle arapca kokenli olup, “mesl”,
“masla”, “misal”, “kissa” ve “mesele” gibi sozciiklerden tiiretildigi bilinmektedir.
Masal sozcligiiniin gergek anlamiyla birlikte kullanimina ilk olarak, Namik Kemal’
in “Mukaddeme-i Celal” adli eserinde rastlanildig1 dile getirilmektedir. Masalin
tarih¢esine iligskin yapilan arastirmalarda ve bulgularda, masallarin Hint ve Yunan
Mitolojisi’ne dayandirildigr goriilmektedir. Bununla birlikte, masal tiirtindeki ilk eser
olarak, Beydeba tarafindan yazilan Hint edebiyatinin bir {irlinii olan, “Kelile ve
Dimne” ile “Binbir Gece Masallar1” dikkat ¢ekmektedir. Diger taraftan, Fransiz
sanat¢t La Fontaine’nin 19. yilizyilda Avrupa’dan baslayarak diinya edebiyatina

masal tlirliniin kazandirilmasi ve yayginlastirilmasinda onciiliik eden ilk yazarlardan

oldugu dile getirilmektedir. Diinya edebiyatindaki baslica masallar arasinda, Alman

1NnQ



edebiyatinda “Grimm Kardesler” (Hansel ile Gretel, Altin Sa¢h Kiz, Yedi Ciiceler
vb.), Danimarka edebiyatinda “Andersen” (Diinyanin En Giizel Giili, Kibrit¢i Kiz,
Ucan Sandik vb.) ve Fransiz edebiyatinda “Perrault Masallar1” (Uyuyan Giizel,
Cizmeli Kedi, Kiilkedisi vb.) 6ne ¢ikmaktadir. Tiirk edebiyatinda, “Tiirk¢iiliigiin
Esaslar1” (Ziya Gokalp, 1923), “Keloglan” ve Recaizade Mahmut Ekrem’ e ait olan,
“Cok Bilen Cok Yanilir” masallari, en bilinen 6rnekler olarak kabul edilmektedir.

Tiirk ve Diinya Edebiyati’'nda masal tiriniin tarihsel gelisiminde, onemli

temsilciler arasinda Eski Yunan'da 6. yiizyilda Aisopos 'un fabllari masal tiiriintin

ilk drnekleri sayilabilir. Dogu cografyasimin en eski masallart “Binbirgece”

masallaridr. Avrupa’da masallar 19. yiizyilda derlenmis ve sistemli bir sekilde

yaymnlamistir. Tiirk edebiyatindaki masallarda ise, 6gretici nitelikteki ilk masal

ornegi uygurca “Kalyanamkara” ve “Papamkara” hikdyesidir. Yaziya gegirilen

ilk masal érnekleri Tutiname, Pangatantra, Binbirgece masallari, Decameron,
Pentemerone’dir (Daglarca, 2001: 5.y.)

Masalin tamimima iliskin cesitli ifadelere yer vermek miimkiindiir. Ornegin;
Tiirk masallar1 tlizerinde aragtirma yapmis olan Pertev Naili Boratav (2012), “100
Soruda Tirk Halk Edebiyati” adli eserinde masali, bazi inanmiglarindan uzak ve
torelerden bagimsiz, tamamiyle hayal {irlinii olarak, inandirma kaygis1 olmayan kisa
bir anlati seklinde tanimlamaktadir. Lauresse tarafindan dile getirilen aciklamaya
gore (2001); “Biitiiniiyle hayal {iriinii olan, genellikle olaganiistii olaylara ve bazen
de olaganiistii varliklara yer verilen, olaylar1 ¢ogunlukla belirli olmayan bir yerde

(masal diyarinda) belirli olmayan bir zamanda gecen bir anlat1 tiiriidiir” (42).

Tezel’ e ait olan tanimlada ise (1997; Akt., Firat, 2012) ; “Masal, olaylarin
gectigi yer ve zamani belli olmayan, peri, dev, ejderha, vb. gibi kahramanlar1 belirli

kisileri temsil etmeyen hikayedir” (23).

Yilmaz’in agiklamasina gore (2014) ;

Masal diinyasi, renkli ve sihirli bir diinyadir. Bu gizemli diinyamin kahramanlar
aslinda insanlardir ama hichbirinin adi sani yoktur. Bunlar ya Padisah, Vezir,
Yoriikbeyi, Keloglan olarak ya da Idi ile Bidi, Hili ile Dili gibi garip isimlerle
karsimiza ¢ikarlar. Cogu kez bu kahramanlar, Peri kizi, Dev anasi, Ejderha,
Ziimriid-ii anka gibi hayali yaratiklar bazen de kurtlar, kuslar, taslar, agaclar
olarak yer alwlar. Akla hayale sigmayan isler yapan masal kahramanlarinin
yenemeyecegi giicliik yoktur. Sihirli kisilikleriyle amaglarina ulaswrlar. Bu yiizden,
masallar ¢ogu kez mutlulukla sona erer. Daha ¢ok gercekiistii olaylara dayanan
masallarin igten ice yiiriiyen bir ozii, ger¢ek bir yonii vardir. Masal kaynagindan,
birgok bilim yararlanabilir. Dil yoniinden zengin kaynaklardir. Deyimler, kelimeler
ve agiz ozelliklerinin belirlenmesinde yardimci olur. Sosyolojik agidan énemli olup
hallan kiiltiir ve uygarlik temellerini arastirmada essiz bir belgedir. Bireylerin ve
toplumlarin  beklentilerini, oOzlemlerini, korkularimi, acilarini, hayal giiglerini
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yansiwir.  Kiiltiir - birligi  olusturmug toplumlarin, ge¢mis c¢aglardaki yasam
deneyimlerini yeni kusaklara aktarir. Hemen hemen biitiin masallarda meziyetler,
giizelde, iyide ve gii¢liide; kusurlar ise c¢irkinde, kétiide ve zayifta toplamir.
Masallarda hep iyiler, adalet duygusu, sevgi, baris, dostluk vb. gibi kavramlar
yiiceltildigi icin, ¢cocuk egitiminde de onemli bir yer tutar. Cocugun hayal diinyasini
gelistirmesi acisindan da yararhidr. Masallar, eglendirici ve egitici olmanin yani
swra dinleyicide toplumsal degerlerin yerlesmesinde de biiyiik rol oynar (5).

Masala iligkin yapilmis olan s6z konusu agiklanmalar ve tanimlar dikkate
alindiginda, masal terimini, timiiyle imgelem diinyasina ait olan, gergekte var olmasi
veya yasanmasi arzu edilen hislerin, ¢esitli varliklar veya nesneler araciligiyla
aktarildig1 edebi anlatim tiirii seklinde ifade etmek miimkiindiir. Masalin tarihine ve
gelisim siireclerine iliskin net bulgulara yer verilmemekle birlikte, glinlimiizde hala
onemli bir kiiltiir 6gesi olarak dil ve anlatim big¢imi bakimindan zenginleserek
nesilden nesile aktarildig1 bilinmektedir. Ozellikle; kiiltiir, doga, sevgi, saygi, dostluk
gibi degerlerin kazandirilmasinda, c¢ocuklarin sosyal, psikolojik ve bilissel
gelisimlerine olan biliyiik etkisi bakimindan g¢ocuk edebiyatinda siklikla tercih
edilmektedir. Masallarin ve masal kitaplarinin ¢ocuklarin gelisimine olan katkilar
cesitli psikiyatristlerin ve bilim insanlarinin ¢alismalar1 araciligiyla kanitlanmistir.
Masallarda ¢ogunlukla, egitim — 6gretim siirecine eslik etmesi bakimindan 6rnek
davranig bicimleri ve ¢ocuklarda gelismesi hedeflenen duygu durumlar ve
yeterliliklere iligkin anlatilara yer verilebilmektedir. Bu bakimdan amag, ¢ocuklarin
yaslarina, egitim diizeylerine uygun konu ve islup birlikteligiyle, imgelem giiclerini

stirece dahil ederek eglenceli ve hafizalarinda yer edici bir anlatim sunmaktir.

1.4.2 Masal Kitaplarimin Bicimsel ve I¢eriksel Ozellikleri

Masal kitaplari, hedefi ¢ocuk olan ve cocuga gorelik (yas, egitim siireci,
davranigsal, gelisimsel ve bilissel evreler vb. gibi) kavramina sadik kalacak sekilde
tasarimi yapilan edebi tiirler olarak bilinmektedir. Ancak, satisa sunulmus kitaplar
arasinda, sayilar1 azzimsanmayacak kadar fazla olan, ¢ocuklarin sosyal, psikolojik ve
pek ¢ok acidan gelisimlerini olumsuz yonde etkileyebilecek nitelikte kitaplar da
mevcuttur. Giiniimiizde, tiiketim kiiltiirliniin hizli yiikselisiyle birlikte, o6zellikle
cocuklarin hisleri ve zaaflar1 (¢izgifilm, sinema, dizi, sevilen oyun karakterleri ve
benzeri) iizerinden ticari kaygilarla satis1 yapilan {iriinler arasinda masal kitaplar1 da
yer almaktadir. Ornegin, c¢ocuklarin hoslandiklari veya taklit etmeye meyilli

olduklar1 karakterler masal kahramanlarina doniistiiriilerek, bicimsel ve igeriksel
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kriterlerden uzak, rastlantisal olarak hazirlanmig kitaplarin bile tercih edilebildigi
bilinmektedir. Dolayisiyla, ailelerin ve egitimcilerin bilingli hareket ederek, kitap
secimlerini cocuklarin yas uygunlugu ve gelisimsel ozelliklerini dikkate alarak
yapmalari, ilerleyen egitsel siire¢ler agisindan da 6nem arz etmektedir. Bu bakimdan,
nitelikli veya basarili bir masal kitabindan, biitiin tasarim asamalarini ¢ocuklarin
bakis agisini, gelisimsel agsamalarini ve tasarim kriterlerini g6z 6nilinde bulundurarak

tamamlanmis bir {irlin olarak sunulmasi beklenmektedir.

Masal kitaplarinda bulunmasi gereken o6zellikler bigimsel ve igeriksel olmak
izere iki grupta incelenebilmektedir. Bigimsel ozellikler, kitabin boyutu, kapak ve
ciltleme, kagidin gramaj1 ve dokusu, sayfa diizeni, tipografisi ve illiistrasyonu olarak
belirlenmektedir. Kitabin boyutu; hedeflenilen yas grubundaki c¢ocuklarin genel
fiziksel oOzellikleri g6z Onilinde bulundurularak, rahatca tasiyabilecekleri ve
sayfalarii1 cevirebilecekleri sekilde olmalidir. Kitabin illiistrasyonlarinin  ve
yazilarinin kolaylikla takip edilebilir olmasi agisindan, yatay veya dikey eksende
dikdortgen tasarimli kitaplarin  ¢ocuk agisindan daha uygun oldugu ifade

edilmektedir (Bkz. Dag, 2015: 50 - 51).

Kapak ve ciltleme; okul 6ncesi donem cocuklarinin heniliz okuma — yazma
egitimi oncesinde olduklar diisiiniildiigiinde, kapak tasarimi gorsel iletisim agisindan
olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Ornegin; bir ¢ocuktan masal kitab1 segmesi
istendiginde, ilk dikkat edecegi sey kitabin kapagi olacaktir. Kitap kapagi ¢cocuk i¢in
ilgi ¢ekici olursa, okuma istegi ve kitaba olan meraki da artacaktir. Bununla birlikte,
kitabin igerigine iliskin ipucu niteliginde bir tasarim ve en fazla 4 kelimelik kisa,
anlasilir bir baslik bulunmasi gerekmektedir. Diger taraftan, kitap kapaginda sim ve
kismi ya da lak uygulama, selofon ve vernik uygulama, gofre, hologram ve 3
boyutluluk gibi ¢esitli 6zelliklerin bulunmasi, cocuklarin kitaplara ve illiistrasyonlara
olan ilgisini artirarak 6grenme isteklerini ve imgelem diinyalarimi gelistirebilecektir.
Buna ilaveten, kitap kapagi dayanikli olacak sekilde karton veya gramaji yiiksek
malzemeden yapilmalidir. Kitabin ciltleme asamasinda ise, dikis sisteminin
kullanilmas: sayfalarin rahatlikla ¢evrilmesi ve saglamligir bakimindan en giivenilir

sistemlerden biri olarak belirtilmektedir.
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Kagidin gramaji; sayfalarin gevrilirken resimlemelerin arkadaki sayfaya golge
yapmamas1 veya karisiklik yaratmamasi i¢in 100 gramin altinda olmamalidir. Kagit
secimi yapilirken birinci ve ikinci hamur kagit kullanilmasina 6zen gosterilmeli, 15181
yansitma 0zelligi olmayan mat, piiriizsiiz kagitlar tercih edilmelidir. Aksi takdirde
kitabin sayfalar1 kolaylikla yipranirken, renkler ve yazilar zamanla silinebilmektedir.
Ayrica, farkli dokularda kagit kullanimi da tercihler arasinda yer almaktadir.
Ornegin; kumlu, simli, gofre, hologram ve lak uygulamalari, cocugun sadece gorsel
algisina degil, dokunsal ve duyusal algisina da hitap ederek, 6grenme istegini ve

imgelem giiciinii harekete gecirebilecektir.

Sayfa diizeni; masal kitaplarinin en O6nemli tasarim agamalarindan biridir.
Cocuklar, bu donemde okuma — yazma egitimine hazirlik asanmasinda olduklari igin,
olay kurgusunu masal kitab1 illiistrasyonlar1 ve imgesel diislinme becerileri
araciligiyla gerceklestirmektedirler. Bu acidan, sayfadaki illiistrasyonlar, karakter
tasarimlar1 renk uyumlar1i gibi unsurlar metinsel diizenlemeden daha Onemli
olacaktir. Ciinkii ¢cocuklar, kendilerine yazilar1 okuyacak veya masali anlatacak bir
yetigkinin yardimi olmadan, yazilanlar1 anlayamayacaklari i¢in, ilgi gosterecekleri
sey, illistrasyonlar ve renkler olmaktadir. Ancak, yetiskin bireylerin kitab1
okuyabilmesi ve ¢ocugun masali takip edebilmesi acisindan, yazilarin resimlerle
paralel seyretmesi gerekmektedir. Ornegin; illiistrasyonlarin yazilarla uyumlu
olmasi, c¢ocugun olaylarin  dizgisini algilayabilmesi agisindan  kolaylik
saglayabilmektedir. Yazilar, 4 - 5 yas grubu i¢in 20 - 24 punto, 3 - 4 ciimle olarak
diizenlenirken, okumaya baslayanlar (5,5 - 6) yas grubu i¢in 14 - 18 punto 5 - 6

ciimle olabilmektedir.

liistrasyon; gorsel iletisimde hem cocuklar hem de yetiskinler agisindan en
dikkat cekici unsurlardan biri olmasi sebebiyle, 6zel bir caba gerektirmektedir.
Ozellikle okul 6ncesi donem cocuklari, kitaptaki olay siralamasini ve anlatilmak
istenenleri illlistrasyonlar, renkler ve imgelem diinyas: aracilifiyla kavramaya
calistig1 icin, bu tasarim elemanlar1 yazilardan daha ¢ok anlam ifade edebilmektedir.
[lliistrasyonlarin siralanis bigimi, karakter tasarmmlari, ¢izgi niteligi, renkleri ve
masalla olan iligkisi de tasarimin bitiinliigli agisindan onemli kriterler olarak

diisiintilmelidir.
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Resimlemelerde kullanilan ¢izgilerin yumusak ve sevimli olmasi, kitabi daha da

cekici hale getirirken, sert ve keskin ¢izgilerin kullanilmasi, resmin biitiinliigiinii

olumsuz yonde etkileyebilir. Hareketsiz, tipki bir fotograf gériiniimiindeki veya

hareket canliligi ifade etmeyen resimler kiiciik cocuklar i¢in uygun degildir.

Resimlerde ne kadar ayrintiya yer verildigi de cok onemlidir. Metinle iliski

kurabilmesi agisindan resimlerin basit ve sade olmasi gerekmektedir. Gereksiz

ayrintilardan ve kalabalik resimlemelerden kacinilmadigi takdirde, ¢cocugun hem

ilgisini dagilir, hem de hikayeyle resimler arasinda iliski kurmasini engeller.

Parlak ve ¢ok renkli resimlemeler, ¢ocuklarin ilgisini ¢ekerek, dikkatlerini uzun

siire canli tutmaktadir. Yapilan arastirmalara gore (Amsterm ve Bloomer, 1996);

3,5, 9 ve 11 yas grubu ¢ocuklarin kitaplarda ¢ok renkli resimleri begendikleri

sonucu agiga ¢ikmistir. (Oral, 2000: 108).

Cesitli bilim insanlar1 ve aragtirmacilarin bulgular dikkate alindiginda;
uyumsuz renklerden uzak illiistrasyonlarin, oldukg¢a basit ve yalin bir iislupla, dogru
renk bilgisi esliginde bir araya getirilmesi cocuklar i¢in ¢ok daha saglikli bir

yaklagim bi¢imi olarak kabul edilmektedir.

Masal kitaplarimin igeriksel ozellikleri ise; tema, konu, masal kahramanlari,
islup / dil ve anlatim olarak incelenebilmektedir. Tema, masal kitab1 yazarinin
ulagilmasini istedigi ana fikir, davranis gelisimleri veya diger gelisimsel siireclere
iliskin hedeflenen diisiinceler seklinde belirlenebilmektedir. Nitelikli bir masal
kitabinda yazar, oOncelikle amagladigi diisiince ve davraniglara yonelik temay1
belirleyerek ilerlemektedir. Ciinkii temanin belirlenmesi, kitabin igeriksel
biitiinliigiiniin olusturulmasinda yonlendirici olabilmektedir. Ancak, ¢ocugun masal
sonunda kolaylikla sonuca ulagabilmesi ve masalin 6zetini kavrayabilmesi i¢in, tema
belirlenirken verilmek istenen mesaj veya ana fikir, yalin ve net bir ifadeyle

olusturulmalidir.

Tema segilirken ¢ocuga kazandwrilmasi hedeflenen aliskanlik ve davranislarin da
dogru aliskanliklar ve davranislar olmasina ozen gosterilmelidir. Cocuklar: yanlis
yargilara, bos inancglara, yazgiciliga gotiirecek, c¢ikarcilik, saldirganhik gibi
davraniglara yéneltecek, diismanlik, 6¢ alma gibi duygular asilayacak, kisiliklerini
olumsuz yénde etkileyecek ya da bastiracak temalardan kesinlikle kaginmak
gerekir. Bunun yerine, ¢ocuklarin imgesel gelisimlerini olumlu yonde etkileyecek,
onlara doga, insan ve hayvan sevgisi, hosgorii, yardimlasma, haklara saygil
olmak gibi degerler kazandiracak temalar se¢gmeye yonelmek ¢ocuklar igin faydal
olmaktadir (Bayram, 2009:68).

Dolayl ve gereksiz ayrintilarla karmasa halindeki metinler, ¢ocugu yanlis
muhakemelere, anlamlara sevkedebilmekte ya da ayn1 masal kitabindan her ¢ocugun

farkli anlamlar elde etmesine sebep olabilmektedir.
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Bu bakimdan, masalin kurgusu konusunda ¢ocuklarin bakis acisiyla

yaklasarak, beklentilerini g6z ardi etmeden ilerlemek daha dogru bir tavir olacaktir.

Konu; kitabin temasiyla paralel nitelikte olacak sekilde, ¢ocuklarin imgesel
diinyalarma, beklentilerine, duyularma ve gelisimsel ozelliklerine hitap edecek
sekilde olmast gerekmektedir. Masal kitabt i¢in seg¢ilen konularin, cocuklari
diisiinmeye ve yeni arayiglara yoneltebilecek, imgelem giiclerini kesfetmelerine
olanak saglayacak, okuma ve Ogrenme isteklerini canli tutacak sekilde olmasi
gerekliligi stirekli dile getirilmektedir. Seg¢ilen konunun yas gruplarina uygunlugu
diistintilerek, tasarimsal siirecin gerektirdigi ugraslarin hassasiyetle yiiriitiilmesi her
acidan onem tagimaktadir. Konu tercihi yapilirken, olaganiistii karakterlerin, merak
uyandirict olaylarin, hafizada yer edici illiistrasyonlarin konu igerigine dahil edilerek

secim yapilmasinin daha dogru olacagi ifade edilmektedir.

Masal kahramanlari; igeriksel kriterlerin en énemli tasarim elemanlar1 olarak
diisiiniilebilir. Okul oOncesi donemde c¢ocuklar c¢evresindeki bireyler haricinde,
televizyon, sinema, oyun, masal kitaplar1 ve benzeri araclar araciligiyla begendikleri,
hayran olduklar1 karakterleri model almaya olduk¢a egilimli olabilmektedirler. Bu
sebeple, masal kitab1 kahramanlar1 da, ¢cocuklarin rol alabilecegi ve taklit edebilecegi
diistintilerek planlanmali, nitelikli 6zelliklere sahip kahramanlara yer verilmelidir.
Ornegin; giiniimiizde satisa sunulmus masal kitaplar1 arasinda, kiifiir, argo
sozciiklerle olumsuz ornek iceren oOzelliklere sahip karakterlerle olusturulmus
kitaplar bulunmaktadir. Daha 6nce de deginildigi gibi, bu kitaplarin, ¢ocuklarin
kisilik gelisimleri ve sosyal, psikolojik, biligsel gelisimlerinde telafisi gii¢ hasarlara
yol agarak imgesel diinyalarinda olumsuzluklar yarattigi dile getirilmektedir. Bu
konuda ailelerin ve egitimcilerin bilingli ve duyarli olmalari, ¢ocuklari dogru ve
saglikli sekilde yonlendirmeleri konusunda biiyiik yararlar saglamaktadir. Nitelikli
masal kahramanlarinin olumlu 6zellikler tagimasinin yani sira, ¢cocuklarin imgesel
gelisimini destekleyici sekilde sira dis1 karakterlerden veya ilgi c¢ekici 6zelliklerden
olusmasinin ¢ocuklar acgisindan daha dogru olacagi belirtilmektedir. Ancak masal
kahramanlarinin sayisiin fazla olmasi, ¢cocuk i¢in anlam karmasasi yaratacagindan,
en az 1 en fazla 4 kahramandan olusan masal kitaplar1 nitelikli olarak kabul

edilmektedir.
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Uslup; basarili bir cocuk kitabinda titizlikle hazirlanmas: gereken siireglerden
biridir. Cocuk kitaplarinda anlasilabilir ve Tiirk¢e dil bilgisine uygun bir dil
kullanim1 6nemli goriilmelidir. Nitekim, kitapta yer alan masalin ¢ocuklara dogru
aktarilabilmesi i¢in, yalin, edebi sdyleyislerden uzak, dolaysiz ve tasvirsiz anlatim
bicimiyle dogru dil bilgisi kullaniminin ¢ocuklarin okuma — dinleme aliskanliklar
acisindan da biiyiik bir etkiye sahip oldugu gozlemlenmektedir. Bununla birlikte, en
fazla 4 ctimlelik metinlerle vurgulayici sozciikler (bakmis ki, birdenbire, ve sonunda,
o giinden beri, vb. gibi) ¢ocuklarin sikilmadan okuma etkinliklerini tekrar etmelerini

saglayabilecektir (Bkz. Erkmen: 2009, 17).

1.4.3 Okul Oncesi Dénem Cocuklariin Davrams Gelisimlerine Masal

Kitaplarinin Etkileri

Insanin hayati boyunca yadsmamaz bir éneme sahip olan ya da olmasi
gerektigi ifade edilen kitaplarla tanigsma siireci bebeklik doneminden baglayarak, okul
oncesi, ergenlik, yetigkinlik donemlerini takiben ilerleyen yaslarda devam
etmektedir. Cocuklar i¢in planlanan saglikli ve nitelikli egitsel cabalarin hedefine
ulagabilmesi amaciyla 1 yasindan itibaren yas aralifina uygun olarak tercih edilen
cesitli kitaplar egitim - 6gretim siirecine dahil edilebilmektedir. Ailede baslayan
kitap okuma ve dinleme aligskanliklari, okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin
gelisimsel 6zelliklerine gore daha kapsamli olarak siirdiiriilebilmektedir. Cocuklarin
davranig gelisimlerine yon verici olabilecegi diisiiniilerek, ailede baslayan kitapla
tanigma siirecinin okul dncesi donem ve sonrasinda devam eden egitimde kitaplarin
itinayla seg¢ilmesi ve ¢ocuga sunulmasi goz Onlinde bulundurulmasi gereken bir
konudur. Okul 6ncesi déonemde g¢ocuk kitaplari, cogunlukla goz alici ve birbiriyle
uyumlu renklere sahip farkli illiistrasyonlarla, 15 - 16 punto yaz1 karakterleriyle,
gorsel agirlikli olan sayfa larda 3 - 4 satirlik metinlerle, ¢esitli dokularla ve ilgi ¢ekici
tasarimlarla donatilmis masal, dykii ve ii¢ boyutlu kitaplar olarak sunulabilmektedir.
Bu kitaplar, gorsel ve dilsel uyaranlarla birlikte, cocugun ana diline dair ilk isleyisi
sunmay1 hedefleyen illiistrasyonlarin (¢izgi, renk, doku ve tipografi biitiinliigii)
bilingte dogru izler olusturmasiyla ve imgelem giiclinii gelistirmeyi amaglayip
davranig gelisimlerine olumlu katkilar saglama kaygisiyla tasarlanmis olmalidir.

Ayrica, masal kitaplarinin, ¢ocugun 6grenme ve gelisim evrelerine etki ederek,

ilerleyen yaslarda kisilik gelisimine Onemli oOlglide yansiyabilecegi stirekli
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hatirlanarak, yasal diizenlemelerle belirlenmis tasarim kriterlerine ve yas
uygunluguna gore tasarlanarak satisa sunulmasi gerekmektedir. Masal kitaplar
cocuklarin, kelime dagarciklarinin, sdzdiziminin ciimle kurma ve anlatma
becerilerinin gelismesini saglarken, okudugunu anlayabilme, muhakeme yapabilme,
olaylar ve kahramanlar arasinda neden-sonug iliskisi kurabilme acisindan ¢esitli
kazanimlar sunabilmektedir. Bu baglamda, c¢esitli arastirmalar sonucu edinilen

bulgular dahilinde ifade edilen agiklamalar mevcuttur.

Nadorman’ a gore (2011),

Cocuk, resimli masal, 6ykii, gibi kitap tiirlerinin, bilmece, siir ya da anlatilarin ona
sorulmasit veya okunmasi yoluyla dilin vurgu, tonlama gibi soyleyis kurallarini
ogrenir. Bu kitaplar, ¢ocukta dort dilsel etkinlikten biri olan dinleme becerisinin
gelismesine yardimci olur. Sozciik dagarcigint zenginlestirir, diizgiin ciimle kurma
becerisi kazandwrirken, kitaplarda bulunan resimlemeler hayal kurmasini, hayal
giiciinii  gelistirmesini, diisledigi kahramanlarla yeniden hikayeler yaratmasini
destekler (98).
Nadorman, resimli masal kitaplarinin g¢ocuklarin gelisimi iizerindeki
etkilerini su sekilde siralamaktadir;
. Resimli masal kitaplari, ¢ocuklarin kavramsal gelisimlerine katki saglayarak hayal

diinyasin1 zenginlestirir.

. 0 - 3 yas aras1 ¢ocuklarda, okuma, anlama, diisiinme becerileri heniliz gelisme
evresinde oldugu i¢in, resimlemeler ¢ocugun hikayeyi ve kahramanlar arasindaki

bag1 anlamasinda olduk¢a dnemli rol oynar.

CLAIRE FREEDMAN AND KATE HINDLEY

Sekil 52: Oliver Jeffers, Karakter Sekil 53: Claire Freedman ve Kate
Tasarimi. Hendley, Masal Kitab.
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Cocuklar bazen kitaplardaki karakterlerle kendilerini 6zdeslestirme ve onlari
taklit etme egilimi gdsterebilirler. Bu acidan, nitelikli masal kitab1 kahramanlarinin
olumlu 6zellikleri ve davranislari onlar icin iyi Ornek teskil edebilir. Kendilerine
model aldiklar1 kahramanlarin olumsuz o6zellikler barindirmasi, ¢ocuklarin yanlis
yonlendirilmelerine ve olumsuz davraniglari aliskanlik haline getirmesine sebebiyet

verebilmektedir.

Sekil 54: Anna Kovecses, Sekil 55: Anna Kovecses, Masal Kitab1.
Karakter Tasarimi.

Bu baglamda, ¢ocuklarin ruh sagligi ve davranis gelisimleri dikkate alinarak,
yaslarina uygun masal, 6ykii ve pop up ve benzeri kitaplarin secgilmesi konusunda
oldukca hassas davranilmalidir. Nitekim kitaplar, egitim - Ogretim siirecinin en
onemli materyalleri arasinda yer almaktadir. Cocuklarin eglenerek 6grenmelerini,
hayal diinyalarin1 kesfetmelerini, bir ¢ok beceri ve deneyim kazanmalarini saglayan
bu kitaplar, ebeveynler ve egitimciler tarafindan arastirilarak 6zenle se¢ilmelidir.
Cocuklarin gelisimsel 6zellikleri bakimindan olduk¢a 6nemli olan masal kitaplari,
cogu zaman belirli karakterler {izerine kurgulanmis olaylar Oriintiistini
icerebilmektedir. Ayrica, iyi - kotii, tembel - ¢aligkan, dogru - yanlis, cesur - korkak
gibi davranis bigimlerini tanitarak, ¢cocuga kacinilmasi ve drnek alinmasi gereken
tutumlart kazandirabilmektedir. Boylece hem zihinsel hem devinimsel davranig

gelisimlerine katki saglayabilir.

Masallar, bir yandan ¢ocuklarin hayal diinyalarin zenginlestirirken, diger yandan
onlarin kazanmalar: gereken iyilik, diiriistliik, cesaret, ¢aliskanhik, merhamet gibi
erdemlerin edinilmesini saglar. Masallarin ¢ocuksu duyariiligini en iyi yansitan
edebi tiir oldugu soylenebilir. Masal, ¢ocugun ruhsal ve gelisimsel ag¢idan
doygunluga ulagmasim saglarken, onu gelecege hazirlayan deneyimlerin bir
kisminin kazanimasina katkida bulunur (Karlos, 2012: 239).
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Sonug¢ olarak, cocuklarin davranig gelisimleri ve kisilik olusumlariyla
iligkilendiril-diginde, masal kitaplari, gérme, dinleme, anlama, anlatma, muhakeme
yapma, sevgi, saygi, dil becerileri, milli ve evrensel degerleri edinme, imgelem
giiclinii ve yaraticiligr gelistirme gibi Onemli kazanimlarin erken yaslarda
edinilmesine katki saglayabilmektedir. Halk edebiyati {iriinii olarak 6nemli bir yere
sahip olan masallar, nitelikli tasarim kriterleriyle bir araya getirilmis kitaplarda yer
aldiginda, okul 6ncesi donemi ¢ocuklar i¢in eglenerek 6grenme, diisleme ve davranis

gelisimlerini destekleme yoniinden birer basucu kaynagi olabilmektedir.

1.4.4 Okul Oncesi Egitimde Masal Kitaplarimin Onemi ve Masal Tamamlama
Etkinlikleri

Masal kitaplar1 daha 6nce de belirtildigi iizere, okul Oncesi egitim siirecinde
ayricaliklt materyaller olarak goziikmektedir. Bu kitaplar1 ve tasarimsal siireglerini
ozel kilan sebepler, cocuklarin bilissel, sosyal, psikolojik, davranigsal ve diger
gelisim evrelerine iligskin katkilar1 olarak bilinmektedir. Masal kitaplarinin ¢ocuklar
iizerindeki kaydadeger etkileri ve tasarimsal niteliginin (bigimsel ve igeriksel
ozellikleri) yani sira, bu kitaplarin ¢ocuklarla bulusturulmasi da ebeveynlerin ve
egitimcilerin hassasiyet gOstermesi gereken bir konu olarak dikkat ¢ekmektedir.
Ornegin; masal kitaplarini ¢ocuklarm rahatlikla incelemesine imkan taniyan, 1s1k,
cevre diizeni, kitaplik, konfor vb. gibi ayrintilarin 6zenle kompoze edildigi bir mekan
tasarimi, masal kitab1 okuma etkinlikleri, bu faaliyetlerin gerekli bilgi ve donanima
sahip kisiler tarafindan gergeklestirilmesi de ayrica 6nem arz etmektedir. Cocuklara
masal kitaplarinin sevdirilmesi, bu kitaplar aracilifiyla okuma aligkanliginin ve diger
becerilerin kazandirilmasi, ¢esitli oyunlar ve masal okuma etkinliklerinin diizenli bir
sekilde gergeklestirilmesi ve tiim bunlarin planli bir egitim — 6gretim programi
aracilifiyla yiiriitilmesi gibi konularda aileleri ve 6gretmenlerin gerekli sorumlulugu
tagimalar1 gerekmektedir. Cilinkii, ¢cocuklar okul 6ncesi egitimleri boyunca okuma —
yazma evresine hazirlik doneminde olmalari sebeiyle, yetiskinlerin yardimina ihtiyag
duymaktadirlar. Bu destegin hissettirilmesi, ¢ocuklarin tim gelisimleri agisindan
okul oncesi donemde 6zel bir dneme sahiptir. Dolayisiyla, cocuklarin kendilerini
ozgiirce ifade edebilecekleri, yaratict becerilerini gosterebilecekleri ve eglenerek
o0grenme imkan1 bulabilecekleri sekilde masal okuma etkinliklerinin hazirlanmasi ve

uygulanmast oldukca 6zen gerektiren bir konudur.
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Egitimcilerin ¢ocuk hikayeleri gibi yazin tiirlerini kullanarak uygulayabilecegi ve
cocuklart daha etkin bir hale getirebilecegi etkinliklerden biri de masal
tamamlama etkinlikleridir. Masal tamamlama etkinlikleri kiiciik yastaki ¢ocuklara
uygulanan bir etkinliktir. Serbest zaman etkinlikleri icerisinde o6zellikle ¢ocuklar
yan yana otururken egitimci kitap késesinde kitap okurken cocuga acgik uglu
sorular sorabilir. Burada egtimci, “Sence tavsan eve donmeseydi acaba neler
olurdu?” gibi sorular sorarak ¢ocugun hem problem durumlarini ¢é6zmesini saglar
hem de c¢ocuklari hikaye tamamlama etkinliklerine hazirlar. Zaten c¢ocuklar
hikayeler yaratmaktan ¢ok hoslamirlar, kendi hikayelerini kendileri yapabilirler.
Once anne — babalar, daha sonra egitimciler ¢ocuklart desteklemeli; hikayeler
anlatmasi igin cesaretlendirmelidir (...) Hikaye tamamlama etkinligi, kendi basina
uygulanabilen bir etkinliktir; hikaye sonrasinda uygulanmasi gerekmez. Giiniin
herhangi bir saatinde de uygulanabilir. Bunun icin egitimcinin énce etkinlige
uygun bir hikaye sagmasi gerekmektedir. Hikayenin baslangi¢, gelisme ve sonug
béliimlerinden olusmasi gerekir (Omeroglu, Ceylan, Erbay, Ozyiirek: 2013,102).

Tiim bu agiklamalar, masal ve hikaye kitab1 etkinliklerinin uygulanmasi
sirasinda anne — babalarin ve egitimcilerin davranig big¢imleri, ¢ocuklarla olan
iletisimleri, etkinligin uygulanis bi¢iminin, en az masal kitaplarmin se¢imi kadar

onem tagidigin1 vurgulamaktadir.

Diger taraftan, “masal tamamlama etkinlikleri” dort asama olarak belirlenmektedir.
e Masalin bagligini buldurma,
e Masalin sonug boliimiinii buldurma,
e Masali gelisme boliimiinde yarim birakarak anlatimi tamamlatma

e Masalin tamamini olusturma.

Masalin bashgin buldurma; masal giris bolimiinden itibaren, ¢esitli anlatim
teknikleriyle ¢ocuklara anlatilmaktadir. Masal anlatimi bitirildikten sonra, masal
kahramani ve olaylarla ilgili agik uclu sorular sorularak, c¢ocuklarin masal
hatirlamalar1 saglanmaktadir. Daha sonra, egitimci cocuklardan baghiga iliskin
tahminlerini sOylemesini ister ve c¢ocuklarin cevaplarina gore masalin baslig

belirlenebilmektedir.

Masalin sonug boliimiinii buldurmada; egitimci masalin ismini sOyleyerek
cesitli ifadelerle sonu¢ boliimiine kadar devam eden olaylar1 hatirlatmaktadir.
Sonrasinda c¢ocuklara masalin nasil bittigini sorarak aldigi cevaplarla birden fazla

sonug boliimii olusturulabilmektedir.
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Masali gelisme boliimiinde yarim birakarak anlatimi tamamlatmada; egitimci,
masalin en ilgi c¢ekici boliimiine kadar anlatimimi siirdiirerek c¢ocuklardan geriye
kalan gelisme ve sonu¢ boliimlerini tamamlamasii istemektedir. Cocuklar
yaraticiliklarin1 kullanarak, kendi fikirlerini ifade ederler ve bdylelikle masalin
gelisme ve sonug bdoliimleri tamamlanmaktadir. Burada 6nemli olan, egitimcinin

masali, cocuklarin tamamladig ya da olusturdugu sekilde anlatmasidir.

Masalin tamamint olusturma; masal tamamlama etkinliginin en Onemli
asamas1 olarak goriilmektedir. Bu evrede, ¢ocuklardan imgelem giicleri araciligiyla
masali istedigi gibi kurgulamasi ve anlatmasi beklenmektedir. Bundan dolayzi,
egitimcinin kullanacagi anlatim teknikleri énem tasimaktadir. Ornegin; cesitli masal
kartlari, etiketler, kuklalar, masal kitab1 illlistrasyonlar1 ve karakterleri, projeksiyon
kullanimi, ¢ocuklarin imgelem giiclerini ve yaratici becerilerini harekete gecirmesi
bakimindan olduk¢a 6nemsenmektedir. Ozellikle masal kitab: illiistrasyonlar1 ve
karakter tasarimlari ¢ocuklarin imgesel diinyalarinda belirleyici rol oynamaktadir.
Ornegin Radolf ’a gore (2013); masal kitabr illiistrasyonlarinda ¢ok net ve belirleyici
karakter tasarimlardan kac¢inilmalidir. Ciinkii, cocuklarin uzamsal (sekilsel) algisina
yonelik, hedeflenen yas grubunun algilayabilecegi 6l¢iide soyutlastirilmis karakterler
imgelem giiclerini kullanmalarinda biiylik bir etkendir. Ayrica, kitaplarda masal
karakterleri disinda, doga, ¢evre ve diger canl tiirleriyle ilgili resimlemelerin olmast,
cocuklarin o mekana ait kahramanlar1 ve hikayeleri kendi hayal diinyalarinda

yaratmalarina ve kurgulamalarina olanak saglamaktadir.

Boylelikle, cocuklarin aktif bir sekilde etkinlige katilim1 saglanirken, yaratici

edimlerini ve imgesel gii¢lerini kullanmalarina firsat verilmektedir (Bkz. Tablo 3).
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Tablo 3: Masal Tamamlama Etkinligi Ornegi.

Etkinlik Adi

Ormandaki Ev

Kazanimlar ve Gostergeleri

Biligsel alan, dil alan

Bilissel Alan

Nesne ya da varliklar1 gozlemler.

Gostergeleri: Nesne / varligin adini, rengini,
bliytikliigiinii, seklini, uzunlugunu, kullanim
alanlarini, sesini, kokusunu, miktarini, tadini

ve yapildig1 malzemeyi soyler.

Dil Alam

Gorsel materyalleri okur.

Gostergeleri: Gorsel materyalleri inceler,
aciklar, gorsel materyallerle ilgili soru sorar.
Gorsellerle ilgili sorulan sorulara cevap verir.
Gorsel materyalleri kullanarak olay, oyki

gibi kompozisyonlar olusturur.

Materyaller

Resim karti: Ormanin iginde, goliin
kenarinda ahsap bir evin bacasindan

duman titmektedir.

Masal tamamlama etkinliginde, ¢ocuklara masalda gergeklesen olay dizgisiyle
baglantili sekillerin, sembollerin ve illiistrasyonlarin gosterilmesi ve buna iliskin
sorular sorulmasi, ¢ocuklarin imgelem giicii gelisimlerini ve biligsel becerilerini ileri
seviyelere tasiyabilmektedir. Ciinkii, ¢ocuklarin masal okunma ve tamamlama gibi
etkinliklerde, kendi imgesel diinyalarinda kurguladiklar1 hikayeleri anlatmay1 veya
hoslandiklar1 masal kahramanlariyla ilgili yeni hikayeler yaratmay1 ¢ok sevdikleri
gozlemlenmektedir. Ornegin; bu konu baglaminda, Samsun Bahgesehir Okullari

Anaokulunda 4 - 5 yas grubu cocuklartyla gerceklestirilmis olan bir uygulamada,
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cocuklara wuluslararas1 odiilli bir masal kitabi1 okunmus ve illlistrasyonlar
projeksiyon aracilifiyla gosterilmistir. Masal bittiginde ise, c¢ocuklarin masal
kahramanlariyla ilgili yeni bir hikaye anlatmak istedikleri ve bunu biiyiik bir hevesle

gerceklestirdikleri gozlemlenmistir.

Sonug olarak, masal kitabt se¢iminde olmasi gerektigi gibi, masal kitab1
okuma etkinlikleri planlanirken de ¢ocuklarin tiim ihtiyaglar1 ve beklentileri dikkate
alinarak, programl bir sekilde uygulama gergeklestirilmesi gerekmektedir. Ayrica,
ailelerin ve egitimcilerin bu konuda gerekli sorumlulugu {istlenerek, cocuklara
kendilerini ifade edebilecekleri firsatlar ve hayal giiclerini aktif bir sekilde
kullanabilecekleri etkinlikler sunmalari, onlar1 desteklemeleri, etkinliklerin 6nemli
bir pargasi olarak goriilmektedir. Boylelikle, ¢ocuklardan beklenilen davranis
bicimlerinin ve hedeflenilen yeterliliklerin kazandirilmasi bakimindan daha dogru

ve ileriye doniik adimlar atilmis olacaktir.

1.5 OKUL ONCESIi EGITIMDE MASAL KiTABI iILLUSTRASYONLARI

Bu konu kapsaminda bilim insanlar1 ve c¢ocuk psikiyatristleri tarafindan
kanitlanmig  ¢esitli bulgular 1s1ginda yiriitilen ¢alismalar, 4-5,5 yas grubu
cocuklarinin biiyiik bir kisminin masallara fazlasiyla ilgisi oldugunu kanitlamigtir.
Ancak, okul oncesi donem cocuklarinin okuma — yazma egitimine heniiz hazirlik
asamasinda olduklar1 disiiniildiigiinde, gorsel iletisim aract olarak kitap
illiistrasyonlariyla, 6zellikle de masal karakterleri araciligiyla iletisim kurduklar1 net
bir sekilde ifade edilmektedir. Bu sebeple, masal kitaplari, metinsel igeriginden
ziyade, illiistrasyonlariyla bu yas grubu cocuklart i¢in dikkat ¢ekici hale gelmektedir.
Ozellikle, cocuklar ¢ok severek takip ettikleri veya model aldiklar1 karakterleri, bir
masal kitabinda gordiiklerinde, hem c¢ocugun imgelem diinyasina ve duygu
durumuna olumlu katki saglayabilir hem de bu durum kitabin satin alinmasini veya
okunmasini kaginilmaz hale getirebilir. Ciinkii, ¢ocuklar okul 6ncesi evrelerde, iyi —
kotii, dogru — yanlis, gilizel — cirkin gibi kavramlarin ayrimini saglikli bir sekilde
yapamadiklar1 i¢in, tamamen duygusal davranmakta ve buna yonelik segimler
yapmaktadirlar. Dolayisiyla, bu donemde nitelikli ve dogru kitap se¢imi konusunda
ebeveynlerin ve egitimcilerin konu kapsamindaki arastirma ve gozlemleri

dogrultusunda, bilingli davranis ve tutum sergilemeleri, ¢ocuklarin diger gelisimsel
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asamalarinin saglikli seyretmesi agisindan biiyiilk Onem tasiyabilir. Bu konunun
onemine iliskin aydinlatic1 agiklamalar ve dikkat ¢ekici bulgular bulunmaktadir.

Dag’ a gore (2015);

Resimli ¢cocuk kitaplari, bir ¢cocugun dis diinyaya iliskin karsi karsiya geldigi en
onemli etkenlerden birini tasir. Gelecegin asil sahibi olan cocuklara yonelik
kitaplarin resimlenmesi de tasarlanmasi da yazilmasi kadar éneme sahiptir.
[lliistrasyon bir ¢ocuk kitabinda yalnizca metni anlatan, metinle birlikte var olan
oge olarak diistiniilemez. Kimi zaman illiistrasyonlar bir metnin anlatmadiklarini
tamamlar; ozellikle “okul oncesi” déneme hitap eden ¢ocuk kitaplarinda,
¢ocuklar bir yetiskinin kendilerine kitabi okumasimin yani sira kendileri de
resimleri “okur”. Bu da hayal giiciinii, yorumlamay: gelistiren bir siirectir.

[lliistratér ve akademisyen Ismail Kaya, illiistrasyonun ¢ocuk kitabindaki énemini
sOyle vurgular:

*  Resimler, ¢cocugun kitaptaki icerigi kavramasini,
*  Resimlerin ozgiin dili, kavranan igerigin akilda kalmasini,

e Kavranan igerigin akilda kalmast ¢ocugun yazi dilini kolay
ogrenmesini,

*  Resimlerin niteligi de ¢ocugun “estetik begeni diizeyinin”
gelismesini saglar.

Cocuklarin estetik / giizelduyusal kazanimlari i¢cin ¢ocuk kitaplarinda kaliteli ve
yas diizeyine uygun illiistrasyonlar kullanilmaldir. Cocuk kitabi illiistrasyonlari,
cocuk diinyasindan kopmadan neseli ve renkli olmaldw. Ciinkii algilama,
o6grenme ve hatirlamaya olan olumlu etkilerine ek olarak resimli ¢ocuk kitab
estetik begeninin gelismesini ve ¢ocugun sanatla tanismasina da araci olur. (...).
Cocuk kitaplarinda farkl illiistrasyon teknikleri denemekten ¢ekinmeyin, bir
cocuk kitabu illiistratorii de bir ¢cocuk gibi “deneysel ve eglenceli” olabilir, hatta
olmalidir (51, 52).

S6z konusu agiklamalar, ¢ocuk ve masal kitabi illiistrasyonlarinin 6nemine ve
hassasiyetine 1s1k tutarken, ¢ocuk kitabir illiistratorlerinin de gerekli bilgi ve
donanima sahip olarak illlistrasyonlarini gerceklestirmeleri gerektigi konusuna da
dikkat ¢ekmektedir. Ornegin; masal kitaplari alaninda profesyonellik kazanmak
isteyen “illiistratorlerin”, Oncelikle farkli yas gruplari ve “algilama” diizeylerine
iliskin bilgi sahibi olmasi gerektigi de ayrica vurgulanmaktadir. Dolayisiyla bu
durumun, bir illistratér icin, farkli illiistrasyon tekniklerine hakim olmayz,
deneyselligi, eglenceli cizimler yapabilmeyi, nitelikli deformasyon / yorumlama
yetenegini, anatomi bilgisini ve bir ¢ocugun bakis acisiyla severek, heyecan duyarak

cizmeyi zorunlu kildig1 s6ylenebilmektedir. Nitekim, masal kitabi illiistrasyonlarinin
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niteliginden s6z etmek, illiistratorlerin veya cizerlerin bilgi ve yeterlilik diizeyini,
islerine gosterdikleri sevgi ve saygiyi, disiplinli ve arastirmaci karakterlerini
sorgulamay1 da beraberinde getirmektedir. Ornegin; ¢ocuk kitab1 veya masal kitab
illiistrasyonlar1 alaninda yetkinlik kazanmis, ulusal ve uluslararasi tasarimcilar ve
illiistratorler (Hayao Miyazaki, Oliver Jeffers, Aishley Spires, Elena Odriozola, Eric
Carle, Mari Kanstad Johnsen, Catarina Sobral, Behi¢ Ak) incelendiginde, tipki bir
cocuk gibi arastirmaci, eglenceli, oyuncaklara, ¢izgi filmlere, animasyonlara, farkli
deneyimlere ilgi duyan, siirekli gozlemleyen karakterlere sahip olduklari, ayrica
tasarimlarini biiylik bir sevgi ve disiplin esliginde siirdiirdiikleri gézlemlenmektedir.

(Bkz. Sekil 53, 54, 55, 56).

Masal kitaplarinda figiirlerin soyut bir yaklagimla illiistre edilmeleri ¢ok sik
rastlanilan bir durum olarak goziikmektedir. Fakat, illlistrasyon alaninda
deformasyon veya yorumlama, saglam anatomi bilgisi ve muhakeme yetenegini
gerekli kilmaktadir. Bundan dolayi, Ozellikle masal kitaplarinda minimalist
yaklagimlardan ve deformasyon tekniginden yararlanilirken, tasarim siirecinin
cocuklarin gorsel, algisal, duyusal, davranigsal, psikolojik ve bilissel gelisimleri goz
ard1 edilmeden gergeklestirilmesine biiyiik 6zen gosterilmelidir. Aksi takdirde,
cocuklarda algisal ve gorsel karmasa yasanabilmekte, anlatilmak istenilen masal
yanlis ve eksik anlagilabilmektedir. Dolayisiyla, daha o©nceki bulgularda da
belirtildigi iizere, illiistratdriin ve tasarimcinin teknik bilgisi ve analiz yetenegi

kitabin resimleme asamasinda dikkat ¢ekmektedir.

B ; & W Leo Lionni ‘%&7
~ 39 ( A Color of His Own

Matthew’s Dream ) i A 4

Storytime

; ]
L i Station wime

W

Sekil 56: Leo Lionni, Masal Sekil 57: Leo Lionni, Masal Kitabi, 4 - 5 yas.
Kitabi, 4 - 5 vas.
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Sekil 58: Catarina Sobral, Masal Kitabi, 5 - 6 Yas. Sekil 59: Hayao Miyazaki, Karakter
Tasarimi, 5 — 6 Yas.

Orneklerden de anlagilabilecegi iizere; “basarili” ve “nitelikli” olarak
siniflandirilabilen masal kitaplar1 ve karakter tasarimlari incelendiginde, duru,
sevimli, eglenceli, v.b gibi 6zelliklerin ya da minimalist yaklasimlarin 6n plana
cikarildig1 gozlemlenebilmektedir. Ayrica, illiistrasyonlarin kolaj, pastel boya,
suluboya, lavi, ekolin, aquarel, dijital gibi farkli tekniklerle ve dokularla
zenginlestirilerek hedeflenen yas grubuna hitap ettigini sOylemek miimkiindiir

(Y1lmaz, kigsel goriisme).

Sekil 60: Oliver Jeffers Karakter Tasarimi. Sekil 61: Elena Odriozola, Masal Kitabi.
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Sonug¢ olarak, cocuklarin ilgisini g¢eken, cesitli gelisim Ozelliklerine ve
yeterliliklerine katki saglayan, tekrar ayni heyecanla incelemek isteyebilecekleri
kitaplarin, yeterli igeriksel ve big¢imsel Ozelliklerinin basarili illiistrasyonlarla
olusturulmus  kitaplar  oldugu  goézlemlenmektedir. Masal  kitaplarindaki
illiistrasyonlarin, gerekli teknik bilgi, beceri, deneyim ve estetik begeni diizeyine
sahip, ¢ocuklarin psikolojik ve sosyal davranig 6zelliklerini, gorsel algi diizeylerini
gbz  Onlinde  bulundurabilen illlistratérler ve  tasarimcilar  tarafindan
gerceklestirilmesiyle, arzu edilen nitelikte, anlasilir, 6gretici ve ilgi ¢ekici masal

kitaplari miimkiin hale gelecektir.

1.5.1 illiistrasyonun Tanim ve illiistrasyon Alanlar

Tarih boyunca, her yerde, her alanda, insanligin var olusundan itibaren énemli
bir gorsel iletisim aract olan “illiistrasyon”, 6zgiin bir alan olarak varligim1 ve
giincelligini siirdiirmektedir. Terminolojik olarak “lustrare” (aydinlatmak, anlasilir
hale getirmek) sdzciligiinden tiiredigi bilinmektedir. Lustrare terimi ise, 151k ve parilti
anlammna gelen “lucere” kokeninden meydana gelmektedir (Bkz. Dag: 2015).
[lliistrasyon, sozel ve isitsel unsurlar1 (kavram, durum, metin, siir, afis, slogan,
egitsel materyaller, ses efektleri vb. gibi) daha anlasilir kilmak amaciyla gorsel
olarak betimleyen ve yorumlayan oOnemli bir gorsel iletisim araci olarak
aciklanabilmektedir. Ozellikle, karmasik yazinsal tiirlerin aciga kavusturulmasi ve
egitim — O6gretim materyallerinin dolaysiz anlagilabilir hale getirilebilmesi amaciyla
siklikla tercih edilmektedir. Ancak, sozel ve isitsel unsurlari kavranabilir hale
getirmesinin yani sira, illiistrasyonun ¢aglar boyunca ilk kullanilan iletisim aract
olarak, estetik tamamlayicilig1 ve neredeyse her alanda aydinlatict 6zelligiyle, diger
gorsel iletisim araglarindan daha 6zel bir konumda oldugu sdylenebilmektedir.
[lliistrasyon alanina iliskin pek ¢ok tanim ve agiklama bulunmaktadir. Ornegin; Dag,
illiistrasyonu su ciimlelerle tanimlamaktadir (2015); “Illiistrasyon, bir metni, bir
durumu, bir kavrami anlagilir hale getirmeye yardimci olur. Zor metinlerin zihinleri
acan eslikcisi olabilir ya da egitsel materyalleri daha kolay anlasilir hale getirebilir”
(11). Diger taraftan, Emre Becer’in aciklamasina gore (2006); “Baslik, slogan ya da
metin gibi sozel unsurlart gorsel olarak betimleyen ya da yorumlayan biitiin

unsurlara genel olarak “illiistrasyon™ adi verilir.
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Lena’ ya gore ise (Bkz. 2003), illiistrasyon yalnizca yazinsal tiirleri aydinlhiga
kavusturmakla yetinmez, ayni zamanda, kendine 6zgii iislubu ve estetigiyle gorsel
iletisim Ogesi olarak dikkat ¢eker. Bu agiklamalardan ve benzeri vargilardan yola
cikarak, illiistrasyonun insanligin varligindan bu yana ilk gorsel iletisim araci olarak
kullanildigin1  sdylemek miimkiindiir. Ornegin; bilinen &rneklerden biri olarak;
magara duvarlarina kazinan imgeler, ritiiel, ticari, avcilik, gézlem, bilgi aktarimi ve
benzeri amaclar  dogrultusunda  gergeklestirilmis  illlistrasyonlar — olarak
goziikmektedir. Iletisim kurabilme kaygistyla yapildigi ileri siiriilen bu
illiistrasyonlar, bilginin ve yasamsal izlerin kusaklar arasi yayginlasmasina imkan
tanimasi1 bakimindan oldukc¢a degerli 6rneklerdir. Ayn1 zamanda, illiistrasyon yazinin
kesfine kadar belirli simgelere, seslere ve kavramlara karsilik gelen bir imgeler dizini
olusmasini saglayarak bilgi aktarimini siirdiirmiistiir. Bir baska Ornek olarak;
Mitlerin ¢esitli efsaneleri ve tarihsel gercekleri taglara oyarak ya da resimleyerek
kayit altina alma ¢abasi, bir aydinlatma “lustrare” amaci olduguna isaret etmektedir.
Ilerleyen yillarda da illiistrasyonun el yazmalarinda, metinlerde siisleme veya
aciklama amaciyla siklikla kullanildigi bilinmektedir. Ozellikle okuma yazma
egitimi almamis toplumlarda illiistrasyonun egitimde ¢ok 6nemli bir gorsel iletisim
bi¢imi oldugu goriilmektedir. Ornegin; sanat tarihinde belirli bir dénemde biiyiik
olgiide tercih edilmis olan ikonalar ve kilise resimleri, bazen sanatsal kaygi igin,
bazen de siparis iizerine yapilmis illlistrasyonlar olarak, gorsel iletisimin etkisini ve
giiclinli gosteren 6nemli Orneklerdendir. Disiplinlerarasi ¢alismalarin ve teknolojik
gelisimlerin hizla artmasiyla birlikte, illiistrasyonun ifade bi¢imlerinin de zamanla
problem ¢ozme ve fikir gelistirme dinamikleri olarak cesitlendigi goriilmektedir.
[lliistrasyon alanlarinin her gegen giin ¢esitlenerek artmaya devam ettigi ve bu
durumun zaman, teknoloji, deneysel calismalar ve giincel degisimlerle daha da
gelisecegi dile getirilmektedir. Buna bagli olarak illiistrasyon alanlari; editoryal
illiistrasyon, ¢ocuk kitabt illiistrasyonlar, bilimsel illiistrasyon, yeni medya
ara¢larinda kullanilan illiistrasyonlar, karakter tasarimlari, ve Oriintii tasarimi

seklinde siralanabilmektedir.

Editoryal illiistrasyon; gazete, dergi, makale, kitap, ansiklopedi, masal kitabi,
siir gibi yayin tiirlerine eslik ederek, cesitli illiistrasyon yaklasimlar1 ve teknikleriyle
anlamsal igerigi ve iletilmek istenen mesaji desteklemek amaciyla gerceklestirilen

caligmalardir. Bu tiir yaymnlarda kullanilacak olan illiistrasyonlarin niteligi, yayin

17Q



tiirii ve haberin icerigine gore degisebilmektedir. Bu sebeple, bu alanda calismak
isteyen bir illlistratoriin, hizli okuma ve anlama, soyutlama yapabilme, imgeler ve
kavramlar arasi gecisler yapabilme ve giindemi siirekli takip ederek gozlemler
yapabilme becerilerini etkin bir sekilde kullanmasi gerektigi diisliniilmektedir. Son
zamanlarda, bilginin belirli bir sisteme doniistiiriilerek net olarak anlasilabilir hale
getirilmesi amaciyla yapilmakta olan infografik tasarimlar1 da editoryal illlistrasyon
alaninda degerlendirilebilmektedir. Ornegin; dijital uygulamalarda, gostergebilimsel
alanlarda, kitap anlatimlarinda ve benzeri mecralarda kullanilmak {izere tasarlanan

infografikler bu alana dahil olabilmektedir (Uslu, kigsel goriisme).

Sekil 62: Cut Magazine. Sekil 63: Infografik Tasarimi.

Cocuk kitabt illiistrasyonlar:; kurgusal (masal, oykii, 3 boyutlu, miizikli)
kitaplar ve egitsel kitaplar olarak gruplandirilabilmektedir. Cocuklara yonelik
gergeklestirilen illiistrasyonlarin, cocuklarin yas gruplart ve tim gelisimsel
ozellikleri dikkate alinarak, pedagoglar veya c¢ocuk psikiyatristleriyle igbirligi
icerisinde hareket edilerek tasarlanmasi gerekmektedir. Diger taraftan, cocuk ktabi
illiistrasyonlari, teknik ve yaklasim bigimleri agisindan, diger illiistrasyon alanlarina
kiyasla, olduk¢a 0zglir bir tasarim siireci sunmaktadir. Emre Becer’in ifade ettigi
gibi (2006); “illiistrasyonun bir sanat bicimi olarak en ozgiir uygulama alani

kuskusuz ¢ocuk kitaplaridir” (211).
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Very Hungry Caterpillar™
Creative Play

® :
D)

Sekil 64: Eric Carle, Masal Kitab1 Ornegi.

Fakat, sozii edilen oOzgirliikk, cocuklarin gelisimsel asamalar1 (bilissel,
duyussal, algisal, imgesel diinyalar1 ve muhakeme becerileri g6z Oniinde

bulundurularak gerceklestirilmelidir.

Bilimsel illiistrasyon; resimlenen Ogelerin biitiin gorsel 06zelliklerini ve
ayrintilarin1 dogru bir sekilde yansitmayi hedeflemektedir. Zooloji, tip, botanik,
jeoloji, mekanik, arkeoloji, bocek bilim gibi bilimsel alanlarin siklikla tercih ettigi
bu illiistrasyon tiirtinde, bilimsel bulgular, iletiler ve tanimlar illiistrasyonlar
aracihigiyla agiklanmaya calisilmaktadir.  Ornegin; ¢esitli canli tiirlerinin
siniflandirilarak kayit altina alinmasi ve ozelliklerinin anlagilir hale getirilmesinde,
arkeolojik kazilarda rastlanilan bulgularin raporlastirilmasinda, bilimsel kitaplarda ve
tip doktorlarma ait egitsel materyallerde bilimsel illlistrasyon kullanilabilmektedir.
Bilimsel illiistrasyon, gerceklige sadik kalarak miimkiin oldugunca yalin ve
anlasilabilir bir yaklagima sahip olmas1 sebebiyle, cogu bilim insani tarafindan tercih
edilebilmektedir. Bu alanda basarili olmak isteyen illlistratorlerin, bilimsel alana
yonelik morfolojik (yapibilimsel) ve anatomik bilgilere iliskin gerekli egitim

siireglernden gecmis olmalar1 6nem arz etmektedir (Bkz. Dag: 2015).
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Sekil 65: Bocek Bilim Illiistrasyonu. Sekil 66: Tibbi Illiistrasyon.

Yeni medya araglarinda kullanilan illiistrasyonlar;, dijital iletisim
platformlarinda tercih edilen (facebook, whatsapp, line, cubie, viber vb. gibi)
uygulamalar1 zenginlestirmesi amaciyla tasarlanabilmektedir. “Emoji” (resimli harf)
olarak bilinen ikonlar, bu uygulamalarda siklikla yer alarak, duygu durumlarini ifade
etmektedir. Bu ikonlar, setler halinde akilli telefon ve tabletlere indirilerek, belirli

temalar, donemsel kullanimlar ve 6zel anlarda kullanilmak {izere tasarlanmaktadirlar.
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Sekil 67: “Pusheen”, Clare Benton ve Andrew Duff. "Sekil 68: “Emoji”.
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Karakter tasarimlari; sozel, yazinsal, isitsel ya da kavramsal olarak
betimlenmis karakterleri gorsellestirerek marka, kitap resimlemeleri, video oyunlari
film endiistrisi, konsept tasarimlari gibi alanlara katki saglamasi amaciyla
tasarlanmaktadir. Ornegin, oyunlar ve filmler icin gerceklestirilen tasarimlardaki
amacin, izleyicinin imgelemindeki karakteri ve hissi yakalayabilmek olarak
aciklanmaktadir. Basarili karakter tasarimlarindan bazilari, illiistratorlerin muhakeme
yetenegini, imgesel giiciinii, gorsel algisin1 ve entelektiiel diizeyini fazlasiyla
yansitabilmekle birlikte, sevilen karakterler olarak pek cok tasarim alaninda (taki
tasarimi, dekorasyon, oyuncak sektorii, kukla tasarimi, tekstil, seramik, cam,

porselen tasarimlart) kullanilabilmektedir.

Sekil 69: Frozen, Disney. Sekil 70: Hello Kitty,
Sanrio.

Markalar i¢in tasarlanan karakterler ise, “maskot™ olarak adlandirilmaktadir.
Ornegin; Arcelik, “Celik”, Turkcell, “Emocanlar”, Yap: Kredi “Vadaa”, Garanti
Bankasi, “Garantili Dostlar” ve benzeri maskotlar giiniimiizde siklikla karsilagilan
tasarimlar olarak bilinmektedir. Benzer karakterlerin genellikle ¢ocuklara hitap
etmesi amaciyla tasarlandig1 ve boylelikle erken yaslarda, tiiketim bilincinin empoze

edildigi nesillerin gelecegin tiiketicileri olarak goriildiigii ifade edilmektedir.

Cizgi film, animasyon ve oyuncak sektoriinde de karakter tasarimlari hem
yetiskinler hem de c¢ocuklar tarafindan son derece ilgi c¢ekici sekilde
tasarlanabilmektedir. Ornegin, Buz Devri, Shrek, Siinger Bob, Garfield, Tom ve
Jerry, The Simpsons, Snopy ve Tweety gibi ¢izgi film ve animasyon karakterleri
oyuncak endiistrisiyle birlikte biiyiik bir kitleye ve cesitli yas gruplarina hitap
ederken, giincel degisimlere ve teknolojik gelisimlere ragmen giincelligini koruyan

ve takip edilen karakterler olarak bilinmektedirler (Bkz. Sekil 69, 70, 71 ve 72).

127



Sekil 71: Siinger Bob, Sekil 72: Tweety, Animasyon
Animasyon Karakteri. Karakteri.

Sekil 73: Garfield, Animasyon Sekil 74: Snoopy,
Karakteri. Animasyon Karakteri.

Oriintii tasarimi; belirli bir konsepte iliskin motiflerin veya imgelerin diizenli
tekrariyla olusan bir bigim olarak tanimlanabilmektedir. Oriintii tasarimi, nemli bir
tarihi gegmise sahip olmakla birlikte, dekoratif amag¢li mimaride, sanatta, geleneksel
el sanatlarinda, hali, kumas ve kent tasarimlarinda sistematik bir desen olusturacak
sekilde kullanilmaktadir. Endiistrilesmeyle birlikte, 6zellikle seri halinde {iretilen
iiriinlerde oriintii tasarimmin kullanimmnin yayginlastigs goriilmektedir. Ornegin;
duvar kagitlari, tekstil iirtinleri, kitap kapagi tasarimlari, porselen, seramik vb. gibi
tasarimlarda  Oriintii  tasarimi  siklikla  goriilmektedir. Bu alanda tasarim
gergeklestirilirken, motifin kendi basma geometrik bir forma sahip olmasi, uyum
icinde belirli bir diizenle orlintii haline doniisebilmesi ve motifin tek bir imge
olusturacak sekilde tasarlanmasi dikkat edilmesi gereken Onemli noktalar olarak
vurgulanmaktadir. Nitekim, illlistrasyon ile basarili bir Oriintii tasarimi, tipki diger
alanlarda oldugu gibi teknik bir bilgi ve donanimla birlikte miimkiin hale

gelmektedir.
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Sekil 75: Penelope Dullaghan, Sekil 76: Penelope Dullaghan,
Oriintii Tasarimi. Oriintii Tasarimi.

Sonu¢ olarak, c¢agin degisimine ve teknolojik imkanlarin cesitliligine ve
deneysel ¢aligmalarinsundugu olanaklara pararlel olarak farkli illiistrasyon alanlari
gelisebilmektedir. Fakat, bu imkanlarin kullanilmasinda illtistratorlerin ve grafik
tasarimcilarin yetenegi, imgesel giicli ve vizyonu biiylik bir etken olarak her firsatta
dile getirilmektedir. Ciinkii illiistrasyon lanlarina ve teknigine hakim olmak, tipki
diger tasarim alanlarinda oldugu gibi resimleyebilme yetenegi ve teknik bilgiden
fazlasini gerektirmektedir. Imgelem giicii, yaratic1 diisiince, sezgisel gii¢, analiz,
muhakeme gibi beceriler, tasarim ve diisiinme siirecinin en 6nemli olgular1 olarak
kabul edilmektedir. “Kanimca bir illlistrator, iyi ¢izmenin yani sira entelektiiel
diizeyi geliskin, olaylar ve kavramlar arasi baglantilar1 kurabilen, metinlerarasi ve
resimleararas1 iligkileri gelistirebilen bir yeterlilikte olmalidir” Dag, 2015: (14).
Diger taraftan, Male’ nin dile getirdigi gibi (2004); “Basarilt bir illiistratdr olmak, bu
alanda gerekli tekniklerin kavranmasimin yani sira, sorular sormayi, cevresini
gozlemlemeyi, anlam - gorlinti iligskisini kavramayr ve isini tutkuyla yapmay1

gerektirir”.

1.5.2 illiistrasyonda Temel Teknikler

[lliistrasyon alanindaki teknikler, cagin gerektirdigi yeniliklere, degisimlere ve
disiplinler arasi ¢aligmalara paralel olarak seyretmekte ve ¢cogalmaktadir. Bu agidan
illiistrasyon tekniklerine iligskin belirli bir siniflandirma yapmak dogru bir yaklagim

bicimi olmayacaktir. Ciinkii, teknik bilgi ve olanaklarin kullanimu, illiistratorlerin ya
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da tasarimcilarin gorsel algisina, imgelem giicline, yorumlama yetenegine ve ilgi
alanlarma gore degisebilmektedir. Ornegin; baz illiistratdrler ve tasarimcilar, teknik
donanimlar1 oldugu gibi kullanmay1 tercih ederken, bazilar1 ise teknigi, bilgi,
deneyim ve imgelem giicliyle icsellestirerek farkl sekillerde
gerceklestirebilmektedir. Boylelikle, kullanilan materyallerin ve yOntemlerin
cesitliligiyle 1ilgi c¢ekici tasarimlar, sonuglar elde edilebilmektedir. Yine de,
illiistrasyon tekniklerine yonelik degisimler ve yaratici endistriler goz Oniinde
bulundurularak bazi temel tekniklerden s6z etmek miimkiindiir. Bunlar; lavi,
suluboya, ekolin, guaj, akrilik, pastel boya teknikleri, grafik baski teknikleri
(serigrafi, linol, aga¢ baski), vektor ve piksel tabanli illiistrasyon teknikleri, kolaj
teknigi, polimer kil kullamimi teknigi olarak siralanabilmektedir. Ayrica kursun

kalem ve boya kalemi kullanilarak gergeklestirilen ¢izim teknikleri de mevcuttur.

Kursun kalem; en temel ¢izim araglarindan biri olarak, pratik ve esnek bir
kullanim alan1 sunmaktadir. Gerek bi¢cim ve kompozisyon, gerek eskiz ve 6n hazirlik
siirecinde illiistratorlerin vazgecilmez araci olarak kullanilmaktadir. Kursun kalemin
sundugu olanaklar yalnizca illlistratorlerin imgelem giicliyle sinirlidir. Giintimiizde
ozellikle dijital ortamlarda illistrasyon yaratimi i¢in kullanilan yazilimlar,
kullanicisina sundugu gorsellestirme araglart ile ve kendi yazilim sistemi
dogrultusunda olanaklar sunarak bir anlamda oyunu kendi kurallarina gore
belirlemekte ve illiistratoriin  imgelem diinyasin1  smirlandirmaktadir. Oysa
kursunkalem ve kagit, illiistratorii hayal edebilecekleri ve cizebilecekleri ile sinirsiz
kilmaktadir. Kullanim amacina gore farkli derecelerde tiretilen kursun kalemler, “H”
ve “B” serisi olarak adlandirilmaktadir. Kalemin “H” degeri arttik¢a kursun
govdenin sertlik degeri artmakta ve kagitta daha az iz birakmaktadir. Bu bakimdan
eskiz asamasinda, ayrintili kontur cizimlerinde genellikle “H” veya “HB” serisi
tercih edilmektedir. “B” degeri arttiginda ise, daha yogun ve yumusak dokular elde
edildigi i¢in, tonlamalarda ve bigimsel arastirmalarda “B” serisi kalemler
kullanilmaktadir. Pek c¢ok illiistrator yaratici diisiince giiciinii somutlagtirmak

amaciyla yaptig1 ilk eskizlerde kursun kalemden yararlanabilmektedir.
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Sekil 77: Marlen, Karikatiir. Sekil 78: Marlen, Karakter Tasarimi.

Lavi; cogunlukla tarama ucu ve ince uglu kalemler ve o0zel fircalar
araciligiyla gerceklestirilen bir tekniktir. Tarama ucu, mirekkebe batirilarak
kullanilabilecegi gibi, uclar1 farkli kalinliktaki rapido kalemler de tercih
edilebilmektedir. Tarama ucu, farkli ton degerleri elde etmek amaciyla ¢ok yonli
taramalar yapilarak kullanilirken, 6zel renkli miirekkeplere sahip rapido kalemler,
ylizeye dik acryla tutularak da kullanilabilen ¢izim araglaridir. Lavi teknigi cizgi
roman ve karikatiir sanatcilari tarafindan siklikla tercih edilebilmektedir. Ornegin;
Ten Ten, Red Kit, Asterix gibi ¢izgi romanlar tarama ve renk birlikteligiyle
gergeklestirilmektedir. (Bkz. Sekil 79, 80, 81, 82). Cizgi roman ve karikatiirlerin yani
sira, cocuk kitaplarinda da lavi teknigi tercih edilebilmektedir.

Sekil 79: Saul Steinberg, Karikatiir. Sekil 80: Asteriks,
Animasyon Karakteri.
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Sekil 81: Ten Ten, Karakter Tasarimi. Sekil 82: Karakter Tasarimi,
Asli Yilmaz.

Miirekkep ve fir¢a secimi de kullanim amacina gore cesitlilik gostermektedir.
Ornegin; suyla dagilan etkiler yaratilmak istendiginde ¢ini miirekkebi kullanilirken,
suluboya ve ekolinle renklendirme yapilirken, haznesinde boya tiipii barindiran 6zel
fircali kalemler kullanilabilmektedir. Bu kalemlerle belirgin ¢izgiler yaratmak
miimkiindiir. Firca se¢iminde, yumusak ve dogal killardan iiretilmis olan ve samur
olarak adlandirilan malzeme tercih edildiginde illlistratére esnek ve uzun siireli

kullanim imkan1 saglayabilmektedir.

Suluboya ve ekolin; saydam yapisi sebebiyle renklerin birbirleriyle spontan
olarak gegigmesi konusunda bazen siirpriz olanaklar saglamaktadir. Bir¢ok ¢ocuk
kitabr illiistratorii, hem saydam yapist hem de pastel tonlu renkleri olusturmasina izin
verebildigi i¢in bu teknigi tercih edebilmektedir. Suluboya, titiz, sabirli ama hizli bir
caligma prensibi gerektirdigi i¢in, boyama yontemi ve kagidin kalitesi (gramaji, su
yonii, matlig1) onem kazanmaktadir. Boyama islemi, kuru boyama ve sulu boyama
olarak cesitlilik gosterebilmektedir. Kuru boyama tekniginde, renk tonlar1 agiktan
koyuya dogru uygulanmakta ve bir dnceki boyali ylizeyin kurumasi beklenmektedir.
Ayritili ve gergekei yaklasimlarda genellikle bu yontem kullanilabilmektedir. Sulu
boyama yonteminde ise, renk katmanlar1 kurumalar1 beklenmeksizin iist tiste hizlica
uygulanarak daha deneysel ve inorganik dokular elde edilebilmektedir. Suluboya
teknigi icin 6zel olarak tiretilmis olan gramajli, pamuksu, mat ve dokulu suluboya
kagitlar1 kullanmak dogru bir tercih olmaktadir. Ekolin ise, suluboyaya kiyasla daha

doygun renklerde ve cam siseler halinde satilmakta olan bir boya tiiriidiir.
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Sekil 83: Suluboya ve Ekolin,
Asl Yilmaz.

Sekil 85: Sedat Girgin, Karakter Tasarimi.

Guaj boya ve akrilik; ortiicii 6zellikli, suyla eritilerek inceltilen ve su kivami
arttikca suluboya etkisi elde edilen, firga ve spatula araciligiyla kullanilabilen bir
tekniktir. Guaj boya, akrilik boyaya gore daha hizli kurudugu i¢in dikkatli ve seri
caligmay1 gerektirmektedir. Akrilik ise, yagliboyadan daha kolay bir kullanima sahip
olmasi sebebiyle illiistratorler tarafindan siklikla tercih edilen bir malzemedir. Ayni1
zamanda akrilik boya, “polymer” adi1 verilen maddelerle kullanildig1 zaman parlaklik
etkisi yaratilabilmektedir. Guaj ve akrilik, i¢erigindeki zamk orani sayesinde, kagit,
karton, cam, tuval, ahsap, plastik vb. gibi pek ¢ok yiizeye uygulanabilme olanagi

sunmaktadir.
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Sekil 86: Akrilik Boya. %ililzloiz w C;Ill(lfu Boya, Marek

Pastel boya, toz (kuru) pastel ve yagl pastel olarak iki ¢esitte iiretilmektedir.
Toz pastel, kagit kalem, pamuk veya el ile dagitilarak kullanilabilmektedir. Hizlica
dagilarak leke olusturan bir yapiya sahip oldugu icin, oldukea titiz ve dikkatli bir
calisma yontemi gerektirmektedir. Toz pastel, renk tonlarinin kolayca karigsabilmesi
sebebiyle cogunlukla gercekei yaklagimlarin olusturulmak istendigi illiistrasyonlarda
kullanilabilmektedir. Yagh pastel ise, daha yogun kivamli, kapatici etkisiyle canli
renklere sahip olmasindan dolayi, deneysel calismalarda ve disavurumcu
illiistrasyonlarda, ozellikle ¢ocuk illiistrasyonlarinda tercih edilebilmektedir. Fakat,
yogun ve leke birakan bir yapida oldugundan, 6zenli ve yavas bir ¢aligma disiplini

gerektirmektedir.

Sekil 88: Yagli Pastel, Ash Yilmaz. Sekil 89: Toz Pastel.
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Kuru boya; 12, 24, 32 ve 56’lik adetler halinde set olarak ya da tek tek
satilmaktadir. Karisik tekniklerde fazlasiyla tercih edilen yaygin bir kullanim alanina
sahiptir. Kalemtrag ya da kesici bir materyalle ucu agilabilen ve istenilen kalinlikta
kullanilabilen yapisi sayesinde detayci yaklasim gerektiren c¢alismalarda rahat
kullanim olanagi sunmaktadir. Ayrica, suyla kullanilarak, suluboya etkisi verebilen,
fircayla tonlamalar yapilabilen aquarel boyalar olarak farkli bir ¢esidi bulunmaktadir.
Aquarel boya, tek basina kuru boya olarak uygulanabilirken, cesitli tiirde ve kalitede
fircalar yardimiyla istenilen miktarda suyla karistirilarak da kullanilabilmektedir.
Boylelikle detaylandirilmasi gereken calismalarda, hem kuru boyama hem de sulu

boyama yontemiyle cesitli avantajlar sunmaktadir.

Grafik bask: teknikleri; zamanla baski tekniklerinin geligmesi ve ¢ogalmasiyla
birlikte ¢oklu basim olanagi sunan grafik iiretim bicimleri olarak bilinmektedir. Ilk
olarak resimlerin ya da harflerin aga¢ kaliplara oyularak baskida kullanilmasiyla
baslayan bu teknik, glinlimiiz imkanlariyla algak baski (graviir baski), yiiksek baski
(agac baski ve linol baski), diiz baski (serigrafi ve tas baski) olarak cesitlilik
kazanmustir. Ornegin; linol baski ve ipek baski illiistratdrler tarafindan deneysel

dokular olusturmak amaciyla oldukga fazla tercih edilebilmektedir.

Sekil 90: Serigrafi. Sekil 91: Exlibris.



Vektor tabanly illiistrasyon; vektorel ¢izim programlari (adobe illustrator,
freehand, corel draw vb. gibi) aracilifiyla matematiksel ifadelerle olusturulan ve
detay kaybetmeden, piksellesme olmadan herhangi bir boyuta yeniden
olgeklendirilerek gerceklestirilen bir yontemdir. Bu teknigin beraberinde sundugu
cesitli dijital olanaklar ve programlara iliskin ozelliklerle seri sekilde tasarimlar
yaratarak, bicim, renk ve dokularda degisiklikler elde etmek miimkiindiir. Ancak,
dijital illtistrasyon teknigi tek basina kullanildiginda, manuel yaklasimlardaki 6zgiin
etkiler elde edilemeyecegi i¢in, teknik agidan birbirine benzer sonuglar olusabilmesi
dezavantaj yaratabilmektedir. Bu acidan, diger yaklasimlarla bir arada uygulanarak

dikkat ¢ekici, farkli tasarimlar gerceklestirilebilmektedir.
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Sekil 92: Dijital illiistrasyon. Sekil 93: Minions, Karakter Tasarimi.

Piksel tabanli illiistrasyon; Adobe Photoshop, ArtRage, Gimp, Corel Photo
Paint gibi piksel tabanli programlar araciligiyla tiretilebilmektedir. Bu programlarda
sayisal goriintiilerin iiretilebilmesi i¢in “piksel” adi verilen ve kare seklindeki en
kiigiik birimlerden yararlanilmaktadir. Programdaki tasarim &gesi, gercek boyutu
disinda biiyiitiildiigiinde “piksellesme” denilen durum yasanarak goriintiide bozulma
aciga cikabilmektedir. Dolayistyla diisiik ¢oziiniirlige sahip bir gorseli (6rnegin 72
dpi) daha sonra biiylik boyutlarda kullanim imkani bulunmamaktadir. Fakat dogru
oOlgiilerde ve uygun ¢oziiniirliikte (6rnegin 300 dpi) yapilan illiistrasyonlar, tablet
veya benzeri c¢izim araclariyla gerceklestirildiginde oldukca basarilt sonuglara
ulagilabilmektedir. Buna ilaveten, ii¢ boyutlu modelleme imkani saglayan
programlarda {retilen tasarimlar veya karakterler, piksel tabanli programlar
kullanilarak  yeniden renklendirme ve iki boyutlu bigimsel degisiklik

yapilabilmektedir.
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Sekil 94: Dijital illiistrasyon, Elif Sekil 95: Dijital lliistrasyon, Anton
Varol Ergen. Semenov.

Kolaj; cesitli materyallerin (kumas, kege, kagit, ahsap vb.) metinsel bir igerige
bagli kalinarak bir ama¢ dogrultusunda estetik olarak bir araya getirilmesi sonucu
olusan bir teknik olarak bilinmektedir. Geleneksel olarak uzun siiredir varligini
siirdiiren kolaj teknigi, cagin getirmis oldugu yeniliklere paralel olarak, dijital

imkanlarla, “dijital kolaj” olarak da iiretilebilmektedir.

Kolaj, moda tasarimi ve grafik tasarim gibi disiplinler disinda resim sanatinda
da tercih edilebildigi i¢in, oldukca deneysel, basarili ve sira dis1 sonuglar elde etmek

miumkindir.

Sekil 96: Kolaj. Sekil 97: Kolaj.
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Sekil 98: Dijital Kolaj.

Polimer kil kullanimi; en yaygin kullanim alanina sahip tekniklerden biri
oldugu i¢in, taki tasarimi, karakter tasarimi ve animasyon filmleri gibi alanlarda
kullanilabilmektedir. Ug boyutlu tasarimda kullanilan bir malzeme olarak polimer
kil, illiistratorler tarafindan tasarima hem 6n hazirlik hem de metine bagl bir kurgu
ortami olusturma amaciyla tercih edilebilmektedir. Boylelikle, farkli yiizeyler
esliginde karaktere veya tasarima odaklanilarak farkli niteliklere sahip

kompozisyonlar gerceklestirilebilmektedir.

Sekil 99: Karakter Tasarimi. Sekil 100: Animasyon Karakter
Tasarima.
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1.5.3 Masal Kitabi Tiirleri

Cocuk edebiyatinda oldukca kapsamli bir yere sahip olan masal kitaplari,
cocuklarin gelisimsel Ozelliklerine yarar saglayan onemli bir egitim - Ogretim
materyalidir. Bu durumdan 6&tiirii masallarin, ¢ocugun ilgisine, gereksinimlerine ve
yas grubuna hitap etmesi, ¢ocuga sunulan imgesel diinya ile ger¢ek yasam arasinda
dengeli bir bag olusturmast gerekmektedir. Onun i¢in masal kitaplar1 ve tiirlerinin
secimi cocuklar acisindan 6nemli bir belirleyici olarak dikkate alinmalidir. Masal

tirleri, halk masallar: ve nitelikli yazinsal masallar olarak gruplandirilabilmektedir.

Halk masallari; gesitli toplumlarin kiiltiir, tarih, dil ve anlatim 6zelliklerinin
sOzlii edebiyat gelenegiyle anlatilmaya baslayarak, zaman i¢inde bazi arastirmacilar
ve yazarlar aracilifiyla yazinsal tiirlere aktarilmasi olarak tanimlanmaktadir. Halk
masallarinda ¢ogunlukla, masali kurgulayan ve anlatan kisilerin belirsiz oldugu,
konu olarak olduk¢a yalin bir iislup tercih edilerek yerel sdylemlerin fazlasiyla
kullanildig: dile getirilmektedir. Bu tiirden masallarin genellikle, gergek yasamdan
alintilar niteliginde, anne — baba sevgisi, aile bireyleri iliskileri, kahramanlik
oykiileri, batil inanglar, basar1 ve basarisizlik dykiileri, giiliing ve garip olay dizgileri
gibi konularn islendigi goriilebilmektedir. Ornegin; keloglan, kibritci kiz, parmak
cocuk, zavalli ¢oban, Nasreddin Hoca ve Dede Korkut gibi masallar halk masallar1
olarak bilinmektedir. Bunlar arasinda, Tiirk edebiyatinin ilk eserlerinden olarak
onemli bir yere sahip olan Dede Korkut masallarinda, Tiirk tarihine, kiiltiiriine,
savaglara, kahramanliklara ve olaganiistii karakterlere iliskin olaylara yer
verilmektedir. Ornegin, Nazan Erkmen ¢ocuklar icin Dede Korkut Masallar’ m

kendi tislubuyla yeniden yorumlayarak ¢esitli illiistrasyonlar gerceklestirmistir.

Sekil 101: Dede Korkut Masallari, Nazan Erkmen.
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Yazinsal masallar; halk masallarinin yeni bir bi¢cimle kurgulanmasi sonucu
olusabilecegi gibi, tiimilyle yazarin imgesel giicii araciligiyla tasarlanmig olaylar
dizisi olarak da sunulabilmektedir. Bu tiir masallarda genellikle gercek disi olaylar,
olagantistii Ozelliklere sahip kahramanlar ve imgesel mekanlar konu edilmektedir.
Yazinsal masallarda kahramanlar daima olaganiistii durumlarla karsi karsiya
geldikleri icin, c¢ocuklar tarafindan biliyiik merak ve ilgiyle takip edildigi
gozlemlenmektedir. Olaylar dizgisinde, sihir, diis giicli, gizemli karakterler,
mekanlar ve sira disi kurgular yer almaktadir. Yazmsal tiirdeki masallar bu
ozellikleri sebebiyle, halk masallar1 ile karsilastirildiginda, cocuklarin daha ¢ok
ilgisini ¢ekebilmektedir. Cocuklarin sinema ve televizyon araciligityla genis capli
fantastik bir diis giicline sahip olduklar1 goz oniinde bulunduruldugunda, masallarda
gerceklesen olay oOrgiisiiniin ¢gocuklarin imgesel diinyastyla yakindan iligkili oldugu
goriilebilmektedir. Nitekim, yapilan arastirma ve uygulamalar kapsaminda 6zellikle
okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bu tiir nitelikli masallara ilgi gostererek heyecanla
dinledikleri ve masallarla ilgili sorular sorduklar1 gézlemlenmistir. Bu durumun
belirleyicisi olarak, ¢ocuklarin (iyi resimlenmis) olaganiistii nitelikler tagiyan masal
karakterlerine 1ilgi duyarak onlar1 model aldiklari, imgesel kurgulara merak

duyduklar1 ve kitap illiistrasyonlarini severek inceledikleri goriilmektedir.

Sonug olarak, masallar belirli bir amag¢ dogrultusunda kurgulanarak, ¢ocuklara
olumlu mesajlar vermeyi, imgesel diizeyde beceriler kazandirmayi, okuma
aligkanliklarin1 ~ gelistirmeyi ve benzer gelisim evrelerine katkilar sunmay1
hedeflemektedir. Bu sebeple masal kitaplarinin, ¢ocuklarin yas grubu o6zellikleri
dogrultusunda gerekli bilgi ve donanima sahip illiistratorler tarafindan, tasarim

oOl¢iitlerine uygun sekilde hazirlanmis olmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.

1.5.4 Karakter Tasarim1 Bakimindan Masal Kitabi Illiistrasyonlarinin Onemi

Okul oncesi donem cocuklarinin masal karakterlerini kendileriyle
Ozdeslestirmeye calistiklari veya model aldiklart diisiiniildiigiinde, masal
kitaplarindaki en Onemli unsurun karakter tasarimi oldugu soOylenebilmektedir.
Karakter tasariminda; karakterlerin isimleri, davranis bigimleri, diyaloglari, anatomik
yapilar1 ve yiiz ifadeleri 6zenli ve planli bir sekilde tasarlanmalidir. Ayrica

karakterler masal kurgusunu destekleyerek kitapta yer alan diger illiistrasyonlarla
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birlikte bicimsel bag olusturmalidir. Masallarda ¢ocuklara verilmek istenen mesajlar
ya da kazandirilmak istenen olumlu degerler, ¢ogunlukla karakterler araciligiyla
yansitilmaktadir. Karakterlerin sevimli yiliz ifadeleri, dogru tutum ve davranig
bicimleri, Tiirk¢e dilbilgisi kurallarina uyan diyaloglar1 ¢ocuklar i¢in olumlu 6rnekler
olusturabilecegi gibi, korkutucu, siddet icerikli ve olumsuz davraniglar sergileyen
karakterler de cocuklarin algisal ve davranigsal gelisimleri acisindan tehlikeli
olabilmektedir. Nitekim, cocuklarin sevdikleri ve benimsedikleri karakterleri taklit
etmeye egilimli olduklar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda, karakterlerin davranis ve

sOylemlerini kisa siirede aligkanlik haline getirebilmektedirler.

Kitaplar, ¢ocuklar: baska diinyalarla tamstiran ve onlart mutlu eden, ilgilerinin en
yogun oldugu ilk alandir. Bu yiizden iizerlerindeki etkileri ve ileriki
yasamlarindaki  giicleri hi¢ de azimsanmayacak boyuttadir. Masallardaki
karakterlerle  kendilerini  siirekli  ézdeslestirmeleri, o rolleri  benimseyip
hayatlarina gecirmeleri agisindan ¢ok énemlidir (Mardi: 2006, 62).

Karakter tasarimi, ciddi bir bilgi, deneyim, imgelem giicli ve 6zgiin bir bakis
acist gerektirdigi i¢in, bu konuda gerekli donanima sahip animatdorler ve illiistratorler
tarafindan gergeklestirilmelidir. Aksi takdirde c¢ocuklarin biligsel, davranigsal ve
psikolojik gelisimlerini tehdit eden, yaslarina uygun olmayan karakterlerle
donatilmus niteliksiz kitaplara rastlanilmaktadir. Ornegin; giiniimiizde ¢cocuklarin ilgi
alanlart ve duygusal gelisimlerinden kaynakli zaaflari, onemli Olgiide ticaret
politikas1 olarak goriilebilmektedir. Boylelikle tasarim egitimi almamis ya da
tasarimct olarak bu konuda yetkinligi ve vizyonu bulunmayan, yalnizca tasarim
programlar1 konusunda deneyimi olan bireyler tarafindan niteliksiz illiistrasyonlar
gergeklestirilebilmektedir (Bkz. Nodelman, 1988, Razon, 1990, Sari, 2006).
Ozellikle ¢ocuklarmn ¢ok begenerek takip ettigi animasyon ya da cizgi film
karakterleri herhangi bir tasarim kaygisi (igeriksel ve bicimsel) olmaksizin masal ve

hikaye kitab1 haline getirilerek satisa sunulabilmektedir (Bkz. Sekil 102, 103, 104).

== B DELUXE
COLOURING AND
ACTIVITY BOOK

Sekil 102: Disney, Frozen. Sekil 103: Disney, Sekil 104: Minions,
Mickey Mouse. Animasyon Karakteri.
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Boylelikle cocuklarin gelisimsel ozellikleri dikkate alinmadan hem ailelerde he de
cocuklarda bilingsiz bir tiiketim bilinci olusturma hedeflenebilmektedir. Diger
taraftan, baz1 kitaplar incelendiginde, ¢ocuklarin psikolojik, bilissel ve davranigsal
gelisimlerine yonelik tehdit olusturacak son derece olumsuz davraniglar iceren
karakter tasarimlar1 dikkat gekmektedir. Ornegin; kiifiir, argo, siddet icerikli séylem
ve davranislar, dilbilgisine aykir1 kullanimlar vb. gibi tehlikeli igerikler, masal veya
oykii karakterleri aracilifiyla ¢cocuklara 6zendirilebilmektedir (Bkz. Sekil 105, 106,
107, 108, 109, 110).

Sekil 105 Ters Yiiz Masal Sekil 106 Ters Yiiz Masal Sekil 107 Ters Yiiz Masal
Kitabi. Kitabi. Kitabi.

: ot ‘ (Y}
. sirinler ve ~ Vincent Villeminot (Y
KorkunciKusT «Lesur (ocuklara

Korku Hikayeleri

fry frdogs o5
= ? 4 \ ‘ o

Sekil 108: Sirinler Sekil 109: Vincent Sekil 110: Oykii Kitab.
Masal Kitabi. Villeminot Yiiz Oykii
Kitab1.

Bir ¢ok yayinevi, tasarim sektoriinde ismini duyurmus, illiistrasyon alaninda
basarili olarak degerlendirdigi illiistratorlerle calisarak, ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecegini
diisiindiigii ¢esitli masal kitaplarin1 satisa sunabilmektedir. Bdylelikle ¢ocuklarin
illiistrasyonlar araciligiyla, heyecanla inceleyebilecekleri masal kitaplar1 tiretmek
amaclanabilmektedir. Fakat bu noktada Onemli ayrmtilar goéz Oniinde
bulundurulmadan hareket edilebilmektedir. Ornegin; bazi illiistratorler tarafindan

gergeklestirilen illiistrasyonlar basarili bulunsa da korkutucu, siddet igerikli, sevimli
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olmayan, bi¢imsel bozukluklar barindiran karakterler i¢erebilmektedir. Bu durum,
illiistratorlerin, ¢ocuklarin gelisimsel ozelliklerine iliskin yeterince bilgi sahibi
olmadigin1 veya bir cocuk psikiyatristinin yardimini almadan tasarim siirecini
gerceklestirdiklerini gostermektedir (Bkz. Sekil 111, 112, 113). Bdyle kitaplar
cocuklari, biitlin masal kitaplarinin {irkiitiicii oldugu ya da okumanin iyi bir sey
olmadig1 fikrine siirlikleyebilmekte ve onlarin  okuma  aligkanliklarini
zedeleyebilmektedir. Ciinkii bu konuda yapilan c¢esitli arastirmalar ve erisilen
bulgular, ¢ocuklarin ilk kez gordiigii kitaplar hakkindaki diislincelerinin sonrasinda
karsilasabilecekleri kitaplara yansiyabilecegini gostermektedir (Bkz, Dag, 2015,
Flawel, 2003).

((WBEL BALzy
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Sekil 111: Sedat Girgin, Masal Kitabi. Sekil 112: Sedat Girgin, Masal
Kitabi.

Sekil 113: Sedat Girgin, Masal Kitabi.



Esra Okutan | Sadi Giiran U )

Sekil 114: Giilizar Cetinkaya,
Masal Kitabi.

Bu konuya iliskin yapilan bazi agiklamalar, konunun hassasiyetini ve Onemini

desteklemektedir;

Uslu’ya gore; cocuklar, favori karakter ve kahramanlarimi bir masal ve oykii
kitabinda gordiiklerinde ¢ok heyecanlanir ve mutlaka alinmasint isterler. Onlar
i¢in onemli olan hikayeden ziyade kahramanlarin ne soyledigi, nasil davrandigi ve
nasil giyindigidir. Bu kahramanlarin kendilerinden, hatta herkesten iistiin
olabildigini ve her hareketinin takdir edildigini diisiiniirler. Cocuklarin model
alma ve taklit etme davramslarinin sebebi, takdir edilme, odak noktasi olma ve
begenilme istedigidir. Masal, dykii veya film kahramanlarini model alarak, zaman
icinde kendileri de kahraman gibi hissederler (Nisan, 2017).

Cocuklarin yaslar1 ve donemsel gelisimleri geregi, bu davranislarin dogru ve
giizel oldugunu diisiinerek masal karakterlerini taklit ederek onlarin davranislarini
farkinda olmaksizin aligkanlia donistiirdiikleri goriilebilmektedir. Bu durumun
Online gecilebilmesi veya azaltilabilmesi i¢in, dnemli 6l¢iide toplumsal farkindalik
olusturulmalidir. Nitekim, okul 6ncesi donemde bir ¢ok ¢ocukta dogru — yanlis
ayrimina ve estetik begeni algisina iliskin gelisimlerin heniiz tamamlanamadig: dile
getirilmektedir. Bunun dogal sonucu olarak, c¢ocuklar tamamen sezgileri ve
duygulariyla hareket ederek yanlis sec¢imlere ve begenilere yonelebilmektedirler.
Sonug olarak, ailelerin ve egitimcilerin kitap se¢imi ve 6zellikleri konusunda oldukca
Ozenli, bilingli ve prensipli davranarak c¢ocuklara bu davranmis bi¢imini

kazandirmalar1 gerekmektedir (Bkz. Dag, 2015, Darvis, 1986, Giileg, 2008).



Sonu¢ olarak, iinli ya da basarili illiistratorlerin = ¢ocuk kitabi
illiistrasyonlarinda ve diger illiistrasyon alanlarinda basarili olacaklar1 yargisi dogru
gozilkkmemektedir. Cocuk yaymnlarinin 6nemli bir pargasi olan masal kitaplar
tasarimlarinda biitlin tasarim Olgiitlerinin ¢ocuklarin ¢oklu gelisimleri diisiiniilerek
ozenle planlanmasi1 gerekmektedir. Alaninda yetkin olan ¢izerlerin ve illiistratorlerin,
cesitli illtistrasyonlarla ¢ocuklara hitap eden kitaplar tiretilebilecegi fikrinin dogru bir
yaklasim olmadigi agikca goriilmektedir. Cocuklardan beklenilen gelisimsel
ozelliklerin saglikli bir sekilde kazandirilabilmesi, ¢ocuklara her agidan hitap edecek,
beklentilerini karsilayarak gelisimlerine biiylik katkilar saglayabilecek, okuma ve
ogrenme heyecanini ve imgelem giiciinii harekete gecirebilecek kitap tasarimlariyla
miimkiin hale gelebilmektedir. Nitekim, masallardaki karakter tasarimlarinin
cocuklarin gelisim evrelerinde azimsanmayacak ol¢iide 6nemli etkileri oldugu daima
dile getirilmektedir (Bkz. Dorothy ve Bruce, 2012, Oziinel, 2000, May, 1975, Gagne,
1996).
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IKiNCi BOLUM

YONTEM (METODOLOJI)

Arastirma kapsaminda belirlenmis olan problemin, amacina uygun sekilde
¢coziime ulastirilmasi i¢in, ulusal ve uluslararasi literatiir taramasi, (kitap, dergi,
makale, bildiri vb.) uygulanmistir. Diger taraftan, konu dahilinde gerekgeleri beyan
edilerek belirlenmis bir okulda, okul Oncesi grubundaki c¢ocuklarla cesitli
uygulamalara iliskin c¢alismalar yapilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda olusturulmast
planlanan 5 veya 7 kisilik denek ve kontrol gruplariyla, yaklasik olarak 1 haftalik
stire dahilinde, Gestalt ve SN1K Testleri uygulanarak, ulasilan bulgularin aragtirma

konusuna katki saglamasi1 amaglanmistir.

2.1 Arastirma Modeli

Bu arastirmada, konuya iliskin ulusal ve uluslararasi literatiir taramalari
gerceklestirilerek cesitli kitaplar, dergiler, makaleler, bildiriler vb. gibi yayinlara
erisilmistir. Yazili kaynaklar i¢in kiitliphanelerde arastirma yapilmis, konu
kapsaminda yeterli kaynaklara ulasilamamasi durumunda internet araciliiyla
arastirmalar yapilarak kuramsal bilgilere ulasilmaya calisilmistir. Arastirma
konusunun igerigine iliskin yeterince Tiirk¢e kaynaga erisilememesi durumunda
cogu kez Ingilizce yaymlar kullanmilmistir. Konu kapsaminda, belirli siirelerle
alaninda uzman bazi ¢ocuk psikiyatristleri ve pedagoglarla kisisel goriismeler
yapilarak arastirmaya yonelik degerlendirmelere ulagilmistir. Ulagilmis olan tiim
kaynaklar incelenmis, elde edilen bilgiler ve kisisel goriismeler esliginde gerek
yorumlanarak gerekse alintilar ve atiflar seklinde sunulmaya calisilmistir.

Arastirma gergevesinde dncelikle, okul 6ncesi donem c¢ocuklarina iligkin baz1 masal
kitaplari; yas uygunlugu, tasarim kriterleri ve illlistrasyonlart agisindan incelenerek
bu konuda uzman kisilerle birlikte analizler gergeklestirilmeye ¢alisilmigtir. Alaninda
yetkili baz1 pedagog ve psikiyatristlerin destegiyle 4-5,5 yas grubu cocuklarina
yonelik bir “veri kayit formu” (SN1K) hazirlanarak, Samsun Bahgesehir Okullar
Anaokulu’nda 3 giin siireyle gdzlem ve uygulama gergeklestirilmistir. Buna gore; 4-

5,5 yas grubu ¢ocuklarindan olusan 4’er kisilik “denek” ve “kontrol” gruplari
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belirlenmistir. Birinci giin, denek grubuna illiistrasyon ve tasarim kriterleri agisindan
oldukca niteliksiz bir masal kitab1 okunarak illlistrasyonlar1 akilli tahta araciligryla
sunulmustur. Masal kitab1 okunduktan sonra, ¢ocuklardan masalin igerigine ve
karakterlerine iligkin sorular (veri kayit formu) yanitlamalar1 i¢in firsat verilmistir.
Ikinci giin, kontrol grubuna uluslararasi illiistrasyon 6diillii bir masal kitabr okunarak
illiistrasyonlar akilli tahta kullanilarak izletilmistir. Ardindan, masal ve karakterlere
gore hazirlanmig olan sorular g¢ocuklara yoneltilerek cevaplamalar1 istenmistir.
Ucgiincii giin ise, denek ve kontrol gruplar1 bir araya getirilerek her iki masal kitabi,
illiistrasyonlar1 gosterilmeden sirasiyla okunmus ve yalnizca masala iligskin sorulari
cevaplamalar1 beklenmistir. Yapilan uygulamalara ve izlenimlere gore; 1. giin denek
grubuna okunmus olan niteliksiz masal kitabina yonelik sorularin ¢ocuklar tarafindan
tam olarak hatirlanamadigi veya yanlis cevaplar verildigi kaydedilerek, kitabin
illiistrasyonlarina neredeyse hi¢ bakmadiklar1 goriilmiistiir. Bunun sonucu olarak,
illiistrasyonlar1 basarisiz ve ilgi ¢ekici olmayan bir kitabin ¢ocuklar tarafindan
sevilmedigi, buna bagli olarak masalin net olarak algilanamadig1 vargisina
ulasilmistir. Ikinci giin kontrol grubuna okunan, illiistrasyon &diillii ve tasarim
kriterleri agisindan bagarili olan kitabin ¢ocuklar tarafindan biiyiikk bir heyecanla
dinlenildigi gozlemlenmistir. Ayrica, kontrol grubunun kitabin karakter tasarimlarin
biliylik bir begeniyle karsiladiklari, kitab1 tekrar incelemek istedikleri, sorular
sorduklart ve cesitli taklitler, ¢izimler, sdylemler gerceklestirdikleri goriilmiistiir.
Buna bagli olarak, masala ve karakterlere iliskin sorular1 kolaylikla cevaplayarak,
cogunlukla dogru yanitlar vermislerdir. Sonug olarak, 6zenle resimlenmis, ¢ocuklara
hitap eden ve basarili illiistrasyonlarla donatilmis bir masal kitabinin ¢ocuklar
tarafindan daha iyi algilandigi, coklu gelisimlerine katki saglayarak, ozellikle
imgesel becerilerini harekete gegirdigi vargisma erisilmistir. Ugiincii giin sonunda,
denek ve kontrol grubuna illlistrasyonlar1 gosterilmeden okunmus olan masal
ktaplarinin ¢ocuklar tarafindan ilgiyle karsilanmadig1 ve “Bu kitabin resimleri neden
yok?”, “Resimsiz kitap olmaz ki!” gibi sdylemlerde bulunduklar1 goriilmiistiir.
Bununla birlikte, uygulamadan sikilarak dikkatlerinin dagildigi ve sorulan sorulari
cogunlukla yanlis cevapladiklar1 gézlemlenmistir. Sonug olarak, okul 6ncesi donem
cocuklarinin masal kitaplarinda ilk olarak karakter tasarimlari ile kitabin diger
illiistrasyonlarina baktiklar1 ve hoslanmadiklar1 takdirde masalin anlatilmasini
istemedikleri goriilmiistiir. Buna ilaveten, (nitelikli) masal kitab1 illiistrasyonlarinin

olay dizgisi, masalin akilda kaliciligi, ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmesi ve gelisimlerine
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katki saglayarak imgesel becerilerini harekete gecirmesi bakimindan oldukga etkili
oldugu izlenimi edinilmistir.

Gergeklestirilen ¢aligmalar, s6z konusu bilir kisiler tarafindan degerlendirilerek bazi
vargilara ulasilmistir.  Ardindan, wulasilan sonuglar degerlendirme dlgiitleri
dogrultusunda cesitli sorular hazirlanarak elde edilen bilgiler bulgular ve yorum

boliimiinde yorumlanmaya ¢alisilmistir (Bkz. Sayfa 139 - 146).

2.2 Arastirma Evreni

Arastirma kapsaminda, Tirkiye’de egitim almakta olan tim okul Oncesi
donem cocuklart arastirmanin evreni olarak belirlenmistir. Bu baglamda 4 - 5,5 yas
grubu c¢ocuklar i¢in satisa sunulmus olan bazi masal kitaplar1 tasarim kriterleri
cergevesinde (bigimsel ve igeriksel 6zellikler) bilissel, psikolojik, sosyal, duyussal ve
imgesel acilardan bilir kisiler araciligiyla incelenerek degerlendirilmesi

amaglanmistir.

2.3 Orneklem

Arastirma konusunun problemine iliskin yiiriitiillmesi planlanan ¢aligmalar i¢in

Milli Egitim Bakanligi’na bagli, Samsun Bahgesehir Okullart belirlenmistir.

2.4 Veri Toplama Araclarn

Arastirma konusuna iligkin gerceklestirilmis olan gozlem ve uygulama
cergevesinde iki ayr1 masal kitabiyla birlikte “SN1K” sorulart olarak hazirlanmis
olan veri kayit formu ¢ocuklar tarafindan cevaplandirilmistir. Degerlendirmeler, bir
uzman cocuk psikiyatristi ve bir pedagog destegiyle birlikte kisisel goriismeler ve
yazili belgeler aracilifiyla incelenerek, ulasilan bilgilerin giivenilirligi saglanmaya
calisilmistir. Ayrica degerlendirmeler sonucunda elde edilen bilgiler, alt problemlere

iliskin bulgular basligiyla yorumlanmaya ¢alisilmistir (Bkz. Sayfa 139).

2.5 Verilerin Analizi

Bilirkisilerin ~ goriisleri  dogrultusunda, Samsun Bahgesehir Okullart
Anakulu’nda 4-5,5 yas grubundaki ¢ocuklar i¢in iki ayr1 masal kitabi belirlenerek
4’er kisilik denek ve kontrol gruplari olusturulmustur. Kitaplar sirasiyla okunduktan

sonra ¢ocuklarin yanitlamasi i¢in 6nceden hazirlanmig olan “veri kayit formu”
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(5N1K sorular1) gruplar tarafindan cevaplandirilmistir. Degerlendirme formu,
cocuklarin tiim gelisimsel oOzellikleri diisiiniilerek yanitlayabilecekleri sekilde
“Ogrenciye sorulan sorular” (masala iliskin sorular) ve “O0grenciden beklenen
yanitlar” (Ongoriilen cevaplar) seklinde planlanmistir. Cocuklardan alinan yanitlar,
dogru “D” (+) yanlis “Y” (-) olarak kayit altina alinmistir. Ardindan sézii edilen
bilirkisilerle tekrar bir araya gelinerek degerlendirmeler sonuclandirilmaya
calisilmigtir. Ulasilan sonuglar, alt problemlerin ¢oziimiine iligkin soru - cevap
seklinde gerceklestirilen degerlendirmeler ile bulgular ve yorum bolimiinde

aciklanmistir.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

3.1 Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorumlar

“Okul o6ncesi donem cocuklarinda imgelem giicli gelisimi ve masal kitabi
illiistrasyonlar1” baglaminda ¢ocuklarin masal kitaplarina olan ilgilerinin davranigsal,
biligsel ve imgesel boyutta gézlemlenebilmesi amaciyla bir arastirma — uygulama
caligmasi1 yapilarak cesitli degerlendirme olgiitleriyle bazi vargilar edinilmistir. Bu
caligmaya gore; Samsun Bahgesehir Anaokullari’da 4-5,5 yas aralifindaki
cocuklardan olusan 4’er kisilik kontrol ve denek gruplarina iki farkli masal kitab1
okunmustur. Calismanin ilk asamasinda, kontrol grubuna tamamen rastlantisal olarak
hazirlanmis, illiistrasyonlar1 basarisiz olan bir masal kitab1 okunarak, kitap icerigi
akilli tahta araciligiyla cocuklara gosterilmistir. Ayrica, cocuklarin kitabr bireysel
olarak incelemelerine izin verilerek tepkileri gozlemlenmistir. Ardindan, ¢ocuklara
kitaba iliskin 5N 1K sorular1 sorulmus ve cevaplar1 degerlendirme dlgiitleri
cergevesinde belgelendirilmistir. Buna gore; c¢ocuklarin illiistrasyonlar1 oldukga
basarisiz ve lrkiitiicii olan masal kitabin1 begenmeyerek, cesitli sdylemlerde
bulunduklar1 ve masali dikkatlice dinlemedikleri goriilmiistiir. Ayrica degerlendirme
Olgiitleri  kapsaminda sorulan sorular1 yanitlamakta zorlandiklari, masali ve
karakterleri tam olarak hatirlayamadiklar1 gozlemlenmistir. Diger taraftan, denek
grubuna, illiistrasyonlar: sevimli, ilgi cekici, “Uluslararas1 Bologna Illiistrasyon”
odiiliine sahip bir masal kitab1 okunarak, akilli tahtadan kitabin igerigi izletilmistir.
Ayni sekilde, denek grubuna da kitab1 incelemeleri i¢in firsat verilmis ve tepkileri
gbozlemlenmigtir. Sonrasinda masalin igerigine ve karakterlere iliskin sorular
sorularak ¢ocuklarin cevaplar1 yazili olarak belgelendirilmistir. Bu ¢alismaya gore;
cocuklarin masal kitabin1 birka¢ kez ayrintili olarak inceledikleri, karakterler ve
diger illistrasyonlar hakkinda sorular sorduklari, soyut kavramlari anlayarak
yorumlar getirdikleri ve kitabin tekrar okunmasini istedikleri goriilmiistiir. Ayrica
sorulart dikkatlice dinleyerek, rahatlikla yanitladiklar1 goézlemlenmistir. Sonug
olarak, ¢ocuklarin niteliksiz masal kitabina ilgisiz davranislar sergiledikleri, masala
odaklanmada gii¢lik yasadiklar1 ve kitap hakkinda olumsuz sdylemlerde

bulunduklar1 gézlemlenmistir.



Buna karsilik, basarili ve sevimli illiistrasyonlarla tasarlanmis masal kitabinin
cocuklar tarafindan biiytik ilgiyle karsilandigi, masali dikkatle dinledikleri ve kitaba

iligkin sorulan sorular1 kolaylikla cevaplayabildikleri gozlemlenmistir.

3.1.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Nitelikli (tiim tasarim kriterlerine uygun) olarak kabul edilen masal
kitaplarinin ortak ozellikleri nelerdir?

Arastirma konusu dahilinde, bazi psikiyatristlerle ve pedagoglarla yapilan
kisisel goriismelerle birlikte, aydinlatic1 vargilara ulasmak miimkiindiir. Ornegin;
tasarim kurallarina sadik kalinarak, hedeflenen yas grubu 6zellikleri dikkate alinacak
sekilde hazirlanmis masal kitaplar1 incelendiginde, her birinin kendine 6zgii tislubu,
cesitliligi, biitlinligl ve teknigi oldugu goézlemlenmistir. Fakat bu kitaplar bir arada
diistintildiiglinde, farkli yaklasimlart olmalarina ragmen, uyum saglayan yonleri
dikkat ¢ekmektedir. Ornegin; bilgisayar programlari araciligiyla gergeklestirilen
fotokopi izlenimi veren illiistrasyonlarin ve karakterlerin aksine, manuel etkisi
oldukca belirgin, serbest ¢izgilerle ve dokularla (kolaj, pastel, suluboya, ekolin,
akrilik vb. gibi), olusturulmus sevimli illiistrasyonlar, karakterler oldukca dikkat
cekmektedir. Ozellikle zamana paralel olarak hizla gelisen ve yenilenen teknolojik
imkanlar ve araglarla manuel ¢izimin ve iretimin azlig1 goéz Oniine alindiginda,
birbirine ¢ok benzeyen, 6zglinliiglinii yitiren, siradan tasarimlar géze ¢arpmaktadir.
Bu durum her alanda oldugu gibi, masal kitab1 tasarimlarina da yansiyarak, tasarim
programi bilen her kisinin yapabilecegini diisiindiigii, niteligini kaybetmis,
rastlantisal olarak hazirlanmig kitaplar raflarda yerini almaktadir. Dolayistyla, farkli
tekniklerle, bilin¢li ve donanimli tasarimcilar tarafindan, O6zgiin yaklagimlar ve
illiistrasyonlarla bir araya getirilmis tasarimlarin basarili bulundugu ve c¢ocuklar

tarafindan biiyiik ilgiyle karsilandig1 goriilmektedir.

3.1.2 ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorumlar

Okul  oncesi  egitim  kurumlarinda,  nitelikli  masal  kitaplarinin
bulundurulmasimin ya da masal kitabt seg¢imine ozen gosterilmesinin ¢ocuklar

tizerinde etkisi olabilir mi?
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Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda, iyi — kotii, dogru — yanlis gibi kavramlarinin
ayrimi ve se¢im yapabilme becerisi heniiz gelisme asamasinda oldugu i¢in, masal
kitabt se¢imleri konusunda egitmenler ve aileler sorumluluk sahibi olmalidirlar.
Cocuklar bu yaslarda cevrelerinde gordiiklerini model alma egiliminde
olmaktadirlar. Dolayisiyla, okul oncesi donemin c¢ocugun estetik algisinin
gelisebilmesi ve dogru se¢imler yapabilme becerisini kazanabilmesi i¢in oldukga
hassas bir evre oldugu unutulmamalidir. Ciinkii, ebeveynler, egitmenler ve egitim
kurumlari tarafindan yapilan kitap se¢imlerinin ¢gocuklarin biligsel, sosyal, psikolojik,
davranigsal ve benzeri gelisim asamalarinda yonlendirici etkisi oldugu ve ilerleyen
donemlerde degistirilmesi gli¢ aligkanliklara doniisebilecegi dikkate alinmalidir.
Piaget tarafindan yapilan arastirmalar ve bulgular dogrultusunda, dogru kitap
secimlerinin ve masal kitab1 okuma aligkanliklarinin ¢ocuklarin egitim - dgretim
stireclerinde biiyiik rol oynadigina iliskin bilgilere ulagilmistir. Ancak masal kitab1
secimleri, s6z konusu etkinlikler ve egitsel materyaller kadar 6nem tasimaktadir.
Giliniimiizde nitelikli kitap se¢iminin, kitap okuma ve bilgi edinme aligkanliginin
toplumsal biling olarak benimsenmedigi bilinen bir gercektir. Arastirma kapsaminda
gerceklestirilmis olan gozlem ve uygulama calismalarinin yanisira, bazi ¢ocuk
psikiyatristleri ve pedagoglarla yapilan kisisel goriismelere dayanarak cesitli
vargilara ulasmak miimkiindiir. Ornegin; satisa sunulmus olan masal kitaplarmin
cogunun son derece kalitesiz, tasarim kriterlerinden uzak, grafik tasarimci ve
illiistrator olmayan kisiler tarafindan rastlantisal olarak hazirlanmis kitaplar oldugu
goriilmiistiir. Ismini pek ¢ok alanda duyurmus bazi illiistratorler tarafindan tasarimi
gerceklestirilerek satisa sunulmus olan masal kitaplari illiistrasyonlarinda, ¢ocuklarin
gelisim psikolojisine iliskin herhangi bir bilgi, aragtirma ve hassasiyet gozetilmedigi
goriilmiistiir. Bu tlir masal kitaplarinin ¢ocuklarin imgelem gelisimine herhangi bir
katkis1 olamayacagi gibi, onlarin psikolojik, biligsel ve diger gelisimlerini olumsuz
etkileyebilecegi ongoriilmektedir. Bu konu baglaminda masal kitabi se¢imlerinin,
tipki masal okuma-anlatma etkinlikleri kadar Onemli oldugu daima dikkate

alinmalidir.
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3.1.3 Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Okul oncesi donemde, masal tamamlama etkinliklerinin hem egitim
kurumlari, hem de evebeynler tarafindan uygulanmasi gereken énemli bir etkinlik
oldugu séylenebilir mi?

Masal tamamlama etkinliklerinin, okul Oncesi egitimde, son derece
onemsenmesi ve uygulanmasi gereken bir program oldugu, arastirma kapsaminda
edinilmis olan bilgilerden biridir. Fakat, bu etkinliklerin g¢ogunlukla bilingli,
donanimli, nitelikli, aileler ve gelir diizeyi yliksek 6zel egitim kurumlar1 tarafindan
uygulandigr gozlemlenmistir. Bu durumun sebebi; daha oOnce belirtildigi {izere,
okuma arastirma ve bilgi edinme aligkanliginin, bilgi toplumu olma ¢abasinin ne
yazik ki her birey tarafindan benimsenmeyerek toplum bilincine doniistiiriilememesi
seklinde aciklanmaktadir (Uslu, 2017). Dolayisiyla, masal okuma etkinliklerinin
cocuklar i¢cin dnemli egitsel bir faaliyet oldugu fikri her okulda veya her ailede heniiz
olusmadigr  i¢in, her c¢ocugun bdyle etkinliklerden faydalanamadigi
ongoriilebilmektedir. Arastirma konusuna iliskin, bazi c¢ocuk psikiyatristleri ve
anaokulu Ogretmenleriyle yapilmis olan kisisel goriismelerde, masal kitabi
etkinliklerinin c¢ocuklar tarafindan c¢ok sevildigi, kitaplar1 merakla dinledikleri ve
resimlemelerini inceledikleri bilgisine ulasiimistir (Yilmaz, 2017). Diger taraftan, bu
etkinliklere katilan ¢ocuklarda belirgin sekilde bilissel ve sosyal ve imgesel

gelisimlerinde olumlu degisimler yasandigi dile getirilmektedir.

3.1.4 Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Masal kitaplarinda ¢ocuklarin en ¢ok neler dikkatini ¢ekmektedir?
Cocuklarin masal kitab illiistrasyonlarina iliskin davranis bicimleri neler olabilir?

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina, masal kitaplar1 okundugu veya anlatildig
zaman, hikayenin igeriginden ziyade, kitabin resimlemelerine ve renklerine dikkat
ettikleri gozlemlenmistir. Aragtirma kapsaminda Samsun Bahgesehir Okullari
Anaokulunda yapilmis olan gbzlem ve uygulama c¢alismasina gore; cocuklarin
irkiitiicii, ifadesiz, tek renkli ve kalitesiz masal kitaplarinin okunmasini ve
anlatilmasini istemedikleri gortilmistiir. Diger taraftan, saturasyonu yiiksek, ilgi
cekicirenklerle, sevimli ve eglenceli karakterlerle ve soyut yaklagimlarla donatilmig
masal kitabi illiistrasyonlarini birkag¢ kez inceledikleri ve masalin tekrar okunmasini

istedikleri deneyimlenmistir. Bununla birlikte, baz1 4 — 5 yas ¢ocuklarin inceledikleri
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masal kitaplarinin illiistrasyonlarina iliskin sorular1 ve elestirileri su sekildedir;
“Deniz neden mavi, neden pembe degil?”’, “Deniz kizinin sa¢gt hem kisa hem de
siyah, bence sar1 ve uzun olmali”, “Bu kedi ¢ok ¢irkin ve korkung; hi¢ ¢ocuklara
gore degil”, “Cok giizel, bu kitap benim olabilir mi?”. Bu sozleri dile getiren
cocuklar 4 - 5 yaslarinda olmalarina ragmen, yaslarmma gore, algisal, gorsel ve
imgesel yeterliliklerinin oldukga ileri seviyelerde oldugu goriilmiistiir. Bunun sebebi
olarak, yeni medya, teknolojik gelismeler, ¢evresel unsurlar ve benzeri etkenlerin
cocuklarin biligsel, psikolojik, sosyal ve diger gelisimsel ozelliklerini olumlu ya da

olumsuz bi¢cimde degistirebildigi bilgisine ulasilmistir.

3.1.5 Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Okul oncesi donem c¢ocuklarinda masallar ve masal kitaplart biligsel,
duyussal ve psikomotor gelisime iligskin beceriler kazandirabilir mi?

Masallarin ve masal kitaplarinin, 6zellikle 4 - 5 yas grubu tarafindan biiyiik
ilgiyle karsilandigi, kitap igeriginin ve illlistrasyonlarmin merakla incelendigi
goriilmiistiir. Ornegin; Samsun Bahgesehir Anaokullarinda, 4 - 5,5 yas grubu
cocuklartyla yapilan gézlem ve uygulama sonucunda, tasarim Olgiitlerine uygun,
basarili illiistrasyonlarla donatilmis kitaplarin ¢ocuklar tarafindan heyecanla
incelendigi, sorular soruldugu ve hikdyenin tekrar okunmasinin istendigi
goriilmiistiir. Ayrica, sevdikleri karakterlerle ilgili kisa hikayeler anlattiklar1 ve
imgesel becerilerini fazlasiyla kullanabildikleri, psikomotor davranislarla taklit ve
benzeri hareketler sergiledikleri gozlemlenmistir. Bunun sonucu olarak, masal
kitabina ait olay dizisinin ¢ocuklarin imgelem giicii gelisimlerini harekete gegirerek
merak uyandirdig1 ve bilissel agidan onlar1 yeni hikayeler yaratmaya, boyama ve
cizim eylemlerine tesvik ettigi sdylenebilmektedir (Bkz. Tablo 4 ve 5). Buna
ilaveten, cocuklarin kitabin illiistrasyonlarina duyussal agidan hikayeden daha fazla
ilgi gosterdigi, renkleri, bigimleri ve karakterleri 6zenle inceleyerek karakterlerin
aynisini ¢izmek istedikleri goriilmistiir. Bu gézlemlere dayanarak, masal kitaplarinin
olay Ooriintiisiiniin ve illlistrasyonlarinin ¢ocuklarin ¢esitli gelisimlerine biiytlik

yararlar sagladig1 sonucuna ulasilabilmektedir.
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Tablo 4: Okul Oncesi Dénem Cocuklarinda Masal Kitaplarimin Bilissel, Duyussal ve Psikomotor

Gelisimine Iliskin Becerileri Ol¢me Diizeyi.

Ogrenciye Sorulan Sorular

Ogrencide Beklenen Yamtlar

Ne? (Hikayenin ismi nedir?)

Deniz kizi ve asik devler.

Nerede ? (Hikaye nerede
gercgeklesiyor?)

Dagda ve denizde gerceklesiyor.

Kim? (Masaldaki kahramanlarin
isimleri nedir?

Dag ve Denizin i¢inde neler
vardir?)

|

Dag, Deniz ve Denizkizi. Dag ve Denizde,
mercan kayaliklari, gemiler, giines, ugur
bocekleri, cigekler, cam agaclari, inci
kolyeler vardir.

Nasil ? ( Dag ve Deniz nasil
anlagsmazlik yasamaya
basliyorlar?)

Bir giin Denizkiz1 Dag ve Denizin yanina
gelince iki aradas, kavga etmeye
basliyorlar.

Neden ? (Dag ve Deniz, Deniz
kizin1 neden bir tiirlii
paylasamiyorlar?

Ciinkii ikisi de Deniz kizin1 goriir gormez
asik olmusglar.

Ne zaman ? (Hikaye sizce hangj
mevsimde yasaniyor olabilir?)

Bahar veya yaz mevsiminde
yasaniyor.

1AN




Tablo 5: Okul Oncesi Dénem Cocuklarinda Masal Kitaplarimin Bilissel, Duyussal ve Psikomotor

Gelisimine Iliskin Becerileri Ol¢me Diizeyi.

Ogrenciye Sorulan Sorular Ogrencide Beklenen Yamitlar D| Y
Ne? (Hikayenin ismi nedir?) Zipir siirekli televizyon izliyor. +
Nerede ? (Hikaye nerede Zipir ve ailesinin evinde gerceklesiyor.
gergeklesiyor?) )

Kim? (Masaldaki kahramanlarin Zipir, Siiper Tavsan ve Kokozu. -
isimleri nedir?)

Nasil ? ( Zipir televizyon Bir gece korkung bir kabus goriiyor ve

izlemekten nasil vazgegiyor?) televizyon izlemeyi birakiyor. .
Neden ? (Zipir neden okul Ciinkii arkadaslariyla hep birlikte oynamak

cikisinda arkadaglarinin yaning  istiyor. )
gidiyor?

Ne zaman ? (Siiper Tavsan ne Neden ? (Zipir neden okul
zaman televizyondan firlayip ¢ikisinda arkadaslarinin yanina
Zipirin evine giriyor?) gidiyor?

3.1.6 Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Masal kitaby illiistrasyonlarimin ve diger tasarum siireglerinin yalnizca bu
alanda yeterli egitime ve yetkinlige sahip tasarimcilar ve illiistratorler tarafindan
tasarlanmasi, ¢cocuklarin gelisimsel evreleri agisindan nasil degerlendirilebilir?

Masal kitab illiistrasyonlar1 ve tasarim siirecinde, kitap tasariminin mutlaka
gorsel iletisim, grafik tasarim, illlistrasyon ve ¢ocuk gelisimi psikolojisine iliskin
yeterli donanim ve deneyim sahibi olan tasarimcilar ve illiistratorler tarafindan
gerceklestirilmesi gerektigi, bilim insanlar1 ve aragtirmacilar araciligiyla en énemli
kriter olarak dile getirilmistir (Bkz. Bangler, 2003: 405 - 408). Giiniimiizde
bilgisayar programlarina hakimiyet, ticari kaygilar ve zamandan tasarruf, tasarimin
niteligi konusunda her alanda oldugu gibi masal kitaplar1 konusunda da ¢eligkiler

yaratmaktadir. lliistrasyon ve grafik tasarim egitimi almamus, estetik algi ve
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entelektiiel diizeyi olmayan, cocugun gelisimsel siirecleri dikkate alinmayarak
gerceklestirilmis masal kitab1 tasarimlari, beklenti ve begeni seviyesini diistirerek,
cocuklar1 olumsuz etkileyebilecek kitaplarin artmasina neden olmaktadir. Yapilan
aragtirma ve uygulamalarla, bu fikirler desteklenmistir.

Bu sebeplerle ¢ocuklara hem okuma aligkanligi kazandirilmasi hem de gorsel,
algisal, imgesel yeterliliklerinin ve arzu edilen diger becerilerinin ileri seviyelere
taginabilmesi i¢in masal kitaplarinin, bu konuda yeterli deneyime ve yetkinlige sahip
illiistrator ve tasarimcilar araciligiyla hazirlanmis olmasinin son derece Onemli

oldugu goriilmiistiir.

3.1.7 Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Cocuklarin masal karakterlerini taklit etme egilimi gergeklestirebilirler mi?
Cocuklar tarafindan model alinan davramslar ilerleyen gelisim siireclerinde nasil
etkiler gosterebilir?

Cocuklarin, bazen ¢evresel faktorler (televizyon, sinema, animasyon, oyuncak
sektorii vb. gibi) bazen de psikolojik ve davranissal degisimlerinden kaynakli olarak,
masal karakterlerinden ve davranislarindan oldukca etkilendikleri goriilmiistiir.
Ozellikle, sevdikleri ve ulasmak istedikleri karakterleri kendilerine model alarak,
gercekte var oldugu izlenimine kapilarak, taklit etme egilimi gergeklestirdikleri
bilinmektedir. Bununla birlikte, aragtirmalar sonucunda ulasilan vargilara gore,
cocuk psikiyatristlerinin  benzer aciklamalar1  dikkat ¢ekmektedir. Bu
degerlendirmelere gore; ¢ocuklarn kisilik 6zelliklerinin biiyiikk ¢ogunlugunun 4 - 5
yas civarinda olustugu ve ilerleyen yaslarda degistirilmesi zor aligkanliklara
doniisebildigi bilgisine ulasilmistir. (Uslu ve Yilmaz, 2017). Sonug olarak, karakter
tasarimimin ve illiistrasyonlarin masal kitabinin en 6nemli 6gesi oldugu kanisina
varilabilmektedir. Sonug olarak, cocuklarin ilerleyen yaslardaki evreleri ve imgesel
gelisimlerinin ¢evredeki her bir uyarandan etkilenebilecegi unutulmayarak, 6zenli

tasarimlar ve se¢imler gergeklestirilmesi nem tagimaktadir.

1R7



SONUC VE ONERILER

1. Sonuc¢

Arastirma konusu kapsaminda ulagilan vargilar, okul 6ncesi donem egitiminin
cocuklarin biligsel, sosyo - kiiltlirel, davranigsal, psikolojik ve duyussal gelisimleri
bakimindan ¢ok dnem tasidigini ve ilerleyen donemleri agisindan ciddiye alinmasi
gereken bir slire¢ oldugunu gostermektedir. Fakat Tiirkiye’de okul dncesi egitim igin
gerekli olanaklarin yalnizca bazi 6zel okullarda, egitim kurumlarinda mevcut oldugu
ve diger egitim kurumlarinda gereken 6nem ve hassasiyetin sz konusu olmadigi
kismen gozlemlenmeye ¢aligilmistir. Ayrica, okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik
hazirlanmis ve satisa sunulmus olan birgok masal kitabinin tasarim kriterlerine uygun
olmadigin1 ve bu kitaplarin, ¢ocuklarin gelisimsel donemleri dikkate alinmadan
rastlantisal olarak hazirlandigint goriilmektedir. Bu konuda herhangi bir pedagojik
bilgisi ve tasarim egitimi olmadan yalnizca yayimn evlerinin istekleri ve ¢ocuklarin
duygusal zaaflar1 dogrultusunda ticari kaygilarla rastgele hazirlanmis ve satisa
sunulmus ¢ok fazla sayida masal kitabryla karsilasilmistir. Bu kitaplar bilirkisilerle
birlikte incelenerek tartisildiginda, masallarin ¢ocuklarin yaslarina ve gelisim
ozelliklerine uygun olmadigi, (korkutucu, sevimli olmayan karakterler,
karakterlerdeki anatomik deformasyonlar, argo, kiifiir, Tiirkce dil bilgisine aykiri
olumsuz sodylemler vb. gibi) cocuklar1 psikolojik, davranigsal, bilissel ve sosyal
olarak olumsuz etkileyebilecek zararli igerikler barindirdigi vargisi edinilmistir.
Konu kapsaminda yapilmig olan arastirma, gozlem ve uygulamalar, s6z konusu

vargilart dogrulamistir (Bkz. Yilmaz ve Kont, 2017).
2. Oneriler

Cocuklarin hem okul 6ncesi donem egitimlerinin saglikli ve amacina uygun
bir sekilde siirdiiriilebilmesi, hem de ilerleyen yaslardaki kisilik gelisimleri ve
donemsel oOzelliklerinin arzu edilen sekilde devam edebilmesi i¢in ailelerin ve
egitimcilerin bu konuda gereken biling ve sorumlulugu tasimasi gerekmektedir.
Cocuklar 6zellikle okul oncesi ¢aglarda, ¢evrelerinde gordiiklerini ve duyduklarini

dogru - yanlis ayrimi yapmaksizin model almaya egilimli olduklar i¢in, ailelerin ve
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yakin cevresinin oldukca 6zenli ve titiz davranmasi biiyiikk 6nem tagimaktadir. Buna
bagl olarak, ¢ocuklarda okuma ve dinlemenin 6nemine dair bir biling olusmasi,
imgesel yeterliliklerinin ileri seviyelere tasinarak diger gelisimsel 6zelliklerinin
olumlu sekilde seyretmesi i¢in masal kitaplarmin niteligine, illlistrasyonlarma ve
masal okuma etkinliklerinin 6nemine dikkat edilmelidir. Stiphesiz ¢ocukluk donemi,
karakter gelisimi, aligkanliklar, davranis ve tutumlar, bilissel yeterlilikler ag¢isindan
oldukca hassas ve biling gerektiren bir siirectir. Bu siirecin saglikli nesillere ve
topluma doniisebilmesi, ancak okuma Kkiiltlirii ve okunan materyallerin niteligiyle
miimkiin hale gelebilmektedir. Bu sebeple, karakterli ve donanimli birey olmanin ilk
adimi olarak okul Oncesi donemin Onemi konusunda biling olusturulmali ve
cocuklarin gelisimleri acisindan biiyiik etkilere sahip olan masal kitaplarinin
seciminde 6zenli ve tedbirli hareket edilmelidir. Boylelikle, egitim - 6gretim stiresi
boyunca her alanda etkili olan ve bilim insanlari tarafindan 6nemi her firsatta dile

getirilen imgelem giicii gelisimi i¢in dogru ve nitelikli adimlar atilmis olacaktir.
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EKLER

EK 1: Degerlendirme Formu.

Form 1: Samsun Bahgesehir Okullar1 Anaokulu Ogretim Diizeyi Veri Kayit Formu

Ogretim Diizeyi: Okul Oncesi Dénem; 4-5,5 yas.

Kontrol Grubu: 4 kisi.

Denek Grubu: 4 kisi.

Arastirma Konusu Icerigi: Iki ayri gruptan olusan 4-5,5 yas arasi dgrencilere
yaslaria uygun olan masal kitaplarinin okunmasi.

Masal Kitabi: Zipir Siirekli Televizyon lzliyor - Christian Lamblin, Regis Faller
Charlotte Roederer.

Hedeflenen Bilissel Beceri: Ogrencilere okunan masal kitaplarmin, resimleme
(illistrasyon), kitap kapagi ve i¢ sayfatasarimlari, neden - sonug iligkisi, renk, doku
gibi niteliklerin 6grencilerin imgelem giicleri ve gorsel algilart araciligiyla algilanma
ve hatirlanma diizeyinin gézlemlenmesi.

Yonerge: Asagida yer alan sorular arastirmaci tarafindan 6grencilere soruldugunda,
beklenen yanitlar 6grenci tarafidan dogru bir sekilde verildiginde, D (+) olarak,
beklenen yanitlar eksik veya farkli ifadelerle cevaplandiginda, Y (-) olarak
degerlendirmektedir.

Arastirmaci: Asli YILMAZ

Ondokuz May1s Universitesi

Giizel Sanatlar Enstitiisii

Gorsel Iletisim Tasarimi Anasanat Dali

SAMSUN.

Damisman: Dog. Dr. Ali TOMAK

Ondokuz May1s Universitesi

Giizel Sanatlar Fakiiltesi

Gorsel Iletisim Tasarimi Boliimii

Giizel Sanatlar Kampiisii

55200 ILKADIM - SAMSUN.
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Ogrenciye Sorulan Sorular

Ogrencide Beklenen Yamtlar

Ne? (Hikavenin ismi nedir?)

Zipir stirekli televizyon izliyor.

Nerede ? (Hikaye nerede
gercgeklesiyor?)

Zipir ve ailesinin evinde gerceklesiyor.

Kim? (Masaldaki kahramanlarin
isimleri nedir?)

Zip1r, Stiper Tavsan ve Kokozu.

Nasil ? ( Zipir televizyon
izlemekten nasil vazgegiyor?)

Bir gece korkung bir kabus goriiyor ve
televizyon izlemeyi birakiyor.

Neden ? (Zipir neden okul
¢ikisinda arkadaslarinin yanina
gidiyor?

Ciinkii arkadaslariyla hep birlikte oynamak
istiyor.

Ne zaman ? (Siiper Tavsan ne
zaman televizyondan firlayip
Zipirin evine giriyor?)

Neden ? (Zipir neden okul
¢ikisinda arkadaglarinin yanina
gidiyor?
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Form 2: Samsun Bahgesehir Okullar1 Anaokulu Ogretim Diizeyi Veri Kayit Formu

Ogretim Diizeyi: Okul Oncesi Dénem; 4-5,5 yas.

Kontrol Grubu: 4 kisi.

Denek Grubu: 4 kisi.

Arastirma Konusu Icerigi: Iki ayri gruptan olusan 4-5,5 yas arasi dgrencilere
yaslaria uygun olan masal kitaplarinin okunmasi.

Masal Kitabi: Deniz kiz1 ve Asik Devler - Catarina Sobral, (SM Vakfi Uluslararasi
Bologna Illiistrasyon Odiilii).

Hedeflenen Bilissel Beceri: Ogrencilere okunan masal kitaplarmin, resimleme
(illistrasyon), kitap kapagi ve i¢ sayfatasarimlari, neden - sonug iligkisi, renk, doku
gibi niteliklerin 6grencilerin imgelem giicleri ve gorsel algilar1 araciligiyla algilanma
ve hatirlanma diizeyinin gozlemlenmesi.

Yonerge: Asagida yer alan sorular arastirmaci tarafindan 6grencilere soruldugunda,
beklenen yanitlar 6grenci tarafidan dogru bir sekilde verildiginde, D (+) olarak,
beklenen yanitlar eksik veya farkli ifadelerle cevaplandiginda, Y (-) olarak
degerlendirmektedir.

Arastirmaci: Asli YILMAZ

Ondokuz May1s Universitesi

Giizel Sanatlar Enstitiisii

Gorsel Iletisim Tasarimi Anasanat Dali

SAMSUN.

Damisman: Dog. Dr. Ali TOMAK

Ondokuz May1s Universitesi

Giizel Sanatlar Fakiiltesi

Gorsel Iletisim Tasarimi Boliimii

Giizel Sanatlar Kampiisii

55200 ILKADIM - SAMSUN.
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Ogrenciye Sorulan Sorular

Ogrencide Beklenen Yamitlar

Ne? (Hikayenin ismi nedir?)

Deniz kizi ve asik devler.

Nerede ? (Hikaye nerede
gercgeklesiyor?)

Dagda ve denizde gerceklesiyor.

Kim? (Masaldaki kahramanlarin
isimleri nedir?

Dag ve Denizin i¢inde neler
vardir?)

Dag, Deniz ve Denizkizi. Dag ve Denizde,
mercan kayaliklari, gemiler, giines, ugur
bocekleri, cigekler, cam agaclari, inci
kolyeler vardir.

Nasil ? ( Dag ve Deniz nasil
anlagsmazlik yasamaya
basliyorlar?)

Bir giin Denizkiz1 Dag ve Denizin yanina
gelince iki aradas, kavga etmeye
basliyorlar.

Neden ? (Dag ve Deniz, Deniz
kizini neden bir tiirlii
paylasamiyorlar?

Ciinkii ikisi de Deniz kizin1 goriir gormez
asik olmuslar.

Ne zaman ? (Hikaye sizce hangi
mevsimde yasaniyor olabilir?)

Bahar veya yaz mevsiminde
yasaniyor.
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EK 2: T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Arastirma Degerlendirme izin Formu.

Ay FM: 2
R e 0 o
MILLI EGITiM BAKANLIGI
Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi
ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU
ARASTIRMA SAHIBININ
Adi Soyadi Ash YILMAZ

Ondokuz Mayis Universitesi Rektorliigii Giizel Sanatlar Enstitiisii

Kurumu / Universitesi
Midiirligii

Arastirma Yapilacak [l/ilge | Samsun/ilkadim

Arastirma Yapilacak
Egitim Kurumu ve Bahgegehir Okullarinda Ogrenim Goren Ogrencilere
Kademesi

“Okul Oncesi Dénem Cocuklarinda Imgelem Giicii ve Masal Kitabi

Arastirma Konusu sl .
Iliistrasyonlar

Universite / Kurum Onay1 | 28/02/2017 tarihli ve 28913907-600-E.5190 sayili yazisi

Arastirma/Proje/Odev/Tez

Onerisi Yiiksek Lisans Tez (aligmasi

Veri Toplama Aragl X -
L EPRRERS Yiiksek Lisans Tez Caligmasi

Goriis Istenilecek
Birim/Birimler

KOMISYON GORUSU

AN = PPN VRS S E&:\\\'\\Q\ YR\\\L-X\\\QS&’?) R\\\(g\\
DSSCNOE. ,c,;p\\&&\\‘\\té\ Rde & TR éQ\Q\\Q\s\vg\:\ Ne =3

YoMAL  aesament  Shivecok sl Sleles SEsee G T P A RN
S N e Mo ot aasT o
Komisyon Karari = Oybirligi ile alinmistir.
Mubhalif tiyenin Adi ve ClereSies:
Soyadi:
KOMiSYON
1210 )
Komisy 4&/ S
e (
irfan SE Serpil AKGU
il Milli Egifim Miidiirligii i1 Milli Egitim Miidiirliigii i1 Milli Egitim Miidiirligii
Sube Miidiirii Rehber Ogretmeni Sosyal Bilgiler Ogretmeni
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EK 3: Arastirma ve Uygulama izin Belgeleri.

T.C. SAMSUN VALILiGi iL MiLLI EGITIM MUDURLUGU
[ZIN DILEKCESI.

T.C. {
SAMSUN VALILIGI -
I Milli Egitim Muadurlugi s
DEAFLYMPICS
Say1 :71852106-605.01-E.3403227 14.03.2017

Konu: Uygulama izni

ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITES] REKTORLUGUNE
(Guzel Sanatlar Enstitiisti Mudurligii)
ILKADIM KAYMAKAMLIGINA
(ilge Milli Egitim Mudiirligii)

flgi: a) Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligii’ niin
07/03/2012 tarih ve 3616 sayili 2012/13 notu Genelgesi,
b) Ondokuz Mayis Universitesi Rektorliigiiniin 28/02/2017 tarih ve
28913907-600-E.5190 sayili yazist.

Ondokuz Mayis Universitesi Giizel Sanatlar Enstitiisii Midiirliigi Gorscl [letisim Tasarimi
Anasanat Dali yitksek lisans 8grencisi Ash YILMAZ. tarafindan, [limiz ilkadim ilgesi Bahgesehir
ilkokulunda &grenim goren Ggrencilere uygulanmak Gzere, “Okul Oncesi Donem Cocuklarinda
imgelem Giicii ve Masal Kitabi [lliistrasyonlar” konulu tez ¢aligmast yapmak istedigine iliskin ilgi (b)
yazisi ilgi (a) genelgeye gore incelenmistir.

Soz konusu ¢aligmanun komisyon karari dogrultusunda anket sonuglarinin Midirliigiimiiz
Ar-Ge Birimine gonderilmesi, video ¢ckimi yapilmamasi ve ses kaydi alinmamasi alinacaksa
ailelerden ayrica izin alinmast sartt ile uygun olunacagina dikkat edilerek. Tirkiye Cumhuriyeti
Anayasast, Milll Egitim Temel Kanunu ile Ttrk Milli Egitiminin genel amaglarina uygun olarak, ilgili
yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykirilik teskil etmeyecek sekilde, duyurusu ve
denetimi ilge millT egitim madurliikleri tarafindan gergeklestirilmek itizere okul midiirliikleri
sorumlulugunda, egitim-6gretimi  aksatmadan s6z konusu ¢alismanin yapilmasinin  saglanmasi
hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini rica cderim.

Hanife OZTURK ERDIN
Vali a.
11 Milli Egitim Miidiir V.

Ekler :
- flgi (b) yazi sureti (24 Sayfa)
-Komisyon Karart (1 sayfa)

Dagiim:

Geregi :

ilkadim Kaymakamligina

(Ilge Milli Egitim Midiirligi)

Ondokuz Mayis Universitesi Rektorliigiine
(Glizel Sanatlar Enstitiisti Miidtrlagii)

Atatirk Blv.Yeni Hikiimet Konagr Kat:3 SAMSUN Irtibat: V. POLAT
Llektronik Ag: htpp://samsun.meb.gov.tr Tel: (0362) 4358063-4358064 (232)
¢-posta: samsunmem@ined.gov.r Faks: (0 362) 4324854-4319376

Bu evrak gitvenli elektronik imza ile imzalanmssur. hitp://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 064e-e1fc-3ba2-8386-74d0 kodu ile teyit edilebitir
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EK4: Taahhiitname Tutanagi.

ARASTIRMA TAMAMLANDIKTAN SONRA ARASTIRMANIN TESLIMINE
ILISKIN TAAHHUTNAME TUTANAGI

ARASTIRMA SAHIBININ

Ad1 Soyadi Asli YILMAZ
Bagli bulundugu ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI
Universite / Kurum Gizel Sanatlar Enstitiisii

OKUL ONCESI DONEM COCUKLARINDA IMGELEM

ArastiTigRag konusu GUCU VE MASAL KITABI iILLUSTRASYONLARI

Teslim edilen aragtirma

T Basili materyal, CD
ornegi turu ve sayisi

Arastirmay1 teslim alan

SAMSUN ilkadim flge Milli Egitim Miidiirliigii
kurum

Yukarida yazili arastirma érnegini SAMSUN Ilkadim flge Milli Egitim Miidiirliigii’ne teslim ettim.
30/03/2017

Teslim Eden
Asli YILMAZ

Aragtirmaci

UYGUNDUR
...... /..../2017
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EK 5: Olas1 Fiziki Zararlar1 Karsilama Taahhiidii.

MILLI EGITIM BAKANLIGINA BAGLI HER TUR OKUL
VE KURUMLARDA YAPILMASINA iZIN VERILEN ARASTIRMA
UYGULANMASINDA OLABILECEK FiZIKi ZARARLARI KARSILAMA
TAAHHUDU

ARASTIRMA SAHIBINIiN

Ad1 Soyadi Ash YILMAZ
Bagh bulundugu ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI
Universite/Kurum Gizel Sanatlar Enstitiisti

OKUL ONCESi DONEM COCUKLARINDA IMGELEM GUCU VE

Arastiriglipkonusu MASAL KiTABI iLLUSTRASYONLARI

Samsun 19 May1s Kampiisii’'nde bulunan Bahgesehir Okullart Anaokulu
ogrencilerinden goniilliiliik esasina gore belirlenen yaklasik toplamda 7
Uygulanacak veri toplama ogrencinin katilimiyla gergeklestirilecek olan galigma siirecini

araclar1 ve sayisi kapsayacaktir. Tlgili okulda 3 — 6 Nisan 2017 tarihleri arasinda devam
eden II. Dénemde 7 6grenci ile gdzlem yapma ve uygulama yaptirma
seklinde gergeklestirilmesi planlanmaktadir.

Sinif

Veri toplama araglarinin Atelye

uygulanacagi siif vb. yer

Uygulama yapilan yerin mevcut
durumu

Uygulama sonu mevcut
durum

Yukarida yazili arastirma uygulamasinda meydana gelen fiziki zarari ilgili kuruma 6demeyi taahhiit ederim.

28/03/2017

Asli YILMAZ

Aragtirmaci
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EK 6: Arastirma Yapilacak Okul Listesi.

Samsun Bahgesehir Okullar1 Anaokulu.

Samsun 19 Mayis Kampiisii, 55090, ATAKUM.
Tel: (0362) 431 90 00.

Fax: (0362) 431 90 01.
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EK 7: OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Ashi YILMAZ

Dogum Yeri - Yih

Selanik, 1988.

Egitim Bilgileri

Yiiksek Lisans Ondokuz May1s Universitesi, Giizel Sanatlar
Enstitiisii, Gorsel Iletisim Tasarimi1 Anasanat
Dal1, Samsun, 2015 - 2017.

Universite Anadolu Universitesi, Giizel Sanatlar Fakiiltesi,
Grafik Bolumi, Eskisehir, 2007 - 2012.

Lise Ilkadim Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi, Resim

Boliimii, Samsun, 2004 - 2007.

Sanatsal ve Bilimsel
Faaliyetler

Sunumlar

2016, “Estetik Konformizm Baglaminda
Kentlilik Bilinci” I. Ulusal Kent Estetigi
Sempozyumu, Samsun: Erol Ofset, ss. 72.
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Yaymnlar

2016, “Cevresel Grafik Tasarim Olarak Kent
Infografigi ve Uygulama Alanlari: 2017 Samsun
XXIII. Summer Deaflympics Oyunlari
Infografik Tasarim Ornegi” I.Ulusal Kent

Estetigi Sempozyumu, Samsun: Erol Ofset, ss.
489.

Sergiler

2014, Katilimei, “Cok Sesli”, Istanbul Modern,
Istanbul.

2012, Kisisel Sergi, “Suluboya”, Anadolu
Universitesi, Giizel Sanatlar Fakiiltesi, Grafik
Boliimii, G Salonu, Eskisehir.

2012, Katilimei, “Hem Sesli Hem Sessizler”,
Yurdaer Altintag Kisisel Sergisi, Galeri Isik,
Istanbul.

2012, GRA 405 Y1l Sonu Sergisi, “Kavramlar”
Anadolu Universitesi, Giizel Sanatlar Fakiiltesi,
Grafik Bolimii, G Salonu, Eskisehir.

2011, Y1l Sonu Sergisi, “Yunus Emre - Kaligrafi
ve Tipografi” Anadolu Universitesi, Giizel
Sanatlar Fakiiltesi, Grafik Boliimii, Sanat
Miizesi, Eskisehir.

2011, Y1l Sonu Sergisi, “Interaktif Kitap
Tasarimi1” Anadolu Universitesi, Giizel Sanatlar
Fakiiltesi, Grafik Boliimii, Eskisehir.

2009, GRA 318, Y1l Sonu Sergisi, “Premiur
Saraplar1t Ambalaj Tasarim1”, Anadolu
Universitesi, Giizel Sanatlar Fakiiltesi, Grafik
Boliimii, Eskigehir.

2007, Y1l Sonu Tipografi Sergisi, “Yunus Emre”
Anadolu Universitesi, Giizel Sanatlar Fakiiltesi,
Grafik Bolimii, Eskisehir.
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Deneyim

2017, Cocuk Kitab1 Tasarimi, Kiiciik Prens ve
Iki Komsu, Samsun.

2016, 1lliistrasyon Odiilii, Der La Martiniere, Sur
La Piste Des Indiens 3D Kitap Tasarimi, Fransa.

2015, Mavi Jeans 2015 - 2016 Ilkbahar - Yaz
Koleksiyonu, Kadin, Erkek, Cocuk T- shirt
Tasarimi.

2015, Libby Concept, Kurumsal Kimlik
Tasarimi, Ankara.

2014, Loop and Stars Logo ve Ambalaj
Tasarimi, Eskisehir.

2013, Kisisel Kartvizit Tasarimi, Aydinli Grup,
Pierre Cardin, I¢ Mimar Ozge Aydemir.

2013, Modelleme - Plastilin, Orduspor Kuliibii,
Ordu.

2013, Sirince Sarapevi, Kurumsal Kimlik
Tasarimy, Sirince, Selcuk - izmir.

2012, GRA 405 Dergi Kapagi Illiistrasyonu,
Anadolu Universitesi, Giizel Sanatlar Fakiiltesi,
Grafik Bolimii, Eskisehir.

2012, Mayss - Eyliil, Prost Prodiiksiyon,
[llistrator, Ankara.

2012, Kisisel Portfolyo Sunumu, Yurdaer
Altintas, Karakdy - Beyoglu, Istanbul.

2012, Kisisel Portfolyo Sunumu (ingilizce), Ivan
Guerra Workshop, Anadolu Universitesi, Giizel
Sanatlar Fakiiltesi, Grafik Boliimii, Eskisehir.
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2011, Proje Ekibi, Yossi Lemel Workshop,
Anadolu Universitesi, Giizel Sanatlar Fakiiltesi,
Grafik Bolimii, Eskisehir.

2011, Kitap Tasarimi, Exlibris - Merdivenler,
Anadolu Universitesi, Giizel Sanatlar Fakiiltesi,
Grafik Bolimii, Eskisehir.

2009, Emin Barin Workshop, Kaligrafi ve
Tipografi, Anadolu Universitesi, Giizel Sanatlar
Fakiiltesi, Grafik Boliimii, Eskisehir.

2009, 1.1ik Odiilii, “Primeur Saraplar1”, Ambalaj
Tasarimi, Istanbul.

2008, Afis ve Brosiir Tasarimi, Bulusma, Mimarlar
Odasi, Eskisehir.

2008, 2.lik Odiilii, Nevresim Desen Tasarimi, “Bir
De Sen Tasarla”, Tag, Zorlu Tekstil, Istanbul.

Bilgisayar Deneyimi

Mac OSX, Adobe Illustrator, Adobe Indesign,
Adobe Photoshop, Adobe Muse.

Yabanci Dil

Ingilizce.

Tletisim Bilgileri

asliylmz8@gmail.com
www.asliylmzbehance.net

1972




	TEZ KAPAK
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