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Bu aragtirma, OSS’de ¢ok nemli yeri olan “Tirkgeyi Kullanma Giicii” ile ilgili
sorularin orta Gfretimde uygulanan Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretim programlar: ile
kargilastirilmasi amactyla yapilmstir.

Aragtirma kapsaminda 1981 yilinda yapilan ilk OSS’den 2001 yilina kadar yapilan
Ogrenci Segme Smavlar ile bu yillar arasinda orta 6gretimde uygulamada olan 1957 ve
1991-92 Ggretim programlari incelenmigtir. Buna ildveten, Tiirk Milli Egitim Sistemi
icerisinde orta $gretim ve yiiksek 6gretim ile Tiirkge ve Edebiyat 6gretiminin giiniimiize
kadarki tarihi gelisimi konular {izerinde durulmustur.

Aragtirmada, OSS’deki sorular, soru ciimleleri esas alinarak, konularina gore
adlandinlip, 6gretim programlan ve bu programlarin uygulamadaki araglar1 olan ders
kitaplarindaki konular ile karsilastirilarak, OSS’deki sorularin dgretim programlari ile
uygunluk derecesi tespit edilmeye galigilmugtir.

0SS’deki Tiirkge sorulari, anlam bilgisi ve dil bilgisi konular ile ilgili olup,
Ogretim programlarinda bu konularin ¢ogunluguna dogrudan, bazilarina ise dolayli olarak
yer verilmistir; ancak, OSS’ye yonlendirici bilgi, beceri ve tutumlarm kazandirilmasmnda
ozellikle 1957 Tiirk Dili ve Edebiyati 8gretim programinda ¢ok onemli eksikliklerin
oldugu tespit edilmistir. OSS’nin, bazi konularda 6nemli eksiklikler olsa da, 1991-92
program ile igerik bakimindan daha fazla Srtiistiigii tespit edilmigtir.
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This study has been done with the aim of comparing “The power of using
Turkish” having very important place in OSS with the curriculums of Turkish Language
and Literature applied in secondary education.

In this study the teaching curriculums applied in 1957 and 199192 Student
Selection Examinations from firstly applied in 1981 to 2001 have been studied. In addition
to this, the secondary education and high education in Turkish National Education System
have been searched with the subjects of historically improving time period of Turkish and
Literature teaching untill now.

In study the questions in OSS have been named according to their question
sentences and the appropriatness level of the questions in OSS have been tried to find out
by comparing with the teaching curriculums and the subjects of their course books used in
applying activities.

The Turkish questions in OSS are related with the subjects of semantic and
grammer and most of them have been placed in teaching curriculums directly and
sometimes indirectly; but it has been understood that there have been a lot of problems and
weaknesses about Turkish Language and Literature teaching curriculums in getting the
students to have enough information, ability and motivation, to win the OSS especially
1957. As a result it has been found out and understood that the content of OSS have been
more aqual to the content of 1991-92 teaching curriculum as if it has some important
deficiencies.



ON SOz

“Ogrenci merkezli” bir egitim anlayigmin hakim oldupu giiniimiizde, egitimin
hedefleri de bu anlayisa gore sekillenmistir. “Ne dgretilecedi, nasi Ogretilecedi”,
Ogretilenlerin  de  “nasd  Olgiilecegi  ve degerlendirilecegi”, egZitimdeki hedeflerin
gerceklestirilmesi i¢in ¢ok Snemlidir.

“Formal egitim” denilen devlet eliyle yliriitillen egitimde amag, “iyi vatandag
yetigtirmek "tir. Bu geregi yerine getirmek igin de iilkelerin kendine 8zgili egitim politikalan
vardir. Bu politikalarin uygulamaya gegisi ise programlar aracilif ile olmaktadir.

Her 8gretim etkinlidi, ogrencilere yeni davramslar ve bilgiler kazandirmay1 ya da
onlann davramslannda ve bilgilerinde istenilen degisikler olugturmayr amaglar. Ogrenciye
kazandiniimas: kararlagtinlan davranuglar ya da &grenci {izerinde olusturulmak istenen
degisikler, 6gretimin hedefleridir.

Opretim program agisindan  hedeflerin - gergeklesmesi, &frenci agismdan ise
Ogrenmenin ortaya ¢ikmasi; 6grencinin i¢inde bulundugu cevreyle etkilesimi ve iletisimi
yoluyla olur. Bu iletisim sonucunda &grenme olay1 ortaya gikar.

Ogrencilerine yeni davramislar kazandirma, onlarm eski davramslarimda degisiklikler
olusturma ¢abasmdaki &gretmen; ashinda, bir bakima, kendisinin dnceden kazanmis oldugu
fikir, bilgi, tutum, duygu ve disilincelerini &grencileriyle paylasmaya cahsir. Davrams
degisikligi olusturmaya yonelik olan bilgi, fikir, haber, duygu, tutum ve becerilerin
paylagiimas: stirecine “iletigim” adi verilir. Bu nedenle Sgrenme, iletisimden ayn olarak
distiniilemez. Ogrenmenin olusumii ve niteligi, iletisimin etkinligine baghdir.

Kisinin iletigim yetenegini; biiyiik &lgiide, onun iletisim araci olan dili kullanabilme
becerisi, giicli belirler. Dille iletisimde, iletisimin bir yoniindl anlatma ( yaziyla ya da sozle);
Steki yoniinil ise, anlama (okudugunu ya da dinledigini) olusturur.

Biitiin dlkelerin egitim sistemlerinde biiylik 6nem verilen ana dili Sgretiminin asil
amaci, kisilerin diiginme ve ileﬁsim becerilerinin geligtirilmesidir. Ana dilinin etkili kullanimi
hem bireyin toplum iginde diger bireylerle anlagmasini hem de egitim alanindaki 6grenmélerin
gergeklesmesini  kolaylagtirr.  Ogrenci  Segme Smavlannin  temel mantifi da bilginin
degerlendirmesi .degil, potansiyel giiciinden faydalanarak bilgiyi etkili sekilde kullanabilme ve
yorumlama gliciidilr.

Ogrenme ya da gretme bir iletisim isi olduguna gore, okuma-yazma becerisi,
okudugunu anlama ve yorumlama giici G6grenim yagamlan boyunca &frencilerin biitiin
derslerdeki basarisini etkiler. Nitekim, bu konuda yapilmis olan aragtrmalar, “ogretim dilini
etkili kullanabilme” ile “okul basarist” arasinda yiiksek bir iligki olduguna ortaya ¢ikarmistir.

Ulkemizde ilkdgretimdeki “Tdrkge” ve orta ogretimdeki “Turk Dili ve Edebiyati”
derslerinin @rencilere su Szellikleri kazandirmig olmasi beklenir: Tiirkgeyi ve Tiirk killtiiriiniin
firiinlerini sevdirmek, “Tirkgeyi etkili kullanabilme"” giictinii gelistirmek, bu giiciin her alanda
cok gerekli oldugunu kavratmak, yiksek 6grenim gbrmek isteyen 6grencileri bu hedeflerine
ulastirmak, yliksek ogretime baglayan dgrencileri dili kullanma giicii bakimindan yeterli héle
getirmek.
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Turkge Ogretimi, orta ofretim okullarinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
hazirlanan Tiirk Dili ve Edebiyati 8gretim programlarina gére yiiriitiilmektedir. Bu yiiriitmeyi
gergeklestirenler ise Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleridir.

0SS, halihazirda gegerligi, glivenirligi ve kullamsliigy yitksek olan smaviar olup, bu
sinavda sorulan “Tirkgeyi kullanma giicii” ile ilgili sorular, ilk6gretimden orta &gretimin
sonuna kadar verilen Tirk¢e Ogretiminin yeterli olmasa da bir Slgme ve degerlendirmesi
durumundadir, Bu smavlardaki Tiirkgeyi kullanma giicii ile ilgili sorular hangi konulardan
sorulmakta, sorularda hangi konulara agirlik verilmekte ve bu sorular 63retim programlarina ne
kadar uygun hazirlanmakta ya da 8gretim programlan ile ne derece Ortiigmektedir? Biitiin bu
sorular, bdyle bir aragtirmanmn yapilmasina neden olmustur.

2001 OSS’de degerlendirmeye alman 473.069 lise son siuf dgrencisinden 12.901 aday
Tiirkgeden net dofru yanit brrakamazken, eksiye diisenlerle birlikte bu sayi, 23.000%i
gegmektedir. Bitlin Tlrkge sorularimt dogru cevaplayan aday sayisi, 1.705 olurken; yanls
cevap sayllari, dogru cevap sayilannin 4 katindan fazla olan binlerce 8grencinin olmasi, dnceki
yillarda durumun bundan farkhi olmadifi gercegi, orta &gretimde Tiirk Dili ve Edebiyatt
derslerinin gesitli agilardan sorgulanmasma zemin hazirlamigtir.

0SS, iilkemizde, milyonlarca gencin gelecegini belirleyen en onemli ‘merkezd segme
smavl durumundadir. Bu smavlarin hazirlanmasinda esas alinan kaynaklarin belirlenmesi,
Ogretme-Ggrenme stirecinde gok 6nemlidir. Bu iki konu, bdyle bir aragtirma yapilmasina sebep
olmustur.

12 bollimden olusan arastumanin ilk bdliimlerinde arastuma problemini aydinhiga
kavusturacak bazi kavramlara ve konulara yer verilmis; bu gercevede “Egitim ve Ogretimle
ligili Temel Kavramlar”, “Egitim Programlan” ve “Ogretim Etkinligini Olcme ve
Degerlendirme ” konularindan bahsedilmigtir. Ardindan galismarun evreninde yer alan “Tirk
Milli Egitim Sistemi”, “Orta Ogretim” ve “Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sistemi” konularna
yer verilmigtir. Orta Ogretimde Tiirkge ve Edebiyat &fretiminin tarihi gelisimi, bir
degerlendirme yapimasi i¢in ayrmtih bir sekilde verilmisti. OSS ile karsilastirma
yapilabilmesi igin, Tirk Dili ve Edebiyati 6gretim programlan igerisinde en Snemlileri olan
1957, 1976 ve 1991-92 programlan oldufu gibi verilmigtir. 0SS sorulan, soru ciimlelerindeki
madde kokleri esas almarak tasnif edilmis ve Ofretim programlan ile Srtlisme dilzeyleri tespit
edilmeye gahsilmgtir. ’

Aragtirmanin yaziminda 2000 yili TDK Imli Kilavuzu esas alinmustir. Ancak, baz
béliimlerde 6zel kavramlarm ilk harfleri, bilylik harflerle yazilmugtrr.

Calismamn her asamasinda her tiirlts fedakarhg,, ilgiyi ve tegviki gbsteren, bilgi ve
fikirlerinden fazlaca yararlandigim saygideger hocam Yard. Dog Dr. Muhsine BOREKCI’ye
cok tesekkilr ediyorum. :

Calismam sirasinda yakm ilgi ve desteklerini gordiigiim degerli hocalarim Prof. Dr.
Ahmet KIRKKILIC, Dog. Dr. Mukim SAGIR, Yard. Dog. Dr. Numan KULEKCI, Yard. Dog.
Dr. Feridun ALPER, Yard. Dog. Dr. Ridvan CANIM, Yard. Dog. Dr. H. Omer BEYDOGAN,
Yard. Dog. Dr. Turhan KAYA ve Uz Vedat Nuri TURHAN’a; her konuda oldugu gibi bu
¢alismam swrasinda da yakin ilgi ve yardimlarii gordiigiim degerli hocam Yard. Dog. Dr.
Cengiz ALYILMAZ’a; yine, ¢ok yakim ilgi ve desteklerini gérdiigiim, bilgi ve birikimlerinden
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fazlaca yararlandigim Dr. Mehmet HENGIRMEN, Dr. Idris KARAKUS, Dog. Dr. Avni
GOZUTOK ve Yard. Dog Dr. Ahat USTUNER Beyefendilere gok tesekkiir ediyorum.

Her zaman ve her konuda ¢ok yakin ilgi ve desteklerini gdrdiigim, bilgilerinden her
zaman fazlaca istifade ettigim, varliklartyla gii¢ buldugum degerli hocalarim Prof. Dr. H. Omer
KARPUZ ve Yard. Dog. Dr. Ismail DOGAN ve Yard. Dog Dr. Hasan SENER’e gok tesekkiir
ediyorum.

Her zaman ve her konuda oldugu gibi, bu ¢alismam sirasinda da yakin ilgi ve
yardimlarini gordiigim, rahat ¢aligabilmem igin her tlirli imkdm saglayan, kendisinden her
zaman ¢ok biyilik gilic aldigim degerli hocam Yard. Dog. Dr. Ali KAFKASYALI’ya ¢ok
tesekkiir ediyorum.

Her konuda oldugu gibi bu c¢alismam sirasinda da ilgi ve yardimlanm gordiigiim
degerli arkadaglarim Ars. Gor. Rifat KUTUK, Okt. Abdullah SAHIN, Esin SAHIN, Fatih
ARTUC, Dr. Abdiilhalim ULAS, Ars. Gor. Suat UMAGAN, Ars. Gor. Semra ALYILMAZ,
Dr. Osman MERT, Ars. Gor. Yakup TOPAL, Ary. Gor. Arzu SEYDA ve Arg. Gor. Bahadir
GUCUYETER’e; bilgisayarini hizmetime vererek bana bilyiik bir jest yapan ve calisma azmi
veren Hilmi Akan FIRAT’a; ¢alismam igin her tiirli fedakéarlig1 yapip, diger iglerimin gogunu
hélleden Abdiilkadir KIRBAS ve Abdurrahim TOHUMCUya ¢ok tesekkiir ediyorum.

Bugfinlere gelmemin yegéne sebepleri babam Nafiz DURSUNOGLU ile annem
Miinevver DURSUNOGLU’na ve DURSUNOGLU ailesinin biitiin fertlerine; maddi ve
manevi destekleriyle gii¢ buldugum Emin FIRAT ve F. Miinevver FIRAT basta olmak tizere,
ikinci ailem FIRAT ailesine gok tesekkiir ediyorum,

Kézim Karabekir Egitim Fakiiltesinde, bizlere ¢ok rahat bir ¢aligma ortami ve imkémnt
saglayan onceki dekanimiz Prof. Dr. Mansur HARMANDAR ve simdiki dekanimiz Prof. Dr.
Samih BAYRAKCEKEN’in sahsinda Fakiittemiz idarecilerine ve galiganlarina ¢ok tesekkiir
ediyorum.

Madd? ve manevi destekleriyle her zaman yammizda olan Erdener OZDEMIR Beyin
sahsinda ERDENER ailesinin tiim fertlerine gok tesekkiir ediyorum. )

Arkadaghifin kardeslikten ¢ok ileri oldugunu gdsteren, maddi ve manevi destekleriyle
her zaman yammda olan, varliklanyla gii¢ buldufum arkadaslarim Merdan KATKAT,
Miicahit COBAN, Mehmet OKUYUCU, Erdal KAVCIN, Ergin KAVCIN, Mustafa
CAVDAR ve Halil EMEC’e gok tesekkiir ediyorum.

Kendisini hep ihmal ettifim, hakkim 6deyemeyecedim, fedakarlik abidesi egim
Aysegiil DURSUNOGLU’na gok tesekkiir ediyorum. ‘

Erzurum 2002 Halit DURSUNOGLU

TC. YUKSEKOGRETIM KURTLD
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Anadolu Liseleri ile Yabanci Dil Akl Liselerin Sosyal Bilimler

20t

201

202

202

202

202 -
203

203

203

203
204 -

204

-204

205

205

alaninda “Edebi Metinler” dersinin alan dersi olarak simniflara gore

haftalik ders saatleri
Anadolu Liseleri ile Yabanci Dil Agirlikli Liselerin Sosyal Bilimler
alaminda “Turk Edebiyati Tarihi” ve “Dil Bilim” derslerinin segmeli
alan dersi olarak smniflara gore haftalik ders saatleri
Anadolu Liseleri ile Yabanci Dil Agirlikli Liselerin Sosyal Bilimler
alamnda “Hizli Okuma Teknikleri” dersinin segmeli ders olarak
siflara gore haftalik ders saatleri
Anadolu Liseleri ile Yabanci Dil Agirlikli Liselerin Tiirkge-Matematik
alaninda “Edebi Metinler” dersinin se¢meli ders olarak siniflara gbre
haftalik ders saatleri
Anadolu Liseleri ile Yabanci Dil Agirhikh Liselerin Tiirkge-Matematik
alaninda “Tiirk Edebiyatt Tarihi” ve “Dil Bilim” derslenmn segmeli
ders olarak simiflara gore haftalik ders saatleri
Anadolu Liseleri ile Yabanci Dil Agrhikl: Liselerin Tiirkge-Matematik
alannda “Hizh  Okuma Teknikleri” dersinin se¢meli ders olarak
smuflara gére haftalik ders saatleri
Anadolu Liseleri ile Yabanci Dil Agirlikli Liselerin Fen Bilimleri
alaninda alan derslerinin siniflara gbre haftalik ders saatleri .........coeevueece.

Anadolu Liseleri ile Yabanci Dil AZirlikli Liselerin Fen Bilimleri
alamnda segmeli alan derslerinin siiflara gére haftalik ders saatleri ......

Anadolu Liseleri ile Yabanci Dil Aguliklr Liselerin Fen' Bilimleri

205
205
206
206
206

207

-207

207 .-
.alammnda “Hizli Okuma Teknikleri” dersinin seg:meh ders olarak
- simiflara gbre haftalik ders saatleri :

.Anadolu Liseleri .ile Yabanci Dil Agirhklhi Liselerin..Yabanci D11 208 .



Cizelge 9.47.

Cizelge 9.48.

Cizelge 9.49.

Cizelge 9.50.

Cizelge 9.51.

Cizelge 9.52. .

Cizelge 9.53.
Cizelge 9.54.

Cizelge 9.55.
Cizelge 9.56.

Cizelge 9.57.

Cizelge 9.58.
Cizelge 9.59.
Cizelge 9.60.
Cizelge 9.61.
Cizelge 9.62.
Cizelge 9.63.
Cizelge 9.

Cizelge 9.65.

Cizelge 9.66.

Cizelge 9.68. ..

L Bg

rt i

. Ogretimi ile ilgili dersler
. Ogretimi ile ilgili dersler

. Ofretimi ile ilgili dersler
Cizelge 9.67. "
-.».. Ofretimi ile ilgili dersler

23.9.1976 tarihli programa gire hselerde okutulan Tiirkge ve Edeblyat
~Ofretimi ile ilgili dersler s .

XXV

alaninda “Dil Bilim” dersinin alan dersi olarak smiflara gre haftalik
ders saatleri
Anadolu Liseleri ile Yabanci Dil Agihkh Liselerin Yabanct Dil
alaninda “Edebi Metinler” ve “Giizel Konusma ve Yazma” derslerinin
secmeli alan dersi olarak siniflara gore haftalik ders saatleri ...................

Anadolu Liseleri ile Yabanct Dil Afihikli Liselerin Yabanct Dil
alaninda “Hizh Okuma Teknikleri” ve “Halk Bilim” derslerinin segmeli
ders olarak siniflara gore haftalik ders saatleri
Anadolu Liseleri ile Yabanct Dil Afirhikh Liselerin Sanat (Miizik)
alaminda “Edebi Metinler” dersinin alan dersi olarak simiflara gore
haftaltk ders saatleri
Anadolu Liseleri ile Yabanct Dil Agirlikli Liselerin Sanat (Miizik)
alaninda “Edebi Sanatlar” ve “Halk Bilim” derslerinin seg:meh alan
dersi olarak siniflara gore haftalik ders saatleri

.Anadolu Liseleri ile Yabanci Dil Agirlikh Liselerin Sanat (Miizik)

alaninda “Hizli Okuma Teknikleri” ve “Giizel Konusma ve Yazma’

derslerinin alan dersi olarak simflara gbre haftalik ders saatleri ...............

Anadolu Liseleri ile. Yabanci Dil Agirlikli Liselerin Sanat (Resim)
alaninda alan derslerinin smiflara gore haftalik ders saatleri ....................

Anadolu Liseleri ile Yabanci Dil Agirlikh Liselerin Sanat (Resim)
alamnda “Edebi Metinler” dersinin segmeli alan dersi olarak simflara
gore haftalik ders saatleri ...
Anadolu Liseleri ile Yabanci Dil Agrhikli Liselerin Sanat (Resim)
alamnda “Hizli Okuma Teknikleri” ve “Giizel Konugma ve Yazma”
derslerinin se¢meli ders olarak siniflara gore haftalik ders saatleri ..........

Anadolu Liseleri ile Yabanci Dil Agiriikhi Liselerin Spor alaninda alan
derslerinin siniflara gore haftalik ders saatleri
Anadolu Liseleri ile Yabanct Dil Agirhikh Liselerin Spor alaninda
“Edebl Metinler” dersinin segmeli alan dersi olarak smlﬂam gdre
haftalik ders saatleri
Anadolu Liseleri ile Yabanci Dil Agirhkh Liselerin Spor alaninda
“Hizli Okuma Teknikleri” ve “Glizel Konusma ve Yazma” derslerinin
se¢meli ders olarak simflara gore haftalik ders saatleri .........cccoceeveversncns '

1924 ve 1927 8gretim programlarina gore Tiirkge ve Edebiyat 6gretimi
ile ilgili derslerin haftalik ders saati dagilim
1929 Ogretim Programma gore Tiirkge dersinin haftalik ders saati
dagihm
1934-1937 yillan arasinda liselerde okutulan Tiirkge ve Edebiyat
Ogretimi ile ilgili dersler
1937-1949  yillar1 arasinda liselerde okutulan

Tirkge ve Edebiyat

1949-1952 willart arasinda_ hselerde okutulan Tiirk¢e ve. Edebiyat

1952-1954 Yillar1 arasmnda 4 willik liselerde
Edebiyat 6gretimi ile iigili dersler '
1954-1955 wilan arasinda 3 willik liselerde -
Edebiyat 6gretimi ile ilgili dersler ‘
1955-1956 willani arasinda 3 wilbik liselerde
Edebiyat gretimi ile ilgili dersler
1956-1957 wyillan arasinda liselerde okutulan

okutulan Tiirkce ve

okutuian Tirkee ve

okutulan Tiirkge ve

Tirkge ve . Edebiyat

1957-1976 yillari arasinda liselerde - okutulan - Tﬁrkge ve Edebiyat
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234
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236
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238 -

238
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240

241 -

241



Cizelge 9.69.
Cizelge 9.70.
Cizelge 9.71.
Cizelge 10.1.
Cizelge 10.2.
Cizelge 10.3.
Cizelge 10.4.
Cizelge 10.5.
Cizelge 10.6.
Cizelge 10.7.
Cizelge 10.8.
Cizelge 10.9.
Cizelge 10.10.

Cizelge 11.1.
Cizelge 11.2.

Cizelge 11.3.
Cizelge 11.4.
Cizelge 11.5.
Cizelge 11.6.
Cizelge 11.7.
Cizelge 11.8.
Cizelge 11.9.
Cizelge 11.10.

Cizelge 11.11.
Cizelge 11.12.

Cizelge 11.13.
Cizelge 11.14.
Cizelge 11.15.
Cizelge 11.16.
Cizelge 11.17.
Cizelge 11.18.

Cizelge 11.19.
Cizelge 11.20.

Cizelge 11.21.

4.10.1976 tarihli programa gdre liselerde okutulan Tiirkge ve Edebiyat
Ogretimi ile ilgili dersler
1991-1995 willart arasinda liselerde okutulan Tiirk¢e ve Edebiyat
Ggretimi ile ilgili dersler
1995-1996 ogretim yihndan giniimiize kadar liselerde okutulan
Tirkge ve Edebiyat 6gretimi ile ilgili dersler .
Isiamiyet Oncesi Titrk Edebiyatinin programlardaki agirhk oranlar .......
[sldmi Devir Tiirk Edebiyatinin programlardaki agirlik oranlart ..............
Halk Edebiyatimin programlardaki agirlik oranlar
Bati Etkisinde .Gelisen Tiirk Edebiyatimn programlardaki aZirlhik
oranlart
Bati Etkisinde Gelisen Tiirk Edebiyatinin kendi igindeki dagilims ..........
Diinya Edebiyatinin programlardaki agirlik oranlan
Tirkiye Digindaki Tiirk Edebiyatinin programlardaki agirhk oranlar ....
Edebiyat konularinin programlardaki agirlik oranlan
Sair ve yazarlann programlardaki dagihm
1957, 1976 ve 1991-92 §gretim programlarinda Tiirk Dili ve Edebiyati
derslerinin haftalik ders saati dagilom
0SS’de Tiirkgeyi kullanma giicii ile ilgili sorularin yillara gére dagilimi
“Sézcligiin soruda verilen anlamiyla kullanildig: ctimle™ 1le ilgiti OSS
sorularinin yillara gore dagilimi
“S6zciigiin 6rnek climledeki anlammyla kuflanildi segenek” ile ilgili
0SS sorularin yillara gore dagiimi
“Sozcligiin Gtekilerden farkli anlamda kullamldiga ctimle” ile ilgili OSS
sorularmin yillara gére dagilim:
“Sozciigiin aym anlamda kullanildi® iki ciimle”
sorularimn yillara gére dagilom

ile ilgili OSS

“Anlamca birbirine en yakin anlamda kullanilan sdzciikler” ile ilgili

0SS sorularimin yillara gore dagihm
“Sozcliglin 6rnek climledeki anlam ve géreviyle kullanildig ciimle” ile
ilgili OSS sorularinin ylllara gore dagiiimi
“Sdzciiklerin ‘gergek’ ve ‘mecaz’ anlamlanm ayirt edebllme” ile ilgili
0SS sorularmin yillara gore dagilum
“S6z Obeklerinin anlammm bulma ya da karsilagtrma” ile ilgili OSS
sorularmn yillara gére dagilimt
“S6ziin ‘agiklayicisiyla birlikte’ kullanildigi ciimle” ile ilgili OSS
sorularinin yillara gére dagilimi
“Deyimlegen sozciik” ile ilgili OSS sorulannn yillara gore dagihmu ......

“Deyimin ‘ag¢iklayicisiyla birlikte’ kullamildig ciimle” ile ilgili OSS
sorularinin yillara gore dagilimi
“Anlamca birbirine yakin deyimler” ile ilgili OSS sorularmm yillara
gore dagilimi
“Deyimin climleye kattig: anlam” ile ilgili OSS sorularmin yillara gére
dagilion
“Deyimin yanlis kullanildig1 climle” ile ilgili OSS sorularmin yillara
gbre dagilim:
“Anlam daralmas:” ile ilgili OSS sorularinin yillara gore dagilim ..........

“Kinayeli s8yleyis” ile ilgili OSS sorularmnin yillara gére dagiim .........

“Ad aktarmasi (mecaz-1 miirsel)” ile ilgili OSS sorularmin yillara gére
dagilimi
“Deyim aktarmas:” ile ilgili OSS sorularinin yillara gore dagilimi ..........

“Dokundurmals, igneleyici (tarizli) soyleyis™ ile ilgili OSS sorularnin
yillara gére dagilim
“Es ya da yakin anlamli ciimleler” ile ilgili OSS sorulanmin yillara gére

TC. YOKSEXOCRETIM KURULD
DOKDRANTASYON MERKEZZI
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385
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Cizelge 11.22.
Cizelge 11.23.
Cizelge 11.24.

Cizelge 11.25.
Cizelge 11.26.

Cizelge 11.25.

Cizelge 11.28.

Cizelge 11.29.
Cizelge 11.30.
Cizelge 11.31.
Cizelge 11.32.
Cizelge 11.33.

Cizelge 11.34.
Cizelge 11.35.

Cizelge 11.36.

Cizelge 11.37.
Cizelge 11.38.

Cizelge 11.39.
Cizelge 11.40.
Cizelge 11.41.
Cizelge 11.42.
Cizelge 11.43.
Cizelge 11.44.
Cizelge 11.45.
Cizelge 11.46.
Cizelge 11.47.
Cizelge 11.48.

Cizelge 11.49.

Cizelge 11.50.

Cizelge 11.51.

- yillara g&re dagilimt
“Bir climleyi,

“Birbiriyle gelisen ciimleler” ile ilgili OSS sorularinin yillara gore
dagilimu
“Dogrudan neden-sonug iligkisi = bildiren ciimleler” ile ilgili OSS
sorularinm yillara gére dagilum
“Gerekgesiyle birlikte verilen ciimleler” ile ilgili OSS sorularinin yillara
gbre dagilimu
“Kosul bildiren climleler” ile ilgili OSS sorularmm yillara gére daglim

“Biri &tekinin agiklayicisi olan ciimleler” ile ilgili OSS sorularinmn
yillara gore dagilimu
“Biri &tekinin destekleyicisi olan climleler” ile ilgili OSS sorularmmn
yillara g&re dagilimi
“Kargithik bildiren ciimleler” ile ilgili OSS sorularmin yillara gore
dagihim
“Esitlik ya da esitsizlik bildiren ctimleler” ile ilgili OSS sorularmin
yillara gbre dagilimi ......
“Yakinma bildiren ciimleler” ile ilgili OSS sorularmin yillara gore
dagilim
“Varsaym bildiren ctimleler” ile ilgili OSS sorularnin yillara gore
dagilim
“Caresizlik bildiren ctmleler” ile ilgili OSS sorularmm yillara gére
dagdim
“Sezgi, tahmin bildiren ciimleler” ile ilgili OSS sorularmn yillara gore
dagilimu
“Oneri igeren ciimleler” ile ilgili OSS sorularmin yillara gére dagilm: ..

“Takdir etme, begenme bildiren climleler” ile ilgili OSS sorularmnm
yillara gbre dagitim
“Giiven bildiren ctimleler” ile ilgili OSS sorularmin yillara gore
dagilim
“Tasan bildiren ciimleler” ile ilgili OSS sorularnm yillara gére dagilim

“Elestiri bildiren ciimleler” ile ilgili OSS sorularmm yillara gére

dagilimi .
“Alaya alma bildiren ciimleler” ile ilgili OSS sorularmn yillara gore

dagilim -

“Asamall bir durum bildiren ciimleler” ile ilgili OSS sorularinin yillara
gdre dagilim
“Degisik durumlan anlatan ctimleler” ile ilgili OSS sorulanimn yillara
gore dagilimi
“Igerikle ilgili climleler” ile ilgili OSS sorularmm yillara gore dagilim: .
“Uslapla ilgili ctimleler” ile ilgili OSS sorulanmn yillara gére dagihm .
“Tamm bildiren ctimleler” ile ilgili OSS sorularmm yillara gore
dafilim
“Kargilastima bildiren ctimleler” ile ilgili OSS sorularnn yillara gore
dagilimi
“QOznel veya nesnel anlatim bildiren ciimleler” ile ilgili OSS sorularimmn
yillara gore dagilim
“Hem olumluluk hem olumsuzluk bildiren ctimleler” ile ilgili OSS
sorularinmn yillara gére dagilimi
“Olumlu bir durumun olumsuz bir ifadeyle anlatidig1 ciimleler” ile
ilgili OSS sorularmm yillara gore dagihmi
“Bir yazimin ilk cimlesi olabilecek ctimle” ile ilgili OSS sorularimn

disincenin akisma gore, izleyebilecek ya da
izleyemeyecek ctimle” ile ilgili OSS sorularinin yillara gore dagilim ...
“Cumlenin sonuna gelecek 1fade 1le 11g111 OSS sorulanmn ylllara gﬁre

dagilm
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Cizelge 11.52.
Cizelge 11.53.
Cizelge 11.54.
Cizelge 11.55.
Cizelge 11.56.
Cizelge 11.57.
Cizelge 11.58.
Cizelge 11.59.

Cizelge 11.60.
Cizelge 11.61.

Cizelge 11.62.
Cizelge 11.63.

Cizelge 11.64.
Cizelge 11.65.

Cizelge 11.66.
Cizelge 11.67.

Cizelge 11.68.
Cizelge 11.69.
Cizelge 11.70.
Cizelge 11.71.
Cizelge 11.72.

Cizelge 11.73.
Cizelge 11.74.

Cizelge 11.75.
Cizelge 11.76.
Cizelge 11.77.
Cizelge 11.78.

Cizelge 11.79.
Cizelge 11.80.

Cizelge 11.81.

Cizelge 11.82..
Cizelge 11.83..

Cizelge 11.84.

Cizelge 11.85.

_yillara gére dagilimi

“Rargihkli konusmalarda bog birakilan yere gelecek ifade” ile ilgili
0SS sorularinun yillara gore dagilimi
“iki climle arasindaki anlam farki” ile ilgili OSS sorularinmn yillara gére
dagilimi
“Anlatimda bagvurulan yol bakimindan benzesen ciimleler” ile ilgili
0SS sorularimin yillara gére dagtlim
“Birden ¢ok climleyi bir ciimleye indirme” ile ilgili OSS sorularinm
yillara gére dagilimt
“Tanitilan kisi ya da kisilerle ile ilgili Gzell’kler” ile 1lg111 0ss
sorularinin yillara gére dagilimu
“Bir ciimleden ¢ikarilacak ya da g¢ikanlamayacak yargilar” ile 1Ig111
0SS sorularnin y1llara gére dagihm
“Bir atas6ziinden gikartlacak ya da ¢ikanlamayacak yargilar” ile ilgili
0SS sorulartnun yillara gére dagihmi
“Girig climlesi” ile ilgili OSS sorularinin yillara gore dagihmy ................

“Sonug ciimlesi” ile ilgili OSS sorularinin yillara gére dagihmu ..............

“Bir pargay1 iki paragrafa bSlme” ile ilgili OSS sorulanmn yillara gére
dagilimi
“Paragrafin diisiince akisim bozan ctimle” ile ilgili OSS sorularmm
yillara gére dagilimi
“Paragraf i¢inde bos birakilan yere gelebilecek ifade” ile ilgili GSS
sorularmin yullara ggre dagihimi
“Paragrafin konusu” ile ilgili OSS sorularimn yillara gore dagilim ........

“Paragrafin ana diislincesi” ile ilgili OSS sorularmn yillara gore
dagilmu
“Paragrafin ana duygusu” ile ilgili OSS sorularimn yillara gére dagilim

“Pargadan ¢ikanlabilecek en kapsamli yargr” ile ilgili OSS sorularnmn

“Pargada anlatilan kisi ya da yapita, pargadaki sozleri sSyleyene iligkin
yorum ve gikarimiar” ile ilgili OSS sorulannmn yillara gére dagihmi ......
“Paragraftan gikarilamayacak yarg:” ile ilgili OSS sorularnm yillara
gOre dagilimi
“Paragrafta deginilmeyen yarg1 ya da durum” ile ilgili OSS sorularmn
yillara gbre dagiiim
“Paragrafin yamt olugturdufu soru
gore dagilum
“Paragrafta kars1 gikilan digiince” ile ilgili OSS sorularinm yillara gére
dagilim
“Paragrafa baslik bulma” ile ilgili OSS sorularimn yillara gére dagilimi
“Paragraftaki bir sbzil, paragrafa gbre degerlendirme” ile ilgili OSS
sorularmin yillara gore dagilimi
“Anlatim bigimleri” ile ilgili OSS sorulanimn yillara gre dagihm .........
“Anlatim teknigi” ile ilgili OSS sorularimin yillara gére dagihmi ............
“Diigiinceyi gelistirme yollar1” ile ilgili OSS sorularmn yillara gére
dagilum
“Adlar (isimler) ve ad tamlamalan” ile ilgili OSS sorularmn yillara
gbre dagilumt
“Zamirler (adillar)” ile ilgili OSS sorularnn yillara gére dagilmy .........
“Sifatlar ve sifat tamlamalari” ile ilgili OSS sorulannm yillara gore
dagilim
“Zarflar (belirtegler)” ile ilgili OSS sorularinin yillara gére dagilim ......
“Edatlar (ilgegler)” ile ilgili OSS sorularinm yillara gore dagihm ..........
“Baglaglar” ile ilgili OSS sorularinm yillara gore dagiim ..........c..un...
“Eylemler (fiiller)” ile ilgili OSS sorularinin yillara gére dagilm ..........
“Sekil bilgisi” ile ilgili OSS sorulannn yillara gore dagihimi .................

> ile ilgili OSS sorularmm yillara
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Cizelge 11.86.
Cizelge 11.87.

Cizelge 11.88.
Cizelge 11.89.

Cizelge 11.90.
Cizelge 11.91.
Cizelge 11.92.
Cizelge 11.93.
Cizelge 11.94.
Cizelge 11.95.
Cizelge 11.96.
Cizelge 11.97.

Cizelge 11.98.

Cizelge 11.99.

Cizelge 11.100.

Cizelge 11.101.
Cizelge 11.102.

Cizelge 11.103.
Cizelge 11.104.

Cizelge 11.105.
Cizelge 11.106.

Cizelge 11.107.
Cizelge 11.108.

Cizelge 11.109.
Cizelge 11.110,
Cizelge 11.111.
Cizelge 11.112.
Cizelge 11.113.
Cizelge 12.1
Cizelge 12.2.
Cizelge 12.3.
Cizelge 12.4.
Cizelge 12.5.
Cizelge 12.6.

Cizelge 12.7.

XXXIT

“Ozne” ile ilgili OSS sorularinin yillara gére dagihimi
“(O)zne ve yiiklemden olugan ciimleler” ile ilgili OSS sorularinin yiilara
gore dagihm
“Ogelerin siralamg1 bakimindan birbirine benzeyen ciimleler” ile ilgili
0SS sorularinin yillara gore dagilimi
“Ogeleri sirayla verilen ctimleler” ile ilgili OSS sorularmn yillara gére
dagilimi
“Nesne” ile ilgili OSS sorularmin yillara gore dagilimi ........cooveerveenrenneee
“Dolayli timleg” ile ilgili OSS sorularinin yillara gore dagihim .............
“Ciimlenin dgeleri” ile ilgili diger OSS sorularinun yillara gére dagilimi
“Ozne-ytiklem uyumu?” ile ilgili OSS sorularmin yillara gére dagilimt ...
“Ozne-yiiklem iligkisi” ile ilgili OSS sorularmnin yillara gore dagilimi ...
“Nesne-yiiklem iliskisi” ile ilgili OSS sorularimn yillara gére dagilim ..
“Ctimle tiirleri” ile ilgili OSS sorularmmn yillara gore dagihmi ................
“Gereksiz s6zciik kullanmmi” ile ilgili OSS sorularmmmn yillara gére
dagilim
“S6zelifiin yanhs anlamda kullamlmasi” ile ilgili OSS sorularimin
yillara gore dagilimu
“S6zcligiin yanhs yerde kullamlmasy” ile ilgili OSS sorularinin ylllara
gbre dagihim
“Birbiriyle gelisen sbzcikler” ile ilgili OSS sorularmn yillara gore
daglimu
“Ozne eksikligi” ile ilgili OSS sorularinim yillara gére dagihmt ..............

“Yiiklem ya da yan ciimlecik ytiklemi (eylemsi) eksikligi” ile ilgili OSS .
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I. BOLUM
GIRIS

Orta dgretimin en 6nemli amaglarindan birisi, Milli Egitim Temel Kanununun ikinci
kisminin ikinci b6limiinde belirtildigi gibi, “Ogrencileri cesitli program ve okullarla ilgi,
istidat ve kabiliyetleri dlciisiinde ve dogrultusunda yiiksek dgretime hazirlamak”tir (Resmi
Gazete, 1973: Nu. 14574),

Orta Sgretimdeki Tiirk Dili ve Edebiyati egitim ve 8gretiminin amagclan arasinda
ise; "Ogrencilere dinlediklerini, okuduklarim, incelik ve derinlikleriyle kavratmak; onlarin
duyduklarim, gordiklerini, digindiklerini ve anladiklarim, ifade etme kabiliyetlerini
geligtirmek.” ve “Seviyelerine gore dinleme, okuma ve yazma faaliyetleri arasinda Tiirk
dilinin biitiin zelliklerini ogrenme, kullanma ve bu yolla bilgi edinme, kavrama, analiz ve
sentez yapabilme aliskanli§y kazandirmak.” yer alir (Tebligler Dergisi, 1992: S. 2370).

Bu amaglara yonelik olarak gerek orta 8gretimdeki uygulamalar, gerekse OSS; cesitli
arastirmalara konu olmus ve olmaya da devam edecektir. Bu arastirmada da OSS’deki
“Tiirkgeyi kullanma giicii” sorularinin, orta 63retimdeki “Tirk Dili ve Edebiyati dgretim
programlar:” ile ortigme diizeyi konu edilmigtir.

Biitin milletler, dil ve edebiyat &gretimine bilyiik dnem verirler. Ciinki, dil ve
edebiyat driinleri, milletlerin maddi ve manevi kiiltiiriiniin tagtyicisidir. Tiirk milletinin varlik
sebebi olan Tiirkge, Tiirk milletinin en kutsal hazinesidir. Bu hazineyi korumak da Tiirkge ile
yazilan liimsiiz eserler sayesinde miimkiin olmustur. Atatiirk’iin ifadesiyle “Tirk milletinin
kalbi ve zihni” olan Tiirk¢eyi gelistirmek ve yiikseltmek her Tiirk’iin ve her Tiirk devletinin
en 6nemli gorevlerindendir. Bu gergevede Turk Dili ve Edebiyati 6gretim programlarinin
Turkgeyi en etkili sekilde kullanabilme, edebi eserlerimizi en iyi sekilde anlayip
yorumlamayabilme gficll kazandiracak mahiyette hazirlanmasi da bu gorevlerden biridir.

Tirk Dili ve Edebiyat1 6gretim programlari, Cumhuriyet tarihinde tizerinde en fazla
tartisilan ve en ¢ok degistirilen programlar olmustur. Bunun en 6nemli nedeni de, dil ve
edebiyat 6gretiminde verimliligi artirmaktir. Programlar iizerinde yapilan bu degisiklikler ya
da diizenlemeler, bazen olumlu bazen de olumsuz sonuglar dogurmustur.

Orta 6gretimde uygulanan Tiirk Dili ve Edebiyat: 6gretim programlari, dgrencilere dil
ve edebiyat ile ilgili bilgi ve becerileri kazandirmanmn yam sira onlan yiksek Sgretime
hazirlayici nitelige de sahip olmalidir. OSS’deki sorularn dértte birini Tiirkgeyi kullanma
gicl ile ilgili sorular olusturmaktadir; yine, diger testlerin cevaplandirilmasinda da okuyup
anlama, anladigmi yorumlama gok dnemlidir. Biitiin bunlar, OSS’de bagarili olmak isteyenler
igin, orta 6gretimde en gerekli dersin Tiirk Dili ve Edebiyati dersi oldugunu gostermek igin
yeterlidir.

Ogretim programlarinin, orta Ogretim sonrast bir Olgme ve degerlendirmesi
durumundaki Ogrenci Segme Smavlari, giiniimiizde Slgme aracindaki niteliklere haiz en
bnemli sinavlardir. Orta &gretimde gittikge artan okullasma orami yitksek Ggretime giriste
nicelik sorunlan dogurmustur. Bu nicelik sorunlariyla birlikte nitelik sorunlar da egitim
Ogretim hayatimizda gok Onemli hile gelmxst]r Nitelik sorunlarindan  biri de 6gretim
programlarinin igerigi ve uygulanma seklidir. - R S



Aragtirmanin iki. dnemli konusundan biri, bir 63retim program: ‘olunca; konunun
genel gergevesi igerisinde bazi konulara deginmek yerinde olacaktir.

1. EGITIM VE- OGRETIMLE ILGILi TEMEL KAVRAMLAR

Bu béliimde, aragtirma probleminin agikhia kavusmasina yardimer olmasi
disiincesiyle, konunun genel ve kuramsal bir gergevesi verilmeye calisilmigtir. Bu amagla
egitim ve 8gretim ile ilgili bazi temel kavramlar fizerinde durulmustur.

1.1. Egitim

Egitim; biyolojik, psikolojik, sosyal ve killtiirel bir varlik olan insani yetistirmeyi esas
alan bir siiregtir. Bu slireg, insanin dogusuyla baslayip 6liimiiyle biten bir davranis degistirme
stirecidir. Bu davranig degisikligi, insanin ve toplumun bekledigi yénde yani istenilen yonde
olmalidir. Baz1 egitimcilere gbre bu siire¢ informal bir siireg; bazilarina gore ise planls
degismeler igeren, gecerligi olan ve siirekli degismelerden olugan bir siirectir (Beydogan,
tarihsiz: 1).

Birey agisimdan “toplumsallagsma-kiiltiirlenme ", toplum agisindan
“toplumsallagtirma-kiltiirlendirme” olarak adlandirilan bu siireg, aslinda kapsamli bir
dprenme-dgretme siirecidir (Tekin, 1980: 3). insamin hayatim siirdiirebilmesi igin diger
insanlarla ve mensup oldugu toplumla saglikli iligkiler kurmasi kiiltiirlenme siirecinin bireysel
boyutunu; insanlarmn birbirleriyle ve toplum degerleriyle uyum igerisinde olmas: ise
kitittirlenme siirecinin toplumsal boyutunu olusturur.

Egitim, insanda potansiyel olarak var olan bir egilimi ortaya gikarmakla kalmayip,
aynm zamanda insanin &zelliklerine uygun bir etkinlikler dizgesini ortaya koymaktadir
(Beydogan, tarihsiz: 1). Bu etkinlikler sonucu gesitli davranis sekilleriyle insan uyarilmakta,
bilgilendirilmekte, zihinsel olarak yeniden yapilandiriimaktadir.

Egitim siireci birbirini izleyen ve birbiri tizerine kurulan Ogretme faaliyetierinden
olugmaktadir (Beydogan, tarihsiz: 2). Cocuk; annesiyle, l';aba51yla, yakin gevresindekiler ve
akranlan ile cesitli iligkilerinde onlan taklit ederek bir takim edinimler kazanir ve onlan
kendine mal eder. Bu edinimler ¢ocugun davramglarini olusturur. Aile ortaminda ya da okul
oncesinde bir takim duyussal, davramgsal, bilissel davramglar edinen gocufun bu
davraniglarinin bazilari okul tarafindan pekistirilmekte, bazilar1 ise yetersiz bulunarak yeterli
héle getirilmektedir. Okulla birlikte planlt ya da kasith bir killtiirlemeye tdbi tutulan insan
formal veya informal bigimde ailesiyle, yakin gevresiyle, akran grubuyla, okuluyla, is ortarm
ve benzer ortamlarla iligkileri igerisinde egitimini devam ettirir.

“Kasith olarak istendik davramg degisikligi”, ya da “kiltiirlenme” egitimle olur.
Egitim silirecinden gegen kisinin davranislarinda bir degisme olmasi beklenir. Bu degisme,
kuskusuz, istenilen ydnde ve dogrultudaki degismedir. Egitimin daha etkili ve verimli hile
gelmesi i¢in de efitim  faaliyetinin 8nceden belirlenen amaglar, plénlar ¢ercevesinde
gergeklestirilmesi gerekir.

- Bir 8gretim faaliyeti sonunda, 6grencilerin daha 8nceden sahip olmadiklar1 baz1 yeni
davraniglar kazanmasi ya da 6nceki davraniglarinda baz1 degigmeler olmas1 beklenir.

Asafidaki tanimlarla eBjtim kavrami daha da iyi anlagilacaktir: -



“Egitim, bireyin davramginda kendi yasantisi yoluyla ve kasitl olarak istendik
degisme meydana getirme stirecidir.” (Ertiirk, 1998: 12)

“Egitim, bireyde kendi yasantisi ve kasuh kiltirleme yoluyla istenilen davrams
degzszlclzgzm meydana getirme siirecidir.” (Demirel, 2000 b: 5)

“Genel c¢izgilerle egitim, bireyin icinde yasadigi toplumda davram,s‘ bigimleri .
edindigi siiregler toplanidir.” (Varis, 1997: 13)

“Egitim iginde yasanilan toplumun arzu ettigi davramglarin bireylerde olusturulmas:
sirecidir.” (Cilenti, 1985: 28)

“Egitim; yetigmis neslin yetismekte olan nesil iizerine olan etkilerinin timidir.”
(Celkan, 1979: 17)

Bu tanimlardan yararlanarak egitim kavraminin dzellikleri su sekilde belirtilebilir:

1. Yagam boyu devam eden bir siregtir.

2. Bu siiregte davranislarin istenilen ySnde ve yasant: yoluyla degistirilmesi amaglanir.
3. Bilgi, beceri ve aligkanliklarin kazandirilmasinda, onlarin istenmeleri gok dnemlidir.
4. Degismeler kasith (planli) bir gekilde rastlantilara birakilmadan siirdiir{iliir.

5. Toplumca gegerligi olan faaliyetleri igerir.

Tirk toplumu agisindan egitim soyle tarif edilebilir: Tiirk insanina Tirk olma
onurunu, Tirklik suurunu kazandirarak, Tiirk milletinin temel degerlerini koruyarak, Tiirk
devletini Atatiirk’tin ifadesiyle “cagdas uygarhk dizeyine uwlagtirmak” igin bireyleri bu
amaglan gerceklestirecek bigimde yetigtirmektir.

1.2. Ogretim

Bireye kazandirilmas: planlanan bilgi ve davramglarin bireyde olusmasini saglayan
etkinliklerdir. Varis, (1997: 13) 6gretimi “insana yasaminin belli kesimlerinde kazandirilan,
pldnly, programl, destekli, genellikle bir belgeyle sonuglanan, davramgslarm gelismesini
hedefleyen bir kavram” olarak tammlamaktadir.

Egitim ve 8gretim kavramlan birbiriyle ¢ok kanstirimaktadir. Oysa bu kavramlar
hem anlamlan hem de kapsamlani bakimindan birbirinden farklidir. “Ogretim”i gogu bir
rastlant1 eseri olan “dgrenme”den ayiran en Onemli ayrim onun “pldnli” ve “programli”
olmastdir. Ogretim, egitimin planl ve programli s.ekilde' belirli bir zaman diliminde ve belirli
bir mekanda gergeklesmesi demektir. “Ogrenmeyi égretmek” seklinde de ifade edilebilir. Bu
tamimdan da anlasxiacagl lizere dgretim, egitimden daha dar kapsamlidir (Kincal, 2001: 3).

Egitim ve Ogretim arasindaki farkliliklar ve benzerlikler su sekilde gosterilebilir
(Beydogan, tarihsiz: 9): .

Egitim I Opretim
Farkliliklar -
Zaman bakimmdan sinirsizdir. o . | Zaman bakimindan siirhdir.
Mekén simriamasi yoktur. Belli mekénlarda gerceklesir.
Her tiirldl yagantiy: 3grenme faaliyetlerini kapsar Belli pln dahilindeki 8grenme faaliyetlerini kapsar.
Tesadiifl 6grenmeler miimkindiir. - Tesadfi 8grenmelere yer verilmez.
Benzerlikler :
Toplumun politik, sosyal, kiiltlirel ve ekonomlk durumlardan etkilenirler.
Yerel, ulusal ve uluslar aras1 8zellikler tagirlar,

Cizelge 1.1, Egitim ve 8retim arasindaki farkiihiklar ve benzerlikler



Ogretim faaliyetini sadece simf ve okul ortamu ile sinirlamak miimkiin degildir. Okul
insanin egitim siirecinin smirlt bir boyutunu olusturmaktadir (Ozdemir-Yalm, 1999: 2).
Ancak, dgretim faaliyeti biiylik 6lgiide okullarda gergeklesir. Glinlimiizdeki gelismelere bagh
olarak G3retimde okul dis1 faktorler de, gittikge artmaktadir.

"Opretim faaliyetinin gergeklestirildigi okullar, kurulus ve yapilan geregi, davranis
degistirme, davramiy kazandirma mekénlaridir. Okullar hedeflerine gesitli derslerdeki
yasantilar vasitasiyla ulagirlar. Derslerin her birinin kendi &gretim programlan vardir.
Opretim programlart okullarin hedefledigi davrams degistirme etkinliklerini kapsayan
plénlan igerir (Beydogan, Tarihsiz: 10).

Alicigiizel’in (1979: 13-14) 6gretim tanim konuyu pekistirici olacaktir:

“Ogretim, Ogretmenin uyarici ve Ggrenme durumlart (gevre, ortam) yaratarak,
ogrencilerin amaglar dogrultusunda davramglar gelistirmelerine yardim etmesidir. Bagka bir
deyisle ogretim, dgrencilerin 6grenmelerini en iyi bigimde gerceklestirmek icin dgretmenin
ogrencilere yaptig diizenli etkilerdir.”

Opgretim faaliyetinin gergeklestigi, yapildigi formal egitim kurumlarmin uygulama
birimi olan, okullar ve dershaneler, informal egitim kurumlarindan su etkinlikleri ile ayrilirlar
(Beydogan, Tarihsiz: 10):

1. Ogrenme amaglidiriar.

2. Nelerin, nasil ve hangi 6ncelikle kazandlqlaca'gl belirlenmistir.
3. Stireg sonunda gegerli 5grenmeler kazandinhr.

4. Verimlilik nitelikli bir 8gretim hizmetine baghdir.

5. “Ogrenmeyi 6gretme ” temellidirler.

1.3. Orenme
Ogrenme:

“Yaganty viriinii ve nispeten kalici izli bir davranis degismesidir.” (Ertiirk, 1998: 78)

“Yasantlar aracihigy ile davramslarda degisiklik meydana gelmesi olusumudur.” -
(Binbasioglu, 1973: 6)

“Bireyin gevresiyle etkilegimi sonucunda kalict olan davramy degwmes:dzr ” (Bllen,
1985: 24)

“Bireyin cevresiyle etkilesimi sonucu kendisinde meydana gelen kahci izli
degismelerdir.” (Fidan, 1986: 14)

Yukandaki tanimlarda dgrenme faaliyetinin sonunda hep bir davranig degismesinden
sbz edilmektedir. Her davrams degismesi, bir 8grenme degildir ve 6grenmenin olup olmadid:
dogrudan gbzlenemez. Davranistaki bir degismeyi gbzlemenin sonucu olarak §grenmenin
gergeklesmis olduguna kanaat getirilir (Tekin, 1980: 2).

Ogrenmede stireklilik vardir. insan gevre51yle 11et1$1mde bulundugu siirece, Gmrii
boyunca 6grenme devam eder. Ogrenilenlerin hepsi kabul edilebilir veya dogru edinimler
olmayabilir. - Ogrenme faahyetl yas 1lerled1k<;e da.ha bllmgh ve mantikli bn' sekllde '
gergeklesir,

Bireyin davramsla.rdakl deglsme ya da yeni davramslar edmmesx, blreyde belli bir i¢
hélin veya dzelligin olustugu, istendik yonde degismeler oldugu anlamina gelebilir (Ertiirk,



1998: 78). Ancak, bireyin i¢ diinyasini, zihninde tasarladiklarini- belki tahmin temek
miimkiindiir ama goézlemlemek imkéinsizdir, Bunu anlamanin tek yolu da yine onlarin
yaptiklarim gdzlemekten geger. Bir kisinin belli bigimde diistiniip diisiinmedigini ya da duyup
duymadiim belirlemek igin onun gézlenebilir davranislarina bakihir (Tekin, 1980: 2).

Ogrenme ya okullar gibi formal 6gretim kurumlarinda ya da okul disi yasantilarda
informal sekilde gergeklesir. Formal ve informal egitim arasindaki farklar sdyledir (Ozdemir-
Yalin, 1999: 2-3):

Formal Informal

Okul ortamlarinda gergeklesir. Dogal ortam igerisinde kendiliginden olugur.
Planli ve programhidir. Planl ve programl degildir.

Ogreticiler profesyoneldir. Ogreticiler profesyonel degildir.

Olumlu davraniglarin kazandirilmasi esastir. Davraniglar, olumlu ve olumsuz ydnde gelisebilir.
Ogretim belli zamanlarda gergeklesir. Zaman sinirlamasi yoktur.

Cizelge 1.2. Formal ve informal egitim arasindaki farklar
1.3.1. Yasanti ve Orenme

Dogumundan itibaren insamin yasamin siirdiirebilmesi, yasamin gereklerini yerme
getirebilmesi ve kendi kendine yeterli héle gelebilmesi uzun zaman alir. insan, bu siire
igerisinde birgok davranis kazanir. Insan davraniglarinin gok buyﬁk gogunlugu, 6gremlrm§
davranislardir ve onlar insan yasaminin belirleyicisi durumundadirlar (Tekin, 1980: 2).

Ogrenme, insanin diinyaya gelmesiyle baslar. Tam anlamiyla blyolopk bir organizma
olarak dogan bebegin yasamim siirdiirebilmesi igin baz 1ht1ya<;1a.r1mn aghik ve susuzlugunun
giderilmesi gerekir. Uzun slire anne babasmin ya da bagkalarinin yardim ve bakimima gerek
duyan insan yavrusu, yeme-igme gibi biyolojik ihtiyaglarinin karsilanmasinda bile, belki
basit, ama yeni bazi davranislar kazanmak zorundadir. Mesel4, acikan bir bebek, agligim
aglayarak annesine duyurur. A¢liini giderecek siitlin ya da annesinin memesinin kendine
gelmesi igin birtakim hareketler yapar. Bunun sonucunda ¢ocugun aglig1 gideriliyorsa gocuk,
aciktify zamanlar kendisine siitli ya da anne memesini getiren hareketi yapar. iste bu, bir
6grenmedir. Daha bebeklik devresinde baglayan bu 6§renme siireci, insanin yasami boyunca
stirlip gider (Tekin, 1980: 2-3).

Insan iginde dogdugu, yasadigi toplumun kiiltiirel uyaricilaniyla siirekli iletisim
hélindedir. Birey kiiltiire] ve toplumsal g¢evresiyle siirekli etkilesim igindedir. Bu etkilesim
sonunda birey yeni bilgiler Ggrenmekte, yeni davramislar kazanmakta ya da eski
davraniglaninda degismeler olmaktadir. Birey agisindan “sosyallesme”, toplum agisindan ise
“sosyallestirme” olarak adlandirlan bu siireg, aslinda kapsamli bir 6grenme ya da dfretme
stirecidir (Tekin, 1980: 3) .

Birey, yasami boyunca sosyallesme anlaminda kapsamli ve yaygm bir egitim stireci
igindedir. Bu anlamda egitim, insanlik tarihinde okullarm olugmasiyla ortaya gikan bir siireg
olmadif gibi, sadece okuldaki yagantiyla da smxrli degildir. Birgok 8grenme, okul diginda ve
bir bgretmen olmadan da ger(;ekleslr Okula baslayacak olan gocuk, ¢ok sayida davramg
kazanmig olarak okula gelir. Okula gelmeden nce ailede ve gevrede sliregelen egitim, okul
déneminde de okulda ve okula paralel olarak okul dlsmda siirer gider (Tekin, 1980: 3).



Okul diginda 6grenilen davramglarin timil istenilen, hi¢ degilse Oncelikle istenen
davraniglar olmayabilir. Okul disinda Ogrenilen davramislarin ya da edinilen bilgilerin
kazanilmasi gii¢ ve geg olabilir. Ancak, bazilar i¢in okul disindaki 6grenimler, okul i¢indeki
Sgrenimler kadar 6nemli olabilir (Varis, 1997: 16).

1.3.2. Okul ve Ogrenme

Okullar, 6nceden belirlenen belli 8zellikleri 6grencilere kazandirmaya ¢aligan
maksatli 6retim kurumlandir (Tekin, 1980: 3). Amag, 6frenci davramslarinda istendik
degisiklikleri olusturmak ya da onlara yeni davramislar kazandirmaktir. Ogrenciler, okulda
onceden belirlenmis Ozellikleri kazandiricr nitelikteki segilmis ve kendi aralarinda
grgiitlenmig §gretim durumlan igine sokulur ve s8z konusu Ozellikleri kazanip
kazanmadiklarim gérmek igin sik sik yoklanir. Bu ise, §grencilere kazandirilacak &zellikleri,
Ogrencilerin bu Ozellikleri - kazanmalarina hizmet edecek Ofretim kurumlarimi ve bu
ozelliklerin kazanilip kazamlmadigini anlama olanaf1 verecek &Olgme durumlartyla
degerlendirme ilkelerini igeren bir 6Zretim programini gerektirir. Bu itibarla okullar, belli
Ogretim programlarinin uygulandif: ya da uygulamaya konuldugu yerler olarak gériilebilir
(Tekin, 1980: 3).

Oprenci ile stirekli etkilesim hélinde olan Ogretmen, §frencide dersin ve milli
egitimin amaglan y6niinde davrams degistirmekle sorumludur, Oyleyse &3retmen, okulda ya
da smifta 6grenmeyi kolaylastirici ortami1 ve kosullar saglamak, 8grencinin etkilesecegi
gevreyi diizenlemek durumundadir. Bu islevini yerine getirebilmek igin 6gretmen dgrencilere
kazandirmak istedigi Ozellikleri saptayip belirginlestirmek, Ogrencileri kendilerine bu
davraniglart kazandiracak Ofretim ya da Ogrenme etkinlikleri igine sokmak, ilgili
davramglann 6grencilerce kazamhip kazamlmadigim anlamak igin degerlendirme yapmak ve
gerekiyorsa belirtilen maddelerdeki isler ya da islemlerde degisiklikler, diizeltmeler yapmak
zorundadir. Ogretmenin yapmasi gereken bu igleri, egitimin her diizeyine (ilk6gretim, orta
Ogretim, yliksek dgretim) biitlin konu alanlarina (Tiirkge, Sosyal Bilimler, Fen Bilimleri,
Tirkge-Matematik) ve belli siireli (bir saatlik bir haftalik, bir aylik) herhangi bir 6gretimb
birimine uygulamak miimkiindr. Boyle bir uygulama igin “Genel Ogretim Modeli” asagidaki
gibi gosterilebilir (Tekin, 1980: 4):

TR : - R
[Ogretimin aday hedefleri] - KOn degertendirme - WOgretim hedefierd] - WOzretim edtiniitieri ) -
Degerlendirme
Sekil 1.1. Genel §gretim modeli

Bu genel 6gretim modeline bakildiginda gergekte onun d3retmene hazir olarak verilen ya da
dgretmence hazirlanan bir gretim programinin (ders ya da {inite programi gibi) uygulamaya
konulmasini ve s6z konusu uygulama sonuglari temelinde diizeltilip gelistirilmesini igerdigi
goriiltir. Daha once okullarm belli ogretim programlarinin uygulandigs ya da uygulamaya
konuldugu yerler olarak gﬁrﬁlebilecegini belirtmistik. Ogretmen ise okullarda belli 6gretim
programlarimn uygulayicisidir (Tekin, 1980: 4). '



1.3.3. Ogrenmeyi Kolaylastiran Fakttrler
1.3.3.1. Ogrenmeye hazir olma

Her 6grenci yeni bir konuyu 8grenmeye, belli bir 6z gegmisle baglar (Demirel-Yagci,
2001: 17). Yeni bir konu, 8frenci tarafindan her zaman &nceki bilgi ve deneyimlerinin 15131
altinda yorumlanir ve 6grenilir (Ozdemir-Yalin, 1999: 72). Bir konuyu dgrenmede, dnceden
edinilen kazammlann &nemi ¢ok biyiiktiir. Ogrencinin, ilk6gretimdeki Tiirkge dersinde
edindigi bilgiler, orta 6retimde Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde edinecegi bilgiler i¢in bir 6n
hazirliktir. Ogrenilecek olanlar Sgrenilenlerin (izerine kurulursa; Ggrenme kolaylagr.
Oprenmeye hazir olmada Sgrencinin 6nceki birikimleri kadar psikolojik durumu, saglik
sartlari ve maddi sartlart da ¢ok etkili olan faktorlerdir.

Egitim, bir davranig degistirme silrecidir. Bu durum her seyden Once ogretme
sonunda elde edilmesi pldnlanan davramslarin agik olarak belirlenmesini, 5Zretme siirecine
giren Ogrencinin sdz konusu davramgslarla ilgili neler bildiginin saptanmasini gerektirir
(Demirel-Yagci, 2001: 17). '

Ogrenmeye hazir olma, grencinin bazi Sgretim hedeflerine gére var olan
kapasitesinin yeterlilik durumudur (Demirel-Yagci, 2001: 17). Ofrenme faaliyetleri
diizenlenirken 63rencilerin bilgilerinin, yeteneklerinin, ilgilerinin, aligkanliklarmn ve
davramslarmin dikkate alinmasi gerekir.

1.3.3.2. Ogrenciye yol gosterme

Ogretme siirecinde &gretmenin en &nemli gorevlerinden biri, Sgrenciye yol
gostermektir. Ogretmen, 6grenmenin gerceklesecedi gevrenin hazirlayicist ve diizenleyicisi
oldugu i¢in bu gérevini 6grenciye yol gostererek, onu yonlendirerek, ilgisini uyandirarak ve
6grenme sonuglanm degerlendirerek yerine getirir (Demirel-Yagc1, 2001: 18-19).

Ogretmen, yol gosterme gorevini genellikle ipuglari kullanarak yapar. Ipuglar
Ogrenciye neyin, nasil 6grenilecegini agiklayan mesajlarin tiimiidiir (Demirel-Yagci, 2001:
19). Bu mesajlar grencinin dikkatini derse ySneltmesini ve bildiklerini hatirlamasini saglar.

Her 6grencinin farkli 6zelliklere sahip oldugu diliniiliirse, kullamlacak ipuglarmin
Sgrencilerin zihinsel, fiziksel ve kiiltiirel yapisina uygun olmas: gerekir.

1.33.3. Katilma | e

Ogrenme bireysel bir etkinliktir. Hig kimse bir bagkasinin yerine OGgrenmeyi
gerceklestiremeyecegi icin 8grenen kisi, 68renme siirecine aktif olarak katilmalidir (Demirel-
Yagci, 2001: 20). ' B

Ogrenme igin etkilesim zorunludur. Fakat her etkilesimde Ggrenme olmayabilir.
Ogrenmenin olabilmesi igin &grencinin kendisinde iz birakan bir yasant: gegirmesi gerekir.

Oprenmeye katilma, 6grencinin dgrenilecek konu ile ilgili daha dnce edinmis oldugu
bilgi ve beceriler ile bunlan kullanabilmekle miimkiin olur. Ogrencinin kendine saglanan
egitim ortammndaki degerlerle etkilesmesi ve Ggrenme gabast igerisine girmesiyle katilma
baglar.



Ogrencinin dikkati, motivasyonu, bedensel ve zihinsel olarak hazir olusu, 6gretme
ortaminda bulunan &8eler ve 6grencinin disinda yapilan etkinlikler 6nemli derecede katilmay:
etkilerler (Demirel-Yagci, 2001: 20).

Insanlar yaptiklanim ve gordiiklerini, isittiklerinden daha kalic1 6grenirler (Ozdemir-
Yalin, 1999: 72). Kalic1 ve tam bir 63renme; yaparak, yasayarak dgrenme ile gergeklesir.

1.3.3.4. Motivasyon

Motivasyon, belli amaglara ulasmak igin bireyin gii¢ kazanma hélidir (Demirel-
Yagct, 2001: 21).

Giidiilenme, ihtiyacin giderilmesi igin harekete gegmek anlamina gelir. Istendik bir
Ogrenmenin gergeklesmesi icin giiditlenme gereklidir (Bilylikkarag6z-Civi, 1999: 26).

Okul ve smif ortaminda ortaya ¢ikan Gfrenme giigliklerinin Snemli bir kismu
motivasyonla ilgilidir. Derslerde 6gretmen ve 63renci arasindaki iyi iletisim 6grencinin derse
ve okula kars1 olumlu tutumuna sebep olur. Aksi durumda olumsuz tutum igine giren 83renci,
dgrenme faaliyetinden uzaklasarak kendini bagka faaliyetlere yonlendirir.

Ogrenme igin kisinin istekli olmasi ve gerekli hareketleri yapacak sekilde motive
edilmesi gerekmektedir. Bunu saglamak da S3retmenlerin ve egitim kurumlarinin 6ncelik
tasiyan gorevlerindendir.

Ogrenme faaliyeti motivasyonla baglar. Kisinin motive olmasinda ihtiyaglari biiyiik
rol oynar. Kisi bu ihtiyaglarimi karsilamak igin harekete gecer. Ihtiya¢ diizeyinin en alt
basamaginda “yasam siirdiirme” ve “giivence” ihtiyaglan yer alir. Bu ihtiyaglar kisinin diger
ihtiyaglariu kontrol eder ve onlara hikim olur. Bu ihtiyaglarin kargilanmasindan sonra sira
“bir gruba ait olma, kabul edilme, sevme, sevilme” ihtiyaglarina gelir. Bunlardan sonra da
daha fist diizeydeki ihtiyaglar “statii kazamma, saygi gérme, kendini gergeklestirme ve
meraklarin giderme” gibi ihtiyaglar giderilir (Demirel-Yagc1, 2001: 21).

Okul egitiminde Snemli oldugu icin Maslow’un ihtiyag hiyerarsisini burada gekille
gostermek daha kalic1 olacaktir. Buna gore insan ihtiyaglar: hiyerargik bir sira izler (Demirel-
Yagci, 2001; 22);

T

Fizyolojik ihtiyaglar

Sekil 1.2. Maslow’un ihtiyaglar hiyerargisi

Ogrencilerin motive olmasmnda amaglar'ﬁnemli rol oynar. Bunun igin 6gretmenlerin
onlarin ihtiyaglarimi kargilamalani, basanli davramglarim pekistirmeleri ve amaclanna
ulagmalarina yardime: olacak egitim ortamlarim hazirlamalars gerekir.



1.3.3.5. Pekigtirme

Ogrencilerin  beklentileri dogrultusundaki olumlu davranislarinm  kaliciligmt
saglamak amaciyla verilen uyaricilardir (Demirei-Yagci, 2001: 24).

Ogrenmenin iyi ve kalict olabilmesi igin birey, uyaricilara karst gelistirdigi davrams
tiirlind tekrarlamalidir (Cilenti, 1985: 24).

Pekistirme &grencinin ilgisine, zihinsel gelisim diizeyine, egitim diizeyine, yetisme
tarzina ya da psikolojik durumuna bagh olarak gesitli bigimlerde yapilabilir. Bu nedenle
Ogretmenler &grencilerini tammali ve kullandiklan pekistiricilerin 6grencileri i¢in anlamh
olmasina dikkat etmelidirler.

1.3.3.6. Yenilik, gesitlilik ve risk

Etkili egitim faaliyetlerinin temelinde &grencilerin ilgisini ¢ekmek ve bunu
stirdiirmek yatar.

Yeni olan, gesitlilik gbsteren ve risk tastyan seyler insanin her zaman ilgisini ¢eker.
Ogretme faaliyetinde bu ilgiyi canli tutabilmek de Sgretmenlerin ve egitim kurumlarinin
gorevlerindendir. Yenilik, gesitlilik ve risk durumlarindan en iyi sekilde faydalanmak gerekir
(Ozdemir-Yahn, 1999: 74).

1.3.3.6. Sonuglarm bildirilmesi ve diizeltme iglemleri (Geri bildirim)

Ogrenmenin olugmasina etki eden faktorlerden biri de 6grenciye 6grenme eksiklikleri
ve giigliikleri hakkinda bilgi vermektir (Demirel-Yagci, 2001: 22). Bu konularda bilgi alan
6grenci, daha kolay ve daha gabuk &grenir.

Okulda yapilan sinavlarmn bir islevi de 6grendikleri bilgiler hakkinda 6grencilere bilgi
vermektir. Birgok &gretmen smnavlardan sonra sorularin dogru cevaplarini, sinavda ne gibi
hatalar yapildigimi, hangi noktalarda eksiklikler bulundugunu &grencilerine duyurur. Bu,
Ogrenme yoniinden ¢ok Onemli bir faaliyettir. Ogrenci daha sonraki smavlarinda bu
eksikliklerini giderip daha basarili olabilmektedir. Sonuglarin bilgisinin yararli olabilmesi
Ogrencilerin eksikliklerini gidermelerine ve yanlislarimi diizeltmelerine baghidir. Bu nedenle
sonuglarn bildirilmesinden sonra diizeltme iglemleri yapilarak 6grenmede etkili sonuglar
alinir. '

Yaptiklar ve s6yledikleri hakkinda bilgi alan 8grenci, dogru ve yanliglarmi gorerek
neleri 6grendigini anlar ve neleri 6grenmesi gerektiginin bilincine ulasir. Asamali olarak
yapilan degerlendirmeler (Unite testleri gibi) hem 6grenciye hem de 83retmene aninda bilgi
vererek gerekli diizeltmelerin ve degisikliklerin yapilmasi firsatini verir.

1.4. Ogretme

Ogretme, herhangi bir 6grenmeyi kilavuzlama veya saglama faaliyetidir (Ertiirk,
1998: 78). : .
Ogrenmek igin, bireyde meydana gelen degismelerin planh ve programli bir sekiide
yOnlendirilmesi gerekmektedir. Bu anlamda Sgretme, bilgiyi aktarma isi degil, yonlendirme
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ya da bireye rehberlik etme igidir. Yasadigimiz bilgi ¢aginda hizla gogalan bilgiyi bireylere
aktarmak miimkiin gorillmemektedir. Bunun yerine bilgiye nasil ulasilacag: konusunda
yardimei olmak 6n pldna ¢ikmaktadir (Demirel-Yagct, 2001: 2).

Ogretmen 6gretim programinda &grencilere kazandinlmasi ngorillen davramiglarin
kazandirilmastyla gorevlidir. Ogretmenin bu gdrevine 6gretme denilmektedir. Ogretmen stz
konusu olan hedef davramislari 6grencilere kazandirmak igin bir konuyu ele alirken , o
konuda sahip oldugu fikir, bilgi, duygu ve beceri tliriindeki davramslarim 63rencileriyle
paylasarak 6gretmeyi gergekiestirmektedir.

1.5. Ogretimin Ogeleri:
1.5.1. Ogrenci

Egitim ihtiyact olan ve bu ihtiyacim karsilamak amaciyla formal egitim kurumlarina
devam eden bireydir. Okul iginde diizenlenen tiim etkinlikler 6grenciye yoneliktir. Ogretim
programlarinin hedefleri de Sgrencilerdir.

Okulda 6gretimin etkili olabilmesi i¢in &grencilerin bazi 8zelliklerinin bilinmesi
Snem tagir. Bunlarin baglicalan; 63rencilerin fiziksel, zihinsel ve sosyal gelisim diizeyleri ile
onceki yasantilarinda elde ettikleri bilgi, beceri, tutum, duygu ve aliskanliklardir (Demirel-
Yagci, 2001: 5).

1.5.2. Oretmen

Ogrenmeyi planlayan ve gergeklestiren, 6gretim programlarim uygulamaya gegiren
kisidir.

Ogrenme, ogrencinin kendisi tarafindan elde edilen bir sonugtur ve &grenme
yasantilant sonunda meydana gelir. Ogretmenin gorevi, cesitli Ggretim ySntem ve
tekniklerinden yaralanarak bu 63renme yagantilarim diizenlemek ve istendik davranglarin
Ogrenci tarafindan kazamlip kazanilmadifini degerlendirmektir.

Iyi bir ogretmen alanmin uzmam olmaldir. Bilgi ve becerileri &grencilere
aktarmasina yardimci olacak Ogretmenlik meslek bilgisine sahip olmalidir. Ogretmen, bu
bzellikleri meslek? egitimi sirasinda kazanir, ‘

Ogretmenin 6fretim faaliyetlerinde - etkili olabilmesi igin frencilerini gok iyi
tanimasi gerekir. Onlarla iyi iletisim kurmasi, dersine olan ilgiyi artrmasina ve Sgrenciyi
istenilen diizeyde yonlendirmesine sebep olur. Ogrencilerin belli durumlarda nasil
davranacaklarinin tahmin edilmesi de. 68renciyi iyi tanimaktan yani onunla iyi iletigim
kurmaktan geger. :

1.5.3. Amag
Egitilen kiside bulunmasi uygun gériilen ve egitim yoluyla bireye kazandirilmasi

gereken &zelliklerdir. Ogretim programlarinda belirlenen amaglarm uygulayicist olan
Ogretmendir. . _ ,
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Amaglarin belirlenmesinde toplumun, 6grencilerin ve konu alanmin analizi 6nemli
rol oynar (Demirel-Yagci, 2001: 6). Amaglarin 6ncelikle toplumun kiiltliriine ve yapisina
uygun olmasi gerekir. Amaglar belirlenirken toplumun deger yargilar ile birlikte 63rencilerin
egitim ihtiyaglani da dikkate alinmalidir. Amaglar, konu alanimin tiim Snemli bilgilerini
kapsamalidir. Ogrencilerin amaglarda belirlenen 6zellikleri kazanmalar igin gerekli bilgiler,
egitim programinin konularin olusturur. =

1.5.4. Konu

Amaglarda belirlenen Ozellikleri kazanmak igin gerekli olan bilgiler, &gretim
programinin konularini olusturur. Konular; &grencilerin gelisim diizeylerine, ilgilerine ve
sahip olduklari 6n bilgilere uygun olmaldir.

1.5.5. Yontem

Bir konuyu 8grenmek ya da 6gretmek gibi amaglara ulasmak igin bilingli olarak
secilen ve izlenen diizenli yoldur. Yontemler 6gretim hedeflerinin gergeklesmesinde ve egitim
durumlarinin diizenlenmesinde gok 6nemli bir yere sahiptir (Demirel-Yagci, 2001: 6).

1.5.5.6. Cevre

Ogretimin yapildig1 binanin fiziki yapisi, arag gereglerin yeterli sayida ve nitelikte
olmast bir yandan 6grenmeyi kolaylastirirken, diger yandan da dgrencilerin okul ve derslere
y6nelik tutumlarim olumlu yénde etkiler (Demirel-Yagci, 2001: 6).

1.6. Egitim ve Ogretimin Temel ilkeleri

“Ogretimi Planlama ilkeleri”, olarak da adlandirlan bu ilkeler, 5grenme esnasinda
oldukga etkili olan bazi fakté6rleri greticinin (6gretmenin) kullanmasi gereken prensiplerdir.

1.6.1. Amaca (hedefe) gorelik ilkesi

Ogretme-6grenme  siireci, oncelikle hedeflenen amaci yani istendik davramslan
gelistirici nitelikte olmalidir. (Ertiirk, 1998: 86). Bunun igin &nce hedef davramslarnn
belirlenmesi ve bu davranislarin kazandirilmas igin gerekli sartlarin saglanmasi gerekir.

Amaglarm  hangi konu alani ile kazandirilacagi belirlenmeli ve . davranisa

doniigtiirmelidir.
1.6.2. Orenciye gorelik ilkesi

Istendik davramsglarin 6grenciye kazandirilmas igin, &gretilenlerin Sgrenciyi tatmin
edici nitelikte ve 3grenci seviyesine uygun olmas: gerekir.

Ogrenciyi tatmin edici olabilmek igin, dfrenme yasantisi ve sonucu Frencinin
ihtiyaglarint gidermelidir (Ertilrk, 1998: 88)
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Ogretimin 6grencilerin seviyesine uygun olarak diizenlenmesi, her seyden Once
grencilerin iginde bulunduklari yas ve gelisim diizeyinin belirlenmesiyle gergeklestirilebilir
(Kincal, 2001: 113). :

"Btkili: bir 8grenme; bilinenden bilinmeyene, hayatilik, yakindan wzaga, somuttan
soyuta, yaparak yasayarak égrenme, biitiinliik ve agiklik ilkeleriyle gergeklesir.

1.6.2.1. Bilinenden bilinmeyene ilkesi

Insan yeni bir seyi 6nceden 6grendikleriyle yani bildikleriyle baglanti kurarak daha
iyi 6grenir. Bu nedenle 6gretime once &grencilerin bildiklerinden baslanmali, daha sonra
bilinmeyenlere gegilmelidir.

Yeni &gretilecek bilgi ve becerilerin, 8grencinin mevcut bilgi ve yagantilarindan
hareket edilerek ogretilmesi, 6grenmenin kolaylagsmasim ve saglam bir temele oturmasint
saglayacaktir (Demirel-Yagc1, 2001: 13).

1.6.2.2. Hayatla iliskili olma ilkesi

Okulun en dnemli gdrevi dgrenciyi hayata hazirlamaktir. Bunun igin 6grenciye uygun
bir dgretim ortami hazirlanirken, onlarn hayatta karstlasacaklar1 durumlara yer verilmelidir
(Kincal, 2001: 114). Ders konulari, ders i¢i etkinlikler, verilen 6rnekler hayattan alinmalidir.
Konular gergek hayata benzerlikleri 8l¢listinde dgrencilerde ilgi uyandirirlar.

1.6.2.3. Yakindan uzaga ilkesi

Bu ilke ile egitim siirecinde dncelikle yakin gevreye yer verilmesi ve daha sonra da
uzak cevreye gegilmesi amaglanir (Kincal, 2001: 118).

Yakin gevre, insanin diisince ve duygu hayatimin kaynagmi olusturmaktadir. Insan
daha kiiciik yasta iken. cevredeki olay ve varliklarla etkilesim igindedir. Bu etkilesim
sonucunda insan, yakin ¢evredeki olay ve varliklar1 daha yakindan tanima ilgi ve istegi duyar.
Bu nedenle 6gretime 8grencinin bildiklerinden ve bildiklerinin kaynag: olan yakn gevreden
baglanmahdir. - -

1.6.2.4. Somuttan soyuta ilkesi

Ogrenme. etkinligine, biitin duyu organlanmi katmak Gfretmenin temel
sartlarindandir; yani elle tutulan, gézle goriilen, pargalara aynlarak incelenen varlik ve
konularin daha iyi 6grenildigi ve bu gekilde &grenilenlerin uzun siire unutulmadig: bilimsel
bir gergektir (Demirel-Yagc1, 2001: 14-15). Ozellikle 12-13 yaslarindan daha kilgiik olan
dgrencilere kavramlarin kazandirilmasi igin konular 8nce somut olarak ele alinmalidir.
Zihinsel gelisim bakimmndan somut seyleri kavradiktan ve bu ybnde bir siire aligtirma ve
deneme yaptiktan sonra soyut kavramlara gegilmelidir. :
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1.6.2.5. Iy (Yaparak yasayarak 6grenme) ilkesi .

Teorik diizeyde kalan bir 6grenme ile uygulama diizeyinde gergeklesen 8grenmenin
etkisi ve kalicilig1 farkhidir (Kincal, 2001: 114-115). Insan yaparak, yasayarak dgrendiklerini
daha iyi 6grenir ve daha zor unutur.

Bir seyi yapma, iiretme, ona sekil verme, her tiirli pratik ve arastirma-gelistirmeye
yonelik faaliyetler, deneyler, gdzlemler, yeni ifadeler bulma, miizik, oyun ve sportif
faaliyetler vb. birer is olarak kabul edilirler.

1.6.2.6. Biitiinliik ilkesi

Bir 6gretim faaliyetinin basarisi, bireysel Szelliklerin tiimiiniin dikkate alinmasina
baghdir.

Insan zihinsel, bedensel, duygusal, sosyal, ahlaki vb. y&nleri itibariyle bir biitiin
olusturmaktadir. Bireyin egitimi s6z konusu oldugunda, biitlin ydnleriyle ele alinmasi gerekir.
Bireye bir taraftan belirli bilgi ve beceriler kazandmmlirken, diger taraftan da onun sosyal,
duygusal ve ahlaki gelisimini saglayacak bir ortamin olugturulmas: zorunludur (chal, 2001:
112).

1.6.2.7. Agikhk ilkesi

Ogrenme etkinliklerinde dgretilecek konunun agik ve anlagilir olmasin ve grencinin
esya ve varliklarla dogrudan dogruya kars: karsiya gelmesini dngdrmektedir (Demirel-Yagei,
2001: 15-16).

Agiklik ilkesinin iki anlami bulunmaktadir: Bunlardan biri, derste konusulan biitiin
terim ve kelimelerin 8grenciler tarafindan kolayca anlasilacak sekilde olmasidir. Bunun igin
derste basit ve giinliik dilde kullamlan herkesin kolayca anlayabilecegi kelimeler
kullanilmalidir., _—

Agiklik ilkesinin ikinci anlamu ise, 6grencinin mimkiin olduBu kadar fazla duyu
organina hitap edilerek 6gretimin kolaylastiriimasidir. Yani 63retimde dgrencinin ne kadar
fazla duyu orgam uyarilirsa dgretilenler o Slgiide agik ve kolay anlagilmakta ve 63renme o
Slctide kalici olmaktadir,

1.6.3. Ekonomiklik ilkesi

Egitim stirecinde yapilacak faaliyetlerin daha az zaman, daha az enerji ve daha az
emek sarf ederek yapilmasi gerekmektedir. Bu durum sadece egitim faaliyetleri igin degil,
diger biitiin faaliyetler igin de gegerlidir. Ekonomiklik ilkesi, egitim faaliyetlerinin pldnli ve
programli bir sekilde yﬁrﬁtﬁlmésine baghdir (Kincal, 2001: 119).

Ogretimde ekonomikliik ilkesine uyulmasi, dgretmen ve Sgrencilerin zaman, emek,
enerji ve malzemeyi tutumiu kullanmalarim gerektirir (Kincal, 2001: 119).

Ders konulan dgrencilere firetim bilgi ve becerileri kazandirmaya y6nelik olarak ele
almmali, 6gretim faaliyetlerine, kisisel gelire ve lilke ekonomisine katkida bulunacak bir
ozellik kazandmlmalidir. Ogretim programlan da, yeni is ve meslekler gbz 6niine alinarak
diizenlenmelidir. ;
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Gerek kisisel arag ve geregler, gerekse okula ait esya ve araglar; temiz, diizenli,
dikkatli ve ekonomik olarak kullanilmalidir.

1.6.4. Diger yasantilara girelik (kaynagiklik) ilkesi

Her yasanti ge¢miste asama agama vuku bulmus geligmelerin birikmis sonuglan
tizerine kurulur. Ogrenme yavas ve birikimli bir siirectir. Her d3renme yasantisi, kendisinden
daha 6nce gelene dayali ve daha sonrakini hazirlayict olmalidir ki, 8grencilerin istendik
yonde gelismelerine yardimei olabilsin (Ertiirk, 1998: 94-95)

Bir davramigin kazanilmasi belli sayida tekrarlanmasina, siirdiiriilmesi ise arada
strada  kullanilmasina baglidir. Onun igin &grencinin  &greniminde o davramsin
tekrarlanmasina ve daha ileride de kullanilmasina imkén verecek bagka yasantilarin
bulunmasi gerekir (Ertiirk, 1998: 94).

Diger yasantilar 6grenme yasantilariyla hem tutarli hem de birbirini pekigtirici
bigimde olursa, 63renme faaliyetini ¢ok etkili bir duruma getirir.

1.7. iletisim ve Ogrenme-Ogretme Faaliyeti

Ogretme ve dgrenme faaliyeti iletigimle baglar. Formal bir 6gretme ve Sgrenme olayt
okulda 6gretmen ve &grenci arasindaki iletisimle baslar. Ogrencileri 8gretim programinda
ongoriilen hedef davramglara ulagtirmak Ggretmen ya da egitimcinin gérevidir. Ofretmenin
onceden belirlenmis yagantilant Sgrencilerine kazandirmasi igin egitimin yapildig: gevreyi,
onlara bu yasantilar1 kazandiracak sekilde diizenleyip ayarlamasi gerekmektedir.

Ogretme-dgrenme siirecinde nitelikli bir 6gretmenin basarih olabilmesi igin gok iyi
iletisim becerisine sahip olmasi gerekir. Iyi iletisim kurabilmek igin de agik, kolay ve
anlagilabilir bir dil kullanilmasi gerekir. Ogretmenin ses tonu, gézle ve beden diliyle iletisimi
saglikl bir iletisim kurulmasinda gok 6nemlidir. ilkdgretimde “Ziirkge”, orta Ggretimde
“Tiirk Dili ve Edebiyati” 6gretmeninin dili kullanimi diger 8gretmenlerden daha iyi olmalidur.

Iyi bir 6gretmenin gesitli ipuglari ve pekistiricilerle &grencileri derse hazir héle
getirmesi, motive etmesi; ders igerisinde déniit ve diizeltmeleri kullanmadaki ustalig
ogrencilerin derse katilim1 ve simf igi iletisim agismdan son derece dnemlidir.

Oprenci epitim sirasinda '6gretmen_le ve onun diizenledigi cevre ile etkilesimde
bulunur. Ofretmenin grencilerine herhangi bir konuda bir sey dgretebilmesi, kendisiyle
ogrencileri arasinda o konuda bir iletisim kurmasina baglidir. Hetisimin en giichi oldugu ders,
orta dgretimde Tirk Dili ve Edebiyati dersidir. Ciinki, bu ders her yoniiyle bir iletisim
dersidir.

lletisim stirecinin iki onemli birimi vardir: Kaynak birim ve hedef birim
(Cuceloglu, 1997: 72-73). Kaynak birimin merkezinde “génderici”, hedef birimin
merkezinde ise “alic:” vardir. Kaynak bagkastyla paylasilacak bir fikre (bilgi, habef, duygy,
tutum ve beceriye) sahip olan kimsedir. Kaynak, sahip oldugu bu degerleri aliciyla paylagmak
isterse, onu dnce hareket, jest, mimik, ses, s6z, gibi gbrsel ve isitsel sembollerden an az biri
ile iletmek zorundadir. Bu iletisim sonucunda ortaya ¢ikan “mesaj”, gesitli arac; ve
yontemlerle aliciya ulagtirilir. Aliciya iletilen bu mesaj dnce duyu ofganlan tarafindan ahlinrr,
duyu sinirleriyle sinir akimlar hilinde beyne gonderilir; orada duyu haline gevrilerek algilanir
ve bu mesaj alicimin beyin hiicrelerinde iz birakarak alicinin yasantisim olugturur. Daha’



15

6nceden alinan yasantilarin izleri bu mesajla karsilagtirilarak yorumlanir, Kaynak ve hedef
birimler arasinda yer alan ve isaret hiline doniismiis mesajlarin gitmesine olanak saglayan
yola, gegide “kanal” adi verilir.

[letisim siireci smuf igine uyarlandift zaman &gretmen “kaynak”, &grenci “alici”
durumundadir. Ofretmen igerigi (mesaji) basta sesi olmak iizere gesitli araglar (kanallar)
kullanarak degisik yontem ve tekniklerle dgrenciye ulagtirir. Bu nedenle 8gretme-6grenme
stireci bir iletisim siirecidir. Yani &gretme, 6grenme, egitim ve iletisimi birbirinden ayn
dilgiinmek miimkiin degildir. Ogrenme, iletisim isleminin alicimin beyninde gegen pargasidir.
Ogretme ise iletigimin kaynaktan aliciya kadar olan boyutunu kapsamaktadir (Demirel-Yagci,
2001: 14-15).

Sinuf igindeki iletigim siireci asagidaki sekilde gosterilebilir:

Degerlendirme (Geri Bildirim)

Sekil 1.3. [letigim slirecinin 8geleri

Tirk Dili ve Edebiyati dersinin hedef davranmislar, bu derslerde &gretmen ve
dgrencilerin karsihikh iletigimiyle gergeklesir. Ogrenci bu hedefleri, bu derste 6grenir. Bu
cercevede Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerinin hedef davramslan' olan Tiirk dilini etkili bir
bigimde kullanma, Tiirk kiltlirlinii sevdirme, yasatma, gelecek nesillere aktarma gibi hedef
durumlan bu dersin 6gretmeni tarafindan okul ortaminda verilir. Orta 6gretimde Tirk Dili ve
Edebiyat1 68retiminin kaynak kisisi Tiirk Dili ve Edebiyat: 6gretmeni, igeﬁgi ise Tark Milll
Egitiminin temel ilkeleri dogrultusunda hazirlanmis Tiirk Dili ve Edebiyétl Sgretim programi
ve bu programa gore hazirlanmis ders kitaplandir. Dil ve edebiyat Ogretiminde kullanilan
yontem ve araglar, ofretmenin kisise! yetenekleri Tiirk Dili ve Edebiyétl §gretiminin
kanallarini olugturur. Tiirk Dili ve Edebiyatt 6§renimi géren 6grenci de bu dgretimin alicisim
olusturur. Ogretmenin verdigi mesajin alius sekilleri ders igerisinde &@retimin
degerlendirmesini olugturur

Turk Dili ve Edebiyati dersindeki iletisim siireci gdz oniine alindiginda orta
dgretimde Tiirk Dili ve Edebiyat: dersi ile ilgili iletisim modeli su sekilde olusturulur:

Sekil 1.4. Orta 8gretimde Turk Dili ve Edebiyati dersi ile ilgili iletisim modeli
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IL BOLUM
2. EGITIM VE OGRETIM PROGRAMLARI

Arastirmada bir 8gretim programi konu edildigi icin bu bdliimde genel bir gergeve
icerisinde program kavramlan Gizerinde durulacaktir.

2.1. Program

Belli &grencileri belli bir zaman iginde yetistirmeye yonelik diizenli egitim
durumlarmin timidir (Ertiirk, 1998: 94).

Devletin ve milletin egitim kurumlarindan beklentisi, milletin' maddi ve manevi
degerlerinin tanitilmasi ve 6gretilmesi, devietin menfaatlerini koruma bilincinin gelistirilmesi,
ekonomik kalkinmaya katkida bulunulmasi, ¢agin kosullarina gére fertlerin yetistirilmesidir.
Amag bireyleri mutlu, devleti gii¢lii bir toplum olusturmaktir. Bu beklentiler de kurumlarda
uygulanan programlar aracilityla uygulamaya konulur.

2.2. iyi Bir Programm Nitelikleri

2.2.1. Islevsel olmas:

Programda yer verilen konular ve etkinliklerin hayatta gegerli olmasi yani ise
yaramasi yaninda birey veya toplumun ihtiyaglarma cevap vermesi, bireyin yeteneklerini
ortaya ¢ikarmasi ve gelistirmesi gibi niteliklere sahip olmasi gerekir. Egitim programinin
islevsel olmasinda Ggretmenin ¢ok 8nemli rolil vardir. Bir egitim programi ne kadar islevsel
hazirlanirsa hazirlansin yetersiz uygulayicilarin k6t uygulamalan nedeniyle program islevsel
olma 6zelligini kaybeder.

2.2.2. Esnek olmasi

Program degisik yerlerde uygulanirken o yerlerin gevresel 6zelliklerinden ve iklim
farkliliklarindan kaynaklanan konularin iglenebilmesi ig¢in programin esnek olmasi
gerekmektedir. o

Iyi bir programin esnek olmasin gerektiren nedenler sunlardir:

Bir tilkedeki okullanin bulunduklar yerlerin g¢evre ve iklim bakimindan farkli olmasi,
dgrenciler arasinda bireysel farklarin olmasi, bilimsel, teknolojik ve toplumsal alanlardaki
gelismelerin meydana gelmesi. Programm Devietin ve toplumun goriis ve isteklerine uygun
olmasi ve uygulayicilara yardimci olacak nitelikte olmasi igin de programin esnek olmasi
gerekmektedir.
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2.3. Program Tiirleri:

2.3.1. Egitim programi

Egitim programi kavramu gegitli sekillerde tanimlanmistir.

Genel olarak XX. ylizylla kadar “konular listesi” anlaminda kullanilan “egitim
program:” (Demirel 2000 a: 2) kavrammnin tanimi fizerinde gesitli yorumlar yapilmigtir.

Caswell ve Campbell (1953: 66) egitim programini konular listesi olarak degil, daha
¢ok Ofrencilerin Ogretmenlerin rehberligi altinda kazandiklan yagantilarin tiiméi olarak
gormektedir (Demirel 2000 a: 4).

Saylor, Alexander ve Lewis (1981: 8) “egitilecek bireylere, 6grenme yagantilarim
kazandirma pldn:” olarak tammlamaktadirlar (Demirel, 2000 a: 5).

Taba (1962: 11), egitim programinin bir 6grenme pléni oldugunu ve belli gelerden
olustugunu belirtmektedir. Bunlarin da hedefler ve hedef davranslar, igerifin se¢imi ve
orglitlenmesi, &fretme-O6frenme siireci ve hedeflerin degerlendirilmesi oldugunu bildirir
(Demirel 2000 a: 3).

Egitim programmin ¢esitli tanunlanindan yola ¢ikan Demirel de (2000 a: 5) egitim
programint “Ogrenene, okulda ve okul diginda pldnlanmis etkinlikler yoluyla saglanan
ogrenme yasantilar: diizenegi” seklinde tanimliyor.

Tlrkiye’de program gelistirme galismalarimn Onciilerinden Varig (1994: 18), egitim
programi  “bir egitim kurumunun gocuklar, gengler ve yetiskinler icin sagladigr milli
egitimin ve kurumun amaglarimin gergeklesmesine doniik tiim faaliyetleri kapsar.” seklinde
tanimlamaktadir ve bu kavramin okulda veya okul digindaki biitlin 8grenim tecriibelerini igine
aldigim bildirmektedir (Varig, 1997: 16).

Ertlirk (1998: 95) ise, egitim programm “yetisek” olarak nitelemekte ve “gegerli
ogrenme yagantilar: diizeni” olarak tamimlamaktadir.

Dogan da (1975: 36) egitim programimi “Ogrencilerde bekienen 6grenmeyi meydana
getirebilmek icin pldnlanmis faaliyetlerin tamami” olarak nitelemektedir.

Egitim programlari, her {ilkenin kendine Ozgli efitim  politikalartyla
sekillendirilmigtir. Ulkemizde de egitimin toplumsal ve bireysel temelleri goz oniinde
bulundurularak egitim politikas1 ve amaglar1 belirlenmigtir. Buna goére egitim programlarinin
sistemnatigi s0yle gosterilebilir:

illi Egitim Teorisi ve Politikass

SRR TR T |
Uygulama (Yonetici, 6gretmen, d8renci, ¢evre)l

Sekil 2.1. Egitim programlarinin sistematigi

2.3.2. Ogretim programi

Okulda ya da okul diginda bireye kazandirilmas! pldnlanan bir dersin dgretimiyle
ilgili tiim etkinliklerin kapsadig yasantilar diizenidir (Demirel, 2000 a: 7).
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Oprenci davraniginda istenilen degisiklik ya da degisiklikler olugturmak amactyla
ayrintih olarak yapilan planlamaya “dgretim programi” denir. Bu anlamda bir 8gretim
programi, “ne amaglar, dersler ve konular listesidir; ne de, dgretmenin eline verilen ve
uymast istenen basili bir kitaptir.” (Vang, 1997: 28) Ogretim program &grencilerden
beklenen Ogrenmeyi meydana getirebilmek igin planlanmig faaliyetlerin tamdmi olarak
tanimlanabilir. -

Egitim program i¢inde agirlik tasiyan bu kesim genellikle belli bilgi kategorilerden
olugan ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya agirhik tanmiyan bilgi ve becerilerin
egitim programinin amaglan dogrultusunda ve planh bir bigimde kazandirilmasina déniik bir
programdir (Varig, 1997: 18).

Ogrencilere kazandirilacak 6zellikleri, yani erisilecek hedefleri, bu hedeflere ulagsmak
icin yapilacak etkinliklerde kullamlacak arag ve geregleri, saptanan hedeflere ulasilip
ulagilmadigii anlama olanag) verecek degerlendirmeyi igeren bir &gretim programu,
Ogretmen ve Ogrencinin maksadina ulagmasina yardim eder. Dikkatlice hazirlanmig bir
Ogretim programu Ofretmen ve Ogrenciye nereye nasil gideceklerini, hedeflerine nasil
ulasacaklarini ve ilerlemenin her basamaginda ne elde edeceklerini bilme olanag verir.

Bir 8gretim programinda sirasiyla su sorunlann agik segik ve tutarli bir bigimde
cevaplandirilmis olmasi gerekir:

Nigin egitim?

Neler, ne zaman ve nasil dgretilecek?

Ne kadar dgrenildigini nasil anlayacagiz?

Program hedeflerinin saptanmasi, saptanan hedeflere ulastiracak egitim durumlarinin
se¢ilip diizenlenmesi ve hedeflere ulasilip ulagilmadifinin arastinilmasinda yapilacak
degerlendirme igleminin belirlenmesiyle bu sorularn tiimi cevaplandinlabilir (Tekin, 1980:
5). ’ ‘

Bir 8gretim programinin hazirlanmasi, uygulanmasi ve gelistirilmesi sirasinda
asagidaki sorularmn agik segik olarak cevaplandirimasi gerekir (Tekin, 1980: 5-6):

1. Egitimin hedefleri neler olmal, yani 6grencilere hangi davramslar ya da davranig
degisiklikleri kazandirilmalidir? ' :

2. Ogrenciler, kendilerinde bu davramslarin gelismesi igin, hangi 6grenme yasantilarm
gecirmeli ya da hangi egitim durumlan iginde bulunmalidir?

3. Opgrenci davramgmda istenilen degisiklikler olusturmak ya da &frenciye istenilen
davraniglar kazandirmak igin belirlenen egitim durumlart nasit Srgiitlenmelidir?

4. Istenilen davranglari - olusturma yOnilinden yiiriitillen 8gretim etkinliklerinin ve
Ogrencilere saglanan egitim durumlarinin etkililik derecesi nedir? -

5. Dordiincti maddede belirtilen iglemler sonucunda elde edilen degerlendirme verileri
1s181nda, eldeki programla ve o programin uygulanmasiyla ilgili ne gibi degisiklikler,
diizeltmeler gereklidir?

Egitim hedeflerinin saptanmasinda, yetistirilecek birey ya da bireylerin egitim
gereksinimleri ve o giicliyle o bireyin iginde yasayacad: toplumun ihtiyaglan, olanaklari ve
yonelimleri g6z 6niinde bulundurulmak gerekir. Ayrica dgrenci hangi konuda yetistirilecekse,
o konu analiz edilerek konunun unutulmaya karg: direngli, daha ileri ve fist diizeydeki
Sgrenmeler igin 6grenilmesi zorunlu olan kisimlan ayiklanip segilmelidir. Toplam konu alani
ve bireye bagh kalnarak saptanan aday hedeflerin, toplumun egitim felsefesiyle tutarlt olup
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olmadify; egitim psikolojisi bulgularina gore gergeklesebilirligi ve dayaniklihigs; egitim
ekonomisi agisindan onlara erigmek igin enerji, zaman ve para olarak yapilan yatirnma deger
olup olmadigt bakimindan elestirilerek gbzden gegcirilmelidir. Egitim felsefesi, egitim
psikolojisi ve egitim ekonomisi silizgeclerinden gegebilen hedefler, d8renci davramsinda
olusturulmak istenen degisikliklerdir.

Ogrencilerin sahip olmas: istenen dzellikler, yani programin hedefleri belirlendikten
sonra, o Szellikleri kazandirmaya hizmet edecek egitim kurumlarinin segilip Orgiitlenmesi
gerekir. Bu, &grencinin etkilesmesi diisiiniilen gevrenin ayarlanip diizenlenmesi demektir.
Diizenlenmis egitim durumlan i¢ine sokulan &grencilerin uygun OZrenme yasantilan
gecirmesi ve sonunda onlarin davraniglarinda Onceden saptanan degismelerin olugmast
beklenir.

Oprenci  davramglarinda  olusmast  beklenen  deBismelerin  gergeklesip
gerceklesmedigi, dlgme ve degerlendirme yoluyla arastinlir. Oyleyse uygulamaya hazir bir
Sgretim programinda, ne zaman ve ne siklikta Slgme yapilacagi, Slgme isleminde ne tiir 8lgme
araglarmin kullanilacagi, Slgme sorunlarimin nasil yorumlanacafi ve bu yoruma gdre ne
yapilacag: da belirtilmis olmahidir.

Programin .uygulanmas: sirasinda elde edilen 6lgme degerlendirme verilerine gore,
gerektifinde hedeflerin saptanmas1 evresinden degeriendirme evresine kadar her evrede
yapilan isler ve yiiriitiilen etkinlikler gézden gegirilerek program daha etkili héle getirilebilir.

Egitim amaglarinin  gergeklestirilmesinde su unsurlar gok 6nemlidir: Ogretim
programinda muhteva segimi ve difizeni, konularin 63retilmesinde uygulanacak o6gretim
stireglerinin devamli gelistirilmesi, uygulanan 6Zretim siirecleri ile amaglarin ne derece
gergeklestigini anlamak icin devamli bir degerlendirme ¢abas: igerisinde olunmasi.

Yakin zaman kadar “Ogretim program:” denince bir okul programinda bulunan
derslerin adlan ile derslerde islenecek konularin basliklarini gdsteren bir liste akla gelirdi
(Tekin, 1980: 5). Bugiin ise, bir Gfretim programmnin baslica su ogeleri igerdii kabul
edilmektedir: “Hedef”, “igerik”, “Ogretme-Ggrenme sireci” ve “degerlendirme” (Demirel,
2000: 31) ya da “hedef”, “egitim durumlari” ve “degerlendirme” (Tekin, 1980: 7-11;
Beydogan, tarihsiz: 12). Ogretim programlar hazirlanirken bu &geler temel alinmaktadir. Bu
Ogelerden daha sonra ayrintili olarak bahsedilecektir.

2.3.3. Okul programi

Okul sorumlulugunda 8grencilerin degerlerini, tutumlarini, tavirlarmi degigtiren,
becerilerini gelistiren bilgi ve anlayis kazanmalarini saglayan hem siireg hem de igerik olarak
tammlanmig ve okulun kontroliinde Sgrencilerin tiim yasantilan diizenidir (Demirel-Yagc:,
2001: 29). -

2.3.4. Ders programi
-Ogretim programlarinda yer alan bilgileri ve hedeflenen davranslari belli bir sfire

igerisinde Ogrenciye kazandiran programlardir. Demirel ve Varig ders programmi soyle
tanimlamaktadiriar; - ‘
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“Bir ders siiresi i¢inde pldnlanan hedeflerin bireye nasil kazandirilacagini gosteren
tiim etkinliklerin yer aldig bir pldndir.” (Demirel, 2000 a: 7)

“Ogretim programlarinda yer alan bilgi kategorilerinin, disiplinlerin ve faaliyet
alanlarimin egitim amaglart ile iliskili olan bzel amaclarim gergeklestirmek icin Ogretim
ilkelerini, konularin alt kategorilerini ve degerlendirme esaslarim iceren egitim .Ogretim
programlarindaki esaslart dgrenci davranigina dontistiren programdir.” (Vang, 1994: 18)

2.4. Opretim Programmnm Temelleri

Egitim ve Ofretim faaliyetinin temel amaci, insanin yetistirilmesi,
milkemmellestirilmesidir. Insan, dogumundan &liimiine kadar bir egitim faaliyetinin iginde
yasamim  siirdiirir. Toplumlar da bireylerini  yetistirecek egitim  sistemini
milkemmellestirmek i¢in yogun ¢aba ve ekonomik harcamalar yaparlar. Her toplum &gretim
programlarint belli bir takim temellere dayanarak olusturur.

2.4.1. Felsefi temel

Egitim politikalarinin olusumunda ve bunlarin egitim programliarina yansimasinda
belli bir felsefi goriis egemendir. Bir lilkedeki egitimin niteligi, egitim felsefeleriyle tutarh
olmalidir, Ulke egitimine yon veren egitim felsefesi, o tlke insanlar arasindaki kiiltiirel
etkilesimler neticesinde ortaya ¢ikar (Demirel, 2000 a: 22).

Egitim programlarinin dayandig: felsefi temeli belirlemede, felsefenin gelisim siireci
dikkate alinmali, toplumun genel bakis agisina uygun diigen, diger bir deyisle, toplumun
felsefesini yansitacak egitim felsefesi goriislerine yer verilmelidir.

Egitimi baglica dort felsefe etkilemistir. Bunlar idealizm (idealist goris), realizm
(gercekgi goris), pragmatizm (faydaci gorig-yararcilik), existentialism (varolusq¢u goriig) dir.

Idealizm gérilgiinde 6grenci, sitirekli bir olusum siireci iginde, bigim verilecek bir
varlik gibi goriiliir. Realist goriiste ¢ocugun dogal gelisimini kolaylastirmak, onu kendi
kendine etkinlige yOneltmek, sorunlara her tiirli hazir fikirlerden uzak bilimsel bir gériisle
yaklagmak esastir. Pragmatist goriigte egitim, toplumsal bir stireg, 68renci de gevresiyle
etkilesim igerisinde bulunan bir varlik olarak degerlendirilir. Ogrenme de bu etkilesimin
sonucunda ortaya gikan davramg degisikligidir (Demirel-Yagci, 2001: 29). Egitim, yasamin
kendisidir. Varoluscu goriise gbre, egitimin amaci Ozgiirliklerin artmasidir. Her bir
Ogrencinin kendi deferler sistemini G6zglirce ve yetiskinlerin zorlamasi olmaksizin
gelistirmesine izin verilmeli ve yardimei olunmalidir (Demirel, 2000 a: 24).

Her 6gretim programinin bir felsefl temeli vardir. Hicbir iilkenin egitim felsefesi, saf
bir felsefe goriisiine dayanmaz. Her iilkenin egitim felsefesinde diger felsefelerin muhakkak
etkisi vardir. “Milli egitimin amaglar:” resmi nitelik tasiyan egitim felsefeleri olup genellikle
okul programlarinin basinda yer alir.

2.4.2. Psikolojik temel

Temelde 6frenme ve &fretme siireclerini anlamak igin gerekli temeli psikoloji
saglamaktadir. Psikologlar “Insan nasil 6grenir?” sorusuna yamt ararken program gelistirme
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uzmanlan “Psikoloji, program gelistirmeye nasi katki saglar?” sorusuna yanit bulmak
isterler (Demirel, 2000 a: 32). .

Program gelistirme ¢aligmalarinda psikolojiden her alanda yararlamimaktadir.
Ozellikle hedeflerin belirlenmesi asamasinda hedeflerin olusturulmasinda ve hedeflere
ulagilmasinda psikolojinin bulgularindan biiyiik dl¢iide yararlanilir. Egitimin bedensel ve
zihinsel gelisim 6zelliklerine uygunlugunun belirlenmesinde de psikolojinin bulgularindan
yaralamlir.

Opretimde &gretilecek konu &grencinin gelisim diizeyine uygun olmalidir. Bu da
dgrencinin hangi yasta, neleri, nasil 6grenebilecegi ¢ok Snemlidir. Onun igin Sgretmenin
dgretimde bunlan dikkate almasi, programin da bu esaslan i¢inde bulundurmasi gerekir.

2.4.3. Toplumsal temel

Egitim her seyden 8nce toplum isidir. Egitim ve 6gretim programlan temelini ait
oldugu toplumdan alir. Etkin ve uyumlu insanlar yetistirmek igin programlarin toplumun
ozelliklerine ve degerlerine gbre yapilmasi gerekir. Toplumun 8zellik ve ihtiyaglari, program
hazirlamada dncit fikirler verir.

Egitim faaliyetinin temelinde toplum kiiltiirlintin yeni yetisen nesillere kazandiriimasi
yatmaktadir. Gegmisten giinlimiize kadar ulasan kiltiirel degerler, egitim vasitasiyla bir
taraftan muhafaza edilirken diger taraftan da bireylere kazandirilir. Boylece, bireylerin iginde
yagadiklan toplumla uyumlu hile gelmesi ve toplumsal bitiinlilin saglanmast mitmkiin
olacaktir. Ogretim programlari, bu uyum ve biitiinlig{i saglayacak mahiyette olmalidir.

2.4.4. Ekonomik temel

Ulkelerin ekonomik durumu, &gretim programlarmin hazirlanmasinda Snemli bir yer
tutar. Ekonomik kalkinmaya yararlilifi dlgiisiinde &gretim programlan destek gorecektir.
Ekonomik temel, toplumsal temelle gok yakindan iligkilidir. Programlarda treticiligin esas
alinmast, toplumun ekonomik agidan kalkinmasmda ¢ok Onemlidir. Programin etkililigi,
ekonomiye olan girdileriyle veya getirileriyle belli olur.

Egitimde beklenen faydalar arasinda ekonomik hayatla ilgili olanlar1 Snemli bir yer
tutar. Ilerleyen teknolojinin ortaya gikardigi sorunlar, ekonomide egitilmis insan giiciine
dolayistyla da egitime ihtiyac1 artirmustir (Ertiirk, 1998: 50-51)

2.5. Program Geligtirme

Her toplum egitim problemlerini ¢Szmek igin Snemli ¢abalar sarf eder. Bu
problemleri ¢6zmek i¢in gesitli egitim tegekkiilleri olugturulmustur. Egitim kurumlari, 6gretim
faaliyetinin sonunda bireylerin davranislarinda istenilen degisiklikleri gergeklestirebilmek igin
bilimin ilke ve &lgiitleri ile tutarli, G3retmenlere kilavuzluk edecek sekilde hazirlanmis
programlarin uygulama yerleridir. Bu uygulamada en iyi sonuglarin alinabilmesi igin siirekli
programlar gelistirilmeye ¢aligilarak egitim ve O&gretim faaliyetlerine bir dinamizm
kazandirilir. Bir programin basili bir materyal olarak degeri, ancak uygulamadaki basarisi ile
Slgiilebilir.
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Egitim sisteminde ortaya ¢ikan problemlerin ¢6ziimil, bir iilkede izlenen milli egitim
politikasina, okuldaki &grencinin davramigina doniistiirmesi s6z konusu olan egitim
programlarinin  geligtirilmesine bagl bulunmaktadir (Vang, 1997: 21). Milli egitim
politikasinin uygulamaya gegisi, ancak egitim programlarinin aracilig: ile saglanabilir.

Program gelistirmeyi Varig (1997: 21), “gerek okul icinde ve gerekse okul disinda,
milli egitimin ve okulun amaglarini etkinlikle geligtirmek ve gerceklestirmek iizere diizenlenen
mubhteva ve faaliyetlerin, uygun yontem, teknik, arag ve gereglerle geligtirilmesine yonelmis
koordine ¢abalariun timii”; Demirel de (2000 a: 6) “egitim programimin hedef, igerik,
dgrenme-igretme siireci ve degerlendirme dgeleri arasindaki dinamik iligkiler biitiinii” olarak
tanimlamaktadirlar. .

Program gelistirme, okul ve okul gevresindeki yasamin ve 68renme kosullarinin
gelistirilmesini amag edinir. Bunun igin toplumun sartlari, problemleri ve bireyin gelisim
ihtiyaglar g6z oniinde bulundurulur.

Bastl1 program, hazirlanmig bir kitap, rehber veya kilavuzdur. Program gelistirme ise
basili programin aragtirma yoluyla uygulamada gelistirilmesidir.

“Program hazirlama” ile “program gelistirme” etkinlikleri birbirine sik¢a
kangtirtlir, Oysa, bu etkinlikler birbirinden farklidir.

Program hazirlama, programi olusturan ve daha dnce sozii edilen 6geleri ve bu dgeler
aras! iligkileri belirleyen bir kilavuz kitap (taslak) ortaya ¢ikarma isidir. Program gelistirme
ise, hazirlanan programin arastirma-degerlendirme yoluyla uygulamada gelistirilmesidir.
Opretim programimin gelistirilmesi ise siirekli degerlendirme yapilmasiyla gergeklesir (Tekin,
1980: 12; Fidan, 1986: 22-23; Beydogan, tarihsiz: 29).

Stirekli bir etkinlik olan program gelistirme esas olarak, bir programin
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“hazirlanmast”, “uygulanmas1” ve “uygulama sonuglarina gire diizeltilmesi” evrelerini
kapsar. Bu {i¢ evrenin her birinde egitimle ilgili belli kararlar verilmek zorundadir. Bu
kararlarin dayanagi, degerlendirme sonuglar1 olacaktir. Verilen kararin dogrulugu ve
yerindeligi, kararin dayandii deferlendirme sonuglari ve degerlendirmenin dayandif:
Slgiimlerin verilecek kararla ilgili ve olabildigince az hatali, bunun yani sira 6lgiitlin de uygun
olmasina baglidir (Tekin, 1980: 12).

Program gelistirilirken, bir taraftan mevcut egitim programlan uygulanmakta; diger
taraftan da, uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarn ¢6ziimiinde, mevcut aragtirmalardan
yararlanilmakta ya da aksiyon aragtirmalart yapilmaktadir. :

Program diizenlenirken bir taraftan uygulamadan gelen problemler nazan dikkate
almirken; diger taraftan araghrma, gelistirme ve &grenci davramislarinda amaglar
dogrultusunda degisiklik saglayacak arastirma sonuglarindan yararlanlir,

Program diizenlemede milli egitimin amaglari, okulun ya da egitim kademesinin
amaglari, derslerin amag ve agiklamalar, konular ve zamanlar: birlikte belirtilir.

Egitim programlarinda temele alinmasi gerekli goriillen 63eler; “hedefler (istendik
davraviglar)”, “egitim durumlari (6grenme yagantilary)” ve “simama durumlan
(degerlendirme) "dir. (Ertiirk, 1998: 14)

Demirel (2000 b: 30) ise bu Ogeleri; “hedefler (amaglar)”, “igerik (muhteva)”,
“ogretme-dgrenme siregleri (egitim durumlary)” ve ‘“degerlendirme” seklinde siralamugtir.



Demirel ydnetiminde Ozgen ve Gonentiirk’{in (1988) yaptiklari bir arastirmaya gore,
arastirmaya katilanlarin tamamina yakini egitim programlarinin temel 8geleri konusunda
gorilg biﬂigi igerisinde olduklarmi belirtmislerdir (Demirel, 2000 a: 65).

Egitim programlar tasarimlarimi gelistirmede genelde ¢ temel yaklagim
izlenmektedir (Demirel, 2000 a: 53) :

1. Konu merkezli program tasanimlari
2. Ogrenen merkezli program tasarimlari
3. Sorun merkezli program tasarimlar

Tirkiye’de yaygin olan program modeli, son zamanlarda Milli Egitim Bakanlig1
blinyesinde baslatilan program gelistirme ¢aligmalarinda konu alam1 uzmanlarmin ve
Ogretmenlerin gogunlukta olmasi ve hatta ‘kimi komisyonlarda higbir program gelistirme
uzmamnmn olmamasi; bunun yam sira Tirk Dili ve Edebiyat ile Ingilizce komisyonlarinda
ihtiyag analizi yapilarak ve uzman kamlari belirlenerek program igerigi hakkinda bilgi
toplanmast ve belirlenen konulara gore hedeflerin saptanmasma gegilmesi, konu alanim
merkeze ‘alan program gelistirme modeline yakin bir yolun izlendigine iliskin ipuglan
vermektedir (Demirel, 2000 a: 65) .

Milll Egitim Bakanli§t “Program Geligtirme Modeli”, 3797 Sayili Kanunla egitim-
gretim programlarim gelistirme gorevi verilen birimler tarafindan program gelistirilirken gz
oéniinde bulundurulacak esaslar ve izlenecek yolu ayrintili bir sekilde agiklamak amaciyla

hazirlanmigtir (Demirel, 2000 a: 66-67):

s Program (ergevesi;
§ ¥

omisyonlarin Olugturulmas.

i

[htiyaglarin Belirlenmes

dna Konu Baghiklard edefle

Ogretim Stratejileri
Unite Planlari
o o ]

Ders Kitaplar, Ogretim Materyaller
Alan testi Hizmet ici Egitim|

i

rogramin Genelde

enel Degerlendirme

Sekil 2.2. Milli Egitim Bakanhg: program gelistirme modeli
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2.6. Egitim Programimin Ogeleri

Program gelistirmede de belirtildigi gibi, f)ir egitim programinin 6geleri hedef, icerik,
dgretme-6renme siireci ve degerlendirmedir. Bu 63eler asagidaki sekilde de gosterilebilir:

Nigin, neden? (Nigin dgretelim, neleri gretelim?) Hedef (Amag)

Ne? (Ne §gretelim) Igerik

Nasil, ne ile? (Nasil 8gretelim, neler ile 8gretelim?) Ogretme-Ogrenme Siireci

Ne kadar? (Ne kadar 8gretebildik?) - Olgme ve Degerlendirme
2.6.1. Hedef

Bir toplumun her ydnityle gelismesinde ve kalkinmasinda insanin, insanin
bigimlendirilmesinde de egitimin oynadig1 roliin 6nemi, inkdr edilemez bir gergektir. Bir
toplum, kendisini olusturan insanlar istenilen dzelliklere sahip olduklan diglide istendik bir
toplum héline gelir. Kendisini olugturan insanlar1 asan, onlarin 6tesinde bir toplum diigiinmek
bir ham hayaldir. Bu nedenle her toplum, kendi bireyini yetistirmek zorundadir. Igte, genis
anlamda hedefler, bir toplumun yetistirdigi insanda bulunmasint 6ng6rdt'1§i1 ozelliklerdir. Her
toplum kendi insanlarinin belli durumlar kargisinda nasil davranacagini ya da davranilmas:
gerektigini Onceden belirler. Okullar da, 6nceden saptanan bu Ozellikleri &grencilere
kazandiracak ya da belirlenen hedeﬂere ulasacak bigimde etkinlikte bulunurlar. .

Hedefler, yetigtirilen kiside bulunmasimi istenilen, egitim yoluyla kazandmlablhr
nitelikteki dzelliklerdir. Bir dersin hedefleri, o dersi alan §grenciye kazandirilmak istenen yeni
davraniglar ya da 83rencinin 8nceki davraniglarinda olusturulmak istenen degisikliklerdir.
Oprenciye kazandirilmak istenen davramslar bilgi, yetenek, beceri, ilgi, tutum ve
aligkanliklarla ilgili olabilir. Bundan hareketle ve 6gretim hedeflerinin herkesge ayn1 bigimde
anlasilmasmna yarayacak agiklikta ifade edilip gozlenebilir - 6grenci davramslarina
doniigtiiriilmesinde yararli olacag: _diigiincesiyle, bazi egitimciler, hedefleri simiflama
girisiminde bulunmuslardir. Bu girisimler iginde Bloom ve arkadaslarinin ¢abasi sonunda
ortaya ¢ikan eitim hedeflerinin genel siiflamasi, oldukga yaygin bir kabul g&rmiistir.
Bloom ve arkadaglari, egitim hedeflerini 6nce “biligsel”, “duyussal” ve “psikomotor” diye
{ic alana ayirmuslar; sonra da bu alanlarin her birindeki hedefleri kendi aralarinda agamal:
olarak siniflama girisiminde bulunmuslardir (Tekin, 1980: 7; Bacanh, 1999: 45).

Program gelistirme konusundaki kitaplarda, bir toplumun egitim hedeflerinin
genelden 6zele, soyuttan somuta dogru gbyle siralandifi gorillmektedir: Genel hedefler-
egitim diizeyinin hedefleri- okulun hedefleri- dersin hedefleri- iinitenin hedefleri- konunun
hedefleri- ders saatinin hedefleri (Bacanli, 1999: 45).

Bu siralamadan hareketle orfa égretimde Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin genel
hedefleri su sekilde siralanabilir;

Milli egitimin genel amaglar:

Orta égretimin genel amaglar:

Okul programimn amaglar:

Tirk Dili ve Edebiyat: ogretim programimin amaglar:

Ders iinitesinin amaglar v
Ornegin: S6zciik tilrleri {initesinin amaglari- Fiiller konusunun amagclari- Ogretmenin ders
planinda fiillerle ilgili olarak belirledigi amaglar.
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Ders ya da {inite hedeflerine “dzel hedefler” denilmektedir.

Diizeyi, sliresi, igerigi ne olursa olsun; bir dersle ilgili olarak yapilacak ilk is, o dersin
hedeflerinin belirlenmesidir. Cesitli egitim etkinliklerinin segimi, saptanan hedeflere
ulagtirmadaki ise yararlilig1 bakimindan yapilacaktir. Programin etkili olup olmadi31 da, onun
hedeflerine ulagmadaki, yani §8renci davraniginda istenilen degismeleri olusturmadaki basar
derecesine gore karara baglanacaktir. Bu nedenle, daha -6fretim etkinliginin basinda
hedeflerin yani Ogrenci davramiginda olusturulmak istenen degisikliklerin belirlenmesi
zorunlulugu vardir. Bir dersin hedefleri 6nceden saptanmis ve agikga belirtilmis degilse, o
ders igin uygun malzeme, igerik ve G3retim ydntemi segilemeyecei gibi o ders etkice
degerlendirilemez.

Hedeflerin daha &gretim etkinliginin baslangicinda belirlenerek acgik segik ifade
edilmesi konusunda 6zellikle 1950’lerden beri Batida yaygin ve yogun ¢aligmalar yapilmigtir.
French, orta &gretimde genel egitimin hedeflerini saptamak {izere bir denemede bulunmustur.
Mager, ofretim hedeflerinin nasil ifade edilecegini ve davramisa nasil ¢evrilecegini
orneklendirmis; Gronlund da hedeflerinin ifadesinde ve davramglara gevrilmesinde ortakhk
saglamak {izere belli sdzciikler Snermistir (Tekin, 1980: 8) .

Hedeflerin hem egitim durumlarimin segiminde ve diizenlenmesinde hem de &lgme
durumlarnin hazirlanmasinda ise yarayabilmesi igin, onlarin belli kurallara gore ifade
edilmesi ve gdzlenebilir 6grenci davraniglarina gevrilmesi gerekir, Siiphesiz bdyle ayrntili bir
halde hedef analizi, programdaki herhangi bir ders igin yapilmis olursa hem 8gretim hem de
degerlendirme igleri kolaylagir.

Hedefler dikey ve yatay olmak fizere iki agamada ele alinmahdir. Dikey boyutta
hedefler “uzak”, “‘genel” ve “izel” hedefler olarak belirlenir. Yatay boyutta ise agamali
olarak {i¢ alanda siniflandiriimaktadir: “Biligsel”, “duyugsal” ve “devinissel (psikomotor)”
alanlar (Demirel, 2000 b: 31).

2.6.1.1. Uzak hedefler

Egitim sisteminin topluma kazandirmas: istenen niteliklerdir. Ulke diizeyinde gok
genel hedefler olup, filkenin politik felsefesini yansitirlar,

Uzak hedeflerin kapsadig nitelikler gok genel oldugu i¢in ifadesinde anlamca yogun,
soyut bir dil kullanilir (Ozgelik, 1998 a: 9).

2.6.1.2. Genel hedefler

Uzak hedef, kapsadig1 insan nitelikleri a¢isindan biraz daha ayrintilandirildiginda
elde edilen hedeflere “genel hedefler” adi verilir (Ozgelik, 1998 a: 10).

Uzak hedeflerin yorumu olarak nitelendirilen genel hedefler, “egitimin genel
hedefleri” ve “okulun genel hedefleri” olmak lizere ikiye ayrilir.

Bu hedeflerde, bireylere kazandirilacak davramglar agik olarak gosterilir; ancak,
Sgretimin etkinlik derecesi net olarak degerlendirilemez. Genel hedeflerde 6zel hedeflere gore
daha soyut ve genel kavramlar kullanilir (Dogan, 1997: 249).
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Genel hedefler, egitimin Urlinii olarak yetismesi istenen ‘“ideal insan”1n
niteliklerinden olugur. Genel hedefler belirlenirken bu niteliklerin tek tek-sayilmis olmast
beklenir (Ozgelik, 1998 a: 10). : '

Bir ulusal egitim sisteminin genel hedeflerini belirleme isi, lilkenin gelecegi agisindan
¢ok Onemlidir. Bu nedenle genel hedeflerin belirlenmesinde devletin en yitksek karar
organinm da onayina ihtiyag vardir. Bu sekilde belirlenen genel hedeflerin degisik egitim
kademelerindeki ve okullardaki uygulamalan kilavuzlayacak bigimde yeniden ve daha degisik
bigimlerde ifade edilmesine ihtiyag vardir. Cilinkil, egitimin genel hedefleri de uygulamada
onemli sayilabilecek yorum farklanna izin vermeyecek sekilde derecede agik segik ve simurly,
yani belirgin degildir (Ozgelik, 1998 a: 10).

Hedef ifadelerinin, egitimin uzak ve genel hedeflerinden daha agik segik ve belirgin
bir sekilde ifade edilmesiyle “okullarin hedefleri” belirlenmis olur (Ozgelik, 1998 a: 10). Bu
asamada da &nemli sayilabilecek yorum farklarmna izin vermeyecek acgiklikta ifadelere
ulasiimamis olabilir. Bu ylizden ayni kademede farkli okullar var ise, bu okullarin her birinin
hedeflerinin ayr ayri gosterilecek bigimde yeniden ifade edilmesi gerekir.

2.6.1.3. Ozel hedefler

Ogrencilere istenilen davramsglar kazandirmaya yonelik olarak hazirlanan ve
Sgrencilere belli bir disiplin iginde verilen, belli bir dersin veya onun belli bir konusunun belli
bir diizeydeki hedefleridir. Bunlar somut ve gdzlenebilir hedeflerdir.

Okullarin hedefleri belirlendikten sonra yapilacak is, okuldaki degisik derslerin ve bu
derslerin degisik boliimlerdeki simflarda uygulamasinin 6zel hedeflerinin belirlenmesidir. Bu
is yapilirken 6rnegin Tirk Dili ve Edebiyati dersinin 6zel hedeflerinden hangilerine 9. sinifta, -
hangilerine 10. sinifta, hangilerine de 11. smufta ulasiimaya galigilacagi belirlenecektir.

2.6.1.4. Davranis alanlarna gore hedefler (OZrenme iiriinlerinin siniflandiriimasi)
2.6.1.4.1. Biligsel hedefler (6grenmeler)

Zihinsel dgrenmelerin ¢ogunlukta oldugu alanlardir. Bu alanin basamaklart “bilgi”,
“kavrama”, ‘“uygulama”, “analiz”, ‘“sentez” ve *“degerlendirme”dir (Bloom, 1956)
(Demirel, 2000 b: 31-32; Ozgelik 1998 b: 84-85). ' -

Bilissel alanlar, basitten karmasiga dogru su sekilde g8sterilebilir:

1. Bilgi (Hatirlama, Belleme)

1.1. Bir alana &zel bilgileri hatirlama

1.1.1. Terimleri hatirlama

1.1.2. Olgular1 hatirlama

1.2. Ozel bilgilerle ugrasma yol ve araglarim hatirlama
1.2.1. Aligkanliklar hatirlama

1.2.2. Arag-geregleri hatirlama

1.2.3. Y6nelim ve siralan hatirlama

1.2.4. Smflamalar ve kategorileri hatirlama

1.2.5. Olgitleri hatirlama

1.2.6. Yontemleri hatirlama™ - :

1.3. Bir alandaki gene! dogrulan ve soyutlamalar: hatirlama
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1.3.1. iike ve genellemeleri hatirlama

1.3.2. Kuramlar ve yapilar1 hatirlama

2. Kavrama

2.1. Cevirme

2.2. Yorumlama

2.3. Oteleme ( Uzantilari kestirme)

3. Uygulama

4. Analiz

4.1. Ogeleri belirleme

4.2. {liskileri belirleme

4.3. Orgitleme ilkelerini ortaya koyma

5. Sentez '

5.1. Ozgfin bir iletisim muhtevast olusturma
5.2. Bir plén ya da iglemler takimi olusturma
5.3. Soyut iligkiler takimu Snerme

6. DeZerlendirme

6.1. Ig dlgltlere gore degerlendirme

6.2. Dy dlgiitlere gore degerlendirme

2.6.1.4.2. Duyussal hedefler (68renmeler)

Sevgi, korku, ilgi, tutum gibi duygusal ydnlerin baskin oldugu alandir. Bu alana ait

LS

alt basamaklar; “alma”, “tepkide bulunma”, “deger verme”, “orgiitleme” ve “kigilik hdline
getirme "dir (Karthwoll, 1964) (Demirel, 2000 b: 31-33; Ozgelik 1998 b: 90).
Duyussal alanlar, basitten karmasiga dogru su sekilde gosterilebilir:

1. Alma

1.1. Farkinda olma

1.2. Almaya isteklilik

1.3. Kontrollii ya da segici dikkatlilik (Dikkatini ySneltme)
2. Tepkide bulunma

2.1. Uysal davranma

2.2, Karsihk verme istegi gosterme

2.3. Karsilik vermekten tatmin olma

3. Deger verme

3.1. Bir degeri kabullenmiglik

3.2. Bir degere diskiinliik (Taraftar olma)

3.3. Adanmushk

4. Orgiitleme

4.1. Degerleriyle uyumlulagtirma

4.2. Deger sistemine katma

S. Niteleme (Kisilik hélline getirme)

5.1. Davranig dlciitit hiline getirme

5.2. Dilnya goriisiine yer verme (Karakterlenme)

2.6.1.4.3. Devinimsel hedefler (6grenmeler)

Zihinsel ve kas koordinasyonunu gerektiren becerilerin baskmn oldugu alandir. Bu
alanin alt basamaklari “algilama”, “kurulma”,  “klavuzluk yapma”, “mekaniklesme”,
“beceri hdline getirme”, “uyum” ve “meydana getirme "dir (Grobman, 1970) (Demirel, 2000
b: 32-33; Ozgelik 1998 b: 83). S '

Devinimsel alanlar, basitten karmasia dogru su sekilde gosterilebilir:
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1. Algilama

1.1. Duyugsal uyarilma

1.2, Isaret segme (hangi isaretierle, ne yapilacagina karar verme)
1.3. Cevirme (algiy1 harekete baglama)

2. Kuruima

2.1. Zihinsel kuruima

2.2. Bedensel kurulma

2.3. Duygusal kurulma

3. Kilavuzla yapma

3.1. Taklit

3.2. Deneme (davranisa erismeye galisma)

4. Mekanizma (Mekaniklesme)

5. Beceri hiline getirme (Karmasik faaliyet)

5.1. Kararsizlig1 giderme

5.2. Otomatik icra (enerji ve zamandan ekonomi)

6. Uyum (duruma uyma)

7. Meydana getirme (yeni devinimsel beceriler veya liriinler ortaya koyma)

2.6.2. Icerik

Hedefler belirlendikten sonra sira hedeflere “ne ile wlasiabilir, ne ogretelim?”
sorularinin cevaplandirilmasina gelir. Bu asamada hedefe ulagtiric1 igerigin belirlenmesi
gerekir. :
Igerik segiminde en 6nemli nokta, igerigin 6gretim programinda yer alan hedeflerle
tutarliik boyutudur. Bu agsamada hedefe ulastirici icerigin, igerigi kazandiracak y®ntem,
teknik ve araglarin belirlenmesi gerekir. Icerigin 6grenci diizeyine gore se¢imi de gok
Snemlidir.

Genelde egitim sistemi merkezi ydnetimle yonetilen {lilkelerde, iilkemizde de, igerik
secimi merkezl ydnetim tarafindan gergeklestirilmektedir. Se¢ilmis olan ic;ériklen'n de
merkezi ynetimin onayindan gegmesi gerekir (Demirel, 2000 b: 34).

fgerik diizenlemesinde temel ilkeler somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan
zora, yakin ¢evreden uzaga dogru yapilabilir (Demirel- Yagci, 2001: 109). Bu ilkeler her ders
icin oldugu gibi Tirk Dili ve Edebiyati dersi i¢in de gegerlidir.

Tiirk Dili ve Edebiyati programwnn, bu programa uygun olarak yazilmig ve Milli
Egitim Bakanhigi Talim ve Terbiye Kurulunun onayindan gegmis ders kitaplarinin iceriginin
program hedefleriyle tutarligy icin asagidaki dlciitlere uygunlugu arastirilmalidir:

1. Kendi kendine yeterlilik

2. Anlamlilik

3. Gegerlilik

4. Tlgililik

5. Yararhlik

6. Ogrenebilirlik

7. Ekonomiklik ‘ _

Istenilen ogrenme yagantilarmi olusturabilecek egitim durumlarimin segilip
diizenlenmesinde, igerik segiminde su sorulara yanit aranir (Demirel, 2000 b: 35):
1. Igerik dogrudan dogruya hedefle iliskili mi?

2. Igerikte sunulan bilgi bilimsel agidan dogru mu?
3. Igerik 6zel bir alanla ilgili ve giincel mi?
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4. Sunulan igerik iyi organize edilmis ve sistematik mi?

5. Sunulan igerik 8grencilerin dnceki 6grenmeleriyle kaynasiklik sagliyor mu?
6. Ogrenciter sunulan bilgiyi uygulayabilir ya da kullanabilir mi?

7. Konu sunumunda Sgrencilere ¢ok fazla materyal sunuluyor mu?

8. Konunun temel ayrmtilan etkili bir sekilde gosteriliyor mu?

9, igerikte 6nemli goriilen hususlarin tekrar1 yapiliyor mu?

MEB tarafindan hazirlanan 63retim programlarinda igerik boyutu, “konular” bash:
altinda yer almaktadir. Ders kitaplarinin se¢iminde $gretim programinda yer alan konulara
uygun igerik secimine &zen gosterilmelidir. Ders kitaplarinin zaten bu konularin hepsini
kapsamas: gerekir. Kapsamadif) takdirde yardimci ve kaynak kitaplarla eksik 6grenmeler
giderilmeye galigtimahdir.

2.6.3. Ogretme-5grenme siireci

Bu siireg, programin en dnemli boyutudur (Demirel, 2000 b: 36). Bu asamada hedefe
ulastiricy igerigi kazandiracak ySntem, teknik ve araglarin belirlenmesi gerekir. Ogrenme ve
bgretme faaliyeti bu boyutta gerceklesir. Igerik belirlendikten sonra sira hedeflere “nasi/
ulasiabilir?” sorusunun cevaplandirilmasina gelir. Bir 6gretim ve ders programimin bu
asamast, biiylik 8l¢fide 6grenmenin nasil gergeklestirileceginin pldnlanmasini igine alir.

Bu boyut MEB 6gretim programlarinda “dgrenme-dgretme etkinlikleri”, “iglenis” ya
da “dersin isleyigi” gibi ifadelerle gegmektedir. Pek gok egitim programinda bu béliime yer
verilmedigi de gorilmektedir.

Ogrenme yasantisim olusturacak ortamin belirlenmesi, ipuglarinin veya uyaricilarin
diizenlenmesi, 6grenci katiliminin nasil saglanacag ve pekistiricilerin nasil dagitilacaginm
kararlagtirilmasi 8gretme durumunun tasarlanmasinda yapilacak en énemli islerdendir.

Egitim durumlarinin hedefe ve dgrenciye gbre olmast ve birden ¢ok hedefe hizmet
etmesi gerekir.

Program agisindan hedeflerin gergeklegmesi, 63renci agisindan ise 6grenmenin ortaya
¢ikmasi, 8grencinin iginde bulundufu gevreyle etkilesimi sonunda gegirdigi yagant1 yoluyla
olur, .

Egitim durumlar, &grenci ve Ofretmenin OJrenme-O3retme  siirecinde
gergeklestirdikleri tiim etkinlikleri kapsar (Beydogan, tarihsiz: 26).

Planh egitim faaliyetleri ile gegerli 6grenmeleri yani istendik davraniglart meydana
getirici §8renme yasantilar1 olugturmaya galigmak ve bunlari kazandirmak, §gretme-83renme
slirecinde gerceklestirilir (Ertiirk, 1998: 85).

Farkli davramislar kazamilmasi, farkli 6grenme bigimleriyle olur. Farkli 6grenme
bigimleri de farkhi &grenme kosullari gerektirir. Ogretim isi, Sgrencilerin kazanmalari
istenilen davramsin tiiriine ve diizeyine gre ayarlanmahdir.

Becerilerin &grenilmesinde tutulacak yol, beceriyi bir kez dogru olarak yapmak ve
sonra yetkin héle gelinceye kadar ayn1 hareketi diizenli araliklarla tekrar etmektir. Becerilerin
Ogrenilmesinde Ogretmen, Ofrenciye rehberlik edecektir ve bu rehberlidini giderek
azaltacaktir. Biligsel 6grenmede ise, tekrar, ancak &frenilenin unutulmasmi dnleyebilir. Bu
nedenle biligsel 6grenmede Orenilmis bilginin aynen tekrar1 degil, 6frenilenin yeni
durumlara uygulanmasi 6nemlidir (Tekin, 1980: 10). :
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Ogretmen, belli bir siire iginde &grenmeyi olusturmasi olasi olan kogullan
ayarlayacaktir. Bunu, yerine gére bilgi aktarmakla, gevreye yeni ve belli uyaricilar sokmakla,
simiftaki etkilesimi ydnetmekle yerine getirebilir. Ogretmen, 63renme siirecindeki iglevini
yerine getirirken, &Zretim programlarindaki konulan gesitli Ofretim metotlanyla
Ogretebilecegi gibi ¢esitli materyallerden (kitap, film, radyo, televizyon, bilgisayar)
yararlanarak da &gretme yoluna gidebilir.

Ogretme-6grenme siireci, “sireklilik”, “asamalilik” ve “kaynasiklik” ilkelerine gore
diizenlenir.

Stireklilik bir tiir bilgi ve becerinin ardigik egitim durumlar iginde tekrarlanmasidir.
Yalmz buradaki siireklilik, belli bir davramsin ayni bigimde veya aym igerik igerisinde
tekrarlanmasi demek degildir.

Konu alam basitten karmagiga, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta dogru
asamahl bigimde Orgiitlenmelidir. Asamalar oyle gegilmeli ki, 6grenci hem bir Onceki
basamakta 6grendiklerini bir sonraki basamak ya da basamaklarda daha kapsamli, daha
karmagik bir igerik iginde tekrarlayabilsin; hem de her bir basamakta giicil Sl¢iisiinde bagarili
olabilsin. Bbylece, bir yandan 6grenilenlerin unutulmaya kars1 direnci arttirilirken bir yandan
da 6grencinin bagarili olmas1 83renci agisindan bir 8diil olarak degerlendirilecegi igin daha
ileri 6grenmeler igin 6grenci glidiilenmis ve istekli kilinmis olur (Tekin, 1980: 11).

Ogrencinin gegirmekte oldugu paralel yasantilarm, birbiriyle uyumlu bir biitiin
olusturmas, birbirini pekistirmesi gerekir. Bu durumda hem hedefe daha ¢abuk ve daha kolay
ulastlir; hem de meydana gelen 8grenme, unutulmaya karsi direngli, biitiinse! bir 63renme
olur. Ogrenme yasantilart birbirleriyle ¢atisma halinde olduklarinda ise, unutulmaya karst
direngsiz, pargasal bir 6grenme ortaya gikar. (Tekin, 1980: 11)

2.6.4. Olgme-degerlendirme siireci

Program tasarisi, 6fretme iginin sonunda 6renmenin olusup olusmadigina karar
vermek i¢in Olgiitler ortaya koymalt ve iglem yollari 6nermelidir. Programin baginda
belirlenmis olan hedeflere ulastiracag diislincesiyle segilen ve “sdreklilik”, “agamalilik”,
“kaynagiklik” ilkelerine gére diizenlenen 6grenme yasantilarim 8grencilere kazandirmak igin
harcanan ¢abalarin etkili olup olmadig1 hakkinda bilgi edinmek gerekir. “dcaba, dgrencide
olusturulmas: diisiiniilen davrams degisiklikleri ne derece gergeklesti? Uygulamaya konan
ogretim programi belirlenen hedeflere ne derecede ulagtinicidir?” Bu sorulara gegerli ve
giivenilir bir cevap bulmaksizin siirdiiriilen egitimin ve egitim ¢abalarimn etkili olup olmadig
degerlendirilemez.

Bu kisa agiklamalardan anlagilaca8i gibi, en az U¢ amagla deSerlendirme yapilir
{Tekin, 1980: 12):

1. Ogretimin baglangi¢ noktasim saptamaya ve Gfretimi 6grenci diizeyine gore ayarlamaya
yarayacak bilgiler saglamak igin tanima ve yerlestirmeye ydnelik degerlendirme.

2. Ogretim devam ederken her bir {initedeki Ggrenme eksikliklerinin ve giigliiklerinin
belirlenmesi; bu eksiklik ve yetersizliklerin giderilmesi bakimindan gerekli Snlemlerin
alinmasinda ige yarayacak verileri elde etmek i¢in bigimlendirme ve yetistirmeye yénelik
degerlendirme.
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3. Programin ongdrdiigli hedeflere ulasilip ulasiimadifina bakarak 8grenci, 63retmen ve
uygulanan program hakkinda yargida bulunmaya hizmet edecek verileri toplamak
maksadiyla deger bigmeye ydnelik degerlendirme.

Degerlendirme yapilmaksizin hazirlanan ve uygulamaya konulan bir 6gretim
programinin gelistirilmesi olanaksizdir.
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IIL. BOLUM
3. OGRETIM ETKINLIGINi OLCME VE DEGERLENDIRME

Egitimle kazandinimak istenen hedef davraniglarin beklenen diizeyde &grenilip
Sgrenilmedigine karar vermek i¢in gecerligi ve giivenirligi yeterli derecede yiiksek olan 6lgme
araglarina ihtiyag vardir. Onun igin Once Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen
davranislardaki 6grenme diizeyi dlgiilmeli; sonra da bu diizey, goriilmesi beklenen 6grenme
diizeyi ile karsilagtirilmalidir.

Bir o6fretim programinin belirlenen hedeflere ulasip ulagmadifi oGlgme ve
degerlendirme ile ortaya konulmaktadir. Bunun igin “dlgme” ve “degerlendirme”
kavramlarindan bahsedilmesi yararl olacaktir.

3.1. Olgme

Olgme, bir niteligin gozlenip, gdzlem sonucunun sayilarla veya bagka sembollerle
gosterilmesidir (Turgut, 1977: 11). Degerlendirme ise, 6lgme sonuglarim bir dlgiite vurarak
bir deger yargisina ulagma igidir (Turgut, 1977: 225).

Olgme isleminde davranislar gézleme ve bunlart sayilarla ya da gesitli sembollerle
g0sterme esastir. Gozlem sonuglarini belirlerken objektif olmaya galigmada kullanilan &lgme
araglar etkili olmaktadir. Degerlendirmede ise, 6lgme sonuglar belli bir Slgiite vurularak bir
defer yargisina varildifi icin objektif olmak ¢ok gilic olmaktadir. Giinlik hayatta
degerlendirmenin ¢ok sik yapilan bir i olmasina karsin, 6igme islemine daha az yer
verilmektedir (Demirel, 2000 b: 217).

3.2. Olgme Teknikleri
Olgme teknikleri genelde sozlil ve yazih siavlar olmak {izere iki gruba ayrilir.

3.2.1. Sozlii sinaviar

Ogrencilerin s6zlii anlatim becerilerini gelistirmek ve bu becerilere ne kadar sahip
olduklarimi 6lgmek igin kullanilan bir Slgme teknigidir (Demirel, 2000 b: 218).

Sozli yoklamalarda, sorular sdzlii sorulur ve cevaplarin da s6zlii verilmesi istenir.
Birebir etkilesim ve iletisim sz konusudur. Daha gok konusma ve dinleme agirlikhidir. SézIit
anlatim, 6grenciye mantikli dilsiinme aligkanlig1 vermesinin yani sira duygu ve diisiincelerini
dogru ve diizgiin anlatma alisgkanligt kazandirir (Demirel, 2000 c: 142).

Ogretmenin s6zlii yoklamada objektif davranmasi gerekir; ancak, uygulamada bunu
saglamak gli¢lik dogurur. Sinav sirasinda 6grencinin ¢esitli durumlar (giyim kugami, giizel
konugmasi vb.) dgretmeni etkileyebilir. Bu tiir durumlar da s6zlii sinavlarin gegerligini ve
glivenirligini diigiirmektedir.

Sozlti sinavlarda bir 6lgme aracinda bulunmasi gereken “gegerlik”, “giivenirlik”,
“objektiflik”, ‘“ornekleyicilik”, “aywrt edicilik” ve “kullamshiik” genelde saglanamaz
(Beydogan, tarihsiz: 176).
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3.2.2. Uzun cevaph yazili simmavlar

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek ve bu becerilere ne kadar sahip
olduklarini 8lgmek igin kullanilan bir 6lgme teknigidir.

Yazili yoklamalar, genelde, giivenirligi ve kapsam gegerligi diisiik 6igme araglaridir.
Ancak, analiz ve sentez diizeyindeki hedef davranglarin Glgiilmesinde etkili bir sekilde
kullamlirlar (Demirel, 2000 c: 217). Dikte, &dev, proje, ders i¢i, ders dis: faaliyet raporlari da
yazilt yoklamalara dahil edilmektedir.

Okullarda bir dénemde yapilacak yazili sinavlarin sayist haftalik ders saati sayisi {i¢
ve daha ¢ok olan dersler i¢in ligten az, bir ve iki saat olan dersler i¢in ikiden az olamaz (MEB
1995).

Uzun cevapli yazili smavlar, “kidsik”, “kompozisyon tipi sinaviar” da olarak
bilinmektedir. Bu sinavlarda asil olan 8grenciye yazili olarak soru sorulmasi ve ondan
sorunun cevabim diigliniip bularak diizenli bir bigimde yazmasinn istenmesidir (Ozcelik:
1998 b: 125).

Yazih sinavlar, sorular ve cevaplarin yazili olarak uygulandig bir 6lgme teknigidir.

Yazili smavlarda, 6grencilerin, bilgilerini uygulamalan, gériig ve diisiincelerini siraya
koymalari ve bunlardan analiz ve sentezler yaparak bir sonuca ulagmalar1 s6z konusudur
(Demirel, 2000 b: 221).

Yazili sinavlarda, 68rencilerin diizeylerine uygun olarak verilen bir metinle ilgili kisa
ya da uzun cevap vermeleri istenir.

Kompozisyon dersinde 6grencinin yazili anlatim ve dili kullanma giiciinii gelistirmek
i¢in herhangi bir konuda gériis ve diisiincelerini igeren bir yazi yazmasi istenir.

Ogretmenler, yazili simavlardan sonra 8grencilerin hangi konularda ne derece basarthi
olduklarini belirlemeli, basarisiz olunan konularda tamamlayici egitim ¢alismalarina yer
vermelidir. Yazili sinav sonucunda &grencilerin ¢ogunlugu basarisiz olmugsa, ek egitim
calismasi yapildiktan sonra bu 8grencilere bir sinav daha yapilabilir (Demirel, 2000 b: 217).

Herkese ayn1 sorularin sorulabilmesi bu sinavlarin 6nemli bir distiinliigidiir.

Uzun cevapli sinavlarda sorulan sorularin cevaplan kisa degildir. Bu durum, sorulara
verilen cevaplarin bir dereceye kadar doBru, bir dereceye kadar yanlis olmasi sonucunu
dogurmaktadir. Cevaplarin dogruluk derecesine bu cevaplari puanlayacak kisinin karar
vermesi gerekmektedir. Cevaplarin dogruluk derecesi bir yargiyr gerektirdiinden puanlama
bir dereceye kadar Oznel olmaktadir. Bu da bdyle bir sinavia elde edilen &lgiilerin
glivenirligini, dolaysiyla da gegerligini diigiirmektedir.

3.2.3. Kisa cevapli yazili sinavlar

Kisa cevaph testler, cevaplayanmn bir sézciik, bir rakam, bir tarih veya en fazla bir
climle ile cevaplandirabilecegi maddelerden olusur (Ozgelik: 1998 b: 128).

Yazili sinavlarda az sayida soru sorulmasi 6grenciye kazandirilacak davramslari
Srneklemediginden, bunun yerine kisa cevaplt ¢ok sayida soru sorma yaklasimi 6n plana
¢ikmistir (Beydogan, tarihsiz: 181).

Sorular kisa cevaplamay: gerektirdiginden gok soru sorulabilmektedir. Bu sorulardan
her biri ile 6grenilmesi beklenen dnemli davramglardan biri yoklanarak dersin kapsammmn iyi
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bir sekilde drmeklenmesi saglanabilmektedir. Cok soru sorulabildigi igin kapsam gegerligine
sahip olan kisa cevapli yazili sinavlarin giivenirlikleri yliksek olabilmektedir.

Bu tiir sinavlarda sorulan sorular bazen “tamamliamal”, “doldurmali” testler gibi de
adlandinimaktadir. :

Kisa cevapli testler, uzun cevapli sorularin sakincalarimi ortadan kaldirmak igin
gelistirilmistir. Bu nedenle uzun cevaph sorularla ilgili olarak sézii edilen sakincalarin gogu
bunlar igin s6z konusu degildir. .

Kisa cevaph sorularda cevabin kisa olmasi, yazili 1fade giiciiniin puan etkilemesini
de biiyiik 6l¢lide nlemektedir. Cevabin kisa olmasindan dolay1, yazili ifade giiciiniin gelismis
olmasina gerek kalmamaktadir.

Kisa cevaplt sorulardan olugan sinavlarda sorularin cevabt kisa oldugundan bunlarin
puanlamasindaki subjektiflik biiylik dlgiide azalmaktadir. Ancak, yine de puanlama tam
objektif olmamaktadir (Ozgelik, 1998 b: 129).

3.2.4. Dogru-yanls testleri

Cevabi “dogru” ya da “yanlis” diye isaretlenen soru tipleridir. Bu tip sorularda
cevaplayictya dogru ya da yanlis yargilar igeren Onermeler sunulur. Cevaplayicidan
Onermelerin basinda yer alan parantezin igine (D) ya da (Y) harflerini yazmast istenir
(Beydogan, tarihsiz: 183; Turgut, 1988: 75). :

Dogru-yanhs tipi testlerin cevaplandinlmasi kolay olur ve az zaman alir;

Bu tlir sorularda sunulan alternatif, iki segenekten olugtugu i¢in, sorunun dogru
cevabini bilmeyen bir kisinin dogru cevab: bulma sans1 % 50°dir. Bu sans faktdrii, cevaplart
dengeli dagitmak ve bir yanlis bir dogruyu gotiirlir seklinde uygulama yapmakla ortadan
kaldinlabilir (Beydogan, tarihsiz: 183).

Dogru yanlis tipi testlerin puanlamasi kolaydir, nesneldir.

3.2.5. Eslestirmeli testler

‘Iki grup hilinde verilen ve birbirleriyle ilgili. olan bilgilerin blrblrlenyle
eslestirilmesidir (Demirel, 2000 b: 225).

Eslestirilmis maddeler, oncliller denilen soru kékleri ile muhtemel cevaplar veya
segenekler grubundan olusur (Beydogan, tarihsiz: 185).

Uzun ifadeler 6nciil olarak ve sayfanin sol tarafinda, kisa ifadeler cevap olarak ve
sayfanin sag tarafinda kullamlir. Eslestirilen soru maddesi en az 6, en ¢ok 15 olur.

3.2.6. Coktan se¢meli testler

Bir sorunun cevabini, verilen segeneklerden dogru olani bulup isaretlemeyle olusan
testlerdir (Demirel, 2000 c: 144). Bir soru ciimlesindeki madde kékiine bagli olarak verilen
dort veya bes segenekten birinin segimini gerektiren test maddeleridir. Coktan segmeli testler
asafidaki temel 5gelere sahiptirler (Beydogan, tarihsiz: 186-187): :

1. Madde kakii: Maddede cevaplayiciya neyi cevaplandiracaini bildiren, sezdiren kisim.
2. Secenekler: Sorulan maddeye verilen cevaplardan dogru cevabin diginda olanlar.
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3. Celdirici: Sorulan maddeye verilen cevaplardan dogru cevabin diginda olanlar.
4. Dogru cevap: Sorulan soru maddesine verilen muhtemel cevaplardan dogru cevaptir.
5. Test maddesi: Bagimsiz olarak kendi bagina puanlanabilen en kiigiik birim.

Son yillarda egitim sistemimizde Ofrenci basansini Slgmek icin segmeli test
hazirlama yaygin hile gelmistir.

Tirkiye’de merkezi sistemle yapilan sinavlarin da ¢oktan segmeli testler seklinde
yapilmasi, bu sinav tiirliniin yaygin hale gelmesine sebep olmugtur. Orta §gretimden sonra
yapilan Ogreci Segme Sinavi da goktan segmeli test uygulamasimun yapildig1 en Snemli
savdir. Ogrenciler ¢oktan segmeli testleri gok ¢6zdiigli oranda smaviarda basarili
olmaktadiriar.

Ogrencilerin goktan segmeli testlere aliskin olup olmamalar, bu testlerdeki basariy:
cok etkilemektedir. Coktan segmeli test sorularina artik ders kitaplarinda tnitelerin sonunda
da yer verilmektedir. Birkag {initeyi kapsayan bir gesit kisa bir ara smav mahiyetindeki bu
testlerle amaglanan da o dnitelerle ilgili 6grenci basanlarim ortaya koymaktir. Ogrencilerin
tinitedeki Ofrenme eksikliklerini belirlemek ve tam Ogrenmeyi saglamak igin verilen
bi¢imlendirme ve gelistirmeye y6nelik testlerdir ki bu testlere not verilmemektedir; sadece,
ogrencilerin 6grenme gligliiklerini ve eksikliklerini ortaya ¢ikarmaya yoneliktir (Demirel,
2000 c: 145; Demirel, 2000 b: 229).

Coktan segmeli testlerle 6grencilerin 6grenme diizeyleri belirlenmekte ve sinavdaki
basarilari notla degerlendirilmektedir.

3.2.6.1. Coktan segmeli madde tipleri

Coktan segmeli maddelerin hazirlanisinda, “segenek sayis1”, “dgrencilerin seviyesi”,
“suif seviyesi”, “konunun énemi” gibi noktalar g6z 6niinde bulundurulmaktadir. Belli bash
¢oktan segmeli madde tipleri sunlardir (Beydogan, tarihsiz: 188-190):
1. Madde kdkii soru bigiminde olanlar.
Bu tiir maddelerde olumlu cevabi, olumsuz cevaptan ayirmaktan gok mevcut bilgileri
Olgmek amaglanir.
2. - Maddenin k&k ifadesinde olumlu soru veya olumsuz soru ifadelerinin yer aldig1 soru
tipleri.
3. Madde k&kil eksik climle olan maddeler
Bu tip maddelerde madde kokii ile segenekler anlam ve gramer bakimindan birbirini
tamamtar.
4. Ortak materyale dayal: maddeler
Madde hazirlanip yazilmadan 6nce, maddenin ilgili oldugu materyal (paragraf,
sekil ...vb.) verilir; ardindan da madde kakii sorulur,
5. Endogru cevabi gerektiren maddeler
Bu tiir maddelerde soru k&kiine bagh olarak hazirlanan segeneklerin hepsinde kismen
dogruluk payr vardir. Ancak, bu segenekierden sadece birisi daha kapsamh veya en
dogrudur.
6. Ortak sikli maddeler
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3.2.6.2. Coktan secmeli testlerin yazzaminda kullanilan teknikler

Bu teknikleri Turgut (1977: 99-107) “genel esaslar”, “madde kokii” ve “madde

segenekleri” ile ilgili olarak {i¢ agamada ele aimaktadir.

Coktan segmeli test maddeleri yazilirken dikkat edilmesi gereken genel Sneriler §6yle

dzetlenebilir (Demirel, 2000 b: 226):

1.

bt

X

Test maddesi gayet agik bir dille yazilmali, ifade kesinlik tagimali, birbirinden farkli.

yorumlara imkén verilmemelidir;

Her maddede ifade agikliina, kesinligine ve kisaligina dikkat edilmelidir;

Test maddelerinde cinasli, aldatici, bilmece gibi ifadeler kullaniimamalidir;

Test maddelerinin dil bakimindan giiglitk seviyesi o testi cevaplandiracak grubun

ortalama okuma yeteneginin oldukga altinda tutulmalidir;

Test maddeleri ve testlerde kullanilacak diger yazili malzeme, ders itabi gibi &grencilerin

kullandi® yazili kaynaklardan kelimesi kelimesine alinmamalidir;

Test maddesi Snemsiz ayrintilari sormamalidir;

Her test maddesi diger maddelerden bagimsiz olarak cevaplandirilabilmelidir;

Bir maddede verilen bilgi, diger bir maddede sorulan sorunun cevabini agiklamamalidir..
Soru madde kokii yazarken de asagidaki uyarilarn dikkate almakta yarar

goriilmektedir (Demirel, 2000 b: 227):

1.

Madde k&kil 6nemli bir soru sormali veya cevaplayicinin ¢6zecegi problemin ne oldugu
acikca ifade edilmelidir;

Madde kokii, gereksiz agiklama veya bilgilerle sisirilmemelidir;

Madde kokil, maddenin miimkiin olan en biiyiik kismini kapsamalidir. - -

Soru maddelerine uygun segenekler yazarken de su hususlar dikkate alinmalidir:
Segenekler, ifade tarzi, uzunluk ve kapsam bakimindan birbirine benzer olmalidir;
Celdiriciler, bilgisiz veya yanlis bilgili cevaplayicilan yamltmali, fakat bilgileri yeterli
olanlar yamltmamalidir;

Kokte ve siklarda kelime benzerligi, stk uzunlugu gibi bazi cevaplayicilarin dogru cevabi
bulmakta kullanabilecekleri ipuglar varsa, bunlar geldiricilerden olmali, dogru cevapta
bulunmamalidir; :

Celdiricilerin dogru cevaba yakinlik derecesi  testin giiclik derecesine gore
ayarlanmalidir; .

“Yukaridakilerin hepsi” sikki, diger seceneklerin gerek ifade gerekse celdiricilik
bakimindan birbirine gok benzedigi hillerde kullamlmamalidir;

Birbirinden bagimsiz olmayan, biri digerini igine alan segenekler yazilmamalidir;
Biiylikltik sirasi, sayisal sira veya benzeri gibi anlamli bir siraya konulabilecek
segenekler, uygun bir sirada verilmelidir;

Bir testin biitiin maddeleri aym sayida segenege sahip olmalidir. Lise ve iiniversite
dlizeyinde 5 segenekli testler hazirlanmahidir.
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3.2.6.3. Coktan se¢meli testlerin hazirlanmasinda izlenen agamalar

Ogretim siirecinde yer alan etkinliklerin degerlendirilmesi ve bir karara varlabilmesi;

gegcerli ve glivenilir dlgiimlerle, iyi planlanip diizenlenmis testlerle miimkiindiir.

Bir testin planlanip diizenlenmesinde sirasiyla su agamalardan gegilir (Demirel, 2000

b: 228):

1.
2.

Testin amact
Belirtke Cizelgesi

2.1. Davramslar
2.2. Unitenin alt boliimleri

3.
4.
5.
6.

Soru tipi, sayis1 ve siiresi

Test maddesi yazma ya da segme
On deneme ve madde analizi
Diizenleme

6.1. Teste son seklini verme
6.2. Cogaltma

7.
8.

Uygulama -
Puanlama ve degerlendirme

3.2.6.4. Coktan se¢meli testlerin dzellikleri

Coktan segmeli testlerin dzelliklerini agagidaki gibi belirtmek miimk{indiir.

Olumlu &zellikleri (Ozgelik, 1998 b: 141; Beydogan, tarihsiz: 196):
Sec¢meli testler, bugiine kadar bulunabilmis en iistiin lgme araglaridir;
Belli bir siirede ¢ok sayida sorulabilir:- Bu sorular diizenli olarak dagitilarak bir veya
birkag {initede dgretilenler yoklanabilir; diger bir deyisle, kapsam gegerlikleri yiiksektir;
Testlerde ¢ok sayida soru sorulabilmesi, sorularin agik ve anlagilir olmasi gartiyla
glivenirligin de yiiksek olmasin: saglar;
Puanlama dogru cevaplarin sayilmasindan ibaret oldugu igin objektiftir;
Bilgisayarlar ve diger bazi makineler yardimiyla puanlanabilmeleri miimkiin oldugu igin
biiyik kitlelere uygulanilmasi miimkiindiir; '
Egitimin hedefleri arasinda yer alan birgok biligsel yeterlik, bu tiir testlerle yeterli
giivenirlik ve gecerlikte 8l¢iilebilmektedir;
Bu testlerde maddelerin giigliik ve ayirt edicilik 6zellikleri g6z dniinde tutularak, istenilen
giicliikte ve maksada uygun testler hazirlanabilir,

Olumsuz dzellikleri (Ozgelik, 1998 b: 141; Beydogan, tarihsiz: 195):
Sadece olaylarin sebeplerini veya sebeplerin yol agtig1 sonuglar: slgmektedirler;
Ogrencinin tireticiligini ortaya ¢ikarmaktan uzaktirlar;
Dogru cevab1 segenckler arasindan segmek miimkiin oldugu icin, diislinme giictinii
zayiflatmaktadirlar;
Kisinin bildiklerini diizenli bir sekilde sunma ve dil kurallarina gére ifade etme giiciinii
zayiflatmaktadirlar;
Cevaplayicimin sadece okuma-anlama gficiinii kullanmas: s6z konusu oldugu igin anlama
giicli yliksek olanlarn lehine sonug verebilirler.
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3.3. Bir Ol¢gme Aracinm Nitelikleri

3.3.1. Gegerlik

Bir Slgme aracinda gegerlik, Slgmelerde tasarlanan dlgiimlere ulagma derecesidir. Bir
blgme aracinin niteligini, diger faktorlerden gok gegerligi belirler. Olgme araci, tasarlanan
durumlan Slgemiyorsa iglevsel degildir (Beydogan, tarihsiz: 153).

Bir dlgme araci, hazirlanan sorularda 6lgiilmesi istenilen bilgi, tutum ve becenlen :
dogru olarak Slgmelidir. Bu nedenle gegerlik, bir lgme aracinin, kullanilis maksadina hizmet
etme derecesini belirtir.

Test gegerligini saglamak igin sorular, hedeflere uygun belirli bir anlamla smnirli ve
kolay anlagilacak sekilde hazirlanmahdir. ’

Bir 8lgegin gecerligi, onun istenilen &zellii 6lgme ve bu isi difer 6zelliklerin
etkilerini Olgiilere yansitmadan yapma derecesini gosterir. Diger bir deyisle, bir Slgegin
gegerligi, onun hedeflenen amaca hizmet etme derecesidir.

Canhilarin davranigsal 6zelliklerinin 6l¢iilmesinde kullamlan 8lgme araglarimin
hicbirinin gegerligi tam degildir. Ancak, yeterli sayilabilecek dogrulukta Olgiiler verecek
kadar yiiksek gecerlikte olgekler gelistirilebilir. (Ozgelik, 1998 b: 43).

“Olgme araci hangi 6zellikleri yoklayacak, belirlenen ozelliklerde ayrim ve kapsam
ne olacak, belirlenen izellikler hangi tip uyaricilarla daha iyi ortaya ¢ikar, ortaya gikarilan
bu ozellikler ileride nelerin gerceklestirilebileceginin isaretgileridir?” gibi sorulara cevap
aramak gegerlik tiirlerinin incelenmesini gerektirir. ‘

Gegerlik tiirlerinden higbirinin bir digerine ustunlugunden s6z- edllemez Olgme
aracinin genel gecerligi icinde her birisinin ayn bir Snemi vardir (Beydogan, tarihsiz: 157).

3.3.1.1. Kapsam gecerligi

Testin bir biitiin olarak ve her bir maddesinin testin amacina hizmet etme derecesidir.
Kapsam gegerliginin 6n sartlari, testte yer alan maddelerin dlgiilmek istenen davranigi ortaya
¢ikaracak uyarnci nitelii tasimasi ve uygun uyarict 6zelligi tasiyan maddeler toplamimn
mubhtevay1 drnekleyecek sayida olmasidir (Beydogan, tarihsiz: 154-155) .

3.3.1.2. Goriiniis gecerligi

Belli maksatlar i¢in hazirlanmis bir testin dig goriiniimil itibariyle Slgmek istedigi ile
yapilandinhs: geregi Olgtiigii arasinda bir fark yoksa o testin goriinils gegerligi var demektir
(Beydogan, tarihsiz: 155).

3.3.1.3. Yorumlama gegerligi

Istatistik teknikler kullanilarak ve bilinenlerden yaralanilarak bilinmeyen durumlar
hakkinda yapilan gelecege yonelik tahminlerde, yorumlarda
bulunma iglemidir (Arici, 1992: 143).
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Testlerde yorumlama gegerligi, bireylerin bir testteki basarisina bakarak, daha sonra
izleyecekleri programda ve iste bagartli olup olamayacaklarinin tahmin edilmesidir
(Beydogan, tarihsiz: 156).

3.3.1.4. Yap1 gegerligi

Bir testin baslangictaki tammlamigina paralel sonuglar ortaya konulmussa ve bireyler
tanimlanan gergevede degerlendirilmisse o testin yap1 gegerliginden stz edilebilir. Bir testten
elde edilen puanlarla psikolojik ve egitimsel yapi arasindaki iligki ne kadar yiiksekse testin
yap1 gecerligi de o kadar yiiksektir (Beydogan, tarihsiz: 156-157).

3.3.2. Giivenirlik

Olgme aracinin en 6nemli 6zelliklerinden biri de giivenirligidir.

“Giivenirlik, 6lgme aracimin belli bir ézellige yonelik birden fazla bigiim sonuglar
arasinda tutarlitk gostermesidir.” (Fraenkel, 1993: 146).

Hazirlanan test sorulan dlgiilmesi istenen bilgi, tutum ve becerileri tutarlt olarak her
zaman ayn1 sekilde 6lgmelidir (Demirel, 2000 b: 223).

Giivenirligi . artirmak igin. sorular 8grenci diizeyine uygun, anlasilir bir sekilde
yazilmali ve aracin uygulanmasi hakkinda yeterli agiklama yapilmalidir.

Olgillmek istenen dzellik ile istenmedigi halde dlgiileri etkileyen biitiin 6zellikler hig
degismiyorsa ve tekrarlanan Slgmelerde hep aym degerler elde ediliyorsa o 8lgme aracinin
giivenirligi tamdir (Ozgelik, 1998 b: 41).

En somut degerlerin Slgiilmesinde bile Slgeklerin tam giivenirliginden s6z edilemez.
Onun i¢in, olgeklerin neyi, ne derece Slgebildiginden ziyade degerlerin her bir 6lgiimde
birbirleriyle ne kadar yakin ve tutarli olduguna bakalir.

Olgmelerde hatasiz Slglimler yapmak miimkiin olmadigma gore, duyarliligin
artirllmasi yoluna gidilmelidir. Duyarliliin artirilmasi ise, dlgmeye karigabilecek sistematik
tirden ve gansa yonelik hatalarin azaltilmas: ile miimkiindiir (Beydogan, tarihsiz: 146).

Insamin siirekli degisen, kararsiz ozellikteki davramglarimi dlgmek oldukga zor
oldugundan, lgmede kullanilan Slgme araglarinin giivenilirligini kestirmek 6lgme islemine
karisan degiskenlerin kontrol altina alinabilmesine baglidir. Olgme araglarinda giivenirligi
belirlemenin gayesi, Slglimler sonucu gézlenen toplam degiskenlige, 8lgiilen gergek dzellige
ait olmayan hata kaynakli degiskenlerin ne derece kanstifini tespit etmektir (Beydogan,
tarihsiz: 148).

3.3.3. Kullamshlik

Hazirlanan Slgme araci, uygulamigindaki siire, evrak ve harcanan para bakimimndan
ekonomik olmalidir (Demirel, 2000 b: 223).

Uygulamanin ve puanlamanin kolay olmasi; ayrica puanlamalari yorumlamada
kolayligin saglanmasi da o dlgme aracinin kullamghiligini artirir, Kullamgliligs artan bir aracin
giivenirlik ve gecerligi de artar (Turgut, 1977: 45)
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3.4. Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme kavramlari ¢ogu zaman birbirinin yerine kullamilir ya da
birbiriyle kangtirilir.

Ol¢me, meveut durumu tanimlayip tasvir etme islemidir. Degerlendirme ise, bir karar
verme iglemidir. Olgme isleminde var olammn, olanaklar 6lgiistinde aslma uygun olarak
betimlenmesine galigilir. Degerlendirmede ise 6lgme sonuglan alinir; bir dlgiitle kargilagtirtlir
ve Slgme sonucunun, Slgiitle belirlenen kosulu kargilayip karsllamadlgma bakilir (Ozgelik,
1998 b: 221; Beydogan, tarihsiz: 139). ,

Olgme ile degerlendirme arasindaki farklar (Beydogan, tarihsiz: 143)

Olgme Degerlendirme

Objektiftir. Subjektiftir.

Bir gdzlem islemidir. Bir yorum, hitklim verme iglemidir.

Say1 ve sembollerle ifade edilir. Sonug, yarg ve karar olarak belirtilir.

Olgmede sonug degismez. Degerlendirme, kisilere gore degiskenlik gdsterir.
Degerlendirmenin 8n sartidir. ‘ Olgmeyi igine alacak kadar kapsamlidir.

Cizelge 3.1. Olgme ile degerlendirme arasindaki farklar

Degerlendirme stirecinde “élgiim”, “oigit” ve “iglem” olmak lizere Gi¢ temel &3e
vardir (Demirel, 2000 b: 236). Ornegin bir Sgrencinin smavlardan aldigi  puanlarin
ortalamasinmn simufi gegmek igin gerekli ortalamayla karsilastinp sonunda “gegti” ya da
“kald1” bigiminde bir karar vermek, deferlendirme yapmak demektir. Bu 8mekte, sinav
puanlarinin  ortalamas: 8lgiim, smif gegmek icin gerekli alt siir dlgtit, bu iki 52enin
kargilastiriimast ise islemdir (Demirel ve Un, 1987: 44).

Degerlendirme, bir siiregtir; bu siireg iginde 6grencilerin dgretim programindaki
hedeflere ne derece ulagtifinin belirlenmesi isidir. Degerlendirme siirecinde, degerlendirilecek
olanin agiklia kavusturulmasi dnemlidir. Degerlendirme egitimde bir amag degil, sonug igin
bir aragtir. Difer bir anlatimla bir dfretim programina giren dgrencilerin sonugta hangi
davranislart kazandigint belirlemek igin yapilan bir kontrol igidir. Egitimde verilen hizmetin
kalite kontrolil , 8lgme ve degerlendirme ile yapilmaktadir (Demirel , 2000 b: 236).

3.5. Degerlendirme Teknikleri
3.5.1. On degerlendirme

Genellikle &gretimin ilk haftalarinda yapilir. Amag, dgrencilerin bilgi, beceri ve
tutum yoniinden genel yeterlik diizeylerini belirlemektir. Belirienen yeterlikler dikkate
alinarak okula yeni baslayan &grencilerin birbiriyle kiyaslanmasi, 6nceki yillarda okula
baslayanlarla yeni baglayanlarin karsilastiriimas: gibi degisik karsilagtirmalar yapilir. Boyle
bir karsilagtirma Ogretime yonelik giivenli sonuglar vermeyebilir. Bu nedenle 8Zrencilerin
Ofretime baglarken seviyelerinin tespitini esas alan, tamimlanmig belli muhteva alanlarim
iceren sorularla yoklamp kriter esasli degerlendirmeler yapilmaktadir (Beydogan, tarihsiz:
140).
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3.5.2. Teshis edici degerlendirme

Ogretim silrecinin sonuna kadar her zaman yapilabilen bu degerlendirmede esas olan,
6grencilerin basarisizlik nedenlerinin belirlenmesi, yetersizliklerine neden olan faktdrlerin
tespit edilmesidir. Bu degerlendirmede standart testler ve olgekler kullanilir. Maksat
ogrencide goriitmek istenen yeterligin hangi boyutta ve ne diizeyde, ne gibi faktSrlerden
etkilendigini gdrmektir (Beydogan, tarihsiz: 141).

3.5.3. Bigimlendirici degerlendirme

Periyodik olarak 6gretim siireci boyunca, 8grencilerin bilgi, beceri ve tutumlarindaki
gelismeler izlenir; tanimlanmig hedef davranislarina:goére, 6gretim siirecinde 63rencilerin
edindikleri davramiglar kiyaslanir, eksikleri giderilir. Davranislar istenen seviyeye gelinceye
kadar yeni etkinliklerle gelistirilir. Bu deZerlendirme yaklasiminda 6lgiit, tanimlanan alanin
hedefleridir. Ogrencileri istenen nitelik ve yeterlikte epitebilmek igin biligsel, duyugsal ve
devinimsel diizeyde degerlendirmelere tabi tutulabilir. Degerlendirmede, 6grencinin her tiirlii
faaliyeti, degerlehdirilecek Ogeleri olusturur (Beydogan, tarihsiz: 141).

3.5.4. Diizey belirleyici degerlendirme

Bir faaliyetin tamimlanan hedeflere ne derece ulasildigimi gérmek igin yapilan
degerlendirmelerdir. Bu tiir degerlendirmelerde grencilerde bilgi, beceri ve tavir agisindan
ehliyet, yeterlik, uzmanlik ve olgunlasma aramr. Bu nedenle degerlendirmede kullanilan
dlgme araglan daha dnce tanimlanan hedeflerin gergeklestiginin gostergesi kritik davramglan
yoklayict sorulardan olusur. Elde edilen dlgiimler tammlanan nitelik ve yeterlige gbre
degerlendirilir. Degerlendirmede yer alan kriter, 6gretimin hedefleridir (Beydogan, tarihsiz:
141).
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IV. BOLUM
4. TORK MILLI EGITIM SISTEMIi
4.1, Tiirk Egitim Sisteminin Yasal Temelleri -

Egitim, Ofrenim Hakk ve Odevi
Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasinin 42. maddesi ile anayasal esaslara baglanmigtir:’

“Kimse egitim ve dgrenim hakiindan yoksun birakilamaz. Ogrenim hakianin kapsami
kanunla tespit edilir. Egitim ve 6gretim Atatiirk Ilkeleri ve Inkildplar: dogrultusunda, ¢agdag
bilim ve egitim esaslarina gére, Devletin denetimi ve gdzetimi altinda yapilir. Bu esaslara
aykari egitim ve ogretim yerleri agilamaz.

Egitim ve dgretim hilrriveti, Anayasaya sadakat borcunu ortadan kaldirmaz.

Hlkogretim, kiz ve erkek biitiin vatandaslar igin zorunludur ve deviet okullarinda
parasizdr. ‘

Ozel ilk ve orta dereceli okullarin bagh oldugu esaslar, Deviet okullar ile erisilmek
istenen seviyeye uygun olarak, kanunla diizenleniy.

Deviet maddi imkdnlardan yoksun basanili  Ogrencilerin  Ogrenimlerini
stirdiirebilmeleri amaci ile burslar ve baska yollarla gerekli yardimlar: yapar. Devlet,
durumlar: sebebiyle ozel egitime ihtiyaci olanlar: topluma yarah kilacak tedbirleri alir.

Egitim ve dgretim kurumlarinda sadece egitim, égretim, arastirma ve inceleme ile
ilgili faaliyetler yiritilliir. Bu faaliyetler her ne suretle olursa olsun engellenmez.

Tirkgeden baska hicbir dil egitim ve dgretim kurumlarinda Tiirk vatandaglarina ana
dilleri olarak okutulamaz ve égretilemez. Egitim ve dgretim kurumlarinda okutulacak yabanct
diller ile yabanci dille egitim ve dgretim yapan okullarin tdbi olacag esaslar kanunla
diizenlenir. Milletler arasi antlagma hiikimleri saklhidir.” (Resmi Gazete, 1982: Nu. 17863)

4.2, Tirk Milli Egiﬁminin Hedefleri (Amaglar)

Egitimle ilgili en dnemli kanunlardan biri de 14.06.1973 yilinda kabul edilen Milli
Egitim Temel Kanunudur. Bu kanunda Tiirk Milli Egitiminin hedefleri soyle belirtilmektedir:

4.2.1. Tiirk Milli Egitiminin uzak hedefi

Bir egitim sisteminin topluma kazandlrmam istenen mtehklere egitimin “uzak hedef™i
ad1 verilir (Ozgelik, 1998: 9).

Milli Egitim Temel! Kanununda, Tirk Milll Egitiminin uzak hedefi, bu egitim
sisteminin Griinli olarak yetismesi istenen “ideal insan”in nitelikleri olarak degil de s6z
konusu egitim sisteminin Tiirk toplumuna kazandirmas: istenen nitelikleri sayilarak
belirtilmigtir.

Milli Egitim Temel Kanununun 2. maddesinin son fikrasinda Tirk Milli Egitiminin
uzak hedefi §Gyle belirtilmektedir:

“Bir yandan Tirk vatandaslarinin ve Tirk toplumunu refah ve mutlulugunu artirmatk,
ote yandan milli birlik ve biitinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay: desteklemek
ve hizlandirmak ve nihayet Tirk milletini ¢agdag uygarligin yaptcz yaraticy ve segkin bir
ortag yapmaktir.”



4.2.2. Tiirk Milli Egitiminin genel hedefleri

Uzak hedef, kapsadlgl insan nitelikleri agisindan biraz daha ayrintilandirildiginda
elde edilen hedeflere “genel hedefler” adi verilir (Ozgelik, 1998: 9).

Milli Egitim Temel! Kanununda, Tiirk Milli Egitiminin genel hedefleri, Tiirk
toplumunu yukanda sistemin uzak hedefi olarak belirtilen niteliklere sahip bir toplum héline
getirebilmek i¢in bu toplumun tiyelerinde bulunmasi istenen “ideal insan” nitelikleri olarak
sayimistir. Tiirk toplumunu uzak hedefte ifadesini bulan niteliklere sahip bir toplum héline
getirebilmek igin bu toplumu olugturmas: istenen “ideal insan’larm ozellikleri, diger bir
deyisle Tiirk Millf Egitiminin genel hedefleri 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanununun 2.
maddesinde s8yle belirtilmistir:

“Tdark Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini,

1. Atatiirk ilke ve inkildplarina ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk Milliyetgiligine bagh;
Tiirk Milletinin milli, ahldki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan
ve gelistiren; ailesini, vatamini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢aligan; insan
haklarina ve Anayasamn baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, ldik ve
sosyal bir hukuk devieti olan Tirkiye Cumhuriyeti’'ne karsi gorev ve sorumluluklarm
bilen ve bunlar: davram hdline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, akil, ahldk, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikh sekilde geligkin
bir kisilige ve karaktere, hir ve bilimsel digiinme giiciine, genis bir diinya gorigiine
sahip, insan haklarma saygili, kisilik ve tegebbiise deger veren, topluma karst sorumluluk
duyan; yaratici ve verimli kisiler olarak yetigtirmek;

3. Iigi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirmek, gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is
gorme alikanhigi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu
klacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarim
saglamak;

Boylece bir yandan Tirk vatandaglarmin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; ote yandan milli birlik ve biitinlitk icinde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel
kallinmay: desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini ¢agdas uygarhgn yapic,
yaratici, seckin bir ortag: yapmaktir.” (Resmi Gazete, 1973: Nu. 14574)

Milli Egitim Temel Kanununun 2. maddesinde iig fikra halinde belirlenen Tiirk Millf
Egitiminin genel hedefleri, digef bir deyisle bu egitimin iiriinii olarak bireylere kazandirilmasi
beklenen nitelikler incelendiginde  bunlarin “bilissel”, “duyussal” ve “devinimsel”
becerilerden olustugu goriilmektedir.

Tark Milll Egitim sisteminin genel hedeflerini olusturan insan nitelikleri biligsel,
duyussal ve devinimsel hedefler olarak s6yle gruplandirabilir:

4.2.2.1. Genel hedefler arasinda yer alan bilissel hedefler

Biligsel hedefler, Millf Egitim Temel Kanununda ayr1 ayn belirtilmemis olup, genel
hedeflerin bir béliimiinde verilmistir. Bu biligsel dzellikler sunlardir (Ozgelik, 1998: 31-32):

1. Turk milletinin millf, ahlaki, insani, manevi ve killtiirel degerlerini gelistirme.

2. insan haklarina ve Anayasanm baslangicindaki temel ilkelere dayanan milli, demokratik, l4ik,
sosyal bir hukuk devleti olan Tirkiye Cumhurlyetlne karsl gGrev ve sorumluluklanm bilme ve
‘bunlan davranig haline getirmis olma. ' ,
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3. Zihin bakimindan dengeli ve saglikli geligmis kisilik 6zelliklerine sahip olma.

4. Hir ve bilimsel diigiinme giiciine sahip olma.

5. Caligmalarinda yapici, yaratict ve yapicl olma.

6. flgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek hayata hazirlanma bakimindan gerekli bilgi ve
davraniglari kazanma.

7.

Kendisini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslegin gerektirdigi
bilgi ve davraniglan kazanma. -

4.2.2.2. Genel hedefler arasinda yer alan duyugsal hedefler

Milli egitimin genel hedeflerinin Snemli bir kismi bu sistemde grencilere
kazandirilacak duyussal dzelliklerle ilgilidir. Egitimin ge'ilel hedefleri belirlenirken duyussal
dzellikler lizerinde 6zellikle durulmus gibidir, Duyussal hedefler, diger hedeflerden daha
ayrintth bir gekilde verilmistir.

10 maddede toplanan duyussal 6zelliklerin de yer yer ¢ok genel ifadelerle belirlendigi
dikkati gekmektedir (Ozgelik, 1998: 31):

1. Atatirk inkildplarina ve Anayasanin baglangicinda ifadesini bulan Tiirk M1111yetc;1hgme

baglilik.

Turk milletinin millf, ahidki, manevi ve ktlttrel degerlerini gelistirme.

Ailesini, vatanini, milletini sevme ve daima yiiceltmeye galisma.

Ahlék, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saghikh gekilde ge11§m1§ kisilik ve karakter

ozelliklerine sahip olma.

Genis bir dilnya gorilgiine sahip olma.

Insan haklarina saygih olma.

Kisilik ve tegebblise deger verme.

Topluma kars1 soramluluk duyma.

Birlikte is g6rme aligkanlig1 kazanma.

0. Kendisini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslegin
gerektirebilecegi diger 6zelliklere sahip olma.

AN
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4.2.2.3. Genel hedefler arasinda yer alan devinimsel hedefler

Devinimsel beceriler, yasada ayn ayri sayilmamigtir. Bunlardan &zellikle temel
yurttaglik egitiminin bir pargasi olmas: diisiiniilenler bzetlenerek verilmis gibi goriinmektedir
(Ozgelik, 1998: 31):

Beden bakimmdan, dengeli ve saglikh sekilde gelismis kisilik 6zelliklerine sahip olma.
Calismalarinda yapict, yaratici ve verimli olma.

Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini geligtirerek, hayata hazirlanma bakimindan gerekli becerileri
kazanma.

4. Kendisini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslegin gerektirdigi
becerileri kazanma.

Wi
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4.2.3. Tiirk Milli Egitiminin 6zel hedefleri

Egitimin uzak hedefinden ve genel hedeflerinden daha agik segik, sinirli ve belirgin
bir sekilde ifade edilen ayni egitim kademesinde farkli programlar uygulayan okullarin ve bu
okullardaki degisik derslerin hedefleri 6zel hedefler olarak adlandirihir.

Milli Egitim Temel Kanununun 3. maddesi “Tiirk egitim ve égretim sistemi, bu genel
amaglar: gergeklestirecek sekilde diizenlenir ve ¢egitli derece ve tiirdeki egitim kurumlarimn
ozel amaglar: genel amaglara ve asagida siralanan temel ilkelere uygun olarak tespit edilir.”
hitkmiinii getinﬁektedir. Buna gore, c¢esitli egitim kademelerindeki okullarin hedefleri,
yukarida verilen genel hedeflere ve Kanunun 4-17. maddelerinde belirtilen temel ilkelere
uygun olarak belirlenecek demektir.

4.3. Tiirk Milli Egitiminin Temel ilkeleri

24.6.1973 Tarihli ve 15474 Sayili Resmi Gazetede yayimlanan 1739 Sayili Milli
Egitim Temel Kanunu madde 4-17 (Ozgelik, 1998 a: 16-18; Ozdemir-Yalin, 1999: 21-25;
Milli Egitim Bakanhg1, 1981: 46-50)’ye gore temel ilkeler sunlardir:

1. Genellik ve esitlik .
Madde 4. Egitim kurumlan dil, ik, cinsiyet ve din ayrim gozetilmeksizin herkese
agiktir. Egitimde higbir kisiye, aileye, zimreye veya smifa imtiyaz taninamaz.

2. Ferdin ve toplumun ihtiyaclar:
Madde 5. Milli egitim hizmeti, Ttrk vatandaslarinin istek ve kabiliyetleri ile Turk
toplumunun ihtiyaglarina gére diizenlenir.

3. Yoneltme

Madde 6. Fertler, egitimleri stiresince, ilgi, istidat ve kabiliyetleri Gl¢iisinde ve
dogrultusunda gesitli programlara veya okullara yoneltilerek yetistirilirler. Millf egitim sistemi, her
bakimdan, bu yoneltmeyi gergeklestirecek bigimde duzenlenir. Bu amagla, orta Ogretim
kurumlarna, egitim programlarmin hedeflerine uygun digecek sekilde hazirhk simniflari
konulabilir. Yéneltmede ve bagarinin slgiilmesinde rehberlik hizmetlerinden ve objektif 6lgme ve
degerlendirme metotlarindan yararlanilir.

4. Egitim hakk:

Madde 7. Temel egitim gormek her Tirk vatandasmm hakkidir. Ilkogretim
kurumlarmdan sonraki egitim kurumlarmndan vatandaslar ilgi, istidat ve kabiliyetleri olgustinde
yararlanirlar.

5. Firsat ve imkan egitligi

Madde 8. Egitimde kadin, erkek herkese firsat ve imkén esitligi saglanir. Maddi
imkénlardan yoksun basartl Ogrencilere en yitksek egitim kademelerine kadar Ogrenim
gbrmelerini saglamak amaciyla parasiz yatililik, burs, kredi ve bagka yollarla gerekli yardimiar
yapilir. Ozel egitime ve korunmaya muhtag gocuklan yetistirmek igin zel tedbirler alnur.
6. Siireklilik

Madde 9. Fertlerin genel ve mesleki egitimlerinin hayat boyunca devam etmesi esastir.
Genglerin egitimi yaninda, hayata ve is alanlarina olumlu bir gekilde uymalarina yardimci olmak
Uzere, yetiskinlerin stirekli egitimini saglamak i¢in ger