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OzET

Bu aragtirma, Ankara [li merkez ilgesinde kamu kuruluglanna bagl kres,
yuva, bakim evi ve anaokuluna devam eden 5-6 yas grubu ¢ocuklar arasindan
matematik alaninda Ustiin yetenekli olanlar belilemek ve bu g¢ocuklan saptamak
icin kullanilan belirleme iglemlerinin bu cocuklan seg¢mede ne derece baganh
oldugunu tespit etmek amaciyla yapimigtir.

Matematik alaninda Gstlin yetenekli ¢cocuklan belirlemek igcin 4 asamah bir
sistem olusturulmugtur. Birinci agama, 6gretmen ve ailelerin zihinsel yonden Ustin
yetenekli oldugunu distndigia cocuklar kaydetmeleri igin CDF 1 (Odretmen igin
Cocuk Degerlendirme Formu) ve CDF 2 (Aileler i¢in Cocuk Degerlendirme Formu);
ikinci agama, hem 6gretmen hem de aileleri tarafindan aday gésterilen ¢ocuklarin
genel zihinsel performanslarini digmek igin TKT5-7 testi, Ugiincli agama, matematik,
zihinsel ve yaraticilik bollimierinden olusan Yetenek Belirfeme Etkinlikleri, Dérdiinci
asama olarak da 58 yas dizeyi matematik aktiviteleri uygulanmasindan
olugmaktadir.

Aragtirma sonucunda, CDF 1 ve CDF 2 ile aday gésterilen 5-6 yas grubu 220
cocuktan % 50'si TKT5-7 testinde 130 ve (zerinde zeka boélimiine sahip oldugu
belirlenmigtir. ZB 130'un lizerinde olan ve 5-8 yas dizeyi matematik aktivitelerinde
takvim yaginin iki yas Gzerinde matematik aktivitelerinde baganh olan 29 ¢ocuk
“matematik alaninda Ustlin yetenekli” olarak tespit edilmigtir. Elde edilen sonucg
aragtirma evrenine genellendiginde ¢ocuklardan % 3.68'inin matematik alaninda
Ustlin yetenekli oldugu bulunmugtur. Bu oran literatir bilgilerine gére biraz yiiksek
olmakia birlikte uygulanan araglann "matematik alaninda stiin yetenekli gocuklar”
beliremede segicilik diizeylerinin oldukga yiksek oldugu ortaya ¢ikmugtir.

Yapilan incelemeler sonunda, 8gretmenlerin gocuklar hakkinda ailelere gére
cocukiann gergek performansiannin Gzerinde daha olumlu ddaglincelere sahip
oldugu, matematik alaninda 6dretmenierin ailelere gére g¢ocuklann becerisini daha
iyi degerlendirdigi gériilse de zihinsel ve yaraticiik becerilerini dederlendirmede
aileler 6gretmenlere gére daha baganh olduklan belifenmigtir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi ddnem, matematik alaninda {stiin yetenek, tstiin

yetenekliligin belirenmesi



ABSTRACT

This research aims at determining the mathematically gifted children among
those belonging to the 5-6 age group attending nursery, orphange or creche run by
the public institutions in the administrative centre of Ankara and also aims at
evaluating how effective the methods used for identifying those children are.

A four-stage system has been set up to determine the mathematically gifted
children; the first stage is CAF 1(Child Assessment Form 1 for Teachers) and CAF 2
(Child Assessment Form 2 for Family). These two forms have been designed to
enable the families and teachers to record the children whom they find gifted. The
second stage is TKT 5-7 Test This test has been designed for measuring the
general mental performance of the children nominated as the gifted by both their
teachers and families. The third stage contains Ability ldentification Activities which
consist of mathematics, mentality and creativity. The fourth stage involves
mathematic practice activities designed for the 5 or 8 age group students.

As a result of the research, it has been found out that 50 % of the children
out of 220 who have been nominated as gifted by CAF 1and CAF 2 have a score of
130 or over in intelligence test TKT 5-7. 29 children who are over 1Q 130 and who
have been successful in the mathematic activities which were designed for 5-8 age
group have been found to be mathematically gifted. When the obtained result is
generalised to the whole body of the research, it has been found out that 3.68 % of
the children are gifted. Although this ratio is abit higher than the ratios given in the
literature, the instruments applied for determining the mathematically gifted children
turned out to be highly reliable.

As a result of the studies made, it has been found out that teachers have
more positive ideas than the families of the children and that although it has been
observed that teachers evaluate students' performance in the mathematics better
than their families, families are more successful in evaluateing the children's mental

and creative skills.

Key Words: Pre-school children, mathematically gifted, determination of the gifted



KISALTMALAR
ZB: Zeka Bolimu
CDF 1: Ogretmenter i¢in Hazilanan Gocuk Degderlendirme Formu
GDF 2: Aileler icin Hazirlanan Cocuk Degerlendirme Formu
TKT 5-7: Temel Kabiliyetier Testi 5-7 yas
YBE: Yetenek Belireme Etkinlikleri
5-8 yag diiz. M.A.:Bes, alti, yedi ve sekiz yas diizeyi matematik aktiviteleri
SED: Sosyoekonomik dizey
RAM: Rehberlik aragtirma merkezi
CDF1 Top. P.: Ogretmen i¢in Cocuk Degerlendirme Formu Toplam Puani
CDF1 Mat. P.: Ogretmen icin Cocuk Degerlendirme Formu Gézlem Formu
Matematik Puani
GDF1 Zih. P: Ogretmen igin Cocuk Degerlendirme Formu Zihinsel Puan
GDF1 Yarat. P.: Ogretmen i¢in Cocuk Degerlendirme Formu yaraticilik Puani
CDF2 Top. P.: Aile icin Cocuk Degerlendirme Formu Gézlem Formu Toplam Puani
CDF2 Mat. P.: Aile igin Cocuk Degerlendirme Formu Matematik Puani
CDF2 Zih. P: Aile icin Cocuk Degerlendirme Formu Zihinsel Puani
CDF2 Yarat. P.: Aile i¢in Cocuk Degerlendirme Formu yaraticilik Puani
TKT 5-7 Top P: Temel Kabiliyetler Testi 5-7 yag Toplam Puani
TKT 5-7 Mat.P: Temel Kabiliyetler Testi 5-7 yas Matematik Puani
YBE Mat.P.: Yetenek Belirleme Etkinlikleri Matematik Puant
YBE Zih.P.: Yetenek Belileme Etkinliklerd Zihinsel Puani
YBE Yarat.P.: Yetenek Belirleme Etkinlikleri Yaraticilik Puani
5 yas diiz. MAAACP:Bes yas diizeyi matematik aktivitelerini almaya aday
gocuklarn puani
6 yas diz. MAAACP:Altt yas duzeyi matematik aktivitelerini almaya aday
cocuklarin puani
7 yag diiz. MAAAGCP:Yedi yas dizeyi matematik aktivitelerini almaya aday
¢ocuklarin puani
8 vag diiz. MAAAGP:Sekiz yas dizeyi matematik aktivitelerini aimaya aday
gocuklarin puani
BASARISIZ: Yapilan aktivite ve ya etkinlikte kesme puant veya en az alinacak
puaninin altinda puan alanlar
BASARILI: Yapilan etkinlik veya aktivitede kesme puani veya en az alhnacak
puanin Gstinde puan alaniar



B.s1z: Basansiz

B.l: Basanh

MAAABO: Matematik aktivitelerini almaya aday olup sonugta basarili olanlar
Sosyo.Dem. Oz.: Sosyo demografik 6zellikler

Anne Egt. D.: Annenin egitim durumu

Baba Egt. D.: Babanin egitim durumu

Anne Mes.: Annenin meslegi

Baba Mes.: Babanin Meslegi
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GIRiS

Okul éncesi egitimin dnemi 2000'li yillarda giderek daha ¢ok anlasiimakta ve
okul 6ncesi egitime ilgi daha fazla artmaktadir. Egitimin en énemli amaglanndan biri
bireyin iginde bulundugu cevreye dengeli bir gekilde uyum saglayabilmesini
gerceklestirmektir. Okul dncesi egitimi ile cocuklann sosyal, biligsel, fiziksel dil ve
6zbakim geligimleri alanlarinda dengeli ve saglikh yetigmelerinin saglanmasi
amaclanmaktadir. Hayatin ilk yillarinda alinan egitim daha sonraki yaslarda
6grenme yetenegini ve akademik bagan dizeyini etkilemektedir. Okul éncesi egitim,
cocuklann ilkogretime hazirlanmalarinda dnemli bir rol oynadigt gibi, biligsel
becerilerini kazanmalarini da saglamaktadir. Bu biligsel becerilerden en 6nemiisi
matematikle ilgili kavramiardir (1,2)

Matematik dinyanin diizen ve organizasyonu i¢in son derece gerekli ve
onemli bir aractir. Hatta oyle bir aragtir ki herkes matematigi bir yere kadar
6grenmek zorundadir. CUnki yasantinin kendisi matematikseldir. Cocugun
dogumdan itibaren i¢ ice yasadigi matematik onunia 6mir boyu devam eder(3).

Bazi gocuklar yasitlarina gére matematik bilgisi, problem ¢dzme, neden-
sonug iligkilerini kavrama v.b. matematiksel disinme vyetileri konusunda
yagitlarindan ¢ok daha ileridedirler. Matematik alaninda Ustlin yetenege sahip bu
gocuklar daha farkli, daha zengin ve daha yaratici matematiksel aktivitelere
gereksinim duyarlér. Anayasamizin ve egitimin temel ilkelerinden biri olan "bireylerin
ilgi, istidat ve kabiliyetleri dogrultusunda egitim almasi” geregince bu tip ozellik
gosteren cocuklann yetenekleri dogrultusunda egitim almalan gereklidir. Ancak her
seyden 6nce tim Ustlin yeteneklilik alanlarinda oldugu gibi 6ncelikle matematik
alaninda yetenekii olan c¢ocuklann tespit edilmesi ¢ok 6nemlidir. Okul Oncesi
dlizeyde hangi alanda olursa olsun en dnemli gérev aile ve 6gretmene digmektedir
(4,5).

Yapian ve halen yapimakta olan aragtirmalar, okul odncesi dizeydeki
cocuklann olagan Usti yeteneklerini degerlendirmede en saghkh bilginin
6gretmenierden daha ¢ok ailelerden edildigini géstermigtir(6).



Bir topiumun kalkinmasinda buylk bir potansiyel olarak karsimizda bulunan
matematik alaninda Gstin yetenekli cocuklar, ne yazik ki hem tlkemizde hem de dig
ulkelerde genellikle orta okul veya lise seviyesinde ele alinmaktadir. Ulkemizde Fen
Liseleri, Anadolu Liseleri ve Ozel inang Lisesi gibi kurumiar araciligi ile bu kesime
goturilen 6gretim ancak lise dlizeyinde gergeklesmektedir. Yurt disinda matematik
alaninda Ustiin yetenekli gocuklaria iigiii ik kayda deger nitelikte calismalar, 1970l
ylllarda orta okul seviyesinde, 1970'erin sonu 1980'i yillarin baginda okul dncesi
dizeyde baglamistir (7).

Ulkemizde ise, okul dncesi diizeyde matematik alaninda dstiin yetenekli
cocuklan belifemek ve egitime baglamakla ilgili ancak bireysel bazda birkag
uygulama géze carpmaktadir ; fakat bu konuda en dncelikli problem, bu tip 6zellik
gosteren ¢ocuklan belirleyebilme amagli hazirlanmig testlerin yok denecek kadar az
sayida olmasidir. Ozellikle matematik, fen, dil v.b. belirli bir akademik alandaki
yeteneklerini belireme amagh digekler ¢ok daha azdir. Ancak niversite, 6zel vakif,
kurum ve kuruluglann 6zel iigisi ve destegi ile bireysel bazi ¢abalar vardir; dogaldir
ki buniar da yetersiz kalmaktadir (7).

Bu arastirma, okul 6ncesi ¢cagda matematik alaninda Ustin yetenekli olan
gocuklan bir belileme iglem dizisi hazirlayarak, bu iglemierin uygulanmasi
sonucunda bu tip ozellik gdsteren ¢ocuklan ortaya ¢ikarmada ve kullaniian belirreme
islemlerinin Gstin yetenekli cocuklan saptamada, ne derece baganl oldugunu

belirlemek amaciyla planlanmigtir.



GENEL BILGILER
1.1. ZEKA KAVRAMI

1.1.1. Tanimlar

Zeka, en tartigmali ve hakkinda en ¢ok aragtirma yapilan konulardan
biridir. Giderek artan aragtrma literatlirine kargin zekanin kesin bir tanimi
yapilamamaktadir. Uzerinde kesin bir tanimin yapilamadidi zekay
tanimiamaya c¢alismanin en uygun yolu bu alanda c¢aligmalar ylriten
uzmanlann goriglerine yer vermekiir.

Terman(1925) zekanin “kavram olugturma ve bunlann &Gnemlerini
belirleyebilme yetenedi”, Printner(1932) ise;” bireylerin gbreceli olarak yeni
durumlara ve kogullara uyum gésterme becerisi” olarak tanimlamigtir (akt. 8)

Thorndike(1927) “gergek ya da dodgru cephesinden bakarak uygun ve
gerekli cevaplan bulma gdcd”, Thurstone(1941) “iggiddisel davraniglan
dizginlemek, farkli karsiliklarin olabilecegine iligkin esnek bir hayal gaci
gelistirmek ve elden gegirilmis icgidisel davraniglan elle tutulur davranmiglar
haline déndstdrmek kapasitesi” , Wechsler(1958) de “ bireyin amagsal
davranmaya, mantikli digiinmeye ve gevresel kogullaria etkin bir bigcimde baga
ctkmaya yénelik yiginsal ya da kapsamii kapasitesi” olarak agiklamistir.

Geligim psikolojisinin en énemli isimlerinden biri olan Piaget(1952) ise,
zekay! “fiziksel ve sosyal gevreye uyum saglamada kullamlan kavrayisa dayali
yapilandirmanin dstin nitelikli dizenleme ya da dengeleme ya da dengeleme
bicimlerini ifade eden terim” olarak tanimlamigtir. Sternberg(1997) , “zeka, bilgi
isleme sdrecini otomatik hale getirnek ve yeni durumiara bir cevap niteliginde
baglamsal agidan en uygun davraniglan sergilemeye dénik zihinsel
kapasitedir” seklinde agiklamistir:

Bu tammlarda, bakig agilarindaki farkiiliklara ragmen teorisyenlerin
zeka tanimlarinda iki tema tekrar tekrar vurgulanmaktadir. Bu temaiar,
"deneyimler araciigi ile 6drenme kapasitesi" ve "kiginin gevresine uyum
saglama becerisi"dir (akt.8,9).

1.1.2. Zeka Testleri ve Zeka Bélimii

Zekayi tanimaya ve anlamaya c¢ahsan teorisyenler, ilk defa 1890'h
yillarda Paris'te yasayan sokak ¢ocuklan arasmndaki zihinsel 6z(ria olanlan



tanilamak amaciyla Alfred Binet ve Theodore Simon tarafindan hazirlanan ilk
zeka testi ile deneysel c¢aligmalar yapmaya baglamiglardir. Stanford
Universitesinden Amerikali Lewis Terman bu testi normal ve Gstiin zekalilan da
ayirt edebilecek bicimde gelistimis ve 1916'da ilk standart zeka testini
Stanford-Binet intelligence Scale adi ile kullanima sunmustur (akt.8,9).
Stanfort-Binet zeka testinin olusturulmasi sirasinda Stem (1912) ik
olarak zeka yasinin kronolojik yasla bdllindiginde ortaya ¢ikan oranin
zamanla degigemeyebilecegi varsayimini ortaya atmugtir. Terman, Sterm’in
varsayimindan yararlanarak bu orani  Intelligence Quantity “IQ” olarak

tanimlamigtir.
Zeka Yasi

Takvim Yasi

Zeka bélimunun (Z.B.) hesaplanmasinda, zihin yagi ile takvim yasginin
ayni olmasi halinde bireyin Z.B. 100, zihin yagi takvim yasindan blyiikse
derece derece “Ustinlik” ve zeka yasinin takvim yasindan kdglk olmasi
durumunda ise derece derece “gerilik” boyutu agir basmaktadir (akt. 10,11).

1.1.3. Zeka Siniflamasi

ZB hesaplamalanna gére zekayi Dinya Saghk Orgati agadidaki zeka
siniflamasinin kullaniimasini énermektedir:
Diinya Saghk Orgiitiiniin énerdigi zeka siniflamast:
0-20 Derin zeka Geriligi
21~-35 Agir Zeka Geriligi
36 -49 Orta Derecede Zeka Geriligi
50 -69 Hafif Derecede Zeka Geriligi
70-79 Sinirda Zeka
80 -89 Donuk Zeka
90 ~ 102 Normal Zeka
110-119 Parlak Zeka
120 — 129 Ustiin Zeka
130 —.... Cok Ustiin Zeka
Bir toplumda zekamin dagihm ¢an egrisine uygun bigimde olmaktadir.
Ustiin zekallar egrinin bir ucunda, zeka geriligi olanlar diger ucunda yer
almaktadir. Z.B. bir kimsenin bagari duzeyini varmasi olanakl en ust simin ve
neler basardigin degil neler bagarabilecegini gosterir (aki. 12).



1.1.4. Zekay: Etkileyen Faktorier

Zekanin genetik olup olmadigi oldukga eski bir sorudur. Bu soru insan
nifusunun  gelecekteki  egiliminin ne  olacagi disgtincesinden
kaynakianmaktadir. insan Irkinin Islaht Hareketi temsilcilerinin zeka dizeyi
ortalamanin altinda olan bireylerin daha ¢ok gocuk yapma, zeki insanin az ya
da hig¢ gocuk yapmama egilimi olmas:i nedeniyle, zamanla toplumun
codunlugunun zeka dlizeyi ortalamanin altinda olan bireylerin ¢ocuklarindan
olusacagi konusundaki ilging fikieri bu duruma iyi bir &mek
olugturmaktadir(akt.13).

Zekanin kaltim ile birlikte aile ve kisinin iliskide bulundugu gevreden
alinan etkilerle gelistigi bilinmektedir(14).

Cokiu Zeka Teorisine gobre, zeka alanlannin gelismesi dogal
kapasiteden ¢ok, uygun ortam ve firsatiann saglanmasina baglidir(15).

Zeka dogustan gelir ve kaliimin etkisi ile belirlenir. Bir cocugun zeka
potansiyeli annesi ve babasinin zeka potansiyelinden etkilenmektedir. Yapilan
cesitli caligmalarda gocugun zekas! ile anne-babasinin zekasi arasinda
yiksek dizeyde iligki oldugu ortaya cikmighr. Ayrica gebelik sirasinda
annenin iyi beslenmesi ve dogduktan sonra cocugunun yeterli ve dengeli
beslenmesi zeka gelisimini etkilemektedir. Zeka geligimini etkileyen bir diger
faktor cevredir. Cocuk dogustan getirdidi zihinse! potansiyeli kullanabilmek ve
yeteneklerini geligtirebilmek igin zengin uyancilaria donatiimig bir cevreye
ihtiyag duymaktadir(1).

Gardner(1993), zekayi problem ¢bézme ya da lrin yaratma olarak
belirtmis ve genetik ve cevresel durumlarin her ikisinin de bireyin zeka
profilindeki 6nemine deginmistir(14).

Zekanin geligimi ilk yillarda hizli olmasina karsilik ileriki yillarda daha
yavastir. Genel olarak zekanin % 75'i ilk 4 yasta geligmektedir. 20 yasa kadar
gelisimini strdirmekte, bu yagtan sonra, duraklama dénemine girmektedir.
Yaghitk déneminde ise, fizyolojik degisimlerle birlikte gerilemeye bagladigi
belirtilmektedir (13).

Bununla birlikte zeka her gocukta aym hizla gelismez. Her gocugun
zeka geligimi kimi zaman ortalamamin altinda, kimi zaman ortalamanin
Ustindedir. Zekanin yasglara gore artigt (zerinde Berkeley'in yaptigi
arastlrmada, yag ilerledikge ¢ocuklar arasindaki aynbklann arttg
gérulmektedir. Fiziksel gelisim ile zihinsel geligim arasinda paralellik vardir ve
fiziksel gelisimin hizh oldugu yillarda zihinsel geligim de hizhidir. Fiziksel



gelisim nasil beden organlan arasindaki degisikiiklerle agiklanirsa, zihinsel
gelisim de bellek, dikkat, uslamlama gibi diger zihinsel yeteneklerin artma hizy
ile iligkilidir (16).

1.1.5. Zeka Kuramian

Steniberg (1997) G¢la sa¢ ayadi kuramini ortaya atarak (¢ tir zekadan
s6z etmistir.

Bunlardan ilki analitik zeka; ¢bzimieme becerilerini, mantiksal
disinmeyi ve okudugunu anlamayi iceren geleneksel zeka testlerinin digtigu
becerileri igerir.

ikinci olarak sentezci zeka; zekayi, yaraticihdi, yeni durumiaria bag etmeyi,
ic gbriyd ve sezgileri kapsar.

Uglinci olarak pratik zekada ise, analitik ve sentez becerilerin ganliik
yasamin sorunianm ¢ézmede ige kogulmasidir (akt. 8,9).

Gozlemcilerden ve bazi beyin arastirmalaninin bulgulanndan yararlanan
Gardner(1993,1999) baglangi¢ta yedi tir ofarak tanimladig zeka tirlerine daha
sonra bir tane daha ekleyerek sekiz zekayi iceren ¢oklu zeka modelini ortaya
atmistir.

Coklu Zeka Modeline gére Zeka Tirleri

1. S6zel Zeka: Dili kullanma ve iletisim kurma yetenegi,

2. Mantiksal/Matematik zeka: Mantiksal ve sayisal éruntiileri kavrayabilme,
farkhliklar ayirt edebilme ve uzun muhakeme zincirinin Ustesinden gelebilme
yetenegi,

3. Gorsel/lUzamsal zeka: Zihinsel modelleri kavrayabilme, kuramsal olarak
manipile edebilme ve en kigik aynntilara kadar ¢izebilme yetenegi,

4. Bedensel/Kinestetik zeka: Bedeni ve bedenin pargalanm problem
¢bzmede ve iletisim kurmada kullanabilme yetenedi,

5. Miiziksel/Ritmik zeka: SoOzsiz sesleri taniyabilime ve kullanabilme
yetenegi; beste, ritim ve tonal driintiler,

6. Kigiler arasi zeka: Empati kurabilme ve digerinin duygu ve digincelerini
kolayca anlayabilme yetenegi,

7. Kigisel/i¢sel/6ze dniik zeka: Kisinin kendi giclii ve zayf yonlerini bilme
ve icinde bulundugu duygulara duyarl olabilme yetenedgi,

8. Dogal zeka: Bireyin doday! gézlemieyebilme, dogaya duyarhitdt geligtirme,
dogay: takdir etme ve dogaya katkida bulunabilme yetenedi, (akt 8,9,14)




Polanyali bilim adami Dobrowski (1986), bireyin geligim potansiyeline
bagl olarak bazi alanlarda igeriden ya da digandan gelebilecek uyaricilara
verdikleri tepkilerin  yogunlugunda farkiibklar oldugunu séylemektedir.
Tamimladigs bes tir agin duyarlilik alani gbyle 6zetlenebilir:

1. Devimsel(psikomotor) agirt duyarliik: yodun ve hizli hareket ihtiyacin,
uzun stre aktif kalabilmeyi, ani tepki vermeyi icerir.

2. Duyularfa ilgili asin duyarfihk: duyulardan haz alma, konfora ve fikse
egilim; dikkat cekme, glzel nesnelere kars: ilgi, glzel yazi yazma gibi
6zellikleri ve dokunma, tatma, koklama ve duyulardan haz almay: igerir.

3. Imgeleme giiciine yonelik agir1 duyarlitk: Zengin ve renkli hayal guc,
cagnsim ve baglanti kurmada cesitlilik, gii¢lli bir bicimde gbrsellestirme, icat
etme ve yaratma becerisini beraberinde getirir. Siir yazma, oykiler uydurma,
fantaziler kurma da bu gruba girer.

4. Zihinsel asin duyarlihk: Soru sorma, bilgiye aghk, kesfetme meraki,
kuramsal disinme, analiz ve sentez yapabiime, gucli gbzlem, bagimsiz
disinme, sembolik disinme ile bilginin ve gergedin pesinde kosma
ozelliklerini kapsar.

5. Duyusal agint duyariilik: lligkilerin yasanma bigimi, insanlara, nesnelere,
yerlere baglanma; bireyin kendisi ile iligkisi; gucli duyugsal bellek, Olim
kaygisi, sefkat ve sorumiuluk duygusunu 6ne gikarma; gavenlik intiyaci,
Ozelestiri, utangacglik ve bagkalannin dertleri ile ilgilenme gibi Gzelliklerle
tanimlanir. Bilimin tim alanlarinda oldugu gibi Gstin yetenegin taniminda ve
buna bagl olarak lstiin yetenek konusunun incelenmesinde zamania birlikte
bir farklilagmaya gidildigi gézlemlenmektedir. Baglangicta kolay goriinebilir,
sinirh sayida 6zelligin basit bir gekilde siniflamasi yapilirken beyinle ilgili yeni
bulgular ve uygulamalardan elde edilen gézlemlerle gercege daha uygun
tanimiamalar yapiimaya baslanmigtir.(17).

1.2. USTUN YETENEK
1.2.1. Tanimlar
Onceleri zeka béliimlerindeki Gstiinlikten dolayr zeki, akilh, ve dstiin
zekalr, bunun yani sira resim, mizik vb. glzel sanatlar alaninda bagarii olan
bu tip insanlara yetenekli, yaratici ve istiin yetenekli denilmigtir.
Daha sonra bazi teorisyenler, bilim ve teknik alanindaki yetenekliligi
iistiin zeka, glzel sanatlar alaninda yetenekliligi iistiin 6zel yetenek olarak

gruplandirmusglardir.



Glnlimizde Ustlin yetenek, kendi bagina ayncalikh bir 6zellik ya da
yalmizca baz kigilerde gézlenen bir dzellik degil, yetenek diizeyi ne olursa
olsun tim insanlarda gézlenen Ozelliklerin varolug derecesindeki, gériime
sikhigindaki, ortaya ¢ikig zamanindaki ve bir araya gelisindeki 6zganiikten
kaynaklanan bir Ozellik olarak gérllmektedir. Dijer bir deyigle, stin
yetenekliler farkli tlrden insanlar degil, baz1 ozelliklerinin dagiimi, sikhids,
zamanlamasi ve kompozisyonu agisindan farkliik gosteren kigilerdir (akt.18).

Bu alanin 6nderlerinden olan Terman (1925), standart zeka testlerinde
% 2 lik Gst sinirda puan alanlan “dstdn yetenekli” olarak tanimiamistir(7).

Amerika’da 1977'de toplumda Ustin yetenekliik kavramindaki
karmagikliklan dnlemek amaci ile bu alanda yeterli ve yetkili kisilerden olusan
Egitim Komisyonu (USOE) Gstiin yetenek tanimini $dyle yapmigtir;

“ Segkin yeteneklerinden dolay: yiksek seviyeli is yapmaya yeterlj oldugu, bu
alanda profesyonel ofarak bilinen kimseler tarafindan belirlenmis gocuk, Ustiin
yetenekli cocuktur.”(7).

Renzulli (1986), yaratict hizmetler vererek basan gdsteren bireyler
Uzerinde yapti§i incelemeler sonucunda Ustin yetenekli cocugu su sekilde
tanimlamugtir;

“Ustiin yeteneklilik, insan 6zelliginin ¢ temel &bedi arasindaki iliskiden
olugur. Bunlar;
. Yetenek
a)gehel yetenek
b)dzel yetenek
» yaraticilik
e motivasyondur. Ustiin yetenekli gocuklar, bunlann birlegimini gelistirme
yetenegine sahip ve bunian insan performansinin degerli alanlanndan birinde
kullanabilenlerdir.”

Renzulii(1981) Gstin yeteneklilik kavraminda yaraticiigin da dnemli
yeri oldugunu vurgulamis; bunun Gzerine bu tarihten itibaren geleneksel zeka
testleri ve Z.B. puaniannin Gstin yetenekliligi tanilamada yetersiz kaldigi
goértst agirhik kazanmigtir(19).

Ulkemizde 1991 yiinda Milli Egitim Bakanlidi tarafindan yapilan 1. Ozel
Egitim Konseyi'nde Amerikan Egitim Komisyonu'nun tanimina paralel bir tanim
benimsenmistir:

"Ustiin yetenekli cocuk, genel velveya 6zel yetenekieri agisindan,
yagitlanna gore yiksek dizeyde performans gosterdigi konunun uzmanlan
tarafindan belirflenmig ¢ocuklardir” (20).



1.2.2. Ustiin Yetenekli Cocuklann Ozellikleri

Morelock(1992), Gstiin yetenekli gocuklann gelisim 6zelliklerine dikkat
cekmig ve gdyle tanimlamigtir;

“dstdn yeteneklilik, normal standartlardan nitelik ve nicelik olarak farkli
igsel deneyimler ortaya koyan ve ileri biligsel kabiliyetleri igeren asenkronik
(uyumsuz) geligimidir.

Uyumsuziugun anlami, igsel ve digsal olmak Gzere iki durumda da
uyumiu olmamadir. Uyumsuz geligimin anlami ise, Gstln yetenekli gocuklann
biligsel geligiminin fiziksel ve duygusal gelisimlerinden daha fazla oranda hizli
olmasi ve bazi ilging problemler ortaya ¢ikarmasidir(21).

Ustiin yetenekli gocuklann tim hayat deneyimlerindeki agin yoguniuk,
duygusal olarak onlan kangikhiga yoéneltir. Bu gocuklar icin cogunlukia kendi
yagina ait mevcut gelisimsel standartlar uygun degildir; daha fazla geligmis
oyunia ilgilenirler ve sik sik akademik olarak diger yagitiarindan daha ileridirler.
Daha zeki ¢ocugun daha blylk uyumsuziuga sahip olma ve duygusal olarak
yaralanma olasihg) daha fazladir (22).

Ustiin yetenekli gocuklar, coguniukla duyarli ve kendilerinden daha
fazla sey beklenen ve c¢ok fazla desteklenmeye intiyag duyan c¢ocuklardir.
Yeteneklerin tamamiyla gelismesinde bir g¢ocuk, gayret etmesi icin
desteklenmelidir. Bu nedenle Ustiin yetenege sahip ¢ocuklarin genel ézellikleri
ne kadar iyi bilinirse bu tip 6zellik gésteren gcocukian beliremek o kadar kolay
olur. Ayni zamanda &6zel egitimin temel ilkesi olan erken tani ve egitime erken
baglamak bu ¢ocuklar igin de bliylik nem tagimaktadir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarda genel olarak gézlenen ayirdedici Szellikler

suniardir:
*Merak * Soru sorma
*Genis ilgi alam * Yogunlagabilme
* Yaksek enerji dijzeyi * Gigla bellek
* Hizl1 6grenebilme * Geligmig dil becerisi

* Genig bilgi tabam * Gézlem glicii
* Analiz gdcd * Akil yiritebilme
* Problem ¢ézebilme * Akademik bagan
* Soyut ddaganebilme * Dasanme becerilerini

kullanabilme
* Yogun etkinlik * Kitap okumaya daskinlik

* Yaraticilik * Genig hayal ve imgeleme gicii
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* Bagimsiz ¢aligabilme * Gelismis mizah duygusu
* Bir yetenek alaninda dstin * ligisiz gibi gérinen seyler
performans arasinda iligki kurabilme
* Kendini ifade edebilme * Elegtirel daganebilme
* Kesif, icatlar yapabilme * Ayni anda birkag is yapabilme
(23,24,25).

Ustiin  yetenekli cocuklan tanilamada kullanimakla bidikte bu
ozelliklerin bir kismi normal yetenekli cocuklarda da sikga gézlemlenmektedir.
S6z konusu niteliklerin gocuklarda goziemlenebildigi farkh zaman dilimlerinde
olabilir. Ustiin yetenekli cocuklar bu listedeki 6zelliklerin yalnizeca bir kismina,
bliytk bir kismina ya da tiimiine sahip olabilir.

Ancak yillardir bu konuda c¢alisma yapan teorisyenlerin en yalin tani
6lctti olarak dikkate aldig: 6zellikleri agagidaki gibi siralanabilir:

En az bir yetenek alaninda yasgitlannin istiinde performans
. Dile hakimiyet

. Merak ve bazi konulara yogun ilgi

. Gabuk 6grenme

Gugli bellek

. Yiiksek diizeyde duyarhhk

. Ozgiin ifade bigimleri

. Yeni ve zor deneyimleri tercih

. Kendisinden biiyiiklerlie arkadaghk
10.Yeni durumiara ¢abuk uyum saglama
11.0kumaya diskiiniiik (8).

© 0 N O N A WN =

1.2.3. Ustiin Yeteneklilik Tipleri

Amerika Federal Hukimeti'nin Gstin yeteneklilerle ilgili politikasini
beliremek amaciyla hazilanan ve 1972 den bu yana pek ¢ok eyalette
uygulamanin asgari standartlan olarak kabul edilen bir rapor (Marland 1972),
astin yeteneklileri agadidaki alanlardan birinde ya da bir kaginda Gstin
performans gosteren ¢ocuklar olarak tanimladi§s daha 6nce belirtiimisti. Bu
tanim ve agadida verilen siniflandirma 1991 yiinda M.E. B. Tarafindan
diizenienen 1. Ozel Egitim Konseyinde de benimsenmistir(7,21). Ustiin
yetenekli cocuklann Gstiin performans gésterdigi alanlar:
1.2.3.1.Genel zihinsel yetenek: Bu tip yetenege sahip gocuklar, genis kelime
hazinesi, soyut kelime bilgisi ve soyut diglinme gibi alanlarda genig bilgisi
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olanlardir. Cocuklarin bu alanda yetenekli olup oimadig: en iyi WISC-R testi ile
teshis edilebilir. Genel zihinsel yetenekli ¢ocuklarnin aile ve egitimcileri
tarafindan belirgin bazi Ozelliklerinin oldugu belirtilmigtir(26). Buniardan
bazilar;

Erken okur,

Dil ve bilimie ilgili konulara erken ilgi duyar,

¢ 0,
L4 °oe

9
°oy

Kelime hazinesi genigtir,

()
o

Sorulara hizli cevap verir,

>
e

Hizh ve kolay dgrenir,

Cok merakhdir,

iigi alanian genigtir,

Arkadaglan arasinda dikkat gekici 6zelliklere sahiptir,

fe ot o
DI

L)
o

i¢ disiplin sahibidir,

0,
e

Problemleri zekice yontemlerle ¢bdzer(27).
1.2.3.2.Belli _bir akademik alanda Ozel yetenek: Bu alanda yetenekli
gocuklar, bagari ve yetenek testinde yiksek performans gosterir. Bu yetenek

sadece bir alanda, 6megin; sadece matematik ya da dil yetenedinde olabilir.
Genel zihinsel yetenekii ¢ocuklaria benzer dzellik gbsteririer ancak yetenekleri
sadece bir veya birkag alandadir(28). Belirli bir alanda akademik yetenegi olan
cocuklarn 6zellikleri:

% ligi duydugdu alanda dikkat siresi uzundur,

2

%

Belirli bir veya birkag alanda kolay, ¢gabuk ve az tekrar yaparak 6grenir,

2
o

Sevdigi veya hoslandigi alanlarin sayisi ¢ok azdir,

Kl
°0

Baz konularda g¢alismayi diger ¢ocuklardan daha ¢ok sever,

)
L34

ilgi duydugu alandaki projelerde gérev alip istekle galigir,

0,
°o

Belirli birkag alanda bilgisi oldukga genistir,

O
°e

iigi duydugu alanda bilgisini arttirmak igin kendisinden daha buyUk
kigilerden yardim ister(27).

1.2.3.3. Yaratici ve liretici diigiinme yetenegi: Yaratici ve Uretici diglinceye
sahip olma, birikte olan o6geleri coguniukla bagimsiz veya birbirine

benzemeyen distincelerden yeni normlar olusturma kabiliyetidir (26). Callahan
(1978-80) yaratici ve Uretici digtnen dgrencilerin karakteristik 6zelliklerinin bir
listesini yapmgtir:

< Yeni deneyimlere agiktir,

% Kenidine deger verir,

< Dustincelerle onama kabiliyetivardir,

< Guglikleri tercik eder,
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< Belirsizliklere karsi hoggorulidar,

+ Kendine verilen gérevi kendini kaybedecek sekilde yapabilme kabiliyeti
vardir (28).

1.2.3.4 Liderlik_yetenegi: liderlik topluma ait karar veya hareketlerde tek

basina veya gruplar halinde yonlendirme yetenegidir. Maker (1982), liderlik

6zelliklerini liste haline getirmisgtir:
+ Yagsitlan ve erigkinlerle konugurken kendine glvenir,

J
"Q

Sorumluluk tagimay: ¢ok iyi bilir,

K72
°

Yasitlan ile arasindaki fark ¢ok kolay gézlenebilir,

()
¢

Kolay uyum saglar,

Yeni durumlara kolaylkla uyum sagiar,

Dikkatlidir(29).

1.2.3.5.Gérsel ve performans _sanatlarinda _yetenek: Glzel sanatiar
alaninda yetenekli g¢ocuklann resim, miizik, dans, drama ve diger benzeri

K72
L

()
0'0

derslere karsi Ozel yetenekleri vardir. Bugln okullanmizda ihmal edilen
yetenek alanlarindan biridir. Gérsel ve performans sanatlan alaninda yetenekli
cocuklar, ritim duygulan kuvvetlidir, muzikal iligkileri anlar,melodi, ritim ve
armonilere kolaylikla cevap verir, orijinal eserler dretirer, ilgi duyduklan sanat
alaninda oldukga uzun siire ara vermeden ¢aligabilirler(19).

1.2.3.6.Devimsel (Psiko-motor) alanda yetenek: Bu alanda yetenek,
cimnastik, ylizme ve dier zamana karsi yansilan spor dallanni kapsadig: gibi
el sanatlanni ve operatériigu de kapsamaktadir.Devimsel yetenekli gocuklar,
atletik bir fiziksel yapiya sahiptirler, fiziksel gliclerini sergileyebilecekleri
oyunlardan hoslanirar, fiziksel aktivitelerde dengeli, koordineli ve glvenli
hareketier sergilerier, enerjiktirier.(7,26,27).

Son yillarda bagta Amerika olmak (zere Ingiltere ve Fransa gibi Batilt
tilkelerde gok hizli bir gelisgme kaydeden beyin yapisi, bélgelerin iglevieri, sag
ve sol yanm kirelerin iligkisi ile beynin blylmesi ve geligmesine y&nelik
caligmalar coklu zeka kuramini destekler niteliktedir. Beyin aragtimalarinin
sonuglari, duygulann da beynin diger alanlan ile tam bir bittnlik ve etkilegim
icinde galistid tezini destekiemektedir. Goleman’ 1n derleyip topladi§i duyussal
zeka kavrami da 1996 dan beri glindemde 6nemli yer aimaktadir (30). Genel

zeka ile egitimle kazanilan bilgi ve becerilerin i$ yagsaminda bagan kazanmak
icin yeterli olmadigi bunlann duyugsal zeka ile desteklenmesi gerektigi gittikge
daha yaygin kabul géren bir gérustir (8,9).
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1.2.4. Ustiin Yetenekli GCocuklann Belirlenmesi

Gunumiize kadar bu degerii potansiyele sahip olan cocuklann
belilenmesi ile ilgili bir gok kriter, 6icit ve test gelistirimis ve halen de bu
caligsmalar devam etmektedir(7).

Yapilan aragtirmalardan elde edilen bilgilere gore stin zihinsel
yetenekli cocuklarin teghisi ile ilgili cesitli belileme modelleri geligtirilmis ve bu
modelleri uygulamaya gecirmek igin de cesitli belireme stratejileri ortaya
konmustur. _

Belirleme stratejileri iki baglik altinda toplanmigtir;

Bunlardan birincisi geleneksel belirleme stratejisidir; ilk asamada
bitin 6grencilerin izlenerek ikinci agamada uygun 6grencilerin son segimini
belileyen bir plan izlenir. Genellikle bireysel ve/veya grup zeka testleri,
standart bagan ve yetenek testleri, gézlem ve izleme formlan kullanilir.

ikinci olarak, geleneksel oilmayan belirleme stratejileri yer
almaktadir. Bu geleneksel belirleme stratejilerine gére daha az vakit, enerji ve
kaynak harcayan bir metot olmakla birlikte bu tip 6zellik gosteren ¢ocukiar
konusunda yeterli bilgi, veri, ara¢c-gere¢ ve donanima sahip olan béige ve
tlkelerde kullaniimaktadir(19,32).

Geleneksel belileme stratejilerinde, yeterli test verisi olmayan
bolgelerde her dgrenci igin uyguianan bir diger islemde "aday gdsterme"dir.
Sinif Ogretmenlerinden ve/veya ebeveynlerinden, arkadaslanindan ve hatta
kendisinden bu c¢ocuklar icin hazidanacak programa c¢ocuklan aday
gostermeleri istenir. Yapilan aragtrmalarda, ogretmen ve aileler tarafindan
aday gosterilen gocuklar arasindan UGstiin yetenekli olanlara oldukga fazia
sayida rastlandigi yani, Ogretmen ve Ozellikle ailelerin ¢ocuklannin
yeteneklerini beliremede oldukca baganl olduklan belittimektedir. Ardindan
da genellikle bireysei zeka testleri kullanilarak ZB'ne gére programa kabul
edilip edilmeyecegine karar verilir . Bu konu hakkinda ileride daha aynntili bilgi
verilecektir(29,32).

1.3. BILISSEL GELISIM
1.3.1. Bilissel Gelisim Kuramian

Bireyin cevresindeki diinyayl anlama ve 6grenmesini saglayan aktif
zihinsel faaliyetierdeki gelisim olan biligsel gelisim, bebeklikten yetigkinlige
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kadar bireyin gevreyi, diinyay: anlama yollannin daha kompleks ve etkili hale
gelmesi sdrecidir.

Piaget'(1951)e gbre c¢ocuk, dinyanin pasif alicisi degildir. Bilgiyi
kazanmada aktif bir role sahiptir. Aynca degigik yaslardaki ¢ocukiarin ve
yetigkinlerin dlinyalan birbirinden farkhdir. Piaget(1951) bu farkliigin
nedenlerini incelemig ve bireyin dlinyay: anlamasini saglayan biligse! surecleri
actklamaya caligmigtir.

Piaget(1951), biligsel geligimi, biyolojik ilkelerle agiklamigtir. Piagete
gore geligim, kahtim ve gevrenin etkilegiminin bir sonucudur. Biligsel gelisimi;

1. Olgunlagsma

2. Yasanti

3. Uyum

4. Orgitlenme

5. Dengeleme, ilkelerinin etkiledigini belirtmistir.

Burada 6nemli nokta, biligsel geligimde ilerleme olabilmesi igin
organizmanin biyolojik olgunluga erigmesi ve gevresiyle etkilesimleri sonucu
yasanti kazanmasi gerektigidir(32).

Piaget(1951), biligsel gelisimi danyayr 6grenme yolunda bir denge,
dengesiziik yeni bir denge siireci olarak goérmekte ve bu denge siirecinin
kesintisiz igleyebilmesi ise kargilagilan yeni bir obje, durum ve varlikla uyum
sa@lamayi gerektirir. Uyum davranigi, 6rglilenmis bir sistemin, drgiitlenmig bir
etkinliin pargasi icinde yer aldidi icin diizenlidir. Orgiitleme, sistemin dizenini
koruyucu ve gelistiricidir.

Cocugun biligsel dengesi, yeni karsilagtidi olay, durum ve varliklaria
bozulur. Onlarla etkilesimde bulunarak yeni yasantilar kazanir ve yeni obje,
olay, varlik ve duruma uyum saglar. Bdylece, yeni ve Ust diizeyde bir dengeye
ulagir. Ancak bu denge dinamik bir Ozellige sahiptir. Cevre sirekli
degdistiginden ve dgrenilmesi gereken sey bulundugundan, denge stirekli olarak
bozulacak ve yeniden kurulacaktir. Ogrenme, biiylk éliglide organizmanin bu
denge durumunun bozulmasina ve dengenin yeniden daha dst dizeyde
kurulmasina baghdir(33).

Piaget(1951)' in kuramu ile ilgili bir diger énemli kavram “sema”dir.
Sema, bireyin cevresindeki dinyay: anlamak igin geligtirdidi bir bilgisayar
programi gibidir. $ema yeni gelen bilginin yerlegtirilecegi bir gercevedir. Biligsel
yapilar veya semalar yoluyla birey ¢evresine uyum saglar ve gevreyi organize
eder. Semalar, sirekli olarak olgunlagma ve yasanti kazanma yoluyla degisime
ugrayip yeniden organize edilebilir oimalidir.
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Piaget(1951) e gore birey, ne kendisinde var olan semalaria hig
cevaplayamayacagi, ne de cok kolay bir sekilde cevaplayacad: durumlara ilgi
duyar. Bu nedenle bireyi 6grenmeye gldileyebilmek igin orta dizeyde bir
belirsizlik yaratmak gerekmektedir (32,33).

Bruner(1966)'de biligsel gelisim fonksiyonlann: incelemis ve gelisim
sireclerini inceleyen herhangi bir kuramin sunlan dikkate almasi gerektigini
savunmustur.

« Biligsel geligim, tepkilerin uyaricidan bagimsiz hale gelmesidir.

e Geligim, bilgiyi isleme sirecinin ve depolama sisteminin geligmesine
baghdir.

e Biligsel gelisim, bireyin kendisine ve baskalarina ne yaptdini ve ne
yapacagini artan bir kapasiteyle agiklamasidir.

o Biligsel geligim igin sistemli bir 6Gretici 6Grenci etkilesimi gerekiidir.

« Biligsel gelisimde dil 6nemii bir anahtardir. Insanfar dili kullanarak birbiriyle
iletigim kurarar.

e Biligsel gelisim, ayni zamanda bir ¢cok segenekle bag etme yeteneginde
artigtir. (34).

Rus psikolog Lev Vygotsky (1978) ise, cocugun sosyal gevresinin
biligsel gelisimde dnemli rolt oldugunu ileri stirmdgtir. Cocuklar ¢evresindeki
kisilerden ve onlarin sosyal dinyalarindan égrenmeye baglamaktadiriar.

Vygotsky(1978)'ye goére, tim kisisel psikolojik sdrecler, insaniar
arasinda ¢ogu zaman cocuk ve yetigkinler arasinda paylagilan sosyal
sUreclerle baglar. Cocugun biligsel geligimini etkilemede yetigkinin 6nemli rolG
oldugunu vurgular. Biligsel geligim, bagkalan tarafindan dlzenlenen
davraniglardan, bireyin kendi kendine dizenledigi davraniglara dogru bir
ilerleme gosterir. Ogretmenlerin ve diJer yetigkinlerin asil ig gorlst, digsal
denetimi giderek azaltip ¢gocugun i¢sel denetimini beslemek ve kendi kendini
dizenlemesini desteklemektir.

Vygotsky(1986)' e gore yetigkinin, ¢ocugun bilgiyi i¢csellegtimesine,
bilgiyi kazanmasina yardim edilmesi icin iki noktayr beliremesi gerekir.
Bunlardan birisi, cocugun herhangi bir yetigkinin yardimi olmaksizin, bagimsiz
olarak kendi kendine saglayabilecedi gelisim diizeyini belilemektir. ikincisi
ise, bir yetigkinin rehberliginde calistiginda gosterebilecedi potansiyel geligim
dlzeyini belilemektir. Bu ikisi arasindaki fark, Vygotsky'e gbre, gocugun
yakinsak geligim alandir.
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Cocugun biligsel gelisiminin ilelemesinde yani yakinsak gelisim
alaninin etkili olarak kullaniimasinda ogretmen, diger yetigkinler ve dider

cocuklar dnemili katkilarda bulunur(35,36).
1.3.2. Okul Oncesi Dénem Gocuklannin Biligsel Gelisim Ozellikleri

Biligsel geligsimin 6nemini kavrayarak bu alanda caligmalar yapan
Piaget(1951), biligsel geligimi dort temel evreye ayirmigtir. Buniar sirayla;

* Duyu-motor dénem (0-2 yas arasi): Bebegin dis dinyay: ve kendisini
kesgfetmek igin duyularini ve motor becerilerini kullandigi dénemdir. Cocuk, bu
evrede nesnelerin ne oldugunu anlamaya caligmaktadir. Bunun igin tuttugu
seyleri agzina goétlirerek emme, tutma, yakalama gibi basit hareketlerie
gevresini tanimaya ¢aligmaktadir. Boylece degisik nesnelerle dolu dig dinya
hakkinda, basit gemalar olugturmaktadir. Bu dénemde 6nemli gelismelerden
biri de, nesnelerin kahciligin kegfetmektir. Nesne kaliciidi, bir nesnenin
duyularia algilanmadigi zaman da var oimaya devam ettiginin fark ediimesidir.
Duyu-motor evrenin sonuna dogru bebek, basit zihinsel etkinlikler gbstermeye
baglar. Ornegin; deneme-yaniima yoluyla nesne ve olaylan sembollestirebilir,
dil ve kavram 6grenmede gelisme gosterir (32).

e lslem éncesi dénem (2-7 yag arasi):islem 6ncesi dénem, 2-7 yas arasin
kapsamaktadir ve bu dénemi Piaget, ikiye ayirmsgtir;

a)sembolik dénem: Sembolik donem 2-4 yas arasint kapsamaktadir.
b)Sezgisel dénem: Sezgisel donemde c¢ocuklar, mantik kurallanna uygun
disinme, yerme, sezgilerine dayali olarak mantik ytritlrer ve problemleri
sezgileriyle gdzmeye c¢aligiriar.

Bu dénemde ¢ocuklar, heniiz Ust dizey siniflama yapamaziar. Omegin;
nesneleri bicimierine ya da renklerine gore siniflayabilirfler fakat iligkilerinin tam
olarak farkinda degildirler. Aynca bitin ve parga arasindaki iligkileri
kuramazilar. Korunum heniiz gelismemisgtir. Esit miktarda dolu olan iki sit
bardagindan biri, ince uzun bir bardaga, digeri genis bir bardaga ¢ocugun gézi
dniinde bosaltididinda, ince uzun bardaktaki siit yliksek gorindiiginden gocuk
o bardaktaki sitin daha ¢ok oldugunu séyleyecektir. Ayni gekilde, iki esit
miktarda cikolata plakasindan birisini pargalandiinda, ¢ocuk, g6z(i 6ninde
yapildigi halde pargalanmig olan plakanin daha ¢ok oldugunu sdyleyecektir.
Cocuklar bu donemde, nesnenin dikkat ¢ekici ozelliklerini gbzden
kagirmaktadiriar. Korunumun kazaniimamasinda bu 6zellikler etkili olmaktadir.
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islem oncesi dénemin Gnemli o6zelliklerinden birisi de, gocuklann
islemleri tersine gevirememeleridir. Piaget(1951) e gbre, tersine gevirme,
diginmenin énemli bir ydniidir ve korunumun baslangi¢ noktasidir. Omegin;
2+3=5 o halde 5-2=3 gibi bir iglemi yetigkinler kolaylikla yapabilir; ancak islem
oncesi dénemdeki gocuklar, bu tersine gevirme iglemini yapamaziar(32,33).

Islem oncesi dénemde c¢ocudun distncesi, fiziksel etkinlige ve
nesnelerin dikkat g¢eken gorlintigine bagh oldugundan dogru mantik
ylritemezler.

Son yillarda yapilan aragtirmalar, Piaget(1951)’ in ortaya koydugu bazi
ozelliklerin daha erken yaglarda 6gretilebildigini géstermektedir. Omegin;
uygun etkinlikler diizenlenerek ve basit bir dil kullanilarak cocuklara korunumun
ogretilebildigi gdzlemienmigtir (37,38,39).

Somut Islem Dénemi (7-12 yas arasi): Bu dénemde gocukiar gok hizli bir
biligsel gelisim gobsterifer. Nesnelerin korunumlannin ya da fiziksel
yapilanndaki dedisimlerin miktar, kitle, adirlik, say! gibi 6zelliklerde degisme
yaratmadigini anlarlar. Bu evredeki ¢ocuklar, nesneleri birden fazla ézelligine
gére siniflandirabililer. Omegin; bitki ve hayvan tirlerini belli dzelliklerine
gbre siniflayabilir veya parcalan birlestirerek bir bitint farkh bir gekilde
yeniden olusturabililer. Aynca, onemli digide ben merkezci diglnceden
uzaklagiriar(32).

Soyut Islem Dénemi (12 yas ve sonrasi): Bu dénemde gok yonlii, soyut ve
analitik distinme baglar. Soyut islemler déneminde, ¢ocuk bir problemi
¢6zmek igin farkll hipotezier kurar ve buniarn her birini test ederek en dogru
¢Ozame ulagir. Ayrica soruna degisik agilardan yakiagan, bagkalannin goris
agilanni kavrayabilen bireyler oluriar(32,33).

Bruner(1966) ise, cocugun cevresindeki dinyay: zihninde temsil etme
yollanni G¢ agamada gérmektedir. Yani kisaca, biligsel gelisimi G¢ asamaya
ayirmigtir. Bunlar;
a)Eylemsel dénem, 0-3 yasi kapsamakta olup biligsel gelisimin ilk agsamasidir.
Bu ddnemde c¢ocuklar nesnelerle dogrudan etkilegerek yani, yaparak
yasayarak 6grenirler.
b)imgesel dénem, 2-7 yas arasini igeren bu ddnem, biligsel gelisimin ikinci
diizeyi olup bilgi, imgelere taginmaktadir. Gorsel bellek gelismigtir. Ancak
cocugun kararlan degil, duyu organian yoluyla edindidi duyusal etkilere
dayahdir. Cocuklar algilannin tutsadidir. Herhangi bir nesneyi, olayi, durumu

nasil algilariarsa zihinde o sekilde canlandinilirlar.
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Gocuklar bu donemde herhangi bir nesneyi, olayi gérmeden de

resmedebililer. Omegin; gocuk eturma odasimi cizebilir, bir ev resmini

gbrmeden ¢izebilir. Bu donem Piaget(1951)’ nin iglem dncesi donemine kargilik

gelmektedir.
c)Sembolik dénem:Bu evre ise, yasamin tUmlyle mecazlar, formiller ve

simgeler yoluyla kavranmasinin anlatimidir. Buna goére, bilim adamian,

doktorlar ve mizisyenler yaygin bigcimde sembolik sistemi kullanilirfar(34).

1.3.2.1. 5-6 Yas Grubu Cocuklarda Biligsel Geligim Ozellikleri

VvV V V V VYV VYV

YV V.V V V V V V¥V V¥V

20 nesneyi sayar ve kag tane oldugunu séyler.

1’ den 10’ a kadar olan rakamiann isimlerini sdyler ve siraya dizer.

1’den 20'ye kadar olan rakamlar arasinda isimlendirilen rakam gosterir.
1'den 100’e kadar ezbere sayar.

Siralama becerisi geligir, sira sayilanni 6grenir.

Bir grup nesneyi ikiserli, Ggerli gruplara ayirir.

Nesnelerin sira igindeki pozisyonu birinci, ikinci, Gglncii seklinde
isimlendirir.

Nesneleri uzunluk ve genigliklerine gore siniflandinir (genig-dar, uzun-kisa
seklinde ayinir.).

Yanm ve butlin nesneleri gésterir.

Parca-biitin iligkisini glinlik deneyimlerinde kullanir.

En az, en ¢ok, birkagi, bir codu, hepsi, higbiri gibi nicelikle ilgili terimlerin
anfamins bilir.

Neden-sonug iligkisi ve korunum kavrami geligmeye baglar.

Cokgenler ve egriler verildiginde ¢ocuk bunlan yalmz ¢okgenler ve egriler
olarak iki sinifa ayirmakla kalmaz, kdseli olanlan lcgenler, kareler olarak,
edrileri ise tam ve yanm daireler olarak alt sinifa ayirabilir. Ayrica sekilleri
kendilerine gdsterilen bir diizende siralar.

Model olarak gosterilen egkenar dortgen resmini gizer.

Sira ile haftanin gtnlerini séyler.

Basit labirenti tamamlar.

Kendi sagini solunu séyler.

Biyiik harflerin timand isimlendirir

Adan Z ye kii¢tik harflerin tGmundn ismini sGyler.

Buaylk ve kiglk harfleri eglestirir.

Adini yazar.

Dogum gindind, gtn ve ay: ile soyler.
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» 10 sbzcgi okur.
> Daha sonra ne olacagini tahmin eder (1,40,41,42,43).

1.3.3. Okul Oncesi Dénem Gocuklannda Kavram Geligimi

Okul oncesi dénemde, olaylar, nesneleri algilarken ¢ocudun segici
dikkati gelismeye bagslar. “Segici dikkat® , ¢ocugun nesne veya olaylarin
benzerliklerini gérmesine; boylece bazi kavramlarn gelistimesine yardim eder.

Okuléncesinde ¢ocudun, iki gozi arasinda eggidimin henlz iyi
gelismemis olmasindan dolayi, uzay kavrami tam olugmamigtir. Ama gocuk
yakini, uza@ oyununa yetecek diizeyde kestirebilir.

Cocuk, renkli tahta kapleri renklerine gore kimelendirebili. Ama
gocudun bunlan kumelendirmesi, kipleri renklerine gére siniflandirdigi
anlamina gelmez. Cocuk ancak, nesneleri bir yonine bakarak, sézgelimi
renklerine goére kimelendirebilir. Okuléncesi basamakta cocuk kavramlarn
bilincinde ézefden genele dodru canlandiramaz(44).

Cocuk, dogal olarak hareket eden nesnelerin, birisi tarafindan hareket
ettirildigini dugtnir. Omegin; ayin hareketlerini, denizin dalgalanmasini dogaca
degil, bir kiginin yaptigini samir. Cocuk, okuléncesi basamakta somut nesneleri,
iligkileri kavrayabilir; ama olaylarin neden-sonug iligkilerini kavrayamaz.

Cocuk, azhgi-coklugu sezgileriyle kestirebilir. Ancak azhigt coklugu
sorulan nesnelerin, gbrinisi ya da degigik kaplarda olugu gocugu aldatabilir.
Nesnelerin birbiriyle kargilagtinimasinda, okuléncesi gocugu iki nesnenin
birbirinden farkli olan yonlerini ayrintilariyla sdyleyebilir. Bu kargilagtirmada
cocuk dnceki algilarina degil, o anki gordiikierine bagl kalir.

Cocugun kavram gelisiminde alisma ve dykiinme 6nemlidir. Cocuk
cevresinde sik sik duydugu olaylara ve nesnelere aigir. Yine cocuklar
buylklerine dykinerek olaylann ve nesnelerin adint 6grenir. Bunlann strekli
yinelenmesi kavramin gelisimini pekistirir (44).

Kavramlar dijer nesne ya da fikifler gibi isimlendirilir. Kavramiarn
degisik siniflamasi vardir. Asagida siniflandinlan kavramiann 5-6 yas grubu
gocuklarda nasil geligtigi agiklanmaktadir:
1.3.3.1.Say1 kavramimin geligimi: Cocuk nesne kavramini gelistirdikten sonra
onlan diizene koymak igin sayr kavramini gelistirir. Sayt kavrami siniflama,
siralama ve bdtiinlestirmeyi gerektirir.

Cocuklarin sayi kavramini geligtirebilmeleri igin okuldncesi dénemde
siralama, eglestime v.b. etkinliklerde bulunmasina imkan saglanmahdir.
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Cocugun denemelerinde bagarili oimasi icin segilen uyanlann niteligine dikkat
edilmelidir (46).

5-6 yasindaki gocuklar 1-20 arasi sayilan anlamiarini bilerek sayariar.
Bir grup nesneyi sayarak ka¢ tane oldugunu sdyleyebilider. 1-10 arasi
rakamlan tanir, isimlendirir ve siraya dizebilirler (1).
1.3.3.2.Siralama, siniflama ve gruplama kavramlarnimin geligimi:Yetigkinler
uygun uyanci segerlerse gocuklar iki yagindan itibaren renk, sekil ve hacim
yoniinden degisik figirleri gruplandirabiliier. Ug yasinda bir yetigkin gibi
olculere dayah siniflamalar yapabilirier. Etkili bir siniflama sirecinde iki éneml
nokta vardir. Birincisi, figlrleri dgrenme gacudar. Bir grup nesnenin tam ilgili
algisal 6zelliklerini dikkate almayi, kelimelerin anlamlanni bilmeyi ve bunlan
bellekte tutmayr gerektirir. lkincisi ise, algilan organize etme gucudir.
Gruplama sireci mantiksal ilkeleri kullanmay! gerektirir. Piaget(1951) kavram
gelistimede figarierin Ggrenilmesine agdirlik vermektedir. Vygotsky(1978)’e
gore bu iki gli¢ strekli etkilegim halindedir (45).

Piaget(1951)’ e gore, bireyin gruplama yetenegdi gelisim sirecine dayali
olarak degisir. Okuldncesi diizeyde gruplama tlirleri:
1.Algisal gruplama: Cocuk tek bir nesneyi gorir ve algilar. Zihinsel bir igiem
yapmaz.
2.Zihinsel gruplama: Cocuk nesnelerin bazi sifatlara gore gruplandirabilecegini
anlar. Bu basamakta gocuk soyutiamaya bagfar.
3.Coklu gruplama: Cocuk bir nesnenin birden fazia siniflama yollannin
oldugunu anlar. Nesneleri, renkleri, sekilleri ve hacim farkliliklarina gore
gruplayabilir.
4.Farkiiliklan anlayarak gruplama: Gocuk zihinsel olarak nesnelerin farkh
6zellikleri oldugunu yavas yavag anlamaya baglar .
5.Kendi iginde siniflama: 5-6 yaslaninda g¢ocuk gruplar birbiriyle
karsilastirmaya baslar. Gergek siniflamayi anlayabilecek diizeye ulagir (47).
1.3.3.3.Renk, sekil ve hacim kavramlanmin gelisimi: Renk, sekil ve
hacim kavramlan 2-6 yaslannda gelismeye baglar. 5-6 yagindaki gocuklar
cesitli sekilleri ve renkleri, baylk ve kiigGgi aywabiliier. Ancak bu ayinm
gocugun renk, sekil ve hacmi kavradi§i anlamina gelmez. Cocuk kare seklinde
bir nesneyle bir Gggeni veya portakalla bir hayvani ayirdedebilir ancak; yesilin,
sarnin tonlarini ve serisini ayirdetmekte zorlanabilir.

5-6 yagindaki cocuklar renk, sekil ve hacim ydndnden nesneleri
kigliklere gore daha kolay ve bagarnl bir bicimde ayirdedebilirler (45).
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1.3.3.4.Zaman kavramnin gelisimi: Piaget(1951)’ e gore ¢ocuklarda zaman
kavramimin gelisimi uzun ve zor bir strectir. Cocuklarda zaman kavraminin
gelismesi icin zihinsel bir yapilagsmaya ihtiyaglan vardir. Bu yapilagma sonucu
c¢ocuk bazi biligsel iglemleri yapma becerisini kazanir. Bu iglemlerden biri
olaylan zaman icinde siralamaktir. B, A dan sonra, C' de B’ den sonra gelir
gibi (46).

Okuldncesi donemdeki gocuk haftanin ilk ve son glnlerinin adlann
6grenebilir. Haftanin ortasindaki glinleri ise kangtirabilir. Saate bakarak zamani
anlama ilkokul ¢aginda baglar. Ancak anaokulu devresinde saate bakmay:

6grenen cocuklarda olabilir (45).
1.4. OKUL ONCESi DONEMDE MATEMATIK KAVRAMLARININ GELISimi

1.4.1. Temel Matematik Kavramlan
1.4.1.1.Nicelik Oncesi Dénemde Nicelik Kavramlan

Bebeklerin s6zel dénem oncesi niceliksel bilgileri matematiksél bilginin
olusturulmasi iglemi okuldan ¢ok dnce baglar. Nicelik elemanlannin bazilan
bebeklerde dogustan var oldugu gérinmektedir. 6 aylik bebekler gérsel olarak
sunuldugunda kiglk setlerin azlik-gcoklugunu ayirdedebilmektedir. Gorsel
veya igitsel sunuimusg olsun ayni niceligi taniyarak setleri eglestirebilir(1,48).

1.4.1.2. Nicelik Oncesi Semalar:

Okul éncesi yillarinda ¢ocuklar biiyllk miktarda sayisal olmayan nicelik
bilgisi geligtirirer. Nicelik hukimlerini blyUk, kigik, cok ve az gibi mutlak
biylklik etiketleri seklinde ifade ederler. Aynt zamanda bebekken yaptiklan
gibi biiyklik kiyaslamalanna linguistik etiketler koymaya baslarlar. Dolaystyla
iki cembere bakip birinin digerinden biyiik oldugunu ileri stirerler.

Nicelikler oncesi artma azalma semasi 3-4 yagindaki gocuklarin bir
geyden belli bir miktarda sahipken, ayni seyden bir miktar daha alinca, daha
fazlaya sahip olduklanini anlamay: sagiar. Ikinci olarak gocuk, eder hicbir sey
eklenmez veya alinmazsa dnceki ile ayni miktara sahip oldugunu bilebilir.

Deneyimlerin bir sonucu olarak okul 6ncesi gocuklannda niceliksel
Oncesi parga bitiin semasi da vardir. Cevrelerindeki materyalin aynilip biraraya
gelebilecegini yani eklenebilir oldugunu bilebilir(48,49).
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Okul éncesi gocukiann nicelik 6ncesinde bilgileri bazi temei &lglm
kurallarina uymaz. Omek olarak gubuklann boylanni kiyaslamak igin bir
ucundan egitlemeleri gerektigini bilmezler. Aynca eger nesne siralanndan birisi
daha uzun gibi gorindyorsa bu yastaki gocuklar genellikle o sirada daha fazla

nesne oldugunu sdylerler. (48).
1.4.1.3.Sayma ve Kesin Niceleme

Cocuklann geligmeleri ile birlikte kazandiklan sayma becerisi yargiann
kesinlegtiriimesinde ilk basamaktir. Yapilan calgmalar, 3-4 yagindaki
¢ocuklann saymanin anahtar prensiplerini 6grenmeye basladiklarini, saymayi
cisim kiimelerini nicelemek igin kullanmaya caligtiklarini ancak, sayma ile ilgili
bilgilerini nicelik oncesi bilgileri ile timlyle kaynagtiramadiklarm
gbstermektedir. Bu kaynagtirma iglemi 4 yastan sonra ortaya ¢ikmaktadir. Bu
noktada cocuklar sayma sézciklerinin sirasi bir ¢esit "zihinsel sayma hatti"
(mental number line) olugturmus gibi davranmaktadiriar. iki sayidan hangisinin
daha fazla oldugunu bu sayi hattina danigarak belirleyebilider. Cocugun bir
sonraki gelisim agamasinda, kiimeleri nicelemek i¢in kullandigi say! bilgilerinin,
nicelik 6ncesi kazandigi parca-bitiin ve artma-azalma gemalanna entegre
oldugu gorliiimektedir(47).

Okuléncesi gocugun etkin olarak temel kavramlan kazandigi gelisimin
en hizh oldugu dénemdir. Cocugun daha sonraki yillarda kullanacag: ve
ogrenecegi matematigi anlayabilmesi igin bu ddnemde, gerekli disinme
yontemlerinin, becerilerinin geligmesi gerekmektedir. Matematik ve diger
bilimlerin anlagilmasinda gerekli olan temel becerilerin bu d&nemde
kazaniimasiyla gocugun daha sonraki okul hayat: igin gerekli olan matematik
bilgisinin ve kavramlarinin temeli olusturulmaktadir. Bu durum gocugun daha
sonraki 6§renim hayatini kolaylastirarak basany arttirmakta, problem ¢bézme
becerisini kazandirarak Uretken ve verimli olmasim saglamaktadir, Ayni
zamanda g¢ocudun bilimsel ve yaratici diistinebilmesine de yardimci olmaktadir
(50).

1.4.2. Matematik Ogretim Kuramlan

Davranigci ekolden, matematik égretimi ile ilgili kuramcilardan biri olan
Gagne, 6grencinin 8gretmeye verdigi tepki Gzerinde durur. En blylk cabasi
ddrenmeyi gergeklestirebilmek igin gerekli sartlarr diizenlemek ile 63renme
arastndaki iligkiyi aciklamak Gzerinedir.
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Gagne daha ¢ok “ne” sorusuyla ilgilenmis ve “nasii” sorusuna
deginmigtir. Onun icin “nasif’ Ggrenildi§i degil, sonunda “ne” G6grenildigi
6nemlidir. Kisaca Gagne'nin yaklasimi, 6grenme adimlarimin programianmasi
olarak dishndlebilir. Gagne’nin  yaklagimi, matematik programinin
gelistiriimesinde sikga kullaniimig programh 6gretim, hedef ve hedef
davraniglar gibi kavramlar Gagne’nin konu analizinden ortaya ¢ikmistir (akt.
51).

Piaget ise, egitime ybnelik en énemli 6neri olarak “Ggrenciler, 6zellikle
kaciikler, en iyi somut etkinliklerden 6grenir.” fikrini ortaya atmigtir. EGer bu
6neri okullarda ve siniflarda uygulanacak olursa, 6grenme ortammnin ve
Ogretmenin roliniin kokil bir sekilde degistiriimesi gerekecektir. Bu tlr bir
ortamda, 6dretmen bilgi aktarici oimaktan ¢ikar, cocuga 6grenmede bir rehber,
bir yardimci gorevini alir. Aynica Piaget, dgrenci-6grenci etkilesiminin biligsel
geligimdeki dnemini vurgulamgtir.

Piaget, bazi fen ve matematik temel kavramiarinin gocuklar tarafindan
nasil 6grenildigine iligkin kapsamh cahsmalar yapmigtir. Piaget'nin biligsel
gelisim kurami matematik egitiminde ¢ok énemli geligmelerin baglamasina yol
acmistir(32,33).

Piaget 6grenme ile genel olarak ilgilenicken Dienes, dogrudan
matematigi 6grenme ile ilgilenmistir. O da Piaget gibi, aktif 6grenci kathmini
savunmustur. Dienes, matematigi kendi i¢ glzelli§i olan bir sanat olarak
dgrenilmesi gerektigini savunmustur. Dienes’in matematik 6grenme teorisinin
dért ana ilkesi vardir;

1. Dinamiklik flkesi: Bu ilkeye gbre, yeni bir kavramin gergek bir sekilde
kavranmasi (¢ asamali evrimsel bir siregtir. ilk asama oyun agamasidir.
Cocuk kavramla ilk olarak az yapilandinimig etkinliklerie oyun halinde tanigir.
ikinci asamada, kavrama uygun yapilandinimis etkinlikler verilir. Uglinci
asamada ise, bu etkinlikierden kavrama ulagilir. Bu agamada &grenilen
kavram, gianlik hayat problemlerini ¢ézmek igin kullaniir. Bu &3renme
déngusii, 6grencinin bu kavrami kullanabilmesi igin gereklidir.

2. Algisal-Girsel Degiskenlik ilkesi:Bu ilkede, eder 63renciler bir kavrami
birden fazla model kullanarak &grenirse kavramsal anlamda en Ust dizeyde
olur. Bundan aym etkinligin tekrar tekrar yinelenmesi kastediimektedir.
Ogrencilere ayni kavram farkh yollarla farkhi kogullarda yagatilirsa gocuk
kavramin bir fiziksel modele bagl olmadigim gértr.
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3. Matematiksel Degiskenlik ilkesi: Bu ilkede, bir matematiksel kavramin
genellegtirilmesi sirecinde, ilgili degiskenler sabit tutulurken, sistematik olarak
ilgisiz degiskenlerin degistiriimesi ile saglamlagtinlabilir.

4. Inga Edicilik (Yaprandinciik) ilkesi: Dienes’e gére iki cesit diginen
vardir: yapilandinci dagundr ve analitk diglnir. Bu ilkeye gére inga edicilik
analizden her zaman o6nce gelir. Ogrenciler kendi kavramlanni somut
deneyimierle kendileri inga etmelididler. Bu tir inga edici deneyimler,
matematigi 6grenmenin temel tasini olugturur(51).

Bruner, Piaget'den bliyik odlciide etkilenmistir. Digerleri gibi kavramsal
geligim ile ilgilenmigtir. Bruner 6drencilerin bir konuyu &grenirken onun yapisini
ddrenmelerinin  gerekliliini savunmustur. Bir bilginin nasil yapiandidin
6grenmek, anlamayi, hatilamay! ve yeni bir ortamda o bilgiyi kullanmayi
kolaylastinr.

Bruner'in biligsel geligim hakkindaki disGncelerine dayali olarak bulug
(kesif) yolu ile d4grenme teknigi dogmustur. Bu 6grenme tekniginin de
ogrencinin matematiksel kavram ve ilkeleri kendi kendine bulabilecegine
inaniimaktadir. Bunun igin uygun Ogdrenme ortaminin  ddzenlenmesi
gerekmektedir. Bu tiir 5grenmede 6grenilen bilgi daha kalici ve anlamhdir.

Cocudu bu tar bir 6grenmeye dzendirmek icin uygulanacak kurallar
sunlardir:

s Verilen etkinlik 6grencide merak uyandirmalidir.

= QOgrencinin diizeyine uygun olmalidir.

= Etkinlikier, temel kavram ve ilkeleri esas aimalidir.

= Bir takim rutinlerden ¢ok matematiksel dusinmenin gelistirimesi

hedeflenmelidir(34).

Piaget'in biligsel gelisim konusuna dayanan bir felsefi yaklagim vardir.
Bu yaklagima olugturmacilik denir. Bu kurama gore bilgi, fikirlerin i¢sel olarak
akil veya zihin tarafindan yapilandinimasiyla olugur. Genel olarak bilgi, ¢ tip
olarak digtndlir: fiziksel bilgi, mantiksal-matematiksel bilgi ve sosyal
bilgi.

Mantiksal-Matematiksel bilgi bir iligkiler bilgisidir. Yani, olgular
arasindaki mantiksal iligki ve baglantilara mantiksal-matematiksel bilgi denir.
Ornegin; bir cismin digerine gére sert olusu, renk farkiiligi vb. fiziksel bilgi
olurken uzuniugu-kisali§i, uzakhigi-yakinhg ve sekli gibi fikirler matematiksel
bilginin temelini olugturur. Bu durumda fiziksel bilgiler duyular yolu ile
algilanabilir denebilir. Mantiksal-matematiksel bilgiler ise duyular yolu ile
algilananin 6tesinde akil ytriitme sonucu mantiksal zincirler seklinde
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olusturulur. Omegin; dort elma, dért armuda sayisal olarak esittir ama fiziksel
olarak degildir.

Matematiksel bilgi ise, kavramsal ve iglemsel bilgi olmak Gzere iki gruba
ayrilabilir. Kavramsal bilgi islemsel bilgiyi destekler ve ona anlam kazandinr.
Omegin; 4 rakaminin dort olma 6zelligi veya dort nesneden olugan bir kiimenin
eleman sayisi olmasi bir kavramsal bilgidir.

islemsel bilgi ise, kavramsal bilgiler Gzerinde yapilan rutinlerdir ve
kurallardan olugur. Omegin; toplama isleminin rutinleri, yani sembol ve
kurallaria nasil yapilacag iglemsel bilgi olurken iki kimede bulunan nesnelerin
birlegtiriimesi toplamanin kavramsal y6nid olarak degerlendirilir. Kisaca
kavramsal bilgi ne zaman ve neden, bir iglemin kullanilacag: bilgisi olurken o
islemin nasil yapildidi islemsel bilgi olarak adlandinihir (51).

Temelde matematiksel bir bilginin kavramsal diizeyde ¢ocuga dogrudan
gbsteriimesi olanakl degildir. Omegin; 5 sayisinin bes olma 6zelli§i dogrudan
cocuda gosterilemez. Ancak ¢ocuk, bes nesnenin beg sayisi ile ifade edilecegi
sonucunu kendisi olusturur, yaratir. Bdyle yapabilen bir 6grenci matematiksel
anlamda bilgi olusturuyor demektir(52).

Matematiksel bilgiyi bir veya birkag degisik sekilde ifade etmek
miumkandir. Genel olarak bes degisik temsilden olugur. Bunlar, Sekil 1.1'de de
gorlildaga gibi somut cisimler, gergcek hayat problemleri, resimler, yazili
semboller ve konusma dilidir.

Sekill.1. Matematiksel bilginin cesitli temsilleri ve birbirine

dondsturtlebilifigi (52)
somut cisi yazili semboller
I,

gercek hayat
durumlari

Matematiksel bilgiye degisik bicimierde rastlamak mimkinddr. Ayrica
problemin ¢dztimiinde matematiksei bilgiyi bdyle degisik gekillerde ifade etmek
bir gereklilik olabilir. Matematiksel biiginin degisik formlarda ifade edilebilmesi
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yine problem ¢bzmede ¢bzim icin degigik olasiiklann distnalmesini saglar
(51,52).

1.4.3. Okul Oncesi Dénemde Matematik Kavramlannin Geligimi

Matematik, kavram gelisimine yonelik olup c¢ocukianin her gin
yasadiklan somut deneyimlere yakindan ilgilidir. Orintileme, siniflama,
gbézlemleme, siralama, grafik ¢izme, dlgme, kiyaslama gibi konular gcocuklann
gelecekte matematigi anlayarak O6grenmelerine yardim ederek onlann
kavramian anlamalarini saglar.

Mantiksal-matematikse! bilgi nesneler arasinda iligkiler kuruldugu
zaman yaratilir. Cocuklar, bu bilgiyi geligtirirken etkinliklerden soyutladiklan
bilgileri anlayip organize ederler. Siniflama, siralama, nesneleri zamansal ve
uzaysal iligkilere yerlestime, matematiksel bilginin geligmesine dmektir. Kiglk
gocuklann bu tir bilgiyi gelistirmeleri nesnelerin nicel yonleriyle ugrastikian
etkinlikler sayesinde mumkin olur. Kupleri, digmeleri, boncuklan, bebekleri
sayma, bloklan siralama gibi etkinlikler gocuklarin nicelik kavramini anlayarak
aligtirma yapmalarni saglar(53).

Okuldncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in matematik kavramlanna ait
suregler;

Betimleme: Bir nesnenin bir veya daha fazla ézelliginin farkina varmak.
Siralama: Nesneleri uzunluk, renk tonu, agirlik gibi niteliklerine gére dizmek.
Siniflama: Nesneleri renk, sekil veya doku gibi dzellikler agisindan gruplara
ayirmak.

Oriintiileme: Nesnelerin diziliglerini degistime, betimleme, yeniden yaratma
gibi etkinlikler uygulamak.

Kiyaslama: Nesneleri yanyana koyarak kiyaslamalar yapmak. Birebir
eslestirme ilkesini kullanarak iki kimenin denkligini bulmak.

Egitleme: Kimelerin ayni sayida nesneye sahip oimasint saglamak; birebir
eslestire prensibini kullanarak esitligi 5gretmek.

Birlegtirme ve ayirma: Kumeleri, icine Uyeler ekleyerek veya cikartarak
biyttmek veya kigliltmek.

Semboller kullanma: Grafikler gizmek, rakamlan tanimak ve yazmak.
Geometriyi anlamak: Acgik-kapal, icinde-diginda, dlzlemsel-uzaysal
geometrik sekifleri kavramak.
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Matematiksel anlayisi gelistirmek igin bir cok sey manipile edilebilir.
Boncuklar, dagmeler, kiipler, gegmeli-takmalt oyuncaklar, gubuklar v.b. uygun
sekilde maniplile edilebilen materyallere émek verilebilir.

Bu materyafler cocuklann rahatlikla se¢im yapabilmeleri icin agik bir
rafta bulundurulmalidir. Matematik kavramianni Ogretirken G&zellikle sayi,

siralama ve kiime kavramlar 6nem tagimaktadir (53).

1.4.3.1. Say1 Kavrami

Cocukta sayr kavraminin geligmesi uzun bir siireyi ve genellikle bir
sirayl izler. Bu siralamada bazi adimlann atlanmig olmas: ¢ocugu bir st
adimda zora sokar ve onu ezbere drenmeye sevk eder. Omegin; sayilan ve
saymayi égrenen ¢ocuklarnn hemen toplama ve ¢ikarmayi 6grenebileceklerinin
dasundimesi gibi. Oysa bu iki seviye arasinda olugmasi gereken ve sayinin
diger iglemlerde kullanilmasim kolay ve anlamlt hale getiren bir ¢ok sayilar
arasi iligkiler vardir(51).

Sayi kavraminin gocukta gelisimi genellikle su sira ile gergeklesir:

e Sodzel sayma

* Dizenli sayma

o Birebir egleme

» Saymadaki en son sayinin degeri(kardinal deger)
¢ Sayinin korunumu

o Kargilagtirma (azlik-gokluk, aynilik-esitlik)

Cocuklann ilk 6grendikleri s6zel saymadir. Bu genellikle okul 6ncesinde
gerceklesirr. Bu saymanin kavramsal bir anlami yoktur. Sayma sayi
sOzcliklerinin ezberlenmesine dayalidir (51).

Okuléncesi donemde gocuklann sayt kavramini kazanmasi (zerine
tarigmalar hala strmektedir. Daha o6ncede belirtildigi gibi Piaget e gore
gocuklar 7 yas civannda somut iglemler dénemine varincaya kadar sayilan
anlamh olarak kullanamazlar. Ona gbre gocugun sayir kavraminin geligmis
olmas: icin gocugun birebir eglestirme iglemini bagarabilmesi ve says
korunumunu (miktar degismezligini) kazanmig olmast gerekmektedir. Piaget’ e
gore sayi kavrami bir mantik sistemidir ve ¢ocuklar sayr kavramin
kazanmadan ve diger mantikh disiinme becerileri gelismeden o6nce, sayi
kavramini anlayamazlar ve mantikli saymay! 8grenemezler (54,55,56).
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Piaget e gore, sayl kavramini kazanmig olabilmesi icin ¢ocuklann,
kardinal(saymadaki en son sayinin degeri) sayilann (1, 2, 3, ....gibi) diger
etmenlere bagh olarak degismeyen kimeleri ifade ettiklerini anlamis olmatan
gerekmektedir. Bir (1) rakami ister bir elmayi, ister bir portakali ifade etsin hep
bir (1) dir. Eger kimede 10 tane elma varsa bunlarin toplu, dagimik ve sirali
olmalar 6nemli degildir. Clnk( sayifan hep ayni kalmaktadir (54).

Piaget cocuklann birebir egleme yapabilme becerisi ve say
korunumunu {i¢ agamada incelemigtir:

Birinci basamak: Cocuklann kendiliklerinden birebir eglestime yapamadigi
(denk kiime kuramadigi), ancak baska biri tarafindan gruplar eslestirildiginde
bunlarn ayni oldugu ve denk olmayan nesne kiimelerinden hangisinin daha
fazla oldugunun anlagildi§i agamadir.

Ikinci basamak: Bu agamada gocuklar énlerine konulan bir kiimeye denk bir
kime olusturabilirer. Ancak kUmelerden biri seyreklestirildiginde denkligi
koruyamaz ve denkligin bozuldugunu saniriar.

Ugiincii basamak: Bu agsamada ¢ocuklar denk iki kime olusturabildikleri gibi,
nesnelerin sikigtinp, seyreltiimeleri durumunda da denklikten emin olup, dogru
cevap verebilirer (57).

Piaget' e gbre cocuklar bu agamalan sira ile gegmektedirler. Ancak her
cocuk bu agamalardan ayni hizla gegmeyip, bazilan daha erken, bazilan daha
gec gecmekle birdikte, 2-7 yaslar arasinda bitin c¢ocuklar bu agamalan
gecerek 7 yagindan sonra somut islemler dénemine ulagmamaktadir. Piaget' e
gore gocuklar bu asamalan gectikten sonra, matematik islemlerine gegilmelidir
(57).

Piaget’ in tersine Gelman ve Gallistel(1978) okuléncesi donemde
rehberlik yapildi§inda c¢ocukiann sayi kavramian ile ilgili temel becerileri
kazanabildiklerini belirtmigtir.

Gelman okuldncesi gocuklann korunum gérevindeki basansizliklarini
Piaget' in tersine bilgi eksiklijinden degil, daha ¢ok bellekten geri cagirma, el-
goz koordinasyonu gibi diger eylem semalannin eksikliginden kaynakiandigini
vurgulamistir(58).

Gelman, G¢ ve daha biylk yastaki gocuklarda sayma yeteneginin,
kendiliginden ortaya ¢ikan ve gocugun gelismekte olan sayma becerisini hem
yonlendiren hem de harekete gegiren bazi sayma ilkelerine bagh oldugunu
bulmustur. Gelman ve Gallistel c¢ocuklann sayma ilkelerine iligkin baz

tanimlamalar yapmistir.
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» Birebir egleme ilkesi: Sayilan her bir madde icin tek, ama tek bir say! ya
da isim kullanmak. Omegin; 1, 2, 3 gibi.

o Sabit-sira ilkesi: Say sozlerini bir, iki, G¢ gibi bir sira halinde kullanmak.
Cocuklar standart say: sozciikleri kullanmadan veya say) sirasina uymadan da
sayabilier. Bu 6nemli degildir. Omegin; bes, dokuz, oniig gibi.

e Kardinal (saymadaki en son sayinin degeri) sayi ilkesi: Son séylenen
sayinin, sayilan maddelerin sayianni belitmesi. Omegin; bir, iki, G¢.. elma
gibi.

s Ayirma ilkesi: Kansik maddelerden olugmug bir grupta, nesnelerin "bir
bolimini saymak. Omegin; kangik halde verilmis boncuklardan kimizi
boncuklan ayirma ve sayma gibi.

e Siranin énemsizligi ilkesi: Sayllan maddelerin sirasinin dnemsiz oldugunu
anlamak. Omegin; bes eimay! saymaya nereden baglarsaniz baglayin, sonug
bes elmadir (58).

Okuléncesi dénemdeki cocuklann genellikle birebir egleme ve sabit sira
ilkesini kuilandiklan ve bir gogunun da kardinal sayi ilkesini kullandigint
goruriiz. Cocuk tabaktaki eimalan bir, iki ,l¢ diye sayar ve tabakta toplam ¢
eima oldugunu séyler (59).

Okuléncesi donemde ¢ocuklar sayma ve son sayly! kiime sayist olarak
belirtmekte ¢cok sayida nesnelerden olusturulan kiimeye oranla tes ve daha az
sayida nesneden olusturulan kiimede daha baganl oimaktadiriar. Bu amagla
say! kavraminin &gretiimesine ozellikle bes ve besten kigiik sayr gruplan ile
baslaniimalidir (60, 61). Aynica gocuklarn nesneleri sayabilmesi icin nesnelerin
nasil sayilacagini bilmesi énemli bir konudur (62). Cocuklarin bu konudaki
deneyimleri ve egitimleri, sayma becerisindeki performanslannin artmasinda
etkili olabilmektedir (63,64).

Okuldncesi donemde bir gok gocuk 10’ a, 50' ye veya 100’e kadar
hatasiz sayabilirier. Fakat bu sayma ezbere saymadir ve bu onlann say: ve
islem kavramini kazandiklarini gostermez. Clnki ezbere sayma, kiginin bir
ritim 6grenir gibi ayni yolla say: isimlerini tekrarlama iile saymasidir . Gocuk
say! serisini tanisa ve eglestirme yapabilse bile (her nesneye bir sayi) o heniz
sayma kavraminin anlamini kazanmayabilir. Omegin; “3 sayisi, 2 ile 4
arasinda yer alan bir sayidir” ve “ 3 ile 5 arasindaki aralik 1 ile 3 arasindaki ile
aymdir.” ifadesini anlayamaz (65,66,67).

Okuloncesi c¢ocuklann sayt kavramini kazanmalar; birbirine
benzemeyen nesneleri siniflama ve gruplara aytrmalar yani simflama becerisi,
nesnelerin farkhhiklar arasinda bir dizenleme yapma yani siralama becerisi,
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sayisal esitligi ifade eden birebir eglegtirme kavramini anlamalarn ve sayilacak
nesnelerin uzaysal diizenlemeleri yani dagihglan nasil olursa olsun miktann
ayni kalacagini anlatan says korunumunu kazanmalan ile yakindan ilgilidir.

Okuléncesi dénemde gocuklann siralama, karsilagtima, birebir egleme
ve nesne gruplanni sayma ile ilgili yaptiklan calismalar, onlarin daha sonraki
yillardaki aritmetik bilgileri igin temel olugturmaktadir (59).

Sayi kavraminin kazaniimasi yaga bagh olarak 5 yastan 8 yaga dogru
6nemli bir artig gostermektedir (68).

Sayma sisteminde sadece kiimenin sayisi degil, her bir nesnenin sirasi
da o6nemlidir. Bazi aragtirmacilar, sayllan nesnenin siras) bilininceye kadar
saymanin égrenilmis olmayacagini belirtmektedirier(69).

Okuléncesi dbnemde ¢ocuklara nesnelerin sayisinin  yanisira,
nesnelerin sirasini da 6gretilmelidir. Cocuklara “ka¢ tane” veya kagincs® diye
soruldugunda ¢ocuk siralamanin nemini fark etmeye baslayabilir (69).

Sayl kavraminin gelisiminde, rakamilan tamnimayr ayimak oldukga
zordur. Tanima bir sembol{in adlandinimas! anlamina gelmektedir. Rakamlan
tamma, soylenilen bir rakamin yazili seklini tanimayi icermektedir. Cocuga bir
rakam gOsterip okumasi veya soylenilen rakami gdstermesi istenilerek test
edilebilir (70).

Sayilan birebir eglegtirme becerisi, rakami tamima ve isimlendirme
becerisinden ve verilen sayidaki kime ile o kimeyi goOsteren sayinin
birlegtirilmesi becerilerinden 6nce gelmektedir. “0, 1, 2, 3, 4, 5,6, 7, 8, 9" ile
yazilan semboller “sayilar” olarak adlandinhr (66).

Rakamlan tanima ve yazma birbirinden farkh becerilerdir. Bir rakami
yazmadaki yetersizlikie, matematik basarisindaki beceriksizlikle
karsilagtiiimamalidir. Bir rakami glizel yazma, o rakami kullanma ve problem
¢bzmek icin o rakami gizel yazma, o rakam kullanma ile ayni anlama
gelmektedir (71).

Sag ve sol el kullanma da rakamlann yaziminda 6nemli problem
olusturabilir. Cocuk sinifta 6gretmenin el hareketlerini izleyerek yazmayi
ddrenmektedir. Mimkinse boyle bir durumda o&gretmenin sol elini de
kulianarak rakamin yazimini géstermede g¢ocuga model olugturmasi
gerekmektedir. Ancak sag ve sol el kullanimi beyin fonksiyoniannin farkit
organizasyonundan kaynaklanan bir sonu¢ oldugundan gocuk el tercihi igin
zorlanmamalhdir (71).

Rakamlan dogru yazma ancak birinci sinifta yani, 7 yagta Ustesinden
gelinebilecek bir beceridir. Cocuklann yazma becerilerini geligtirmek igin
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okuléncesi donemde bol miktarda rakam yazma caligmalanina yer vermelidir.
Ancak rakamian dodru olarak yazma birka¢ yida yavas yavas gelisir ve
gocuga bu konuda zorlamamak gerekir (72).

Bazi cocuklar rakamlan ters yazabilirler. 7-8 yasina kadar cocuklar igin
sag-sol kavrami tam olarak olugmamaktadir. Bu nedenle ozellikle sol elini
kullanan ¢ocuklar rakamian ters yazarken, bazi gocuklarda kavramsal, zihinsel
ve kas koordinasyonu ile ilgili problemleri oldugundan bir modele bakarak bile
rakamlan dogru olarak yazamazlar (69). Ayrica bazi gocuklar tiim rakamlari
ters yazarken, bazilan sadece 6, 9, 2, 3, 5, rakamlannda hata yapmaktadiriar.
Bazi c¢ocuklar ise, Ozellikle bazi rakamlarda problem yagamaktadirar
(66,70,72).

Ancak bir rakamin dogru yazilig: ile ilgili problemler ikinci sinifa kadar
devam edebilir. Her rakamin kendisine 6zgl bir semboll oldugu icin gocuklarin
her bir sembolli hafizalanna kaydetmeleri ve yazarken hafizada bu semboll
dodru olarak geri cagimalar gerekmektedir. Bu nedenle rakamiarin ters
yazilmasi yaygin olarak gériimektedir (70,71).

Say! Sayma

Sayi kavraminin geligimi ile sayma becerisinin kazaniimasi tamamen
birbirine baglidir. Sayma becerisi, sayi isimlerini, siralama bilgisini gerektirir ve
sayma el-g6z koordinasyonu ve sozel becerileri gerektiren biligse! bir aktivitedir
(73).

Cocuklar ilk olarak tek sayilarla (1, 2, 3, ... gibi) ritmik saymayi
6grenirler. Daha sonra nesneleri sayarak sayma becerilerini geligtirirler. Cocuk
sayarken onceleri sayilann bir sira takip ettigini fark etmeyebilir ancak bunu
zamanla égrenir (70).

Sayma becerisi yoksa, ¢ocuklarin matematik egitimlerinde eksiklik
vardir. Sayma becerisi yaklasik 7 yagindan once bGtlin ¢ocuklar tarafindan
kazaniimasi gereken bir beceridir. Saymanin hedefi, bir nesne kimesinin
sayisinl beliten bir sayr ismine varmadir. Sayma iglemi siralamayi
icermektedir. Bu nedenle, sayma kimesinin esas sayisina varmak igin
siralama kavrami kullanildidindan her iki kavramin geligsiminde siralama &nemili
bir role sahiptir. Sayma becerisi, say! isimlerini, siralama bilgisini gerektirir ve
gocuk birinci nesneyi secerek “bir”, diger nesneyi segerek “iki” diye isimlendirir.
Bu iglem bitin nesneleri isimlendirilinceye kadar devam eder ve bu

siralamada kullanitan son say: kiime sayisim gésterir (74).
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$Sekil1.2.Say1 kavraminin geligimi

4-5 yaslannda el-géz koordinasyonu ve bellek olgunlastidi icin mantikh
sayma becerisi, ritmik sayma becerisini yakalamayabilir.

Sayi kavraminin kazaniimasinda, gocuklann somut nesneler kullanarak
birebir eglestime yapmalan ve saymalan esastir. Soyut nesnelerle sayma
gocuklarin dogru sonuca ulagmalannda engelleyici olabilir. Cocuklar ilk
Onceleri hicbir sira olmaksizin sayilaria 1, 2, 3, 4, gibi kendi kendilerine oyunlar
oynayabilirler. Ancak zamanila sayilari dogru olarak siraya koyabilirler (75).

Sayr kavrami aslinda oldukga soyuttur. Cocudun bu soyutlamayi
yapabilmesi icin baglangigta yeteri kadar somut nesnelerle sayisal etkinlikler
yapiimahdir. Cocuklar soyut diizeye, herhangi bir somut nesne kullanilmadan
rakam ve kelimeler kullanmaya baslayinca ulagilir. Sekil 1.2 ‘de verilen bu
geligimin etkinlikler planianirken dikkate alinmasi gerekir(76).

1.4.3.2.islem Kavrami

Toplama ve ¢ikarma iglemi ile sayma arasinda dogrudan bir iligki vardir.
Cocuk énce bir boncuga bir tane daha eklediginde sonucun iki oldugunu
gorebilir ve bunu ifade edebilir. Benzer sekilde G¢ boncuktan bir boncuk
cikanidiginda sonucun iki kaldigim gérebilir. Cocukiar bu sekilde iki miktar
eklenerek toplamin nasil olustugunu veya gruplara ayirarak ¢ikarmanin nasil
olustugunu dgrenebilirier (77,78).

Okuldncesi yillarda formal matematik iglemlerine baglamadan ve
¢ocuklara temel toplama ve g¢ikarma iglemini 6gretmeden once, gocuklarin
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oyun geklinde kendi kendilerine basit iglemleri kesfetmeleri icin firsatlar
yaratmalidir.

Sayma oyunlan informal foplama ve ¢ikarma iglemleri icin temel
olusturabilir (70).

Okuléncesi yillarda formal matematik iglemleri icin ¢ocuklann
siniflandirmays  6grenmig  olmast gerekmektedir. Yani nesneleri belli
ozelliklerine gore birlestirip, aynstirmahdir. Clnka toplama bir araya getirme,
¢ikarma ise bir grubu kiigik gruplara ayirma iglemidir.

Piaget' e gore cocuklar, parga-bitin iligkisini anlamadan iglemi
yapabilseler bile bu ritmik sayma gibi ezbere yapilan bir islemdir. Piaget' e
gére, cocuklann toplamay: bagarabilmesi igin toplam kiimenin, parga kiimeden
biiylik olduguna karar vermeleri gerekmektedir (57).
1.4.3.2.1.Toplama

Piaget' e gbre, ¢ocuklar pargcay! bitiine dahil etmekle ilgili gerekli
zihinsel iglemi yapamadiklan igin problem ¢dzmede basarsiz olmaktadirdar
(80,81).

Ancak son zamanlarda bazi aragtrmacilar, Piaget' in deneylerinde
¢ocuklara sorulan problemleri ifade ve igerik olarak degistirildiginde ¢ocuklarin
bu problemleri ¢ézmeyi basardiklarini ortaya koymuslardir ( 81).

Okuldncesi dénemde ¢ocugun 2+3+1+1 = 7 gibi bir denklemi bilmesine
gerek yoktur. Cocugun sadece 5+2 = 7 seklinde iglem yapmas: yeterlidir. Amag
gocuklann parga bitin eglestimesi yapmasidir ve 6gretmen her bir sayiya
birkag hafta ayirdiginda bu galigmalar ileriki yillar igin gugla temeller olusturur
(72).
1.4.3.2.2.Cikarma

Cikarma iglemi toplama igleminden ¢ok daha karmagiktir. Cikarmanin
toplama ile iligkisi belilenmelidir. Cikarma islemine uygun degisik problem
durumian vardir (71).

e Atma: Birinci problem seklidir ve gocuklar tarafindan en kolay dgrenilendir.
CGunkd bu problem durumunda nesneler fiziksel olarak sunuldugundan, sonuca
ulagmak kolaydir. Omegin; “Ali 5 elmaya sahiptir, 2 tanesini kardegine verdi.
Al nin ka¢ elmasi kaldi?” diye soruldugunda, gocuk 5 elmadan 2 tanesini
¢ikanp, geri kalanlan sayarak sonuca ulasabilir (82).

o ilave: “Ayse’ nin 2 yumurtasi var, kek yapmak igin 5 yumurta
gerekmektedir. Ayse’ nin kag yumurtaya ihtiyaci vardir?” seklindeki sorunun
cevabini bulmak igin ilave etme yontemini kullanmasi gerekir (78,82).
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¢ Karsilagtirma: Bu kavrami gocuklann anlamasi oldukga zordur. Bu kavram
iki k(menin birbiri ile kargilagtinimasini icermektedir. “Kag tane ¢ok?”, “Ne
kadar agir?”, “Kag¢ yas kiiclik?” sorularinin cevabidir. Bu tip problemlerin
temelinde iki kiimenin kargilagtinimasi icin birebir eglestime islemi temel
alinmaktadir. “Zeynep’ in 5 kalemi var, Ayse' nin 2 kalemi var. Zeynep’ in
Ayse’den kag tane fazla kalemi var?” sorusunun cevabidir (82).
o Ayirma: Bir nesne kiimesini bélimlere ayirmay igerir. Omegin; “burada 5
tane araba var. Bunlardan 2 tanesi kirmiz: geriye kalanlan mavi. Burada kag¢
tane mavi araba var?” Cocuk bu tip bir soruda cevabi bulabilmek igin verilen
nesne sayisini sayarak ayiracak ve sonra geriye kalan nesneleri sayarak
sonucu bulacaktir . Ancak gocuklar bu iglemi ilkokul ikinci sinifta dogru olarak
yapabilirier (71,82).
1.4.3.2.3. Bélme

Okuléncesi dénemde c¢ocuklar bitin ve parcalann 6grenebilirer.
Cocuklar buytdukge pargalarin, bitiiniin pargalan oldugunu dgrenirler. Kugiik
yaslarda cocuklar bitine degil, godrdikleri seylerin sayisi Uzerine
odaklandiklanindan, ayni zamanda pargalara ayrimis olanin daha fazla
oldugunu soéyler. Cocugun ilkokula baglamadan okulbncesi dénemde bu
kavramlan 6grenmesi icin 63retmenin cocuga rehberlik etmesi gerekir.

Okuldéncesi egitim kurumlannda &gretmen, cocuklann parga-bitin
kavramini gelistirmek icin onunla cesitli etkinlikler yapabilir. Bu etkinlikler
sirasinda Ggretmen “parga’, “butin®, “bdlme” ve “yanm” gibi kelimeleri
kullanabilir ve ¢ocuklara bunlaria ilgili gérevler verilebilir. Meyve ve sebzeleri
keserek parca-bitiin kavramini égretebilir . Omegin; bir bisklviyi ikiye kirma
gibi(akt.76).

1.4.3.3. Matematik Kavramlannda Gelisimsel Agsamalar

0-3 Yas

Cocuklar matematikle ilgili kavramlan bebeklikten itibaren kazanmaya
baglariar. Yapilan aragtirmalarla bir yagindan kig¢ik bebeklerin gérsel olarak
sunulan nesnelerin azhik-goklugunu ayirdedebildikleri belirtiimektedir. Bu yaslar
arasindaki ¢ocuklarda, basit diizeyde eglegtirme davranigi gézlenebilir. Boyutla
ilgili (6nce bayGk/kiglk daha sonra uzun/kisa) kavramlarn ayirtedebilirler.
Az/cok kiyaslamasi yapabilir. 3 yasa dogru model olundugunda 3'e kadar
sayabilir ancak say! sayma kavrama dizeyinde degildir (1, 79).
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3 yastaki gocuk hen(iz bilingli olarak sayl sayamaz; saysa bile aniamini
bilmez. Bu yas grubu ¢ocuklan 2'si aynt biri farkli G¢ nesneden benzer olanlan
eslestirebilmekte, model oldugu zaman Gge kadar sayabilmekte,iki nesneden
buyak -kigiik ve uzun-kisa olant ayirdedebilme ve ritmik olarak(sayma
davraniginin ne anlam geldigini bilmeden) sayi sayabilmektedir(79).

4 Yasg

4 yagindan itibaren cocuklarda belli bir sayma kavrami devresi
basladigindan gocugun gevresinden baglayarak oyun seklinde basit saymalar
yapabilmektedir. Kendi organlar, evdeki anne, baba, kardes gibi nesnelerin
ka¢ tane oldugunu sayabilmektedir. Semalar olugmaya baslar. Biri biylk biri
kiiclik daireden bliylk ya da kigik olani ayirdedebilir. Niceliklerdeki artma ve
azalmayi fark edebilifer. Geometrik sekilleri sadece gbrse! olarak algilama
becerilerini kullanarak -yani gekillerin ozelliklerini ve isimlerini Dbildikleri
anlaminda degil~ eglestirebilir. Harfleri ve sembolleri eslestirebilir,
siniflandirma yapabilir ve 1'den 10'a kadar ezbere sayabilir(1).

5Yas

Bu yastaki cocuklar 1'den 10'a kadar hatta daha ileri say1 saymay
bilingli olarak yapabilir. Siniflandirma yapabilir.

Sayilann temel korunumunu ve sayilara olan ilavelerin ana prensibini
aniayabilir. Niceliklerin bigimierini zihinlerinde digGnerek ifade edebilir. BGtin
buniart bilingli olarak yapar.

Parga bitiin iliskisini glinlik deneyimierini kullanarak bagarabilirler. Bir
grup nesneden istenilen sayida olani tek tek sayarak yetigkine verebilir yine bir
grup nesne iginden benzer ozelliklerde olanlan bir grup iginde toplayabilir.
Gunlik yasantisinda kargilashg paralan ve 1-5 arasi rakamian taniyip
isimlendirebilir(1,83).

6 Yas

Cocuklar bir cismin nitelijindeki bazi degigiklije ragmen baz
6zelliklerinin sabit kaldigini farketmeye baglamuglardir. Korunum, sayilara,
uzunluklara, genisliklere ve hacme uygulanir. Sivilan bogaitma, bloklan dizme,
ziplama, yemek malzemelerini olgme gibi etkinlikler icin pek olanak
sadlanmaldir. Bu tiir etkinlikler sayesinde cocuklar neden-sonug iligkisini ve
korunum gibi kavram anlayigin: gelistirmeye baglariar.

6 yastaki cocuklar diger kavramlaria birlikte matematikle ilgili
kavramlarda olduk¢a fazla ilerleme kaydederler. 1-20 arasindaki sayilarn
anlamianm bilerek sayarlar, bir grup nesneyi tek tek sayarak kac¢ tane
oldugunu séyler, 1-10 arasi rakamlan tanir isimlerini sGyler ve siraya dizer(1).
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Siralama becerisi geligmigtir. Bir grup nesneyi blylkiOk 6zelligine gére
siralar(en biyik, ortancakicik gibi) ve siniflandirabilir. Sira sayilanm
dgrenebilir. Omegin; bagtan tiglincd, sondan ikinciyi gbster gibi sorulan bilir.

Yarim ve bitiinG gbsterir. istenildiginde bir grup nesneyi ikigeri, Ggerli
gruplara ayirabilir; en az, en gok, bir kagi, bir godu, hepsi, hi¢ biri gibi nicelikie
ilgili terimlerin anlamimi bilir(1).

1.5.MATEMATIK ALANINDA USTUN YETENEKLILIGIN
KESFEDILMESI

1.5.1. Tanimlar

Krutetsky (1976), matematik yetenegi soyle tanimlar,

a)Niceliksel ve uzaysal iligkiler ile say! ve harf sembolieri alanlannda mantiksal
dustnebilme. Matematigin sembolleri ile diiglinebilme.

b)Matematiksel iligkiler ve islemleri hizli ve genig anlamda genelleyebilme.
c)Matematiksel aktivitelerde zihinsel islemierde esneklik.

d)Cozumlemelerde anlagilirlik, kolaylik, ekonomiklik ve rasyonellik.

e)Zihinsel suregte hizli ve yapici degisiklik, digtincede tersine donebilirlik.
f)Matematiksel islemlerde, problem ¢6zme metoduyla ve prensipleriyle ilgili
beliek glicli (akt. 84).

Matematik alaninda iistiin yetenek ise, matematik alaninda en st
noktaya ulagmada veya sadece aritmetik hesaplamalan yapmada yiiksek
diizeyde kabiliyet gostermekten ¢ok matematiksel fikirleri ve
matematiksel manti§i anlamada geneliikle yiiksek kabiliyeti ifade eder.
Matematik alaninda kabiliyeti gz oniine alindidinda pek ¢ok insan gok fazla
miktarda hesaplama becerisini veya 6gretilen matematiksel iglemleri tlretme
konusunda yiliksek seviyede kabiliyeti vurgulamaya yer verirler. Matematiksel
alaninda yetenek dogru olarak anlagiimadikca maalesef énemli ip uglan
gbzden kacinlabilir ve daha az onemli ip uglanna ¢ok daha fazia Snem
verilebilir(85).

1.5.2. Matematik Alaninda Ustiin Yetenekli Gocuklann Ozellikleri
Yiiksek diizeyde matematik yetenegi kesfederken bazi ozellikler ve

davraniglar dnemli ip uglan saglayabilir. Bunlar:
1. Niimerik bilgiler konusunda yogun merak ve olagan digt yogun farkindalik.
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2. Ogrenmede, anlamada ve matematiksel fikifleri uygulamada olaganisti
cabukluk.

3. Matematiksel model ve iliskileri gérmede yetenek ve soyut olarak ¢aligma
ve diisinmede yiiksek dizeyde yeteneklilik.

4. Matematik alanmindaki problemierie bilindik, basmakalip yollar yerine esnek,
yaratici yollarla galisma ve digiinmede oladandisi yeteneklilik.

5. Daganilmemis matematiksel durumlara yeni 6§rendikierini transfer etmede
olagandigi yetenekiilik(85).

Bir gocugun, (¢ yas civannda matematik, mizik ve satrang gibi
alanlarda GUstin yetenekli oldugu kesfedilebilir. Bu tip yeteneklere sahip
gocuklar, diJer cocuklara nazaran problem gdzerken gok karmagik stratejiler
kullanir ve ¢ok daha fazla karmagik matematiksel islemleri ¢6zme kapasitesi
gbsterirler (72).

Arastirmalara gére, matematiksel alanda Ustin yetenekli gocukiarin
asagida siralanan problem ¢dzme iglemlerinde usta olduklan belidenmistir
(86).

1. Materyali organize etme.

2. Sablonlan ve kurallan kullanma

3. Problemin ifadesini degigtirme, sablon ve kurallarda yeni ifadeler kullanma.
4. Cok karmagik konulan anlama ve bu konularda galigma.

5. Iglemleri tersine gevirebilme.

6. ligili problemleri buima (yapilandirma)

“ Matematik alaninda kabiliyetli, matematik alaninda yetenekli ve
matematik alaninda yiiksek seviyede yetenekli” gibi terimler genellikle
nifusun ist % 2-3'inde yer alan matematiksel y&nden yetenekli
ogrencileri ifade etmek igin kullaniir(85).

Matematik ile ilgili testlerde en yiksek test sonucuna sahip olan
cocuklann hepsi Ozellikie matematik alaninda yiksek diizeyde yetenekli
degildir. Okullardaki matematik programiannin ¢ogunda hesaplama ile ilgili
becerilerin geligimine agirlikli olarak yer verilirken, bu programlar gercekte
yetenekli cocuklarin oOzellikleri olan karmagik tipte muhakeme becerileri
yansitan 6drenciler igin ¢ok az firsatlar saglar. Bu yapiyt yansitan programiarda
dizeyler vardir ve bu diizeylere uygunlugu belilemek icin testler kullanilir.
Hesaplamada dogruluk ve égretilen islemlere uygunluk asin vurgulanabilir. Bu
tip bir degerlendirmede hesaplamada iyi olan, sinifta dikkatli, yardim etmeye
istekli ve sOylenen tarzda dikkatli, bitiin adimlian tamamiama konusunda
dirist olan daha az yetenekli 6grencilerin diizeyleri ve test puanlari, matematik
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alaninda gergekten yetenekli 6grencilerin seviyeleri ve test puanian kadar
yiksek olacaktir. Okulda yiksek bagan, matematikte yiksek yetenek
konusunda kesinlikle bir ip ucu olabilirken ek bilgilere de ihtiyag duyuimaktadir.
Eder dikkat edilmezse matematik alaninda yetenekli olarak yanhs
tanimlanabilier. Bu bilgilere, yanlis tanilamaktan kaginmakta oldugu kadar
matematik alanda yetenekli 6grencileri tanilamakta da ¢ok ihtiyag¢ duyulur (85).

1.5.3. Matematik Alaninda Ustiin Yetenekli Gocuklann Belirlenmesi

Matematik alaninda Gstin yetenekli ¢ocuklarin belirenmesinde bir tek
matematik bagar ve/veya yetenek testlerinden alinan bilgilerin yeterli olmadigi
bu ¢ocuklar konusunda daha aynintili bilgilere ihtiyag duyuldugu yukanda da
belitiimigti. Bu nedenle bu cocuklan belirleyebilmek igin asagida siralanan
Glcme araglanindan yararianilabilir:
1.5.3.1.Zeka Testleri: Zeka testlerinin sonuglan siklikla kayda deger bilgi verir
ve matematik alaninda yetenegin varligi konusunda ipucu saglar. Ancak tek
basina kullanildiginda matematik alaninda yiiksek yetenegi tanilamada yeterli
degildir. ZB derecesi pek ¢ok farkli yetenegin gostergesi iken matematik
alanindaki yetenek ise, sadece belirli bir alandaki yetenegin ifadesidir. Kisilerin
ZB'leri pek ¢ok farkli 6geden olusurken bunlann bazilan matematik yetenegi
ile ilgilidir. Iki &grencinin aymi Z.B. ne sahip oldugunu disunildaginde,
bunlardan biri matematik 6gelerinden yiiksek ve sdzel 6gelerden diigiik puan
elde ederken digeri bunun tam tersi olabilir. Birinci 6grenci matematik yetenegi
konusunda digerine gére ayni total Z.B.ne sahip oimasina ragmen ¢ok daha iyi
olma olasiidi yuksektir. Bu nedenle matematik alaninda Gstin yetenekli
gocuklan belilemede, zeka testleri tek bagina yeterli degildir ancak ipucu
olarak kullanilabilir(87).
1.5.3.2.Yaraticilik Testleri: Matematik alaninda ylksek yeteneklileri tanimada
yardimct olarak yaraticihik testlerinin sonuglarinin nasil kullanilabilecegi
konusundaki duginceler farkliik gostermektedir. Matematik alaninda yetenekli
gocuklar, fnatematikle ilgili dastncelerle ilgili olarak yaraticiik gdstermelerine
ragmen bu durum her zaman yaraticilik testlerinin sonuglaninda gériilmez.
Ancak yiiksek yaraticihgin degerlendiriimesi, matematige ilginin yoguniugunu
gostermekle birlikte matematik alaninda yetenedgin 6nemli ip ucu olarak
degerlendirilebilir(88).
1.5.3.3.Matematik Bagar1 Testleri: Matematik bagan testleri, matematik
alaninda yiliksek yetenegi tanilamada kayda deger ip ucu saglanabilir ancak bu
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testlerin sonuglan dikkatle yorumlanmalidir. Matematik bagar testleri siklikla
hesaplama merkezlidir ve bir 6grencinin gercek matematiksel mantiginin nasil
oldugu konusunda ¢ok az bilgi verir. Aynca bu testlerde, yetenekli 8grencinin
kabiliyetinin en st noktasini gdsterecek yeterlilikte zor problemler ¢ok az
olabili., matematik basan testlerinde ulusal normlanin %95 ya da %97
sinin Gzerinde puan alan égrenciler matematik alaninda yliksek yetenekli
olabilirler ancak gercek Ustiin yeteneklilerden, yiksek bagar gosterenleri
ayrrmaya ihtiyag vardir. Bu sonuglar, %95 in altinda puan alanlar arasinda
matematik alanda yetenekli &grenciler olmadigini gostermeyebilir. Bu
durumdaki  6renciler  igin  ipuglarindan  faydalanilarak  belifeme
yapilmalidir(85).
1.5.3.4. Matematik Yetenek Testi: Standardize edilmis matematik yetenek
testi sonuclan, matematik bagan testlerinin sonuglarnnin kullanimina benzer
yolla degerlendiriimelidir. Yetenek testierinin, basart testlerinden ayn olarak
bazi simrliliklan vardir. Cinki hesaplama becerilerine daha az onem ve
matematiksel mantik becerilerine ise, daha gok 6nem verilerek dizenlenmigtir.
Bu testlerin sonuglan siklikla matematik alaninda kabiliyetli 6grencileri
tanilamada kultanilir(85).
1.5.3.5.Seviye Ustii Matematik Yetenek Testleri: Matematik yetenek
testlerine iligkin sinirliliklanin ¢ogdu testlerin seviye Ustl versiyonunda belirleme
islemierini yonetenler tarafindan azaftilabilir. Bu streg, sadece normal sinif
seviyesi Sigeklerinde gugli matematik kabiliyeti gdsteren ogrencilere ya da
kesin olarak yiksek matematik yetenedi gosteren 6grencilere uygulanmaldir.
Bir seviye iistl matematik yetenek testi, test uygulanan gocugun yaklagik bir
veya 1/3 yas (izerinde olan &grenciler igin kullanilan ve diizenlenen bir testtir.
Omedin, 9 yaginda Gglincl siif 6grencisi bir cocuk icin normalde 12 yas
altinci sinif gocuklarina ydnelik hazirlanmig bir yetenek testi kullanilacaktir. Bu
durum, problemleri ¢ozme konusunda bir ¢ok yagitinin simdiye kadar
dasiinmedigi yollar bulmasi gereken &grenciler icin matematiksel mantik
becerilerini gok daha iyi degerlendirerek sonug verir. Bu testler ¢ok yetenekli
dgrencileri bile zorlayici pek ¢ok zor problemler igerir. BOylece digerinden
sadece matematikte gok iyi olan gergek yeteneklileri ayirmak mumkin olur.
Seviye Ustil test etme iglemleri, cegitli matematik kabiliyet taramalan ve
orta, lise diizeyindeki okul 6grencileri igin okul matematik programlan son 15
yildir basanyla uygulanmaktadir. Son zamanlarda ilkokul dtzeyinde iglemleri

bagaryla uygulayan programiar vardir(85).
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1.5.4. Matematik Alaninda Ustiin Yetenekli Cocuklanin Belirlenmesinde
Yardimci Olabilecek Bazi Olgme Araglan

Matematik alaninda Gstin yetenekli ¢ocuklan beliflerken yetenek
alanlarina gore hazirlanmig testlerin yani sira gocugun, ailesi, yasadigi cevre
ve diger geligim Ozellikleri ile ilgili verilere de genel degeriendime
basamaginda gereksinim duyulur.

Bu 6zellikteki araclar agagida siralanmigtir;

« Biyografik veriler

« Formmal ve informal gézlemler

o Ailenin aday gostermesi

e Performans testleri

o Kigisel goriisme (87).

1.5.4.1.Biyografik veriler: Ustin yetenekliik potansiyeli hakkinda kiiglk
cocuklarda iyi gelistiriimis biyografiksel kayitlarin kullaniimasi ve sonra bunlann
analiz edilmesi ile gocuk hakkinda olduk¢a degerli ipucian saglayabilir. Genel
olarak bu kaynak, belirli bir gocuk hakkinda aym: kiiltirdeki diger yasitlan ile
iliskileri konusunda 6nemli geligsimsel bilgiler saglayabilir. Maddelerin igeriginde
erken psikomotor, dil ve sosyal gelisim, erken okuma (6zellikle kendi ifadesi ve
6zel ilgi ve hobileri) gibi bilgilerin yer almasi, erken tanilama konusunda aile
gbzlemlerinin ne derece 6nemli oldugunu géstermektedir(88).
1.5.4.2.Gézlemler: Gozlem, gorisme, anketler ve buna benzer cesitli aday
gisterme tekniklerinin altinda genel bir kategoridir. Formal gdzlemde, iyi
dizenlenmig programiar ve egitimli gézlemciler kullanarak evde veya okulda
calisma ve oyun siresince, tek baglarina veya yasitiari ya da digerleri ile
etkilesimde iken cocuklarin davramglarn normal olarak olusan durumlarda
gozlemienebilir ve degerlendirilebilir. Gézleme dayali teknikler geligtirilebilir ve
istatistiksel olarak gecerli olabilir fakat beklenen sonuglar, objektif standardize
edilmis araglann gegerlik ve glivenirlik diizeyine ulagamaz, ancak s6z konusu
¢ocuk hakkinda daha aynintili bilgi alma konusunda gok yararlidir.

Listeler ve olgek puanlan, giglli sezgisel gbrintiler sadlar fakat
cogunlukla uygun psikometrik Slgeklerin gegerligi ve glvenirligi eksiktir. Ancak
bunlar tipik olafak Gstiin yetenekli bireylerin davraniglann gézlemlemeye
dayanir ve ylksek gecerlik tagir. Heterojen bir grup iginden Ustiin yetenekli
kisileri hizli tarama metodu sunmasi yiizinden uygulanir. Bu araglar
coguniukla zaman ve para bakimindan ekonomiktir(88).
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1.5.4.3.Ailelerin Aday Géstermesi: Ailelerin gbzlemleri, cocuklarnn yetenekleri
ve davraniglan konusunda en zengin bi]gi kaynaklarindan biridir. Ailedeki diger
bireyler veri kaynaklan olarak da disgtndlebilir, blylkanne ve babalann,
teyzelerin, amca ve kardeglerin gézlemleri aynntilandirabilir ve ailenin bilgisi
Uzerine ek bilgiler, bir gocugun ilgilerini ve yeteneklerini dogrulamasinda
kullanilabilir.

Aileler cocuklannin kabiliyetlerini, gocugun gergcek performansinin
altinda gostermeye egilimlidir. Egitimli profesyoneller tarafindan dikkatli sorulan
sorular sonucu verilen karar temel olarak uygun bilgiler saglayabilir(26,88).
1.5.4.4.Yagrtlarinin Aday Géstermesi: Yagitlannin aday gdstermesi, erken
tanilama icin 6ne strilen metodlardan muhtemelen en az glvenilir ve kullanigli
olanidir. Kagik c¢ocuklann kararlan genellikle giyinme veya cekicilik
faktdrierinin etkisi altinda kalr (26,88).
1.5.4.5.0gretmenin Aday Gostermesi:Ustin yetenekli gocukian belilemenin
itk ydntemlerinden biri 6gretmenin aday géstermesidir. Sinif 6§retmenlerinin iyi
biri belirleyici olup olmadidi konusu Gstiin yeteneklilerin egitiminde uzun stre
yer almistir . OJretmenler uygun ve derinlemesine egitimle bile tstin yetenekli
cocuklann sec¢im ve karar veriimesinde etkili 6n yargilara egilimli gibi
gérinarer. Ogretmen kararlan, profesyonel hiikim olarak kullanigh bir veri
saglayabilir ancak; bu veri tek bagina degerlendirme siirecinde ana belirleyici
olarak kulianilamaz((89).
1.5.4.6.Performans Testleri ve Davranig Ornekleri: Performans yetenekleri
tipik olarak gérsel ve/veya performans sanatlannda kabiliyeti gbsterir. Bu
alanda tanilama, gézlem ve davranig 6mekleme (zerine temellendiriimelidir.
Sekiz yagin altindaki gocuklann yeteneklerini dlgen performans testleri eger
varsa rahatlikla kullanilabilir (87).
1.5.4.7.Kigisel Gériigme: Gorugmeler Ozellikle tek bagina kullanildiginda
Gstin yeteneklilik arali§t ve bir gocugun seviyesini degerlendirmede bir diger
glvenilmez tekniktir. Pek ¢ok faktdr, gocugun motivasyon dizeyi, dil becerileri,
utangaclik, kendini agmada zorluklar, gocukla gérigmeci arasinda dostca iligki
kurmay: kolaylastirma, difer durumsal faktérler, sadlik ve gegici uygunsuz
durumlar gériismenin sonucunu ve yonni etkiler. Géragmeler bir gcocugun dil
yetenegi ve bilgi araligint géstermede bir arag olarak kullanilabilir (88).

1.5.5.Matematik Alaninda Ustiin Yetenekli Cocuklar Belirleme Siiregleri
Matematik alaninda kabiliyetli 6grencileri dogru olarak tanilamak kolay
bir is degildir ve bu konuda birden fazla yol vardir. Baganh taniama
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streglerinin bazi genel Gzellikleri agagidaki modelle birestirilir. Bu model,
matematik alaninda kabiliyetli 6grencilere yeteneklerini kesfetmede her firsat
vermek igin bir esneklik derecesi olugturmayl amaclamigtir. Bu azinhk veya
dezavantajii niifusta matematik alaninda kabiliyetliler arandiginda dzellikle
énemii olabilir(26,90).
1.5.5.1.Birinci Saftha: Tarama

Birinci safhada amag, matematik alaninda yuksek yetenegi oldugu
dastnilen bir grup 6grenci olusturmaktir. Bu 6grenciler bir sonraki agamada
daha ileri diizeyde degerlendirilecektir. Birinci sathada ¢aba, potansiyel olarak
kabiliyetli 6grencileri kagirmamak olmahdir(90).
Birinci Adim: Bir tarama listesine, matematik alaninda ylksek kabiliyetli olan
Ogrencilerin adlan ve iddia edilen yeteneklerinin ip uglan ile birikte
kaydedilmelidir. Bir matematik yetenek testinde popllasyonun %95 inin
Gzerinde puan alan 6grenciler yazilir. Bu tip bir durumda, zihinsel olarak stiin
yetenekli olan o6grencilerden; matematije ylksek dizeyde ilgi duyan ve
yaratici 6grenciler ve aileleri, 6gretmenleri, kendileri veya yagitlari tarafindan
aday gosterilen 6grenciler bu listeye eklenebilir(85).
ikinci Adim: Her bir 6grenci icin liste bilgileri gbzden gegirilmelidir. Eger beliri
bir 6drenci icin toplanan bilgiler seviye Ustl testi dnermiyorsa 6grencinin adi
cikanimahdir. Canka ikinci adimda uygulanacak test matematikte gercekten
astiin olmayan 6g@rencilerin egosuna zarar verebilir. Ancak bu siiregte yetenekli
ogrencileri elememek igin gerekli dnlemler alinmalidir. Bu karan vermek igin
aile katihmi 6nemlidir(85).
1.5.5.2.ikinci Safha: Seviye Ustii Matematik  Yeteneklerinin
Degerlendirilmesi

ikinci safhanin amaci, sadece matematikte iyi 6grencilerden matematik
alaninda kabiliyetli égrencileri ayirmaktr ve matematik alaninda kabiliyetli
dgrencilerin yeteneklerinin kapsamini degerlendirmeye baglamaktr.
Birinci Adim: Aileleriyle birlikte seviye Usti matematik testi alan listelenmig
6grenciler; bu testin nasil bir test oldugu ve uygulama sebebi hakkinda
bilgilendirilmelidir. Seviye Ustl matematik testi 6grenci ve aile nzasi alindiktan
sonra uygulanmaldir.
ikinci Adim: Her bir 6grencinin seviye (st matematik testinden aldig
sonuglar birinci safha olan taramanmin sonuglanyla birlestirilerek
degerlendiriimelidir. Genel olarak &grencinin seviye stii puani, matematik
alaninda kabiliyetinin derecesini gdsterecektir. John Hopkins Universitesi
tarafindan yuritilen boyle bir bolgesel kabiliyet taramasinda, genel basan
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siralamasinda, puanian bolge popllasyonunun %74 Unin (zerinde olanlar
matematik alaninda yetenekli olarak tanilanmigtir. Bu yetenek seviyesi,
matematik yeteneginde popilasyonun Ust %1 indeki 6grencileri
gostermektedir. %64 (n {zerinde puan alanlar popllasyonun bliyik olasiikia
st %3 Undeki 6grencileri gdsteren yetenek seviyesini gosterir. Bu iki grup
6grenci matematik alaninda yetenekli olarak tanilanmigtir (85).

Sonug olarak hangi alanda Ustin yetenekli olursa ofsun biitiin yukanda
belirtilen 6igme araglan tek bagina ¢ocugun yetenek ve ilgilerini belifemede
yeterli oimadigi anlagiimaktadir. Bu sebeple, hangi alan ve/veya alanlarda
tstln yetenekli bireyler belirlenecekse o yetenek alan ve/veya alanlanna, yas
diizeyine uygun olan bir belireme sistemi olugturulmasi gerekmektedir.



ARASTIRMA YAYINLARI

2.1. Ustiin Yetenekli Gocuklann Belirlenmesi ile ilgili Aragtirmalar

Terman 1920-1945 yillan arasinda yaph@! araghrmada, 8-13 yas grubu
Gstlin yetenekli gocuklarin tamilanmasi igin bir sistem geligtirmigtir. Bu sistem, anne-
babalara stiin yetenekli oldugunu gézlemiedikleri cocuklannin adlanm kaydetmeleri
igin bir soru fisi geligtirerek uygulama, ayni sekilde 6gretmenler icin de bir soru figi
hazirayarak siniflarninda en yetenekli bulduklan ilk_G¢ dgrencinin adlanm bildirme,
adlan bildirilen 6grencilere grup yetenek testi uygufama ve bu dlcekte en Ust bagan
gosteren % 25'ini belileme, belidenen bu g¢ocuklara Stanford Binet Olgegi
uygulanarak 140 ve t(zerinde ZB olan ¢ocuklan belireme, agamalanndan
olusmaktadir. Sonucta anne-babalann gosterdikleri adaylarin gcogunda yanilgiya
digtikleri, 6dretmenlerin tahminlerinin anne-babalara oranla daha glvenilir olmakia
birlikte isabetli teghis oraninin % 2540 arasinda degigiklk gosterdigi
bulunmustur(7).

Pegnato ve Birch (1959) yaptiklan aragtirmada, 6gretmenlerin siniflarinda
bulunan Ustiin yetenekli gocuklan belilemede iyi olmadiklarini tespit etmiglerdir.
Aragtirmada, énce 6gretmenler Gstun yetenekli oldugunu disitndiikleri 6grencileri
aday gostermis ve sonra 136 ve Uizerinde ZB'ne sahip olan ¢ocuklar gesitli dlgekler
kullanilarak Gstin yetenekli olarak tanilanmistir. Ogretmenlerin  &nerdikleri
6grencilerden sadece % 45' i uygulanan testler sonucunda da Gstin yetenekli
bulunurken, normal zihinsel kapasiteye sahip oldugunu disindigi grencilerden %
31'i testler sonucunda da normal zihinsel kapasiteye sahip oldugu bulunmustur(91).

Radich (1981)'in aragtirmasinda, Ogretmen Gozlem Formunu, okul &ncesi ve
ilkokul birinci sinif 6grencilerine WISC-R testi uygulamasindan 6nce (ZB 130 ve
Gzerinde olanlan Gstin yetenekli olarak kabul etmigtir.) bir eleme araci olarak
kullandmugtir. Sonugta, bu formia stiin yetenekli gocuklann belirlemesinde, 6zellikle
kiclk yaglardaki gocuklann potansiyelinin Gzerinde puan aldi§i Sgretmenterin,
cocuklann performansinin Gzerinde ylksek puan vererek gecersiz clumiuluk
yarattigi ortaya cikmistir(82).

Nasca (1988), tstin yetenekli 6grencilerin belidlenmesi icin sadece sozel
agirikli degerlendirmelerin kullaniimasi egilimine iligkin kaygilar nedeniyle, teshis
strecinde zekanin sézel olmayan bdlimini degerlendirme ile birlegen etkilerini
incelemek Gzere bir galigma yapmustir. [ki sdzel olmayan 8lgekle (Raven ilerleyen
Matris ve Sozel Olmayan Zeka Testi) birlikte s6zel yénlendirmeli G¢ geleneksel dlgek
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(Slosson Zeka Testi, Otis-Lennon Zihinsel Yetenek Testi ve WISC-R Testi) ilkoku!
cadi cocuklara uygulanmigtir. De@erlendirme cahismalan Gg¢ grupta incelenmigtir.
Birinci galismada, Raven llerleyen Matris ile birlikte Slosson Zeka Testini; ikinci
calismada, Sdzel Olmayan Zeka Testi ile Slosson Zeka Testini ve Gglincli calismada
Raven ilereyen Matris, WISC-R Testi ve Ofis-Lenon Zihinsel Yetenek Testini
kargilagtirmistir. Sonug olarak tlim cift testlerin zihinsel fonksiyonlan arasinda digik
korelasyon gdsterdigi bulunmustur. Sézel olmayan testlere ek olarak teshis
asamasinda yetenekliligin degerlendiriimesinde % 6.9 - % 28.6 arasinda etkin
sonuglar elde edilmigtir. Ayrica herhangi bir ilkokul seviyesinde yapilacak teghis
sirasinda bu cocuklar hakkinda karar verirken ve puanlar olusturulurken testler
arasinda belirfli kombinasyoniarin fonksiyoniari degisken olarak kullanilabilecegi
dnerisinde bulunmustur(93).

Kluver, Raymond ve Green (1989), Ustin yetenekli ¢ocuklann teghisi icin
Stanford-Binet 4. Revizyonu ile Stanford-Binet L-M kargilagtirmasim yapmuglardir.
Bu calismada 51 Kafkasyal tstlin yetenekli gocuda Stanford-Binet 4. Revizyonu ve
Stanford Binet LM olgekleri uygulanaral iki test arasinda farkh puanlar eide edilip
edilmeyecegi konulan incelenmistir. 33'G erkek 18'i kiz olan deneklerin aileleri kirsal
boigenin Ust ve Ustorta SED'e sahiptifer. Cahsmalar sirasinda ailelerden
gocuklannin gelisim hikayeleri, ge¢cmis yagantilan ile ilgili bilgiler almiglar ve sonucta
bu cocuklann biligse! dil yeteneklerinin erken gelistigini géziemlemislerdir. Iki test
karsilagtinldiinda, Stanford-Binet 4. Revizyonunun Ustin yetenekli cocuklann
seciminde kullanilabilecedi ancak; genel puani olumsuz etkileyen degerierin
diizenlenmesi gerektigi gorugine vamuglardir(94).

Coriat (1990) erken tanilamanin iki temel amaci oldugunu ileri sGrmiigtar:

a) Usttlin yetenekli cocuklar igin uygun egitimsel cevre saglamak.
b) ¢ocuklannin egitimi igin sorumluluk hisseden aileleri anlayip desteklemek ve
uygun rehberlik saglamak.

Coriat, aynca Gstin yetenekli gocuklann kapasiteleri arasinda farkhilik
oldugunu belilemis ve ilerideki geligimlerini onlann ik cevreleri yani aile
ortaminin etkiledigini belirtmigtir(95).

Tyler ve Carri (1991), Ustin yetenekli 21 ilkokul ¢cadi cocuk Gzerinde 4 degisik
zeka 6lgedinden (bunlar Stanford Binet LM, Stanford Binet 4. Revizyonu, Otis-Lenon
Okul Kabiliyet Testi ve Biligsel Kabiliyet Testidir.) alinan puanian kargilaghrmiglardir.
Ustiin yetenekli édrenci poplasyonunun teshisinde, kullanilan Sigeklerin miimkin
oldugunca ¢ok ve degisik olmasinin daha gavenilir sonuclar verdigini

gormagslerdir(96).



Sweringen (1991), Gstin yetenekli popilasyonun belifenmesinde "Davranig
Adaptasyonu” degiskenini kullanarak 2-16 yas arasi 168 gocuga Vineland Davranig
Adaptasyonu 6igegini uygulamigtir. Test sonucunda ¢ikan ZB diizeylerine gore 4
grup olusturulmus ve ZB siralamasinda ortalama diizeyin Gstinde olanian (148-192
ZB arasinda) ¢ok (istiin yetenekli olarak beliremigtir. Sonug olarak bu poptilasyonda
Davranig Adaptasyonu g¢ok Gstin yetenekli ¢ocuklarda dier cocuklara oranla
farklilik gosterdigini gozlemistir. Davranig Adaptasyonu zeka bdlima ¢ok ylksek
olan grupta az ¢ok korelasyon gostermis ancak; farkh ZB'ne sahip diger ¢ocuklarda
anlamli sonug vermedigi gézlenmistir. Ancak Davranig Adaptasyonlarinin bazilarninin
alt bélimlerinden elde edilen puanlarin, ZB hakkinda dnceden bilgi verdigi ileri
straimastar(97).

Wilkinson (1993), 456 3. Sinif égrencisine WISC-R uygulayarak ZB 120 ve
Ostinde olan gocuklann alt testlerdeki dagiimini, sozel-performans farkihgin ve
genel dagilimdaki degiskenligi ve normal gérinimind analiz etmigtir. Sonucta s6zel
ve sdzel olmayan testler arasinda kuvvetli uyumun ve cinsiyetin tanilamada 6nemli
oldugunu goéziemlemistir(98).

Daglioglu (1995), ilkkokul 2.-5. Sinifa devam eden ve 6gretmenleri tarafindan
OGF araciligi ile aday gésterilen 294 égrenciye Genel Yetenek Testi ve WISC-R
Testi uygulamig ve 120 ve (zerinde ZB'ne sahip 66 8grenci Gstlin yetenekli olarak
belilemigtir. Sonugta, OGF'nun Gstin yetenekli ¢ocuklan beliremede % 22.44
oraninda basanh oldugu, ZB yukseldikge kiz-erkek oranin erkeklerin lehine olmak
Gzere arttigi, okullanmin bulundugu bdlgenin SED, babalann egitim durumu ve
annelerin meslek sahibi olmasi ile Gstiin yetenekli oima arasinda iligki oldugu
bulunmustur(18).

Benito ve Moro (1999)nun aragtirmasinda, ispanya’nin Huerta del Rey
Merkezinde degeriendiriimek (izere 6-8 yas grubu 138 ¢ocuk dmeklemi olugturmus
ve ailelere gocuklannin bulundugu yasa ait kazanmig oldugu belirli geligimsel ve
6grenme Dbecerileri/davraniglan iceren bir anket formu verilmis; cocuklara da
Stanford Binet Zeka Testi (Terman ve Mermill, LM Formu) uygulanmigtir. Mantiksal
regresyon teknikleri kullanilarak 130 ve Gstii ZB'ne sahip Gstiin yetenekliligi dngéren
tanilama amaglanmig ve bu metodun suanda gegerlik caligmalan 12 Glkede devam
etmektedir. Bu projenin sonuglan ispanya Egitim Bakanlig: tarafindan yayimlanarak
Ispanya'da bu tarama metodunun givenilidi§inin dogrulandigini agiklanmigtir(99).

Clark (2000), 17 (ilkede stlin yetenekli gocuklarn belidenmesi igin kullanilan
yontemleri incelemigtir. Sonugta, Avusturalya, Brezilya, Kanada, Danimarka,
Almanya, Endonezya, srail, Jameika, Makedonya, Nijerya, Suudi Arabistan, Giney
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Afrika, Tayland, Tirkiye, ingiltere, Amerika ve Yugosiavya'da genel olarak kullanilan
belirrleme metodiannin;
1. Basan testi veya sinif seviyesinden bagan dizeyleri yiksek olanlann
arastiriimasi ve/veya
2. Odretmen tavsiyeleri oldugunu tespit etmigtir.
Aile tavsiyelerinin de pek gok Ulkede uygulandigini; karakteristik 6zellik listelerinin ve
yaraticilik testlerinin her birinin en az 5 Ulke tarafindan uygulandigini bulmustur. Asil
tanilama i¢in bireysel standardize zeka testlerinin diger her bir dlcekten ¢ok daha
fazla siklikta kullanildigini, gocuklarn tanilama yagi olarak genelde en kiiglik 6 yasta
baglayip (sadece Danimarka 5 yasta baghyor) ¢oguniukla 10-12 yasa kadar
uzandigini (Danimarka'da 18 yasina kadar c¢ikiyor) belilemistir. Karakteristik 6zellik
listelerinin ve yaraticilik testlerinin tanilamada, tarama igin kullanildigindan daha ¢ok
uygulandigini; 6gretmen tavsiyelerinin, basan 6lgeklerinin ve grup standardize zeka
testlerinin her biri bazi Glkeler tarafindan daha az siklikta kullaniimasina ragmen
sadece Avusturalyada ogretmen tavsiyelerinin hem tarama hem de tanillama
asamasinda kullanildigini belirlemistir.
Tanilamada kullanilan testler:
o Stanford Binet Zeka Testi
e Wecshler Zeka Testi
e Raven ilerleyen Matrisler
o Biligsel Yetenek Testi
e Leither Uluslar Aras! Performans Olgegi
e Peabody Kelime Hazinesi Testi
¢ Thumnstone Temel Kabiliyetler Testi
o Sobzel Olmayan Zeka Testi
s Ofis-Lenon Zeka Testi
e Pek ¢ok Ulkenin kendileri tarafindan diizenlenen ve norm caligmasi yapilan
ulusal testlerin kullaniidigini tespit etmigtir.
"Kesme puan!" olarak en ¢ok sikhkta kullanilan testlerden Stanford Binet'de
130 dan 140'a ; Wechsler'de 140+ dan 120' ye kadar degisen puan araliklarnnin ve
basan testlerinde de % 95in Gzerinde puan alanlann kullanimakta oldugu
bulunmustur. Ogrenci bagarilan ile ilgili stiregte toplanan bilgilerin goguniukla fen ve
matematik konularinda oldugu belidlemigtir.
Baz ilkelerde egitim alanindaki yeni yaklasimiann géz oniine alinarak
portfolyolanin (cocuklann batin gelisim alanlari/derslerdeki durumunu gésteren
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gocuklarin kendi kendilerini degerlendirdikleri dosya) , gérigmelerin, sdzel olmayan
araclann, arkadas ve kendini aday gostermenin ve coklu élgitlerin tantlamada
kullantidigini tespit etmigtir(100).

2.2. Ogretmen ve Aile Gézlem Formlannin Ustiin Yetenekli Gocuklart
Belirlemedeki Bagans: ile iigili Aragtirmalar

Jacobs (1936)a gore, ailelerin yorumlannin Gstiin yetenekli cocuklan
segcmede rehber ofarak 6dretmenlere oranla daha glvenilir oldugunu ¢inki kigiik
cocuklann biligsel ve sosyal yeteneklerinin ailenin diginda gosterdigi yeteneklerine
gore daha gizfi olmasindan dolay! oldugunu ileri sirmistlr. Vakalann % 70'inde
ailelerin gocuklarninin ileri yeteneklerini dogrulukla belirlediklerini tespit etmigtir(101).

Jacobs (1936), ailelerin, standartiann 6tesinde gelisim gdsteren okul 6ncesi
ve ilkokul ¢agdi gocuklanni tanilamada 6gretmenlere gore daha nitelikli oldugunu ve
yaygin bir inanig olan, ailelerin gocuklannm yetenekierini olduklarinin Gzerinde
degerlendirme egilimleri oldugunu aragtirmalaria ytkmigtir. Tam tersine aileler,
cocuklarinin yeteneklerini yorumlamada égretmenlerine gére ¢oduniukla daha fazla
cekingendirler(101).

Dickinson (1970), Kolarado'da yaptigi aragtirmasinda, ailelerden en azindan
yanisinin gocuklannin Gstiin yetenekli oldugu konusunda higbir fikrinin olmadigint ve
ailelerin fark etmedigi durumda okulun da cocuklann bu potansiyelini
belirleyemedigini saptamigtir(102).

Jacobs (1970), bir grup anackulu &6grencisinden, ogretmenleri % 4'Und
yetenekli bulurken aileleri bu 6grencilerin % 61'ini yetenekli olarak bulmustur(103).

Ehlich(1980), Ailelerin ¢ocuklann kabiliyetlerini, g¢ocugun gercek
performansinin altinda gostermeye egilimli olduklanni, egitimii profesyonel kisiler
tarafindan dikkatli sorular sorulup sonugta saghkh karar vermek icin bdylelikle uygun
bilgiler saglanabilecegini bildirmistir(104).

Creel ve Kames (1988) yaptiklar aragtirmada, 3-5 yag arasinda ve Gstin
yetenekli olarak tanilanan 53 kiiglk cocugun ailesi, gocuklann karakteristik
ozelliklerini iceren gbézlem formuna cevap vermisler ve sonucta bu gocuklar icin
Ozellikii servisler, mifredat beklentileri ve istekli ve uygun gondilli servisier ve
destekleri konusunda ailelere bilgi verilmistir(105).

Pletan, Robinson, Beringer ve Abbott(1995) yaptiklan ¢aligmada, ailelerin
okul dncesi ¢ag cocuklarinin matematik yeteneklerini gdzlemlemede mikemmel
olduklarini gostermistir. Galigma, 20 maddelik kisa bir aracin, ailelerin gocuklarinin
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matematiksel davramglanni géz onane alarak cevaplamalan neticesinde 6nemli
sonuglar elde etmede ¢ok iyi galigtigini gdstermistir(106).

Robinson (1893), simdiye kadar yapilan aragtirmalarda, bu tip 6zellik
gbsteren gocuklarta ilgili verilerin az ve gogunlukla kesin sonuglar ifade etmedigini
belitmekle birlikte ev ortaminda gigla ipuclan elde edildigini, Gstin yetenekli
cocuklan olan ailelere ¢ok fézla gaven duyulmadigini ancak; ¢ocuklannin okuma,
oynama, deneyimlerini arthrma ve 6drenme becerilerini geligtirmeleri igcin onlara
yardimci olacak yatinmlar yapildigini igaret etmigtir. Ailelerin, yine de ¢ocuklannin
gelisimini olduk¢a dogru gekilde tanimlayabildigini yapt§: aragtimasinda tespit
etmistir(107).

Hafenstein ve Tucker (1995) yaptiklan aragtirmada, kigisel deneyimler,
kaitarler, O6grenme stilen ve dstin yetenekli c¢ocuklarin yeteneklerinin
gosterilmesinde etkili olan ilgilerindeki kigisel farkliliklan ortaya ¢ikarmigtir. Denver
Universitesinin Gstiin yetenekli gocuklar igin olusturdugu Ricks Merkezinde erken
cocukluk siniflanndan bes ¢ocukla vaka c¢alismasi nitelijinde bir arastirma
yapmistir. Bilgileri, sinif gozlemieri, okul kayitlan ve éJretmen ve aile gérigmelerine
dayanarak toplamigtir. Genel zihinsel yetenekler, belirli tutumlar, zihinsel olmayan
davraniglar ve gevresel faktorler her gocuk igin kendine ozel yolla birlestirilerek
bulunmustur. Sonugta, Iki karakteristik 6zellik tim cocuklarda gdzlenmigtir:
“derinmesine 6grenme” ve “hafiza becerileri". Bu Karakteristik ozelliklerin genel
zihinsel yetenegi gosterdigini belirtmistir. Ozel tutumlarin, matematik, dil ve sanat
gibi belidi alanlarda gézlemlendigini, zihinsel olmayan tutumlann, kigisel farkhhiklan
sergiledigini; cevre faktdrlerinin, dil ve kaltiirel farkliiklanini tanimladigini tespit
etmigtir(108).

Lois ve Lewis (1992)in yaptigi aragtima sonuclan, ailelerin kiguk
gocuklannin yetenek ve becerilerini degerlendirmede &gretmenlere gore daha
basanl oldugunu géstermistir(109).

EDWA(1997), Avusturalya'daki Gstin yetenekli gocuklann belirenmesinde
ailelerin, gocuklaninin ilgi ve hobilerinin farkinda olmalarimin yani sira erken
geli§imleﬁnih yeni materyalleri 6grenmedeki kapasitelerinin de farkinda olduklanni
belidemigtir. Aileler c¢ocuklanmin Gstiin yetenekli veya kabiliyetli olarak dogru
tanilayabilmede glvenilidik dereceleri yiiksek oldugu icin Gstlin yetenekli veya
kabiliyetli 6zellikler gosterdigini disindGga cocuklann aileleri tarafindan tavsiye
edilmesinin énemli oldugunu isaret etmiglerdir(27).

Farmer (1997), yaptd: aragtirmasinda, aileler tarafindan tanilanmanin,
ailelerin gocuklanni her zaman g¢ok akillt digtindlkieri konusundaki mitlere ragmen
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goguniukia dogru oldugunu bulmugtur. Ailelerin, gocugu tanimada en yetkin ve onun
icindeki giicii en iyi diizeyde bilen kigiler oldugunu ve ailelerin en blyuk sikintisinin,
karsilagtirma yapiimasina goguniukia hazir oimadikian (6zeilikie tek veya en blylk
cocuk olmasi durumunda), davranig Ozelliklerini iceren listelerin bu durumun
Ustesinden geimede onlara ilk asama olarak ¢oguniukia yardimei oldugunu tespit
etmistir{110).

Deans ve Denton (1995). 6 yastan daha kiiglik ¢ocuklara uygulanabilecek
tarama metotian ¢ok fazla olmadigini ve saglam bir deneysel temelli olan ¢ok az
kullanish metot bulunmadigini tespit etmistir. Ogretmenier tarafindan Gstiin yetenekli
cocuklann tanilanmasi konusundaki ¢aligmalar, % 45 duyarlilik, % 73 segicilik
dlzeyine odaklanan tarama metotlarinin ¢ok disik bir gtvenilirlik gosterdigi tespit
edilmigtir(111).

Coleman (1985), yaptidi aragtrmasinda, &gretmenlerin kig¢Uk yastaki
O6grencileri daha baylk olan ortackul ¢adi &grencilerinden daha glglikle
belirleyebildigini bulmugtur. Ayrica, etnik ve irksal siniflar ne kadar karngiksa Ustin
yetenekli gocuklan tanilamanin o kadar gi¢ oldugu ortaya ctkmistir(112).

Awanbor(1991), sinifinda Ustin yetenekli 6grenci bulunan 241 Nijeryaii
dgretmen Gzerinde inceleme yapmistir. Ustiin yetenekiiligin baglica géstergesinin bu
cocuklarin karakteristik 6zelliklerinden ¢ok genel davranigsal karakterisiiklerini veya
yaraticiliklarinin  seviyesini 6grenmek oldugunu goérmdistiir. Aynca &égretmenlerin
demografik dzelliklerinden cinsiyet, editim seviyesi ve yas degigkenleri kullaniimis
ancak anlamli bir sonug elde edilememistir(113).

Gagne (1995), gocugun cevre faktorleri(okul, aile ve arkadas vb.) ve
motivasyon giiciini anlama ve bunun da gerisinde gocugun yetenegini basarilan
icinde tanmiyabilme konusunda bir diglince geligtimigtir. Sonugta, égretmenlerin
astln yetenekli gocuklan tanilamada genellikle ¢ok iyi olmamalanna ragmen Ustin
yetenekliler konusunda egitim verilen ©&gretmenlerin tanilama konusunda
kayitlarinda 6nemli dizeyde gelismeler oldugunu belirlemigtir (114).

Ciha ve arkadaglan (1974), arastimalannda, yetenekliligin karakteristik
ézellikleri izerine bilgi sahibi olan égretmenlerin bile yetenekli 6grencileri, bu konuda
editimsiz olan ailelerin 1/3'G oraninda teshis edebildiklerini bulmugtur(115).

Kames(1982), ilkokul éncesi yetenekliler programina kabul igin, ailelerinin
istegi G(zerine inceledikleri gocuklarin % 41'inin secilme sartlanm tasidig
bildirmigtir(116).

La France (1994), 30 Kanada-Ontaryo bdlgesindeki ilkokul 6gretmeniyle
gbrugilerek Gstlin yetenekli gocuklarnin pek ¢ok karakieristik dzelliklerini, 6grenme
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gucligt olan gocuklann, 6grenme gl¢liga olan Gstun yetenekli cocuklarin ve Ustin
yetenekli gocuklann yaratici ve biligsel yeteneklerinin farkinda olduklanini tespit
etmis ancak égretmenlerin égrenme gUlclidl olan cocuklann yaratici diglinme
karakteristik zelliklerinin daha az farkinda olduklarini tespit etmigtir(117).

George ve arkadaglan (1995), yaptiklan calismada, 6gretmenin kanaatinin
hizmetici egitimle daha ¢ok geligebilecegini gostermiglerdir. George, bitiin yetenekli
cocuklarin egitimi icin 130 okulda egitim semineri hazidamig ve yGritmistir. Bu
okullardan % 78'i simdi okullarda daha iyi tamlama politikas! oldugunu ve bunun
dgretmenlerin daha ¢ok Gstiin yetenekli ve kabiliyetli &grenciyi dogru tespit
etmesinden dolay! oldugunu bildirmigtir. Aragtirmacilar, yapilan hizmetigi egitimin,
Gstlin yetenekliligin dogasi hakkindaki bazi belirsizlikleri yok etmesine yardimc
oldugunu ve 6zellikle de sadece akademik yeteneklere degil tim yetenek alanlarina
dikkat etmeyi iceren ¢ok yonli yaklagimin izlenmis olmasinin etkili olabilecegini
belirtmiglerdir(118).

George (1995) e gére, Ingilterede gorev yapan ilkokul &gretmenlerinin
siniflanindaki  6grencilerini, zamaninin ¢ogunu onlara bir geyler dgretmek igin
gecirdikleri (6zellikle ortaokul 6gretmenlerinin hafta igcinde branglagmalan sebebiyle
300 degisik 6grenci ile birlikte olmasi) dolayisiyla Gstiin yetenege sahip égrencilerini
daha iyi belirleyebilecekleri varsayiminda bulunmustur. Aynca Gstin yetenekli ve
kabiliyetli cocuklann tanilanmasi ve egitimi igin dgretmenler hizmetici 6gretmenler
editimden gecirildigi takdirde bu tip 6grencileri daha iyi tamlayabildiklerini
ispatlamigtir (118).

Torrance ve Caropresso (1998), Ogretmenlerin uygun ve derinlemesine
egditimle bile Gstin yetenekli ¢ocuklarin se¢im ve degerlendiriimesinde etkin 6n
yargillara egilimli olduklarnni, égretmen degerlendirmelerinin, profesyonel hikim
olarak kullanigh bir veri saglayabildigini ancak; tek bagina degerlendirme strecinde
kullanilamayacagini belirtmiglerdir(88).

Robinson ve Olszewski-Kubilius (1997), ailelerin, konugma, okuma ve erken
rakamian tanima gibi alanlarda c¢ocukiarnnin ileri matematik yetenekierinin
gelisimlerini gozlemlemede agin derecede dogru olabildiklerini belirlemiglerdir(119).

2.3.Matematik Alaninda Yetenekli Cocuklann Belirlenmesi ile ligili Aragtirmalar
Marjoran ve Nelson (1985), dilin kazamimasinda uygun elemanlarin

baglantisi icin bir tercinte bulunma, geometrik cizimlere digkiniik ve
organizasyonel sistemler, yap-boz ve yapi-inga oyunlanni oynadidinda biytk bir
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doyum saglama gibi ozellikleri matematikte potansiyel yetenegin bazi etkin
gostergeleri olarak belirtmislerdir(120).

Stapf (1990), olaganustt matematiksel yetenekler cogunlukla Gstin yetenekli
cocuklan erken tanilama listelerinde nemli 6zelliklerden biri olarak gdriilmesine
rajmen ¢ok az aragtrmacinin kigik ¢ocuklann ileri matematiksel yetenekleri
{izerinde galigtigini ve 6meklemi olugturan gocuklann goguniukia 10 yag ve tzerinde
oldugunu saptamigtir{(121).

Kelly ve Peverly (1992), Anaokulu Tarama Bataryasi (Kindergarten
Screening Batary KSB)nin birinci sinif okuma durumu, matematik, dinleme ve algs
bagansi konusunda 6ngéra saglayip saglamadigini aragtirmiglardir. 215 parlak
dizeyde zihinsel kapasiteye sahip anaokulu gocugundan elde ettikleri verilerle,
KSB'nin birinci sinif digltlerinin etkili bir 6ngdri sagdladigini ve KSB'nin zihinsel
yénden 0stiin yetenekli cocuklan taramada zeka testlerine yardimci olarak
kullanilabilecegini bulmuglardir(122).

Davashgil (1994), yaptigi aragtrmasinda, 64'G kiz 84'G erkek olmak lzere
148 ilkokul 2. sinif 6grencisine Raven llerleyen Matrisler (SPM) ve Matematik
Bagan Testi uygulamig; ayrica bu 6drencilere 5. sinifa geldiklerinde yine SPM ve
Matematik Bagan Testi vermigtir. Sonugta, SPM'nin her iki uygulamasi ile matematik
puanlan arasinda .45 ve .57'lik korelasyonlar bulunmugtur. SPM puanian ile cinsiyet
arasinda 6nemli bir fark olmadi§i saptanmigtir(123).

Waxman, Robinson ve Mukhopadhyay (1996) yaptiklan cahgmada,
matematik alaninda ileri olan okul dncesi ¢ag boyunca kesgfedilen 284 ¢ocugun 2 yil
boyunca gelisimlerini izlemiglerdir. Aynca psikometrik ve biligsel testler ¢aligmanin
baglangicinda, ortasinda ve sonunda uygulanmigtir. Cocuklann yarisi ile iki haftada
bir matematikle iigili deneyimierini zenginlegtirmek icin gbrismeler yapimistir.
Sonugta, iki yildan fazla bir periyotta bu gocuklann matematikte ilerleme kaydettikleri
bulunmustur. Uygulamanin, matematiksel dGginmeyi artirmada etkili oldugu ortaya
cikmigtir(124).

2.4. Matematik, Zeka ve Yaraticilik iligkisi ile ilgili Aragtirmalar
Campione, Brown ve Ferrara (1982)yaptikian aragtirmalarla, zihinsel yénden

astlin yetenekli gocuklann zeka testlerinde ¢coguniukla yiiksek puaniar elde ettiklerini
ve ylksek diizeyde 6§renme kapasitesi sergilediklerini tespit etmiglerdir(125).
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Feldhusen ve Basca (1989), zeka testlerinin, bagansi diiglik gocuklan, erken
okula baglayacak Gstin yetenekli cocuklari ve dider 6zel becerileri olan Gstiin
yetenekli gocuklan tanilamada da ¢ok kultanigh oldugunu saptamiglardir(126).

Postlethwaite ve arkadaglan (1995), grup zeka testi ve akademik basar testi
bir arada uygulandiginda duyarhlik diizeyinin % 97' ye ulaghgin, bu birlikte
kullammin, Gstin yetenekli ¢ocuklarn tanilama i¢in en uygun yol oldugunu ileri
surmuslerdir(111).

Plomin ve De Fries (1998), beliri biligsel yetenek testlerinde yilksek puan
alamayan kigilerin diger biligsel kapasiteleri dlgen testlerde de disiik puan aldiklarini
bulmuglardir(127).

Samurcay 1976'da yaptidi ¢aligmada fen-edebiyat bélimuandeki kiz ve erkek
6grencilerin yaraticiliklanni incelemis ve kiz 6grencilerin yaraticiliklarinin daha fazla
oldugunu bulmugtur(128).

Sandwith 1982'de Robert Koleji 6grencileri arasinda yapti§i galigmasinda,
dusinebilme yetileri ile yaratich§in cinsiyetle arasinda fark olmadigini
bulmustur(128).

Erickson (1977), 4-5 yas grubu 28 ¢ocuk lizerinde yapti§i Kolombiya Zihinsel
Olguniuk Testindeki zeka yasi ve akiciik (Action and Movement Creative Thinking
Test) arasinda .25lik bir korelasyon ve orjinallikle .38lik bir korelasyon-oldugunu
bulmustur(129).

Tar (1979), ilkokul 6grencilerinin, yaraticiik, zeka ve akademik basarlan
arasindaki iligkiler incelenmistir. Ankara Bahgelievler ilkokulu 5-B sinifinda okuyan
33 6drenciye Cattell Kitir Dis1 Zeka Testi ve Wallach ve Kogan'in Aligiimamig
Kullanimlar adli yaraticilik testi uygulanmigtir. Yaraticilik-zeka, yaraticilik-akademik
basan ve zeka-akademik bagan arasinda anlamh bir farkhiikk olup . olmadigin
aragtirmigtir.

Sonug olarak, yaraticiik-zeka ve yaraticiik-akademik bagan arasinda
anlamh bir farkhlik bulunmamig ancak; zeka-akademik basan arasinda y(ksek
oranda anlamh bir iligki oldugunu bulmustur(130).

Fox (1981) yapti§i aragtirmada, 6-13 yas arasindaki gocuklarda zeka ve
yaraticilik arasindaki iligkiyi gésteren 14 ¢aligma yapmig ve zeka yaraticilik arasinda
cok az iligki oldugunu bulmugtur(131).

Tannenbaum (1983) yapti§i arastirma sonucunda, zeka yaraticilik arasinda
sifira yakindan orta diizeyde pozitife kadar ulagan dlizeyde koreiasyon oldugunu
buimustur(132).
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Omeroglu 1986'da yapti§i arastirmasinda, anaokulu gocuklan iizerinde zeka-
yaraticilik seviyeleri arasindaki iligkiyi incelemigtir. Cocuklann zeka dzeyleri
"Stanford Binet Zeka Testi" ile, yaraticiliklan ise, "Torrance Yaratici Digiinme Testi"
ile saptanmighr. Sonugta, ZB ile yaraticilik boyutlan arasinda pozitif ydnde kuvvetli
iligki oldugu ve bunun cinsiyete bagli olmadig bulunmustur(133).

Dhillon ve Nehra 1987'de Hindistan'daki gocuklann yaraticihk ve SED'leri
arasindaki iligkiyi incelemiglerdir. Sonugta, SED yiikseldikge yaraticilik puanlannda
artig oldugu bulmuglardir(134).

Akdogan'in 1992' de itkokul 2. Sinifa giden ¢ocuklarin yaraticilik diizeyleri ile
ailelerin SED'leri arasindaki iligkiyi incelemek amaci ile yapti§i aragtirmada 60 Ust,
60 orta, 60 alt SED'den toplam 180 ilkokul 2. Sinif 6grencisine Yaratici Torrance
Sekil Testi uygulanmig; ailelerine de gocuklannin yaraticilik gelisimlerine yonelik
anket formlan vermistir. Sonugta, gocuklarin yaraticilik diizeyleri ile ailelerin SED'leri
arasinda kuvvetli iligki oldugu ortaya ¢ikmigtir(135).

Meador (1994), 107 anaokulu gocugunun bir Gstiin yetenek programinda
olan ve olmayanlar ile sinektik (yaratici dlslGnmeyi kolaylagtiran bir strateji)
konusunda &zel egitim almig deney grubu ile egitim almayan kontrol grubunun
yaratichk puanlan kargilasgtinidiginda deney grubunun yaratichk puanlannda
6nemili bir artig olurken kontrol grubunda olmadigini ayni zamanda Ustiin yetenekli
olanlar ile olmayanlar arasinda ¢ok biy(k bir fark olmadigini da tespit etmistir(136).

Hood, matematik ile sayi kavramlari (zerine aragtirmalar yapmigtir. 4-9 yas
arasindaki 120 g¢ocuk Uzerinde ¢ocuklarin matemati§i anlama becerilerini
aragtirmigtr. Matematigi anlama becerilerine goére gocuklara birden bege kadar
puaniar veriimigtir. Sonugta Piagetin bulgulaninda oldugu gibi sayi korunumu
kazanmada sayilan okuyabilmenin 6nemli bir faktor oldugunu bulmustur(137).

Keating (1980)'de, yaratici olmak igin, cocugun bilgi sahibi olmasi, bunlan
degigik gekilde incelemesi, ¢ikan sonuglan analiz etmesi ve kendi fikirerini
aktarabilmesi gerektigini ortaya koymustur. Belirtilen bu 6zellikler ayni zamanda
Gstan yetenekli gocuklann dzellikleri iginde de yer almaktadir(138).

Bilir, ‘Metin, Bal ve $ahin(1992), Hacettepe Universitesi Cocuk Gelisimi ve
Egitimi Bolimd uygulama anaokuluna devam eden 4-6 yas grubu 72 gocudun
nicelik kavramlan ile ilgili becerilerini incelemiglerdir. Cocuklann nicelik kavramian
arasinda yer alan "¢ok az, hig, hepsi, gogu, birkagi, higbiri, yarsi, yansindan godu,
yansindan azi" kavramlan ile ilgili becerilerine ait veriler toplanmigtir. Elde edilen
sonuclara gore, yaslar arasindaki farklar istatistiksel olarak dnemli degildir. Ancak
yuzde oraniarina gére degerlendirme yapildidinda; "az", "gok" ve "hi¢" kavramlan
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omeklem grubundaki ¢ocuklann timinde basanli oldugu saptanmigtr. "Hepsi”,
"gogu”, "birkag!" kavramlanna goére daha bagarh olduklan belirlenmistir. Benzer
sekilde "yarisi®, "yanisindan ¢ogu" ve "yarisindan azi" kavramlarinda da ¢ocuklarnn 4
yastan 6 yasa dogru giderek artan oranlarda baganh olduklan, "yansindan az"
kavraminda "yarisi” ve "yarisindan ¢ogu" kavramlanna gére daha baganh olduklan
ortaya cikmigtir(79).

2.5 Matematik ile Yas ve Cinsiyet Arasindaki iligkiyi inceleyen Arastirmalar

Urkan ve An (1992) tarafindan yapilan ¢aligmada, okul 6ncesi dénemde 4-5
yaslarindaki gocuklara destekleyici matematiksel kavramlara dayal egitim modelinin
uygulanmasi sonucunda, deney grubunun kontrol grubuna goére daha basarili
oldugu, yasin 6nemli degisken oldugu bulunmustur(49).

Astin (1974),¢ocuklarin matematik performansindaki cinsiyet farkiiliklan daha
¢ok orta ¢ocukluklannda gorildGgiana ve kismen ailenin beklentiterini yansittigini
iteri strmasgtar (139).

Marshall 1984'te, matematik yeteneklerindeki cinsiyet farkhiiginin
matematikle iligkili becerilerde irksal bakimdan daha bilyGk gocuklarda daha etken
olarak gézlemledigini belirtmistir(140).

Entwisle ve Alexander (1990)"in yaptiklan arastirmada; ¢ocuklarin matematik
basanianna cinsiyetin, irkin, SED'in ve aile tiplerinin etkisi aragtiriimigtir. Sonucta,
her iki cinsteki cocuklan puan ve test sonuglarinin ayni oldugu bulunmustur(140).

Lockheed (1985)'de, dort ve sekiz yag arasindaki kiiglk ¢ocuklarda cinsiyet
farkini tekrar gézden gegirmis ve sonugta irk ve cinsiyetin birbirini etkiledigini ve
matematik basanlannda etkili oldugunu ispatlamigtir(140).

Robinson, Abbott, Beringer (1996) matematiksel becerilerde kiz ve erkekler
arasinda bir fark olup oimadigini incelemisler ve 11 yasina kadar kizlar ve erkekler
arasinda bir fark olmadigi, farkin bu yastan sonra ortaya ¢iktd gériginde
birlegmiglerdir(141).

GG\}en (1997) Turk gocuklar ile yapti§1 aragtimasinda 3-8 yas arasi kiz ve
erkek gocuklain matematik yetenekleri arasinda aniamh bir farkin olmadigim tespit
etmistir(142).

Giiven (2000) tarafindan yapilan bir diger aragtrmada 4-6 yas kiz ve erkek
cocuklann sezgisel matematik yetenekleri de farklihk géstermemigtir(142).

Miller(1975), sayi ve miktar korunumu i¢in miktan bilme ve miktar esitligi
testini yapti§i 64 anaokulu gocugu Uzerinde algisal yaniimalann derecesini 6igmek
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amaciyla bir aragtirma yapmgtir. Algisal yaniimalara gevresel faktorlerin etki ettigi
ortaya cikmistir (143).

Brained (1983), say) ve miktar korunumunun dengelenmesi konusunda bir
aragtrma yapmisgtir. Bu aragtrma 6-8 yaglarinda ki ¢ocuklara uygulanmigtir.
Aragtirmanin sonucunda sayl korunumunun, miktar korunumundan O&nce
kazanildigini buimustur(144).

Williams(1983), 4-6 yas arasi olan g¢ocuklarda, 20 gocuk Uzerinde sayi
kavramian ile ilgili olarak ¢aligmalar yapmigtir ve sonugta gocuklara say! korunumu
testinde verilen puanlar ile gocugun toplama ve ¢ikarmay! anlamasi arasinda yiiksek
derecede korelasyon bulunmugtur(145).

An, Bal; Tugrul, Uzmen ve Aydogan (1997), Hacettepe Universitesi Gilveren
Anaokuluna devam eden 6 yas grubundaki 49 gocuk Gzerinde korunumia ilgili bilgi
dizeylerini beliremek amaciyla bir aragtirma yapmiglardir. Bu aragtirma, 6n test,
destekleyici egitim ve son test seklinde deneysel olarak ylrGtilmastar. Deney ve
kontrol grubundaki gocuklara sayi, uzuniuk, miktar, sivi, agirlik korunumu ile ilgili 6n
test yapildiktan sonra, ¢ocuklara korunum ile ilgili bilgilerini destekleyici egitim
programlan uygulanmis ve son olarak son test verilmigtir. Sonugta, oyunla egitim
yonteminin kullaniidigi destekleyici egitim programlan sonucunda deney kontrol
grubundaki ¢ocuklann korunumia ilgili bilgi duzeyleri arasinda istatistiksel olarak
farkliik saptanmigtir(146).

Wesley Jamison 1988 yilinda 24 kiz ve 19 erkek gocuk Uzerinde sayi
korunumu bilgisi ve miktar korunumu kazanmalar hakkinda caligmalar yapmigtir.
Aragtimaya miktar korunumu kazanmamig olan ve on testte belirlenen cocuklar
alinmigtir. Say1 korunumu egitimi alan ¢ocuklann miktar korunumu, say! korunumu
egitimi olmayaniara gére daha iyi 6grendikleri bulunmustur(147).

2.6. Ustiin Yetenekli Kisilerin Sosyodemografik Ozellikleri ile ligili Aragtirmalar

Galton 1895'te yaptigi aragtirmada, Gstlin yetenekli ¢ocuklar konusunda
bilimsel agldan yaklagan ilk kigi olarak cesitli alanlarda segkinlik saglamis UnlG
biylkierden 400 kisi segerek "dahiler” olarak adlandirdigi bu kigileri gesitli agilardan
incelemigtir. Sonugta, olaganistli yetenegin her kusaktaki sayisinin dogaca
siniflandinlmis oldugunu, cesitli derecelerinin oldugunu, derece yikseldikge her
kugakta gérulis sikhdinin da o oranda dustGgini, bu kisilerin yakin akrabalan
arasinda kendi benzerlerine siklikla rastlandigint ve kadinlar arasinda cok seyrek

gortidugina goéziemlemigtir(7).
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Yoder 1895'te 50 kadar seckin kiginin gocukluk ddénemindeki geligsim
ozellikleri hakkinda biyografi ve benzeri kaynaklardan bilgi toplayip bunlan
degerlendirmistir. Sonugta lgte birinin tek gocuk oldugunu, genellikle ilk ¢ocuklar
arasinda rastlandigini, yaslannin 6tesinde bir geligme hizina sahip olduklarin,
aralarinda kizlann sayisinin ¢ok az oldugunu saptamigtir(7).

Odin (1896), Fransa'da edebiyat ve yazarlik alanlannda Gn ve seckinlik
saglamis 823 yazan incelemistir. Bunlann % 69'unun yonetici siniftan, % 23'Gnln
yliksek mesiek mensubu ailelerden, % 12'sinin ticaret ve is adamlarnnin, % 16'sinin
ise nufisun geri kalan kisimlarindaki ailelerin gocuklan olduguna igaret etmigtir(7).

Elise(1904) cesitli alanlarda sivrilip Gn yapmig 829kisiyi incelemigtir. Sonugta
bu kisilerin % 18.1'i soylu ve zengin, % 41.3' G yOksek meslek grubu, % 31.3'0
tlccar ve ig adami, % 6'si tanmla ugragan, % 2.5'inin sanatkar ve is¢i ailelerinden
geldigini saptamigtir(7).

Terman'in 1920-1945 yillan arasinda, 8-13 yas grubu Gzerinde uzuniamasina
yapti§i calismada geligtirdigi belileme sistemi sonucunda saptadidi Gstin yetenekli
cocuklann % 50'sinin yiksek meslek mensubu, % 37'sinin buro igcisi ve is adami, %
10'unun usta is¢i ailelerinden geldigi gézlemlenmigtir(7).

Civelek (1985), tstlin yetenekli ilkokul ¢agi ¢ocuklan Uzerinde durum tespit
calismasi yapilmistir. Milliyet Gazetesinin likokullar Aras: Bilgi Yangmasi'nda finale
kalan cocuklan uUstin yeteneklilik 6zellikleri ag¢isindan incelemigtir. Bu gocuklarin
SED ve cinsiyetleri agisindan nasil bir dagilim gdésterdiklerini, hangi tir egitim
kurumlarina devam ettiklerini, bagan dizeylerini, Universite ¢gadina gelenlerden ne
kadannin Gniversiteyi kazandigini aragtirmigtir. Aragtirma, 1973-1984 yillan
arasinda Milliyet Gazetesi ilkokullar Arasi Bilgi Yansmasina Ankara'da katilan 17'si
erkek 4'U kiz olmak (izere 21 ¢ocuktan olugmustur.

Sonugta finalist gocuklarin aileleri bulunduklan gehir standartlarinin Gstlindeki
semtlerde oturmakta, anne-babalann ¢ogunun (6zellikle babalann) yiiksek Ggrenim
gérdigh ve Gst SED mesleklerde calighiklani ve cocuk sayisinin genelde ikiyi
gegmedigi, cocuklann % 81'i erkek, % 19'unun kiz oldugu bulunmugtur(148).

Robinson ve Olszewski, Kubilius (1997), ylksek diizeyde zihinsel yénden
yetenekli cocuklann biyik bir oraninin orta SED aileierden geldiklerini- belirlemis ve
¢cok yiuksek kapasiteli cocuklann ¢ok az kaynaklar olan ailelerden g¢iktigin
saptamiglardir(119).

Colangelo ve Deltman (1983) yaptiklan aragtirmada, ylksek dlizeyde Ustiin
yetenekli ¢ocuklann ailelerinin, glgll aile baglanna ve sicak aile iligkilerine sahip
olduklanni ve bu tip ailelerin gocuklannin siklikla ylGksek diizeyde 6zgilr oimaktan
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hoglandiklann: tespit etmiglerdir. Bagansiz Gstin yetenekli gocuklann, ailelerinin
ylksek diizeyde beklentilerini kargilayamadigindan aileleri tarafindan reddedilme ve
dGsmanca tutumiara maruz kaldiklan belirlenmistir(149).

Huntsinger ve arkadaglar (1994), Cin ve Kafkas kdkenli Amerikali gocuklarla
ve onlarn aileleri ile yaptiklan kargilagtirmali bir araghimanin sonucunda Cin kékenli
Amerikali gocuklarin matematikte daha baganli olduklanni ve bunun bayiik éigiide
ebeveyn tutumlanndan kaynaklandigini vurgulamiglardir. Bu durumun, Cin kékenli
Amerikal ailelerin Kafkas kokenli Amerikall ailelere gére matematikte bagannin ¢ok
calismaya badh olduguna kuvvetle inanmalarindan ve gocuklarina evde daha g¢ok
matematik caligtirmalanndan ve matematikle ilgili etkiniikler igin onlan daha ¢ok
cesaretiendirmelerinden kaynaklandigini tespit etmigtir(150).
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o GEREG VE YONTEM
3.1. Aragtirmanin Amaci

Okul 6ncesi dénem gocugun etkin olarak temel kavramlan kazandigi bir
dénemdir. Cocugun daha sonraki yillarda kullanacagi ve 6grenecegi matematigi
anlayabilmesi igin bu dénemde gerekli diisginme ybntemlerinin ve becerilerinin
geligsmesi gerekmektedir.

Okul dncesi ddnemde matematigi 6Jrenecedi yolu kavramasini, matematik
kavramlarinin altindaki amaci gorebilmesini, matematik 6grenmek igin istekli hale
gelmesini saglayacak bir matematik egitimi cocugun daha sonraki akademik
basarisint etkileyecektir.

Bir toplumun kalkinmasinda blyuk bir potansiyel olarak kargimiza ¢ikan
matematik alanindaki Ustin yetenekii g¢ocuklan belieyerek uygun egitim
programlarna yénlendirmek &gretim sirecinin ilk basama@idir. Bu konuda
caligmalar yurt diginda genellikle ilkokul diizeyinde baglayarak yodun olarak orta
okul ve lise ¢aginda devam etmektedir. Matematik alaninda Gstin yetenekli okul
éncesi ¢ag gocuklann kugik yaslarda belirlenebilmesi ve gerekii egitimi alabilmesi
konusunda en biylik gigliklerden biri oku! éncesi ¢gag cocuklarinin yetenek, ilgi ve
kapasitelerini &igebilecek yeterli cesitlilik ve dizeyde test ve Gigme araglannin
bulunmamasidir.

Ulkemizde matematik alaninda Ustun yetenekli gocuklan belirleyerek uygun
egitim programlarina yénlendirme konusunda galigmalar, devlet okullaninda kiglk
¢aph pilot uygulamalann, 6zel okullarda ise bireysel temelli girigimlerin Gtesine ne
yazik ki gegememektedir.

Bu caligma, devlet okullanna bagh kres, yuva, anaokulu ve bakimevine
devam eden beg ve alti yas grubu ¢ocuklar arasindan

1. Cocuk Degerlendirme Formu 1 (Ogretmenler igin, GDF 1)

2. Cocuk Degerlendirme Formu 2 (Aileler i¢in CDF 2)

3. Temel Kabiliyetler Testi 5-7 Grup Zeka Testi (TKT 5-7)

4. Yetenek Belirleme Etkinlikleri (YBE)

5. Bes, Altl, Yedi ve Sekiz Yag Dlzeyi Matematik Aktiviteleri (5-8 Yas

Diz.M.A)

belireme iglemlerini kullanarak matematik alaninda Ustin yetenede sahip
olanlan segmek ve bu tip bir belirleme sisteminin matematik alanda Gstiin yetenexkli
cocuklan belirlemede ne derece basarili oldugunu saptamak amaciyla planlanmigtir.
3.2. Temel Problem

5-6 yas grubu okul éncesi ¢agi gocuklan arasindan Cocuk Degerlendirme
Formu 1 ve 2, Temel Kabiliyetler Testi 5-7, Yetenek Belireme Etkinlikleri ve Beg -
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Sekiz Yag Dlzeyi Matematik Aktivitelerinden olugan belifeme sistemi, matematik

alaninda Ustin yetenekli gocuklar belilemede ne derecede basanili olmustur?

3.3. Alt Problemler

1.

CDF 1 toplam puan ve matematik, zihinsel ve yaraticilik alt b6lim puanian ile

a) CDF 2 toplam puan, matematik, zihinsel ve yaraticilik alt b&IGm puaniart,

b) YBE'nin matematik, zihinsel ve yaraticiik bolim puanlan arasinda fark var
midir?

CDF 1 toplam puan ve matematik, zihinsel ve yaraticilik alt b6itim puanian ile

a)CDF 2 toplam puan, matematik, zihinsel ve yaraticilik alt b&lim puanlarn

b)YBE’nin matematik, zihinsel ve yaraticihk bélim puanlan arasinda iligki var

midir?

3.CDF 1 toplam ve matematik, zihinsel ve yaraticilik alt bélim puanlan ile

a) TKT 5-7 toplam ve matematik bélimu puanian
b) 5-8 yag diizeyi matematik aktiviteleri arasinda fark var midir?

CDF 2 toplam ve matematik bdlimd puanian ile

a) TKT 5-7 toplam ve matematik boélimi puanian

b) 5-8 yas diuzeyi matematik aktivitelerini almaya aday olanlann puanlan
arasinda iligki var midir?

TKT 5-7 matematik bolimu puanlari ile

a) YBE'nin matematik b6élima puanlarn

b) 5 - 8 yag dizeyi matematik aktiviteleri almaya aday cocuklann puanian
arasinda fark var midir?

TKT 5-7 matematik puanlan ile

a) YBE’nin matematik bolimi puanian

b) 5-8 yas dlizeyi matematik aktivitesi almaya aday olanlann puanian arasinda
iligki var mdir?

5-8 yas diizeyi matematik aktivitelerini almaya aday olan ¢ocuklarin puaniarn ile

takvim yaslan arasinda iligki var midir?

Omekleme alinan gocuklann Z.B. diizeyleri ile

a) CDF 1 toplam puan ve matematik, zihinsel ve yaraticilik bolima puanlan

b) CDF 2 toplam puan ve matematik, zihinsel ve yaraticiik bolima puanlar

¢) YBE’nin matematik, zihinsel ve yaraticilik bélumi puanlan

d) 5-8 yas dizeyi matematik aktivitelerini aimaya aday olanlann puanlan
arasinda fark var midir?

9.0mekleme alinan gocuklann Z.B. duzeyleri ile

a) cinsiyet
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~ b) takvim yaglanna gore dagiimlan arasinda fark var mudir?
10. Z.B. 130 ve Gstiinde olanlar ile altinda olanlann,
a) CDF 1 matematik b6iimu puanianna
b) CDF 2 matematik b6limd puantanna
c) TKT 5-7 matematik bélimiinde basan durumlarina
d) YBE matematik boliminde bagan durumlanna
e) 58 yas dizeyi matematik aktivitelerini almaya aday olanlann basgan
durumianna gére dagiimlan arasinda fark var midir?
11.TKT 5-7 matematik bdliminde bagan durumiannin
a)CDF 1 matematik bolimii puaniarina,
b)CDF 2 matematik bdlumu puanlanna
¢)YBE matematik bélimtinde bagan durumlarina
d)5-8 yas dizeyi matematik aktivitelerini almaya aday olanlann basgan
durumianna gére dagiimi arasinda fark var midir?
12.YBE'nin matematik béiiiminde baganh ofma durumunun
a) CDF 1 matematik béiima puaniarina
b) CDF 2 matematik bdlimd puanlarina
C)TKT 5-7 testinin matematik bélimdande ki bagarn durumuna
d)5-8 yas dizeyi matematik aktivitelerini almaya aday olanlann bagan
durumlanna goére dagihim: arasinda fark var midir?
13. TKT 5-7 testinin matematik bélimdane gére,
a)YBE matematik bolima
b)5-8 yas diizeyi matematik aktiviteleri segici midir?
14. YBE'nin matematik bolimiine gbre 5-8 yas dizeyi matemaﬁk aktiviteleri
secicimidir?
15. CDF 1 ve CDF 2 belirleme iglemlerinin ilk basamag: olarak Gstiin yetenekli
cocuklan beliremede ne derece baganh olmustur?
16. Belirleme iglemleri sonucunda matematik alaninda Gstin yetenekli gocuklan
beliremede ¢ocugun gergek performansina en yakin de@erlendirmeyi yapan
6gretmeni mi yoksa ailesi midir?
17. Bu belideme iglemleri matematik alanda Ustiin yetenekli cocuklan belireme
konusunda amacina ulagmig midir?
3.4. Aragtirmanin Evreni
Ankara ili merkez ilgelerinde bulunan orta ve orta-lst sosyoekonomik diizey
(SED) gelire sahip olanlann ¢ahshd: devlet kurumlarina bagh 15 kres, anaokulu ve
bakim evine devam eden, 2002 subat ayinda yaglan 54-74 aylar (bes ve alt yas)
arasinda olan toplam 786 gocuk bu aragtirmanin evrenini olugturmaktadir.



62

3.5. Aragtirmanin Ormeklemi

Evrendeki cocuklar arasindan hem 6gretmenleri hem de aileleri tarafindan
zihinsel ydnden Ustiin yetenege sahip oldugu digunilen toplam 220 c¢ocuk
6rmeklemi olugturmusgtur.

Evreni temsil etmek (izere 6meklemin hesaplanmasi sirasinda evrenin
yaklagik olarak 1000 kigiden olustugu bulunmugtur. Bu evrenden émeklem genigligi
formilinden yararlanarak;

Ntpq

n=
¢ (N-1)+tpq

n= 278 kisi olarak hesaplanmgtir.

Ancak uygulamalar sirasinda bazi devlet kurumilannin uygulama yapiimasina izin
vermemesi, hava sartlarinin ¢ok sert oimasi dolaystyla okula gelen cocuk sayisinin
az olmasi, bazi okullarda sugicegi, kabakulak gibi cocuk hastaliklaninin yogun olarak
yasanmasi gibi sebeplerle say1 786'ya digmustir. Bu nedenie, hesaplama dogru
oranti ydntemiyle yeni evren sayisina gdre dogru orant: yontemiyle hesaplanmistir.

1000 278
786 X
X = 218.5 kigi

n= 220 kisi dSmekieme alinarak aragtirma uygulanmigtir.

Orneklemi oiugturan ¢ocuklann yas ve cinsiyetlerine gére dagilimi Tablo 3.1

'de verilmigtir.

Tablo 3.1 Omeklemi olusturan Cocuklann Yas ve Cinsiyete Gore Dagihmi

Takvim Y:
akvim Yast 5 yas 6 yas TOPLAM
Cinsiyet n % n % n %
Erkek .41 39.8 62 60.2 103 46.8
Kiz 49 419 68 58.1 117 53.2
TOPLAM 20 40.9 130 59.1 220 100.0
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Evren ve dmeklem olusturulurken gu hususlar dikkate alinmigtir:

Ustiin yetenek konusunda yapilan aragtirmalara gore, Gstiin yetenekliligin
ortaya cikmasi ve yeteneklerinin geligmesinde gevresel uyancilann azh§ ya da
zenginligi 6nemli Gigtide etkilidir Bu nedenle dst ve alt SED evrene dahil edilmemis
ve ayrica toplumun genelini temsil etmesi 6zelligi de géz dniinde bulundurularak
orta ve orta-tst SED'deki ailelerin cocuklan Gzerinde bu ¢alisma ylrttiimastar.

Omeklemi olugturan 220 ¢ocudun anne-baba yasi, anne-baba egitim durumu
ve anne-baba meslek dagihimi gibi bazi demografig ézelliklerinin yaga gére dagilimi

Tablo3.2. de gésterilmigtir.

Tablo 3.2. GDF 1 ve GDF 2 ile Ogretmen Ve Aileleri Tarafindan Aday Gdsterilen
5-6 Yas Grubu Cocukiarin Sosyo-Demografik Ozelliklerinin Yaslarina
Gore Dagilimi

TAKVIM YASI 5 YAS 6 YAS TOPLAM
SOSYO.DEM. OZ. n % n % n %
21-30 11 12.2 13 10.0 24 10.9
ANNE 31-40 69 76.7 989 76.2 168 76.4
YASI 41-50 10 1.1 18 13.8 28 12.7
TOPLAM 90 40.9 130 59.1 220 100.0
21-30 52 57.8 83 63.8 135 614
BABA 31-40 28 31.1 40 30.8 638 309
YASI 41-60 10 1.1 7 354 17 7.7
TOPLAM 90 ‘40.9 130 59.1 220 100.0
lik/Orta/Lise 16 17.8 31 238 47 214
ANNE Universite 62 68.9 83 63.8 145 65.9
EGT.D Yiiksek Lisans 12 13.3 16 12.3 28 12.7
TOPLAM 90 40.9 130 59.1 220 100.0
IIk/Orta/Lise 22 24.4 37 28.5 59 26.8
BABA Universite 55 61.1 76 58.5 131 59.5
EGTD Yiiksek Lisans 13 14.4 17 13.1 30 13.6
TOPLAM 20 40.9 130 59.1 220 100.0
Mem.ve ldare. 39 433 71 546 110 50.0
Egitimci 17 18.9 19 14.6 36 16.4
ANNE Teknik 10 11.1 8 6.2 18 8.2
MES. Saghk 11 12.2 21 16.2 32 14.5
Diger 13 14.4 1 8.5 24 10.9
TOPLAM 90 40.9 130 59.1 220 100.0
-1 Mem.ve Idare. 30 333 51 39.2 81 36.8
Egitimci 7 7.8 12 9.2 19 8.6
BABA Teknik 24 26.7 20 15.4 44 20.0
MES. Sagik ) 6.7 7 5.4 13 5.9
Diger 23 256 40 30.8 62 286
TOPLAM 90 40.9 130 59.1 220 100.0

3.6. Veri Toplama Araglan
3.6.1. Gocuk Degerlendime Formu 1(Ogretmenler igin) ve Gocuk
Degerlendirme Formu 2(Aileler igin): Okul dncesi 6gretmenlerinin siniflarinda
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Ustin yetenege sahip oldugunu goézlemledigi &grencileri, aynntih olarak
kaydetmeleri i¢in CDF 1; ailelerin yagitlarina gbre daha Ust dizeyde yeteneklere
sahip oldugunu diigindida cocuklanni aynntih olarak kaydetmeleri icin CDF 2
kullanilmigtir. Bu formlar, illinois Universitesi’ nin Gstin yetenekli cocuklara yénelik
gelistirdigi, Ilinois Universitesi *Umit Vaat Eden Kigik Ozirli ve Ustin
Yetenekli/Kabiliyetli Gocuklarin Kazaniimas ve Hizlandinlmast Projesi” binyesinde
M. Kames, A. Taylor tarafindan hazifanan “Okul Oncesi Dizey Kabiliyet
Degerlendirme Kilavuzu” ndan yararlanilarak hazirlanmigtir (80).

Bu form orijinal kaynakta aileler i¢in hazirlamuigtir ancak; aragtimaci, form
icersindeki maddeleri Omeklerle agiklayarak, formu hem ailelere hem de
dgretmenlere uygulayarak her iki tarafin gocuk hakkindaki gériglerinin ne derece
uyustugunu goézlemlemeyi amagcladidi icin bdyle bir uygulamaya gidilmistir, Formda
bulunan maddelerin hem &gretmenler hem de aileler tarafindan aym gekilde
anlasiimasi icin bazit maddeler dmeklerle agiklanmigtir. Bu form, ingilizce bilen
profesyonel bir terciiman, iyi derecede ingilizce bilen bir gocuk gelisimci ve Gstin
yetenekliler konusunda caligmalan olan bir akademisyen tarafindan tercimeleri ve
dlzeltmeleri yapilarak olugturulmustur (EK-1). CDF 1 ve CDF 2, Gsttin yetenekli
cocuklann zihinsel, matematik, yaraticilik, dil, psikomotor, mizik ve sanat
alanlarinda gosterdikleri 6zellikleri, karakteristik davranigtan icermektedir

CDF 1 ve CDF 2'nin sonunda gocugun yetenek ve ilgileri konusunda daha
aynintil bilgi alabilmek i¢in hazirlanan ag¢ik uglu sorular da yer almaktadir. Aynca
belirtmek istedikleri bagka 6zellikleri varsa bunun igin de ayrica bir yer ayrilmustir.

GDF 1'in bag tarafinda 6gretmenin hangi okul mezunu oldugu, kag¢ senedir-
dgretmenlik yaptidi gibi 6gretmen ile ilgili ayrinth bilgi almay! amaglayan sorular
bulunmaktadir. CDF 2'nin bag tarafinda ise, anne-babanin yasgi, egitim durumu,
meslegi, kag cocuklan oldugu gibi ¢ocukla ilgili daha aynntili bilgi almaya yarayan
sorular yer aimaktadir.

CDF 1 ve CDF 2'de dgretmen ve aileler tarafindan aday gosterilen gocukiar
icin derecelendiriimis bir sistem kullaniimigtir. Degerlendirme formilarinda belirtilen
Ozellik ya da davranig karakteristiklerine gocugun ne derece sahip oldugunu
gostermek igin;

1 Hi¢

2 Bazen

3 Sik sik

4 Gogunlukla gibi dereceler kullanimistir. Ogretmen/Ailelerinden ¢ocudun
belirtilen dzellik veya davraniglan ne derece gosterdigini igsaretlemesi istenmistir.
Aynca 6gretmen/ailelerin aday gosterdikleri gocugun yetenek, ilgi ve hobilerini
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daha ayrintili belitmek igin hazirlanan agik uglu sorular ¢ocuk hakkinda daha
genis bilgi edinilmesini saglamighr. Bu forma kaydedilen cocuklarnin her
maddeden elde ettikleri dereceler, puan olarak degeriendirilir. Bir gocuk bu
formdan en yiiksek 144 puan alabilmektedir. Ancak literatiirde de belirtildigi
tizere Renzulli(1986)'ye gére, hangi alanda Ustiin yetenekli olursa olsun gocugun
yetenekli, yaratici ve motivasyon sahibi olmast gerekmektedir(19). Bu nedenle,
CDF 1 ve CDF 2nin zihinsel, matematik ve yaraticihk ile igili bolimleri
degerlendirmeye alinmigtir. CDF 1 ve CDF 2' de bir cocuk;
matematik béliimiinde en yiiksek 20
zihinsel béliimiinden en yiiksek 24
yaraticihk bélimiinden en yilksek 12 puan alabilmektedir.
3.6.2.Temel Kabiliyetler Testi 5-7 Grup Zeka Testi: Temel Kabiliyetler Testi 5-
7 bir grup testi olup, 5-7, 7-11 ve 11-17 yag gruplanna uygulamak tzere Ug ayr
form olarak T. G. Thurstone ve L. L. Thurstone tarafindan geligtirilmigtir. Bu
testin, 5-7 formu Glkemizde rehberlik ve aragtirma merkezieri (RAM) tarafindan
6n secim amaciyla yaygin olarak kullamimaktadir(153).
TKT 5-7 dért ait bélimden olusmaktadir. Buniar:
1. Dil Kavrams: Dil gelisim dizeyinin belirenmesini amaglayan bolimdar
(sozili kavrama, sdzcik akiciligr).
2. Ayirtetme Hizi: Sekiller arasi farklihiklan ayirtetme hizini belirleyen
bélimddr (algt hizi).
3. Sayr Kavrami: Sayisal soyut kavrama yetenegini olgen bdlimdur (sayt).
4. Yer Kavramu: Bitiin-parca iligkilerini kavrama yetenegini 6icen bolamdir-
(mekan).
TKT 5-7 toplam 130 soru maddesini icermektedir. Ulkemizde yaygin olarak

kullanilan TKT 5-7 Grup Zeka Testi 1953’ te dilimize gevrilmis ve kismen adapte
edilmigtir. 1981 yilinda Ankara RAM tarafindan Ankara da yagayan cocuklar igin bir
pilot ¢aligma yapiimigtir. Bu galismada, TKT 5-7, Ankara okullanndan alt-orta-Ust
SED’ den 228 ilkokul, birinci ve ikinci sinif 6grencilerine uygulanarak gecerlik ve
glvenirik caligmast yapiimistir. Bu ¢aligmada yap:lan madde analizi sonucunda, dil
kavrami birinci bdlimdeki sorularda yer alan ¢eldiricilerden iglemedi§i belirenenler
yeniden diizenlenmistir.

1988-1989 yilinda basglayan TKT 5-7 testinin Tlrkiye standardizasyonu

¢alisma 13 ilin it merkezinden 60'ar, ilge merkezinden 40’ ar oimak Gzere segilen
1733 denek (zerinde yapilmig ve 1992 yilinda tamamlanmigtir.

Deneklerin testten elde ettikleri toplam puanlarnn ortalamasi 70.83, standart
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sapmasi 21.47 dir. TKT 5-7’ ye gore saptanan Z.B. dagilimi kuramsal olarak normal
dagilima uygundur.

Yapilan madde analizi sonucunda, test maddelerinin ayirtedici ve glivenilir
olduu (G¢ madde diginda), aynca tim maddelerin istenilen dizeyde oldugu
saptanmigtir. Test timiyle ele alindiginda orta glicliikte bir testtir (p:.58). Testin
gavenirligi Split-Half ve Kuder Ricardson 20 formdli ile hesaplanmig, elde edilen
sonuglara gére TKT 5-7° nin givenilir ve élgmek istedidi 6zellik agisindan homojen
bir test oldugu sonucu elde edilmistir (153).

Uygulamasi ..

TKT 5-7 Testi, takvim yaslan 5-7 yag(60-84 ay) cocuklar icin hazidanmigtir.
Ancak Ustin yetenekli ve zihinsel engelli cocuklarn taranmasi amaciyla
kullanildiginda, takvim yasi sinirlari agag: veya yukan olmak lizere genisletilebilir.

Test, bir defada en ¢ok 10 kisilik bir gruba uygulanmalidir. Test uygulanacak
odanin, aydiniatma, havalandirma, isi, ses, genislik bakimindan normal sinif
ozellikleri tagimasina ve her siraya bir 6@renci oturtulmasina, siralarin gocuklarin
boyuna uygun olmasina dikkat edilmelidir.

Test, ayni giinde ara verilerek (ara en az 30 dakika olacak) iki bdlim halinde
uygulanmalidir. Testin uygulama siresi, ara disinda ortalama 90-120 dakika
arasinda degigsmektedir.

Uygulama baglamadan énce test odasinda, her gocuk igin bir test kitapgigi
5x17 cm boyutlaninda kartondan kesilmis surgdi, yeterince kalem, silgi ve kalemtras
bulundurulmalidir. Uygulayici igin ise kronometre, yer kavrami birinci bdlaman
omek kisimlarinin agiklanmasi amaciyla, émeklerin her biri icin 20x20 cm.
boyutlarinda kartonlardan kesilerek hazirlanan kare ve pargalanni iceren “émek
anlatim takimi” bulundurulmaiidir.

Ayirtetme hizi testleri birinci bdlim igin 90 saniye, ikinci bélim igin 120
saniye olmak lizere zaman sinilamasi vardir. Uygulama baslamadan &énce,
gocuklann ihtiyaclan sorularak kargilanabilecek olanlar (tuvalet, beslenme v.b.)
kargilanmahdir. Kalemlerin kullanilmast, strginin isaretlenecek resim dizisinin
altinda tutuimasi, test kitapgiginin katlanmasi, sayfalann cevrimesi ile ilgili
aciklamalar ve alighrmalar teste baglamadan dnce yapiimaldir.

Genel bir kural olarak her soru yalniz bir defa okunur. Ancak uygulayici,
g¢ocuklann bir soruyu anlamadiklan gérigiine varnrsa o soruyu tekrar okumalidir.
Uygulayict, sorulart gocuklarin duyabilecekleri bir sesle, tek tek ve anlasilir bir
sekilde okumalidir. Test, bir uygulayici, digeri yardimci olmak {zere iki kigi
tarafindan uygulanmalidir. Uygulayicilar, psikolojik testlerin uygulamasina iligkin
egitim veren fakaltelerin ilgili bolumlerinde (Psikoloji, Egitimde Psikolojik Hizmetler,
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Psikolojik Danigma ve Rehberlik v.b.) en az dért yillik lisans egitimi almig olmali ve
uygulama deneyimi acisindan tecriibeli olmalidir. Yonergeler aynen okunmals,
yoresel ifadeler kullanimamahdir.

TKT 57 Grup Zeka Testi M.E.B. Ozel Egitim Rehberlik ve Darnigma
Hizmetleri Genel Midarlagiince bu konuda uzun sire Ankara RAM' de ¢aligan bir
rehber 6gretmen tarafindan uygulanmak {zere aragtirmaciya 250 adet verilmigtir.

Degerlendirme

Testte yer alan 6mek kisimlar puanlamaya dahil edilmez. Puanlama, el
kitabina bakilarak yapilmalidir. Her dogru yanit igin 1 puan verilir. Yer kavrami
testleri disinda herhangi bir dizide ¢ocuk dogru resmi igaretlemigse, igaretlerin
niteli§i dikkate alinmaksizin puan verilir. Yer kavraminin ikinci boliminde gekli
tamamlayan cizgilerin diizgin olmasi sart dedgildir. Cizilen ¢izgiierin basili gizgilere
uygun noktalarda dokunmus olmasi yeterlidir. Bu duruma gére TKT 5-7 testinden

Dil kavrami 1. bolim 35 puan
Dil kavrami 2. bdlim 14 puan
Ayirtetme hizi 1. bélim 14 puan
Ayirtetme hiz1 2. b6lim 16 puan
Sayi kavrami 27 puan
Yer kavrami 1. bélim 12 puan
Yer kavrami 2. bélim 12 puan
TOPLAM 130 puan

Elde edilen bu ham puanlar TKT 5-7 Test kitapgigina bakilarak takvim yasi
ve testten elde ettigi ham puanlar g6z éniine alinarak puan tablosuna bakilir ve zeka
yasi elde edilir, Bu testin matematik béliminden toplam 27 sorudan 14 ve Gstlinde
puan alanlar ‘“basarili” 14’ Gn altinda puan alanlar “bagarisiz’ olarak
degerlendirilmigtir. Sonug olarak TKT 5-7 testinin matematik bélumi kesme puan
YBE ve 5,6,7 ve 8 yasg diizeyi matematik aktivitelerine uygun olmak lzere kurulan
komisyon (s:10) tarafindan14 olarak belilenmigtir.
3.6.3.Yetenek Belirleme Etkinlikleri (YBE): YBE, illinois Universitesinin diger bir
projesi olan “Umit Vaat Eden Kugik Ozirilerin Tekrar Kazanimasi ve
Hizlandirimast (OKOTKH)” dahilinde yetenek belileme etkinlikleri olarak Kames ve
Shwedel tarafindan 1981 yihinda geligtiriimigti. YBE baghgi altnda zihinsel,
yaraticiik, matematik, psikomotor ve mizik alanlan bulunmaktadir. Ancak
matematik alaninda Gstiin yetenekli olan ¢ocuklan belirlemek amaciyla Renzulli'nin
goriisii benimsenerek yetenek, yaraticiik ve motivasyon ile ilgili olan zihinsel,
matematik ve yaraticilik etkinliklerinin kullaniimasina karar verilmigtir. Buna gore;
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a)Matematik alanindaki YBE: Piagetin korunum ilkesine dayalt olarak miktar
algisina

b)Zihinsel alandaki YBE: . Gruplama ile ilgili becerilerine,

c)Yaraticilik alanindaki YBE: Orijinal ve olagan digt fikirler Gretme ve problem
¢6zme becerilerine dayall olan etkinliklerden olugur (154).

Her G¢ alandaki etkinlikler, profesyone! olarak terciime yapan bir kigi, iyi
diizeyde ingilizce bilen bir gocuk gelisimci ve dstiin yetenekliler konusunda
caligmalan olan bir akademisyen tarafindan c¢evrilmig, dazeltmeleri yapilarak
hazidanmigtir(EK 2).

Uygulamasi

Matematik alanindaki YBE. Piaget’ in korunum ilkesini temel almakta, genis
ve uzun bir kap ve bir sirahi sudan olusan malzemelerle gocugun hangi kapta daha
cok su bulundugunu bulmasina dayanmaktadir. Cocuk, bu etkinligi yaparken bu
etkinlik sirasinda gozlenmesi gereken noktalar alt soruda toplanmigtir. Bu sorulara
uygun olan davraniglan ¢ocugun yapip yapmamasina gére puan verilir.

Zihinsel alandaki YBE, Gg¢ renk, (¢ sekil ve iki ayn boyuttan olusan bir kiime
hazirlanir. Cocuklardan bu kime igersinde c¢esitli gruplamalar yapmasi istenir.
Cocuklar bu etkinligi yaparken gézlenmesi gereken durumlar alti soru icersinde
toplanmigtir. Cocukta bu sorulara uygun davranisg gézlenip gézlenmedigi durumlara
gbre puan verilir.

Yaraticihk alanindaki YBE ise, bilinmeyen bir hayvan igin bir ev yapmast
istenir. Bu ev yapimi sirasinda hayvanin sdylenen 6zelliklerine gbre evin yapiminda
bazi degisiklikler yapmasi beklenir. Cocuk, bu faaliyete devam ederken yapmasi
gerekenler bes soru altinda toplanmigtir. Ayrica bu sorulara uygun olarak ¢ocukta
gbzlenen veya gbozlenemeyen davraniglara gore puan verilir.

Degeriendirme

Matematik, zihinsel ve yaraticilik alanlanndaki YBE'nde hazirdanan kriterlere
uygun gbzienen/gézlenmeyen davranislara gére puan alinir. Belirtilen kritere uygun
davranis yapmigsa 1 puan yapmamigsa 0 puan alir. Bu etkinliklerde alinmas:
gereken “en az alinacak puan” adi altinda bir baraj bulunmaktadir. Bir cocugun bu
etkinliklerden her birinden “basanl” sayilabilmesi icin belirtilen kriterlerin % 50 si
veya daha fazlasint yapmig olmasi gerekmektedir. Buna gbre asagida matematik,
zihinsel ve yaraticiik alanlanndaki YBE' den alinabilecek en yiksek ve en az
alinacak puaniar belirtiimistir;
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En yiiksek En Az Alinmasi Gereken

Puan Puan
Matematik alaninda YBE 6 3
Zihinsel alandaki YBE 6 3
Yaraticilik alanmindaki YBE 5 3

3.6.5.Bes-Sekiz Yas Diuzeyi Matematik Aktiviteleri: Matematik alanindaki Gstiin
yetenekli gocuklan belilemek igin literatiirde de belirtildigi Gzere gocuklann takvim
yaglannin izerinde “Seviye Ustd Matematlik Testleri” uygulanmaktadir. Bir gocugu
“matematik alaninda Gstlin yetenekli” olarak adlandirabilmek icin kullanidan
yéniemlerden biri olup takvim yasinin en az iki yas dstinde performans gostermesi
gerekmektedir. B sebeple takvim yagi beg olanlar icin altt ve yedi yas, takvim yasi
alt! olanlar icin yedi ve sekiz yas diizeyi matematik aktiviteleri hazidanmigtir (155,
166, 157, 158, 158, 160, 161, 162, 163, 164, 165).

Hazilanacak matematik aktiviteleri i¢in bir ana sinifi 6gretmeni, bir birinci, bir
ikinci siif ve bir matematik brang o6gretmeninden olusan bir komisyon
olusturulmustur. Bu komisyon her bir yas diizeyinde onar aktiviteden olugan bir
aktivite dizisi olusturmustur. Bu aktivitelerden bes ve alli yag dizeyindeki ¢cocuklar
icin olanlar, Sayistay Kurumuna bagh yuvada 15 * i bes yag, 15’ i alti yas; yedi ve
sekiz yas icin olanlar Altndag Haseyin Gulli Ceylan Ilkégretim Okulunda brinci
siniftan 15, ikinci siniftan 15 gocuga uygulanmigtir. Bu pilot ¢aligma sonucunda, her
yas dizeyinde hazirlanan matematik aktivitelerinin uygulanma stresinin 45-50
dakika slirmesi, bazi aktivitelerin ¢ocuklar tarafindan anlagilamamasi, sonug olarak
¢ocuklann bes ve alti yaginda olmasi sebebiyle yedi ve sekiz yas i¢in hazirlanan
problemlerin altina problemile ilgili resimler cizilerek daha anlagiir hale getirilmesi
konularinda komisyonca kararlar ainmigtir. Bu kararlara gore, aktivite sayisi altiya
indirilmig, cok kolay ve gok zor aktiviteler ¢ikariimig, yedi-sekiz yas i¢in hazirianan
aktiviteler tekrar gozden gecirilerek daha anlagilir hale getiriimistir(EK3).

Degerlendirme

Komisyon tarafindan her yas grubunda alinacak puaniar, toplam puan ve
gocuklarin “basanl” saytip bir Ust yagin matematik aktivitesini almaya aday
oldukian “kesme puani” yas grubuna gore ayrn ayn belidenmigtir. “en az alinmasi
gereken puan” komisyon tarafindan egitim sistemimizde de kullanilan “baganh” oima
puant ile YBE’ nde de kullanilan “en az alinmasi gereken puan” a paralel oiarak %
50’ nin Gzerinde puan alaniar olarak belirflenmigtir(S0, 154).

Bu duruma gore; 5 yas diizeyi matematik aktivitesini almaya aday bir gocuk en az
12, 6 yas dizeyi matematik aktivitesini ailmaya aday olan 11, 7 yas dizeyi



70

matematik aktivitesini almaya aday olan 17, 8 yas diizeyi matematik aktivitesini
almaya aday olan ise 12 puan almak durumundadir.

Toplam Puan En Az Alinmasi
Gereken Puan
5 yas diizeyi matematik aktiviteleri 24 12
6 yas diizeyi matematik aktiviteleri 21 11
7 yas diizeyi matematik aktiviteleri 34 17
8 yas diizeyi matematik aktiviteleri 23 12

3.7. Veri Toplama islemleri

Veri toplama iglemleri dort basamaktan olugmaktadir;

1. agsama: Oncelikle okul 6ncesi kurum yéneticileri ile gérisaliip aragtirmanin amaci
ve uygulama basamaklan hakkinda bilgi verilerek Hacettepe Universitesi Ev
Ekonomisi YO Cocuk Geligimi ve Egitimi Béliminden alinan uygulama yapmak igin
izin yazisi kurum yonetimine verilmistir. Bu asama,uygulama yapilacak okul dncesi
kurumlara gidilerek &6ncelikle aragtirmanmin amaci, Ustin yetenekii cocuklarin
ozellikleri, davraniglan, CDF 1 ve CDF 2'nin 6zellikleri gibi konularda égretmenlerin
bilgilendiriimesi aynca CDF 2 konusunda da d§retmenlere bilgi verilerek 5 ve 6 yas
grubunda c¢ocugu olan bitin velilere bu formlan ulagtrmalaninin saglanmasi
islemlerinden olugmaktadir. Ogretmen ve ailelere formlan doldurup okul yénetimine
ulagtirmalan igin 15 guin sire verilmigtir.

CDF 1 ve CDF 2 sonucunda hem &gretmen hem de aileleri tarafindan
toplam 272 ¢ocuk aday gdsterilmigtir.
2.asama: CDF 1 ve CDF 2 sonucunda 6gretmen ve aileleri tarafindan aday
gosterilen cocuklann ailelerine aragtirmanin amaci ve cocuklara uygulanmasi
planianan diger agamalar konusunda bilgi veren bir yazi génderilerek sz konusu
uygulama i¢in izin istenmigtir.

Aileleri tarafindan aragtirmanin diger basamaklanna katilmas: igin izin verilen
gocuklara bu konuda sertifikasi olan bir rehber é6gretmen ve yardimei olmak Gzere
aragtirmaci tarafindan bizzat okullara giderek TKT5-7 testinin uygulanmasi
isleminden olugmaktadir. Aragtirmaci,okullara birka¢ giin énceden gidilerek test igin
uygun ortam olugturmus ve testin uygulamas: igin gerekii bitiin ara¢, gere¢ ve
materyalileri dnceden hazidanmigtir. En fazla onar kisilik gruplar halinde gocuklarai
test uygulanmigtir.

Test uygulamalan tamamlanmip degerlendirildikien sonra ZB 130 ve (izerinde
olan ¢ocuklar tstiin yetenekli, ZB 120-130 arasinda olanlar parlak zekall, ZB 120'nin
altinda olaniar normal zihinsel kapasiteye sahip olarak tanimlanmigtir(12,99).
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CDF 1 ve CDF 2 ile hem &gretmenleri hem de aileleri tarafindan aday
gbsterilen toplam 245 beg ve altr yas grubu gcocuga Ocak-Subat 2002 tarihinde bir
rehber 6gretmen ile yardimci olarak aragtirmaci tarafindan uygulanmigtir.
3.asama: Omeklemi olusturan bitin gocuklara Uglinci asama olarak YBE
uygulanmigtir. Matematik, zihinsel ve yaraticilik alanlarindan olugan bu etkinlikler,
bizzat aragtrmaci tarafindan birebir gocukiara uygulanmigtir. Sonucta, tim yas
gruplannda ayn ayn belifenen"en az alinmasi gereken puan'lara gére gocuklarn
basan durumlan degerlendiriimigtir.

Matematik, zihinsel ve yaraticilik alanlanndaki YBE, kurumiara gidilerek
aragtrmaci tarafindan bire bir cocuklara uygulanmigtir. Uygulama Mart 2002
tarihinde yapiimistir. Topiam 236 gocuga uygulanabilmigtir.
4.asama: YBE degerlendirildikten sonra, émeklemi olugturan bitiin gocuklara
oncelikle kendi yas gruplarnna ait matematik aktiviteleri verilerek "en az almasi
gereken puan" a gbre basan durumlan belirlenmigtir. Kendi yas grubuna ait
matematik aktivitelerinde basarili olan gocuklar bir Ust yag grubuna ait matematik
aktivitesini almaya aday olmaktadifar. Bir ¢ocugun matematik alaninda Ustiin
yetenekli olarak belirlenebilmesi igin takvim yasinin iki yas Gzerindeki matematik
aktivitelerinde basanh olmasi gerekmektedir(4).

Uygulama, Mart-Nisan 2002 tarihinde aragtirmaci tarafindan yapimistir.
Uygulama icin ayn bir mekan hazirlanarak gocuklann diger cocuklardan etkilenmesi
engellenmistir. Cocuklara uygulama dort kigilik gruplar halinde ayn masalar
hazirlanarak yapimigtir. Sonug olarak 220 cocuga matematik aktiviteleri
uygulanabilmigtir.

Sonug olarak, takvim yasi bes ve alti olan gocuklardan, CDF 1 ve CDF 2
ile aday gésterilip TKT5-7 grup zeka testi sonucunda 130 ve lzerinde ZB'ne
sahip oldugu belirlenen ve takvim yasimin iki yas ilizerinde matematik
aktivitesini almaya aday olup "basanh” olanlar "matematik alaninda iistiin
yetenekli" olarak belirlenmigtir.

3.8. Verilerin Analizi _

Verilerin analizinde SPSS 10.0 paket programut kullanilmugtir. Istatistiksel
islemlerde gruplar aras) (grup sayisi > 3) kargilagtirmalar icin Varyans analizi,
gruplar arasi (grup sayisi= 2) kargilagtirmalarda ise, iki Ortalama Arasindaki Farkin
Onemiilik Testi, grup ici karsilagtirmalarda iki Es Arasindaki Farkin Onemlilik Testi,
Basit Korelasyon Analizi ve Ki-Kare Testleri kullaniimigtir. Varyans analizinde
anlamh ¢ikan F degerinin kaynagi Tukey HSD testi ile analiz edilmigtir. Verilerin test
edilimesinde anlamiiik diizeyi 0.05 olarak kabul ediimekle birlikte tablolarin altinda
0.01 ve 0.001 diizeyinde anlamh bulunanlar da belirtiimigtir.
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BULGULAR

Bu arasgtirma, devlet kurumlanna bagh yuva, kresg, anaokulu ve bakimevine
devam eden 5-6 yas grubu ¢ocuklar arasindan matematik alaninda Gstin yetenekli
olanlan beliremek bu tip bir belifreme sisteminin matematik alaninda Ustin yetenekli
gocuklan segmede ne derece bagarili oldugunu saptamak amaciyla yapilmigtir.

Toplanan veriler istatistiksel olarak analiz edilmis ve elde edilen buigular
tablolarla bu bolimde gésterilmistir. Toplanan veriler beg bdlimde incelenmigtir.
Birinci bélimde, CDF 1 ve CDF 2'nin belileme iglemleri sonucunda ne derece
basanl oldujunu gdstermek amactyla elde edilen veriler Tablo 4.1.1- 4.10 arasinda
incelenmigtir. ikinci bdlimde, cocukiann belireme agamalanndan TKT 5-7, YBE ve
5-8 yas diizeyi matematik aktivitelerinde gosterdikleri performanslan arasindaki fark
ve iligkiler Tablo 4.11.1- 4.12 arasinda verilmistir. Uglincti olarak, Tablo4.13.1- Sekil
4.1 arasinda gocuklann ZB dizeyleri ile belifeme agamalarinda(CDF 1 ve CDF 2
harig) aldiklan puanlar arasinda kargilagtirmalar yapilmistir. DordGnca bdlamde,
belifeme islem basamaklannda "kesme puani" ya da "en az alinmasi gereken
puan'lar gbéz 6niine alarak gocuklarin gosterdikleri basan ve ayni zamanda
kullanilan Sigeklerin birbirlerine goére segicilik dizeyleri Tablo 4.15.1 - $ekil 4.4
arasinda gosterilmistir. Besinci ve son bolimde ise, belileme islemleri sonucunda
matematik alaninda astiin yetenekli olarak belirlenen ¢ocuklann takvim yaslarna,
evren igindeki sayllanna ve bazi sosyodemografik Ozelliklerine gére ylzdelik
dagilimi Tablo 4.16-4.17- Sekil4.5 arasinda verilmigtir.

BIRINCi BOLUM

CDF 1 ve CDF 2 ile elde edilen bilgiler sonucunda &gretmen ve ailelerin
gocugun gergek performansini ne derece dogru goziemieyebildikierini géstermek
Gzere CDF 1 ve CDF 2'den alinan puaniar ile belileme iglemlerinin diger
basamaklarnndan alinan puanlar kargilagtinimig ve ayni zamanda gocukiarn ZB ve
kullanilan &igeklerdeki bagan durumlar gibi kriterler de goz dnane alinmigtir.
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Tablo 4.1.1 Ormeklemi Olusturan Gocuklann GDF 1 ve CDF 2'den Aldiklan Toplam
Punlar ve Alt Béliimlerinde Aldiklan Puanlann lki Es Arasindaki
Farkin Onemililik Testine Gére Kargtirimast

n x| caoma | et ot | b
ot | 20 | losss | 12me | ose | 2486 | 0014~
ermetb | %0 | tam | say | obs |28 00w
Dt | 20 | Taee | s | oG |2092] 0005
Coroyath | 20 | res | des | o || 000t

Tablo 4.1.2. Omeklemi Olusturan Gocuklann GDF 1 ve GDF 2den Aldiklan
Toplam ve Matematik Bsliimii Puanian ile TKT 5-7 Testinden Alinan
Toplam ve Matematik Béliimi Puanlarinin lki Ortalama Arasindaki
Farkin Onemlilik Testine Gére Karsilagtinimasi

n X Standart | Standart ¢
Sapma Hata P
CDF 1top.P. | 220 | 111580 | 1651 711 —
TKT5-7top p. 220 8513 | 20.30 137 |16:310| 0.0001
CDF2top.P. | 220 | 10828 | 1282 0.86 —
TKT5-7top p. 220 8513 | 2030 137 | 15091 0.0001
CDF 1matp | 220 | 1523 3.56 0.24 —
TKT5-7matp. | 220 17.51 5.53 037 | 3852 | 0.0001
CDF2matp. | 220 14.56 3.40 0.23
TKT5-7mat p. 220 17 51 5.53 0.37 7.541 0.0001***
*p<0.01
**n<0.05
**n<0.001

Tabio 4.1.1ve 4.1.2’e gbre, 6meklemi olusturan gocuklarn CDF 1 ve CDF2
'den aldiklan toplam ve matematik, zihinsel ve yaraticiik boélimierinden aldikian
puaniar arasindaki farklar énemli bulunmustur. (CDF 1-CDF 2Top p. t=2.486,
p=0.014; CDF 1-CDF 2 mat. P. t=2.148, p=0.033; CDF 1-CDF 2 zih. P. t=2.992,
p=0.003; CDF 1-CDF 2 yarat. p t=8.449, p=0.001). Omeklemi olusturan gocuklarin
ile CDF 1-CDF 2 TKT 5-7 testinden aldikian toplam puaniar ve matematik bélima
puaniam arasindaki farklar dnemli bulunmustur. (CDF 1-TKT 5-7 top. P. +=16.310,
p=0.0001; CDF 2 -TKT57 top. P. t=15.091, p=0.0001; CDF 1-TKT 5-7 mat. p
t=5.852; p=0.0001; CDF 2 -TKT 5-7 mat. P t=7.541; p=0.0001).
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Tablo 4.1.3 Omeklemi Olusturan Gocuklann CDF 1 ve CDF 2'den Aldiklan
Toplam ve Alt Béliim Puanlan Arasindaki Higkinin Basit Korelasyon
Analiziyle Karsilagtinimasi

PUAN - - -
ggi ;tt:;':' 220 0.163 0.015"
83§ ;nrwnaa;t: 220 0.122 0.070
(c‘;gg ; ;:: E_' 220 - 1.162 0.016™
SBE 2 ;:2: b 220 0145 0.031*

Tablo4.1.4. Omeklemi Olusturan Cocuklann GDF 1 ve GDF 2'den Aldiklan
Toplam ve Matematik Boélimii Puanlan ile TKT 5-7 Testinden
Aldiklan Toplam ve Matematik Bélimii Puanlan Arasindaki
iligkinin Basit Korelasyon Analiziyle Kargilagtinimasi

PUAN n r p

CDF 1 top. p. e
TKT 5-Ttop.p. 220 0.164 0.015

CDF 1 mat. p.
TKT 5-7matp. 220 0.113 0.096

GDF 2 top. p.

TKT 5-7top.p. 220 0.249 0.0001

CDF 2 mat. p.

TKT 5-7mat.p. 220 0.226 0.001**

*p<0.01
**p<0.05
***p<0.001

Tablo 4.1.3 ve 4.1.4'de, 6rmekiemi olusturan gocuklann CDF 1 ile CDF 2'den
alinan toplam puan ve matematik, zihinsel ve yaraticiltk bolimlerinden alinan
puanlar arasindaki iligkiler incelenmigtir. toplam puanlan arasinda pozitif yonde ama
onemli bir iligki bulunmustur (r=0.163, p=0.015). CDF 1 ile CDF 2'nin matematik
bélimi puanlan arasinda pozitif yonde fakat dnemsiz bir iligki vardir (r=0.122,
p=0.070). CDF 1 ile CDF 2'nin zihinsel ve yaratcihk bolimleri puanlan arasinda
pozitif yénde ve dnemli iligkiler bulunmustur (r=0.162, p=0.016; r=0.145, p=0.031).

CDF 1 ile TKT 5-7 testinin toplam puanlan arasinda pozitif yonde ve dénemli
bir iligki vardir (=0.164, p=0.015), CDF 1 ile TKT 5-7 testinin matematik bSiim
puanlan arasinda pozitif yonde ancak onemsiz bir iligki vardir (=0.113, p=0.096)
CDF 2 ile TKT 5-7 testinin toplam puan ve matematik b6limi puanian arasinda
pozitif ybnde ve dnemli iligkiler oldugu bulunmustur (CDF 2-TKT 5-7 top p. r=0.249,
p=0.0001; CDF 2-TKT 57 mat p. r=0.226, p=0.001).
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Tablo 4.2.1. Omekiemi Olusturan Gocuklann CDF 1 ile. YBE'nin Matematik,
Zihinsel ve Yaraticihk Bélumlerinden Aldiklan Puanlann ki
Ortalama Arasindaki Farkin Onemlilik Testine Gére
Karsilagtinimasi

NN
ey | 2o || oay | oo | 4w | oo
Ve zin, o 220 17 080 6028 00.;12026 5.883 | 0.0001"

Tablo 4.2.2. Omeklemi Olusturan Gocuklann GDF 2 ile YBE’nin Matematik,
Zihinsel ve Yaraticihk Bélimierinden Aldiklan Puanlann iki
Ortalama Arasindaki Farkin Onemlilik Testine Gore
Karsilastinimasi

Standar | Standart

n X t Sapma Hata t P
COF2mat p. | 220 | 1456 | 3.40 0.23 —
YBE mat. p. 220 |13520| 5857 | 0395 2.579 0.011
CDF2zh.p. | 220 | 1890 | 2.72 0.18 "
YBE zih. p. 220 |17.039| 6028 | o0a40e | 4406 | 0.0001
CDF2yarat P. | 220 | 7.92 | 1.85 0.12 —
YBEyarat P. | 590 |16421| 5800 | o319 | 21856 | 0.0001
*p<0.01
*p<0.05
***p<0.001

Tablo 4.2.1 ve 4.2.2'de dmeklemi olugturan cocuklann CDF 1 ve CDF 2 ile
YBE'nin matematik, zihinsel ve yaraticilk bdlumierinden aldikilan puaniar
kargilagtiriimigtir. Cocuklann CDF 1 ve YBE'nin matematik, zihinsel ve yaratcilik
bélumleri puanlan arasindaki farklar énemli bulunmugstur (CDF 1-YBE mat p
t=4.336, p=0.0001; CDF 1 -YBE Zih. p t=5.883, p=0.0001; CDF 1-YBE yarat. p
t=17.592, p=0.0001).

Omeklemi olusturan ¢ocuklarin GDF 2 ve YBE'nin matematik, zihinsel ve
yaraticihik bélimlerinden aldiklan puaniar arasindaki farklar dnemli bulunmustur
(CDF 2-YBE mat. p £=2.579, p=0.011; CDF 2-YBE zih. p t=4.406, p=0.0001; CDF 2 -
YBE yarat. p t=21.856, p=0.0001).
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Tablo 4.2.3. Omekiemi Olugturan Gocuklarnin CDF 1 ile. YBE’nin Matematik,

Zihinsel ve Yaraticihk Bélimlerinden Aldiklan Puanlar
Arasindaki iliskinin Basit Korelasyon Analiziyle Karsilagtinimasi

PUAN n r p

CDF 1 mat. p.

YBE mat. p. 220 0.304 0.0001***

DF 1 zih. p.
$BE Zih. p. P 220 0.058 0.393
CDF 1 yarat. p.

Tablo 4.2.4. Omekiemi Olusturan Gocuklarin CDF 2 ile YBE’nin Matematik,

Zihinsel

ve Yaraticthk Béliimlerinden

Aldiklan Puanlar

Arasindaki iligkinin Basit Korelasyon Analiziyle Kargilagtinimasi

PUAN

n

r

p

CDF 2 mat. p.
YBE mat. p.

220

0.248

0.0001***

CDF 2 zih. p.
YBE zih. p.

220

0.131

0.053

CDF 2 yarat. p.
YBE yarat. p.

220

0.177

0.009*

*p<0.01
**p<0.05
***p<0.001

Tablo 4.2.3 ve 4.2.4'de CDF 1 ve CDF 2 ile YBE'nin matematik, zihinsel ve
yaraticihk boliamG puanian arasindaki iligkiler verilmigtir. CDF 1 ile YBE'nin

matematik bolimU puanlan arasinda pozitif yonde

ve Onemli bir iligki vardir

(r=0.304, p=0.0001). CDF1 ile YBE'nin zihinsel ve yaraticthk b&limi puanian

arasinda iligki bulunmamugtir.
Omeklemi olugturan ¢ocuklann CDF 2 ile YBE'nin matematik ve yaraticilik
bolimi puanlan arasinda pozitif ydnde ve dnemli iligki vardir. (CDF 2 -YBE mat,
r=0.248, p=0.0001; CDF 2 -YBE yarat. r=0.177, p=0.009). CDF 2 ile YBE'nin
zihinsel bélimii puanlan arasinda pozitif ydnde ama énemsiz iligki bulunmugtur.
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Tablo 4.3.1. Bes - Sekiz Yag Diizeyi Matematik Aktivitelerini Almaya Aday Olan
Gocuklarin Aldiklan Puanlar ile GDF 1 ve GDF 2'nin Matematik
Béliimiinden Aldiklan Puanlann lki Ortalama Arasindaki Farkin
Onemlilik Testine Gére Karsilagtirniimas:

n Standart | Standart ¢
X Sapma Hata p

CDF 1 mat. p. 14.49 3.97 0.42
By diiz MAAACP % | 1080 | 536 056 | >087 | 0.0037
CDF 1 mat p. 1572 | 3.19 0.04
By.diiz MAAACP 1841 1506 | 367 027 | 077 0462
CDF 1 mat p. 1588 | 3.08 0.24 -
7y.ddz.MAAACP 193] 1799 | 565 0.44 | 4480 | 0.0001"
CDF 1 mat. p. 1643 | 3.12 0.32 —
8y.diz. MAAACP. 9 1 958 | 231 024 |17-208| 0.0001
CDF 2 mat. p. ' 14.04 3.26 0.34 -
5y.diiz. MAAAAGCP % | 1280 | 536 056 | 2216 | 0.029
CDF 2 mat. p. 1487 | 338 0.25
ey.dizMAAMACP | 8% | 1596 | 367 007 | 3406 0.001™
CDF 2 mat. p. 1507 | 347 0.25 —
7y.dizMAAAACP | 3] 1700 | 565 0.44 | 5970 | 0.0001
CDF 2 mat. p. 1538 | 3.12 0.32
gy.dizMAAMACP | %3 | 958 | 231 024 |14828] 0.0001™
%p<0.01
+p<0.05
*+45<0.001

Tablo 4.3.1'de,CDF 1 ve CDF 2'nin matematik bdlimi puanian ile 5-8 yas
dizeylerin her birinde matematik aktivitesi aimaya aday olan gocuklann puanian
arasindaki farklar incelenmigtir. CDF 1'nin matematik bolimii puanian ile 5 yasg
dizeyi matematik aktivitelerini almaya aday olan gocuklann puanlan arasindaki fark
6nemli bulunmustur (t=3.037, p=0.003) CDF 1’nin matematik bdlimd puanlan ile 6
yas dizeyi matematik aktivitelerini aimaya aday olan cocuklann puanian arasindaki
fark dnemsizdir. CDF 1 matematik b6limu puanlan ile 7 ve 8 yas diizeyi matematik
aktivitelerini alamya aday olan c¢ocuklarin puanian arasindaki farklar Gnemli
bulunmustur. (CDF 1 mat p-7y.diiz.MAAAC.P t=4.480, p=0.0001; CDF 1 mat p-
8y.diz. MAAACP. t=17.208, p=0.0001).

CDF 2nin matematik bélamda puaniari ile 5-8 yas diizeyi matemaik
aktivitelerini almaya aday olan ¢ocuklann puanian arasindaki farklar 6ﬁemli
bulunmustur. (CDF 2 mat p-5y.diz.MAAACP. t=2.216 p=0.029; CDF 2 mat.p-
6y.diz.MAAACP t=3.406, p=0.001; CDF 2 matp-7y.dizMAAACP. t=5.970,
p=0.0001; CDF 2 mat.p-8y.diiz. MAAACP t=14.828, p=0.0001).
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Tablo 4.3.2. Beg-Sekiz Yag Diizeyi Matematik Aktivitelerini Almaya Aday
Olan Gocuklann Aldiklan Puanlar ile GDF 1 ve CDF 2nin
Matematik Béliimiinden Aldiklan Puaniar Arasindaki iliskinin
Basit Korelasyon Analiziyle Karsilagtinimasi

“PUAN n - 5
CDF 1 mat. p.
Sy.diiz. MAAAGP 90 0.391 0.0001**
CDF 1 mat. p. :
By.diz.MAAACP 184 0.145 0.049*
CDF 1 mat. p.
7y.diz.MAAACP 163 0.143 0.068
CDF 1 mat. p.
8y.diiz.MAAACP 93 0.113 0.281
CDF 2 mat. p.
5y.diiz.MAAAGP 90 0.313 0.003*
CDF 2 mat. p. —
6y.diz. MAAAGP 184 0.242 0.001
CDF 2 mat. p. ' :
7y.duz.MAAAGP 163 0.082 0.295
CDF 2 mat. p.
8y.diiz.MAAACP 93 0.061 0.560
*p<0.01,
**p<0.05,
***p<0.001

Tablo 4.3.2.’de, 5-8 yag diizeyinde matematik aktivitelerini almaya aday olan
cocuklann puanian ile CDF 1 ve CDF 2'nin matematik boélimiinden alinan puanlar
arasindaki iligkiler verilmigtir. CDF 1'in matematik bdlimi ile § ve 6 yas dizeyi
matematik aktivitelerini almaya aday olan ¢ocuklann puanlan arasinda pozitif ydnde
zayif ve onemti iligkiler bulunmusgtur. (CDF 1 mat p- Sy.diz. MAAACP r=0.391,
p=0.0001; CDF 1 mat p-6y diiz.MAAACP. r=0.145, p=0.049). CDF 1’in matematik
bélama ile 7 ve 8 yag dlizeyi matematik aktivitelerini almaya aday olan gocuklarin
aldiklan puanlar arasinda pozitif yonde zayif ama énemsiz iligki vardir (CDF 1
mat.p-7 yas diiz.MAAACP. r=0.143, p=0.068; CDF 1 mat.p-8 yas diiz.MAACP.
r=0.113, p=0.281).

CDF 2 matematik béiimt puani ile 5 ve 6 yas dizeyi matematik aktivitelerini
almaya aday olan gocuklann puanlan arasinda pozitif yonde zayif ve dénemli iligkiler
bulunmustur (CDF 2 mat. P.-5y.dliiz. MAAACP r=0.313, p=0.003; CDF 2 mat. P.-6y
diz.MAAACP. r=0.242, p=0.001). CDF 2 mat p. ile 7 ve 8 yag diizeyi matematik
aktivitelerini aimaya aday olan ¢ocukiarin puanlan arasinda iligki bulunamamgtir.
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Tablo 4.4. Omeklemi Olusturan Gocuklann ZB Dizeylerinin Takvim
Yaslarnna Gére Dagiliminin Ki-Kare Testi ile incelenmesi

Z.B Diizeyleri <119 120-129 >130 TOPLAM
YAS n % n % n % n %
BES 44 48.9 17 18.9 29 32.2 90 40.9
ALTI 25 19.2 24 18.5 81 62.3 | 130 | 59.1
TOPLAM 69 31.4 .y 18.6 | 110 | 50.0 | 220 | 100.0 |
(X*=24.548, P=0.0001)

Tablo 4.4'de, 6meklemi olusturan ¢ocuklann yaslarina gére Z.B. diizeylerinin
dagihmi gérulmektedir. Cocuklarin yaglan ile Z.B.dUzeylerinin dagihmi arasindaki
fark dneml bulunmustur (x*=24.548, p=0.0001).

Tablo sonuglarina gore, dmekleme alinan 5 yas grubu g¢ocuklann %48.9'u
119 ve alti; %18.9'u 120-129; %32.2'si 130 ve Ustiinde; 6 yas grubu -¢ocuklann ise
%19.2'si 119 ve alti, %18.5'1 120-129; %62.3'G 130 ve ustiinde Z.B.’ne sahip
olduklan gérilmektedir. Genel toplama bakildidinda ise, 6meklemi olusturan
gocuklann %31.4'G 119 ve altt, %18.6’s1 120-129 arasi, %50'si 130 ve Gstlinde Z.B.
sahip olduklar ve érneklemi olugturan 220 ¢ocugun %40.9’'unun 5 yag, %59.1’inin 6
yas grubunda olduklari belirlenmigtir.

Tablo 4.5 Orneklemi Olusturan Cocuklann ZB Diizeylerinin Cinsiyetlere
Gére Dagiiminin Ki-Kare Testi ile Incelenmesi

ZB Diizeyleri <119 120-129 2130 TOPLAM
ERKEK 34 33.0 17 16.5 52 50.5 103 | 46.8
KlZ 35 29.9 24 20.5 58 49.8 117 | 5§3.2
TOPLAM 69 314 41 18.6 110 | 50.0 220 | 100.0

(X*=0.649, P=0.723)

Tablo 4.5'da, érneklemi olugturan ¢ocuklardan erkeklerin %33'G 119 ve alty,
%16.5'i 120-129, %50.5'i 130 ve ustinde; kizlarin ise, %29.9'u 119 ve alty,
%20.5'inin  120-129 arasinda, %49.6'sinin 130 ve Ustinde Z.B. sahip oldugu
gbriimektedir.. Genel toplama bakildiginda, omeklemi olusturan g¢ocuklann
%31.4'Unin 119 ve alti, %18.6’sinin 120-129 arasinda, %50'sinin 130 ve Gstinde
Z.B sahip oldugu ve dmeklemi olusturan toplam 220 gocugun %46.8'inin erkek,
%53.2’sinin kiziardan olustugu belirlenmisgtir.
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Tablo 4.7. Omeklemi Olugturan Cocuklardan ZB 130’un Ustiinde Olaniar ile
ZB 130'un Altinda Olanlarn GDF 1 ve CDF 2'nin Matematik
Béliimiinden Aldiklann Puanlarin lki Es Arasindaki Farkin
Onemililik Testine Gore Karsilastinlmast

Standart | Standart
8 n X Sapma Hata t P
CDF1Matp <130 [ 110 [.1435] 3.93 0.37
>130 | 110 | 1612 2.90 028 | 3807 0.0001
CDF2Matp <130 [ 110 [ 13.84| 3.46 0.33 —
>130 | 110 | 1529] 320 031 | 3238 0001

Tablo 4.7'de, 6meklemi olugturan cocuklardan ZB 130 ve ustiinde olanlar ile
altinda kalanlann CDF 1 ve CDF 2'nin matematik b&limi puanlarina ve TKT 5-7
testinde bagan durumlanna gére CDF 2'nin matematik bélimdnden aldiklan puanlar
arasindaki farklar 6nemli bulunmustur (CDF 1 mat. P. t=3.807, p=0.0001; CDF 2
mat p. t=3.238, p=0.001).*

Tablo 4.8 Omeklemi Olusturan Gocuklann TKT 5-7 Testinin Matematik
Boéliimii Kesme Puanina Gére BagsanDurumlan ile CDF 1 ve CDF
2’nin Matematik Béluminden Aldiklan Puanlann iki Ortalama
Arasindaki Farkin Onemlilik Testine Gére Karsilagtinimas:

Standart | Standart

TKT5-7MBP| n x| Gaona | - Hata ¢ 0
CDF 1 Bsz | 54 | 1378 | 394 | 054 —
Mat.p B.I 166 | 1570 | 3.30 0.26 | 3-547 | 0.0001
CDF2  Bsiz | 54 | 1324 | 3.16 0.43 s
Mat.p Bi_ | 166 | 1499 | 3.38 026 | 3365 0.001

Tablo 4.8'de Omeklemi olusturan ¢ocuklann CDF 1 ve CDF 2’nin matematik
boéliminden aldikian puaniann YBE'nin matematik bdélimundeki bagan durumliarina
ve TKT 5-7 testinin matematik bdlimindeki basan durumlarina gére dagiimi
gosterilmektedir. Cocuklarin GDF 1 ve CDF 2'nin matematik bélimlerinden aldikian
puaniarin TKT 5-7 testindeki bagan durumlanna gére dagilimlan arasidaki farklar
onemli bulunmustur (CDF 1 mat. P. t=3.547, p=0.0001; CDF 2 mat. P. t=3.365,
p=0.001).

“TKT 5-7 testinin matematik botimimden 14 puan ve iizerinde puan alarak “basanli”; 14 puamn ve
altinda puan alarak “basansiz” olarak adlandinlan gocuklan ifade etmektedir.



Tablo 4.9.1. Omeklemi Olusturan Gocuklann GDF 1 ve CDF 2'nin Matematik
Bélimiinden Aldiklan Puanlan ile YBE'nin Matematik
Béliimiindeki Basan Durumlannin lki Ortalama Arasindaki
Farkin Onemiilik Testi Kullanilarak Karsilagtinimas:

Standart { Standart |

YBEBPB| n X Sapma Hata t p
CDF1  Bsz | 82 |1411| 4.08 0.45 -
Matp  Bu | 138 |1590| 3.3 026 | 3709 0000
CDF2  Bsz | 82 |1350] 3.55 0.39 -
Matp  Bh | 138 [1520] 316 027 | 3674 | 9.0001

Tablo 4.9.2 Orneklemi Olusturan Gocuklann GDF 1 ve CDF 2'nin Zihinsel
Bélimlerinden Aldiklan Puanlar ile YBE'nin Zihinsel
Bolumiindeki Basann Durumlannin Iki Ortalama Arasindaki
Farkin Onemlilik Testi Kullanilarak Karsilagtinimas:

Standart | Standart
veesPB| n | x | Saroe and: ¢ p
CDF1 Bsz | 35 |1940| 3.93 0.66
Zih.p. Bh | 185 |1975| 3.13 023 |0574| 0567
CDF2 Bsz| 35 1766 3.10 0.52
Zih.p. Bin | 185 |19.14| 259 09 | 3008 0003

Tablo4.9.3 Omeklemi Olusturan Gocuklann GDF 1 ve GDF 2’nin Yaraticihik
Béliimlerinden Aldiklan Puanlar ijle YBE'nin Yaraticihk
Bélimindeki Basan Durumlarinin lki Ortalama Arasindaki
Farkin Gnemlilik Testi Kullanilarak Karsilagtinimasi

Standart | Standart
YBE BPB n X Sapma Hata t o]
CDF1 Bsz | 74 | 916 | 203 0.24
Yaratp. Bl | 146 | 940 | 1.86 015 |0886) 0377
CDF2 Bsiz | 74 | 7.35 | 202 0.24
| ks
Yaratp. Bl | 145 [ 821 | 168 0.14 | 3345 0001

Tablo 4.9.1, 492 ve 492.3'de CDF 1 ve CDF 2'nin matematik, zihinsel ve
yaraticilik bolumlerinden alinan puanlann YBE'nin matematik, zihinsel ve yaraticilik
bdlimierinden alinan puaniara gére dagiimi gérilmektedir.

CDF 1 ve CDF 2'nin matematik bélimilerinden ahnan puanlann YBE'nin
matematik bdélimindeki bagan durumuna gére dagihm arasindaki farklar énemli
bulunmustur (CDF 1 mat p t=3.708, p=0.0001; CDF 2 mat p +=3.674, p=0.0001)

CDF1'in zihinsel ve yaraticiik bélimlerinden alinan puaniarin YBE'nin
zihinsel ve yaraticilik bélimlerindeki basan durumlanna gore dagihmlan arasindaki
farklar 6nemsiz bulunmustur (CDF1 Zih. p t=0.574, p=0.567; CDF1 yarat p t=0.886,

p=0.377).
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CDF2'nin matematik, zihinsel ve yaraticihk bélamlerinden alinan puaniar ile
YBE'nin matematik, zihinsel ve yaraticiik bélimlerindeki bagari durumlanna goére
dadihmi arasindaki farklar énemli bulunmustur (CDF2 mat P. t=3.674, p=0.0001;
‘CDF2 zih p. t=3.008, p=0.003; CDF2 yarat. p. =3.345, p=0.001).

Tablo 4.10. Beg-Sekiz Yag Diizeyi Matematik Aktivitelerini. Almaya Aday Oian -
Cocuklann Basart Durumlan lle CDF 1 ve GDF 2'nin Matematik
Béliimlerinden Aldiklan Puanilann |ki Ortalama Arasindaki Farkin
Onemililik Testine Goére Karsilastinimas:

wwwsor. [0 [« TS o]
5 YAS Bsiz | 36 |12.75] 4.28 0.71 5613 | 0,001
CDF 1 MAT.P B 54 | 1665] 3.31 0.45
sl F A R A e
Yo 1MATP Bh |163|1588| 308 | o0oe |1905| 0058
coFauaTe. i | G5 1s0r| 37 | oss |23 | 0022
TR o 1uaTe Bh | o |1e1s| a2 | ow |1208| 02
oramre o | 3o iass| 3a | om |vero| o
S CorimaTe B | 18 |1600| 288 | orr |0167| 086
corzwre G [ [en] 25 | 68 [or[ o

Tablo 4.10’'da, 6meklemi olusturan ¢ocuklardan CDF 1 ve CDF 2'nin
matematik bdlumlerinden alinan puanlarin 5,6,7 ve 8 yas diizeyinde matematik
aktivitelerini almaya aday olanlann bagan durumlarnna gdre dagihimi verilmistir.

5 yas diizeyinde matematik aktivitelerini almaya aday olaniarin CDF 1 ve CDF 2'nin
matematik bdlimiinden aldiklan puanlar arasindaki farklar 6nemli bulunmugtur
(CDF 1matp =3.613, p=0.001;CDF 2 mat p. t=2.555, p=0.012)

6 yas dlzeyinde matematik aktivitelerini almaya aday olaniann bagan
durumlan ile CDF 1in matematik bélliminden aldiklan puanlar arasindaki fark
onemsiz (t=1.905, p=0.058);CDF 2'nin matematik béliminden aldiklan puaniar
arasindaki fark ise dnemli bulunmustur (t=2.306, p=0.022)

7 ve 8 yas diizeyinde matematik aktivitelerini almaya aday olanlann bagan
durumian ile CDF 1 ve CDF 2nin matematik bdlimierinden aldikian puaniar
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arasindaki farklar 6nemsiz bulunmustur (7 yas MAAABP CDF 1 mat p t=1.206,
p=0.230; CDF 2 mat p t=1.410, p=0.160; 8 yas MAAABP CDF 1 mat p. t=0.167,
p=0.868; CDF 2 mat p. t= 0.717, p=0.475).

iKINCI BOLUM

CDF 1 ve CDF 2 hari¢ cocuklann beliieme islem basamaklannda elde
ettikleri puanlar arasindaki fark ve iligkiler incelenmigtir.

Tablo 4.11.1.Beg-Sekiz Yas Diizeyi Matematik Aktivitelerini Aimaya Aday Olan
Cocuklann Aldiklan Puanlar lle TKT5-7 Testinin Matematik
Boélimiinden Aldiklann Puanlann ve YBE'nin Matematik Bolimi
Puanlannin iki Ortalama Arasindaki Farkin Onemlilik Testine Gére

Karsilagtinlmasi
SydizMAMGP. | o0 | 1280 | sa | om | 12 | 0183
eydiMAAAGP. | 164 | 1596 | 367 | op7 | 110% | 0000t
Tvomte [ en ] e | 0w | 4we | oot
By MAMGP. | o3 | 958 | 231 | opa | 32008 | 0000t

Tablo 4.11.2. Bes-Sekiz Yas Diizeyi Matematik Aktivitelerini Almaya Aday Olan
Cocuklann Bu Aktivitelerden Aldiklan Puanlar ile YBE’nin
Matematik Béliimiinden Aldiklan Puanlann Iki Ortalama Arasindaki
Farkin Onemlilik Testine Gére Karsilagtirniimas:

I b el
z&gﬁ';%cp. %0 11%.953,500 55'?34; A% | 4623 | 0.0001
SyaizMARAGP. | 184 | 1606 | 367 | o7 | 2618 | oooot
e |15 [ 57 [ %0 o [ omor-
BaiMAnACP. | o3 | 958 | 231 | oo | 21170 00001
*p<0.01,
**p<0.05,

**p<0.001
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Tablo 4.11.1de dmeklemi olusturan c¢ocuklardan TKT 5-7 testi YBE
matematik bolimleri puanlan ile 5-8 yas dizeyi matematik aktivitelerini almaya aday
olan ¢ocuklann puanlannin karsilagtinimast goriimektedir. Omeklemi olusturan
gocuklann TKT 5-7 testi ile YBE'nin matematik bolimleri puanlan arasindaki fark
6nemii bulunmustur (=14.454, p=0.0001).

5 yas dlzeyi matematik aktivitelerini almaya aday olan ¢ocuklann puanlan ile
TKT 5-7 testinin matematik bélimiinden aldiklan puanlar arasindaki fark 6nemsizdir.

6,7 ve 8 yas dlzeyi matematik aktivitelerini aimaya aday olan gocukiarin
puaniar ile TKT 5-7'nin matematik béliminden aldigi puaniar arasindaki farklar
6nemli bulunmustur (TKT 5-7 mat p-8y.diz. MAAAC.P t=11.056, p=0.0001), TKT 5-7
mat p-7y.diz.MAAACP p.t=4.188, p=0.0001; TKT 5-7 mat p-8y.diz.MAAACP.
t=32.668, p=0.0001).

Tablo 4.11.2'de 58 yas diizeyine matematik aktivitesi almaya aday olan
gocuklarn puanian ile YBE'nin matematik b6limui puanlan arasindaki farklar Snemii
bulunmustur (YBE mat.p.—5y. Diz. MAAACP. t=4.623, p=0.0001; YBE mat. P-6y
duz. MAAACP. t=3.618, p=0.0001; YBE matp-7y. DUz.MAAACP. t=5.551,
p=0.0001; YBE mat.p-8y.dliz.MAAACP. t=21.170, p=0.0001).

Tablo 4.11.3. Bes-Sekiz Yag Diizeyi Matematik Aktivitelerini Almaya Aday Olan
Cocuklann Bu Aktivitelerden Aldiklan Puanlar ile TKT 5-7 Testi
Matematik Béliimi Puanlan Arasindaki lligkilerin Basit Korelasyon
Analizi Yontemiyle Karsilagtinimas:

PUAN ' - - 5
TKT 5-7 mat. p. -
YBE mat.p. 220 0.742 0.0001
TKT 5-7 mat. p. R P
By.diiz MAAAGP 90 0.651 0.0001
TKT 57 mat. p. —
6y.diz. MAAAGP 184 0.635 0.0001
TKT 57 mat. p. —
7y.diz MAAACP 163 0.463 0.0001
TKT 5-7 mat. p. "
8y.diiz.MAAAGP 93 0.254 0.014
*p<0.01
**p<0.05

***p<0.001
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Tablo 4.11.4. Bes-Sekiz Yag Diizeyi Matematik Aktivitelerini Aimaya Aday Olan
Cocukiann Bu Aktivitelerden Aldiklan Puanlar ile YBE’nin
Matematik Béliimiinden Aldikian Puanlar Arasindaki iligkilerin
Basit Korelasyon Analizi Yéntemiyle Kargilagtinimas:

PUAN n - 5

YBE mat. P. —
5y.diz. MAAAGP. 90 0.774 0.0001

YBE mat. P. "
6y.diiz. MAAACP. 184 0.649 0.0001

YBE mat. P. E —
7y.diiz MAAAGP. 163 0.532 0.0001

YBE mat. P.

*keke
8y.diiz.MAAAGP 93 0.329 0.001

*p<0.01
**n<0.05
***p<0.001
Tablo 4.11.3 'de O6meklemi olugturan cocuklann TKT 5-7 ile YBE'nin

matematik bolimlerinden alnan puaniar ile 5-8 yas dlzeyinde matematik
aktivitelerini almaya aday olan cocuklann TKT 5-7 ve YBE'nin matematik
boluminden alinan puanlar arasindaki iligki incelenmistir. Omeklemi olusturan
cocuklann TKT 5-7 testi ile YBE matematik boliimli puanlan arasinda pozitif yénde
kuvvetli ve dnemli iligki vardir (TKT 5-7 mat.p.-YBE mat.p. r=0.742, p=0.001, TKT 5-
7 mat.p.-5y.diz. MAAACP. r=0.651, p=0.0001, TKT 5-7 mat.p.6y.diz.MAAACP.
r=0.635, p=0.0001). TKT 5-7 testinin matematik b6élimi puani ile 7 ve 8 yas duzeyi
matematik aktivitelerini almaya aday olan ¢ocuklann puanian arasinda pozitif yonde
zayif ve 6nemli iligki bulunmustur (TKT 5-7 matp.-7 y.diz.MAAACP r=0.463,
p=0.0001; TKT 5-7 mat.p.-8 y.diiz MAAACP. r=0.254, p=0.014).

Tablo 4.11.4' de 5, 6 ve 7 yas diizeyi matematik aktivitelerini aimaya aday
olan gocuklann puanian ile YBE'nin matematik bdiima puanlan arasinda pozitif
yonde kuvvetli ve 6nemli iligkiler bulunmustur (YBE mat. P.-5y.diz.MAAACP.
r=0.774, p=0.0001; YBE mat p.-6y.diiz. MAAACP r=0.649, p=0.0001; YBE mat p-7y
ddz. MAAACP r=0.532, p=0.0001). 8 yas dizeyi matematik aktivitelerini almaya
aday olan ¢ocuklann puanian ile YBE matematik bolimd puanlan arasinda pozitif
yonde zayif ve dnemli iligki vardir (r=0.329, p=0.001).



Tablo 4.12. Takvim Yast Beg ve Alti Olan Cocuklann Bu Yaglara Ait Matematik
Aktivitelerinden Aldiklan Puanlar ile Takvim Yaglannin Bir ve lki
Yag Ustli Matematik Aktivitelerini Almaya Aday Olanlann Aldiklan

Puanlar Arasindaki lligkinin Basit Korelasyon Analiziyle
Karsilagtinimast

PUAN n r p
5-6 y.diz.MAAACP 54 0.722 0.0001***
5-7 y.diz. MAAACP 41 0.471 0.002*
5-8 y.diz. MAAACP 17 0.318 0.213
6-7 y.diz. MAAACP 163 0.645 0.0001***
6-8 y.diz. MAAACP 93 0.349 0.001**
*p<0.01
**p<0.05
***pn<0.001

Tablo 4.12’de émekiemi olugturan takvim yagt 5 ve 6 olan ¢ocuklann takvim
vaslanna ait aktiviteler ile takvim yaglannin 1 ve 2 yas Usti olan matematik
aktivitelerinde aldiklan puanlar arasindaki iligkiler verilmistir. 5 ile 6 yas diizeyi
matematik aktiviteierini aimaya aday olan ¢ocukliarnn puaniarn arasinda pozitif yonde
kuvvetli ve 6nemli iliski bulunmustur (=0.722, p=0.0001). 5 ile 7 yag matematik
aktivitelerini almaya aday olan gocuklann aldiklan puanlar arasinda pozitif yonde
zayif ama 6nemli bir iligki vardir (=0.471, p=0.002). 5 ile 8 yas dizeyi metametaki
aktivitelerini almaya aday olan c¢ocuklarn puanlan arasinda pozitif yénde zayif
ancak 6nemsiz iligki vardir (r=0.318, p=0.213).

6 ile 7 yas matematik aktivitelerini almaya aday olan ¢ocuklarin aldiklan
puanlar arasinda pozitif yéonde kuvvetli ve nemii bir iligki bulunmustur (r=0.645,
p=0.0001). 6 ile 8 yag matematik aktivitelerini almaya aday olan gocuklarin puanlari
arasinda pozitif yonde zayif ve énemili bir iligki vardir (r=0.349, p=0.001).

UCUNCU BOLUM

Cocuklarin ZB dizeyleri gbz dniine alinarak belileme islem basamaklarinda
(CDF 1 ve CDF 2 harig) aldiklan puanlann ve bagan durumlannin dagilimian
incelenmigtir.
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Tablo 4.14.1. Oreklemi Olusturan Cocuklardan ZB 130 ve Ustiinde Olanlar ile
ZB 130'un Altinda Olanlann TKT 5-7'nin Matematik Bélimiindeki
Basan Durumlannin Ki-Kare Testine Gdre Karsilagtinnimas:

ZB Diizeyleri <130 2130 TOPLAM
TKT 5-7Mat. P. n % n % n %
BASARISIZ 53 48.2 1 0.9 54 24.5
BASARILI 57 51.8 109 99.1 166 75.5
TOPLAM 110 50.0 110 50.0 220 100.0

(X?*=66.363, p=0.0001)

Tablo 4:14.1'de, Omeklemi olusturan gocuklardan ZB 130 ve stiinde olanlar
ile altinda kalaniann TKT 5-7 testinin matematik bélimdnde baganl ve basarisiz
oima durumuna gére dagiimi arasindaki fark énemli bulunmugtur (x*=66.363,
p=0.0001).

Tablonun geneline bakildiginda 130 ve Uzerinde ZB'ye sahip cocuklarin
%99.1°i TKT 5-7 testinin matematik béliminde de *basarnli”olarak, 130’'un altinda
ZB'ne sahip cocuklann %48.2'si TKT 5-7 testinin matematik bélimiinde de
“bagansiz” olarak belirlenmigtir.

Tablo 4.14.2.0rneklemi Olusturan Gocuklardan ZB 130'un Ustiinde Olanlar ile
ZB 130'un Altinda Olanlann YBE.nin Matematik, Zihinsel ve
Yaraticilik Bélimlerindeki Bagart Durumlannin Ki-Kare Testine Gére

Karsilastinimasi

ZB Diizeyleri <130 >130 TOPLAM
YBE mat. P. n % n % n %
BASARISIZ 79 71.8 3 27 74 33.6
BASARILI 31 28.2 107 97.3 146 66.4
TOPLAM 110 50.0 110 50.0 220 100.0
(x*=112.294, p=0.0001"")

ZB Diizeyleri <130 >130 TOPLAM
YBE Zih. P. n % n % n %
BASARISIZ 35 31.8 - - 35 15.9
BASARIL| 75 68.2 110 100.0 185 84.1
TOPLAM 110 50.0 110 50.0 220 100.0
(x*=41.622, p=0.0001"")

ZB Diizeyleri <130 >130 TOPLAM
YBE yarat.p. . n % n % n %
BASARISIZ 69 82.7 5 4.5 74 33.6
BASARIL! 41 37.3 105 95.5 146 66.4
TOPLAM 110 50.6 110 50.0 220 100.0

{x*=83.406, p=0.0001**)
Tablo 4.14.2'de 6meklemi olugturan cocuklardan ZB 130 ve {izerinde olanlar

ile altinda kalanlann YBE’'nin matematik, zihinsel ve yaraticilik bélimlerindeki bagar
durumlanna gére dagiimi gorlilmektedir.
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5-6 yas grubu cocuklann ZB 130 ve Ustiinde olanlar ile altinda kalanlann
YBE'nin matematik boliimindeki bagan durumuna gore dadiimi arasindaki fark
onemli bulunmusgtur (YBE mat. Bdl x>=112.294, p=0.0001) Ayni zamanda, ZB 130
Uzerinde olup Gstin yetenekli olarak beliflenen c¢ocuklann %97.3'G YBE'nin
matematik bollimiinde de en az alinmasi gereken puanin {zerinde puan almigtir.

Omekiemi olugturan gocuklarin ZB 130 ve astinde olanlar ile altinda
kalanlann YBE'nin zihinsel bélimindeki bagan durumuna gére dagihimi arasindaki
fark onemli bulunmugtur (x*=41.662, p=0.0001) Ayrica ZB 130 ve (stiinde olup
astiin yetenekli olarak belifenen ¢ocuklann %95.5'i YBE'nin zihinsel boliminde de
en az alinmasi gereken puani alarak baganh olmuslardir. *

5-6 yas grubu gocuklarn ZB 130 ve ustlinde olanlar ile altinda kalanlann
YBE'nin yaraticihk bdlumiindeki bagarn durumuna goére dagiimi arasindaki fark
6nemli bulunmugtur. (x*=83.406, p=0.0001) Ayni zamanda ZB 130 ve {stlinde olup
Ustdn yetenekli olarak belirlenen gocuklarin %100°'G YBE'nin yaraticilik bélumiinde
de en az alinmas: gereken puanin tzerinde puan almigtir.

"YBE matematik, zihinsel ve yaraticihk boliimlerinin her birinde en az alinmasi gereken puana g6re
bu puanin {izerinde kalaular “baganlt” altmda kalanlar “basanisiz” olarak adlandirimstir.
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Tablo 4.14.3 Ormeklemi Olusturan Cocuklardan ZB 130 ve Ustiinde Olanlar ile
ZB130'un Altinda Olaniann Bes-Sekiz Yas Diizeyi Matematik
Aktivitelerini Aimaya Aday Olanlann Basan Durumlannin Ki-Kare
Testine Goére Karsilagtinimasi

ZB Diizeyleri <130 >130 TOPLAM
5y.diizMAAABP n % n % n %
BASARISIZ 33 541 3 10.3 3 | 400
BASARILI 28 459 26 89.7 54 60.0
TOPLAM 61 67.8 29 32.2 90 100.0
(x*=15.678, p=0.0001"")

ZB Diizeyleri <130 >130 TOPLAM
6y.diz.MAAABP n % n % n %
BASARISIZ 20 26.0 1 0.9 21 14
BASARILI 57 74.0 106 99.1 163 88.6
TOPLAM 77 41.8 107 58.2 184 100.0

(x*=27.767, p=0.0001***)

ZB Diizeyleri <130 >130 TOPLAM
Ty.duz.MAAABP n % n % n %
BASARISIZ 39 68.4 31 29.2 70 42.9
BASARILI 18 31.6 75 70.8 93 57.1
TOPLAM : 57 35.0 106 65.0 163 100.0
(x"=23.218, p=0.0001***

ZB Diizeyleri <130 >130 TOPLAM
8y.diiz.MAAABP n % n % n %
BASARISIZ 18 100.0 61 81.3 79 84.9
BASARILI - - 14 18.7 14 15.1
TOPLAM 18 19.4 75 80.6 93 100.0
(Fisher kesin ki-kare p=0.064)

Tablo 4.14.3'de 5-8 yas diizeyi matematik aktivitelerini almaya aday olan
gocuklann ZB diizeylerine gore dagiimi verilmistir.

5 yas dizeyi matematik aktivitesi aimaya aday olan gocuklann ZB 130 ve
dstiinde olanlaf ile altinda olanlara gore dagilimi arasindaki fark énemli bulunmustur
(x*=15.678, p=0.0001) Aynt zamanda, ZB 130 ve Ustlinde olaniardan %89.7’si 5 yas
dizeyi matematik aktiviteleri almaya aday olanlardan en az alinmasi gereken
puanin Gzerinde puan alip bagarth olmustur.

6 yas dlizeyi matematik aktivitelerini almaya aday olan ¢ocuklann ZB 130 ve
{istiinde olanlar ile altinda olanlara gére dagiimi arasindaki fark énemli bulunmustur
(x*=27.763, p=0.0001). Ayrica ZB 130 ve tzerinde olanlardan %99.1'i 6 yas diizeyi
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matematik aktiviteleri almaya aday olanlardan da en az alinmasi gereken puanin
tizerinde puan almiglardir. *

7 yas dizeyi matematik aktivitelerini almaya aday olan gocuklarin ZB 130 ve
tistiinde olanlar ile altinda olanlara gére dagimi arasindaki fark énemli bulunmustur
(x*=23.218, p=0.0001) Ayni zamanda, ZB 130 ve istiinde olanlardan %70.8'i 7 yas
diizeyi matematik aktiviteleri almaya aday olanlardan da en az almasi gereken
puanin izerinde de puan alip basarii olmustur.

8 yas diizeyinde matematik aktivitesi almaya aday olan ¢ocuklardan ZB 130
ve (stiinde olanlar ile altinda olanlarin dagiimi arasindaki fark énemsiz bulunmusg
(p=0.064). Ayrica ZB 130 ve Ustiinde olup Ustiin yetenekli olarak belirlenenlerin
%18.7’si 8 yas diizeyi matematik aktivitelerinden en az alinmasi gereken puanin
uzerinde puan almiglardir.

Sekil 4.1 Orneklemi Olusturan Gocuklarin ZB Diizeylerinin, TKT5-7 ve YBE'nin
Matematik Boéliimii ile Bes-Sekiz Yas Dizeyi Matematik
Aktivitelerindeki Bagsan DurumunaGére Dagilimi

<
130 >130 , <130 >130 S <130 >130 o <130w >130 , <130 >130 , <130 >130
TKT YBE 5Y 6Y X 8Y
MAT.B.P MAT.B.P Diiz. MA.A.BP Diz. MAABP Diz. MAAABP Diiz. MAABP

E Bagarisiz @ Basarih l

'S, 6, 7 ve 8 yas dilzeyi matematik aktivitesi almaya ada i iizeyi

¢ 1§ ¢ y ly olan gocuklardan her bir yag diizeyinde
matematik aktivitelerinde en az alinacak puana gore bu puanin iizerinde kalanlar “basanl™ ‘altinda
kalanlar "basanstz" olarak degerlendirilmistir. .



5-6 yag grubu gocuklarin TKT5-7 testi ve YBE'nin matematik balimi ve 5-8
yas diizeyi matematik aktivitelerindendeki bagan duzeylerinin ZB duzeylerine gore
dagilimi Sekil 4.1'de verilmigtir. TKT5-7 matematik boliminde "kesme puani“nin;
YBE' nin matematik bélima ve 5-8 yas dizeyi matematik aktivitelerinden "en az
alinmasi gereken puan"in Gzerinde bagan gosterip ZB dizeyleri de 130 ve (zerinde
olanlann oram incelendiginde;Ustin yetenekli olarak belirlener: gocuklann %
99.1'inin  TKT5-7 matematik boéliminde, % 97.3'inin YBE matematik

~ bélumiinde,matematik aktivitelerinde ise, % 89.7'sinin 5 yas, % 99.1'inin 7 yas ve %
18.7'sinin 8 yas duzeyinde basarili oldugu bulunmustur. . Bu oranlar, ZB dlzeyi
dikkate alindiginda TKT 5-7 testi, YBE ve 5-8 yag dlzeyi matematik aktivitelerinin

Gisttin yetenekli olma durumuna gére segiciligini gostermektedir.

DORDUNCU BOLUM

CDF 1 ve GCDF 2 hari¢ belileme iglem basamaklarinda yer alan élceklerde basarili
olanlann diger diceklerde de basarili olup olmadiklan yani bir baska deyisle,
kullanilan élgeklerin birbirlerine gore segicilik diizeyleri incelenmistir.

Tablo 4.151 Orneklemi Olusturan GCocuklann Kesme Puanlan Dikkate
Alindiginda TKT 5-7 Testi ile YBE'nin Matematik Bolumindeki
Basan Durumlannin Ki-Kare Testi Kullamiarak Karsilastinimas:

TKT 57 MBP | __ BASARISIZ BASARILI TOPLAM
YBE MBP n % n % n %
BASARISIZ 47 87.0 35 211 82 37.3
BASARILI 7 13.0 131 78.9 138 62.7
TOPLAM 54 245 166 75.5 220 | 100.0

X?=75.805, p=0.0001""

Tablo 4.15.1'de, gocuklann YBE matematik bélimindeki bagan durumlannin
TKT 5-7 testinin matematik bélumia bagan durumlanna gore dagihimi arasindaki fark
énemli bulunmustur (*=75.805, p=0.0001) Aynca YBE'nin matematik boliminde
basanh olanlarin %78.9'u TKT 5-7 testinin matematk bdliminde de basarh

olmusgtur.
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Tablo 4.15.2.0meklemi Olusturan Gocuklann TKT 5-7 Testinin Matematik
Bélimiindeki Bagan Durumian ile Bes - Sekiz Yas Diizeyinde
Matematik Aktivitesi Almaya Aday Olanlann Basan Durumlannin
Ki-Kare Testi Kullanilarak Karsilagtinlmasi

TKT 5-7 Mat. BP | __ BASARISIZ BASARILI TOPLAM
5y. Diiz.MAAABP n % 0 % n %
BASARISIZ 30 65.2 6 136 36 400 |
BASARILI 16 348 38 86.4 54 60.0
TOPLAM 46 511 44 489 20 100.0
X’=24.931, p=0.0001***

TKT 5-7 Mat. BP | BASARISIZ BASARILI TOPLAM
By. Diiz.MAAABP n % n % n %
BASARISIZ 9 375 12 75 21 114
BASARILI 15 62.5 148 925 163 88.6
TOPLAM 24 13.0 160 87.0 184 100.0
Fisher KKT p=0.0001***

TKT 5-7 Mat. BP | BASARISIZ BASARILI TOPLAM
7y. Diiz.MAAABP L A L & i %
BASARISIZ 12 80.0 58 392 70 42.9
BASARILI 3 20.0 30 60.8 93 571
TOPLAM 15 9.2 148 90.8 163 100.0
X?=9.258, p=0.002**

TKT 5-7 Mat. BP | BASARISIZ BASARILI TOPLAM
8y. Diz.MAAABP n % n % n %
BASARISIZ 3 100.0 76 844 79 84.9
BASARILI B 0.0 14 15.5 14 15.1
TOPLAM 3 32 20 96.8 93 100.0

Fisher KKT p=1.00

Tablo 4.15.2'de, 5-8 yas diizeyi matematik aktivitelerini almaya aday olan
gocuklann en az alinmasi gereken puanlara gére bagan durumlannin TKT 5-7
testinin matematik boéliminden en az alinmasi gereken puanlara gbre basarn
durumlanmin dagiimi verilmigtir.

5 yas duzeyi matematik aktivitelerini almaya aday olaniarin basarn
durumlannin TKT 5-7 testinin matematik bélimiindeki basari durumianna gére
dagiimi arasindaki fark énemli bulunmusgtur (X?=24.931, p=0.0001) Aynica TKT 5-7
testinde baganl olanlarin %386.4'G 5 yas dizeyi matematik aktivitelerinde de basaril

olmustur.
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6 yas dizeyi matematik aktiviteleri almaya hak kazananlann basan
durumlannin TKT 5-7 testinin matematik bolimandeki bagan durumlanna gére
dagiimi arasindaki fark énemli bulunmustur (p=0.0001). Aym zamanda, TKT 5-7
testinin matematik bolimiinde basanh olanlann %92.5'i 6 yas diizeyi matematik
aktivitelerinde de basan gdstermistir.

7 yas duzeyi matematik aktiviteleri almaya aday olanlanin basan
durumlaninin TKT 5-7 testinin matematik bdlimindeki basan durumlanna gére
dagiimi arasindaki fark énemli bulunmustur (X?=9.258, p=0.002) Ayrica, TKT 5-7
testinin matematik bolimunde basarih olanlann %60.8'i 7 yas duzeyi matematik
béliminde de bagari olmusgtur.

8 yas dizeyi matematik aktivitelerini almaya aday olanlann bagan
durumlannin TKT 5-7 testinin matematik bolimindeki basan durumuna goére
dagihmi arasindaki fark onemsiz bulunmustur (p=1.00). Aynca TKT 5-7 testinin
matematik boliimiinde baganh olanlann %15.5'i 8 yas diizeyi matematik béliminde
de basan gdéstermistir.

Tablo 4.15.3. Orneklemi Olusturan Gocuklarnn YBE’nin Matematik
Bélimiindeki Basan Durumlan ile Bes-Sekiz Yas Dizeyi
Matematik Aktivitelerini Almaya Aday Olanlanin Basan
Durumlannin Ki-Kare Testi Kullanilarak Karsilastinimasi

YBE Mat. BP | BASARISIZ BASARILI TOPLAM
5y. Diiz.MAAABP N % 2 % n %
BASARISIZ 34 | 654 2 53 36 40.0
BASARILI 18| 346 | 36 | 94.6 | 54 50.0
TOPLAM 52 | 57.8 | 38 | 422 | 90 | 100.0
(X’=33.067, p=0.0001)"

YBE Mat. BP | BASARISIZ BASARILI TOPLAM
6y. Diiz.MAAABP N % n % n %
BASARISIZ 19 | 396 2 15 21 1.4
BASARILI 29 | 604 | 134 | 985 | 163 | 886
TOPLAM 248 | 264 | 136 | 73.9 | 184 | 100.0
(X?=50.972, p=0.0001)""

YBE Mat. BP | BASARISIZ BASARILI TOPLAM
7y. Diiz.MAAABP N % n % n %
BASARISIZ 28 | 966 | 42 | 313 | 70 | 429
BASARILI 1 34 92 | 687 | 93 | 571
TOPLAM 29 | 17.8 | 134 | 82.2 | 163 | 100.0
(X*=41.373, p=0.0001)"

| YBE Mat. BP 66| BASARISIZ BASARILI TOPLAM
8y. Diiz.MAAABP N % n % n %

BASARISIZ 1 1000 | 78 84.8 79 84.9
BASARILI 2 0.0 14 15.2 14 15.1

TOPLAM 1 (K] 92 98.9 93 | 100.0
(Fisher K.K.T. p=1.00)
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Tablo 4.15.3'de, YBE'nin matematik bélimunde bagarih olma durumlan ile 5-
8 yas diizeyi matematik aktivitelerini almaya aday olanlann basari durumlarina gére
dagilimlan gosterilmektedir.

Cocuklann, YBE'nin matematik bolimundeki basan durumalnnin 5 yas
diizeyi matematik aktivitelerini almaya aday olanlann bagar durumlarina gére
dag@ilimi arasindaki fark 6nemli bulunmugtur (X?=33.067, p=0.0001). Aynca, YBE'nin
matematik bdliminden basanli olanlann %94.6'st 5 yas dizeyi matematik
etkinliklerinde de basarili olmustur. Bir bagka degisle; YBE'nin matematik blimine
gore 5 yas diizeyi matematik aktivitelerinin “segicilik” dizeyi %94.6'dir.

Omeklemi olusturan gocuklardan YBE'nin matematik béliminde basarili
olanlarin 6 yas dizeyi matematik aktivitelerini almaya aday olup basarili olanlara
gore dagiimi arasindaki fark énemli bulunmustur (X?=50.972, p=0.0001). Ayrica,
YBE'nin matematik béliminde bagarili olanlarin %98.5'i 6 yas dlzeyindeki
matematik aktivitelerinde de basarili olmustur. Yani, YBE'nin matematik bélimtne
gore 6 yas dizeyi matematik bélimunin “segicilik” dazeyi %98.5'tir.

Cocuklarin, YBE'nin matematik béliminde basanl olanlann 7 yas dizeyi
matematik aktivitelerini almaya aday olup basanl olanlara gére dagilimi arasindaki
fark énemli bulunmusgtur (X’=41.373, p=0.0001), Ayni zamanda, YBE'nin matematik
bélimiinde basarili olanlarin %68.7’si 7 yas diizeyi matematik aktivitelerinde de
basanlh olmustur. Bir baska deyisle, YBE'nin matematik bolumiine gére 7 yas dizeyi
matematik aktivitelerinin “segicilik” dizeyi %68.7'dir.

Omeklemi olugturan cocuklarin YBE'nin matematik bolimindeki basar
durumlannin 8 yas dizeyi matematik aktivitelerini almaya aday olanlann bagarn
durumlanna gére dagiimi arasindaki fark énemsiz bulunmustur (p=1.00). Ayrnca
YBE'nin matematik boliminde basanh olanlarnn %15.2'si 8 yas duzeyi matematik
aktivitelerinde de basarili olmustur. Bir bagka deyisle, YBE'nin matematik bélimine
gore 8 yas duizeyi matematik béliminun “segicilik” dizeyi %15.2'dir.



Sekil 4.2 :TKT 5-7 Testinin Matematik Boélimii Temel Alindiginda, YBE'nin
Matematik Bolimii ve Bes-Sekiz Yas Diizeyi Matematik
Aktivitelerinin Segicilik Dizeyi Dagilim

TKT 57 YBE Sy diz 6y diiz 7y diz 8y die
MAT.B.P. MAT.BP  MAAABP MAAABP MAAABP MAAABP

TKT 5-7 testinin Mmtematik bélimi temel alindiginda, YBE'nin matematik
bélimi ve 5-8 yas diizeyi matematik aktivitelerinin secicilik diizeyi Sekil 4.2'de
verilmigtir. TKT5-7 testinin matematik bdlimanin "kesme puani", YBE matematik
bélimi ve 5-8 yas dlizeyi matematik aktivitelerinde “en az alinmasi gereken puan"
dikkate alindiginda basarl olanlarin orani, YBE'nin matematik bdliminde % 78.9,
matematik aktivitelerinde ise, 5 yas diizeyinde % 86.4, 6 yasta % 92.5, 7 yasta %
60.8 ve 8 yasta % 15.5dir. Bu oranlar, TKT 5-7'nin matematik bdlimu temel
alindiginda, diger uygulanan olgeklerin TKT5-7 testine gobre segicilik diizeyini
gostermektedir.
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Sekil 4.3. YBE Matematik Bolimi Temel Alndiginda TKT 5-7 Testinin
Matematik Bolumii ve Bes - Sekiz Yas Diizeyi Matematik Aktivitelerinin
Segicilik Diizeyinin Dagihimi

o-
YBE 57 TKT 57 Sy diz 6y diz 7y diz 8y diz
MAT.B.P. MAT.BP. MAAHBP MAAHBP MAAHBP MAAHBP

YBE'nin matematik bdlimG temel alindiginda, TKT 5-7 testi matematik
bolimi ve 5-8 yag dlzeyi matematik aktivitelerinin segicilik diizeyi Sekil 4.3'de
verilmistir. YBE matematik bélimi ve 5-8 yas dizeyi matematik aktivitelerinde "en
az alinmasi gereken puan"in ve TKT 5-7 Testinin "kesme puani"nin Gizerinde puan
alip baganli olanlarin orani, TKT5-7 testi igin % 94.9,matematik aktivitelerinde ise, 5
yas icin % 94.6, 6 yas icin % 98.5, 7 yas igin % 68.7 ve 8 yas icin % 15.2'dir. Bu
oran, YBE'nin matematik bélimi temel alindiginda , uygulanan diger 6lgeklerin YBE
gore segicilik diizeyini géstermektedir.
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Sekil 4.4 Bes-Sekiz Yas Diizeyi Matematik Aktiviteleri Temel Alindiginda
TKT5-7 ve YBE'nin Matematik Boliimlerinin Segicilik Dizeyi
Dagiimlan

100+
90-
80+
70
60+
50

40+

20+

10

M.A.A.A.B.P 5 yas 6 yas 7 yas 8 yas

[WTKT 5-7 MAT.B.P B YBE MAT.B.P. |

Sekil4 4'de,5-8 yas diizeyi matematik aktivitelerinde her yas dizeyinde en az
alinmasi gereken puanlar dikkate alinarak baganli olanlanin TKT5-7 Testinin
matematik bSlimi" kesme puani'nin ve YBE'nde "en az alinmasi gereken puan"in
Uzerinde puan alarak basarili olanlarin oran, TKT5-7 igin 5 yasta % 70.3, 6 yasta %
90.8, 7 yasta % 97.8 ve 8 yasta % 100; YBE igin ise, 5 yasta % 66.6, 6 yasta %
82.2, 7 yasta % 98.9 ve 8 yasta % 100'dlr. Bu oran,5-8 yas dlzeyi matematik
aktiviteleri temel alindiginda TKT5-7 ve YBE'nin matematik bélimlerinin 5-8 yas
diizeyi matematik aktivitelerine gore segicilik diizeyini gdstermektedir.

BESINCI BOLUM
Belirleme iglemleri sonucunda "matematik alaninda Ustiin yetenekli"olarak

tespit edilen gocuklarin matematik aktivitelerindeki durumu, evren icersindeki sayisal
gbérinimu  ve bazi sosyodemografik ©zelliklere goére dagiimi incelenmigtir.
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Tablo 4.16 Omeklemi Olusturan Gocuklann Takvim Yaglanmn Bes-Sekiz Yas
Diizeyi Matematik Aktivitelerini Almaya Aday Olup Basan
Gosterdikleri En Ust Yas Diizeyine Gére Dagilim

TAKVIM YAS! 5 YAS 6 YAS _TOPLAM
MAAABO n % n % n %
5YAS 13 241 - | 00 13 7.4
6 YAS 24 44.4 46 37.7 70 39.8
7YAS 15 27.8 64 52.5 79 44.9
8 YAS 2 3.7 12 9.8 14 7.9
TOPLAM 54 30.7 122 69.3 176 100.0

Tablo 4.16’da uygulanan belirleme iglemleri sonucunda takvim yagi 5 ve 6 olan
cocuklann 5,6,7 ve 8 yas diizeyinde matematik aktivitesi aimaya aday olup en Ust
dizeyde baganli oldugu yas dizeyi matematik aktivitesi seviyesine gbre dagilimi
goruimektedir. Takvim yasi 5 olan ¢ocuklarin %24.1°i kendi yas dizeyinde, %44.4'(
6 yas, %27.8'i 7 yas, %3.7’si 8 yas; takvim yast 6 olanlarin ise, %37.7'si kendi yas
dizeyinde, %52.5'i 7 yas, %9.8'i 8 yas dizeyinde matematik aktivitesinde bagarili
olmugtur. Genel olarak bakildiginda, dmeklemi olusturan ¢ocukliann 7.4'G 5 yas,
%39.8"i 6 yas, %44.9'u 7 yas %7.9'u 8 yas dlzeyinde matematik aktivitelerinde
basan saglamigtir. Aynca émeklemi olugturan ¢ocuklarnn %30.7’sinin takvim yagi 5
%69.3’tniin takvim yagi 6'dir.
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Sekil 4.5. Belirleme islemleri Sonucunda Matematik Alaninda Ustiin Yetenekli
Olan Gocuklann Evrendeki Dagilimi

| Evren
"1 Orneklem
171 Ustiin Yetenekli Cocuklar
- Ustiin Yetenekli Olmayan Cocuklar
[7] Matematik Alaninda Ustiin Yetenekli Cocuklar

29
%3,68

Belirleme iglemieri sonucunda matematik alaninda Ustin yetenekl

oldugu saptanan 5-6 yas grubu ¢ocuklarin evrendeki dagihmi Sekil 4.5'1e
verilmigtir. Ankara ili merkezinde kamu kuruluglarnina bagh okul éncesi kurumilarna
devam eden 5-6 yas grubu toplam 786 kisilik evren igersinden istatistiki
hesaplamalar sonucunda evreni temsil edecek 220 kigilik 6meklem grubu
belirlenmistir. 220 kisilik (% 28) érmeklem grubundan TKT5-7 testi ile ZB 130 ve
Ustiinde olan 110 gocuk(% 13.9) listiin yetenekli; 130 ve altinda ZB'ne sahip olan
110 cocuk (%13.9) ise normal zihinsel yetenekli olarak belirlenen g¢ocuklara
uygulanan YBE ve 5-8 yas diizeyi matematik aktiviteleri sonucunda takvim yasinin
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iki yag Gstlinde matematik aktivitelerini almaya aday olup baganli olan toplam 29
cocuk (% 3.68) matematik alaninda Gstlin yetenekli olarak belifenmigtir.

Sonug olarak evren igersinde matematik alaninda Gstiin yetenekli
cocuklann oram % 3.68" dir.

Tablo 4.17. Belirleme Iglemleri Sonucunda Matematik Alaninda Ustiin
Yetenekli Olarak Belirlenen Gocuklann Sosyo-Demografik
Ozelliklerinin Takvim Yaglanna Gore Dagihimi

TAKVIM YASI 5 YAS 6 YAS TOPLAM
SOSYODEM. 6Z. n % n % n %
ERKEK 9 52.9 6 500 | 15 | 517
CINSIYET | KiZ 8 47.1 6 500 | 14 | 483
TOPLAM 17 | 588 | 12 | 414 | 20 | 1000
21-30 3 17.6 2 6.7 5 17 2
31-40 14 | 824 9 750 | 23 | 793
ANNE YASI | 4150 ) 0.0 1 83 1 34
TOPLAM 17 | 586 | 12 | 414 | 20 | 1000
20-30 2 1.8 1 8.3 3 10.3
31-40 10 | s88 8 667 | 18 | 62.1
BABAYASl | 4160 5 294 3 25.0 8 276
TOPLAM 17 | 586 | 12 | 414 | 20 | 1000
lik/Orta/Lise 2 11.8 1 8.3 3 10.3
; Oniversite 12 | 708 8 667 | 20 | 69.0
ANNEEGT.D | vyrcek Lisans | 3 176 3 25.0 6 207
TOPLAM 17 | 588 | 12 | a14 | 20 | 1000
fiNOrtalLise 2 11.8 3 5.0 5 172
Oniversite 11 64.7 7 583 | 18 | 62.1
BABAEGTD | uisek Lisans | 4 235 2 16.7 6 20.7
TOPLAM 17 | 588 | 12 | 414 | 20 | 1000
Mem.ve [dare. | 8 471 6 500 | 14 | 483
Egitimci 1 5.9 2 16.7 3 10.3
Teknik 2 11.8 2 16.7 4 13.8
ANNE MES. | gasik 3 176 2 16.7 5 172
Diger 3 176 ) 0.0 3 10.3
TOPLAM 17 | 588 | 12 | 414 | 20 | 1000
Memve ldare. | 3 176 3 25.0 6 207
Egitimci 4 235 2 16.7 6 207
Teknik 5 29.4 3 25.0 8 276
BABAMES. | sasiik 1 59 1 8.3 2 6.9
Diger 4 | 235 3 25.0 7 241
TOPLAM 17 | 586 | 12 | 414 | 29 | 1000

Tablo 4.17°'de, belifeme iglemlesi sonucunda, matematik alaninda istin
yetenekli olarak belirlenen gocuklarin sosyo-demografik dzelliklerin takvim yaslanna
gbre dagilimi incelenmigtir. Matematik alanda Gstiin yetenekli olarak belirlenen
gocuklardan takvim yasit 5 olanlann %52.9'u erkek, %47.1'i kiz; takvim yag! 6
olanlann ise %50'si kiz, %50’si erkektir. Genel olarak bakildiginda matematik alanda
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Ustiin yetenekli ¢ocuklann %58.6’sI 5 yag, %41.4'0 6 yaginda ve %51.7’si erkek
%48.3'(i kiz gocuklardan olugmaktadir.

Matematik alanda Gstin yetenekli olarak belilenen c¢ocuklann takvim
yaglarinin annelerinin yasina gére dagiimi incelendiginde takvim yasi 5 olan
cocuklarin %17.6’sinin anne yast 21-30 arasinda, 82.4'G 31-40 arasinda iken takvim
yasi 6 olan cocuklann %16.7’sinin anne yasit 21-30 arasinda, %75 31-40,
%8.3'Uniin ise 41-50 yas arasinda oldugu belilenmigtir. Aynca tabloya genel olarak
bakildiginda matematik alanda Ustiin yetenekli ¢cocuklann annelerinin %17.2’si 21-
30, %79.3'G 3140 ve %3.4'4 41-50 yas arasindadir.

Matematik alanda (stin yetenekli oldugu belirlenen g¢ocukiann takvim
yaglarnnin baba yaslarina gére dagiimina bakildiginda, takvim yasi 5 olan
gocuklarin %11.8'inin babasinin yas: 20 ile 30, %58.8'inin 31 ile 40, % 29.4'Gniin 41-
60; takvim yasi 6 olan cocuklann ise %8.3'Unin babasinin yagt 20 ile 30,
%66.7'sinin 31-40, % 25'inin 41-60 yas arasindadir. Genel olarak bakildiginda,
matematik alanda Ustiin yetenekli olarak belidenen g¢ocukiann %10.3'Gnln
babasinin yasi 20 ile 30 arasinda iken %62.1'inin 31 ile 40, %27.6'sinin 41-60
arasinda oldugu bulunmugtur.

Sosyo-demografik 6zelliklerden olan anne egitim durumuna gére matematik
alaninda Ustin yetenekli olarak beliflenen cocuklann takvim yasglanna gére
dagilimlari incelendiginde, takvim yagi 5 olan ¢ocuklann %11.8'inin anneleri ilk-orta-
lise dlizeyinde, %70.8’sI (niversite, %17.6’si ylksek lisans dlizeyinde takvim yagi 6
olan gocuklarin ise %8.3,’tndn anne editim durumu ilk-orta-lise diizeyinde, %66.7’si
Universite, %25’i ylksek lisans diizeyinde egitim gérdiga belidenmigtir. Ayrica
matematik alanda astin yetenekli ¢ocuklarin%10.3'Gnin annesi ilk-orta-lise
dizeyinde, %69'u Universite, %20.7°de yiksek lisans diizeyinde egitim almigtir.

Matematik alaninda 0Ostiin yetenekli olan ¢ocukiann babalannin egitim
durumunun takvim yaglanna gére dagiimina bakildiginda, takvim yasi 5 olanlann
%11.8'inin babasi ilk-orta-lise dizeyinde, %64.7’si tniversite, %23.51 yuksek lisans
dizeyinde egitime sahip oldugu bulunmusgtur. Ayrnica genel olarak bakildiginda
matematik alanda Gstin olan g¢ocuklann babasinin %17.2°sinin ilk-orta-lise,
%62.1’'inin Gniversite, %20.7’sinin ylksek lisans diizeyinde egitim almigtir.

S6z konusu gocuklann annelerinin meslekleri incelendiginde ise, takvim yasi
5 olan cocuklann %47.1'i memur ve idareci, %5.9'u egitimci, %11.8' teknik,
%17.6's1 saglik, %17.6’si diger; takvim yagi 6 olan ¢ocuklann %50’si memur ve
idareci, %16.7’si egitimci, %16.7’si teknik, %16.7’si saglik ile ilgili mesleklere sahip
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oldukian bulunmustur. Genel olarak bakildiginda Gstiin yetenekli olarak belirlenen
cocuklarin %48.3'G memur ve idareci %10.3'0 egitimci, %13.8'1 teknik, %17.2’si
saghk ve %10.3'G diger mesleklerde ¢alismaktadirlar. Babalarinin meslekleri
gozénine alindiginda da, takvim yasi 6 olan gocuklarn babasinin %17.6’st memur
ve idareci, %23.5’l egitimci, %29.4'G teknik, %5.9'u saglik, %23.5'i diger; takvim yasi
6 olan ¢ocuklarin, babasinin %25’i memur ve idareci, %16.7’si egitimci, %25'i teknik,
%8.3'lU saghk, %25'i diger meslek gruplanna sahipken genel baktgimizda
matematik alanda astiin yetenekli olarak belilenen gocuklann babasinin %20.7’si
memur ve idareci, %20.7’si egitimci, %27.6’si teknik, %6.9'u saghk, %24.1'i diger
meslek gruplannda ¢aligmakta olduklan saptanmigtir.
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TARTISMA

Bu aragtirma, kamu kuruluglanna bagh yuva, kres, anaokulu ve
bakimevine devam eden 56 yas grubu cocuklar arasindan matematik
alaninda Ustlin yetenekli olanlari belirlemek ve hazirlanan belideme
islemlerinin bu gocuklan segmede ne derece baganh oldugunu ortaya koymak
amaciyla yapimigtir. Tablo ve sekiller, belifreme iglemieri uygulanan
cocuklann s6z konusu test ve dlgeklerde aldiklan puan ve basan durumian
dikkate ahnarak hazirlanmisgtir.

Bulgulann incelendigi birinci béidman ilk kisminda, 6meklemi olusturan
cocuklann CDF 1 ve CDF 2'den aldikian puanlarn birbiriyle karsilastinldig
Tablo 4.1.1'deki sonuglara bakildi§inda, CDF 1'den alinan toplam puan
matematik, zihinsel ve yaraticilk bdlimi puanlan ile CDF 2 puanlan
karsgilastinidiginda aralanndaki farklar énemli bulunmustur (CDF 1-CDF 2 top.
p. = 2.486, p=0.014; CDF 1-CDF2 mat. p. +=2.148, p=0.033; CDF 1-CDF 2
zih. p. t£2.992, p=0.003; CDF 1-CDF 2 yarat. p. t=8.449, p=0.001).

Elde edilen bu sonuglara gore, 6gretmen ve ailelerin gocuklarin
matematik, zihinsel ve yaraticilik becerileri ile genel olarak yeteneklerini
degeriendirme konusunda birbirleriyle ayn: fikirde olmadiklan gérilmekte ve
bu farkihga, ogretmenlerin ailelere goére cocuklar hakkinda daha olumlu
diglncelere sahip olmalannin neden oldugu digtndlmektedir. Aile ve
ogretmenlerin cocuklann genel, matematik, zihinsel ve yaraticihk ile ilgili
becerilerini degerlendirirken birbirine en yakin dederlendirmeyi matematik, en
farkli degerlendirmeyi de yaraticilik alaninda yaptikian ortaya cikmugtir.

Tablo 4.1.2'nin sonuglanna bakildiqinda 5-6 yas grubu ¢ocukiarin CDF
1 ve CDF 2 ile TKT 5-7 testinin toplam puan ve matematik bdlimiinden
aldiklan puantar arasindaki farklar 6nemli bulunmusgtur (COF 1-TKTS-7 top. p.
t=16.310, p=0.0001; CDF 2-TKT5-7 top p t=15.091, p=0.0001; CDF 1-TKT5-7
mat.p t=5.852, p=0.0001; CDF 2-TKT5-7 mat. p. t= 7.541, p=0.0001).

Bu sonuglar 1s1ginda, cocuklarin TKTS5-7 testinin bitlininde
gosterdikleri gergek performanslarn ile 6gretmen ve ailelerin gorugleri arasinda
dnemli farklliklar oldugu, bunun nedeninin de égretmen ve ailelerin gocuklarin
gercek performanslannin Ustiinde olumiu diglncelere sahip olmalarinin
neden oldugu dustntimektedir. TKT5-7 matematik bolimiindeki performansi
g6z énine alindiginda 6gretmen ve aiielerin gocugun matematik alanindaki
becerilerini gergek performansinin altinda degerlendirdikleri ortaya cikmigtir.



109

CDF 1 ile CDF 2'nin toplam puan, matematik, zihinsel ve yaraticilik
bolimlerinden alinan puanlar arasindaki iligkilerin incelendigi Tablo 4.1.3'Gn
sonuglanna gore, CDF 1 ile CDF 2'nin toplam, zihinsel ve yaraticilik bélumii
puanlan arasinda pozitif yonde zayf ancak Onemli; matematik boélimi
puanian arasinda ise pozitif yonde zayif ancak 6nemsiz bir iligki oldugu
bulunmustur (CDF 1-CDF 2 top p r=0.163, p=0.015; CDF 1-CDF 2 zih p
r=0.162, p=0.016; CDF 1-CDF 2 yarat p r=0.145, p=0.031; CDF 1-CDF 2 mat
p r=0.122, p=0.070).

Elde edilen sonuglar, ogretmen ve ailelerin cocuklarin genel
yeteneklerini, zihinsel ve yaraticilik konusundaki becerilerini degeriendirirken
ayni yoénde dugtnduklerini ancak; gocugun yeteneklerinin derecesi konusunda
Ogretmenlerin lehine daha olumiu olmak Gzere farklh dagincelere sahip
olduklanni géstermektedir.

Tablo 4.1.4 'de, 6meklemi olusturan cocuklann CDF 1 ve CDF 2 ile
TKT5-7 testinin toplam puan ve matematik b6limi puanlar arasindaki iligki
incelenmigtir. Elde edilen bulgulara gére gocuklann TKTS5-7 testi ile CDF 1 ve
CDF 2'nin sonucunda toplam olarak aldiklan puaniar arasinda pozitif ydnde
zayif ve énemli bir iliskiler gériliirken(CDF 1-TKT5-7 top p r=0.164, p=0.015;
CDF 2-TKT5-7 top p r=.249, p=0.0001 ) , CDF 2 matematik bSlimi puanian
ile TKT 5-7 matematik puanlan arasinda pozitif yonde zayif fakat dnemii
iligkiler oldugu, ancak CDF 1 matematik b6limt puanlan ile arasinda pozitif
yonde zayif ama 6nemsiz bir iligki oldugu belirlenmistir (CDF 2-TKT5-7 mat p
r=0.226, p=0.0001).

TKT5-7 Testi, RAM'leri tarafindan yasginin altinda ya da (zerinde
gelisim gosteren gocuklarin én secimi icin hazilanmig bir tarama testidir. Bu
sebeple 5-6 yasindaki gocuklar arasindan Gstin yetenekli olanlan beliremek
amaciyla bir 6n eleme testi olarak kullaniimigtir(91).

Tablo 4.1.1, 4.1.2, 4.1.3 ve 4.1.4 genel olarak degerlendirildiginde,
6gretmenler, cocuklann genel yetenekleri, matematik, zihinsel ve yaraticilik ile
ilgili becerileri konusunda ailelere gore daha olumiu diglincelere sahiptirier.
Ogretmenler ve ailelerin ¢ocuklann genel yetenek, zihinsel ve yaraticilik
becerilerini deferlendirmede aralarinda fark olmakla birlikte .145-.163
arasinda zayif korelasyonlar oldugu ancak matematik alaninda aralarndaki
korelasyonun énemsiz oldugu bulunmustur(p> 0.05). Cocuklarin TKT 5-7'de
gosterdikleri gergek performanslan gbz énine alindiginda, genel toplamda
o6gretmen ve ailelerin gocuun performansinin Gzerinde puan verdikleri,
matematik alaninda da bu durumun tam tersi olarak &gretmen ve ailelerin



110

cocudun performansinin altinda puanlama yaptiklar goézlenmistir. Aynca,
genel toplamda 6gretmenierin verdikleri puanlar ile ¢cocuklarin performanslan
arasinda Onemii fark olmakla birlikte .164 dlzeyinde zayif ama &énemli
korelasyon oldugu; ancak matematik alaninda aralannda énemli fark olmasina
ragmen .113 dizeyinde onemsiz iligki oldugu bulunmustur. TKT5-7'de genel
toplamda ve matematik alaninda g¢ocuklarin gercek performansi ile ailelerin
verdikleri puaniar arasinda hem 6nemii farkiar hem de .249-.226 dlzeyinde
6nemli korelasyonlar oldugu saptanmistir. Bu durumda, cocuklarin TKT5-7'nin
genel toplaminda, matematik, zihinsel ve yaraticilik bélimlerinde gésterdikleri
performans ile ailelerin bu konuda cocuklarin becerilerini degerlendirmede
dgretmenlere gore daha bagarili olduklarn séylenebilir.

Jacobs (1936)'a gore, ailelerin yorumlarnnin Gstin yetenekli cocukian
segmede rehber olarak dgretmenlerinkine gére daha gtvenilir oldugunu ¢iinki
kicik cocuklann biligsel ve sosyal yeteneklerini ailelerin daha iyi
gézlemleyebildiklerini iferi sGrmastdr (101).

Farmer (1997), yapti§i arastirmasinda, aileler tarafindan tanilanmanin,
¢ogduniukla dogru oldugunu bulmustur (110).

Ehrlich(1980), Ailelerin c¢ocuklarn yeteneklerini, gocugun gergek
performansinin altinda gostermeye egilimli olduklanm, ancak bu konuda
egitimli bir personelin yardimi ile daha saghkli bilgiler saglanabilecegini
bildirmigtir(104).

Pegnato ve Birch (1959) yaptiklan aragtirmada, Once o&gretmenierin
ustin yetenekli oldugunu digindiglu cocuklan kaydetmeleri icin bir &lgek
uygulamiglar ardindan ZB 136 ve Ustiinde olan c¢ocuklan belirlemislerdir.
Ogretmenlerin aday gosterdikleri 6grencilerden sadece % 45 uygulanan
testlerde Gstin yetenekli bulunmustur(91).

Tablo 4.2.1'e gore, dmeklemi olugturan gcocuklarin CDF 1 ile YBE'nin
matematik, zihinsel ve yaraticilk béiimlerinden aldiklan puaniar arasinda
onemii farklar oldugu gérilmektedir (CDF 1-YBE mat p t=4.336, p=0.0001;
CDF 1-YBE zih p t=5.883, p=0.0001; CDF 1-YBE yarat p t=17.692, p=0.0001). .

Elde edilen sonuglar 1siginda, &gretmenlerin, matematik ve zihinsel
yetenekleri konusunda ¢ocugun YBE'deki gergek performansinin ¢ok Gzerinde
olumiu dastincelere sahip olduklan; yaraticillk konusunda ise, g¢ocuklarin
gercek performansinin ¢ok altinda gériige sahip oldukian gériimektedir. Bu
durum &gretmenlerin gocuklann yaraticilik ile ilgili yeteneklerini tam olarak
gozlemleyemediklerini ortaya koymaktadir.
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CDF 2 ile YBE'nin matematik, zihinsel ve yaraticilik bélimierinden
alinan puanlar Tablo 4.2.2'de karsilaghnlmigtir. Elde edilen bulgulara gore,
cocuklann YBE'deki ger¢ek performanslan géz éntne alindiginda ailelerin
matematik, zihinsel ve yaraticilik ile ilgili yetenekleri konusundaki goérisleri
arasindaki farkiarin énemli oldugu bulunmustur (CDF 2-YBE mat. p t=2.579,
p=0.011; CDF 2-YBE zih. p t=4.406, p=0.0001; CDF 2-YBE yarat. p t=21.856,
p=0.0001).

YBE'deki ¢ocugun gercek performansi gbéz 6nane alindiinda, aileler
cocugun matematik ve zihinsel yondeki yetenekleri konusunda ¢ok daha
olumiu daslincelere sahipken yaraticiik konusunda cocugun gercek
performansinin ¢ok altinda degerlendirme yapmiglardir. Buna gore aileler,
gocuklarin  matematik alamindaki  becerilerini  daha iyi tamyip
gbzlemleyebilmiglerdir.

Omeklemi olugturan cocuklann, CDF 1 ve CDF 2 ile YBE'in
matematik, zihinsel ve vyaraticilik bélimlerinden alinan puanlann
karsilagtinidigi Tablo 4.2.3 ve 4.2.4' de elde edilen sonuglara gére, CDF 1 ve
CDF 2 ile YBE'nin matematik bdlimiinden ve CDF 2 ile YBE'nin yaraticilik
béliminden afinan puanlar arasinda pozitif ydnde zayif ama énemli iligkiler
bulunmus iken (CDF 2 -YBE mat p =0.304, p=0.0001; CDF 2-YBE mat p
r=0.248, p=0.0001; CDF 2-YBE yarat p r=0.177, p=0.009). CDF 1 ve CDF 2 ile
YBE'nin zihinsel béliminden alinan puanlar arasindaki iligkiler énemsiz
bulunmusgtur.

Tabio 4.2.1, 42.2, 42.3. ve 4.2.4'den elde edilen sonuglara genel
olarak bakildiinda, 6gretmenier ve aileler cocuklann YBE'ndeki matematik ve
zihinsel alanda gercek performansiannin ¢ok Gzerinde olumiu disiincelere
sahipken, yaraticilik konusunda performanslannin ¢ok altinda degerlendirme
yapmiglardir. Ancak ailelerin, Ggretmenlerden farkli olarak cocuklann
yaraticiik becerilerini  onlann gergek performansi diizeyinde olmasa da
oGretmenden daha iyi taniyabildikleri goriimektedir. Bu durumda, YBE'deki
gocuklann gercek performansi dikkate alindiginda, &gretmenler gocuklann
gercek performansi diizeyinde olmamakia birlikte sadece matematikie ilgili
becerilerini tamimlayabilirken, aileler matematik ve yaraticiik ile ilgili
yetenekierini belirleyebilmiglerdir.

Renzulli{(1986), ustin yetenekli c¢ocuklarla yaphdr g¢aligmalar
sonucunda, Usttin yetenekliligin, yetenek (genel ve 6zel yetenek), yaraticilik ve
motivasyon olmak (zere {i¢ temel 6zellikten olustufunu belirtmigtir. Ustan
yetenekli cocuklan bunlann birlegimini gelistirme yetenegine sahip ve bunlan
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insan performansinin dederli alanlanndan birinde kullanabilen kigiler olarak
tanimlamigtir(20).

Yetenek Belireme Etkinlikleri Kames ve Swedel tarafindan 1981
yiinda illinois Universitesinin Umit Vaat Eden Kucik Ozara ve Ustin
Yetenekli/Kabiliyetli Cocuklanin Kazaniimasi ve Hizlandinimasi Projesi
dahilinde Gstiin yetenekli okul éncesi ¢cag cocukianni belifremek amaciyla
olugturuimustur. Renzulli'nin  Ustlin yetenekli gocukiaria ilgili tanimlamasi
benimsenerek YBE'nin matematik, yaraticiik ve zihinsel boélimleri
kultaniimistir. Bu bolimlerde, temel distince Piagetiin okul éncesi ¢adi igine
alan iglem 6ncesi donemin 6nemli dzellikleri olan korunum, tersine gevirme ve
gruplama beceri ile yaraticilk becerilerini ortaya ¢ikartan etkinlikler
bulunmaktadir(152). Ustiin yetenekli olan cocuklarin da, takvim yaslannin iki
yag (zerinde matematik becerisi gostermesi beklendigi icin iglem o6ncesi
dénemin bu 6nemli 6zelliklerini kazanmis olmalan gerekmektedir(85).

Jacobs (1936), ailelerin, standartlarin 6tesinde gelisim gosteren okul
oncesi ve ilkokul ¢ad cocuklarnni tanilamada 6gretmenlere gore daha nitelikli
bilgiler verdiklerini yaptig: aragtirmalar sonucunda bulmusgtur (123).

Lois ve Lewis (1992) arastirmalan sonucu, ailelerin kiigiik ¢ocuklarnnin
yetenek ve becerilerini degerlendirmede &6gretmenlere goére daha basarih
oldugunu bulmuslardir(131).

Keating (1980)'de, yaratici olmak igin, ¢ocugun bilgi sahibi olmasi,
bunlan degisik sekilde incelemesi, ¢tkan sonuclar analiz etmesi ve kendi
fikirlerini aktarabilmesi gerektigini ortaya koymusgtur. Belirtilen bu 6zellikler ayni
zamanda Ustiin yetenekli cocuklarin ézellikleri icinde de yer aimaktadir(138).

Awanbor(1991), sinifinda Gstln yetenekii 6grenci bulunan 241 Nijeryali
ogretmenle yaptidi galisma sonucu Ustin yetenekliligin baglica gdstergesinin
bu cocuklann karakteristik 6zelliklerinden daha ¢ok genel davranigsal
karakteristikleri veya yaraticilhklarinin seviyesini 8grenmek oldugunu
gormistar. (113).

Sonug clarak, YBE temel alindiginda, 8gretmen ve ailelerin gocuklarin
matematik becerilerini gozlemlemede basganii oldukianni ancak; UGstin
yetenekliligin diger iki boyutu clan yaraticilik ve zihinsel becerileri konusunda
ozellikle 6gretmenlerin, bliylk bir goguniugunun lise mezunu olmalan ve
mezuniyet sonrasinda egitim, dgretim teknik ve materyalleri konusundaki
gelismeleri takip etme konusunda istekli olmamalan gibi nedenlerden dolay:
gocuklarin bu alanlardaki yeteneklerinin farkina varamayip tanimlamada
yetersiz olduklan dagtnilmektedir.
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5-8 yas dizeyi matematik aktivitelerini almaya aday olan ¢ocuklarn bu
aktivitelerden aldiklan puaniaria CDF 1 ve CDF 2'nin matematik béliminden
aldiklan puanlann kargilagtinidig: Tablo 4.3.1'de elde edilen buigulara gore; 5,
7 ve 8 yas dizeyi matematik aktivitelerini almaya aday olan g¢ocuklarin
aldiklan puanlar ite CDF 1'in matematik béliminden aldiklan puanlar arasinda
énemili farklar oldugu ancak; 6 yag dizeyi matematik aktivitelerini almaya aday
olan ¢ocuklarnn aldiklar puanlaria CDF 1'in matematik bélimiinden aldikian
puanlar arasinda 6nemli bir fark olmadig: bulunmusgtur (CDF 1 mat p- 5 y diz
MAAACP t=3.037, p=0.003; CDF 1 mat p- 7 y diz MAAACP t=4.480,
p=0.0001; CDF 1 mat p- 8 y diiz MAAACP t=17.208, p=0.0001).

5-8 yas dizeyi MAAAC'In puan ortalamalar ile ¢DF 1'in matematik
boélimi puaniann ortalamalan karsilagtinldiginda , 6gretmenierin gocuklann
gercek performanslannin Uzerinde puanlama yaptiklan gértiimektedir. 5 yas
diizeyinde bu durumun okul dncesi kuruma devam eden ¢ocuklann heniiz
sistemli ve disiplinli olarak matematik, fen v.b. akademik konular ile ilgili
calismalara baslamamig olmalarindan ve dikkat streleri ve yoguniuklarinin 6
yasa gére daha az olmasindan kaynaklandigini distndirmustir. Bu nedenle
sistemli bir calisma olmadig: icin 6gretmenler cocugun akademik alanlardaki
yeteneklerini degerlendirmede ¢ok fazla bagarili olamamisg, cocuklarnn
performanslanni yapay bir olumiulukia daha ylksek dizeyde tanimiamiglardir.
Cocuklar da bu tip ¢alisma ortami saglanmadid: i¢in gercek performanslanni
ortaya koyma olanagi bulamamiglardir. 6 yag dizeyi matematik aktiviteleri
degerlendirme sonuglan ile 6gretmenlerin bu konudaki gérigleri arasinda fark
olmamasi, yodun olarak okula hazirlk etkinlikleri uygulamalan sirasinda
¢ocuklan daha iyi gézlemleme firsati bulduklarini géstermektedir.

7 yas diizeyinde MAAAC'in puan ortalamalan ile CDF 1'in matematik
bolimi puan ortalamalan arasinda ¢ocuklann gercek performanslarnin lehine
olmak Uzere 6nemli fark oldugu gorilmektedir. Bu durum, 7 yag diizeyinde
MAAAC''n bu aktivite sonunda aldiklar puanlann yiksek olup basarilt
olmalarindan kaynaklanmaktadir.

8 yas dlzeyinde, MAAAC' in puan ortalamalan ile CDF 1 matematik
b6limG puan ortalamalan aras:nda égretmenlerin lehine olmak tizere énemli
fark olmasi ise, 8 yas diizeyi matematik aktivitelerinin, émeklemi olugturan
gocuklanin takvim yaslannin 2-3 yas Ustl olmasi, 8§retmenlerin CDF 1'i
doldururken c¢ocuklann takvim yaglanni gbéz 6niine almalan ve matematik
aktivitelerinden aldiklan puanlann yas bilyldikce dogal olarak digmeye
baslamasindan kaynaklanmaktadir.
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CDF 2'nin matematik béliminden alinan puaniar ile 5-8 yas dizeyi
MAAACPIan arasinda her yag dizeyinde 6nemii farklar oldugu bulunmugtur
(CDF 2 mat p-5 y diiz MAAACP t=2.216, p=0.029; CDF 2 mat p- 6 y diiz
MAAACP t=3.406, p=0.001, CDF 2 mat p- 7 y diiz MAAACP t=5.970,
p=0.0001; CDF 2 mat p- 8y diz MAAACP t=14.828, p=0.0001).

5 ve 8 yas diizeyi MAAACP ile CDF 2'nin matematik bélimi puan
ortalamalan arasinda ailelerin lehine olmak Gzere énemli farklar bulunmustur.
Kisaca, aileler gocuklarin performansinin Gzerinde puan vermiglerdir. 5 yas
dizeyinde bu durumun, 5 yas dizeyi MAAAC'In bu aktivitedeki genel
baganlannin, dikkat yoguniukian ve siirelerinin daha az olmasi, ev ortaminda
akademik caligmalara ¢ok fazia yer verimemesi gibi nedenierle 6 yasa gére
dusik oimasindan kaynaklanmaktadir. Aileler, gocuklann performanslanni
yapay bir olumlulukla daha yiksek diizeyde tanimlamiglar ve ¢ocuklar da bu
tip caligma ortami saglanmadidi icin gercek performanslanni ortaya koyma
olanadi bulamamiglardir. 8 yas dlzeyinde ise, CDF 2'yi doldururken
ebeveynlerin ¢ocuklarin takvim yagini disinerek doldurmalar ve gocuklarinin
yeteneklerinin o kadar st diizeyde oldugunu diisinmemeleri gibi nedenlerden
kaynaklandigini dugtndirmustir. 6 ve 7 yas diuzeyi MAAAC'n matematik
aktivitelerinde géstermis oldukian bagan yiksek oldugu icin ailelerin gérigleri
ile 6-7 yag diizeyi matematik aktiviteleri arasinda ¢ocuklann lehine olmak
Uzere Onemli farklar ortaya cikmigtir. Bir bagka deyigle, ¢ocuklarin gercek
performanslarn ailelerin farkinda oldugundan gok daha Gst dlzeydedir.

5-8 yas dizeyi MAAACP ile COF 1 ve CDF 2'nin matematik
bélimiinden aldikian puanlar arasinda iligkilerin incelendigi Tablo 4.3.2'nin
sonuglarnina bakildiginda, 5 ve 6 yag diizeyi MAAACP ile CDF 1 ve CDF 2'nin
matematik bdliminden aldiklan puanlar arasinda pozitif yonde zayif ve
Onemii iligkiler bulunmustur (CDF 1 mat p - 6 y dliz MAAACP r=0.391,
p=0.0001; CDF 1 mat p - 7 y diiz MAAACP r=0.145, p=0.049; CDF 2 matp - 5
y diiz MAAACP r=0.313, p=0.003; CDF 2 mat p r=0.242, p=0.001) ancak; 7 ve
8 yag dizeyinde MAAACP ile CDF 1'in matematik bdlimiinden aldiklan
puaniar arasinda pozitif yonde zayif ve dnemsiz iligki; CDF 2'nin matematik
boluminden aldiklan puanlar arasinda herhangi bir iliski olmadig
saptanmugstir.

Tablo 4.3.1 ve 4.3.2.'nin sonuglan birlikte dederiendirildidinde, 5 ve 6
yag dizeyinde matematik aktivitelerinde cocuklann gésterdikieri gergek
performanslan ile 6gretmen ve ailelerin gocuklannin matematik becerileri
konusundaki digtinceleri arasinda her ne kadar puanlar arasinda fark gériilse
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iligki dlzeyinde azalan bir egilim gbéstermektedir. Bunun nedeni de, gocuklarin
takvim yaslannin 1-3 yag Gzerinde aktivitelerde dogal olarak bildikleri sorularin
azalmas! ve aile ve Ggretmenlerin CDF 1 ve CDF 2'yi cocuklann takvim
yaglann dustnerek doldurmasi nedeniyle dasik puan almalanndan
kaynaklanmaktadir.

Sonug olarak, 5-8 yas diizeyi matematik aktiviteleri temel alindiginda,
Ggretmen ve aileler, gocuklann matematik becerilerini degeriendirirken onlann
takvim yaglanni dikkate alarak puaniama yapmiglardir.

Marjoran ve Nelson (1985), matematikte potansiyel yetenegin 6megin;
dilin kazaniimasinda uygun elemanlar icin bir tercihte bulunma, geometrik
gizimlere duskinlik ve organizasyonel sistemler, yap-boz ve yapi-inga
oyunianni oynadidinda biiylk bir doyum sa@lama gibi baz: etkin gostergelerin
altini ¢izmiglerdir(120).

Framer(1997), yaptiGi aragtirmada, ailelerin gocugu tanimada en yetkin
ve onun igindeki gicl en iyi dizeyde bilen kigiler oldugunu ve bu konuda
davranig ozelliklerini iceren formlarnn onlara ilk asamada ¢ok yardimci
oldugunu belirtemistir(110).

Pletan, Robinson, Beringer ve Abbott(1995) yaptiklan c¢aligmada,
ailelerin okul 6ncesi ¢ag ¢ocuklannin matematik yeteneklerini gbziemiemede
cok baganh olduklann gdstermigtir. (106).

EDWA(1997),  Avusturalyadaki Ostiin yetenekli  cocuklann
belirenmesinde ailelerin gocuklannin ilgi ve hobilerinin farkinda olmaiannin
yani sira erken geligimlerinin, yeni materyalleri grenmedeki kapasitelerinin de
farkinda olduklarini ve bu konuda oldukg¢a gtlivenilir sonuglar elde edildigini
belirtmigtir(27).

"Matematik alaninda Ustiin yetenekli” g¢ocuklan belilemek icin
olusturulan 5-8 yas diizeyi matematik aktiviteleri, matematik alaninda Gstdn
yetenekli olan gocuklan tespit edebilmek amaciyla bir komisyon tarafindan
hazirlanmig olan seviye Ustl matematik yetenek aktiviteleridir. Seviye Usti
matematik aktiviteleri, uygulanan gocugun takvim yaginin yaklagik 1 veya
tcte biri kadar (6megin; 6 yasinda bir gcocugun 8 yas diizeyinde matematik
aktivitesi almasi gibi) yas Gzerinde gocuklar i¢in kullanilan ve dizenienen
araglardir. Bu durum, problem ¢6zme konusunda yasgitinin simdiye kadar
dasgtinmedigi yollar bulmasi gereken c¢ocuklar icin matematiksel mantik
becerilerini gok daha iyi dederlendirerek sonug vermektedir (85).

Omeklemi olugturan gocuklann ZB dizeylerinin takvim yaslanna gore
dagilimi Tablo 4.4 'de incelenmigtir. Sonuglara bakildiinda, ¢ocuklann yaglan
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ile ZB dizeyleri arasindaki fark dnemli bulunmusgtur (xX*=24.548, p=0.0001).
Ayrica, takvim yasi 5 olan gocuklardan %32.2'sinin Gstin yetenege; takvim
yag! 6 olan gocuklardan % 62.3'Gnln Gstin yetene§e sahip oldugu; genel
olarak bakildiginda ise, drmeklemi olusturan gocuklann % 50'sinin Gstiin
yetenekli oldugu gdriilmektedir.

Cocuklann yaglan ile ZB diizeyleri arasinda gérilen énemli farkin
takvim yast 5 olanlann 6 olanlara gbre performanslarinin neredeyse yari
yanya dagik olmasindan kaynaklandi§i goériimektedir. Bu sonucun, 5 yas
grubu gocuklann dgretmen ve aileleri tarafindan yetenek, ilgi ve gelisimlerinin
yeterince iyi gbzlenememesi, 6gretmenlerin 5 yas grubu cocuklarla, 6 yasta
oldugdu gibi dlzenli ve disiplinli akademik bilgi ve kavram egitimi, okula hazirik
caligmalar ile ilgili caligmalara ¢ok fazla yer vermemesi, 6gretmenlerin veya
ailelerin aday gostermeyi distnmedikleri ancak ailenin/6gretmenin gocugun
genel gelisim durumu, yetenek ilgi ve becerilerinin incelenmesini istemesi
Gzerine aile/6gretmen tarafindan aday gdsteriimesi, anne veya babanin
bulundugu kurumun Ust diizey amiri olmasi, bulunulan kurumda caligan
kisilerin gocuklan olmasi vb. nedenlerden dolayi bazi ¢ocuklart CDF 1/CDF 2
ile aday gdstermek durumunda kalmasi gibi nedenlerden kaynaklandigini
dagindarmagtar.

Anaokulu programlannda 3-4 yastaki gocuklarin egitim hedeflerinde
gelisim ozelliklerine bagh olarak matematikle ilgili amaglara cok fazla yer
verilmezken —daha ¢ok sayr kavramina hazirlayici gekil ve boyutla ilgili
kavramiara yer verilmektedir—- 5 ve ilkokula hazirik i¢in dzellikle 6 yagta yogun
olarak matematik ile ilgili kavramlara yer verilmektedir(164).

Bisanz ve arkadaglan (1995), sayr kavraminin kazanimasinin yasa
bagh olarak 5 yagtan 8 yaga dogru 6nemli artig gésterdigini bulmuslardir(68).

Astin (1974),¢cocuklarin matematik performansindaki cinsiyet farkliliklari
daha ¢ok on yagindan sonra goérildigini ve kismen ailenin beklentilerini
yansithigins ileri sGrmuastar(139).

Bilir, Metin,Bal ve Sahin(1992), Anaokuluna devam eden 4-6 yas grubu
72 gocugun nicelik kavramlan ile ilgili becerilerini incelemiglerdir. "Yarisi",
"yansindan ¢ogu"” ve "yarisindan azi” kavramiarinda da gocuklarin 4 yastan 6
yasa dogru giderek artan oranlarda baganh olduklan ortaya ¢ikmigtir(79).

Jacobs (1970), bir grup anaokulu &grencisinden &gretmenleri % 4'GnuG
yetenekli bulurken, aileleri bu &grencilerin % 61'ini yetenekli olarak
tanimlamigtir(103).
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Kames(1982), ilkokul o6ncesi yetenekiiler programmna kabul icin,
ailelerinin istegi Gzerine inceledikleri ¢ocuklarin % 41'inin secilme sartiann
tasidigi bildirilmigtir(116).

Ciha ve arkadaslan (1974), yetenekliligin karakteristik 6zellikleri Gzerine
bilgi sahibi olan égretmenlerin bile yetenekli 6grencileri, bu konuda egitimsiz
olan ailelerin 1/3'G oraninda teghis edebildiklerini bulmusgtur(115).

Ehrlich(1980), Ailelerin g¢ocuklann yeteneklerini, gocugun gergek
performansinin altinda gdstermeye egilimli olduklanni; egitimli profesyonel
kisiler tarafindan dikkatli sorular sorularak uygun bilgiler saglanabilecegini ve
daha saghkh karar verilebilecegini bildirmigtir(104).

Sonug olarak CDF 1 ve CDF 2, Gstn yetenekli gocuklan beliremede %
50 oraninda baganh olmugtur. hangi alanda olursa olsun Ustiin yetenekli
gocuklarnn belifenmesinde literatlirde de belirtildigi gibi hem 6gretmenlerin
hem de ailelerin gbézlem ve degerlendirmelerine ihtiyag vardir. Clnkl
gocuklann evdeki yasantilar, davranig ve tutumlan ile okuldaki yasantilan
birbirinden oldukga farkhidir. Bu sebeple, her iki ortamda gbézlenen ve
dederlendirilen dstin yetenekli veya potansiyel olarak Gstin yetenek
potansiyeli gésteren gocuklar hakkinda daha genis bilgi sahibi olunacaktir.

Ormeklemi olusturan gocuklann ZB dizeylerinin cinsiyetlerine goére
dagiiminin incelendigi Tablo 4.5'in sonuglanna gbre 5-6 yas grubu ¢ocuklarin
ZB dizeyleri ile cinsiyetleri arasindaki farkin énemsiz oldugu géraimektedir.
Ormeklemi olusturan gruptan %-46.8'inin erkek, % 53.2 sinin kiz gocuklardan
olustugu; erkeklerin % 50.5'nin; kiz gocuklarnn ise, % 49.6'sinin Ustiin
yetenekli oldugu gériiimektedir.

Elde edilen bu sonuglar, erkeklerin gtcil, yapili, kuvvetli, atiigan;
kizlarin ise, narin, duyarl, erkekiere gére daha pasif olmalan gibi fizyolojik
nedenlerin okul dncesi yas diizeyinde gocuklann geligimlerinin birbirine yakin
oldugu bir donem olmast nedeniyle etkili olmamasi; kizlann dogduklan ginden
baslayarak, siirli, kapah aile gevresi iginde yagayip geligtiji halde, erkek
cocuklann yangmaya Ustiinliik saglamaya tegvik edilmesi gibi toplumsal deger
yargilarnindaki ayncaliklann bu yag dizeyi cocuklara heniiz etkili diizeyde
uygulanmamasidir. Aynca; annelerin % 90'inindan fazlasinin ¢aligiyor olmas:,
ginimiiz ekonomik ve toplumsal kogullannin aileleri zorlamasi nedeniyle
erkeklerin de ev igleri ve ¢ocuklarla ilgilenme gibi konularda kadina destek
olmasini gerektirmektedir. Bunun yani sira anne ve babalann yaklagik %
80'ninin Gniversite ve lisans (st egditim mezunu olmasi nedeniyle st diizeyde
egitime sahip olmasinin gocuklannin cinsiyeti ile ilgili Tark toplumunun, (erkek

-



118

gocuklarin daha dederli ve soyun devamhli§i icin ¢ok Snemli olmalan
nedeniyle sinirsiz 6zgirige sahip olmalan; kiz gocuklarin ise, sessiz, belli
kurallar icersinde sinirh bir 6zgariide sahip olmalan gibi) geleneksel 6n
yargilan sehir yasantsi iginde sirdirmelerinin mimkin oimamasindan
kaynaklandigint dasandurmistir. Ayrnica anne-babalann aldiklan ylksek
diizeyde egitim nedeniyle ¢agdas ve demokratik bir aile ortamini tercih
etmeleri her iki cinsiyetten cocuklanna esit diizeyde yaklagmalanni sagiadigini
gostermektedir.

Huntsinger ve arkadaglan (1994), Cin ve Kafkas kokenli Amerikah
cocukliarla ve onlann aileleri ile yaptiklan kargilagtirmal bir araghrmanin
sonucunda Cin kokenli Amerikali gocuklann matematikte daha bagaril
olduklanim ve bu sonucun, Cin kokenli Amerikal ailelerin Kafkas kokenti
Amerikali ailelere gére matematikte bagarinin ¢ok caligmaya bagli olduguna
kuvvetle inanmalanndan ve ¢ocuklarina evde daha ¢ok matematik
calisgtrmalarindan ve matematikle ilgili etkinlikler icin onlan daha g¢ok
cesaretiendirmelerinden kaynaklandigini saptamiglardir(150).

Colangelo ve Deltman (1989) yaptiklan arastirmada, yliksek dizeyde
Gstlin yetenekli gocuklann ailelerinin, glg¢ld aile baglarina ve sicak aile
iligkilerine sahip olduklanni ve bu tip ailelerin gocuklannin sikhikla yuksek
dizeyde 6zglr olmaktan hoglandiklanni tespit etmiglerdir (149).

Davashgil (1994), yaptgi aragtirmasinda, 64'G kiz 84'G erkek olmak
Gzere 148 ilkokul 2. Sinif dgrencisine Raven ilerleyen Matrisler (SPM) ve
Matematik Basan Testi uygulanmig; ayrica bu Ogrencilere 5. sinfa
geldiklerinde yine SPM ve Matematik Basan Testi veriimigtir. Sonugta, SPM
puanlari ile cinsiyet arasinda dSnemli bir fark olmadi§i saptanmigtir(123).

Omerodlu 1986'da yaptidi aragtirmasinda, anaokulu gocuklan Gizerinde
zeka-yaraticihk seviyeleri arasindaki iligkiyi incelemigtir. Sonugta, ZB ile
yaraticiik boyutlan arasinda pozitif yonde kuvvetli iligki oldugu ve bunun
cinsiyete bagh olmadidi bulunmustur(133).

Smith (1980),Senk ve Vsiskin (1982) caligmalarinda matematik
basansinda erkek ve kizlar arasinda hicbir farkin olmadigi ortaya ¢ikmugtir.
(50).

Giiven (1997) Turk gocuklan ile yaptgt aragtirmasinda 3-8 yag arasi
kiz ve erkék ¢ocuklan matematik yetenekleri arasinda anlamh bir farkin
olmadigini tespit etmistir(142).
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Given (2000) tarafindan yapilan bir diger aragtirmada 4-6 yas kiz ve
erkek  cocuklarin  sezgisel matematik yetenekleri de farklilik
gostermemigtir(142).

Tablolan degerlendirirken birinci bdliman ikinci kisminda, 6rmeklemi
olusturan gocuklann TKT5-7 sonucunda ortaya ¢ikan ZB dlzeylerine goére
CDF 1'den aldiklan puanlann kargilagtinididi Tablo 4.6.1'in sonuglan
incelendiginde, cocuklanin zeka dlzeyleri ile CDF 1'in toplam puan ve
matematik bolimiinden aldiklan puanlar arasindaki farklar énemli bulunurken
CDF 1'in zihinsel ve yaraticiik bdliminden aldiklan puanlar arasindaki
farklann énemsiz oldugu gortilmustir (CDF 1 top p - ZB diizeyleri F=5.264,
p=0.006; CDF 1 mat p - ZB diizeyleri F=7.968, p=0.0001). Elde edilen
sonuglar 1siIginda, ZB dizeyleri normal(ZB 119 ve alt), parlak(ZB120-129) ve
Ustlin yetenekli (ZB 130 ve stl) olmak Gzere ¢ gruba ayrilan gocuklardan
parlak ve Gstiin yetenekli olanlann, CDF 1'den aldiklan toplam puaniardan ve
normal ve (stiin yeteneklilerin CDF 1'in matematik boliminden aldikian
puanlardan kaynakiandi§) gériilmektedir. Kisaca ogretmenler, c¢ocuklarn
genel performansint dederlendirirken parlak ve Ustiin yetenekli olanlarin
performansini ayirdedebilirken matematikle ilgili becerileri konusunda ise,
normal ve stiin yetenekli olanlann performansianni tanimlayabilmektedir. ZB
dizeyleri dikkate alindiginda 6gretmenlerin, ¢ocuklann zihinsel ve yaraticilik
ile ilgili becerilerini hicbir ZB dizeyinde taniyamadiklan ortaya gikmigtir.

56 yas grubu cocuklarin CDF 2'den aidiklan puanlarin TKT5-7 testi
degerlendirmesi sonucunda ortaya gikan ZB dizeylerine gore dagihmi Tablo
4.6.2'de verilmigtir. Elde edilen sonuglara goére, nomal, parlak ve ustiin
yetenekli olmak lzere 3 gruba aynlan gocuklarin ZB diizeyleri ile CDF 2'nin
matematik bélimiinden aldiklan puanlar arasindaki farklarn énemli oldugu
fakat CDF 2'nin toplam ve zihinsel bdliminden aldiklan puanlar arasindaki
farklarin dnemsiz oldugu bulunmustur (CDF 2 mat. p - ZB dlizeyleri F=7.463,
p=0.001; CDF 2 yarat. p - ZB diizeyleri F=3.452, p=0.033).

Sonug olarak aileierin, ZB normal ve Ustin yetenekli olan gocuklarin
matematik ve yaraticihk ile ilgili becerilerini tanimlayabildikieri, genel
yetenekleri ve zihinsel becerilerini ise, ayirt edemedikleri ortaya gikmigtir.

Genel olarak bakildiginda, ZB diizeyleri dikkate alindiginda normal ve
tstiin yetenekli olaniann aileleri ve &gretmenleri cocuklann matematik ile ilgili
becerilerini taniyabilirken, ogretmenleri ZB dizeyi parlak ve Ustin olan
cocuklann genel yeteneklerini ayirt edebilmekiedirler. Aileler ise,
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Ogretmenlerden farkli olarak normal ve Gstan yetenekli cocuklann yaraticilik ile
ilgili becerilerini tanimlayabilmektedirler.

Benito ve Moro(1999)'nun yaptiklan aragtirmada, okul oncesi ¢ag
cocuklarinda matematik yeteneginin gdstergelerinden birisinin yap-boz
oyuniar oynamak oldugu ortaya gikmistir(99).

La France (1994) yaptgi araghrmada, 30 Kanada-Ontaryo
bélgesindeki ilkokul dgretmeniyle goriigerek Gstin yetenekli ¢ocuklarin pek
cok karakteristik 6zelliklerinin ve 6grenme gli¢liga olan gocuklann, égrenme
gliclagi olan Gstin yetenekli gocuklanin ve Ustiin yetenekli gocuklann biligsel
yeteneklerinin farkinda olduklanni tespit etmigtir(117).

Robinson ve Olszewski-Kubilius (1997),ailelerin, ¢ocuklarinin ileri
matematik yeteneklerinin gelisimierini gozlemlemede agin derecede isabetli
olabildiklerini belirlemiglerdir(119).

Benito (1990), yaptigi aragtirmalarda, davranis listeleri ve bazi 6igekler
vasitasiyla gocuklanni dederlendiren oldukca fazia sayida aile oldugunu rapor
etmistir (99).

5-6 yas grubu gocuklardan ZB 130'uni {stinde olup Gstlin yetenekli
olanlar ile 130'un altinda ZB'ne sahip olup normal zihinsel yetenege sahip
olanlarin CDF 1 ve CDF 2'nin matematik bélimiinden aldiklan puanlann
karsilastinimas) Tablo 4.7'de verilmigtir. Yapilan incelemeler sonucunda,
Gstin yetenekli olanlar ve normal yetenege sahip olanlann hem CDF 1 hem
de CDF 2'nin matematik bélimiinden aldiklari puanlar arasindaki farklar
onemli bulunmustur (CDF 1 mat. p - ZB t=3.807, p=0.0001; CDF 2 mat. p - ZB
t=3.238, p=0.001).

Sonug olarak, dgretmen ve ailelerin matematik ile ilgili becerileri
konusunda gocuklann zeka dizeylerine uygun olarak digiik veya yiksek puan
verdikleri gériimektedir. Odretmen ve aileler arasinda ise, gocugun matematik
becerilerini en iyi degerlendiren grubun égretmenler cidugu ortaya gikmigtir.

Elde edilen bulgulann incelendigi birinci bGiGmun Ggtincl kisminda,
émeklemi olusturan gocukiann TKTS5-7 testinin matematik bélimindeki bagan
durumlannin CDF 1 ve CDF 2'nin matematik bdliminde aldiklan puanlara
gdre dagimi Tablo 4.8'de verilmigtir. TKT5-7 testinin matematik boéliminde
"kesme puani"ni dikkate alindig: basan durumlan ile CDF 1 ve CDF 2'nin
matematik bdlimiinden alinan puaniar aralanndaki farklar dnemli bulunmustur
(CDF 1 mat. p - TKT5-7 mat. p t=3.547, p=0.0001; CDF 2 mat. p - TKT5-7
mat. p t=3.365, p=0.001).
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Elde edilen sonuglara gére, égretmen ve ailelerin gocuklann matematik
alanindaki becerilerini dikkate alarak puanlama yaptiklan, bir baska deyigle
¢ocuklann matematik alanindaki gercek performansian ylksekse aile ve
dgretmenlerin de ylksek puan verdikleri gérilmektedir. Ogretmen ve aileler
arasinda ise gocugun performansini gercek performansina en yakin olarak
6gretmenin degerlendirdigi gérilmektedir.

Terman 1920-1945 yillan arasinda yaptigi aragtirmada, 8-13 yas grubu
Gstiin yetenekli gcocuklann teghisinde, anne-babalarin gosterdikleri adaylann
¢ogunda yanilglya dastiklerini, 6gretmenlerin tahminlerinin anne-babalara .
orania daha guvenilir oldugunu bulmustur(7).

George (1995)' a gore, ingiltere’de gérev yapan ilkokul égretmenlerinin
siniflanindaki 6grencilerini, zamaninin ¢ogunu onlara bir seyler dgretmek icin
gecirdikleri  icin  Gstin  yetene§e sahip ogrencilerini daha lyi
belirleyebileceklerini ileri sirmigtir (118).

George ve arkadaglari (1995), yaptiklart c¢aligmada, o&dretmenin
kanaatinin hizmetici egitimle daha g¢ok gelisebilecegini géstermigierdir.
George, Ustin yetenekli ¢gocuklann egitimi i¢in 130 okulda egitim semineri
hazirlamig ve ylritmastir. Sonugta, bu okullardaki Gstin yetenekli 6grencileri
dogru tespit etmede % 78 oraninda artig oldugu bildirilmigtir(118).

Torrance ve Caropresso (1998), 6dretmenlerin uygun ve derinlemesine
egitimle bile tstiin yetenekli gocuklarin se¢im ve degerlendiriimesinde etkin 6n
yargilara egilimli olduklarini, &gretmen degerlendirmelerinin, profesyonel
hikim olarak kullanigh bir veri saglayabildigini ancak; tek bagina
degeriendirme stirecinde kullanilamayacagin belirtmislerdir(88).

Renzulli ve Hartman (1971), OGFlannin Ostiin yetenekli gocuklan
beliremek amaciyla kullanminin ylksek dizeyde bagsan saglamadig
belirtiimekte birikte gocuklar hakkinda daha aynntii bilgi almada yardimac
olmasi nedeniyle yine de tercih edildigini belirtmislerdir(19).

Daghoglu (1995), ilkokul 2.-5. Sinifa devam eden ve &gretmenieri
tarafindan OGF aracili§i ile aday gosterilen 294 6drenciye Genel Yetenek
Testi ve WISC-R Testi uygulamis ve 120 ve (izerinde ZB'ne sahip 66 6grenci
Gstin yetenekli olarak belilemigtir. Sonugta, Ogretmen Gézlem Formu'nun
Ustin yetenekli g¢ocukian beliremede % 22.44 oraninda baganli oldugu
bulunmugtur(18).

Tablo 4.7 ve 4.8 sonucunda, TKT5-7'nin sonucunda elde edilen ZB ve
matematik bolimindeki bagan temel alindiginda, 6gretmenlerin ailelere gére
gocuk ve yetenekleri konusunda daha objektif degerlendirme yapabildigini,
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ailelelerin matematikle ilgili becerileri konusunda g¢ocugun gergek
performansinin altinda puanlama yaptgim gostermektedir. Ailelerin akademik
ve zihinsel yeteneklerle ilgili aktiviteleri farkli 6gretim stratejileri ve teknikleri
gerektirdigi icin yanlis 6dretme, zaman ayiramama gibi nedenlerle evde
benzer ozellikte caligmalar yapmamalarinin bu sonucu ortaya cikardig
distnaimektedir.

Omeklemi olugturan gocuklardan YBE'nin matematik bélimunde "en az
alinmasi gereken puan"a gére bagan durumlan ile CDF 1 ve CDF 2'nin
matematik bolimiinde alinan puanlar arasinda yapilan karsilagtirmalar Tablo
491, 492 ve 4.9.3'de gorilmektedir. 5-6 yas grubu c¢ocuklann YBE'nin
matematik bolimundeki basan durumlan ile CDF 1 ve CDF 2'nin matematik
bélumiinden aldiklan puanlar arasindaki farklar énemli bulunmustur (CDF 1
mat. p - YBE BPB t=3.709, p=0.0001; CDF 2 mat. p - YBE BPB t=3.674,
p=0.0001). YBE'nin zihinsel ve yaraticihk bélimlerindeki bagar durumlan ile
CDF 2'nin zihinsel ve yaraticthk bdlumierinden aldiklan puanlar arasindaki
farklarin 6nemli oldugu, CDF 1'in zihinsel ve yaraticilik bélimlerinden aldiklan
puanlar arasindaki farkiarn ise dnemsiz oldugu ortaya ¢ikmigtir (CDF 2 zih. p
- YBE zih. BPB t=3.008, p=0.003; CDF 2 yarat. p - YBE yarat. p 1t=3.345,
p=0.001)

Elde edilen sonuclara gére, YBE'nin matematik béliminde basarih
olan gocuklann aileleri ve 6gretmenieri de bu cocuklann matematik becerilerini
degerlendirirken ylUksek puan vermiglerdir. Ayrica o6gretmen ve aileler
gocuklarin matematik alanindaki yeteneklerini degerlendirmede esit diizeyde
bagan géstermigtir. YBE'nin zihinsel ve yaraticilik bélumlerinde basanh olan
cocuklarin ise, sadece aileleri gocuklann zihinsel ve yaraticiik ile ilgili
becerilerini degerlendirirken ylksek puan vermiglerdir. Cocuklarnn YBE'nin
zihinsel ve yaraticiik bélimleri goz 6niine alindiginda ailelerin égretmenlere
gore cocuklann zihinsel ve yaraticihk ile ilgili becerilerini degerlendirmede
daha baganh oldugu gérilmektedir.

Yaraticilik dogustan gelen bir yetenek olmasina ragmen bu yetenegin
ortaya ¢ikmasi ve geligmesi bliyik Olclide cevresel etmenlere baghidir.
Cocugun iginde bulundudu ailenin ve okulun g¢ocudga yeteneklerini
gelistirebilmesi igin zengin uyarici editim materyalleri ve egitim ortami
sa§lamasi gerekmektedir. Uyanci ortamlann saglanamadigi durumlarda ise,
gocuk yeteneklerini ortaya koyamaz ve geligemez (133).

Gagne(1995), o6gretmenlerin Ustliin yetenekli cocuklan tamilamada
genellikle cok iyi olmamalanna ragmen Gstiin yetenekliler konusunda egitim
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verilen 6g§retmenlerin tanilamadaki konusunda kayitlarinda 6nemli diizeyde
gelismeler oldugunu belirtmigtir (114).

Dickinson (1970), Colarado'da yaph§! aragtrmasinda, ailelerden en
azindan yansinin ¢ocuklannin Gstin yetenekli oldugu konusunda higbir fikrinin
olmadigini ve ailelerin fark etmedigi durumda okulun da cocuklann bu
potansiyelini belirleyemedigini saptamigtir(102).

Coleman (1985), yapti§i arastirmasinda, 6dretmenlerin daha kiigik
yastaki Ogrencileri daha biylk olan ortaokul cadi 6grencilerinden daha
gucliikle belirleyebildigini bulmustur (112).

Sonug olarak YBE matematik bolimi temel alindiinda, 6gretmenier
ve aileler egit dizeyde ve dnemli diglide isabetli deGerlendirmeler yaparken
zihinsel ve yaraticiik boélimlerinde sadece aileler cocuklarin basgar
durumlarina uygun degerlendirmeler yapmislar; 6gretmenler ise, zihinsel ve
yaraticilhk alanlaninda c¢ocuklan  degerlendiritken  onlarn  gergek
performanslannin Gzerinde yliksek puanlar vermiglerdir. Okulda yaraticilik ile
ilgili galigmalar, égretmenler daha ¢ok sanat alaninda kullanmaktadir. Bu
durum, &gretmenierin, yeni faaliyetlere acik olma, esneklik, gdzlem ve
dederlendirme, yaratici olma gibi niteliksel &zelliklerine de ¢ok baghdir.
Bununla birlikte s6z konusu c¢ocuklann kurumda caligan kigilerin veya tst
dizey amirin gocugu olmasi, akademik ve yaraticiik ile ilgili faaliyetlere
yeterince yer verilmemesi gibi nedenlerden dolay) 6gretmenlerin gocuklann
zihinsel ve yaraticilik ile ilgili becerilerini degerlendirirken yapay bir olumlulukla
puan vermelerine neden oldugunu digindlUrmastdr.

Omeklemi olusturan g¢ocuklarn, 58 yas dlzeyi matematik
aktivitelerinde "en az alinmasi gereken puan'a gére belifenen basgan
durumlan ile CDF 1 ve CDF 2'nin matematik balamanden alinan puanlarn
karsilastinldigi  Tablo 4.10'un sonuglan intelendiginde, 5 yas dizeyi
matematik aktivitelerindeki basan durumu ile CDF 1 ve CDF 2'nin matematik
bolimiinde ahnan puaniar arasindaki farklarin ve 6 yas dlizeyi matematik
aktivitelerindeki bagar durumu ile CDF 2'nin matematik bélimanden alinan
puanlar arasindaki farkin 6nemli oldugu bulunmustur (5 y diz. MAAABP -
CDF 1 mat. p t=3.613, p=0.001; 5y diz. MAAABP - CDF 2 mat. p t=2.555,

=0.012; 6 y diz. MAAABP - AGF mat. p t=2.306, p=0.022). Buna karsin
gocuklann 6 yas diizeyi matematik aktivitelerindeki bagar durumu ile CDF 1'in
matematik bdlimii puanlan, 7 ve 8 yag diizeyi matematik aktivitelerindeki
bagan durumu ile CDF 1 ve CDF 2'nin matematik bélimiinden alinan puanlar
arasindaki farklann énemsiz oldugu bulunmusgtur.
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5-8 yas dizeyi matematik aktiviteleri temel alindigimda, 6gretmen ve
allelerin 5 yas dizeyindeki c¢ocuklarn matematik yeteneklerini
dederlendirmede gocuklarnn gergek performansina uygun puanlama yaptiklar,
ayrica Ogretmenlerin ailelere gbre daha isabetli kararlar verdikleri; 6 yas
dizeyinde ise, gocuklarin matematik alanindaki yeteneklerini belifemede
ailelerin ¢ocuklann gergek performanslarina uygun degerlendirme yaptiklan, 7
ve 8 yas dlzeyinde, matematik aktivitelerinde basgarili olaniar ile 6gretmen ve
ailelerin gocuklann matematik becerileri konusundaki degerlendirmelerinin
birbiriyle uyumiu olmadigi gézlenmistir. Bu uyumsuziugun sebebi, ailelerin ve
Sgretmenlerin  gocuklann takvim yagim dikkate alarak degerlendirme
yapmalan ve 7-8 yas dizeyi matematik aktivitelerinin ¢ocuklarin takvim
yaginin 1-3 yas iisti olmasi sebebiyle dogal olarak matematik aktivitelerini
almaya aday olan ve sonugta bagarill olaniann sayisinin ¢ok az oimasidir.

CDF 1 ve CDF 2 ile simdiye kadar yapilan bitiin kargilagtirmahi
incelemeler sonucunda, genel olarak bir degerlendirme yapildiginda,
6dretmenlerin, ailelere gére g¢ocuklarin performansianni daha olumiu
gérdukleri, cocuklanin matematik alanindaki becerileri géz énline alindiginda
Odretmenlerin ailelere gére daha isabetli kararlar verdikleri ve bu durumun
cocuklann ZB ile CDF 1 ve CDF 2 den aldiklan puanlar arasindaki farklarnn
varyans analizi yontemi ile karsilastinimasi sonucu aile ve &gretmenlerin
matematik becerisi konusunda distncelerinin birbirinden farkh olmasindan
kaynaklandig: bulunmustur. Ogretmenler cocuklarin matematik becerisi ile ilgili
daha akademik disiincelere sahipken aileler daha c¢ok ritmik sayma ve
hesaplama konusundaki becerilerini 8ncelikle dikkate almaktadiriar. Ancak her
iki tarafta Ozellikle yaraticilik ile ilgili beceriler konusunda g¢ocuklarin
performansinin ¢ok altinda puanlar vermekle birlikte ailelerin 6gretmenlere
gbre daha iyi gbzlem yaptiklan sdylenebili. Bunun yani sira &rmeklemi
olugturan gocuklarin yansinin Gstin yetenekli oldugu yani, CDF 1 ve CDF
2'nin Gstiin yetenekli cocuklan belilemede % 50 oraminda basganh oldugu
gorlilmGgtlir. Aynca Ustin yetenekli olmada yagin Snemli cinsiyetin ise
énemsiz bir degisken oldugu bulunmugtur.

Bulguiann incelendigi ikinci bélimde, gocuklann matematik alaninda
gercek performansiannin karsilagtinidigs Tablo 4.11'in sonuglanna gore,
TKT5-7 testi ve YBE'nin matematik b8luma puanlan, TKT5-7 testi ve 6,7 ve 8
yas dizeyi MAAACP arasindaki farklar 6nemli bulunurken; TKTS-7 testinin
matematik bolimi puanlan ile 5 yas dizeyi MAAACP arasindaki farkin
6nemsiz oldugu goraimastiir (TKT5-7 mat. p - YBE mat. p t=14.454, p=0.0001,
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TKT5-7 mat. p - 6 y diiz. MAAACP t=11.056, p=0.0001; TKT5-7 mat. p-7 y
diiz. MAAACP t=4.188, p=0.0001;, TKT5-7 mat. p - 8 y diz. MAAACP
t=32.668, p=0.0001).

Tablo 4.11.1'in sonuglan incelendiginde, ¢ocuklarin YBE'nin matematik
bdlimiinden aldiklan puanlar ile 5-8 yas diizeyi MAAACP arasindaki farklar
her yag dizeyinde 6nemli bulunmustur (YBE mat p - 5 y diz MAAACP
t=4.623, p=0.0001; YBE mat p - 6 y diz MAAACP t=3.618, p=0.0001; YBE
mat p - 8 y diiz MAAACP t=21.170, p=0.0001).

Sonug olarak, TKT5-7 testinin matematik b&lim ile YBE'nin matematik
béliimi ve 5-8 yas dlizeyi MAAACP ortalamalan incelendidinde, TKT5-7 testi
matematik bélimi lehine puaniann yiksek oldugu gériimektedir. 5 yas diizeyi
MAAACP ile TKT 5-7 testinin matematik puanlan arasinda dnemli bir fark
olmamasinin nedeninin, genelde iki testin matematik bdlimlerindeki
maddelerin benzer 6zellik tagimasindan kaynaklandigi séylenebilir. TKT5-7
testinin puan ortalamasinin ylOksek olugunun nedeni, bu testin 6n segim
amagch kullaniimasi yani daha cok gocuklarin yas dizeylerine gére bilmesi
gerekli olan kavramlan digmek amaciyla olusturulmasi, YBE'nin ise, Ustin
yetenege sahip olan ¢ocuklan beliremek amaciyla yas dizeylerinin kritik
kilometre taglanna dayali (6megin; korunum, tersine gcevirebilme gibi)
etkinliklerden olugmasidir.

Cocuklarin YBE'nin matematik bélimi puan ortalamalan ile 5-7 yas
diuzeyi MAAACP ortalamalar arasinda matematik aktiviteleri lehine olumiu
farklar bulunmustur. Bunun nedeni ise, YBE'nin matematik bélimiinin
yukanda belirtildi§i gibi gocukiann yas diizeylerinin geligim 6zelliklerinin kritik
kilometre taglanna yonelik etkinliklerden olugmast; 5-8 yas dizeyi matematik
aktivitelerinin ise, cocuklann sayi, iglem, hafiza, grafik gibi matematik
yeteneklerini O6lcme amagh hazirlanmis olmas);, bu tip matematik
aktivitelerinden olugan sayfalann okul Oncesi kurumlarda rutin olarak
uygulanmasi nedeniyle ¢ocuklann aligik olmasidir. 8 yas dlzeyi matematik
aktiviteleri ile YBE'nin matematik bolimt puan ortalamalan karsilagtinidiginda
ise durum tam tersi oldugu ve YBE lehine olumlu farklar oldugu bulunmustur.
Bu durum, hazirianan matematik aktivitelerinin 6meklemi olugturan ¢ocuklarin
takvim yaginin 2-3 yas Ustlinde ve bu dlizeyde matematik aktivitesini almaya
aday olan ¢ocuk sayisinin az olugu ve dogal olarak matematik aktivitelerinde
bildikleri soru sayisinin az olmasi dolaysiyla dustk puan almalarnindan
kaynaklanmaktadir.
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TKT5-7 ile YBE'nin matematik bdélima puanlan ve 5-8 yas dizeyi
MAAACP arasindaki iligkilerin verildigi Tablo 4.11.2 incelendiginde, TKT5-7
testinin matematik bolimd puanian ile YBE'nin matematik puanian ve 5-6 yas
dizeyi MAAACP arasinda pozitif yonde kuvvetli ve dnemili iligkiler oldugu, 7 ve
8 yas diizeyi MAAACP 'nda ise yas yukseldikgce azalan ancak yine de pozitif
yonde zayif ve onemii iligkiler oldugu bulunmustur. Bu durum, TKT5-7 ile
YBE'nin matematik bélimi ve 5-8 yas dizeyi matematik aktiviteleri arasinda
pozitif yonde kuvvetli ve énemli iligkiler oldugunu géstermektedir. Bir bagka
deyisle; cocuklarin TKT5-7 testinin matematik bélimanden aldiklart puanlar
artttkga YBE'nin matematik bélimi ve 5-8 yag diizeyi MAAAC puanian da
artmakta ancak matematik aktivitelerinde yas blytdikge bu iligki
zayiflamaktadir. Bunun nedeni, 7-8 yas dizeyi MAAAGC'in takvim yaglarnin 1-
3 yas tstinde kavramlar icermesidir ( TKT5-7 mat. p - YBE mat. p r=0.742,

=0.0001; TKT5-7 mat. p - 5 y dliz. MAAACP r=0.651, p=0.0001; TKT5-7 mat.
p - 6 y diz. MAAACP r=0.635, p=0.0001; TKT5-7 mat. p - 7 y diz. MAAACP
r=0.463, p=0.0001; TKT5-7 mat p - 8 y diiz. MAAACP r=0.254, p=0.014).

Tablo 4.11.3'de, YBE'nin matematik bolimua puaniar ile 5-8 yas dizeyi
matematik aktivitelerinden alinan matematik puanlar arasindaki iligkiler
karsilagtinimigtir. Elde edilen sonuclara gore, YBEmin matematik bolimG
puanlan ile 5-7 yas diizeyi MAAACP arasinda pozitif yonde kuvvetli ve énemti
iligkiler oldudu, 8 yas dizeyi MAAACP arasinda pozitif yonde zayif ancak
onemli bir iligki oldugu bulunmustur (YBE mat. p - 5 y diz. MAAACP r=0.774,
p=0.0001; YBE mat. p - 6 y diiz. MAAACP r=0.649, p=0.0001; YBE mat. p-7
y diiz. MAAACP r=0.532, p=0.0001; YBE mat. p - 8 y diiz. MAAACP r=0.329,
p=0.001). Bu durum, YBE matematik bolimu ile 5-8 yas diizeyi matematik
aktiviteleri arasinda kuvvetli ve 6nemili bir baglanti oldugunu gdstermektedir.
S6z konusu iligkinin yas blyldikce azalmasinin sebebi, amacin takvim
yasinin iki yas tzerinde bagarih olanlart "matematik alaninda Ustun yetenekli
olarak belirlemek" oimasi ve bu dogruituda takvim yagindan baglayarak "en az
alinmas! gerekeri puan” agip basarnlh olduk¢a bir st yas matematik
aktivitesini aimaya aday olan ve sonugta basanii olan ¢cocuk sayisinin gittikce
azalmasidir.

Tablo 4.11.1, 4.11.2 ve 4113'Un sonuglan genel olarak
degderlendirildiginde, TKT5-7 ve YBE matematik b&limi puantar ile 5-8 yas
diizeyi matematik aktivitelerinden alinan puanlar arasindaki iliskilerde 8 yas
dizeyi matematik aktiviteleri diginda hepsinin birbiriyle .532 ile .742 arasinda
degisen kuvvetli korelasyonlann olmasi, belireme iglemlerinin sonuglarnin
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birbiriyle son derece uyumlu olmasi, matematik yeteneginin tespit edilmesinde
bu araglann kullanilabilifligi konusunda 6nemli ipuclan saglamigtir.

Tyler ve Cami (1991), Ustlin yetenekli 21 ilkokul ¢agi gocuk Gzerinde 4
degisik zeka oOlgeginden (buniar Stanford Binet LM, Stanford Binet 4.
Revizyonu, Otis-Lenon Okul Kabiliyet Testi ve Biligsel Kabiliyet Testidir.)
alinan puanlan kargilastirmiglardir. Ustiin yetenekli 6grenci popiilasyonunun
teshisinde, kullaniian olicekierin mimkiin oldugunca ¢ok ve degisik oimasinin
daha glivenilir sonuglar verdigini gérmuglerdir(96).

Benito ve Moro (1999)'nun Ispanya‘'da yapti§i aragtirmasinda, 6-8 yas
grubu 138 cocugun ailelerine gocuklarinin bulundudu yasa ait kazanmis
oldugu beliri gelisimsel ve 63renme becerileri/davraniglan igeren bir anket
formu vermis; cocuklara da Stanford Binet Zeka Testi (Terman ve Merrill, LM
Formu) uygulamistir. Sonugta, 130 ve Ustl ZB'ne sahip Ustiin yetenekliligi
6ngdren tanilama amaglanmis ve bu metodun Ispanya'da guvenilirliginin
dogrulandigi agiklanmigtir (99).

Deans ve Denton (1995), 6 yastan daha Kkag¢lik cocuklara
uygulanabilecek tarama metotlari ¢ok fazla oimadigim ve saglam bir deneysel
temelli olan gok az kullanigh metot bulunmadigini tespit etmistir. Ogretmenler
tarafindan Gstiin yetenekli cocuklann tanilanmasi konusundaki ¢alismalar, %
45 duyarlilik, % 73 segicilik diizeyine odaklanan tarama metotlannin ¢ok
dusiik bir glvenilirlik gosterdigi tespit edilmigtir(111).

Waxman, Robinson ve Mukhopadhyay (1996) yaptiklan calismada,
matematik alaninda ileri olan okul dncesi dénemdeki boyunca kegfedilen 284
cocugun 2 yil boyunca geligimlerini izlemiglerdir. Sonugta, iki yildan fazla bir
periyotta bu g¢ocuklarin matematikte ilerleme kaydettiklerini bulmuglardir.
Uygulamanin, matematiksel ddsiinmeyi arttirmada etkili oldugu ortaya
cikmigtir(124).

An, Bal, Tugrul, Uzmen ve Aydogan (1997), 6 yas grubundaki 49 gocuk
uzerinde korunumla ilgili bilgi dizeylerini belilemek amaciyla bir aragtirma
yapmuslardir. Oyunla egitim yodnteminin kullaniidi§) destekleyici egitim
programlan sonucunda deney ve kontrol grubundaki gocuklann sayi, uzuniuk,
miktar, sivi ve agirlik korunumuyla ilgili bilgi dizeyleri arasinda istatistiksel
olarak farklihk saptanmigtir(146).

Brained(1983), 6-8 yaslarindaki ¢ocuklarla say1 ve miktar korunumunun
dengelenmesi konusunda bir aragtirma yapmigtir. Sonugta say1 korunumunun,
miktar korunumundan 6nce kazanildigini bulmugtur(144).
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Williams(1983), 4-6 yas arasi olan gocuklarda, 20 ¢ocuk {izerinde sayi
kavramlan ile ilgili olarak caligmalar yapmis ve sonucgta cocuklara say
korunumu testinde verilen puanlar ile gocugun toplama ve gikarmayi anlamasi
arasinda ylksek derecede korelasyon bulunmustur(145).

Bu sonuclar géz énine alindiginda, takvim yasi 5 olan gocuklarin 5-8
yag dizeyi matematik aktivitelerinden aldiklarn puanlara gére 5 yasinda olan
bir cocuk kendi yagi ve bir yasg Ustli matematik aktivitelerinde ytiksek oranda
bagsanh olurken bu bagar 7 yaga gelindi§inde biraz daha digmekte 8 yas
dizeyine gelindijinde bagan oraninin ¢ok daha azalmakta oldugu; 6 yasa
bakiidiginda, yine 5 yasta oldugu gibi kendi yasi, bir yas (st matematik
aktivitelerini genellikle ylksek bagan ile tamamladiklan ancak iki yas Ustl
matematik aktivitelerinde bagan oranimin biraz distigi goérilmektedir. Bu
sonuglar, dmeklemi olusturan ¢ocuklann kendi yas dizeyi ve bir yas Usti
matematik aktivitelerini bagar ile tamamladiklanni ancak iki ve ti¢ yas tstline
cikildiginda bu bagannin gittik¢e distigiint géstermektedir.

Bisanz ve arkadaglan (1995), sayi kavraminin kazanilmasinin yasa
bagl olarak 5 yastan 8 yasa dogru dnemli artig gdsterdigini buimusiardir(68).

Miller (1990), cesitli matematik kabiliyet taramalar icin seviye Ustl test
etme iglemlerinin ortaokul ve lise dlzeyinde son 15 yildir basanyla
uygulanmakta oldugunu, son zamanlarda ilkokul diizeyinde iglemleri basaryla
uygulayan programlarin oldugunu belirtmistir(85).

Staph (1990), yaptg aragtirmada, ¢ok az arastirmacinin kiglk
cocuklarin ileri matematiksel yetenekleri Gzerinde ¢alighgim ve pek c¢ok
caligmanin dmeklemini olugturan ¢ocuklann 10 yas ve Uzerinde oldugunu
tespit etmisgtir(121).

Bulgulann incelendigi Gg¢linch bdlimdnde, o6meklemi olusturan
cocuklarin YBE'nin matematik, zihinsel ve yaraticilik bélimdnden aldikian
puanlann ZB duizeylerine gbre dagihmi Tablo 4.13.1.'de incelenmigtir. Elde
edilen sonuglara gore, ZB dlzeyleri normal, parlak ve tstiin yetenekli olanlarin
YBE'nin matematik, zihinsel ve yaraticilk bélimlerinden aldiklan puaniar
arasindaki farklar dnemli bulunmustur (YBE mat. p - ZB dizeyleri F=155.806,

=0.0001; YBE zih. p - ZB diizeyleri F=136.033, p=0.0C01; YBE yarat. p - ZB
dizeyleri F=130.398, p=0.0001).

Bir bagka deyisle, ZB dlzeyleri bakimindan normal-pariak, normal-
Ustlin yetenekli, parlak-Gstiin yetenekli olmak Gzere gruplandinlan g¢ocuklarn
YBE'nin matematik, zihinsel ve yaraticihk bélimlerinden aldiklan puanlar
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arasinda dogru orantih (yani birisi artttkga digeri de artan) bir iligki oldugu
bulunmugtur.

56 yas grubu cocuklann 5-8 yas diizeyi matematik aktivitelerinden
aldiklan puanlar ile ZB diizeyleri arasindaki farklar Tablo 4.13.2'de
gortiimektedir. Elde edilen sonuglar i1giginda, 5,6 ve 7 yas dlzeyi MAAACP ile
her bir ZB diizeyi arasindaki farklarin 6nemli oldugu, ancak 8 yas dizeyi
MAAACP ile arasindaki farkin 6nemsiz oldugu bulunmustur (6 y diz.
MAAACP - ZB diizeyleri F=22.048, p=0.0001; 6 y diiz. MAAACP F=32.774,
p=0.0001; 7 y dliz. MAAAGP - ZB diizeyleri F=18.111, p=0.0001).

Bu durum, ZB diizeyleri ne kadar yiiksekse 5-7 yas diizeyi MAAAC
puanlannin da o kadar ylksek oldugunu géstermektedir. Bir bagka deyigle, 5-
7 yag diizeyi MAAACP ile ZB diizeyleri arasinda dogru orantii bir iligki oldugu
gorllmektedir. 8 yas diizeyi matematik aktivitelerini almaya aday olup sonucta
basanl olan gocuk sayisinin ¢gok az olmasi nedeniyle ¢ocuklann ZB diizeyleri
ile 8 yas dlizeyi MAAAGC puanian arasinda énemili bir fark bulunamamugtir.

Tablo 4.13.1.ve 4.13.2'den elde edilen bulgulara gére, YBE matematik,
zihinsel ve yaraticihk alanlan ile 5-7 yas dizeyi matematik aktivitelerinde
normal, parlak ve Ustlin yetenekli olmak Gzere her ¢ ZB dizeyinde de
gocuklann gergek performanslan arasinda énemii farklar oldugu saptanmisgtir.

Campione, Brown ve Ferrara (1982), yaptiklan aragtirmalaria, zihinsel
yonden istiin yetenekli gcocuklar zeka testlerinde gogunlukla ylksek skorlar
elde ettiklerini ve yiksek diizeyde 6grenme kapasitesi sergilediklerini tespit
etmiglerdir(125).

Plomin ve De Fries (1998) belirli biligsel yetenek testlerinde yliksek
puan alamayan kigilerin diger biligsel kapasiteleri dlcen testierde de diigik
puan aldiklann bulmuslardir(127).

Fox (1981) yaptidi arastirmada, 6-13 yas arasindaki ¢ocuklarda zeka
ve yaraticilik arasindaki iligkiyi gosteren 14 galisma yapmis ve zeka yaraticilik
arasinda ¢ok az iligki oldugunu bulmustur (131).

Tannenbaum (1983) yaptidi aragtirma sonucunda, zeka yaraticilik
arasinda sifira yakindan orta dizeyde pozitif araliinda korelasyon oldugunu
bulmustur(131).

Erickson (1977), 4-5 yas grubu 28 ¢ocuk {izerinde yapti§ Kolombiya
Zihinsel Olguniuk Testindeki zeka yasit ve akiciik (Action and Movement
Creative Thinking Test) arasinda .25lik bir korelasyon ve orjinallikle .38lik bir
korelasyon bulmugtur(129).
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Omeroglu 1986'da yaptigi aragtirmasinda, anaokulu gocuklar ile
yaptigi caigma sonucu, ZB ile yaraticihk boyutlan arasinda pozitf yénde
kuvvetli iligki oldugunu bulmugtur(133).

Tar (1979), 5. sinifta okuyan 33 &grenciyle yaptidi arastirma sonucu,
yaraticihk-zeka ve yaraticilik-akademik bagarn arasinda anlamh bir farklilik
bulamanmis ancak; zeka-akademik bagan arasinda yiliksek oranda anlaml bir
iliski oldugunu tespit etmistir(130).

Bulgulann incelendigi dérdinci béliminde, &meklemi olugturan
cocuklarnn 130 ve Gstiinde ZB'ne sahip olanlar ile altinda olup normal zihinsel
kapasiteye sahip olanlanin TKT5-7 testinin matematik bélimindeki basan
durumlarina gére dagilimi Tablo 4.14.1'de verilmistir. 5-6 yas grubu gocuklarin
tstin yetenekli olup olmamasi ile TKT5-7 testinin matematik bélimiinden
alinan puanlar arasindaki fark dnemli bulunmustur (xX*=66.363, p=0.0001).
Ayrica hem ZB 130 ve Ustiinde olan hem de TKT5-7 testinin matematik
bélimande baganl olan gocuklarin orant % 99.1'dir.

Elde edilen bu sonuglar, TKT5-7 testinin 6n sec¢im amaciyla
hazirlanmig bir test oldugu disindlirse ve yapilan incelemeler sonucunda
{stln yetenekli olup bu testin matematik bélimiinde de bagarili olanlarin orani
% 99.1 gibi yiksek bir oran oldugunda testin kullamm amacini basanyla
gerceklestirdigi sdylenebilir. Aynca matematik alaninin akademik bir beceri
olmasi ve TKT5-7 testinin genel zihinsel kapasiteyi 6l¢ctiiglu dikkate alindiginda
testten ortaya c¢ikan genel sonug ile matematik alt bolimdnin sonuclan
birbiriyle paraleliik gostermektedir.

Ormekiemi olugturan gocuklann 130 ve Ustiinde ZB'ne sahip olanlar ile
altinda olup normal zihinsel kapasiteye sahip olanlarin YBE'nin matematik,
zihinsel ve yaraticilik bolimlerinin "kesme puani“na gére bagan durumiarinin
dagihmi Tablo 4.14.2'de verilmistir. 5-6 yas grubu gocuklann ZB diizeyleri ile
YBE'nin matematik, zihinsel ve yaraticihk bélimlerinden aldiklan puaniar
arasindaki farklar 6nemli bulunmustur (YBE mat. p - ZB x’=112.294,
p=0.0001; YBE zih. p - ZB x*=41.622, p=0.0001; YBE yarat. p - ZB x*=83.406,
p=0.0001). Ayrica Gstiin yetenekli olup YBE'nin matematik bdliminde de
baganh olanlann orani % 97.3 iken, YBE'nin zihinsel bdliminde basanli
olanlann oram % 100, YBE yaraticiik bélimiinde basarili olanlann orani %
95.5'ir.

Bu sonuglar igifinda, TKT5-7 testinin sonuglan temel alindidinda,
YBE'nin matematik, zihinsel ve yaraticthk bolimlerinin Gstin yetenekli
gocuklan belireme konusunda segicilik diizeyi oldukga yiiksektir. Bir bagka
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deyisle, Ustin yetenekli gocuklan belirlemek igin kullanilan TKT5-7 testinin
sonuglan ile YBE'nin sonuglan arasinda biyilk dicide paraleliik bulunmakta
ve oOzellikle matematik alaninda Ustiin yetenekli cocuklarin belidenmesi
yéniinde elde edilen bu sonuglar YBE'nin bu ig i¢cin uygun oldugunu igaret
etmektedir. Renzulli(1986) Ustin yetenekliligin, yetenek, yaraticiik ve
motivasyon (zerine kurulabilecegini belirtmigtir. Ustin yetenekli olarak
belirlenen gocuklann YBE'nin matematik, zihinsel ve yaraticilik bélimierinde
gostermis olduklan % 90'nin Uzerinde bagar, bu tanimi dogrular
niteliktedir(19).

Omeklemi olugturan ¢ocuklann ZB diizeyleri ile 5-8 yas diizeyi MAAA
olaniarin “en az alinmas! gereken puan"a gore basan durumlannin dagilimi
Tablo 4.14.3'de veriimigtir. 5-6 yas grubu gocuklann ZB dlizeyleri ile 5-7 yas
dlizeyi matematik aktivitelerinde "en az alinmasi gereken puan”" goéz 6niine
alinarak gosterdikleri bagari durumlarn arasindaki farklar dnemli bulunurken; 8
yas dizeyi matematik aktivitelerindeki bagarn durumu ile arasindaki farkin
onemsiz oldugu gériimistir (5 y diiz. MAAABP - ZB x*=15.678, p=0.0001; 6 y
diiz. MAAABP x?=27.767, p=0.0001; 7 y diiz. MAAABP x*=23.218, p=0.0001).
130 ve ustinde ZB'ne sahip olup Ustin yetenekli olan ¢ocuklann ayni
zamanda % 89.7'si 5 yag diizeyi, % 99.1'i 6 yas dlzeyi, % 70.8'i 7 yas diuzeyji,
% 18.7'si de 8 yas dizeyi matematik aktivitelerinde baganh oimustur.

Sonug olarak, 5,6 ve 7 yag dlizeyi matematik aktivitelerinin, matematik
alaninda Ustlin yetenekii ¢cocukian belirleyebilme konusunda olduk¢a basani
oldugu gorulimektedir. 8 yas dizeyi matematik aktiviteleri, 6meklemi olugturan
gocuklarn takvim yaglannin 2-3 yag Ustindedir. Matematik alaminda Gstin
yetenekli cocuklara genel popiilasyon i¢inde % 2-3 oraninda rastlandigi ve bir
cocuga matematik alaninda Ustiin yetenekli diyebilmek igin takvim yaginin en
az 2 yas lzerinde yetenek gdstermesi gerektigi bilinmektedir (85). Dolaysiyla
8 yas diuzeyi matematik aktivitelerinin matematik alaninda Ustiin yetenekli
cocukiar belileme konusunda segiciligi % 18.7 diizeyinde kalmigtir(85).

TKT5-7 testinin sonucuna gore Ustin yetenekli olarak tamnimlanan
cocuklar ile matematik alaninda Gstin yetenekli olanlan se¢me amaciyla
uygulanan belifeme iglemlerinin matematik bélumlerindeki basan dizeyleri
Sekil 4.1 de gosterilmigtir. Elde edilen sonuglara gére, Ustiin yetenekli olarak
belirlenen ¢ocuklarin % 99.1'i TKT5-7 testinin matematik béiimiinde, % 97.3'G
YBE'nin matematik béliminde, % 89.7'si 5 yas diizeyi, % 99.1' 6 yas, %
70.8' 7 yag ve % 18.7'si 8 yag dlizeyi matematik aktivitelerinde de baganii
oldugu tespit edilmigtir.
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Sonug olarak, TKT5-7, YBE ve 5-8 yas diizeyi matematik aktivitelerinin
sonuclannin birbiriyle paralellik gosterdigini ve bagan diizeylerinin oldukca
ylksek oldugunu (8yas diizeyi matematik aktivitelerinin segicilik dazeyi disik
olmakla birdikte bunun nedeni 131. Sayfada agiklanmistir) gostermekte ve
dolaysiyla da matematik alaninda Ustin yetenekli ¢cocuklan belirleme araglan
olarak kullanilabilecedi konusunda dnemli ipuglan vermektedir.

Postlethwaite ve arkadaglan (1995), grup zeka testi ve akademik
basan testi bir arada uygulandiinda duyarlilik diizeyinin % 97" ye ulagti§in,
bu birlikte kullanim sonucunda Ustiin yetenekli gocuklan tanilamada en uygun
yol oldugunu ileri sirmiiglerdir(111).-

Plomin ve De Fries (1998), belirli biligsel yetenek testlerinde ylUksek
puan alamayan kigilerin diger biligsel kapasiteleri digen testlerde de diigiik
puan aldiklanni bulmuglardir(127).

Feldhusen ve Basca (1989), zeka testlerinin, bagansi diigiik ¢ocuklari,
erken okula baglayacak Gstin yetenekli gocuklart ve diger 6zel becerileri olan
tstlin yetenekli cocuklan tanilamada da ¢ok kuflamigh oldugunu saptamiglardir
(126).

Benito (1994), zihinsel ydnden Gstin yetenekli ¢cocuklann, heterojen
oldugunu ve yaklagik 130 ile 200 ve Usth ZB puamini zihinsel ydnden Ustin
yetenekliligi ifade ettigini ileri sGrmugttir(99).

56 yas grubu cocuklann TKT5-7 testinin matematik bdlimindeki
basan durumlannin YBE'nin matematik bélumutndeki bagan durumuna gore
dagihmi Tablo 4.15.1'de gériilmektedir. Omeklemi olusturan gocuklann TKT5-
7 testi ite YBE'nin matematik béliimierindeki basan durumlar arasindaki fark
dnemli bulunmustur (xX’=75.805, p=0.0001). TKT5-7 testinin matematik
béliminde baganh olanlann % 78.9'u YBE'nin matematik bdlimiinde de
baganh olmugtur.

Elde edilen sonuclara gore, TKT5-7 testinin matematik bdliminde
baganh olan gocuklann % 78.9unun YBE'min matematik boliminde de
basgarnli oldugunu ve yapilan istatistiki incelemede iki test arasindaki sonugclar
bakimindan paralellik oldugunu gostermigtir. Sonug olarak, TKT5-7 testi ile
YBE'nin matematik bdlimiinin, matematik alaninda Ustin yetenekli cocuklarn
segcme konusunda belirleme araglarn olarak kuillanifabilmesinde dnemli ipuglan
sadlamigtir.

Omeklemi olugturan gocuklann TKT5-7 testinin matematik bélimandeki
basarn durumlannin 5-8 yas diizeyi matematik aktivitelerini alanlann bagan
durumuna gére dagiimi Tablo 4.15.2'de incelenmigtir. 56 yag grubu
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cocuklann TKT5-7 testinin matematik bdlimande "kesme puani” gbéz éniine
alindigindaki bagan durumlan ile 5-7 yag diizeyindeki matematik aktivitelerini
alanlann bagan durumian arasindaki farklar Snemli bulunurken, 8 yas
dizeyinde matematik aktivitesini alanlann basan durumlan arasindaki farkin
énemsiz oldugu ortaya cikmighr ( TKT5-7 mat p - 5 y diz. MAAABP
x*=24.931, p=0.0001; TKT5-7 mat. p - -8y diz. MAAABP p=0.0001; TKT5-7
mat p - 7 y diz. MAAABP x*=9.258, p=0.002). Omeklemi olusturan
cocuklardan TKT5-7 testinin matematik béliminde baganl olanlarin, % 86.4'0
5 yas, % 92.5' 6 yas, % 60.8'i 7 yas, % 15.5'i 8 yag duzeyindeki matematik
aktivitelerinde de baganh oldukian gériimektedir.

Sonug olarak, TKT5-7 testinin matematik bdliminde basanh ve
bagarisiz olanlar ile 5-7 yas diizeyi matematik aktivitelerinde baganh ve
basarisiz olanlar arasinda dnemli farklar olmasi, her ikisinde de basanlt ve
basarisiz olan ¢ocuklan énemli diglide ayirt edebildigini ve TKT5-7 testinin
matematik baliml temel alindiinda matematik aktivitelerinin bagarn dizeyi 5
yasta % 86.4, 6 yasta % 92.5, 7 yasta % 60.8 ve 8 yasta % 15.5'tir. Bir bagka
deyisle, TKT5-7 testinde basarili olaniar ile 5 ve 6 yas dizeyi matematik
aktivitelerinde bagarli olanlar arasinda énemli diglide ¢akisma oldugu, 7 ve
6zellikle 8 yasa gelindiginde iki 6igegin arasindaki gakigmanin gittikge azaldig
goriulmektedir. Bu durum, 7 ve 8 yas dizeyinde hazirlanan matematik
aktivitelerinin drmeklemi olusturan cocuklann takvim yasinin 1-3 yas Gsta
olmasindan ve aktiviteyi almaya aday olan ve sonugta bagarih olan gocuklarn
sayisinin gittikge azalmasindan kaynaklanmaktadir.

Omeklemi olugturan gocuklarin YBE'nin matematik béltiimiindeki basar
durumlannin 5-8 yas diizeyi matematik aktivitelerindeki basan durumuna gore
dagihmi Tablo 4.15.3'de incelenmigtir. 56 yas grubu cocuklann YBE'nin
matematik boliminde “en az alinmasi gereken puan"in Uzerinde puan
alanlann basan durumian ile 5-7 yas dlizeyi matematik aktivitelerini almaya
aday olanlann bagan durumlan arasindaki farklann &nemii oldugu
bulunmustur {YBE BPB - 5 y diiz MAAABP x*=33.067, p=0.0001; YBE BPB - 6
y diz MAAABP x’=50.972, p=0.0001; YBE BPB - 7 y diz MAAABP
X’=41.373, p=0.0001). YBE'nin matematik bdliimiinde basarii olanlann %
94.6's1 5 yas diizeyi, % 98.5'i 6 yag diizeyi, % 68.7'si 7 yag diizeyi ve % 15.2'si
8 yas diizeyi matematik aktivitelerinde de baganl olmugtur.

Sonug olarak, YBE matematik béliminde ve 5-8 yag dlzeyi matematik
aktivitele‘rinde "en az alinmasi gereken puan”in Uzerinde puan alip bagarili
olanlar ile basansiz olanlar arasindaki farklar 5-7 yag dizeyi matematik
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aktivitelerinde dikkat ¢ekecek dizeyde dnemlidir. YBE matematik bdliminde
bagaril olaniar ile 5-7 yas dizeyi matematik aktivitelerinde bagaril olanfarn
énemli dlgiide benzerlik géstermesi, YBE matematik bolimi temel alindiginda
5-7 yas diizeyi matematik aktivitelerinin matematik alaninda Gstin yetenekli
cocuklan segme amaci dogrultusunda aralarinda oldukga yiiksek bir baglanti
oldugunu géstermektedir. 8 yas dizeyi matematik aktiviteleri émeklemi
olusturan ¢ocuklann takvim yaglannin 2-3 yas Ustindedir. Cocuklann
basansinin diigik olmasi, amacin matematik alaninda Gstin yetenekli
cocuklann belifenmesi oldudu icin genel populasyon iginde bu tip 6zellik
gbsteren cocuklara % 2-3 oraninda rastlanmasi nedeniyle bu sonuca
ulagiimigtir(85).

TKT5-7 testinin matematik bélimia temel ahndiinda YBE'nin
matematik boluminin ve 5-8 yas dizeyi matematik aktivitelerinin segicilik
diizeyleri Sekil 4.2'de gosterilmigtir. Elde edilen sonuglar, TKT5-7 testi
matematik bolimu temel alindidinda, YBE'nin matematik bélimanin segicilik
diizeyi % 78.9, 5 yas diizeyi matematik aktivitelerinin segicilik diizeyi % 86.4, 6
yas dizeyinin % 92.5, 7 yasin % 60.8, 8 yasin % 15.5' tir. Bir diger deyisle,
matematik alaninda Ustlin yetenekli gocuklan segmek amaci ile olusturulan
belirleme iglemlerinden olan TKT5-7 ile YBE matematik bélumleri ve 5-8 yag
diizeyi matematik aktivitelerini alan gocuklann gosterdikleri bagarilar arasinda
-her ne kadar 7 ve 8 yag diuzeyi matematik aktivitelerinde bu oran digmekte
ise de- dnemli 6iglide paralellik bulunmaktadir. Bu sonuglar da, matematik
alaninda Ustiin yetenekli cocuklarin segilmesinde kullanilan bu belileme
islemlerinin 6nemli diglide bagan sadladi§ini géstermektedir.

Sekil 4.3' te, YBE'nin matematik béliim{ temel alindiginda, TKT 5-7'nin
matematik boliml ve 5-8 yas dizeyi matematik aktivitelerinin secicilik
dizeyleri gésteriimigtir. YBE'nin matematik bolimé temel alindiginda TKT5-
7'nin matematik bélumundin segicilik diizeyi % 94.9; matematik aktivitelerinde,
5 yasta % 94.6, 6 yasta % 98.5, 7 yasta % 68.7, 8 yasta % 15.2 dir.

Bu durum, matematik alaninda Ustin yetenekli gocuklain segmek igin
Kames ve Swedel (1981) tarafindan hazirlanan YBE'nin matematik béiimua
temel alndiinda; yine matematik alaminda Gstin yetenekli gocuklan
belirleyebilmek i¢in aragtirmacinin  olusturdudu bir komisyon tarafindan
hazirlanan 5-8 yas dizeyi matematik aktivitelerinin bu amag¢ dogrultusunda
segicilik dlzeyi incelendijinde, ozellikle 5-7 yas dilzeyi matematik
aktivitelerinin % 68.7 - % 98.5 gibi oranlar arasinda matematik alaninda Ustin
yetenekli cocuklan belifemede oldukga yuksek diuzeyde secicilie sahip
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oldugunu gbstermektedir. 8 yag dizeyindeki matematik aktivitelerinin segicilik
dizeyinin digik oimasinin 6meklemi olugturan ¢ocuklann takvim yaglanmin 2-
3 yag Ustinde olmasindan dolay! aktiviteyi almaya aday oian gocuklann
sayisinin az olmasi ve arasgtirma amacinin matematik alaninda Gstin yetenekli
cocuklarnn belirlemek olmasi nedeniyle ortaya ¢iktigini distindtrmistir(152).

Sekil 44'de, 5-8 yas dizeyi matematik aktivitelerinde her yag
dizeyinde en az alinmasi gereken puanlar dikkate alinarak basari
olanlannTKT5-7 Testinin matematik b6lim{" kesme puani”nin ve YBE'nde “en
az alinmasi gereken puan”in Gzerinde puan alarak baganh olaniann
oram, TKT5-7 icin 5 yasta % 70.3, 6 yasta % 90.8, 7 yasgta % 97.8 ve 8 yasta
% 100; YBE i¢in ise, 5 yasta % 66.6, 6 yasta % 82.2, 7 yasta % 98.9 ve 8
yasta % 100'dir. Bu oran5-8 yas dizeyi matematik aktiviteleri temel
alindiginda TKT5-7 ve YBE'nin matematik bdélumlerinin 5-8 yas dlzeyi
matematik aktivitelerine gore segicilik dizeyini géstermektedir.

Elde edilen bulgular 1siginda, 5-8 yas diizeyi matematik aktiviteleri
temel alindiinda, 7 ve 8 yag diizeyine gelindiginde matematik
aktivitelerinde basanh olaniar ile YBE ve TKT5-7 matematik bélimiinde
de basanh olanlarin oran1 % 97.8 - % 98.9'a, 8 yasta % 100’e gikmaktadir.
Bu durum, 7 ve 8 yas diizeyinde bagsanl olan gocuklann yaklagik %
98'inin diger uygulanan testlerde de basanh oldugunu géstermektedir ki
bu yas gruplannda bagsanh olan ¢ocuklann biiyiik gogunlugu “"matematik
alaninda ustiin yetenekli" olarak belirlenmistir. Buna ilaveten bu oran,
"matematik alaninda dstiin yetenekli gocuklann belirlenmesi” igin
kullanilan Ug Slgek arasindaki kuvvetli uyumu géstermesi bakimindan da
¢ok 8nemli bir bulgudur.

Postlethwaite ve arkadaglan (1995), grup zeka testi ve akademik bagan
testi bir arada uygulandifinda duyarlilik diizeyinin % 97' ye ulagtigim, bu
birlikte kullanimin Gstiin yetenekli gocuklan tanilamada en uygun yol oldugunu
ileri sGrmuasgtar.(111).

Tyler ve Carri (1991) yaptiklan arastirmalarla, Gstin yetenekli 6grenci
popilasyonunun teshisinde, kullanilan digeklerin mimkiin oldugunca ¢ok ve
degisik olmasinin daha giivenilir sonuglar verdigini gérmuglerdir(96).

Deans ve Denton (1995) yaptikian ¢alismada, 6 yastan daha kdgik
¢ocuklara uygulanabilecek tarama metotlaninin ¢ok fazla oimadigint ve saglam
bir deneysel temeli olan gok az kullanigh metot bulundugunu saptamiglardir.
Ogretmenler tarafindan Gstiin yetenekli cocuklann tanilanmasi konusundaki
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calismalar, % 45 duyarlitk, % 73 segicilik dlizeyine odaklanan tarama
metotiannin ¢ok ddisiik bir gtvenilirlik gésterdigini tespit etmiglerdir (111).

5-8 yas diizeyi matematik aktivitelerini almaya aday olup basan
gosterdikleri en Gst yag diizeyi temel alinan cocuklann takvim yaglanna gére
dagiimi tablo 4.16'da verilmigtir. Takvim yasi 5 olan cocuklarn basari
olduklan en (st yas diizeyi matematik akfivitesi dikkate alindiginda % 24.1'
kendi yag diizeyinde, % 44.4'l 6 yas dizeyinde, % 27.8' 7 yag ve % 3.7'si 8
yas dizeyinde; 6 yas grubunda ise, en yiksek oranda % 37.7'si kendi yas
dizeyinde, % 52.5' 7 yag dlzeyinde, % 9.8'i 8 yas dizeyinde basanli
olmustur. Genel toplama bakildiginda, émelemi olugturan 220 g¢ocuktan 176'
sinin kendi yas dﬁzeyinde” basanh olup bir Ust yas dizeyi matematik
aktivitesini aldidi ve bu cocuklardan da % 7.4' Gniin 5 yas dizeyinde, %
39.8'inin 6 yag dizeyinde, % 44.9'unun 7 yag ve % 7.9'unun 8 yas duzeyinde
matematik aktivitesini alarak baganlh oldugu bulunmustur. Bu durumda en
yiksekten baglayarak yapilan bagan siralamasinda 7 yag birinci, 6 yas ikinci,
8 yas (giincl ve 5 yag dordinci sirada yer almaktadir. Takvim yasi 5 oflan
¢ocuklarin drneklemdeki sayisinin 6 yaga gdre daha dusiik oimasi, akademik,
disiplinli ve diizenli faaliyetlere okula hazirlik olmasi bakimindan ancak 6 yas
dizeyinde baglanmasi buna ek olarak dikkat stiresi ve yogunlugunun 6 yasa
gbre daha digik olmasi gibi nedenlerin etkili oldugu disindimektedir. 8 yas
dizeyinde basannin disiuk olmasi ise, hazirlanan aktivitelerin gocuklarnn
takvim yaginin 2-3 yas Usti olmasi, matematik alaninda Ustin yetenekli
gocuklan segme amaciyla hareket edildigi ve bu tip 6zellik gésteren ¢ocuklara
genel popilasyon igcinde % 2-3 oraninda rastlanmas: gibi nedenlerden
kaynaklandigini dagtindtrmastar.

Sonug olarak, 5 yas grubu gocuklardan % 44.4'U bir yas Ustl, % 27.8'.
iki yag Gst(, % 3.7'si i¢ yas Ustl; 6 yas grubunun ise, % 52.5'i bir yag tstt, %
9.8' i iki yas Usth matematik aktivitelerinde basanli olmugtur. Aragtirmada, bir
cocuga matematik alaninda Gstin yetenekli denilebilmesi igin takvim yagimn 2
yag Ustlinde matematik aktivitesinde basanli olmas: gerekmektedir (85). Bu
durumda kendi yag dizeyindeki matematik aktivitelerinde basanl olan 5 yasg
grubu cocukiarin % 31.5', 6 yas grubu cocuklarn ise, % 9.8' i matematik
alaninda Gsfiin yetenekli olarak belidenmistir. Elde edilen sonuglara gore, 5
yas grubunun sayi ve bagan dizeyi disiik olmakla birlikte 6 yagsa gdre daha
fazla matematik alaninda Ustin yetenekli gocuk oldugu gériiimektedir. Bir
baska deyisle, 5 yas grubunda matematik aktivitelerinde bagarilhi olanlar,
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bagka deyigle, 5 yas grubunda matematik aktivitelerinde baganh olaniar,
coguniukia matematik alaninda Gstiin yetenekli ve 6 yas ile kargilagtinldidinda
takvim yaslaninin iki yag Gstindeki matematik aktivitelerinde baganhdiriar.

Sekil 4.5'de belirleme iglemleri sonucunda matematik alaninda Gstin
yetenekli olan gocuklann evrendeki dagilimi veriimigtir. Aragtirmada, takvim
yagl 5 ve 6 olan cocuklardan CDF 1 ve CDF 2 ile hem &gretmenieri hem de
aileleri tarafindan aday gosterilip TKT5-7 grup zeka testi sonucunda 130 ve
Ustlinde ZB'ne sahip oldugu belilenen ve takvim yaginin iki yas Ustiinde
matematik aktivitesini aimaya aday olup baganh olanlar "matematik alaninda
istiin yetenekli” olarak belirlenmigtir.

Ankara ili merkezinde kamu kuruluglanna bagh okul oncesi egitim
kurumlanna devam eden 5-6 yas grubu toplam 786 kigilik evren igersinden
istatistiki hesaplamalar sonucunda evreni temsil edecek 220 kisilik dmeklem
grubu belirlenmistir. 220 kisilik (% 28) dmekiem grubundan TKT5-7 testi ile ZB
130 ve Ustinde olan 110 gocuk(% 13.9) Gstiin yetenekli; 130 ve altinda ZB'ne
sahip olan 110 ¢ocuk (%13.9) ise normal zihinsel yetenekli olarak
belilenmigtir. Ustiin yetenekli olarak belirlenen gocuklardan, uygulanan YBE
ve 5-8 yas dizeyi matematik aktiviteleri sonucunda takvim yagmnin iki yag
Ustinde matematik aktivitelerini almaya aday olup baganh olan toplam 29
cocuk (% 3.68) matematik alaninda Ustiin yetenekli olarak belirlenmistir.

Sonug olarak ele alinan evren igersinde matematik alaninda stiin
yetenekli gocukiann orani % 3.68' dir.

Matematik alaninda Gstin yetenekli gocuklara gene! popillasyon
icersinde % 2-3 oraninda rastlandi§i dikkate alindiinda aragtirmanin
sonucunda elde edilen % 3.68' lik oran ile bayiik paralellik géstermekle birlikte
biraz ylksektir. Bu durum, 5-8 yas dizeyi matematik aktivitelerinde her bir yag
dizeyinde % 50'nin Uzerinde puan alanlann baganh olarak ifade
edilmesinden kaynaklandigim disundirmastar. Bu oran, % 60 dizeyine
cekildijinde ¢ok daha Ust dizeyde matematik alaninda Ustiin yetenekli
gocuklar belifenmis ve blylk bir olasilikia oran % 2-3 arasinda olmus
olacaktir. Ancak bu konuda literatiirde de belitildigi gibi 6mek olacak dzeflikte
bu yas grubu matemaiik alaninda Gstlin yetenekli cocuklan belirleme ile ilgili
benzer bir ¢caligmaya rastlanamamigtir.

Seviye stll matematik aktiviteleri, uygulama yapilacak gocugun takvim
yasinin yaklagik 1 veya yaklagik Ggte biri kadar yas Gzerinde ¢ocuklar igin
kulianilan ve dizenlenen araglardir. Bu arag, problem ¢bézme konusunda
yasitinin gimdiye kadar digiinmedigi yollar bulmasi gereken gocuklar igin
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matematiksel mantik becerilerini ¢ok daha iyi degerlendirerek sonug
vermektedir (85).

Clark (2000), 17 Ulkede Ustin yetenekli ¢ocuklann belifrenmesi igin
kullanilan yontemleri incelemistir. Sonucta, Bagan testi ve/veya &Gdretmen
tavsiyelerinin gogunlukla kullanildigini, ayni zamanda aile tavsiyelerinin de pek
cok Ulkede uygulandigini; karakteristik ozellik listelerinin ve yaraticihk
testlerinin de kullanildigim bulmustur. Ogretmen tavsiyelerinin, basan
Slceklerinin ve grup standardize zeka testlerinin (bireysel zeka testlerine
oranla az olmaklia birlikte) tanilama agamasinda kullanildigini belirlemistir.

"Kesme puant” olarak en ¢ok siklikta kullanilan testlerde, 120-140 ZB
arasinda degisen puan araliklarinin ve basgar testlerinde de % 95'in (izerinde
puan alanfann kullanimakta oldugu bulunmustur. Ogrenci basanlan ile ilgili
stregte toplanan bilgilerin gogunlukla fen ve matematik konularinda oldugunu
belirlemistir(117).

Benito ve Moro (1999), ispanya'da yaptiklan arastirmada, 6-8 yas
grubu 138 c¢ocudun ailelerine cocuklannin bulundugu yasa ait kazanmis
oldugu belirli gelisimsel ve é§renme becerileri/davraniglanni iceren bir anket
formu uygulamis; ¢ocuklara da Stanford Binet Zeka Testi (Terman ve Merrill,
LM Formu) vermigledir. Sonugta, 130 ve istii ZB'ne sahip Ustin yetenekliligi
ongoren tanilama amaglanmigtir. ispanya’da bu tarama metodunun
gavenilirliginin dogrulandidini belirtmektedirler(99).

Stapf (1990) yaptigi c¢alismalar sonucunda, ¢ok az aragtirmacinin
kiglik gocuklann ileri matematiksel yetenekleri (izerinde ¢aligtigini ve pek ¢ok
cahgmanin 6meklemini olusturan gocuklann 10 yag ve Gzerinde oldugunu
tespit etmistir(121).

Benito (1994), zihinsel yonden (stiin yetenekli gocuklann, heterojen bir
grup oldugunu ve yaklagik 130 ile 200 ve Ustli ZB puaninin zihinsel yénden
astun yetenekliligi ifade ettigini ileri sGrmagtar(99).

Campione, Brown ve Ferrara (1982), yaptiklan arastirmalarla, zihinsel
yénden tstin yetenekli gocuklarnn zeka testlerinde gcoduniukla yiksek skorlar
elde eftiklerini ve ylksek dizeyde 6drenme kapasitesi sergiledikierini tespit
etmislerdir(125).

Tyler ve Carri (1991), UGstin yetenekli &drenci popilasyonunun
teshisinde, kullanilan digeklerin mimkiin oldugunca ¢ok ve degisik olmasinin
daha guavenilir sonuglar verdigini gdrmaslerdir(96).

Belireme islemleri sonucunda matematik alaninda Gstin yetenekii
olarak saptanan ¢ocuklarin sosyodemografik 6zelliklerinin takvim yasglanna
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gére dagihmi Tablo 4.17'de verilmigtir. Cinsiyet bakimindan matematik
alaninda Gstiin yetenekli olanlann % 51.7'si erkek, % 48.3'G kiz gocuklardan
olusurken, anne yasi bakimindan c¢ocuklann % 96.5'inin, baba yas
bakimindan ise % 62.1'inin orta yas dizeyinde oldugu, anne-babanin egitim
durumu dikkate alindiginda ¢ocuklann annelerinin % 89.7" sinin, babalarn ise
% 82.8' inin Universite ve daha Ust 6grenimi tamamladi§i goriimektedir.
Matematik aianinda Gstlin yetenekii ¢ocukiann anne-babalarnin mesieki
durumu incelendiginde ise, annelerinin % 13.8' inin teknik, % 10.3' Gnin
egitimci ve diger mesleklere ait iglerde caligirken babalann % 27.6' sinin
teknik, % 24.1' inin diger, % 20.7' sinin memur, idareci ve egitimci, % 6.9' unun
sadhk sektérinde caligmakta olduklan yani hem annelerin hem de babalann
hepsinin ¢alsiyor oldukian ortaya gikmigtir.

Elde edilen sonuglara gére, matematik alaninda Ustiin yetenekli
cocuklann cinsiyet bakimindan aralarinda ¢ok fazla bir ayinm olmadigi, anne-
babalann % 70'inden ¢odu orta yas diizeyinde ve annelerin babalara gére
egditim diizeyinin daha yiiksek oldugu, meslekler agisindan da annelerin yarisi
memur ve idareci iken babalar ¢ogunlukia teknik ve dzel sektdériin degisik
alanlaninda ¢aligmaktadir.

Sonug olarak, annelerin egitim durumunun babalara gére daha ytksek
olmasi, annelerin hepsinin bir meslek sahibi olup galigiyor oimas! dolaysiyla
egitimli ve meslek sahibi olan ebeveynlerin, toplumsal ve fizyolojik
mitlerden(erkek g¢ocuklann daha hareketli, atilgan ve soyun devamiiigin
sadlamalan bakimindan blytk énem tasidigina inanilarak sinirsiz ézgarlik
tamndigy; kiz gocuklann ise sakin, fazla konugmayan, soru sormayan,
okumayan, ailenin tanididi ¢ok kisith bir 6zguriik igersinde yasadig: bir aile
ortami) etkilenerek cocuklanni cinsiyetierine gore ayinm yaparak yetigtirmeyip
bunu yerine daha demokratik bir ortamda her iki cinsteki ¢ocuklanna esit
davranis druntlst sergilemelerinin etkili oldugunu diglntimektedir.

Marshall 1984'te, matematikle ilgili becerilerde cinsiyet farkiiginin
daha biiyiik cocuklarda daha belirgin olarak gézlemiedigini belirtmigtir(140).

Robinson, Abbott, Beringer (1996), matematik becerisinde 11 yasina
kadar kizlar ve erkekler arasinda bir fark olmadigi, farkin bu yastan sonra
ortaya ¢iktigi gériisinde birlesmislerdir(141).

Gaven (1997) Turk ¢ocuklan ile yaptigt arastirmasinda 3-8 yag arasi
kiz ve erkek cocuklan matematik yetenekleri arasinda anlamli bir farkin

oimadigint tespit etmistir(142).



140

Civelek (1985), Gstlin yetenekli ilkokul ¢cadi ¢ocuklan Uzerinde durum
tespit caligmasi yapmigtr. Milliyet Gazetesinin likokullar Arasi Bilgi
Yangmasi'nda finale kalan gocuklan Ustiin yeteneklilik ézellikleri agisindan
incelemistir. Sonucta finalist c¢ocuklann aileleri bulunduklan  sehir
standartlannin Gstindeki semtlerde oturdugu, anne-babalann cogunun
(6zellikle babalarin) yiksek 6grenim gordigt ve Gst SED mesleklerde ¢alistig
ve gocuk sayisinin genelde ikiyi gegmedigi, ¢ocuklarin % 81'inin erkek, %
19'unun kiz oldugunu bulmugtur(148).

Galton 1895'te yaptidy aragtirmada, Gstiin yetenekli gocuklar konusuna
bilimsel agidan yaklasan ilk kisi olarak cesitli alanlarda seckinlik saglamig GnlG
biytklerden 400 kisi segerek "dahiler” olarak adlandirdi§i bu kisileri cesitli
acilardan incelemigtir. Sonucta, olagantstli yetenegin her kugaktaki sayisinin
dogaca sinirlandinimig oldugunu, cesiti derecelerinin oldugunu, derece
ylkseldikge her kusakta gortlis sikiiginin da o oranda dastigind, bu kigilerin
yakin akrabalan arasinda kendi benzerlerine siklikla rastlandi§ini ve kadinlar
arasinda ¢ok seyrek géraldiguna gézlemlemistir(7).

Yoder 1895'te 50 kadar sec¢kin kiginin ¢ocukiuk dénemindeki geligim
dzellikleri hakkinda biyografi ve benzeri kaynaklardan bilgi toplayip bunlar
degeriendirmistir. Sonucgta Ugte birinin tek gocuk oldugunu, genellikie ilk
gocuklar arasinda rastlandigini, yaslannin étesinde bir gelisme hizina sahip
olduklarini, aralarinda kizlann sayisinin ¢ok az oldugunu saptamistir(7).

QOdin (1896), Fransa'da edebiyat ve yazarlik alanlannda iin ve segkinlik
saglamig 823 yazan incelemistir. Bunlann % 69'unun yoénetici siniftan, %
23'Unin yldksek mesiek mensubu ailelerden, % 12'sinin ticaret ve ig
adamlannin, % 16'sinin ise nifusun geri kalan kisimlanndaki ailelerin
cocuklan olduguna igaret etmigtir(7).

Elise(1904) cesitli alanlarda sivrilip (in yapmig 829 Kisiyi incelemigtir.
Sonugta bu kigilerin % 18.1'i soylu ve zengin, % 41.3'  yGksek meslek grubu,
% 31.3'G tliccar ve is adami, % 6'si tanmia ugrasan, % 2.5'inin sanatkar ve igci
ailelerinden geidigini saptamigtir(19).

Terman'in 1920-1945 yillan arasinda, 8-13 yas grubu Gzerinde
-uzuniamasina yapti§: calismada gelistirdigi belileme sistemi sonucunda
saptadigt Gstiin yetenekli cocuklanin % 50'sinin yiksek meslek mensubu, %
37'sinin blro ig¢isi ve is adami, % 10'unun usta ig¢i ailelerinden geldigini
gézlemlemistir(7).
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SONUGLAR

Bu aragtima, kamu kuruluglarina bagh yuva, kres, anaokulu ve bakimevine
devam eden 5-6 yas grubu cocuklar arasindan matematik alaninda Gstiin yetenekli
olanlan belirlemek, bu tip bir belileme sisteminin matematik alaninda Ustiin yetenekli
gocuklan segmede ne derece baganh oldugunu saptamak amaciyla yapiimigtr.

CDF 1 ve CDF 2 toplam puan, matematik, zihinsel ve yaraticilik bdlimi
puanlan arasinda her birinde 6gretmenin lehine olumlu olmak izere dnemli farklar ve
zayif korelasyonlar oldugu bulunmustur (p< 0.05). Bu durum, égretmenlerin ailelere
gbre cocuklann yetenekleri konusunda daha olumiu dislnceye sahip oldugunu
gostermektedir.

CDF 1 ile TKT5-7 toplam puan ve matematik bélimi puanlan arasinda énemti
farklar oldugu bulunmugtur. Bu farklar, toplam puanda &gretmenin cocuklann
performanslarinin Gzerinde yuksek puan vermesinden, matematik boliminde ise,
gocuklann performansinin dgretmenin gozlemlediginden ¢ok daha fazla olmasindan
kaynaklandigi; ayrica sadece tfoplam puanlar arasinda .164 diizeyinde =zayif
korelasyon oldudu bulunmusgtur (p< 0.05). CDF 1 ile YBE matematik zihinsel ve
yaraticihk bolima puanian kargilagtinldiginda matematik ve zihinsel bélimde
6gretmenin cocuklann performansinin Gstiinde puan vermesinden ve yaraticiiik
béliminde cocuklann yiksek puan almasindan dolayr aralaninda 6nemli farklar
oldudu (p< 0.001); ancak sadece matematik bolimiinde .304 diizeyinde korelasyon
oldugu saptanmigtir. 5-8 yag duzeyi matematik aktiviteleri ile yapilan karsilagtirmada,
5, 7 ve 8 yas diizeyi matematik aktivitelerinden alinan puanlar arasinda 5 ve 8 yasta
6gretmenin ylksek puan vermesinden, 7 yasta ise, ¢ocuklann yiksek performans
gbstermesinden dolays énemli farklar oldugu (p< 0.05) bulunmugtur. 6 yas dizeyi
matematik aktiviteleri ile CDF 1 matematik bdlimli arasinda énemli bir fark
saptanmamigtir. 5-6 yas dlzeyinde .391 ile . 145 lik korelasyonlar oldu§u bulunmustur.
7 ve 8 yag dizeyinde &gretmenlerin CDF 1'i gocuklann takvim yaslann g6z 6ninde
bulundurarak doldurmalan nedeniyle korelasyon bulunamamustir.

CDF 2 ile TKT5-7 toplam ve matematik bolimlerinde alinan puanlar arasinda
toplam puanda ailenin, matematikte gocuklarin lehine olmak lzere Snemii farkiar
oldugu (p<0.001), ayni zamanda 249 ve .226 dizeyinde korelasyonlar oldugu tespit
edilmistir. YBE'nin matematik, zihinsel ve yaraticilik bélimlerinden alinan puaniar ile
aralarninda, matematik ve zihinsel bélimde ailenin, yaraticilk bdlimiinde g¢ocuklann
lehine 6nemli farklar oldugu(p < 0.001) ayrica matematik ve yaraticilik bdlimleri
arasinda .248 ve .177 dlzeyinde korelasyonlar oldugu saptanmistir. 5-8 yas duzeyi
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aktivitelerden alinan puanlar ile aralarinda, 5 ve 8 yas diizeyinde ailenin 6 ve 7 yagta
cocuklann lehine énemli farklar oldugu (p<0.05) aym zamanda 5 ve 6 yas diizeyi
matematik aktiviteleri ile aralarinda .313 ve .242 diizeyinde korelasyoniar oldugu
bulunmustur.

CDF 1 ve CDF 2 ile aday gésterilen gocuklar arasindan TKT5-7 testi
uygulamasi sonucunda 110 ¢ocuk lstiin yetenekli olarak belirfenmigtir. Bu duruma
gore, 6gretmen ve ailelerin aday gosterdigi cocuklann % 50'si listiin yetenekli olarak
belirlenmistir. Ustiin 'yetenekli olmada yas énemli cinsiyet Gnemsiz bir degisken olarak
tespit e&ilmigtir.

Cocuklarin TKT5-7 testi sonucunda ortaya c¢ikan ZB'leri normal, pariak ve
Ustiin yetenekli olmak tizere Gg¢ gruba aynimig ve CDF 1 ve CDF 2'den afinan toplam
puan, matematik, zihinsel ve yaraticilik alt béliimleri ile karsilastinimigtir. Sonugta,
gocuklarin ZB duzeyleri ile CDF 1 toplam puan ve matematik bolimi puanlan
arasinda onemli farklar oldudu(p<0.0001); CDF 2 matematik ve yaraticilik ile ilgili
becerileri konusunda verdikleri puaniar arasinda onemli farklar oldugu bulunmugtur
(p< 0.001). Ogretmenlerin, toplam puanda gocuklann parlak ve lstiin yetenege sahip
oldugunu tespit ederek bu duruma uygun puaniama yaptigi, matematik b6limiinde ise
cocuklarin normal ve Ustin yetenede sahip olduklanm gézlemieyerek bu duruma
uygun puanlama yaptiklan ; ailelerin ise, ¢ocuklann matematik ve yaraticilik becerileri
konusunda normal ve Ustin yeternedge sahip oldugunu tespit ettikleri duruma uygun
puaniama yaptikian ortaya gikmistir.

ZB 130 ve ustinde olanlar ile altinda olan cocuklarin CDF 1 ve CDF 2
matematik bdliminden aldiklan puanlar ile arasinda énemli farklar oldugu (p<0.001)
bulunmustur. CDF 1 ve CDF 2 matematik bélimiinden aldiklan puanlar ile TKT5-7
testi matematik bélimindeki basan durumlan ile arasinda énemli farklar oldugu
(p<0.001) ve her iki kargilagtirmada da &gretmenierin ailelere gére daha basarili
oldugu goraimdsgttr.

TKT5-7 matematik béliminde basan durumian ile CDF 1 ve CDF 2'den
aldiklari puanlaf arastnda énemli farklar oldugu yani, 6gretmen ve ailelerin matematik
alaninda basarili olan gocukla basansiz olani birbirinden ayirabildigini ve bu duruma
uygun puanlama yaptidi gérilmektedir. Ayrica 6gretmenter, ailelere gore daha bagarih
olmuslardir (p<0.001)

Cocuklarin, YBE'nin matematik bolimtinde bagan durumlarn ile CDF 1 ve CDF
2'den aldiklan puanlar arasinda énemli farklar oldugu (p<0.001), ancak zihinsel ve
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yaraticilik bélimlerinde sadece CDF 2 puanlan ile arasinda énemli farklar oldugu
bulunmustur(p< 0.001)

5-8 yag dizeyi MAAABO'In CDF 1 ve CDF 2'nin matematik b&limiinden
aldiklan puanlar ile aralannda 5 yas diizeyinde énemli farklar varken (p< 0.05), 6 yas
dizeyinde sadece CDF 2 ile aralannda fark oldugu bulunmustur (p< 0.05). 7 ve 8 yas
dizeyi MAAABOlann CDF 1 ve CDF 2'den aldiklan puanlar ile aralannda fark
oimadigi, bununda 6dretmen ve ailelerin formlan ¢ocuklann takvim yasini dikkate
alarak doldurmalanndan kaynaklandigi sonuglan elde edilmigtir.

Bir bagka deyisle, 8gretmen ve aileler gocuklarin uygulanan TKTS-7, YBE ve
5-6 yag diizeyi matematik aktivitelerinin matematik bélimierinde gosterdikleri bagartya
uygun puanlama yaptiklanni yani, c¢ocuklarn matematiklie ilgili becerilerini
taniyabildiklerini géstermektedir.

Elde edilen bu sonuglar isidinda, 6gretmenlerin ailelere goére gocuklann
becerileri konusunda yapay bir olumlulukla yilksek puanlar verdikleri, cocuklarin
gercek performanslan ile kargilastirildiginda hem &gretmen hem de ailelerin genel
yetenek ve zihinsel becerilerini gocukiann performansinin Uzerinde, yaraticihik
becerilerini ise, performanslannin altinda degerlendirdikleri; aynca &gretmenlerin
gocuklann matematik becerilerini degerlendirmede ailelere g6re daha baganh
go6zuktikleri, ancak zihinsel ve o6zellikle yaraticilik ile iigili becerilerde ise, -ailelerin
6gretmenlere gore daha basarili olduklan séylenebilir.

Cocuklann TKT5-7 matematik balimiinde bagan durumlari ile YBE matematik
bolimindeki bagan arasinda 6nemli fark oldugu (p<0.001), 8 yas dlzeyi matematik
aktiviteleri haric 5-7 yas dizeyi matematik aktivitelerindeki basan durumlari ile
aralarinda énemli farklar oldugu tespit edilmigtir.

5-8 yas dizeyi MAAABO''n CDF 1 ve GDF 2'nin matematik bélimiinden
aldiklan puanlar ile aralaninda 5 yag diizeyinde dnemii farklar varken (p< 0.05), 6 yas
diizeyinde sadece CDF 2 ile aralarnnda fark oldugu bulunmustur (p< 0.05). 7 ve 8 yas
dizeyi MAAABOlarin CDF 1 ve CDF 2'den aldiklan puanlar ile aralannda fark
olmadi§i, bunun é§retmen ve ailelerin formlan ¢ocuklarin takvim yagini dikkate alarak
doldurmalanndan kaynaklandigi sonuglan elde edilmigtir.

Takvim yasi 5 ve 6 olan c¢ocuklann bir ve iki yag Osth matematik
aktivitelerinden aldiklan puanlar karsilastinidiginda, her iki yagta da bir yag Usti
matematik akfiviteleri ile aralarinda kuvvetli korelasyonlar, iki yas Gsti matematik
aktivitelerinde yine korelasyon olmakla birlikte bunun .349-.471 diizeyinde oldugu
bulunmugtur.
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YBE matematik, zihinsel ve yaraticilik bélimleri ve 5-7 yas diizeyi matematik
aktiviteleri ile gocuklarin normal, parlak ve Gstiin yetenekli olmak Gzere her ti¢c grup ZB
dﬁzeyle_ri arasinda 6nemli farklar oldugu bulunmustur(p< 0.05).

TKT5-7 matematik bélimul, YBE matematilk, zihinsel ve yaraticihk bolima ve
5-8 yag diizeyi matematik aktivitelerinde " kesme puan" veya "en az alinmasi
- gereken puan” sinirlarina gére basarili-bagarisiz olan ¢ocukiar ile ZB dizeyleri (130
ve (stiinde ZB ne sahip olanlar Ustlin yetenekli, ZB 130'un altinda olanlar normal
zihinsel kapasiteli olarak iki grup yapilmigtir.) arasinda 8 yag diizeyi matematik
aktiviteleri harig 6énemli farklar oldugu bulunmustur (p<0.001).

YBE matematik bélimuindeki basar durumu géz énlne alindiginda 5, 6 ve 7
yas dizeyi MAAABQ ile aralarinda énemili farklar oldugu tespit edilmigtir (p<0.001).

ZB 130 ve uzerinde olan ¢ocuklarin % 99.1'i TKT 5-7 matematik bodlimunde;
% 97.3'G YBE nin matematik, % 100'UG zihinsel, % 95.5'1 yaraticihk béiaminde; %
89.7'si 5 yas dizeyi, % 99.1'i 6 yas, % 70.8'1 7 yas, % 18.7'si 8 yag diizeyi matematik
aktivitelerinde de basarili olmustur. Bir bagka deyigle, bu oranlar Gstin yetenekli
olarak belilenen c¢ocuklann TKT5-7, YBE ve 5-8 yag duzeyi matematik
aktivitelerindeki basansini ve aymi zamanda uygulanan testler arasindaki uyumu
gostermektedir.

TKT5-7 testinin matematik bolima temel alindiginda, YBE'nin segicilik diizeyi
% 78.9, 5 yas dizeyi matematik aktivitelerinin % 86.4, 6 yasin % 92.5, 7 yasin %
60.8, 8 yasin %15.5'tir. '

YBE matematik bélimi temel alindiginda, TKT5-7 matematik bdlimdnin
secicilik diizeyi % 94.9, Matematik aktivitelerinde 5 yagta % 94.6, 6 yasta % 98.5, 7
yasta % 68.7 ve 8 yasta % 15.2'dir.

5-8 yas diizeyi matematik aktiviteleri temel alindidinda, 5 yas diizeyinde,
TKT5-7 matematik bolimanin segicilik dizeyi % 70.3, 6 yasta % 90.8, 7 yasta %
97.8, 8 yasta % 100 iken YBE matematik bélimunin segicilik dizeyi 5 yasta % 66.6,
6 yasta % 82.2, 7 yasta % 98.9, 8 yasta % 100 oldugu buiunmugtur.

Sonug olarak, takvim yasi 5 olan cocuklardan 7 yag dlzeyi matematik
aktvitelerinde, takvim yasi 6 olan ¢ocuklardan 8 yag diizeyi matematik aktivitelerinde
basani olanlar "matematik alaninda Ustlin yetenekli” oiarak kabul edildiklerine gére ve
elde edilen bulgular dogrultusunda 7-8 yas dizeyi MAAABO cocuklann % 97.8 ile %
100'Gniin diger uygulanan olceklerde de baganlh olmasi, aragtrmanin amaci
dogrultusunda 6nemli sonuglar elde edildigini ve bu sonuglar degerlendirildiginde
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kullanilan araglann "matematik alaninda Gstin yetenekli cocuklan” belilemede
segicilik diizeylerinin oldukga yiiksek oldugunu géstermektedir.

Takvim yasi § olan gocukiann % 24.1'i kendi yag dizeyinde, % 44.1' bir yag
ustlinde, % 27.8' iki yas Ustlnde ; takvim yast 6 olan cocuklarnn ise, % 37.7'si kendi
yas diizeyinde, %52.5% bir yas Gstinde, % 9.8 iki yas Ustinde matematik
aktiviteterinde bagani: olmustur.

Aragtirmanin amaci dogrultusunda takvim yasinin en az iki yas dstinde
matematik aktivitesinde basanli olan toplam 29 gocuk "matematik alaninda Ustiin
yetenekli" olarak belifenmigtir. Aragtrmanin evreni dikkate alindijinda % 3.68
oraninda ¢ocuk "matematik alaninda Gstan yetenekii"dir.

Matematik alaninda Gstlin yetenekli olarak belifenen  gocukiar bazi
demeografik 6zellikleri bakimindan incelendiginde, % 51.7'sinin erkek, % 48.3'Un kiz,
anne-babalarinin % 60'indan fazlasinin orta yag grubunda ve annelerinin % 89.7'sinin,
babalarnnin % 82.8'inin Universite ve ylksek lisans mezunu oldugu, tim anne ve
babalarin caligtigi tespit edilmigtir.
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ONERILER

Ozurlu gocukiarda oldugu gibi Gstiin yetenekli gocuklarda da erken tani ve
editime erken baglanmas: biyiik 6nem tagimaktadir. Hangi alanda olursa olsun bu tip
Ozellik gosteren g¢ocuklarnn tespit edilerek 6grenmeye, merak, ilgi ve yeteneklerini
gelistimeye tegvik edilmesi yararl olacaktir.

Ustin yetenekli gocuklarin erken teghisinde diger cocuklarda oldugu gibi
ailenin gok dnemli rolG vardir. Aile, gocuklarinin davranig, tutum, ilgi ve becerileri
konusunda ne kadar bilgili olup iyi gdzlem yaparsa bu gocuklarin teghis edilmesinde o
olciide erken olacaktir. Ozellikle okul &ncesi egitim dodneminde kurumlann
yayginlastinlarak ailelerin 6gretmenlerin destegi de saglanarak hem ¢ocugun geligimi
hem de 6zel yeteneklerinin belifenmesi igin 6Jretmen destedi ile egitim verilmesi
6énemii bir adim olacaktir.

Aile ve 6gretmenlerin Gstiin yetenekli gocuklann erken teshisindeki 6nemi hi¢
tartigmasiz ¢ok 6nemli olmakia birlikte her iki tarafinda Gstlin yetenekli ¢ocuklarn
ozellikleri, davraniglan, nasil bir yaklagim sergilemesi gerektigi ile ilgili profesyonel
yardima ihtiyaglan vardir. Bu konu ile ilgili brogar, kitap, slayt, kaynak kisi ve
kurumiann taniifdi§i organizasyoniar haziianmasi, bu tip 6zellikte cocukian olan
ailelerin bir araya getiriimesi yararl olacaktir.

ister dzirlii ister Gstiin yetenekli olsun bu gocuklann durumunu ortaya koyacak
6lcme araglan dlkemizde yok denecek kadar azdir. Var olanlann ¢ogunun
standardizasyonu. norm galismasi uzun yillardir yapiimamis durumdadir. Bu sebeple,
cocukiann biligsel, sosyal, duygusal ve fiziksel becerilerini ortaya koyacak oigme
araglanna ihtiyag duyulmaktadir. Cocuklar igin giinimiz sartlanna, Tark toplumunun
kiltGrine uygun tiim gelisim alanlanna yonelik 6igme araglann: geligtirecek uzman
kigilerden olugturulmus bagimsiz bir érgtt’kurumun yapilandinimasi yararl olacaktir.

TKT5-7 testi matematik alaninda lstiin yetenekli gocuklann tespit edilmesi
amaci dogrultusunda iyi sonuglar vermigtir. Ancak 5-6 yag grubu gocuklar igin iki saat
siren bir test, ¢ok sikici ve gocuklann dogasina aykin olmaktadir. Bazi maddeler ayni
icerikte bagka maddelerde de birkag kere yer aimaktadir, dolaysiyla-da gocuklann
sikilip dikkatinin dagiimasina yol agmaktadir. Bu sebeple, TKT5-7 testinin tekrar
gbzden gegirilerek ayni icerikte ancak daha kisa sireli bir versiyonunun hazirlanmasi
6zellikie okul dncesi ¢cocukiann gelisimini degerlendiren ¢cok az sayidaki Slcekten biri
oldugu icin cok yararh olacaktr.

Ulkemizde agrhikh olarak lise ve Gniversite gagindaki stin yetenekli cocuklara
yonelik egitsel 6nlemler vardir. Ancak iistiin yetenege sahip bir cocuk yetenek, ilgi ve
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kapasitesi dogrultusunda yaklagik 13-14 sene egitim alamadi§t takdirde ice dénebilir,
6grenmekten soguyabilir, yetenekleri kullamlmadigt icin korelebilir hatta 6grenmekten
vazgegebilir. Ayrica, egitim sistemimizin, zorunlu egitim ¢adindaki Gstin yetenekli
gocuklan tam veya yan zamanh olarak bir araya getirme gibi degisik olanaklar
sunacak kadar esnek hale getirilmesi yararl olacaktir.

Matematik dogdugumuz andan itibaren yagantimizin igersinde yer alan
herkesin bir dereceye kadar 6dgrenmek zorunda oldugu bir arachr. Okul &ncesi
egitimden baglayarak cocuklan aragtirmaci, soru soran, sorun g¢bzen, kesifler
yapmaya istekli bireyler haline getirmek icin o©gretmen ve ailelerin gézlem
yapmalannin yani sira gocuklann 6grenme ihtiyaglanni kargilamak icin 6gretim
teknikleri, stratejileri, yaratici faaliyetler vb. konularda kendilerini strekli yenilemeleri
gereklidir.

Okul 6ncesi diizeyde matematik alaninda yetenekli oldugu dastintlen gocuklar
icin kiglk yangmalar,tumuvalar ve oyunlar dizenlenmesi hem bu tip ozellikteki
gocuklann birbirlerini tammasi hem de yeteneklerini ortaya koymast bakimindan son
derece onemlidir. Bu tip faaliyetler igin 6zel sektdr veya deviet kurumlanndan yardim
alinarak 6dretmen ve ailelerin de dahil olabilecedi daha genis ¢apli organizasyonlar
yapilmasi uzun zamandir ihmal ediien bir konunun giindeme gelmesi agisindan énem
tasimaktadur.

Ustin yetenekli cocuklarla ilgili devlet politikasinda bu cocuklara sahip
cikilarak gerekii egitsel dnlemlerin alinmasi geligmis Ulkelere olan beyin gé¢lnin
6nlne gegilmesi icin vurt disinda saglanan olanaklann Glkemizde de saglanarak cazip
kiinmasi (lkemizin gelecegi agisindan yarari olacaktir.

Ulkemizde 1950'i yillarda yasalagtiriian fakat ginimizde yardritikte olmayan
Glizel Sanatlar Alaninda Fevkalade istidat Gésterenlerin Yurt disinda okutulmasi ile
ilgili 6660 sayh yasanin tekrar yUririie konuimasi, ¥lise ve Universite mezunu
kigilerin ihtisas amagh olarak lisans ve lisans Gstl egitim almasi ile ilgili 1416 sayil
yasa ve TUBITAK ve benzeri resmi ve 6zel kurum ve kuruluglann bursiu olarak yurt
digina génderdigi' cocuklarla iigili yasal dizenlemelerin bir araya getirilerek genis bir
¢ati altinda toplanmasi ve bu ¢ocuklarla ilgili bir veri bankasi olugturulmasi yararl
olacaktir.

Universitelerin Ozel Egitim ile ilgili b6lim veya ana bilim dallarinda Gstin
yetenekli gocuklarla da ilgili ana bilim dallarnnin hayata gegirilmesi, lisans ve lisans
st dizeyde bu ¢ocuklaria ilgili caligma ve aragtirmalar yapilmasi yararl olacaktir.
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EK1

Sayin Veli; .
Size ulagan bu form, Hacettepe Universitesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi

Bslimii &gretim tiyesi Prof. Dr. Nilgiin METIN ve Cocuk Geligimi ve Egitimi
Uzmani Elif DABLIOGLY tarafindan diizenlenmigtir. Amacimiz, cocuklarimizin
fiziksel sosyal dil,sanat ve &zellikle zihinsel yetenek alanlarindan birisi veya
birkaginda ilgi ve yeteneklerinin belirlenmesidir. Bu nedenle sizin dederli gdzlem
.ve katkilarimiza ihtiyag duymaktayiz. Bu formu doldurmakla gocugunuzun ilgi ve
yeteneklerinin belirlenmesinde bize yardimci olacaksiniz. ‘
Aile Gozlem Formunda bir dizi &zellik siralanmakta ve her dzelligin
kargisinda da dort segenek bulunmaktadir. Sizden istedigimiz her o&zelligin
gocugunuzu ne kadar tammladigim diisinmeniz ve segenekler arasindan
gocugunuza en uygun olani isaretlemenizdir. Eger belirtilen ézelligin gocugunuzda;

hi¢ bulunmadiini diigiiniiyorsaniz (1),

bazen bulundugunu diigiiniiyorsaniz (2),

goguniukla bulundugunu diigiiniiyorsaniz (3),

daima bulundugunu diistinliyorsamz (4) rakami ile belirtilen bélimi (X)
igareti ile isaretleyiniz.

Formu doldurduktan sonra en ge¢  /1/2002 tarihine kadar gocugunuzun
okuluna geri géndermenizi rica ederiz. Yapacagimiz galigmalarla ilgili bilgi almak
veya herhangi bir konuda bilgi almak isterseniz asagidaki adres ve telefonlardan
bize ulagabilirsiniz.

Yardim ve katkilarinizdan dolay: tegekkiir ederiz.
ADRES:Hacettepe Universitesi Cocuk Geligimi ve Egitimi Bsliimii

Saman Pazart/ANKARA
Telefon:C6E Uzm. Elif DAGLIOGLU Cep: 0532 687 19 09-240 60 04, 305 15 26



Sayin gretmen;

Bu form, Hacettepe Universitesi Cocuk Geligimi ve Egitimi Bolimii 6gretim
tiyesi Prof. Dr. Nilgiin METIN ve Cocuk Geligimi ve Egitimi Uzmam Elif
DAGLIOGLU tarafindan diizenlenmigtir. Amacimiz; bedensel, sanat, sosyal ve dil
yetenegi ve dzellikle zihinsel alanda yagitlarindan belirgin farklilik gosteren 5-6
yas grubundaki gocuklarin tespit edilebilmesidir. Bu nedenle sizin degerli
deneyimlerinize ve katkilariniza intiyag duymaktayiz.

Sizden istegimiz, bulundugunuz sinifta bedensel sanat sosyal dil ve
ozellikle zihinsel yetenek alanlarin bir veya birkaginda yagitlarinin {izerinde ve
arkadaglarindan farkh olduguna inandiginiz 6grenci/ogrencileriniz varsa bu
dgrencilerin gzelliklerini arkada hazirlanmig olan forma igsaretiemenizdir.

Onerdiginiz 6grencinin hangi konudaki basarilar1 ve davramslar sizi onun
normalin lizerinde yetenekli oldugu konusunda ipuglart vermigtir? Bu gibi
ipuglarini formun  gerekli yerlerinde agikga  belirtiniz.  Odrencinin
cizim proje resim yoz v.b. yazih veya gorsel nitelikte iriinleri varsa bu forma
mutlaka ekleyiniz. Bu iiriinler eklenemeyecek nitelikte ise onlari forma not olarak
kaydedebilirsiniz.

Aday géosterdiginiz dgrenciyi bu formda belirtilen ézellikler yéninden
inceleyerek degerlendiriniz. Yasitlarina gore daha yetenekli cocuklarin segimi igin
viiritilecek isleme dederli katkilarinizdan dolayr tesekkiir ederiz.



COCUK DESGERLENDIRME FORMU

1 2 3 4
Hic Bazen ¢ogun-  Daima
lukla

1. Pek ¢ok alana merak ve ilgi duyar: Olaylarin
‘neden’ ve ‘nasil” oldugunu dgrenmek ister. - - - -

2. Kolay ve ¢abuk dgrenir. - - - -—

3. Diger gocuklarin heniiz ilgi alanina girmeyen
seyler konusunda bilgi sahibidir. —_ - - -
(6rnegin; uzayda bizimkine benzer bir yasam
olup olmadigi)

4. Dikkatli ve uyanik bir gozlemcidir. Bir hikaye,
film, olay v.b. durumlarda diger gocuklara gére
ogrendikleri daha fazladir. - - - -—

5. Oyunlarinda, sanat galismalarinda materyalleri ve
fikirleri kullanmada hayal giiciinii kullamir. - — - -

6. Mizah anlayis yiiksektir ve diger gocuklarin far-
kina varmadigi durumlardaki ince esprileri gorir. - - - -

7. Uyumsuzdur. Diizensizlikleri kabullenir. Ayrin-
tilara ilgi duymaz, bagimsiz davranir, farkl:
oimaktan korkmaz. - - - -
(Fikirleri ve bakis agisi yasitlarina gére gok
farklidir. Bu nedenie diger arkadaslart ya da
gevresi tarafindan uyumsuz olarak adlandirilabilir.)

8. Problem durumlarina ve sorulara gok sayida
¢oziim ya da diisiince iiretir; siklikla aligilmisin
disinda, kendine 6zgii ve zekice cevaplar verir. - - - -—
(Ornegin; kapmnin kilitli kaldigi durumlarda
aglamak veya bagirmanin haricinde telefon varsa
birisinden yardim istemek veya etrafta anahtara
benzer nesnelerle kapiy kendi kendine agmay:
denemek gibi yasindan beklenmeyecek degisik
goziimler iiretebilir.)

9. Digerlerinin ihtiyaglarini fark eder. - - - -



Hig

10. Diger insanlarin ¢evresinde olmasindan ok
hoglanir sosyaldir ve yalmz kalmay:
tercih etmez. -

11.Cevresindekilere karsi baskin olma egilimi
vardir; genellikle katildigi oyun/etkinlik-
leri yonetmek ister. R

12. Yasindan beklenenin iistiinde sorumluluk alir. -

13. Miizige karg: siirekli ilgi duyar. Miizik dinlemek
ve kendi kendine miizik iiretmek igin firsatlar arar.
(Ornedin; kendi kendine bir enstriiman galmay!
agrenebilir ve evde Tiirk halk miizigi dinlendigi
halde gocuk, pop miizik veya klasik miizik
dinlemekten hoglanabilir.)

14. Miizik igeren etkinliklere biiyiik zevkle katilir.
(Ornegin; diizenlenen miisamere veya miizikli
gosterilerde aktif gérev almak ister.)

15.Miizigin ritmine karsi duyarlidir; Miizigin ritminde
degisiklik oldugunda viicut hareketlerini de
ritme uydurur. —

16. Herhangi bir anda olugan degisik sesleri fark
edebilir ve seslerin kaynagini bilebilir geri plan-
daki seslere, bir melodiye eslik eden sézciiklere,
bir sovda solist veya enstruman galan kisiler
tarafindan iiretilen farkh seslere kars: duyarhdir. —

17. Gorsel sanat etkinliklerine genis zaman ayirir
(resim gizme, boyama, hamur ile sekil olusturma
v.b. etkinlikler yapar.). -

18. Sanat galigmalarinda ¢ok gesitli sgeleri (renk,
gizgi,tema v.b.) birlestirir;sanat galigmalarinin
igerigini ve konusunu cesitlendirebilir. -

2 3
Bazen Cogun-
lukla

o

4
Daima



1 2 3 4
Hi¢ Bazen Gogun- Daima
fukla

19. Ozellikle gevreye karst duyarhdir; dikkatli bir
gozlemcidir, digerlerinin gozden kagnrdlgl aligil-
mamis seyleri gariir. - - - -
(Ornegin; bir gésteri sirasinda herkes goS'l‘erl ya-
panlarin hareketlerine dikkat ederken o, gésteri
yapanlarin mimik ve ses tonlamalarina dikkat edebilir.)

20. Oldukga orijinal ve farkl bir tarzda (grnegin; kola
kutularimi kullanarak bundan ¢evre bilincine dikkat
geken bir sanat galismas gibi) sanat ¢calismalar

21. Nesneleri sayma, dlgme, tartma, veya siralama
ile ilgili etkinliklere ilgi duyar. - - - -

22. Toplama,gikarma gibi basit matematiksel iglem-
leri kolaylikla yapar . - —- - -

23. Zaman (saat,takvim) veya para kavramlarina
ilgi duyar ve kolay anlar. -- - - -

24. Matematik sembollerini hatirlama ve anlama yete-
negi gosterir (rakamlar, +, -, x, / gibi iglem igaret-
leri v.b.). - - - -

25. 6ruplama ve siniflandirma etkinliklerinde ah;ulml—
sin disinda beceri ve ilgi gosterir. - - - -
(Ornegin; nesneleri renk sekil veya biiyiikliijiine gére
gruplandirabilir veya nesneleri 6zelliklerine gére
drnegin canli-cansiz v.b. siniflandirabilir.)

26. Nesneleri dikkatle inceler veya olaylar: yakindan
gozlemler. : - - - -

27. Bilim veya doga ile ilgili etkinliklerde dikkat
siiresi uzundur. - - - -
(Ornegin; bir miize gezisinde sergilenen seylerin
yapildigi zamanlardaki yasam bigimi veya bir
piknikte etraftaki boceklerin gegitleri ile
ilgilenmesi gibi)



1 2 3 4
Hi¢ Bazen ogun- Daima
lukla
28. Bitkilerin biiyiimesi igin su gerektigi veya suyun
diisiik 1sida donmas: ve yiiksek 1sida kaynamasi
gibi bilimsel konularda neden-sonug iligkilerini
anlama yetenegi gdsterir. - - - --
29. Bir etkinlik olarak kitaplart seger. - - - -

30. Semboller harfler ve kelimeleri olagandis:
diizeyde hatirlama yetenegi ggsterir. -~ - - -

31. Isimler harfler ve kelimeleri yazmaya ilgi gosterir. - -- - -
32. Okumaya kars: biiyiik ilgi gosterir. - - - -

33. Viicudunu istedigi gibi hareket ettirmede gevik-
lik gosterir. E. - - —

34. Tyi bir viicut koordinasyonuna sahiptir. - r - -

35. Kendi istedigi hareketleri yapmaktan hoglamr
(kosma,atlama, tirmanma v.b.). — - — _

36. Yazi yazma,dikis,resim gizme gibi ince motor
becerileri kullanma gerektiren etkinliklere
ilgi gosterir. - - - -

Litfen asagidaki sorular: cevaplayiniz.

1. Ogrencinizin en sevdigi veya ilgi duydugu serbest zaman veya oyun etkinlikleri
nelerdir?

2. Ogrenciniz en gok ne tiir hikayelerden hoslanir?

3. Ogrencinizin hobileri ya da 6zel ilgileri var mi? Varsa neler oldugunu agiklayiniz?

*Odrenciniz_hakkinda belirtmek istediginiz diger &zellikler varsa liitfen agiklayniz.

TESEKKURLER



YETENEK BELIRLEME ETKINLIKLERI

ENTELLEKTUEL ALAN

Etkinlik

Cocuga énceden kartondan kesilerek hazirlanmig ii¢ grup halinde hazirlanmig 18 parca
eren bir zarf verin. Cocugun bir siire sekillerfe oynamasina ya da incelemesine izin verin. Sonra
rcuktan bu sekilleri gruplara ayirmasini isteyin(eger gocuk nesneleri gruplara ayirma kavramini
lamiyorsa, séz konusu kavrami, bir miktar kursun kalem, boya kalemi ve miirekkepli kalem alip ii¢
'uba aywrarak agiklayn. Daha sonra gocuktan kesilmis pargalari gruplandirmasimi isteyin.
erekirse cocuda séz konusu pargalar: renklerine gére gruplandirmasini Gnerin.). Isini bitirince,
scoktan kesilmis pargalarin gruplandirilmasinda hangi kriterleri kullandigint sorun (parcalart
zden bu gruba/kiimeye koydun?). Son olarak ise ¢ocuktan kesilmis pargalari bagka &z<iiiklerine
5re, drnedin bigim ya da renkten ¢ok biiyiikliklerine gére gruplandirilmasini isteyin.

Materyaller
2 yesil liggen 2 kirmizi liggen 2 sar1 liggen
2 yesil kare 2 kirmizi kare 2 sart kare
2 yesil daire 2kirmizi daire 2 sari daire

Her renk icin biri biyiik biri de kicik parca (va da blok) hazirlayn.

Kriterler

Cocuk kendisini en az 3 dakika siireyle etkinlie verebildi mi? EVET(1)--- HAYIR(Q)---

2. Cocuk biitiin pargalar: bir kritere gére (6rnegin bitiin
parcalari renklerine ya da sekillerine gére)

gruplandirabildi mi? EVET(1)-- HAYIR(Q)--~
3. Cocuk,(s6zlii veya sbzsiiz olarak) gruplama kriterini

anlatabildi mi? ‘ EVET(1)--- HAYIR(Q)---
4. Cocuk bagka bir gruplama &lgtitii kullanabildi mi? EVET(1)--- HAYIR(Q)---

. Cocuk tiim pargalar: yeni sl¢iite gére dogru bir
bigimde gruplayabildi mi? EVET(1)--- HAYIR(Q)---

6. Cocuk, pargalar: renk ve bilyiklik gibi ikiboyutu birlestirerek
grupladi mi? Ornegin, gocuk renk ve biiyiikliik igiitlerini
birlegtirdiginde alt grup parga elde edebilir: Biiyik-yesil,
kiigiik-yesil biiyik-kirmizi, kiigiik-kirmizi, biiyilk-sar,
kiigtik-sar: EVET(1)--- HAYIR(0)---

(EN DUSUK GECER PUAN= 3)
DUSUNCELER

EK 2



YARATICILIK
Orijinal ya da Olagan Digi Fikirler Uretme; Problem Cdzme

Etkinlik

Cocuga, (1) kiigiik, nadir rastlanan bir yaratik (hayvan, canavar v.b.) ve (2) (bloklar, kil, kum
+b.) yapim malzemeleri verin. Cocuga gegitli nedenlerle (6rnedin; ona zarar gelsin istemiyoruz;
»nun incelenmesine gerek var, vb.) bu bilinmeyen yaratigin yok olmasini dnlemek zorunda
’ldugumuzu agiklayin. Cocuda, (1 ) s6z konusu yaratigin nereden geldigini ve (2) bu yaratik igin
jivenli bir ev yapip yapamayacagini sorun. Gocuk, hayvan igin siginacak bir gey yaptiktan sonra;
ana yaratigin ugabilecedini;topradi kazabilecegini, yiizebilecegini tahta, kil v.b. yiyebilecegini, su
sksijen ya da yiyecek v.b. seylere gereksinim duydugunu sdyleyin. Her yeni &zellikten sonra
socudun yaptigt yuvada yaratidin ézelliklerine gére degisiklikleri yapip yapmadigini izleyin.

Olgiitler
L. Cocuk, kendisini etkinlige tam olarak verdi mi? EVET(1)--- HAYIR(0)---
2. Cocuk, hayvanin kskeni konusunda bir agiklama yapabildi mi? ' EVET(1)--- HAYIR(Q)---
3. Cocugdun yaptgi ilk "ev” gitten dte bir sey miydi? EVET( 1)--- HAYIR(Q)---
4. Cocuk, yaratigin ézelliklerine uydurmak igin yaptigi Her degigiklik i¢in bir puan verin
evde kag kez degisiklik yapabildi? (olasi en yiiksek puan=3)

5. Kafesin yapimi ya da tarifinde gocuk, kil diginda herhangi
bir malzeme kullandi ni? EVET(1)--- HAYIR(Q)---
(EN DUSUK GECER PUAN-= 3)

DUSUNCELER



MATEMATIK

Hacmin Anlagiimast

Etkinlik

Cocuga bir kase ile bir fincan verip hangisinin daha fazla su aldigimt sorun. Cocugu, bunu
aragtirarak bulmaya yénlendirin. Cocuktan, kaplardan birinin neden doha fazla su aldigini

agtklamasini isteyin.
Olgiitler

1. Cocuk, kendisini etkinlige tam verebildi mi?

2. Cocuk, etkinlikten ya énce yada sonra dogru cevabi verdi mi?

3. Cocuk, bir gsziime ulagabilmek igin drnegin; kaplardan birini
doldurup igindeki suyu diger kaba dékmeyi énermek gibi, bir
yol diigiinebildi mi?

4. Cocuk, sonugtan emin olana kadar denemeyi siirdiirdii mii?

5. Cocuk, herhangi bir soru sordu mu?

6. Cocuk, hacimlerdeki farkhlik konusunda bir aciklama

getirebildi mi?

(EN DUSUK GECER PUAN= 3)

DUSUNCELER

MATEMATIK ETKINLISGT iLE IL6iLi DUSUNCELER

EVET(1)---

EVET(1)---

EVET(1)---
EVET(1)---

EVET(1)---

EVET(1)--—-

HAYIR(0)--

HAYIR(0)---

HAYIR(0)---
HAYIR(0)---

HAYIR(0)---

HAYIR(0)---



EK 3: 5-8 YAS DUZEYi MATEMATIK AKTIVITELERI

(HER YAS DUZEYI MATEMATIK AKTIVITESINDEN IKISER ADET
ORNEK YER ALMAKTADIR.)
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Yonerge: her boliimdeki sekiller baz1 kurallara uyarak yerlestirilmis. Her boliimdeki
kurallan bul ve uygun sekilde eksikleri tamamla. h
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Y6nerge: Cem sayi kiiplerinden dort tane kule yapmis.
Rakamlar: I'den 10'a kadar dizmis. Ancak her
sirada bazi rakamlari birden fazla kullanmus.
Fazla rakamlar: bulup tizerine (X) isareti ¢iz."



Yénerge: Bos kutunun yerine gelebilecek resmi bir cizgi ile birlestir.
~ Asagida bir drnek senin icin yapild.

o



= -

En sondaki vagonu (X) ile isaretle.

Ortadaki fincans (X) ile isaretie.

WARURIA

Bagtan birinci eldiveni (X} ile isaretle.

1R

Sondan dordiincii cantay: (X) ile isaretle.

jels

Sondan lkmm bardagt (X) ile zgareﬂe




'Energe:Hdngi sekil kiimesi &Szde'yé ait? Gozde'nin sekil kiimesi ile ilgil her seyi oku,ve
ulup (X} ile igaretle. ‘

Bir yuvarlak var ()
Dért tane iiggen var A

Hig kare yok.

Ug tane dikdértgen var.




Yonerge Her bolumde en bastaki kapta bulunan portakal suyunun yarisi
kadarlmn bulundugu kabu, ikinci bélimde bularak (X) ile l§c1reﬂe




'Snerge:Kiiglik kirmizi baglikli kiz biiyiik annesini ziyarete gidiyor. Gidebilecegi
yollart boya. Kirmizi baghkli kizin toplami 6 olan yoldan gitmesine
yardimct ol. Clinkii en gtivenli yol, o yol. Diger yollarda katii kurtla
kargilagabilir.
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'onerge: Ayse toplami 10 olan sayilars kutu igine , toplami 7 olan sayilari da halka
igine almak istiyor. Ona bu gérevinde yardimci ol. Yandaki érnekte
gordiigiin gibi rakamlarin birbirinden 6nce veya sonra gelmesi veya bir
list veya altinda olmasi gerekiyor.

[377]
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ot: Bir rakam hem yuvarlak hem kutu igine alinabili

UAN: 3 yuvarlak 4 kutu =IYI
4 yuvarlak 5 kutu = SUPER

5 yuvarlak 6 kutu = MUHTESEM



