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OZET

Bu arastirma, Tiirkiye I1kogretim Matematik Ogretim Progranmm ile Ingiltere
Matematik Ogretim Programi’m karsilagtirarak benzerlik ve farkliliklari belirlemek

tizere yapilmustir.

Aragtirmada, varolan bir durumu oldugu gibi koyma amaci giidiildiigiinden
tarama modeli kullamlmms, evren ve Orneklem tayinine gidilmemigtir. Ogretim
programlar1 ve egitim sistemleriyle ilgili Dbilgiler literatiir taramasiyla,
kittiphanelerden ve internet ortamindan elde edilen belgelerden saglanmigtir. Bu
bilgiler “belge ¢6ziimleme (document analysis)” yontemiyle degerlendirilerek
aragtirma igin gerekli veriler elde edilmistir. Hedeflerle ilgili veriler Ingiltere
Matematik Ogretim Programi’nin igerik yapis1 baz alinarak tablolastirilmis ve
karsilagtirilmigtir. Egitim durumlanyla ilgili veriler igerik, nitelik, nicelik ve dersin
islenisine olan etkisi yonlerinde kargilagtirilmigtir. Simama durumlarinin
kargilagtirilmasi siirecindeyse egitim stirecindeki degerlendirme sistemleri ve sinama
araglan karsilagtirlmistir. Elde edilen bulgular alt problemlere gére yorumlanmgtir.

25, b

Aragtirmanin sonuglarina gore; L
1. Ingiltere Matematik Ogretim Programi’nda yer alan hedeflerin gérece daha esnek

bir yapiya sahip oldugu, matematigin giinlik yasamda kullammi ve problem

¢6zme becerilerinin gelistirilmesine gérece daha ¢ok 6nem verdigi saptanmusgtir.

2. Ingiltere Matematik Ogretim Programi’ndaki egitim durumlarimn (6rnek ders
planlari, is semalar1 ve sif i¢i etkinlikler) nitelik ve nicelik agisindan gérece

daha zengin bir gegitlilik igerdigi ve 6gretmeni destekledigi bulgulanmugtir.

3. Bilgi ve Iletisim Teknolojileri, 6zellikle de hesap makinesi kullanimina Ingiltere
Matematik Ogretim Programi’nda hedefler ve egitim durumlari bazinda agirlikli



it

olarak yer verildigi, Tiirkiye IIkogretim Matematik Ogretim Programi’nda ise
bilgi ve iletigim teknolojilerinin kullaniminin desteklendigi, ancak bu destegin

hedefler ve egitim durumlarina yansimadigi saptanmgtir.

. Ingiliz Egitim Sistemi’nde sinifta kalma sisteminin olmayigmmn 6grencilerin
basarisizlik kaygisini Onemli Olgiide azalttigi, boylelikle —kuramsal olarak-
dersleri bagarili olmak igin degil, gerekli olduklar1 i¢in 6grenmeleri gerektigi

diisiincesine yonlendirilmelerinin gérece daha kolay oldugu bulgulanmagtir.

. Ingiltere Egitim Sistemi’nde bir yiiksekogretim kurumunda &grenime devam
edebilmek igin dgrencilerin daha 6nce dgrenim gordiikleri derslerin her birinden
ayri ayri sinava girme sanslart oldugu, O6grencilerin bagarili olacaklarini
diistindiikleri smavlara girip iniversitelerin ilgili boliimlerine bagvurmalarn
yoluyla bilgi ve becerilerine yonelik meslekleri tercih etmeleri i¢in gorece daha

verimli ve etkili bir bi¢imde yonlendirilebildikleri bulgulanmgtir.
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ABSTRACT

This research was done to state the like and unlike terms of the Turkish

Primary Mathematics Curriculum and English Mathematics Curriculum.

The aim of the research was to present an existing situation, therefore, no

population and sample determination was done.

The information related to the curricula and education systems were gathered
from the documents found by review of literature via libraries and internet, and
evaluated by the use of “document analysis” method to form useful data. Data
related to the instructional objectives were tabled due to the content structure of the
English Mathematics Curriculum, and compared. Data related to the educational
events were compared due to the content, quality, quantity and effect to the course
work. In the comparison process of assessment events, both evaluation systems and
the assessment tools were compared. The findings were implemented due to the

problems stated in the research.

According to the results of the research, the following are stated;

1. The instructional objectives in the English Mathematics Curriculum have
relatively flexible structure, which teachers can interpret while preparing lesson
plans or schemes of work, and these objectives give relatively much importance
to the relation of mathematics with the daily life and to the development of the

problem solving skills.

2. The educational events (lesson plans, classroom activities, worksheets, schemes
of work etc.) in the English Mathematics Curriculum are relatively diversified,
rich in content and more in quantity, which supports teachers relatively more than

the Turkish Primary Mathematics Curriculum.



3. The use of information and communication technologies, especially calculators
are included in the instructional objectives and the educational events of the
English Mathematics Curriculum relatively more than the Turkish Primary
Mathematics Curriculum, where, in fact, the use of information and
communication technologies are only advised but not included in the objectives,

and the use of calculators is even not discussed.

4. There is no failing system in the English Education System, thus, students do not
have test or success anxiety and —theoretically- they may be more likely to feel

the need to learn the content of the courses at school.

5. In the English Education System, students may have individual examinations for
each course they have at school to attend the universities, thus, students are likely
to have the examinations they feel they can succeed, and this leads them to
choose their profession due to their knowledge and skills relatively more

efficiently and effectively.
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ONSOZ

Kargilagtirmal: Egitim alaninda yapilan ¢aligmalarin yararlarindan belki de en
Onemlisi, farkli egitim sistemlerinde yaganmis olan benzer sorunlarin nasil asildigim
incelemek ve sorunlarin ¢6zlimiine yonelik bakis agisimi miumkiin oldugunca
genigletmek olarak ifade edilebilir. Bu aragtirma egitim sistemimizdeki ya da
matematik 6gretim programumizdaki herhangi bir sorunu saptayip karsilagtirmali
olarak ¢Oziimler &nermeyi amaglamamakla birlikte, Ingiltere’deki matematik
Ogretimini ¢esitli boyutlariyla inceleyip {ilkemizdeki matematik Ogretimi
yaklagimlarini az da olsa zenginlestirebilme umuduyla yapilmistir. Tiirkiye’nin AB
iiyeliginin giindemde oldugu bir dénemde, AB {iyesi bir iilkenin egitim sistemi ve
matematik 6gretimi ile ilgili bilgileri karsilagtirmali olarak ortaya koymay:
amaglayan bu arastirma, Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde yliriitilen, egitim
sistemimizin AB miiktesebatina uyumlu hale getirilmesi ¢aligmalarina az da olsa bir

katki saglarsa aragtirmaci bundan kivang duyacaktir.



BOLUMI

GIRIS

Bu béliimde aragtirmanin problem durumuna, ilgili aragtirma, yaymm ve
kuruluglara, aragtirmanin amaci ve 6nemine, problem ciimlesine, alt problemlerine,

sayiltilarina ve sinirhiliklarina yer verilmigtir.

1.1 Problem Durumu

Insanoglunun hayatindaki en &nemli siireglerden birisi de 6grenmedir. Her
canlinin hayatinda yagam boyu 6nemli bir yer tutan bu siireg ilizerinde en ¢ok duran
da yine insanogludur. Hayatta kalmak i¢in bilgi dagarcigini nesilden nesile aktarmak
adina, yazinin bulunmasiyla baglayan ve giintimiizde "egitim" ad1 verilen sistemli bir
Ogrenme-Ogretme etkinlikleri Dbiitlinii olarak siiregelen ¢abalar insanoglunun
yasaminda ve gelisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir.

Tiim bu gelismelere karsin, temel kavramlar olan "6grenme" ve "egitim"
iizerinde ¢ok tartigilmigtir ve halen tartigtimaktadir. Ogrenme {izerine yapilan
calismalar, 6grenmenin ne oldugu, nasil ortaya ¢iktigi, hangi etkenlerin 6grenmeyi
etkiledigi, bu etkenlerin bireyin 6grenmesi fizerinde olumlu anlamda bir degisim
yaratip yaratamayaca@l, yaratacaksa bunun nasil yapilacagi sorularimin yanitlarim
vermeye c¢ahismas1 agisindan Onem tasimaktadir. Ogrenmenin ne oldugunun
anlagilmasi, daha etkili, verimli ve ¢ekici bir egitim siirecinin gelistirilebilmesine
olanak saglar (Newby 1996: 9-10). Bu anlamda, bireyin 6grenme siireglerini olumlu,
verimli ve istenen gekilde yonlendirme ¢abalari, egitim siireglerinin genel ifadesi
olmaktadir. Bu saptama, egitimin simdiye kadar yapilan tamimlarindan bazilari

animsandiginda da yapilabilir:



"Egitim, bireylerin davrans bigimlerini degistirme stirecidir" (Tyler 1953: 6).

"Egitim, genis anlamda, bireylerin toplumun standartlarm, inanglarim ve
yasama yollarini kazanmasinda etkili olan tim sosyal stireglerdir" (Smith,
Shores 1957: 23).

"Egitim, Onceden saptanmig esaslara gore insanlarin davramglarinda belli

gelismeler saglamaya yarayan planli etkiler dizgesidir" (Oguzkan 1974: 33).

"Egitim, bireyin davramglarinda kendi yasantisi yoluyla kasith olarak istendik

degisme meydana getirme stirecidir” (Ertiirk 1972: 17).

Tanimlarda gériildiigii gibi, bireylerde egitim siireci yoluyla bir gelisme ya da
degisme goriilmekte, daha Onceden belirlenmis bir takim kazanimlar
gerceklesmektedir. SO6nmez'e goére, son tamimdaki "istendik" sozciigi, kritik
kavramlardan birisidir; hangi degisikliklerin istendik, hangilerinin istenmedik
oldugu, istendigin Olgiilerinin neler oldugu, nasil belirlendigi gibi sorularin
yanmitlanmasi gerekmektedir (Sonmez 1999: 17). Bu anlamda $grenme tizerinde

durmak 6nem tasimaktadir.

Ogrenmeyle ilgili birgok rnek verilebilir, ancak basit bir tammimin yapilmasi
kolay degildir. Bunun en 6nemli nedeni olarak, §grenme siireglerinin farklilig1 géze
carpar. Ogrenme, bir tezin yazzm kurallarmin 6grenilmesinde oldugu gibi gok zaman
ve caba gerektirebilir, veya otomobilin nasil park edileceginin 6grenilmesinde
oldugu gibi daha az zaman ve caba gerektirebilir, ya da bir reklam miiziginin
Ogrenilmesinde oldugu gibi hi¢ zaman ve ¢aba gerektirmez (Newby 1996: 8).

Ogrenme tizerine yiiriitiilen galigmalarda birgok zorlukla karsilagilmaktadir.
Bunlardan bir tanesi, 6grenmenin ¢ok ¢esitli durumlarda ve konularda ortaya
¢cikmasidir. Bu nedenle 6grenmeyi arttirmak kadar, kalitesini ve 6grenme miktarim
O6lgmek de zorlagmaktadir. Bir diger zorluk, O6frenmenin bireyin ge¢mis

deneyimlerinden 6nemli oranda etkilenmesidir. Ge¢mis deneyimlerin farkli olmasi,



Ogrenme siireci i¢inde neyin algilandigini, hafizadaki bilgilerle ne gekilde baglanti
kuruldugunu, ve 6grenilen bilginin nasil ve hangi kogullar altinda animsanacagim
etkiler. Hatta bireyin "iyi giiniinde" olup olmamasinin bile, 6§renme siireci i¢inde
tiim bunlarin ne sekilde gelisecegi tizerinde etkisi vardir. Son olarak, 6grenme
tizerinde ¢aligmak zordur, ¢ilinkii 6grenme, yapisi itibartyla gdzlenmesi ve 6l¢iilmesi
zor bir kavramdir (Newby 1996: 8).

Ogrenmenin degisik tanimlar bulunmaktadar:

"Ogrenme, Ogrencinin cevreyle olan etkilesimi sonucunda ortaya cikan,
kiginin performansinda ya da performans potansiyelindeki siirekli degigimdir"”
(Driscoll 1994: 32).

"Ogrenme, uygulama ya da diger deneyimlerin sonucu olarak, davramstaki,
ya da istenen sekilde davranma kapasitesinde ortaya ¢ikan siirekli bir

degisimdir" (Shuell 1986: 81).

Sonmez, 6grenmenin 6grenme - §3retme kuramlarina gére gesitli tanimlarinin

yapilabilecegini belirtmistir. Buna gére 6grenme,
"uyarici ile davramim arasinda bir bag kurma" (baglasime: kuram),
"zekanin, giidillemenin ve transferin iiriinii" (gestalt¢1 kuram),
"kisinin yeteneklerine, biyolojik ve ‘kiiltiirel gelisimine, Kkiiltiiriine,
giidiilenmisgligine, ilgisine, 6grenme ortamimin havasina bagl bir kavram"

(gtidiileme, kisilik, toplumsal agirlikli kuram),

"bilgi islem siirecine benzer (girdiler-iglemler-giktilar-déniit) bir stire¢" (bilgi

islem kurami),



"fiziksel uyarimlar sonucu beyinde olusan biyo-kimyasal bir degisme" (biyo-
teknolojik kuram).

olarak tanmimlanabilir (S6nmez 1999: 149-55).

Fidan da O6grenmenin degisik tamimlarimn oldugunu, bununla beraber
psikologlarin ¢ogunun, 63renmenin bireyin ¢evresiyle etkilesim kurmasi sonucu
olustudu ve bireyin davramglarinda degisiklik meydana getirdigi goriisiinde
birlestiklerini vurgulamigtir (Fidan 1998: 10).

Ogrenmeyle ilgili tim bu tanimlarda ortak olan ti¢ 6zellik bulunmaktadir
(Newby 1996: 9);

- Ogrencinin davramginda bir degisim ya da bir degisim potansiyeli
olugmaktadir,

- degisim ya da degisim potansiyeli, uygulama ya da benzeri
deneyimlerden (6rnegin gozlemden) olugsmaktadir,

- degisim ya da degisim potansiyeli kalicidir.

Goriildiigii gibi, tammlardaki en Snemli kavram degisimdir. Ogrenme, bireyin
bilgi veya beceri diizeyini degistirmektir (Newby 1996: 9).

Egitim ve ogrenme kavramlar1 ve yaklagimlari iizerinde yapilan ¢alismalar,
insanlik tarithinin son donemlerinde agirlik kazanmugtir. Arastirma bulgulan bu
kavramlarin nemini arttirdikga daha gok aragtirma yapilmaya baglanmig, ve egitim
alaminda yapilan caligmalarin gerekliligi giiniimiizde tartisilmaz sekilde kabul
gOérmiigtiir.

Bu gereklilik gectigimiz yiizyilin baglarinda, egitimin {ist simflarin bir
aynicaligl olmaktan ¢ikip devletin halka sundugu bir olanak, bir hak olmaya dogru
yol almasiyla, bagka bir deyisle, okullagma oraninin artmasiyla su yiiziine ¢ikmaya
baglamigtir. Kokeni geregi 18. yiizyilin baglarindan beri "konular listesi" anlaminda
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kullanilan "curriculum" -Tiirkge'deki karsiligi

29 44

Ogretim programi”, “izlence”, ya da
"yetisek"- s6zciigliniin artik bu anlamiyla yeterli olmadigi, bu anlamda hazirlanan
ogretim programlarinin da yetersiz kaldigi goriilmektedir. Bunun en 6nemli
nedenlerinden birisi, bilginin katlanarak artmasi ve Oretim programlarinda yer
alacak temel bilgilerin neler olacagina karar vermenin zorlasmaya baslamasidir
(Wiles, Bondi 1993: 9). 1920'lerden baglayarak 6gretim programimn tanimm
"6grenme deneyimleri"ne dayanilarak yapilmaya baglanmig; 6rnegin Bobbitt gretim
programimn iki gekilde tammlanabilecegini soylemistir; "(1) bireyin yeteneklerini
ortaya koymakla ilgili, dogrudan ya da dolayli deneyimler biitiinii, ya da (2) okullarm
bireyi mitkemmellestirmek i¢in kullandiklar, bilingli olarak izlenen egitim
deneyimleri serisidir" (Wiles, Bondi 1993: 9). Caswell ve Campbell de bu tanimdan
yola ¢ikarak 1935'te &gretim programi "okulun yonlendirmesinde 6grencilerin
edindigi deneyimler biitiini" olarak tammlamigtir (Wiles, Bondi 1993: 10). Ogretim
programi "deneyim" ile bagdastiran bir bagka tamim da, "gengligi ve gocuklan
diisinme ve davrams yollar1 agisindan disiplin altina almak amaciyla okulun
hazirladifi potansiyel deneyimler dizisidir" (Smith, Stanley, Shores 1957: 41)
seklindedir.

1950'lere gelindiginde okulun 6grenciler ilizerinde muazzam bir etkisi oldugu
goriilmekteydi, buna karsin 6grencilerin okul tarafindan planlanmamis 6grenme
deneyimleri de yasadiklar1 saptanmisgti (Wiles, Bondi 1993: 10). Bundan dolay1,
donemin Ogretim programu tanimlar, sadece igerik ya da genel deneyimleri

vurgulamak yerine planlamaya 6ncelik tanumgtir:

"Ogretim programi, Ogrencilerin okul tarafindan -egitimsel hedeflere

ulagilmasi i¢in- planlanan ve yiiriitiilen tiim 6grenimidir" (Tyler 1957: 29).

"Ogretim programi, bir 6grenim plamdir" (Taba 1962: 55).

Son olarak, 1960'lardan baglayarak ve 1990'larda da devam ederek, dgretim
programlarinin performansi ile ilgili bir kaygi bag gostermistir. Bu bakis agisi, ki



okullarda "sorumluluk” olarak adlandirilmaktadir, 6gretim programi tamimlarinda

sonuglarin vurgulanmasina neden olmugtur:

"Ogretim programi, 6grencinin 6renme durumlarinda neler yaptigiyla degil,
yaptiklarinin sonucunda neler 6grendikleriyle ilgilenir. Ogretim programi
sonuglarla ilgilenir" (Johnson 1970: 38).

"Ogretim programi, dgrencilerin kisisel ve sosyal yeterliliklerinin siirekli ve
istek dolu geligimleri igin okulun himayesi altinda bilgi ve deneyimin sistemli
bir sekilde yeniden yapilandirilmasiyla formile edilmis planli 6gretim

deneyimleri ve istendik sonuglardir" (Tanner, Tanner 1975: 46).

Wiles ve Bondi, 6gretim progranu "6grenciler i¢in simf deneyimleri olarak
sonuglanacak gelistirme siirecini etkinlestiren bir degerler / hedefler kiimesi" olarak
tanimlamaktadir. Simf deneyimlerinin 6ngoriilen hedefleri ne derece yansitabildigi,
program geligtirme g¢abalarinin etkililigi ile dogrudan baglantilidir (Wiles, Bondi
1993: 10-1).

Ogretim programmin tamminda oldugu gibi program gelistirme siirecinin
tanmimlanmasinda da, temel yap1 aym kalmakla birlikte, zamanla bir takim degisimler
yasanmugtir. Coziimleme, planlama, uygulama ve degerlendirme agamalarinda
program gelistirmeciler okul programlarinin hedeflerini belirlemekte, deneyimlerini
‘planlamakta, igerigini segmekte ve sonuglarim degerlendirmektedirler (Wiles, Bondi
1993: 11). Bu anlamda, Tyler’in 1950°de ortaya koydugu dort basamakli ¢éziimleme
yontemi Taba tarafindan 1962’de gézden gegirilerek, yedi basamakl: bir program
gelistirme stireci tammlanmistir (Wiles, Bondi 1993: 13-4):

Gereksinimlerin belirlenmesi,
Hedeflerin olusturulmasi,
Igerigin segimi,

Igerigin diizenlenmesi,

A S

Ogrenme deneyimlerinin segimi,



6. Ogrenme deneyimlerinin diizenlenmesi,

7. Neyin nasil degerlendirileceginin belirlenmesi.

Program gelistirme siirecinin miimkiin oldugunca kapsamli olabilmesi igin

yukarida verilen basamaklarin ayrintili alt basamaklarina da yer verilmistir.

1970’lerden baglayarak daha modern dizgeler olusturulmaya baglanmus,
program gelistirme siireci daha kapsamli ve sistematik bir gériiniim kazanmustir.
Ornegin Feyereisen 1970 yilinda program gelistirme siirecini bir problem-¢6zme

zinciri seklinde ortaya koymugtur (Wiles, Bondi 1993: 14):

Sorunun tanimlanmast,

Sorunun incelenmesi,

Alternatif ¢6ziimlerin arastirilmasi,

En iyi ¢ozlimiin se¢imi,

Cozlimiin ilgili kurum tarafindan oylanmasi,
(Cozlimiin onaylanmas,

Coziimiin deneme amagh kullanilmasi,
Cozlimiin benimsenmesi i¢in hazirlanma,
Caliganlarin yonlendirilmesi,

10. Etkililigin degerlendirilmesi.
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Yine de son yarim yiizyilda program gelistirme siirecinin kuramsal anlamda
¢ok az degistigi soylenebilir; bilgi birikiminin artmasina, insanin gelisim siirecinin
giderek artan bir sekilde anlagilmasina, teknoloji kullamimimin yayginlagsmasina, ve
Ogrenme — Ogretme siiregleri iizerinde daha ¢ok durulmasmna karsin, program
modelleri ilkel ve geleneksel olmaktan kurtulamamigtir. Ancak, agiktir ki program
geligtirme siireci, bir Ogretim programimin planlanmasindan son degerlendirme
agamasina varincaya kadar, gittikge kapsamli bir uzmanlik alami haline gelmistir

(Wiles, Bondi 1993: 15).



Aynca sadece program gelistirme alaninda degil, genel anlamda egitim
alaninda yapilan ¢aligmalar arttk 6nemli maddi kaynaklar gerektirmektedir. A.B.D.
Egitim Bakanlig1 kaynaklarina gére gliniimiizde egitim i¢in en gok harcama yapan
tilkeler siralamasinda; ilk6gretim igin 6grenci bagina ortalama olarak Norveg 76398,
Isvigre 5760$, Danimarka 55608, Isveg 5004$, ve A.B.D. 47728, ortadgretim igin
Liiksembourg, Izlanda, Isvigre ve A.B.D. 6000$'dan fazla harcamakta, yiiksek
dgretim igin Isvigre 144608, Isveg 11488$, Almanya 8309$, Hollanda 8056% ve
A.B.D. 7813$ harcamaktadir. Bunlarin i¢inde egitim aragtirmalar1 énemli bir yer
tutmaktadir. Ulkemiz egitim sisteminin dﬁnyéda gelismig egitim sistemlerinden geri
kalmamasi i¢in, egitim alanindaki aragtirmalara maddi kaynak ayirmak gereklidir.
Ancak "Amerika'y1 yeniden kesfetmeye" de gerek yoktur; bilimsel ¢alismalarla baska
cografyalarda ortaya konmus gergekleri yeniden bulgulamaktan 6teye gitmeyecek
aragtirmalardan sakinmak amactyla, “diger ilkelerdeki egitim sistemlerinin
aragtinlmasi, incelenmesi ve sonuglarindan yararlanilmasi, ve bunlarn egitim
sistemimizle kargilagtirlip egitim uygulamalarina y6n vermesi daha yararh olacaktir”
(Demirel 2000: iv).

Bu tiir ¢alismalarin yapildiga egitim alami “karsilagtirmali egitim” olarak
adlandinlmaktadir. Vang’a gore karsilagtirmali egitim, toplumlarda mevcut egitim
sorunlarim1 ve bu sorunlanﬁdogruran nedenleri, diger toplumlarda benzer faktorlere
deginerek saptayan, yorumlayan bir inceleme ve aragtirma alanidir (Demirel 2000:
1). Kohl ve Tiirkoglu’nun tamimlarindan yola ¢ikarak karsilagtirmali egitim, farkli
kiiltiirlerde ve farkl: iilkelerde, iki ya da daha fazla egitim sisteminin kuramsal ve
uygulamal: olarak benzerliklerini ve farkliliklarimi tanimlamaya yardim eden bir
disiplin olarak da tanimlanabilir (Demirel 2000: 1).

Karsilagtirmali egitim ¢aligmalar iki grupta toplanabilir NAP 1999: 2):
- Kuramsal Caligmalar: Karmagik egitim sistemleri olusturma ya da var

olanlar1 test etme iizerine yapilan galigmalardir. Bu tiirdeki ¢alismalar,
degiskenler arasindaki iligkileri inceleyip agiklamaya ¢aligirlar.



- Tammlayict Caliymalar: Bu tirdeki c¢aligmalarin  amaci, egitim
sistemlerini, egitimsel deneyimleri vb incelemek ve belgelemektir. Egitim
sistemindeki test basarilari, 6gretim programlari, okul takvimi, 6gretmen
maaglart vb gostergeler ile ilgili karsilagtirmali veriler toplanur,
degerlendirilir ve egitim sistemleri arasindaki ortak, benzer ve farkli
noktalar ortaya konur. Bu tiir g¢aligmalarin tek zayif yam, goézlenen
farklarin nedenleri ile ilgili yorumlar i¢in yeterli veri saglamamasidir.
Yine de hiikiimetler i¢in bu tip ¢aligmalar, yatirimlar, insan giicii ve
ekonomik basarim arasindaki iligkileri ortaya koymalar1 agisindan 6nem

tagimaktadir.

Kargilagtirmali Egitim alaninda yapilan g¢aligmalarin yararlann su sekilde
stralanabilir (Demirel 2000: 3):

1. Uluslararas: ¢aligmalar bir iilkenin egitim alanindaki bagar1 diizeyini diinyadaki
egitim sistemlerinin kargilagtirmasi agisindan belirleyebilir.

2. Ulkelerdeki egitim sistemleri, 5gretim programlari, degerlendirme sistemleri vb
arasindaki farkliliklar ile 6grenci performanslarinin farkliliklar karsilastirmali
egitim aragtirmalariyla agiklanabilir.

3. Kargilagtirmali egitim aragtirmalari, ¢esitli {ilkelerin farkli egitimsel
karakteristiklerini ortaya koyabilir; boylelikle iilkelerin sivrildikleri egitim
basarilar1 nedenleriyle ortaya konmusg olur.

4. Kargilagtirmal1 egitim aragtirmalari, Glkelerdeki farkli ve basarili uygulamalar
belirleyebilir, bu sayede bu uygulamalarin {ilke kosullarina uyumlu hale getirilip
denenmesi s6z konusu olabilir.

5. Kargilagtirmali egitim alaminda uluslararasi g¢aligmalar, egitim alaminda yeni
diistinceler, yaklagimlar, uygulamalar ortaya ¢ikmasi agisindan daha hizli ve daha
zengin tUriinler ortaya koyarlar. Degisik iilkelerden degisik bilgil ve deneyimlere
sahip aragtirmactlarin, 6gretmenlerin vb bir araya gelmesi daha gok yeni diigiince
tiretilmesi ve iiretilen diistincelerin uygulanabilirliginin daha giivenilir olmasi
anlamina gelir. Deneyimlerin paylasilmasi sayesinde yararli olmayacak

uygulamalardan ve olasi sonuglarindan da kaginilabilir.
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1.2 Tigili Aragtirmalar

Kargilagtirmali egitim g¢aligmalar1 arasinda herhangi iki {ilkenin egitim
sistemlerinin herhangi bir agidan karsilagtinlmasimin  yapildigi bir galigmaya
rastlanmamigtir. Ancak agagida yer verilen iki Ogretim programi karsilastirma
calismasinda, aym {ilkedeki iki farkli 6gretim programi karsilagtiriimistir. Bunlarin
digindaki ¢aligmalar ikiden ¢ok daha fazla tilkeyi kapsamakta, ancak bulgular

acisindan tanmimlayici aragtirmalar kapsamina girmektedir.

A.B.D.'de yapilan bir arastirmada, Huntley ve arkadaslar1 (2000) "National
Council of Teachers of Mathematics — NCTM” (Matematik Ogretmenleri Ulusal
Konseyi) Standartlarina gore gelistirilmis "Core-Plus" adli matematik 6gretim
programinin geleneksel 6gretim programiyla karsilagtirmas: izerine ¢aligmistir. 36
okul alt1 gruba ayrilmig, her okulda iki 63retmen yeni 6gretim programi, bir
6gretmen de geleneksel Ggretim programi uygulamustir. Alti gruptaki okullarin
besinde 6grenciler becerileri agisindan rasgele gruplandmlmistir. Ug degerlendirme
siavi gelistirilmis, biri konulu problem-¢6zmeye, digeri konudan bagimsiz simgesel
islemlere, sonuncusu da agik uglu problemler {izerinde ortaklasa ¢aligmaya
odaklanmigtir. "Core-plus" 6gretim programu ile 6grenim géren 6grencilerin, birinci
ve flglincli degerlendirmede geleneksel Ogretim programiyla Ogrenim goéren
Ogrencilere gére daha bagarili olduklar: bulgulanmistir. Huntley ve arkadaglari, "okul
matematigini planlamaktan sorumlu olanlarin tizerinde diigtinmeleri gereken soru,
hangi matematigin 6grencilerin 6grenmesi igin en 6nemli oldugudur" diyerek
Ogrencilerin hangi matematik becerilerini gelistirmek gerektigini vurgulamak
istemislerdir (Huntley 2000).

Boaler (1998) Ingiltere'deki ¢ok farkli matematik 6gretimi yaklagimlarina
sahip iki okul iizerinde ti¢ yillik bir ¢aligma yiiriitmiis, nicel ve nitel veriler elde
etmigti. O dénemde Ingiltere’deki ulusal smav sistemindeki baz deneme
caligmalarindan dolayi, bu iki okulun matematik 6gretiminde istedikleri yaklagimi
segme olasiliklan s6z konusu olmus, bunlardan bir tanesi geleneksel yaklasimda

devam ederken, digeri problem-merkezli yaklagimi denemek istemistir. Boaler
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calismasinda iki farkli yaklagimla hazirlanmis matematik &gretim programlarinin
Ogrenci basarisina etkisini arastirmig, bulgulariyla ilgili olarak ¢alismasinda su

satirlara yer vermigtir:

"Geleneksel yaklagimla 6grenim goren Ogrenciler, alisilmadik durumlarla
karsilastiklarinda ~ kullanmakta  zorlandiklar yontemsel  bilgiler
O0grenmigslerdir. Matematigi agik, proje temelli ortamda grenen 6grenciler ise
degisik durumlarda kendilerine avantaj saglayan kavramsal bir anlayig
gelistirmiglerdir." (Boaler 1998).

Boaler'in ¢aligmasi, yorumlanabilir veriler iirettiginden dolay1r kuramsal bir
¢aligmadir, ancak ¢aligma iki farkl iilkedeki degil, ayn1 iilkedeki iki farkli matematik

Ogretim programini karsilagtirmagtir.

AB.D.” deki "National Center for Education Statistics - NCES / Ulusal
Egitim Istatistikleri Merkezi"nin internet sitesinde, 1995 yilinda A.B.D.'de yiiriitiilen
"The Third International Mathematics and Science Study - TIMSS / Ugiincii
Uluslararas1 Matematik ve Fen Caligmasi"na yer verilmigtir. Katilan 42 tilkenin 4., 8.
siif ve liseyi bitiren OZrencilerinin matematik ve fen basarilarinin Slgiildiigii
caligmaya katilmak igin 8. siuf diizeyinde katilim gostermek zorunlu kilinnug, 4.
smif ve lise son diizeyindeki katilimlar istege baghi birakilmigtir. 8. simuf diizeyinde
42, 4. simf diizeyinde 27 ve lise son diizeyinde 21 iilke katihm gostermistir. Caligma,
degerlendirme testleri, dgretmen, Ogrenci ve okullar igin anketler, performans
degerlendirmesi, video c¢aligmasi, &gretim programi g¢aligmasi ve Ornek olay

caligmasi olarak ¢esitli boliimlere ayrilmagtir.

Degerlendirme testleri hazirlanmas: igin katilimci {ilkeler birlikte uzun bir
calisma yapmus, sonugta tiim lilkelerin onayladifi ¢oktan se¢meli ve acgik uglu

sorulardan olusan testler hazirlanmgtir.
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Anket ¢alismasinda 6gretmen, 6grenci ve okul miidiirlerine doldurmalan igin
‘anketler verilmis, elde edilen veriler iilkelerdeki egitim sisteminin yapisimi ortaya

koymakta kullanilmigtar.

Performans degerlendirmesinde 4. simf diizeyinde 11, 8. simf diizeyinde 21
tilke 6grencilerine matematik ve fen dersindeki performanslarim Slgmek amaciyla

cesitli 6devler verilmis ve degerlendirmeler yapilmagtir.

Video ¢aligmasinda 1994-95 6gretim yilinda Almanya, Japonya ve A.B.D.'de
8. simf diizeyinde 6rmeklem olarak segilmis simiflarda, 6gretim yiliin rasgele bir
zamanminda bir tam matematik dersi videoya alinmigtir. Video kayitlar: incelenerek iic

iilke arasindaki matematik 6gretim y6ntemleri kargilastirilmstir.

Ogretim programi ¢aligmasinda yaklasik 50 iilkenin matematik ve fen ders
kitaplan1 ve 6gretim programlariyla ilgili resmi belgeler incelenmis, ¢esitli konular
derinlemesine ¢6ziimlenmigtir. Caligma sonucunda hem matematik hem fen dersi

i¢in uluslararasi bir 6gretim programu gergevesi olusturulmustur.

Ornek olay galismasinda, 6grenci basansm etkileyen orgiitsel ve kiiltiirel
etkenleri belirleyebilmek amaciyla Almanya, Japonya ve A.B.D.'de yéneticilerle,
Ogretmenlerle, ebeveynlerle ve 6grencilerle gériigsmeler yapilmus, egitim standartlari,
beceri farkhihiklariyla ilgilenme, ogrencilerin yagamlarinda okulun yeri ve

ogretmenlerin egitim ve ¢alisma kosullar bagliklar altinda bulgulara yer verilmistir.

TIMSS ¢alismasinda Matematik alaninda kesirler ve sayilar, cebir, geometri,
veri sunumu, ¢6ziimlemesi ve olasilik, 8lgme ve orant1 konulan, Fen alaninda ise
diinya bilimi, yagam bilimi, fizik, kimya, gevre ve kaynak bilgileri, bilimsel

sorgulama ve bilimin dogas1 konular1 degerlendirilmigtir.

TIMSS, alaninda yapilan tiglincii galigmadir. 1960 - 1994 yillan arasinda
matematik ve fen alanlarinda ikiger uluslararasi galisma yapilmigtir. 1960 yilinda
yapilan "The First International Mathematics Study - FIMS / Birinci Uluslararas:
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Matematik Caligmasi"na gogu Bati Avrupa lilkeleri olmak tizere 12 iilke katilmig, ve
13 yasindaki Ogrencilerin matematik dersindeki bagarnlarniyla ilgili veriler
toplanmigtir. "The Second International Mathematics Study - SIMS / Ikinci
Uluslararas1 Matematik Caligmasi" 1981 - 82 yillan1 arasinda yapilmig, 20 iilke
katilim goOstermigtir. "The First International Science Study - FISS / Birinci
Uluslararas1 Fen Caligmasi” 1970 yilinda 19 ilkenin katilimiyla, "The Second
International Science Study - SIMSS / ikinci Uluslararas: Fen Caligmas1" 1983-86
yillar1 arasinda 24 iilkenin katilimiyla yapilmigtir.

1999 yilinda aym aragtirma yeniden yapilmig ve "The Third International
Mathematics and Science Study - Repeat (TIMSS-R) / Uglincii Uluslararast
Matematik ve Fen Caligmasi - Tekrar" olarak adlandirilmistir. Caligmanin ¢ercevesi
1995'tekiyle tamamen aymdir. Bu ¢aligmaya Tiirkiye de katilim géstermis, sekizinci
siuf 6grencilerinin matematik ve fen derslerindeki bagarilanmn &lgiildtigii
degerlendirmede, matematikte ortalama 429, fende ise ortalama 433 puan toplayarak
matematikteki uluslararas: ortalama olan 487 ve fendeki uluslararas: ortalama olan
488 puanin altinda kalmigtir.

Yukarida 6zeti verilen ii¢ ¢alismanin diginda, daha sonraki satirlarda yer
verilen ¢aligmalar bu aragtirmayla daha az ilgili olmakla birlikte, iilkelerin egitim
sistemlerini hangi yonlerden karsilagtirdiklarimi ortaya koymak agisindan 6rnek tegkil
etmektedir.

Yapilan bir ¢alismada Japonya, Fransa, Almanya ve A.B.D.’ deki ulusal
smavlar degerlendirilmig, ve Amerikali 6grencilerin diger iilkelerin 6grencilerine
gore daha basansiz olmalarinin nedeninin smavlar oldugu bulgulanmigtir.
Aragtirmacilar ad1 gegen iilkelerdeki ulusal sinavlart A.B.D.” deki ulusal sinavlarla
kargilagtirarak degerlendirmigler, ve diger ilkelerin O6grencilerinin simnavlardaki
bagarilarinin nedeni olarak, sinav basarilarinin elde edecekleri akademik olasiliklan
belirlemesi oldugunu géstermiglerdir. A.B.D.'deki ulusal smmavlarin g¢ogunun

Ogrenciye bir getirisi olmadigim soyleyen arastirmacilar, bu durumun &grencinin
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motivasyonunu ve performansim1  olumsuz etkiledigini  vurgulamiglardir.

Arastirmacilarin ulagtig1 diger bulgular su sekildedir:

1. Adi gecen iilkelerdeki smavlar ulusal veya eyalet Ogretim programlarina
dayanarak hazirlanmakta, 6grenciler pratik anlamda 6grendikleri konulardan
siava girmektedirler. A.B.D.'de ise bu durum pek gegerli degildir.

2. Adi gecen {ilkelerde &grencilerin sinav sirasinda birden fazla matematik alam
bilgilerini kullanmalar1 ve akil yiiriitme becerilerinden yararlanmalar
gerekmektedir. A.B.D.'deki sinavlar bu agidan bakildiginda zayif kalmaktadir.

ko gretim fen ve matematik kitaplarinmn uluslararas: anlamda karsilastirildig
bir caligmada kitap yaziminin tarihsel geligimi ve gilintimiizdeki kitaplarin
Ozellikleriyle ilgili bulgulara ulagilmigtir. 60 iilkeden 20. yiizyilda basilan ve
okullarda kullanilan 265 fen ve 110 matematik kitab: incelenmis, A.B.D.'de 4. ve 5.
smf 6grencilerinin fen ve matematik Ogretim programlarindaki konu kapsami,
kitaplarda incelenecek konularin sinirlamasi olarak belirlenmigtir. Bu anlamda
kitaplarda 3. simftan 7. simifa kadar olan béliimler incelemeye tabi tutulmustur.
Inceleme daha gok fen kitaplart iizerinde yapilmis, "ilkdgretim fen dersinin tilkeler
arasindaki ortak yanlan nelerdir?", "ilk6gretim fen kitaplar1 diinya toplumundaki
kiiltiirel modelleri ve degisimleri hangi ol¢iide yansitmiglardir?", "ilkégretim fen
dersinin hangi béliimleri zamanla gegersiz olmugtur?" sorularina yanit aranmugtir.
Calisma sonucunda, 1. Diinya Savasi'ndan O6nce bilimin bir siiregten ¢ok,
smiflandirilmug bilgiler biitiinii olarak algilandigi, kitaplarin da "gokten diigmis"
hissi veren bir "rehber" havasi tagidifi, giiniimiizde ilkogretim fen Ogretim
programunin bilimi bir slireg olarak, 6zellikle de insanlarin iginde bulundugu bir
siire¢ olarak aktardigi, bunun zamanla gelisen bir yaklagim oldugu, yiizyilin baginda
kaleme alinmig fen kitaplarinda goriilen 1tk ve kadin / erkek ayrimcilifinin zamanla
kayboldugu, aym sekilde milliyetgi sdylemler igeren kitaplarin da giderek bu tiir
ifadelerden arindig: gibi bulgulara ulagilmigtir. Matematik kitaplari da benzer bir
sekilde incelenmesine karsin, bulgular benzer detaylilikta aktariimamgtir.
Arastirmac1 matematik kitaplarinin incelemesi sonucunda ilkégretim matematiginin

ilkgretim fenine gére uygulamadan ¢ok zihinsel siireglere yer verdigi, ilkégretim
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matematiginde ilkdgretim fenine gore daha az bilinmeyen oldugu, bilgilerin zamanla
gegersizligi gibi bir stirecin pek az yasandig: vb kargilagtirmali bulgulara ulasmakla
yetinmigtir. Arastirmaci sonug béliimiinde, giiniimiiz ilkogretim fen dersinde bilimle
ilgilenen, bilimden yararlanan, dogadan hoslanan insanlara daha fazla yer verdigini,
fen dersinin her iilkede "eglenceli" oldugu diigiincesinin aktarilmaya ¢aligildigin,
ogrencilerin gergek hayatlariyla fen dersinin daha ¢ok iliskilendirildigini

bulgulamistir (McEneaney 1998).

Ogrencilerin  okula baslama yaslann ile ilgili bir derlemede cesitli
aragtirmacilarin - ¢aligmalari, konunun alt bagliklarma gore gruplandirilmus,
calismalardan kisaca bahsedilmistir. Derlemede {ilkelerin egitim sistemlerinin okula
baslama yas1 agisindan bir kargilagtirmasina da yer verilmistir. Kargilastirma
yapilirken g6z Oniine alinan sorular "Ggrencilerin okula daha erken bir yasta
baslamalan bagarili olmalarina yardimer olur mu?" ve "bazi &grenciler okula daha
geg baslayabilmeli mi?" olarak belirlenmistir. Derlemede yer alan ¢aligmalardan biri,
Macaristan, Isvigre, Bel¢ika ve Ingiltere’nin okul oncesi 6gretim yoéntemlerini
karsilagtirarak Ingiltere’deki tic-dért yas Sgrencilerinin uluslararasi anlamda neden
diistik diizeyde bir basar1 sergiledigini agiklamaya ¢aligmuglardir. Arastirmacilar her
ti¢ lilkeye de giderek 6gretim programlarii dikkat, dinleme ve hafiza becerileri,
uygun grup davranigi, kavramlari anlama, dil ve motor becerileri yonlerinden yerinde
incelemiglerdir. Ogretim programlarinda matematikten anlama ve konusulan dil
tizerinde ¢ok durulmakta, ancak okuma, yazma ve yazili matematik
ogretilmemektedir. Aragtirmacilar bazi §grencilerin bu soyut becerileri yaglar geregi
gelistiremeyeceklerini, dolayistyla bu konularin dgretilmesi durumunda beceriksizlik
hissi yasayacaklarimt vurgulamiglardir. Ogrencilerin ilkokula basladiklarinda bu
becerilerinde hizli bir gelisim gézlenmektedir. Aragtirmacilar, bu bulgularimin
igiginda  Ingiltere’de  soyut becerilere erken yer verilmesinden dolay
degerlendirmelerde diigiik sonuglar alindig1 sonucuna varmiglar, ve incelenen diger
tilkelerdekine benzer bir 6gretim programi modelinin kullanilmas1 &nerisini
getirmiglerdir (Mills ve Mills 1998).
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Bir at6lye caligmasinda iilkeler arasi kargilagtirmali aragtirmalann igerdigi
olasiliklar ve smirhliklar ele alinmigtir. Arastirmaci sonug kisminda, iilkeler arasi
kargilagtirmalt egitim arastirmalarinda, &zellikle okullagma siireci, Ogretmen
pedagojisi, degisik tilkelerdeki degisim ve yenilikler gibi alanlarda nitel yntemlerin
daha ¢ok kullamlmasinin daha ¢ok veri elde edilmesini saglayacagimi bulguladigim

ifade etmigtir (Pepin 1997).

Derlemede yer verilen bagka bir aragtirmada, 1990-91 yillarinda
"International Association for the Evaluation of Educaitonal Achievement - IEA /
Uluslararas1 Egitimsel Bagar1 Degerlendirme Kurumu" Ingiltere disindaki 32 tilkenin
egitim sistemlerini okuma standartlar1 agisindan degerlendirmistir. Her iilkede 9 ve
14 yas diizeyinde 1500 - 3000 kadar 6grenciye okuma testleri verilmistir. Cesitli
istatistiksel verilerin 15181nda, testlerde bagarili olan ilk on iilkenin okumay:
ogretmeye baglama yaslarinin ortalamasi 6.3, bagarisiz olan son on iilkenin okumayi
Ogretmeye baglama yas1 5.9 olarak bulgulanmistir. Bulgular sonucunda 6grencilerin
okula biraz daha geg baglamalarimin okuma becerilerini gelistirmede daha hizh yol
kat ettikleri sonucuna varilmigtir (Elley 1992).

1.3 Arastirmanm Amaci ve Onemi

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkiye Ilkdgretim Matematik Ogretim Programm ile
Ingiltere Matematik Ogretim Programi'mi karsilastrip benzer ve farkli yonlerini
ortaya koymak, farkli uygulamalar sz konusu oldugunda hangi uygulamann
gereksinimlere daha iyi yamit verdigine -0gretim programlarinin uygulandiklan iilke
kosullarin1 da goz ontinde bulundurarak- karar vermek ve 6gretim programlarinin
kargilagtirlmasinin yam sira Ingiltere Egitim Sistemi ve Matematik Ogretimi ile ilgili
bilgilerin derlemesini yapmaktir. Aragtirma tanimlayici tiirde bir kargilagtirmali
egitim aragtirmasi oldugundan, aragtirmaci Tiirkiye Ilkogretim Matematik Ogretim
Programi'nda var olan herhangi bir problemi Ingiltere Matematik Ogretim
Programi'm inceleyerek ¢ozmek iddiasinda degildir. Ayrica "gelistirilen bir 63retim

programiyla geleneksel Ogretim programinin kargilagtirilmasi ya da iki iilkenin
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ogretim programlarimin  kargilagtinlmasi  ¢aligmalanmn  bulgularmma  dikkatle
yaklagilmalidir, ¢linkii Ogrencilerin ‘dogru seyleri’ yeni Ofretim programinin
uygulanmasi sayesinde Ogrenmeleri, biiyilk oranda eski Ogretim programinin
basanisizlifindan gok yeni dgretim programimin hedeflerine ve etkililigine baghdir"
(Sowder 2001). Bu yiizden 6gretim programlan karsilastirilirken, Ingiltere
Matematik Ogretim Programi’ndaki herhangi bir uygulamanmn daha nitelikli oldugu
bulgulandiginda s6z konusu uygulamanin aynen almip uygulanmasi gerektigi

vurgusundan 6zenle kaginilmistir.

Hangi 6gretim programinin hangi yonlerden daha nitelikli oldugu sonucuna
varilmas: siirecinde, herhangi bir uluslar arasi program gelistirme standartlar1 vb
bulunamamugtir. Ingiltere’nin B iiyesi ve Tiirkiye’nin AB aday1 olmas: dolayisiyla
Avrupa Birligi yapisi iginde yapilan aragtirmada da agik bir bigimde belirlenmis
standartlara rastlanamamistir. Avrupa Konseyi’nin Diinya Bankas1 i¢in Bosna’daki
egitim sistemiyle ilgili raporunda, Avrupa Birligi’nde egitim alaminda ortak bir
yonetim, kurulug ya da 6grenim hedefleri bulunmadig, ¢iinkii —~ABD’deki federal
eyaletler gibi- iiye devletlerin egitim alanindaki yetkilerini daha iist diizey bir kuruma
birakmak istemedikleri, bundan dolay: Avrupa Birligi’ndeki normlarin gesitli tiirler
ve diizeylere yayildig, ve genellikle insan haklan, azinhk haklan vb konular
lizerinde yogunlagtig, egitim ile ilgili normlarn ise daha g‘;bk egitim sistemlerinin

genel yapisi ile ilgili olduklar belirtilmektedir (Avrupa Konseyi Raporu 1999).

Aragtirma, yapildig1 donem itibariyla 6nemli bir katk: yapabilir. Tiirkiye'nin
Avrupa Birligime (AB) tam tyelik siirecinin baglamasi igin yaptifi hazichk
¢aligmalarinin arasinda Milli Egitim Bakanlifi'mn (MEB) uygulanan egitim
sisteminin AB miiktesebatina uygun hale getirilmesi galigmas1 da bulunmaktadir.
Caligmanin detaylar: arasinda ¢esitli kanunlarin ¢ikarilmasi, ¢esitli kurumlarn
kurulmasi, mevzuatin gozden gegirilmesi, ¢esitli uygulamalarn yiiriirlige
konmasinin yam sira, Giimriik Birligi'nin saglanmasindan bu yana yiiriitiilen uyum
¢alismalan bulunmaktadir, ki Tiirkiye'nin tam tiye adaylifinin onaylanmasiyla uyum
galigmalan derinlik kazanmis ve MEB biinyesinde Avrupa Birligi Masasi (ABM)
olusturulmustur. ABM, AB Egitim Politikasi, AB iilkelerinin egitim sistemlerinin
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orgiit ve yonetim yapisi, AB iilkelerinden Fransa, Almanya, Ingiltere ve bazi
ozelliklerinden dolayr Japonya'min egitim sistemleri, bazz AB iilkelerinde
yonlendirme, AB {ilkelerinde yiiksek6gretime gegis, 6gretmen yetistirme modelleri
ve Tirkiye'de ogretmen yetistirme modelleri konularinda g¢aligmalar yapmus ve
raporlar olusturmustur. Bu aragtirma ABM’nin yiiriittiigii ¢alismalar arasindaki
Almanya, Fransa, Ingiltere ve Japonya'min egitim sistemlerinin incelenmesini konu

alan ¢aligmasina katk: saglamasi agisindan 6nem arz edebilir.

_ 1.4 Problem Ciimlesi

Tiirkiye Ilkogretim Matematik Ogretim Programu ile Ingiltere Matematik Ogretim

Programi arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

1.5 Alt Problemler

1. Tirkiye Ik6gretim Matematik Ogretim Programu ile Ingiltere Matematik
Ogretim Programn arasinda egitim durumlar1 ySniinden benzerlik ve farklihklar
nelerdir?

2. Tirkiye Ilkogretim Matematik Ogretim Programi ile Ingiltere Matematik
Ogretim Programi arasinda Ogretim materyalleri yoniinden benzerlik ve
farkhiliklar nelerdir?

3. Tirkiye Ilkogretim Matematik Ogretim Programu ile Ingiltere Matematik
Ogretim Programi arasinda sinama durumlar1 ydniinden benzerlik ve farkliliklar

nelerdir?

1.6 Sayiltilar

Bu arastirmada kullanilan kaynaklar gergekleri yansitmaktadir.
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1.7 Smirhhklar

Bu arastirma,

1. 2001 / 2002 Ogretim Yili'nda Tiirkiye'de uygulanan Tiirkiye Ilkogretim
Matematik Ogretim Programi ve Ingiltere’de uygulanan Ingiltere Matematik
Ogretim Programu ile,

2. 2001 / 2002 Ogretim Yih'nda &gretim programlarinda Srnek olarak yer alan
Ogretim materyalleriyle,

3. 2001 /2002 Ogretim Yili'nda gegerli olan sinama durumlar sistemiyle,

4. Tirkiye Matematik Ogretim Programi’min Ilkégretim kismi ve Ingiltere
Matematik Ogretim Programi’nin 1., 2. ve 3. Anahtar Evreleriyle,

smurhidir.

1.8. Tanim ve Kisaltmalar

Ingiltere: Birlesik Krallik’in (United Kingdom — UK) eyaletlerinden biri. Birlesik
Krallik Ingiltere, Iskogya, Galler ve Irlanda’dan olusur. Calismada yer alan
Matematik Ogretim Program esasen Ingiltere’de uygulanmakla birlikte kiigiik ¢apta
farkliliklarla diger eyaletlerde de uygulanir.

Anahtar Evre (Key Stage): Ingiliz Egitim Sistemi’nin béliimlerinden her biri. Her

evre belli bir yas araligini ifade eder. Buna gore;

- Anahtar Evre 1 (Key Stage 1): 5 — 7 yas grubu,

- Anahtar Evre 2 (Key Stage 2): 7— 11 yas grubu,
- Anahtar Evre 3 (Key Stage 3): 11 — 14 yas grubu,
- Anahtar Evre 4 (Key Stage 4): 14 — 16 yas grubu.
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Tiirkiye Ilkégretim Matematik Ogretim Programi (TIMOP): Sekiz yillik temel

egitim biinyesinde uygulanan matematik dgretim programudir.

Ingiltere Matematik Ogretim Programi (IMOP): Ingiltere’de tiim anahtar evreleri

matematik 6gretim programidir.

Bilgi ve Iletigim Teknolojileri (Information and Communication Technologies) —
BIT: Egitim alaninda kullamlan bilgisayar, hesap makinesi, TV, video vb teknoloji

tiriinii makineleri ifade eder.

Is Semalar1 (Schemes of Work): Ingiltere Matematik Ogretim Programi’nda iinite
plami yerine kullanilan planlar. Bunlar konulari, konularin alt basliklanm ve 6zet

bilgiler ile nemli Srnekleri igerirler.
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~ BOLUMII
YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, veri toplama araglar, veri toplama
yontemleri ve iglem basamaklarina yer verilmistir.
2.1 Aragtirmanin Modeli
Tiirkiye Ilkdgretim Matematik Ogretim Programm ile Ingiltere Matematik
Ogretim Programi'mi kargilastirarak benzer ve farkli yonlerini belirlemeye yonelik bu
aragtirmada, varolan bir durumu oldugu gibi ortaya koyma amaci giidiildiigiinden,
tarama modeli kullanilmigtir.
Aragtirmada tarama modeli kullamldigindan evren ve Orneklem tayinine
gidilmemistir.
2.2 Veri Toplama Araclan
Ogretim programlart ve egitim sistemleriyle ilgili bilgiler literatiir
taramastyla, kiitiiphanelerden ve internetten elde edilen belgelerden saglanmgtir.
2.3 Veri Toplama Ydntemleri
Veriler “belge ¢oziimleme (document analysis)” yontemiyle elde edilmisgtir.

Bu veri toplama y6ntemi, igerik ¢6ziimlemesi olarak adlandirilan ve oriintiileri nesnel

olarak belgelemek amaciyla iletisimin ¢esitli formlarnm sistemli bir sekilde
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incelemeyi gerektiren 6zel bir yaklasimi igerir. Belgelerin se¢iminde aragtirmanin
konusuna yakinlig1 6n planda tutulur, ancak egitim alaninda ders kitaplari, ders

taslag1, mektuplar vb belgeler degerlendirmeye alinabilir (Wilsing, 2002, 72).

Bu arasgtirmada belge c¢oziimleme teknigi, ilgili arastirmalarin ortaya
konmasinda ve alt problemlere yamit aranmasi siirecinde, internetten ve
kiitiiphanelerden elde edilen kaynaklar iizerinde etkili bir bigimde kullanilmigtir.
Elde edilen kaynaklardaki bilgiler alt problemlerin bulgular1 seklinde ortaya konacak
sekilde ¢coziimlenerek yeniden diizenlenmigtir.

2.4 islem Basamaklar

Aragtirmanin konusuna yonelik literatlir taramas: yapildiktan sonra, ilgili
aragtirmalarin  yamitlarim aradiklari sorunlar 1siginda problem ciimlesi ve alt
problemler olusturulmustur. Egitim durumlarmin kargilagtirmasi ile ilgili verilerin
§gretim programlarinin igerikleriyle ilgili kisimlari tablolagtirilmis, tablolarda her iki
Ogretim programinin hedeflerine yer verilmistir. Kargilagtirmanin daha anlagilir bir
bigimde yapilabilmesi igin tablolar IMOP’iin yapisina gére, hedeflerin konu bazinda
yeniden diizenlenmesiyle olusturulmustur. Daha sonra tablolardaki her konu
karsilagtirmali olarak yorumlanmgtir. Ogretim materyallerinin kargilagtinnlmas:
stirecinde, 6gretim programlarinin biinyelerindeki 6gretim materyalleri ele alinmig ve
igerik, nitelik, nicelik, dersin islenisine olan etkisi yodnlerinden karsilagtirilmigtir.
Smama durumlan egitim sistemlerinin degerlendirme ile ilgili y6netmelikleri ve
sistemdeki sinama araglari ele alinarak karsilagtinlmigtir. Daha sonra tiim bulgular

bir araya getirilerek 6z olarak ortaya konmus ve sonuca varilmgtir.
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BOLUM 111

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, TIMOP ile IMOP'iin egitim durumlari, 5gretim materyalleri ve
sinama durumlan agilarindan karsilagtirilmas: sonucu elde edilen bulgulara ve
bunlarm yorumlarina yer verilecektir. Ancak kargilagtirma bulgularindan &nce,
Ogretim programlarinin uygulandiklar1 egitim sistemleri hakkinda kisaca bilgi

vermek, aragtirmay1 daha saglam bir zemine oturtacaktir.

3.1 ingiliz Egitim Sistemi

Bu baglik altinda Ingiliz Egitim Sistemi’nin genel yapisi, okul yapis1 ve

yOnetimi, uygulanan §gretim programi ve degerlendirme sistemine yer verilmistir.

3.1.1 Genel Yap1

Ingiltere'de zorunlu egitim dort anahtar evreye ayrilmistir: Anahtar Evre 1 (5
- 7 yas aras1), Anahtar Evre 2 (7 - 11 yas aras1), Anahtar Evre 3 (11 - 14 yag arasi), ve
Anahtar Evre 4 (14 - 16 yas aras1). Ogrencilerin ¢ogunlugu ilkokuldan ortackula 11
yasinda geger. Ortaokullarin ¢ok biiylik bir ¢ogunlugu bagvuruda bulunan her
6grenciyi alir, bilgi ve becerilerine gére segmez. Kimi okul, 6grencilerini 16 yaginda
mezun ederken, kimisi 19 yagina kadar hizmet verir. 16 yagindan sonra 6grencilerin
¢ogu ya okulda, ya da ileri egitim kurumlarinda egitimlerine devam etmektedir. Ileri
egitim kurumlari hem mesleki, hem de genel akademik egitim hizmeti veren
kurumlardir. Egitimlerine yiiksek 6grenim kurumlarinda devam etmek isteyen
Ogrenciler 18 yaginda ileri egitim kurumlarmmdan bu kurumlara gegerler. Yiiksek
Ogrenim kurumlarinda 6grenim ti¢ yildir.
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Ogretim yih d6rt dsnemdir ve ortalama olarak 40 hafta siirmekte, eyliiliin ilk
haftasi baglamakta, temmuzun sonuna dogru bitmektedir. Ogretim yili en az 195 is
giintidiir (Demirel, 2000, 74, QCA).

3.1.2 Okul Yapis: ve Yonetimi

Okul egitiminin temel ilkesi, 6grencinin yagina, becerilerine ve varsa ozel
egitimsel gerekliliklerine uygun, genis c¢ergeveli ve dengeli bir 6gretim programi
aktarmaktir.

Okullar y6netimsel olarak ikiye ayrilmislardir. Ingiltere'de yerel yonetimler
daha yetkili olduklarindan, okullarin ¢gogu yerel yonetimlere bagh olan Yerel Egitim
Otoriteleri'ne (Local Education Authority) baghdir. Yerel Egitim Otoriteleri bu
okullar1 denetler ve 6grenci sayilarina gore finanse eder. Okul yonetimi Yerel Egitim
Otoritesi'nin gorevlendirdigi yoneticiler, se¢ilmig 6gretmen ve anne-babalar, ve yerel
halktan secilmis kisilerden olusur, ve okulun genel yonetimi diginda ekonomik

durumundan ve g¢alisanlardan da (ige alinma - isten ¢ikarma dahil) sorumludur.

Merkeze baglh az sayida okul ise merkezi yonetim tarafindan finanse edilirler.
Okul yo6netimi 6gretmenler, ana-babalar ve yerel halktan segilmis kigilerden olugur.
Okul yonetimi okulun idaresiyle ilgili her tiirlti karar almaya yetkilidir; bu kararlar
ise alma - isten g¢ikarma, okul gayri menkullerini degerlendirme gibi kararlan da

igerir. Okul yonetimi ayrica ¢aliganlarinin maagim da Sder.

Bu okullardan bagka ileri egitim kurumlan vardir ki, bunlar da Ileri Egitim
Fon Kurumlan tarafindan finanse edilirler. Bu okullar zorunlu egitim bittikten sonra
ogrencilerin isterlerse devam ettikleri okullardir. Ancak herhangi bir yiiksek 6grenim
kurumuna devam etmek isteyen Ogrencilerin ileri egitim kurumlarinda 6grenim

gérmeleri zorunludur.
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Ingiltere'de az sayida ozel okul da bulunmaktadir. Ozel okullar yapilan
itibariyla bagimsiz olmakla birlikte, genellikle diger okullarin uyguladiklar 6gretim
programim izlerler, ¢iinkii tercih edilmeleri i¢in ulusal smavlarda basar1 gostermeleri

gerekir.

3.1.3 Uygulanan Ogretim Program

Ingiltere'de 1988 yilinda yiiriirliige giren Ulusal Ogretim Programi (The
National Curriculum) 2000'de gozden gegirilerek yenilenmistir. Ulusal Ogretim
Programi'nda Ingilizce, matematik ve fen {i¢ ¢ ekirdek alan o larak, teknoloji, tarih,
cografya, miizik, sanat, beden egitimi ve yabanci dil temel alanlar olarak
belirlenmigtir. Anahtar Evre 1, 2 ve 3'teki 6grenciler bu alanlardan dokuzunda egitim
gormek zorundadir, ayrica Anahtar Evre 3'te yabanc: dil egitimine de baglamalan
gerekmektedir. Anahtar Evre 4'teki 6grenciler gekirdek alanlar, teknoloji, yabanci dil
ve beden egitimi alanlarinda egitim almak zorundadirlar. Bunlara ek olarak tarih
veya cografyayi secebilir, ya da her ikisini de kisa kurslar halinde alabilirler.

Métematik Ogretim Programi her simfta islenecek konular ig:ermemek‘;edir.
Bunun yerine hedefler 6grencilerin edinmesi planlanan bilgi ve becerilere gore
siralanmigtir. Okullar bu hedefleri hangi diizeyde kazandiracagim ilk ti¢ Anahtar
Evre i¢in tanimlanmug sekiz diizeyde verilen bilgilerden tespit etmektedir. Her okul,
gretim programi uygulamak amaciyla "is gemalar1” (schemes of work) hazirlar. Is
semalari, Ofretim programinda yer almayan Ornekler ve Ogretimle ilgili kisa
notlardan olugan detayhl bir yillik plandir. Ingiltere Egitim ve Beceriler Boliimii
(Department for Education and Skills) is semalar1 hazirlanmasim kolaylagtirmak i¢in
omek is semalant ve yonergeler yayimlamaktadir. Ogretmenler is semalarina
dayanarak giinliik planlarim1 hazirlarlar. Okullarin is semalar farklihiklar gosterebilir.
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3.1.4 Degerlendirme Sistemi

Ingiltere'deki okullarda sinifta kalma sistemi yoktur. Ogrenciler herhangi bir
simfta herhangi bir dersten basarisiz olsalar dahi bir iist sinifa devam edebilirler.
Smfta kalma sistemi bulunmadiindan, ogrencilerin akademik yil igindeki
smnavlardan aldiklar1 notlarla degerlendirildikleri bir sistem de mevcut degildir.
Ancak veri elde etmek amaciyla iilke ¢apinda yapilan sinavlar vardir, ki her Yerel
Egitim Otoritesi bunlar1 uygulamak zorundadir. Okullarda §gretmenlerin yil iginde
yaptiklar1 sinavlar 6grencinin bagarisim 6lgmekle birlikte bir yaptinm (simifta kalma)
ya da bir odiillendirme (bagsarili 6grencilerin iiniversiteye sinavsiz alinmasi vb)

amaciyla kullamlmamaktadur.

Ogrenciler simf gegme sistemi yerine, her Anahtar Evrenin bitiminde, yani 7,
11, 14 ve 16 yaslarinda iilke ¢apinda yasal sinavlara tabi tutulurlar. Smavlar dil,
matematik ve fen konulanindan hazirlanmuis sorular igerir. Ogrencilerin bu
sinavlardan aldiklar notlar 6nem tasir. Sonuglar karsilagtirma amaciyla 6grencilere

gore, okullara gére ve ulusal ortalamalara gére diizenlenerek ilan edilir.

3.2 Tiirk Egitim Sistemi

Bu baglik alinda Tirk Egitim Sistemi’nin genel yapisi, okul yapist ve

y6netimi, uygulanan gretim programi ve degerlendirme sistemine yer verilmistir.

3.2.1 Genel Yap1

Tirk Egitim Sistemi'nde Orgiin ve Yaygmn Egitim yapilmaktadir. Orgiin
egitim, amaca gore hazirlanmis programlarla okul c¢atis1 altinda, belirli yas
grubundaki ve aym seviyedeki bireyler i¢in yapilan diizenli egitimdir. Orgilin egitim;
okul Oncesi egitim, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretim kurumlarim
kapsamaktadir.
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Okul 6ncesi egitim; istege bagl olarak zorunlu ilk6gretim ¢agina gelmemis 3
- 6 yag grubundaki ¢ocuklarin egitimini kapsar. Okul oncesi egitim kurumlan,
bagimsiz anaokullart fiziki kapasitesi uygun 6rglin ve yaygin egitim kurumlari
blinyesinde ana simiflar1 ve uygulama simflar1 olarak agilmaktadir. Okul Oncesi
egitimin amaci; ¢ocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal gelisimini ve iyi aligkanliklar
kazanmasini, onlarn ilk6gretime hazirlanmasimi, kosullari elverigsiz g¢evrelerden
gelen gocuklar igin ortak bir yetisme ortami yaratilmasinm, Tiirk¢e’nin dogru ve giizel

konusulmasin saglamaktir.

[Ikogretimin amaci; her Tiirk ¢ocugunun iyi birer yurttas olabilmesi igin
gerekli temel bilgi, beceri, davrams ve aligkanlik kazanmasini, milli ahlak anlayigina
uygun olarak yetigmesini, ilgi, yeti ve yetenekleri dogrultusunda hayata, bir iist

Ogrenime hazirlanmasini saglamaktir.

Ilkogretim, kiz-erkek biitiin yurttaglar i¢in zorunludur ve devlet okullarinda
parasizdir. Ilkogretim kurumlan sekiz yillik okullardan olusur, kesintisiz egitim

yapilir ve bitirenlere ilkdgretim diplomas: verilir.

Ortadgretimin amaci; 6grencilere asgari ortak bir genel kiiltiir vermek, birey
ve toplum sorunlarimi tanitmak, ¢6ziim yollar1 aramak, iilkenin sosyo-ckonomik ve
kulttirel kalkinmasina katkida bulunacak bilinci kazandirarak, 6grencileri ilgi, yeti ve
yetenekleri dogrultusunda, yiksek6gretime, meslege, hayata, is alanlarina

hazirlamaktir.

Yiiksekogretim kurumlari; tiniversite, fakiilte, enstitii, yiiksek okul,
konservatuar, meslek yiiksekokulu ile uygulama - arastirma merkezlerinden
olusmaktadir. Yiiksekégretimin amaci; lilkenin bilim politikasina uygun, toplumun
yiiksek diizeyde ve gesitli kademelerdeki insan giicii gereksinimine gére, dgrencileri
ilgi, yeti ve yetenekleri dogrultusunda yetistirmek, bilimsel alanlarda arastirmalar
yapmak, arastirma-inceleme sonuglarimi gosteren bilim-teknigin ilerlemesini
saglayan her tlirli yaym yapmak, hiikkiimet tarafindan istenecek inceleme ve

aragtirmalan1 sonuglandirarak diistince bildirmek, Tiirk toplumunun genel seviyesini
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yiikseltici, kamuoyunu aydinlatici bilimsel verileri sézle ve yaz ile halka yaymak,

yaygin egitim hizmetinde bulunmaktir.

Yaygmn egitim, Orgiin egitim yaninda veya diginda diizenlenen egitim

etkinliklerinin tiimiinii kapsar. Yaygin egitim, Orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis

olan veya herhangi bir kademesinde bulunan ya da herhangi bir kademesinden &rgiin

egitimini yarida birakmig yurttaglara 6rgiin egitimin yaninda veya disinda;

okuma yazma Ogretmek, eksik egitimlerini tamamlamalar i¢in stirekli
egitim olanag1 hazirlamak,

bilimsel, teknolojik, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelismeler uyumlarini
kolaylastirici egitim olanag: saglamak,

milli kiiltiir ve degerlerimizi koruyucu, gelistirici, tanitic1 ve benimsetici
nitelikte egitim yapmak,

toplu yasama, dayamigma, yardimlagma, birlikte ¢aligma ve Orgiitlenme
anlays ve aligkanliklan kazandirmak,

ckonominin gelisimi dogrultusunda ve istihdam politikasmna uygun
meslek edinmelerini saglayici olanaklar hazirlamak,

beslenme ve saglikli yagsam tarzini benimsetmek,

¢esitli mesleklerde ¢aliganlara, gelismeleri igin gerekli bilgi ve becerileri
kazandirmak,

bos zamanlarim yararli bir bigimde degerlendirme ve kullanma
aligkanliklar1 kazandirmak,

gibi amaglara sahiptir.

Tiirk Egitim Sistemi’nde dgretim yilh iki donem ve 180 is giintidiir. Ogretim
yili genellikle eyliil ortas1 gibi baglamakta, haziran ortas: gibi bitmektedir.
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3.2.2 Okul Yapisi ve Yonetimi

Tiirkiye'deki tiim ilk ve orta dereceli okullar Milli Egitim Bakanligi'na
baghidir. Okulun idarl yapisi karar almaktan ¢ok, Bakanlik tarafindan alinmig

kararlar1 uygulamaya yo6nelik yetkilere sahiptir.

Sekiz yillik kesintisiz egitime gegildikten sonra ilkokullarla ortaokullar
birlestirilmig, tek bir okul haline getirilmistir. Ancak orta 6gretimde okullar ¢ok
cesitlidir. Genel liseler; resmi lise, aksam lisesi, fen lisesi Ogretmen lisesi, ¢ok
programli lise, Anadolu lisesi gibi ¢esitlere ayrilmaktadir. Mesleki ve teknik liseler
ise, erkek teknik 6gretim okulu, kiz teknik 6gretim okulu, ticaret ve turizm 6gretim
okulu, din 6gretim okulu olmak tizere dort grupta toplanmaktadir. Bu gruplar da

kendi i¢lerinde ¢esitlenmektedir.

3.2.3 Uygulanan Ogretim Program

[k gretim okullarinda ilk ii¢ sinifta Tiirkge, matematik, hayat bilgisi, resim -
is, miizik, beden egitimi dersleriyle bireysel ve toplu etkinlik saatleri bulunmaktadir.
Dordiincti smiftan itibaren ders sayis1 artmakta, yukaridakilere fen bilgisi, sosyal
bilgiler, yabanc1 dil, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, i egitimi ve segmeli dersler
eklenmektedir. Ayrica altinci ve sekizinci simflarda trafik ve ilkyardim egitimi dersi,
yedinci ve sekizinci simiflarda vatandaglik ve insan haklar1 egitimi dersi, ve sadece
sekizinci siifta T.C. devrim tarihi ve Atatiirkgliliik dersi bulunmaktadir. Se¢meli
dersler bilgisayar, drama, giizel konugma ve yazma, ikinci yabanci dil, turizm, tarim
ve yerel el sanatlari olarak belirlenmistir. Ilkogretim okullarinda 6gretim dili

Tirkge'dir. Orta dretimdeyse bazi okullarda yabanci dille §gretim yapilmaktadir.

Okutulan tiim derslerin Ogretim programlan Milli Egitim Bakanlif:
tarafindan hazirlanip Tebligler Dergisi'nde yayinlanarak yiiriirliige girer ve okullar da
bu §gretim programlarimi uygularlar. Okullar, ziimre bazinda 6gretim programlarinin

genel gercevesini degistirmedikleri stirece ufak ayarlamalar yapma yetkisine sahiptir.
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Icinde bulundugumuz 2001 / 2002 Opretim Y1ili’nda matematik dersinde Milli
Egitim Bakanhgi'min 2000 yiinda hazirladign ilkdgretim Matematik Ogretim

Programi uygulanmaktadir.

3.2.4 Degerlendirme Sistemi

Tiirk Egitim Sistemi'nde simf gegme sistemi bulunmaktadir. Dolayisiyla
Ogrenciler her akademik donemde gordiikleri her dersten sinavlar olmakta, sinav
sonuclarimin ortalamasina gore bir Uist smifa devam etme hakkimi kazanip

kazanmadig1 belirlenmektedir.

Ogrencilerini segerek alan orta dereceli okullar igin ilkogretimin sonunda
yapilan sinavlara (Fen / Anadolu Lisesi, Ozel Kolej smavlari vb) katilim istege

baglidir.

Bakanlik diizensiz araliklarla ilk ve orta 6gretimde seviye tespit sinavlan
yapmaktadir.

Bunlarin disinda en dnemli smav Ogrenci Segme Smavr'dir (OSS). Bu smava
katilim da istege bagli olmakla beraber, orta 6gretimden mezun olan &grencilerin
biiytik gogunlugu katilmaktadir. Ogrenciler sinav sonuglarina gére 6grenim gérmek
istedikleri {iniversite ve boliimleri tercih ederler, Ogrenci Segme ve Yerlestirme
Merkezi de (OSYM) bu tercihleri 6grencilerin smavdaki basarilarina gore

degerlendirerek 6grencileri iniversitelere yerlestirir.

3.3 Hedeflerin Karsilagtiriimasi

TIMOP ile IMOP yapisal olarak farklihklar gostermektedir. IMOP tiim

Anahtar Evreleri kapsar, bagka bir deyisle 5 - 16 yas arasinda okulda 6gretilecek tiim

matematik konularim igerir, buna karsin 57 sayfalik bir belgedir, ve hedeflerin yam
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sira gesitli agiklamalar da igermektedir. TIMOP ise, ilk bes simifin 6gretim program
kitaplarinda toplam 380 sayfa, altinci, yedinci ve sekizinci siniflarin matematik
programlarim bir araya getiren kitapta da 160 sayfa tutmaktadir, ki bu da toplam
olarak 540 sayfadir.

Bu nicel farklilik 6gretim programlarinin hazirlamigindan kaynaklanmaktadir.
TIMOP’te ilkdgretim okulu matematik dersinin genel hedefleri ve Ogretim
programinin uygulanmasi ile ilgili genel agiklamalardan sonra her simfin hedefleri
liste halinde siralanmakta, sonrasinda hedeflerin ve davramglarin konulara goére
dagihm oram: ve buna gore hesaplanan ortalama ders saati sayisim gosteren bir
tabloya yer verilmektedir. Tabloyu konulara gore simiflandirilmis hedef ve
davranislar ile o konunun bir hedefini ele alan 6rnek ders plam1 ve 6rnek dlgme
sorulan1 izlemektedir. Son kisimdaysa o suufin matematik programimin belirtke
tablosu yer almaktadir. TIMOP’te hedef / davranislar nicel ve nitel anlamda onemli
bir yer tutar.

IMOP'te ise hedefler simflar bazinda degil, Anahtar Evreler bazinda
siralanmig, her Anahtar Evre’de de 6grencilerin edinmesi gereken bilgi ve becerilere
gore siniflandirilmigtir. Ayrica bir hedef - davranig ayrimina rastlamak da miimkiin
degildir, hedef olarak nitelenen maddeler hedef ile davramsg karigimi ifadeler seklinde

bir goriintii vermektedir. Ornegin:

"Herhangi bir iki basamakli ya da ii¢ basamakli say1ya kadar 10’ar ya da
100’er ileri / geri sayma, say1 dizilerini kavrama ve herhangi bir sayidan
ileriye ya da geriye sabit olgiilerle sayarak say1 dizileri olugturma (geriye
sayarken eksili sayilara dogru genisleme)." (IMOP, Anahtar Evre 2 - Sayma).

TIMOP'teyse yukaridaki hedefe karsilik gelen yedi hedef ve toplam 56
davranig bulunmaktadir. TIMOP”{in aksine IMOP’te egitim durumlarimin

Oreklendirilmesi nicel ve nitel anlamda daha énemlidir.
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Karsilagtirmamin daha verimli ve etkili yapilabilmesi i¢in her iki Ogretim
programinin hedefleri de tablolarda bir araya getirilmistir. TIMOP'teki hedefler
smiflar bazinda, IMOP’teki hedefler bilgi ve beceriler bazinda simflandirldigindan
ve hangi simfta hangi hedeflere ulasilmaya caligilacag: belirtilmediginden, tablolar
IMOP’teki simflamaya gore diizenlenmistir. Incelenen her Anahtar Evre igin birer
tablo olmak iizere toplam ii¢ tablo olugturulmus, TIMOP’teki hedefler, Anahtar
Evrelerdeki alt basliklara gére yeniden simflandirilmis, her hedefin hangi sinifta yer
aldig1 da belirtilmigtir. Anahtar Evre 1'deki hedefler 5 -7 yag 6grencilerine y6neliktir,
ancak TIMOP’iin birinci ve ikinci siuflarinda yer verilen hedefler Anahtar Evre
1'deki hedeflerle ortiistiigtinden, tablo bu gekilde olugturulmusgtur.

Hedeflerin kargilagtirilmasinda once tablolara yer verilmis, her tablonun
ardindan tabloyla ilgili bulgu ve yorumlara yer verilmistir. Bu kisimda hedefler
karsilagtinlip benzer ve farkli yanlari ortaya konmaya caligilmigtir. Gerektiginde
TIMOP’teki ilgili hedeflerin davramglan, ve IMOP’te yer almayan, ancak Sgretim
programi tamamlayan yonergeleri, kargilaghrmamin saglikli olmasi amaciyla
degerlendirmeye dahil edilmistir. Tablolarda IMOP’{in Anahtar Evrelerinde yer alan
basliklarin siralandig) bir stitun ve her iki 6gretim programinin hedeflerinin yer aldif:
iki siitun bulunmaktadir. TIMOP’teki hedeflerin hangi smiflara ait oldugunu
belirtmek amaciyla TIMOP’iin hedefleri siitununun bitisigine “Suuf” siitunu
eklenmigtir. Ancak IMOP i¢in boyle bir uygulamaya gidilmemistir, ¢linkii 63retim
programindaki hedefler simflara goére siiflandirilmamigtir. Tiimii de tablolarin
baginda yer alan Anahtar Evrelere ait oldugundan, bu bilgi ayrica bir siitunda
belirtilmemistir.

Tablolardan once IMOP’tin Anahtar Evrelerindeki bashik ve alt basliklar:
belirtmekte yarar vardir.

IMOP Anahtar Evre 1’in baglik ve alt bagliklar1 asagidaki gibidir:

1. Say1
1.1. Say1y1 Kullanma ve Uygulama



1.1.1. Problem C6zme

1.1.2. Iletisim

1.1.3. Akl Yiiriitme

1.2. Sayilar ve Say1 Sistemleri
1.2.1. Sayma

1.2.2. Say1 Oriintiileri ve Diziler
1.2.3. Say1 Sistemi

1.3. Hesaplamalar

1.3.1. Dért Islem ve Aralarindaki iligki
1.3.2. Akildan Hesap Yontemleri
1.3.3. Sayisal Problemleri C6zme

1.3.4. Verileri Isleme, Sunma ve Yorumlama

2. Sekil, Uzay ve Olgiiler

2.1. Sekil, Uzay ve Olgiileri Kullanma ve Uygulama
2.1.1. Problem Cézme

2.1.2. lletisim

2.1.3. Akil Yiiriitme

2.2. Sekillerin Oriintiileri ve Ozelliklerini Anlama
2.3. Durum ve Hareketin Ozelliklerini Anlama

2.4. Olgiileri Anlama

IMOP Anahtar Evre 2’nin baslik ve alt bagliklar asagidaki gibidir:

1. Sayr

1.1. Sayiy1 Kullanma ve Uygulama
1.1.1. Problem Cézme

1.1.2. lletisim

1.1.3. Akl Yiiriitme

1.2. Sayilar ve Say: Sistemleri
1.2.1. Sayma

1.2.2. Say1 Oriintiileri ve Diziler

33



1.2.3. Tamsayilar

1.2.4. Kesirler, Oran ve Yiizdelikler
1.2.5. Ondaliklar

1.3. Hesaplamalar

1.3.1. Dort Islem ve Aralarindaki iligki
1.3.2. Akildan Hesap Yontemleri
1.3.3. Yazili Hesap Yoéntemleri

1.3.4. Hesap Makinesi Kullanma

1.4. Say: Problemleri C6zme

2. Sekil, Uzay ve Olgtiler

2.1. Sekil, Uzay ve Olgiileri Kullanma ve Uygulama
2.1.1. Problem Cézme

2.1.2. Iletisim

2.1.3. Akil Yiiriitme

2.2. Sekillerin Ozelliklerini Anlama

2.3. Durum ve Hareketin Ozelliklerini Anlama

2.4. Olgiileri Anlama

3. Verileri Ele Alma

3.1. Verileri Ele Almay1 Kullanma ve Uygulama
3.1.1. Problem Cézme

3.1.2. lletigim

3.1.3. Akil Yiiriitme

3.2. Verileri Isleme, Sunma ve Yorumlama

IMOP Anahtar Evre 3’iin baglik ve alt baghklan agagidaki gibidir:

1. Sayi ve Cebir
1.1. Say1 ve Cebiri Kullanma ve Uygulama
1.1.1. Problem C6zme

1.1.2. Illetisim
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1.1.3.

Akal Yiirtitme

1.2. Sayilar ve Say1 Sistemleri

1.2.1.
1.2.2.
1.2.3.
1.2.4.
1.2.5.
1.2.6.

Tamsayilar
Kuvvetler ve Kokler
Kesirler

Ondaliklar

Yiizdeler

Oran ve Oranti

1.3. Hesaplamalar

1.3.1.
1.3.2.
1.3.3.
1.3.4.

Dért Islem ve Aralarindaki Iliski
Akildan Hesap Yontemleri
Yazih Hesap Yontemleri

Hesap Makinesi Kullanma

1.4. Say1 Problemleri C6zme

1.5. Denklemler, Formiiller ve Birimler

1.5.1.
1.5.2.
1.5.3.
1.5.4.
1.5.5.
1.5.6.
1.5.7.
1.5.8.
1.5.9.

Sembol Kullanimi

Uslii Say1 Terminolojisi
Denklemler

Dogrusal Denklemler
Formiiller

Dogru Orant1

Dogrusal Denklem Sistemleri
Esitsizlikler

Sayisal Yontemler

1.6. Diziler, Fonksiyonlar ve Grafikler

1.6.1.
1.6.2.
1.6.3.

Diziler
Fonksiyonlar
Egim

2. Sekil, Uzay ve Olgiiler
2.1. Sekil, Uzay ve Olgiileri Kullanma ve Uygulama

2.1.1.

Problem C&ézme

35



2.1.2. lletisim

2.1.3. Akil Yiiriitme '

2.2. Geometrik Akil Yiiriitme
22.1. Agilar

2.2.2. Uggenler ve Diger Dértgensel Bslgelerin Ozellikleri
2.2.3. Cemberin Ozellikleri
2.2.4. Ug Boyutlu Sekiller

2.3. Dontistimler ve Koordinatlar
2.3.1. Doniistimleri Belirleme
2.3.2. Déniistimlerin Ozellikleri
2.3.3. Koordinatlar

2.4, Olgiiler ve Cizim

2.4.1. Olgiiler

2.4.2. Cizim

2.43. Geometrik Hesaplar
2.4.4. Geometrik Yer

3. Verileri Ele Alma

3.1. Verileri Ele Almay: Kullanma ve Uygulama
3.1.1. Problem C6zme

3.1.2. lletisim

3.1.3. Akl Yiiriitme

3.2. Problemi Belirleme ve Planlama

3.3. Veri Toplama

3.4. Verileri Isleme ve Sunma

3.5. Sonuglar1 Yorumlama ve Tartisma
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IMOP’teki bu bashik ve alt baghklar yukarida verilen listelerdeki gibi

numaralandirilmig degildir, aragtirmaci karsilagtirmanin. kolay anlagilabilir olmasi

amaciyla bdyle bir numaralandirmaya gitmigtir.
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Listelere bakildiginda TIMOP’te bulunmayan bazi konularin (Déniisiimler,

Diziler vb) IMOP’te yer aldigi, IMOP’te yer almayan bazi konularin da (Kiimeler,

Trigonometri vb) TIMOP’te yer aldigi goriilmektedir. IMOP’te yer almayip

TIMOP’te yer alan konular karsilagtrma tablolara italik harflerle yazilarak

eklenmistir.

TABLO 1 — IIkégretim 1. Kademe / Anahtar Evre 1 Hedef Tablosu

Ogretim Programlarindaki Hedefler: Ilkogretim 1. Kademe / Anahtar Evre 1

Hedefler

Tiirkiye [Ikogretim Matematik

Ogretim Programi

Simf

Ingiltere Matematik

Ogretim Programi

Konular
1. Say
1.1. Sayiy1
Kullanma ve
Uygulama
1.1.1. Problem
Cozme
1.1.2.  Iletigim
1.1.3. Akl
Yiiriitme

Verilen problemi ¢6zebilmek igin
degisik yaklagimlarda bulunma.
Hangi iglemlerin ve problem ¢6zme
stratejilerinin kullanilacagma karar
verme,

Yapilan isi diizenleme ve kontrol
etme.

Problemdeki verilerle ilgili uygun
dil, simge ve terimleri kullanma.
Giderek matematik dili ve
simgeleriyle daha ¢ok sz,
sekilsel ve yazil olarak iletigim
kurma.

Sonuglan diizenli olarak sunma.
Genel bir durumu anlama ve bu
duruma benzer bagka durumlarm

varhigim aragtirma.




38

1.2. Sayilar ve Say:
Sistemleri

1.2.1. Sayma

1.2.2. Say1
Oriintiileri

ve Diziler

1.23. Sayn

Sistemi

20’ye kadar birer, beger ritmik
sayabilme.

50’ye kadar, birer, onar, beger ritmik
sayabilme.

100’e kadar, birer, onar, beser ritmik
sayabilme.

20’ye kadar ikiger ritmik saya-bilme.
100’e kadar ikiger, dorder ve tiger
ritmik sayabilme.

Bir biitiiniin yarismi kavrayabilme.

1,2,3,4,5,6,7,8 ve 9 dogal

sayilarim kavrayabilme.

Sifir (0) dogal sayisini kavrayabilme.

20’ye kadar olan dogal sayilan
kavrayabilme.

Say1 dogrusunu kavrayabilme.
100’e kadar olan dogal saylan
kavrayabilme.

100’e kadar olan dogal sayilar
arasinda biiytikliik ve kiigtiklik
iligkilerini kavrayabilme.

Problem ¢6zme yontemlerini ve

akl yliriitmelerini agiklama.

20’ye kadar olan sekilleri
sayabilme, sekillerin diziligi
degistirildiginde sayismin
degismeyecegini anlama, saymay:

100’e kadar gelistirme.

Sayi oriintiileri yaratma, toplama ve
¢ikarma ile ilgili say1 oriintiileri
bulma, 2, 5 ve 10°un katlar olan
say1 Oriintiileri yaratma ve tahminde
bulunmada bu &riintiilerden
yararlanma, dizileri kavrama (30°a
kadar tek ve ¢ift say1 dizileri dahil,
giderek 30°dan biiyiik diziler),
yarilama ve ikiye katlama
arasindaki iligkiyi kavrama.

Once 20’ye kadar olan sayilar,
daha sonra 100°e kadar ve 100°den
sonraki sayilar1 okuyup yazma,
sayilari kargilagtirma ve siralamayla
ilgili matematik dilini anlama ve
kullanma, sayilarin basamak
degerini kavrama, her basamagin
degerini bilme (0 sayis1 dahil), bir
basamakl: ve iki basamakh say1
grubunu siraya koyabilme ve say1
dogrusunda yerlestirme, herhangi
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1.3. Hesaplar

1.3.1.

1.3.2.

Dort iglem
ve
Aralarmda-
ki Iligki

Akildan
Hesap
Yoéntemleri

Sira bildiren sayilar1 kavrayabilme.
20’ye kadar Romen rakamlarini

kavrayabilme

Toplamlari 20°ye kadar olan dogal
sayilarla toplama iglemini
kavrayabilme.

Toplamlar1 20°ye kadar olan dogal
sayilarla toplama islemini yapabilme.
20°ye kadar olan dogal sayilarla
¢ikarma iglemini kavrayabilme.
20’ye kadar olan dogal sayilarla
¢ikarma islemini yapabilme.

20°ye kadar olan dogal sayilarda
toplama ve gikarma iglemleri
arasindaki iliskiyi kavrayabilme.
Carpimlar1 10’a kadar olan dogal
sayilarla ¢arpma iglemini
kavrayabilme.

Carpimlan 10°a kadar olan dogal
sayilarla ¢arpma iglemini yapabilme.
Carpimlan1 100’e kadar olan dogal
sayilarda 10 ile ¢arpma islemini
yapabilme.

Bir basamakl1 dogal sayilarla bolme

islemi bilgisi.

Toplamlar1 20°ye kadar olan doZal
sayilarla zihinden toplama islemini
yapabilme.

20’ye kadar olan dogal sayilarla
zihinden ¢ikarma iglemi yapabilme.
Carpimlar1 20’ye kadar olan dogZal
saylilarda 5 ve 2 ile zihinden garpma
islemini yapabilme.

bir iki basamakli say1y1 en yakin
10’luga yuvarlama.

Toplamay1 kavrama ve toplamayla
ilgili matematik dilini kullanma,
toplamanin herhangi bir sirayla
yapilabilecegini kavrama, ¢ikarma
iglemini “gikarma” (take away) ve
“fark” (difference) olarak kavrama
ve ¢ikarmayla ilgili matematik
dilini kullanma, ¢ikarmanin
toplamann tersi oldugunu kavrama,
esitligi “=" isaretiyle belirtme, basit
bilinmeyen say1 problemlerini
¢bzme (6rnegin; 6 +2 =)
Carpmay tekrarlayan toplama
olarak kavrama, yarilamanin ikiye
katlamanm tersi oldugunu anlama,
sekillerin ve az sayidaki nesnelerin
yarisini ve geyregini bulma,
bolmenin gruplama (tekrarlayan
¢ikarma) oldugunu anlamaya
baslama, garpma ve bélmeyle ilgili
matematik dilini kullanma.

Sayi bilgilerini gabucak
animsamayi gelistirme, 10°a kadar
olan sayilarla toplama ve ¢gikarma
bilgilerini 20’ye kadar olan
sayilarla toplama ve ¢ikarma
yaparken kullanma, 2 ve 10 ile
¢arpim tablosunu bilme ve bunlar1
bolme isleminde kullanma, 10°a
kadar olan sayilarm iki katin1 bilme,
20’ye kadar olan ¢ift sayilarin
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1.3.3.

1.34.

Sayisal
Problemleri

Cozme

Verileri
Isleme,
Sunma ve
Yorumlama

Toplamlan 20’ye kadar olan dogal
sayilarla toplama iglemini kullanarak
problem ¢ozebilme.

20’ye kadar olan dogal sayilarla
¢ikarma iglemini kullanarak problem
¢ozebilme.

20’ye kadar olan dogal sayilarla
toplama ve ¢ikarma islemlerini
kullanarak problem ¢6zebilme.
Carpimlan 10°a kadar olan dogal
saylilarla ¢arpma iglemi kullanarak
problem ¢6zebilme.

yarilarim bilme.

Toplama ve gikarma bilgilerini
kullanarak daha bitytik sayilarla
akildan iglem yapma yontemleri
gelistirme (tek basamakl bir sayiya
10 ekleme, 10’un herhangi bir
katmi herhangi bir iki basamakl
sayiya ekleme ya da iki basamakl
sayidan gikarma dahil), toplamanin
herhangi bir sirayla yapilabilecegi
ve ¢ikarmanin toplamanimn tersi

oldugu bilgilerini kullanarak ¢esitli

yontemler geligtirme.
40+30=0,40+0=100,56 -0
= 10 6rneklerindeki gibi basit

hesaplar1 yapma, hesaplari say1
climleleriyle kaydetme (6rnegin 7 +
2 =9 gibi).

Dort islem bilgilerinden
yararlanarak para ve ol¢ii
problemlerini de kapsayan ¢egitli
problemleri ¢6zmek i¢in uygun
hesap yontemleri segme.
Bulduklan yanitlarm makul olup
olmadigim denetleme ve
yontemlerini veya saglamalarini

aciklama.

Problem ¢6zerken bilgiyi smiflama
ve dlizenleme amaciyla
gerektiginde basit listeler ve
tablolar kullanma.

Yaptiklarmi tartigma ve sonuglari

aciklama.
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2. Sekil, Uzay ve
Olgiiler
2.1. Sekil, Uzay ve
Olgiileri
Kullanma ve
Uygulama
2.1.1. Problem

Cozme

2.1.2. [lletisim

2.13. Akl
Yiiriitme

2.2. Sekillerin
Oriintiileri ve
Ozelliklerini
Anlama

Varliklar arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 ayirt edebilme.

Varliklar1 biiylikliik ve kiigtiklik
bakimindan ayirt edebilme.
Varliklar1 uzunluk ve kisalik
bakmindan ayirt edebilme.
Varliklar: azlik ve ¢okluk bakimmdan
ayirt edebilime.

Varliklan yiiksekte ve algakta
olmalar1 bakimindan ayirt edebilme.
Varliklar1 uzakta ve yakinda olmalar
bakimindan ayirt edebilme.

Sekil ve uzay problemleri ¢6zerken
zorluklar agabilmek i¢in degisik
yaklagimlar deneme.

Olgii ve 6lgme problemleri
cozerken gerekli matematik
aletlerini segme ve kullanma.

Sekil ve uzay problemleri ¢6zerken
gerekli alet ve materyalleri segme

ve kullanma.

Sekil uzay ve olgtiler i¢in dogru
matematik dilini kullanma.

Basit konumsal Sriintiileri ve
iligkileri kavrama, bunlar hakkmda
tahminde bulunma.

Matematiksel iletigim ve agiklama

becerilerini kullanma.

Gorebildikleri ya da akillarmda
canlandirabildikleri sekillerin
ozelliklerini uygun sozciik
dagarcig: ile tanimlama.

2 ve 3 boyutlu sekilleri
gozlemlemek, dokunmak ve
tanmmlamak, bilinen 2 ve 3 boyutlu
sekilleri isimlendirmek ve
matematiksel dzelliklerini
tanimlamak (iiggenlerin tiim
gesitleri, kare ve dikdortgenler,

daireler, kiipler, prizmalar,
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2.3. Durum ve
Hareketin
Ozelliklerini
Anlama

Varliklan goriinen gekil 6zelliklerine
gore taniyabilme.

Kiire, silindir, kiip ve dikdortgenler
prizmasina benzeyen varliklar ayirt
edebilme.

Varliklan bir yerin iginde ve diginda
olmalar bakimindan aywrt edebilme.
Varliklan bir yerin {izerinde ve
altinda olmalan bakimindan ayirt
edebilme.

Yan yana siralanmig varlklari sagda,
solda ve arada olmalar1 bakimmdan
ayirt edebilme.

Art arda siralanmig varhiklari,
belirtilen varliklara gire 6nde ve
arkada olmalar1 bakimindan ayirt
edebilme.

. Yiizey sekillerinden gukur ve tiimsegi

ayirt edebilme.

Varliklar1 agirhk ve hafiflik
bakimmdan ayirt edebilme.
Varliklan yiizey 5zelliklerine gbre
tanryabilme.

Varliklar1 ayrit ve k8selerinden
tanryabilme.

¢okgenler, silindirler, koniler ve
kiireler).

2 ve 3 boyutlu sekiller yaratma.
2 boyutlu sekil ve oriintiilerde

yansima simetrisini kavrama.

Konumlar, yonleri ve hareketleri
gbzlemleme, akilda canlandirma ve
normal ctimlelerle tanimlama.
Dogru tizerindeki hareketleri
(doniiglim) ve gevirimi kavrama, ve
bunlar basit yollarla birlegtirme
(6rnegin; miidiirlin ofisine
gidebilmek i¢in tarif verme -saga
don, diiz git vb).

Dik ag1y1 kavrama.
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2.4. Olgiileri
Anlama

Dogal uzunluk &l¢tilerinden
“paﬂnak”, “karlS”, “kulac,7, “ayak7’

ve “adim” kavrayabilme.

Metre bilgisi

Metreyle ilgili bilgileri
uygulayabilme

Saat bilgisi

Saati okuyabilme

Metre ve santimetre bilgisi
Santimetre ile ilgili bilgileri
uygulayabilme

Kiitle bilgisi

S1v1 8l¢iisii araca ve ol¢ti birimi
olarak “litre” bilgisi

N N =

Nesnelerin Slgiilerini tahmin etme
ve dogrudan karsilagtrma yoluyla
nesneleri siraya koyma, benzer
olaylar1 zaman dizinsel olarak
siralama, nesneleri gubuk gibi
standart olmayan araglarla 6lgme ve
karsilagtirma, daha sonra standart
uzunluk (m, cm), agirlik (kg),
kapasite (1) Slgtileriyle 6lgme ve
karsilastrma, olaylarin ne kadar
stirdiigiinti standart zaman
Slgtilerini kullanarak kargilagtirma.
Agiy1 tam, yarim ve ¢eyrek
doniisleri kullanarak doniis olgilsit
olarak algilama.

Nesnelerin gesitli 6l¢iilerini tahmin
etme ve 6lgme, lizerindeki sayilan
okuyup yorumlayarak, uygun alt
birimlere sahip basit dlgme araglan

segme ve kullanma,

Tablodaki ilk boliime bakildiginda IMOP’te "Sayr" bashigi altinda "Sayiyi
Kullanma ve Uygulama" alt baghgim takiben "Problem Cézme", "Iletisim" ve "Akil
Yirlitme" boltimleri bulundugu goriilir. Bu ii¢ bolim, bu tablonun diger
boéliimlerinde ve diger tablolarda da bulunmaktadir. Bu béliimler altinda yer alan
hedefler &grencilere dogrudan problem ¢6zme, problem ¢6zerken uygun
matematiksel dili kullanma ve ¢6ziimii mantikli bir sirayla yapip, yapilan isi
aciklayabilme becerilerini kazandirmaya yoneliktir. Diger Anahtar Evre tablolarinda,
yas biiylidiikkge ve konular karmagiklastikca, bu becerilerin de detaylandirildig:
goriilecektir.  TIMOP’te ise problem ¢6zme becerisiyle ilgili 63renciye
kazandirilmas1 planlanan davramglar genel agiklamalar kisminda yer almaktadir.
Sadece ilkdgretim birinci smifin gesitli konularinda yer alan problem ¢6zme ile ilgili
hedeflerin davramiglarinda IMOP'tekine benzer ifadeler yer almaktadir. Ornegin,

"Toplama" konusundaki problem ¢6zme hedefi ve davramslar agsagidaki gibidir:
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"Hedef 4: Toplamlar1 20 ye kadar olan dogal sayilarla toplama iglemini

kullanarak problem ¢ozebilme.

Davranislar:

1. Bir basamakli iki dogal saymin toplanmasimi gerektiren bir islemle
¢oziilebilecek problemlerde:

a. Verilenleri s6yleyip yazma.

&

Istenilenleri s6yleyip yazma.

Probleme uygun sekli veya semayi ¢izme.

o o

Problemin ¢6ziimiinde yapacag: islemi nedenleriyle sdyleme.

o

Problemi ¢6ziip sonucunu sdyleme.

Hh

Problemin ¢6ziimiiniin dogru yapilip yapilmadigini kontrol etme."
(TIMOP 1. simf ders program kitabi, 89).

Ormnek olarak verilen hedefin diger davramgslarinda da aym prosediir
tekrarlanmaktadir. TIMOP’iin diger simflarinda yer alan higbir problem g¢ézme
hedefinde bu davramglara tekrar yer verilmemistir. Bunun yerine Ogretim
programinin genel agiklamalar kismindaki "Problem Cézme Becerisi" béliimiinde su

aciklamalar yer almaktadir:

"Problem Cézme Sirasinda Dikkat Edilecek Ozellikler |

1. Ogretmen problem ¢ozme ¢aliymalarinda &grencilerin kendi baglarmna
diigtinmeleri igin belirli bir siire vermelidir.

2. Coziimler yaz1 tahtasinda ve defterlerde yapilirken yazinin diizenine
dikkat edilmelidir.

3. Ogretmen miimkiin oldugu kadar 6grencilerin problemleri kendi
kendilerine ¢6zmelerine imkan vermeli, gerekmedikge miidahale
etmemelidir. Ancak ¢ocuklar herhangi bir zorlukla karsilagtiklarinda
onlara yardim etmelidir.

4. Sonuca en kisa yoldan gétiiren ¢6ziim tercih edilmeli, ancak farklh
cozlimler de degerlendirilmelidir.
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5. Problemin ¢6ziimii i¢in zihinden hesaplama, sonucun tahmin edilmesinde
Onemli yer tutar. Bu bakimdan zihinden hesaplama becerisine yeteri kadar

zaman ayrrmal, grencilerin bu becerileri gelistirilmelidir." (TIMOP).

TIMOP’tin  birinci simfinda problem ¢6zmeyle ilgili hedeflerin
davramglarinda ve Ogretim programinmin genel agiklamalar kisminda yer alan
ifadelerde verilenler, IMOP’iin "Sayry1 Kullanma ve Uygulama" alt bashgindaki
"Problem C6zme" boliimiinde yer alan hedeflerle 6rtiismektedir. Ancak "lletigim"
boltimiindeki hedeflerin bir karsilifi olarak sadece "probleme uygun sekli veya
semay1 ¢izme" davranist yer almaktadir. "Verilenleri soyleyip yazma" ve
"Istenilenleri s6yleyip yazma" davramslarinda, sdyleme / yazma isinin detaylar
verilmemektedir, dolayisiyla "lletisim" béliimiindeki hedeflerle tam ortiigtiigii
soylenemez. Bu nokta, "lletisim" boliimiintin diger Anahtar Evrelerde daha detayh
olarak yer aldif: diigtiniildiiglinde 6nem kazanmaktadir. "Akil Yiirlitme" boliimiinde
yer alan hedefler, "Genel bir durumu anlama ve bu duruma uyan 6zel durumlarin var
olup olmadifim arastirma" hedefi disginda TIMOP’te yer alan davrams ve
agiklamalarla ortiigmektedir. Bu hedefin karsiligi ise, 6gretim programinin ikinci
siifindan itibaren yer alan "g¢bziilen probleme benzer bir problem yazma" hedefiyle
ortismektedir; her ikisinde de ¢oziilen problemdeki duruma benzer baska bir durum
izerinde durulmaktadir.

"Sayilar ve Say1 Sistemleri" alt basligindaki "Sayma" bélimiinde, IMOP’teki
hedefle, TIMOP’teki hedefler, saymamn 100'c kadar yapilmasi anlaminda
ortiismekteyse de, IMOP’te ritmik saymalarmn detayma inilmemistir, detaylara

konuyla ilgili yonergelerde yer verilmistir.

"Say1 Oriintiileri ve Diziler" boliimi, TIMOP’te yer almayan bir konudur.
IMOP'teyse ritmik saymalarla desteklenen ve verilen bir dizideki birkag¢ sayidan
sonra gelmesi gereken saymn bulunmasi davranisim gelistirmeye yonelik bir

konudur.
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"Say: Sistemi” boliimiinde, 6gretim programlarinda yer alan hedefler, "20'ye
kadar Romen rakamlarini kavrayabilme" hedefinin IMOP’te yer almamasi, "herhangi
bir iki basamakli sayiyr1 en yakin 10'luga yuvarlama" hedefinin de TIMOP’te
bulunmamas1 diginda 6rtiismektedir ("Yuvarlama" konusunun IMOP’te ne kadar
onemle {izerinde duruldugu ilerki béltimlerde de gozlenecektir). Bu boliimde 100'e
kadar olan sayilar 6gretilmekte, O sayis1 ve basamak sistemi aktarilmakta, sayilar
arasindaki bulyiiklik - kiigtiklik iliskileri ve sayilar1 sayr dogrusuna yerlegtirme
bilgileri verilmektedir.

"Hesaplar" alt baghgindaki "Dért Islem ve Aralarindaki iligki" bélimiinde,
ogretim programlarinda yer alan hedefler, TIMOP’teki hedeflerin davramslar da ele
alindifinda, ortismektedir. Sadece bilinmeyenli say1 problemi ¢6zme, toplamanin
¢ikarmanin tersi oldugu bilgisi ve ¢arpmanin tekrarlayan toplama oldugu bilgisi
TIMOP’te yer almamaktadir. Bilinmeyenli problemlerin 6grencilerin diizeyine
uygun olup olmadif tartisilabilir. Cikarmanin toplamanin tersi oldugu bilgisinin bu
islemler Ogretilirken verilmesi, eksili sayilarla doért iglemde ve denklemlerin
islemlerinde karsilagilan zorluklarin azaltilmasi gibi olumlu bir etki gosterebilir.
Carpmanin tekrarlayan toplama iglemi olarak aktarma da ¢arpmanin kavranmasmda

kolaylik saglayabilir. Ancak bu olasiliklarin aragtinlmasi gerekir.

"Yazili Hesap Yontemleri" bsliimiinde IMOP’{in hanesi bog goriinmektedir,
¢linkil Anahtar Evre 1, 5 - 7 yas arast Ogrencileri kapsamakta, bu yaglardaki
dgrenciler de okuma - yazma bilmemektedirler. Ancak TIMOP’teki ilgili hedeflerin
de aktarilmasi gerektiginden tabloda IMOP’{in Anahtar Evre 1 kisminda bulunmayan

bu boltime de yer verilmigtir.

"Akildan Hesap Yontemleri" boliimiinde dgretim programlarinda yer alan
hedefler, bolme isleminin TIMOP’te yer almamas:1 diginda Srtiismektedir. IMOP’te
bu bolimdeki son hedef, 6grenciye akildan yapilan hesaplarin kaydedilmesinin
Ogretilmeye baglandigimi gostermektedir, ki "Yazili Hesap Yontemleri” boliimiindeki
TIMOP hedefleriyle, hedeflenen yas grubu disinda, ortiismektedir. Ancak IMOP teki
bu hedefte yer alan bilinmeyenli islemler TIMOP’te yer almamaktadar.
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"Sayisal Problemleri C6zme" bolimiindeki hedefler, IMOP?iin yonergeleri de
g6z Oniine alindiginda ortiismekle birlikte, TIMOP’te hangi tiir problemlerin
¢ozillecegi belirtilmemistir. IMOP’te yer alan yamitlart denetleme ve saglama yapma
hedefi ise TIMOP’te problem ¢6zme hedeflerinin davramglari arasinda yer
almaktadir.

"Verileri Isleme, Sunma ve Yorumlama" boliimiinde TIMOP?iin hanesi bos
goriinmekle birlikte, IMOP’teki hedefler TIMOP’{in birinci siuf programidaki
problem ¢dzme hedeflerinin davraniglan ile ortismektedir. Ancak tablo hedeflerden

olustugu i¢cin bu davraniglara tabloda yer verilmemistir.

"Sekil, Uzay ve Olgiiler" bashg: altindaki "Sekil, Uzay ve Olgiileri Kullanma
ve Uygulama" alt baghfi iginde yer alan "problem ¢6zme", "iletigim" ve "akil
yiiriitme" béliimlerine géz atildiginda, IMOP’tin TIMOP’te bulunmayan bir
ozelligiyle karsilasilmaktadir. IMOP’te say: problemleri ile sekil, uzay ve &lgiilerle
ilgili problemlerin ¢6ztimleri birbirinden ayr1 tutulmakta, problem ¢6zme stiregleri ile
ilgili farkli hedefler konulmaktadir. Hedeflerin 6zde benzer olduklari (say:
problemlerini ¢ozerken gerekli islemleri segme; sekil, uzay ve 6l¢ii problemlerini
cozerken gerekli aletleri segme gibi) diisiiniilebilir, ancak mantik benzer de olsa,
gosterilen davrams farklidir. IMOP’te bu ayrim yapilmis, TIMOP’te problem ¢ézme
stirecinin genel olarak aktarilmasi yeterli goriilmiigtiir. Bu bélimlerle ilgili son
olarak, TIMOP’iin ilk iki sinifinda, 6lgiiler konusunda problem ¢ozme hedefi
bulunmadigmin da alt1 cizilmelidir. Olgiilerle ilgili problem ¢6zme iiglincti stmifta
baslamaktadir.

"Sekillerin Oriintiileri ve Ozelliklerini Anlama" alt basliginda siniflandirilan
hedefler, tam olarak birbirleriyle 6rtiismemektedir. Iki ve {i¢ boyutlu sekiller ele
alindiginda TIMOP’te sadece ii¢ boyutlu sekillerle ilgili hedeflerin bulundugu,
IMOP'iinse iki boyutlu sekilleri de kapsadign goriilmektedir. Ayrica IMOP’te iki ve
ti¢ boyutlu sekillere dokunma, bu sekilleri yaratma ve gekillerin simetrik &zellikleri
ile ilgili hedeflere yer verilmigtir. Buna karsim TIMOP daha g¢ok varliklarin

birbirlerine gére durumlanyla detayli olarak ilgilenmektedir.
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"Durum ve Hareketin Ozelliklerini Anlama" alt bashginda da TIMOP’iin
hanesi bos gériinmektedir. "Déniigiimler” (Transformations) konusu TIMOP’te yer
almayan konulardan birisidir. IMOP’teyse analitik geometri, vektdrler ve koordinat
sistemiyle baglar1 olan bu konu Anahtar Evre 1'den baslayarak yer almakta ve diger
Anahtar Evrelerde ayrintili olarak verilmektedir. Konunun igeridi kisaca geometrik
sekillerin dondiirtilmesi (rotation), bir konumdan digerine taginmas (translation) ve
seklin geometrik ozelliklerine sadik kalinarak belirli 6lgiilerle genisletilmesidir
(enlargement). "Doniistimler" konusunun Diger Anahtar Evrelerde ii¢ boyutlu
diiglince becerisini gelistirmeye yo6nelik islendigi, ve ézellikle genisletmenin

benzerlige geciste kullaildig: gériilecektir.

"Olgiileri Anlama" alt bagliginda hedeflerin degisik yaklagimlarla aym igerigi
kapsadigi, dolayisiyla da ortiigtiigii goriilmektedir. TIMOP’te dogrudan dogal
uzunluk 8lgiileri ile giris yapilirken, IMOP’te 6ncelikle nesnelerin uzunluk - kisalik
iligkisine gore swralanmasi, bilinen olaylarin zaman-dizinsel (kronolojik) olarak
siralanmas: gibi siraya koyma Ornekleriyle giris yapilmaktadir. Her iki &gretim
programinda de uzunluk &lgiilerinden metre ve santimetre, sivi dlgiilerinden litre ve
kiitle lgiilerinden kilogram ile ilgili hedefler bulunmaktadir. Zaman olgiileriyle ilgili
olarak IMOP’te saat okumaktan daha degisik uygulamalar da yer almaktadir. Ayrica
IMOP’te, TIMOP’te yer alan l¢ii birimleri disinda, ag1 6lgiistine de giris yapildig,
ve nesnelerin ¢esitli Slgiilerini 6nce tahmin edip sonra 6lgme ve tahminle 6lgme

sonucunu karsilagtirma gibi farkli bir hedefe de yer verildigi géze ¢arpmaktadir.

TABLO 2 - Ilkégretim 1. Kademe / Anahtar Evre 2 Hedef Tablosu

Ogretim Programlarmdaki Hedefler: ilkogretim 1. Kademe / Anahtar Evre 2

Hedefler
Konular Tiirkiye Ilk6gretim Matematik St Ingiltere Matematik
Ogretim Programi Ogretim Programi
1. Kiime Kavramy |a. Kiime bilgisi. 1
b. Kiimeyi kavrayabilme. 4
¢. Kimeler arasmdaki iliskiyi
kavrayabilme.
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2. Say1

2.1. Sayiy1
Kullanma ve
Uygulama

2.1.1. Problem

Cozme

2.1.2. Iletigim

Kiimeyi ve elemani kavrayabilme.
Kiimeler arasindaki denk olma ve
olmama iligkilerini kavrayabilme.
Kiimeler arasindaki esitlik ve denklik
iligkilerini kavrayabilme.
Kiimelerde alt kiime iligkisini
kavrayabilme.

Kiimelerde birlesim iglemini
kavrayabilme.

Kiimelerde kesisim iglemini
kavrayabilme.

Kiimelerde birlesim ve kesigim
iglemlerinden yararlanarak problem
¢Ozebilme.

Matematik konular1 arasmda
baglantilar kurma, say1 bilgi ve
becerilerinin problem ¢ézmek igin
gerekli oldugunu anlama.
Karmagik bir problem ya da hesab:
basit basamaklara ayirma ve
problemi ¢ozebilmek i¢in gerekli
olan bilgileri belirleme.

Uygun matematiksel aletleri segme
ve kullanma (BIT dahil).
Problemdeki zorluklar1 agmak igin
degisik yaklagimlar bulma.
Hesaplarm sonuglar i¢in makul
yakmsamalar yapma, ve sonuglarla
karsilagtirma.

Yapilan isi (hesap, problem ¢6ziimii
vb) diizenleme ve ¢oziimii

kaydetme becerisini geligtirme.
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2.1.3.

2.2,

2.2.1.

2.2.2.

Akil
Yiiriitme

Sayilar ve Say1
Sistemleri

‘Sayma

Say1
Bigimleri

ve Diziler

30’dan geriye dogru birer ritmik
sayabilme.

20’den geriye dogru ikiger ritmik
sayabilme.

1000’¢ kadar yiizer ve onar ritmik
sayabilme.

100°den baslayarak geriye dogru onar
ve beger ritmik sayabilme.

50’den baglayarak geriye dogru ikiger
ritmik sayabilme,

100 iginde dorder, sekizer, iiger,
altigar, dokuzar ve yediger ritmik
sayabilme.

100 000 iginde onar, yiizer, biner ve
on biner ritmik sayabilme.

Dogal sayilarm 2 ve 5 ile

boliinmesini kavrayabilme.

Problem gbzerken verilen sema ve.
simgeleri dogru kullanma.
Problemin ¢éziimiinii sunma ve
yorumlama.

Matematik dilini kullanarak iletigim
kurma.

Genel 6nermeleri anlama ve
aragtirma (6rnegin; “10’dan kiigtik
dort asal say1 vardir”).
Coziimlerde bir tarz arama,
mantikli diigiinmeyi gelistirme ve
yapilan akil yiiriitmeyi agiklama.

Herhangi bir iki basamakh ya da ti¢
basamakl sayrya kadar 10’ar ya da
100’er ileri / geri sayma, say1
dizilerini kavrama ve herhangi bir
sayidan ileriye ya da geriye sabit
Olgiilerle sayarak sayi dizileri
olusturma (geriye sayarken eksili
sayilara dogru genisleme).

2, 5 ve 10’un iki ve {i¢ basamakli
katlan da dahil olma iizere say1
bicimlerini kavrama ve tanimlama,
bu bigimleri tahmin yapmada
kullanma, fonksiyonel bir iligki
ifade eden 6nermeler olugturma ve

bunlar1 deneme, 20’ye kadar olan
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2.2.3.

2.2.4.

Tam Sayilar

Kesirler,
Oran ve
Yiizdelikler

a.

b.

o

En ¢ok dort basamakh olan dogal
sayilar1 kavrayabilme.

En ¢ok dort basamakli dogal sayilar
arasidaki biiytiklik ve kiiciiklitk
iligkisini kavrayabilme.

Tek ve ¢ift dogal sayilar: tantyabilme.

Bes basamakli dogal sayilar1
kavrayabilme.

Bes basamaklt dogal sayilan
¢oziimleyebilme.

Alt1 basamakl dogal sayilan
kavrayabilme.

Alt1 basamakh dogal sayilan
¢Ozlimleyebilme.

Yedi, sekiz ve dokuz basamakl:
sayilar1 kavrayabilme.

Yedi, sekiz ve dokuz basamakli dogal
sayilar1 ¢6ziimleyebilme,

1/2,2/2, 1/4, 2/4, 3/4, 4/4 ve 1/10
kesirlerini kavrayabilme.

Paydas1 2, 3, 4 ve 6 olan basit
kesirleri kavrayabilme.

1/10 ve 1/100 kesirlerini
kavrayabilme.

Paydasi bir basamakli olan kesirleri
kavrayabilme.

Paydas1 10, 100 ve 1000 olan basit
kesirleri kavrayabilme.

Denk Kesirleri kavrayabilme.
Kesir gegitlerini kavrayabilme.

Kesirleri kargilagtirabilme.

asal sayilar1 ve 10°a kadar olan
sayilarm karelerini kavrama,
herhangi bir iki basamakh saymm
c¢arpan ¢iftlerini ve asal ¢arpanlarni
bulma.

Sayilarm basamak degerini goz
oniinde bulundurarak sayilar
okuma, yazma ve siralama, “>”,
“<” ye “=" simgelerini dogru
kullanma, herhangi bir say1y1 10 ve
100 ile garpma ve bslme, daha
sonra 1000 ile garpma ve bélmeye
dogru genisletme, sayilar1 en yakin
10’luga, 100°liige, daha sonra da
1000°lige yuvarlama, yontemini
agiklayarak bir grup eksili sayiy1
siraya koyma, ondalik sayilar1 10 ve
100 ile garpma ve bodlme.

Birim kesirleri anlama (6rnegin 1/3,
1/8), basit kesirleri anlama (6rnegin
2/3, 5/8), kesirleri say1 dogrusunda
gosterme ve sekillerle niceliklerin
béliimlerini bulmak igin kullanma.
Basit denk kesirleri anlama ve
sadelestirme yapma, yontem ve akil
yiiriitmeleri agiklayarak basit
kesirleri paydalarin egitleme
yoluyla karsilagtirma ve siralama.

(13 3 &

arim”, “geyrek”, “onda bir” ve
“yiizde bir”in ondalik ve kesir

ifadelerinin ayn1 oldugunu
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2.2.5. Ondaliklar

2.3. Hesaplar
2.3.1. Dort Islem

ve

Kesir kismi en ¢ok {i¢ basamakli olan
ondalik kesirleri kavrayabilme.
Ondalik kesirleri kargilastirabilme.
Ondalik kesirlerin virgiil kullanarak
yazilism kavrayabilme.

Kesir kismi en ¢ok ii¢ basamakh olan
ondalik kesirleri kavrayabilme.

Kesir kismi en gok {i¢ basamakli olan

ondalik kesirleri karsilagtirabilme.

Toplama igleminde 0’m etkisini
kavrayabilme.

kavrama, “yiizde nin “her yiiz
igindeki parga say1s1” anlamina
geldigini ve yiizdelerin
karsilagtirma igin
kullamlabilecegini anlama,
gerektiginde hesap makinesi
kullanarak tam say1 niceliklerinin
yiizdelerini bulma.

Biitiintin yaklagik oranlarmi
kavrama ve basit kesirlerle
yiizdeleri kullanarak bunlar
tanimlama, yontemleri agiklama.
Oran ve dogru orantiy1 igeren basit

problemler ¢6zme.

Onda bir ve ylizde bir ondalik
yazimlarmi bir baglam iginde
kullanma ve anlama (6rnegin;
gesitli para miktarlarim siralama,
bir para toplamin en yakm sterline
yuvarlama, 1.36 m gibi bir
uzunlugu santimetreye ¢evirme ve
tersi), bir grup say1y1 ya da 8lglimii
sayi dogrusunda gosterme ve
siralama, sadece metrik Slgtimlerde
binde birleri kavrama.

Bir ya da iki ondalik basamakl bir
say1y1 en yakin onda birlige ya da
tam say1ya yuvarlama, santimetre
ve milimetre ile metre arasmda,
milimetre ve metre arasinda, metre
ve kilometre arasinda geviri yapma,
ydntem ve akil ylirtitmeleri

agiklama.

Dort iglem ile ilgili bilgileri ve ters
islemler de dahil iglemler arasindaki
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2.3.2.

Aralarinda-
ki liski

Akildan
Hesap
Yontemleri

Toplama ve gikarma islemleri
arasindaki iligkiyi kavrayabilme.

1 ile carpmay: kavrayabilme.

0 ile carpmay1 kavrayabilme.

20’ye kadar olan dogal sayilarmn 2, 5,
4 ve 3’e kalansiz bdlme islemini
kavrayabilme.

Carpma ve bdlme islemleri arasindaki
iligkiyi kavrayabilme.

En ¢ok iki basamakli dogal sayilan
bir basamakl sayma sayilarina bslme

islemini kavrayabilme.

Toplamlari iki basamakh olan dogal
sayilar iginde zihinden toplama
islemini yapabilme.

En ¢ok iki basamakli dogal sayilan
10, 100, 1000 ve bunlarin katlar1 olan
1i¢ ve dort basamakli dogal sayilarla
zihinden toplama islemini yapabilme.
10’un kat1 olan en ¢ok dért basamakli
dogal sayilardan, 10’un kat1 olan iki,
ti¢ ve dort basamakli dogal sayilart
zihinden gikarma islemi yapabilme.
Birler basamagmdaki rakami 0 olan
iki basamakl dogal sayilar bir
basamakli dogal sayilarla zihinden
¢arpma iglemini yapabilme.

Dogal sayilarla zihinden toplama
islemini yapabilme.

Dogal sayilarla zihinden ¢ikarma
islemi yapabilme.

2-3-5

iliskiler hakkimndaki bilgileri
gelistirme, bunlarla ilgili s6zctik
dagarcigini kullanm.a, bir problemi
¢Ozebilmek i¢in uygun iglemleri
segme, benzer problemleri ayrt
etme.

b. Bolmeden sonra kalani bulma,
bolimii bir kesir ya da ondalik
olarak ifade etme, baglama gore,
bdlme isleminden sonra yukar1 ya
da agag1 yuvarlama.

c. Islem sirasim belirleyen parantez
kullanimimi anlama, degisme,
birlesme ve dagilma 6zelliklerinin
neden toplama ve ¢arpmada gegerli
oldugunu anlama, zihinden ya da
yazili hesaplarin daha etkili olarak

nasil yapilacagim anlama.

a. 20’ye kadar olan her say1 i¢gin ttim
toplama ve ¢ikarma bilgisini
animsama.

b. Herhangi bir iki basamakli say1y1
100’¢ tamamlamak igin kag
gerektigi tizerinde ¢aligma, daha
sonra herhangi iki basamakh say1
¢iftini toplama ve ¢ikarma, ti¢ ve
dort basamakh 6zel bir takim
sayilari toplama ve ¢ikarma (
8rnegin; 3000 — 1997, 4560 + 998
vb).

c. 10 x 10’a kadar ¢arpma bilgilerini
animmsama ve bu bilgileri b8lme
bilgilerine dontigtiirmek igin
kullanma.

d. Herhangi bir iki basamakli saymm
yarisu ve iki katini hesaplama.

e. 1°den 100’e kadar olan sayilart




54

23.3.

Yazili
Hesap
Yontemleri

b.

Dogal sayilarla zihinden garpma
iglemini yapabilme.

Toplamlar: iki basamakli olan dogal
sayilarla toplama iglemi yapabilme.
En ¢ok iki basamakl1 dogal sayilarla
¢ikarma islemi yapabilme.
Carpimlan1 50’ye kadar olan dogal
sayilarla garpma iglemi yapabilme.
En ¢ok iki basamakli dogal sayilarla
eldesiz ¢arpma islemini yapabilme.
Iki basamakli dogal sayilarm 2, 5, 4
ve 3’e kalansiz bolme islemini
yapabilme.

Toplamlari en ¢ok dort basamakly
olan dogal sayilarla toplama iglemini
yapabilme.

Paydalan 2, 4, 3 ve 6 olan egit
paydali basit kesirlerle toplama
iglemini yapabilme.

En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla
¢ikarma islemini yapabilme.
Paydalar1 2, 4, 3 ve 6 olan esit
paydali basit kesirlerle ¢ikarma
islemini yapabilme.

Carpmmlart 100 i¢inde kalacak
sekilde, dogal sayilarla ¢arpma
islemini yapabilme.

Iki basamaklt dogal sayilari en gok
iki basamakh dogal sayilarla ¢arpma
islemini yapabilme.

En ¢ok iki basamakl dogal sayilarla
kisa yoldan ¢arpma iglemini
yapabilme.

En gok ti¢ basamakli dogal sayilar:
bir basamakli sayilara bolme iglemini

garpma ve bolme, daha sonra 6zel
bir takim biiyiik sayilarn ¢arpanlara
aywrma, dagilma vb yontemlerle

garpma ve bolme.

1000°den kiigiik —daha sonra
10000°den kiigiik- pozitif sayilari
toplamak ve ¢ikarmak igin yazihi
hesap yontemleri kullanma, ondalik
say1larla toplama ve ¢gikarma,
bulunan yanitlarm makul olup
olmadigmi kontrol etmek igin
tahminde bulunma.

Ilkin iki basamakli, giderek ii¢ ve
dort basamakli sayilari, ondalik
kismi tek basamakli olan sayilarla
kisa yoldan ¢arpmak ve bolmek i¢in
yazili yontemler kullanma, iki
basamakli sayilarla iki basamakl
sayilari, ti¢ basamakli sayilarla iki
basamakh sayilar1 uzun yoldan
¢arpma, iki basamakl sayilarla iki
basamakli sayilari bdlme, bulunan
yanitlarim makul olup olmadigim
kontrol etmek i¢in tahminde

bulunma.
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yapabilme.

n. Toplamlan en gok alt: basamakli olan 4
dogal sayilarla toplama iglemini
yapabilme

o. Paydalar en ¢ok iki basamakli olan 4-5
kesirlerle toplama islemini
yapabilme.

p. Paydas1 10, 100 ve 1000 olan ondalik 4
kesirlerle toplama iglemini
yapabilme.

g. En ¢ok alt1 basamakli dogal sayilarla 4
¢ikarma islemini yapabilme.

1. Paydalan en gok iki basamakl: olan 4-5
kesirlerle ¢ikarma iglemini
yapabilme.

s. Paydas: 10, 100 ve 1000 olan ondalik 4
kesirlerle ¢ikarma iglemini
yapabilme.

t. Carpimlan en gok alti basamakli olan 4
dogal sayilarla carpma iglemi
yapabilme.

u. Carpmmlari en ¢ok alt1 basamakli olan 4
dogal sayilarin 10, 100 ve 1000 ile
kisa yoldan garpma iglemini
yapabilme.

v. Dogal sayilarla kesirlerin garpma 4
islemini yapabilme.

w. En ¢ok bes basamaklt dogal sayilarm 4
en ¢ok iki basamakh dogal sayilara
bolme islemini yapabilme.

x. En ¢ok bes basamakl olan dogal 4
sayilarin 10, 100 ve 1000 ile kisa
yoldan bslme islemini yapabilme.

y. Yedi, sekiz ve dokuz basamakl: dogal 5
sayilarla toplama islemini yapabilme.

z. Ondalik kesirlerle toplama iglemini 5
yapabilme,

aa. - Yedi, sekiz ve dokuz basamakh dogal [ 5

wKULD

KON EREL
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23.4. Hesap
Makinesi
Kullanma

2.4. Say1
Problemleri

Cozme

bb.

CcC.

dd.

€¢c.

gg.

ii.

3

sayilarla ¢ikarma iglemini yapabilme.
Ondalik kesirlerle ¢ikarma iglemini
yapabilme.

Carpimlar1 en ¢ok dokuz basamakl
olan dogal sayilarla ¢arpma islemini
yapabilme.

Kesirlerle ¢arpma iglemini
yapabilme.

Ondalik kesirlerle ¢arpma iglemini
yapabilme.

En ¢ok dokuz basamakli dogal
sayilar1 en ¢ok ii¢ basamakli dogal
sayilara bolme islemini yapabilme.
10, 100 ve 1000 ile kisa yoldan
bolme iglemini yapabilme.

En ¢ok iki basamakh dogal sayilarla
bolme iglemini yapabilme.

Ondalik kesirlerle bolme iglemini
yapabilme.

Ondalik kesirlerin 10, 100 ve 1000 ile
kisa yoldan bdlme islemini
yapabilme.

172, 2/2, 1/4, 2/4, 3/4, 4/4 ve 1/10
kesirleriyle problem ¢ozme.
Toplamlar: iki basamakli olan dogal

sayilarla toplama iglemini kullanarak

Cok basamakli sayilarla ve ondahk
sayilarla hesap yapmak igin hesap
makinesi kullanma, 400 x 7= 343
gibi say1 problemlerini ¢6zmek igin
hesap makinesi kullanma, para
hesaplarmim ve kesirlerin hesap
makinesil\le nasil girilecegini bilme,
56 x (87 — 48) gibi, birden fazla
iglemi igeren hesaplar i¢in dogru tug

strasimt nasil segecegini bilme.

Gergek yasamdan sayilari, para ve
uzunluk, kiitle, zaman dlgiilerini,
gevre ve alani igeren problemleri

¢Ozmek i¢in dort islemden uygun
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3. Sekil, Uzay ve
Olgiiler
3.1. Sekil, Uzay ve
Olgiileri
Kullanma ve
Uygulama
3.1.1. Problem

Cozme

problem ¢ozebilme.

En ¢ok iki basamakl dogal sayilarla
¢ikarma islemini kullanarak problem
¢ozebilme.

En ¢ok iki basamakh dogal sayilarla
toplama ve ¢ikarma iglemlerini
kullanarak problem ¢6zebilme.

En ¢ok iki basamakl dogal sayilarla
eldesiz ¢arpma islemini kullanarak
problem ¢6zebilme.

En ¢ok iki basamakh dogal sayilarin
2, 5, 4 ve 3’e kalansiz bolme iglemini
kullanarak problem ¢6zebilme.
Basit kesirlerle problem g¢ozebilme.
Paydalar 2, 4, 3 ve 6 olan egit
paydali basit kesirlerle toplama
islemini kullanarak problem
¢ozebilme.

Paydalar1 2, 4, 3 ve 6 olan egit
paydali basit kesirlerle ¢ikarma
islemini kullanarak problem
¢Ozebilme.

Dért iglemi kullanarak problem
¢Ozebilme.

Olgiilerle ilgili problem ¢ozebilme.
Kesirlerle problem ¢6zebilme.

. En ¢ok dort iglem gerektiren

problemleri ¢6zebilme.

olanlarim segme, kullanma ve bir

araya getirme.

Hesap yapmak ve yéntemlerini, akil

yiiriitmelerini agiklamak i¢in uygun

bir yol segme ve kullanma.

c. Problem hakkinda diigiinerek, ve
gerektigi yerde kesinligi kontrol
ederek, sonuglar: yakinsama ve
kontrol etme.

d. Once sozciiklerle, sonra simgelerle
formiiller olugturup kullanarak basit
say1 iliskilerini kavrama, sunma ve
yorumlama (6megin ¢ = 15n, n tane
derginin /5 pens’ten fiyatidir, gibi).

e. Once birinci bolgede, daha sonra
tiim bolgelerde koordinatlar okuma
ve ¢izme (6regin; bir dikdortgenin
koselerini ¢izme, ya da 3’iin

katlarmmn grafigini ¢izme).

a. Ol¢menin standart birimlerine olan
ihtiyac1 kavrama.

b. Geometri problemlerini ¢6zmek
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3.1.2.  1letisim

3.1.3. Akl
Yiiriitme

3.2. Sekillerin
Ozelliklerini
Anlama

Kapah ytizey ve cisimleri
taniyabilme.

Kiip, prizma, silindir ve kiirenin
ozelliklerini kavrayabilme.
Yiizeyleri, diizlemleri, kapalt egrileri

ve diizlemsel bdlgeleri kavrayabilme.

Karenin, dikdértgenin, iiggenin ve
gemberin 6zelliklerini kavrayabilme.
Kareyi, dikdortgeni, tiggeni ve
gemberi ¢izebilme.

Karenin, dikdortgenin ve liggenin
gevre uzunluklarmi hesaplayabilme.
Yatay ve diigey dogrular bilgisi.

Geometrik cisimlerin ve sekillerin

icin uygun hesap becerilerini segme
ve kullanma.

Zorluklarm fistesinden gelebilmek
icin, alternatif yaklagimlar denemek
de dahil, konumsal problemlere
esnekge yaklasma.

Geometri problemlerinin
sonuglarmin makul oldugunu
dogrulamak i¢in saglama

prosediirlerini kullanma.

Yapilan isi diizenleme ve geometri
problemlerinin sonuglarmin
sunumunda kullanmak igin ¢6ziimii
cesitli yollarla kaydetme.
Geometrik gbsterim ve simgeleri
dogru kullanma.

Problemlerin ¢6ziimlerini sunma ve

yorumlama.

Sekil ve uzayn dzelliklerini
agiklamak igin matematiksel akil
yiirlitmeyi kullanma.

Dik agilari, dik ve paralel dogrulan
kavrama, agilarin derece ile
olgiildiigiinii, bir tam turun 360°
oldugunu, bir noktadan ¢ikan
iginlarin olusturdugu agilarin
toplammin 360° oldugunu, bir
dogru tizerindeki her hangi bir
noktadan gikan 151min olugturdugu
agtlarm toplaminin 180° oldugunu
kavrama, liggenin i¢ agilar1
toplaminin 180° oldugunu bilme.
Ozellikle tiggen, dértgen, prizma ve
piramit gesitleri olmak lizere, 2 ve 3
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g

W o¥ g =

aa.

¢iziminde kullanilan araglar bilgisi.
Dogru, egri, nokta bilgisi.

Dogru pargasi ve 151n l;ilgisi.
Dogru, dofru pargasi ve 131n
arasmdaki iligkiyi kavrayabilme.
Diizlemdeki dogrularda paralellik,
kesisme ve diklik 6zelliklerini
kavrayabilme.

Aq bilgisi.

Ag gesitleri bilgisi.

Agi gesitlerinden dik, dar ve genis
ac1y1 kavrayabilme.

Cember ve daire bilgisi.

Karenin, dikdortgenin, liggenin ve
¢emberin ¢evrelerinin uzunlugunu
hesaplayabilme.

Diizgiin besgen, diizgiin altigen ve
bunlarmn ayirdig) diizlemsel bolgeler
bilgisi.

Diizgiin beggenin ve diizgiin altigenin
gevrelerinin uzunlugunu
hesaplayabilme.

Kiiptin, dikdortgenler prizmasmin,
kare prizmanin ve iiggen prizmanm
dzelliklerini kavrayabilme.
Geometrik cisimleri ve gekilleri
¢izebilme.

Usgen gesitleri bilgisi.

Uggen ¢esitlerini kavrayabilme.
Uggen ¢esitlerini gizebilme.
Paralelkenar, eskenar dortgen ve
yamuk bilgisi.

Cokgenleri siniflama bilgisi.
Uggenin, karenin, dikdértgenin,
eskenar dértgenin, paralelkenarin,
yamugun, diizgiin beggenin ve
diizgin altigenin gevresini
hesaplayabilme.

th L L

boyutlu sekilleri tanimlama ve
zihinde canlandirma, birbirinin aym
olan sekilleri tanima.

2 ve 3 boyutlu gekil ve desenleri
giderek artan bir diizgiinliikle
yapma ve gizme, diizgiin
¢okgenlerde yansima simetrisini
kavrama, diizgiin gokgenlerin
geometrik bigimlerini ve agilari,
ylizleri, paralel dogru giftleri ve
simetri gibi 6zelliklerini kavrama,
ve tiim bunlan gekilleri
smiflandirmak ve problem ¢ozmek
igin kullanma.

3 boyutlu gekilleri 2 boyutlu
¢izimlere bakarak zihinde
canlandirma.




60

3.3. Durum ve
Hareketin
Ozelliklerini
Anlama

3.4. Olgiileri
Anlama

bb.

cC.

dd.

€.

ff.

g8

Karenin, dikdértgenin, paralelkenarm
ve liggenin ayirdig1 diizlemsel
bolgelerin alanmi hesaplayabilme.
Dairenin gevresini ve alanim
hesaplayabilme.

Yatay, disey ve egik dogrular ile
yatay, dilsey ve egik diizlemler
bilgisi.

Iki diizlemin uzaydaki durumlan
bilgisi.

Kiipti, dikdortgenler prizmasini, kare
prizmayi, liggen prizmayi ve silindiri
gizebilme.

Kiireyi, piramidi, koniyi
kavrayabilme.

Saat bilgisi.

Saati okuyabilme,

Zaman Olgiilerinden “giin”, “hafta”,
“ay”, “y1l” bilgisi.

Desimetre ve milimetre bilgisi.
Desimetre ve milimetreyle ilgili
bilgileri uygulayabilme.
Paralarimizdan 250 000, 500 000, 1

Uygun dili kullanarak hareketi
tanimlama ve zihinde canlandirma.
Pratik anlamda nesneleri
doniigttirme, BIT' kullanarak
goriintilleri déniistiirme, bir sekli
zihinde canlandirip déndiirme,
yansitma ya da tagima ve son
konumunu tahmin etme.

2 boyutlu sekilleri milimetrik
kagida degisik yonlerde ¢izme, tiim
bolgelerde koordinatlar1 kullanarak
sekillerin yerlerini belirleme ve

cizme.

Uzunluk, kiitle ve s1v1 dlgiilerine
olan ihtiyac1 kavrama, herhangi bir
durumda uygun olanlar1 segme ve
giinliik olaylarda makul
yakimsamalar yapmak igin
kullanma, bir metrik birimi digerine
gevirme (8rnegin; 3,17 kg’13719
g’a gevirme), Ingiltere Slgtt
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4. Verileri Ele
Alma

4.1. Verileri Ele
Almay1

000 000, S 000 000 Tiirk Liralari’n1
taniyabilme bilgisi.

Zaman 6lgiilerinden “saat”, “dakika”,

“yarim” ve “ceyrek saat” bilgisi.
Saati okuyabilme.

Kiitle 6lgiisii birimlerinden
“kilogram” ve “gram” arasmdaki
iliskiyi kavrayabilme.

S1v1 Blgiisti birimi “litre” ve “yarim
litre” bilgisi.

Metrenin katlar1 bilgisi.

Metre ve askatlariyla ilgili bilgileri
uygulayabilme.

. Paralarimizi kullanabilme.

Zaman Ol¢iilerinden “saat™,
“dakika”y1, “saniye”yi ve “ylizyil™
kavrayabilme.

Kiitle 6lgiisii birimlerinden “ton”u
kavrayabilme.

S1v1 blgiisti birimlerinden “litre”yle
“yarim litre”yi kavrayabilme.
Uzunluk 8l¢tisit birimleri arasmdaki
iliskileri kavrayabilme.

Kiitle 6l¢tisit birimleri arasindaki
iligkileri kavrayabilme.

Briit kiitle, dara ve net kiitleyi
kavrayabilme.

S1v1 dl¢listi birimleri ve bunlar
arasmdaki iliskﬂeri kavrayabilme.
Metrekareyi, éskatlarm1 ve
kilometrekareyi kavrayabilme.
Hacim 6lgiisii birimlerini
kavrayabilme.

birimlerinin yaklagik metrik
kargiliklarim bilme.

Olgmenin yaklagik oldugunu
kavrama, herhangi bir seyi 6lgmek
i¢in uygun 6lgme araglarimi segme
ve kullanma, 6l¢tim sonuglarini
yorumlama ve 8lgtim araglarmdaki
olgiileri artan bir kesinlikle okuma,
6l¢tim sonuglarnni ondalik olarak
kaydetme.

Agilart 90°’lik ya da 180°°1ik
acidan biiyiik ya da kii¢iik olmalar:
acismdan kavrama, Slgiilerini
yakmsama ve agilan siralama, dar,
genis ve dik ag1 ¢izme ve Slgme.
12 ve 24 saatlik dijital ve analog
saatlerden zaman1 okuma, zaman
birimlerini (saniye, dakika, saat,
giin, hafta vb) kullanma ve
aralarmdaki iliskiyi bilme.

Basit gekillerin ¢evrelerini bulma,
formiiliinii kullanarak dikdértgenin
alanmi bulma, alan bulmanin kare
saymayla olan iligkisini anlama, ve
bu anlayis1 kare saymadan
formiillere dogru genisletme,
dikdértgenlerden olisturulmug
sekillerin gevrelerini ve alanlarini

hesaplama.
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Kullanma ve
Uygulama
4.1.1. Problem

Cozme

412, lletisim

4.1.3. Akl
Yiiriitme

4.2. Verileri Isleme,
Sunma ve
Yorumlama

Problemin verilenlerini ve
istenilenlerini syleme ve yazma.
Problemi 6zet olarak yazma.
Probleme uygun sekli ve semay1
¢izme.

Problemin ¢6ziimiinde bagvurulacak
islemi ya da iglemleri sebepleri ile
birlikte s6yleme veya yazma.
Problemin sonucunu tahmin edip
s6yleme veya yazma.

Problemin ¢8zlimiinde, varsa degisik

¢oziim yollarim s6yleme veya yazma.

Problemin ¢6ztimiiniin dogru yapilip
yapilmadigmin sebebini ve yanlig
yapilmig ise yanligini belirterek
sOyleme veya yazma

Ogrenilen bilgilerin kullanilabilecegi
sekilde bir problem s8yleme veya

yazma.

Sekil grafigini kavrayabilme.

Sekil grafigini gizebilme.

Sekil ve siitun grafiklerini
kavrayabilme.

Sekil ve siitun grafiklerini gizebilme.
Cizgi grafigini kavrayabilme.

Cizgi grafiZini ¢izebilme,

Daire grafigini kavrayabilme.

[#3]

“w S~ AW

Diger derslerde, 6zellikle fen
dersinde problem ¢ozerken verileri
ele alma becerilerini se¢gme ve
kullanma.

Zorluklar1 agmak igin, alternatif
yaklagimlan denemek de dahil olma
iizere, problemlere esnekge
yaklagma.

Verilen problemi ¢ozmek igin
gerekli verileri belirleme.

Problem ¢6zmek i¢in uygun olan
hesap becerilerini se¢gme ve
kullanma.

Sonuglarm saglamasmi yapma ve
¢Oziimlerin makul oldugundan emin
olma.

Bulgularmn en iyi nasil diizenlenip
sunulacagma karar verme.
Verileri ele almak i¢in matematik
dili ve sézciiklerini kullanma.

Yontemleri ve akil ylirtitmeleri

agiklama ve degerlendirme.

Veri igeren problemler ¢6zme.
Giinliik hayatta kullanilan tablo,
liste ve gemalar1 yorumlama,
frekans tablolar1 olugturma ve
yorumlama.

Dogru grafikleri, ¢gubuk semalar1 ve
piktogramlari igeren gema ve
grafikleri kullanarak ayrik verileri
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h.  Sekil, stitun, daire ve ¢izgi 5 sunma ve yorumlama, gerekirse
grafiklerini ¢izebilme. BIT'i kullanma.

d. Tepedegerin ortalama 8lglisli, ranjn
dagilim 6l¢iisti oldugunu bilme ve
bu diigiinceleri veri kiimelerini
tanimlamak i¢in kullanma.

e. Ayrik ve siirekli veri arasindaki
farki kavrama.

f. Istatistik ve grafiklerden sonuglart
¢ikarma ve bilgi yanlig
sunuldugunda fark etme, belirsizlik
ve kesinligi kegfetme ve smf
kosullarinda olasilik anlayigini
gelistirme, olaylar “egit sansa
sahip”, “dogru”, “yanlhs”, “kesin”
gibi sozciikleri kullanarak tartigsma.

(*) Bu maddeler Tiirk Matematik Ogretim Programi’nin genel hedefleri kismmnda degil, bagtaki
agiklamalar kisminda yer almaktadir.

Tabloda yer alan ilk bashk "Kiime Kavrami"dir. IMOP’te ilk iic Anahtar
Evrede kiime kavramiyla ilgili hi¢bir hedef bulunmamaktadir, kiimeler konusu ancak
Anahtar Evre 4'te yer almaktadir. TIMOPte ise kiimeler konusu sadece yedinci ve
sekizinci sinifta yoktur. Tablodan da goriildiigii gibi hedefler ilk bes sinifa basitten
karmasiga olacak sekilde dagilmiglardir.

"Say1" baglign altinda "Sayiyr Kullanma ve Uygulama" alt bashgl ve
"Problem C6zme", "Iletisim" ve "Akil Yiiriitme" boliimleri bulunmaktadir. Tiirkiye
Matematik Ogretim programi'nda 1. simf programi disinda bu boliimlere kargilik
gelen hicbir hedef bulunmadifi daha once tartisilmisti. IMOP’te bu béliimlerde
hemen hemen aym anlami veren hedefler bulunmakla birlikte, "Problem C&zme"
boliimiinde karmagik bir problemin ¢6ziimiinii ya da karmagik bir hesabi basit alt

basamaklara ayirma y6ntemi verilmektedir. Ayrica BIT de dahil olmak {izere gesitli
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matematiksel aletlerin se¢ilip kullaniimas1 da 6gretim programinda yer almaktadir.
"fletisim" bolimii ilk tablodaki aym adli béliimden pek farklh degildir. "Akil
Yiiriitme" boliimiinde ise genel 6nermeleri yani matematiksel ciimleleri anlama

hedefine yer verilmigtir.

"Sayilar ve Sayma Sistemleri" alt baghifi altindaki "Sayma" boliimiinde
ritmik saymalarla ilgili hedefler bulunmaktadir. Tiirkiye Matematik Ogretim
Programi'nda saymanin hangi sayidan baglanip hangi sayida bitirilecegi, kacar kagar
sayilacag1 agik bir bicimde belirlenmistir. IMOP’teki hedefte ise gayet esnek bir
ifade kullamilmigtir. Ancak bu hedefin sonundaki parantez yine 6gretim programlar
arasndaki Snemli bir farki vurgulamaktadir; IMOP’teki hedef, saymamn eksili
sayllara dogru genislemesini de icermektedir. Baska bir deyisle Ingiltere’deki
Ogrenciler yedi yasindan itibaren ritmik sayma aracilifiyla eksili sayilarla
tamigmaktadirlar. Tiirkiye'deki dgrencilerse ancak yedinci sinifta eksili sayilarin ne
oldugunu 6grenmektedir. Yasamlan i¢inde zaman zaman kullandiklan1 bu sayilarla
(sicaklik vb) matematik dersinde gorece olarak bu kadar ge¢ karsilagsmalari ve toplam
23 saat i¢inde tiim tamsayilarla dort islemi 6grenmelerinin beklenmesi, her iki
tilkenin 12-13 yag Ogrencileri kargilasgtirihirsa gorece olarak olumsuz bir fark

yaratabilir.

"Say1 Bigimleri ve Diziler" boliimiindeki hedefler arasinda anlamli bir
biittinliik yoktur. TIMOP teki hedef béliinebilme ile ilgiliyken, IMOP’teki hedef say1
Oriintlileri ve asal ¢arpanlarla ilgilidir.

"Tam Sayilar" béliimiindeki hedefler, sayilar1 basamak degerlerine gore
okuyup yazma ve swralama, "™>", "<" ve "=" simgelerinin kullanimi agilarindan
ortiismektedir -farkli olarak sadece IMOP’te eksili sayilarin siralanmasina da yer
verilmistir. Bunun disginda TIMOP’te dokuz basamaga kadar dogal sayilarin
kavranmas ve basamak ¢ézlimlemesinin yapilmas: yer alirken, IMOP’te herhangi bir
sayry1 10, 100 ve 1000 ile garpma ve bélme ile sayilar1 en yakin 10'Tuga, 100'lige ya
da 1000'lige yuvarlamaya yer verilmektedir. Bunun diginda 6nemli bir benzerlik ya
da fark goze carpmamaktadir.
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"Kesirler, Oran ve Yiizdelikler" béliimiindeki hedeflerden kesirlerle ilgili
olanlar ortiismekte, ancak TIMOP’te birinci kademe itibanyla yiizdeler, oran ve
dogru orant ile ilgili hedef bulunmamaktadir. IMOP’te "yarim, "geyrek", "onda bir"
ve "ylizde bir" ifadelerinin ondalik ve kesir ifadelerinin ayni oldugunu kavrama
hedefi, kesirlerden ondaliklara gegisi saglamaktadir, ancak benzer hedefler
TIMOP’te "Ondaliklar" béliimiinde yer almistir. IMOP’teki esnek anlatim yine
dikkat cekmektedir.

"Ondaliklar" boliimiindeki hedeflerde goriilen en 6nemli fark, IMOP’te
ondalik sayilarin kullamlmasi ve anlagilmasinin soyut olarak degil, bir baglam iginde
hedeflenmesidir. Bunu saglamak igin genellikle uzunluk ve para 6lgiileri
kullanilmustir. Ancak daha fazla detaya yer verilmemistir. Gerekli detaylar yonergede
yer almaktadir. TIMOP’te ise konuyu bir baglam iginde verme gibi bir yonlendirme
yapilmamig, ancak Ornek Ogretim materyallerinde bu saglanmigtir. Opretim
programunda konunun Ogretilmesinde ne kadar detaya inilecegi de verilmistir.
IMOP’teki hedeflerde verilen tek detay, ondalik sayilarin en fazla iki ondahk
basamakli olmas1 gerektigidir. Tiirkiye Matematik Ogretim Programi’nda ise en fazla
tic ondalik basamakli sayilarla islemler yer almaktadir. IMOP*te, TIMOP'ten farkli
olarak ondalik sayilan en yakin onda birlife ya da en yakin tam sayiya yuvarlama
konusu da bulunmaktadir.

"Hesaplar" alt baglig1 altinda yer alan "Dort Islem ve Aralarindaki iliski"
bolimiindeki hedefler ortiigmekle birlikte, farkli olarak IMOP kanisik islemlerde
parantez kullanimi ile degisme, birlesme ve dagilma 6zelliklerini kavrama hedefini
de igermektedir. Hedeflerin o6rtiismesine karsin IMOP’te detaya girilmedigi ve
detaylarin yonergelere birakildiga gézlenmektedir.

“Akildan Hesap Yontemleri” boliimiindeki hedefler &rtiismekle birlikte
TIMOP’te bélme islemiyle ilgili bir hedef bulunmamaktadir. IMOP’te ise 100’e
kadar olan sayilarla bélme islemi ve daha biiyilk sayilar1 garpanlara ayirma vb
yontemler kullanarak bolme islemine yer verilmektedir.
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“Yazili Hesap Yontemleri” béliimiinde TIMOP’te 36 hedef varken IMOP’te
iki hedef vardir. Yine de bu iki hedef, TIMOP’teki hedeflerin goguyla ortiismektedir.
TIMOP en fazla dokuz basamakli sayilarla, IMOP ise sadece dort basamakli sayilarla
dort islemi igermektedir. Bes basamakli sayilar bazen bu iglemlerin sonucunda ortaya
¢ikmaktadir. TIM Matematik Ogretim programi hedeflerinde gerekli tiim detaylara
yer verilmistir. IMOP’teki hedeflerde saglama yapmayla ilgili ifadelerin TIMOP*teki
karsiligi yok gibi goriinse de, TIMOP’tin davramslarinda saglama yapma yer
almaktadir.

“Hesap Makinesi Kullanma” béliimiinde TIMOP’{in hanesi bostur, ancak
bundan &3retim programimin hesap makinesi kullanimim desteklemedigi gibi bir
sonug ¢tkariimamalidir. Ogretim programinin genel agiklamalar kisminda, matematik
Ogretiminde teknolojiden yararlamilmasi gerektigi vurgulanmakta, bu baglamda
hesap makinesi, bilgisayar, video kaset vb araglarin olanaklar Sl¢iistinde kullamlmasi
desteklenmektedir. Ancak IMOP’te oldugu gibi, hesap makinesi kullanimina iliskin
ozel hedefler konmamistir. IMOP’teki hedefler ise hesap makinesinin hangi iglemler
igin kullanilacagimn yam sira, nasil kullamlacagim da igermektedir. Bu konu daha

ayrintili olarak “Yorum” kisminda irdelenmistir.

“Sayisal Problemleri C6zme” alt baghiginda yer alan hedefler 6nemli bir
farklihk icermektedir. TIMOP hangi konulardan problem ¢ozilecegi ile ilgili
hedeflere, IMOP ise hangi islemlerin segilecegi, sonuglarin nasil ortaya konacagi,
nasil saglama yapilacagi gibi problem ¢6zme stratejilerine yonelik hedeflere yer

vermistir.

“Sekil, Uzay ve Olgiiler” baghigmm alt bashi: olan “Sekil, Uzay ve Olglileri
Kullanma ve Uygulama”min “Problem C6zme”, “lletisim” ve Akil Yiiriitme”
bolimlerinde TIMOP’tin higbir hedefi ve davranisi bulunmamaktadir (TIMOP’teki
problem ¢6zme hedeflerinin davramslan ¢ozilecek problemlerin 6zelliklerini, ve
aym Ozelliklerde problem kurmayi icermektedir). IMOP’te “Problem C6zme”
bolimiindeki hedefler, uygun hesap becerileri segme ve kullanma, alternatif

yaklasimlar deneme, saglama yapma gibi problem ¢ézme stratejilerini icermektedir.
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“Iletisim” boliimiinde geometrik simgelerin dogru kullanimi, ¢6ztimiin kaydedilmesi,
¢Oziimlerin sunulmasi ve yorumlanmasim igeren hedefler yer almaktadir. “Akal
Yiirtitme” boliimiinde ise geometrik sekillerin ve uzayin 6zelliklerini agiklamak igin

matematiksel akil yiirtitmeyi kullanma hedefi bulunmaktadir.

“Sekillerin Ozelliklerini Anlama” alt baghginda yer alan hedefler konulart
bakimmdan ortiigmekle birlikte, farkliliklar da bulunmaktadir. En 6nemli farkhlik,
IMOP’te hesap yapmayla ilgili bir hedef bulunmamasidir. Bunun yerine sadece
kavrama ile ilgili hedefler yer almaktadir. TIMOP’te ise hangi sekillerin
ozelliklerinin kavranacagi, hangi sekillerin hangi hesaplarimin yapilacagi ayrintihi
olarak verilmistir. IMOP’te sekilleri zihinde canlandirma hedefi yer almakta,

TIMOP’iin hedef ve davramslarinda ise zihinde canlandirmaya yer verilmemistir.

“Durum ve Hareketin Ozelliklerini Anlama” alt bashgmnda TIMOP’iin
herhangi bir hedefi bulunmamaktadir. IMOP’te ise doniistiirme (transformations)
konusu daha kapsamli olarak yer almaktadir. Bu diizeyde sekiller déndiiriilmesi,
taginmasi ve yansitilmasi olaylarini zihinde canlandirma, sekilleri degisik y6nlerde
¢izme (dikdortgeni enine ve boyuna g¢izme gibi) ve koordinat diizleminde tiim

bolgelerde sekillerin yerlerini belirleyip ¢izme gibi hedeflere yer verilmektedir.

“Olgiileri Anlama” alt bashg: altindaki hedefler konular1 bakimindan
ortiismektedir; her iki 6gretim programinda de uzunluk, alan, hacim, kiitle, sivi,
zaman ve para Olgiilerine yer verilmisti. IMOP’te ek olarak metrik &lgiilerin
Ingiltere 6lgiileri cinsinden degerlerini yaklagik olarak bilme hedefi ve ag1 Slgiileri
konusu (agilar1 90° ve 180°°den biiylik ya da kiigiik olup olmadiklarina gére ayirma,
acilarn 6lgiilerini yakinsama, agilari siralama ve gesitli agilan ¢izme ve 6lgme)
bulunmaktadir. IMOP’te hacim olgiileri bu diizeyde verilmemektedir. Konu
bakimindan farkliliklar bu gekildedir. Bunun diginda IMOP’te 6lgmenin yaklasik
oldugunu kavrama ve 8lgme yapmadan dnce makul bir yakinsama yapma hedeflerine

yer verilmistir.
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“Verileri Ele Alma” baglhgi altindaki “Verileri Ele Almayr Kullanma ve
Uygulama™ alt baghginda yer alan “Problem C6zme”, “Iletisim” ve “Akil Yiirlitme”
boliimlerinde TIMOP’e ait bir hedef bulunmamasina kargin, 6gretim programinin
genel agiklamalar kisminda yer alan “Problem Cézme Siirecindeki Asamalar” baglif
altindaki maddelere, 6gretim programinin problem ¢6zme siirecini g&z ardi
etmedigini gostermek amaciyla, tabloda yer verilmesi uygun goriilmiistiir. Hedefler
arasmda karsilagtirma yapildiginda biiyiik oranda ortiistiigii sdylenebilir; farkli olarak
TIMOP’te problem kurma hedefine yer verilmis, IMOP’te ise diger derslerde de
problem ¢ézerken aym verileri ele alma yontemlerinin kullamlmasiyla ilgili bir

hedefe yer verilmistir.

“Iletisim” ve “Akil Yiiritme” bolimlerinde TIMOP’tin  hedefi
bulunmamaktadir. IMOP’te “Iletisim” bolimiinde bulgulan en iyi sunma yolu ve
matematik dilini kullanma ile ilgili hedeflere yer verilmigtir. “Akil Yiiriitme”
boliimiindeyse herhangi bir problemi ¢6zerken kullanilan yéntem ve akil yiiriitmeleri

aciklama ve degerlendirme becerisi hedef alinmustir.

“Verileri Isleme, Sunma ve Yorumlama” alt bashgmnda IMOP’te verileri
islemek, sunmak ve yorumlamak amaciyla ¢esitli grafikleri kullanma ile ilgili
hedeflere yer verilmistir. TIMOP’te ise grafiklerin nasil olusturulacag: ile ilgili
hedefler bulunmaktadir. Ancak hedeflerin davramiglann da goz Oniine alindiginda,
grafiklerin olusturulmasinin yam sira, gesitli verilerden olusturulan grafiklerin
yorumlanmasimin da planlandigi anlagilmaktadir. Bu durumda her iki 6gretim
programinda Srtiismeyen iki konunun IMOP’te yer alan basit istatistik ve olasilik
oldugu goriilmektedir.
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TABLO 3 - [lkogretim 2. Kademe / Anahtar Evre 3 Hedef Tablosu

Ogretim programlarindaki Hedefler: Ilk6gretim 2. Kademe / Anahtar Evre 3

Hedefler
Konular Tiirkiye Ilkogretim Matematik Ingiltere Matematik
Ogretim Programi S Ogretim Programi
1. Kiime Kavranu Kiimeler arasidaki iligkileri 6
kavrayabilme.
Kiimelerde birlegim iglemi ve 6
ozelliklerini kavrayabilme.
Kiimelerde kesigim iglemi ve 6
ozelliklerini kavrayabilme.
Kiimelerde fark islemini 6
kavrayabilme.
Kiimeler arasindaki bagmmtilar ve 6

2. Sayi ve Cebir
2.1. Sayive Cebri

2.1.1.

Kullanma ve

Uygulama
Problem

Cozme

kiimelerle yap1lan iglemleri
problemlere uygulayabilme.

Gittikge daha gok dikkat ve emek
isteyen problemlere esnek
yaklagimlar gelistirebilmek i¢in
matematikte yeni baglantilar
kegfetme, sayisal ya da cebirsel
problemlerde kullanmak i¢in uygun
stratejiler segme.

Karmagik bir hesab1 ¢zmeye
caligmadan 6nce daha basit
basamaklara ayirma.

Zorluklarin tstesinden gelmek igin
alternatif yaklagimlar deneme ve
kullanilan stratejilerin etkililigini

degerlendirme.

d. Sayisal ve cebirsel hesaplar i¢in
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2.1.2

2.1.3.

Iletisim

Akil
Yiiriitme

verimli yontemler segme.
Hesap sonuglarini tahmin etme,
sonuglarm kesinligi i¢in saglama

yontemlerini kullanma.

Problemleri ve ¢6ziimlerini cebirsel
olarak ya da grafiklerle gosterme,
problemi degisik perspektiflerden
gorebilmek igin degisik gdsterim
cesitleri deneme, probleme bagh
kalarak ¢6ziimii ortaya koyma ve
yorumlama.

Problem g¢tzerken dogru ve tutarh
bir terminoloji, simge ve sema
kullanim: gelistirme.

Matematiksel sunum segimini
sorgulama, gelistirme ve agiklama,
dtistincelerini mantikl: ve 6z olarak
ortaya koyma.

Ozel durumlarm genellestirilip
genellestirilemeyecegini aragtirarak
ve ters Srnegin Snemini anlayarak,
cebirsel ifadelerde 6riintii ve
simetriyi kesfetme, tanimlama ve
kullanma.

Problem ¢ézerken tiimdengelimi
agsama agama gosterme, sonuca
nasil ﬁlaslldlgml acgiklama,

Pratik bir 6rnek vermeyle gosterimi
(ispat) ayirma.

Sonuglara timdengelimle ulagirken
varsayunlarmm 6nemini kavrama,
varsaymmlarm smirlhiliklarini ve
varsaymlarin ¢egitlendirilmesinin
problemin ¢oziimiine olan etkisini

kavrama.
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2.2. Sayilar ve
Say1 Sistemi

2.2.1. Tamsayilar

22.2. Kuvvetler
ve Kokler

2.2.3. Kesirler

2.2.4. Ondahklar

Dogal sayilar kiimesi ve dzelliklerini
kavrayabilme.

Dogal sayilarin 2, 5, 3 ve 9 ile
béliinebilmesini kavrayabilme.

Asal sayilar1 kavrayabilme.

Dogal sayilar asal ¢arpanlarina
ayrabilme.

Dogal sayilarda en bityitk ortak bolen
(e.b.o.b.) ve en kiigiik ortak kat
(e.k.0.k.) hesaplayabilme.

Tam sayilar ve 6zelliklerini
kavrayabilme.

Uslii dogal sayilan kavrayabilme.
10’un pozitif tamsay1 kuvvetleri
seklinde gosterilebilen sayilarla islem
yapabilme.

Stfirla bir arasinda olan, 10’un
negatif tamsay1 kuvvetleri seklinde
gosterilebilen sayilarla iglem
yapabilme.

Irrasyonel sayilar1 kavrayabilme.
Karekok hesaplayabilme.

Kesir ve kesir gesitlerini
kavrayabilme.

Kesirler arasindaki iligkileri
kavrayabilme.

Rasyonel sayilar ve dzelliklerini
kavrayabilme.

Rasyonel sayilar kiimesinde toplama
igleminin dzelliklerini kavrayabilme.
Rasyonel sayilar kiimesinde ¢arpma

isleminin 6zelliklerini kavrayabilme.

Ondalik kesirler arasindaki iligkiyi

Daha biiyiik sayilarla ugrasmak ve
10’un en yakin kuvvetlerine
yuvarlamak igin eski tamsayi ve
basamaklama sistemi bilgilerini
kullanma, eksili sayilari, say:
dogrusu lizerindeki yerlerini ve
iglemlerini anlama ve kullanma,
tamsayilar1 siralama, boliim,
garpan, kat, ortak ¢arpan, en biiyiik
ortak bolen, en kiigiik ortak kat, asal
say1 ve asal garpanlarina ayirma

kavramlarini kullanma.

Bir saymm “karesi”, pozitif ve
negatif “karekékii” (kareksk
igaretinin pozitif kokii gosterdigini
bilerek), “kiipii” ve “kiip kokii”
terimlerini kullanma, kiigiik
sayilarm kuvvetleri igin tislii say1
gosterimini kullanma, ve bu
sayilarin garpma ve bélmesinde
tisli say1 kurallarmi uygulama.

Kesir gdsterimini kullanma, denk
kesirleri anlama, bir kesri ortak

garpanlarini gotlirerek sadelestirme, b
kesirleri ortak payda ile yazarak

siralama.

Ondaliklarm gdsterimini kullanma,
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2.2.5. Yiizdeler

2.2.6. Oranve
Orant1

2.3. Hesaplamalar
2.3.1. Dort islem
ve
Aralarinda-
ki fligki

kavrayabilme.
Kesir sayilarinin ondalik agilimim
kavrayabilme.

Yiizde hesaplarmi kavrayabilme.

Oran ve orantiy1 kavrayabilme.
Plan ve 6l¢egi kavrayabilme.

Orantinin 6zelliklerini kavrayabilme.

sonlu her ondalik saymin bir kesirli
say1 oldugunu kavrama, ondaliklan

siralama.

“Yiizde nin herhangi bir nesnenin
her 100 igindeki sayis1 oldugunu
anlama ve bu bilgiyi orantilar

kargilagtirmak igin kullanma.

Kesirleri en basit haline indirgeme
gibi kesir gosterimiyle ilgili
konularda orant1 gosterimini
kullanma.

Orantilann karsilagtirilmas: igin
kesirlere ve yiizdelere nerede
ihtiya¢ duyulacagini kavrama,
orant1 bilgisiyle akil yiirtitmenin
gerektigi problemleri belirleme ve
biitiinii belirtmek i¢in (%100 gibi)
dogru sayilar1 segme.

Tiim sayilarla dort iglem yapma,
herhangi bir say1y: 10’un
kuvvetleriyle ¢arpma ya da bdlme,
herhangi bir pozitif say1y1 0 ile 1
arasindaki herhangi bir sayiyla
¢arpma ya da b6lme, pozitif
tamsayilarin asal ¢arpanlarmi
bulma (Srnegin; 8000 =2°x 5%).
Islem strasim ve parantezleri
kullanma, akildan ve yazih
hesaplar1 daha verimli yapabilmek
i¢in dagilma, birlesme ve deZisme
ozelliklerini bilme.

Verilen bir niceligin istenen bir
kesrini hesaplama, yanit1 bir kesir
olarak ifade etme, verilen iki
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23.2.

Akildan
Hesaplama
Yo6ntemleri

say1dan birini digerinin kesri olarak
ifade etme, payda esitleme
yontemiyle kesirleri toplama ve -~
¢ikarma, bir basit kesri ondaliga
¢evirmek i¢in kisa bdlme yapma.
Birim kesirleri sayilarin garpmaya

gore tersleri olarak anlama ve

1
kullanma (8rnegin —5— ile garpmanimn

6
5’e bdlme oldugunu, veya 77- ile

¢arpmanin 6 ile garpip 7 ile bolme
oldugunu diigiinme), verilen kesri
bir tamsayiyla, bir birim kesirle ve
herhangi bir kesirle ¢arpma ve
bolme.

Biitiiniin basit kesirlerini yiizdelere
gevirme ve tersi, daha sonra
yiizdelerin ¢arpma islemindeki
durumlarmi anlama (Srnegin 150
sterlinin %20 indirimi (0,8 x 150)
sterlin eder).

Bir niceligi bir orana gore bolme
(6rnegin 15 sterlini 1:2 oranina gore

paylastirma),

100°e kadar olan tiim pozitif
sayilan 100’e tamamlayan sayilan
animsama (6rnegin 37 + 63 = 100),
10 x 10’a kadar olan titm garpimlar
animsama, ve bunlar ¢abucak
bolmeye doniisttirme, 2, 3, 4, 5 ve
10 sayilarinmn kiiplerini animsama,
bildik basit kesirlerin ondalik

doniistimlerini animsama (Srnegin

1111 1 1213,
2°4°510°100°3°3°8 )~
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2.3.3.

Yazili
Hesaplama
Yontemleri

Dogal sayilarla toplama islemini
yapabilme.

Dogal sayilarla gikarma iglemini
yapabilme.

Dogal sayilarla ¢arpma iglemini
yapabilme.

Dogal sayilarla bélme islemini
yapabilme.

Kesirlerle toplama islemini
yapabilme.

Kesirlerle ¢ikarma iglemini
yapabilme.

Kesirlerle carpma iglemini
yapabilme.

Kesirlerle bélme iglemini yapabilme.
Ondalik kesirlerle toplama iglemini
yapabilme.

Ondalik kesirlerle ¢ikarma islemini
yapabilme.

Ondalik kesirlerle garpma islemini
yapabilme.

Ondalik kesirlerle bdlme iglemini
yapabilme,

En yakn tamsay1ya veya bir belirli
basamaga yuvarlama, ondaliklar
igeren problemlerde cevaplari
yakinsama.

Akildan hesap igin birgok stratejiler
gelistirme, en fazla iki ondaliga
kadar olan sayilar1 akildan toplama
ve ¢ikarma (6rmegin 13,76 — 5,21 ya
da 20,08 + 12,4), en fazla bir
ondaliga kadar olan sayilari,
gerekirse ¢arpanlara ayirma
bilgisini kullanarak akildan ¢arpip
bolme (6rnegin 14,3 x 4 ve 56,7 x 7

gibi).

Tamsayilar ve ondaliklan alt alta
toplama ve ¢ikarma prosediirlerini
kullanma.

Tamsayilar ve ondaliklarin alt alta
garpma prosediirlerini kullanma,
¢arpma isleminde ondalik ayracim
nereye koyacagmi bilme, bir
ondaliBa bdlme iglemi igeren bir
problemi, iglemi bir tamsayiya
bolmeye degistirerek ¢ozme.
Bir¢ok hesabin sonunda yanitin
sadece bir kesir olduunu
kavrayarak, kesirlerle islemden
once sadelestirme yapma gibi
verimli yontemler kullanarak hesap
yapma.

Artma ve azalma (6rnegin basit
faiz, vergiler, indirimler, maag
zamlari, yillik enflasyon orani, gelir
vergisi vb) ile ilgili basit yiizde
problemleri ¢6zme.

Cesitli stratejileri kullanarak oran

ve orant1 ile ilgili problem gozme.
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m. Tamsayilarla toplama iglemini 7
yapabilme.
n. Tamsayilarla gikarma islemini 7
yapabilme.
o. Tamsayilarla garpma islemini 7
yapabilme.
p- Tamsayilarla bolme iglemini 7
yapabilme.
q. Rasyonel sayilarla toplama iglemini 7
yapabilme.
1. Rasyonel sayilarla ¢ikarma islemini 7
yapabilme.
s. Rasyonel sayilarla garpma islemini 7
yapabilme.
t. Rasyonel sayilarla bélme iglemini 7
yapabilme.
u. Rasyonel sayilarda islemlerin 8
6zelliklerini uygulayabilme.
v. Karekoklii sayilarla toplama ve 8
gikarma iglemlerini yapabilme.
w. Karekoklii sayilarla ¢arpma iglemini 8
yapabilme.
23.4. Hesap a. Hesap makinelerini etkili ve verimli
Makinesi kullanma, karmagik hesaplan
Kullanma parantez kullanarak girme (Srnegin

birden fazla terimli bélmede ya da
negatif sayilarda), dlgtiler de dahil
olmak tizere birgok hesabi girme
(6rnegin saatin boliimlerini kesir ya
da ondalik olarak girme).

b. Bir saymnin ¢arpmaya gore tersi,
kare, karekok, iisler, kesirler (ve
kesirlerin ondalik kargiliklar1) igin
fonksiyon tuglarim kullanma, sabit
tusunu kullanma.

¢. Hesap makinesinin ekranmi

anlama, dogru yorumlama (Srnegin
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24.

2.5,

25.1.

Say1
Problemleri

Cozme

Denklemler,

Formiiller ve

Ozellikler
Sembol

Kullanimi

Dogal sayilarla problem ¢dzebilme.
E.b.o.b. ve e.k.o.k. ile ilgili problem
¢Ozebilme.

Dogal sayilar, kesirler ve ondalik
kesirlerle problem ¢ozebilme.
Zaman 6lgiileriyle ilgili problem
¢ozebilme.

Orant1 kullanarak problem ¢6zebilme.

Yiizde hesaplariyla ilgili problem
¢Ozebilme.

Matematiksel ifadeleri kavrayabilme.
Onerme, agik Snerme ve denklemleri
kavrayabilme.

Binom agilimmmi kavrayabilme.
Onemli dzdeslikleri kavrayabilme.
Carpanlara ayirabilme.

para hesaplarinda, sonug hesap
makinesi tarafindan
yuvarlandiginda), hesabmn ara
basamaklarinda yuvarlama

yapilmamasi gerektigini bilme.

Dort islem ve aralarmdaki iligki
bilgisini ve basit tamsay1 kuvvetleri
ve kokleri bilgisini, oran ve oranti,
Slciiler, karigik dlgtiler ve 6lgtiler
arasi gevrimler ile ilgili problem
¢Ozmek igin kullanma.

Daha iyi bir yol bulunamadiginda
deneme ve yorumlama da dahil
olmak iizere, say: problemlerini
¢dzmek i¢in uygun islem, yontem
ve stratejileri kullanma.

Problem ¢6ziimiiniin tersinden
gitmek gibi saglama ydntemleri
kullanma.

Verilenin ve Slgiimlerin
kesinliginin de bir sinir1 oldugunu
kavrayarak, uygun bir kesinlikle

problemin ¢oziimiinii verme.

Denklemlerde harfli sembollerin
niteledigi; belirli bir say1 (6rnegin
x* +1 = 65), formiillerdeki
tamimh nicelik ya da degiskenler
(6rnegin V = IR), matematiksel
ifadelerdeki bagimsiz degiskenler
(6rnegin 2x +3x =5x),
fonksiyonlarda bilinen nicelik ya da
ifadelere dayanarak yeni nicelik ve
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2.5.2.

2.5.3.

Usti

Gosterim

Denklemler

a. Harfli ifadelerle iglem yapabilme.
b. Birinci dereceden bir bilinmeyenli
denklemleri ¢6zebilme.

ifadeler (6rnegin y =2 —7x) gibi
farkli ifadeleri ayirt etme.

Cebirsel ifadelerin doniistimlerinin
aritmetik kurallarma uydugunu
anlama, cebirsel ifadeleri ortak
garpan parantezine alarak (Srnegin
X 4+3x+5-4x+2x> =3x" —x
+5), ya da bir tek terimi parantez
igindekilerle ¢arparak, ya da bir tek
terimi ortak garpan parantezine
alarak (x> +x = x(x +1)), iki
dogrusal denklemin, karesini almak

da dahil, garpimmi yaparak
sadelestirme veya doniigtiirme

(6rnegin (x + 1)2 =x>4+2x+1ya
da (x—3)x+2)=x*—x-6),
“ozellik”, “formiil”, “ifade” ve

“denklem” sozciiklerini anlam

olarak ayirt etme.

Basit tamsay1 kuvvetleri igin isli
gosterimi ve kurallarin1 kullanma,

3x? + 4 gibi ifadelere pozitif ya
da negatif sayilan koyma.

Basit denklemler kurma (Srnegin
a1 Olgtileri a, a+10 ve a+20 olan
lggenin a dl¢lilt agisini bulma), ters
islem kullanarak ya da her iki tarafa
da d6niiglim yaparak basit
denklemleri ¢6zme (6rnegin
5x=73(2x+1)=8.
2(1-x) = 6(2+ x).4x> =36.
12

3="2,
X
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254,

2.5.5.

Dogrusal
Denklemler

Formiiller

a.

a.

Birinci dereceden bir bilinmeyenli
denklemleri ¢ézebilme.

Ucgenin, karenin ve dikdértgenin
cevrelerini hesaplayabilme.
Karenin, dikdortgenin ve dik iiggenin
alanlarni hesaplayabilme.

Kiipiin ve dikddrtgenler prizmasmm
hacimlerini hesaplayabilme.
Paralelkenarin, eskenar dértgenin,
karenin, yamugun ve deltoidin
cevrelerini hesaplayabilme.
Paralelkenarin, egkenar dértgenin,
karenin, yamugun ve deltoidin
alanlarini hesaplayabilme.

Dairenin gevresini ve alanini
hesaplayabilme.

Dik silindirin alanmi ve hacmini
hesaplayabilme.

Pythagoras (Pisagor) ve Eukleides
(OKlid) bagmtilarim uygulayabilme.
Dik prizmalarn alanlarim
hesaplayabilme.

Dik prizmalarmn hacimlerini
hesaplayabilme.

Kare dik piramidin, koninin ve
kiirenin alanlarmni hesaplayabilme.
Kare dik piramidin, koninin ve
kiirenin hacimlerini hesaplayabilme.

Bilinmeyenin esitligin herhangi bir
yaninda ya da her iki yaninda da
oldugu, tamsay1 katsayili dogrusal
denklemleri ¢6zme, denklemlerin
herhangi bir yerinde (-) isareti olan
denklemlerle, ¢6ziimii negatif olan
denklemler de dahil olmak iizere,
¢oziimden 6nce parantezlerin
sadelestirmesini gerektiren

denklemleri ¢ozme.

Matematikten ve diger alanlardan
formiiller kullanma (6rnegin
tiggenin alan formiilleri, daire alam
formiilii, 6zkiitle = kiitle / hacim
vb), bir formiile say1 koyma, bir
formiilde herhangi bir degiskeni
yalmz birakma (6rnegin sicaklilan
Celcius dereceden Fahrenheit
dereceye ¢evirme, alani ve
uzunlugu verilen dikdértgenlerin

¢evresini bulma vb.).
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2.5.6. Dogru
Orant1

2.5.7. Dogrusal
Denklem
Sistemleri

2.5.8. Egitsizlikler

2.5.9. Sayisal

Yontemler
2.6. Diziler,

Fonksiyonlar

ve Grafikler
2.6.1. Diziler

a.

Oran ve orantiy1 kavrayabilme.
Orant1 knllanarak problem ¢dzebilme.

Grafik ¢izebilme
Birinci dereceden iki bilinmeyeli
denklemleri ¢6zebilme.

Birinci dereceden bir bilinmeyenli
esitsizlikleri ¢ozebilme.

iki bilinmeyenli esitsizlikleri
kavrayabilme.

Dogru orant1 igeren problemleri
¢Ozmek i¢in denklem kurma ve
kullanma, ve cebirsel ¢ozlimlerini

grafik halinde gosterme.

Bir denklemin cebirsel ¢dzlimiiyle
grafik gésterimini birbiriyle
iligkilendirme, grafik y6ntemleriyle
iki denklemli bir sistemin yaklastk
¢Ozilimiinti bulma, daha sonra
degiskenlerden birini eleme
yontemiyle tam ¢oziimii bulma, hig
¢Oziimii olmayan ya da somut
¢oziimii olan sistemlerin
grafiklerini bilme.

Bir bilinmeyenli basit dogrusal
esitsizlikleri ¢ozme ve ¢6ziim
kiimesini say1 dogrusunda

gisterme.

Basit bir ¢5ziimlemeli (analitik)
yontem bulunamadiginda BIT
araglarim kullanarak deneme ve
yorumlama ydntemleriyle
denklemlerin yaklagik ¢6ziimlerini

bulma (6rnegin x° + x =100).

Basit tamsayi dizileri olugturma
(tek ya da ¢ift tamsay dizileri, kare
say1 dizileri, 2’nin kuvvetleri, 10’un
kuvvetleri, liggen say1 dizileri vb).
Bir durumdan ortaya gikan kurala
gore bir dizinin ilk terimlerini
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2.6.2.

2.6.3.

Fonksiyon-

lar

Egim

a.

a.

Denklemi verilen bir dogruyu
¢izebilme

Dogrunun egimini kavrayabilme.

bulma, dizinin n. terimi igin genel
kural: bulma ve s6zctiklerle ifade
etme.

Dizinin terimlerini terimden terime
ve konumdan terime dizi tanmmiyla
olusturma, bir aritmetik dizinin n.
terimini tanimlamak i¢in dogrusal
ifadeler kullanma.

Once sozciiklerle, sonra simgelerle
basit fonksiyonlar ifade etme, basit
polinom fonksiyonlarin 6zelliklerini
kesfetme.

Diizlem koordinatlan igin klasik
kurallari kullanma, her bélgede
noktalar igaretleme, m ve ¢
degerleri verildiginde)

Y = mx + c tiiriinde denklemlerin
koordinat sisteminde dogru
grafikleri ifade ettigini kavrama.
Gergek hayatla iligkili
problemlerden dogrusal denklemler
olusturma ve grafiklerini ¢izme,
gercek durumlardan ortaya gikan
grafikleri tartisma ve yorumlama
(6rnegin sabit hizla ilerleyen bir
nesnenin yol-zaman grafigi).
Noktalar isaretleyip basit 2. ve 3.
dereceden denklemlerin grafiklerini

gizme.

Y = mx + ¢ seklindeki
denklemlerin ifade ettigi dogrularm
egimlerini bulma (m ve ¢ degerleri
verildiginde), birbirine dik ve

paralel dogrularin egimlerini
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2.7. Olasilik

2.8. Matematik

Sistemler

3. Sekil, Uzay
ve Olgiiler
3.1. Sekil, Uzay ve
Olgiileri
Kullanma ve
Uygulama
3.1.1. Problem

Cozme

3.1.2. lletisim

Permutasyonla ilgili bilgileri
uygulayabilme.

Olasilik ve olasilikla ilgili bilgileri
kavrayabilme.

Saat aritmetigini ve modiilii
kavrayabilme.

Saat aritmetiginde, verilen bir modiile
gbre toplama ve ¢arpma iglemini
yapabilme.

Islem ve dzelliklerini kavrayabilme.

arastirma, aralarindaki iligkiyi

kavrama.

Geometri ¢ahismalarinda BIT’i de
igeren problem ¢dzme stratejileri ve
kaynaklarini segme, ve bunlarm
etkililigini denetleme.

Karmagik problemleri ¢ozmek igin
bilinen problem ¢6zme stratejilerini
segme ve bir araya getirme.

Bir problemi ¢6zebilmek igin hangi
bilgilerin gerekli oldugunu
tanimlama, karmagik problemleri

basit alt basamaklara ayirma.

Cesitli sekillerdeki geometrik
bilgiyi yorumlama, tartisma ve
sentez yapma.

Geometrik semalar ve ilgili

agiklama metinleri vb ySntemlerle
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3.13.

Akil
Yiiriitme

3.2. Geometrik Akil

Yiiriitme
3.2.1. Geometriye
Girig

Nokta, dogru, diizlem ve uzay:
kavrayabilme.

Dogru pargast ve 151m kavrayabilme.
Noktanm, dogrunun ve diizlemin

matematik dilinde iletisim kurma.
Geometrik sekilleri ¢6zlimlemek
icin kesin bir dil ve yontemler
kullanma.

Matematiksel sunum se¢imlerini

elestirme ve degerlendirme.

Demonstrasyon, ispat, klasik
kurallar, olgular, tanimlar ve
tiiretilen dzellikleri birbirinden ayirt
etme.

Sonuglan ve tiimdengelimleri
matematiksel akil yliriitme
kullanarak agiklama ve yargilama.
Geometrideki baglantilar kesfetme,
kosullu 8nermeleri (if... then
statement) kullanma ve “neden?” ya
da “.... olsa ne olurdu?” vb sorular
sorma.

Bir geometri problemi ¢6zerken
tiimdengelimi basamak basamak
gosterme.

Tiimdengelimi kullanirken
kisitlamalar belirleme ve baglama
noktasimi verme.

Herhangi bir varsayimm smirlarmi
kavrama, degisik varsayimlarin
¢0ziim lizerindeki olas: etkilerini
anlama.

Geometri problemleri ¢6zerken

istisnai durumlan belirleme.
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3.2.2. Agilar
3.2.3. Trigono-
metri

3.2.4. Uggenlerin
ve Diger
Déortgensel
Sekillerin
Ozellikleri

birbirine gtre durumlarini

kavrayabilme.

A1 ve gesitlerini kavrayabilme.
Dik, dar, genis, dogru ve tam agilar1
¢izebilme.

Biitlinler, komsu biitiinler, tiimler ve
komsu tiimler agilar1 kavrayabilme.
Biitiinler, komsu biitiinler, tiimler ve
komsu tiimler agilar ¢izebilme.

Es agilan kavrayabilme.

Dar agilarm trigonometrik oranlarmi
kavrayabilme.

Dik iiggende 30°, 60° ve 45°lik
agilarin trigonometrik oranlarmi
hesaplayabilme.

Trigonometri cetvelini kullanabilme.
Trigonometrik oranlar1 gesitli
problemlere uygulayabilme.

Uggenin diizlemde ayirdip1 bolgeleri
kavrayabilme.

Uggen ¢esitlerini kavrayabilme.
Uggenin yardimci elemanlarini
kavrayabilme. |

Uggenin kenarlan ve agilar
arasindaki bagintilar kavrayabilme.
Uggenlerde ag1 hesaplayabilme.
Cokgenleri kavrayabilme.

Dértgen, paralelkenar, dikdortgen,
eskenar dortgen, kare, yamuk, deltoid
ile bunlarm elemanlar1 arasindaki
iligkileri kavrayabilme.

Uggenlerde esligi kavrayabilme.
Pythagoras (Pisagor) ve Eukleides
(OKlit) bagmtilarini kavrayabilme.
Pythagoras (Pisagor) ve Eukleides

Bir noktada agilar, dogrudaki acilar,
dik agilar ve ters agilarla ilgili
ozellikleri animsama ve kullanma.
Dar, genis, dogru ve dik agilar1 ayurt
etme, bir agmin derece cinsinden

dlgiistinii yakimsama.

Paralel dogrulari, igters / disters /
yondes agilar1 kullanma,
paralelkenar 6zelliklerini ve
tiggenin i¢ agilan toplammin 180°
olduBunun ispatin1 anlama, tiggende
bir dig aginin kendisine komsu
olmayan iki i¢ agmin toplamma esit
oldugunun ispatm anlama.
Eskenar, ikizkenar ve dik
tiggenlerin ag1 dzelliklerini
kullanma, esligi anlama ve iki eg
tiggeni fark etme, bir dortgenin i¢
agilan toplaminmn 360° olmasmin
nedenini agiklama.

Paralelkenarm alan formiiliinii elde

etmek i¢in dikdortgen, paralelkenar
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3.2.5.

3.2.6.

Cemberin
Ozellikleri

Ug Boyutlu
Sekiller

(Oklit) bagmtilarim uygulayabilme.

Cember ve daireyle ilgili temel
kavramlar bilgisi.

Bir dogrunun ¢embere gore
durumlarim kavrayabilme.
Cemberde yay ve agilari
kavrayabilme.

Cemberi ve ¢emberin merkezine
farkli uzakliklardaki dogrulan
¢izebilme.

Dik silindirin 6zelliklerin
kavrayabilme.

Dik prizmalarm ozelliklerini
kavrayabilme.

Piramit, dik koni ve kiirenin

Ozellikleri bilgisi.

ve iiggen bilgilerini kullanma,
ayrica dikdortgenin alan
formiiliinden tiggenin alan
formiiliinii elde etme.

Ozel dortgenlerin (kare, dikdortgen,
paralelkenar, eskenar dortgen,
yamuk vb) temel dzelliklerini
animsama, dortgenleri geometrik
ozelliklerine gore smiflama.
Dértgen, besgen ve altigenlerin i¢
ve dig agilarinin dlgiileri toplammi
hesaplama ve kullanma, diizgiin
cokgenlerin agilarimi hesaplama ve
kullanma,

Pisagor Kurami’n1 anlama,

anmmsama ve kullanma.

Merkez, yarigap, kiris, ¢ap, gevre,
teget, yay, bolge ve par¢a gibi
terimleri ve gemberin tanimini
anumsama, ¢gembere teBet gecen
dogrunun teget noktasindan ¢izilen
yarigapa dik oldugunu anlama,
merkezden kirige gizilen dikmenin
neden kirisi iki egit pargaya
ayrrdigmi agiklama, diizgiin
cokgenlerin ¢emberlerin esit
boltinmesiyle olugturulabilecegini
anlama.

Ktip dahil prizmalarm ve
prizmalardan yapilan sekillerin
geometrilerini kesfetme,

3 boyuthu gekilleri 2 boyutlu
¢izimlerini kullanarak ¢6ziimleme
(analiz).
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3.3. Donustimler ve
Koordinatlar
33.1. Doniigimle

1i Belirleme

3.3.2. Doniisiimle
rin

Ozeltikleri

b.

Simetriyi kavrayabilme.

Dogru pargalar arasmdaki oran ve
orantl ile ilgili 6zellikleri
kavrayabilme.

Uggenlerde benzerligi kavrayabilme.

Benzerlikle ilgili problemleri
¢6zebilme,

Donmelerin “bir merkez ve (saat
yoniiniin tersine) bir agryla
belirtildigini anlama, d6nme agisini
Slgmek igin dik agilar, bir turun
kesirlerini ya da dereceleri
kullanma, yansimalarin ayna
dogrusuyla, doniistimlerin uzakhk
ve yonle, genisletmelerin
(enlargement) bir merkez ve pozitif

bir oranla belirtildigini anlama.

Donme, yansima ve gevirmeleri
kavrama ve zihinde olugturma (2 ve
3 boyutlu gekillerin yansima
simetrileri ve 2 boyutlu sekillerin
dénme simetrileri vb), 2 boyutlu
sekilleri ¢evirme, dondiirme ve
yansrtma yardimiyla doniistiirme,
ve bu doniligiimlerde ag1 ve
uzunlugun korundugunu, dénitsim
oncesi ve sonrasi gekillerinin
birbirine es oldugunu kavrama.
Birden biiytik ve birden kiiglik
boyut orani kullanarak nesneleri
genisletmeyi kavrama, zihinde
canlandirma ve olusturma, herhangi
iki ¢eraberin ya da karenin
matematiksel agidan benzer
oldugunu, ama iki dikddrtgenin
benzer olmayabilecegini anlama.
Genigletmelerin ag1y1 korudugunu,
ancak uzunluklar1 korumadigm
kavrama, genisletme 6l¢it oranmi
iki geklin kargilikli kenarlarmin
oranindan tanimlama ve bunu

tiggenlere uygulama, genisletmenin
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3.3.3. Koordinat-

lar

3.4. Olgiiler ve
Yapilandirma
3.4.1. Olgiiler

Diizlemde bir noktanmn
koordinatlarini kavrayabilme.
Grafik ¢izebilme.

Denklemi verilen bir dogruyu
¢gizebilme.

Olgmeyi kavrayabilme.

Uzunluk 6lgiisii birimleri ve
aralarindaki iligkileri kavrayabilme.
Alan ve arazi 6lgii birimleri ile
aralarmdaki iligkileri kavrayabilme.
Hacim 6lgiisii birimleri ve
aralarindaki iligkileri kavrayabilme.
Siva 8lglisii birimleri ve aralarindaki
iligkileri kavrayabilme.

Kiitle 8lglisii birimleri ve aralarindaki

gevre lizerindeki etkisini anlama,
Olgekli ¢izim ve haritalan kullanma
ve yorumlama, genisletmenin alan
ve hacim tizerindeki etkilerini
anlama.

1 boyut, 2 boyut, 3 boyut
terimlerini kullanarak, bir
koordinatin say1 dogrusunda, iki
koordinatin diizlemde, lig
koordinatin uzayda bir nokta
belirttigini anlama, dort bolgede de
noktalar1 belirtmek igin eksenleri ve
koordinatlar: kullanma,
koordinatlar1 verilen noktalar
yerlegtirme, bir geometrik bilgi ile
tanimlanmis noktalarin
koordinatlarin1 bulma (6rnegin {ig
kosesinin koordinatlar1 (2,1), (-7,3)
ve (5,6) olarak verilen bir
paralelkenarin dérdiincii kogesinin
koordinatlarmni bulma vb), A ve B
noktalan verildiginde AB dogru
pargasmimn uzunlugunu ve orta

noktasmin koordinatlarim bulma.

Olgme araglarmdaki dlgekleri
yorumlama, gergel sayilan
kullanarak yapilan dlgtimlerin
birime bagli oldugunu bilme, en
yakin tamsaytya gore verilen
Slgtimlerin her iki yonde de ¥; hata
payi olusunu kavrama, 6lgtimleri
bir birimden digerine gevirme,
“pound”, “feet”, “mile”, “pint” ve

“gallon” gibi Sl¢iilerin kabaca
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34.2.

343.

Cizim

Geometrik
Hesaplar

iligkileri kavrayabilme.
Zaman 6l¢iisti birimleri ve

aralarindaki iligkileri kavrayabilme.

Pergel ve cetvel yardimiyla temel
cizimler yapabilme.

Uggenin yardimc1 elemanlarmi
gizebilme.

Tiirk bayragmi gizebilme.
Uggenlere ait temel gizimleri
yapabilme.

Uggenin, karenin ve dikdértgenin
¢evrelerini hesaplayabilme.

Karenin, dikd6rtgenin ve dik {iggenin
alanlarmni hesaplayabilme.

Kiipiin ve dikdortgenler prizmasmin
hacimlerini hesaplayabilme.
Paralelkenarin, eskenar dortgenin,

karenin, yamugun ve deltoidin

metrik kargiliklarim bilme, giinlitk
ortamlardaki bir takim Slgiimlere
mantikl yakimsamalar yapma.

Agi 6lgiilerini ilgili s6zctik
dagarcigini kullanarak anlama.
Hiz ve yogunluk gibi bilesik

olgiileri anlama ve kullanma.

En yakin dereceye gore agilan ve
en yakin milimetreye gore dogrulari
6lgme ve ¢izme, verilen kenar
uzunluklar ve ag1 Slgiilerine gore
ag1 Blger ve cetvel kullanarak tiggen
ve diger iki boyutlu sekilleri ¢izme,
¢izim deneyimlerinden Kenar —
Kenar — Kenar, Kenar — A¢g1 -
Kenar, A¢1 — Kenar — A¢l1
benzerlikleri olan liggenlerin tek /
egsiz (unique) oldugunu anlama,
kiipler, diizgiin dortyiizliiler, kare
piramitler ve diger ti¢ boyutlu
sekilleri verilen bilgilere gore
olusturma.

Egkenar liggeni, dogru par¢asmin
orta noktasi ve orta dikmesini, bir
noktadan bir dogruya dikmeyi,
dogru tizerindeki bir noktadan
dikmeyi agiortay1 vb cetvel ve
pergel kullanarak gizme.

Formiilii animsayarak ve kare
sayma ile baglantisini anlayarak
dikdortgenlerin alanlarini bulma,
paralelkenar ve liggenin alan
formiillerini animsayip kullanma,
basit gekillerin ylizey alanlarmni
tiggen ve dikdortgen alan
formiillerini kullanarak bulma,
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344. Geometrik
Yer (Loci)

4. Veriyi Ele
Alma

4.1. Veriyi Ele
Almayi
Kullanma ve
Uygulama

4.1.1. Problem

Cozme

gevrelerini hesaplayabilme.
Paralelkenarm, eskenar dortgenin,
karenin, yamugun ve deltoidin
alanlarini hesaplayabilme.
Dairenin gevresini ve alanim
hesaplayabilme.

Dik silindirin alanini ve hacmini
hesaplayabilme.

Dik prizmalarin alanlarmi
hesaplayabilme.

Dik prizmalarin hacimlerini
hesaplayabilme.

Kare dik piramidin, dik koninin ve
kiirenin alanlarmi hesaplayabilme.
Kare dik piramidin, dik koninin ve
kiirenin hacimlerini hesaplayabilme.

Problemin verilenlerini ve
istenilenlerini séyleme ve yazma.
Problemi 6zet olarak yazma.
Probleme uygun sekli ve semay1
cizme.

Problemin ¢6ziimiinde bagvurulacak
islemi ya da islemleri sebepleri ile
birlikte s6yleme veya yazma.
Problemin sonucunu tahmin edip
sOyleme veya yazma.

n. Problemin ¢8ztimiinde, varsa degisik

tiggen ve dikdortgenlerden
olusturulan sekillerin ¢evre ve
alanlarini hesaplama.

Formiilii amumsayarak ve kiip sayma
ile baglantisini anlayarak
prizmalarin hacimlerini bulma,
prizmalardan olugturulmusg
sekillerin hacimlerini hesaplama.
Cemberlerin ¢evrelerini ve
cevreledikleri alany, ilgili formiilleri
animsayarak bulma.

m’ ile cm®yi igeren alan Slgiilerini,
ve m’ ile cm™ii igeren hacim

olgiilerini ¢evirme.

Sekilleri olusturmak igin akil
yliriiterek ve BIT’i kullanarak

geometrik yerleri belirleme

Problemleri ¢6zmek igin agagida
verilen veriyi ele alma dongiisiiniin
dort niteligini uygulama:

Problemi ve plan belirleme:
gereken veriler anlaminda sorular
olugturma ve veriden ne gibi
sonuglar gikarilabilecegini gbz
Oniine alma, hangi veriyi
toplayacaZina ve hangi istatistiksel
¢ozlimlemelerin gerekli olduguna
karar verme.
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4.1.2.

4.1.3.

Tletigim

Yiiriitme

¢Oziim yollarmi s6yleme veya yazma.

Problemin ¢éziimiiniin dogru yapilip
yaplimadlgmm sebebini ve yanlig
yapilmig ise yanlhigimn belirterek
sOyleme veya yazma

Ogrenilen bilgilerin kullanilabilecegi
sekilde bir problem styleme veya

yazma.

Veriyi ¢esitli kaynaklardan
toplama: deney, anket, birincil ve
ikincil kaynaklar vb’den veri
toplama.

Veriyi isleme ve sunma: veriyi
probleme bir yaklasim sunabilecek
sekilde kullanilabilir hale getirme.
Veriyi yorumlayip tartigma: veriden
sonuglar ¢ikararak baglangigta
sorulan sorulara yanit verme.
Belirli bir aragtirmayi stirdtirmek
i¢in daha ne gibi bilgilerin gerekli
oldugunu tamimlama.

Bir igte kullanmak tizere uygun
matematigi ve kaynagi secip
diizenleme.

Caligtik¢a ilerlemeyi gzden
gegirme, ¢oziimleri saglama ve
degerlendirme.

Cesitli sekillerde sunulmus bilgiyi
yorumlama, tartiyma ve sentez
yapma.

Sema ve ilgili agiklayici metinleri
kullanarak matematiksel iletigim
kurma.

Veri igeren problemlerin
matematiksel sunum se¢imlerini
elestirel olarak degerlendirip bir

kaniya varma.

Agiklama yaparken ya da bir kaniya
varrken matematiksel akil
yiiriitmeyi uygulama.
Matematikteki baglantilan kesfetme
ve verileri ¢oziimlerken neden —
sonug iligkisini arama.

Varsaymmlarin sinirlarmi ve
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4.2, Problemi
Belirleme ve

Planlama

4.3. Veri Toplama

4.4. Veriyi Isleme ve

Sunma

a.
b.

a.
b.

Istatistigi ve grafigi kavrayabilme.

Istatistik ve grafikle ilgili bilgileri
uygulayabilme.

Istatistigi ve grafigi kavrayabilme.

Istatistik ve grafikle ilgili bilgileri
uygulayabilme.

varsayimlar degistirmenin veri
¢bzlimlemelerinden ¢ikan sonuglar

tizerindeki etkilerini kavrama.

Rasgele siireclerin tahmin edilemez
oldugunu gérme.

Istatistiksel yontemlerle yanit
verilebilen sorular tanimlama.
Verinin problemle olan iligkisini
tartigma, olas1 6nyargi kaynaklarini
tamimlama ve kiigiiltmeye ¢aligmayi
planiama.

Hangi bigimde, hangi birincil veriyi
toplayacagini tanimlama.

Bir deney ya da inceleme yapma,
hangi ikincil verilerin

kullanilacagna karar verme.

Veri toplama yapraklar1 dizayn edip
kullanma, gézlem, kontrollii deney,
veri girigi, anket ve incelemeler gibi
¢esitli yontemleri kullanarak veri
toplama.

Ikincil kaynaklardan (basili tablolar
ve BIT kaynakh listelerden) veri
toplama.

Veriler igin iki y6nlii tablolar
dizayn etme ve kullanma.

Kagit, kalem ve BIT araglart
kullanarak kek dilimi grafigi,
semalar, dogru grafikleri, sikhk
grafikleri, sap — yaprak grafikleri vb
¢izip tiretmek.

Ortalama, ranj ve ortanca
hesaplama.

Olasilik 8lgegini anlama ve

kullanma.
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4.5. Sonuglan
Yorumlama ve
Tartisma

Teorik modellerden olasilik
yakinsamalar1 veya olgeklerini
anlama ve 'kullanma.

Tek (bagimsiz) ve sonrasinda ikili
(bagmli) olaylarla ilgili ttim olasi
¢iktilar sistemli bir bigimde
inceleme.

Degisik karsilikli zel giktilan
tanmmlama ve bu olasiliklarin
tiimiiniin toplammmn 1’e esit
oldugunu bilme.

Biiyiik veri gruplan i¢in ortancayi
bulma, ortalamanin biiyiik veri
gruplar igin yakinsamasim
hesaplama.

Ciplak gozle —neyi gosterdigini
bilerek- en iyi dogruyu (best line)

¢izme.

Ozet verileri ilk bastaki sorularla
iligkilendirme.

Birgok grafik ve semay1 yorumlayip
sonuglar ¢gikarma.

Oriintiiler ve istisnalar bulmak igin
verilere bakma.

Dagilimlarin gekillerinden,
ortalama ve ranj degerlerinden
yararlanarak dagilimlar
kargilagtirip sonuglar ¢ikarma.
Sonuglar1 degerlendirip saglamasini
yapma, sorular1 yanitlama,
gerekirse yaklagimlarim gézden
gegirip degisiklikler yapma.

Basit korelasyon anlayigina sahip
olma.

En iyi dogrulari (best line)
kullanma.

Tahmin ve belirsizlik igeren
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sonuglar yorumlarken olasihigm
sozciik dagarcigimi kullanma.

i. Deneysel veriyle kuramsal
olasiliklan karsilagtirma.

j- Deney tekrarlandik¢a degisik
ciktilar alinabilecegini, 6rneklem ne
kadar genis tutulursa olasilik ve
niifus karakteristigi agisindan o
kadar iyi yakinsamalar

yapilabilecegini anlama.

(*) Bu maddeler Tirk Matematik Ogretim Programi’min genel hedefleri kisminda degil, bastaki
agiklamalar kisminda yer almaktadir.

Daha &nce de belirtildigi gibi, IMOP’{in ilk tig Anahtar Evresinde “Kiimeler”
konusu bulunmadiindan, tablodaki ilk baglik olan “Kiimeler” bagligi altinda
IMOP’¢ ait bir hedef bulunmamaktadir. TIMOP’te ise ilkogretim birinci kademede
iglenenlerin bir tekrar1 anlaminda ve islenmeyenlerin de islenmesiyle kiimeler
konusunun tamamina yakimina yer verilmigtir. Sadece islemlerle ilgili karmagik
sayisal problemler ile bir kiimenin alt kiimeleri sayisimin hesabi altinci siif
diizeyinin tistiinde bulunarak programa dahil edilmemigtir.

Anahtar Evre 3’te “Say1” baghifinin yanina “Cebir” de eklenmis, yeni baghk
“Say1 ve Cebir” olmustur. Ancak genel yap1 daha 6nceki evrelerde oldugu gibidir; ilk
alt baslik olan “Say1 ve Cebiri Kullanma ve Uygulama”mn altinda “Problem
Cozme”, “Iletisim” ve “Akil Yiiriitme” boliimleri yer almaktadir. TIMOP’{in hanesi
bostur. IMOP’te ise, “Problem C6zme” béliimiinde daha &nce yer verilen hedeflere
ek olarak karmagik islemleri ya da karmagik iglemler igeren problemleri basit alt
basamaklara ayirma, problemleri ¢6zerken degisik yaklagimlar geligtirebilmek igin
matematikte yeni baglantilar kesfetme gibi yeni hedefler de yer almaktadir.
“Iletisim” boliimiinde daha 6nceki hedeflere ek olarak problem ¢oziimlerini cebirsel
olarak ya da grafiklerle gosterme, problem ¢6ziimiinde matematiksel sunum segimini

sorgulama ve gelistirme gibi yeni hedeflere yer verilmektedir. “Akil Yiiriitme”
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boliimiinde ise cebirin etkileri hemen fark edilmekte; 6zel durumlarin genellestirilip
genellegtirilemeyeceginin arastirilmasi, tiimdengelim ve tiimevarim kavramlarim
kavrama ve kullanma, ispatla rnek vererek agiklama arasindaki farki ayirt etme,

varsayim kavramini kavrama ve kullanma gibi hedefler bulunmaktadir.

“Sayilar ve Say1 Sistemi” alt baglig1 altindaki ilk bolim “Tamsayilar”dir. Bu
boliimde her iki 6gretim programmin hedefleri de ortiismekle birlikte, IMOP’te

yuvarlama konusu animsatiimaktadir.

“Ruvvetler ve Kokler” bsliimiinde; TIMOP’te irrasyonel sayilara, IMOP’te
kip ve kiip kok terimlerine yer verilmesi ve TIMOP’te hesap makinesi
kullanmaksizin herhangi bir sayimn karekokiiniin alinmasi diginda hedefler arasinda
konular yoniinden bir fark géze garpmamaktadir. TIMOP’teki hedefler daha ayrintili
bir sekilde ifade edilmiglerdir.

“Kesirler” boliimiinde ogretim programlarindaki hedefler ortiismektedir.
TIMOP’te sadece toplama ve garpma islemlerinin &zelliklerinin yer aldigi, ¢ikarma
ve bSlmenin 6zelliklerinin ele alinmadii diigtincesi yanligtir. Davramglara
bakildiginda toplamadan ¢ikarmaya, g¢arpmadan bélmeye gecisler yapildig:
goriilmektedir. Ayrica TIMOP’teki kesirler konusunda yer alan hedeflere
bakildiginda, kesirlerle dort islemi de ele alan hedeflerin bulundugu goriilebilir.

“Ondaliklar” bolimiinde hedeflerin  belirgin  bir farklilii olmadig
goriilmektedir. Ancak TIMOP’tin ikinci hedefinin en son davranigi, “ondalik bir
kesri verilen basamaga gore yuvarlama” seklindedir. TIMOP’te yuvarlama konusuna
IMOP’teki kadar ayrintih olmasa da yer verilmektedir.

“Yiizdeler” bolimiinde, hedeflerde ayrintili ifadelere yer verme sirasi
IMOP’te gibi goriinmektedir. TIMOPte, ylizdelerle ilgili hedefin davraniglar da géz
Oniine alindiginda, 6gretim programlarinin hedeflerinin ortiistiigti goriilmektedir.

“Oran ve Oranti” boliimiinde de hedefler arasinda ©6nemli bir fark

goriinmemektedir.



94

“Hesaplamalar” alt baghgmnm ilk bslimii olan “Dért Islem ve Aralarndaki
Iliski”de, daha 6nceki tablolarmn aksine, TIMOP*{in hanesi bogtur. Ancak IMOP’te de
daha 6nceki tablolarda oldugu gibi dort iglem arasindaki iligkiyi kavratacak hedefler
yerine, “Say1” baghgi altindaki boltimlerde yer alabilecek, tamsayi, kesir ve
ondaliklarin islem uygulamalarina yonelik hedefler bulunmaktadir. Ayrica ender
olarak rastlanacak sekilde, IMOP*teki hedeflerin gorece daha ayrntth oldugu da
dikkat ¢ekmektedir. Ancak konu bakimindan ele alindiginda, hedeflerin igeriginin
TIMOP’te de bulundugu sdylenebilir; tamsayi, kesirler ve ondalik sayilarla dort
islem, sayilar asal garpanlarina ayirma ve oran-oranti ile ilgili hedef ve davramglar
mevcuttur. Sadece IMOP’te, yonergeler de dikkate alindiginda, kapsamh olarak (iislii
ve koklii sayilarin dzellikleri, iisli ve koklii sayilarla dort islem vb) islenen iisli ve
koklii sayilar konusu TIMOP’te daha az kapsamli olarak (bir saymin Kkaresi,
karekokii, kiipti, asal ¢arpanlarin iislii say1 olarak gésterimi vb) islenmektedir.

“Akildan Hesap Yontemleri” bolimiinde TIMOP’in higbir hedefi
bulunmamaktadir. Buna karsilik IMOP’teki hedefler ayrintili olarak dogal sayilarda
birbirini 100’e tamamlayan say1 ¢iftlerini, 10 x 10’a kadar olan ¢arpim tablosunu,
bazi sayilarin kiiplerini, bazi basit ve birim kesirlerin ondalik kargiliklarint
animsamayi, sayilar1 yuvarlama bilgisini, en fazla iki ondahiga kadar olan sayilarla
toplama ev ¢ikarma iglemleri ve en fazla bir ondaliga kadar olan sayilar ¢arpma ve
bolme islemlerini icermektedir. TIMOP’te akildan hesap yontemleri genel
agiklamalarda desteklenmekle birlikte IMOP’teki kadar ayrintili ele alinmamustr.

“Yazili Hesaplama Yontemleri” béliimiinde IMOP’te yer alan faiz ve oran-
orant1 problemlerinin TIMOP’te bulunmadig1 gériilmektedir, ancak bunun nedeni,
TIMOP’teki problem ¢ozme ile ilgili hedeflerin “Say1 Problemleri Cozme” alt
baghigina yerlestirilmesidir. Hedeflerin igerii ele alindiginda, daha once de
kargilagilan bir fark goze garpmaktadir; TIMOP’teki 23 hedef 6gretilen tiim sayilarla
ilgili olas1 tiim islemleri ve dzelliklerini (dagilma, birlesme, degisme vb) igermekte,
IMOP’teki ilk iki hedef TIMOP’teki hedeflerle ortiismektedir. TIMOP’te verilen
ayrintilar, IMOP’tin y&nergelerinde bulunmaktadir. IMOP’te yer alan “kesirlerle
islemden once sadelestirme yapma” hedefi TIMOP’te ne hedef ne de davrams olarak
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bulunmamaktadir, ki kesirlerle islem yaparken kullamilan en temel stratejilerden
birisidir. Gorece biiyiik sayilarla (6rnegin iki basamakli ya da {i¢ basamakl1 sayilarla)
olusturulmus kesirlerle ¢arpma ve b6lme islemi yaparken, miimkiinse Once
sadelestirme yapilmasi, yapilmasi istenen islemlerin gorece daha kiigiik sayilarla
yapilmasina olanak saglayacak, harcanacak efor ve zamandan tasarruf edilecektir. Bu
anlamda sadelestirme yoOntemi O6Zrencilere mutlak surette kavratilmalidir.
Arastirmacinin rastlantisal ve smmirh goézlemleri, sadelestirmenin G6grencilere
aktarildig1 yoniindedir, ancak bu, sadelestirmenin gretim programinda varmis gibi

Tiirkiye’nin her yaninda 6gretildigi anlamina gelmemektedir.

“Hesap Makinesi Kullanma” béliimiinde daha &nceki tablolarda da goriildiigii
gibi TIMOP’tin herhangi bir hedefi bulunmamakta, ancak yine daha 6nce
vurgulandig1 gibi, 6gretim programinin genel agiklamalar kisminda hesap makinesi
ve diger teknolojilerin simifta kullanimi desteklenmektedir. IMOP’teki hedefler hesap
makinesinin karigik hesaplarda parantez kullanimi, fonksiyon tuslarmmin kullanimi
gibi ¢esitli kullamim yOntemlerini igermektedir. Ayrica Olgiilerle hesap yaparken
hesap makinesine hangi degerlerin girilecegine karar verme (Ornegin saatin
boliimlerini “20 dakika™ seklinde tamsay1 olarak degil, “1/3 saat” seklinde kesirli
say1 olarak girmek gibi), ve hesap makinesinin ekraninin yorumlanmas1 gibi
hedeflere yer verilmektedir. Yuvarlama y6ntemiyle ilgili olarak da, ara basamaklarda
elde edilen sonuglarin degil, islemlerin en sonunda elde edilen sonuglarn

yuvarlanmasini dogru oldugu 6grenciye kavratilmaktadir.

“Say1 Problemleri Cézme” alt bagliginda yer alan hedefler konu bakimindan
ortiismektedir. Her ne kadar TIMOP’te sadece zaman olgiileri ile ilgili problem
¢ozme hedefine yer verilmis ise de, altinc1 simiftaki “6lgiiler” konusundaki hedeflerin
davramglannda uzunluk, alan ve hacim Olgiileriyle ilgili iglemlere yer verildigi
gozlenmektedir. IMOP’te hangi problemlerin ¢oziileceginin yami sira, belirli bir
problem ¢6zme yontemi bulunamadifinda, 6grencinin deneme-yanilma gibi akil
yiiriitmelerle problemin ¢oziimiine gidecek bir yontem bulmaya galismasi, gesitli

saglama yollarinin kullanilmasi, Slgiilerle ilgili problemlerin ¢6ziimlerini, 6l¢menin
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her zaman igin yaklagik deger verecegi gercegi g6z 6niinde bulundurularak, makul

bir kesinlikle verme gibi hedefler de yer almaktadir.

“Denklemler, Formiiller ve Ozellikler” alt baghgindaki ilk boliim olan
“Sembol Kullanimi”nda farkl olan tek hedef, TIMOP’teki binom a¢ilimmm kavrama
hedefidir; binom agihima IMOP’te yer verilmemistir. Matematiksel ifadelerin ve
denklemlerin gegitleri, denklemlerde islemler ve ¢arpanlara ayirma konular1 her iki

Ogretim programinda de ele alinmistir.

“Uslii Gosterim” béliimiinde TIMOP?iin higbir hedefi bulunmamakta, ancak
tamsayilarin ¢arpimi ve denklemler ile ilgili hedeflerin davramslarinda yer almakta,

bu anlamda IMOP’teki hedeflerle ortiigmektedir.

“Denklemler” béliimiinde her iki 6gretim programinda de denklem ¢6zme ile
ilgili hedefler bulunmaktadir. IMOP’teki hedeflerde ayrinti olarak verilenler
TIMOP’te hedeflerin davramg: olarak yer almaktadir. IMOP’teki “basit denklemler
kurma” hedefi TIMOP’te “problemleri denklem kurarak ¢6zme” davramsi olarak yer
almaktadr.

“Dogrusal Denklemler” béliimiinde de hedefler 6rtiismekte, IMOP’te ayrintt
olarak verilenler TIMOP’te davranis olarak yer almaktadir.

“Formiiller” béliimiinde TIMOP’iin hedefleriyle IMOP’iin hedefleri tam
olarak &rtiismemektedir. IMOP’te TIMOP’ten farkl olarak diger derslerde kullanilan
formiiller de dahil edilmektedir. Ayrica bir formiildeki degiskenlerden herhangi
birini yalmz birakma ile ilgili olarak TIMOP’te bir ifade bulunmamaktadir.
IMOP’teki matematikten formiiller kullanma hedefinin ayrintilar1 yonergelerde yer
almakta, bu yarintilar TIMOP ile ortiismektedir.

“Dogru Orantr” béliimiinde TIMOP’te yer alan hedeflerin davramslarinda
dogru orantiyla birlikte ters orantiya da yer verilmektedir. Bu anlamda her iki

Ogretim programinin hedefleri 6rtiigmektedir.



97

“Dogrusal Denklem Sistemleri” boliimiinde konu bakimindan hedefler
ortiismekle birlikte, TIMOP’te birinci dereceden iki bilinmeyenli denklemlerin
grafiklerini denklemlerin ¢oziimiinde kullanma, ¢6ziimlerine gore denklem

sistemlerinin grafiklerini bilme gibi bir hedef veya davranig yer almamaktadir.

“Sayisal Yontemler” boliimiinde IMOP’teki hedefle benzesen herhangi bir
hedef veya davrams, TIMOP’te yer almamaktadir. IMOP’teki hedefte ise
Ogrencilerin diizeyleri lizerindeki birtakim 6zel denklemlerin deneme-yanilma yolu

ve BIT araglarinin yardimiyla ¢6ziilmesine ugrasilmasi yer almaktadir.

“Diziler, Fonksiyonlar ve Grafikler” alt baglifindaki “Diziler” béliimiinde
TIMOP’iin higbir hedefi veya davramsi bulunmamaktadir. IMOP’te yer alan hedefler
Tiirkiye’de orta dereceli okullarin matematik §gretim programinda yer almaktadir.

“Fonksiyonlar” boliimiinde grafik ¢izmeyle ilgili olan hedefler Grtiismekle
birlikte, TIMOP’te fonksiyonlar konusu yer almamaktadir. Denklemler konusunda
da TIMOP ticiincii dereceden denklemleri ve grafiklerini kapsamamaktadir.

“Egim” boliimiinde her iki Ogretim programinda de gesitli dogrularin
egimlerini bulma ile ilgili hedeflere yer verilmekle birlikte, TIMOP’te dogrularin
birbirlerine gore durumlan (diklik, paralellik) ve egimlerinin 6zellikleri (paralel

dogrularin egimlerinin ayni olmasi gibi) konular1 yer almamaktadr.

“Olasihk” alt baghiginda IMOP’te Anahtar Evre 3 diizeyinde herhangi bir
hedef bulunmamasina karsihik, Anahtar Evre 2’de “Verileri Isleme, sunma ve
Yorumlama” alt bagliinda olasilik konusu yer almakta, Anahtar Evre 3’ilin
yonergelerinde ise olasilik problemleri ¢6zme ile ilgili bolimler bulunmaktadir. Bu
anlamda 6gretim programlan Srtiigmektedir.

“Matematik  Sistemler” alt baghginda IMOP’tin  hicbir  hedefi
bulunmamaktadir, ¢linkii IMOP’te bu konuya yer verilmemistir. TIMOP’te saat
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aritmetigi ve modiiler aritmetik detaylariyla islenmekte, islemlerin (kapalilik, simetri,
geciskenlik gibi) cebirsel 6zelliklerine de yer verilmektedir.

“Sekil, Uzay ve Olgiiler” basligimn ilk alt bashigr “Sekil, Uzay ve Olgiileri
Kullanma ve Uygulama”dir ve daha onceki Anahtar Evre tablolarinda oldugu gibi
“Problem Cozme”, “Iletisim” ve “Akil Yiirlitme” béliimlerini igermektedir. Diger
tablolarda oldugu gibi bu tabloda da ad1 gegen béliimlerde TIMOP’iin herhangi bir
hedefi veya davranisi bulunmamaktadir. IMOP’te ise “Problem C6zme” boliimiinde
BIT araglarim kullanma da dahil olmak iizere gesitli problem ¢6zme stratejilerini
se¢me, karmasik problemleri ¢ozmek icin birkagini bir araya getirme ve problemi
basit alt basamaklara ayirma gibi hedeflere yer verilmistir. “Iletisim” béliimiinde
geometrik bilgileri yorumlama, tartigma ve sentez yapma, geometrik semalar vb
matematiksel materyallerle matematik dilinde iletisim kurma, geometrik sekilleri
matematik diliyle ¢oziimleme, matematiksel sunum yontemlerine elegtirel yaklasma
gibi hedefler bulunmaktadir. “Akil Yiiriitme” bolimiinde ise 6rnek vererek agiklama
ve ispatin ayrimina varma, tlimdengelim ve tlimevarim kullanarak problem ¢ézme ve
sonuclar agiklama, geometrideki baglantilann kesfetme ve varolan bir durumdaki
diger olasiliklar1 gozden gegirme, problem ¢ézmede varsayimda bulunmanin
etkilerini ve simrlarimi anlama, istisnal durumlan belirleme gibi hedefler
bulunmaktadr.

“Geometrik Akil Yiiriitme” alt baghgi altinda, IMOP’te yer almayan bir
boliim bulunmaktadir; “Geometriye Giris”. Bu bélimde IMOP’iin yonergelerinde,
ag1 kavramina gegis yapabilmek amaciyla “dogru”, “dogru pargas1”, “1smn”, “paralel
dogrular”, “dik dogrular” gibi kavramlara yer verilmekte, TIMOP’te yer alan diger

hedefler veya benzerleri IMOP’te yer almamaktadir.

“Agcilar” boliimiinde yer alan hedefler birbiriyle Srttismektedir. TIMOP teki
biitiinler ve tiimler agilarla ilgili hedefler, IMOP’te ilk hedefteki “dogru {izerindeki
acilar” ifadesinin yonergelerdeki ayrntilari ile ortiismektedir. Yine IMOP’in
yonergelerinde ve TIMOP’iin davramiglarinda Slgiisii verilen bir agiyr ¢izmek de yer
almaktadir.
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“Trigonometri” béliimiinde IMOP?iin hanesi bostur, ¢iinkii bu konu IMOP’te
Anahtar Evre 4’te yer almaktadir. TIMOP’te ise konu, liseye hazirlik amaciyla fazla
ayrintiya inilmeden iglenmektedir.

“Uggenlerin ev Diger Dortgensel Sekillerin Ozellikleri” boliimiinde hedefler
kapsadiklar1 konular bakimindan ortiismekle birlikte IMOP’te &zelliklerin basit
ispatlarna da yer verilmektedir. TIMOP’te ise ozellikler ispat olmaksizin
kavratilmaktadir.

“Cemberin Ozellikleri” boliimiinde hedefler biiyiik oranda ortiismekle birlikte
TIMOP’te  diizglin  ¢okgenlerin  ¢emberlerin  egit olarak  boliinmesiyle
olusturulabilecegi, IMOP’te ise g¢emberin merkezine farkli uzakliklarda dogrular
cizilebilmesi hedefleri bulunmamaktadir. Bunun diginda ¢ember ile ilgili 6zellikler

her iki 6gretim programinda de yer almaktadir.

“U¢ Boyutlu Sekiller” boliimiinde hedefler értiigmektedir. IMOP’teki, iig
boyutlu sekilleri iki boyutlu ¢izimlerini kullanarak ¢6ziimleme hedefinin karsilig),
TIMOP*teki 6zellikleri kavramayla ilgili hedeflerin davraniglarinda bulunmaktadir.

“Déniigiimler ve Koordinatlar” alt bagliginin ilk bélimii olan “Déniigtimleri
Belirleme”de, IMOP’te doniistimler konusu tekrar edilmekte ve biraz daha
derinlemesine islenmektedir. Déniigiimler konusu ayrica yansima simetrisiyle de
baglantili oldugundan, TiMOP’téki simetri ile ilgili hedeflere bu boélimde yer
verilmistir. IMOP’teki genisleme konusu genel benzerlik kavramina gegis yapmakta,
oradan da tggende benzerlik konusuna gegilmektedir. Bu yiizden TIMOP’te
benzerlik ve tliggen benzerligi ile ilgili hedefler bu boliimde yer almaktadir.
Dolayistyla IMOP?iin hedefleri TIMOP’{in hedeflerini kapsamaktadir. Farkli olarak

dénme ve dénme agisiyla ilgili hedefleri igermektedir.

“Donisiimlerin -~ Ozellikleri” bélimiinde sadece IMOP’in  hedefleri
bulunmaktadir. Bu hedeflerde de iki boyutlu ve ti¢ boyutlu sekillerin d6niigtimlerinin

zihinde canlandirilmasi, genisletmenin 6zellikleri ve “genisletme 6l¢ii oramim iki
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seklin karsilkli kenarlarimn oranindan tamimlama ve bunu tiggenlere uygulama”

hedefinde de genisletmeden benzerlik kavramina gegis konulan yer almaktadir.

“Koordinatlar” bolimiinde gdze carpan farkhiliklarin ilki IMOP’in g
boyutlu koordinatlart da kapsamasidir. Ayrica TIMOP’te geometrik bir bilgiyle
tanimlanmig noktalarin koordinatlarini bulma ile ilgili hedefler bulunmamaktadir.
TIMOP sadece verilen noktalarin koordinatlarini isaretleme, simetrigini alma gibi

hedef ve davraniglari icermektedir.

“Olgiiler ve Yapilandirma” alt baghgmm “Olgiiler” boliimiinde TIMOP’te
cesitli o6lgiilerin birimleri ve birimler arasi iligkileri hedef alan ifadelere yer
verilmektedir. IMOP’teyse, oOl¢limlerde birimin onemini kavrama, en yakin
tamsayiya yuvarlanmig 6lgtimlerin % hata pay1 oldugunu kavrama gibi hedeflerle,
Ingiltere olgii sistemindeki 6lgiilerin kabaca metrik kargiliklarim bilme, ag1 dlgiilerini
ve bu olgiilerle ilgili sézciik dagarcigim kullanma ve hiz, yogunluk gibi bilesik
olgiileri kavrama ve kullanma gibi hedefler yer almaktadir. TIMOP’te birimlerin
birbirine gevrilmesi agirlik kazanirken, IMOP’te 6lgme sonuglarinin kesin olmadig,
yuvarlama, bilesik 6lgiiler gibi olgiiler ve Slgmenin dogasiyla ilgili hedefler yer
almaktadir.

“Cizim” béliimiinde iki boyutlu g¢izimlerle ilgili hedefler, Tiirk Bayragi’mn
cizimi disginda ortiismektedir. IMOP ayrica ii¢ boyutlu sekillerin iki boyutlu
agihmlarinin ¢izimi ve bu ¢izimlerden ii¢ boyutlu sekilleri olusturma hedefini

icermektedir.

“Geometrik Hesaplar” boliimiinde her iki 6gretim programindaki hedefler
ortiismekte, IMOP’te alan ve hacim &lgmenin sirasiyla kare ve kiip sayma anlamma
geldigi de vurgulanmaktadir.

“Geometrik  Yer” boliminde TIMOP’tin herhangi bir hedefi
bulunmamaktadir, ¢linkii Geometrik Yer (Loci) konusu TIMOP’te yer almamaktadur.
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“Veriyi Ele Alma” baghg: altinda “Veriyi Ele Almayir Kullanma ve
Uygulama” alt bagh@ ve “Problem Cézme”, “Iletisim” ve “Akil Yiiriitme” béliimleri
yer almaktadir. “Problem Co6zme” bélimiinde TIMOP’tin genel agiklamalar
kisminda yer alan problem ¢6zme siirecinin maddelerine yer verilmis, IMOP’te yer
alan hedeflerle ortiismesi amaci giidiilmiistir. Ancak IMOP’te yer alan hedefler
temelde Ortiismekle birlikte, ayrintiya inildiginde 6gretim programi daha farkl:
davramslar kazandirmay1 da hedefledigi goriilmektedir. IMOP’teki ilk hedef problem
¢ozme siirecinin basamaklara yer vermistir, ki TIMOP’te yer alan maddelerle
hemen hemen aym ifadeler yer almaktadir, ancak IMOP genel anlamda problem
¢ozme basamaklarina yer vermektedir. IMOP bunun yamnda belirli bir aragtirmay1
stirdiirmek ya da problemi ¢6zmek i¢in hangi bilgilere ihtiya¢ oldugunu belirleme,
uygun segimler yapma, yapilan ¢aligsmayi stirekli denetleme ve gézden gegirme gibi,

etkili ve verimli bir problem ¢6zme siirecini destekleyen hedeflere yer vermektedir.

“lletisim” ve “Akil Yiiriitme” bélimlerinde TIMOP’iin  hedefi
bulunmamakta, IMOP’te ise, tablonun 6nceki boliimlerinde yer alan “Iletisim ve
“Akil Yiirtitme” boltimlerindeki hedeflerden farkli hedefler yer almamaktadr.

“Problemi Belirleme ve Planlama” alt bashginda da TIMOP’in hedefi
bulunmamaktadir. IMOPte ise verilerin degerlendirilmesi ve kullanimina karar
verilmesi, rasgele siireglerin belirsiz oldugunu kavrama gibi, matematikle dogrudan

iligkisi olmayan hedeflere yer verilmektedir.

“Veri Toplama” alt bashiginda da TIMOP’in hedefi bulunmamaktadir.
IMOP’teyse ¢esitli veri toplama yontemleri kullanma ve gerekli materyalleri
gelistirme ile ilgili hedefler yer almaktadir.

“Veriyi Isleme ve Sunma” alt basliginda IMOP’te ¢esitli grafikleri olugturma
ve kullanma, basit istatistik degerlerini hesaplama ve kullanma, olasilik bilgileri, en
iyi dogruyu ¢izme gibi hedefler bulunmakta, buna karsin TIMOP’te ise istatistik ve
grafik bilgilerini kavrama ve uygulama hedefleri yer almaktadir. Hedeflerin
davramslar ele alindiginda, IMOP’teki basit istatistik bilgilerinin TIMOP’te de yer

T.C. Yﬂmmm;mmw
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aldig1, grafik cizmek igin veri toplama, grafik yorumlama gibi davramglarin
IMOP’teki hedeflerle ortiistiigii goriilmektedir. Bunlarin disinda TIMOP’te olasilik

bilgilerini igeren hedef veya davranig bulunmamaktadir.

“Sonuglart ve Yorumlar1 Tartisma” alt bashginda sadece IMOP’tin hedefleri
yer almaktadir, Hedefler grafikleri, dagilimlart degerlendirip yorumlamayi, basit
korelasyon anlayigi gelistirmeyi, yorum yaparken gerektiginde olasilik bilgilerini
kullanmay1, deneysel veriyle kuramsal olasililann karsilagtirmayi, her deneyin
sonucunun farkli ¢ikabilecegini, Orneklemin genis tutulmasimin yapilacak
yakinsamalarin tutarliligim arttiracagi bilgilerini igermektedir. TIMOP’te yer alan
hedefler, davranislar1 da g6z 6niine alindiginda, olasilik, korelasyon, en iyi dogru ve

deneyler disindaki hedeflerle ortiigmektedir.

Tablolardaki hedeflerin bdllim bolim kargilagtirmasi, hedefler agisindan
Ogretim programlar1 arasindaki benzer ve farkli yonleri ortaya koyan bir resim
cizmigtir. Bu resimde farklar adina goze g¢arpan ilk olgu, hedeflerin yapisidir.
IMOP’te yer alan ve “hedef” olarak tabir edilen ifadelerin bilinen hedef yapisina pek
uymadiklan goriilmektedir. Daha ¢ok bir “6grenim ¢iktis1” (learning outcome)
yapisina sahiptirler. Ayrica TIMOP’te her hedefin altinda yer alan davraniglar yapisi
IMOP’te gozlenmemektedir. Ancak IMOP’teki hedeflerin bazen davramsi andiracak
derecede detaylhh bir anlatima, bazen de bir hedef olamayacak kadar genel bir
anlatima sahip olduklan goriilmektedir. Bu diizensiz yapiy1 IMOP belgesi icinde yer
almayan, “yonergeler dosyasi” tamamlamaktadir. Yonergeler dosyasinda kritik
hedefler se¢ilmis, her diizey igin o hedefe yonelik ayrintih agiklamalara yer
verilmigtir. Bu agiklamalar kapsaminda daha ¢ok hedefin igerdigi konuyla ilgili 6zet
bilgiye ve 6rneklere yer verilmigtir. Bagka bir deyisle, yonergeler dosyasi, konularin
nasil iglenecegine bir agiklik getirmekle birlikte, bir hedef — davramsg yapisi
sergilememektedir. Goriinen odur ki, Ingiltere Egitim Sistemi, Tiirkiye Egitim
Sistemi’nde kullanildi1 anlamiyla bir hedef — davramig yapisim terk etmigtir. Buna
karsin simdiye kadar “hedef” olarak nitelenen IMOP’teki ifadeler, bir kangikhiga

meydan vermemesi igin bundan sonra da “hedef” olarak nitelenecektir.
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Ortaya c¢ikan bagka bir fark, 6gretim programlarinin ortaya koyduklan
‘anlayis’tir. TIMOP igerdigi tim matematik konularim en ince ayrintisma kadar ele
almakta, bu yapisiyla matematik 6gretme hedefine odaklanmaktadir. IMOP ise
TIMOP gibi sadece matematik Ogretimine agirlik vermemektedir. Ogrencilerin
matematigi basarmalar ile ilgili hedeflerin yan1 sira, veri toplama, degerlendirme,
problem ¢6zme, ¢6ziimii matematiksel dille ifade etme ve gesitli sekillerde sunma,
¢Oziimiin saglamasin yapma ve benzeri becerilerle ilgili hedefleri de igermektedir.
TIMOP’in de problem ¢ézme siirecine nem verdigi, genel agiklamalar bélimiinde
yer almaktadir. Ancak IMOP yukarida sayilan becerileri her Anahtar Evrede, “Say:
(ve Cebir)”, Sekil, Uzay ve Olgiiler” ve “Verileri Ele Alma” basliklar1 altinda, detayli
hedeflere yer vererek gelistirme siirecine girerken, hangi m atematik k onusunda ne
kadar detaya inilecegini kesin, tartigmaya yer birakmayacak bi¢imde belirleyen
TIMOP’tin benzer bir belirlemeyi adi gegen beceriler igin yapmamus olmas, 6gretim

programlarinin neye 6nem verdikleriyle ilgili anlayis farkini ortaya koymaktadr.

Benzer bir bigimde, hesap makinesi ve diger teknoloji araglarinin kullanimi
ile ilgili olarak da IMOP her Anahtar Evrede “Hesap Makinesi Kullanim1” baglhig
alinda hesap makinesinin kullanilacagi konular ve hesap makinesinin nasil
kullanilacag ile ilgili hedeflere yer verirken, TIMOP’{in genel agiklamalar kisminda
“matematik iinitelerinin 6gretiminde teknolojiden faydalamlmalidir; hesap makinesi,
bilgisayar, video kaset vb araglar imkanlar 6l¢iistinde simf ortamina getirilmelidir,
Ogrencilerin bu araglann kullanmasina firsat verilmelidir.” ifadesi yeterli
goriilmektedir. Bu ifadeden ¢ikan sonug, TIMOP’te hesap makinesi ve bilgisayar
gibi teknolojik araglarin sadece derse ilgi ¢ekme amaciyla kullanilmasi anlayigin
bulundugudur. Oysa hesap makinesi kullanimma yonelik caligmalar TIMOP’te
kendisine yer bulsa, Tablo 2’deki “Yazih Hesap Yontemleri” boliimiinde TIMOP’te
yer alan 36 hedefin sayis1 azalacag gibi, igerigi de degisecektir. Ulkemizde halen en
yaygmn kamlardan bir tanesi, matematik dersinde hesap makinesi kullaniminin
Ogrencilerin hesaplama Dbecerilerini koreltecegi kamsidir. Hesap makinesi
kullamminin  6grencilerin  6grenmelerini hangi kosullarda destekledigi, hangi
kosullarda korelttigine dair aragtirmalar mevcuttur. Ornegin Hopkins, Gifford ve
Pepperell (1996, 39-40) arastirma sonucunda hesap makinesi kullaniminin
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Ogrencilerin biiyiik sayilari daha kolay Ogrendiklerini, gergek hayatta siklikla
kullanilan hesap makinelerini kullanma becerilerini gelistirdiklerini, gergek verileri
kullanarak daha karmagik problemlerin ¢Oziimii i¢in ugrasabildiklerini
bulgulamislardir. Ogrencilerin basit hesaplar i¢in de hesap makinesi kullanmalar ya
da kagit-kalemle hesap becerilerinin korelmesi gibi tehlikelerin bulundugunu
vurgulamig, ancak bu tehlikelerin planli bir Ogretimle bertaraf edilebilecegini
belirtmiglerdir. Yine “International Academy of Education (Uluslar arasi Egitim
Akademisi)’nin (1999) yaptig1 arasgtirmada, son yillarda popiiler olan “matematik
dersinde hesap makinesinin kullanimi” konusunda yapilan g¢aligmalarin, hesap
makinesinin ders i¢inde dikkatli kullanimimin 6grencileﬁn matematik dersine olan
ilgi ve basans: lizerinde olumlu etkileri oldugunu bulguladiklan belirtilmektedir.
Caligmalar gostermigtir ki hesap makinelerinin kullamimi dersin igerigini ve 6gretim
yontemlerini degistirmekte, Ogretmenler daha iist diizey sorular sorabilmekte,
ogrenciler de ders iginde daha etkin bir bigimde soru sormakta ve kegfetme ve
varsayimda bulunma davraniglanm gostermektedirler. IMOP’te de hesap makinesi
kullanma becerisinin gelistirilmesi sistemli bir sekilde planlanmig ve 6grencilerin
zihin giiglerini hesaplama becerileri yerine problem ¢dzme becerilerine harcamalar

saglanmistir (Grouws ve Cebulla, 2000).

3.4 Egitim Durumlarinin Karsilastirilmas:

TIMOP’te her tinitenin hedef ve davramislarindan sonra, en az bir 6rnek ders
planina yer verilmektedir. Ornek ders planinda iinitenin bir hedefi ve kritik
davramslan ele alinmakta, hedef ve davramiglarin kazandirilmasina y6nelik 6grenme-
ogretme etkinlikleri bulunmaktadir. Ogretmene ders plam hazirlarken omnek
olusturmasi amaglanan 6rnek ders planlarinin hemen hepsinde mutlaka gelistirilmesi
zor olmayan Ogretim materyallerinin kullammina yer verilmektedir Bu sekilde
Ogretmenler ¢egitli  Ofretim materyalleri hazirlamaya ve kullanmaya
yonlendirilmektedir. Ornek ders planindan sonra &lgme sorusu Srnekleri ve nasil
degerlendirilecegi boliimleri bulunmaktadir. Genel agiklamalar kisminda $gretmenin
istege bagh olarak 6lgme sorularimi ¢ogaltabilecegi belirtilmektedir.
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IMOP’te ise genel agiklamalar, daha 6nce de bahsedilen yonergeler dosyast,
6rnek i semalari, ciddi 6grenme giicliigii ceken 6grenciler igin hazirlanmig, Anahtar
Evre 1-4 igerigine yonelik hedefler ve bu hedeflere ulasiimasina y6nelik agiklamalar,
her anahtar evrenin sonuna dogru halen istenen diizeye gelememis 6grenciler igin
ornek hizlandirilmig kurs ders planlari, her anahtar evre igin hazirlanmis 6rnek ders
planlar1 ve hazirlanmig tiim 6rnek ders planlarimin ekler boliimiinde ogretim

materyallerine yer verilmistir.

Yonergeler dosyasi, 5-16 yas aras1 10 diizey i¢in kritik hedefleri ele alip, bu
hedefler igin konu &zetlerine ve omek sorulara, problemlere ve etkinliklere yer
verilmektedir. Ogretmene dersin islenisi ile ilgili bir ydnlendirme vermemekle

birlikte, ders planlar1 hazirlamasini kolaylastirmaktadir.

Ornek is semalari, okullarin ders yilim nasil planlayacaklar1 hakkinda bir fikir
vermek amaciyla hazirlanmistir. Omek is semalarmin uygulanmasi zorunlulugu
yoktur, ancak her okulun kendi iy semasim hazirlamasi gerekmektedir. Is
semalarinda dikkati ceken en 6nemli nokta, konularin birbirini izleyerek siralanmasi
yerine y1l igine serpistirilmesidir. TIMOP’teki alisildik “aritmetik — cebir — geometri”
siralamasi yerine 6rnegin sekizinci yil is semas1 6rneginde konular su ana bagliklarla
siralanmustir; sayi, liggenler ve agilar, ¢evre ev alan, yonlii sayilar, cebir, kesirler,
istatistik, olasilik, yiizde, kesir ve ondaliklar, simetri, cebir, ¢ember, kat1 cisimler,
dlgiiler, cokgenler, grafikler, say1 oriintiileri, doniisiimler, oran, ¢izimler. Bu anlamda
IMOP’iin yillik ders planlarimin belirgin bir farklilik igerdigi sdylenebilir.

Ogrenme gligliigii geken Sgrenciler i¢in hazirlanmis hedefler ve agiklamalar
dosyasinda bu aragtirmada incelenen &6gretim programi yapi olarak korunmakla
birlikte, hedefleri biiyiik oranda farkliliklar icermektedir. IMOP’te “6grencilerin
ulasmasi gereken hedeflerden” bahsedilirken, bu 6gretim programinda “Sgrencilerin
ulasabilecegi hedeflerden” bahsedilmektedir.

Istenen diizeye gelememis grenciler igin hazirlannms 6rnek hzlandirilmg

ders planlan dosyasinda 12 &rnek ders planina yer verilmistir. Dosyanin baginda her
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dersin hedefleri siralanmigtir. Dersler 50 - 60 dakika olarak planlanmg ve 10 — 15
dakikalik “giris”, 30 — 35 dakikalik “ana etkinlik” ve 10 — 15 dakikalik “6zet”
béliimlerine ayrilmigtir. Her bolimde 6gretmene dersin iglenisiyle ilgili ayrntila

direktifler verilmistir, bu anlamda TIMOP’iin ders planlariyla benzesmektedir.

Her anahtar evre i¢in hazirlanmig o6rnek ders planlann da aym sekilde

hazirlannus, ders planlarindan 6nce hedeflere yer verilmistir.

IMOP’iin sadece hedefler ve agiklamalar kismi 57 sayfa tutmasma kargin,
yukarida bahsedilen ek dosyalarla birlikte 1000 sayfayr asmaktadir. IMOP’iin
kapsam olarak TIMOP’ten tek farki, grenme giigliigii geken Sgrenciler igin 6zel
olarak yeniden diizenlenmis 6gretim programidir. Bunun diginda, aym yaklasim ve
anlayisla hazirlanmasa da her iki 6gretim programinda de 6rnek ders planlari, sorular

ve problemler bulunmaktadir.

3.5 Sinama Durumlarinin Karsilagtiriimasi

Tirk Egitim Sistemi’nde degerlendirmeye yonelik esaslar, “Milli Egitim
Bakanlig: Ortadgretim Kurumlan Sinif Gegme Yonetmeligi”ne gore diizenlenmistir.
Yonetmelikteki ilgili maddeler ev ilgili fikralar agsagida verilmektedir:

“Madde 5- Ogrenci basansiyla ilgili Slgme ve degerlendirme, devam
devamsizlik konularinda yapilacak iglemlerde asagidaki ilkeler g6z oniinde
bulundurulur:

£) Ogrencinin siif gegmesi, o simfta aldig: biitiin derslerden basarili olmasina

ya da y1l sonu bagari ortalamasina gore belirlenir.

1) Ogrenci basanisimn tespiti; derslerin 6zelliklerine gére yazili, sozlii ve
uygulamali smavlara, 6dev, proje, ders i¢i ve ders disi etkinliklere
dayandimlir. Opretmen &grencileri degerlendirirken-Glgme sonuglan ile

birlikte, Ogrencilerin; smf igi etkinliklere katilimi, bilimsel tutum ve
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davramglar, gézlem yapma, aragtirma,inceleme, bilimsel diisiinme, sahip
olduklar1 ve sergiledikleri fikir zenginlikleri, sorumluluk alma, ekip
calismalarina yatkinliklar, edindigi bilgi ve bulgularn paylasabilme gibi

Ozelliklerini de g6z Oniine alarak bagarilan hakkinda karar verir.

k) ogrenci bagarisimin belirlenmesi amaciyla hazirlanan 6lgme araglarinda
bilginin yaminda kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme

diizeylerindeki = davramglarin  da  Olgiilmesine  agirhik  verilir.

Madde 6- Ogrenci basarisimn degerlendirilmesinde "besli not diizeni"
kullanilir. Ogrencinin basaris1 dort, basarisizhig: iki ayr notla degerlendirilir.
Biitiin sinavlar ile 6dev ve projeler 100 tam puan iizerinden degerlendirilir.
Bu degerlendirme sonuglari, 6gretmen not defteri ile not ¢izelgelerine puan
olarak yazlir. Bir dersin dénem sonu notu ise o dersten alinan puanlarin

aritmetik  ortalamasina gore takdir edilir ve nota gevrilir.

Puanlarin not degeri ve derecesi asagidaki gibidir.

Puan Not Derece
85-100 5 Pekiyi
70-84 4 Iyi
55-69 3 Orta
45-54 2 Geger
25-44 1 Gegmez
0-24 0 Etkisiz

Puanlarin aritmetik ortalamasi alimirken yarim ve yarimdan biiyiik kesirler

tama yiikseltilir. Yarimdan kiigtik kesirler dikkate alinmaz.

Madde 17- Bir dénemde yapilacak yazili ve uygulamali sinavlarn sayisi,
haftalik ders saati sayis1 ii¢ ve daha ¢ok olan dersler igin iigten az, bir ve iki
saat olan dersler i¢in ikiden az olamaz. Zorunlu hallerde bir yazili sinav

eksigi ile d6nem notu verilebilir.
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Madde 18- Olgme sonuglari, yalmz not vermek veya eksiklik aramak i¢in
degil, egitim ve Ofretim amaglarina ne oOlgiide ulagildigim tespit etmek
Ozellikte, islenen konularin hangilerinde 6grencilerin bagarili olduklarini
belirlemek, bagarisiz olunan konularda ne gibi tedbirlerin alinmas: gerektigini
ortaya ¢ikarmak amaci ile de kullamlir. Ogretmen, her sinav sonunda,
ozellikle yazili sinavlardan sonra 6grencilerin hangi konularda ve ne derecede
bagarili oldugunu belirler. Bagar1 orani1 az ise sebeplerim aragtinr ve
degerlendirir. Buna gore ilgili konulan yeniden islemek veya &grencilere
alisirma ¢aligmalar1 yaptirmak gibi tedbirleri alir. Yazili smav sonunda,
Ogrenci mevcudunun c¢ogunlugu basarisiz olmugsa, Ogretmen basarisiz
Ogrenciler igin bir smav daha yapabilir. Bu sinava, isteyen basarili §grenciler

de katilabilir. Bu sinavlarda, 63rencinin aldig1 en yiiksek puan gegerli olur.

Madde 19- Bir okulda aym programi uygulayan ogretmenlerin ortak
degerlendirme yapabilmelerine olanak vermek iizere her donemde yazili
sinavlarin en az biri birlikte diizenlenir. Ortak sinavlar, ziimre §gretmenler
kurulunca belirlenecek tarihlerde o dersi okutan ziimre dgretmenlerince ortak

sorular ve cevap anahtarlar hazirlanarak yapilir.

Madde 20- Yazili ve uygulamal: sinavlarn zaman en az bir hafta dnceden
dgrencilere duyurulur. Bir sinifta bir giinde uygulanacak yazili ve uygulamali
smavlarin sayis1 ikiyi gegemez. Ancak, igletmelerde meslek egitimi goéren
ogrenciler i¢in gerektiginde bir giinde ii¢ sinav da yapilabilir. Yazili sinavlar,
genellikle ¢ok sorulu ve kisa cevapli 6lgme araglariyla yapilir. Derslerin
ozelliklerine gére gerektiginde az sorulu uzun cevapli 6lgme araglarina da
bagvurulabilir. Yazili sinavlarin siiresinin bir ders saatini agmamasi esastir.
Yazili sinavlarin, 6dev ve projelerin zamanlarimin belirlenmesinde smmf
dgretmeni, aym sumfta dersi olan 6gretmenler arasinda is birligi yapilmasim
saglar. Bu is birliginin esaslart okul miidiirligii tarafindan diizenlenir.
Teknigine uygun olarak hazirlamak ve bir dersten her dénemde birden fazla
uygulamamak kaydiyla yazili sinavlar test olarak yapilabilir.
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Madde 21- Bir donemde Ggrencilere her dersten bir sézlii sinav puaninin
verilmesi esastir. Dersin 6zelligine gére ve imkanlar 6lgiisiinde daha gok
sOzlii puan da verilebilir. S6zlii sinav i¢in bagli bagina bir ders saati ayrilmaz.
Sozlii puam1 Ggrencilerin, e@itici c¢aligmalarindaki faaliyetleri, derse
hazirliklari, ders iginde etkinlikleri ve dersle ilgili aragtirma c¢aligmalar

degerlendirilerek verilir ve 6grenciye aninda bildirilir.

Madde 23- Ogretmenler, yazili ve uygulamah sinav sorularim diizenlerken,
ders yil1 basinda ziimre GZretmenlerince dersin programina uygun olarak
hazirlanan yillik ders planlarindaki ders konularim ve dersin amaglarini goz

oniinde bulundururlar.

Madde 26- Her 6gretmen bir not defteri tutar ve bu deftere bu Yonetmelikte

gosterilen esaslara goére tespit ettigi puanlar1 ve donem notlarini yazar.

Madde 27- Her dénem sonunda 6grencilere, velilerine duyurulmak {izere

basari, gelisme ve devam durulularim gésteren bir karne verilir.

Madde 28- Bir dersin dénem notu, o déneme ait yazili, sézlii ve uygulamah
sinavlarla varsa 6dev ve projelere verilen puanlarin aritmetik ortalamasi
alinarak ve nota cevrilerek belirlenir. Ogretmen, dgrencinin smuf igi etkinlik
ve basart durumunu dikkate alarak takdir hakkimi kullanabilir. Projelerin
tamamlanma siiresinin bir dénemi agmas1 durumunda her dénemdeki ¢aligma
asamalar1 puanla degerlendirilir. Zorunlu hallerde bir yazili smav eksigi Ile
dénem notu verilebilir. Ancak, takdir edilen not; yazih sézlii ve uygulamali
sinavlar ile 6dev ve projelere verilen puanlarla izah edilebilmeli, bu puanlarin
aritmetik ortalamasinin nota g¢evrilmesi ile elde edilen nottan asagi
olmamalidir.

Madde 31- Bir dersin yil sonu notu, birinci ev ikinci dénem notlarmin

aritmetik ortalamasidir.
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Madde 32- Ogrencinin, ders yili sonunda herhangi bir dersten basarih
sayilmasi igin;

a)lkinci dénem notunun en az "Geger", ancak, birinci dénem notu "Etkisiz"
ise ikinci dénem notunun en az "Orta",

b) Yalniz bir donem notu aldig1 derste dénem notunun en az "Geger", olmasi
gerekir.” (MEB Resmi Web Sitesi).

Turk Egitim Sistemi’nde simf gegme / sinifta kalma sistemi bulunmaktadir.
Degerlendirmeyi her dersin 6gretmeni yapmakta, degerlendirme yazili ve soézlii
sinavlardan olugmaktadir. Bunlarin diginda, 6gretmen dgrencinin sinif i¢i durumuna,

‘derse kars1 olan tutumuna vb bakarak, makul 6l¢iiler i¢inde kanaat kullanabilir.

Bir dénem i¢inde ~matematik dersi genellikle haftada dért saat oldugundan-
en az U¢ yazili sinav yapilir. Sinavlar 100 iizerinden degerlendirilir ve beslik
sistemdeki karsilifina gére notlandirilir. Ayrica bir donemde en az bir s6zlii notu
verilmesi gerekmektedir.

Ogretmenler smavlan kendi baslarina hazirlayabilecekleri gibi, ortak smav da
yapabilirler. Dénem i¢i sinavlarinin en az birinin ortak smav olmasi zorunludur.
Sinavlarin ¢ok sorulu, kisa yanith olmas1 benimsense de, matematik dersindeki genel
anlayis, az sorulu, gérece uzun yanitli smavlardir. Smavlar yillik ders planlar1 gz

Oniine alinarak hazirlanir.

Dersin dénem notu, degerlendirme sonuglarimin aritmetik ortalamasi alinarak,
yil sonu notu ise dénem notlarinin aritmetik ortalamas: alinarak belirlenir. Y1l sonu
notu “2 — Geger” olan 6grenci, o dersten basarili sayilir, ancak ilk donem notu “0 —
Etkisiz” ise ikinci dénem notunun “3 — Orta” olmas1 gerekmektedir, aksi halde o

dersten basarisiz sayilacaktir.

Goriildiigii gibi merkezi bir yapr sergileyen Tirk Egitim Sistemi’nin

degerlendirme sistemi tamamen merkezi olmayan bir yapiya sahiptir. Merkezi olarak
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yapilan degerlendirmeler, Fen Lisesi Giris Siavi, Ogrenci Se¢me Simnavi gibi, bir

Ggretim kurumuna 6grenci segmek igin yapilan sinavlardan ibarettir.

Ingiltere Egitim Sistemi’ndeki yap1 bizdekinin tam tersidir; egitim 6gretim
yerel yonetimlerin denetiminde gergeklestirilirken, degerlendirmeler tek merkezden
yapilmaktadir. Ingiltere Egitim Sistemi’nde simf gegme / smifta kalma sistemi
olmadigindan, yil iginde yapilan degerlendirmé smavlarmin bu anlamda bir etkisi
yoktur; 6grenci y1l sonunda matematik dersinden basarili olamasa da gelecek yil bir
iist siniftaki matematik dersini almaya devam eder. Ancak tek farkla, bir iist simfta
farkh bir subeye almir. Ingiltere Egitim Sistemi’nde simflar her yil yeniden
diizenlenerek miimkiin oldugunca homojen bir yap: korunmaya c¢alisilir; her subedeki
Ogrencilerin diizeylerinin hemen hemen aym: olmasina dikkat edilir. Bu anlamda
Ogretim program de iki farkli goriinti vermektedir; diizeyleri ortalama olan
Ogrenciler normal 6gretim programi takip ederlerken, diizeyleri biraz daha iyi olan
6grenciler genigletilmis 6gretim programi izlerler. Diizeyleri diisiik olanlar ise, daha
once bahsedilen, Ogrenme giigliigli ¢eken Ogrenciler i¢in hazirlanmis Ggretim

programi izlerler.

Degerlendirme sinavlar1 anahtar evrelerin bitimlerinde, yani 7, 11, 14 ve 16
yaslarinda uygulanir. Sinav sonuglar 6grenci, okul ve ulusal ortalamalar yoniinden
hazirlanan degisik listelerle ilan edilir. Okullar ve dgretmenler miifettisler tarafindan
simnav sonuglar1 dikkate alinarak denetlenir, ve basarisiz olan okullar bagar
diizeylerini gelistirmek igin miifettiglerle birlikte eksikliklerini belirleyip diizeltmeye
y6nelik uzun vadeli planlar hazirlarlar. Bu planlar Yerel Egitim Otoriteleri tarafindan

halka duyurulur ve miifettigler tarafindan belirli zamanlarda denetlenir.
Ingiltere Egitim Sistemi’nde uygulanan sinavlar asagidadir:
Standard Assesment Tasks (SATs) — Standart Degerlendirme Isleri:

Opgrencilerin zorunlu egitimlerinin degisik asamalarinda girdikleri bir

smavdir. 7, 11 ve 14 yas Ogrencileri bu smava girerler. Smav sonuglari
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Ogrenciye, Ogretmene ve anne-babaya ulusal veriler 1giginda &grencinin

ilerlemesini degerlendirme firsat: verir.

The General Certificate of Secondary Education (GCSE) — Orta Ogretim
Genel Sertifikasi: 16 veya daha yukari yagtaki &grencilerin girdikleri bir
sinavdir. Sinavda Anahtar Evre 4 diizeyinde tek bir derse ait sorular
bulunmaktadir, dolayisiyla her ders i¢in ayr1 bir sinav bulunmaktadir. Smav
sonuglart A en yiiksek not olmak tizere A — G arasi1 harflerle ifade edilir ve
ogrenciye aldig1 notu belirten bir sertifika verilir. G notu alan &grenci
notlandirilmamus sayilir ve bir sertifika verilmez. Sinav alti otonom GCSE
Sinav Grubu tarafindan hazirlanir, bunlardan dordii Ingiltere’de, birisi
Galler’de, birisi de Kuzey Irlanda’dadir. Smavda ders isi, yazili sinav ve
bilginin uygulanmasi &nemlidir. Ders islerinin okul tarafindan
degerlendirmesi sinavin sonucunu 6nemli Slglide etkilemektedir.

The International General Certificate of Secondary Education (IGCSE) —
Uluslararas: Orta Ogretim Genel Sertifikasi: Bu sinav GCSE smaw ile
aymdir, ancak Ingiltere vatandas1 olmayan 6grenciler igin hazirlanmaktadir.
Ingiltere’nin eski somiirgelerinde yagayan Ogrenciler bu sinava girmekte ve
Ingiltere’de yiiksek 6grenim gérme hakki elde etmeye ¢aligmaktadir. Bugtin
K.K.T.C.’de de baz liseler bu sinavlara hazirlik amaciyla sinav kapsamindaki

derslerin Anahtar Evre 4°te yer alan programinin egitimini vermektedirler.

The General Certificate of Education Advanced Level (GCE-A) — Ileri Diizey
Egitim Genel Sertifikasi: Bu smav GCSE sinavina girildikten sonraki iki y1l
icinde, ileri egitim kurumlarinda egitim alip girilen bir smavdir. Bu smavdaki
sorular tek bir dersten degil, gesitli derslerin kombinasyonundan segilir, ancak
her dersten soru segilmesi yerine derslerin segilmesi ile olusan
kombinasyonlardan farkhh smnavlar olusturulur, ve Ogrenci tercih ettigi
sinavlara girer. Notlandima A — E arasindadir. Istenen standardi
tutturamayan ogrenci N notu alir. Son zamanlarda ¢ok iyi 6grenciler igin

“siiper — A” notu da kullanilmaktadir.
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The General Certificate of Education Advanced Supplementary Level (GCE-
AS) — Ileri Biitiinleyici Diizey. Egitim Genel Sertifikasi: Bu smav da GCE-A
gibi, GCSE sinavindan sonraki iki yil iginde girilen bir smavdir. ileri egitim
kurumlarinda bu sinav igin verilen egitim, GCE-A smawvi igin verilen
egitimdeki konularin yarisim yine iki yil iginde tamamlar. Ancak egitimde
GCE-A smavi egitimindeki standartlar gozetilir, bagka bir deyisle, islenen
konular, 6gretim vb az, ancak bunlarin kalitesi GCE-A egitimiyle aymidir.

GCE-A ve GCE-AS smnavlarn {niversiteye giris amaciyla kullanilir.
Universiteler ¢esitli GCE-A ve GCE-AS sinavlarindan belli bir not ve iizerinde alan
ogrencileri kabul eder. Ogrenciler, tiniversitelerin hangi béliimleri igin hangi konu

alanlarinda GCE sinavlar: alinmasi gerekiyorsa onlan alirlar.

General National Vocational Qualifications (GNV(Qs) — Genel Ulusal
Mesleki Yeterlilik: GCE-A ve GCSE smavlarina alternatif olarak ortaya
qm$t1r. Bu smavlar meslekle ilgili bilgi ve beceri 6lgen sorulara yer verirler
ve bu smmavda alinan sonuglar bir ise girmek ya da bir yiiksek 6gretim
kurumuna devam etmek igin kullanilirlar. Sinavin {i¢ diizeyi bulunmaktadir.
Temel diizey siavina girenlerin aldiklar1 notlar dért GCSE smnavinda alinan D
— G arasi notlara esdeger tutulur. Bu smava bir yillik ¢alismadan sonra
girilebilir. Orta diizey sinavina girenlerin aldiklar1 notlar- doért ya da beg
GCSE smavinda alinan A — C arasi notlara esdeger tutulur. Bu sinava da bir
yillik ¢alismadan sonra girilebilir. Jleri diizey sinavina girenlerin aldiklari
notlar iki GCE-A sinavindan aldiklar1 notlara esdeger tutulur. Bu simnava iki
yillik bir ¢alisma sonrasi girilebilir. Sinavda sorulan sorular Sanat ve Dizayn,

Turizm, Uretim, Bina Cevresi, Yap: ve Insaat, ve Fen konularindan segilir.
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BOLUM IV

SONUC ve ONERILER

Bu boliimde problem ve alt problemlerin yanitlar: ile aragtirmalara konu

olabilecek 6nerilere yer verilmistir.

4.1 Hedeflerin Karsilastiriimasi

4.1.1 Ogretim Programlarmin Kapsam1

Her iki &gretim programinin kapsami da hemen hemen birbirini tutmaktadir.
IMOP’te “kiimeler” ve “trigonometri” konularina Anahtar Evre 4’te —bizdeki
karsilig: lisede- yer verilmektedir. “Kiimeler” konusunun, 20. yiizyiln ilk yarisinda
sistemli olarak ortaya konmus, modern matematik sinifina dahil edilebilecek soyut
bir konu olmast bakimindan ilkdgretim 1. kademe ogrencileri ig¢in agir oldugu
diiliniilebilir. Ancak ilkogretim 2. kademedeki 6grencilerin soyut diiglinme
becerileri gelismeye bagladifindan benzer bir sorunla kargilasmalar1 beklenmeyebilir.
Bu anlamda “kiimeler” konusunun IMOP’te Anahtar Evre 4’te yer almasi,
ogrencilerin soyut diigiinme becerilerinin tam olarak gelismesinin beklenmesi
agisindan isabetli bir se¢im gibi goriinmektedir. “Trigonometri” konusunun da
benzer sekilde ilk {i¢ anahtar evrede yer almamasi akla yatkindir. Ancak
“Trigonometri” konusu TIMOP’te de agirlikli olarak 8. sinifta verildiginden, 6gretim
programlari arasinda bu anlamda bir fark olmadig s6ylenebilir.

4.1.2 Hedeflerin Niteligi

Hedeflerin  kargilagtinlmasinda goze c¢arpan ilk fark, 6gretim
programlarindaki hedefler arasindaki yapisal farktir. TIMOP diizenli bir hedef —
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davrams yapis: igindeyken, IMOP’te kimi hedefler gorece gok genel, kimisi de bir
hedefe gére daha detayli, ancak davraniga gore daha az detayli bir yapi i¢indedirler.
Kimi hedefler de aslen davrams yapisindadir. Bunun nedeni IMOP’te yer alan
hedeflerin aslinda “6grencilere bu baglik altinda asagidakiler ogretilmelidir:”
ifadesinin altinda yer alan maddeler olmasidir. IMOP’iin olugturulmasinda yapilan
tek sey, bagliklar altina 6grencilere 6gretilecek bilgi ve becerilerin siralanmasidir. Bu
anlamda yap1 olarak TIMOP’e gore biraz basit bir yap1 sergilemektedir. Ancak bu
basit yap1, 6rnek i semalariyla, ders planlariyla, sinif igi etkinliklerle, se¢ilmis kritik
hedeflerin, bu hedeflere ait 6grenim sonuglarimin (learning outcomes) ve konuyla
ilgili 6rnek problemlerin yer aldigi “gati”larla (frameworks) desteklenmektedir.
IMOP’teki yapimn basitligi esneklik saglamakta ve destek amagh galigmalarin bu
esnekligi zedelemesinden 6zellikle kaginilmaktadir. Boylelikle 6gretmenlerin yaratic
calismalar1 desteklenmektedir. TIMOP’te ise yer alan hedef ve davraniglarin ¢ogu o
denli ayrintili bir bigimde ifade edilmigstir ki, ¢ogu konunun ders planlarimn

hazirlanmasinda 6gretmen kisitlanmaktadir.

Hedef ve davramslarin olusturulmasinda Ogretim programlari iki farkli
yaklasimi benimsemis gibi gdriinmektedir. TIMOP, yapisinda bulundurdugu
hedeflerle “(1) 6gretimin sonunda ogrencinin kazanacafi istendik davramglan
tanimlamayi, (2) 6grc;tim siirecindeki gesitli etkinliklerin koordine edilmesine olanak
tammay1, (3) 6grencilerin degerlendirilmesi igin bir standart olusturmayr” hedef
almaktadir (Dogan, 1997, 250). Oysa IMOP’te yer alan hedeflerin ayrintiya inmeyen
ancak acik ve kesin anlatimli yapisi, TIMOP’te yer alan hedef yapisinin neden
olabilecegi “(1) egitimin basit ve ezbere dayali kavramlar {izerine yogunlagmasi, (2)
biligsel hedeflere éncelik verilip duyugsal hedeflerin ihmal edilmesi, ve (3) hedef —
davramiglarin yazimimn zaman kaybina neden olmasi” tehlikelerinden miimkiin
oldugunca kaginmaya ¢alismaktadir (Dogan, 1997, 250). Su anki yapistyla TIMOP,
yukarida belirtilen tehlikeleri, zellikle ezbercilik tehlikesini blinyesinde barindiriyor

gibi goriinmektedir.

Elbette tiim bu sonuglar, gretim programlarinin uygulanmasindan bagimsiz
olarak, sadece yapisal anlamda degerlendirilmesiyle ¢ikarlmaktadir. Uygulamada
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farkli parametrelerden kaynaklanan olumlu ya da olumsuz egitim durumlar var

olabilir.

4.1.3 Ogretim Programlarmmn Yapis

IMOP’tin bagliklan dikkate alindiginda, ilk bslimiin ‘say1’ (Anahtar Evre 2
ve 3’te cebir de dahil), ikinci boliimiin ‘geometri’, iictincii bélimiin de ‘veriyi ele
alma’ oldugu goriiliir (ilk tabloda ‘veriyi ele alma’ boliim olarak degil, bir alt baglik
olarak yer almaktadir). TIMOP’te ise boyle bir yap: yer almamakta, hedefler simflara
gbre ayrilmakta, igerik olarak da aritmetik, cebir ve geometri 6n plana ¢ikmaktadir.
Icerik olarak IMOP veriyi ele alma béliimiindeki hedefleriyle TIMOP’ten farklidir.
Bu bolimdeki hedeflerle IMOP, 6grencilerin  problem ¢ozerken verileri
degerlendirme, kullanma ve problem ¢o6ziimiinden elde edilen verileri sunma
becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Aym hedef TIMOP’te de olmasina kargin,
TIMOP’iin veriyi ele alma konusunda diizey arttikca daha karmagik becerileri
hedefleyen bir yapis1 yoktur. TIMOP, problem ¢6zme becerisine sadece ilkogretim 1.
smiftaki problem ¢6zme hedeflerinin davranislarinda, ve genel agiklamalardaki
problem ¢6zme siireglerinde yer vermektedir. Oysa IMOP’teki say1, geometri ve
verlyi ele alma boliimlerinin her birinde “problem ¢6zme”, “iletisim” ve “akil
yiiriitme™ alt bagliklar yer almaktadir. “Problem ¢6zme” boliimiinde problem ¢dzme
becerileriyle ilgili hedeflere, “lletisim” bolimiinde problem ¢ozerken, verileri
degerlendirirken ve sunarken kullanilacak matematik diliyle ilgili hedeflere, “Akil
Yiiriitme” boliimiinde ise problem ¢ozerkenki matematiksel akil yiirlitmelerin
aciklanmasi, problem ¢oztimiinde gerekli olan alet ve yontemleri se¢me ve
¢ozlimlerin ¢esitli yollarla saglamasimin yapilmasi gibi hedeflere, bulunduklar:
boliimler bazinda yer verilmistir. Baska bir deyisle IMOP, verileri ele alma
béliimiinde hedeflenen becerileri gelistirmek diginda, bu becerileri say1 ve geometri
alanlarinda ayn ayn uygulamak amacim da tagimaktadir. TIMOP’te de aym amag

bulunmasina kargin, bunu saglayacak benzer bir yap1 bulunmamaktadir.



117

4.2 Egitim Durumlarimin Karsilastirnlmasi

Her iki 6gretim programinda de 6rnek ders planlan yer almaktadir. Yine her
iki 6gretim programinda de ders planlarinda ¢esitli etkinlikler ve BIT de dahil olmak
lizere g¢esitli materyallerin kullammi desteklenmektedir. TIMOP’te s6z konusu
materyallerin giinliik yasamda kolayca bulunabilecek sekilde segilmesi gerektigi
belirtilmektedir. Burada, biiyiik olasihkla olanaklari kisith olan tasra okullart
diistintilmiistiir.

IMOP’te “hesap makinesi kullanimi” adli bir boliim yer almakta ve hesap
makinesiyle hangi islemlerin nasil yapilacagina dair hedeflere, diizey arttik¢a daha
karmasik ve kapsamli olacak bigimde, yer verilmektedir. TIMOP hesap makinesi
kullanimim 6gretmene birakmakta, 6gretmenin firsat buldukga hesap makinesi,
bilgisayar vb materyalleri kullanmasini tavsiye etmekte, ancak hesap makinesi
kullanimayla ilgili sistemli bir hedef / davrams yapis1 barindirmamaktadir.

IMOP’te bahsedilen materyallerden rnekler 63retim programinm internet
sitesinde yer almaktadir. Ornek ders planlari, bu planlara ait asetatlar, o yunlar vb,
6grenme giicliigii ¢ceken 6grenciler i¢in hafiflestirilmis matematik 6gretim programu,
istenen zamanda belirli diizeye gelememis Ogrenciler igin hizlandirma ders plam
ornekleri, IMOP*teki kritik hedeflerin ele alip ilgili konu anlatimlar ve 6rnek
problemlerine yer verildigi yOnergeler, Microsoft PowerPoint yaziliminda

hazirlanmmy 6rnek ders planlar gibi materyaller yer almaktadr.
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Ogretmenlerin ders igleyigine yon vermeye calistigi, ornek etkinliklerle dgrenme
deneyimlerini zenginlestirmeyi amagladii, 6gretim agamasinda ortaya gikabilecek
olasi sorunlara karsi ¢Oziimler liretme g¢abasi i¢inde oldugu —diisiik diizeydeki
Ogrenciler i¢in hizlandirilmig matematik 6gretim programu vb- goriilmektedir.
TIMOP’iin de benzer bir yapida oldugu, ancak IMOP’e gére daha zayif kaldig
goriilmektedir. IMOP gelisen teknolojinin sundugu olanaklara miimkiin oldugunca
yer vermeye caligmaktadir; &grencilerin BIT kullamimmm desteklemektedir; bu
anlamda matematik dersinde hesap makinesi kullammimi konularin 6grenilmesini
engellemeyecek, aksine etkili bir 6grenim saglayacak sekilde planlamistir. TIMOPte
de agiklamalar boliimiinde BIT kullantmi desteklenmektedir, ancak bu destegin

hedef / davraniglara yansidig1 goriilmemektedir.

4.3 Sinama Durumlarinim Karsilastirilmasi

Ingiltere Egitim Sistemi ile Tirk Egitim Sistemi arasindaki en &nemli fark,
Tirk Milli Egitim Sistemi’nde siuf gegme / sinifta kalma sisteminin olmasidir;
dolayistyla 6grencilerin 6gretim yili i¢inde girdikleri sinavlarmn sonuglarinin bir {ist
smifa gecip gecmeyecekleriyle ilgili bir degerlendirmeye tabi tutulmasi s6z
konusudur. Ingiltere Egitim Sistemi’nde ise &gretim yih iginde yapilan sinavlar
sadece Ogrencilerin planlanan hedeflere ulagip ulagsmadigimi belirleme amaci
tagimakta, yi1l sonu degerlendirmesi de, 6grencilerin gelecek yil bir iist simfi hangi
subede okuyacagina karar verilmesinde kullamlmaktadir. Ciinkii Ingiltere
okullarinda simiflar 6grenci bagaris1 agisindan homojen bir yap1 géstermekte, sinifin
bagar1 durumuna gore belli oranda farklilagtirilmis matematik 6gretim programlarim
kullanilmaktadir.

Sinif gegme sisteminin en 6nemli eksilerinden birisi, 6grencileri giidilleyen
etkenin dersi 6grenme istegi ve gerekliliginden ¢ok, bagarili olma istegine dogru
kayma gostermesidir. Ogrenci, akademik basarmin &diillendirildigi bu sistemde,
yasamumn akigim belirleyecek —OSS gibi- déniim noktalarinin akademik basaristyla

dogru orantili oldugunu erken yaglarda sezmekte, ve okul yasamim, kendisini
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yasama hazirlayan bir stire¢ olmaktan ¢ok, akademik bagarisimi miimkiin olan en iist
diizeyde tutmaya c¢alismasi gereken bir siireg olarak gérmeye baslamaktadir. Bu
sistem i¢inde yer alan 6gretim programlari, iyi bir 6gretim programinin sahip olmasi
gereken “Ogretilecek konularin &grenci i¢in bir anlami olmasi ve d@rencinin bu
konular1 6grenmesinin &nemli oldugunu anlamas: ve kabul etmesi gerektigi” (Wiles,
Bondi, 1993, 125) olgusundan giderek uzaklagmaktadirlar. Bu anlamda simf gegme
sistemi  Ogretim programumn etkili bir bigimde uygulanmasina engel teskil

etmektedir.

IMOP sinif gegme sistemini terk etmis bir 6gretim programu olarak yukarida
bahsedilen sorundan kuramsal olarak siyrilmig gériinmektedir. Ancak uygulamanin
ne derece verimli oldugu bagka bir tartigma konusudur.

Universiteye giriy amagli smavlar iizerinde duruldugunda, OSS’nin basar
olgmekten ¢ok siralama amagh bir sinav oldugu, buna kargin GCE simnavlarinin bagar
olgme amacinda oldugu goriilmektedir. Opgrencilerin tiniversitelerin béliimlerine
kabul edilmesi, GCE smavlarinda gosterdikleri bagar1 diizeylerine gore {iniversiteler
tarafindan siralanmas: esasina dayanir. Bagka bir deyigle Tiirkiye’deki {iniversiteye
giris sisteminde siralama smavi sonucunda $grenciler tercih ettikleri programlardan
birine yerlestirilir, Ingiltere’deki {iniversiteye giris sisteminde {iniversiteler
dgrencileri belgeledikleri bagarilarina gére biinyelerindeki programlara yerlestirirler.
Her konu alaminda GCE smavi bulundugundan, 6grenciler kendilerini bagarili
bulduklart alanlarda GCE smnavina girmekte, iiniversitelere bagvururken, bagarili
olduklan1 alanlarin devami olan programlar: tercih etmekte, boylelikle grencilerin
becerileri, yetenekleri ve bagarili olduklari alanlar y6niinde bir yon ¢izmeleri
saglanmaktadir. Oysa her konu alanim kapsayan OSS’de ogrencilerin boyle bir
sanslann bulunmamaktadir, 6yle ki, s6zel puanla 6grenci kabul eden programlara
girebilmek i¢in bile 6grenciler sayisal agirlikli testte miimkiin oldugunca ¢ok soru
¢ozmeye ¢aligmaktadirlar. Bunu bagarabilmek i¢in O6grenciler ilgi, bilgi ve
becerilerinin goérece diigiik oldufu konu alanlarim da c¢alismaya zorlanmakta,

0SS’den sonra yararim gormeyecekleri bir gaba géstermektedirler. Smav sonucuna
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gore yaptiklan tercihlerin ilgi, bilgi ve becerilerine yonelik olmama olasilig: da bir

hayli yiikselmektedir.

Tiim bunlar g6z oniine alindiginda, Ingiltere’deki sistemin Tiirkiye’dekinden

daha verimli sonuglar verdigi agiktir. Ancak daha once de belirtildigi gibi, bu

sistemin Tiirkiye kosullarinda da benzer verimlilikte sonuglar verecegini 6ngérmek

yanlis olur.

4.4 Oneriler

4.4.1 Program Gelistirme Alanina ve Arastirma Bulgularma iliskin Oneriler

Bu ¢alisma, hedef yapilarinin egitim durumlarina, erisi ya da basar1 diizeyine
etkisini belirlemeyi amaclayan deneysel bir ¢alisma olmaktan ¢ok, yap1
farkliligimin olasi1 sonuglarimi yorumlamaya ¢alisgan betimsel bir ¢aligma
oldugundan, hedef yapilarindaki farklilifin bagari / erigi diizeylerine etkisini
aragtiracak bir ¢aligma, kargilagtirmali egitim alanina ve iilkemiz egitim sistemine

onemli katkilar saglayabilir.

Hesap makinesi kullamminin TIMOP’te planli olmadigi bulgusu g6z Oniine
alindiginda, hesap makinesi kullanimimin TIMOP’e nasil entegre edilebilecegini
ya da hesap makinesinin etkin kullanimmna yer veren alternatif bir &gretim
programinin olusturulmasim aragtiran bir ¢aligma, alana katki koymasiin yam

sira uygulanabilirlik agisindan da 6nemli bir sansa sahip olabilir.

“Kiimeler” konusunun IMOP’te Anahtar Evre 4’te yer aldig1 bulgusu 1s1ginda,
diinyadaki ¢esitli iilkelerin “kiimeler” konusuna matematik &gretim
programlarinda hangi 6gretim yaklagimiyla, hangi diizeyde, hangi kapsamda yer

verdiklerini aragtiran bir ¢aligma, alana katki saglayabilir.
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4.4.2 Yeni Arastirmalara iliskin Oneriler

- Tirkiye’nin AB iiye adayliginin giindemde oldugu bir dénemde, Tiirk Egitim
Sistemi’nin AB normlarina uygun olup olmadigini tartigan bir ¢alisma, alana
katkisiin yam sira, Milli Egitim Bakanhigi’min da yararlanacagi bir belge

olabilir.

- Bu galigmanin betimsel bir ¢aligma oldugu ve karsilagtirmali egitim alaninda da
tanimlayici ¢aligmalar olarak nitelendigi diisiiniildiigiinde, daha kesin veriler elde
etmek i¢in bu ¢aligmanin deneysel bir desenle, karsilagtirmal1 egitim ¢aligsmalar:
agisindan da kuramsal ¢aligma tiirlinde yenilenmesi, her iki iilkede 6grencilerin
basar1 diizeylerini etkileyen faktdrlerin ya da cinsiyet farki vb etkenlerin bagariy

etkileyip etkilemediginin aragtirilmasi alana katk: saglayabilir.

- Ingiltere’de suuf gegme sisteminin olmadigi bulgusundan yola ¢ikarak, not
kaygisimin Tiirk ve Ingiliz 6grencilerde yarattigi kayg ile ilgili bir arastirma,

alana katk: saglayabilir.
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EK - I Karsilastirmali Egitim Alaninda Caliyma Yapan Kurumlar:

Kargilagtirmali egitim (comparative education) alaninda diinya ¢apinda bir

¢ok aragtirma merkezi bulunmaktadir. Asagida bazilarina yer verilen bu kurumlarin

web sitelerinin adresleri kaynak¢ada yer almaktadir. Ancak zaman iginde adreslerde

meydana gelebilecek degisim olasiliklarina karsi, arama motorlarinda “comparative

education” ya da “comparative mathematics education” anahtar s6z &bekleriyle

arama yapilmasi uygun olur.

International Bureau of Education (IBE): IBE 1929 yilinda 6zel bir sirket
olarak Cenova'da kuruldu. 1929 yilinda iiyeleri arasina devletleri de kabul
etmeye basladi ve boylelikle egitim alanindaki ilk uluslararas:
organizasyon oldu. IBE 1969 yilinda UNESCO'ya dahil oldu. IBE'nin
etkinlikleri; ulusal egitim sistemlerinin kargilagtirildifn "World data on
education" adli veri tabanim diizenli olarak olugturma, egitim alanindaki
en iyi deneyimleri toplayip "Innodata" adl veri tabam araciliftyla yayma,
egitimin gelismesi ile ilgili raporlarin hazirlanmasina yardimci olma,
basanli aragtirmaci ve 6gretmenleri "Comenius Medal" ile 6diillendirme,
uluslararas: egitim bilgileri merkezini biinyesinde barindirma vb'dir. IBE
son olarak 2001 yilinda "21. Yiizyilda Birlikte Yasamak I¢in Egitim
Igﬁerigi ve Ogrenme Stratejileri: Sorunlar ve Coziimler" konulu 46.
Uluslararas1 Egitim Konferansi'mi diizenlemistir. Topladig: bilgileri
yayma hedefini gergeklestirmek i¢in IBE, kargilastirmali egitimle ilgili,
yilda doért kez ¢ikanlan "Prospects" adli bir dergi, "Educational
Innovation and Information" adli, yine yilda dort kez ¢ikarilan bir haber
biilteni, yabanci 6grencileri yonlendirmek i¢in "Study Abroad" adl1 dergi
ve daha birgok yayin ¢ikarmaktadir.

The Comparative and International Education Society (CIES): CIES 1956
yilinda uluslararasi anlamda egitimsel diistinceler, sistemler ve

uygulamalar iizerinde ¢aligarak farkli kiilttirlerin birbirlerini anlamasina,
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akademik kavramaya ve sosyal gelisime yardimci olmay1
amaglamaktadir. Son kirk yilda tiyelerin g¢aligmalann sayesinde
kargilagtirmali egitim alam1 kuramsal olarak giiclenmis ve ozellikle
gelismekte olan tilkelerde birgok kuram uygulamaya konmustur. CIES
karsilagtirmali egitim alaninda gelisim saglamak amaciyla diger
uluslararas1 ve kargilagtirmali egitim kuruluslaniyla igbirligi icinde
calismaktadir. CIES dyelerinin etkinlikleri; Comparative Education
Review adly, yilda dort kez basilan bir dergi, CIES Newsletter adli, yilda
dort kez gikarilan ve duyurular, haberler, komite raporlar vb igeren haber
biilteni, CIES internet sayfasindaki sanal konferans odalari, zel konusma
odalari, tartigmalar, makale aragtirma olanaklart vb ve her yil diizenlenen
CIES konferanslandir. CIES, iiyelerinin egitimin kiiltiirlerin gelismesi ve
kahcihigim saglamasindaki, tilkeleri gelistirmesindeki ve bireylerin
yasamlarmm degistirmedeki rollerini, egitim politikalar1 ve programlarimin
sosyal ve ekonomik gelisimi nasil etkiledigini anlamayla ilgili
etkinliklerini, egitim teori, politika ve uygulamalarina elestirel yaklagarak
farkhh {ilke ve kiiltiirlerdeki egitim siireglerini anlamay1 arttiracak
etkinlikleri desteklemektedir.

World Congress of Comparative Education Studies (WCCES): WCCES,
uluslararasi alanda karsilagtirmali egitim ile ilgili kuruluslarin olusturdugu
bir organizasyondur ve UNESCO ile ortak g¢aligmalar ylirtitmektedir.
WCCES karsilagtirmali egitim alamm gelistirmek amaciyla 1970 yilinda
kurulmustur. Uyeler, ti¢ yilda bir yapilan "Diinya Kongresi"nde bir araya
gelirler ve karsilikli iletisimde bulunurlar. 11. Diinya Kongresi 2001
yilinda Giiney Kore'nin Chungbuk kentinde diizenlenmigtir. WCCES
degisik  iilkelerdeki  egitimcilerin  aragtrma  programlarim da
desteklemektedir. Su anda yiiriitiilen aragtirma programlar kargilastirmali
egitimin kuram ve ydntemleri, kadinlarin egitimi, 6gretmen egitimi, barig
ve adalet igin egitim alanlarindadir. Diinya Kongresi'ni diizenlemekten
baska, iiyelerini diinyada kargilagtirmali egitim alanindaki gelismelerden
haberdar edebilmek igin "Innovation / Yenilik" adiyla bir biilten
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cikarmaktadir. WCCES, biinyesindeki arastirmalarn ve sonuglarim
tiyelerine agmakta, iiyelik iginse kurum bagvurusu gerekmektedir.

- The Comparative Education Research Centre (CERC): Hong Kong
Universitesi biinyesinde 1994 yilinda kurulmugtur. CERC tniversitenin
uzmanhgini, Karsilagtirmali egitim alanindaki arastirmalan baglatarak,
aragtirmalara yardimci olarak ve katilarak, elde edilen bilgileri yayimlama
ve kongreler diizenleme yoluyla duyurarak, Cin'deki, bolgedeki ve
diinyadaki egitim kurumlan ve egitim alamndaki aragtirmacilarla genis
bir baglant1 ag1 kurarak arttlrmakt}ldlr.

- National Center for Education Statistics (NCES): NCES, cesitli konularda
giivenilir veriler elde etmek amaciyla egitim alanindaki uluslararas:
karsilagtirma  ¢alismalarim  desteklemektedir. Amerikan  Egitim
Sistemi'nin uluslararas1 anlamda yerini belirlemek amactyla 6grenci
dégerlendilme ¢aligmalan verilerini, yetigkinlere uygulanan anket
¢aligmalan verilerini ve uluslarin egitim sistemleri ile ilgili verileri
toplayip degerlendirmekte ve bulgularim yayimlamaktadir. Ayrica her yil
eyaletler arasi egitim sistemleri kargilagtirmas: yapip sonuglan
agiklamaktadir.

Bunlarin disinda Columbia Universitesi de Current Issues in Comparative
Education adiyla gesitli akademik disiplinlerden galigmalara yer veren bir internet
dergisi yayimlamaktadir. Dergi daha ¢ok egitim politikalar1 ve karsilagtirmal1 egitim
alanlarindaki ¢aligmalara agirlik vermektedir.

Ayrica, birgogu A.B.D.'de olmak iizere pek gok iiniversite, egitim fakiilteleri
biinyesinde "comparative education studies / kargilagtirmali egitim ¢aligmalan" veya
buna benzer basliklar altinda karsilagtirmali egitimi konu alan lisans, yliksek lisans

ve doktora programlar1 agmaktadir.



