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Kaynaklar harig

Almtilar dahil

7 kelimeden daha az Grtlisme igeren metin kisimlari harig
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YABANCI DiLL OGRETIMINDE YARATICI DRAMA YONTEMi KULLANIMININ
4. SINIF OGRENCILERININ YANSITICI DUSUNME BECERILERINE VE
OGRENCILERIN YABANCI DIiLL OGRENME TUTUMLARINA ETKIiSi

Aslthan AKDEMIR

Bu arastirma 2020-2021 egitim dgretim yilinda ilkokul 4. sif 6grencileriyle Ingilizce dersinde yaratict
drama yontemi kullaniminin 6grencilerin yansitict diisiinme becerilerine ve yabanci dile karsi tutumlarina etkisini
incelemek amaciyla yapilmistir.

Yaratic1 drama ydntemiyle Ingilizce dersi 6gretiminin yabanci dil 6grenmeye yonelik tutuma ve yansitict
diigiinme becerisine etkisinin arastirildigi bu ¢alismada kontrol gruplu 6ntest-sontest modelinin ilkelerine uygun
olarak 17 deney grubu ve 17 kontrol grubu 6grencisi olmak iizere toplam 34 ilkokul 6grencisiyle ¢aligilmistir.
Deney ve kontrol grubuna arastirma éncesi ve sonrasi veri toplama araci olarak Yabanci Dil Ogrenmeye Yonelik
Tutum Olgegi ve Ilkdgretim 4. ve 5. Simf Ogrencileri i¢in Yansitict Diisiinme Beceri Diizeyi Olgegi (YDD)
uygulanmistir. Aragtirma dncesinde her iki gruba da 6l¢ekler uygulanmigtir. Daha sonra kontrol grubu 6grencileri
var olan dgretim programu ile Ingilizce 6grenimine devam ederken, deney grubu dgrencileriyle Ingilizce dersinde
sekiz hafta siiresince ilk hafta yiiz yiize geri kalan yedi haftada ise pandemi kaynakli okullarin kapali olmasindan
dolay1 online olarak zoom programi iizerinden yaratici drama etkinlikleri yiiriitiilmisttr. Uygulama sonunda deney
ve kontrol grubuna 6lgekler son test olarak uygulanmis ve her iki grubun 6n test son test puanlar1 arasindaki fark
degerlendirilmistir.

Arastirma sonucunda Ingilizce 6gretiminde yaratic1 drama ydntemi kullanilan deney grubu 6grencileri ile
yontemin kullanilmadigi kontrol grubu &grencilerinin yansitici diisiinme becerileri ve yabanci dil 6grenmeye
yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark bulunamamustir. Arastirma sonunda uygulamaya ve ileriki arastirmalara

yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Egitimi, Yaratict Drama, Yansitici Diigiinme, Tutum
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Educational Sciences
Curriculum and Instruction Program
Master Thesis

THE EFFECT OF THE USE OF CREATIVE DRAMA METHOD ON REFLECTIVE
THINKING SKILLS OF 4TH GRADE STUDENTS AND FOREIGN LANGUAGE
LEARNING ATTITUDES OF STUDENTS IN FOREIGN LANGAGE TEACHING

Aslthan AKDEMIR

This research was conducted to examine the effect of using creative drama method in English lesson with
primary school 4th grade students in the 2020-2021 academic year on students' reflective thinking skills and their
attitudes towards foreign language.

In this study, in which the effect of teaching English with the creative drama method on the attitude
towards foreign language learning and reflective thinking skills was investigated, a total of 34 primary school
students, 17 of which were in the experimental group and 17 in the control group, were studied in accordance with
the principles of the pretest-posttest model with the control group. The Attitude Scale Towards Learning Foreign
Languages and the Reflective Thinking Skills Level Scale for Primary School 4th and 5th Grade Students were
applied to the experimental and control groups as data collection tools before and after the research. Before the
research, the scales were applied to both groups .Then, while the control group students continued their English
education with the existing curriculum, creative drama activities were carried out with the experimental group
students face-to-face in the first week for eight weeks and online in the remaining seven weeks, due to the closure
of schools due to the pandemic, through the zoom program. At the end of the progress, the scales were applied to
the experimental and control groups as a post-test and the difference between the pre-test and post-test scores of
both groups was evaluated.

As a result of the research, no significant difference was found between the reflective thinking skills and
attitudes towards foreign language learning of the experimental group students who used the creative drama
method in English teaching and the control group students who did not use the method. At the end of the research,
suggestions were made for practice and future research.

Keywords: Foreign Language Education, Creative Drama, Reflective Thinking, Attitude



BOLUM 1
1. GIRIS

“Egitimin amaci, kisileri yasadigi toplumun bagl oldugu ¢cagdas diinyanin uyumlu bir
tiyesi haline getirmek ve onlar1 ¢agin gerektirdigi bilgi ve beceriler ile donatmaktir” (Dilaver,
1996°dan akt. Celikten vd., 2005). Egitimin niteligi ve etkinliginin artmasi i¢in egitim sistemini
olusturan biitiin dgelerin kalitesinin artmasi gerekir. EZitimin kalitesi bireyin ve toplumun
gelecegini etkiler. Nitelikli bir egitim ise ancak c¢agin gerektirdigi O0gretim yontem ve
tekniklerini takip edip uygulamakla miimkiindiir. Yaratici1 drama da bu egitim 6gretim yontem

ve tekniklerinden biridir.

Yaratici dramanin ilerlemesinde, 18. Yiizyilda gelisen ve sanat kadar egitimi de
etkileyen Romantizm’in etkisi bulunur. Yaratici drama 18. yiizyilda iizerinde konusulmaya
baslanmis olan, temelinde, 6grenenin ve duygularinin merkeze alindigi; kisisel amaglarin
belirlenmesinde bireyin gercek duygularinin oldugu ilerici egitim hareketlerinin etkisi ile ortaya
cikmigtir. Egitim anlayislart 6greneni merkeze alirken onun duygularini ve 6znel yagamini da

hesaba katar (Adigiizel, 2010, s.171).

Yaratict drama diinyasinda taninan ve ‘Oncii’ kimligini tasiyan Dorothy Heatcote, drama
anlayisinda egitsel bir yontemin altin1 ¢izer. Dramanin egitimde kullaniminin 6grenme igin
etkili bir yontem oldugunu savunur ve bunu ‘yasam pratigi olarak aciklar (Adigiizel, 2010,
s.207). Dorothy Heatcote gibi Gavin Bolton da dramanin 6grenme i¢in bir ara¢ oldugunu ifade
eder. ‘* Egitimde drama, grupla yapilir ve 6grenmek i¢in gereken bilginin olusturulmasi icin

drama 6nemli bir yoldur’” (Adigiizel, 2010, s.215).

“Tiirkiye’de egitimde yaratict dramanin yakin tarihi, 1980 li yillar 6ncesi ve sonrasi
olarak iki donemde incelenebilir’ (Adigiizel, 2010, s.223). Dramatizasyonun egitimde
kullanimi, Osmanli Devleti’nin son yillarina kadar uzanir. “1908’de Baltacioglu, Mesrutiyet
Donemi egitiminin ders programlarina Tarihi Temsiller adi altinda ekler yaptirmis ve
Istanbul’da okullarda tiyatroya yer vermistir. Mesrutiyet egitiminde Mektep Temsillerinin
Usulii Tedrisi adiyla dramatik gosteriler diizenlemek, bunlara bir sekil vermek amaciyla bir
brosiir ¢ikartilmis, tiyatronun egitim ve 6gretimle iliskisine deginilmistir” (Coruh, 1950: 6).
Tirk egitim tarihinde Egitim Bakanligi’nin ¢ikarttigi bir yonetmelikle ilk defa okul
tiyatrosundan bahsedilmistir (Mektep temsillerinin Usul-i Tedrisi, 1915, Nutku, 1998, s. 71).

Dramatizasyonun ders igerisinde bir egitim Ogretim araci olarak yer almasi Cumhuriyet

1



Dénemi’nde, 1926 tarihli Tlkokul Programi’nda, temsil- dramatik gosteriler temelinde kabul

edilmistir (Coruh, 1950, s. 47).

“Ulkemizde yaratict dramanin ¢agdas baslangic1 1980°li yillarda Inci San ile Tamer
Levent’in bir araya gelmesi ile olmustur. Alanin akademik ortamda ele alinmasina karar
verilmesi bu bulugma sonucunda ortaya ¢ikmistir ve bu bulugma Tiirkiye’de egitimde yaratici
drama hareketinin baslangic1 olmustur” (Adigiizel, Omer., 2010, s.231). “Inci San, egitim
bilimlerinde 6grenim goren Ogrencilerle ti¢ yil boyunca egitimde drama c¢alismalari
yuritmiistiir. Tamer Levent ise Egitim Bilimleri Fakiiltesi’nde yaklasik 70 6grencinin

katilimiyla, birkag yil siiren drama ¢aligmalarin yiiriitiir” (Adigiizel, 2010, s.232).

1.1. Problem Durumu

Egitim bir biitiindiir. Ogretmen, 6grenci ve egitimde kullanilan dgretim ydntem ve
teknikleri bu biitiiniin en énemli pargalaridir. Ogretmen gaga ayak uydurmali grencilerin ilgi
ve ihtiyaglar1 dogrultusunda dersini ve kullandigi Ogretim yontem ve tekniklerini
diizenlemelidir. Egitim o6gretimde kullanilan geleneksel yontem ve teknikler yetersiz ve
gecerliligini yitismis durumdadir. Bu ylizden 6gretimde 6gretmenin 6grenciye dogrudan bilgi
aktardig1 geleneksel yontemden c¢ok dgrencilerin derse daha aktif katilim sagladigi, yaparak

yasayarak 0grendigi yontem ve teknikler kullanilmalidir.

Yaratici drama bu yontem ve tekniklerden biridir. “Yaratic1 drama, bir gruptaki bireylerin
kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak, dogaglama, rol oynama vd. tekniklerden faydalanarak bir
amacin, diigiincenin, canlandirtlmasidir. Canlandirma siireci tecriibeli bir egitmen rehberliginde
yuritilir. Siireg, kendiligindenlige, simdi ve burada ilkesine, -mis gibi yapmaya dayanir ve

yaratict drama, oyunun genel 6zelliklerinden dogrudan yararlanir” (Adigiizel, 2010, s.73).

“Egitimde dramatizasyon, rol oynama, egitimde diama, pedagojik oyun ve son olarak
giintimiizdeki kullanimui ile Yaratici Drama; kimi zaman alan, kimi zaman yontem ve kimi
zaman da disiplin olarak tanimlanan bir kavramdir. Herbert ve Heatcote’a gore drama, sahneye
¢tkmadan ve rol yapmadan yasam deneyimini genisletmek; O’Neill’e gore hayal giiciiniin
genisletilebildigi bir alan; Nixon’a gore bir 6grenme bigimi ve McCaslin’e gore herkes icin
gerekli tlimel bir sanattir” (Heatcote ve Herbert 1985; O’Neill 1989; Nixon 1988; McCaslin
1990).



Yaratict drama ¢ok yeni bir yontem olmamasina ragmen yabanci dil dgretiminde
yeterince kullanilmamaktadir. Bu durumun sebebi 6gretmenlerin bu konuda yetkin olamamasi,

geleneksel yonteme daha asina olmalari, sinif mevcutlar1 ve materyal eksiklikleri olabilir.

Ancak yabanci dil 6gretiminde yaraticit drama kullaniminin 6zellikle 6grencilerin 6grenim
stirecinde aktif olmasi, siirecin geleneksel yonteme gore daha dinamik olmasi ve 6grencilerin
derse ilgisini siirekli canli tutmasi agisindan yararlt oldugu sdylenebilir. Yaratict drama etkili
bir 6gretim ydntemidir. Ogrenciler yaparak yasayarak dgrendikleri i¢in 6grenilen bilgiler daha
kalict olur. Derse daha kolay motive olurlar ve uzun silire motivasyonlarini koruyabilirler.
Yaratict drama Ogrencilerin kendilerini iyi hissetmelerini ve yeteneklerini gelistirmelerini
saglar. Grup c¢alismalarinda, 6grenciler kendilerini gruba ait hisseder ve performanslarinin
tamamini grup ¢alismalarina yansitirlar. Drama aktiviteleri ayn1 zamanda ¢ekingen veya zayif
durumda olan 6grencilerin derse katilimini saglar. “Tiim bu veriler 1s18inda dramanin istenen
diizeyde ve nitelikte yabanci dil 6gretiminde kullanilabilecek ydontemlerden biri oldugu
sOylenebilir” ( Kilig, 2009, 5.76).

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yaratic1 drama yontem ve teknikleri dgrencilerin
asina olmadiklar1 bu alana kars1 6n yargilarin1 yitkmakta da basarili olabilir. Dahasi, dili bir
baglam igerisinde 6grettigi i¢in 6grenciler ayni zamanda fakli bir kiiltiirii de 6grenirler. Boylece

Ogrenilenler sadece bilgi olmaktan ¢ikip yagsamin kendisi olur.

Gilinlimiizde egitimin odak noktasinin konu alan1 igerigi yerine bilgiyi anlamlandirma ve
etkin kullanma yollarin1 yani iist diizey diisiinme becerilerini edinme olmasi1 gerektigi
diisiiniilmektedir. “Yaratict Drama; kisiyi merkeze alan glinlimiiz egitim yaklasimi i¢in 6nemli
bir segenektir. Ogrenme- dgretme siirecinin temelinde bireyi bulunduran anlayis, cocukluk
doneminden itibaren g¢evresindekileri taklit eden ve bdylece yeni durumlara uyum gosteren,
baska bir deyisle oyun oynama ihtiyacini sona erdirmeyen bir anlayistir” (Ustiindag, 1988,
5.58). Ogreneni merkeze alan egitimin, konu merkezli egitimden farki bireylerin oyun oynamasi
ya da gerektigi zaman bu oyunlar1 izlemesi siirecidir. Yapilan arastirmalar ve yayinlar
incelendiginde oyunun 6gretmen yardimcisi ve 6grenme siirecinde egitim 6gretim araci haline
getirilmesiyle yapilan egitim 6gretimin daha etkili, verimli ve kalic1 oldugu goriilmektedir

(Ustiindag, 2006, s. 29).

Yaratic1 dramanin dil 6greniminde kullanimi sayesinde 6grencilerin yaraticiliklart ve

ist diizey diistinme becerileri de gelisir. Yansitict diisinme de bu st diizey diisiinme



becerilerinden biridir. Yansitici diisiinme temelini Platon’un sokratik diisiinmesinden almasina
ragmen bugiinkii anlamda kullanimi Dewey tarafindan ortaya atilmistir. “Dewey’e gore
Yansitici diisiinme herhangi bir konunun aktif, siirekli ve dikkatli bir sekilde diistiniilmesidir.”
Yansitict diisiinme Ogrencileri, neyi ni¢in 6grendiklerini ya da ogreneceklerini diisiinmeye
iterek 6grenme siirecini sorgulamalarini saglar. Boylece dgrenciler 6grenme siireci esnasinda

daha aktif ve bilingli olabilirler.

“Ogrenme siirecinde Ogrenciler yansitict diisiinme aracilifiyla en iyi nasil
ogrendiklerinin ayrimina vararak kendi O6grenme siiregleri {izerinde karar alama yetisi
kazanacaklardir” (Yorulmaz, 2006). Yansitict diisiinme sayesinde 6grenciler kendi 6grenmeleri
tizerinde s6z sahibi olurlar. Ayrica yansitici diigiinme ile ortiik 6grenme aligkanliklari ortaya

cikar, elestirel diisiinme gibi iist diizey diisiinme becerileri gelisebilir.

Egitim 6gretim siirecinde kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri 6grencilerin yansitict
diisinme becerilerini gelistirebilirse Ogrencilerin kendi hedeflerini belirlemeleri ve kendi

ogrenmelerinden sorumluluk duymalar1 saglanabilir.

Yansitic1 diislinebilen 6grenciler bilgiyi oldugu gibi kabul etmeyip sorgularlar. Olaylara
ve durumlara objektif bir bakis agisiyla bakabilirler. Problem ¢dzebilir, deneyimlerinden ders
¢ikarabilir, giiclii ve zayif yonlerinin farkina varip kendilerini daha iyi taniyabilirler. Boylece

kendi 6grenmelerinde daha fazla sorumluluk alip s6z sahibi olurlar.

Dil 6gretiminde kullanilan yaratici drama yontem ve teknikleri 6grencilerin yansitici
diistinme gibi {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirmesinin yani sira grencilerin derse
yonelik tutumlarimi da etkileyebilir. “Tutum, kisiye atfedilen ve onun psikolojik bir obje ile
ilgili duygu, diisiince ve davraniglarini diizenli bir sekilde olusturan bir egilimdir” (Smith,

1971).

“Tutum, kisilerin belirli bir kisi, grup, kurum veya diisiinceyi kabul etme ya da reddetme
seklinde gozlenen duyugsal hazir olus hali veya egilimidir’ (Ozgiiven , 1994). Tutumlar
dogustan degil sonradan edinilen duygulardir. Giinliikk hayati kolaylastirmak icin vardir,
sevdigim veya sevmedigim seyler gibi. Bu anlamda birey, tutumlarinin yansimasidir. insanlar
icin tutumlarmi degistirmek zordur. Ancak bireyin bir tutum nesnesine karsi olumsuz ya da
olumlu durumu degistigi zaman o nesneye olan tutumunun davranigsal ve zihinsel 6gesi
yeniden diizenlenir (Inceoglu, 2000; 12). Yani dgrencilerin yabanci dile karsi tutumlari olumsuz

olsa bile kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri sayesinde derse karsi tutumlar: olumlu yonde
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degisebilir. “Smith’e(1971) gore Ogrenci, yabanci dil dersine basladigi giin itibariyle
cogunlukla olumsuz olan tutumlara sahiptir.”” Tutumun olumsuzlugu 06grencinin
motivasyonunu dolayisiyla ders basarisini da olumsuz yonde etkilemektedir. Ancak yabanci dil
Ogretiminde yaratict drama yontem ve tekniklerinin kullanimi, 6grencilerin ders sirasinda
kendilerini daha kolay ve rahat ifade etmelerine olanak sagladigi ve kaygi diizeylerini

diisiirdiigii icin 6grencilerin derse karsi tutumlarini olumlu yonde degistirebilir.

Yaratic1 drama Ogretim yontem ve teknikleri, yansitici diisiinme becerisinin gelisimine
ve yabanci dil 6grenmeye karsi tutuma etkisi lizerine birgok arastirma bulunmaktadir. Ancak
var olan aragtirmalarin bilyiik bir cogunlugu 6gretmen ve 6gretmen adaylari ile yapilmstir. Yrd.
Dog. Dr. Nil DUBAN ve Prof. Dr. Tugba YANPAR YELKEN (2010) tarafindan yapilan
caligmada G6gretmen adaylarinin yansitict diistinme egilimlerini ve zihinlerindeki 6gretmen
ozelliklerinin yansitic1 6gretmen 6zellikleriyle ne kadar bagdastigini belirlemektir. Calisma
sonunda ulasilan sonuglara gore 6gretmen adaylari yansitict 6gretmen egilimi gostermektedir.
Allen ve Casbergue (1997) yaptiklar1 ¢alismada, O6gretmenler tarafindan etkili yansitma
yapilmasinda dogru ve tam hatirlamanin gerekliligi vurgulanmistir. Arastirma ilkdgretim
okullarinda gorev yapan Ogretmenlerle yiritiilmiistir. Arastirmanin bulgulart hizmet igi
egitimin planlanmas1 ve yansitici temelli 6gretmen egitimi icin yol gdstermektedir. Ogrencilerle
yapilmis olan az sayida arastirma ise ortadgretim kademesi 6grencileri ile yapilmistir. Ayse
AKIN (2016) tarafindan yapilan calismada, konularin Ogrenilmesinde yaratict drama
yonteminin dgrencilerin elestirel diisinme egilimine, ingilizce dersine karsi tutumlarina ve
yansitict diisiinme diizeyine etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda yaratic1 drama yontemi
kullaniminin 6grencilerin elestirel diisiinme egilimleri lizerinde ¢ok az etkisi oldugu ancak bu
etkinin ortalamalar arasinda anlamli bir farka neden olmadigi ortaya ¢ikmistir. Arastirma
sonunda yansitic1 diigiinme becerisinin gelisimi agisindan deney grubu 6grencilerin kontrol
grubu 6grencilerine oranla daha basarili olduklar: bilgisine erisilmistir.

Yabanci dil 6gretiminde yaratici drama kullaniminin ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin
yansitici diigiinme becerilerine ve 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye karsi tutumlarina etkisi
konusunda yapilmig herhangi bir arastirma bulunmadigindan bu arastirmaya ihtiyag
duyulmustur. Aragtirmanin yaratict drama o6gretim yontem ve tekniklerinin kullanimiyla
birlikte Ogrencilerin yansitict diisiinme becerisini edinmelerine ve yabanct dilin etkili
ogreniminin oniindeki en biiyiik engellerden biri olan 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye karst
olumsuz tutumunu olumluya cevirmelerine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bdylece

yabanci dil 6grenimi konusunda 6grenciler daha yiiksek motivasyona sahip olacak ders



basarilar1 artacaktir. Dahas1 6grencilerin yansitici diisiinme becerileri gelisecegi i¢in kendi

Ogrenme siireglerinde daha aktif ve sorumluluk sahibi olarak rol alacaklardir.

Arastirmanin yabanci dil 6gretim siirecinde yaratici drama yontemi kullaniminin ilkokul
4. Smif 6grencilerinin yansitic1 diisiinme becerilerine ve 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye

kars1 tutumlarina etkisi konusunda alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Problem ciimlesi:

Yabanci dil 6gretiminde yaratici drama yontemi kullanilan 4. Smif deney grubu
ogrencileri ile kullanilmayan kontrol grubu 6grencilerinin yansitic1 diisiinme becerileri ve

yabanci dil 6grenmeye karsi tutumlart arasinda anlamli bir fark var midir?
Alt problemler:

1. Deney ve kontrol gruplarinin tutum ve yansitici diistinme 6n test sonuclar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

1.1. Deney ve kontrol gruplarinin tutum 6n test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik

var midir?

1.2. Deney ve kontrol gruplarinin yansitici diisiinme 6n test sonuglar1 arasinda anlamli

bir farklilik var midir?

2. Kontrol grubunun tutum ve yansitici diistinme 6n test ve son test sonuglart arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

2.1. Kontrol grubunun tutum 6n test ve son test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik

var midir?

2.2. Kontrol grubunun yansitici diistinme 6n test ve son test sonuglari arasinda anlamli

bir farklilik var midir?

3. Deney grubunun tutum ve yansitici diisiinme 6n test ve son test sonuglar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

3.1. Deney grubunun tutum 06n test ve son test sonuglart arasinda anlamli bir farklilik

var midir?



3.2. Deney grubunun yansitici diisiinme 6n test ve son test sonuglari arasinda anlaml

bir farklilik var midir?

4. Deney ve kontrol gruplarinin tutum ve yansitici diistinme erisi testi sonuglari arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

4.1. Deney ve kontrol gruplarinin tutum erisi testi sonuglari arasinda anlamli bir farklilik

var midir?

4.2. Deney ve kontrol gruplarinin yansitici diisiinme erisi testi sonuglari arasinda anlamli

bir farklilik var midir?

1.2. Aragtirmanin Amaci

Egitimin kalitesinin artirilmasi ve ¢aga ayak uydurmasi birey ve toplum icin hayati
oneme sahiptir. Ogrenci ve dgretim yoéntem ve teknikleri egitimin en 6nemli dgelerindedir.
Ogretme 6grenme siirecinde yararlanilan 6gretim ydntem ve teknikleri ve bu ydntem ve
tekniklerin 6grencilerin ihtiyaclar ile uyumu egitimde basariy1 ve kaliteyi beraberinde getirir.
Egitim Ogretim siirecinde farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi &grenilen
bilgilerin kaliciliginin saglanmasina ve dgrencinin derse ilgisinin artmasina katki saglayabilir.
Ogretim siirecinde kullamlabilecek yontem ve tekniklerden biri de yaratict dramadir. Bu
aragtirmanin temel amaci, yabanci dil 6gretiminde yaratict drama yontemi kullaniminin 4. siif

ogrencilerinin yansitici diisiinme becerilerine ve 6grencilerin yabanci dil 6grenme tutumlarina

etkisini aragtirmaktir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir;

1. Ingilizce dersinde yaratict drama yontemi kullamlan deney grubu ile ydntemin
kullanilmadigi kontrol grubunun yansitici diisiinme becerileri arasinda 6n test puanlari

kontrol edildikten sonra son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

2. Ingilizce dersinde yaratict drama yontemi kullanilan deney grubu ile ydntemin
kullan1lmadig1 kontrol grubunun yabanci dil 6grenmeye karsi tutumu arasinda on test

puanlar1 kontrol edildikten sonra son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Ulkelerin kalkinmasi nitelikli insanlar yetistirilmesiyle miimkiin olur. “Nitelikli
insanlarin yetistirilmesinden de egitim programinin uygulayicisi olan 6gretmenler sorumludur”
(Gozalan, 2016). Ogretmenlerin sadece geleneksel yontemlerden yararlanmalar1 egitimin
yerinde saymasina hatta giderek ¢agin gerisinde kalmasina sebep olabilir. Bu yiizden farkly/
yeni Ogretim yontem ve teknikleri ogretmenler tarafindan yakindan takip edilmeli, ilgili
derslere uyarlanmalidir. Boylece derseler geleneksel yontemde oldugu gibi 6gretmenin aktif
Ogrencinin pasif konumda kaldigi, amacin bilgi aktarimi oldugu siirecler olmaktan Oteye
gidebilir. Farkli yontem ve tekniklerin kullanimi 6grencilerin derse olan ilgilerinin ve
ogrendikleri bilgilerin kaliciligint artirabilir. Yaratict drama da bu dgretim yontemlerinden
biridir. Kullanilan yontemlerin 6grencilerin derse karsi tutumlarma etkisi ve 6grencilerde

gelistirdikleri beceriler de egitimin niteligini etkileyen faktorlerdir.

Bu caligma, yabanci dil 6gretiminde yaratict drama yontemi kullaniminin 4. sif
ogrencilerinin yansitici diistinme becerilerine ve dgrencilerin yabanci dil 6grenme tutumlarina

etkisini belirlemeye yonelik bir aragtirmadir.

Yaratici drama yontemi, yansitic1 diisiinme becerisi ve yabanci dil 6grenmeye karsi
tutum iizerine bir¢ok aragtirma bulunmaktadir. Ancak var olan arastirmalarin biiyiik cogunlugu
ogretmen ve dgretmen adaylari ile yapilmistir. Ogrencilerle yapilmis olan az sayida arastirma
ise farkli yas gruplari ile ya da farkli derslerle ilgili olarak yapilmistir. Yabanci dil 6gretiminde
yaratict drama yontemi kullanilarak ilkokul 6grencileri ile 6grencilerin yansitict diisiinme
becerilerine ve yabanci dil 6grenmeye karsi tutumlarina etkisi konusunda yapilmis herhangi bir

arastirma bulunmadigindan bu arastirmanin yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur.

Aragtirma sonunda ogrencilerin yansitict diigiinme becerilerinin gelistirilmesi ve
yabanci dil 6grenmeye kars1 tutumlariin olumlu yonde degistirilmesi sonucuna ulagilacagi 6n
goriilmektedir. Yabanci dil 6grenimine karsi 6grenci tutumunun olumlu yonde degisiminin,
Ogrenci basarisini, Ogrencilerin  motivasyonlarmi ve egitimin kalitesini  artiracagi
diistiniilmektedir. Dahas1 6grencilerin yansitici diisiinme becerilerinin gelisimi sayesinde kendi
ogrenmelerinde daha aktif rol alacaklari, neyi nasil 6grenebileceklerinin farkina vararak kendi

O6grenmelerinden sorumlu olacaklari diistiniilmektedir.

Arastirma sonucunda ulagilan bilgilerin yabanci dil 6gretiminde yaraticit drama yontemi

kullaniminin 4. Smif 6grencilerinin yansitici diisiinme becerilerine ve yabanci dil 6grenmeye



kars1 tutumlarina etkisi saptanarak alana katkida bulunulacagi disiiniilmektedir. Ayrica,
aragtirma sonuclarmin 6gretmenlere, 6grencilere, velilere ve konuyla ilgili diger kisilere

yardime1 olacagi umut edilmektedir.

1.4. Sayiltilar
Arastirmaya katilan 6grencilerin 6l¢me araclarini samimi ve gergegi yansitacak bigimde

yanitladiklar1 varsayilmaktadir.

1.5. Smirhliklar
Bu ¢alisma; 2020 -2021 egitim-dgretim yil1, Konya ili Sehit Ibrahim Betin ilkokulu 4/A
kontrol grubu ve 4/B deney grubu 6grencileri ve katilimcilara uygulanan dlgeklerin verileri ile

smirlidir.

1.6. Tanimlar
Arastirmanin bu boliimiinde, ¢alisma sirasinda siklikla kullanilacak bazi kavramlarin ne

anlamda kullanilacagi agiklanmaktadir.

Yaratici drama: “Bir gruptaki bireylerin yagam deneyimlerinden yola ¢ikarak bir
diisiincenin, amacin, dogaclama, rol oynama vd. tekniklerden faydalanarak canlandirilmasidir”

(Adigiizel, 2010, s.73).

Rol Oynama: “Canlandirma siirecinde birinin gérevini tistlenmek, bagkasinin gérevini

yerine getirmek i¢in {istlenilen eylemdir” (Adigiizel, 2010, s.358).

Dogaclama: “Onceden ¢ok az tasarlanmistir ya da hig belirlenmemistir. Serbest sekilde
gergeklesir ve insanla birlikte vardir. Dogaglama dnceden bilinmeyen, sirprizii, planlanmamus

anlamina gelir” (Brauneck, 1986).

Yansitic1 Diisiinme: “Yansitict diisiinme; kisinin, bilgi birikimleri sonucu aktif, mantikli

ve kararli bir bicimde diisiinmesidir” (Unver ve Demirel, 2011).

Rol Degistirme: “Drama silireci devam ederken veya tamamlandiktan sonra
canlandirmanin durdurulmasi, katilimcilarin esleri ile rollerini degistirmesi ve siireci devam

ettirmesi bigiminde yiriitiiliir” (Adigiizel, 2010, s.361).

Donuk imge: “Grup iiyelerinin kiiciik gruplarla ya da bireysel olarak, kendi bedenleriyle

sessiz, s0zsliz, hareketsiz goriintiiler olusturma ve yansitma bicimidir” (Adigiizel, 2010, s.383).



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN VE KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde yaratic1 drama, yabanci dil 6gretimi, yansitict diisiinme ve 6grencilerin
derse olan tutumlan ile ilgili kuramsal agiklamalara ve konu ile ilgili daha 6nce yapilmis

aragtirmalara yer verilecektir.

2.1. Kuramsal Cerceve
2.1.1. Drama

Dramanin, Bol ve akiskan kaynak suyu yaninda kurulan yerlegim yeri anlami devinime ve
eyleme yoneliktir. I¢inde eylem olan etkinliklere drama denir. “Tiyatro sanatgis1 Ozdemir
Nutku ’ya gore drama, eski Yunancada bir sey yapma veya yapilan bir sey anlaminda
kullanilirken bir anlam1 da oynamaktir. Ancak antik tiyatronun gelismesinden bu yana, yalnizca
herhangi bir kisinin bir sey yapmasi degil, belli bir kisinin katilanlara anlamli bir sey
yapmasidir” (Nutku, 1990, s.29). “Drama, yaparak ve yasayarak 6grenmenin yant sira, bireyin
kendisinden yola ¢ikarak yeniliklere hazir olmasidir. Drama, yapmak, etmek, eylemek
anlamma gelmektedir. Tiyatro ile karistirilan ve tiyatro kavrami ile 6zdeslestirilen drama,
bireyin kendini higbir kisitlama olmaksizin anlatmasinin ve dogal olmasinin en etkin yoludur”

(Aytas, 2013, 5.38).

Drama bir bilim dalidir. Bilim dali olabilmesi i¢in, alanin kendi yonteminin olmasi
gerekir. Iletisim, dogaglama, gdsterip yaptirma, taklit ettirme, empati kurma, rol oynama,
canlandirma, degerlendirme dramanin kendine 6zgli yontemlerinin basinda gelir. Drama,
egitim-ogretimde kullanilan tiim 6gretim yontem ve tekniklerinden faydalanir ve boylece

bir sanat eseri elde edilir. (Aris, 1995:3, 4).

“Egitim 6gretim i¢in 6nemli bir ara¢ olan drama yaparak yasayarak 6grenmenin yani
sira dersleri zenginlestirmeye de katki saglar” (Aytas, 2013, s.39). “Egitim 6gretim igin
drama, yeni bir olusumdur. Geleneksel egitim ¢ocugun sorgulamasini, kendi 6grenimi
tizerinde s6z sahibi olmasini ve arastirmaci yoniinii engeller. Ancak, drama c¢ocugun

yaraticiligini artirir ve onu hayata hazirlar” (MEB, 1999:7).

“Dramanin egitim 6gretim siirecinde kullaniminda tiim duyu organlar aktif olarak
kullanildig1 i¢in bireyin dil ve iletisim becerileri gelisir ve kisi 6§renme siirecini olumsuz

etkileyebilecek olan utanma ve ¢ekinme duygularindan kurtulur. Drama soyut dil
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kavramlarinin somutlastirilmasini saglayarak 6grenmeye yardimci olur. Ayrica, bireyin
hayal giiclinli gelistirerek dili daha etkin kullanmasina, algilamasina ve yorumlamasina
katk1 saglar” (Er, 2003, s.253). Onder'e (2004) gore dgrenme-ogretim siirecinde TPR
(biitlinciil fiziksel tepki yontemi) faaliyetleri daha etkili ve kalic1 {iriinler verir. Bu nedenle,
drama ogrencilere TPR ile (biitiinciil fiziksel tepki yontemi) duygularin1 ve hayallerini
dikkate alarak 6grenme firsat1 ve atmosferi veren bir 6gretim yontemidir. Bu yontemle bir
Ogrenci tamamen fiziksel tepki ile ve kendi hayatindan faydalanarak farkli durumlar

yardimiyla igsellesir ve etkili 6grenme gerceklesir (Onder, 2004).
Yaratici drama

“Yaratic1 drama, gruptaki bireylerin kendi deneyimlerinden yola c¢ikarak bir amaci,
diisiinceyi dogaglama, rol oynama gibi teknikleri kullanarak canlandirmasidir. Canlandirma,
deneyimli bir rehberle yiiriitiliir. Siireg, kendiligindenlige, simdi ve burada ilkesine, -mi1s gibi

yapmaya dayanir ve oyunun 6zelliklerinden yararlanir” (Adigiizel, 2010, s.73).

Egitimde dramatizasyon, rol oynama, dramatize etme, bugiinkii yaygin kullanimi ile Yaratic1
Drama; kimi zaman yontem, kimi zaman alan ve kimi zaman disiplin olarak adlandirilir.
“Herbert ve Heatcote’e gore drama, sahneye ¢ikmadan ve bir oyunda rol yapmadan yasam
deneyimini genisletmek; O’Neill’e gore hayalgiiciiniin genisletilebildigi bir alan; Nixon’a gore
bir 6grenme yolu ve McCaslin’e gore herkes i¢in gerekli olan bir sanattir” (Heatcote ve Herbert

1985; O’Neill 1989; McCaslin 1990).

“Yaratic1 drama; dogaglama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden
yararlanilarak, grup calismasiyla, bireylerin bir yasantiy1, olayi, fikri, bir egitim tinitesini, bazen
de soyut bir kavrami1 ya da davranisi, eski biligsel Oriintiilerin yeniden diizenlenmesiyle ve
gozlem, deneyim, yasantilarin gozden gegirildigi oyunsu siireglerde, canlandirmasidir” (San,
1996, s.149). “Yaratic1 drama; bir 6gretim yontemi, sanat alan1 ve disiplin olarak bireylerin
kendini ifade edebilen, yaratici, grup ¢alismalarina uygun kisiler olmalarin1 saglayacak bir

yaklagimdir” (Ustiindag, 1996, s.19).

“Drama Yoluyla Gelisim adli eserinde dramay1 yasamin pratigi olarak tanimlayan
Brian Way, dramanin sadece okul dersi olmadigini, ayn1 zamanda kisilerin bireysel gelisimiyle
de ilgili oldugunu belirtmistir. Way, drama ile tiyatro birbirinden farklidir. Ona gore tiyatro

metin ¢aligmalarini igerirken drama, metinlerin kullanimlarini igerir” (Way, 1967, s.10)
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“Cook’a gore Yaratict drama, bireylerin hayal kurmalarin1 saglar ve siire¢ igerisinde
ogrencilere tecriibelerini gdstermeleri i¢in bir rehber tarafindan yol gosterilir. Yaratict dramada
On hazirliga ihtiya¢ yoktur ¢iinkii yaratic1 drama dogaclamaya dayali ve siire¢ odaklidir.
Cocuklarin diinyasini, yaratici oyunlarini merkeze alir ve c¢ocuklar1 tiyatro teknikleri

aracilifiyla gelistirir” (Adigiizel, 2010, s.75).

Winfred Ward’a gore drama, ¢ocuklarin bir rehber tarafindan 6grenilmesi hedeflenen
konuda diistinmeye, hissetmeye ve slirece katilmaya tesvik edildiklerinde karakterler, eylemler

ve diyaloglar yaratmasidir (Ward,1960).

Dorothy Heathcote (1984) yaratict dramay1 6grenmek, sahneye ¢ikmadan ve oyunda rol
yapmadan yasam deneyimini genisletmek olarak ifade etmektedir. Heatcote’a gore drama bir
Ogrenme, bilgi edinme araci, gercekligin varligi icinde yansitict unsurlari yaratma siirecidir.
Yaratic1 drama motive edici, egitsel bir yontem, bir ¢esit yasam pratigi, oyuna dayali bir grup

calismasidir” (Heathcote, 1984).

David Hornbrook ise egitimde dramanin egitim odagmin nerdeyse ters yoniinde
degerlendirilebilecek bir diisiinceyi ileri slirmiistiir. Ona gore yaratict drama, hayatin ne
getirecegini bilmeden yasamdaki rolleri, rol yapmadan, zamani1 geldiginde oynamak ve bu
yontemle yagami tecriibe etmektir. Ona gore drama, egitimi biitlin haline getirir ve gelisimsel

bir 6zgiirliik aracidir. (Hornbrook, 1989, 1990, s.13-17 ).

Inci San (1990, 1998)’a goére yaratici drama dnceden yazilmis bir metin olmaksizin
katilimcilarin  6zgiin diistinceleri, kendi yasantilart ve bilgileri ile olusturduklari eylem
durumlari, dogaglama ve canlandirmalardir. Egitimde yaraticit drama, ¢ocuga kendini tanimayz,
kendini bagkasinin yerine koyabilmeyi, bir olay ya da durumu cesitli yonleriyle irdelemeyi,

oynayarak, yasayarak 6grenmeyi saglamaktadir (San, 1991).

“Tiilay Ustiindag’a (1994) gore yaratict drama yasam durumlarmi oyunun kurallar
icindeki ozgiirliik 0gesini kullanarak siireci yaratici hale getirerek bireylere kendini ve
bagkalarini tanima, kendini baskalarinin yerine koyabilme imkan1 veren bir disiplin, 6gretim

yontemi ve bsanat egitimi alanidir.”

Ayse Okvuran’a (2000, s.9) gore yaratict drama kurguya dayanir ve kurgu egitmen
odaklidir. Tam bir yapilandirma icermez, siirekli degisebilir, bozulabilir ve yeniden

yapilandirilabilir.

12



Yaratict drama yalnizca Ogrencilerin kendilerini iyi hissetmelerini degil, becerilerini
gelistirmelerini de saglar. Grup calismalarinda Ogrenciler kendilerini grubun {iyesi olarak
gordiikleri i¢in calismaya tiim performanslarim1 yansitirlar, dahasi g¢ekingen ve utangag
Ogrencilerin derse katilimini saglar. Bu 6zelliklerini gz oniine alarak dramanin yabanci dil

egitimine uygun bir egitim 6gretim yontemi oldugu sdylenebilir. (Kilig, 2009, s.76).

“Yaratict Drama, merkezinde birey olan glinimiiz egitim yaklasimi i¢in Onemli bir
alternatiftir ve ¢ocukluk doneminden baglayarak c¢evresindekileri taklit eden bdylece yeni
durumlara uyum saglayan bir anlayistir” (Ustiindag, 1988, s.58). “Birey merkezli egitim, konu
merkezli egitimden farkl olarak siire¢ i¢erisinde birey oyunlar oynar ya da gerektiginde izlerr.
Yapilan aragtirmalar ve ¢esitli yaymlar incelendiginde oyunun, Ogretmenin yardimcist ve
egitim araci durumuna getirilmesinin 6gretimin etkili, verimli ve kalici olmasini sagladig

goriisii ortaya cikmaktadir” (USTUNDAG, 2006, s. 29).

Yaratict dramanin egitim sisteminde etkin kullanimi giderek daha da yayginlagsmaktadir.
Orgiin egitimin amac1 Ogrenciyi edilgenlikten kurtarip egitim sisteminin merkezine
koyabilmektir. Bu da ancak yaratici dramay1 bir yontem olarak gorerek ya da dramayi egitim
Ogretim siirecine basl basina bir ders olarak dahil etmekle miimkiin olabilir. Yaratict drama
stirecinde 0grenci etkin durumda ve siirecin merkezindedir, yaparak yasayarak o6grenir ve tim

duyu organlarini siirece dahil eder (Ustiindag, 1988, s.59).

Yaygin egitimle bireylerin verim ve yeterliliklerinin artirilmasi hedeflenmektedir. Bundan
dolay, cesitli merkezlerde, dernek ve vakiflarda verilen kurslarda yaratici drama aktivitelerinin
de siirece dahil edildigi goriilmektedir (San ve digerleri 1994: 8). Orgiin egitimde oldugu gibi
yaygin egitimde de yaratici drama bazen bir egitim yontemi olarak bazen ise basli basina bir

ders olarak siirece dahil edilmektedir (USTUNDAG, 2006, s. 29).

Yaratic1 drama biligsel, duyussal ve devinissel davraniglar1 kazandirma siirecinde etkili bir

yontemdir. Bireylerin ¢ok yonlii gelisimine katki saglamaktadir. (USTUNDAG, 2006, s.30).

Yaratic1 drama, bilgilerin etkin bir sekilde 6grenilmesini saglar, 6greneni pasiflikten kurtarip
ogrenme siirecinin merkezine alir. Birey, yaparak yasayarak, deneyimleyerek bilgiyi kendi
kesfeder. Bu yonleriyle yaratic1 drama, konu merkezli egitim karsisinda giiglii bir segenektir

(Aslan, 1999, s. 11).
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Yaratict dramanin yontemleri

Yaratict Dramada ¢aligmalarinda siire¢ bir grup ile ilerler. Gruplar belirlenirken kimi zaman

belli olgiitler kullanilirken, kimi zaman grubun ortak 6zellikleri belirlenemez.

Gruplarin belirlenme sekli ne olursa olsun yaratici dramada birbirinden bi¢imsel olarak
farklilasan ve yapilan ¢alismalarda birinin, birkaginin ya da hepsinin yer aldig1 dort uygulama

yontemi vardir (San, 1992, s.12-13).

e [sinma ve Rahatlama Calismalari: Yaratict drama atdlyesinde yapilan grubu olusturan
bireylerin birbiri ile biitiinlesmesini amacglayan alistirmalardir. Tanigma ile baglayip, gliven

elde etme, uyum saglama, bes duyukullanimiyla devam eden caligsmalardir.

e Oynama (Pandomim ve Rol Oynama): Bireyin gelisim siirecinde diger insanlarla
paylasarak, onlar1 taklit ederek gerceklestirdigi en onemli etkinlik oyundur. Bu asamada
belirlenmis kurallar igerisinde 6zgiirce oyun kurma ve bu oyunlar1 gelistirme ¢alismalari

vardir.

o Dogaglama: Herhangi bir metne bagli olmaksizin ani ve igten geldigi gibi gelisen
yaraticiligin ortaya ciktigi calismalardir. Siire¢ 6nceden belirlenmemistir ve zihinde
canlandirilir. Ozgiindiir ve kaynag1 6grencinin kendi yasantilaridir. Boylelikle katilimcilar

kendilerini rahatca ifade edebilir ve siiregten keyif alirlar.

e Olusum: Bu asamada siire¢ onceden belirlenmemis bir nokta ile baglar. Siirecin nasil
ilerleyecegi ve sonucu belirlenmemistir. Katilimcilarin yaraticiliklarinin en iist seviyede
ortaya ciktig1 kisimdir. Atdlye calismalarinin genellikle beklenenden daha uzun siirmesi bu
asamadaki yaraticilik boyutuyla iliskilidir (Ustiindag, 2006, s. 31-32-33).

Yaratici drama-egitimde drama-egitsel drama kavramlart

Kimi zaman alanyazinda farkl sekillerde ifade edilse de yaratici drama, egitimde drama,
egitsel drama ve egitici drama kavramlar1 kapsam, amag ve nitelikleri a¢isindan birbirlerinden
farkli degildir. “Egitimde drama ve yaratict dramanin temel amaclari, bireydeki biligsel,
duyussal ve devinissel davranis alanlarini gelistirmektir. Bu amag egitimin genis bir alaninm
kapsar ve yasamda egitimle ilgisi olmayan bir eylem ya da etkinlik olmadigin1 gosterir. Tiim

drama yagantilar1 egitseldir ve egitimle ilgilidir” (Adigiizel, 2010, s. 80).
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“Yaratici dramanin bir 6gretim yontemi olarak kullaniminin baglama sebebi, geleneksel
egitim oOgretim yontem ve tekniklerinin derslerde yetersiz kalmasidir. Yaratict drama

katildig1, 6gretmenin daha rahat sonuca ulastigi goriilmiistiir” (Aytas, 2013, s. 40).

Yaratict drama olarak da bilinen egitim i¢i drama, katilimcilarin insan deneyimlerini
hayal etmeleri, tasarlamalar1 ve yansitmalari i¢in bir lider tarafindan yonlendirilen, dogaclama,
sergileme disi, siire¢ merkezli bir drama bi¢imidir. Landy'ye (1982: 5) gére hem mantikli hem
de sezgisel diisiinmeyi gerektirir, bilgiyi kisisellestirir ve estetik zevk verir (Landy, 1982, s.
5).

Son olarak, egitimde dramanin, ikinci/ yabanci dil 6gretiminde oynayabilecek anlamli
ve ilgili bir rolii oldugu agiktir. Bu 6gretme yontemi sadece sozlii iletisim becerilerini etkin bir
sekilde gelistirmekle kalmaz, ayn1 zamanda 6grencinin kendine 6zgii kavramlar gelistirmesine
de yol acacak olan kendine giivenini de gelistirir. L2 Ogrenenlerin ¢ogu hedef dille
bogusabiliyor olabileceginden, sinifta yaratici drama kullanmak onlar1 otantik durumlarda dili

kullanmaya tesvik eder, bdylece dilin kullaniminda gelismelerine yol agar.

Dramada kullanilan pandomim, doga¢lama, rol yapma ve donmus goriintli olusturma,
ogrencilerin sorumluluk istlenmelerine, grup kararlarin1 kabul etmelerine, isbirligine
dayanarak birlikte caligmalarina, yeni ilgi alanlar gelistirmelerine ve yeni bilgiler edinmelerine
yardimci olmak i¢in kendi kendilerini ifade etmelerine imkan veren paha bicilmez tekniklerdir

(Athiemoolam, 2004, s. 16).
Yabanci dil ogretiminde drama

Avrupa Birligi’ne giris siirecinde Tiirkiye’deki egitim sisteminde, yabanci dil 6gretimine
baslangicin erken dénemde olmasi giderek artan bir 6neme sahiptir. Yabanci dil 6greniminin
Ooneminin artmasi ile birlikte lilkemizde yabanci dil ders saatleri de artirilmistir. Fakat ders
saatlerinin artirilmasinin egitimin kalitesinin artirilmasinda etkili olmadigi, egitimin kalitesinin
artmasi i¢in etkili egitim 6gretim yontem ve tekniklerinin derslere dahil edilmesinin gerekliligi
ortaya c¢cikmistir. Geleneksel yabancil dil dgretiminin alternatiflerinden birisi de egitimde
dramadir. “egitimde drama, kurgusal ortamda bireyin ge¢mis yasantilarini, hafizasini,
duygularini ve bedenini siirece dahil ederek hedef konuyu 6grenmesine yardim eden yontemdir.
Egitimde dramanin iilkemizde de farkli 6gretim programlarinin uygulanmasinda ve farkli

igerik birimlerinin 6gretiminde kullanimi yayginlasmaktadir” (Ekeberg, ; Lepp, ; Dahlberg,
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2004). Hutt ve digerleri (1989) drama etkinliklerinin dgrencilerin yabanci dil 6grenirken daha
uzun diyaloglar kurabilmelerini ve konusurken zarf kullanimini artirdigini ifade etmektedirler.
“Sadece insan insana sozel iletisimin oldugu ortamlarda yabanci dil ediniminden s6z edilebilir
¢linkii dil, hayatin i¢indedir ve sosyal etkilesimle gelisir” (Lantolf, 2000, Merleau-Ponty, 1962,
Vygotsky, 1987).

“Ulkemizde drama ydnteminin yabanci dil 6gretme siirecinde kullanimu ile ilgili yapilan
calismalar incelendiginde c¢alismalarin, drama ile ilgili bir kurama ya da yaklasima
odaklanmadigs; genel bir bakis agisiyla drama yonteminin Ingilizce kelime, sifat, gramer bilgisi
edinimindeki etkisinin arastirildigr gorilmistiir” (Aynal, 1989; Tokmakgioglu, 1990; Ay,
1997).

Kiiciik yasta Ingilizce dgretimine ilgi giderek artmaktadir. Erken yasta dil ediniminin
yetiskin dil edinimine oranla daha etkili oldugu diisiiniilmekte ve dolayisiyla cocuklara yabanci
dil 6gretimine olan ilgi glin gectik¢e artmaktadir. Bir yabanci dilin bir ¢ocuga ogretilmesi ile
bir yetiskine 6gretilmesi arasinda bir¢cok farklilik vardir. Yetiskinlere oranla ¢ocuklar daha
hareketli ve dil 6grenmeye daha isteklidirler. Dil 6grenimi sirasinda yapilan aktivitelerin
sebebini, amacin1 ya da nasil yapilacagini anlayamasalar bile ¢cocuklarin aktivitelere katilma
istekleri yetiskinlerle karsilastirildiginda daha fazladir. Tiim bu olumlu yonlerin yani sira
cocuklar ilgilerini ¢cok cabuk kaybedebilirler bu yiizden yapilan aktivite ve etkinliklerin igerik
ve siirelerinin gocuklarin dikkat siireleri g6z 6niinde bulundurularak planlanmasi gerekmektedir

(Cameron, 2001).

Yaratic1 dramanin kullanildig: dersler 6grencilere siirece fiziksel, zihinsel ve duyugsal
katilim imkani saglar. Ger¢ek yasam durumlarinda dili kullanma, iletisim kurma, duygu ve
diisiincelerini ifade etme imkani1 bulan dgrenciler Ingilizceyi bir baglam igerisinde dgrenir ve
bu da Ogrenilen bilgilerin kaliciligimi artirir. “Yaratict drama jest ve mimikler gibi sozel
olmayan iletisimi de &grenme siirecine dahil ederek cocuklari, ¢ok az Ingilizce bilgileri
olmasina ragmen konusma ve iletisime ge¢gme konusunda cesaretlendirir” (Philip, S. 1999, s.

65).

“McCaslin’e (1990, s.88) gore yaratici drama araciligiyla, ¢ocuklar ¢evrelerindeki
olaylar1 fark eder, sebeplerini anlamay1 dener ve problemlere kendi yasam deneyimlerinden

yola ¢ikarak farkli ¢6ziim yollar1 bulur.”

“Yabanci dil Ogretim uygulamalarinin amacina ulagmasi i¢in kullanilan ilke ve
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yontemlerin sinif i¢i kullanima uygun olmaludir. Temel ilkeler, dil ve egitim bilimciler
tarafindan yaptiklar1 aragtirmalar sonucunda ulasilmis olan Onermelerdir. Yabanci dil
ogretimindeki etkililikten s6z edilebilmesi icin planlanip uygulanan etkinliklerin bu temel

ilkelere uygun olmasi gereklidir” (Ustiindag, 1998, s.27).

“2l.yy’da egitim hakkinda iki zit goriis bulunmaktadir. Gelenekselciler, egitimin
amacini bilgi aktarimi olarak goriirken Romantik diisiinceden beslenen karsit goriis bireyin
kutsallig1 ve biricikligi tizerinde durur. Onlara gore bireye saygi, bilgiden daha 6nemlidir” (Ay,
1997, s.1).

Glinlimiizde birey merkezli 6gretim yontemlerinin gerekliligi savunulmaktadir. Bu
yaklasima gore bireyin en iyi bicimde 6grenmesi i¢in dgrencinin siire¢ icerisinde etkin olmasi,
O6grenmenin 0grenci yasantisindan ayrilmamasi, 6grencinin ilgi ve ihtiya¢larinin temel alinmasi
gereklidir (Demirel, 1997, s.62). Yaratici drama birey merkezli 6gretim i¢in 6nemli bir
secenektir. Sinif iginde dgretim yontemi olarak kullanilan yaratict dramada 6grenci etkindir ve

onun ilgi ve ihtiyaglari 6n plandadir.

“Dramanin yabanci dilde kullanimmin temel amaglarindan biri anlam {izerinde
durmaktir. Dogru yapilarin 6gretilmesi gereklidir, ama onemli olan bu yapilarin siirecin

basindan itibaren anlamli bigimde 6gretilmesidir” (Maley ve Duff, 1982, s.7).

“Yabanci dil 6gretiminde ana hedef dort temel beceriyi gelistirmektir. Yabanci dil
ogretiminde yaratict dramanin kullanildig1 egitim O6gretim siirecinde, dort temel becerinin
gelistirilmesini amaglayan bir¢ok etkinlik yer alir. Etkinlikler elestirel diisiinme yetenegi
kazanmay1, kendini ifade etmeyi, duygularim1 ve diisiincelerini gelistirmeyi, farkli olay ve

durumlarla ilgili tecriilbe kazanmay1 hedefler” (Mc Caslin, 1990; Fleming, 1995).

Yabanc dil 6gretiminde kullanilan yontem ne olursa olsun yontemin duyu organlarina
hitap etmesi ve dilin kullanilmas1 gerekmektedir (Tarcan, 1997, s.23). Yaratici drama da
duyularmm tamaminin kullanilmasma olanak sagladig: icin dil Ogretiminde etkili sekilde

kullanilabilir (Ustiindag, 1998, s.29).

Yabanci dil 6gretimi esnasinda yaratici drama yonteminde kullanilan jest ve mimiklerle
hedef kelimeler somutlastirilip 6grenmenin kaliciligr artirilir. Dahasi, hedef kelimelerin bir
baglam icerisinde kullanilmas1 da 6grenilenlerin kaliciligini pekistirir. Tiim bunlar1 yabanci dil

egitiminde yaratict drama yontemini kullanarak gerceklestirmek miimkiindiir. Bilissel olarak
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Ogrenilen bir kavram bedenle de canlandirilirsa 6grenen i¢in somutlastirilmis olup 6grenme

kalict hale gelir (Aytas, 2013, s. 42).

Yaratici drama olarak da bilinen egitimde drama, Ingilizce ikinci / yabanci dil siniflarinda
ve tiim 6grenme alanlarindaki miifredatta ¢ok etkili bir sekilde uygulanabilir. Uygulamasinin
basarisi, ikinci / yabanci dil 6gretmeninin yaraticiligina ve bu 6gretim yontemine kattigi degere

baglidir.

Ogretmenlerin ¢ogu, bu konuda egitim almadiklar1 i¢in egitim i¢i drama tekniklerini
kullanma konusunda kendilerini sinirli hissederler. Sonug olarak sinifta drama kullanmaktan
¢ekinme egilimindedirler. Oysa gdsterme, gosteri ve anlatmanin kullanimi egitimde dramanin
yap1 taslaridir. Ogretmenler, gosterimi gorsellestirme ve rol yapma alistirmalarmi igerecek
sekilde genisletirse, aslinda egitimde drama ilkelerini benimsemeye baslamislardir

(Athiemoolam, 2004, s. 6).

2.1.2. Yansitic diisiinme

Yansitic1 diistinme farkli kisiler tarafindan bir¢ok farkli bicimde tanimlanmustir.
“Dewey’e (1910) gore yansitici diisiinme, bir bilgi ya da diisiinceyi ve bu bilgi ya da diisiincenin
amagcladigi sonuclara ulagsmay1 destekleyen baska bir bilgi yapisini ciddi, tutarl ve ardisik bir
sekilde diisiinmektir.” Ayrica, Dewey (1952) yansitici diislinceyi bireylerin sorunlarina uygun
ve gercekei ¢oziimler liretmeye calisan etkin, amacl ve tutarli bir diistinme siireci olarak da
tanimlamustir.  Morris ise (2000) yansitici diisiincenin var olan bir sorunun fark etmeyi
gerektirdigini sdyler. Dahasi, Morris (2000)’e gére yansitict diisiinme kiginin gegmis ve simdiki
deneyimlerini birlestirmesine olanak saglar. Yansitici diisiinmenin bu 6zelligi sayesinde birey
gelecekle ilgili fikir ve olaylar tizerine diisiinerek, su anki durumunu daha iyi kavrar.
Taggart ve Wilson (2005)’ gore ise, yansitici diistinme egitim ile ilgili konularda bilgiyi temel
alan mantikli kararlar verme ve bu kararlarin sonuglarini degerlendirme siirecidir.

“Yansitici diisiinme, bireyin 6gretme ya da 6grenme yontemi ve diizeyine iliskin olumlu ve
olumsuz durumlari ortaya ¢ikarmaya ve sorunlari ¢dzmeye yonelik diisiinme siirecidir” (Unver,
2003).

Moon (2004) ise yansitmay1 bir amaca ulasmak i¢in kullanabildigimiz, bir diisiinme bigimi
olarak tanimlamistir.

Yapilan ¢esitli tanimlarin yani sira Dewey, yansitici diistinmeyi dort boyutta ifade etmektedir:
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1. Yansitici diislinme, diisiincelerin ardisik olmasi, birbirini desteklemesi ve tamamlamasidir.
2. Yansitici diisiinme, yalnizca bes duyu ile algilanabilen olaylarla ilgili degildir. Ayrica, sezgi
ile de diisiinceler arasinda bag kurulabilir ve kurdugu bu bag sayesinde yansitic1 diigiinmeyi
harekete gecirir.

3. Yansitict diisiinmede, bireyin diisiincesi varsayilan ya da gercek bilgiye dayanir. Mantiga
dayali olarak fikir kabul gérebilir ya da reddedilebilir.

4. Yansitict diistinmenin temelinde sorgulama, gerceklerin irdelenmesi, kanitlarin gozden
gecirilmesi, denencelerin muhtemel sonuglar1 ve kuramsal teorilerin gergeklerle kiyaslanmasi
vardir. Yani yansitict diislinme, bir aragtirma siirecinde uyulmasi gereken problem ¢dzme
asamalart ile benzerlik gostermektedir” (Dewey, 1933).

Dewey(1933)’e gore yansitma siireci birbirleriyle uyumlu asagidaki bes asamadan olusur:

Oneriler, birey karmasik bir durumla karsilastiginda zihninde beliren fikir ve olasiliklardir.
Oneriler arttik¢a karar vermek icin durup diisiinme ihtiyacr artar.

Problem, kafa karigikligina neden olan durumlarda ayrintilar yerine biitiine odaklanmaktir.
Hipotez bi¢imleme, oneriler yardimiyla neler yapilabileceginin belirlenmesidir. Hipotezle ilgili
calisma daha ¢ok gozlem yapmayi ve bilgi ile diisiinmeyi igerir. Boylece problem saflagtirilir
ve Oneriler test edilebilir ve Olciilebilir.

Nedenleme, bilgi, diisiince ve deneyimler birbirine eklenerek Oneriler, hipotez ve test etmeye
imkan saglanmasidir.

Test etme, yeni bir problemi ortaya ¢ikarabilir ya da var olan bir probleme agiklayabilir.
“Rodgers (2002), Dewey’in yansitici diisiinme ile ilgili goriislerini degerlendirmis ve Dewey’in
goriiglerini dort temel kriterle agiklamistir.

1. Yansitma, deneyimler ve fikirler arasindaki iliskiyi derinlestirerek bireyi bir tecriibeden
bagka bir tecriibeye gotiiren anlamlandirma stirecidir. Yalnizca 6grenmede siireklilige degil
ayn1 zamanda birey ve toplumda ilerlemeye de katkida bulunur.

2. Yansitma, sistematik, disiplinli ve bilimsel arastirmalari temel alan bir diistinme seklidir ve
temeli bilimsel sorgulamadir.

3. Yansitma, toplumun diger 6geleriyle etkilesimle olugmalidir.

4. Yansitmada, birey kendisinin ve bagkalarinin kisisel ya da entelektiiel gelisimine deger
vermelidir.”

Mezirow (1991) ilk g¢alismalarinda yansitmanin igerigi yansitma, islemi yansitma,
varsayimsal yansitma olarak adlandirilan li¢ asamasinin oldugunu belirtmistir. “Daha sonraki

caligmalarinda ise Mezirow (1997) yansitma boyutlarini, aliskanlik, anlama, yansitma ve
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elestirel yansitma boyutlar1 olarak ifade etmis ve hiyerarsik bir yansitma modeli ortaya
koymustur.” Aligkanlik boyutunda yiizmek, bisiklete binmek gibi diisliniilmeden yapilan ya da
gerceklestirilirken sorgulanmayan eylemleri vardir. “Anlama boyutu bir {list basamakta yer alir
bu basamakta birey anladigi gibi davranir ancak kisisel anlamlar tireterek O6grenmeyi
gelistirecek uygulamalar tiretmez” (Kember vd.1999; Thorpe, 2004).

“Schon (1987) yansitmayi 3 boyutta ele almistir ve siiflamayi yansitma eyleminin
zamanina gore yapmustir. Bu boyutlar, eylemde yansitma (reflection-in-action), eylem iizerine
yansitma (reflection-on-action) ve eylem i¢in yansitmadir (reflection-for-action). . Lee (2005)
de yansitic1 diisiinmeyi 3 boyutta tanimlamistir. Geri ¢agirma (recall), mantikli hale getirme
(rationalization) ve yansitirlik (reflectivity). Geri cagirmada birey tecriibelerini hatirlayip
tanimlar. Mantikli hale getirmede birey eylemleri arasinda iligkiler kurar ve durumlarin
nedenlerini arastirir. Yansiticilik seviyesinde ise birey deneyimlerini analiz eder, onlari

degistirmeye ve gelistirmeye calisir.”

“Yansitici diistinme; diger diisiinme becerilerini kapsar. Siire¢ igerisinde, birey elestirel
diisiinmeyi kullanarak problemin farkina varir. Problem ¢6zme basamaklarini uygular. Bu
sirada tist biligsel diisiinme becerilerini kullanarak 6grenmesinin farkina varir ve silire¢ sonunda

yaratici fikirler iretebilir” (Tican, 2013).

Yaratic1 diisiinme, daha Once birbirleriyle iligskilendirilmemis nesnelerin ya da
diisiincelerin birbirleriyle iliskilendirilmesidir (Rawlinson, 1995; akt. Ustiindag, 2002).
“Yaratici diisiinme ile elestirel diisiinmenin problem ¢6zme ve karar almada birlesmesi yansitici

diistinmeyi olusturur” (Chen ve Seng, 1992; akt. Tican, 2013).

Cocuklarin yansitici diigiinme becerisini ogrenmesi

“Uzmanlara gore egitimin tim kademelerinde ogrencilere, zekd ve yetenekleri
dogrultusunda diisiinme becerileri kazandirilabilir. Bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasi
icin anaokulundan itibaren uygulanabilecek 6gretim modelleri gelistirilmektedir. Bloom'un
(1974) diisiik seviyede akademik bilgilerle ileri seviyedeki diisiinsel etkinlikler arasindaki farki
vurgulamasindan sonra bu alandaki ¢alismalar artmistir” (Ozden, 2008: 141).

Willey (2002) “kiiciik ¢ocuklarin dogalar1 geregi yansitict diisiindiiklerini ifade eder.
Cocuklar yazdiklarina tekrar doniip bakarlar ve yazdiklari iizerine diistiniirler. Yasanan bu siire¢
kiiciik yazarlarin yansitma tutumlarinin gostergesidir” (Akt: Tok, 2008: 3).

Cocugun yansitic1 diisiinme becerisini kazanmasi okul ortami olmadan miimkiin

olmayabilir. Okulda yansitic1 diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6gretmen, 6grencilere
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sesli diislinme imkani saglayan, risk alarak O6grenmelerini destekleyen bir sinif ortami
olusturabilir Program, 6grenci ve kullanilan ara¢ gerecler de yansitici diislinme becerisi
gelistirmede Ogretmen kadar oOnemlidir. Yansitici diisiinme ve buna dayali Ogrenme
becerilerinin kazandirilmasi zor ve zaman alan bir siirectir. Nasil kazandirilacagi konusunda bir
fikir birligi yoktur” (Dolapgioglu, 2007: 33).

“Yansitict diistinme becerisinin gelismesi i¢in &grenciler dgrenme siireciyle ilgili
fikirlerini yazdiklar1 6grenme yazilar1 yazmalidirlar. Ayrica, giinliik tutmali, amagh tartismalar
yapmalidirlar. Kavram ve zihin haritalar1 olusturmali, iist diizey diisiinme becerilerin,
gelistirecek sorular sormalidirlar. Hem 6grenci ve hem de 0gretmen kendisine neyi nigin
yaptigini, konu hakkinda ne bildigini, bilmediklerini nasil Ogrenebilecegini sormalidir.
Ogrenme siirecine iliskin kararlar1 gretmen ve dgrenci birlikte almali ve uygulamalidirlar.
Siirecin kameraya alindig1 eylem aragtirmalar1 yapilmalidir. Ogrenciler ve dgretmen sadece
kendilerini degil birbirlerini de Onceden yine birlikte belirledikleri Olgciitlere gore
degerlendirmelidirler. Bunun icin gelisim dosyalar1 (portfolio) hazirlayabilirler” (Taggard

1998; Pultorak 1993:288-295; Wilson 1993; Unver 2003) (Akt: Sénmez, 2009: 184-185).

Yansitici diigiinen ogrencinin ozellikleri

Ogrencilerin 6grenme siirecine kars1 gelistirdikleri tutumlar1 olumlu yonde etkilemek
icin egitim programlarina eklenen eglenceli aktivitelerin sayis1 giin gectik¢e artmaktadir.
Ogrenciler birebir dahil olmadig1 ya da s6z alamadi1 aktivitelerden sikilmaktadir. Ogrencilerin
egitim siirecinde edilgen degil etken olmasi gereklidir.

Yansitict diisiinmenin egitime olumlu katkist vardir. Egitimi bir biitiin olarak
diistindiigiimiizde tiim parcalar kendi gorevlerini yapmanin yani sira birbirlerine de yardimci
olacaklardir. Boylece isleyen egitim sistemi yansitict diislinmeyle kendini degerlendirme
sistemi olusturacaktir. Yoneticiler egitim ortamini olusturma, 6gretmenler siireci planlama ve
ogrencilere rehberlik etme gorevlerini daha etkin bicimde yapacaklardir.

“Birer arastirmact olarak cevrelerini ve kendilerini daha iyi tamiyan ogrenciler
ulagabildikleri tiim kaynaklardan kendilerini gelistirmeyi amaglayacaklardir. Yansitict
diistinmenin 6grenciler lizerindeki faydalari asagidaki gibidir:

e Problemleri tanimlayabilir,
e Yaratici diisiiniir,
e Durumlara ve olaylara elestirel bakabilir,

e Cevresini ve kendini tahlil edebilir,
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e Bilgiyi daha hizli kavrar,
e Kendini degerlendirir,
e Kendi ihtiyaglarini belirler,

e Gelecege yonelik plan yapar.”

“Mazlow Nasil yansitict diisiinen olunur? yazisinda yansitici diistinmeyi bireyler i¢in
faydal1 bir siire¢ olarak ifade eder. Yansitici diisiinen birey olmanin agsamalar1 sunlardir:
e Sorunu anlamak i¢in hangi bilginin gerekli olduguna karar verir,
e Mevcut bilgileri toplar,
e Giivenilir kaynaklardan fikir alir,
e Bilgi ve goriisiinii sentezler,
e Tiim perspektifleri ve referanslari sentez kabul eder,
e Daha alakali bilgi ve fikirleri edinir.”
Ogrenci agisindan yansitici diisiinmenin yararlar1 sunlar olabilir:
1. Ogrenci, 6grenme hedeflerini kendisi belirleyebilir. Bu, Ogrenenin &grenme
ihtiyaciyla ilgilidir. Ayrica 6grenme igeriklerini iist diizey becerilere uygun bigimde
ogrenci diizenlenmelidir. Sadece ders kitaplarindan degil, farkli kaynaklardan da
faydalanmalidir. igerik gercek yasamla ilintili olmalidir.
2. Ogrenci, kendine uygun olan dgretme-6grenme stratejisi, yontemi, teknigi, taktigi ve

stilini kendisi belirlemelidir.

3. Ne kadar 6grendigini 6grenci belirleyebilir. Yani kendini degerlendirebilir. Yapilacak
olan degerlendirme, Ogrencinin biligsel, duyussal, devinigsel, sezgisel, toplumsal
boyutlarini icermeli ve testler, rubric, gozlem gibi farkli 6lgme araclar1 degerlendirme

stirecinde kullanilmalidir. Degerlendirme isini 6gretmen de 6grenci de yapabilir.
4. Ogrenme ortaminda dgrenci sorumluluk almalidir.

5. Yansitict diigiinmenin kullanildigr egitim siirecinde 6grenci problem ¢dzme

yetenegini gelistirebilir (Sonmez, 2009: 184-185).

Yansitici diigiitnmeye tesvik eden ogretmen uygulamalart
“Birey kendi 6grenmesinin nasil gerceklestiginin bilincinde olursa, 6grenmesini daha
etkin hale getirebilir. Bu sebeple, egitimci bireyin kullandig: bilis 6tesi 6grenme stratejilerini

ve bu staratejileri etkileyen faktorleri bilirse, 6grenme siirecin daha etkili olabilir” (Kazu, 2008).
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“Arastirmacilara gore 6grencide yansitict diigiinceyi gelistirmek i¢in sadece ortamin
uygunlugu yeterli degildir ayn1 zamanda Ogretmenin problem ¢6zme siireclerini de
kullanabilmelidir” (Zeichner ve Liston, 1987; Pollard ve Tann, 1997; Taggart ve Wilson, 1997).
“Yansitici diisiinceyi etkili kullanabilmek i¢in 6gretmen yeniliklere agik olmalidir. Yansitici
diisiinen d6gretmen bilgiyi oldugu gibi kabul etmez, bilgi iizerine diisiiniir, elestirir, sorgular ve
analiz eder. Ogretmen yaratic1 olmali ve gerekti§inde egitim programini yapici bir bigimde
elestirmelidir. Egitim programlarinin da yansitict diistinen Ogretmene gerekli imkanlari
saglayacak bi¢imde hazirlanmasi gerekir” (Taskin, 2008: 5).

Epstein’e gore ¢ocuklari akil yiiritmeye ve diisiinme becerilerini gelistirmeye tesvik
eden iki program(planlama ve yansitma) vardir. Planlama da yansitma da ¢ocuklar1 6grenme
siireci lizerine diisiinmeye tesvik eder. Dahasi, ¢ocuklarin akademik, sosyal ve gorsel
becerilerine katkida bulunur. Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmek igin dgrenme
stirecinde plan yapma ve yansitma becerisini gelistiren uygulamalar yapilmalidir.

Ogretmenler &grencilerinin yansitici diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in sinif
ortaminda asagidaki uygulamalar: yapabilirler:

e Yansitmayi 6gretim programin bir 6gesi olarak kullanin: Oyun ya da ders bitiminde
anlamli sorularla ¢cocuklar davranislarinin iizerinde diisiinmeye tesvik edilebilir.

e Oprencilere yorum sorular1 sorun: Nasil ya da nigin ile baslayan sorularla ¢cocugun
deneyimlerini fark etmesi ve problemlere ¢6ziim bulmasi saglanabilir.

e (Cocuklarin yaptiklarim1 ve soylediklerini yorumlayin: Cocuklarin vermek istedigi
mesajlart anladiginiz1 belirterek onlara destek verebilirsiniz.

e Ogrencilerin birbirleriyle ¢elisen yorumlarini ve diisiincelerini kabul edin: Yansitma
cocuklar1 neyin ni¢in oldugu hakkinda diisiinmeye tesvik etmeli fakat kesin gergeklere
ulagsmak amag¢ olmamalidir. Birbirleriyle celigse de tiim ¢ocuklarin yorumlar1 dikkate
alinmal1 ve 6gretmen tarafindan diizeltilmemelidir.

e Ogrencileri oynarken ne gordiikleriyle ilgili yorum yapmaya tesvik edin: Etkinlik
sirasinda dgretmenin yaptig1 yorumlarin iki amaci vardir. Ogretmen tarafindan yapilan
yorumlar sayesinde 6grenciler deneyim elde eder, yorumlar 6grencileri degerlendirme
acisindan cesaretlendirir ve olayr daha sonra hatirlamalarmi kolaylastirir. Yorumun
0zgiinliigli 6grencinin daha sonra siireci hatirlamasini kolaylastirir.

e Cocuklarin ne sdyledigini yazin: Boylece ogrenciler diislincelerinin dikkate deger

oldugu kanaatine varirlar.
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e (Cocuklarin plan ve etkinliklerini yansitmayla iliskilendirmelerine yardim edin:
Cocuklara davraniglarinin sonunda hedefleri hatirlatilarak 6grenciler hedeflerine nicin
ve neden ulasamadiklart iizerine diisiinmeye tesvik edilebilir. Bunu yaparken
Ogretmenin amaci 6grencileri bir fikre bagli kalma konusunda zorlamak degil, onlar
kendi istekleri, tercihleri ve problem ¢dzme stratejileri iizerine diisiinmeye sevk etmek
olmalidir.

e (Cocuklarin 06grendiklerini  sonraki giine tasimalarin1 tesvik edin: Cocuklar
deneyimlerini  yansittiklarinda, siireg¢  igerinide  karsilastiklart  problemleri
hatirlayabilirler. Edindikleri tecriibeler onlara farkli ¢6ziim yollar1 bulma konusunda yol
gosterir. Yansitict diisiinmeyi gelistiren onemli etkenlerden biri digeri de fikir
paylasimi yapmak ve farkli diisiincelere saygi duymaktir (Epistein, 2003).

“Farkl1 diistinceler bireyleri yansitici diislinmeye sevk etmekte ancak tek bagina yeterli
olmamaktadir. Ogrenciler ilk olarak kendi diisiince gelisimlerindeki eksiklikleri fark etmeli ve
bunun i¢in de asagidaki sorular1 yanitlamalhidirlar.

e Konu ile ilgili benim fikrimden farkli olan diisiinceler nelerdir?

¢ Benim diislincelerimden farkli olanlar hangi yonlerden faklidir?

e Ortak yonlerimiz nelerdir?

e (CoOzlim Onerileri nelerdir?

¢ Diisiincelerin en mantiklis1 hangisidir?

e Benim goriisiim disinda da mantikli olan ve savunulabilecek diisiince ve yargilar
hangileridir?

Ogretmen Yansitic1 Diisiinmede asagidaki gibi davranabilir:

1. Ogretmen, 6gretme siirecinde kullandig1r yasantilarmmn etkililigini yararlarini

incelemelidir.
2. Egitim ortamindaki olgu ve olaylar1 algilayip ¢6zmeye ¢aligmalidir.

3. Ogrencilerin ilgisini ¢ekip 6grenme isteklerini artiracak siirece isteyerek katilmalarini

saglayacak 0gretme-0gretme yasantilari diizenlemelidir.

4. Ogretmen kendisini mesleki yeterlilik konusunda siirekli kontrol etmeli ve mesleki

gelisimini gergeklestirmelidir” (Sonmez, 2009: 184).

Yansitict diisiinceyi benimsemis 6gretmen ozellikleri sdyle siralanabilir (Norton, 1996: 405-

406):
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e “Ogretme siirecini siirekli degerlendirir, siirecte gerekli degisiklikleri yapmak igin
diistindir.

e Yaptig1 6gretim uygulamalarina ve sahip oldugu goriislere karsi soru ve tepkilere
kars1 her zaman agik davranir ve alternatif ¢ozlimler iiretirler, acik fikirlidirler.

e Ogrencilerinin bireysel, egitimsel ve duygusal ihtiyaclarindan kendilerini sorumlu
tutarlar. Her 6grencinin gelisim agamalarini siirekli kontrol ederler.

Yansimaci diigiinceye sahip dgretmenler, bilimin ve 6grenme siirecinin iyi yonleriyle

ilgilidirler. Kendilerini tanimalarina yardimci oldugu i¢in yansitma siirecinden keyif alirlar,

gelecegi goriir ve 0grencilerine de gelecegi gormede rehberlik ederler.

Yansimaci Ogretmenler, sorunlarla ilgilenirken sadece sorunlart tanimlamay: degil
mesleki gelisimlerini ve uygulama anlayislarini degistirmeyi de amaglarlar. Yansimaci diigiinen
Ogretmenler, Ogretme- Ogrenme silirecinde sadece kuramdan degil uygulamadan da
ogrenebilecekleri her bilgiyi 6grenmeyi hedeflerler” (Akt: Demirel , 2007: 232-233)

Egitim programinda yansitici diisiitnme

Yeni 0gretim programlarinda, bireysel farkliliklar esastir. Sadece dgrenme siirecinde
farkli yontem ve teknikleri kullanarak ya da siirece farkli etkinlikleri dahil ederek bireysel
farkliliklar dnemsenmis olmaz. Ogrencilerden beklentiler de degistirilmelidir. Bu yiizden
egitim sistemi Ogrencileri, yeterliliklerinin iizerinde diisiinmeye ve iretmeye tesvik edecek
bicimde diizenlenmelidir. Tiim bunlar dikkate alinarak hazirlanan yeni program, bireyin sahip
oldugu bilgileri ve tecriibeleri géz 6nilinde bulundurur, 6grencilerin derse etkin katilimini, dogru
karar vermelerini, problem ¢6zmelerini, yaratici ve elestirel diislinme becerilerini
gelistirmelerini saglar (Demiralp, 2010: 22).

“Dogrudan bilgi yliklemek yerine, bilgiyi kullanmay1 ve bilgi iiretmeyi hedefleyen
egitim programlar gelistirilmelidir. Ogrencilere degerlendirme, planlama gibi becerileri
kazandiracak konular tiim egitim kademelerindeki egitim programlarma dahil edilmelidir.
Kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri 6grencinin diisiinme becerilerini gelistirmelidir”
(Ozden,2008: 142).

“Yansitic1 diisiinmenin egitim icin sonuglart su sekilde 6zetlenebilir (Demirel, 2007:
232):

1. Egitim, 6gretmen rehberliginde ¢alisan bir grubun ortaya ¢ikardigi {iriindiir.
2. Ogrenciler, acik, kesin ve merak uyandirici bilgiler sundugu icin harekete gecerler.

3. Ogretmen otoriter degil yaptig1 hatalar1 kabul etmeye hazir olmalidir.
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4. Ogrencilerin diisiinceli, mantikli ve diisiindiiklerini yansitan bireyler olmalart

beklenmelidir.

Yansitict diisinmenin gelistirilmesi, egitim siirecinde 6nemli bir hedeftir. Ozenli bir

planlama olmaksizin yapilan yansitma siireci belirsiz olur. Ogrencilerin yansitic1 diisiinmeyi

ogrenmeleri kullanilan egitim programinin niteligine ve aciklayiciligina baglidir. Yansitict

diistinmeyi gelistirici egitim ve Ogretim programinin 6geleri asagidaki gibidir” (Demirel,

2007:144-145):

“Hedefler 6grenciler ile birlikte belirlenmelidir.

Ogrencilerin bireysel ilgi, istek ve yeteneklerine gore hedef belirlenmelidir.
Icerik, 6grenenin amacindan bagimsiz ve ders kitabindan elde edilebilecek
bilgilerden olugsmamalidir.

Ogrenciler, icerigi belirlemek i¢in ulasabildikleri biitiin kaynaklardan arastirma
yapmalidirlar.

Icerik 6grencinin yasamu ile ilintili olmalidir.

Ogretme-6grenme  yaklasimlart  grencilerin  dgrenme  bigimleri, gelisim
diizeyleri belirlenen hedefler ve i¢erikle uyumlu olmalidir.

Ogretme-6grenme etkinlikleri eglenceli ve dikkat gekici olmalidir. Boylelikle,
ogrencilerin neyi, nasil ve ne kadar 6grendiklerini diistinme ihtimalleri artar.
Ogrenciler arasinda is birligine dayali bir 6grenme ortami olusturmak yansitic
diisiinmeleri agisindan ¢ok onemlidir. Boylece, kendilerinin ve grubun 6grenme
bicimi ve diizeyi ile ilgili yansitic1 diigiiniirler.

Etkinlik sirasinda Ogrencilere ¢ozmeleri i¢in problem durumlari verilmeli ve
¢oziim yollarina ulagmalar1 icin st diizey diislinme becerilerini gelistirici
sorular hazirlanmalidir.

Yansitict tartisma etkinlikleri yapilmalidir. "Bunu nasil algiliyorsun? ", "simdi
sOyledigin bir olgu mudur?", "Bu bir olgu degilse, bir kavram mi?" gibi
ogrenciye doniik iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik sorular
stirece dahil edilmelidir.

seviyelerinin  hedeflenen diizeyde olup olmadigini ortaya c¢ikarmay1
amaclamalidir.

Kullanilan program yansitict diislinmede temel alinan ilerlemecilik felsefesine

dayanmaktadir. Yansitici diislinme oOgrencinin 6grenmelerinden sorumlu
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olmasini, kendi hedeflerini belirlemesini ve Ogrenme siirecine katilmasini
destekler” (Demirel, 2004: 25-27).

[Ikogretim programinda yansitici diisiinen 6gretmen ve 6gretim ortami dzellikleri yer
almasina ragmen yansitma kavramina, yansitma uygulamalarina ve yansitic1 diistinmeyi
gelistirici yaklagimlara yeterince yer verilmemektedir.

Sorunlart etkili ¢6zme becerisine sahip birey ve toplumlar yetistirilmesini amaglayan
ilkogretim programi da yansitici1 6grenme gibi problem ¢dzme becerisine 6nem vermektedir.
Yansitici diisiinme bir problem ¢dzme siirecidir ve problem ¢ozme becerisinin kazandirilmasini
hedefler. Yansitict diistinme sorunlari hissetmeye, mantikli ¢éziimler bulmaya ve sonuglari
degerlendirmeye dayanir.

“Icerik dgrenciye problem ¢dzme becerisi kazandirmali ve bireyin giinliik hayatta
kullanacag: bilgileri icermelidir. Ilkdgretim programinda konularn 6grenci merkezli ve
Ogrencinin yaparak-yasayarak diisiinmesini saglayacak bi¢cimde diizenlenmesi gerektigi ifade
edilmektedir. Ayrica, konularin kavram igerikli ve yasama doniik olmasi gerektigi de
belirtilmistir. Program ve yansitict 6grenme, igerigin somut konulardan olusturulmasi
gerekliligini savunur.

Ogrencilerin yansitma yapabilmeleri i¢in konularin dgrenciler igin anlamli olmasi
gereklidir. Yansitict disiinmenin hedefi, 6grenme ortamini ilging ve eglenceli duruma

getirmektir” (MEB, 2007).

Yansitic1 diisiinme becerisi gelistirmede dgretmenin rolii
“Somut islemler doneminden soyut islemler donemine gegen cocuklara
ist diizey diistinme becerilerini kazandirmak énemlidir. Bu gegcis siirecinde ¢cocuklar duyussal,
biligsel, sosyal ve devinissel anlamda bir ¢ok degisiklik yasarlar ve kendi 6grenme, diisiinme
ve biligsel stratejilerini gelistirmeye baslarlar. Bu nedenle, yansitict diisiinme 6zellikle bu yas
grubundaki Ogrencilere kendi Ogrenme deneyimlerini zihinsel olarak isleme koyma,
ogrendiklerini belirleme, yeni bilgi ve deneyimler iizerine kurulu anlayislarini degistirme ve
ogrenmelerini diger durumlara aktarma becerileri kazandirir” (Choy ve San Oo, 2012: 170).
“Yansitici diisiinme becerilerini 6grencilere kazandirabilmek i¢in 6gretmenler 6grenme
ortamini uygun bi¢cimde diizenlemenin yan1 sira 6grencilere ¢esitli sorular sorarak 6grencilerde
yansitict diisiinme becerilerini olusturabilir ya da var olan becerileri gelistirebilir. Ogrencileri
diisiinmeye tesvik etmek onlarin bu bilgiyi nerede kullanabileceklerinin fark etmelerini saglar.

Plan yapma siirecini desteklemek i¢in yapilan etkinlikler sunlardir:
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e (Cocuklarm yaptiklar1 plan1 dinleme

e Sorular sorarak diistinmelerine yardim etme

e Yaptiklarini ifade etmelerini saglama

¢ Diisiincelerini agiklamalarini saglama

e Planlarlailgili not tutma

e Cesaret verici, destekleyen bir tutum sergileme

e @Giinliikk programin bir pargasi olarak plan yapmadir” (Dolapgioglu, 2007:

34):
2.1.3. Tutum
Arastirmada yabanci dil 6gretiminde yaratict drama kullaniminin etkilerinin arastirildigi

bir diger kavram da tutumdur. Tutumla ilgili ¢esitli tanimlamalar yapilmistir. “Tutum, bir bireye
atfedilen, bireyin bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve davranislarini diizenli bir
bi¢imde olusturan bir egilimdir” (Smith 1968). “Tutumlar, bireylerin kisisel inanglarina veya
diistincelerine dayanarak herhangi bir olay ya da olguya kars1 gelistirdikleri ayirt edici
reaksiyonlardir” (Gardner, 1985, 126) “Sahip oldugumuz tutumlarin temelinde duygu ve
diisiincelerimiz vardir” (Ulgen, 1997, 90). “Tutum, bireylerin belirli bir kisiyi, grubu, kurumu
veya bir fikri kabul ya da reddetmesi seklinde gozlenen duyussal hazir olus hali veya egilimidir”
(Ozgiiven, 1994). Tutum duyussaldir bir nesneye, kisiye ya da duruma yoneliktir ve bireylerin
algilarini, tercihlerini, kararlarini, davranislarini etkiler. “Tutumlar deneyimlerden, inanglardan
ve duygulardan olusan sosyal bilgi pargaciklaridir” (Basadur, 2011, 85-95).
Yapilan gesitli tanimlamalarin yani sira tutumun 6zellikleri asagidaki gibidir:
1- Tutumlar dogustan gelmez sonradan yasantilar yoluyla 6grenilir.
2- Gegici degil, devamhidirlar.
3- Kisinin nesneyle iligkisini diizenler, ¢evresini anlamasina yardim eder.
4- Tutumla birey nesnelere yanl bir bakis acisina sahip olur.
5- Tutumlar kisinin nesneleri karsilastirmasi ile olumlu ya da olumsuz gelisebilir ve
olumlu/olumsuz davraniglara neden olabilir.

6- Tutum davranista bulunma egilimidir bir tepki degildir” (Celen, 2014):

Tutumun bilesenleri
“Tutum bilissel, duyussal ve devingsel bilesenlere sahiptir ve yogunluk, kararsizlik,
biligsel karigiklik ve dikkat gibi olgularla iligkilidir.” “Smith (1971, 82-83)’e gbre tutum 3

asamada olusmaktadir. Birinci asamada biligsel siirecler isletilir ve durum ya da kavram
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algilanir. Ikinci asamada duyussal etmenler siirece dahil olur ve bilissel olarak algilanan girdiler
duyussal alanda islenir. Siirecin sonunda meydana gelen duygular daha sonra iyi veya kotii
olarak degerlendirilir. Son asamada ise bu degerlendirmeler davranisa dontistir.”

“Benzer olarak Zimbardo ve Leippe (1991)(akt. Heining-Boynton, Haitema, 2007, 150) ile
Edwards (2006, 328-329)’a gore de tutum {i¢ bilesendenolusmakta ve giindelik kararlarimizi
etkilemektedir. Duyussal alanda tutumlar algi ve disiinceleri etkiler. Giinlik olaylarin
algilanmasi, bireyin duyussal alannina baglidir. Davranigsal alanda tutumlar giinliik hayati
basitlestirmeyi hedefler. Bu alandaki tutumlar, bireylerin duydugu veya tanik oldugu olayla
ilgili hizl1 karar verebilmek i¢in olgularin ve durumlarin kisa bir degerlendirmesini yapar. Bu
tutumlar hayati kolaylikla tanimlayabilen kategorilere ayirir: sevdigim seyler, sevmedigim
seyler gibi. Bilissel alanda ise tutumlar bireyi betimler. Bu yilizden, algisinin yanlis oldugunu
anlasalar bile insanlar i¢in tutumlarin1 degistirmek zordur.”

“Tutumlar, bilissel, duyussal, davranigsal olarak kendi aralarinda i¢ tutarliliga sahip olan
tic temel 6geden olugmaktadir. Bireyin bir konu ile ilgili bildikleri konuya olumlu bakmasini
gerektiriyorsa biligsel 6ge, birey o konuyla ilgili olumlu ise duyussal 6ge ve bunu s6z ya da
davranigla gosterirse davramgsal dgedir’(Inceoglu, 2000:8). “Bireyin bir nesneye olumlu-
olumsuz durumu degistiginde, o nesneyle ilgili tutumun zihinsel ve davranigsal 6gesi de

degisigir” (Inceoglu, 2000:12).

Yabanci dil ve tutum

“Mackey (1965)’e gore dil tutumlarimi, farkli dillerin konusuculari ya da dil
topluluklarinin birbirlerinin dillerine ya da kendi dillerine kars1 tutumlaridir. Bir dille alakali
olumlu ya da olumsuz ifadeler, dilin zorlugu ya da kolayligi, dili 6grenmenin kolaylig1 ya da
zorlugu bireyin sosyal statiisiinii ya da seckinligini yansitabilir. Dile kars1 tutum, bireylerin s6z
konusu dilin konusuculari ile ilgili ne hissettigini de gosterebilir” (Richards vd, 1992: 199).

“Anadil edinimi ve yabanct dil 6grenimi arasindaki en biiyiik fark, 6grencilerin
kazandiklar1 yeterlilik diizeylerindeki farkliliktir. Bu farkliligin nedenleri olarak yas, egilim ve
tutum etmenleri One siirlilmektedir. Konusucular anadillerine diger dillere oranla daha hakim
olsalar da her birey en az bir dilde ortalama bir standarda ulasabilir ve o dil araciligiyla iletisime
gecebilir. Fakat, yabanci dil ediniminde siirecin basindan anadili-konusucusu seviyesine
ulasana kadar dil yeterliligi degiskenlik gdsterir. Yabanci dil 6gretimiyle ilgili kuramlarin

problemi de bu olguyu aciklamaktir” (Spolsky, 1969: 273).
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“Yabanci dil 6greniminde kisisel ve duyussal etkenler ile ilgili yapilan arastirmalar,
Ogrencilerin 6grenme ortamina beraberlerinde getirdikleri 6zelliklere odaklanmaktadir.. Dile
yonelik tutumlar yabanci dil 6gretiminde en etkili duyussal etmenlerden biri olarak
gorilmektedir.” “Smith (1971)’e gore, yabanci dil dersine basladig1 andan itibaren 6grencilerin
dile yonelik ¢ogunlugu olumsuz tutumlari vardir. Bu tutumlarin degistirilmesi, akademik basar1
icin gereklidir. Oncelikle olumsuz tutumlarmn belirlenmesi ve &gretim siirecinde gerekli
degisikliklerin yapilmasi gereklidir.” “Gardner (2010, 123) ise tutumun 6grenci motivasyonu
ve dil 6grenim siirecinde dnemli etkiye sahip oldugunu belirtmektedir. Gardner’in (2010, 12)
gelistirdigi Sosyal-Egitim Modelindeki Biitiinlestirici Motivasyon, hedef dil grubuna yonelik
tutumlar, yabanci dillere olan ilgi ve biitlinlestirici yonelim adl ii¢ 6lgekle belirlenmektedir.”
“Enongene (2013, 57) de tutumlari, hedef yabanci dile kars1 bireylerin sahip oldugu genel
kisilik 6zellikleri olarak tanimlamaktadir. Ogrencilerin hedef ve tutumlari, yabanci dil 6grenme
stirecini belirler. Olumlu ya da olumsuz tutumlar, sadece siif i¢i aktiviteleri etkilemez ayni
zamanda sinif i¢i aktivitelerinden etkilenir” (Enongene, 2013, 60-61).

“Gardner (2010)’a gore 6grenme ortami bireylerin, uygulanan programq, 0gretmene,
derse, yoneticiler tarafindan konulan kurallara, siire¢ igerisinde kullanilan materyallere,
Ogretime ayrilan zamana ve yapilan Ogretimin kalitesine karst sergiledikleri tutumla

bicimlenmektedir.”

2.2. Alanyazin
2.2.1. Yaratici drama ile ilgili calismalar

Serife Demircioglu ve Oylum Akkus Ispir (2016)’in yaptig1 calismada yaratic1 drama
kullanilarak 3. Sinif 6grencilerine Ingilizce s6zciik gruplari dgretilmis va yontemin dgrencilerin
ogrenmesi lizerindeki etkisi incelenmistir. Ogrenciler gruplar halinde ¢aligmus, bir grubun iiyesi
olduklar1 i¢in kendilerini digerlerine karsi sorumlu hissetmisler ve birbirleriyle is birligi
igerisinde ¢aligmiglardir (Yassa,1999). Arastirma sonucunda yaratict drama yontemi kullanimi
oncesi ve sonrasi arasinda anlamli bir fark elde edilmistir. Bu Elde edilen sonucun sebebi
yaratict drama yontemiyle sozciik 6gretilirken sozciiklerin bir baglam igerisinde sunulmasi,
ogrencilerin farkli duyularini kullanarak siirece dahil olmalar1 boylece siireci igsellestirmeleri

olabilir. (Pincotti, 2000).

Yaratic1 drama siireci 08rencilere kendilerini kesfetme imkani saglamis 6grenciler

kendilerinin ve arkadaslarinin farkli yonlerini kesfetmislerdir.
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Senil KILIC ve Meric TUNCEL (2009) tarafindan yiiriitilen ¢alismada 10. sinif
ogrencileriyle yaratict dramanin ingilizce konusma ve tutuma etkisi arastirilmistir. Arastirma
sonunda 6grencilerin konusma diizeylerinde deney grubu lehine anlamli bir fark elde edilmistir.
Ayrica, 0grencilerin yabanci dile tutum puanlarinda da deney grubu lehine anlamli bir fark

ortaya ¢ikmuistir.

Ozgehan USTUK ve Dilek INAN (2017) ‘m yaptign ¢alismada Ingilizce dgretiminde

egitimde dramanin etkilerine iliskin onceki ¢calismalar karsilagtirmali olarak incelenmmistir.

Egitimde Drama’nin Ingilizce dili &gretimi (ELT)siirecine entegrasyonu ile ilgili
yapilan onceki ¢alismalar, hedef dilin ¢esitli dil becerilerinin ele alindigini; dahasi, iletisimsel
becerilerin aktif olarak ger¢ek yasamdaki baglamlarda kullanildigini; bdylece anlamli

etkilesimlerin baglatildigini gostermistir.

Literatiir taramasindan birka¢ sonu¢ cikarilabilir. Ik olarak, ilgili ¢alismalar dort
kategoride incelenebilir: yapilandirmaci etkiler, kiiltiirel etkiler, performans tizerindeki etkiler
ve duygusal durumlar tizerindeki etkiler. Ancak, birden fazla kategoride birden fazla ¢alisma
goriinebilir ve bulgular1 cakisabilir. Boylece, kategoriler arasinda kesin bir siir olmadigini
sOylemek miimkiindiir. Drama, 6zgiin ve bireysel bir deneyim olarak, bireysel diizeyde kesin
etkiyi dlgmedeki zorluga ragmen (Kao ve O'Neill, 1998), ¢esitli etkiler igerebilir. Ornegin,
Egitimde Drama’min Ingilizce dili egitimi(ELT) siirecinde kullanim1 gercekten Kkiiltiirel
farkindalig1 etkileyebilir ve bu kiiltiirel farkindalik, 6grencinin benlik saygisi, motivasyon ve
iletisim kurmaya istekli olmasi gibi duygusal faktorlerine katkida bulunabilir. Ikincisi, etkilerin
mevcut Ingilizce dili egitimi(ELT) metodolojisi ve bu metodoloji i¢inde genis 6lciide atfedilen

teorilerle baglantili olabilecegi sonucuna varilabilir.

Senem SOYER (2016) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, modern yabanci dil 6gretim
yontemlerinden iletisimsel yaklasim incelenmistir. Ogrenmede yaparak-yagayarak dgrenmenin

Ooneminin alti ¢izilmis ve yaratici dramanin yontem olarak kullaniminin verimliligi tartigilmastir.

Yaratici drama yonteminin yabanci dil 6gretiminde kullanilmasinin ve yontemin
etkilerinin arastirildigi ¢alismalar olumlu sonuglar elde edildigini gostermektedir. Yaratici
drama etkinlikleri kullanilarak yapilan bir derste dgrenciler oyunsu siireglerle, kendilerine
verilen rollere gére konusup bu rollere gore davranmaktadirlar. Ogrencinin kaygi diizeyi
azalmakta ve yabanci dili kullanma hedefine ulasilmaktadir. Dahasi, karsilasilmasi olasi

durumlara kars1 yasant1 olusturulmaktadir.
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Yaratict dramanin egitim Ogretim siirecine dahil edilmesine, 6grenilen bilgilerin
kalicilig1 agisindan bakildiginda da olumlu sonuglar ortaya ¢ikmaktadir. Yaratict drama ile
Ogrencilerin 6zgliven duygusu gelismekte, etkinlikler esnasinda verilen cesitli yasanti
durumlar1 6grencileri ¢ok yonlii diistinmeye sevk etmektedir. Ayrica, is birligi ve paylasim
duygusunu artirmaktadir. Yaratic1 drama siireci sirasinda verilen rollere sayesinde dgrencilerde
cekingenlik, utanma ve kaygi diizeyleri azalmakta ve konusma becerileri gelismektedir.
Calismada, klasik yontemle egitim almis 6grenciler i¢in yaratici dramanin kullanildig bir ders
planlanmis ve islenmistir. Yaratict drama yontemi klasik yabanci dil 6gretim yontemlerine
kiyasla 6grencilerin 6grenmesinde 6nemli bir fark olugturmaktadir.

Egitim 6gretim siirecinde kullanilan her yontem farkli ilkelere, sinirliliklara, olumlu ve
olumsuz yonlere sahiptir. Kullanilabilecek yontemlerin 6zelliklerini bilmek, egitimci i¢in tercih

edilen yontemi etkili kullanabilmek acisindan 6nemlidir.

Ozlem GOKTURK, Muhittin CALISKAN ve Mustafa Serkan OZTURK (2020)
tarafindan yapilan eylem arastirmasinda 7. Sinif 6grencileriyle ¢alisiimistir.Calismanin amaci

yaraticit drama yonteminin 6grencilerin yabanci dil konusma becerilerine etkisini incelemektir.

Aragtirma sonunda, Ogrencilerin konusma becerilerinin yaratict drama yonteminin
siirece dahil edilmesinden Oncesine gore anlamli bir sekilde gelistigi bilgisine ulagilmistir.
Ayrica Ogrencilerin derse olan tutumlart da olumlu yonde gelismistir. Yaratict drama
yonteminin 6grencilerin konugma becerisini olumlu yonde gelistirmesinin nedeni ydntemin
ozellikleri olabilir. Ciinkii, yabanci dil 6greniminde konusma becerisinin gelisimini engelleyen
faktorler yaratict drama yontemiyle ortadan kalkar. Ogrenciler yaratici drama siirecinde
etkinliklerde aktif olarak yer alip birbirleriyle daha rahat iletisime gegerler bu da konusma

becerisinin geligsimine katk1 saglar.

Ayse AKIN (2016) yaptig1 calismada, Ingilizce dersi Sanat ve Turizm iinitelerinin
ogretilmesinde 12. Sinif Ogrencileriyle ¢alismistir. Ydriitiilen arastirmada yaratici drama
yonteminin Ingilizce dersinin &gretiminde kullanimmin 6grencilerin elestirel diisiinme
egilimlerine, yansitici diislinme seviyelerine ve derse yonelik tutumlarina etkisi arastirilmigtir.

Arastirma sonunda elde edilen verilere gore, yaratict drama yontemi kullanimi
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini az da olsa etkilemis fakat iki grup arasinda kayda
deger bir fark bulunamamaistir. Elde edilen bu sonucun sebebi yontemin 6grenciler i¢in yeni

olmas1 dolayisiyla 6grenciler tarafindan yeterince kavranamamig olmasi ya da dgrencilerin son
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smif olmalar1 sebebiyle kaygi diizeylerinin yiiksek olmasi yontemin beklenen etkiyi
yaratamamasina sebep olmus olabilir. Diger bir ihtimal ise dgrencilerin yillardir geleneksel
egitime maruz kalmalar1 ve bu yiizden elestirel diisiinme becerilerinin gelisememis olmasi
olabilir.

Arastirma sonucunda ulasilan bir diger bulgu ise yansitici diisiinme becerisinin deney
grubu lehine anlamli derecede farkli olmasidir. Dolayisiyla yaratict drama ydnteminin
ogrencilerin yansitict diisiinme becerilerine olumlu katki sagladig1 sdylenebilir. Egitim 6gretim
siirecinde kullanilan yaratict drama yontemi sayesinde Ingilizce 6gretimi ezber olmaktan
cikmis ve Ogrencilerin dersin yani sira giinliilk hayatta da kullanabilecekleri bir alan haline
gelmistir. Ogrenciler, yaratict drama ydntemi kullanirken edindikleri tecriibeleri yeniden
yapilandirip daha sonraki derslerde de kullanabilirler. Ayrica, siire¢ boyunca yapilan afisler,
posterler ya da canlandirmalar sirasindaki diisiinceye agiklik getirme asamasinda yorumlama

becerisinin gelistigi de sdylenebilir (Facione, 2000)

Arastirmanin son bulgusuna gére 6grencilerin Ingilizce dersine tutumlar1 agisindan
deney grubu lehine anlaml bir fark vardir. Yaratici drama yonteminin derste kullanilmasi
stireci eglenceli hale getirmis ve derse yonelik tutumlari olumlu yonde etkilemistir.

Yaratici drama ile ilgili yurtdisinda yapilan calismalar

“Berghammer (1996) tarafindan yapilan ¢aligmada, kontrol grubu 6grencileri yaratici
drama etkinliklerine katilmazken, deney grubu 6grencileri sekiz hafta siiresince haftada ii¢ giin,
giinde 30-45 dakika olmak iizere yaratici drama etkinliklerine katilmiglardir. Aragtirma sonunda
yaratict drama etkinlikleri kullanilarak gelistirilen  08retim programinin dort-bes yas
cocuklarinin tahmin etme ve degerlendirme, yaratma, hayal kurma, planlama becerilerini
olumlu etkiledigi belirlenmistir. Dahasi, kullanilan yaratici drama etkinlikleri ¢ocuklarin test
sorularma verdikleri yanitlarin sayisini artirmig ve niteligini gelistirmistir. Ayrica, kullanilan
bu etkinlikler cocuklarin bulduklar1 sonuglar1 sorgulama ve destekleme yeteneklerini artirmus,

cocuklarda sinif ici etkilesime, sosyallesmeye ve drama becerilerine karsi tutumu gelistirmistir.

Tate (2002) ‘in tiniversitelerdeki yaratict drama derslerini inceledigi nitel arastirmasinda
yaratici drama dersleri iki profesor tarafindan yiiriitiilmiis ve 61 {liniversite 0grencisi siirece
dahil edilmistir. “Arastirma sonucunda ulasilan yaratict drama yonteminin faydalar1 soyle
Ozetlenmistir:

e Ogrencilere is birligi yapma firsat1 verir.

e Yaratict drama 6grenci merkezlidir.
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e Yakinsak degil iraksak diistinmeyi tesvik eder.

e Ogrenci katilimim artirir.

e Farkli 6gretim alanlarin1 kapsar.

e Problem ¢6zme becerisini gelistirir.

e (Coklu 6grenme stillerini igerir.

e Dil gelisimini destekler ve okur yazarlig1 gelistirir.”

“Shand (2008) tarafindan yapilan caligmada iicilincii, altinct ve yedinci sinif
ogrencileriyle c¢alisilmistir. Arastirma sonunda, iiciincii siif Ogrencilerinin  Ingilizce
konusmaya yonelik kaygilarin1 azaltmada yaratict drama kullaniminin etkili oldugu,
Ogrencilerin giiven duygularini ve motivasyonlarmi artirdigi belirlenmistir. Ayrica, yaratici
drama yontemi altinci ve yedinci sinif 6grencilerini de olumlu etkilemis ama kaygi motivasyon
ve giiven konusunda {igiincii sinif 6grencilerinde oldugu kadar bir degisime sebep olmamustir.”
2.2.2. Yansiticl diisiinme ile ilgili calismalar

Duban ve Yelken (2010) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, 6gretmen adaylarinin
yansitict diistinme egilimlerini ve zihinlerindeki 6gretmen niteliklerinin yansitict 6gretmen
ozellikleriyle ne oranda oOrtiistiigiinii incelemektir. Arastirma sonunda 6gretmen adaylarinin
yansiticit 6gretmen egilimi gosterdikleri ortaya ¢ikmistir. Elde edilen bulgulara gore kadin
O0gretmen adaylarinin yansitict diistinme egilimleri erkek Ogretmen adaylarina oranla
yiiksektir.” Aragtirmanin nitel boyutunda 6gretmen adaylarinin sahip olduklari ve sahip olmay1
hedefledikleri kisisel ve mesleki Ozelliklerin yansitict 6gretmen Ozellikleriyle Ortiistiigii
bulgusuna ulagilmistir. Bu arasgtirmada elde edilen sonuglar, Dogan-Dolap¢ioglu’nun (2007)
aragtirmasindaki ogretmenlere uygulanan yansitici diisiinme élgeginde ogretmenler her zaman
yansitict diigtinme davranist gostermektedir sonucu, Yorulmaz’in (2006) arastirmasindaki
ogretmenlerin ders siwrasinda yansitict diisiinmeyle ilgili becerileri fazla kullandiklar: ortaya
¢tkmustir sonucuyla paraleldir. “Elde edilen bulgulara gére, sinif 6gretmenligi birinci dgretim
ile Ingilizce dgretmenligi birinci 6gretim dgretmen adaylari arasinda bir farklilik oldugu
sonucuna ulasilmustir. Ingilizce 6gretmeni adaylarinin yansitici diisiinme egilimleri sinif
ogretmenlerininkinden yiiksektir. Diger bolimler arasinda ise herhangi bir fark
bulunamamistir. ingilizce 6gretmen adaylari ile siif dgretmen adaylar1 arasindaki bu farkin
sebebi olarak Ingilizce 6gretmenliginin popiiler bir meslek olmasi dolayisiyla bu boliime gelen
Ogrencilerin yiiksek puanlar almis olmast ve boliimii severek ve isteyerek tercih ettikleri i¢in
gontlliliiklerinin yiiksek olmasi bu yilizden de yansitici diislinen 6gretmen niteliklerine yatkin

olmalar1 ihtimali diisiiniilebilir” (Aydogan, Cilsal 2007).
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“Stikran TOK (2010) tarafindan yliriitiillen arastirmanin amaci, yansitict diisiinmeyi
gelistirmeyi hedefleyen etkinliklerin, 0gretmen adaylarinin mesleklerine karsi tutumlarina,

performanslarina ve yansitmalarina etki edip etmedigini belirlemektir.”

Calisma sonucunda elde edilen verilere gore, kullanilan yansitict diisiinmeyi
gelistirmeye yonelik etkinlikler, adaylarin mesleklerine yonelik tutumlarini olumlu etkilemistir.
Dahasi, yansitici diisiinme etkinlikleri, 6grencilerin performanslarini gelistirmistir. Bununla
birlikte 6gretmen adaylar1 kendi ¢alismalar ile ilgili olarak isbirligine daha ¢ok 6nem verme
derse gelirken 6n hazirlik yapma ve ders tekrar1 yapmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Ayrica,
ogrenme etkinlikleri ile ilgili olarak da grup arastirmasinin etkisiz oldugu, isbirligi i¢erisinde
calisamadiklari, kullanilan sunularin anlagilir olmadig1 ve yontemin etkisiz oldugu konusunda
goriislerini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarma gére grup arastirmas haricinde kullanilan
stratejilerle konu daha iyi anlasilmis ve dgrenilen bilgilerin kaliciligr saglanmistir. Calisma
sonucunda ulasilan bir bagka bulgu ise 6grencilerin bazilarinin geleneksel yontemde oldugu
gibi ders sirasinda not almak istemeleri ya da 6gretmen tarafindan verilecek olan notlardan
calismak istemeleridir. Baz1 Ogrenciler ise yansitma silirecinin sikict oldugunu dile
getirmislerdir. Arastirmanin son bulgusuna gore 6grenciler, dersin dgretim elemani ile ilgili
olarak iyi, sevecen, ciddi, sabirli, saygili, destekleyici ve sinirli oldugu yoniinde yansitma
yapmiglardir. Ulasilan bulgulara gore yansitici diistinmeyi gelistirmeye yonelik etkinlikler
ogretmen adaylarmin meslege karsi tutumlarinin olumlu yodnde gelistirilmesi amaciyla
kullanilabilir. Ancak yansitma siirecinin 6gretmen adaylari tarafindan sikic1 bulunmamasi i¢in
stirecin basinda yansitict diisiinme ile ilgili bir egitim verilmesi yararl olabilir. Kullanilan bu
yontem, yansitici sinif ortaminin olusturulmasinda da yardimei olabilir. Bu yiizden is birligine
dayali caligmalarin daha alt siniflarda yapilmaya baglanmasi, tiniversitede bu yontemin etkili

sonuglar vermesini saglayabilir.

“Sahan ve Kalkay (2014) tarrafindan yiiriitiilen arastirmanin amaci 6gretmen goriisleri
rehberliginde 6.-7. ve 8. sinif 6gretim programlarinin yansitict diisiinme kazandirma diizeyini
belirlemektir. Arastirma sonucunda bilgisine bagvurulan 6gretmenlerin goriiglerine gore 6.-7.

ve 8. sinif §gretim programlarinin yansitici diisiinme becerisi kazandirmada etkili degildir.”

“Ersozlii ve Arslan (2009) tarafindan yapilan ¢alisma ilkdgretim 5. sinif 6grencileri ile
calisilmistir. Arastirmada. Ogrencilerin yansitic1 diisiinme yetenegi edinmesinin onlarm {ist
biligsel farkindalik diizeylerini etkileyip etkilemedigini belirlemek amaglanmistir. Arastirma

sonunda iist bilissel farkindalik diizeyinin deney grubunda arttig1 goriilmiistiir. Elde edilen bu
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sonuca gore yansitict diistinme diger iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimine katki
saglamaktadir. Ust diizey diisiinme becerilerinin birbirleriyle olan gii¢lii iliskileri gz oniine
alindiginda, bu becerilerin hem birlikte gelistikleri hem de birbirlerine olumlu katkilar sagladigi

sOylenebilir.”

“Hasirct ve Sadik (2011) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, Smif 6gretmenlerinin
yansitici diisiinme egilimlerini belirlemektir. Arastirma sonunda sinif 6gretmenlerinin yansitici
diistiinme egilimlerinin yiiksek oldugunu, egitim Fakiiltesi ve Egitim Yiiksek Okulu mezunu
ogretmenlerle kadin 6gretmenlerin daha agik fikirli oldugu ve sinif mevcudu 50’nin iistiinde ve
20’nin altinda olan &gretmenlerin meslege bakislarinin daha olumsuz oldugu bilgilerine
ulagilmistir. Ayrica, mesleki kidem, okutulan sinif diizeyi ve gorev yapilan okul ¢evresinin
sosyo-ekonomik diizeyinin sinif 6gretmenlerinin yansitict diisiinme egilimlerinde kayda deger
bir farka sebep olamadigi ortaya ¢ikmistir. Yapilan arastirmalardan ulasilan sonuclara gore,
Ogretmen adaylar1 ortanin {izerinde yansitict diisiinme egilimi gostermektedirler. Yansitici
diisinme egilimini daha yukari ¢ikarabilmek i¢in egitim fakiiltelerinde yansitici diisiinme

becerilerini gelistirme ¢aligsmalar1 yapilmalidir.”

Drama konusunda ise gerek ililkemizde gerekse yurtdisinda yapilan c¢aligmalar
sonucunda dramanin egitim dgretimdeki etkinligi kanitlanmistir. Ogretimde drama ydntemi
kullanilirken  bilgilerin  bir baglam icerisinde sunulmasi bilgilerin  §grenilmesini
kolaylagtirmakta ve kaliciligini artirmaktadir. Ayrica yapilan grup c¢aligmalari sayesinde
Ogrenciler arasindaki arkadaslik iliskileri olumlu yonde gelismekte, yardimlagsma artmakta
dahasi akran baskis1 azalmaktadir. Anlasildig: lizere drama sadece dersin 6grenilmesini degil
ogrenci iligkilerinin gelismesini de saglamaktadir. Dramanin 6neminin tam anlamiyla
anlasilabilmesi ve egitim 0gretimde kullaniminin daha da artmasi i¢in nitel ve nicel daha ¢ok

aragtirma yapilmalidir.

“Hilal KAZU ve Demet DEMIRALP (2012) tarafindan yiiriitiilen arastirmada yansitict
diistinmenin  gelistirilmesinde, o6grenme giinliikleri/logolart1 ve seminer caligmalar
yontemlerinin mesleki kidemi fazla olan 6gretmenler tarafindan kidemi az olan 6gretmenlere
gore daha sik kullanildig: bilgisi elde edilmistir. Bunun muhtemel nedenleri olarak 6grenme
giinliiklerinin ¢ok kullanilan bir yontem olmamasi yiiziinden de yeni 6gretmenlerin bu yontemi

kullanmaya cesaret edememeleri ve uygulamada bazi sorunlar yasiyor olmalar1 gosterilebilir.
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Arastirma sonucunda ulasilan bir diger bulgu ise birinci smif 6gretmenlerinin drama
yontemini daha sik kullandiklaridir. Bunun sebebi, Ogretmenlerin okula yeni baglayan
Ogrencilerin gelisiminde oyunla iligkili bu yontemin uygunluguna ve etkililigine inanmalari

olabilir.”

“Murat ILIMAN, ilke Evin GENCEL (2018) tarafindan yapilan arastirma bulgularina
gore katilmcilarin 6zerk dgrenme seviyeleri yiiksek; Ingilizce dersi yansitici diisiinme

seviyeleri ise orta diizeydedir.

Ogrencinin dgrenme siirecinin merkezinde oldugu egitim ortamlarmin énemi her gecen
giin artmaktadir. Bir olay1, sorunu dncesi ve sonrasiyla, sebep ve sonuglariyla derinlemesine
irdeleyen, yansitict diislinebilen, kendi 6grenmesinden sorumluluk duyan ve yoniinii basariya
cevirmig O6grenciler, giiniimiiz egitim anlayisinin hedeflenen iriinleridirler. Bu yiizden 6zerk
O0grenme, yansitict diisinme ve basar1 yoOnelimleri arasindaki iliski diizeyinin tespiti,

Ogrencilere daha iyi rehberlik etmede ve nitelikli etkinlikler diizenlemede yararli olacaktir.

potansiyelini isletebilmesi olarak ifade etmistir. Yani, 6grenci kendi 6grenmesinde kontrol

sahibiyse 6zerk 6grenme siireci islemektedir.

Aragtirma siirecine dahil olan ogrencilerin 6zerk o6grenme diizeyleri yliksektir.
Ozerkligin 6grenme ortamindaki sorumlulugun paylasiimasi oldugu fikrinin dgretmen ve

ogrenciler tarafindan kabul edilmesi 6grenen 6zerkligini olumlu etkileyecektir.

Ogrencilerin Ingilizce dersi igin yansitic1 diisiinme diizeylerine bakildiginda, alinan
puan orta seviyededir. Seviyeyi artirmak igin Ingilizce derslerinde dgrencilerin yansitict
diisiinme becerilerini destekleyecek etkinliklere yer verilebilir. ilkdgretim kademesinde
ortadgretim kademesine kadar Ingilizce 6gretim programlari, yansitict diisiinmeyi gelistirecek
yontem ve teknikleri igerecek bigimde diizenlenebilir. Ingilizce dgretmenlerinin yansitict
diistinme konusunda yeterlilikleri tespit edilip, eksiklikleri gelistirmelerine yonelik egitici
programlar uygulanabilir.”

“Gokhan BAS ve Omer BEYHAN (2012) tarafindan yapilan ¢alisma sonucunda yansitici
diisiinme becerisine dayal: etkinliklerle yapilan ingilizce 6gretiminde deney grubunun tutum
puanlarinin kontrol grubu puanlarina oranla daha fazla artig: bilgisine ulagilmistir. Ulasilan bu
sonug, yansitici diisinme becerisine dayali etkinliklerle yapilan o6gretiminin 6grencilerin

Ingilizce dersine yonelik tutumlarini olumlu ydnde etkiledigini gdstermektedir. Bir diger
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bulguya gore ise yansitici diisiinme becerisine dayali etkinliklerle yapilan 6gretim 6grencilerin
konu/iinite sonundaki akademik basar1 diizeylerine olumlu yonde etki etmistir. .Bu olumlu
etkinin sebebi yansitici diisiinmeyi artirmak i¢in kullanilan is birligine dayali 6grenme
yaklasimi da olabilir.” (Johnson ve Johnson,1990; Kessler, 1992; Bas, 2009; Cokparlamas,
2010).

“Wilson ve Jan’in (1993) da ifade ettigi gibi yansitici diisiinme siirecinde olusturulan
pozitif 6grenme ortami, Ogrencilerin  disiincelerini  korkmadan ve ¢ekinmeden
yansitabilmelerini ve dersi daha iyi 6grenmelerini saglayacaktir. Ayrica, kullanilan isbirlikli
ogrenme yaklasimi da olumlu tutum olusturmada geleneksel 6gretime gore daha etkilidir”
(Johnson ve Johnson, 1994; Bas, 2009; Cokparlamis, 2010).

Yanswici diigiinme ile ilgili yurtdisinda yapilan calismalar

“Xie, Ke ve Sharma (2008) tarafindan yiiriitiilen calisma 44 kisiden olusan 1. ve 2. sinif
ogrencileri ile yapilmistir. Ogrenciler dénem siiresince haftada bir blog yazmislardir. Arastirma
sonucunda erisilen verilere gore, Ogrencilerin yansitici diisiinme diizeyleri zamanla
yiikselmistir. Fakat arkadas doniitiiniin 6grencilerin yansitici diisiinme becerilerini olumsuz
etkiledigi belirlenmistir. Arastirmacilar gelecekte yapilmasi muhtemel ¢alismalarda daha 6zenli
tasarlanmig kullanimlarla ¢alisilmasi gerektigini vurgulamislardir.”

“Urzua ve Vasquez (2008)’in yiiriittiigi calisma Kuzey Amerika’da bir iniversitede
egitim gormekte olan Ingilizce 6gretmen adaylari ile calisilmistir. Arastirmanin amaci
ogretmen adaylarinin yansitici diisiinme becerileri ve meslekleri ile ilgili gelecek planlart gibi
olgular incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore 0gretmen adaylari gelecege yonelik plan
yapabilmekte, sonuglar hakkinda tahmin yiirlitmekte, ihtimalleri diisiinebilmektedir. Dahasi,
ogretmen adaylarinin gelismekte olan pedagojik uygulamalar1 yansitma imkanlarmin oldugu
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin farkindaliklari artirilmali ve adaylar yansitma yapmaya
tesvik edilmelidir.”

2.2.3. Tutum ile ilgili yapilan ¢calismalar

“Anadil edinimi ve yabanci dil 6gretimi ile ilgili arastirmalar1 6grenen 6zelliklerine
odaklanmaktadir. Bu calismalarda, Tutum one cikan bir kavramdir. Ogrencilerin dile karsi
olumlu tutuma sahip olmasinin dili 6grenirken kolaylik ve basar1 sagladigi, olumsuz tutumun

ise basarisizliga sebep oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenci 6zelliklerinin ve 6grencilerin derse
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yonelik tutumlarinin belirlenmesi egitim ve Ogretim hedeflerinin gelistirilmesinde fayda
saglayacaktir.”

“Semin KAZAZOGLU (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, 8. ve 9. sinif 6grencileri
ile calistlmistir. Calismada ogrencilerin Ingilizce ve Tiirkce derslerine karsi gelistirdikleri
tutumlarin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi arastirilmistir. Calisma sonucunda,
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar: ile akademik basarilarmin paralel oldugu
bilgisine erisilmistir”.

Anadil yabanci dil 6greniminde destekleyicidir. Birey, anadilinde yetkinse ve hedef
yabanci dile yonelik olumlu tutuma sahipse yabanci dil yeterliliginin yiiksek olmasi olasidir”
(Kanjira,2008:42).

“Yabanci dil 6greniminde kisisel ve duyussal etmenler {izerine yapilan arastirmalar,
bireylerin dil O6grenim ortamina girerken beraberinde getirdikleri Ozellikler iizerine
odaklanmaktadir. Dil tutumlar1 yabanci dil 6gretiminde en etkili duyussal etmenlerden biri
olarak kabul géormektedir.” “Smith (1971)’e gore 6grenci, yabanci dile kars1 ilk glinden itibaren
cogunlugu olumsuz olan bazi tutumlara sahiptir. Ogrenci dersin anlamsiz, sikic1 ya da zor
oldugunu diisiinebilir. Akademik basarinin saglanmasi icin bu tutumlarin degistirilmesi
gerekmektedir. Arastirma sonuglarina gore 8. ve 9. smif 6grencileri genel olarak anadili ve
yabanci dil derslerine karsi olumlu tutuma sahiptirler. Tutum ile akademik bagari arasindaki
iligki ise derslere gore degiskenlik gostermektedir.

Elde edilen bu bilgilere gore ogrencilerin derse yonelik tutumlari tim derslerde
akademik basariyla iliskili degildir. Ogrencilerin Tiirkge ve Ingilizce derslerindeki yani
anadilleri ile yabanci dillerindeki basarilar1 arasinda bir iliski bulundugu soylenebilir.

Arastirma sonunda ulasilan bulgulara gore, ortadgretim ve lise diizeyinde yabanci dil
ogrenimine baslayan &grencilerin Ingilizce dersine karsi tutumlart olumsuzken yabanci dil
ogrenimine anaokulu ve lise ilkokul diizeyinde baslayan dgrencilerin Ingilizce dersine kars:
tutumlar1 daha olumludur. Elde edilen bu bilgilere gore, iilkemizde tiim 6grencilerin yabanci
dil egitimine anaokulunda baslamasi, anadili ve yabanci dil gelisimleri agisindan faydali
olacaktir.”

“Is1l Giinseli KACAR ve Bugra ZENGIN (2009) tarafindan yapilan ¢alismada Ingilizce
ogrenen farkli seviyelerdeki Tirk oOgrencilerin dil 6grenmedeki oncelikleri, dil 6grenme
amaclari, dil 6grenme yontemleri ve dil kullanimi ile ilgili inanglar1 arasindaki iligki

arastirilmistir. Calismada degisik yas ve egitim kurumlarindan 6grencilerle ¢alisilmistir.
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Elde edilen sonuglar bilis otesi, bilissel, giidiisel ve toplumsal boyutlarda incelenebilir.
Ogrencilerin dil 6grenimi ile ilgili sahip olduklari inanglar ve kendilerine koyduklar1 hedeflerin
dil dgrenme amaglarmi belirlemede 6nemli oldugunu gdstermektedir. Ogrenciler dil
o0greniminde agirlikli olarak basar1 odaklidirlar ve dil 6grenmeyi basariya ulagsmak i¢in bir arag
olarak gormektedirler. Ogrencilerin kullandiklar1 stratejilerin, dil &grenme konusundaki
inanglarina, dil O0grenme Onceliklerine ve karsilastiklart egitsel modele gore degistigi
goriilmiistiir.” (Wenden, 1986a). Smif diizeyi arttikga dgrencilerin Ingilizceyi iletisim amagh
kullanma egilimleri artmaktadir (Gardner ve Lambert, 1972). “Ogrencilerin dil dgrenimi ile
ilgili olusturduklar1 tutumlarin biiylik dl¢iide karsilastiklart egitsel modeller ve toplumda dil
ogrenmeye verilen deger ve bakis acist ile ilgili oldugu sodylenebilir” (Ashworth, 200 ;
Piquemeal ve Renaud, 2006) Calisma, 6grencilerin inanglarinin, davranislarinin belirleyicisi
oldugunu gostermektedir. Bu bilgiler 1s1ginda, &gretmenlerin 6grencileri etkili 6grenme
yontemlerini kullanmaya sevk etmeleri ve 6grenmeyi etkileyecek olumsuz inanglar1 olumlu

inanglara dontistiirmeleri gerektigi sOylenebilir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Dérdiincii sinif 6grencilerinde yaratici drama ydntemiyle Ingilizce dersi 6gretiminin
Ogrencilerin yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumuna ve yansitici diisiinme becerisine etkisinin
arastirildig1 bu calismanin iiglincili boliimiinde; arastirmanin modeli, arastirma ¢aligsma grubu ve
deneysel iglem tizerinde durulmaktadir. Ayrica, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve

verilerin analizinde kullanilan istatistiksel teknikler hakkinda bilgi verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Dérdiincii siif dgrencilerinde yaratici drama yontemiyle Ingilizce dersi dgretiminin
yabanci dil 6grenmeye yonelik tutuma ve yansitici diisiinme becerisine etkisinin arastirildigi bu
calismada kontrol gruplu Ontest-sontest modeli kullanilmistir. Karasar’a gore (2008) gergek
deneme modelleri 3 temel kurala dayanmaktadir. Bunlar; deney ve kontrol olmak iizere en az
iki grubun bulunmasi, uygulamalarinin baglangicinda 6ntest sonunda ise sontestin yapilmasi ve
deney ve kontrol gruplarina random-seckisiz yontemle deneklerin atanmasidir. Bu kurallara
gore arastirmanin deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Birey bazinda random-segkisiz
atama yapilamadigindan ¢alisma yar1 deneyseldir. Arastirmada uygulanan modelin simgesel

tasarimi Tablo 3.1.’de gdsterilmistir.

Tablo 3.1. Arastirmanin Deneysel Tasarimi

Grup T1 Deneysel Islem T2

RG1 Ontest Olgiimleri -X- Sontest Olgiimleri
Deney Grubu ¢ ¢

RG2 - R . P .
Kontrol Grubu Ontest Ol¢limleri - Sontest Olgiimleri

RG1- Seckisiz atamasi yapilan deney grubu
RG2- Seckisiz olarak atamasi yapilan kontrol grubu

T1- Ontest (Yabanci dil 6grenmeye ydnelik tutum ve ilkdgretim 4. ve 5. sinif dgrencileri igin yansitici diisiinme
beceri diizeyi dlgeklerinin deneysel islem dncesinde gruplara ontest olarak uygulanmasi)

X- Deney grubunda bulunan dérdiincii sinif dgrencilerine yaratict drama yontemiyle uygulanan Ingilizce dersi
Ogretim programi

T2- Sontest (Yabanci dil 6grenmeye yonelik tutum ve ilkdgretim 4. ve 5. sinif 6grencileri i¢in yansitici diigiinme
beceri diizeyi 6l¢eklerinin deneysel islem sonrasinda gruplara sontest olarak uygulanmast)
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Bu arastirmada, deney grubunda yaratic1 drama ydntemiyle uygulanan Ingilizce dersi
Ogretim programi, kontrol grubunda ise mevcut Ogretim programi uygulanmamuistir.
Aragtirmanin amacina uygun olarak Yabanci dil 6grenmeye yonelik tutum ve ilkogretim 4. ve
5. simf Ogrencileri i¢in yansitict diisiinme beceri diizeyi 6l¢ekleri gruplara ontest ve son test
olarak uygulanmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni yaratici drama yontemiyle uygulanan
Ingilizce dersi 6gretim programudir. Arastirmanin bagimli degiskenleri ise yabanci yansitici

diisiinme becerisi ve dil 6grenmeye yonelik tutumdur.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Dérdiincii siif dgrencilerinde yaratici drama yontemiyle Ingilizce dersi 6gretiminin
yabanci dil 6grenmeye yonelik tutuma ve yansitici diisiinme becerisine etkisinin arastirildigi bu
caligmada kontrol gruplu ontest-sontest modelinin ilkelerine uygun olarak deney ve kontrol
gruplar1 olusturulmustur. Bu dogrultuda, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Konya ili, Selguklu
ilgesinde bulunan Sehit Ibrahim Betin ilkokulu 4/A ve 4/B smifi 6grencilerinin galismaya
katilim1 saglanmistir. Daha sonra gruplar kura yontemi ile deney ve kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Gruplarin her birinde 17 6grenci bulunmaktadir. Deney ve kontrol grubunda

bulunan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi1 Tablo 3.2.’de gosterilmistir.

Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Gruplarinda Bulunan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilim

Grup Cinsiyet f %

Deney Erkek 9 52,9
(4/B Sinif1) Kiz 8 47,1
Kontrol Erkek 8 47,1
(4/A Smufy) Kiz 9 529

Tablo 3.2. incelendiginde, deney grubunda bulunan 6grencilerin %52,9’unun erkek,
%47,1’1nin ise kiz oldugu anlasilmaktadir. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin ise %47,1’1
erkek, 9%52,9’u kizdir. Deney ve kontrol gruplarinda cinsiyet dagilimmnin birbirine oldukga
yakin oldugu gbzlenmistir.

3.3. Deneysel Islem

Dérdiincii siif 6grencilerinde yaratict drama ydntemiyle ingilizce dersi 6gretiminin
yabanci dil 6grenmeye yonelik tutuma ve yansitici diisiinme becerisine etkisinin arastirildigi bu
calisma deneysel bir aragtirmadir. Kontrol grubunda mevcut 6gretim programi uygulanmaistir.
Deney grubunda ise drama ydntemiyle uygulanan Ingilizce dersi Ogretim programi

uygulanmistir. Uygulamalar ilk hafta yiliz yiize sonraki yedi hafta ise pandemi kaynakli
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okullarin kapali olmasindan dolayr online olarak zoom programi iizerinden sekiz haftada ve
sekiz oturumda tamamlanmistir. Her bir oturumun siiresi 30 dakikadir. Asagida deney grubunda

gergeklestirilen oturumlarin igerikleri hakkinda detayh bilgilere yer verilmistir.

-Birinci oturum: Bu oturum yiiz yiize egitimle gergeklestirilmis ve 1smnma-hazirlik
evresi ile baslamustir. Bu evrede dgrencilerin bir gember olusturmalari istenmistir. Ogretmen
tekerleme soyleyip istedigi hareketleri Ogrencilere yaptirarak oyun oynatmig ve derse
isindirmistir. Bir sonraki evrede Ogretmen etkinliklere yer vermistir. Resimli ciktilar
Ogrencilere dagitilmis ve yonergelere uygun olarak 6grencilerin kelimelerin isaret ettigi
hareketleri yapmalar1 ve tahtaya yapistirmalart saglanmigtir. Degerlendirme asamasinda
Ogrencilerin tekrar daire/cember olusturmalart istenmistir. Bu asamada top atma oyunu
oynatilmis ve Ogrencilerin birbirilerine sorular sorarak dgrendikleri kelimeleri pekistirmeleri

saglanmistir.

-Ikinci oturum: Bu oturum 1sindirma-hazirlik evresi ile baslamistir. Ogretmen
Ogrencilerden kameralar1 ve mikrofonlar1 agik olmak kosuluyla ekran karsisinda ayaga
kalmalarini ve ekrana verdigi resmi 0grencilerin hareketleriyle yapmalarini istemistir. Tiim
resimleri yaptiktan sonra 6gretmen bu sefer de resimler olmadan sadece kelimeleri sdylemis ve
ogrenciler de o kelimenin hareketini yapmaya c¢alismistir. Etkinliklerin uygulandigi evrede ise
ogretmen gerekli yonergeleri aciklamis ve dgrencilere sorular yoneltmistir. Ogrenciler sorulara
viicut dilini kullanarak cevap vermistir. Bir diger etkinlikte 6gretmen dgrencilerden haftanin
giinlerinden istedigi bir tanesini segmesini ama kimseye sdylememesini istemistir. Ogrenciler
kameralar1 ve mikrofonlar1 agik oldugu halde ayaga kalkip rahat hareket edebilecekleri bir alan
olusturmustur. Ogretmen ogrencilerden viicut dillerini kullanarak secilen giinlerin tahmin
edilmesini saglamistir. Degerlendirme evresinde, 6gretmen 6grencilerden hangi giinii sdylerse
o kadar el ¢irpmalarini istemistir. Giinler karisik olarak sdylendiginde ve 6grencilerin alkis

sayilarinin dogru olup olmadig: degerlendirilmistir.

-Ugiincii oturum: Isindirma evresi ile baslayan oturumda 6gretmen dgrencilere slaytlar
yardimu ile farkli kelimeler gdstermistir. Ogretmen ve 6grenciler kameralar1 ve mikrofonlar
acik oldugu halde ayaga kalkip bu kelimelerin hareketlerini yapmistir. Etkinlik evresinde,
Ogretmen ve dgrenciler dnce sirastyla daha sonra karisik olarak giinleri ve kelimeleri sdyleyip
ilgili hareketleri yapmistir. Degerlendirme evresinde, 6gretmen 6grencilere etkinlikle ilgili

sorular sorarak ilgili kelimeler ile iligkili hareketleri yapip yapamadigini gézlemlemistir.
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-Dordiincii oturum: Isindirma evresi ile baslayan oturumda 6gretmen saatlerle ilgili
video izletmistir. Ogrenciler de kamera ve mikrofonlar1 acik oldugu halde ayaga kalkarak
videodaki sarkiya eslik edip hareketleri yapmaya calismistir. Etkinlik evresinde, 68retmen
viicudunu saat gibi kullanarak birka¢ drnek vermistir. Ogrencilerin 6gretmenin viicut saatine
bakarak sorulari cevaplamalari saglanmustir. Ogrenciler sirayla ayaga kalkip viicut saatleri
yaparak arkadaslarina sorular sormustur. Degerlendirme asamasinda ise Ggrencilerin

birbirlerine sorular sorarak konuyu kavrayip kavramadiklar1 belirlenmistir.

-Besinci oturum: Isindirma evresinde, Ogretmen Ogrencilere ekran paylasimiyla
kelimeler gostermistir. Kelimeler 6gretmen tarafindan sdylenip 6grencilerden de tekrar etmeleri
istenmistir. Etkinlik evresinde, Ogretmen “what are doing?” etkinligini uygulatmistir.
Ogrencilerin gruplar olusturarak birbirlerine sorular sormalari saglanmistir. Degerlendirme
asamasinda 6gretmen wordwall programi lizerinden daha 6nce hazirlamis oldugu ¢ark oyununu
paylagsmistir. SOylenen 6grenci carkta ¢ikan kelimenin hareketlerini yapmaya calismistir.

Kelimeleri cevaplamaya calisan 6grencilere arkadaslari geri doniit vermistir.

-Altinct oturum: Isindirma evresinde dgretmen ekran paylasimi yapilarak 6grencilere
“What do you want to be?” videosunu izletmistir. Ogrenciler birbirlerine sorulara sorarak derse
hazir hale gelmistir. Etkinlik evresinde, 6grenciler ve 6gretmen kamera ve mikrofonlar1 agik
oldugu halde ayaga kalmistir. Ogretmen ciimleler sdyleyip uygun hareketleri yapmis dgrenciler
de tekrar etmistir. Degerlendirme asamasinda, 6gretmen daha onceden wordwall {izerinden
hazirlamis oldugu eslesmeyi bul, kutuyu ag ve test et etkinliklerini yaptirmistir. Ogrenciler

arkadaslarina doniit vermistir.

-Yedinci oturum: Bu oturumun 1sindirma evresinde 6gretmen 6grencilerden daha 6nce
ogrendikleri mesleklerden birini segmelerini istemistir. S6z hakki verilen 6grenci ayaga kalkip
beden diliyle yaptig1 meslegi digerlerine anlatmaya caligmistir. Diger 68renciler de meslegi
tahmin etmeye calismistir. Etkinlik evresinde, 6gretmen ikiser kisilik gruplar olusturmustur.
Her grup mesleklerle ilgili dogru ve yanlis climleler yazmistir. Gruplar yazilan dogru ve yanlis
climleleri bulmaya calismistir. Degerlendirme evresinde, ortak oOzellik zinciri etkinligi

uygulanmistir. Bu sayede 6grencilerin konuyu kavrayip kavramadiklari gozlenmistir.

-Sekizinci oturum: Isindirma evresinde 6gretmen Ogrencilere meslekleri bilmecelerle
sormus ve Ogrencilerin tahmin etmesini saglamistir. Etkinlik evresinde, 6gretmen belirli

mesleklerle ilgili hareketler yapmistir, 6grencilerin de sectikleri mesleklerle ilgili hareketleri
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yapmalar1 istenmistir. Degerlendirme evresinde, Ogretmen ikiser gruplar olusturmus,
ogrencilerin meslekleri tanimlayan ciimleler yazmalarini istemistir. Ogrencilerin birbirlerinin

mesleklerini tahmin etmeye ¢aligmalar1 saglanmistir.

3.4. Veri Toplama Araclari

Arastirma kapsaminda, dgrencilerin tutumlarini belirlemek icin Yabanci Dil Ogrenmeye
Yénelik Tutum Olgegi kullamlmustir. Yansitict diisinme becerilerini belirlemek icin ise
[Ikogretim 4. ve 5. Sinif Ogrencileri I¢in Yansitict Diisiinme Beceri Diizeyi Olgegi (YDD)
kullanilmistir. Olgekler dntest- sontest olarak uygulanmistir. Kullanilan 6lgekler hakkinda

detayli bilgiler agagida yer almaktadir.
Yabanci Dil Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi

Bu calismada kullanilan Yabanci dil 6grenmeye yonelik tutum o6lgegi Erdem, Saykili ve
Kogyigit (2018) tarafindan Tiirkce ‘ye uyarlanmistir. Olgegin bilissel, duyussal,
davranigsal/kisisel olmak {iizere {i¢ boyutu bulunmaktadir. Olgek yedili Likert tipindedir ve 31
maddeden olusmaktadir. Olgekten alinan yiiksek puanlar, dil dgrenmeye yonelik olumlu
tutumlarin fazla oldugunu, alinan diisiik puanlar ise olumlu tutumlarin az oldugunu isaret

etmektedir.

Olgegin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi uygun érnekleme ydntemi ile secilen ve yabanci dil
hazirhk sinifinda okuyan 375 iiniversite &grencisi ile gergeklestirilmistir. Olcegin yap1
gecerliligini incelemek igin dogrulayici faktdr analizi uygulanmistir. Olgegin yapi gegerliliginin
orijinal 6lgekle tutarli oldugu gdzlenmistir. Olgegin biligsel, duyussal ve davramglar boyutlari
icin hesaplanan Cronbach alfa giivenirlik katsayilar1 sirasiyla 0,97; 0,98 ve 0,90 olarak
raporlanmistir (Erdem, Saykili ve Kogyigit, 2018).

Ilkogretim 4. ve 5. Sunif Ogrencileri icin Yansitict Diisiinme Beceri Diizeyi Olgegi (YDD)

Ogrencilerin yansitic1 diisiinme becerilerini dlgmek igin kullanilan ilkégretim 4. ve 5. Siif
Ogrencileri i¢in Yansitic1 Diisiinme Beceri Diizeyi Olgegi (YDD), Demirbas (2012) tarafindan
gelistirilmistir. Olgek gelistirilirken, ilgili literatiiriin gdzden gegirilmesi, alan 6gretmenleri ve
uzmanlar1 ile goriisiillmesi, madde havuzunun olusturulmasi, maddelerin uzman goriisiine
sunulmasi, kapsam gecerlik oraninin hesaplanip kapsam gecerlik indeksinin belirlenmesi,
uzman gorisleri dogrultusunda baz1 maddelerin revize edilmesi, pilot uygulamanin yapilmasi,

gecerlik-gilivenirlik ¢calismalarinin yapilmasi adimlar1 izlenmistir. Elde edilen sonuclar, 6lgme
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aracinin 4. ve 5. sinif 6grencilerinin yansitici diisiinme becerilerini 6l¢gmek i¢in uygun oldugunu

isaret etmigtir.

Yirmi maddeden olusan 8lcek tek boyutlu bir yapiya sahiptir. Olgek 3°lii Likert tipinde (“her
zaman=3", “bazen=2", “hic¢bir zaman=1") derecelendirilmistir. Olcekte yer alan olumlu
maddeler 3-2-1 seklinde, olumsuz maddeler ise 1-2-3 seklinde puanlanmistir. Olgekten
alinabilecek en diisiik puan 20 iken en yiiksek puan 60’tir. Puanin yiiksek olmasi 6grencilerin
yansitict diisinme beceri diizeyinin yiiksek oldugu anlamma gelmektedir. Olgme araci igin

hesaplanan Cronbach alfa giivenirlik katsayisi 0,87 olarak raporlanmistir Demirbas (2012).

3.5. Verilerin Toplanmasi

Yabanci Dil Ogrenmeye Yo6nelik Tutum Olgeginin ve [kdgretim 4. ve 5. Sinif Ogrencileri
icin Yansitic1 Diisiinme Beceri Diizeyi Olgeginin (YDD) kullanilabilmesi icin dlgegdi gelistiren
aragtirmacilardan mail ile izin alinmustir. Arastirmanin yapilabilmesi icin Konya ili Milli
Egitim Midirligiinden gerekli izinler alinmistir. Onaylanan Ol¢ekler 6grencilere 4. Sinif
Ingilizce Dersi 4. ve 5. Uniteleri islenmeden dnce &n-test olarak uygulanmustir. Olgme araglar:
konular islendikten sonraki ilk hafta son-test olarak uygulanmistir. Uygulamalar1 arastirmaci
birinci hafta yiiz yiize geri kalan yedi hafta ise pandemiden kaynakli okullarin kapali
olmasindan dolay1r Zoom programi {izerinden 0&grencilere rehberlik ederek online

gerceklestirmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki dersler arastirmaci tarafindan yiiritiilmiistir. Deney
grubuna sekiz hafta boyunca yaratici drama yontemleriyle dersler islenmistir. Kontrol grubunda
1se mevcut 6gretim programi temel alinarak dersler islenmistir. 8 hafta sonunda 6lgme araglari
deney ve kontrol gruplarina son test olarak tekrar uygulanmis ve erisi (sontest ve Ontest

arasindaki fark) farklar1 gozlenmistir.
3.6. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS 25.0 istatistik paket programi kullanilarak analiz
edilmistir. "Merkezi limit teoremine" gore, normal dagilimin saglanmasi i¢in 6rneklem
biiyilikliigiiniin 30 ve lizerinde olmasi gerekmektedir (Bradley, 1982). Deney ve kontrol
gruplarindaki kisi sayis1 n<30 oldugundan verilerin analizinde parametrik olmayan teknikler
kullanilmistir. Bu dogrultuda, orneklem sayist 30’un altinda olan gruplar i¢in niceliksel
verilerin karsilagtirilmasinda iki grup arasindaki fark Mann Whitney U testi ile incelenmistir.

Nicel iki iligkili degisken puanlarimi arasinda fark olup olmadigini gozlemlemek igin ise
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Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmistir. Aragtirmada giiven araligi %95 olarak belirlenmis

ve anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak kabul edilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu béliimde arastirmanin alt problemlerinin incelenmesi sonucu elde edilen bulgular ve

yorumlara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplariin tutum ve yansitici
diistinme Ontest sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu
alt problemi ¢éziimlemek icin gruplarin tutum ve yansitict diisiinme dntest sonuglart Whitney

U Testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4.1.’de yer almaktadir.

Tablo 4.1. Kontrol ve Deney Grubunun Tutum ve Yansitic1 Diisimme Ontest Sonuclarimin Mann-Whitney
U Testi ile Karsilastirmasi

Kontrol Grubu  OncesiDeney Grubu Oncesi (n=17)
(n=17)
z p
- Medyan - Medyan
X £8S§ (min-max) X £88 (min-max)
Yansitict  diisiinme|52.53+£3.94 53.00 (46.00-50.82+4.33 50.00 (44.00- 1158 0.247
beceri diizeyi 58.00) 57.00) ' '
- 18.53+9.30 19.00 (7.00-23.53+8.36 26.00 (5.004
Bilissel (Tutum) 35.00) 35.00) 1.673 0.094
68.88+13.68 | 70.00 (43.00-60.65+10.14 |62.00 (30.004
Duyusal (Tutum) 91.00) 78.00) 1.792 0.073
Davramgsal/Kisisel [61.94+9.78 60.00 (43.00456.71+13.02 [58.00 (25.00- -1.019 0.308
(Tutum) 82.00) 74.00) ' '
149.35+26.38 | 147.00 140.88+27.14 [144.00  (79.00-
Toplam Tutum (97.00- 174.00) -0.465 0.642
190.00))

Tablo 4.1. incelendiginde, gruplara gore yansitict diislinme, biligsel, duyussal,
davranigsal ve toplam tutum Ontest puanlarimin anlamli bir farklihk gostermedigi
anlagilmaktadir (p>0,05). Elde edilen sonuglar, deneysel islem Oncesinde, deney ve kontrol
gruplarinda bulunan 6grencilerin yansitici diisiinme beceri diizeylerinin, yabanci dil 6grenmeye

yonelik biligsel, duyussal, davranigsal tutumlarinin benzer oldugunu gostermistir.
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4.2. Tkinci Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi “Kontrol grubunun tutum ve yansitici diisiinme 6n test
ve son test sonug¢lari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”” seklinde ifade edilmistir. Bu alt
problemi ¢oziimlemek i¢in kontrol grubunun tutum ve yansitici diisiinme Ontest ve sontest
sonuclart Wilcoxon isaretli siralar testi ile karsilagtirilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4.2.’de
yer almaktadir.

Tablo 4.2. Kontrol Grubunun Tutum ve Yansitici Diisiinme Ontest ve Sontest Sonuclarmin Wilcoxon
Testi ile Karsilastirmasi

Kontrol Grubu  OncesiKontrol Grubu Sonrasi (n=17)
(n=17)
v4 p
- Medyan - Medyan
X +8§ (min-max) X +8§ (min-max)
Yansitici  diisiinme52.53+3.94 53.00 (46.00-52.41+3.62 53.00 (47.00- 20119 0.905
beceri diizeyi 58.00) 58.00) ' '
- 18.53+9.30 19.00 (7.00-20.88+8.54 22.00 (5.00-
Bilissel (Tutum) 35.00) 35.00) -0.707 0.480
68.88+13.68 | 70.00 (43.00-66.47+7.35 68.00 (53.00-
Duyusal (Tutum) 91.00) 81.00) -0.911 0.362
Davramssal/Kisisel [61.94+9.78 60.00 (43.00-61.35+6.61 61.00 (50.00- 2017 0.776
(Tutum) 82.00) 76.00) ' '
149.35+26.38 | 147.00 148.71+£13.55 [150.00 (121.00-
Toplam Tutum (97.00- 182.00) -1.255 0.836
190.00)

Tablo 4.2. incelendiginde, kontrol grubunun yansitict diisiinme, biligsel, duyussal,
davranigsal ve toplam tutum Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadigr anlasilmaktadir (p>0,05). Deneysel islem sonunda kontrol grubundaki
ogrencilerin yansitict diislinme becerilerinde, dil 6grenmeye yonelik biligsel, duyussal,
davranigsal tutumlarinda anlamli bir artis gézlenmemistir. Elde edilen sonuclar, kontrol
grubunda uygulanan mevcut 6gretim programinin yansitici diistinme becerisi ve dil 6grenmeye

yonelik tutum degiskenleri lizerinde etkili olmadigini isaret etmistir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Deney grubunun tutum ve yansitict diisiinme 6n test
ve son test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt
problemi ¢dziimlemek i¢in deney grubunun tutum ve yansitict diisiinme Ontest ve sontest
sonuglart Wilcoxon isaretli siralar testi ile karsilastirllmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3’te

yer almaktadir.
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Tablo 4.3. Deney Grubunun Tutum ve Yansitic1 Diisiinme Ontest ve Sontest Sonuglarinmn
Wilcoxon Testi ile Karsilastirmasi

Deney Grubu Oncesi (n=17) Deney Grubu Sonrasi (n=17)
74 p
- Medyan - Medyan
X £58 (min-max) X £S88 (min-max)
Yansitici  diisiinme/50.82+4.33 50.00 (44.00-51.29+4.52 50.00 (44.00- -0.598 0.550
beceri diizeyi 57.00) 58.00) ' '
- 23.53+8.36 26.00 (5.00-25.65+7.12 24.00 (13.00-
Bilissel (Tutum) 35.00) 35.00) -0.852 0.394
Duyusal (Tutum) 60.65+10.14 %.88)(30.00-63.41110.20 60.65+10.14 -0.802 0.422
56.71+13.02 | 58.00 (25.00-55.35+8.70 55.00 (36.00-
Davramssal/Kisisel 74.00) 75.00) 0653 0.513
(Tutum)
140.88+27.14 | 144.00 144.41+14.97 [148.00 (117.00-
Toplam Tutum (79.00- 177.00) -0.071 0.943
174.00)

Tablo 4.3. incelendiginde, deney grubunun yansitict diistinme, bilissel, duyussal,
davranigsal ve toplam tutum Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadigi anlagilmaktadir (p>0,05). Deneysel islem sonunda, deney grubundaki 6grencilerin
yansitict diislinme becerilerinde, dil 6grenmeye yonelik bilissel, duyussal, davranigsal
tutumlarinda anlamli bir artig gézlenmemistir. Elde edilen sonuglar, deney grubunda uygulanan
yaratict drama yoOnteminin yansitict disiinme becerisi ve dil 6grenmeye yonelik tutum

degiskenleri lizerinde etkili olmadigini isaret etmistir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplarinin tutum ve yansitici
diistinme erisi testi sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?”” seklinde ifade edilmistir.
Bu alt problemi ¢oziimlemek i¢in deney ve kontrol grubunun tutum ve yansitici diigiinme erisi
testi sonuclart Whitney U Testi ile karsilastirnlmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4.4.’te yer
almaktadir.

Tablo 4.4. Kontrol ve Deney Grubunun Tutum ve Yansitici Diisiinme Erisi Testi Sonug¢larinin
Mann-Whitney U Testi ile Karsilastirmasi

Kontrol Grubu  OncesiDeney Grubu Oncesi (n=17)
(n=17)
z p
T Medyan - Medyan
X £58§ (min-max) X £35 (min-max)
Yansitic1  diisiinmer-0.12+2.00 0.00 (-5.00-0.47+4.69 1.00 (-10.004
beceri diizeyi 3.00) 8.00) 0.712 0.496
- 2.35+8.08 0.00 (-11.00-2.11+8.36 0.00 (-10.00-
Bilissel (Tutum) 21.00) 16.00) -0.052 0.973
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Tablo 4.4. Kontrol ve Deney Grubunun Tutum ve Yansitici Diisiinme Erisi Testi Sonuglarinin
Mann-Whitney U Testi ile Karsilastirmasi (devami)
Kontrol Grubu Oncesi  [Deney Grubu Oncesi (n=17)
(n=17)
X +SS Medyan X +8S Medyan (min- P
(min-max) max)
-2.12+11.40 | 0.00 (-30.00-2.11+11.48 1.00 (-18.00-
Duyusal (Tutum) 21.00) 30.00) -1.104 0.274
Davramgssal/Kisisel [-0.59+9.23 3.00 (-25.004-1.35£13.18  |0.00 (-22.00- 20311 0.760
(Tutum) 12.00) 28.00) ' '
-0.65+21.86 | 1.00 (-41.00-3.53+23.75 -4.00  (-32.00- 0.007 0.838
Toplam Tutum 46.00) 59.00) : :

Tablo 4.4. incelendiginde, gruplara gore yansitict diisiinme, bilissel, duyussal,

davranigsal ve toplam tutum erisi puanlarinin anlamli bir farklilik géstermedigi anlasilmaktadir

(p>0,05). Deneysel islem sonrasinda, deney ve kontrol gruplarinda bulunan Ogrencilerin

yansitict diislinme beceri diizeylerinin, yabanci dil 6grenmeye yonelik bilissel, duyussal,

davranigsal tutumlarinin benzer oldugu gézlenmistir. Elde edilen sonuglar, yaratict drama ve

mevcut 6gretim yontemlerinin yansitic1 diisiinme becerisi ve dil 6grenmeye yonelik tutum

degiskenleri lizerinde benzer bir etkiye sahip oldugunu gostermistir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde yapilan aragtirma ile ilgili tartisma, sonug¢ ve Onerilere yer verilmistir.
Oneriler, uygulamaya yonelik dneriler ve ileriki arastirmalara yonelik neriler olmak iizere iki

kisimda yazilmistir.

5.1. Tartiyma

Arastirmanin amaci yabanci dil 6gretiminde yaratict drama yontemi kullaniminin
Ogrencilerin yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumlarina ve yansitici diisiinme becerilerine etkisi
olup olmadigini arastirmaktir. Aragtirmaci sekiz hafta siirecek olan yaratici drama yontemiyle
Ingilizce dersi dgretimine baslamadan énce Sehit Ibrahim Betin flkokulu 4/A (kontrol grubu)
ve 4/B (deney grubu) sinifi 6grencilerine Yabanci dil 6grenmeye yonelik tutum olgegini ve
[Ikdgretim 4. ve 5. Stmf Ogrencileri igin Yansitic1 Diisiinme Beceri Diizeyi Olgegini (YDD)
uygulamistir. Yapilan analizlerde kontrol grubu ile deney grubu 6grencilerinin erisileri arasinda
anlaml bir fark bulunamamis ve gruplar esdeger kabul edilmistir. Kontrol grubu &grencileri
Ingilizce dersi 6gretim programu ile derslerine devam ederken deney grubu 6grencileri
arastirmaci ile birlikte sekiz hafta siiresince yaratic1 drama yontem ve tekniklerinin kullanildig:
Ingilizce derslerine devam etmislerdir. Yaratici drama yontemi kullanilirken rol oynama,
dogaclama, rol degistirme gibi tekniklerden yararlanilmistir. On test ve ilk ders yiiz yiize geri
kalan yedi haftada ise dersler ve son test uygulanmas: pandemi sebebiyle okullarin kapali
olmasindan dolay1 online olarak zoom programi {izerinden yapilmistir. Aragtirma sonucunda
yaratict drama ydntemiyle Ingilizce dersi islenen deney grubu ogrencileri ile ydntemin
uygulanmadig1 kontrol grubu 6grencilerinin yabanci dil 6grenmeye kars1 tutumlari ve yansitici

diistinme becerileri arasinda anlamli bir fark olmadig: bilgisine ulagilmistir.

Aragtirma Oncesinde yaratici drama yontemi kullanilarak yapilacak olan yabanci dil
Ogretiminin Ogrencilerin yansitici diislinme becerilerine ve yabanci dil 6grenmeye karsi
tutumlarina olumlu yonde etkisi olacagi ongoriilmiistiir. Yaratic1 drama yontem ve tekniklerinin
Ogrencilerin yaparak yasayarak 6grenecekleri bir egitim ortami olusturacagi diistiniilmiistiir.
Ogrenciler bu sayede asina olmadiklar1 ve kayg1 duyduklar1 yabanci dil dersine karsi olumlu
tutum gelistirecekler ve bu tutumlari sayesinde derste daha aktif olacak dgrendikleri bilgilerin
kaliciligi pekisecektir. Ayrica 6grenciler ders esnasinda daha aktif ve kendi 6grenmelerinden

sorumlu olduklar i¢in iist diizey diisiinme becerilerinden olan yansitici diisiinme becerileri de
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calisma sonunda gelisecektir. Ancak ongdriilenin aksine, arastirma sonucunda deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumlari ile yansitict diisiinme becerileri
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bunun sebebi, yaratict drama gibi etkilesim temelli
bir 6gretim yonteminin etkilesim ve iletisim bakimindan yiiz ylize egitime oranla dezavantajli
olan online egitim aracili ile yapilmak zorunda kalinmasinin bir sonucu olarak goriilebilir.
Yaratict drama teknikleri sozel ifadelerin yani sira beden dili, jest ve mimikler gibi sozel
olmayan ifade bi¢imlerini de gerektirdigi icin online egitim yiiz yiize egitime oranla 6gretmen
ve ogrencilerin kendilerini gerektigi gibi ifade etmeleri konusunda yetersiz kalmistir. Ayrica
pandemi sebebiyle okullarindan, arkadas ve 6gretmenlerinden uzak kalmis, sosyallesmeleri ve
disar1 ¢ikmalar1 kisitlanmis olan 6grencilerin derslere olan ilgi ve tutumlarinin olumsuz

anlamda etkilenmis olmas1 muhtemeldir.

Ayse AKIN (2016) tarafindan yapilan ¢alismada Sanat ve Turizm {initelerinin
ogretiminde 12. sinif lise 6grencileri ile ¢alisilmistir. Calismada yabanci dil 6gretim siirecinde
yaratict drama yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin elestirel diisiinmelerine, yansitici
diistinmelerine ve derse karsi tutumlarina etkisi arastirilmistir. Yapilan calisma sonucunda
yaratict drama yontem ve tekniklerinin uygulandigi deney grubu ile yontemin uygulanmadigi
kontrol grubu arasinda yansitici diistinme becerisinin gelisiminde deney grubu lehine anlamli
bir fark bulunmustur.

Ayrica, Ingilizce dersine yonelik tutumlari karsilastirildiginda iki grup arasinda yine deney
grubu lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir. Yaratict drama yontem ve tekniklerinin
kullaniminin var olan 6gretim programina gore 6grenciler tizerinde daha etkili oldugu sonucuna
ulasiimistir. Kullanilan yaratic1 drama teknikleri sayesinde ders dgrenciler i¢in daha eglenceli
bir hale gelmistir. Bu arastirmanin, Ayse AKIN tarafindan yapilan calisma ile bircok
bakimindan benzerlik gostermesine ragmen sonuglarin farkli olmasinin sebebi olarak
calismanin yasanan pandemi sebebiyle okullarin kapali olmasindan dolay:1 yaratici drama
yonteminin ilkeleriyle bagdasmayan online egitimle yapilmis olmasi gosterilebilir. Ayrica
Senem SOYER (2016) tarafindan yapilan c¢alismada  O6grenmede yaparak-yasayarak
O0grenmenin Onemi vurgulanmig ve bu baglamda yaratict dramanin yontem olarak
kullanilmasinin verimliligi tartisilmistir. Yabanci dil 6gretiminde yaratict drama ydnteminin
kullanilmasimmin ve onun etkilerinin arastirildigi c¢alismalar olumlu sonuglar dogdugunu
gostermektedir. Yaratict drama yontem ve teknikleriyle yapilandirilmis derslerde 6grenciler
kendilerine verilen rollere gore davranmakta ve bdylece ders esnasindaki kaygi diizeyleri

azalmaktadir. Dahasi, oyunsu siireclerin kullanilmasi ve verilen durum ve rollerin gergek
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hayatla bagdastirilabilir olmas1 da yontemin etkinligini ve 6grencilerin derse kars1 isteklerini
olumlu yonde degistirmistir. Ancak Ogrencilerin online egitim sebebiyle ekran karsisinda
yaratict dramanin yaparak yasayarak 6grenme ilkesine tam anlamiyla uygun hareket edememis
olmalar1 da arastirma sonucunu olumsuz anlamda etkilemis olabilir. Son olarak, Murat
ILIMAN, ilke Evin GENCEL (2018) tarafindan yapilan arastirma bulgularina gore
katilimcilarin  6zerk &grenme diizeylerinin yiiksek Ingilizce dersi yansitict diisiinme
diizeylerinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencinin merkezde oldugu egitim
ortamlarinin 6nemi her gecen giin daha da anlasilmaktadir. Kendi 6grenmesinde sorumluluk
alabilen, olaylar1 ve durumlar1i Oncesi ve sonrasi ile derinlemesine irdeleyip yansitict
diisiinebilen basartya odakli 6grenciler egitim sisteminin istenen irilinleridir. Yaratict drama
yontem ve teknikleri Ogrencinin 6zerkligini saglamada c¢ok etkili olsa da bu c¢alismada
etkinliklerin online egitimle yapilmis olmasi daha ¢ok 6gretmen kontroliinii ve yonlendirmesini
gerektirdigi icin Ogrencilerin 6zerk Ogrenmesi ve yansitici diislinme becerileri beklenen

diizeyde gelisememistir.

Arastirmanin sinirliliklarindan biri pandemi sebebiyle derse katilan 6grenci sayisinin az
olmast ve egitimin ilk hafta haricinde online yapilmasidir. Uygulanan &lgeklerin(son test)
okullarin kapali olmasi sebebiyle 6grencilere online olarak uygulanmis olmasi elde edilen

bulgular1 engelleyip etkileyen faktorlerden/sinirliliklardan biridir.

Yapilan analizler sonucunda calisma sonrasi kontrol ve deney grubu &grencilerinin
yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumlarinin belirtildigi tablo 4.1. de kontrol grubu lehine bir
artisin oldugu ancak bu artisin ¢alisma Oncesindeki verilere bakildiginda bir anlam ifade
etmedigi goriilmektedir. Artisin sebebi medyan degerlerine bakilarak kontrol grubundaki birkag
dgrencinin Ingilizce dersine diger dgrencilere oranla daha fazla ¢alismis olma ihtimalleri olarak

ifade edilebilir.

Yaratict drama ydntemi kullanilarak Ingilizce 6gretimi yapilan bu ¢aligma sonucunda
yontemin kullanildig1 deney grubu ile kullanilmadigi kontrol grubu 6grencilerinin yansitici
diistinme becerileri ve yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumlart arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Boylece yaratict drama yoOntemiyle Ogretim yapilirken ogrenci ve
Ogretmenlerin ayn1 ortamda bulunmasmin ve yliz yiize egitim Onemi ortaya ¢ikmustir.
Ogrenciler, yaratici dramaya uygun bir egitim ortaminda 6gretimlerine devam ettigi taktirde

sonucun deney grubu lehine degisecegi diisliniilmektedir.
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5.2. Sonug¢
Aragtirma sonucunda Ingilizce dgretiminde yaratict drama yontemi kullanilan deney
grubu 6grencileri ile yontemin kullanilmadigi kontrol grubu 6grencilerinin yansitict diisiinme

becerileri ve yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Calismanin yasanan pandemi sebebiyle okullarin kapali olmasindan dolayr online olarak
yapilmasi ve arastirmada kullanilan yaratic1 drama yontem ve tekniklerinin yiiz ylize egitime
online egitime oranla daha uygun olmasindan dolay1 deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli
bir farka ulasilamadigini sdyleyebiliriz. Ayrica Ogrencilerin yasanan pandeminin sosyal,
ekonomik, psikolojik ve fizyolojik etkilerinden kaynakli derslerine yeterince
odaklanamadiklar1 sonucuna ulasabiliriz. Sonug olarak , yapilan bu arastirma normal kosullar
altinda yiiz yiize egitimle yaratict drama yontem ve tekniklerine uygun ortamda yapilmis ve
Olcekler de yiiz yiize uygulanmis olsaydi aragtirmanin deney grubu lehine sonuglanabilecegini

sOylemek miimkiin olabilirdi.

5.3. Oneriler
Calisma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda uygulamaya ve ileriki

arastirmalara yonelik Oneriler gelistirilebilir;

5.3.1. Uygulamaya yonelik oneriler
Ogrencilerin yas grubu gz oniine alinarak dgrenilen bilgilerin kaliciligini artirmak igin

kullanilan materyal sayis1 ve ¢esitliligi artirilabilir.

Yaratict drama yontem ve tekniklerine uygun olan bir drama sinifinda ¢aligmak 6grenci

ve Ogretmen agisindan siirecin verimini artirabilir.

Ingilizce dgretim programu, yaratici drama yontem ve tekniklerine uygun olarak yeniden

diizenlenebilir bdylece dgrencilerin derse daha aktif ve verimli katilim1 saglanabilir.

5.3.2. leriki arastirmalara yénelik oneriler

Yaratict drama yontemi kullanilarak yabanci dil 6gretimi konusunda bir¢ok ¢aligma
olmasia karsin ilkokul seviyesinde yapilan ¢alismalar oldukca az sayidadir. Yapilmis olan
caligmalar ¢ogunlukla ya daha biiyiik yas grubu o6grencileriyle ya da ogretmen adaylariyla
yapilmustir. Dil ediniminde kritik donemler oldugu bilinen bir gercektir. Bu dogrultuda ilkokul
ve okul Oncesi Ogrencileri ile yapilacak olan ¢aligmalar alana biiyiik katki saglayacaktir.

Yaratic1 drama yontemi kullanilarak yapilan yabanci dil 6gretiminin 6grencilerin yabanci dil
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O0grenmeye yonelik tutumlar1 ve yansitict diisiinme becerilerine etkileri konusunda yapilacak
olan yeni ¢aligmalarda egitimin yiiz yiize ve yaratici drama yontem ve tekniklerine uygun
ortamlarda yapilmas1 hususuna dikkat edilmesi 6nerilmektedir. Calisilan 6grenci grubu yaparak
yasayarak 6grenmeye daha uygun bir yasta olacagi i¢in 6grencilerle 6§retmenin ayni ortamda
bulunmasi 6nemli goriilmektedir. Ayrica yapilacak olan ¢aligmalarin 6grencilerin yag ve ilgileri
g0z Oniine alinarak planlanmasi siirecin verimini artiracaktir. Yaratici dramanin sadece sozel
degil ayn1 zamanda beden dili, jest ve mimikler de gerektiren bir yontem olmasindan dolay1
calismanin yapilacagi ortamin yaraticit drama tekniklerine uygun olmasi dnerilebilir. Yiiz yiize
ve uygun ortamda yapilacak gelecekteki ¢alismalarda online egitimin kisitlamalar1 olmayacagi
icin yaratict dramanin diger etkin yontem ve tekniklerinden Ogrencilerin yaslarina uygun
olanlar belirlenip kullanilabilir. Yntemi uygulayacak olan 6gretmenlerin bu alanda kendilerini
gelistirmeleri, hizmet ici egitimlere katilmalar1 6gretmen ve dgrencilerin 6grenme siirecinden
daha fazla fayda saglamalarina sebep olacaktir. Her 6grencinin kendine 6zgii bir 6grenme
yontemi oldugu bilgisinden yola ¢ikarak Ogretim tekniklerinin cesitlendirilmesinin dersin
basarisini artiracagl ve farkli 6grenme bicimlerine sahip daha fazla 6grencinin dersten verim
alacag1 sOylenebilir. Boylece Ogrencilerin yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumlar: olumlu
yonde etkilenecektir. Ayrica yaratici drama yontem ve tekniklerinin dogru ve yerinde
kullaniminin 6grencilerin st diizey diisiinme becerilerini dolayisiyla st diizey diisiinme
becerilerinden biri olan yansitict diisiinme becerilerini olumlu anlamda gelistirecegi

ongoriilebilir.
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SIS KONYA VALITIGI
) 11 Milli Egitim Miidiirliigi

ra

Say: : 83688308-605.99-E.8970420 06.07.2020

Konu : Aragtrma Izni (Aslihan AKDEMIR)

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanligi)

Ilgi  :a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiintin 21.01.2020 tarihli ve
2020/2 sayil: Genelgesi.
©) 09/03/2020 tarihli ve 48178250-300-E.5318 sayil: yazimz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisi Egitim Programlan ve Ogretim Bolimii
Tezli Yiksek Lisans Progranu dzrencisi Aslihan AKDEMIR'in "Yabanci Dil Ogretiminde
Yaratic: Drama Yéntemi Kullaniminin 4. Suuf Ogrencilerinin Yansitics Diigiinme Becerilerine
ve Ogrencilerin Yabanct Dil Ogrenme Tutumlarmna Etkisi" konulu arastwmasini uygulama
talebi incelenmigtir.

Arastumanin: Selguklu $ehit Ibrahim Betin Ilkokulunda egitim géren 4. siuf
dgrencilerine eZitim Ogretimi aksatmamak ve ilgi (a) Genelgede belirtilen agiklamalara
uvyulmast kaydiyla uygulanmasmnda sakinca gorilmemeltedir. Mudiitligiimize bagli egitim
lurumlarindaki  galiymalanmn  2020-2021 egitim  Sgretim  yili  igerisinde tamamlanmast
zorunludur. Aragtuma kapsamunda yirtitiilecek caligmalann 2020-2021 egitim Ggretim
yilinda tamamlanmamast durumunda Mudirligimiizden tekrar izin alinmas: gerekmektedir.

Aragtwmada Mudirligimiz tarafindan  onaylanarak gonderilen veri toplama
araglarinin kullaniimass. elde edilecek kigisel verilerin gizliligi hususuna dikkat edilmesi ve
aragtirma sonucunun ¢alisma bitiminden itibaren 30 giin igerisinde CD ortamnda bir niisha
olarak Miidiirligiimnize gonderilmesi gerekmelktedir.

Bilgilerinizi ve adt gegene tebligini arz ederim.

Seyit Ali BUYUK

It Milli Egitim Miidiirt
Ek:
1-Genelge (3 Sayfa)
2-Veli Onam Formu (1 Sayfa)
3-Yabanci Dil Ogrenmeye Yénelik Tutum Olgegi (2 Sayfa)
4-Yansitics Digiinme Beceri Olgegi (1 Sayfa)
Akcesme Mab Garaj Cad. No: 4 Karstaw KONYA Ayrmah bilgiicin : Abdurabman KAYNAK - Sef
Elektronik AZ: hirp:/konya.meb.zov. Ali Naci ISIK. VHEKI
e-posta: istanstk42@meb. gov.w Tel: (0 332) 353 3050 - Faks : (0332) 3515940

Bu evrak glvent elekmonik ima e imzad tirtge ) evraks orgu.meb gov.tr adrssinden 0177-4084-3332-820a-1f73 kodu de teyit edletat.




Ek-2

YABANCI DiL OGRENMEYE YONELIK TUTUM OLCEGI

Yenibir dili 6greneninsanlarbu 6grenme siirecine yonelik farklitutumlara sahiptir. Bu arastirmanin amaci Yabanci
Dil Ogrenmeye yonelik sizin tutumunuzun ne yénde oldugunu belirlemektir. Liitfen her bir ifadeyi okuyunuz ve
ilgili ifadelere ne oranda katildiginizi isaretleyiniz. Liitfen cevabinizi her bir ifadenin saginda yer alan 1’den (Hi¢
Katilmiyorum) 7’ye (Tamamen Katiliyorum) kadar olan rakamlari yuvarlak icine alarak belirtiniz.

BiLISSEL BILESEN Kat..:.i:omm szeu:n

1. Dil 6grenmede yetkinim. 1 2314 |5]|6 7

2. Dil 6grenmede kendimibasarili kabul ederim. 1 2 13|45 6 7

3. Dil 6grenmek icin dogustan bir kapasitem var. 1 2|13|4|5]|6 7

4. Yeni bir dili ortalamadan daha hizli 6grenirim. 1 2 (3|4 |5]|6 7

5. Dil 6grenmekigin 6zel bir beceriye sahip olduguma inanirm. 1 2 (314 |5]|6 7

DUYUSALBILESEN Hig Tamamen
Katilmiyorum Katiliyorum

}.vBlr Ye'nbana dili sadece basarili olmak ya da diploma almak icin 1 sl3lals]e 7

Ogrenirim.

2. Zorunda olmasam baska bir dil 6grenmem. 1 213|456 7

3. Yabanci dil 6grenmek kisinin gelecegiicin 6nemlidirfakat ben 1 >13lals]e 7

sevmiyorum.
4. Cevremizde konusulan dillerikonusmak 6nemlidir. 1 2 (3|4 |5]|6 7
5. Yabanci dil yeterliligim ne kadar yiiksekse o dili konusmaktan

1 213|456 7
o kadar keyif alirm.
6. Ogrendigim dili ana dili olarak konusanlara sempatiduyarim. 1 2 (3|4 |5]|6 7
7. Eger dillerini konusamiyorsan insanlari tanimak imkansizdir. 1 2 13]4|5]|6 7
8."Yaba?rTC| bir Glkede yasarken o lilkenin dilini 6grenerek saygi 1 >l3lals]e 7
gosteririz.
9. Ulkemde konusulan bir dili 6grenmeyicok mantikl bulurum. 1 2 |13|4|5]|6 7
10Ik| veyadaha tazla F?S.mldlh olan bir lilkede, odillerin enaz 1 >l3lals]e 7
ikisini konusmak 6nemlidir.
11. Ogretmenin hevesibenim dile karsi olan tutumumu etkiler. 1 2 |13|4|5]|6 7
12. .Ogretmenm dil yeterliligi benim dile karsi olan tutumumu 1 >l3lals]e 7
etkiler.
13. Ogretmenin tutumu benim dile karsi tutumumu etkiler. 1 2314 |5]|6 7
P R Hig Tamamen
DAVRANISSAL/ KISISELBILESEN Katimyorum Katihyorum
1. Bi leriyanlis soyledigimdeii I il ind
ir seyleriyanls soyledigimde insanlarin giilmesinden 1 >ls3lalsle 2
korkarim.
2. Yabanci dilde konusmaya baslamak zorunda kaldigimda ilk
o . . 1 2 | 3|(4|5]|6 7
etaptabir miktar zorlandigimi fark ediyorum.
3. insanlar baska bir dilde konusurken onlarianlamaya calisirim. 1 2 13|4|5]|6 7
4. Yeniseyler 6grenmeyiseverim. 1 213|456 7
5. Ogrendigim dili konusmak onu 6grenmede oldukc¢a dnemlidir. 1 2 |13|4|5]|6 7
6. Eglenmekicin sik sik yabanci bir dilde sohbetederim. 1 2 (3|4 |5]|6 7

7. (Okulda/iste) Baska bir dilin yogun sekilde kullaniimasini
severim.
8. Konusurken baska bir dile gegmek benim icin sorun degildir. 1 213|456

[EEN
N
w
o
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9. Ogrenmek icin harcanan ¢aba cok fazla oldugunda dil
o0grenme zevkinikaybederim.

10. Ogrenmek icin harcanan ¢aba azaldiginda, yabanci dilden
daha fazla keyif alirim.

11. Ogretmenlerin konusma égrenimiyerine kelime ve gramer
o0grenimine odakh kalmalarini sevmiyorum.

12. Baska bir dili 6grenmek benim igin yavas ilerleyen bir
slregtir.

13. Yeni bir dili 6grenmenin baslangicta yavas olmasi can
sikicidir.

Anket bitti. Katiiminiz icin tesekkir ederiz.
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ILKOGRETIM 4. ve 5. SINIF-OGRENCILERI iCiN
YANSITICI DUSUNME BECERI DUZEYI OLCEGH

Her zaman
boyle
davranirim
Bazen boyle
davranirim
Higbir
zaman bdyle
davranmam

@ ol o

Iki arkadagin kavga ediyor. Sana gére kavga edenlerden biri hatalt digeri hatasiz. Kavgaya tutugtular. Hatasiz olan
hatalt olant dovdii ve égretmene sikdyet etti. Ogretmen ikisini de dinledi. Hatasiz olana ceza verecegini soyledi. Sen
olayt gordiin. Bu durumda;

1 | Hatasiz olan arkadasima hatali olan gocugu dovdiigii icin hatali oldugunu séylemek ) () ()
isterim. )

2 | Ben hatasiz olan arkadagimin yerinde olsaydim onun hatali oldugunu anlatmaya () ) )
caligirdim. .

3 | Ogretmen ben olsaydim yasadigim benzer olaylar diisiiniip‘bu sorunu da éncekiler () () ()
gibi czmeye c¢alisirdim.

Ogretmen olarak hatalt oldugunu diisiindiigiin dgrenciye ceza verdin ve
verdigin kararin yanlis oldugunu fark ettin.

4 | Bu durumda yaptigim yanlis1 agiklarim ve kendimi elestiririm. L O TOT O
Uzun uzun ugrastin ve performans ddevini gretmenine teslim ettin ama diisiik not aldin.

5 | Bu durumda bir sonraki 8devden iyi bir puan almak icin calisirim. ) Q) Q)

6 | Verdigim ddevdeki bilgilerin dogru olup olmadigini kontrol ederim. () ) )

7 | Odevimdeki hatalan diizeltmeye galisirim () () ()

8 | Zayif yanlanimi gelistirmek icin cabalarnim. () () )

9 | Neden zayif aldizim konusunda 6gretmenimle konusurdum. Q) Q) @)

Sen bir resim yarigmasina katlacaksin. Resmini yaptin fakat yarigmaya katilmayt diigiindiigiin resimde bazi hatalar
var. Sen hatalarinin farkinda degilsin ama arkadagin fark edip sana séyledi.

10 | Bu durumda arkadaslarimin benimle ilgili diisiinceleri benim icin énemlidir. [ O 10O | (r

Annenden bir haftalik 15 TL har¢hk altyorsun. O hafta égretmenin gorsel sanatlar dersi icin; pul, yapistirct, renkli
kalem ve sim alman istedi. Arkadaginla kirtasiyeye gittin istenenleri hesaplattn ve tam 15 TL oldugunu Ggrendin.
Ama sen bu haftaki harghiginla o ¢ok begendigin atkiyr almak istiyordun (atkin var aina bunu da begendigin igin

almak istiyorsun).

11 | Budurumda parami atkiyi almak icin harcarim. ) ) Q)
12 | Okulda 6grencceklerimin daha 6nemli oldugunu disiinerek paranu kirtasiyeye () () ()
harcarim.
Arkadasin atkiyt almani séyliiyor. Sen ise gretmeninin istediklerini almayt daha dogru buluyorsun.
13 | Bu durumda arkadasima ondan farkli diisiindiigiimi soylerim. () () )
14 | Arkadasimin benden farkli 6zellikleri oldugu icin benden farkli diigiinmesini (@) () ()
anlayisla kargilarim. ) E )

. Ogretmenin derse geldiginde su ana kadar hi¢ yapturmadigt bir etkinlik yaptrd. Derse igine girilebilecek kadar
biiyiik bir tren maketi ile geldi. Tren maketinin icinde bazt oyunlar oynatir.

15 I Bu durumda 6@retmenimin farkh ve eglenceli ders islemesine bayilirim. | ) | () ' ()

Arkadaglarinla sosyal bilgiler projesinde; depremden korunma yollarini aragtirip bununla ilgili bir afts hazirlamak
istiyorsun. Bu projeyi hazirlamak igin bir ay siireniz var.

‘16 | Bu durumda projem igin aragtinna yapmaktan hoslanirim. () ) ()

17 | Projelerde tizerime diigen gorevlerin beni gelistirecegini diigiiniiriim. (@) Q) )

18 | Projeyi hazirlarken giinliik tutmak, gozlem yapmak, dramada rol almak ...vs () () )
isterim.

19 | Afisi nasil hazirlayacagimuzi planlamakla ise baslanm. ) 4 Q) ()

Ogretmenin sana kendi projeni, diger arkadaglaruun yaptgr ¢alismalart ve hazirladiklart afisleri stnifta sunma
garevi verdi. Ayrica depremden korunma yollarim sunifta tartigmanizt istedi.

20 J Bu durumda sinifta ygpilani téit&malara katithrim. | O ] () ! )

e &

>

N,

*®
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Saym Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu galisma, “........ .ot
adiyla, ... tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: ...

Aragtirma Uygulamasi: Anket / Gorlisme / Gozlem seklindedir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanlhigi’nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilm tamamiyla goniilliiliikk esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz c¢alismaya katilip katilmamakta 6zgilirdiir. Arastirma ¢ocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda &grencilerin akademik basarilari, okul ve
ogretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada oOgrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igermemektedir.
Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden ¢ocugunuz kendisini
rahatsiz hissederse cevaplama igini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin
giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢aligmaya katildiktan sonra istedigi an
vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracimi uygulayan kisiye, ¢alismayi
tamamlamayacagini sdylemesi yeterli olacaktir. Anket ¢alismasina katilmamak ya da katildiktan
sonra vazgegmek ¢ocugunuza hicbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden 6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz.
Caligsma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonu¢lar hakkinda
bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci

iletisim bilgileri :

/Velisi bulundugum sinifi numaralt ogrencisi \

.................................. ’in yukarida aciklanan arastirmaya katilmasina izin veriyorum.
(Lutfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).

S LR S
isim-Soyisim imza:
Veli Adi-Soyad: :

Telefon Numarasi :

o /
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DERS PLANLARI

1.0turum

Tarih: 12/03/2021

Yaratic1 Drama Lideri: Aslihan AKDEMIR
Konu/Unite: My Day

Grup: 4/B Sinifi 6grencileri 17 kisi

Siire: 30 dakika

Yontem/Teknikler:

Arag-Geregler: flash cards,tahta kalemi, top,
Kazanimlar:

1. Grup lyeleriyle etkilesime geger.

2. 1s birligi yoluyla 6grenir.

Siirec:
A — Isinma-Hazirhk

Hello(Merhaba) oyunu

Ogrencilerden bir gember olusturmalari istenir. Ikiserli gruplar olusturarak birbirlerine

donmeleri saglanir. Ogretmen oyun sirasinda sdylenmesini istedigi tekerlemeyi

sOyleyip yapilmasini istedigi hareketleri yaparak 6grencilere oyunu agiklar.

Tekerleme:
Hello( dizine vurur)
Hello (alkislar)

What’s your name? ( kol kola girip yer degistirilir)

My name is ..... (herkes kendi adin1 sdyler)

Ogrenciler yeni esleriyle devam ederler. Herkes ilk esiyle tekrar eslesene kadar oyun

devam eder. Boylece herkes tanigmis olur.



Etkinlik 1: Ogretmen iinitedeki kelime gruplarmn (Daily routines) resimli ¢iktilarimi
ogrencilere dagitir. Resimleri birbirlerine gostermemelerini ister. Ogretmen kelime
gruplarini tek tek sdylemeye baslar. Kimin kagidindaki kelimeyi soylerse o 0grenci
once o kelimenin hareketini yapar daha sonra tahtaya gelip resmini tahtaya yapistirir ve

yerine doner.




Etkinlik 2: Ogrenciler smifta serbestce dolasir. Ogretmen bir &nceki etkinlikte
ogrendikleri kelimeleri sdyler. Ogrenciler hangi kelimeyi duyarlarsa kelimeyi tekrar
edip o kelimenin hareketini yaparlar. Biitin kelimeler soylenip hareketleri yapilana

kadar etkinlik devam eder.

Degerlendirme: Ogretmen dgrencilerden yeniden daire/gember olusturmalarini ister.

Ogretmen kiiciik bir topu 6grencilerden birine atar ve soru sorar. Ornegin: What do you
do in the morning? Ogrenci soruyu cevaplar drnegin: I wash my face in the morning.

Ogrenci soruyu cevapladiktan sonra topu baska bir 6grenciye atar ve ayn1 soruyu sorar.



Birkag kisi yaptiktan sonra Ogretmen ‘Let’s change the question.(Hadi soruyu
degistirelim) der ve baska bir soruyla etkinlik devam eder. Ornegin ‘What do you do in

the evening?’gibi.

2.0turum

Tarih: 17/03/2021

Yaratic1 Drama Lideri: Aslihan AKDEMIR
Konu/Unite: My Day

Grup: 4/B Simufi 6grencileri (17Kisi)

Siire: 30 dakika

Yontem/Teknikler:

Arac-Gerecler: Dailt routines slaytlari,
Kazanimlar:

1.Grup tyeleriyle etkilesime gecer.

2.Giinliik konusma dilinde iletisime geger.

Siirec:

A — Isitnma-Hazirhk

Ogretmen hazirlamis oldugu slayttan Daily routines kelimelerini gorsellerle hatirlatir.
Ogretmen ogrencilerden kameralar1 ve mikrofonlar1 agik olmak kosuluyla ekran
karsisinda ayaga kalmalarint ve ekrana verdigi resmi Ogrencilerin hareketleriyle
yapmalarmi ister. Ornegin wake up(uyanmak) resmini gosterir ve dgrencilerde yeni
uyanmis gibi ellerini iki yana agarak gerinirler.

Tiim resimleri yaptiktan sonra 6gretmen bu sefer de resimler olmadan sadece kelimeleri

sOyler ve 6grenciler de o kelimenin hareketini yapmaya c¢aligir.



HUSEYIN SAFA T...

Etkinlik 1: Ogretmen 6grencilere gerekli yonergelerle etkinligi agiklar. Daha sonra
birkag 6grenciye ‘what do you do in the morning/afternoon/evening?’ gibi sorular sorar.
Ogrenciler cevabi sozlii olarak degil hareketleriyle viicut dilini kullanarak verirler.
Diger 6grenciler de 6grencinin ne yaptigini tahmin etmeye calisirlar.

Etkinlik 2: Ogretmen 6grencilere ‘Days of the week’ sarkisini dinletir/izletir.

Daha sonra 6grencilerden haftanin giinlerinden istedigi bir tanesini se¢cmesini ama
kimseye sdylememesini ister. Ogrenciler kameralari ve mikrofonlarr agik oldugu halde
ayaga kalkip rahat hareket edebilecekleri bir alan olustururlar. Ogretmen dgrencilerden
elleri ayaklarina degecekmis gibi yere dogru egilmelerini ister. Ogrenciler ayakta durup
asag1 dogru kollar1 ve govdeleriyle salmirlar. Ogretmen haftanin giinlerini karisik olarak
sOyler ve sectigi giiniin sdylendigini duyan 6grenciler once yukar1 dogru kalkip daha
sonra tekrardan asagiya dogru salinirlar.

Degerlendirme: Ogretmen dgrencilerden hangi giinii sdylerse o kadar el ¢irpmalarin
ister. Monday(pazartesi) =1 , Tuesday(Sal1)=2 ... gibi. ilk 6nce giinleri sirasiyla sdyler.
Ogrenciler etkinligi kavradiktan sonra giinleri karisik olarak soyler ve dgrenciler de

alkis sayilarmi dogru olarak yapmaya ¢aligirlar.



3.0turum
Tarih: 24/03/2021

Yaratic1 Drama Lideri: Aslihan AKDEMIR

Konu/Unite: My Day
Grup: 4/B Smifi 6grencileri (17 Kisi)
Siire: 30 dakika
Yontem/Teknikler: slaytlar
Arac-Gerecler:
Kazanimlar:

1. Grup lyeleriyle etkilesime geger.

2. Giinleri ve giinliik rutinleri kavrar.

Siirec:
A — Isinma-Hazirhk
Komut Oyunu

Kelimeler

jump climb dance run

say

hurray

sing

sleep

Ogrencilere kelimelerin slaytlar1 gosterilir.

Ogretmen ve 6grenciler kameralar1 ve mikrofonlar1 agik oldugu halde ayaga kalkip bu
kelimelerin hareketlerini yaparlar. Ogrenciler hareketleri kavradiktan sonra dgretmen
karisik olarak kelimeleri sdyler. Ogrenciler de komutlara uygun olarak hareketleri

yaparlar. Daha sonra 6gretmen 6grenci ismi sdyleyip komut verir ve ismi sdylenen

ogrenci de kelimenin hareketini yapar.

Etkinlik 1: Ekranda ilgili resim paylasilir. Ogretmen kamera ve mikrofonu agik oldugu
halde ayaga kalkar. Monday (pazartesi) der ve ziplayip ayn1 anda jump der. Ogretmen
sirayla giinleri ve giine uygun olan kelimeyi soyleyip hareketi yapar. Biitlin giinleri
bitirdikten sonra Ogrencilerden de kamera ve mikrofonlar1 acik olarak ayaga

kalkmalarmm ister. Ogretmen ve dgrenciler 6nce sirasiyla daha sonra karisik olarak

giinleri ve kelimeleri sdyleyip hareketi yaparak etkinligi tamamlarlar.




Degerlendirme: Ogretmen Ogrencilerden birini segip ‘What do you do on

Wednesday?(run) der. Ogrenci cevap verir ancak giinii sdylerken hareketini de yapar.
Ornegin ‘I go to school on Wednesday?” der ve Wednesday run kelimesiyle eslestigi

icin giinii sdylerken ayn1 zamanda kosar. Etkinlik farkli 6grencilerle devam eder.

4.0turum

Tarih:31/032021

Yaratic1 Drama Lideri: Aslihan AKDEMIR
Konu/Unite: My Day

Grup: 4/B Smufi 6grencileri (17Kisi)

Siire: 30 dakika

Yontem/Teknikler:

Arac-Gerecler: duvar saati,

Kazanmimlar:

1.Grup iiyeleriyle etkilesime gecer.

2. Saatleri kavrar ve giinliik rutinlerini saatleri kullanarak ifade eder.

Siirec:
A — Isinma-Hazirhk
Saatlerle ilgili video izletilir. Ogrencilerde kamera ve mikrofonlari acik oldugu halde

ayaga kalkarak sarkiya eslik edip hareketleri yapmaya calisirlar.



Etkinlik 1: Ogretmen kamera ve mikrofon agik oldugu halde viicudunu saat gibi
kullanarak birka¢ 6rnek verir. ‘What time is it? Sorusunu sorup kollarinin biriyle akrep
biriyle yelkovanin gérevini yaparak saati sdyler. Ornegin ‘It is three o’clock.” Gibi.
Ogretmen once saatleri sirasiyla yapar. Daha sonra karisik olarak dgrencilere sorar
ogrenciler 6gretmenin viicut saatine bakarak sorular1 cevaplarlar. Ogrenciler de sirayla

ayaga kalkip viicut saatleri yaparak arkadaslarina soru sorarlar ve cevaplarlar.

Degerlendirme: Ogretmen ekranda ii¢ siitundan olusan bir belge paylasir.

Ogrencileri gruplandirir ve ayn1 gruptaki dgrencilerden farkli siitunlardan birer kelime
secip Onlerindeki kagida yazmalarin ister.

Ayni gruptaki 6grenciler yazdiklar1 kagitlar1 bir ciimle olusturacak sekilde kameraya

gosterirler ve ciimleleri okurlar. Ornegin, ‘I wake up at 9 o’clock.” gibi.

5.0turum

Tarih:07/04/2021

Yaratic1 Drama Lideri: Aslihan AKDEMIR
Konu/Unite: Fun with Science

Grup: 4/B Sinifi 6grencileri (17 Kisi)

Siire: 30 dakika

Yontem/Teknikler:

Arag-Gerecler: slaytlar

Kazanimlar:

1.Grup iiyeleriyle etkilesime geger.

2. Meslekleri kavrar.

Siirec:

A — Isinma-Hazirhk

Unite igerisindeki dgrenilmesi istenen hedef kelimelerle ilgili slayt dgrencilere ekran
paylasimiyla gosterilir. Kelimeler 6gretmen tarafindan sdylenip 6grencilerden de tekrar
etmeleri istenir.

Tim slaytlar gosterildikten sonra Ogretmen Ogrencilere ‘Scientist says’ oyununu
anlatir.( ‘doctor says’ oyunundan alintilanmustir.) Ogretmen ilk Ornedi yapar ve
‘Scientis says plant it’ der ayni zamanda kelimenin anlamina uygun olarak viicut

hareketleri yapar. Sonra 6grencilerden ayn1 sekilde diger kelimeleri yapmalarini ister.



Tiim kelimeler tamamlaninca 6gretmen bu defa karisik olarak ciimleleri soyler ama
hareketleri yapmaz, 6grencilerden duyduklari ciimleye gore hareketleri yapmalarini

bekler.
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ikiserli gruplara ayrilarak zoom odalarma génderilir ve oyunu oynamalari istenir. Ilk
ogrenci Ogrenilen kelimelerden birinin hareketini (6rnegin ‘plant it’) yapmaya baslar.
Odadaki diger 6grenci ona ‘what are you doing?’ sorusunu sorar. Hareketi yapan
ogrenci ‘I am watering it” diye cevap verir. Diger 6grenci ‘water it’ hareketini yapmaya
baslar. Oyun bu sekilde devam eder. Ogretmen bu siiregte odalara dahil olabilir, ya da
yardim isteyen gruplara yardime1 olabilir. Siire bitiminde biitiin 6grenciler ortak zoom

odasina geri ¢agrilir.



Degerlendirme:Ogretmen wordwall program iizerinden daha énce hazirlamis oldugu

cark oyununu ekranda paylasir. Cark hedef kelimeleri igerir. Ismi sdylenen dgrenci
carkta ¢ikan kelimenin hareketini yapar. Ogrenci dogru cevaplarsa digerleri alkislar

yanlig yaparsa ‘aaaa’ derler.

6.0turum

Tarih: 14/04/2021

Yaratict Drama Lideri: Aslihan AKDEMIR
Konu/Unite: Jobs

Grup: 4/B Smifi 6grencileri (17 Kisi)

Siire: 30 dakika

Yontem/Teknikler:

Arag-Gerecler: What do you want to be? videosu,
Kazanimlar:

1.Grup tiyeleriyle etkilesime gecer.

2. Meslekleri kavrar.



Siirec:

A — Isitnma-Hazirhk

Ekran paylagimi yapilarak 6grencilere ‘What do you want to be?’ videosu izletilir.
Video bittikten sonra 6gretmen varsa zoom iizerinden filtreleri kullanarak yoksa evdeki
objelerden faydalanip kilik degistirir. Ogrencilere ‘What is my job?” sorusunu sorar,
ogrenciler de tahmin etmeye calisir. Ogrencilerden de bir meslek segmelerini ister.
Ogrenciler kameralarin1 kapatip birka¢ dakika icerisinde hazirlanirlar ve isterlerse
evlerindeki malzemlerle isterlerse zoom filtreleriyle sectikleri mesleklerin kiligina
girerler. Ogretmen ilk soruyu dgrencilerden birine sorar ‘What is your job?” dgrenci

cevap verir o da bagka bir 6grenciye sorar. Herkes cevaplayana kadar tisre¢ devam eder.

€ > C (0 & youtubecom/watchity«eejZaUvMs

B YouTube ™ what do you want to be

and work at the fire station
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Etkinlik 1: Ogrenciler ve dgretmen kamera ve mikrofonlar1 agik oldugu halde ayaga
kalkarlar. Ogretmen ciimleler sdyleyip uygun hareketleri yapar dgrenciler de tekrar

eder. ‘I am a doctor.A doctor works isn the hospital.” Gibi.



Tiim meslekler bitince 6gretmen 6grencilere tek tek ‘“What is your job?’ sorusunu sorar
ogrenciler de cevap verirler.

Resimler gelecek (hem flash cards hem fotograflar.

Degerlendirme: Ogretmen daha &nceden wordwall iizerinden hazirlamis oldugu
‘eslesmeyi bul’( meslekler ve is yerlerini eslestirme), Kutuyu a¢ ve test etkinliklerini
yaptirir. Bilen 6grenci digerleri tarafindan alkiglanir bilemeyen 6grenciye is ‘aaaa’

denir.
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7.0turum

Tarih:14/04/2021

Yaratict Drama Lideri: Aslihan AKDEMIR
Konu/Unite: Jobs

Grup: 4/B Smifi 6grencileri (17 Kisi)

Siire: 30 dakika

Yontem/Teknikler:

Arac-Gerecler:

Kazanimlar:

1.Grup tiiyeleriyle etkilesime gecer.



2. Meslekleri ve meslek o6zelliklerini kavrar.

Siirec:

A — Isinma-Hazirhk

Ogretmen dgrencilerden daha dnce dgrendikleri mesleklerden birini segmelerini ister.
Her 6grenci bir meslek secer ancak segtigi meslegi kimseye sdylemez. Ogretmenin sdz
hakki verdigi 6grenci ayaga kalkip beden diliyle yaptig1 meslegi digerlerine anlatmaya
calisir. Diger 6grenciler de tahmin etmeye calisir. Siire¢ bu sekilde tiim 6grenciler s6z

hakk1 alana kadar devam eder.

Etkinlik 1: Ogretmen oOgrencilerden ikiser kisilik gruplar olusturur ve gerekli
yonergeleri verdikten sonra gruplari zoom odalarina gonderir. Her grup bir meslek seger
ve o meslekle ilgili ii¢ ciimle yazar. Yazilan climlelerden ikisi dogru biri yanlistir.
Verilen siire bitince 6gretmen tiim 6grencileri ortak zoom odasina geri ¢agirir. Gruplar
sirayla ctimlelerini okur diger gruplar da yanlis olan climleyi bulmaya g¢aligir. Yanlis
olan ciimleyi bilen grup kendi ciimlelerini sinifa okur. Tiim gruplar s6z hakki alana

kadar siire¢ devam eder.
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Degerlendirme:Ortak 6zellik zinciri etkinligi anlatilir. Ogretmen her 6grenciden

kendine bir meslek segmesini ancak sdylememesini ister. Daha sonra 6gretmen cesitli



climleler sdyler mesela ‘I like helping people’ gibi. Bu climle hangi meslekler icin

uygunsa o Ogrenciler el kaldirir. Ogretmen daha sonra baska bir cgmle soyler.

Ogrenciler yine sectikleri meslege uygun bir ciimleyse el kaldirirlar. Ogretmen her

birkag ciimlede bir, bir dgrenciye ‘What is your job? Diye sorar. Ogrenci de cevap verir.

Etkinlik sonunda 6gretmen meslegini sormadigr ogrencilerin segtikleri mesklekleri

diger 6grencilerle birlikte tahmin etmeye ¢alisir.

Mehmetemir

HUSEYIN SAFA T...

8.0turum

Tarih:28/04/2021

Yaratict Drama Lideri: Aslihan AKDEMIR
Konu/Unite: Jobs

Grup: 4/B Smifi 6grencileri (17Kisi)

Siire: 30 dakika

Yontem/Teknikler:

Arac-Gerecler:

Kazanimlar:

1.Grup tiyeleriyle etkilesime gecer.

2. Meslekleri ve meslek ozelliklerini kavrar.
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Siirec:
A — Isitnma-Hazirhk
Ogretmen dgrencilere meslekleri bilmecelerle sorar ve dgrenciler tahmin etmeye galisir.

Ornegin, ‘She Works in a school. She goes to work in the morning. Who is she?’

Etkinlik 1: Her &grenci bir meslek secer. Ogretmen ve ogrenciler kamera ve
mikrofonlar agik oldugu halde ayaga kalkarlar. Ogretmen ‘I am a doctor. I work in the
hospital like this like this (6gretmen burada uygun bir hareket yapar.) der. Hangi
ogrenciler doktor meslegini se¢misse onlar da 6§retmen ne yaparsa aynisini yaparlar,
diger 6grenciler bekler. Ogretmen birka¢ kere daha baska mesleklerle ilgili ciimleler
sOyler. Siire¢ sonunda Ogretmen ‘Who is chef? Diye sorar 6grenciler de kimin sef
oldugunu hatirlamaya calisir. Meslegi sdylenmeyen Ogrenciler varsa 6gretmen onlara

s0z hakki verir onlar da mesleklerini 6gretmenin yaptig1 gibi anlatirlar.

Degerlendirme: Ogretmen dgrencilerden bir kagidi 4 kutucuga bdlmelerini ister. Her
bir 6grenci bir meslek secer ve kutucuklarin her birine o meslekle ilgili ciimleler yazar.
Ogretmen dgrencileri ikiserli gruplar halinde odalara génderir. Ogrenciler birbirlerini
kagittaki mesleklerini tanimlayan climleleri okurlar. Sadece meslegin ne oldugunu
sOyleyen climleyi sdylemezler. Birbirlerinin mesleklerini tahmin etmeye calsirlar. Stireg
bitiminde 6gretmen tiim dgrencileri ortak zoom odasina ¢agirip dersi sonlandirir.

Ornek

I am Aslihan | am a teacher

I work in a school | like teaching English






