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Bu arastirmada gorsel destekli etkinliklerin ortaokul yedinci smif
Ogrencilerinin hikdye yazma becerisi lizerindeki etkisini incelemek amaglanmistir.

Arastirma eylem arastirmasi seklinde yapilandirilmistir.

Arastirmact tarafindan yapilan literatiir taramasinda ve Ogretmen
goriismelerinde ortaokul Ogrencilerinin hikdye yazma becerilerinin zayif oldugu
anlasilmis, bu durumu iyilestirmek i¢in neler yapilabilecegi arastirilmistir. Sonug
olarak hikaye yazma becerilerini gelistirmede gorsellerden yararlanilabilecegi goriisti

ortaya ¢ikmaistir.

Bu dogrultuda 6ncelikle hikéye tiirliniin ne oldugu, bir hikayenin hangi temel
nitelikleri tasimasi gerektigi konusunda literatiir taramasi yapilmistir. Nitelikler
belirlendikten sonra 2013 Ingiltere Ana Dili Ogretim Programi ile 2005, 2015, 2019
Tiirkge Ogretim Programlarinda bulunan hikdye yazma becerisiyle ilgili kazanimlar
listelenmistir. Bu arastirmalardan sonra ortaokul Ogrencilerine yonelik bir aday
kazanim listesi olusturulmustur. Kazanim listesi uzman goriisleri dogrultusunda
Lawshe Teknigiyle incelenmis ve gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra Maxqda
programiyla boyutlandirilmistir. Ardindan bu kazanimlar dogrultusunda etkinlik

hazirlama c¢alismalarina baslanmuistir.

Listelenen kazanimlar dogrultusunda etkinlikler hazirlanmig, tamanmu

gorsellerle desteklenmis ve her etkinlik icin ayrintili bir yonerge hazirlanmistir.



Etkinlikler hazirlandiktan sonra Tiirkce Ogretmenlerinden, gorsel sanatlar
uzmanindan ve okul psikolojik danigmanindan olusan bir uzman grubundan goriis
istenmis ve gelen uzman goriisleri dogrultusunda etkinlikler kesinlestirilmistir.
Boylece on haftada uygulanacak on etkinlik iiretilmistir. Farkli bir okulda yapilan
pilot uygulamada etkinliklerin anlasilir ve uygulanabilir oldugu goriilmiis, bu

dogrultuda gerekli izinler alindiktan sonra etkinliklerin uygulanmasina gegilmistir.

Etkinlikler uygulanmadan 6nce bir hikdye yazma uygulamasi yapilmis ve
yazma tutum olcegiyle Ogrenci goriisme formlari uygulanmustir. Etkinlik siireci
bittikten sonra tekrar hikdye yazma caligmasi yaptirilmis, yazma tutum olgegi,
Ogrenci ve veli gorlisme formlart uygulanmistir. Son uygulamadan dort hafta sonra
ise kalicihik uygulamasi  yapilmistir. Nicel verilerin  toplanmasinda ve
degerlendirilmesinde istatistiki yontemlere basvurulmus ve SPSS 22.0 programi
kullanilmistir. Calisma grubundaki 6grencilerin 6n uygulama, son uygulama ve
kalicilik uygulamasinda aldiklari puanlar arastirmaci tarafindan gelistirilen 6lgekle
ve ii¢ alan uzmam tarafindan incelenmistir. Istatistiki islem yapilacak puan, bu ii¢
alan uzmaninin verdigi puanlarin ortalamasinin hesaplanmasiyla elde edilmistir.
Yazma tutum Slgeginden elde edilen veriler SPSS 22.0 programiyla degerlendirilmis
ve yorumlanmistir. Nitel veriler i¢in ise igerik analizi yontemi kullanilmastir.
Ogrenciler tarafindan haftalik etkinliklerde iiretilen metinler de ayn1 uzman grubu
tarafindan Zoom {izerinden yapilan toplantilarla analiz edilmistir. Veli ve 6grenci
goriisme formlar1 ile 6gretmen ve Ogrenci giinliikleri de igerik analizi yontemiyle

incelenmistir.

Biitlin kaynaklardan elde edilen bulgular sentezlenip yorumlanarak siireg ile
ilgili genis bir bakis agisi elde edilmeye galigilmistir. Aragtirmaci giinliigiiyle okul ve
stmif ortaminin ayrintili  betimlemesi yapilmis, bodylece aktarilabilirligin ve
giivenilirligin -~ saglanmasina gayret edilmistir. Degerlendirmecilerin  farkhi
yorumlarina, ¢elisen verilere ve Ortiismeyen veli ve 6grenci beyanlarina da bulgular
kisminda yer verilmistir. Sonuc¢ olarak gorsel destekli etkinliklerin ¢aligma
grubundaki 6grencilerin olay hikdyesi yazma becerisini ve yazma tutumlarini anlaml

derecede gelistirdigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Gérsel, Hikdye, Olay Hikdyesi, Yazma Becerisi, Yazma

Tutumu.



ABSTRACT

DEVELOPING STORY WRITING SKILLS THROUGH VISUALLY
SUPPORTED ACTIVITIES

Mehmet SOYUCOK
Department of Turkish Education
Usak University Graduate Education Institute, December, 2021

Advisor: Prof. Dr. Musa CIFCI

In this study, it was aimed to examine the effect of visually supported
activities on the story writing skill of secondary school seventh grade students. The
research was structured as an action research.

In the literature review and teacher interviews conducted by the researcher, it
was understood that the story-writing skills of secondary school students were weak,
and what could be done to improve this situation was investigated. As a result, the
opinion that visuals can be used to improve story writing skills has emerged.

In this direction, first of all, a literature review was made about what the type
of story is and which basic qualities a story should have. After the qualifications
were determined, the achievements related to the story writing skill in the 2013
British Mother Tongue Curriculum and the 2005, 2015, 2019 Turkish Curriculum
were listed. After these studies, a candidate achievement list for secondary school
students was created. The achievement list was analyzed with the Lawshe Technique
in line with expert opinions, and after necessary corrections were made, it was sized
with the Maxqda program. Then, in line with these achievements, studies to prepare
activities were started.

The activities were prepared in line with the achievements listed, all of them
were supported by visuals, and a detailed instruction was prepared for each activity.
After the activities were prepared, they were presented to an expert group consisting
of Turkish language teachers, visual arts specialist and school psychological
counselor, and the activities were finalized in line with the expert opinions. Thus, ten
activities to be implemented in ten weeks were produced. In the pilot application
conducted in a different school, it was seen that the activity was understandable and
applicable, and the implementation of the activities was started after the necessary
permissions were obtained in this direction.

Before the activities were implemented, a story writing application was made
and student interview forms were applied with the writing attitude scale. After the
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activity process was over, the story writing exercise and the writing attitude scale,
student and parent interview forms were applied again. Permanence application was
made four weeks after the last application. Statistical methods were used in the
collection and evaluation of quantitative data and the SPSS 22.0 program was used.
The scores of the students in the study group in the pre-application, post-application
and permanence application were examined by three field experts with the scale
developed by the researcher. The score to be statistically processed was obtained by
calculating the average of the scores given by these three field experts. The data
obtained from the writing attitude scale were evaluated and interpreted with the
SPSS 22.0 program. Content analysis method was used for qualitative data. The texts
produced by the students in the weekly activities were also analyzed by the same
expert group through meetings held over Zoom. Parent and student interview forms
and teacher and student diaries were also analyzed by content analysis method.

By synthesizing and interpreting the findings obtained from all sources, a
broad perspective on the process was tried to be obtained. A detailed description of
the school and classroom environment was made with the researcher's diary, so that
transferability and reliability were tried to be ensured. Different interpretations of the
evaluators, conflicting data, and inconsistent parent and student statements are also
included in the findings section. As a result, it was seen that the visually supported
activities significantly improved the event story writing skill and writing attitudes of
the students in the study group.

Keywords: Visual, Story, Event Story, Writing Skill, Writing Attitude.
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ON SOz

Alandaki aragtirmalardan ve d6gretmenlerle yapilan goriismelerden 6gretilmesi
ve Ogrenilmesi zor bir beceri oldugu anlasilan yazma becerisi, Tiirk¢enin dort temel
becerisinden biridir. Yazma eylemi; bilgi verme, ikna etme, eglendirme vb. birgok
amagla gerceklestirilebilir. Yazma siireci sonunda ortaya ¢ikan iirliniin niteliginde bu
amagclar belirleyicidir. Yazmadaki amag¢ ve yazilan tiir degisebilir ancak yazmanin
giinliik ve akademik hayattaki 6nemi degismeyen bir ger¢ek olarak karsimizdadir.
Yazma eylemi eglenme, vakit gegirme, bilgi verme, nasihat etme gibi ¢ok farklh
amaglarla  gerceklestirilebilir.  Yazma  etkinligi  hikdye etme amaciyla
gerceklestirilmigse ortaya masal, hikaye, fikra gibi lriinler ¢ikacaktir ancak hikaye
edici yazma sadece bu iirlinlerde kullanilmaz. S6zgelimi, bilgilendirici bir tiir olarak
kabul edilen tutanakta da hikdye edici yazma becerisi ise kosulur. Hikaye yapisini ve
temel hikaye unsurlarini bilmeyen, diisiincelerini organize edemeyen insanlar tutanak
da tutamayacaktir. Bu bakimdan hikaye edici yazma analiz, sentez, degerlendirme
gibi zihinsel becerileri, el goz koordinasyonu, klavye veya kalem kullanabilme gibi
fiziksel becerileri, empati kurabilme gibi duygusal becerileri gerektirir. Bunun i¢in
etkili bir 6gretim sarttir. Hikdye deyince ise genellikle akla 6grencilerin, edebiyat
meraklilarin veya usta edebiyatcilarin tirettikleri, olmus ya da olabilecek olaylar1 ya
da durumlan ele alan, gerceklik ilkelerine bagl tiir gelir. Ancak hikayeyi sadece
edebi nitelikleriyle sinirlandirmanin dogru bir yaklagim oldugunu séylemek miimkiin
degildir. Hikaye yazmanin zihinsel ve duygusal gelisime katki sagladigini gosteren
birgok arastirma vardir. Hikdaye yapisinin kurulmasinda ve kurgulamasinda sistemli,
yaratici, ¢ok yonlii diistinme gibi beceriler harekete gecirilir. Ayrica hikayenin bir¢ok
tiir icin de bir girig tiirii oldugu bilinmektedir. Hikdye yazma ne kadar 6nemliyse
ogrenilmesi ve Ogretilmesi de o kadar zordur. Literatiir incelemesi sonucunda
ulasilan calismalarda ve Tirkce Ogretmenleriyle yapilan goriismelerde bu zorluk,
giicli bir sekilde vurgulanmistir. Hikdye yazmanin Ogretilmesinde klasik
yontemlerin, 6gretim programlarindaki ve ders kitaplarindaki yaklasimlarin yetersiz
oldugu anlagilmaktadir. Bu dogrultuda hikdye yazma becerisinin Ogretiminde
gorsellerin niteliklerinden ve popiilerliklerinden yararlanilabilecegi diistintilmiis,

arastirma bu diisiince etrafinda sekillendirilmistir.

Gorseller, insanlik tarihi kadar eski materyallerdir. Yazinin ortaya cikisinda

da rol oynayan gorseller, sosyal medya kullaniminin artmasiyla dogru orantili olarak



21. ylizyilin basindan itibaren daha ¢ok 6nem kazanmistir. Gorsel merkezli sosyal
medya platformlarinin kullanici sayilar1 ve bu platformlardaki paylagim ¢oklugu bu
onemi gostermektedir. Yine gorsellerin motive edici, dikkat cekici ve basariy

arttirict olduklarini gosteren birgok ¢aligsma vardir.

Calismanin ilk boliimiinde hikdye yazma becerisi, yazmanin temel nitelikleri,
bireysel ve toplumsal boyutlar, yazma yontem ve teknikleri, yazmanin
degerlendirilmesi, metin tiirleri, hikayenin 6zellikleri, gorseller ve gorsellerin egitim
ogretimde kullanilmas1 konular1 genel olarak ele alinmig, literatiirdeki ilgili
calismalara yer verilmis, arastirmanin amact ve Onemi, problem durumu, alt
problemleri, sinirhiliklari ve varsayimlari iizerinde durulmustur. Ikinci bélim
arastirmanin modeli, kullanilan veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analizi
ile ilgili bilgilere ayrilmistir. Bu boliimde eylem arastirmasinin temel 6zellikleri ve
tirleri hakkinda bilgi verilmis, veri toplama araglarinin neler oldugu ve bunlarin
ozellikleri genis sekilde agiklanmistir. Elde edilen verilerin nasil analiz edildigi
ayrmtili olarak anlatilmistir. Uciincii béliimde elde edilen bulgular sunulmus ve
yorumlanmistir. Dordiincii boliimde biitiin siirecin ayrintili bir betimlemesi yapilmus,
bulgular yorumlanmis ve sonuglar biitiinciil bir bakis acisiyla degerlendirilmistir.
Elde edilen sonuglar dogrultusunda alanda calisanlara yonelik Onerilerde

bulunulmustur.

Arastirma siirecinin tamaminin basarili bir sekilde yiiriitiilmesinde danisman
hocam Prof. Dr. Musa CIFCI’nin y&nlendirmelerinin ve sagladigi bakis agismin
biiyiik katkis1 olmustur. Harcadig1 emek, gosterdigi yakinlik, akademik ve kisisel
duyarlilik i¢in kendisine tesekkiir ediyorum. Akademik bakis acimin olugsmasinda ve
arastirma bilincimin, bilimsel ¢alisma azmimin gelismesinde biiylik katkis1 oldugu ve
Tiirk¢ce egitimi alaninda yapilan her isin Tiirkiye’ye ve Tiirkceye hizmet etme
gayesini tasimasi gerektigi diisiincesini kazandirdigr i¢in kendisine olan biiyiik
minnetimi sunmayi bir bor¢ bilirim. Akademik hayatim boyunca kendisinden

o6grenmeye devam etmeyi diliyorum.

2015 yilindan beri devam etmekte olan lisansiistii 6grenim hayatimda gerek
akademik gerek insani bakimdan tizerimde biiyiikk emekleri olan, kendilerinden ders
aldigim degerli hocalarim Dog. Dr. Salih GULERER e, Prof. Dr. Zekerya Batur’a,
Do¢ Dr. Selcen CIFCi’ye, Prof. Dr. Murat HISMANOGLU’na; Tez Izleme

Komitesinde yer alarak arastirmamda yeni bakis agilart gelistirmemi saglayan Prof.



Dr. Erol DURAN’a ve Prof. Dr. Celal DEMIR e tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica Tez
stirecinde uzman olarak gorev yaparak arastirmaya katkida bulunan degerli

arkadaslarim Kadir KACAR, Ismail ISIK ve Dr. Ali Gokalp’e tesekkiir ediyorum.

Tiirk¢eye ve Tiirkiye’ye Omiir boyu hizmet etmek dilegiyle...

Mehmet SOYUCOK

Usak, 2022
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1. BOLUM: GIRIS
1.1. PROBLEM DURUMU
Yazma, dinleme, konusma ve okumayla birlikte temel dil becerilerini
olusturmaktadir. Toplumsal hayatta ve egitim 6gretim hayatinda biiyiilk 6neme sahip
olan yazma sadece teknik bir eylem degil bilissel, duyussal ve devinigsel yonleri
bulunan karmasik bir siiregtir. Yazma eylemi; estetik kaygilarla veya 6grenme,

Ogretme, iletisim gibi amaclarla gergeklestirilebilir.

Yazma faaliyetlerinin insanlik tarihi kadar eskiye dayandigini sdylemek
miimkiindiir. Insanlar; iletisim kurmak, egitim dgretim yapmak, kendilerinden bir iz
birakmak gibi amaglarla binlerce yildir magara duvarlarina, parsomenlere, kagitlara,
ekranlara yazmaktadir. Yazma faaliyeti, ses ve goriintii iletme imkéanlarinin sinirh
oldugu ya da hi¢ olmadigi donemlerde uzak yerlerle iletisim kurmak, kitlelere
ulagsmak i¢in vazgecilmez ve pratik bir ara¢ olmustur. Yazma etkinlikleri sayesinde
unutma azalmis, bilgi ve kiiltiir birikimlerini nesilden nesile, yiizyillar hatta bin yillar
sonrasina aktarmak miimkiin olmustur. Yaziya gecirilmis olan tecriibeler, bilgiler,
yorumlar, bilimsel, edebi ve kiiltiirel ¢aligsmalar, saklanma ve aktarilma kolaylig
sayesinde, farkli cografyalara ulastirabilmistir. Boylece, hem zamandan hem de
emekten tasarruf edilmistir. Yazili metinler yoluyla Onceden yasamig bilim
adamlarinca yapilan ¢alismalar sonraki yillarda ilgili alanda calisanlara ulasabilmis,

boylece bilimsel bilgi birikimi miimkiin olmustur.

21. yiizyilda iletisim imkanlarinda goriilen gelismeler de yazmanin 6nemini
azaltmamistir. Eski devirlerde, Ornegin mektuplarla, kurulan iletisim form
degistirmis ve anlik mesajlagsma uygulamalar1 yoluyla kurulmaya baslanmistir. Yine
bircok sosyal medya uygulamasi da yaziyla ilgili 6geler icermekte ve biitiin bunlar
yazmanin kitlesellesmesi sonucunu dogurmaktadir. Diger bir deyisle eski zamanlarda
sinirhi sayida kisi tarafindan yiiriitiilen yazma faaliyetleri artik genis Kkitlelerce
yiriitiilmektedir. Yazma becerisinin kullanim sekli, sikligi ve amact kisilerin ait
olduklar1 sosyo-ekonomik ve kiiltiirel gruplara gore degigsmekle birlikte her ¢evrede

az veya ¢ok yazma faaliyeti vardir.

Yazma, toplumsal yonleri de bulunan bir beceridir. Sosyal hayatta yer alma
ve vatandaslik gorevlerini yerine getirme siirecinde cogu zaman yazma becerisini ise
kosmak gerekmektedir. Yazma becerisine en azindan islevsel diizeyde sahip

olamayan bir insan, toplumdaki gorevlerini ya yerine getiremeyecek ya da bu



gorevleri yerine getirirken zorlanacaktir. Ciinkii bankada, postanede, okulda,
emniyette vb. birgok yerde bir¢ok is ve islem yazma becerisine bagli olarak
gerceklestirilmektedir. Bu gibi yerlerde isi olan fakat etkili ve islevsel yazamayan
insan, neredeyse, hi¢ yazma bilmeyen biri kadar zorlanacaktir. Bu bakimdan
toplumsal hayat i¢inde yer almak isteyenler, gorevlerini layikiyla yerine getirmek ve

¢evresine muhtag olmamak igin yazma becerisine sahip olmalidir.

Giinliik hayatta yazma becerisinin kullanilmasi hentiz ilkokul caglarinda
baslamaktadir. Cocuklar; bazi oyunlarda yazmaya ihtiya¢ duyar ve yazma yoluyla
bir topluluga girer ve yapilan isin parcast olurlar. Bu da yazmanin sosyallesmeyi
sagladigmi ve bireysel sorumlulugu oOgretmeye yaradigini gostermektedir. Bu
yaslarda edindigi bilgilerin ise yaradigini ve grubun bir parcasit oldugunu goéren
¢ocugun dgrenme ve sosyallesme motivasyonu bu durumdan olumlu etkilenecektir.
flkokul seviyesindeki dgrenmelerin akademik hayatin temeli oldugu diisiiniildiigiinde

bu durumun 6nemi daha iyi anlagilacaktir.

Yazmanin 6nemli islevlerinden biri de kiiltlir aktarimidir. Yazma sayesinde
milli kiiltiir 6geleri ve milletin yasadigi tarihi olaylar ile gegmisteki diinyay1 anlama
ve yorumlama bic¢imleri anlasilabilmektedir. S6zgelimi, Orhun Abideleri, Tirk
devlet anlayisi ve politik yaklasimlari hakkinda zengin bilgiler sunarken Dede
Korkut Kitab1 da Tiirklerin giinliik hayatlari, diinyayr anlama ve algilama bigimleri,
namus anlayiglar1 vb. hakkinda bilgi sunmaktadir. Ozellikle Divanii Ligat-it Tiirk,
her alanda verdigi bilgilerle zengin bir kiiltiir hazinesi durumundadir. Bu eserler
yazili hale getirildikleri i¢in bize kadar ulagsmistir. Yazi, bilimsel konularda oldugu
gibi kiiltirel alanda da koruyuculuk gorevi Ustlenmistir. Kiiltiir araglarindan biri

olarak kabul edilen yazinin bu bakimdan milli bir yonii de oldugu sdylenebilir.

Bireysel is ve gorevlerde, kisisel gelisimde de yazma becerisi onem tasir.
Yazma, kendini ifade etmeyi sagladig: gibi kendini kesfetmeyi de saglayabilir, ayrica
biligsel gelisimi saglayici ve yansitici niteliktedir. Etkili ve islevsel bir yazma
becerisi, kendini gelistirme ve kariyer yapmada kisilerin en biiyliik yardimcisi
olacaktir. Bireysel basar1 kazanmak, kariyer basamaklarinda yiikselmek, kisisel
gelisimi saglamak icin yazma, bir anahtar gorevi gérmektedir. Ornegin cagimizda
pek c¢ok kurum personel, bursiyer veya Ogrenci kabul ederken 0zge¢mis veya
motivasyon mektubu gibi belgeler istemektedir. Bu metinleri hazirlamada gosterilen

titizlik ve anlatimdaki etkileyicilik bagvuru sonucunu 6nemli 6l¢iide etkilemektedir.



Egitim 6gretim hayatinda basar1 kazanmak, 6grendiklerini ifade etmek veya
pekistirmek i¢in yazma becerisine ihtiya¢ duyulur. Yazma, hemen hemen her derste
becerilerin edinilmesinde, pekistirilmesinde ve degerlendirilmesinde kullanilir. Ev
O0devlerinde, projelerde, ders i¢i etkinliklerde yazma becerisini etkili bigime
kullanmak gerekmektedir. Okullarda uygulanan agik uglu sinavlarda, konuya hakim
olmak kadar yazma becerisine sahip olmak da basariyr etkileyen onemli bir
faktordiir. S6zgelimi, tarih dersinden sinava giren bir 6grenci sinavdaki sorularin
cevaplarini bilse dahi etkili yazamiyorsa bildiklerini ifade edemeyecek ve sinavdan

diisiik not almaktan kurtulamayacaktir.

Ogrenmenin yolunun genel olarak izleme, uygulama, okuma, dinleme gibi
etkinlikler oldugu diisiiniilse de ilgili konudaki arastirmalar gostermektedir ki yazma
da &grenmeyi saglar yani yazma da bir dgrenme aracidir. Ozellikle ilk okumanin
O0greniminde yazma Onemli bir aragtir. Genellikle sadece okumanin yazmayi
destekledigi diisiiniilse de aslinda bu etki karsiliklidir. Iyi yazanlarmn iyi okuyanlar
oldugu gibi 1yi okuyanlarin da iyi yazanlar olmast bunu desteklemektedir. Ayrica

yazma, 6grenilenleri tekrar etmenin ve yeniden tiretmenin iyi bir yoludur.

Yazma formal bir beceridir, 6grenilmesi sistemli bir 6gretim siireci gerekir.
Ogrenciler ilkokula basladiklarinda dinleme ve konusma becerisini nispeten edinmis
haldedirler fakat okuma ve yazma becerileri i¢in formal bir 6gretim siirecine ihtiyag
duyarlar. Istisnalar disinda dgrenciler bu becerilerle ilk defa okulda karsilagirlar. Ote
yandan diger becerilerde hayat i¢inde bilingsiz de olsa bir¢ok aligtirma yapma imkani
vardir, oysa yazmada ¢ogunlukla bu imkén s6z konusu degildir. Bu ylizden yazma
becerisine bliylik 6nem verilmeli; kalici, islevsel ve etkili bir 6gretim yapilmali,
yazma becerilerinin 6ziimsenmesini saglayacak etkinliklere sik sik yer verilmelidir.
Etkinliklerden sonra ise Ogrencilere yazma becerinin gelismesini saglayabilecek

geribildirimler sunulmalidir.

Yazma eylemiyle farkl: tiirlerde metinler iretilir. Bu tiirlerden biri hikayedir.
Yasanmis ya da yasanabilecek olaylar1 veya durumlari, sahis ve zaman unsurlarina
yer vererek anlatan kisa metin tiirii olarak tanimlanan hikaye Tiirk¢e derslerinde
yogun olarak yer verilen bir tlirdiir. Hikaye okurken ve yazarken kurgusal yapiyla
etkilesime girilir. Kurgusal yap1 iizerinden harekete gegirilen diisiince siirecleri,
Ogrencinin hem anlama hem de anlatma becerileri lizerinde olumlu etki yapabilir. Bir

olay1r veya durumu sistemli sekilde anlatmaya dayanan hikaye edici yazma



etkinlikleriyle diizenli ve detayli diisiinme becerileri 6grenciye kazandirilabilir. Bu
da Ogrencinin hikaye edici, bilgilendirici, ikna edici vb. biitiin yazma tiirlerindeki
basarisimi etkiler. Ayrica etkili ve verimli sekilde yapilan hikdye okuma ve yazma
etkinlikleri, 6grencilere empati yapma gibi becerileri kazandirarak onlarin duyussal

gelisimlerine katki saglar.

Genellikle bir derste islenebilecek, analiz edilebilecek uzunlukta olmalari
hikayeleri Tiirk¢e dersi i¢in uygun okuma materyalleri haline getirmektedir.
Hikayeler yoluyla ana dilinin nitelikli kullanimi 6grencilere gosterilerek pratik
gramer 0grenimi saglanabilir. Ayrica hikdyeler ¢ogu zaman net olan olay orgiileri
sebebiyle diger tahkiyeli tiirler i¢in de bir anahtar olarak degerlendirilebilir.
Hikayeler genellikle acik bir iisliiba sahip oldugundan 6grenciye bir olayin nasil
anlatilacagini sezdirir ve bu da ani, gezi yazisi1 gibi tiirlerin 6gretiminde kolaylik
saglar. Hikayelerde kullanilan diyalog, monolog ve i¢monologlar yardimiyla
Ogencilerin konusma becerisine katki saglanabilecegi gibi kelimelerin giinliik
hayattaki kullanimlar1 metin iizerinde gosterilerek Ogrencilerin kelime serveti
gelistirilebilir. Hikayelerin yasanmis ya da yasanabilecek olaylari ele almalart ise
okuyanlar i¢in sosyal bir tecriibe kazanma firsati olarak degerlendirilebilir. Bu
bakimdan hikayelerle 6grencilere degerler egitimi yapilabilir ve sosyal 6grenme
saglanabilir. Kisacas1 hikdye yazma becerisi, 6grencilere kazandirilmas: gereken bir

beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Hikaye yazma becerisi ne kadar onemliyse 6grenilmesi ve dgretilmesi de 0
kadar zordur. Bu yilizden diizenli ve planli bir 6gretim siireci gerekir. Hikaye
yazmanin biligsel, duyussal ve devinissel yonleri oldugu unutulmamalidir. Nitelikli
hikayeler yazmak i¢in biitiin bu unsurlar birlikte seferber edebilmek gerekir. Cilinki
yazma dedigimiz is; harf, hece ve kelimeleri kagit veya ekran tizerine dokmekten ¢ok
daha karmasiktir. Oncelikle yazan kisinin diisiinme siireclerini iyi yonetiyor ve
kullaniyor olmasi gerekir. Basarili bir sekilde organize edilemeyen diisiinceler elbette
basarili sekilde yazilamayacaktir. Hikdye yazan kisinin hikdye yapisin1 kurduktan
sonra bunlar1 yaziya aktarabilmesi i¢in bir¢ok beceriye daha sahip olmasi gerekir.
Gramer, semantik ve sentaktik hakimiyet, metin tiirii bilgisi, sema bilgisi vs. eksikse
yazmada yine basarisiz olunacaktir. Bunlarin tamami halledildikten sonra ise sira,

diisiinceler dogrultusunda bi¢imlenmis olan metni yiizeye aktarmaya gelmektedir.



Bunun i¢in de diizgiin ve okunakli yazma veya klavye kullanma becerisi

gerekmektedir.

Hikaye yazma 6gretiminde ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglarindan hareket edilmeli,
yapilan etkinlikler c¢ocuga anlamli gelmelidir. Siirecte sekil giizelligiyle
yetinilmemeli, iislup ve icerik iizerinde de durulmaldir. lgili etkinliklerde sadece
estetik Orneklere degil giinlilk hayattan metin Orneklerine de yer verilmelidir.
Ornegin bir tutanaktaki hikaye edici unsurlar da ele alimmalidir. Béylece islevsel bir
yaklasim benimsenmis olacaktir. Etkinliklerde giinlik hayattan ornekler verilmesi,
ogrencilerin zihninde sik belirdigi bilinen “Bunlar gercek hayatta ne igimize
yarayacak?” diisiincesinin de oniine gecilmesini saglayacaktir. Ogrenci hikaye
yazmay1 neden Ogrenmesi gerektigini, hikdye yazma becerisinin kendine neler

kazandiracagini bilmelidir.

Hikdye yazma becerisinin kazandirilmasi i¢in uzun siireli ve etkili bir
Ogretime ihtiyag vardir. Bunun i¢in ise Ogrencinin motive olmus bir sekilde ve
goniillii olarak siirece katilmasi gerekir. Ogrencinin motive edilmesi i¢in dikkati
cekilmeli, keyif alabilecegi, ilgi ve ihtiyaglarina uygun, farkli duyularina hitap eden
bir 6grenme ortami hazirlanmalidir. Etkinliklerin tekdiize olmasi motivasyonu
diisiirtirken, c¢esitli ve c¢ok yonlii olmasi motivasyonu arttiracaktir. Videolarla,
gorsellerle, dramalarla, gezilerle yapilan 6grenme etkinlikleri daha motive edici

olabilir. Artan motivasyonun basariy1 getirmesi beklenen bir durumdur.

Giinliik hayatta genis bir alanda ¢esitli amaglarla kullanilan gorsellerin egitim
Ogretim silirecinde de ise yarayacagi diisiiniilmektedir. Sadece alt siniflarda degil
biitlin 6gretim kademelerinde gorseller yer alir. Gorseller egitim dgretim
ortamlarinda geri bildirim, 6diil, tesvik, ipucu gibi amaglarla kullanilmaktadir. Gorsel
kullantiminin karmasik ve soyut konular1 daha anlasilabilir ve somut héle getirdigini,
ilgi ¢ektigini, dikkati uzun siire canli tuttugunu, zamandan tasarruf etmeyi ve anlaml
O0grenmeyi sagladigin1 gosteren arastirmalar mevcuttur. Ayrica gorseller igerdikleri
yogun anlatim sayesinde diisiince siireglerini harekete gecirmeyi sagladiklar1 igin

diistinme egitiminde de biiylik 6neme sahiptir.

Nasil ki yazinin ge¢misi gorsel isaretlere dayanmaktaysa okuma yazmanin
temeli de okul Oncesi cagdaki gorsel faaliyetlere dayanmaktadir. Okuma yazma

bilmedigi cagda gorseller yoluyla algilama faaliyetlerini gerceklestiren ¢ocuk, ilk



okuma yazma doneminde de resimli kitaplar sayesinde okuduklarini daha rahat
anlayabilecektir. Bireyler siire¢ i¢inde basit diizeydeki bu faaliyetlerin yani sira,
giinliik hayatta okuma yazma yaparken gorsellerle muhatap olmakta, profesyonel
faaliyetlerinde ise sema, grafik vb. ile calisirken yine gorsellerle karsilagsmaktadir.
Buradan da anlagildigi gibi gorseller Omiir boyu insanlarin c¢evresinde ve
kullanimindadir. Boyle genis ve etkili bir kullanim firsati sunan gorsellerin biitiin
egitim Ogretim faaliyetlerinde oldugu gibi hikdye yazma becerisinin gelistirilmesinde

de kullanilmasinin olumlu sonuglar doguracag diisiintilmektedir.

1.2. ARASTIRMANIN KONUSU
Hikaye yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik gorsel destekli etkinliklerin

hazirlanmasi bu arastirmanin konusunu olusturmaktadir.

1. 3. ARASTIRMANIN AMACI
Bu arastirmada, ortaokul 7. smif Ogrencilerinin hikdye yazma becerisinin
gorsel derstekli etkinlikler yoluyla gelistirilmesi amaclanmaktadir. Bu amaca

ulagsabilmek i¢in asagidaki aragtirma sorulari ortaya konmustur:

1. Calisma grubundaki 6grencilerin hikaye yazma becerilerinin
a. Temel unsurlar boyutunda
b. Hikaye yapisi boyutunda
C. Anlatim boyutunda
d. Bitininde etkinliklerden 6nce ve sonra anlamli bir farklilik var midir,

varsa bu farkliligin kalicilik diizeyi nedir?

2. Calisma grubundaki 6grencilerin yazma tutumlarinda etkinlikten dnce ve
sonra anlamli bir farklilik var midir, varsa bu farkliligin kalicilik diizeyi
nedir?

3. Haftalik etkinlikler siirecinde Ogrencilerin etkinlikle ilgili kazanimlar
dogrultusunda yazma becerileri nasildir?

4. Calisma grubundaki 6grencilerin hikaye yazma siireci ile ilgili goriisleri
etkinliklerden 6nce ve sonra nasildir?

5. Gorsel destekli etkinliklerden sonra calisma grubundaki o6grencilerin
yazma davranis ve tutumlarma iliskin 6grenci velilerinin goézlemleri

nasildir?



1. 4. ARASTIRMANIN ONEMI

Yazma, okul hayatinda ve giinliik hayatta basarili olmak i¢in 6nemli bir
yardimcidir. Toplumsal hayatta yer alan kisilerin gilinlilk hayattaki goérevlerinin
bir¢ogu yazmayla iligkilidir. Okul hayatindaki 6grenciler ise hem 6grenmek i¢in hem
de Ogrendiklerini ortaya koyabilmek i¢in yazma becerisine ihtiya¢ duyar. Kisaca
yazma, hayatin i¢inde yer alan herkes i¢in gerekli bir beceridir. Ancak bu becerinin
ustaca ve akicit bicimde kullanilabilmesi gerekir aksi takdirde ortaya cikan yari
okuryazarlik veya gizli okumaz yazmazlik gibi durumlar, islevsellik bakimindan
yazma becerisinin yokluguna yakindir.

Yazma becerilerine sahip olmak, diger metinlerle karsilagildiginda gerekli
analizlerin yapilmasi noktasinda da 6grenciye yardimci olur. Bu sekilde dgrenciler,
elestirel ve analitik diistinme gibi st diizey diisiinme siireglerini de Ogrenir ve
kullanirlar. Diger bir deyisle, yazma 6gretimi hem okudugunu tam olarak anlama
becerisini hem de diisiinme becerisini gelistirici bir etkinliktir. Yazma becerisi
deyince akla sadece edebi ve estetik kaygilar degil giinliik hayata doniik gorevler de
gelmeli ve yazma 6gretimi bu dogrultuda gergeklestirilmelidir. Boylece islevsel ve
anlamli bir 6grenme siireci miimkiin olabilecektir. Yazma egitimi, dogrudan dogruya
hayata hazirlama amaci tasimalidir. Bu yaklagim, yapilandirmaci egitim anlayisinin
temel ilkeleriyle de ortiismektedir.

Yazma egitiminin hayata hazirlama amagh gerceklestirilmesi, sadece temel
diizeydeki islevsel yazma becerilerinin kazandirilmasina yonelik degildir. Form
doldurmak nasil ki giinliik hayatta kullanilan bir yazma becerisiyse hikaye yazmak
da aymdir. Ornegin olay veya kaza tutanaklari doldurmak, dogrudan hikaye edici
yazma becerisini gerektirir. Bir olayin temel noktalarini nasil ifade edecegini, nasil
siralayacagin1  bilemeyen bir kisi tutanak tutarken de gerekli aciklamalar
yapamayacak, belki bu durumdan 6tiirti magdur olacaktir. Dolayisiyla hikaye yazma
becerisi sadece Tiirk¢e veya edebiyat dersleriyle, dolayisiyla okulla sinirli bir beceri
olarak diisiiniilmemeli, islevsel bir beceri olarak degerlendirilmelidir. Bu bakimdan
hikdye yazma becerilerinin 6gretimine ve gelistirilmesine Tiirk¢e derslerinde genis

sekilde yer verilmelidir.

Biitlin egitim Ogretim faaliyetlerinde oldugu gibi yazma becerisinin
Ogretiminde de yapilacak ilk ve en onemli is Ogrenciyi aktif olarak siirecin igine

katmaktir. Ogrenci siirece aktif olarak katildiginda biiyiik ihtimalle &gretimde



basarili olunacak ve hedeflenen beceriler dgrenciye kazandirilacaktir. Ozellikle
yazma gibi ¢ok sayida alt beceriyi ise kosmay: gerektiren becerilerde bu durum,
zorunluluk halini almaktadir. Ogrencinin aktif katilimi1 o6zellikle uygulama

becerisinin kazandirilmasinda 6nemlidir.

Yazmada psikolojik, fizyolojik ve bilissel bakimdan iyi bir performans
gostermek gerekmektedir. Sistemli diisiinemeyen, el kaslari olgunlasmamis veya
hitap ettigi kisi ve gruplarin temel moral 6zellikleri konusunda bilgisiz olan bir kisi
yazarken basarili olamayacaktir. Bu yiizden yazan kisinin basarili olabilmesi ig¢in
sadece yazma konusunda teorik bilgi sahibi olmasi yetmez, gerekli uygulama
becerisine ve deneyimine de sahip olmasi gerekir. Ciinkil pratige nasil dokiilecegi
bilinmeyen bilginin varhigindan s6z etmek zordur. Bu bilginin kullanilamadig: igin
yok hiikmiinde oldugu soOylenebilir. Ayni durum hikaye tiirlinde de gecerlidir.
Hikayedeki metin yapisindan ve bu yapinin ¢ok boyutlulugundan dolayr hikaye
yazmay! Ogrenmek/dgretmek icin etkili bir dgretim siirecine ihtiyag duyulur. lyi
hikdye yazmak icin hikdyede hangi unsurlarin yer almasi gerektigini, ne tiir
olaylardan bahsedilebilecegini, nasil bir {slup kullanilacagini, hikdyeye nasil
baslanacagini, hikayenin nasil bitirilecegini vb. bilmek yetmez; bunun icin zengin

o0grenme ortamlar1 ve etkinlikleri yoluyla edinilecek deneyimlere ihtiyag¢ vardir.

Hikaye yazma konusunda sistemli bicimde deneyim ve beceri kazandirmak
icin en uygun yerin okullar ve okullardaki ana dili egitimi dersleri oldugu
sOylenebilir. Bu yiizden Tiirkge derslerindeki hikdye yazma etkinliklerinin
Ogrencinin 1lgi ve yeteneklerine uygun diizenlenmesi ve ¢ocuga gore olmasi
gerekmektedir. Bir etkinligin cocuga gore olmasi demek; ¢ocugun etkinlik sirasinda
bilissel olarak kolay ogrenmesi, duyussal olarak kendini rahat hissetmesi, fiziksel
olarak kendinden istenenleri zorlanmadan yapabilmesi demektir. Bunlar
saglandiginda ¢ocukta biitiinciil bir gelisme yasanmasi beklenebilir. Ogrenciyi
merkeze almayan etkinliklerde ise ¢abalar bosa gidebilecegi gibi 08renme
saglanamayabilir, 6zgiiven sarsilabilir ve ¢cocugun okula, 6gretmenine, derslere ve
egitime olan bakis agis1 olumsuz etkilenebilir. Bu ise egitim dgretim faaliyetlerinde

istenen, hedeflenen veya umulan bir sonug degildir.

Ogrencilerin yazma ile ilgili etkinlikleri sikici bulduklar1 bilinmektedir
(Goger, 2010, s. 192). Ayrica “bireyin tiim disiplin alanlarindaki basarisini etkileyen

okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasindaki sorunlar irdelendiginde, ana dili



olarak Tiirkge Ogretimi kapsaminda, ozellikle, okudugunu anlama ve yazma
becerilerinin gelistirilmesi bakimindan ‘ne’yin ‘nasil” 6gretilecegi konusunun énemli
oldugu ortaya ¢ikmaktadir” (Belet ve Yasar, 2007, s. 71). Temel becerilerin hangi
yontem, teknik ve stratejilerle ogretilebilecegi konusunda goriis birligi yoktur. Bu
durum, dort temel beceriden biri olan yazma becerisi icin de gegerlidir. Yazma
becerisi; Ogrenciler icin Ogrenilmesi, Ogretmenler i¢in ise Ogretilmesi zor bir
beceridir (Cavkaytar, 2010, s. 133; Cakir, 2010, s. 166; Duran ve Akyol, s. 2009,
818; Irvin, s. 2010, 3; Erdogan, 2016, s. 274). Yazma ile ilgili bu teshisler yazmanin
geneline yonelik oldugundan hikaye yazma igin de ayni durumlarin gecerli oldugu

sOylenebilir.

Gorseller ise egitim ogretim faaliyetlerinde sik kullanilan araglardir. Yogun
anlatim saglamasi, dikkat ¢ekmesi, anlamli durumlar ortaya koymasi gorselleri
onemli kilmaktadir. Ilk okuma yazma donemlerinde okudugunu anlamay:
kolaylagtiran gorseller ilerleyen smiflarda da karmasik konularin &grenilmesinde,
soyut konularin somutlastiriimasinda vb. kullanilabilir. Gorsellerin etkili ve nitelikli
bir 6grenme ortami yarattigini1 ortaya koyan, ¢esitli derslerle ilgili gerceklestirilmis
cok sayida caligma vardir (Alpan, 2008; Arslan ve Giirdal, 2012; Diizgiin, 2000;
Giilen ve Demirkus, 2014; Varisoglu, Seref, Gedik ve Yilmaz, 2014; Yal¢in, Yigit,
Bal, Bastug ve Aktas, 2003; Yemenici, 2007). Etkili bir 6gretim ortamlarinda 6nemli
islevleri yerine getirebilen gorsellerin hikdye yazma becerisinin Ogretiminde

kullanilmasinin olumlu sonuglar vermesi beklenir.

Insanlar giinliik toplumsal, ekonomik ve sosyal faaliyetlerinde siirekli
gorsellerle i¢ igedir. Insanlarin giinliik faaliyetlerini gerceklestirebilmek igin
gorselleri anlayabilmeleri ve en azindan temel diizeyde kullanabilmeleri gerekir.
Aksi takdirde bu 6nemli becerinin yoklugu yiiziinden ¢esitli zorluklar yasanabilir.
Toplum i¢inde yasayan ve toplumsal rollere sahip olan her birey afislerde, ilanlarda,
trafikte, hastanelerde, okullarda, aligveris merkezlerinde vs. bir¢ok yerde gorsellerle
kars1 karstyadir, bu durum gorselleri ¢cok 6nemli kilmaktadir. Gilintimiizde biiytik bir
kitleye hitap eden ve ¢ok sayida kullanictya sahip olan pinterest, instagram, youtube
gibi gorsel odakli uygulamalar da bu 6nemin derecesini gdstermektedir.

Ogrenci toplumun bir {iyesi olarak gorsellere asinadir ve dogumundan
itibaren, bilingli veya bilingsiz, gorsel bir 6grenme siireci i¢indedir. Dinleme ve

gorsel okuma, ¢ocugun okuma yazma bilmedigi donemlerde alternatifi olmayan
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ogrenme teknikleridir. Tanidik oldugu unsurlarin egitim ogretim ortaminda
bulunmasinin 6grenciyi daha rahat hissettirmesi miimkiindiir. Ayrica gorsellerin
O0grencinin anlamakta zorlandig1 soyut konulari somutlagtirmak, yapisal 6zellikleri,
unsurlar arasindaki iligki ve baglantilar1 goriiniir hale getirmek gibi 6gretim siirecine
saglayabilecegi birgok fayda vardir. Gorsel destekli etkinliklerin 6grenci merkezli bir
anlayisla gerceklestirildiginde ¢agdas ve verimli bir 6grenme ortami sundugu
bilimsel aragtirmalarla ortaya konmustur.

Egitim oOgretimde gorsellere yer verilmesinin motivasyonu arttirmasi ve
ogrenmeyi kolaylastirmasi beklenen bir durumdur. Ote yandan biitiin yazma 6gretimi
alaninda oldugu gibi hikdye yazma ogretiminde de sorunlar yasandigi yapilan
arastirmalarla ortaya konmustur. Literatiir tarandiginda gorsel destekli etkinlikler
yoluyla hikdye yazma becerisinin gelistirilmesine iliskin bir c¢alisma olmadigi
goriilmektedir. Bu yiizden ve gorsel destekli etkinliklerle hikdye yazma becerisinin
gelistirilebilecegi diisiiniildiigi i¢in calismanin alandaki boslugu doldurmasi ve

Tiirkce 6gretimine katki saglamasi umulmaktadir.

1.5. TANIMLAR

Kazanim: Ogrencilerin bir ders, etkinlik veya etkinlikler biitiinii sonucunda
ogrenmesi beklenen beceriler.

Yazma: Duygu, diisiince ve izlenimlerin ¢esitli ylizeylere belirli kurallar ve
isaretler yardimiyla aktarilmasi.

Hikaye: Bir olay veya durumun 5 N 1 K (ne, nerede, nasil, neden, kim)
unsurlar1 kullanilarak s6zlii veya yazili olarak anlatilmasi.

Olay Hikayesi: Bir veya daha ¢ok olay1 anlatan hikaye tiirii.

Gorsel: Gozle algilanabilen ve cesitli diisiinme siireglerini harekete gegirme
0zelligi bulunan unsurlar. Resim, beden dili, fotograf, video vb.

Etkinlik: Amaglara ulasmaya, kazanimlar1 edindirmeye yonelik hazirlanan
O0grenme Ggretme siireci.

Ogrenme Yaklasgimi: En iyi 6grenmenin nasil gerceklestigini ele alan,

yontem ve teknikleri, 6grenme ortamlarini bigimlendiren genel bakis agisi.
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2. BOLUM: KAVRAMSAL CERCEVE
Bu béliimde arastirma ile ilgili temel kavramlara, tanimlara ve agiklamalara

yer verilmistir. Ardindan konuyla ilgili ¢alismalara deginilmistir.

2.1. YAZMA

Dinleme, izleme ve okumayla birlikte temel dil becerilerinden biri olan
yazma hem giinliik hayatta hem de okul hayatinda genis kullanim alanina sahip, ¢cok
onemli bir beceridir. Cagin ihtiya¢ ve imkanlarina uygun olarak yazmanin nitelik ve
islevlerinde farklilagmalar yasansa da yazmanin 6neminde bir eksilme olmamuistir.
Literatlir tarandiginda yazma becerisinin farkli tanimlar1 oldugu goriilmektedir.
Farkli bilim insanlar1 tarafindan yazma; “yazarin diisiincelerini organize ettigi ve dile
getirdigi ardindan yazdiklarimi gozden gecirdigi 6z yinelemeli bir siire¢” (Goldstein
ve Carr, 1996, s. 1), “belli bir amaca yonelen, kisisel, mesleki ve toplumsal
yonlerden gerekliligi olan bir ifade sekli” (Aytan, 2010, s. 66), “alfabedeki harflerden
veya daha baska sembollerden (rakam, noktalama isareti v.b.) faydalanilarak bir
zemin iizerinde diigiincelerimizi sembollere dokme” (Engin ve Uygun, 2011, s. 198),
“duygulari, diisiinceleri ve tasarimlari yazi ile anlatmak™ (Bag ve Sahin, 2013, S.
33), “islem olarak zihnimizde yapilandirilmis bilgi, diisiince, duygu ve istekleri belli
kurallara uygun olarak yaziya aktarma calismalar1” (Giines, 2016, s. 20). “bir
diistinme, bellek ve dil gorevi bileskesi” (Kellogg, 2006, s. 389), “goériinmez olan
zihni ortaya koymaya yarayan iyi bir diisiinme ve 6grenme araci” (Walshe, 1987, s.
22) seklinde tanimlanmistir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak yazmay1 zihindeki duygu,
diisiince ve bilgileri, belli kurallar dahilinde, gerekli isaretleri kullanarak bir ylizeye
aktarmayi igceren biligsel, duyussal, devinigsel yonleri bulunan ve yogun zihinsel ¢aba

gerektiren bir beceri seklinde tanimlamak miimkiindiir.

Insanlar yazarken harfleri ¢izer, diisiincelerini kagida aktarir, dil kurallarini
uygular, diisiincelerini diizenler ve revize eder (Moffett, 1979, s. 278). Hatta yazma,
tek bagma bir diisiinme sekli olarak kabul edilebilir (McLoughlin, 1995, s. 165).
Yazma konusuyla ilgili diisiince siirecleri ise kosulmaz ve konunun farkli boyutlari
g6z oOniinde bulundurulmazsa akici ve nitelikli yazmak miimkiin olmaz (Kellogg,
2008, s. 3). Anlamin bir diger iireticisi ise okurdur. Buradan hareketle metinlerdeki
anlamin yazar, metin ve okur arasindaki etkilesim sonucu ortaya ¢iktig1 sdylenebilir.
Dogru bir kurgu olusturuldugunda metin kendi kendini {iretebilir (Parker, 1972, s.
1333).
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Iyi bir yazma iiriinii anlatmak istedigi her seyi anlatabilmeli, amac1 disindaki
hicbir seye yer vermemelidir. Aksi takdirde savruk bir islupla yazilmis metinler
okudugunu anlamanin Oniinde bir engel olan dikkat dagimikligina sebep olabilir.
Dikkatini toplayamayan okur, metnin esas noktalarmi gbézden kagirabilecegi i¢in
yazma eylemi amacina ulasamaz ve okurun anlayamadigi, yeniden anlam kurma
stirecine giremedigi verimsiz ve iglevsiz bir okuma siireci ortaya ¢ikar. Bu, plansiz ve
diizensiz yazma etkinliklerinde ¢ok goriilen bir durumdur. Dolayisiyla yazma
etkinliginden 6nce metnin tiiriine gore konunun, kahramanlarin, ana fikrin, yan
olaylarin, temel olgularin vs. belirlenmesi yani ayrintili bir planlama yapilmasi,

yerinde bir uygulama olacaktir.

Yazma ortaya ¢ikist bakimindan anlik bir eylem gibi goriinse de aslinda bir
stireci kapsar. Yani kisa siirede ortaya ¢ikan yazi, uzun bir siirecin iirliniidiir. Yazan
kisi bu siirecte aktif olarak yer alir ve slireci yonetir. Yazinin amacina ve tiiriine gore
degismekle birlikte yazma siireci McLean’a gore (2011, s. 38) yazma siireci bes

adimda gerceklesmektedir:

e “Yazma Oncesi. Bu adimda yazar, belirledigi konu hakkinda fikirler iiretir ve bu
fikirleri sekillendirmeye baslar.

e Fikir yapisinin ana hatlarin1 ¢izme. Bu adimda yazar, yazimnin genel organizasyon
yapisini kurar ve fikirleri ana hat halinde netlestirir. Genellikle bu adimda iretilen
fikirlere ilave yapilir.

e Kabataslak yazma. Yazar, ilk adimda ortaya konan plan dogrultusunda fikirleri isler
ve yaziya gegirir.

e Gozden gecirme. Bu adimda yazar, taslagi gézden gegirir ve gerek goriirse igerigi
yeniden sekillendirir. Paragraf ekleme veya silme, ana noktayi farkli bigimde ifade etme
gibi islemler yapilir.

e Diizenleme. Yazar, metni son kez inceler. Standart dil, dil bilgisi kurallari, yazim ve
imla gibi unsurlar ele alinir. Bu asama tamamlandiginda metin son halini almig ve

paylasilmaya hazir duruma gelmis olur.”

Goriildigi tizere, yazma karmasik ve asamali bir siirecte gergeklesir. Bu
siiregte taslak metin olusturma, revizyon, yeniden yaratma gibi islemler uygulanir,
elestirel ve analitik diisiinme becerileri ise kosulur. Plansiz ve sistemsiz bir yazma
siireci sonucunda basarili {riinler ortaya konamayacaktir. Yazma, ana dili
yeterlilikleriyle diislince siireglerini ve fiziksel ¢abay1 birlestiren bir beceridir. Ana
dili becerilerini ¢ok iyi kullanabilmek fakat diisiinme siire¢lerini kullanamamak veya

tersi, yazma Uriiniiniin niteligini olumsuz etkileyecektir. Siire¢ dncesinde yaratilan
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diisiinceler yaziyla bir ylizeye aktarilir. Cogu zaman goriilen ikinci dildeki yazma
sorunlarimin sebebi de budur. Yazar, ana dilinde gosterdigi basariyr ikinci dilde
gosteremeyebilir ¢iinkii insanlar ana dilleriyle disiiniir ve elbette bu diisiinceleri
yaziya aktarmak yabanci bir dile gore ana dilinde daha kolay olur (Berman, 1994, s.
30). Ancak bu zorluk, yazmanin iyi bir yabanci dil 6grenme/6gretme teknigi

olusunun g6z ardi edilmesine sebep olmamalidir.

Iyi bir yaz1 yazabilmek igin 6nemli ve ilgi cekici fikirlere yer verilmeli,
mantiksal yapi1 iyi kurulmali, dogru tslup tercih edilmeli ve dil, kurallarina uygun
kullanilmalidir (Peha, 2002, s. 8). Bunlara dikkat etmek, iyi bir yazma iirtinii ortaya
cikacagmin garantisi olmamakla birlikte iyi yazmak icin 6n sarttir. Imla, noktalama
ve dil bilgisi kurallarindan habersiz bir yazarin irettigi dikkat ¢ekici bir konusu
olmayan, metinsel biitiinliigii ve Uslibu zayif, anlatimi pirizlii olan metin,
okuyucuda istenen etkiyi ve doyumu yaratamayacaktir. Bunlardan sadece biri dahi
eksik olsa metin yine zayif olacaktir. Yazma siirecinde es giidiimlii ve ¢ok yonli

calisilmasi gerekir.

Gramer, yazmanm O6nemli bir yoniinii olusturur (Chomsky, 1970, s. 288).
Dilin karmasik gramatik yapilarini basarili bir kompozisyon halinde kullanabilmek,
yazmada basarili olanlarin ortak bir 6zelligidir (Crossley, Roscoe ve McNamara,
2014, s. 189). Burada kastedilen, gramer konularin1 ayrintili ve derinlemesine bilmek
degil pratik olarak uygulamaya dokebilmektir. Biitiin dillerdeki en estetik, giizel ve
etkileyici Uriinleri bilim insanlarmin degil sanatcilarin vermesi bu diisiinceyi
desteklemektedir. Bu bakimdan 6grencilere ana dilinin en zengin ve giizel kullanim
orneklerini sunan metinler verilmeli, metinler tizerinde ¢ok sayida okuma ve yazma
uygulamasi yaptirilmalidir (Cifci, 2004, s. 100). Bu dogrultuda yapilacak planl
okuma yazma etkinlikleriyle 6grencilere pratik gramer becerileri kazandirilabilir. Bu
beceriler de yazma basta olmak iizere biitiin dil becerilerinin daha etkili ve islevsel
kullanilmasini saglayabilir.

Imla ve noktalama isaretlerine hakimiyet, standart yazma igin bir on sart
oldugu gibi iist diizey yazma becerileri i¢in de dnemli bir yeterliliktir (Pinto, Bigozzi,
Gamannossi ve Vezzan, 2012, s. 330). Bu kurallarin tatbiki, yazmanin eksiksiz ve
basarili olmasinda sarttir (Demir, 2018, s. 121). Imld ve noktalamada yapilan
yanliglar yazarin yetkinligi hakkinda soru isaretleri olusturacagi gibi metnin

inandiricihigini ve ikna ediciligini de olumsuz etkiler. Imla ve noktalamasi dogru olan
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bir metin, yanliglarla dolu olana gore daha olumlu bir izlenim birakacaktir. Ayrica,
kimi imld ve noktalama yanliglar1 ciimlenin anlamini bozabilir ve metnin yanlis

anlasilmasina ya da hi¢ anlasilamamasina sebep olabilir.

Yazma siireci dikkatli ve 6zenli bir calismayr gerekli kilmaktadir. Kagit
tizerine harfler koymaktan ¢cok daha karmasik olan bu siireci basariyla yonetebilmek
icin programli hareket etmek gerekir. Gustavsson ve Hedlund’a (2011, 6) gore yazma
siireci boyunca aklinda tutulmasi ve goz Oniinde bulundurulmasi gereken bazi

noktalar vardir:

e Yazma biitlin gorevlerin bir pargasidir.

¢ Diisiince ve fikirleri sekillendirmek i¢in yazmak gerekir.

e Karalamalar yapilmali ve baslangicta sdylenmek istenenlerin  net
olmayabilecegi kabullenilmelidir.

e Yazma lirecinin agamalar1 ve bu asamalarin nasil ve neden gerceklestirildigi
hakkinda notlar tutulmalidir.

e Kullanilan kitap ve belgelerle ilgili bibliyografik veriler yazilmalidir.

Yazmanin en yogun iligki icinde oldugu beceri, okumadir. Ciinkii okurken
yazmaya, yazarken ise okumaya ihtiya¢ duyulabilir (Deane, 2011, 12). Okumada not
alma gibi faaliyetlerle yazmadan yararlanilirken, yazmada ise hem diisiince ve bilgi
siireclerini destekleyici alt yapiyr kurarken hem de redaksiyon gibi asamalarda
okumadan yararlanilir. Ayrica, iyi bir yazma egitimi alan kisi okurken “ana diigiince
ile yardimce1 diistinceleri birbirinden ayirir, kurgudaki tutarliliklari, olaylarin birbirine
uygunlugunu, kisilerin kurgudaki davraniglarin1 kontrol edebilir” (Cifci, 2013, 59).
Bu iki beceriden birini gelistirmek iizere yapilacak etkinlikler, digerini de

etkileyecektir.

Tiirkge Ogretim Programlari incelendiginde bazi programlarda konusma ve
yazma becerilerinin iliskili olarak ele alindig1 goriilmektedir (Cifci, Batur ve Duru,
2017, 231). Ancak konugsma ve yazma birbirinden ¢ok farkli zihinsel, fiziksel ve
duygusal boyutlara sahiptir. Yazmada bir hedef kitle bulunmakla birlikte, bu kitleyle
dogrudan dogruya ve anlik olarak etkilesimde bulunma imkani yoktur. Bu durum,
yazari psikolojik olarak zorlar (Karakog-Oztiirk, 2012, 61). Bu bakimdan yazmanin

konusma becerisinden zor oldugu soylenebilir. Ancak yirmi birinci yiizyilda
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goriilenn teknolojik gelismeler yazmaya da anlik etkilesim imkani sunmus ve bu

zorlugu azaltmstir.

20. ylzyilin sonu ve 21. yiizyilin basinda goriilen gelismeler yazmayi da
etkilemis gesitli dijital ortamlar, yapilan yazma ¢alismalarinda birincil kaynak olarak
kabul edilmeye baslanmistir (Applebee ve Langer, 2009, s. 18). Ekran yazma
araglarinin ortaya ¢ikmasi, yazma becerisinin gerektirdigi yeterlilikler konusunda
degisiklikler yaratmis (Moran, 1983, s. 115), yazmay1 ¢ok boyutlu bir hale getirmistir
(Morgan, 2017, s. 61). Teknolojik araglarin ucuzlayip yayginlasmasi ve kolay
ulagilabilir olmasi ekranik yazma araglarimin kullanimini arttirmistir. Eskiden yazma
aract denince akla hemen kalem gelirken artik klavyeler de dnemli bir yazma araci
héline gelmistir. Diger bir deyisle, artik klavye de kalem kadar énemli bir yazma
aracidir. Hatta bazi bilim insanlarina gére kalem zamanla ortadan kalkacak ve

yazmak i¢in sadece klavye kullanilacaktir (Giines, 2016, s. 20).

Bir yazi metni, konu ve yazar arasindaki dinamik iliski sonucu ortaya ¢ikar
(Ruth ve Murphy, 1984, s. 410). Yazma iriinii, kisisel deneyimlerin ve sosyal
etkilesimin bir sonucudur (Hyland, 2009, s. 2). Nasil ki olaylara yaklasma sekli,
olaylar1 ve olgular1 kavrayip yorumlama becerisi insanin entelektiiel donanimiyla
ilgiliyse yazma becerisi de aynmi sekildedir. Yazma eyleminde bilgi ve tecriibelerden
yararlanarak diisiince liretmek ve metin unsurlar1 arasinda baglanti kurarak bir yap1
olusturmak s6z konusudur (Wittrock, 1983, s. 601). Yazarin biligsel ve duyussal
donanimi ne kadar fazlaysa iirettii yazilar da o kadar nitelikli ve etkili olacaktir.
Donanimli bir yazar tarafindan iiretilen etkili bir yazma {irlinii asagidaki 6zellikleri

tasir (Graham, 2016: s. 1):

e “Yazari, hedeflerine ulastirir. Bu hedefler, yazar veya &gretmen tarafindan ya da
yazar, 0gretmen ve akranlar arasindaki isbirligi yoluyla belirlenebilir.

e Metin, konu ve hedef kitle agisindan uygundur. Ornegin bir okul gazetesi icin yazilmis
ikna edici bir metin, ¢evrimigi bir forum i¢in yazilandan farkli olabilir.

o Fikirler, amaglanan anlam ve icerik acik¢a ifade edilir. Yazarin fikirleri iyi organize
edilmis ve okuyucu icin agik ve etkili bir sekilde ifade edilmistir.

e Okuyucuda istenen etki olusturulur. Ornegin ikna edici bir metin okuyucuyu harekete
gecmeye zorlarken, gizemli bir roman okuyucunun gerginlik veya saskinlik duygularini

ortaya ¢ikarir.”

Yazma etkinliginin sonunda yazarin yeterliliklerine, niteligine,

karakterine, dil ve diisiince yapisina yonelik ipuglar1 tasiyan iriinler ortaya
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cikar. Ciinkii yazar kendini ne kadar gizlemeye veya farkli gostermeye calisirsa
caligsin metin yapist i¢cinde bu ipuglarin1 vermekten kurtulamayacaktir. Bu
durum sadece bilgilendirici metinler i¢in degil kurgusal metinler i¢in de
gecerlidir. Yazar ister bir hikdye ister bir makale yazsin iirettigi metindeki
kelimelerden, islenen temadan vb.nden yazarin genel psiko-sosyal ve siyasi
Ozellerine ulagilabilir. Hatta bu bilgi edinme sadece yazarla sinirli kalmaz,
yazarin i¢inde bulundugu ziimreyi, entelektiiel grubu, toplumsal cevreyi de
kapsar. Bu bakimdan yazmanin bireysel ve toplumsal boyutlari, yazmanin

dogasini ve yazma iiriiniiniin anlamin1 kavramak i¢in zorunluluktur.

2.1.1. Yazmanin Bireysel ve Toplumsal Boyutlari

Bireysel, politik, sosyal, kiiltlirel ve ekonomik yonleri bulunan yazma, diger
kisilerle, toplumla, kamu kurumlariyla, ticari kuruluslarla vs. iletisim i¢in 6nemli bir
aractir (Moffett, 1979, s. 276). Insanlar, hayat boyu basari i¢in bir anahtar olan
yazmaya (Nielsen, 2012, s. 1) giinliik hayatin ¢esitli sathalarinda ihtiyag duyarlar
(Aric1, 2008, s. 210; Aytan, 2010, s. 66; Giliney, 2016, s. 971). Temel dil
becerilerinden olan yazma becerisindeki yetersizlik toplumsal hayatta cesitli
gorevlerin ve rollerin yerine getirilmesinde zorluk yaratacaktir (Demir ve Yapici,

2007, s. 185).

Kisiler gorevlerini yerine getirirken fonksiyonel veya profesyonel olarak
yazma becerisini kullanirlar. Bir memur tutanak tutarken, is arayan bir kisi bagvuru
formu doldururken, bir vatandas dilek¢e yazarken, bir akademisyen makale veya tez
tretirken, firmalar fiyat teklifi yaparken yazma becerilerini kullanir. Yazma
becerilerini kullanmadaki maharet ilgili alandaki bilgi ve donanim kadar 6nemlidir.
Ciinkii yazili veya sozlii olarak ifade edilemeyen bir fikir, teklif vb.nin gercekten var

oldugunu séylemek zordur.

Is hayatinda yazma becerisi bilyilk 6neme sahiptir. Iletisimi giiclendiren,
gelistiren bir beceri olarak yazma, is diinyasinda biiylik 6neme sahiptir (Radloff ve
de la Harpe, 2000, s. 566). Personellerinde goriilen, fark edilen yazma zayifliklari
bircok kurum kurulus tarafindan giderilmeye calisitimaktadir. Ornegin bircok
muhasebe firmasi, personellerinin yazma becerilerini gelistirmek i¢in hizmetici
egitimler diizenlemistir (May ve Arevalo, 1983, s. 119). Reklam metni yazarlari,
Ogretmenler, avukatlar, yoneticiler, polisler, mimarlar vb. meslek gruplar is

hayatlarinda yazmay1 profesyonel olarak kullanmak zorundadir. Bazi mesleklerde ise
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yazma meslegi siirdiirmenin sartlarindan biridir. Ornegin akademisyenler i¢in yazma,
mesleki bir yeterlilik olmasinin yan1 sira Grey ve Sinclair’in (2006, s. 449) ifadesiyle

bir hayatta kalma yoludur.

Yazma, sosyal ve kiiltiirel bir olgudur (Ahlsen ve Lundh, 2007, s. 4). Bir
sosyallesme araci olarak yazma, insanlarin birbiriyle iletisim halinde kalmasini
saglar (Graham, Gillespie ve McKeown, 2013, s. 3). Eski zamanlarda mektup gibi
araclarla haberlesilirken giliniimiizde bloglar, forum sayfalari, sosyal medya ve anlik
mesajlasma uygulamalariyla haberlesmek miimkiindiir. Onceleri zor kosullarda ve
cok yavas gerceklesen yazili iletisim, teknik ilerlemeler sayesinde daha hizli ve kolay
gerceklesmektedir. Eskiden postaneler, telgrafhaneler, elgiler, tanidiklar yoluyla
kurulan yazili iletisim, artik bilgisayar donanimli araglarin ve internetin oldugu her
yerde anlik olarak kurulabilmektedir. Iletisim araclar1 ve formlar1 degismis olsa da
asil olan yine yazmadir. Iletisim teknolojilerindeki bu gelismeler yazmanin énemini

daha ¢ok arttirmistir.

Yazmada yazar kadar okuyan da Onemli bir unsurdur. Yazar metnini
olustururken hedef kitlenin olasi1 yorumlamalarin1 da tahmin etmeye calismalidir
clinkii yazarin anlatmak istedikleriyle okuyucunun ulastigi sonuglar ¢ok farkli
olabilir (Kellogg, 2008, s. 5). Diger bir deyisle metin yanlis anlasilabilir veya hig
anlasilamayabilir. Bu yiizden hedef kitlenin zihinsel ve psikolojik 6zellikleri
bilinmeli ve hesaba katilmalidir. Bir saglik problemi hakkinda kaleme alinacak
yazinin doktorlar ve siradan vatandaglar i¢in ayni sekilde yazilmasi beklenemez. Bu
gruplar icin ortak ve ortalama bir iislup belirlenmeye calisilsa dahi anlatilanlar birinci
grup icin basit ve sikici, ikinci grup i¢in karmagik ve yildirict olacaktir. Yazmada
amag¢ yazarin kendini ifade edebilmesi ve diisiincelerini karsisindakine aktarabilmesi
ise hedef kitleye uygun bir anlatim tercih edilmelidir. Bir yazinin herkese hitap

etmesi diisiik bir olasiliktir.

Metin Ttretirken tiire uygun tslup gelistirmek gerekir. Her metin tiiriiniin
yapisi ve amaci farkli oldugu i¢in iislibu da ona gore sekillendirilmelidir. Konuyu
ele alig tarzi, kelime tercihleri, climle yapilari, kullanilan gecis ve baglanti ifadeleri
tire gore belirlenmelidir. Samimi ve duygusal ifadelerle yazilmis olan dilekge,
tutanak, rapor gibi yazilar inandiric1 ve ikna edici olamayacagi gibi nesnel ifadelerle
yazilan, bilimsel veriler kullanilan hikaye, kisisel mektup gibi metinler de okuyan

tizerinde etki birakmayabilir. Ayrica konu da hem iislup hem metin tiirii iizerinde
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etkilidir. Ciddi bir ekonomik, siyasi, toplumsal konu ile ailecek yapilan haftasonu
piknigi ayn1 sekilde anlatilamaz. Buradan hareketle, dogru tislup gelistirmenin konu,

hedef kitle ve metin tiiriine bagl oldugu sdylenebilir.

Yazma iiriinleri, bireysel bakis agisina ve yaraticilik becerilerine bagl olarak
sekillendigi i¢in ayn1 konuda birbirinden ¢ok farkli iiriinler ortaya ¢ikabilir (Kroll,
1998, s. 223). Yazmada yazarin bakis acisi, yetenekleri, deneyim ve bilgileri metni
sekillendiren baslica unsurdur. Ayni olayin farkli sekillerde ele alinabilmesi de
bunun ispatidir (Carver, 1985, s. 46). Yazili metinler, diisiince siireclerinin bir iirlinii
olarak ortaya cikar. Insanin diisiincelerini ise yasadig1 sosyal ¢evre, deneyimleri ve
entelektiiel birikimi yaratir. insanlar bir konuyu kendi diisiinceleri dogrultusunda
farkli yonlerine agirlik vererek ele alirlar. Entelektiiel birikimi fazla olan bir yazar
konuyu daha derinlemesine ve farkli yonlerini de hesaba katarak ele alir ve eger ana
dili becerilerine de sahipse etkili bir metin olusturabilir. Bunun tersi durumlarda ise
konu ya eksik ya sig olarak ele alinacak ve okuyani etkilemekten uzak bir metin
ortaya cikacaktir. Bu bakimdan ayni konuyu ele alan farkli yazarlarin eserlerini
okumak hem elestirel diisiinmeyi hem de yazma becerisini gelistirmek icin faydal

bir uygulama olabilir.

Yazma bir eylem olarak bilgi ve deneyimlerimizin oldugu kadar néronlarla da
desteklenen bir etkinliktir. Yaz1 gesitli bedensel ve sinirsel siireglerle iiretilir ve
ortaya ¢ikan unsurlar degistirilebilir. Bu yiizden yazma siireci, dogrudan beyinle
ilgilidir ve her seyden 6nce diisiinceyle ilgilidir demek miimkiindiir. Yazili metinler
iretilirken siire¢ i¢inde noronlar uyarilir ve bu da beyin kapasitesinin gelismesini
saglar. Buradan anlagilacagi gibi biligsel slirecler yazma iizerinde dogrudan
etkiliyken yazma da bilissel becerilerin gelismesini saglar (Menary, 2007, s. 622).
Diisiince ve yazma iligkisi genellikle su dort sekilde gergeklesir (Applebee, 1984: s.
577):

e “Yazilanlarin  kalict  olmasi, yazarin uzun siire yeniden
diisiinebilmesini ve onlar1 gézden gecirebilmesini saglar.

e Baglamsal biitiinliigiin saglanmasi, yazinin anlagilmasini saglar.

e Yaz sayesinde, yeni fikirleri, deneyimleri orgiitlemek, diistinmek ve
aralarindaki iliskileri agiklamak miimkiindjir.

e Yazinin aktif dogasi dolayisiyla incelenmemis, kontrol edilmemis

varsayimlar degerlendirilebilir.”
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Yazara disiinceleri tlizerinde tekrar tekrar diisiinme firsatt veren (Walshe,
1987, s. 23) yazma, yazart diisinmeye, sistemli diisinme siireclerini harekete
gecirmeye ve bir konuyu derinlemesine ele almaya tesvik eder (Rao, 2007, s. 100).
Yazma, ayn1 zamanda bir problem ¢6zme (Aylar, 2020, s. 629; Flower ve Hayes,
1977, s. 449) ve bilgileri yeniden yapilandirma metodudur (Klein, 1999, s. 204).
Daha once de belirtildigi iizere yazma diisiincelerden dogar ve diisiinceyi kurar.
Problem ¢6zme siireglerinde konunun farkli boyutlariyla ele alinmasi1 daha genis bir
bakis acgis1 sunarak konunun daha ayrintili ele alinmasini saglar. Ayrica beyindeki
bilgiler, birbirinden bagimsiz olarak degil bir sistem iginde ve aglar halinde
depolandigindan kullanilmak i¢in c¢agrildiklarinda birden ¢ok beyin hiicresini

harekete gegirir ve bu da problem ¢dzme siirecini hizlandirir (Giinel, 2009, s. 200).

Yazma becerisi, sadece islevsel ve biligsel olarak degil duyussal olarak da
biiyiilk 6nem tasir. “Yazili metin, okuryazar bir kiiltiiriin tarihsel gelisiminde
diistinmek ve yazmak i¢in bir iskele saglayan, bagkalarinin okuyabilecegi ve lizerinde
diislinebilecegi bir dis bellek bi¢imi olarak hizmet eder” (Kellogg, 2008: s. 2).
Yazilanlar, kisilik yapisinin somutlasmis hali olarak diisiiniilebilir. Bu bakimdan
Ogretmenlere essiz firsatlar sunar (Weiner, 1980, s. 48). Bu firsatlar
degerlendirebilmek i¢in ise yazma becerilerinin &grencilere islevsel ve etkili bir
sekilde kazandirilmis olmas1 gerekir. Ciinkii yazma becerisinde var olan eksiklik ve
yetersizlikler, bilissel ve duyussal birikimin tam olarak ifade edilmesini
engelleyebilir.

Nitelikli bir metin olusturma becerisi ayn1 zamanda, genellikle, akademik
basarinin da bir yordayicist1 durumundadir (Kellogg ve Raulerson, 2007, s. 237).
Clinkii 1y1 bir yazma becerisine sahip olan 6grenciler not tutma, 6zetleme, agiklayici
yazma gibi beceriler sayesinde aktif olarak Ogrenme ortaminin igine girebilirler
(Rasloff ve Harpe, 2000, s. 566). Bilgiye ulasmak, kaydetmek, saklamak ve
paylasmak icin genis Ol¢iide yazma becerisinden yararlanilir (Graham, Gillespie ve
McKeown, 2013, s. 3). Ornegin etkili not alamayan bir 6grenci sadece dinledikleriyle
veya metinlerden okuduklariyla yetinmek zorunda kalacak ve Ogretmeninin
anlattiklarindan yeterince istifade edemeyecektir. Bu bakimdan biitiin 6grencilerin

biitiin yazma faaliyetleri 6nem tasir (McVey, 2008, s. 293-294). Okul dis1 hazirlik
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calismalarinda, aragtirmalarda, projelerde ve agik uglu sinavlarda da basari igin

yazma becerisine sahip olmak gerekir (Fulwiler, 1982, s. 15).

Okuldaki biitlin dersler az veya ¢ok yazma ile iliskili durumdadir (Harmer,
2004, s. 3; Demir-Atalay, 2015, s. 727; McGlynn ve Kelly, 2019, s. 40). Ana dili
dersleri icin zaten temel becerilerden olan yazma, diger derslerde de onemli rol
oynamaktadir. Matematikte problem ¢6zmede, fen bilimlerinde deney raporu
tutmada, herhangi bir derste proje veya arastirma gorevi hazirlamada yazma becerisi
kullanilir. Cok 1iyi arastirma yapan Ogrenci bunu iyi rapor edemediyse, konulara
hakim olan 6grenci bildiklerini smav kagidina aktaramadiysa, problem ¢ozen bir
Ogrenci problem unsurlarin1 yazamadiysa basarisiz olacaktir. Kisacast yazma yoluyla
dil dersleri disindaki derslerde de basari saglanabilir (Herrington, 1981, s. 387).
Biitiin derslerde basarili olmak i¢in ilgili disiplin bilgisine sahip olmak gerektigi gibi
etkili bir yazili ifade becerisine de sahip olmak gerekir. Yazma becerisi bu
misyonunu yiizyillardir belki bin yillardir siirdiirmektedir. Osmanli medreselerinde
yazmanin yeni bilgi 6grenme, 6grenilenlerin kaydetme ve Ogrenilenleri unutmama

amactyla kullanildig1 bilinmektedir (Ozyilmaz, 2002, s. 76-81).

Yabanci dil 6gretiminin etkili yollarindan biri yazmadir (Storch, 2018, s. 1).
Sik yapilacak okuma ve yazma etkinlikleriyle yabanci dilin yapis1 kavranabilir ve
Ogrenilen yabanci dil kurallart kalict hale getirilebilir. Yabanci dil o6grenicisi,
Ogrendigi ifade metotlarim1 bizzat kullanarak hedef dildeki anlatim ve diisiinme
becerilerini gelistirebilir (Hismanoglu, 2005, s. 55). Dilin pratik ve profesyonel
kullanimina yonelik yapilacak yazma etkinlikleri 6grenilmek istenen yabanci dilin
cesitli mecralarda islevsel olarak kullanilmasini saglarken gramer odakli bir dil
Ogretimi yerine aktif kullanima dayal1 bir 6gretim daha etkili ve kalici olacaktir. Yeni
bir dil 6grenen kisinin bu becerisini somut olarak gdstermesi agisindan yazma iyi bir
aractir. Burada, yazma 0gretimi ve 6zellikle yabanci bir dilde yazma egitimi veren
kisinin dil bilgisi, metin yapisi, edebiyat, kiiltiir gibi alanlarda donanimli ve bilgiyi
nasil aktaracagi konusunda bilgili olmasina dikkat edilmelidir (Tiryaki, 2013, s. 38).
Yabanc dil yeterliligini 6lgen birgok sinavda yazma becerisinin bir degerlendirme

alan1 oldugu unutulmamalidir.

Yazma becerisindeki eksiklikler biitiin egitim kademelerinde oldugu gibi
lisans ve lisansiistii seviyelerde de ciddi bir basarisizliga sebep olmaktadir (Alter ve

Adkins, 2001, s. 503; Sallee, Hallett ve Tierney, 2011, s. 66). Ciinkii arastirma
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sathasinda, ddevlerde ve bilimsel yayin hazirlama esnasinda yazmaya biiyiikk gorev
diiser. Ayrica yazma, bilimsel bir konu tizerindeki goriisleri ifade etmede de 6nemli
role sahiptir (Howard, Serviss ve Rodrigue, 2010, s. 178). Egitim 6gretim hayatinin
en st kademelerinde olmalar itibariyle bu seviyedeki &grencilerin elestirel
diisiinme, analiz, sentez, yaraticilik gibi becerilere sahip olmalari ve bu becerileri
yazili anlatimlarinda kullanmalar1 beklenir. Yazma becerilerine ihtiya¢ duyacaklari is
hayatinin esiginde olmalar1 da {liniversite 6grencilerinin kendilerinden beklenen etkili

yazma becerisine sahip olmalarini sart kilan bir baska durumdur.

Yazma becerisinden psikoloji alaninda da yararlanilmaktadir. “Yazma,
goriinmez ruh diinyas1 ile maddenin goOriinlir diinyas1 arasinda bir kopriidiir”
(Moffett, 1979, 276). Obsesif kompulsif bozukluk gibi durumlarda kisinin yazdiklari
ve yazarken gosterdigi tutumlar psikologlar i¢in bir ipucu niteligindedir (Daly, 1978,
s. 10). Ciinkii yazma sonucu ortaya ¢ikan eserler sadece bilgilendirici veya hikaye
edici bir metin degil ayn1 zamanda metin yazari hakkinda zengin bir bilgi kaynagidir
(Ivanic, 1994, s. 3; Wardani, 2019, s. 64). Yazarin kullandig1 kelimeler, olusturdugu
climle ve paragraf yapilari, anlatim tarzi, ifade iislubu, yaz1 sekli, kagidi kullanim
sekli vs. onun hakkinda pek ¢ok bilgi verecektir. Her yazar, ne tiirde ve konuda

yazarsa yazsin aslinda kendi hikayesini yazar (Murray, 1991, s. 67).

Bireylerin yazma becerilerini kullanabilme durumlar1 tiyesi olduklari
toplumun sosyo-kiiltiirel durumu hakkinda ipucu sunar. Ancak okuma yazma bilme
orani, iilkelerin gelismisligi hakkinda fikir veren bir veri kaynag (Taskaya ve
Akbasli, 2008, s. 19) olmakla birlikte asil 6nemli olan bu becerileri islek, islevsel ve
nitelikli sekilde kullanabilmektir. Yoksa bir zemin {izerine harfleri, kelimeleri
yazmay1 bilmek yazma becerisine sahip olmak anlamina gelmez. Ulkeleri kiiltiirel ve
sosyal olarak gelismis hale getirecek olan temel diizeydeki okuryazarlar degil
islevsel ve iiretken okuryazarlardir. Temel okuma yazma becerisine sahip olmakla
toplumun seviyesinin yiikselmedigi goriilmektedir. Ciinkii toplum “okuma yazma
bilen cahillerle” dolu halde olabilir. Bunun 6niine ge¢mek icin ise etkili bir Tiirk¢e
egitimi gerekir. Okudugunun temel noktalarmi kavrayamayan, bir kuruma dilekce
yazamayan, karistifi basit bir kazada tutanak dolduramayan, diisiince siire¢lerini

isletemeyen bir okuryazarin ne kadar okuryazar oldugu siiphelidir.
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2.1.2. Yazma Yontem ve Teknikleri

Amaca, ortama veya hedef kitleye gore uygulanan farkli yazma yontem ve
teknikleri vardir. Literatiir tarandiginda baslica yazma yontem ve tekniklerinin su

sekilde oldugu goriilmektedir:

Yaratict Yazma: Bir konu ve olay hakkindaki duygu ve diisiincelerin engel
kaygis1 ve zorlama olmadan 6zgiin bir islupla veya farkli bir bakis agisiyla yazili
olarak ifade edilmesidir (Sarikaya, 2020, S. 45). Bunun igin, serbest diislince ortami
ve rahat sinif atmosferi saglanmalidir (Cemiloglu, 2015, s. 176; Karadag, 2016, s.
198; Uygun ve Cetin, 2020, s. 3). Gerg¢i yazili veya sozlii bir metni bagka bir kagida
oldugu gibi aktarmayi igeren yazilar diginda biitlin yazmalar biraz yaraticidir
(Kaufman ve Kaufman, 2009, s. 168). Biitiin egitim seviyelerinde hayati neme sahip
olan (Earnshaw, 2007, s. 3) yaratict yazma i¢in Oncelikle yaratici diisiinme
becerisine, sonra da zihindeki diisiinceleri kagida aktarabilecek yazma becerisine
ihtiya¢ duyulur (Temizkan, 2010, s. 628). Yaratic1 diisiinme ve yazma, ¢ogu zaman

bireysel ve toplumsal yorumlarla sinirlanmistir (Harper, 2008, s. 161).

Hikdye Edici Yazma: Bir olayin veya durumun 5N 1K unsurlarina yer
verilerek anlatilmasidir. Hikdye, ani, masal, destan, efsane, fabl vs. tiirlerde
kullanilan bir yazma teknigidir (Cemiloglu, 2015, s. 176). Hikaye edici yazma,
sistematik bir caligma siirecinde gerceklesir ve egitim gerektirir (Spindler, 2008, s.
23). Hikaye edici yazma yoluyla, eglenceli vakit ge¢irme saglanabilecegi gibi
propaganda, ikna, elestiri gibi amaglara da hizmet edilebilir. Genis ve derin
psikolojik tahliller yapmaya uygun bir tekniktir. Hikaye edici metinler, 6grencilere
analiz, sentez, yaratici diisinme gibi iist diizey becerilerin kazandirilmasinda

kullanilabilir.

Betimleyici Yazma: Bir insan: veya insan dig1 varligi, mekani, sosyal ortami
okuyanin goziinde canlandirmak amaciyla kullanilan yazma teknigidir (Cemiloglu,
2015, s. 176). Betimleme fiziki olabilecegi gibi ruhi de olabilir. Betimleyici
yazmayla sehirleri, insan davraniglarini ve goriintiilerini, olaylarin gegtigi sosyal
baglami canlandirmak miimkiin olur (McCarthy, 1998, s. 5). Betimleme yapilirken
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarindan hereket edilmelidir. Sevdigi bir esyay1 tanitmasi
istenen Ogrenci, en iyisini yazmak i¢in ugrasacak ve yazma becerisini, kelime

servetini gelistirecektir (Hauck, 1969, s. 2). Bu bakimdan yazma tutumunu ve
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basarisini gelistirmede yararlanilabilecek bir tekniktir. Hemen hemen biitiin tahkiyeli
metinlerde kullanilan betimleyici yazma yoluyla anlatilanlara gorsel bir yon
eklenmesi, yazilanlarin daha ilgi ¢ekici olmasini saglayabilir. Hatta betimleme

sozciiklerle resim ¢izme sanati1 olarak tanimlanabilir.

Duygulandirict Yazma: Bir konuda sahit olunan, yasanan bir olayin ya da
okunan bir metnin Ogrencilerde uyandirdigr duygularin ifadesini saglayan yazma
yontemidir (Cemiloglu, 2015, s. 176). Bu teknikte yazarin duygular1 yansitilir ve
okuyanlarin veya dinleyenlerin de duygulanmasi hedeflenir. Amag sadece duygularin
paylasimi olabilecegi gibi ikna ve propaganda da olabilir. Bu teknik ¢ogunlukla
siirlerde, kisisel mektuplarda ve hikaye edici metinlerde kullanilan bir teknik olarak
diisiiniilse de her metin tiirlinde etkili olarak kullanilabilir. Duygulandirict yazmayla
iiretilen metinlerde olaymm mantiksal boyutlar1 atlanabilir, bu yiizden bu tiir
metinlerde okuyucularin dikkatli sekilde ve elestirel yaklasimla okuma yapmalari

gerekir.

Kavram Havuzundan Kelime Secerek Yazma: Bir metinde yer alan veya
Ogretmen tarafindan verilen ¢ok sayida kavramdan istenenlerin secilerek yazida
kullanilmasima dayanir (Cemiloglu, 2015, s. 176). Kavram se¢iminin Ogrenciye
birakilarak 6grencinin yazma etkinlikleriyle istekleri dogrultusunda mesgul olmasi
ve yazmaya karst olumlu tutum gelistirmesi saglanabilir. Bu teknik yoluyla, yeni
Ogrenilen kelime, kavram, atasozii ve deyimler anlatimda kullanilarak zihinde kalici
hale getirilebilir. Dolayisiyla 6grencilerin kelime servetlerinin gelistirilmesine katki

saglayabilecek bir tekniktir.

Yeniden Yazma: Bir metnin temel kavramlarina dokunulmadan okuyanin
kendi ifadeleriyle yeniden yazilmasidir (Cemiloglu, 2015, s. 176). Islenen metinde
verilmek istenen mesajin Ogrenci tarafindan ne diizeyde anlasildigi &grencilerin
yeniden irettigi metinler yoluyla belirlenebilir. Bu yiizden okudugunu anlamayi
degerlendirme araci olarak da kullanilabilir. Ayrica bu teknikle yapilacak yazma
caligmalarinda ayni konunun ve olaymn yazarin tercihine gore farkli sekillerde
anlatilabilecegi Ogrencilere gosterilerek elestirel diisiinme becerisine katki

saglanabilir.

Ikna Edici Yazma: Okuyucunun bir konudaki diisiincelerini degistirmek ve

metinde sunulan diislinceleri kabullenmesini saglamak icin kullanilan yazma
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teknigidir (Karadag, 2016, s. 198). ikna edici metin yazari, okuyucunun kendisi gibi
diistinmesini ve bu dogrultuda eyleme ge¢cmesini hedefler (Nippold, Ward-Lonergan
ve Fanning, 2005, s. 128). Duygusal 6gelere siklikla yer verilen (Spencer, 2005, s. 4)
bu tiir metinlerde retorik unsurlar, propaganda teknikleri vb. kullanilir. Dilekgeler, is
mektuplari, reklam metinleri, propaganda yazilari vs. ikna edici yazmanin en sik
kullanildig: tiirler olmakla birlikte, her yazili metinde az veya ¢ok ikna cabasi vardir.

Bu ikna girisiminin konusu bir yemek daveti, is teklifi veya yatirim tavsiyesi olabilir.

Isbirligi Yaparak Yazma: Birden ¢ok ogrencinin yazma siirecinin gesitli
asamalarinda birlikte ¢aligmasidir (Karadag, 2016, s. 199). Kesintili yazma ve grup
halinde yazma olarak ikiye ayrilir (Louth, McAllister ve McAllister, 1993, s. 217).
Ogrenciler, isbirligi yaparak yazma galismalarinda bireysel galismalarina gére daha
nitelikli metinler iiretebilirler (Storch, 2005, s. 153). Ogrenciler bu yolla problem
¢ozme, olay veya olguyu farkli acilardan ele alma becerilerini gelistirebilirler. Bu
yazma teknigi sayesinde Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesinin yani sira
sosyallesmeleri de saglanabilir. Ogrenciler birbirlerinden yeni bilgiler, beceriler
ogrenebilir, olumlu bir sinif ortami1 olusturulabilir. Yazma gorevindeki basar1 veya
basarisizlik, biitiin grubun sorumlulugundadir. Ogretmen, rehberlik yapma gorevini

etkili sekilde yerine getirmelidir.

Modelli Yazma: Ogretmenlerin yeni yazma stratejilerini ve becerilerini
ogrencilere kazandirmak icin kullanabilecekleri bir yontemdir. Siiregte, 0gretmen
sesli diigiinerek bir metin yazar, d6grenciler de bu siliregte onu izler ve sonrasinda
ogretmenlerinin  yaptiklarim1  adim adim uygular (Karadag, 2016, s. 199).
Ogrencilerin yeni &grendikleri bir teknigin nasil uygulanacagini ayrintilariyla
gormeleri, tek baslarina yapacaklart etkinliklerde daha basarili olmalarim

saglayabilir. Bu teknigin basaris1 6gretmenin yazmadaki ustaligina ve canlandirma

becerisine baglidir.

Birlikte Yazma: Ogrencilerin ve 6gretmenin isbirligi yaparak yazmalaridir.
Isbirlikli yazmadan farki dgretmenin de yazma calismasina katilmasidir. Siirecin
basindan sonuna kadar 6gretmen de aktiftir (Karadag, 2016, s. 199-200). Ogretmenin
gorevi, isbirlikli yazmadaki gibi rehberlik veya modelli yazmadaki gibi modellik
degildir. Ogretmen de 6grenciler gibi aktif bir yazicidir ve dgrencilerle ayn1 anda ve
ortamda ¢alisir. Bu teknigin kullanilabilmesi i¢in 6gretmenin iyi bir yazar olmasi

gerekir.
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Rehberli Yazma: Ogretmenin benzer niteliklere sahip 6grencileri bir araya
getirerek onlarin ihtiyaclart  dogrultusunda &grencilere rehberlik yapmasidir
(Karadag, 2016, s. 200). Bu teknikte bireysel farkliliklar géz 6niinde bulunduruldugu
i¢cin sinifin tamamina goére hazirlanan etkinliklere nazaran daha basarili sonuglara
ulagilmasi beklenir. Farkli diizeylerde &grencilerin bulundugu simiflar igin idealdir.

Biitiin seviye gruplari i¢in etkinlik hazirlanmazsa sinif yonetimi zorlasabilir.

Giidiimlii Yazma: Ogrencilerin belirlenen bir konuyu istenen tiirde etkili bir
sekilde yazmalarina dayanan yazma teknigidir (Karadag, 2016, s. 200-201).
Ogrencilerden 6grendikleri kelimeleri, dil bilgisi kurallarini, sentaktik ve semantik
bilgileri vs. kullanmalari istenebilir. Dikte yapma, dikteli kompozisyon, not alma, 6z
yazma, ana hatlarini belirleme, 6zetleme gibi alt tiirleri vardir (Kog, 2017, s. 38-39).
Bu teknik sayesinde, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinin Ogrenilip
pekistirilmesi, agiz ve sive ozelliklerinden kaynakli yazma ve konusma hatalarinin
diizeltilmesi, okudugunu anlamanin kontrol edilmesi saglanabilir. Glidiimlii yazma,
bir yazma teknigi oldugu gibi dil bilgisi, imla, noktalama gibi konular igin de bir

Ogretim ve tekrar yontemidir.

Serbest Yazma: Okul iginde veya okul disinda 6grencinin ilgi, ihtiyag ve
istekleri dogrultusunda uygulanan yazma teknigidir (Karadag, 2016, s. 201).
Ogrenciye birkag konu verilerek aralarmdan istedigini segmesi istenebilecegi gibi
konu se¢imi tamamiyla 6grenciye de birakilabilir (Kog, 2017, s. 40). Bu teknikle
ogrencilere bireysel ¢alisma aligkanligi kazandirilabilir ve 6grencilerin kendi yazma
bagarilarint  gormeleri ve  Ozgliven kazanmalar1  saglanabilir.  Teknigin
uygulanabilmesi i¢in Ogrencilerin metin tiirleri hakkinda da bilgi sahibi olmalar
gerekir. Baz1 dgrencilerde goriilen konu bulamama, tiire karar veremememe gibi

durumlarda 6grencilere rehberlik edilmelidir.

Islevsel Yazma: Bu teknikte etkileyici veya duygulandiric1 bir metin iiretme
kaygis1 yoktur (Battison ve Goswami, 1981, s. 8). Giinliikk hayatta yazma ile ilgili
gorevlerin yerine getirilmesine dayanan yazma teknigidir. Dilekge, reklam, senet,
tutanak, davetiye vs. yazmak bu teknige rnektir. Ogrenim durumu, meslegi, sosyo-
ekonomik diizeyi fark etmeksizin toplumsal yasamda yer alan herkesin ihtiyag
duydugu bir beceri oldugu icin yazma derslerinde 6nemle iizerinde durulmasi
gereken bir tekniktir. Gergek hayatta yogun olarak kullanilan yazma gorevlerine

derslerde de yer verilmesi hem &grencilerin iglevsel yazma becerisini gelistirecek
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hem de yazma motivasyonlarini arttiracaktir. Bu teknik, 6zellikle yetiskinlere yonelik
okuma yazma 6gretimi ¢alismalarinda sik¢a kullanilir. Islevsel yazamayanlar, yazma

becerilerine de tam hakim degildir.
2.1.3. Yazmanin Ogretilmesi

Egitim sisteminin amaglarindan biri de bireyleri yazma becerileri ile
donatmaktir (Benton ve Kiewra, 1986, s. 377; Zvacek, 1988, s. 29). Cok eski bir
gecmise sahip olan yazma Ogretimi (Dysthe, 2001, s. 1) siklikla ilkokul 1. siniftan
itibaren baslamaktadir. Konusma ve dinleme becerilerini ¢ok basit diizeyde ve
bilingsizce de olsa dnceden kullanan 6grenci, okula geldiginde genellikle ilk defa
yazar. Bu agidan yazma becerisinin diger temel becerilere yaslanarak gelistigi
sOylenebilir (Arict ve Ungan, 2008, s. 20). Temel yaz1 becerileri odakli baslayan
yazma Ogretimi Ogrencinin bilissel, duygusal ve fiziksel gelisimine paralel olarak

karmasiklasir (Aytan, 2017, s. 6).

Temel egitimin ilk yillarinda edinilen aliskanliklar, okuma yazma becerisini
sekillendirecektir (Babayigit ve Erkus, 2017, s. 273; Oz, 1999, s. 3). Yazma
egitimine baslama i¢in en uygun yas hakkinda farkli goriisler olsa da yazma
Ogretiminin egitim Ogretimde basarili olmak i¢in bir esik ve zor bir siire¢ oldugu
noktasinda goriis birligi vardir (Giines, 2013, s. 280). Ayrica okul dncesinde yapilan
basit ¢izgi ¢alismalari, harflerin iistiinden ¢izgiyle takip etme gibi etkinlikler egitim
hayatinin ilerleyen yillarinda okuma yazma 6gretiminde daha iyi bir performans
gosterilmesini saglayacaktir (DeFord, 1980, s. 162; Puranik, Lonigan ve Kim, 2011,
S. 473; Yilmaz, 2012, s. 321).

Drexler, Dawson ve Ferdig’e gore (2007, s. 140) yazma Ogretimi yazma,
okuma ve aritmetigin temel tas1 durumundadir. Yazma o6gretiminde bilissel veya
cevresel etkenlerden birinin digerine gore daha etkili oldugunu kabul eden
yaklasimlar bulunmakla birlikte bu konuda bilissel ve ¢evresel etkenleri birlikte ele
alan eklektik bir yaklasimi benimsemek daha dogru olacaktir (Gabraith ve
Rijlaarsdam, 1999, s. 106). Ayrica yazma gibi zor ve karmasik becerileri alt
parcalara boliip Oyle 6gretmek gerekir (Levy ve Ransdell, 1995, s. 767). Bu yiizden
ogrencilerin kendilerini rahat ve etkili sekilde ifade edebilecekleri bir yazma 6gretimi

gereklidir (Uygun ve Cetin, 2020, s. 1). Yazma O&gretiminde goz Onilinde
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bulundurulmasi gereken bazi temel ilkeler vardir (Perl, Pekala, Schwartz, Graves,

Silver ve Carter, 1983, s.22):

e “Deneyim. Insanlar, yazmay: yazarak 6grenir. Ogretmenler dgrencilerinin iyi
yazmalarim istiyorlarsa siniflarinda yazma firsatlar1 vermeli ve basarili bir
yazardan ornekler vererek dgrencilerine bir model sunmalidirlar.

e Kendi kendini gozlemleme. Tim yazarlarin bir kompozisyon olusturma
stiregleri vardir. Eserin yapisinin nasil kurulacagimi 6gretmek yazma dersinin
hedeflerinden biridir. Ogrencilerin yazarken bir “islem giinliigii” tutmalar1
saglanmalidir. Bu notlarin paylasilmasiyla kompozisyon olusturma siireci
hakkinda bir bilgi birikimi olusur.

e Silsile. Yazma farkli tiir ve sdylem bicimlerini denemeyi ve bunlarda
uzmanlasmay1 igerir. Icerigi farkli bakis acilari ve farkli edebi tiirler
araciligiyla kesfetmek, yazma anlayisi gelistirmenin en iyi yoludur.

o isbirligi. Ogrencilere bir yaziy1, ézellikle de devam etmekte olan bir yaziy1
nasil okuyacaklarimi ve cevaplayacaklarimi &gretmek, yazma dersinde
ogretmenin temel gorevlerinden biridir. Ogrencilere, baska bir dgrencinin
yazdiklar1 hakkinda nasil geri bildirim verilecegi 6gretilir. Ayrica bu teknik,
yazarlarin 6gretmen ve akran degerlendirmesi olmadan kendilerini
gelistirmelerine de tesvik eder.

e lzleyici. Yazarlar, bir izleyici ile muhatap olduklar1 duygusunu
igsellestirmelidirler. Simiftaki Ogrencilerin yazdiklarint bir veya birkag
arkadasina ya da biitiin sinifa okumasi, izleyici duygusunu somutlastirir.

e Yazarlik gorevi. Yazmanin nihai sorumlulugu yazara aittir. Yazarlarin ne
yazacaklarina ve nasil yazacaklarina kendilerinin karar vermsi gerekir. Hedef
kitleye uygun yazmak da yazarin; smifin ve 6gretmenin destegiyle yerine

getirecegi bir gorevdir.”
Yazma hem kiigiik cocuklar icin hem de yetiskinler i¢in zor bir beceridir
(Puranik, Lonigan ve Kim, 2011, s. 465). Hatta birgok finiversite Ogrencisi,
yiiksekdgrenim igin gerekli olan yazma becerilerine sahip degildir (Carter ve Harper,
2013, s. 286). Yazmanin karmasikligi gozoniine alindiginda tam olarak
anlagilamamasi ve uygulanamamasi normaldir (Graham, Gillespie ve Mckeown,
2013, s. 4). Sadece sinavlara odaklanmis olsalar da 6grencilere etkili bir yazma
becerisi kazandirmak da egitim kurumlarinin O6nemli ylikiimliiliklerindendir
(Applebee ve Langer, 2009, s. 27) ve bunun i¢in sistematik bir 6gretim siireci gerekir
(Kellogg, 2008, s. 22).

Bu siirecin ne sekilde isletilecegi, 6grencilere konu bulma, paragraf ve metin

yapisini olusturma, tiire uygun anlatim bi¢imini se¢ip kullanma becerilerinin nasil
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kazandirilacagi 6gretmenler i¢in bir soru isaretidir (Raimes, 1991, s. 413). Cesitli
metin tlirleri farkli beceriler gerektirmektedir. Bu yiizden de yazma egitimine tiir
odakli yaklasim yerinde olacaktir (Marshall, 1991, s. 3). Hepsinin ayr1 ayr1 faydalari
olan (Foong, 1999, s. 1) dil dgretimine yonelik teori ve yaklasimlarin eksik veya
hatali yonlerinin de bulunmasi normaldir (Arapoff, 1967, s. 33). Bu yiizden derslerde
farkli yontem ve tekniklere biitiinciil bir bakis acisiyla yer vermek dogru bir yaklasim
olacaktir. Yazma o6gretiminde 6grencilere verilecek siire de iyi ayarlanmalidir, kisa
stire verilmesi etkinligin yetistirilememesine sebep olabilir, gereginden fazla zaman
verilmesi ise olumlu bir etki yaratmaz (Walker ve Riu, 2008, s. 18), hatta siire

¢oklugundan dolay: dikkat dagilabilir.

Yazma egitimi etkinliklere dayali olarak yapilmalidir, sadece teorik egitim
verilir ve sik sik uygulama yapilmazsa istenen sonuglar elde edilemeyebilir (Kellogg
ve Whiteford, 2009, s. 250). Ogrencilere bagimsizlik taniyan bir sinif ortaminda,
yapay gorevlerden ve baskidan uzak, yaraticilik gerektiren ve seviyeye uygun yazma
etkinlikleri tercih edilmelidir, bu gi¢li ve O6zglir smf ortami &grencilerin
gelisimlerinin ve kendilerini rahatca ifade etmelerinin saglanmasinda faydali
olacaktir (White, 2000, s. 21). Ogretmen tarafindan tercih edilen yaklasim, strateji,
yontem ve tekniklere gore degismekle birlikte genel olarak bir simiftaki yazma
etkinligi asagidaki adimlardan olusmaktadir (Spivey, 2006, 1-2):

1. “Yazmaya hazirhk. Cocuklar, yazma fikirlerini iiretmek icin beyin firtmast

yaparlar. Grafikler, hikdye aglar1 ve kelime listeleri olusturulur, yazma amacina ve

tirtine karar verilir.

2. Taslak olusturma. Cocuklar fikirlerini kdgida yazarlar. Ogrencinin imla ve
noktalama kurallari, gramer yanliglari, paragraf yapisi vs. lizerinde durmadan sadece

kendi fikirlerine odaklanabilmesidir.

3. Akran Diizenlemesi. Yazilan metin siniftaki diger O6grencilerle paylasilir ve
onlarin da o6nerileri alinir. Kim, ne, ne zaman, nerede, nasil ve neden sorularinin
cevaplart bulunur, cocuklar kendi aralarinda yaziyr nasil daha net bir hale

getirebileceklerini tartigirlar.

4. Gozden gegirme. Simif arkadaslarinin 6nerileri dogrultusunda metin sekillendirilir.
Ogrenci metnine son halini verir. Ogretmen bu asamada devreye girer ve geri

bildirimde bulunur.

5. Diizenleme. Cocuklar metinde diizeltmeler yapmak i¢in 6gretmen ve akranlariyla

birlikte ¢aligir.



29

6. Nihai Taslak. Ogrenci metnine son halini verir ve arkadaslariyla metin {izerine

tartisir, bu agamada 6gretmen son diizeltmelerini yapar.

7. Paylasma. Ogrenci metnini en giizel el yazisiyla veya bir klavyeyle yeni bir
kagida gegirir. Ortaya ¢ikan metin sinif panosu, okul gazetesi, cocuk dergileri vs.
platformlarda paylagilir.”

Yazma etkinlikleri 6grencilere fikirlerini, duygularimi ve deneyimlerini
kesfetme imkani1 vermeli, bunlar1 biitiinclil metin yapilar1 halinde ifade etme, dili
kurallarina uygun sekilde kullanma becerilerini kazandirmalidir (Keen, 2017, s. 384).
Becerideki gelisimi takip etmek i¢in yazma irilinleri etkili ve anlamli bir sekilde
degerlendirilmelidir. Ogrenci bir yazma gérevinden aldig1 harfin, semboliin ya da
puanin ni¢in verildigini bilmelidir. Bu yiizden 6grenciye nerede, nasil yanliglar
yaptig1 gosterilmelidir. Bu 6lgme degerlendirme siirecinin iyi yonetilmesi gerekir.
Yazma o6gretiminde verilen nitelikli ve anlamli geri bildirimler, yazma becerilerinin
gelistirilmesinde 6nemli etkiye sahiptir (Kepner, 1991, s. 311). Bu geribildirimlerden
sadece dil derslerinde degil biitlin derslerde konuya entegre olarak faydalanilmalidir

(Radloff ve de la Harpe, 2000, s. 570).

21. yiizyilda Ogrencilerin okul dis1 iletisim ve Ogrenmeleri, ¢ogunlukla
televizyonlar, bilgisayarlar, elektronik oyunlar, akilli telefon ve tablet uygulamalar
vb. araglarla gerceklesmektedir (Vincent, 2006, s. 51). Teknolojik araglar,
ogrencilerin smif i¢i ve dis1 0grenmelerinde gittikge artan bir rol iistlenmektedir
(Graham, 2016, s. 1). Bilgi ve bilisim ¢ag1 olarak kabul edilen ¢agimizda bilimsel ve
teknik gelismelerden her alanda oldugu gibi yazma 6gretimi alaninda da yararlanmak
yerinde olacaktir. Bu sekilde hem Ogrencinin ilgilerine hitap edilerek derse aktif
katilmasi saglanabilecek hem de yazma becerisinin yani sira ¢agin gereklerinden biri
olan bilgisayar becerileri &grencilere kazandirilabilecektir. Ornegin etkili ve
geribildirime dayali olarak yapilan blog calismalari, 6grencilerin yazma becerilerini
arttirmaktadir (Vurdien, 2013, s. 140). Hipermetin olusturma gibi ¢aligmalar da
bilisim becerilerinin yogun kullanimimi gerektirdigi i¢in 6grencinin ilgisini ¢ekmesi
dolayiyla yazma etkinliklerine katilimda goniilliilik ve motivasyon saglamaktadir

(Applebee ve Langer, 2009, s. 26).

Gramer calismalari, climleleri analiz etme ve birlestirme gibi etkinlikler,
yazma becerisinin gelistirilmesine yardimeci olmaktadir (Hudson, 2001, s. 2). Dil

bilgisi kurallarii bilmek ve uygulayabilmek yazma becerisine katki sagladigi gibi
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yazma Ogretimi yoluyla dil bilgisi 6gretimi de yapilabilir. Yapilan aragtirmalar,
yazma etkinlikleri baglaminda yapilan dil bilgisi dgretiminin dogrudan 6gretimden
daha verimli oldugunu ortaya koymustur (Myhill, Jones ve Watson, 2013, s. 90;
Weaver, 1996, s. 23). Zaten uygulama firsatt1 verilmeden anlatilan kurallar

Ogrencinin uygulamasi zor hatta imkansizdir.

Yazma Ogretimi kapsaminda Ogrencilere iist diizey diisiinme becerileri
kazandirilabilir. Bu beceriler sayesinde 6grenme daha kolay ve giiclii olmakta,
bireyin olaylar1 okuma ve anlama kabiliyeti gelismektedir (Giines, 2003, s. 39).
Derslerde yapilacak elestirel, yaratici, yansitict vb. diisiinme etkinlikleri yazma
becerisini de olumlu etkileyecektir ¢linkii yazi diisiincenin somutlagmis halidir.
Insanlar yazarken kafalarindaki diisiinceyi islemeye devam ederler, fark edilen
eksiklikler tamamlanir, gereksiz oldugu sezilen kisimlar ¢ikarilir. Bu da yazarken
diistinme stireclerinin harekete gegirildigini gostermektedir. Arastirmalar biligsel
egitimin yazmay1 olumlu etkiledigini gdsterdigi i¢in diislince egitimiyle ilgili biitiin
etkinlikler, ayn1 zamanda yazma 6gretiminin bir parcasi sayilabilir (Mertes, 1991, s.
24). Ornegin soru sorma becerisi hem yazma etkinlikleri sayesinde gelisebilir hem de

yazmayi gelistirebilir (Odell, 1975, s. 13).

Yazma egitiminde miizikten de yararlanilabilir. Dilin 6zenli kullanildigi,
zengin kiiltiir igerigine sahip miizik eserleri bu konuda etkili materyallerdir. Ozellikle
ortaokul ve lise dgrencilerinin siklikla dinledikleri bilinen miizik tiirleri bu amagla
kullanilabilir. Ornegin Tiirk sarkicilar Baris Mango ve Tarkan’in sarkilarinda
Tiirk¢enin zenginliklerine sik¢a yer verdikleri goriilmektedir. Yazma etkinliklerinde
ifade giicii ve estetik zenginlik saglayan deyim ve atasdzlerinin Ogretiminde,
kullanimlarinin 6rneklenmesinde bahsedilen sarkicilarin eserlerinin kullanilmasiyla
etkili yazma 6gretiminin yani sira eglenceli, dikkat ¢ekici ve rahat bir sinif ikliminin

olusturulmasi da saglanabilir.

Okul oncesi donemde etkinlikler yoluyla 6grencilerin dilin yapisini
kavramalar1 ve sifrelerini ¢ozmeleri saglanabilir (Standley ve Hughes, 1997, s. 85).
Bu donemde yapilan etkinlikler 6grencilerin yazma becerisi i¢in saglam bir temel
olusturulabilir (Cabell, Tortorelli ve Gerde, 2013, s. 658). Ninniler, tekerlemeler,
tiirkiiler, cocuk siirleri gibi triinler genellikle dilin seckin unsurlaridir. Bu yastan
itibaren dilin kullanim o6zelliklerini ortiik bigimde Ogrenen Ogrenci zamanla dili

kullanma agisindan ustalasabilir. Okul oncesindeki performans ve egitim biiyiik
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oranda ilerideki akademik basarini da yordayacaktir (Pinto, Bigozzi, Gamannossi ve
Vezzani, 2012, s. 351). Dolayisiyla bu etkinlikler gelecegin yazarlarini yetistirmek

acgisindan onemlidir.

Yazma egitiminde sosyal yon ihmal edilmemeli, derslerde sosyal etkilesime
yonelik etkinliklere yer verilmelidir (Reither ve Vipond, 1989, s. 855). Yazma,
bireysel yonleri baskin bir beceri oldugu i¢in 6gretiminde dgrencilerin farkli sosyo-
ekonomik ¢evrelerden geldikleri ve birbirine benzemeyen ge¢mislere sahip olduklari
g6z Oniinde bulundurulmalidir (Park, 2013, s. 337). Yazma becerisinin 6nemine
inanmayan bir sosyo-kiiltiirel ortamdan gelen veya yasadigi ¢evrede yazma
becerisinin ise yaradigmi goérmeyen Ogrencileri Oncelikle yazmanin Onemi
konusunda ikna etmek gerekecektir. Aksi durumda motivasyon saglanamaz ve
Ogretimin basarili olmast zorlasir. Yazma becerisine sahip olmanin Onemini
kavrayamamis 6grenciler hem kendi gelisimlerine ket vuracak hem de yasadiklar

topluma istenen yararliligi gosteremeyeceklerdir (Reising, 1997, s. 72).

Yazma egitiminde Ogretmenlere bilyilk gorev diigmektedir. Ogretmen
yazmanin Onemine inanmalidir, yaptigi isin 6nemli olduguna kendi i¢inde ikna
olmayan bir insan o iste basarili olamaz (Holly, 1989, s. 78). Kendini iyi bir yazar
olarak goren ve yazan bir 6gretmenin yazma egitiminde daha basarili olmas1 beklenir
(Frager, 1994, s. 277). Ogretmen giidiileme, dikkat cekme, uygulama, o&lgme
degerlendirme siireglerini bilmeli ve kullanabilmelidir. Ancak yazma 6gretiminde
basar1 sadece Ogrenci, Ogretmen ve uygulanan teknige bagli degildir; kiiltiirel
degerler, okulun ve toplumun genel atmosferi, giinlik hayatta karsilagilan 6rnekler

ve ebeveynler de bu alandaki basariy1 dogrudan etkiler (Moffett, 1979, s. 279).

Bilindigi iizere dil becerileri aslinda bir biitiindiir. Yazma Ogretiminde sik
yapilan bir hata siirekli dogrudan 6gretim metodunun benimsenmesi, sadece yazma
etkinlikleri yapilmast ve okumanin bu konudaki Oneminin gbéz ardi edilmesi,
okumaya yeterince zaman ayrilmamasidir (Deford, 1981, s. 653). Okuma ve yazma
becerilerinin ortak yonlerinden hareketle her iki becerinin de o6gretimi daha iyi
yapilabilir (Cascardi, 2019, s. 315). Ciinkii her ikisi de diisiinceleri ve bilgileri
yaraticilikla ele almay1 gerektirmektedir. Hem okumada hem yazmada olay, olgu ve
fikirler, kisinin bilgi, gorgli, deneyim ve algilarima gore sekillendirilmekte,
yorumlanmakta, yeniden yaratilmaktadir. Bu siire¢te 6grencinin iyi ve nitelikli metin

ornekleriyle hasir nesir olmasi, ilgili tiiriin kaliteli 6rneklerini okumasi, dilin nasil
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kullanilacagin1  gormesini saglayacak ve bu da yazma becerisini olumlu
etkileyecektir. Sozlii dil becerileri olan dinleme ve konugsma, yazmay1 dolayli olarak
desteklemektedir (Abbott ve Berninger, 1993, s. 504-505). Dinleme yoluyla elde
edilen bilgiler, dil yapilari, ifade bi¢imleri yazma siirecinde kullanilabilir. Konusma
egitiminde kazanilan ifade becerileri de yazmaya kolaylikla aktarilabilir. Dinleme ve
konusma ile yazma arasindaki bu iligki karsiliklidir; yani yazma da bu becerileri
desteklemektedir. Yazma yoluyla gelistirilen ¢ok yonlii, hizli, yaratic1 ve problem
¢ozmeye yoOnelik diisiinme; dinlerken iyi anlamaya, konusurken iyi ifade etmeye

yardimci olur.

Yazma becerisinin gelistirilmesi igin 6grencilerde genellikle bulunan bazi
yanlis diislinceleri degistirmekle ise baslamak gerekir. Bu siirecte Ogrencilerin

genelinde bulunan asagidaki 6n yargilar degistirilmelidir (McLean, 2011, s. 38-39):

e “On yazma yapmak icin zaman harcamak zorunda degilim diisiincesi. Gorevi iyi
anlasaniz ve kendinizi hazir hissetseniz bile 6n yazi yazin, taslaktan once fikir
gelistirmek i¢in biraz zaman ayirin. Bu durum size, belirli bir konu {izerinde durmadan
ve 0zglirce yazabileceginiz bir firsat sunar.

e Her yazma gérevinde ¢ok iyi diizenlenmis bir taslak olmalidir. Uzun arastirma
raporlart gibi yazilarda bu gerekli olabilir ancak bu durum her yazida gegerli degildir.
Onemli olan, fikirleri ve detaylar1 gosteren saglam bir planiniz olmasidur.

e Ilham alarak veya ilham geldiginde yazarsam metnim daha iyi olur. Elbette yazmada
ilham gereklidir, ancak bazen uygun ruh hélinde olmadigimizda da yazmak zorunda
kalabileceginizi bilin. Gerekirse kendinizi bir saat yazmaya zorlaym. Bir saatin sonunda
yazmak i¢in daha motive olmus olabilirsiniz. Bu olmazsa da en azindan gorevin bir
boliimii gergeklestirilmis olur.

e Ogretmenim bana gézden gegirmem gereken her seyi sdyleyecek. Ogretmeninizin
geribildirimleri size yardimci olabilir, fakat taslagin nihai halini olugturmak ve onu
nitelikli kilmak sizin gorevinizdir. Taslag1 6gretmene gostermeden once en iyi sekilde
calisilirsa yazi daha iyi olacaktir. Revizyon sirasinda sadece 6gretmeninizin sdyledigi
diizeltmeleri yapmaym. Daha iyi bir metin igin neleri degistirebileceginizi belirlemek
i¢cin zaman ayirin.

® Ben iyi bir yazarim, bu yiizden metnimi gozden gecirmem ya da diizenlemem
gerekmiyor. Yetenekli yazarlarin bile yazilarimin gozden gegirilip diizenlenmesi
gerekiyor. Bu diizenlemeyi yapmak, yazim hatalarin1 yakalamanizi saglayacaktir.

Gozden gecirme ve diizenleme, iyi yazarlart mitkemmel yapan adimlardir.”
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2.1.4. Yazmanin Degerlendirilmesi

Iyi egitim 6gretim siirecinin gereklerinden ve unsurlarindan biri de tarafsiz ve
dogru sonuglar veren 6lgme degerlendirme siiregleridir (Mohrweis, 1991, s. 314).
Olgme degerlendirme islemleri sadece bir not veya karar verme siireci olarak
goriilmemelidir. Olgme degerlendirmenin egitim 6gretimde bircok islevi vardir. Bu
stirecin verimli ve etkili sekilde yonetilmesi, 6lgme degerlendirme araglarinin temel
niteliklerini bilmeye, sunduklar1 imkanlardan yararlanmaya (Weigle, 2007, s. 195) ve

6lgme degerlendirmenin 6neminin ve amacinin farkinda olmaya baghidir.

Yazmanin degerlendirilmesi, 21. yiizy1l ile birlikte yazilanlara puan verme ve
ogrenci hakkinda karara varma isinden ziyade yazma becerisinin gelistirilmesini
saglayabilecek bir siire¢ olarak goriilmeye baslanmistir (White, 2001, s. 319).
Degerlendirme asamasi yazma 6gretimi ve etkinliklerinin 6nemli ve uzun siiren bir
bolimiinii  olusturmaktadir (Sommers, 1982, s. 148). Yazma iriinlerinin
degerlendirilmesi, ana dili Ogretmenlerinin temel gorevleri arasindadir (Weigle,
2007, s. 194). Ancak yazma becerisinin karmasik bir yapida olmasi ve i¢inde birgok
bilesen bulundurmasi degerlendirme yapmay1 giiclestirmektedir (Huot, 1990, 237,
Weiner, 1980, s. 48). Bazen ayni dlgekle ve degerlendirme araciyla ayni iiriine farkl
puanlar verilebilmekte (Marsh ve Ireland, 1987, s. 353), bu da o&lgme
degerlendirmenin tarafsizligi konusunda soru isaretlerine sebep olmaktadir.
Yazmanin degerlendirilmesinde yazma amacinin géz 6niinde bulundurulmasi ve

verilerin gercekligine bagl kalinmasi gerekir (Hamp-Lyons, 2002, s. 13).

Yazmanmn  degerlendirilmesi  merkezi  programlardaki = kazanimlar
dogrultusunda hazirlanan sinavlarla yapilmaktadir. Bu da ¢ogu zaman 6gretmenleri,
yazmanin edebi ve estetik yoniine mi yoksa programin kazanimlarmma mi
odaklanmalar1 gerektigi noktasinda ikilemde birakmaktadir (DiStefano ve Killion,
1984, s. 203). Standartlastirilmis 6lgekler dil becerilerini degerlendirmede ¢ok iyi bir
yontem olmakla birlikte siirecte insan kaynakli hatalarin ortaya c¢ikabilecegi
unutulmamalidir (Johnson ve Lim, 2009, s. 485). Degerlendirmelerde yazma
tirtiniinii ve yazarini biitiin yonleriyle hesaba katabilmek de zordur (Isaacson, 1988, s.
528). Bunun igin degerlendirmeci sinif ortamini, 6grencinin biligsel, duyussal ve

fiziksel 6zellikleini iyi bilmelidir.
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Yazma becerisi degerlendirilirken iiriin yerine siire¢ odakli bir yaklagimin
benimsenmesi yerinde olacaktir. Siirece dayali bir degerlendirme 6grencilerin daha
lyiye gitmelerini saglayabilir (Graham, Hebert ve Harris, 2015, s. 523). Tiirk¢e ve
Yazarlik ve Yazma Becerileri ders programlari da bunu ifade etmekle birlikte
programlarin 6lgme degerlendirme kisimlarina bakildiginda degerlendirmede odak
noktasinin yine de iiriin oldugu goriilmektedir. Ciinkii 6grencilerin ders basarisini
gosteren notlarin hesaplanmasinda sinav notlar1 ders i¢i performans notlarinin iki kati
etkiye sahiptir. Halbuki 6grencinin silire¢ igindeki cabasi da en az iiriin kadar
onemlidir. Cabanin ve bireysel ilerlemenin g6z ardi edilmesi veya not hesabindaki
gibi yeterince dnemsenmemesi, basarisini arttirmaya calisan basarisiz 6grencilerin

motivasyonunu olumsuz etkileyecektir.

Yazma irlinlinlin degerlendirilmesinde Ogrencilere goérev ve yetki
verilmesiyle hem onlara sorumluluk duygusu kazandirilabilir hem de kendi
kendilerine 6grenmeleri saglanabilir (Morgan, Allen, Moore, Atkinson ve Snow,
1987, s. 24). Bunun igin O6zdegerlendirmeden ve akran degerlendirmeden
yararlanilabilir. Ozdegerlendirme, 6grencilerin hatalarmi kendi basina fark etmelerini
ve boylece yeni 6grendiklerini daha iyi igsellestirmelerini saglar (McCarthy, Meier
ve Rinderer, 1985, s. 465). Eger yazar, ilk asamada yazdiklarin tarafsiz bir gozle
inceleyebilir ve eksiklerini diizeltebilirse daha basarili bir yazma {irlinliniin ortaya
¢ikma ihtimali yiikselir (Elbow, 1983, s. 37). Degerlendirmede etkili olan
yontemlerden biri de akran degerlendirmesidir. Akran degerlendirmesi yoluyla
ogrenciler arasinda giiglii bir etkilesim saglanmasmnin yam1 sira Ogrencilere
sorumluluk duygusu ve Ozelestiri becerisi kazandirilabilir. Not korkusu olmadan
yapilan 6z degerlendirme veya akran degerlendirmesi, hata yapma korkusunu
azalttigl i¢in yazma siirecinde rahat olunmasmi ve Ozgilivenin gelismesini saglar
(Stover, 1986, s. 21). Yazma Ogretiminde 6z degerlendirme, akran Ogretimi ve

degerlendirmesi basariyi arttiracaktir (Snyder, Nielson ve Kurzer, 2016, s. 751).

Yazma becerisinin degerlendirilmesinde yazmanin sekilsel 6zelliklerinden
ziyade yazidaki ifadenin giicii ve yazma aligkanliginin kazanilmis olmasi tizerinde
durulmalidir (Yagelski, 2012, s. 199). Yazma degerlendirilirken sekle daha az,
icerige daha cok odaklanilmalidir (Cooper, 1986, s. 364). Yazmada asil mesele
diisinmek ve disiindiigiinii ifade etmek oldugundan iiretilen metnin yazi giizelligi,

sayfa temizligi, kenar boslugu, imla noktalamasi gibi bi¢imsel 6zelliklerine daha ¢ok
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odaklanmak beceri konusunda Ogretmeni yaniltabilir. Ciinkii sekil o6zellikleri
bakimindan miikkemmel olan bir yazi igerik olarak bos ve inandiriciliktan uzak, ifade
bakimindan ¢ok zayif olabilir. Ancak sekil 6zelliklerini tamamen gozardi etmek de
yanligtir. Metin, hem sekil hem igerik bakimindan dogru ve etkileyici yazilmis
olmalidir. Sekil ve igerik birbirini destekler. Igerik bakimindan kétii olan bir metinle
yazma amacina ulasilmasi ne kadar zorsa okunakli olmayan bir yaziyla, karmakarisik
bir kagit {lizerine yazilmis, imld noktalama hatalariyla dolu bir metinle yazma

amacina ulasilmasi da o kadar zordur.

Degerlendirme esnasinda 6grencilere geri bildirim verilirken somut verilerden
hareket edilmelidir (Zamel, 1985, s. 79). Ogrenci yazisindaki eksiklerin ne oldugunu
ve Vyazisina ni¢in bu puanin verildigini anlayabilmelidir. Degerlendirmede
geribildirim verilirken sadece hatalara odaklanilmamali, dogrularin da iizerinde
durulmalidir (Otte ve Mlynarczyk, 2010, s. 99). Metin degerlendirilirken yapilan
diizeltmeler, son sekli vermeye doniik degil yazma basarisini iyilestirmeye doniik
olmalidir. lyilestirmeye doniik olmayan bir diizeltmenin anlami yoktur (Barnett,
1989, s. 34). Uretilen metin iizerinde beceri durumu belirlenebildigi gibi potansiyelin
de yordanabilecegi goz oniinde bulundurulmalidir. Yazma iiriinleri, yazarin o an i¢in
nasil bir yazar oldugunu gosterirken ayni zamanda nasil daha iyi bir yazar

olabileceginin de ipuglarini verebilir (Colyar, 2009, s. 421).

Yazma lrilinlerinin degerlendirilmesinde isin igine zaman faktorii de
girmektedir. Baz1 6grenciler, niteliksiz yazma eserleri tretirken bazi 6grenciler ise
nitelikli yazma triinii Uretebilmekte fakat bunun icin etkinlige ayrilan siire kafi
gelmemektedir (Riffe ve Stacks, 1992, s. 39). Bu yiizden zaman yonetimi de
yazmanin Ogretilmesinde ve degerlendirilmesinde dikkat edilmesi gereken bir alt
beceridir. Ders iginde veya bir smavda yapilmasi gereken yazma etkinligi igin
Ogrenci uzun saatlere ihtiyag duyuyorsa yazma becerisinde eksiklik veya ilgili
etkinligin planlanmasinda sorun var demektir. Yazma etkinliklerinde &grencilere
verilen zaman etkinlik i¢in ideal olmalidir. Etkinlige gerekenden kisa siire ayrilmasi
Ogrencinin yazma becerisini oldugundan diisiik gosterecegi gibi gereginden fazla

zaman verilmesi de kafa karigsikligina, gereksiz ayrintilara girmeye vs. sebep olabilir.

2.2. HIKAYE TURU
Cocugun ilk karsilastigi ve Tiirkce Ogretiminde Onemli yer tutan metin

tiirlerinden biri hikayedir. Hikaye yapis1 ve genel 6zellikleri sebebiyle tanimlanmasi
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en zor olan tiirlerin basinda gelmektedir. Kaftancioglu’na gore (2018, s. 137) cok
genis bir igerige ve hitabet imkanina sahip oldugu i¢in hikayenin mutlak bir tanimini
yapmak miimkiin degildir. Sozliikte ise hikaye kelimesi “1. Bir olayin sozlii veya
yazili olarak anlatilmasi. 2. Gergek veya tasarlanmis olaylar1 anlatan diizyazi tiiri,
Oyki” (Tirk Dil Kurumu [TDK], 1998, s. 994) seklinde tanimlanmaktadir. Hikaye
bir diiz yaz tiirii olarak kabul edilse de nazim big¢iminde olan hikayeler de vardir
(Bilgen, 2018, s. 144).

Hikaye hem diger tiirlerle yakin iliski i¢cindedir hem de ¢ogu tiiriin temeli ve
¢ikis noktast durumundadir (Kocagdz, 2018, s. 141). Hikayenin nitelikleri ve tiirler
arasindaki yeri ile ilgili farkli goriisler mevcuttur. Ileri’ye (2018, s. 136) gore
hikayeyi kesin bir yere konumlandirmak miimkiin degildir; Kayacan (2018, s. 140)
hikdye ve roman arasinda boyutlar1 disinda biiyiik farklilik olmadigini belirtir. Seyda
(2018, s. 148) ise hikaye teknigini kabul eder fakat hikaye kurallar1 diye bir sey
olamayacagini ve yazarin tamamen 6zgiir birakilmasi gerektigini belirtir.

Hikaye iginde bazen baska varliklara yer verilse de genel olarak insan
merkezli bir tiirdiir. “Hikayelerde insanlar, esyalar, kdy, sehir, sokak, ev i¢i, duyular,
tutkular, riiyalar, 6zleyisler, acilar, iyilikler, kotiilikkler hasili her sey vardir. Bazi
hikayeler hayat kadar karmasik, derin ve canlidir. Giizellikleri de bunlardan gelir”
(Kaplan, 2005, s. 16). Bu yiizden hikdyenin yeri, zamani ve sahis kadrosu
siirlandirilamaz, 6nemli olan yasanabilecek olay ya da olaylarin ele alinmasidir.
Insan hayatiyla ilgili her sey hikdyeye konu olabilir (Celik ve Giirel, 2017, s. 849).
Tarihi insanlik kadar eski olan (Sucu, Senkal ve Aydin, 2019, s. 2) hikdye insan
hayatin1 cesitli acilardan ele almasi ve insan gercekligini iglemesi sebebiyle
okuyanlarin ilgisini ¢ekmesi beklenen bir tiirdiir.

Hikayeler, temel olarak olay ve durum hikayeleri olarak ikiye ayrilir. Olay
hikayeleri, tek bir olay dogrultusunda veya ana olay ve yan olaylar arasinda kurulan
sebep sonug iliskileri yoluyla ilerler. Durum hikayelerinde herhangi bir olay soz
konusu degildir. Hayattan bir kesit veya durum ele alinir. Bir olaymn gerceklestigi
anlasiliyorsa dahi bu hikayedeki akisin disinda olmustur (Oztiirk, 2016, s. 82). Olay
hikayelerine Maupassant, durum hikayelerine Cehov tarzi hikdye de denir. Bu
tiirlerin edebiyatimizdaki 6nde gelen temsilcileri ise durum hikayesinde Sait Faik
Abasiyanik, olay hikdyesinde Omer Seyfettin’dir. Hikayeleri smiflandirmada
kullanilan bir diger kistas ise konularidir. Hikayeler konularina gére dini hikayeler,

ask hikayeleri, kahramanlar1 tarihten alinmis hikayeler, temsili hikayeler, tasavvufi
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hikayeler, seriiven hikayeleri, hasbihal yollu hikayeler gibi tiirlere ayrilabilir
(Levend, 1967, s. 73).

Hikayede siiriikleyici anlatim ve sade ifadeler s6z konusudur (Duran ve Bitir,
2020, s. 196). Kisa bir metin iginde olay kurgulanir, gelistirilir ve sonuca ulastirilir.
Zaman, mekan ve karakterler de buna uygun olarak belirlenir. Bir romanin konusu da
olabilecek mevzular hikayelerde smirli bir uzunlukta anlatilir. ideal hikaye
uzunlugunun ne kadar oldugu net olarak sdylenemese de yarim sayfa uzunlugunda
hatta daha kisa hikayeler oldugu goriilmektedir. Bu kisalik iginde yogun bir anlatim
s6z konusudur (Erden, 2009, s. 15). Az ifade unsuruyla ¢ok sey anlatilir; bu da usta
bir yazarlik gerektirir. Hikaye yazari dilin 6zelliklerini iyi bilmeli, bu 6zellikleri
nerede nasil kullanacagi konusunda bilgi sahibi olmali ve bilgisini uygulamaya
dokebilmelidir. Fakat hikayeyi hikaye yapan okurdur (Kaplan, 2005, s. 11). Eserin
karsisinda pasif tutum takinan veya dalgin sekilde okuyan insan hikdyenin anlam
potansiyelini kesfedemeyecektir. Aktif okuyan, okuduklari iizerine diislinen ve
hikdyede anlatilanlardan hareketle yeni anlamlar kurmaya yonelen bir okur ise
hikayeden hem keyif alabilecek hem de faydalanabilecektir. Bu yiizden hikayelerin
son ve kesin halini okuyucunun zihninde aldigin1 soylemek miimkiindiir.

Durum hikayelerinde hayatin bir kesiti ele alinir ve ruhsal ¢dziimlemelere
oncelik verilirken olay hikayelerinde serim, diigiim ve ¢dzlim yapist i¢inde olay veya
olaylarin gerceklesme siireci ele alinir. Serim boliimiinde hikdye unsurlar1 tanitilir;
kisiler, yer, zaman, sosyal ve fiziksel ¢evre hakkinda bilgi verilir. Hikayedeki ana
olaym baslangict bu boliimde yer alir. Diiglim boliimiinde olay gelistirilir, yazarin
tercihine gore yan olaylar ortaya konabilir. Problem ¢dzme girisimleri bu boéliimde
goriiliir ve okuyucuda merak uyandirilir. Coziim boliimiinde ise daha dnceden ortaya
konan ve gelistirilen olay veya olaylar bir sonuca baglanir. Bu bdlimde problem
¢oziliir ve merak duygusu giderilir. Bazen de okuyucuyu merak iginde birakmak
veya hikayeyi okuyucunun zihninde tamamlatmak igin hikdye yarida kesilir.
Hikayede verilmek istenen mesaj genellikle ¢oziim boliimiinde yer alir. Boliimler
arasindaki gecis dogal ve boliimlerde anlatilanlar tutarli olmalidir. Hikdye yapisi
cesitli unsurlarin sistematik sekilde bir araya getirilmesiyle olusturulur. Hikayede yer
alan baslica unsurlar sunlardir (Balci, 2016, s. 97-98; Basaran ve Akyol, 2009, s.
227-229; Cemiloglu, 2015, s. 30-38; Giindiiz ve Simsek, 2011, s. 92; Karadag, 2016,
s. 183):
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Olay: Hikayede ele alinan sorunlarin, etkinliklerin biitiinidiir. Olay serim
boliimiinde ortaya konur, ¢oziim bdliimiinde gelistirilir ve diglim boliimiinde
sonuglandirilir veya yarim birakir. Tek bir olay olabilecegi gibi ana olay1 destekleyen
yan olaylara da yer verilebilir. Ana olay ve yan olaylar arasinda sebep sonug iliskileri
kurulur. Tabii ki bu, sadece olay hikayeleri i¢in gegerlidir; durum hikayelerinde olay
bulunmaz. Durum hikayelerinde bahsedilen bir olay bulunsa bile bu olay hikayedeki
zaman diliminin disinda gerceklesmistir. Hikdyede odak noktas1 degildir.

Karakterler: Bir hikayedeki karakterler, ana ve yardimeci karakterler olmak
tizere ikiye ayrilabilir. Ana karakter kahraman olarak da adlandirilir. Hikayedeki
etkinliklerde asil olan kahramandir. Yardimci karakterlere ise ya sadece dekor geregi
ya da tali onemdeki etkinliklerde yer verilir. Kahraman hikdyenin Dbiitiin
boliimlerinde aktif rol oynar, olaylar onun etrafinda gergeklesir.

Yer: Hikayenin gectigi c¢evredir. Bazi hikdyeler birden fazla mekanda
gecerken bazilari ise tek mekanda gecebilir. Bu mekan veya mekanlar gercek hayatta
var olan yerler olabilecegi gibi hi¢ olmamis ve olmayacak yerler de olabilir. Onemli
olan mekanin gercek bir yer oldugu izlenimi uyandirmasi, hikdyede anlatilanlara
uygun olmasi ve nitelikleriyle hikayeyi desteklemesidir.

Zaman: Hikayenin gectigi zaman dilimidir. Tercih edilen zaman dilimi ve
zaman ifadeleri, hikayenin anlasilip yorumlanmasinda etkilidir. Olaymn belli bir
zamanda bagladigi, bir slire devam ettigi ve belli bir zamanda bittigi okura
hissettirilmelidir. Zaman, hikayenin kurmaca yapisina uygun olmalidir. Hikayede
anlatilan olaylar, ¢ok kisa bir zaman diliminde gergeklesebilecegi gibi uzun yillar
icinde de gergeklesebilir ancak bu zaman gerceklik ilkesine uygun olmalidir.

Mesaj: Metinde iletilmek istenen diisiincedir. Céziim boliimiinde ortaya ¢ikar
fakat yazinin genel atmosferinde de hissedilir. Mesajin anlasilabilmesi i¢in bir dizi
diistinme faaliyeti gerekir. Bu yiizden mesajin anlasilabilmesinin yazar ve okurun
ortak ¢abasina bagli oldugu sdylenebilir.

Yazarm iginde dogup biiylidiigii ¢evre, ait oldugu toplumun yapis1 ve yasadigi
zaman dilimi yazdigi hikdyeye gii¢lii bir sekilde yansiyacak ve hikayeyi biiyiik
oranda sekillendirecektir. Hikaye vyazan kisi, kiiltiirlii ve entelektiiel olmak
zorundadir. Insanlarin psikolojisini, toplumlarin yapisini ve olaylarin, olgularin
dogasin1 bilebilmeli, anlayabilmelidir. Yazar farkinda olsun veya olmasin biitiin
deneyimlerini, gézlemlerini, okuduklarimni vb. hikdyesine yansitir ve bunlari malzeme

olarak kullanir. Hikayenin yazilmasiyla ortaya ¢ikan eser ise bu malzemelerden ve
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bu malzemelerin toplamindan baska bir seydir, orijinaldir. Buna gore hikayeyi giizel
yapan igerikten ziyade onun nasil islendigi, nasil dile getirildigidir denebilir (Kaplan,
2005, s. 9-10).

Hikaye kurgusal olmasi ve gercek hayatta olmus ya da olabilecek durumlari
ele almas1 sebebiyle ger¢ek ve kurgu arasinda bir gecis noktasi olma 6zelligi tasir.
Hikaye yazanlar, kurgusal diinyanin 0zgirliiglini hikdye mantigin1 gozeterek
kullanirlar. Bu bakimdan hikaye, yazarina ve okuruna zengin bir kurgusal atmosfer
icinde giinliik sorunlarla karsilasma ve bu sorunlar1 ¢ézme imkani saglar. Bu da
hikayeyi, yazarin veya muhatabin tercihine de bagl olarak, bir sosyal 6grenme araci
haline getirir.

Hikayenin biitiin 6grencilerin okumaktan en ¢ok keyif aldiklari tiirlerden biri
oldugu bilinmektedir (Aytas ve Altunbay, 2016, s. 188; Sevmez, 2009, s. 97). Hatta
Onal ve Maden (2020, s. 37) tarafindan yapilan arastirmada ortaokul dgrencilerinin
en ¢ok sevdikleri metin tiirliniin hikaye oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu bakimdan
hikdye Ogrencileri motive etmede, degerler egitiminde, okuma, yazma, dinleme ve
konusma aligkanlig1 kazandirmada kullanilabilecek bir tiirdiir. Hikdyeler yoluyla
ogrencilere sosyal deneyim de kazandirilabilir (Yazici, Bolay-Belen, Yaman-Baydar,
Okutan ve Aksu, 2019, s. 233). Ozellikle yas seviyesinin ilgi ve tercihlerine uygun
konulari ele alan hikayeler, egitim dgretimde biiyiik faydalar saglayabilir.

Hikaye her yas grubundaki insan i¢in uygun olmakla birlikte, hikayelerin de
icerik ve uslup bakimindan Ogrencilere uygun olani, olmayani vardir. Hicbir
degerlendirmeden gecirmeden her yazilam1 ¢ocuga okutmak, Nayir’in ifadesiyle
(1941, s. 15) “gocukta bir zihin fesadi uyandirabilir”. Bu bakimdan hikayeler
secilirken Ogrencilerin psikolojik, zihinsel ve fiziksel Ozellikleri g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Eserler lizerinde yapilacak semantik ve sentaktik ¢aligmalar ile
igcerik incelemeleri hangi hikayelerin 6grenci seviyesine uygun oldugunu kestirmede
yarar saglayacaktir. Hikdyelerden faydalanmak icin 6grencilere hikdye konusunda
teorik bilgi verilmeli, O6grencinin tlirlin kaliteli Ornekleri iizerinde ¢aligmasi
saglanmalidir.

2.3. GORSELLER

Gorseller, sosyal hayatin ve egitim hayatinin birgok alaninda
kullanilmaktadir. Tabelalar, afisler, resimler, portreler, fotograflar, levhalar vb.
yogun anlatima sahip gorseller olarak hastanelerde, okullarda, trafikte, alisveris

merkezlerinde ve bir¢ok sosyal ortamda karsimiza c¢ikmaktadir. Teknolojik
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gelismelerle ortaya ¢ikan animasyonlar ve giftler de gorsellik agisindan zengin
Ogrenme ve iletisim ortamlar1 saglamaktadir. Bunlarin yansira viicut hareketleri ve
sosyal durum gozlemleri yogun anlatimli gorsel unsurlardir. Bu gorseller sayesinde
bircok mesaj iletilebilmektedir. Insan beyninin gérsel bilgiyi s6zel bilgiden 60000
kat daha hizli isleyebildigi (Beydogan, 2010, s. 232) diisiiniildiigiinde gorsellerin
Oonemi daha iyi anlagilacaktir. Gorseller, farkli bakis agilarina gore farkli bigcimlerde
tanimlanmistir. Bu tanimlaran bazilar1 soyledir:

“Gorme ve gorme duyusuyla ilgili, gormeye dayanan,

Bir film, fotograf, plastik veya grafik sanatlarin veya bir varligin goriinimd,
Herhangi bir nesnenin basili sunumu,

Soyut bir 6genin fiziksel sunumu,

Nokta ve sekillerin biitiinii,

Bir esya ya da varligin zihinsel goriiniimii,

Goriintii ve gozle izlenebilen her seyin tagidig1 6zellikler” (Giines, 2013, s.

7).

Bu tanimlara bakildiginda gorsellerin geleneksel anlayistaki gibi sadece
resim, fotograf gibi nesneler olmadigi anlasilmaktadir. Gérme duyusuyla algilanip
zihinle yorumlanabilen her sey bir gorseldir. Gorseli anlamli kilan muhatabidir,
bunun i¢in de bakmak degil gormek gerekir. Gormek i¢in ise gozle algilananlar
zihinde islenmelidir.

Belirtildigi tlizere, gorsel unsurlar; resimler, grafikler, fotograflar, videolar,
isaretler vs. ile sinirlandirilamaz. Mimari eserler, beden dili, dans figiirleri, miize
sergileri, diyoramalar, reklamlar, ¢oklu ortam ve sanal gerceklik deneyimleri de
gorsel unsurlardir (Chauvin, 2003, s. 125). Baz1 gelenekler, sosyal baglamlar ve
beden dili de gorsel unsurlardandir. Mesela Tiirk Diinyasi’nda eskiden goriilen
nisanli kizin bir disinin altinla kaplatilmasi, evlilerin alyans takmalari, evleneceklerin
ve askere gideceklerin eline kina yakilmasi da gorsel iletisime dayanan geleneklerdir.
Buradan da anlasilmaktadir ki birgok gelenek gdrenek de gorsel unsurlara dahildir
(Cemiloglu, 2015, s. 188-189). Kiyafetler de bir gorsel okuma araci olarak
degerlendirilebilir, 6rnegin Ahmet Rasim’e gore (1969) geleneksel orta oyunundaki
kiyafetler toplumsal gruplari ve anlayislar1 yansitmaktadir. Bu uygulamalara
sosyolojik olarak bakildiginda ise gorsel sunu ve gorsel okumanin basarili olarak

gerceklestirildigi goriilmektedir.
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Gorsel algi, gormeden farkhidir; gorsel algida bireysel deneyimler, toplumsal
kabuller, psikolojik siirecler de etkilidir (Alpan, 2008, s. 83). Gorselleri anlama ve
kullanma siire¢ i¢inde gerceklesir. Patterson (2019, s. 9-10)’a gore bunu daha iyi
anlamak i¢in ¢ alt siirece ayirmak miimkiindiir:

1. “Insanlar nasil goriir? Insanlarin gérme olay1 basit diizeyde fizyolojik bir eylemden
fazlasidir. Neyin, nasil goriildiigii entelektiiel birikime, ge¢cmis yasantilara, kiiltiirel ¢evreye, diinyay1
anlayisina baglidir. Bir hizmetgi ve aristokrat ayn1 yere bakip farkli seyler gorebilir.

2. Gorsel sozdizim. Bir gorsel algilanirken veya bir gorsel iretilirken gorsel soz dizimi
kullanilir. Nasil ki anlamli ve kuralli bir ciimle olusturmak i¢in kurallar varsa gdrsel anlama ve
anlatim i¢in de bazi kurallar vardir. Ornegin bir resim iizerinde calisilirken renkler, doku, dlcek
tizerinde durulur.

3. Islev ve Baglam. Gorseldeki nesnelerin, ifadelerin ne ise yaradigi ve ne anlama geldigi
bilinmezse gorsel anlama gerceklesmez. Bir baglamdaki unsurlarin tek baslarina anlami ve biitiin
icindeki gorevleri bilinmelidir.”

Gorseller, az ifadeyle ¢ok sey anlatmak bakimindan biiylik 6neme sahiptir.
Insanlar, siirekli olarak ¢ok sayida uyarictya maruz kaldiklari igin uyaricilar arasinda
secim yapmak ve uyaricilara karst bir zaman yonetimi stratejisi olusturmak
zorundadir. Giinliikk hayatta siirekli gorsel veya sozlii duyurularla, uyarilarla,
televizyon programlariyla, bildirimlerle ve ¢ok ¢esitli mesajlarla kars1 karsiya olan
bireyler; dogal olarak sadece ihtiyact olan ve c¢ok zamanini almayacak olan
kaynaklara yonelme egilimindedirler. Hizli anlatim1 saglayan semboller, isaretler ve
az unsurla, kisitl zamanda ¢ok sayida mesaj gonderebilen gorsel formlar giiniimiiz
diinyasinda idealdir. Williams’a gore (1993, s. 676) “az sayidaki gorsel, genellikle,
on bin kelimeye esdegerdir”.

Sayfalarca betimleme gerektiren bir manzaranin veya sosyal ortamin tek bir
resimle ifadesi mimkiindiir. Resim ve fotograflarin anlam o6zelliklerinin ve
yorumlarinin sayfalarca siirmesi de bunu desteklemektedir. Giotto’'nun Lemantation
(Agit) tablosu, Van Eyck’nin The Arnolfini Wedding (Arnolfoni Diigiinii) tablosu,
Lonardo da Vinci’nin The Last Supper (Son Aksam Yemegi) tablosu, Raffaello’nun
The School of Athens (Atena Okulu) tablosu bu konuda verilebilecek &rneklerden
sadece birkacidir. Bu tablolarda donemin yasam anlayisi, sosyal durumu, gelenekleri,
dini inanglari, kisisel iliski ve ihtiraslar1 yogun olarak islenmistir. Yine ayni sekilde
Besir Ayvazoglu'nun “1924 Bir Fotografin Uzun Hikayesi” adli eseri, temelde, bir

fotografin yorumlanmasina dayanmaktadir. Eserde bir fotograftan yola c¢ikilmais;
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fotograftaki kisilerin karakter 6zellikleri ve o sosyal ortamdaki konumlari ile ilgili
genis yorumlar yapilmigtir.

Bilimsel makalelerde sayfalarca anlatilabilecek olan bir saglik problemi veya
hastalik oOnlemi kiiciik bir afisle daha kisa bir zaman diliminde etkili olarak
anlatilabilir. Sokaklardaki giinliik hayat i¢inde kosusturan insanlara bir metin verilip
okumalar1 teklif edildiginde kendilerinden olumlu cevap alinip alinmayacagi
siipheliyken herkesin gorebilecegi bir yere konumlandirilan dikkat ¢ekici bir gorselle
istenen mesaj iletilebilir, en azindan bir farkindalik olusturulabilir. Sigara ile
miicadelede kullanilan tek tip paket ve paket iizerindeki gorsel uygulamalart bu
yaklasimdan hareketle planlanmistir. Zararlari iyi bilinen sigara bagimliligina karsi
paket tlizerindeki hastalik gorsellerinin ve tek tip paket kullaniminin etkili olmasi
umulmaktadir.

Insanlik, magara resimlerinden beri gérsel mesajlar konusunda deneyimlidir
(Aytan, 2010, s. 66; Chauvin, 2003, s. 119). Insanhgln ortaya cikisindan beri 6nemli
bir iletisim ve egitim 6gretim araci olarak gorev yapan gorseller (Sarikaya, 2013, s.
781; Uzuner, Albayrak ve Aktas, 2010, s. 722) ¢ok uzun zamandir kiiltiir ve bilgi
aktarimi araci olarak kullanilmaktadir. Bir diger 6nemli iletisim araci olarak kabul
edilen yazinin da ortaya cikigi, gorsel unsurlar olan hiyerogliflerin evrimiyle
mimkiin olmustur. 21. yiizyllda da farkli sebeplerle yogun olarak kullanilan
gorseller, iletisimde 6nemli roller iistlenmektedir.

Bilgi ve bilisim c¢agi olarak kabul edilen cagimizda geng¢ niifusun biiylik
cogunlugu ile ¢ok sayida yetiskin gorsellerle iletisim kurmayr yeglemektedir.
Gorsele dayali sosyal medya mecralarindaki yogun paylasim ve etkilesim ortami
giintimiizde gorsellerin ne kadar 6nemli bir iletisim vasitas1 oldugunu gostermektedir
(Yeh ve Lohr, 2010, s. 184). Ayrica, okuma yazma oraninin gorece diisiik oldugu
iilke ve bolgelerde gorseller, iletisimin yani sira toplumsal aydinlatma islevi de
gormektedir (Carstens, Maes ve Gangla-Birir, 2006, s. 222). Hatta gorsellerin artik
aciklayict veya oOrneklendirici islev tasimaktan ziyade iletisimin, anlatimin ve
yonlendirmenin temel ogeleri oldugu soylenebilir (Felten, 2008, s. 40; Zeren ve
Arslan, 20009, s. 47).

Ucuzlayan ve yayginlasan bilisim, iletisim, icerik iiretimi araclari, 20.
yiizyilin sonlarindan itibaren gorsellerin 6nemini daha da arttirmis (Spalter ve van
Dam, 2008, s. 93) ve kontroliinii gii¢ hale getirmistir (Glasgow, 1994, s. 494). Artik

siradan insanlar gorsel iirlinlerin sadece tiiketicisi degil ayni zamanda {reticisidir
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(Rockenbach ve Fabian, 2008, s. 27). Yetmisli, seksenli, hatta doksanli yillarda
gorece pahali araglarla ve bir prodiiksiyon gergevesinde iiretilebilen videolar bugiin
akilli telefonlar sayesinde kolay ve nitelikli olarak {iretilebilmektedir. Devlet
yoneticileri ve alanlarinda otorite kabul edilen birgok kisi goriislerini kitlelere kendi
imkanlariyla iirettikleri videolarla aktarmaktadir. Gorsel iletisimin basit, ucuz, yaygin
ve etkili olusu her kesimden insan1 cezbetmektedir.

Gorseller, giinliik hayatta farkli amaclarla ve siklikla kullanilmaktadir.
Omegin ikna calismalarinda gorsel ogeler kullanmanin sadece sozel Ogeler
kullanmaya gore daha etkili sonuglar verdigini ve gorsellerden bir ikna unsuru olarak
yararlanilabilecegini gosteren aragtirmalar bulunmaktadir (Miller, 1998; Morrison ve
Vogel, 1998). Gorsel yorumlamalar, toplumlarin yonelimini, kisilerin hayata ve dine
bakis acilarini belirlemede kullanilabilir (Miiller, 2008, s. 101). Ciinkii gorsellere
yiiklenen anlamlar toplumsal mutabakata dahildir. Insanm bir gérsele yiikledigi
anlam, yasadig1 toplumunkiyle ¢cogu zaman aynidir. Nasil ki deger yargilar kiiltiirel
bir unsursa gorseller de kiiltiirel izler tasir ve insanlarin gorsel anlama, diisiinme,
analiz, yorumlama ve ifade becerilerini biiyiik oranda sekillendirir.

Cok boyutlu anlamsal yapiya sahip olan gorsellerin teknolojik gelismelerle
ifade imkanlarinin artmasi, bu materyalleri daha popiiler, islevsel ve genis kapsamli
hale getirmistir. Ayrica gesitli teknolojik araglarla gorsellerin her yas grubu i¢in daha
ilgi ¢ekici hale gelmesi saglanabilmektedir. Gorsellerin bu 6zelliklerinden
giiniimiizde daha ¢ok yararlanilmaktadir. Ciinkii gorsellerin sundugu yogun ve hizh
anlama/anlatma imkanlar1 21. ylizyilin yapisina ve anlayisina uygundur. 2000’li
yillarda dogan ve “Z kusag1” olarak adlandirilan insanlar i¢in gorseller kendini ifade
etmek ve dilinyayr algilamak i¢in ideal araglaridir. Gorsellerin bu popiilerligi
ekonomiden siyasete, egitimden medyaya birgok alanda kendini gdstermektedir. lyi
kurgulanmis, nitelikli ve islevsel gorseller ekonomide kazancin, siyasette iktidarin,
egitimde basarinin, medyada iknanin garantisi degilse bile habercisidir.

Giinlik hayatta kullanilan gorsellerde kolay anlasilirlik aranmaktadir. Bu
basit gorseller sozlii ve matematiksel ifadelere gore genellikle daha hizli ve pratik
anlattima sahiptir (UNESCO, 2000, s. 1). Bu nitelik, smirli bir zaman iginde
gerceklestirilmesi gereken islerde biiylik 6nem tasir. Bu is; bir ders isleme siireci, bir
seyahat, bir savas, bir yangin, bir spor karsilagsmasi olabilir. Zaman darligy, ilgisizlik,
yogunluk gibi sebepler yogun ve kisa anlatima sahip gorselleri kullanma

zorunlulugunu arttirmaktadir. Yeni yetisen nesillerde okuma isteginin az olusu da bu



44

niteliklerinden dolayr goérsellerin dnemini arttirmistir (Griffin ve Schwartz, 1997, s.
41).

Gorseller, baz1 mesleklerde 6nemli kullanim alanlarina sahiptir. Ressamlarin,
doktorlarin, mimarlarin, fotograf¢ilarin, gazetecilerin, grafik¢ilerin ve 6gretmenlerin
gorsellerle iliskisi profesyonel sekildedir (Pettersson, 1990, s. 45; Mitchell, 20009, s.
11). Gazeteci yazdig1 haberi daha net ve etkili anlatabilmek i¢in, 6gretmen kazanimin
ogrenciler tarafindan daha kisa siirede ve kalic1 sekilde edinilmesi i¢in, polis memuru
yol yonlendirmesi yapmak igin, siyaset¢i propaganda ¢alismasinin etkisini arttirmak
icin, fotografci nitelikli eserler ortaya koymak igin gorsellerden yararlanmak
zorundadir. Gorselleri profesyonel olarak kullanan meslek sayisinin daha fazla
olmamasinin nedeninin gorsel alginin derinliginin tam anlasilamamasi oldugu iddia
edilmektedir (Pettersson, 2007, s. 70).

Cocuk edebiyatinda, ilk okuma yazmay: pekistirmeye doniik eserlerde ve
yabanci dil 6gretme amagh eserlerde gorseller 6nemli yer tutar (Cabuk, Bas, Teke,
2017, s. 1012; Giin ve Unal, 2019, s. 4). Gorsellerden kelime servetinin
zenginlestirilmesinde ve okudugunu anlama becerilerinin  gelistirilmesinde
yararlanilabilir (Bazeli ve Olle, 1995, s. 376). Ogrencinin dikkatini cekerek onu
motive eden gorseller, okuma ve ders kitaplarinda kullanildiklarinda 6grencinin
okuma istegini arttirabilir ve etkinliklerde 6grencilerin tahmin etme, akil yiirlitme,
sebep sonug iligkisi kurma gibi becerileri daha kolay kullanmalarmi saglayabilir.
Ozellikle okul 6ncesi ¢agdaki c¢ocuklar igin gorseller dnemli bir anlama ve ifade
aracidir. Bu yaslardaki ¢ocuklarla yapilan gorsel okuma etkinlikleri ilerideki okuma
ve yazma c¢aligmalari i¢in bir temel islevi gorecektir.

Gorseller, kiiltiiri olusturur ve sekillendirir (Uslu, 2017, s. 160). Gorsellerin
kiltirii tanitma, aktarma ve Ogretme islevleri de vardir (Aydin, 2019, s. 62).
Atalarimizin bin yillar 6ncesinden bugiine miras biraktiklari mezar taslari, gorsellerin
bu islevine iyi bir Ornektir. Diger taraftan, gorsellerin kiiltiirleraras1 etkilesimi
pekistiren ve kolaylagtiran bir yonii vardir (Kiss ve Weninger, 2016, s. 195).
Ornegin ¢18 tehlikesi, okul gecidi gibi gorsel ve isaretler diinyanin bircok yerinde
ayn1 anlama gelmekte ve iletisimi kolaylastirmaktadir. Fakat bazi gorseller bazi
toplumlar i¢in 6zel anlamlar ifade edebilirken bazi toplumlar i¢in higbir anlam ifade
etmez. Ornegin bir iilkede dalga resmi biiyiik bir markanin logosunu ifade ederken
ayni resim bagska bir toplum icin sadece bir dalga resmidir (Emery, Flood, Baguley

ve MacDonald, 2019, s. 21; Platt, 1975, s. 10).



45

Eski zamanlara gore giiniimiizde hem anlama hem anlatma igin ¢ok daha
fazla yontem, ortam ve materyal vardir. Bu da imkanlar1 ¢cogaltmakta fakat isleri
karmasiklastirmaktadir (Rowsell, McLean ve Hamilton, 2012, s. 445). Karmasiklik
ve kolayliklarin ana aktorlerinden olan gorseller, yaklasik 60 yildir bilim insanlarinin
ilgi alan1 i¢indedir (Messaris, 2012, s. 101; Michelson, 2017, s. 95). Gorseller veya
gorsellik tek basina bir bilim alani olmamakla birlikte giizel sanatlar, mimarlik,
fotografeilik, kiiltiirel caligmalar vs. alanlariyla alakali disiplinlerarasi bir olgudur
(Callow, 2005, s. 8; Moriarty ve Kenney, 1995, s. 152). Bir¢ok kiitiiphanede bulunan
gorsel kaynaklar boliimii de gorsellerin disiplinlerarast kaynaklar oldugunu
gostermektedir (Rockenbach ve Fabian, 2008, s. 27).

Gorselleri tiretme, kullanma, analiz etme ve degerlendirme becerilerine sahip
olmak bireylere birgok fayda saglayacaktir (Rezabek, 2005, s. 19-20):

e Goriilenler lizerinde yapilan anlama, analiz, Yyorumlama ve
degerlendirme c¢alismalar1 yaratici ve elestirel diisiinme becerisi
gelistirilir.

e Gorseller yoluyla kurulan iletisim sayesinde gorsel yaratma becerileri
gelistirilir.

e Gorselleri yaratmada, anlamada ve yorumlamadaki kisisel, kiiltiirel ve
tarthsel farkliliklarin anlasilmasiyla farkliliklara karst daha hosgoriilii
olunmasi saglanir.

e Gorsellerin toplumu yansitma ve etkileme giicliniin fark edilmesiyle
vatandaslik sorumlulugunun daha iyi farkina varilir.

e Sunulan gorsellerinin nedenlerinin, yontemlerinin ve duygusalliginin
anlasilmasiyla elestirel diisiinen bilingli tiiketiciler olunmasi saglanir.

e Gorseller yoluyla 6grenme konusundaki deneyimler siirekli 6§renme

konusunda insanlar1 motive eder.

Gorsellert kullanarak bu faydalar1 saglayabilmek icin Oncelikle gorsel
diisiinme becerisine sahip olunmalidir. Gorsel diisiinme higbir kuram veya yaklagimi
temel olarak almayan eklektik bir sistemdir (Alpan, 2008, s. 80). Gorsel diisiinme
becerisi demek, her gesit gorseli anlama ve anlatimda kullanabilmek, sozlii olarak
ifade edilmis nesneleri zihinde canlandirabilmek, gorseller {izerinde akil yiiriitiip
gorsellerden hareketle diisiince tiretebilmek demektir. Gorsel diisiinme siirecinin aktif

ve verimli olarak kullanilabilmesi, temel dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in essiz
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firsatlar sunacaktir (Anderson-Inman ve Horney, 1996, s. 306). Gorsel diisiinme ¢ok
genis bir alanda kullanilabilir hatta bazi arastirmacilar, riiyalarin bile bir gorsel
diisiinme stilini ifade ettigini sdoylemektedir. Yaygin olarak kullanilan imgeler ve
metaforlar da diisiince ve gorsel arasindaki iliskiyi kanitlamaktadir (Robertson, 2007,
s. 30).

Gorsel diisinme birden ¢ok boyutu ve bu boyutlar arasindaki dinamik
iliskileri igeren bir siirectir. Boyutlar kendi i¢inde bir biitlinliik olusturan niteliklere

sahiptir. Gorsel diisiinmenin boyutlar1 ve bu boyutlarin nitelikleri sunlardir (Trumbo,

1999, s. 415):

Tablo 1. Gorsel Diisiinmenin Boyut ve Nitelikleri

Boyut Nitelik

Gorsel diistinme siirecinin farkinda olmak

Gorsel simgeler ve sunu hakkinda diistinmek
Ustbilis Gorsel simge ve sunular ile diisiinmek

Gorsel diisiinmeyi gercek diinyanin bir yansimast olarak
kabul etmek

Ifadeleri anlamak ve detaylandirmak
Sezgisel diisiinme
Yaratici ve Elestirel | Uretilen fikirlerin esnek ve akici olmasi

Diisiinme Yenilikgi  diiginme ve aligilmisin  diginda  ¢oztimler
iiretebilme

Analitik diisiinme ve muhakeme

Gorsellikte beyin ve goziin rolii

Biling ve diisiincenin dogast

Gorsel Diisiinme Gorsel kompozisyon ve formlarin farkinda olmak
Stireci Gorsel sunular1 yorumlama becerisi

Gorsel sunular1 degerlendirmede sistematik yaklagim

Algisal beceriler
Gorsel Diisiinme Gorsel zeka becerileri
Becerileri Estetik bilgi
Sunulanla ilgili bilimsel ilkeler bilgisi

Gorsel Diisiinme ve | Disiplinde kullanilan ifade ve sembollerin bilgisi

Igerik Bilgisi Disiplinde kullanilan gorsel sunularla ilgili ortak anlayisin
bilgisi

Gorseller, kelimelere ihtiyag duymaksizin bagli basina bir iletisim araci
olmalarina ragmen bunun farkinda olan, bunu kabul eden ve degerlendiren insan
sayisinin ¢ok fazla oldugu sdylenemez. Bu diisiincenin temelinde gorsellerin ifade
edilmek istenenleri yazi kadar agik ve kesin ifade edemeyecegi Onyargisi

yatmaktadir. Halbuki gorsellerin bu tek basina iletisim aract olmak o6zelligi eski
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zamanlardan beri kendini gdstermektedir. Mesela Sokrates, okumanin ve yazili
ifadelerin diistinmeyi sinirlandirdigini, gorsellerin ise miikemmel iletisim araglar
oldugunu soyler (Robertson, 2007, s. 33). Gorsel diisiinme genel olarak yoruma agik
olsa da aym durumun so6zlii ve yazili metinler i¢in de gegerli oldugu
unutulmamalidir. Metin hangi formda olursa olsun onun anlam &zelligini asil veren

metnin muhatabidir yani goren, dinleyen, izleyen, okuyandir.

Dil deyince insanlarin aklina hemen sozlii veya yazili dil gelmektedir ama bir
de gorsel dil vardir. Gorsel dilin metinlestirilmis hali beden dili, videolar, resimler,
fotograflar, grafikler, resimler, karikatiirler vb.dir. Bu gorsel dilin de tipk1 sozel dil
gibi yapisi, 6znesi, nesnesi, yiiklemi vardir (Fransecky ve Debes, 1972, s. 10; Zeren
ve Arslan, 2009, s. 47). Bu ogeleri gorsellerde bulmak zor degildir, gorsel destekli
etkinlikler yapmis, yeterli zihinsel donanima sahip her 6grenici i¢cin bu sézdizim
Ogelerini bulmak kolay olacaktir. Sonrasinda ise gorselin verdigi mesaj
anlagilabilecektir. Fakat bunun ic¢in gorsel dildeki simgelerin ne anlama geldiginin
bilinmesi 6ncelikli sarttir (Robertson, 2007, s. 36). Bu dilde sanatsallik ¢ok baskin
oldugu (Dake, 2007, s. 48) i¢in 6zellikle gorselin tiretildigi baglamin bilinmesi gorsel
okumanin daha basarili olmasini sagar (Kaya, 2020, s. 181).

Eserin temel gorsel nitelikleri ve akis semasi anlasilmadan eserin anlamina
hakim olunamaz (Bernhardt, 1992, s. 3). Yer verilen gorseller, okunan bir metnin
anlagilmasinda onemli rol oynar. Gorseller kitaplarda anlama disinda cesitli
amagclarla da kullanilir ve metinle iligkili g¢esitli gorevleri yerine getirir (Williams
1993, s. 675):

Dikkat: Gorseller, dikkat ¢ekici ve yonlendiricidir.

Temsil: Gorseller, olaganiistii veya soyut nesnelerin gozde canlandirilmasini

saglar.

Organizasyon: Gorseller, metinde anlatilanlar1 gorsellestirerek organize etme
ve okuyucu i¢in bir ¢er¢eve ¢izme gorevi yapar.
Yorumlama: Metinde anlatilanlar1 temsil eden gorseller, anlatilan karmasik

konularin okuyucunun zihninde netlesmesini sagar.

Hatirlama: Gorsel bilgiler sozel bilgilere gore daha nettir ve daha ¢ok

hatirlanabilir.
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Telafi Etme: Gorseller, zayif okuyucularin eksikliklerini telafi eder ve

okuduklarini anlama durumlarini iyilestirir.
2.3.1. Géorsellerin Egitim Ogretimde Kullamlmasi

Ogrenme cesitli  yollarla gerceklesebilir. Deneyimleyerek &grenmenin
faydalar1 bilinmekle birlikte bu her zaman mimkiin olamamaktadir. Duyu
organlarina dayali 6gretimin ucuzlugu ve kolay erisilebilirligi dgretmenleri ¢cogu
zaman bu yola itmektedir. Ogrenme siirecinde goriilenlerin %30 etkili oldugu
bilinmekte, gérme ve duyma duyulart birlikte kullanildiginda ise bu etki %50’ye
kadar ¢ikmaktadir (Sarikaya, 2013, s. 780). Bu da egitimde farkli duyu organlarina

hitap etmenin dnemini géstermektedir.

Insanlarin ilk iletisim ve &grenme yollar1 genellikle dinlemeden sonra
gormedir. Insanlar ¢ogu zaman okuma yazma &grenmeden, konusmadan once,
gorsellerle iletisime geger. Insan beyninin algilama, isleme siireglerinin hemen
hemen yaris1 gorme odaklidir. Insanlarin gorsellerle daha kolay 6grendigi ve kendini
daha rahat ifade ettigi bilinmektedir (Eraslan-Taspinar, 2017, s. 105). Egitim
ogretimde gorsel kullanimi iki temel ilkeye dayanir (Ausburn ve Ausburn, 1978, s.
291):

“1. Gorseller bir dildir. Sozli dil gibi, kelime dagarcigi, dil bilgisi ve s6z dizimi vardir.
Ornegin bir resimde, tek tek dgelerin rengi, 15181 ve golgesi, ¢izgisi ve yerlesimi, tim
gorsel mesaji olugturmak igin bir araya getirilen bir kelime hazinesi gorevi goriir. Gorsel
bir hikdye anlatmak i¢in birka¢ resim kullanildiginda, mantikli ifadeler ve ciimleler

olusturmak i¢in kelimelerin sézel dil bilgisi ve s6z dizimi yapisina gére diizenlenmesi

gerektigi gibi bunlarin mantikli olmasi i¢in belirli bir sekilde diizenlenmesi de gerekir.

2. Gorsel olarak okuryazar bir kisi gorsel dili okuyabilmeli ve yazabilmelidir. Okumak
ve yazmak genig anlamda mesajlari kod ¢6zme ve kodlama olarak disiiniiliirse gorsel,
sozel okuryazarlik ve dil kullanimi olduk¢a kolay anlasilir. Gorsel dili okumak,
bagkalar tarafindan iiretilen jestler veya resimler gibi gorsel mesajlar1 yorumlayabilme
meselesidir; yazmak, anlamli gorsel mesajlar olusturabilmeyi gerektirir. Yiiziin ve

bedenin ifade edici kullanimi yoluyla gorsel dil konusmak bile miimkiindiir.”

Bilgi caginin gerektirdigi becerilere sahip olmayanlar, okuma yazma
bilmeyenlerin eskiden toplumsal hayata katilmada ve giinlik islerini goérmede
yasadiklarina benzer zorluklar yasayacaklardir. S6z konusu bu becerilerden biri de
gorselleri anlayabilmek ve kullanabilmektir (Coskie ve Davis, 2008, s. 56). Gorsel

okuryazarlik becerisine sahip bir kisi ¢evresindeki sembollerin, isaretlerin,
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resimlerin, sosyal durumlarin, viicut hareketlerinin farkindadir ve bunlardan anlam
cikarabilir (Alpan, 2008, s. 77). Bu beceriler kisilere giinliik hayatta ve okul
hayatinda biiyiik faydalar saglayabilir. Ogrencinin derslerini daha iyi 6grenmesinde
ve 0grendiklerini ifade etmesinde, yetiskinlerin giinliik hayattaki uyari, duyuru vb.yi
anlayabilmesinde, sosyal ortami ve beden dilini okuyarak dogru tepkiler
gelistirebilmesinde gorsel okuryazarlik Onemli rol oynar. Yiiksekdgrenim
tamamlandiginda 6grencilerden karsilastiklar1 gorsellerin dogasimni ve kapsamini
belirlemeleri, gorsel kaynaklara etkili bir sekilde ulasmalar1 ve onlar1 kullanmalari,
gorsellerin anlamini kavramalari, yorumlamalari, degerlendirmeleri, yeni gorseller
yaratmalar1 ve biitiin bu becerileri kullanirken etik disina ¢ikmamalart beklenir
(Association of College & Research Libraries [ACRL], 2011, s. 1; Felten, 2008, s.
60).

21. yiizyilda insanlarin ve toplumlarin eglence ve sosyallesme anlayislari,
O0grenme ve bilgilenme stilleri, yaraticilik metotlar1 degismistir. Giliniimiizde, ders
dinlemek icin bir uzaktan egitim uygulamasina baglanmak, bir video paylagim
sitesinde ilgili gruba {liye olmak yeterlidir. Diinyanin dort bir tarafindaki miizeleri
bilgisayarin basindan kalkmadan gezmek miimkiindiir. Bu degisim, toplumun geneli
icin gecerli oldugu gibi okul ¢cagindaki 6grenciler i¢in de gegerlidir. Yeni anlayis ve
aligkanlik sahibi insanlara elbette yeni metotlarla egitim vermek gerekecektir. Eski
metot ve materyallerde israr etmek, 68rencinin ilgisizligine ve okulla gercek hayat
arasindaki ugurumun artmasina sebep olacaktir. Gorseller de tam burada devreye
girer ve sunduklart imkanlar ve alternatiflerle yeni ihtiyag ve tercihleri olan nesillere

uygun sartlar sunar (Bleed, 2005, s. 4).

Nitelikli ve islevsel gorsellerle desteklenmis konu anlatimlari, odevler,
alistirmalar 6grenciye alistk oldugu gorsel diinyayr sunar, Ogrencinin siniftaki
etkinlikleri yadirgamamalarin1 ve kendilerini ortama ait hissetmelerini saglar
(Kurudayioglu ve Tiizel, 2010, s. 290). Yoksa arastirma, 6dev hazirlama, iletisim,
eglence, aligveris vs. biitlin islerini gorseller vasitasiyla gormeye alismis 6grenciyi
gorsel olmayan bir ortamda egitmeye ¢alismak onun sikilmasina ve yoksunluk hissi
gelistirmesine sebep olabilir, bu da siirecin basarisizlig1 sonucunu dogurur. Ogrenci
bildigi, kullanmaya alisik oldugu 6gelerle dolu bir 6grenme ortaminda kendini daha

rahat hissedecektir. Bunun da 6grenme basarisini arttirmasi beklenen bir durumdur.
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Okul cagindaki ¢ocuklar gorsel 0grenme konusunda dogal bir yetenege
sahiptirler fakat gorselleri yorumlamak icin yine de deste§e ve rehberlige ihtiyag
duyarlar (Cooper, 2008, s. 15). Gorseller konusunda yapilacak rehberlik galismalari
ogrencilerin kendilerini ifade etme ve bagkalarinin ifadelerini anlama becerilerini
gelistirebilir (Platt, 1975, s. 15). Bunun i¢in gorsel okuma/anlama egitiminin yani
sira diger etkinliklerin gorsel destekli yapilmasi da fayda saglayabilir. Gorseller

egitimde asagidaki islevleri yerine getirebilir (Unal, 2001: s. 326-327):

e “Gorsellerin bir Ogretim araci olarak baslica iglevi, konusulan ya da yazilanin
anlamina somut géndermeler yapmaktir. Sozciikler simgeledikleri seyler gibi goriilmez
ya da isitilmezler, soyutturlar. Gorseller ise bunun tersine simgeledikleri seyleri somut
olarak gosterirler. Ornegin bir kisiye agacin ozelliklerini konusarak ya da yazarak
anlatmak, bir aga¢ ¢izimini ya da fotografini gostererek anlatmaktan ¢ok daha zordur.

e Gorseller, ikonik olma islevine sahiptir. Aga¢ Orneginde oldugu gibi, ¢ogunlukla
simgeledikleri seye benzerler ve bdylece anlamin somut izlerini tagirlar. Iletisimin
basarili olma olasiligi somut gondermeler sunuldugunda artmakta ve somut
gondermeler 6grenmeyi kolaylastirmaktadir.

e Gorseller ayrica basili bir materyalde ya da sunumda ilgiyi arttirarak 6grenenleri
giidiiler. Dikkatin toplanmasini1 ve siirekliligini saglar.

e Tekrarlama, gorsellerin baska bir 6nemli islevidir. Gorseller, yazili ya da sozel
bilgileri farkli bir bicimde sunarak vurgular, anlagilmasi ve animsanmasi gii¢ olan
bilgileri basitlestirir. Ozellikle grafikler ve cizelgeler, agikladiklar1 kavram ile iliski
kurarak bilginin uzun siire saklanmasina katkida' bulunurlar.

e Gorseller siisleme islevine de sahiptir. Gorsellerin siisleme islevi igerikle birlikte
kullamldiklarinda azdir fakat materyali daha gekici kilar. Ornegin dis saghg: ile ilgili bir
materyalin kapaginda bulunan piriltili dislerin resmi, aslinda siisleme islevine sahiptir.
Gorseller 6gretim materyalinin igerigini olusturan 6geleri resmetmede yardimci olur.

e Gorseller igerikle iliski kurarak simgeleme islevini de gerceklestirirler. Ornegin
ipekbdceginin koza halinden ¢ikiginin evrelerini gdsteren bir resim, simgelerne islevine
sahiptir. Resim, ipekbdceginin koza halinden ¢ikigini hareketli bir siire¢ olarak
sergileyemez ama her evrenin simgesi olan durumu gosterebilir.

e Gorsellerde diizenleme islevi, igerigin birbiriyle olan iliskisini gdsterir ve resmin
uzamsal diizenini betimler. Ornegin insan viicudunda kalbin atardamarla ya da
toplardamarla kan alig-verisini gosteren gorsel bir materyal bu isleve sahiptir ¢linkii kan
dolasiminda kalbin roliinii ve atardamarlar ya da toplardamarlar arasindaki iliskiyi
acikga gosterir.

e Resimler, bazen de benzetmeler yoluyla, igerigi somutlastirarak 6zetini sunar; igerigi

daha yalin hale getirir. Bu, agiklama islevidir. Fen Bilgisi dersinde islenen giines
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tutulmasi olaymin soyut bir kavram olmasina ve kavranmasinin giigliik tagimasina
karsin kullanilacak ¢izimler giines tutulmasinin somut bir agiklamasini saglar.

e Resimler doniisiim islevine de sahiptir. Icerikle ilgili biligsel bir siirecin harekete
gecmesine olanak saglamada yardimei olmaktadirlar. Sosyolojide bir bireyin toplumda
farkli rollere sahip oldugunu resmetme, 6rnegin bir kadinin anne, ¢ocuk, es, 6gretmen

gibi farkli rollere sahip olmasini resimle gdsterme doniisiim islevine sahiptir.”

Gorselleri anlayabilme ve kavrayabilme becerisi de bir dil edinimine benzer
ve bunun icin de pek cok etkinlik yapmak, bu yolla 6grenciye tecriibe kazandirmak
gerekir. GOrmenin okumaya benzeyen yoOnleri bulunmakla birlikte bu ikisinin
Ogretimi birbirinden farklidir. Cilinkii 6grenci okuma yapacagt dilin sozIii halini
duyarak derse gelir. Yani ¢ogunlukla dilin temel kurallarin1 sezgisel olarak
bilmektedir. Halbuki gorsellerde boyle bir sey yoktur. Clinkii insanlar giinliik hayatta
pek cok gorselle karsilagsa da zorunlu haller disinda bir gorseli yorumlamaya doniik
etkinliklerde bulunmazlar. Bu bakimdan gorseli anlamanin 6gretilmesi bir siireci
gerektirir. Temel olarak bir nesneyi gormekle gorselleri anlamayi birbirine
karistirmamak gerekir (Mitchell, 2009, s. 11). Nasil ki temel diizeyde okuma
yazmayi1 bilmek bir metni anlamak ya da anlamli metinler yazabilmek i¢in yeterli
degilse bir gorselin goriilmesi de dogru anlasilmas: igin yeterli degildir (Oncii-

Yildiz, 2012, s. 74).

Ogrencilerin okul hayatlarinda ve mezun olduktan sonraki hayatlarinda
gorsellerle yogun bir etkilesim i¢inde olduklar1 ve olacaklar diisiiniildiigiinde gorsel
alg1 becerilerinin 6nemi daha iyi anlagilacaktir (Feinstein, 1993, s. 95; Fillion, 1973,
s. 308). Islevsel sekilde kullanilan gorsellerin egitim ogretim faaliyetlerinde
asagidaki faydalari sagladig goriilmustiir (Ausburn ve Ausburn, 1978, s. 295):

“l1. Her tiirlii s6zlii anlatim becerisinde iyilesme,
2. Diisiincelerini organize ve ifade etmede gelisme,
3. Biitiin seviyelerdeki 6grencilerin motivasyon ve ilgilerinde artis,

4. Dezavantajli- okuldan kacan, sosyal olarak yetersiz olan, duygusal olarak rahatsiz
olan, zihinsel engelli, etnik ve iki dilli, disleksik, sagir, konusma patolojisi

problemleri olan- 6grencilere ulasilmasini saglama,
5. Ogrencinin kendisine ve dis diinyaya bakisinin gelismesi,

6.Bagimsiz is yapabilme becerisi ve dzgiiven kazanma.”
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Giintimiizde okul derslerinde gorseller 6nemli yer tutmaktadir. Zaten metin
okuryazarligina odaklanmis geleneksel yaklasim ¢agin gergeklerine uygun degildir
(Felten, 2008, s. 62). Gorseller, ozellikle fen derslerinde biyoloji, kimya, fizik
konularinin  6gretiminde somutlagtirma  sagladiklar1  i¢in  O0grenmeyi hem
basitlestirmekte hem de kalict hale getirmektedir (Cook, 2012, s. 65; Yaseen ve
Akuygun, 2016, s. 470). Diger derslerde de anlasilmaz gibi goriinen verilerin
gorsellestirilmesi anlamaya yardimcr olacaktir (Stokes, 2002, s. 11). Cografya
derslerindeki haritalar, matematik derslerindeki sekiller, tarih derslerindeki zaman
seritleri, Tiirk¢e derslerindeki hikaye haritalar1 gorsellerin okullardaki kullanimina

Ornektir.

Gorselleri etkili sekilde kullanabilmek i¢in bir araya getirilmesi ve birlikte ise
kosulmasi gereken bazi beceriler vardir. Bu becerilerin boyutlar1 ve nitelikleri su

sekildedir (Trumbo, 1999, s. 419):

Tablo 2. Gorsel Kullanma Becerilerinin Boyut ve Nitelikleri

Boyut Nitelik
Kavramlar1 hatirlamak i¢in gorsel ifadeler kullanma
Bilgi Gorsel ifadeleri anlatim dili olarak kullanma

Gorseller kullanarak kavram ve siire¢ organizasyonu
yapma

Gorsel ifadeleri yorumlama becerisi
Anlama Gorsel ifadeleri kullanarak kavramsallastirma becerisi

Grafik, sema, diyagram ve diger grafik formatlarmni
kullanma

Uygulama | Uygun gérsel sunum formatinin segilmesi
Tasarim ve algi ilkelerini kullanma
Gorselleri uygun sekilde kullanma

Bilimsel sonuglar1 goéstermek i¢in gorsel ifadeleri
Sentez kU”anma

Sozlii anlatima gorsel ekleme

Gorsel ifadeleri yardimeir ve disiplinler arasit bir arag
olarak kullanma

Gorsel temsili bir etkilesim vasitasi olarak kullanma

Gorsel sunumun estetik, teknik veya biligsel potansiyelini
kesfetme

Gorsellerden yola ¢ikarak karar verme
Degerlendirme | Gorsel sunumlarin potansiyellerinin degerlendirilmesi
Gorsel sunumun etkililiginin degerlendirilmesi
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Biitiin disiplinlerde oldugu gibi Tiirkce 0Ogretiminde de gorsellerden
yararlanmak yerinde bir uygulama olacaktir. Gorsellerin Tiirtkge egitiminde
kullanilmasiyla asagidaki yararlar saglanabilir (Bas ve Kardas, 2014, s. 233; Bazeli
ve Olle, 1995, s. 371; Bozkurt ve Ulucan, 2014, s. 24; Iscan ve Cimbiz, 2018, s. 252;
Orhan, Kirbas ve Topal, 2012, s. 2228; Kiigiikerdogan, 2013, s. 6; Lewalter, 2003, s.
177; Seref ve Yilmaz, 2013, s. 506; Temizkan ve Unliioglu, 2017, s. 438, Uzuner,
Aktas ve Albayrak, 2010, s. 723; Williams, 1993, s. 675):

e Ogrencilerin gorme duyular1 aktif hale getirilerek daha etkili 6gretim
saglanabilir,

e Ogrencilerin dikkati ¢ekilebilir ve bu durum siirekli hale getirilebilir,

e Ogrenci motivasyonu saglanabilir,

e Smifta dogal bir ortam olusturulabilir,

e Soyut konularin somutlastirilmast ve daha rahat kavranmasi
saglanabilir,

e Okuma ¢alismalarinda metnin daha rahat anlasilmasi saglanabilir,

e Yazma calismalarinda yol gosterici, yoOnlendirici islevlerinden
yararlanilabilir,

e Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerileri gelistirilebilir,

o Ogretilenlerin daha iyi ve daha uzun siire hatirlanmasi saglanabilir.

Kullanilacak gorsel materyaller, oncelikle islevsel olmalidir. Gereksiz olan,
konunun 06ziiyle alakasiz ve bosa yer kaplayan gorsellerden kacinilmali, her gorsel
mutlaka bir amaca yonelik kullanilmis olmalidir (Pettersson, 1990, s. 51). Bir isleve
sahip olmayan veya dogru yerde kullanilmayan, tabiri caizse siis olsun diye konmus
gorseller, fayda saglamak bir tarafa Ogrencinin dikkatini dagitarak siirece zarar
verebilir (Fisher ve Frey, 2014, s. 38). Bir metinle birlikte kullanilan materyallerin de
metinle ilgili olmas1 gerekir, bu gorseller bir siis araci olarak degil, metni destekleyen
onemli unsurlar olarak kabul edilmelidir. Ayrica bu sekildeki kullanimlarda gorselin
bir amag¢ degil konunun anlasilmasinda bir arag oldugu unutulmamali, gorsel

konunun ve kazanimin 6niine gegmemelidir (Batur, 2010, s. 197).

Tiirkge derslerinde kullanilan gorsel materyaller, nitelikli olmalidir. Renkli
gorseller, renksizlerden; hareketli gorseller, hareketsizlerden daha fazla dikkat

cekmektedir. Ornegin; videolar, tek bir resimden daha fazla ilgi ¢ekebilir (Pettersson,
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1990, s. 50). Gorseller konu hakkinda ipucu verecek, yaratici diisiinceye
yonlendirecek, analiz, sentez becerisini gelistirecek niteliklere ve yogun anlatima
sahip olmalidir. Derslerde veya ders kitaplarinda gorsel kullanmak degil nitelikli
gorsel kullanmak gerekmektedir. Halbuki Batur’a gore (2010, s. 180) sadece Tiirkce
ders kitaplarindaki degil diger derslerin ders kitaplarindaki gorseller de istenen
niteliklerde degildir. Cogu, derinlikten yoksun ve dgrencileri iist diizey diisiinmeye

yonlendirmekten uzaktir.

Materyal tasarlanirken hedef kitlenin iyi taninmasi gerekir (Alpan, 2008, s.
98). Gorsel, cocugun gelisim o6zellikleri goz oniinde bulundurularak gelistirilmelidir
(Batur, 2010, s. 182). Kullanilan gorseller, 6grencinin biligsel, duyussal ve devinissel
gelisimine uygun olmaldir. Ogrenciler seviyelerinin iistiinde olan gorselleri
anlayamayabilirler, seviyelerinin altinda olan basit gorsellerden ise sikilabilirler.
Gorseller, ¢ocuk icin ¢ok yabanci veya siradan olmamalidir. Cocugun i¢ ve dis
diinyasiyla ilgisiz olan, cocuga tamamen yabanci gelen gorseller ilk asamada kisa
siireli olarak cocugun dikkatini c¢ekse de bu durum uzun siireli olmayacaktir.

Cocuklarmn ¢ok asinasi olduklar1 gorseller ise gocugun dikkatini ¢cekemeyebilir.

Tiirkge dersi, beceri agirlikli oldugu igin didaktik bir yaklagimla ve teorik
agirhikli tasarlanan Ogretim siiregleri istenen sonuglart vermeyecektir. Etkili ve
verimli ders islemek i¢in Oncelikle 6grencinin dikkati uyanik tutulmali ve kendini
derse vermesi saglanmalidir. Bunun icin de gorsellerden yararlanmak ideal bir
yoldur. Sunus yoluyla islenecek bir Tiirk¢e dersine gore kisa filmlerle, kliplerle,
afiglerle, maketlerle islenecek bir dersin daha etkili olmas1 beklenen bir durumdur
(Bas ve Kardas, 2014, s. 233; Batur, 2010, s. 180; iscan ve Cimbiz, 2018, s. 252;
Kiiciikerdogan, 2013, s. 6; Seref ve Yilmaz, 2013, s. 506; Temizkan ve Unliioglu,
2017, s. 438; Uzuner, Aktas ve Albayrak, 2010, s. 723).

Birden ¢ok duyu organina hitap edilerek yapilan etkinlikler daha verimli olur.
Bir 6grenme faaliyeti ne kadar fazla duyuya hitap ederse kalicilik o kadar yiiksek
olmaktadir. Ogrencinin ilgi ve seviyesine uygun gorsellerle yapilan etkinlikler de
Ogrenciyi siirecin i¢ine ¢ekecek, ¢ocugun derse aktif ve goniillii katilimini saglayarak
onun basarisin1 arttiracaktir. Gorsellerin  sozel ifadelere gore daha kolay
hatirlanabilmesi bunlarin zihindeki semalarin organizasyonunda kullanilabilecegini
gostermektedir. Mesela dil bilgisi gibi soyut konularin 6gretiminde gorsellerden

yararlanmak, ogrencilerin kurallarin anlam ve kullanim o6zelliklerini daha kolay
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kavramasini saylayacaktir (Batur, 2010, s. 181; Bozkurt ve Ulucan, 2014, s. 24;
Iscan ve Cimbiz, 2018, s. 252; Orhan, Kirbas ve Topal, 2012, s. 2228; Temizkan ve
Unliioglu, 2017, s. 438; Uzuner, Aktas ve Albayrak, 2010, s. 723).

Gorsellerin soyutluk-gerceklik dengesi 1yi ayarlanmalidir; gorselin ¢ok soyut
ya da asir1 gercekei olmasidan sakimilmalidir (Unal, 2001, s. 333). Iyi ayarlanmus
bir soyutluk yaraticilig1 gelistirirken iyi ayarlanmis bir gerceklik de giinliik hayatla
ilgi kurarak motivasyonu arttirabilir. Fakat bu dengenin ayarlanamamasi, sikilmaya
ya da anlamamaya sebep olarak gorselden istenen verimin alinamamasina neden
olur. Ayrica her gorselin islevsel olmasi gerektigi gibi gorseldeki her unsurun da
islevsel olmasi gerekir. Gereksiz ayrintilar zihinsel yorgunluga, sikilmaya ve
hedeften sapmaya sebep olabilir. Ayrica gorseller, ister hareketli ister hareketsiz
olsun, anlasilabilecek kadar sade ve zihin egzersizi gerektirecek kadar yogun

anlatimli olmalidir.

Gorseller sayesinde Ogrencilere yaratict diisiinme becerisini kazandirmak
miimkiindiir. Bir gorsel olusturmak nasil dogrudan yaraticilikla ilgiliyse bir gorseli
incelemek, yorumlamak da yaraticilikla ilgilidir. Gorseller iizerinde gergeklestirilen
zihinsel egzesizlerle yeni anlamlar kurulabilir. Gordiiklerinden yola ¢ikarak hayal
giiclinii isleten, gordiiklerine yeni yorumlar getiren ¢ocugun yaraticiligi da gelisebilir.
Gorsel destekli yapilan etkinlikler yoluyla hayal giiclinii kullanma tecriibesi edinen
cocuk, bu beceriyi bagka alanlara da aktarabilir ve zamanla yaratici diisiinme
stireglerini sistemli bir sekilde kullanmay1 6grenebilir (Batur, 2010, s. 181). Bu
bakimdan gorselin ana dili 6gretiminin 6nemli bir yonii olan diisiinme egitimine de

katk1 sagladig sdylenebilir.

Gorsel destekli yapilan kelime 6gretimi etkinlikleriyle 6grencinin kelime
serveti gelistirilebilir. Ozellikle, ifadede kullanilan kelimeler anlamma gelen aktif
kelime servetinin (Cifci, 2013, s. 106; Demir, 2006, 3) gelistirilmesinde gorsel
destekli etkinlikler 6nemli rol oynayacaktir. Gorsel destekli yapilan yazma ve
konusma etkinliklerinde gorsellerin yaptig1 cagrisimlarla pasif kelime servetinde yer
alan kelimeler aktif hale getirilebilir. Boylece Ogrenci aslinda zihninde yer alan,
bildigi, anlayabildigi fakat kendini ifade ederken kullanmadigi kelimeleri de
kullanmaya baglayacaktir. Bu da oOgrenciye ifade zenginligi kazandiracak ve

Ogrencinin yazma ve konusma becerilerine katki saglayacaktir.



56

Degerler egitiminde gorsellerden yararlamlabilir (Oztiirk ve Ozkan, 2018, s.
173). Degerler bir toplumun ortak kabulleri oldugu gibi gorsel dil de ¢ogu zaman
toplumsal yapinin izlerini tasir. Ayrica, degerlerin soyut olmasi, bunlarin ilkokul
hatta ortaokul seviyesindeki Ogrenciler tarafindan anlagilmasini giiclestirmektedir.
Gorseller yoluyla somutlastirilarak aktarilan kiiltiirel degerler 6grenciler tarafindan
daha kolay igsellestirilebilir. Dogrudan dogruya bir kurallar dizisi seklinde verilecek
degerler egitiminin basarili sonuglar vermesi, slire¢ sonunda &grencilerin verilen
degerleri benimseyip igsellestirmeleri zordur. Bunun yerine teknolojik araglarla
desteklenmis, gorsel materyaller kullanilmis bir degerler egitiminin daha basarili

olmasi beklenir.

Elestirel ve sistemli diisinme O6gretimininde de gorseller kullanilabilir.
Elestirel diisiinme etkinliklerinde gorsel materyallerden yararlanilabilir. Bir film,
karikatiir, resim, grafik, akis semasi vb. {lizerinde yapilacak elestirel diisiinme
etkinlikleri 6grencilere elestirel diisiinme becerisini kullanmada eglenceli ve 6gretici
deneyimler yagama firsat1 verecektir. Elestirel diistinme i¢in gerekli becerilerden olan
konuya farkli acilardan bakabilme yeterliligi gorseller iizerinden Ogrenciye
kazandirilabilir. Sistemli diisiinme siirecinde zihinden gegenlerin gorsellestirilmesi
ile diistinceler, 6rnekler, kavramlar arasindaki iliskileri net olarak gosterilebilir ve
diiginme siirecinin daha diizenli ve hizli ilerlemesi saglanabilir. Ayrica
gorsellestirme, grupla yapilan diislinme etkinliklerinde fikir aligverisi ve

karsilastirma yapmay1 kolaylastirabilir.

Ozellikle ilkokul déneminde yogun olarak kullanilan gérseller, okuma yazma
Ogretimi siirecindeki etkileri bakimindan 6énemlidir (Robertson, 2007, s. 32). Gorsel
acidan zengin bir ortamda yapilacak ilk okuma yazma 6gretimi 6grenilenlerin akilda
kalmasini1 saglayacak, sikilmayir Onleyecektir. Kelime ogretimi ve ciimle kurma
etkinliklerinde gorsellerden yararlanilabilir. Etkinliklerde kullanilan videolar, afisler,
bilgisayar uygulamalar1 6grencinin dikkatinin canli kalmasini saglayarak 6gretmenin
isini kolaylastiracaktir. Ayrica herhangi bir sebeple sinif seviyesinin gerisinde kalmis
olan veya Ogrenme giicliigli yasayan Ogrencilere yapilacak destek egitimlerinde
gorsellerden yararlanilmasi, gorsellerin somutlastirma 6zelligi sayesinde, daha

basarili sonuclar alinmasini saglayabilir.

Bedensel becerilerin dgretiminde gorseller kullanilabilir. Ogretmen kendisi

model olarak konuya uygun hareketleri canli olarak 6grencilere gosterebilir fakat her
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ogretmenin her konuda etkili bir uygulayict olmayabilecegi unutulmamalidir. Mesela
drama etkinliklerinden Once Ogrencilere bir canlandirma veya tiyatro izletilmesi
Ogretimin basarisin1 arttiracaktir. Ekran {izerinden sanat¢inin beden dilini, jest
mimiklerini, sahnede durus seklini géren 6grenci bunlar1 model alacak ve kendisi de
bu goriintiilerdeki gibi drama yapmaya calisacaktir. Bu gibi becerilerin 6gretiminde
zaman ve emek israfi olmadan ¢ok sayida ornekten faydalanilabilir. Drama, halk

oyunlar1 gibi becerilerde model almanin ve sik tekrarin 6nemi bilinmektedir.

Smiftaki bireysel farkliliklarin g6z 6niinde bulundurulmasi egitim 6gretim
stirecinin saglikli olmasi agisindan sarttir. Aksi takdirde siiftaki 6grenciler arasinda
seviye farkliliklar1 ortaya gikabilir ve bu da ¢esitli akademik sorunlara ve disiplin
problemlerine sebep olabilir. Her &grenci 6grenme stiline gore dokunma, gérme,
dinleme, okuma, izleme gibi farkli yollarla 6grenebilir. Gorsel materyaller de
ogrencilerin O0grenme stillerine uygun etkinlikler diizenlenmesinde Ogretmenlere
yardimci olur. Gorsel destekli etkinliklerle gorsel 6grenme stiline sahip 6grencilerin
istenen becerileri kazanmasi saglanabilir. Bu yolla seviye farkliliklar1 dengelenerek

disiplin sorunlarinin iistesinden gelinebilir.

Egitim siirecinin Onemli asamalarindan biri olan O&lgme degerlendirme
faaliyetlerinde gorsel materyallerden yararlanilabilir. Olgme degerlendirme, egitim
Ogretim slirecinin basaris1 ve sonuglari hakkinda paydaslara bilgi veren etkilesim
stirecidir (Goker, 2015, s. 818). Gorsel geribildirimler, ilkokul ve ortaokul
seviyesinde daha anlamli bir iletisim saglayabilecegi gibi {ist simiflarda da
kullanilabilir. Egitim fakiiltelerindeki 6gretmenlik deneyimi derslerinde 6gretmen
adayinin faaliyetlerinin video ile kaydedilmesi ve ders sonunda bu video kaydinin
ogretmen adaymin kendisi, smf arkadaslar1 ve hocasi tarafindan izlenip
yorumlanmas1 ve degerlendirilmesi gorsel materyallerin 6l¢gme degerlendirmede
kullanilmasimma Ornektir. Yine drama, konusma gibi gorsel yonleri bulunan

etkinliklerde video kayzitlar1 tutulup 6grencinin kendini degerlendirmesi saglanabilir.

Bir dersteki belki de en 6nemli is giidiilenmeyi saglama, en dnemli boliim de
giidiilleme boliimiidiir. Eger 0grenci yeterince gilidiilenemezse derse kendini tam
olarak veremez ve bu da basar1 ihtimalini azaltir. Ogrencinin dersi dgrenmeye ve
etkinliklere katilmaya istekli hale gelmesini amaglayan giidiileme c¢aligsmalarinda
gorsel materyaller kullanilabilir. Gilidiileme siirecinde islenen konuya uygun olarak

ogrencilere kisa film, istatistiksel sema, klip, grafik, belgesel gibi gorsellerin
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gosterilmesi sadece sozlii olarak giidiilemeye calismaktan daha etkili sonuglar
verecektir. Ornegin kiitiiphaneler konusu islenirken kiitiiphaneleri sdzlii olarak
tanitmak yerine diinyanin en biiyiik, en eski, en zengin Kkiitiiphaneleriyle veya
kiitiiphane kurallariyla ilgili video ve ¢esitli gorselleri kullanmak giidiileme agisindan

daha dogru bir yaklagimdir.

Egitimde gorsellerin yogun olarak kullanilmasinin 6grencilerin basarilarimi
olumlu etkileyecegi varsayilsa da bunun ne seviyede gergeklesecegi kesin degildir.
Bu etki bazen ¢ok diisiik seviyede de kalabilir. Oregin Hibbing ve Rankin-Ericson
(2003) tarafindan yapilan arastirmada bazi isteksiz 6grencilerin gorsel uyaranlardan
pek etkilenmemekle birlikte ders veya okuma kitaplarindaki gorseller hakkinda
diisiik seviyede de olsa olumlu tutum gelistirdikleri goriilmiistiir. Bu 6grenciler,
okuduklarmi tam olarak anlayamadiklarimi ancak s6zlii metin gorsellerle
desteklendiginde anlatilanlar1 daha iyi anlayabildiklerini ve konu {izerinde akil
yiiriitebildiklerini sdylemiglerdir. Burada goriildiigii gibi gorsellerin egitim siirecinde

diisiik veya yiiksek mutlaka bir etkisi vardir.

Ana dili derslerinde gorsellerden yararlanmak, etkinliklerin ¢esitli olmasini
saglayarak Ogretmene farkli imkanlar sunar. Bir ana dili egitimi dersinde gorsel
destekli yapilabilecek etkinlikleri su sekilde listelemek miimkiindiir (George, 2002, s.
33-34):

e Onceden okunan bir kitap igin yeni bir kapak hazirlama

e Niifus, ekonomi, cografya verilerinden yola c¢ikarak bir harita
¢izme

e Niifus, ekonomi, cografya verilerindeki degisikleri ifade eden bir
grafik veya tablo hazirlama

e Bir web sayfasi olusturma

e Bir brosiir hazirlama

e Bir fikri ifade etmeye yardimci olacak bir fotograf ve harita kolajt
olusturma

e Bir resim yapma

e Bir diyagram ¢izme.

Gorsel materyalleri derslerinde etkili bir sekilde kullanmak i¢in Oncelikle

Ogretmenin bu alanda iy1 bir bilgi birikimine ve uygulama deneyimine sahip olmasi
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gerekir (O’neil, 2011, s. 214; Stokes, 2002, s. 17). Ogretmen gorsel okuryazarlikla
ilgili teorik bilgiye sahip olmali ve teorik bilgiyi pratige doniistiirebilmek igin
imkanlar1 degerlendirmelidir. Ayrica Ogretmen genel olarak 6grenme stillerini
bilmeli ve 6grencilerin bilissel 6zelliklerinin farkinda olmalidir. Bu siiregte gorsel
diizenlemeyi temel diizeyde bilmek ve nitelikli gorseli niteliksizden ayirabilmek,
gorsel Ogelerinin islevlerini degerlendirebilmek 6gretmenin igini onemli Olglide
kolaylastiracaktir. Son olarak, kendi okulunda veya baska okullarda uygulanmis
gorsel destekli etkinlikleri incelemek de Ogretmen igin yol gosterici olacaktir

(Ausburn ve Ausburn, 1978, s. 296).

Gorildiigii lizere giinlilk hayatta ve egitim Ogretim faaliyetlerinde biiyiik
oneme sahip olan gorseller konusunda Onemli kavramlardan biri de gorsel
okuryazarliktir. Gorsellerden tam olarak yararlanabilmek ic¢in gorsel okuryazarlik
becerisine sahip olunmalidir (Ates, Sur ve Celik, 2020, s. 3). Kavramin 6nemi

dolayisiyla gorsel okuryazarlik becerisi ayri bir baglik altinda ele alinmistir.
2.3.2. Gorsel Okuryazarhk

Gorsel okuryazarlik kavrami ilk defa John Debes tarafindan 1969 yilinda dile
getirilmistir. Gorsel okuryazarlik becerisi, toplumsal hayatta yer alan herkesin
islevsel diizeyde kullanmak zorunda oldugu, temel okuryazarlik kadar onemli bir
beceridir. Giinliik hayatta, bilim ve teknolojide, toplumsal ve bireysel aligkanliklarda,
ihtiyaclarda yasanan degisimler okumanin ve okuryazarligin da dogasini degistirmis,
alanin1 ve tanimimi genisletmistir. Bu de§isme ve gelismeler sonucu ortaya ¢ikan

okuryazarlik tiirlerden biri de gorsel okuryazarliktir.

Literatiir tarandiginda gorsel okuryazarlik icin “bireyin bagkalariyla kasith
olarak iletisim kurmak icin gorselleri anlamasini ve kullanmasini saglayan bir grup
beceri” (Ausburn ve Ausburn, 1978, s. 291), “anlam olusturmak amaciyla gorselleri
kullanma” (Christopherson, 1997, s. 170), “goriintiilerde anlam bulma yetenegi”
(Yenawine, 1997, s. 1), “gorsel mesajlar1 anlamak ve olusturmak igin gerekli olan bir
grup beceri” (Aanstoos, 2003, s. 189-190), “1. gdrsel mesajlart anlama ve iiretme
becerisi. 2. bireyin diger duyusal ~ deneyimleri gdrerek ve aym  zamanda
biitiinlestirerek gelistirebilecegi bir grup yeterlilik. 3. kavram ve fikir aligverisinde
bulunmak i¢in gorsel mesajlar1 anlayabilme ve iretebilme” (Bleed, 2005, s. 5),

“iletisim stirecinde gorsel mesajlardan anlam iiretebilme ve bilingli olarak gorsel
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mesajlar olusturabilme becerisi” (Tiizel, 2010, s. 693), “goérsel mesajlari daha dogru
anlayabilmek ve yorumlayabilmek igin biligsel, duyussal, estetik ve etik nitelikleri
bir biitiin olarak kullanabilme ve gorsel mesaj olusturma becerisini gelistirme siireci”

(Onursoy, 2017, s. 50). gibi tanimlar yapildig1 goriilmektedir.

Bu tanimlardan yola ¢ikarak gorsel okuryazarligi; bireyin 6grenme, 6gretme,
iletisim ve her tiirlii faaliyetlerinde kullandigi gorsel anlama ve anlatima dayanan
beceriler biitiinii seklinde tanimlamak miimkiindiir. Gorsel okuryazarlik becerisine
sahip bir kisi ¢evresindeki sembollerin, isaretlerin, resimlerin, sosyal durumlarin,
viicut hareketlerinin farkindadir ve onlardan anlam ¢ikarabilir (Alpan, 2008, s. 77).
Bu beceriler kisilere giinliik hayatta ve okul hayatinda biiyiik faydalar saglar.
Ogrencinin derslerini daha iyi &grenmesinde ve 6grendiklerini ifade etmesinde,
yetiskinlerin giinliik hayattaki uyari, duyuru vb.yi anlayabilmesinde, sosyal ortami ve
beden dilini okuyarak dogru tepkiler gelistirebilmesinde gorsel okuryazarlik 6nemli

rol oynar.

Gorsel ifadeler, zaman zaman yazili metinlerle birlikte kullanilsa da genel
olarak sozel dilden bagimsiz farkli bir dili kullanmay:1 gerektirir (Tiizel, 2010, s.
693). Bu dil tek ve degismez degildir, gorsel okuryazarlik disiplinler arasi bir beceri
oldugu igin kullanilan goérsel dil de ilgili oldugu disipline gore degisebilir. Ornegin
bir Tiirk¢e 6gretmeniyle bir matematik dgretmeninin veya bir cografya dgretmeninin
kullandig1 gorsel dil farklidir. Ayni sekilde bu derslerde dgrencilerin kullanmalari
istenen gorsel dil de farklidir. Gorsel dilde mantik ve prensipler ayni olmakla birlikte
ifadelerin ortaya konusu farkli olabilir. Buradan hareketle gorsel dilin kullanim

ozelliklerinin baglama ve amaca gore sekillendigi sOylenebilir.

Gorsel okuryazarlik yaklagik 60 yil dnce ortaya ¢ikmig yeni bir kavram gibi
goriinse de aslinda ¢ok eski bir gegmise sahiptir. Yazili iletisim yokken ve sozli
iletisim ilkel diizeydeyken de insanlar gorsel okuma yazma faaliyetlerinde
bulunmuglardir. Magara resimleri yoluyla gergeklestirilen bu faaliyetler sonucunda
ortaya konan gorseller yazinin da temelini olusturmustur. Gorsellere Ozellikle
matbaanin yayginlagsmasindan sonra genellikle yazili metinlerin agiklayicisi veya
destekleyicisi olarak basvurulsa da iletisim teknolojileri ve imkanlarindaki hizh
gelismeler, gorsellerin tekrar 6n plana ¢ikmasi sonucunu dogurmustur. Giiniimiizde
gorsel iletisime dayali sosyal medya uygulamalarinin yogun olarak kullanimi da bu

diisiinceyi desteklemektedir.
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Harfleri tanimanin okuryazar olmak anlamina gelmedigi gibi gorselleri
algilamak da gorsel okuryazar olundugu anlamina gelmez. Gérmek bilingli bir istir,
yani kulak istemsiz olarak isitmesine ragmen gérmede kontrol bireydedir ve istedigi
yondeki istedigi nesneyi gorebilir (Parsa, 2007, s. 123) fakat bir gorsele bakmak, onu
gormek gorsel okuryazarligin ancak ilk adimina isaret eder (Oncii-Yildiz, 2012, s.
70). Yoksa gorsel okuryazarlik biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlar1 olan
karmasik bir siirecte gerceklesir ve sosyal, kiiltiirel, ekonomik temellere sahiptir.
Gorsel okuryazarlikta gozle algilanan ifadelerin deneyim ve bilgiler 1s18inda anlasilip
yorumlanarak yeniden anlamlandirilmasi séz konusudur. Yoksa bilingsizce yapilan

bakma hatta dikkatsizce yapilan gorme isi gorme okuryazarligi sayilmaz.

Gorsel okuryazarlik, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini kapsamaktadir.
Gorsel okuma “cesitli goriintiileri anlayarak ve anlamlandirarak iletisimde ve
diisiinme siireglerinde kullanma becerisi” (Cifci, 2013, s. 86) iken gorsel sunu da
duygu, diislince ve izlenimleri ¢esitli formlardaki gorseller araciligiyla sunmaktir.
Gorsel okuma ve sunu Tiirkge egitiminde ilk defa 2005 Ilkokul Tiirkge Programiyla
bagimsiz bir alan olarak ele alinmistir. Bu programda gorsel okuma asagidaki

ifadelerle agiklanmistir (MEB, 2015, s. 18):

“Ogrenciler, gorsel okuma yoluyla cesitli duygu, diisiince ve bilgileri dgrenirler. Gorsel
okuma, anlama ve zihinde yapilandirma siireglerini kolaylastirir. Gorsellerle zihinsel
gorintiiler olusturmak, anlamak, bazi kavram ve olaylart zihinde canlandirmak daha
kolay olmaktadir. Bu nedenle &grencilere cesitli gorselleri inceleme, yorumlama,
iligkilendirme ve sorgulama c¢aligmalari yaptirilmalidir. Gorsel sunu alaninda
ogrencilerin duygu, diisince ve bilgilerini gorseller araciligiyla aktarmalart ele
alinmistir. Ogrenciler, duygu ve diisiincelerini ifade etmek, bilgilerini aktarmak igin
sema, resim, fotograf, desen gibi gorsellerden; rol oynama, tiyatro, oyun, taklit gibi
gorsel etkinliklerden ve video, ses-goriintii kasetleri, bilgisayar gibi araglardan

yararlanabilirler.”

Bu ifadelerden de anlasilacagi gibi gorseller, okullardaki egitim o6gretim

faaliyetlerinde kullanilmasi gereken ve istenen materyallerdir.
2. 4. ILGILI CALISMALAR

Bu boliimde gorsellerin egitim 6gretimde kullanilmasiyla ve hikdye yazma
becerisiyle ilgili bazi1 ¢alismalara yer verilmistir. Bu c¢alismalar Tiirkiye’de ve

yurtdisinda yapilan ¢alismalar basliklar1 altinda ele alinmustir.
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2.4.1. Tiirkiye’de Yapilan Cahsmalar

Karakus (2000) tarafindan hazirlanan “Drama Y6nteminin ilkdgretim Besinci
Smif Ogrencilerinin Oykii Yazma Becerilerine Etkisi” adli calismada besinci sinifta
Ogrenim goren elli Ogrenciyle calisilmistir. Arastirmanin  sonucunda drama

yonteminin dgrencilerin hikdye yazma becerisini gelistirdigi goriilmiistiir.

Tirkoguz (2008) tarafindan hazirlanan “Gorsel Sanat Etkinlikleriyle
Biitiinlestirilmis Fen ve Teknoloji Ogretimi” adli ¢alismada altinc1  siif
Ogrencileriyle calisilmis ve gorsel etkinliklerin 6grencilerin Fen ve Teknoloji
dersindeki basarilarini ve bu derse yonelik tutumlarini olumlu etkiledigi sonucuna

ulasilmstir.

Bagibek (2010) tarafindan hazirlanan “Orta Seviyede Kelime Ogretiminde
Baglam Teknigine Kars1 Gorsel ve Isitsel-Gorsel Hatirlaticilar Teknigini Kullanma”
adli calismada yabanci dilde kelime 6gretiminde gorsel ve gorsel-isitsel hatirlaticilar

tekniginin baglam teknigine gére daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Izdes (2011) tarafindan hazirlanan “Ilkdgretim 7. Smmf Ogrencilerine Verilen
Yazma Egitiminin Ogrencilerin Hikdye Yazma Becerilerine Etkisi” adl1 ¢alismada
yedinci smifta 6grenim goren ylz dokuz Ogrenciyle calisilmis ve gesitli yazma
etkinlikleri yoluyla 6grencilerin hikdye yazma becerileri gelistirilmeye ¢alisilmistir.
Arastirmanin sonucunda deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubuna gore daha

nitelikli hikayeler yazdiklar1 gorilmiisiir.

Namal (2011) tarafindan hazirlanan “Ilkégretim 7. Siif Sosyal Bilgiler
Dersinde Yer Alan ‘Ulkemizde Niifus> Unitesinin Ogretiminde Goérsel
Materyallerden Yararlanmanm Ogrenci Basarisi Uzerine Etkisi” adli ¢alismada
yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde gorsel materyaller kullanmanin klasik metotlara

gore daha basarili sonuclar verdigi goriilmiustiir.

Temizkan (2011) tarafindan Tiirk¢e 6gretmenligi boliimiinde okuyan altmis
ogrenciyle yapilan “Yaratici Yazma Etkinliklerinin Oykii Yazma Becerisi
Uzerindeki Etkisi” adli ¢alismada yaratici yazma etkinliklerinin hikdye yazma
becerisi lizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda yaratict yazma

etkinliklerinin geleneksel etkinliklere gore daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Demir (2012) tarafindan yapilan “Tirk¢e Egitiminde Yaraticti Yazma
Becerisini Gelistirme ve Kiiciirek Oykii” adli ¢alismada kiiciirek hikaye tiirii
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incelenmis, tanimlanmis ve yaratict yazma becerisinin gelistirilmesinde bir yontem

olarak kullanilabilecegi belirtilmistir.

Yildirim (2013) tarafindan hazirlanan “Ilkokul 4. Sinif ingilizce Dersinde
Kullanilan Gérsel ve Isitsel Uyaricilarin Ingilizce Okuma ve Yazma Becerilerine
Etkisi” adli calismada Ingilizce okuma ve yazma &gretiminde gorsel ve isitsel

uyaricilarin kullanilmasinin tutumu ve 6grenmeyi olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

Karakog-Oztiirk (2014) tarafindan hazirlanan “Altinci Smif Ogrencilerinin
Oykii Yazma Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik Bir Eylem Arastirmasi” adl
calismada altinc1 sinifta Ogrenim goéren dokuz odak Ogrenciyle ¢alisiimistir.
Arastirmanin sonucunda, uygulanan hikdye yazma Ogretimi programi sayesinde
Ogrencilerin hikdye yazmaya yonelik diislincelerinde degisme oldugu ve 6grencilerin

artik hikdye yazarken zorlanmadiklari sonucuna ulagilmaistir.

Ozkan (2014) tarafindan hazirlanan “Ilkokul Dérdiincii Smif Ogrencilerinin
Oykii Yazma Becerilerinin Gelistirilmesi” adli ¢calismada dordiincii sinifta grenim
gbren on iki 6grenciyle calisilmistir. Yapilan ¢alismada hikdye yazma programiyla
ogrencilerin hikdye yazma becerileri gelistirilmeye ve hikaye elementlerine yer
verme diizeyleri arttirilmaya c¢alisilmig, aragtirmanin  sonucunda eylem

arastirmasinda hedefe ulasildig1 goriilmiistiir.

Yilmaz (2014) tarafindan hazirlanan “Arttirilmis Gergeklik Teknolojisiyle 3
Boyutlu Hikaye Canlandirmanin Hikdye Kurgulama Becerisine ve Yaraticiliga
Etkisi” adli ¢alismada besinci siif ogrencilerinin hikdye kurgulama ve yazma
becerileri lizerinde ii¢ boyutlu hikadye canlandirmalarmin olumlu etkisi oldugu

gorilmiistiir.

Kilcan (2015) tarafindan hazirlanan “Ortaokul 7. Simif Matematik Dersi
Doniisiim Geometrisi ve Oriintii Siislemeler Alt Ogrenme Alanlarinin Gérsel
Sanatlar Dersi ile Desteklenmesinin Ogrenci Basaris1 ve Tutumu Uzerindeki Etkisi”
adl ¢alismada geometri ogretimi gorsel sanatlar dersiyle desteklenmis ve bu yolla

Ogretimin ogrencilerin ders basarisini ve tutumunu olumlu etkiledigi belirlenmistir.

Sulak, Cevik ve Sonmez (2015) tarafindan yirmi ii¢ smnif Ogretmeniyle
yapilan “Smmf Ogretmenlerinin Hikdye Yazma Becerilerinin Incelenmesi” adl

caligmada Ogretmenlerin hikdye yazma becerileri incelenmistir. Arastirmanin
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sonucunda  Ogretmenlerin  hikdye edici metin  unsurlarindan  bazilarim

kullanamadiklar1 ve hikaye yazmada basarisiz olduklar1 goriilmistiir.

Unliioglu  (2015) tarafindan  hazirlanan  “Gérsel Destekli  Yazma
Etkinliklerinin Ogrencilerin Yazma Basarilarma ve Yazmaya Yonelik Goriislerine
Etkisi” adli ¢aligmada gorsel destekli etkinliklerin O6grencilerin yazma becerisi
tizerindeki etkisi incelenmis ve arastirma sonucunda deney grubundaki 6grenciler

lehine anlamli bir fark olustugu goriilmiistiir.

Zelzele (2015) tarafindan hazirlanan “Smif Ogretmeni Adaylarmin Hikaye
Yazma ve Hikdye Ogretimi Konularindaki Bilgi ve Beceri Diizeylerinin
Belirlenmesi” adli ¢alismada sinif 6gretmenligi boliimii son sinifta okuyan iki yiiz
otuz bes O0gretmen adayiyla calisilmistir. Arastirmanin sonucunda simif dgretmeni
adaylarinin hikaye yazma ile ilgili teorik bilgilerinin ve uygulama becerilerinin zayif

oldugu goriilmiistiir.

Atagiil (2016) tarafindan hazirlanan “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Atasozii ve
Deyim Ogretiminde Film ve Hikdye Tekniklerinin Etkililik Diizeyleri Agisindan
Karsilastirilmas1” adli ¢aligmada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi kapsaminda
yapilan atasozii ve deyim 6gretiminde film ve hikaye kullaniminin klasik tekniklere

gore daha basarili sonuclar verdigi goriilmistiir.

Can (2016) tarafindan hazirlanan “Oz Diizenlemeli Strateji Gelistirmeye
Dayali Ogretim Modelinin Hikdye Yazma Becerilerini Gelistirmeye Etkisi” adl
calismada dordiinci simmif Ogrencileriyle calisilmis ve 6z diizenlemeli strateji
gelistirmeye dayali 6gretim modelinin hikdye yazma becerisine etkisi incelenmistir.
Arastirmanin sonucunda modelin hikdye yazma tutumuna ve becerisine olumlu etkisi

oldugu goriilmiistiir.

Kaya (2016) tarafindan hazirlanan  "Ustbilissel Beceri Odakli Yazma
Siireclerinin Dérdiincii Siif Ogrencilerinin HikAye Yazma Becerisine Etkisi” adli
calismada dordiincii smifta 6grenim goren altmig dort Ogrenciyle calisilmistir.
Aragtirmanin sonucunda istbiligsel beceri odakli yazma siireclerinin hikdye yazma
becerisini gelistirdigi gorilmiistiir.

Maden ve Altunbay (2016) tarafindan yapilan “Tiirk¢ce Egitiminde Gorsel

Sunu ve Gorsel Okuma Araci Olarak Grafik ve Tablolarin Kullanimi” adli ¢alismada
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gorsel Ogeler olan grafik ve tablolarin Tiirk¢e dersinde kullaniminin basariy1 ve derse

kars1 tutumu olumlu etkiledigi belirtilmistir.

Sulak, Kansizoglu ve Kemiksiz (2016) tarafindan altinci smifta 6grenim
gdren yiiz bes dgrenciyle yapilan “Hikaye Edici Metin Yapis1 Ogretiminin 6. Smif
Ogrencilerinin Yazma Kaygilarina Etkisi” adli ¢aligmada hikye edici metin yapis
Ogretiminin yazma kaygilar tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmanin sonucunda
hikaye edici metin yapist 6gretiminin yazma kaygi diizeylerini dustlrdiigi

gorilmistir.

Celebi (2017) tarafindan hazirlanan “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde
Gorsel Geri Bildirim Etkinlikleriyle Gergeklestirilen Biiriin Ogretiminin Sesli
Okuma Becerisine Etkisi” adli ¢alismada yabancilara Tiirkge Ogretimideki
etkinliklerde gorsel geribildirimler kullanilmis ve bu yolla yapilan diizeltmelerin

ogrencilerin sesli okuma becerilerini olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

Taskin (2017) tarafindan hazirlanan “Coklu Zekd Kuramindaki Gorsel
Zekanin Sosyal Bilgiler 7. Smif ‘Zaman i¢inde Bilim® Unitesine Uygulanmasmin
Ogretime Etkililigi” adli ¢aligmada gorsel zekanin sosyal bilgiler dersi dgretimine
olan etkisi incelenmis ve gorsel zeka uygulamalarinin 6grenci basarisina pozitif etki

ettigi goriilmiistiir.

Bulut (2018) tarafindan hazirlanan “ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Hikaye
Yazma Becerileri ile Problem Kurma Becerileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi”
adli ¢calismada dordiincii sinifta 6grenim goren iki yiiz elli bir 6grencinin hikaye
yazma becerileri ile problem kurma becerileri arasinda iliski incelenmistir.
Arastirmanin sonucunda iki beceri arasinda pozitif ve anlamli bir iligki oldugu

gorilmiistiir.

Kurt (2018) tarafindan hazirlanan “Altinci Simf Tiirkge Dersi Kavram
Ogretiminde Animasyon ve Hikdye Kullaniminin Basariya Etkisi” adli calismada
animasyon ve hikdye kullanimimin kavram 6gretiminde basart sagladigi sonucuna

ulasilmistir.

Akgiil (2019) hazirlanan “ilkokul Sosyal Bilgiler Derinde ‘Insanlar ve
Yénetim® Unitesinin Gérsel Materyal Kullanarak Islenmesi” adli calismada yiiksek
lisans tez ¢aligmasinda sosyal bilgiler dersi gorsel materyaller kullanilarak islenmis

ve dgrencilerin daha kolay 6grendikleri goriilmiistiir.
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Aktas (2019) tarafindan hazirlanan “Yazilan Hikdyeyi Degerlendirmeye
Yonelik Analitik Rubrik Gelistirme: Gegerlik ve Gilivenirlik Calismas1” adh
calismada dordiincii sinifta 6grenim goren otuz Ogrenciyle dijital yazma atdlyesi
etkinlikleri diizenlenmistir. Arastirma sonucunda etkinliklerin hikaye yazma

becerisini olumlu etkiledigi fakat yazma motivasyonlarin etkilemedigi goriilmiistiir.

Akyildiz (2019) tarafindan hazirlanan “6. Sinif Tiirk¢e Derslerinde Atasozii
Ogretiminde Metin ve Gorsel Kullanimmin Farki ve Bunun Ogrenci Basarisina
Etkisi” adli ¢alismada atasézii 6gretiminde metin kullanimiyla gorsel kullanimi
karsilastirilmis ve arastirmanin sonucunda gorsel kullanimiyla daha basarili sonuglar

elde edildigi gorilmiistiir.

Aydin (2019) tarafindan hazirlanan “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Dijital
Hikaye Anlatimimin Yaratici Yazma Becerisine Etkisi” adli ¢aligmada yabancilara
Tiirkce oOgretiminde dijital hikaye anlattminin Ggrencilerin  yaratict yazma
becerilerini, yazma kaygisini ve yazma Ozyeterliligini olumlu etkiledigi

belirlenmistir.

Bagkan (2019) tarafindan 515 yedinci smif Ogrencisiyle gerceklestirilen
“Yedinci Smmf Ogrencilerinin  Oykiileyici Metin  Yazma Becerilerinin Cesitli
Degiskenler Agisindan Incelenmesi” adli galismada &grencilerin hikdye yazma
becerilerinin orta diizeyde oldugu ve Ogrencilerin hikdye yazma becerileri ile
cinsiyetleri, anne baba egitim durumlari, kitap okuma aligkanliklar1 gibi degiskenler

arasinda anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir.

Bozkurt (2019) tarafindan hazirlanan “Gérsel Kiiltiir Calismalarmin ilkokul
Sosyal Bilgiler Dersinde Akademik Basari ve Kiiltiirel Farklilik Boyutlart
Bakimimdan Islevselligi” adli calismada ilkokul 6grencileriyle gorsel kiiltiir
calismalar1 yapilmig, bu c¢alismalarin 6grenmeyi kolaylastirdigr ve 6grenci ilgisini

arttirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Chasan (2019) tarafindan hazirlanan “Gorsel Okuryazarlik ve Egitim Siireci:
Yunanistan’da Ilkokul Yunanca Dil Derslerinde Gorsellerin Rolii” adli ¢alismada
Yunanistan’daki dil dersi kitaplarinda bulunan gorseller incelenmis ve gorsellerin

deger aktarimin1 ve anlamay1 kolaylastirma amaglariyla kullanildig1 goriilmiistiir.



67

Cakir (2019) tarafindan hazirlanan “Kiigiirek Oykii Temelli Yazma
Egitiminin 6. Smif Ogrencilerinin Kiiciirek Oykii Yazma Becerilerine ve Yazma
Tutumlarina Etkisi” adli c¢alismada altinc1 smifta okuyan yirmi ii¢ Ogrenciye
kiiciirek hikaye temelli yazma egitimi verilmistir. Arastirmanin sonucunda kiiciirek
hikdye yazma becerisinin gelistigi fakat yazma tutumunda bir farklilasma olmadigi

gorilmistir.

Diizenli (2019) tarafindan hazirlanan “ilkdgretim 8. Simif TC. inkilap Tarihi
ve Atatiirkciiliik Dersinde Gorsel Materyal Kullanimini Ogrenci Basarisina Etkisi”
adli calismada 8. simiflarda inkildp tarihi dersinde gorsel materyal kullaniminin

Ogrenci basarisini ve tutumunu olumlu etkiledigi goriilmistiir.

Mike (2019) tarafindan hazirlanan “Sosyal Bilgiler Derslerinde Bir Gorsel
fletisim Araci Olarak Karikatiirlerin Anlam Coziimlemesini Yapma” adli ¢alismada
yedinci siifta 6grenim goren on alt1 6grenciyle calisilmis ve bir gorsel algt unsuru
olan karikatiirlerin ders icinde kullaniminin basariyr ve tutumu olumlu etkildigi

gOriilmiistiir.

Ozdemir (2019) tarafindan hazrlanan “Ortadgretim 10. Stmf Ogrencileri I¢in
Gorsel Ogrenmeyi Destekleyen Infografik Tasarimm Tarih Dersine Olan Tutuma
Etkisinin Incelenmesi” adli ¢alismada calismasinda gorsel 6grenmeyi destekleyen
infografik tasarimm kullanimimin tarih dersine olan tutumu olumlu etkiledigi

gorilmiistiir.

Ozel (2019) tarafindan hazirlanan “Gorsel Egitim Materyali Olan
Infografiklerin Fen Bilimleri Ogretiminde Akademik Basariya Etkisi” adli calismada
yedinci smifta 6grenim goren elli dort 6grenciyle calisilmis ve arastirmanin
sonucunda fen bilimleri dersinde kullanilan gorsel infografiklerin derslerde

kullaniminin basar iizerinde etkili oldugu goriilmuistiir.

Tas (2019) tarafindan hazirlanan “Ortaokul 8. Siif Ogrencilerinin Yazma Oz
Yeterlilik  Algilarn  ile Hikdye Yazma Becerileri Arasindaki iliskinin
Degerlendirilmesi” adl1 ¢alismada sekizinci sinifta 6grenim goren alt1 yiiz 6grenciyle
calisilmistir. Calismanin sonucunda yazma 0z yeterlilik algisiyla hikdye yazma

becerisi arasinda diisiik bir iliski oldugu belirlenmistir.
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Tas ve Balci (2019) tarafindan yapilan “8. Smif Ogrencilerinin Yazma Oz
Yeterlilik Algilar1 ile Oykii Yazma Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adl
arastirmada Ogrencilerin yazma 6z yeterlikleriyle hikdye yazma becerileri arasindaki
iliski incelenmistir. Arastirmanin sonucunda 0z yeterlilikle hikdye yazma becerisi

arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Yilmaz (2019) tarafindan hazirlanan “ilkokul 4. Siif Ogrencilerinin Hikaye
Yazma Becerilerinin Degerlendirilmesi” adli ¢alismada dordiincii smifta 6grenim
goren yliz kirk iki 6grenci ve dordiincii sinifta ders verme deneyimine sahip yirmi iki
smif Ogretmeniyle calisilmistir. Arastirmanin sonuglarinda 6grencilerin  hikaye

yazma becerilerinin orta seviyede oldugu goriilmiistiir.

Yiice (2019) tarafindan hazirlanan “Gorsel Materyallerle Zenginlestirilmis
Smav Sorularinin  Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi ve Ogrenci
Goriislerinin Belirlenmesi” adli ¢alismada sorularda gorsel kullanilmasinin basari
tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmanin sonucunda sorularda gorsel

kullaniminin bagariy1 etkilemedigi fakat sinav kaygisini diisiirdiigli goriilmiistiir.

Aydm (2020) tarafindan hazirlanan “Tiirkge Dersinde Kisa Film Destekli
Etkinliklerin Goérsel Okuma Becerilerine Etkisi” adli ¢alismada Tiirkce dersinde kisa
film kullaniminin gorsel okuma becerisi tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmada
Tiirkce dersinde kisa film kullanimmin eglenceli bir siif ortami, aktif 6grenci

katilimi ve gorsel okumada gelisim sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Eroglu (2020) tarafindan hazirlanan “Ortaokul 7. Sinif Tiirk¢e Dersinde
Dijital Hikaye Anlatimmin Kullanilmas1” adli ¢alismada dijital hikaye anlaticiliginin
yedinci smif Ogrencilerinin hikdye yazma tutumlarini, kaygilarmi ve basarilarim

olumlu etkiledigi gortilmiistiir.

Eroglu (2020) tarafindan Tiirkge 6gretmenligi ticlincli ve dordiincii smifta
okuyan toplam yetmis sekiz grenciyle yapilan “Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin
Dijital Hikayeye Yonelik Metaforik Algilar1” adli ¢alismada ogrencilerin dijital
hikdyeye yonelik metaforlarin eglence, egitim, yasam, giivensiz bulma, evren ve
gokyiizii, doga, teknoloji, fayda bulma ve yiyecek kategorilerinde oldugu
goriilmiistiir. Ogrenciler, dijital hikdye hakkinda en ¢ok eglence metaforlari

gelistirmislerdir.
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Halat (2020) tarafindan hazirlanan “Derlem Tabanli Tiirk¢e Sozlik
Kullanimmin Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlerin Kelime Ogrenme Diizeyine
Etkisi” adli ¢alismada yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerle yapilan
arastirmada derlem tabanli gorsel Tiirk¢e sozliikk kullaniminin 6grencilerin Tiirkge

kelime 0grenme diizeylerini olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Kardas ve Sahin (2020) tarafindan altinci sinif seviyesindeki otuz dgrenciyle
yapilan “Bilimsel Hikayelerin 6. Sinif Ogrencilerinin Akademik Basarilarma ve
Bilimin Dogasin1 Anlamalarina Etkisinin Incelenmesi” adli calismada bilimsel
hikayelerin 6grencilerin akademik bagarisini ve bilimin dogasini anlama durumlarini

olumlu etkiledigi sonucunda ulasilmistir.

Mutlugiin ve Topuz (2020) tarafindan yapilan “Dijital Anlati Baglaminda
Hikayeciligin Yeni Konumu” adli ¢alismada hikaye deyince artik akla sadece sozlii
metinler gelmedigi ve hikayelerin dijital bir yap1 i¢inde gorsel ve isitsel unsurlarla

desteklenmis bir héle evrildigi sonucuna ulasilmistir.

Topbasoglu (2021) tarafindan hazirlanan “Hikaye Anlaticiligimin Hikaye
Yazma Becerisinin Gelisimine Etkisi” adli ¢alismada hikaye anlaticiliginin yaratici
hikdye yazma becerisi iizerindeki etkisi incelenmis ve hikdye anlaticiliginin dersi

daha zevkli ve verimli hale getirdigi sonucuna ulasilmistir.

2.4.2. Yurtdisinda Hazirlanan Cahismalar

Dehouske (1982) tarafindan yapilan “Bir Problem Cozme Yontemi Olarak
Hikaye Yazma” adli ¢calismada hikaye yazma etkinlikleriyle 6grencileri karar verme
siireci hakkinda diisiindiirmenin ve davranissal alternatifleri farkt ettirmenin miimkiin

oldugu vurgulanmustir.

Woodward (1989) tarafindan yapilan “Resimlerle Ogrenme: Ogrenme,
Okuryazarlik ve Kiiltliir Yorumlar1” adl1 ¢calismada derslerde kullanilan fotograf gibi
gorsellerin konuyla ilgili olmas1 gerektigi ve ders kitaplarindaki gorsellerin egitimin

kalitesi hakkinda ipuglar1 sunacagi belirtilmistir.

Svalberg (1995) tarafindan yapilan “Resimlerdeki Anlamlar: Gramer
Ogretiminde Sekiller” adli calismada gorsel materyallerin  soyut konularin
anlasilmasiin saglanmasinda ve dil bilgisi 6gretiminde kullanilabilecegi sonucuna

ulasilmistir.



70

Mason, Harris ve Graham (2002) tarafindan yapilan “Her Cocuk Bir Hikaye
Anlatabilir: Hikdye Yazmay1 Gelistirmede Oz Diizenleme Becerisi” adli ¢calismada
davranig bozuklugu veya 6grenme giigliigli ¢ekenler de dahil biitiin 6grencilerin

hikaye yazmay1 6grenebilecekleri vurgulanmaistir.

Ellis (2003) tarafindan yapilan “Hikaye Yazma, Planlama ve Yaratma” adli
calismada Ogretmenlerin hayal giicii ve yaraticilikla ilgili tutum ve inanglarinin,
ogrencilerin kendilerinden ne istendigini iyi anlamalarinin hikaye yazma basarisini

etkileyebilecegi belirtilmistir.

Dunn ve Finley (2010) tarafindan yapilan “Cocugun Yazma Cabasi: Hikaye
Yazmay1 Gelistirme ic¢in Klavye Kullanimini, Gorsel sanatlart ve Klavyeyi
Kesfetme” adli ¢alismada Ogrencilerin iyi yazilmis hikdye Orneklerini inceleyerek
eksik bilgilerini giderebilecekleri ve daha iyi hikaye yazarlar1 haline gelebilecekleri

belirtilmistir.

Gorman ve Eastman (2010) tarafindan yapilan “Ne Dedigini Anliyorum:
Okuma ve Yazmada Metaforik Diisiincenin Ogretiminde Gérsel Kullanimi” adli
arastirmada ilk okuma yazma 6gretiminde gorsellerden yararlanmanin siirecin daha

basarili olmasini saglayacag ifade edilmistir.

Yeh (2010) tarafindan sekiz Ogretmen adayiyla yapilan “Gorsel
Okuryazarhiga Dogru: Ogretmen Adaylarinin  Ogretim  Gorsellerine  Iliskin
Algilarinin Degerlendirilmesi” adli ¢calismada 6gretmen adaylarinin 6zel bir egitim
almasalar da gorselleri kullanabildikleri, anlayabildikleri ve yorumlayabildikleri

gorilmiistiir.

Fauziah (2011) tarafindan yapilan “Kelime Ogretiminde Resim Kullaniminin
Etkililigi” adli calismada kelime Ogretiminde resim kullanmanin etkili oldugu

gorilmiistiir.

McGregor (2011) tarafindan yapilan “Gorsel Bir Yaklasim: Sentezin
Ogretimi” adli arastirmada ogrencilere sentez kavraminm ogretiminde ve sentez

yapma becerisinin kazandirilmasinda gosellerden yararlanilabilecegi belirlenmistir.

Vazquez ve Chiang (2014) tarafindan yapilan “Bir Gorsel (en azindan) Bin

Kelime Eder: Ekonomi Simiflarinda Gorsel Kullanimiin Etkisi” adli arastirmada
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gorsel kullaniminin daha iyi 6grenme ¢iktilarini ve daha keyifli 6grenme ortamlarini

miimkiin kildig: belirtilmistir.

Kiss ve Weninger (2016) tarafindan yapilan “Yabanci Dil Siniflarinda Kiiltiir
Ogretimi: Goérsel Kullanimi” adli c¢alismada yabanci dil 6gretimi siniflarinda
gorsellerin evrensel, kiiltiirel, bireysel anlamlar tasidigi ve kiiltiirel farkindalig:

destekledigi belirlenmistir.

Jain (2018) tarafindan yapilan “Gorsel ikna-iletisimin Yaratict Yonii” adl
arastirmada gorsellerin  ikna ediciligi gii¢lendirdigi, ifade edilen fikirlerin
anlagilmasini1 kolaylastirdigi, muhataplarin dikkatini c¢ektigi ve onlar1 harekete

gecirdigi vurgulanmigtir.

Hadiyanto (2019) tarafindan yapilan “Kapsamli Bir Okuma Programinda
Ogrencilerin Isbirlikli Hikdye Yazma Projesi” adli g¢alismada isbirlikli yazma
calismalarinin 6grencilerin yazma tutumlarint ve becerilerini nasil etkiledigi

incelenmis, anlamli ve olumlu gelisme yasandig1 sonucuna ulagilmistir.

Gorildiigii tizere hem yurt icinde hem de yurtdisinda hazirlanan ¢aligmalarda
genellikle gorsellerin yabanct dil, fen, tarih, matematik ve sosyal bilimler 6gretimi
tizerindeki etkileri incelenmistir. Taranan bazi ¢alismalarda ise gorsellerin hem ana
dili hem de yabanci dil 6gretimi alaninda kelime, kavram, kiiltiir, gramer ve
metaforik diisiinme Ogretimine etkileri ele alinmistir. Ote yandan hikdye yazma
becerisi ile ilgili olan ¢alismalarda farkli uygulama ve yaklasimlarin bu beceri
tizerindeki etkisi ve hikdye yazma becerisi ile ilgili olan baz1 durumlar ele alinmustir.
Kisacasi, ilgili literatiirde gorsel destekli etkinliklerin hikdye yazma becerisine
etkisini ele alan bir ¢aligma yoktur. Bu bakimdan ¢alismamizin alandaki boslugu

dolduracagi sdylenebilir.
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3. BOLUM: YONTEM

Bu boliimde arastirmada kullanilan desen, aragtirmanin ¢alisma grubu, veri
toplama araclari, verilerin toplanmasi ve analizi, aragtirmanin uygulama basamaklar1

ve Ozellikleri ile arastirmada kullanilan istatistiki teknikler aciklanmistir.
3. 1. ARASTIRMANIN MODELI

Gorsel destekli etkinliklerin ortaokul 7. simif Ggrencilerinin olay hikayesi
yazma becerilerine etkisini ortaya koymayi amaglayan bu calisma nitel arastirma
desenlerinden eylem arastirmasina gore yapilandirilmistir. Eylem arastirmasi, ilgili
konudaki sorunlar1 sadece teshis etmekle kalmayip daha iyiye ulagtirmay1 amaglayan
bir yaklasimdir (Brydon-Miller, Greenwood ve Maguire, 2003, s. 10; Bradbury-
Huang, 2010, s. 93). Eylem arastirmasinda veri toplama ve analizi i¢in sosyal
bilimlerde kullanilan tiim nitel ve nicel yontemler kullanilabilir. “Katilimcilar, veri
kaynagi olarak goriilen nesneler degil aksine aragtirmanin ve eylemin bir parc¢asi olan
aktif katihmcilardir” (Balci, 2015, s. 49). Eylem arastirmasinda durumu iyilestirmek
amaglandig1 i¢in kuramsal bilgi {iretmek oOncelikli bir hedef degildir. Gergek
hayattaki sorunlara odaklanilmasi ve dogal ortamindaki bireylerle ¢alisilmasi, eylem
aragtirmasini daha uygulanabilir ve kabullenilebilir kilmaktadir (Aksoy, 2003, s.
478).

Eylem arastirmasinda neyin yanlis oldugundan ziyade var olan durumun nasil
daha 1iyi hale getirilebilecegine odaklanilir. Bu ylizden de bir alandaki biitiin bilgileri
bulmak igin degil becerileri gelistirmek i¢in ugrasilir. Teoriden ¢ok uygulamaya

onem verilir (Ferrance, 2000, s. 2-3).

Eylem aragtirmasinin odak alanina, potansiyel etkilerine, zorlayici olabilecek

durumlara ve duyulabilecek ihtiyaglara gore farkl tiirleri bulunmaktadir:

Tablo 3. Eylem Arastirmasi Tiirleri (Ferrance, 2000, S. 6)

Bireysel Isbirlikli Okul ¢capinda | Bolgesel
O68retmen eylem eylem eylem
arastirmasi arastirmasi arastirmasi arastirmasi
Odak alam Tek simiftaki Birkag Okulun ortak Bolgesel
bir sorun. smiftaki ortak | sorunu veya sorunlar,
sorun ilgi alani. Orgiitsel
yapilar.
Ihtiyac Rehber Ogretmen Okul baglhiligi, | Bolgesel
g:g/tl;:fbllecek Teknolojiye degistirme, Liderlik, uyum,
ulagim, Esnek zaman, Ses kayit




Veri Yoneticilerle Iletisim, cihazi,
organizasyonu | baglanti . -
ve analizi kurmama Harici ortaklar. | Iletigim,
konusunda Harici ortaklar.
yardim.
Potansiyel Miifredat, Miifredat, Okulun Kaynak
Etki Egitim, Egitim, yeniden tahsisi,
yapilandirilma R
< . N . < Mesleki
Degerlendirme | Degerlendirme | smi saglama elisim
politikalar1 ve I%aalis etleri
politikalarin, y '
aile Orgiitsel
katiliminin, yapilar
prczgramlqun Politika.
degerlendirme
anlayislarini
degistirme
potansiyeli
Zorlayici Verilerle Meslektas Meslektas Meslektas
Olabilecek sekillendirilen | destegi, destegi, destegi,
Durumlar uygulamalar, isbirligi ;f;liﬂilrilive ;f:tliﬂilrilive
Bilgiler her Yapma i, i,
zaman Takim Takim
paylasilmaz. olusturma, olusturma,
Siiregteki Siiregteki
anlasmazliklar. | anlasmazliklar,
Vizyon
ortaklig1.
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Bu c¢alisma, Ogretmenin bireysel olarak yaptigi eylem arastirmasina
elde

genellenemeyebilir. Bir rehbere, teknolojik imkanlara ihtiya¢ duyulabilir; verilerin

girmektedir. Konu tek sinifta arastirillacaktir ve edilen veriler
analizinde uzman destegi alinabilir. Calisma sonuglari; 6gretim programini, 6gretim

etkinliklerini etkileyebilir.
3.1.1. Eylem Arastirmasi Siireci

Eylem aragtirmast mevcut durumu iyilestirmeyi hedefleyen dinamik bir
stirectir. Balci’ya (2015, s. 54) gore siireg; bir problemin hissedilmesiyle baslar,
probleme yonelik verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi, eylemin planlanmasi,
uygulanmasi ve uygulama sonuglarinin degerlendirilmesiyle devam eder. Costello
(2007, s. 7) bu siireci, planlama, eylemi uygulama, gézlem yapma ve geribildirim

seklinde dort basamakta ele almaktadir.
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Bu ¢aligmada ise Ferrance tarafindan belirlenen agsamalar temel kabul edilerek
planlama yapilmistir. Eylem arastirmasi asagidaki adimlardan olusmaktadir

(Ferrance, 2000, s. 9-12):

1.Problemin Belirlenmesi: Ogretim alanindaki bircok problemden sadece
uygulanabilir, diizeltilebilir ve sinirlandirilabilir olanlar secilmelidir. Belirlenen
problem heniiz bir cevaba sahip olmamali ve harcanacak emege, zamana deger

olmalidir.

2. Verilerin Toplanmasi: Bu adim, eylem arastirmasinin nasil planlanacagi
konusunda biiyilk 6nem tasir. Sorunun anlamimi ve kapsamimi iyi anlamak igin

gerekli verilere ulagilmalidir. Veriler, anlasilabilir halde diizenlenmelidir.

3.Verilerin Yorumlanmasi: Veriler analiz edilir ve goriisler, tutumlar, basari

durumu gibi farkli siniflara ayrilarak 6zetlenir.

4.Harekete Ge¢me: Toplanan verilerin analiz edilmesiyle elde edilen bilgilere
dayanarak durumu iyilestirecek bir eylem plani hazirlanir. Arastirmada sadece tek bir
etken olacaktir, yoksa sonucun hangi eylem sayesinde gerceklestigini belirlemek zor

olabilir.

5.Sonuglarin  Degerlendirilmesi: Durumda iyilesme olup olmadigini
belirlemek icin degerlendirme yapilir. Gelisme saglandiginda durumun yapilan
caligmalarla agiklanip ag¢iklanamadigmaa bakilir. Eger gelisme yoksa daha iyi

sonuclar elde etmek i¢in aragtirmada nelerin degistirilmesi gerektigi arastirilir.

6. Sonraki Adimlar: Ek iyilestirmelerin ve diizeltmelerin gerekliligi lizerinde

durulur.

Arastirma boyunca bu asamalar temel alinmakla birlikte oldugu gibi takip

edilmemis ve aragtirmanin asamalar1 su sekilde diizenlenmistir:
3.2. PROBLEMIN BELIRLENMESI

Eylem arastirmasinda ilk asamay1 problemin hissedilmesi ve tanimlanmasi
olusturmaktadir. Bu problem c¢oziilebilir ve sinirlandirilabilir olmalidir. Problemin
heniiz cevab1 olmamali ve problem arastirmaya deger olmalidir. Ayrica konu dogal

ortamda ¢alismaya miisait olmalidir.

Eylem arastirmasi siireci, problem durumunun hissedilmesiyle baslar ve

tanimlanmasiyla devam eder. Bu calismada da yapilan literatiir taramasi ve
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arastirmacinin on yillik meslek hayati boyunca yaptigi gézlemler sonucunda hikaye
yazma becerisinin 6gretiminde bir problem oldugu diisiincesi uyanmustir. Diger
Tirkge Ogretmenlerinin de hikdye yazma becerisiyle ilgili sorunlar1 sik¢a dile
getirmeleri bu diisiinceyi pekistirmistir. Tiirk¢e dersindeki dort temel beceriden biri
olan yazma becerisi, hem giinliik hayatta hem de akademik hayatta biiyilk 6neme
sahiptir. Buna karsin toplumsal hayatta yazmaya gereken Onemin verildigi
soylenemez. Ayni1 durum hikaye yazma i¢in de gecerlidir. Bu durumda hikdye yazma
becerisinin  estetik bir tiir olarak degerlendirilmesi ve okul sonrasinda
kullanilmayacaginin diisiiniilmesi etkilidir. Halbuki hikaye tiirii; diislinceleri organize
etme, Onemli ve 6nemsiz bilgiyi ayirt etme, bir olay1 farkli agilardan ele alabilme gibi
becerilerin gelistirilmesine de yarar. Giinliik hayatta kullanilan tutanak, dilek¢e gibi
metinleri etkili sekilde hazirlayabilmek, yasananlar1 anlatabilecek bir kurgu

hazirlayabilmeye yani biiyiik 6l¢iide hikdye yazma becerisine bagidir.

Yapilan literatiir taramasinda (Anilan ve Kaynas, 2014; Ar1, 2010; Baki ve
Feyzioglu, 2017; Coskun, Alkan ve Akgil, 2008; Egilmez ve Berber, 2017;
Incebacak, 2016; Ozkan, 2014; Oztiirk, 2016; Tas ve Balci, 2019; Temizkan ve
Yalcinkaya, 2013) Ogrencilerin hikdye yazma becerisinde sorun oldugu acikca
gorilmistir. Gorseller ise egitim Ogretimde kullanildiklarinda olumlu sonuglar
verdikleri arastirmalarla sabit olan materyallerdir (Gocer ve Akgiil, 2018; Giilen ve
Demirkus, 2014; Karasakaloglu ve Bulut, 2012; Orhan, Kirbag ve Topla, 2012;
Temizkan ve Unliioglu, 2017; Tiryaki, 2005; Sensoy ve Yildirim, 2016; Yegen ve
Topguoglu-Unal, 2015). incelenen arastirmalardaki bulgu ve sonuglar, arastirma
konusunun se¢ilmesinde etkili olmustur. Bu dogrultuda durumun iyilestirilmesi igin
gorsellerin kullanilabilecegi goriisii ortaya ¢ikmigtir. Arastirmada dgrencilerin hikaye
tiiriiniin 6zelliklerine uygun, orijinal, etkileyici hikayeler yazmalar1 amaglanmistir.
Calismanin daha etkili olmasimi saglamak i¢in konunun daraltilmas1 gerektigi
diisiiniilmiis ve konu olay hikayeleriyle sinirlandirilmistir. Bunda uzman goriislerinde
durum hikayelerinin olay hikayelerine gore farkli beceriler gerektiren bir tiir oldugu

diisiincesinin ortaya ¢ikmasi etkili olmustur.
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3.3. VERILERIN TOPLANMASI
3.3.1. Veri Toplama Araglari

Eylem arastirmasinda farkli tiirlerde ¢ok sayida veri toplama aracindan
yararlanilabilir. Eylem arastirmacisi, biitiin nicel ve nitel yontemleri kullanabilir
(Balci, 2015, 49). Katilimc1 gozlem, saha notlari, toplanti tutanaklari, gézlemler,
yapilandirilmig, yapilandirilmamis ve yari-yapilandirilmis goriismeler, standart
testler, anketler, tutum Olgekleri, kontrol listeleri, 6z degerlendirme formlari, ses ve
video kayitlari, giinliikler, internet kayitlari, e-postalar, 6grenci iirlinleri, haritalar,
giinliikler, planlar, arsiv kayitlart vb. veri toplama araglari siire¢ i¢cinde kullanilabilir
(Kuzu, 2009, 428). Arastirma boyunca kullanilmis olan veri toplama araglarinin
kullanim amaglarina ve bu araglar hakkinda ayrintili bilgiye asagida yer verilmistir:

Ogrencilerin yazdiklar: hikdyeler: Bu araglar; etkinliklerden dnce ve sonra,
etkinlikler sirasinda ve kalicilik uygulamalarinda kullanilmistir. Amag etkinlikler
oncesinde 6grencinin hikdye yazma becerisinin belirlenmesi, etkinlikler sonrasinda
Ogrencinin  hikdye yazma becerisindeki gelisimin  belirlenmesi, kalicilik
uygulamasinda ise hikdye yazma becerisindeki gelisimin ne kadar kalict oldugunun
belirlenmesidir.

Osrencilerin yazma etkinligi ¢alismalari: Bu araglar etkinlikler sirasinda
kullanmilmistir. Amag, yapilan etkinligin ilgili kazanim dogrultusunda gelisim
saglayip saglamadigini anlayabilmektir. Bunun i¢in 68rencilerin etkinlikte yaptiklari
yazma ¢aligmalar1 incelenmistir. Bu dogrultuda bes kismi yazma ¢alismasi, bes tam
hikdye yazma c¢aligmasi yapilmistir. Kismi yazma calismalarinda tam hikaye
yazilmamus, sadece o hafta ele alinan konuyla ilgili becerileri kullanmay1 gerektiren
bir yazma ¢aligmas1 yapilmistir.

Olay Hikdyesi Degerlendirme Olgegi: Bu arag, etkinlikler 6ncesinde,
sonrasinda ve kalicilik uygulamasinda kullanilmistir. Amag, 6grencilerin hikaye
yazma becerilerine yonelik nicel veriler elde etmektir.

Ogrenci Degerlendirme Formu: Bu arag, etkinlikler yapilirken kullanilmustir.
Amag, Ogrencilerin ilgili kazanimdaki yazma becerisini ve yapilan etkinligin
basarisin1 belirlemektir. Asil olarak tam hikadye ¢aligsmalar1 disindaki haftalik yazma
etkinliklerinde kullanilmistir. Her etkinlikte hikaye ile ilgili farkli bir 6zellik ele
alindigr icin formlar da her etkinlik icin ayr1 ayr1 diizenlenmistir. Bu yiizden

etkinlikler boyunca bes ayr1 form kullanilmistir.
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Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olgegi: Bu arag, etkinlik
stirecinden dnce ve sonra kullanilmigtir. Amag, 6grencilerin yazma tutumlarindaki
degisimi ve bu degisimin kaliciligini belirlemektir.

Yar1 Yapulandirilmis Ogrenci Gériisme Formu: Bu arag, etkinlikler dncesinde
ve sonrasinda kullanilmistir. Amag, etkinlikler 6ncesinde Ogrencilerin arastirma
stirecine kadar olan 6grencilik hayatlarinda sahip olduklari hikaye yazma becerileri
ile ilgili inanglarin1 ve yapmis olduklari hikdye yazma etkinlikleri hakkindaki
goriislerini belirlemek, etkinlikler sonrasinda ise 6grencilerin etkinlikler sonucunda
kendi hikaye yazma becerilerinde gordiikleri degisimleri ve yapilan etkinliklerin
hikaye yazma becerileri lizerindeki etkileri ile ilgili goriislerini belirlemektir.

Yari Yapilandirilmis Veli Gériisme Formu: Bu arag sadece etkinlikler
sonrasinda kullanilmistir. Amag, velilerin goziinden 6grencilerin hikdye yazmaya
yonelik tutum ve davraniglarinda nasil degisimler oldugunu belirlemektir. Burada
anlasilmak istenen, yapilan etkinliklerin 6grencilerin okul disinda evde goniillii ve
istekli olarak yazma durumlarina etkisini ortaya koymaktir.

Arastirmact Giinliigii: Bu arag, arastirma boyunca kullanilmistir. Amag,
etkinlik ve uygulamalar sirasinda yasanan olaylarin ve ortamimn betimlenmesidir.
Boylece siire¢ iginde ¢esitli diizenlemeler yapilmis ve okuyucuya ayrintili bilgi
sunulmustur.

Osrenci Giinliigii: Bu arag, arastirma boyunca kullanilmistir. Amag, eylem
arastirmasina katilan Ogrencilerin etkinlik ve uygulamalar sirasindaki duygu ve
diisiincelerini belirlemektir. Buradan elde edilen veriler etkinlik ve uygulamalarin
diizenlenmesinde ve diger araglarla elde edilen verilerin analizinde kullanilmistir.

Uygulama Kontrol Listesi: Bu ara¢ biitiin etkinliklerde kullanilmigtir.
Uygulama kontrol listesi aracilifiyla aragtirma siiresince planlanan adimlarin
eksiksiz uygulanmasina calisilmistir. Her etkinlikte kontrol listesi denetleyicinin
oniinde bulunmus ve ilgili madde onaylanmadan digerine gecilmemistir.

Bu veri toplama araglar1 hakkinda ayrintili bilgiye asagida yer verilmistir.

3.3.1.1. Ogrencilerin Yazdiklar1 Hikayeler

Ogrencilerin etkinlikler sirasinda, ©Oncesinde, sonrasinda ve kalicilik
uygulamasinda yazdiklar1 hikdyeler arasgtirma i¢in Onemli veriler saglamistir.
Ogrenciler tarafindan etkinlikler éncesinde yazilan hikdyeler, 6grencilerin hikaye
yazma beceri diizeyi hakkinda arastirmactya fikir vermis; hem etkinliklerdeki yazma

triinleriyle hem de etkinlikler sonrasindaki ve kalicilik uygulamasindaki yazma
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tirtinleriyle karsilagtirmak igin veri saglamistir. Etkinlikler bittikten sonra yazilan
hikayeler etkinliklerin hikaye yazma becerisini gelistirip gelistirmedigi anlayabilmek
icin veri saglamis ve kalicilik uygulamasi sonuglarimin degerlendirilmesi igin bir
kistas gorevi gormiistiir. Kalicilik uygulamasi sirasinda yazilan hikayeler
Ogrencilerin hikaye yazma becerisinde goriilen gelisimin ne kadar kalict oldugunun
anlagilabilmesini saglamistir. Etkinlikler sirasinda yapilan hikaye yazma calismalari
ise sadece o haftaki etkinligin yararli olup olmadiginin belirlenmesi ve gelisimin
takip edilmesi i¢in kullanilmistir.

3.3.1.2. Ogrencilerin Yazma Etkinligi Calismalari

Etkinlikler sirasinda ortaya ¢ikan yazma iriinleri sayesinde hikdye yazma
becerisindeki gelisim durumunun siire¢ i¢inde takip edilmesi miimkiin olmustur.
Ogrencilerin gorsel destekli olarak yaptiklari yazma calismalari hem o haftaki
etkinligin etkililigi hem de 6grencinin o hafta ele alinan yazma becerisindeki gelisimi
hakkinda fikir vermistir. Etkinlik sonunda iiretilen yazilar etkinlik 6ncesinde yazilan
hikdyenin ilgili boliimiiyle karsilastirilmistir. Haftalik yazma calismalarinin bes
haftas1 boliim ve unsur dogrultusunda yapilan kisa yazma galismalari, bes haftasi ise
tam hikaye yazma ¢aligsmalar1 seklinde uygulanmstir.

3.3.1.3. Olay Hikayesi Yazma Becerisi Rubrigi

Literatiirde hikdye yazma becerisini degerlendirmeye doniik rubrikler
bulunmakla birlikte arastirmaci ve tez izleme komitesiyle yapilan toplantida yeni bir
rubrik gelistirmenin bu ¢alisma i¢in daha verimli olacagi, amaca daha iyi hizmet
edecegi goriisii Oone ¢ikmis ve bu dogrultuda rubrik gelistirme ¢alismalarina
baslanmistir.

Hikaye yazma i¢in rubrik gelistirme ¢alismalara 1981, 2006, 2015 ve 2019
programlarinin hikdye yazma ile ilgili aciklama ve kazanimlarin incelenmesiyle
baslanmigtir. Tlgili kazanimlar listelendikten sonra hikaye tiiriiyle, hikiye yazma
becerisiyle ve bu becerinin 6gretimiyle ilgili ¢alismalar incelenmistir (Ahlsen ve
Lundht, 2007; Cabell, Tortonelli ve Gerde, 2013; Coscordi, 2019; Deane, 2011,
Egilmez ve Berber, 2017; Karadag, 2016; Karakog¢-Oztiirk, 2016; Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2006; Snyder, Nielson ve Kuryer, 2016; Storch, 2005; Vincent,
2006; Zamel, 1985). Yapilan incelemelerden sonra bir olay hikayesinin tagimasi
gereken nitelikler belirlenmistir. Ardindan hikaye yazma becerisini degerlendirmeye
yonelik 6l¢eklerin incelenmesine gegilmistir. Yazma becerisinin degerlendirilmesine

yonelik kullanilan araglar (Calp, 2014; Demirel, 2003; Goger, 2007) incelenmis;



79

bunlarin birbirine benzer sekilde hazirlandiklar1 ve dogrudan hikdye yazma becerisi
odakli olmadiklar1 goriilmiistiir. Bu kapsamda Karakog-Oztiirk (2012) ve Dogan ve
Miildiir (2014) tarafindan gelistirilen araglar incelemeye tabi tutulmustur. Karakog-
Oztiirk (2012) tarafindan gelistirilen “Oykii Yazma Becerisi Dereceli Puanlama
Anahtari”nin diizenleme, bigim, dil ve anlatim bagliklarindan olustugu ve tglii likert
tipi bir 6lgek oldugu goriilmiistiir. Dogan ve Miildiir (2014) tarafindan gelistirilen
“Hikdye Yazma Degerlendirme Formu”nun on yedi maddeden olustugu ve
degerlendirmeciye yol géstermek amaciyla hangi puanin hangi durumda verilecegine
iligkin agiklamalar sundugu goriilmiistiir. Bu incelemeler sonucu hikdye yazma
becerisini degerlendirmeye yonelik bir bakis acist saglanmistir.

Hikaye niteliklerinden ve 6l¢ek incelemelerinden yola ¢ikilarak kirk dokuz
aday madde yazilmistir. Aday maddelerinin boyutlandirilmasi Maxqda 11.01
programi ile yapilmistir. Programda yapilan analiz sonucunda aday maddelerin temel
unsurlar, yap1 ve anlatim boyutlarindan olustugu belirlenmistir.

Aday maddelerin dil ve anlatim yeterliligi i¢in iki Tiirkge Ogretmeninin
uzman gorlisiine basvurulmustur. Uzman gorlisii  dogrultusunda  yapilan
diizenlemelerden sonra kapsam gegerliligini saglamak amaciyla Lawshe Teknigi
uygulanmistir. Lawshe Teknigi i¢in basvurulan uzmanlardan oncelikle diyalog ve
monologlarin  hikdye Ogesi olup olmayacagina dair gorlis istenmis ve biitiin
uzmanlardan bunlarin hikdyede mutlaka bulunmasi gerekmedigi cevabi alinmasi
sebebiyle diyalog ve monologlari iceren bes madde dogrudan silinmistir. Lawshe
Teknigi, uzman gorisiilerine dayali olarak yapilan hesaplamalarla 6lgeklerin kapsam

gecerliligini belirlemek i¢in kullanilan bir tekniktir (Yurdugiil, 2005, s. 772):
“Lawshe tekniginde en az 5 en fazla ise 40 uzman goriisiine ihtiya¢ vardir. Her bir
madde “madde hedeflenen yapry1 6l¢iiyor”, “madde yapr ile iligkili ancak gereksiz” ya
da “madde hedeflenen yapiyr 6lgmez seklinde derecelendirilmektedir. ... Kapsam
Gegerlilik Oranlar1 (KGO) herhangi bir maddeye iliskin “gerekli” goriisiini belirten
uzman sayilarmin maddeye iliskin goriis belirten toplam uzman sayisina oranmin |
eksigi ile elde edilir.”
Hepsi en az yiiksek lisans derecesine sahip on bir uzmandan goriis alinmis ve
gerekli hesaplamalar yapilmistir. Hesaplamalar sonucu elde edilen degerler asagidaki

Tablo 4’te sunulmustur:
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Tablo 4. Aday Maddeler Uzerinden Yapilan KGI ve KGO Hesaplamalar

N E = E
= ) O & O = o) ) S | O
1 11 0 0 1.00 |23 11 0 0 1.00
2 8 2 1 0.45* | 24 8 2 1 0.45*
3 10 1 0 081 |25 11 0 0 1.00
4 9 1 1 0.63 |26 8 3 0 0.45*
5 11 0 0 1.00 |27 11 0 0 1.00
6 11 0 0 1.00 |28 7 2 2 0.27*
7 11 0 0 1.00 |29 8 1 2 0.45*
8 11 0 0 1.00 |30 8 0 3 0.45*
9 11 0 0 1.00 |31 11 0 0 1.00
10 10 0 1 081 |32 11 0 0 1.00
11 11 0 0 1.00 |33 7 4 0 0.27*
12 11 0 0 1.00 |34 11 0 0 1.00
13 11 0 0 1.00 |35 8 2 1 0.45*
14 11 0 0 1.00 |36 11 0 0 1.00
15 7 2 2 0.27* | 37 11 0 0 1.00
16 8 3 0 0.45* | 38 11 0 0 1.00
17 6 3 2 0.09* | 39 11 0 0 1.00
18 11 0 0 1.00 |40 11 0 0 1.00
19 11 0 0 1.00 |41 11 0 0 1.00
20 10 1 0 081 |42 8 3 0 0.45*
21 6 5 0 0.09* | 43 7 3 1 0.27*
22 8 3 0 0.45* | 44 9 1 1 0.63
Uzman Sayist: 11
Kapsam Gegerlilik Olgiitii: 0.59
Kapsam Gegerlilik indeksi: 0.74

* Kapsam gegcerlilik orani, kapsam gegerlilik l¢iitiinden (KGO: 0.59) diisiik olan ve ¢ikarilan
maddeler.

Lawshe Teknigi kullanilarak yapilan hesaplamalar dogrultusunda Tablo
4’teki verilerden hareketle 44 maddeden 15’1 silinmistir. Kapsam gecerlilik
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indeksinin 0=0,05 diizeyinde anlamli olmasi i¢in on bir uzman goriisiiyle islem
yapildiginda KGO>0.59 olmalidir, bu aday maddelerin KGI’si ise 0.74’tiir. Buna
gore kalan aday maddelerin kapsam gegerlik indeksinin o=0,05 diizeyinde anlamli

oldugu sodylenebilir. Bu da kapsam gegerliliginin saglandigini géstermektedir.

Ardindan maddelerin nasil puanlanacagina iliskin literatiir taramasi yapilmis
ve uzman gorlisline bagvurulmustur. Literatiir taramasinda rubrik maddelerinin 3, 4
veya 5 puan lizerinden degerlendirildigi goriilmiistiir. Ardindan bir olgek gelistirme
uzman1i ve iki Tirkge Ogretmeniyle konu hakkinda goériisme yapilmistir.
Gortismelerde 3 derece  lizerinden  yapilan  degerlendirmede  hassas
olunamayabilecegi, 5 derece iizerinden yapilan degerlendirmede ise puanlar arasinda
ayrim yapmanin zor olabilecegi goriisii ortaya cikmistir. Bu dogrultuda o6lcek
maddelerinin 4 derece ve 3 puan iizerinden degerlendirilmesine karar verilmistir.
Puanlarin derecelendirilmesi ise 0 (beceri kullanilmamistir), 1 (beceri kullaniminda
zayiftir), 2 (beceri kullaniminda orta diizeydedir), 3 (beceri etkili bicimde
kullanilmistir) seklindedir. Rubrik degerlendirilmesi sonucu olinabilecek en yiiksek

puan 87°dir.

Rubrik, giivenilirlik ¢alismalarinin yapilabilmesi i¢in 164 Ggrenciye
uygulanmistir. Ogrencilerin yazdiklar1 hikayeler sekiz uzmanin degerlendirmesine
sunulmus, yedi uzman degerlendirmesini tamamlamis, bir uzman degerlendirmesini
tamamlamamistir. Uzmanlar puanlama yapmadan once rubrik ve agiklamalariyla
ilgili bilgilendirilmislerdir. Rubrigin giivenilirligini saglayabilmek adina i¢ tutarlilig
ve puanlayict giivenilirligine bakilmigtir. Bu ¢aligmalar SPSS 22.0 programi

tizerinden gerceklestirilmistir.

I¢ tutarlik i¢in Cronbach’s Alpha katsayisi hesaplanmustir. Yapilan analizler
sonucunda Cronbach’s Alpha katsayis1 .97°dir. George ve Mallery’ye (2010) gore
Olcek giivenilirligi, o > .9 ise milkkemmel, .9> o> .7 ise iyi, .7>0>06 kabul dilebilir,
.6>0>.5 ise zayif, .5> a ise kabul edilemezdir. Bu dogrultuda Cronbach’s Alpha
katsayisinin (0=.97) i¢ tutarlik bakimindan miikkemmel 6lgiit degerler arasinda oldugu

sOylenebilir.

Puanlayici giivenilirligi i¢in Kendall W katsayisina bakilmistir. Kendall W
katsayisinin 0’a yakin olmasi puanlayicilar arasinda uyumsuzluk oldugunu, 1’e yakin

olmasi ise puanlayicilar arasinda uyum oldugunu goéstermektedir (Kendall ve Smith,
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1939, s. 284). Kendall W Kkatsayis1 1’e ne kadar yakinsa hazirlanan aracin
giivenilirligi o kadar yiiksektir. Buna gore yapilan analizler sonucu elde edilen
bulgular, (Kendall W=.88 sd=163, p=.00) rubrigin puanlayicilar1 arasinda uyum
oldugununa isaret etmektedir. Uygulanan Lawshe Teknigi ile hesaplanan Cronbach’s

Alpha ve Kendall W degerleri rubrigin gegerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir.
3.3.1.4. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formlari

Arastirma siirecinde yapilan goriismeler arastirmaciya zengin bilgiler sunar.
Goriisme siirecinde detayli ve derinlemesine bilgi edinilmeye ¢alisilir. Goriismeci,
goriisiilen kigiyi her bakimdan ¢ok iyi tanmimalidir (Cemiloglu, 2015, s. 153). Bu
dogrultuda goériismenin bu eylem aragtirmasi i¢in faydali ve uygun oldugu
degerlendirilmistir. Ayrica goriismede goriisiilen kisinin aktif olmasi, eylem
aragtirmasinin genel yapisina uygundur.

Bu arastirma kapsaminda biri 6grencilere digeri velilere yonelik iki goriisme
formu kullanilmistir. Formlar hazirlandiktan sonra yedi Tiirk¢e egitimi uzmaninin
goriisii alinmig, uzman goriisleri dogrultusunda goriisme formu iizerinde eklemeler,
cikarmalar ve diizeltmeler yapilmistir. Uzman goriisliyle sekillendirilen yar
yapilandirilmis goriisme formlariyla bes O6grenci ve ii¢ veliyle pilot uygulama
gerceklestirilmistir. Buradan elde edilen doniitler dogrultusunda verilen siireye ve
sorularin agikligina, anlagilirligina doniik diizeltmeler yapilmig, formlara son halleri
verilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismeler on dakikayla, velilerle yapilan
goriismeler yirmi dakikayla sinirlandirilmis ve cep telefonuyla kayit altina alinmistir.

Formlar iki kisimdan olusmaktadir. Birinci kisimda goriismenin tarihi,
baslama ve bitis zamani, goriisiilen kisinin ad1 ve ses kayit dosya numarasina yer
verilmistir. Burada goériisme siireci ile ilgili genis bir aciklama yapilmis, katilimin
goniilliiliik esasli oldugu, verilen cevaplarin arastirma disinda kullanilmayacag,
istendiginde goriigmenin sonlandirilabilecegi ve goriisme kaydinin silinebilecegi
belirtilmistir. Boylece goriisiillen kisilerin rahat olmalar1 ve samimi cevaplar
vermeleri saglanmaya calistlmistir. Ikinci kisimda ise goriisme sorularina yer
verilmistir.

Yar1 yapilandirilmis 6grenci gorlisme formunun etkinlikler 6ncesinde
uygulanmasiyla d6grencilerin yazma etkinlikleriyle ilgili duygu ve diisiinceleri, hikaye
yazarken dikkat ettikleri noktalar, konu tercihleri, hikdye yazarken yasadiklar

zorluklar 6grenilmeye calisilmistir. Formun etkinlikler sonrasinda uygulanmasiyla
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ise yine bu konular ve bunlardan farkli olarak etkinliklerin hikaye yazma becerilerini
gelistirip  gelistirmedigine iliskin Ogrenci gorlsleri Ogrenilmeye c¢alisiimistir.
Ardindan bu iki form degerlendirilerek etkinlikler sonucunda o6grencilerin hikaye
yazma ile ilgili goriislerinde yasanan degisimler belirlenmistir. Etkinlikler sonrasinda
uygulanan formda ilkine gore fazladan bir soru vardir.

Yar1 yapilandirilmis  veli goriisme formlart ile &grencilerin  evde
kendiliklerinden yazip yazmadiklari, yazdiklarini aileleriyle paylasma durumlar gibi
konularda veli goriisleri alinmaya c¢alisilmistir. Bu goriisler, 6grencilerin hikaye
yazmaya yonelik tutumlarindaki degisimlerin okul disina nasil yansidigini gérmek
agisindan dnemlidir.

3.3.1.5. Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olgegi

Etkinlikler Oncesinde ve sonrasinda Ogrencilerin yazma tutumlarinin
belirlenmesi i¢in Can ve Topguoglu-Unal (2020) tarafindan gelistirilen “Ortaokul
Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olgegi” kullanilmistir. Bu dlgek 126’s1 yedinci
siif olmak iizere 332 Ogrenciyle yapilan calismalar sonucunda gelistirilmistir. Bu
bakimdan iki ¢alismanin sinif seviyelerinin uyumlu oldugu sdylenebilir. Ciinkii 6lgek

gelistirilirken uygulama yapilan calisma grubu agirlikli olarak yedinci siiflardan

olusmaktadir.

Olgekte yirmi ii¢ madde bulunmaktadir. Olgek ilgi, algi ve katki olmak iizere
iic boyutludur. Olgekteki 10 madde “ilgi”, 6 madde “alg’” ve 7 madde “katki”
boyutuyla aldkalidir. Bunlardan bir tanesi ters maddedir. Olgek besli likert tipindedir.
Olgek puanlanirken alt boyutlarin ve toplam puanin ortalamasi alinmistir. Olgegin
gecerlik ve gilivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir. Dogrulayici faktor analizi neticesinde
ulagilan uyum iyiligi degerleri (x2 /sd= 2,19, RMSA= 0.097, GFI= 0.75, SRMR=
0.091, CFI= 0.79, NNFI= 0.76, RMR= 0.071) olcegin yap1 bakimindan gegerli
oldugunu gostermektedir. Gilivenilirlik c¢alismalari Cronbach Alfa yontemi ile
yapilmis, Olgegin i¢ tutarlilik katsayisi o= .891 olarak bulunmustur. Bu veriler

Olcegin gecerli, giivenilir ve kullanilabilir oldugunu gostermektedir.

Olgek etkinliklerden &nce ve sonra uygulanmustir. Elde edilen veriler
incelenmis ve karsilagtirilmis, boylece etkinliklerin dgrencilerin yazma tutumlarini
nasil etkiledigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Ayrica yazma tutumundaki etkinin

kaliciligin1 6grenmek i¢in bir kalicilik uygulamasi da yapilmstir.
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3.3.1.6. Arastirmaci Giinliugii

Aragtirmaci  glinliigiinden arastirma boyunca gozlemlerin, duygu ve
diisiincelerin  kaydedilmesinde yararlanilmistir. Aragtirmacinin yapilan etkinlikle
ilgili gorisleri, unutma ve yanlis hatirlama gibi durumlarin 6niine ge¢mek igin ayni
giin aragtirmaci giinliigiine kaydedilmistir.

Smifin fiziki ve sosyal durumu, O&grencilerin tutumlari, etkinliklerin
uygulanabilmesi gibi durumlar arastirmaci giinliigiinde yer alir. Simifin sicakligi,
ogrencilerin saglik durumu, okuldaki veya siiftaki giiriiltii, 6grencilerin tavirlari,
aragtirmacinin durumu hasili yazma psikolojisini etkileyebilecek her seye arastirmact
giinliigiinde yer verilebilir. Ayrica giinliikte yer vermek {izere etkinlik boyunca kisa
notlar da tutulabilir. Bu yolla dogru yapilanlar, eksiklikler, diizeltilmesi gerekenler
ortaya cikarilabilir. Bir etkinlikte yapilan hatalar, diger etkinlikte yapilmayabilir. Bu
da siirecin daha iyi hale getirilmesi i¢in bir firsattir. Alinan uzman goriisleri
dogrultusunda aragtirmaci giinliiklerinin fiziki ortam, psikolojik ortam, etkinligin
gerceklestirilme siireci, 6grenci tutumlart boyutlarindan olusmasina karar verilmistir.

Arastirmact  giinligi  yazilirken uygulama kontrol listesinden de
yararlanilmistir. Uygulama kontrol listelerindeki veriler, etkinlikten sonra yazilan
arastirmact giinliigii yazilirken ortaya ¢ikabilecek yanlis hatirlamalar1 onleyebilir.
Ayrica arastirmact giinliigii ortami arasgtirmacinin goziiyle derinlemesine ve kapsamli
sekilde ele aldig1 icin okuyuculara da net bir bakis acist saglar ve verilerin
anlamlandirilmasina yardimet olur.

3.3.1.7. Ogrenci Giinliigii

Ogrenci giinliigiiyle 6grencinin eylem arastirmasi siirecindeki duygu ve
diisiincelerinin 6grenilmesi amaclanmistir. Bu arastirmada 6grencilerin arastirma
giinliigiini  yazacaklar1  kagitlar arastirmaci tarafindan tedarik  edilmistir.
Ogrencilerden her etkinlikten sonra kendilerine dagitilacak kAagitlara o giin
kendilerini zihinsel, duygusal ve fiziksel olarak nasil hissettiklerini, o giinkii saglik
durumlarini, etkinlige iliskin duygu ve diisiincelerini, etkinlikteki yazma siirecinde
hissettiklerini, etkinlikle ilgili neleri sevdiklerini, neleri sevmediklerini yazmalari
istenmistir. Alinan uzman goriisleri dogrultusunda 6grenci giinliiklerinin fiziki ortam,
psikolojik ortam, etkinligin gergeklestirilme siireci, Ogretmenin tutumu, smif
arkadaglarinin tutumu boyutlarindan olusmasina karar verilmistir. Bu boyutlardan ne

kastedildigi aragtirma siirecinden once 6grencilere agiklanmistir.
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Ogrenci giinliikleri arastirmacida kalmis ve yazildiktan sonra hemen
toplanmistir. Bdylece siirekli veri saglanmustir. Ogrenci giinliikleri, yazildiklar1 giin
incelenmis ve yorumlanmustir. Bu yorumlamada etkinlik sirasinda alinan notlardan,
arastirmaci glinliigiindeki ortam betimlemesinden, 6grencinin trettigi yazilardan da
yararlanilmigtir. Boylece ortam ve etkinlik hakkinda genis bir bakis agisi
saglanmistir.

Ogrenci giinliiklerinde dgrencinin samimi olmasi esastir. Ogrenci duygu ve
diistincelerinin dogru anlasilmasi eylem arastirmasinin gidisatini ve basarisini etkiler.
Ogrenci giinliiklerinden elde edilen veriler, arastrmanin daha iyi bir hale
getirilmesine katki saglar. Zaten siirekli veri toplamaktaki amag da budur. Etkinlikler
zaman bakimindan yeterli mi, 6grenci kendini rahat hissediyor mu, etkinliklere
goniillii katiliyor mu gibi sorularin cevaplar1 6grenci giinliikleri sayesinde bulunabilir
ve olumsuzluklara hemen miidahéle edilebilir. Bunun i¢in de G6grencini samimi
olmasi, ¢ekinmemesi, korkmamasi, kendini ifade ederken rahat olmasi gerekir; bu da
demokratik bir aragtirma ortamiyla miimkiindiir. Boyle bir ortami kurmanin yolu ise
karsilikli glivene dayanan iligkiler kurulmasiyla miimkiindiir.

3.3.1.8. Uygulama Kontrol Listesi

Bu liste, dogrudan bir veri toplama araci olmaktan ziyade etkinligin eksiksiz
uygulanmasini saglamaya doniik, arastirmaci giinliigiine yardimer bir ara¢ olarak
degerlendirilebilir. Arastirmada kullanilmasindaki temel amag¢ ise silire¢ iginde
etkinlik yapilirken arastirmaciya rehberlik etmek ve siirecin denetlenmesini
saglamaktir. Bu liste etkinlik boyunca denetleyicinin Oniinde durur ve sliregte
yapilacak islemler buradaki listeden takip edilebilir. Etkinlik bittiginde kontrol
listesindeki biitlin maddelerin yapild1 seklinde isaretlenmis olmasi gerekir, bunun
aksi etkinlikteki bazi adimlarin uygulanmadigini ve etkinligin eksik yapildigini
gosterir. Ayrica bu listeden aragtirmaci giinliigiiniin yazilmasinda da hatirlatici olarak

yararlanilmistir.
3.3.2. Veri Toplama Siireci

Eylem arastirmasi siiresince siirekli ve planli bir sekilde veri toplanmaya
calistimistir. “Eylem arastirmasinda veri toplama teknikleri arastirma sorularina,
aragtirmanin durumuna ve aragtirmacinin bireysel yeterliliklerine gore degisiklik
gosterebilir” (Balci, 2015, s. 54). Bu dogrultuda hangi veri toplama araglarinin ne

siklikla ve nasil kullanilacagi belirlenmis ve tez izleme komitesinin de onay1
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alinmistir. Bu arastirmada veri toplama araci olarak 6grencilerin yazdiklar1 hikayeler,
ogrencilerin yazma etkinligi caligmalari, olay hikayesi yazma becerisi degerlendirme
rubrigi, yar1 yapilandirilmis Ogrenci ve veli goriisme formu, Ogrenci giinliigii,
arastirmact giinliigii, ortaokul Ogrencilerine yonelik yazma tutum o6lgegi, dgrenci
etkinlik degerlendirme formu, uygulama kontrol listesi kullanilmistir. Boylelikle hem
nicel hem de nitel veriler toplanmistir. Bu araglar hakkinda veri toplama araglar
baslig1 altinda ayrintili sekilde bilgi verilmistir.

3.3.2.1. Nicel Verilerin Toplanmasi

18.02.2021 tarihinde dordiincii derste ortaokul 6grencilerine yonelik yazma
tutum Olgegi uygulanmis 6grencilerin yazmaya karst tutumlarinin nasil olduguna
yonelik bulgular bu yolla elde edilmistir. Tutum Olgeginin tamamlanmasi yirmi
dakika stirmiistiir.

Etkinlikler dncesindeki hikdye yazma beceri diizeylerini belirleyebilmek i¢in
ayn1 haftanin besinci dersinde 6grencilere “Kardes Sevgisi” konulu bir hikaye
yazdirilmis ve yazilan hikayeler tez kapsaminda gelistirilen “Olay Hikayesi Yazma
Becerisi Degerlendirme Rubrigi” kullanilarak arastirmaci ve iki alan uzmam
tarafindan degerlendirilmistir. Etkinlik dncesi bulgular elde edildikten sonra gorsel
destekli etkinliklerin uygulanmasina geg¢ilmistir.

Etkinlikler tamamlandiktan sonra 14.06.2021 tarihinde baslayan haftanin ilk
dersinde 6grencilere “Yardimlasmanm Onemi” konulu bir hikdye daha yazdirilmistir.
Hikayeler yine “Olay Hikayesi Yazma Becerisi Degerlendirme Rubrigi” kullanilarak
arastirmact ve iki alan uzmani tarafindan degerlendirilmistir. Ayn1 haftanin besinci
dersinde ise ortaokul Ogrencilerine yonelik yazma tutum Olgegi uygulanmis ve
ogrencilerin yazmaya kars1 tutumlarina yonelik bulgular da bu yolla elde edilmistir.

Etkinliklerin ve Olgek uygulamalarinin bitmesinin ardindan 02.07.2021
tarthinde kalicilik uygulamasi yapilmistir. Kaliciik uygulamasinda 6grencilere
“Arkadaglik” konulu bir hikdye yazdirilmistir. Bu yolla, 6grencilerin hikdye yazma
becerilerindeki degisimin ne kadar kalic1 oldugu anlasilmaya calisilmisgtir. Ayni hafta
tutum i¢in de kalicilik uygulamasi yapilmistir.

3.3.2.2. Nitel Verilerin Toplanmasi

Arastirmaci, 15.02.2021 1ile baglayan haftadaki ilk derse girdiginde
ogrencilere daha once kendilerine bilgi verilen hikaye yazma etkinlikleriyle ilgili
etkinliklere baslanacagini duyurmustur. Oncelikle yar1 yapilandirilmis goriisme

formundaki sorular okunmus, boylece 6grencilere goriismeye kadar sorular iizerinde
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diisiinme firsati sunulmaya calisilmistir. Sorularin okunmasindan bes dakika sonra
goriigmeler Ogretmen masasinda yapilmaya baslanmistir. Goriisme formlariin
uygulanmasi iki giinde ve {i¢ ders saatinde tamamlanmustir. Bir 6grenciyle goriisme
yapilirken diger Ogrenciler de odevlendirilmistir. Odevlendirme kapsaminda
Ogretmen tarafindan hazirlanan okudugunu anlama etkinlik kagidi kullanilmistir.
Eylem aragtirmasindaki katilimcilarin goniilliliigi ve aktifligi esas oldugu igin
Ogrencilerin sikilmamasma Ozen gosterilmistir. Bu yolla Ogrencilerin hikaye
yazmaya ve hikdye yazma becerisi etkinliklerine iliskin goriisleri 6grenilmistir.

On haftalik siire boyunca yapilan gorsel destekli yazma etkinlikleriyle
ogrencilerin hikdye yazma becerileri gelistirilmeye calisilmigtir. Bu dogrultuda
amaci; Ogrencilerin hikdye unsurlarini olusturma, hikdye yapisini kurma, olaylar
arasinda sebep sonug iliskisi kurma, uygun baslik koyma ve betimleyici yazma
becerilerini gelistirmeyi amaclayan on etkinlik uygulanmistir. On haftanin besinde 0
haftaki etkinliklere uygun kismi yazma calismalari, besinde ise tam hikaye yazma
calismalar1 yaptirilmistir. Uretilen metinler ii¢ kisilik uzman grubu tarafindan
etkinlik degerlendirme formlar ile incelenmis, bdylece etkinligin 6grencilere fayda
saglayip saglamadig1 anlagilmistir.

Stire¢ boyunca aragtirmact ve Ogrenci giinliikleri tutulmustur. Arastirmact
etkinlik siirecindeki gozlemlerini giinii giiniine kaydetmis, 6grenciler de etkinliklerle
ilgili duygu ve disiincelerini kendi giinlikklerine etkinlikten hemen sonra
yazmuslardir. Ogrencilerin giinliik icin kullanabilecekleri kagitlar arastirmaci
tarafindan dagitilmistir. Bu giinliikler ortamin betimlenmesinin yanisira diger
verilerin anlasilmasina da katki saglamistir.

Etkinliklerden sonra Ogrencilerle bir goériisme daha yapilmistir. Goriisme
yapilmadan oOnce yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki sorular o&grencilere
okunmus, boylece goriismeye kadar iizerinde diisiinme firsati sunulmustur. Sorularin
okunmasindan bes dakika sonra goriismeler O6gretmen masasinda yapilmaya
baglanmistir. Goriisme formlarmin uygulanmasi iki giinde ve dort ders saatinde
tamamlanmistir.  Bir  Ogrenciyle  goriisme  yapilirken  diger  &grenciler
odevlendirilmistir. Odevlendirme kapsaminda 6gretmen tarafindan hazirlanan soz
sanatlar1 etkinlik kagidi kullanilmistir. Boylece Ogrencilerin hikdye yazmaya ve
hikaye yazma becerisi etkinliklerine yonelik etkinlikler sonrasindaki goriislerine dair

veriler elde edilmis ve goriislerindeki degisiklikler belirlenmistir.
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Etkinlikler sonrasinda ayrica yari yapilandirilmis veli goriisme formu da

uygulanmigtir.  Veli goriismeleri  yoluyla Ogrencilerin  okul disinda yazma
etkinliklerine yonelik davraniglarinda ve tutumlarinda nasil degisiklikler oldugu da
belirlenmistir. Veli goriismeleri evlerde gergeklestirilmis, {i¢ giin ve toplam on iki

saat slirmistiir. Stirecte ayn1 koyde oturan bir 6gretmenden destek alinmistir.
3.4. ARASTIRMANIN PLANLANMASI

Arastirma siireci asagidaki gorselde gosterildigi gibi planlanmig ve

uygulanmaistir:

Problemin Arastirmanin
belirlenmesi ERIERGEN]

Etkinlik ncesi
verilerin
toplanmasi

Veri toplama
araglarinin
hazirlanmasi

Etkinliklerin
hazirlanmasi

Kalcilk
uygulamalarinin
yapilmasi

Etkinlik sonrasi
verilerin
toplanmasi

Caligmanin
raporlanmasi

Plana goére calisma takvimi

Etkinliklerin
uygulanmasi

saati

14 hafta ve 32 ders tzerinden

hesaplanmistir. Uzaktan egitime geg¢ilmesi sebebiyle tarihlerde gilincelleme
yapilmistir. Tarihlere ¢alisma yapilan haftanin ilk giinii yazilmistir. Etkinliklerin

uygulanma tarihleri ve siireleri Tablo 5’te belirtilmistir.

Tablo 5. Etkinliklerin Planlamasi

Hafta Faaliyet Tarih Siire

1 Hikaye yazma ile ilgili yar1 yapilandirilmig | 15/02/2021 | 3 Ders Saati
ogrenci goriigme formlarinin uygulanmasi

1 Ortaokul 6grencilerine yonelik yazma tutum | 15/02/2021 | 1 Ders Saati
olgeginin uygulanmasi

2 Etkinlik oncesi hikaye yazma uygulamasinin | 15/02/2021 | 1 Ders Saati
yapilmasi

3 1. Etkinlik 22/02/2021 | 2 Ders Saati

4 2. Etkinlik 01/03/2021 | 2 Ders Saati

5 3. Etkinlik 08/03/2021 | 2 Ders Saati

6 4. Etkinlik 15/03/2021 | 2 Ders Saati

7 5. Etkinlik 22/03/2021 | 2 Ders Saati

8 6. Etkinlik 29/03/2021 | 2 Ders Saati
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9 7. Etkinlik 05/04/2021 | 2 Ders Saati

10 8. Etkinlik 12/04/2021 | 2 Ders Saati

11 9. Etkinlik 01/06/2021 | 2 Ders Saati

12 10. Etkinlik 07/06/2021 | 2 Ders Saati

13 Etkinlikler sonrast hikaye yazma | 14/06/2021 | 1 Ders Saati
uygulamasinin yapilmasi

13 Hikaye yazma ile ilgili yar1 yapilandirilmis | 14/06/2021 | 3 Ders Saati
Ogrenci  goriisme formlarmin  etkinlikler
sonrasinda uygulanmasi.

13 Ortaokul 6grencilerine yonelik yazma tutum | 14/06/2021 | 1 Ders Saati
olgeginin etkinlikler sonrasi uygulanmasi

13 Velilere yonelik yar1 yapilandirilmig gorisme | 14/06/2021 -
formlarinin uygulanmasi

14 Kalicilik uygulamalari 02/07/2021 | 2 Ders Saati
TOPLAM 14 Hafta 32 Ders

Saati

3.5. ETKINLIKLERIN HAZIRLANMASI

Gorsel destekli etkinliklerin hikdye yazma becerisini gelistirme durumunu
gormek icin bir dizi etkinlik hazirlanmistir. Bu etkinlikler hazirlanirken oncelikle
Ingiltere ana dili 6gretim programinda (2013) ve ortaokul Tiirkge programlarinda
(2006, 2015, 2019) bulunan hikdye yazma ile ilgili kazanimlar incelenmis, bir olay
hikayesinde bulunmasi gereken niteliklerin ne oldugunu belirleyebilmek icin literatiir
taramas1 yapilmis ve uzman goriisiine bagvurulmustur. Bulunan nitelikler, Lawshe
Teknigiyle incelenmis ve netlestirilen maddeler Maxqda programiyla
boyutlandirilmisgtir. Calismalar sonucunda bir hikayedeki niteliklerin hikaye yapisi
(serim, diiglim, ¢6ziim bdliimleri), temel unsurlar (baslik, kisiler, zaman, mekan,
mesaj) ve anlatim (betimleme, olay 6rgiisii) boyutlarindan olustugu belirlenmistir. Bu

nitelikler dogrultusunda kazanimlar da belirlenmistir.

Olay hikayesinin nitelikleri ve hikdye yazma kazanimlari belirlendikten sonra
etkinliklerin hazirlanmasina gegilmistir. Etkinlikler hazirlanirken etkinligin hikaye
yazma kazanimin saglayacak durumda olmasina ve gorsel olarak desteklenmesine
dikkat edilmistir. Etkinliklerdeki yazma calismalarinin da konuyla ilgili olmasi

gerektiginden (Cecen ve Aytas, 2008, s. 135) hareketle yazma calismalarinin,
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gorsellerin, hazirlik ve dikkat ¢ekme caligmalarinin konusal biitlinliik tagimasi

saglanmistir.

Etkinliklerde yogun sekilde gorsellere yer verilmistir. Etkinliklerde
resimlerden fotograflara, portrelerden videolara, grafiklerden emojilere kadar ¢ok
cesitli  gorsel tiirleri  bulunmaktadir.  Gorseller  secilirken — kazanimlari
destekleyebilecek nitelikte olmalarina dikkat edilmistir. Etkinlikler dogrultusunda
secilen gorseller Once bir gorsel sanatlar uzmanina ve bir psikolojik uzmana
sunulmustur. Uzman goriisii alindiktan sonra kazanimlarin, siirecin ve gorsellerin
uyumu i¢in li¢ Tiirk¢e egitimi uzmanindan goriis istenmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda etkinligin biitiinlin incelenmesi i¢in de tekrar uzman goriisiine

basvurulmustur. Her etkinlik;

Hazirlik calismalari,

Dikkat ¢cekme caligmalari,

Uygulama,

Yazma,

Geri  bildirim  bagliklarindan  olusmaktadir.  Hazirhk  ¢alismalari
gorevlendirmeleri etkinlikten bir 6nceki derste, geri bildirim ¢alismalari ise yazma

etkinliklerinden en geg ii¢ giin sonra yapilmistir.

Etkinlikler i¢in uzman goriisii alindiktan sonra etkinliklerin seviyeye
uygunlugunu, uygulanabilirligini, ayrilan zamanin yetebilirligini belirlemek icin bir
pilot uygulama yapilmistir. Yapilan pilot uygulamada etkinligin uygulanabilir ve
seviyeye uygun, zamanin ise yeterli oldugu goriilmistiir. Pilot uygulama yedinci

smifta 6grenim goren on bes kisilik farkli bir grupla yapilmistir.

Etkinlik kapsaminda bes hafta boliim ve unsur yazma g¢aligmalari, bes hafta
da tam hikaye yazma caligsmalart yapilmigtir. Alan uzmani akademisyenlerle yapilan
goriismede hikayenin temel ogeleri, baslik belirleme, betimleyici yazma ve olaylar
arasinda sebep sonug iligkisi kurma becerileri i¢in birer; serim, diigiim ve ¢6ziim
boliimleri igin ise ikiser hafta egitim verilmesinin yeterli olacagi goriisii ortaya
cikmistir. Bu dogrultuda hazirlanan etkinlikler ve bu etkinliklerin hazirlanmasinda

belirleyici olan kazanimlar su sekildedir:



Tablo 6. Etkinlikler ve Hedeflenen Kazanimlar

S.N.

ETKINLIK ADI

KAZANIM

Yoldayim

* Hikayedeki kisileri hikdyenin zamanina uygun
olarak giinlilk hayatta karsilagilabilecek tipler
seklinde kurgular.

* Hikayenin gergek bir zaman diliminde gegtigi
izlenimini uyandirir.

* Hikéyenin mekan ogesinin gergek bir yer
oldugu izlenimini uyandirir.

* Birbiriyle Ortiisen ana fikir ve yardime1 fikirlere
yer verir.

Arife Tarif

* Hikayedeki ana kahramani ruhsal ve fiziksel
acgidan betimler.

* Hikayedeki ana kahramani betimlerken gesitli
duyulardan yararlanir.

* Hikayenin gectigi mekani betimlerken gesitli
duyulardan yararlanir.

* Hikayenin gectigi sosyal ortami betimlerken
cesitli duyulardan yararlanir.

Birlikten Hikaye
Dogar

* Yasanmis ya da yasanabilecek bir olay1 ele alir.

* Olay orgiislinii gergeklik ilkelerine uygun olarak
kurgular.

* Olay orgiisiinil ilgi ¢ekici bir sekilde diizenler.
* Olay orgislini merak uyandirict sekilde
diizenler.

* Hikayedeki olaylar arasinda sebep-sonug
iliskileri kurar.

Kiitiiphanedeyim

*Serim  bolimiinii  hikayenin girisi  seklinde
kurgular.

* Serim boliimiinde kurgusal atmosferi tanitir.

* Serim boliimiinde hikayedeki kisileri tanitir.
*Serim boliimiinde hikayenin gectigi mekan
tanitir.

* Serim boliimiinde hikdyenin zamanin1 tanitir.

Kim Kendine
Gilivenir

* Diglim boliimiinii serim boliimilyle uyumlu
sekilde kurgular.

* Diigiim boliimiinde serim boliimiinde baslayan
olayi gelistirir.

* Diglim bolimiinde baslatict olaydan yola
¢ikarak ana sorunu ortaya atar.

* Dliglim bolimiinde okuyanda merak duygusu
uyandirir.

Yiizden Ote Ne
Var?

* Cozim boliimiinii serim ve diigiim boliimleriyle
uyumlu bigimde kurgular.

* Cozim bolimiinde olaylar1 sonuglandirir veya
sonuca dair ipucu verir.

* Coziim bolimiinde hikayenin sonunu mantikli
ve hikayenin biitiiniiyle tutarl bicimde kurgular.

91
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* Hikayede verilmek istenen mesaj1 agik bir
sekilde verir.

Konuya uygun bir baslik belirler.
Baslik Koydum | Dikkat ¢ekici bir baslik belirler.
Hikayede anlatilanlar1 kapsayan bir baslik belirler.

* Serim bolimiinii hikayenin girisi seklinde
kurgular.

* Serim boliimiinde kurgusal atmosferi tanitir.

8 Gezici Hikayeci | * Serim bolimiinde hikayedeki kisileri tanitir.

* Serim bolimiinde hikdyenin gectigi mekani
tanitir.

* Serim boliimiinde hikdyenin zamanini tanitir.

* Diiglim boliimiinii serim boliimilyle uyumlu
sekilde kurgular.
* Diigiim boliimiinde serim boliimiinde baslayan
Bir Film Bir olay gelistirir.

Hikaye * Dugim bolimiinde baglatici olaydan yola
¢ikarak ana sorunu ortaya atar.
* Dliglim bolimiinde okuyanda merak duygusu
uyandirir.

* Coziim boliimiinii serim ve diigiim boliimleriyle
uyumlu bigimde kurgular.

* Coziim boliimiinde olaylar1 sonuglandirir veya
sonuca dair ipucu verir.

* Coziim bolimiinde hikayenin sonunu mantikli
ve hikdyenin biitiiniiyle tutarli bicimde kurgular.

10 Coziimii Var

* Hikayede verilmek istenen mesaj1 agik bir
sekilde verir.

Etkinlikler hazirlanirken bir de etkinlik yonergesi olusturulmustur. Bu
yonergede etkinlik senaryosuna, etkinligin adina, siiresine, simf seviyesine,
kullanilacak materyallere, yontem ve tekniklere, ilgili oldugu kazanima, etkinligin
her adiminda yapilacaklara ayrintili sekilde yer verilmistir. YOnergenin sonunda
etkinlik yapilirken denetleyici tarafindan kullanilmasi igin bir etkinlik kontrol listesi
ve etkinlik sonrasi ortaya konan yazma iirliniinii degerlendirmek icin bir dgrenci

etkinlik formu eklenmistir.

Etkinliklerin uygulanmasi igin blok dersler tercih edilmis; bdylece etkinlik
araya giin girmeden tamamlanabilmistir. Etkinlikler uygulanirken oncelikle etkinlik
yapilacak dersten bir ders Once konuyla aldkali bir arastirma gorevi verilmistir.
Etkinligin dikkat ¢cekme boliimiinde bu arastirmalardan yararlanilmistir. Uygulama

boliimiinde ilgili kazanim veya kazanimlara yonelik calismalar yapilmistir. Asil
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etkinlik, uygulama bdliimiinde yapilacaktir. Bu iki ¢alisma icin otuz dakika siire

ayrilacaktir.

Ikinci dersler, yazma calismalarma ve giinliik yazmaya ayrilmistir. Yazma
calismalari i¢in 25, glinliik tutma igin 5 dakika siire verilmistir. Yetistiremeyen veya
erken bitiren 6grenciler i¢in siire esnekligi saglanmistir. Etkinlikler bittikten en geg
lic glin sonra Ogrencilerle birebir goriisiilerek geribildirim verilmistir. Ayrica
yazdiklart metinler gerekli diizeltmeler yapilarak Ogrencilere dagitilmis, bu yolla

imla, noktalama ve yazim konusunda da farkindalik saglanmaya caligilmistir.

Etkinlikler i¢in yaklasim, yontem ve teknik secilirken, arastirmanin her
asamasinda oldugu gibi, uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzman goriisii ile son
halini alan etkinlikler yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda ve tlimevarim yontemi
ile ¢esitli teknikler kullanilarak gerceklestirilmistir. Yaklasim genel bir kavramdir ve
Ogretimin atmosferini ifade eder; yontem, yaklasimlar dogrultusunda benimsenmis
ilkeler biitiiniidiir; teknik ise bunlara gore hazirlanmig Ogretim uygulamalaridir

(Celce-Murcia, 2001, s. 9).
3.6. CALISMA GRUBU

Eylem arastirmasinda evren ve Orneklem ayni kisilerden olusmaktadir
(Biiytikoztirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2018, s. 279). Bu
arastirmanin calisma grubunu Sanlurfa’da bir ortaokulda yedinci smifta 6grenim
gormekte olan on bes Ogrenci olusturmaktadir. Ayrica bulgular desteklemek igin

etkinlikler sonrasinda veli goriismeleri de yapilmistir.
3.6.1. Ogrenciler

Eylem arastirmasi igin 7/A sinifindaki on bes Ogrenciden olusan grupla
calisilmasina karar verilmistir. Siifin mevcudu 29 kisi olmasina ragmen
ogrencilerden tigiiyle okulun agik oldugu siirece hi¢ goriisiilemedigi i¢in on biri ise
ailelerinin mevsimlik is¢ilige gitme ihtimali oldugunu belirttikleri i¢in arastirmaya
dahil edilmemislerdir. Bu 6grenciler etkinligin oldugu giin simifta bulunuyorlarsa
arastirmadaki Ogrenciler gibi etkinliklere katilmiglar fakat bu &grencilerden gelen
metinler, giinliikler, 6l¢ekler, formlar yoluyla elde edilen veriler isleme alinmamustir.

Aragtirmada 7/A smifinin Secilmesinin sebepleri sunlardir:

¢ Yedinci siif 6grencilerinin heniiz sinava hazirlik asamasinda olmamalart.

Ozellikle sekizinci smiflarda LGS hazirliklarina baslamasinin bu sekildeki
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aragtirmalara katilma konusunda bir isteksizlik yaratabileceginin
distiniilmesi.

¢ Yedinci smif seviyesine kadar 6grencilerin hikdye yazma ile ilgili egitim
almis olmalar1. Ogrencilerin ilk defa karsilastiklar1 bir konu olmadig: icin
hikaye yazma becerisi ile ilgili bir temel egitim verilmesine gerek
olmadigimin diisiiniilmesi.

e Ogretmenin halihazirda bu smifta derse girmesi. Arastirmacinin ¢alisma
grubuyla uzun zaman gecirmesi gecerligi ve giivenilirligi arttiran bir
durumdur. Ayrica eylem arastirmasinda zaten ortamda olan bir
arastirmacinin disaridan katilan arastirmaciya gore daha basarili olacagi
kabul edilmektedir.

e Ogretmenin dgrencileri bes aydir tanimas1. Ogretmen bir ay1 yiizyiize, dort
ay1 uzaktan olmak tizere haftada bes saat bu sinifin Tiirk¢e dersine girdigi

icin dgrencilerin bilissel, duyussal ve devinigsel durumlari hakkinda bilgi
sahibidir.

Sinif, okulun genel demografik 6zelliklerini tagimakla birlikte diger siniflara
gdre devamsizligin daha az, basarmin ise daha yiiksek oldugu bir simiftir. Ogrenciler
derslere karsi orta diizeyde ilgilidirler. Arastirmaci tarafindan eylem arastirmasi
duyuruldugunda 6grenciler bu etkinlige katilacak olmaktan mutlu olmuslardir. Bu
bakimdan smif girisken ve aktif Ogrencilerden olugmaktadir denebilir. Basari
durumlar orta seviyededir, kitap okuma aligkanliklar1 yoktur. Ailesinde lise veya
tiniversite mezunu bulunan o6grenci sayist 1’dir. Smiftaki Ogrenciler, yiiz yiize
egitimde devamsizlik yapmadiklar1 gibi uzaktan egitimde de imkéanlar1 dahilinde

canli derslere yogun olarak katilmiglardir.

Siniftaki 6grencilerin hemen hemen tamami birbiriyle akrabadir. Bu durum
ders eksiklerini tamamlamada, aragtirma ddevlerinde, yardimlagmada vs. kolaylik
saglamaktadir. Ogrenciler kalabalik evlerde yasadiklari ve en az 5 6 kardes olduklar
i¢cin kendilerine bir ait odalar1 yoktur ve giiriiltiilii ortamlarda ders caligmaktadirlar.
Bu da akademik basartyr olumsuz etkilemektedir. Buna ragmen arastirma 6devlerinin
yapilmasinda, derse hazirlikli gelinmesinde biiylik sorunlar yaganmamaktadir.
Ogrenciler dgretmenlerine karsi saygilidirlar. Ogrenci bilgi formlari incelendiginde
ogrencilerin ¢ogunun ekonomik durumunun iyi oldugu ve kendi topraklarinda

ciftcilik yaptiklar belirlenmistir.
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3.6.2. Ogrenci Velileri

Ogrenci velilerinin tamam ciftcilikle ugrasmaktadir ve ekonomik durumlari
tyidir. Veliler okula kars1 ilgisizdir ve okula gidip gelmezler. Genellikle
cocuklarindan basar1 beklentileri yoktur. Ogrenci 6gretmen iliskisinde “Eti senin,
kemigi benim.” anlayis1 hakimdir, 6gretmene saygi yiiksektir. Ogrenim durumlar
genellikle ilkokul seviyesindedir. Erkeklerin bazilariyla kadinlarin geneliyle Tiirkge
iletisim kurmak zordur. Bu bakimdan velilerden veri toplanirken zaman zaman
tercliman ihtiyact duyulmus, bu konuda ayni kdyden olan bir 6gretmenden yardim
alinmigtir. Verilerin yorumlanmasinda deginilecegi gibi veliler kis aylarinda siirekli

evde olmalarina ragmen c¢ocuklariyla fazla ilgilenmemektedirler.
3.7.ORTAM

Eylem arastirmasinda dogal bir ortamda calisilmasi esastir. Diger nitel
yonemlerde de oldugu gibi katilimcilar bir labaratuardaymis gibi degerlendirilmez,
zaten i¢inde olduklari, yasadiklar fiziki ortam iginde ele alinirlar (Creswell, 2017, s.
185). Bu bakimdan arastirmanin yapildigi ortamin sosyal ve fiziksel 6zelliklerinin
betimlenmesi biiyilk 6nem tasimaktadir. Bu betimleme, verilerin yorumlanmasina,
diger arastirmacilarin konuyu tam olarak anlayabilmesine, gecerlik ve giivenilirligin

arttirllmasina katki saglayacaktir.

Arastirma Sanlwurfa’da bir koy ortaokulunda gerceklestirilmistir. Koyiin
niifusu yaklagik 1000 olup kdy ilce merkezine 8, il merkezine 30 kilometre
uzakliktadir. Okula dort farkli kdyden ogrenci gelmekle birlikte biitiin koylerin
sosyal, kiiltiirel ve ekonomik ozellikleri benzerdir. Bolgede baslica gecim kaynagi
misir, bugday ve pamuk tarimi ile mevsimlik tarim is¢iligidir. Bolge koylerinde iki
benzinlik, bir ¢ir¢ir fabrikasi, iki tekstil fabrikasi vardir. Bu da ekonomik hayatin
canlt oldugunu gostermektedir. Koyler kalabaliktir. Kdoyliiler sadece isleriyle ve
aileleriyle mesguldiir. Yalnizca bu kdyde degil kdyiin bagl oldugu Harran ilgesinde
de bir kiraathane yoktur.

Bolgenin tamami Arap vatandaglardan olugsmaktadir, dolayisiyla Arap kiiltiirii
baskindr, giinliik hayatta vatandaslar ve dgrenciler Arapca konusmaktadir. Ogrenci
velileri arasinda ilkokul veya ilkogretim mezunu olanlar az, lise mezunu ise ¢ok
nadirdir. Kadmnlarin biiylik ¢ogunlugu okuma yazma bilmemekte ve Tiirkce

konusamamakta, Tiirkge konusmalar1 anlayamamaktadir. Okulun ana smnifi
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Ogretmeni, yapilan goriismede Ogrencilerin genellikle Tiirkgeyi ana sinifinda
ogrendiklerini belirtmistir. Birinci sinif 6gretmeni ve eski Tiirkge 6gretmeni de bdlge
insaninin okula ilgisizliginden ve gilinlilk hayatta Tirkge kullanilmadigi igin

ogrencilerin temel dil becerilerini tam edinemediklerinden sikayetcidirler.

Aragtirmanin yapildigi okul 1997 yilindan beri ilkokul ve ortaokulun biitiin
smiflarinda egitim vermektedir. Okul binasi, genis bir bahge i¢inde biiyiik bina ile
eskiden imam lojmani ve Kkiitiiphane olarak kullanilmis olan kii¢iik binadan
olusmaktadir. Kiigiik bina su an kullanilmamaktadir. Okulun bahgesi duvar boyunca
agaclandirilmistir, bahcede iki giris ¢ikis kapis1 bulunmakta bu kapt bazi koyliiler
tarafindan koyden ovaya gidis amaciyla da kullanilmaktadir. Ayrica okul duvarina
sifir yapilmig biife benzeri kii¢iik bir isletmenin arka kapisiyla da okul bahgesine
girmek miimkiindiir. Ogrenciler aligverislerini okul disina ¢ikmadan buradan
yapabilmektedir. Bahge yar1 yariya toprak ve beton zemin olup duvarlarin dip

kosesinde ¢op atmak i¢in bir alan da tesis edilmistir.

Okulda 1 miidiir, 2 midiir yardimcisi, 1 ana smifi 6gretmeni, 4 smif
Ogretmeni, 1 psikolojik danisman ve 1 Tiirkge, 2 matematik, 2 fen bilimleri, 1 beden
egitimi, 1 sosyal bilimler, 1 Ingilizce dgretmeni olmak iizere 17 personel gérev
yapmaktadir. Okul, bu arastirmay1r yapan Tiirkge Ogretmeni disindaki biitiin

ogretmenlerin ilk atama yeridir ve 6gretmenler 1-3 yillik mesleki tecriibeye sahiptir.

Okul bodrum kat, zemin kat ve birinci kattan olusmaktadir. Bodrum Katta
okul kiitliphanesi, yemek salonu ve depolar; giris katta kalorifer dairesi, tuvaletler,
ogretmenler odasi, miidiir yardimcilart odasi, ana smifi, birinci ve ikinci siiflar;
birinci katta ise diger siniflarla miidiir odast ve rehberlik servisi bulunmaktadir.
Binanin dis ¢evresini saracak sekilde yangin merdiveni vardir. Bina kaloriferle
isinmaktadir, okul midiiriyle yapilan gorlismede okulun isinmasinda bir sorun

yasanmadig1 6grenilmistir.

Belirtildigi iizere okulun 6grenci kabul ettigi bolge okumaya karsi ilgisizdir,
okulda devamsizlik ciddi bir sorundur. Akademik basarinin diisiik olmasinda birgok
sebep olmakla birlikte bu sebeplerden en 6nemlilerinden biri devamsizliktir. Ailesi
mevsimlik tarim is¢isi olan Ogrencilerin de uzun siire devamsizlik yaptiklar
Ogrenilmistir. Ayrica bdlgede giinliik hayatta sadece Arapca konusulmasi,

ogrencilerin Tiirk¢eyi istenen seviyede Ogrenmelerine ve kullanmalarma engel
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olmaktadir. Ciinkii 6grenci giinlilk hayatta televizyon izleme disinda Tiirkgeyi
kullanmamakta, dinleme ve konusma etkinliklerini Arapgayla gerceklestirmektedir.
Aragtirmaci tarafindan 6grencilerin genel olarak saygili olduklar1 ve okulda 6nemli
bir disiplin problemi bulunmadig1 gézlenmistir. Dersler yapilan etkinliklerdeki konu

secimlerinden de 6grencilerin bayrak ve vatan sevgisine sahip olduklart anlagilmistir.

Arastirmanin yapildigi 7/A smifi okulun birinci katinin giineydogu kdsesindedir.
Smif 30-40 6grencinin ders yapabilecegi biiyiikliiktedir. Sinifta pandemi tedbirlerine
uygun olarak on bes 6grenci sirasi ile bir 6gretmen masasi ve sandalyesi, panolar,
beyaz yazi tahtasi, afisler, ¢6p kutusu ve kullanilmayan bir smf kitapligi
bulunmaktadir. Smif siirekli giines aldig i¢in kisin iyi 1sinmakta fakat mayis, haziran
ve eylill aylarinda c¢ok sicak olmaktadir. Siif duvarina tedbir amagli bir de 1sitic
monte edilmistir. Smifta bir projeksiyon cihazi varsa da arizalidir ve tamirinin
masrafli olacagi anlasilmistir. Sinif okulun giineydogu cephesinde yer aldigi igin
okul bahgesine bakmaktadir bu da baska simiflarin beden egitimi oldugunda

ogrencilerin dikkatinin dagilmasina sebep olabilmektedir.

3.8. ARASTIRMACININ ROLU

Eylem aragtirmasinda arastirmaci dnemli bir yere sahiptir. Arastirmaci siireg
icinde birbirinen farkli rollere biirinebilir ve bu rollerin gereklerini yerine getirir
(O’Brien, 2001, s. 2). Bu roller; planlayici, katalizor, dinleyici, biitlinlestirici,
Ogretmen, tasarimci, kolaylastirici, gozlemci ve raportorliiktiir. Bu arastirma da
aragtirmaci birbirinden farkli bir¢ok rolii benimsemistir. Bu rollerden hangilerinin

benimsendigi ve roller dogrultusunda neler yapildig1 asagida belirtilmistir:

v" Planlayict Roli: Hedef kazanimlar1 belirlemis, 6grenme ortamini ve dgrenci
diizeylerini belirlemistir.

v’ Tasarimer Rolii: Etkinlikleri tasarlamis ve siif ortamini etkinlik igin ideal
hale getirmistir.

v Ogretmen  Rolii:  Etkinlikleri  uygulamis,  6gretim  faaliyetlerini
gerceklestirmis, 6grenmeye kilavuzluk etmistir.

v Dinleyici Roli: Etkinliklerden 6nce ve sonra oOgrencilerle ve etkinlikler
uygulandiktan sonra velilerle goriismeler yapmuistir.

v Gozlemci Roli: Etkinlik siireci boyunca etkinlik ortamini gézlemlemistir.

v' Biitiinlestirici Raportor Rolii: Siire¢ boyunca elde edilen biitiin verileri analiz

etmis, bir araya getirmis ve raporlastirmistir.
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3.9. GECERLIK VE GUVENILIRLIK

Arastirmanin gegerligini ve giivenilirligini saglamak icin asagidaki stratejiler

kullanilmistir:

v

Hikaye nitelikleri, kazanimlar ve etkinlikler genis bir literatiir taramasi ve
uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanmis ve sekillendirilmistir.

Calismanin her asamasinda ayrintili betimleme yapilmis, her etkinligin
uygulama kosullar1 ayrintili olarak ifade edilmistir. Ayrintili betimleme,
calisma grubunun nasil segildigine, bu grubun Ozelliklerine, verilerin
toplanma ve analiz edilme siirecine iliskin okuyuculara zengin bilgiler sunar
(Graneheim ve Lundman, 2004, s. 110). Bu da aktarilabilirlik hakkinda fikir
vermesinin yani sira arastirma siirecinin ve dogasinin daha iyi anlasilmasini
saglar.

Calisma siirecinde alanda uzun zaman gegirilmistir. Eylem aragtirmasinin
basaris1 biiylik oranda arastirmacinin ¢alisma grubunu ve ortamini iyi tantyip
bunlara uygun davranmasina baghdir (Somekh, 2006, s. 14). Bu yiizden
arastirmacinin bir alan ge¢misine sahip olmasi fayda saglar.

Etkinliklerin tamaminda bir dis denetleyiciden yardim almmustir. Dis
denetleyici her asamada hazir bulunmus ve kendisine verilen formu etki
altinda kalmadan kendi gozlem ve goriislerine gére doldurmustur. Boylece
etkinliklerin ~ yonergelere uygun sekilde gerceklestirildigi bir dig
denetleyicinin sahitligiyle ispatlanmistir.

Verilerin analizinde arastirmacidan baska iki alan uzmani daha gorev
yapmustir. On uygulama, son uygulama ve kalicilik uygulamasinda bu ii¢
degerlendirmecinin puanlarinin ortalamasi alinarak nihai puan elde edilmistir.
Etkinlikler kapsaminda yapilan yazma ¢alismasinda da {i¢ alan uzmaninin
tartismasiyla degerlendirme yapilmstir.

Aragtirmada inandiricilignr (i¢ gegerlik) artirmak i¢in 6rnek katilimci
yanitlarindan dogrudan alintilar yapilmstir.

Ogrenci diisiince ve tutumlarmi dogru olarak belirleyebilmek igin &grenci
giinliiglinden, yar1 yapilandirilmis 6grenci ve veli goriisme formlarindan ve
yazma tutum oOl¢eginden yararlanilmistir. Boylece bulgu ve sonuglar farkl

kaynaklarla desteklenmistir. Farkli kaynaklardan veri toplanmasi tutarli ve
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dogru sonuglarin elde edilmesini, degerlendirmelerin dogru yapilmasini
saglayabilir (Ferrance, 2000, s. 11).

v' Gortismeler cep telefonuyla sesli olarak kaydedilmistir ve bu kayitlar
¢oziimlendikten sonra da saklanmustir. Boylece kayitlar1 yaziya aktarirken
unutma ve yanlis hatirlamalarin 6niine gegilmis, veri analizlerinde gerek
duyuldugunda kayitlarin tekrar incelenmesi miimkiin olmustur.

v' Calismada elde edilen biitiin veriler uyusmasa da agiklanmistir. Uyusmayan
verilere de yer verilmesi, giivenilirlik ve gecerlige katki saglar. Verilerin
farkli yorumlanmasi veya degerlendirilmesi durumlart yorumlarda alintilarla
birlikte yer alacaktir. “Karsit bilginin eklenmesinin agiklanmasi giivenilirlige
eklenir. Cogu delil tema icin bir durum olusturacak, arastirmacilar da
temalarin genel perspektifine aykiri bilgiyi sunabileceklerdir. Bu karsit
delillerin sunumuyla, agiklama daha gergek¢i ve daha gegerli olacaktir”
(Creswell, 2017, s. 202).

v' Arastirmanin biitlin asamalarinda bir tez komitesiyle birlikte hareket
edilmistir. Etkinliklerin hazirlanma siirecinden, biitiin degerlendirmelere
kadar bu komite bilgi sahibidir. Komite biri yiliksek lisans digeri lisans
mezunu olmak iizere iki Tiirkge Ogretmeninden ve arastirmacidan
olugsmaktadir. Bu iki komite iiyesi de dokuz yillik Tiirk¢e Ogretmenidir.
Tiirkge egitiminde, hikdye yazma becerilerinin 6gretiminde ve hikaye tiirii

yazma trlinlerini degerlendirmede tecriibe sahibidirler.
3.10. VERILERIN ANALIZI

Eylem arastirmasinda veriler analiz edilirken nicel ve nitel g¢esitli
yontemlerden faydalanilabilir (Ferrance, 2000, s. 12). Verilerin analizi arastirma
boyunca siirer ve verilerin analiziyle elde edilen sonuglar eylem arastirmasi i¢in yol
gostericilik yapar. Veri analizi basliklar1 altinda belirtildigi gibi degerlendirme ve

analizler iki alan uzmaniyla birlikte yapilmistir.
3.10.1. Nicel Verilerin Analizi
3.10.1.1. Ogrenciler Tarafindan Yazilan Hikayelerin Analizi

Ogrencilerin etkinliklerden &nce, sonra ve kalicilik uygulamasinda yazdiklari
hikayeler aragtirma kapsaminda gelistirilen “ Olay Hikayesi Yazma Degerlendirme

Rubrigi” kullanilarak degerlendirilmistir. Degerlendirme, arastirmacit ve iki alan
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uzmam tarafindan yapilmigstir. Ogrencilerin yazdiklari metinler internet ortamindan
diger degerlendirmecilere ulastirilmistir. Bu yolla li¢ uzmanin da ayr1 ayr1 ve

birbirinden etkilenmeden degerlendirme yapmalar1 saglanmistir.

Hesaplanacak nihai puanlar, {i¢ alan uzmaninin 6grenci {rlinlerini
degerlendirmesiyle ortaya ¢ikan puanlarin aritmetik ortalamasiyla belirlenmistir.
Puanlar tizerinden yapilan islemlerde SPSS 22.0 programi kullanilmistir. Veriler
normal dagilim gosterdigi i¢in elde edilen puanlar i¢in bagimli gruplar i¢in t-Testi
uygulanmis, aritmetik ortalama, standart sapma, t puani ve anlamlilik degerine

bakilmistir. Elde edilen degerler tablolastirilmig, yorumlanmis ve agiklanmaistir.

3.10.1.2. Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olceginin

Analizi

Ogrencilerin yazmaya kars1 etkinlikler 6ncesindeki ve sonrasindaki
tutumlarmini  belirlemek i¢in Can ve Topcuoglu (2020) tarafindan gelistirilen
“Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olgegi” kullanilmustir. Olgek igin
gerekli izinler alinmistir. Olgekten elde edilen verilerin ¢dziimlenebilmesi igin
bagimli gruplar i¢in t-Testi uygulanmig, elde edilen veriler yorumlanarak tablo
halinde sunulmustur. Boylece gorsel destekli hikaye yazma etkinliklerinin genel
yazma tutumunu nasil etkiledigi ve bu etkinin kalicilik durumu anlagilmaya

caligilmistir.
3.10.2. Nitel Verilerin Analizi

3.10.2.1. Ogrencilerin Yazma Etkinligi Calismalarinda Urettikleri
Metinlerin Analizi

On haftalik siire i¢inde yapilan gorsel destekli etkinliklerde ilk bes haftada
etkinlik kapsaminda hikaye boliim ve unsurlarina yonelik yazma ¢aligmalari, son bes
haftada ise tam hikdye yazma caligmalar1 yapilmistir. Ortaya ¢ikan yazma iiriinleri
uzman goriisii alinarak gelistirilen “Ogrenci Etkinligi Yazma Formu” yardimiyla
incelenmistir. Bu form standart degildir, her hafta odaklanilan konuya gore
degismektedir. Formlara etkinlik yOnergelerinin altinda yer verilmistir. Etkinlik
formu bir kontrol listesi veya degerlendirme 6lgegi de degildir. Sadece uzmanlara yol
gostermek icin kullanilmistir. Tam hikaye yazma calismalarinda ise “Olay Hikayesi
Yazma Becerisi Degerlendirme Rubrigi” kullanilmistir. Ama¢ uzmanlara yol

gostermek oldugu i¢in herhangi bir puanlama yapilmamistir. Yazma {irtinleri, 6grenci
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giinliikleri ve arastirmact glinliigli etkinliklerden sonra arastirmaci tarafindan diger
iki uzmana da gonderilmis ve bu verilerin uzmanlar tarafindan da incelenmesi
istenmistir. Ardindan video goriismesi yoluyla ii¢ uzman verileri tartismis ve
aciklamalar yapmuglardir. Bu siirecte Ogrencilerin yazma {iriinleri ile yazma
tiriinlerini etkilemis olabilecek durumlar ayrintili sekilde ele alinmis ve elde edilen
bulgular detayli olarak sunulmustur. Bu sayede hem 6grencinin beceri durumundaki
degisim siire¢ boyunca takip edilmis hem de 6grenciye geri bildirim verilmesi igin

bir kaynak olusturulmustur.
3.10.2.2. Yanr1 Yapilandirilmis Goriisme Formlarinin Analizi

Yar1 yapilandirilmis goriisme formlartyla 6grencilerin hikaye yazmaya ve
hikdye yazma becerisine yonelik goriisleri ile velilerin 6grencilerin hikdye yazma
tutum ve davramslarina iliskin goriisleri belirlenmistir. Ogrencilere yonelik formlar
etkinlik ncesinde ve sonrasinda, velilere yonelik hazirlanan yar1 formlar ise sadece

etkinliklerden sonra uygulanmaistir.

Yapilan goriismelere ait ses dosyalari arastirmaci tarafindan ¢oziimlenerek
word dosyasina aktarilmig, ardindan veriler igerik analizine ve betimsel analize tabi
tutulmustur. Bulgular verilirken veli ve 6grenci cevaplarindan dogrudan alintilar da

yapilmis, biitiin bu alintilar ve bulgular genis sekilde yorumlanmastir.
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4. BOLUM: BULGU VE YORUMLAR

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular ve yorumlar, oncelikle nicel ve
nitel bulgu ve yorumlar olmak iizere iki ana boliime ayrilmistir. Ardindan nicel bulgu
ve yorumlar baghigi altinda birinci ve ikinci arastirma sorularma yonelik bulgu ve
yorumlara, nitel bulgu ve yorumlar basligi altinda ise tiglincii, dordiincii ve besinci
aragtirma sorularma yonelik bulgu ve yorumlara yer verilmistir. Bu yolla

okuyuculara siireci daha rahat takip etme ve anlama imkani1 saglanmaya c¢alisilmistir.
4.1. NICEL BULGU VE YORUMLAR

Oncelikle verilerin normal dagilim gosterip gdstermediginin bilinmesi adina
carpiklik (skewness) ile basiklik (kurtosis) degerleri, betimsel istatistik (Descriptive
Statistics) analizlerine tabi tutulmustur. Bu analizlere gore belirlenen carpiklik ve

basiklik degerleri Tablo 7°de gdsterilmistir.

Tablo 7. Verilerin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Basiklik Carpiklik

Hikaye Yazma Becerisi On Test -27 .64
Hikaye Yazma Becerisi Son Test -1.1 15
Hikdye Yazma  Becerisi  Kalicilik -8 23
Uygulamasi

Tutum Olgegi On Test -.73 47
Tutum Olgegi Son Test -1.2 .58
Tutum Olgegi Kalicilik -9 .62

Carpiklik ve basiklik degerlerinin hangi araliklarinda olmasi gerektigine
iligkin farkli goriisler 6ne siiriilmektedir. Carpiklik ve basiklik degerleri Tabachnick
ve Fidell’e (2012) gore +1.5 -1.5 arasinda, George ve Mallery’e gore (2010) ise +2 -
2 arasinda olmalidir. Buna gore Tablo 6’da gosterilen katsayilar, arastirma verilerinin

normal dagildigim1 gostermektedir.
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4.1.1. Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Ogrencilerin hikdye yazma becerilerinin hikdye yapis1 boyutunda anlamli bir
gelisme olup olmadigini anlamak i¢in SPSS 22.0 programi iizerinde bagimli gruplar

igin t-Testi uygulanmustir. t-Testi sonucu elde edilen bulgular su sekildedir:

Tablo 8. Hikaye Yapist Boyutu On Test-Son Test T-Testi Bulgulari

Hikaye Yapisi N X Ss Sd T p
On Test 15 10.9 7.0 14 -7.8 ,000
Son Test 15 27.1 55

Calisma grubunun 6n ve son test puanlari arasinda hikaye yapisi boyutunda
anlamli bir farkliligin olup olmadigini anlamak icin yapilan bagimli gruplar igin t-
testi sonuglarina gore On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir
(tae=-7.8, p<.005). Bu farkin son test lehine oldugu goériilmektedir (Xson tes=27.1>
Xon 1est=10.9). Bu bulgu gorsel destekli etkinliklerin hikAye yazma becerisinin hikaye
yapis1 boyutunda gelisme sagladig: seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin hikdye yazma becerilerinin temel unsurlar boyutunda anlamli bir
gelisme olup olmadigini anlamak i¢cin SPSS 22.0 programi iizerinde bagimli gruplar

icin t-Testi uygulanmustir. T-Testi sonucu elde edilen bulgular su sekildedir:

Tablo 9. Temel Unsurlar Boyutu On Test-Son Test T-Testi Bulgular

Temel Unsurlar N X Ss Sd t p
On Test 15 5.7 2.2 14 -4.2 .001
Son Test 15 10.5 4.0

Calisma grubunun 6n ve son test puanlar1 arasinda temel unsurlar boyutunda
anlaml bir farkliligin olup olmadigim1 anlamak i¢in yapilan bagimli gruplar igin t-
testi sonuglarina gore On test ve son test puanlari arasinda anlaml bir farklilik vardir
(taay=-4.2, p<.005). Bu farkin son test lehine oldugu goriilmektedir (Xson test=10.5>
Xon test=5.7). Bu bulgu gorsel destekli etkinliklerin hikdye yazma becerisinin temel

unsurlar boyutunda gelisme sagladig1 seklinde yorumlanabilir.
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Ogrencilerin hikdye yazma becerilerinin anlatim yapisi boyutunda anlamli bir
gelisme olup olmadigini anlamak i¢in SPSS 22.0 programi iizerinde bagimli gruplar

igin t-Testi uygulanmistir. T-Testi sonucu elde edilen bulgular su sekildedir:

Tablo 10. Anlatim Boyutu On Test-Son Test T-Testi Bulgular:

Anlatim N X Ss Sd t p
On Test 15 6.6 3.5 14 -5.4 .000
Son Test 15 10.9 3.9

Calisma grubunun 6n ve son test puanlar1 arasinda anlatim boyutunda anlamli
bir farkliligin olup olmadigini anlamak i¢in yapilan bagimli gruplar i¢in t-testi
sonuclarina gére On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir
(tae=-5.4, p<.001). Bu farkin son test lehine oldugu goriilmektedir (Xson test=10.9>
Xn test=6.6). Bu bulgu gorsel destekli etkinliklerin hikAye yazma becerisinin anlatim

boyutunda gelisme sagladig1 seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin hikdye yazma becerilerinde anlamli bir gelisme olup olmadigini

anlamak i¢in SPSS 22.0 programi iizerinde bagimli gruplar i¢in t-Testi

uygulanmistir. T-Testi sonucu elde edilen bulgular su sekildedir:

Tablo 11. Hikiye Yazma Becerisi On Test-Son Test T-Testi Bulgular

Hikaye N X Ss Sd t p
On Test 15 23.1 10.5 14 -9.1 .000
Son Test 15 48.6 114

Calisma grubunun 6n ve son test puanlar1 arasinda hikaye yazma becerisinde
anlamli bir farkliligin olup olmadigini anlamak icin yapilan bagimli gruplar icin t-
testi sonuglarina gore On test ve son test puanlari arasinda anlaml bir farklilik vardir
(ta)=-9.1, p<,001). Bu farkin son test lehine oldugu goriilmektedir (Xson test=48.6>
Xon t=23.1). Bu bulgu, gorsel destekli etkinliklerin hikdye yazma becerisinin

genelinde gelisme sagladig: seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerdeki gelisimin hikdye yapisi boyutunda kalict olup olmadigini

anlamak i¢in SPSS 22.0 programi {izerinde bagimli gruplar igin t-Testi

uygulanmistir. T-Testi sonucu elde edilen bulgular su sekildedir:
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Tablo 12. Hikaye Yapisi Boyutu Son Test-Kalicilik Uygulamasi T-Testi Bulgulari

Hikaye Yapisi N X Ss Sd t P
Son Test 15 26.4 5.4 14 2.8 .012
Kalicilik 15 22.3 6

Calisma grubunun son test ve kalicilik uygulamasinin puanlari arasinda
hikaye yapis1 boyutunda anlamli bir farkliligin olup olmadigini anlamak i¢in yapilan
bagimli gruplar i¢in t-testi sonuglara gore son test ve kalicilik uygulamasi puanlari
arasinda son test lehine az bir fark olsa da (Xson test=26.4> Xxancik=22.3) anlamli bir
farklilik yoktur (t14=2.8, p>.005). Bu bulgu gorsel destekli etkinliklerin hikaye
yazma becerisinin hikdye yapist boyutunda goriilen gelismenin kalict oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerdeki gelisimin temel unsurlar boyutunda kalici olup olmadigini
anlamak i¢in SPSS 22.0 programi iizerinde bagimli gruplar igin t-Testi

uygulanmistir. T-Testi sonucu elde edilen bulgular su sekildedir:

Tablo 13. Temel Unsurlar Boyutu Son Test-Kalicilik T-Testi Bulgulari

Temel Unsurlar N X Ss Sd t p
Son Test 15 10.5 4 14 -2.9 .01
Kalicilik 15 13.1 4.6

Calisma grubunun son test ve kalicilik uygulamasinin puanlari arasinda temel
unsurlar boyutunda anlamli bir farkliligin olup olmadigini anlamak i¢in yapilan
bagimli gruplar i¢in t-testi sonuglarina gore son test ve kalicilik uygulamasi puanlar
arasimnda kalicihk lehine bir puan farki vardir (Xkahemk=13.1> Xson test=10.5) ve
anlamli bir farklilik yoktur (t(14)=-2.9, p>.005). Bu bulgu gorsel destekli etkinliklerin
hikaye yazma becerisinin temel unsurlar boyutunda goriilen gelismenin kalic1 oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerdeki gelisimin anlatim boyutunda kalict olup olmadigmi anlamak
icin SPSS 22.0 programui iizerinde bagimli gruplar i¢in t-Testi uygulanmistir. T-Testi

sonucu elde edilen bulgular su sekildedir:
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Tablo 14. Anlatim Boyutu Son Test-Kalicilik T-Testi Bulgular

Anlatim N X Ss Sd t p
Son Test 15 10.9 3.9 14 -1.7 11
Kalicilik 15 12.1 5

Calisma grubunun son test ve kalicilik uygulamasinin puanlar1 arasinda
anlatim boyutunda anlamli bir farkliligin olup olmadigini anlamak igin yapilan
bagimli gruplar i¢in t-testi sonuglara gore son test ve kalicilik uygulamasi puanlari
arasinda kalicihik lehine bir puan farki vardir (Xianeix=12.1> Xson test=10.9) ve
anlamli bir farklilik yoktur (t4=-1.7, p>.05). Bu bulgu gorsel destekli etkinliklerin
hikdye yazma becerisinin temel unsurlar boyutunda goriilen gelismenin kalict oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin hikdye yazma becerilerindeki gelisimin kalic1 olup olmadigimi

anlamak i¢in SPSS 22.0 programi iizerinde bagimli gruplar igin t-Testi

uygulanmistir. T-Testi sonucu elde edilen bulgular su sekildedir:

Tablo 15. Hikaye Yazma Becerisi Son Test-Kalicilik T-Testi Bulgulari

Hikaye N X Ss Sd t p
Son Test 15 45.6 12.1 14 119 .907
Kalicilik 15 45.2 15

Calisma grubunun hikdye yazma Olgeginden aldigi son test ve kalicilik
uygulamasinin puanlart arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigin1 anlamak i¢in
yapilan bagimli gruplar igin t-testi sonuglarina gére son test ve kalicilik uygulamasi
puanlari arasinda son test lehine puan farki olsa da (Xson tes=45.6> Xkahcik=45.2)
anlamli bir farklilik yoktur (t4=.119, p>.05). Bu bulgu gorsel destekli etkinliklerin
hikdye yazma becerisi ilizerinde sagladigi gelismenin kalici oldugu seklinde

yorumlanabilir.

On test, son test ve kalicilik uygulamalarindan elde edilen bulgulardan
hareketle ¢alisma kapsaminda hazirlanan gorsel destekli etkinliklerin 6grencilerin
hikdye yazma becerisini gelistirdigi sdylenebilir. On test ve son test puanlari arasinda

temel unsurlar, anlatim ve hikdye yapisi boyutlarinin tamaminda son test lehine
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anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Son test ve kalicilik uygulamalar1 puanlar
arasinda ise anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Hatta temel unsurlar ve
anlattm boyutlarinda kalicilik uygulamasindaki ortalama puanlar son testteki
ortalama puanlardan yiiksektir. Bu da saglanan gelismenin kalic1 oldugu ve belirtilen
iki unsurda gelismenin devam ettigi seklinde yorumlanabilir. Veli ve 6grenci
goriisme formlarindan edinilen bazi 6grencilerin kendi istekleri ile evde hikaye
yaziyor olduklari bilgisi bu bulgular1 agiklamakta ve desteklemektedir. Ayrica tez
komitesi tarafindan yapilan haftalik nitel degerlendirmelerde ulasilan sonuglar da
aynt dogrultudadir. Hikaye yazma becerisindeki gelismeyi belirlemede kullanilan

nicel ve nitel verilerle ayn1 dogrultuda sonuglar elde edilmistir.

4.1.2. ikinci Arastirma Sorusuna Yoénelik Bulgu ve Yorumlar

Arastirma kapsaminda hikdye yazma becerisini gelistirmeye yonelik
hazirlanan gorsel destekli etkinliklerin yazma tutumuna etkisi de incelenmistir.
Bunun i¢in yazma tutum Olcegi etkinliklerden once, etkinliklerden sonra ve son
uygulamadan dort hafta sonra Ogrencilere uygulanmistir. Tutum formlarinin

incelenmesiyle asagidaki bulgulara ulagilmistir:

Tablo 16. Yazma Tutum Olgegi On Test-Son Test T-Testi Sonuglar

Yazma Tutumu N X Ss Sd t p
On Test 15 3.34 51 14 -11.98 | .000
Son Test 15 4.19 31

Calisma grubunun yazma tutumu 6n ve son test puanlari arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigini anlamak igin yapilan bagimli gruplar igin t-testi
sonuglarina gore On test ve son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik vardir
(ta4=-11.98, p<.001). Bu farkin son test lehine oldugu goriilmektedir (Xson tes=4.19>
Xon ts=3.34). Bu bulgu gorsel destekli etkinliklerin yazma tutumunu olumlu

etkiledigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 17. Yazma Tutum Olgegi Son Test-Kalicilik T-Testi Sonuglari
Yazma Tutumu N X Ss Sd t P

Son Test 15 4.05 .58 14 -.145 .887

Kalicilik 15 4.07 24
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Calisma grubunun yazma tutumu son test ve kalicilik uygulamasi puanlar
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini anlamak i¢in yapilan bagimli gruplar
i¢in t-testi sonuglarina gore son test ve kalicilik uygulamasi puanlar arasinda anlamli
bir farklilik yoktur (t4)=--.145, p>.05). Bu bulgu gorsel destekli etkinliklerin yazma

tutumu tizerindeki etkisinin kalict oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ortaokul 6grencilerine yonelik yazma tutum 6lgeginden elde edilen bulgulara
gore On test ve son test uygulamasi puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir. Son test ve kalicilik uygulamasi puanlar1 arasinda ise
anlamli bir farklillk yoktur. Bu da saglanan gelismenin kalici oldugunu
gostermektedir. Ogrenci ve arastirmaci giinliiklerinden elde edilen veriler de bu
sonuclarla Ortlismektedir. Bu glinliiklerde silire¢ i¢inde bir gelisme oldugu,
Ogrencilerin motivasyonunda artis oldugu goriilmektedir. Ayrica tutum ve basari
arasinda dogru orant1 oldugu bilinmektedir, bu ylizden hikdye yazma becerisinde
goriilen gelismenin yazma tutumunu da olumlu etkilemesi zaten beklenen bir
durumdur. Sonug olarak uygulanan gorsel destekli etkinliklerin 6grencilerin yazma

tutumlarini gelistirdigi sdylenebilir.
4.2. NITEL BULGU VE YORUMLAR
4.2.1. Uciincii Arastirma Sorusuna Yénelik Bulgu ve Yorumlar

Haftalik etkinliklere yonelik bulgular, 6grencilerin haftalik yazilarinin {i¢ alan
uzmaninca degerlendirilmesiyle elde edilmistir. Siirecte dgrenciler tarafindan iiretilen
metinler, uzmanlara elektronik ortamda gonderilmis, uzmanlardan her etkinlik i¢in
ayr1 ayrt hazirlanan formlar yardimiyla bu metinleri degerlendirmeleri istenmistir.
Degerlendirmeler tamamlandiktan sonra Zoom programi iizerinden bir toplanti
diizenlenmis ve degerlendirmeler yapilmistir. Bu faaliyet on hafta boyunca

gerceklestirilmistir.

4.2.1.1. Birinci Etkinligin Uygulanmasiyla Elde Edilen Bulgu ve

Yorumlar

Birinci etkinlik, plana uygun olarak gergeklestirilmis ve tam zamaninda
bitirilmistir. Aragtirmaci ve 6grenci gilinliiklerinden anlasildig1 {lizere etkinlik uygun
bir fiziksel ve psikolojik ortamda yapilmustir. Ogrencilerin derse katilimlarinin

yogunlugu ve motivasyonlariin yiiksekligi dikkat ¢ekicidir.
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Tez komisyonu elde edilen bulgularin yorumlanmasi ve degerlendirilmesi
icin 25.02.2021 tarihinde saat 21.00’de Zoom programi iizerinden bir toplanti
gerceklestirmistir.  Etkinlikte kullanilan uygulama kagidinin tez komisyonu
tarafindan incelenmesiyle degerlendirmeler yapilmis, bulgular elde edilmis ve
yorumlanmistir. Yorum yapilirken arastirmact ve d6grenci giinliigii, goriigme formlari
ile 6n uygulamada yazilan hikayeler de goz Oniinde bulundurulmus ve bdylece
biitiinciil bir degerlendirme yapilabilmistir. Bir¢ok kaynaktan toplanan bu verilerin
islenmesinde ve degerlendirilmesinde okuyucular tarafindan anlagilmasinda zorluk

olmamasi i¢in her 6grenciye yonelik bulgular ayr1 ayr1 verilmistir.

Birinci Ogrenci: Bu 6grenci ilk hikdye yazma uygulamasinda kisi ve yer
unsurlarina yer vermis, zaman unsuru ile ana fikre yer vermemistir. Birinci
uygulamada ise diger unsurlarin yani sira zaman unsuruna da yer vermis fakat
konuyu belirleyememis ve ana fikri net sekilde ifade edememistir. Ogrenci
giinliigiinde de ana fikri bulmakta ¢ok zorlandigin1 belirtmistir. Uygulamada bir konu
belirleyememesi yaratici diisiinme zayifliginin bir sonucu olarak degerlendirilebilir.
Gorlismede de hikayeyi baslatma ve olaylar1 gelistirmede zorlandigini ifade etmesi,
yaratict diislinme konusundaki yargiy1 desteklemektedir. Unsurlari belirleme

durumuna bakildiginda etkinligin 6grenciye faydali oldugu sdylenebilir.

Ikinci Ogrenci: Bu 6grenci hem &n uygulamada hem de ilk etkinlikte biitiin
unsurlar1 dogru olarak bulabilmistir. On uygulamada yazdig1 metin hikaye dzellikleri
gosterse de hikdyeye uygun olmayan yonlere de sahiptir. Birinci etkinlikteki
uygulama kagidinda bir ana fikir ortaya koyabilmis fakat konu bulamamistir. iki
uygulamanin sonuglar1 6grencinin hikdye konusunda teorik bilgiye sahip oldugunu
ancak bunu uygulamaya dokemedigini gdstermektedir. Ogrenci giinliigiinde belirttigi
siifin gliriiltiilii olmas1 durumu ise aragtirmaci giinliiglinde belirtilen 6kslirme gibi
seslerden kaynaklanmaktadir. Etkinligin Ogrenciye ana fikir bulma konusunda
yardime1 oldugu sdylenebilir. Konuyu bulamayisi ise yaratici diisiinme eksikliginden
kaynakli olabilir. Zaten siifin geneli konu bulmakta zorlandiklarini, hikdye yazma

konusunun dgretmenler tarafindan verilmesi gerektigini gorlismede dile getirmistir.

Uciincii Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada yazdig1 hikdyede kisi unsuru
disinda hicbir unsuru kullanamamis, hikayesinde bir ana fikre yer vermemistir.
Birinci etkinlik sonucunda ogrencinin biitiin unsurlari, konuyu ve ana fikri

belirleyebildigi goriilmiistiir. Bu bakimdan etkinligin 68renci icin faydali oldugu
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soylenebilir. Ogrenci, dgrenci giinliigiinde de goriildiigii iizere, arastirmaci tarafindan
yapilan yazili ve sozlii aciklamaya ragmen ne yapacagimi anlayamamis ve etkinlik
hakkinda birka¢ soru daha sormustur. Cevaplar1 aldiginda ise etkinligi basarili bir
sekilde yapabilmistir. Ogrenci giinliigiine dnceden hikdye yazmanin zor oldugunu

diistindiigiinii ancak bu etkinlikle birlikte goriisiiniin degistigini yazmistir.

Dérdiincii Ogrenci: Bu dgrenci, 6n uygulamada biitiin unsurlar1 kullanabilmis
fakat bir ana fikir sunamamustir. Birinci etkinlikten sonra ise ana fikir ortaya
koyabildigi goriilmektedir. Bu acidan etkinligin 6grenci ic¢in faydali oldugu
soylenebilir. Ogrenci, etkinlikten ¢ok keyif aldigin1 ve etkinligi yaparken mutlu
oldugunu giinliigiinde ifade etmistir. Ogrenci goriisme formunda yazmanm teknik
olarak kendine zor geldigini, elinin yoruldugunu sdylemistir. Birinci etkinlikteki
basarisim1 bu etkinlik kapsamindaki kisa yazma gorevine borglu olabilir. Ilerleyen
haftalarda yapilacak nispeten daha uzun yazma g¢aligmalarindaki performansini bu

acidan da degerlendirmek gerekir.

Besinci Ogrenci: Bu ogrenci 6n uygulamada yazdigi hikdyede hikaye
unsurlariin hig¢birini kullanamamis ve bir ana fikir sunamamustir. Birinci etkinlikten
sonra ise kisi ve mekan unsuruna yer verebildigi goriilmiistiir. Zaman unsuru olarak
“bir saat sonra” diye bir ifadeye yer vermistir, neyden bir saat sonra oldugu ise belli
degildir. Burada hikaye yazmadan ziyade genel yazma becerisinde, sistemli
diisiinmede ve kendini ifade etmede sorun oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencinin
ginliigiinde karakter ve ana fikir bulmada zorlandigini sdylemesine ragmen
karakterleri bulabildigi belirlenmistir. Ogrenci konu baslhigina uygun bir ifade
yazamamis, ana fikir kismina uygun sayilabilecek bir konu ifadesi yazmistir. Burada
bir kavramsal karmasa oldugu anlasilmaktadir. Etkinligin 6grenciye temel unsurlari
bulmada faydali oldugu fakat ana fikir ve konu belirleme konusunda yetersiz kaldig1

anlasilmaktadir.

Altinct Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada zaman unsuruna ve ana fikre yer
vermemistir. Birinci etkinlik sonunda ise biitiin unsurlari, ana fikri ve konuyu
yazabilmistir. Ogrenci uygulama kagidinda etkinlikte istenen bilgileri kullanmamus,
farkli yer, zaman unsurlarina yer vermistir. Istenenleri hepsini uygun bir sekilde
yazabilmesi ve Ogrenci giinliiglinde Metin Oktay’in vefatin1 haberlerden izleyince
cok etkilendigini belirttigi i¢in cevaplari kabul edilmistir. Ayrica bu yaklagiminin

ozgiivene de isaret ettigi diisiiniilmektedir. Bu 6zgiivene etkinligin de katkis1 oldugu
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sOylenebilir ¢iinkii 6grenci yapilan goriismede konuyu kendisinin belirlemek
istemedigini sOylemistir. Bu uygulamada ise konuyu kendisi se¢gmis ve niye bdyle

yaptigini ifade edebilmistir. Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

Yedinci Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada sadece kisi unsuruna yer
vermigken ilk etkinlikten sonra zaman ve mekan unsurlarina yer verebilmistir. Bu
ogrenci de ana fikirle konuyu karistirmistir. Konuya uygun olmayan bir ifade yazmas,
konu olarak kabul edilebilecek bir ifadeyi ise ana fikir bashiginin altina yazmustir.
Burada bir kavramsal karmasa oldugu agiktir. Ogrenci giinliigiinde herhangi bir
dikkat dagimikligr yasamadigini belirtmistir; bu da yapilan hatanin teorik eksiklikten
kaynaklandigin1 gostermektedir. Etkinligin 6grenci icin temel unsurlar agisindan

tamamen, ana fikir ve konu acisindan ise nispeten faydali oldugu sdylenebilir.

Sekizinci Ogrenci: Bu dgrenci 6n uygulamada sadece kisi unsuruna yer
vermis, diger unsurlara ve ana fikre yer vermemistir. Birinci etkinlikten sonra ise
dgrencinin ana fikir diginda istenen biitiin bilgileri yazabildigi goriilmiistiir. Ogrenci,
giinliiglinde hasta oldugunu ifade etmistir. Ana fikri yazamamasinin sebebi bu
olabilir. Bu yilizden ana fikir belirleme agisindan 6grencinin sonraki etkinliklerini
izlemek yerinde olacaktir. Etkinligin 6grenci i¢in genel olarak faydali oldugu

sOylenebilir.

Dokuzuncu Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada biitiin hikaye unsurlarma yer
vermis fakat ana fikre yer vermemistir. Birinci etkinlikten sonra ise ana fikri de
yazabildigi gorilmiistiir. Ancak 6grenci bir hikaye konusu belirleyememistir. Bu da
yaratici diistinmedeki zayi1fligin gostergesi olarak kabul edilebilir. Goriigmede ortaya
¢ikan konuyu 6gretmen belirlesin diigiincesi de etkisini gostermis olabilir. Etkinligin
hedeflenen kazanimlar dogrultusunda basarili oldugu fakat Ogrencinin yaratici

diistinme ve yazma becerisinin gelistirilmesi gerektigi sOylenebilir.

Onuncu Ogrenci: Bu dgrenci 6n uygulamada hicbir unsura ve ana fikre yer
vermedigi gibi birinci etkinlikte de sadece kisi unsuruna yer vermistir. Diger
bagliklara yonelik ifadeleri uygun degildir. Arastirmaci giinliigii incelendiginde
Ogrencinin ne yapacagini anlamadigi anlasilmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan
sOzlii ve yazili aciklamalar, anlasilamayan noktalarin sorulmasina yonelik ¢agrilara
ragmen ortaya ¢ikan bu durum dislindiiriiciidiir. Ayrica 68renci akademik agidan

basarisiz degildir. Konuyla ilgili olarak 6grenciyle goriisiilmesine isteksizlik veya
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cekingenlik gibi bir durum varsa gerekli diizeltme caligmalarinin yapilmasina karar

verilmistir.

On Birinci Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada sadece kisi unsuruna, birinci
etkinlikten sonra ise kisi, zaman ve yer unsurlarina yer vermistir. Konu ve ana fikri
belirleyememistir. Ogrenci giinliigiinde ise etkinligin ¢ok kolay oldugu yazmaktadir.
Bu tezat, 6grencinin ana fikir ve konu kavramlarini tam olarak anlayamadigini
gostermektedir. Buna gore etkinligin 6grenci i¢in temel unsurlar agisindan faydals,

konu ve ana fikir agisindan ise faydasiz oldugu sdylenebilir.

On Ikinci Ogrenci: Bu &grenci 6n uygulamada sadece kisi unsuruna yer
vermisken birinci etkinlikten sonra yer ve zaman unsurlarina da yer vermistir. Konu
ve ana fikri karistirmistir. Zaten 6grenci giinliigiinde de bu iki bagliga cevap yazarken

zorlandigin1 belirtmistir. Bu da teori ve uygulama eksigi oldugunu gostermektedir.

On Ugiincii Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada sadece kisi ve zaman
unsurlarina yer verirken birinci etkinlikten sonra biitliin unsurlari, konuyu ve ana fikri
yazabilmistir. Ogrenci, giinliikte etkinlik boyunca kendini ¢ok enerjik hissettigini ve
etkinligi yaparken zorlanmadigini, keyif aldigini belirtmistir. Etkinligin 6grenci i¢in

faydali oldugu soylenebilir.

On Dérdiincii Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada higbir unsura yer
vermedigi gibi birinci etkinlikten sonra da sadece kisi unsuruna yer verebilmistir.
Ogrenci giinliigii incelendiginde dgrencinin bir énceki giin hasta oldugu goriilmiistiir,
dolayisiyla etkinlik i¢in gerekli hazirliklar1 yapamamis olabilecegi diisiintilmektedir.
Ayrica O6grencinin halsizligi etkinlik yapilirken arasgtirmacinin dikkatini ¢ekmis,
aragtirmacinin kendini iyi hissetmiyorsa etkinligi yapmayabilecegine yonelik teklifini

Ogrenci kabul etmemistir.

On Besinci Ogrenci: Bu dgrenci 6n uygulamada sadece kisi unsuruna yer
vermisken birinci etkinlikten sonra biitiin unsurlara yer vermis ve bir hikaye konusu

belirlemistir. Ana fikri ise yazamamuistir.
Genel Degerlendirme ve Yorum

Birinci etkinlikten elde edilen bulgularin 6n uygulamada ortaya ¢ikan hikaye
metinleri, 6grenci giinliikleri, arastirmaci giinliigii ve goriisme kayitlar ile birlikte tez
komisyonunca incelenmesiyle asagidaki genel kanilara ulasilmis ve atilacak adimlar

belirlenmistir:
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1. Biitiin 6grencilerde az veya ¢ok bir iyiye gidis s6z konusudur.
2. Etkinlik, temel unsurlar1 bulma agisindan 6grencilere faydali olmustur.

3. Temel unsurlara yer veremeyen iki 6grenciden birinin durumu giinliigiinde
yazdig1 rahatsizlifina baglanabilir. Diger 0Ogrenci ise giinliigiinde higbir
olumsuzluktan bahsetmemistir. Bu yilizden onuncu 6grenciyle bir gériisme yapilmali,
sorunun nedeni bulunmali ve gerekli diizeltme c¢alismas1 yapilmalidir. Eger 6grenci

isteksizse ¢alisma grubundan ¢ikarilabilir.

4. On bes 6grenciden altis1 ana fikri ve konuyu yazabilmistir. Bu bakimdan
aragtirmanin ilerleyen safhalarinda da uygun baglam iginde ana fikir {izerinde

durulmasina karar verilmistir.

5. Ug¢ 6grenci ana fikri ve konuyu karistirmis, konuyu ana fikir kismina
yazmiglardir. Madde 4’te belirtildigi gibi ana fikir lizerinde diger etkinliklerde de

durulmasi gerekmektedir.

6. Bolgenin sosyal ve kiiltiirel yapisi, 6grencilerin gilinliik hayatta Tiirkceyi
kullanmamalari, 6n uygulamada irettikleri metinlerde goriilen hikdye yazma
becerileri g6z Online alindiginda goriilen iyilesmenin bir basar1 oldugu

degerlendirilmektedir.

7. Birinci etkinlikle saglanan iyilesme smirli olsa da ogrencilerin diger

etkinlikleri yazdiktan sonra daha iyi hikayeler iiretebilecekleri umulmaktadir.
4.2.1.2. ikinci Etkinligin Uygulanmasiyla Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

Ikinci etkinlik, plana uygun olarak gergeklestirilmis ve tam zamaninda
bitirilmistir. Arastirmaci ve ogrenci giinliiklerinden anlasildig: iizere etkinlik uygun
bir fiziksel ve psikolojik ortamda yapilmistir. Ogrencilerin derse katilimlarinin

yogunlugu ve motivasyonlarinin ytiksekligi dikkat ¢ekicidir.

Tez komisyonu elde edilen bulgularin yorumlanmasi ve degerlendirilmesi
icin 04.03.2021 tarihinde saat 21.15’te Zoom programi iizerinden bir toplanti
gerceklestirmistir. Ogrencilerin yazdiklar1 betimlemelerin tez komisyonu tarafindan
incelenmesiyle degerlendirmeler yapilmis, bulgular elde edilmis ve yorumlanmistir.
Yorum yapilirken arastirmaci ve dgrenci giinliigii, goériisme formlar1 6n uygulamada
yazilan hikayeler de g6z Oniinde bulundurulmus ve boylece biitiinciil bir

degerlendirme yapilmasi saglanmistir. Bir¢ok kaynaktan toplanan bu verilerin
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islenmesinde, degerlendirilmesinde ve okuyucular tarafindan anlagilmasinda zorluk

olmamasi i¢in her 6grenciye yonelik bulgular ayr1 ayr1 verilmistir.

Birinci Ogrenci: Bu dgrenci ilk hikdye yazma uygulamasinda sadece sosyal
baglami kismen betimleyebilmistir. ikinci etkinlikten sonra ise kisileri ve mekan
betimleyebilmistir. Sosyal baglami lunapark goérselinde betimlemis fakat dede torun
gorselinde betimlememistir. Betimlemede farkli duyu organlarina yer vermemistir.
Ogrenci giinliigiinde etkinligi faydali buldugunu ve betimlemeyi anlayabildigini

belirtmistir; yazdiklar1 da bu ifadelerini desteklemektedir.

Ikinci  Ogrenci: Bu o6grenci 6n uygulamada sadece sosyal ortami
betimlemistir. Ikinci etkinlikten sonra lunapark metninde mekam, dede ve torun
metninde Kisileri basarili sekilde betimlemistir. Ogrencinin 6n uygulamada sosyal
baglami betimlerken etkinlikten sonra betimleyememesi dikkat ¢ekicidir. Ancak bu
durum normal karsilanmalidir ¢iinkii goriisme kayitlarindan da anlasildigi tizere
Ogrenciler betimlemenin nasil yapilacagi bir tarafa anlamini dahi bilmemektedir. Bu
yiizden Ogrencinin 6n uygulamadaki betimlemesi tesadiifi olabilir. Betimlemede

duyulara yer vermemistir. Ogrencide sinirli bir gelisme oldugu sdylenebilir.

Uciincii Ogrenci: Bu dgrenci 6n uygulamada betimleme yapamamustir. ikinci
etkinlikten sonra ise kisi ve mekan unsurlarini, sosyal ortami betimleyebilmistir.
Lunapark gorselini betimlerken duyma ve gorme duyularina basvurmustur.
Giinligiinde dede torun gorselinde zorlandigini belirtmistir. Halbuki bu gorselde
mekan ve kisiler basarili bigimde betimlenmistir. Etkinligin 6grenciye faydali oldugu

sOylenebilir.

Dérdiincii Ogrenci: Bu 6grenci, én uygulamada betimleme yapamamuistir.
Ikinci etkinlikten sonra ise iki gorseli de gerektigi gibi betimleyebilmistir. Ifadelerde
diistikliikler goze c¢arpmaktadir, bunlar 6grencinin Tiirkceyi gilinlik hayatta
kullanmamasinin  sonuglaridir, yoksa betimlemeyi kavradigi  sdylenebilir.
Etkinliklerden oOnce yapilan goriismede Ogrencinin betimlemenin ne oldugunu
bilmedigi goriilmiistiir. Ayrica giinliige gore dgrenci gece uykusunu alamamistir, bu
da normalde 6grencinin daha iyi bir performans sergileyebilecegini gostermektedir.
Ogrenci giinliigiinde sosyal ortami betimlerken zorlandigimi soylemistir. Etkinlik
sirasinda da bu konuda sorular sormustur. Betimlemeleri sordugu sorulara aldigi

cevaplarin faydali oldugu goriilmektedir.



115

Besinci Ogrenci: Bu dgrenci on uygulamada betimleme yapamamustir. ikinci
etkinlikten sonra ise her iki gorseli de sosyal baglam acisindan betimleyebilmistir.
Ikinci gorseldeki kisileri fiziksel olarak betimlemistir. Etkinligin dgrenciye faydali

oldugu soylenebilir.

Altinct Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada betimleme yapamamustir. Ikinci
etkinlikten sonra ise lunapark gorselinde mekdni ve sosyal baglami kismen
betimleyebilmis, dede torun gorselini ise kisiler ve mekan bakimindan betimlemis
ancak sosyal baglam bakimindan betimleyememistir. Gilnliigliinde mekani
betimlemede kendisini basarili buldugunu sdylemistir; yazdigi betimleme de bunu

desteklemektedir. Etkinligin 6grenciye faydali oldugu sdylenebilir.

Yedinci Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada betimleme yapamamustir. Ikinci
etkinlikten sonra ise lunapark gorselinde sadece mekani betimlemis, dede ve torun
gorselinde ise kisileri, mekan1 ve sosyal ortami betimlemistir. Betimlemelerinde
sadece gorme duyusuyla ilgili ayritilara yer vermistir. Ogrencide betimleme yapma

acisindan gelisme oldugu sdylenebilir.

Sekizinci  Ogrenci: Bu ogrenci 6n uygulamada higbir unsuru
betimleyememistir. Ikinci etkinlikten sonra ise lunapark gorselindeki mekani ve
sosyal ortami, dede torun gorselindeki kisileri ve mekani betimleyebilmistir. Ancak
betimlemelerinde farkli duyulara ait ayrintilara yer vermemistir. Etkinligin 6grenciyi

betimleme yapma becerisi bakimindan gelistirdigi sdylenebilir.

Dokuzuncu Ogrenci: Bu dgrenci 6n uygulamada betimleme yapamamustir.
Ikinci etkinlikten sonra ise hem lunapark hem de dede torun gorselindeki mekani ve
sosyal ortami1 betimleyebilmistir. Ikinci gorseldeki kisileri betimleyememesi, smifin
soguklugundan veya Ogrencinin iginde bulundugu psikolojiden kaynakli olabilir.
Ogrenci giinliigiinde belirtilen bir olumsuzluk olmamasina ragmen diger unsurlari
betimleyebilen Ogrencinin kisileri betimleyememesi bunu akla getirmektedir.

Etkinligin 6grenciye faydali oldugu sdylenebilir.

Onuncu  Ogrenci: Bu 06grenci  6n  uygulamada hicbir  unsuru
betimleyememistir. Ikinci etkinlikten sonra ise lunapark gorselinin mekanini ve
sosyal ortamini; dede ve torun gorselinin kisilerini  betimleyebilmistir.

Betimlemelerde sadece gorme duyusuyla ilgili unsurlara yer vermistir. Etkinligin
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ogrenciyi gelistirdigi soylenebilir. Ilk etkinlikte 6grencinin gosterdigi diisiik

performans iizerine 6grenciyle yapilan gériismenin de etkili oldugu anlagilmaktadir.

On Birinci Ogrenci: Bu dgrenci 6n uygulamada betimleme yapmamustir.
Ikinci etkinlikten sonra ise lunapark gorselinde mekan ve sosyal ortami; dede torun
gorselinde kisi ve sosyal ortami betimleyebilmistir. Birinci gorselde mekan
betimlemesi yaparken ikinci gorselde yapamamasi akla zaman faktoriini
getirmektedir. Ciinkii bu 6grenci etkinligi yetistirirken zorlanmistir. Betimlemede
sadece gorme duyusuyla ilgili unsurlara yer vermistir. Etkinligin 6grenci icin faydali

oldugu sdylenebilir.

On Ikinci Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada betimleme yapamamuistir.
Ikinci etkinlikten sonra ise hem lunapark hem de dede torun metninde biitiin
unsurlar1 betimleyebildigi goriilmiistiir. Fakat anlatim1 ¢ok zayif oldugu icin
betimlemeleri de zayif olmustur. Farkli duyulara ait ayrintilara yer vermemistir. Bu
ve anlatim zayifligi yazma becerisindeki zayifliktan kaynakli olabilir. Etkinlik

Ogrenci i¢in verimli olmustur.

On Ugiincii  Ogrenci: Bu 06grenci 6n uygulamada higbir unsuru
betimleyememistir. ikinci etkinlikten sonra ise lunapark gorselinin mekanini ve
sosyal baglamini, dede torun gorselinin ise biitlin unsurlarim1 betimleyebilmistir.
Yazdiklarinin birbirinden kopuk oldugu goriilmektedir. Betimlemesinin ¢ok etkili
olmama sebebi yazili anlatimda yasadig1 zorluktur. Farkli duyulara ait ayrintilara yer

vermemigstir. Etkinligin 6grenci icin faydali oldugu sdylenebilir.

On Dérdiincii Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada betimleme yapamamistir.
Ikinci etkinlikten sonra lunapark gorselindeki unsurlari yine betimleyememis, dede
torun gorselindeki kisileri ise betimleyebilmistir. Ogrencide gok smirli bir gelisme

oldugu sdylenebilir.

On Besinci Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada hi¢ betimleme yapmamustir.
Ikinci etkinlikten sonra ise her iki gorseldeki unsurlar da ¢ok az betimleyebilmistir.
En az gelisme gosteren 6grenci oldugu sdylenebilir. Ogrenci, giinliigiinde de konuyu
ve ne yapacagini anlayamadigini yazmasina ragmen arastirmaciya soru sormamistir.
Bu konuda 6grenciyle goriisiilmesi gerekmektedir. Ciinkii 6grenci birinci etkinlikte

onemli bir gelisme gostermis ancak bu etkinlikte istenen gelismeyi gosterememistir.
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Ogrenciye etkinlikte kendini rahat hissetmesi ve soru sormaktan cekinmemesi

gerektigi sdylenecektir.
Genel Degerlendirme ve Yorum

Ikinci etkinlikte dgrenciler tarafindan yazilan betimlemelerin 6n uygulamada
ortaya ¢ikan hikdye metinleri, 6grenci gilinliikleri, arastirmaci giinliigii ve goriisme
kayitlar1 ile birlikte tez komisyonunca incelenmesiyle asagidaki genel kanilara

ulasilmis ve atilacak adimlar belirlenmistir:

1. Ogrencilerin betimleme yapma becerisindeki gelisim durumlarmi dogru
sekilde degerlendirebilmek i¢in ilk uygulamada hi¢ betimleme yapmamis olmalar

hatta betimlemenin kelime anlamini dahi bilmiyor oluslar1 hesaba katilmalidir.
2. Biitiin 6grencilerde az veya cok bir iyiye gidis s6z konusudur.

3. Etkinlik, kisileri betimleme konusunda &grencileri Onemli oOlgiide
gelistirmistir. On uygulamada hicbir 6grenci kisileri betimleyememisken ikinci
etkinlikten sonra on bes 6grenciden on {igii gorseldeki kisileri betimleyebilmistir.
Ancak ¢ogunun fiziki betimleme yaptigr goriilmiistiir. Sadece dort 6grenci ruhi

betimleme yapmustir.

4. Etkinlik, mekan1 betimleme konusunda &grencileri Onemli Olgiide
gelistirmistir. On uygulamada higbiri mekan1 betimleyememisken ikinci etkinlikten

sonra on bir 6grenci gorseldeki mekani betimleyebilmistir.

5. Etkinlik sosyal baglami betimleme konusunda Ogrencilere faydal
olmustur. On uygulamada sadece bir dgrenci sosyal baglami betimleyebilmisken

ikinci etkinlikten sonra bu say1 on bir olmustur.

6. Ogrencilerin betimleme yapmay1 oOgrendikleri fakat yazili anlatimda
yetersiz  olduklart icin ogrendiklerini uygulamaya dokmekte zorlandiklar

diistiniilmektedir.

7. Kisi, mekan ve sosyal baglam betimlemelerinde iyi bir gelisme
saglanmasina ragmen betimleme yaparken farkli duyu organlarina ait ayrintilara yer
veremeyisleri ¢ok yonlii diislinme becerisinin yoklugundan kaynaklanmis olabilir.
Ogrencilerin sadece gdérme duyusuyla ilgili unsurlara yer vermeleri, gordiiklerine
odaklanmalarina ve diger duyu unsurlarimi betimlemek icin gerekli olan yaratici

diisinme becerisindeki zayifliga baglanabilir. Ayrica ifadelerinde farkli duyu
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organlara ait ayrintilara yer verme hikdye yazma becerisinden ziyade Tiirkceye
hakimiyetle ilgilidir. Bu bakimdan Tiirk¢e derslerinde duyularla ilgili etkinliklere yer

verilmesi faydali olacaktir.

10. Etkinlikte ne yapilacagni anlayamayan Ogrencinin soru sormamasi,
arastirmaci giinligiinde belirtilen siniftaki soguk havanin higbir 6grenci giinliiglinde
yer almamasi Ogrencilerin kendilerini rahat ifade etmede zorlandiklarini
diistindiirmektedir. Etkinlik kapsaminda sinifta 6grencinin kendini rahat ve giivende
hissedecegi bir ortam olusturulmalidir. Bu amagla etkinlik saatleri disinda ¢alisma

grubuyla bir goriisme yapilmalidir.

11. Arastirmact giinliiglinde iizerinde durulan sinifin soguklugunun da
betimlemelerde 6grencilerin gercek durumlarmin goriilmesini engelledigi, daha
diisiik performans gosterilmesine sebep oldugu tahmin edilmektedir. Etkinliklerde

siifin fiziki diizenlemesine yonelik onlemler alinmalidir.

12. Ogrencilerin betimleme yapmay dgrendikleri fakat ustalasmak icin pratik
yapmaya ihtiya¢ duyduklari, ilerleyen etkinliklerde hikaye yazarken betimleme
yaptikca daha basarili olacaklar1 diisiiniilmektedir.

4.2.1.3. Uciincii Etkinligin Uygulanmasiyla Elde Edilen Bulgu ve

Yorumlar

Ugiincii etkinlik, plana uygun olarak gergeklestirilmis ve belirlenen siire
icinde tamamlanmistir. Arastirmact ve Ogrenci gilinliiklerinden anlasildigi iizere

etkinlik uygun bir fiziksel ve psikolojik ortamda yapilmistir.

Tez komisyonu elde edilen bulgularin yorumlanmas: ve degerlendirilmesi
icin 11.03.2021 tarihinde saat 21.30’da Zoom programi {iizerinden bir toplanti
gerceklestirmistir.  Etkinlikte kullanilan uygulama kagidinin tez komisyonu
tarafindan incelenmesiyle degerlendirmeler yapilmis, bulgular elde edilmis ve
yorumlanmistir. Yorum yapilirken arastirmaci ve 6grenci glinliigii, gériigme formlari
On uygulamada yazilan hikayeler de gbz oniinde bulundurulmus ve bdylece biitiinciil
bir degerlendirme yapilabilmistir. Birgok kaynaktan toplanan bu verilerin
islenmesinde, degerlendirilmesinde ve okuyucular tarafindan anlagilmasinda zorluk

olmamasi i¢in her 68renciye yonelik bulgular ayr1 ayr1 verilmistir.

Birinci Ogrenci: Bu dgrenci ilk hikdye yazma uygulamasinda hikayedeki olay

Orgiistinii iyi bir sekilde olusturabilmis ve hikdyenin mantigina uygun olaylara yer
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verebilmistir. Bu etkinlik kapsaminda da yasanmis ya da yasanabilecek bir olayi ele
almis ve olaylar arasinda sebep sonug iligkileri kurabilmistir. Ancak yazdig: hikaye,
olaylar ¢ok ¢abuk basladigi, gelistigi ve sonuglandigr i¢in merak uyandirma
bakimindan zayif kalmistir. Zaten Ogrenci de giinliigiinde hikayedeki olaylar
gelistirirken zorlandigin1 ifade etmistir. Etkinligin 6grencinin yapabildiklerini

pekistirme bakimindan faydali oldugu sdylenebilir.

Tkinci Ogrenci: Bu dgrenci 6n uygulamada yasanmis ya da yasanabilecek bir
olaya yer vermis fakat bu olayr ilgi g¢ekici, merak uyandirici sekilde
kurgulayamamustir. Uciincii etkinlikten sonra ise olaylarin arasinda sebep sonug
iliskisi kurabilmis fakat olaylari yine ilgi ¢ekici ve merak uyandirici bir sekilde
kurgulayamamistir. Hikayesinde sadece planlamada yer alan bilgilere genel
hatlartyla yer vermistir. Gilinliiglinde de yazmada zorlandigin1 belirtmistir. Etkinligin

ogrenci i¢in sinirl da olsa bir gelisme sagladigi sdylenebilir.

Uciincii Ogrenci: Bu dgrenci hem 6n uygulamada hem de iiciincii etkinlik
kapsaminda yazdigr hikayede hikadyeyle anlatilmaya uygun bir konu se¢mis ve
bunlar1 sebep sonug iliskilerine uygun olarak diizenleyebilmistir. Uciincii etkinlikten
sonra yazdig1 hikdye daha fazla merak uyandirmakta ve ilgi ¢ekmektedir. Olaylarin
cok hizli gelismesi disinda bir sorun yoktur. Etkinligin 68renci i¢in faydali oldugu

sOylenebilir.

Dérdiincii Ogrenci: Bu ogrenci hem &n uygulamada hem de {iglincii
etkinlikten sonra yazdig1 hikayede gerceklik ilkelerine uygun, yasanabilecek olaylara
yer vermistir. On uygulamadaki yazisinda dikkat ¢eken olaylar1 baglayamama sorunu
liciincii etkinlikle ortadan kalkmustir. Ogrenci olaylar arasinda sebep sonug iliskileri
kurabilmis ve olaylar1 merak uyandiracak, ilgi ¢ekecek sekilde kurgulayabilmistir.
Yazilan hikayeye bakildiginda Ogrencinin goriigmede dile getirdigi yazma
isteksizliginin ortadan kalktig1, en azindan azaldig: goriilmektedir. Etkinligin 6grenci

i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

Besinci Ogrenci: Bu dgrenci, 6n uygulamada yazdig1 hikdyede olaylari bir
diizen icinde kurgulayamamustir. Hikdyedeki olaylar her bakimdan zayiftir. Ugiincii
etkinlikten sonra Ogrencinin olaylar arasinda sebep sonug iligkisi kurabildigi

goriilmiistiir ancak 6grenci hem planlamaya hi¢ uymamis hem de merak uyandirici
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ve ilgi cekici bir kurgu olusturamamistir. Etkinlik sonunda 6grencide sinirli bir

gelisme oldugu soylenebilir.

Altinct Ogrenci: Bu 6grenci on uygulamada ve iigiincii etkinlikten sonra
yazdig1 hikayede gercek hayatta yasanabilecek olaylari ele almistir. Olaylar arasinda
sebep sonug iliskisi kurmayr ise lcilincii etkinlikten sonra basarmistir. Merak
uyandirict ve ilgi ¢ekici yazma bakimindan desteklenmesi gerektigi goriilmektedir.

Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

Yedinci Ogrenci: Bu dgrenci 6n uygulamada olay &rgiisiinii tam oturtamamus,
olaylar arasinda sebep sonug iligkileri kuramamis ve metni ilgi ¢ekici ve merak
uyandirict sekilde kurgulayamamistir. Ugiincii etkinlikten sonra ise olaylar arasinda
sebep sonug iliskisi kurabilmis ve hikayesini merak uyandirici, ilgi ¢ekici sekilde
kurgulayabilmistir. Yalniz hikdyesinde olaylar c¢ok hizli gelismekte ve

sonug¢lanmaktadir. Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

Sekizinci Ogrenci: Bu dgrenci hem 6n uygulamada hem de iiglincii etkinlik
kapsaminda yaptig1 yazma calismasinda olaylar arasinda sebep sonug iliskileri
kurabilmis ve hikayesini merak uyandirici, ilgi ¢ekici sekilde diizenleyebilmistir.
Ugiincii etkinlikte aymi isleri daha ustaca yaptigi goriilmektedir. Olaylarin sonunu
tam baglayamamistir ancak bu altinci etkinlikte ele alinacak bir beceri oldugu icin
ilerleyen zamanlarda diizeltilebilir. Etkinligin 6grencinin bildiklerini pekistirmesini

saglama bakimindan faydali oldugu sdylenebilir.

Dokuzuncu Ogrenci: Bu 6grenci hem 6n uygulamada hem de iigiincii
etkinlikten sonra yazdig1 hikayede yasanmis ya da yasanabilecek bir olay se¢cmis ve
olay oOrgiislinii sebep sonug iliskilerine dayanarak olusturabilmistir. Yalniz merak
uyandirma ve ilgi ¢ekme konusunda destege ihtiyaci vardir. Olay Orgiisii kurma
becerisindeki ilerleme goz 6niinde bulunduruldugunda etkinligin 6grenci i¢in faydal

oldugu soylenebilir.

Onuncu Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada olay orgiisiinii olusturamamus,
merak uyandiric1 ve ilgi cgekici bir hikdye yazamamustir. Ugiincii etkinlikten sonra
yazdig1 hikayede ise bunlarin hepsini yapabilmistir. Hikayedeki tek sorun olaylarin
cok hizli gelismesi ve sonug¢lanmasidir. Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu

sOylenebilir.
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On Birinci Ogrenci: Bu 6grencinin 6n uygulamada yazdigi hikdye yarim
kalmis olmasina ragmen olay orgiisiiniin bagarili bir sekilde olusturdugu ve olaylar
arasinda sebep sonug iliskisi kurdugu goriilmektedir. Ugiincii etkinlik kapsaminda
yazdig1 hikdyede de ayn1 olumlu durum géze carpmaktadir. Ogrenci igin bu etkinlik
var olan becerisini gelistirme firsati olmustur. Bu bakimdan etkinligin 6grenciye

faydali oldugu soylenebilir.

On Ikinci Ogrenci: Bu dgrenci 6n uygulamada olay orgiisiiyle ilgili hicbir
beceriyi kullanamamustir. Uciincii etkinlikten sonra yazdigi hikdyede ise olay
Orgiistinii olusturabilmis fakat hikayeyi ¢ok kisa yazdigi ve dolayisiyla olay1 ¢ok
genel ele aldig1 i¢in merak uyandiric1 ve ilgi ¢ekici bir metin kurgulayamamistir.

Etkinligin 6grencinin hikaye yazma becerisine katki sagladigi sdylenebilir.

On Ugiincii Ogrenci: Bu dgrenci 6n uygulamada olay érgiisiinii olusturmada
basarisiz olmustur. Ugiincii etkinlikten sonra yazdig1 hikdyede ise olaylar arasinda
sebep sonug iligkisi kurabilmis ve kismen merak uyandirici ve ilgi ¢ekici bir hikaye

kurgulayabilmistir. Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

On Dérdiincii Ogrenci: Bu dgrenci olay drgiisiinii olusturma bakimimndan &n
uygulamaya gore gelisme gostermistir. Ancak yazdiklari ¢ok kisa ve geneldir.
Ornegin hikayesinde bir konuda tartisma ¢iktifini yazmis fakat bu tartismanin ne
sebeple, nasil basladigim veya nasil bittigini yazmamustir. Ogrenci, giinliigiinde
etkinligi sevdigini fakat hikdye yazarken zorlandig1 yazilmistir. Ogrencinin olaylar
cok genel anlatmasi hikdye yazma becerisinden ziyade genel yazma becerisinde bir

sorun oldugunu akla getirmektedir.

On Beginci Ogrenci: Diger dgrenciler gibi bu 6grenci de olaylari ¢cok genel
hatlartyla ele almig, ayrintilara girmemis, olaylarin nedenine, nasilina hig
deginmemistir. On uygulamadan farkli olarak olay orgiisiinii olusturabilmesi ve
olaylar arasinda sebep sonug iliskileri kurabilmesi etkinligin 6grenci i¢in faydali

oldugunu géstermektedir.
Genel Degerlendirme ve Yorum

Ugiincii etkinlikte elde edilen bulgularin n uygulamada ortaya ¢ikan hikaye
metinleri, 6grenci giinliikleri, arastirmaci giinliigii ve goriisme kayitlar ile birlikte tez
komisyonunca incelenmesiyle asagidaki genel kanilara ulasilmis ve atilacak adimlar

belirlenmistir:
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1. Biitiin 6grencilerde az veya ¢ok bir iyiye gidis s6z konusudur.

2. Etkinlik, 0Ozellikle olaylar arasinda sebep sonug iligkileri kurabilme

bakimindan 6grencilere faydali olmustur.

3. Ogrenciler ¢ok kisa yazma egilimindedir. Bu sebeple metindeki olaylari
ayrintiya girmeden ¢ok genel hatlariyla yazmakta bu da merak uyandiricilik ve ilgi
cekicilik bakimindan hikayelerin zayif olmasina sebep olmaktadir. Ancak ©n
uygulamayla karsilastirildiginda durumun iyiye gittigi goriilmekte ve 6grencilerin

tecriibeleri arttik¢a bu iyiye gidisin daha ag¢ik goriilecegi diisiiniilmektedir.

4. Ogrencilerin etkinlikte yeni karakterler ve mekanlar yazmak istemeleri
yaratic1 diisiinme becerisindeki gelismenin bir isareti olarak degerlendirilebilir. ilk
haftalardaki durumun tersine dénmesi dolayisiyla yapilan etkinliklerin 6grencileri

gelistirmeye basladigi sdylenebilir.

5. Ogrencilerin tamamimin bir hikdyede hangi nitelikteki olaylara yer
verilebilecegini, karakterlerin, mekdn ve zaman unsurunun nasil olmasi veya

olmamas1 gerektigini iyice kavradiklar1 anlagilmaktadir.

6. On uygulamada gériilen olaylar arasindaki kopuklugun ve olaylarin bir
sebep veya sonucunun olmadan baglamdan kopuk sekilde yer almasinin Oniine

gecildigi goriilmektedir.

7. Bolgenin sosyal ve kiiltlirel yapisi, 6grencilerin giinliik hayatta Tiirkceyi
kullanmamalari, 6n uygulamada iirettikleri hikdyelerdeki olay orgiileri goz Oniine

alindiginda goriilen iyilesmenin bir basar1 oldugu degerlendirilmektedir.

8. Ugiincii etkinlikle saglanan smurli iyilesmenin ilerideki yazma
caligmalarina olumlu etki etmesi beklenmekte ve bunun 6grencilerin hikdye yazma

calismalarinda daha basarili olmalarin1 saglamas1 umulmaktadir.

4.2.1.4. Dordiincii Etkinligin Uygulanmasiyla Elde Edilen Bulgu ve

Yorumlar

Dérdiincii etkinlik, plana uygun olarak gergeklestirilmis ve belirlenen siire
icinde tamamlanmigtir. Arastirmact ve Ogrenci giinliiklerinden anlasildigi {izere
etkinlik uygun bir fiziksel ve psikolojik ortamda yapilmistir. Ogrencilerin

motivasyonlari yiiksektir ve etkinlige aktif olarak katilmislardir.
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Tez komisyonu elde edilen bulgularin yorumlanmasi ve degerlendirilmesi
icin 18.03.2021 tarihinde saat 21.00’de Zoom programi iizerinden bir toplanti
gerceklestirmistir.  Etkinlikte kullanilan uygulama kagidinin tez komisyonu
tarafindan incelenmesiyle degerlendirmeler yapilmis, bulgular elde edilmis ve
yorumlanmistir. Yorum yapilirken arastirmact ve 6grenci glinligii, goériisme formlari,
On uygulamada yazilan hikayeler de géz oniinde bulundurulmus ve bdylece biitiinciil
bir degerlendirme yapilabilmistir. Bir¢ok kaynaktan toplanan bu verilerin
islenmesinde, degerlendirilmesinde ve okuyucular tarafindan anlasilmasinda zorluk

yasanmamasi i¢in her 6grenciye yonelik bulgular ayr1 ayr1 verilmistir.

Birinci Ogrenci: Bu o6grenci ilk hikdye yazma uygulamasinda serim
boliimiinde hikayedeki kisileri ve kurgusal ortami tanitmis fakat mekin ve zaman
unsurlarina hi¢ yer vermemistir. Dordiincii etkinlikten sonra kurgusal atmosferin yani
sira zaman ve mekan unsurlarina da yer verebilmistir. Serim boliimiiniin diigim
boliimiine baglandigi kisimda zorlanmistir. Tam bir hikdye yazdiginda serim
boliimiinii daha basarili bir sekilde kurgulayacag: diisiiniilmektedir. Etkinligin

ogrenci i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

Ikinci Ogrenci: Bu ogrenci 6n uygulamada yazdigi hikdyede serim
bolimiinde hikdyenin atmosferini tanitmis fakat diger unsurlarin higbirini
tanitamamistir. Dordiincii etkinlikten sonra da bu durum devam etmistir. Ogrenci,
glinliigiinde etkinligi sevmedigini ve etkinligi yaparken zorlandigini belirtmistir.
Sorunun hikdye tamamlama etkinliginden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Verilen

bir baglama sadik kalarak yazmak 6grenciyi zorlamis olabilir.

Ugiincii Ogrenci: Bu &grenci 6n uygulamada yazdigi hikdyenin serim
boliimiinde higbir unsuru tanitmamustir. Dordiincii etkinlikten sonra ise kurgusal
atmosferi, mekan1 ve zamani tanitmistir. Ogrenci basta zorlanmis, arastirmacidan
yardim istemis; gerekli yardimi aldiktan sonra etkinligi yapabilmistir. Etkinligin

ogrenci i¢in faydali oldugu soylenebilir.

Dérdiincii Ogrenci: Bu dgrenci, 6n uygulamada serim boliimiinii yazarken
mekan1 ve kisileri tanitabilmis fakat zaman unsurunu ve kurgusal atmosferi
tanitamamistir. Dordiincii  etkinlikten sonra ise zaman unsurunu ve kurgusal
atmosferi tanitabilmis ancak bu sefer de diger unsurlara yer vermemistir.

Anlayamadig1 noktalar: sormus ve bdylece etkinligini yapabilmistir. Ogrenci,
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giinliiglinde ayaginin agridigini ve uykusuz oldugunu yazmistir. Bu bakimdan saglik
durumunun daha iyi olmas1 halinde daha iyi yazabilecegi diistiniilmektedir. Ciinkii bu
etkinlik kapsaminda yer vermedigi unsurlara ilk uygulamada yer vermistir. Etkinligin

Ogrenci icin faydali oldugu soéylenebilir.

Besinci Ogrenci: Bu 6grenci, on uygulamada serim béliimiinde hicbir unsuru
tanitmamigtir. DOrdilincli  etkinlikten sonra ise kisi ve mekan unsurlarini
tanitabilmistir. Ogrencinin yazdiklarmin hikayenin geneliyle ¢ok alakas1 yoktur,
serim boliimiini diigiim boliimiine baglayamamistir. Bu da sistematik diisiinme
becerisinin zayifligin1 gostermektedir. Ayrica yazisinin bazi kisimlarini birinci kisi
agziyla bazi kisimlarini ise tigiincii kisi agziyla kaleme almigtir. Bu da Tiirkgenin
temel becerilerindeki zayiflig1 isaret etmektedir. Bunlara ragmen etkinligin 6grenci

icin faydal1 oldugu sdylenebilir.

Altinct Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada serim boliimiinii yazarken
kurgusal atmosferi nispeten tanitabilmis fakat diger hi¢bir unsura yer vermemistir.
Dordiincii etkinlikten sonra biitiin unsurlari ve kurgusal atmosferi tanitabilmistir.
Ogrenci etkinlik sirasinda ek agiklamalara ihtiya¢ duymustur. Arastirmaci tarafindan
yapilan aciklamalarin etkinli§i anlamasinda ve uygulamasinda faydali oldugu
Ogrenci giinliiglinden anlasilmaktadir. Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu

sOylenebilir.

Yedinci Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada serim béliimiinde higbir unsuru
tanitamamistir. Dordiincii etkinlikten sonra ise biitiin unsurlara yer vermis fakat bu
unsurlara deginmekle yetinmis ve hi¢bir unsuru tanitmamistir. Ayrica 6grenci serim
boliimiinii  hikdyenin geneliyle uyumlu olarak kurgulayamamigtir. Hikayenin

ogrencide kism1 bir gelisme sagladig: sdylenebilir.

Sekizinci Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulama yaparken serim boliimiinde kisi
ve mekan unsurlarina yer vermis fakat tanitmamis; diger unsurlara hi¢ yer
vermemigstir. Dordiincii etkinlikten sonra ise biitlin unsurlar1 tanitabilmistir. Kurgusal
atmosferi de iyi bir sekilde islemistir. Giinliiglinde etkinligi ¢ok sevdigini ve
yaparken hi¢ zorlanmadigini belirtmistir. Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu

degerlendirilmektedir.

Dokuzuncu Ogrenci: Bu dgrenci 6n uygulamada kisi unsurunu ve kurgusal

atmosferi tanitabilmis, diger unsurlara hi¢ yer vermemistir. Dordiincii etkinlikten
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sonra ise biitlin unsurlar1 ve kurgusal atmosferi basarili sekilde tanitabilmistir. Serim
boliimiinii  diigiim boliimiiyle uyumlu bi¢imde kurgulayabilmistir. Kisa yazma

egilimi devam etmektedir. Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

Onuncu Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada serim boliimiinii olustururken
hicbir unsuru tanitmamistir. Dordiincii etkinlikten sonra ise kisi unsurunu ve kurgusal
atmosferi tanitabilmistir. Ogrenci serim béliimiinii hikdyenin kalaniyla uyumlu
bicimde kurgulayamamistir. Bu durum, verilen bir baglama sadik kalarak yazmanin
kafa karigikligina sebep olmasina baglanabilir. Diger bir deyisle 6grenci tam bir
hikdye yazdiginda serim boliimiinii daha iyi kurgulayabilir. Etkinligin 6grenci i¢in

faydali oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

On Birinci Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada serim bdliimiinii olustururken
kisi unsurunu ve kurgusal atmosferi tanitabilmis, diger unsurlara hi¢ yer vermemistir.
Dordiincii etkinlikten sonra ise sadece kurgusal atmosferi tanitabilmis, kisi, zaman ve
mekan unsurlarma kisaca deginmistir. Ogrencinin ilk ii¢ etkinlikteki gelisme
durumuna goére bu etkinlikte beklenen ilerlemeyi gosteremedigi sdylenebilir.
Ogrenci, giinliigiinde giiriiltii sebebiyle odaklanma sorunu yasadigini yazmstir fakat
boyle bir durum yoktur. Etkinligin &grenciye nispeten faydali oldugu

degerlendirilmektedir.

On Ikinci Ogrenci: Bu dgrenci 6n uygulamada serim béliimiinii olustururken
hi¢bir unsuru tanitmamistir. Dordiincii etkinlikten sonra ise kurgusal atmosferi
tanitabilmistir. Ogrenci, giinliigiinde etkinlikte zorlandigin1 yazmustir, diger unsurlara
yer vermemesi de zorlandigin1 gostermektedir. Etkinligin 6grenci ig¢in nispeten

faydali oldugu sdylenebilir.

On Ugiincii Ogrenci: Bu o6grenci 6n uygulamada serim bdliimiinii
olustururken hicbir unsuru tanitmamustir. Dordiincii etkinlikten sonra ise mekan ve
zaman unsurlari ile kurgusal atmosferi tanitabilmistir. Ogrenci, giinliigiinde etkinlik
yaparken sikildigim ve basmmn agrnidigim  yazmistir. Ogrencinin  kendini iyi
hissetmesi halinde kisi unsuruna da yer verebilecegi diisiiniilmektedir. Etkinligin

ogrenci i¢in faydali oldugu soylenebilir.

On Dérdiincii Ogrenci: Bu 06grenci 6n uygulamada serim béliimiinii
olustururken hig¢bir unsuru tanitmamistir. Dordiincii etkinlikte ise serim boliimii i¢in

ayrilan yere diigiim boliimiinden bir paragraf yazmugstir. Ogrencinin etkinligi
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anlayamadigi goriilmektedir. Giinliigiine de etkinligi hi¢ sevmedigini, yaparken ¢ok
zorlandigmi yazmistir. Ne yapacagimi anlayamadigi halde soru sormamasi
cekindigini gostermektedir. Halbuki onceki etkinliklerde bdyle bir sorun olmadig:
gorilmektedir. Arastirmacinin konuyla ilgili olarak 6grenciyle goriismesi yerinde

olacaktir.

On Besinci Ogrenci: Bu o6grenci 6n uygulamada serim bdliimiinii
olustururken hi¢bir unsuru tanitmamuistir. Dordiincii etkinlikten sonra ise zaman, kisi
ve mekan unsurlar1 ile kurgusal atmosferi tanitabilmistir. Ogrencinin anlatiminda
sorun oldugu goriilmektedir. Baz1 yerlerde birinci agizdan, bazi yerlerde iiciincii
agizdan anlatim teknigini kullanmistir. Bu da yazma becerisinin zayifligini
gostermektedir. Serim boliimii, hikayenin kalaniyla karsilastirnnldifinda bazi
uyumsuzluklar goéstermektedir. Bazi Ogrencilerde oldugu gibi bir baglam
cergevesinde yazmak bu Ogrencinin de kafasini karigtirmis olabilir. Etkinligin

ogrenci i¢in faydali oldugunu séylemek miimkiindiir.
Genel Degerlendirme ve Yorum

Doérdiincti etkinlikte elde edilen bulgularin 6n uygulamada ortaya c¢ikan
hikdye metinleri, 6grenci giinliikleri, aragtirmact giinligi ve goriisme kayitlar ile
birlikte tez komisyonunca incelenmesiyle asagidaki genel kanilara ulasilmis ve

atilacak adimlar belirlenmistir:
1. Biitiin 6grencilerde az veya ¢ok bir iyiye gidis s6z konusudur.

2. On uygulamada yazilan hikayelerin serim béliimiinde sekiz 6grenci higbir
unsura yer verememistir. Dordiincii etkinlikten sonra bu say1 birdir. Bahsi gegcen on
dordiincii dgrenci etkinlikte ne yapmasi gerektigini anlayamamustir. Ogrencinin
anlayamadig1 noktalar1 soramadigi, kendini rahat hissetmedigi anlasilmaktadir.
Dolayisiyla aragtirmaci, 6grenciyle bu konuyu goriismeli ve 6grencinin kendini

psikolojik olarak rahat hissetmesi i¢in tedbir almalidir.

3. Bes Ogrenci serim boliimiinii diiglim boliimiine baglamada ve serim
boliimiinii hikayenin geneliyle uyumlu yazmada zorlanmistir. Bu durum sistemli
diistinme becerisindeki zayifliga baglanabilir. Bu 6grenciler baglama sadik kalarak
yazmada zorlanmiglardir, tam bir hikdye yazmada zorlanmayacaklari

diistintilmektedir ¢linkii yazdiklar1 serim boliimlerinde unsurlari tanitabilmislerdir.
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4. Ogrencilerin tanittiklar1 unsurlar incelendiginde hikdyenin mantigin
kavradiklar goriilmektedir. Hikayelerindeki biitiin unsurlar ve olaylar ger¢ek hayatta

karsilasilabilecek niteliktedir. Higbir unsur olaganiistii 6zellik gostermemektedir.

5. Ogrenciler yazilarinda bazen birinci kisi agzindan, bazen iigiincii kisi
agzindan anlatim yapmiglardir. Bu da 6grencilerin genel yazma konusundaki bilgi ve
tecriibe eksikliklerini gostermektedir. Bu durumun tam hikdye yazma calismalarinda
goriilmeyecegi diisiiniilmektedir. Clinkli 6grenci hikdye yazarken her seyi kendisi
kurgulayacak ve dolayisiyla baglama sadik kalmaktan kaynakli kafa karisikliklar

yasamayacaktir.

6. Onceki haftalarda arastirmaci giinliiklerinde goriilen siirekli etkinligi ve
aragtirmactyr 6vme davramsmin azaldigi goriilmektedir. Ug dgrenci etkinligi, bir
Ogrenci arastirmacinin ders isleyisini sikict buldugunu belirtmistir. Bu da

ogrencilerin 6zgiliveninin gelistigini gostermektedir.

7. Ogrencilerin tam hikdye yazma calismasi yaparken serim boliimiinde daha

basarili olacaklar1 degerlendirilmektedir.

8. Bolgenin sosyal ve kiiltiirel yapisi, 0grencilerin gilinliik hayatta Tiirkceyi
kullanmamalari, 6n uygulamada iirettikleri hikayelerdeki serim boliimleri géz oniine

alindiginda goriilen iyilesmenin bir basar1 oldugu degerlendirilmektedir.

9. Dordiincii etkinlikle saglanan iyilesmenin ilerideki yazma caligmalarina
olumlu etki etmesi beklenmekte ve bunun 6grencilerin hikdye yazma caligmalarinda

daha basarili olmalarini saglamas1 umulmaktadir.

4.2.1.5. Besinci Etkinligin Uygulanmasiyla FElde Edilen Bulgu ve

Yorumlar

Besinci etkinlik, plana uygun olarak gergeklestirilmis ve belirlenen siire
icinde tamamlanmigtir. Arastirmact ve Ogrenci giinliiklerinden anlasildigi {izere
etkinlik uygun bir fiziksel ve psikolojik ortamda yapilmistir. Ogrenciler etkinlik

uygulamalarinin tamamina goniilli katilmiglardir.

Tez komisyonu elde edilen bulgularin yorumlanmasi ve degerlendirilmesi
icin 25.03.2021 tarihinde saat 21.00’de Zoom programi {iizerinden bir toplanti
gerceklestirmistir.  Etkinlikte kullanilan uygulama kagidinin tez komisyonu

tarafindan incelenmesiyle degerlendirmeler yapilmis, bulgular elde edilmis ve
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yorumlanmistir. Yorum yapilirken arastirmact ve 6grenci glinligii, goériisme formlari,
On uygulamada yazilan hikayeler de g6z 6niinde bulundurulmus ve bdylece biitiinciil
bir degerlendirme yapilabilmistir. Bir¢ok kaynaktan toplanan bu verilerin
islenmesinde, degerlendirilmesinde ve okuyucular tarafindan anlasilmasinda zorluk

yasanmamasi i¢in her 6grenciye yonelik bulgular ayr1 ayr1 verilmistir.

Birinci Ogrenci: Bu ogrenci ilk hikdye yazma uygulamasinda diigiim
boliimiinii serim boliimiiyle uyumlu bi¢imde kurgulayabilmis fakat ¢cok kisa yazdigi
icin okuyucuda merak uyandiramamis ve ana sorunu ortaya koyamamaistir. Besinci
etkinlikten sonra ise ana sorunu ortaya koyabilmistir. Burada da diigiim boliimiini
serim boliimiine baglamada zorlandigi, bazi kisimlarda serim bolimiinii tekrarladig
goriilmektedir. Bunun sebebi sistemli diisiinme becerisindeki zayifliktir, 6grenci
akan ve smirlar1 belli olan bir diisiince siirecine ekleme yapamamaktadir. Ogrencinin
miistakil bir hikaye yazma calismasinda daha basarili olacagi disiiniilmektedir.
Ogrenci giinliigiinde aksamdan beri basinin agridigini sdylese de boliimler arasinda
baglanti kuramamasimi diisiince becerisindeki zayiflia baglamak daha dogrudur
clinkii aynt durum gegen hafta serim bdliimiinde de goriilmiistiir. Etkinligin

ogrenciye faydali oldugu sdylenebilir.

Tkinci Ogrenci: Bu ogrenci 6n uygulamada yazdigi hikdyede diigiim
boliimiinii yazarken ana sorunu ortaya koyabilmis fakat merak uyandiramamistir.
Besinci etkinlikten sonra yazdiklarinda ise diigiim boliimiinden beklenen 6zelliklerin
higbiri goriilmemektedir. Yazdiklari, serim ve ¢oziim boliimiiyle uyumlu degildir.
Ogrenci, giinliigiine sinifta herkesin “En giizel hikdye benim!” diye bagirdigini ve bu
yarisma havasindan rahatsiz oldugunu sdylemistir. Bu, arastirmada istenen bir durum
degildir. Olusan yarigmaci ortam konusunda aragtirmaci, grupla goriisme yapacak,
igbirliginin ve biitiin grup basarisinin 6nemi {izerinde duracaktir. Bu atmosfer
ogrenciyi germis olabilir fakat en giizel hikdyeyi kendinin yazdigini sdyleyen
Ogrencilerden kaynaklanan giiriiltii basarisizlig1 agiklamaz ¢iinkii bu olay sadece son

birka¢ dakikada yasanmaistir.

Ugiincii Ogrenci: Bu &grenci 6n uygulamada yazdigr hikdyenin diigiim
boliimiinde ana sorunu ortaya koyabilmis fakat olay1 gelistirememis ve merak
duygusu uyandiramamistir. Bunun da sebebi Ogrencideki kisa yazma egilimidir.

Besinci etkinlikten sonra ise dgrenci ana sorunu ortaya koymus, olay1 gelistirmis
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nispeten de olsa okuyucuda merak duygusu uyandirabilmistir. Etkinligin 68renci igin

faydal1 oldugu goriilmektedir.

Dérdiincii Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada diigiim boliimiinii yazarken
ana sorunu ortaya koymus, merak duygusu uyandirmis, serim boliimiinde baglattig
olay1 gelistirmistir. Ogrenci besinci etkinlikten sonra da bunlar1 yapabilmistir.
Ogrenci diigiim boliimiinii serim ve ¢dziim boliimlerine uygun bigimde
baglayabilmistir. Giinliik yazilirken “Hocam etkinligi seviyoruz.” diyen Ogrenci
budur. Goriismede verdigi, hikadye yazmay1 sevmedigini belirten cevabi diisiiniiliince
bu Ogrencinin yazma tutumunda gelisme oldugu da disiintilebilir. Etkinlik

bildiklerini, yapabildiklerini pekistirme bakimindan 6grenciye faydali olmustur.

Besinci Ogrenci: Bu dgrenci, 6n uygulamada ve besinci etkinlikten sonraki
yazma c¢alismasinda diigim boliimiinii beklendigi gibi yazamamistir. Yazdiklari
serim ve ¢ozim bolimiiyle tamamen farklidir. Verilen kisimlart hi¢ g6z oniinde
bulundurmamustir. Bu konuda zorlanan ve ne yapacagini soran her 6grenciye cevap
verilmesine ragmen 6grenci hi¢ soru sormamigtir. Bu konuyla ilgili olarak dgrenciyle

goriisme yapilmasina karar verilmistir.

Altinct Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada diigiim bélimiinii uygun bir
sekilde kurgulayamamistir. Besinci etkinlikten sonra ise diigiim boliimiinde merak
uyandirabildigi ve ana sorunu ortaya atabildigi goriilmiistiir. Ancak bu 6grenci de
diigiim boliimiinii serim ve ¢dziim boliimii ile uyumlu yazamamustir. Ogrencinin
diigim boliimiinii nasil yazacagim1 6grendigi fakat baglama sadik kalarak yazma
noktasinda sikinti yasadigi distiniilmektedir. Etkinligin 6grenci faydali oldugu

sOylenebilir.

Yedinci Ogrenci: Bu o6grenci 6n uygulamada diigiim béliimiinii
kurgulayamamigstir. Besinci etkinlikten sonra c¢ok nitelikli olmasa da diigim
boliimiini kurgulayabilmistir. Yazdigi diigiim boliimii serim ve ¢6ziim boliimleriyle
kismen uyumludur. Cok kisa yazmustir. Ogrenci, giinliigiinde disinin agridigim
belirtmistir. Bu niteliksizlik ve kisalik 6grencinin saglik durumuna baglanabilir.

Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Sekizinci Ogrenci: Bu dgrenci 6n uygulamada hem de besinci uygulamadan
sonra diigim bolimiini merak uyandirict bir sekilde kurgulayabilmistir. Bu

bakimdan etkinlik 6grenci i¢in bildiklerini, yapabildiklerini pekistirme firsati
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sunmustur. Yazdigr digiim bdliimiiyle verilen serim boliimii ve ¢6ziim bolimi
uyumludur. Ayrica dgrencinin anlatimmin daha akict hale geldigi goriilmektedir.
Ornegin ilk hikdyede tam yirmi iki defa “sonra” kelimesini kullanmistir, bu haftaki
calismada bu sekilde akicilifi bozan kullanimlar yoktur. Etkinligin 6grenci igin

faydali oldugu soylenebilir.

Dokuzuncu Ogrenci: Bu &grenci 6n uygulamadaki yazma calismasinda
diigim bolimiinde merak uyandiramamis ve ana sorunu ortaya koyamamustir.
Besinci etkinlikten sonra ise 0g8renci, diigiim boliimiinii daha basarili bir sekilde
kurgulayabilmistir. Ancak bu 0Ogrenci de diiglim bolimiini verilen kisimlara
uyumsuz bicimde yazmustir. Belirtildigi lizere bu durum sistemli ve ¢ok yonlii
diisiinme becerisinin eksikliginden kaynaklanmaktadir. Etkinligin 6grenci i¢in

faydali oldugu soylenebilir.

Onuncu Ogrenci: Bu dgrenci 6n uygulamada diigiim boliimiinii basarili bir
sekilde kurgulayamamustir. Besinci etkinlikten sonra ise nispeten merak uyandirici
bir metin yazabilmis ve ana sorunu ortaya koyabilmistir. Bu 6grenci, diigiim
boliimiinii serim boliimiine basarili bir sekilde baglayabilmis fakat diiglim bolimiini
¢Oziim boliimiine baglarken ayni basariyr gosterememistir. Bu da 6grencide ¢ok
yonlii diistinme becerisinin gelismeye basladigini ancak heniiz istenen seviyeye

gelmedigini gostermektedir. Etkinligin 6grenci igin faydali oldugu sdylenebilir.

On Birinci Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada diigiim boliimiinde ana
sorunu ortaya koyabilmis fakat merak uyandirict bir kurgu olusturamamaistir. Besinci
etkinlikten sonra ise ogrencinin bu eksikligi de giderdigi gorilmektedir. Yazdig
diigiim boliimii verilen hikdye pargalartyla uyumlu sayilabilir. Ogrencinin yazist
yarim kalmis gibidir ancak etkinlikte biitiin 6grencilerin verilen zamandan 6nce
yazilarin1 tamamladiklar1 bilinmektedir. Etkinligin 6grenci icin faydali oldugu

sOylenebilir.

On Ikinci Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada diigiim béliimiinii basarili bir
sekilde kurgulayamamistir. Besinci uygulamadan sonra ise bir sorun ortaya
koyabilmis ve bunu ¢dzme girisimlerine yer vermistir. Ancak bu O6grencinin
yazdiklar1 da baglama uygun degildir. Diisiinme becerisindeki sorun burada da
kendini gostermistir. Ogrencinin tam hikdye yazma calismasinda daha basarili

olabilecegi dngoriilmektedir. Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu sdylenebilir.
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On Uciincii Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada diigiim béliimiinii
kurgulayamamaistir. Besinci etkinlikten sonra merak uyandiricilik bakimindan zayif
olsa da bir diigiim bdliimii yazabilmistir. Ogrencinin anlatim1 akici degildir, kisa bir
yazida sekiz adet “ve” baglaci kullanmistir. Yazdigr diigiim boliimii, serim ve ¢oziim

boliimii ile uyumludur. Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu soylenebilir.

On Dérdiincii Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada diigiim boliimiinii basarili
bir sekilde kurgulayamamistir. Besinci etkinlikten sonra ise digim bolimiinii
basarili bir sekilde olusturabildigi goriilmiistiir. Ogrencinin yazdig1 diigiim boliimii
verilen hikaye bolimleriyle de uyumludur. Yalniz 6grencinin yazma becerisindeki
zayiflik dikkat ¢ekmektedir. Bu ogrenciyle dordiincii etkinlikte istenen basariyi
gosteremedigi icin bir gériigme yapilmistir. Besinci etkinligin uygulanma siirecine ve
sonuglarma bakildiginda bu goriismenin etkili oldugu goriilmektedir. Ogrenci
etkinlikte anlayamadig1 noktalar1 sormus ve sonugta iyi sayilabilecek bir {iriin ortaya

koymustur. Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu diigtiniilmektedir.

On Besinci Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada diigiim béliimiinii basaril
sekilde kurgulayamamustir. Besinci etkinlikten sonra ise diigiim boliimiinti basarili
bicimde olusturabilmistir. Ana sorunu ortaya koyabilmis ve merak uyandirici bir
kurgu olusturabilmistir. Etkinlik 6grenci i¢in faydali olmustur. Gruptaki en iyi
diigiim boliimiinii bu 6grenci iiretmistir. Onceki haftalarda pek ilerleme
gosterememesine ragmen bu hafta Onemli bir gelisim gostermesi etkinliklerin
calisma grubunun tamaminda ve hikaye ¢alismasinin biitliniinde basariy1 getirecegini

diistindiirmektedir.
Genel Degerlendirme ve Yorum

Besinci etkinlikte elde edilen bulgularin 6n uygulamada ortaya ¢ikan hikaye
metinleri, 6grenci glinliikleri, aragtirmaci giinliigii ve goriisme kayitlari ile birlikte tez
komisyonunca incelenmesiyle asagidaki genel kanilara ulasilmis ve atilacak adimlar

belirlenmistir:

1. Calisma grubundaki on bes 6grenciden on {igiinde az veya ¢ok bir gelisme

s0z konusudur.

2. On uygulamada diigiim béliimiinii yazmada tamamen basarisiz olan dokuz
ogrenci varken besinci etkinlikten sonra bu sayi1 ikiye (ikinci ve besinci 6grenciler)

diigmiistiir. Bu 6grencilerde biri siniftaki giirtiltiiyli mazeret gostermistir fakat bu
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giiriiltii sadece son bir iki dakikada s6z konusu olmustur. Diger 6grenci ise herhangi
bir sebep belirtmemistir. Basarisizligin sebebinin 6grenilmesi igin arastirmacinin bu

Ogrencilerle gériismesi uygun olacaktir.

3. Ogrenciler genel olarak diigiim boliimiinii serim ve ¢dziim boliimleriyle
uyumlu bi¢cimde yazamamislardir. Bu durum, sistemli diisiinme becerisindeki
zayifliga baglanabilir. Bu 6grenciler baglama sadik kalarak yazmada zorlanmiglardir.
Ayni Ogrencilerin miistakil bir hikdye yazma g¢alismasina zorlanmayacaklar

diistiniilmektedir ¢linkii yazdiklar diigiim boliimleri cogunlukla basarilidir.

4. Dordiincii etkinlikte goriilen bazen birinci bazen iiclincii kisi agzindan
anlatim yapma durumu bu etkinlikte goriilmemistir. Bu da dordiincii etkinlikten

sonra verilen geribildirimlerin 6grencilere faydali oldugunu gostermektedir.

5. Ogrencilerin tam bir hikdye yazdiklarinda bu etkinlikte {irettikleri

metinlerden daha basarili metinler iiretebilecekleri degerlendirilmektedir.

6. Bolgenin sosyal ve kiiltiirel yapisi, 6grencilerin gilinliik hayatta Tiirkceyi
kullanmamalari, 6n uygulamada irettikleri hikayelerdeki diigiim bolimleri g6z

oniine alindiginda goriilen iyilesmenin bir basar1 oldugu degerlendirilmektedir.

7. Ugiincii 6grencinin belirttigi yaris havasi konusunda arastirmaci tedbir
alacaktir. Ogrenciler yarismaya, rekabete degil, isbirligine ve biitiin grup basarisina

yonlendirilmelidir.

8. On besinci Ogrencide goriilen bliylik gelisme dikkat c¢ekicidir. Bu
ogrencinin Onceki etkinliklerde pek gelisme gosteremeyip de bu etkinlikte yiiksek
performans gostermesi, arastirma kapsamindaki etkinliklerin 6grenciye birikim
kazandirdigint gostermektedir. Bu Ogrencide besinci etkinlikte kendini gosteren

beceri birikimi ilerleyen etkinliklerde diger 6grencilerde de goriilebilir.

9. Dordiincii etkinlikteki performansi sebebiyle goriisilen on dordiincii
Ogrencinin bu etkinlikte gosterdigi performans, goriismelerin etkili oldugunu
gostermektedir. Bu ylizden ayni durumda olan 6grencilerle her firsatta goriismeye

devam edilmelidir.

10. Besinci etkinlikle saglanan iyilesmenin ilerideki yazma calismalarina
olumlu etki etmesi beklenmekte ve bunun 6grencilerin hikdye yazma ¢aligmalarinda

daha basarili olmalarini saglamas1 umulmaktadir.
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4.2.1.6. Altina Etkinligin Uygulanmasiyla Elde Edilen Bulgu ve

Yorumlar

Altinci etkinlik, plana uygun olarak gerceklestirilmis ve belirlenen siire i¢inde
tamamlanmistir. Arastirmaci ve 6grenci gilinliiklerinden anlasildig {izere etkinlik
uygun bir fiziksel ve psikolojik ortamda yapilmistir. Ogrenciler etkinlik

uygulamalarinin tamamina goniilli katilmislardir.

Tez komisyonu elde edilen bulgularin yorumlanmasi ve degerlendirilmesi
icin 03.04.2021 tarihinde saat 22.00’de Zoom programi iizerinden bir toplanti
gerceklestirmigtir.  Etkinlikte kullanilan uygulama kagidinin tez komisyonu
tarafindan incelenmesiyle degerlendirmeler yapilmig, bulgular elde edilmis ve
yorumlanmistir. Yorum yapilirken arastirmaci ve 6grenci giinliigii, goriisme formlari,
On uygulamada yazilan hikayeler de géz 6niinde bulundurulmus ve bdylece biitiinciil
bir degerlendirme yapilabilmistir. Bir¢ok kaynaktan toplanan bu verilerin
islenmesinde, degerlendirilmesinde ve okuyucular tarafindan anlasilmasinda zorluk

yasanmamasi i¢in her 6grenciye yonelik bulgular ayr1 ayr verilmistir.

Birinci Ogrenci: Bu 06grenci ilk hikdye yazma uygulamasinda ¢oziim
boliimiinii serim ve diigiim bolimleriyle uyumlu bigimde kurgulayabilmis fakat
¢Oziim boliimiinde olay1 birden bitirmis ve herhangi bir mesaj verememistir. Altinci
etkinlikten sonra ise bir mesaj verebilmis ve icerik bakimindan ¢oziim bolimiini
diger boliimlerle uyumlu bi¢imde kurgulayabilmistir. Bu bakimdan etkinligin 6grenci
icin faydali oldugu sOylenebilir. Ancak 6grenci metinde kullanilan zamani ve
anlaticiyt ¢oziim boliimiinde farkli kurgulamistir. Serim ve diiglim boliimlerinde
goriilen bir baglama uygun yazmadaki zayiflik diigiim boliimiinde de goriilmiistiir.

Bu durum 6grencinin sistemli diisiinme becerisindeki zayifliga da baglanabilir.

Ikinci Ogrenci: Bu ogrenci 6n uygulamada yazdigi hikdyede ¢oziim
boliimiinii serim ve diigiim boliimleriyle uyumlu bi¢imde yazabilmis fakat herhangi
bir mesaj verememistir. Yazdiklarindan adeta metnin yarida kaldig, yetistirilemedigi
goriilmektedir. Halbuki én uygulamada zaman sorunu yasanmamustir. Ogrenci altinci
etkinlikten sonra ¢6ziim boliimiinii yazabilmis ve bir mesaj verebilmis fakat bu sefer
de cok kisa yazmis ve olayin bitigini detayli anlatmamistir. Gegen haftaki durum goz
oniinde bulunduruldugunda etkinligin 6grenci i¢in ne kadar faydali oldugu daha iyi

anlasilacaktir.
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Uciincii Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada yazdigi hikdyenin ¢dziim
boliimiinde olaylar1 etkili bir sekilde sonuglandiramamis ve bir mesaj ortaya
koyamamuistir. Altinc1 etkinlikten sonra ise ¢6ziim boliimiinii hikayenin kalanina
baglamada tam olarak bagarili olamasa da bir mesaj verebilmis ve olaylar
sonuglandirabilmistir. Ogrenci, giinliigiinde etkinligi hi¢ sevmedigini ve etkinlikten
bir sey anlamadigini1 sdylemesine ragmen basarili olmustur. Etkinligin 6grenci i¢in

faydali oldugu soylenebilir.

Dérdiincii Ogrenci: Bu 6grenci hem &n uygulamada hem de altinc1 etkinlik
cergevesindeki yazma  calismasinda ¢oziim  boliimiini  uygun  bigimde
kurgulayabilmis, olaylar1 sonuglandirabilmis ve bir mesaj ortaya koyabilmistir.
Ancak bu 6grenci de etkinlikte ¢oziim bolimiinii serim ve diigiim béliimiine uygun
kurgulamakta zorlanmistir. Ogrencinin iirettigi ¢dziim béliimiinden daha iyisini
yazabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrenci, giinliigiinde de belirttigi gibi, hasta olmasi
ve sik sik lavaboya gitmek zorunda kalmasi sebebiyle etkinlige odaklanamamustir.
Etkinligin bildiklerini, yapabildiklerini pekistirme acisindan O6grenci i¢in faydali

oldugu sdylenebilir.

Besinci Ogrenci: Bu 06grenci, on uygulamada ¢oziim béliimiinii uygun
bicimde yazamamistir. Altinct etkinlikten sonra ise mesaj veren bir ¢oziim bolimii
tiretebilmis fakat bu sefer de ¢oziim boliimiinii metnin kalaniyla uyumlu bi¢imde
kurgulayamamigtir.  Ogrencinin gegen haftaki diisik basaris1 gdz oniinde
bulundurulursa nispeten iyi bir ilerleme oldugu sdylenebilir. Bu 6grenciyle gegen
hafta i¢cinde bir goriisme yapilmis, etkinlikteki diisiik performansiyla ve bu durumu
diizeltmek i¢in yapilabileceklerle ilgili agiklamalar yapilmistir. Yapilan goriismenin

ve etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Altinct Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada ¢oziim béliimiinii uygun bigimde
kurgulayamamistir. Altinc1 etkinlikten sonra ise ¢Oziim bdliimiinde olaylar
sonuglandirabilmis ve bir mesaj ortaya koyabilmistir. Ger¢i bu sefer de kurgusal bir
hata yapmistir. Coziim boliimiine baslarken, olmas1 gerektigi sekilde, yazarin bakis
acistyla ve birinci agizdan anlatim yapmus, ikinci climleden sonra ise kendini
Murtaza yerine koyarak anlatim yapmistir. Zaten giinliige de Murtaza karakterinin
stirekli akilin1 kanstirdigimi yazmustir. Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugunu

sOylemek miimkiindiir.
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Yedinci Ogrenci: Bu &6grenci 6n  uygulamada ¢dziim  boliimiinii
kurgulayamamistir. Altinci etkinlikten sonra ¢oziim bolimiinii kurgulayabilmis ve
olaylar1 sonuc¢landirabilmistir fakat bir mesaj ortaya koyamamistir. Boliimler arasi
uyumu saglanamamasi durumu bu O6grencinin yazdiklarinda da goriilmektedir.
Onceki haftalarda goriilen kisa yazma egilimi devam etmektedir. Etkinligin dgrenci

icin kismen faydali oldugu sdylenebilir.

Sekizinci Ogrenci: Bu ogrenci 6n uygulamada ¢dziim boliimiinii basarili
bicimde  kurgulayamamistir.  Altinc1  etkinlikten  sonra  ise  olaylarn
sonuglandirabilmistir. Ancak bu sefer de verilen gorselle uyumlu yazamamis ve yer
yer diigiim boliimiiniin aymsimm yazmustir. Ogrenci, giinliigiinde herhangi bir
olumsuzluktan bahsetmemistir. Dolayisiyla aragtirmacinin durumla ilgili 68renciyle

bir goriisme yapmasi uygun olacaktir.

Dokuzuncu Ogrenci: Bu dgrenci hem 6n uygulamada hem de altinc1 etkinlik
kapsaminda yapilan yazma calismasinda ¢oziim bolimiini kurgulayamamistir.
Etkinligin 6grenci igin faydali olmadigi goriilmektedir. Ogrenci, dnceki etkinliklerde
ilerleme gostermis bir dgrencidir. Arastirmacinin durumla ilgili olarak 6grenciyle

goriigmesi yerinde olacaktir.

Onuncu Ogrenci Bu dgrenci 6n uygulamada ¢dziim boliimiinii uygun bigimde
kurgulayamamugtir. Altinci etkinlikten sonra ise ¢oziim boliimiinti kurgulayabilmis,
olaylar1 sonuglandirabilmis fakat bir mesaj ortaya koyamamistir. Bu 6grenci de
boliimler arast uyumu saglayamamistir. Etkinligin 68renci ic¢in faydali oldugu

sOylenebilir.

On Birinci Ogrenci: Bu o6grenci 6n uygulamada ¢dziim boliimiinii
yazamamistir. Altinci etkinlikten sonra ise ¢6ziim boliimiinii baglama uygun bi¢cimde
kurgulayabilmis ve olaylar1 sonuglandirabilmistir. Ogrenci genelde uzun yazma
egilimindeyken bu etkinlikte kisa yazmustir. Ogrencinin etkinlik sayesinde ilgili

beceriyi kazandig1 soylenebilir.

On Ikinci Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada ¢oziim boliimiinii basarili bir
sekilde kurgulayamamistir. Altinci etkinlikten sonra ise ¢oziim bdliimiini
kurgulayabilmis, olaylar1 sonucglandirabilmis ve bir mesaj ortaya koyabilmistir.

Onceki yazilarindan farkli olarak bu hafta kisa yazma egilimi gdstermemistir.
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Boliimler aras1 uyumu ve gecisi saglamada basarilidir. Etkinligin 6grenci i¢in faydali

oldugu diistliniilmektedir.

On Uciincii Ogrenci: Bu 06grenci on uygulamada ¢oziim boliimiinii
kurgulayamamistir. Altinci etkinlikten sonra yazdigi ¢6ziim boliimiinde ise olayi
sonuglandirabilmis fakat bir ana fikir ortaya koyamamistir. Gruptaki ¢cogu 6grenci
gibi ¢Oziim boliimiinii serim ve digim boliimleriyle uyumlu bigimde

kurgulayamamustir.

On Dordiincii Ogrenci: Bu dgrenci 6n uygulamada ¢oziim boliimiinii
kurgulayamamistir. Altinct etkinlikten sonra smirli bir gelisme gostererek ¢oziim
boliimiinii  kurgulayabilmis ve olaylar1 sonuclandirabilmistir. Ogrenci diigiim
boliimiinde yakaladigi ivmeyi siirdirememistir. Etkinligin 6grenci i¢in faydali

oldugu sodylenebilir.

On Besinci Ogrenci: Bu dgrenci 6n uygulamada ¢oziim béliimiinii uygun
bicimde kurgulayamamistir. Altinci etkinlikten sonra tirettigi ¢6ziim boliimii ise ilk
yazdiklarina gore daha iyidir, olaylart mantikli bi¢cimde sonuglandirabilmistir.
Boliimler arast uyumu saglamada ve ana fikri ortaya koymada zayif kalmistir.

Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu sdylenebilir.
Genel Degerlendirme ve Yorum

Altinct etkinlik sonucunda elde edilen bulgularin 6n uygulamada ortaya ¢ikan
hikdye metinleri, 6grenci giinliikleri, arastirmaci giinliigli ve goriigme kayitlar ile
birlikte tez komisyonunca incelenmesiyle asagidaki genel kanilara ulagilmis ve

atilacak adimlar belirlenmistir:

1. Calisma grubundaki on bes Ogrenciden on dordiinde az veya cok bir

gelisme s6z konusudur.

2. On uygulamada ¢dziim béliimiinii yazmada tamamen basarisiz olan on bir
Ogrenci varken altinci etkinlikten sonra bu say1 bire (dokuzuncu 6grenci) diismiistiir.

Aragtirmaci konu hakkinda 6grenciyle bir goriisme yapilacaktir.

3. Sekizinci 6grenci bir ¢éziim bolimil yazabilmistir fakat yazdiklar1 ¢ok
niteliksizdir. Bu durum hakkinda arastirmaci 6grenciyle bir goriisme yapacak ve

boylelikle sorunun nerede oldugu belirlenmeye calisilacaktir.
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4. Ogrenciler genel olarak ¢dziim boliimiinii serim ve diigiim boliimleriyle
uyumlu bi¢imde yazamamigslardir. Bu durum, sistemli diisiinme becerisindeki
zayifliga baglanabilir. Bu 6grenciler baglama sadik kalarak yazmada zorlanmiglardir.
Ayni ogrencilerin miistakil bir hikdye yazma c¢alismasinda zorlanmayacaklari

disiiniilmektedir ¢iinkii yazdiklar1 ¢6ziim boliimleri cogunlukla basarilidir.

5. Ogrencilerin tam bir hikdye yazdiklarinda bu etkinlikte iirettiklerinden

daha nitelikli ¢6ziim boliimleri liretebilecekleri degerlendirilmektedir.

6. Bolgenin sosyal ve kiiltiirel yapisi, 6grencilerin giinliik hayatta Tirkceyi
kullanmamalari, 6n uygulamada tirettikleri hikayelerdeki ¢6ztiim boliimleri g6z oniine

alindiginda goriilen iyilesmenin bir basar1 oldugu degerlendirilmektedir.

7. Gegen hafta liclincii Ogrencinin rahatsiz oldugunu belirttigi yarisma
havasinin bu etkinlikte yasanmadigi arastirmact ve Ogrenci giinliiklerinden
anlasilmaktadir. Arastirmacinin grupla bu konu hakkinda yaptig1 goriismenin etkili

oldugu anlasilmaktadir.

8. On ikinci 6grencide goriilen biiylik gelisme dikkat ¢ekicidir. Bu 6grencinin
onceki etkinliklerde pek gelisme gosteremeyip de bu etkinlikte yiiksek performans
gostermesi, aragtirma kapsamindaki etkinliklerin 6grenciye birikim kazandirdigini
gostermektedir. Bu Ogrencide altinct etkinlikte kendini gosteren beceri birikimi

ilerleyen etkinliklerde diger 6grencilerde de goriilebilir.

9. Gegen hafta basarisiz olan ve gorligme yapilan 6grencilerin (ikinci ve
besinci Ogrenciler) bu haftaki etkinlikte daha iyi1 bir performans sergiledikleri
belirlenmistir. Bu da arastirmaci tarafindan yapilan goriismelerin etkili oldugunu
gostermektedir. Dolayisiyla gerek duyuldukgca hem o6grencilerle hem de grupla

goriisme yapilmasina devam edilmelidir.

10. Altinct etkinlikle saglanan iyilesmenin Ogrencilerin hikdye yazma

becerilerine olumlu etki etmesi umulmaktadir.

4.2.1.7. Yedinci Etkinligin Uygulanmasiyla Elde Edilen Bulgu ve

Yorumlar

Yedinci etkinlik, plana uygun olarak gerceklestirilmis ve belirlenen siire

icinde tamamlanmistir. Arastirmact ve Ogrenci giinliiklerinden anlasildigl {izere
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etkinlik uygun bir fiziksel ve psikolojik ortamda yapilmustir. Ogrenciler etkinlik

uygulamalarinin tamamina goniilli katilmislardir.

Tez komisyonu elde edilen bulgularin yorumlanmasi ve degerlendirilmesi
icin 07.04.2021 tarihinde saat 21.00’de Zoom programi iizerinden bir toplanti
gerceklestirmistir. Ogrenciler tarafindan yazilan hikayelerin tez komisyonu
tarafindan incelenmesiyle degerlendirmeler yapilmis, bulgular elde edilmis ve
yorumlanmistir. Yorum yapilirken arastirmaci ve 6grenci giinliigii, goriisme formlari,
On uygulamada yazilan hikayeler de géz 6niinde bulundurulmus ve bdylece biitiinciil
bir degerlendirme yapilabilmistir. Bircok kaynaktan toplanan bu verilerin
islenmesinde, degerlendirilmesinde ve okuyucular tarafindan anlasilmasinda zorluk

yasanmamasi i¢in her 6grenciye yonelik bulgulara ayr1 ayr1 verilmistir.

Birinci Ogrenci: Bu dgrenci ilk hikdye yazma uygulamasinda igerige uygun
bir baglik belirleyememistir. Hikdyede yazdiklarina gore bu bashigin bir ablanin
kardesine duydugu sevgi tarzinda olmasi gerekirken 6grenci “Abla Sevgisi” bagligini
koymustur. Yedinci etkinlikten sonra ise kendisine verilen basliga uygun bir icerik
iiretebilmis ve hikayesine konuyla ilgili, kapsayicit ve dikkat ¢ekici iki farkli baslik

bulabilmistir. Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugunu sdéylemek miimkiindiir.

Tkinci Ogrenci: Bu égrenci 6n uygulamada yazdig hikdyeye uygun bir baslik
belirleyememistir. Hikayesinde kardesiyle gezdiklerinden ve karsilarina yabanci
adamlarin ¢iktigindan bahsetmektedir, oysa bashig1 kardes sevgisiyle ilgilidir.
Yedinci etkinlikten sonra ise 6grenci verilen basliga uygun bir hikdye yazabilmis ve
hikayesiyle uyumlu iki farkli baglik onerebilmistir. Etkinligin 6grenci i¢in faydal

oldugu sdylenebilir.

Ugiincii Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada yazma konusunu bashk olarak
kullanmistir. Ayrica bu baglik icerikle uyumlu degildir, bashik “Kardes Sevgisi” iken
hikdayede kardesini haksiz yere suglayan bir ablay1 anlatmaktadir. Yedinci etkinlikten
sonra ise verilen basliga uygun bir igerik iiretebilmis ve yazdiklarina iki alternatif

baslik tiretebilmistir. Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

Dérdiincii Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada igerik baslik uyumunu
saglayamamistir. Baslik kardes sevgisi ile ilgili iken hikayede birbiriyle siirekli
kavga eden kardesleri babalarinin sert bicimde cezalandirmasi ve annelerinin onlari

kurtarmas1 anlatilmaktadir. Yedinci etkinlikten sonra ise verilen baslia uyumlu bir
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icerik olusturabilmis ve uyumlu, kapsayici, dikkat g¢ekici iki baglik Onerebilmistir.

Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

Besinci Ogrenci: Bu dgrenci, 6n uygulamada baslikla icerik uyumunu
saglayamamis ve yazma konusunu baglik olarak kullanmistir. Yedinci etkinlikten
sonra igerik baslik uyumunu kismen saglayabilmistir. Bu uyumun kismen saglanma
sebebi, hikayedeki olaylarin kopuklugudur. Yazdiklarina uygun baglik Onerisi

sunamamistir. Etkinligin 6grenci i¢in kismen faydali oldugu sdylenebilir.

Altinct Ogrenci: Bu 6grenci de 6n uygulamada yazma konusunu baslik olarak
kullanmis ve baslik-igerik uyumunu saglayamamistir. Hikayesindeki baslik “Kardes
Sevgisi” iken yazdigi hikayede iki kardesin birbiriyle kavga etmeleri ve bir
arkadaslarinin 1srariyla barigmalar1 anlatilmaktadir. Yedinci etkinlikten sonra ise
verilen basliga uygun bir hikdye yazabilmis ve alternatif basliklar 6nerebilmistir.

Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu soylenebilir.

Yedinci Ogrenci: Bu ogrenci 6n uygulamada bashk-igerik uyumunu
saglayamamistir. Hikdyede babasindan dayak yedikten sonra evden kacan bir ¢ocuk
anlatilirken baslik kardes sevgisiyle ilgilidir. Yedinci etkinlikten sonra ise dgrenci
hem verilen basliga uygun bir hikdye dliretebilmis hem de yazdiklarina uygun

bagliklar tiretebilmistir. Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

Sekizinci Ogrenci: Bu 6grenci on uygulamada ¢oziim boliimiinii basarili
bicimde kurgulayamamistir. Hikdyenin bashgr “Kardes Sevgisi” iken hikayede
kacirilan bir insan ve onun kurtulusu anlatilmaktadir. Yedinci etkinlikten sonra ise
hem verilen baghiga uygun bir icerik lretebilmis hem de yazdiklarina uygun iki
baslik daha bulabilmistir. Ogrenci ile yapilan goriismenin etkili oldugu

anlasilmaktadir. Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

Dokuzuncu Ogrenci: Bu &dgrenci dn uygulamada igerik-bashk uyumunu
saglayamamistir. Baglik kardes sevgisiyle ilgilidir ancak icerikte bununla ilgili bir
olay gecmemektedir. Sadece kardeslerin birbirini sevdikleri sdylenmekte ve ailece
gittikleri piknikte yaptiklar1 anlatilmaktadir. Yedinci etkinlikten sonra ise hem
verilen basliga uygun bir igerik tiretebilmis hem de alternatif basliklar 6nerebilmistir.
Gecen haftaki etkinlikten sonra yapilan goriigmenin 6grenci i¢in faydali oldugu

gorilmektedir. Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu sdylenebilir.
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Onuncu Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada ve bu etkinlikten sonra igerik-
baslik uyumunu saglamakta zorlanmistir. Etkinlik kapsaminda yazdigi hikdyede
gorselden yararlanabilmis fakat hikdyede ¢ocuklarin tembelliginden degil bahgeye
izinsiz girmelerinden bahsetmistir. Bu sorunun uygun baslik bulma becerisinin
eksikliginden degil, onceki haftalarda da goriilen, bir baglama ve kurallar uygun
yazma becerisindeki eksiklikten kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Yazdiklarina uygun
iki farkli baghik Onerebilmistir. Etkinligin 6grenci i¢in kismen faydali oldugu

sOylenebilir.

On Birinci Ogrenci: Bu 6grenci hem 6n uygulamada hem de yedinci etkinlik
kapsaminda yazdig1 hikayede baslik-igerik uyumunu saglayabilmistir. Yazdiklarina
uygun iki farkli baslik da bulabilmistir. Etkinligin 6grenci icin bildiklerini,

yapabildiklerini pekistirme firsati sundugu sdylenebilir.

On Ikinci Ogrenci: Bu dgrenci 6n uygulamada nitelikli bir hikye iiretememis
ve verilen konuyu baslik olarak kullanmistir. Yedinci etkinlikten sonra ise verilen
basliga uygun bir hikaye iiretebilmistir. Yazdiklarina yonelik yazdig: iki basliktan

biri i¢erikle uyumludur. Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

On Ugiincii Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada igerik-baslik uyumunu
saglayamamistir. Yedinci etkinlikten sonra ise hem baslik-igerik uyumunu
saglayabilmis hem de iki farkli baslik onerebilmistir. Etkinligin 6grenci icin faydal

oldugu sdylenebilir.

On Dordiincii Ogrenci: Bu dgrenci de én uygulamada konuyu baslik olarak
kullanmistir.  Yedinci etkinlikten sonra da verilen bashiga uygun bir icerik
{iretememis, sadece verilen gorseli betimlemistir. Istenen dogrultudaki basliklar ise

onerebilmistir. Etkinligin 6grenci i¢in sinirh da faydali oldugu sdylenebilir.

On Beginci Ogrenci: Bu 6grenci dn uygulamada yazdigi hikdyede igerik-
baslik uyumunu saglayamamistir. Yedinci etkinlikten sonra yazdigi hikayede ise hem
verilen baslik dogrultusunda bir igerik tiretebilmis hem de igerikle ilgili, kapsayici ve
dikkat cekici iki farkli baslik onerebilmistir. Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu

sOylenebilir.
Genel Degerlendirme ve Yorum

Yedinci etkinlik sonucunda elde edilen bulgularin 6n uygulamada ortaya

c¢ikan hikaye metinleri, 6grenci giinliikleri, arastirmact glinliigli ve goriigme kayitlar
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ile birlikte tez komisyonunca incelenmesiyle asagidaki genel kanilara ulasilmis ve

atilacak adimlar belirlenmistir:

1. Calisma grubundaki biitliin Ogrencilerde az veya ¢ok bir gelisme

gorilmektedir.

2. On uygulamada uygun baslik yazmada on dort 6grenci basarisiz olmusken

etkinlikten sonra sadece bir 6grenci icerik-baglik uyumunu saglayamamustir.

3. On dordiincii 6grenci bir hikdye yazmamis, sadece betimleme yapmustir.
Etkinlikte ne yapacagmi anlamadigi ve bunu arastirmaciya sormadigi
disiiniilmektedir. Konuyla ilgili olarak arastirmacinin 6grenciyle bir goriisme

yapmast yerinde olacaktir.

4. Son ti¢ etkinlikte goriilen boliimler arast kopukluk bu etkinlikte
goriilmemistir. Tez komitesinin miistakil hikdye yazmada daha basarili olunacagi

konusundaki dngortileri hakli ¢gikmustir.

5. On uygulamada on dort Ogrenci yazma konusunu baslik olarak

kullanmigken bu etkinlikte daha farkli ve 6zgiin basliklar yazdiklar1 goriilmektedir.

6. Bolgenin sosyal ve Kkiiltiirel yapisi, dgrencilerin giinliik hayatta Tiirkceyi
kullanmamalari, 6n uygulamada iirettikleri hikayelerdeki ¢6ziim bdliimleri g6z 6niine

alindiginda goriilen iyilesmenin bir basar1 oldugu degerlendirilmektedir.

7. Gegen hafta basarisiz olan ve goriisme yapilan 6grencilerin (sekizinci ve
dokuzuncu) bu haftaki etkinlikte daha iyi bir performans sergiledikleri belirlenmistir.
Bu da arastirmaci tarafindan yapilan goriismelerin etkili oldugunu gostermektedir.
Dolayisiyla gerek duyulduk¢a hem 6grencilerle hem de grupla goriisme yapilmasina

devam edilmelidir.

8. Bu etkinligin konusu olmamakla birlikte hikayelerin genelinde hem nitel
hem de nicel agidan bir gelisme oldugu da belirlenmistir. Ogrenciler daha uzun ve

daha nitelikli hikayeler {iretmeye baslamislardir.

4.2.1.8. Sekizinci Etkinligin Uygulanmasiyla Elde Edilen Bulgu ve

Yorumlar

Sekizinci etkinlik, plana uygun olarak gerceklestirilmis ve belirlenen siire

icinde tamamlanmistir. Arastirmact ve Ogrenci giinliiklerinden anlasildigl {izere
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etkinlik uygun bir fiziksel ve psikolojik ortamda yapilmustir. Ogrenciler etkinlik

uygulamalarinin tamamina goniilli katilmiglardir.

Tez komisyonu elde edilen bulgularin yorumlanmasi ve degerlendirilmesi
icin 15.04.2021 tarihinde saat 21.00’de Zoom programi iizerinden bir toplanti
gerceklestirmistir. Ogrenciler tarafindan yazilan hikayelerin tez komisyonu
tarafindan incelenmesiyle degerlendirmeler yapilmig, bulgular elde edilmis ve
yorumlanmistir. Yorum yapilirken arastirmaci ve 6grenci giinliigii, goriisme formlari,
On uygulamada yazilan hikayeler de géz 6niinde bulundurulmus ve bdylece biitiinciil
bir degerlendirme yapilabilmistir. Birgok kaynaktan toplanan bu verilerin
islenmesinde, degerlendirilmesinde ve okuyucular tarafindan anlasilmasinda zorluk

yasanmamasi i¢in her 6grenciye yonelik bulgulara ayr1 ayr1 verilmistir.

Birinci Ogrenci: Bu dgrenci serim boliimii ile ilgili olarak ilk hikdye yazma
uygulamasinda hikayedeki kisilere ve kurgusal ortama, dordiincii etkinlikten sonra
ise bunlarla birlikte zaman ve mekan unsurlarina da yer verebilmistir. Dordiincii
etkinlikte serim bdliimiiniin diiglim bolimiine baglandigi kisimda zorlanmustir.
Sekizinci etkinlikten sonra ise hem unsurlari tanitabilmis hem de boliimler arasi
geciste zorlanmamugtir. Etkinligin bildiklerini pekistirme bakimindan Ogrenciye

faydali oldugu soylenebilir.

Ikinci Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada yazdigi hikdyede serim
boliimiinde sadece hikdyenin atmosferine yer vermistir. Dordiincli  etkinlik
kapsaminda da bir gelisme gosterememis, yine hi¢bir unsuru tanitmamistir. Ayrica
dordiincii etkinlikte boliimler aras1 uyumu da saglayamamistir. Sekizinci etkinlikten
sonra ise serim boliimiinde hikdye unsurlarini tanitabilmis ve boliimler arasindaki
uyumu saglayabilmistir. Ogrencinin etkinlik sayesinde biiyiik gelisme kaydettigi

sOylenebilir.

Uciincii Ogrenci: Bu 06grenci 6n uygulamada yazdigi hikdyenin serim
boliimiinde hicbir unsuru tanitamamis; dordiincli etkinlikten sonra ise kurgusal
atmosferi, mekan1 ve zamani tanitabilmistir. Sekizinci etkinlikten sonra yine biitiin
unsurlar1 tanitabilmis ve dordiincli etkinlikte goriilen boliimler arast uyumsuzluk
sorununu ¢Ozmiistiir. Etkinligin  bildiklerini, yapabildiklerini pekistirme ve

tyilestirme agisindan 6grenciye faydali oldugu sdylenebilir.
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Dérdiincii Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada serim béliimiinii yazarken
mekan1 ve Kkisileri tanitabilmis fakat zaman unsurunu ve kurgusal atmosferi
tanitamamustir. Dordiincti etkinlikten sonra ise zaman unsurunu ve kurgusal
atmosferi tanitabilmis ancak bu sefer de diger unsurlara yer vermemistir. On
uygulamada ve dordiincii etkinlikte goriilen bu eksiklikleri sekizinci etkinlik
sonrasinda tamamlayabilmistir. Serim boliimiinde bir eksiklik gbze ¢arpmamaktadir.
Boliimler arasi uyum saglanmustir. Etkinligin bu 6grenci i¢in faydali oldugu

sOylenebilir.

Besinci Ogrenci: Ogrenci 6n uygulamadan ve dordiincii etkinlikten farkli
olarak serim bolimiinde biitiin unsurlara yer verebilmistir. Yine bu etkinliklerde
goriilen diizensiz ve sistemsiz yazma aligkanligi bu etkinlikte goriilmemistir.
Boliimler aras1 uyum saglanmistir. Tek kusuru, sadece tablodaki bilgilerle yetinmesi,
hikdyeye kendinden bir seyler ilave etmemesidir. Etkinligin 6grenci igin faydali

oldugu sdylenebilir.

Altinct Ogrenci: Bu dgrenci serim boliimii ile ilgili olarak &n uygulamada
sadece kurgusal atmosferi, dordiincii etkinlikten sonra ise biitiin unsurlar1 ve kurgusal
atmosferi tanitabilmistir. Sekizinci etkinlikte de unsurlar1 tanitabilmistir. Etkinligin

bildiklerini pekistirme agisindan 6grenciye faydali oldugu soylenebilir.

Yedinci Ogrenci: Bu grenci 6n uygulamada serim boliimiinde higbir unsuru
tanitamamig, dordiincii etkinlikten sonra ise biitlin unsurlara yer verebilmistir. Ayni
durum sekizinci etkinlik kapsaminda yazdigi hikayede de goriilmektedir. Etkinligin

ogrenci i¢in faydali oldugu soylenebilir.

Sekizinci Ogrenci: Bu 6grenci n uygulama yaparken serim boliimiinde kisi
ve mekan unsurlarina yer vermis fakat tanitmamus, diger unsurlara hi¢ yer
vermemistir. Dordiincii etkinlikten sonra ise biitiin unsurlar1 tanitabilmistir. Serim
boliimiinii diger boliimlerle uyumlu bigimde kurgulamistir. Sekizinci etkinlikte de bu
durum devam etmistir. Etkinligin 6grenci icin bildiklerini, yapabildiklerini

pekistirme bakimindan faydali oldugu soylenebilir.

Dokuzuncu Ogrenci: Bu dgrenci 6n uygulamada serim béliimiinde sadece kisi
unsurunu ve kurgusal atmosferi, dordiinci ve sekizinci etkinliklerde ise biitiin
unsurlar1 ve kurgusal atmosferi basarili sekilde tanitabilmistir. Etkinligin bildiklerini

pekistirme acisindan dgrenciye faydali oldugu sdylenebilir.
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Onuncu Ogrenci: Bu dgrenci 6n uygulamada serim boliimiinii olustururken
hicbir unsuru tanitamamis, dordiincii etkinlikten sonra ise kisi unsurunu ve kurgusal
atmosferi tanitabilmistir. Sekizinci etkinlikte bunlara ilaveten zaman unsurunu da

tanitabilmistir. Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

On Birinci Ogrenci: Bu égrenci 6n uygulamada serim béliimiinii olustururken
kisi unsurunu ve kurgusal atmosferi tanitabilmis, diger unsurlara hi¢ yer vermemistir.
Dordiincii etkinlikten sonra ise sadece kurgusal atmosferi tanitabilmis, kisi, zaman ve
mekan unsurlarina kisaca deginmistir, sekizinci etkinlikten sonra ise unsurlar1 daha

iyi tanitabilmistir. Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

On Ikinci Ogrenci: Bu dgrenci 6n uygulamada serim boliimiinii olustururken
hicbir unsuru tamitmamistir. Dordiincli etkinlikten sonra ise sadece kurgusal
atmosferi tanitabilmistir. Sekizinci etkinlikten sonra bu durum degismis, diger biitiin

unsurlar da tanitabilmistir. Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

On Ugiincii Ogrenci: Bu o6grenci 6n uygulamada serim bdliimiinii
olustururken hicbir unsuru tanitmamustir. Dordiincii etkinlikten sonra ise mekan ve
zaman unsurlari ile kurgusal atmosferi tanitabilmistir. Sekizinci etkinlikten sonra da
unsurlar tanitabilmistir. Etkinligin 6grenci i¢in bildiklerini pekistirme bakimindan

faydali oldugu sdylenebilir.

On Dérdiincii Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada serim bdliimiinii
olustururken hi¢bir unsuru tanitmamistir. Dordiincii etkinlikte ise serim boliimii igin
ayrilan yere diigim boliimiinden bir paragraf yazmustir. Sekizinci etkinlikle birlikte
bu durumun degistigi goriilmektedir. Ogrenci etkinlik kapsaminda zaman ve mekan
unsurlarin1  tanitabilmistir. Dordiincti  etkinlige gore biiyiik ilerlene oldugu

goriilmektedir. Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

On Besinci Ogrenci: Bu &grenci 6n uygulamada serim bdliimiinii
olustururken hi¢bir unsuru tanitmamistir. Dordiincii etkinlikten sonra ise zaman, kisi,
mekan unsurlarina ve kurgusal atmosfere yer verebilmistir. Etkinligin 6grenci icin

bildiklerini pekistirme firsat1 sundugu sdylenebilir.
Genel Degerlendirme ve Yorum

Sekizinci etkinlikte elde edilen bulgularin 6n uygulamada ortaya ¢ikan hikaye

metinleri, 6grenci gilinliikleri, arastirmaci giinliigii ve goriisme kayitlari ile birlikte tez
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komisyonunca incelenmesiyle asagidaki genel kanilara ulasilmis ve atilacak adimlar

belirlenmistir:

1. Biitlin 6grencilerde bir iyiye gidis veya iyi olan durumu pekistirme sz

konusudur.

2. Dordiincii etkinlikte unsurlara yer veremeyen bir 6grenci (on dordiincii
Ogrenci) soz konusuyken sekizinci etkinlikte biitiin 6grencilerin bu konuda basaril

sayilabilecekleri gortilmiistiir.

3. Dordiincii etkinlik uygulanirken bes 6grencide goriilen serim boliimiini

diigiim boliimiine baglayamama sorunu bu etkinlikte goriilmemistir.

4. Ogrencilerin tamttiklar1 unsurlar incelendiginde hikdyenin mantigin
kavradiklar goriilmektedir. Hikdyelerindeki biitiin unsurlar ve olaylar gercek hayatta

karsilasilabilecek niteliktedir. Higbir unsur, olaganiistii 6zellikler gostermemektedir.

5. Dordiincii etkinlikte goriilen farkli kisi agizlariyla anlatim yapma ve farkli

kipler kullanma durumlari, bu etkinlikteki yazma ¢alismasinda goriilmemistir.

6. Dordiincii etkinlik sonuglarina iligkin yapilan miistakil hikaye yazma

calismalarinda daha basarili olunacagi tahmini dogru ¢ikmustir.

7. Bolgenin sosyal ve kiiltiirel yapisi, 6grencilerin giinliik hayatta Tirkgeyi
kullanmamalari, 6n uygulamada tirettikleri hikayelerdeki serim boliimleri gbz oniine

alindiginda goriilen iyilesmenin bir basar1 oldugu degerlendirilmektedir.

8. Ogrenciler tarafindan iiretilen hikayelerdeki nitel ve nicel gelisme dikkat

¢ekicidir.

4.2.1.9. Dokuzuncu Etkinligin Uygulanmasiyla Elde Edilen Bulgu ve

Yorumlar

Dokuzuncu etkinlik, plana uygun olarak gergeklestirilmis ve belirlenen siire
icinde tamamlanmigtir. Arastirmact ve Ogrenci giinliiklerinden anlasildigi {izere
etkinlik uygun bir fiziksel ve psikolojik ortamda yapilmistir. Ogrenciler etkinlik

uygulamalarinin tamamina goniillii katilmislardir.

Tez komisyonu elde edilen bulgularin yorumlanmasi ve degerlendirilmesi
icin 18.05.2021 tarihinde saat 21.00’de Zoom programi {iizerinden bir toplanti

gerceklestirmistir. Ogrenciler tarafindan yazilan hikdyelerin tez komisyonu
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tarafindan incelenmesiyle degerlendirmeler yapilmig, bulgular elde edilmis ve
yorumlanmstir. Yorum yapilirken arastirmact ve 6grenci glinligii, goériisme formlari,
On uygulamada yazilan hikayeler de géz 6niinde bulundurulmus ve bdylece biitiinciil
bir degerlendirme yapilabilmistir. Bir¢ok kaynaktan toplanan bu verilerin
islenmesinde, degerlendirilmesinde ve okuyucular tarafindan anlasilmasinda zorluk

yaganmamasi i¢in her 6grenciye yonelik bulgulara ayr1 ayr1 verilmistir.

Birinci Ogrenci: Bu ogrenci ilk hikdye yazma uygulamasinda diigiim
boliimiinii serim boliimiiyle uyumlu bi¢cimde kurgulayabilmis fakat ¢cok kisa yazdigi
icin okuyucuda merak uyandiramamis ve ana sorunu ortaya koyamamuistir, besinci
etkinlikten sonra ise ana sorunu ortaya koyabilmis fakat burada da diiglim bolimiinii
serim boliimiiyle uyumlu bicimde kurgulayamamistir. Dokuzuncu etkinlikten sonra
ise hem ana sorunu ortaya koyabilmis hem de bdliimleri birbirleriyle uyumlu bigimde

kurgulayabilmistir. Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu soylenebilir.

Ikinci Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada ve besinci etkinlikte yazdig
hikdyede diigiim boliimiinii yazarken ana sorunu ortaya koyabilmis fakat merak
uyandiramamisg; besinci etkinlikten sonra da gerekli ozellikleri tasiyan, serim ve
¢oziim bolimleri ile uyumlu bir diigim bolimi yazamamistir. Dokuzuncu
etkinlikten sonra ise 6grenci kismen merak uyandirabilmis ve boliimler arasi uyumu

tam olarak saglayabilmistir. Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

Ugiincii Ogrenci: Bu &grenci 6n uygulamada yazdign hikdyenin diigiim
boliimiinde ana sorunu ortaya koyabilmis fakat kisa yazdig1 i¢in olay1 gelistirememis
ve merak duygusu uyandiramamistir. Besinci etkinlikten sonra ise Ogrenci ana
sorunu ortaya koymus, olay1 gelistirmis nispeten de olsa okuyucuda merak duygusu
uyandirabilmistir. Dokuzuncu etkinlikten sonra da ayn1 durum devam etmis hatta
ogrenci besinci etkinligin aksine merak uyandirma bakimindan giiclii bir digim

boliimi kurgulayabilmistir. Etkinligin 6grenci icin faydali oldugu sdylenebilir.

Dérdiincii Ogrenci: Bu 8grenci 6n uygulamada diigiim boliimiinii yazarken
ana sorunu ortaya koymus, merak duygusu uyandirmis, serim boliimiinde baslattigi
olay1 gelistirmistir. Ogrenci dokuzuncu etkinlikten sonra da bunlar1 yapabilmistir.
Ogrenci diigiim boliimiinii serim ve ¢dziim bdliimlerine uygun bigimde
baglayabilmistir. Etkinlik bildiklerini, yapabildiklerini pekistirme bakimindan

Ogrenciye faydali olmustur.
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Besinci Ogrenci: Bu 6grenci, 6n uygulamada ve besinci etkinlikten sonraki
yazma calismasinda digiim boliimiinii beklendigi gibi yazamamistir. Dokuzuncu
etkinlikten sonra ise diigiim boliimiinii serim ve ¢6ziim boliimiine uygun olarak
kurgulayabilmis ve diiglim boliimiinde ana sorunu ortaya koyabilmistir. Etkinligin

ogrenci i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

Altinct Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada diigiim béliimiinii uygun bir
sekilde kurgulayamazken besinci etkinlikten sonra diigiim boliimiinde merak
uyandirabilmis ve ana sorunu ortaya atabilmis ancak diigiim boliimiinii serim ve
¢oziim bolimii ile uyumlu yazamamistir. Dokuzuncu etkinlikten sonra ise bu
sorunlar da ¢oziilmis, Ogrenci uygun ve nitelikli bir diigim bolimi

kurgulayabilmistir.

Yedinci Ogrenci: Bu 0Ogrenci 6n uygulamada diigiim béliimiinii
kurgulayamazken besinci etkinlikten sonra ¢ok nitelikli olmasa da serim ve ¢oziim
boliimleriyle kismen uyumlu bir diiglim boliimii kurgulayabilmistir. Dokuzuncu
etkinlikten sonra da diiglim boliimiinii yazabilmis ve digim boliimiini diger
boliimlerle uyumlu bicimde kurgulayabilmistir. Etkinligin 6grenci icin faydal
oldugu sdylenebilir.

Sekizinci Ogrenci: Bu dgrenci 6n uygulamada hem de besinci uygulamadan
sonra diiglim boliimiinii merak uyandirict bir sekilde kurgulayabilmistir. Dokuzuncu
etkinlik kapsamindaki c¢alismada ise ¢ok kisa yazdigi i¢in merak uyandiricilig
saglayamamustir. Sadece izlenen c¢izgi filmle sinirli kalmis, konuyu genisletememis
ve vyaraticih@ni kullanamamistir. Yazdigr diigim bolimii, serim ve ¢oziim

boliimleriyle uyumludur.

Dokuzuncu Ogrenci: Bu dgrenci 6n uygulamadaki yazma calismasinda
diiglim boliimiinde merak uyandiramamis ve ana sorunu ortaya koyamamuistir.
Besinci ve dokuzuncu etkinlikten sonraki yazma c¢aligmalarinda ise diigiim boliimiinti
daha basaril1 bir sekilde kurgulayabilmistir. Ayrica 68renci besinci etkinligin aksine
bu sefer diigiim boOlimiinii serim ve ¢oziim boliimleriyle uyumlu bigimde

kurgulayabilmistir. Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

Onuncu Ogrenci: Bu dgrenci 6n uygulamada diigiim boliimiinii basarili bir

sekilde kurgulayamamistir. Dokuzuncu etkinlikten sonra ise nispeten merak
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uyandiric1 bir metin yazabilmis ve ana sorunu ortaya koyabilmistir. Ogrencide kisa

yazma egilimi devam etmektedir. Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

On Birinci Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada diigiim béliimiinde ana
sorunu ortaya koyabilmis fakat merak uyandirict bir kurgu olusturamamistir.
Dokuzuncu etkinlikten sonra ise nitelikli bir diiglim boliimii olusturabilmistir. Ayrica
boliimler arasindaki uyumu da saglayabilmistir. Ayn1 kazanimi ele alan besinci
etkinlikte oldugu gibi hikayeyi birden bitirdigi goriilmektedir. Etkinligin 6grenci igin
faydali oldugu soylenebilir.

On Ikinci Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada diigiim béliimiinii basarili bir
sekilde kurgulayamamis, besinci uygulamadan sonra ise bir sorun ortaya koyabilmis
ve bunu ¢ozme girisimlerine yer vermistir ancak bu sefer de baglama uygun
yazamamistir. Dokuzuncu etkinlikten sonra diigiim bolimiini serim ve ¢odziim
boliimleriyle uygun ve nitelikli bigimde kurgulayabilmistir. Etkinligin 6grenci igin

faydali oldugu soylenebilir.

On Ugiincii Ogrenci: Bu ogrenci 6n uygulamada diigiim boliimiinii
kurgulayamazken besinci etkinlikten sonra merak uyandiricilik bakimindan zayif
olsa da bir diglim bolimi yazabilmistir. Dokuzuncu etkinlik kapsamindaki yazma
calismasinda ise daha nitelikli ve merak wuyandirict bir digim bolimi
olusturabilmigtir. Boliimler arasindaki uyumu saglamigtir. Etkinligin 6grenci igin

faydali oldugu sdylenebilir.

On Dérdiincii Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada diigiim boliimiinii basarili
bir sekilde kurgulayamamistir. Besinci etkinlikten sonra ise digim bolimiini
basarili bir sekilde olusturabildigi goriilmiistiir. Bu hafta yapilan dokuzuncu
etkinlikten sonra diigiim bolimiinii serim ve ¢6ziim bdliimleriyle uyumlu bigimde
kurgulayabilmis fakat ¢ok kisa yazdigi i¢in nitelikli bir hikaye ortaya koyamamis ve

merak uyandiramamustir. Yazim hatalar1 dikkat ¢cekecek kadar coktur.

On Beginci Ogrenci: Bu dgrenci 6n uygulamada diigiim béliimiinii basarili
sekilde kurgulayamamistir. Besinci etkinlikten sonra ise diiglim boliimiinii basarilt
bicimde olusturabilmistir. Dokuzuncu etkinlikten sonra ise ¢ok kisa yazdigi icin
nitelikli bir diigiim boliimi olusturamamis ve merak uyandiramamistir. Cizgi filmde

gordiiklerini anlatmakla yetinmis yaratici diisiinme siire¢lerini kullanmamastir.

Genel Degerlendirme ve Yorum
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Dokuzuncu etkinlikte elde edilen bulgularin 6n uygulamada ortaya c¢ikan
hikdye metinleri, 6grenci giinliikleri, arastirmact giinliigi ve gorlisme kayitlar ile
birlikte tez komisyonunca incelenmesiyle asagidaki genel kanilara ulasilmis ve

atilacak adimlar belirlenmistir:

1. Calisma grubundaki Ogrencilerin tamaminin 6n uygulamadaki yazma

calismalarina bakildiginda gelisme kaydettigi goriilmektedir.

2. Calisma grubundaki on bes Ogrenciden on ikisinde besinci etkinlikteki

yazma ¢aligsmalaria gore gelisme s6z konusudur.

3. Diigiim boliimiinii baglama uygun kurgulayamamig 6grenci yoktur, besinci

etkinlikte yogun olarak goriilen bu sorunun ¢6ziildiigii goriilmektedir.

4. Onceki haftalarda bazi dgrencilerde goriilen anlatici birligini saglayamama,
uyumsuz zaman kiplerini kullanma gibi durumlar bu etkinlikte gdriilmemistir. Bu da
etkinligin Ogrencilerin genel yazma ve sistemli diislinme becerisini de olumlu

etkiledigini gostermektedir.

5. Ug dgrenci (sekizinci, on dordiincii ve on besinci dgrenciler) sadece ¢izgi
filmde gordiikleriyle yetinmistir. Bir gorselden hareketle yazmayi1 gerektiren bu
caligma baglama uygun yazmaya benzemektedir. Dolayisiyla baglama uygun
yazmada goriilen sorunlar burada da ortaya ¢ikmistir. Miistakil bir hikaye yazma
caligmasinda benzer sorunlarin ortaya ¢ikmayacadi disliniilmektedir. Ciinki
Ogrencilerin yaratict diislinme ve yazma siireglerini kullanmaya basladiklar1 daha

once trettikleri metinlerden anlagilmistir.

6. Dort 6grencinin (sekizinci, onuncu, on dordiincii ve on besinci 6grenciler)
kisa yazdigr goriilmektedir. Bunun da ¢izgi filmde anlatilanlara sadik kalma
kaygisindan kaynaklandig1 diislintilmektedir. Durum hakkinda ilgili &grencilerle

goriisme yapilacaktir.

7. Dokuzuncu etkinlikle saglanan iyilesmenin ilerideki yazma calismalarina
olumlu etki etmesi beklenmekte ve bunun 6grencilerin hikdye yazma ¢aligmalarinda

daha basarili olmalarin1 saglamasi umulmaktadir.
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4.2.1.10. Onuncu Etkinligin Uygulanmasiyla Elde Edilen Bulgu ve

Yorumlar

Onuncu etkinlik, plana uygun olarak ger¢eklestirilmis ve belirlenen siire
icinde tamamlanmistir. Arastirmaci ve Ogrenci giinliiklerinden anlasildigl {izere
etkinlik uygun bir fiziksel ve psikolojik ortamda yapilmustir. Ogrenciler etkinlik

uygulamalarinin tamamina goniilli katilmislardir.

Tez komisyonu elde edilen bulgularin yorumlanmasi ve degerlendirilmesi
icin 09.05.2021 tarihinde saat 20.00’de Zoom programi iizerinden bir toplanti
gerceklestirmistir. Ogrenciler tarafindan yazilan hikayelerin tez komisyonu
tarafindan incelenmesiyle degerlendirmeler yapilmig, bulgular elde edilmis ve
yorumlanmistir. Yorum yapilirken arastirmaci ve 6grenci giinliigii, goriisme formlari,
On uygulamada yazilan hikayeler de géz 6niinde bulundurulmus ve bdylece biitiinciil
bir degerlendirme yapilabilmistir. Bircok kaynaktan toplanan bu verilerin
islenmesinde, degerlendirilmesinde ve okuyucular tarafindan anlasilmasinda zorluk

yasanmamasi i¢in her 6grenciye yonelik bulgulara ayr1 ayr1 verilmistir.

Birinci Ogrenci: Bu dgrenci ilk yazdig: ilk hikdyede ¢dziim béliimiinde olay1
birden bitirmis ve bir mesaj verememistir. Altinct etkinlikten sonra da ¢6ziim
boliimiinii kurgulayabilmis fakat bunu hikayenin kalanindan farkli zaman ve anlatici
kullanmig, bu da anlatimda uyumsuzluga sebep olmustur. Onuncu etkinlikte ise bu

sorunlar ¢6ziilmiistiir. Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

ITkinci Ogrenci: Ogrenci hem 6n uygulamada hem de altinc1 etkinlikte yazdig
hikayelerde ¢6ziim boliimiinii ¢cok kisa tutmustur. Bu etkinlikte ¢6ziim boliimiine
daha ¢ok yer aldig1 goriilmektedir. Cok agik olmasa da bir mesaj s6z konusudur.

Etkinligin 6grenci icin faydali oldugu sdylenebilir.

Ugiincii Ogrenci: Bu 6grenci 6n uygulamada yazdigi hikdyenin ¢dziim
boliimiinti nitelikli bicimde kurgulayamamis fakat altinci etkinlikte iyi bir ¢oziim
boliimii tiretebilmistir. Onuncu etkinlikte hikdye yazarken basarili olmasina ragmen
¢oziim boliimiinii kisa tutmus ve bir mesaj verememistir. Ogrencinin giinliigiinden
basinin agridig1 anlasilmaktadir. Hikayeyi kisa tutmasimin sebebi bu olabilir ¢linkii

Ogrenci biitiin etkinliklerde 6nemli ilerlemeler kaydetmistir.

Dérdiincii Ogrenci: Ogrenci hem 6n etkinlikteki hem de altinci ve onuncu

etkinlikler kapsamindaki yazma calismasinda ¢oziim boliimiini uygun sekilde
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kurgulayabilmis, olaylar1 sonuglandirabilmis ve bir mesaj ortaya koyabilmistir.

Etkinligin bildiklerini pekistirme agisindan 6grenci i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

Besinci Ogrenci: Bu 6grenci, on uygulamada nitelikli bir ¢6ziim boliimii
yazamamis, altinci etkinlikten sonra da ¢6ziim boliimiinii metnin biitliniiyle uyumlu
bigimde kurgulayamamistir. Onuncu etkinlikten sonra baglama uygun ve nispeten
nitelikli bir ¢ézlim bolimii olusturabilmistir. Etkinligin 6grenci icin faydali oldugu

sOylenebilir.

Altinci Ogrenci: Bu 6grenci hem 6n uygulamada hem de altinci etkinlikte
nitelikli bir ¢éziim bolimii ortaya koyamamis, yazdiklarinda anlatici ve zaman
unsurlarinda uyumsuzluk goriilmiistiir. Onuncu etkinlikten sonra da ¢ok nitelikli bir
¢Oziim bolimi {iretememis fakat bu sefer yazdiklarinda zaman ve anlatict

uyumsuzlugu goriilmemistir. Etkinligin 68renci i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

Yedinci Ogrenci: Bu égrenci 6n uygulamada niteliksiz bir ¢dziim boliimii
tiretirken altinci etkinlikten sonra da boliimler arasi uyumu saglayamamistir. Onuncu

etkinlikten sonra bu sorunlar1 ¢6zmiis, nitelikli bir ¢6ziim boliimii tiretebilmistir.

Sekizinci Ogrenci: Bu 6grenci hem 6n uygulamada hem de altinci etkinlik
kapsaminda istenen ¢O0ziim bolimiinii yazmada basarisiz olmustur. Onuncu
etkinlikten sonra ise nitelikli bir ¢6zlim boliimii tiretebilmistir. Etkinligin 6grenci i¢in

faydal1 oldugu diistintilmektedir.

Dokuzuncu Ogrenci: Bu grenci hem &n uygulamada hem de altinc etkinlik
kapsaminda yapilan yazma ¢aligmasinda ¢o6ziim boliimiini kurgulayamamustir.
Yazdiklarinda kopukluklar ve uyumsuzluklar goriilmektedir. Onuncu etkinlikten
sonra ¢ok nitelikli bir ¢ézlim boliimii iiretemese de bu sorunlarin iistesinden geldigi

goriilmektedir. Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu goriilmektedir.

Onuncu Ogrenci: Bu 6grenci hem 6n uygulamada hem de altinci etkinlik
kapsaminda istenen nitelikte bir ¢oziim boliimii iiretememistir. Altinct etkinlikte
goriilen mesaj verememe sorunu burada da goriilmektedir. Ancak hikayedeki olaylar
basarili bicimde sonuglandirabilmistir. Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu

sOylenebilir.

On Birinci Ogrenci: Bu &grenci 6n uygulamada ¢dziim boliimiinii
yazamazken altinc1 etkinlikten sonra nitelikli bir ¢oziim bdlimii iiretebilmistir.

Onuncu etkinlik kapsaminda o6zelliklerine uygun fakat kisa bir ¢éziim boliimii
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yazmistir. Etkinligin bildiklerini, yapabildiklerini pekistirme agisindan grenci igin

faydali oldugu soylenebilir.

On Ikinci Ogrenci: Bu dgrenci 6n uygulamada ¢dziim bdliimiinii yazmada
basarisiz olmusken altinci etkinlikten sonra nitelikli bir ¢6ziim boliimii iiretebilmistir.
Onuncu etkinlikten sonra da ozelliklerine uygun bir ¢6ziim bolimii sunabilmistir.

Etkinligin 6grenci icin faydali oldugu soylenebilir.

On Uciincii Ogrenci: Bu 6grenci hem 6n uygulamada hem de altinci
etkinlikte nitelikli bir ¢6ziim boliimii liretememistir. Onuncu etkinlik kapsaminda
yazdig1 hikayede olaylar1 sonuglandirabilmis fakat cok kisa yazmis ve ana fikri

ortaya koyamamustir. Etkinligin 6grenci igin kismen faydali oldugu sdylenebilir.

On Dérdiincii Ogrenci: Bu o6grenci 6n uygulamada niteliksiz, altinci
etkinlikte kismen nitelikli bir ¢6ziim bdliimi iiretmistir. Onuncu etkinlikten sonra
olaylar1 basarili bicimde sonuglandirabilmis ve ana fikri ortaya koyabilmistir.

Etkinligin 6grenci i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

On Beginci Ogrenci: Bu dgrenci 6n uygulamada ¢6ziim boliimiinii yazmada
basarisiz olmus, altinci etkinlikte ise sinirlt bir ilerleme gosterebilmistir. Onuncu
etkinlikten sonra olaylari mantikli bigimde sonlandirmig fakat kisa yazmustir.

Etkinligin 6grenci i¢in kismen faydali oldugu sdylenebilir.
Genel Degerlendirme ve Yorum

Onuncu etkinlikte elde edilen bulgularin 6n uygulamada ortaya ¢ikan hikaye
metinleri, 6grenci giinliikleri, arastirmact giinliigii ve goriisme kayitlar ile birlikte tez
komisyonunca incelenmesiyle asagidaki genel kanilara ulasilmis ve atilacak adimlar

belirlenmistir:

1. Biitliin ogrenciler 6n uygulamada {irettikleri ¢oziim boliimlerine gore

ilerleme gostermislerdir.

2. On bes 6grenciden on dordi, altinct etkinlikteki yazma ¢alismalarina gore

daha basarili olmustur.

3. Altinct etkinlikte goriilen ¢oziim boliimiinii baglama uygun yazamama

sorunu bu etkinlikteki yazma calismalarinda goriilmemistir.

4. Baz1 6grencilerde altinci etkinlikte goriilen anlatict birligini saglayamama,

uyumsuz zaman kiplerini kullanma gibi durumlar bu etkinlikte goriilmemistir. Bu da
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etkinligin Ogrencilerin genel yazma ve sistemli diislinme becerisini de olumlu

etkiledigini diisiindiirmektedir.

5. Onuncu etkinlikle saglanan iyilesmenin son uygulamaya ve kalicilik
uygulamasma da yansimasi beklenmekte ve bunun Ogrencilerin hikdye yazma

calismalarinda daha basarili olmalarini saglamas1 umulmaktadir.

4.2.1.11. Etkinlikler Kapsaminda Uretilen Metinlere iliskin Genel Bir

Degerlendirme

Tez komitesi tarafindan on hafta boyunca yapilan degerlendirmeler
sonucunda Ogrencilerin hikdye yazma becerisi gelisimine iliskin asagidaki yargilara

ulagtlmistir:

1. Etkinliklere baslandiginda 6grencilerin ana fikiri bulmakta zorlandiklar
goriilmiisken siire¢ icinde uygun ana fikir ve yardimci fikirlere yer verebildikleri

gorilmustir.

2. Etkinlikler oncesinde Ogrenciler betimlemenin ne oldugunu bilmezken

siire¢ sonunda rahatca betimleme yapabilecek héle gelmislerdir.

3. Ogrenciler etkinlikler 6ncesinde hikdyenin mantigia ve temel dzelliklerine

uygun yazamazken liciincii haftadan itibaren bu beceriyi kazanmiglardir.

4. Etkinlikler dncesinde goriilen serim, diigiim ve ¢oziim bdliimlerini uyumlu

bicimde kurgulayamama durumu yedinci etkinlikten itibaren ortadan kalkmistir.

5. Cogu dgrencide goriilen serim, diigiim ve ¢oziim boliimlerini niteliklerine
uygun olusturamama veya bu bdliimlere hi¢ yer vermeme sorunu siire¢ iginde
¢oziilmiis ve oOgrenciler hikaye boliimlerini eksiksiz ve nitelikli olarak yazmaya

baslamislardir.

6. Ogrenciler ilk etkinliklerde verilen konuyu dogrudan bashk olarak
koyarken yedinci etkinlikten itibaren kendileri orijinal bagliklar bulmaya

baslamiglardir.

7. Ogrenciler ilk etkinliklerdeki yazma calismalarinda bazi unsurlara yer

veremezken sekizinci etkinlikten sonra biitlin unsurlara yer vermeye baslamislardir.

8. Anlatict birligini saglayamama, uyumsuz zaman kiplerini kullanma gibi

durumlar sekizinci etkinlikle beraber ortadan kalkmustir.
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9. Etkinlikler Oncesinde ve ilk etkinliklerde ogrencilerin kisa yazma
egiliminde olduklar1 goriilmiistiir. Ilerleyen siirecte 6grenciler daha uzun yazmaya

baslamiglardir.

10. Calisma grubundaki biitiin 6grencilerde az veya cok bir gelisme soz

konusudur.

Bu yargilardan da anlasilacagl tiizere biri arastirmact olmak iizere {i¢
uzmandan olusan tez komitesi on hafta boyunca yapilan etkinliklerin takibi
sonucunda calisma grubundaki 6grencilerin hikdye yazma becerisinde iyilesme
oldugu sonucuna ulagsmistir. Bulgular 6nceki boliimde yer verilen nicel bulgularla
ortiismektedir. Hem nicel hem de nitel bulgularda 6grencilerde gelisme yasandigi
goriilmistiir. Haftalik toplantilarda yapilan nitel degerlendirmeler sonucunda elde
edilen bu bulgular gorsel destekli etkinliklerin 6grencilerin hikdye yazma becerisini

gelistirdigini gostermektedir.
4.2.2. Dordiincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgu ve Yorumlar

4.2.2.1. Etkinlikler Oncesinde Uygulanan Ogrenci Gériisme Formuyla

Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

Gorsel destekli etkinliklerin uygulanmasina gecilmeden Once c¢alisma
grubundaki Ogrencilere bir goriisme formu uygulanmistir. Gorlisme formunda
Ogrencilere alt1 soru yoneltilmis ve cevaplamalar1 istenmistir. Calisma grubundaki
ogrencilerin  goriisme formundaki birinci soruya verdikleri cevaplar analiz
edildiginde ulasilan tema ve kodlar Tablo 18°de verilmistir.

Tablo 18. Etkinlikler Oncesinde Uygulanan Ogrenci Goriisme
Formundaki Birinci Soruya iliskin Tema ve Kodlar

Tema Kodlar f

Dersteki Hikaye Yazma Iyi hissediyorum 11

Calismasina Kars1 Tutum Sikiliyorum 7
Toplam 15

Calisma grubundaki 6grenciler hikdye yazmalar1 istendiginde genellikle
kendilerini 1yi hissetmektedirler. Gruptaki dort 6grenci ise sikildigini ve yazmak
istemedigini ifade etmistir. Sikildigin1 s6yleyen dort 6grenciden ikisi diisiincesini su

sekilde ifade etmektedir.
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“Ashinda iyi hissediyorum ama mesela elimde olan bir sey olsayd:

yazmazdim.” (ikinci Ogrenci)
“Hikdye yazmakta zorlaniyorum, istemiyorum.” (Yedinci Ogrenci)

Bu dort 6grenci de Tiirk¢e dersinde basarilidir ve dordiinlin de 6zgiiveninin
yiiksek oldugu gozlenmektedir. Bu agidan olumlu diisiince belirten diger 6grencilerin
ayiplanmaktan ¢ekinme gibi sebeplerle dogruyu sdyleyememeleri ihtimali g6z

oninde bulundurulmalidir.

Calisma grubundaki o&grencilerin  goriisme formundaki ikinci soruya

verdikleri cevaplar analiz edildiginde ulasilan tema ve kodlar Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Etkinlikler Oncesinde Uygulanan Ogrenci Goriisme
Formundaki Ikinci Soruya Iliskin Tema ve Kodlar
Tema Kodlar f

Okuldaki Hikdye Gorevlerine | Benim i¢in fark etmiyor 9
Kars1 Tutum

Olumlu etkileniyorum 6

Toplam 15

Ertesi giin hikaye yazilacak olmasi veya hikdye yazma 6devi olmasi, dokuz
Ogrencinin okula gelme istegini hi¢ etkilemezken alti 6grencininkini olumlu
etkilemektedir. Ancak bu alt1 6grenciye neden olumlu etkilendikleri soruldugunda
hicbir cevap almamamistir. Etkilenmeme durumunun ise okulda pek hikaye
yazmamalarindan ve hikdye yazmaya yeterince Onem vermemelerinden
kaynaklandig1 diisiintilebilir. Ciinkii yapilan veya yapilacak bir is insan lizerinde

mutlaka olumlu veya olumsuz bir etki yapar.

Ogrencilerin tamami hikdyede ele alinacak konunun Ogretmen tarafindan
belirlenmesini istemektedir. Bu durum, o6zgiiven eksikligine ve yaratict diisiinme
becerisindeki zayifliga baglanabilir. Ogrenciler hikayedeki biitiin sorumlulugu almak
istememekte, Ogretmenin belirledigi konu iizerinden ilerlemek istemektedir.

Ogrencilerden biri bu tercihin sebebini sdyle ifade etmektedir:

“Bence sizin soylediginiz. Ciinkii daha anlamli olur.” (Birinci Ogrenci)



156

Bu cevap da Ogrencinin iyi bir konu bulamamaktan korktugunu, kendi
buldugu konuda yazacagi hikayenin anlamsiz olacagini  diisiindiigiinii

gostermektedir. Bu da 6zgiiven eksikligine isaret etmektedir.

Calisma grubundaki ogrencilerin goriisme formundaki dordiincii soruya

verdikleri cevaplar analiz edildiginde ulasilan tema ve kodlar Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20. Etkinlikler Oncesinde Uygulanan Ogrenci Goriisme
Formundaki Dordiincii Soruya Iliskin Tema ve Kodlar

Tema Kodlar f
Hikayeyi baslatirken zorlaniyorum 4
Olaylar gelistirirken zorlantyorum 7
Olaylar1 sonuglandirirken 1

Zorlamilan | Zotlantyorum

Beceriler Betimleme yapamiyorum 15
Yazarken yoruluyorum 2

Ogrencilerin en fazla betimleme yaparken zorlandiklar1 anlasilmistir. Daha
dogrusu Ogrenciler betimlemenin ne oldugunu dahi bilmemektedirler. Boliimler
bakimindan Ggrenciler en ¢ok olaylar1 gelistirirken en az ise sonuglandirirken
zorlanmaktadirlar. Yazarken yoruluyorum temasi ise sorulan soruyla alakali degildir
ve Ogrencilerin soruyu yanlis anlamalari sebebiyle verdikleri cevaplar yoluyla
ogrenilmistir. Olaylar1 gelistirirken zorlanmalari, yaratict diisiinme becerisindeki
zayiflifa  baglanabilir. Ogrenciler, yaratici diisinemedikleri icin olaylar
gelistiremeyebilirler. En az zorlandiklar1 boliimiin ¢6ziim boliimii olmasi da bu
diisiinceyi desteklemektedir. Coziim boliimiinde artik olayin yasanip bitmis olmasi
ve zaten yazilmig olan olaylarin ¢ogunlukla yeni bir ekleme yapmadan sona

erdirilmesi, bu boliimii 68renciler i¢in ideal hale getirmis olabilir.

Calisma grubundaki O6grencilerin  goriisme formundaki besinci soruya

verdikleri cevaplar analiz edildiginde ulasilan tema ve kodlar Tablo 21’de verilmistir.

Tablo 21. Etkinlikler Oncesinde Uygulanan Ogrenci Goriisme
Formundaki Besinci Soruya iliskin Tema ve Kodlar

Tema Kodlar f

Hikayeyi baglatirken basariliyim 4

Olaylar gelistirmede basariliyim
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Basaril1 Olundugu Olaylar1 sonuglandirmada 2
Diistiniilen Beceriler | basariliyim
Genel olarak basariliyim 2
Basarili oldugum bir unsur yok 5

Ogrenciler kendilerini en fazla hikdyeyi baslatmada basarili bulmaktadirlar.
Bes 0grenci ise kendisini hikdye yazmada tamamen basarisiz bulmaktadir. Diger
boliimlerde basarili oldugunu diisiinen ikiser 6grenci vardir. Bu veriler kismi bir
Ozglivene isaret etmekle birlikte nesnel verilere dayanmadigi i¢in sadece yorumdan
ibarettir. Arastirmact ayni zamanda calisma grubundaki Ogrencilerin 6gretmeni

oldugu i¢in ger¢ek durumun boyle olmadig bilinmektedir.

Calisma grubundaki Ogrencilerin  goriisme formundaki altinct  soruya

verdikleri cevaplar analiz edildiginde ulasilan tema ve kodlar Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22. Etkinlikler Oncesinde Uygulanan Ogrenci Goriisme
Formundaki Altinci Soruya iliskin Tema ve Kodlar

Tema Kodlar f

Hikaye Yazma | Sikici buluyorum 9

Etkinliklerine .

Yénelik Tutum Biraz sikict buluyorum 3
Eglenceli buluyorum 3
Toplam 15

Ogrenciler hikdye yazma etkinliklerini genel olarak sikici (sikic1 f=9, biraz
sikict f=3) bulmaktadir. Bu durum duygusal, zihinsel ve psikolojik yonleri bulunan
hikdye yazma becerisine yonelik teorik ve pratik ¢alismalarin zengin O6grenme
ortamlarinda gerceklestirilmemesine baglanabilir. Bu bulgular, kavramsal cerceve
boliimiinde ifade edilen Ogrencilerin hikdye yazma etkinliklerini sikici bulduklar
degerlendirmesini desteklemektedir. Bu noktada hikdye yazma etkinliklerinin
ogrencilerin dikkatini ¢ekecek ve motivasyonlarini giiclendirecek nitelikte olmasi

gerektigi acikca goriilmektedir.

4.2.2.2. Etkinlikler Sonrasinda Uygulanan Goriisme Formuyla Elde

Edilen Bulgu ve Yorumlar

Gorsel destekli etkinlikler uygulandiktan sonra ¢aligma grubundaki

Ogrencilere bir goriigme formu uygulanmistir. Gérlisme formunda 6grencilere yedi
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soru yoneltilmis ve cevaplamalari istenmistir. Ogrencilerin gdriisme formuna

verdikleri cevaplar analiz edilmis ve asagidaki bulgulara ulagilmistir:

Calisma grubundaki Ogrencilerin  goriisme formundaki birinci soruya

verdikleri cevaplar analiz edildiginde ulasilan tema ve kodlar Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23. Etkinlikler Sonrasinda Uygulanan Ogrenci
Goriisme Formundaki Birinci Soruya iliskin Tema ve Kodlar

Tema Kodlar f

Dersteki Hikaye Iyi hissediyorum 13

Yazma Calismasina

Karst Tutum Sikiltyorum 1
Notr 1
Toplam 15

Ogrenciler, hikdye yazma etkinliklerinde kendilerini genel olarak iyi
hissetmektedirler (iyi f= 13, sikiliyorum f= 1, nétr= f= 1). Sikiliyorum diyen
ogrenciye neden sikildigi soruldugunda elinin agridigimi soylemistir. Ogrencinin
etkinligi sevmeme sebebi hikdye yazma etkinliginin kendisi veya hikdye yazma
becerisindeki zayiflik degil yazmanin fiziksel yoniidiir. Ik goriismede etkinlikleri
sikict buldugunu soyleyen 6grenci sayist dortken etkinliklerden sonra birdir. Bunun
da etkinliklerin o6grencilerin ilgisini ¢ekecek bi¢imde diizenlendigini ve

uygulandigini gosterdigi diisiiniilmektedir.

Calisma grubundaki Ogrencilerin  goriisme formundaki ikinci soruya

verdikleri cevaplar analiz edildiginde ulasilan tema ve kodlar Tablo 24°te verilmistir.

Tablo 24. Etkinlikler Sonrasinda Uygulanan Ogrenci Goriisme
Formundaki Ikinci Soruya Iliskin Tema ve Kodlar

Tema Kodlar f

Okuldaki Hikdye Yazma | Benim igin fark 4
Gorevlerine Karst Tutum | etmiyor

Olumlu etkileniyorum 10

Olumsuz 1
etkileniyorum

Toplam 15

Ertesi giin hikye yazilacak olmasi veya hikdye yazma 6devi olmasi, dort
ogrencinin okula gelme istegini hi¢ etkilemezken bir 6grencininkini olumsuz, on

ogrencininkini olumlu etkilemektedir. Olumlu etkilendigini sdyleyen Ogrenciler
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sebep olarak daha iyi diislinebildiklerini, yeni seyler liretebildiklerini soylemislerdir.
Olumsuz etkilenen O6grenci ise yine yazarken yoruldugunu sdylemistir. Olumlu
etkilenen O0grenci sayisi etkinliklerden once altiyken etkinlikten sonra ona ¢ikmustir.
Bu sebeple etkinliklerin 6grenciler i¢cin hem gelistirici hem de motive edici oldugu
sOylenebilir. Olumsuz tutum belirten 6grencinin durumu ise etkinlik setinin yogun
olarak uygulanmasindan kaynakli olabilir. Bu bulgulardan hareketle etkinliklerin
Ogrencilerin hikdye yazma gorevi oldugunda okula gitme isteklerini olumlu etkiledigi

sOylenebilir.

Calisma grubundaki Ogrencilerin goriisme formundaki {iglincii soruya

verdikleri cevaplar analiz edildiginde ulasilan tema ve kodlar Tablo 25°te verilmistir.

Tablo 25. Etkinlikler Sonrasinda Uygulanan Goriisme
Formundaki Ugiincii Soruya Iliskin Tema ve Kodlar

Tema Kodlar F
Hikaye Konusu | Kendi segtigim konu 8
ES{H:;TE Oretmenin belifledigi | 7
konu
Toplam 15

Ogrencilerden sekizi hikdye yazma konusunun kendisi segmek istemekte,
yedisi ise konunun Ogretmen tarafindan verilmesini istemektedir. Etkinlik stireci
sonunda Ogrencilerin konuyu kendileri segcmek istemeye basladiklar1 goriilmektedir
cliinkli ilk goriismede biitiin Ogrenciler konunun Ogretmen tarafindan verilmesini
istediklerini  belirtmistir. Yazmada karar sahibi olmak istemelerinin hem
ozgilivenlerinin gelistigini hem de yaratict diisiinmeye basladiklarii gosterdigi
diistiniilmektedir. Bu nedenle etkinliklerin 6grencilerin 6zgiiven ve yaratici diisiinme

bakimindan ¢aligsma grubuna katki sagladigi diisiiniilmektedir.

Calisma grubundaki ogrencilerin goriisme formundaki dordiincii soruya

verdikleri cevaplar analiz edildiginde ulasilan tema ve kodlar Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26. Etkinlikler Sonrasinda Uygulanan Ogrenci Goriisme
Formundaki Dérdiincii Soruya liskin Tema ve Kodlar

Tema Kodlar f
Hikayeyi baglatirken 11
Zorlanilan Beceriler zorlantyorum
Olaylar gelistirirken 3

zorlantyorum
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Temel unsurlar 1

Toplam 15

Ogrenciler en fazla hikiyeyi baslatirken zorlanmaktadir. Ug 6grenci olaylari
gelistirirken, bir &grenci de temel unsurlari belirlerken zorlanmaktadir. 1lk
goriismede biitlin  O6grenciler betimleme cevabim1 verirken bu etkinlikte higbir
betimleme cevabi vermemistir. Goriisme sirasinda bazi Ogrencilere betimleme
yapabiliyor musun peki, diye soruldugunda evet cevabr alinmistir. Bu da etkinligin
ogrenciler i¢in faydali oldugu seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin biiyiik
¢ogunlugu (f=12) hikayeyi baslatma ve kurgulama asamasinda zorlanmaktadir. Bu
da beklenen bir durumdur, hikdyenin iyi planlanmasi, iyi baslatilmasi saglandiktan
sonra diistinme siiregleri de iyi isletilebilirse hikayeyi devam ettirmek kolay olur.
Yani asil is, planlama ve kurgulamadir, bunlar hikdyenin temeli olarak
nitelendirilebilir. Ogrencilerin bu cevaplari vermeleri bunlarda basarisiz olduklart
anlamma gelmez ¢linkli goriismede O6grencilerden mutlaka bir cevap vermeleri
istenmistir. Ornegin iigiincii dgrenci serim béliimiinden son uygulamada iyi puan
almasina ragmen serim boliimiinde zorlaniyorum cevabini vermistir. O bakimdan bu
cevaplar 0grencilerin serim boliimiinii zor yazdiklar1 seklinde degil diger boliimlere

gore daha zor yazdiklar1 seklinde degerlendirilmelidir.

Calisma grubundaki O&grencilerin  goriisme formundaki besinci soruya

verdikleri cevaplar analiz edildiginde ulasilan tema ve kodlar Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27. Etkinlikler Sonrasinda Uygulanan Ogrenci Goriisme
Formundaki Besinci Soruya Iligskin Tema ve Kodlar

Tema Kodlar f
Basarili Hikayeyi baslatirken basariliyim 1
Olundugu Olaylar1 gelistirmede basariliyim 4
Diisiiniilen
Beceriler Olaylar1 sonuglandirmada 5
basariliyim
Betimlemede basariliyim 4
Basaril1 oldugum bir unsur yok 1
Toplam 15
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Tablo incelendiginde etkinlik Oncesi goriismeye gore Onemli diisiince
degisiklikleri oldugu gériilmektedir. Ik goriismede hicbir 6grenci betimleme cevabi
vermezken bu etkinlikten sonra dort 6grenci betimleme yapmada kendini basarili
buldugunu sdylemektedir. Basarili oldugu bir alan bulunmadigini sdéyleyen 6grenci
sayist ise besten bire diigmiistiir. Hikayeyi baslatmada basarili oldugunu sdyleyen
Ogrenci sayisi da yine bu oranda azalmistir. Dordiincli soruya verilen cevaplarin
analizinde belirtildigi gibi bir metin iiretmenin en zor yani planlamak ve yazmaya
baslamaktir. Ogrencilerin verdikleri bu cevaplar aslinda hikdye yazmanin mantigini
kavradiklarini ve hikaye yazmanin yogun ¢aba gerektiren bir is oldugunu kavramaya
basladiklarimi gostermektedir. Buradan hareketle etkinliklerin &grencilerin hikaye

yazma becerisi konusundaki 6zgilivenlerini olumlu etkiledigi s6ylenebilir.

Calisma grubundaki O&grencilerin  goriisme formundaki altinct  soruya

verdikleri cevaplar analiz edildiginde ulasilan tema ve kodlar Tablo 28°de verilmistir.

Tablo 28. Etkinlikler Sonrasinda Uygulanan Gériigme Formundaki
Altinci Soruya iliskin Tema ve Kodlar

Tema Kodlar f
Hikaye Yazma Sikict buluyorum 1
Etkinliklerine Karsi BBfnceli buluyorum 14
Tutum

Toplam 15

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu (f=14) etkinlikleri eglenceli bulmaktadir.
Sikic1 buldugunu sdyleyen ise yazmanin yoruculugundan bahsetmektedir. Eglenceli
buldugunu soyleyen ogrenciler c¢izgi film, fotograf gibi gorseller sayesinde
eglendiklerini soylemislerdir. Ayrica iki O6grenci de yeni seyler Ogrendiklerini,
diisiindiiklerini ve bunun da kendilerine keyif verdigini belirtmistir. Ik goriismede ii¢
ogrenci hikdye yazma etkinliklerini eglenceli bulurken on iki 6grenci sikici veya
biraz sikic1 buldugunu sdylemistir. Bu fark da etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun
olarak hazirlandigin1 ve 6grencileri motive edici nitelikte oldugunu gdstermektedir.
Ogrenci seviyesine uygun ve motive edici etkinliklerin 6grenci basarisin1 olumlu
etkilemesi beklenen bir durumdur. Etkinlikler Oncesindeki ve sonrasmdaki
diisiincelerin 6grencilerin etkinliklerin uygulanmasindan sonra hikaye yazmay1 daha

eglenceli buldugunu gosterdigi sdylenebilir.
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Calisma grubundaki 6grencilerin tamami goriisme formundaki yedinci soruya
evet cevab1 vermislerdir. Hangi becerilerinin gelistigine dair olan soruya verdikleri

cevaplar analiz edildiginde ulasilan tema ve kodlar Tablo 29’da verilmistir.

Tablo 29. Etkinlikler Sonrasinda Uygulanan Ogrenci Goriisme
Formundaki Yedinci Soruya Iliskin Tema ve Kodlar

Tema Kodlar f
Uygulanan | Hikayeyi daha iyi baslatabiliyorum 3
Et(')‘r'lgil':'ere Olaylar1 daha iyi gelistirebiliyorum 3
Diisiinceler | Olaylar1 daha iyi sonuclandirabiliyorum 1
Daha iyi betimleme yapabiliyorum 4
Biitiin boyutlarda daha iyiyim 4
Toplam 15

Verilen cevaplara gore biitiin 6grenciler hikdye yazma becerisinde bir gelisme
gosterdiklerini diisiinmektedir. Dort 6grenci betimlemede, dort 6grenci de hikaye
yazmanin biitiin boyutlarinda etkinliklerden sonra daha iyi oldugunu sdylemektedir.

Bir 6grencinin bu konuda verdigi cevap dikkat ¢ekicidir:

Ben énceden hi¢ yazmayr bilmiyordum, hikdyenin ne oldugunu bilmiyordum.

Ama simdi yazabiliyorum. Hikdye yazmay: égrendim. (Besinci Ogrenci)

Bu alintida da goriildiigii gibi 6grenciler hem teorik hem pratik olarak eksik
olduklar1 bir alan olan hikdye yazma becerisindeki eksikliklerini onemli oranda
giderdiklerini diisiinmektedirler. Verilen cevaplarda hemen hemen her boyutun yer

almasinin biitiin etkinliklerin amaca hizmet ettigi anlamina geldigi diisiiniilmektedir.

Etkinliklerden Once ve sonra yapilan goriismelerde verilen cevaplara
bakildiginda Ggrencilerin  uygulanan etkinlik setinden sonra hikdye yazma
etkinliklerine ve 6devlerine karsi olumlu bir tutum gelistirdikleri, yazma konusunu
belirlemede inisiyatif almaya istekli olduklari, kendilerini hikdye yazmada basarili

bulduklar1 ve etkinliklerin eglenceli oldugunu diisiindiikleri anlagilmaktadir.
4.2.3. Besinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Gorsel destekli etkinlikler tamamlandiktan sonra 6grenci velilerine de bir
goriisme formu uygulanmistir. Goriismeler ii¢ glin slirmiis ve cep telefonuyla kayit
altina alinmistir. Goriismede velilere ii¢ adet soru sorulmus ve cevaplamalar

istenmistir. Caligma grubundaki 6grencilerin velilerinin gériisme formundaki birinci
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soruya verdikleri cevaplar analiz edildiginde ulasilan tema ve kodlar Tablo 30°da

verilmistir.

Tablo 30. Veli Gériisme Formundaki Birinci Soruya Iliskin Tema

ve Kodlar
Tema Kodlar f
Velilerin Cocugumun ne yaptigini gozleme 6
Ogrencilerin imkanim olmuyor
Evde Hikaye Hikaye yaziyor 7
Yazma
Durumlarina Yaziyor ama ne yazdigin 2
Yonelik bilmiyorum
Gozlemleri Toplam 15

Tablo incelendiginde yedi velinin Ogrencilerinin evde hikaye yazdiginm
gozlemledikleri anlasilmaktadir. Alt1 veli ise ¢ocuguyla zaman gegirmedigini veya
geciremedigini belirtmistir. Bu sonuglar aragtirmacinin velilerle ilgili gdzlemlerini de

desteklemektedir. Ornegin bir veli su cevabr vermistir:

Ben cocuklarla pek goriisemiyorum. Eve geldigimde ya uyumus oluyorlar ya
da uyumak iizere oluyorlar. Acikcasi pek ilgilenme sansim yok. Karne

notlarinda sorun olmadigi i¢in de pek iistiine diismiiyorum. (Dokuzuncu Veli)

Ote yandan yedi cocugun bir 6dev vb. olmadan evde hikdye yazmalarmin
etkinliklerin Ogrencileri hikdye yazma konusunda motive ettigini gosterdigi
diisiiniilmektedir. Iki 6grenci velisi ise cocuklarin evde bir seyler yazdiklarm fakat
ne yazdiklarini bilmediklerini soylemislerdir. Bu durum, hikaye yazmiyor bile olsalar
Ogrencilerin  yazmaya  yonelik  tutumlarinin  gelismesine  isaret  olarak

degerlendirilebilir.

Calisma grubundaki Ogrencilerin velilerinin goriisme formundaki ikinci
soruya verdikleri cevaplar analiz edildiginde ulasilan tema ve kodlar Tablo 31°de

verilmistir.

Tablo 31. Veli Gériisme Formundaki Ikinci Soruya Iliskin Tema ve
Kodlar
Tema Kodlar f

Son zamanlarda paylagsmaya baglad1 8

Yazdiklarini Aileyle | Nadiren paylasiyor 1
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Paylasma Durumu | Paylagmak istedi, ben dinlemedim

Paylagmiyor 4

Toplam 15

Tabloya gore sekiz 6grenci yazdiklarini aileleriyle paylasmaktadir. Bu cevabi
veren velilere ek olarak bunun ne zamandir bdyle oldugu soruldugunda son bir iKi

aydan beri oldugu cevabi alinmistir:

Birka¢ aylik meseledir. Onceden béyle bir sey yoktu. Yani édev yapard: hep
ama okuyayim da dinleyin diye bir sey demezdi. Simdi yazinca geliyor,
okuyor. Begenip begenmedigimi soruyor. Ben pek anlamiyorum ama iyi,

aferin diyorum. Cok ugrasryor ¢iinkii. (Sekizinci Veli)

Burada kullanilan birkag aylik ifadesi etkinlik uygulamalarinin ikinci, tiglincii
haftalarina denk gelmektedir. Ogrencilerin bu sekilde bir paylasim ortamima girmesi,
etkinliklerin 6grenciye ozgiiven kazandirdigini da gostermektedir. Ogrenci hikaye
yazma konusunda kendini basarili gormekte ve baskalarmin da drlinini
begenmesini, takdir etmesini istemektedir. iki 6grenci velisi ise cocugunun kendisine
yazdigim1 okumak istedigini fakat yorgun oldugu ic¢in bunu kabul etmedigini ifade
etmistir. Dort 6grencinin ailesi ile paylasimda bulunmamasi da buna benzer tavir ve

tutumlara veya kalabalik aile ortamina baglanabilir.

Calisma grubundaki O6grencilerin velilerinin goriisme formundaki {iglincii
soruya verdikleri cevaplar analiz edildiginde ulasilan tema ve kodlar Tablo 32’de
verilmistir.

Tablo 32. Veli Gériisme Formundaki Ugiincii Soruya Iligkin
Tema ve Kodlar

Tema Kodlar f
Olumlu degisiklikler var 9
Yapmasi i¢in uyarmak 1

Odev Yapmaya Kars1 gerekiyor

Tutum Son aylarda iyilesme var
Fikrim yok 4
Toplam 15

Tablo 32’den anlasildigi tizere veliler Ogrencilerin yazma Odevlerine yonelik

tutumlarinda olumlu degisimler oldugunu disiinmektedir. Bir 6grenci velisi ise dgrencisinin
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O0dev yapmast i¢in uyarmak zorunda kaldigimi belirtmistir. Dort veli ise ¢ocugunun okul

isleriyle ilgilenmedigini belirtmistir. Bu velilerden birinin ifadeleri oldukca dikkat cekicidir:

Acikgast evle, ¢ocuklarla, hanmimla efendim genel olarak evle pek zaman
gecirmiyorum ama ilgileniyorum tabi. Har¢liklar: eksik olmaz, evde bolluk
var. Evin reisi olarak ben bunlari yaparim. Aksamlari filan béyle oturup da
ailecek sohbet etmeyiz. Ben amcamin odasina giderim, hanmimlar da kendi
aralarinda gezmeye gider gelirler. Cocuklar anneleriyle beraber zaman

gecirirler. (On Ikinci Veli)

Velinin ifadelerinden de anlasilacagi tlizere bu dort Ogrencinin yazma
Odevlerini yapmadig1 sdylenemez. Ciinkii veli 6dev yapilip yapilmadigi konusunda
bir bilgi sahibi degildir. Bir 6grenci velisi ise 6grencinin son aylarda 6devlerinin
tizerinde daha iyi durdugunu sodylemistir. Bu cevaplardan hareketle etkinlikler
yoluyla &grencilerin yazma o6devlerine yonelik tutumlarinda olumlu degisiklikler

saglandig1 sdylenebilir.

Veli gorligme formlarma verilen cevaplardan hareketle etkinlikler sonrasinda
Ogrencilerin yazdiklarini aile tiyeleriyle paylasmaya basladiklari, evde bir zorlama
olmadan hikdye yazma calismalar1 yaptiklar1 ve yazma 6devlerini goniillii olarak

hazirladiklar1 sdylenebilir.

Calismamizdaki nicel ve nitel veriler ortiismektedir. Ogrencilerin &n
uygulama ve son uygulamada yazdiklar1 hikayelerde goriilen anlamli farklilagsma,
haftalik nitel degerlendirme sonuglarina gore zaten beklenen bir durumdur. Ug kisilik
uzman grubu tarafindan yapilan degerlendirmelerde 6grencilerce yazilan hikayelerin
niceliksel ve niteliksel agidan gelistigi goriilmiistir. On uygulama ve son
uygulamadan alinan puanlar arasindaki fark da bu dogrultudadir. Kalicilik
uygulamasiyla elde edilen bulgular ise bu durumun kalic1 oldugunu gdstermektedir.
Nicel veri kaynaklarindan elde edilen bu bulgular nitel veri kaynaklarindan veli
goriismeleriyle elde edilen bulgularla da ortiismektedir. Ciinkii bu goriismelerde
ogrencilerin etkinlikler bittikten sonra da evlerinde herhangi bir zorlama olmaksizin
yazmaya devam ettikleri goriilmiistiir. Bu da kalicilik uygulamasinda elde edilen

sonuglar1 agiklamaktadir.

Nitel ve nicel veri kaynaklarindan elde edilen bulgulardaki ortiisme, 6grenci

tutumlarinda da goriilmektedir. Etkinlik oncesi ve sonrasi uygulanan yazma tutum
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6l¢eginden elde edilen bulgular arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Hem
Ogrenci hem de veli goriismelerinden elde edilen bulgular da bu dogrultudadir.
Yapilan 6grenci goriismelerinde 6grencilerin etkinlikler sonrasinda yazmaya karsi
daha olumlu tutumlar gelistirdikleri, yazmaya istekli olduklar1 goriilmiistiir. Veli
goriigmelerinden de Ogrencilerin evde kendiliklerinden yazmaya basladiklart ve
yazdiklarint  aileleriyle = paylasmaya  basladiklart  anlasilmigtir.  Kalicilik

uygulamasindan alinan sonuglar da bu durumla 6rtiismektedir.
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5. BOLUM: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmanin bu bdliimiinde arastirmanin bulgularindan hareketle sonuglar
verilmis ve sonucglar ilgili literatiirle tartisilmistir. Ardindan arastirmanin

sonuclarindan hareketle birtakim oneriler sunulmustur.
5.1. SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmanin temel amaci dogrultusunda yapilan analizlerle gorsel destekli
etkinliklerin ¢alisma grubundaki 6grencilerin hikaye yazma becerisi tizerindeki etkisi
belirlenmistir. Giivenilir ve gegerli bir sonuca ulasabilmek icin On test, son test ve
kalicilik uygulamasinda yazilan hikayeler, haftalik yazma ¢alismalar1, 6grenci ve veli
goriigme formlari, yazma tutum Olgegi cevaplari, aragtirmact ve 0grenci giinliikleri

bir arada ve biitiinciil bir bakis agisiyla degerlendirilmistir.

Calisma grubundaki Ogrenciler tarafindan on test, son test ve kalicilik
uygulamasinda Tretilen hikadyeler “hikdye yapis1” boyutunda incelendiginde
Ogrencilerin puanlarinda anlamli bir artis oldugu ve bu artisin kalici oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Uygulanan bagimli gruplar igin t-Testi sonuglarma gore 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik vardir (t@4)=-7.8, p<.005). Bu farkin son
test lehine oldugu goriilmektedir (Xson test=27.1> Xin ts=10.9). Bu bulgu gorsel
destekli etkinliklerin hikdye yazma becerisinin hikaye yapist boyutunda gelisme
sagladigr seklinde yorumlanabilir. “Hikdye yapisi” boyutundaki bu gelismenin
kalicilik durumunu belirlemek i¢in yapilan bagimli gruplar igin t-Testi sonuglarina
gore iki Ol¢lim arasinda anlamli bir fark yoktur (tu4)=-2.4, p>.005) yani 6grencilerde
goriilen bu gelisme kalicidir. Elde edilen bu bulgular arastirmaci ve o6grenci
giinliiklerinden, haftalik uzman degerlendirmelerinden ve goriisme formlarindan elde
edilen bulgularla ortiismektedir. Ogrenciler ilk haftalardaki yazma etkinliklerinde
serim, diigiim, ¢oziim boliimlerini eksik veya hatali yazmislar, nitelikli bir hikaye
yapist ortaya koyamamuslardir. Ogrenciler kisa yazma egiliminden kaynakli olarak
olaylar1 gelistirememisler yani nitelikli bir digiim bolimii olusturamamislardir.
Altinct etkinlikten sonra ise Ogrencilerde bu durum diizelmeye baslamis, onuncu
etkinlikteki hikdye yazma calismasinda hikaye yapisiyla ilgili bir sorun
gorilmemistir. Haftalik uzman degerlendirmelerinde goriilen bu durum, son testte ve
kalicilik uygulamasinda da kendini gdstermistir. Ogrenci giinliiklerinden de benzer

sonuglar elde edilmistir. Hikaye yapisiyla ilgili ilk etkinliklerde Ogrenciler
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sikildiklarini, zorlandiklarini ifade ederlerken ikinci etkinlikte bu sekilde sikayette
bulunan &grenci olmadigi goriilmiistir. Ogrenci goriisme formlarinda verilen
cevaplardan ise ogrencilerin etkinlikler sonrasinda da serim (f:11), digim (f :3),
¢oziim (f:1) zorlandiklar1 bulgusu elde edilmistir. Burada verilen cevaplarin
“digerlerine gore” anlaminda oldugu gézden kagirilmamalidir. Ciinkii 6grenci verdigi
cevapla Ornegin serim bolimiinii yazamadigim1 veya yazarken zorlandigini degil
diger boliimleri yazarken kendini daha basarili buldugunu séylemek istemistir. Bu
durum, goriismede ve goriisme sonrasinda liretilen sorulara verilen cevaplardan da
anlasilmaktadir. Ornegin on bir dgrenci serim boliimiinii yazamadigim degil diigiim
ve ¢Oziim bolimiinii daha iyi yazabildigini ifade etmektedir. Sonug olarak arastirma
kapsaminda hazirlanan gorsel destekli etkinliklerin 6grencilerin olay hikdyesi yazma

becerisini “hikdye yapis1” boyutunda olumlu etkiledigi sdylenebilir.

Calisma grubundaki 6grenciler tarafindan iiretilen hikayeler incelendiginde
“temel unsurlar” boyutunda anlamli bir artis oldugu ve bu artisin kalici oldugu
goriilmiistiir. Uygulanan bagimli gruplar i¢in t-Testi sonuglara gore 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik vardir (t@s4)=-4.2, p<.005). Bu farkin son
test lehine oldugu goriilmektedir (Xson test=10.5> Xon s=5.7). Bu bulgu gorsel
destekli etkinliklerin hikdye yazma becerisinin temel unsurlar boyutunda gelisme
sagladig1 seklinde yorumlanabilir. “Temel unsurlar” boyutundaki bu gelismenin
kalicilik durumunu belirlemek i¢in yapilan bagimli gruplar igin t-Testi sonuglarina
gore iki 6l¢lim arasinda anlamli bir fark yoktur (t14)=-2.9, p>.005) yani 6grencilerde
goriilen bu gelisme kalicidir. Zaten calisma grubundaki 6grencilerin son test ve
kalicilik uygulamasindan aldiklar1 puanlar kalicilik lehinedir (Xkahemx=13.1>Xson
test=10.5). Elde edilen bu bulgular arastirmaci ve dgrenci giinliiklerinden, haftalik
uzman degerlendirmelerinden ve goriisme formlarindan elde edilen bulgularla
ortiismektedir. Ogrenciler ilk haftalardaki yazma etkinliklerinde ana fikir ve yardimci
fikirler ortaya koymakta zorlanirken ilerleyen etkinliklerde yazdiklar: hikayeleri ana
fikir ve yardimer fikirler etrafinda iiretebilmislerdir. Ogrencilerin tamami hikayenin
niteliklerine uygun temel unsurlara yer vermektedir. Kalicilik uygulamasinin son test
puanlarindan yiiksek oldugu bulgusu veli goriisme sorularina verilen cevaplarla da
desteklenmektedir. Veli cevaplarma gore ¢alisma grubundaki 6grencilerin hemen
hemen yarist (f=7) evde kendiliginden yazma calismasi yapmaktadir. Son testle

kalicilik uygulamasi arasinda gegen dort haftada hikaye yazma calismalar1 yapan bir
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Ogrencinin basarisinin artmasi Olagandir. Elde edilen bu bulgular 6grenci goriisme
formlarina verilen cevaplar ile tam ortiismemektedir. Etkinlik 6ncesi hi¢bir 6grenci
temel unsurlarda zorlaniyorum cevabi vermezken etkinlik sonrasinda bir 6grenci
temel unsurlarda zorlandigini belirtmistir. Ancak bu durum bir kotiiye gidis olarak
yorumlanmamalidir ¢iinkii 6nceki boliimde de belirtildigi iizere bu cevap “digerlerine
gore” anlamindadir. Yani 6grenci temel unsurlarda koti oldugunu degil diger
boyutlarda daha basarili oldugunu ifade etmektedir. Bulgular, arastirmaci
giinliigiinden elde edilen bulgularla ise ortiismektedir. Arastirmaci giinliiklerinde
belirtildigi lizere 6grenciler ilk haftalarda “Su kahramani yazsam olur mu?”, “Su
mekana yer verebilir miyim?” gibi gereksiz sorular sorarlarken ilerleyen etkinliklerde
bu davranis ortadan kalkmustir. Bu da temel unsurlar konusunda bilgi ve uygulama
eksikliklerinin giderildigi seklinde yorumlanabilir. Ogrenci giinliiklerinden elde
edilen bulgular da ayni dogrultudadir. Temel unsurlarla ilgili hazirlanan etkinligin
uygulandigi hafta 6grenciler konuyu iyi 6grendiklerini, dersten istifade ettiklerini ve
keyif aldiklarimi ifade etmislerdir. Gergekten de bu etkinlikten sonra temel unsurlar
boyutunda sorun yasanmamistir. Bu bulgular ayrica temel unsurlara iliskin tek
etkinligin yeterli oldugunu, dolayisiyla planlamanin isabetli oldugunu da
gostermektedir. Sonu¢ olarak aragtirma kapsaminda hazirlanan gorsel destekli
etkinliklerin 6grencilerin olay hikayesi yazma becerisini “temel unsurlar” boyutunda

olumlu etkiledigi sdylenebilir.

Calisma grubundaki 6grenciler tarafindan iiretilen hikayeler incelendiginde
“anlatim” boyutunda anlamli bir artis oldugu ve bu artisin kalic1 oldugu goriilmiistiir.
Uygulanan bagimli gruplar igin t-Testi sonuglarina gére 6n test ve son test puanlari
arasinda anlaml bir farklilhik vardir (tu4=-5.4, p<.005). Bu farkin son test lehine
oldugu goriilmektedir (Xson tes=10.9>Xsn s=6.6). Bu bulgu gorsel destekli
etkinliklerin hikdye yazma becerisinin temel boyutunda gelisme sagladigi seklinde
yorumlanabilir. “Anlatim” boyutundaki gelismenin kalicilik durumunu belirlemek
icin yapilan bagimli gruplar i¢in t-Testi sonuglarina gore iki dl¢lim arasinda anlaml
bir fark yoktur (tas)=-1.7, p>.005) yani 6grencilerde goriilen bu gelisme kalicidir.
Zaten ¢alisma grubundaki 6grencilerin son test ve kalicilik uygulamasindan aldiklar
puanlar kalicilik lehinedir (Xkanemik=12.1>Xson wst=10.9). Elde edilen bu bulgular
aragtirmact ve Ogrenci giinliikklerinden, haftalik uzman degerlendirmelerinden ve

goriisme formlarindan elde edilen bulgularla ortiismektedir. Etkinlikler dncesinde ve
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sonrasinda yapilan goriismede verilen cevaplar bu bulgularla ayni dogrultudadir. ilk
goriismede Ogrencilerin tamami betimleme yaparken zorlandigini belirtirken son
goriismede higbir 68renci bu cevabir vermemistir. Hatta betimlemenin ne oldugu
soruldugunda ¢ogu 6grenci (f=13) cevap verememistir. Haftalik degerlendirmelere
bakildiginda da Ogrencilerin ilgili etkinlik yapildiktan sonra kisi ve mekan
betimlemelerini basarili sekilde yapabildikleri, sosyal ortam1 betimlerken ise nispeten
zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin betimlemede miikemmel olamamalarinin
onemli bir sebebinin de kelime servetlerinin zayifligi oldugu diisiiniilmektedir.
Ogrenciler giinliiklerinde de betimlemeyle ilgili etkinligi rahatca yaptiklarini ve
konuyu anladiklarini belirtmislerdir. Sonug olarak arastirma kapsaminda hazirlanan
gorsel destekli etkinliklerin 6grencilerin olay hikdyesi yazma becerisini “anlatim”

boyutunda olumlu etkiledigi soylenebilir.

Calisma grubundaki 6grenciler tarafindan iiretilen hikdyeler incelendiginde
hikdye becerisinin biitlinlinde anlamli bir gelismenin s6z konusu oldugu ve bu
gelismenin kalici oldugu goriilmistiir. Uygulanan bagimli gruplar igin t-Testi
sonuclarina gére On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir
(tasy=-9.1, p<.005). Bu farkin son test lehine oldugu goriilmektedir (Xson
1est=48.6>Xen est=23.1). Bu bulgu gorsel destekli etkinliklerin ¢alisma grubundaki
ogrencilerin hikaye yazma becerisinde gelisme sagladigi seklinde yorumlanabilir.
Hikaye yazma becerisindeki bu gelismenin kaliciik durumunu belirlemek igin
yapilan bagimli gruplar i¢in t-Testi sonuglarina gore iki 6l¢iim arasinda anlamli bir
fark yoktur (tas)=.119, p>.005) yani O6grencilerde goriilen bu gelisme kalicidir.
Calisma grubundaki Ogrencilerin son test ve kalicilik uygulamasindan aldiklar
puanlar son test lehine olmakla birlikte (Xson tes=45.6>Xkanenk=45.2) iki uygulama
arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Elde edilen bu bulgular aragtirmaci ve
O0grenci giinlliklerinden, haftalik uzman degerlendirmelerinden ve goriisme
formlarindan  elde  edilen  bulgularla  oOrtiismektedir. ~ Haftalik  uzman
degerlendirmelerinde her hafta iyiye gidis oldugu, biitiin 6grencilerde az veya ¢ok
ilerleme goriildiigii belirtilmistir. Her hafta ve her 6grencide goriilen gelismeler
etkisini son testte de gostermis, boylelikle on test ve son test arasindaki anlamli fark
elde edilebilmistir. Kalicilik testi ve son test puanlar1 arasindaki 0.4 puanlik fark da
hikdye yazma becerisinin kalict olarak kazamldigimi gdstermektedir. Ogrencilerin

dort hafta sonra hala son teste ¢ok yakin puanlar almasi veli goriismelerinden elde
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edilen bulgularla da ortiismektedir. Bu da Ogrencilerin gercekten de evde
kendiliklerinden hikdye yazma calismalar1 yaptiklarimi diisiindiirmektedir. Ogrenci
goriismeleri, arastirmaci ve Ogrenci giinliikleriyle elde edilen bulgular da aym
dogrultudadir. Ogrenciler ilk haftalarda ve etkinlik dncesinde kendilerini hikaye
yazma becerisinde yetersiz goriirken hatta bazi kavramlarin (6rnegin betimleme)
basit bir tanimin1 bile yapamazken zamanla kendilerini hikdye alaninda daha yeterli
gormeye, tamimlayamadiklari becerileri uygulayabilmeye baslamiglardir. Sonug
olarak arastirma kapsaminda hazirlanan gorsel destekli etkinliklerin 6grencilerin olay

hikayesi yazma becerisini olumlu etkiledigi sdylenebilir.

Aragtirma kapsaminda Ogrencilerin yazma tutumlarinda degisiklik olup
olmadig1 da incelenmistir. Calisma grubundaki 6grencilerin yazma tutum 6lcegine
verdikleri cevaplarin SPSS programina islenmis ve ardindan bagimli gruplar icin t-
Testi uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore 6n test ve son test puanlari arasinda
anlaml bir farklilik vardir (tu4)=-11.98, p<.005). Bu farkin son test lehine oldugu
goriilmektedir (Xson test=4.19>Xsn 1es=3.34). Bu bulgu gorsel destekli etkinliklerin
calisma grubundaki ogrencilerin yazma tutumlarini olumlu etkiledigi seklinde
yorumlanabilir. Yazma tutumundaki bu gelismenin kalicilik durumunu belirlemek
icin yapilan bagimli gruplar i¢in t-Testi sonuglarina gore iki dl¢lim arasinda anlaml
bir fark yoktur (tus4)=-.145, p>.005) yani dgrencilerde goriilen bu gelisme kalicidur.
Calisma grubundaki Ogrencilerin son test ve kalicilik uygulamasindan aldiklar
puanlar kalicilik lehinedir (Xkanaik=4.07>Xson tst=4.05). Elde edilen bu bulgular
Ogrencilerin 6n test, son test ve kalicilik uygulamasindan aldiklar1 puanlarla ve
goriisme formlarindan elde edilen bulgularla ortiismektedir. Ozellikle arastirmaci
giinliiklerinde 1srarla vurgulanan 6grencilerin yazma tutumlarindaki yiikseklik tutum
testiyle de teyit edilmistir. Ayrica elde edilen bulgular “6grencilerin ve velilerin
cevaplara igtenlikle cevap verdikleri” seklindeki arastirma varsayiminin da
gerceklestigini gostermektedir. Sonug olarak arastirma kapsaminda hazirlanan gorsel

destekli etkinliklerin 6grencilerin yazma tutumunu olumlu etkiledigi sdylenebilir.

Haftalik yapilan uzman degerlendirmelerinde de gorsel destekli etkinliklerin
Ogrencilerin yazma becerisini olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Uzman
degerlendirmelerinde az veya cok bir iyiye gidis oldugu goriisii ortaya ¢ikmistir.
Calisma grubundaki ogrenciler 6n uygulamada hi¢ betimleme yapamazken iyi

sayilabilecek betimlemeler yapmaya baslamiglardir. Bu konuda farkli duyu
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organlarina yer verme disinda bir eksiklik kalmamistir. Temel unsurlar boyutunda da
ilerleme kaydedilmistir. Ogrenciler hikdye mantigina uygun sahislar, yerler,
zamanlar kullanmaya ve hikayelerinde bir ana fikre ve en az bir yardimci fikre yer
vermeye baslamislardir. On uygulamada ve ilk etkinliklerde goriilen kisa yazma
egilimi her 6grencide farkli zamanlarda olmak iizere zamanla ortadan kalkmig ve
Ogrenciler daha uzun metinler iiretmeye baslamislardir. Hikayelerde goriilen olaylar
arasinda kopukluk olmasi ve sebep sonug iligkileri kurulamamasi1 durumu da {i¢iincii
etkinlikten sonra neredeyse hi¢ goriilmemistir. On uygulamada serim boliimiinii
(f=8), diigiim boliimiini (f=9), ¢dziim bolimiinii (f=11) yazamayan veya niteliksiz
yazan 6grenciler varken sekizinci etkinlikten sonra bu say1 bire diismiistiir. Gelisme
goriilen bir boyut da baslik koymadir. Ogrenciler ilk etkinliklerde yazma konusunu
baslik olarak kullanirken yedinci etkinlik itibariyle biitiin 6grenciler orijinal bagliklar
bulmaya baslamislardir. Anlatici birligini saglayamama, uyumsuz zaman Kiplerini
kullanma gibi durumlar da sekizinci etkinlikle ortadan kalkmistir. Bu da etkinliklerin
sadece hikdye yazma becerisine degil genel olarak yazma becerisine de etki ettigini
gostermektedir. Caligma grubundaki O6grenciler tarafindan iiretilen hikayelerde
ozellikle sekizinci haftadan itibaren goriilen nitel ve nicel gelisme dikkat ¢ekicidir.
Sonug olarak arastirma kapsaminda hazirlanan etkinliklerin ¢aligma grubundaki

ogrencilerin hikdye yazma becerisini olumlu etkiledigi sdylenebilir.

Veli ve 6grenci gorlismelerinde verilen cevaplardan hareketle gorsel destekli
etkinliklerin G6grencilerin hikdye yazma becerisine yonelik diisiincelerini olumlu
etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Elde edilen bulgulara gore 6grenciler hazirlanan
gorsel destekli etkinlikleri faydali, eglenceli ve faydali bulmustur. Etkinlik setinin
uygulanmasiyla hikdye yazma 6grenciler i¢in sevilen bir is haline gelmistir. Okulda
hikaye yazma etkinligi olacagi zaman veya hikdye yazma ddevi oldugunda daha ¢ok
ogrenci (fongsrisme=6, fsongsrisme=10) okula gitmek istemistir. Bu da hikdye yazma
etkinliklerinin 6grencileri okula gitmede motive etme amacl kullanilabilecegini
gostermektedir. On goriismede dgrenciler hikdye konusunun 6gretmen tarafindan
verilmesini isterken (f=15) etkinliklerden sonra konuyu kendileri belirlemek
istemislerdir (f=8). Bu durumun hem hikdaye yazma konusundaki 6zgiivende hem de
yaraticthk da gelismeyi gosterdigi  diisiiniilmektedir. Ogrencilerin  gelisme
gosterdiklerini diisiindiikleri diger bir alan da betimlemedir. Ilk goriismede dgrenciler

betimlemeyi bilmediklerini ifade etmisken son goriismede verilen cevaplardan
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ogrencilerin betimlemede zorlanmadiklari anlagilmaktadir. Bu da bu kisma kadar
ulagilan biitlin sonuglarla ortiismektedir. Son gériismede 6grencilerin diger becerilere
gore zorlandiklar1 becerinin serim boliimiinii yazma oldugu goérilmiistiir.
Ogrencilerin serim béliimiinde zorlandiklarmi ifade etmeleri hikdye yazmanin
mantigini kavradiklarin1 gostermektedir. Ciinkii yazma eyleminin en zorlu ve en
onemli kismi1 yazmay1 planlamak ve yazmaya baslamaktir. Ogrenciler de asil
zamanlarim1 ve emeklerini buraya harcamakta ve hikaye yapisini nitelikli bigimde
kurgulamaya gayreti etmektedirler. Kendisini higbir alanda basarili bulmayanlarin
sayist da onemli Olgiide azalmistir (fsngsrisme=5, fsongsrisme=1). Elde edilen bulgular,
diger yollarla elde edilen biitiin bulgularla ortiismektedir. Ogrencilerin hikdye yazma
becerilerine yonelik algilarina iliskin elde edilen bulgular hikdye yazma becerisine
yonelik hem SPSS’le hem de uzman degerlendirmeleriyle elde edilen bulgularla
ortiismektedir. Sonug olarak arastirma kapsaminda hazirlanan etkinliklerin ¢alisma
grubundaki Ogrencilerin hikdye yazma becerisinine yonelik diisiincelerini olumlu

etkiledigi sdylenebilir.

Gorsel destekli etkinlikler sonucunda Ogrencilerin hem hikdye yazma
becerileri hem de yazma tutumlar geligsmistir. Calisma basladiginda hikayenin nasil
yazilacagini tam bilmeyen, hatta alt becerilerinden, 6rnegin betimlemeden, haberdar
dahi olmayan 6grenciler etkinlikler tamamlandiktan sonra bu becerileri kullanabilir,
hikaye yazabilir hile gelmislerdir. Yine etkinlikler sonrasinda 6grencilerin yazma
tutumlarinda anlaml bir farklilasma oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler bu konuda daha
istekli ve inisiyatif almaya hazir hale gelmislerdir. Bu bulgulardan hareketle
gorsellerin nitelikli, islevsel ve kazanima doniik kullanildiklarinda hem biligsel hem

duyussal acidan faydali materyaller olduklar1 anlagilmigtir.

Arastirmanin  basartya ulagmasinda etkinliklerin biiyiikk bir titizlikle
hazirlanmasiin biiyiik etkisi olmustur. Arastirma dis1 sohbetlerden bugiine kadar
kitap disinda pek bir materyalle ¢alismadiklar1 anlasilan 6grenciler, gorsel destekli
etkinliklere biiyiik ilgi gostermisler, bu ilgi de basari olarak sonuglara yansimistir.
Gorsel destekli etkinlikler uygulanirken diger derslerde disiplin problemi g¢ikaran
ogrenciler de derse aktif olarak katilmis ve dersin akisini bozmamiglardir. Bu
bakimdan gorsellerden okul ve smif iklimini iyilestirme noktasinda

yararlanilabilecegi diistinlilmektedir. Tabii ki biitiin bu faydalardan yararlanmak igin
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etkinlikler iyi diizenlenmeli ve ders plani iyi hazirlanmalidir. Aksi takdirde gorseller

sadece hos vakit gecirme aract halini alir.

Gorsel destekli etkinliklerin hikdye yazma becerisi iizerinde bu derece etkili
olmasi, etkinliklerin titiz ve ciddi bir sekilde hazirlanmasi ve uygulanmasiyla
muhakkak ilgili olmakla birlikte 6grencilerin akademik durumlar1 ve yasadiklari
sosyal ¢evreyle de ilgilidir. Calisma grubundaki 6grenciler 6grenim durumu yiiksek
ailelerin ¢ocuklar1 olsalar, daha iyi yagsama ve ders ¢alisma ortamlarina sahip olsalar
arastirmadan daha etkili sonuglar alinabilir miydi? Yani 6grencilerin bu konulardaki
dezavantajli durumlar1 arasgtirmanin basarisini olumsuz etkilemis midir? Yoksa
Ogrencilerin hikdye yazma becerisinin baglangictaki zayifligi m1 arastirmadan bu
denli basarili sonuclar alinmasini saglamistir? Hikdye yazma becerisine zaten orta
veya iyl derecede sahip olan Ogrencilerle calisilsaydi arastirmada bu basari
gosterilemeyebilir miydi? Bu sorulara kesin bir cevap vermek zordur. Bu konuda
sOylenecekler bir iddia veya tahmin olmaktan 6teye gecemeyecektir. Ancak etkinlik

oncesi beceri zayifliginin hem olumlu hem de olumsuz etkisi oldugu sdylenebilir.
Calismada ulasilan sonuglar literatiirle ortiismektedir.

Woodward (1989) tarafindan yapilan c¢alismada Ogrenme Ogretme
ortamlarinda kullanilan gorsellerin egitimin kalitesi hakkinda bilgi verdigi ifade
edilmistir. Bu da g¢alismamizin bulgulariyla ortiismektedir. Cilinkii ¢alismamizda
uzun siireli bir arasgtirma, gelistirme siirecinin ve uzman degerlendirmelerinin
ardindan son hali verilen nitelikli gorsellerle yapilan etkinlikler sayesinde hem
bilissel hem de duyussal acidan anlamli derecede olumlu sonuglar elde edilmistir.
Aralarinda biiyiik bir zaman ve mekan farki bulunan iki ¢alismanin ayn1 sonuglar
vermesinin gorsellerin 6grenme/6gretme materyalleri olarak vazgecilmez olduklarini

gosterdigi diisiiniilmektedir.

Vazguez ve Chiang’in (2014) yaptig1 ¢alismanin sonuglariyla ¢alismamizin
sonuclar1 ortiismektedir. Vazguez ve Chiang, derslerde gorsel materyaller
kullanmanin daha iyi 6grenme ¢iktilar1 ve daha keyifli 6grenme ortamlari sagladiginm
belirtmislerdir. Calismamizda da gorsel destekli etkinlikler sayesinde Ogrencilerin
hikaye yazma becerisinde gelisme oldugu ve derslerin keyifli bir ortamda islendigi

anlasilmistir.
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Calismamizla sonuglari oOrtiisen bir diger calisma da Svalberg (1995)
tarafindan gerceklestirmistir. Svalberg, gorsel materyallerin soyut konularin daha
kolay anlasilmasini sagladigin1 ortaya koymustur. Calismamizda da gorsel destekli
etkinlikler yoluyla soyut boyutu somut boyutundan fazla olan hikaye yazma becerisi
gelistirilmeye calisilmistir. iki calismada da gorsel materyallerin soyut kavramlari

somutlagtirararak anlamay1 kolaylastirmasina vurgu yapilmistir.

Mason, Harris ve Graham (2002) tarafindan yapilan ¢alismada vurgulanan
“her Ogrencinin hikaye yazmay1 Ogrenebilecegi” diisiincesi de ¢alismamizin
sonuclariyla Ortlismektedir. Yapilan etkinlikler sonucunda Ogrenciler Onceden
tanimini dahi yapamadiklar1 becerileri rahatlikla uygulayabilmeye baslamislardir. Bu
basariy1 gosteren 6grencilerin giinliik hayatlarinda Tiirkge konusmadiklar1 ve diger
derslerin yani sira Tiirk¢e dersinde ve yazma becerilerinde pek basarili olmadiklar

g0z oniinde bulundurulursa iki ¢alismanin tam olarak ortiistiigli sdylenebilir.

Calisma sonucunda ulasilabilecek yargilardan biri de ders kitaplarinda ve
Ogretim programlarinda 6ngoriilen hikdye yazma 6gretiminin yeterli olmadigi ve bu
konuda farkli bakis acilar1 gelistirmek ve farkli yaklagimlar benimsemek gerektigidir.
Karakog-Oztiirk (2014) tarafindan yapilan doktora tez calismasinda bu yargiyla
ortiisen sonuglara ulagilmistir. Belirtilen ¢alismada ek bir hikdye yazma programi
uygulanmis, bu sayede Ogrencilerin hikdye yazma becerilerinde ve tutumlarinda
olumlu degisiklikler olmustur. Can’in (2016) 6zdiizenlemeli Ogretim stratejisini
kullandig1 ¢alismasiyla Kaya’nin (2016) iist biligsel beceri odakli 6gretim modelini
kullandig1 galismasi da bu dogrultudadir. Calismamizda ek uygulama ve yeni bir
bakis acis1 s6z konusu oldugu icin anilan ¢aligmalarla sonuglarinin ve hikdye yazma
becerisinin dgretimine bakislarinin Ortiistiigii sOylenebilir. Ciinkii bu ¢alismalarin
tamaminda yeni ve farkli uygulamalar yoluyla hikdye yazma becerisinin

gelistirebilecegi diisiincesinden hareket edilmis ve olumlu sonuglara ulagilmistir.

Bahsedilen yeni yaklasim ve wuygulamalara basvurulmasina ragmen
calismamizla Ortiismeyen sonuglar veren calismalar da vardir. Cakir (2019)
tarafindan yapilan ¢aligmada altinci siniflara kiigiirek hikaye temelli yazma egitimi
verilmis ve 6grencilerin yazma becerilerinin gelistigi fakat yazma tutumlarinda bir
degisme olmadigi goriilmiistiir. Calismamizda ise hem basar1 hem de tutum agisindan

bir gelisme kaydedildigi sonucuna ulasilmistir. Bu farklilik, ¢alismamizda uygulanan
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etkinliklerin etkililigi hakkinda da ipucu vermektedir. Siirece gorseller de dahil

edilerek yazma becerisinde etkili ve biitiinciil sonuglar elde edilebilmistir.

Dunn ve Finley (2010) tarafindan yapilan c¢alismada ortaya konan
Ogrencilerin 1yi yazilmis hikdye orneklerini inceleyerek daha iyi yazarlar haline
gelebilecekleri diisiincesi de calismamizin sonuglariyla Ortigmektedir. Ciinki
calisma grubundaki o6grencilerin hikdye yazma becerilerinde goriilen gelismede
etkinliklerde kullanilan hikayeler de etkili olmustur. Bu hikayeler uzun siiren bir
arastirma evresinden ve alinan uzman goriislerinden sonra belirlenmistir. Boylece
ogrencilerin  konular1 nitelikli hikdyeler iizerinden kavramasi saglanmaya

calisilmigtir.

Yilmaz (2014) tarafindan yapilan calismada ii¢ boyutlu canlandirmalarin
hikdye yazma becerisi lizerinde olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir. Calismamizin
sonuclartyla anilan calismanin sonuglart Ortiigmektedir. Ciinkii ¢alismamizda da
gorsel siiregler ise kosulmus ve bu sayede hikdye yazma becerisinde ve yazma
tutumunda gelisme saglanmistir. Bu bakimdan iki ¢aligmada ulasilan sonuglarin

orrtlistiigli soylenebilir.

Calismamizda elde edilen sonuglar Karakus (2000) tarafindan yapilan
calismanin sonuglariyla ortiismektedir. Anilan ¢alismada drama yontemiyle hikaye
yazma becerisi gelistirilmeye c¢alisilmigtir. Yani Ogretimde bedensel ve gorsel
unsurlar ise kosulmus sonucta da basarili olunmustur. Aradan yirmi bir y1l gegmesine
ragmen hald benzer sonuclar elde edilmesi, siire¢ icinde yasanan teknolojik

ilerlemelere ragmen gorsellerin 6nemini koruduguna isaret etmektedir.

Maden ve Altunbay (2016) tarafindan yapilan ¢alismada tablo ve grafiklerin
Tiirkce dersindeki basariyt ve bu derse karsi olan tutumu olumlu etkiledigi
goriilmiistiir. Calismamizda da Tirkge egitiminin bir bolimi olan hikdye yazma
becerisinde hem basari hem tutum agisindan benzer sonuglar alinmistir. Bu bakimdan

iki caligmanin sonuglarinin ortiistiigii soylenebilir.

Elde edilen sonucglarin Bulut (2018) tarafindan hazirlanan ve hikdye yazma
becerisiyle problem kurma becerisi arasinda anlamli ve pozitif bir iligki oldugunu
ortaya koyan ¢alismanin sonuglariyla Ortiistiigii sdylenebilir. Problem kurma sistemli
ve vyaratict diislinme gerektiren bir siirectir. Calismamiz boyunca yapilan

degerlendirmelerde de Ogrencilerin hikdye yazma becerileri gelistikge daha uzun
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yazabildikleri, yaratici diistinebildikleri ve yazilardaki anlamsal ve yapisal
kopukluklarin ortadan kalktigi goriilmistiir. Sayilan durumlarin hepsi de problem

kurma becerisinin gereklerindendir.

Calismamizda elde edilen sonucglar Bozkurt (2019) tarafindan yapilan
calismanin sonuglariyla da ortiismektedir. Bozkurt, ilkokul 6grencileriyle yaptigi
calismada gorsel destekli etkinliklerin hikdye yazma basarisini ve tutumunu olumlu
etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Bu da ¢alismamizin sonuglariyla dogrudan ilgilidir.
Anilan ¢alismanin ilkokul seviyesinde yapilmasina ragmen calismamizla benzer
sonuglar1 vermesinin gorsellerin ¢esitli yas gruplarina Ogretim yapilirken

kullanilabilecegini gosterdigi diigiiniilmektedir.

Calismamizda ulasilan sonucglarin Sulak, Kansizoglu ve Kemiksiz (2016)
tarafindan gerceklestirilen calismanin sonuglariyla ortiistiigii sdylenebilir. Anilan
caligmada hikaye edici metin yapisinin 6gretimiyle yazma kaygisinin azaltilabilecegi
ortaya konmustur. Caligmamizda da alt1 etkinlikte tligli 6gretim, {igii tekrar olmak
tizere hikdye yapis1 Ogretimi yapilmis ve etkinlik seti uygulandiktan sonra
Ogrencilerin yazmaya kars1 daha olumlu tutumlar gelistirdikleri goriilmiistiir. Kaygi
seviyesindeki azalmanin tutuma olumlu etki etmesi beklenecegi i¢in iki ¢aligmanin

sonuglarin ortiistiigli soylenebilir.

Calismamizin  sonuglart  Ellis (2003) tarafindan yapilan ¢alismanin
sonuglariyla ortiismektedir. Ellis, ¢alismasinda 6gretmenlerin hayal giicii ile ilgili
tutumlarinin ve 6grencilerin kendilerinden isteneni anlamalarinin hikaye yazmadaki
basarty1 etkileyebilecegini belirmistir. Calismamizda da biitiin silire¢ boyunca
Ogrencilerin yaraticiliklar1 desteklenmis ve Ogrenciler yaratici diisiinmeleri icin
tesvik edilmis, etkinlik yonergeleri titizlikle hazirlanmis ve gerektiginde sozlii
aciklamalar yapilmistir. Sonucta da Ellis’in belirttigi gibi hikdye yazma becerisinde

gelisme goriilmiistiir.

Unliioglu (2015) tarafindan yapilan, gorsel destekli etkinliklerin yazma
basarisina ve tutumuna etkisinin incelendigi ¢alismanin sonuglartyla ¢alismamizin
sonuglar1 drtiismektedir. Unliioglu’nun galismasinda gorsellerin genel yazma basarist
tizerindeki olumlu etkisi ortaya konurken calismamizda ayni etkinin hikaye yazma
basaris1 lizerinde de gercgeklestigi ortaya konmustur. Ayrica yazma tutumundaki

olumlu gelisme iki ¢alismanin dogrudan iliskili sonuglaridir.
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Calismamizin sonuglar1 Tas ve Balci (2019) tarafindan yapilan ¢aligmanin
sonuglariyla ortismememektedir. Anilan ¢alismada yazma 0z yeterlik algisiyla
hikaye yazma becerisi arasinda diisiik bir iliski oldugu ortaya konmusken
caligmamizda Ogrencilerin yazma konusundaki ozgiivenleri gelistikge yazdiklari
hikayelerin hem nicelik hem de nitelik agisindan iyiye gittigi gozlenmistir. Bu
farkliligin sebebi Tas ve Balci’nin ¢alismasina katilan 6grencilerin igtenlikle cevap
vermemeleri olabilecegi gibi ¢alismamizda yazma 6z yeterliligi izerinde durulmamis
olmasi, bu konuda gozlemle yetinilmesi ve herhangi bir istatistiki islem yapilmamasi
olabilir. Caligmamizla 6rtlismeyen sonuglar veren bir diger calisma da Yilmaz (2019)
tarafindan gerceklestirilen calismadir. Yilmaz, arastirmasinda calisma grubundaki
Ogrencilerin hikdye yazma becerilerinin orta seviyede oldugu sonucuna ulagsmisken
calismamizdaki 6grencilerin hikdye yazma becerilerinin etkinliklerden 6nce diisiik
oldugu belirlenmistir. Iki calisma grubunun farkli demografik 6zelliklerde olmas1 bu

sonucu ortaya ¢ikarmig olabilir.

Calismamizin sonuglar1 gorsellerin ana dili veya yabanci dil 6gretiminde
kullanimiyla ilgili ¢calismalarla da ortiismektedir. Fauziah (2011) kelime 6gretiminde
gorsellerden yararlanmis ve gorseller yoluyla daha basarili sonuglar elde edildigini
ortaya koymustur. Atagiil (2016) film ve hikayeler yoluyla yapilan atasézii ve deyim
Ogretiminin basarili sonuglar verdigini belirlemistir. Celebi (2017) yabancilara
Tiirk¢e 0gretiminde gorseller yoluyla geri bildirim vermenin daha etkili diizeltmeler
sagladig1 sonucuna ulagsmistir. Akyildiz (2019) tarafindan yapilan calismada metin
yerine gorsel kullanimimin 6grencilerin atasézlerini kavrama diizeylerini arttirdigi
goriilmiistiir. Aydin (2020) c¢aligmasinda kisa filmleri kullanarak gorsel okuma
becerisinin gelistirilebilecegini ortaya koymustur. Anilan bu ¢aligmalarda gorsellerin
basar1t ve tutumu gelistirmis olmasi sonuglarinin ¢alismamizin sonuglariyla
ortlistiiglinii gostermekte ve gorsellerin ana dili kullanma becerisini gelistirmede

kullanilabilecek materyaller oldugu diisiincesini desteklemektedir.

Calismamizin  sonuglar1  gorsellerin  farkli  disiplin  alanlarinin ~ egitim
ogretiminde kullanilmas1 konusunu ele alan ¢aligmalarin sonuglariyla da
ortiismektedir. Tirkoguz (2008) fen bilgisi 6gretiminde, Gorman ve Eastman (2010)
ilk okuma yazma o6gretiminde, McGregor (2011) sentez kavraminin &gretiminde,
Namal (2011) sosyal bilgiler 6gretiminde, Kilcan (2015) geometri 6gretiminde,
Taskin (2017) sosyal bilgiler Ogretiminde, Jain (2018) ikna etme becerisini



179

gelistirmede, Akgiil (2019) sosyal bilgiler dgretiminde, Ozel (2019) fen bilgisi
ogretiminde, Ozdemir (2019) tarih dgretiminde gorsellerle galismanin basar1 ve
tutum agisindan olumlu sonuglar verdigi sonucuna ulagsmislardir. Calismamizda da
benzer sonuglara hikdye yazma becerisi konusunda ulasilmistir. Bu da gorsellerin
egitim ogretim faaliyetlerinde amaca uygun ve islevsel olarak kullanildiklar takdirde
ne kadar faydali olabilecegini gostermektedir. Yiice (2019) tarafindan yapilan
calismada da sorularda gorsel kullaniminin basariy1 arttirmadig: fakat sinav kaygisini
diislirdligli sonucuna ulasilmistir. Calismamizda da gorsel destekli etkinliklerin

ogrencilerin kendilerini rahat hissetmesini sagladig1 goriilmiistiir.

Sonu¢ olarak - calisgmamiz boyunca elde edilen bulgulara, uygulanan
istatistiki islemlere, yapilan degerlendirmelere ve analizlere dayanarak - gorsel
destekli etkinliklerin yedinci siif 6grencilerinin olay hikayesi yazma becerilerini ve

yazma tutumlarini gelistirdigi sdylenebilir.

5.2. ONERILER

Arastirmadan elde edilen sonuglardan hareketle asagidaki Onerilerde

bulunulmaktadir:

e Tiir 6gretiminde gorsellerin motive edici ve basarty1 arttirict etkisinden

yararlanilabilir.

e Hikdye edici yazmanin betimleme yapma, ana fikir bulma gibi alt

becerilerinin 6gretiminde gorsellerden yararlanilabilir.

e Sebep sonug iligkisi kurma, sistemli diisiinme ve diisiindiiglinii ifade etme

becerilerinin 6gretiminde gorsellere bagvurulabilir.

e Etkinlik hazirlanirken hedef grubun sosyo-Kkiiltiirel 6zelliklerinin g6z

oniinde bulundurulmasi etkinligin amaca ulasmasinda faydali olabilir.

e FEtkinlik hazirlanirken etkinligin her boyutuyla (gorsel, dilsel, psikolojik
vb.) ilgili olarak uzman goriis alinmasi daha etkili ve nitelikli etkinlikler

hazirlanmasini saglayabilir.

e Gorsellerin hikdye yazma becerisi lizerindeki etkisine dikkat ¢ekme amaglh
hizmet i¢i egitimler verilerek Tiirkce oOgretmenlerinin bu konuda

bilinglenmeleri saglanabilir.
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Ders kitaplarinin hazirlanmasinda gorsellerin islevselligi goz Oniine
alimarak hikdye okuma ve yazma etkinlikleri gorseller bakimindan
zenginlestirilebilir.

Tiirkge Ogretmenlerinin kullanimina sunulmak iizere gorsel destekli

etkinlik setleri olusturulabilir.

Bu calisma kapsaminda hazirlanan etkinlikler 6gretmenlerin kullanimina
sunularak hikdye yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik bir girisimde

bulunulabilir.

Yazma tutumundaki gelisme dolayisiyla gorsel destekli etkinliklerin genel
olarak yazma basarisin1 gelistirebilecegi varsayimindan hareketle benzer

calismalar gerceklestirilebilir.
Benzer etkinlikler daha biiyilik ¢alisma gruplarina uygulanabilir.

Olay hikayesi yazma becerisine doniik benzer ¢aligmalar farkli seviyedeki

(ilkogretim, ortadgretim) i¢in gergeklestirilebilir.

Arastirma, c¢alisma grubundaki ogrencilerden farkli sosyo-ekonomik

gruplardan gelen 6grencilerle tekrarlanabilir.



181

KAYNAKCA

Aanstoos, J. (2003). Visual literacy: an overview. In 32nd Applied Imagery Pattern
Recognition Workshop, Proceedings, 189-193.

Abbott, R. D., & Berninger, V. W. (1993). Structural equation modeling of
relationships among developmental skills and writing skills in primary-and
intermediate-grade writers. Journal of Educational Psychology, 85(3), 478-
505.

Ahlsen, E. & Lundh, N. (2007). Teaching Writing in Theory And Practice.
Stockholm: Stockholm University.

Ahmet Rasim. (1969). Muharrir Bu Ya. Ankara: Devlet Kitaplari.

Akgiil, S. (2019). flkokul sosyal bilgiler derinde “insanlar ve yonetim” iinitesinin
gorsel materyal kullanarak islenmesi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi,
Ege Universitesi, sosyal Bilimler Enstitiisti, [zmir.

Aksan, D. (2005). Siir dili. Dil ve Edebiyat Dergisi, 2(1), 1-13.

Aksoy, N. (2003). Eylem arastirmasi: Egitimsel uygulamalar1 iyilestirme ve
degistirmede kullanilacak bir yontem. Kuram ve Uygulamada Egitim
Yonetimi Dergisi, 9(4), 474- 489.

Aktas, N. (2019). Dijital yazma atolyesi etkinliklerinin yazma motivasyonu ve hikaye
yazma becerisinin gelisimine etkisi. Yayimmlanmamis doktora tezi, Gazi
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Aktag, M., & Alici, D. (2018). Yazilan hikdyeyi degerlendirmeye yonelik analitik
rubrik gelistirme: gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi. Mersin Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 14(2), 597-610.

Akyildiz, A. (2019). 6. sinif Tiirkge derslerinde atasozii ogretiminde metin ve gorsel
kullanimimin  farki ve bunun ogrenci bagsarisina etkisi. Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Alpan, G. (2008). Gorsel okuryazarlik ve ogretim teknolojisi. Yiiziincii Yil
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(2), 74-102.

Alter, C., & Adkins, C. (2001). Improving the writing skills of social work
students. Journal of Social Work Education, 37(3), 493-505.

Anderson-Inman, L., & Horney, M. (1996). Computer-based concept mapping:
Enhancing literacy with tools for visual thinking. Journal of adolescent &
adult literacy, 40(4), 302-306.

Anilan, H., & Kaynas, E. (2014). Besinci simif dgrencilerinin dykiileyici metin yazma
becerilerinin  degerlendirilmesi. Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 1(26), 121-147.

Applebee, A. N. (1984). Writing and reasoning. Review of educational
research, 54(4), 577-596.

Applebee, A. N., & Langer, J. A. (2009). EJ extra: What is happening in the teaching
of writing?. The English Journal, 98(5), 18-28.

Arapoff, N. (1967). Writing: A thinking process. Tesol uarterly, 1(2), 33-39.



182

Ari, G. (2010). Altinct ve yedinci smif 6grencilerinin yazdig: hikaye edici metinlerin
degerlendirilmesi. Tiirkliik Bilimi Arastirmalart, (27), 43-75.

Arcl, A. F. (2008). Universite ogrencilerinin yazili anlatim hatalar. Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(2), 209-220.

Arslan, M., & Giirdal, A. (2012). Yabancilara gorsel ve isitsel araglarla Tiirkce
kelime 6gretim yontemi. Kastamonu Egitim Dergisi, 20(1), 255-270.

Aricl, A. F., & Ungan, S. (2008). Konu se¢iminin yazma becerisine etkisi. Cagdas
Egitim Dergisi, 3(57), 19-24.

Assocation of College&Research Libraries (ACRL). (2011). Visual Literacy
Competency Standards for Higher Education.
(http://www.ala.org/acrl/standards/visualliteracy ~ adresinden  07.02.2020
tarihinde alinmigtir.)

Atagiil, Y. (2016). Yabanci dil olarak Tiirkge atasézii ve deyim 6gretiminde film ve
hikaye  tekniklerinin  etkililik  diizeyleri  acisindan  karsilastirilmasi.
Yayimlanmamis doktora tezi. Sakarya Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisti, Sakarya.

Ates, M., Sur, E., & Celik, H. (2020). Tiirkge 6gretmenlerinin gorsel okumayla ilgili
goriislerinin degerlendirilmesi. Egitimde Kuram ve Uygulama Arastirmalart
Dergisi, 6(1), 1-15.

Ausburn, L. J., & Ausburn, F. B. (1978). Visual literacy: background, theory and
practice. Programmed Learning and Educational Technology, 15(4), 291-
297.

Avrupa Konseyi, Modern Diller Boliimii. (2013). Diller igin avrupa ortak oneriler
cergevesi. Frankfurt.

Aydin, E. (2019). Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dijital hikdye anlatiminin yaratici
yazma becerisine etkisi. Yayimlanmamis doktora tezi. Inénii Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Malatya.

Aydm, Y. (2019). Tirkcenin yabanci dil olarak o6gretiminde kullanilan ders
kitaplarindaki gorsellerde toplumsal cinsiyet. Amasya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 8(1), 62-84.

Aydin, N. (2020). Tiirk¢e dersinde kisa film destekli etkinliklerin goérsel okuma
becerilerine etkisi. Yayimlanmamis doktora tezi. Atatiirk Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisti, Erzurum.

Aylar, E. (2020). Yazi yazmanin problem ¢ozme siirecini degerlendirmeye yonelik
katkist. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (53), 607-
631.

Aytan, T. (2010). Ilk ve ortadgretimde yazma becerisini gelistirmeye yonelik yeni
kompozisyon teknikleri. Milli Egitim Dergisi, 40(185), 66-80.

Aytan, T. (2017). Evaluation of electronic writing experiences of turkish teacher
candidates at wattpad environment. Higher Education Studies, 7(4), 1-8.

Aytas, G. ve Altunbay, M. (2016). {lkdgretim dgrencilerinin okuma profilinin okuma
egilimleri baglaminda incelenmesi. Karadeniz Sosyal Bilimler Dergisi, 8(14),
165-190.


http://www.ala.org/acrl/standards/visualliteracy%20adresinden%2007.02.2020

183

Ayvazoglu, B. (2007). 1924 Bir Fotografin Uzun Hikdyesi. Istanbul: Kapx.

Babayigit, O., & Erkus, B. (2017)."111( okuma yazma Ogretimi siirecinde sorunlar ve
¢ozim Onerileri. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19(2), 271-
284.

Baki, Y., & Feyzioglu, N. (2017). Dijital oykiilerin 6. smif 6grencilerinin dykii
yazma becerilerine etkisi. International Online Journal of Educational
Sciences, 9(3), 686-704.

Balci, A. (2015). Sosyal bilimlerde arastirma. Ankara: Pegem Akademi.
Balci, A. (2016). Okuma ve Anlama Egitimi. Istanbul: Pegem Akademi.
Barnett, M. A. (1989). Writing as a process. The French Review, 63(1), 31-44.

Bas, G. & Sahin, C. (2013). ilkdgretim grencilerinin yazma egilimlerinin farkli
degiskenler ac¢isindan incelenmesi. Sakarya  University Journal of
Education, 3(1), 32-42.

Bas, O., & Kardas, N. (2014). {lkogretim 6grencilerinin gorsel okuma becerisi ile
o"kudugunu anlama becerisi arasindaki iliskinin incelenmesi. Usak
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 7(1), 230-243.

Basaran, M. & ve Akyol, H. (2009). Ilkogretim besinci simifa devam eden
ogrencilerin hikdye unsurlarma iliskin beklentileri. Pamukkale Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 1(4), 226-251.

Basibek, N. (2010). Orta seviyede kelime 6gretiminde baglam teknigine karsi gorsel
ve isitsel-gorsel hatirlaticilar teknigini kullanma. Yayimlanmamis yliksek
lisans tezi, Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Bagkan, A. (2019). Yedinci siif 6grencilerinin dykiileyici metin yazma becerilerinin
cesitli degiskenler agisindan incelenmesi. Abant Izzet Baysal Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19(2), 453-467.

Battison, R., & Goswami, D. (1981). Clear writing today. The Journal of Business
Communication (1973), 18(4), 5-16.

Batur, Z. (2010). Ana dili 6gretiminde gosterge biliminin yeri: ana dili ders
kitaplarindaki sozel metinlerle gorsel metinleri biitlinselliginin analizi.
Turkish Studies International Periodical For the Languages, Literature and
History of Turkish or Turkic Volume 5(4), 174-200.

Bazeli, M. J., & Olle, R. E. (1995). Using Visuals To Develop Reading Vocabulary.
371-377. (https://eric.ed.gov/?id=ED391519 adresinden 17.01.2020 tarihinde
alinmstir.)

Belet, S. D., & Yasar, S. (2007). Ogrenme stratejilerinin okudugunu anlama ve
yazma becerileri ile Tiirk¢e dersine iligkin tutumlara etkisi. Journal of Theory
& Practice in Education (JTPE), 3(1), 69-86.

Benton, S. L., & Kiewra, K. A. (1986). Measuring the organizational aspects of
writing ability. Journal of educational measurement, 23(4), 377-386.

Berman, R. (1994). Learners' Transfer of Writing Skills between Languages. TESL
Canada journal, 12(1), 29-46.

Bernhardt, S. A. (1992). Seeing the text. ACM SIGDOC Asterisk Journal of
Computer Documentation, 16(3), 3-16.


https://eric.ed.gov/?id=ED391519

184

Beydogan, H. O. (2010). Grafiksel diizenlemelerin &grencilerin okuma-anlama
diizeylerine  etkisi. Milli Egitim Dergisi, 40(188), 202-217.

Bilgen, M. (2018). Cocuk edebiyatinin tiirleri ve ¢ocuk egitimine katkilari. S.
Giilerer (Ed.), Cocuk Edebiyat: (89-180). istanbul: Lisans.

Bleed, R. (2005). Visual literacy in higher education. Maricopa: Educause Learning
Initiative.

Bozkurt, E., & Ulucan, M. (2014). {lkdgretim 1. simf Tiirkce ders programi gorsel
okuma-gorsel sunu kazanimlarmin incelenmesi. Turkish Journal of
Educational Studies, 1(2), 22-60.

Bozkurt, M. (2019). Gdérsel kiiltiir ¢calismalarimin ilkokul sosyal bilgiler dersinde
akademik basari ve kiiltiirel farkiilik boyutlari bakimindan islevselligi.
Yaymmlanmamis yiiksek lisans tezi, Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Eskisehir.

Bradbury-Huang, H. (2010). What is good action research? Why the resurgent
interest? Action Research, 8(1), 93-109.

Brydon-Miller, M., Greenwood, D. & Maguire, P. (2003). Why action research?
Acoustics Speech, and Signal Processing Newsletter, IEEE 1(1):9-28

Bulut, F. G. (2018). [lkokul 4. simif ogrencilerinin hikdye yazma becerileri ile
problem kurma becerileri arasndaki iliskinin incelenmesi. Yayimmlanmamis
yiiksek lisans tezi, Kastamonu Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Kastamonu.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2018).
Bilimsel Arastirma Yontemleri. Ankara: Pegem A.

Cabell, S. Q., Tortorelli, L. S., & Gerde, H. K. (2013). How do | write? Scaffolding
preschoolers' early writing skills. The reading teacher, 66(8), 650-659.

Callow, J. (2005). Literacy and the visual: Broadening our vision. English teaching:
Practice and critique, 4(1), 6-19.

Calp, M. (2014). 8. sif ve 11. sinif 6grencilerinin yazili anlatim performanslari ile
kompozisyonlarinda kullandiklar1 kelimeler arasindaki iliski. Electronic
Turkish Studies, 9(9), 317-326.

Can, B. (2016). Oz diizenlemeli strateji gelistirmeye dayali 6gretim modelinin hikdye
yazma_ becerilerini gelistirmeye etkisi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi,
Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Can, E., & Topcuoglu-Unal, F. (2017). Ortaokul 6grencilerine yonelik yazma tutum
Olcegi: Gegerlik ve giivenirlik calismasi. International Journal of Languages’
Education and Teaching, 5(3), 203-212.

Canpolat, M. (1994). Siir ve dil. Dilbilim Arastirmalar: Dergisi, 5, 155-170.

Carstens, A., Maes, A., & Gangla-Birir, L. (2006). Understanding visuals in
HIV/AIDS education in South Africa: differences between literate and low-
literate audiences. African Journal of AIDS Research, 5(3), 221-232.

Carter, M. J., & Harper, H. (2013). Student writing: Strategies to reverse ongoing
decline. Academic Questions, 26(3), 285-295.


https://www.researchgate.net/journal/Acoustics-Speech-and-Signal-Processing-Newsletter-IEEE-0000-0000

185

Carver, R. (1985). On writing. Mississippi Review, 14(1/2), 46-51.

Cascardi, A. J. (2019). Teaching reading, teaching writing: Questions of theory and
practice. British Journal of Educational Studies, 67(3), 307-3109.

Cavkaytar, S. (2010). ilkdgretimde yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde
yazma siireci modelinden yararlanma. Journal of International Social
Research, 3(10), 133-139

Celce-Murcia, M. (2001). Teaching English as a second or foreign language.
Boston: Heinle&Heinle.

Cemiloglu, M. (2015). Ilkégretim Okullarinda Tiirkce Ogretimi. Ankara: Aktiiel.

Chasan, F. (2019). Gorsel okuryazarlik ve egitim siireci: Yunanistan’'da ilkokul
Yunanca dil derslerinde gorsellerin rolii. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi,
Trakya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Edirne.

Chauvin, B. A. (2003). Visual or Media Literacy? Journal of Visual Literacy, 23(2),
119-128.

Chomsky, C. (1970). Reading, writing and phonology. Harvard educational
review, 40(2), 287-309.

Christopherson, J. T. (1997). The growing need for visual literacy at the university.
(https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED408963.pdf  adresinden 02.04.2020
tarihinde alindi.

Colyar, J. (2009). Becoming writing, becoming writers. Qualitative Inquiry, 15(2),
421-436.

Cook, M. (2012). Teaching with visuals in the science classroom. Science
Scope, 35(5), 64-67.

Cooper, L. Z. (2008). Supporting visual literacy in. Knowledge Quest, 36(3), 14-19.
Cooper, M. M. (1986). The ecology of writing. College English, 48(4), 364-375.

Coskie, T. L., & Davis, K. J. (2008). Encouraging visual literacy. Science and
Children, 46(3), 56-58.

Coskun, E., Alkan, M., & Akgiil, G. (2008). ilkdgretim 5. smif dgrencilerinin
Oykilleyici metinlerinde diyalog ve monolog kullammi. Dumlupinar
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, (24), 1-7.

Costello, P.J.M. (2007). Action Research. London: Continuum.
Creswell, J. W. (2017). Arastirma deseni.(Cev. Ed: S. B. Demir). Istanbul: Egiten
Kitap.

Crossley, S. A, Roscoe, R., & McNamara, D. S. (2014). What is successful writing?
An investigation into the multiple ways writers can write successful
essays. Written Communication, 31(2), 184-214.

Cabuk, B., Bas, T., & Teke, N. (2017). Resimli oyki kitaplarindaki gorseller ve
metinler masum mu? Iletilen dogal ¢evre mesajlari. Bartin Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(3), 984-1016.

Cakir, 1. (2010). Yazma becerisinin kazanilmas:1 yabanci dil dgretiminde neden
zordur? Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 1(28), 1-12.


https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED408963.pdf%20adresinden%2002.04.2020

186

Cakir, Z. (2019). Kiigiirek oykii temelli yazma egitiminin 6. smif 6grencilerinin
kiigiirek Oykii yazma becerilerine ve yazma tutumlarina etkisi.
Yayimmlanmamus yiiksek lisans tezi, Sitki Kogman Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti, Mugla.

Cegen, M. A., & Aytas, G. (2008). Metne dayal1 dil bilgisi dgretiminin sekizinci simf
ogrencilerinin dil bilgisi basarisina etkisi. Yiiziincii Yil Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 5(1), 133-149.

Celebi, S. (2017). Yabanci dil olarak Tiirkce ogretiminde gérsel geri bildirim
etkinlikleriyle ger¢eklestirilen biiriin ogretiminin sesli okuma becerisine
etkisi. Yayimlanmamis doktora tezi. Atatiirk Universitesi, Egitim Bilimleri
Ensitiisti, Erzurum.

Celik, M. & Giirel, Z. (2017). "The story of story in modern Turkish literature in
Macedonia." Knowledge without Borders, 849-854.

Cifci, M. (2004). Dil bilgisi 6gretiminde temel yontem yanlislari. E. Boz (Ed.) 1.
Tiirk Dili Etkinlikleri Kitabi, 98-106. Afyon: Afyon Kocatepe Universitesi
Tiirk Dili Boliim Baskanligi.

Cifci, M. (2013). Agiklamali okuma terimleri sézligii. Izmir: Elik.

Cifci, M., Batur, Z., & Duru, K. (2017). Cumhuriyet donemi tiirk¢e dersi 6gretim
programlarinin konusma becerisi agisindan incelenmesi. Electronic Turkish
Studies, 12(6), 215-234.

Dake, D. M. (2007). A natural visual mind: The art and science of visual
literacy. Journal of  Visual Literacy, 27(1), 7-28.

Daly, J. A. (1978). Writing apprehension and writing competency. The journal of
educational research, 72(1), 10-14.

Deane, P. (2011). Writing assessment and cognition. ETS Research Report
Series, 2011(1), i-60.

DeFord, D. E. (1980). Young children and their writing. Theory into practice, 19(3),
157-162.

DeFord, D. E. (1981). Literacy: Reading, writing, and other essentials. Language
Arts, 58(6), 652-658.

Dehouske, E. J. (1982). Story writing as a problem-solving vehicle. Teaching
Exceptional Children, 15(1), 11-17.

Demir, C. (2006). Tiirkge/edebiyat egitimi ve kisisel kelime serveti. Milli Egitim
Dergisi, 1(34), 169,193.

Demir, C. & Yapici, M. (2007). Ana dili olarak Tiirkgenin &gretimi ve
sorunlari. Sosyal Bilimler Dergisi, 9(2), 177-192.

Demir, C. (2018). Okullarimizda yazim egitimi ve sorunlarimiz iizerine. Afyon
Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 20(3), 121-135.

Demir, T. (2012). Tiirkge egitiminde yaratici yazma becerisini gelistirme ve kiigtirek
oyki. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 9(19),
343-357.



187

Demir-Atalay, T. (2015). Yazma becerisi agisindan Ornek bir kitap
incelemesi. Atatiirk Universitesi Tiirkiyat Arastirmalart Enstitiisii Dergisi,

(54). 727-7717.

Demirel, O. (2003). Planlamadan Degerlendirmeye Ogretme Sanati (5.
baski). Ankara: PegemA Yaymcilik.

DiStefano, P., & Killion, J. (1984). Assessing writing skills through a process
approach. English Education, 16(4), 203-207.

Dogan, Y., & Miildiir, M. (2014). Smif Ogrencilerine Verilen Yazma Egitiminin
Ogrencilerin Hikdye Yazma Becerisine Etkisi. Mersin University Journal of
the Faculty of Education, 10(1), 49-65.

Donbay, A. (2011). Edebiyatimizda “mektup” tiri ile 1ilgili baslica
caligmalar. Erdem, 1(61), 83-102.

Drexler, W., Dawson, K., & Ferdig, R. E. (2007). Collaborative blogging as a means
to develop elementary expository writing skills. Electronic Journal for the
Integration of Technology in Education, 6(160), 140-160.

Dunn, M. W., & Finley, S. (2010). Children's struggles with the writing process:
Exploring storytelling, visual arts, and keyboarding to promote narrative story
writing. Multicultural Education, 18(1), 33-42.

Duran, E., & Akyol, H. (2009). Bitisik egik yazi 6gretimi ¢aligmalarinin cesitli
degiskenler agisindan incelenmesi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 8(4), 817-
838.

Duran, E., & Bitir, T. (2020). Ilkokul &grencilerinin serbest hikdye yazma

uygulamalarinda hikaye unsurlarini kullanma durumlarinin belirlenmesi. Milli
Egitim Dergisi, 49(227), 195-216.

Diizenli, H. (2019). Ilkégreitm 8. simif TC. inkilap tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde
gorsel materyal kullamminin 6grenci basarisina etkisi. Yaymlanmamisg
yiiksek lisans tezi. Celal Bayar Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Manisa.

Diizgiin, B. (2000). Fizik konularinin kavratilmasinda gorsel 6gretim materyallerinin
onemi. Milli Egitim Dergisi, 148, 1-2.

Dysthe, O. (2001, October). The mutual challenge of writing research and the
teaching of writing. In Conferencia plenaria en el Primer Congreso de la
Asociacion Europea para la Enserianza de la Escritura Académica y la

Asociacion Europea de Centros de Escritura, Universidad de Groeningen,
Holanda. 1-15.

Earnshaw, S. (2007). The handbook of creative writing. Edinburgh: Edinburgh
University Press.

Egilmez, N. 1., & Berber, Z. T. (2017). Besinci smif 6grencilerinin hikdye yazma
becerileri. Ana Dili Egitimi Dergisi, 5(2), 164-187.

Elbow, P. (1983). Teaching thinking by teaching writing. Change: The Magazine of
Higher Learning, 15(6), 37-40.

Ellis, S. (2003). Story writing, planning and creativity. Reading, 37(1), 27-31.



188

Emery, L., Flood, A., Baguley, M., & MacDonald, A. (2019). Visual literacy.
(https://staticl.squarespace.com/static/5¢7763c2778897204743a4c4/t/5cede3
4ad77bf50001a63f5¢/1558504312124/MTWCS _2019.pdf adresinden
01/01/2020 tarihinde alinmistir.)

Engin, G., & Uygun, S. (2011). Osmanl’dan giiniimiize okuma yazma
ogretimi. Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 21(1). 197-216.

Eraslan-Taspmar, S. (2017). Gorsellerle kurulan iligki: tarihsel ve egitimsel
yaklasim. Giizel Sanatlar Enstitiisii Dergisi, (39), 94-115.

Erden, A. (2009). Cagdas Tiirk éykii ve romamnda yaraticilik. Istanbul: Hayal.

Erdogan, O. (2016). Is birlikli yazma etkinliklerinin sinif 6gretmeni adaylarmin
yazma becerilerine ve yazmaya iliskin tutumlarma etkisi. Bartin Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(2), 273-286.

Eroglu, A. (2020). Tiirk¢e 6gretmeni adaylarimin dijital hikayeye yonelik metaforik
algilari. RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalart Dergisi, (18), 49-60.

Eroglu, A. (2020). Ortaokul 7. simif Tiirk¢e dersinde dijital hikdye anlatiminin
kullamilmas:. Yayimlanmamis doktora tezi. Sakarya Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Sakarya.

Fauziah, L. (2011). The effectiveness of teaching vocabulary using pictures.

Feinstein, H. (1993). Visual Literacy in General Education at the University of
Cincinnati. Journal of Visual Literacy, 13(2), 89-96.

Felten, P. (2008). Visual Literacy. Change: The Magazine of Higher Learning, 40(6),
60-64.

Ferrance, E. (2000). Action Research. Brown: Northeast and Island Regional
Education Laboratory at Brown University.

Fillion, B. (1973). Visual Literacy. The Clearing House: A Journal of Educational
Strategies, Issues and Ideas, 47(5), 308-311.

Fisher, D., & Frey, N. (2014). Close reading and writing from sources. New Jersey:
International Reading Association.

Flower, L. S., & Hayes, J. R. (1977). Problem-solving strategies and the writing
process. College English, 39(4), 449-461.

FFoong, P. (1999). Teaching writing: a look at purposes, writing tasks, and
implications. The English Teacher, 1(9). 1-19.

Frager, A. M. (1994). Teaching, writing, and identity. Language Arts, 71(4), 274-
278.

Fransecky, R. B., & Debes, J. L. (1972). Visual literacy: a way to learn--a way to
teach. 1-37.(https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED064884.pdf  adresinden
02.12.2019 10.01.2020 tarihinde alinmustir.)

Fulwiler, T. (1982). Writing: An act of cognition. New directions for teaching and
learning, 1(12), 15-26.

Galbraith, D., & Rijlaarsdam, G. (1999). Effective strategies for the teaching and
learning of writing. Learning and instruction, 9(2), 93-108.



https://static1.squarespace.com/static/5c7763c2778897204743a4c4/t/5ce4e34ad77bf50001a63f5c/1558504312124/MTWCS_2019.pdf
https://static1.squarespace.com/static/5c7763c2778897204743a4c4/t/5ce4e34ad77bf50001a63f5c/1558504312124/MTWCS_2019.pdf
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED064884.pdf%20adresinden%2002.12.2019%2010.01.2020
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED064884.pdf%20adresinden%2002.12.2019%2010.01.2020

189

George, D. (2002). From analysis to design: Visual communication in the teaching of
writing. College composition and communication, 11-39.

George, D. & Mallery, M. (2010). SPSS for Windows step by step: A simple guide
and reference. (17.0 Update, 10th ed.). Boston: Pearson.

George, D., & Mallery, P. (2010). SPSS for Windows step by step. A simple study
guide and reference (10. Baski). Boston, MA: Pearson Education.

Glasgow, J. N. (1994). Teaching visual literacy for the 21st century. Journal of
reading, 494-500.

Goldstein, A. A., & Carr, P. G. (1996). Can students benefit from process
writing? NAEPfacts, 1(3), 1-7.

Gorman, R., & Eastman, G. S. (2010). " | See What You Mean™: Using Visuals to
Teach Metaphoric Thinking in Reading and Writing. English Journal, 92-99.

Gocer, A. (2007). Tiirkce Ogretimi. Ankara: Oncii Kitap.

Goger, A. (2010). Turkee 6gretiminde yazma egitimi. Journal of International Social
Research, 3(12), 178-195.
Goger, A., & Akgil, O. (2018). Tiirk¢e egitiminde karikatiir kullanim1 ve egitsel
degeri. Dil Egitimi ve Arastirmalart Dergisi, 4(2), 86-100.

Goker, S. D. (2015). Denetim siirecinde O0gretmen Ogrenmesi i¢in gelistirici bir
geribildirim  modeli. Akademik sosyal arastirmalar dergisi, 3(10), 817-826.

Graham, S., Gillespie, A., & McKeown, D. (2013). Writing: importance,
development and instruction. Reading and writing, 26(1), 1-15.

Graham, S., Hebert, M., & Harris, K. R. (2015). Formative assessment and writing:
A meta-analysis. The Elementary School Journal, 115(4), 523-547.

Graham, S. (2016). Teaching Secondary Students to Write Effectively. Arizona:
Arizone State University.

Graneheim, U. H., & Lundman, B. (2004). Qualitative content analysis in nursing
research: concepts, procedures and  measures to  achieve
trustworthiness. Nurse Education Today, 24(2), 105-112.

Grey, C., & Sinclair, A. (2006). Writing differently. Organization, 13(3), 443-453.

Griffin, M. & Schwartz, D. (1997). Visual communication skills and media literacy.
Flood, J.,

Gustavsson, J. & Hedlund, M. (2011). The Art of Writing & Speaking. Lund: Lund
University.

Giilen, S., & Demirkus, N. (2014). Gilines sistemi ve Otesi: uzay bilmecesi”
tUnitesinde, gorsel materyalin 6grenci basarisina  etkisi. Yiziincii  Yil
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(1), 1-19.

Giin, M., & Unal, A. (2019). Yedi iklim b1 ve b2 Tiirkce 6gretim setlerindeki serbest
okuma metinlerinin gorseller ile biitiinliiglinliin incelenmesi. Uluslararast
Cocuk Edebiyati ve Egitim Arastirmalart Dergisi (CEDAR), 3(2), 1-28.

Giinay, D. (2013). Metin bilgisi. istanbul: Papatya.
Giindiiz, O. & Simsek, T. (2011). Uygulamali okuma egitimi. Ankara: Grafiker.



190

Giinel, M. (2009). Writing as a cognitive process and learning tool in elementary
science education. llkogretim Online, 8(1). 200-211.

Giines, F. (2003). Okuma-yazma Ogretiminde cilimlenin onemi. Tiirkliik Bilimi
Arastirmalari, (13), 39-48.

Giines, F. (2013). Okuma yazma 0grenme yasi/age for learning literate. Egitimde
Kuram ve Uygulama, 9(4), 280-298.

Giines, F. (2013). Goérsel okuma egitimi Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 2(1), 1-17.

Giines, F. (2016). Egitimde kalem ve tuslarla yazma tartismalar1. Bartin Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(1), 19-33.

Giiney, N. (2016). Ogretmenlerin yazma egitimine yonelik diisiinceleri. Uluslararas:
Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi, 5(2). 970-985.

Giiven, M., & Kiiriim, D. (2006). Ogrenme stilleri ve elestirel diisinme arasindaki
iliskiye genel bir bakis. Sosyal Bilimler Dergisi, 1, 75-90.

Hadiyanto, A. K. (2019). Students’collaborative story writing project in an extensive
reading program. TEFLIN Journal, 30(2), 197-211.

Halat, S. (2020). Derlem tabanli Tiirkce sozliik kullanmimimin yabanci dil olarak
Tiirkce oOgrenenlerin  kelime oOgrenme diizeyine etkisi. 'Yayimlanmamis

doktora tezi. Mugla Sitki Kogman Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Mugla.

Hamp-Lyons, L. (2002). The scope of writing assessment. Assessing writing, 8(1), 5-
16.
Harmer, J. (2004). How to Teach Writing. Edinburgh: Longman.

Harper, G. (2008). Creative writing: words as practice-led research. Journal of Visual
Art Practice, 7(2), 161-171.

Hauck, M. K. (1969). The case for descriptive writing. (https://files.eric.ed.gov/
fulltext/ED062352.pdf adresinden 07.12.2019 tarihinde alinmustir.)

Helimoglu-Yavuz, M. (2009). Masallar ve Egitimsel Islevieri (4. Baski). Istanbul:
Cumbhuriyet Kitaplari.

Herrington, A. J. (1981). Writing to learn: Writing across the disciplines. College
English, 43(4), 379-387.

Hibbing, A. N., & Rankin-Erickson, J. L. (2003). A picture is worth a thousand
words: Using visual images to improve comprehension for middle school
struggling readers. The reading teacher, 56(8), 758-770.

Hismanoglu, M. (2005). Teaching English through literature. Dil ve Dilbilimi
Calismalar: Dergisi, 1(1), 53-66.

Holly, M. L. (1989). Reflective writing and the spirit of inquiry. Cambridge Journal
of Education, 19(1), 71-80.

Howard, R. M., Serviss, T., & Rodrigue, T. K. (2010). Writing from sources, writing
from sentences. Writing and Pedagogy, 2(2), 177-192.

Hudson, R. (2001). Grammar teaching and writing skills: the research
evidence. Syntax in the Schools, 17(1), 1-6.


https://files.eric.ed.gov/

191

Huot, B. (1990). The literature of direct writing assessment: Major concerns and
prevailing trends. Review of Educational Research, 60(2), 237-263.

Hyland, K. (2009). Teaching and researching writing. Edinburgh: Pearson Education
Limited.

Irvin, L. L. (2010). What Is “Academic” Writing?. writingspaces, 3. E-Kitap.

Isaacson, S. (1988). Assessing the writing product: Qualitative and quantitative
measures. Exceptional Children, 54(6), 528-534.

Ivani¢, R. (1994). 1 is for interpersonal: Discoursal construction of writer identities
and the teaching of writing. Linguistics and Education, 6(1), 3-15.

fleri, S. (1975). Oykii nedir. Tiirk Dili Dergisi, Tiirk 6ykiiciiliigii ozel sayisi, 286, 136.

Incebacak, B. B. (2016). ilkokul dérdiincii simif 6grencilerinin yazdiklar1 dykiilerin
karsilagtirilmasi. Education Sciences, 11(4), 267-277.

Iscan, A. & Cimbiz A. T. (2018). Ortaokul 5. siif Tiirkge ders kitabindaki resimlerin
metinlerle uyum diizeyinin incelenmesi. Abant Izzet Baysal Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(1), 250-272.

fzdes, M. (2011). Ilkégretim 7. simf Ogrencilerine verilen yazma egitiminin
ogrencilerin hikdye yazma becerilerine etkisi. Yayimlanmamis yiiksek lisans
tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisli, Ankara.

Johnson, J. S., & Lim, G. S. (2009). The influence of rater language background on
writing performance assessment. Language Testing, 26(4), 485-505.

Jain, P. (2018). Visual persuasion-a creative aspect in communication. International
Journal of Humanities and Social Sciences, 7(3), 5-12.

Kaftancioglu, U. (1975). Oykii nedir. Tiirk Dili Dergisi, Tiirk éykiiciiliigii 6zel sayist,,
286, 137.

Kaplan, M. (2005). Hikdye tahlilleri (on birinci baski). Istanbul: Dergah.

Karadag, R. (2016). Yazma egitimi. F. Susar-Kirmiz1 (Ed.), Tiirkce Ogretimi (163-
202). Ankara: An1

Karakog-Oztiirk, B. (2012). Ilkdgretim ikinci kademe ogrencilerinin yazma
kaygilarinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi. Cukurova Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 21(2), 59-72.

Karakog-Oztiirk, B. (2014). Altinci simif 6grencilerinin 6ykii yazma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik bir eylem arastirmas:. Yayimlanmamis doktora tezi.
Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Karakus, F. (2000). Drama yonteminin ilkogretim besinci sinif ogrencilerinin oykii
yazma becerilerine etkisi. Yayimlanmamus yiiksek Lisans Tezi, Cukurova
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Karasakaloglu, N., & Bulut, B. (2012). Gorsel destekli dinleme metinlerinin
anlamaya etkisi. Education Sciences, 7(2), 722-733.

Karatay, N. R. (1945). Yazma Dersleri. Istanbul: Maarif Matbaasi.

Kardas, S., & Sahin, F. (2020). Bilimsel hikayelerin 6. sinif 6grencilerinin akademik
basarilarina ve bilimin dogasini anlamalarima etkisinin incelenmesi. IBAD
Sosyal Bilimler Derqgisi, (7), 222-234.



192

Kaufman, S. B., & Kaufman, J. C. (Eds.). (2009). The psychology of creative writing.
Cambridge: Cambridge University Press.

Kaya, B. (2016). Usthilissel beceri odakli yazma siireclerinin dérdiincii sinif
ogrencilerinin hikdye yazma becerisine etkisi. Yayimlanmamus yiiksek lisans
tezi, Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Kaya, F. (2020). Bir felaketin gorsel ekonomisine dair: van depremi’ne ait bir
fotografin izinde. Kiiltiir ve Iletisim, 23(45), 165-184.

Kayacan, F. (1975). Oykii nedir. Tiirk Dili Dergisi, Tiirk dykiiciiliigii ozel sayisi, 286,
140.

Keen, J. (2017). Teaching the Writing Process. Changing English, 24(4), 372-385.

Kellogg, R. T. (2006). Professional writing expertise. The Cambridge handbook of
expertise and expert performance, 389-402.

Kellogg, R. T. (2008). Training writing skills: A cognitive developmental
perspective. Journal of writing research, 1(1), 1-26.

Kellogg, R. T., & Raulerson, B. A. (2007). Improving the writing skills of college
students. Psychonomic bulletin & review, 14(2), 237-242.

Kellogg, R. T., & Whiteford, A. P. (2009). Training advanced writing skills: The
case for deliberate practice. Educational Psychologist, 44(4), 250-266.

Kendall, M. G., & Smith, B. B. (1939). The problem of m rankings. The annals of
mathematical statistics, 10(3), 275-287.

Kepner, C. G. (1991). An experiment in the relationship of types of written feedback
to the development of second-language writing skills. The modern language
journal, 75(3), 305-313.

Kilcan, T. (2015). Ortaokul 7. Sinif matematik dersi doniigiim geometrisi ve oOriintii
stislemeler alt 6grenme alanlarimin gérsel sanatlar dersi ile desteklenmesinin
ogrenci basarist ve tutumu tizerindeki etkisi. Yayimmlanmamis doktora tezi.
Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Kiss, T., & Weninger, C. (2016). Cultural learning in the EFL classroom: the role of
visuals. ELT Journal, 71(2), 186-196.

Klein, P. D. (1999). Reopening inquiry into cognitive processes in writing-to-
learn. Educational psychology review, 11(3), 203-270.

Kocagdz, S. (1975). Oykii nedir. Tiirk Dili Dergisi, Tiirk dykiiciiliigii 6zel sayisi, 286,
141.

Kog, R. (2017). Yazma egitiminin énemi ve Karl Linke’nin “Serbest Tahrir” adl

eserinde serbest yazma ile ilgili agiklamalar. Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi 35(1). 35-48.

Kroll, B. (1998). Assessing writing abilities. Annual Review of Applied
Linguistics, 18, 219-240.

Kurt, E. (2018). Altinct sunif Tiirkge dersi kavram 6gretiminde animasyon ve hikdye
kullaniminin bagariya etkisi. Yayimlanmamis doktora tezi. Karadeniz Teknik
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.



193

Kurudayioglu, M., & Tiizel, A. M. S. (2010). 21. yiizy1l okuryazarlik tiirleri, degisen
metin algisi ve Tiirkge egitimi. Tiirkliik Bilimi Arastirmalari, (28), 283-298.

Kuzu, A. (2009). Ogretmen yetistirme ve mesleki gelisimde eylem
arastirmasi. Journal of International Social Research, 1(6), 425-433.

Kiiclikerdogan, R. (2013). Anlatisal yap1 ¢oziimlenmesi ve reklam iletisiminde
“anlat1 yerlemleri”. Dilbilim, (30), 6-18.

Latif, H., U¢kun, G. C., Ugkun, S., & Demir, B. (2019). Ozge¢mis ve aday
mektubunu  giiclendirme: kariyer amaci nasil yazilir?. TURAN Stratejik
Arastirmalar Merkezi, 11(44), 153-155.

Lawshe, C. H. (1975). A quantitative approach to content validity 1. Personnel
psychology, 28(4), 563-575.

Levend, A. S. (1967). Divan edebiyatinda hikaye. Tiirk Dili Arastirmalart Yillig
Belleten, (15)1, 71-117.

Levy, C. M., & Ransdell, S. (1995). Is writing as difficult as it seems?. Memory &
Cognition, 23(6), 767-779.

Lewalter, D. (2003). Cognitive strategies for learning from static and dynamic
visuals. Learning and Instruction, 13(2), 177-189.

Louth, R., McAllister, C., & McAllister, H. A. (1993). The effects of collaborative
writing techniques on freshman writing and attitudes. The Journal of
experimental education, 61(3), 215-224.

Maden, S. (2008). Tirk edebiyatinda seyahatnameler ve gezi yazilari. Atatiirk
Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar: Enstitiisii Dergisi, 15(37), 147-158.

Maden, S. ve Altunbay, M. (2016). Tiirk¢e egitiminde gdrsel sunu ve gorsel okuma
arac1t olarak grafik ve tablolarin kullanimi. Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat
Kiiltiir Egitim Dergisi, 5(4), 1971-1983.

Marsh, H. W., & Ireland, R. (1987). The assessment of writing effectiveness: A
multidimensional perspective. Australian Journal of psychology, 39(3), 353-
367.

Marshall, S. (1991). A genre-based approach to the teaching of report-
writing. English for Specific Purposes, 10(1), 3-13.

Mason, L. H., Harris, K. R., & Graham, S. (2002). Every child has a story to tell:
Self-regulated strategy development for story writing. Education and
Treatment of Children, 496-506.

May, G. S., & Arevalo, C. (1983). Integrating effective writing skills in the
accounting curriculum. Journal of accounting Education, 1(1), 119-126.

McCarthy, P., Meier, S., & Rinderer, R. (1985). Self-efficacy and writing: A
different  view  of  self-evaluation. College composition and
communication, 36(4), 465-471.

McCarthy, T. (1998). Descriptive writing. New York: Scholastic Inc.

McGlynn, K., & Kelly, J. (2019). Evolving students' writing skills. Science
Scope, 42(8), 40-43.



194

McGregor, J. (2011). A Visual Approach: Teaching Synthesis. School Library
Monthly, 27(8), 5-7.

McLean, S. (2011). Writting for success. London: Flat World Knowledge Inc.

McLoughlin, C. (1995). Assessment of writing in multicultural settings. In The
Proceedings of the 4th Annual Teaching Learning Forum 165-171.Cowan:
Cowan University.

McVey, D. (2008). Why all writing is creative writing. Innovations in Education and
Teaching International, 45(3), 289-294.

MEB. (2005). Ilkogretim Tiirkce dersi 6gretim programi ve kilavuzu (1-5. siniflar).
Ankara: MEB.

MEB. (2018). Tiirkce dersi égretim programi (Ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7
ve 8. Suiflar). Ankara: MEB.

Menary, R. (2007). Writing as thinking. Language sciences, 29(5), 621-632.
Mertes, L. M. (1991). Thinking and writing. Middle School Journal, 22(5), 24-25.

Messaris, P. (2012). Visual “literacy” in the digital age. Review of Communication,
12(2), 101-117.

Michelson, A. (2017). A short history of visual literacy: the first five decades. Art
Libraries Journal, 42(2), 95-98.

Mike, M. (2019). Sosyal bilgiler derslerinde bir gorsel iletisim aract olarak
karikatiirlerin anlam ¢éziimlemesini yapma. Yayimlanmamig yiiksek lisans
tezi, Adnan Menderes Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti, Aydin.

Miller, T. (1998). Visual persuasion: A comparison of visuals in academic texts and
the popular press. English for specific purposes, 17(1), 29-46.

Milliyet. (1991). Edebiyat ansiklopedisi. Istanbul: Milliyet.

Mitchell, W. J. T. (2009). Visual literacy or literacy visualcy. A. Elkins (Ed.), Visual
Literacy (11-29). New York: Routledge.

Moffett, J. (1979). Integrity in the teaching of writing. The Phi Delta Kappan, 61(4),
276-279.

Mohrweis, L. C. (1991). The impact of writing assignments on accounting students'
writing skills. Journal of Accounting Education, 9(2), 309-325.

Moran, C. (1983). Electronic media: word processing and the teaching of
writing. The English Journal, 72(3), 113-115.

Morgan, M., Allen, N., Moore, T., Atkinson, D., & Snow, C. (1987). Collaborative
writing in the classroom. The Bulletin of the Association for Business
Communication, 50(3), 20-26.

Morgan, D. N., & Chenowith, N. H. (2017). “This I believe” about the teaching of
writing: secondary teachers’ digital essays about their pedagogical
understandings. Reading Horizons: A Journal of Literacy and Language
Arts, 56(3), 52-66.

Moriarty, S. E., & Kenney, K. (1995). Visual communication: A taxonomy and
bibliography. Journal of Visual Literacy, 15(2), 152-156.



195

Morrison, J., & Vogel, D. (1998). The impacts of presentation visuals on persuasion.
Information & Management, 33(3), 125-135.

Murray, D. M. (1991). All writing is autobiography. College Composition and
Communication, 42(1), 66-74.

Mutlugiin, M. A., & Topuz, Y. (2020). Dijital Anlati Baglaminda Hikayeciligin Yeni
Konumu. Uluslararast Insan ve Sanat Arastirmalart Dergisi, 3(3), 37-45.

Miiller, M. G. (2008). Visual competence: a new paradigm for studying visuals in the
social sciences? Visual Studies, 23(2), 101-112.

Myhill, D., Jones, S., & Watson, A. (2013). Grammar matters: How teachers'
grammatical knowledge impacts on the teaching of writing. Teaching and
Teacher Education, 36, 77-91.

Namal, R. (2011). [ikogretim 7. sumif sosyal bilgiler dersinde yer alan “lilkemizde
niifus” tinitesinin ogretiminde goérsel materyallerden yararlanmanin 6grenci
basarist iizerine etkisi. Yaymmlanmamis yiiksek lisans tezi, Atatiirk
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Nayir, Y. N. (1941, Kasim 15). Cocuklar roman okumali m1? Diisiiniisler.
Cumbhuriyet Gazetesi, 15.

Nielsen, K. (2012). Self-assessment methods in writing instruction: a conceptual
framework, successful practices and essential strategies. Journal of Research
in Reading, 37(1), 1-16.

Nippold, M. A., Ward-Lonergan, J. M., & Fanning, J. L. (2005). Persuasive Writing
in Children, Adolescents, and Adults. Language Speech and Hearing Services
Yildiriin Schools, 36(2), 125-138.

Odell, L. (1975). Question asking and the teaching of writing.
(https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED113749.pdf  adresinden 19.02.2020
tarihinde alinmistir.)

O’Brien, R. (2001). An overview of the methodological approach of action research.
http://lwww.web.ca/-robrien/papers/arfinal.ntml  adresinden  21.06.2021
tarihinde alinmustir.)

O’Neil, K. E. (2011). Reading Pictures: Developing Visual Literacy for Greater
Comprehension. The Reading Teacher, 65(3), 214-223.

Onursoy, S. (2017). Gorsel kiiltir ve  gorsel  okuryazarlik. Tiirk
Kiitiiphaneciligi, 31(1), 47-54.

Orhan, S., Kirbas, A., & Topal, Y. (2012). Gorsellerle desteklenmis alt1 sapka
diisinme tekniginin Ogrencilerin konusma becerilerini  gelistirmesine
etkisi. Electronic Turkish Studies, 7(3), 1893-1909.

Otte, G. & Mlynarczyk, W. R. (2010). Basic writing. Indiana: Parlor Press.

Onal, A. ve Maden, S. (2020). Ortaokul &grencilerinin hikdye edici metinlerinde
temel yap1 unsurlart. Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi, 4(1),
44-55.

Oncii-Yildiz, M. (2012). Gérsel Okuryazarlik Uzerine. Marmara lletisim Dergisi,
(19), 64-77.

Oz, M. F. (1999). Tlkokuma-Yazma Ogretimi. Egitim ve Bilim, 24(114), 3-7.


https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED113749.pdf%20adresinden%2019.02.2020

196

Ozdemir, 1. (2019). Ortaégretim 10. simif éSrencileri icin gorsel ogrenmeyi
destekleyen infografik tasarmmin tarih dersine olan tutuma etkisinin
incelenmesi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Mimar Sinan Giizel Sanatlar
Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Ozel, E. (2019). Gérsel egitim materyali olan infografiklerin fen bilimleri
ogretiminde akademik basariya etkisi. Yayimlanmamis yiksek lisans tezi.
Bayburt Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Bayburt.

Ozkan, O. (2014). [lkokul dordiincii simif érencilerinin éykii yazma becerilerinin
gelistirilmesi. Yayimlanmamis  yiikksek lisans tezi, Adnan Menderes
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Aydin.

Oztiirk, H. (2016). Mettursun Siileyman'm Gayit Samsaq'nifi “ogli bos” hikayesi
tizerine bir inceleme. Uluslararast Uygur Arastirmalart Dergisi, 1(8),
80-89.

Oztiirk, B. K. (2016). Bir eylem arastirmasinin dgrencilerin dykii yazma becerilerine
yonelik algilarina ve yazma kaygilarina etkisi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 4(3),
390-415.

Oztiirk, T., & Ozkan, Z. S. (2018). Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki metin ve
gorsellerin degerler agisindan incelenmesi. Egitimde Nitel Arastirmalar
Dergisi, 6(1), 172-204.

Ozyilmaz, O. (2002). Osmanli Medreselerinin Egitim Programlari. Ankara: Kiiltiir
Bakanlig1 Yayinlari.

Park, G. (2013). ‘Writing is a way of knowing’: writing and identity. Elt
Journal, 67(3), 336-345.

Parker, R. P. (1972). Focus in the teaching of writing: On process or product? The
English Journal, 61(9), 1328-1333.

Parsa, A. F. (2007). Gorsel okuryazarlik: gorselleri okuma degerlendirme ve yaratma
stireci. Ege Universitesi lletisim Fakiiltesi Yeni Diisiinceler Hakemli E-
Dergisi, (2), 111-127.

Patterson, C. (2019). Visualt literacy skills. Virginia: The Great Courses.

Peha, S. (2002). What is good writing. (https://freeman.wjusd.org/documents/Learn
ing%20Resources/Area%203%20Writing%20Project%20-%20June-2016-
July2017/W  hat%20is%20Go0od%20Writing.pdf adresinden 03.02.2020
tarihinde alinmistir.)

Perl, S., Pekala, R., Schwartz, J., Graves, A., Silver, B., & Carter, J. (1983). How
teachers teach the writing process. The Elementary School Journal, 84(1), 19-
44,

Pettersson, R. (1990). Teachers, Students and Visuals. Journal of Visual Literacy,
10(1), 45-62.

Pettersson, R. (2007). Visual Literacy in Message Design. Journal of Visual
Literacy, 27(1), 61-90.

Pinto, G., Bigozzi, L., Gamannossi, B. A., & Vezzani, C. (2012). Emergent literacy
and early writing skills. The Journal of genetic psychology, 173(3), 330-354.


https://freeman.wjusd.org/documents/Learn%20ing%20Resources/Area%25
https://freeman.wjusd.org/documents/Learn%20ing%20Resources/Area%25

197

Platt, J. M. (1975). Visual literacy; what research says to the teacher.
(https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED115305.pdf  adresinden  03.03.2020
tarihinde alinmustir.)

Puranik, C. S., Lonigan, C. J., & Kim, Y. S. (2011). Contributions of emergent
literacy skills to name writing, letter writing, and spelling in preschool
children. Early childhood research quarterly, 26(4), 465-474.

Radloff, A., & de la Harpe, B. (2000). Helping students develop their writing skills-a
resource for lecturers. Flexible Learning for a Flexible Society, 566-573.

Raimes, A. (1991). Out of the woods: Emerging traditions in the teaching of
writing. TESOL quarterly, 25(3), 407-430.

Rao, Z. (2007). Training in brainstorming and developing writing skills. ELT
journal, 61(2), 100-106.

Reising, B. (1997). The formative assessment of writing. The Clearing House, 71(2),
71-72.

Reither, J. A., & Vipond, D. (1989). Writing as collaboration. College
English, 51(8), 855-867.

Rezabek, L. L. (2005). Why wvisual literacy: Consciousness and
convention. TechTrends, 49(3), 19-20.

Riffe, D., & Stacks, D. W. (1992). Student characteristics and writing
apprehension. The Journalism Educator, 47(2), 39-49.

Robertson, M. S. (2007). Teaching visual literacy in the secondary english/language
arts classroom: An exploration of teachers’ attitudes, understanding and
application, Yayimlanmamis doktora tezi, Kansas State University, Kansas,
ABD.

Rockenbach, B., & Fabian, C. A. (2008). Visual Literacy in the Age of Participation.
Art Documentation: Journal of the Art Libraries Society of North America,
27(2), 26-31.

Rowsell, J., McLean, C., & Hamilton, M. (2012). Visual Literacy as a Classroom
Approach. Journal of Adolescent & Adult Literacy, 55(5), 444-447.

Ruth, L., & Murphy, S. (1984). Designing topics for writing assessment: Problems of
meaning. College Composition and Communication, 35(4), 410-422.

Sallee, M., Hallett, R., & Tierney, W. (2011). Teaching writing in graduate
school. College Teaching, 59(2), 66-72.

Sarikaya, B. (2013). Tirkge Ogretiminde gorsel okuma. Anemon Mus Alparsian
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 5(3), 779-796.

Sarikaya, B. (2020). Yazma kazanimlarinin yaratict yazmaya uygunlugu (2015 ve
2018 Tiirkge dersi Ogretim programlar1 ornekleri. Tiirkiye Egitim Dergisi,
5(1), 42-55.

Sevmez, H. (2009). Tiirkce ogretmen adaylarinin okuma aliskanhig ve kiitiiphane
kullamimu iizerine bir inceleme (SU Egitim Fakiiltesi ornegi). Yaynlanmamis
yiiksek lisans tezi. Konya: Sel¢uk Universitesi, Sosyal bilimler Enstitiisii.

Seyda, M. (1975). Oykii nedir. Tiirk Dili Dergisi, Tiirk dykiiciiliigii 6zel sayst, 286,
148.


https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED115305.pdf%20adresinden%2003.03.2020

198

Snyder, D. W., Nielson, R. P., & Kurzer, K. (2016). Foreign language writing
fellows programs: A model for improving advanced writing skills. Foreign
Language Annals, 49(4), 750-771.

Somekh, B. (2006). Action Research. Berkshire: Open Universty Press.

Sommers, N. (1982). Responding to student writing. College composition and
communication, 33(2), 148-156.

Spalter, A. M., & van Dam, A. (2008). Digital Visual Literacy. Theory Into Practice,
47(2), 93-101.

Spencer, L. (2005). A Step-by-step Guide to Persuasive Writing. New York: The
Rosen Publishing Group.

Spindler, J. (2008). Fictional writing, educational research and professional
learning. International Journal of Research & Method in Education, 31(1),
19-30.

Spivey, B. L. (2006). What IS the writing
process (https://www.northallegheny.org/cms/lib4
[PA01001119/Centricity/Domain/706/writing%20process.pdf adresinden
23.04.2020 tarihinde alinmustir.)

Standley, J. M., & Hughes, J. E. (1997). Evaluation of an early intervention music
curriculum  for enhancing prereading/writing  skills. Music  therapy
perspectives, 15(2), 79-86.

Stokes, S. (2002). Visual literacy in teaching and learning: A literature
perspective. Electronic Journal for the integration of Technology in
Education, 1(1), 10-19.

Storch, N. (2005). Collaborative writing: Product, process, and students’
reflections. Journal of second language writing, 14(3), 153-173.

Storch, N. (2018). Collaborative writing. The TESOL Encyclopedia of English
Language Teaching, 1-6.

Stover, L. (1986). Writing to learn in teacher education: Theme. Journal of teacher
education, 37(4), 20-23. Education, 1(1), 10-19.

Sucu, A., Senkal, Y., & Aydin, D. (2019). Sosyal aglarda dijital hikaye
anlatim1. Anadolu Bil Meslek Yiiksekokulu Dergisi, 14(53), 1-20.

Sulak, S., Cevik, A., & Sonmez, Y. (2015). Smif 6gretmenlerinin hikdye yazma
becerilerinin incelenmesi. Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
306-318.

Sulak, S. E., Kansizoglu, H. B., & Kemiksiz, O. (2016). Hikaye edici metin yapisi
ogretiminin 6. Sinif &grencilerinin yazma kaygilarina etkisi. International
Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
(12)9, 741-756.

Svalberg, A. M. L. (1995). Meanings into pictures: Icons for teaching
grammar. Language Awareness, 4(2), 65-87.

Sahbaz, N. K. (2008). Cocuk edebiyatinda ihmal edilmis bir edebi tiir:
Deneme. Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(15), 189-203.


https://www.northallegheny.org/cms/lib4%20/PA01001119/Centricity/D
https://www.northallegheny.org/cms/lib4%20/PA01001119/Centricity/D

199

Sensoy, O., & Yildirim, H. 1. (2016). 8. smif fen ve teknoloji dersinde ii¢ boyutlu
gorsel  materyal  kullanominin  basariya  ve  tutuma  etkisinin
arastirtlmasi. Journal of Turkish Educational Sciences, 14(1), 81-102.

Seref, 1., & Yilmaz, 1. (2013). Gokkusag: Tiirkce dgretim seti'ndeki okuma metinleri
ile gorsellerin biitiinselligi. Journal of International Social Research, 6(27),
505-5109.

Tabachnick, B. G. & Fidell, L. S. (2012). Using multivariate statistics. (6th Edition).
New York: Pearson.

Tas, H. (2019). Ortaokul 8. sinif ogrencilerinin yazma 6z yeterlilik algilart ile hikdye
yazma becerileri arasindaki iliskinin degerlendirilmesi. Yayimlanmamus
yiiksek lisans tezi, Mustafa Kemal Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi,
Hatay.

Tas, H., & Balci, A. (2019). 8. smif 6grencilerinin yazma 06z yeterlilik algilar ile
Ooykii yazma becerileri lzerine bir arastirma. Okuma Yazma Egitimi
Arastirmalart, 7(1), 51-70.

Tagkaya, S. M., & Akbasly, S. (2008). Okuma yazma 6gretiminde K8y Enstitiilerinin
yeri. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4(1), 14-22.

Taskin, E. (2017). Coklu zekd kuramindaki gérsel zekdanin sosyal bilgiler 7. sinif
“zaman icinde bilim” iinitesine uygulanmasimin ogretime  etkililigi.
Yaymmlanmamus yiiksek lisans tezi, Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Istanbul.

Temizkan, M. (2010). Tiirk¢e Ogretiminde yaratict yazma becerilerinin
gelistirilmesi. Tiirkliik Bilimi Arastirmalari, (27), 621-643.

Temizkan, M. (2011). Yaratici yazma etkinliklerinin 6ykii yazma becerisi lizerindeki
etkisi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri (11)2, 919-940.

Temizkan, M., & Unliioglu, C. (2017). Goérsel destekli yazma etkinliklerinin
dgrencilerin yazma basarilarina ve yazmaya yonelik goriislerine etkisi. Dicle
Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, (30), 437- 448.

Temizkan, M., & Yalgmkaya M. (2013). ilkdgretim 6. 7. 8. smf Tiirkce
Ogretmenlerinin yaratict yazma etkinliklerini uygulama durumlari. Dicle
Universitesi Ziva Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, (20), 80-101.

Tiryaki, S. G. (2005). Gérsel materyal destekli ogretimin geometri Ggretimindeki
rolii. Yayimlanmamus yliksek lisans tezi, Atatiirk Universitesi, Erzurum.

Tiryaki, E.NN. (2013) Yabanci dil olarak Tiirkge d6gretiminde yazma egitimi. Ana Dili
Egitimi Dergisi, 1(1), 38-44.

Topbasoglu, N. (2021). Hikdye anlaticihgimin hikdye yazma becerisinin gelisimine
etkisi. Yayimlanmamis doktora tezi. Usak Universitesi, Lisansiistii Egitim
Enstitiisii, Usak.

Topguoglu-Unal, F., & Altin, H. (2017). Universite dgrencilerinin dilekce yazim
yanliglari tizerine bir inceleme. Electronic Turkish Studies, 12(6), 741-760.

Trumbo, J. (1999). Visual literacy and science communication. Science
communication, 20(4), 409-425.



200

Tiirk Dil Kurumu (TDK). (2020). Cevrimici sozliik. (https://sozluk.gov.tr adresinden
26.04.2020 tarihinde alinmistir)

Tiirkoguz, S. (2008). Gdrsel sanat etkinlikleriyle biitiinlestirilmis ilkogretim fen ve
teknoloji 6gretimi. Yayimlanmamis doktora tezi, Dokuz Eyliil Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Izmir.

Tiizel, M. S. (2010). Gorsel okuryazarlik. . Tiirkliik Bilimi Arastirmalari, 15(27),
691-705.

UNESCO. (2000). Visual literacy in science andisual literacy in science and
technology education and technology education. Connect, 25(2), 1-3.

Uygun, A. ve Cetin, D. (2020). 2018 Tiirk¢e dersi 6gretim programindaki yazma
kazanimlarinin yaratici yazma becerisine uygunlugu. Ana Dili Egitimi
Dergisi, 8(1), 1-13.

Uslu, Y. (2017). Medya okuryazarlig1 6gretim materyalinin gorsel tasarim acisindan
incelenmesi. Medeniyet Sanat Dergisi, 3(2), 156-166.

Uzuner, S., Aktas, E., & Albayrak, L. (2010). Tiirk¢e 6, 7 ve 8. smif ders kitaplarinin
gorseller  (illiistrasyonlar) agisindan  degerlendirilmesi. Tuirklik  Bilimi
Arastirmalart, (27), 721-733.

Unal, F. (2001). Egitim iletisiminde gorsel ileti tasarim1. Kurgu Dergisi, 18(1), 325-
336.

Unliioglu, C. (2015). Gérsel destekli yazma etkinliklerinin Ogrencilerin yazma
basarilarina ve yazmaya yonelik goriislerine etkisi. Yayimmlanmamis yiiksek
lisans tezi, Mustafa Kemal Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Hatay.

Varisoglu, B., Seref, 1., Gedik, M., & Yilmaz, 1. (2014). Deyim ve atasozlerinin
ogretilmesinde gorsel bir arag olarak karikatiirlerin basariya etkisi. Karadeniz
Arastirmalart, (41), 226-242.

Vazquez, J. J., & Chiang, E. P. (2014). A picture is worth a thousand words (at
least): The effective use of visuals in the economics classroom. International
Review of Economics Education, 17, 109-1109.

Vincent, J. (2006). Children writing: Multimodality and assessment in the writing
classroom. Literacy, 40(1), 51-57.

Vurdien, R. (2013). Enhancing writing skills through blogging in an advanced
English as a Foreign Language class in Spain. Computer Assisted
Language Learning, 26(2), 126-143.

Walker, R., & Riu, C. P. (2008). Coherence in the assessment of writing skills. ELT
journal, 62(1), 18-28.

Walshe, R. D. (1987). The learning power of writing. The English Journal, 76(6),
22-217.

Wardani, S. (2019). Using Newspaper in the Teaching of Writing News
Item. TEFLA Journal (Teaching English as Foreign Language and Applied
Linguistic Journal), 2(Nomor 1), 64-68.

Weaver, C. (1996). Teaching grammar in the context of writing. The English
Journal, 85(7), 15-24.


https://sozluk.gov.tr/

201

Weigle, S. C. (2007). Teaching writing teachers about assessment. Journal of Second
Language Writing, 16(3), 194-209.

Weiner, E. S. (1980). Diagnostic evaluation of writing skills. Journal of Learning
Disabilities, 13(1), 48-53.

White, C. (2000). Strategies are not enough: the importance of classroom culture in
the teaching of writing. Education 3-13, 28(1), 16-21.

White, E. M. (2001). The opening of the modern era of writing assessment: A
narrative. College English, 63(3), 306-320.

Williams, T. R. (1993). What's so different about visuals?. Technical
Communication, 4(40), 669-676.

Woodward, A. (1989). Learning by Pictures: Comments on Learning, Literacy, and
Culture. Social Education, 53(2), 101-2.

Wittrock, M. C. (1983). Writing and the teaching of reading. Language Arts, 60(5),
600-606.

Yagelski, R. P. (2012). Writing as praxis. English Education, 44(2), 188-204.

Yakicy, A., Yiicel, M., Dogan, M. & Yelok, S. (2006). Universiteler i¢in Tiirk Dili ve
Kompozisyon Bilgileri (4. Baski). Ankara: Gazi Kitabevi.

Yal¢in, P., Yigit, D., Aktas, M., Bastug, A., & Bal, D. A. (2003). Maddeyi tanima
linitesinin kavratilmasinda gorsel O0gretim materyallerinin etkisi {lizerine bir
arastirma. Kastamonu Egitim Dergisi, 11(1), 115-120.

Yaseen, Z., & Akaygun, S. (2016). Lise ogrencilerinin atom ile ilgili zihinsel
modellerinin ders kitaplarindaki gorseller ile karsilastirilmasi. Mehmet Akif
Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(40), 469-490.

Yazicl, E., Bolay-Belen, H., Yaman-Baydar, I., Aksu, G. ve Okutan, S.N. (2019).
Oykii temelli etkinliklerin ¢ocuklarin yaraticilik becerilerine etkisi. Adiyaman
Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi, 9(2), 226-249.

Yegen, U., & Topguoglu-Unal, F. (2015). Konusma becerisinin gelistirilmesinde
gorsellerin etkisi. Journal of Academic Studies, 17(67), 129-144.

Yeh, H. T. (2010). Towards evidence of visual literacy: Assessing pre-service

teachers’ perceptions of instructional visuals. Journal of Visual
Literacy, 29(2), 183-197.

Yeh, H. & Lohr, L. (2010). Towards Evidence of Visual Literacy: Assessing Pre-
service Teachers’ Perceptions of Instructional Visuals. Journal of Visual
Literacy,29(2), 183-197.

Yemenici, H. Y. (2007). Etkin din egitiminde gorsel 6gretim etkinlikleri.
Yayimmlanmamig doktora tezi, Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Ankara.

Yenawine, P. (1997). Thoughts on Visual Literacy. New York: Routledge.

Yildirim, E. (2013). Ilkokul 4. sumf Ingilizce dersinde kullanilan gérsel ve isitsel
uyaricilarin Ingilizce okuma ve yazma becerilerine etkisi. Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi, Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim bilimleri
Enstitiisti, Konya.



202

Yilmaz, M. (2012). Ilkdgretim 1. kademe o&grencilerinin kompozisyon yazma
becerilerini  gelistirmede planli yazma modelinin 6nemi. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9(19), 321-330.

Yilmaz, R. M. (2014). Arttirilmis gerceklik teknolojisiyle 3 boyutlu hikdye
canlandirmanmin ~ hikaye kurgulama becerisine ve yaratictliga etkisi.
Yayimmlanmamis doktora tezi. Atatiirk Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Erzurum.

Yilmaz, A. (2019). Ilkokul 4. simf &grencilerinin hikdye yazma becerilerinin
degerlendirilmesi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Usak Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Usak.

Yurdugiil, H. (2005). Olgek gelistirme ¢alismalarinda kapsam gegerligi icin kapsam
gecerlik indekslerinin kullanilmasi. XIV. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi, 1,
771-774.

Yiice, S. (2019). Gorsel materyallerle zenginlestirilmis sinav sorularinin ¢egitli
degiskenler acgisindan incelenmesi ve d&grenci goriislerinin  belirlenmesi.
Yaymmlanmamus yiiksek lisans tezi, Sakarya Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Sakarya.

Zamel, V. (1985). Responding to student writing. Tesol Quarterly, 19(1), 79-101.

Zelzele, E. B. (2015). Sinif 6gretmeni adaylarumin hikdye yazma ve hikdye dgretimi
konularindaki bilgi ve beceri diizeylerinin belirlenmesi. Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Zeren, G. & Arslan, R. (2009). Bir egitim siireci olarak gorsel okuryazarlik. TSA
13(3), 43-52.

Zvacek, S. M. (1988). Word processing and the teaching of writing. Computers in
Human Behavior, 4(1), 29-35.



EK 1: Olay Hikayesi Yazma Becerisi Rubrigi

203

BOYUT

ALT
BOYUTL
AR

10

11

12

13

14

15

10

11

12

13

HIKAYE
YAPISI

Serim

Boliimii

Serim bolimini
hikayenin girisi seklinde

kurgular.

Serim béliimiinde
kurgusal atmosferi

tanitir.

Serim boliimiinde
hikayedeki kisileri
tanitir.

Serim béliimiinde
hikayenin gectigi mekani
tanitir.

Serim boliimiinde
hikayenin zamanini
tanitir.

Diigiim

Bolimii

Diigtim boliimiinii serim
boliimiiyle uyumlu
sekilde kurgular.

Diigtim boliimiinde
serim boliimiinde
baglayan olay1 gelistirir.

Diigiim boliimiinde ana
sorunu ortaya koyar.

Diigiim boliimiinde
okuyanda merak
duygusu uyandirir.

Coziim

Bolimii

Cozim bolimiinii serim
ve diigiim boliimleriyle
uyumlu bi¢imde
kurgular.

Cozim boliimiinde
olaylar1 sonuglandirir.

Coziim boliimiinde
hikayenin sonunu
mantikl ve hikdyenin
Obiitiintiyle tutarl
bicimde kurgular.

Coziim boliimiinde
hikayeyi etkileyici bir
sonla bitirir veya merak
uyandiracak bigimde
yarim birakar.

14

15

Baslik

Konuya uygun bir baglik
belirler.

Dikkat ¢ekici bir baglik
belirler.
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16

17

18

19

20

TEMEL
UNSUR
LAR

Hikayede anlatilanlar1
kapsayan bir basglik
belirler.

Kisiler

Hikayedeki kisileri
hikdyenin zamanina
uygun olarak giinliik
hayatta karsilasilabilecek
tipler seklinde kurgular.

Zaman

Hikayenin gergek bir
zaman diliminde gectigi
izlenimini uyandirir.

Mekan

Hikayedeki mekan
Ogesinin gergek bir yer
oldugu izlenimini
uyandirir.

Mesaj

Birbiriyle ortiisen ana
fikir ve yardimai fikirlere
yer verir.

21

22

23

24

25

26

27

28

29

ANLATI
M

Betimle

me

Hikayedeki ana
kahraman psikolojik,
biligsel ve fiziksel agidan
betimler.

Hikayedeki ana
kahramani betimlerken
gesitli duyulardan
yararlanir.

Hikayenin gectigi
mekani betimlerken
cesitli duyulardan
yararlanir.

Hikayenin gectigi sosyal
ortami betimlerken
gesitli duyulardan
yararlanir.

Olay
f)rgﬁsﬁ

Yasanmis ya da
yasanabilecek bir olay1
ele alir.

Olay orgiisiinii gerceklik
ilkelerine uygun olarak
kurgular.

Olay orgiisiinii ilgi cekici
bir sekilde diizenler.

Olay orgiisiinii merak
uyandirici sekilde
diizenler.

Hikayedeki olaylar
arasinda sebep-sonug
iligkileri kurar.

TOPLAM
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EK 2: Etkinlik Oncesi Gériisme Formu Sorular:

GORUSME SORULARI
1. Ogretmeniniz derste hikaye yazmanizi istediginde neler

hissediyorsunuz?

2. Ogretmeniniz ertesi giin derste hikdye yazacagmizi sdylediginde
veya hikdye yazma 6devi verdiginde bu durum o giin okula gitme
isteginizi nasil etkiliyor?

3. Hikaye yazarken konunun Ogretmen tarafindan verilmesini mi

yoksa sizin se¢iminize birakilmasini mi tercih edersiniz?

4. Hikaye yazarken hangi boliimlerde (giris, gelisme, sonug, temel
unsurlar, betimleme, olay orglisii) zorlandiginizi
diistintiyorsunuz?

5. Hikaye yazarken hangi boliimlerde (giris, gelisme, sonug, temel
unsurlar, betimleme, olay Orgiisii) daha basarii oldugunuzu

diisiiniiyorsunuz?

6. Hikaye vyazma etkinliklerini eglenceli mi yoksa sikici mu

buluyorsunuz? Neden?
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EK 3: Etkinlik Sonrasi Ogrenci Gériisme Formu Sorulari

GORUSME SORULARI
1. Ogretmeniniz derste hikaye yazmanizi istediginde neler

hissediyorsunuz?

2. Ogretmeniniz ertesi giin derste hikdye yazacagmizi sdylediginde
veya hikdye yazma 6devi verdiginde bu durum o giin okula gitme
isteginizi nasil etkiliyor?

3. Hikaye yazarken konunun Ogretmen tarafindan verilmesini mi

yoksa sizin se¢iminize birakilmasini mi tercih edersiniz?

4. Hikaye yazarken hangi boliimlerde (giris, gelisme, sonug, temel
unsurlar, betimleme, olay orglisii) zorlandiginizi

diisiiniiyorsunuz?

5. Hikaye yazarken hangi boliimlerde (giris, gelisme, sonug, temel
unsurlar, betimleme, olay oOrgiisii) daha basarili oldugunuzu
diistintiyorsunuz?

6. Hikaye yazma etkinliklerini eglenceli mi yoksa sikica mi
buluyorsunuz? Neden?

7. Calisma kapsaminda yaptigimiz etkinliklerin hikaye yazma
becerinizi gelistirdigini diistiniiyor musunuz? Cevabimiz evetse,

bunlarm neler oldugunu soyleyiniz.
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EK 4: Veli Goriisme Formu Sorulari

GORUSME SORULARI
1. Uygulanan etkinlikler sonrasinda c¢ocugunuz evde kendiliginden (kimse
zorlamadan, 6dev vs. olmadan) yazma etkinligi yapmaya bagladi mi1? Cevabiniz evet ise
aciklaymiz.
2. Uygulanan etkinlikler sonrasinda ¢ocugunuzun yazdiklarini sizinle paylasip
paylasmama tercihinde bir degisiklik oldu mu? Cevabiniz evet ise agiklaymiz.
3. Uygulanan etkinlikler sonrasinda ¢ocugunuzun yazma odevlerine yonelik

tavirlarinda nasil degisiklikler gdzlemlediniz? (Odevlerini géniillii olarak yapiyor mu

vb.)
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EK 5: Ogrenciler Tarafindan Etkinlikler Oncesinde Yazilan Hikaye Ornekleri
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EK 6: Ogrenciler Tarafindan Etkinlikler Sonrasinda Yazilan Hikdye Ornekleri
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EK 7: Ogrenciler Tarafindan Kahcalk Uygulamasinda Yazilan Hikaye

Ornekleri
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EK 8: Etkinlik Goriintiileri
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EK 9: Arastirmaci Giinliigii Ornegi
ARASTIRMACI GUNLUGU
Tarih: 7 Nisan 2021

“Baslik Koydum” adh yedinci etkinlik carsamba gilinii haftanin tglinct ve doérdinci Tiirkce
derslerinde uygulanmistir. Etkinlik kapsaminda sali glinii 6grencilere aile fotograflarindan
birkac tanesini getirmeleri istenmistir. Ogrenciler bu konuda mecbur tutulmamis, fotograf
getirme isinin gonillulige dayali oldugu belirtilmistir. Etkinlikte kullanilacak kitap kapagi
gorseli ve hikdaye yazma gorseli arastirmaci tarafindan .jpg formatinda hazirlanmistir.
Etkinlikten 6nce hikdye metni bitlin sinifa yetecek sekilde ¢ogaltilmistir. Etkinlik yapilirken
okul miidiir yardimcisi ibrahim ERDAL uygulama denetleyicisi olarak gérev almistir. Etkinlik
basamaklarini anlatan ders plani kendisine verilmistir. Denetleyici, etkinligin basindan
sonuna kadar sinifta bulunmus ve planla uygulamanin ortiisiip 6rtismedigini denetlemistir.
Etkinligin plana uygun gergeklestirildigi bir denetleyicinin sahitligiyle dogrulanmistir.

Siniftaki Fiziki Ortam:

Etkinlik ortami orta sicaklikta ve sessizdir. Projeksiyon makinesi ve bilgisayar tesisati ile
gerekli gorseller ders baslamadan o6nce arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Araclarin
kullanilmasinda bir sorun yasanmamistir. Siniftaki fiziki ortam etkinlik icin uygundur,
ortamda 6grencilerin dikkatini dagitacak herhangi bir unsur yoktur. Sinifta on besi calisma
grubundan olmak lizere yirmi 6grenci bulunmaktadir.

Siniftaki Psikolojik Ortam:

Ogrenciler etkinlik boyunca uygulamayi sekteye ugratacak davranislarda bulunmaktan
kacinmislardir. Ders islenisinde herhangi bir soru sorulmamistir. Butlin sinif etkinlige aktif
olarak katilmistir. Sadece yeni basliklar bulurken “Hocam, bu baslk olur mu?” gibi sorular
yoneltmislerdir. Bu da 6grencilerin kendilerine tam glivenmediklerini gostermektedir. Hicbir
ogrenci aile fotografi getirmemistir. Bu da ¢evredeki kapali aile yapisinin sinifa da yansidigini
gostermektedir.

Uygulama:

ilk derste &grencilerden yanlarinda getirdikleri aile fotograflarini géstermelerini istedim.
Fakat hicbir 6grenci aile fotografi getirmemisti. Bunun sebebini sordugumda on 6grenci
kendilerinin getirmek istemediklerini soylediler, sadece bir 6grenci fotograf getirmek
istedigini ancak babasinin buna izin vermedigini soyledi. Diger 6grenciler ise ailece ¢ekilmis
bir fotograflari olmadigini séyledi. Bunun lzerine yanimda getirdigim kendi aile fotografimi
Ogrencilere gosterdim. Fotografi benim rehberligimde yorumladilar. Fotograftaki insanlarin
birbirilerini sevdikleri sonucuna ulasildi ve fotograftaki kisilerin hangi mesleklere sahip
olduklari konusunda akil ylritildi. Bir gorselin bazen bir kitap kadar c¢ok seyi
anlatabilecegini belirterek etkinligin bu kismini tamamladim. Ardindan “1924” adh kitap
kapagini 6grencilere gosterdim. Gorselden ve basliktan hareketle kitapta ne anlatiimis
olabilecegini 6grencilere sordum. Dogru cevaba yakin tahminlerde bulundular. Kitabin 1924
yilindaki olaylari ve durumlari ele aldigini, anlatimin merkezinin de gorseldeki kisiler
oldugunu soyledim. Baslikla icerik arasindaki uyuma dikkat ¢ektim. Ardindan “Cocuk ve
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Baloncu” adli hikayeyi 6grencilere dagittim. Hikayeyi bir defa sessiz okuma ydntemiyle
okudular. Ardindan 6grencilere

Baslik konuya uygun mudur?

Bashk dikkat cekici midir?

Bashik hikayede anlatilanlart kapsamakta midir?

sorularini yonelttim. Hemen hemen biitiin sinif s6z almak istedi. Ug dgrenciye sz
hakki verdim. Ogrenciler kendi degerlendirmelerini sdylediler, her cevaptan sonra da
“Neden?” sorusunu yonelttim. Ogrenciler bu soruyu da dogru cevaplayabildiler. Verilen
cevaplar1 6zetledim ve bir basligin konuya uygun, dikkat ¢ekici ve anlatilanlar1 kapsayici
olmasi gerektigini sdyledim. Etkinligin bu boliimii bittiginde teneffiis zili ¢alali on bes yirmi
saniye olmustu.

Ikinci derste hikdye yazma kagitlarim dagittim. Gorseli projeksiyon araciligiyla tahtaya
yansittim. Ogrencilerden bu gorselden hareketle bashigi “Tembellik” olan bir hikaye
yazmalarini, yazilari bittikten sonra da hikéyelerine iki alternatif baslik bulmalarini istedim.
Her etkinlikteki rutin hatirlatmalar1 yaptim ve yazmaya baslamalarini istedim. Birkag¢ dgrenci
yazdiklar1 basligin uygun olup olmadigini sordu, etkinligin akisini bozmamak ve iiriinlere
yonelik degerlendirmelere hata karigsmasimi onlemek icin bu sorulara cevap vermedim.
Calisma grubundaki biitiin 6grenciler hikayelerini ve giinliiklerini yazmay1 zamaninda
bitirdiler.

Yorum:

Etkinlik psikolojik ve fiziksel olarak uygun bir ortamda gerceklestirildi. Aile fotografini
getiren higbir 6grenci yoktu. Kapali aile yapisini bildigim i¢in buna sasirmadim. Daha sonra
teneffiiste Ogrencilerle sohbet ederken aile fotografi gekildiklerini fakat bu fotografta
kadinlarin ve geng kizlarin yer almadiklarini 6grendim. Bu yilizden de etkinlikte kendi aile
fotografimi kullandim. Fotograf benim ilkokulda oldugum yillarda ¢ekildigi i¢in dgrencilerin
cok hosuna gitti, bu da sinifta neseli bir atmosfer olugsmasini sagladi. Sordugum sorulara
rahat bir sekilde ve dogru olarak cevap verdiler. Etkinlikte sd6z almaktan c¢ekinmiyorlar.
Anlatim siirecinde soru sormadilar, ben bunu konuyu iyi anlamalarina bagliyorum. “Cocuk
ve Baloncu” hikéyesinin baslhigiyla ilgili sorulari dogru cevaplamalar1 da bu diisiincemi
destekliyor. Kitap kapagi ile ilgili sorulart dogru cevapladilar diyebilirim, tahminleri ger¢ek
igerige yakindi. Ogrencilerin yazma hizlar1 artti. Hikdyeleri acele etmeden, zamaninda
yazabiliyorlar. Bazi 0Ogrencilerin bagliklariin uygunluguyla ilgili sorular1 &zgiiven
eksikliginin kanit1 olarak degerlendirilebilir. Etkinligin ¢ocuklar igin eglenceli gectigini ve
ogretici oldugunu gozlemledim. Sonug¢ olarak bu etkinligin ders planma ve hedeflenen
kazanimlara uygun bi¢imde uygun ortamda ve tam zamaninda gergeklestigini sdyleyebilirim.
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EK 10: Ogrenci Giinliigii Ornegi
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EK 11: Denetleyici Formu Ornegi




EK 12: Etkinlikler

1. Yoldayim
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GUNLUK DERS PLANI

Etkinligin Ad:

Yoldayim

Onerilen Siire:

30 + 30 Dakika

Ogrenci
Kazanimlari:

Hikayedeki kisileri hikayenin zamanma uygun olarak gilinlik hayatta
karsilasilabilecek tipler seklinde kurgular.

Hikayenin gercek bir zaman diliminde gectigi izlenimini uyandirir.

Hikayenin mekén 6gesinin gergek bir yer oldugu izlenimini uyandirir.

Birbiriyle ortiisen ana fikir ve yardimci fikirlere yer verir.

Dersle Ilgili Temel
Kavramlar

hikaye unsurlari, kisiler, yer, zaman, mesaj

(:f:)gretme—
Ogrenme Yontem
ve Teknikleri:

Tiimevarim, Soru-cevap (dikkat ¢cekme bolimii, uygulama bolimii), Amach
Okuma (dikkat ¢ekme boliimii), Amacl Izleme (dikkat cekme), Gorsel Okuma
(dikkat ¢ekme boliimii, yazma boliimii), Gosterip Yaptirma (uygulama boliimii,
yazma boliimii)

Kullanilan
Materyaller:

Diinya ve Tiirkiye haritalar1 (word formatinda), “Ferman” adli hikaye (basil1 ve
word formatinda), Sanlurfa-Gaziantep yol haritas1 (word formatinda), uygulama
kagidi, yazma araclari, bilgisayar, projeksiyon

Etkinlik Oncesi
Hazirhk
Calismalar

Ogrencilerden bir sonraki derse kadar, yaptiklari bir yolculuk iizerine
diisiinmeleri ve Omer Seyfettin’in “Ferman” adli hikdyesini amacli okuma
yontemiyle hikayedeki kisilere, olaylarin gectigi yere ve zamana, konusuna,
iletilmek istenen diisiincelere dikkat ederek en az iki defa okumalari istenir.
Hikaye metni dgrencilere dagitilir.

Dikkat Cekme

Bu béliimde iinlii bir seyyah olan ibn-i Batuta’nin seyahatleri hakkinda bilgi
verilir ve Ibni Batuta’nin seyahat rotas1 bir diinya ve Tiirkiye haritas: {izerinde
ogrencilere gosterilir. Soru-cevap teknigiyle dgrencilerden kendi gezileriyle Ibn-
i Batuta’nin gezilerini sozlii olarak birkag ciimle ile karsilagtirmalari istenir.
(Siire: 10 dakika)

Uygulama

Etkinlikte tiimevarim yontemi dogrultusunda ve gosterip yaptirma teknigi geregi
ogrencilerin dersten 6nce okuduklart Omer Seyfettin’in “Ferman” adli hikayesi
tizerinde durulur. Hikdyenin temel unsurlari, konusu ve mesaji O0gretmen
rehberliginde dgrencilerce bulunur. Bu siirecte yonlendirici sorulara yer verilir.
Ogrencilerin cevaplar1 dogru olursa siirece devam edilir; dogru degilse anlik
yonlendirme ifadeleriyle dogru cevaplara ulagilmasi saglanir. Bu unsurlarin
hikdye yazarken yazara yardimci olacagt ve yol gosterecegi sdylenir.
Ogrencilerden bu bilgilerden ve etkinligin basinda verdikleri cevaplardan
hareketle temel unsurlar hakkinda bilgi vermeleri istenir. Verilen cevaplara bagl

olarak tekrar sorular ve yonlendirme ifadeleri iiretilebilir. (Siire: 20 dakika)

Yazma

Gosterip yaptirma tekniginin son adimi olarak Gaziantep-Sanliurfa yol haritasi
dagitilir ve 6grencilerden bu giizergah tizerindeki hayali bir seyahati konu alarak
tasarlayacaklar1 hikdyenin unsurlarin1 tabloya yazmalart ve yer ile kisi
unsurlarini  betimlemeleri istenir. Yazma etkinligi bittikten sonra, Ogrenci
giinliiglinlin tutulmasi i¢in not defterleri dagitilir, glinligiin yazilmasi icin bes
dakika siire verilir. Gilinligin yazilmasina devam edilmesi durumunda
teneffiiste birka¢ dakika daha beklenir. (Siire: 30 dakika)

Geri Bildirim

Ogrencilerin yazdiklari unsurlar, yazma etkinligi 6grenci formu dogrultusunda
ii¢ alan uzmani tarafindan incelenir. Geri bildirim verilirken 6grenciyle birebir
goriisiiliir. Ogrenci metinleri, iizerlerinde imla ve noktalama kurallarina iliskin
gerekli diizeltmeler yapilarak geri dagitilir. Etkinlik siirecindeki gozlemler
etkinligin yapildig1 giin aragtirmaci giinliigiine kaydedilir.
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ETKINLIKLER

A. Etkinlik Oncesi Hazirhik Calismalar

Ogretmen etkinlikten 6nceki haftanin son dersinin bitisinde su duyuruyu yapar:

Sevgili cocuklar, bir sonraki dersimize kadar, yaptigimz bir yolculuk iizerine
diisiinmenizi ve birazdan fotokopilerini dagitacak oldugum Omer Seyfettin’in “Ferman”
hikdyesini kigilerine, olaylarin gectigi yere ve zamana, konusuna, iletmek istedigi
diisiincelere dikkat ederek en az iki defa okumanizi istiyorum.

Hikaye metni 6grencilere dagitilir.

B. Dikkat Cekme

Ogretmen sinifa girer, konuya giris yapar:

Sevgili ¢ocuklar, iinlii bir seyyah olan Ibn-i Batuta 22 yasindayken seyahatlerine
baglanmistir ve bu seyahatleri 29 sene stirmiistiir. Gezilerinde bir¢ok yerde ydrenin
idarecilerinden hiirmet gormiis ve iyi karsilanms fakat yolculuklar esnasinda bir¢ok zorluk
ve tehlikeyle de karsilagsmugtir. 14. yiizyilda Cin, Hindistan, Musir, Iran, Tunus, fspanya,
Kenya, Tanzanya’min yam swra Tirkiye'de de Antalya, Burdur, Egridir, Denizli, Tavas,
Mugla, Bursa, Amasya, Kayseri ve Sivas gibi sehirleri de gezmistir. Simdi projeksiyondan bu
gezi rotasina bir goz atalim.

Projeksiyona Tiirkiye ve Diinya haritalar1 yansitilir. Ogretmen ve dgrenciler birlikte
Ibn-i Batuta’nin seyahat rotasim incelerler.

TURKIYE HARITASI

DULGARISTAN .. 4 K ARADENIZ
-~ 7 5 ~

.....

gae penle/s ()
{
i
£
f

b '” S

.........

DUNYA HARITASI

Haritalar incelendikten sonra 6grencilere:
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“Sizin yaptigimz gezilerle Ibn-i Batuta min seyahatleri hangi farkhiliklar: gosteriyor
olabilir?” sorusu yoneltilir. En fazla iki Ogrenciye s6z hakki verilir. Gelen cevaplar
dogrultusunda seyahatlerdeki imkan farkliliklarina dikkat ¢ekilir. (Siire: 10 dakika)

C. Uygulama

Cocuklar gectigimiz giinkii derste sizden “Ferman” adli hikdyeyi Kisilerine,
olaylarin gectigi yere ve zamana, konusuna, iletmek istedigi diigiincelere dikkat ederek
okumanizi istemistim. Simdi dilerseniz birlikte bunlart yazalim.

Hikayenin temel unsurlari, konusu ve mesaji 6gretmen rehberliginde 6grencilerce
bulunur. Bu siirecte 6grencilere asagidaki sorular yoneltilir:

Hikayedeki kisiler kimlerdir?

Olaylar ne zaman ge¢mektedir?

Olaylarin gegtigi yer/yerler neresidir?

Hikayenin konusu nedir?

Hikdyede iletilmek istenen diistinceler nelerdir?

Ogrenci cevaplar1 dogruysa siirece devam edilir, cevaplar dogru degilse yonlendirme
yapilarak dogru cevaplarin bulunmasi saglanir; iletilmek istenen diisiincelerin birbiriyle
uyumlu olduguna dikkat cekilir. iletilmek istenen diisiincelerin énemlerine gdre yardimei ve
ana fikir oldugu belirtilir. Bu unsurlarin hikdye yazarken yazara yardimci olacagi ve yol
gosterecegi sOylenir. Karakterlerin zamanin ve yerlerin donemin sartlar1 i¢inde gergek veya
gercege unsurlar olduguna dikkat cekilir. Bu hikdyedeki unsurlarin eksiksiz oldugu
belirtilerek bir hikdyede bulunmasi gereken unsurlarin neler oldugu o6grencilere sorulur.
“Hikayelerde kisi ve varlik kadrosu ile zaman ve mekdn unsurlarinin yer almasi gerekir,
ayrica hikdye yazmadan dnce iletilmek istenen diistincelerin ve konunun belirlenmesi
vazmada kolaylik saglar.” ifadesine uygun cevaplarin verilmesi saglanir. Bunun i¢in verilen
cevaplara bagl olarak anlik ek soru ve yonlendirme ifadeleri iretilebilir. Etkinligin bu
kisminin sonunda hik&yenin altindaki gorsel tahtada olusturulmus héldedir. (Siire: 20 dakika)

FERMAN

Sanki bir tufandi. Gok delinmis gibi araliksiz yagmur yagtyor ve biitiin Semlin’e
dogru sel, camur, sis ve bora icinde ilerliyordu. Belgrad-Sabag yolu ¢okmiistii. Karanlik
ormanlara, sarp yokuslara, ucurumlu daglara aliskin olmayan yiik develeri,
yedekgileriyle birlikte kaybolmuslardi.

Subaylar bagiriyor, boru sesleri isitiliyor, atlar kigniyordu. Hatta padisahin otagi
bile ortada yoktu. Bu kisa yol, ii¢ giindiir bitip tiikkenmiyordu.

Konak yerine, yalniz sadrazamin ¢adirt kurulabilmisti. Padisah saltanat
arabasinin penceresinden kendi otagini géremeyince, ¢evresindeki, 1slanmis, alli yesilli,
sirmal1 giysileriyle gozleri kamastiran iri ve ¢evik koruyucularina:

- Daha durmayacak miy1z? dedi

Yagmurun log golgeleri i¢ginde, koca kavugu ve uzun boyuyla Sokullu'nun, elleri
onlinde bagli, gozleri yerde, yavas yavas saltanat arabasina yaklagtigi goriildi.
Haberciler agilarak yol veriyordu. Arkasindan ii¢ tuglu vezirler de geliyordu.
Kavugundan sizan sular solgun yiiziine, sar1 sakalina akiyordu. Som sirma perdenin
yanina gelince:

- Padisahim, actyiniz, kulunuzun ¢adirina seref veriniz, dedi.

- Bizim otagimiz ni¢in yapilmadi?

- Otagcilar firtinadan yolu kaybetmigler. Konak yerine gelemediler padisahim.

Padisah bir sey sdylemedi, perdenin gerisine ¢ekildi. Yagmur durmuyor, daha da
siddetleniyordu. Sokullu'nun isaretiyle, altin yaldizli koruyucu mizraklarin arasindaki
degerli taglarla siislii saltanat arabasi hareket etti. Sakin ve 1slak vezirler, biiyiik
kavuklarindaki parlak tuglar1 sallayarak, gozleri yerlerde, altin tekerleklerin yani sira
yiiriiyorlardi. Cadirin dniine gelince, arabadan inen padisahin kollarma girdiler. Sirma
perdeli kapidan igeri soktular.

Yagmur hi¢ durmadan yagiyordu.

Istanbul'dan kirk dokuz giinde Belgrad'a gelen yorgun ordu; yollarda birtakim
haydutlarin saldirisina ugramisti. Yenigeri agasi bunlari izlemeye ¢ikti. Bu izlemelerde
iist diizeyden ve padisahin gézdelerinden pek geng bir kahraman olan Tosun Bey yine



kendini gosterdi. Tek basina daglari, ormanlari, magaralari dolasti. Beser, onar rast
geldigi haydutlarla tek basina vurusarak hepsini yere serdi. Biitiin ordu yolunu
temizledi. Hi¢c kimse onun arkasindan at siiremiyor, kimse ona yetisemiyordu. ileri,
geri, i¢ konaga birden gidiyor; uykusuzluk, yorgunluk nedir bilmiyordu. Dért yil dnce
padisah, onu sipahiler arasinda gérmiis, giizelligini, ytirekli tavirlarin1 begenerek yanina
almuis, ona bircok goérev vermis, hatta bir y1l icinde ¢avusbasiliga kadar ¢ikarmisti. Daha
yirmi bes yasindaydi. Giir siyah biyiklari, sahin bakish iri ela gozleri, genis ve kalin
omuzlari; gosterisli yiiriiyiisii, her goreni hayran birakirdi. Savaglarda, ayr1 ayri
yerlerinden simdiye kadar otuz yara almis ve pek ¢ok generali yenmisti. O, biitiin ordu
icinde rakipsiz bir yiireklilik, kahramanlik ve ¢cabukluk 6rnegiydi. Sadrazam en tehlikeli
islere onu salar, biiylik ve essiz basarilarindan sonra padisahin huzuruna ¢ikarir, ona
ovgl yagdirirdi. Kendilerinden bagka yigit olmadigina inanan gururlu yenigeriler bile
onlerinden o gegerken kendilerini tutamazlar, cosarak:
- Yasa Tosun Bey! Seni hangi ana dogurdu! diye nara atarlardi.

Konak, ¢amurlu ve bozuk bir yolun saginda kurulmustu. Her yandan seller
akiyor, erler sirayla yerlerine geliyorlar, ¢adirlar kuruluyor, kazanlar indiriliyor, 6tede
beride atesler parliyordu. Bu kalabaligin arasinda Tosun Bey'in al atiyla siiziildigii
goriildii. 1ki konak geriden orduya yetismisti. Yol kenarinda semeri devrilmis bir katir1
kaldiran yenigerilere sordu:

- Padisahin otag1 nerede, agalar?

Yenigeriler onu goriince dogruldular, saygiyla selamladilar. En yaslilart karsilik
verdi:

- Kurulmadi.

- Efendimiz ileri mi gitti?

- Hayur.

- Ya nerede?

- Sadrazam Pasa'nin ¢adirinda...

Tosun Bey durdu. Yenigerinin yiiziine dikkatle bakti. Yeniden sordu.

- Padisahin otag1 nerede kurulmug?

- Kurulmamus.

- Nigin?

- Kaybolmus...

- Ne?

Tosun Bey fena hilde 6fkelendi. Padisahin otagi nasil kaybolurdu. Bunu akli
almiyordu. Padisah, onca pek kutsaldi. Islak tuglariyla bayrak direkleri goriinen
sadrazam cadirina dogru saldirdi. Ama pek ileri gitmedi. Onu pek seven Kazasker
Perviz Efendi'nin ¢adirmi gordii. Yere atladi. Atini, kosan bir hizmetkara verdi.
Kahramanlik siirlerini okudugu Perviz Efendi, ¢adirin i¢inde ayaktaydi. Onun girdigini
gorunce:

- Hayrola, Tosun Bey! diye soziinii kesti. Tosun Bey titriyordu. Kendinde
degildi:

- Padisahin otag1 kaybolmus.

- Evet oglum.

- Bu nasil olur, efendi hazretleri?

- Yolu sasirmuglar belki...

- Sadrazam Pasa bir konak 6nden gidiyor. Nasil kaybetmis?

Perviz Efendi karsilik vermedi. Mahmut Celebi yagmurun, firtinanin siddetinden
soz etmek istedi. Tosun Bey cosuyordu. Acti agzin1 yumdu goziinii... Artik bu kadar
kayitsizlik olur muydu? Bu kulluga yakisir miydi? Hasta velinimet hig
diisiiniilmiiyordu. Ya otag: suya kaptirdilarsa... Ya taht bulunmazsa... Daha Istanbul'dan
¢tkmazdan Once bir ¢avus gonderilerek goriismek igin Semlin'e ¢agrilan Zigismond'u,
padisah nerde huzuruna kabul edecekti? Bir parca yagmurdan yollarini sasiran, dagilan
orduya, padisah nasil giivenecekti? Tosun Bey yiirekli adamlara 6zgii o saldirganlikla
agzina geleni soylityordu:

- Iki konak arasinda bir otagi koruyamayan adam, koca bir devleti nasil yonetir?
dedi.

Tosun Bey disar1 c¢ikinca, aceleyle adamlarini buldurdu. At degistirdi.
Kimseyle konusmadan, tek basina, padisahin otagimi aramaya c¢ikti. Hava gittikce
karartyordu. Derin yarlardan, sel yariklarindan asti. Tasan, kopliren derelerden gecti.
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Ormanlara dalan yollara girdi. Tepelere ¢ikti. Dort yana naralar savurdu. Sesinin boguk
yankilarindan baska bir karsilik alamadi. Gelen gece pek karanlikti. Yagmur
durmuyordu. "Sabah erkenden ¢ikar, bulurum." diyerek geri dondii. O kadar karanlikti
ki... Dizgini bos biraktyor, geldigi yollardan atinin i¢giidiisiiyle donebiliyordu.

Mesaleleriyle, ordugdh uzaklardan goriinmeye basladi. Karanligm, yagmurun,
riizgarin i¢inde at, diledigince yliriiyordu.

- Kimdir 0?

On adim 6tede koyu bir karalt1 belirdi...

- Yabanci degil...

- Sen misin, Tosun Bey?

- Benim!

- Sadrazam Paga Efendimiz sizi aratiyor. Biz on siivari, ¢evreye dagildik.

- Pekala, gidelim.

Ve karanligin i¢inde Tosun Bey onde, sipahi arkada ordugdha kostular.
Mesaleleri, ndbetcileri; mehterleri gectiler. Zaten hizmetkarlar, solaklar, g¢avuslar
yagmurun altinda beklesiyorlardi. Tosun Bey'i, sadrazamin yanina goétiirdiiler. Pasa
biiyiik siltesine yaslanmist.

- Oglum Tosun, dedi, sana bir is ¢ikti. Senin gibi at siirecek er yok. Bu padisah
fermanini simdi al. Kos, Nis'e gotiir. Oradaki Bey'e ver.

Karsisinda sirilsiklam duran Tosun Bey'e, Oplip basimna koydugu kirmizi bir
keseyi uzatti. Tosun Bey, elleri bagli, ilerledi. Kesedeki fermani aldi. Optii. Basina
koydu. Disar1 ¢ikarken Sadrazam:

- Haydi arslanim, ¢abuk, yolun ugurlu olsun! diyerek giiliimsedi. Cadirin 6niinde
essiz bir kir atin onu bekledigini gordii Tosun Bey. Yagmur hala eski siddetiyle
yagryordu. Bindi. Karm agt1. Uzengisini tutan hizmetkarlardan su istedi. Verdikleri suyu
sonuna, kadar icti. Ve agir, keskin mahmuzlarin1 atin karnina vurdu. Ordugahin
kalabaligi, 1siklari, ugultusu arasindan bes dakikada c¢ikti. Karanligin, yagmurun,
riizgarin i¢inde dortnala uzaklasti. Kayboldu.

Icinde tutusan merak atesi oldiiriicii bir sitma gibi her yerini sarsiyordu. Ates
icinde yanan elleri, sanki kendi giidiisityle hareket eden bagka bir viicudun organiymis
gibi torbay1 act1. Uge katlanmis kagidi ¢ikardi. Tosun Bey, titredi. Bir ferman agilabilir
miydi? Ama kimildayamiyor, ellerine s6z gegiremiyordu. Onu dinlemeyen bu eller,
fermani da agti. Tosun Bey az 151k veren kandilin 1s181yla ancak gordiigii satirlart okudu.
Tas odanin beyaz duvarlari, nakigh tavan, hali ortiilmiis doseme ¢evresinde donmeye
bagladi. Deli oluyordu.

Elleri iki yammna distii. Ag¢ik ferman dizlerinin ustiinde kaldi. "... Kutsal
buyrugumuzu getiren, devletimize zararli olan Tosun Bey kulumun da hemen cezasini
kesesin ve soyle bilesin ki..."

Goziinii bu ciimleden ayrramryordu. Asagisini okuyamadi. Demek, gece giindiiz,
hi¢ durmadan kosarak getirdigi, rilyasinda viicudunu yakan bu kirmizi kese, kendi idam
fermaniydi. Saskinligt ¢ok siirmedi. Belki elli kez oliimiin pek yakindan gegerek
korkung kanatlarini siirttiigii genis ve parlak alnini tuttu. Arkasina dayandi. Sagindaki
pencereden siyah ve dagmik bulutlarin gegisine bakti. Bir an 6yle durdu. Derin bir
solukla g6gsiinii kabartti: "Ama ni¢in? Ama ni¢in?" dedi.

Bagliliktan, yiireklilikten, fedakarliktan, savastan, saldiridan bagka ne yapmisti?
Ta on bes yasindan beri... On yildir at sirtindan inmiyordu. Biitlin diinyay1 dolasiyor, en
inlii kahramanlarin c¢ekindikleri yere goziinii kirpmadan atiliyordu. Kusatmadaki
burglarin igine, yiizlerce zirhli diigmanin arasina, tek basina yalinkili¢ atildigi zamanlar
6lmedigi halde, simdi bir celladin bayagi satirt altinda m1 can verecekti? Gegmisi hep
birden diisliniiyor ve kirilir gibi olan cesareti yavas yavas yerine geliyordu. Dogruldu.
Ayaga kalkti. Ferman ve kese yere diistii: "Ben kafami kolay kolay vermem." dedi.

Giines bulutlar iginden gizlice dogarken, doludizgin Nis'e girdi. Canli bir
yildirim gibi, dar ve bozuk sokaklardan gecti. Beyin konag1 oniinde de atindan atladi.
Onu taniyan kapicilar, siivariler, erler:

- Tosun Bey! Tosun Bey! diye kosustular.

iki kanad1 agik genis kapinin, ortasinda bir fener sarkan beyaz badanali kemerin
altindan, temiz ve zemini kara tasli kapli bir avluya ilerledi. Bagirdi:

- Cabuk Bey'e haber verin, ferman var...



Hizmetkarlarin arasindan ayrilan uzun boylu kapicibasi one diistii. Onu tas
merdivenlerden ¢ikardi. Bey, sabah namazini kilip selamliga ¢ikmisti, uyku sersemligini
iizerinden atmaya calisiyordu. Odasina ansizin Tosun Bey'i geldigini goriince sasaladi.
eski bir askerdi. Hemen ayaga kalkti. Kucakladi. Alnindan 6ptii:

- Hos geldin yigidim, iyi haberler getirdin... Tosun Bey giilerek:

- Bir padisah ferman getirdim, dedi.

Titrek, zayif ve killi elleriyle bu keseyi aldi. Optii. Basma koydu. Mumun
bozukluguna bile dikkat edemedi. Kopardi. Fermam ¢ikardi. Ag¢ti. Okudu ve demin
kalktig1 yiiksek sedire yikihiverdi. Tosun Bey, ding ve levent duruyor, giilimsiiyordu.
Zavalli ihtiyar aglamaya basladu:

- Ne agliyorsun, Bey hazretleri? Thtiyar inledi:

- Bu fermanin ne yazdigim biliyor musun?

- Biliyorum. Benim cezami yaziyor.

Yaslt Bey, biitiin memlekette kahramanlig: dillere destan olan bu al yanakli, giir
biyikli, dag parcasi, goriinlisii saygi uyandiran, yigit giizel bahadira islak gozleriyle
uzun uzun bakti. Acaba ni¢in bu 6fkeye ugramisti? Boyle bir arslani, celladin eline
vermek ne biiylik bir insafsizlikti. Hangi vicdan buna razi olurdu? Ak sakalina
yakismayan ¢ocuksu bir higkirikla:

- Sugun ne? diye sordu.

- Padisahim bilir...

- Ben senin basini kesmem, Tosun Bey. Simdi bagislanmani dileyecegim. Cifte
tatar ¢ikaracagim. Dilegim kabul olunmazsa kendi bagimin kesilmesini isteyecegim.

- Haywr, Bey! Hayir... Padisahin buyrugundan disar1 ¢ikma. Basimi kes...
Kestikten sonra bagiglanmami dile. Padisahim, kendi buyrugu yerine geldikten sonra,
ben kulunu bagiglamali.

Yaslt Bey daha ¢ok agliyor, higkirtyordu:

- Ben senin gibi bir yigide kiyamam. Ben seni kesemem. Elim dilim buna
varmaz.

- Vallahi seni kesemem...

Yeni uyanmis erkek bir aslan sessizligiyle giilimseyen Tosun Bey'in parlak yiizii
birdenbire karardi. Giir kaslar1 catildi. Sahin bakigh iri ele gozleri agildi. Tiksinti ve
ofkeyle kilicini gekti:

- Padisahimin buyrugunu yerine getirmeyen asilerin basini ben keserim! diye
kiikreyerek yumusak kalpli, zay1f ve boyun egmez ihtiyarin iizerine yiiriidi.

Al ¢uhadan kapi perdesinin arkasinda ndbet bekleyen silahli adamlar kosustu,
onu tuttular.

Yarim saat sonra, sirmali resmi kavugunu ¢ikarip basina gosterissiz dua kiilahini
gecirmis olan aksakalli Bey, 1ssiz odasinda seccadesinde oturmus, boynu biikiik Yasin
okurken, disarda dokunakli ve belirsiz bir yagmur serpeliyor; i¢ avlunun siyah
taglarindaki taze ve sicak kanlar {istiinde, siivariler goriinmeyen igtenlik dolu gozyaslari
gibi damliyordu.

Omer Seyfettin
(Etkinlik i¢in kisaltilmis ve diizenlenmistir.)
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Karakterler Yer-Yerler
Tosun Bey, Sadrazam, Padisah, Yash Belgrad-Semeg
Yeniceri, Perviz Efendi, Nis Beyi yolu, Nis
L
FERMAN ||
Zaman

Konu

Kahraman bir asker olan Tosun Bey’in
sadrazama soyledikleri yiiziinden haksiz
yere cezalandirilmasi.

Osmanl1 Devleti zamani

Ana Fikir

Yerinde ve zamaninda sdylenmeyen
sozler biiyiik sikintilara yol agabilir.
Yardimei Fikirler
Devlet caligsanlarinin
dikkatli olmalar1 gerekir.
Gorevlerinde basarili olan insanlari

gorevlerinde
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C. Yazma
Bir Sanliurfa-Gaziantep yol haritasi dagitilir ve Ogrencilerden bu gilizergadh
iizerindeki hayali bir seyahati konu alarak tasarlayacaklar1 hikdyenin unsurlarini tabloya
yazmalar1 istenir. Her Ogrenci igin birer A4 kagidi dagitilir ve Ogrencilere asagidaki
hatirlatmalar yapilir:
Birinci dersteki etkinlikte yaptiklarimizi goz éniinde bulundurunuz.
Aklimiza takilan noktalar: sorabilirsiniz.
Yazilarinizda genel kompozisyon kurallarina uymalisiniz.
Yazarken imla ve noktalamaya dikkat etmelisiniz.
Stireniz 25 dakikadir.
Yazma etkinligi bittikten sonra, 6grenci giinliigliniin tutulmasi igin not defterleri
dagitilir, giinliglin yazilmasi i¢in bes dakika siire verilir. Glinliigiin yazilmasina devam
edilmesi durumunda teneffiiste birkag dakika daha beklenir. (Siire: 30 dakika)

YOL HARITASI ETKINLIGI

Sevgili Ogrenci,

Arka sayfada 3 Temmuz 2021 tarihinde yapilacak hayali bir Sanliurfa-Gaziantep
yolculugu igin yol haritasi yer almaktadir. Bu yolculugun ne kadar siirede
tamamlanacagi tamamen kendi tercihlerine bagli. Ama¢ sadece gezmek ve eglenmek.
Hangi yerlesim birimlerine ugrayarak gidecegin de sadece kendi istegine bagl. Tek sart
ise her gidilen yerde bir saatten fazla konaklamamak. Ara yollardaki yerlesim
birimlerine girebilirsin veya sadece ana hatt1 takip edebilirsin. Asagida Sanlwurfa-
Gaziantep arasindaki bazi yerlesim birimlerinde neler yapilabilecegi ile ilgili bilgiler
var. Bu bilgiler, sana rotani olustururken yardimci olabilir. Rotani olusturduktan sonra
haritanin altina yolculugun ne kadar siirdiigiinii (her yerlesim birimi arasini 1 saat kabul
edecegiz.), gezi rotan1 ve kimlerle birlikte gezdigini belirtmelisin.

Overler: Meshur tirit ¢orbasimin en iyilerinden biri burada Overler Lokantasinda
yenebilir.

Kula: Unlii peribacalarmin Tiirkiye’de bulundugu yerlerden biri de Kula.

Nizip: Tiirkiye’nin en lezzetli Antep fistiklart burada yetigiyor. Simdi de tam hasat
zamani!

Birecik: Birecik Kalesi, hem tarihi bir deger tasiyor hem de Manisa’y1 kusbakisi

izleme firsatt  sunuyor.

Tirkyurdu: Tiirkyurdu’nda tam da bugiin Kiiltiir ve Cirit Festivali var.
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—1 Zaman

Konu

Ana Fikir

Yardima Fikirler

D. Geri Bildirim

Ogrencilerin yazdig1 unsurlar yazma etkinligi 6grenci formu dogrultusunda ii¢ alan
uzmani tarafindan incelenir. Geri bildirim verilirken Ogrenciyle birebir goriistiliir. Geri
bildirim i¢in okulun sartlar1 da degerlendirilerek dgrenciler ve 6gretmen tarafindan uygun bir
zaman belirlenir. Yanlisi ¢ok olan o6grencilerin biitiin yanliglari, moral bozmamak ve
motivasyonu kirmamak i¢in bir anda sOylenmez, yanlislarin sdylenmesi siirece yayilir.
Ogrenci metinleri, iizerlerinde imlad ve noktalama kurallarina iliskin gerekli diizeltmeler
yapilarak geri dagitilir. Etkinlik siirecindeki gozlemler etkinligin yapildigi giin aragtirmact
giinliigiine kaydedilir.



228

OGRENCI
FORMU

DEGERLENDIRME

uygun

Hikayedeki kisileri hikdyenin zamanina
olarak
karsilasilabilecek tipler seklinde kurgular.

giinliik hayatta

Hikayenin gercek bir zaman diliminde
gectigi izlenimini uyandirir.

Hikayenin mekan Ogesinin gergek bir yer
oldugu izlenimini uyandirir.

fikirlere yer verir.

Birbiriyle ortiisen ana fikir ve yardimci

2. Arife Tarif GUNLUK DERS PLANI

Etkinligin Ada: Arife Tarif

Onerilen Siire: 30 + 30 Dakika

Ogrenci Hikayedeki ana kahramani ruhsal ve fiziksel agidan betimler.

Kazammlar: Hikayedeki ana kahraman1 betimlerken ¢esitli duyulardan yararlanir.

Hikayenin gectigi mekani betimlerken cesitli duyulardan yararlanir.
Hikayenin gectigi sosyal ortami betimlerken ¢esitli duyulardan yararlanir.

Dersle Tlgili Temel | Betimleme, kahraman, yer, ,zaman, sosyal baglam

Kavramlar

Ogretme- Tlimevarim, Soru-cevap (dikkat ¢ekme boliimii, uygulama boliimii), Amagl

Ogrenme Yontem | Okuma (uygulama boliimii), Gorsel Okuma (dikkat ¢ekme bdliimii, yazma

ve Teknikleri: boliimii), Gosterip Yaptirma (uygulama boliimii, yazma boliimii)

Kullanmilan “Forsa” hikayesi, karikatiir, yazma etkinligi gorseli, yazma araclari, bilgisayar,

Materyaller: projeksiyon

Etkinlik Oncesi Ogrencilerden bir sonraki derse kadar Omer Seyfettin’in “Forsa” hikayesini en

Hazirhk az iki defa okumalar1 istenir. Hikaye metni dgrencilere dagitilir.

Calismalan

Dikkat Cekme Bu boliimde 6gretmen yaninda getirdigi karikatiirii projeksiyonla Ogrencilere
gosterir. Ogrencilere bu karikatiirde aranan kisinin dogrudan sorulmasimn mi
yoksa ornekteki gibi tarif ederek sorulmasinin m1 daha etkili olacagi 6grencilere
sorar. (Siire: 10 dakika)

Uygulama Hikaye okunduktan sonra metinde bir varligin, mekanin veya ortamin tarif
edildigi kisimlar O6gretmen rehberliginde ogrencilerce bulunur. Bu siirecte
ogrencilere yonlendirme sorulari sorulur ve cevaplari alinir. Dogru cevaplar,
metin iizerinde italik hale getirilir. Dogru cevaplara ulasilabilmesi icin
soru ve yonlendirme ifadeleri iiretilebilir. Ardindan bu anlatim teknigine
betimleme dendigi sdylenir. Yapilan etkinlige gore betimlemenin oldugu
sorulur. Dogru cevaba ulasmak igin yoOnlendirme ifadelerine tekrar
basvurulabilir. (Siire: 20 dakika)

Yazma Gosterip yaptirma tekniginin son adimi olarak projeksiyondan ii¢ gorsel

yansitilir. Ogrencilerden bu gorsellerden hareketle betimleme yapacaklari bir
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paragraf yazmalar1 istenir. Her Ogrenci igin birer A4 kagidi dagitilir ve
ogrencilere gerekli hatirlatmalar yapilir. Yazma etkinligi bittikten sonra, 6grenci
giinliigiiniin tutulmasi i¢in not defterleri dagitilir, giinliigiin yazilmasi icin bes
dakika siire verilir. Gilinliigiin yazilmasina devam edilmesi durumunda
teneffiiste birka¢ dakika daha beklenir. (Siire: 30 dakika)

Geri Bildirim

Ogrencilerin betimleyici yazilar1, yazma etkinligi 6grenci formu dogrultusunda
iic alan uzman tarafindan incelenir. Geri bildirim verilirken 6grenciyle birebir
goriisiiliir. Ogrenci metinleri, iizerlerinde imla ve noktalama kurallarima iliskin
gerekli diizeltmeler yapilarak geri dagitilir. Etkinlik siirecindeki gozlemler
etkinligin yapildig1 giin aragtirmac giinliigiine kaydedilir.

ETKINLIKLER

A. Etkinlik Oncesi Hazirhik Calismalar

Ogretmen etkinlikten 6nceki haftanin son dersinin bitisinde su duyuruyu yapar:

Sevgili cocuklar, bir sonraki dersimize kadar Omer Seyfettin’in “Forsa” adli
hikdyesini en az iki defa okumanizi istiyorum. Okurken onceki derslerde ogrendigimiz kisi,
ver, zaman unsurlarinin ve hikdyenin gectigi sosyal ortamin tarif edilip edilmedigine dikkat

edin.

Ogretmen dnceden hazirladigi hikdye metinlerini 6grencilere dagitir.

B. Dikkat Cekme

Ogretmen derse girer, dnceden buldugu karikatiirii proj cksiyondan yansitir.

Realist edebiy=t.

T—
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Ogretmen asagidaki sorular1 dgrencilere yoneltir. Her sorunun cevabi verildikten
sonra bir digerine gegilir. Ogrencilerin istenen cevaplar1 verememeleri durumunda anlik
yonlendirme sorular1 ve ifadeleri tiretilebilir:

Cocuklar karikatiirdeki adam neden sadece buradan bir kadin gecti mi, seklinde

konusmanustir?

Bu sekilde ayrintili sorulmasimin dogru cevabr almaya katkisi olmus mudur, neden?

Kahvede oturan adamlarin “Gérmiis kadar olduk soziinden ne anliyoruz?”

Istenen cevaplar alindiktan sonra dersin bu boliimii bitirilir. (Siire: 10 dakika)

C. Uygulama
Ogretmen, hikayeyi projeksiyondan yansitir. Bir varligin tarif edildigi kisimlar

Ogretmen rehberliginde 6grencilerce bulunur.

FORSA




Akdeniz’in, kahramanlik yuvasi sonsuz ufuklarina bakan kiigiik tepe, minimini
bir ¢igek ormam gibiydi. Ince uzun dalli badem agaglarimin alaca golgeleri sahile inen
kegiyoluna diisiiyor, ilkbaharin tatli riizgariyla sarhos olan martilar, ¢ilgin bagrislariyla
havay1 ¢inlatiyordu. Badem bahgesinin yani genis bir bagdi. Beyaz taslardan yapilmis
kisa bir duvarin otesindeki harabe vadiye kadar iniyordu. Bagin ortasindaki yikik
kuliibenin kapisiz girisinden bir ihtiyar c¢ikti. Saci sakali bembeyazdi. Kamburunu
diizeltmek istiyormus gibi gerindi. Elleri, ayaklar titriyordu. Gok kadar bos, gok kadar
sakin duran denize bakti, bakti.

— Hayirdir ingallah, dedi.

Duvarin dibindeki tas yigmlarma ¢oktli. Bagini ellerinin arasina aldi. Sirtinda
yirtik bir ¢uval vardi. Ciplak ayaklar topraktan yogrulmus gibiydi. Zayif kollar1 kirli
tung rengindeydi. Yine basini kaldirdi. Gokle denizin birlestigi dumandan ¢izgiye
dikkatle bakti, Ama goriiniirde bir sey yoktu.

Bu, her gece uykusunda onu kurtarmak igin bir¢ok geminin pupa yelken
geldigini goren zavalli eski bir Tiirk forsasiydi. Tutsak olali kirk yili gegmisti. Otuz
yasinda, ding, levent, gii¢lii bir kahramanken Malta korsanlarinin eline diigmiistii. Yirmi
yil onlarin kadirgalarinda kiirek ¢ekti. Yirmi yil iki zincirle iki ayagindan rutubetli bir
geminin dibine baglanmis yasadi. Yirmi yilin yazlar, kislari, riizgarlar, firtinalari,
giinesleri onun granit viicudunu eritemedi. Zincirleri kiiflendi, ¢iiriidii, kirild1. Yirmi yi1l
icinde birka¢ kez halkalarini, ¢ivilerini degistirdiler. Ama onun ¢elikten daha sert kasl
bacaklarina bir sey olmadi. Yalniz abdest alamadigi i¢in iiziiliyordu. Hep giinesin
dogdugu yamn sol ilerisine alir, gozlerini kibleye g¢evirir, bes vakit namazi gizli isaretle
yerine getirirdi.

Elli yasina gelince, korsanlar onu, “Artik iyi kiirek ¢ekemez!” diye bir adada
satmiglardi. Efendisi bir ¢iftgiydi. On yil kuru ekmekle onun yaninda calisti. Tanriya
stikrediyordu. Ciinkil artik bacaklarindan mihli degildi. Abdest alabiliyor, tam kiblenin
karsisina gecgiyor, unutmadigi ayetlerle namaz kiliyor, dua edebiliyordu. Biitiin umudu,
dogdugu yere, Edremit’e kavusmakti. Otuz yil iginde bir an bile umudunu kesmedi.
“Oldiikten sonra dirilecegime nasil inaniyorsam, dyle inaniyorum, elli yil tutsakliktan
sonra da iilkeme kavusacagima Oyle inantyorum!” derdi. En {inli, en
taninmug Tiirk gemicilerdendi. Daha yirmi yasindayken, Tarik Bogazi’m1 gec¢mis,
poyraza dogru haftalarca, aylarca, kenar kiyi gérmeden gitmis, rast geldigi 1ssiz
adalardan vergiler almis, irili ufakli donanmalar tek bagina hafif gemisiyle yenmisti. O
zamanlar Tiirkeli’nde nami dillere destandi. Padisah bile onu, saraya g¢agirtmsti.
Seriivenlerini dinlemisti. Clinkii o, Hizir Aleyhisselam’in gittigi diyarlar1 dolagmusti.
Oyle denizlere gitmisti ki, iizerinde daglardan, adalardan biiyilk buz parcalari
yiiziyordu. Oralar1 tiimiiyle bagka bir diinyaydi. Alti ay giindiiz, alt1 ay gece olurdu!
Karisiny, iste bu, yili bir biiyiik giinle bir biiyiik geceden olusan baska diinyadan almusti.

Gemisi altin, glimiis, inci, elmas, tutsak dolu vatana donerken deniz ortasinda
evlenmis, oglu Turgut, Canakkale’yi gegerken dogmustu. Simdi kirk bes yasinda
olmaliydi. Acaba yastyor muydu? Hayalini unuttugu, karlardan beyaz karisi acaba sag
miyd1? Kirk yildir, yalmz taht yerinin, Istanbul’un minareleri, ufku, hayalinden hig
silinmemigti. “Bir gemim olsa gozlimii kapar, Kabatag’in Oniine demir atarim” diye
distintirdi. Altmig yasini gegtikten sonra efendisi, onu sdzde 6zgiir kildi. Bu 6zgiir
kilmak degil, sokaga, perisanliga atmakti, Yash tutsak bu bakimsiz bagin i¢indeki yikik
kuliibeyi buldu. I¢ine girdi. Kimse bir sey demedi. Ara sira kasabaya iniyor, yashligina
actyanlarin verdigi ekmek paralarini toplayip doniiyordu. On yil daha gegti. Artik hig
giicli kalmamigti. Hem bag sahibi de artik onu istemiyordu. Nereye gidecekti?

Ama iste, eskiden beri gordiigii riiyalar1 yine gérmeye baglamisti. Kirk yillik bir
rliya... Tirklerin, Tlirk gemilerinin gelisi... Gozlerini kurumus elleriyle iyice ovdu.
Denizin gokle birlestigi yere bakti. Evet, geleceklerdi, kesindi bu, buna Oylesine
inantyordu ki...

— Kirk yil goriilen bir riiya yalan olamaz, diyordu. Kuliibe duvarinin dibine
uzandi. Yavas yavas gozlerini kapadi. ilkbahar bir umut tufani gibi her yam
parlatryordu. Martilarin, “Geliyorlar, geliyorlar, seni kurtarmaya geliyorlar!” gibi isittigi
tath seslerini dinleye dinleye daldi. Duvar taslarmin arkasindan ¢ikan kertenkeleler
iizerinde geziniyorlar, cuvaldan giysinin i¢ine kagiyorlardi, giir, beyaz sakalinin {istiinde
oynastyorlardi. Yash tutsak riiyasinda, agir bir Tiirk donanmasinin limana girdigini
gorliyordu. Kasabaya giden yola birkag¢ boliik asker ¢ikarmiglardi. Al bayragi uzaktan
tanidi. Yataganlar, kalkanlar giinesin yansimastyla parliyordu.
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Bizimkiler! Bizimkiler! diye bagirarak uyandi. Dogruldu. Ustiindeki
kertenkeleler kacistilar. Limana bakti. Gergekten, kalenin karsisinda bir donanma
gelmisti. Kadirgalarin, yelkenlerin, kiireklerin bi¢cimine dikkat etti. Sarardi. Gdzlerini
act. Yiregi hizla garpmaya bagladi. Ellerini gogsiine koydu. Bunlar Tiirk gemileriydi.
Kiyiya yanasiyorlardi. Gozlerine inanamadi.

“Acaba riiyada mryim?” kuskusuna kapildi. Uyanikken riiya goriiliir miiydii?
Iyice inanabilmek amaciyla elini 1sird1. Yerden sivri bir tas parcast aldi. Alnma vurdu.
Evet, iste hissediyordu. Uyanikti. Gordiigi riiya degildi. O uyurken, donanma burnun
arkasindan birdenbire ¢ikivermis olacakti. Sevingten, saskinliktan dizlerinin bagi
¢oziildii. Hemen ¢oktii. Karaya ¢ikan boliikler, ellerinde al bayraklar, kaleye dogru
ilerliyorlardi. Kirk yillik bir beklemenin son ¢abasiyla davrandi. Birden kemikleri
catirdadi. Badem agaglarinin ¢igekli golgeleriyle ortiilen yoldan yiiriidii. Kiyiya dogru
kostu, kostu. Karaya ¢ikan askerler, ak sakalli bir ihtiyarin kendilerine dogru kostuguna
gortince:

— Dur! diye bagirdilar. ihtiyar durmadi, bagirdi:

— Ben Tiirk‘lim, ogullar, ben Tiirk‘iim.

Askerler onun yaklasmasini beklediler. Ihtiyar, Tiirklerin yammna yaklasinca
Ontine ilk geleni tutup 6pmeye basladi. Gozlerinden yaslar akiyordu. Haline bakanlar
iiziilmiislerdi. Biraz heyecani dinince sordular:

— Kag yildir tutsaksin?

— Kirk!

— Nerelisin?

— Edremitli.

— Adin ne?

— Kara Memis.

— Kaptan mrydin?

— Evet...

Ihtiyarin ¢evresindeki askerler birbirine karist1. Bir cigliktir koptu. “Bey’e haber
verin!... Bey’e haber verin!” diye bagrisiyorlardi. Ihtiyarin kollarina girdiler. Kus gibi
deniz kenarina ugurdular. Bir sandala koydular. Biiyiik bir kadirgaya ¢ikardilar. Askerin
icinde onun kahramanlik seriivenlerini bilmeyen, iiniinii duymayan yoktu. Biraz
giivertede durdu. Sevingten sasirmus, aptallagsmisti. Ayagina bir ¢aksir gegirdiler. Sirtina
bir kaftan attilar. Basina bir kavuk koydular.

— Haydi, Bey’in yanina! dediler.

Onu kadirgaya getiren askerlerle birlikte biiylik gemiye dogru yiiriidi. Kara
palabiyikli, sirmali giysisinin {izerine demir, gelik zirhlar giymis iri bir adamin
karsisinda durdu.

— Sen kaptan Kara Memis misin?

— Evet, dedi.

— Hizir Aleyhisselam’in gectigi yerlerden gecen sen misin?

— Benim.

— Dogru mu soyliiyorsun?

— Niye yalan sdyleyecegim?

— Ag¢ bakayim sag kolunu.

Ihtiyar, kaftamin altindan kolunu ¢ikardi. Sivadi. Bey’e uzatti. Pazisinda hag
bi¢iminde derin bir yara izi vardi. Bu yarayi, gecesi alt1 ay siiren bir adadan karisini
kacirirken almist1. Bey, ellerine sarildi. Opmeye basladi.

— Ben senin oglunum, dedi.

— Turgut musun?

— Evet...

Ihtiyar tutsak sevincinden bayilmisti. Kendine gelince oglu, ona:

— Ben karaya cenk i¢in ¢ikiyorum. Sen gemide rahat kal, dedi.

Eski kahraman kabul etmedi:

— Hayir. Ben de sizinle cenge ¢ikacagim.

— Cok yaslisin baba.

— Ama yliregim giicliidiir.

— Rahat et! Bizi seyret!

Oglu, babasmin ellerine varip; vatanini, sevdiklerini goremeden seni tekrar
kaybetmeyelim baba diye yalvararak, 6ptii.
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Ihtiyar, kafasini kaldirdi, gogsiinii kabartt1, daha bir genglesmis gibiydi. Bayrag
isaret ederek:
— Sehit olursam bunu {izerime Ortiin! Vatan al bayragin dalgalandig1 yer degil
midir? dedi.
Omer Seyfettin
(Etkinlik i¢in kisaltilmis ve diizenlenmistir.)

Hikaye okunduktan sonra metinde bir varligin, mekanin, ortamin veya sosyal
baglamin tarif edildigi kisimlar 6gretmen rehberliginde 6grencilerce bulunur. Bu siiregte
Ogrencilere agsagidaki sorular yoneltilir:

Hikayenin hangi kisimlarinda hikdyenin kahraman fiziksel agidan tarif edilmistir?

Hikayenin hangi kisimlarinda hikdayenin kahramam ruhsal agidan tarif edilmistir?

Hikayenin hangi kisimlarinda hikdyenin mekdni tarif edilmistir?

Hikayenin hangi kisimlarinda hikdyenin gectigi sosyal ortam tarif edilmistir?

Kahraman, mekdan veya zaman tarif edilirken gérme, koklama, isitme, dokunma,

tatma duyularina iligkin ayrintilara yer verilmis midir?

Tarif edilen varliklar goziiniizde canlandi mi?

Ogrencilerin cevaplar1 alinir. Dogru cevaplar, metin iizerinde italik hale
getirilir. Eger cevaplar dogruysa etkinlige devam edilir, dogru degilse yonlendirme
yapilarak Ogrencilerin dogru cevaplara ulagmalart saglanir. Ardindan bu anlatim
teknigine betimleme dendigi sdylenir ve dgrencilere betimleyici yazmanin ne oldugu
sorulur. “Betimleyici yazma, karakterler, zaman, yer ve sosyal baglam dgelerinin
cesitli agilardan yazili olarak tarif edilmeye dayanan bir tekniktir, betimlemeyle
anlatilanlarin okuyucunun goziinde canlanmast saglanir.” ifadesi dogrultusunda bir
cevap verilmesi saglanir. Dogru cevaba ulasilabilmesi i¢in verilen cevaplara bagh
olarak anlik ek soru ve yonlendirme ifadeleri iiretilebilir.

Son olarak &grencilerden, betimlemelerden hareketle, Kara Memis’in basit
bicimde bir resmini yapmalari istenir. (Stire: 20 dakika)

C. Yazma }
Asagidaki ii¢ gorsel projeksiyondan yansitilir. Ogrencilerden bu gorsellerden
yararlanmak sartiyla bir betimleme paragrafi yazmalar1 istenir.

Her 6grenci i¢in birer A4 kagidi dagitilir ve 6grencilere asagidaki hatirlatmalar
yapilir:

Birinci dersteki etkinlikte yaptiklarimizi goz oniinde bulundurunuz.

Aklmiza takilan noktalar: sorabilirsiniz.

Yazilarinizda genel kompozisyon kurallarina uymalisiniz.

Yazarken imld ve noktalamaya dikkat etmelisiniz.
Stireniz 25 dakikadur.
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Yazma etkinligi bittikten sonra, 6grenci glinliigiiniin tutulmasi i¢in not defterleri
dagitilir, giinliiglin yazilmasi i¢in bes dakika siire verilir. Giinliigiin yazilmasina devam
edilmesi durumunda teneffiiste birka¢ dakika daha beklenir. (Siire: 30 dakika)

D. Geri Bildirim

Ogrencilerin yazdig1 unsurlar yazma etkinligi 6grenci formu dogrultusunda ii¢ alan
uzmani tarafindan incelenir. Geri bildirim verilitken 6grenciyle birebir goriisiiliir. Geri
bildirim i¢in okulun sartlar1 da degerlendirilerek 6grenciler ve 6gretmen tarafindan uygun bir
zaman belirlenir. Yanlis1 ¢ok olan 6grencilerin biitiin yanlislari, moral bozmamak ve
motivasyonu kirmamak i¢in bir anda sOylenmez, yanliglarin sdylenmesi siirece yayilir.
Ogrenci metinleri, {izerlerinde imld ve noktalama kurallarina iliskin gerekli diizeltmeler
yapilarak geri dagitilir. Etkinlik siirecindeki gozlemler etkinligin yapildigi giin arastirmact
giinliigiine kaydedilir.

OGRENCI  DEGERLENDIRME
FORMU
Hikayedeki ana kahramani ruhsal ve

fiziksel agidan betimler.

Hikayedeki ana kahramami betimlerken
cesitli duyulardan yararlanir.

Hikayenin gectigi mekan1 betimlerken
¢esitli duyulardan yararlanir.

Hikayenin

gectigi sosyal ortami
betimlerken ¢esitli duyulardan yararlanir.

3. Birlikten Hikdye Dogar GUNLUK DERS PLANI
Etkinligin Adi: Birlikten Hikdye Dogar
Onerilen Siire: 30 + 30 Dakika
Ogrenciden Yasanmis ya da yasanabilecek bir olayi ele alir.
Beklenenler: Olay orgiisiinii gergeklik ilkelerine uygun olarak kurgular.
Olay orgiistinii ilgi ¢ekici bir sekilde diizenler.
Olay orgiistinii merak uyandirici sekilde diizenler.
Hikayedeki olaylar arasinda sebep-sonug iliskileri kurar.
Dersle ilgili Olay orgiisii, gerceklik, ilgi ¢ekicilik
Temel
Kavramlar
Ogretme- Tlimevarim, Soru-cevap (dikkat ¢ekme bolimil, uygulama bdoliimil),
Ogrenme Tartigma (dikkat ¢ekme boliimii), Gorsel Okuma (uygulama boliimii),
Yontem ve Gosterip Yaptirma (uygulama boliimii, yazma boliimii)
Teknikleri:
Kullanilan “Koylin Uguru Mehmet” adli hikaye (word formatinda ve basili),
Materyaller: bayram kutlayan ¢ocuklarin fotograflar1 (.jpeg formatinda), yazma

araclari, bilgisayar, projeksiyon.
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Etkinlik Oncesi
Hazirhk
Calismalan

Ogrencilerden bir sonraki derse kadar “Koyiin Uguru Mehmet” adli
hikayeyi en az iki defa okumalar istenir. Metin 6grencilere dagitilir.

Dikkat Cekme

Ogretmen &grencilere, bayram kutlayan ¢ocuklarm fotograflarini
projeksiyondan gosterir ve ailesi olmayan ¢ocuklarin bayramda neler
hissediyor olabileceklerini sorar. O cocuklar i¢in neler yapilabilecegi
konusunda bir tartigma ortamu yaratilir. Ogretmen, insanlar tarafindan

dislanmanin ne kadar kotii bir duygu oldugundan bahseder. (Siire: 10
dakika)

Uygulama

Ogrencilerin evde okuyup geldikleri “K&yii Uguru Mehmet” adli hikaye
projeksiyona yansitilir. Ogretmen rehberliginde dgrencilerce hikdyenin
olay orgiisii bulunur. Olaylar olus sirasina gore listelenir. Ardindan
yazma etkinligi i¢in hazirlanan gorsel projeksiyona yansitilir. Gorselden
hareketle bir hikdaye yazilacagi soylenir. Hikayenin nasil yazilacagi,
hangi unsur ve olaylari igerecegi sinif¢a bulunur. (Siire: 20 dakika)

Yazma

Ogrencilerden tahtadaki planlamadan hareketle bir hikdye yazmalar
istenir. Her 6grenci i¢in birer A4 kagidi dagitilir ve dgrencilere gerekli
hatirlatmalar yapilir. Ogrenci giinliigiiniin tutulmas1 icin not defterleri
dagitilir, giinliigiin yazilmasi i¢in bes dakika siire verilir. Giinliigiin
yazilmasina devam edilmesi durumunda teneffiiste birka¢ dakika daha
beklenir. (Siire: 30 dakika)

Geri Bildirim

.....

alan uzmam tarafindan incelenir. Geri bildirim verilirken 6grenciyle
birebir goriisiiliir. Ogrenci metinleri, iizerlerinde imla ve noktalama
kurallarina iligkin gerekli diizeltmeler yapilarak geri dagitilir. Etkinlik
stirecindeki gozlemler etkinligin yapildig1 giin arastirmaci giinliigiine
kaydedilir.

ETKINLIKLER

A. Etkinlik Oncesi Hazirlik Calismalar
Ogretmen etkinlikten dnceki haftanin son dersinin bitisinde su duyuruyu yapar:

Bir sonraki dersimize gelirken birazdan fotokopilerini dagitacak oldugum “Kéyiin
Uguru Mehmet” adli hikayeyi en az iki defa okuyup gelmenizi ve hikdyede gegen olaylar: not

almanizi istiyorum.

Hikaye metni 6grencilere dagitilir.

B. Dikkat Cekme
Ardindan Ogretmen Ogrencilere, bayram kutlayan c¢ocuklarin fotograflarim

projeksiyondan gosterir.
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Ogretmen ogrencilere “Evet ¢ocuklar bu resimlerde ne goériiyoruz?” sorusunu
yoneltir. Ogrenci cevaplari alindiktan sonra dgretmen “Biliyorsunuz her ¢cocuk biiyiikleriyle,
kardesleriyle, ailesiyle birlikte bayram gegiremiyor. Sizce bayrami ailesinden uzak gegirmek
zorunda kalan c¢ocuklar neler hissediyorlardir? Bu c¢ocuklar icin neler yapilabilir?”
sorusuyla bir tartisma ortami yaratir. Tartigma bittikten sonra 6gretmen insanlar tarafindan
dislanmanin nasil bir duygu oldugundan bahseder. (Siire: 10 dakika)

C. Uygulama
Ogretmen asagidaki hikayeyi projeksiyona yansitir ve metin 6grenciler tarafindan
sessiz okuma yontemiyle okunur:

KOYUN UGURU MEMET

Yolcu otobiisti, sagl sollu ¢amlik dag yolunu déne done zor aliyordu. Bir yokus
ki; gegmiste esekleri terletmis, daha da bitecege benzemez. Otobiisii soracak olsaniz,
tiklim tiklim. Balik istifi olmus yolcular. Soforii kdseye sikistirmislar. Kamyon bozmasi
araba hirlayip zirladikca, kasketini enseye itmis, ha babam vites degistiriyor.

En arkadan iki siranin yolcusu, sekiz kisi, silmece, hep ayni koyden. Diizce'den
sonraki ilk karakoldan... Caydut'a kavusmadan Once de inecekler. Aralarma koyiin
uguru Mehmet'i aliglar1 bosuna degil. Giiliselim egleselim diye... Mehmet var mu
senlik var. Takilirsin kizar, takilmazsin gene kizar. Otuzla kirk arasi, yiizii kiris kirig
birisi bu Mehmet. Kalin kaslar altinda mavis mavis gozler. Her biri nazar boncugu...
Heybesi bacaklarinin arasinda... Olura olmaza siritiyor. Poturu, sakosu lacivert.
Basindaki kasket de lacivert.

Kapinin tam agzinda oturan ibislerin Kel Mustafa:

"Mehmet Aga!" diye seslendi ona, "Sen olmasan bu otobiis yokusu ¢ikamaz ya,
bereket versin sen varsin. Dere tepe dinlemez, gider gayri.”

Mehmet, cevap yerine pos biyigini burup geriye dogru kaydirma bir bakis
yolladi. Bunun béyle oldugunu kendisi de bilirdi. Cok denenmis. Ama neye viinsiin
durup dururken? Thtiyar heyetinden Haci Day1:

“Ilismeyin ona!” dedi. "Mehmet'e kim takildiysa belasini bulmustur.”

“Takilan kim ki?” diye Ibislerin Kel Mustafa bir ¢esit korkuyla mirildand1. Bir
saat oldu hep bu dagin dorugundayiz. Ileriden rahmet de goriindii.”

Cama egilip bakti. Bat1 yoniinde kara kara bulutlar kiimelenmis mi sana, hizli
hizl1 gelmiyor mu iistlerine? Cok slirmedi, gergekten, giimbiirtiilii ¢atirtili bir yagmurdur
bosandi. Yagmur degil de dolu. Her bir damlas1 ceviz biiyiikligiinde... Otobiistin sol
yanindaki camin biri ¢it dedi kiriliverdi. Yolun kendisi, cevizler diistiik¢ce fasulye
tenceresi gibi kaynamaga basladi.



Nedir ki, yolcular1 asil korkutan bu olmadi. Gokyiizii ikide birde yirtilip
yariliyor, o karanlikta bir simsek, gozleri kor eden titrek bir 151k ¢izgisiyle saga sola
akiyordu. Derken catirtilar daha bir ¢cogaldi. Elektrik yiiklii bir bulutun tam altina gelmis
diismiistii otobiis. ilk yildirim sag yandaki meseyi ikiye bicti. Hemen bes adim dteye
diisti.

Kadinlar bagirip ¢iginstilar. Iclerinden ikisi bayildi o saat. Cocuklarsa durmadan
aglasmaktaydi. Ibislerin Kel Mustafa tutamadi, kendini:

"Mehmet Aga bir sey yap suna.” dedi. "Oku iifle, nefesin iyidir, bir sey yap
Allah'm agkina!”

"Tovbe, tovbe estagfurullah!” dedi Mehmet.

Ikinci yildirim tam yerini buldu ama. Otobiisiin saginda sallanip duran anten
teline kahreden bir samar gibi indi. Soférle yanindakileri gotiirdli pesin. Araba sola
yikildi. iki kere tekerlendi durdu. Iginde olup bitenleri su dil anlatmaga dayanmaz.
Ceyrek saat gecti gegmedi, o cicigt ¢ikmis arabadan yalniz bir kisi kafasini uzatti.

Bu, k6ytin uguru Mehmet'ti.

Uzaktan siritiyor gibiydi ya, yanina varilsa giilmedigi anlasilirdi. Suratina daha
beter bir aliklik, bir saskinlik gelmis oturmustu.

Otobiis, yolun bir hendeginde, karni {istii ¢evrilmis kaplumbagaya
benzemekteydi, hareketsiz. Mehmet bakindi, edindi:

“Vah...” dedi. "Vah ki vah!”

Ustiine durmadan dolu yagiyordu. Kafasi goziinii sakinmak amaciyla Mehmet
sag camurlugun altima sigind1. Ustii basi camurlara buland batt1. Sucuk gibi oldu. Nedir
ki, az sonra saganak dindi. Gokyliizii aciliverdi. Bulutlar otobiisii birakti, hizla uzaklasti.
Cekilip gitti.

Gilin adamakilli kararmaga yakin, bir baska otobiis gecti yoldan. Durumu
gorenlerin dilleri tutuldu korkudan. Mehmet'i aldilar, ilk jandarma karakoluna biraktilar.
Sasmig kalmislardi. Onca insan telef olmus da buncagizin burnu kanamamis.

Onbasi, Mehmet'i dinledi dinledi. Kahve degirmenini andiran telefon
manyetosunu cevirip ilge Jandarma Komutanligi’nt aradi. Kesik kesik, heyecanli bir
sesle, olay1r komutanliga duyurdu.

Tez yayildi havadis ortaliga. Mehmet daha koyline ulasmadan, kdye dek ulasti.
Yollara dokiildii millet. Salkim sagak kostu. Cika ¢ika, saglam bir tek Mehmet ¢ikmisti
ha otobiisten? Iste karsidan gelmekteydi, ahacik. Terlemis, sakosunu omuzuna atmusti.
Iyice yaklasinca koylii yolun ortasinda durup onu bekledi. Topunun goézlerinde bir
irkilme, bir sakinma. Gazaba gelmis Tanri'min elgisine karst ¢ikmis sayiyorlardi
kendilerini. En 6nde karistyla oglu Tosun... Giilli dehsetli utanip sikiliyordu bu halden.
Kocasint sag salim gormekten duydugu kivanci kimselere goésteremedi. Koyiin en
yaslist Hasan Cavus degnegine dayanmig, Mehmet'ten yana bakiyordu. Bakip,
"Fesuphanallah!” diyordu.

Mehmet geldi, "Selamiinaleykiim gardaglar...” dedi. “Ciimlenizin basi sag ola!”

Kimsede tis yok. Dudaklardan bir iki mirilt1 dokiildii. Tanr1'y1 yeniden kizdirmak
istemeyen bir ikisi, karsilik verip, “Aleykiimselam!” diye mirildandilar.

Mehmet karist yaninda, oglu kucaginda tuttu evinin yolunu. Millet geriden
geliyordu. Tastamam yedi kisileri kalmisti otobiiste. "Ne oldu, nasil oldu Mehmet?”
diye soramiyorlard1 bir tiirlii. Mehmet olay1 anlatmak i¢in gece kahveye ¢ikti. Kahve ¢il
yavrusu gibi dagildi. Mehmet tarla ortaginin evine vardi bunun istiine. Evde kimseyi
bulamadi. Ertesi sabah, "Ne ola ki?" demege muhtar1 aradi. Muhtar ilgeye ¢agrilmisti.
Uzun s6ziin kisasi: Koyde kimse konugmaz, selamlagsmaz oldu Mehmet'le.

Karis1 Gullii:
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“Bagka kdye gidelim aga?” dedi”.

Mehmet'in gozleri doldu:

"Neden ki?” diye sordu. "Ben ne yaptim onlara? Bu koyiin uguruyum ben. Kag
sel asfalt1 tarlama gelip orada dindi, bilmez misin? Bildir Kel Mustafa'nin, iki danasini
stiriikleyen sular bizim boz komiise ilisti miydi?"

“Daha anlamiyor musun?” diye ¢ikistt Giilli. "Olup biteni hep senden

biliyorlar.”

“Tovbeler olsun.” dedi Mehmet. “Ben ugurlu kisiyim. Sen bilmesen de ciimlesi

bilir.”

Karist:

“Ugurlu olmasina ugurlusun ya” dedi, “kendine.”

Kar1 koca azicik atistilar boylece. Atistiklarinin haftasi olacak is degil, Giillii yii
agilda manda tepti. Diistii 61di. Otuz bes evlik koyde Mehmet kaldi m1 tek basina.
Tarlasini stiremedi yalniz, bakkaldan yag tuz alamadi. Kahveye ¢ikamadi. Sa¢1 sakali
birbirine karisti. Ogluysa giin glinden zayifladi. Bakani yok edeni yok. Sarardi soldu
fukara. Arasi ¢ok gecmedi, onu da bir atesli hastalik aldi gétiirdii. Mehmet evi, tarlay1
satmak istedi. Alicit bulamadi, alict. Bir siska esekle bir manday:r oniine katip ¢ikti
koyden. Cikis o ¢ikis.

Nereye gittigi, ne oldugu bilinemedi.

Mehmet SEYDA
(Etkinlik i¢in kisaltilmis ve diizenlenmistir.)

Metin okunduktan sonra hikdyedeki olaylar gergeklesme sirasina gore Ogretmen
rehberliginde 6grencilerce belirlenir ve listelenir. Bu siir
ecte olaylar asagidaki bicimde siralanir:
1.
2.
3.

4
5
6.
7.
8
9
1

0.

Otobiisiin rampada zorlanarak ilerlemesi

Yolculardan birinin Mehmet e saka yapmast

Baska bir yolcunun Mehmet’le ugrasmamn ugursuzluk getireceginden
digerini saka yapmamasi konusunda uyarmasi

Yolculuk devam ederken siddetli bir yagmur baslamasi
Otobiise yildirim isabet etmesi, otobiisiin hendege u¢masi
Mehmet disinda otobiisteki herkesin 6lmesi

Baska bir otobiistin onu alarak kdyiine gétiirmesi

Koyliilerin Mehmet e ugursuzluk atfetmeleri ve onu diglamalar
Mehmet’in karisimin ve oglunun 6lmesi

Mehmet’in kéyii terk etmesi

Liste yapildiktan sonra 6gretmen asagidaki sorulart 6grencilere yoneltir:

Bu olaylar yasanmuis ya da yasanabilecek olaylar midir?

Olaylar ilgi ¢ekici ve merak uyandirict midir?

Hangi olaylar arasinda sebep sonug iligkileri vardir?

Once ilk iki sorunun cevabi aliir, dogru cevaba ulasilamamasi durumunda anlik
soru ve yonlendirme ifadelerine basvurulabilir. Ardindan ii¢ilincii soruya gegilir. Bu sorunun
dogru cevabi bulunamazsa “Mehmet kdyii neden terk etmistir?”, “Otobiis neden hendege
yuvarlanmistir?” sorular1 sorulur. Bu sorularin dogru cevaplarinin listelenen olaylarin i¢inde
bulunduguna dikkat ¢ekilir. Soru cevap c¢aligmalarindan sonra dgrencilere hikdyedeki olayn
ve olay drgiisiiniin nasil olmas gerektigi sorulur. Ogrencilerin “Hikayedeki olay yasanmis ya
da yasanabilecek nitelikte, ilgi ¢ekici ve merak uyandirict olmalidir. Olaylar arasinda sebep
sonu¢ iliskisi kurulmali ve olaylarin kendi aralarinda tutarli olmasi saglanmalidir.”
dogrultusunda bir cevap vermeleri saglanir. Gerekirse anlik sorular ve yonlendirme ifadeleri

uretilebilir.



238

Ogrencilere bu gorselden hareketle bir hikdye planlanacagi sdylenir. Ogretmen
rehberliginde oOgrenciler tarafindan grup olarak hikaye tasarlanmaya baslanir. Siirecte
ogrencilere asagidaki sorular yoneltilir:

Hikayede kim veya kimler yer alsin, bunlarin ozellikleri nasil olsun?

Hikayedeki olay veya olaylar ne zaman gegsin, ne kadar siirsiin?

Hikayedeki olay veya olaylar nerelerde gegsin?

Hikaye nasil baslasin?

Hikayedeki olaylar nasil geligsin?

Hikayedeki olaylar nasil sonu¢lansin?

Hangi olay ya da olaylar gegsin? (Siire: 20 dakika)

C. Yazma

Ogrencilerden tahtadaki planlamadan hareketle bir hikdye yazmalar istenir. Her
Ogrenci icin birer A4 kagidi dagitilir ve 6grencilere asagidaki hatirlatmalar yapilir:

Hikaye planlamamizi goz éniinde bulundurunuz.

Akliniza takilan noktalari sovabilirsiniz.

Yazilarinizda genel kompozisyon kurallarina uymalisiniz.

Yazarken imla ve noktalamaya dikkat etmelisiniz.

Stireniz 25 dakikadir.

Ogrenci giinliigiiniin tutulmasi igin not defterleri dagitilir, giinliigiin yazilmasi igin
bes dakika siire verilir. Glinligiin yazilmasina devam edilmesi durumunda teneffiiste birkag
dakika daha beklenir. (Siire: 30 dakika)

D. Geri Bildirim

Ogrencilerin yazma calismalar1 yazma etkinligi 6grenci formu dogrultusunda ii¢ alan
uzmani tarafindan incelenir. Geri bildirim verilirken &grenciyle birebir goriisiiliir. Geri
bildirim i¢in okulun sartlar1 da degerlendirilerek dgrenciler ve 6gretmen tarafindan uygun bir
zaman belirlenir. Yanlist ¢ok olan o6grencilerin biitiin yanliglari, moral bozmamak ve
motivasyonu kirmamak i¢in bir anda sOylenmez, yanliglarin sdylenmesi siirece yayilir.
Ogrenci metinleri, iizerlerinde imld ve noktalama kurallarina iliskin gerekli diizeltmeler
yapilarak geri dagitilir. Etkinlik silirecindeki gozlemler etkinligin yapildigi giin arastirmact
giinliigiine kaydedilir.
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YAZMA ETKINLIGi OGRENCi FORMU

almigtir.

1 | Yasanmis ya da yasanabilecek bir olay1 ele

2 | Olay orgiisinii  gergeklik ilkelerine uygun
olarak kurgulamistir.

3 | Olay orgiisiinii  ilgi ¢ekici bir sekilde
diizenlemistir.

4 | Olay Orgiisiinli merak uyandirici sekilde
diizenlemistir.

5 | Hikayedeki olaylar arasinda sebep-sonug
iligkileri kurmustur.

4. Kiitiiphanedeyim GUNLUK DERS PLANI
Etkinligin Kiitiiphanedeyim
Ad:
Onerilen 30 + 30 Dakika
Siire:
Ogrenci Serim boliimiinii hikayenin girisi seklinde kurgular.
Kazanmmlari: | Serim bdliimiinde kurgusal atmosferi tanitir.
Serim boliimiinde hikayedeki kisileri tanitir.
Serim boliimiinde hikdyenin gectigi mekani tanitir.
Serim bdliimiinde hikdyenin zamanin1 tanitir.
Dersle ilgili hikaye unsurlari, serim, kisiler, yer, zaman
Temel
Kavramlar
Ogretme- Tiimevarim, Tartisma (dikkat cekme boliimii), Amagh izleme (dikkat
Ogrenme ¢cekme bolimii), Gorsel Okuma (yazma boliimii), Soru-cevap (dikkat
Yontem ve ¢ekme boliimii, uygulama boliimii), Gosterip Yaptirma (uygulama boliimii,
Teknikleri: yazma boliimii), Metni Tamamlamak I¢in Yazma (yazma boliimii).
Kullanilan “Tirkiye’nin Kiiltiirel Hafizasi: Milli Kiitiiphane” adli video (Kaynak:
Materyaller: Anadolu Ajansi. Erisim adresi:
https://www.youtube.com/watch?v=QGSSwz7xTLw), kiitiiphane krokisi
(word formatinda), “Miras” adli hikdye (word formatinda ve basil),
etkinlik yazma gorseli, “Koltuk Davast” adli hikdye (basil), yazma
araclari, bilgisayar, projeksiyon
Etkinlik Ogrencilerden bir sonraki derse gelirken Tiirkiye'nin en biiyiik
Oncesi kiitiiphaneleri hakkinda bilgi toplamalar1 ve “Miras” adl1 hikayeyi en az iki
Hazirhk defa okumalart istenir.

Calismalan
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Dikkat Cekme | Soru-cevap teknigiyle, 6grencilerden edindikleri bilgileri sozli olarak
birkac¢ ciimle ile arkadaslariyla paylagsmalari istenir. Goniillii 6grencilere
s0z hakki verilir, cesaretsiz Ogrenciler tesvik edilir fakat herhangi bir
zorlama yapilmaz. Son olarak, kiitliphanede nasil daha verimli bir ¢alisma
ve aragtirma ortami kurulabilecegi {izerinde bir tartisma ortami yaratmak
icin “Tiirkiye’nin Kiiltiirel Hafizas1: Milli Kiitliphane” adli 1 dk. 10 sn.lik
video Ogrencilerce amagl izleme yontemiyle izlenir. Ardindan tartismaya
gegilir. (Siire: 10 dakika)

Uygulama Timevarim yontemi ve gosterip yaptirma teknigi dogrultusunda,
projeksiyona “Miras” adli hikaye yansitilir, metin &grencilerle birlikte
incelenir. Siiregte dgrencilere yonlendirme sorulari sorulur ve 6grencilerin
cevaplar1 alinir. Verilen cevaplar dogruysa siire¢ devam eder, dogru
degilse yonlendirme ve ipuglartyla 6grencilerin dogru cevaba ulagmalart
saglanir. Ogrenci cevaplariyla bulunan serim béliimii projeksiyondan italik
hale getirilir. Bu bolimiin adimin serim bolimi oldugu sdylenir.
Ogrencilere serim boliimiiniin dzelliklerinin ne oldugu sorulur ve deminki
sorulardan  hareketle cevaplamalar1  istenir. Dogru  cevaplarin
bulunulabilmesi icin soru ve yonlendirme ifadeleri iretilebilir. (Siire: 20

dakika)

Yazma Yazma boliimiinde gosterip yaptirma tekniginin son asamasi olarak,
ogrencilerden kendilerine dagitilan, serim boliimii bos birakilarak devam
ettirilmis olan hikdyenin serim boliimiinii baglama uygun sekilde
tamamlamalari istenir. Ogrencilerin yazma etkinliginde kullanmalar1 igin
kiitiiphane krokisi projeksiyona yansitilir. Her 6grenci i¢in birer A4 kagidi
dagitilir ve dgrencilere hatirlatmalar yapilir. Ogrenci giinliigiiniin tutulmasi
icin not defterleri dagitilir, giinliiglin yazilmasi igin bes dakika siire verilir.
Gunliigiin  yazilmasina devam edilmesi durumunda teneffiiste birkag
dakika daha beklenir. (Siire: 30 dakika)

Geri Bildirim | Ogrencilerin yazdiklar1 serim béliimleri, yazma etkinligi 6grenci formu
dogrultusunda ti¢ alan uzmani tarafindan incelenir. Geri bildirim verilirken
ogrenciyle birebir goriisiilir. Ogrenci metinleri, iizerlerinde imla ve
noktalama kurallarina iliskin gerekli diizeltmeler yapilarak geri dagitilir.
Etkinlik sitirecindeki gozlemler etkinligin yapildigi giin arastirmaci
giinligiine kaydedilir.

ETKINLIKLER

A. Etkinlik Oncesi Hazirhk Cahsmalar

Ogretmen etkinlikten dnceki haftanin son dersinin bitisinde su duyuruyu yapar:

Sevgili ¢ocuklar bir sonraki dersimize kadar Tiirkiye 'nin en biiyiik kiitiiphaneleri
hakkinda bilgi toplamanizi istiyorum. Arastirma yaparken evierinizdeki ansiklopedi gibi
kaynaklardan veya internetten yararlanabilirsiniz. Ayrica bir sonraki dersimize kadar simdi
size fotokopilerini dagitacak oldugum “Miras” hikdyesini en az iki defa okumanizi
istiyorum.

Hikaye metinleri 6grencilere dagitilir.

B. Dikkat Cekme

Ogrencilerden edindikleri bilgileri sozlii olarak birka¢ ciimle ile arkadaslariyla
paylasmalar istenir. Goniillii 6grencilere s6z hakki verilir, cesaretsiz dgrenciler tesvik edilir
fakat herhangi bir zorlama yapilmaz. Son olarak, kiitiiphanede nasil daha verimli bir ¢alisma
ve arastirma ortami kurulabilecegi lizerinde bir tartisma ortami yaratmak i¢in “Tiirkiye’nin
Kiiltiirel Hafizast: Milli Kiitiiphane” adli 1 dk. 10 sn.lik video &grencilerce izlenir. Ogretmen
asagidaki agiklamay1 yapar:

Cocuklar demin Milli Kiitiiphane ile ilgili bir video izledik sizce boyle bir ortamda
nasil daha verimli bir ¢calisma ve arastirma ortami kurulabilir? (Stire: 10 dakika)




C. Uygulama
“Miras” adl1 hikdye projeksiyondan 6grencilere gosterilir:
MIRAS

Amcam, oglu Nihat Canakkale’de sehit diistiigiinden beri, beni onun yerine
koymustu. Gegen sene de yengem kederinden 6ldii. Simdi bu talihsiz adam saraya
benzeyen koskiinde hizmetgileriyle oturur; ara sira kendisini gérmeye giderim.
Omriimde tamidigim insanlarin en ahlaklisi, en faziletlisi amcamdir. Devlete hizmet
etmis, hayatin1 kaymakamliklarda, mutasarrifliklarda, uzak vilayetlerin valiliklerinde
gecirmigtir. Siire, sanata kars1 duydugu sevgiyi biz, yeni adamlar duyamayiz. Bahg¢enin
nihayetinde yaptirdig1 kiitiiphane gizli bir mabettir. Giinilinlin yaris1 burada geger,
kitaplar1 sever, oksar.

O sabah kap1y1 agan usak yine:

- Beyefendi kiitiiphanede, isterseniz oraya buyurun! dedi.

Yapraklar1 dokiilmiis agaglarin dibinde hala yesil duran ¢igeklere baka baka
yiriidiim. Kiitiiphanenin kursun kapli fincan kubbesi meghul bir matem havasini
andirtyordu. Pencerelerin yesil boyali demir kapaklari agikti. Kapiya hafifce vurdum,
usak zannetti:

- Ne var Mehmet? dedi.

- Mehmet degil, amca benim... Kapiy1 acti.

Bembeyaz sakali ile mavi yorgun goézlerini daha biiyiik gosteren kalin kasl altin
gozliigiiyle tlirbesinden canlanarak kalkmis bir evliyaya benziyordu. Elini 6ptiim:

- Gel bakalim, dedi, sana bir miicevher gostereyim.

- Buyurun.

Ayakkabilarimi ¢ikardim. Tipki bir camiye girer gibi... Kirmizi terliklerden bir

¢iftini giydim. Amcamin arkasinda devetiiyiinden yapilmis bir oda giysisi vardu.
Masanin yanina oturduk.
“Bunu gdrmedin, bunu gérmedin!” diye diye kitaplar1 birer birer masanin iizerine
birakiyordu. Birtakim divanlar, tarihler, tercimeler ki hepsinden kiiflii bir mezar kokusu
cikiyordu. Amcam, hele yalniz kaldi kalali biitin omriinii kiitiiphanesine adamusti.
Amcam bir siir okumaya dalmisti. Okumasi bitince:

- Haberin var m1? Benim kiitiiphaneyi satin almak istiyorlar! dedi.

- Ne kadar veriyorlar?

- Evvela on bin lira dediler. Sonra ben “Satmam!” deyince on bes bine, yirmi

bine ¢iktilar.

- Ne diyorsunuz?

- Hatta yirmi bes bin de verecekler.

- Aman amca, hi¢ durmayiniz, satiniz! dedim. Gozlerini okudugu kitaptan
kaldird1. Bana cevirdi. iginde dyle bir azarlama, dyle bir sitem vardi ki. ..

- Kiitiiphanemi satmak m1? Sonra ben ne yaparim?

Gozlerini tekrar kitaba indirdi. Cehresi bozulmustu. Durgun, perisan bir tavirla:

- Ben mezara, kiitiphanem mezada! dedi.

Ses cikarmadim. Elimdeki kitabi okur gibi yaptim. Ne kadar boyle sustuk
bilmiyorum, bana ¢ok uzun geldi. Gozlerim yazma satirlarin arasinda gezerken kendim
yirmi bes bin liray1 diisiiniyordum. Bu kiiciik bir servetti. Er ge¢ benim olacak bir
servetti. Zaten amcamin benden baska varisi yoktu. Acaba kiitiiphaneyi isteyenler
kimlerdi? Soracaktim. Laf da agzimin i¢ine geldi. Soramadim. Gozligiin altinda daha
biiyiik, daha mavi, daha parlak goriinen zeki gozlerinden korkuyordum. Sanryordum ki
diisincemi hemen anlayacak. Simdiye kadar hi¢ diisinmedigim bu hazir miras
birdenbire biitiin hayalimi doldurdu. Sanki kafam sisti, sersem oldum. Amcamla neler
konustugumun farkinda degilim. Kiitliphaneden ¢iktim. Salona geldik. Yemege oturduk.
Ben bir roman i¢inde gibiydim. Amcamin ikide birde:

- Bugiin senin bir dalgmligin var. Sende bir sey var, dedigini hatirltyorum.
Sofrada yemegimi yerken aklim durmadan isliyor, planlar kuruyordu. Kafamin i¢inde
dogan fikirlere hikkmedemiyor, susuyordum. Oyle ya... Bu zavalli ihtiyar yakinda
6lecekti. Kiitiiphaneye yirmi bes bin lira, kdsk, bag, apartman filan... Yetmis seksen bin
lira da bunlar: Yiiz bin liralik bir servet! Artik burada yasar miydim? Avrupa’da solugu
alacak, zevk iginde hayatin tadina bakacaktim. Fakat... Bu ihtiyarcik evlenmege falan
kalkarsa... Fakat miimkiin mii? Beynimin iginde tiz, keskin bir seytan sesi:

- Nigin miimkiin olmasin? dedi.
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- Miimkiin degil, miimkiin degil! diye dislerimi siktim.

- Hayir, pek miimkiin! Yarin birdenbire isitirsin!

- Bu fena...

Aklim bana bunun 6niine ge¢cmem icin adeta bir emir verdi. Ayagimin dibine
gelen yiiz bin liranin ihmalciligim yiliziinden ucup gitmesi... Ne pahasina olursa olsun
bu serveti ele gegirmeliydim. O giin sabaha kadar serveti ele gegirmek i¢in onlarca plan
yaptim. Hicbirinde higbir kétiiliikten sakinca gérmiiyordum.

Gece hi¢ uyumadim! Kendimi gérmemek i¢in aynaya bakamiyordum. Evet
biitiin ahlak duygular1 bana gore bir yalandi. Sabaha kadar beynimde bana kumanda
veren sesleri dinledim:

-Tereddiit etme!

- Hayir, hayir, yapamayacagim.

- Yapacaksin!

- Yapmayacagim.

- Yiiz bin liray1 kagiracaksin.

- Kagsin.

- Sen budala degilsin.

Hayir, ben budala degilim. Fakat... Sabahleyin erkenden amcamin yanina indim.
Zavall1 ihtiyar, balkonun 6niinde siitiinii iciyordu. Beni giilerek karsiladi:

- Ne o, dedi, rahatsiz misin? Sararmigsin!

- Bir seyim yok.

- Rahat uyudun mu?

- Evet, dedim. Sonra birdenbire ellerini 6pmeye bagladim. Sasirdi. Gozlerimden
galiba yaslar akiyordu.

- Sizden bir ricam var! diye inledim. Istiyorum ki biitiin servetinizi daha
sagliginizda milli kurumlara vasiyet ediniz.

- Fakat ni¢in?

- Boyle istiyorum iste. ..

- Ama nigin?

Gece neler diisiindiigiimii bir an evvel bu yiiz bin liray1 ele gecirmek i¢in ne
planlar yaptigimi sdyleyecektim. O benim ger¢ek yliziimii anlayacakti. Haywr, bu
cesareti gosteremedim. Yalanlar sdylemeye basladim. Sézde ben gengtim, belki bu
kiitiiphaneyi satar, memleketten disar1 ¢ikmasina sebep olabilirdim. Istiyordum ki bu
miithim miras millete kalsin!

- Pekala, dedi. Kiitliphanemi millete vereyim. Fakat bagka mallarimu...

- Onlart da istemem amcacigim. O kadar hastalar var. Silinecek gézyaglari,
sarilacak yaralar, teselli edilecek dullar, 6ksiizler, kimsesizler var!

Ben soylerken derin bir hayretle yiliziime bakiyordu. Zavalli karsisindakinin ne
alcak bir varlik oldugunu anlayamadi. Dogruldu, beni kucakladi. Alnimdan 6ptii.

- Sen benim gurur kaynagimsin! dedi.

Son defa yalanlarimla aldattigim zavalli ihtiyar da benim gibi birini yine faziletli
bilecek! Bu rezile “gurur kaynagim!” diyecek.

Omer Seyfettin
(Etkinlik i¢in kisaltilmis ve diizenlenmistir.)

Metin 6grencilerle birlikte incelenir. Siirecte 6grencilere asagidaki sorular yoneltilir:
Hikayede kisiler hakkindaki bilgiler agirlikli olarak hangi béliimde yer almaktadir?
Hikayede zaman unsuru ilk olarak hangi béliimde belirtilmistir?

Hikayede mekan unsuru ilk olarak hangi béliimde belirtilmistir?

Hikdyede kurgusal atmosferi ilk olarak hangi boliimde belirtilmigstir?

Hikdyenin girisi seklinde olan kisim hangisidir?

Ogrencilerin cevaplar1 almir. Verilen cevaplar dogruysa siire¢ devam eder, dogru
degilse yonlendirme ve ipuglaryla dgrencilerin dogru cevaba ulasmalari saglanir. Ogrenci
cevaplarlyla bulunan serim bolimii proj ek51yondan italik héle getirilir. Bu boliimiin adinin
serim boliimii oldugu sdylenir. Ogrencilere serim boliimiiniin 6zelliklerinin ne oldugu
sorulur ve deminki sorulardan hareketle cevaplamalari istenir. Ogrencilerden “Serim
boliimiinde hikayedeki olaylar baglar; zaman, kisiler, mekan ve kurgusal atmosfer hakkinda
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bilgi verilir.” ifadesine uygun bir cevabin alinmasi saglanir. Bunun igin verilen cevaplara
bagli olarak anlik ek soru ve yonlendirme ifadeleri tiretilebilir.

Ogrenilenleri pekistirmek icin asagidaki gorseller dgrencilere projeksiyonla gosterilir
ve hangi paragrafin verilen gorselle ilgili bir hikayenin serim boliimii olabilecegi sorulur:

Sevgili Ogrenci,

Yukaridaki fotografta oyun oynayan c¢ocuklar yer almaktadir. Asagida ise kisa hikaye boliimleri yer
almaktadir. Bu pargalar1 ve gorseli inceledikten sonra hangi parganin serim boliimii oldugunu ve bu
parganin hangi gorselle uyumlu oldugunu, sebebiyle birlikte soylemen gerekiyor.

() likbaharin gelisiyle birlikte okul sonrast kendimizi kirlara atmayr aliskanhik haline getirmistik. Her
aksamiistii dort ayakl dostumuzu da yamimiza aliyor, koyiin disindaki ¢imenlik arazide kosusuyorduk.
En sevdigimiz oyun ise kovalamacaydi. Bu oyun hem kiz arkadaslarimizin hem erkek arkadagslarimizin
gozdesiydi. Oyun alanmimiz yoldan ve arabalardan uzak oldugu icin ailelerimizin de ici rahat
oluyordu.

() Uzun zaman bu sikintilarla bas ettikten sonra isler nihayet yoluna girdi. Baslarindan gegen onca
olaydan sonra bile gelecege umutla bakmaya devam ettiler. Onlarin hayat karsisindaki sarsilmaz
inang ve giivenleri tarihe gegecek tiirdend;.

() Swmfta yasanan bu olaydan ¢ok etkilenen 6grenciler bir daha arkadaslarina kéti davranmamaya
karar verdiler. Hep birlikte dostca oynamak icin okulun bahgesine ¢iktilar. Suuf ogretmenleri
smifinda olumsuz davramglarin artik goriilmedigini arkadaslarina soylerken gozleri parlyordu. Bu
olay ¢ocuklarin kendilerine cekidiizen vermesini saglamigti. (Siire: 20 dakika)

C. Yazma
Ogrencilerin yazma etkinliginde kullanmalar1 i¢in kiitliphane krokisi projeksiyona
yansttilir.
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Ogrencilerden kendilerine dagitilan serim béliimii bos birakilarak devam ettirilmis
olan hikdyenin serim bdliimiinii verilen kiitiiphane krokisinden de yararlanarak baglama
uygun sekilde tamamlamalar istenir. Her 6grenci i¢in birer A4 kagidi dagitilir ve 6grencilere
asagidaki hatirlatmalar yapilir:

Birinci dersteki etkinlikte yaptiklarimizi goz oniinde bulundurunuz.

Akhiniza takilan noktalari sovabilirsiniz.

Yazilarinizda genel kompozisyon kurallarina uymalisiniz.

Yazarken imla ve noktalamaya dikkat etmelisiniz.

Stireniz 25 dakikadr.

KOLTUK DAVASI

Ahmet’e tesekkiir ederek kahverengi, rahat koltugun lizerine kendimi biraktim. Oturur oturmaz da
¢18lik atarak firlamam bir oldu. Kiitiiphanenin haftalik kayitlarini inceleyen 6gretmen, sinirlendi ve bagirmaya
basladi:

- Tyice cocuk oyuncagina gevirdiniz bu isi! Yapmayacaksaniz baska 6grenci bulalim. Nébet tutmaya
devam edecekseniz de dogru durun. Bir daha bdyle bagirip ¢cagirma, samata istemem!

Ogretmenden yedigim azar bir taraftan arkama batan ignenin acis1 bir taraftan... Ofkeden gozlerim
yasariyordu. Kafam kaldirip baktigimda Ahmet’le Ali’nin birbirlerine kas goz edip, sessiz sessiz giildiiklerini
gordiim. Isimiz bitince Ahmet yanima yanagip

- Demin niye bagirip zipladin sen? deyip giildii. Hi¢ bozuntuya vermedim, sessizce yanindan
ayrildim.

Haftada bir sirayla kiitiiphanede ndbet tutuyorduk. Olayin iizerinden on bes giin kadar gegmisti. O
giin nobet bendeydi. Ahmet’le Ali de olayr unutmus olacaklar. Artik ¢ok iyi anlagsmaya baslamistik. Onlar
0gle yemegine giderken:

- Erken gelin de aldigim meyve suyunu beraber icelim, dedim. Onlar gelmeden oOnce ben
hazirliklarimi tamamladim. Hazirlik dedigim de iki toplu igneyi koltuklara yerlestirmek... Artik her sey
hazirdi. Bana ettiklerini onlara gektirecektim. Ogretmen gérmese de canlarini yakacaktim.

Derken kap1 acildi, ben giilmemek i¢in kendimi zor tutuyordum. Ama bir de ne géreyim! Miidiir
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yardimcistyla bizim Tiirkge 6gretmeni... Meger ikisi bu 6gle arasi kiitiiphane kayitlarini inceleyeceklermis.
“Aman Hocam!” demeye kalmadan miidiir yardimcis1 benim igneli koltuklardan birine kendini birakiverdi. E
héliyle ayn1 anda da zipladi. Ben tir tir titriyordum. “Sen misin 6¢ alacak olan! Seni gidi seni...” diye
kendime kiziyordum. Ogretmenimiz afalladi, kizardi, bozardi:

- Affedersiniz hocam, sdyle buyurun, dedi. Isaret ettigi yerde de benin ikinci igneli koltuk vard.
Ayni olay, ayni1 ziplayis... Bu sefer 6gretmen miidiir yardimcisina falan bos verdi:

- Mehmeeeet! diyerek iistlime gelmeye basladi. Ben durur muyum hi¢! Firladim ¢iktim once
kiitliphanenin, ardindan okulun kapisindan. Aksam eve vardigimda baska bir okulda daha basarili olacagim
konusunda bizimkileri ikna etmem uzun siirmedi. Uzun zaman da okulun 6niinden bile gegmedim!

(Rifat Ilgaz’1in Makam Minderi adl1 hikdyesinden
esinlenilerek bu etkinlik igin yazilmustir.)

Ogrenci giinliigiiniin tutulmasi igin not defterleri dagitilir, giinliigiin yazilmasi iin
bes dakika siire verilir. Giinliigiin yazilmasina devam edilmesi durumunda teneffiiste birkag
dakika daha beklenir. (Siire: 30 dakika)

D. Geri Bildirim

uzmani tarafindan incelenir. Geri bildirim verilirken &grenciyle birebir goriisiiliir. Geri
bildirim i¢in okulun sartlar1 da degerlendirilerek 6grenciler ve 6gretmen tarafindan uygun bir
zaman belirlenir. Yanlisi ¢ok olan Ogrencilerin biitiin yanliglari, moral bozmamak ve
motivasyonu kirmamak i¢in bir anda sOylenmez, yanliglarin sdylenmesi siirece yayilir.
Ogrenci metinleri, {izerlerinde imld ve noktalama kurallarina iliskin gerekli diizeltmeler
yapilarak geri dagitilir. Etkinlik siirecindeki gozlemler etkinligin yapildigi giin arastirmact
giinliigiine kaydedilir.

YAZMA ETKINLIGI OGRENCiI FORMU

Serim bolimiinii  hikayenin girisi seklinde
kurgular.

Serim bdliimiinde kurgusal atmosferi tanitir.

Serim bdoliimiinde hikéyedeki kisileri tanitir.

Serim boliimiinde hikayenin gectigi mekani
tanitir.

Serim bdliimiinde hikdyenin zamanin1 tanitir.

5. Kim Kendine Giivenir GUNLUK DERS PLANI

Etkinligin Adi: Kim Kendine Giivenir

Onerilen Siire: 30 + 30 Dakika

Ogrenci Diiglim bdliimiinii serim bdliimiiyle uyumlu sekilde kurgular.
Kazanimlari: Diigiim boliimiinde serim boliimiinde baglayan olay: gelistirir.
Diigiim boéliimiinde baslatic1 olaydan yola ¢ikarak ana sorunu ortaya
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atar.
Diigiim boliimiinde okuyanda merak duygusu uyandirir.

Dersle ilgili
Temel Kavramlar

Ana sorun, olay, merak

(:f:)gretme—
Ogrenme Yontem
ve Teknikleri:

Tiimevarim, Soru-cevap (dikkat cekme boliimii), Amagch izleme (dikkat
¢ekme boliimii), Gérsel Okuma (uygulama béliimii), Gésterip Yaptirma
(yazma boliimil), Metni Tamamlamak I¢in Yazma (yazma bolimil).

Kullanilan
Materyaller:

“Ozgiiven” gorseli (jpeg formatinda), “Miras Kege” hikayesi, “Ses”
hikdyesi yazma metni, yazma gorseli, yazma araglari, bilgisayar,
projeksiyon.

Etkinlik Oncesi
Hazirhk
Calismalan

Ogrencilerden bir sonraki derse kadar oOzgiiven kavramyla ilgili
arastirma yapmalar1 istenir.

Dikkat Cekme

Soru-cevap teknigiyle 6grencilerden edindikleri bilgileri birkag climle
ile arkadaslariyla paylagsmalar1 istenir. Goniillii 6grencilere s6z hakki
verilir, cesaretsiz Ogrenciler sozlii olarak tesvik edilir, herhangi bir
zorlama yapilmaz. Ogretmen tarafindan dersten &nce hazirlanan
karikatiir projeksiyondan oOgrencilere gosterilir ve smif¢a incelenir.
(Stire: 10 dakika)

Uygulama

Tiimevarim yontemi ve gosterip yaptirma teknigi dogrultusunda “Miras
Kece” adli hikdye projeksiyona yansitilir, 6grencilerle birlikte metin ve
paragraf incelenir. Siiregte Ogrencilere sorular yoneltilir ve cevaplar
almir. Cevaplar dogruysa etkinlige devam edilir; cevaplar dogru degilse
yonlendirmelerle dogru cevaplara ulasilmasi saglanir. Bulunan kisim
projeksiyondan italik hale getirilir. Ardindan bu kismin hikdyenin
digim bolimii oldugu soylenir. Deminki sorulardan hareketle,
ogrencilerden diiglim boliminin o6zelliklerinin  neler oldugunu
soylemeleri istenir. Ogrencilerin dogru cevaplari verebilmeleri igin
yonlendirmeler yapilabilir. (Siire: 20 dakika)

Yazma

Yazma boliimiinde gosterip yaptirma tekniginin son agamasi olarak,
Ogrencilerden kendilerine dagitilan serim ve ¢6ziim bolimii yazilmis
fakat diiglim bolimii bos birakilmis olan hikayenin diigiim boliimiinii
projeksiyona Ogretmen tarafindan yansitilan gorselden hareketle
tamamlamalar1 istenir. Her &grenci i¢in birer A4 kagidi dagitilir ve
ogrencilere gerekli hatirlatmalar yapilir. Ogrenci giinliigiiniin tutulmasi
icin not defterleri dagitilir, glinliigiin yazilmasi igin bes dakika siire
verilir. Giinliigiin yazilmasina devam edilmesi durumunda teneffiiste
birkag dakika daha beklenir. (Siire: 30 dakika)

Geri Bildirim

Ogrencilerin yazdiklar1 diigiim béliimleri, yazma etkinligi &grenci
formu dogrultusunda {i¢ alan uzmani tarafindan incelenir. Geri bildirim
verilirken &grenciyle birebir goriisiiliir. Ogrenci metinleri, {izerlerinde
imla ve noktalama kurallarina iligskin gerekli diizeltmeler yapilarak geri
dagitilir. Etkinlik siirecindeki gozlemler etkinligin yapildigi giin
aragtirmaci giinliigiine kaydedilir.

ETKINLIKLER

A. Etkinlik Oncesi Hazirhk Calismalar

Ogretmen etkinlikten énceki haftanin son dersinin bitisinde su duyuruyu yapar:

Sevgili cocuklar, bir sonraki dersimize gelirken d&zgiiven kavrami hakkinda bir
arastirma yapmanizi istiyorum. Arastirmamizda Tiirk Dil Kurumu basui veya ¢evrimici
sozliigii basta olmak iizere kaynak kitaplardan ve internetten faydalanabilirsiniz. Ayrica
birazdan fotokopilerini dagitacak oldugum “Miras Kege” hikdyesini en az iki defa

okumanizi istiyorum.
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Ogrencilerden arastirmalar1 sonucunda edindikleri bilgileri birka¢ ciimle ile
arkadaslariyla paylagmalari istenir. Goniilli Ogrencilere s6z hakki verilir, cesaretsiz
Ogrenciler sozlii olarak tesvik edilir, herhangi bir zorlama yapilmaz. Ogretmen tarafindan

dersten once bulunan asagidaki karikatiir projeksiyondan dgrencilere gosterilir.

20 Sinirlar:
@ kafanda sen

Giziyorsun.

Cocuklar sizce sari baligin denizin icinde akvaryuma siginmis olmasi neye

baglanabilir? Bu karikatiirdeki iki balig1 ozgiiven agisindan karsilastirabilir misiniz?

Sorular1 yoneltildikten sonra en ¢ok iic Ogrenciye séz verilir ve cevaplarin

arkasindan hemen “Neden bodyle diisiiniiyorsun?” sorusu yoneltilir. Bu sorunun da cevabi
alindiktan sonra 6gretmen su sozlerle dersin bu boliimiinii bitirir:

Ozgiiven sahibi olmak, 6l¢iilii oldugu zaman iyi bir seydir ve insanlarin basarili

C. Uygulama

olmasim saglar. Ozgiiven eksikligi insamin potansiyelini kullanamamasina ve hep geri
planda kalmasina sebep olur. (Stire: 10 dakika)

Timevarim yontemi ve gosterip yaptirma teknigi dogrultusunda “Miras Kece” adli

hikaye projeksiyona yansitilir:

MIRAS KEGE

Gegen sene ailemize bir taraftan kiiglik bir miras hissesi diistii. Cini bir soba ile
dort boru, iki kanat perde, ayakli bir gaz lambasi, bes alt1 tencere, bos bir sandik. Yani
davali bir mirasta karsi tarafin génderebilecegi birtakim seyler. Affedersiniz; bir¢ok
defalar yapigin gibi, yine unutuyordum: Bir de kii¢iik bir kege pargasi.

Evdekiler adet veghile, biitiin bunlari didik didik ettikten sonra:

- Dogrusu, Pasa'nin karisi tam {imit ettigimiz gibi ¢ikt1; dediler. Ayol bunlar1 eskici
bile kabul etmez.

Haklar1 vardi. Cini soba, mirasina kondugumuz Pasa'nin evlendigi zaman aldigi
sabaydi. Sandik da hanimin ilk ¢eyizlerini sakladig1 sandik. Perdeler lime lime olmustu.
Yalniz birisinin kornigi duruyordu. Birisinin de ug tarafindaki islemeler heniiz
clirimemisti. Tencereler kalaysizdi! Ya su kege parcasi... Halam:

- Vallahi utansinlar; dedi. Bir kege pargasi1 da gonderilir mi kardes? Annem:

- Deli olmuslar, dedi. Hi¢ olmazsa Pasa'nin Yemen doniisii getirdigi canim Hicaz
iglerinden bir tanecik kor insan. Halam:

- Kuzum Hanife, dedi. Allah askina su kege parcasimi usakla yollayip bahge
duvarlarindan igeriye attir. Sonra, i¢ kapinin hemen 6niinde odaya atilivermis olan kecge
parcasina terliklerinin ucuyla soyle bir dokundu:

- A, dedi. Kece degil, pislik yuvasi.

Ertesi giinil, bizim kiigiik miras1 ¢opgii bile kabul etmedi. "Arabay1 abur cuburla
dolduramam



hanimefendi!" dedi. Yalniz, agg1 Mehmet bagka bir sey yapti. Kegeyi bes alt1 su yikadi.
Tele ast1. Kuruttu:

- Haminmuim, dedi. isterseniz yemek odasinin kapisi altina seriverelim. Kuru tahtay
da kapamus oluruz!

Kece bir miiddet orada kaldi. Belki bes alt1 ay, hizmet¢i kiz haftada iki defa ¢ar
agacinin altina astyor; elinde bir degnek, bir taraftan var kuvvet ile doviiyor, bir taraftan
da:

- Illallah bu keceden, diyordu. Evin biitiin tozlarim1 yer tutar! Sonra bir giin
mutfakta ¢amagircinin kiiglik iskemlesi tizerinde gordiim. Orada dort kat edilip
birakilmisti. Kis gelince bir iki ay kiimesin dstiine ortiildi. Birka¢ hafta bahgede
stiriiniip kaldi. Bir giin, sokak kapisinin Oniinde, baktim paspas vazifesini goriiyor.
Nihayet gecen hafta annem soyle dedi:

- Bu ufak tefeklerden biktim usandim, ¢ocuklar! Annemin ufak tefek dedigi seyler,
Pasa'nin mirasindan ¢ini soba ile borular, ayakli gaz lambasi, bir yigin Fransizca
mecmua, eski bir dolap, birka¢ da tencereydi. "Kiiciik odaya bunlardan girilmiyor
dogrusu. Satmaktan baska hi¢ ¢are yok!" Eskici iki Yahudi ile anlasamadik. Ertesi giinii
getirdigim biri de topuna birden ii¢ buguk lira verince annem:

- Dilenciye veririm de bu heriflere yine satmam! dedi. Adami kap1 disart etti.
Sadece eskiler tliccarini kapiya dogru ugurluyordum ki birdenbire durdu.

- Beyim, dedi. Bunu satmiyor musunuz?

- Hangisini?

- Su kegeyi canim! Annem:

- Allah Allah dedi. Adam ¢ildirmis galiba! Ayol kag para verirsin ona sen!.

- Dort lira vereyim hanim!

- Aaa... Sen sahiden aklin1 oynatmissin ayol. Canim ¢ini soba ile sedirlere on
liray1 ¢cok gor de pis kegeye dort lira? Halam merdivenlerden acele acele indi:
Zannedersem annemin koluna bir ¢imdik atmis olacak ki, ikisi birden yan odaya
daldilar. Ben kapz ile sofa arasinda kulaklarimi onlara verdim. Halam:

- Aman Hanife’cigim, bu iste bir sey olacak, diyordu. Adam ya hi¢ bir seyden
anlamiyor yahut bu kege bir sey? Ben:

- Canim, dedim, uzatmayin Allah agkina... Boyle eskiciler vardir. Bir eve girdiler
mi en umulmayacak seye para verirler. Ama bloftiir ha; alaydir, verin bakalim aliyor
mu? Bununla beraber ii¢iimiiz, daha dogrusu, ben, annem, halam, hizmetgi kiz, as¢i
miras kegenin iizerine birdenbire egilmistik. Ayaklarimizin altinda giinlerce paspas
vazifesi goren kege, bana gerinip uyaniyor, gibi geldi. Adeta sahrem sahrem dokiilen
kenarlar1, binlerce ayak gibi kimildiyor; ayaklarimizla yara iginde kalan gogsi,
iyilesmis kadar teneffiis ediyor; 6tesinde berisinde bir iki ¢igek kirmntisi tarhlar1 yeni
yapilmig bir bahgede sanki gozlerini agryordu. Sanki bir iki dakika daha gecerse
birdenbire aramizda ayaklanacak; parmaklarimizin arasindan firsatin1 buldugu dakika,
cins bir at gibi siiratle uzaklasip gidecekti. Fakat annem uzatmadi:

- Bana bak, dedi. Bizim alayla diizenle isimiz yok. Hepsine on lira ver, al git!
Adani, diger esyalarin bulundugu odaya girmeden kegeyi derleyip topladi, koltuguna
aldr:

- Hanimcigim, dedi. Simdi bir araba getirip, 6tekileri de alirrm! Miras kecenin
miisterisini ancak bir hafta sonra gorebildik. Daha kapidan girer girmez:

- Sormayiniz, dedi. Daha iki dakika duracak olsaydim, sizin keceden tam iki yiiz
lira kazaniyordum. Bir dakika durdu:

- Miizeden aldilar, dedi. Benim yirmi bes liraya sattigin1 adani tam yiiz yetmis bes
lira kazandi. Halam koltuga y1g1ldi. Annem biraz kolonya ister gibi oldu. Ben de soguk
su ile yiiziimil bir iyice yikadim! Héalamdan as¢iya kadar, gece giindiiz {i¢ giin bizim
kece konusuldu. Igimizde hig birimiz inanmryor; halam:

- Gozlerimle gormeliyim, diyordu. Bizim kege... Pasanin mirasi... iki yiiz lira...
Vallahi yalan... Bu haberin ertesi giinii hdlamla annem onde, ben arkada, hizmet¢i kizla
asc1 daha geride... Topkapi sarayinin yeni agilan eski islemeler ve halilar miizesinden
iceri girdik. Her nedense hepimizde tuhaf bir titreme vardi. Hizmet¢i kiz asciya
sokuluyor, ¢inar agacinin altinda, miras keceyi degnekle saatler saati dovdiigii, suya
vurdugu, 1slattigi, tekrar kuruttugu, tekrar dovdiigi ginleri disiliniiyordu. Halani
birdenbire durdu:

- Cocuk, dedi. Iste, iste... Hakikaten bizim kegeydi. Bir sedirin iizerinde
duruyordu. Tek basmaydi. Yukaridan agik bir pencereden, yiizline hafif bir giin 15181
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vurmugtu. Adeta bacak bacak istline atmusti, gururlu bir hali vardi. Hepimiz bir adini
geri ¢ekildik. Zaten kalin bir kordon bizi birbirimizden ayiriyor, aramiza, adeta denizler,
okyanuslar, servetler ve asirlar koyuyordu. Ben biraz egildim ve kece hazretlerinin
hemen {izerine birakilmis olan levhayr okumaya c¢alistm: Dokuzuncu asir
mamulatindan (Hicri 1090) Anadolu Selgukileri zamanina ait...

Halam duramadi. Elini uzatmak; parmaklariyla yoklamak istedi. Fakat birdenbire
yan tarafimizda odacilardan biri atildi:

- Hanim, dedi, bak, pesin haber vereyim. El siirmek, dokunmak yasaktir. Bunlar
antika seylerdir ¢linkii. Sonra yavas yavas annemle halamin arasina girdi:

- Miizeye geleli bir hafta oluyor, dedi. Ama bin senelik. Yazik ki maldan
anlamayan kisiler eline diismiis. Insanlar degil, esekler kullanmis. Su érmege bakin. Su
sar1 renge, su toz pembesine... Hayvan olsa bunlar1 goriir, insan be? Kegenin karsisinda
ne kadar kaldigimizi bilmiyorum. Yalniz benim basimin ig¢inde bir sinema hilesi gibi
kege, degnek, paspas iistiinde tepinen ayaklar, ¢camasirliktaki iskemle, kiimesin {isti,
tozlar, sonra tekrar degnek, yine paspas tstiinde tepinen ayaklar, halam, hizmetgi kiz,
hepsi birbirine karigiyor; bu oda igindeki biitiin esyalar1 alip gotiiren bir sel hizli hizli
akiyordu. Aman, evinizdeki esyalara dikkat edin. Ne olur ne olmaz!

Kenan Hulusi Koray
(Etkinlik i¢in kisaltilmis ve diizenlenmistir.)

Ogrencilerle birlikte metin ve paragraf incelenir. Siirecte dgrencilere asagidaki
sorular yoneltilir:

Olaylar hangi béliimde gelismeye baslamistir?

Merak uyandiran asil boliim hangisidir?

Hikayedeki ana sorunun ortaya atildigi boliim hangisidir?

Ogrenci cevaplar1 alimr. Cevaplar dogruysa etkinlige devam edilir; cevaplar dogru
degilse yonlendirmelerle dogru cevaplara ulasilmasi saglanir. Bulunan kisim italik hale
getirilir. Ardindan bu kismin hikayenin digiim béliimii oldugu sdylenir. Deminki sorulardan
hareketle, 6grencilerden diigiim boliimiiniin 6zelliklerinin neler oldugunu sdylemeleri istenir.
Ogrencilerin  “Diigiim boliimii hikayedeki olaylarin gelismeye basladigi  béliimdiir.
Hikayenin sonuglarina iligkin ipuglar igerir ve merak uyandiricidir.” ifadesine uygun bir
cevap vermeleri saglanir. Bunun igin verilen cevaplara bagli olarak anlik ek soru ve
yonlendirme ifadeleri iiretilebilir.

Ogrenilenleri pekistirmek igin 6grencilere asagidaki soru yoneltilir:

Asagidaki gorseller bir hikdye olsaydi hangisi veya hangileri diigiim boliimii olurdu?

Ogrencilerin  birinci ve iiciincii gorsel seklinde cevap vermeleri saglanir.
Ogrencilerin dogru cevap vermede zorlanmalari durumunda anlik sorulara ve ydnlendirme
ifadelerine bagvurulur. (Siire: 20 dakika)

A



250

C. Yazma

Ogrencilerden kendilerine dagitilan serim ve ¢dziim boliimii yazilmis fakat diigiim
boliimii bos birakilmis olan hikdyenin diiglim boliimiinii, projeksiyona 6gretmen tarafindan
yansitilan gorsellerden hareketle, metni tamamlamak i¢in yazma teknigini kullanarak
baglama uygun sekilde tamamlamalari istenir.

SES

Bizi Beysehir’den Konya’ya gotiiren kamyon Barsakderesi dedikleri bir bogazda
arizalandi. Sofér ve muavini motor kapaklarini agtilar. Oturduklar1 minderi kaldirip
onun altindan ¢ikardiklar bir siirii alet edavati ortaya doktiiler. Ondan sonra saatlerce
sliren bir tamir bagladi. Bazen her ikisi makinenin altina siiriiniip arka iistii yatiyorlar ve
elleriyle motorun alt kismin1 kurcaliyorlar, bazen da biri sofér mahallinde gaza bastyor
ve motoru isletiyor ve digeri bu esnada porselen baglikli bir takim vidalar1 yerlerinden
oynattyordu.

Ikindi giinesi altinda kamyonun musamba kapli arkas1 tahammiil edilemeyecek bir
hal almist1. Yolcular birer birer atlayip dagildilar. Bir kismi merakla soforii seyrediyor
ve o dinlenmek i¢in motordan biraz basini kaldirip duracak olsa:

“Bitti mi?” diye heyecanla soruyordu.

Daha az merakli birkag yolcu ile ben ve arkadagim bogazin garp tarafina, gélge bir
yere dogru yiiriidiikk ve birer tagin istiine oturup beklemege ve etrafimiza bakinmaga
bagladik.

Kamyonun durdugu yerin biraz ilerisinde, yolun kenarinda iki ¢adir ve bunlarin
etrafinda birka¢ kazma kiirek ile bir el arabasi vardi. Daha uzakta ise tag kirmakla ve
kum tagimakla mesgul bir miktar yol amelesi goriilityordu.

Bir miiddet daha gecip ortalik adamakilli kararinca sofor, yol amelesinden bir
fener alarak yeniden isine koyuldu. Biz yolcular, birdenbire ¢dken siikGitun iginde,
oldugumuz yerlere uzanmig, kimildamadan duruyorduk. Arkamizda giinesin kaybolup
gittigi tepenin agaglar1 birdenbire mavimtirak ve soluk 1s18a gomiildii. Arkadasimin
yiiziine baktim. O gozlerini karsiya dikmisti. Yamacin iizerine seyrek¢e serpilmis olan
siyah ¢amlar, siiratle aydinlanan gokyiiziine titrek siliietler ¢iziyorlardi. Arkadagim bir
miiddet bunlar seyrettikten sonra:

“Nerdeyse ay goriinecek!” dedi.

Tam bu sirada kekik kokular1 ve ince ¢itirtilarla dolu havay1 hafiften gelen bir saz
titretti. Miizikle ugragan ve bir miizik mektebinde vazifesi olan arkadasim dogruldu.
Kaglarini ¢atarak dinlemege basladi.

Yol amelesinin ¢adir1 tarafindan gelen saz ustaca ¢alinan bir meyandan sonra,
susar gibi oldu ve bir erkek sesi o zamana kadar duymadigimiz, fakat bize yabanci da
gelmeyen bir halk sarkisi sdylemege basladi. Bu sefer ben de dogruldum. Saz tekrar
kivrak bir ara nagmesine basladigi halde, kulagimda hala deminki sesin ¢inlamalari
vardi.

Arkadagim:

“Bu ne?” demek ister gibi yiiziime bakti.

“Fevkalade!” diye mirildandim.

Omriimde bu kadar giir, tath bir erkek sesi dinlememistim. Bir insan girtlagindan
bu kadar manali ve sarici seslerin nasil ¢ikabildigine hayret ediyordum. Arkadasim
kalkt1, beni de kaldirdi. Amelenin ¢adirina dogru yiirimege basladik.

Ovada, ¢adirin 6niinde, dort bes kisi oturmuslardi. Etraflarinda kazma ve kiirek
serpilmis duruyordu. Cadirin kapisina asilmis bir fener sallandikg¢a, vadinin i¢ine dogru
uzanan ve baglar1 karanlikta kaybolan gdlgeler belli belirsiz kimildantyorlardi.

Yirmi yasindan fazla gostermeyen bir delikanli ¢adirin dniinde, yan yatmis bir el
arabasinin iistiine oturarak saz ¢aliyordu. Bas1 gdgsiine yatmis ve gozleri yere dikilmis
oldugu i¢in ¢ehresini tamamen gormege imkan oktu. Fenerin aydmlattigi almi ter
damlalaryla kapli idi. Sazmnin uzun sapi, sasirtict bir siiratle asagi yukar1 kayan
parmaklarinin altinda, canli bir mahlik gibi titriyordu. Tellere vuran sag eli, kiigiik fakat
kendinden emin hareketler yapiyor, bu el sazin gdvdesine her yaklastik¢a, insan, sanki 0
tahta ile bu et arasinda gizli fakat ¢ok manali ve miithim bir konugma oluyormus
zannediyordu.

Cadir1 ve bulundugumuz yeri bir aydinlik yalayip gegti, vadinin dbiir ucuna kadar
uzandi. Bagimiz1 kaldirdik, karsimizdaki sirt1 asip yukar firlayan ay1 gordiik.



Saz g¢alan delikanli da basini kaldird: ve gdzlerini biraz yumarak, tam kargisinda
beliren bu aydinlik yiizlii dinleyiciyi slizdii. Sonra saza vuran eli yavasladi, gozleri
kapandi, bogazi gerildi ve yiizii kirmizilasti. Biz hayretle onu seyrederken, ince
dudaklarmin arasindan beyaz disler goriindii ve delikanli, bu sefer hitap eder gibi,
sarkisina devam etti. Otomobilin diger yolcular1 da toplanmiglardi. Herkes hayretle
kipkirmiz1 yiizlii gence bakiyorlardi. O, esrarli bir dil konusan ellerini sazin iizerinde
hareket ettirmege baslamis ve gozlerini yere yahut kucagindan firlamak ister gibi
sicrayan sazina dikmisti.

Ve sazini, iki kuvvetli vurustan sonra, yanina birakarak basini kaldirdi. Orada
bulunanlardan birkag1 yasa diye bagirdilar. O, gozlerini hi¢ kimsenin iizerinde
durdurmayarak, boslukta dolagtirmaga basladi. Hafifge tebessiim etmege de ¢alistyordu.

Arkadasim yanina sokularak sordu:

“Senin adin ne oglum?”

“Ali!”

“Nerelisin?”

“Sivasliyim!”

“Saz1 nereden 6grendin?”

“Ne bileyim? Kiigiikten beri ¢alarim.”

“Soylemeyi?”

“Onu da oyle... Sonra bir iki usta asik yaninda gezdim.”

Arkadagim bana bakti:

“Harikulade bir ses, azizim, yillarca arasak bulamayiz. Ben bu oglanin arkasini
birakmam!” dedi. Sonra tekrar ona donerek yasim sordu. Yirmi ikiymis. Cebinden
defterini ¢ikararak bir seyler not etti ve delikanlinin adresini almak istedi. Cocuk evvela
sagirdi. Verecek bir adresi yoktu. Bugiin burada, yarin orada amelelik yapiyordu.
“Beysehir yolunda Sivashi Ali desen olmaz m1?” diye soruyordu. Nihayet Konya’da,
gelip gittikce ugradigi bir hanin ismini sdyledi. Dostum onlar1 da kaydetti. Bu sirada,
epeyden beri yanimizda durup bizimle birlikte saz dinleyen sofor:

“Beyler, otomobil hazir!” dedi.

Delikanliya birkag sarki daha sdyletmege hazirlanan arkadasim, diger yolcularin
hemen yerlerinden firladiklarin1 ve torbalarini, ¢antalarimi kavrayip kamyona dogru
yollandiklarini gériince i¢ini ¢ekti, sonra yerinden dogrulmus olan Aliye dondii:

“Seni aratip bulursam hemen gel. Sana parali bir is bulurum, daha usta asiklarin
yaninda ¢alisir, sazini ilerletirsin, olmaz mi1?”

Ali higbir sey anlamadan tasdik etti:

“Olur beyim!”

Omuzuna vurup:

“Hadi bakalim, Allaha 1smarladik!” dedik.

Biitiin amele hep birden:

“Selametle” dediler.
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Ali bir sey sOylemek ister gibi birka¢ kere yutkundu ve boynunu biikerek:

“Sizi mahcup ¢ikardim, beyim, sakin kusura kalmayin!” dedi.

Sonra, hayret edilecek bir seyden bahsediyormus gibi gozlerini hafifce agarak
devam etti:

“Ben o odada bir tiirlii sesimi bulamadim!”

Ve yanimizdan ayrilip gitti.

Ertesi sabah, aramizda topladigimiz birkag liray1 kendisine vermek ve onu Konya
otobislerine bindirip selametlemek igin Haymana hanina giden arkadagima hanci,
Sivaslt Alinin, sazini iki liraya satip yol parasi yaptigini ve gafakla kalkan bir kamyona
binip Konya yolunu tuttugunu sdylemis.

Sabahattin Ali
(Etkinlik i¢in kisaltilmis ve diizenlenmistir.)

Her oOgrenciye uygulama kagidi dagitilir ve ogrencilere asagidaki hatirlatmalar
yapilir:

Birinci dersteki etkinlikte yaptiklarimizi goz oniinde bulundurunuz.

Aklmiza takilan noktalar: sorabilirsiniz.

Yazilarinizda genel kompozisyon kurallarina uymalisiniz.

Yazarken imla ve noktalamaya dikkat etmelisiniz.

Stireniz 25 dakikadrr.

Ogrenci giinliigiiniin tutulmasi igin not defterleri dagitilir, giinliigiin yazilmasi igin
bes dakika siire verilir. Giinliigiin yazilmasina devam edilmesi durumunda teneffiiste birkag
dakika daha beklenir. (Siire: 30 dakika)

D. Geri Bildirim

Ogrencilerin yazma calismalar1 yazma etkinligi 6grenci formu dogrultusunda ii¢ alan
uzmani tarafindan incelenir. Geri bildirim verilirken Ogrenciyle birebir goriistiliir. Geri
bildirim i¢in okulun sartlar1 da degerlendirilerek 6grenciler ve 6gretmen tarafindan uygun bir
zaman belirlenir. Yanlisi ¢ok olan Ogrencilerin biitiin yanliglari, moral bozmamak ve
motivasyonu kirmamak ig¢in bir anda sOylenmez, yanliglarin sdylenmesi siirece yayilir.
Ogrenci metinleri, iizerlerinde imld ve noktalama kurallarina iliskin gerekli diizeltmeler
yapilarak geri dagitilir. Etkinlik slirecindeki gozlemler etkinligin yapildigi giin aragtirmaci
giinliigiine kaydedilir.

YAZMA ETKINLIGI OGRENCI FORMU
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Diigim bolimiinii serim bdliimiine uyumlu
sekilde kurgulamisgtir.

Serim boliimiinde baglatilan olay gelistirilmistir.

Ana sorun ortaya konmustur.

Okuyanda merak duygusu uyandirtlmistir.

6. Yiizden Ote Ne Var?

GUNLUK DERS PLANI

Etkinligin Adi: | Yiizden Ote Var?

Onerilen Siire: 30 + 30 Dakika

Ogrenci Coziim bolimiinii serim ve diigiim bolimleriyle uyumlu bigimde

Kazanimlari: kurgular.

Coziim bolimiinde olaylar1 sonuglandirir veya sonuca dair ipucu Verir,
Coziim boliimiinde hikdyenin sonunu mantikli ve hikdyenin biitiiniiyle
tutarli bicimde kurgular.

Hikayede verilmek istenen mesaj1 agik bir sekilde verir.

Dersle Tlgili Serim, diigiim, sonug, mesaj

Temel

Kavramlar

Ogretme- Tiimevarim, Soru-cevap (dikkat g¢ekme boliimii, yazma boliimil),

Ogrenme Tartisma (uygulama boliimiil), Gosterip Yaptirma (uygulama boliimii,

Yontem ve yazma boliimii), Metni Tamamlamak i¢in Yazma (yazma bolimii).

Teknikleri:

Kullanilan Gazete haberi ¢iktisi, fotograflar (.jpeg formatinda), “Misafir’ hikayesi

Materyaller: (word formatinda ve basili), “Dis¢i” uygulama metni, etkinlik gorseli
(.jpeg formatinda), yazma araglari, bilgisayar, projeksiyon.

Etkinlik Oncesi | Ogrencilerden, bir sonraki derse kadar, insanlarin dis gériiniislerinin

Hazirhk onlar hakkindaki fikirlerini nasil etkiledigi {izerinde diislinmeleri istenir

Calismalan ve bir sonraki derste bu konunun konusulacagi belirtilir. “Misafir” adl
hikdye dagitilir ve bir sonraki derse kadar en az iki defa okunmasi
istenir.

Dikkat Cekme Ogretmen elinde bir gazete haberi oldugu halde sinifa girer, grencilere,
gazetede ¢ok ilging bir haber okudugunu ve bu haberi onlarla paylasmak
istedigini soyler. 09.04.2012 tarihli “Melek Yiizlii Sahtekar” baslikli
haber projeksiyondan yansitilir ve Ogrencilere haberde bahsedilen
kisiyle gergek yiiziinli bilmeden tanismis olsalardi ilk intibalarinin nasil
olacagi sorulur. (Siire: 10 dakika)

Uygulama Tiimevarim yOntemine ve soru-cevap teknigine uygun olarak, “Misafir”

adli hikaye projeksiyona yansitilir. Metin, O0gretmen rehberliginde
ogrenciler tarafindan incelenir. Siirecte 6grencilere yonlendirici sorular
sorulur ve cevaplar alinir. Cevaplar dogruysa etkinlige devam edilir;
cevaplar dogru degilse yonlendirmelerle dogru cevaplara ulasilmasi
saglamir. Ogrencilerin cevaplar1 sonucunda bulunan béliim italik hale
getirilir. Sonrasinda Ogrencilere bu bolimiin ¢6ziim boliimii oldugu
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sdylenir. Ogrencilere ¢oziim bdliimiiniin dzelliklerinin neler oldugu
sorulur ve biraz onceki soru ve cevaplardan hareketle cevaplamalari
istenir. Dogru cevaplarin verilmesi igin anlik soru ve yonlendirme
ifadeleri iiretilebilir. Etkinligin son kisminda verilen emojilerden
hangilerinin bu hikayenin serim, diigiim ve ¢6ziim bdliimleriyle uyumlu
oldugunu soylemeleri istenir.(Siire: 20 dakika)

Yazma

Gosterip yaptirma tekniginin son adimi olarak 6grencilerden serim ve
diigiim boliimleri verilmis, ¢6ziim boliimii ise bos birakilmig olan
“Dis¢i” adli hikayenin ¢6ziim boliimiinii, projeksiyondaki gorsellerden
hareketle, metni tamamlamak i¢in yazma teknigiyle tamamlamalar1
istenir. Her &grenci i¢in birer A4 kagidi dagitilir ve 6grencilere gerekli
hatirlatmalar yapilir. Ogrenci giinliigiiniin tutulmas: i¢in not defterleri
dagitilir, giinliigiin yazilmas: i¢in bes dakika siire verilir. Giinliigiin
yazilmasina devam edilmesi durumunda teneffiiste birka¢ dakika daha
beklenir. (Siire: 30 dakika)

Geri Bildirim

Ogrencilerin yazdiklar1, yazma etkinligi 6grenci formu dogrultusunda ii¢
alan uzmam tarafindan incelenir. Geri bildirim verilirken 6grenciyle
birebir goriisiiliir. Ogrenci metinleri, iizerlerinde imla ve noktalama
kurallarina iliskin gerekli diizeltmeler yapilarak geri dagitilir. Etkinlik
stirecindeki gozlemler etkinligin yapildigi giin aragtirmaci giinliigiine
kaydedilir.

ETKINLIKLER

A. Etkinlik Oncesi Hazirhk Calismalar

Ogretmen etkinlikten 6nceki haftanin son dersinin bitisinde su duyuruyu yapar:

Cocuklar sizce bir insamin dig goriiniigii, o kisi hakkindaki diigiincelerimizi nasil
etkiliyor? Bu konu iizerinde bir sonraki dersimize kadar diistiniin. Simdi de size “Misafir”
adli hikdayeyi dagitacagim. Bu hikdyeyi evde en az iki defa sessiz sekilde okumanizi

istiyorum.

B. Dikkat Cekme

Ogretmen elinde bir gazete haberi oldugu halde smifa girer, 6grencilere, gazetede
cok ilging bir haber okudugunu ve bu haberi onlarla paylagsmak istedigini sdyler. 09.04.2012
tarihli “Melek Yiizli Sahtekar” baslikli haber projeksiyondan Ogrencilere gosterilir ve
Ogrencilere haberde bahsedilen kisiyle gercek yiizlinii bilmeden tanismis olsalardi ilk
diisiincelerinin nasil olacagi sorulur.

PATR NLAR DUNYASI ANA SAYFA PATRONLAR EKONOMI

HABERLER > GUNDEM 10 Nisan 2012 Sali - 08:47

Melek yiizlu sahtekar, inlid onkologu fena

carpti

Fon yatirimi vaadiyle piyasadan 10 milyon dolar toplayip kayiplara karisan
Erzeybek'in onkolog Sualp Tansan't da 1T milyon TL dolandirdigi ortaya cikti

Ardindan 6gretmen su ifadelerle dersin bu kismini bitirir:
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Cocuklar demek ki insanlarin dis goriiniiglerine  bakarak kesin yargilara
varmamalyiz. Ciinkii bu sekilde hareket etmek, bizi zor durumlara sokabilir. Onemli olan dis
giizellik degil ruh giizelligidir. (Siire 10 dakika)

C. Uygulama
“Misafir” adli hikaye projeksiyona yansitilir. Metin, O6gretmen rehberliginde
Ogrenciler tarafindan incelenir.
MISAFIR

Onlar geleli tam on dokuz giin ve o kadar gece olmustu. Kar1 koca, iki de
cocuk... Dort can... Simdi her giin iki okka ekmek fazla aliniyor ve her masraf ona gére
artiyordu. Zaten ev dardi. Bu kar1 kocaya ayri bir oda verebilmek igin aile daha
sikismaya mecbur oldu.
Ne havsalas1 genis, ne saygisiz, ne vurdumduymaz misafirdi bunlar... Ne surattan
anliyorlardi ne kinayeden... En agik laf etmelere kars1 “sinik” bir tebessiimle karsilik
vermekten hi¢ sikilmiyorlardi. Halil Efendi Anadolu Kavagi’nda ufak bir memurdu.
Ailece distiikleri sikintiya bir ¢are bulmak i¢in Irgat Pazari’nda tasarruf ettikleri bir
diikkan1 satarak biraz para almak iizere Istanbul’a gelmislerdi. Gazetelere: “Nakdiniz
varsa isletelim. Yoksa teminat tizerine pek hafif sartlarla istediginiz kadar hemen para
verelim.” tarzinda ilanlar vererek miisteri ¢ceken idarehanelere Halil Efendi hep birer
birer bagvurdu. Bu isleticilerden ¢ogunun borglularin canlarimi yaktiklarini anladi. En
uygun sartla isi bitirinceye kadar izzet Efendi ailesi nezdindeki misafirlikleri mecbur
uzayacakti.

Bir giin hane sahipleri bir odaya toplandilar. Kapiy1 sikica Orttiikkten sonra bu
misafirlerden kurtulmak carelerini aralarinda miizakereye giristiler. Biiyiilk Hanim
diyordu ki:

- Kilere gidip zahireye bakmaya korkuyorum. Bin tiirlii sikintilar, fedakarliklar,
tiztintiilerle kis igin biriktirdigim, sakladigim 6teberiden tane kalmayacak. Boyle giinde
tencere dolular1 yemek pisiyor, yine doymuyorlar. Yarabbi siikiir dediklerini isitmedim.
Aman o ¢ocuklar masallah biiyiiklerden fazla yiyorlar.

Zarafet:

- Nesine masallah hanimcigim, bogazlarma kurt diisstin... Sakin Kilere bakma
yiiregine iner. Ne tereyagi kaldi ne zeytinyagi... Ne piring, ne seker, ne fasulye... Kiler
tamtakir oldu. Sokagin kopekleri doyar, damlarin kedileri doyar, bu iki obur yumurcak
doymaz. Tencereler daha ateste iken kargima dizilip de: “Dad1 yemek pisti mi? Aciktik.
Icimiz bayiliyor. Kériikle de cabuk pissin.” deyislerini bir isitseniz kendinizi zapt
edemezsiniz. Bazen 6tke benim de tepeme ¢ikar, bagiririm. Haydi, oradan. Ben mutfaga
gelen ¢ocuklar1 sevmem. Cekiniz arabanmizi. Simdi Sizi bir giizelce koriiklerim ha! Bir
giin arkalarindan ucu atesli odunla kostum da analar1 bana surat etti. A ¢ekilir mi bu?
Kag¢ defa daha sogumadan imambayildinin i¢ine Kirli parmagini sokarken gordim.
Agzina gotiiriiyor emiyor. Tekrar, yine sokuyor. Bunun bir garesine bakiniz. ..

Evin kiz1 Cezalet Hanim disartya kulak kabartarak:

-Dadi yavas sOyle... Merdiven basinda bir patirt1 var... Galiba biri bizi
dinliyor...

Zarafet kopiirerek:

- Umurumda degil, dinlesin... Korkum yok. Ben ona taslikta ka¢ defa basa
kaka soyledim de anlamamazliktan geldi... Ben de olsam &yle yaparim. Hazir ev, hazir
yemek, hazir yatak... Her zevkleri yerinde... Bu rahati birakip da giderler mi hig?

Cezalet Hanim:

- Dad1 sus azicik da ben anlatayim...

- Anlat yavrum, anlat giiliim, anlat elmasim... Yedi mahélle bir araya toplanip
da kirk giin kirk gece anlatsak bu dert yine bitmez. Sen anlattigin kadar anlat, ben de
yine anlatirim.

Cezalet Hanim:

- Misafir hanim geldiginin ikinci giinii sokaga ¢ikacagini sdyledi. Benden bir
carsafla bir ayakkabi istedi. Kendi ayakkabilari ayaklarini sikiyormus... Fakat kendi
carsafini nigin giymek istemiyor bilmem...

Zarafet:

- Aaa... Sebebini anlamadin mi1? Alacaklilar sokakta onu garsafindan tamyorlar
da onun i¢in baska garsaf giyiyor, yiiziinii de simsiki ortiiyor...

- Dadicigim bir pargacik sus...
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- Sustum... Sustum... Ha sen sdylemissin yavrum... Ha ben sdylemigim...
Ikimiz canciger... Birbirinden farkimiz var nm?

Cezalet Hanim:

- Artik her sokaga cikisinda adet edindi. Carsaf bizden... Ayakkabi bizden...
Ah annecigim yeni iskarpinlerimin ne hale geldiklerini gorsen gozlerin dolar... Ici
oyulmus kavun dilimine doéndiiler...

Biiylik Hanim bas1 agriyormus gibi sakaklarini avuglarinin arasinda sikarak:

- Bu beladan ne vakit kurtulacagiz. Bagimizdan ne zaman gidecekler?

Zarafet:

- Onlar buraya 6diing para bulmaya geldiler. Buluncaya kadar oturacaklar...
Simdi para nerede?

Digardan kiit kiit kap1 vurulur. Odadakiler sasalayarak birbirine bakarlar...
Biiyiik Hanim:

- Kim o0?

Zarafet:

- Kim olacak misafir hanim...

Biiylik Hanim:

- Duyduysa pek ayip oldu. Disardan:

- Liitfen kap1y1 aginiz efendim. ..

Zarafet kapiyr agar. Misafir hanim ¢arsaflanmis, koltugunda iri bir bohga, iki
¢ocugunun ortasinda, aglamadan gozleri kizarmis mahzun bir ¢cehreyle goziikerek:

- Allahaismarladik hanimlar. Affedersiniz, boyle giinde ¢ok rahatsiz ettik
efendim. Haftalarca sayenizde yedik, igtik. Misafirperverliginizin siikriinii edadan aciziz
hanimlarim. Helal ediniz efendim.

Misafirin aglamig mahzun yiizd, af dileyici sozleri ev sahiplerine ¢ok dokunur.
Biiyiikk Hanim:

- A hanimcigim neye rahatsiz olalim. Basimizin {istiinde yeriniz var. Boyle
birkag hafta degil kirk y1l otursamiz vallahi yiiksiinmeyiz... Boyle birdenbire ne oldunuz
efendim...

Cezalet Hanim:

- Bir kusur mu ettik? Glicendirdik mi kardes? Boyle birdenbire niye kalktiniz?
Vallahi salivermeyiz. Birakmayiz. Zarafet bityiik bir vaveyla ile ¢irpmarak:

- Olur mu hig? Birakir miyiz sizi biz, yagma yok kuzum yagma yok... Gelmesi
sizden gitmesi bizden... (mendilini ¢ikarip aglayarak) A... canciger gibi alistim. Evin
i¢i tissss... Sessiz kalacak... Miimkiin degil salivermeyiz... (Cocuklarin yanaklarini
oksayarak) Aha benim tontonlarim... Haydi geliniz mutfaga... Bakiniz dadinmiz size
neler pisirecek...

Hiiseyin Rahmi Giirpinar
(Etkinlik igin kisaltilmis ve diizenlenmistir.)

Stirecte 0grencilere asagidaki sorular yoneltilir:

Hikayedeki olaylar hangi boliimde sonu¢lanmaktadir?

Hikdyenin mesaji hangi boliimde verilmektedir?

Sizce hikdyede insani etkileyen asil boliim hangisidir?

Ogrencilerin cevaplar1 alinir. Cevaplar dogruysa etkinlige devam edilir; cevaplar
dogru degilse yonlendirmelerle dogru cevaplara ulasilmasi saglanir. Ogrencilerin cevaplar
sonucunda bulunan boliim italik hale getirilir. Sonrasinda 6grencilere bu bdliimiin ¢éziim
béliimii oldugu sdylenir. Ogrencilere ¢dziim bdliimiiniin 6zelliklerinin neler oldugu sorulur
ve biraz onceki soru ve cevaplardan hareketle cevaplamalari istenir. Ogrencilerin
“Hikayedeki olaylarin sonu¢landigi boliimdiir. Hikayenin mesaji bu bdliimdedir. Serim ve
diigtim boliimleriyle uyumlu olmasi gerekir.” ifadesine uygun bir cevap vermeleri saglanir.
Bunun icin verilen cevaplara bagli olarak anlik soru ve yonlendirme ifadeleri iiretilebilir.
Ayrica 6grencilerden asagidaki emojilerden hangilerinin bu hikdyenin serim, diigiim ve
¢oziim boliimleriyle uyumlu oldugunu sdylemeleri istenir (Siire: 20 dakika):
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C. Yazma

Gosterip yaptirma tekniginin son adimi olarak 6grencilerden serim ve diigiim
boliimleri verilmis, ¢6ziim bolimii ise bos birakilmis olan “Disci” adli hikdyenin ¢6ziim
boliimiinii, hik&yenin sonundaki emojideki duyguya uygun olarak tamamlamalar1 istenir.

Her o6grenci icin birer A4 kagidi dagitilir ve Ogrencilere agagidaki hatirlatmalar
yapilir:

Birinci dersteki etkinlikte yaptiklarimizi goz oniinde bulundurunuz.

Akhiniza takilan noktalari sovabilirsiniz.

Yazilarimizda genel kompozisyon kurallarina uymalisiniz.

Yazarken imla ve noktalamaya dikkat etmelisiniz.

Stireniz 25 dakikadr.

Ogrenci giinliigiiniin tutulmasi igin not defterleri dagitilir, giinliigiin yazilmasi igin
bes dakika siire verilir. Giinliigiin yazilmasina devam edilmesi durumunda teneftiiste birkag
dakika daha beklenir. (Siire: 30 dakika)

DISCI

Cekmeyen bilmez derler: Hos insanlar i¢inde ¢gekmeyen de pek azdir ya, bu dis
agrist ne belali seymis. Viicudun baska yerleri hastalanirsa kafa gene idare eder de, kafa
beyin hastalanirsa viicut ne yapsin?

Bir keresinde bizim hanimin disleri apse yapmusti; dort tarafi karla kapanmis bir
koydeydik. Ne doktor var, ne berber, yollar da agik degil ki vilayete gidesin... Bir hafta
bir odanin iginde, kafesteki aslan gibi karsilikli dolasip durduk; kadincagiz ziril ziril
agladi. Her ne hal ise... Simdi, Allaha siikiir, doktoru olan bir yerdeyiz. Yollar da, kigin
kar firtinalar1 olmazsa, vilayete gotiiriir adami. Ama dig¢i yok burada da. Doktor ilag
verir ama sikiya geldi mi 6tesine karigsmaz, hadi bir araba masraf edip vilayete tasin
bakalim. Canimiza tak dedi yani. Bir giin kulaktan kulaga bir miijde yayildi: Ziraat
memurunun kardesi Adana'da bir dis¢i yaninda kalfaymis. Biraz takim taklavat diiziip
buraya gelmek istiyormus ama ruhsatiyesi falan olmadigi i¢in ¢ekiniyormus; hakim,
kaymakam falan ne diyeceklermis, bir sormaliymis. Zemin yoklandi; onlar da ayni
dertten sikdyet¢i zaten; "Bizim resmen haberimiz olmasm." dediler. Nihayet disci
¢ikageldi bir giin.

Takimlar falan piril pirildi. S6yle bir yokladim. Epey sey biliyor. Pratik tarafina
ise hi¢ diyecek yok. Disten zoru olmayanlar bile ne olur ne olmaz diye bir ugrayip tamir
faslina girisiyorlar. Doldurmalar, kaplamalar, kopriiler, hatta protezler... Koyliiler hele...
Zavalliciklar 6yle memnun ki yere kazik ¢akip disini ona iple baglayarak asilmaktan, ipi
kapiya baglayip, bir tekme savurarak disi firlatmaktan; hatta mavzer kursununa baglayip
ucurmaktan kurtuldular. Hepsi rahat nefes aldilar.

Giinlerden bir giin, Murtaza Bey’in de disi agrimig, methini kulaktan duydugu
disciye gitmis. Dis¢i, agriyan bir ¢iiriik disi ¢ekmis, birini doldurmus, 6teki ¢iiriikler i¢in
de : "Bunlar agik duruyor, apse yapar, siser, vaktinde tedbir alalim." demis. Agamiz o
giinkii faaliyeti yeter bulup cikmus. Iki giin sonra Murtaza Bey’i Copur ilyas'in
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kahvesinde gordiim: Yiiz goz sismis, basi boynundan itibaren sanli. Cehresi kipkirmizi
olmus.

- Yahu gec¢mis olsun, Murtaza Bey... Hayirdir insallah?

Zaten giirlityormus herhalde, benim s6ziim iizerine de patladi:

- Memlekete ipsiz mi geliyor, hayirsiz m1 geliyor! Milleti mi dolandiracaklar?
Hig bakan var m1? Kaymakan gérmezden gelir, hikimi viz geger... Iyi ki cenemizi
kafamizi da koparip elimize vermediler.

- Canim seni oraya zorlan gétiirmediler ya... Begenmiyorsan gitmeseydin.

- Su lafi kanun kitap bilmeyen biri dese neyse... Benim gibi adama nasil dersin
bunu? Diplomasiz, ruhsatsiz discilik edene ne yaparlar sen bilmez misin? Her tarafa
sikdyet edecegim.

Ortada bir gayri resmilik, kanuna aykiri, ruhsatsiz is var. Cok iiziildim. Hem
dis¢isiz kalacagiz hem bir siirii insanin basi belaya girecek. Kahvede Kor Haci’yi
gordiim, derdimi ona agtim. Haci hemen ¢6ziimii buldu:

- Murtaza Bey’in parasini geri versinler. Disini de yapsinlar. Bak gor!

Bu fikir benim de aklima yatmisti, hemen dis¢inin yanina gittim.

Muhtar Koriikgti
(Etkinlik i¢in kisaltilmis ve diizenlenmistir.)

D. Geri Bildirim

Ogrencilerin yazdig1 ¢oziim béliimleri yazma etkinligi 6grenci formu dogrultusunda
iic alan uzmani tarafindan incelenir. Geri bildirim verilirken 6grenciyle birebir goriisiiliir.
Geri bildirim igin okulun sartlar1 da degerlendirilerek Ogrenciler ve Ggretmen tarafindan
uygun bir zaman belirlenir. Yanlist ¢ok olan 6grencilerin biitiin yanlislari, moral bozmamak
ve motivasyonu kirmamak i¢in bir anda sdylenmez, yanliglarin sdylenmesi siirece yayilir.
Ogrenci metinleri, {izerlerinde imld ve noktalama kurallarina iligskin gerekli diizeltmeler
yapilarak geri dagitilir. Etkinlik siirecindeki gozlemler etkinligin yapildigi giin arastirmact
giinliigiine kaydedilir.

YAZMA ETKINLIGI OGRENCI FORMU
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Coziim boliimiinii serim ve diigiim boliimleriyle
uyumlu bigimde kurgular.

Coziim boliimiinde olaylari sonucglandirir veya
sonuca dair ipucu verir.

Cozlim boliimiinde hikayenin sonunu mantikli ve
hikayenin biitiiniiyle tutarli bigimde kurgular.

sekilde verir.

Hikayede verilmek istenen mesaji acik bir

7. Baghk Koydum GUNLUK DERS PLANI
Etkinligin Adi: | Baglik Koydum
Onerilen Siire: | 30 + 30 Dakika
Ogrenci Konuya uygun bir baslik belirler.
Kazammmlari: | Dikkat cekici bir baslik belirler.
Hikayede anlatilanlar1 kapsayan bir baglik belirler.
Dersle Ilgili hikaye, baslik
Temel
Kavramlar
Ogretme- Timevarim, Soru-cevap (dikkat ¢ekme), Amaglh Okuma (uygulama
Ogrenme Yontem | boliimii, yazma boliimii), Gorsel Okuma (dikkat cekme boliimii,
ve Teknikleri: | uygulama boliimii, yazma boliimil).
Kullamlan Aile Fotograflari, Hikdye Gorselleri (.jpeg formatinda), 1924 Adh Kitap
Materyaller: ve Kapak Gorseli (jpeg formatinda), “Cocuk ve Baloncu” Hikayesi,
Yazma Aragclari, Bilgisayar, Projeksiyon.
Etkinlik Oncesi | Ogrencilerden bir sonraki derse gelirken yanlarinda aile fotograflarindan
Hazirhk birini getirmeleri istenir.
Cahismalan
Goniillii  6grenciler, aile fotograflarin1 gosterir, isterlerse fotografi
tanitabilirler. Aile fotografi sinifca gorsel okuma yapilarak incelenir.
Soru-cevap yontemiyle 6grencilerin bu ailenin aile i¢i iligkileri hakkinda
Dikkat Cekme | tahminde bulunmalari ve bu tahminlerini sézlii olarak ifade etmeleri
istenir. Tahminlerin dogru olup olmadigi &grenciye sorulur. Bir gorselin
bir kitapla anlatilacak kadar bilgiyi sunabilecegi vurgulanir. (Siire: 10
dakika)
Uygulama 1924 adli kitap Ogrencilere gosterilir, kapak fotografi projeksiyona

yansitilarak gorsel okuma yapilir. 1924 adh kitaba bu basligin verilme
sebebinin eserin kapakta yer alan 1924 yilinda ¢ekilmis bir fotograf
izerine kurgulanmasi oldugu sdylenir. “Cocuk ve Baloncu” hikayesinin
basligi ve icerigi lizerinde durulur. Siirecte Ogrencilere ydnlendirici
sorular sorulur ve cevaplar almnir. Ogrencilerin cevaplari alinir. Cevaplar
dogruysa etkinlige devam edilir, cevaplar dogru degilse
yonlendirmelerle dogru cevaplara ulasilmasi saglanir. Ogretmen
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ogrencilerden hikayenin baslig1 ve igerigi arasinda nasil bir iligki olmasi
gerektigi sorusunu bu etkinlik dogrultusunda cevaplandirmalarin ister.
Dogru cevap veremeyen veya verdigi dogru cevabin nedenini
sOyleyemeyen Ogrenciler i¢cin anlik ek soru ve yonlendirme ifadeleri
iiretilebilir. (Stire: 20 dakika)

Yazma Ogrencilerden projeksiyona yansitilan gorselden hareketle “Tembellik”
baslikli bir hikdye yazmalari; hikaye yazdiktan sonra buna iki farkli
baslik daha bulmalar istenir. Yazarken hikdye yazmayla ilgili biitiin
bilgilerini kullanmalar1 soylenir. Her Ogrenci icin birer A4 kagidi
dagitilir ve 6grencilere gerekli hatirlatmalar yapilir. Ogrenci giinliigiiniin
tutulmast i¢in not defterleri dagitilir, glinliigiin yazilmasi igin bes dakika
stire verilir. Gunliigin yazilmasina devam edilmesi durumunda
teneffiiste birka¢ dakika daha beklenir. (Siire: 30 dakika)

Geri Bildirim | Ogrencilerin yazdiklar1 bashik ve hikdyeler, yazma etkinligi 6grenci
formu dogrultusunda ii¢ alan uzmani tarafindan incelenir. Geri bildirim
verilirken &grenciyle birebir goriisiiliir. Ogrenci metinleri, {izerlerinde
imla ve noktalama kurallarina iliskin gerekli diizeltmeler yapilarak geri
dagitilir. Etkinlik siirecindeki gozlemler etkinligin yapildigi giin
arastirmaci giinliigiine kaydedilir.

ETKINLIKLER
A. Etkinlik Oncesi Hazirhk Cahsmalari
Ogretmen etkinlikten &nceki haftanin son dersinin bitisinde su agiklamay1 yapar:
Cocuklar bir sonraki derste yanmmizda aile fotograflarmmizdan birkagint getirmenizi
istiyorum. Fakat fotograf getirmek zorunda degilsiniz. Sadece isteyenler getirsin.

B. Dikkat Cekme

Gontilli 6grenciler, aile fotograflarim1 gosterir, isterlerse fotografi tanitabilirler.
Gondillii olan 6grencilere soz hakki verilir, diger 6grenciler de derse katilmalar i¢in sozlii
olarak tesvik edilir, fakat herhangi bir zorlama yapilmaz. Istekli 6grencilerden birinin aile
fotografi sinifga gorsel okuma yapilarak incelenir. Soru-cevap yontemiyle dgrencilerin bu
ailenin aile igi iliskileri hakkinda tahminde bulunmalari ve bu tahminlerini s6zIii olarak ifade
etmeleri istenir. Bir gorselin bir kitapla anlatilacak kadar bilgiyi sunabilecegi vurgulanir.

Cocuklar sizce bu fotograftaki aile birbirini sevmekte midir, bu fotograf iizerinden
baska ne gibi ¢cikarimlarda bulunabiliriz?

Cevaplar alindiktan sonra fotograf sahibi Ogrenciye bu tahminlerin dogru olup
olmadigi sorulur.

Fotograf getiren 6grenci olmamasi durumunda ayni etkinlikler 6gretmenin yaninda
getirdigi fotograf {izerinden yapilir. Ogretmen, bir gorselin bir kitapla anlatilacak kadar
bilgiyi sunabilecegi vurgulayarak dersin bu boliimiinii bitirir. (Stire: 10 dakika)

C. Uygulama

Once 1924 adl kitap projeksiyondan dgrencilere gosterilir. Ogrencilerden kitabin
bashigmin ni¢in 1924 olduguna yonelik tahminlerini sdylemeleri istenir. En ¢ok ii¢
Ogrencinin cevabi alindiktan sonra 1924 adl kitaba bu basligin verilme sebebinin eserin
kapakta yer alan 1924 yilinda ¢ekilmis bir fotograf lizerinde kurgulanmasi oldugu sdylenir.
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ew Besir Ayvazogzlu =

1924

Hir Focograhin Uzun Hikiyesi

Ardindan “Cocuk ve Baloncu” hikdyesinin kisaltilmis hali 6grencilere dagitilir ve
Ogrenciler
COCUK VE BALONCU

Bir siiredir mahalleye bir baloncu geliyordu. Hemen hemen her giin ve asagi
yukar1 ayni saatlerde, elinde kocaman bir balon kiimesiyle koseden goriiniir “Balonlar!
Renk renk balonlar!” diye bagirarak agir adimlarla sokagi boydan boya gecer ve oteki
koseden doniip goriinmez olurdu. Kiiciik ¢ocuk, onun gelisini her giin heyecanla
bekliyordu. Baloncuyu biiyiilenmis gibi saskinlikla izlerken “Bizim eve sigmaz.” dedigi
cok sayida balonun adam nasil olup da havaya kaldirmadigini ¢ok merak ediyordu.
Baloncu 6nde, kiigiik cocuk arkada mahalleyi bastan sona birlikte geciyorlardi. Baloncu
ara sira dinlenmek i¢in durdugunda o da duruyor ve sonra yine izlemeyi siirdiiriiyordu.
Yine bir giin baloncu dinlenmek igin durdugunda kii¢iikk ¢ocuk biitlin cesaretini
toplayarak yanma gitti. Once balonlar1 yakindan bir siire izledikten sonra “Baloncu
amca!” dedi. “Biliyor musun, benim hi¢ balonum olmadi.”

Adam, ¢ocugu soyle bir siizdiikten sonra “Paran var m1?” diye sordu. “Bayramda
vardr.” diye atildi gocuk. “Oniimiizdeki bayram yine olacak.” “Oyleyse bayramda gel.
Acelem yok, ben beklerim.” Cocuk sessizce adamin yanindan ve renk renk balonlardan
uzaklasti. Gozlerinden yaslar bosaniyordu ve sanki yiiriimeye giicli kalmamisti. Heniiz
on adim atmamisti ki geri doniip balonlara bakmak istediginde gozlerine inanamadi.
Balonlar her nasilsa adamin elinden kurtulmus ve yolun kenarindaki biiyiik agacin
dallarmna takilip kalmisti. Cocuk, gordiigli manzara karsisinda donup kalmist1 agactaki
balonlara bakarken baloncu ona seslendi:

“Kiigiik, balonlar1 agactan kurtarirsan birini sana veririm.” Baloncunun dnerisini
duyan kiigiik ¢ocuk, 6nce kulaklarina inanamadi. Sonra yildirim gibi agacin altina geldi,
ayakkabilarini son siirat ayagindan ¢ikarip agaca tirmanmaya basladi. Hedefine adim
adim yaklasirken duydugu heyecan, bacaklarina batan ve canini yakan akasya agacinin
dikenlerini duyumsatmiyordu bile.

Nihayet balonlara ulagmisti. Bir siire onlart izledi. Sonra dikkatlice balonlari
agacin dikenlerinden koruyarak dallara dolanmis ipleri ¢6ziip baloncuya uzatti. Sadece
bir balon, digerlerinden ayrilip biraz daha yukari ¢ikmis ve dallarin arasinda sikisip
kalmisti. Cocuk onu da kurtarmaya caligsa biliyordu ki agacin dikenleri balonu
patlatacakti. Ister istemez agagtan asagi indi, ayakkabilarini giyip adamin kendisine
verecegi balonu heyecanla beklemeye basladi. Ama baloncu hi¢ oral degildi. Ipleri
eline sikica doladiktan sonra yavas yavas sokagin sonuna dogru yiirlimeye basladi.
Cocuk sasirdi. “Hani balonlardan birini bana verecektiniz?” diye sordu. Adam:

“Seninki agacta kaldi evlat, istersen ¢ik al.” Cocugun ayakta duracak giicii
kalmamisti. Kaldirim kenarina ¢oktii. Bir doniip kdsede kaybolmak iizere olan
baloncuya ve balonlarina, bir de agacin tepesindeki kipkirmizi balona bakti ve
“Olsun!” diye mirildandi. “Olsun! Agacin iizerinde kalsa da bir balonum var ya artik.”

Yiicel Aksoy
(Etkinlik i¢in kisaltilmis ve diizenlenmistir.)

Cocuk ve Baloncu hikayesinin baglhigt ve igerigi ilizerinde durulur. Siiregte
Ogrencilere agsagidaki sorular yoneltilir:
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Baslik konuya uygun mudur?
Bashik dikkat cekici midir?
Baslik hikayede anlatilanlar kapsamakta midir?

Ogrencilerin cevaplar1 almir. Cevaplar dogruysa etkinlige devam edilir, cevaplar
dogru degilse yonlendirmelerle dogru cevaplara ulasiimasi saglamir. Ogretmen dgrencilere
hikdyenin bashig1 ve igerigi arasinda nasil bir iliski olmasi gerektigini sorar. Ogrencilerin
“Konuya uygun olmali, dikkat cekici olmali ve hikayede anlatilanlar1 kapsamalidir.”
ifadelerine uygun cevaplarin verilmesi saglanir. Dogru cevap veremeyen veya verdigi dogru
cevabin nedenini sdyleyemeyen Ogrenciler i¢in anlik ek soru ve yonlendirme ifadeleri
iiretilebilir. (Stire: 20 dakika)

C. Yazma
Ogrencilerden projeksiyona yansitilan gorselden hareketle “Tembellik” baglikli bir
hikaye yazmalari ve bu hikayeye farkli iki baglik daha bulmalari istenir.

Yazarken hikdye yazmayla ilgili biitlin bilgilerini kullanmalar1 sdylenir. Her 6grenci

i¢in birer A4 kagidi dagitilir ve 6grencilere asagidaki hatirlatmalar yapilir:
Birinci dersteki etkinlikte yaptiklarimizi goz éniinde bulundurunuz.
Akliniza takilan noktalar: sorabilirsiniz.
Yazilarimizda genel kompozisyon kurallarina uymalisiniz.
Yazarken imla ve noktalamaya dikkat etmelisiniz.
Stireniz 25 dakikadir.

Ogrenci giinliigiiniin tutulmas1 igin not defterleri dagitilir, giinliigiin yazilmasi igin
bes dakika siire verilir. Giinliigiin yazilmasina devam edilmesi durumunda teneffiiste birkag
dakika daha beklenir. (Siire: 30 dakika)

D. Geri Bildirim

Ogrencilerin yazma calismalar1 yazma etkinligi 6grenci formu dogrultusunda ii¢ alan
uzmani tarafindan incelenir. Geri bildirim verilirken &grenciyle birebir goriisiiliir. Geri
bildirim i¢in okulun sartlar1 da degerlendirilerek 6grenciler ve 6gretmen tarafindan uygun bir
zaman Dbelirlenir. Yanlisi ¢ok olan O6grencilerin biitiin yanliglari, moral bozmamak ve
motivasyonu kirmamak i¢in bir anda sOylenmez, yanliglarin sdylenmesi siirece yayilir.
Ogrenci metinleri, iizerlerinde imlad ve noktalama kurallarina iliskin gerekli diizeltmeler
yapilarak geri dagitilir. Etkinlik siirecindeki gozlemler etkinligin yapildig1 giin arastirmact
giinliigiine kaydedilir.

YAZMA ETKINLIGI OGRENCI FORMU
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Baslik konuya uygundur.

Baslik dikkat ¢ekicidir.

Baglik metinde anlatilanlar1 kapsamaktadir.

8. Gezici Hikayeci

GUNLUK DERS PLANI

Etkinligin Adi: Gezici Hikayeci

Onerilen Siire: 30 + 30 Dakika

Ogrenci Serim boliimiinii hikdyenin girisi seklinde kurgular.

Kazamimlan: Serim boliimiinde kurgusal atmosferi tanitir.

Serim boliimiinde hikayedeki kisileri tanitir.
Serim boliimiinde hikdyenin gectigi mekani tanitir.
Serim boliimiinde hikdyenin zamanini tanitir.

Dersle ilgili Giris, kurgusal atmosfer, kisi, zaman, mekan

Temel Kavramlar

Ogretme- Timevarim, Soru-cevap (dikkat ¢ekme boliimii), Tartisma (Dikkat

Ogrenme Yontem | Cekme Boliimii), Gorsel Okuma (uygulama béliimii, yazma boliimii),

ve Teknikleri: Gosterip Yaptirma (yazma boliimil), Gorselden Hareketle Yazma
(yazma boliimii.)

Kullamilan Fotograflar (jpeg formatinda), gezi tablolari, “Kurabiye Hirsiz1” adl

Materyaller: hikaye (word formatinda), yazma araglari, bilgisayar, projeksiyon.

Etkinlik Oncesi | Ogrencilerden bir sonraki derse kadar sanki bir Karadeniz gezisi

Hazirhk yapacaklarmig gibi internetteki tur seceneklerini arastirmalari istenir. Bu

Calismalar konuda seyahat sirketinden bilgi alacak olsalardi neleri sorabilecekleri
ve muhtemelen alabilecekleri cevaplarla ilgili kisa bir konusma
hazirlamalar istenir.

Dikkat Cekme Soru-cevap teknigiyle 6grencilere bulduklar turlardan hangisinin daha
cazip oldugu sorulur. Goniillii olan O6grencilere soz hakki verilir,
cesaretsiz 6grenciler derse katilmalar1 i¢in sozli olarak tesvik edilir
fakat herhangi bir zorlama yapilmaz. Ardindan &gretmen, internetten
buldugu gezen mutlu insan fotograflarini &grencilere gosterir ve her
gezinin keyifli olup olmayacagina iligkin bir tartisma baglatir. (Siire: 10
dakika)

Uygulama Ogretmen dgrencilere serim boliimiiyle ilgili hatirlatmalarda bulunur ve

ornek olarak bir hikaye okunur. Hikdyenin serim bdliimii onceki
bilgilerden hareketle bulunur. Tiimevarim yontemi ve gosterip yaptirma
teknigi dogrultusunda bir Karabiik-Kastamonu gezisi hakkinda bilgi
veren tablo gorsel okuma yontemiyle &grenciler tarafindan
projeksiyondan incelenir. Ogretmen &grencilere bu tablodan yola
cikilarak bir hikaye yazilacak olsaydi tablodaki hangi bilgilerin serim
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boliimiinde kullanilacagini sorar. Ogrencilerin cevaplari almnir. Cevaplar
dogruysa etkinlige devam edilir, dogru degilse yonlendirme yapilarak
dogru cevaplara ulagilmasi saglanir. (Siire: 20 dakika)

Yazma

Gosterip yaptirma tekniginin son adimi olarak bir Kastamonu-Karabiik
gezisi hakkinda bilgi veren tablo projeksiyondan 6grencilere gosterilir
ve dgrencilerden bu tablodaki verilerden hareketle gorselden hareketle
hikaye yazmalar1 sdylenir. Her 6grenci i¢in birer A4 kagidi dagitilir ve
ogrencilere gerekli hatirlatmalar yapilir. Yazma i¢in verilen siire
tamamlandiktan sonra dgrenci giinliigiiniin tutulmasi i¢in not defterleri
dagitilir, glinliigiin yazilmasi i¢in bes dakika siire verilir. Giinliigiin
yazilmasina devam edilmesi durumunda teneffiiste birka¢ dakika daha
beklenir. (Siire: 30 dakika)

Geri Bildirim

alan uzmani tarafindan incelenir. Geri bildirim verilirken Ogrenciyle
birebir goriisiiliir. Ogrenci metinleri, iizerlerinde imlad ve noktalama
kurallarina iliskin gerekli diizeltmeler yapilarak geri dagitilir. Etkinlik
stirecindeki gozlemler etkinligin yapildig1 giin arastirmact giinliigiine
kaydedilir.

ETKINLIKLER

A. Etkinlik Oncesi Hazirhk Cahsmalar

Ogrencilerden bir sonraki derse kadar sanki bir Karadeniz gezisi yapacaklarmis gibi
internetteki tur seceneklerini arastirmalari istenir. Bu konuda seyahat sirketinden bilgi alacak
olsalardi neleri sorabilecekleriyle ve muhtemelen alacaklari cevaplar ile ilgili notlar almalari

istenir.

Cocuklar gercekten geziye ¢ikacakmissiniz gibi bir arastirma yapin. Eger miisteri
temsilcisini arasaydiniz hangi sorulart sorardiniz ve muhtemelen hangi cevaplart alirdiniz?
Bu konuyla ilgili de bir konusma metni hazirlayin. Bir sonraki derste aragtirma sonuglarinizi
ve hazirladiginiz konusma metinlerinizi getirin.

B. Dikkat Cekme

Soru-cevap teknigiyle 6grencilere bulduklari turlardan hangisinin daha cazip oldugu
sorulur. Goniilli olan 6grencilere sdz hakki verilir, cesaretsiz dgrenciler derse katilmalar
icin sozli olarak tesvik edilir, fakat herhangi bir zorlama yapilmaz. Ardindan aragtirmanin
ikinci agamasina yonelik soru sorulur:

Evet ¢ocuklar turlarla ilgili hangi bilgileri edindiniz ve bu bilgiler dogrultusunda
miisteri temsilcisiyle nasil bir diyaloga gireceginizi diistintiyorsunuz?

Gontlli olan en fazla {i¢ 6grenciye sdz hakki verilir. Ardindan 6gretmen, internetten
buldugu gezen mutlu insan fotograflarin1 6grencilere gosterir ve her gezinin keyifli olup
olmayacagina iligkin bir tartisma baslatir. (Siire: 10 dakika)




Cocuklar gordiigiiniiz gibi bu fotograftaki insanlar gayet mutlu ve hallerinden
memnun goriiniiyoriar. Sizce her gezi veya yolculuk keyifli mi olur?

C. Uygulama

Ogretmen, birka¢ hafta énce isledikleri hikdyenin serim bdliimiiyle ilgili hangi
bilgileri hatirladiklarin1 6grencilere sorar. Ogrenci cevaplar1 dogruysa siirece devam edilir;
dogru degilse serim boliimiiniin ne oldugu bir climle ile agiklanir:

“Serim boliimiinde hikdyedeki olaylar bagslar; zaman, kisiler, mekdan ve kurgusal
atmosfer hakkinda bilgi verilir.”

Bu agiklamadan sonra asagidaki hikdye metni projeksiyonla yansitilir ve sessiz
okuma yapilir:

KURABIYE HIRSIZI
Bir gece, kadinin biri havaalaninda bekliyordu. Uzun boylu, esmer ve gergin
gorgngmlg kadin sikintiyla saatine bakti. Ugaginin kalkmasina daha epeyce zaman
vardi. Havaalanindaki ditkkandan bir kitap ve bir paket kurabiye alip kendisine oturacak
bir yer buldu.

Kendisini kitabina kaptirmis olmasina ragmen yaninda oturan adamin
olabildigince ciiretkér bir sekilde aralarinda duran paketten bir kurabiye aldigin1 fark
etti; ne kadar gérmezden gelse de. Bir taraftan kitabint okuyup kurabiyesini yerken bir
taraftan da gozii saatteydi. Kurabiye hirsiz1 kurabiyeleri yavas yavag tiiketirken kadinin
kulag:i da saat tik taklarindaydi ama tik taklar sinirlenmesini engellemiyordu. Kendi
kendine diisiinliyordu: “Kibar bir insan olmasaydim su adamin goziinii morartirdim!”
Kurabiyeye her uzandiginda adam da elini uzatiyordu. Sonunda pakette tek bir kurabiye
kalinca “Bakalim simdi ne yapacak?” dedi kendi kendine. Adam yiiziinde asabi bir
gillimsemeyle son kurabiyeye uzandi ve kurabiyeyi ikiye boldii. Kadin kurabiyeyi
adamin elinden kapar gibi aldi ve “Aman Tanrim, ne ciiretkar ve ne kaba adam; tstelik
bir tesekkiir bile etmiyor!” diye diisiindi. Hayatinda bu kadar sinirlendigini
animsamiyordu. Ucagin kalkacagi anons edilince derin bir nefes aldi ve rahatlad.
Esyalarin topladi ve ¢ikis kapisina yiiriidii. Kurabiye hirsizina doniip bakmad: bile.

Ucaga bindi ve rahat koltuguna oturdu. Daha sonra kitabim1 almak iizere
cantasina uzandi. Birden gozleri saskinlikla acildi. Gozlerinin 6niinde bir paket kurabiye
duruyordu! Caresizlik i¢inde inledi: Bunlar benim kurabiyelerimse &tekiler de onundu
ve benimle her bir kurabiyesini paylast1! Uziintiiyle, 6ziir dilemek igin ¢ok ge¢ kaldigint
anladi. Kaba ve ciiretkar olan kurabiye hirsiz1 kendisiydi.

Valerie COX

Metin &grencilerle birlikte incelenir. Siirecte 6grencilere asagidaki sorular yoneltilir:
Hikayede kisiler hakkindaki bilgiler agirlikly olarak hangi béliimde yer almaktadir?
Hikayede zaman unsuru ilk olarak hangi boliimde belirtilmistir?

Hikayede mekdn unsuru ilk olarak hangi béliimde belirtilmistir?

Hikayede kurgusal atmosferi ilk olarak hangi boliimde belirtilmistir?



Hikayedeki olaylar hangi boliimde baslamustir?
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Ogrencilerin cevaplari almir. Verilen cevaplar dogruysa siirec devam eder, dogru

degilse yonlendirme ve ipuglaryla dgrencilerin dogru cevaba ulasmalar1 saglanir. Ogrenci
cevaplariyla bulunan kisim projeksiyondan italik hale getirilir. Bu kismin hikayenin hangi
bolimii oldugu Ogrencilere sorulur. Dogru cevaba ulasilmasi icin gerekirse Ssoru ve
yonlendirme ifadeleri {retilebilir. Ardindan bir Karabiik-Kastamonu gezisi hakkinda bilgi
veren asagidaki tablo Ogrenciler tarafindan projeksiyondan incelenir. Ogrencilere bu
tablodaki verilerden hareketle bir hikaye yazilmasi héalinde hangi saatlerin serim boliimiinii
olusturabilecegi sorulur. Dogru cevap i¢in yonlendirici sorular iiretilebilir. (Siire: 20 dakika)

Gezilecek Yer- | Planlanan Ger¢eklesen | Aciklama

Faaliyet Saat Saat

Pamukkale 10.30 10.32 Giinesli hava.

Laodikya 11.25 11.55 Parcgal1 bulutlu hava.

Yemek Molast 13.00 13.48 Hizmet yavas.

Camlik Mesire alani 14.50 15.35 Yagmurlu hava.
Yiiriiytis parkuru
camurlu

Doniis yoluna ¢ikma 16.30 17.00 Otobiis yolda ariza
yapti.

Usak’a varis 19.00 22.30

C. Yazma
Karabiik-Kastamonu gezisi hakkinda bilgi veren tablo projeksiyondan

ogrencilere gosterilir ve Ogrencilerden bu tablodaki bilgileri de kullanarak bir hikaye
yazmalar1 istenir.

yapilir:

Planlanan | Gergeklesen Agiklama
Gezilecek Yer-Faaliyet Saat Saat
Kastamonu Kalesi 10.30 10.32 Giinesli
hava.
Saban-1 Veli Tiirbesi 11.25 11.25 Pargali
bulutlu hava.
Liva Pasa Konagi 13.00 13.05 Temiz,
yemekleri
lezzetli
Saat Kulesi 14.50 14.50 Hava 1lik,
yiirlimek i¢in
ideal
Doniis yoluna ¢ikma 16.30 16.35 -
Karabiik’e varig 19.00 19.00 -

Hikdye ile ilgili biitiin ogrendiklerinizi goz ontinde bulundurunuz.
Akliniza takilan noktalari sorabilirsiniz.
Yazilarimizda genel kompozisyon kurallarina uymalisiniz.
Yazarken imla ve noktalamaya dikkat etmelisiniz.
Stireniz 25 dakikadr.

Her 6grenci i¢in birer A4 kagidi dagitilir ve 6grencilere agagidaki hatirlatmalar
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Ogrenci giinliigiiniin tutulmasi i¢in not defterleri dagitilir, giinliigiin yazilmas: icin
bes dakika siire verilir. Giinliigiin yazilmasina devam edilmesi durumunda teneffiiste birkag
dakika daha beklenir. (Siire: 30 dakika)

D. Geri Bildirim

uzmani tarafindan incelenir. Geri bildirim verilirken 6grenciyle birebir goriisiiliir. Geri
bildirim i¢in okulun sartlar1 da degerlendirilerek dgrenciler ve 6gretmen tarafindan uygun bir
zaman belirlenir. Yanlis1 ¢ok olan 6grencilerin biitiin yanlislari, moral bozmamak ve
motivasyonu kirmamak icin bir anda sOylenmez, yanlislarin sdylenmesi siirece yayilir.
Ogrenci metinleri, iizerlerinde imlad ve noktalama kurallarina iliskin gerekli diizeltmeler
yapilarak geri dagitilir. Etkinlik siirecindeki gozlemler etkinligin yapildigr giin arastirmact
giinliigiine kaydedilir.

YAZMA ETKINLIGI OGRENCI FORMU

Serim boliimiinii  hikayenin girisi
kurgular.

seklinde

Serim boliimiinde kurgusal atmosferi tanitir.

Serim bdliimiinde hikéyedeki kisileri tanitir.

Serim bolimiinde hikdyenin gectigi mekani
tanitir.

Serim boliimiinde hikdyenin zamanini tanitir.

9. Bir Film Bir Hikiye GUNLUK DERS PLANI

Etkinligin Adi: | Bir Film Bir Hikaye

Onerilen Siire: | 30 + 30 Dakika

Ogrenciden Diigiim boliimiinii serim bdliimiiyle uyumlu sekilde kurgular.

Beklenenler Diigiim bolimiinde serim boliimiinde baslayan olay1 gelistirir.
Dugiim boliimiinde baslatici olaydan yola ¢ikarak ana sorunu ortaya atar.
Diglim boliimiinde okuyanda merak duygusu uyandirir.

Dersle Tlgili Ana sorun, olay, merak

Temel

Kavramlar

Ogretme- Tlimevarim, Gorsel Okuma (uygulama boliimii, yazma bdoliimi),

Ogrenme Gosterip Yaptirma (yazma boliimil), Gorselden Hareketle Yazma (yazma

Yontem ve bolimii.)

Teknikleri:

Kullanilan Diistinen Hindi ¢izgi filmi (Kaynak: TRT Arsiv. Erisim adresi:

Materyaller: https://www.youtube.com/watch?v=L1Zgqa8gRg0 ), “Zincir” adli
hikaye, yazma araglari, bilgisayar, projeksiyon.

Etkinlik Oncesi | Ogrencilerden bir sonraki derse gelirken en sevdikleri filmin hikdyesini
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Hazirhk kisaca yazarak getirmeleri istenir.
Calismalan

Dikkat Cekme Ogrencilerden yazdiklar1 film hikdyelerini okumalari istenir. Goniillii
olan 6grencilere soz hakki verilir, cesaretsiz dgrenciler derse katilmalar
icin sozlii olarak tesvik edilir, fakat herhangi bir zorlama yapilmaz. iki
Ogrenciye soz hakki verildikten sonra her filmin bir hikdyenin gorsel ve
isitsel hale getirilmesiyle ortaya ¢iktig1 belirtilir. (Siire: 10 dakika)

Uygulama Ogretmen 6grencilere diigiim béliimiiyle ilgili hatirlatmalarda bulunur ve
ornek olarak bir hikdye okunur. Hikayenin diigiim bolimii onceki
bilgilerden hareketle bulunur. Ardindan “Diisiinen Hindi” adli ¢izgi film
izletilir ve bu ¢izgi film bir hikaye olsaydi diigiim bolimii hangi kistm
olurdu sorusunu cevaplamalari, istenir. (Siire: 20 dakika)

Yazma Ogrencilere ilk derste izlenen filmden hareketle bir hikdye yazmalari
sOylenir. Her ogrenci igin birer A4 kagidi dagitiir ve gerekli
hatirlatmalar yapilir. Ogrenci giinliigiiniin tutulmasi igin not defterleri
dagitilir, giinliigiin yazilmasi i¢in bes dakika siire verilir. Glinliigiin
yazilmasina devam edilmesi durumunda teneffiiste birka¢ dakika daha
beklenir. (Siire: 30 dakika)

Geri Bildirim Ogrencilerin yazdiklari, yazma etkinligi 6grenci formu dogrultusunda ii¢
alan uzmam tarafindan incelenir. Geri bildirim verilirken Ogrenciyle
birebir goriisiiliir. Ogrenci metinleri, iizerlerinde imla ve noktalama
kurallarina iligkin gerekli diizeltmeler yapilarak geri dagitilir. Etkinlik
stirecindeki gozlemler etkinligin yapildigi giin aragtirmaci giinliigiine

kaydedilir.

ETKINLIKLER
A. Etkinlik Oncesi Hazirhk Cahsmalari
Ogrencilerden bir sonraki derse gelirken en sevdikleri filmin hikayesini kisaca
yazarak getirmeleri istenir.

B. Dikkat Cekme

Ogrencilerden yazdiklar1 film hikayelerini okumalar1 istenir. Goniillii olan
ogrencilere soz hakk: verilir, cesaretsiz 6grenciler derse katilmalar1 igin sozlii olarak tesvik
edilir, fakat herhangi bir zorlama yapilmaz. ki 6grenciye s6z hakki verildikten sonra
Ogretmen agagidaki ifadelerle dersin bu boliimiinii bitirir:

Cocuklar gordiigiiniiz gibi her filmin bir hikdyesi var. Aslinda her film, bir hikdyenin
sesli ve goriintiilii teknolojilerle yeniden tiretilmesidir. Bu bakimdan filmlerde temel hikdye
unsurlarini, olay orgiistinii bulmak miimkiindiir. (Siire: 10 dakika)

C. Uygulama

Ogretmen, birka¢ hafta énce isledikleri hikdyenin diigiim béliimiiyle ilgili hangi
bilgileri hatirladiklarim &grencilere sorar. Ogrenci cevaplar1 dogruysa siirece devam edilir;
dogru degilse diiglim boliimiiniin ne oldugu bir climle ile agiklanir:

Diigiim boliimii hikdye, fabl, masal gibi tiirlerde bulunur ve metindeki olaylarin
gelismeye bagladigi boliimdiir. Hikdyenin sonuglarina iliskin ipuglart icerir ve merak
uyandiricidir. Serim ve ¢oziim béliimleriyle uyumlu olmasi gerekir.

Ardindan asagidaki hikaye dgrencilerle birlikte incelenir.

ZINCIR

Karsidaki komsum, yabanci subayin Buldok cinsi bir képegi vardi. Iri kafals,
koca enseli, iki disi daima meydanda, yanaklar1 kof ve sarkik, burnu ¢okiik, ters bir
kopek... Bana Buldok surati; biitiin disleri sokiildiikten sonra acemi bir disciye tam
takim dis yaptirtp da c¢ene kemikleri ¢okerek yiizii taminmayacak sekle giren eski
somurtkan memur tiplerini hatirlatir.
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Buldok, degisiklik olsun diye, sanki asil yiiziine korkung, tasali, ktiimser bir
karnaval maskesi gegirmis bir kopektir. Dikkat ederim, bu igreti kara surati
diisiirmemek ister gibi boynunu dimdik tutar.

Komsunun Buldok’u suratina, gordiigiim maskelerin en sertini, en titizini,
gosteriglisini asmusti. Diinyaya pargalanip yok edilecek gereksiz, zararli, igreng bir
seymis gibi kin ile anarsist gozii ile bakiyordu.

Giinde iki kere, Senegalli iri yar1, trkiitiicti bir erkardif komiiriinden yaratilmus,
et ve kaslar1 ziftle yogrulmus bu ilging kisi— onu zincirinden siki siki tutup hava
aldirmaya calistyordu.

Fakat ne zorlukla... 0 kdpek, koskoca, kapkara adamu, san. Ki, iri silepleri ¢ekip gétiiren
romorkérler gibi stiriiklityordu.

Hayvan, her an soluk soluga, kulaklar dimdik, goézler firll fis ril ve yiizi
ofkesinden karmakarigik, bumburusuk!..

Zincirden bosaniverse, kuskusuz, Oniine insan ve hayvan ne gelirse, neresi
gelirse, hemen mengene gibi tuttugunu birakmaz, sert, yayli ¢enesinde pargalandigini,
koptugunu gorecegiz. Hele bir kedi, bir kopek gegmiyor mu, “Juju” hirsindan
boguluyor. Ne havlamalar, ne ulumalar, ne inlemeler!.

Zavalli Senegalli, bir tiirlii sdyleyemedigi “j”leri degistirerek:

— Susu! Susu! diye ne kadar bagirsa, hatta belindeki kayisla vursa bos... Juju
kiyamet kopariyor, hirliyor, esiniyor, atiliyor, tutulmaz bir duruma geliyor. O zaman,
ister istemez, ¢eke ceke, koparir gibi yeniden eve sokuyorlar. Balkondan uzanan
penyuvarli ve dagmik sagli bir Frenk karisi, 1slak kopek tiiyii gibi koktugu aldanisi
veren etekleri havalanarak ilgileniyor:

— Juju! Juju! Seri. . .

Ve sokagm dinginligi de geri geliyor.

Kendi kendime soruyorum:

— Bir giin, zinciri kopuverince ne olacak? Acaba ne kiyametler kopacak?

Sonunda, bir giin, bu korktugum, bekledigim, merak ettigim olay gergeklesti;
Juju’nun zinciri, zencinin elinde kaldi. Képek manciniktan kurtulan bir tas gibi firlams,
bir an iginde gozden kaybolmustu. Arkasindan yetisemediler, gittikce uzaklagan ve
sokaklar arasinda gittikge sonerek yankilanan havlamalar, o kadar!

“Buldok” kasabay1 altiist etmeye gitmisti; kim bilir ne facialar isitecektik?

Halbuki dyle olmadi:

iki giin sonra Juju’yu zincirinde ¢ok durgun gérdiim. Demek ki dénmiis veya
bulunmustu ve kuskusuz ki daha azili yerli kopeklere rastlamus, el sillesini tatms,
yersiz, yurtsuz kalmis, hanyay1 Konya’y1 6grenmis, acligi denemis, Senegalli bekgisini
Penyuvarli gozciisiinii arkasinda bulamayinca biitiin azginligim, kaba sigmayan 6fkesini
birakmus, stinepelesmisti.

Hava almaya cikardiklar1 zaman, artik ozgiirlik eskisi kadar ona c¢ekici
goriinmilyordu; zinciri dayanilmaz bir yiik gelmiyordu.

Hatta, daha sonralari, askerin yaninda bagsiz dolagsmaya koyuldu; ayaklari
dibinde zincirsiz ve uslu yiiriiyor, diinyaya filozof goziiyle, 6fkeyle degil, diisiinceli
bakiyordu. Bu gozler, anlamaya basladig1 diinyay1 artik tartiyordu.

O eski korkung yaratik, zinciri ¢ikinca, basbayagi bir kopek olmustu. Onceleri
yanina yaklagamayan mahalle ¢ocuklari etrafin1 sariyorlar:

— Susu! Susu! diye alay ediyorlardi. Aldirmiyordu bile... Ciinkii biitiin
gosterigini, kahramanligin1 0 kopmayacak sandigi zincire borglu idi.

Inantyorum Ki Juju’nun tasali gdzlerinden ara sira, uzak, sanli bir hatira gibi bu zincir
geciyor, kopek, zincirini ariyordu. ..

Refik Halit KARAY

(Etkinlik i¢in kisaltilmis ve diizenlenmistir.)

Ogrencilerle birlikte metin incelenir. Siirecte dgrencilere asagidaki sorular yoneltilir:

Olaylar hangi boliimde gelismeye baslamigtir?

Merak uyandiran asil béliim hangisidir?

Hikayedeki ana sorunun ortaya atildigr boliim hangisidir?

Ogrenci cevaplari alinir. Cevaplar dogruysa etkinlige devam edilir; cevaplar dogru
degilse yonlendirmelerle dogru cevaplara ulasilmasi saglanir. Bulunan kisim italik hale
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getirilir. Ogrencilere bu kismm hikdyenin hangi boliimii oldugu sorulur. Gerekirse verilen
cevaplara bagli olarak anlik soru ve yonlendirme ifadeleri iiretilebilir.

Ardindan “Diisiinen Hindi” adli ¢izgi film 0grencilere izletilir ve su soru 6grencilere
yoneltilir:

Bu ¢izgi film bir hikdye olsaydi diigiim boliimii hangi kisimlar olurdu?

Ogrencilerin “Nasreddin Hoca’nin papagan pazarligma sahit olduktan sonra, eve
gidip hindisini getirmesi. Onu pazarda satmak i¢in bir satictya vermesi ve hindi i¢in
miisterilerin fiyat teklif etmeleri diigiim bdliimiinii olustururdu.” cevabini vermeleri saglanir.
Bunun i¢in anlik sorulara ve yonlendirme ifadelerine bagvurulabilir. (Siire: 20 dakika)

C. Yazma

Ogrencilere ilk derste izledikleri cizgi filmdeki fikray1 gelistirerek bir hikaye
yazmalar1 sOylenir. Her Ogrenci i¢in birer A4 kagidi dagitilir ve Ogrencilere asagidaki
hatirlatmalar yapilir:

Hikaye ile ilgili ogrendiklerimizi goz oniinde bulundurunuz.

Hikayenizde konusmalara da yer veriniz.

Akliniza takilan noktalar: sovabilirsiniz.

Yazilarinizda genel kompozisyon kurallarina uymalisiniz.

Yazarken imla ve noktalamaya dikkat etmelisiniz.

Stireniz 25 dakikadur.

Ogrenci giinliigiiniin tutulmasi igin not defterleri dagitilir, giinliigiin yazilmasi igin
bes dakika siire verilir. Glinliigiin yazilmasina devam edilmesi durumunda teneffiiste birkag
dakika daha beklenir. (Siire: 30 dakika)

D. Geri Bildirim

uzmani tarafindan incelenir. Geri bildirim verilirken Ogrenciyle birebir goriisiiliir. Geri
bildirim i¢in okulun sartlar1 da degerlendirilerek 6grenciler ve 6gretmen tarafindan uygun bir
zaman belirlenir. Yanlist ¢ok olan &grencilerin biitiin yanlislari, moral bozmamak ve
motivasyonu kirmamak i¢in bir anda sOylenmez, yanliglarin sdylenmesi siirece yayilir.
Ogrenci metinleri, iizerlerinde imla ve noktalama kurallarma iliskin gerekli diizeltmeler
yapilarak geri dagitilir. Etkinlik siirecindeki gozlemler etkinligin yapildigi giin arastirmaci
giinliigiine kaydedilir.

YAZMA ETKINLIGI OGRENCI FORMU

Diigim boliimiinii serim boliimiine uyumlu
sekilde kurgulamistir.

Serim boliimiinde baglatilan olay gelistirilmistir.

Ana sorun ortaya konmustur.

Okuyanda merak duygusu uyandirilmistir.

10. Coziimii Var GUNLUK DERS PLANI

Etkinligin Coziimii Var
Adr:

Onerilen 30 + 30 Dakika
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Siire:

Ogrenciden
Beklenenler:

Cozliim boliimiinii serim ve diiglim boliimleriyle uyumlu bi¢imde kurgular.
Coziim boliimiinde olaylari sonuglandirir veya sonuca dair ipucu verir.
Coziim boliimiinde hikayenin sonunu mantikli ve hikayenin biitiiniiyle
tutarli bicimde kurgular.

Hikayede verilmek istenen mesaj1 agik bir sekilde verir.

Dersle ilgili
Temel
Kavramlar

Serim, diiglim, sonug, mesaj

Ogretme-
Ogrenme
Yontem ve
Teknikleri:

Timevarim, Gorsel Okuma (uygulama boliimii, yazma bolimii),
Gosterip Yaptirma (uygulama boliimii, yazma boliimii).

Kullanilan
Materyaller:

Kayserili Tiiccar Hikayesi (Kaynak: TRT Arsiv. Erisim adresi:
https://www.youtube.com/watch?v=YgZ0j-v7YaE), “Pembe Incili
Kaftan” adli hikaye, “Agagtan Ote Yol Var” adl fikra gorseli (word
formatinda), yazma gorseli (word formatinda), yazma araglari,
bilgisayar, projeksiyon.

Etkinlik
Oncesi
Hazirhk
Calismalan

Ogrencilere bir sonraki derse kadar istedikleri bir fikray1 ezberlemeleri
sOylenir.

Dikkat Cekme

Planli konusma kapsaminda &grencilerden ezberledikleri fikrayr siifta
anlatmalar1 istenir. Goniillii olan O6grencilere séz hakki verilir, diger
Ogrenciler de derse katilmalari icin so6zlii olarak tegvik edilir, fakat
herhangi bir zorlama yapilmaz. Ardindan &gretmen tarafindan 6nceden
tedarik edilen “Kayserili Tiiccar Hikayesi” adli video projeksiyondan
ogrencilere izletilir. (Siire: 10 dakika)

Uygulama

Ogretmen oOgrencilere ¢oziim bdliimilyle ilgili hatirlatmalarda
bulunur ve ornek olarak bir hikdye okunur. Hikdyenin ¢dziim
boliimii onceki bilgilerden hareketle bulunur. Ardindan “Agagtan
Ote Yol Var” adli fikranin gorselleri dgrencilere gosterilir ve bu
fikra bir hikaye olsaydi ¢6ziim bolimii hangi kisim olurdu sorusunu
cevaplamalari, istenir. (Siire: 20 dakika)

Yazma

Uygulama gorseli projeksiyona yansitilir ve gosterip yaptirma yonteminin
son asamasi olarak Ogrencilerden bu gorselden hareketle bir hikdye
yazmalar: istenir. Her 6grenci i¢in birer A4 kagidi dagitilir ve 6grencilere
gerekli hatirlatmalar yapilir. Ogrenci giinliigiiniin tutulmas1 igin not
defterleri dagitilir, ginliigiin yazilmasi i¢in bes dakika siire verilir.
Gilinligiin yazilmasina devam edilmesi durumunda teneffiiste birkag

dakika daha beklenir. (Siire: 30 dakika)

Geri Bildirim

uzmani tarafindan incelenir. Geri bildirim verilirken 6grenciyle birebir
goriisiiliir. Ogrenci metinleri, iizerlerinde imla ve noktalama kurallarina
iligkin gerekli diizeltmeler yapilarak geri dagitilir. Etkinlik siirecindeki
gozlemler etkinligin yapildigi giin aragtirmaci giinliigiine kaydedilir.

ETKINLIKLER

A. Etkinlik Oncesi Hazirhk Calismalar
Ogretmen 6grencilere bir sonraki derse kadar istedikleri bir fikray1 ezberlemelerini

sOyler:
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Sevgili c¢ocuklar sizden bir sonraki dersimize gelirken istediginiz bir fikray
ezberleyip gelmenizi istiyorum. Gelecek derste fikranizi sinifta anlatabilirsiniz. Buldugunuz
Sfikramin sinifta anlatiimaya, toplumsal ahldki degerlere uygun olmasina dikkat ediniz.

B. Dikkat Cekme
Ogretmen tarafindan onceden tedarik edilen “Kayserili Tiiccar Hikayesi” adl1 video
projeksiyondan dgrencilere izletilir.

‘ ,

¢

i // trtarsiv.com

Video bittikten sonra 6grencilerden ezberledikleri fikray sinifta anlatmalari istenir:

Cocuklar bir fikranin amact giildiiriirken diistindiirmektir. Videoyu izledik, videodaki
fikralarin giildiirme sebebi fikramn kendisi kadar anlatan kisinin konusma tislubudur. Siz de
bu dogrultuda buldugunuz fikralar: anlatin bakalim.

Goniillii olan 6grencilere s6z hakk verilir, diger 6grenciler de derse katilmalari i¢in
sOzli olarak tesvik edilir, fakat herhangi bir zorlama yapilmaz. (Siire: 10 dakika)

C. Uygulama
Ogretmen, birkag hafta once isledikleri hikdyenin ¢dziim boliimiiyle ilgili hangi
bilgileri hatirladiklarini 6grencilere sorar. Ogrenci cevaplari dogruysa siirece devam edilir;
dogru degilse ¢oziim boliimiiniin ne oldugu bir climle ile agiklanir:
Hikayedeki olaylarin sonug¢landigr boliimdiir. Hikdyenin mesaji bu boliimdedir. Serim
ve diigiim boliimleriyle uyumlu olmasi gerekir.
Ardindan asagidaki hikdyenin incelenmesine gegilir:

PEMBE INCILI KAFTAN

Biiyiik kubbeli serin divan, bugiin daha sakin, daha golgeliydi. Pencerelerinden
stiziilen mavi, mor, sincap rengi bahar aydmnligi, ¢inilerinin yesil derinliklerinde
birikiyor, koyulastyordu. Yiiksek ipek siltelere diz ¢okmiis yorgun vezirler, dnlerindeki
halinin renkli nakislarina bakiyorlar, uzun beyaz sakalini zayif eliyle tutan yasl
sadrazamin soniik gozleri, cok uzak, ¢cok karanlik seyler diisiniiyor gibi, var olmayan
noktalara daliyordu.

- Yiirekli bir adam gerekli, pasalar, dedi. Biz onun sirmalara, altinlara, elmaslara
bogarak gonderdigi el¢isine padisahimizin elini Optiirmedik, ancak dizini Opmesine izin
verdik. Kuskusuz o da karsilikta bulunmaya kalkacak.

- Kuskusuz.

- Hi¢ kuskusuz.

- Mutlaka.

Kubbealt1 vezirlerinin tamamiyla kendi goriigiinii paylagtiklarini  anlayan

sadrazam diigiindiigiinii daha agik sdyledi:

- O halde bizden elgi gidecek adamin ¢ok yiirekli olmas1 gerek! Oyle bir adam
ki, 6liimden korkmasin. Devletinin sanina dokunacak hareketlere karsi koysun. Oliim
korkusuyla, ugrayacagi hakaretlere boyun egmesin...

- Evet!

- Cok dogru...



Sadrazam sakalindan ¢ektigi elini dizine dayadi. Dogruldu. Basmi kaldirdi.
Parlak tuglari iirperen vezirlere ayri ayr1 bakti:

- Haydi 6yleyse... Yiirekli bir adam bulun! dedi... Hoca takimindan, Enderundan,
divandan benim aklima boyle gozii pek bir adam gelmiyor. Siz diisiiniin bakalim...

Yikilan, sénen Akkoyunlu hanedaninin yikintilar1 iistiinde Sah Ismail serserisi
saltanat kurmustu. Gegtigi yerlerde dikili aga¢ birakmayan, babasiyla biiyiikbabasi
Ciineyd'in  Ociinii  aldigi i¢in delice bir gurura kapilan sah, akla gelmedik
canavarliklarla sagma soluna saldirtyordu. Bayezit divaninin celebi, sessiz, temiz
huylu, dinine bagli vezirleri onun iskencelerini hatirlamaya dayanamazlardi. Bu kiyici,
bir giin mutlaka bizim sinirimiza da saldiracak, Dogu illerini ele gegirmeye kalkacakti.
Bunu herkes biliyordu.. Bu sah, kiyict oldugu kadar da kurnazdi... Osmanli topragina
gectigi icin Oziir diliyor, birbiri arkasina elgiler gonderiyordu. Simdi gelen elgi de
Osmanli topragina son akinlarinin padisahin devletine karst degil, baskalarina karsi
oldugunu tekrarliyordu. Iste divanda bu kurnaz, bu kiyici, acimasiz adama
gonderilecek uygun bir el¢i bulunamiyordu; ¢iinkii kendini Osmanli Hakani'yla bir
tutan, hatta biitiin Dogu'da egemenlik kuran bu serseri, karsisinda devleti temsil
edecek adama kuskusuz birgok densizlik yapacak belki oOldiirecekti. Sadrazamin
sagindaki, deminden beri bir mezar tast gibi kimiltisiz duran kirmizi tuglu kavuk,
yerinden oynadi. Yavas yavas sola dondii:

- Ben, tam bu el¢ilige uygun bir adam biliyorum, dedi, babast benim yoldagimdi.
Ama devlet memurlugunu kabul etmez.

- Kim?

- Muhsin Celebi.

Sadrazam bu adami tanimiyordu. Sordu:

- Burada m1 oturuyor?

- Evet.

- Ne is yapiyor?

- Biraz zengindir. Vaktini okumakla ge¢irir. Tamimazsiniz efendim. Hig
biiyiiklerle ahbaplik etmez. Biiyiik mevkiler istemez.

- Bir kere kendisini gorsek...

- Bilmem, ¢agirinca ayaginiza gelir mi?

- Nasil gelmez?

- Gelmez iste... Diinyaya minneti yoktur. Sahla dilenci, goziinde birdir.

- Devletini sevmez mi?

- Sever sanirim.

- O halde biz de kendimiz i¢in degil, devletine hizmet i¢in ¢agiririz.

- Deneyiniz efendim.

Sadrazam, o aksam kahyasini Muhsin Celebinin Uskiidar'daki evine gonderdi.
Bir devlet isi i¢in kendisiyle konusacagini, yarin gelmesi gerektigini yazmisti. Sabah
namazindan sonra sarayinin selamliginda, sadrazama, Muhsin Celebinin geldigini
bildirdiler.

- Getirin buraya, dedi.

iki dakika gegmeden odanin sedef kakmali, ceviz kapisindan palabiyikli, iri,
levent, sen bir adam girdi. Ince siyah kaslarinin altinda iri gozleri parliyordu. Biitiin
kullariin etek 6pmesine, secdesine alisan sadrazam, bir an etegine kapanilmasini
bekledi. Boyle gogsii ileride, kabarik, bast yukari kalkik bir adami 6mriinde ilk defa
goriiyordu. Kubbe vezirleri bile huzurunda iki biikliim dururlardi. Muhsin Celebi, ¢ok
dogal bir sesle sordu:

- Beni istemissiniz, ne sdyleyeceksiniz efendim?

- Sey...

- Buyurunuz efendim.

- Buyur oglum, soyle otur da...

Muhsin ¢elebi, g¢ekinmeden, sikilmadan, ezilip biiziilmeden ¢ok rahat bir
hareketle kendine gosterilen silteye oturdu. Sadrazam iginden, "Ne bi¢cim adam?
Acaba deli mi?" diyordu. Ama hayir... Bu celebi, ¢ok akilli bir insandi! Yigide, algaga
gerek duymayacak kadar bir serveti vardi. Camlica ormanmin arkasindaki biiyiik
mandirayla biiyiik ciftligini isletir, namusuyla yasar, kimseye eyvallah demezdi.
Yoksula, zayiflara, gariplere bakar, sofrasindan konuk eksik olmazdi. Dinine bagliydi.
Din, ulus, padisah askini ta yiireginde duyanlardandi. Devletin biyiikliigiinii,
kutsalligii anlardi. Bilgisi, olgunlugu, herkesge biliniyordu. ibni Kemal ondan soz
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ederken, "Beni okutur!" derdi. Sairdi. Ama émriinde daha bir tek kaside yazmamusti.
Hatta boyle Ovgiileri okumazdi bile. Kimseyle pek goriismezdi. Huzurda serbest,
icinden geldigi gibi oturusu sadrazami ¢ok sasirtti. Ama kizdirmadi:

- Tebriz'e bir el¢i gondermek istiyoruz. Tarafimizdan sen gider misin oglum?

- Ben mi?

- Evet

- Ne ilgisi var?

- Aradigimiz gibi bir adam bulamiyoruz da...

- Ben simdiye kadar devlet memurluguna girmedim.

- Nigin girmedin?

Mubhsin Celebi biraz durdu. Yutkundu, Giilimsedi.

- Clinkii ben boyun egmem, el etek 6pmem, dedi. Oysa zamanin devletlileri
mevkilerine hep boyun egip, el etek, hatta ayak Opiip, bin tiirlii yaltaklanmayla,
ikiyiizliiliikle, dalkavuklukla ¢iktiklarindan, gevrelerine hep bu asagilayict gegmiglerin
cirkin hareketlerini tekrarlayanlari toplarlar.

Sadrazam Muhsin Celebi'ye bakti. Evet, bu alninda yarasi1 goriilen kilicin yere
diisiiremedigi canli bir kahramandi. Insafli sadrazam, vicdanmin ruhunda yankilanan
sesini, gururunun karanligiyla bogmadi. "Tam bizim aradigimiz adam iste..." dedi. Bu
kadar korkusuz bir adam, devletine, ulusuna yapilacak hakareti de ¢ekemez, 6liimden
korkarak, gorecegi hakaretlere eyvallah diyemezdi. Kavugu hafifce salladi:

- Seni Tebriz'e el¢i gonderecegiz.

Muhsin Celebi sordu:

- Katinizda bu kadar nisancilar, katipler, hocalar var. Ni¢in onlardan birini
se¢miyorsunuz?

- Sen Sah Ismail denen kétii ruhlu adamin kim oldugunu biliyor musun?

- Biliyorum.

- Devletini seviyor musun?

- Seviyorum.

Yiice sadrazam dogruldu. Arkasina dayandi:

- Pekala dyleyse, dedi. Bu kétii ruhlu adam "elgiye zeval yok" kuralini kabul
etmez. Bizimle boy Olcligme davasindadir. Er meydaninda bize yapamadiklarini,
bizim gonderecegimiz elciye yapmak ister. Oysa elgimize yapilacak hakaret
devletimize demektir. Bize Oyle bir adam gerekli ki, hakaret goriince basindan
korkmasin. Bu hakareti aynen o kotii ruhlu adama iade etsin. Devletini seversen, sen
bu fedakarligi kabul edeceksin!

Muhsin Celebi hi¢ diisiinmedi:

- Ettim efendim, ama bir kosulum var, dedi.

- Ne gibi.

- Mademki bu bir fedakarliktir, Gicretle olmaz. Karsiliksiz olur. Devlete karsi
iicretle yapilacak bir fedakarlik, ne olursa olsun, gergekte kisisel bir kazanctan baska
bir sey degildir. Ben maas, makam, {icret filan istemem... Kosulum budur!

- Ama oglum, bu nasil olur? Onun elgisi ¢ok agir giyinmisti. Atlari, hizmetkarlar
kusursuzdu. Bizim el¢imizin atlari, hizmetkarlari, giysileri daha gosterisli, daha agir
olmali... Bunlar i¢in mutlaka hazineden sana birkag¢ bin altin verecegiz. .

Muhsin Celebi dondii. Oniine bakt1. Sonra basini kaldirdi:

- Hayir, dedi, hazineden bir pul almam. Gerekli goz alici muhtesem takiml
atlari, siislii hizmetkarlar1 ben kendi paramla diizecegim. Hatta sirtima Sah Ismail'in
omriinde gormedigi agir bir sey giyecegim.

- Ne giyeceksin?

-Toroglu'ndaki, kumagt Hint'ten, harc1 Venedik'ten gelme, ‘Pembe Incili Kaftan’1
alacagim.

- Ne... O kadar paray1 nereden bulacaksin, oglum?

Sadrazamin sagmaya hakki vardi. Bir ay 6nce tamamlanan, {izeri ender bulunur
pembe incelerle islemeli bu kaftanin iiniinii istanbul'da duymayan yoktu. Vezirler,
elciler, padisaha armagan etmek i¢in Torogluna basvurduk¢a, o fiyatimi artiriyordu.
Mubhsin Celebi bu tinlii kaftani nasil alacagini anlatti:

- Ciftligimle mandirami ve evimi rehine verecegim. Tiiccarlardan on bin altin
bor¢ toplayacagim, iki bin altin1 atlarla hizmetkarlara harcayacagim. Geriye kalan
sekiz bin altinla da bu kaftan1 alacagim.

Sadrazam bu davranisi uygun bulmadi:
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- Geldikten sonra bu kaftan senin isine yaramaz. Yalniz bir gosteris aracidir.
Mallarini elinden ¢ikaracaksin. Yoksul diiseceksin.

- Hayir, sekiz bin altina alacagim kaftani alt1 ay sonra Toroglu benden yedi bin
altina geri alir. Yedi bin altinla ben ¢iftligimi rehinden kurtaririm. Geri kalan
bor¢larimi ddeyemezsem, varsin babamin yadigar biraktigi mandiram devlete feda
olsun... Devletten hep alinmaz ya... Biraz da verilir!

Alt1 ay i¢inde Muhsin Celebi biiyiik ciftligini, mandirasini, evini, diikkanlarini,
bahgesini, bostanini rehine koydu. Tiiccarlardan para topladi. Atlarini diizdii. Bunlarin
hepsi gergekten esi goriilmedik derecede goz aliciydi. Doniiste yedi bin altina iade
etmek kosuluyla Toroglu'ndan iinlii Pembe Incili Kaftan1 da aldi. Geng karisiyla iki
kiiciik ¢ocugunu akrabasindan birinin evine birakti. Alti aylik nafakalarini ellerine
verdi. Sonra padisahin mektubunu koynuna koyarak yola diiziildi.

flerledikge bu yeni elginin gosterisi, zenginligi, hele incili kaftaninin iinii biitiin
Anadolu'dan gegerek Sah Ismail'in iilkesine ulastyordu. Muhsin Celebi bir giin Tebriz
Kalesi'ne biiyiik bir gosterisle girdi. Bu kiiciik baskentin, siise, zenginlige, renge, siis
esyasina tutkun halki, Istanbul elgisinin kaftanim1 goriince sasirdi. Kent, saray, biitiin
enciimenler kaftanin hikayesiyle doldu. Sah ismail, "Pembe Inci"yi yalnz masallarda
isitmis, daha nasil sey oldugunu gérmemisti. Kendisinin daha gérmedigi seye sahip
olan bu zengin elgiye karsi icinden derin bir kin duydu. Onu hakareti altinda ezmeye
karar verdi. Huzuruna kabul etmezden once tahtinin arkasma cellatlart hazirlatti.
Tahtinin 6niindeki ipekli kumastan silteleri, ipek seccadeleri kaldirttr. Saginda
vezirleri, solunda savascilar1 duruyorlardi.

Muhsin Celebi, genis somaki kemerli agik kapidan rahat adimlarla girdi. Yridi.
Basit her zamanki gibi yukarda, gogsii her zamanki gibi ilerideydi. Koynundan
¢ikardigi padisah mektubunu Optli. Basina koydu. Sonra altin tahtin istiine -alli,
yesilli, mavili, morlu ipek yiginlarina sarilmig, sarmalarla, tuglarla, sancaklarla
cevrelenmis- garip bir yirtict kus sessizligiyle tiinemis saha uzatti. Ayagi oplilmeyen
sah kizginhigindan sapsar1 kesildi. Gozlerinin beyazlar1 kayboldu. Mektubu aldi.
Muhsin Celebi, tahtin 6niinden ¢ekilince soyle bir ¢cevresine bakti. Oturacak bir sey
yoktu. Giiliimsedi. Icinden, "Beni zorla ayakta, saygi durusunda tutmak istiyorlar
galiba..." dedi. Bir an diisiindii. Bu harekete nasil karsilik vermeliydi? Hemen
sirtindan Pembe Incili kaftanini ¢ikardi. Tahtin éniine yere serdi. Sah Ismail, vezirleri
kumandanlar1 aptallasmislar, saskinlik iginde bakiyorlardi. Sonra bu degerli kaftanin
tizerine bagdas kurdu. Dev, ejderha resimleri islenmis sivri kubbeyi, yaldizli kemerleri
¢inlatan giir sesiyle:

- Mektubunu verdigim biiyiik padisahim Oguz Kara Han soyundandir, diye
haykirdi. Diinya yaratildigindan beri onun atalarindan kimse kul olmamistir. Hepsi
padisah, hepsi hakandir. Atalar1 dogustan beri hiikiimdar olan bir padisahin elgisi,
hicbir yabanci padisah karsisinda divan durmaz. Ciinkii diinyada kendi padisahi kadar
soylu bir padisah yoktur...

Danigsmanlar, vezirler, cellatlar, savascilar hiikiimdarlarinin sabrina, bu sozlere
dayanmasina sasiyorlardi. Hatta iclerinden birka¢i mirildanmaya basladi. Muhsin
Celebi soziinii bitirince izin filan istemedi, kalkt1. Kapiya dogru yiiriidii. Sah Ismail tas
kesilmisti. Caldiran'da kirilacak olan gururu, bugiin bu tek Tirk'in ates bakislari
altinda erimisti. Muhsin Celebi disar1 ¢ikarken, kendi gibi saskinliktan donan
nedimelerine:

- Sunun kaftanini veriniz, dedi.

Savascilardan biri kostu. Tahtin Oniinde serili kaftani1 topladi. Tiirk elgisine
yetisti:

- Buyurun, kaftaninizi unuttunuz.

Muhsin Celebi durdu. Giildi. Ciktigt kapiya dogru donerek sahin isitecegi
yiiksek bir sesle:

- Hayiwr, unutmuyorum. Onu size birakiyorum. Sarayinizda biiyiik bir padisah
elgisini oturtacak seccadeniz, silteniz yok... Hem bir Tiirk, yere serdigi seyi bir daha
arkasina koymaz... Bunu bilmiyor musunuz, dedi.

Gegtigi yollardan gece giindiiz dortnala dondii. Uskiidar'a girdigi zaman, Muhsin
Celebi'nin cebinde tek bir ak¢e kalmamisti. Siislii hizmetkarlarma dedi ki:

- Evlatlarim! Bindiginiz atlari, hasalari, takimlari, tstiiniizdeki giysileri,
belinizdeki degerli taslarla siislii hangerlerinizi size bagisliyorum. Bana hakkinizi helal
ediyor musunuz?
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- Anamizin ak siitii gibi.

Karsiligini alinca onlar1 bagindan savdi. Derin bir soluk aldi. Evine ugramadan
Sadrazamin konagina gitti. Mektubu saha verdigini, hicbir hakarete ugramadigini,
sahin iznini bile almaksizin habersizce kalkip Istanbul'a déndiigiinii sdyledi. Celebi
yaptigtyla 6viinecek kadar kiigiik ruhlu degildi. O aksam Uskiidar'a dondii. Ertesi giin
yedi bin altint geri almak i¢in kendisini bulan sirmakes Toroglu'na da, kaftani ne
yaptigini sdylemedi. Merakli istanbul'da hi¢ kimse, iinlii "Pembe Incili Kaftan"in
"Nasil, nerede, ni¢in" birakildigini 6grenemedi. Eski zengin Muhsin Celebi, bu kaftan
icin girdigi borglar1 verip, ¢iftligini, mandirasini, iratlarini rehinden kurtaramadi.
Elgilikten yadigar kalan atiyla degerli taglarla siislii takimini satip, Kuzguncuk'ta
minimini bir bahge aldi. Onu ekip bigti. Colugunun ¢ocugunun ekmegini ¢ikardi.
Oliinceye kadar Uskiidar Pazari'nda sebze satt1. Pek yoksul, pek ac1, pek yoksun bir
hayat gecirdi. Ama yine de ne kimseye boyun egdi, ne de biitiin servetini bir anda yere
atmakla gosterdigi fedakarlik tizerine gevezelikler yaparak, bosu bosuna 6viindii...

Omer Seyfettin
(Etkinlik i¢in kisaltilmis ve diizenlenmistir.)

Ogrencilerle birlikte metin incelenir. Siiregte dgrencilere asagidaki sorular yoneltilir:

Hikayedeki olaylar hangi boliimde sonu¢lanmaktadir?

Hikdyenin mesaji hangi béliimde verilmektedir?

Sizce hikayede insam etkileyen asil boliim hangisidir?

Ogrenci cevaplari alinir. Cevaplar dogruysa etkinlige devam edilir; cevaplar dogru
degilse yonlendirmelerle dogru cevaplara ulasilmasi saglanir. Bulunan kisim italik hale
getirilir. Ogrencilere bu kismin hikdyenin hangi béliimii oldugu sorulur. Gerekirse verilen
cevaplara bagl olarak anlik soru ve yonlendirme ifadeleri tiretilebilir.

Ardindan “Agactan Ote Yol Var” adli karikatiir grencilere gosterilir ve dgrencilere
su soru yoneltilir:

Bu karikatiir bir hikaye olsaydi hangi kisimlart ¢oziim béliimii olurdu?

Ogrencilerin  “Nasreddin Hoca’nin agaca ¢ikarken cariklarni yanma almasi,
cocuklarin sagirmalart ve planlarinin suya diismesi.” cevabini vermeleri saglanir. Bunun igin
anlik sorulara ve yonlendirme ifadelerine basvurulabilir.

COCUKLAS COK
RLEDS ICIN Onie

C. Yazma
Uygulama gorseli projeksiyona yansitilir ve 6grencilerden bu gorselden hareketle bir

hikaye yazmalar1 istenir. Gorsellerin siralarini dikkate almalar gerektigi belirtilir.
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Her 6grenci igin birer A4 kagidi dagitilir ve 6grencilere asagidaki hatirlatmalar
yapilir:

Birinci dersteki etkinlikte yaptiklarimizi géz oniinde bulundurunuz.

Akliniza takilan noktalar: sovabilirsiniz.

Yazilarinizda genel kompozisyon kurallarina uymalisiniz.

Yazarken imla ve noktalamaya dikkat etmelisiniz.

Stireniz 25 dakikadur.

Ogrenci giinliigiiniin tutulmasi igin not defterleri dagitilir, giinliigiin yazilmasi igin
bes dakika siire verilir. Giinliigiin yazilmasina devam edilmesi durumunda teneffiiste birkag
dakika daha beklenir. (Siire: 30 dakika)

D. Geri Bildirim

Ogrencilerin yazdiklar1 hikayeler, yazma etkinligi dgrenci formu dogrultusunda iig
alan uzman tarafindan incelenir. Geri bildirim verilirken 6grenciyle birebir goriisiiliir. Geri
bildirim i¢in okulun sartlar1 da degerlendirilerek dgrenciler ve 6gretmen tarafindan uygun bir
zaman belirlenir. Yanlist ¢ok olan o6grencilerin biitiin yanliglari, moral bozmamak ve
motivasyonu kirmamak i¢in bir anda sOylenmez, yanliglarin sdylenmesi siirece yayilir.
Ogrenci metinleri, {izerlerinde imld ve noktalama kurallarma iliskin gerekli diizeltmeler
yapilarak dagitilir. Etkinlik siirecindeki gozlemler etkinligin yapildigi giin arastirmact
giinliigiine kaydedilir.

YAZMA ETKINLIGI OGRENCI FORMU

Coziim boliimiinii serim ve diigiim boliimleriyle
uyumlu bigimde kurgular.

Coziim boliimiinde olaylari sonuglandirir veya
sonuca dair ipucu verir.

Coziim boliimiinde hikdyenin sonunu mantikli ve
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hikayenin biitiiniiyle tutarli big¢imde kurgular.

Hikayede verilmek istenen mesaji agik bir
sekilde verir.




