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OZET

Ev ortami, okul 6ncesi ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik becerilerinin temellerinin
atildig1 yerdir. Ev ortamim1 kolayca kaliteli noktalar haline getirebilecek en iyi
uygulamalardan biri etkilesimli kitap okumadir. Bu arastirma, ebeveynlerin ¢ocuklarina
etkilesimli kitap okuma becerilerinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmanin
verileri bir ¢evrimici anket formu (Google Form) ile toplanmistir. Veriler aragtirmacilar
tarafindan hazirlanan; demografik bilgi formu ve etkilesimli kitap okuma becerileri formu
ile toplanmistir. Veriler, IBM SPSS 26.0 programi ile tanimlayici (ortalama, standart
sapma, ylizde, minimum, maximum, ortanca degerler) yontemler, korelasyon analizi ve
Post Hoc testi kullanilarak analiz edilmistir. Normallik analizi Shapiro-wilk testi ile
belirlenmistir.  Analizlerde Kruskal-wallis Mann-whitney u bagimsizlik testi

kullanilmistir.

Arastirmanin 6rneklemini, ¢alismaya katilmaya goniillii okul 6ncesi gocugu olan
50 anne 50 babadan olusan 100 ebeveyn olusturmustur. Katilimcilarin ¢ogunlugunu 31-
35 yagslar1 arasinda, tiniversite mezunu, bir ¢ocuk sahibi, orta gelir diizeyinde ve her giin
kitap okudugunu ve c¢ocuklariyla giinliik 1-2 saatlik kaliteli zaman gecirdigini bildiren
ebeveynler olusturmaktadir. Ebeveynlerden etkilesimli kitap okuma anketine verdikleri
yanitlarla ortalama bir toplam puan elde edilmistir. Annelerin toplam puan ortalamasi
3,56 olurken, babalarin 2,73’tiir. Anket verilerini degerlendirme puan aralifina gore
annelerin "sik sik", babalarin "ara sira" etkilesimli kitap okuma uyguladiklari tespit
edilmistir. Elde edilen etkilesimli kitap okuma toplam puanlari; egitim diizeyi, annelik-
babalik rolii, sosyoekonomik diizey, ¢cocuk sayisi, kaliteli zaman gegirme siiresi, kitap
okuma siklig1 ile karsilagtirilmistir. Annelik-babalik roli, egitim diizeyi ve kitap okuma
sikligryla anlaml farklilik bulunurken; sosyoekonomik diizey, ¢ocuk sayis1 ve kaliteli
zaman gecirme siiresiyle anlamli farklilik bulunamamistir. Elde edilen bulgular alanyazin

dogrultusunda tartigilmig, ardindan 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: etkilesimli kitap okuma, ebeveyn katilimi, dil becerileri, erken

okuryazarlik becerileri



ABSTRACT

INVESTIGATION OF PARENTS' INTERACTIVE BOOK READING SKILLS
TO THEIR CHILDREN

Home environment is the foundation of the language and literacy skills of
preschoolers. One of the best practices that can easily make home media quality points is
interactive book reading. This research was conducted to examine the ability of parents
to read interactive books to their children. The research data is collected with an online
survey form (Google Form). The demographic information form prepared by researchers
is collected with the interactive book reading skills assessment form. Data identifier with
IBM SPSS 26.0 program (average, standard deviation, percentage, minimum, maximum,
Middle values) methods were analyzed using correlation analysis and Post Hoc testing.
The normality analysis was determined by the Shapiro-wilk test. The analysis used the

Kruskal-wallis Mann-whitney independence test.

The sample of the study was 100 parents, 50 mothers and 50 fathers, who were
pre-school children who were willing to participate in the study. The majority of the
participants 31-35 are parents who have a university degree, a child, a medium income
level, and are reporting that they read books every day and spend 1-2 hours of quality
time with their children. An average total score was achieved with parents' responses to
the interactive book reading questionnaire. Mothers have a total score average of 3,56,
while fathers have 2,73. According to the rating range of survey data, it has been
determined that mothers "frequently" and dads "occasionally" apply interactive book
reading. Obtained interactive book reading total scores; education level, mom-dad role,
socioeconomic level, number of children, quality of time spent, frequency of reading
boks. There was a significant difference in mom-dad role, education level, book reading
frequency, and no significant difference in socioeconomic level, quality time spend,
number of children. The findings obtained were discussed in accordance with the field,

followed by suggestions.

Keywords: interactive book reading, parent involvement, language skills, early literacy

skills
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1. GIRIS

Erken ¢ocukluk donemi; dil edinimi, biligsel, bedensel, sosyal ve duygusal gelisim
acisindan son derece dnemlidir. insan gelisiminin kapsam, hiz ve nitelik olarak en yogun
oldugu donemdir (Uyanik ve Kandir, 2010). Erken ¢ocukluk doneminin ise en garpici
basarilarindan biri cocugun konusma ve dil gelisimidir (Bredekamp, 2015; Bardige ve
ark., 2005; Duff ve Tomblin, 2018). Bu donem beyin gelisimi ve dil edinimi i¢in hassas
bir donemdir. Erken c¢ocukluktaki &grenme, sonraki 6grenme igin ¢ok Onemlidir
(Knudsen ve ark., 2006). Yasamin ilk bes y1l1 dil 6grenimi i¢in en iyi zamanlardir. Beyin
hizla biiyiir ve gelisir. Ogrendikge yeni baglantilar kurar (Bardige ve ark., 2005;
Huttenlocher ve ark., 1991). Cocugun ilk kelimesi bir kutlama sebebidir. Bu kelimelerin
katlanarak cogalmasi, climlelere donlismesi ve nihayetinde okul Oncesi c¢ocuklarin
neredeyse yetiskinler gibi konusmalart saskinlik vericidir (Law, 2015; Shonkoff ve
Phillips, 2000). Ebeveynler, cocuklarin dil edinimini tipki yiiriimeyi 6grenmek gibi dogal
bir olgunlagma iirlinli oldugunu diisiinebilir. Ama 6yle degildir (Bredekamp, 2015). Dil
edinimi esnek bir siirectir. Hemen hemen tiim ¢ocuklar acik bir talimat olmadan
konusmay1 6grenirler. Oysa ki ¢ocuklar dili ¢ok farkli kosullar altinda 6grenmektedirler.
Literatiirde, ¢ocugun maruz kaldig1 dilsel ortamin dil gelisimi ile iliskili oldugu
bildirilmektedir (Law, 2015; Goldin-Meadow ve ark., 2014). Yetigkinler etkilesimlerini
cocuklarin becerilerine uygun bir diizeye c¢ikardiklarinda, cocuklar daha hizli

ilerlemektedir (Lonigan ve Whitehurst, 1998).

Dil edinimi, sadece kendi basina onemli bir basari degil, aym zamanda
cocuklarin sonraki 6grenmelerinin ¢ogunun temelini olusturan bir basaridir. Alanyazin,
okul 6ncesi ¢ocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerilerinin daha sonraki yillardaki
okuma ve akademik basarinin 6nemli bir yordayicisi oldugunu gostermektedir (Servizzi,
2013; Conti-Ramsden ve Durkin 2012; Whitehurst ve Lonigan, 1998; Revelle ve
Bowman, 2017; Dickinson ve ark., 2006; Arnold ve ark., 1994; Sénéchal ve LeFevre,
2002; Mol ve ark., 2009; Bredekamp, 2015). Ornegin, 2 yasindaki toplam kelime
dagarcigiin, sonraki dil ve besinci siifa kadar okuryazarlik basarisint 6nemli 6l¢iide

tahmin edebilecegini gostermektedir (Lee, 2011). Okula farkli basar1 diizeylerinde giren



¢ocuklar arasindaki bosluklar genislemektedir (Cabell ve ark., 2013). Iyi dil becerileriyle
okula baglayan ¢ocuklarin okulda daha fazla sansi, yliksek 6gretime baglama sansi1 daha
yliksektir. Cilinkii erken akademik basari, liseyi basariyla tamamlama ve erken
yetiskinlikte daha yiiksek istihdam oranlar1 da dahil olmak iizere daha olumlu uzun vadeli
sonuclara yol agmaktadir (Downer ve Pianta 2006; Rodriguez ve ark., 2009; Blanden,
2006). Cocuklarin erken donem dil becerilerinin kalic etkileri agiktir. Bu nedenle erken
cocukluktan itibaren desteklenmelidir (Cabell ve ark., 2013). Bu destek, kritik bir 6nem
tasimaktadir. Ciinkii ¢ocuklarin dil becerileri, daha sonraki akademik becerilere yol
acmaktadir. Nitekim okula farkli basar1 diizeylerinde giren ¢ocuklar arasindaki bosluklar
genisler (Conti-Ramsden ve Durkin 2012). Bu nedenle okul 6ncesi donemde dil
becerilerini desteklemeyi kolaylastiran kosul ve becerileri belirlemek zorunludur (Cabell,

2019).

Cocuklarin  formal bir egitim almadan dili edinmesine ragmen siirecin
desteklenmesinde yetiskinler kritik rol oynamaktadir ve erken c¢ocukluktan itibaren
desteklenmelidir (Bredekamp, 2015; Cabell ve ark., 2013). Dil becerilerini dogru bir
sekilde gelistirmek icin cocuklarin yogun ve cesitli girdilere ihtiyaglar1 vardir
(Huttenlocher ve ark., 1991). Erken ¢ocukluk doneminde, dil edinimi desteklemede
ozellikle birkag strateji etkilidir. Dil kullaniminda model olmak, sohbete tesvik etmek,
dinlemek, baglamdan ayrilmis konusma ve yeni kelimelerin direkt ogretimini
icermektedir (Bredekamp, 2015). Bu stratejileri iceren oldukga degerli, gelisimsel olarak
uygun faaliyetlerden biri ise etkilesimli kitap okumadir (Fleury ve Schwartz, 2017).
Arastirmacilar, etkilesimli kitap okumanin dil gelisimini tesvik etmek i¢in 6nemli oldugu
konusunda hemfikirdir (Van Kleeck, 1998; Wasik ve ark., 2001). Ustelik okul &ncesi
cocuklarda, diger aktivitelere gore daha etkilesimli konugsmalara yol agtig1 varsayiminda
bulunulmaktadir (Clemens ve Kegel, 2021). Bu yiiksek kaliteli etkilesimin, ¢cocuklarin dil
gelisimi i¢in yararlt oldugu gosterilmistir (Boerma ve ark. 2021). Dogal olarak meydana
gelen ebeveyn-¢ocuk kitabi etkilesimlerinin; daha fazla kelime cesitliligi, sayis1 ve s6z
dizimsel karmasiklik i¢erdigi belirlenmistir (Gilkerson ve ark., 2017). Yetiskinin sesi, jest
ve mimikleriyle ¢ocuklara bir olay Oriintiisiinii ifade ettigi anlatim; ¢ocuklarin yaratici
diisinme becerilerini, sozclik dagarcigini, anlama, dinleme gibi becerilerini

gelistirmektedir (Mayesky, 2011).

Arastirmacilar, ebeveyn-¢ocuk arasindaki etkilesimli kitap okumanin ¢ocuklarin



sonraki dil ve okuryazarlik sonuglari i¢in 6nemli bir temel sagladigi konusunda
hemfikirdir (Bus, van IJzendoorn ve Pellegrini, 1995; Mol ve Bus, 2011; Demir-Lira ve
ark., 2018; Van Kleeck, 1998). Etkilesimli kitap okuma (EKO), ebeveynlerin
cocuklarmin biiyiiyen yeteneklerine uygun bilissel becerileri, sosyal katilimi, dil ve
iletisim becerilerini gelistirebilecekleri dogal bir rutin ve sosyal aktivitedir (Fleury ve
Schwartz, 2017; Whitehurst ve ark., 1994). Etkilesimli kitap okuma (EKO), ebeveynlerin
(a) pasif katilimcilar olmaktan ziyade g¢ocuklar1 kitaplar hakkinda konusan aktif
katilimcilar olmalar1 konusunda cesaretlendikleri (b) cocuklarna destekleyici geri
bildirim sagladiklar1 (c) cocuklarin, yeteneklerini kademeli olarak gelistirmesine olanak
saglayan ve tesvik eden bir tekniktir. Bu kisa sohbetler, cocuklarin hikayedeki kelime
dagarcigin1 ve sozdizimini kullanarak pratik yapmalari i¢in firsatlar olusturmaktadir.
Ayrica yetigkinin tepkileri, ¢ocuklara iletisimsel girisimleri ve daha karmasik dil
modelleri hakkinda geri bildirim saglamaktadir (Whitehurst ve ark., 1988). Boylece okul
oncesi ¢ocuklar, dili anlama (s6zdizimsel yapilar1 ve 0ykii anlama anlayisi) (Vivas, 1996)
ve ifade edici dil becerilerini (sdzdizimsel yapilar ve climle tekrar1) gelistirebilmektedir

(Wesseling ve ark., 2017; Valdez-Menchaca ve Whitehurst, 1992; Wasik ve Bond, 2001).

Erken ¢ocukluk donemindeki etkilesimli kitap okuma etkinlikleri, cocuklarin dil
ve okuryazarlik becerilerinin gelisimini dngdrmektedir. Bu nedenle EKO becerileri ile
ilgili caligmalarin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Dolasiyla ebeveynlerin, etkilesimli kitap
okuma hakkindaki becerileri belirlemek gerekli bir hale gelmistir. Bu c¢aligmada
ebeveynlerin etkilesimli kitap okuma ile ilgili becerilerinin incelenmesi amaglanmastir.

Bu amag dogrultusunda su sorulara yanit aranmaktadir:

1) Anne ve babalarin etkilesimli kitap okuma becerileri arasinda fark var midir?

2) Anne ve babalarin en ¢ok ve en az kullandig1 etkilesimli kitap okuma teknikleri
nelerdir?

3) Etkilesimli kitap okuma puanlari, demografik bilgilere (annelik-babalik rolii, egitim
diizeyi, kaliteli zaman gecirme stiresi, kitap okuma siklig1, sosyoekonomik diizey, ¢ocuk

sayist) gore farklilagsmakta midir?
1.1. Arastirmanin Onemi

Erken cocukluk donemi, kisilerin hayatinda 6nemli rol oynayan becerilerin

kazanildig1 bir donemdir. Alan yazindaki boylamsal aragtirmalar bu dénemde edinilen



ozellikle dil becerilerinin kapsamli ve uzun siireli etkilere sahip olabilecegini
gostermektedir (Hart ve Risley, 1995; Hirsh-Pasek, 2018). Yazili ve sozlii dile 6nem
verilen, dil bakimindan zengin bir ortamda biiyiiyen cocuklarin dil gelisimi, aym
imkanlara sahip olmayan ¢ocuklara gore daha hizli gelisim gostermektedir. Ebeveynlerin
cocuklara dil agisindan zengin ortamlar saglamasi dil gelisimi ile ilgili becerileri daha da
iist seviyeye tagimaktadir (Schunk, 2009). Ebeveynlerin ¢ocuklarini yazili, sozli dile
maruz birakabilecegi ve tesvik edecegi en kolay, etkili ve islevsel etkinliklerden biri
etkilesimli kitap okumadir. Bu okuma c¢ocuklarin sosyal, duygusal, dil, erken
okuryazarlik ve biligsel gelisim alanlarina destek sagladigi kadar problem ¢6zme, analitik
diisiinme, sebep sonug iliskisi kurabilme yeteneklerini de desteklemektedir (Er, 2016).
Cocuklarin etkilesimli kitap okuma siirecinden en etkili bicimde yararlanabilmeleri,
ebeveynlerin destegine baglidir. Dolasiyla ebeveynlerin, bu etkili ve islevsel etkinlik ile
ilgili becerileri belirlemek gerekmektedir. Ergiil ve arkadaglar1 (2015), egitimcilerin bile
EKO’yu tam uygulayamadiklarini bulmustur. Bu nedenle ebeveynlerin etkilesimli kitap
okumaya yonelik bilgilerini belirlemenin gerekli bir hale geldigini tespit etmistir. Nitekim
etkilesimli kitap okumanin niceligi ile ¢ocuklarin sonraki dil gelisimi arasinda giiclii bir
ongoriicii iliski oldugu belirlenmistir (Erdogan ve ark.,, 2016; Merga, 2017).

Arastirmamizda ebeveynlerin etkilesimli kitap okuma becerileri incelenmistir.

Cocugu ilk kitapla tanistiran, kitab1 sunan ilk kisiler ebeveynleridir (Ersoy ve
Bayraktar, 2015). Oysa ki ebeveyn-cocuk etkilesimli kitap okumasiyla ilgili neredeyse
tiim arastirma literatiirii annelere odaklanmistir (Yazict ve Kandir, 2018; Baker ve ark.,
2015; Bingham, 2007; Bigak¢1 ve ark., 2017; Curenton ve Justice, 2008). Babalarin
cocuklarinin okuryazarligina katilimina iliskin veriler siirli kalmaktadir (Swain ve ark.,
2017; Sanders ve Morawska, 2018). Onceki arastirmalarin en az inceledigi alanlardan

biri, babalarin ¢ocuklariyla EKO uygulamalaridir.

Sonug olarak, alanyazinda faydalarina iliskin dikkat ¢ekilmekte olan bu konunun
ebeveyn uygulamalar1 boyutuna iliskin duyulan ihtiya¢ fark edilmektedir. Elde edilecek
bu bilgiler ile ozellikle Tiirkge literatiire katki ve gelecek arastirmalara referans

saglayacag diistiniilmektedir.



2. GENEL BILGILER

Dil, bir¢ok farkli alan1 desteklemektedir (Bredekamp, 2015; Brock ve Rankin,
2008). Bireylerin; 6grenmesini, ¢evresiyle iletisimini, iliski kurmasini, diinyaya bakis
acisini, diisiinme bi¢imini, binlerce yillik bilgi varligina ulagsmasini ve diigiinsel gelisimini
saglamaktadir (Toklu, 2009). Ciinkii sosyal diinyayla, iliskilerin olusumuyla, baskalariyla
etkilesime girme ve 0grenme kapasitesi ile tanistiran dildir (Law, 2015). Dil edinimi kritik
bir gelisim gorevidir ve okula hazir olmanin ayrilmaz bir bilesenini olusturur (Brinkman

ve ark., 2009).

Alan yazindaki boylamsal arastirmalar; erken ¢ocukluk donemindeki dil
gelisiminin, kapsaml1 ve uzun siireli etkilere sahip olabilecegini gostermektedir (Hart ve
Risley, 1995; Hirsh-Pasek, 2018; Melhuish ve ark., 2008; Hoff, 2013). Cocuklarin okul
oncesi yillardaki dil becerilerinin, daha sonraki okuma basarilar1 ve okuryazarlik
becerilerinin yordayicist oldugu yaygin olarak kabul edilmektedir (Reese ve ark., 2010;
Shanahan ve Lonigan, 2010; Forget-Dubois ve ark., 2009; Dickinson ve Porche, 2011).
Yapilan ¢aligmalar, dil becerilerinin ve okul 6ncesi gelisimin, kiiclik ¢ocuklarin okula
basarili gecisleri ve 6zellikle de okumay1 6grenmedeki basarilari iizerinde derin bir etkiye
sahip oldugunu gostermektedir (Dickinson ve Tabors, 2001; Whitehurst ve Lonigan,
2001). Okula zayif dil becerileriyle baslayan ¢ocuklar, egitim basarisi i¢in risk altindadir
(Snowling ve ark., 2001). Arastirmalar bu konuda carpict sonuglar ortaya koymaktadir.
Ornegin bes yasinda dil becerileri zayif olan ¢ocuklarm otuz dért yasinda issiz kalma
olasilig1, bes yasinda normal dil gelistiren ¢cocuklara gore iki kat daha fazladir (Law ve
ark., 2009). Okul 6ncesi donemde zayif dil ve kelime bilgisi olan ¢ocuklarin, yedi yil
sonra da dil ve kelime becerilerinin yan1 sira okuma ve ilgili okuryazarlik becerilerinde
de diisiik basarili oldugu bulunmustur (Walker ve ark., 1994). Erken yaslardan itibaren
okuryazarlik ve dil gelisimi konusunda desteklenmeyen ¢ocuklar, okula baglamadan 6nce
yasitlariin gerisinde kalma riski tasimaktadir (Van Vechten, 2013). Logan ve arkadaslari
(2019) bu konuda en carpici aragtirmalardan birini yapmislardir. Okuma agisindan zengin
bir ortamda yetisen ¢ocuklar ile kendilerine kitap okunmayan c¢ocuklar arasinda yeni

kelimelere maruz kalma acisindaki farki aragtirmigtir. Okuryazarlik agisindan zengin bir
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ortamda yetisen, glinde ortalama 5 kitap okuyan bir ¢ocuk, kitap okuma sirasinda hi¢ veya
nadiren okunmayan akranlarindan 1.4 milyondan fazla kelime duyduktan sonra

anaokuluna gidecegini tahmin etmektedir.

Okul 6ncesi donemdeki dil becerilerinin tiim hayat1 etkileyebilecek etkisi agiktir.
Zayi1f dil becerilerinin bir gocugun yasami tizerindeki dnemli etkisi gdz Oniine alindiginda
(Hoff, 2013; Pace ve ark., 2019), tiim sosyoekonomik gruplar i¢in erisilebilir ve etkili
olan dil miidahalelerine duyulan ihtiya¢ ¢ok aciktir (Cabell, 2019; Reese ve ark., 2010;
Noble ve ark., 2019). Cocuklarin erken dil gelisimini destekledigi gdsterilen bu tiir bir
miidahale, etkilesimli kitap okumaktir (Noble ve ark., 2019). Kiiciik ¢ocuklarda dil
gelisimi i¢in 6nemli bir aktivitedir. Cogu bilim insan1 bu teknigin, erken okuryazarlik ve
dil gelisimine 6nemli yollardan katkida bulunduguna hemfikirdir (Wasik ve ark., 2001).
Alan yazin, etkilesimli kitap okumay1 (EKO), geleneksel hikaye anlatma tekniklerine
gbre avantaji (anlama, anlat1 becerileri, kelime dagarcigi, dil karmasikligi, sozlii dil ve
erken okuryazarlik becerileri) nedeniyle, ¢ocuklarin okuryazarligini gelistirmeye yonelik

etkili bir yaklasim olarak tanimlamaktadir (Zevenbergen ve Whitehurst, 2003).

EKO, kitap okuma siirecinde ¢cocuga aktif katilimci olma sans1 veren ve bdylece
ogrenmeyi tesvik eden anlamli bir deneyim saglayan, yetiskinin soru sorarak, dikkati
oykiiye ve ¢izimlere ¢ekerek cocukla etkilesim kurdugu okuma stratejisidir. Yetiskinin
rolii, ¢ocugun liderligini takip etmek ve genisletmektir. Yetigkin, kitabin okunmasi
sirasinda bilinmeyen kelimeleri agiklayarak, yeni 6grenilen kelimeleri tekrarlayarak ve
sorular sorup ¢ocuklar1 konusturarak yardimci olur (Justice ve Pullen, 2003; Whitehurst
ve ark., 1994; Kim ve Hall, 2002; Doyle ve Bramwell, 2006; Lonigan ve Whitehurst,
1998; Akamoglu ve Meadan 2019). Yukarida da bahsedilen Logan ve arkadaslari
caligmalarinda (2019), yeni kelimelere maruz kalma acisindan biiyiik farki gozler oniine
sermistir. Ayrica EKO uygulamalarinin, kelime boslugunu kapatmak i¢in énemli bir
kaynag: temsil ettigini belirtmislerdir. Etkilesimli kitap okumanm etkililigi ile ilgili
yapilan ¢alismalarda ¢ocuklarin dil gelisimine etkileri biiyiik yer tutmaktadir (Bigak¢1 ve
Aral, 2017).

2.1. Literatiir Bilgisi

Alanyazin incelendiginde etkilesimli kitap okuma ile ilgili ¢esitli ¢aligmalara

rastlanilmaktadir. EKO farkli arastirma desenleri ve boyutlariyla bir¢ok arastirmaci



tarafindan ele alinmistir. Tiirkge literatiirde etkilesimli kitap okuma ile ilgili calismalara
bakildiginda, ¢ocuklarin etkilesimli kitap okuma dil gelisimi ve erken okuryazarlik

becerilerine yonelik ¢alismalarin 6n plana ¢iktig1 dikkat ¢gekmektedir.

Brannon ve Dauksas (2014), EKO uygulamalarinin okul 6ncesi ¢ocuklar ile
ebeveynleri arasindaki okuryazarlik etkilesimlerini ve ¢ocuklarin ifade edici dil
gelisimini artirmadaki etkinligini aragtirmistir. 21 ebeveyn, on haftalik siire boyunca
etkilesimli kitap okuma egitimi almistir. Arastirmanin sonuglari; etkilesimli okuma
egitiminin ebeveyn ile ¢cocuklarin okuryazarlik etkilesimlerini olumlu yonde etkiledigi,
cocuklarinin ifade edici dil becerileri ve kelime dagarcig1 gelistirmede olumlu yonde

etkiledigi yoniindedir.

Wasik ve arkadaslart (2001), EKO tekniginin diisiik gelirli ailelerden gelen 4
yasindaki c¢ocuklarin dil ve okuryazarlik gelisimine etkileri degerlendirmistir.
Ogretmenler firsat sunmak, acik uglu sorular sormak ve ¢ocuklar kitap ve etkinlikler
hakkinda sohbetlere dahil etmek gibi EKO tekniklerini uygulamistir. Etkilesimli kitap
okuma miidahale grubundaki ¢ocuklar, alic1 ve ifade edici dil 6l¢iimlerinde karsilagtirma

grubundaki ¢ocuklardan 6nemli 6l¢iide daha iyi puan almistir.

Senechal ve arkadaglar1 (2008), 4 yasindaki 106 ¢ocuk ile yiiriittiikleri ¢caligmada,
EKO uygulamalarinin sonraki ifade edici kelime dagarcig1 ve morfolojik bilgi lizerinde

etki bulmustur.

van der ve arkadaslar1 (2019), EKO yaklagiminin ¢ocuklarin dil becerilerine etkisi
arastirmistir. Katilimcilar, 4-6 yas aras1 73 ¢ocuktur. Dort haftalik kisa bir miidahale
doneminden sonra bile c¢ocuklarin dil becerilerinin Onemli oOlgiide arttigini

belirlemislerdir.

Hargrave ve Senechal (2000), EKO’nun kelime hazinesi diisiik olan 36 okul
oncesi ¢cocugunun ifade edici kelime dagarcigi lizerindeki etkisini incelemistir. Sinirlt
kelime dagarcigina sahip ¢ocuklarin, EKO ile yeni kelimeler 6grendigi ve ifade edici

dilde fayda sagladigi belirlenmistir.

Mol ve arkadaslarinin (2008), etkilesimli ebeveyn-cocuk kitab1 okuma
caligmalarinin bir meta-analizini yiiriitmistlir. Arastirmanin sonuclarina gére EKO,

cocuklarin ifade edici kelime dagarcig gelistirmektedir.



Thomas ve arkadaslar1 (2020), diisiik sosyoekonomik diizey ¢ocuklarin etkilesimli
okuma miidahalesinin etkilerini degerlendirmeyi amaglamistir. Ogretmenler 30 seanslik
EKO miidahalesi uygulamistir. Miidahale 6ncesi ve sonrasi dil ve erken okuryazarlik
Ol¢iimleri degerlendirilmistir. Calismanin sonuglart; miidahale grubundaki ¢ocuklarin, dil
(kelime bilgisi, bigim sdzdizimi) ve ortaya c¢ikan okuryazarlik becerilerinin (yazi
farkindalig, harf bilgisi ve fonolojik farkindalik) 6nemli dl¢lide daha iyi gelistigini ortaya

koymustur.

Shahaeian ve arkadaglari (2018), 6 yillik boylamsal ¢alismanin sonuglarini
paylasmistir. Cocuklarin 2 ila 3 yaslarinda evde etkilesimli kitap okuma deneyimlerinin,
anaokulu cagindaki kelime diizeyleri ve akademik oncesi becerileri ve ilkokuldaki

akademik bagarilart ile iligkili oldugunu ortaya koymustur.

Sénéchal ve arkadaglar1 (1996), okul 6ncesi ¢cocuklarin hikaye kitaplarina maruz
kalmasinin, alict ve ifade edici kelime puanlarinin giiclii bir yordayicist oldugunu
bulmuslardir. Aragtirma sonuglari, okul 6ncesi yillarda hikaye kitab1 deneyimlerinin
cocuklarin dil becerilerinin gelisimi {izerinde Onemli bir etkisi olabilecegini

diistindiirmektedir.

Lake ve Evangelou (2019) tarafindan yapilan ¢alisma, 94 cocugun (3-4 yas) EKO
tekniklerinden sonra dil gelisimini degerlendirmistir. Cocuklar rasgele bir kontrol ve
miidahale grubuna ayrilmistir. EKO miidahale grubundaki ¢ocuklar alic1 ve ifade edici

dilde anlaml1 bir etki gostermistir.

Se'ne'chal ve LeFevre (2002), yaptiklari arastirmada ¢ocuklarla bes yillik bir
boylamsal calisma yiirlitmiistiir. Arastirmanin sonucu, ¢ocuklarin kelime gelisimi ve
dinledigini anlama ile ilgili kitaplara maruz kalmalarinin 3. sinifta okuma becerisiyle

dogrudan iliskili oldugunu ortaya koymustur.

Lever ve Senechal (2011), 5 ve 6 yasinda ana sinifina devam eden 40 ¢ocukla
gerceklestirdikleri arastirmada, 8 haftalik siif temelli etkilesimli kitap okuma
uygulamistir. Arastirmanin sonuglari, deney grubunun dykiileme becerilerinde ve ifade

edici dil gibi anlat1 becerilerinde daha yiiksek performans gosterdikleri yoniindedir.

Chow ve arkadaglar1 (2008), 148 anaokulunda yiiriittiikleri ¢alismada dil ve

okuryazarlik becerilerinin etkinligini arastirdi. Calismanin sonuglar1 EKO miidahalesinin



cocuklarin dil ve okuryazarlik becerilerini gelistirmede etkili bir yontem oldugunu ortaya

koymustur.

Thomas ve arkadaglar1 (2020), 10 haftalik EKO uygulamalarinin miidahale
grubundaki ¢ocuklarinin dilsel (kelime bilgisi ve bicim-sézdizimi) ve erken okuryazarlik
becerilerini (yaz1 farkindaligi, yazi bilgisi ve fonolojik farkindalik) 6nemli olgiide

gelistirmesine olanak sagladigini belirlemistir.

Isikoglu Erdogan ve arkadaslart (2017), EKO uygulamalarinin 48-66 ay
cocugunun ifade edici dil gelisimine olan etkisini incelemistir. Uygulamalar 10 hafta
stirmiistiir. Caligma grubunda yer alan ¢ocuklara, haftada 3 kitap olmak iizere toplam 24
kitap EKO yontemi kullanilarak arastirmaci tarafindan okunmustur. Arastirmanin
sonuglari, etkilesimli kitap okumanin; ¢ocuklarin ifade edici dil gelisimlerini olumlu
yonde etkiledigini ve ¢ocuklarin kullandig1 climle yapilarint anlamli derecede arttirdigini

gostermektedir.

Akoglu ve arkadaslar1 (2014), EKO uygulamalarini korunmaya muhtag 4-5 yas
grubu c¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerileri lizerindeki etkililigini arastirmistir.
Sonuglar, EKO uygulamalarina katilan ¢ocuklarin ifade edici dil becerilerini gelistirmede

etkili oldugunu gostermistir.

Ergiil ve arkadaslar1 (2015) sosyoekonomik yetersizlikleri olan okul 6ncesi donem
cocuklarla bir ¢aligma yiirtitmustiir. Etkilesimli kitap okuma uygulamalar1 sonucunda
cocuklarin ifade edici dil becerilerinin, yazi farkindaliklarinin ve ses bilgisel

farkindaliklarinin arttigin1 belirtmistir.

Yumus (2018), bebeklerin dilini ve erken okuryazarligini destekleyen EKO
miidahale programinin etkinligini incelemek amaciyla ¢alisma yiirtitmiistiir. 8-24 aylik
bebeklerin 20 ebeveyni 10 hafta siireyle haftada bir EKO programina katilmistir.
Arastirma sonuglarina gore deney grubunda, dil gelisimi ve erken okuryazarlik

becerilerinde anlamli farkliliklar bulunmustur.

Ergiil ve arkadaslar1 (2017), EKO uygulamalar1 sonucunda kisa dénemde elde
edilen kazanimlarin uzun donemli sonuglarini incelemistir. EKO'nun okuma ve
okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkilerinin incelenmesi amaglanmistir. Calisma

grubunu, anasinifindayken EKO uygulamalarina katilmis 72 ve uygulamalara katilmamis



73 birinci sinif O6grencisi olusturmustur. Sonuglar, EKO uygulamalarina katilan
cocuklarin ilkokul birinci sinifta dogru okunan anlamsiz sézciik sayisi, anlamli sdzciikleri
okuma siiresi, dakikada dogru okunan sozciik sayist ve okudugunu anlama

performanslari, akranlarindan anlamli diizeyde daha ytiksek performans gostermistir.

Acar Sengiil (2019), EKO uygulamasinin gelisimsel dil gecikmesi olan ¢ocuklarin
ifade edici dil kelime edinimi ve evde erken okuryazarlik ortamlari iizerindeki etkisini
degerlendirmistir. Katilimc1 gruba 8 hafta, haftada 2 seans EKO uygulamasi yapilmistir.
Calismanin sonucuna gore, EKO dil gelisimine ve evde erken okuryazarlik ortamina katki

saglamaktadir.

Yalavag (2020), 5-6 yaslarinda okul dncesi egitimi goren ¢ocuklarin EKO’nun
erken okuryazarlik becerilerine etkisini incelemistir. Grup, ebeveynleri tarafindan
etkilesimli kitap okunan deney grubundaki c¢ocuklar ve herhangi bir uygulama
yapilmayan kontrol grubundaki ¢ocuklar olmak tizere ikiye ayrilmistir. Ebeveynleri
tarafindan etkilesimli kitap okunan deney grubundaki ¢ocuklar ile herhangi bir uygulama
yapilmayan kontrol grubundaki ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Aracindan aldiklar1 puanlar arasinda deney grubunun lehine anlamli bir

fark oldugu goriilmistiir.

Golciik ve arkadaslari (2015), cocuklarin dil becerilerini degerlendirmek i¢in okul
oncesi 11 ¢ocuga bes seans siiren kitap okuma programi uygulamistir. Cocuklar alic1 dil
ve hikaye anlama becerileri agisindan degerlendirilmistir. On-test ve son-test dl¢iimleri
kiyaslandiginda cocuklarin alici dil ve hikaye anlama becerilerinde anlamli bir artig

oldugu bulunmustur.

Kotaman (2008), ailelerin yedi hafta boyunca ¢ocuklara EKO uygulanmasi
sonuclarini paylasmistir. Cocuklarin alici dil sozciik bilgileri ve okumaya kars1 olumlu

tutumlarin anlamli bir artig gostermistir.

Isikoglu ve arkadaglar1 (2017), EKO uygulamalarinin 4-5 yas ¢ocuklarinin alici
ve ifade edici dil gelisimlerine olan etkisini incelemistir. Aragtirmaya 32 ebeveyn ve
cocuklar1 katilmistir. Ebeveynlere EKO uygulamalar1 hakkinda bilgilendirici seminer
verilmistir. Ebeveynlerden 6 hafta boyunca haftada 3 giin ¢ocuklarma etkilesimli kitap
okumalar1 istenmistir. Katilime1 ¢ocuklarin dil gelisimlerini 6lgmek icin TEDIL

uygulanmigtir. Arastirmadan elde edilen sonu¢, EKO uygulamalarinin ¢ocuklarinin dil
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gelisimlerini olumlu etkiledigidir.
2.2. Etkilesimli Kitap Okuma

Etkilesimli kitap okuma, sorularin kullanilmasi yoluyla yetiskin ve ¢ocuk
arasindaki konusmalar1 tesvik eden ve kitap okuma boyunca siirdiiriilebilecek cesitli
diyalog tiirleri olusturdugu i¢in yararli oldugu kanitlanmis kiiclik ¢ocuklarla bir okuma
yoludur (Lowman, 2018). Kii¢iik cocuklarin dil ve okuryazarlik becerilerini gelistirmek
icin tasarlanmis kitap okuma uygulamasidir (Clearinghouse, 2007). EKO, ¢ocuktan aktif
katilimin beklendigi ve karsilikli paylagim ve etkilesimin yliksek oldugu tekniktir. Tipik
kitap okuma sirasinda yetiskin okur ve ¢ocuk dinler. Ancak etkilesimli okumada ¢ocuk
hikaye anlaticis1 olmay1 6grenir. Yetiskin ve ¢cocuk rolleri degistirmektedir. Cocuk etkin
bir dinleyici ve sorgulayici olur. Sorulan sorular ile ¢ocuklar daha kapsamli diisiinmeye
yonelik pekistirilirler. Etkilesimin amaci, ¢ocugu aktif olarak katilmaya tesvik etmektir.
Anlaticinin rolii ebeveynden ¢ocuga dogru yavasca degisir. Yetiskin yardimiyla ¢ocugun
“Oykiiyli anlatic’” da olabildigi, cocugun aktif katilime1r ve sorgulayici olabilmesini
saglayan okuma teknigidir. Cocugun yanitlari, dvgii ve tekrar yoluyla cesaretlendirilir
(Bardige ve ark., 2005; Trivette ve Dunst, 2007; Turan ve Topcu, 2018; Lonigan ve
Whitehurst, 1998).

2.3. Etkilesimli Kitap Okumanin Onemi

Etkilesimli kitap okuma alanindaki kapsamli arastirmalar, okul 6ncesi yillarinda
ebeveynler ve ¢ocuklar1 arasindaki bu ortak etkilesimin sayisiz faydasini gostermistir.
EKO etkililigi ile ilgili yapilan ¢aligsmalarda ¢ocuklarin dil gelisimine etkileri biiyiik yer
tutmaktadir (Bigak¢t ve Aral, 2017). Trivette ve Dunst (2007), dil ve erken okuryazarlik
becerilerini gelistirmenin etkili yollarindan biri etkilesimli kitap okuma oldugunu 6ne
stirmiistiir. EKO, ¢ocuklar1 zenginlestirilmis dile maruz birakmanin ve okul hazirligi igin
gerekli olan belirli erken okuryazarlik becerilerini tesvik etmenin etkili yollarindan
biridir. Kitap, ¢ocugu yeni diinyalarla tanigtirmaktadir. Ebeveyn ve ¢ocugun yakinlik
hissinden keyif alinan 6zel bir zaman dilimi olusturmaktadir. Cocugu kendi diinyasina ve
yeni diinyalara baglar. Onu birgogunu hi¢ gormedigi ilging yerlere ve durumlara
gotiirlirler. Konusmay1 bitirir bitirmez "kaybolan" konusmanin aksine, resimler ve
kelimeler her zaman tekrar tekrar okunmak iizere oradadir. Kitaplardaki hikayeler ve

kelimeler kitap her okundugunda ayni sekilde ¢ocuk ve ebeveyne geri donmektedir. Bu
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durum ¢ocuk icin yeni kelimeler ve fikirler 6grenmeyi ¢ok daha kolaylastirmaktadir
(Pepper ve Weitzman, 2004). Erken cocukluk dénemi konseyine gore ise; ¢ocuklarla
diizenli olarak kitap okumak, optimal beyin gelisimi modellerini harekete ge¢irmektedir.
Cocuk gelisiminde kritik bir zamanda ebeveyn-cocuk iligkilerini gili¢lendirmektedir.
Boylece bir Oomiir boyu siiren dil, okuma-yazma ve sosyal-duygusal becerileri
gelismektedir. Ayrica EKO, okuryazarlik bilgisinin yetiskinden ¢ocuga aktarildig1 sosyal
ve etkilesimli bir baglamu igerir (Justice ve Pullen, 2003). Kii¢iik ¢ocuklar i¢in okuryazar
diinyaya acilan benzersiz, degerli ve motive edici bir pencere gorevi gdrmektedir

(Hindman ve ark., 2014).

Etkilesimli okuma etkinlikleri, yetiskin ve cocuk arasinda zengin igerikli
sohbetlere olanak tanir. Bu arada, cocuk-yetiskin etkilesimi kitaptaki metnin disina
cikarak doniisiir. Kitaptaki olay Otesine gegen sohbetler, ¢ocuklarin daha fazla kelime
kazanmasini saglamakta ve daha zengin bir icerikle {ist diizey zihinsel aktivite gerektiren
sohbetlerin Oniinii agmaktadir (Cetinkaya ve ark., 2019). Ayrica ebeveyn-cocuk kitap
okumasi es zamanli olarak isaret etme jestlerini, ortak dikkati ve sozlii etiketlemeyi igerir
(Durkin, 1995). Ustelik ebeveynler ve g¢ocuklar arasinda etkilesimli kitap okuma
deneyimleri hemen hemen her baglamda meydana gelebilir. Evde oyun oynarken, otobiis
duraginda veya giin i¢cinde herhangi bir vakitte... Bu nedenle EKO, ebeveynler ve
cocuklar arasinda yakin fiziksel yakinlik, paylasilan dikkat, karsilikli konusma, dogrudan
g0z temas1 ve baskalarimin diislincelerine, duygularina odaklanma dahil olmak iizere
gelisimsel olarak kolaylastiric faaliyetleri tesvik etmek i¢in erisilebilir ve tasinabilir bir

mekanizmay1 temsil etmektedir (Cutler ve Palkovitz, 2020).
2.3.1. Erken Okuryazarlhk ve Dil Becerileri

Okuryazarlik becerilerinin ortiik bir sekilde 6gretilmesi, ¢cocuklarin sinifa ayak
basmalarindan yillar 6nce baglar. Birgok ¢ocuk i¢in ev, dil ve okuryazarlik becerilerinin
temellerinin atildig1 yerdir (Van Vechten, 2013). Erken okuryazarlik, 6rgiin egitimden
once gelisen ve daha sonra geleneksel okuma ve yazma big¢imlerini etkileyecek olan
okuryazarlik bilgisidir. Okuma yazmaya temel olan beceri, bilgi ve tutumlari
kapsamaktadir (Bowman ve ark., 2001; Justice ve Kaderavek, 2002). Metinlere maruz
kalma, nesiller aras1 ortak okuryazarlik faaliyetleri ve 6rgiin egitimde basarili olmak i¢in
gerekli becerilere hazirlik, etkili ev okuryazarlik ortamlarinin ayirt edici 6zellikleridir

(Van Vechten, 2013). Cocuklar, okuryazarlik faaliyetlerinde bulunan kisileri
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gozlemleyerek ve EKO gibi uygulamalara dahil olarak, 6nemli okuryazarlik dnkosullar
kazanmaktadir. Bir iletisim araci olarak baski ve yazili sembollerin rolii (yazi
farkindalig, alfabe bilgisi), sozlii ve yazili dilin ses yapisi (fonolojik farkindalik). Sozli
dil gelisimi erken okuryazarlik ile iligkili alanlardir (Justice ve Kaderavek, 2002; Lonigan
ve ark., 2013; Erken Okuryazarlik Becerileri Paneli, 2008; Pullen ve Justice, 2003). Bu
alanlar, cocuklara daha sonraki ve daha geleneksel okuryazarlik becerileri i¢in dnemli bir
temel saglamaktadir. Ebeveyn ¢ocuguna kitabin nasil tutulacagi, yazili metnin yukaridan
asaglya ve soldan saga dogru okunacagi, kitabin sayfalarinin 6nden arkaya dogru
cevrilecegi gibi temel okuryazarlik becerileri konusunda model olmaktadir (Duursma,

2016).

Erken okuryazarlik becerileri, daha sonraki okuryazarlik yeterliliginin
yordayicisidir (Edwards, 2012; Kaderavek ve Justice, 2002; Whitehurst ve Lonigan,
1998; Lonigan ve Shanahan, 2008; McLaughlin, 2006). Bu nedenle, okul 6ncesi donemde
tiim ¢ocuklarm erken okuryazarlik becerilerini edinmelerini saglamak 6nemli bir hedeftir
(Justice ve Kaderavek, 2002). Bu hedefi saglayan en 6nemli baglamlardan biri etkilesimli
kitap okumadir. EKO sagladigi1 zengin firsatlarla erken okuryazarlik ve okuryazarlik
gelisimi desteklenmektedir (Hargrave ve Sénéchal, 2000; Wasik ve Bond, 2001; Sénéchal
ve Young, 2008; High ve ark., 2014; Mol ve Bus, 2011; Bardige ve ark., 2005; Kalb ve
Van Ours, 2014; Bardige, 2005; Voelmle ve Storkel, 2015; Kaderavek ve Justice, 2002;
Merga, 2017; High ve ark., 2014; Sim ve Berthelsen, 2014; Korat ve ark., 2007). Kiiciik
cocuklarin dil ve okuryazarlikla karsilastig1 birincil baglam olan ev ortami, ¢ocuklarin
erken okuryazarlik gelisiminde ¢ok onemli bir rol oynamaktadir (Han ve Neuharth-
Pritchett, 2014). Cocuklarin iirettigi konugma, iginde gerceklestigi konusma baglamindan
etkilenmektedir (Hoff, 2010).

2.3.2. Kelime Dagarcig:

Erken ¢ocukluk déneminde kelime dagarciginin biiylimesi, insanin dil edinme
yeteneginin bir belirtisidir. S6z dizimsel gelisim gibi, kelime bilgisi gelisimi de dogustan
gelen kapasite ve dile maruz kalmanin bazi karigimlarini yansitir (Huttenlocher ve ark.,
1991). Cocuklar okul 6ncesi donemde zengin sozlii ve yazili dile maruz kalma konusunda
biiyiik farkliliklar yasadiklari icin, kelime dagarciginda onemli farkliliklar ile okula
baslamaktadir. Bu nedenle okulda giiclii kelime dagarcig1 olan 6grenciler ile sinirlt kelime

dagarcig1 olan 6grenciler arasindaki farklilik sasirtici degildir (Hart ve Risley, 1995).

13



Cocuklarin kelime dagarcigi biiyiimesindeki cesitlilik, konugmaya maruz kalma
dolayisiyla yeni kelimeler 6grenme firsatlarina baghdir (Weisleder ve Fernald, 2013).
Yetiskinlerle etkilesimli kitap okuma, dile maruz kalmayi igeren dnemli bir potansiyeli

barindirmaktadir (Sénéchal ve ark., 1998).

Cocugun oOrgiin okula giristeki kelime dagarcigmmin boyutu ve cesitliligi;
okudugunu anlama, sozlii dil becerileri ve yaz1 farkindalig: ile ilgilidir (Demir-Lira ve
ark., 2018). Kelime hazinesi, okudugunu anlamanin ve dolayisiyla akademik basarinin
giiclii bir yordayicisidir (Biemiller, 2004). Kelime dagarcigi, daha sonraki dil
becerilerinin bir yordayicisidir (Lee, 2011). Daha az kelime dagarcigina sahip
ogrencilerin, genel sinif egitimine daha ytiksek kelime bilgisi seviyesine sahip akranlarina
gore daha az yanit verebilecekleri ve bu nedenle gelecekte dil ve okuryazarlik
giicliiklerini deneyimleme konusunda risk grubunda olduklar diisiiniilmektedir. Bu
cocuklar, kelime hazinesi kazanimlari elde etmek i¢in daha yiiksek yogunluk
seviyelerinde ek kelime egitimi veya miidahaleye ihtiya¢ duyabilir. Kelime bilgisi
acisindan akranlarinin altinda ilk siniflara giren cocuklar, daha sonraki okuma
problemleri i¢in risk altindadir. Bu ylizden, okul oncesi donemde cocuklarin kelime
bilgisini artirmaya yonelik miidahaleler kritiktir (McLeod, 2017). Okul 6ncesi ¢ocuklarin,
kelime dagarcigini kazanmalarini tesvik etmek gerekli bir hedeftir (Biemiller, 2004).
Hedefi gerceklestirmek igin etkilesimli kitap okuma giizel bir baglam sunmaktadir.
Etkilesimli kitap okuma kelime dagarcigini gelistirmektedir (McLeod ve ark., 2017,
Wasik ve ark., 2016; Farrant ve Zubrick, 2012; Scarborough, 1998; Piasta ve ark., 2012;
Voelmle ve Storkel, 2015; Mol ve Bus, 2011; Wasik ve Bond, 2001; Goldin-Meadow ve
ark., 2014; Whitehurst ve ark., 1988; Wasik ve ark., 2001, Boerma ve ark., 2018; Merga,
2017; Sénéchal ve ark., 1998; DeBaryshe, 1993).

Kelime 6grenimi dogast geregi sosyal bir siiregtir. Bu nedenle ¢ocuk-yetiskin
etkilesimleri, kelime 6grenimi i¢in destek saglamanin 6nemli bir bilesenidir (McLeod ve
ark., 2017). Ayrica kelime dagarcigini gelistirmek icin gelisimsel olarak dogal bir
baglamdir (Susan ve ark., 2010). Nitekim dile maruz kalma ve kelime dagarciginin
bliylimesi arasinda giiclii bir bag bulunmaktadir (Huttenlocher ve ark., 1991). Cocuklar,
ebeveyn-cocuk kitap okuma etkilesimi sirasinda daha zengin bir kelime dagarcigi
kullanmaktadir (Hoff, 2010). Kelime dagarcigi, evde kullanilan ebeveyn dili destegi ve

tesviki seviyeleri ile belirlenmektedir. ‘Duyulmayan’ veya ‘okunmayan’ kelimeler
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Ogrenilemez (Biemiller, 2010). Kitap okuma, kelimeleri 6grenmek icin 6zellikle giiglii bir
baglami temsil eder. Kitap okuma, g¢ocuklarin tipik olarak giinlik konugmalarda
karsilagsmayacaklar1 dahil olmak iizere cok ¢esitli kelimelere erisim saglar (Wasik ve ark.,
2016). Metin ve resimler aracilifiyla yeni kelimelerin anlamlarini agiklar (Mol ve ark.,
2009). Bu bag sadece yetiskinler tarafindan aciklanan kelimelerin anlamlariyla sinirh
degildir. Ayn1 zamanda eslik eden sahneler ve resimlerle de karsilasarak kelimenin
anlamini netlestirebilir. Kitaplarda kelimeler genellikle bir dykiiniin parcas1 olarak belirli
bir konu hakkinda bir metinde sunulmaktadir. Bdylece ¢cocuklar hem kelimenin anlamini
ogrenirler hem de farkli kullanimlar1 deneyimlerler (Wasik ve ark., 2016). Ebeveyn
aciklamalariyla yeni kelimelerin anlam1 daha da netlesmektedir (Wasik ve Bond, 2001).
EKO, ¢ocuklarin yeni bir kelimenin de telaffuzu ve anlami hakkinda daha fazla bilgi
edinebilecekleri ve alistirma yapabilecekleri ortam saglamaktadir. Boylece ¢ocuklarin
kelimeleri kullanmasina yardimci olabilir. Kitaplarla olan bu etkilesimler, ¢ocuklarin
giinliik yasamlarinin 6tesinde yeni kelimelere ve fikirlere erisimini saglar (Ganea ve ark.,
2008; Wasik ve ark., 2016). Ebeveyn-¢ocuk kitap okumasi, daha yapilandirilmig bir
ortamda kelime-nesne eslemelerini 6grenerek kelime dagarcigini genisletmek icin
miikkemmel bir firsat saglar. Cocuklarin kelime dagarcigi arttik¢a; yeni kelimelerin
anlamlarii, mevcut kelime hazineleri agisindan 6grenmeleri saglanmaktadir (Farrant ve

Zubrick, 2012).
2.3.2.1. Baski Farkindahg

Baski farkindaligi, konusulan soézciiklerin yazili bazi sembollerle ifade edildigi,
sayfadaki metnin soldan saga ve yukaridan asagiya okundugu, yazinin bir anlam ifade
ettigi, harf gruplar1 arasindaki bosluklar gibi temel oOzelliklerin bilinmesi olarak
tanimlanmaktadir (Pullen ve Justice, 2003). EKO uygulamalarinda, ebeveynler basili
materyallerle etkilesime girdiginde, cocuklar tesadiifen basili materyale maruz
kalmaktadir. Ebeveynler okuma esnasinda kitaptaki harfleri isaret eder ve etiketler.
Dolastyla ebeveyn-¢ocuk etkilesiminin odak noktasini basili metinler ve anlami
olusturmaktadir (Martini ve Sénéchal, 2012; Serpell ve ark., 2005). Metin ve ¢izimlere

gomiilii baglamsallastirilmis yazi yer almaktadir (Justice ve Kaderavek, 2002).

Bu tiir sozel olmayan davraniglar, ¢ocuklarm, baskinin soldan saga yonii,
yukaridan asagi olmasi gibi, erken okuryazarlik becerileri hakkinda bir farkindalik

kazanmalarina yardimci olabilir (Justice ve Kaderavek, 2002). Baski farkindaligi, yazil
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materyallerin ¢ok oldugu ortamlarda ve yazi ile ilgili etkinliklerin sik yapildig:
durumlarda gelisen bir beceridir. EKO bdyle bir ortam1 dogal olarak olusturarak, bask1
farkindaligini gelistirmektedir (Piasta ve ark., 2012; Wasik ve ark., 2001; Boerma ve ark.,
2018; Merga, 2017; Justice ve Ezell, 2004; Justice ve ark., 2010).

2.3.2.2. Fonolojik Farkindahk

Fonolojik farkindalik; sozlii dilin ses yapisini algilama, tanimlama ve manipiile
etme yetenegidir. Genis bir iistdilsel farkindalik diizeyini ifade etmektedir (Pullen ve
Justice, 2003; Yopp ve Yopp, 2000; Lonigan, 2006). EKO, konusmadaki ses birimlerin
(heceler, kafiyeler ve fonemler) gomiilii konugsmalar i¢inde yer edinmesiyle ¢cocuklarin
harf-ses iliskilerini 6grenimine katki saglamaktadir. Aktif katilimla her kelimeye ve ses
yapisina dikkat ¢cekmeye olanak saglamaktadir (Piasta ve ark., 2010). Bu yonleriyle
EKO’nun fonolojik farkindalik i¢in etkili bir yontem oldugu ac¢iktir (Wasik ve ark., 2001;
Lefebvre ve ark., 2011; Elmonayer, 2013; Gill, 2006; Justice ve ark., 2010).

2.3.2.3. Sozli Dil

Sozli dil becerileri; alict ve ifade edici dil, kelime bilgisi, dilbilgisi altinda
toplanmaktadir (Coogle ve ark., 2020). Okul 6ncesi yillar, gelismekte olan ¢ocuga,
gelismis sozlIi dil becerilerini gelistirmesi i¢in kisa ve benzersiz bir sekilde kritik bir firsat
penceresi saglamaktadir. Erken okuryazarlik becerileri sozlii dil temeli {lizerine insa
edilmigtir (Pullen ve Justice, 2003). Ayrica ¢ocuklarin sozlii dil becerileri, daha sonraki

okuma bagarisinin da yordayicilaridir (Farkas ve Beron, 2004).

Cocuklarn etkilesimli kitap okuma sirasinda aktif katilimi, kelime bilgisi de dahil
olmak iizere sozlii dil becerilerinin gelisimini desteklemektedir (Han ve Neuharth-
Pritchett, 2014). EKO, cocugun sozlii tepkilerini ortaya ¢ikarmak ve pekistirmek gibi
tekniklere odaklanmaktadir (Mol ve ark., 2009). Dil tabanli bir aktivitedir ve iletisim
talepleri icermektedir (Justice ve Kaderavek, 2002). Ebeveynle ¢ocuk arasinda daha fazla
sozlii etkilesimi tesvik eder. Dil gelisimi i¢in ideal bir baglam olusturmaktadir (Vivas,
1996). Cocuklarin sozlii dil ve kelime becerilerinin gelisiminde 6nemli bir etkinlik olarak
yaygin bir sekilde tanimlanmaktadir (Marulis ve Neuman, 2010). Cocuklara sozlii dil
etiketleri ve islevleriyle ilgili kaliteli girdiler saglamak, etkilesimli okuma etkinliklerine
cocuklarin aktif katilimini tesvik etmek, cocuklarin daha sofistike yapilart kademeli

olarak kullanmasima firsat saglamak sozlii dil gelisimini hizlandirmaktadir. Ayrica
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yetigkin sozlii dil gelisimini destekleyecek tekrar, genisletme, agik uglu sorular ve
geribildirim sunmaktadir. Cocuk bir dizi soruyu giderek daha genis sozlii ifadelerle
yanitlar. Boylelikle daha uzun baglantili yanitlar ve daha fazla kelime dagarcigi kullanma

kapasitesini gelistirir (Coogle ve ark., 2020). EKO’da kullanilan stratejiler sunlardir:
Tekrar: Yetiskin, cocugun sdylediklerini aynen tekrarlar.
Genisletme: Yetiskin, ¢ocugun soylediklerini tekrar eder, ancak ek dil bilgisi ekler.

Acik Uglu Soru: Yetiskin, cocuga kim ve ne sorular1 gibi evet/hayir yanitindan fazlasini

gerektiren sorular sorar.

Ovgii: Yetiskin, cocuga kitap okuma etkinligine katilimiyla ilgili olumlu geribildirim
verir (Pullen ve Justice, 2003). Boylece cocuklarin anlam olusturmasi ve metni
anlamlandirmas1 saglanir. Ayrica yetiskine sorular sorarak Ogrenmelerini diizenler
(Doyle ve Bramwell, 2006). Bu stratejiler dahil edildiginde EKO, sadece eglenceli ve ilgi
cekici bir deneyim olmakla kalmaz. Ayni zamanda giinliilk konusmalardan oldukga farkli
yeni ve ilging kelimelere ve dil bilgisi yapilarina maruz kalarak sozlii dili gelistirir.
Konugmalara katilim, dil kullaniminin genisletilmesi ve kavramsal bilginin biiylimesi i¢in
firsatlar saglar (Lennox, 2013). Kisaca EKO, dil ve iletisim becerilerini gelistirmek i¢in
ogrenme firsatlar1 olusturur. Bdylece dogal iletisim Ogretme stratejileri gelistirir

(Akemoglu ve ark., 2020).

Etkilesimli kitap okuma sirasinda, ebeveynler zengin dil deneyimleri saglayarak
cocuklarmin dil gelisimini desteklemektedir (Hammer ve Sawyer, 2016). Hem metin hem
de yetiskinlerin metin etrafindaki konusmalar1 yoluyla giinliik konusmada nadiren
karsilagilan yeni kavramlara ve kelime dgelerine maruz kalmayi saglayan, dil 6grenimi
icin benzersiz bir baglam saglamaktadir (Montag ve ark., 2015). Kitaplarin dili giinliik
yasamda kullanilan dilden daha karmagiktir. EKO uygulamalarinda ¢ocuk yeni kelime ve
climle yapilarina maruz kalmaktadir (Sénéchal, 2012). Boylece ¢ocuklarin daha karmasik
dil bilgisi yapilart iiretmesini desteklemektedir (Hoff, 2010). Ebeveyn-¢ocuk okuma
etkilesiminde; dilin kullanimima dair yapilan arastirmalar, kitap okuma sirasinda
ebeveynlerin daha karmasik bir dil kullandigini belirlemistir (Crain-Thoreson ve ark.,
2001). EKO, c¢ocuklarm dil becerilerini sorgulama yoluyla genisletmeye odaklanir
(Brannon ve Dauksas, 2012). EKO uygulamalari, dil ve diisiinme becerilerini genisletmek

cocuklarin fikirlerini yeniden insa etmeyi hedeflemektedir (Lennox, 2013). Dil
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becerilerinin yeni baglamlara genisletilmesi, uygulanmasi ve genellenmesi i¢in yararl
olmaktadir (Bellon-Harn, 2014; Petersen, 2011). Ayrica EKO, ¢ocuklarin faaliyete
katilimi i¢in dogrudan firsatlar saglamaktadir (Hargrave ve Sénéchal, 2000; Wasik ve
Bond, 2001). Ebeveyn-cocuk arasindaki sosyal etkilesimi tesvik etmek (High ve ark.,
2014) ve giiclendirmek (Akamoglu ve Hedda, 2019) gibi bir dizi dil becerisini

destekleyebilecegini gostermistir.

Etkilesimli kitap okuma, cocuklarin dil gelisimini desteklemek i¢in tasarlanmistir
(Arnold, 1994; Whitehurst ve ark., 1988). Bircok calisma, etkilesimli okumanin dil
gelisimi tizerindeki etkisini ortaya koymustur (Lonigan ve Whitehurst, 1998; Gilkerson
ve ark., 2015; Hargrave ve Sénéchal, 2000; Wasik ve Bond, 2001; Van Kleeck, 1998;
Boerma ve ark. 2021; Dowdall, 2019; Saracho ve Spodek, 2010; Scarborough, 1998; Mol
ve Bus, 2011; Lonigan ve Whitehurst, 1998; Kaderavek ve Justice, 2002; Bardige, 2005;
Voelmle ve Storkel, 2015; Merga, 2017; Wasik ve ark., 2001; Doyle ve Bramwell, 2006;
Kaderavek ve Justice, 2002; Boerma ve ark., 2021; van der ve ark., 2019; Mol ve ark.,
2008; Sénéchal ve LeFevre, 2002; Boerma ve ark., 2018; Atkinson, 2013).

2.2.4 Okudugunu Anlama

Dil becerileri okumanin da temelini olusturmaktadir (Gottfred, 2008). Yetenekli
okuyucular olabilmek i¢in, ¢ocuklarin yazili olarak iletilen mesajlart anlamak i¢in zengin
bir dil ve genis kelime dagarcigina ve sozlii muhakeme yeteneklerine ihtiyaglari vardir.
Cocuklar ayrica kodla ilgili beceriler gelistirmelidir: sdylenen kelimelerin daha kiigiik
konusma o6gelerinden olustugunu anlama (fonolojik farkindalik), harflerin, seslerin,
yazimlarin bu sesleri temsil ettigi fikri (yaz1 farkindaligi). Boylece okuma-yazma
becerisinin temelini olusturan beceriler edinilir. Etkilesimli kitap okuma bu becerileri
gelistirmektedir (Neuman ve Carta, 2011; Lefebvre ve ark., 2011). Okudugunu anlamada
sorunlar1 olan g¢ocuklarin (zayif anlayanlar) daha genel bir dil anlama eksiklikleri
oldugunu goriilmektedir. Her zaman belirgin olmasa da bu agiklarin erken dénemden
itibaren mevcut olabilecegi diisliniilmektedir (Catts ve ark., 2006). Okudugunu anlamak
icin kod ¢ozebilmek kesinlikle gerekli olsa da yeterli degildir. Kelime bilgisi ve ciimle
diizeyinde anlamsal-s6zdizimsel beceriler gibi szl dil becerileri de okudugunu anlama
icin kritik 6neme sahiptir (Kleeck, 2008). Etkilesimli kitap okuma, ¢ocuklarin dil gelisim
siirecine dolastyla da okudugunu anlama becerilerine 6nemli bir katki saglamaktadir

(Nation ve Snowling, 2004; Lonigan ve Shanahan, 2008; Voelmle ve Storkel, 2015).
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Okuma siirecine dahil olduklarinda cocuklar; 6zetleme, baglanti kurma, kelimenin
anlamini netlestirme, soru yoneltme, sorular1 cevaplamayi diisiinme gibi okudugunu

anlama stratejilerini nasil kullanacaklarini 6grenmektedir (Hazzard, 2016).

Ayrica kitaplar yalnizca okudugunu anlamay1 tesvik etmenin bir yolu olarak degil,
ayn1 zamanda erken cocuklukta bile teknik okuma becerilerini gelistirmenin bir yolu

olarak anlamli bir baglam saglamaktadir (Mol ve Bus, 2011).
2.2.5. Zihinsel iImgeleme

Kitap okuma sirasinda, etkilesimler genellikle dykii metninin Gtesine geger ve
yetiskin ile ¢ocuk arasinda diyalogu davet eder. Ebeveynleriyle 6ykii metninin tesine
gecen konusmalara katilan ¢ocuklar; ebeveynleri hikayenin agik mesajina odaklanan
cocuklara kiyasla, kelime Olciitlerinde daha iyi performans gostermistir (Dickinson ve
ark., 1992). EKO, zihinsel imgelemeyi kolaylastirmaktadir (Hutton ve ark., 2015; Merga,
2017).

2.2.6. Cikarsama Yetenekleri

Cikarim, okuyucunun veya dinleyicinin metni anlamak veya verilen bilgileri
detaylandirmak icin gerekli bilgileri doldurmak i¢in dogrudan bir metinde saglanan
bilginin Stesine gegmesidir. An1 asmaya davet eden agik uglu sorular sormak veya metin
dis1 yorumlar eklemek cocuklar1 akil yiiriitmeye, ¢ikarim yapmaya tesvik etmektedir
(Kleeck, 2008; Wasik ve ark., 2006). Bu teknikler siklikla etkilesimli kitap okumada
kullanilmaktadir. EKO, ¢ikarimsal dil becerilerini gelistirmek icin ideal bir etkinliktir
(Kleeck, 2008).

2.2.7. Bilissel Gelisim

Etkilesimli kitap okuma sirasinda soru sormak, agiklamak, isaret etmek, yorum
yapmak, ses tonu ve vurguyu degistirmek, dykiiyl farkli sonlandirmak veya dramatize
etmek gibi ¢esitli yollar ¢ocugun biligsel gelisimi desteklemektedir (Er, 2016; Hutton ve
ark., 2015; Ohgi ve ark., 2010; Baker, 2013).

2.2.8. Duygusal Gelisim

EKO, okuryazarlik bilgisinin yetiskinden ¢ocuga aktarildig1 sosyal ve etkilesimli
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bir baglami igerir. Ebeveynler ve ¢ocuklar birlikte okuduklarinda, sadece dil ve biligsel
gelisim degil, ayn1 zamanda ¢ocugun duygusal gelisimi de desteklenir (Justice ve Pullen,

2003).
2.2.9. Anlatim Yetenekleri

Sozli anlatim yetenekleri ebeveyn-cocuk etkilesimli rutinleri yoluyla
gelismektedir. Boyle bir rutin, etkilesimli kitap okumadir (Lever ve Sénéchal 2011;
Boerma ve ark., 2021). Etkilesimli okuma, kurgusal hikayeler hakkinda diyaloglarin
olusturulabilecegi bir baglam saglar ve bu diyaloglar hem resimlerde hem de metinde
bulunan anlatim unsurlarin1 icermektedir (Lever ve Sénéchal 2011). Cocugu yeni
kelimeler ve climlelere tegvik etmek i¢in her sayfada ona sorular sormay1 6gretir. Kitap
olaylar1 hakkinda mesafeli yonlendirmeler olarak adlandirilan daha yiiksek seviyeli
sorular sormanin amaci, g¢ocugun hikayeyi bagimsiz olarak yeniden anlatmasini

saglamaktir (Zevenbergen ve ark., 2003).

EKO tiim bu becerileri gelistirmenin yan1 sira ¢cocuklarin 6grenimini hem kisa
hem de uzun vadede desteklemektedir (Wasik ve ark., 2006). Daha yiiksek okumaya
maruz kalmanin, anlamsal dil islemeyi destekleyen bir ‘merkez’ bolgesinde ndral
aktivasyon ile iliskili oldugu belirlenmistir. Kisacasi okumaya maruz kalma ‘bile’ beyin
aktivitesi ve kan akisinda degisiklikler olusturmaktadir (Hutton ve ark., 2015). Ayrica

cocukta 0z kontrol ve 6zgiiven de olumlu yonde gelisir (Justice ve Kadaravek, 2002).
2.2.10. Etkilesimli Kitap Okumada Ev Ortami ve Ebeveynler

Erken ¢ocukluk donemi deneyimleri kritiktir. Ciinkii kortikal gelisim, deneyimle
uyarilan merkezi sinir sistemi aktivitesinin miktarindan etkilenir. Bu donemde ¢ocuklar
bagimsiz olduklarinda ve kendi adlarina konusabildiklerinde, deneyim i¢in daha fazla
firsata erisirler. Cocuklarin evdeki ilk ti¢ yili, 6zellikle sekillendirilebilirdir. Bu yillar
neredeyse tiim deneyimleri i¢in benzersiz bir sekilde aileye bagimli olduklar1 bir doneme
denk gelmektedir (Hart ve Risley, 2003). Ev ortami; dilsel ve sosyal deneyimler,
cocuklarin temel beyin gelisimini, biligsel isleyisini, dil edinimini ve daha sonraki
akademik becerilerini gelistirmede kritik 6neme sahiptir (Romeo ve ark., 2018; Dickinson

ve Tabors, 2001; Miller, 2016).

Ev ortaminda, c¢ocuklara saglanan dil girdilerinin miktarim1 ve sosyal
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etkilesimlerin kalitesini artirmak 6nemli bir adimdir (Han ve Neuharth-Pritchett, 2014).
Kitap, poster ve benzerlerinin varligi; evdeki okuryazarlik ortamini olusturabilir
(Zuilkowski ve ark., 2019), dil girdilerinin miktarin1 ve sosyal etkilesimlerin kalitesini
arttirabilir (Han ve Neuharth-Pritchett, 2014). Ebeveynler tipik olarak c¢ocuklarin ilk
egitimcileridir (Bornstein, 2015). Ev ortam1 ise ¢ocuklar i¢in ilk ve en dnemli sosyal
ogrenme baglamidir (Schull ve ark., 2008). Ozellikle, ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik
ogrenmelerini destekleyen bir ailedeki tiim okuryazarlik kaynaklar1 ve etkilesimlerinden
olusan erken ev okuryazarligi ortami, ¢ocuklarin dili anlama ve iiretme ile yakindan
iligkilidir. Ayrica ev okuryazarligiyla daha sik ilgilenen ebeveynlerin ¢ocuklarinin; daha
ileri dil, okuryazarlik ve sosyal duygusal becerilere sahip oldugu belirlenmistir (Baker ve
ark., 2012; Brannon ve Dauksas, 2014). Ev okuryazarligina kardesler de dahil edilebilir.
Kardeslerin katildig1 dil ve okuryazarlik uygulamalari1 daha genis olabilir (Kibler ve ark.,
2020). Ev okuryazarlig1 ortaminin 6nemli bir pargasi, ailede diizenli bir rutin olmasi
gereken etkilesimli okumadir (Niklas ve ark., 2020). Ciinkii ¢ocuklarin konugmada
kullandiklar1 kelime dagarcigi, zenginligi, devam eden sdyleme tutarlilifi; konusma
ortam1 ve konusma partnerinden etkilenmektedir (Hoff, 2010). Hart ve Risley (2003),
cocuklarin kelime dagarcigindaki kelimelerin yiizde 86 ila ylizde 98'inin ayn1 zamanda
ebeveynlerinin de kelime dagarcigindaki kelimelerden olustugunu ortaya koymustur.
Ayni ¢aligma, 34-36 aylik cocuklarin ayni zamanda ebeveynlerine ¢ok benzer sayida
farkli kelimeler kullandiklarini ortaya koymustur. Kisaca ¢ocuklarin dili, ebeveyn dilinin

aynasidir.
2.2.11. Anne-Baba Katilim ve EKO

Gelisimsel arastirmalar, ¢ocuklarin dil, bilissel, erken okuryazarlik, sosyal ve
duygusal becerileri hizla edindikleri yagsamin ilk bes y1linda ebeveynligin 6zellikle dnemli
olabilecegini diisiindiirmektedir (Lamb, 2004). Dil gelisimi, dile maruz kalmaya
derinlemesine baglhdir. Maruz kalma ebeveyn-¢ocuk etkilesimiyle 6zellikle ev ortaminda
gerceklesmektedir ve bu ortamdan etkilenmektedir. Ebeveynler cocuklarmin ilk
ogretmenleridir. Ayrica kilit iletisim ortaklaridir (Bronfenbrenner, 1986). Bu nedenle
ebeveynlerin okul dncesi donemde dil becerilerini desteklemeyi kolaylastiran kosul ve
uygulamalar1 bilmesi gereklidir (Cabell, 2019; Reese ve ark., 2010; Akamoglu ve
Meadan, 2019). Ev ortaminin kalitesi, okul dncesi yillarda ¢cocuklarin dil ve okuryazarlik

becerileriyle iligkilidir ve bu becerileri temellerinin atildig1 yerdir (Van Vechten, 2013;
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Pinto ve ark., 2013). Ev ortamimi kolayca kaliteli noktalar haline getirebilecek en iyi
uygulamalardan biri EKO’dur. Ciinkii ebeveynler etkilesimli okuma sirasinda,
cocuklarin1 dil ve okuryazarlik faaliyetlerine aktif olarak dahil etmektedir. Cocuk dil
pratigi icin firsat bulmaktadir (Kleeck, 2008). Evde ebeveynler cocugun okuryazarligi
kesfetmesine olanak tanir. Aligveris listesi hazirlamak veya kitap okumak gibi giindelik
rutinlerle okuryazar davraniglara 6rnek olmaktadir (Senechal, 2012). Ebeveynlerin soru
sorma tekniklerini kullanmasi, ¢ocugun ilgilerini ve cevaplarint géz Oniinde
bulundurmasi, ¢ocuga séz hakki ve etkin katilim saglamasi, cocugun gereksinim duydugu
yerde agiklama yapip gerektigi yerde bagimsiz diisiinmeye tesvik etmesi etkilesimli kitap

okumay1 etkileyen faktdrlerdendir (Turan ve Topcu, 2018).

EKO ile ilgili aragtirmalarin ¢ogu ya anne-¢ocuk etkilesimlerine odaklanmaktadir
ya da annenin algilarin1 ve deneyimlerini bildirmektedir. Arastirmalarin bu yonlerde
olmasinin sebeplerini 2 ana bashk halinde toplayabiliriz. ilki, kiigiik gocuklarmn
yasamlarinda birincil bakici annedir (Craig, 2006) ikincisi ise anneler babalara kiyasla
arastirmaya katilim i¢in daha erisilebilirdir (Costigan ve Cox, 2001). Cocuklarin kitap
okuma gibi okuryazarlik gelisiminden annelerin sorumlu olacag: beklentileri, babalarin
okuryazarlik gelisimini tesvik etmek icin kii¢iik ¢cocuklarla dogrudan ve amagl olarak
etkilesim kurmak i¢in harcadiklari zaman ve ¢aba miktarini sinirlayabilir (Palm, 2013).
Anne-¢cocuk kitap okuma sikligi ve bunun cocuklarin dil ve okuryazarlik gelisimi
iizerindeki etkisi hakkinda 6nemli aragtirmalar yapilmistir. Bununla birlikte, kismen
yukarida belirtilen nedenlerden dolayi, baba-cocuk kitap okumasi c¢ok daha az
calisilmistir.  Son yillarda ise durum biraz farklilasmaya baslamistir. EKO
uygulamalarinda babalar ve ¢ocuklar1 arasindaki deneyimler ele alinmistir (Duursma,
2016; Cutler ve Palkovitz, 2020; Duursma ve ark., 2008). Ciinkii arastirmacilar babalarin,
degisen rollerini arastirmaya basladilar. Babalari, temel olarak ge¢im saglayan kisiler
veya aile reisi imajindan uzaklastirip bakim veren veya oyun arkadasi gibi diger rollere
de koydular (Lamb, 2004). Oysa ki babalarin okuryazarlik firsatlari saglama, cocuklarinin
basarilarin1 takdir etme, c¢ocuklariyla okuryazarlik cevresinde etkilesim kurma ve
okuryazarlik i¢in bir model olma gibi kilit rolleri bulunmaktadir. Bu Kkilit rollere dahil
olmalarma ragmen, babalar okuryazarlik firsatlar1 saglamaya annelerden daha az dahil
olma egilimindedir (Morgan ve ark., 2009). Babalarin resmin disinda birakilmasinin bir
nedeni, annelerin bazen babalara erisimi kontrol eden ve smirlayan “kapi bekgileri”

olarak islev gormeleridir (Raikes, Summers ve Roggman, 2007). Babalarin ¢ocuklarinin
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gelisimi {lizerindeki artan ilgisi yadsinamaz. Buna ragmen babalari, ¢ocuklarmin erken

egitimine dahil etme yollarina dair hala bosluklar bulunmaktadir (Bojczyk ve ark., 2016).

Halbuki babalarin EKO’ya aktif katilimi, daha yakin bir baba-¢ocuk iligkisi
saglamaktadir. EKO uygulamalarina katilan babalar, ¢ocuklariyla paylastiklar1 duygusal
bagin gelistigini ve etkilesimli okuma etkinliklerine katilmanin baba-¢ocuk iliskisini
gelistirmek icin bir mekanizma islevi gordiigiinii bildirmektedir (Swain ve ark., 2017;
Baker, 2013). Cocuklarina kitap okuyan babalarin, cocuklarmin dil ve okuma
becerilerinin de daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (Coley ve ark., 2011; Duursma, Pan

ve Raikes, 2008).
2.2.12. Ebeveynlere Bagh Etmenler

Ev okuryazarlik ortamindaki nitel ve nicel farklilik nedenleri; ebeveyn 6zellikleri
(okumaya ve egitime iliskin tutum, okuma yetenegi vb.), demografik 6zellikler (¢ocuk
sayist, yas, egitim durumu vb.) ve sosyoekonomik diizey gibi ebeveyn kaynakli
degiskenlerdir (Burgess, 2005; Fletcher ve Reese, 2005). Bu degiskenler erken
okuryazarlik becerilerini etkileyen 6zelliklerdir (Schmitt ve ark., 2011). Nicel faktorler
tipik olarak evdeki ¢cocuk kitaplarinin sayisini, EKO sikligini, EKO’ya basladig1 yaklasik
yast ve okunan kitaplarin ¢esitliligini/tiiriinii icermektedir (Roberts ve ark., 2005).

Cocuklarmm aldig1 dil girdisinin dil 6grenmelerinde rol oynadigi bilinmektedir.
Okul oncesi cocuklarin, sozciikleri ve climle yapilarin1 6grenmek icin duymaya
ihtiyaclar1 vardir. Bu nedenle ¢ocuklarin maruz kaldig girdilerdeki farkliliklarin 6grenme
hiz1 ve genisliginde farkliliklara yol agmasi sasirtict degildir (Huttenlocher ve ark., 2010).
Girdi miktar kesinlikle bir rol oynasa da (Hart ve Risley, 1995; Weisleder ve Fernald,
2013), girdinin kalitesinin genellikle daha 6nemli oldugu bulunmustur (Rowe, 2012).
Cocuklarin dile maruz kalma miktar1 (6rnegin, kelime sayis1) ve kalitesi (6rnegin, ciimle
karmasikligi, sozciik cesitliligi) daha sonraki dil ve okuryazarlik becerilerinin temelini
olusturmaktadir (Hirsh-Pasek ve ark., 2015; Rowe, 2012). Kiiciik cocuklarin dil
girdilerinin miktarin1 ve sosyal etkilesimlerinin kalitesini artirmak, ev ortamindaki
esitsizlikleri ele alan davranigsal miidahaleler icin esastir (Peacock ve ark., 2013).
Cocuklarin aldig1 girdinin miktar1 ve niteligindeki cesitlilik, dil edinme hizindaki
degisimi etkilemektedir (Hoff ve Shatz, 2007). Boylamsal arastirmalar, etkilesimli kitap

okumanin siklig1 ve kalitesi ile ¢gocuklarin kelime dagarcigindaki biiyiime ve soyut dil
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kullanim1 arasindaki iligkileri de gostermistir (Crain-Thoreson ve Dale, 1999). Kitap
okuma baglami1 benzersiz sekilde kolaylastirict girdi 6zellikleri tiretmektedir (Meredith
ve Catherine, 2020). Ebeveyn konusmasinin miktar1 disindaki 6zellikleri de stiphesiz
onemlidir. Ornegin telaffuz netligi, dil kapsami, kelimelerin bilgilendirici baglamlarda
kullanim1 ebeveyn konusmasinin giiclinii arttirmaktadir (Huttenlocher ve ark., 1991).
EKO’nun 6grenmeyi etkili bir sekilde desteklemesi i¢in ebeveynin sadece metni okumasi
yeterli degildir. Ayn1 zamanda sorular sorarak ¢ocugun jestler ve dille katilma becerisini
gelistirerek okumay1 etkilesimli hale getirmesi gerekmektedir (Landry ve ark., 2012).
Yetiskinler diinyay1 yorumlar ve bu bilgileri ¢ocuklarla paylasarak, ¢ocuklarin zaten
bildiklerini tamamlarken ortaya ¢ikan uzmanliklarini stratejik olarak genisletmektedir
Hindman ve ark., 2013). Ebeveynlerin kii¢iik cocuklarina ne siklikla kitap okuduklari, dil

becerileriyle tutarli pozitif korelasyonlara sahiptir (Farrant ve Zubrick, 2013).

EKO ile birlikte en ¢ok arastirilan demografik bilgilerden biri sosyoekonomik
diizeydir. Arastirmalar, cocuklarin yasamin erken donemlerinde yasadiklar1 dil
girdilerinde sosyoekonomik esitsizlikleri belgelemistir (Hart ve Risley, 1992; Wasik ve
ark., 2016; Rowe ve ark., 2016; Suskind ve ark., 2018). Diisiik sosyoekonomik diizeydeki
cocuklar, dil gelisimi ve erken okuryazarlik becerilerinde risk altinda oldugu
bilinmektedir (Logan ve ark., 2019; Roy ve ark., 2013). Yoksulluk i¢inde yasayan
cocuklar, erken ¢ocukluk doneminde orta/iist sinif akranlarindan 6nemli 6l¢iide daha az
toplam kelime ve daha az farkli kelime duymaktadir (Huttenlocher ve ark., 2007; Hart ve
Risley, 1995). Arastirmalar diisiik sosyoekonomik diizeyin (SED); kiiclik ¢ocuklara
imkanlar olusturmak agisindan yetersiz oldugunu, ebeveynlerin okuryazarlik anlaminda
daha az etkilesimde bulunduklar1 ve okuryazarlik ile ilgili becerilerini destekleyici
aktivitelere daha az yer verdiklerini bildirmektedir (Turan ve Topcu, 2018; Ozbek Ayaz,
2015). Hart ve Risley (2003), farkli sosyoekonomik ge¢mislere sahip 42 aileyi
gozlemleyerek carpici sonuglara ulagmistir. Varlikli akranlariyla karsilastirildiginda;
yoksulluk i¢indeki ¢ocuklarin, hayatlarinin ilk {i¢ yilinda yaklasik 30 milyon daha az

kelime duydugunu ortaya koymustur.

Erken cocukluk doneminde diisik SED kdokenli ¢ocuklarin; ev igindeki dil
ortamin1 zenginlestirmek, erken dil girdisindeki esitsizlikleri azaltmak ve kiigiik
cocuklarin dil ve akademik Oncesi becerilerini gelistirmek icin kritik bir adimdir (Tamis-

LeMonda ve ark., 2017; Wasik ve ark., 2016). EKO, tiim SED diizeylerinde ailelerden
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gelen ¢ocuklarin dil gelisimini kolaylagtirmaktadir (Zevenbergen ve Whitehurst, 2003).
Aile rutininin gilinliik programina ve baglamina ideal olarak kolayca uyan oldukca basit,

ucuz ve en etkili etkinliktir (Kleeck, 2008; Bardige, 2005).

Egitim diizeyi diisiik ebeveynlerin c¢ocuklart i¢in tesvik edici bir ev ortami
saglamak icin finansal, psikolojik, sosyal kaynaklara ve ¢ocuk gelisimi bilgisine sahip
olma olasiliklar1 daha diistiktiir (Cooper ve ark., 2010). Daha egitimli ebeveynler, cocuk
gelisimi hakkinda daha fazla bilgiye sahip olma egilimindedir (Bornstein ve ark., 2010;
Rowe ve ark., 2016). EKO’ya yonelik ebeveyn tutumlarimin daha olumlu olmasi
cocuklarin okuryazarliga ve kitaplara olan ilgisini sekillendirmesi ve ¢ocuklarin dil ve

okuryazarlik yeterliliklerini de etkilemesi olasidir (Bingham, 2007).

Cocuklar 6grenme siirecine katkida bulunan iiyeler olarak kabul edilmektedir.
Cocuk ile dil ortam1 dinamik bir iligki olusturmaktadir. Cocuk dil edinimi i¢in ihtiyag
duydugu uygun dili saglamak igin ebeveynlerini ‘uyarmaktadir’ (Owens, 2015). Onemli
olan ¢ocukla tiim giin beraber olmak degildir. ‘Uyarilara’ uygun etkilesim
saglayabilmektir. Etkilesim; yetiskin, cocugu yorum yaparak veya sorular sorarak metne
dayal1 bir tartigmaya katilmaya davet ettiginde ortaya ¢ikar. Cocuklar pasif birer dinleyici
rolii yerine aktif bir katilimci olur. Bu aktif katilim, etkilesimli kitap okumanin sagladig:
dil ve okuryazarlig1 6grenme firsatlari i¢in kritik 6neme sahiptir (Landry ve ark., 2012).
Kaliteli zaman prensibi ¢ocukla tim giin vakit gecirmek degil, kaliteli zaman
gecirebilmektir (Ulug, 2018). Cocuklarin ev ortaminda kaliteli zaman gecirmesini
saglayan en onemli etkinliklerden biri EKO’dur (Bigake1 ve ark., 2017; Chacko ve ark.,
2018; Farrant ve Zubrick, 2013; Erdogan ve ark., 2016).

2.2.13. Etkilesimli Kitap Okumada Yetiskin ve Cocuk Etkilesimi

EKO’da ii¢ temel ilke bulunmaktir: (a) cocugu katilmaya tesvik etmek, (b) cocuga
geri bildirim saglamak ve (c) yetiskinin okuma stilini ¢ocugun dil becerilerine uyarlamak
(Whitehurst ve ark., 1988, 1994). Cocukla kitap okurken, yetiskin cesitli teknikler
kullanir. Bu teknikler kitap okuma Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda ¢ocuga sorulara
cevap vermek, aciklamalar saglamak, resimlere veya kelimelere isaret etmek, ayni kitab1
tekrar tekrar okumak ve c¢ocuga kitab1 tekrar tekrar anlatma firsati saglamay1
icermektedir. Boylece konugmanin iskeletini olusturmak ve c¢ocuklar1 hikayeye dahil

etmek talep edilmektedir (Trivette ve Dunst, 2007; Noble ve ark., 2019). Kitab1 tekrar
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tekrar okumak ve tartismak, ¢ocuklarin iiretken kelime dagarciklarin1 genisletmelerine
yol agmaktadir (Boerma ve ark., 2021). Ayrica kelime dagarcigini, ciimle diizeyinde
dilbilgisi (anlambilimsel, s6zdizimsel) becerilerini ve yazili dil 6zellikleri bilgisini
gelistirebilmektedir (Kleeck, 2008). Ebeveyn ve cocuk arasindaki ¢ift yonlii etkilesim
sayesinde anlam ve bilgi, okuma deneyimlerinden birlikte olusturulur (Landry ve ark.,

2012). EKO teknikleri sunlar1 icermektedir:

1) Tamamlama: Cocuk ciimlenin sonundaki boslugu doldurur. Béylece aciklamak i¢in
yonlendirmeye, detaylandirmaya tesvik edilmektedir.

2) Hatirlama: Yetiskin, cocugun daha 6nce okudugu bir kitap hakkinda sorular sorar.

3) Acik uclu: Yetiskin, ¢ocuga acgik uglu sorular sorarak konugmaya tesvik eder
(Lonigan ve Whitehurst, 1998; Whitehurst ve ark., 1988). Yetiskin ¢cocugu kitapla ilgili
bir tartigmaya dahil etmek ve genisletmek i¢in agik uc¢lu yonlendirme ve sorgulama gibi
ileri dil becerileri kullanmaktadir. Ornegin ¢ocuk "kedi" der ve ebeveyn "siyah, tiiylii
kedi" yanitini verir (Hammer ve Sawyer, 2016). Ebeveynler, ¢ocuklara agik uclu sorular
sormasinin yani sira ¢ocuklara kitapla ilgili soru sormaya tesvik etmektedir (Hammer ve
Sawyer 2016; Wofford ve Tibi 2018).

4) 5N1K sorulari: Yetiskin, kitabin i¢indeki olaylar ve resimler hakkinda "SN1K"
sorular1 sorar.

5) Uzaklastiric1 sorular: Yetiskin, kitaptaki resimleri ve kelimeleri cocugun kitap
disindaki kendi deneyimleriyle iliskilendirir. Etkilesimli okuma ayni1 zamanda kitab1
kisisel deneyimlerle iliskilendirme, tahminlerde bulunma ve ¢ocuklarin hikayeyi
hatirlamasini saglama gibi stratejileri de icerir. Etkilesimli bir sekilde okumak eglenceli
olmalidur, ¢ilinkii bu, ¢cocugu hikayeyi yeniden anlatmaya ve anlamlandirmaya tesvik
eder ve bdylece ¢ocugun okuma ilgisine ve yetenegine katkida bulunur (Hammer ve
Sawyer 2016; Zevenbergen ve Whitehurst, 2003).

6) Tekrarlanan okuma: Tekrarlanan okumalar, ebeveynler ve ¢ocuklar i¢in ortak bir
uygulama olan bir resim veya hikaye kitabinin tekrar tekrar okunmasini ifade eder
(Sulzby, 1985; Sulzby ve Teale, 1987). Tekrar tekrar okuma, ¢ocugun bilgiyle yeniden

maruz kalmasini ve grenmesini kolaylastirmaktadir (Sénéchal, 2012).

Yetiskin, cocugu kitap hakkinda bir seyler sdylemeye yonlendirir. Ayrica
ogrenmeyi saglamak i¢in bilinmeyen kelimeleri agiklar, yeni 6grenilen kelime ve

kavramlar1 tekrarlar (Fletcher ve Reese, 2005). Sorular sorup ¢ocuklar1 konusturarak
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model olur. Yetiskin, cocugun yanitin1 degerlendirir ve tepkisini genisletir. Ardindan
yetiskin geriye ¢ekilir. Cocuk bir kitaba giderek daha asina hale geldikge, yetigskin daha
az okur. Daha ¢ok dinler. Cocugun resimlerdeki nesneleri adlandirmanin tesine gegip,
resimlerde neler oldugu ve bunun nasil oldugu hakkinda daha fazla diisiinmeye tesvik
etmek i¢in kademeli olarak daha yiiksek diizeydeki yonlendirmeler kullanir
(Clearinghouse, 2007; Trivette ve Dunst, 2007; Kim ve Hall, 2002; Zevenbergen ve
Whitehurst, 2003; Justice ve Pullen, 2003; Whitehurst ve ark., 1994).

Cocuklarm noral plastisitenin hassas donemlerindeki erken yasam deneyimleri,
beyin yapilarin1 ve islevlerini sekillendirir. Kritik bir deneyim, dile maruz kalmaktir
(Romeo ve ark., 2018). Dil gelisimi, okuma ve sonraki genel akademik basarisinda kritik
bir faktordiir (Lennox, 2013). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin, deneyimledigi dil
O0grenme ortaminda Onemli Olgiide farkliliklar vardir. Bu farkliliklarin, ¢ocuklarin dil
becerileri iizerinde ©Onemli etkileri oldugu goriilmektedir (Justice ve ark., 2018).
Ebeveynler, dil ortamimin kalitesini belirlemektedir. Erken c¢ocukluktan itibaren
uygulanmaya baslanan etkilesimli okuma etkinlikleri, ortamin kalitesini artiran ve
cocuklarin okuma yazma becerilerine katkida bulunan en 6nemli parametrelerdendir
(Cetinkaya ve ark., 2019). Sosyal aligverisler olan etkilesimli okuma firsatlari,
zenginlestirilmis dile maruz kalmay1 kolaylastirmaktadir (Merga, 2017). Etkilesimli kitap
okuma, yetiskinlerin hikaye zamani boyunca ¢ocugu aktif katilimc1 yapmak i¢in belli
teknikleri kullanmasini igermektedir. Teknikler ¢ocugun hikaye anlaticisi olmasi ve
yetigkinin ¢ocugun sozlii anlatimlarini kolaylastirmasi, genigletmesi ve yanit vermesi
prensibine dayanmaktadir (Jessica Blom ve ark., 2006). EKO’da ii¢ temel ilke vardir: (a)
cocugu katilmaya tesvik etmek, (b) ¢ocuga geri bildirim saglamak ve (c) yetiskinin

okuma stilini ¢cocugun dil becerilerine uyarlamak (Whitehurst ve ark., 1988, 1994).

Etkilesimli kitap okuma uygulamalar1 geleneksel okumadan; cocugun aktif
katilmcr oldugu ve firsat verildigi, liderliginin takip edildigi, maruz kaldig1 dil
karmasikligi, kelime gesitliligi, agik uglu sorular, geri bildirimler, genisletme, ¢ocugun
hayatiyla bagdastirma, baski farkindaligi ve sosyal iletisim igeren yontemlerle
farklilagmaktadir. Kisacasi yetiskin, cocuga okumak yerine onunla birlikte okumaktadir.
Cocuklart metne dahil etmek i¢in diyalog kullanilmaktadir. Yetiskinlerle yapilan bir konu
hakkindaki derinlemesine karsilikli konusmalar, ¢ocuklar1 gelecekteki okuryazarlik

yasantilarina hazirlamaktadir. Yiiksek kalitedeki okuma yazma becerilerini destekleyen
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ortamlar, dil ve okuma yazma becerilerinin ¢oklu kullanimina model olmaktadir (Uyanik

ve Kandir, 2010).

Etkilesimli kitap okumanin cocuklar iizerindeki bu derin etkileri, okumanin
niteligiyle oldukgca iligkilidir (Duursma, 2016; Saracho, 2017; Vandermaas Peeler ve ark.,
2011). Cocugu aktif katilimer haline getirerek okuma etkinligine dahil eden tekniklerin,
daha fazla yarar sagladigi kaydedilmistir (Triviette ve Dunst, 2007). Dolayisiyla

ebeveynlerin ¢ocuklarla kitab1 okurken neler yaptigin1 belirlemek gerekli hale gelmistir.
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3. GEREC VE YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, arastirmanin 6rneklem grubu, katilimcilara ait
demografik bilgiler, veri toplama yontemi, veri toplama araglari, verilerin analiz siirecleri

anlatilacaktir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada okul dncesi ¢cocugu olan ebeveynlerin etkilesimli kitap okuma becerilerinin
incelenmesi amacglanmaktadir. Calisma, betimsel tarama arastirma modeli kullanilarak
gerceklestirilmistir. Egitim arastirmalarinda sik¢a kullanilan betimsel tarama modeli,
gecmiste ya da halen devam eden bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bigimde
tanimlamay1 amaglamaktadir (Biiyiikoztiirk ve ark., 2011). Bu arastirmalarda konu olan
olay, birey ya da nesne kendi kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya
calisilmaktadir (Karasar, 1994). Ayrica aragtirmada, dahil edilen degiskenler arasinda
bir iliski olup olmadig1 da incelenmektedir. Dolasiyla ebeveynlerin etkilesimli kitap
okuma becerilerinin, baz1 degiskenlerle bir iliskisi olup olmadigini inceledigi i¢in iligkisel

tarama modeline de 6rnektir.
3.2. Arastirmanin Orneklemi

Aragtirmanin  6rneklemini 50 anne 50 babadan olusan goniilli ebeveynler
olusturmaktadir. Katilimcilara ait demografik bilgiler kapsaminda; anne-baba olma,
egitim diizeyi, katilmcimin yasi, cocuk sayisi, gelir diizeyiyle alakali bilgiler elde
edilmigtir. Tablo 1°’de arastirmanin 6rneklemini olusturan katilimcilara ait demografik
bilgiler listelenmistir. Tablo 2’de ise katilimcilarin ¢ocuklariyla kaliteli zaman gegirme

stiresi ve ¢ocuklarina kitap okuma sikligina iliskin elde edilen bilgiler verilmistir.

Tablo 1: Katilmcilara ait demografik bilgiler

Demografik Secenekler N %
Ozellikler

Anne 50 %50

Ebeveyn Baba 50 %50
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Tablo 1: Katihmcilara ait demografik bilgiler (devam)

Egitim Diizeyi flkokul 8 %8
Ortaokul 5 %S5

Lise 21 %21
Universite 56 %56
Yiiksek Lisans ve 10 %10

usth

Cocuk Sayisi 1 46 %46
2 34 %34
3 12 %12

4+ 8 %8

Sosyoekonomik Diizey Yetersiz 5 %5
Orta 69 %69

Iyi 26 %26

Yas 20-25 yas 6 %06
26-30 yas 25 %25

31-35 yas 34 %34

36-40 yas 22 %22

41-45 yas 10 %10

46-50 yas 3 %3

Tablo 2: Katihmcilara ait 6zellikler

Katihmecilara Ait
. [1)
Ozellikler Secenekler N %

Kaliteli Zaman Hig 3 %3
Gegirme Siiresi 15 dakikadan az 23 %23
30 dakika -1 saat 25 %25

1 saat- 2 saat 37 %37

2 saatten fazla 12 %12

Cocuklarina Kitap Hig 14 %14
Okuma Sikhgi Yilda 1-2 kez 18 %18
Ayda 1-2 kez 24 %24

Haftada 1-2 kez 9 %9

Her Giin 35 %35
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3.3. Ornekleme Alma Kriterleri

Bu arastirmada katilimecilarin belirlenmesinde kullanilan OSlgiitler; okul dncesi
donemde ¢ocugu olan, ilkokul mezunu olan, ana dili Tiirk¢e olan ve tiim anket sorularin
yanitlayan ebeveynler olmustur. Ayrica ¢ocukta zihinsel ve isitsel problem diglama

kriterleri olarak belirlenmistir.
3.4. Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada veri toplama araci olarak; iki boliimden olusan anket formu
kullanilmistir. Ebeveynlerin etkilesimli kitap okuma becerileri ile ilgili detayli verilere

ulagmak amaclanmistir. Bu amagla bir anket formu gelistirilmistir.
3.4.1. Anket Formunun Gelistirilmesi

Anket formunun gelistirilmesinde Biiyiikoztiirk (2005)'in 6nerdigi asamalar
kullanilmistir. Bu asamalar; (1) problemi tanimlama; amag¢ ve arastirma sorulari
belirleme, (2) madde yazma; taslak ve form olusturma, (3) uzman goriisii alma; 6n

uygulama formu olusturma ve (4) ankete son seklini vermedir.
1-Problemi Tanimlama; Amag ve Arastirma Sorular1 Belirleme

Ebeveynlerin etkilesimli kitap okuma becerileri hakkinda bilgi elde edilmesi

amaglanmistir. Amaca yOnelik aragtirma sorulari olusturulmustur.
2-Madde Yazma; Taslak ve Form Olusturma

Anket iki boliime ayrilmistir. Birinci boliimde ebeveynlerin demografik 6zelliklerine ait
bilgilere yonelik sorular, ikinci boliimde ise literatiir taramasiyla elde edilen etkilesimli

kitap okuma teknikleri dikkate alinarak anket maddeleri hazirlanmistir.
3-Uzman Gériisii Alma; On Uygulama Formu Olusturma

Hazirlanan anket formu olusturulduktan sonra okul 6ncesi 6gretmeni, psikolog, dil ve
konusma terapistinden olusan uzmanlardan anket sorularnin anlasilirligina yonelik
olarak uzman goriisii alinmistir. Oneriler dogrultusunda diizenlemeler yapilmustir.
Maddeler uzmanlar tarafindan tekrar kontrol edilmistir ve maddelerin anlasilir oldugunu

bildirmislerdir. Anket, pilot uygulama i¢in hazir hale getirilmistir.
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4-Ankete Son Seklini Verme

Hazirlanan anket iki kistmdan olusmaktadir. Anketin birinci béliimiinde ebeveynlerden
demografik bilgilerine iliskin sorular sorulmustur. Ikinci béliimde ise ebeveynlerin EKO
becerilerini belirlemek amaciyla 22 soruluk anket uygulanmigtir. Arastirmaya dahil
edilmeyen okul dncesi ¢ocugu olan 1 anne, 1 baba ile pilot uygulama yapilarak anket

formuna son sekli verilmistir.

3.4.2. Katihmcilara Ait Demografik Bilgiler Formu

Verilerin toplanmas1 amaciyla ‘Demografik Bilgiler Formu’ olusturulmustur. Bu
form calismada kullanilmak {tizere katilimcilarin demografik bilgilerini belirlemek
amaciyla arastirmacilar tarafindan olusturulmustur. Form, ¢ocuk ve ebeveynlere yonelik

tanitic1 6zellikleri igeren 8 sorudan olugsmaktadir (Ek-2).
3.4.3. Ebeveynlerin Etkilesimli Kitap Okuma Becerileri Formu

Verilerin toplanmast amaciyla olusturulan diger form ise “Ebeveynlerin
Etkilesimli Kitap Okuma Becerileri Formu” olmustur (Ek-3). Bu form, ¢ocuklarin dil
gelisimlerini  olumlu yonde etkileyecek becerileri ortaya ¢ikarmak amaciyla
gelistirilmistir. Gelistirilen degerlendirme formundaki maddeler, Etkilesimli Kitap
Okuma Davraniglari1 Kontrol Listesi (Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015) ve
ilgili alan yazindaki literatiirden (Akamoglu ve Dinnebeil, 2017; Hammer ve Sawyer
2016; Zevenbergen ve Whitehurst 2003; Lonigan ve Whitehurst, 1998; Whitehurst ve
ark., 1988) EKO ilkelerine dayali olarak olusturulmustur. Anket 5°1i likert formundadir
ve 22 sorudan olugmaktadir. Anket egilim secenekleri likert tipi dereceleme yaklasimi
dikkate alinarak hazirlanmistir. Ankette egilim secenekleri olarak “asla, nadiren, ara sira,
sik sik, daima” biciminde 5’li skala kullanilmistir. Anket maddelerinden skala
derecelerine karsilik gelen degerler; 1,00—1,80 arasindaki ortalama degerlerin "asla",
1,81-2,60 arasinda bulunanlarin "nadiren", 2,61-3,40 arasindakilerin "ara sira", 3,41—
4,20 arasindakilerin "sik sik" ve 4,21-5,00 arasinda yer alanlarin ise "daima" seklinde

puanlanmigtir (Togram ve Mavis, 2009).
3.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri bir ¢evrimici anket formu (Google Form) ile elde edilmistir.
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Pandemi sartlarindan dolay veriler yiiz yiize toplanamanustir. Internet iizerinden anket
linki paylasilmistir. Form dagitim siirecinde; baglanti kurulan kisilerin yardimiyla bir
baska ebeveyn ile, daha sonra yine ayni yolla bagka ebeveynlerle temas kurulmustur. Bu
yoniiyle kartopu etkisiyle form linki dagitilmigtir. Kartopu gibi 6rneklem hacmi
bliylimiistiir (Bastiirk ve Tastepe, 2013). Katilimcilar, ankete baslamadan 6nce goniilliiliik
onamini onaylamislardir. Ayrica aragtirmanin konusu, amaci ile ilgili yazili olarak
bilgilendirilmislerdir. Bu bilgilendirme esnasinda katilimcilara, arastirmada kendilerine
ait kimlik bilgisi beyaninda bulunulmayacagi, verilerin bilgilerinin sadece arastirma
amacl olarak kullanilacag: belirtilmistir. Ayrica ayn1 aileden anne baba katilime1 olmasi
durumunda mail yoluyla bilgi verilmesi talep edilmistir. Bu konuda bir bilgilendirme
tarafimiza ulasmamistir. Ankete baslarken gecerli bir e-posta adresi istenmistir. Bir e-
posta adresiyle yalnizca bir kez form doldurulmaya izin verilmistir. Veri toplama iglemi,

14 Mayis 2021-10 Haziran 2021 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir.
3.6. Verilerin Analizi

Arastirmada amaca yonelik toplanan veriler degerlendirilmis ve analiz edilmistir.
Veriler, IBM SPSS 26.0 programi ile tanimlayict (ortalama, standart sapma, yiizde,
minimum, maximum, ortanca degerler) yontemler, korelasyon analizi ve Post Hoc testi
kullanilarak analiz edilmistir. Tiim karsilastirmalarda degiskenlerin normallik analizi
Shapiro-wilk testi ile yapilmistir. Tiim karsilastirmalarda degiskenlerin en az bir tanesi
normal dagilmadig i¢in non-parametik test olan ikiden fazla grubun karsilagtirilmasinda
kullanilan Kruskal-wallis testi kullanilmigtir. Anlamli fark bulundugu i¢in gruplar ikili
karsilastirilmalarda Mann-whitney u testi kullanilmigtir. Farkliliklarin yoniinii anlamak
icin yapilan Post Hoc testi uygulandi. Korelasyon analizinde degigkenler arasi iligki yonii
ve derecesini belirlemek icin spearman korelasyon analizi kullanilmistir. Tim
karsilagtirmalar i¢in %95 giliven aralifinda, anlamlilik ise (p<0,05) diizeyinde

degerlendirilmistir.
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3.7. Anketin Giivenirligi

Tablo 3: Anket maddelerinin birbirleriyle ve toplam puanla olan iliski diizeyleri

1

1 1 2

2 ,320 1 3

3 ,631 ,534 1 4

4 ,412 ,3§9 ,435 1 5

5 ,636 ,434 ,6&5 ,330 1 6

6 ,439 ,43 5 ’5§ 3 31 1 ,432 1 7

7 ,439 ,32 1 ,526 ,328 ,535 ,5§4 1 8

8 ,53 1 ,436 ,736 ,3;&9 ,520 ,536 ,630 1 9

9 ,735 ,4§6 ,536 ,4§9 ,617 ,412 ,5§5 ,5§6 1 10

10 ,636 ,4;& 1 ,5§7 ,4& 1 ,636 ,43 8 ,433 ,639 ,739 1 11

11 ,619 ,4:!0 ,5;&4 ,438 ,516 ,4;&2 ,439 ,630 ,6£7 ,638 1 12

12 ,6;&2 ,536 ,538 ,5&5 ,6§2 ,531 ,5&9 ,539 ,613 ,6;&4 ,7&8 1 13

13 ,637 ,4&2 ,6:!1 ,5:}5 ,5&9 ,512 ,638 ,633 ,6§1 ,5§0 ,SZS ,632 1 14

14 ,539 ,4&1 ,532 ,5§4 ,5&3 ,435 ,5&2 ,412 ,6&1 ,619 ,5;&9 ,6£8 ,619 1 15

15 ,633 ,412 ,635 ,430 ,639 ,431 ,5:!1 ,637 ,7:!0 ,738 ,6§8 ,7&6 ,638 ,638 1 16

16 ,5&1 ,4&5 ,637 ,438 ,4£9 ,4§9 ,6;&9 ,635 ,6&8 ,SZS ,5&6 ,634 ,7&3 ,5§7 ,6:}6 1 17

17 ,712 ,435 ,6;&7 ,434 ,737 ,438 ,536 ,634 ,737 ,7&6 ,637 ,637 ,6§0 ,633 ,735 ,639 1 18

18 ,734 ,414 ,632 ,4&8 ,6§5 ,535 ,638 ,6&2 ,7§7 ,6§4 ,638 ,614 ,610 ,6&4 ,711 ,636 ,837 1 19

19 ,790 | ,504 | ,619 | ,448 | ,696 | ,415 | ,468 | ,521 | ,737 | ,656 | ,697 | ,777 | ,652 | ,609 | ,728 | ,609 | ,816 | ,77 1 20

20 ,635 | ,342 | ,629 | ,276 | ,558 | ,385 | ,471 | ,521 | ,628 | ,643 | ,652 | ,566 | ,648 | ,571 | ,636 | ,574 | ,727 | ,65 | ,687 1 21

21 ,631 | ,409 | ,640 | 476 | ,568 | ,535 | ,512 | ,566 | ,698 | ,697 | ,650 | ,680 | ,685 | ,666 | ,704 | ,672 | ,700 | ,70 | ,670 | ,724 1 22

22 ,385 | 415 | ,554 | 418 | ,420 | ,562 | ,654 | ,494 | ,527 | ,567 | ,479 | ,517 | ,538 | ,537 | ,498 | ,649 | ,456 | ,50 | ,435 | ,538 | ,649 1 23

23 ,791 | ,594 | ,794 | ,599 | ,769 | ,653 | ,710 | ,748 | ,848 | ,814 | ,792 | ,828 | ,817 | ,769 | ,834 | ,775 | ,866 | ,86 | ,843 |,769 | ,837 | ,690 | 1
*%p > 0.01

*T.P: Toplam Puan

Tablo 3’te anket maddelerinin kendi i¢inde ve toplam puanla iligski diizeyleri

incelenmistir. Anket maddelerinin birbirleri ve toplam puanla arasindaki iliski Pearson

Korelasyon analizi ile degerlendirilmistir. Veriler incelendiginde, maddelerin kendi

icinde ve toplam puan arasinda giiclii bir korelasyon bulunmustur (p> 0.01). Dolayisiyla

hazirlanan anket, i¢ tutarliligin1 saglamaktadir. Bu durum kendi ig¢inde giivenli bir arag

olduguna iligkin bir isarettir.
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3.8. Arastirma Etigi

Arastirma Uskiidar Universitesi Etik Kurul onaymi almistir (Ek-3). Ayrica
katilmecilar aragtirmaya goniillii olarak katildiklarim1 beyan eden bir onam formu
doldurmuslardir (Ek-4). Katilimcilara ankete baslamadan 6nce ¢aligmanin amact, katilma
kosullari, ¢aligma kapsaminda nasil bir uygulama yapilacagina dair 6n bilgi verilmistir.
Kisisel bilgilerin korunacagi ve istedikleri zaman arastirmaya katilmaktan vazgegme

hakkina sahip olduklar1 belirtilmistir.
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4. BULGULAR

Bu arastirmada, ebeveynlerin sagladiklar1 etkilesimli kitap okuma
kullanimlarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amacla anket sorularindan toplam bir

etkilesimli kitap okuma puani elde edilmistir.

4.1. Normallik Testleri

Arastirmada etkilesimli kitap okuma degerlendirme anketinden elde edilen toplam
puan sonuclarina gore verilerin normal dagilip dagilmadigina bakildiginda, elde edilen p
degerinin .001 oldugu bulunmustur. P anlamlilik diizeyi .05’ten diisiik oldugu igin
verilerin normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir. Normallik analizi Shapiro-wilk testi
ile yapilmistir. Tiim karsilastirmalarda degiskenlerin en az bir tanesi normal dagilmadigi
icin non-parametik test olan Kruskal-wallis bagimsizlik testi kullanilmistir. Anlamli fark

bulundugu i¢in gruplar ikili karsilagtirllmalarda Mann-whitney u testi kullanilmistir.
4.2. EKO Toplam Puanina Yonelik Bulgular

Tablo 4’te katilimcilarin etkilesimli kitap okuma beceri puanlar1 listelenmistir.
Anket verilerini degerlendirme puan araligi, segeneklere verilen en diisiik deger olan 1 ile
en yiiksek deger olan 5 arasindaki seri genisliginin segenek sayisina boliinmesi ile elde
edilmigtir (Togram ve Mavis, 2009, s.74-75). Diger bir deyisle, 5-1/5= formiilii
kullanilmis ve .80 degeri bulunmustur. Buna gore, aritmetik ortalamalar yorumlanirken,
1,00-1,80 arasindaki ortalama degerlerin "asla", 1,81-2,60 arasinda bulunanlarin
"nadiren", 2,61-3,40 arasindakilerin "ara sira", 3,41-4,20 arasindakilerin "sik sik" ve

4,21-5,00 arasinda yer alanlarin ise "daima" derecede deger tasidigi kabul edilmistir.

Tablo 4: Katihmcilarin etkilesimli kitap okuma beceri puanlari

EKO Maddeleri Anneler Babalar
Cocuguma kitap segerken ilgi ¢ekici igerikli ve
resimli olmasina dikkat ederim.

4,47 | DAIMA | 3,21 |ARASIRA

Kitaba baslamadan o6nce ¢ocugumun bilmedigi ARA

hedef sszciikleri belirlerim. 275 | gra | 238 |NADIREN
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Tablo 4: Katihmcilarin etkilesimli kitap okuma beceri puanlari (devam)

Cocuguma kitabin ad1 ve kapak resmine dikkat

3 | ¢ekerek olay orgiisiine dair acik uglu sorular | 3,58 SIK SIK | 2,51 | NADIREN
sorarim.
Kitabin kapagini parmakla gdstererek adini, .
4 pagiii - p & 340 | ARA 1551 | NADIREN
yazarini ve ¢izerini okurum. SIRA
Kitabi okurken ayni zamanda yorumlarim.
5 . . 3,82 | SIKSIK | 2,81 | ARA SIRA
Yorumlarimi resimlerle desteklerim.
Okurken ¢ocugumdan ciimlenin sonundaki boslugu
6 | tamamlamasii beklerim. Dogru model olarak | 2,76 SAIISRQ 2,45 | NADIREN
cesaretlendiririm.
Okudugum kitap ile daha o6nce okudugumuz
7 | kitaplarla baglant: kuracak sorular sorarim. Sohbeti | 3,04 SAIISRQ 2,53 | NADIREN
genigletirim.
ocuguma kitabin igerigi hakkinda "SNIK" .
8 Cocug gerigl harkinda 3,15 ARA 2,51 | NADIREN
sorulart sorarim. SIRA
Kitaptaki resimleri, olaylar1 ve kelimeleri
9 | ¢ocugumun kitap disindaki kendi deneyimleriyle | 3,56 SIK SIK | 2,58 | NADIREN
iliskilendiririm.
Okurken metni ve resimleri isaret ederim.
10 | Cocugumun tepkisini degerlendirir ve dogru| 3,73 SIK SIK | 2,57 | NADIREN
tepkiyi pekistirmek i¢in geri bildirim saglarim.
11 | Cocugumu sayfalari ¢evirmeye tesvik ederim. 3,57 SIK SIK | 3,09 | ARA SIRA
Cocugumun Ogrenmesini istedigim kelimeleri
12 3,84 | SIKSIK | 3,13 | ARA SIRA
tekrarlar ve vurgularim.
Cocugumu kitap hakkindaki fikirlerini paylagmaya
13 . . . o 344 | SIKSIK | 2,64 | ARA SIRA
tesvik ederim. Tahminde bulunmasini isterim.
14 | Okurken ¢ocugumun tepkilerini genisletirim. 3,40 SAIISRQ 2,42 | NADIREN
Okurken  karakterler hakkinda  konusurum.
15 - . . 3,55 | SIKSIK | 2,75 | ARA SIRA
Cocugumu da tesvik ederim.
Cocugumun verdigi cevaplari acarak baglantili bir ARA .
16 soruyla katilimini tesvik ederim. 3,20 SIRA 2,55 | NADIREN
Okurken ¢ocugumun katilim ve konugmasina firsat .
17 .. 427 | DAIMA | 3,26 | ARA SIRA
veririm.
Cocugumun cevap vermesi/tepkide bulunmasi i¢in .
18 . 427 | DAIMA | 3,36 |ARA SIRA
yeterli zaman tanirim.
Cocugumun dikkatini ¢ekmesini arttiracak jest, .
19 . . 4,64 | DAIMA | 3,38 |ARA SIRA
mimik, ses tonu, sesleme kullanirim.
Ayni kitab1 tekrar tekrar okurum. Cocugum kitaba
20 | daha asina hale geldik¢e daha az okurum. Daha ¢ok | 3,75 SIK SIK | 2,72 | ARA SIRA
¢ocugumu dinlerim.
Cocugumun resimlerdeki nesneleri adlandirmanin
oOtesine gegcip, resimlerde neler oldugu ve bunun
21 | nasil oldugu hakkinda daha fazla diisinmeye tesvik | 3,56 | SIKSIK | 2,53 | NADIREN
etmek i¢in kademeli olarak daha yiiksek diizey
yonlendirmeler kullanirim.
Okuduktan sonra kitaptaki olaylar, konular ve . .
22 2,58 |NADIREN| 2,30 | NADIREN

karakterle ilgili etkinlikler yaparim.

Tablo 4’teki veriler incelendiginde, ¢alismaya katilan annelerin anket yanitlar
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ortalamasi x=3,56 olurken, babalarin ortalamasi ise x=2,73’tlir. Annelerin ortalama
puani, 3,41-4,20 puan araliginda yer aldigimdan EKO tekniklerini "sik sik"
kullanmaktadir. Babalarin ortalama puani, 2,61-3,40 puan araliginda yer aldigindan EKO
tekniklerini "ara sira" kullanmaktadir. Annelerin ‘nadiren’ olarak kullandig1 sadece bir

teknik varken, babalarin ‘nadiren’ olarak kullandig bir¢ok teknik vardir.
4.3. Demografik Bilgiler ile EKO Toplam Puanina Yonelik Bulgular

Tablo 5: Annelik-babalik roliine gore toplam puan incelenmesine iliskin normallik analizi

Annelik-babalik rolii N Sira Sira U V4 P
Ortalamas1  Toplam
Anne 50 58,23 2911,5
Tr?plam 863.5 2,666 0,008+
gan Baba 50 4277 2138,5
**: p<0,01

Tablo-5’teki verilere gdre ebeveynlerin cinsiyetlerine gore toplam puanlar

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (Mann-whitney u test; p=0,008<0,01).

Tablo 6: Annelik-babalik roliine gore toplam puan karsilastirmasi

Annelik- N Ortanca Min. Maks. Ort. SS Carpikhik Basikhik Shapiro-Wilk

babalik rolii P

Toplam Anne 50 79 53 104 78,50 12,6 0,021 -0,443 0,98 0,687

Puan  papa 50 73,5 22 110 63,90 254 -0,487 -0,834 0,90 0,001**

Tablo 6’da anne ve babalarin etkilesimli kitap okuma toplam puanlar
karsilagtirillmistir.  Annelerin toplam puanlart normal dagilirken, babalarin toplam
puanlart normal dagilmamaktadir (Shapiro wilk test; p<0,01). Annelerin ortalama puani
78,50’dir. Babalarin ise ortalama puani 63,90’dir. Anneler babalardan daha yiiksek puan

elde etmistir.

Tablo 7: Cocuk sayilarinin incelenmesine iliskin normallik analizi

hapiro-
N Ortanca Min. Maks. Ort. SS Carpikhk Basikhk 2Pire
Cocuk Sayisi Wilk
p
1
- %
Toplam oe %6 77 22 108 7602 185 1026 1728 093 00l

Puan
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Tablo 7: Cocuk sayilarimin incelenmesine iliskin normallik analizi (devam)

2
cocuk 77 22 110 69,15 22,9 0,877 0257 0,90 0,004**
coz’uk 75 22 92 66,75 233 -1277 0592 081 0,012*
4
cocuk 67 22 83 5888 222 -0,706  -0,898 091 0356

*: p<0,05; **: p<0,01

Tablo-7’ye gore dort ¢ocugu olanlar disindaki ebeveynlerin toplam puanlari

normal dagilima uyum gostermemistir (Shapiro Wilk test; p<0,05).

Tablo 8: Cocuk sayilarina gore toplam puan karsilastirmasi

Sira Kruskal Wallis
k N P
Cocuk Sayist Ortalamasi H b
1 ¢ocuk 46 56,39
2 cocuk 34 48,29
Topl ’

opiam 5,308 3 0,151
Puan 3 cocuk 12 45,79

4 cocuk 8 33,06

Tablo-8’de goriildiigii lizere cocuk sayilarina gore ebeveynlerin toplam puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (Kruskal Wallis test; p>0,05).

Tablo 9: Ebeveynlerin egitim diizeylerine iliskin normallik analizi

hapiro-
N Ortanca Min. Maks. Ort. SS Carpikhk Basikhk - h2pire
Egitim Durumu Wilk
p

flkokul 9 22 22 83 39,44 243 1,017 -0,693 0,76 0,006**

Ortaokul 5 63 22 74 52,40 24,2 -0,560 -2,757 0,84 0,173

Toplam Lise 21 75 22 92 69,62 20,8 -1,113 0,692 0,87 0,011%*
Puan  {piversite 55 78 22 110 77,11 15,5 -0,736 2,123 0,95 0,032*
Yiiksek
lisansve 10 80,5 48 108 80,00 16,2 -0,336 1,204 0,97 0,920
tstii

*: p<0,05; **: p<0,01

Tablo-9 incelendiginde ilkokul, lise ve iiniversite mezunu ebeveynlerin toplam
puanlart normal dagilima uyum gostermemistir (Shapiro wilk test; p<0,05).
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Tablo 10: Ebeveynlerin egitim durumlarina gore toplam puan karsilastirmasi

Sira Kruskal
Egitim D
gitim Durumu N Ortalamasi1 ~ Wallis H s ’
ilkokul 9 18,44
Ortaokul 5 24,50
Toplam Lise 21 49,24 18,946 4 0,001**
Puan .
Universite 55 56,57
Yiiksek li
i se" 1fans ve 10 61,60
ustu
**: p<0,01

Tablo-10’da goriildiigii gibi egitim diizeylerine gore ebeveynlerin toplam puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (Kruskal Wallis test; p=0,001<0,01).
Farkliligin yoniinii anlamak i¢in yapilan post hoc analizinde bu farkin; ilkokul mezunlari
ile lise mezunlar1 (Mann Whitney u test; U=35,5; p=0,007<0,01), ilkokul mezunlar ile
iiniversite mezunlart (Mann Whitney u test; U=61,5; p<0,001), ilkokul mezunlar1 ile
yiiksek lisans ve iistii mezunlar1 (Mann Whitney u test; U=9,5; p=0,003<0,01), ortaokul
mezunlar ile liniversite mezunlart (Mann Whitney u test; U=43,5; p=0,012<0,05) ve
ortaokul mezunlart ile yiiksek lisans ve iistii mezunlarinin (Mann Whitney u test; U=5,5;

p=0,017<0,05) toplam puanlar1 arasindaki farklardan kaynaklandig: belirlenmistir.

Tablo 11: Ebeveynlerin kaliteli vakit gecirme siirelerine iliskin normallik analizi

Kaliteli Vakit N Ortanca Min. Maks. Ort. SS Carpiklik Basiklik Sh\;‘;‘lto'
Siiresi
P
Hic 3 77 75 87 7967 64 1545 0,87 0,298
15
dakikadan 23 75 22 103 69,52 19,7 -1,036 1464 090 0,032*
Tool az
oplam .
kika-
Puan 30f:aata 25 77 22 108 7456 153 -1366 5509 0,87 0,004%*

1-2 saat 37 79 22 110 74,11 22,4 -1,067 0,653 0,90 0,002%*

2 saatten

12 53 22 104 56,33 284 0,173 -1,297 0,92 0,320
fazla

*: p<0,05; **: p<0,01

Tablo-11’deki veriler incelendiginde 15 Dakikadan az, 30 dakika-1 saat ve 1-2 saat
kaliteli vakit geciren ebeveynlerin toplam puanlari normal dagilmamaktadir (Shapiro
Wilk test; p<0,05).
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Tablo 12: Ebeveynlerin kaliteli vakit gecirme siirelerine gore toplam puan karsilastirmasi

- . Qs Sira Kruskal
Kaliteli Vakit Siiresi N Ortalamasi Wallis H sd p
Hig 3 60,33
15 dakikadan az 23 45,76
Toplam 4 4 akika-1saat 25 52,38 5,779 4 0,216
Puan
1-2 saat 37 56,27
2 saatten fazla 12 35,42

Tablo-12’deki veriler incelendiginde, gegirilen kaliteli vakit siirelerine gore
ebeveynlerin toplam puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (Kruskal

Wallis test; p>0,05).

Tablo 13: Ebeveynlerin gelir diizeylerine iliskin normallik analizi

N Ortanca Min. Maks. Ort. SS Carpikhk Basikhik Shapiro-Wilk
Gelir Diizeyi
p

Yetersiz 5 74 57 108 76,20 21,4 0,795 -0,241 0,90 0,425

Toplam v 6 77 22 110 7091 21,5 -0919 0431 091 <0,001%*
Puan

ivi 26 765 22 98 71,00 212 -1384 1359 083 0,001%*
**: p<0,01

Tablo-13 incelendiginde orta ve iyi gelir diizeyine sahip ebeveynlerin toplam puanlari

normal dagilmamaktadir (Shapiro Wilk test; p<0,01).

Tablo 14: Ebeveynlerin gelir diizeylerine gore toplam puan karsilastirmasi

o Sira Kruskal
Gelir Diizeyi N Ortalamasi Wallis H sd P
Yetersiz 5 52,20
Toplam Orta 69 50,28 0,023 2 0,989
Puan
iyi 26 50,75

Tablo-14’te goriildiigii gibi gelir diizeylerine gore ebeveynlerin toplam puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (Kruskal Wallis test; p>0,05).
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Tablo 15: Kitap okuma sikhiklarina iliskin normallik analizi

Shapiro-
Kitap okuma N Ortanca Min. Maks. Ort. SS Carpikhk Basikhk ‘:]1;1;0
sikhig1 p

Hicg 14 58 22 87 53,771 23,7 -0,307 -1,408 0,89 0,069
Yilda 1-
2 kez
Ayda 1-
2 kez
Haftada
1-2 kez
Her
giin

18 75 22 103 69,61 17,6 -1,048 2,442 0,88 0,024*

Toplam
Puan

24 80,5 22 110 72,71 24,4  -0,855 0,215 0,90 0,025*

9 80 63 92 79,00 82  -0,658 1,43 0,92 0,429

35 78 22 104 75,97 19,0 -1,263 2,055 0,90 0,005%*

*: p<0,05; **: p<0,01

Tablo-15’te goriildiigii gibi yi1lda 1-2 kez, ayda 1-2 kez ve her giin kitap okuyan

ebeveynlerin toplam puanlari normal dagilmamaktadir (Shapiro Wilk test; p<0,05).

Tablo 16: Kitap okuma sikliklarina gore toplam puan karsilastirmasi

. . Sira Kruskal
Kitap okuma sikhigy p Ortalamasi Wallis H g P
Hic 14 28,43
Yilda 1-2 kez 18 43,81
Topl
OPRM - \vda 1-2 kez 24 54,60 12,63 4 0,013*
Puan
Haftada 1-2 kez 9 60,89
Her giin 35 57,29
*: p<0,05

Tablo 16’daki veriler incelendiginde kitap okuma sikliklarina gore ebeveynlerin
toplam puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (Kruskal Wallis test;
p=0,013<0,05). Farkliligin yoniinii anlamak i¢in yapilan post hoc analizinde bu farkin;
hi¢ okumayanlar ile ayda 1-2 kez (Mann Whitney u test; U=88; p=0,015<0,05), hi¢
okumayanlar ile haftada 1-2 kez (Mann Whitney u test; U=19,5; p=0,006<0,01), hi¢
okumayanlar ile her giin (Mann Whitney u test; U=108,5; p=0,002<0,01) ve yilda 1-2 kez
ile haftada 1-2 kez (Mann Whitney u test; U=42; p=0,044<0,05) kitap okuyanlarin toplam

puanlar1 arasindaki farklardan kaynaklandigi belirlenmistir.
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5. TARTISMA

Ebeveynler ve ¢ocuklar arasinda kitap paylagimi uzun zamandir birgok aile igin
giinliik rutinin bir parcasi olarak kabul edilmektedir (Anderson ve ark., 2004). Etkilesimli
kitap okuma, hem ebeveyn hem de ¢ocuk {izerinde yiiksek sosyal etkilesim ve iletisim
talepleri icermektedir. Ebeveynler, sagladigi keyif ve kaliteli zaman icin kiiciik
cocuklarma kitap okumaktadir (Sénéchal, 2017). Buna ragmen evde okumaya iliskin
arastirmalar azdir (Knoester ve Plikuhn, 2015). Ebeveynlerin ¢ocuklari okuma
etkinliklerine neler katacaklarini bilemedigine dair kanitlar vardir (Bus ve ark., 2000).
Kitap okumak izole bir teknik degil, ebeveyn-¢ocuk etkilesiminin kalitesine gémiili bir
aktivitedir (Bus ve van IJzendoorn, 1995). Bu nedenle ebeveynlerin bu etkilesime nasil
aracilik ettikleri 6nemlidir. Bu noktada etkilesimli kitap okuma becerileri devreye
girmektedir. Mevcut ¢alisma, ebeveynlerin ¢ocuklariyla evde etkilesimli kitap okumalari
hakkinda veri toplamistir. Bu dogrultuda aragtirmanin amaci ebeveynlerin etkilesimli
kitap okuma becerilerinin ortaya konmasidir. Amag¢ dogrultusunda; ebeveynlere hikaye
ve resimler hakkinda konugma, resimleri gosterme, hikaye hakkinda sorular sorma,
verdigi tepkileri genisletme ve kitab1 okumadan 6nce inceleme, hakkinda tahminde
bulunma gibi 22 etkilesimli okuma teknigini hangi siklikla kullandiklar1 sorulmustur.
Verdikleri yanitlara gore toplam EKO puani elde edilmistir. Ebeveynlerin etkilesimli
kitap okuma kullanim anketinden elde ettikleri toplam puanlar, kendi icinde ve
demografik bilgiler kapsaminda incelenmistir. Calismaya okul dncesi ¢ocugu olan 50
anne 50 baba toplam 100 ebeveyn katilmistir. Duursma ve arkadaslar1 (2008), ebeveyn-
cocuk kitap okuma ¢aligmalarinin ¢ogu, ¢ocuklarina kitap okuyan annelere odaklandigini,
baba-¢ocuk kitap okumasi hakkinda ¢ok simirli bilgiye sahip olundugunu ifade
etmektedir. Bu arastirmada, babalarin da EKO kullanimlarina dair bulgular elde

edilmistir.

Anneler ve babalarin etkilesimli kitap okuma anketine iliskin elde ettikleri puanlar
arasinda farklilik bulunmustur. Anne ve babalarin etkilesimli kitap okumay1 kullanmalar1
arasinda puan farki belirlenmistir. Anneler "sik sik" EKO tekniklerini kullanirken babalar
"ara sira" kullanmaktadir. Ebeveynlerin EKO tekniklerini "ara sira" kullandiklar

belirlenmistir. Annelerin 4,64 puan ile en ¢ok kullandiklar1 teknik ¢ocugun dikkatini
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cekmesini arttiracak jest, mimik, ses tonu, sesleme kullanma olmustur. Babalarin da 3,38
puanla ¢ocugun dikkatini ¢gekmesini arttiracak jest, mimik, ses tonu, sesleme kullanma
olmustur. Hem annelerin hem babalarin en ¢ok kullandiklar1 teknik ayni olarak
bulunmustur. Annelerin en fazla ‘daima’ kullandiklar1 diger teknikler sirasiyla; 4,47 puan
ile cocuk icin kitap secerken ilgi ¢ekici igerikli ve resimli olmasina dikkat etme ardindan
4,27 puan ile okurken ¢ocuga katilm ve konusmasina firsat verme ¢ocugun cevap
vermesi/tepkide bulunmasi i¢in yeterli zaman tanima olmustur. Annelerin 2,58 puan ile
‘nadiren’ kullandig1 teknik; kitab1 okuduktan sonra kitaptaki olaylar, konular ve
karakterle ilgili etkinlikler yapma olarak tespit edilmistir. Annelerin bagka ‘nadiren’
olarak kullandig1 teknik yoktur. Babalar da 2,30 puanla ayni teknigi ‘nadiren’ olarak

kullanmaktadir. Babalarin bir¢ok ‘nadiren’ olarak kullandig1 teknik vardir.

Hem anneler hem babalar arasinda en ¢ok kullanilan teknikler; cocugun dikkatini
cekmesini arttiracak jest, mimik, ses tonu, sesleme kullanma, ¢ocuk i¢in kitap secerken
ilgi cekici igerikli ve resimli olmasina dikkat etme, okurken cocuga katilim ve
konusmasina firsat verme, cocugun cevap vermesi/tepkide bulunmasi icin yeterli zaman
tanimadir. Bulgularimizla paralel sekilde Ugar (2021), ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap
okurken en ¢ok kullandig1 tekniklerden birinin uygun ses tonlarini kullanarak okuma
oldugunu, Erdogan Isikoglu (2016), ebeveynlerin uygun mimik ve ses tonuyla okumalari
en fazla gozlenen teknik olarak belirlemistir. Ayrica ebeveynlerin siklikla kullandig:
tekniklerin, okuyucunun daha aktif oldugu, cocuklarin ise pasif oldugu teknikler
oldugunu tespit etmistir. Hem anne hem baba katilimcilarin en az kullandig: teknikler;
kitabr okuduktan sonra kitaptaki olaylar, konular ve karakterle ilgili etkinlikler yapma,
okurken ¢ocugun tepkilerini genisletme, kitaba baslamadan once ¢ocugun bilmedigi
hedef sozciikleri belirlemedir. Ebeveynlerin, ¢ocuklarin daha fazla etkilesimini gerektiren
teknikleri daha az kullandiklar1 belirlenmistir. Bulgularimiza paralel olarak Erdogan
Isikoglu ve arkadaglarinin (2016) yaptig1 calismada, ¢ocugun yasamiyla iliskilendirici
sorular sorma ve agik uclu sorular sorma gibi ¢ocuklarin daha fazla etkilesimini gerektiren
teknikleri daha az kullandiklar1 belirlenmistir. Benzer sekilde Duursma (2014), Bus ve
arkadaslar1 (2000), ebeveynlerin bu teknikleri daha az kullandigini belirlemistir. Elde
edilen bulgulardan biri, anne ve babalarin sik ve az kullandig1 tekniklerin ayn1 oldugudur.
Bulgularimizdan farkli olarak Schwartz (2004) ile Duursma ve arkadaslar1 (2016), anne
ve babalarin etkilesimli okuma becerilerinde farkliliklar oldugunu saptamistir. Duursma

ve arkadaslar1 (2016), babalarin daha az kitap okudugundan, kitaptaki nesneleri veya
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olaylar1 ¢ocugun kendi diinyasiyla iliskilendirerek ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmek i¢in daha

fazla caba gosterdigini belirlemistir.

Arastirmamizin bir bulgusu, annelerin ve babalardan daha yiiksek elde ettigi
toplam EKO puanidir. Anneler cocuklarina EKO tekniklerini daha fazla kullanmaktadir.
Anneler ¢cocuklarin birincil bakict olmasindan dolay1 ¢ocuklarina daha fazla kitap okuma
egiliminde oldugu diistiniilmektedir. Nitekim Tiirk aile yapisi, anneleri aile iiyeleri i¢in
birincil bakici olarak, babalari ise aileyi dis diinyaya baglayan ge¢imini saglayan kisiler

olarak nitelendirmektedir (Olson, 1982; Bozok, 2017).

Dolayisiyla babalarin daha az EKO deneyimi, tekniklerin kullanimi konusunda
sinirliliga yol agabilir. Duursma ve arkadaslar1 (2016), kitap okumanin babalar i¢in daha
az rutin oldugunu bildirmistir. Schwartz (2004), annelerin babalardan daha fazla
etkilesimli kitap okuma tekniklerini kullandiklarin1 saptamistir. Nitekim Bus ve
arkadaslar1 (1997), babalarin ¢ocuklarina daha az kitap okuduklarindan, okumalarini
cocuklarin anlama diizeylerine ve ilgilerine nasil uyarlayacaklar1 konusunda daha az
bilgiye sahip olabilecegini tespit etmistir. Arastirma bulgularimiz bu sonuglari

desteklemektedir.

Arastirmamizin bir diger bulgusuna goére annelik-babalik rolii, egitim diizeyi,
kaliteli zaman gecirme siiresi ve kitap okuma sikligiyla anlaml farkliliklar bulunurken;
sosyoekonomik diizey (SED) ve ¢ocuk sayisi ile EKO bilesenleri puanlar1 arasinda

anlamli farklilik bulunamamustir.

Annelerin toplam EKO puan ortalamasi 78,50 olarak tespit edilirken, babalarin
63,90 olarak tespit edilmistir. Anneler babalardan daha yiiksek puan elde etmistir.
Anneler EKO tekniklerini daha fazla kullanmaktadir. Annelik-babalik rolii kitap okuma
tekniklerini kullanmay1 etkileyen bir faktdr olarak tespit edilmistir. Bulgularimizla
ortiisen sekilde Vandermaas-Peeler ve arkadaslari (2012), anne-baba roliinii etkilesimli
kitap okuma etkinliklerinin nicelik ve niteligini etkileyen faktorlerden oldugunu
bildirmistir. Bulgularimizla benzer sekilde Duursma (2016), kitap okumanin babalar i¢in
daha az rutin oldugunu ortaya koymustur. Ayni ¢aligma, bulgularimizla ortiismeyen
sekilde kitaptaki nesneleri veya olaylart ¢ocugun kendi diinyasiyla iliskilendirerek
cocuklarin ilgisini ¢ekmek i¢in daha fazla ¢aba gosterebilecegini one siirmektedir.

Dolayistyla bu konuda daha fazla arastirmaya ve detaylandirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir.
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Benzer sekilde Duursma (2008), anne ve babalarin etkilesimli okuma becerilerini

inceleyen daha fazla arastirmaya ihtiya¢ oldugu sonucuna varmislardir.

Egitim diizeyi arttik¢a, ebeveynlerin EKO toplam puani arttig1 bulgusu tespit
edilmistir. Mol ve arkadaslar1 (2008), ebeveynlerin egitim diizeyi ile etkilesimli kitap
okumalar1 arasinda tutarh iliskiler bulundugunu ifade etmektedir. Arict (2018), Hartas
(2011), Gottfried ve arkadaslar1 (2015), gelir diizeyi yliksek ebeveynlerin ¢ocuklariyla
kitap okumaya daha fazla zaman ayirma egiliminde oldugu tespit etmistir. Cooper ve
arkadaglar1 (2010), diisiik egitim diizeyindeki ebeveynlerin ¢gocuk gelisimi bilgisine sahip
olma olasiliklar1 daha diisiik oldugunu bildirmistir. Dolasiyla ebeveynler, etkilesimli
kitap okuma teknikleri konusunda bilingli olmayabilir. EKO’nun 6zellikle dil ve erken
okuryazarlik becerilerine derin etkilerini bilmedikleri igin tekniklere ilgi gostermedigi
diistinilmektedir. Bu nedenle ev okuryazarlik ortamini zenginlestirmede sinirli kalabilir.
Etkilesimli kitap okuma ile ilgili bilgileri yiliksek olan ebeveynler; cocuklariyla ev
ortaminda rutin, eglenceli ve Ogretici bir zaman geg¢irme aktivitesi olarak EKO’yu
kullaniyor olabilir. Bracken ve Fischel (2008), daha yiiksek egitim diizeyine sahip
ebeveynlerin etkilesimli kitap okumaya yliksek diizeyde ilgi gosterdiklerini ve metni
okumaktan ¢ok kitabin icerigini tartismaya odaklandiklarini saptamistir. Froiland ve
arkadaglar1 (2013), ebeveynlerin egitim diizeyleri cocuklarinin ev okuryazarlik ortamini
zenginlestirmede rol oynadigini ifade etmektedir. Nitekim Efe ve Temel (2018),
ebeveynlerin diisiik egitim diizeylerinin, ¢ocuklarin yazili-basili materyallerden yoksun
kalmalarina yol acabildigini ortaya koymustur. Arastirmamizin bulgular1 bu sonuglarla

ortiismektedir.

Kaliteli zaman gecirme siiresiyle ebeveynlerin EKO puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik bulunamamistir. Oysaki literatiirdeki diger calismalar, evde kaliteli zaman
gecirmeyi saglayan en 6nemli etkinliklerden birini EKO olarak gostermektedir (Bigaket
ve ark., 2017; Chacko ve ark., 2018; Farrant ve Zubrick, 2013; Erdogan ve ark., 2016).
Calismalar, EKO’nun; ailenin birlikte kaliteli zaman gecirmesi i¢in daha genis firsatlar
sunabilecegi konusunda hemfikirdir. Tiirkoglu ve arkadaslar1 (2013), kaliteli zaman
gecirmedeki 6nemli olan unsurun, siiresinden ¢ok niteligi oldugunu belirtmektedir. Bagka
bir deyisle ebeveynin ¢cocuguyla ayni ortamda birlikte olmasindan ziyade, ¢ocuklariyla
nasil vakit gecirdigidir. Ebeveynler; kaliteli zaman siiresi ¢ikarimlarini, ¢ocuguyla

gecirdigi vakte bagl olarak degerlendirmis olabilir. Dolayisiyla bu konuda daha fazla
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aragtirmaya gereksinim duyulmaktadir.

Cocuklaria kitap okuma sikhgr arttik¢a, ebeveynlerin EKO toplam puani da
artmaktadir. Ebeveynler daha sik okuduk¢a; EKO ile ilgili farkindalik, bilgi ve
becerilerinin gelistigi diigiiniilmektedir. Bulgularimizla paralel sekilde Fletcher ve Reese,
(2005), okumanin siklik ve niteliginin birbirinden beslendigini bildirmektedir. Nitekim
sik okuyan ebeveynler, ¢ocuklarinin dil becerilerini daha iyi takip edebilmekte ve
tekniklerini ¢ocuklarinin becerilerine gore sekillendirebilmektedir. Cocuk, boylelikle
aktif katiliminin ve ilgisinin merkezde oldugu bir okuma eyleminden daha ¢ok zevk
almakta, ebeveyne daha ¢ok karsilik vermektedir. Olumlu geribildirimler alan ebeveyn
de etkilesimli kitap okumaya daha sik bagvurdugu bir dongiiye girmektedir. Raikes ve
arkadaslar1 (2006) ve Saracho (2017), okumanin niteligi arttikca ¢cocuklarin katiliminin
artacagini, boylelikle de ebeveynlerin okuma siklig1 artacagini bildirmektedir. Paralel
sekilde Erdogan (2016), cocuklarma her giin kitap okuyan ebeveynlerin daha fazla
etkilesimli kitap okuduklarni tespit etmistir. Arastirmamizin bulgulariyla benzer bir

sonug elde etmistir.

Sosyoekonomik diizey (SED) ile EKO puanlari arasinda anlamli farklilik
bulunamamigstir. Benzer sekilde Noble ve arkadaslari (2019), EKO miidahalesinde
cocuklarda sosyoekonomik diizeyin etkisinin olmadigini belirlemistir. Tim
sosyoekonomik diizeydeki aileler ¢cocuklartyla etkilesim kurmak i¢in uygun maliyetli,
kolayca uygulanabilen ve oldukc¢a etkili uygulamalardan biri olarak EKO’dan
faydalanabilecegini bildirmistir. Oysa ki Neuman (1996), yoksul ailelerin genellikle
materyallere, kitaplara ve sosyal kaynaklara esit olmayan erisime sahip olmadigini 6ne
sirmektedir. Ayrica digiik gelirli ailelerden gelen ¢ocuklarin, kitap okuma
etkilesimlerine eslik eden biligsel olarak zorlayici ve zenginlestirilmis konusmaya daha
az maruz kalabildigini bildirmistir. Benzer sekilde Ergiil, Sarica, Akoglu ve Karaman
(2016), ev okuryazarlik ortamlarinin SED diistiik¢e niteliginin azaldigi sonucuna
ulagmistir. Diisitk SED’in erken donemdeki cocuklara imkanlar saglamak acisindan
yetersiz oldugu bilinen bir gercekse de, bunun erken okuryazarlik adina da ayn1 sekilde
risk etmeni olup olmadig1 arastirilan bir konudur. Nitekim Duursma ve Pan (2011), diisiik
gelirli gocuklarin evde okuryazarlik faaliyetlerine siklikla maruz kalmadigina dair yaygin
inanisin tersi bir bulguya ulasmistir. Diigiik gelirli ailelerin, ¢ocuklarina diizenli olarak

kitap okudugunu bildirmistir. Literatiirde diisiik SED’in EKO kullanimiyla ilgili bir fikir
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birligi yok gibi goriilmektedir. Dolayisiyla bu iki degisken arasinda daha fazla
aragtirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir.

Cocuk sayisi ile EKO puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunamamaistir. Benzer
sekilde Ugar (2021), ¢ocuk sayisi ile etkilesimli kitap okuma uygulamalar1 arasinda

anlamli farklilik bulamamustir.
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6. SONUC ve ONERILER

Sonug olarak, bu ¢alismada ebeveynlerin 5 puan iistiinden 3,14 puan ortalamasi
ile EKO tekniklerini "ara sira" kullandiklar1 belirlenmistir. Anneler ve babalarin
etkilesimli kitap okumay1 kullanmalar1 arasinda puan farki belirlenmistir. Babalarin
etkilesimli kitap okuma uygulamalarinda sinirli kaldig1 belirlenmistir. Annelerden daha
diisiik puan elde etmisglerdir. Anneler "sik sik" EKO tekniklerini kullanmaktadir. Babalar
ise "ara sira" kullanmaktadir. Hem annelerin hem babalarin en ¢ok kullandiklar1 teknik;
cocugun dikkatini gekmesini arttiracak jest, mimik, ses tonu, sesleme kullanma olmustur.
Anne ve babalarin en az kullandig1 teknik ise kitabi okuduktan sonra kitaptaki olaylar,
konular ve karakterle ilgili etkinlikler yapma olarak tespit edilmistir. Anne ve babalarin

en ¢ok ve en az kullandig1 teknik arasinda farklilik yoktur.

Etkilesimli kitap okuma puanlar1 ile demografik bilgiler arasindaki iliski
incelenmistir. Demografik bilgiler kapsaminda; egitim diizeyi, annelik-babalik cinsiyet
rolleri, kaliteli zaman gec¢irme siiresi, kitap okuma siklig1, sosyoekonomik diizey, ¢ocuk
sayis1 incelenmistir. Annelik-babalik cinsiyet rolleri, egitim diizeyi ve kitap okuma
sikligiyla anlamli farkliliklar bulunurken; sosyoekonomik diizey (SED), kaliteli zaman
gecirme siiresi ve ¢ocuk sayisi ile EKO bilesenleri puanlar1 arasinda anlamli farklilik

bulunamamastir.

Annelerin toplam EKO puan ortalamasi1 78,50 olarak tespit edilirken, babalarin
63,90 olarak tespit edilmistir. Anneler babalardan daha yiiksek puan elde etmistir.
Anneler EKO tekniklerini daha fazla kullanmaktadir. Annelik-babalik cinsiyet rolleri,
kitap okuma tekniklerini kullanmay1 etkileyen bir faktor olarak tespit edilmistir. Egitim
diizeyi, kaliteli zaman ge¢irme siiresi, c¢ocuklarna kitap okuma siklig1 arttikca,
ebeveynlerin EKO toplam puani artmaktadir. Cocuk sayis1 ve sosyoekonomik diizey

(SED) ile EKO puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunamamastir.

Etkilesimli kitap okuma sirasinda ebeveynler cocuklarinin dil kullanimina
sistematik sekilde model olmaktadir. EKO uygulamalari; aile rutininin bir pargasi
olabilecek, ebeveynler tarafindan kolayca uygulanabilecek oldukca basit ve etkili bir

yontemdir. Cocuk-yetigkin arasinda karsilikl etkilesim igcermektedir. Bu etkilesim daha

49



fazla dil ve erken okuryazarlik gelisimini destekleyecektir. Ebeveynler erken yastan
itibaren c¢ocuklariyla etkilesimli kitap okumaya tesvik edilmelidir. Bu basit ve etkili
mesguliyetin ¢ocugun sonraki dil ve erken okuryazarlik becerisi lizerinde derin bir etkisi
bulunmaktadir. Okul 6ncesi dil becerilerini akademik hayat zincirinin ilk halkas1 olarak
diistinebiliriz. Saglam olan bu zincir diger tiim zincirlerin daha siki baglanmasini
saglayacaktir. Erken akademik basari, yetiskinlikte yiiksek istihdam oranlar1 da dahil
olmak {iizere uzun vadeli sonuglara yol agmaktadir. Ebeveynlerin EKO hakkinda
farkindaliklar1 arttikca, bilgileri gelistikce; kitap etkilesimlerinden alinacak verimin
artacagl disiiniilmektedir. EKO gerekliligi ile ebeveynlerin desteklenmesi ve ozellikle
etkilesimli okuma tekniklerinin ebeveynlere kazandirilmasma yonelik calismalarin
oldukga faydali olacag: diisiiniilmektedir. Oncelikle babalarm bu konuda desteklenmesi
ve bilinglendirilmesi 6nemli bir noktadir. Babalarin EKO katilimlari, okuryazarlik
faaliyetlerine dahil olan modeller ve daha yakin baba-¢ocuk etkilesimlerini i¢erecektir.
Boylece farkli dil ve erken okuryazarlik deneyimlerini beraberinde getirecegi

diistinilmektedir.

Calismalar, DKT'lerin miidahalelerine EKO’yu dahil etmesi ve dil becerisini
destekleyecegine dair kanitlar elde etmistir (Trudeau ve ark., 2020; Justice ve ark., 2005).
Dil ve konusma terapistleri (DKT), ebeveynlere ev ortamina Onerebildigi gibi kendi
degerlendirme ve terapi siire¢lerine EKO’yu dahil edebilirler. Yeni kelimelere ve ciimle
yapilarina tekrar tekrar maruz kalma, ebeveyn katilimi, destegi ve arabuluculugu DKT

terapi siirecini etkileyecektir.
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7. SINIRLILIKLAR

Aragtirma 50 baba katilimci, 50 anne katilimcidan alinan bilgilere gore
yapilmistir. Aragtirmanin 6rneklemi nispeten kiiciiktiir. Kiiciik bir 6rneklem olmasina
ragmen baba katilimcilara ulagilmakta zorlanilmistir. Ayrica katilimcilarin biiyiik
cogunlugu iiniversite mezunudur. Biiyiik bir 6rneklemle ve farkli egitim diizeyindeki
katilimcilarla gelecekteki arastirmalara ihtiyag duyulacaktir. Arastirma sonuglari
demografik bilgi formu ve ebeveynlerin etkilesimli kitap okuma uygulamalar1 anketinden
elde edilen ebeveynlerin verdigi bilgilerle smrhdir. Anketler daha fazla
ayrintilandirmaya ihtiyag¢ duymaktadir. Ebeveynlerin etkilesimli kitap okuma

uygulamalarin1 degerlendiren standart bir 6l¢ek kullanilmamistir.
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EKLER

Ek 1. Katihmer Demografik Bilgi Formu (Ek-1)

1) Okul 6ncesi donem ¢ocugu olan:

Anneyim
Babayim

2) Yasmiz:
3) Sahip oldugunuz ¢ocuk sayisi:
4) Cocuklarinizin yaslarini ayri ayri belirtiniz:

l.cocugunuzun yasi...
2. ¢ocugunuzun yasi...
3. ¢ocugunuzun yast...
4. ¢ocugunuzun yasi...

5) Egitim durumunuz:

Ilkokul

Ortaokul

Lise

Universite

Yiiksek lisans ve iistii

6) Size goére cocugunuzla giin icinde ne kadar siire kaliteli vakit gecirirsiniz?
(Kaliteli zaman: ¢ocugunuzla birlikte yemek yapmak ya da evdeki esyalar1 tamir etmek,
size bir seyler anlattiginda ilginizi baska bir yone ¢evirmeden dinlemek... Ozetle onunla
birlikte oldugunuzu hissettirmek ve her ne yapiyor olursamiz olun, keyif alarak

paylagmaktir)

Hig

15 dakikadan az

15 dakika- 30 dakika
30 dakika- 1 saat

1 saat- 2 saat
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2 saat ve Usti
Diger

7) Size gore gelir diizeyiniz:

Yetersiz
Orta

Iyi
8) Cocugunuza hangi siklikla kitap okursunuz?

Hig

Yilda 1-2
Yilda 3-4
Ayda 1-2
Ayda 3-4
Haftada 1-2
Haftada 3-4
Her giin
Giinde 2-3
Giinde 4-5
Diger

66



Ek 2. Ebeveynlerin Etkilesimli Kitap Okuma Becerileri Formu

1) Cocuguma kitap segerken ilgi ¢ekici igerikli ve resimli olmasina dikkat ederim.

2) Kitaba baslamadan 6nce ¢ocugumun bilmedigi hedef sozciikleri belirlerim.

3) Cocuguma kitabin ad1 ve kapak resmine dikkat ¢cekerek olay orgiisline dair acik uglu
sorular sorarim.

4) Kitabin kapagin1 parmakla gostererek adini, yazarini ve ¢izerini okurum.

5) Kitab1 okurken ayn1 zamanda yorumlarim. Yorumlarimi resimlerle desteklerim.

6) Okurken ¢cocugumdan climlenin sonundaki boslugu tamamlamasini beklerim. Dogru
model olarak cesaretlendiririm.

7) Okudugum kitap ile daha 6nce okudugumuz kitaplarla baglanti kuracak sorular
sorarim. Sohbeti genisletirim.

8) Cocuguma kitabin igerigi hakkinda "SN1K" sorular1 sorarim.

9) Kitaptaki resimleri, olaylar1 ve kelimeleri ¢ocugumun kitap disindaki kendi
deneyimleriyle iliskilendiririm.

10) Okurken metni ve resimleri isaret ederim. Cocugumun tepkisini degerlendirir ve
dogru tepkiyi pekistirmek i¢in geri bildirim saglarim.

11) Cocugumu sayfalar1 ¢evirmeye tesvik ederim.

12) Cocugumun 6grenmesini istedigim kelimeleri tekrarlar ve vurgularim.

13) Cocugumu kitap hakkindaki fikirlerini paylasmaya tesvik ederim. Tahminde
bulunmasini isterim.

14) Okurken ¢ocugumun tepkilerini genisletirim.

15) Okurken karakterler hakkinda konusurum. Cocugumu da tesvik ederim.

16) Cocugumun verdigi cevaplari agarak baglantili bir soruyla katilimini tesvik ederim.
17) Okurken ¢ocugumun katilim ve konusmasina firsat veririm.

18) Cocugumun cevap vermesi/tepkide bulunmasi i¢in yeterli zaman tanirim.

19) Cocugumun dikkatini ¢ekmesini arttiracak jest, mimik, ses tonu, sesleme kullanirim.
20) Ayni kitabi tekrar tekrar okurum. Cocugum kitaba daha asina hale geldik¢e daha az
okurum. Daha ¢ok ¢ocugumu dinlerim.

21) Cocugumun resimlerdeki nesneleri adlandirmanin Gtesine gegip, resimlerde neler
oldugu ve bunun nasil oldugu hakkinda daha fazla diisiinmeye tesvik etmek i¢in kademeli
olarak daha yiiksek diizey yonlendirmeler kullanirim.

22) Okuduktan sonra kitaptaki olaylar, konular ve karakterle ilgili etkinlikler yaparim.
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Ek 3. Etik Kurul Raporu
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Ek 4. Onam Formu

Arastirmanin  Adi:  Ebeveynlerin  Cocuklarmma  Etkilesimli  Kitap Okuma

Uygulamalarinin  Incelenmesi

Aciklama: Degerli Katilimcilarimiz,

Bu tez calismasi Uskiidar Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Dil ve Konusma
Terapisi boliimiinden Prof. Dr. Ahmet KONROT danigmanliginda DKT. Betiil Sena ISIK
tarafindan hazirlanmistir. Calisma kapsaminda ebeveynlerin etkilesimli kitap okuma
uygulamalar1 anket araciligiyla belirlenmesi amaglanmaktadir. Caligmanin anket formu 2
kistmdan olusmaktadir. {1k kistm demografik bilgilere dair sorulardan olusurken, ikinci
kisim etkilesimli kitap okuma uygulamalarini belirleyici sorulardan olusmaktadir.
Calismaya sadece okul dncesi donemde ¢ocugu olan ebeveynler katilabilir. Anne ve
babanin sorular1 ayr1 ayri1 doldurmast dnemle rica olunur. Ayni aileden anne ve baba
katilimcilar doldurursa liitfen bu konuda .......... @gmail.com adresine mail atiniz. Ayrica
ankete katilim sagladiginiz siire boyunca danigmanlik istediginiz bir nokta olursa da ayn1
adresine mail atabilirsiniz. Dilerseniz ¢aligmanin sonuglarini mail yoluyla isteyebilirsiniz.
Calismaya katilim tamamen goniilliik esasina dayanmaktadir. Caligmaya katildiginiz i¢in

tesekkiir ederiz.

Goniillii Onam: Arastirmadan 6nce katilimciya verilmesi gereken bilgileri okudum ve
katilmam istenen ¢alismanin kapsamini ve amacini, goniillii olarak iizerime diisen
sorumluluklar1 tamamen anladim. Bu ¢alisma boyunca elde edilen verilerin ismimin
geemedigi yayinlarda kullanilabilecegini, sonuglarin internet araciligi ile veya basili
yayin aracilifiyla yayimlanmasint kabul ediyorum. Bu caligmay1 istedigim zaman ve
herhangi bir neden belirtmek zorunda kalmadan birakabilecegimi ve biraktigim takdirde
herhangi bir olumsuzluk ile karsilagmayacagimi anladim. Bu ¢aligmaya tamamen kendi
rizamla, istedigim takdirde caligmadan ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin

bilimsel amaglarla kullanilmasini kabul ediyorum.
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Ek 5. Ozgecmis
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