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ilkokul Ogrencilerinin Yazma Giicliiklerinin Belirlenerek Yazma Becerilerinin
Gelistirilmesi
(Doktora Tezi)

Diren CELIK

O0Z
Bu arastirmanin amaci, ilkokul 4. sinif 8grencilerinin yazma giicliiklerini belirlemek,
yazma gilgcliigii olan ogrencilere yonelik eylem planlar1 hazirlamak ve eylem
planlarinin 6grencilerin yazma giicliiklerini giderip gidermedigini belirlemektir.
Eylem arastirmasi olarak tasarlanan bu arastirmada arastirmaci, uygulayici ve ayni
zamanda aragtirmayi yiirlitendir. Calisma grubu; 2020-2021 egitim 6gretim yilinda
Balikesir ilinin Ayvalik il¢esine bagli ilkokullardan birinde 6grenim goren 4. sinif
Ogrencileri igerisinde yazma gli¢liigii sorunu yasayan 1’1 kiz ve 2’si erkek olmak iizere
3 Ogrenciden olusmaktadir. Bu 6grencilerin 6zelliklerine gore {i¢ ayr1 eylem plani
hazirlanmis olup; eylem planlarinin uygulanmasi 10 hafta stirmiistiir. Her 6grencinin
gelisimi kendi iginde degerlendirilirmistir. Aragtirmada veriler; Cok Boyutlu
Okunaklik Olgegi, Yazim Hatalari Formu, arasgtirmact ve oOgrenci giinliikleri,
kopyalama, dikte ve serbest yazi metinleri, calisma kagitlari, veli ve Ogrenci
goriigsmesi, ses kayitlar1 ve 68renci dosyalari ile elde edilmistir. Arastirmada, doérdiincii
smifta 6grenim goren li¢ Ogrencinin yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik
Bireysellestirilmis Egitim Program1 (BEP) ve bu programlara bagli Bireysellestirilmis
Ogretim Planlar1 (BOP) hazirlanmistir. Her 6grenciye ait haftada bir olacak sekilde on
ayr1 ders plani hazirlanmistir. Her bir plan iki oturumdan olusmakla birlikte haftalik
olarak ortalama 4 saati kapsayan bir siirede gerceklestirilmistir. Arastirma siiresince
kullanilan her arag ve yapilan her etkinlik, 6grencilerin ve dgretilecek harfin durumuna
gore yeniden uyarlanmistir. Programlar hazirlanmadan 6nce 6grencilerin tim yonleri
ele almmaya c¢alistlmistir. Bu kapsamda Ogrenciler i¢in hazirlanmis BEP
dosyalarindan faydalanilmistir. Bu dosyalarin iginde 6grencilerin var olan performans
diizeyleri, uzun ve kisa donemli hedefler ve bunlara bagli olarak hazirlanmig
Bireysellestirilmis Ogretim Planlar1 ve BOP Degerlendirme Takip Formlari’na yer
verilmistir. Ayrica bu siiregte 0gretmen, veli ve Ogrenci goriislerinden, 6grenci
defterlerinden, yazi degerlendirme araglarindan, arastirmaci goézlemlerinden
faydalanilmistir. Daha sonra Ogrenciler i¢in hazirlanan her programda Oncelikle
giicliik ¢ekilen harflerin tespiti, harf 6gretimi etkinlikleri ve devaminda hece, kelime
ve climle 6gretimlerine yonelik etkinlikler ve stratejilere yer verilmistir. Programlarda
yer alan etkinlikler ve stratejiler uzman goriisiine ve detayli bir literatiir incelemesiyle
belirlenmigtir. Arastirmada siire¢ degerlendirmesi yapilmis ve olusacak her soruna
iliskin olusturulmus etkinliklerden faydalanilmistir. Bu c¢alisma her 6grenci igin
yaklasik 40 saat siirmils olup; yaklasik 2,5 ayda tamamlanmistir. Uygulanan
programlarin etkili olup olmadigini incelemek amaciyla, {i¢ 6grencinin de uygulama
sonras! yazilar1 degerlendiricilere gére Cok Boyutlu Okunaklik Olgegine ve Yazim
Hatalar1 Formu’na gore degerlendirilmistir. Ayrica ilk ve son hafta O6grenci
giinliiklerinin degerlendirmesine yer verilmistir. Arastirma sonuglarina gore; her ii¢
ogrenci igin de uygulama sonras1 Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi’nden, elde ettikleri
puanlar karsilastirildiginda, gelisim oldugu goriilmektedir. Ayrica Yazim Hatalar
Formu’na ve 0&grenci gilinliiklerine gbére uygulama Oncesi ve sonrasi



degerlendirildiginde her ii¢ 6grencinin hem yazim hatalar1 hem de anlam bakimindan
gelistigi goriilmiistiir. Sonug olarak, arastirma siireci boyunca hazirlanan programlar,
uygulanan yontem, teknik ve stratejiler Ogrencilerin yazma giicliiklerinin
giderilmesinde olumlu katki saglamislardir. Eylem arastirmasimin kullanildigi bu
calismada, sonuglar1 genellenmediginden yazma giicliigiine yonelik farkli yontemler
uygulanarak, sonuglari1 arastirilabilir. Ayrica yazma giiclii§ii gdsteren 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirmek i¢in uygulamaya doniik arastirmalar arttirilabilir.
Anahtar Kelimeler: Dérdiincti Sinif, Yazma Giigliigli, Yazma Stratejileri, Yazi

Ogretimi
Sayfa Adedi: 544
Danisman: Prof. Dr. Derya ARSLAN OZER



Developing Writing Skills by Identifying the Writing Difficulties of Primary
School Students
(PhD Thesis)

Diren CELIK

ABSTRACT
The purpose of this research is to determine the writing difficulties of primary school
4th grade students, to prepare action plans for students with writing difficulties, and to
determine whether the action plans solve the students' writing difficulties. In this
research, which is designed as an action research, the researcher is the practitioner and
at the same time the researcher. Working group; It consists of 3 students, 1 girl and 2
boys, who have writing difficulties among the 4th grade students studying in one of
the primary schools in the Ayvalik district of Balikesir province in the 2020-2021
academic year. Three separate action plans have been prepared according to the
writing difficulties of these students; The implementation of the action plans took 10
weeks. Each student's progress is evaluated on their own. Data in the research was
obtained with Multidimensional Legibility Scale, Spelling Errors Form, Researcher
and student diaries, copying, dictation and free written texts, worksheets, parent and
student mterview, audio recordings and student files. In the research, Individualized
Education Program (BEP) and related to these programs Individualized Education
Plans (BOP) were prepared for the development of the writing skills of three students
in the fourth grade. Ten different plans- once a week, were prepared for each student.
Each plan consisted of two sessions and was carried out for an average of 4 hours per
week. Every tool used and every activity performed during the research was adjusted
to be adapted according to the situation of the students and the letter to be taught.
Before the programs were prepared, all aspects of the students were tried to be
addressed. In this context, BEP files prepared for students were used. These files
include students' current performance levels, long and short-term goals, and
Individualized Education Plans and BOP Evaluation Follow-up Forms prepared
accordingly. In addition, in this process, opinions of teachers, parents and students,
notebooks of students, writing evaluation tools and researcher observations were used.
Then, in each program prepared for the students, first of all, the identification of the
letters with difficulty, the letter teaching activities, and then the activities and strategies
for teaching syllables, words and sentences were included. The activities and strategies
in the programs were determined by expert opinion and a detailed literature review. In
the research, process evaluation was made and activities created for each problem that
would arise were used. This study lasted approximately 40 hours for each student; It
was completed in about 2.5 months. In order to examine whether the applied programs
were effective or not, the post-application writings of all three students were evaluated
according to the Multidimensional Legibility Scale and Spelling Errors Form
according to the evaluators. In addition, the evaluation of the student diaries of the first
and last week is included. According to the results of the research; When the scores
obtained from the Multidimensional Legibility Scale are compared for all three
students after the application, it is seen that there is a significant increase. In addition,



when evaluated before and after the application according to the Spelling Errors Form
and student diaries, it was seen that all three students improved in terms of both
spelling errors and meaning. As a result, the programs prepared during the research
process, the applied methods, techniques and strategies made a positive contribution
to the elimination of the writing difficulties of the students. In this study, in which
action research was used, the results can be investigated by applying different methods
for writing difficulties, since the results are not generalized. In addition, applied
research can be increased to improve the writing skills of students with writing
difficulties.

Keywords: Fourth Grade, Writing Difficulties, Writing Strategies, Writing
Teaching

Sayfa Adedi: 544
Supervisor: Prof. Dr. Derya ARSLAN OZER
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BOLUM I

GIRIS

Bu béliimde arastirmaya temel teskil eden problem durumu, problem ciimlesi ve alt

problemler ile arastirmanin amaci, 6nemi, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Insanoglu dogdugu andan itibaren iletisim kurma ihtiyact duymaktadir. Nitekim
iletisim kurmasi icin belirli evrelerin tamamlanmasi gerekmektedir. Cocuk her ne
kadar baglarda reflekslerini kullansa da daha sonra bir¢ok degiskenin birbirini
etkiledigi bir¢ok uyarici ile karsi karstya gelmektedir. Bunun neticesinde konusmay1
ogrenen ¢ocuk; artik konustugu dilin yazili 6rneklerini, yazma egitimi almadan ¢esitli
karalamalar yaparak taklit eder. Aslinda en basta ¢ocuklar icin ifade edici dil olarak
goriilen yazi, zamanla kurallarin 6grenilmesi ile farkli bir boyut kazanir. Artik birey
duygularmi, diisiincelerini, algilarin1 ve hayallerini ifade etmek icin yazinin
kurallarindan faydalanmistir. Bu kurallarin 6gretimi okul denilen ana sistem altinda
gerceklesmektedir. Bu kurumlarda verilen her egitimin yazma siirecini en iyi sekilde
yansitir olmasi gerekmektedir. Cocuklar zamanlarinin %30 ile %60°1m1 baskin olan
yazma faaliyetleriyle gecirirler (McHale & Cermak, 1992). Her giin kagit ve kalem
gorevleri ile mesgul olan 6grencilerin kullandiklar1 yazi, bu siirecte okul aktivitelerine
tam katilim i¢in gerekli olan kritik bir faaliyettir (Kushki, Schwellnus, Ilyas & Chau,
2011). Yazma, diisiince ve deneyimlerin iletisim ve kayit altina alinmasi igin
kullanilan islevsel bir gorevdir (Ziviani & Wallen, 2006). Smiflarda 6devlerin
tamamlanmas1 ve sinavlarin sebep oldugu zaman kisitlamalar altinda bu gorevler
yerine getirilirken 6grenciler, belirli siireler boyunca aktif olmaktadir (Tseng & Chow,
2000). Bu nedenle, yazi ¢alismalar1 ¢ocuklar i¢in yorucu bir faaliyet olabilmektedir.
Yine de yaz1 genellikle okul cagindaki cocuklarin kullandiklari birincil yontem olma

ozelligi gostermektedir. Ayrica yazma isinin dogasin1 anlamak da bilgiyi gosterme ve



iletisim i¢in ¢ok 6nemlidir (Duval-White, Jirikowic, Rios, Deitz, & Olson, 2013). Tiim
bu nedenlerden dolayr yazma becerisi aslinda ¢ocuklar i¢cin okuma, konusma ve

dinleme gibi 6nemli bir beceridir.

Ogrencilerin yazma becerisinde yetkin ve basarili olabilmesi i¢in bilgi birikimi, yasam
deneyimi, Tiirk¢e’nin etkin ve dogru bigimde kullanimi1 gibi konularda gerekli bilgiye
sahip olmalar1 gerekmektedir. Ayrica 6grencilerin bu siireclerde elde ettikleri bilgileri
analiz, sentez ve degerlendirme yapabilme 6zelliklerine sahip olmas1 gerekir (Goger,
2010). Bu nedenle 6grencilerde yazma becerisinin gelismesi siirece etkin katilim ile
mimkiindiir. Yazma egitiminin temel ilkesi yazdirmaktir. Dort temel dil becerisi
zincirinin son agamasi olan yazma becerisini bir diislince siireci olarak algilamak ve
bilmek gerekir (Demirel ve Sahinel, 2006, s. 111). Bu nedenle yazi yazma teknigi,
ogrencilere, ilkdgretim doneminde kavratilmaya, daha sonraki egitim kademelerinde
de gelistirilmeye ¢alisilmaktadir. {lkdgretim birinci ve ikinci kademedeki Tiirkge
derslerinde kopya (goriilenlerin bakilarak yazimi) ve dikte (dinlenilenlerin anlasilarak
yazimi) ¢alismalari, ilkdgretimde yazma becerisine temel teskil eden etkinliklerdendir
(Géger, 2010). Tlkdgretim Tiirkge Ogretim Programi’nda, yazma becerisine iliskin
cesitli kazanimlarin yer aldigi goriilmektedir. Bu kazanimlar arasinda yer alan
“Verilen sozcligli modele bakarak yazar. Verilen heceyi modele bakarak yazar. Verilen
sOzciigi modele bakarak yazar.” ifadeleri kopyalama gorevleri i¢in Onemli
kazanimlardir. Kopyalayarak yazma somut olarak verilen bir yazinin gérsel ve motor
beceriler dikkate alinarak yaziya gegirilmesi islemidir. Bir baska deyisle oncelikle
gorsel daha sonra zihinsel ve motor becerilerle verilen metnin bakilarak yazilmasidir.
Yine "Dikte etme ¢alismalarina katilir." ifadesi, ilkokul birinci sinif 6grencileri igin
onemli bir kazanimdir. Dikte, bir bagkasina o anda sdyleyerek yazdirmadir (Tiirk Dil
Kurumu, 2013). Hengirmen (1990), dikteyi "konusma yoluyla 6grenilen soyut sesleri,
yazi yoluyla bigimlendirerek somut duruma getirme" olarak belirtirken; Oz (2011)
dikteyi, tizerinde durulmus sozciiklerin ne dereceye kadar dogru yazildigini kontrol
etmek i¢in bagvurulacak bir yol olarak nitelendirmistir. Dikte; titiz dinleme, heceleme,
ana fikri kacirmadan dinleme, yazim kurallari, noktalama isaretleri ve dilbilgisiyle
iliskili alt becerileri igermektedir. Bu becerilerle 6grenci sesleri birlestirerek
olusturdugu her sozciikten ciimleler olusturmay1 ve bu yolla duygu ve diisiincelerini
aktarmay1 6grenecektir. Son olarak serbest yazi caligmalarina bakildiginda, temel

prensibin Ogrencilerin miimkiin oldugunca ¢ok yazi yazmaya tesvik edilmesini



saglamak oldugu soylenebilir. Bu yaklasim, Ogrencileri hata yapma endisesi

olmaksizin yazi yazmaya kars1 cesaretlendirir (Temizkan, 2010).

Yazma becerisi kazandirilacak bu siire¢, uzun bir egitimi gerektirmektedir. Bu
baglamda 6grencilerin duygu, diisiince, izlenim ve tasarilarini gelistirebilmeleri igin
duygusal, biligsel ve sezgisel alanlarda belli bir seviyede gelismis, hayal diinyalarinin
zenginlestirilmis olmasi gerekir (Goger, 2010). Yine bu siireclerde 6grencilerin
yaratict diisiinmeleri ise kosulmaktadir. Yaratic1 diislinme becerilerinin yaziya
aktarilmasi siirecinde diisiinceler degisime ugrayabilecegi gibi; yazma esnasinda
yapilan zihinsel tekrarlar olusacak iirline iligkin ipuglar1 sunar. Baska bir deyisle
yaratict yazma dis diinyadan elde edilen izlenimlerin farkli bir sunumla ortaya
konmasina olanak saglar (Asilioglu 1993). Yaraticiligin, hayal giiciiniin, gézlemlerin,
dis diinyaya yonelik algilarin, deneyimlerin, fantastik 6gelerin (sira dig1 6geler) vb.
kullanildig1 yaratict yazma etkinlikleriyle ortaya ¢ikan yazma {irlinlerinin de soz
konusu ogelerin gostergelerini icermesi beklenir. Dili yaratict kullanmak; dilin tim
olanaklarinin (sozciikler, ciimle kuruluslari, deyimler, benzetmeler, imgeler vb.)
farkinda olmaya ve bu olanaklar etkili ve 6zgiin bir sekilde kullanmaya baglidir
(Dogan, 1993). Bu diisiince yaratict yazmanin iki boyutu oldugunu ortaya
koymaktadir. Bunlardan biri yaratici diislincedir diger boyutu ise zihinde ifade edilmek
tizere hazirlanmis olan yaratici diisiincenin kagit tizerine aktarilmasini saglayan dildir.
Unutulmamalidir ki diisiinceler ne kadar yaratici olursa olsun onlar1 ayni yaraticilikta
ifade etmek tizere dogru kelime, ciimle ve anlatim sekilleri kullanilmazsa arzu edilen
etkileyicilik saglanamayacaktir. Genel olarak oOzetlemek gerekirse kopyalama
gorevleri gorsel-mekanik ve bilissel siiregleri igerirken; dikte gorevleri isitsel-mekanik
ve daha ileri diizeyde bilissel siirecleri icermektedir. Son olarak serbest yazma
gorevleri ise algilarin, deneyimlerin ve yaraticiligin 6n planda oldugu iist diizey
zihinsel siiregleri ele almaktadir. Nitekim kopyalama, dikte ve serbest yazi
siireclerinde zorlanan 6grencilerin psikomotor, bilimsel ve sosyal gelisim alanlarini

olumsuz yonde etkileyebilecegi sdylenebilir.

Yazmanin karmasik ve zor bir beceri oldugu konusunda bir¢ok arastirmaci hemfikirdir
(Harmer, 2007; Nunan, 1989; Richards & Renandya, 2003; Tribble, 1997). Bu zorluk
sadece fikir iliretme ve organize etmeyle degil; bu fikirleri okunabilir bir metne

cevirmeyle de ilgilidir. Bu siiregte 0grencilerin yazma becerisini etkileyen birgok



faktor vardir denilebilir. Raimes, (1994); akici ve etkili bir yazi i¢in s6z dizim kurallari,
icerik, yazma siireci, okuyucu kitlesi, amag, kelime se¢imi, organizasyon, gramer ve
mekanik gibi faktorlerin etkili oldugunu belirtmistir. Bunlar igerisinde yer alan ve
Ogrenciler i¢in temel olusturanlarin mekanik ve ergonomik faktorler oldugu
sOylenebilir. Mekanik faktorler iceresinde yer alan oturus, kas gelisimi, yonler, el
tercihi, bosluklar, kalem tutusu, defter ve kagit pozisyonu, yazma hizi, okunaklik, ¢izgi
takibi 6grencilerin yazma becerisini etkilen 6nemli faktorlerdendir (Akyol, 2007,
Benbow vd., 1992; Ediger, 2001; Erhardt, 1994; Giines, 2007; Graham, Berninger,
Weinraub & Schafer, 1998; Gray, 1964; Hill, Gladden, Porter & Cooper, 1982;
Keskinkilig, 2002; Pontello, 1999; Sassoon, 1986). Bu faktorlerin etkili bir sekilde ise
kosulmasi i¢in Ogretmenlerin, 6grencileri 6grenme siireclerine katmasi ve onlara
motive edici yazma gorevleri vermesi gerekir. Ayrica bu siireglerde uygun
geribildirimler vererek &grencilerin yazma becerilerine katki saglayabilirler (Rico,

2014; Yaakob, 2015).

Her ne kadar giiniimiizde ¢ocuklarin okulun ilk giiniinden itibaren bir yazma yetkinligi
kazanmalar1 bekleniyor olsa da okul niifusunun en az %10 ile %30'unun yazma
giicliigiiyle karsilastig1 yaygin olarak kabul edilmektedir (Feder & Majnemer, 2007;
Hamstra-Bletz & Blote, 1993; Zwicker, 2005). Baska bir aciklamaya gore yazma
giicliigli ilkokullarda, o6zellikle de erkek ¢ocuklarda belirli derecelere, secim
kriterlerine ve enstriimanlara (araclar) gore %5 ile %27 arasinda yayginlik gosterirken
(Hamstra-Bletz & Blote, 1993; Karlsdottir & Stefansson, 2002; Maeland, 1992; Smits-
Engelsman & Van Galen, 1997); kiz 6grencilerde goriilme oraninin ise ortalama %10
ile %11 oldugu belirtilmektedir (Rubin & Henderson, 1982). Bu zorluklar birka¢ yazar
tarafindan “disgrafi” olarak adlandirilmaktadir (Rosenblum, Aloni & Josman, 2010).
Disgrafi, yas, zeka ve egitime bagl olarak yazili bir ifade bozuklugu olarak tanimlanir
(Nicolson & Fawcett, 2011). Disgrafi yazma gii¢liigli gésteren ¢ocuklar1 ifade etmek
icin kullanilan tibbi bir terimdir denilebilir (Deuel, 1995).

Yazma giicliigii veya disgrafi ¢ogu zaman birlikte kullanilmistir. Nitekim Hamstra-
Bletz ve Blote, (1993) caligmalarinda, yazma giicliigii veya disgrafiyi, el yazisi
mekanigi ile ilgili olarak yazili dil tretiminde kanisiklik veya zorluk olarak
tanimlanmiglardir. Bircok sebebi olmasi nedeniyle farkli disgrafi tiirleri ile

karsilagilmaktadir. Frye, (2019) gore Disleksik Disgrafi, Motor Disgrafi ve Mekdnsal



Disgrafi olarak; Luzzatti, Laiacona, Allamano, Tanti ve Inzaghi, (1998) ¢aligmalarina
gore Fonetik, Yiizey ve Karma Disgarafi terimlerini kullanmistir. Yine Tainturier ve
Rapp, (2001), Graphemic Buffer Disgrafi (Grafiksel Bélge Disgrafisi); Kambanaros
ve Weekes, (2012), Bilingual Phonological Dysgraphia (Iki Dilli Fonolojik Disgrafi),
Derin Disgrafi (Bub & Kertesz, 1982, akt. Weekes, 2006) son olarak Peripheral
Dysgraphia (Graham vd., 1997; Hughes vd., 1997, akt. Ingles, Fisk, Fleetwood,
Burrell, & Darvesh, 2014) gibi disgrafi tiirlerini kullanmistir. Bu tiirlere bakildiginda
disgrafinin her tipinde belirli bir yazili ifade bozuklugu oldugu sdylenebilir. Yazil
ifadedeki bu bozulma yazma gii¢liigli olarak da ifade edilmektedir. Bu ¢alismada ise

yazma gii¢liigli kavrami kullanilmigtir.

Bir¢ok insanin el yazisi zayif olabilir ama disgrafi daha ciddi bir siireci kapsar. Yazma
giicliigli gosteren ¢ocuklar uygun sekilde okuyabilir fakat yazamazlar. Bu yazamama
hicbir sey yazamama anlamima gelmez (Akyol, 2011; Feder & Majnemer, 2007).
Yazma gilicligii gosteren ¢ocuklar motor beceri, gorsel ve isitsel algi problemleri
yasarlar. Buna bagl olarak kelimeleri yazarken harfleri yanlis, eksik veya ters yazma

gibi sorunlarla karsilasirlar.

Yazma giicliiklerinin g¢ocuklarda psikososyal gelisim, yazi kalitesi ve akademik
basartyla iligkisi oldugu diisiiniilmektedir (Cahill, 2009; Feder & Majnemer, 2007;
Graham, 1999; Graham, Harris, & Fink, 2000; Graham & Weintraub, 1996). Nitekim
bu siirecte yazi1 hiz1 ve okunabilirlik olmak iizere iki temel kavramla karsilagilmaktadir.
Yaz1 hizi, harfin tiretimini ifade eder (Bara & Morin, 2013, akt. Kodan, 2016). Bu
tiretim stireci verilen siire ile sinir olup o siirede yazilan harf sayisi ile agiklanmaktadir.
Calismalarda genellikle dakika {iretilen harf miktar1 dikkate alinmistir. Bunlarin
disinda siire olarak 1, 2 ve 5 dakika gibi siireler verilmektedir (Phelps vd., 1985, akt.
Graham & Weintrub, 1996; Rosenblum, Weiss & Parush, 2003). Okunabilirlik ise
dilin daha anlasilir olmasina yoneliktir. Bir bagka ifade ile okunabilirlik, genellikle
harflerin niteligini, harflerin ve sozciiklerin hizalanmasini, araliklarin1 ve harflerin
boyutlandirilmasini dikkate alir (Feder & Majnemer, 2007; Tseng & Chow, 2000). Pek
cok caligma yazma giicliigii gosteren dgrencilerin yazma gii¢liigli gekmeyenlere gore
hiz ve okunabilirlik agisindan daha az basarili oldugu sonucuna ulagmistir (Hamstra-
Bletz & Blote, 1993; Karlsdottir & Stefansson, 2002; Maeland, 1992; Smits-
Engelsman & Van Galen, 1997; Tseng & Murray, 1994).



Yazma siireciyle ilgili temel mekanizmalar ve zorluklar heniiz anlagilamamistir. Yazi
alt diizey (algisal motor) siirecler ile iist diizey (bilissel) siiregleri de i¢ine alan ve her
ikisi ile siirekli etkilesim halinde olan karmasik bir yapiya sahiptir (Graham &
Weintraub, 1996; Van Galen, 1991). Bagka bir deyisle yazidaki algisal siire¢ hem
gorsel (metni kopyalama) hem de isitsel bilgiyi el g6z koordinasyonu kurarak olusturur
(McCutchen, 1995, 2000, akt. Volman, Van Schendel & Jongmans, 2006). Yazma
problemlerinin ampirik kanitlar1 vardir. Cesitli ¢alismalarda yazma giicliigii gésteren
cocuklarin bu problemlerinin algisal-motor fonksiyonundaki bir agik (hata) ile ilgili
oldugu diisiiniilmektedir (Maeland, 1992; Smits-Engelsman & Van Galen, 1997; Van
Galen, Portier, Smits-Engelsman & Schomaker, 1993). Yazi yazarken duyu
organlarinin yani sira birgok biligsel siirecin birlikte kullanilmasi bir yandan yazma
stirecinin mekanigini anlamamiz1 zorlastirirken diger yandan bu siirecin dl¢tilmesini

olumsuz yonde etkilemektedir.

Yazma stireci Ol¢iilmesi zor bir yapidir. Buna ragmen bircok standartlastirilmig
degerlendirmeler mevcuttur (Rosenblum, Weiss, & Parush, 2003). Fakat ¢cogu terapist
standartlagtirilmis testler kullanma egiliminde degildir (Feder, Majnemer, & Synnes,
2000). Bunun temel sebebi yazmanin karmasik bir gorev olmasidir. Baska bir deyisle
yazmanin motor becerileri ve biligsel stiregleri birlikte icermesi olarak da
diistintilmektedir (Jones & Christensen, 1999). Cogu standart yazi degerlendirmeleri
sadece tek bir gorevi, genellikle kopyalama veya climle kompozisyonunu igerir. Bu
durum bir ¢ocugun yazma performansinin bir¢ok yoniiniin yakalanmasinda yeterli
olmayabilir (Feder & Majnemer, 2003). Genel olarak yurtdisinda yapilan arastirmalara
bakildiginda, Alston ve Taylor (1987) el yazisin1 incelemek i¢in gelisimsel bir model
kullanmigtir. Calismalarinda yazmadan 6nce hazir bulunusluk becerileri iizerinde
durup el yazis1 ve Onemini vurgulamislardir. Nihei (1983) Japon okul Oncesi
Ogrencilerin ¢izim ve el yazisin1 Gorsel Motor Entegrasyon Testi ile arastirmis ve
gelisimdeki temel ¢izimlerin altinda yatan sebepler {lizerinde durmustur. Bir baska
calismada, Beery (1982) Gorsel-Motor Entegrasyonu Gelisim Testi’ni 3-14 yas arasi
cocuklarin algisal-motor gelisimini degerlendirmek i¢in tasarlamistir (Oliver, 1990).
Tiirkiye’de ise genellikle en ¢ok kullanilan yaz1 degerlendirme araglarina bakildiginda
Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi, yaz1 okunakligini egim, bosluk, ebat, bi¢im ve ¢izgi
takibi olarak bes boyutta degerlendirirken; Yazim Hatalar1 Formu, yaziyr harf
atlama/ekleme, hece atlama/ekleme, ters yazma, kelimeleri bitisik/ayr1 yazma, satir



sonunda hece ayirma, sozciik atlama/ekleme, sozciigli yanlis yazma, imla hatalarina
gore degerlendirmistir (Erden, Kurdoglu ve Uslu 2002; Yildiz ve Ates, 2010). Bu
nedenlerden dolay1 yazma giigliigline bir¢ok faktdriin sebep oldugu ve bu faktorleri
belirlerken farkli Olgme araglart kullanildigr goriilmektedir. Bunlarin disinda
Tiirkiye’de yazma giicliiklerinin giderilmesine yonelik ¢alismalarin (Calp 2013; Cinar

ve Ozdemir, 2006; Kodan 2016; Y1ldiz 2013) oldukga siirli oldugu sdylenebilir.

Yazi iilkeye ve bireye gore degisim gosterdigi icin bahsi gegen tiim arastirmalar
(Hamstra-Bletz & Blote, 1993; Khalid, Yunus & Adnan, 2010; Rosenblum vd., 2003;
Rosenblum, Chevion & Weiss, 2006; Rosenblum, Goldstand, & Parush, 2006) yazma
giicliigiine yonelik farkli bakis agilart sunmustur. Bunlara ek olarak yapilan
aragtirmalarda kullanilan yontem ve stratejiler ile yazma giicligliniin 6gretimine
yonelik katkilar sunmuslardir (Calkins, Hartman & White, 2005; Graham, Harris &
Fink, 2000; Serravallo, 2017). Ornegin, dokun hisset stratejisi, zincir damlalari
stratejisi, hiz stratejisi, yuvarlak harf stratejisi, bir kaplumbaga gibi sdyle (Calkins,
Hartman & White, 2005) stratejilerini harf, hece ve kelime Ogretimlerinde
kullanilirken; sOyle, ¢iz, yaz ve parcala stratejisi (Strunk & White, 1999, akt.
Serravalo, 2017) ve kelime haritas1 stratejileri (Murray, 1985) hece ve kelime
arasindaki iliskilerin 6gretimlerinde kullanilmistir. Bunlara ek olarak yurt disinda
(Chang & Yu, 2013; Graham Harris & Fink, 2000; Huau, Velay & Jover, 2015;
Kushki, Schwellnus, llyas & Chau, 2011; Marr Windsor & Cermak, 2001; Overvelde
& Hulstijn, 2011; Rosenblum, Dvorkin & Weiss, 2006; Rosenblum & Livneh-Zirinski,
2008; Rosenblum, Aloni & Josman, 2010) yapilan ¢alismalara karsin; yurt i¢inde
(Akyol ve Sever, 2019; Calp, 2013; Kaya, 2016; Kodan, 2016 ve Yildiz, 2013) yapilan
caligmalarin smirl olmasi s6z konusudur. Bu baglamda 6zellikle Tiirkiye’de yapilan
calismalara bakildiginda stratejilerin  yansira harf, hece, kelime ve ciimle
ogretimlerinde haftalik etkinliklerden yararlanilmistir. Hazirlanan etkinliklerin
ogretimi yapilirken birebir ¢aligmalarin gergeklestigi eylem arastirmasi yontemini
kullanmislardir (Akyol ve Sever, 2019; Calp, 2013; Kaya, 2016; Kodan, 2016; Yildiz,
2013). Bu arastirmada dogrudan 6grencilerin yaz1 giicliiklerine gore belirlenen etkinlik
ve stratejiler kullanilarak bir eylem arastirmasi tasarlanmistir. Eylem arastirmasinda
hazirlanan eylem planlarmin teorisi, Vygotsky (1978)’nin Yakinsal Gelisim Alani

kavramina dayandirilmistir. Yakinsal gelisim alani, ¢ocuklarin tek bagina iistesinden



gelebilmesi ¢ok zor olan ancak yetigkinlerin rehberligi ve yardimi ile basarilabilen

gorevler i¢in kullanilmaktadir.

1.2. Problem Ciimlesi

Aragtirmanin problem ciimlesi “Ilkokulda 6grenim goren 4. simif dgrencilerinin yazma
giicliiklerine gore hazirlanan eylem planlarinin yazma giicligii gosteren 6grencilerin

yazma becerileri lizerindeki etkisi nasildir?” seklinde olusturulmustur.

1.2.1. Alt Problemler. Bu arastirmada asagidaki alt problemlere cevap

aranmistir.

1. Tlkokul 4. smif &grencilerinin (OGR1, OGR2 ve OGR3) yazma
giicliiklerine gore hazirlanan eylem planlarinin etkisi nasildir?

2. llkokul 4. sinif dgrencilerinin uygulama ncesi ve sonrasi yazma giicliikleri
ile ilgili goriisleri nelerdir?

3. llkokul 4. simf 6grencilerinin uygulama éncesi ve sonrasi yazma giigliikleri

ile ilgili veli goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkokul 4. siniflarda yazma gii¢liigli gosteren Ogrencilere
yonelik bir program hazirlamak; bu programin 6grencilerin yazma gii¢liigiinii giderip

gidermedigini d6grencilerin yazilarina, 68renci ve veli goriislerine gére incelemektir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Yaz1 6grenimine iligkin ilk egilimler ¢ocukta okul dncesinde baslar (Oliver, 1990).
Yazi yazmaya egilim, cesitli sanatsal ve oyun etkinlikleriyle bazen iggiidiisel bir
gereksinim sonucu ortaya ¢ikabilmektedir. Eger cocuk egitimli bir aileden geliyorsa
veya kendinden biiylik kardeslerinin yazilarina tanik olabiliyorsa; okula basladiginda
yazinin ne oldugu ne ige yaradig1 ve nerelerde kullanildig1 hakkinda belirli bir anlayisa
sahip olarak gelecektir. Dolayistyla bu gruptaki ¢ocuklar1 yazi yazma eylemine karsi

hazirlamak, onlar1 motive etmek pek zor olmayacaktir. Bu nedenle ¢ocuklarin iyi bir



yazma becerisi kazanmis olmasi gerekir. Arastirmalar iyi bir el yazisi yazma
becerisinin okuma becerisi dahil, dil gelisimi siirecinin her asamasina hatta klavye
kullanimina dahi olumlu katkilar1 oldugunu gostermektedir (Charles vd., 2003). Bir
baska goriise gore ise, bir cocuk gelisen teknolojilere bagh olarak yetiskin yasaminda
kalem kullanmayacak olsa dahi, okulda iyi bir yazma becerisi kazanmalidir; ¢linkii

yazi fiziksel dildir (Savas, 2017).

Norveg’in Stavangeri Universitesi’nde yapilan ve yazinin fiziksel dil oldugu savini da
dogrulayan bir arastirma, yazilarak dgrenilen bilginin daha kalic1 oldugunu ortaya
cikarmistir (Trond, 2011). Bu c¢alismada iki grup yetiskine 20 harften olusan ve
simdiye kadar bilinmeyen bir alfabenin harfleri yazdirilmistir. Bir hafta sonra bu
harfleri hatirlay1p hatirlamadiklarin1 6lgen bir teste tabi tutulan gruplardan harfleri el
ile yazmis gruptakiler, klavye ile yazmis olan gruptakilere gore daha basarili olmustur
(Savas, 2017). Bu nedenlerle yazi1 sadece fiziksel bir goriiniis degil; ayn1 zamanda

zihinsel bir alt yapiya sahip olan kompleks bir siirectir denilebilir.

Yazma siirecini tam olarak yerine getiremeyen (yazma gii¢liigli olan) Ogrenciler
olacaktir. Nitekim bu Ogrencilerin tespit edilmesi ve egitim siirecine dahil edilmesi
ogrencilerin ileriki yaslardaki biligsel, sosyal veya psikomotor becerilerinin gelisimi
acisindan da biiyiik 6nem tagimaktadir. Ates, Cetinkaya ve Yildirim (2014)’1n da
belirttigi gibi hem yazma gii¢liigii bulunan 6grencilerin tanilanmasinda hem de onlarin
bu gii¢liiklerinin giderilmesinde daha fazla arastirmaya, yayina ve materyale ihtiyag
duyulmaktadir. Ogrencilerin 6zelliklerini belirlemek i¢in ¢ok yonlii degerlendirme
araclarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Ayrica birden fazla veri toplama araci kullanilmasi
ogrenci Ozelliklerini belirlemek agisindan onemlidir. Daha iyi bir ihtiya¢ analizi
yapabilmek i¢in birden fazla veri toplama aracinin kullanilmasi arastirmanin 6zgiin

degerine katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Bu aragtirmada yazma gii¢liigli olan 6grencilerin en ¢ok sorun yasadiklar1 alanlardan
biri olan bi¢cimsel becerilerin de desteklenmesi gerektigi diistiniilmektedir. Hazirlanan
programlarda O6grencilerin gorsel, isitsel, duyussal veya dokunsal alanlarina dikkat
cekecek etkinlikler ve stratejilerle yazma siireci ve kurallar1 en iyi sekilde verilmeye
calistlmistir. Nitekim yazma giigliiklerinin akademik basariy1 olumsuz yonde
etkilemesinin nedenlerinden birinin de el yazis1 okunakliginda yasanan sorunlar

oldugu belirtilmektedir (Y1ldiz, 2013). El yazist okunakliginin akademik basarida rolii
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oldugu diisiiniildiiglinde, el yazis1 okunakligi ile ilgili ¢alismalarin sayisinin artirilmasi
gerektigi sOylenebilir. Yine yapilan ¢aligmalar incelendiginde, yazim ve noktalama
isaretlerinin kullanimi gibi yazmanin bi¢imsel yoniiyle ilgili ¢alismalar smirlidir
(Ozlem ve Melekoglu, 2017). Nitekim &grencilerin yazma giicliigiinii gidermek ve
okunabilir yazi yazmalarina olanak saglamak adina 6zellikle yazi1 alaninda farkli
yontem, teknik, etkinlik ve stratejiler kullanilmistir. Graham Harris ve Fink, (2000)
caligmalarinda harf 6gretimini alfabe 1sinmasi (2 dk), alfabe uygulamasi (6 dk), alfabe
roketleri (5 dk) ve alfabe eglencesi (2 dk) seklinde belirli bir sira ile ve gorevler vererek
gerceklestirmistir. Bu kapsamda her bir gorev i¢in belirli bir siire yer almistir.
Serravalo, (2017) yayimladig: kitabinda ise yazi1 6gretiminde kullanilabilecek birgok
stratejiye yer vermistir. Ornegin, dokun hisset stratejisi, zincir damlalart stratejisi, hiz
stratejisi, yuvarlak harf stratejisi, bir kaplumbaga gibi soyle (Calkins, Hartman &
White, 2005) stratejilerini harf, hece ve kelime 6gretimlerinde kullanmistir. Bunlara
ek olarak soyle, ¢iz, yaz ve pargala stratejisi (Strunk & White, 1999, akt. Serravalo,
2017) ve kelime haritas1 stratejileri (Murray, 1985) ile hece ve kelime bilgilerini
gelistirmeye yonelik strateji ve etkinliklere yer vermislerdir. Arastirmada yer alan
programlardaki etkinlikler/stratejiler ile hedeflenen noktalardan bir tanesi de

okunakligin gelistirilmesidir.

Hazirlanan programlarda Ogrencilerin yazma giigliikleri bir¢ok alanda gelistirmek
amaglanmistir. Bu calismada, 6grencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor gelisim
katki saglayacak ii¢ ayr1 program hazirlanmistir. Hazirlanan programlarda Milli
Egitim Bakanligi, Rehberlik Hizmetlerinde Kullanilan Formlar (2019) kapsaminda
yeniden uyarlanarak, her 6g8renciye yonelik 6grenci dosyasi olusturulmus olup;
Ogretmen, aile ve 0grenci goriigleri dikkate alinarak yazma giicliigli gosteren dgrenci
tim yonler ile taninmaya calisilmistir. Kuskusuz 6zellikle giiclik gosteren
ogrencilerin aileleri ve 6gretmenleri ile yapilan is birligi tiim yazma siireclerinde hem
Ogrencilerin motivasyonlart hem de derse karsi tutumlarini olumlu yonde
etkileyecektir. Bu durumu destekler sekilde Tseng ve Chow, (2000) ve Oliver, (1990)
yazi yazma siirecini biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerin birlesimi olmakla
birlikte agirlikli olarak psikomotor becerilerin 6zellikle 6grenme asamasinda hakim
oldugu bir beceridir seklinde yorumlamaktadirlar. Ayrica yapilan yazi giicliikleri
caligmalarinda  agirhigin ~ psikomotor  becerilerin ~ dgretimine  verildigini

sOylemektedirler.
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Bu arastirmada hazirlanacak programin sonuglarina gore smif dgretmenlerinin bu
stireci daha 1yi anlamlandirilmasina olanak saglayacag: diisiiniilmektedir. Bu siirece
iliskin aragtirmalara bakildiginda; okul ¢agindaki ¢ocuklar i¢in, verilen bir el yazisi
egitimi yonteminin etkililigine yonelik smirli miktarda aragtirma vardir denilebilir.
Cok az iilke ulusal el yazis1 dzelliklerine sahiptir (Graham, 1992). Ogretmenler,
ogrencilerin okunabilir el yazisim1 gelistirmeleri gerektigi bilgisiyle yonlendirilir.
Fakat O6gretmenler el yazisi becerilerini 6gretmek i¢in kendi metodlarin1 kendileri
gelistirmeye terk edilir (Pontello, 1999). Ogretmenler, dgrencilerin sahip olmasi
gereken okunabilir yaziyr olmazsa olmaz bir beceri olarak ele alir (Rubin &
Henderson, 1982). Ancak bazi 6gretmenler el yazist becerilerini 6gretmek i¢in ¢ok az
vakit harcarlar ve ayn1 6grencilerin dereceleri karsisinda kullanilan egitim metodlari
tutarsizliklar gosterir. Hagin (1983), el yazis1 ¢alismasini giinlimiiz 6gretmenlerinin
egitiminde bir bosluk olabilecegini savunur. ilkokul programinda el yazisinin ¢ok zay1f
ogretilen icerikler oldugunu vurgular. Zayif ya da yetersiz 6gretim, cocuklarin el
yazisinin karmasik becerilerini kazanmada basarisizligina bir neden olabilir (Rubin &

Henderson, 1982).

El yazis1 6gretimi, eSitiminin nasil baslatilmasi gerektigini, kalemin nasil tutulmasi
gerektigini, durusunu ve el yazisini etkileyen diger faktorleri hesaba katan kararlarla
doludur (Graham & Miller, 1980). Ornegin, Rubin ve Henderson (1982),
Ogretmenlerin, birinden digerine gecerken yazi m1 yoksa el yazisi ile mi baslamasi,
ogretmek icin hangi tarz el yazis1 ve gecirme kullanmasi ve yazma gligliigii
gosterenlerin  kopyalamasmma devam etmesine izin vermesi mi vermemesi mi
gerektigine karar vermek zorundadir. Cogu 6gretmenin 6ncelikle ne yaptiklarini ve ne
zaman Yyaptiklarin1 tanimlamalarina ragmen ¢ok azi kararlarimi tam olarak
destekleyebilmektedir. Rubin ve Henderson (1982), "yazmayla Ogrenilen basari,
sadece cocugun motivasyonu ve becerisine degil ayni zamanda Ogretmenin
metodlarina ve yeteneklerine baghdir" seklinde belirtmislerdir (s. 23). Bu nedenlerle
yazma gli¢liigiiniin giderilmesi siireci, ayr1 bir emek verilmesini ve ¢aba gosterilmesini
gerektirmektedir. Mevcut egitim sistemi igerisinde Ozellikle sinif 6gretmenlerinin
uzun ve yorucu c¢alisma temposunda, boyle bir egitimi yeterince
gerceklestiremeyecekleri  diistiniilmektedir. Bu nedenle smif 6gretmenlerinin
programlarinda diizenlemeler yapilmasi ayrica dgretmenlerin bdyle bir calismayi

gerceklestirmeleri icin tesvik edilmeleri gerektigi diisiiniilmektedir (Yildiz, 2013).
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Son olarak, aragtirmada hazirlanacak ii¢ ayr1 program ile sinif diizeylerine gére daha
fazla 6grenciyle calisilmasi dikkat ¢ekicidir. Yurt icinde yapilan arastirmalarin (Calp,
2013; Yildiz, 2013; Akyol ve Sever, 2019; Kodan, 2016 ve Kaya, 2016) daha ¢ok bir

ogrenciye yonelik miidahale programlarini i¢erdigi sGylenebilir.

1.5. Simirhliklar

1. Arastirma 2020-2021 6gretim yil1 Balikesir iline bagli Ayvalik ilgesinde yer alan

bir ilkokula devam eden 4. siif ii¢ 68renci, velileri ve sinif 6gretmeni ile sinirlidir.

2. Bu arastirma mevcut pandemi siireci ve bu siirecin kosullart ile smirlidir. Tam

kapanma oldugu zamanlarda online egitime geg¢ilmistir.

1.6. Tanimlar

Yazma: Diislincelerin ve fikirlerin okunabilir formda veya yazilarda iletilmesi igin
sembollerin (alfabenin harfleri, noktalama isaretleri ve bosluklar) kullanilmasi
islemidir.

Serbest Yazma: Ogrencilerin herhangi bir konudaki duygu, diisiince ve hayallerini

yazmalarim saglayarak ifade gii¢lerini ve yazili anlatim yeteneklerini gelistirmektir

(Ozbay, 2016).

Dikte: Ogrencilerin ‘ana dil’i dgrenme seviyelerini belirlemek; kisa bir metni
Ogrencilere okuyarak yazdirmak ya da bir metin okunduktan sonra dinlenilenlerin

yazilmas1 eylemidir (MEB, 2005).

Beceri: Bir seyi uzmanlikla ve iyi yapma yetenegidir. Ayrica, belirli bir siire, enerji
veya her ikisi de (atif gerekli) icinde dnceden belirlenmis sonuglarla bir gérevi yerine

getirme yetenegi, yani kisinin sahip oldugu yetenekler anlamina gelir.

Yaz giicliigii: Yas, zeka ve egitime baglh olarak yazili bir ifade bozuklugu olarak

tanimlanir (Nicolson & Fawcett, 2011).

Disgrafi: Disgrafi yazili anlatimla ilgili zorluklar olarak tanimlanmaktadir. Ayni
zamanda “disgrafi” yazma gii¢liigii gdsteren ¢ocuklart ifade etmek i¢in kullanilan tibbi

bir terimdir (Deuel, 1995).
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILIi ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerg¢eve

Bu boéliimde yazi 6gretimi, yazi Ogretiminde kopyalama, dikte ve serbest yazi
calismalari, yazi 6gretiminin ilkeleri, yazi 6gretimine etki eden unsurlar, yazma
giicligii, yazma giicliigii belirtileri, kalem kavrama, yazma hizi, okunaklik, oturus,
yazma giigliigiiniin sebepleri, yazma giicliigii gdsteren dgrencilerin 6zellikleri, yazma
giicliigli tanilama, yazma giicliiglinde kullanilan stratejiler ve miidahale yontemleri,
ilgili arastirmalar ve yurt disinda ve yurt i¢inde yazma giicliigli ilgili yapilan

arastirmalarin degerlendirilmesi ile ilgili basliklara yer verilmistir.

2.1.1. Yaz1 6@retimi. Yazma, diislincelerimizi ifade edebilmek i¢in gerekli
sembol ve isaretleri kurallaria uygun bir sekilde ve okunakli olarak iiretebilmektir
(Akyol, 2007). Baska bir agidan beynin belirli bolgelerinde yapilandirilmis bilgilerin
yaziya dokiim islemidir. Bu nedenle 6grencilerin dinledikleri ile okuduklarimi iyi
anlamalar1 gerekir. Bu siiregte ne kadar duyu organi ise kosulursa o kadar zihinsel
semalar olusacaktir. Yazma siireci de yapilanmis bu bilgilerin zihinsel olarak gézden
gecirilmesi ile baslanmaktadir (Keskinkilig, 2007). Nitekim bu siiregte 6gretmenlere
biiyiik bir gorev diismektedir. Ogretmenlerin tipki hastasin1 tedavi ederken onu
tanimasi gereken bir doktor gibi dgrencilerini tanimasi ve buna gore dgretim yontem
ve tekniklerini kullanmasi gerekir. Bu durumu Paul S. Anderson (1971) insanligin tiim
yeniligi arasinda higbiri, bir insanin 10.000 mil mesafeden arkadaslariyla konusmadan
ve karsilik vermeden zihnini, anlayisini, fikirlerini ifade edebildigi yazidan daha
faydali, gerekli, yararli ve takdire sayan degildir seklinde yorumlamistir. Yazi
Ogretimini yapacak kisiye vurguyu su sekilde ifade etmistir: Yazi hem bir zehir hem
de bir panzehirdir. Ancak gercek bir doktor bunu dogaya yerlestirilmis gerekli bir ilag
oldugunu bilebilir (Donoghue, 1981).
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Yazmin yazilis1 sekli, stili ve estetik degerler dikkate alinarak ilkdgretim siirecinde
Ogrencilere pratik ve teorik asamalartyla &gretilir. Cocuklar birinci sinifa
basladiklarinda aile ortamindan ayrilmis olmalar1 yeni ortama uyum saglamalarini
zorlastirabilmektedir. Bu nedenle egitim o6gretim faaliyetleri verilirken egitimci
tarafindan ¢ocugun anlasilmasi ve bu siirecin ¢ocuk i¢in ne anlama geldiginin iyi
bilinmesi gerekir. Bu nedenle yazinin sadece bir 6gretim aract oldugunu diisiinmek
eksik olacaktir. Yaz1 ogrencilerin kisilik 6zelliklerinden tutun da sanat ve estetik
becerilerini etkileyen yasam boyu devam eden duygu ve diisiince anlatma yoludur
denilebilir. Bu sebeplerle yazi O6gretim programlar1 gelistirirken olusturulan
programlarin daha islek, daha verimli, daha estetik ve 6grencilerin ilgi ve isteklerine

cevap verebilen programlar olusturulmaya 6zen gosterilmelidir (Artut ve Demir, 2003,

s.13).

Yazi 6gretimi denilince akilda ¢ok dnemli olmayan bir alg1 yaratabilir. Ancak yazma
ogrenciler i¢in ¢ok dnemlidir, ¢linkii iletisim kurmalarini, toplumda islev gérmelerini,
edinmelerini saglayan bilgi ve 6grendiklerini sergilemelerine yardimci olan bir aractir.
Yine de bir¢ok ¢cocuk yazmay1 6grenmek icin miicadele eder ve bu siiregte zorlanir
(Graham & Rijlaarsdam, 2016). Bu nedenle yaz1 6gretim programlart hazirlanirken
Ogrencilerin yaslarina bagli i¢cinde bulunduklari bilissel ve duyussal donemler dikkate
alinmalidir. Bununla birlikte 6grencilerin  bulunduklar1 cografya ve kiiltiirel
degerlerine bagli degiskenler goz oniine alinmali ve bireysel farkliliklara gore
uyarlanabilecek esneklikte programlar hazirlanmalidir (Sahin, 2018). Ulkeler arasinda
biiylik Olcekli karsilagtirmalara gore Ogrenciler, genellikle yazma yerine bilim,
matematik ve okumaya odaklanir. Bu durum son zamanlarda bir¢ok iilkede yapilan
ulusal degerlendirme c¢alismalarinda yazma konusunda yeterlilik sorunu oldugunu
gostermistir (Graham & Rijlaarsdam, 2016). Ornegin, Amerika Birlesik
Devletleri'nde, the National Assessment of Educational Progress (NAEP) verilerine
gore 8. ve 12. smiflardaki 6grenciler yazili olarak temel seviyenin altinda oldugu;
Ogrencilerin sadece %27'sinin yeterli oldugu ifade edilmistir (Graham, 2013). Benzer
sekilde, Birlesik Krallik'ta bir¢ok okul dgrencileri yazma icin beklenen seviyenin
altinda puan alirken (Ofsted, 2005); Portekiz'de 4. sinif 68rencilerin yarisindan
fazlasinin yazma becerilerinin zayif oldugu bulunmustur (Cardoso, Pereira, Silva &
Sousa, 2009). Bu nedenlerle, bir¢ok iilkede yazma egitiminin kalitesinin iyilestirilmesi

gerektigi gibi tilkelerde programlar hazirlanirken gereken dikkatin verilmesi dnemlidir
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(Graham & Rijlaarsdam, 2016). Bu durum soOyle izah edilebilir; “cocuga veya
yetiskine verilecek yazi 6gretimine iligkin agsamalar onlarin cesaretini kiracak sekilde
olmadan, diisiincelerini ifade etme arzularina cevap veren ara¢ ve ortamlar1 nasil
olusturmali?” yazi1 Ogretimi dersi bu cercevede ele alinir ve bu g¢ergevede
degerlendirilirse yazi 6gretimi dersinin diger derslere nazaran daha az kiymetli bir ders
oldugu degil, aksine, yazinin iletisimde ¢ok 6nemli bir yerinin oldugu anlasilacaktir
(Gray, 1964). Bunlara ek olarak Ogrenciler yazi yazma becerisini kendileri okuma
yaparken veya bagka biri okuma veya yazma yaparken harf ve sozciiklerin belirli bir
diizen igerisinde sayfaya islendigini gorerek yazmanin nasil bir sey oldugunu idrak

ederler (Meadows, 1994).

Yazi 6gretimi siirecinde 6gretmen ve dgrenci arasindaki iletisim ve etkilesimin 6nemi
dikkatten kacirilmamali ve buna gore olusabilecek olumsuz durumlarda 6gretmenlerin
¢coziim gelistirebilecek bilgi ve deneyime sahip olmasi saglanmalidir. Cilinkii yazi
Ogretim siirecinin ve yazi 6gretim ortaminin atmosferi ile 6gretmen arasinda dogrudan
bir iligki vardir (Sahin, 2018). Baska bir ifade ile 6gretmenlerin yazma 6gretimi i¢in
yeterli donanima sahip olup olmadigmi sorgulayan uzmanlar; yazma egitimini
profesyonellesmenin bir onceligi olarak gormektedir (Henkens, 2010). Bu siirecte
O0gretmen yazmadaki yenilikler konusunda ne yapilmasi gerekir; nasil basarili bir
sekilde uygulanabilecegi ve etkileri konusunda arastirmalar yapmalidir (Graham &
Rijlaarsdam, 2016). Eger 6gretmen yeterli bilgi ve beceriye sahipse 6gretim ortamin
istedigi gibi eglenceli ve dgretim verimliligi yiiksek bir ortama cevirebilir. Ornegin
O0gretmen harf Ogretiminde Ogrettigi harfleri giindelik hayatla iliskilendirir,
modellemeler yaparsa Ogrettikleri 6grencilerin zihinsel semalarinda daha kalici
olacaktir. Bununla birlikte harf 6gretimi yapan Ogretmen birbirleriyle benzerlik
gosteren harflerin karigtiritlmasini engelleyecek nitelikte etkinlik, modellemeler ve bu
harflere iliskin materyalleri yapabilmelidir. Ayrica harflerin ebatlarinin 6grencilerin
alg1 seviyelerine uygun olmasinda fayda vardir. Yine harflerin 6gretiminden sonraki
stireclerinin (hece, kelime ve climle gegcislerinde) de ayni sekilde diizenlemesi
gerekliligini kavramis olmasi gerekir. Bununla birlikte 6gretmen ¢ocuklarin diinyasina
ulasabilmek ve 6gretiminin verimini artirmak i¢in egitsel oyun, drama ve farkli arag-

gereglerden yardim alarak amacina daha kolay ulasabilir (Sahin, 2018; Yaakob, 2015).
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flkokul birinci sinif Tiirkiye’de okuma ve yazmanin 6gretilmeye baslandigi siniftir.
Tiirk¢ce Programi’na gore Ses Esasli (Temelli) Yontem kullanilarak okuma ve yazma
ogretilmektedir. Hazirlik asamasinda kiigiik kaslar1 gelistirmek amaciyla ¢izgi
caligmalar1 yapilmaktadir. Birinci siniflarda ince kas becerileri gelismemis ¢ocuklara
gereginden fazla yazi yazma faaliyeti yaptirilmasi ¢cocukta yorgunluk, bikkinlik ve
isteksizlik olusturabilecektir. Bu durum yazilardaki estetik bozukluklarinin nedenleri
arasinda gosterilmektedir (Celenk, 2007). Yaz1 6gretimi i¢in Oncelikle ¢izgi ¢izme
etkinlikleri yaptirilabilir. Bu asamada 6grencilerin oncelikle aga¢ kursun kalem
kullanmalar1 saglanip daha sonra renkli kalemler kullandirilabilir. Ogretim
asamalarinda baslangigta 6grencilerin parmaklarini kullanarak kum havuzlarinda harf
¢izimi yapmalari veya oyun hamurlarini kullanarak harf yapmalar1 oldukg¢a faydali bir
yontem olabilir. Bu siire¢ kaslarini kuvvetlendirecek ve ince motor becerilerine gegis
icin Ustlinliik saglayacaktir (Artut ve Demir, 2003). Ses 0gretimi asamasinda sesin
yazilist ve okunusu Ogretilmektedir. Ogrencilerin giinliik hayattan iyi bildikleri
benzetmelerden faydalanilmasi (Ornegin, A’ sesi igin ev gatis1 benzetmesi, ’B’
harfi icin gozliik cercevesi benzetmesi, “’S’’ harfi icin yilan benzetmesi) yararl
olacaktir. Yasam ne kadar egitime dahil olursa kalicilig1 o kadar fazla olacaktir (Artut
ve Demir, 2003). Yazi 6gretimi caligmalarinda harflerin hangi hayvana veya nesneye
benzedigi sorularak Ogrencilerin harfleri giindelik hayatla iliskilendirmesi ve
boylelikle oOgrendiklerini pekistirmeleri saglanabilir (Meadows, 1994). Hece
asamasinda sesler bir araya getirilerek hece, kelime asamasinda heceler bir araya
getirilerek kelime, climle asamasinda kelimeler bir araya getirilerek climle yazimi
yapilmaktadir. Metin asamasinda ise ciimleler bir araya getirilerek metin

yazilmaktadir.

Ogrenciler yaz1 yazmaya ilk kopyalayarak baslarlar. Sonra sdyleneni yazarlar. Yazi ile
ilgili farkindaliklar1 arttikga ve yazi yazdikga, yazma becerileri gelisir. Ogrenciler

duygu ve diisiincelerini kagida aktardiklar1 serbest yazma asamasina gecerler.

2.1.1.1. Yazu ogretiminde kopyalama, dikte ve serbest yazi calismalar.
Ogrencilerle yapilan yazi c¢alismalar1 diisiiniildiigiinde, 6gretmenlerin 6ncelikle

kopyalama daha sonra dikte ve serbest yazi ¢calismalarina yer verdigi sdylenebilir. Bu
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kisimda yazi ogretimi sirasinda kullanilan kopyalama, dikte ve serbest yazi

calismalarina iligkin bilgiler yer almaktadir.

Kopyalama gorevleri belirli bir yaraticiliktan ziyade Ogrencilerin verilen bir metni
hi¢cbir degisime ugratmadan yazmalar1 lizerine kuruludur. Bu gorevlerde sorun
yasayan 6grencilere yonelik hazirlanan etkinliklerde dikkat edilen noktalar su sekilde
belirtilebilir: Kopyalama metnin uygun bir sekilde sunumu; metni yazarken dikkat
etmesi gereken noktalarin belirtilmesi; gorsel olarak 6grencinin yasadigl sorunlar
varsa (1s18a karst duyarlilik gibi) buna yoénelik ortamin hazirlanmasi; hazirlanan
araglarin ve etkinliklerin gorsel ve isitsel siiregler géz oniine alinarak ise kosulmasi
gerekmektedir. Kopyalama sirasinda ortam, fiziksel sartlar vb. durumlar disinda
oncelikle kopyalanmak istenen metnin 6grenci tarafindan anlasilmasi gerekir. Bunun
icin de dncelikle duyu organlarinin normal diizeyde olmasi ve daha sonra el ve goz

koordinasyonu saglanarak kopyalama isleminin yapilmasi gerekir.

Kopyalamada hazirlanan materyallerin ve bu materyallere yonelik uygulamalarin
dogrudan davranisa yonelik olmasi Onemlidir. Ayrica bu siiregte kullanilan
pekistireclerin de buna gore verilmesi gerekmektedir. Kopyalama gorevleri her ne
kadar birebir ve belirli bir davranisin tekrarini igeren hareketler olsa da igerisinde
zihinsel siiregler barindirmaktadir. Fakat bu bilis durumu yapilacak eylemin
farkindalig1 oranindadir. Buradan kasit serbest yazmadaki gibi daha kompleks bir
diisiinceler {riinlinliin yaziya dokiimiiniin gerceklesmemesidir. Yazma siirecinde

kullanilan bir diger teknik ise dikte ¢alismalaridir.

Dikte ¢alismalar1 6grencilerin anadili kullanma ve anlatim diizeylerini belirlemek,
sOyleyislerini  diizeltmek, sozcik dagarmi arttirmak ve kurallarin  6grenilip
Ogrenilmedigini denetlemek bakimindan sik¢a basvurulan caligmalardan biridir
(Gilindiiz ve Simsek, 2011). Dikte; titiz dinleme, heceleme, anafikri kagirmadan
dinleme, yazim kurallari, noktalama isaretleri ve dilbilgisiyle iligkili alt becerileri
icermektedir. Diktenin bu alt becerileri, ilerleyen siirecte akademik alanda ve diger
alanlarda not tutma konusunda olduk¢a Onem tasimaktadir (Zhytska, 2013). Bu
becerilerin yani sira dikte, gilinliik yasamda ad, adres, aligveris listesi ve yemek tarifi
yazma gibi birgok durumda kullanilabilir (Dogan, 2007). ilkokul birinci sinifta

kazandirilmasi gereken yazma becerisinin gelismesi i¢in kullanilan dikte ¢alismalari,
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dogru ve yaratict bir yazili anlatim becerisinin temelini olusturmasi nedeniyle

onemlidir (Giiltekin ve Aktay, 2014).

Dikte teknigi egitim-6gretim siire¢lerinde uzun yillardir kullanilmasina ve geleneksel
Ogretimin bir parcasi olmasina karsin bilissel yonii gili¢lii bir tekniktir. Dikte tekniginin
uygulama boyutunda 6grencilerin zihninde ilk olarak bir problem durumu olusturulur.
Bu problem durumu aynm1 zamanda 6grencilerin yeni gelen bilgileri almalar1 igin
biligsel bir hazirlik durumu olarak diisiiniilebilir. Sonra problemin ¢6zliimii sunulur.
Boylelikle 6grencilere biligsel yapilarini olusturma, (varsa) bilissel yapilarindaki

yanliglari yeniden diizenleme olanagi saglanmis olur (Hamzaday1 ve Cetinkaya, 2013).

Dikte teknigini uygulama siirecinde metnin sec¢imi, dikte asamasi ve dikte sonrasi
diizeltme islemiyle ilgili kural ve ilkeler vardir. Dikte yaptirmak icin secilen metinde
olmasi gereken 6zellikler su sekilde belirtilebilir: Ogrencilerin ortalama becerileriyle
kosut ve uyumlu olmali, gereksinim ve ilgilerine yonelik olmali, ¢ok uzun olmamali
(genellikle bir sayfadan daha az) ve bagimsiz ve kisa kesitlere boliinebilir 6zellikte

olmalidir (Blanche, 2004).

Dikte tekniginin uygulama islem basamaklar1 ise genel olarak su sekildedir: 1)
Ogretmen kisa bir paragrafi normal bir hizda bir ya da 2 kez okur. 2) Ogretmen ii¢ ya
da dort sozctikliik kisa 6bek birimleri okur ve her 6bekten sonra bekler. 3) Bekleme
stirecinde Ogrenciler duyduklarim1 tam olarak yazarlar. 4) Son olarak 6gretmen
paragrafin timiinii okur ve dgrenciler yazdiklarini kontrol ederler (Brown, 2001, s.

343, akt. Hamzaday1 ve Cetinkaya, 2013).

Bunlarin disinda Zhytska, (2013)’e gore, dikte i¢in geleneksel yaklasimin birtakim

dezavantajlar1 vardir:

. Uzun metinlerde anlasilamama durumunun olmasi,
. Ogrenciler tekrarlama, agiklama, heceleme talep etme imkam
bulamayabilirler.

Tim bu bilgiler goz oOniline alindiginda diktede hedeflenen noktalar su sekilde
aktarilabilir: Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek ve bunun yaninda yazim
kurallarma dikkat ederken noktalama isaretlerine uygun bir sekilde yazabilmelerini
saglanmak; seslerin ne diizeyde algilanarak 6grenildigini kontrol etme firsati vermek;
duygu ve diisiincelerini en iyi sekilde ifade ederken akilda tutma konusunda dikkat

arttirmak ve anlamli okuma saglamak amaglanmalidir. Son olarak 6zellikle Tirkge
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Ogretiminde yer verilen ve dgrencilerin yazarken daha ¢ok zorlandiklart serbest yazi

caligsmalarina deginmek gerekmektedir.

Tirkge egitiminde serbest yazi c¢alismalarinda Ogrencinin yaraticiligit 6n plana
cikarilmaya c¢alisilir. Bu kapsamda 6grenciye yazma ilkeleri verildikten sonra konu
seciminde Ogrenci Ozglir birakilir. Boylece kendi duygu ve diisiincelerini rahat bir
sekilde yansitma imkan1 bulur (Aktas ve Giindiiz, 2001, akt, Ayranci ve Temizyiirek,
2017). Serbest yazida konuyu ve yazili anlatim tiirlinii 6gretmen verebilecegi gibi
ogrenciler de istedikleri konuyu secerek yazma calismasi yapabilirler. Daha ¢ok
hikaye, siir ve roman tiirlerinde kullanilan yaratic1 yazma c¢aligsmalarinda, belirlenen
konu bos, beyaz bir kagidin ortasina yazilir. Cagrisim yoluyla bilingaltinda olan
konuyla ilgili her sey, o konu etrafindaki bos kisimlara yazilir. Bilingaltindan ¢ikan
kelimeler alt alta siralanir ve kelimeler arasinda baglanti kurulur. Herhangi bir noktaya
gelindiginde konunun hangi yonde ele alinacagina karar verilir. Ogrenciler
yasadiklarindan, diisiindiiklerinden ve hayal ettiklerinden hareketle yazarlar (Simsek,
2015). Yine Demirel (2000) egitimde serbest yazma faaliyetlerine kompozisyon
yazma, mektup yazma, duyuru, haber ve tutanak olusturma, okunanlarla ilgili yazilar
yazma, gozlenen ve yasanan olaylarla ilgili yazilar yazma, resimlere bakarak yazma
gibi 6rnekleri verir. Nitekim ilkdgretim 6grencileri i¢in bu siire¢ diger sinif diizeylerine
gore daha zordur. Ciinkii bu siirecte bilginin kavranmasi bir davranisa doniistiiriilmesi
veya iglenmesi gerekir. Hatta farkli baglantilar veya semalar kurularak daha kompleks
ve yaratici bir silire¢ gerektirir. Bu nedenle serbest yazi ¢alismalarinda siire¢ boyunca
bilgiyi 6grencinin ortaya c¢ikarmasina yonelik etkinlikler kullanilmalidir. Ciinki
serbest yazi cocuklar1 duygularini, hislerini, ilgilerini ve deneyimlerini gosterim, ¢izim
veya isaret dili kullanarak ifade etmesine olanak saglar (Andrews & Gonzales, 1992).
Bu yoniiyle kullanilacak araglarda yapilacak etkinlikler 6grencinin goriisleri

dogrultusunda ders esnasinda degisim de gosterebilir.

2.1.2. Yaz 6gretiminin ilkeleri. Ozgiiven’e (1998) gére yaz1 6gretiminde su

ilkelerin g6z 6niinde bulundurulmasi gerekir:

a) Yazi caligmalarinda Ogrencilerin Oncelikle fizyolojik yonden taninmasi
gerekmektedir. Bu nedenle ¢ocugun duyu organlarinin durumlar1 kontrol edilmelidir.

Okulun ilk yillarinda yapilan c¢alismalar ¢ocuklar icin yorucu ve zahmetli
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olabilmektedir. Bu nedenle 6grencinin fizyolojik gelisimine uygun yazi ¢aligmalari

yapilmal1 ve 6grenciye araliksiz uzun yazma ¢aligmalarinin verilmemesi gerekir.

b) Ogretmenin 6grencilerine 6rnek olmasi gerekir. Oyle ki tahtaya yazi1 yazarken tipki
defterine yaziyormus gibi yazim kurallarina uymalidir. Aksi halde bu durum
ogrencilerin dikkatini ¢eker ve 6grenci kendi yazisinda gosterdigi gayreti birakabilir

(Taylan, 2001).

¢) Yaz1 c¢alismalarinda kullanilan tiim materyallerin Ogrencilerin gelisimsel

ozelliklerine uygun olmalidir.

d) Yazi1 Ogretiminde arag gorevi iistlenecek metinlerin se¢imi rastgele degil,

ogretilecek harf, kelime ve ciimleyi kapsayacak sekilde yapilmalidir.

2.1.3. Yaz1 6gretimine etki eden unsurlar. Yazmanin, ¢ok fazla egitim
gerektirdigi i¢cin en karmagik ve zor beceri olduguna dair ortak bir anlagma vardir. Tiim
Ogrenme problemleri gibi, iyi bir yazi yazmanin zorluklar1 da 6grencilerin egitimi,
benlik saygisi, 6zgiiven ve yazma motivasyonu i¢in yikici olabilir (Yaakob, 2015).
Birgok aragtirmaci (Harmer, 2007; Nunan 1989; Richards & Renandya, 2003; Tribble,
1997) yazmanin en karmasik ve zor beceri oldugu konusunda hemfikirdir. Bu zorluk
sadece fikir liretme ve organize etmede degil, ayn1 zamanda bu fikirleri okunabilir

metne ¢evirmede de yatmaktadir.

Ogrencilerin yazma becerilerini etkileyen bircok faktor vardir. Yazma kullanilan dilin
cok 6nemli bir pargast oldugundan, 6gretmen Ggrencilerin yeterliliklerini etkili bir
sekilde nasil gelistirecekleri hakkinda bilgi sahibi olmak zorundadir. Bu nedenle
yazma siirecinde lizerinde durulan en 6nemli noktalar: 6gretmenin dersler i¢in farkl
yontemler olugturmasi, egzersizleri degerlendirmesi ve 6grencilere uygun geri bildirim
vermesi gerektiginde bu bilginin nasil kullanilacagidir. Raimes (1994), derslerde
yazmanin nasil dgretecegine dair genel sorunlarin oldugunu kabul etmistir. Bunun
nedeni, Ogretme siirecinde kisinin diisiincesinin kesfedilmesindeki siire¢ olabilir
seklinde yorumlamigstir. Sekil 1°de bir yazi pargasi {iretilirken etkinlestirilen 6geleri

gostermektedir.
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Sekil 1. Yaziy1 etkileyen faktorler (Raimes, 1994)

Sekil 1’e bakildiginda yazi ve yazma siirecinde bir¢ok etkenin oldugu goriilmekle
beraber genellikle yazma esnasinda Ogrencilerde bulunmasi gereken ozellikler ve
etkilenebilecekleri faktorlere yer verilmistir. Bu etkenler bircok arastirma ile
desteklenmistir. Yaakob, (2015) yaptig1 ¢alismada sonsuz sayida faktor arasinda,
aragtirmact Ogrencilerin yazma becerisi eksikliginin ve nedenlerinin arkasindaki
faktorlerin genel bir resmini ¢izmeye galismistir. Buna gore: Yazma, Ingilizce egitimi
i¢in vazgecilmez seylerden biridir. Ogrencilerin 6grenme siireglerinde dgrenmek
zorunda olduklar1 dil becerilerinden biridir. Ancak, yaptigi calismadaki analiz
sonucunda bircok Ogrencinin yazma becerisi calismasinin 6neminin farkinda
olmadigint gostermistir. Hatta bu beceriyi uygulamak icin biraz fazla zaman
harcadiklari ifade edilmistir. Bu durum, okulda 6grenme yazma becerisinin kalitesinin
diisiik olmasmma yol a¢gmaktadir. Arastirma sonucunda genel olarak Ogrencilerde
goriilen sorunlar su sekildedir: “1) O&grencilerin kelime dagarcigi, 2) Ogrenciler
dilbilgisi yapilartyla kars1 karsiya kaldiklarinda birgok zorlukla karsilagmalari, 3)
yazma konulari, 4) yeniden diizeltememe sorunu 5) 6grencilerin okuma materyali
kaynaklari, farkindalik eksiklikleri nedeniyle cesitli degildir, 6) dordiincii sinifta

yazmayl Ogrenmek i¢in ayrilan zaman Ogrencilerin pratik yapmasi ic¢in yeterli
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degildir.” Seklinde yer almaktadir. Ayrica, Quintero’nun (2008) calismasinda,
dilbilgisi, noktalama isaretleri, sozciikk se¢imi ve benzerleriyle ilgili sorunlarin bir
metnin igerigi ve genel anlayisi iizerinde olumsuz bir etkiye sahip olduguna dikkat
¢ekmistir. Ek olarak, bu ¢alisma yazmanin sadece dilin yapilarini kullanmaktan ziyade
zihinsel siireglerin kullanimini ima ettigi i¢in gelismesi karmasik bir beceri oldugunu
gdstermistir. Ornegin, yazar bu zorluklarin 6grencileri motive ederek, ilgi duyduklart
konular hakkinda yazma firsat1 vererek ve ayrica ¢alismalarina uygun geribildirimler

vererek ¢oziilebilecegini tespit etmistir (Rico, 2014).

Bu arastirmalara gore yazma siirecinde yer alan i¢ ve dis sebeplerin oldugu
goriilmektedir. Bunlarin diginda arastirmada da lizerinde durulan yazma siirecine etki

eden diger faktorlere deginmek gerekmektedir.

Kas Geligimi: Yazmada parmak, el, bilek, kol ve omuz kaslar1 onemlidir. Kas
gelisimini tam olarak tamamlamayan 6grenciler motor becerilerinde zorlanacaklardir.
Kas gelisiminde biiylik kaslardan kii¢lik kaslara dogru bir yol izlenmelidir. Hazir
bulunusluk diizeylerinin yazmaya uygun olacak sekilde uyarilmast ve

kuvvetlendirilmesi gerekmektedir (Keskinkili¢, 2002).

Yonler: Tiirkce harflerin yazi yonleri soldan saga ve yukaridan asagiya dogru bir yon
izler. Ogretmen diizenli ¢izgi ¢aligmalar1 sirasinda yonlere dikkat cekmelidir. Yonlere
dikkat ¢ekmek i¢in mutlaka oklar ve ¢esitli belirleyiciler kullanilmalidir. Harflerin ve

diger sekillerin baslangi¢ ve bitis noktalar1 vurgulanmalidir (Akyol, 2007).

El Tercihi: Yazmada en 6nemli hususlardan biri de el tercihidir. Cocuklarin ¢ogu sag
ellerini kullanmaktadirlar. Bu durum genellikle istendiktir fakat 6grenci sol elini
kullanmaya alismis ve 1srarla kalemi sol eli ile tutmak istiyorsa kesinlikle zorlama

yapilmamalidir (Keskinkilig, 2002).

Bosluklar: Akyol (2007) yazmada ciimleler, kelimeler, harfler arasi ve sayfa
kenarlarindaki bosluklarin okunabilirlik ve estetik ag¢idan Onemli oldugunu
belirtmektedir. Oncelikle sayfa kenarlar1 bosluklari; daha sonra da sirasiyla harfler,
kelimeler ve ciimleler arasi1 bosluklar iizerinde durulmalidir. Kiigiik harfler yazilan
kelimeler arasinda kii¢iik “o” harfinin alan1 kadar, ciimleler arasinda ise iki kiiciik “o0”
harfinin kapladig1 alan kadar bosluk birakilmalidir. Cizgiler aras1 veya satirlar arasi

bosluklara da ¢ocuklarin dikkatleri ¢cekilmelidir.
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Cizgi Takibi: Cocuklarda ¢izgiyi takip edememe, {ist ¢izgiye yakin veya alt ¢izginin
lizerine yazma sik yasanan sorunlar olarak karsilasilmaktadir. Bazen de satira normal
baslayip ozellikle sonuna dogru yukariya veya asagiya dogru egim vererek baska
satirlara gecebilmektedirler (Akyol, 2007). Bu nedenle cizgiler belirgin olmali ve

cocuk 6gretim sirasinda yonlendirilmelidir.

Defterin ve Kdgidin Pozisyonu: Defterin ve kdgidin pozisyonu yazmada onemlidir.
Sag veya sol elle yazmaya gore kagidi tutan el degisim gosterir. Sag el ile yazanlar,
kagidi sol el ile tutarlar, sol el ile yazanlar ise, kagidi sag elle tutarlar. Egik yazi i¢in
kagidin sag elle yazanda sola, sol el ile yazanda ise saga dogru hafifce meyilli olmasi

gerekir (Gray, 1964).

2.1.4. Yazma giicliigii. Herhangi diisiince ve fikirlerin iletilebilecegi
okunabilir bir iirlin yaratma, okul c¢agindaki c¢ocuklar i¢in 6nemli bir etkinliktir
(Erhardt & Meade, 2005; Rosenblum, Weiss & Parush, 2003). Okul ilerledikce, not
alma, deneme yazma, dikte alistirmalar1 yapmak gibi el yazisi ¢aligmalar ile ¢ocuklar
kars1 karsiya kalir (Kaminsky, Powers & Powers, 1981). Ortalama bir cocugun okul
giinliniin %30 ile %60’1 yazma faaliyetleri ile ge¢cmektedir. Cogu cocuk icin el
yazistyla ilgili tutus ve motor tepkileri zamanla otomatik hale gelir. Bununla birlikte,
bircok ¢ocuk el yazisi becerilerine hakim olmak i¢in miicadele eder. Bu siiregte okul
cagindaki ¢ocuklarin %30°u yazma ile ilgili sorunlar yasar (Karlsdottir & Stefansson,
2002; McHale & Cermak, 1992; Schneck, 1991). Bu sorunlar genellikle disgrafi olarak
gortliir. Disgrafi, Yunancadan gelen bir yazma sorunudur; dys "bozulmus" anlamina
gelir ve graphia “el ile yazilan yaz1” anlamina gelir (Chung & Patel, 2015). Bagka bir
deyisle yazma giicliigii, kalitesiz el yazisin1 gosterir (Hamstra-Bletz & Blote, 1993).
Disgrafisi olan 6grenciler yavas yazma, son derece zayif el yazisi, okunaksiz yazma,
imla hatalar1, s6zdizimi ve kompozisyon sorunlar1 olabilir (Chung & Patel, 2015).
Disgrafi yazili anlatimla ilgili zorluklar olarak tanimlanmaktadir (APA, 2013).
Disgrafi spesifik 6grenme giicliiklerinden biridir (Parastar Feizabadi vd., 2013).

Yazma giicliigii veya disgrafi ¢ogu zaman birlikte kullanilmistir. Nitekim Hamstra-
Bletz ve Blote, (1993) c¢alismalarinda, yazma giicliigii veya disgrafiyi, el yazisi
mekanigi ile ilgili olarak yazili dil iiretiminde karisiklik veya zorluk olarak

tanimlanmistir. Bir¢ok nedeni olmasindan dolay: disgrafi tiirleri de aragtirmacilara
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gore farkli sekillerde ifade edilmistir. Ornegin disleksik disgrafi, motor disgrafi ve
mekansal disgrafi olarak yapilan siniflamalara gore; disleksik disgrafide, yazili ve
s0zlii heceleme son derece zayiftir. Cocuklarda kopyalama islemi sonucunda yazi
okunaksizdir. Motor disgrafi ise ¢gocugun motor becerilerini etkiler ve kendiliginden
ya da kopyalanan tiim yazilar okunaksizdir. Mekdnsal disgrafi, yazinin kendisi ile
tizerinde yazildigr ortam arasindaki mekansal iliskiyi etkiler. Bu, tiim el yazisi
bi¢imlerinin ve 6zellikle ¢izimin oldukga sorunlu oldugu anlamina gelir (Frye, 2019).
Yine Luzzatti, Laiacona, Allamano, Tanti ve Inzaghi, (1998) caligmalarinda fonetik
(fonolojik), yiizey ve karma disgrafi (fonetik ve yiizey disgrafiyi birlikte iceren)
terimlerini  kullanmigtir. Fonolojik disgrafi, bu tip disgrafi, fonolojik yol
etkilendiginde meydana gelir, bu yoldaki kelimeler tam olarak taninmaz, fakat heceler
ve harfler gibi kiigiik birimler taninir. Taninmayan kelimelerde sorunlar vardir (Hillis
& Caramazza, 1994, akt. Ingles, Fisk, Fleetwood, Burrell & Darvesh, 2014). Bunu
destekler sekilde Baxter ve Warrington, (1985) calismasinda, fonolojik bir disgrafiyi
aciklamaktadir. Buna gore cocuklar bazi kelime smiflarin1  hecelemede
zorlanmislardir. Isimler, sifat, fiil ve kelimelerinden daha kolaydir sonucuna
ulasmiglardir. Fonolojik disgrafi italya, Japonya, Kore ve Ispanya gibi iilkelerde
yiizeysel olarak goriiliirken; Ingiltere’de daha fazla goriilmektedir. Derin disgrafi,
anlamsal hatalarla karakterize edilir. Bu durumda, ayn1 anlamsal alanin pargas1 olan
kelimelerin yerine ge¢mesiyle sonuclanir. Bagka bir deyisle zihinde goriintiilenebilir
bir nesneyi goriintiilenmeyene gore daha iyi yazma egilimi vardir. Ya da fiil gibi islem
goren kelimelere gore isimlerin daha iyi hecelenmesi seklinde yorumlanmistir (Bub &
Kertesz, 1982; Weekes, 2006). Yiizey disgrafi, bu tip disgrafi, gorsel yolu
etkilediginden, kelimeleri tanimaniza izin veren, ancak kelimeleri anlamadan veya
onceden bilmeden kelimeleri ¢ozmenize izin vermeyen bir yol oldugunda ortaya ¢ikar.
Bu nedenle, insanlar yavas yazma ve hatta heceleyerek sozciikleri yazma, heceleme
hatalar1, gorsel bellekteki problemler, zor ve bilinmeyen sozciikler yazmada giigliik
yasarlar (Luzzatti vd., 1998). Yiizey disgrafisi, beyin hasarindan sonra
gozlemlenebilecek yazili anlatim bozuklugu veya gelisimsel bozukluktan da
kaynaklanabilmektedir. En 6nemli semptomu yazarin kendiliginden yazarken veya
dikte yaparken yanlis yazmasi veya yanlis fonolojik bir siirece girmesidir (Coltheart,
Masterson, Byng, Prior & Riddoch, 1983). Yiizey disgrafiye iliskin Sartori, (1987)

calismasinda Leonardo da Vinci’nin yazisini bir noropsikolojik perspektif agidan
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incelemistir. Yazilarinda bir¢cok hata bulmustur. Ayn1 zamanda noropsikolojik bir
bozukluk olarak goriilen ylizey disgrafi Leodardo Da Vinci’nin de benzer bir sorun

yasadigin hipotezini desteklemistir.

Son zamanlarda yapilan ¢alismalar farkli bir disgrafi formlarini ortaya ¢ikarmis.
Bunlara bakildiginda; grafiksel bélge disgrafisi (graphemic buffer disgrafi), grafiksel
¢ikt1 bolgesindeki bir bozukluktan kaynaklanan bir yazma gii¢liigiidiir. Simdiye kadar,
yapilan c¢alismalarda grafiksel bolge disgrafisi tanimlanmistir. Grafiksel bolge
disgrafisi sozciikten veya sozciigiin altinda yatan manaya yonelik 6zet sunan kisa-
donem hafiza birimdeki hatadir (Tainturier & Rapp, 2001). Bu durum 6zellikle uzun
climleler kurarken harf ihmalleri, eklemeler, harf ve kelime karistirma gibi durumlarda
ortaya ¢ikar (Yachini & Friedmann, 2010; Glasspool & Houghton, 2005). Grafiksel
bolge disgrafisi deneklerinde yazimi etkiledigi ifade edilen diger bir kanit ise
morfolojik hatalarin varligidir (Caramazza & Miceli, 1990; Tainturier & Caramazza,
1996, akt. Yachini & Friedmann, 2010). Bilingual phonological dysgraphia (Iki dilli
fonolojik disgrafi), benzer kelimeleri ifade ederken bununla iligkili olmayan kelime ve
benzerliklerin kurulmasi olarak tanimlanmistir (Kambanaros & Weekes, 2012).
Heceleme performans: fiillerden daha iyi ifade edilen kelimelerle, somuttan ve
sikliktan etkilenir. Bu siirecteki yap1 zihinde gerceklestirilemez ve yanlis baglantilar
kurulur. Peripheral Dysgraphia yapilan arastirmalara gore biiyiik kii¢iik harflerin
karistirilmast ve bu siirecteki yazim yanliglart olarak goriilmektedir. (Graham vd.,
1997; Hughes vd., 1997, akt. Ingles, Fisk, Fleetwood, Burrell, & Darvesh, 2014). Ya
da biiylik harfli yerine kii¢iik harf yazma olarak karsilasilmaktadir (Weekes, 1994;
Ingles, Fisk, Fleetwood, Burrell, & Darvesh, 2014). Bu tiirlere bakildiginda disgrafinin
her tipinde goriilen yazili ifade bozuklugu yazma giicliigii olarak ifade edilmistir

seklinde yorum yapmak miimkiindiir.

Yukarida yer alan her disgrafi c¢esidi olusum sekline gore farkli faktorlerden
etkilenmistir. Bu faktorlere bakildiginda bilinmeyen kelimelerin yaziminda ve
hecelenmesindeki hatalar, bilinen kelimelerin hecelenmesindeki hatalar, kelimelerin
zihinde anlamlandirilmamas:t veya yanlis anlamlandirilmasi seklinde karsimiza
cikmaktadir. Yine bu siireclerde ya dikte ya da kopyalama gorevleri ya da serbest yazi
gorevleri yapilirken bu sorunlarla karsilasilmaktadir. Vlachos ve Karapetsas, (2003)

caligmasinda disgrafisi olan ¢ocuklara kopyalama goérevleri vererek stireci gorsel algi
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acisindan incelemistir. Yapilan arastirma sonucunda, disgrafisi olan ¢ocuklarin
muhtemel gorsel bellek problemlerinin gorsel motor becerilerini etkiledigi
gorilmistiir. Yine bu calismada, yukarida bahsedilen calismalarin sonuglar ile
desteklenmektedir. Gorsel bellegin farkli yonleri oldugu gbz Oniine alindiginda,
disgrafi ve gorsel hafiza sistemi gibi nérogelisimsel bozukluklar arasindaki bir iliski

mevcuttur.

Yapilan aragtirmalar dikkate alindiginda yazma giicliigiine yonelik ¢alismalarin bir¢cok
uygulama alan1 oldugu ve bu siireglerde farkl tiirlerinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.
Nitekim ortaya ¢ikan her tiiriin belirli 6zellikleri olabildigi gibi; tiirler arasinda ortak
ozellikler de yer almaktadir. Bu kapsamda yazma giicliigiiniin belirtilerine deginmek

gerekmektedir.

2.1.5. Yazma giicliigii belirtileri. Tiim el yazis1 sorunlari agik degildir. Bazi
cocuklar okunakli yazi ornekleri iiretebilirler, bunu stres ve kas gerginligi ile
basarirlar. Bu nedenle, 6gretmenlerin gozlemlerine dahil etmesi gereken isaretler
arasinda ¢ocuklar tarafindan sergilenen davranislar olacaktir. Yazma giicliigiine iliskin

davraniglar su sekilde belirtilmistir (Kaminsky, Powers & Powers, 1981):

1. Kalem izerinde bir "6lii kavrama (herhangi bir kalem kavrama tiiriine

benzememesi)”,

2. Yanlis kalem tutus,

3. Viicudun garip konumlandirilmasi, sasilik veya kagida ¢ok yakin durma,
4. Erken kas yorgunlugu belirtileri,

5. Yavas yazma ve yazma gorevlerinden kaginma,

6. Cocugun okuma ve sozel yeteneginin zay1f olmasi,

7. Kopyalama gorevi sirasinda uzak noktadan yakin noktaya cok sayida goz

sabitlemesi,
8. Asir1 sayida silme,
9. Kontrol etmek i¢in bir alfabe grafigine sik sik bakmasi,

10. Ayna gibi yonsel dogrultuda karisikliklar yazma ve ters ¢evirmeler
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11. Yayilmada gozlenen alanin yetersiz kullanimi1 veya sikisik yazi, harfler arasinda

yetersiz bosluk ve kelimeler, uygunsuz harf boyutu iligkileri,
12. Koti harf baglantilar1 ve okunaksiz harfler,

13. Ihmaller, noktalama eksikligi, satir atlama gibi yanlishklar,
14. Diisiik motor hiz1 (ayn1 yas grubundaki diger ¢ocuklar),

15. Yazarken tereddiit etmesi ve kopyalama gorevinde ve ozellikle biiyiik harfler

olusturmada zorluk,
16. Dikte gorevlerini yerine getirmede zorluk, entegrasyon stirecinde bir ¢okiis.

Cesitli caligmalar, el yazisi yeterliliginin gelisimini incelemis, bu arastirmalar
sonucunda genellikle iki kavramla (okunaklilik ve hiz) karsi karsiya kalindigi
goriilmistiir (Rosenblum vd., 2003). Yukarida yer alan maddeler iginde ¢ocuklari en
fazla zorlayan ve diger belirtileri de dogrudan veya dolayli olarak etkileyen
faktorlerden kalem kavrama, okunaklik, yazma hizi ve oturus hakkinda bilgiye yer

verilecektir.

2.1.5.1. Kalem kavrama. Kalem kavrama, bir kalemi kavramada yer alan
parmaklarin konumunu tanimlamak i¢in kullanilan bir terimdir (Schwellnus, 2012).
En sik kullanilan kalem kavrama, bagparmak, isaret ve orta parmagi igeren dinamik
tripod kavrama olarak adlandirilir (Wynn-Parry, 1966; Akyol, 2007). Bu kavrama
seklinde isaret ve orta parmaklar bir tripod islevi goriir. Bu kavrama, ilgili parmaklarin
kiigiik, iyi koordine edilmis hareketlerine izin verir (Benbow vd., 1992; Pontello,
1999). Graham ve digerleri, (2008) 6gretmenlere yonelik yaptig1 calismalarinda, her
bes kisiden dordiinlin 6grencilerine kalem tutarken dinamik bir tripod kavramasi
kullanmay1 Ogrettigini ortaya koymustur. Dinamik tripod kavramasi hem mesleki
terapistler hem de egitimciler tarafindan desteklense de bir dizi alternatif kavrama
bi¢cimi de mevcuttur. Yapilan calismalar dinamik tripot disinda 3 farkli kalem tutusunu
da beraberinde getirmistir. Benbow (1987) calismasina katilan 2 ¢ocuk (6 yas 8 ay- 7
yag 8 ay) (dinamik quadrupod) dort parmak tutusu (Bu kavrama {i¢ parmak
kavramasina ¢ok benzerdir ancak ekstra bagparmak ve ili¢ parmak dahildir) kavrama
olarak adlandirilan baska bir kavrama desenini kullandiklarini; Schneck ve Henderson

(1990) ii¢ parmak yan tutusun 5 yasin tizerindeki ¢ocuklarda en yaygin kavrama desen
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olarak goriirken; Dennis ve Swinth (2001) dordiincii kavrama deseni olan dort parmak

yan tutusu tanimlamiglardir. Tabi bu arastirmalarda ortaya ¢ikan kavrama sekilleri

birbirlerinden ¢ok uzak degildir. Koziatek ve Powell, (2003) calismasinda 4. sinif

ogrencilerinin %38'1 i¢ parmak kavrama %21 dort parmak yan kavrama, %22 {i¢

parmak yan kavrama ve %18 dort parmak kavrama ortalamalarina sahip oldugunu

ifade etmistir. Sekil 2’de bu 4 farkli kalem tutusuna yonelik gorsele yer verilmistir.

iig parmak tutus dart parmak tutus

Ug parmak yan tutus dért parmak yan tutus

Sekil 2. 4 farkl kalem kavrama (Koziatek & Powell, 2003)

Kalem kavrama bu calismalarla smirli degildir. Nitekim bu alanda yapilan diger

caligmalar farkli kalem kavramalarin oldugunu gostermektedir. Richards, (1999) zayif

kalem kavramasinin 6zelliklerini su sekilde belirtmistir:

Tutarsiz harf olusumlar1 ve egiklik
Diizensiz harf boyutlar1 ve sekilleri

Cizgi ve kenar boslugunun yanlis kullanimi
Sayfadaki yetersiz organizasyon

Azalan yazma hiz1

Genel okunaksizlik

Sozli ipuglarina sik sik ihtiyag (s.66).

Sonug olarak ¢ocuklar okulda ilerledikge, tipik sinif 6devlerinin siiresi uzar (Cornhill

& Case-Smith, 1996). Daha uzun yazma gorevlerinde yorulma cocuklarin yazili

ciktilarinin miktarin1 ve kalitesini etkileyen bir faktore doniisiir (Dennis & Swinth,
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2001; Tseng & Cermak, 1993). Nitekim kaliteli bir kalem tutus tiim bu siiregler
acisindan c¢ocuklara yardimci olabilir. Zivianni (1983, 1987), diger zorluklarin
yoklugunda alisilmamis bir kalem tutusunun var olusunun, zayif bir yazma
yeteneginin gostergesi olamayacagini savunur. Ancak yazma giicliigii gosteren
cocuklar, siklikla daha alisilmig tutuslar kullanirlar. Kalem tutusu, yazma gilicligi
gosteren c¢ocuklart belirlerken diger etkenlerle birlikte hesaba katilmalidir (akt.

Pontello, 1999).

2.1.5.2. Yazma hizi. El yazis1 hiz1 bireyin yasina ve derecesine goredir ve
dakikadaki harf miktar1 olarak 6l¢iiliir. Bu 6l¢timlerin dikkatli bir sekilde ele alinmasi
gerekmektedir. El yazis1 hizinin ve okunabilirliginin her ¢ocukta ayni gelisim 6zelligi
gostermedigi belirtilmistir (Graham, 2006). Phelps ve Stempel, (1987) tarafindan
yapilan bir aragtirma, 2. smif i¢in ortalama yazma hizinin dakikada 35 harf oldugunu
ancak Larsen ve Hammil, (1989) calismasinda ortalama dakikada 20-25 harf oldugunu
bulmustur. Bu ortalama daha sonra 1993 yilinda Hamstr-Beltz ve Blote tarafindan
yapilan c¢alismalarda kullanilmistir (Hamstra-Bletz & Blote, 1993). Case-Smith,
(2005) 1slevsel yazimin temeli olarak okunabilirlikle birlikte yazma hiz1 hakkindaki
mevcut literatiirii gézden gegirmis, ancak bu calismalarin metodolojisi ¢ok farkl
oldugu icin herhangi bir sonug ¢ikaramamistir. Tseng ve Cermak, (1993) su anda, 2.
siif ortalamasinin dakikada 20-25 harf oldugu konusunda genel olarak anlasilmistir.
Bu arastirmalara ek olarak Freeman, (1954) bir yetigkinin kolayca dakikada 130 harfe
ulastigini ifade etmistir. Bu verileri destekler sekilde fakat oran olarak biraz daha
diisiik olacak arastirmay1 Groff, (1961) ger¢eklestirmistir. Buna gore dakikada 4. simif
(35); 5. sinif (41) ve 6. siif (50) seklindedir (akt. Graham & Miller, 1980).

Tiirkiye’de ise ilkokul birinci siniflarda bir dakikada yazilan yazma hizina yonelik
calismalara bakildiginda, Bayraktar, (2006) 6grencilerin ortalama 36 harf yazdiklarin;
Hobek, (2017) ortalama harf sayisinin 34 oldugunu; Benik, (2018) ise ortalama
yazdiklart harf sayisinin 24 oldugunu belirtmistir. Bu ¢alismalara ek olarak Okatan ve
Arslan Ozer, (2020) 6grencilerin dikte, bakarak yazma ve serbest yazma siirecinde
yazma hizlarina bakmislardir. Bu kapsamda 6grencilerin genel olarak bakarak yazma
calismasinda diger ¢alismalardan daha hizli yazdigi, dikte yazmada ise serbest yazma

etkinliginden daha hizli yazdigi sonucuna ulasilmiglardir. Tiim bu ¢alismalar dikkate
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alindiginda yazma hizi, genellikle verilen siire i¢inde yazilan harf sayisini ifade ettigi
sOylenebilir. Genellikle aragtirmalarda dakikada iiretilen harf orani olarak karsimiza
ctkmaktadir. Yazma hizinin gelistirilmesinde en Onemli etkenlerden biri yazma
alistirmalarinin diizenli olarak yapilmasidir. Cocuk bu siireci kendisi de belirleyip

zamanla yarisarak kazanabilir (Akyol, 2007; Giines, 2007).

Cocuklarda el yazis1 kalitesi ile yazma hizlar1 arasinda bir denge vardir (Smit, 2014).
Fakat Peterson ve Nelson (2003)'nin aragtirmasinda el yazisinin okunabilirliginin
yazma hizindan once gelmesi gerektigini belirtmistir. Yine Case-Smith, (2005) farkl
caligsmalar arasindaki yazma hizlarini karsilagtirmis ve yazma hizi ile yas ve okul notu

arasinda giiclii bir iliski oldugunu bulmustur.

2.1.5.3. Okunaklik. Yazma giicliigli gosteren ¢ocuklarin yavas, okunaksiz ve
karmasik yazdiklarini belirtmektedir (Hamstra-Bletz & Blote, 1990). Akyol (2011) ise
bu c¢ocuklarin harf boyutlarin1 dogru ve uygun yazamadiklarini, harf aralarindaki
bosluklar1 ayarlayamadiklarim1i ve kelimeleri yanlis ve eksik yazdiklarim
belirtmektedir. Okunabilirlik ve zamanlama tanimlarma ek olarak goézlemler
Klinisyenler tarafindan yazma gii¢ligii olan ¢ocuklarin daha fazla silme, yorgunluk
veya el agrist hakkinda sikayet etmekte ve ddevlerini yazmaya ve yapmaya isteksiz
oldugunu gostermektedir (Benbow, 1995; Cornhill & Case-Smith, 1996; Feder,
Majnemar & Synnes, 2000; Tseng & Chow, 2000). Tiim bu isaretler fiziksel ve
duygusal bir kategoriyi temsil ettigi diistiniilmektedir (Rosenblum, 2008; Rosenblum
vd., 2003). Bu arastirmalarda yazi okunabilirliginin kademeli olarak siniflara gére
tyilestirilmesi gerektigini ifade etmistir (Graham, Berninger, Weintraub & Schafer,
1998; Hamstra-Bletz & Blote, 1990; Karlsdottir & Stefansson, 2002; Mojet, 1991;
Sovik & Arntzen, 1991; Ziviani & Elkins, 1984). Bazen de iist siniflarda yazma
kalitesinin kotiilesebildigi de ifade edilmistir (Graham vd., 1998).

Yazma giicliigli, genellikle okunaklik ve yazma hizinin yavasligi konusunda yasanan
sorunlarla kendini gostermektedir. Yazma gii¢liigii gosteren ¢ocuklar harf boyutlarini
dogru ve uygun yazmazlar, harf aralarindaki bosluklar1 ayarlayamazlar ve kelimeleri
yanlis ve eksik yazarlar (Akyol, 2011; Feder & Majnemer, 2007). (Okunabilirlik
bilesenlerinin kullanim1 ve uygulama asamalar1 i¢in detayli bilgileri yazma gii¢ligi

tanilama kisminda yer almaktadir.)
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Yazma hiz1 ilkokuldaki ¢ocuklarin akademik basarilarini olumlu yonde etkilemektedir
(Graham & Weintraub, 1996; Hamstra-Bletz & Blote, 1990; Karlsdottir & Stefansson,
2002; Ziviani, 1984). Okunabilirlik ile hiz arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalara
gore aralarindaki iliski degiskenlik gdstermektedir. Bazen pozitif yonde bir iliski
goriiliirken bazen diisiik bir iliski; bazen de herhangi bir iliskinin olmadig1 sonuglar
ile karsilagilmistir (Graham vd., 1998; Karlsdottir & Stefansson, 2002; Rubin &
Henderson, 1982; Sovik & Arntzen, 1991; Weintraub & Graham, 1998; Ziviani,
1984).

Gegmis yillarda kalem tutuslari ile ilgili calismalarin az olmasi bu etken iizerine egilme
konusunda yetersizlige yol agmistir (Schneck, 1991). Fakat son zamanlardaki

calismalar bu faktor hakkinda bilgi sahibi olmamiza olanak saglamaktadir.

Kalem kavramanin el yazis1 iizerindeki etkisi 1940'lardan beri bir arastirma konusu
olmustur. Onceleri kalem kavramanin etkisi olmadig1 6ne siiriilmiistiir (Wiles 1943,
akt. Dennis & Swinth, 2001). Bunu takip eden arastirmalar kalem kavramanin hiz ve
okunaklik konularinda dogrudan etkili olmasindan ziyade dengeli bir orana sahip
oldugunu ve degisim gosterdigini belirtmistir (Sassoon vd., 1986; Selin, 2003; Tseng
& Cermak, 1993; Koziatek & Powell, 2003; Ziviani & Elkins, 1986).

Bu konuda yapilan bir diger calisma ise Rosenblum, Goldstand ve Parush, (2006)
biyomekanik ergonomik faktorler (Viicut konumlandirma, Kalem tutus, Kalem
konumlandirma, Kalem tutusunun tutarlilifi) ve yazma verimliligi (Global
okunabilirlik, silinen veya lizerine yazilan harfler, taninmayan harfler, konumsal
diizenleme) arasinda onemli Slgiide bir farklilik bulmustur. Ergonomik faktorler ve

yazma arasinda 6nemli korelasyonlar buldugunu ifade etmistir.

Genel olarak kalem kavrama, yazma hizi ve okunaklik arasindaki iliskileri ifade etmek
gerekirse; Dennis ve Swinth (2001), yazarken tripod kavramalari ile verimsiz
kavramalar arasinda okunabilirlik acisindan 6nemli bir fark olmadigini belirtmistir.
Wood, Webster, Gullickson ve Walker (1987) yazi okunabilirliginin ¢ocugun
ogretmeni ve okulu tarafindan belirtilen 6gretim stillerinden etkilendigini belirtmistir
(Wood vd., 1987). Yaz1 okunabilirligi, harf olusturma 6grenme ve kurallarindan ¢ok
giiclii bir sekilde etkilenmektedir (Meulenbroek & Van Galen, 1990). Sonug olarak
kavramanin 6nemli oldugu sdylenmelidir. Ciinkii yazi i¢in gerekli olan ince

hareketlere izin veren 6nemli bir yapidir (Charles Long, Conrad, Hall & Furler, 1970).
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Yazma giicliigii olan ¢ocuklar siniftaki el yazis1 6devlerini yerine getirmek i¢in daha
fazla zamana ihtiyag duyarlar (Feder & Majnemer, 2007; Graham, Struck, Santoro &
Berninger, 2006). Bu siirecte parmak kaslar1 yorulur. Bu durum kalem tutuslar ile

iliskili olabilecegi i¢in ¢ocuklara bu konuda en baginda rehber olunmalidir.

2.1.5.4. Oturus. Giizel ve dogru yazabilmek i¢in dogru pozisyonda oturmak
¢ok 6nemlidir. Cocuk siraya oturdugu zaman ayaklar1 yere degmeli ve viicudunu dik
tutmalidir. Oturusta, serbest el de masa tizerinde bulunmali ve defteri kontrol edecek

durumda olmalidir (Akyol, 2007). Bu siirece iligkin gorsel Sekil 3’te verilmistir.

Sekil 3. Uygun oturus diizeni ((a) Cok diisiik bir sandalye kotii yazi durusuna, omuzlar
biikiilmiis ve biikiilmiis bilek. (b) Bu ¢ocugun rahat bir yiikseklige gelmesi i¢in 18 ing¢
yastiga ihtiyaci vardir (Sassoon, 1986)).

Sekil 3’e bakildiginda, yazinin hareketi sadece harflerin hareketini degil, kolun ve
viicudun fiziksel hareketidir seklinde yorumlanabilir. Bu konum, kagidin
yerlestirildigi yere veya hatta yazarin sandalyesinin yiiksekligi iyi ayarlanmalidir.
Ornegin, cok diisiik bir sandalyede cocuklarin omuzlar kambur olacak, burunlari
neredeyse masanin lizerinde ve biiyiik olasilikla ne yaptiklarini gérmek igin el
biikiilmek zorunda kalacaktir. Bilegin biikiilmesi buna karsilik bir el yazis1 olusumunu
engelleyebilir. Biikiilmiis bir bilek serbest parmak hareketine izin verirken yazan i¢in
ac1 verici olabilir (Sassoon, 1986). Bu nedenle Basaran ve Akyol, (2019) da belirttigi

gibi dgrenci yazarken sandalyesine dik olarak oturmali, bel 6ne dogru hafif egik
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olmali, bas ¢ok fazla geride veya kagit lizerine egik olmamali ve 6grencinin viicudu
ile masa birbirine paralel olmalidir. Ogrencinin ayaklar1 yere tam olarak degmeli;
dizler 90 derece acgiyla kirilmalidir. Dogru oturus i¢in &grencinin viicut Slgiilerine
uygun masa ve sandalyede oturmasi son derece onemlidir. Zira uygun olmayan
sandalye ve masada 6grenci ya ayaga kalkmak ya da 6ne dogru fazla egilmek zorunda
kalacaktir. Eger 6grencinin sandalyesi ¢ok algak ise hem dizler daha kiigiik bir aciyla
kirillacaktir hem de karna yaklasacaktir. Boyle bir oturus hem kaslarda zorlanmaya
hem i¢ organlarda sikigmaya neden olacak hem de saglikli kan dolasimini
engelleyecektir. Sandalye 6grenciye gore ¢cok yiiksekse dgrencinin ayaklari sallanacak
ve viicut durusu bundan olumsuz etkilenecektir. Eger, 6grencilerin ayaklar1 zemine
degmiyor ve zeminden destek almiyorsa ayaklarini sabitleyebilmek i¢in ayak altina
kutu vb. konabilir. Ogrenci dogru bir sekilde oturduktan sonra yazan kol dirsekten 90
derecelik bir agiyla kirilip bilek ve el masaya degmeyecek sekilde
konumlandirilmalidir. Sol el ise swranin istiinde kagidi tutacak sekilde

yerlestirilmelidir.

2.1.6. Yazma giicliigiiniin sebepleri. Yazma becerisi oldukc¢a karmasik bir
stiregtir. Bu siirecin hatasiz ve saglikli olmasi yazma becerisinin gelismesini de
etkilemektedir. Yazma becerilerinin istenilen diizeyde gelisememesi bireylerde

sorunlara yol acabilmektedir. Bu sorunlar (Akyol, 2007 ve Akyol, 2011)

o Yazma asamasindaki ¢ocugun yetigkinler tarafindan dogru algilanmamasi,
o Harflerin dogru yazilamayzsi,

o Yazma siirecinde yer alan planlama siirecinin dogru yiiriitiillememesi,

o Yazma yetersizliklerinin ¢ocugun iizerinde olumsuz etki birakmasi,

. Kiiciik ve biiyiik harflerin birbirlerine karigtirilmast,

J Cok yavas veya ¢cok hizl1 yazma,

° Tamamlanmamuis harfler,
o Yazilan yazinin farkli yonlere yatirilmasi,
. Diizensiz harf sekil ve boyutlar1 bu sorunlardan birkagidir

Yazma giicliiklerinin nedenleri farkli olabilir. Yukaridaki nedenlere ek olarak su
faktorlerde siirecin anlasilmasina katki saglayacaktir: Sassoon, (1990)’a gore gérme

bozukluklar1 yani, harflerin goriiniimleri ve formlar1 nasildir ve sekilleri tekrar
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canlandirmak algi, gorsel bellek gibi sorunlar; Stewart, (1992) ise gorsel olarak harf
ile motor becerilerin biitiinlesememesi sorunlari; McHale ve Cermak, (1992) diisiik
verimli kas kontrolii; Roberts ve Mather, (1995) beyindeki motorsal bellege hatali
depolama; Karlsdottir ve Stefansson, (2002) uzamsal algilama gii¢liigii gibi sorunlar
olarak belirtmistir. Yazma giicliigli ilgili ¢esitli calismalar (Johnson & Myklebust
1967; Linn, 1970; Orton, 1937; Strauss & Lehtinen, 1947; akt. Kaminsky, Powers &
Powers, 1981) bu durumu destekler sekilde ele alip; el yazisindaki sorunlarin algisal,

motor bozukluklar veya norofizyolojik sorunlardan etkilendigini ortaya koymustur.

Nitelikli bir el yazisi; motor bilesenleri, biligsel, kinestetik alginin karmasik bir
karigimini i¢eren etkinlikleri i¢erir (Bonny, 1992; Reisman, 1993). Bu nedenle nitelikli
bir el yazisi, akademik basaridan motivasyon saglamaya kadar birgok agidan
ogrencileri etkilemektedir seklinde yorumlanabilir (Graham, Berninger, Abott, Abott
& Whitaker, 1997; Graham & Harris, 2000).

Yazma giicliigli olan 6grenciler genellikle bir mesleki terapiste (occupational terapist
Tiirkiye’de fizyoterapist) yonlendirilir (Benbow, 1995; Oliver, 1990; Reisman, 1993).
Tipik olarak, mesleki terapist, yazma giicliigii ile iliskili goriinen temel becerileri
tanimlamak i¢in duyusal motor ve algilayici bilesenleri dikkate alarak siireci analiz
eder. Daha sonra bu siirece miidahale eder. Bu siirecte ¢ocugun performansi i¢in bu
bilesenleri iceren ¢esitli etkinlikler tasarlar. Yapilan arastirmalarla bu bilesenler
belirlenmeye ve tanimlanmaya calisilir (Tseng & Cermak, 1993; Tseng & Murray,
1994; Weil & Cunningham Amundson, 1994). Buna gore; Kinestezi, motor planlama,
goz-el  koordinasyonu,  gorsel-motor  entegrasyon ve  el-manipiilasyonu
diyebilecegimiz degiskenler ile karsilasilmaktadir. Bu degiskenlere yonelik
aciklamalara bakildiginda;

Kinestezi: Kinestezi, bir nesnenin agirliginin, eklem ve uzuv hareketinin yonliiliigiiniin
farkindaligidir. Kinestetik algidaki dogrulugun el yazisi performansi i¢in 6nemli
oldugu varsayilmaktadir. Cocugun yazma aracina uyguladigi baski miktarini etkiledigi
ve harf olusumu sirasinda yonliiliik hakkinda bilgi sagladigr goriilmektedir (Benbow,
1995; Cunningham Amundson, 1992). Benbow (1995) kinestetik alginin el yazisi
becerisindeki kritik roliinii vurgulamis ve "etkili yazzimin kinestetik girdiye bagh

oldugunu" 6ne siirmiistiir (s. 265). Benbow (1990), kinestetik girdiyi arttirmak ve el
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yazisi problemleri olan ¢ocuklar i¢in hassas faaliyetlerin ilerlemesini saglamak i¢in bir

yazma programi tasarlamistir (akt. Cornhill & Case-Smith, 1996).

Diger arastirmalar kinestetik fonksiyonun el yazisiyla iligkisini desteklemistir (Ayres,
1972b, akt. Cornhill & Case-Smith, 1996; Ziviani, Hayes & Chant, 1990). Bu
calismalar1 desteklemeyen ¢alismalarda olmustur. Ornegin, algisal motor &nlemlerin
3. ile 5. smiflardaki Cinli ¢ocuklarin el yazisi ile iligkisi lizerine bir ¢alismada, Tseng
ve Murray (1994) bunun tersini bulmustur. Buna gore kinestezi, el yazisi
okunabilirligine 6nemli bir katkida bulunmamistir ve iyi ve kotii el yazisina sahip

cocuklar arasinda 6nemli dlglide farklilik yaratmamastir.

Motor Planlama: Harflerin olusturulmasi, ayrintili ve karmasik dizilerin yazilmasi,
stirekli motor planlamay1 gerektirmektedir. Cunningham ve Amundson (1992) motor
planlamanin ¢ocugun harf formlarini ve sdzciiklerin siralarini planlama, siralama ve
yiirlitme yetenegini etkiledigini agiklamistir. Bilmediginiz hareketleri gerceklestirmek
icin motor planlama gerektiginden, bir ¢ocuk ilk yazmayr 6grendiginde mantiksal
olarak Onemli olacaktir. Cogu zaman, yazinin motor planlama yonii kinesteziyle
iligkili bir bilesen olarak tanimlanir. Cocuklar hareket konusunda sinirli farkindaliga
sahip olduklarinda (yani azalmis kinestezi), genellikle el hareketi dizilerini planlama
ve dogrudan yonetme yetenekleri sinirh kalir (Benbow, 1990, akt. Cornhill & Case-
Smith, 1996; Cunningham Amundson, 1992). Tseng & Murray (1994), motor
planlamanin yazma gii¢liigii gosteren cocuklar ic¢in iyi bir yordayict oldugunu
bulmustur. Motor planlama, okunabilirlikteki varyansin %10'unu agikladigini
belirtmistir. Rubin ve Henderson (1982), Motor Bozukluk Testi (TMI) (Stott, Moyes
& Henderson, 1985) ile el yazis1 performansi arasindaki iliskiyi ve ince motor
becerileri ile el yazis1 arasindaki iliskiyi incelemislerdir. El yazisi zayif olan ¢ocuklarin
mutlaka zayif motor becerileri olmadigini belirtmislerdir. Bu nedenlerle TMI'nin iyi
ve kotii el yazisi arasindaki ince motor kontroliindeki farkliliklara duyarli gériinmedigi

ifade edilebilir (Cornhill & Case-Smith, 1996).

Goz-El Koordinasyonu: Gorsel rehberlik altinda elin ustaca kullanilmasi el yazisinin
ayrilmaz bir parcasidir (Kellogg, 2001). Karalamalar, goz-el yonlendirmesi olmadan
da meydana gelebilir. Oysa iyi bir yazinin yaziminda elin ¢iktis1 neredeyse tamamen
gorsel sistemin girdisine ve devam eden rehberligine baglidir (Benbow, 1995, s. 260).

Ornegin, harflerin yazma satirlarinin iyi tanimlanmis parametreleri i¢inde hizalanmast,
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gorsel sistemin yonlendirilmesini gerektirir. Motor Dogruluk Testi (MAC), bir
cocugun kavisli bir siyah ¢izgiyi izlemedeki dogrulugunu 6lcen bir izleme gorevidir.
MAC ayn1 zamanda motor kontroliiniin bir dl¢iisiidiir. Cilinkii ¢izgide kalmak icin
hassasiyet gereklidir ve bu siiregteki puanlamada hiz dikkate alinir (Ayres, 1989).
Tseng ve Murray (1994). Besinci sinif 6grencileri ile MAC puanlari ve {igiincii sinifta
el yazis1 arasinda 6nemli bir iligki oldugunu ifade etmistir. MAC puanlarina gore iyi

ve kotii el yazisi olarak tanimlanan 6grenciler arasinda anlamli bir farkli ¢ikmustir.

Gorsel-motor Uyumu: Gorsel-motor uyumu, bir ¢ocugun el yazist becerisinde,
Ozellikle de baski malzemesinden yaziya aktarirken onemli bir degisken gibi
goriinmektedir. Kopyalamada, ¢ocuk harf formunu ve seklini gorsellestirmeli, forma
bir anlam atamali ve sonra ayni harfi yeniden olusturmak i¢in bir yazma aracinm
kullanabilmelidir. Bir dizi ¢alisma, gérsel-motor uyumu ile el yazis1 arasindaki iliskiyi
incelemistir. Sovik (1981), gorsel-motor uyumunun 7-11 yas aras1 180 Amerikan ve
Norvegli ¢ocukta el yazisi performansinin en Onemli yordayicisi oldugunu
bulmuslardir. Rubin ve Henderson (1982), el yazisi puanlarini, gorsel-motor
entegrasyonun bir Ol¢iisii olan Bender Gorsel Motor Gestalt Testi puanlan ile
karsilastirmis ve el yazis1 kotii olan cocuklarin puanlarinin iyi el yazisi olan

cocuklardan anlamli derecede diisiik oldugunu bulmuslardir.

El I¢i Yonlendirme: Yazma, i¢ kaslarin hareketi, dirsek ve el bileginin siral islevi ve
salinmasina izin veren eszamanli stabil hareketi ile gerceklestirilir. Fonksiyonel ve
okunakli el yazisinin elde edilmesinde hem hassasiyet hem de hiz gereklidir (Benbow,
1995). Kalemin kagit iizerinde hareket etmesi, bireysel parmak ve bagparmak

hareketlerini ayirma ve siniflandirma yetenegini gerektirir.

I¢ kas hareketi ile el yazis1 becerisi arasindaki iliski iyi arastirilmamistir. Benbow,
(1987), tripod kalem kavrayisinin agik bir web alani ile iyi el yazis1 liretimi arasindaki
iliskiyi incelemistir. Acik bir ag bosluguyla kavradiginizda, basparmak karsittir ve
kalem, bagparmak pedi ile uzak parmaklar arasinda kontrol edilmelidir. Exner'in
(1995) el i¢i manipiilasyon terminolojisine gore, el yazisi sirasinda parmaklar arasinda
kaydirma sik sik goriiliir. Kalemin karmagik dongilisli sirasinda, ¢ocuk silmek i¢in
kalemi ters cevirdiginde ve daha sonra yazmak i¢in asagiya dondiirdiigiinde goriiliir
(akt. Denton, Cope & Moser, 2006). Klinik goézlemlere gore, dinamik kavrama

bicimleri olan cocuklar belirli harfleri olusturmak i¢in basit rotasyon (parmak
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uclarinda yuvarlama) kullanabilirler (Cornhill & Case-Smith, 1996). Yazma gii¢liigii
gosteren dgrenciler i¢in bahsi gecen yuvarlamalarin ve kaydirmalarin yapilmasi zor
olabilmektedir. Ciinkii yazma siirecinde kol dirsek ve elin koordineli g¢alismasi

gerekmektedir.

Sonug olarak yazma siirecinde tipki okuma esnasinda gerekli olan biligsel- algisal
faktorlere ek olarak algisal motor ve motor kontrol becerinin eklendigi bir siire¢ olusur.
Tim bu siiregleri 6zetleyen yap1 ve birbirleri ile iliskileri “Kapali Dongli Model”de

belirtmektedir (Laszlo & Bairstow, 1971).

Girdi Standart Motor programi Cikt1
Yonergeler
D Onceki Denemelerin
onanim .
gereksinimleri Hafiza izleri, Mekansal,
»|  Motivasyon kuvvet ve
Sonuglarin bilgisi Amag Zamansa!
— - faktorlerin
Hata Tespiti, >
Harf Sekil bilgisi Hata Diizeltme Bilgileri P rogramlanma51
N
r v A T !
‘ Merkezi geri doniit: motor komutlarin kopyalanmasi ‘

Duyusal geri doniit: kinestetik gorsel ve dokunsal

Sekil 4. Kapali Dongii Model (Laszlo & Bairstow, 1971)

Sekil 4’e bakildiginda yazma siirecinde bu bilesenler arasinda bir adaptasyon
kuruldugu goriilmektedir. Bu sekilde duyusal geri bildirimlerin (yanlis1 tespit etme ve
dogrulama) 6nemi {iizerinde durulmaktadir. Dolayisiyla duyusal kanallarin yazma
becerisinde 6nemli oldugu ifade edilmektedir (Laszlo & Bairstow, 1984). Bu durumu
destekler sekilde Capellini, Giaconi ve Germano, (2017), Brezilya'daki 1. siniftan 5.
sinifa kadar 50 ilkokul 6grencisinin katilimi ile gerceklestirdikleri ¢aligmalarinda,
Ogrencilerin el yazis1 performansi ile gorsel motor entegrasyonunu karsilagtirmistir.
Sonuglar gérsel motor entegrasyonu ile el yazisi performansi arasindaki dogrudan bir
iliski oldugunu ortaya koymustur. Tiim slirecleri 6zetlemek gerekirse yazi olusurken
oncelikle algisal motor ve biligsel siireglerin ise kosulmasi gerekir. Okunakli bir yazi

i¢in tlim bilesenlerin koordineli hareket etmesi gerekir. Bu zaman zarfinda ince motor
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ve gorsel motor becerileri ile desteklenerek yazma islemi okunakliga ulagmalidir. Bu

stireci arastirmacilar Sekil 5°te su sekilde belirtmistir:

Metin Yazma
Algisal-Motor islemler | Bilissel islemler
El yazist : Heceleme i i Kompozisyon
Elyazist | i,
Okunaklig1
[
nce motor Gorsel motor i Yazim
koordinasyonu entegrasyonu i kodlama

Sekil 5. Elyazisina hazirligin kavramsal modeli ve el yazisi, metin yazma ve
performans bilesenleri ile iliskisi (Abbott & Berninger, 1993; Berninger vd., 1992; van
Hartingsveldt vd., 2014a, 2014b; Volman et al., 2006; akt. De Vries, L., van
Hartingsveldt, M. J., Cup, E. H., Nijhuis-van der Sanden, M. W., & de Groot, I. J.
2015)

Tiim faktorlere bakildiginda yazma giigliigiiniin bir¢ok tiirleri oldugu sdylenebilir.
Ayrica bu etkiler farkli bolgelerde farkli sekillerde ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle

yazma giicliigiine iligkin sebepleri asagidaki sekilde siniflamak miimkiindiir:

A) Gorsel — Uzamsal Giigliikler:

o Sekilleri ayirt etmede ve harflerin arasina bosluk birakmada zorluk yasar.
e Harfleri soldan saga diizgiin sira seklinde yazmada zorlanir.

e Diiz satirda yazmada zorlanir.

e Harita okuma, ¢izme ve boyamada zorlanirlar.

e Metni yazarken ¢ok zaman harcar.

B) Ince Motor Giigliikleri:
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e Yap — boz parcalarim birlestirmek, ayakkab1 bagciklarini baglamak, kalemi
tutmak ve basit bir metni yazmakta zorlanir.

e (Cocugun makas kullanma ve oyun oynarken direktifleri takip etmede zorlanir.

C) Dille Ilgili Giigliikler:

e Fikirlerini kelimelere dokmekte zorlanir.

e Konusurken diisiinme siralarini kaybeder.

e Direktifleri kolaylikla takip edemezler.

D) Heceleme ve El Yazist ile Ilgili Giigliikler:

e Yazarak dogru heceleme yapmakta zorlanirlar.

e Harflerin biiyiik ve kiiciikliiglinii kavramakta zorlanirlar.

e Kendi el yazilarini okumak onlar i¢in zordur.

e Yazmaya karsi ilgileri azdir.

e Yazma gerektiren ¢aligmalardan kagarlar.

E) Dil Bilgisini Anlamayla ilgili Giicliikler:

e Dil bilgisini kullaniminda giigliik ¢ekerler.

e Noktalama isaretlerini dogru kullanamazlar.

e Yazarken noktalama isaretleri olmadan uzun ciimleler yazar veya cogunlukla
virgiil kullanir.

e (Cilimle yapisiyla ilgili sorunlar yasarlar.

2.1.7. Yazma giicliigii gosteren ogrencilerin ozellikleri. Kaminsky ve
Powers’e (1981) gore yazma glicliigli gosteren Ogrenciler su oOzellikleri sergiler:
Rakamlari tekrarlayamamalari, sinirli bir alandaki hareketleri kontrol etme ve stresli
bir sekilde uygulama gibi ince motor ve rakamsal ifade sorunlar1 yasayabilir. Bu
davraniglar el yazisindaki zorluklarin 6nciisii olmaktadir. Bir¢ok ¢ocuk i¢in yazma
problemi belirli gorevleri yapana kadar belirgin olamamaktadir. Bunun igin
cocuklardan belirli yazma gorevleri (kopyalama ve dikte) yapmalari istenir. Bu gorev
her zaman yasa uygun olmayabilir. Ciinkii bazen kiiglik ¢ocuklar i¢in uzak noktaya
odaklanma uygun olmayabilir. Bu durum c¢ocuklarda harf ve kelimelerin ihmal
edilmesine sebep olabilmektedir. Buna ek olarak, cocuklar bir dikte gorevinin
taleplerini karsilamak igin genellikle d6gretmenlerin hizina ayak uyduramamaktadir.

Bunun nedeni ise yazma gii¢liigli olan ¢ocuklarda gerekli hareketleri hatirlayamama,
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harfleri zihinsel tekrar edememe sorunu olmaktadir. Bu sorunlar ortaokulda da devam
edebilir. Acarlar, (2002) dil gelisimindeki gecikmelerin anne babalar ve 6gretmenler
tarafindan erken tespiti ve ¢ocugun egitime alinmasmin onemine dikkat cekiyor.
Yazma gii¢liigli olan 6grenciler birinci sinifta harf, say1 ve sozciikleri ters yazar ya da
birbirine karistirir. Yazma 6gretiminde akranlarindan geri kalirlar ve ¢ok g¢abuk
yorulurlar. Ustelik yazilar1 okunaksiz ve ¢irkindir. Yine bu siirecte &gretmenin
Ogretimi, isitsel, gorsel ve motor sistemler arasinda uyum olmas1 gerekir (Kaminsky

& Powers, 1981).

Yazma gii¢liigii olan ¢ocuklarin %75'inden fazlasinin erkek oldugu belirli kriterlere
(dereceye, se¢im kriterlerine ve araglara) gore ifade edilmistir (Cavey, 1987; Hamstra-
Bletz & Blote, 1993; Karlsdottir & Stefansson, 2002; Maeland, 1992; Mojet, 1991;
Volman, van Schendel & Jongmans, 2006; Smits-Engelsman & Van Galen, 1997).
Ogrenme giicliigii gdsteren bircok Ogrenci icin ortak olan, motivasyon eksikligi,
dikkati odaklayamama, algisal bozukluklar veya koordinasyon eksikligi yazma
giicligii gosteren Ogrencilerde siklikla karsilasilir (Cavey, 1987). Basit bir climle
yazmak, kaslarin esnemesini ve biiziilmesini i¢eren bir dizi karmasik yapi icerir.
Yazmak i¢in gereken ince motor becerileri ve daha yiiksek bilis hepsi kesintiye
ugrayan hassas duyulardir. Bu sirada diislince ve hareketler yazma gorevini yapmak
icin birlesir bu durumu gerceklestiremeyen cocuklar yazma giigliigli gosterir. En
belirgin 6zelliklerden biri bu siireci yerine getiremez ve diiz bir ¢izgi ¢izemez. Ya da
kopyalamayabilir veya yorulabilir. Yine de bazilar1 basit formlar ¢izebilir veya
izleyebilir, ancak harfleri veya kelimeleri tutarli bir sekilde yazamazlar (Richards,
1999). Yazma giicliigli olan ¢ocuklar kelime ve ciimle olusturmada zorluk yasar ve

yaz1 kalitesi zayif ve okunaksizdir (Fischer & Rettig, 2004).

2.1.8. Yazma giicliigii tamlama. Yazma giicliigii olan 6grencileri belirlemek
zordur. Ciinkii ¢ocuklarin farkli derecelerde veya siklikla diger 6grenme problemleri
ile birlesip cocuklar1 etkilemektedir (Cavey, 1987). Yazma giicliigliniin dogru
belirlenmesi  nitelikli  alaninda  uzman  kisiler  (klinisyenler, = mesleki
terapistler/fizyoterapistler) veya yakin cevresi tarafindan (6gretmenler veya
evebeyneler) tarafindan fark edilebilir. Bir meslek terapisti gibi, ebeveynler ve

Ogretmenler bunun belirtilerini gdzlemleyebilir. Bu belirtileri gosteren 6grenciler fark
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edilir (Fischer & Rettig, 2004). Nitekim yazma gii¢liigii olan dgrencilerde erken tani,
yazma performanslarinin diizeltilmesinde énemli bir ilk adimdir. Yazma konusunda
giicliik yasayan 6grencilerin belirlenmesindeki diger adim, risk altindaki 6grencilerin
yazmaya yonelik olarak 6zel mi yoksa daha genel bir sorun mu yasadiginin
belirlenmesidir (Ritchey & Coker, 2014). Eger bireysel giicliiklerden kaynaklanan bir
sorun s6z konusu degilse 6zellikle okuldaki 6grenim nedenli veya ¢evresel kaynakli
yazma gii¢liiklerine odaklanir (Kjellin, 2007). Bu noktada 6gretmenlere 6nemli
gorevler diismektedir. Ciinkii yazma becerisinin 6grencilere kazandirilmasi siireci
biiyiik 6lciide dikkat ve sorumluluk gerektirmektedir. Eger 6grenciden kaynaklanan
bir sorun var ise bunu belirlemek i¢in kullanilan yaz1 degerlendirme araglari (iginde
kopyalama, dikte gorevleri), zeka testleri, gorsel entegrasyon testleri, goriismeler veya
gbzlem sonuglari gibi degerlendirmeler s6z konusudur. Nitekim bu araglar i¢inde en

cok dikkat ¢eken yazi degerlendirme araglaridir.

Yazi1 degerlendirme araglarina iliskin ayrintili bir bilginin saglanmasi aslinda tim
yazma giicliigli bilesenlerinin ve 6grenci 6zelliklerinin yazi degerlendirme araclar
tizerindeki etkisini gérmemize olanak saglayacaktir. Boylece yazi degerlendirme
araclarinin nasil zaman igerisinde gelisim gostererek uygun formlara ulasmaya
calistigi gortlebilir. Ayrica ¢ocuklar iizerinde yapilan uygulamalarla siirecin daha
anlamli hale geldigi soylenebilmektedir. Yazi degerlendirme araglarinin zaman
icindeki degisimine bakildiginda; bunlardan ilki Saydam kaplama ydntemi, Collins,
Baer, Walls ve Jackson, 1980 yilinda "Saydam Kaplama" yontemini kullanmigtir. Bu
yontem el yazis1 6rnegini degerlendiren ilk analitik yaklasim olarak ele alinmaktadir.
Puanlamalar yapilirken, istenilen standartlarin belirlenip belirlenmedigini tespit etmek
icin seffaf kaplamalar kullanilirken; Rubin ve Henderson'in dlgegi, dgretmenlerin
yazma gligliikleri olan ¢ocuklarin tanimlanmasini saglamak i¢in Rubin ve Henderson
tarafindan 1982 yilinda gelistirilmistir. Birka¢ denemenin ardindan alt1 (okunabilirlik,
dogru harf olusumu, harflerin boyutu ve harf egimi, harfler arasindaki bosluklar ve
yazili ¢izginin dogrulugu) degerlendirme kriteri secilmistir. Alston degerlendirme
olcegi (1983), bu dlgegin gelistirilmesinde, arastirmaci bilgi toplamak i¢in yeni bir
yaklasim kullanmistir. Yaz1 degerlendirmesi i¢in arastirmaci tarafindan okunabilirligi
etkileyebilecek (yazi bigimi, yazili satirin olusumu, harf biiylikligi, araligi ve
diizgiinliigii) faktorleri iceren 20 maddelik bir anket olusturuldu. Ziviani ve Elkins’in

olgegi, 7-14 yas aras1 ¢ocuklarin yazma becerilerini degerlendirmek i¢in 1984 yilinda
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gelistirilen bir 6l¢ektir. Yazma becerilerini okunabilirlik bilesenlerine (harf olusumu,
boyut, aralik ve dogruluk ve yazma hizina) gére degerlendirilmistir. Olgekte islem
basamaklar1 su sekilde yer almistir: Oncelikle yazilacak her harfin ve semboliin
okunabilirlik bilesenleri agisindan objektif sonuglar vermesine 6zen gosterilmistir.
Daha sonra g¢ocuklardan sekilleri, harfleri ve kelimeleri kopyalamasi istenmistir.
Hizlar i¢in ise iki dakika i¢inde "kedi ve kopek" ifadesini yazmalar1 belirtilmistir.
Yazma problemlerinin teshisi ve iyilestirilmesi ol¢egi (DRHP), Stott, Moyes ve
Henderson tarafindan 1985 yilinda gelistirilen bu 6l¢ekle yazma zorluklarini gidermek
ve degerlendirmek amaclanmistir. Cocuk el yazisi degerlendirme o6lgegi (CHES),
(Phelps, Stempel & Speack, 1985, akt. Graham & Weintrub, 1996) tarafindan
gelistirilen Olcek, 6gretmenlerin ve klinik tedavi uzmanlarinin, yazinin kalitesini ve
akiciligimi olgmelerini saglamak i¢in iiclincli ile sekizinci siniflara uygulanmistir.
Cocuk el yazist i¢in 6zlii degerlendirme dl¢egi (BHK), (Hamstra Beltz, De Bie & Den
Brinker, 1987, akt. Rosenblum, Weiss & Parush, 2003) yazma giigliigii olan
cocuklarda yazma performansi, yazma hizi ve okunabilirligi incelemek i¢in bir tarama
araci olarak gelistirmistir. Okunabilir el yazisi testi (TOLH), Larsen ve Hammil, (1989)
ikinci ve on ikinci sif Ogrencilerinin yazi okunabilirligini degerlendirmek icin
tasarlanmistir. Orijinal olarak TOWL (Yazili Dilin Testi) adi verilen aracin
arastirmacilari, 1'den 9'a (en az okunabilenden en ¢ok okunabilene) kadar
derecelendirilmis yazi1 6rnekleri ile 6lgegi yapilandirmiglardir. Minnesota el yazisi testi
(Reisman, 1993), Okul Sagligi Destek Hizmetleri biinyesinde ¢alisgan meslek
terapistlerinin yazma problemleri olan ¢ocuklari sevk sayilarinin artmasi (Miller vd.,
2001) nedeniyle Minnesota El Yazis1 Testi’ni gelistirmislerdir. Bu test ilk ve ikinci
siif 0grencileri degerlendirmek i¢in normlanmistir. Cocuk el yazisi degerlendirme
araci (ETCH), bu arag siniftaki 6grencilere benzer yazili gérevlerle olusturulan yazma
hizi ve okunabilirligi degerlendirmek amaciyla bir mesleki terapist tarafindan
gelistirilmistir (Amundson, 1995, akt. Rosenblum, Weiss & Parush, 2003). Ziviani ve
Watson-Willin élgegi (1998), Avustralya'da 7-14 yas arasindaki 372 ¢cocugun yazma
hiz1 ve okunabilirligi 6l¢iilmiistiir. Daha 6nce kullandiklar1 yontemlerden farkli olarak
(Ziviani & Elkins, 1984, akt. Rosenblum, Weiss & Parush, 2003) bu 6l¢ek el yazisinin
kiiresel okunabilirligini degerlendirmistir. /branice el yazisi degerlendirme araci
(HHE), ibranice yazmakta zorlanan gocuklarin el yazisini degerlendirmek {izere

gelistirilmistir (Erez ve Parush, 1999, akt. Rosenblum, Weiss & Parush, 2003).
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Bilgisayar araciligiyla yazi degerlendirme aract (POET- ComPET), Rosenblum,
Parush ve Weiss, (2003) bu araci, ilk olarak 8 ve 9 yasindaki 3. sinif 6grencilerden 2
grup alinip; sayisallastirict bir bilgisayar sistemi kullanarak hem mekansal hem de
zamansal olarak Olcek amaciyla gelistirmislerdir. El Yazisi yeterlilik tarama anketi
(HPSQ), Rosenblum, (2008) bu g¢alismanin amacini, okul ¢agindaki ¢ocuklar i¢in
standart bir el yazis1 yeterlik tarama anketi gelistirmek olarak ifade etmistir. Kinetik ve
Kinematik Olgiim, Kushki, Schwellnus, llyas ve Chau (2011) “Disgrafi Olan ve
Olmayan Cocuklarda Yazma Gorevi Sirasinda Uzun Bir Stire Boyunca El Yazisinin
Kinetiginde ve Kinematiginde Degisiklikler” adli ¢alismalarinda yazma gii¢liigii olan
ve olmayan c¢ocuklarin yazma sirasindaki biyomekanik degisimlerini incelemistir.
Dokunsal El Yazisi Yardim Sistemi, Park, Korres, Tahir ve Eid, (2019) “Yazma
giicliigii olan ¢ocuklarin yazma becerilerinin degerlendirilmesi” adli ¢alismalarinda
dokunsal bir teknoloji ileri siirmiislerdir. Cocuklar i¢in hazirlanan el yazisi

gorevlerinde dokunsal tabanli bir el yazisi platformu gelistirmislerdir.

Tim siire¢ ele alindiginda yazi degerlendirme araglarmin kullanim alanlarinin
genisledigi soylenebilir. Genellikle bu araglarin 6rneklemini ilkdgretim siirecindeki
ogrenciler olusturmaktadir. Nitekim ilkogretimde yazma giicliigli yasayan 0grenciler
varsa bu 0grencilerin yazilarinin ¢esitli (okunaklilik, hiz vb.) agilardan belirlenmesi
¢ok onemlidir. Ciinkii uygun programlarla bu 6grencilerin yazilar1 diizenlenebilir.
Boylelikle bu 6grenciler hem ilkdgretim agisindan hem de daha sonraki yasamlarinda
daha saglikli bir yazma gorevi yerine getirebilirler. Bunun i¢in de iilkeye, kiiltiire,
Ogrenciye, fiziki ve sosyal sartlara gore en uygun Ol¢me aracinin secilmesi
gerekmektedir. Ayrica arastirmalar degerlendirildiginde, temelde okunaklik ve hizin
On plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bu da biiyiik ol¢iide 6gretici tarafindan verilecek
ogretime baglhdir denilebilir. Eger yaziya yonelik rehberlik iyi bir sekilde diizenlenirse
yasaminin her aninda etkili olan yazma isi 6grenci acisindan bir problem olmaktan
cikacaktir. Aksi halde 6gretici ve Ogrenci agisindan bir problem olacagi kabul

edilmelidir (Sassoon, 2003).

El yazisinin niteliginin ve okunakliginin nasil tanimlanacagi konusunda yapilan
tartismalarin sonunda, yazi degerlendirme yaklasimlari biitiinciil ve analitik olarak iki
kategoride toplanmistir. Biitiinciil degerlendirmelerde, yazilar okunabilir olandan

okunamayana dogru bir siralamaya tabi tutulmaktadir. Bu tiir degerlendirmede bir
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yazinin okunakligi baska yazilarla Kkarsilastirilarak yapilmaktadir.  Analitik
degerlendirmede ise yazi, dnceden belirlenmis ve okunakligi etkiledigi diisiiniilen
Olclitler acisindan degerlendirilmektedir. Analitik 6lgeklerde bulunmasi gereken
Olclitlerin harf bicimi, ebat, egim, bosluk ve c¢izgi takibi oldugu konusunda

arastirmacilar arasinda birlik vardir (Rosenblum vd., 2003).

2.1.9. Yazma giicliigiinde kullanilan stratejiler ve miidahale yontemleri.
Yazma temel olarak ifade etmek, iletisim kurmak ve fikirleri kaydetme ile ilgilidir.
Temel beceriler arasinda benzersizdir ¢linkii somut bir iiriinle sonuglanir. Bununla
birlikte standart bir egitim oldugunu sdylemek pek miimkiin degildir. Yani harf
ogretimi i¢in kabul edilmis standart bir alfabe formu yoktur (Herrick & Otto, 1961,
akt. Graham & Miller, 1980). Benzerlikler olmasina ragmen, alfabe bir¢cok varyant
ayni harf formuna sahiptir. Hatir1 sayilir derecede varyasyon farkli hiz, istikrar ve
okunaklik bulunur (Boraas, 1936, akt. Graham & Miller, 1980). Bu nedenle bir harf
dgretimi okunabilirlik, hiz vb. agilardan basit ve anlasilir olmalidir. Iyi bir el yazisi
modeli veya programi olusturulurken temel amag¢ verimli, okunakli yazilar
gelistirmektir. Bu hedefe ulagsmak igin, etkili program asagidaki ilkeler ve kosullara

dayanmalidir (Graham & Miller, 1980):

e Yazi 6gretimi dogrudandir ve farazi degildir.

e Her yazinin basarist ve performansi kisiye 6zeldir.

e El yazis1 programi planlanir, izlenir ve degerlendirilir. Bu siirecte eklemeler
yapilabilir.

e Basarili 6gretim ve 1yilestirme, cok cesitli tekniklerin esnek kullanimi ve
yontemlerini igermelidir.

e Yaz1 istenilen aligkanliklarin belirlendigi donemlerde kisa ve giinliik
O0grenmeleri icermelidir.

e El yazisindaki beceriler ayr1 ayr1 eklemeli 6grenilir ve sonra anlamli baglam
kurmak i¢in 6devlerde uygulanir.

e Ogretmenler siire¢ boyunca yazinin énemini vurgulamali ve hicbir yaziy
niteliksiz gormemeli ve goz ard1 etmemelidir. Siire¢ boyunca ¢ocuklar tegvik
edilmelidir.

e Etkili yazma egitimi 6grenci ve 6gretmenin tutumlarina bagimlidir.
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e Opretim atmosferinin hos olmasinin yanisira motivasyon igin pekistirme
kullanilmalidar.

e Ogretmenler sunumdan &nce model ¢izimler yapmali ve derslerin igerigini
kendisi uygulamalidir.

e Ogrenciler kendi degerlendirmelerini yapmaya tesvik edilmelidir. Yazma
uygun oldugunda diger siireclere aktif olarak katilma, baslatma, yiiriitme ve
degerlendirme stireclerine entegre edilmelidir.

e Ogrenciler kisisel terimler gelistirmeleri durumunda, 6gretmen tutarli bir
sekilde okunakli el yazisi stili vermeye ¢alismalidir.

Bir¢ok program, gorsel ipuclarinin kullanimini (Berninger vd., 1997), kendi kendine
egitim stratejilerini (Jongmans, Linthorst-Bakker, Westenberg & Smits-Engelsman,
2003) veya kendi kendini izleme gibi yazma stratejilerini kullanarak daha iist diizey
islevlere odaklanmaktadir (Peterson & Nelson, 2003). Bu programlar genellikle yazma
ediniminin farkli alanlarda dogrudan talimat ve uygulama gerektirdigi varsayimina
dayanan gorev odakli bir yaklagim kullanirlar (Graham, Harris & Fink, 2000; Peterson
& Nelson, 2003). Diger programlar ise bir duyusal motor yaklagimini uygularken
oncelikle daha diisiik seviyeli fonksiyonlara odaklanmaktadir (Sudsawad, Trombly,
Henderson & Tickle-Degnen, 2001). Bu yaklasimda, degisen duyusal deneyimlerle
cocugun sinir sisteminin bilgiyi daha verimli bir sekilde uyum saglayabilecegi ve
bdylece tatmin edici bir motor ¢ikisi tiretecegi onciiliine dayanmaktadir (Peterson &
Nelson, 2003). Bu nedenle, bu programlar gorsel-motor becerileri, kinestetik yetenek
veya el manipiilasyonu gibi el yazisi i¢in gerekli goriilen temel performans becerilerini
gelistirmeye odaklanmaktadir. Bu programlara iliskin olarak Weintraub, Yinon,
Hirsch ve Parush, (2009) calismalarinda yazma gii¢liigii olan 6grenciler i¢in iki el
yazis1 miidahale programinin (duyusal motor ve goreve yonelik) etkilerini
karsilastirmiglardir. Bu arastirmada da bu programlar kullanilmistir ve Tablo 1°de

sunulmustur.
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Duyusal Motor ve Goreve Yonelik Miidahale Programi

Duyusal Motor Miidahale Programi

1. Odev kontrolii.

2. Bir gesit paylasan yeni harf grubunu sunmak bir
kemer olusum paterni (animsatici bir gokkusagidir).

3. Hazirlik faaliyetleri (15 dakika):

a) Tiras kremini aynaya pliskiirtmek ve parmaklarla
gokkusagi olusturmak.

b) Elde birka¢ madeni para tutmak ve bunlar1 birer
birer gokkusaginin ¢izildigi bir kagida yerlestirmek ve
sonra toplamak.

¢) Yerde gokkusagi gibi bir ¢izgiyi takip ederek
atlamak.

4. Harf formlarmi uygulama:

a) Havadaki harflerin gozleri acik ve kapali olacak
sekilde yazilmasi.

b) Harfleri tahtaya yazmak.

¢) Grubun her harfini ¢izgili kagida ili¢ kez yazmak
(ebeveynler g¢ocugun yaninda otururken). En iyi
yazilmis harfi segme (gruptaki harflerin her biri i¢in)
ve daire igine alma. Ebeveynlerle bunun en iyi se¢im
oldugunu diisiiniip diisiinmediklerini tartigmak.

5. Cocuk ve ebeveynlere yazili bir metinden olugan
yazil1 bir sayfa verilir. Bu metin, daha dnce 6gretilmis
olan iki harf grubunun yanlig olusturulmus harflerini
igerir.  Cocuktan  yanlis  olusturulan  harfleri
tanimlamast istenir. Bunu bir grup tartismasi izler.

6. Ozetleme: Grup ne yapt1 ve simdiye kadar hangi
harf gruplar1 6grenildi?

7. Oniimiizdeki hafta igin 6dev.

Goreve Yonelik Miidahale Programi

1. Odev kontrolii.

2. Yeni harf grubunu sunmak (Bu siiregte animsatici
bir gokkusagi kullanilabilir).

3. Harf formlarin1 uygulamak.
a) Harfleri tahtaya yazmak.

b) Bir sayfada cesitli harfler ve verilen harf grubunu
takip edebilmek.

¢) Grubun her harfini ¢izgili kagida ii¢c kez yazmak
(ebeveynler ¢ocugun yaninda otururken). En iyi
yazilmis harfi segme (gruptaki harflerin her biri i¢in)
ve daire igine alma. Ebeveynlerle bunun en iyi se¢im
oldugunu diisiiniip diisiinmediklerini tartigmak.

4. Kelime oyunlar1:

a) Simdiye kadar oOgretilen 11 harfi kullanarak,
miimkiin oldugunca ¢ok kelime olusturmaya ¢aligmak.

b) Bu 11 harfe dayali kelimeleri i¢eren bir bulmaca
¢ozmek.

5. Cocuk ve ebeveynlere bir metnin yazili oldugu bir
sayfa verilir. Bu metin, daha 6nce 6gretilmis olan iki
harf grubunun yanlis olusturulmus harflerini igerir.
Cocuktan yanlis olusturulan harfleri tanimlamasi
istenir. Bunu bir grup tartigmast izler.

6. Ozetleme: Grup ne yapt1 ve simdiye kadar hangi
harf gruplart 6grenildi?

7. Oniimiizdeki hafta icin 6dev.

Arastirma sonuglarina bakildiginda, yazma giicliigii olan ilkogretim okulu 6grencileri

icin hazirlanan duyusal motor ve gorev odakli yazma miidahalesi programlarinin

cocuklarin yazma performanslarmi gelistirdigi goriilmiistiir. Ancak, bir programin

digerine gore avantajini gostermek icin yeterli olmadig anlagilmistir. Buna karsilik,

daha iist diizey islevlere ve ebeveyn katilimina odaklanan miidahale programlarinin

paylasilan bilesenlerinin, miidahalenin sona ermesi sirasinda her iki miidahale

programinda da yazma performansinin iyilestirilmesine katkida bulundugu ve ayni

zamanda uzun vadeli bakimin da katkida bulundugu goriilmektedir. Genel olarak

denilebilir ki siirecte her ne kadar 6grenciye gorelik dikkate alinsa da aile, 6gretmen

ve kullanilan araglarin 6nemi ¢ok fazladir. Yine hazirlanacak programin ¢ocuklarin
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gelisim Ozelliklerine uygunluguna bakarken bir 6nceki siifta kazanilmasi gereken
davraniglarin kontrolii yapilmalidir. Bir iist sinifa gecen ¢ocuklarin mevcut programda
yer alan kazanimlara ulasmasi beklenir. Bu kapsamda 6grencilere yazma becerisi ile
basa cikmalarina veya becerilerini gelistirmelerine yardimci olacak 1iyilestirme
stratejileri tizerinde durulmalidir (Richards 1999, akt. Fischer & Rettig, 2004). Fischer

ve Rettig (2004) yazma islemi dncesi-sirast uygulamalari su sekilde belirtmektedir:
Yazma islemi Oncesi;

e Lastik bantlarin gerilmesi,

e Parmaklariin birbirine bastirilmasi,

e Yumruklart hizla agmak ve kapatmak,
e Hizla el ve parmaklart sallamak

e Kil kaliplamak gibi.

basit 1sinma egzersizleriyle baglamasi yararl olabilir;
Yazma islemi sirasinda,

e Kalem tutamaclar1 yazma sirasinda kalemleri yanlis kavrayan bazi 6grencilere
yardimci olunmasi,
e (Cocuga en uygun olan1 bulmak i¢in birkag farkli tutamag¢ denenmesi,
e Ogretmenler, 6grencinin kalemi ¢ok sert tutmamasini saglarken, bir kalem
tutmanin dogru yolunu modellemesi,
e Yazma giicliigii gosteren 6grenciler i¢in siire¢ yorucu olabilir. Bu nedenle
Ogrenci 6zelligine gore mola verilmedir.
seklinde stratejilerin kullanilabilecegi belirtilmektedir. Bunlara ek olarak Jones
(2005), yazma giicliigii gosteren 6grenciler i¢in yazma gorevlerinin ve ev ddevlerinin
arttirmak yerine siirecteki karmasikligi azaltmak i¢in yazma gorevlerine zaman
ayirmalarini ve yazma gorevlerini asamalara bolerek (beyin firtinasi, taslak hazirlama,
diizenleme vb.) verilmesi gerekliligi iizerinde durmaktadir. Ayrica bazen dikte

bazende kisaltma kullanmalarina izin verilmesi gerektigini ifade etmektedir.

Richards (1999b; akt. Fischer & Rettig, 2004) tarafindan onerilen diger telafi edici

stratejiler arasinda;

e Ogrenciye ders materyallerinin kisa bir 6zetini vermek;

e Bir arkadas veya yardimciya sahip olmak,
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¢ Not alma ve 6grenciye bir kopyasini verme,

e Ogrencinin yazili calismalarini kisa bir siire sonra diizeltmesini saglamak,
e Yazma Odevlerini 6nceliklendirme,

e Ogrenciyi bir seferde bir sey iizerinde ¢alismaya tesvik etmek.

seklinde yer almaktadir.
Bunlarin disinda kullanilan diger stratejiler basliklar halinde asagida verilmistir:

POWERS in Giicii Stratejisi: (The Power of Power stratejisi): Yazma glcliigii olan
Ogrenciler bir yazi1 d6devine, diger bircok Ogrenci gibi, genellikle baglamakta
zorlanirlar. Tiim bu 6grencilere stratejilerin kullanimini 6gretmek ve tesvik etmek
gerekir (Richards 1999b; akt. Fischer & Rettig, 2004). Ornegin 6zetleme, renk
kodlama, ana fikirleri flash kartlara yazma ve istenen sirayla yeniden diizenleyerek
gergeklestirilebilirler. Ogrencilere yardimer olmak igin gelistirilen bir strateji olan
POWER o6grencilerin yazilarin1 dogru paragraf bigiminde diizenlemelerine yardimci

olmaktadir. Buna gore;

P — Yazimiz1 planlayin;

O - Diistincelerinizi ve fikirlerinizi organize edin;
W - Taslaginiz1 yazin;

E - Calismaniz1 diizenleyin; ve

R - Son bir taslak olusturmadan 6nce ¢alismanizi gozden gegirin (Richards 1999b, akt.

Fischer ve Rettig, 2004).

Planla-Organize et-Yaz-Diizenle-Gézden gegir stratejisi: Englert, Raphael, Anderson,
Anthony ve Stevens, (1991)’e gore "POWER" kisaltmasiyla yazma siireci plan yapma,
diizenleme, yazma, diizenleme / diizenleyin ve gozden gecirme agamalarindan
olusmaktadir. Buna gore plan diisinme sayfas1 6grencilerin bir dizi diisiinmesine
yardimc1 olmak i¢in tasarlanmustir. Diizenlemek Ggrencilerin fikirlerini organize
etmelerine yardimci olmak icin tasarlanmistir. Ogrenciler daha sonra ilk taslaklarini
yazma c¢aligma kagidina yazarlar. Taslak hazirlarken, 6grenciler planlarmi tekrar
okumaya, fikirlerini temizleyerek yeni anlamlar vermeye ve anahtar kelimeler
ekleyerek, yazmaya tesvik edilir. Dordiincii ve besinci diisiince formlar1 ve diizenleme

paralel bir siire¢ igler. Hem kendi kendini diizenleme hem de akran diizenleme
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faaliyetleri araciligiyla 6grenciler yonlendirilir. Bu siirecte is birligi yapilir ve son
olarak, ogrencilere Ogretici yardimlariyla kagitlarini nasil gozden gegirecekleri

konusunda rehber olunur.

Seg¢, Listele, Degerlendir, Etkinlestir, Tedarik et ve Sonlandwr (Pick, List, Evaluate,
Activate, Supply, End-PLEASE) stratejisi: Yazilmak istenen paragraf i¢in bir konu
secilir; bu paragrafta yazilacak diistinceler listelenir, iliskili diisiinceler degerlendirilir;
bir ana diisiince belirlenir ve paragraf yazilmaya baslanir. Ana diisiinceyi desteklemek

icin olusturulan climleler yazilir ve bir sonu¢ cilimlesiyle yazma islemi bitirilir

(Graham & Harris, 2005).

Graham & Harris, (2005)’e gore bu strateji alti adimdan olusur bunlar1 detaylandirmak

gerekirse;

1. Se¢me:

a) Bir konu se¢in

b) Kitlenizi se¢in

¢) Konu, amag ve kurallara uygun metin bi¢imini se¢in.
2. Listeleme:

a) Konuyla ilgili fikirleri listeleyin

b) Bu fikirler climle olusturmak i¢in kullanilacaktir
3. Degerlendirme:

a) Fikir listenizi degerlendirin

b) Tamamlanip tamamlanmadigin belirleyin

c¢) Kullanilacak fikirleri organize etmenin veya siralamanin en iyi yolunu planlayin

destekleyici climleler olusturmak
4. Etkinlestirme:
a) Paragrafi tanitmak i¢in bir konu climlesi ile etkinlestirin

b) Ogrencilere kisa ve basit bildirim konularmin nasil yazilacag tanitilir okuyucunun

yazil1 fikrini “aktive edecek™ ciimleler.

5. Tedarik:
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a) Destekleyici climleler saglama

b) Ciimlelerin fikirlerini desteklemek i¢in olusturulan listeyi kullanin

¢) Aciklayici veya “genigleyen” climleler olusturarak kademeli olarak gelistirin
6. Son:

a) Paragrafi 6zetlemek ve fikirler birlikte

Bu strateji 6grencilerin sorun yasadiklart durumlarda yardimci olacak ipuglart sunar.
Ciinkii yazma islemi sirasinda 6grenci planlama ve yazma siirecindeki etkinlikleri

hatirlar ve uygular.

Dur ve Listele stratejisi; 6grencilerin yazmaya baslamadan 6nce yazma amaglarini
belirlemelerini ve beyin firtinas1 yaparak metinde bahsedecekleri diislinceleri
diizenlemelerini saglayan bir stratejidir. Bu stratejide 6grenciler, yazmaya baglamadan
once yazma hedeflerini belirlemekte; daha sonra beyin firtinasi yoluyla iiretebildigi
kadar diisiince liretmekte ve bu diistinceleri diizenlemekte; son olarak yaptiklart plani
kullanarak ve gerektiginde bu planda eklemeler ya da diizeltmeler yaparak yazmaya
calismaktadirlar (Brownell, Smith, Crockett & Griffin, 2012, akt. Ozlem ve
Melekoglu, 2017).

Planlama stratejisi; aciklayict metinler olusturmak i¢in kullanilan bir stratejidir.
Ogrencilerin bir diisiince kagidi (think sheet) kullanarak bir metni, planlama,
olusturma, diizeltme ve gozden gecirmelerini saglamaktadir. Bu strateji, (1) metnin
konusunun, (2) ana diislincelerin, (3) ana diisiinceleri destekleyecek yardimci
diisiincelerin yazilmasi, (4) hangi ana diisiincelerin, hangi sirada yazilacaginin ve (5)
ana disilinceleri destekleyecek olan yan diislincelerin hangi sirada yazilacaginin
planlanmasi ile (6) metni 6zetlemek i¢in notlar alinmasi basamaklarini icermektedir

(Brownell vd., 2012, akt. Ozlem ve Melekoglu, 2017).

Dur ve Cesaret et stratejisi (Stop And Dare); stratejinin ismindeki “Dur” bolimii,
Ogrencilerin ikna edici bir metni planlamalar1 ve diizenlemelerine; “Cesaret Et”
boliimii ise 1y1 bir metnin biitlin bilesenlerini kullanmaya isaret etmektedir (Linemann
& Reid, 2009; Ennis, Jolivette & Boden, 2013). Bu stratejiye iliskin adim su sekildedir
(De La Paz, 2001):
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Adim 1: Yargiy1 askiya alma: Bu adimda diisiinceler askiya alinir ve beklenir (Tipki
bir driimcegin agin1 kurup beklemesi gibi). Yine bir hakimin yargilamadan 6nce
diisiinmesine benzetilir. Bu nedenle, yargiyr askiya almak, zihninizi diisiinmeye agik
tutmak anlamina gelir. Konuya kars1 ve konuyla ilgili fikirler beyin firtinas1 altinda ve

bir planlama sayfasina kaydedilmis seklidir.

Adim 2: Taraf tutma: Yazar hangi tarafa karar verdigine veya hangi tarafin en giicli
argiiman1 yaratabilecegine inaniyorsa bu noktada 6grenciler beyin firtinasi ve

fikirlerinin giiclinli degerlendirir.

3. Adim: Fikirleri diizenleme: Ogrenciler bir argiiman sunmadan 6nce fikirlerini
desteklemeleri gerekir. Yine bu siiregte fikirlerini mantikli bir sekilde siraya koyarlar.

Ogrenciler bu siirecte rehberlige ihtiyag duyabilir.

4. Adim: Yazarken daha fazla planlama: Ogrencilere ekleme ve ayarlamalar yaparak
planlama siirecinin yazarken devam etmelerini hatirlatilir. Animsatici igeren bir isaret
kartt DARE kullanilir. De La Paz, (2001) bu animsaticilar asagidaki amaglar igin

kullanilmaktadir.

e Konu climlelerinizi gelistirin

o Destekleyici fikirler ekleyin

e Olas1 arglimanlar1 reddet ve

e Bir sonugla bitirin
Akran diizeltmesi/gozden gegirmesi stratejisidir. Bu stratejide Ogrencilere, gézden
gecirme slirecinin iki Onemli evresi ve bunlar icerisinde yer alan basamaklar
ogretilmektedir. Bu stratejinin ilk evresinde stratejiyi kullanacak olan O6grenci,
dinleyici; ikinci evresinde ise editor konumundadir. Birinci evrede dinleyici olarak (1)
arkadas1 metni okurken dinler ve o da sessiz bir sekilde metni okur, (2) arkadasi metni
okuduktan sonra metnin konusunu ve metinde en ¢ok hosuna giden yerleri soyler ve
(3) metni kendisi okur, anlagilmayan yerlere soru igareti koyar ve eklenmesi gereken
ayrmtilar varsa bunlar1 belirtir. Ikinci evrede ise editdr olarak (1) ciimlelerin
tamamlanip tamamlanmadigini, biiylik harflerin ve noktalama isaretlerinin dogru
kullanilip kullanilmadigin1 ve yazim kurallarina uyulup uyulmadigini kontrol eder ve
(2) nerilerini metni yazan arkadasi ile paylasir (Brownell vd., 2012, akt. Ozlem ve

Melekoglu, 2017).
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Yerli alanyazin incelendiginde ise ilkdgretim Ggrencilerinin yazma becerilerinin
gelistirilmesinde yazma siireci modeli (Cavkaytar, 2010), dengeli okuma yazma
yaklasimi (Cavkaytar ve Yasar, 2010), planli yazma modeli (Y1lmaz, 2012) gibi model
ve yaklasimlarin kullanildigi goriilmektedir. Fakat Ozlem ve Melekoglu, (2017)
yazma giicliigii yagsayan 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin yazma becerilerinin
gelistirilmesi i¢in yukarida bahsedilen stratejilerin kullanildigi ¢aligsmalarin sinirl

oldugunu ifade etmistir.

Yukarida yer alan yazma stratejileri genellikle bir konu {izerinde 6grencilerin belirli
bir planlama yaptiklari, bu plana bagli olarak Ornek yazilar yazmalarini ve
degerlendirme asamalarini dikkate almaktadir. Bunlara ek olarak dogrudan yazi
ogretiminde kullanilan stratejiler de mevcuttur. Bu stratejileri Serravallo, (2017) “The
Writing Strategies Books” adli kitabinda smif diizeylerine gore toplamistir. Bu
arastirma kapsaminda da yararlanilan 6rnek stratejiler ve bunlara yonelik agiklamalar

ve agamalar1 asagida verilmistir.

Dokun Hisset Stratejisi (Serravallo, 2017): Bu stratejide dokunma duyusundan
yararlanilir. Bu kapsamda 6grenciye su sekilde agiklamalar yapilir: “Cizmek istedigin
seye dokun. Sonra diisiin “Bunun sekli ne? Biiytikliigii nasil?” kendini onu ¢izmeye

hazir hissettiginde, ¢izebilirsin.
Asamalari:

1. Nesneye dokun ve nasil bir sekil oldugunu hisset.

2. Nesne hakkindaki farkindaligin (diisiincen) ne?

3. Maketin iizerinde bulunan numaralandirilmig oklari incele.

4. Defterinin lizerinde benzer sekli ¢izmeyi dene.
Zincir Damlalar: Stratejisi (Serravallo, 2017): Bu stratejide kelimelerin zincir sekline
benzetilmesi ve parmak seklinde gosterilerek her hecenin zincirin bir halkasini temsil

etmesine bakilir.
Asamalari:

1. Ellerini zincirin altina koy ve kelimeyi soyle

2. Zincirin damlalarin fark ettigin zaman yavasca soyle
3. Geriye git ve ilk heceyi sdyle ve yaz
4

Hatirla hecelerde bir Uunla var
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Hiz Stratejisi (Lehman, 2011): Bu stratejide 6grencinin sevdigi bir konuda metinleri

belirli bir siire i¢cinde kopyalamalar1 amaglanir.
Asamalari:

1. Sen bunu kag¢ dakikada yazmay: diisiiniiyorsun?

2. Yoruldugunda zamanini elinin yorgunluguna gore ayarlamalisin.

3. Oncelikle bir deneme yapmalisin.

4. Ve verilen siirede bitirmek i¢in kendini hazir hissettiginde baglamalisin
Yuvarlak Harf Stratejisi (Serravallo, 2017): Ozetle bu strateji; diiz, oval ve yuvarlak
¢izgini bir kombinasyonudur. Bu stratejide o nesneyi tanimlarken asamalara uyulmasi
gerekir. Bu nedenle 6rnegin bir tavsanin kafasi i¢in bir yuvarlak ¢izebilir misin? Diger
kisimlari i¢inde bir oval ¢izebilir misin? Kollar1 nasil olmali? Himmm yapistirdigimiz

resme benzedi mi? sorular1 sirasiyla cevaplanmalidir.
Asamalart:

1. Aklindaki resmi bak. Simdi parmagini kullanarak zihnindeki resmi ¢iz.
2. Resmin diger kisimlart i¢in ne goriiyorsun? Bir ¢ubuk veya oval bir sey
olabilir?

3. Simdi gbzerini ag¢ ve ¢izmeye bagla.

4. Eger yeniden hatirlamaya ihtiya¢ duyarsan yine gozlerini kapatabilirsin.

5. Simdi sana ne ¢izdigini sOyleyebilirim yuvarlak ve diiz ¢izgi !
Bir Kaplumbaga Gibi Soyle Stratejisi (Calkins, Hartman & White, 2005): Bu stratejide
amag Ogrencinin harfi yavas sdylemesi s6z konusudur. Bu siire¢ bir kaplumbagaya

benzetilir. Boylece 6grencinin hatali yerinde daha net gorebilmesi amaglanir.

1. Asamalart:

2. Yavas bir sekilde sdyle

3. Her bir sesi ¢ikarmaya c¢alis

4. Sesleri tekrar et ve bir kayip olmadigindan emin ol!

Ornek:
Adim 1: kus
Adim 2: k-u-s

Adim 3: her sesin yaz1 defterine dogru yazilmasi
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Soyle Ciz Yaz ve Parg¢ala Stratejisi (Strunk & White, 1999, akt. Serravallo, 2017): Bu
stratejide amag¢ Ogrencinin harfi zihninde canlandirmasi amaglanir. Bu stratejide

sayfalara hatirlatici resimler ¢izilir. Sonra geri doniiliir ve yazilir.
Asamalari:

1. B sesi ile bagaysan bir hayvan diislin

2. Sayfaya dokun ve O hayvani ¢iz

3. Sonra hayvanin ismini yaz

4. Yazdigin ismin ilk harfini makasla kes

5. Harfin ne oldugunu sdyle
Haritanin Kalbini Bul Stratejisi (Heard, 1999): Bu stratejide amag harflerden hecelere,
hecelerden kelimelere ve kelimelerde de climlelere gecisin saglanmasina yoneliktir.
Bu kapsamda gorsel kalbe benzetilerek igeriden disariya dogru doldurmak amaglanir.

Yararlanilabilecek gorsel 6rnegi ve agamalari su sekilde verilebilir:
Asamalart:

1. Merkeze yerlestirecegin harfler neler soyle

2. Her harfi merkeze yerlestir

3. Harflerden olusacak heceleri merkezin gevresine yaz

4. Son olarak olusan biiyiik resmi gérmeye ¢alis
Kelime Haritas1 Stratejisi (Murray, 1985): Bu stratejide de amag kelime bilgisini
arttirmak olarak aciklanabilir. Bu kapsamda 6grencilerin ¢agrisim yoluyla yeni

kelimeler olusturmalar1 s6z konusudur.
Asamalari:

Baslatici bir kelime yaz

Yazdigin kelimeden yola ¢ikarak farkli kelimeler diisiin

Her kelimeyi degil beyin firtinas1 yaparak uygun kelimeleri yazalim
Yazarken haritada yazdiklarini kontrol et

Birbiriyle ilgili kelimeler arasinda oklar cizerek gosterebilirsin

© a0k~ 0w N oE

Simdi bu kelimelerden yola ¢ikararak ciimleler kuralim
Son olarak yukarida yer alan stratejiler yaninda harf 6gretimini etkinlikler ile yliriiten
calismalar da yer almaktadir. Ornegin Graham, Harris ve Fink, (2000) ¢alismalarinda

Harf 6gretiminde belirli bir sira gdzetmislerdir. Uniteler halinde iigerli gruplar seklinde
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(Unitel. L.i,t harfleri; Unite 2.0,e,a harfleri gibi) her harf grubunda harf énceligi ve
ogretimi cesitli etkinliklerle dgretilmistir. Ornegin; her birimdeki her el yazisi dersi
dort etkinlik igermistir. Bunlar: Alfabe Isinmasi (2 dk), Alfabe Uygulamasi (6 dk),
Alfabe Roketleri (5 dk) ve Alfabe Eglencesi (2 dk) seklindedir. Bu gorevlere iliskin

aciklamalar asagida verilmistir.

[k gorev: Alfabe Isinma; Bu asamada alfabenin her harfini isimlendirmeyi grenmek,
uygun harf ve alfabedeki harf sirasim1 bilmeye odaklanilmistir. Alfabe 1sinmasi
sirasinda 6grenciler su gorevleri yaparlar; ilk gérev 6grenci bir alfabe grafigindeki
ilgili harfi isaret ederken alfabetik sarkiy1 sdylemeyi igeriyordu. Ikinci gérevde ise
egitmen alfabe semasindan bir harfin ismini sdyler ve ¢cocuk ona isaret eder. Ugiincii
gorevde ise, egitmen harfi alfabetik grafige gore ve 0grencinin harfi adlandirmasini

ister.

Ikinci gorev: Alfabe Uygulamasi; ilk olarak, egitmen isaret parmagmi kullanarak,
hedef harflerin her birinin nasil olusturulacagini yiiksek sesle soyler ve agiklar
(6rnegin; 1, t), siray1 gosteren numarali oklarla kartlar1 kullanilir ve her harf i¢in vurug
yonii belirtilir (model asamasi). Ikincisi, 6grenci egitmeni taklit eder, harfleri nasil
tanimlayacaklarini agiklarken her bir harfi takip ettirilir (taklit asamasi). Ugiinciisii,
egitmen ve Ogrencilerin hedef harflerin olusumunun digerleri arasindaki benzer ve
farkliliklar konusulur (asamayi tartisin). Dordiincli olarak, pratik bir calisma
sayfasinda, 6grenci harf iizerinde ¢alisir. Bu kapsamda numarali oklar1 i¢eren harflerin
bir kopyasini kursun kalemle izler, daha sonra harflerin ii¢ kopyasini numarasiz oklarla
takip eder, ardindan harfi, ana hattinin sinirlari i¢inde ii¢ kez yazar. Son olarak ¢izgili
kagida ii¢ kez diizenli yazmak sartiyla yazar (uygulama asamasi). Bu faaliyetlerin her
birinde, ¢ocuk harfin ismini sdylerken veya yazarken yonlendirilir. Besinci olarak;

cocuk yazilmis en iyi harfi daire i¢ine alir (agsamay1 degerlendirin).

Ucgiincii gorev: Alfabe Roketleri; dgrencilerin el yazisi akiciligmi artirmak igin
tasarlanmistir. Her iinitenin 1. dersinde, 6grenci 26-34 harf uzunlugunda bir climleyi
kopyalar. Bu siire¢ bir harfin kopyalanmasiyla baglar. Cocuk, ciimleyi hizli bir sekilde
kopyalamaya (3 dakika) ¢alisir. Ogrenci hata yapana kadar devam ettirilir.

Son asama ise alfabe eglencesidir. Harfler 6grenilince uzun-uzun, kisa-uzun seklinde

bir harf etkinligi yapilir. Bu etkinligin basit gelmesi durumunda harf yazilip gecilebilir.
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2.2. Tlgili Aragtirmalar

Bu boliimde yurt diginda ve yurt i¢inde yazma gii¢liigii ile ilgili yapilan ¢aligmalara

yer verilecektir.

2.2.1. Yurt disinda yazma giicliigii ilgili yapilan arastirmalar.

Schneck, (1991) calismasinda, bu ¢alismada el yazis1 zorluklari olan ¢ocuk grubunda,
propriyoseptif-kinestetik parmak farkindaliginin azaldigi g¢ocuklar ile azalmayan
cocuklart karsilastirmistir. Bu nedenle ilkgretim birinci sinifta 6grenim goren yazma
giicliigli olan (30) ve yazma gicliigli olmayan (30) cocugun kalem kavrama
durumlarini ¢esitli agilardan karsilagtirmistir. Yazma kriterleri; yazi ¢izgisinin sirast,
kelime ve harf arasindaki bosluk, yazinin boyutu, egimi, harflerin dogru yazimi ve
okunabilirlik seklinde belirlenmistir. Degerlendirme yapilirken; kalem kavrama araci,
tutarlilik testi, parmak hareketi taklidi testi ve elyazist oranlart gibi Olgekler
kullanilmistir. Sonuglara gore yazma sorunu olan ¢ocuklarin; yazma sorunu olmayan
cocuklardan daha diisiik kavrama puani elde ettigi goriilmiistiir. Yazma gii¢liigii olan

cocuklar propriyoseptif-kinestetik parmak farkindaligi agisindan daha diisiik bir skor

elde edilmistir.

Malloy-Miller, Polatajko ve Anstett, (1995) ¢aligsmalarinda, hafif motor gii¢liigii olan
cocuklarda el yazis1 hata kaliplarini tespit etmek ve el yazisi hata kaliplar ile algisal-
motor yetenekleri arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamislardir. Caligmaya, hafif
motor gilicligli olan 7 ila 12 yas aras1 66 ¢ocuk (46 erkek- 20 kiz) dahil edilmistir.
Prosediir olarak konu secimi, veri toplama ve puanlama yapilmistir. Veri toplama
araclan olarak; Yazi Degerlendirme Araci, Motor Yeterliligi Testi, Algisal Serbest
Motor Testi ve Kinestetik Duyarililik Testi kullanilmistir. Sonuglar {i¢ (Yiiriitme
Faktor, Amaglayan Faktor ve Gorsel-Mekansal Faktor) olasi el yazist hata diizenini
gosterdi. Yiriitme Faktorii, gorsel motor beceri ile iliskili; Amaclayan Faktor gorsel
motor ve ince motor performansi ile iliskiliyken; Gorsel-Mekansal Faktor ile algisal-

motor yetenekler arasinda 6nemli iligki bulunamamastir.

Cornhill ve Case-Smith, (1996) calismalarinda, el yazisi becerisi, eldeki
manipiilasyon, gorsel motor entegresyonu ve goz-el koordinasyonu gibi spesifik

performanslar arasindaki iliskileri incelemislerdir. Ogretmenleri tarafindan
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belirlenmis iyi ve kotii el yazisina sahip 48 birinci smif 6grencisi Orneklemi
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak her c¢ocuk Motor Dogruluk Testini
tamamlamistir. Gorsel Motor Entegrasyonu Gelisim Testi (VMI) ile bir rotasyon ve
bir ¢eviri gorevi dahil olmak tizere iki elle yonlendirme testi son olarak da Minnesota
El Yazis1 Testi (MHT) kullanilmistir. Sonuglarda el yazisi iyi olan ¢ocuklar i¢in tiim
test puanlari, el yazist kotii olanlardan anlamli derecede yiiksek ¢ikmistir. Sonug
olarak, eldeki yonlendirme, el yazis1 becerisi ile dnemli bir iligki i¢indedir seklinde

yorumlanabilir.

Berninger ve digerleri, (1997), yazma gli¢liigii gosteren birinci siif ¢ocuklarindan 2
gruba el yazisi tedavisi ve fonolojik farkindalik dersi vermistir. El yazis1 yonergesi
kiigiik harfleri 0gretmek icin bes alternatif kullanmistir. Bunlar; (a) 6grenciler
Ogretmen harfi gosterdikten sonra yazarlar, (b) 6grenciler bir kopyasini inceledikten
sonra harfi (i¢inde sirayr ve yoniinii gosteren numarali oklar i¢eren) yazarlar, (c)
ogrenciler tinite harfleri bittikten sonra harfi isaretsiz bir kopyasi olmaksizin bellekten
yazarlar, (d) 6grenciler, harfi numaralandirilmig oklar1 igeren bir kopyasi inceledikten
sonra hafizadan yazarlar, (e) 68renciler isaretsiz bir kopyaya bakarken harfi yazarlar.
Kontrol kosulundaki 6grenciler fonolojik farkindalik dersi (Tanimlama, boliimleme,
silme ve kelimelerdeki heceleri ve sesleri kullanmak) almislardir. Ozel egitimli
ogretmenler haftada 3 giin, her bir tedavide 3 6grenciyle calisti. Toplam 24 seans
yapild1 ve her seans 20 dakika slirmiistiir. El yazis1 tedavi gruplari kontrol grubundan
daha 1yi el yazisi elde etmistir. Ayn1 grup standartlastirilmis bir yazma testinden (The
Woodcock-Johnson Psycho-Educational Battery) daha fazla puan elde etmislerdir. Bu
bulgu 6zellikle dikkat ¢ekicidir.

Dennis ve Swinth (2001) galismalarinda; kisa ve uzun yazma gorevlerinde yazi
okunabilirliginin kalem kavramasiyla iligkisine bakmislardir. Calisma icin 46
dordiincii sinif 6grencisine ulasilmistir. Calisma kapsaminda; sinifta diizenli olarak
yazma Odevleri yapilmis, kelime ve yazi okunaklig1 icin puan verilmistir ve puanlar
karsilastirlmistir. Karmasik tekrarlanan 6lciimlerde varyans analizi kullanilmistir. iki
bagimsiz degisken (dinamik tripod tutma - atipik tutma) kalem kavramasiyken; gérev
uzunlugu (kisa veya uzun “0g8retmenler tarafindan farkli uzunlukta yazma gorevleri
verilmistir. Yazi1 okunabilirligi Cocuk El Yazis1 Degerlendirme Araci (ETCH) dikkate

alinarak puanlanmistir. Sonuglara bakildiginda; kisa yazma gorevindeki harf
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okunaklik puanlari ile uzun gorevde harf okunaklik puanlari arasinda fark

bulunmustur. Kalem kavrama sekli agisindan da bakilmis olup fark bulunamamastir.

Jones ve Christensen (1999) birinci dereceden el yazisi becerilerini gelistirmeyi
amaclamistir. El yazis1 yetersiz olan ¢ocuklar hem el yazilarin1 hem hikaye yazma
performansini1 gelistirmistir. 8 haftalik siire zarfinda, 6grenciler giinde 10 dakika
(bireysel olarak veya kiiciik bir grupta) bir veli goniilliisiinden veya 0gretmen
yardimcisindan el yazisi talimati almistir. Ogretimin nasil olusturulacag iizerine
yogunlasilmistir. Bu noktada alfabenin kiigiik harfleri, harfteki hatalarin diizeltilmesi
ve akici harflerin yazilmasi gibi ¢aligsmalar yapilmistir. 8 haftanin sonunda, ¢ocuklarin

el yazisi ve hikaye yazma kalitesi 6gretim diizeyine gelmistir.

Wilson, Kaplan, Campbell ve Dewey (2000) calismalarinda, c¢ocuklarin motor
becerilerini belirlemek icin bir anket gelistirmislerdir. Arastirmaya 306 c¢ocuk
katilmistir. 17 maddelik bir Gelisim Koordinasyon Bozuklugu Anketi (DCDQ)
olusturulmustur. Anket olusturulurken su 6lgeklerden yola ¢ikilmistir; (Parent Rating
Scale of Everyday Cognitive and Academic Abilities, The Movement Assessment
Battery for Children Checklist ve Cocuklarin Ogretmen Tespiti Hareket Beceri
Sorunlar1 Olan (Ogretmen Kimligi Kontrol Listesi)). Daha sonra 35 maddelik bir ara¢
gelistirilmistir. Cesitli kriterlere gore anket 22 maddeye diisiiriilmiis ve 345 aileye
gonderilmistir. Anket, okuma gii¢liigli, okudugunu anlamadaki eksilik ve dikkat
eksikligi- hiperaktivite bozuklugu bdliimlerinden olusuyordu. Sonuglara bakildiginda
anketin i¢ tutarliligl, eszamanli ve yapr gecerliligi incelenmistir. DCDQ 06grenciler
ayirt edici Ozelliklere sahip ¢ikmistir. Standart testlere gore; motor problemi olan
cocuklarin, motor problemi olmayan ¢ocuklara gore korelasyonel agidan daha belirgin
sonuclar sundugu goriilmistir. Ek olarak bu anket tarama aract olarak
degerlendirildiginde DCDQ’lu 6grenciler icin katki saglayacagi mesleki terapistler

tarafindan ifade edilmektedir.

Graham, Harris ve Fink, (2000) calismalarinda, el yazisi yazmanin Ogrenmeye
katkisin1 deneysel bir egitim ¢alismasinda incelenmislerdir. Bu aragtirmaya 12 sinifta
okuyan 310 birinci siif 6grenci katilmistir. Her 68renciden 90 saniyede bir ciimleyi
okuduktan sonra kopyalamalar1 istenmistir. Bu siradaki akiciliga bakilmis ve
puanlamalar dogru sayisi ile Olcililmiistiir. El yazis1 tarama gorevi, risk altindaki

cocuklar1 belirlemek i¢in kullanilmigtir. Yazma hizi belirlenirken dakikada 14 ila 20
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dogru harf dikkate alinmustir. Ornekleme gére 42 cocugun el yazisi riski altinda oldugu
tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenler bu 6grencilerin her birinin el yazis1 zorluklari
oldugunu dogrulamistir. Sonu¢ olarak, ailelerle de yapilan goriismede farkhi
kiltiirlerden olduklar1 belirlenen 26’s1 erkek 12’si kiz olmak tizere 38 Ogrenci ile
calistimistir. Ogretmenler de bu dgrenciler igin onay vermistir. Bu 6grenciler de engel
tiirlerine gore kategorilere ayrilmistir. Engelli 14 6grenciden 7'si konusma ve dil
tecriibesi zorluklarindan; 3'i 6grenme glcliigii olan, 3'i dikkat eksikligi ve
hiperaktiviteye sahip bir klinik psikolog tarafindan tanimlanmis ve 1 tanesi gelisimsel
yetersizlik i¢in hizmet almigtir. Arastirma sonuglarina bakildiginda, yonergelerin kisa
ve uzun donemli olarak olumlu etkileri oldugu sdylenebilir. Hem fonolojik farkindalik
hem de yazma yonergeleri alan 6grencilerin, el yazisinda ve anlama diizeyinde olumlu
sonuclar alindig1 sdylenebilir. El yazis1 nedensel olarak yazmayla ilgilidir denilebilir.
Bu nedenle, el yazis1 nedensel olarak yazma ile ilgiliyse, el yazis1 6gretimi yazmayi

O0grenmeyi kolaylastirmalidir.

Tseng ve Chow, (2000) ¢alismalarinda, yazma hiz1 yavas olan ¢ocuklarin algisal motor
becerilerini incelemistir. Cocuklar Tayvan’daki okullarda 6grenim goren 7 ve 11
yaslar1 arasinda 34 normal ve 35 hizli el yazis1 yazan 6grencilerden olugmaktadir.
Yazma hizi i¢in bu gruplandirmalarin dogrulugunu saglamak icin her birine Cince El
Yazis1 Hiz1 Test (CHAST) kullanmilmustir. 3 algisal motor, 1 tane dikkat testi olmak
lizere 4 Ol¢lim dikkate alinmistir. Bu ol¢iimlerdeki performanslar analiz edilmistir.
Ayrica varyans analizi ve regresyon analizleri yapilmistir. Sonuglara bakildiginda;
gorsel hafiza, mekansal iliski, form tutarliligi, gorsel sirali bellek, sekil, gérsel motor
entegrasyonu ve slirekli dikkat gibi degiskenler acisindan yavas ve normal el yazan
cocuklar agisindan anlamli bir fark bulunmustur. Yavas yazanlar icin el yazis1 hizi,
yas, gorsel sirali bellek ve goérsel motor entegrasyonu ii¢c dnemli tahmincisi oldugu
sOylenebilirken; normal hizli el yazilari i¢in, yas ve {ist ekstremite el becerisi sadece
iki 6nemli Oongoriicii olarak goriilmistiir. Bu verilere gore, yavas ve normal hizli el

yazicilar el yazisi taleplerine farkli algilarla cevap verdikleri diistiniilebilir.

Sudsawad, Trombly, Henderson ve Tickle-Degnen, (2001) ¢alismalarinda, Evaluation
Tool of Children’s Handwriting (ETCH) araci ile 6gretmenlerin yazi okunabilirligine
yonelik algilar1 arasindaki iliskiye bakmiglardir. Bu calisma yazma giicliigii olan 45

birinci sinif 6grencisi ile gerceklestirilmistir. ETCH’de 6 yazma gorevi vardir. Bunlar:
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Hafizadan alfabe yazimi, hafizadan numara yazimi, yakin kopyalama, uzaktan
kopyalama, dikte ve climle yazimidir. Ek olarak 6gretmen anketi, sinif ici etkinlikler
sirasinda ¢ocuklarin kararlarii belirlemek i¢in kullanilmistir. El yazis1 performansi
icin ise ETCH bes gorev igeriyordu. Sonucglara bakildiginda ETCH puanlan ile
Ogretmen anketi arasinda genel okunaklik ve goreve 6zgli okunaklik agisindan anlamli

bir iliski bulunamamustir.

Koziatek ve Powell, (2003) calismalarinin amaci dordiincii smif 6grencisinin el
yazisinin ne kadar hizli ve okunakli oldugunu arastirmistir. Doksan bes tipik olarak
gelisen 6grenci ve 6zel egitim hizmeti alan 6 6grenci 6rneklemi olusturmustur. Veri
toplama icin, Cocuk El Yazis1 El Yazmasi (ETCH-C) Degerlendirme Araci
kullanilmistir. Cocuklarin alfabeyi yazarken kalem tutus fotograflar1 c¢ekilmistir.
Okunabilirlik oranlari ve yazma hizlar karsilastirilmistir. Cocuklarin El Yazisi-El
Yazis1 Degerlendirme Araci lizerindeki kalem tutacagindan etkilenmistir. Sonuglara
bakildiginda; 6grencilerin doksan dokuzu (dinamik tripod (38), dinamik dortlii (18),
yanal tripod (22) ve yanal dortlii (21)), dinamik tripod da dahil olmak {izere dort kalem
tutusundan birini kullandig1 goriilmiistiir. Ortalama el yazis1 yazma hizlar1 agisindan
inter-dijital tutus hari¢ tiim kalem tutuslari yazma hizi agisindan benzer ozellikler

gostermistir.

Volman, Van Schendel ve Jongmans (2006) ¢aligmalarinda, yazma gii¢liigii gosteren
Ogrencilerin yazma hizi, yazma kalitesi, alg1 planlama problemleri ve algisal motor
becerilerini ele almislardir. Calisma 687 c¢ocuk arasindan, ikinci ve iiglincii simif
Ogrencileri olmak iizere yazma gii¢liigli gosteren 29 Ogrenci ve yazma giicligi
cekmeyen 20 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Ogrenciler belirlenirken &gretmen
goriisleri, okuldaki defterleri ve Movement Assessment Battery for Children
(Movement ABC) Testi dikkate alinmistir. Sonuglara géz atildiginda, tiim dlgekler
puanlandiginda; yazma giicliigii gosteren grup motor kontrolleri ve sinif kontrollerine
kiyasla biligsel planlama gorsel algi, gorsel-motor entegrasyonu agisindan anlamli
derecede diisiik puan almigtir. Regresyon analizleri, gorsel motor entegrasyonunun
yazma gilicliigii gosteren Ogrencilerin el yazis1 kalitesinin tek onemli belirleyicisi

oldugunu géstermistir.

Rosenblum, Goldstand, Parush (2006) calismalarinda, 50 yetkin yazan ¢ocuk ile 50

yazma gli¢liigii olan ¢ocuklarin ergonomik faktorleri, yazma kalitesi ve yaz etkililigi
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bilgisayar yardimui ile inceleyerek aralarindaki iliskiyi ortaya koymaya ¢alismistir. Bu
calismada veri topama araci olarak; Ibranice El Yazis1 Degerlendirmesi (HHE) araci
kullanilmistir. Yetkin olan ve yetkin olmayan ¢ocuklar i¢in ii¢ tiir sonug degiskeni ele
alinmistir. Bunlar: (1) biyomekanik ergonomik faktorler, (2) el yazisi iirlin kalite
oOlgiitleri ve (3) el yazis1 verimlilik onlemlerini, paragraf kopyalama gorevini yerine
getirmeleri. Ayrica Sayisallastirict Tablet, Cevrimi¢i Veri Toplama ve Analizi
Mekansal zamansal 6nlemleri 6lgmek i¢in yazilim kullanilmistir. El yazisi siirecinin
cevrimi¢i kismi i¢in, Bilgisayarli Bir Takim El Yazisi Degerlendirmeleri Araci
(POET) kullanilmistir. Aragtirma sonuglari su sekilde belirlenmistir; calisma gruplari
arasinda biyomekanik ergonomik faktdrler ve el yazist verimlilik Slgiitleri 6nemli
Olciide farklilasmistir. Verimlilik, siire¢ ve kalite Olgiileri dikkate alindiginda

ergonomik faktorler ve el yazisi arasinda anlamli korelasyon bulunmustur.

Rosenblum, (2008) g¢alismasinda, 6grencilerin el yazisi zorluklarini belirlemek i¢in El
Yazist Yeterlilik Tarama Anketi’nin [HPSQ]) giivenilirligi ve gegerliligini
incelemistir. 7-14 yaslar1 arasinda olup (n = 230) genellikle okul ¢agindaki ¢ocuklar
orneklemi olusturmustur. Anket iyi bir i¢ tutarlilik géstermistir (o =.90). Skor i¢in test
- tekrar test gilivenilirligi toplam anket i¢in 0,84'liik bir sinif i¢i korelasyon katsayisi
(ICC) ve ICC'nin puanlayict giivenilirligi =0.92 olarak bulunmustur. Yap1 ve
eszamanl gecerliligi de dogrulanmustir. Onerilerde ise HPSQ, mesleki terapistler
tarafindan el yazis1 eksikliginin tespiti i¢in kullanima uygun oldugu ifade edilmistir.
Okul ¢agindaki ¢cocuklar arasinda ve cesitli akademik ve klinik kullanimlara uygundur.
Anketin giivenilirligini ve gegerliligini daha da desteklemek icin g¢esitli yas
gruplarindan daha biiyilik 6rneklem gereklidir.

Chang ve Yu, (2009) calismalarinda, bilgisayar destekli analizler kullanilarak
gelisimsel bozuklugu olan dgrencilerde yazi analizi yapmislardir. Orneklemi 72 ¢ocuk
(40 kiz, 32 erkek) arasindan Gelisimsel Koordinasyon Bozuklugu (DCD) olan 33,
DCD olmayan 39 ¢ocuk olusturmaktadir. Kinematik ve kinetik verilerin toplanmasi
cocuklardan dijital tablet {lizerinde el yazis1 islemleri yapmalar1 istenmistir.
Cocuklardan ii¢ basit ve li¢ karmasik karakter kopyalamalari istenmistir. Genel
sonuglar su yondedir; el yazisi eksik olan ¢ocuklarda otomatik el yazisi elde edilmesi
belirgin olarak daha yavas ¢ikmistir. Basit karakterleri yazmak i¢in daha hizli bir vurus

(1.22 kez el yazist aciklart olmayanlar) kullandilar. Fakat karmasik karakterler
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yazarken, vurus hizlar1 ve kalem kuvveti daha diisiiktii (sirastyla, el yazist agiklari
olmayanlarin sirasiyla 0.85 ve 0,89 kati). Son olarak, néromotor kontrol teorileri ile
iliskilendirerek; DCD'li ¢ocuklar agik ve kapali dongii hareketlerini ger¢eklestirmekte
giicliikk ¢ekmektedirler seklinde yorumlanabilir.

Rosenblum, Aloni ve Josman, (2010) yilindaki c¢alismalarinda disgrafi olan ve
olmayan Ggrencilerin yazi performanslari ve organizasyonlari arasindaki iliskileri
incelemistir. Bu yapilirken bir ebeveyn anketi bir de disgrafi araci kullanilmistir.
Katilimeilar 7-8 yas arasi, 30'u disgrafi ve 28'i disgrafi olmayan 58 erkekti. Iki adet
veri toplama araci kullanilmistir. Bunlardan ilki Yeterlik Tarama Anketi (HPSQ) idi.
Digeri Ibranice El Yazis1 Degerlendirme (HHE) aracidir. Sonuglar agisindan
bakildiginda, el yazist performanst (HHE) gruplar1 ve orgiitsel yetenekler arasinda
onemli farkliliklar bulunmustur. Ebeveynler ¢ocuklarin 6devlerini yerine getirmede
daha fazla zamana ihtiyact oldugunu belirtmistir. Ayrica mekansal ve zamansal sikinti

yasadiklari ifade edilmistir.

Smit, (2014) el yazist sikintis1 gosteren 45 ikinci simif 6grencisindeki Stetro kalem
tutusunun etkililigi arastirilmistir. Aylik degerlendirmelerde, yaz1 yazarken pozisyon
eklemleri, eldeki kolun pozisyonu, el ve kol hareketleri, yazi1 yazarken kol pozisyonu
ve durus ile kalem tutacaginin yani sira; el yazisinin hiz1 ve tripod tutma giicli gibi
tanmimlayicilar1 dikkate almistir. Deneysel grubu iki ay boyunca bir Stetro kalem
tutamag kullandiktan sonra bir ay siireyle ¢ikarilmistir. Sonuglarda ise kontrol grubu
kalem tutacagi olmadan yazmistir. Deney grubu i¢in kalem kavramalariin etkliliginde
ve yaz1 yazarken parmaklarinin kullaniminda istatistiksel olarak anlamli bir 1yilesme
tespit edilmistir. Her iki grupta da yazma kalitesi ve tutam giicii, deney grubu ile isaret
parmag1 DIP pozisyonlarinda anlamli bir degisiklik oldugu goriilmiistiir. Stetro kalem
tutacaginin kullanimi, deney grubunun %70'indeki verimsiz kalem kavramalarinin

¢Oziimiinde etkili olmustur.

Jameel, Nabeel ve Khalil, (2016) calismalarinda el yazisi i¢in 6gretmen goriislerini
alarak bir arac¢ gelistirmislerdir. Aragtirmanin 6rneklemini 402 ilkdgretim okulunda
gorev yapan 6gretmen olusturmaktadir. Arac urdu dilinde okunabilirligi test etmek icin
14 kisimdan (Read, Margin, Similar, Line, Space, Size, Shape, Roundness, Slant,

Alignment and Recognition) olusmaktadir. 5°li likert olarak hazirlanmustir. I¢ tutarlilik
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0.83 olarak bulunmustur. Faktor yiiklerine bakilmistir. Sonug olarak ilkogretimde
kullanilabilir bir yapiya sahip oldugu belirtilmektedir.

Capellini, Giaconi ve Germano, (2017) yaptiklar1 ¢alismada, Brezilyali ilkégretim
Ogrencilerinin el yazisi performanslari ve gorsel motor entegrasyonunu karsilastirmay1
amaglamistir. 1.smif ve 5. Sinif seviyesine gore toplamda 50 6grenci ile ¢alisiimistir.
Ogrenciler gruplara ayrilmistir. Ve her grupta 10 6grenci yer alacak sekilde dgrenciler
grup 1 (1. Smf 6grencileri), grup 2 (2. Smif 6grencileri)... olacak sekilde alinmistir.
Sosyoekonomik seviyelerine gore siniflandirilmasi yapilmis olup; rastgele segilmistir.
Siiregte, Sosyoekonomik Gelisme Endeksi (Foundation of Economy and Statistics,
2003), ortalama bir sosyo ekonomik seviye ortaya koymak i¢in kullanilmistir.
Ebeveynlerden izin alindiktan sonra 6grencilere iki test uygulanmistir. Bunlardan biri
The Beery-Buktenica Gelisimsel Test-Gorsel Motor Entegrasyon-6th edition testi
iken; digeri Disgrafi Olgegidir. Arastirma sonuglarina bakildiginda; birinci grup, ikinci
grup, uglincii grup, dordiincii grup ve besinci grup Ogrencilerin gbrsel motordaki
degisimi entegrasyon, gorsel algi ve motor koordinasyonunda bir degisim oldugunu;
ikinci grup disindaki tiim gruplarda en az bir disgrafili 6grenci oldugunu; son olarak
bu 6grenciler gorsel motor entegrasyonu ile el yazi performanslart arasinda dogrudan

bir iligski oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Barnett, Prunty ve Rosenblum, (2018) “El Yazis1 Okunabilirlik Olgeginin (HLS)
Gelistirilmesi: Giivenilirlik ve Gegerlilik On Incelemesi” adli ¢alismalarinin amaci,
Yazis1 Okunabilirlik Olgegi'ni (HLS) gelistirmek ve dlgegin giivenirlik ve gegerliligini
belirlemektir. Kullanilan HLS 'serbest yazma' 6rneklerine uygulanan bes kritere dayali
olarak kiiresel okunabilirligi degerlendiren, dile bagli olmayan bir dlgektir. Icerik
gecerliligi, degerlendiriciler aras1 giivenilirlik ve i¢ tutarlilik baslangicta 8-14 yaslar
arasindaki 20 ¢ocuktan alinan yazilar kullanilarak incelenmistir. Arastirmada yap1
gecerliligi, cinsiyet etkilerinin ek bir incelemesi ile 9-14 yaslar1 arasindaki 150 okul
cocugundan alinan verilerin Temel Bilesen Analizi (PCA) ile olusturulmustur. Yine
Gelisimsel Koordinasyon Bozuklugu (DCD) olan 29 ¢ocukta ve tipik gelisen (TD) 29
cocukta HLS puaninin ayirt edici gecerliligi incelenmistir. Aragtirma sonuglarinda i¢
tutarlilik (0=0,92) gostermistir. Degerlendiriciler aras1 giivenilirligin kabul edilebilir
oldugu goriilmiistiir. Ayrica Bes bilesenin PCA's1, varyansin %61'ini agiklayan tek

faktorli bir ¢6ziim ortaya koymustur. Diskriminant analizinde DCD'li ¢ocuklarin
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%86,2'si ve TD'li c¢ocuklarin %89,7'si toplam HLS puanina gore dogru olarak
belirlenmistir. Sonug¢ olarak HLS'nin, farkl kiiltiirlerde ve dillerde yazilan zayif el

yazilarii belirlemek igin yararli bir arag olabilecegini diisiindiirmektedir.

Wu, Lin ve Li, (2019) “El yazis1 islem bilgilerini kullanarak Cince ¢l yazis1 zorluklari
riski altindaki ¢ocuklarin otomatik tespiti: bir kesif calismasi” adli ¢aligmasinda
Cin’de yazma gii¢liigii olan 6grencileri otomatik tespit etmek amaciyla bir makine
O0grenimi algoritmalari ile el yazisi bilgilerini birlestirme potansiyeline yonelik bir
calisma gerceklestirmislerdir. Bunun i¢in bes smiflandirmali bir algoritma
olusturmuslardir (Support Vector Machine (SVM)). Sonuglar sunlart gostermistir:
SVM modeli, bes siniflandirma modeli arasinda Cin HWD'lerini tespit etmede en iyi

performansa sahip oldugu belirtilmistir.

Nye ve Sood, (2020) “Anaokulu 6gretmenlerini el yazis1 6gretiminde desteklemek i¢in
bir program” adli c¢alismasinda anaokulu G6gretmenlerinin anaokulunda el yazisi
Ogretimi konusunda kendilerine olan giivenlerini artirmaya yonelik bir program
gelistirme caligsmast yapmislardir. Arastirmada 6n test-son test yar1 deneysel arastirma
deseni kullanilmistir. Calismaya Illinois'de bir okul bolgesindeki anaokulu merkezinde
calisan bes Ogretmen katilmistir. Ogretmenlerin anaokulu &grencilerinin el yazisi
ithtiyaclarin1 desteklemek icin stratejiler olusturma becerisine iliskin program oncesi
ve sonrast katilim verileri toplanmistir. Katilim 6ncesi ve sonrasi d6gretmenlerin el
yazist Ogretimine yonelik giliven diizeylerine iliskin veriler de toplanmistir. Bu
caligmanin sonuglari, 6gretmenlerin el yazis1 becerilerini 6gretmek icin algiladiklar
giiven diizeyindeki degisiklikleri ortaya koymustur. Ogretmenler ayrica programa
katilimin bir sonucu olarak anaokulunda el yazis1 6gretimi ile ilgili temel beceriler ve

gelisimsel ilerleme ile ilgili bilgilerinin arttigini belirtmislerdir.

Camacho, Alves ve Boscolo, (2021) yaptiklar1 arastirmada okullardaki yazma
motivasyonlarini incelemislerdir. Bu kapsamda arastirmada okul ortamlarinda
yiiriitiilen yazma motivasyonu iizerine deneysel caligmalarin sistematik olarak gozden
gecirilmesini amaclamiglardir. Bu amacgla arastirmada bazi noktalar iizerinde
durulmustur. Bunlar: (1) Aragtirmalarda motivasyonel yapilarin nasil tanimlandigy; (2)
Yazma motivasyonundaki farkliliklar; (3) Motivasyonun yazma performansi
tizerindeki etkilerini ortaya ¢ikarmak; (4) Yazma motivasyonunu destekleyen ogretim

uygulamalar1 hakkinda kanit toplamak ve (5) Dijital aracglarin yazma motivasyonu
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tizerindeki etkisini incelemek. Veri tabani ve el aracilifiyla aramalar sonucunda
uygunluk kriterlerini karsilayan 82 makale bulunmustur. Sonuglara bakildiginda,
arastirmalarda, genel olarak kizlarin erkeklere gore yazmaya daha fazla motive
olduklarimi goriilmiistiir. Yine ¢ogu calisma, motivasyon ve yazma arasinda orta
derecede pozitif iligkiler oldugunu belirtmistir. Yazarlar ayrica dgrencilerin yazma
motivasyonunun nasil oldugunu da incelemistir. Ozellikle el yazis1 6gretimi, kendi
kendini diizenleyen strateji gibi 6gretim uygulamalarindan etkilendigini ve isbirlikli
yazma gibi caligmalarin olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Son olarak dijital

araclarin motivasyon tizerinde olumlu bir etki yarattig1 belirlenmistir.

Di Brina, Caravale ve Mirante, (2021) “Gelisimsel Davranis Bozuklugu Olan
Cocuklarda Sadece Okunaklik Zayif Bir Yazmin Gostergesi Midir?” adh
calismalarinda, uygun 6rnekleme teknigi ile kullandiklar1 bir durum caligsmasi ortaya
koymuslardir. Bu kapsamda temel amaglardan biri de siirece iligskin bilgi toplamaktir.
Bu arastirmanin 6rneklemini gelisimsel davranis bozuklugu (DCD) olan grup ve
kontrol gruplari olusturmaktadir. Birinci grubu olustururken Noro- lisans kursundan
mezun olan terapistler, cocuk ndropsikiyatristleri ve ¢ocuk psikologlarin yer aldig
profesyonellerden yardim alinmistir. Bu kapsamda arastirmanin birinci grubunu ileri
derecede engel durumlar1 6rnegin, otizm spekturum, zihin engelli veya siddetli isitme
kaybi gibi engel durumlar1 disinda olan ve 6grenimine Roma’da devam eden 3. ve 4.
siuf 6grencileri olusturmustur. Kontrol grubunu ise 16 resmi ilkogretim okulunun 3.
ve 4. simif 6grencilerini rasgele segme yoluyla belirlenmistir. Arastirma sonuglarina
bakildiginda, DCD olan 25 ve 75 normal diizeyde ¢ocugun yazma hiz1 ve okunaklig
karsilastirilmistir. Bu kapsamda DCD’li ¢ocuklarin hem okunaklik hem de yazi hizi
6l¢iimlerinde DCD’li olmayan ¢ocuklara gore daha diisiik puanlar elde ettikleri ortaya

¢ikmustir.

Ray, Dally, Colyvas ve Lane, (2021) ¢alismalarinda anaokulu ¢ocuklarinin el yazisini
bir pilot caligma ile incelemislerdir. Bu kapsamda 6grencilerin yazisini “Write Start”
programi iizerinden yiirlitmiislerdir. Bu pilot ¢alismada modifiye edilmis bir “Write
Start” programinin etkisi degerlendirilmistir. Arastirmada Avustralya’da anaokulu
ogrencilerinde akicilik ve erken okuryazarligin yapilan miidahale lizerindeki etkisi
incelenmistir. Bu 6grencilerin 39’u erkek ve 42’si kiz olmak iizere 81 ¢ocuktan

olusmaktadir. Write Start programi sinif 6gretmeni ve bir mesleki terapist tarafindan
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birlikte 6gretilmektedir. 8 hafta boyunca haftada 2 kez ve 45 dakikalik oturumlarla
Ogretimi yapilmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda, uygulama sonrasinda
anaokulu 6grencilerinde el yazisi akicilifinda programla birlikte bir gelisme oldugu
gozlemlenmistir. Erken okuryazarlik baglaminda yapilan miidahalenin 6nemli bir

etkisi olmadig1 bulunmustur.

Hui, Brown, Yu ve Lyons, (2021) calismalarinda ¢ocuklarin el yazi kalitesi ve
becerisinde c¢ocuklarin ve ailelerinin algis1 arasindaki iliskiyi belirlemeyi
amaclamiglardir. Bu kapsamda yazi degerlendirme araglarindan (Handwriting
Proficiency Screening Questionnaire (HPSQ), “Here’s How I Write” (HHIW) araci.
Children also completed the Evaluation Tool of Children’s Handwriting (ETCH))
faydalanarak ¢ocuklarin yazmadaki performanslari ile ailelerin bakis acilar1 hakkinda
bilgi almaya calismislaridir. Arastirmada okul caginda yirmi yedi ¢ift ¢ocuk ile
ebeveynlerinden veriler toplanmigtir. Arastirma sonuglarina bakildiginda, cocuklar ve

ebeveyn algilart 6nemli dlgtide iligkili ¢gikmustir.

2.2.2. Yurt icinde yazma giicliigii ile ilgili yapilan arastirmalar.

Cinar Ozdemir, (2006) normal okullarda egitim goren cocuklarda, iist ekstremite
proksimal ve distal kaslarinin ¢alistirilmasinin yazi yazma okunaklilig1 iizerine etkisini
belirlemek amaciyla planlanmistir. Bu ¢alismaya Bolu ilinde bulunan Milli Egemenlik
[Ikdgretim okulu ve Kiiltiir ilkdgretim okulu’nda egitimlerini siirdiiren 87 birey
katilmistir. Bireyler randomize edilerek 16 birey distal egitim grubu, 17 birey
proksimal egitim grubu, 18 birey distal-proksimal egitim grubu, 17 birey yazis1 zayif
olan kontrol grubu, 19 birey yazis1 giizel olan kontrol grubu olmak iizere 5 gruba
ayrilmistir. Calismanin baslangicinda egitim ve kontrol gruplarindaki bireylerin yazi
okunakliliklari, kas kuvvetleri, ince el Dbecerileri, kavrama kuvvetleri
degerlendirilmistir. Olgiimler 8 hafta sonunda tekrar yapilmistir. Distal, proksimal ve
distal-proksimal egitim gruplar1 her seans 30-45 dk. olmak iizere haftada 3 kez ve
toplam 8 hafta egitim programina alinmistir. Kontrol gruplar: ise herhangi bir egitim
programina katilmamistir. Olgularin ¢aligma sonrasindaki degerlendirmelerinde,
distal, proksimal ve distal-proksimal egitim gruplarinin yazi okunakliligi, kas kuvveti,
ince el becerileri, ince ve kaba kavrama kuvveti degerlerinin anlamli olarak arttig

goriilmiistiir (p<0,05). Distal egitim grubunun ve distal-proksimal egitim grubunun el
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bilegi fleksiyon ve ekstansiyonundaki gelismeler, iist ekstremite egitim grubuna gore
anlamli olarak artmistir. Omuz ve dirsek grubu kas kuvvetindeki gelismeler ise
proksimal egitim grubu ve distal-proksimal egitim grubunda, distal egitim grubuna
gore daha fazla artis gostermistir. Egitim Oncesi ve egitim sonrasi yazi okunaklik
skorlar1 incelendiginde, harf ve kelime okunaklilik degerlerinde egitim gruplarinin
ticiinde de anlaml1 gelismeler gézlenmistir (p<0,05). Egitim gruplarinin egitim 6ncesi
ve sonrasi degerlendirilen ince motor ve el beceri 6l¢limleri incelendiginde {i¢ egitim
grubunda da anlamhi gelismeler gozlenmistir. Tiim gruplar kendi aralarinda
karsilastirildiginda anlamli fark gozlenmemistir (p>0,05). Olgiimler sonunda distal
egitim grubunda en fazla el becerileri ve el kas kuvvetinde, proksimal egitim grubunda
proksimal kaslarda ve distal-proksimal ekstremite grubunda hem proksimal hem de
distal kaslarda ve el becerilerinde anlamli gelismeler gozlenmistir. Yazi yazma
becerisi proksimal kas stabilizasyonu ve el becerilerinin koordineli sekilde yapilmasi
ile gergeklestiginden, yazi yazma becerisini gelistirmek icin hem proksimal hem de

distal kaslarin birlikte ¢alistirilmasi gerektigi sonucuna varilmaistir.

Arslan (2012) calismasinda, birinci simif Ogretmenlerinin el yazisi dgretimi
uygulamalarii incelemeyi amaglamistir. Ogretim, degerlendirme ve el yazisi
zorluklart acisindan. Nitel arastirma yontemlerinden, fenomenoloji kullanilmigstir.
Calisma merkez Burdur ve Burdur ilce merkezindeki ilkogretim okullarinda gorev
yapan 54 birinci sinif 6gretmenine uygulanmistir. Gorlismeden elde edilen verilerin
analizinde igerik analizi kullanilmistir. Sonuglara bakildiginda, ¢ocuklar bazi harfleri
kolay yazabilirken bazi harflerde zorlanmislardir. Ogretmenler el yazisini,
ogrencilerin yazmasini saglayarak dgretmektedir. Ozellikle yazmasi zor olan harfler

tizerinde pratik yaparak, bu harflerin gelistirilebilecegi ifade edilmektedir.

Calp (2013) calismasini yazi yazma problemi olan ilkdgretim Ogrencisinin bu
problemini ¢6zmek amaciyla gerceklestirmistir. Bu amacla gérme ve isitmeyle ilgili
ya da zihinsel herhangi bir engeli olmadig:1 halde yaz1 yazma sikintis1 yasayan bir
ilkdgretim Ogrencisi belirlenmistir. Calismada nitel arastirma desenlerinden eylem
aragtirmast kullamlmigtir. Ogrencinin yazma hatalar1 tespit edilmis, s6z konusu
hatalarin giderilmesine yonelik bir eylem plan1 hazirlanmistir. Ogrenciyle bu program
dogrultusunda yaklasik 30 saatlik bireysel bir calisma yiiriitiilmiistiir. Calisma

sonucunda, 6grencinin baglangi¢ta 27 olan hata sayis1 9’a inmis; yazist da okunabilirlik
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bakimindan kabul edilebilir diizeye ulasmistir. Bu ¢alisma, yazi 6gretiminde 6grenci
ogretmen etkilesiminin olduk¢a dnemli oldugunu ve yazi problemi olan 6grencilerle
0zel olarak ilgilenildigi takdirde programin 6ngordiigii diizeye ulasmanin miimkiin

oldugunu gostermistir.

Yildiz (2013) ilkokul ikinci sinifta 6grenim gdren ve yazma giicliigli olan bir
Ogrencinin el yazist okunakligmin gelistirilmesi amaciyla gerceklestirilmistir.
Calisma, bir 6gretmenin 6grencisinin yazma konusunda yasadigi soruna ¢oziim iiretme
siirecini kapsadigindan uygulamali eylem arastirmasi olarak tasarlanmistir. Ogrenci,
Ankara’da kamuya ait bir ilkokula devam etmektedir ve birinci siniftan itibaren
arastirmacinin dgrencisidir. Ogrencinin yazma giigliigiiniin nedenlerinin anlasilmasi
icin O0grenci sinifta ve teneffiiste gézlemlenmis, ebeveynleriyle goriisiilmiis, saglik
raporlar1, caligma Kkitaplar1 ve defterleri incelenmistir. Bu incelemeler sonunda
Ogrencinin yazma giicliigiiniin daha c¢ok gelisimsel koordinasyon bozuklugundan
(GKB) kaynaklandig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencinin okunakli yazma becerisini
gelistirmek i¢in biiyiikk kas hareketlerinden kiiciik kas hareketlerine dogru
asamalandirilmig bir yazi 6gretimi eylem plani hazirlanarak uygulanmistir. Yedi hafta
siiren uygulamada 35 ders gerceklestirilmistir. Ogrencinin yazi okunakligindaki
gelisimi belirleyebilmek i¢in uygulama oncesi ve sonrast kopyalama ve dikte
calismalar1 yapilmistir. Yazinin okunaklik diizeyi Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi ile
degerlendirilmistir. Sonug olarak uygulamanin basarili oldugu, 6grencinin okunaklik
bakimindan yetersiz olan yazisinin orta diizeyde okunakli bir seviyeye ulastigi
gorilmistir. Calisma, uygun yontem ve tekniklerle yazma gicliiklerinin
giderilebilecegini ve Ogretmenlerin yazma giigliigli olan ogrencilerine destek

olabilecegini gdstermistir.

Erdogan, Atas ve Ozdemir (2016) calismalarinda ilkokul birinci simif égrencilerinin
yazmaya hazirbulunusluk diizeylerini bazi degiskenler agisindan incelemeyi
amaclamiglardir. Arastirmada karma yontem kullanilmistir. Calismanin nicel
boliimiinii, 6grencilerin yazmaya hazirbulunusluk diizeyleri ve bu diizeylerin cinsiyet,
yas ve okul dncesi egitim alma degiskenlerine gore etkilenme durumundan elde edilen
veriler olusturmaktadir. Nitel bolimiinii ise, Ogrencilerle yapilan goriismeler
olusturmaktadir. Calisma Trabzon merkez il¢esindeki ii¢ okuldan toplam 90 ilkokul

birinci smif Ogrencisiyle ylriitiilmiistiir. Aragtirmada veri toplama araci olarak,



69

arastirmacilar tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu, yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ve Yangin (2007) tarafindan 6grencilerin yazmaya hazirbulunugluk durumlarini
belirlemek amaciyla gelistirilen {i¢ farkli 6l¢me araci kullanilmistir. Aragtirmada elde
edilen sonuglar, 6grencilerin yaklasik, yarisina yakininin kalemi yanlis tuttugunu
ortaya koymaktadir. Ayrica oOgrencilerin yarisindan fazlasinin kagidi diizgiin
tutmadiklar1 ve bir kisminin gozle kagit arasinda uygun mesafe birakmadiklar
goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢izgileri diizgiin ve dogru ¢izme becerileri “Orta”, el
becerileri ise “Yeterli” diizeydedir. Arastirmada, 6grencilerin ¢ogunlugunun sag-sol
kavrami disindaki yon kavramlarmi bildikleri ortaya konulmustur. Ogrencilerin
yazmaya hazirbulunusluk diizeyleri ve alt boyutlari cinsiyetten etkilenirken yas
degiskeninden etkilenmemektedir. Bununla birlikte 0Ogrencilerin  yazmaya
hazirbulunusluk diizeylerinin sadece el becerileri agisindan okul 6ncesi egitimi almig
olma durumuna gore degistigi goriilmiistiir. Ayrica aragtirmada elde edilen sonuglar,

Ogrencilerin yazi yazmayla ilgili olumlu goriislere sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Kaya, (2016) calismasinda, ilkokul 4. sinifta 6grenim gdren ve yazma giicliigli olan
bir 6grenciye bitisik egik yazinin 6gretilmesi ve 6grencinin el yazis1 okunakliginin
gelistirilmesine odaklanmistir. Bu amagla; gérme, isitme ve zihinsel agidan herhangi
bir engeli olmadigi halde yazi yazmada sikintis1 olan bir ilkokul 6grencisi
belirlenmistir. Ogrenci, Ankara ili Yenimahalle ilgesinde devlete ait bir ilkokula
devam etmektedir. Caligmada nitel arastirma desenlerinden eylem aragtirmasi
kullanilmistir. Uygulama Oncesinde kopyalama ve dikte caligmalar1 yapilmistir. Bu
caligmalar analiz edilerek Ogrencinin yazma hatalar1 tespit edilmis, bu hatalarin
giderilmesine ve yazi okunaklhiginin gelistirilmesine yonelik bir eylem plani
hazirlanmistir. Bu eylem plan1 dogrultusunda 6grenciyle yedi hafta boyunca toplam
yirmi bir ders saati siiren bireysel bir caliyma yiiriitiilmiistiir. Ogrencinin yazi
okunakligindaki gelisimi belirleyebilmek i¢in uygulama 6ncesinde yapilan kopyalama
ve dikte caligmalari uygulama sonrasinda da yapilmustir. Ogrencinin yazilari,
aragtirmact tarafindan hazirlanan Yazi Okunakligit Hata Tespit Formuna gore
degerlendirilmistir. Calisma sonunda, 0grencinin baslangigta yirmi bes olan hata
sayisinin uygulama sonunda ikiye indigi belirlenmis, ayrica 6grencinin yazisinin da
okunabilirlik bakimindan kabul edilebilir bir diizeye ulastig1 gériilmiistiir. Bu ¢alisma,
uygun yontem ve teknikler belirlenip kullanildiginda yazma giigliiklerinin

giderilebilecegini, yazi1 okunaklifinin artirilabilecegini, yazi problemi ve yazma
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giicliigii olan 6grencilerle birebir calismanin oldukga etkili oldugunu ve bu 6grencilere
smif diizeyine uygun yazma becerisinin kazandirilmasinin miimkiin oldugunu

gostermistir.

Kodan (2016) ¢alismasini ilkokul 3. smifta 6grenimine devam etmekte olan ve yazma
giicligii yasayan bir Ogrencinin el yazist okunakligini gelistirmek amaciyla
gerceklestirmistir. Bu amagla, Bayburt ilinde bir ilkokula devam eden, gérme ve
isitmeyle ilgili veya zihinsel herhangi bir problemi olmayan ancak yazma giicliigii
yasayan bir 6grenci belirlenmistir. Caligsma bir eylem arastirmasi olarak tasarlanmaistir.
Ogrencinin yazma gii¢liigiiniin nedenlerinin tespit edilmesi amaciyla 6grenci,
ogretmen, veliyle goriisme yapilmis, saglik raporlar incelenmistir. Ogrencinin yazma
hatalar1 belirlenmis, bu hatalar1 gidermeye yonelik 40 saatlik bir bireysel ¢alisma
programi hazirlanmistir. Calisma sonunda 6grencinin yazma hatalarinda azalma ve

yazi okunakliginda gelisme oldugu gozlenmistir.

Arslan ve Bagcl, (2017) calismasinda, 2.-7. arasinda 6grenim goren, 497 (258’kiz
239’u erkek) dgrenci ile ¢alismistir. Bu 6grencilerin sadece 11°1 solaktir. Arastirmada
verilen kagitta yazili olan ciimleyi en hizli sekilde kopyalayarak, li¢ dakika igerisinde
yazmalar1 istenmistir. Yazi hizin1 ii¢ dakika icinde yazilan harf sayisi belirlemistir.
Arastirma sonucunda yazi hizi okula, cinsiyete gore anlamli iken; 6grencilerin yazi
hiz1 ergonomik faktorlere (kagidin durusu, kalemin tutulusu ve viicudun durusuna)

gore anlamli ¢ikmamustir.

Kusdemir, Kurban ve Bulut, (2018) ¢alismalarinin amaci ilkokul 3. sinifta 6grenimine
devam etmekte olan bir 6grencinin yazi yazmada yasadigi sorunlari tespit etmek ve
bunlar1 ortadan kaldirmaktir. Bu amacla Kirikkale ili Keskin ilgesinde, zihinsel ve
fiziksel higbir saglik problemi olmayan, ancak 6zellikle yazma giicliigii yasayan bir
Ogrenci belirlenmistir. Calisma bir eylem arastirmasi olarak tasarlanmistir. Arastirma
kapsaminda Ogrencinin ailesi ve 6gretmeni ile goriisiilmiis ve okulda yazi yazdig
defterler incelenmistir. Ayn1 zamanda dikte ¢alismasi da yaptirilmistir. Ogrencinin
yazma hatalar1 belirlenmis ve bunlardan yola ¢ikarak 6grenci i¢in 8 haftalik bir yazma
programi  hazirlanmigtir. Uygulanan programdan sonra Ogrencinin yazma

becerilerinde ve yazi okunakliginda biiyiik oranda bir gelisme oldugu gozlenmistir.

Akyol ve Sever, (2019) calismasinda okuma ve yazma giicliigii ¢eken bir ilkokul ikinci

siif 6grencisinin Fernald yontemi, yankili ve tekrarli okuma stratejileri ile okuma ve



71

yazma becerilerinin gelistirilmesi amag¢lamistir. Nitel arastirma desenlerinden eylem
arastirmasinin ~ kullanildigt bu c¢alisma 2015 — 2016 bahar yariyilinda
gerceklestirilmistir. Okuma hatalarinin belirlenmesinde Yanlis Analiz Envanterti;
yazinin okunaklik diizeyinin belirlenmesinde Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi
kullanilmistir. Hem bakarak yazma hem de dikte calismasi uygulamalari sonunda

katilimcinin yazisinin okunaklik diizeyinin orta diizeye ylikseldigi goriilmiistiir.

Basar ve Alkan’in (2020) calismasinin amaci disgrafili 6grencilerin yazma hatalarin
tespit etmektir. Bu calisma nitel olgu bilim yontemine gore desenlemistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu 2019-2020 6gretim yilinda, 6grenme giigliigii tanisi
almig, disgrafi sorunu yasayan on ilkokul ti¢lincli siif O6grencisi olusturmustur.
Ogrencilerin belirlenmesinde dgretmenlerin de goriisii almmustir. Ogrencilere dikte
metin ve kopya metin olmak iizere dort metin yazdirilmistir. Arastirma sonuglarina
gore disgrafili 6grencilerin miikerrer yazma, binisiklik, ekleme, eksiltme ve degistirme
yazma hatalarini yaptig1 tespit edilmistir. Disgrafili 6grencilerin hem dikte metinlerde
hem de kopya metinlerde en fazla iki kelimeyi binisik yazma hatas1 yaptiklari
belirlenmistir. Disgrafili 6grencilerin ikinci olarak degistirme hatasi olarak b-d ve m-
n gibi harfleri karistirdiklar1 ve anlamini degistirecek sekilde harf hatasi yaptiklari
belirlenmistir. Disgrafili 6grencilerin dikte metinlerde kopya metinlere gore daha fazla

yazma hatas1 yaptig1 sonucuna ulagiimistir.

Terziyan ve Demirel, (2020) calismalarinda ilkokul dordiincii sinif 6grencisi olan
ilkokul ¢ocuklarinin yaptig1 yazim hatalarini incelemislerdir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu diisiik ve orta gelirli ailelerden gelen toplam 148 ilkokul 6grencisi
olusturmustur. Calismada, Arndt ve Foorman’in yazim hatasi siniflandirmasi yontemi
benimsenmistir. Arndt ve Foorman’in siniflandirmasinda bes kategori vardir:
Sesbilimsel hatalar, ortografik hatalar, ortografik imge hatalari, yer degistirme hatalari,
ortografik imge hatalar1 ve bi¢imbilimsel hatalar. Bu kapsamda ¢ocuklarin yazim
hatalar1 sesbilimsel hatalar, bi¢imbilimsel hatalar, ortografik hatalar, ortografik imge
hatalari, yer degistirme hatalar1 ve diger hatalar olarak simiflandirilmistir. Elde edilen
arastirma sonuglart ¢ocuklarin yaptigr hatalarin cesitlilik gdsterdigini ve c¢ocuklar
tarafindan yapilan yazim hatalarinin, ortografik imge hatalari, bicimbilimsel hatalar ve

diger hatalar gruplarinda yer aldig1 ortaya ¢ikmistir. Son olarak on yasindaki Tiirk
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cocuklarin agik ucglu sorular1 yanitlarken yaptigi yazim hatasi oraninin %2’den az

oldugunu saptamistir.

Akgiil, (2021) ¢alismasinda, sanal ortamlarda okuma ve yazma gii¢liigiinii gidermeye
yonelik paylasilan etkinlik sayfalarinin 6zelliklerini incelemeyi amaclamaktadir.
Arastirmanin  veri kaynagi grubu, benzesik Ornekleme yoluyla belirlenen
“ogretmentavsiyesi.wordpress.com”, “www.mustafa-turan.com”, “tr.pinterest.com”,
“www.girisimciogretmen.com” ve “www.ilkokull.com” isimlerindeki bes sanal
ortamdan olusturmustur. Bu sanal ortamlar iizerinden arastirmanin verilerinin
toplanacagr 100 dokiiman, maksimum c¢esitlilik Orneklemesi yoluyla secilmistir.
Temel betimsel arastirma tiiriindeki ¢alismada veriler, dokiimanlar iizerinden “Etkinlik
Sayfalarinm Igerik Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi’” ve “Etkinlik Sayfalarinimn
Amag-Etkinlik Uygunlugu Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi’> araciligiyla
toplanmistir. Yazilar temasindan elde edilen sonuglar dogrultusunda, okuma ve yazma
giicliigiinii gidermeye yonelik etkinlik sayfalarinda bulunan yazilarin renkli olma
ozelligine ve sekil-zemin renginin zithg: ilkesine nitelikli ¢ogunlukta uyulmadigi
tespit edilmistir. Caligmalarin sonuglarindan yola ¢ikarak, okuma ve yazma giicliigii
olan bireylerin yazilarinin dogru Ozellikleri tasimasinin 6grenmeyi olumlu yonde
etkileyecegi diisiiniildiigiinde etkinlik sayfalarinin igeriginde verilen yazilarin
muhakkak renkli olmas1 gerektigi ve sayfa zemininin rengi ile yazi rengi arasinda renk

zitliklarinin kullanilmasi gerektigi savunulabilir.

Graham, Tavsanli ve Kaldirim, (2021) ¢alismalarinda Tiirkiye’de yazma becerilerini
gelistirme baglaminda yapilan calismalari META analizi ile incelemislerdir.
Toplamda 77 farkli ¢alismaya ulasilmistir. Bu ¢alismalarda Tiirkiye’deki okullarda
ilkdgretim simiflarinda 6grenim goéren 4.891 o6grenci yer almaktadir. Tiim bu
calismalarin sonuclar1 incelenmistir ve ortak ozelliklerinin yazi kalitesi oldugu
goriilmiistlir. Bu arastirma sonuglarina bakildiginda, 77 ¢alismanin tamaminda yazma
Ogretimi i¢in agirlikli etki biiyiikligi 1,39 olarak bulunmustur. Ortalama dort veya
daha fazla ¢alismada test edilen bes yazma islemi igin agirlikli etki boyutlar1 akran
destegi icin 0.92, yazma Oncesi etkinlikler i¢in 1.55, siire¢ i¢in 1.30 yazmaya yaklagim
ve strateji O0gretimi igin 1.28 seklinde belirlenmistir. META analizi ile yapilan
caligmalarin ¢ogunlugu Amerika ve Avrupa iilkelerinde yer almaktir. Yapilan bu

aragtirmada Tiirkiye’deki sonuglarin Amerika ve Avrupa’daki yazma tiirleri ve yapilan
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islemlerle benzer olacagi ongoriilmiistiir. Fakat dnceki meta analizlerinde test edilen
uygulamalardan daha az sayida ve Tiirk Ogrencileri i¢in etki biiylikliigiiniin bati

ilkelerindeki etki biiyiikliigiinden daha biiylik oldugu sonucuna ulasilmstir.

2.23. Yurt disinda ve yurt icinde yazma giicliigii ilgili yapilan

arastirmalarin degerlendirilmesi.

2.2.3.1. Yurt disinda yazma giicliigii ilgili yapilan arastirmalarin
degerlendirilmesi. Yurt disinda yazma gii¢liigline iligskin yapilan ¢aligsmalara iliskin

hazirlanan Tablo 2°de ¢alismalarin yapildig: yila, odaklanilan noktalara ve sonuglarina

yer verilmistir.

Tablo 2.

Yurt Disinda Yazma Giicliigii Ilgili Yapilan Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Yil

Odaklanilan Nokta

Sonug

Schneck, (1991)

Yazma giigligii olan ve olmayan
ogrencilerin kalem kavrama durumlari

Yazma sorunu olan gocuklarin; yazma sorunu olmayan
cocuklardan daha diisiik kavrama puami ve daha diisiik
propriyoseptif-kinestetik parmak farkindaligi skoru elde
etmiglerdir.

Malloy-Miller,
Polatajko ve
Anstett, (1995)

Hafif motor giigliigii olan ¢ocuklarda el
yazisi hata kaliplarmi tespit etmek ve el
yazist hata kaliplar1 ile algisal-motor
yetenekleri arasindaki iliski

Farkl alt boyutlarda (Yiriitme Faktor, Amaglayan Faktor ve
Gorsel-Mekansal Faktor) degerlendirilen bu arastirmada
yiriitme ve amaglayan faktorlerin motor becerileri ile iligkili
olurken; gorsel mekansal faktoriin motor yeteneklerle iliskisi
bulunamamustir.

Cornhill ve
Case-Smith,
(1996)

El yazis1 becerisi, eldeki manipiilasyon,
gorsel motor entegresyonu ve goz-el
koordinasyonu gibi spesifik
performanslar arasindaki iliskiler

El yazis1 iyi olan ¢ocuklar i¢in tiim test puanlart, el yazis1 kotii
olanlardan anlamli derecede yiiksek ¢ikmistir

Berninger  ve
digerleri, (1997)

Yazma giigliigii gosteren birinci siif
gocuklarindan 2 gruba el yazisi tedavisi
ve fonolojik farkindalik dersi vererek
ogrencilerin gelisimi dikkate almmistir

El yazis1 tedavi gruplari kontrol grubundan daha iyi el yazisi
elde etmistir.

Dennis ve
Swinth (1999)

Kisa ve uzun yazma gorevlerinde yazi
okunabilirliginin kalem kavramasiyla
iliskisine

Kisa yazma gorevindeki harf okunaklik puanlart ile uzun
gorevde harf okunaklik puanlari arasinda fark bulunmustur.
Kalem kavrama sekli agisindan da bakilmis olup fark
bulunamamistir

Jones ve El yazisi yetersiz olan ¢ocuklar hem el 8 haftalik egitimle ogrencilere uygulanan on dakikalik
Christensen yazilarini hem  hikdye  yazma bireysel ¢aligmalar neticesinde gocuklarin el yazisi ve hikaye
(1999) performansini gelistirmesi yazma kalitesi 6gretim diizeyine gelmistir.

Wilson, Kaplan, = Cocuklarm motor becerilerini belirlemek  Standart testlere gére; motor problemi olan ¢ocuklar, motor

Campbell  ve
Dewey (2000)

icin bir anket gelistirmek

problemi olmayan ¢ocuklara gére korelasyonel agidan daha
anlamli bulunmustur
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Graham Harris
ve Fink, (2000)

El yazis1 yazmanin 6grenmeye katkisi

Yonergelerin kisa ve uzun donemli olarak olumlu etkileri
oldugu sdylenebilir. Hem fonolojik farkindalik hem de yazma
yoOnergeleri alan dgrenciler agisindan el yazisinda ve anlama
diizeyinde olumlu sonuglari oldugu séylenebilir

Tseng ve Chow,
(2000)

Yazma hiz1 yavas olan ¢ocuklarin algisal
motor becerilerini incelemek

Gorsel hafiza, mekansal iliski, form tutarliligi, gorsel sirali
bellek, sekil, gérsel motor entegrasyonu ve siirekli dikkat gibi
degiskenler acgisindan yavas ve normal el yazan gocuklar
agisindan anlamli bir fark bulunmustur

Sudsawad,
Trombly,
Henderson ve
Tickle-Degnen,
(2001)

Evaluation  Tool  of  Children’s
Handwriting  (ETCH)  aract ile
Ogretmenlerin  yazi  okunabilirligine

yonelik algilar1 arasindaki iliski

ETCH puanlari ile 6gretmen anketi arasinda genel okunaklik
ve goreve Ozgli okunaklik acisindan anlamli bir iligki
bulunamamustir

Koziatek ve
Powell, (2003)

Dérdiincii sinif 6grencisinin el yazisinin
ne kadar hizli ve okunakli oldugu

El yazist yazma hizlar1 agisindan inter-dijital tutug hari¢ tim
kalem tutuslari i¢in benzer dzellikler gostermistir

Volman, Van Yazma gigligii gosteren Ogrencilerin  Yazma giicliigii gosteren grup motor kontrolleri ve simif

Schendel ve yazma hizi, yazma kalitesi, algi planlama  kontrollerine kiyasla biligsel planlama gorsel algi, gorsel-

Jongmans problemleri ve algisal motor becerileri motor entegrasyonu agisindan anlamli derecede diisiik puan

(2006) almistir. Bu durum yazma hizi ve yaz1 kalitesinin de diisiik
¢ikmasina sebep olmustur.

Rosenblum, 50 yetkin yazan ¢ocuk ile 50 yazma Ergonomik faktorler ve el yazisi verimlilik olgiitleri onemli

Goldstand, gicligii olan ¢ocuklarin ergonomik  odlgiide farklilagmustir.

Parush (2006)

faktorleri, yazma kalitesi ve yazi
etkililigi bilgisayar yardimi incelenerek
aralarindaki iliski

Rosenblum Ogrencilerin el yazis1  zorluklarmi ~ HPSQ, el yazisi eksikliginin tespiti igin mesleki terapistler
(2008) belirlemek i¢in El Yazis1 Yeterlilik tarafindan kullanima uygundur denilebilir

Tarama Anketi’nin [HPSQ])

giivenilirligi ve gegerliligini incelemistir.
Chang ve Yu, Bilgisayar destekli analizler kullanilarak ~ El yazis1 eksik olan gocuklarda otomatik el yazisi elde
(2009) gelisimsel bozuklugu olan 6grencilerde  edilmesi belirgin olarak daha yavas ¢ikmistir

yazi analizi
Rosenblum, Disgrafi olan ve olmayan Ogrencilerin  El yazist performansi (HHE) gruplarn ve orgiitsel yetenekler

Aloni ve Josman
(2009)

yazi performanslart ve organizasyonlari
arasindaki iliskiler

arasinda (QASOA-P) 6nemli farkliliklar bulunmustur

Smit (2014) El yazisi sikintisi gosteren 45 ikinci smif  Kontrol grubu kalem tutacagi olmadan yazmistir. Deney
Ogrencisindeki Stetro kalem tutusunun  grubu i¢in kalem kavramalarinin etkiliginde ve yazi yazarken
etkililigi aragtirilmistir parmaklarmm kullaniminda istatistiksel olarak anlamli bir

iyilesme tespit edilmistir

Jameel, Nabeel Elyazsi icin 6gretmen goriislerini alarak  Ilkogretimde kullanilabilir bir yapiya sahip oldugu

ve Khalil (2016)  bir arag gelistirmis sOylenebilir

Capellini, flkogretim  ogrencilerinin el yazist  Ogrenciler goérsel motor entegrasyonu ile el yaz

Giaconi, performanslar1  ve  gorsel ~motor performanslar1 arasinda dogrudan bir iligski oldugu ortaya

Germano (2017)  entegrasyonunu karstlagtirmak ¢ikmigtir

Barnett, Prunty
ve Rosenblum,
(2018)

Yazis1 Okunabilirlik Olgcegini (HLS)
gelistirmek ve Olgegin glivenirlik ve
gecerliligini olusturmak

HLS'nin, farkli dillerde ve yaz1 yazilarinda uygulama ile zayif
el yazist okunakliligmi belirlemek igin yararli bir arag
olabilecegini disiindiirmektedir

Wu, Lin ve Li, Yazma gigligii olan 0Ogrencileri SVM modeli, bes smiflandirma modeli arasinda Cin

(2019) otomatik tespit etmek amaciyla bir arag HWD'lerini tespit etmede en iyi performansa sahip oldugu
tasarlamak belirtilmistir

Nye ve Sood, Anaokulu 6gretmenlerinin anaokulunda Ogretmenler ayrica programa katilmun bir sonucu olarak

(2020) el yazis1 6gretimi konusunda kendilerine  anaokulunda el yazis1 6gretimi ile ilgili temel beceriler ve

olan giivenlerini artirmaya yonelik bir
program gelistirmek

gelisimsel ilerleme ile
belirtilmislerdir

ilgili  bilgilerinin  arttigini
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Camacho, Alves  Okullardaki yazma motivasyonlarini  Genel olarak kizlarin erkeklere gore yazmaya daha fazla
ve Boscolo, incelemek motive olduklari goriilmiistiir. El yazist 6gretimi, kendi
(2021) kendini diizenleyen strateji gibi ogretim uygulamalarindan
etkilendigi ve isbirlikli yazma gibi ¢aligmalarin olumlu yonde
etkiledigi goriilmiistiir. Son olarak dijital araglarin
motivasyon iizerinde olumlu bir etki yarattig1 belirlenmistir.
Di Brina, Gelisimsel davranig bozuklugu olan DCD’li ¢ocuklarn hem okunaklik he de yaz1 hiz

Caravale ve
Mirante, (2021)

¢ocuklarda sadece okunaklik zayif bir
yazinin gostergesi olup olmadigimi
aragtirmak

6l¢timlerinde DCD’li olmayan c¢ocuklara gore daha diisiik
puanlar elde ettikleri ortaya ¢ikmustir.

Ray, Dally ve
Lane, (2021)

Modifiye edilmis bir “Write Start”
programinin etkisi degerlendirmek

Uygulama sonrasinda anaokulu &grencilerinde el yazisi
akiciliginda degistirilen programla birlikte bir gelisme oldugu
gozlemlenmistir

Hui, Brown, Yu
ve Lyons,
(2021)

Cocuklarn el yazi kalitesi ve becerisinde
¢ocuklarin ve ailelerinin algis1 arasindaki
iligki

Cocuklar ve ebeveynler tarafindan bildirilen algilarda 6nemli
olctide iliskili cikmustir

Tablo 2 incelendiginde genel olarak yurt disindaki ¢aligmalara bakildiginda yazma
glicliigli gosteren Ogrencilerin farkli sinif, yas grubu, kiiltiirde ve sosyo-ekonomik
diizeyde oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak yazma giicliigii gdsteren dgrencilerin
belirlenmesi i¢in farkli yazi degerlendirme araglarindan, 6gretmen goriislerinden vb.
faydalanildig: soylenebilir. Bu ¢aligmalarda 6grencilerin yazma hizlari, algisal motor
becerileri, yazma hiz1 ve okunaklik arasindaki iliskiler izerinde durulmustur. Ayrica
bu siireclerde 6gretmen goriislerine ve dgrencilerin yazilarini gelistirmeye yonelik
program Orneklerine yer verilmistir. Son olarak yazma giicliigiinii belirlemek ve
degerlendirmek adina yazi degerlendirme araglari olusturmak ve bu siireclerde

teknolojiden yararlanmaya caligilmistir.

2.2.3.2. Yurt icinde yazma giicliigii ilgili yapilan arastirmalarin
degerlendirilmesi. Yurt i¢cinde yazma giicliigiine iliskin yapilan ¢aligmalara iliskin
hazirlanan Tablo 3’te ¢alismalarin yapildigi yila, odaklanilan noktalara ve sonuglarina

yer verilmistir.
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Yurt Icinde Yazma Giicliigii Ilgili Yapilan Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Yil

Odaklanilan nokta

Sonug

Avrslan (2012)

Birinci smif 6gretmenlerinin el
yazist  Ofretim  uygulamalarimi
incelemek

Cocuklar bazi harfleri kolay yazabilirken bazi harflerde
zorlanmuglardir.  Ogretmenler el yazisini,  &grencilerin
yazmasini saglayarak dgretir. Ozellikle yazmasi zor olan harfler
tizerinde pratik yaparak, bu harfler gelistirilebilir seklindedir

Cmar  Ozdemir, Ust ekstremite proksimal ve distal Yazi yazma becerisi proksimal kas stabilizasyonu ve el
(2006) kaslarmm  calistirllmasmim  yazi  becerilerinin koordineli sekilde yapilmasi ile gergeklestiginden,
yazma okunaklilif lizerine etkisi yazi yazma becerisini gelistirmek i¢in hem proksimal hem de
distal kaslarin birlikte calistirilmas1 gerektigi sonucuna

ulagilmustir.

Yildiz (2013) Ikinci simifta Ogrenim goren ve Uygulamanin  basarili  oldugu, &grencinin  okunaklik
yazma glicliigli olan bir 6grencinin  bakimindan yetersiz olan yazisinin orta diizeyde okunakli bir
el yazist okunakliginin gelistirilmesi  seviyeye ulastigi goriilmistiir

Calp (2013) Yazi  yazma problemi olan  Ogrencinin baslangigta 27 olan hata sayist 9’a inmis; yazisi da
ilkogretim ogrencisinin bu  okunabilirlik bakimindan kabul edilebilir diizeye ulasmistir

problemini ¢ozmek

Erdogan, Atas ve
Ozdemir (2016)

Birinci smif dgrencilerinin yazmaya
hazirbulunusluk  diizeylerini  bazi
degiskenler agisindan incelemek

Yarisina yakininin kalemi yanls tuttugu, kagidi diizgiin
tutmadiklar1 ve bir kisminin gozle kagit arasinda uygun mesafe
birakmadiklart  goriilmiistiir.  Yazmaya hazirbulunusluk
diizeyleri ve alt boyutlar1 cinsiyetten etkilenirken yas
degiskeninden etkilenmedigi goriilmiistiir.

Kaya, (2016)

4. smufta 6grenim goéren ve yazma

gligligii olan bir 6grenciye bitisik
egik yazinin 6gretilmesi

Ogrencinin baslangigta yirmi bes olan hata sayisinm uygulama
sonunda ikiye indigi belirlenmis, ayrica 6grencinin yazisinin da
okunabilirlik bakimindan kabul edilebilir bir diizeye ulastigi
goriilmiistir

Kodan (2016)

Tlkokul 3. smifta 6grenimine devam
etmekte olan ve yazma giicligi
yasayan bir Ogrencinin el yazisi
okunakligini gelistirmek

Ogrencinin yazma hatalarinda azalma ve yazi okunakhihiginda
gelisme oldugu gézlenmistir

Arslan ve Bagcl,
(2017)

Yazma hizi, cinsiyet ve ergonomik
faktorlere goére yazi galigmalarmi
incelemek

Yazi hiz1 okula, cinsiyete gore anlamli iken; 6grencilerin yazi
hiz1 ergonomik faktérlere (kagidin durusu, kalemin tutulusu ve
viicudun durusuna) gére anlamli ¢ikmamistir

Kusdemir, Kurban
ve Bulut, (2018)

Ilkokul 3. smifta 6grenimine devam
etmekte olan bir 6grencinin yazi
yazmada yasadigl sorunlar tespit
etmek ve bunlar1 ortadan kaldirmak

Ogrencinin yazma becerilerinde ve yaz1 okunakliginda biiyiik
oranda bir gelisme oldugu gozlenmistir

Akyol ve Sever,
(2019)

Yazma giigliigii ¢eken bir ilkokul
ikinci smif &grencisinin  Fernald
yontemi, yankili ve tekrarli okuma
stratejileri ile okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmek

Ogrencinin okuma istegi artmis, sesli okumaya baslamis ve
dogru okuyabildigi ve okuyamadigi kelimeleri tespit etmeye
baslamistir. Hem bakarak yazma hem de dikte c¢alismasi
uygulamalari sonunda katilimcinin yazisinin - okunaklilik
diizeyinin orta diizeye yiikseldigi goriilmiistiir.

Basar ve Alkan,
(2020)

Disgrafili ~ 6grencilerin
hatalarinin tespit etmek

yazma

Disgrafili 6grencilerin hem dikte metinlerde hem de kopya
metinlerde en fazla iki kelimeyi binisik yazma hatas1 yaptiklari
ve anlamini degistirecek sekilde harf hatasi yaptiklar
belirlenmistir. Disgrafili 6grencilerin dikte metinlerde kopya
metinlere gore daha fazla yazma hatasi yaptigi sonucuna
ulagilmigtir.

Terziyan ve
Demirel, (2020)

Tlkokul dérdiincii simf 6grencisi olan
ilkokul gocuklarmin yaptigi yazim
hatalarin1 incelemek

Cocuklarm yaptig1 hatalarin gesitlilik gosterdigini ve g¢ocuklar
tarafindan yapilan yazim hatalarmin, ortografik imge hatalari,
bi¢imbilimsel hatalar ve diger hatalar gruplarinda yer aldig
ortaya ¢ikmustir.
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Akgiil, (2021) Okuma ve yazma gigliigiini Okuma ve yazma gilicliiglinii gidermeye yonelik etkinlik
gidermeye  yonelik  paylasilan sayfalarinda igerik ve amag-etkinlik uygunlugu 6zelliklerinin
etkinlik sayfalarnin  6zelliklerini  nitelikli gogunlukta bulunmadigi sonucuna ulasilmistir.
incelemek

Graham, Tavsanli  Tirkiye’de  yazma  becerilerini  Tiirkiye’deki sonuglarin Amerika ve Avrupa’daki yazma tiirleri

ve Kaldirim, gelistirme  baglammda yapilan ve yapilan islemlerle benzer olacagi ongoriilmiistiir. Fakat
(2021) caligmalari META analizi ile Onceki meta analizlerinde test edilen uygulamalardan daha az
incelemisle sayida ve Tiirk Ogrencileri igin etki bilyiikliigliniin bati
tilkelerindeki etki biiyiikliigiinden daha biiyiik oldugu sonucuna

ulasilmigtir

Tablo 3’e bakildiginda, dogrudan yazma giicliigline yonelik ¢alismalarin sinirli oldugu
ve yazma gilicligli gosteren Ogrenciler belirlenirken Ogretmen goriigleri, 0grenci
defterleri ve yurt disindaki yaz1 degerlendirme araglarina gére daha az arag kullanildigi
sOylenebilir. Bunlara ek 6rneklem sayisinin az oldugu ve daha c¢ok tek dgrenci ile
calisildigi ifade edilebilir. Ayrica yazmanin mekanik yoniine ek olarak bigimsel

yoniine yonelik ¢alismalarinda siir oldugu sdylenebilir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, arastirma siireci, arastirma ortami, veri

toplama araglar1 ve verilerin analizi alt boliimleri ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

[Ikogretim dgrencilerinin yazma giicliigiinii farkli programlarla gidermek amaciyla
yapilan bu arastirma, nitel arastirma modelinin eylem arastirmasi desenine gore

tasarlanmustir.

Genellikle adi eylem arastirmasi olarak anilmasa da 1900’lerin baglarinda Dewey,
uygulayicilar i¢in arastirmalar yapmistir (Burns, 1999, akt. Morton, 2005). "Eylem
Arastirmas1" terimini ilk kullanan ise sosyal psikolog Kurt Levin’dir (Farrance, 2000).
Farrance, (2000)’e gore eylem arastirmasi, bir seye kesin bir sonug bulmaktan ziyade;
etkili yonergelerle 6grencilerin gelisimine katki saglamaktir.” olarak tanimlamistir.
Bagka bir deyisle eylem arastirmasi, sistematik ve dikkatli bir sekilde kendi egitim
uygulamalarini, arastirma tekniklerini kullanarak katilimcilarin inceledigi bir stirectir
(Farrance, 2000). Bu bilgiler neticesinde egitim alaninda kullanilan eylem
arastirmalari; Ogretmenlerin yeni bilgiler 6grenmelerini ve yeni fikirlere acik
olmalarin1 saglar. Ogretmelerin yetkili kilinmas1 onlarin giiglenmesine olanak
saglamaktadir (Johnson, 2012) seklinde yorumlanabilir. Bu siiregte 6gretmenler kendi
simiflarinda ve okullarinda aragtirma yaparken, 6grencilere sadece etkili 6grenme igin
gerekli becerileri degil, ayn1 zamanda merak ve yeni bilgi edinme heyecanini da
modelleme firsati1 bulurlar (Gay vd., 2012: 508). Baska bir deyisle eylem arastirmasi
ile egitimcilerin edilgen halden etkin hale gegirilerek kendi uygulamalari, sorunlari ve
sorunlariin ¢oziimii hakkinda s6z sahibi olmalarini saglamistir denilebilir (Kuzu,

2009, s. 429).
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Eylem arastirmasinda, arastirmaci sistematik bir yontemle egitimdeki problemleri
¢ozmeye c¢alisir ve bu slirecte iyilestirmeler yapar. Eylem arastirmasi pratik bir siire¢
olarak egitimciler i¢in uygundur. Ciinkii genellikle ayrintili istatistik analiz
gerektirmez (Tomal, 2010). Bunlara ek olarak Elliot, (1991)’a goére kuram ile
uygulama arasindaki iligki 6gretmenler i¢in uygulamada sorun yaratmaktadir. Bu
nedenle eylem arastirmasmin kuram ile uygulama arasindaki sorunlari ortadan
kaldirdigini ifade etmektedir. Ona egitimde eylem arastirmasinin temel amaci "bilgi
iretmekten ¢ok uygulamay1 gelistirmektir" (s.49). Eylem arastirmasi egitimciler i¢in
sadece olani incelemenin degil, ayn1 zamanda hayal etmenin gegerli bir yolu haline
gelmistir. Eylem arastirmast bu yoniiyle egitimcilere ve yoneticilere daha genis bir

kullanim alani sunmaktadir (Klein, 2012).

Eylem arastirmalari, sinirh sayida kisi, birim, b6liim ya da kurum tizerinde yapilan bir
arastirma yontemi oldugu; bu siirecte uzman arastirmacilarin yiiritictiligiinde
uygulayicilarin ve katilimcilarin var olan uygulamanin elestirel bir degerlendirmesini
yaptig1, mevcut durumu iyilestirmek adina alinmasi gereken Onlemleri belirlemeyi
amaglayan arastirmalardir (Karasar, 2000; Sencan, 2005). Baska bir deyisle eylem
arastirmasi bir sorunu ¢ézmek veya yerel uygulamalar1 gostermek, bilgi edinmek
amaciyla bir veya daha fazla kisi veya grup tarafindan yiiriitiiliir (Fraenkel vd., 2012:
589). Bu siirecte yeni stratejiler ve uygulamalar denemek i¢in kullanilir ve arastirmaci
bu eylemlerin sonuglarin1 ve 6nemini dikkatle 6lger ve gozlemler (Johnson ve
Christensen, 2014).

Mills (2003); eylem arastirmasini, bir 6gretme-6grenme ortaminda arastirmaci olarak
ogretmenler, yoneticiler, okul danmigsmanlari, ya da diger ilgililer tarafindan
planlari, yontem ve teknikleri konusunda bilgi edinmek amaciyla sistematik olarak
yapilan bir arastirma siireci bigiminde tanimlamistir. Bunlara ek olarak Stringer,
(2014) eylem aragtirmasinin bireye arzu edilen bir amag i¢in uygun bir yol tasarlamay1
ve bu yol icin en uygun sorgulama ve degerlendirme imkani sagladiginm

vurgulamaktadir.

Eylem aragtirmasi arastirmacilar tarafindan farkli bigimlerde siniflandirilmistir. Gay,

vd., (2012) ve Berg, (2001) eylem arastirmasini elestirel (teoriye dayali) eylem
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arastirmasi ve uygulamali eylem arastirmasi olarak iki baslikta incelemistir. Elestirel
eylem arastirmasinda temel amag bireyleri bilgi toplama yoluyla 6zgiirlestirmektedir.
Bu nedenle ozgiirlestirici eylem arastirmasi olarak da bilinir. Uygulamali eylem
arastirmasi ise elestirel eylem arastirmasina gore daha az felsefi egilime sahiptir. Daha
cok “nasil yapilir” yaklagimi iizerinde durur. Bu tiiriin farkli varsayimlari vardir. Biri
Ogretmenlerin veya bir ekibin iistlenecekleri, arastirmanin dogasini belirleyebilmeleri;
digeri ise karar vericiler olarak Ogretmen arastirmacilarin kendi odak alanlarim
sececekleri, veri toplama tekniklerini belirleyecekleri, verileri analiz edip

yorumlayacaklar1 ve bulgularina dayali olarak eylem planlar gelistirecekleri

sekildedir.

Berg (2001) eylem arastirmast tiirlerini farkli aragtirmacilarin (Grundy 1988; Holter
ve Schwartz-Barcott, 1993; McKeman, 1991) benzer kategorilerini daraltarak
teknik/bilimsel/isbirlik¢i ~ odakli  eylem  arastirmasi,  uygulamali/karsilikli
isbirligi/tartisma odakli eylem arastirmasi ve ozgiirlestirici/gelistirici/elestirel eylem

arastirmasi olarak ti¢ baslikta toplamustir (s.185-187).

Teknik/bilimsel/igbirlik¢i odakli eylem arastirmasi yaklasiminda, 6nceden belirlenmis
bir teorik ¢ergeve vardir. Bu cerceveye dayali olarak belirli bir uygulama test edilir.
Bu aragtirma tiirli, uzman arastirmaci ile uygulamanin iyilestirilmesine odaklanan
uygulayicilar arasindaki is birligi olarak tanimlanmistir (Norton, 2009: 53). Bu

yaklasimdan, birincil amag belirli bir miidahaleyi test etmektir.

Uygulamali/karsilikli is birligi/tartisma odakli eylem arastirmasinda yine bir
arastirmact ve uygulayici vardir. Bu yaklagimda amag uygulayicilarin uygulamalarini
ve yorumlamalarini degistirmelerini saglamaktir. Bagka bir deyisle uygulayicinin

bilme ve anlama bi¢imini 6n plana ¢ikarilir (Norton, 2009: 53).

Ozgiirlestirici /gelistirici/elestirel eylem arastirmasi yaklasiminda ise vurgu bireysel
uygulayicinin kendisi lizerinde degil, uygulamalarinin gerceklestigi sosyal ve politik

baglami anlamaktir (Norton, 2009: 54).

Bu ¢alismada kuramsal ¢ercevesi belirlenmis olan Bireysellestirilmis Egitim Programi
kapsaminda aragtirmaci tarafindan etkinliklerin hazirlanmasi, hazirlanan etkinliklerin
uygulanmas1 ve uygulama sonrasinda verilerin toplanarak degerlendirilmesini

kapsadigi i¢cin Teknik/bilimsel/igbirlik¢i odakli eylem arastirmasi tiirii benimsenmistir.
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3.2. Calisma Grubu

Arastirmada calisma grubu olusturulurken nitel arastirmada kullanilan amach
ornekleme yontemlerinden “Olgiit 6rnekleme” yontemi kullanilmistir. Bu 6rnekleme
yonteminde Onceden belirlenmis bir dizi Olgiitii karsilayan biitlin durumlarin
calisilmasi esastir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmanin ¢alisma grubu i¢in Olgiit
ise 0zellikle mevcut pandemi stireci de dikkate alinarak, 6gretmenlerin ve yoneticilerin
gorislerini temel alarak secilen ilkokul 4. siniflarda 6grenim goren ve yazma gii¢ligi
gosteren Ogrenci olmalaridir. Sinif 6gretmeninin ve velilerinin ¢alismaya goniillii
katilmalar1 da 6grencilerin se¢imini etkilemistir. Bu amagla 2020-2021 6gretim yilinin
ikinci doneminde Balikesir ilinin Ayvalik ilgesinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl bir
ilkokulun 4. sinifinda 6grenim géren 3 G6grenci calisma grubunu olusturmustur.
Arastirmaya katilan 6grencilerin adi etik kurallar geregi degistirilmis ve kod adlar

(OGR1, OGR2, OGR3) kullanilmustir.

Ogrencilere iliskin ozellikler belirlenirken arastirmaci tarafindan Ogretmenlere
uygulanan anket, veli ve 6grenci goriisme sorulart kapsaminda elde edilen bilgiler
kullanilmistir. Ogretmen, veli ve &grenci goriismeleri sonucunda 6grencilerin
ozellikleri BEP kapsaminda uyarlanan Ogrenci tanima dosyasina kaydedilmistir.
Bunlarin disinda veli ve 6grenciyle yapilan yiiz yiize goriismelerde veli onayi alinarak;
elde edilen veriler arastirmaci tarafindan ses kaydina alimmustir. Daha sonra
aragtirmaci tarafindan yazili olarak kaydedilmistir. Tim elde edilen bilgiler

dogrultusunda 6grencilerin 6zelliklerine iliskin bilgiler su sekildedir:

OGRI1: 11 yasindadir ve ilkokul 4. smifta 6grenim goren bir erkek ogrencidir.
OGR1’in ailesine iliskin olarak iki ¢ocuklu bir ailenin en kii¢iik ¢ocugudur. Annesi
reyon gorevlisi ve babasi oto tamircisidir. Annesi lise mezunu babasi ilkokul
mezunudur. Anne ve babasi 6zdiir ve sagdir. OGR1’in yasadigi ev soba ile
1isinmaktadir ve kendine ait bir odas1 yoktur. OGR1 daha dnce herhangi bir destek
egitimi almamig; siif tekrar1 ve okul degisikligi yapmamustir. Bunlarin disinda
gecirdigi Onemli bir hastalik yoktur. Tibbi 6zgegmis bilgilerinden ek engel
durumlarindan (konusma bozuklugu, fiziksel engeli, isitme engeli, gdrme engeli)
yoktur. Genel olarak fiziksel veya zihinsel higbir saglik sorunu bulunmamaktadir.

OGR1 4 yillik egitim hayatinda 2 6gretmen degistirmistir. Annesi, 1. sinifta okuma
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yazmayi tam 6grenemedigi halde 2. sinifa bagladigini belirtmistir. Annesi ve babasinin
gozlemlerine gore OGR1 evde genellikle ok hareketli ve yaramazlik yapan bir
ogrencidir. Arastirma siirecinde de arastirmacinin gozlemleri bu yondedir. OGR1’in
annesi ve babasi, bireysel ¢alistirilirsa ve 6devleriyle ilgilenilirse akademik basarisinin

yiikselecegine inandiklarini belirtmislerdir.

OGR1 ile ilgili ikinci olarak simf gretmeni ile ayrintili goriismeler yapilmistir.
Ogretmenin dgrencisi ile ilgili degerlendirmeleri, gézlemleri ve tecriibelerine gore
OGR1I’in iletisim becerilerinden alict dil becerileri iyi diizeyde, ifade edici dil
becerileri orta diizeydedir. Psikomotor becerilerinden kaba motor becerileri iyi
diizeyde iken ince motor becerileri (kalem kavrama) zayif diizeydedir. Akademik
becerileri ise Tirk¢e, matematik, hayat bilgisi derslerinde akranlariyla ayni

seviyededir ve sosyal becerileri orta diizeydedir. Smif 6gretmeni “OGR1’e ev ddevi

vermedigini ve dgrencinin ev ddevlerini yapmaktan ka¢indigini” dile getirmistir.

OGR1 ile yapilan bireysel goriismede dgrencinin en sevdigi dersin oyun ve fiziksel
etkinlikler dersi oldugu anlasilmistir. Bunlar disinda 6grenci ders calismayi c¢ok
sevmedigini, odaklanamadigini1 ve sikildigini ifade etmistir. Calismaya baslamadan
once OGR1 ¢alisma ile ilgili bilgilendirilmistir ve yapilacak ¢alismalarin kendisini
olumlu yonde etkileyecegi ve en sevdigi oyun etkinlikleriyle yazma g¢alismalarinin
stirdiiriilecegi arastirmaci tarafindan ifade edilmistir. Béylece 68rencinin derse karist
motivasyonu arttirilmaya ¢alisilmistir. Ailesinden alman destek ile beraber OGR1
caligma siiresince elinden geleni yapacagini ifade etmistir. Sekil 6°’da OGR1’in kalem

tutma ve defter pozisyonu 4 farkli agidan goriilmektedir.
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Sekil 6. OGR1 e ait kalem tutma ve defter pozisyonu

Sekil 6 incelendiginde OGR1’¢ ait kalem kavramanin dért parmak tutus olarak bilinen
bir kavrama oldugu gériilmektedir. U¢ parmak kavramasina ¢ok benzerdir. Ug¢ parmak
kavrama {i¢ parmakla yapilan kavramadir ancak dort parmak kavramada ekstra
basparmak ve {li¢ parmak dahildir. Bu da yazma siirecinde 6grenciler agisindan sorun
yaratabilmektedir. Kalemin ucu net goriinmemekte ve baskis1 ayarlanamamaktadir.
Bunlarin diginda OGR1 defteri konumlandirirken masaya ve kendisine gore dik olacak

sekilde tuttugunu belirtmistir.

OGR2: 11 yasindadir ve ilkokul 4. simifta 6grenim goren bir kiz dgrencidir. OGR2
ailenin tek cocugudur. Annesi 6zel sektorde ve babasi kargocu olarak caligmaktadir.
Anne ve babasi lise mezunudur. Anne ve babas1 6zdiir ve sagdir. Evleri merkezi 1sitma
sistemiyle 1smmaktadir. OGR2’nin kendisine ait &zel odasi vardir. Yetersizlige
yonelik herhangi bir destek almamistir ve sinif tekrar1 yoktur. Is nedeni ile 2 okul
degisikligi yapilmistir. Ayrica tibbi 0zge¢mis bilgilerinden ek engel durumlar
(konugma bozuklugu, fiziksel engeli, isitme engeli, gérme engeli) bulunmamaktadir.
Genel olarak fiziksel veya zihinsel hi¢bir saglik sorunu bulunmamaktadir. Annesi,
OGR2’nin kendisini dinlemedigi, ddev yapmadigi ve yer yer iletisim sorunu
yasadigii dile getirilmistir. Son olarak OGR2’nin annesi yapilacak bu c¢alismanin
cocuguna her anlamda katki saglayacagini ve bu siireci en 1yi sekilde atlatmak i¢in

ellerinden geleni yapacaklarini ifade etmistir.

OGR2 ile ilgili olarak simf Ogretmeni ile ayrmtili goriismeler yapilmistir. Bu
kapsamda elde edilen bilgilere gore, 6z bakim ve iletisim becerilerinde herhangi bir
sorun olmadigi, psikomotor becerilerinde kaba motor becerilerinin iyi oldugu fakat
ince motor becerilerinin zayif oldugunu ifade etmisti. OGR2’nin akademik

becerilerden Tiirk¢e dersinin zayif, matematiginin zayif, hayat bilgisi ve diger
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derslerinin orta diizeyde oldugunu belirtmistir. Son olarak Ogrencinin sosyal
becerilerinin de iyi oldugu fakat akademik agidan ikinci veya {i¢iincii sinif seviyesinde

oldugu 6gretmeni tarafindan ifade edilmistir.

OGR?2 ile yapilan gériisme sonucunda dgrenci en sevdigi dersin matematik oldugunu,
O0dev yapmayi1 sevmedigini ve derslerden c¢ok cabuk sikildigini ifade etmistir.
Calismaya baslamadan 6nce OGR2 calisma ile ilgili bilgilendirilirken motive etmek
icin proje kapsaminda pekistireglerin  ve sevdigi oyuncaklarin, renklerin
kullanilacagina iliskin bilgilendirilmistir. Arastirmaci tarafindan yaz1 yazmanin daha
ilgi ¢ekici hale getirilecegi ifade edilmistir. Bu kapsamda velinin de destegi alinarak
ogrencinin siirece iliskin motivasyonu arttirilmaya ¢alisilmustir. Sekil 7°de OGR2’in
kalem tutma ve defter pozisyonu 4 farkli agidan goriilmektedir. Bu fotograflar

OGR2’nin annesinin ¢alistig1 kurumda gekilmistir.

Sekil 7. OGR2’ye ait kalem tutma ve defter tutma pozisyonu

Sekil 7’ye bakildiginda OGR2’nin ii¢ parmak tutusuna sahip oldugu sdylenebilir.
Graham ve digerleri, (2008) 6gretmenlere yonelik yaptigi calismalarinda, her bes
kisiden dordiiniin Ogrencilerine kalem tutarken ii¢ parmak kalem kavramasi
kullanmay1 6grettigini ortaya koymustur. Bu kavrama 6grenciler agisindan kolaylik
saglayan ve dikkat ettiklerinde enerjilerini iyi kullanabilecekleri bir kavrama seklidir.

Defter tutusu ise diiz bir sekilde ve hafif yandadir.
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OGR3: 11 yasindadir ve ilkokul 4. sinifta 5grenim goren bir erkek 6grencidir. OGR3
2 ¢ocuklu bir ailenin en kii¢iik ¢ocugudur. Annesi 6zel sektorde calismaktadir ve
babast memurdur. Anne ve babasi 6zdiir ve sagdir. Kendisine ait odasi vardir.
Yetersizligine yonelik herhangi bir destek almamais, sinif tekrar1 veya okul degisikligi
yoktur. Bunlarin disginda gecirdigi Oonemli bir hastalik yoktur. Tibbi G6zge¢mis
bilgilerine bakildiginda ek engel durumlari i¢erisinde konusma bozuklugu oldugu hem

ailesi hem de 6gretmeni tarafindan ifade edilmistir.

Annesi ile yapilan goriismelerde OGR3’iin sdylenileni kavramada sorunlari oldugu
ifade edilmistir. Bunlarm disinda yer yer OGR3’iin kontroliinde zorlandigini ifade
etmistir. Ayrica bu yapilacak calismanin ¢ocugu agisinda ¢ok 6nemli oldugu, siiregte
gereken tiim destegi saglayacagmi belirtmistir. Bu konuda annesi OGR3 ile
goriistiiglinii ve bu siireci basarili bir sekilde bitirmesine yonelik ¢ocugunu motive

ettigini ifade etmistir.

OGR3 ile ilgili olarak sinif 6gretmeniyle yapilan goriismelerde OGR3’iin 6z bakim
becerilerinde bir sorun yasamadigi, varliklar arasi iliskilerde (6grencinin kavram
bilgisi) sorun yasadig1 ifade edilmistir. Iletisim becerilerinden hem alic1 dil becerileri
hem de ifade edici dil becerilerinin zayif oldugu; psikomotor becerilerinden kaba
motor becerilerinin 1yi diizeyde, ince motor becerilerinin orta diizeyde oldugu ifade
edilmistir. Akademik becerilerinin Tiirk¢e, matematik, hayat bilgisi, diger derslerinin
tiimiinde ikinci sinif seviyesinde oldugu sdylenmistir. Sosyal becerilerinde de sorunlar

oldugu ifade edilmistir.

OGR3 ile yapilan goriismede, dgrenci ders esnasinda Ogretmenini dinlemedigini
tabletten oyun oynadigini ifade etmistir. Ayn1 zamanda 6gretmeni akranlarina gore
fiziksel olarak daha gelismis oldugunu sdylemistir. Arastirmact OGR3’e yapilacak
calismanin kendisi i¢in ¢ok 6nemli oldugunu ve derslerin her birine etkili sekilde
katildiginda, kendisini her agidan gelistirebilecegi belirtilmistir. Ayn1 zamanda
yapilacak etkinliklerden birka¢ Ornek gosterilerek, calisma Oncesi 6grencinin
motivasyonu arttirilmaya calisilmistir. Sekil 8’de OGR3’iin kalem tutma ve defter

pozisyonu 4 farkli agidan goriilmektedir.
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Sekil 8. OGR3’e ait kalem tutma ve defter pozisyonu

Sekil 8 incelendiginde OGR3’iin {i¢ parmak kalem tutusuna sahip oldugu séylenebilir.
Ug parmak kalem tutusu, miimkiin olan en islevsel kavrayislardan biridir denilebilir.

Son olarak defter diizeni zayif ve yonii diiz sekildedir.

3.3. Arastirma Siireci

Eylem arastirmasinda egitimcilerin uygulamalarin1 1iyilestirmek ve onlarn
bilgilendirmek i¢in sistematik bir stire¢ kullanilir. Eylem arastirmasinda uygulama,
stiregler ve sonuglar ayrilmaz bir sekilde birbirine baglidir (Dinkelman, 1997). Ayrica,
eylem arastirmasinin belirli adimlari/agamalari vardir. Bu adimlar/asamalar dongiisel
veya sarmal oldugu i¢in her zaman ayni sirada ilerlemez, bazen geri doniilebilecegi
gibi bazen de bazi adimlar/asamalar es zamanh olarak gerceklestirilebilir (Glirgiir,
2017). Ilgili alanyazin incelendiginde eylem arastirmasi siirecinde arastirmacilarin

farkli asamalardan olusan dongiiler olusturdugu goriilmektedir.

Fraenkel ve Wallen (2006), Tomal (2003), Kemmis ve McTaggart (1988) ve Mertler,
(20006) taraflarindan yapilan eylem arastirmas siirecleri dikkate alindiginda kullanilan

dongiilerde ortak olarak genellikle belirli bir planlama/problem durumuyla siirece



87

baslandigi ve bunu takiben bilgi toplama ve uygulama siireglerine gecildigi
goriilmektedir. Ayrica Tomal (2003) ve Kemmis ve McTaggart (1988) yaptigi
asamalandirmada, eylem planlarinin uygulanmasi asamasina ge¢cmeden detayli bir
bilgi toplama ve tekrar planlamalara yer verilmistir. Bunlarin disinda Tomal (2003),
Kemmis ve McTaggart (1988) ve Mertler (2006)’in yaptig1 siniflamalarin hepsinde bir
degerlendirme agamasi yer alirken; Fraenkel ve Wallen (2006), degerlendirme agamasi

yerine siire¢ eylem plani gelistirme asamasiyla tamamlanmistir.

Benzer sekilde, Mills“e (2014) gore eylem arastirmasi (1) arastirma odagi belirleme,
(2) veri toplama, (3) veriyi analiz etme ve yorumlama ve (4) bir eylem plani gelistirme
olmak {izere dort asamali bir siirectir. Bu siire¢ diyalektik eylem arastirmasi dongiisii
olarak adlandirilir. Sekil 9°da Mills*in (2014) diyalektik eylem aragtirmasi dongiistinii

orneklendirmektedir.

Odaklanilacak

alani1 belirleme ﬂ
Eylem plam li a| Veri toplama

gelistirme S
A ( .
| Verileri analiz )

3 etme ve \,—/

yorumlama

Sekil 9. Mills’in (2014) diyalektik eylem arastirmasi dongiisii

Tiim bu dongiiler incelendiginde, temelde tiim dongiilerin tespit edilen bir problem, bu
problemin ¢éziimii i¢in bir eylem plan1 hazirlama, bunu harekete gecirme ve
sonuglarini degerlendirme siireglerini ortak olarak ele aldiklar1 goriilmektedir. Bu
degerlendirmeler, bir sonraki siirecin yapilandirilmasinda yol gosterici bir nitelik
tasimaktadir. Baz1 dongiiler, siireci daha ayrintili bir sekilde asamalandirirken bazilari
ise genel bir asamalandirma yapip uygulayicinin siireci yonlendirmesini uygun
gormektedir. Dongiilerdeki asamalar ardisiklik, devamlilik ve siireklilik gostermekle

beraber esnek bir yapiya da sahiptirler. Kuzu, (2009) eylem arastirmasinin bu
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asamalarinin dogrusal bir yapiya sahip olmadigini; gerektigi takdirde bazi1 agamalarin
cikarilabilecegini, yerinin degistirilebilecegini veya gerekli durumlarda bazi

asamalarin tekrarlanabilecegini belirtmektedir.

Bu aragtirmada, yukarida sozii edilen dongiilerden yararlanilarak arastirmaci

tarafindan olusturulan bir eylem aragtirmasi dongiisii kullanilmistir:

Aragtirma
konusunun ve
desenin
belirlenmesi

Degerlendirme Uygulama
okullarinin ve

katilimeilarin
kararlastirilmasi

Eylem Eylem
planinin planmim
uygulanmasi hazirlanmasi

Sekil 10. Eylem arastirmasi dongiisii

3.3.1. Arastirma Kkonusunun ve deseninin belirlenmesi. Arastirmaci
ozellikle doktora egitimi sirasinda yazma egitimi konusuna yonelmistir. Bu baglamda
doktora ders doneminde aragtirmacinin ilgisini yazma ve yazma siirecinde yasanan
giicliikkler ¢ekmistir. Bununla ilgili danismani ile yapilan sohbetlerde yazma giigliigii
alanina yonelik calismalarin alan agisindan degerli olabilecegi, ayn1 zamanda bu temel
becerinin kazanilmasmin bireyin akademik gelisiminde 6nemli oldugu iizerinde
durulmustur. Nitekim bu alanda meraki artan arastirmaci, danismaninin yonlendirmesi
ile farkl tiniversitelerden alaninda uzman akademisyenlerden ders ve Oneriler alarak
kendisini gelistirmeye calismistir. Daha sonra ilgili literatiiri incelenmistir. Bu
baglamda yazma giicliigii yasayan ¢ok sayida Ogrencinin oldugunu fark etmistir.
Ayrica yazma giicliigiine yonelik yapilan calismalarin 6grencilerin  akademik

basarilarindan sosyal iligkilerine kadar birgok alami etkiledigini gormiistiir. Bu
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deneyimler neticesinde yazma gii¢liigli hakkinda daha fazla arastirma yaparak farkli
bir caligma ortaya koymayr amag¢lamistir. Bu kapsamda 6gretmenler i¢in hazirlanan
goriisme sorularinda yazma gii¢liigline iliskin sorular sorulmustur. Calisma icin
sinifinda en az bir tane yazma gii¢ligli olan 6gretmenlerden bilgi alinmistir. Bu

kapsamda 6gretmenlere iligkin bilgiler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.

Osretmenlere Iligkin Ozellikler

Ozellik 7
Cinsiyet

Kadin 22
Erkek 11
Mesleki Kidem

10 ve alt1 4
10-20 aras1 17
20 ve lizeri 12
Okutulan Sif

Birinci sinif 8
Ikinci sinif 9
Ugiincii sinif 6
Dordiinci sinif 10
Egitim Durumu

Yiiksekokul 2
Egitim Fakiiltesi 31

Tablo 4’e bakildiginda cinsiyete gore, 6gretmenlerin 22’sinin kadin ve 11 nin erkek
oldugu goriilmektedir. Mesleki kidem olarak biiyiikk ¢ogunlugunun 10 y1l ve tizeri
oldugu ve okutulan siniflar baglaminda en fazla dérdiincii sinif (f=10) olurken; en az
tciincli smif (f=6) seklinde ifade edilmistir. Son olarak Ogretmenlerin egitim
durumlarimna bakildiginda biiyiik gogunlugunun egitim fakiiltesi (f=31) mezunu oldugu
belirtilmistir

Yazma giicliigiine iliskin 6gretmenlere; yazma giicliigli gdsteren 6grencilerinin en ¢ok
hangi harfin yaziminda zorlandiklari, Ogretmenlerin Ggrencilerinin  yazma
giicliikklerine iliskin goriislerine, yazma giigliigli gosteren Ogrencilerinin yazma
becerilerinin gelisimine yonelik sinif i¢i ve sinif dist ne tiir ¢alismalar yaptiklarina,
yazma giicliigii gosteren Ogrencilerine yonelik etkinlikler yaparken destek alip
almadiklarina, yazma gii¢liigii gdsteren 6grencilerinin okuma becerilerinin ne diizeyde

olduguna, yazma giicliigline iliskin Onerilerine ve  pandemi siirecinde yazi
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calismalarin1 nasil yiirittiklerine iligkin bilgiler elde edilmeye c¢alisilmistir.
Ogretmenlerin verdikleri yanitlar analiz edilmis ve 6gretmenlerin yazma giigliigiine
iliskin goriisleri frekans ve kodlara gore tablolar halinde sirayla verilmistir. Bu

kapsamda;

Ogretmenlere yazma giigliigii gdsteren 6grencilerinin en ¢cok hangi harfin yaziminda
zorlandiklar1 sorulmustur. Bu soruya Ogretmenlerin verdikleri yanitlar Tablo 5°te

verilmistir.

Tablo 5.

1. 2. 3. ve 4. Suuflart Okutan Ogretmenlerin Yazma Giicliigii Gésteren

Ogrencilerinin En Cok Hangi Harfin Yaziminda Zorlandiklarina Dair Gériisleri

S Frekans

a b ¢c ¢ d e f gg h i1 i j kI mmnoo6pr s s t uiuw vy z
1 3 4 4 2 3 31 2 2 4 3 1 2 1 2
2 6 2 7 2 1 3 2 1 1 1 21 2 1 15 2 11 2 1 1
3 3 1 5 1 2 2 1 11 11
4 5 1 5 2 2 6 1 1 2 1 1 2 2 1 1 1
T 3 1 5 2 5 2 3 1 3 11435 6 1 2 2 8 9 5 4 3 3 3 2
v 8 1 4

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin 6grencilerinin en ¢ok zorlandiklar1 harflere
iliskin gorisleri incelendiginde sinif diizeylerine gore 1. siniflarda “b (f=4), d (f=4),
r (f=4), s (f=3)” olarak; 2. siniflarda “b (f=6), d (f=7), s (f=5)” olarak; 3. siniflarda “b
(f=3), d (f=5)” olarak ve dordiincii siniflarda “b (f=5), d (f=5), g (f=6)” olarak
goriilmistiir. Tim siniflar dikkate alindiginda en fazla “b (f=18), d (f=21), g (f=14),
r (f=9)” harflerinde 6grencilerin zorlandig1 soylenebilir. Ayrica b (f=18), d (f=21), g
(f=14), n (f=6), r (f=8) harfleri birinci siniftan doérdiincii sinifa kadar istikrarli bir

sekilde hata yapilan harfler olarak géze ¢arpmaktadir.
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Ogretmenlere yazma giicliigii gdsteren ogrencilerinin karsilastiklarn giicliikler
sorulmustur. Tablo 6'da yazma gli¢liigli yasayan 6grencilerin karsilastiklart sorunlara

yer verilmistir.

Tablo 6.

1. 2. 3. ve 4. Simiflart Okutan Ogretmenlerin Ogrencilerinin Yazma Giicliiklerine

liskin Gériisleri

Giigliikler Frekans
L.simf 2.smif  3.simuf 4. smif

Harf Atlama 5 2 8
Harf ekleme 1 4
Hece Atlama 1 1 2
Hece ekleme 1
Ters Yazma 4 5 3 3
Harf Karistirma 3 1 3 6
Kelimeleri Bitisik Yazma 1 3 2 6
Kelimeleri ayr1 yazma 1 3
Satir Sonunda Hece Ayirma 1 2 1 7
So6zciik Atlama 1
Sozciik ekleme 1
Sozciigl Yanlis Yazma 3 2 2 5
imla Hatalar 3 3 )
Harflerin egimindeki diizensizlik 1 3 2 3
Harf kelime ve climle bosluklarinda 2 4 2 3
uygunsuzluk
Harflerin ebatlarindaki diizensizlik 2 6 4
Bigimsel olarak harflerin baslama ve bitis 4 2
noktalar1 hatalidir
Satir ¢izgisi takibi yetersizdir 2 5 1 2
Defter kullanimi diizensizdir 1 5 1 3
Yazi yazarken motivasyonu dustiktiir 1 3 5

Tablo 6 incelendiginde yazma gicliigii gosteren Ogrencilerin birgok sorun ile
karsilastiklar1 sdylenebilir. Sinif bazinda bakildiginda; 1. siniflarda en ¢ok goriilen
yazma giigliikleri harf atlama (f=5), ters yazma (f=4), harf karistirma (f=3), sdzciigii
yanlis yazma (f=3), imla hatlar1 (f=3) basta olmak flizere 16 farkli giigliikle
karsilasilirken; 2. sinifta en ¢ok goriilen yazma giicliikleri harflerin ebatlarindaki
diizensizlik, (f=6), defter kullanim1 diizensizligi (f=5), satir ¢izgisi takibi yetersizligi
(f=5), ters yazma (f=5) olmak tizere 17 farkli gii¢liikle karsilasilmistir. 3. sinifta en

¢ok goriilen yazma giicliikleri ters yazma (f=3), harf karistirma (f=3) basta olmak
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tizere 10 farkl giicliikle karsilasilirken; 4. sinifta en ¢ok goriilen yazma giicliikleri
harf atlama (f=8), satir sonunda hece ayirma (f=7), harf karistirma (f=6), kelimeleri
bitisik yazma (f=8) basta olmak {izere 17 farkli giigliikle karsilasilmistir. Bunlarin
disinda ters yazma (f=15), harf karistirma (f=13), kelimeleri bitisik yazma (f=12),
satir sonunda hece ayirma (f=11), sézcligli yanlis yazma (f=12), harflerin egimindeki
diizensizlik (f=9), harf kelime ve ciimle bosluklarinda uygunsuzluk (f=11), satir
cizgisi takibi yetersizligi (f=10) ve defter kullanimi diizensizligi (f=9) birinci siniftan
dordiincii sinifa kadar istikrarli olarak goriilmekte olan giicliikler olarak karsimiza

ciktig1 sdylenebilir.

Ogretmenlere, yazma giicliigii yasayan ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlarin
istesinden gelebilmeleri i¢in yaptiklar1 ¢alismalar sorulmustur. Tablo 7°de smif ici

uygulamalar sunulmustur.

Tablo 7.

1. 2. 3. ve 4. Simflart Okutan Ogretmenlerin Yazma Giicliigii Gésteren
Osrencilerinin Yazma Becerilerinin Gelisimine Yonelik Sinif Ici Ne Tiir Calismalar

Yaptiklarina Dair Goriisleri

Etkinlikler Frekans
l.sif 2.smuf  3.simuf 4. siif

Birebir ¢alisma 2 4 3
Dikte caligmasi 4 2 1 5
Psikomotor calismalar 1
Oyunla 6gretim 1 2
Kopyalama 2
Glizel yazi ¢alismalari 2 3
Serbest yazi 1
Yazi takibi 1
Giicliik ¢ekilen harflere yonelik kelime 1
calismasi
Giigliik ¢ekilen harflerin farkli renklerle 1
yazilmasi
Sesli okuma ¢aligsmasi 1

Tablo 7 incelendiginde yazma giiliigiine yonelik tiim siniflarda 11 farkli uygulamaya
yer verildigini sdyleyebiliriz. Ogretmen goriislerine gore 1.smifta yazma giigliigiine
iliskin en ¢ok dikte ¢alismas1 (f=4), birebir ¢alisma (f=2), basta olmak tizer 4 farkli

uygulama yapilirken; 2.smifta yazma giicliigiine iligkin en ¢ok yapilan uygulamalar
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birebir ¢alisma (f=4), basta olmak iizere dikte (2), oyunla O6gretim (f=2), ve
kopyalama (f=2) seklinde gorilmiistiir. 3. sinifta yazma giigliigiine iliskin
uygulamalar dikte ¢alismasi (f=1), serbest yazi (f=1), yaz1 takibi (f=1) gibi 5 farkli
uygulama yapildig1 sOylenebilirken; 4. smifta ise yazma giicliigiine dair
uygulamalarda en ¢ok dikte ¢alismasi (f=5), basta olmak {izere birebir ¢alisma (f=3),

giizel yazi ¢aligmasi (f=3), sesli okuma g¢aligsmasi (f=1) seklinde yer almistir.

Tim siniflar incelendiginde dikte ¢alismasi (f=12) en ¢ok tercih edilen uygulama
olmustur. Dikte caligmasinin ardindan birebir ¢alisma (9) uygulamasi yapilmistir. Bu

konularda 6gretmenlere iligkin goriisler su sekildedir:
“Dikte ¢calismasi yaptirtyorum. Bol bol ciimle yazdirtyorum.” (028)

“Giicliik ¢ekilen harflerin farli yazilmasi gerekir. Ornegin “b” ve “d”
harflerinde sikinti yasayan ¢ocuklar icin; giizel yazi defterlerine “b” harfini
mavi, “d” harfini kirmizi yazdirabiliriz. Ayni sekilde okurken de “b” ve “d”

harflerinin altim renkli kalemlerle cizebilirler.” (O5)

Ogretmenlere, yazma giicliigii yasayan ogrencilerin karsilastiklart sorunlarin
istesinden gelebilmeleri i¢in yaptiklar ¢calismalar sorulmustur. 1. 2. 3. ve 4. siniflar
okutan 6gretmenlerin yazma giicliigii yasayan 6grencileri i¢in siif disinda yaptiklari

uygulamalar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8.

1. 2. 3. ve 4. Swumflart Okutan Ogretmenlerin Yazma Giigliigii Gdsteren
Ogrencilerinin Yazma Becerilerinin Gelisimine Yonelik Sinif Disi Ne Tiir Calismalar

Yaptiklarina Dair Goriisleri

Uygulamalar Frekans
1.smif  2.simuf  3.smif 4. simuf
Ses caligmalari 1

Hece yazma caligmalar1

Gorsel nesneler ve etkinlikler yapmak

Ek caligmalar

Rehberlik merkezi ve aile ile iletisim kurma
Odev verme

Yazma metinleri verme

Kisa tekerlemeler yazdirma

Internet aktiviteleri

NWER -
[ N =t
[ERNN [
NN RN
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Birebir ¢aligma 1 1
Okuma ¢alismalar1 yapma 1

Tablo 8’e¢ gore yazma giiliigline yonelik 11 farkli uygulamaya yer verildigini
sOyleyebiliriz. 1.sini1fta yazma gii¢liigiine iliskin sinif dig1 uygulamalar bakildiginda
ek calismalar (f=3), rehberlik merkezi ve aile ile iletisim kurma (f=2) basta olmak
tizere 5 farkli ders dis1 etkinlige yer verilirken; 2. sinifta 6dev verme (f=3) basta
olmak iizere 5 farkli ders dis1 uygulamaya yer verilmistir. 3. sinifta yazma gii¢liigiine
iligkin sinif dig1 uygulamalar ise ek ¢aligmalar, 6dev verme, yazma metinleri verme
ve okuma caligmalar1 yapma okuma c¢aligmalar1 yapma olarak goriiliirken; 4. sinifta
ise yazma gii¢liigiine dair sinif dis1 uygulamalarin ek ¢alisma (f=2), 6dev verme (f=2)
ve yazma metinleri verme (f=2) basta olmaz iizere 6 farkli basglik altinda oldugu

gorilmiistiir.

1. 2. 3. ve 4. sinifta yapilan sinif dis1 uygulamalar incelendiginde 6dev verme (f=6)
ve ek ¢aligmalar (f=6) 6ne ¢ikan uygulamalar olarak goriilmektedir. Bu bilgilerden
yola ¢ikilarak benzer etkinliklerin yan1 sira sinif diginda yapilan etkinliklerin genel
olarak farklilastig1 diger bir deyisle 6gretmenden 6gretmene degisim gosterdigi ifade

edilebilir. Bu konuya iliskin O7’nin gériislerini su sekilde ifade etmistir:

“Yazma metinleri gonderiyorum ve égrencilerden yazmalarini istiyorum.”

(07)

En az tercih eden uygulamalar ise ses ¢aligmasi (1) ve okuma caligmalar1 yapma (1)
olarak belirtilmistir. Okuma ¢alismas1 yapan O32’nin bu konudaki goriisleri su

sekildedir:

“Sayfada az yazi olan resimli kitap okumalarini istiyorum. Boylece okuma
iSteginin artacagini ve yazma problemine katki saglayacagini

diisiiniiyorum.” (032)

Arastirma kapsaminda 6gretmenlere yazma giicliigii gésteren 6grencilerine yonelik
etkinlikler yaparken destek alip almadiklari sorulmustur. Boylece 6gretmenlerin
yazma giicliigii gosteren 0grencilerine yonelik destek alip almadiklar belirlenmeye
calisilmistir. Tablo 9’da 6gretmenlerin desten alip almadiklarina dair goriislerine yer

verilmistir.
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Tablo 9.

1. 2. 3. ve 4. Sumiflart Okutan Ogretmenlerin Yazma Giigliigii Gosteren Ogrencilerine

Yonelik Etkinlikler Yaparken Destek Alip Almadiklarina Dair Gériigleri

Destek alma Frekans
1.stmuf  2.smmf 3. smif 4. simf
Evet 3 8 4 7
Hayir 4 5 2 5

Tablo 9 incelendiginde 1. siniflarda destek aldigini belirten 6gretmen sayisi (3) iken
destek almadigini belirten 6gretmen sayisi (f=4) olarak goriilmiistiir. 2. siniflarda
destek aldigim1 belirten 6gretmen sayist (f=8) iken destek almadigini belirten
ogretmen sayisi (f=5) olarak belirtilmistir. 3. siniflarda destek aldigini belirten
ogretmen sayisi (f=4) iken destek almadigini belirten 6gretmen sayisi (f=2) olarak
goriiliirken; 4. siniflarda destek aldigini belirten 6gretmen sayis1 (f=7) ve destek
almadigimi belirten 6gretmen sayisi (f=5) olarak ifade edilmistir. Bu durum sinif
diizeylerine gore oOgretmenlerin genellikle destege ihtiyaci olduklari seklinde

yorumlanabilir. Bu konuda 029 ve O8’in gériisleri su sekilde belirtmistir:
“dile destegine ihtiya¢ duyuyorum.” (029)
“Hayir. Ama tabi ki veli destegi sart.” (O8)

Ogretmenlere yazma giicliigii gosteren Ogrencilerinin okuma becerilerinin ne
derecede oldugu sorulmustur. Boylece yazma giicliigiinlin okuma {izerindeki etkileri
belirlenmeye calisilmistir. Okuma diizeylerine iligkin goriisleri 1yi, orta ve koti

olarak Tablo 10’da belirtilmistir.
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Tablo 10.

1. 2. 3. ve 4. Suuflart Okutan Ogretmenlerin Yazma Giicliigii Gésteren

Ogrencilerinin Okuma Becerilerinin Ne Diizeyde Olduguna Dair Gériisleri

Okuma diizeyleri Frekans
1.simuf  2.smif 3.simuf 4, simf
Iyi 3 1 2
Orta 2 1
Koti 4 6 4 6

Tablo 10 incelendiginde 0gretmenlerin gorlislerine gore 1. sinifta yazma giicligii
gosteren Ogrencilerden okuma becerileri iyi seviyede olanlar (f=3) iken koti
seviyede olanlar (f=4) olarak belirtilmistir. 2. sinifta yazma giigligii gosteren
ogrencilerden okuma becerileri orta seviyede olan (f=2) iken kotii seviyede olan (f=6)
seklinde ifade edilmistir. 3. sinifta yazma gili¢liigii gosteren 6grencilerden okuma
becerileri iyi seviyede olanlar (f=1), orta seviyede olanlar (f=2) ve koétii seviyede
olanlar (f=4) seklinde goriilmiistiir. Son olarak 4. sinifta yazma giigliigii gosteren
ogrencilerden okuma becerileri iyi seviyede olan (f=2) ve kotii seviyede olan (f=6)
olarak belirtilmistir. Buna gore tiim simniflar dikkate alindiginda yazma giicliigii
gosteren Ogrencilerin genellikle okuma diizeylerinin kotii oldugu sdylenebilir.

Okuma becerilerini kétii olduklarina iliskin O5 goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Yazida harfin yonlerini karistiran ya da sesi karistiran ¢ocuklar okumada

da sikinti yasiyor.” O5
Okuma becerilerinin iyi olduguna iliskin O6 nin goriisii ise su sekildedir:
“Okuma becerileri yazma becerilerine gére daha iyi.” 06

Ogretmenlere yazma giicliigiine iliskin onerileri sorulmustur. 1. 2. 3. ve 4. simflari

okutan 6gretmenlerin yazma giigliigline dair 6nerileri Tablo 11°de belirtilmistir.
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Tablo 11.

1. 2. 3. ve 4. Simiflart Okutan Ogretmenlerin Yazma Giicliigiine Dair Onerileri

Etkinlikler Frekans
1.simf 2.smuf  3.smuf 4. simf
Ozel ilgi 1 1 1
Ogrenciye uygun yontem ve strateji ile anlatma 1

Kaynastirma 6grencinsin diizeyine gore siiflar
Proje ¢alismalari

A

Aile egitimi 1 1
Teknolojinin olumsuz etkisinin kaldirilmasi

Seminerler verme 1
Motivasyon ¢alismasi 1

Yazi 6gretimimdeki siirekli degisimlerin 1
azaltilmasi

Tablo 11 incelendiginde 1. 2. 3 ve 4. siniflarda en ¢ok tavsiye onerilenlerin 6zel ilgi
(f=3) ve aile egitimi (f=3) olarak 6ne ¢ikmistir. Bunun yani sira teknolojinin olumsuz
etkisinin kaldirilmasi, seminerler verme, motivasyon c¢alismasi yapma, yazi
ogretimindeki siirekli degisimlerin azaltilmasi, 6grenciye uygun yontem ve strateji
ile anlatma, kaynastirma Ogrencinsin diizeyine gore siniflarin olmasi ve proje
calismalar1 seklinde yer almaktadir. Buna gore 6gretmenlerin 6grencilerle yapilacak
caligsmalarin ve aile ile iletisimin 6nemli olmalariin yani sira hem yazma giigliigiine
yonelik bir hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklari hem de yazma gii¢liigiine yonelik
yontem konusunda ihtiyaglari oldugu sdylenebilir. Bu konuda 016, O17 ve 024’{in
goriislerini su sekilde ifade etmistir:

Daha derinlemesine projeler ve ¢calismalar gerceklestirilebilir hem ¢ocuga

hem de aileye yonelik calismalar yapilabilir. (016)

Yazi sistemimizdeki degisiklikler bu sorunda etkili, okul 6ncesi egitim sart.

(017)

Bu yaptigimiz ¢abalar ile birlikte ¢cocuga ait bir 6grenme stili olusturarak
¢ocuga en uygun yontemini kendisinin se¢cmesine firsat vererek biraz

zamana birakirim. (024)

Son olarak dgretmenlere pandemi siirecinde yazi ¢alismalarini nasil yriittiiklerine

iliskin goriisleri sorulmustur. Boylece pandemi siirecinde yazmaya yonelik yapilan
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caligmalar goriilmeye calisilmistir. Tablo 12°de Ogretmenlerin bu  siirecteki

caligmalarina yer verilmistir.

Tablo 12.

1. 2. 3. ve 4. Siniflart Okutan Ogretmenlerin Pandemi Siirecinde Yazi Calismalarin

Nasil Yiiriittiiklerine Iliskin Goriisleri

Pandemi siireci yapilan Ogretmenler
caligsmalar 1. simf 2. simf 3. simf 4. simif
f f f f

Sonradan defter kontroli 2 2
yapilacaginin sdylenmesi
Kalem hareketlerini izleme 2 1
Ogrencilerin gozlenmesi 2 2 1
Yazma Oncesi bilgilendirme 2 2 2 2

Tablo 12 incelendiginde pandemi siirecinde yazma caligmalarina yonelik tiim
siniflarda 4 farkli uygulamaya yer verildigini sdyleyebiliriz. Ogretmen gériislerine
gore 1. siifta yazmaya iliskin yapilan ¢aligmalar; kalem hareketlerini izleme (f=2),
ogrencilerin gozlenmesi (f=2), yazma Oncesi bilgilendirme (f=2) olarak yer alirken;
2. sinifta benzer sekilde kalem hareketlerini izleme (f=1), 6grencilerin gézlenmesi
(f=2), yazma oncesi bilgilendirme (f=2) olarak yer almistir. 3 siniflarda ise
ogrencilerin gozlenmesi (f=1), yazma oncesi bilgilendirme (f=2) ve sonradan defter
kontrolii yapilacaginin soylenmesi (f=2) seklinde yer alirken; 4. siniflarda ise en ¢ok
yazma Oncesi bilgilendirme (f=2) ve sonradan defter kontrolii yapilacaginin
sOylenmesi (f=2) olarak ifade edilmistir. Ttim siniflar g6z 6niine alindiginda pandemi
stirecinde yazmaya iligkin tiim siniflarda yazma 6ncesi bilgilendirme yapildigt ve
siif seviyesi artik¢a yazma siirecine yonelik gosterilen hassasiyetin azaldig1 ve daha
cok defter kontrolii seklinde oldugu sdylenebilir. Bu konuda O1’in goriisii su
sekildedir:

“Ben genellikle yazi ¢alismalari yaparken ogrencilerimi kontrol etmiyorum.
Yaptigimiz yazi ¢alismalar icin; ogrencilerime pandemiden sonra defter

kontrolii yapacagimi séyledigim.” (O1)
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Tiim tablolar incelendiginde, 6gretmenlerin yazma giigliigiine yonelik goriisleri ortaya

konulmustur. Bu siiregte ortaya ¢ikan sonuglar ve destekleyen referanslara Tablo 13°te

yer verilmistir.

Tablo 13.

1. 2. 3. ve 4. Sumiflar1 Okutan Ogretmenlerin Yazma Giicliigiine Iliskin Goriiglerinin

Degerlendirilmesi

Sorular

Sonug

Destekleyen referanslar

En ¢ok hangi
harfin yaziminda
zorlandiklart

Tim simiflar dikkate alindiginda
en fazla “b, d, g, r”

Ogrencilerin birbirine benzeyen, uzantilar1 olan
veya simetrik harflerde karigiklik yasadigi sonucunu
desteklemektedir (Calp, 2013; Yildiz, 2013; Kodan,
2016 ve Kaya, 2016)

Simiflara
Ogrencilerin
yasadiklari
giicliikleri

gore

Tim smuflarda en ¢ok yapilan
hatalarin ters yazma ve harf atlama
oldugu goriilmektedir.

Yine siuf diizeyi arttikga 6grencilerin 6zelliklerine
gore yazma glicliigiine yonelik farkli hatalarm yer
aldigi sonucuna ulagilmigtir. Bu sonuglar alanda
yapilan diger ¢alismalarla tutarlilik gostermektedir
(Acarlar, 2002; Akyol, 2007; Akyol, 2011; Akyol ve
Sever, 2019; Calp, 2013; Fischer ve Rettig, 2004;
Kodan, 2016; Kaya, 2016; Richards 1999; Yildiz,
2013).

Smif i¢i ve smf
dis1 galigmalar

Sinif'i¢i dikte caligmasi (12), Dikte
calismasinin  ardindan  birebir
calisma (9) smif dis1 yaptigi
¢aligmalar, 6dev verme (6) ve ek
caligsmalar (6)

(Erdogan ve digerleri, 2017; Gillespie ve Graham,
2014) yaptiklart ¢aligmalarda da belirtilen dikte
caligmasi, aileden yardim isteme, ev 6devi, bol bol
yazma caligmast yaptirma sonuglarint
desteklemektedir

Destek alip Biiyllk ¢ogunlugunun destege Velilerin yazma siirecindeki Onemine iligkin bu
almadiklart ihtiya¢ duydugunu ve bu ihtiyacin  sonuglar alanda yapilan diger ¢alismalarla benzerlik
genellikle velileri kapsadigi gostermektedir (Padak ve Rasinski, 2006; Solyali ve
Isiktas, 2020; Sahin ve Tugrul, 2019).
Yazma  gigcliigii Ogrencilerin genellikle okuma Diger yapilan caligmalar da yazma giicliigii olan
gosteren diizeylerinin koti oldugu o&grencilerin  okuma becerisinde de sorunlar
ogrencilerinin belirlenmigtir yasadigin1 gostermektedir (Akyol, 2011; Feder ve
okuma becerileri Majnemer, 2007; Rosenblum vd., 2003).
Onerileri Ogretmenler 6zel ilgive aile Yazma giigliigii olan dgrencilere yonelik birebir
egitiminin 6nemini vurgulamigtir ~ ¢aligmalar yapan ve ayri bir c¢aba gdsterilmesi
gerektigi belirten alan ¢aligmalar1 tarafindan
desteklenmektedir (Akyol ve Sever, 2019; Calp,
2013; Erdogan vd., 2017; Kaya, 2016; Kodan, 2016;
Yildiz, 2013).
Pandemi Defter kontrolii bigiminde oldugu Bu hassasiyetin arttirilmasina yonelik 6grencilerin
stirecinde yazi ve swmif seviyesi arttkca yazma giiglii ve zayif yonler belirlenmeli (Santangelo,
caligmalari sirecine  yonelik  gosterilen  2014), Saddler vd., (2008) gore yazma ¢aligmalarina

hassasiyetin azaldig1

daha fazla yer verilmeli ve siklikla tekrar edilmeli
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Tablo 13’e bakildiginda Ogretmenlerin gorilislerine gore Ogrencilerinin benzer
harflerde giicliik cektikleri, harfleri yazarken ters yazdiklar1 ve harf atladiklar
goriilmiistiir. Ogretmenlerin, dgrencilerinin bu giicliiklerini giderme noktasinda
gorislerine bakildiginda ise sinif i¢i dikte caligmalarina, sinif dis1 ise 6dev seklinde
belirtilmistir. Bu siire¢lerde destek almadiklarint ve yazma giligliigli c¢eken
ogrencilerinin okumada da gii¢liikleri olduklarini ifade etmislerdir. Son olarak yazma
giicliigline yonelik onerilerine bakildiginda 6zel ilgi ve aile egitimin énemli oldugunu
ve pandemi siirecinde yazi ¢aligmalarini defter kontrolii seklinde yaptiklarini ifade
ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin yazma giicliigii ceken 6grencilerine yonelik bu
bilgileri arastirmaci tarafindan incelenmistir. Bu kapsamda &gretmenlerin
Ogrencilerinin gilicliik cektikleri noktalar1 belirlemede, siif i¢i ve smf dist
calismalarda destek alamadiklarini gérmiistiir. Yine Ogretmenlerin Onerileri
baglaminda 6grencilerine gereken 6zel ilgiyi gostermede yeterli olmadiklarini ve bunu
yaparken belirli bir kilavuzlarinin olmamasi noktasindaki goriisleri bu alana iligkin
arastirmacinin ilgisini arttirmistir. Bu nedenlerle arastirmaci bu ihtiyacin nasil
karsilanabilecegi lizerine diislinmiistiir. Daha detayli ve etkili bir planla siirece nasil
miidahale edilecegi tizerine ¢alisilmistir. Ayrica arastirmaci literatiir taramasi yapmis
ve Ornek programlari incelemistir. Arastirma silirecinde kullanilan arastirma
yontemleri belirlenmistir. Arastirmalar i¢inde en c¢ok kullanilanin ise eylem
arastirmast oldugu goriilmiistir (Berninger vd., 1997; Calp, 2013; Jones ve
Christensen, 1999; Yildiz, 2013). Nitekim yapilan tiim incelemeler ve mevcut pandemi
siireci dikkate alinarak arastirma yontemi eylem arastirmasi olarak belirlenmistir.
Kisaca yaz1 gii¢liigiiniin giderilmesine doniik bir eylem arastirmasi yapilmasina karar

verilmistir.

3.3.2. Uygulama okullarimin ve katihmecilarin kararlastirilmasi. Milli
Egitim Bakanligi’'ndan alinan izinle beraber mevcut pandemi sebebiyle ¢alisma
grubunu belirlemek amaciyla aragtirmaci tarafindan hazirlanan 6gretmen goriisme
sorulart internet ortamina aktarilarak; Balikesir’in Ayvalik ilgesinde yer alan tiim
ilkogretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlere Google form iizerinden hazirlanan
anket gonderilmistir. Bu siirecte okul miidiirleri ile olabildigince yiiz yiize

goriisiilmeye calisilmis ve siire¢ acisindan sorun yasanilan durumlarda telefon ile
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irtibat kurularak okul yonetiminden destek alinmigtir. Nitekim 10 farkli ilkdgretim
okulunda gorev yapan ve 1, 2, 3, ve 4. siniflar1 okutan 33 ilkdgretim 6gretmeninin
yazma gicliigiine yonelik goriisleri alinmistir. Asagida yer alan Tablo 14’te
Balikesir’in Ayvalik ilgesinde 6gretmen goriislerine goére yazma giicliigii yasayan

ogrencilerin okullara ve siniflara gore dagilimlar: verilmistir.

Tablo 14.

Yazma Giigliigii Gosteren Ogrencilerin Okullara Gore Dagilimi

Okullar Siniflar Yazma gicliigi gosteren Ogrenci Toplam
sayisl
Mehmet Akif Ersoy 3. simf 1 6grenci 1
[Ikogretim Okulu
Kivang Sarlicali 1. stuf 1 6grenci
[kokulu 2. smuf 3 dgrenci 4
2. siif 6 6grenci
Ali getin kaya ilkokulu 3. smif 1 grenci 12
4. sf 5 dgrenci
Atatiirk Tlkokulu 3. simf 8 dgrenci 15
4. simif 7 6grenci
Macit Atakl ilkokulu 4. simif 1 6grenci 1

Bu kapsamda 6gretmen goriislerine gore; birinci siniflarda 1, ikinci siniflarda 9,
ticiincili siiflarda 10 ve dordiincii siniflarda ise 13 6grenci olmak tizere toplamda 33

tane yazma glicliigli gésteren 6grenci bilgisine ulagilmistir.

Arastirmada tiim siniflarin dikkate alinmasinin nedeni hem yazma gii¢liigiine yonelik
tim sinif kademlerinde gorev yapan ogretmenlerin goriislerini almak hem de genel
ihtiya¢ analizi yapmaktir. Nitekim tist siniflarda olan &grencilerde goriilen yazma
giicliigli sorunlar1 siire¢ acisindan daha net bilgiler saglamaktadir. Bu kapsamda
Ogretmen goriisleri ile yazma giigliigli ¢ektigi diisiiniilen okullarda gorev yapan
Ogretmenlere ulasilmaya calisilmistir. Pandemi sebebiyle belirli giinlerde agik olunan
ilkokullara gidilmistir. Bu siirecte okullar arastirmacinin ¢alisma grubuna daha yakin
olmasi agisindan konumlarina gore yeniden gozden gegirilmistir. Okul miidiirleri ve
O0gretmenlerle yapilan goriismeler dogrultusunda en uygun ilkokul se¢ilmistir. Okul
hem konum olarak hem &gretmenlerin is birligi ve istekliligi nedeniyle se¢ilmistir. Bu

kapsamda okulda 6grenim goren 3 farkli 6zellige sahip yazma giigliigli gosteren
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ogrenciye ulasilmistir. OGR 1, daha ¢ok kopyalamada mekanik sorunlar yasamaktadir.
OGR2, duydugunu yazmada ve buna bagli mekanik sorunlar yasamaktadir.
OGR3’iinise hem duydugunu yazarken hem de diisiincelerini yazili ifade ederken
sorunlar yasadigi buna bagh olarak yine kopyalamada mekanik sorunlar yasadigi

Ogretmeni tarafindan ifade edilmistir.

3.3.3. Eylem planlarinin hazirlanmasi. Arastirmaci, eylem planlarii
hazirlamak ic¢in Oncelikle yazma gii¢liigiine iliskin alanyazinda derinlemesine bir
inceleme yapmistir. Daha sonra, bu siireci gelistirilmesine iliskin alanyazinda yer alan
yontemleri/stratejileri, Rehberlik ve Arastirma Merkezi (RAM) programlarina bagh
Bireysellestirilmis Egitim Programlarmi (BEP) ve Bireysellestirilmis Ogretim
Planlarini (BOP) ve dordiincii siif Tiirkge ders programini incelenmistir. Bu
asamadan sonra aragtirmacinin 6grencilere iliskin gozlemleri, 6gretmenleri, aileleri ve
Ogrencilerin goriisleri ve o6grencilerin On-degerlendirmeden ortaya ¢ikan yazma
gii¢liigii durumlari g6z 6niinde bulundurularak BOP’ler hazirlamistir. Bu siire¢ meveut
pandemi sebebi ile hem 6n hazirlik hem de tedbir gerektirmistir. Her 6grencinin tiim
yonleri ile incelenebilmesi siirecin detayli bir sekilde planlanmasi ile miimkiin
olmaktadir. Bu nedenle eylem planlarinin basindan sonuna kadar gegen siire asagida
detayli bir sekilde verilmistir. Eylem planlarinin hazirlanmasina iliskin akis semasi su

sekildedir:
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Eylem Plan1 Hazirlama Akis Semasi

» Yazma giigliikleri alanyazin taramasi

* 4. simif Tiirkge Programiin incelenmesi

s BEP ve BOP'lere iliskin alan yazin taramasi

* Veri toplama araglarinin belirlenmesi

+ Ogretmen Ve veli goriismeleri

+OGR1, OGR2 ve OGR3 defter incelemesi, Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi ve Yazim Hatalari Formu'na)

gore degerlendirilmesi J

« OGR1, OGR2 ve OGR3 igin ayr1 ayri uzun ve kisa dénemli amaglarm belirlenmesi ve BEP'lerin|

olusturulmasi ]

1

+ BEP dogrultusunda BOP'lerin olusturulmasi

s

CCA K

Oncelikle 6gretmenlerden alnan desteklerle ailelerle iletisime gecilmistir. Once
telefon aracilifiyla daha sonra mevcut pandemi siirecinde gerekli tedbirler alinarak
yliz yiize goriismeler gerceklestirilmistir. Ailelerle yapilan goriismelerde hem
ogrencilerle tanisilmis hem de hazirlanan yar1 yapilandirilmis veli ve 6grenci goriisme
sorular1 aragtirmaci tarafindan veli onayr alinarak ses kaydina alinmistir. Elde edilen
veriler hem arastirmanin ikinci ve tclincli bulgusu baglaminda verilmistir. Ayrica
Ogretmen gorisleri ile elde edilen verilerle birlikte Bireysellestirilmis Egitim Programi
(BEP) siireci dikkate alinarak; Milli Egitim Bakanligi, Rehberlik Hizmetlerinde
Kullanilan Formlar (2019)’na eklemeler yapilarak uyarlanan her 6grenciye yonelik
BEP dosyalar1 (EK 13’te verilmistir.) kapsaminda kullanilmistir. Bu dosyalarda
ogrenciye ait kisisel bilgiler, ailesine ait bilgiler, 6grencinin egitsel performansina
yonelik bilgiler, egitsel 6z gegmis bilgileri, tibbi 6zgegmis bilgileri ve var olan
performans diizeyine iliskin bilgilere ulagilmaya ¢alisilmistir. Boylece 6grenciler tiim
yonleri ile taninmaya calisiimistir. Goriismelerde veli ve dgrenci izniyle d6grencilerin
kopyalama, dikte ve serbest yazi gorevlerini yerine getirirken kullandiklar1 defterleri
incelenmek iizere arastirmaci tarafindan alinmistir. Sonra Cok Boyutlu Okunaklilik

Olgegi (EK 7°de verilmistir.) ile 6grencilerin yazilar1 puanlanmis ve Yazim Hatalari
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Formu (EK 6’da verilmistir.) ile 6rneklendirilmistir. Yazim Hatalar1i Formu ¢ocugun
yazisindaki harf, hece ve kelime bilgisini dlgerken; Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi
ise yazinin dis yap1 6zellikleri hakkinda bilgi toplamak amaciyla kullanilmistir. Hem
ogrenci Ozellikleri hem de yazi1 yazarken yasadiklari giigliikleri dikkate alarak
ogrencilerin yazilarin1 gelistirmeye yonelik ii¢ ayr1 Bireysellestirilmis Egitim
Programi (BEP) ve bu programlara bagh Bireysellestirilmis Ogretim Planlar1 (BOP)
hazirlanmistir. Her bir yazma gorevi igin farkli duyular (gorme, isitme, dokunma vb.),
zihinsel siiregler ve psiko-motor beceriler gerekmektedir. Ornegin kopyalama
(bakarak yazma) gorevi i¢in daha ¢ok mekanik 6zellikler dikkati ¢ekerken; dikte i¢in
iist diizey olmasa da bir gecis 6zelligi gostermesi agisindan biligsel siiregleri igermesi;
serbest yazi i¢in daha iist diizey siirecler icermesi gerekmektedir. Bu nedenle
hazirlanan bu programlarda yer alan her bir stratejinin 6grencinin 6zelliklerine gore
olmasma dikkat edilmistir. Baska bir deyisle 4. simif yazma kazanimlarim

kazandirabilecek stratejiler, 6grenci 6zellikleri de dikkate alinarak belirlenmistir.

Bu nedenlerle olusturulan BEP ve bu programlara bagli BOP’leri hazirlanirken

asagidaki 6zellikler dikkate alinmistir (Strickland & Turnbull, 1990).

e Ogrencinin simdiki/var olan egitsel performans diizeyinin ifadesi.

e Ogrenciye bir akademik yil sonunda kazandirilmasi planlanan uzun dénemli
hedefler (yillik hedefler).

e Uzun donemli hedeflere ulagmak i¢in gerekli olan kisa donemli hedefler.

e Belirlenen hedeflere ulasmada kullanilacak olan Ogretim yontemleri ve
materyaller.

e Kisa donemli hedeflere ulasmak i¢in gerekli olan zamanin baslama ve bitis
tarihleri.

e Belirlenen hedeflere ulasilip ulasilmadigini belirlemek icin kullanilacak izleme
ve degerlendirme.

e Ogrenciye saglanacak ek dzel egitim hizmetlerinin nerede, ne zaman, kimler
tarafindan ve ne kadar siireyle verileceginin belirlenmesi.

Yukarida yer alan elemanlar1 6zetlemek gerekirse;

Ogrencinin var olan performans diizeyi, BEP hazirlamanin ilk basamagi, dgrencinin

var olan performans diizeyinin belirlenmesidir. Performans diizeyi; 6grencinin
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yapabildikleri ve yapamadiklarini betimleyerek giiclii ve zayif yanlarni, ilgi ve
ihtiyaglarin1 tanimlar. Kisacasi; 6grenci “neyi yapiyor neyi yapamiyor” sorularinin

cevabidir (MEB, 2014).

Gozlem, goriisme, yazili sinavlar, hata analizi, ¢calisma 6rnegi analizi, ev ddevleri,
calisma kagitlari, 6l¢iit bagimli araglar gibi informal degerlendirme araglar1 6grencinin
bir becerideki ustalik derecesini belirlemeyi amaglar. Bu siiregte hem smif
O0gretmeninin hem de aragtirmacinin is birligi énemlidir. Erbas, (2003) ve Spinelli,

(2002)’e gore ek olarak performans;

-Olgiilebilir ve gozlenebilir bir bicimde ifade edilmeli,
-Performans diizeyi ifadelerinde performansin 6lgiitii belirlenmeli,

-Performans diizeyi ifade edilirken degerlendirme verilerine dayali olarak yazilmis
olmasidir

-Performans diizeyi yazilirken kullanilan degerlendirme araci da belirtilmelidir
-Performans diizeyi yaziminda yalnizca 6grencinin yapamadiklart degil gii¢lii oldugu

yonler de ifade edilmelidir.

-Performans diizeyi 6grencinin o anki durumunu yansitmalidir (Erbas, 2003).
Uzun donemli hedefler, bir 6gretim yil i¢cinde 6grenciye kazandirilacak davraniglarin

bir listesidir.

Kisa donemli hedefler, 6grencinin performans diizeyi ile uzun donemli hedefler
arasinda yer alan ara basamaklardir. Kisa donemli hedefler, uzun dénemli hedeflere
gore daha 6zel ve ayrintilidir. Kisa donemli hedef yaziminin dort temel ilkesi vardir.

Bunlar: 1. Birey, 2. Davranis, 3. Kosul, 4. Olgiit.

Uzun ve kisa donemli hedefler belirlendikten sonra ulasilmak istenen becerilerin nasil

ogretileceginin BOP formuna kayit edilmesi gerekmektedir. Bu kapsamda;

e Bireysel Ogretim Plan1 (BOP), BEP’te, 6grencinin gereken davranislari
kazanmasi icin, Ogrencinin ve ¢alisanlarin yapmasi gerekenleri ayrintili,
belirgin ifade eder.

e Uzun dénemli amaglara ulagsmak i¢in kisa donemli amaclarin nasil 6gretilecegi
konusunda bize yol gosteren plandir.

e BOP, kisa donemli amaglari, ayrmtili degerlendirmeyi ve Ogretimin

planlanmasini igerir.
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e Bireysellestirilmis Egitim Programinda yer alan hedeflerin gergeklestirilmesi
icin hangi yontem, ara¢ — gereg, siire, degerlendirme yontemi kullanilacagini
ifade eder.

Bu kapsamda etkinlikler i¢cin yazma gligliigiine yonelik literatiirde yer alan farkli
uygulamalara bakilirken; stratejiler i¢in Serrravallo, (2017) tarafindan hazirlanan sinif
diizeyine gore yazilmis ve icerisinde 300 yazma stratejisi bulunan “The Writing
Strategies Books” kitab1 gozden gecirilmistir. Bazi durumlarda ise farkli sinif
diizeylerinde yer alan stratejiler 4. sinif 6grencilerine uyarlanmistir. Bunlarin disinda
proje kapsaminda talep edilen araglarla hem stratejiler desteklenmis hem de 6grenci
ozelliklerine gore yeniden etkinlikler olusturulmustur. Mevcut araglarin her biri
ogrencilerin gorsel, isitsel, dokunsal veya bunlarin fakli kombinasyonlarini igermesi

etkinliklerin daha keyifli ve akilda kalict olmasina olanak saglamistir.

Belirlenen  hedeflere ulasilip ulasilmadigini  belirlemek i¢in  kullanilacak
degerlendirme yontemi ve olgiitleri, BEP’te yer almasi gereken bir diger 6gedir.
izleme, sistematik olarak uygulayicilardan bilginin toplanmasi ve bu bilginin diizenli
araliklarla belirlenmis olan amaclarla karsilastirilmasidir. Izlemenin iki temel amaci
vardir. Bunlardan birisi, BEP’i uygulamakla yiikiimlii olan uzmanlara, kullandiklar
yontemlerde gerekli degisiklikleri yapmak icin sistematik olarak veri saglamak, digeri
ise BEP’in uygulanmasii, planlanmis programin etkililigini ve uygunlugunu

degerlendirmede kullanilacak verileri BEP ekibine saglamaktir.

BEP’in degerlendirilmesi, 1zleme ve degerlendirme sonucunda grencilerin yazma

giicliigiine iligkin sorunlar ortadan kalktiginda arastirma sonlandirilmistir.

Tiim siirecler dikkate alindiginda (OGR1), (OGR2) ve (OGR3) dgrencilerine yonelik
olusturulan BEP formlar;, BOP formlar1 ve BOP Degerlendirme Takip Formlari
asagidaki sekillerde tiim detaylar1 ile verilmistir. Bu kapsamda 6nce 6grencilerin
defterleri incelenerek yazi ornekleri alinmistir. Aragtirmac tarafindan incelenmistir.
Ogrencilerin mevcut performans durumlart ortaya koyulmustur. Ogrencilerin yazis
Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi'ne ve Yazim Hatalari1 Formu’na gore
degerlendirilmistir. Son olarak da kisa ve uzun donemli hedeflere yer verilmis ve

bunlara uygun programlar hazirlanmigtir.
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OGRT1’e iliskin Bireysellestirilmis Egitim Programm (BEP) Formu

Ogrencinin kod adi: OGR1 Simif: 4

Ders: Tiirkge

Ogrencinin Performans Diizeyi

Ogrencinin performans diizeyini belirlemek i¢in OGR 1 ¢ iliskin sadece defterinden alinan
ornek yazilarin incelenmesi yapilmstir. Bu siirecte sadece defter kullanilmasinin sebebi
mevcut Pandemi kosullarinin etkili olmasidir. Daha sonra dgrenci yazilari Cok Boyutlu
Okunaklik Olgegi ve Yazim Hatalar1 Formu'na gore degerlendirilmistir. Bu siireglerde
OGR1’in dgretmeni, ailesi ve kendisi ile yapilan goriismelerden faydalamlarak yazma

giicliigii cektigi yerler tiim yonleri ile belirlenmeye ¢alisiimigtir.

Bu kapsamda OGR1’in defterindeki yazi 6rnekleri Resim 1, Resim 2 ve Resim 3’te

sunulmustur.

Resim 1. OGR1’in atasozlerini yazdig1 yazi1 rnegi
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Resim 2. OGR1’in “2021 ve Bayragim” Adli Siir Yazi Ornegi

OGR1’in defteri ayrintih bir sekilde incelendikten sonra kopyalama yaparken yasadigi
genel sorunlar su sekildedir: En ¢ok zorlandigi harfler “z, j, k, m, ¢, t, 1, d, a, h, 4, g”
seklinde gorilmiistiir. Genel olarak diger harfleri kuralina uygun yazabilmektedir.
Bunlarin yan sira dgretmeniyle yapilan goriismeler ve defter incelemelerine gore imla

hatalar1, harflerin egimindeki diizensizlik, harf kelime ve ciimle bosluklarinda

uygunsuzluk, harflerin ebatlarindaki diizensizlik, bi¢cimsel olarak harflerin baslama ve
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bitis noktalar1 hatalhdir, satir ¢izgisi takibi yetersizdir, defter kullanimi diizensizdir, yazi

yazarken motivasyonu diisiiktiir gibi giicliiklere sahiptir.

Ogrenci ile yapilan goriismede kendisin en ¢ok biiyiik “A, E, G” harflerini kolay ¢izdigini
ve zorlanmadigini ifade etmistir. Buna iliskin kendisinin tekrar defterine yazmasi
istenmistir. Defteri ortalayarak harfleri yazmistir. Resim 6°’da OGR1’in en sevdigi harfleri

cizimi gosterilmektedir.

Resim 3. OGR1’in en sevdigi harfler

Sekil 11. OGR1’e Iliskin Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) Formu

OGR1’in yaz1 yazarken cektigi giicliikler belirlendikten sonra Tablo 15’te uygulama
oncesi degerlendiricilere gore Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi’ne gére puanlamasi

yapilmustir.

Tablo 15.

OGRI’in Uygulama éncesi “2021” Adh Siir Yazi Orneginin Degerlendiriciler
Acisindan Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi’'ne Gore Degerlendirilmesi

Degerlendirici 6
Degerlendirici 6
Genel X 6

Tablo 15°te OGR1’in yazis1 Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi’ ne gore degerlendiricilere
gore degerlendirildiginde uygulama Oncesi kopyalama metni egim bakimindan
yetersiz (1 puan), bosluk bakimindan yetersiz (1 puan), ebat bakimindan yetersiz (1
puan) bi¢im bakimindan yetersiz (1 puan), ¢izgi takibi bakimindan orta diizeyde (2

puan) oldugu goriilmektedir. Olgekten alinan toplam puan 6’dir. Bu durum uygulama
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oncesi dikte metninin okunaklik bakimindan yetersiz diizeyde oldugunu
gostermektedir. Son olarak degerlendiricilere gére OGR1’de bulunan yazim hatlaria

bakilmistir. Buna gore;
Yazim hatalar1 formuna gére ise OGR1’in yazim hatalar1 su sekildedir:

1. Harf Atlama/Ekleme: Kelimede gegen harflerin yazilmamasi, gegmeyen harflerin

ise yazilmast ile ilgilidir. Ornegin; “kimine” yerine “kimne” kelimelerinin yazilmas.

2. Harf Karistirma: Kelimelerde ses ya da sekil benzerligi bulunan harfin yazilmasidir.
f-v, m-n, b-p, b-d, d-t, c-¢, t-k harfleri verilebilir. Ornegin; “tekne” yerine “tekre”

yazilmasi.

3. Kelimeleri Bitisik/Ayr1 Yazma: Ornegin; “eklenmistir” yerine “eklen mistir”

yazilmasi.

4. Satir Sonunda Hece Ayirma: Ornegin, “dayatilarak” yerine “dayatil-arak™ seklinde

ayrilmast.

5. Imla Hatalar:: Genellikle OGR1’e iliskin olarak en ¢ok yapilan imla hatalari,
noktalama isaretlerinin kullanimi, climleye kiiciik harfle baslama, kesme isareti

kullanimi, 6zel isim yanliglar mevcuttur.

OGR1’in yazma gii¢liigiine iliskin elde edilen bilgiler dogrultusunda uzun ve kisa
donemli hedefler Tablo 16’da belirlenmistir.

Tablo 16.

OGR1 e Iliskin Uzun ve Kisa Dénemli Hedefler

Uzun dénemli Kisa donemli amaglar Stire
amaglar

1.0grenci 1.1. OGR1 defteri uygun olarak kullanir. 40
uygulanacak 1.2. OGR1 kalemini uygun olarak kullanir. Saat
program sonunda 1.3. OGRI1 silgiyi uygun olarak kullanr.

yazmaya hazirlik 1.4. OGR1 masada otururken elleri masa iizerinde bulundurur ve

becerilerini kazanir.  defteri kontrol edecek durumda konumlandirir.
1.5. OGRIsiraya oturdugu zaman ayaklari yere deger ve viicudunu

2.0grenci dik tutar.

uygulanacak 2.1. OGR1 “z” harfini kuralina uygun yazma ¢alismalari yapar.
program sonunda 2.2. OGR1 “j” harfini kuralina uygun yazma ¢alismalar1 yapar.
harfleri teknigine 2.3. OGR1 “k” harfini kuralina uygun yazma ¢aligmalar1 yapar.
uygun yazar. 2.4. OGR1 “m” harflerini kuralina uygun yazma galismalar1 yapar.

2.5. OGR1 “¢” harfini kuralina uygun yazma galismalar1 yapar.
2.6. OGRI1 “t” harfini kuralina uygun yazma caligmalar1 yapar.
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3.0grenci
uygulanacak
program sonunda
kopyalama, dikte ve
serbest yazida
harfleri teknigine
uygun yazar.

4.Ogrenci
uygulanacak
program sonunda
anlamli ctimle
olusturur.

2.7. OGR1 “I” harfini kuralina uygun yazma calismalar1 yapar.
2.8. OGR1 “d” harflerini kuralina uygun yazma calismalar1 yapar.
2.9. OGRI1 “a” harfini kuralina uygun yazma calismalar1 yapar.
2.10. OGR1 “h” harfini kuralina uygun yazma calismalar1 yapar.
2.11. OGR1 “i” harfini kuralina uygun yazma ¢aligmalar1 yapar.
2.12. OGRI1 “g” harfini kuralina uygun yazma galismalar1 yapar.
3.1. OGR1 giigliik gektigi harfler (“z, j, k, m, ¢, t,1,d, a, h, i, g”)
ile bildigi harfleri birlestirerek kurallarina uygun heceler olusturur.
3.2. OGR1 giicliik cektigi harfler (“z, j, k, m, ¢, t, 1, d, a, h, 4, g”)
ile bildigi harfleri birlestirerek kurallarina uygun kelimeler
olusturur.

3.3. OGR1 giicliik cektigi harfler (“z, j, k, m, ¢, t, 1, d, a, h, i, g”)
ile bildigi harfleri birlestirerek kurallarina uygun ctimleler
olusturur.

4.1. OGRI1 harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun bosluklar
birakir.

4.2. OGRI1 biiyiik harflerin ciimleye baslarken, dzel isimleri ve
bagliklar1 yazarken kullanildigi, rneklerle vurgulanir.

4.3. OGRI1 nokta, soru isareti, iinlem isareti, kisa ¢izgi ve kesme
isaretlerinin yaygin kullanilan iglevleri tizerinde durulur.

Son olarak uzun ve kisa donemli amaglar dogrultusunda elde edilen tiim bilgiler
Bireysellestirilmis Egitim Planm1 Formu’na aktarilarak OGR1’e iliskin BOP planlari
olusturulmustur. Olusturulan planlar ve BOP Degerlendirme Formlari iliskin detaylar

Ek 15’te verilmistir.

OGR2’e iliskin Bireysellestirilmis Egitim Programm (BEP) Formu

Ogrencinin kod adi: OGR2 Simif: 4

Ders: Tiirkce

Ogrencinin Performans Diizeyi

Ogrencinin performans diizeyini belirlerken Pandemi sebebiyle kopyalama, dikte ve ve
serbest yazi gorevleri icin sadece OGR2’e iliskin defterinden alinan &rnek yazilar
incelenmistir. Daha sonra 6grenci yazilari Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi ve Yazim
Hatalar1 Formu’na gére degerlendirilmistir. Bu siireglerde OGR2’in 6gretmeni, ailesi ve
kendisi ile yapilan goriismelerden faydalanilarak yazma giicliigii ¢cektigi yerler tiim yonleri

ile belirlenmeye calisilmistir.
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Bu kapsamda OGR2’in defterindeki yazi drnekleri Resim 4, Resim 5, Resim 6 ve Resim

7’de sunulmustur.

Resim 4. OGR2’nin “Sevgi Seli” adl1 siir yaz1 6rnegi

Resim 5. OGR2’nin “Besinler” konusu yazi 6rnegi
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Resim 6. OGR2’nin “Atatiirk” konulu yazi 6rnegi

OGR2’in defteri ayrintili bir sekilde incelendikten sonra dikte ve kopyalama yaparken
yasadigi genel sorunlar su sekildedir: En ¢ok zorlandig: harfler “d, f, u, y, p, s, b, 1, k, g, &,
j, 0” seklinde goriilmistiir. Genel olarak diger harfleri kuralina uygun yazabilmektedir.
Bunlarin yani sira 0gretmeniyle yapilan goriismeler ve defter incelemelerine gore harf
atlama, hece atlama, harf karistirma, kelimeleri bitigik yazma, kelimeleri ayr1 yazma, satir
sonunda hece ayirma, sézciik atlama, sdzciik ekleme, sozciigii yanlis yazma, imla hatalari,
harflerin egimindeki diizensizlik, harf kelime ve ciimle bosluklarinda uygunsuzluk,
harflerin ebatlarindaki diizensizlik, bi¢imsel olarak harflerin baslama ve bitis noktalari
hatalidir, satir ¢izgisi takibi yetersizdir, defter kullanimi diizensizdir, yaz1 yazarken
motivasyonu digiiktiir gibi giigliikklere sahiptir. Son olarak 6gretmeni 1. sinifta harf

ogreniminde yeterli diizeyde becerilere ulagamadigi yoniindedir.

Ogrenci ile yapilan gériismede kendisin en ¢ok biiyiik “O, A, Y, K, U” harflerini kolay
¢izdigini ve zorlanmadigini ifade etmistir. Annesi en ¢ok “b ve d”’yi karigtirdigini ifade
etmistir. Buna iligkin kendisinin tekrar defterine yazmasi istenmistir. Defteri ortalayarak

harfleri yazmustir. Resim 10°da OGR1’in en sevdigi harfleri cizimi gosterilmektedir.
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Resim 7. OGR2’nin en sevdigi harflerin ¢izimi

Sekil 12. OGR2’e Iliskin Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) Formu

OGR2’nin yaz1 yazarken cektigi giicliikler belirlendikten sonra Tablo 17°de uygulama
oncesi degerlendiricilere gore Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi’ne gére puanlamasi

yapilmugtir.

Tablo 17.

OGR2 'nin Uygulama éncesi “Besinleri Secerken Nelere Dikkat Etmeliyiz?” Adl Yazi
Orneginin Cok Degerlendiriciler Acisindan Cok Boyutlu Okunaklik Olcegi’ne Gore

Degerlendirilmesi
Degerlendirici 6
Degerlendirici 6
Genel X 6

Tablo 17°de OGR2’in yazis1 Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi’ ne gore degerlendiriciler
degerlendirmistir. Uygulama 6ncesi kopyalama metni e§im bakimindan yetersiz (1
puan), bosluk bakimindan yetersiz (1 puan), ebat bakimindan yetersiz (1 puan) bigim
bakimindan yetersiz (1 puan), ¢izgi takibi bakimin-dan orta diizeyde (2 puan) oldugu
goriilmektedir. Olgekten alinan toplam puan 6’dir. Bu durum uygulama oncesi dikte
metninin okunaklik bakimindan yetersiz diizeyde oldugunu gostermektedir. Son
olarak degerlendiricilere gore OGR2’de bulunan yazim hatlarina bakilmistir. Buna

gore;
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Yazim hatalar1 formuna gore ise OGR2’nin yazim hatalar1 su sekildedir:
1. Harf Atlama/Ekleme: Ornegin; “sayilara” yerine “saylara” kelimesinin yazilmast.

2. Hece Atlama/Ekleme: Ornegin; “6zellik” yerine “6zeik” ya da “Kelebekler kagmis”

seklinde yazilmasi.
3. Ters Yazma: Ornegin; “dgeler” yerine ya da “dgeelr” yazilmas.

4. Harf Karistirma: Ornegin; “karban” yerine “karbon” yazilmasi. Gelen yerine delen

yazilmasi.

5. Kelimeleri Bitisik/Ayr1 Yazma: Ornegin; “firma ve yerlerinden” yerine

“firmaveyerleri” yazilmasi.

6. Satir Sonunda Hece Ayirma: Ornegin, “telaslandi” yerine “telasland-1” seklinde

ayrilmast.

7. Sozciik Atlama/Ekleme: Ornegin; “kocaman bir giilimseme belirdi>> yerine

‘‘kocaman bir giilimseme” yazilmasi.
8. Sozciigii Yanlis Yazma: Ornegin; “karist” yerine “karis1” yazilmast.
; y y

9. Imla Hatalari: Genellikle OGR2’nin defter incelemeleri dikkate alindiginda gok
yapilan imla hatalari, noktalama isaretlerinin kullanimi, climleye kiiciik harfle
baslama, ciimle ortasinda biiyiik harf kullanma, soru isaretini yanlis kullanma, kesme

isaretini yanlis kullanimi, 6zel isim yanliglar1 gibi bir¢ok yanlis mevcuttur.

OGR2’nin yazma giicliigiine iliskin elde edilen bilgiler dogrultusunda uzun ve kisa

donemli hedefler Tablo 18’de belirlenmistir.

Tablo 18.

OGR? ye Iliskin Uzun ve Kisa Donemli Hedefler

Uzun donemli amaglar Kisa donemli amaglar Siire
1.0grenci uygulanacak 1.1. OGR?2 defteri uygun olarak kullanir. 40
program sonunda yazmaya 1.2. OGR2 kalemini uygun olarak kullanir. Saat
hazirlik becerilerini kazanir. 1.3. OGR2 silgiyi uygun olarak kullanr.

1.4. OGR2 masada otururken elleri masa iizerinde
2.0grenci uygulanacak bulundurur ve defteri kontrol edecek durumda
program sonunda harfleri konumlandirir.
teknigine uygun yazar. 1.5. OGR2 siraya oturdugu zaman ayaklar1 yere deger ve

viicudunu dik tutar.
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3.0grenci uygulanacak
program sonunda kopyalama,
dikte ve serbest yazida harfleri
teknigine uygun yazar.

4.0grenci uygulanacak
program sonunda anlamli
ciimle olusturur.

2.1. OGR2 “d” harfini kuralina uygun yazma
caligmalarini yapar.

2.2. OGR2 “f” harflerini kuralina uygun yazma
caligmalarini yapar.

2.3. OGR2 “u” harfini kuralina uygun yazma galismalar1
yapar.

2.4. OGR2 “y” harfini kuralina uygun yazma galismalar1
yapar.

2.5. OGR2 “p” harfini kuralina uygun yazma calismalar1
yapar.

2.6. OGR2 “s” harfini kuralina uygun yazma ¢alismalari
yapar.

2.7. OGR2 “b” harfini kuralina uygun yazma calismalar1
yapar.

2.8. OGR2 “r” harfini kuralina uygun yazma ¢aligmalari
yapar.

2.9. OGR2 “k” harfini kuralina uygun yazma calismalar1
yapar.

2.10. OGR2 “g” harfini kuralina uygun yazma calismalar
yapar.

2.11. OGR2 “g” harfini kuralma uygun yazma ¢aligmalari
yapar.

2.12. OGR2 “” harfini kuralina uygun yazma ¢aligmalari
yapar.

2.12. OGR2 “6” harfini kuralina uygun yazma calismalar1
yapar.

2.12. OGR2 “5” harfini kuralina uygun yazma calismalar
yapar.

3.1. OGR2 giigliik cektigi harfler (“d, f, u,y, p, s, b, 1, Kk,
g, &, ], 0, 07) ile bildigi harfleri birlestirerek kurallarina
uygun heceler olugturur.

3.2. OGR2 gliclik ¢ektigi harfler (“d, f, u, y, p, s, b, r, k,
g, 8, j, 07) ile bildigi harfleri birlestirerek kurallarina
uygun kelimeler olusturur.

3.3. OGR2 gliclik ¢ektigi harfler (“d, f, u, y, p, s, b, r, k,
g, 8, j, 07) ile bildigi harfleri birlestirerek kurallarina
uygun climleler olusturur.

4.1. OGR2 harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun
bosluklar birakir.

4.2. OGR2 biiyiik harflerin ciimleye baslarken, 6zel
isimleri ve basliklar1 yazarken kullanildigi, 6rneklerle
vurgulanir.

4.3. OGR2 nokta, soru isareti, tinlem isareti, kisa ¢izgi ve
kesme isaretlerinin yaygin kullanilan islevleri iizerinde
durulur.

Son olarak uzun ve kisa donemli amaglar dogrultusunda elde edilen tiim bilgiler

Bireysellestirilmis Egitim Plan1 Formu’na aktarilarak OGR2’e iliskin BOP planlari ve

BOP Degerlendirme Formlar1 Ek 16°da verilmistir.
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OGR 3’e iliskin Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) Formu

Ogrencinin kod adi: OGR3 Simif: 4

Ders: Tiirkge

Ogrencinin Performans Diizeyi

Pandemi kosullarinda devam ettirilin bu arastirmada OGR3’iin performans diizeyini
belirlemek igin kopyalama, dikte ve serbest yazida yazdig1 yazilar i¢in sadece OGR3’iin
defterinden alinan 6rnek yazilarin incelenmesi yapilmistir. Daha sonra d6grenci yazilart Cok
Boyutlu Okunaklik Olgegi ve Yazim Hatalar1 Formu’na gore degerlendirilmistir. Bu
siireglerde OGR3’iin 6gretmeni, ailesi ve kendisi ile yapilan goriismelerden faydalanilarak

yazma giicliigii ¢ektigi yerler tiim yonleri ile belirlenmeye ¢aligilmugtir.

Bu kapsamda OGR3’iin defterindeki yazi 6rnekleri Resim 8, Resim 9, Resim 10, Resim 11

ve Resim 12’de sunulmustur.

Resim 8. OGR3’iin “Aygicegi Bitkisi” adl1 serbest yazi1 drnegi
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Resim 9. OGR3’iin “Kaplumbaga ve Tavsan” adl1 serbest yazi1 rnegi

Resim 10. OGR3’iin “Baharm Gelisi” adl1 siir yaz1 ornegi

OGR3’in defteri ayrintili bir sekilde incelendikten sonra dikte, kopyalama ve serbest yazi
yaparken yasadig1 genel sorunlar su sekildedir: En ¢ok zorlandig: harfler “b, ¢, ¢, d, f, g, &,
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h,j, L, o, 06, p,t u, i, v,y z” seklinde goriilmiistiir. Genel olarak diger harfleri kuralina
uygun yazabilmektedir. Bunlarin yam sira dgretmeniyle yapilan goriismeler ve defter
incelemelerine gore harf atlama, hece atlama, harf karistirma, kelimeleri bitisik yazma,
kelimeleri ayr1 yazma, satir sonunda hece ayirma, sézciik atlama, sézciik ekleme, s6zciigl
yanlis yazma, imlad hatalari, harflerin egimindeki diizensizlik, harf kelime ve ciimle
bosluklarinda uygunsuzluk, harflerin ebatlarindaki diizensizlik, bigimsel olarak harflerin
baglama ve bitis noktalar1 hatalidir, satir ¢izgisi takibi yetersizdir, defter kullanim

diizensizdir, yazi1 yazarken motivasyonu disiiktiir gibi giicliiklere sahiptir.

Annesi ile yapilan goriismede ve arastirmacinin izlenimine gére OGR3’iin sdylenilen
climleyi tam olarak algilayamadig1 ve kendisinden bir konuda bir sey yazmasi istendiginde

kendini iyi bir gekilde ifade edemedigi goriilmiistiir.

Ogrenci ile yapilan goriismede kendisin en gok biiyiik “A, M, N, R” harflerini kolay
¢izdigini ve zorlanmadigini ifade etmistir. Annesi en ¢ok “g ve h™’yi karistirdigini ifade
etmistir. Buna iliskin kendisinin tekrar defterine yazmasi istenmistir. Defteri ortalayarak
harfleri yazmustir. Resim 14 ve Resim 15’te OGR3’iin en sevdigi harfleri ¢izimi ve defteri

kullanim sekli gosterilmektedir.

Resim 11. OGR3’iin en sevdigi harflerin ¢izimi ve defter kullanimi
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Resim 12. OGR3’iin defter kullanim1

Sekil 13. OGR3’e Iliskin Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) Formu

OGR3’iin yaz1 yazarken cektigi giicliikler belirlendikten sonra Tablo 19°da uygulama
oncesi degerlendiricilere gére Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi’ne gore puanlamasi

yapilmugtir.

Tablo 19.

OGR3’iin  Uygulama Oncesi “Baharin Gelisi” Adli  Yazi Orneginin  Cok
Degerlendiriciler — A¢isindan ~ Cok  Boyutlu ~ Okunaklik — Olgegi'ne  Gore

Degerlendirilmesi
Degerlendirici 5
Degerlendirici 5
Genel X 5

Tablo 19°da OGR3’iin yazis1 Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi’ ne gore degerlendiriciler

degerlendirmistir. Uygulama Oncesi kopyalama metni egim bakimindan yetersiz (1
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puan), bosluk bakimindan yetersiz (1 puan), ebat bakimindan yetersiz (1 puan) bigim
bakimindan yetersiz (1 puan), ¢izgi takibi bakimindan yetersiz (1 puan) oldugu
goriilmektedir. Olgekten alinan toplam puan 5°dir. Bu durum uygulama 6ncesi dikte
metninin okunaklik bakimindan yetersiz diizeyde oldugunu gostermektedir. Son
olarak degerlendiricilere gére OGR3’te bulunan yazim hatlarina bakilmistir. Buna

gore;
Yazim hatalar1 formuna gére ise OGR3’iin yazim hatalar1 su sekildedir:

1. Harf Atlama/Ekleme: Ornegin; “Ahmet” yerine “amet” ya da “memnunuz” yerine

“memnnuz” kelimelerinin yazilmasi.

2. Hece Atlama/Ekleme: Ornegin; “kaplumbaga” yerine “kaplumba” seklinde

yazilmasi.

3. Harf Karistirma: Ornegin; “sebze” yerine “sepze” yazilmasi. Gelen yerine delen

yazilmasi.
4. Kelimeleri Bitisik/Ayr1 Yazma: Ornegin; “ile boliim” yerine “ileboliim” yazilmas.

5. Satir Sonunda Hece Ayirma: Ornegin, “bozulur” yerine “bozulu-r” seklinde

ayrilmasi.

6. Sozciik Atlama/Ekleme: Ornegin; “hitap ve uygar” yerine ‘‘ve hitap ve uygar”

yazilmasi.
7. Sézciigii Yanhs Yazma: Ornegin; “hava” yerine “ava” yazilmast.

8. Imla Hatalar: Genellikle OGR3’e iliskin olarak en ¢ok yapilan imla hatalari,
noktalama isaretlerinin kullanimi, climleye kii¢iik harfle baglama, eksik harf yazimi ve
harfler, climle ortasinda biiyiik harf kullanma, soru isaretini yanlis kullanma, kesme

isaretini yanlis kullanimi gibi birgok yanlis mevcuttur.

OGR3’iin yazma giigliigiine iliskin elde edilen bilgiler dogrultusunda uzun ve kisa

donemli hedefler Tablo 20’de belirlenmistir.



Tablo 20.

OGR3 e Iliskin Uzun ve Kisa Dénemli Hedefler
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Uzun dénemli amaglar Kisa donemli amaglar Siire
1.0grenci uygulanacak 1.1. OGR3 defteri uygun olarak kullanr. 40
program sonunda yazmaya 1.2. OGR3 kalemini uygun olarak kullanir. Saat

hazirlik becerilerini kazanir.
2.Ogrenci uygulanacak
program sonunda harfleri
teknigine uygun yazar.

3.0grenci uygulanacak
program sonunda kopyalama,
dikte ve serbest yazida harfleri
teknigine uygun yazar.

4.Ogrenci uygulanacak
program sonunda anlaml
ctimle olusturur.

1.3. OGR3 silgiyi uygun olarak kullanir.

1.4. OGR3 masada otururken elleri masa iizerinde
bulundurur ve defteri kontrol edecek durumda
konumlandirir.

1.5. OGR3 siraya oturdugu zaman ayaklari yere deger ve
viicudunu dik tutar.

2.1. OGR3 “b” harfini kuralina uygun yazma
caligmalarini yapar.

2.2. OGR3 “c” harflerini kurala uygun yazma
caligmalarini yapar.

2.3. OGR3 “¢” harflerini kuralia uygun yazma
caligmalarini yapar.

2.4. OGR3 “d” harflerini kuralina uygun yazma
caligmalarini yapar.

2.5. OGR3 “f” harflerini kuralina uygun yazma
caligmalarini yapar.

2.6. OGR3 “g” harflerini kuralina uygun yazma
caligmalarini yapar.

2.7. OGR3 “g” harflerini kuralina uygun yazma
caligmalarini yapar.

2.8. OGR3 “h” harflerini kuralina uygun yazma
caligmalarini yapar.

2.9. OGR3 “j” harflerini kuralina uygun yazma
caligmalarini yapar.

2.10. OGR3 “I” harflerini kuralia uygun yazma
caligmalarini yapar.

2.11. OGR3 “0” harflerini kuralia uygun yazma
caligmalarini yapar.

2.12. OGR3 “6” harflerini kuralina uygun yazma
caligmalarini yapar.

2.13. OGR3 “p” harflerini kuralina uygun yazma
caligmalarini yapar.

2.14. OGR3 “t” harflerini kuralina uygun yazma
caligmalarini yapar.

2.15. OGR3 “u” harflerini kuralima uygun yazma
caligmalarini yapar.

2.16. OGR3 “ii” harflerini kuralia uygun yazma
caligmalarini yapar.

2.17. OGR3 “v” harflerini kuralia uygun yazma
caligmalarini yapar.

2.18. OGR3 “y” harflerini kuralina uygun yazma
caligmalarini yapar.

2.19. OGR3 “z” harflerini kuralina uygun yazma
caligmalarini yapar.

3.1. OGR3 glicliik cektigi harfler (“b, ¢, ¢, d, f, g, & h,j, 1,
0,0,p,t,u,1,V,y, z”) ile bildigi harfleri birlestirerek
kurallarina uygun heceler olusturur.

3.2. OGR3 giigliik cektigi harfler (“b, ¢, ¢, d, f, g, & h, j, I,
0,0,p,t,u,,v,y, z ile bildigi harfleri birlestirerek
kurallarina uygun kelimeler olusturur.
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3.3. OGR3 giicliik cektigi harfler (“b, c, ¢, d, f, g, &, h, j, 1,
0,0,p,t,u,1,v,y, z”) ile bildigi harfleri birlestirerek
kurallarina uygun ctimleler olusturur.

4.1. OGR3 harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun
bosluklar birakir.

4.2. OGR3 biiyiik harflerin ciimleye baslarken, 6zel
isimleri ve basliklar1 yazarken kullanildigi, 6rneklerle
vurgulanir.

4.3. OGR3 nokta, soru isareti, iinlem isareti, kisa ¢izgi ve
kesme isaretlerinin yaygin kullanilan islevleri tizerinde
durulur.

Son olarak uzun ve kisa donemli amaglar dogrultusunda elde edilen tiim bilgiler
Bireysellestirilmis Egitim Plan1 Formu’na aktarilarak OG3R e iliskin BOP planlar1 ve
BOP Degerlendirme Formlar1 Ek 17°de verilmistir.

Arastirma siiresince kullanilan her ara¢ ve yapilan her etkinlik 6grencinin ve
Ogretilecek harfin durumuna gore yeniden uyarlanmistir. Her programda sirasiyla
harflerin tespiti, harf 6gretimi, hece, kelime ve ciimle 6gretimlerine ve her 6gretim ile
ilgili etkinliklere ve 6gretimi destekleyecek stratejilere yer verilmistir. Stire¢ boyunca
bagimsiz yazi ¢alismalar1 diginda genellikle siir, okuma pargasi veya gorsellerden yola
cikarak serbest yazi ¢alismalari, Tiirk¢e ders kitabindan faydalanilarak yapilmistir.
Stiregte olusabilecek sorunlar1 onlemek adima her dersin sonunda Ogrencilere ev
Odevleri (etkinlik veya oyunlarimiz baghigi altinda) verilmistir. Kullanilan 6lgme
araglart hem uygulama 6ncesinde hem de uygulama sonrasi hazirlanan programlari
degerlendirmek amaciyla kullanilmigtir. Son olarak eylem planlar1 hazirlanirken siireg

boyunca tik kurulu tiyelerinin goriisleri de alinmigtir.

3.3.4. Eylem planlarimin uygulanmasi. Eylem planlarinin uygulanmasina

iliskin akis semasi1 agagida verilmistir.



Eylem Plan1 Uygulama Siireci
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.
Y *MEB izninin alinmasi
J
<
¥ *Bilimsel Arastirma Projeleri destegi ile arag-gereglerin alinmasi
4
{
Y *4. sinif 6gretmeni ve velilerle goriisme
J
*Velilerin bilgilendirmesi, uygun ders saatlerinin belirlenmesi, velilere proje kapsaminda
4 alman arag ve gereclerin verilmesi J
<
* Arastirma ortaminin dgrencilere gore diizenlenmesi
s

4 Qy

v

OGR1

eylem

planin OGR2  eylem planin OGR3  eylem  planin
uygulanmast (10 hafta) uygulanmas (10 hafta) uygulanmasi (10 hafta)

Arastirmada, dordiincii simif Ogrencilerinin yazma becerilerinin gelistirilmesine

yonelik hazirlanan ii¢ Bireysellestirilmis Ogretim Plan1 kapsaminda her 6grenciye ait

haftada bir olacak sekilde on ayr1 ders plani hazirlanmis ve 10.03.2021-19.05.2021

tarihleri arasinda 10 haftada uygulanmstir. OGR1, OGR2 ve OGR3 i¢gin uygulanan

calisma planlar1 Tablo 21, 22 ve 23’te 0zet olarak verilmistir.

Tablo 21.

OGR1 e Hazirlanan Programlarin Uygulanma Siireci

Hafta

Uygulanan Etkinlikler

Ders Saati

1. Hafta

OGR1’e iliskin olarak birinci haftanin temel amaci; arastirmaci ile
Ogrencinin ailesi arasinda sicak bir bag kurmak ve ayn1 zamanda yapilacak
caligma ile ilgili ailenin bilgilendirilmesi olarak belirlenmistir. Bu kapsamda
birinci haftada aile ile tanisma gerceklestirilmistir. Daha sonra OGR1’in
hem biiyiik ve kiiciik kas becerilerini gelistirmek adina ¢izgi caligmalari
yapilmustir. Bunlarin diginda kalem tutus, oturus ve silgi kullanimi {izerinde
durulmustur. Ozellikle siirecin basinda zorlandig1 noktalarda proje
kapsaminda alman ve sembol olarak kullanilan mavi tutamag OGR1 igin
olumlu yénde bir etki yaratmustir. Yine ilk hafta biterken OGR1’in siirece
daha iyi adapte olabilmesi i¢in aragtirmaci tarafindan alinan origamiler
kullanilmigtir. Ayrica arastirmact da uygulama boyunca yasadiklarini ve
gozlemlediklerini giinliigiine kaydetmistir. Uygulama siiresince ses kaydi
yapilmustir.

1.Hafta (40+40)
dk

OGR1I’in yazmaktan zorlandigi harflerin dgretimine gegilmistir. Oturum
oncesinde yapilan hazirlikta tiim harflerin yonlerinin yer aldigi ¢iktilar
OGR1’in karsisma konumlandirilmistir. Bu ¢alismalara ek olarak
aragtirmaci tarafindan hazirlanan programlarda yer alan stratejilere,
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2, 3 ve 4.
Hafta

etkinliklere ve siirecte ortaya ¢ikan farkli etkinliklere yer verilmistir. Ayrica
Bu asamada proje kapsanunda alman malzemeler kullamlmistir. Ozellikle
3D kalemin yazma Ogretimi agisindan ¢ok onemli oldugu goriilmiistiir.
Kullanilan bu aracin OGR1’in hem dokunsal hem de gérsel yonlerine hitap
etmesi harflerin daha akilda kalict olmasina olanak saglamistir. Bunlarin
disinda proje kapsaminda alinan Moteks Kabartma Makinesi’nin ve diger
kirtasiye malzemelerinin OGR1’in harfi kavramasina olum yénde etkiledigi
gozlemlenmistir. Harf 6gretiminin yapildig: her hafta yine o hafta icerisinde
OGR1’in 6grenilen harfleri pekistirmesi adina arastirmaci tarafindan
hazirlanan etkinlik kagitlari kullanilmistir ve “Oyunlarim” baglig1 altinda her
hafta 6grenilen harfler tekrar edilmistir. Bunlarin diginda harf 6gretimi
yapildigi oturumlarda OGRI’in zorlanmadigi harfler de siirece dahil
edilmistir. Dordiincii haftanin son oturumuna gelindiginde tim harfler
ezberden ve OGRI1’¢ miidahale edilmeksizin tekrar yazdirilmistir. Bu
konuda basar1 saglayan OGR1’i ozellikle ilk dort haftada ve sonraki
haftalarda da OGR1’i motive etmek amaciyla &diillendirmeler
kullanilmigtir. Ayrica aragtirmaci da uygulama boyunca yasadiklarini ve
gozlemlediklerini giinliigliine kaydetmistir. Uygulama siiresince ses kaydi
yapilmustir.

2.Hafta (40+40)
dk

3.Hafta (40+40)
dk

4 Hafta
(40+40+40) dk

5. Hafta

Harflerden hecelere, hecelerden de kelimelere ulagilmaya calisilmustir.
Hece, kelime ve ciimle kavramlar1 OGR1 icin her ne kadar daha 6nceden
O0grenmis olsa da harflerin hece ve kelime igerisindeki yazimini kavratmak
harf, hece ve kelime birimleri arasindaki iligkinin en iyi sekilde
anlagilmasina 6zen gosterilmistir. OGRI1 ile birlikte yapilan etkinlikler
dogrultusunda harflerden hecelere, hecelerden kelimelere ve kelimelerden
de climle yapilarma gegis saglanmistir. Ayrica aragtirmaci da uygulama
boyunca yasadiklarimi1 ve gozlemlediklerini giinliigiine kaydetmistir.
Uygulama siiresince ses kayd1 yapilmistir.

5.Hafta
(40+40+40) dk

6. Hafta

Altinct haftaya girildiginde siire¢ daha da ileri gotiirillerek kopyalama
caligmalarma gegilmigtir. Bu asamada kullanilan kum saati ile hiz
calismalar1 ve OGR1’in kendini kontrol etmesi amaglanmustir. ilk ciimle ile
birlikte dikkat edilmesi gereken imla ve noktalama kurallar {izerinde
durulmustur. Bu kapsamda yapilan ¢alismalarda basar1 gosteren OGR1 son
yazmig oldugu “Sevgi Celengi” siiri ile “Yazisinin gelistigini ve aradaki
farki gorebildigini” ifade etmistir. Ayrica arastirmaci da uygulama boyunca
yasadiklarmi ve gozlemlediklerini giinliigiine kaydetmistir. Uygulama
stiresince ses kaydi yapilmistir.

6.Hafta (40+40)
dk

7. Hafta

Yedinci haftaya girildiginde alt1 hafta icerisinde kopyalama c¢aligmalarinda
basar1 saglamasi iizerine dikte ve serbest yazi gorevlerinin yapilacagi
sOylemistir. Bu kapsamda OGR1'in dikte ve serbest yaz1 calismalar ile bu
alanlar1 gelistirilmeye calisilmistir. Siire¢ boyunca kullanilan kum saati
OGR1’in hizim kontrol etmek amaciyla ve sembol olarak kullanilmustir.
Bunlarn yani sira proje kapsaminda alinan tosbaga figiirii de kullanilmustir.
Bunlarin disinda yedi hafta icerisinde OGR1'in serbest yazi calismalarinda
anlam bakimindan ve olusturdugu yazi bakimindan bazi sorunlar tespit
edilmistir. Bunlara yonelik o hafta igerisinde ekstra ¢aligsmalar yapilarak o
alandaki eksikligi giderilmeye caligilmistir. Ayrica arastirmaci da uygulama
boyunca yasadiklarint ve gozlemlediklerini giinliigiine kaydetmistir.
Uygulama siiresince ses kayd1 yapilmistir.

7.Hafta (40+40)
dk

8. Hafta

Kopyalama dikte ve serbest yazi galigmalarin yaminda OGRI’in diger
eksik oldugu noktalardan bir tanesi olan yazma hizi lizerinde durulmustur.
Ozellikle baslarda sembol olarak kullanilan kum saati artik siireyi tespit
etmek amaciyla kullanilmistir. Ayrica arastirmaci da uygulama boyunca
yasadiklarim1 ve gozlemlediklerini giinliigiine kaydetmistir. Uygulama
stiresince ses kayd1 yapilmistir.

8.Hafta (40+40)
dk

9. Hafta

Serbest yazi, dikte ve kopyalama gorevleri konusunda pratikler yapmak
amaclanmustir. Ozellikle en ¢ok zorlandig: dikte ve serbest yazi iizerinde
durulmugtur. Ayrica arastirmaci da uygulama boyunca yasadiklarini ve

9.Hafta (40+40)
dk
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gozlemlediklerini giinliigiine kaydetmistir. Uygulama siiresince ses kaydi
yapilmustir.

10. hafta

OGR1’¢ daha 6nce yazmis oldugu ve degerlendirmesi yapilmis olan
yazilardan ilki OGR1 rahatlatmak adina birinci oturumda yazdirilmistir. Son
oturumda ise asil degerlendirmesi yapilacak olan siir yazdirilmistir. Yazma
islemi tamamlaninca OGR1’e iliskin 10 haftalik siire¢ tamamlanmustir.
Ayrica arastirmaci da uygulama boyunca yasadiklarini ve gézlemlediklerini
giinliigiine kaydetmistir. Uygulama siiresince ses kayd1 yapilmustir.

10.Hafta
(40+40) dk

Tablo 22.

OGR?2’ye Hazirlanan Programlarin Uygulanma Siireci

Hafta

Uygulanan Etkinlikler

Ders Saati

1. Hafta

Aile ile iletisime gecilerek bilgilendirme yapilmistir. Bu kapsamda
aragtirmaci tarafindan Onceden hazirlanan odiiller aileye verilmistir.
OGR2'nin kalem tutma, oturus, defter-silgi kullanimu gibi temel degiskenler
iizerinde durulmustur. ilk hafta ¢izgi caligmalari, origami caligmalar ve
kalem tutamag¢ kullanilmustir. Ayrica arastirmaci da uygulama boyunca
yasadiklarini ve gozlemlediklerini giinliigiine kaydetmistir. Uygulama
stiresince ses kayd1 yapilmistir.

1.Hafta (40+40)
dk

2, 3 ve 4.
Hafta

Ikinci haftadan itibaren OGR2'nin yazmakta zorlandig1 harfler 6gretilmeye
baslanmistir. Bu siirecte 4. haftaya kadar devam etmistir. Proje kapsaminda
alman araglar kullanilmistir. Ozellikle 3D kalemin kullanmmmi OGR2 igin
anlamli 6grenmelerin olugmasina olanak saglamistir. Bunlara ek olarak
kabartma makinesinden cikartilan harfler de OGR2'nin ilgisini ¢ekmistir.
Her harf &gretiminde Ogrencilerin karsisina asilan harflerin yonlerinin
gosterildigi ¢ikti kullanilmigtir. Bu haftalarda ekstra yapilan calismalar;
ornegin noktali ve noktasiz olarak hazirlanmis olan etkinlik kagitlarina yer
verilmigtir. Motivasyonlarinin diisiik oldugu durumlarda kisa gorevlere yer
verilmigtir. Ayrica siiregte oyun hamurunun kullanimi, kesme-gizme ve
benzeri ¢aligmalar ile 6grencinin kiigiik ve biiyiik kas gelisimine tekrardan
vurgular yapilmistir. Dordiincii haftaya girildiginde siiregte programda yer
almayan ve aragtirmaci ile 6grenci arasinda yapilan konusmalardan ortaya
¢ikan orijinal bir etkinlik “Harf Havuzu” olusturulmustur. Ayrica aragtirmaci
da uygulama boyunca yasadiklarint ve gozlemlediklerini giinliigiine
kaydetmistir. Uygulama siiresince ses kaydi yapilmigtir.

2.Hafta (40+40)
dk
3.Hafta (40+40)
dk

4 Hafta (40+40)
dk

5. Hafta

Ogrenci igin tiim harfler bittikten sonra zihinden tekrar edilmis ve herhangi
bir destek olmadan yazmalar istenmistir. Boylece basarili olunamayan
harflere geri doniilmiis ve eksiklikler giderilerek siirece devam ettirilmistir.
Basari saglayinca kelimelerden hecelere, hecelerden kelimelere ulastirilmak
hedeflenmistir. Bu asamada harflerin ¢izgili defterde ki konumunun 6grenci
tarafindan en iyi sekilde anlasilmasi zihinlerinde var olan yanlis
konumlandirmay da ortadan kaldirmustir. Ayrica arastirmaci da uygulama
boyunca yasadiklarint ve gozlemlediklerini giinliigiine kaydetmistir.
Uygulama siiresince ses kayd1 yapilmistir.

5.Hafta (40+40)
dk

6. Hafta

Harf, hece ve kelime arasindaki iligkinin daha da oturmasi i¢in yapilan
etkinliklerde kelimelerin pargalanmasi hecelere doniistiiriilmesi oradan
tekrar harflere ulasiimasi noktalarina énem verilmistir. Ozellikle sesleri
cikartmakta sorun yasayan OGR2 icin biitinden pargaya ulasilan
“Kaplumbaga Gibi Soyle” etkinligi kullanilmistir. Daha once hazirlanan
odiiller disinda siirecte OGR? ile birlikte 3D kalemle hazirlanan kus, koyun
vb. ddiillerin de yapimina yer verilmistir. Ayrica aragtirmaci da uygulama

6.Hafta (40+40)
dk
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boyunca yasadiklarint ve gozlemlediklerini giinliigiine kaydetmistir.
Uygulama siiresince ses kaydi yapilmustir.

7. Hafta

Kopyalama gorevlilerine baglanmig bu siiregte 6grencinin kendisini kontrol
etmek admma “Kaplumbaga” sembolii ve “Kum Saati” kullanilmistir.
Sembollerin siiregte 6grenciler agisindan ne kadar énemli oldugu bir kez
daha vurgulamigtir. Yedinci hafta biterken “Oyunlarim” basligi altinda
yapilan etkinlikler ve kopyalama gorevlerine devam edilmistir. Ayrica
aragtrmaci da uygulama boyunca yasadiklarmi ve gozlemlediklerini
giinliigiine kaydetmistir. Uygulama siiresince ses kaydi yapilmustir.

7.Hafta (40+40)
dk

8. Hafta

Serbest yazi galismalarina gecilmistir. Bu siiregte 6zellikle zorlanan OGR2
anlamli climleler olusturmasi igin arastirmaci tarafindan tesvik edilmis ve
motivasyonu artirmak i¢in 3D kalem kullanilmigtir. Ayrica arastirmact da
uygulama boyunca yasadiklarini ve goézlemlediklerini giinliigiine
kaydetmistir. Uygulama siiresince ses kaydi yapilmigtir.

8.Hafta (40+40)
dk

9. Hafta

OGR2’ye uzaktan egitim siirecine gegilmistir. Tiirkce kitaplarinda yer alan
hikayeler kopyalama gorevi olarak verilmistir. Baz1 noktalarda hikayenin
devami dikte olarak devam ettirilmistir. Bu siirecte diktede var olan
sorunlarin1 en aza indirmek adma bol bol dinleme calismalar1 yapmasi
iizerinde durulmustur. OGR2'min sevmis oldugu konularda o6zellikle
internette Ogrenciler i¢in olusturulan sayfalarda yer alan dinleme
caligmalarma yer verilmis ve 6grencinin duydugu seyleri yazmasi istemistir.
Son olarak uzaktan egitimin olumsuz kosullarini 6nlemek adma farkli
(whatsapp, telefon goriismeleri, ekran gorlintiileri vb.) iletisim yollarina
basvurulmustur. Ayrica arastirmaci da uygulama boyunca yasadiklarini ve
gozlemlediklerini glinliigiine kaydetmistir.

9.Hafta
(40+40+40) dk

10. Hafta

OGR2'nin daha énceden yazms oldugu bir yaziyi tekrar yazmasi istenmistir.
Nitekim bu konuda basar1 sagladigmi goriilince OGR2 asil son
degerlendirmenin yapilacagi oturuma gegilmistir. Cok Boyutlu Okunaklik
ve Olgegi yazim hatalari formuna goére degerlendirilerek programin
etkililigine bakilmustir.

10.Hafta
(40+40) dk

Tablo 23.

OGR3’e Hazirlanan Programlarin Uygulanma Siireci

Hafta

Uygulanan Etkinlikler

Ders Saati

1. Hafta

OGR3’iin ailesiyle ve kendisiyle kisa bir goriigme gergeklestirilmistir. Bu
siirecte aile bilgilendirilmistir. OGR3iin kalem tutma/kullanma, oturma, sirt
ve bel pozisyonlari iizerinde ¢alisilmistir. Bu siirecte kalem tutamacin nasil
kullanilacagi ve ayni zamanda sembol olarak ne anlama geldigi iizerinde
durulmugtur. Semboller arastirmaci ile 6grenciler arasinda olusturulan sifre
ile OGR3iin kendini kontrol etmesi iizerine ¢alisilmustir. Cizgi ve origami
calismalarina yer verilerek OGR3’iin kiigiik ve biiyiik kas gelisimleri
tizerinde durulmustur. Son olarak ilk hafta icerisinde 3D kalem kullanimina
yer verilmistir. Ayrica arastirmaci da uygulama boyunca yasadiklarini ve
gozlemlediklerini giinliigiine kaydetmistir. Uygulama siiresince ses kayd1
yapilmustir.

1.Hafta (40+40)
dk

Ikinci hafta OGR3’iin yazmaktan zorlandig1 harflerin dgretimine gegilmistir.
Bu siiregten itibaren arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinliklere,
stratejilere, proje kapsaminda alinan araglara ve ddiillere yer verilmistir. Bu
stirecte kullanilan stratejiler etkinlik kagitlar1 ile beraber anlamli bir hale
gelmistir. Harflerin yOnlerinin c¢iktisina ve noktali-noktasiz etkinlik

2.Hafta (40+40)
dk
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2, 3 ve 4.
Hafta

kagitlarma yer verilmistir. Uclincii haftaya girildiginde 3D kalemin
kullanimina yer verilmistir. Ozellikle OGR3’iin yazmakta zorlandig1 harfleri
iic boyutlu olarak yansitmasina imkan veren bu kalem 6grencinin biitiin
harfleri daha gabuk algilamasina ve bazi dgretimi zor harflerin daha kolay
anlagilmasina olanak saglamistir. Dordiincii haftaya girildiginde diger
haftalarda oldugu gibi arastirmaci tarafindan hazirlanan ddiiller bazen hafta
baslarinda bazen de oturum sonrasinda verilmistir. Siiregte ortaya ¢ikan ve
6grenci ile beraber hazirlanan bir etkinlige yer verilmistir. “Emoji Stratejisi”
olarak adlandirilan bu etkinlik harflerin emojilere benzetilmesine ve boylece
daha kalic1 olmasina olanak saglamistir. Ayrica aragtirmact da uygulama
boyunca yasadiklarint ve gozlemlediklerini giinliigiine kaydetmistir.
Uygulama siiresince ses kayd1 yapilmustir.

3.Hafta (40+40)
dk

4.Hafta (40+40)
dk

5. Hafta

Emoji Stratejisi'ne devam edilmistir. Bu strateji yazmakta zorlandig1
harflerin anlam kazanmasma olanak saglamustir. Siire¢ sonunda yapilan
degerlendirmelerde noktali noktasiz etkinlik kagitlarina harfleri yazarken
harflerin konumu, yerlerin boyutuna odaklanilmigtir. Ayrica aragtirmaci da
uygulama boyunca yasadiklarmi ve gozlemlediklerini giinliigiine
kaydetmistir. Uygulama siiresince ses kaydi yapilmustir.

5.Hafta (40+40)
dk

6. Hafta

Harflerden hecelere, hecelerden kelimelere ve kelimelerden ciimle
olusturma siirecine gecilmistir. Diger 6grenciler de oldugu gibi dncelikle
tiim harflerin zihinden yazilmasi ve bu siirecte olasi hatalarin 6nlenmesi i¢in
son bir kontrol yapilmistir. Yine programda yer alan ve arastirmaci
tarafindan olusturulan stratejilere yer verilmistir. Bu stratejiler etkinliklerle
birlestirilerek harflerden hecelere, hecelerden kelimelere ulasilmaya
cahigiimistir. Ozellikle “Haritanin Kalbini Bul Stratejisi”’ne yer verilmistir.
Ik ciimlenin Ogretimi ile birlikte noktalama-imla kurallari ve ciimle
olusturulurken dikkat edilecek konulara deginilmistir. Bu kapsamda
OGR3’iin ciimleye biiyiik harfle baslanmasi, kelimeler arasi bosluklar, ¢izgi
takibi, harflerin ¢izgili defterdeki konumu ve yeri, kelimelerin anlamlari
arasindaki iliskiler vb. konulara deginilmistir. Ayrica arastirmaci da
uygulama boyunca yasadiklarmi1 ve gozlemlediklerini giinliigline
kaydetmistir. Uygulama siiresince ses kaydi yapilmigtir.

6.Hafta
(40+40+40) dk

7. Hafta

Uzaktan egitim siireclerinin baglamis olmasi yer yer arastirma siirecinin
kesintiye ugrasa da uzaktan egitimde 6zellikle arastirmacinin her oturumda
diger programlardan faydalanmistir. Omegin  Whatsapp, Gmail
uygulamalari, Zoom vb. programlar gibi programlar iizerinden aile ve
ogrenci ile siirekli bir iletisim halinde olunarak uzaktan egitim siirecinin
olumsuzluklart giderilmeye c¢alistlmistir. Ayrica WEB2 uygulamalari
kullanilarak daha etkili bir 6grenme ortami olusturulmaya ¢alisilmistir. Bu
stirecte kopyalama, dikte ve serbest yazi ¢aligmalarina yer verilmistir. Ayrica
ogrencinin kelime bilgisini artirmak, zorlandigi harflerden kelimeler
olusturmak ve sevdigi resimlerden yola ¢ikarak kelime haritas1 yapmak
amaglanmistir. Ozellikle bu siiregte kullanilan WEB2 uygulamalarindan
“Kelime Bulutu” etkinligine yer verilmistir. Arkasindan olusturulan
kelimelerden climlelere gegilmesi ile beraber noktalama-imla, kelime
bosluklari, ¢izgi takibi, anlam biitiinliigli vb. konularmma yer verilmeye
baslanmigtir. Ayrica arastirmaci da uygulama boyunca yasadiklarmi ve
gozlemlediklerini glinliigiine kaydetmistir.

7.Hafta (40+40)
dk

8. Hafta

Serbest yazi ¢aligmalari iizerinde durulmustur. Bir hikayenin giris, gelisme
ve sonu¢ kisimlarinin nasil olusturulmasi gerektigi konusunda OGR3
bilgilendirilmistir. “Kurtlarin icinde” adh serbest yazi calismasini ortaya
koymustur. Sekizinci hafta biterken Gmail iginde yer alan “sesli komut”
ozelliginden faydalanilarak yazi caligmasi yapilmistir. Ozellikle bu
programda Ogrencilerin dogru telaffuz etmesi, harfleri dogru ¢ikarmasi
iizerinde durulmustur. OGR3 sesli komut 6zelligini kullanarak bir hikaye
olusturmustur. Arkasindan o olusturdugu hikayeyi tekrar okuyarak imla ve
noktalama kurallarina uygun bir sekilde diizeltmistir ve defterine yazmustir.
Sekizinci haftada bol bol kopyalama, dikte ve serbest yazi ¢aligmalarina yer

8.Hafta (40+40)
dk
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verilmigtir. Ayrica arastirmact da uygulama boyunca yasadiklarini ve
gozlemlediklerini giinliigiine kaydetmistir.

Uzaktan egitim siireci devam etmistir. Serbest ve dikte yazi gorevlerine

yonelik ¢alismalara yer verilmistir. Burada ise Google fotograflar icerisinde

yer alan ve OGR3iin ilgisini ¢ekebilecek bazi fotograflardan yola gikarak
9. Hafta hikayeler olusturmasi istenmistir. Yine siiregte kum saati ve manyetik alfabe

kullanarak Ogrenci gorsel acidan desteklenmistir. Ayrica aragtirmact da 9 Hafta (40+40)

uygulama boyunca yasadiklarmi ve gozlemlediklerini giinligiine

kaydetmistir. dk

OGR3’e daha énce yazmis oldugu bir metni tekrar yazmasi istenmistir. Daha  10.Hafta
once yazmis oldugu “Bahar'in Gelisi” siirini tekrardan yazmasi istenmigtir.  (40+40) dk
Uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi yazilart Cok Boyutlu Okunaklik ve

Olgegi yazim hatalar1 formuna gore degerlendirilerek programin etkililigine

bakilmustir.

10. Hafta

Her bir hafta iki oturumdan olusmakla birlikte haftalik olarak 4 saati kapsayan bir
stirede gerceklestirilmistir. Bu siire ve mevcut pandemi siirecinin 6grencileri, aileleri
veya aragtirmacty1 olumsuz etkileme durumlarina gore bazi haftalarda oturum sayisi
arttirilarak (OGR1 igin 4. ve 5. haftalarda 3 oturum; OGR2 icin 9. haftada 3 oturum;
OGR3 icin 6. haftada 3 oturum) bazi haftalarda da uzaktan egitim (OGR2 igin 8.
haftadan sonra OGR3 icin 6. haftadan sonra) ile desteklenmistir. Ogrencilere
uygulanan programlarin tarih, ortam ve oturum sayisina iligkin bilgiler Tablo 24’te

verilmistir.

Tablo 24.

OGR1, OGR2 ve OGR3’e Uygulanan Programlarin Tarih, Oturum ve Ortamina

[liskin Bilgiler
Ogrenciler Tarih Oturum Ortam
10.03.2021 lve?2 Yiiz ylize
13.03.2021 lve?2 Yiiz ylize
19.03.2021 lve?2 Yiiz yiize
OGRI 25.03.2021 1,2ve3 Yl}Z y{lze
30.03.2021 1,2ve3 Yiiz ylize
08.04.2021 lve?2 Yiiz ylize
15.04.2021 lve?2 Yiiz yiize
24.04.2021 1ve? Yiiz yiize
01.05.2021 1ve?2 Yiiz yiize
10.05.2021 lve?2 Yiiz ylize
11.03.2021 lve?2 Yiiz ylize
13.03.2021 lve?2 Yiiz yiize
20.03.2021 lve?2 Yiiz ylize

27.03.2021 lve2 Yiiz ylize
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OGR2 02.04.2021 lve? Yiiz yiize
08.04.2021 lve? Yiiz yiize
13.04.2021 lve? Yiiz yiize
20.04.2021 lve? Yiiz yiize
27.04.2021 1,2ve3 Uzaktan
04.05.2021 lve? Uzaktan
16.03.2021 lve? Yiiz yiize
25.03.2021 lve? Yiiz yiize
01.04.2021 lve? Yiiz yiize
06.04.2021 lve? Yiiz yiize
. 13.04.2021 lve? Yiiz yiize
OGR3 20.04.2021 1,2ve3 Yiiz yiize
27.04.2021 lve? Uzaktan
04.05.2021 lve? Uzaktan
12.05.2021 lve? Uzaktan
19.05.2021 lve? Uzaktan

Bunlara ek olarak uzaktan egitim siirecinde yasanan olumsuzluklari gidermek adina
cep telefonu uygulamalarindan (whatsapp vb.) yararlanilmistir. Olusturulan planlarin
uygulanmasi ve degerlendirilmesi asamasina iliskin bilgiler arastirmanin ikinci alt

problemi kapsaminda detayl1 bir sekilde verilmistir.

3.3.5. Degerlendirme. Eylem arastirmasinin son adimini olusturan bu
asamada, arastirmaci topladigi verileri anlamlandirip raporlastirarak sunmalidir
(Giirgtiir, 2016, s. 40, akt. Gokdemir, 2021). Arastirmaci bu asamada elde ettigi
bulgular1 kendi yorumlariyla beraber sunarak mevcut problemi ¢ézmeye ¢alismalidir
(Stringer, 2008). Elde edilen bulgularin degerlendirilmesi, sonraki eylem planlarinin

gelistirilmesine yardimci olacak sekilde ayarlanmalidir (Johnson, 2012).

Bu arastirmada veriler hafta hafta analiz edilerek degerlendirilmistir. Degerlendirme
islemi yapilirken, arastirmaci gézlemi/notlari, 6grenci, veli ve 6gretmen goriislerinden
dogrudan alintilara yer verilerek siire¢ degerlendirilmeye ¢alisilmistir. Ayrica 6zellikle
Ogrencilerin kopyalama, dikte ve serbest yazi calismalarinin bagladig1 besinci haftadan
itibaren degerlendirici goriislerine bas vurularak yazi degerlendirme araglarina gore
ortalama puanlarina yer verilmistir. Bu degerlendirmeler yapilirken bir 6nceki haftanin
degerlendirilmesi, hazirlik, kazanimdan haberdar etme, islenis, degerlendirme,
oyunlarim, odiller olacak sekilde belirli bir sistematik izlenerek haftalik

degerlendirmelere yer verilmistir. Ozellikle her hafta dncesi ve sonunda yapilan
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degerlendirmeler bir sonraki eylem planini gelistirmesi i¢in arastirmaciya olumlu
yonde katkilar saglamistir. Bu siireci en iyi yansitan modellerden biri de Genisletilmis

Bir Eylem Arastirmasi1 Modeli’dir (Costello, 2007). Bu model Sekil 14’te verilmistir.

Gozlem 3

Gozlem 2

Eylem 3
y Eylem2  Eylem 1 Yansitma 1 Yansitma 2 Yansitma 3

‘\'\ Plan 1 /
Plan 2
Plan 3

Sekil 14. Genisletilmis bir eylem arastirmast modeli (Costello, 2007)

[lkokul 4. sinifta 6grenim géren ve yazma giicliigii ¢eken ii¢ dgrenciye gore hazirlanan
programlarin etkisinin degerlendirildigi bu arastirma, arastirmacinin ayni zamanda
katilimc1 ve uygulayici oldugu bir eylem arastirmasiyla gerceklestirilmistir. Bu
arastirma kapsaminda izlenen her bir asamada genisletilmis eylem arastirmasi1 dongiisii

dikkate alinmistir.
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Eylemin yapilmasi ve veri toplama
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N,
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\
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Gozlem kayitlari

Ara goriismeler

Ogrenci goriisleri

Arastirmaci gilinliikleri
Arastirmaci notlari

Gozlemci degerlendirmeleri
Veli goriisleri

Calisma kagitlar
Kopyalayama,  dikte  ve
Serbest yazi ¢aligmalari

________________________

Gozden Gegirme

Eylemin yapilmasi ve Q

veri toplama

2. Déngii

e
\
\
v

Gozlem kayitlari

Ara goriigmeler
Ogrenci goriisleri
Aragtirmaci giinliikleri
Aragtirmaci notlari

i e e

Olgme
araglarmim ilk

uygulamasi ve 6n

Yansitma ve

degerlendirme

Gozlemci degerlendirmeleri

Veli goriisleri

Calisma kagitlari
Kopyalayama,  dikte
Serbest yazi ¢aligmalart

-,

Sekil 15. Arastirmada izlenen eylem arastirmasi siireci

s
N

_________________

Olgme

araglarmin son
uygulanmasi ve
son goriismeler

_________________

P ——_

goriismeler

1,234
hafta

5,6,7,
8,9,10
hafta
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Aragtirmanin bulgulari, alt problemlere ve yukarida belirtilen dongiilere gore

verilmistir.
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3.4. Arastirma Siirecinde Giivenlik ve Hijyen Onlemleri

Mevcut aragtirmanin pandemi siirecinde gergeklestirilmesi birgok noktada dikkat
edilmesine ve gerekli tedbirlerin alinmasina neden olmustur. Bu nedenle arastirmaci
yiliz ylize yapilan her derste 0grencilerin saghigin1 dikkate alarak maske takmustir.
Ayrica her Ogrencinin odasinda dezenfektana yer vermistir. Arastirma siiresince
kullanilan her ara¢ oturum Oncesi ve sonrasi dezenfektanla temizlenmistir. Yine ders
esnasinda olas1 saglik sorunlarint 6nlemek adina maket bicagi, makas vb. araclarin
kullanimi arastirmacinin kontroliinde yapilmistir. Son olarak proje kapsaminda alinan
3D kalemin kullanim agamalar1 (bataryanin prize dikkatli takilmasi, bataryanin kaleme
takilmasi, kalemin galistirilmasi, 1sinmast igin gereken siirenin beklenmesi, sevdigi
renkte flamentin kalemdeki uygun yere yerlestirilmesi ve kalemin c¢alistirilmasi)
dikkate alarak yapilmasi, gerektigi aksi halde hem makineyi bozabilecegi hem de

kendisine zarar verebilecegi ii¢ 6grenciye de agiklanmustir.

3.5. Arastirma Ortam

Ug farkli 6grenci ile ¢aligmanin yiiriitiildiigii bu arastirmada mevcut pandemi siireci
dikkate almarak oOgrencilerin velileri ile goriismeler gerceklestirilmistir. Bu
goriismeler neticesinde OGR1’in velisinin is yogunlugu sebebi ve evlerinin miisait
olmama durumu dikkate alinarak arastirmacinin evinde OGR1 igin uygun bir ¢alisma
alan1 olusturma karar1 alinmistir. Bu kapsamda Oncelikle arastirmacinin odasinda
bulunan bilgisayar masast ve sandalyesi kullanilmistir. Masa {istii bilgisayar
kaldirilarak alan genisletilmistir. Nitekim modemin kablosunun kisa olmasi sebebiyle
modem masada durmustur. Ayrica proje kapsaminda alinan tablo, olusturulan
etkinliklerin hem belirli bir siire asilmasi amaciyla hem de alinan notlar i¢in
kullanilirken; alfabetik tablo ise hem uyaric1 olarak hem de ara etkinlikler igin
astlmigtir. Bunlarin disinda odada iki adet masa, iki adet sandalye, besli priz (3D kalem
kullanilirken yararlanilmistir) ve 1siticilar bulunmaktadir. OGR1 igin ayrica odada
dezenfektan bulundurulmaktadir. Arastirmact bir sandalyeyi oturumlar islerken ve
etkinlikleri yapmak amaci kullanirken diger masada verilerin toplanmasi ve 6grencinin

belirli mesafeden gozlenmesi amaciyla kullanilmistir.
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Son olarak 6grenci i¢in ayarlanan koseye bir adet dolap yerlestirilerek proje
malzemeleri ve arastirmaya iliskin kitaplara yer verilmistir. Arastirmaciya ve OGR1’e

iliskin olusturulan arastirma ortami Sekil 16’da verilmistir.

Sekil 16. Arastirmaciya ve OGR1’¢ iliskin olusturulan arastirma ortam diizenlemesi

OGR2’nin velisi ile yapilan goriismede baslangicta uzaktan egitim olabilecegi
konusulmustur. Ailenin ¢aligma durumu, 6grencinin kendine ait bir bilgisayarinin
olmamasi 6grencinin kendisine ait telefonunun ekraninin ¢ok kii¢lik olmasi ve ailenin
“Uzaktan yapilan uygulamalarin etkili olmayacagini diisiiniiyorum” goriisti dikkate
alinmistir. Nitekim yapilan birka¢ gériisme sonunda aileyle birlikte mevcut pandemi
stireci ve yasaklarin da dikkate alinmasiyla haftanin belirli glinlerinde yiiz yiize egitim
gerceklestirilmesine karar verilmistir. Bu kapsamda arastirmaci ilk hafta OGR2’nin
odasini ¢aligabilecegi bir sekilde diizenlemistir. Yapilan diizenlemeler sunlardir: Masa
prize gore diizenlenmistir. Isi8in gelis agisina gore etkinliklerin yerlestirilecegi boliim
diizenlenmistir. Bunun neticesinde Sekil 17’deki bir goriiniim elde edilmistir. Olusan
ortam diizenlemesinde odada toplamda iki adet priz, bir adet dolap, sol tarafta
etkinlerin ve 6grenciye ait dosyalarin yer aldig1 etkinlik kdsesi, sag tarafta 6grencinin
masas1 ve sandalyesi, bir adet kiigiik sehpa, kendisine ait yatagi ve bir adet 1sitic1

bulunmaktadir.
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Sekil 17. OGR2’ye ait ortam diizenlemesi

OGR3’iin ailesiyle yapilan goriismede 6zellikle annesinin “OGR3’iin zor bir ¢ocuk
oldugunu ve biz bile yanimizdayken bir sey yaptiramiyoruz.” seklinde goriisii dikkate
alarak ailenin istegi lizerine mevcut pandemi ve yasaklar da goz Onilinde
bulundurularak yiiz yiize egitim siirecine gegilmesine karar verilmistir. Bu kapsamda
ilk hafta OGR3’iin odas1 ziyaret edilmistir. Ablas ile birlikte kaldig1 icin kullanilan
alan dardir. Bu nedenle annesinin ayarladig: diizene ek olarak arastirmaci, 6grencinin
boyuna uygun sandalye istemistir. Dikkat dagitan uyaricilarin kaldirilmasini ve
masanin hemen yaninda etkinlik malzemelerinin yer aldigi bolmenin ayarlanmasini
saglamistir. Bu kapsamda olusan diizende iki adet masa ve iki adet sandalye yer
almaktadir. Odanin girisinde sol tarafta yer alan bir adet sandalye ve masada uzaktan
egitimin yiriitildigl hem ablasinin hem de kendisinin kullandig1 masaiistii bilgisayar
yer alirken; diger masa ve sandalye uygulamalar esnasinda kullanilmistir. Bunlarin
disinda iki adet priz, iki adet yatak, bir adet kitaplik, bir adet yazi1 tahtasi, bir adet tablo
yer almaktadir. OGR3’e ait ortam Sekil 18’de verilmistir.
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Sekil 18. OGR3’e ait ortam diizenlemesi

3.5.1. Arastirma ortaminda kullamlan ara¢ gerecler. Arastirma ortaminda
proje kapsaminda alinan arag-gerecler; kursun kalem, ¢izim takimi cetvel, simli giilen
yiiz ¢ikartma, giilen yiiz renkli magnet, silgi, kalemtiras, 3 bolmeli evrak rafi, koli
bandi, delikli poset/poset dosya, pano, harita ¢ivisi, plastik klasor, fosforlu kalem,
zimba, ¢ift tarafli bant, makas, yapistirici, kilavuz ¢izgili yaz1 defteri, A4 fotokopi
kagidi, keceli kalem, fon karton, el isi kagidi, pastel boya, oyun hamuru, kum saati,
ahsap oyuncak tosbaga, ahsap oyuncak ayi, 3D kalem, egitici manyetik ahsap puzzle
harf, motex kabartma yazi yazma ve etiket makinasi, kalem tutamag seklinde yer

almaktadir.

Bu araglar igerisinde yer alan birka¢ ara¢ ve uygulamadaki kullanimlarina iliskin
bilgiler su sekildedir: 3D kalem, igeriginde kullanilan filamentler ile 3 boyutlu
cizimlerin yapildig1 bir aragtir. Bu kalemin igine yerlestirilen filamentler kalemin
i¢inde 1s1n1p ucundan ¢ikarak soguyup katilasir ve bu sayede istenilen 3 boyutlu ¢izim
yapilabilir. Bu arasgtirma kapsaminda 3D kalem birden fazla duyu organina hitap
etmesi agisindan 6grencilerin harfleri ii¢ boyutlu gormelerine olanak saglamistir.
Ayrica oturum Oncesinde arastirmaci tarafindan hazirlanan 3D nesneler 6grencileri

motive etmek amaciyla kullanilmigtir. 3D kaleme iligin gorsel Sekil 19°da verilmistir.



137

Sekil 19. 3D Kalem

Motex kabartma yazi yazma ve etiket makinasi lzerinde alfabedeki harfler
bulunmaktadir. Cevrilerek ¢ikartilmak istenen harfin tizerine getirilerek arka tarafinda
yer alana aparata basilinca ilgili harf kabartili bir sekilde i¢ine koyulan seritten
¢ikmaktadir. Bu ¢ikan yap1 ayni1 zamanda arka yiiziindeki kismi ¢ikartilarak yapiskan
ozelligi gostermektedir. Olusan kabartma harf yapilari bir taraftan harflerin ii¢ boyutlu
algilanmasma olanak saglarken; diger taraftan etkinlik kagitlarinin etrafina
yapistirilarak hatirlatici olarak kullanilmistir. Bu makinaya iliskin gorsel Sekil 20°de

verilmistir.

Sekil 20. Motex kabartma makinesi
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Arastirmada veri toplamak amaciyla farkli veri toplama araglarindan yararlanilmistir.

Bu veri toplama araglar1 ve 6zellikleri asagida agiklanmistir. Arastirma verilerinin

toplanmasida Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi, Yazim Hatalar1 Formu, kopyalama,

dikte ve serbest yazi metinleri, calisma kagitlar1 ve ev ddevleri, aragtirma giinligi,

ogrenci giinliigii, gériisme formlarindan ve anketten yararlanilmistir. Bu arastirmada

yer alan veri toplama ara¢ ve teknikleri; uygulama Oncesi, uygulama siireci ve

uygulama sonrasi olmak iizere ii¢ baslikta toplanmis olup, Tablo 25’te 6zetlenmistir.

Tablo 25.

Arastirmada Yer Alan Veri Toplama Araglart

Uygulama Oncesi

Uygulama Siireci

Uygulama Sonrasi

Uygulama oncesi
Ogretmenlerin yazma giiliigiine
iliskin goriiglerini elde etmek
amacina yonelik anket

Ogrencilerin ozelliklerini
belirlemek igin Ogretmenleri,
velileri ve kendileriyle yapilan
goriismelere yonelik kullanilan

BEP dosyasi
Uygulama oncesi 6grencilerin
yazma giicliiklerine iliskin

goriislerini almaya yonelik yar1
yapilandirilmig veli goriisme
formu

Uygulama Oncesi 6grencilerin
yazma  giicliikklerine iliskin
goriislerini almaya yonelik yar1
yapilandirilmis ogrenci
gbriisme formu

Uygulama 6ncesi 6grencilerin
yazilarim1 okunaklik agisindan
degerlendirmek  i¢in  Cok
boyutlu okunaklik dl¢egi
Uygulama oncesi 6grencilerin
yazilarindaki hatalara yonelik
yazim hatalar1 formu

Uygulama siirecine iliskin ses
kayitlar

Ogrencilerin uygulama
stirecindeki etkinlik kagitlart

Arastirmacti gilinliigii ve
aragtirmact gozlemi

Dongii  sonlarin  goriislerine
bagvurulan gozlemci
degerlendirmeleri (Cok Boyutlu
Okunakli Olgegi’ne ve Yazim
Hatalar1 Formu’na gore)

Ogrencilerin arastirma
stirecinde velileriyle ve
ogretmenleri ile yapilan

goriisme notlar1

Uygulama sonras1 6grencilerin
yazilarin1 okunaklik agisindan
degerlendirmek  igin  Cok
boyutlu okunaklik 6l¢egi
Uygulama sonrasi dgrencilerin
yazilarindaki hatalara yonelik
yazim hatalar1 formu

Uygulama sonrasi dgrencilerin
yazma  giiclikklerine iliskin
goriislerini almaya yonelik yar1
yapilandirilmis  veli goériisme
formu

Uygulama sonrasi dgrencilerin
yazma  gicliikklerine iliskin
goriislerini almaya yonelik yar1
yapilandirilmis Ogrenci
goriisme formu

Tablo 25°te yer alan veri toplama arag ve teknikleri, asagida agiklanmastir.
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3.6.1. Ogretmen anketi. Yapilan bu arastirmada yazma giicliigii yasayan
Ogrencilerle calisilmistir. Bu c¢alismaya karar verilirken, Ogretmenlerin yazma
giicliigiine iliskin destege ihtiyaglarinin oldugu goriisiinii desteklemek icin 1, 2, 3, ve
4. siniflar1 okutan 6gretmenlerin yazma gii¢liigline iliskin goriisleri alinmustir.
Gortisgme formu olusturulurken oncelikle alan taramasi yapilmistir. Soru havuzu
olusturulmustur. Sinif Egitimi alaninda uzman olan bir arastirmacinin goriisme
sorulart ile ilgili gorisleri alinmistir, bir smif 6gretmeni ile goriisme yapilarak
sorularin anlasilirligi smnanmistir. Gortisme formu 12 sorudan olusmaktadir. Fakat
arastirma konusunun belirlenmesi agsamasinda hazirlanan sorulardan sadece yazma
giicliigiine iliskin kisimlar kullanilmistir. Pandemi olmasindan dolayr Milli Egitim
Miidiirligii’nden izin alinirken hem online hem yiiz yiize goriisme izni alinmistir.
Gorlisme sorular1 elektronik ortamda (Google forms araciligla) katilimcilara
iletilmigtir. Bu siiregte arastirmaci tarafindan okullarda, miidiirlerle iletigim
kurulmustur. Miidiirler, goriisme formu adresini sinif 6gretmenleriyle paylasmistir.
Elektronik ortamda formu 33 6gretmen doldurmustur. Verilerin analizinde betimsel
analiz kullanilmistir. Bu siiregte dogal kodlama ile Ogretmelerin goriisleri
kodlanmistir. Daha sonra kategorilere ve ortak kategorilerin de bir araya getirilmesiyle
temalara ulasilmistir. Ogretmenlerin  goriislerinden direk alintilar  verilmistir.
Katilimeilarin adlar1 verilmemistir ve katilimeilar; Ogretmen 1 (O1), Ogretmen 2

(02)... biciminde numaralandirilarak gosterilmistir.

3.6.2. BEP dosyasi. Ogrencilerin 6zelliklerini daha iyi bir sekilde ortaya
cikarmak i¢in kullanilan BEP dosyasi, Milli Egitim Bakanligi, Rehberlik
Hizmetlerinde Kullanilan Formlar (2019)’1na yazma gii¢liigii boyutunda eklemeler
yapilarak uyarlanmistir. Bu dosyada 6grenciye ait kisisel bilgiler, ailesine ait bilgiler,
ogrencinin egitsel performansina yonelik bilgiler, egitsel 6z gecmis bilgileri, tibbi

0zgegmis bilgileri ve var olan performans diizeyine iliskin bilgiler yer almaktadir.

3.6.3. Cok boyutlu okunakhk élgegi. ilkokul &grencilerinin yazma
okunaklilik diizeyini belirlemek amaciyla, Yildiz ve Ates (2010) tarafindan gelistirilen
“Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi”nden yararlamlmistir. Bu lgegin uygunlugu icin
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Gaziantep Universitesi Temel Egitim ve Egitim Programlari ve Ogretim ABD'de
gorev yapan alan ve 6lgme-degerlendirmede uzman ii¢ 6gretim liyesinin goriisleri
almmistir. Olgek ayrica alanda gorev yapan iki simf ve iki Tiirkge dgretmenine de

sunulmustur. Bu referansa dayali1 olarak 6lgegin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Yazi okunakligini egim, bosluk, ebat, bicim ve ¢izgi takibi olarak bes boyutta
degerlendiren bir dereceli puanlama anahtaridir. Olgekte okunakligin boyutlar: yeterli
(3), kismen yeterli (2), yetersiz (2) olarak ii¢ kategoride ele alinmis ve yeterlilik
diizeyleri tanimlanmistir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 5, en yiiksek puan
15°tir. Toplam puan1 5 - 8.3 olan yazilar okunakli degil; toplam puani 8.4 — 11.7 olan
yazilar orta diizeyde okunakli; toplam puani 11.8 — 15 olan yazilar ise, okunakli olarak

degerlendirilmektedir (Yildiz ve Ates, 2010).

3.6.4.Yazaim hatalar formu. Aragtirmada Erden, Kurdoglu ve Uslu (2002)
tarafindan gelistirilen Yazim Hatalar1 Formu kullanilmistir. Bu form olusturulurken
smif diizeylerine gore Ogrencilerin hem okuma hizlarina hem de yazim hatalar
normlarini belirlemek amaglanmistir. Bu arag 1359 erkek (%52.8) ve 1213 kiz (%47.2)
olmak {lizere toplam 2572 6grenciye uygulanarak gerceklestirilmistir. Yazi hatalarin
degerlendirmek {iizere olusturulan ve p-d-t-m-n-v-f gibi sessizlerin sik kullanildigi
standart 3 climleden olusan bir metin (dikte metni) yazdirilarak yazim hatalar1 ve
sikliklar1 hesap edilmistir. Bu metin, her simif diizeyinde kullanilabilmek iizere

anlasilirligi ve uygunlugu yine uzman goriisii alinarak olusturulmustur.

Okuma hiz1 ve yazim hatalar1 i¢in norm olusturmaya yonelik analizler Z puanlari,
ortalama ve standart sapmalar ile yiizdelik siralar hesaplanarak yapilmistir. Siniflar
aras1 farkliliklari i¢in tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Anlamlilik Tukey HSD
ile smanmigtir. Arastirma sonucuna gore yazim hatalar1 normlarinin genis bir
orneklem tiizerinden elde edilmis olmasi yapilacak arastirmalarda daha gilivenilir

sonuglar verebilecegi yoniindedir (Erden, Kurdoglu ve Uslu, 2002).

Erden, Kurdoglu ve Uslu (2002) tarafindan yapilan aragtirmada kullanilan hata tiirleri

dikkate alinmigtir. Yazim hatalar1 6grenci hatalariyla 6rneklendirilerek agiklanmistir.
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1. Harf Atlama/Ekleme: Kelimede gecen harflerin yazilmamasi, gegmeyen harflerin
ise yazilmasi ile ilgilidir. Ornegin; “oyuna” yerine “oyna”, ya da “oyunla”

kelimelerinin yazilmasi.

2. Hece Atlama/Ekleme: Kelimede gegen hecelerin yazilmamasi, gegmeyen hecelerin
ise yazilmasi ile ilgilidir. Ornegin; “Kelebek kagmis™” yerine “Kebek kagmis” ya da
“Kelebekler kagmis” seklinde yazilmasi.

3. Ters Yazma: Kelimelerdeki bazi harflerin ya da hecelerin yerlerinin
degistirilmesidir. Ornegin; “tehlikenin” yerine “tehkelinin” ya da “telhikenin”

yazilmasi.

4. Harf Karigtirma: Kelimelerde ses ya da sekil benzerligi bulunan harfin yazilmasidir.
f-v, mn, b-p, b-d, d-t, c-¢, t-k harfleri verilebilir. Ornegin; “etraftan” yerine “etravtan”

yazilmasi.

5. Kelimeleri Bitisik/Ayr1 Yazma: Gerekli boslugun verilmemesi ya da kelimelerin

ayr1 yazilmasidir. Ornegin; “derinliklerinde” yerine “derin liklerinde” yazilmasi.

6. Satir Sonunda Hece Ayirma: Kelimelerin satir sonunda yanlis kisimdan

pargalanmasidir. Ornegin, “edemiyormus” yerine “ed-emiyormus” seklinde ayrilmast.

7. Sozcilik Atlama/Ekleme: Metinde gegen herhangi bir kelimenin yazilmamasi ya da
gecmeyen bir kelimenin yazilmasidir. Ornegin; “Tombik etraftan yardim istemek i¢in

bagirmis’’ yerine ‘‘Tombik yardim istemek i¢in bagirmis” yazilmasi.
8. Sozciigii Yanls Yazma: Kelimenin yanlis bigimde yaziya aktarilmasidir. Ornegin;
“hareket” yerine “hakaret” yazilmasi.

9. Imla Hatalar1: Noktalama isaretlerinin kullanim1 konusunda yapilan yanlislardir.

3.6.5. Ogrenci giinliikleri. Ogrencilerin yansitic1 diisiincelerini ortaya koymak
amaciyla kullanilmigtir. Bu baglamda 6grencilerin neyi bilip bilmediklerini, ne
diizeyde anladiklarini, zayif ve giiclii yonlerinin neler oldugunu, kendi 6§renmelerine
iliskin ne tiir bilgilere sahip olduklarin1 gérmek amaclanmistir. Thorpe (2004)’e gore,
giinliikler, 6grencilerin belirli bir siire sonra kendi 6grenmelerinde sezgiler eklemek

amaciyla 6grenmelerini iceren 6nemli olaylar ya da 6gretmen ve 6grenci etkilesimi
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hakkinda ogrendikleri c¢esitli konseptleri diisinerek olusturduklart  yazili
materyallerdir. Bu arastirmada kullanilan 6grenci giinliikleri, 6grencilerin uygulama
Oncesi, siireci ve sonunda o hafta neler yaptiklarini ve o giin yapilan etkinlikleri
degerlendirmek, 6grencilerin etkinliklerle ilgili duygu ve diisiincelerini yansitmak i¢in
kullanilmustir. Ogrenciler giinliikleri tutarken zorlanmamustir. Bu nedenle oturumlar
bittikten sonra 6grenciler istekli olduklarinda yazmislardir. Buna gore on haftalik
uygulama neticesinde OGR1’e ait 7, OGR2’ye ait 5 ve OGR3’e ait 7 giinliikk yer
almaktadir. Bu nedenle 6zellikle 6grencilerin giinliiklerindeki yazilarini bigimsel
olarak gelisimini yansitmak adina sadece birinci ve onuncu hafta giinliiklerine yer

verilmigtir.

3.6.6. Calisma kagitlar1 ve ev ddevleri. Bir ders kapsaminda yazilan yazilar
ya da Ogrencinin yansitmasina ya da yorumuna yer veren Odevler &grencilerin
tutumlarini, motivasyonu, algilari ve tepkileri konusunda onemli veri kaynaklari
olabilir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu nedenle ¢alisma kapsaminda, her bir harfin
Ogretiminde kullanilmak iizere arastirmaci tarafindan hazirlanan, etkinliklerde
kullanilacak ¢alisma kagitlarina yer verilmistir. Calisma kagitlari icerisinde noktali ve
noktasiz olarak biiyiik ve kii¢iik harfler yer alacak sekilde hazirlanmistir. Ozellikle harf
ogretiminden sonra 6grenilen harfin pekistirilmesinde kullanilmistir. Bunlarin disinda
gerceklestirilen her calisma sonrasinda, 6grenilen harf, hece ve kelime ile ilgili ev
Odevleri verilmistir. Arastirma siiresince verilen 6devler “Oyunlarim” adi altinda
birlestirilmistir. “Odev” kelimesi kullanilmamistir. Ogrencilerin verilen gorevleri

oyun olarak diisiinmesi istenmistir.

3.6.7. Arastirmaci giinliigii. Arastirma gilinligli, aragtirmanin tim
boliimleriyle iliskili gozlemleri ve diistinceleri kayit etmek icin kullanilan bir defterdir
(Johnson, 2015). Bu ¢alismada arastirmaci tarafindan giinliik tutulmustur. Giinliikte;
arastirmacimnin  siirece  iliskin  diisiincelerine  yer  verilerek, katilimcinin

uygulamalardaki performansina, basari ve basarisizliklarina vurgu yapilmstir.
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3.6.8. Veli ve 6grenci goriismesi. Goriisme, arastirmacinin ilgili kisilere kapali
ucludan agik ucluya uzanan bir yelpazede sorular sorarak bilgi topladigi yontemdir
(Buran, 2015). Arastirma siirecinde katilimciyla ve zaman zaman annesiyle sohbet
tarzinda goriismeler yapilmistir. Bu yaklasimin genellikle arastirmacinin ortama
dogrudan katildig1 arastirmalarda kullanildigini ve goriisiilen bireyin kendisiyle
goriisme yapildigini bile fark etmeyebilecegini belirten Yildirim ve Simsek (2013)
sohbet tarzi goriismede Onceden belirlenmis sorularin olmadigini, sorularin
konusmanin akisi i¢erisinde kendiliginden gelistigini ifade etmektedir. Bu arastirma
kapsaminda veli ve Ogrencilerle uygulama Oncesi, sirasi ve sonrasi goriismeler
gerceklestirilmistir. Ogrenciler ve velilerle yapilan uygulama oncesi goriismeler
mevecut durum gormek; uygulama sonrasinda yapilan goriismeler ise uygulamanin
etkilerini gérmek amaciyla kullanilmistir. Uygulama siirecinde sorulan sorular ise

yasanilan ana doniik ya da 6gretim ile ilgili goriis almak i¢in kullanilmistir.

3.6.9. Ses kayitlari. Arastirmada kullanilan ses kayitlar1 6gretmen ve veliler
ile yapilan yar1 yapilandirilmig goriismelerden elde edilen veriler ve uygulama oncesi,
siras1 ve sonrasi 0grencilerden elde edilen verilerin kaybini 6nlemek amaciyla ses

kayd1 kullanilmastir.

3.7. Verilerin Analizi

Bu eylem arastirmasinda, mevcut durumun belirlenmesi, uygulama siirecinin
incelenmesi ve siirecteki degisimlerin belirlenmesine yonelik uygulama 6ncesinde,
uygulama siirecinde ve uygulama sonrasinda toplanan verilerin analizinde, veri tiiriine
bagli olarak cesitli nicel ve nitel veri analizi teknikleri g6z dniinde bulundurulmustur.
Genel olarak, nicel verilerin analizinde, frekans, aritmetik ortalama, nitel verilerin
analizinde ise igerik analizi kullanilmistir. Toplanan verilerin analizi yapilirken nicel
ve nitel veriler birlikte analiz edilmistir. Bu boliimde, Tablo 25°te verilen veri toplama

araclarina iligkin analiz stiregleri, ilgili alt basliklar altinda agiklanmistir.

Problemi Belirlerken Ogretmenlere Uygulanan Anket Verilerinin Analizi: Siirecin
basinda 6gretmenlerle yapilan Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu’ndan elde edilen

verilerin analizinde igerik analizi kullanilmustir. igerik analizinde temel amacg, toplanan
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verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagmaktir. Bu amagla, toplanan
veriler 6nce kavramsallastirilir, daha sonra ortaya ¢ikan kavramlara goére mantikli bir
bicimde diizenlenmesi ve buna goOre veriyi agiklayan temalarin belirlenmesi
gerekmektedir. Bu kapsamda yar1 yapilandirilmis 6gretmen goriisme formundan elde
edilen veriler aragtirmaci tarafindan kodlanmis ve temalara ayrilarak, siif egitimi
alaninda uzman bir olan bir aragtirmacinin ve bir sinif Ogretmeninin goriisiine
sunulmustur. Verilen diizletmelerle son seklini almistir. Puanlayicilar arasi giivenirlik

Miles ve Huberman tarafindan gelistirilen asagidaki formiille hesaplanmustir.
Giivenirlik = Uzlagsma Sayis1 / Uzlagsma + Uzlagmama Sayisi

Degerlendiriciler arasi glivenirlik (0.83) olarak belirlenmistir. Glivenirlik hesaplarinin
%70’in lizerinde cikmasi, arastirma icin giivenilir kabul edilmektedir (Miles ve

Huberman, 1994). Burada elde edilen sonug, arastirma i¢in giivenilir kabul edilmistir.

Ogrenci ve Veli Goriisme Sorularindan Elde Edilen Verilerin Analizi: Ogrencilerin
uygulama oncesindeki mevcut durumlarinin belirlenmesi ve uygulama sonrasinda,
uygulamanin etkilerinin incelenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan 6grencilere ve
velilere iki goriisme formu hazirlanmistir. Gorlisme sorulari hazirlanirken sinif egitimi
alaninda bir uzman ile bir sinif 6gretmeninin goriisleri alinmistir. Uzmanlarin goriisleri
dogrultusunda gerekli degisiklikler yapilarak formlar uygulamaya hazir hale
getirilmistir. Arastirmaci, goriisme formunu uygulama siirecinde yer alan biitiin

Ogrencilere, uygulama 6ncesinde ve sonrasinda olmak iizere iki kez uygulanmustir.

Arastirma siiresince uygulama oncesi ve uygulama sonrasi yapilandirilmis 6grenci ve
veli goriisme formlarindan elde edilen bilgiler aragtirmaci tarafinda ses kayitlari
dinelerek bilgisayar ortamina aktarilmistir. Ogrenci ve velilerin vermis oldugu yanitlar
bulgularda tablolara dogrudan yansitilmistir. Baska bir uzman tarafindan
arastirmacinin yapmis oldugu tablolar incelenmis ve ses kayitlari ile karsilagtirilmastir.
Nihayetinde iki degerlendiricinin ortak karariyla uygulama oOncesi ve uygulama
sonras1 6grenci ve velilerin goriisleri dogrudan bulgularda tablolar halinde verilmistir.
Bu siiregte de degerlendiriciler arasi giivenirlik Miles ve Huberman tarafindan
gelistirilen formiille hesaplanmistir. Buna gore degerlendiriciler arasi glivenirlik (0.97)

olarak hesaplanmistir.
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Cok Boyutlu Okunaklik Olceginden Elde Edilen Verilerin Analizi: Cok Boyutlu
Okunaklik Olgegi ile 6grencilerin uygulama dncesi, siras1 ve sonrast yazmis olduklar
yazilar siire¢ boyunca degerlendiricilere gore degerlendirilmistir. Fakat uygulanan
programin etkililigini otaya koyma noktasinda yapilan son degerlendirmede
degerlendiriciler ~arasindaki uyum hesaplamak icin Kappa istatistiginden
yararlanilmistir. Kappa istatistigi Cohen (1960) tarafindan Onerilmistir. Siniflama
diizeyinde puanlama yapan iki puanlayici arasindaki uyumun derecesini belirlemek
i¢in gelistirilmistir (Cohen, 1960). Kappa istatistigi -1 ile +1 arasinda deger almaktadir
(Fleiss, 1971, akt. Bilgen ve Dogan, 2017). Kappa istatistiginde Landis ve Koch,
(1977) tarafindan Onerilen uyum diizeyleri kullanilmaktadir. Bu diizeylere iliskin

bilgiler Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26.

Kappa Istatistiginin Yorumlanmasina Iliskin Deger Araliklar:

K Uyum giicii
<0,00 Zayif
0,00 -0,20 Onemsiz
0,21 -0,40 Diisiik
0,41 -0,60 Orta
0,61-0,80 Onemli
0,81 -1,00 Cok Yiiksek

Landis ve Koch (1977) gore bu katsayinin 0,81 — 1,00 arasinda olmas1 miitkemmel bir
uyumun oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi’ne
gore uygulama sonras1 yapilan degerlendirici degerlendirmelerine gore puanlayicilar
aras1 gilivenirlik (x = 1,00) olarak hesaplanmistir. Bu da yapilan puanlamalarin ¢ok

yiiksek diizeyde bir uyum i¢inde oldugunu gostermektedir.

Yazim Hatalar1 Formundan Elde Edilen Verilerin Analizi: Yazim Hatalar1 Formu ile
ogrencilerin son degerlendirmede yazmig olduklar1 yazilar i¢ yap1 yoniinden
degerlendirilmistir. Yazim Hatalar1 Formu her &grencinin gelisimini gbérmek ig¢in
haftalar boyunca kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan degerlendirmenin daha kolay
yapilabilmesi i¢in Yazim Hatalar1 Formu i¢inde yer alan 9 hata tiirii tablolar halinde
kontrol listesi seklinde verilmistir. Kontrol listelerinde belli bagh davranislarin yapilip

yapilmadigmi yani var ya da yok olduguna bakilmaktadir. Ya da bireyin
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davraniglarindan kag¢ tanesine sahip oldugu bilgisine cevap verir. Bu kapsamda
Ogrencilerin yazim hatalarin1 gidermek amaciyla yapilan bu aragtirma sonucunda
uygulanan Yazim Hatalarn Formu bagimsiz iki degerlendiriciye gore
degerlendirilmistir. Puanlayicilar arasi1 glivenirlik Miles ve Huberman tarafindan
gelistirilen formiille hesaplanmistir. Uygulama sonu 6grencilerin  yazilarini
degerlendiren degerlendiricilerin  vermis olduklart yanitlar baz alindiginda
puanlayicilar aras1 gilivenirlik %100 olarak hesaplanmistir. Burada elde edilen sonug
ile planlayicilarin uygulama sonu vermis olduklar1 degerlendirmelerin ¢ok iyi bir

uyum i¢inde oldugu sonucuna ulagilmstir.

Ses Kayitlarinmin Analizi: Yazma giigliigii gosteren 6grenciler, aileleri ve 6gretmenleri
ile uygulama dncesi, siireci ve sonunda goriisiilmiistiir. Uygulama siirecinin bagindan
ogrencilerin genel 6zelliklerini belirlemek ve yazma giicliiklerini en iyi sekilde tespit
etmek amaciyla goriismeler gerceklestirilmistir. Uygulama siirecinde yapilan
uygulamalar hakkinda bilgi almak ve ogrencilerin gelisimini izlemek amaciyla
goriismeler yapilmis olup uygulama siirecinin sonunda ise yazma giigliigiine yonelik
hazirlanan programlarim etkililigi iizerine goriismeler yapilmistir. Ogrenci, aileler ve
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde ses kaydi ve notlar tutulmustur. Bu arastirma
kapsaminda ses kayitlarinin uyumu hesaplanirken her 6grenciye iliskin rastgele secilen
3 haftalik ses veya goriintii kaydi (toplamda 9 haftalik) gozlemcilere gonderilmistir.
Bu ses ve goriintii kayitlarinda 6grencilere ait bir seferde ¢ikan ciimleler analiz birimi
olarak kabul edilmistir. Bu ciimleler verilirken 6zellikle 6nemli goriilen yerler tirnak
isareti ile gosterilmistir. Bagimsiz aragtirmacilarla bulgular izerinde goriis birligi oran
Miles ve Huberman tarafindan gelistirilen formiille hesaplanmustir. iki gézlemci arast

uyum (.88) olarak hesaplanmistir.

Ogrencilerin Uygulama Siirecindeki Calisma Kagitlari: Ogrencilerin uygulama
stirecindeki ¢alisma kagitlart haftalara gore incelenmis olup, bulgulardaki gorsellere

yansitilmistir.

Arastirmact ve Ogrenci giinliikleri: Arastirmaci giinliikleri uygulama siirecinin
basindan sonuna kadar her etkinligin sonunda o giin yapilan etkinlikleri
degerlendirmek, 6grencilerin eksik goriilen noktalarinin diizeltilmesi, arastirmacinin

kendini degerlendirebilmesi ve uygulama siirecinin iyilestirilmesi i¢in kullanilmistir.
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Ayrica arastirmaci giinliikleri disinda arastirmacinin ders i¢i ve ders dis1 gézlemlerine
yer verilmistir. Bu kapsamda 6grencilerin olast sorunlarinit dnceden fark edip tedbir
almak amaclanmistir. Ogrenci giinliikleri uygulama dncesi, siireci ve sonunda o hafta
neler yaptiklarimi ve o gilin yapilan etkinlikleri degerlendirmek, Ogrencilerin
etkinliklerle ilgili duygu ve diisiincelerini ortaya ¢ikarabilmek ic¢in kullanilmistir.
Arastirmaci notlarina ve O6grenci giinliiklerinden bdoliimlere bulgular boliimiinde
dogrudan yer verilmistir. Arastirmact giinliigii, ogrenci giinliikleri ve siirecteki
Ogretmen goriigleri analiz edilmemis olup, diger verileri desteklemek amaciyla

dogrudan alintilar seklinde yer verilmistir.

3.8. Arastirmacinin Rolii ve Ozellikleri

Arastirma, aragtirmacinin hem uygulamay1 yapan hem de arastirmaci roliinii tistlendigi
bir sekilde tasarlanmistir. Arastirmaci lisans ve yiiksek lisans egitimini simf
ogretmenligi alaninda tamamlamis ve doktora egitiminde ozel egitim ile ilgili
konularda ¢aligmalar yapmistir. Aragtirmact ayn1 zamanda yiiksek lisans doneminde
0zel egitim kurumlarinda kismi olarak ¢alismakla birlikte; doktora siirecinde ise bu
alanda kendini gelistirmek igin alaninda uzman akademisyenlerden destek alarak
kuramsal alt yapisini olusturmaya ¢alismistir. Bu amac ile Gazi iiniversitesi, Gazi
Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Béliimii ile Disleksi Ogrenme Giigliigii Dernegi
tarafindan 20-24 Nisan 2018 tarihleri arasinda diizenlenen 30 saat siireli “Disleksi
Egitici Egitimi Sertifikasyon Programi” basariyla tamamlanmistir. Ayrica Gazi
Universitesi, Ozel Egitim Bolmii’nde 6gretim iiyesi olan Prof. Dr. E. Ritya OZMEN
hocadan 2019-2020 6gretim yili giiz doneminde “Bilissel Strateji Ogretimi” dersi

alinmustir.

Bu arastirmaya iliskin olarak arastirmaci 6gretim programini ve eylem planini
hazirlamis, veri toplama araglarindan faydalanmistir. Arastirma siiresince 30.12.2019,
25.06.2020, 28.12.2020 ve 08.06.2021 tarihlerinde 4 kez toplanan Tez izleme
Komitesinde tez danigmani ve alaninda uzman akademisyenlerin goriisleri alinarak
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Arastirmaci arastirma konusu kapsaminda {ig
Ogrenciye bireysel olarak ii¢ farkli Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) ve bu
programlara bagl olarak {ic farkli Bireysellestirilmis Ogretim Plan1 (BOP)
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hazirlamistir. Olusturulan her BOP’da haftada dort saat olacak sekilde on haftalik
planlar olusturulmustur. Tez danismani ve alaninda uzman akademisyenlerce planlar
ve veri toplama araglar1 degerlendirilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Uygulama
i¢in gerekli izinler alinmadan 6nce Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi BAP’a
proje destegi icin bagvurulmustur. Nitekim uygulama ig¢in gerekli izinler alindiktan
sonra uygulama oncesi 0grenci velileri ile toplanti1 yapilarak arastirmanin amaci,
konusu ve uygulanacak etkinlikler hakkinda veliler bilgilendirilmistir. Arastirmaci
uygulama Oncesi BAP kapsaminda alman ve oOgretim planlarindaki etkinlikte
kullanilacak malzemeleri, kullanilacagi haftalar1 belirterek, ailelere vermistir. Yine
goriismelerde endise duyan veliler cesaretlendirilerek arastirma siirecine olumlu yonde
katilmalarina calisilmigtir. Uygulama siirecinde aragtirmaci ayn1 zamanda uygulayici
olarak etkinlikleri uygulamis, 6grencileri gozlemleyerek giinliigiine gerekli notlari
almis, goriismeler yapmis, ses kayitlari ve fotograflarin ¢gekimlerini yapmistir. Yine bu
stirecte etkinlikler degerlendirilerek eylem plani tez danigmani ile gézden gecirilmis
ve uygulamaya devam edilmistir. Arastirmaci uygulamanin her asamasinda aktif rol
almistir. Uygulama sonrasi aragtirmaci tarafindan veriler analiz edilerek yorumlanmis

ve arastirma raporlastirilmistir.

3.9. Arastirmanin Gecgerligi ve Giivenirligi

Nitel arastirmalar, nicel arastirmalara gore daha ¢ok arastirmaci Onyargisindan
etkilenme olasiliginin yiiksek oldugu arastirmalardir. Bu nedenle nitel aragtirmalarin
saglamligi, yani gecerlik ve gilivenirligi konusunda dikkat edilmesi gereken bircok
husus bulunmaktadir. Nitel arastirmalarda gegerlik ve gilivenirligin 6nemi, tanimi ve
onlar1 tanimlayan terimlere iliskin pek cok bakis a¢ist bulunmaktadir. Cresswell
(2013) bu bakis acilarini, nicel degerler bakimindan inceleyen, nicel terimlerden farkli
nitel terimler kullanan, post-modern ve yorumlayici bakis agisi ile ele alan ya da pek
cok bakis agisini sentezleyen bakis acilar1 olarak degerlendirmistir. Bu baglamda bu
arastirmada, i¢ gecerlik yerine inandiricilik, dis gecerlik yerine aktarilabilirlik, i¢
giivenirlik yerine tutarlilik ve dis gilivenirlik yerine teyit edilebilirlik kavramlarim
kullanmay1 tercih eden Lincoln ve Guba, (1985) tarafindan 6nerilen stratejilere dikkat

edilmistir.
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Inandiricilik; toplanan verinin gdzlemlenen kiiciik bir ger¢egin oldukca gercek resmini
olusturmasi anlamina gelmektedir (Johnson, 2015, s.109). Arastirmaci elde ettigi
bulgularin gercekligine, benzer ortamlarda sonuglarin gegerligine, siireclerin birbiri ile
tutarli olmasia ve verilerin nesnel bir yaklasimla toplandigina ve yine nesnel bir
yaklasimla sonuglar ortaya koyduguna iliskin kanitlar sunmasi gereklidir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Bu baglamda arastirmaci gerceklestirdigi eylem arastirmasinda

inandiricilik i¢in su kanitlari sunmaya ¢alismistir:

e Arastirmact 2020-2021 egitim 6gretim yili giiz ve bahar dénemi boyunca
uygulama siireci arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.

e Uygulama yapilan yerlerde bulunulan siirede yiiz ylize egitimde ortalama 100
ders saatine yakin ses kaydi alinmis, uzaktan egitim siirecinde ekstralarla
birlikte ortalama 21 ders saatine yonelik gozlem yapilmistir.

e Arastirma siiresince bir¢ok veri toplama araci ige kosularak veri c¢esitlemesi
yapilmistir. Bu baglamda; gozlem, goriisme, ginliikler, alan notlari, kigisel
bilgi formu gibi bir¢ok nitel veri toplama araci kullanilmistir.

e Arastirmada veri kayb1 yasanmamasi icin ses kayit cihazi kullanilmis ve
giinliiklerin zamaninda yazilmasina dikkat edilmistir. Bu diizeni saglamak i¢in
veriler sistematik olarak dogrudan 6grenci dosyalarina ve bilgisayara kayit
edilmistir.

e Arastirma silirecinde uygulamalar1 ve verileri dogrulamak ve bir sonraki
adimlara karar vermek i¢in toplanan veriler farkli uzmanlar ve sinif 6gretmeni
ile paylasilarak meslektas ve katilimci teyidi saglanmistir.

e Inandiricilig artirmak adina uygulama siirecinin adimlari, oturumlarin nasil
islendigi, veri toplama siireci, arastirma ortami, arastirma katilimcilart ve
rolleri ayrintili olarak aciklanmustir.

Aktarilabilirlik, nitel aragtirmalarda arastirma sonuglarinin dogrudan benzer ortamlara
genellenemeyecegi ancak bu tiir ortamlara sonuglarin uygulanabilirligine iligkin gecici
yargilara ulagilmasi anlamina gelmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu baglamda
bu arastirmadan elde edilen sonuclarin benzer ortamlara aktarilabilirligini ortaya

koymak i¢in su konulara dikkat edilmistir:
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e Arastirmanin gerceklestirildigi tim siire¢ ayrintili olarak betimlenmeye
calisiimustir.
e Yapilan betimlemeler olabildigince tarafsiz olarak verilmeye calisilmistir.
e Katilimcilarin belirlenmesinde amagli 6rnekleme yoOntemlerinden Olgiit
orneklem tiirii tercih edilmis ve dl¢iitler agik ve net olarak ifade edilmistir.
e Verilerin bulgu olarak sunulmasinda dogrudan alintilar, goriismeler, giinliikler
ve arastirmaci notlar1 siklikla kullanilmistir.
Nitel arastirmalar, nicel arastirmalarda oldugu gibi giivenirlik pesinde degildir. Bunun
yerine giivenirligin de odaklandig1 alanlardan biri olan tutarliga 6nem verir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Bu noktada arastirma siiresince toplanan verilerin toplama yontemi
cesitlenmeli ve arastirmaci disinda veri kontrolii saglayan kisi ya da kisilerin siirece
dahil olmasi1 6nemlidir. Bu arastirmanin tutarli olmasini saglamak ic¢in su hususlara

dikkat edilmistir:

e Farkl veri toplama araglarindan elde edilen verilerin birbirini destekleyecek
bicimde tutarli olarak sunulmasina dikkat edilmistir.
e Ses kayitlarmin dokiimleri arastirmaci tarafindan yapilmis ve kontrol edilmesi
i¢in baska bir uzmana sunulmustur.
Teyit edilebilirlik; tam nesnelligin miimkiin olmadigr varsayimina dayanarak
arastirmacidan ulastigr sonuglart topladigi verilerle stirekli olarak teyit etmesi
anlayisina dayanir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmada teyit edilebilirligin

saglanmasi i¢in sunlara dikkat edilmistir:

e Arastirma siiresince toplanan ham veriler arastirmacinin danigsmani tarafindan
incelenmistir.

e Arastirmada veriler analiz edilirken degerlendiriciler arasi giivenirlik i¢in
Miles ve Huberman tarafindan gelistirilen formiil ve Kappa istatistiginden
yararlanilmigtir.

e Arastirma siliresince 30.12.2019, 25.06.2020, 28.12.2020 ve 08.06.2021
tarihlerinde 4 kez toplanan Tez izleme Komitesinde tez danismani ve alaninda
uzman akademisyenlerin goriisleri alinarak gerekli diizeltmeler yapilmistir.

e Arastirma sonunda, arastirmada ulasilan sonuglarin, yargilarin, yorumlarin ve

Onerilerin teyit edilebilmesi i¢in ham veriler arastirma siirecinin disinda
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bulunan iki degerlendiriciye sunulmus ve teyit edilebilirligi saglanmustir.
Birinci degerlendirici deneyimli bir sinif 6gretmeni iken; ikinci degerlendirici
sinif 6gretmeni ve ayni zamanda doktora 6grencisidir.

e Apyrica arastirma siliresince toplanan tiim veriler, analiz agsamasinda yapilan
kodlamalar ve analiz ile ilgili yorumlar teyit edilebilirligin tekrar gerekmesi

durumunda bilgisayar ve dosya ortaminda saklanmaistir.

3.10. Arastirmanin Etigi

Aragtirmanin eylem plani ve uygulanacak olan etkinlikler belirlendikten ve Burdur
Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Bilimsel Arastirma Projeleri kapsaminda alinan
malzemelerin gelmesinden sonra Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi ve 1l Milli
Egitim Miidiirliigii’nden uygulama izinleri (Ek-1) alinmistir. Uygulama 6ncesi 6grenci
velileri ile toplanti yapilmistir. Bu toplantida arastirmaci arastirmanin amaci,
uygulanacak etkinlikler, 6zellikle pandemi siireci vb. konular hakkinda veliler
bilgilendirilmistir. Arastirmada elde edilecek olan verilerin bilimsel amag¢ disinda
herhangi bir amagla kullanilmayacagi, baska bir ortamda paylasilmayacagi konusunda
gerekli aciklamalar yapilmis ve velilerden uygulama i¢in izin (Ek-3) alinmistir. Daha
sonra 0grenciler uygulama siireci, yapilacak etkinlikler ve 6grencilere ait bilgilerin
baska bir ortamda paylasilmayacagi hakkinda bilgilendirilmistir. Arastirmadan elde
edilen veriler raporlastirilirken 6grenci ve birinci alt problem kapsaminda yer alan
Ogretmen isimleri yerine kodlara yer verilmis, etkinlik fotograflarinda 6grenci yiizleri

bulaniklastirilarak veya goriinmeyecek sekilde kullanilmistir.

Arastirmada 6grencilerden elde edilen verilerde analiz yapma, bulgular1 yorumlama
ve sonu¢ asamalarinda bilimsel arastirma yontemleri kullanilmis, veriler
degistirilmemis, oldugu gibi kullanilmistir. Arastirmada yararlanilan her kaynak
Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii tez yazim kilavuzu
kurallarina bagl kalinarak ve kaynak gosterilerek kullanilmistir. Ayrica kullanilan

Olcekler izin alinarak ve degistirilmeden kullanilmastir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

llkokulda &grenim goren oOgrencilerin yazma giicliiklerinin belirlenmesini ve
Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesini amaglayan bu calisma eylem
aragtirmasi olarak tasarlanmistir. Nicel ve nitel veri toplama araglarinin kullanildigi bu
calismada hazirlanan eylem planlarinin etkililigi, veli ve Ogrencilerin yazma

giicliigiine iligkin goriisleri aragtirilmistir.

4.1. Tlkokul 4. Smf Ogrencilerinin Yaz1 Giicliiklerine Gore Hazirlanan

Programlarimin Ogrencileri Nasil Etkiledigine fliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemine iliskin olarak ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazma
giicliiklerine gore hazirlanan programlarin dgrencilerin yazma giicliiklerini giderip
gidermedigi arastirilmistir. Bu kapsamda eylem plami olarak hazirlanan BOP’lerin
uygulanmasi ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Bunun yaninda arastirmaci goriislerine,
Ogrenci ve veli goriislerine, uygulama esnasindan olusan sorunlar ve bu konuda alinan
tedbirlere ve degerlendirici degerlendirmelerine yer verilmistir. Ayrica uygulama ile

ilgili fotograf 6rnekleri ile de siire¢ desteklenmistir.

4.1.1. OGRY’in birinci dongiisiine yonelik bulgular. Birinci dongii, ilk dort
haftalik uygulama siirecini kapsamaktadir. Bu kapsamda, her hafta icin ayr1 ayri,
hazirlanan Bireysellestirilmis Ogretim Planlari’nin uygulanmasina yer verilmistir.
Birinci, ikinci, fi¢iincii ve ddrdiincii hafta i¢in hazirlanan BOP’lerde OGR1’in bliyiik
ve kiiclik kas gelisimi ve zorlandigi harfler {izerinde durulmustur. Siirece iliskin
bilgiler; OGR1’in gerceklestirdigi calisma kagitlarna, arastirmaci gozlemlerine,
Ogrenci goriislerine, veli goriislerinden ve d6gretmeninin goriislerinden olugmaktadir.
OGR1’e iliskin birinci dongii asamasinda yapilan calismalar ve tiim siirece iliskin

detaylar asagida verilmistir.
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1. hafta: Pandemi sebebi ile olusan risk ortaminda gerekli tedbirler (dezenfektan,

kolonya, maske) alinmistir ve aragtirmacinin kendisi her oturumda maske kullanmastir.
1. oturum:

Hazirhk: OGR1 ile ilk hafta baslarken 6grencimize uyulmasi gereken kurallar
(kendisini dikkatli bir sekilde dinlemesi ve kendisinin gosterdigi sekilde yapmasi)
anlatilmistir. Sonra 6grencinin arastirmacidan istedigi seyler (dersin islendigi ortam,
masasi, sandalyesi vs.) {lizerinde durulmustur. Arastirmaci tarafindan calismanin
yapilacagi ortam diizenlenmis ve ortam dgrenciye tanitilmistir. ilk hafta kullanilacak
malzemeler (3D kalem, kursun kalem, silgi, acacak, mavi renkli kalem tutamag, cetvel)

masanin iizerine koyulmus ve OGR1’in incelemesi istenmistir.

Kazanimdan haberdar etme: Arastirmacit OGR1’e, “Beni dikkatli bir sekilde dinledigin
takdirde bu hafta hem dogru kalem tutusu hem de dogru oturusu 6grenebileceksin”
seklinde ifade etmistir.

Isleyis: OGR1’e genellikle uygulamalar yapilirken dnce arastirmaci tarafindan nasil
oturmast gerektigi, sirt ve boynunun nasil durmasi gerektigi, kalemi defteri ve ¢alisma
kagidini nasil tutmasi gerektigi gosterilmistir. Daha sonra 6érnek olmayan bir durum
gbsterilmistir; iki 6rnek arasindaki farki 6grencinin sdylemesi istenmistir. Iki farkl
ornegi de gozlemleyen dgrenci dogru oturma diizeni hakkinda yorumlar yapmistir. iki
farkli performans arasindaki farklar arastirmaci tarafindan kendisine uygulamali

gosterilmistir.

OGR1’in yaz1 yazarken basini ¢ok fazla ileri dogru ittigi ve ayaklarini, elini yer yer
yanls konumlandirildigi fark edilmistir. Bunun igin arastirmaci tarafindan dogru
konumlanmasma yonelik aciklama yapilmistir. Ornedin yanlis oturus ile ilgili
internetten gosterilen fotograflar lizerinde, yanlig oturus ve konumlanma durumlarinda
sirtta agr1 veya cesitli saglik sorunlar1 yasayabilecegi belirtilmistir. Arkasindan dogru
oturma bi¢imini 6grenciden uygulamasi istenmistir. Arastirmaci tarafindan 6grenciye,
yapamadig1 noktalarda yardimci olunmustur. Bu birka¢ kez tekrar edildikten sonra
ogrenci uygun sekilde oturmay1 basarmistir. Bu asamaya iligskin gorseller Sekil 21°de

verilmistir.
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Sekil 21. OGR1’in oturus pozisyonu

Sonraki siirecte kalem tutma sekli ve kalem tutarken kalemini ¢ok bastirmamasi
gerektigi lizerinde durulmustur. Bu sebeple kalem tutamacinin uygun bir sekilde
kullanim1 arastirmaci tarafindan gosterilmistir. OGR1’den siirec boyunca her giin
derse baslarken, kalem tutarken, defterini kullanirken ayni uygulamalar1 yapmasi
istenmistir. Kalem tutamaci olarak, mavi kalem tutamaci tercih eden 6grencimiz igin
mavi tutamag¢ sembolii kullanilmistir ve bundan sonraki siire¢lerde ne zaman mavi
tutamag denilirse, gosterilirse o zaman oturusunda, kalem tutusunda, ayaklarinin geri
hizalanmasinda bir sorun oldugunu algilayacak ve kendini diizeltecektir. Ogrenciye

bu konuda siirekli uyar1 yapilmayacagi soylenmistir.

Cizgi ¢alismalar1 asamasina gegilmistir. Cizgi calismalar1 yapilirken sola dogru egik
cizgileri daha diizgiin yapan 6grencimizin; saga dogru egik ¢izgileri daha zor yaptigi
belirlenmistir. Bu nedenle oncelikle cetvelle saga dogru egik ¢izgiler yapilmustir,
arkasindan aynist 6grenci tarafindan tekrar edilmistir. Bu asamaya iliskin gorseller

Sekil 22°de verilmistir.
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Sekil 22. OGR1°e ait ¢izgi ¢alismalar

3D kalem kullanimi gésterilmistir. Cizilen ¢izgilerin {izerinden 3D kaleme 1sinma
calismalar1 yapilmistir hem de gizilen ¢izgilerin nasil algilandigi gosterilmistir.
Ogrenci 3D kalemi ilk defa kullanirken arastirmaci dgrenciye hem sdzel hem de
fiziksel yardimda bulunmustur. Ilk basta OGRI1 zorlanirken birka¢ uygulamadan
sonra aligmig ve kendisi devam etmek istedigini soylemistir. Calisma birkag kez tekrar
edilmistir. 3D kalemle ilgili goriisii soruldugunda “Cok keyif aldigmi sik sik
kullanmak istedigini” belirtmistir. Bu caligmaya iliskin gorseller Sekil 23°te

verilmistir.
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Sekil 23. OGR1’in 3D kalem kullanimi

Degerlendirme: OGR1’in birinci oturumda 6zellikle oturus sirasinda en ¢ok zorlandig
noktalardan birinin basini 6ne dogru egmesi ve yazarken bunun farkinda olmamasidir.
Bu nedenle 6zellikle ilk haftalar birlikte karar verilen mavi tutamag hatirlatict olarak

kullanilmistir. 3D kalemi ¢ok ¢abuk kavramis ve siireci kendi basina siirdiirebilmistir.

Oyunlarim: OGR1°den verilen yazi defterinde bu etkinlikleri; bir hafta boyunca, giin

icinde tekrar etmesi istenmistir.
2. oturum:

Hazirlik: ikinci oturumda, OGR1’e “Kral Sakir” adli ¢izgi filmin kahramanlarmin

bulundugu origami seti dagitilmistir. 10 farkli origami verilmistir. OGR1 incelemistir.

Kazanimdan haberdar etme: Arastirmact OGR1’e, “Beni dikkatli bir sekilde dinledigin
takdirde bu siiregte parmak kaslarin ve motor becerilerin gelisecektir” seklinde ifade

etmistir.

Isleyis: Origami setinin icinde her bir karakterin nasil olusturulacagma dair
yonergelerin oldugu kagitlara yer verilmistir. ilk uygulamay1 6grenci, arastirmaci ile
birlikte yapmistir. Sonraki origamiyi Ogrenci kendisi yapmustir. Yapamadig
durumlarda aragtirmaci yardimci olmustur. Origamiler yapilirken proje kapsaminda
alman kum saati kullanilmistir; 10 dakika igerisinde bir origami yapilmaya
calisilmistir. i1k hafta bu sekilde sonuglanmustir. Bu ¢alismalara iliskin gorseller Sekil

24’te verilmistir.
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Sekil 24. OGR1’e ait origami ¢alismasi

Bu etkinlik sirasindan kendi sapkasini yapmak isteyen OGR1 sevdigi renkte karton ile
sapka yapacagini ve evine gotiirecegini sdylemistir. Bu siirece iliskin gorsel Sekil 25°te

verilmigtir.

Sekil 25. OGR1’in origamideki “Canan” karakterine yaptig1 sapka ¢aligmast

Bu haftaya iliskin OGR1 “Genel anlamda ¢ok zorlanmadim fakat origamiler yaparken
zorlandim” seklinde belirtmistir. Bunlarin diginda son olarak oval ¢izgi ¢izmek icin
farkl1 bir etkinlik yapilmistir. Siiregte 6grencinin parmak kaslarini, parmak becerisini,
kiiciik kas becerilerini gérmek agisindan iletki ve gonye arastirmaci tarafindan
oncelikle etkinlik kagidin {izerine koyulmustur. Oncelikle arastirmaci tarafindan
cizilmistir. Arkasindan OGR1’in iletki ve gényeyi kullanarak cizmesi istenmisidir.
Burada hem oval ¢izgileri ¢izme becerisi hem de ¢izgi takibi yapip yapamadigina
bakilmistir. Daha sonra 6grenci ¢alismay1 gergeklestirilmis ve basarili olmustur. Bu

asamada arastirmacinin ve 6grencinin yaptigi ¢izimler Sekil 26’da verilmistir.
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Sekil 26. OGR1’in cetvelle yaptig1 ¢izim (soldaki ¢izim arastirmaciya sagdaki ¢izim
OGR e aittir)

Son olarak O6grenciye arastirmaciyr dikkatli bir sekilde dinledigi ve ders esnasinda

yerinden kalkmadigi i¢in tesekkiir edilerek birinci hafta sonuglandirilmistir.

Degerlendirme: OGR1 oval ve yatay cizgileri cizmekte ok zorlanmamistir. Genel
anlamda diiz ¢izgileri ve saga dogru yatay cizgileri orta diizeyde yapabilmistir; sola

dogru yatay cizgileri ¢izmekte ise zorlanmistir.

Oyunlarim: Origamiler 06grenciye verilmis ve Ogrencinin istedigi zaman
oynayabilecegi sOylenmistir. Ayrica bu siirecte ailesinden de destek alabilecegi

belirtilmistir.

Arastirmaci gozlemleri: OGRI1 iyi bir performans gostermistir. Yalniz yazi yazarken
kafasin1 6ne dogru egiyor gibi goriinmektedir. Bu sorunu ¢6zmek i¢in sonraki
haftalarda oturma bicimi iizerinde durulacaktir. OGR1 6grenmis oldugu kalem tutus,
oturus kurallarim1 Odevlerini yaparken uygulamaya calismistir. Ailesi ile yapilan
goriismede annesi “ilk hafta oldugu i¢in 6grencinin heyecanli oldugunu” sdylemistir.
Birinci hafta bittikten sonra yapilan origamiler ve arastirmaciya hediye edilen origami

Sekil 27°de verilmistir.
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Sekil 27. OGR1”in birinci haftaya iliskin gorseli

2. hafta:
1. oturum:

Bir onceki haftanin degerlendirilmesi: Derse baslamadan 6nce gegen hafta kalem
tutma, oturus pozisyonlari ile ilgili neler yaptig1 kendisinden gosterilmesi istenmistir.
OGR1, gegen hafta her ne kadar yapilan ¢izgi ¢alismalarini tekrar ettigini sdylese de,
OGR1I’in 6dev ve etkinlik yapma konusunda istikrarli ve disiplinli davranmadig
goriilmiistir.  OGRI siiregte ev ile ilgili bazi sikintilar1 yasamistir; bunu da
aragtirmacinin kendisine “Oturus ve kalem tutus kismini kendim yapabiliyorum fakat
origamiler konusunda annem ve babam c¢alistig1 icin tek basina yapamadim. Bu
nedenle bitirmem uzun siirdii.” seklinde ifade etmistir ve bu nedenle etkinlikleri
yaparken bazi zorluklar yasamistir. Genel olarak kalem tutma kisminda bazi
problemler yasadigi, yazi yazarken kafasini dik tutmakta zorlandig: tespit edilmistir.
Arastirmaci, OGR1’in kafasini 6ne dogru egdigi durumlarda kendisine vermis oldugu

mavi tutamaci sembol olarak kullanmistir.

Odiillendirme: Derse baslarken OGR1’i motive etmek amagh olarak sevdigi bir

yiyecek (Jelibon) kendisine verilmistir.

Hazirlik: Bu hafta kullanilacak malzemeler (sevdigi karton, makas, yapistirici, cetvel,
renkli kalemler, kabartma makinesi, kursun kalem, silgi ve agacak) tanitilmis ve “bu

malzemelerle ¢ok gilizel etkinlikler yapilacagr” belirtilmistir. Sonra harfleri
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ogretmeden once kendisi i¢in duvarda asili olan harflerin yazilis yoniinii gosteren

kagidi (her harf 6gretiminde ilk asamada kullanilmistir) incelemesi istenmistir.

Kazanimdan haberdar etme: Arkasindan “Bugiin seninle zorlandigin “z, j, k, m”

harflerini 6grenecegiz.” denilmistir.

Isleyis: Once biiyiik “Z” harfinin yazilis yonlerini igeren etkinlik kagidi 6grenciye
belirli bir siire i¢cinde incelemesi i¢in verilmistir. Harf yonlerinin gosterildigi kagitlar
hemen karsisina asili durmaktadir. Bu siiregte OGR1 parmakla kagitlarin iizerindeki
harfin {izerinden ge¢mistir. Arkasindan OGR1’den yazarken harfin yazilis ydnlerini
sesli bir sekilde rakamsal olarak ifade ederek sdylenmesi istenmistir. Ornegin “Z”
harfini yazarken 1 (saga), 2 (sola egik), 3 (saga)” seklinde ifade etmistir. Sonra noktali
harflerin {izerinden parmagiyla gecmis ve gozlerini kapatip harfi zihninde
canlandirmasi istenmistir. Bu islemleri tamamen yerine getirdikten sonra “Z” harfinin
yazimina gegilmistir. Cizgisiz kagitta arastirmaci tarafindan biiyiik puntolarla ¢izgiler
cizilmis, cizgilerin arasinda “Z” harfinin yazimi aragtirmaci tarafindan gosterilmistir.
Daha sonra arastirmacinin yardimi ile ilk harfin ¢izimi yapilmistir. Yapilirken de
harfin yonleri rakamsal olarak vurgulanmistir. Hangi harf ka¢ rakamdan olusuyorsa
OGR1’den bunu tekrar etmesi istenmistir. 3D kalemin kullanimi gecen hafta
ogretilmisti. Bu kapsamda 3D kalemle yazilan harflerin {izerinden geg¢ilmistir. OGR1
tic boyutlu olarak ortaya ¢ikan harflerden en dogru ve giizel harfi yuvarlak icerisine
almis ve ii¢ boyutlu olarak harfi ¢ikarmistir. Daha sonra OGR1’den olusturulan ii¢
boyutlu harfi nasil olusturdugunu ve yonlerini ifade etmesi istenmistir. OGR1 harflerin
yonlerini ifade ettikten sonra ayni siiregler kiigiik “z” harfi i¢in de gergeklestirilmistir.
Daha sonra 6grenilen biiyiik ve kiiciik harfler kilavuz ¢izgili deftere yazilmistir. Bu

asamada yapilan ¢aligmalar Sekil 28°de verilmistir.

Sekil 28. “Z” harfinin 3D kalemle ¢izimi
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Hemen ardindan “j” harfinin 6gretimi yapilmustir. “J” harfi OGR1’in en ¢ok zorlandig
harflerden birisi oldugu i¢in ‘j> harfinin {izerinde biraz fazla durulmustur. Ozellikle
biiyiik “J” harfinin kuyruk bélgesini olustururken zorlanan OGR1’e arastirmaci
tarafindan harfin yazimi gosterilmistir. Arkasindan duvarda asili olan kagitta “J”
harfinin nasil olusturuldugu OGR1’e sorulmustur. Harfin yazilis yonleri OGR1
tarafindan rakamsal olarak ifade edilmistir. Ornegin baslangi¢ noktasindan asagiya
dogru ¢ekilen ve kuyruk kismi hafif egimli olacak sekilde ¢evrilecegi (1) olarak; iiste
gelen nokta ise (2) olarak ifade edilmistir. Arkasindan zihinsel canlandirma
yapilmistir. Daha sonra aragtirmaci tarafindan ilk “J” harfi kendisi ile beraber yazilmis
ve bu siire¢ birka¢ kez devam etmistir. Aragtirmaci biiyiikk “J” harfinin baglangic
noktasi ve bitis noktalarini1 parmagiyla gostererek agiklamasini yapmistir. Arkasindan
noktal1 etkinlik kagidinda OGR1 ile birlikte yazim gergeklestirmistir. Bu sirada da
sozel olarak sesli tekrar agiklamistir. 3D kalemle birden fazla alistirma yapilmistir. En
son yapilan alistirma ile OGR1 daha dogru bir “J” harfi olusturdugunu fark etmis ve
bundan duydugu mutlulugunu “Istersem yapabiliyor musum” bigiminde ifade etmistir.
Daha sonra kiiciik “” harfine gecilmistir. Biiyiik “J” harfinde ¢ok zorlanan OGR1;
kiigiik “4” harfinde ¢cok zorlanmamistir. Bunun sebeplerinden bir tanesi biiyiik harfteki
yazim mantigin1 ¢ézmesi olabilir. Kiiciik 5> harfi de (harfin ¢izim yonlerinin rakamsal
olarak ifade edilmesi, 6grencinin tekrar etmesi, gozleri kapali masada ve havada
¢izimi, 3D kalemle ¢iziminin yapilmas: ve noktali ve noktasiz etkinlik kagitlarina

yazilmas1) ayni asamalar izlenerek yapildiktan sonra birinci oturum tamamlanmaistir.

Bu asamada yapilan ¢alismalar Sekil 29°da verilmistir.
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Sekil 29. “J” harfinin 3D kalemle ¢izimi

Degerlendirme: Birinci oturumda OGR1, 6zellikle biiyikk “J” harfinin yaziminda
baslarda zorlanmistir. Biiyiik harfin yazimimni kavrayinca kiigiik 5 i¢in 6grenme daha
hizli gergeklesmistir. Bu siireglerde “Z” harfini 6grenirken OGR1 ¢ok zorlanmamustir.
Bu nedenle arastirmaci ilk gosterimden sonra sadece sozel yardimda bulunmustur.
Birinci otumda verilen molada OGR1 “3D kalem kullanmanin ¢ok keyifli oldugunu

ve ¢ok farkli seyler yapilabilecegini” soylemistir.
2. oturum:

Hazirlik: Ikinci oturumda “K” ve “M” harflerinin 8gretimine gecilmistir. Bunun i¢in
oncelikle etkinlikte kullanilacak araclar (sevdigi renk karton, makas, yapistirici, cetvel,
renkli kalemler, kursun kalem, kabartma makinasi, silgi ve acacak) tanitilmis ve neler
yapilabilecegi sorulmustur. OGR1 “Sanirim kartonu makasla kesecegiz ve bir seyler

yapacagiz” seklinde cevap vermistir.

Isleyis: Arastirmaci biiyiik “K” harfinin 6gretimini yaparken oncelikle duvarda asili
olan kagitta “K” harfinin yazilis yonleri yukaridan asagiya ((1), baslangi¢ noktasi diger
yatay ¢izgi ile ayn1 hizada yukardan olmak ¢izilen bir ¢izgi (2), son olarak g¢ekilen
egimli ¢izgiye simetrik ve baslangi¢ noktalari paralel olacak sekilde (3)), parmaklarla
ve zihinsel olarak tekrarmi yaptirmustir. Arkasmmdan OGRI1'e segmis oldugu
mukavvadan biiylik “K” harfini 2 boyutlu olarak cetvel (cizimde cetvel
kullanilmasinin sebebi keskin ¢izgilere sahip olmasi ve cetvel kullanimina uygun bir
harf olmasidir.) yardimu ile gizmesi istenmis ve biiyiik “K” harfini OGR1 kendisi gizip,
kesmistir. Arkasindan kesmis oldugu harfin yonlerinin nasil olusturuldugunu rakamsal

olarak ka¢ vurusta olusturuldugunu ifade etmistir. Ayn1 islem kiigiik “k” harfi i¢in de
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yapilmistir ve son olarak kilavuz ¢izgili deftere yazma islemi gergeklestirilmistir. Bu

asamaya iligkin gorsel Sekil 30’da verilmistir.

Sekil 30. “K” harfinin yapimi ve yazimi

Son olarak “M” harfinin Ogretimi gerceklestirilmistir. OGR1’in en zorlandig
harflerden bir tanesi de “M” harfi olmustur. Ozellikle kii¢iik “m” harfini yazmakta
zorlanan OGR1”in biiyiik “M” harfinin yaziminda sadece bir yerinde hatas1 olmustur.
Arastirmaci tarafindan 6grenciye daha onceki siiregler (sevdigi bir renk mukavvada
¢izimi ve kesilmesi islemi yapilarak) dikkate alinarak Ogretim gerceklestirilmistir.
Bunlarin yani sira kabartma makinesinden ¢ikartilan harfi OGR1'in incelemesi
istenmistir. Biiyilk “M” harfini inceleyen OGR1 dokunmus ve “harflerin yoniinii,
vurgusunu daha iyi kavradigini” ifade etmistir. Arkasindan kilavuz ¢izgili defterine
harfi yazimi1 yapilmistir. Sonra kiigiik “m” harfine gegildiginde ise arastirmaci daha
onceki siireglerin yani sira hem fiziksel hem sdzel yardimlarda bulunmustur. Bu
siirecte OGR1 kiiciik “m” harfini olusturmakta ¢ok zorlanmis; fakat 6zellikle 3D

kalemle ve arastirmacinin model olmasiyla 10 ve 15 tekrardan sonra uygun “m

harfine benzer yazmaya baslamistir. Bu siireglerde OGR1 genel olarak nereden
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baslamasi gerektigi, nerede bitirmesi gerektigi ve orta ¢izgiye hakim olma konusunda
sorunlar yagamistir. Aragtirmaci tarafindan kiigiik “m” harfi olusturulurken 6zellikle
nerelere dikkat etmesi ve hangi doniislerin saglanmasi gerektigi agiklanmistir. Son
olarak 6grenci, en uygun olan “m” harfini ¢izmeyi basarmistir. Yapilan etkinliklere

iligkin gorseller Sekil 31°de verilmistir.

Sekil 31. Harflerin kilavuz ¢izgili deftere yazilmasi

Bu harflerin yazilmasi asamasinda OGR1 cok hizli hareket ettigi icin yazisi
bozulmustur. Bu nedenle projeden alinan tahta oyuncak tosbagadan yararlanilmistir.
Bu siirecte tipki tosbaga gibi hareket etmesi istenmistir. Ne zaman hizlansa tosbaga

denilmis ve hizin1 ayarlamistir.

Oturum sonunda, aragtirmaciy1 iyi bir sekilde dinledigi i¢in ve bu zamana kadar
sOylenen her seyi yerine getirdigi icin Ogrencinin kendisine tesekkiir edilmistir.
Boylece ikinci hafta bu sekilde tamamlanmistir. Bu hafta igerisinde arastirmaci

tarafindan hazirlanan noktali-noktasiz etkinlik kagitlar1 ile yapilan ¢alismalar,



165

manyetik alfabede gosterimleri ve 3D kalem caligmalari ile “m ve j” harfi yazma

caligmalar1 yapilmstir.

Degerlendirme: OGRI1 ikinci oturumda en ¢ok kiigiik “m” harfini yazarken giigliik
yasamistir. Ayrica kiigiik “k” harfinin bitis ¢izgisinde sorun yasamistir. Biiyiik harfleri

yazabilmistir.

Oyunlarim: Bu hafta 6zellikle zorlandig kiiciik “m” ve kiigiik “k’ harflerinin yer aldig1

noktal1 ve noktasiz etkinlik kagitlarin1 6grenciden doldurmasi istenmistir.

Ikinci hafta iginde Ogrenci kendisinin ve ailesinin yapmasi gereken etkinlikleri
arastirmact ile gergeklestirmistir. Ailesi ile yapilan goriigmede; annesi “Cok vakit
bulamadiklarini, kendi basina ¢aligmadigini verilen okul 6devlerini de yapmadigini ve
firsat bulduk¢a arastirmaci ile ¢alismasinin daha fayda saglayacagini” belirtmistir.
Aragtirmaci kalicih@r arttirmak igin manyetik alfabe de kullanmigtir. Son olarak
etkinlikler yaptirilirken bildigi harfler de 6grenci ¢ok zorlanmadan siiregte, o hafta
icerisinde yapilmistir. fkinci hafta bitince OGR1’in yaptig1 etkinlik fotograflar Sekil

32’de verilmistir.




166

Sekil 32. OGR 1”in ikinci haftaya iliskin gérselleri

3. hafta:
1. oturum:

Bir 6nceki haftanin degerlendirilmesi: Ogrenciden gecen hafta neler yapildigini, neler
ogrendigini anlatmasi istenmistir. OGR1 ilk olarak oturus pozisyonunu, dogru kalem
tutusu gostermistir. Arkasindan gegen hafta 6grenmis oldugu harfleri yazmistir. Ayrica
OGR1 “Gegen hafta yazmakta zorlanmadigi harflerden etkinlikler yaptigini”

sOylemistir.

Hazirlik: Bugiin etkinlikte kullanilan malzemeler tanitilmistir. Gegen hafta kullanmay1
ogrendigi 3D kalemi bugiin de kullanacagi belirtilmistir. OGR1’den 3D kalemin nasil
kullanildigin1 anlatmasi istenmistir. Bunlara ek olarak arastirmaci tarafindan 3D kalem

kullanilirken dikkat edilmesi gereken yerlere vurgu yapilmistir.

Kazanimdan haberdar etme: “OGR1’e bugiin seninle “¢, t, 1, d” harflerini 6grenecegiz.
Beni dikkatli bir sekilde dinlemeni ve izlemeni istiyorum.” aciklamasi arastirmaci

tarafindan yapilmstir.

Isleyis: Harf dgretimi ile baslanmistir. Oncelikle biiyiik “D” harfinin ydnleri tabloda
gosterilmistir. Arkasindan OGR1’den masa iizerinde ve havada harfi ¢izmesi
istenmistir. Daha sonra bu konu ile alakali aklina gelen bir nesne veya bir hayvan
figiirii varsa ¢izmesi istenmistir. OGR1 biraz diisiindiikten sonra “davul” kelimesini
sectigini sOylemistir. Bunun iizerine OGR1’den davul resmini kirmizi mukavva
kartona ¢izmesi istenmis ve altina biiylik harflerle “DAVUL” yazilmistir. Ek olarak

kiigiik harflerle de “davul” kelimesi yazilmistir ve 3D kalemle iizerinden gegilerek
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davul sekli tic boyutlu olarak ¢ikartilmistir. Son olarak harf agacina asilmigtir. Harf
agaci uygulama siirecinde arastirmacinin 6grenciyi motive etmek amaciyla buldugu
ve 3D yaptig1 temsili bir agagtir. Bu ti¢ boyutlu yap1 kurgulanirken olusturulan her bir
harf, agacin meyvesine benzetilmistir. Harf agacinin 6grenci tarafindan ¢ok sevilmesi;
tiim agac1t meyvelerle yani harflerle doldurmak i¢in ¢abalamasini ve istekli olmasini

saglamistir. Harf agacina iligskin gorseller Sekil 33’te verilmistir.

7

MNOOPR prastutivy M
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7.5 1234567890

Sekil 33. Harf agaci

OGR1’den biiyiik “D” ve kii¢iik “d” harfini kesmesi istenmistir. Kesilen kirmizi
renkteki harfler agacin {izerine meyve olarak konulmustur. Bugiin 6grendigimiz ilk
harfin ‘biiyiik “D” ve kii¢lik “d” oldugu aragtirmaci tarafindan kendisine sdylenmistir.
OGR1’e tekrar ettirilmistir. Son olarak tiim harflerin yer aldig1 noktali ve noktasiz
olarak yazili olan etkinlik kagitlarina Ogrenilen harflerin yazilmasi saglanmistir.
Etkinlik kagitlarina harfler cizilirken arastirmaci OGR1’in zorlandigi noktalarda
harfin yazilisim sesli olarak agiklamistir (harfin baslangic ve bitis yerleri, kilavuz
cizgili kagittaki harfin konumu vb.). OGR1’e arastirmaci tarafindan “D” harfinin iki
asamadan olustugu agiklanmistir: “Birinci adimda; yukardan asagiya diiz bir ¢izgi
cizilir. Ikinci asamada ¢izilen diiz ¢izginin en iist noktasindan baslayarak yarim daire
yapilarak, diiz ¢izginin en alt noktasinda tamamlanir”. Kiicilik “d” harfi i¢in ise; “Diiz

bir ¢izgi ve baslangic noktasi kilavuz ¢izginin ikinci ¢izgisinden baglanarak ti¢lincii
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cizgiye dogru yarim daire ¢izilir”. Bu asamaya iliskin gorsel Sekil 34’te verilmistir.

Sekil 34. “D” harfinin yapimina iliskin gorseller

“L” ve “t” harflerinin 6gretimi i¢in de harfin yonlerinin tabloda gosterilmesi, havada
ve masada parmakla ¢izilmesi, harfle ilgili hayvan, esya vb. nesneler diisiinmesi,
arkasindan harfin yazilmasi, son olarak 3D kalemle harfin ¢izilmesi, ¢ikartilip harf
agacina asilmasi ¢alismalari yapilmistir. Siire¢ sonunda {i¢ boyutlu olarak ¢ikartilan
harfler (1, t, d, c, ¢) harf agacina yerlestirilerek birinci oturum tamamlanmistir. OGR 1
genellikle masada ¢izimler yaparken bu defa kitap kapaginda denemek istemistir.
Defter veya baska bir kagit kullamldiginda yapistigii goriince OGR1 “Ogretmenim
kalemin 1sisindan dolayr kuru ve sert bir zemin olmast gerekiyor” demistir. Bu

etkinlige iliskin gorseller Sekil 35°te verilmistir.

Sekil 35. “L” ve “T” harfine iliskin gorseller
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Degerlendirme: Biiyiik ve kiiciik “I” ve “t” harflerini kisa siirede yapan OGR1 “D, d”
harfini ¢izerken siirecte biraz zorlanmistir; en dogru “D, d” harfini ¢izince etkinlik

tamamlanmustir.

Oyunlarim: Birinci oturumda OGR1’den 6grendigi harfleri etkinlik kagitlarina

yazmasli istenmistir.
Odiillendirme: OGR1’e sevdigi bir gikolatali seker verilmistir.
2. oturum:

Hazirlik: Ikinci oturumda “c ve ¢” harflerinin 6gretimi yapilacag: i¢in oncelikle
benzetim yapabilecegi nesneler ayarlanmistir. Ornegin 3D kalemin aparat1 ve evde

bulanan yuvarlak saat hazirlanmistir.

Kazanimdan haberdar etme: OGR1’e “Kiigiik “¢” ve biiyiik “C” harfinin uzantisimin

oldugu asamasindaki kisim tizerinde durulacagi” sdylenmistir.

Isleyis: ikinci oturumda OGRI1’in yazmakta zorlandigi “C ve ¢” harfi iizerinde
durulmustur. OGR1 “C ve ¢” harfini yazarken genellikle ikinci vurusun oldugu nokta
kisminda ya nokta koymuyordu ya da uzatarak yaziyordu. Bunun i¢in 6ncelikle “c”
harfi arkasindan da “¢” harfi 6gretilmistir. Biiyiik “C” harfi 6gretilirken saatin 2
noktasindan yola ¢ikarak doniisiin saglanmas1 gerektigi OGR1’e ifade edilmistir.
Bunun i¢in odadaki saat gosterilerek parmak ile géstermesi istenmistir. Daha sonra 3D
kalemin aparat1 olan yuvarlak yapiyla “C” harfi ¢izilmistir. Ug boyutlu olarak ¢izilen
“C” harfi OGR1 tarafindan tekrar incelenmistir. Arkasindan baslangic ve bitis
noktalarmni ifade etmesi istenmistir. OGR1 birkag kez parmagiyla gdstermis ve
arkasindan noktali etkinlik kagidina harfin ¢izimi gergeklestirilmistir. “C” harfini iyice
kavrayinca bliyiikk “C” harfine gecilmistir. Bu kapsamda 6nce “C ve C” harfleri
arasindaki fark tizerinde durulmus ve daha sonra 6zellikle “C” harfinin uzantisinin
nasil olmasi gerektigini 6grenciden ifade etmesi istenmistir. OGR1 “Cok biiyiik bir
cizgi degil azicik bir ¢izgi yeterli olacaktir. Ben bazen c¢ok uzatiyorum. “I” gibi
oluyor.” demistir. Aradaki farki kavrayinca kii¢iik harflerin 6gretimine gecilmistir.
Ozellikle baslangig noktasi ve bitis noktasmin énemli oldugu ve kilavuz ¢izgili etkinlik

kagitlarindaki yerlerine bakilarak, harf zihinde canlandirilmaya ¢alisilmistir.
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Siirecte OGR1 ile sohbet edilirken kiigiik “f* harfinin ikinci vurus kisminda da
zorlandigini ifade etmesi {izerine son etkinlik yapildiktan sonra kiigiik “f” harfinin
ikinci vurus noktasi ¢alisilmistir. 3D kalemle ¢izimi yapilmistir. Cizilen ii¢ boyutlu

harf ¢ikartilarak harf agacina yerlestirilmistir. Olusan yap1 Sekil 36’da verilmistir.
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Sekil 36. “C” ve “C” harflerine iligskin gorsel

Siire¢ tamamlaninca etkinlik kagitlarina harfin yazilmis ve OGR1’e arastirmaciyt
dikkatli bir sekilde dinledigi ve yerinden kalkmadigi i¢in tesekkiir edilmistir. Boylece

ikinci oturum sonuglandirilmistir.

Degerlendirme: OGR1 harfleri gizerken genellikle dikkatini vermedigi noktalarda
zorlanirken; kiiclik “c ve ¢” harfini yazabilmistir. Bu siirecte biiyiik harfleri ¢izerken
biraz zorlanirken, kiigiik harfler de ozellikle yuvarlak kiigiik harflerde ¢ok
zorlanmamugtir. Fakat basliklarda biiyiik “C” ve “C” harfini yazarken kaymalar oldugu
goriildiigii icin “C” ve “C” harfi lizerinde gerektigi kadar durularak, harflerin yazimi

pekistirilmistir.

Oyunlarim: OGR1’den daha énce 6grendigi ve zorlanmadigi harfler ve bugiin
o0grendigi harfler ile ilgili bu hafta icerisinde evde buldugu malzemelerle harfleri

yazmasli istenmistir.

Odiillendirme: OGR1’e muknatish giilen magnetlerden verilmisti. OGR1 “Bu

magnetleri evdeki mini firina asacagini” sdylemistir.
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Arastirmacinin  gozetiminde gerceklestirilen etkinlikler yapilirken 6grencinin
zorlandig1 veya zorlanmadig harfler siire¢ boyunca tekrarlar yazilmistir. Ugiincii hafta

bitince yapilan ¢alismalar Sekil 37°de verilmistir.

Sekil 37. OGR1’in {igiincii haftaya iliskin gorselleri

4. hafta:
1. oturum:

Bir 6nceki haftanin degerlendirilmesi: Oncelikle OGR1’den gecen haftalarda neler
yapildigini anlatmasi istenmistir. Daha ¢ok hata yaptig1 harfler ve zorlandig1 harfleri
soyleyen OGRI1 igin ekstra etkinlikler gerceklestirilmistir. Genel olarak zorlandigi
harfler yon tablosunda isaretlenmis ve hafta igerisinde ekstradan etkinliklerle (tiim
harflerin  yazili oldugu noktali ve noktasiz etkinlik kagitlari)) yazimi

gergeklestirilmistir.

Hazirlik: Bu hafta son harf grubunun 6grenimi gergeklestirildikten sonra, diger

haftalarda farkli etkinlikler yapilacag arastirmaci tarafindan OGR1’e iletilmistir. Bu
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nedenle dersi dikkatli bir sekilde dinlenmesi gerektigi ifade edilmistir. Bunlara ek
olarak genel kurallar OGR1’e hatirlatilmistir. Arkasindan bugiin  kullanilacak
malzemeler tanitilmistir. Etkinlikler icin gerekli malzemeler (oyun hamuru, karton,
makas, yapistirici ¢ift tarafli bant, normal cizgisiz kagit ve renkli kalemler) OGR1’e

gosterilmis ve malzemeleri incelemesi i¢in zaman verilmistir.

Kazanimdan haberdar etme: Arkasindan bu hafta son harf grubunun islenecegi
OGR1’e sOylenmistir. Son harf grubunun igerisinde “a, g, g, h, u, i harfleri yer
almaktadir. Kendisini dikkatli bir sekilde dinlemesi neticesinde zorladig1 bu harfleri

kolaylikla yazabilecegi sOylenmistir.

Odiillendirme: Etkinliklerde OGR1’in sevdigi renklerin kullanimia dikkat edilmistir.
Buna ek olarak OGR1’e sevdigi renk bir boya kalemi hediye verilmistir.

Isleyis: Oncelikle arastirmaci tarafindan “a, g, g, h, u, ii”” harflerini 6gretmek i¢in oyun
hamurlar1 ile bu harfler olusturulmustur, gosterilmistir. Biiyiik ve kiigiik harflerin
farklar1 ve yonleri OGR1’e sorularak, konusulmustur. OGR1 harfi havada, yerde,
masa lzerinde parmaklar ile ¢izmis ve harfin seklini oyun hamuru ile detayl bir
sekilde yapmustir. Bu islem yapildiktan sonra oyun hamurlari, ¢ift tarafli bantla
cizgisiz kagit izerine yapistirllmigtir. Her harf 6gretiminde harfin nasil olusturuldugu
arastirmaci tarafindan, OGR1’e gosterilmistir. Daha sonra OGR1 harfin ismini
sdylemis ve kag hareketten olustugunu ifade etmistir. OGR1 oyun hamuru ile en dogru
sekilde harfi yapinca etkinlik tamamlanmistir. Harf olusturulduktan sonra tekrar
parmakla harfin tizerinden gidilmistir. Bu etkinlige iliskin gorseller Sekil 38’de

verilmigtir.
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Sekil 38. Biiyiik ve kiiciik “A, G, G, U ve U” harflerine iliskin gorseller

Son olarak etkinlik kagitlarma harfin ¢izimi yapilmis ve OGR1’in ¢ok fazla
zorlanmadig1 gozlemlenmistir. OGR1 birinci oturumda “zevk alarak yaptigini” ifade

etmistir.
2. oturum:

Hazirlik: OGR1’e ikinci oturumda yapilacak etkinlikte kullanilacak araclar tekrar
gosterilmistir. Etkinlik sirasinda; yesil mukavva, ¢izgisiz kagit, renkli kalemler ve ¢ift
yonlii yapistiricr kullanilmistir. Bu etkinlikte neler yapilacagini arastirmact OGR1°den
tahmin etmesini istemistir. OGR1 “Hicbir fikrim yok. Fakat ¢ok merak ediyorum.”
seklinde cevaplamistir. Bunun {izerine arastirmaci “Yapilacak etkinlige hazir isen

baslayacagiz.” seklinde yanitlayarak OGR1’in derse ilgisini arttirmaya ¢alismustir.

Kazanimdan haberdar etme: Ozellikle kiigiik “a, g, u, ii ve §” harflerinin dgretiminde

kalicilik saglanmasi amaglanmigtir.



174

Isleyis: OGR1’den gegen oturumda ogrenilen harflerle ilgili oncelikle igerisinde
ogrendigimiz harflerle ilgili 6zellikle bas harfi “a, g, u, i ve g den olusan nesne, esya,
meyve, sebze vb. seyleri diisiinmesi istenmistir. OGR1 zor olan harfler 6rnegin kiigiik
“§” harfi i¢in harfin ortasinda gectigi “kagit” kelimesini (kagit i¢in bir kagit parcgasi
kesip tizerini renkli kalemlerle boyanmustir), kiigiik “a” harfi i¢in “araba” kelimesini,
kiigiik “g” harfi i¢in “gemi” kelimesini, kiigiik “u” harfi i¢in “ucak” kelimesini ve son
olarak “i” harfi i¢in “{iziim” kelimesini se¢mistir. Ogrenciden sectigi kelimelerin
resmini yesil mukavva iizerine renkli kalemlerle ¢izmesi istenmistir. OGR1 bu
asamalarda sadece “kagit” kelimesini bulurken zorluk c¢ekmistir. Bu siirecte
aragtirmaci tarafindan kendisine ipucu verilmistir. Bu islemler yapilirken OGRI
oncelikle ilgili resmi farkli bir renkle yesil zemin tizerine ¢izmis ve ardindan cift tarafli
bant ile altina ilgili nesnenin ismini yazmistir. Kelime yazilirken 6grenilecek harfin
rengi farkli; geri kalan harfler ayni renkte olacak sekilde yazilmistir. Ornegin araba
resmi altina araba yazilirken, “a” harfi renkli; diger harfler sadece sar1 kegeli kalemle
yazilmistir. Bu noktada temel amag Ogrenilecek harfe vurgunun yapilmasidir. Son
olarak diger harfler i¢in de ayni uygulama (harfle ilgili nesnenin diistiniilmesi,
nesnenin ¢izilmesi, altina kelimenin yazilmasi, kelime yazilirken 6grenilecek harfin
farkli renkte yazilmasi) gergeklestirilmistir. Arkasindan hazirlanan etkinlik kagidi
OGR1’in gorebilecegi sekilde duvara yerlestirilmistir. Yapilan calismaya iliskin

gorseller Sekil 39°da verilmistir.
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Sekil 39. Kiiciik “a, g, g, u, i harflerine iliskin gorseller

Bu oturumun uzun siirmesi nedeniyle ara verilmistir. O sirada OGR1’in “Tiim harfleri
O0grendim. Hepsini sayabilirim. Devam edelim.” demesi {izerine ligiincii oturum

yapilmustir.

Degerlendirme: OGR1 bu etkinligi yaparken ¢ok mutlu olmustur. Ayrica OGR1’in
cizim yetenegi oldugu da sdylenebilir. Resimleri c¢izerken hi¢ zorlanmamistir.
Ozellikle arabalara ve elektronik araclara olan ilgisi bu alanda isini kolaylastirmistir.
Hatta siiregte OGR1 “Istersem arabanin biitiin i¢ kismini da ¢izerim. Benim igin ¢ok
kolay babamin yaninda iken her zaman gériiyorum.” demistir. Bu kapsamda OGR1’in

(Y92 ({944

a” ve “g” harflerinde basarili oldugu sdylenebilir.
3. oturum:

Hazirlik: Bu oturum arastirmacinin ve OGR17in talebi iizerine gergeklestirilmis olup;
digerlerine nazaran kisa siirmiistir. Tiim harfleri hafizadan yazacagi OGR1’e
sdylemistir. Bunun iizerine OGR1 “Bundan basit bir sey yok. Hemen sdylerim.”
seklinde cevap vermistir. Bu ifadeden son oturuma hazir oldugu anlasilinca derse

gecilmistir.

Kazanimdan haberdar etme: Tiim harflerin sirali bir sekilde sdylenmesi ve her harfin

hafizadan yazilmasi amaglanmustir.

Isleyis: Bu oturumda, dgrenciden simdiye kadar 6grenilen tiir harfleri hafizadan teker

teker sdylenmesi istenmistir. OGR1, tiim harfleri hafizadan; herhangi bir yardim
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almadan tek basina sesli bir sekilde soylemistir. Harfleri sdylerken ¢ok hizli soyledigi
icin kaplumbaga sembolii hatirlatilmis ve yeniden yavas yavas sOylemistir.
Arkasindan herhangi bir ipucu verilmeden hafizadan tiim harfleri kurallarina uygun,
dogru bir sekilde kilavuz cizgili kagida yazmasi istenmistir. Siiregte aragtirmaci
tarafindan OGR1’e ¢izgi takibi yapmasi ve bosluklara dikkat etmesi gerektigi
sOylenmistir ve 0grenci tiim harfleri yardim almaksizin yazmigtir. Yalnizca kayma
oldugu noktada arastirmaci tarafindan kendisine destek (6rnegin, kagidin sabitlenmesi
veya harflerin yazilacagi yer ile alakal1) olunmustur. Bunun disinda tiim siireci OGR 1
gerceklestirmistir. Boylece tiim harflerin yazimi OGRI1 tarafindan kurallara uygun
bir sekilde yapilmistir. Yapilan ¢aligmanin siirecine ve iiriine yonelik gorseller Sekil

40’ta verilmistir.

Sekil 40. Tiim harflerin yazimina iligskin gorseller

Bundan sonraki siirecte hece, kelime ve climle olusturma asamasinda; hece, kelime ve
climle olusturulurken kelimeler arasi bosluk, harfler arasi bosluk, ¢izgi takibi...vb.
giicliik cekilen yerlere vurgu yapilmistir. Bir sonraki hafta icin genel 6n hazirlik

yapilarak oturum tamamlanmigtir. Boylece dordiincii hafta sonuglanmistir.

Odiillendirme: Ogrenciyi motive etmek amaci ile daha dnceki haftalarda oldugu gibi

kendisi i¢in alinan dart ile oyun oynanmustir. Ek olarak bu hafta etkinlikler daha
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verimli gegtigi icin giilen yiiz figiirlii magnet 6diil olarak verilmistir. OGR1’e verilen

odiillerden biri Sekil 41°de verilmistir.

Sekil 41. Giilen yiiz magnet 6diilii

Yine oynanan dart oyununa iliskin gorseller Sekil 42°de verilmistir.

Sekil 42. Dart oyunu

Hijyen kuralarina dikkat edilerek oynanan dart oyunu OGR1’i motive ederken ¢ok ise
yaramistir. Bazen etkinliklerini bitirmek igin arastirmacinin yanma geldiginde OGR1
“Bugiin seni tekrar yenecegim. Hazir misin dart oynamaya?” demistir. Bu oyun
etkinlikler a¢isindan oldukc¢a faydali olmustur. Tiim haftalar boyunca yer yer

kullanilmistir.

Degerlendirme: Bu siire¢ arastirmaci gilinliiglinde su sekilde yer almaktadir: Genel

olarak OGR1’in performansi diger haftalara gore daha verimli olmustur ve dgrenci

13 [P-&4]

harfleri uygun sekilde yazabilmistir. Ozellikle kiigiik “a” ve “g” harfini yaparken basta

zorlanan OGR1 yapilan etkinliklerle harflerin baslangic ve bitis noktalarim ve kilavuz
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cizgili etkinlik kagitlarindaki konumunu iyi bir sekilde gérmiistiir. Eger siiregte olasi
hatalar devam ederse harf 6gretimine geri doniilecegi sdylenebilir.” Tiim harflerin
yazildig1 iigiincii oturumda OGR1’in &zellikle kiiciik “j” yerine biiyiik “J” harfini
yazmas1 ve yuvarlak harflerde bazi noktalarda zorlanmasi nedeniyle OGR1 igin

dordiincii hafta iginde bol bol pratik yapilmasi planlanmistir.

Tiim harflerin hafizadan yazilmasi sonucunda dordiincii hafta icerisinde yazimi tam
oturmamuis harfler ile ilgili yeniden etkinlik kagitlar1 ile calismalar gergeklestirilmistir.
Ayrica biiyilik-kiiclik noktali ve biiylik-kiiciik noktasiz harflerin yer aldig1 etkinlik
kagitlar1 arastirmacinin gdzleminde ve ailesinden destek alinarak tiim haftalar boyunca

yapilmuistir.

Doérdiincii haftaya girildiginde tiim etkinlik kagitlar1 bitirilmis ve siire¢ boyunca
OGR1’i motive etmek amaciyla oyun oynanmis ve 3D kalemle etkinlikler yapilmistir.

Dordiincii hafta i¢inde yapilan ¢aligmalara iligkin gorseller Sekil 43°te yer almaktadir.
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Sekil 43. OGR1’in dérdiincii haftada yapilan ¢alismalara iliskin gorselleri

Yine bu hafta igerisinde OGR1 baz1 harfleri kuru yemislerle ¢izip arkasindan etkinlik

kagidina yazmistir. Yapilan ¢alismaya iliskin gorsel Sekil 44°te verilmistir.

Sekil 44. Kiiciik “s” ve kiigiik “p” harfinin kuruyemislerle ¢izimi

Siirecte ortaya ¢ikan harf agacinin ilk harflerini yerlestiritken OGR1 “biitiin harflerle
agact meyve bahcesine cevirecegim” demistir Etkinlik kagitlar1 ile calisirken
oyuncagini ve harf agacini1 yanindan ayirmamistir. Son olarak haftalar igerisinde harf
agacim tamamlamak ogrenciyi ¢ok mutlu etmistir. OGR1 “Agacimizin her yeri
meyvelerle doldu. Artik daha fazla meyve yapmaya gerek yok™ demistir. Bu yapilan

caligmalara iligkin gorseller Sekil 45°te verilmistir.
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Sekil 45. Harf agacinin tamamlanmasi

4.1.1.1. OGRI’in Birinci dongiisiine yonelik genel degerlendirme. Gozlem,
goriisme ve arastirmacinin giinliiglinden elde edilen verilere gore, dort haftalik
uygulamanin genel anlamda OGR1’in yazma gii¢liigiinii giderme noktasinda olumlu
etkiler yarattig1 soylenebilir. Birinci, ikinci, tiglincii ve dordiincii haftay: iceren birinci
dongii kapsaminda belirlenen sorunlara yonelik ¢ozlimler tiretilmis ve ikinci dongiide

yer alan uygulamalara yansitilmaya ¢alisilmistir.
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Birinci dongiide OGR1’in yazma giicliigiinii giderme noktasinda oturumlarda
gdzlenen dgrenci davranmislarindan BOP Degerlendirme Takip Formlarina yanstyanlar

asagida verilen Sekil 46 olusturulmustur.

1. Dongli
1. Hafta 4. Hafta
2. Hafta 3. Hafta
-OGR1 defteri uygun e i
olarak kullanmustir -(l)Gll{(lk lcliefterlt uygun
-OGR1 kalemini uygun -OGR1 defteri uygun -OGR1 defteri uygun oarax kulanmigir

olarak kullanmigtir
-OGR1 silgiyi uygun
olarak kullanmigtir
-OGR1 masada
otururken elleri masa
tizerinde bulundumusr
ve defteri  kontrol
edecek durumda
konumlandirmistir

-Sembollerin

anlamlarma uygun
davranmigtir

olarak kullanmistir
-OGR1 kalemini uygun
olarak kullanmistir
-OGR1 silgiyi uygun
olarak kullanmigtir
-OGR1 masada
otururken elleri masa
iizerinde bulundurmusg
ve defteri  kontrol
edecek durumda
konumlandirmigtir
-Harfleri kuralina
uygun yazma
calismalarin1 yapmistir

olarak kullanmigtir
-OGR1 kalemini uygun
olarak kullanmigtir
-OGR1 silgiyi uygun
olarak kullanmistir
-OGR1 masada
otururken elleri masa
izerinde bulundurmus
ve defteri kontrol edecek
durumda
konumlandirmistir
-Harfleri kuralina uygun
yazma ¢aligmalarini
yapmistir

-OGR1 kalemini uygun
olarak kullanmistir
-OGR1 silgiyi uygun
olarak kullanmigtir
-OGR1 masada
otururken elleri masa
tizerinde bulundurur ve
defteri kontrol edecek
durumda
konumlandirmigtir
-Harfleri kuralina uygun
yazma ¢aligmalarini
yapmistir

Sekil 46. OGR1’in birinci dongiisii kapsaminda, haftalara gére yazma giigliigiine

iligkin gbzlenen davranislar

Sekil 46 incelendiginde OGR1’in birinci hafta kalem kavrama, durus, oturus
pozisyonlari, silgi kullanimi1 kapsaminda yapilan tiim calismalar1 gerceklestirdigi
sdylenebilir. Tkinci, iiciincii ve dordiincii haftalarda ise OGR1’in yazmakta giicliik
cektigi harflerin 6gretimine yogunlasilmistir. Bu kapsamda giicliik ¢ekilen her harfin
ogretimi  gerceklestirilmistir. Ozellikle ikinci, {i¢iincii ve dordiincii haftanin ilk
haftadan farki ise birinci hafta 6gretimi yapilan davranislarin devam ettirilmesi ve

iistiine eklemelerin yapilmasi yoniinde oldugu sdylenebilir.
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4.1.2. OGRY’in ikinci dongiisiine yonelik bulgular. ikinci dongii, besinci,
altinci, yedinci, sekizinci, dokuzuncu ve onuncu haftalara yonelik alti haftalik
uygulama siirecini kapsamaktadir. Bu kapsamda, ilk dort hafta yansitmalar1 dikkate
almarak hazirlanan son alt1 hafta i¢in ayr1 ayr1, hazirlanan Bireysellestirilmis Ogretim
Planlari’nin uygulanmasina yer verilmistir. Son alt1 haftada hazirlanan BOP’lerde
OGR1 igin harflerden heceye, hecelerden kelimelere ve ciimle kurulumlarina iliskin
caligmalara ve kopyalama, dikte ve serbest yazi ¢alismalarina yer verilmistir. Bu
siirecte OGR1’in gerceklestirdigi ¢alisma kagitlari, arastirmaci gozlemlerine, dgrenci
goriiglerine, veli gorlislerinden ve Ogretmenin goriislerinden alintilar yapilarak
degerlendirilmistir. Son olarak her hafta 6grencilere ait yazilar bagimsiz gézlemciler
tarafindan Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi ve Yazim Hatalari Formu’na gore

degerlendirilmistir.

OGR1’e iliskin ikinci dongii asamasinda yapilan calismalar ve tiim siirece iliskin

detaylar agagida verilmistir.
5. hafta:
1. oturum:

Bir onceki haftanin degerlendirmesi: Gegen hafta neler yapildigi OGRI1’e
soruldugunda OGR1 “Hafta igerisinde kdye ve babasi ile beraber sanayiye gittigi icin
etkinliklerini yetistirmekte zorlandigi durumlar oldugunu” ifade etmistir. Bu
durumlarda arastirmaci, OGR1’in miimkiin oldugunca etkinlikleri kendisi igin
hazirlanmis ortamda gerceklestirmesini saglamistir. Arastirmaci derse baslamadan
once gegen hafta yapilan etkinlikleri ve ¢alismalar1 OGR 1°den 6zetlemesini istemistir.
Yine bu siirecte OGR1 tiim harflerin yénlerini iyi bir sekilde vurgulamis ve yer yer
zorlandig1 harflerde arastirmact model (Y 6n tablosunda parmak ile harflerin yonlerinin

vurgulanmasi) olmustur.

Hazirlik: Bugiin yapilacak etkinlige iliskin malzemeler ¢ikartilmistir. Bugiin yapilacak
etkinlik icin; el 1s1 kagitlari, bliylik mukavva, makas, yapistirici, renkli kalemler ve
OGR1 ile birlikte hazirlanan 3D zincir masanin {istiine koyulmustur. Daha sonra
OGR1’in incelemesi istenmistir. 3D zincirin hazirlanmasi ve etkinlik malzemelerine

iliskin gorseller Sekil 47°de verilmistir.
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Sekil 47. Zincir damlalariin yapimi ve etkinlik malzemeleri

Zincir halkalar1 ¢izerken yuvarlak harf stratejisi hatirlatilarak strateji 6gretimi tekrar
edilmistir. Bu strateji OGR1’in programinda olmamasina ragmen yuvarlak harfler
acisindan ogretici olmustur. Bu kapsamda ¢izilen kardan adamin ii¢ kii¢iik yuvarlaktan
olustugu ifade edilmistir. Baslangi¢ noktasina ve bitis noktalarina deginilerek
OGR1’den bu nesneyi ne zaman gérse harflerin baslangig noktalarina dikkat edecegini
aklina getirmesi istenmistir. Son olarak kardan adam mantar tabloya asilmistir. Bu

calismaya iliskin gorsel Sekil 48°de verilmistir.

Sekil 48. Yuvarlak harf stratejisi 6rnegi

Kazanimdan haberdar etme: OGR1’e “Tiim harfleri artik grendigini, bundan sonraki
siirecte yazmakta zorlandig1 harflerden yola ¢ikarak heceler, kelimeler ve climlelerin

olusturulacagi” sdylenmistir.
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Isleyis: OGR1’e malzemelere dair ne diisiindiigii soruldugunda, “Su an aklima gok
fazla bir sey gelmiyor; ama bir seyler kesecegiz galiba.” seklinde cevap vermistir.
Sonra “Heceler olusturabiliriz.” seklinde cevap vermistir. Arkasindan arastirmaci
yapilacak etkinligi OGR1’e agiklamustir. Bu baglamda “OGR1’e bu zamana kadar
ogrendigi harfleri mukavvanin ortasina yazmasi, sonra dgrenilen harflerle yazmakta
zorlanmadig1 harflerden heceler olusturulacag:” belirtilmistir. OGR1 zorlandig1 tiim
harfleri ve zorlanmadig1 harfleri yuvarlak bir sekilde kesilmis el isi kagidinin iizerine
yazmistir ve ondan mukavvanin tam ortasina yapistirmasi istenmistir. Arkasindan bu
harfler ile alakali aklina gelen tiim heceleri yazmasi istenmistir. Yapilan etkinlikte
sevdigi renkler (kirmizi, yesil, mavi, sari, pembe) kullanilmistir. Hece 6gretiminde
oncelikle kapali hece arkasindan agik hece 6gretildigi icin; bu siirecte arastirmaci
ogrenciye model olmustur. Siiregte zorlandig1 harfler den 6rnekler verilmistir. Ornegin
OGR1 “zi” agik hecesini sdylemis hemen arkasindan “iz” kapali hecesini
olusturmustur. Sesli biten harflerin agik hece, sessiz biten harflerin kapali hece oldugu
ifade edilmistir ve bu siirecte hece olustururken zorlandig: i¢in aklina gelen tiim
heceleri yazmasi istenmistir. Arkasindan siirece alisinca anlamli heceleri olusturmasi
beklenmistir. Heceleri olustururken genellikle kelime diisiiniip; onun iizerine heceler
olusturmustur. Buradaki temel maksat; harflerin bir araya gelerek hecelerin
olusturdugunu gormesini saglamaktir. Bu nedenle 6grencinin aklina gelen anlamh
anlamsiz tim heceleri farkli el isgi kagitlarinin iizerine yazmasi istenmistir. Ardindan
ogrenci tarafindan dikkatli bir sekilde kesimi yapilmistir. Arastirmaci tarafindan 3D
kalemle oklar c¢izilmistir. Oklar siirecte, olusturulan renkli hece gruplarini temsil
etmek amaciyla kullanilmistir. Farkli renklerde, farkli harflerden olusturulmus;
ozellikle zorlandig1 harflerden olusturulmus heceler kesilmistir. Bu siiregte daha ¢ok
zorlandig1 harfler {izerinde duruldugu igin, zorlandig1 harfler tekrar edilmistir. OGR1
“El isi kagitlarinda belli bir ¢izgi olmadig1 igin zorlandigini; fakat defterde yazarken
zorlanmadigin1” ifade etmistir. Bu nedenle yer yer biliyiik, yer yer kii¢iik harfler
kullanilmistir. Arkasindan kesilen tiim heceler tablonun iizerinde gruplandirilarak
kendi renklerine gore yerlestirilmis ve oklarla gosterilmistir. Oturum tamamlaninca

yapilan etkinlige iligskin gorseller Sekil 49°da verilmistir.
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Sekil 49. Harf ve hece tablosu

Bu tabloda; genellikle yuvarlak seklin i¢inde, zorlanilan harfler ve sesli harfler yer
aliyordu. Onlarin bir araya getirilmesi ile hece gruplari olusturularak birinci oturum

tamamlanmaistir.

Degerlendirme: OGR1 harfleri yazarken orantilarina ¢ok dikkat etmemistir. Bu siirecte
de arastirmaci el isi kagitlarinda kilavuz ¢izgi olmadig1 igin OGR1’i zorlamamistir.
Birinci oturum biterken OGR1 “Basta anlamakta biraz zorlandigin1 fakat sonra her
seyl tam anladigimi artik daha kolay yapabilecegini” ifade etmistir. Bunlarin diginda
etkinlikte basar1 gosterdigi sOylenebilir. Etkinlik uzun siirdiiii icin bir sonraki

oturumda da devam edilmistir.
Odiillendirme: OGR1’e sevdigi bir icecek verilmistir.
2. oturum:

Hazirhik: Ikinci oturumda etkinlige devam edilecegi icin bu kapsamda malzemelerde

bir degisiklik yapilmamistir. Sadece kelime ve climle yazimi yapilacagi igin defterini



186

kalemini, silgisini ve acacagini masaya koymasi istenmistir. Hazir olunca ders

baglamistir.

Kazanimdan haberdar etme: OGR1’e “Hece ve kelime arasindaki iliskiyi ve kilavuz

cizgiler ile normal ¢izgili defter arasindaki baglantilarin 6gretilecegi” sdylenmistir.

isleyis: OGR1’e hecelerin bir araya getirilmesi ile kelimeler olusturulacag
sOylenmistir. Bu amagla aragtirmaci once farkli iki renk grubundan heceler alip bir
kelime olusturmus, sonra OGRI1’den kelime olusturmasi istemistir. Yazilan
hecelerden kelimeler olusturulmus ve bu olusturulan kelimeler, defterin iizerine
yapistirilan zincirlerin her bir halkasina bir hece gelecek sekilde yerlestirilmistir.

Yapilan etkinlige iliskin gorsel Sekil 50°de verilmistir.

Sekil 50. Hecelerden kelime olusturma ve kilavuz ¢izgilerin gosterimi

Buradaki temel amag¢ kelimeleri olusturan hecelerin tipki bir zincir damalar1 gibi
birbirlerine baglandigini 6grencinin gérmesini saglamaktir. Bunun i¢in &grenciye,
hecelerin birbirlerine yakin olmasi gerektigi ve bir araya geldikleri zaman anlamli
kelimelere ulasilabilecegi sdylenmistir. Bu etkinlik 6grencinin ¢ok hosuna gitmis ve
heceleri olustururken yazmis oldugu yazi kendisini mutlu etmistir. Daha sonra
olusturulan kelimeler deftere yazilirken, kelimeler arasi bosluklar ve noktalama
isaretleri izerinde durulmustur. Burada 6zellikle tizerinde durulan noktalardan biri her
bir harfin kilavuz ¢izgili defter yerine artik 6grencinin kendi defterine yazmasi
olmustur. Bu kapsamda OGR1’e harflerin konumlanmas1 anlatilirken cetvel yardimi

ile ¢izgili deftere orantili olmak sart1 ile bir {i¢lincii ¢izgi ¢izilmistir. Ve arkasindan
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diger satirda ortadan ikiye denk gelecek sekilde ve OGR1’i rahatsiz etmeyecek sekilde
kursun kalemle ¢izilmistir. Olusan 4 ¢izgi 3 aralikli yapinin aslinda ti¢ aralikli ¢izgili
defterdeki karsiligi oldugu; defterinde yazi yazarken harfleri ve uzantilarimi bu
araliklara yazmasi gerektigi soylenmistir. Arkasindan yazilacak harflerin aslinda tipki
kilavuz cizgili defterdeki gibi olmasi1 gerektigi, aradaki temel farkin harfin boyutunun
kiigiilmesi oldugu 6zellikle OGR1’e agiklanmistir. Bu nokta ¢ok énemli oldugu igin
bu zamana kadar kullanilan ekstra ¢izgilerin artik kullanilmayacag ve fazladan ¢izilen
tanimlayict ¢izgilerin normal cizgili defterdeki karsiligi anlatilmistir. Bu siireg
ortalama 15-20 dakika siirmiistiir. Birka¢ 6rnek arastirmaci ile birlikte yapildiktan
sonra anlatim tekrar edilmistir. OGR1 basta zorlanmasma ragmen son 6rneklerde
mantigini ¢dzmiistiir ve oturum tamamlanmustir. OGR 1°e kendisini dikkatli bir sekilde

dinledigi ve oturum esnasinda sabirli oldugu i¢in tesekkiir edilmistir.

Degerlendirme: Bu siirece iliskin arastirmaci giinliigiinde soyle bir not yer almaktadir:
“Virgiilleri baslarda ortaya denk gelecek sekilde yaziyordu”. Arastirmaci tarafindan
virgiiliin konulmasi gereken yer OGR1’e gdsterilmistir. Bunlarin disinda bosluklarn,
bir harf bosluk olacak sekilde ayarlanmasi gerektigi ve ¢izgi takibinin nasil olmasi
gerektigi OGR1’e soylenmistir. Ozellikle harfler ve kelimeler arasi bosluklarda dikkat
etmedigi icin Onilimiizdeki haftalarda da bosluk birakma tizerinde durulacagi
belirtilmistir. Son olarak 3 aralikli ¢izgili defterden tek aralikli ¢izgili deftere geciste
sorun yaganmistir. Bunun i¢in arastirmact 6rnek ¢izimler yapmistir. Nihayetinde son
orneklerde basari saglamistir. Ozellikle yazma giigliigii gosteren dgrencilerin bu kismi
iyl anlamalarinin sonraki siireglerde de Ogrencileri olumlu yonde etkiledigi

sOylenebilir. Bu nedenle diger haftalar boyunca bu kisma geri doniisler yapilmistir.

Oyunlarim: Bu hafta yapmis oldugu etkinlige benzer kendi evinde herhangi bir
gazeteden kestigi hecelerle bu heceleri bir araya getirip kelimeler olusturmasi
istenmistir. Son olarak da kelimelerden olusturdugu cilimleleri defterine yazip

arastirmaciya gostermesi istenmistir.

Odiillendirme: Renkli giilen yiiz manyetik magnetlerden bir ¢ift verilmistir.
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3. oturum:

Hazirlik: OGR1’in kendisini hazir hissettiginde oturumun baslayacag: sdylenmistir.
Bunun iizerine OGR1 tahtadan yapilan tosbaga oyuncagmi oniine koyarak hazir

oldugunu dile getirmistir.

Kazanimdan haberdar etme: OGR1’e “Beni dikkatli bir sekilde dinlemen neticesinde
bu oturumda kelimelerin bir araya gelerek cilimleleri olusturdugunu daha iyi

Ogrenebileceksin” denmistir.

Isleyis: Bu siirecte daha dnceki oturumlarda yapilan calisma baglaminda “harflerin
heceleri, hecelerin kelimeleri olusturdugunu simdi ise kelimeleri bir araya getirerek
ciimleler olusturulacagr” sdylenmistir. Ozellikle i¢inde yazarken zorlandig: harflerin
oldugu ciimleler kurmast istendiginde OGR1 “Ben artik zorlanmiyorum. Nasil bir sey
yazmam gerekiyor?” diye sorunca arastirmaci cevresinde gordiiklerinden Ornek
vermesini istemistir. Birka¢ ciimle kurulduktan sonra, igerisinde Ozel isimlerin
bulundugu ciimleler kurmasi istenmistir. Zorlandig1 noktalarda arastirmaci sesli
diisiinerek ipucu (Ornegin bak bizim bir kdpegimiz var. Acaba onunla ilgili bir sey
olabilir mi?) vermistir. Arastirmaci tarafindan soézel olarak ciimle olusturulurken
dikkat edilecek noktalar ifade edilmistir. Bu baglamda OGR1’e ciimlelere biiyiik
harfle baslamasi, 6zel isimlerin bas harflerinin biiytlik harfle yazilmasi, 6zel isme gelen
eklerin ayr1 yazilmasi ve climle sonunda yetismeyen kelimelerin tire ile ayrilirken
hecelerin  kullamlmas1 gerektigi ogrenciye oOrneklerle gosterilmistir. OGRI
“Arastirmacinin sahip oldugu kopek iizerinden bir hikaye olusturmak istedigini”
soylemistir. OGR1 “Bugiin Papi denize gitti. Neredeyse boguluyordu. Eve gelince
soguk su ict1.” seklinde bir serbest yaz1 gerceklestirmistir. Bu yazisin1 okurken ¢ok
mutlu olmustur. OGR1 “Daha 6nce yazmis oldugu yazilarla kiyaslandiginda daha
giizel ve daha dogru yazabilecegini fark ettigini” sdylemistir ve arastirmaciya tesekkiir
etmistir. Ardindan “Bu yaziyr anneme de gosterecegim” seklinde ifade etmistir.

OGR1’in yazisina iliskin gorseller Sekil 51°de verilmistir.
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Sekil 51. OGR1’e ait ciimleler

Ugiincii oturum tamamlanirken OGR1’e kendisini dikkatli bir sekilde dinledigi ve
gosterdigi gayret icin tesekkiir edilmistir.

Degerlendirme: Bu oturumda OGRI1 ciimleleri yazarken baslarda heyecanli
davranmistir. Fakat cabuk kavrayan bir dzellige sahip oldugu sdylenebilir. Ozellikle
motive oldugu noktalarda basarisi artmaktadir. Ciimle kurarken en ¢ok zorlandigi
noktalar harflerin (“Papi” kelimesindeki “a” ve “p” harfleri gibi) bazilar1 birbirine
yakin yazilmistir. Yine bazi harfler (d) boyut olarak biiyiikk yazilmistir ve bazi
kelimeler (“gidince” ve “soguk”) arasinda bosluklar az birakilmisti. Bu konularda

diizeltmeler yapilmustir.

Oyunlarim: Bu hafta icerisinde bol bol televizyonda izledigi veya ¢evresinde duydugu

kelimelerden climleler olusturup defterine yazmasi istenmistir.
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Odiillendirme: Odiil olarak sevdigi magnetlerden verilmistir. Oturum &ncesi, siireci ve
sonunda dart oyunu oynanmistir. Oynanan oyuna iligkin gorsel Sekil 52°de

sunulmustur.

Sekil 52. Dart oyunu 2

OGR1’in besinci haftas: bittiginde OGR1in istegi iizerine ailesi ziyaret edilmis ve
verilen Odiillerden sekiller olusturdugunu arastirmaciya gostermistir. Annesiyle
goriisme yapilmistir. Bu goriismeler aragtirmacinin giinliigiine su sekilde yansimaigtir:
Annesi OGR1’in yazisim goriince ¢ok heyecanlanmistir. Bu durumu sdyle ifade etti:
“Gergekten inanamiyorum. Bu kadar kisa silirede bu kadar degisecegini
beklemiyordum. Cok sevindim”. Arkasindan OGR1’e sarilmistir. Bu arada annesi
OGRI’in “uzaktan egitim derslerinin hepsine de katildigini; yetisemedigi derslerde
bile eve geldiginde tekrar dinledigini” sdylemistir. Annesi “OGR1’in herhangi bir
devamsizligi olmadigin1” sdylemistir. Ev ziyaretine iliskin fotograflar Sekil 53°te

verilmistir.

Sekil 53. OGR1’in ev ziyareti
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Besinci hafta igerisinde yapmis oldugu yazi c¢alismalari bu konuda daha dikkatli
oldugunu gostermistir Nitekim OGR1’in 6gretmeniyle de goriisiilmiistiir. Ogretmeni
“OGR1’in yazisinin giderek diizeldigini ve okula da yansidigmi” ifade etmistir.
OGRI1in besinci hafta icerisinde kendi basma yazdigi yazilar Sekil 54 ve 55°te

verilmistir.

Sekil 54. OGR1’in yazdig1 ciimle drnekleri

Sekil 54 incelendiginde 6grencinin kendi basina yazi yazarken ¢ok dikkat etmemistir
Ozellikle serbest tarzda yazdig1 yazilara bakildiginda tek ciimleden olusmasi, kelime
sayisinin azligi ve anlam bakimindan zayif oldugu goriiliistiir. Bunlarin disinda
rakamlarla harfler aras1 bosluk, yer yer kelimeler arasi bosluklarin az olmasi, bazi
harflerdeki orantisizlik ve noktalama isaretleri kullanimi1 konusunda hatalar yaptigi
sdylenebilir. Ogrencinin ciimlelere biiyiik harfle baslamasi, zorladig1 harfleri giizel
yazmaya calistigl, ¢izgi takibi yaptigi ve kelimeleri karistirmadigi soylenebilir.
Ailesiyle yapilan goriismede annesi “OGR1’in 6zellikle evde kontroliiniin zor
oldugunu” séylemistir. Arastirmact OGR1’in yazdig1 yaziyr incelemis ve OGR1’in
yaptig1 hatalartiizerinde durarak, 6grenciyi bilgilendirmistir. Gerekli geri doniis
saglandiktan sonra yeniden birseyler yazmasi, pratik yapmasi istenmistir. Bu
kapsamda “Mavi Deniz” adl1 siiri kendi basina yazmistir. Bu siire iliskin gorsel Sekil

55’te verilmistir.
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Sekil 55. “Mavi Deniz” siiri

Son yazdig1 “MAVI DENIZ” siirinin okunaklik agisindan daha iyi oldugu ancak imla
ve noktalama gerekse harflerin konumu ile ilgili 6grencinin hala sorunlari oldugu
goriilmiistir. OGR1’in gelisimi Ogretmeninin de dikkatini ¢ekmistir. Yapilan
goriismede “OGR1’de olumlu yonde bir gelisme kaydedildigini” belirtmistir. “Mavi
Deniz” siirinin yaziminda yapilan hatalar incelendiginde bashigin yarisinin kiigiik

[13%2]
1

yazilmasi, “r” harfinin uzantisindaki sorun, harfinin noktasindaki belirsizlik vb.
olarak goriilmektedir. Bunlarin yani sira ¢izgi takibi, konumlanma ve bosluklarin
orantili oldugu sdylenebilir. Son olarak OGR1’in besinci haftasina iliskin kopyalama,
dikte ve serbest yazi ¢alismalarinin degerlendiricilere gore Cok Boyutlu Okunaklik
Olgegi’ne yonelik elde ettikleri puanlar Tablo 27°de ve Yazim Hatalar1 Formu’na gore

degerlendirmeleri Tablo 28’de verilmistir.



193

Tablo 27.

Beginci Haftaya Ait OGR1’in Kopyalama, Dikte ve Serbest Yazi Calismalarina Yonelik
Degerlendiriciler Tarafindan Verilen Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi Puanlar:

Caligma Kopyalama Dikte Serbest
Degerlendirici 10 9 8
Degerlendirici 11 8 8
X 10,5 8,5 8

Genel X 9

Tablo 27°ye bakildiginda kopyalama calismasina ait degerlendiricilerin verdigi
puanlarin ortalamasinin X = 10,5, dikte ¢alismasina ait ortalamanin X = 8,5, serbest
yazi ¢aligmasina ait ortalamanin X=8 oldugu goriilmektedir. Ayrica besinci haftada

biitiin ¢caligmalarin genel ortalamasinin da X =9 oldugu goriilmektedir.

Tablo 28.

Beginci Haftaya Ait OGR1 'in Kopyalama, Dikte ve Serbest Yazi Calismalarina Yonelik

Degerlendiricilerin Yazim Hatalart Formuna Gore Degerlendirmeleri

<
o
=X

Boyutlar Var
Harf Atlama/Ekleme

Hece Atlama/Ekleme

Ters Yazma

Harf Karistirma

Kelimeleri Bitisik/Ayr1 Yazma v
Satir Sonunda Hece Ayirma v
Sozciik Atlama/Ekleme

Sozciigii Yanlis Yazma

imla Hatalar1 v

Boyutlar Var
Harf Atlama/Ekleme

Hece Atlama/Ekleme
Ters Yazma

Degerlendirici

ANENENEN

AN

<
o
~

Degerlendirici

AN NI NN

Harf Karistirma

Kelimeleri Bitisik/Ayr1 Yazma v
Satir Sonunda Hece Ayirma v
Sozciik Atlama/Ekleme

Sozciigii Yanlis Yazma

imla Hatalart v

AN
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Tablo 28 incelendiginde Yazim Hatalar1 Formu’na gére OGR1’in kopyalama, dikte ve
serbest yazi ¢aligmalarindaki birinci ve ikinci degerlendiricinin goriisline gére dokuz

alt boyutun dordiinde hatalarin devam ettigi goriilmektedir.
6. hafta:
1 ve 2. oturum:

Onceki haftanin degerlendirilmesi: Derse baslamadan 6nce genel olarak OGR1 ile
sohbet edilmistir. Hafta icerisinde ¢ok fazla 6dev ve smavlarmin olmasi
motivasyonunu biraz diislirmiistiir. Tiim sinavlarindan aldigi puanlar, daha 6nceki
siavlarina gore daha iyidir. Genel sohbet edildikten sonra, “geg¢en hafta neler
isledik?” seklinde soru sorulmustur. Gegen hafta yapilanlar 6zetlenmeye caligilmistir.
Etkinlikleri tamamen yerine getiremedigi ic¢in, arastirmaciya yer yer itiraflarda
bulunmustur. Bu siirecte arastirmaci, kendisini desteklemek adina “OGR1’e boyle
seylerin olabilecegini, bu haftanin zor bir hafta oldugunu, bundan sonraki hafta da
birazcik zorlanabilecegini; fakat bu zorluklari agabilecek giicte oldugunu” sOylemistir.

Etkinliklerin kalan kisimlarinin beraber yapilacagi iletilmistir.

Hazirlik: Arkasindan bu hafta yapilacak ¢alismada kullanilacak kopyalama metninin,
aragtirmac1 tarafindan olusturuldugu OGR1’e soylenmistir. Var olan metnin
kurallarina uygun dogru bir sekilde yazilacagi ifade edilmistir. Bu kapsamda
OGR1°den gerekli malzemeleri asanin iistiine koymasi istenmistir. OGR1 kum saati,
kalem, defter, silgi ve agacagini masanmn iizerine koymustur. Kendini hazir

hissettiginde baglanacagi soylenmistir.

Kazanimdan haberdar etme: OGR1°e bu dersin sonunda olas1 yanlislarin1 gorebilecegi,

kurallarina uygun daha dogru ve giizel yazilar yazabilecegi 6grenciye aciklanmistir.

Isleyis: igerisinde tiim harflerin yer aldif1 ve arastirmaci tarafindan hazirlanan metin,
ekrana yansitilmig ve 6grenci tarafindan yazilmasi istenmistir. Bu asamada arastirmaci
miidahale etmemis; metni gordiigii gibi yazmasini istemistir. Metne bakarak yazma
calismasi yaparken kum saati kullanilmistir. Metin bakarak yazildiktan sonra, ortalama
10 dakika ge¢mistir. Siire¢ igerisinde yazi yazarken yer yer silgi kullanilmis, yer yer
yanlis yazilan harfleri kendisi diizeltmistir. Metin yazma islemi genel olarak 20-25
dakika siirmiistiir; fakat aradaki diger stireler c¢ikartildiginda ortalama 10 dakika

igerisinde yazabilece8i bir metin oldugu goriilmiistiir. Bu siirece iligkin aragtirmaci
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notu su yondedir: “Genel olarak ¢cok hizli yazamayan bir 6grencidir. Bu nedenle hiz
caligmalar1 yazi yazarken yapilmasi gerekmektedir”. Arastirmact tarafindan siirecte
OGR1’e yol gosterilmis ve nerelerde (Biiyiik harflere, noktalama isaretlerine, imla
kurallarina, kelimeler arasina bosluklara, harflerin konumlandirilmasina ve harflerin
boyutlarina) dikkat etmesi gerektigi sdylenmistir. Bunlara ek olarak arastirmaci,
Ogrenciyi harfleri yazarken daha hizli yazabilecegi konusunda cesaretlendirmistir;
fakat hicbir zaman asir1 derecede hizli yazmasi ve buna bagh olarak harfleri yanlis
yazmas1 istenmemistir. Daha dogru ve daha hizli yazabilecegi iizerinde durulmustur.

Bu asamaya iligkin gorseller Sekil 56°da verilmistir.

Sekil 56. Tum harflerin yer aldig1 kopyalama metni

Metni yazma iglemi bittikten sonra aragtirmaci ile 6grenci metni birlikte kurallarina
uygun bir sekilde incelemislerdir. Kelime yazimlarinda var olan hatalar {izerinde
durmuslardir. Metni yazmada genel problemlere bakildiginda aragtirmaci gozlemine

gore; “harflerin, dolayisiyla kelimeler arasindaki bosluklarda baglarda ¢ok sorun
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yasanmustir. Soyle ki, onceki yazilarinda kelimeler arasinda fazla bosluk biraktigindan
dolay1 uyarilan 6grenci, bu kez kelimeler arasi ¢ok az bosluk birakmaya baslamais;
bunun sonucu olarak harfler de ¢cok yakinlasmis ve karisik bir hal almistir. Ornegin
“c” ile “I” harfini bir araya getirirken o kadar yakin yazmistir ki kii¢iik “d” harfine
dontigmiistiir. Yine birkag¢ yerde harfler arasi bosluklarda sorun yagamistir. Harflerin
boyutlari ile ilgili yer yer sikintilar goriilmiistiir; 6rnegin bir yerde kiigiik “s” harfi tam
uygun bir sekilde yazilmisken, baska bir yerde kelime sonuna gelen “s” harfi daha
kiiciik puntolu yazilmistir”. Bu ve buna benzer yazim hatalar1 kendisi ile beraber
tartisilmig, konusulmus ve dogru yazim i¢in kendisinden 6rnekler alinmistir. Siiregte
ogrencinin yanlslarmi kendisinin gormesi ve OGRI’in “Ashinda boyle olmasi
gerekiyordu.” seklinde 6z elestiri yapmasi harfleri kavradigini ve ekstra bir etkinlige
gerek duyulmadigimi gostermektedir. Nitekim OGR1 “Bundan sonraki siiregte daha
dikkatli olacagim.” seklinde belirtmistir. Bunun disinda siirecte baska bir kopyalama
gorevi daha yapilacakti; fakat 6grencinin kendisini iyi hissetmedigini sOylemesi
lizerine baska bir etkinlik yapilmamistir. OGR1’e dersi dikkatli bir sekilde dinledigi
i¢in tesekkiir edilmistir. Altinci hafta bu sekilde sonuclanmistir.

Degerlendirme: Arastirmacinin bu haftaya iliskin goriisii su yondedir: “OGR1’in bu
stireglerde bol bol pratik yapmasi ve bu haftaki kopyalama metini sonraki siireglerde
de devam ettirmesi amaglanmistir. Ogrencinin performansi yer yer diismiistiir. Bunun
i¢cin her ne kadar arastirmaci ile oyun oynansa da bazi noktalarda OGR1 tamamen
kendini kapatmistir. Bu nedenle bazi etkinlikler kisa stirebiliyor.” seklindedir.
OGRI’in yazisinin genel olarak olumlu yonde gelisme gosterdigi soylenebilir.
Ozellikle noktalama ve imla kurallarina daha ¢ok dikkat eden OGR1 ciimleye biiyiik
harfle baslamistir. Fakat bosluk ve silgi kullanirken diger harfleri sildigi dikkat
cekmistir. Bunun icin arastirmaci, 6grenciyi silgi kullanirken ¢ok bastirmamasi,
silecegi harfi sadece silmesi gerektigi ve silme islemi bitince olusan tortularin alinmasi
gerektigi konusunda bilgilendirmistir. Ayrica kullanilan kum saati genellikle OGR1
icin giizel ve dikkat g¢ekici bir ara¢ olmustur. Sonraki haftalarda yapilacak hiz

calismalarina 6n hazirlik yapilmistir.

Oyunlarim: OGR1’den Tiirkge kitabinda yer alan “Sevgi Celengi” siirini kopyalayarak

yazmasli istenmistir.
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Odiillendirme: OGR1 ile birlikte iki yiiz puana ulasan kazanacak, seklinde dart oyunu
oynanmistir. Bu oyunun sonucunda OGR1 kazanmustir. Arastirmaci, OGR1i tebrik
etmigtir. OGR1 “Bir sonraki hafta tekrar oynamak istiyorum. Ogretmenim siz de biraz

Ogrenin bu oyunu hep ben kazaniyorum.” diyerek sakalagsmistir.

Altinct hafta iginde OGR 17in yazmus oldugu “Sevgi Celengi” adli siir bir 6nce yazilmus
yazilara gore imla kurallari, harflerin konumlanmasi, kelimeler arasi bosluklar, harf
boyutlari, ¢izgi takibi vb. yoniinden daha olumlu olmustur. Yine bu hafta 6grenciler
i¢cin hazirlanan ve icinde zorlandiklar1 harflerin de yer aldigi bulmaca yapilmistir.
Bulmaca olusturulurken 4. siif fen bilgisi dersi kazanimlar1 ve ders igerikleri dikkate
alinmistir. Nitekim bazi kavramlari bulmakta zorlanan OGR1’e annesi ve ablasi
yardim etmistir. Ayn1 zamanda arastirmaci tarafindan bulmacanin ¢oziimleri aileye
verilmistir. Altincr haftaya iliskin “Sevgi Celengi” siiri yazma gorevi ile bulmacaya

iligkin gorseller Sekil 57°de verilmistir.

Sekil 57. OGR1’in kelime bulmaca calismasi ve “Sevgi Celengi” siiri

Ayrica altinct hafta yazdig serbest tarzda yazilara devam etmistir. Bu yazisina iligkin

ornek Sekil 58°de verilmistir.
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Sekil 58. OGR1’in altinc1 haftaya iliskin serbest yazi drnegi

Sekil 58 incelendiginde OGR1’in bir énceki haftaya gore anlam bakimindan daha
olumlu ciimleler kurdugu ve climle kurarken kelime sayisini arttirmaya calistigi

sOylenebilir.

Son olarak OGR 1’in altinc1 haftasina iliskin Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi’nden elde
ettigi puanlar Tablo 29°da ve Yazim Hatalar1 Formu’na gore degerlendirmeleri Tablo

30’da verilmistir.

Tablo 29.

Altiner Haftaya Ait OGR1 ’in Kopyalama, Dikte ve Serbest Yazi Calismalarina Yonelik
Degerlendiriciler Tarafindan Verilen Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi Puanlar

Caligma Kopyalama Dikte Serbest
Degerlendirici 11 10 9
Degerlendirici 11 9 8
X 11 9,5 8,5

Genel X 9,6

Tablo 29’a bakildiginda kopyalama c¢alismasina ait degerlendiricilerin verdigi
puanlarin ortalamasinin X = 11, dikte calismasina ait ortalamanin X = 9, kopyalama
caligmasina ait ortalamanin X=8 oldugu goriilmektedir. Ayrica besinci haftada biitiin

caligmalarin genel ortalamasinin da X = 9,6 oldugu goriilmektedir.
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Tablo 30.

Altinct Haftaya Ait OGRI’in Kopyalama, Dikte ve Serbest Yazi Calismalarina Yonelik

Degerlendiricilerin Yazim Hatalari Formuna Goére Degerlendirmeleri

<
o
=3

Boyutlar Var
Harf Atlama/Ekleme

Hece Atlama/Ekleme

Ters Yazma

Harf Karigtirma

Kelimeleri Bitisik/Ayr1 Yazma v
Satir Sonunda Hece Ayirma

Sozciik Atlama/Ekleme

Sozcligii Yanlis Yazma

imla Hatalart v

Boyutlar Var
Harf Atlama/Ekleme

Hece Atlama/Ekleme

Ters Yazma

Harf Karistirma

Kelimeleri Bitisik/Ayr1 Yazma v
Satir Sonunda Hece Ayirma

Sozciik Atlama/Ekleme

Sozctgii Yanhs Yazma

imla Hatalar v

D NANININ

Degerlendirici

AN

<
o
~

ANENENEN

Degerlendirici

AN

Tablo 30 incelendiginde Yazim Hatalar1 Formu’na gére OGR1’in kopyalama, dikte ve
serbest yazi ¢aligmalarindaki birinci ve ikinci degerlendiricinin goriisiine gore dokuz

alt boyutun ikisinde hatalarin devam ettigi goriilmektedir.
7. hafta:
1. oturum:

Bir onceki haftanin degerlendirilmesi: Ogrenciden gecen hafta neler yapildigini
soylemesi istenmistir. OGR1 “Verilen “Sevgi Celengi” siirini yazdigimi ve ¢ok
begendigini” sdylemistir. Arkasindan bu hafta farkli bir etkinlik yapilacagi kendisine
ifade edilmistir. OGR1’e “Genel olarak énceki haftalardaki performansinin her gegen
gin arttig1 soylenmistir. Gegen hafta, Tirkge ders kitabinda yer alan bir siirin
tamamlamas1 ve baska bir siirin de eksik kalan kismini bitirmesi istenmistir. OGR1

“bunlar yerine getirdigini sdylemistir.

Hazirlik: OGR1’den defterini, kitabmni, kalemini ve acacagini masanin iizerine
koymasi istenmistir. Ayn1 zamanda 6grencinin yazi yazarken kullandigi kum saati ve

sembol olarak kullanilan oyuncagi masanin iizerine koyulmustur.
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Kazanimdan haberdar etme: OGRI1’e “Gegen haftalarda genellikle kopyalama
gorevleri yapildigt; bu haftadan itibaren ise dikte ve serbest yazi gorevlerinin olacagi”
ifade edilmistir. Bu siirecte dinleme becerisi ve diisiindiiklerinin yazilmasinin

amaglandig1 ve 6nemi lizerinde durulmustur.

Isleyis: OGR1’e bu hafta dikte galismasinin detaylandirilacagi anlatilmistir. Bu
kapsamda diktenin ne demek oldugu hakkinda dgrenciye bilgi verilmistir. Arastirmaci
“siiri1 yliksek sesle okuyacagini; sonra isittiklerini yazmani bekliyorum” demistir. Bu
siiregte dikkat edilmesi gereken yerler OGR1’e agiklanmustir. Ornegin; “ciimlelere
biiyiik harfle baglamasi, nokta konulduktan sonra tekrar biiylik harfle baslamasi, 6zel
isimlerin biiyiik harfle yazilmasi ve 6zel isimlere gelen eklerin kesme isareti ile
ayrilmasi1 gerektigi, bunun diginda satir sonu ¢izgisinin kullanimi, ¢izgi takibi,
kelimeler aras1 bosluklara dikkat etmesi” soylenmistir. OGR1 bu konuda “hassas
olacagimmi” dile getirmistir. Tiirk¢e kitabindan “Doganin Sesi” adli siir arastirmact
tarafindan kendisine okunmustur. Bu etkinliklerde her ne kadar siireye ¢ok dikkat
edilmese de sekizinci hafta yapilacak hiz ¢alismalarina destek olmasi agisindan, 10
dakikalik kum saati kullanilmistir. Bu ¢alisma daha once de yapilmistir. Gerekli
hazirlik yapildiktan sonra &grenciye, hazir hissettiginde yazmaya baslayacagi
soylenmistir. Ogrenci hazir hissedince kum saati ¢evrilmis ve etkinlik baslamistir. Bu
caligmada arastirmaci tarafindan herhangi bir miidahale yapilmanstir. OGRI1 siiri
bitirdikten sonra arastirmaci ile beraber siir incelenmistir. “Doganin Sesi” adli siire

iligkin gorseller Sekil 59°da verilmistir.
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Sekil 59. “Doganin Sesi” siiri

Hatal1 yerler kursun kalemle ok (1) isareti ile gosterilmis. Bu siiregte OGR1 hatalarii
gdrmiis ve hatalar 6grenci ile beraber kontrol edilmistir. Son olarak OGR 1 nerelerde
dikkat etmesi gerektigi konusunda bilgilendirilmistir. OGR1’e arastirmaciy1 dikkatli
bir sekilde dinledigi icin tesekkiir edilmistir.

Degerlendirme: Genel olarak OGR1’in yazisinin diizeldigi, dnceki performanslarina
gore daha iyi oldugu soylenebilir; fakat bu performansini kisa siirede yazarak degil,
daha yavas yazarak gerceklestirmistir. OGR1’in “okuldaki online egitimde 6gretmeni
takip etmekte zorlandigini, hizli yazayim derken yanlis ve kotii yazdigini” ifade etmesi
iizerine, okulda daha hizli yazmasi i¢in hiz ¢alismalarina erkenden baglanmstir.
Siirece iligkin aragtirmaci goriisii su yondedir: “Bosluk hatalari, -mi ekinin ayri
yazilmasi ile ilgili hatalar ve siireyle calistig1 i¢in harflerde kaymalar oldu; ama genel

anlamda okunakli1 bir yaz1 yazdi”.

Oyunlarim: “Doganin Sesi” siirini devamini o hafta igerisinde tamamlamasi

istenmistir.

Odiillendirme: Sevdigi bir kek verilmistir.
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2. oturum:

Hazirlik: Tkinci oturumda OGR1’e serbest yazi ¢alismasi yapilacagi, soylenmistir. Bu
noktada OGR1’den kendisini hazir hissetmesi i¢in zaman taninmistir. OGR 1 kalemini,

defterini, silgisini ve agacagini masanin lizerine koyup hazir oldugunu sdéylemistir.

Kazanimdan haberdar etme: OGRI1’e “Belli bir siire icerisinde sevdigi bir sey
yazilacagi ve siire verilirken herhangi bir zorlama olmayacagi” ifade edilmistir. Ayrica
“Kendi stiresini kontrol etmesi i¢in kum saati kullanabilecegi; bdylece sekizinci

haftada yapilacak ¢aligmaya bir ¢esit 6n hazirlik yapilacagi” sdylenmistir.

Isleyis: Daha sonra ogrenciye ne yazmak istedigi soruldugunda; OGR1 “Kendi
kendine olusturdugu Nasrettin Hoca fikras1 yazacagini fakat daha dnce 6grendiklerini
birlestirerek degisik bir sey yazacagim.” demistir. Kendisini hazir hissettiginde
baslamas1 istenmistir. Arkasindan fikray1 bitiren OGR1 ile beraber yine kontrolii

yapilmistir. Yazilan fikraya iliskin gorsel Sekil 60°ta verilmistir.

Sekil 60. Nasrettin Hoca fikrasi

Besinci ve altinci hafta tek climleler yazip; ortalama ii¢ ile yedi arasinda kelime
kurdugu goriilmiistiir. OGR1’in “Nasrettin Hoca” adli serbest yazisina bakildiginda
hem ciimle sayilarinda hem de kelime sayilarinda belirgin bir artis oldugu

goriilmektedir. Ayrica OGR1’in ciimle kurarken noktalama isaretlerini dogru
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kullanmaya c¢alistig1 soylenebilir. Bunlarin diginda siirecte arastirmaci hatali ve yanlis
yazilan yerleri gostermistir. OGR1 ile konusularak dogru yazdiklar ile ilgili drnekler
verilmistir. Buradaki temel amag 6grencinin kendi diisiindiigii seyleri yaziya dokmesi

olmustur. Yedinci hafta bu sekilde tamamlanmistir.

Degerlendirme: OGR1 kendi basina yazdig1 ilk serbest yazi calismasinda her ne kadar
zorlansa da diislindiiklerini yazabilmistir. Bu siiregte yapilan hatalara bakildiginda
ilk gdze carpan hatalar; konusma ¢izgisinin ve -mi ekinin yazimi olarak sdylenebilir.
Anlam biitiinliigii acisindan sorunlarin oldugu da sdylenebilir. OGR1’e yaptig1 hatalar
tizerinden Ornekler verilerek, dogru yazimlar gosterilmistir. Genel olarak her iki
etkinlikte okunaklik agisindan ¢ok fazla sorun yasamamis; sadece bazi noktalarda

dikkat daginiklig1 yasamis bu durum da yazisina hemen yansimastir.

Arastirmacinin ilk 7 haftaya iliskin giinliiglinden notlar1 su sekildedir: “Genel olarak
hafta igerisinde ¢ok fazla yogun olduklar1 i¢in ve Ogrencilerin ailesi ¢alistig1 igin,
cocuklarin kontrolii zorlastirryor. OGR1’in de anne ve babasi yogun ¢alistig1 igin
arastirmaci tarafindan OGR1, olabildigince kontrol edilip yer yer etkinlikler
yapilmaya ¢alisiimistir. Bu hafta da OGRI1 etkinlikleri yapmak icin arastirmacinin
kendisi icin hazirladign odaya gelerek bitirmistir. OGR1 genellikle s6z verilen
saatlerde derse tam gelmistir. Bu nedenle annesi ya da ablasi ile iletisime gegilerek
OGRI1 caginlmistir. Bu nedenlerden dolayr yedi hafta icinde zamaninda gelme
acisindan biraz sikinti yasanmistir fakat OGR1’in ders performansinda énemli bir
sorun yaratmamustir. Bunun da temel sebebi OGR1’in ¢ok gayretli ve basarili olmasi
denilebilir. Dart oyununu ve arabalari ¢cok sevdigi i¢in etkinliklerin sonunda hem dart
oynuyoruz hem de 3D kalemle arastirmaci tarafindan kendisinin sevmis oldugu araba
ve ugak cizimleri yapiliyor. Genellikle OGRI1 etkinliklerini veyahut yazma gérevlerini
yerine getirirken; arastirmaci o sirada sevdigi araci ¢izgisiz kagida ¢iziyor. Daha sonra
ogrenci, 3D kalemle iizerinden gegerek o sekli olusturuyor. Ayni sekilde oturumlarin

da stirelerini ayarlayabiliyoruz.”
Oyunlarim: “Doganin Sesi” adl1 siirin devamini1 yazmasi istenmistir.

Odiillendirme: Arastirmac1 tarafindan Ogrencinin sevmis oldugu ucak resmi

cizilmistir. 3D kalemle {izerinden gecerek bir arastirmaciya, bir de evine gotiirmek i¢in
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ucak ii¢ boyutlu sekilde g¢ikarilmis ve turuncu olan ugak OGR1’e hediye olarak

verilmistir. OGR1’e verilen ugak 6diilii Sekil 61°de verilmistir.

Sekil 61. Ugak 6dili

“Doganin Sesi” siirinin devamini yazan OGR1’in silerken dogru yazdig1 bazi harfleri
de beraberinde sildigi ve bu konuda arastirmaciya “Yanlislikla silmisim siz sdyleyince
fark ettim.” demistir. Nitekim bundan sonraki siireglerde daha dikkatli olacagim
belirtmistir. Ayrica bazi kelimelerde 6rnegin “kurarsiniz” kelimesini “kurar-siniz”
seklinde hatali yazmistir. Bu nedenle hafta icerisinde 6zellikle uzun kelimelerin de
olabilecegi ve ayr1 yazilmamasi gerektigi konusunda OGR1 ile goriisiilmiis drnekler
verilmis ve kavramasi saglanmistir. Bunlarin disinda imla ve noktalama eksikleri
bulunmaktadir. Bu konuda da gerekli bilgilendirme yapilmistir. OGR1 “Daha dikkatli
olacagini ve bazen kafasinin karigtigini” belirtmistir. Bunlarin diginda sorunlarin
azaldig1 bir yaz1 6rnegi oldugu sdylenebilir. OGR1 gosterdigi performanstan dolay1
ayrica kutlanmistir. Yedinci hafta yazilan “Doganin Sesi” siirinin devami Sekil 62°de

verilmistir.
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Sekil 62. “Doganin Sesi” girinin devami

Son olarak OGR1’in yedinci haftasma iliskin degerlendiricilere gére Cok Boyutlu
Okunaklik Olgegi’nden elde ettikleri puanlar Tablo 31 ve Yazim Hatalar1 Formu’na

gore degerlendirmeleri Tablo 32°de verilmistir.

Tablo 31.

Yedinci Haftaya Ait OGRI’in Kopyalama, Dikte ve Serbest Yazi Calismalarina
Yonelik Degerlendiriciler Tarafindan Verilen Cok Boyutlu Okunaklik Olcegi Puanlart

Caligma Kopyalama Dikte Serbest
Degerlendirici 12 9 9
Degerlendirici 13 9 10
X 12,5 9 9,5

Genel X 10,3

Tablo 31’e bakildiginda kopyalama c¢aligmasina ait degerlendiricilerin verdigi
puanlarin ortalamasinin X = 12,5, dikte ¢aligsmasina ait ortalamanin X = 9 serbest yazi
caligmasina ait ortalamanin X = 9,5 oldugu goriilmektedir. Ayrica besinci haftada

biitlin calismalarin genel ortalamasinin da X = 10,3 oldugu goriilmektedir.
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Tablo 32.

Yedinci Haftaya Ait OGRI’in Kopyalama, Dikte ve Serbest Yazi Calismalarina

Yonelik Degerlendiricilerin Yazim Hatalar: Formuna Gore Degerlendirmeleri

Boyutlar Var Yok
Harf Atlama/Ekleme
Hece Atlama/Ekleme v v
Degerlendirici Ters Yazma v
Harf Karigtirma v
Kelimeleri Bitisik/Ayr1 Yazma v
Satir Sonunda Hece Ayirma v
So6zciik Atlama/Ekleme v
S6zctigi Yanls Yazma v
imla Hatalar v
Boyutlar Var Yok
Harf Atlama/Ekleme
Hece Atlama/Ekleme v
Degerlendirici Ters Yazma v
Harf Karigtirma v
Kelimeleri Bitigik/Ayr1 Yazma v
Satir Sonunda Hece Ayirma v
Sozciik Atlama/Ekleme v
Sozetigii Yanhs Yazma v
imla Hatalar v

Tablo 32 incelendiginde Yazim Hatalar1 Formu’na gére OGR1’in kopyalama, dikte ve
serbest yazi ¢aligmalarindaki birinci ve ikinci degerlendiricinin goriisiine gore dokuz

alt boyutun {igiinde, hatalarin devam ettigi goriilmektedir.
8. hafta:
1. ve 2. oturum:

Onceki haftanin degerlendirilmesi: Bu hafta 6grencinin yazisinda genel olarak bir
diizelme goriildiigii i¢in, gecen hafta yapilan dikte gorevi, serbest yazi gorevleri ve
evde yapmis oldugu serbest yazi caligmalari dikkate alinmistir. Genellikle ¢ok sorun
yasanmamistir. Hafta igerisinde televizyonda duydugu ya da oyun oynarken duydugu
climleleri defterine yazmasi istenmistir. Uzun olmayan kisa gorevler verilerek
ogrencinin ¢ok fazla zorlanmamasi amaglanmistir. Bunlari yerine getiren OGR1
“Artik okuldaki derslerimde de dikkat ediyorum. Istemeden de olsa artik kalemi

Ogrettiginiz gibi tutuyorum. Yazimin su an ki halinden memnunum.” demistir.

Hazirlik: Sekizinci haftada ders oncesinde gerekli tedbirler alinmistir. Yedinci

haftadan itibaren zaten pandemi sebebiyle daha hassas olunmustur. Bu nedenle maske
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hem arastirmaci tarafindan hem de OGRI1 tarafindan takilmistir. Genel anlamda
mevcut pandemi nedeniyle ve ailesinin ¢alisma durumlar1 gz oniine alinarak daha
hassas bir ¢calisma diizenine gecilmistir. Olas1 bir olumsuzluk durumunda olusabilecek
etkileri en aza indirgemek adina etkinlikler aras1 ve oturumlar arasi siireler daha kisa

tutulmaya ¢aligilmistir.

OGR1 bu oturum esnasinda ¢ok isteklidir fakat siire¢ agisindan sanki sinav oluyormus
gibi hissettigi i¢in biraz gergin gériinmiistiir. Bunun i¢in 6ncelikle OGR1 ile kisa bir
sohbet edilmis; arkasindan kendini hazir hissettiginde derse baslanacagi sdylenmistir.
OGR1’e genel olarak bu hafta yapacaklar1 hiz ¢alismasinda uymasi gereken kurallar
hatirlatilmistir. Sevdigi bir metni (Dort Biiyiik Sair) secip incelemesi istenmistir.
Secilen bu metni kag dakika igerisinde yazabilecegi kendisine soruldugunda OGRI,
metnin yarisini 15 dakika icerisinde yazabilecegini sdylemistir. Kum saati 10 dakikalik
oldugu i¢in, 10 dakika art1 5 dakika kullanmak istemistir. Yaz1 yazarken dikkat etmesi
gereken kurallar kendisine hatirlatilmis; OGR1 ne yapmasi gerektigini sozel ifade
etmistir. Daha hizli olacag: i¢in ve siiresi bittigi anda etkinligin bitecegi kendisine
sOylendigi i¢in ekstra siire verilmemistir. Kendisinden yazabildigi yere kadar devam
etmesi istenmistir. Stireyi verimli kullanmasinin yani sira dogru yazmasi da gerektigi
soylenerek hazirlik yapilmistir. Bu sirada ellerini havaya kaldiran OGR1’e “Ne

yapiyorsun? diye sorulunca OGR1 “Ogretmenim dua ediyorum” deyip giilmiistiir.

Kazanimdan haberdar etme: Bu hafta ise artitk su ana kadar yapmis oldugu hiz
caligmalarinin yerine gercek hiz caligmasi yapilacagi sdylenmistir. OGR1’e yazisiin

daha dogru ve giizel olurken; hem de hizl1 yazacag Belirtilmistir.

Isleyis: OGR1 kendini hazir hissettikten sonra ¢alisma baslatilmistir. OGR1, &nce
kitaba bakip arkasindan tekrar deftere yazi yazmasi gerektigi icin zaman kaybettigini
fark etmistir. Bunun igin kitabin yeri OGRI1 tarafindan zaman zaman degistirilmistir.
OGRI yazacag metinin yarisin1 bakarak yazmis ve bu siirede kaldig1 yere geri
dontiglerde sorunlar yasamistir; ¢linkii siireyle yaristigi icin hem dikkati dagilmis hem
de yazisini kontrol edememistir. Arkasindan geri kalan kisim ise arastirmaci tarafindan
dikte edilmistir; fakat dikte yapilirken yazma hiz1 6l¢iildiigii i¢in olabildigince dogru

yazmasi gerektigi belirtilmistir. Boylece metnin yaris1 kopyalama, diger yarisi dikte
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olarak bitirilmistir. OGR1’in “Dért Biiyilk Sair” adli metin calismasina iliskin

gorseller Sekil 63’te verilmistir.

Sekil 63. “Dort Biiyiik Sair” adli metin ¢alismasi

Arkasindan yazilan iki yazi arasindaki gorseller yazi oOzellikleri bakimindan

incelenmigtir. Yapilan incelemeye iligkin gorsel Sekil 64°te verilmistir.
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Sekil 64. “Dort Biiyilik Sair” metinin incelenmesi

Sekil 64°e bakildiginda OGR1’in yaziya baslarken biiyiik “S” harfinde sorun yasadig1
goriilmektedir. Normalde “$” harfini yazarken ¢ok problem yasamadigi gézlenen
OGR1’e bunun sebebi soruldugunda “Kafami gevirince ve dikkat etmeyince elim
kaytyor” demistir. Bunlarin disinda 6zel isimlerde aceleci davranmis ve Yahya Kemal
Beyatli adli sairin soyadindaki “B” harfini kii¢lik yazmugtir. Baz1 noktalarda virgiil
kullanim1 ve “-mi” ekinin ayr1 yazilmasi noktalarinda hatalar1 varken; ciimlelere
biiyiik harfle baglamasi, harflerin konumlanmasini yapmasi, imla ve noktalamalari
genellikle dikkate almasi, ilgi cekicidir. Ozellikle hem kopyalama hem de dikte de
siireyle yarismasi yazisini olumsuz etkilemesine ragmen yazinin okunakligini ¢ok
etkilemedigi soylenebilir. OGR1 “Hizli yazdigi zaman yazisinin daha da kotii
oldugunu ve 6gretmeninin hizli bir seyler soyledigi anda biz de boyle hizli yazmak
zorunda kaliyoruz. Bu yiizden yazimiz daha kotii oluyor” seklinde yorum yapmustir.
Bu nedenle daha 6nceki hizli yazdig1 yazilarla karsilastirildiginda daha okunakli ve
daha dogru yazilar yazdig1 sdylenilebilir. OGR1 her ne kadar stres olmadigini sdylese
de siirecte siireyle yaristigi i¢in belli bir stres yasamis; fakat bunu ¢ok belli etmemistir.

Genel anlamda sekizinci hafta da bu sekilde tamamlanmustir.
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Degerlendirme: Bu hafta yapilan ¢alismada OGR1 siire ile yaristig1 igin baslarda biraz
gergindi. Bu nedenle gerginligini almak igin arastirmaci, OGR1’e “Normal bir sekilde
yazi yazmaya devam edecegini fakat hizin1 biraz arttirmasi gerektigini” sdyleyerek
onu rahatlatmaya c¢alismistir. Nitekim online derslerde 6gretmenlerini takip ederken
zorlanmalar1 hiz ¢alismalart iizerinde durulmasinin 6nemli sebeplerinden biri oldugu
soylenebilir. Ayrica OGR1’in sekiz haftalik siire zarfinda kopyalama gorevlerinde iyi
bir performans gostermesi bu siiregleri (dikte serbest yazi ve hiz calismalari)
hizlandirmak adina fayda saglamistir. “Dort Biiyiik Sair” adli ¢aligmasinda toplamda
4-5 hatast bulunmustur. OGR1’in hatalar1 yuvarlak igine alinarak siire¢ boyunca geri

doniisler saglanmigtir.

Oyunlarim: “Dért Biiyiik Sairimiz” adli metnin sadece giris kismi yazilmistir ve geri

kalan kismui ise tekrar kendisine o haftaki etkinlik olarak verilmistir.

Odiillendirme: Son olarak arastirmaci tarafindan, OGR1’in sevmis oldugu araba resmi
cizilmistir. 3D kalemle tizerinden gegerek bir arastirmaciya, bir de evine gotiirmek icin
araba ii¢ boyutlu sekilde ¢ikartilmis ve OGR1’e hediye olarak verilmistir. Bu oyuna
iliskin gorsel Sekil 65°te verilmistir.

Sekil 65. OGR1’in araba 6diilii

Sekizinci haftada OGR1’in yazmis oldugu iki yazi 6rneginde de artik arastirmaci
yaninda olmadiginda bile yazisina dikkat ettigi ve bu yonde ¢alistig1 goriilmektedir.
Nitekim arastirmacinin en 6nemli amaglarindan biri de OGR1’in 6grenmis olduklarmi
giinliik hayatina adapte edebilmesi yoniinde olmustur. Bu baglamda OGR1 iyi bir
gelisme gdstermistir denilebilir. Sekizinci hafta iginde OGR1’in kendi kendine yazmus

oldugu yaz1 6rnekleri Sekil 66 ve Sekil 67°de verilmistir.
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Sekil 66. OGR1’in bagimsiz yazi drnegi

Sekil 67. OGR1’in “Kisaltmalar” serbest yazi1 6rnegi

OGR I’in bu hafta yazdig1 serbest yazi1 6rnegine bakildiginda anlam bakiminda olumlu
bir gelisme gosterdigi ve yedinci hafta kurulan kelimelerden farkli kelimelere (6zel ad,
unvan, kisaltma, TBMM, TDK gibi) yer verdigi sdylenebilir. Nitekim OGR1’in
sekizinci hafta sekiz ile on iki arasinda kelime kurdugu ve ciimle sayisini arttirmaya

calistig1 soylenebilir.

Son olarak OGR1’in sekizinci haftasina iliskin degerlendiricilere gére Cok Boyutlu
Okunaklik Olgegi’nden elde ettikleri puanlar Tablo 33’te ve Yazim Hatalar1 Formu’na

gore degerlendirmeleri Tablo 34’°te verilmistir.
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Tablo 33.

Sekizinci Haftaya Ait OGRI’in Kopyalama, Dikte ve Serbest Yazi Calismalarina
Yonelik Degerlendiriciler Tarafindan Verilen Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi Puanlar:

Caligma Kopyalama Dikte Serbest
Degerlendirici 12 10 8
Degerlendirici 12 11 9
X 12 11,5 8,5

Genel X 10,6

Tablo 33’e¢ bakildiginda kopyalama calismasina ait degerlendiricilerin verdigi
puanlarin ortalamasinin X = 12, dikte ¢alismasina ait ortalamanin X = 11,5, serbest
yazi ¢alismasina ait ortalamanin X = 8,5 oldugu goriilmektedir. Ayrica besinci haftada

biitiin ¢caligmalarin genel ortalamasinin da X = 10,6 oldugu goriilmektedir.

Tablo 34.

Sekizinci Haftaya Ait OGRI’in Kopyalama, Dikte ve Serbest Yazi Calismalarina

Yonelik Degerlendiricilerin Yazim Hatalar: Formuna Gore Degerlendirmeleri

Boyutlar Var Yok

Harf Atlama/Ekleme v

Hece Atlama/Ekleme v
Degerlendirici Ters Yazma v

Harf Karigtirma v

Kelimeleri Bitisik/Ayr1 Yazma v

Satir Sonunda Hece Ayirma v

Sozciik Atlama/Ekleme v

Sozciigli Yanlis Yazma v

imla Hatalar v

Boyutlar Var Yok

Harf Atlama/Ekleme 4

Hece Atlama/Ekleme v
Degerlendirici Ters Yazma v

Harf Karigtirma v

Kelimeleri Bitisik/Ayr1 Yazma v

Satir Sonunda Hece Ayirma v

Sozciik Atlama/Ekleme v

Sozciigli Yanlig Yazma v

imla Hatalar v

Tablo 34 incelendiginde Yazim Hatalar1 Formu’na gére OGR1’in kopyalama, dikte ve

serbest yazi ¢alismalarindaki birinci ve ikinci degerlendiricinin goriisiine gore dokuz
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alt boyutun 4’iinde hatalarin devam ettigi goriilmektedir. Nitekim daha 6nce yapilan
hatalarin yam sira OGR1’in harf karistirdigi goriilmektedir. Bu durumun dgrencinin
motivasyonunun diistiigli zamanlardan veya siireyle yaristigini diistinmesinden

kaynaklandig1 sdylenebilir.
9. hafta:
1. oturum:

Bir 6nceki haftanin degerlendirmesi: Derse baslamadan 6nce gecen hafta neler yaptigi
OGR1’e sorulmustur. OGR1 “Yasadiklari bir sikintidan dolay1 babasii motive etmek
amagl daha fazla igyerine gittigini; bunun haricinde ailevi problemlerinden dolay1
derslerine ¢ok odaklanamadigini; fakat etkinliklerini elinden geldigince yaptigini”
sOylemistir. Ek olarak okuldaki 6devlerini de yaptigini1 belirtmistir. Arastirmaci
kendisine biraz ge¢ ulasabilmistir; sebebini de ancak aile geldikten sonra
ogrenebilmistir. Bu nedenle bu siiregte OGR1 ¢ok zorlanmamistir. Biraz gecikmeli de

olsa dokuzuncu hafta i¢in bir araya gelinmistir.

Hazirlik: Kitap, defter, kalemtirag, kum saati masanin {izerinde hazir bekletilmis olup;

OGRI1 hazir hissettiginde derse baslayabilecegi arastirmaci tarafindan belirtilmistir.

Kazanimdan haberdar etme: Arkasindan bu hafta yazma gorevlerine devam
edeceklerini; gecen haftalarda yazmis olduklar1 serbest yazi, kopyalama ve dikte
gorevlerinden en c¢ok dikte ve serbest yazida zorlandigini, bunlara yonelik pratikler

yapilacagi soylenmistir.

Isleyis: Bu hafta OGR1’e “Sozciikler” adl1 siirin yarisiin kopyalama yarisinin dikte
yapilacag ifade edilmistir. Ogrenci kendini hazir hissettiginde ders baslamistir. O
sirada maskotunun nerede oldugunu soran OGR1 “Ben maskotumu istiyorum. Ona
bakinca motive oluyorum” demistir. Arastirmaci, maskotu tekrardan masanin iizerine
yerlestirmistir. Yazmaya baslamadan 6nce OGR1’e “Yaz1 yazarken en ¢ok dikkat
etmesi gereken noktalar nelerdir?” seklinde soru sorulmustur. OGR1 bu konuda gegen
haftalara gore daha net bilgiler vermistir. OGR1 ciimleye biiyiik harfle baslamasi
gerektigini, Ozel isimlerin bag harflerinin biiylik harfle yazilmasi gerektigini,
noktalama isaretlerini nasil kullanmasi gerektigini hizli bir sekilde soylemistir.
Bunlarin yani sira defter kullanimina, ¢izgi hizasina nasil dikkat etmesi gerektigini

ifade etmistir. Ardindan Tiirk¢e kitabinda yer alan ‘Sozciikler’ adli siir aragtirmaci
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tarafindan kopyave dikte ettirilmistir. Yazma islemini yaparken 6grencinin oncelikle
yazdig1 kelimeyi sesli bir sekilde telaffuz etmesi, arkasindan yazmasi istenmistir.
Boylelikle yanlis telaffuz edilen noktalarda, aragtirmaci tarafindan yardim (Telaffuzda
zorlandig1 kelimeleri arastirmact sesli bir sekilde harflerin vurgusuna dikkat ederek
sOylemistir.) edilmistir. Yaz1 yazarken yazmis oldugu bazi kelimeler arastirmaci
tarafindan diizeltilmis ve genel olarak yazma islemine ¢ok miidahale edilmemistir.
Yazma islemi biterken kum saati de kontrol edilmistir. OGR1 ‘in daha 6nceki
yazilarina gore, daha hizli ve dogru yazdigi sdylenebilir. Yazma islemi bittikten sonra
siirin orijinali ile OGR1’in yazmus oldugu siir arasindaki yazimlar karsilastirilmustir.

OGRI’in “Sozciikler” adli siiri iliskin gorsel Sekil 68’de verilmistir.

Sekil 68. OGR1’¢e ait “Sozciikler” siiri

“Sozciikler” adli siir incelendiginde OGR17in genellikle bircok harfi daha okunakli ve
dogru yazdigr goriilmiistiir. Toplamda dort yerde hata yaptigr goriilmektedir. Bu
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hatalar bazi1 kelimeler arast bosluk birakmamasi ve “-de” ekini ayr1 yazmamasi
seklindedir. OGR 1°e kontroller yapilirken, neden hata yaptig1 sorulunca OGR1 “Arada
sizinle sohbet ediyoruz ve aklima bir sey geliyor o sirada dikkatim dagiliyor. Bir de
kafami ¢evirip yaziya bakiyorum sonra tekrar ¢eviriyorum o zaman da karisiyor. Simdi
kontrol edince fark ettim Ogretmenim.” seklinde cevap vermistir. Son olarak
kontroller yapildiktan sonra OGR1’e hatali oldugu noktalar gosterilmis ve bu hatalarin
tekrar yapilmamasi adina dogru yazimlar iizerine konusulmustur. OGR1, yapmis
oldugu hatalar1 karsilastirmal1 bir sekilde gormesi saglanmistir. Arkasindan OGR1’e
“Dersi dikkatli bir sekilde dinledigi ve elinden geleni yaptig i¢in tesekkiir ederim.”

denilerek oturum tamamlanmustir.

Degerlendirme: Siirece iliskin yapmis oldugu hatalardan bazilari, kelimeler arasi
bosluklar ve siiregte dikkatinin dagilmasi durumunda kelimeler arasi bosluklari
unuttugu soylenebilir. Ek olarak arastirmaci agiklama yaparken ve kum saati ile
oynarken bir satirt bagka bir satirin yanina yazmustir, bunun nedeni dikkat

dagimikligidir. Bunlarin disinda herhangi bir sorun gériilmemektedir.

Oyunlarim: Tiirkge kitabinda yer alan “Dostluk” adli okuma parcasini OGR1’den

hafta boyunca parg¢a parca yazmasi istenmistir.

Odiillendirme: Arastirmaci, OGR1 igin hazirlanmis sudoku oyununun oynanacagini
sOylenmistir. Oyun arastirmact tarafindan “hece sudoku” olarak ayarlanmistir,
Oncelikle OGR1’e gergek sudokunun nasil olmasi gerektigi ve daha dnce oynayip
oynamadig1 sorulmustur. OGR1 “Okulda bir kez oynadigini ve iizerinden ¢ok zaman
gecmis olsa da hatirliyorum” demistir. Arastirmact da sudoku oyununun nasil
oynanacagini gosteren yonergelerin oldugu bir kitaptan yararlanmistir. Bundan yola
cikarak gercek bir sudokunun nasil oynandigi OGR 1’e 6rnek bir sekilde gosterilmistir.
Basit bir sekilde anlatimi yapilmistir. Dikkat etmesi gereken noktalara vurgu
yapilmistir. Bunlardan bir tanesi ayni rakamlarin bir satir veya bir siitunda yer
almayacag1 seklindeydi. Basit olarak anlatilan kurallar dikkate alinarak “hece sudoku”
yapilmistir. Hece sudokuda ise dikkat etmesi gereken yerler kendisine belirtilip; kum
saatinin 1 dakikalik kismi dikkate alinarak OGR1 hazir hissettiginde yapmasi
istenmistir. Ik denemeyi kursun kalemle yapmustir ve ortalama 1 dakika icerisinde

hece sudokuyu ¢ozmiistiir. Daha sonra renkli kalemlerle islem tekrar ettirilmistir ve 30
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saniye icerisinde hece sudoku tamamlamistir. Bu oyuna iligkin gorseller Sekil 69°da

verilmigtir.

Sekil 69. Hece sudoku oyunu
OGRI1 “Oyun ¢ok hosuma gitti. Daha zor olabilirdi.” seklinde belirtmistir. Arastirmaci
OGR1’e kendisini dikkatli dinledigi igin tesekkiir etmistir.

2. oturum:

Hazirlik: Tkinci oturumda OGR1’e “serbest yazi ¢alismasi yapilacagi bu etkinlik igin
ne yazabiliriz” seklinde soru sorulunca OGR1; “Ben fikra yazmak istiyorum. Kendi
olusturdugum fikrayla daha once 6grendigim bir fikrayr karigtirmak istiyorum.”
demigstir. “Bunu yapmanin c¢ok keyifli olacagini ve kendisini mutlu edecegini”
sOylemistir. Bunun {izerine arastirmaci kendisinden fikray1 anlatmasini istemistir.

Oturum i¢in hazirlik yapilmistir.

Kazanimdan haberdar etme: OGR1’e “Seninle bu defa serbest yazma galismasi
yapacagiz. Bu yapacagimiz serbest yazi ¢alismasinda 6nemli olan noktalar sunlardir;
diisiindiiglin seyleri yaziya net bir sekilde aktarman ve yazi yazarken dikkat etmen

gereken noktalar1 kendi kendine kontrol etmeyi 6greneceksin.” denmistir.
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Isleyis: Bunun iizerine OGR1 “Komik fikra olsun. Nasrettin Hoca gole su igmeye gider
ve yanindaki yilana; “Su i¢ene yilan bile dokunmaz.” der. Bir anda Nasrettin Hoca
g0lii mayalamaya baglar. Yilan; “G06l maya tutar m1?” diye sorar. Hoca “Ya tutarsa.”
der seklinde bir fikra sdyleyip bayagi mutlu olmus ve giilmiistiir. Daha sonra bunu
defterine yazmasi istenmistir. OGR1 defterine diisiindiigii seyleri aktarmistir. Yazilan

fikraya iligkin gorseller Sekil 70’de verilmistir.

Sekil 70. OGR1’in komik fikra yazis1

Arkasindan yazilan fikra kontrol edilmistir ve baz1 kelimelerin yanlis bir sekilde ayri
yazildig1 goriilmiistiir. Ornegin “dokunmaz” kelimesi “dokun maz” seklinde heceler
arasina bosluk birakmistir. Agzimizdan tek nefeste ¢ikan kelimelerin arasinda
bosluklarin olmamasi gerektigi arastirmaci tarafindan yeniden agiklanmistir. Bu hatay1
birka¢ yerde daha yapmustir. Bunlarin disinda ciimlelerin dogru yazildig sdylenebilir.
Siirecte yaptig1 yanliglar tizerinde durularak diisiindiigii seyleri yaziya dokerken dikkat
etmesi gerektigi vurgusu yapilmistir ve son bir 6rnek daha yazmasi istenmistir. Bunun
icinde tek bir ciimleden olusan, yine kendisinin olusturdugu serbest yazi yazmasi
istenmistir. Etkinlik i¢cin OGR1; “Cép atarken bilerek muz kabuguna bastim ve
yuvarlandim.” seklinde bir yazi yazmay tercih etmistir. Bu ciimleyi OGR1 “Komik
oldugu i¢in ve kendi basimdan gectigi i¢cin yazmak istiyorum.” seklinde belirtmistir.

Yazdig1 serbest yaziya iliskin gorsel Sekil 71°de verilmistir.
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Sekil 71. OGR1’in “Komik Fikra” serbest yazisi

Son yazilan yazis1 da kontrol edilmistir. OGR1’in serbest tarzda yazdigi “Komik
Fikra” calismasi incelendiginde sekizinci haftaya gore hem anlam hem de bi¢im
bakimindan olumlu yonde bir ilerleme oldugu sdylenebilir. Ciimle sayisi iki ile bes
arasinda degisiklik gosterirken kelime sayisindaki artis belirgin olmustur. Bu
kapsamda fikrayr yazarken yirmi yedi kelime kullanildigr goriilmiistiir. Bunlarin
disinda genellikle aklindan ge¢irdigi her kelimeyi dogru yazmaya ¢alismistir. Bu hafta
yazacagi yazilarda sesli bir sekilde okuyup zihninde canlandirarak yazmasi istenmistir.

Son olarak OGR1’e gosterdigi performanstan dolay: tesekkiir edilmistir.

Degerlendirme: Dokuzuncu haftaya girildiginde 6zellikle serbest yazi yazarken bazi
noktalarda zorlanan OGR1 i¢in bu alandaki problemlerini en aza indirmek icin serbest
yazi ¢alismalar1 yapilarak desteklenmeye calisilmistir. Nitekim yazdigi iki yazida da
yer yer harf orantisizlig1 ve kelimelerin bosluklar ile ilgili sorunlar yer almaktadir. Bu
nedenle o6zellikle hata yaptigi noktalarda OGR1 gozlemlenmistir. Bu calismalar
arastirmacinin giinliigiine su sekilde yansimistir: “OGR 1 kopyalama yaparken oniinde
duran metni hatasiz yazabilmektedir. Fakat dikte veya serbest yazida hazir bir metin
olmadig1 i¢in kelimeleri ve ciimleleri zihninde canlandirmasi gerekmektedir. Bu da
OGR1’i zorlanmaktadir. Ozellikle yedi, sekiz ve dokuzuncu haftalardaki dikte
calismalar1 OGR1’in hata miktarini oldukga diisiirmiistiir. Son haftada serbest yaziya

odaklanilmasi da bu nedenlerden dolayr 6nemli goriilmiistiir. Genel olarak her iki
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yaziya bakildiginda OGR1 diisiincelerini kagida dokerken once ciimleyi kurup
arkasindan o climleyi kelimelerine ayirmaktadir ve kelimeleri yazarken unutmamak
i¢cin hizl1 yazmaktadir. Bu durum bosluk sorununa neden olmaktadir. Bunlarin disinda
anlamli ve komik climleler iiretmesi ve eksik yazmamasi, harfleri net vermeye
caligmasi, ¢izgi takibi yapmasi imla ve noktalamalara dikkat etmesi siire¢ agisindan

Ogrencinin en bliylik artilaridir” denilebilir.

Dokuzuncu hafta bittikten sonra ailesi ile goriisiilmiis ve bu haftanin yine énemli bir
hafta oldugu; dikkatli bir sekilde yazma gorevlerini yerine getirmesi gerektigi; firsat
bulduk¢a ¢ocuklarini kontrol etmeleri gerektigi aileye belirtilmistir. Bunun iizerine
ailesi; “Biz elimizden geleni yapmaya calisiyoruz; fakat yasadigimiz genel sikintilar
¢ocugumuzun psikolojisini de etkiliyor. “OGR1’in genel performansindan cok
memnunuz fakat mevcut Pandemi ve ¢alisma kosullarindan dolay1 gerekli hassasiyeti

her zaman gosteremeyebiliyoruz.” demislerdir.

Odiillendirme: Siirecte OGR1’i motive etmek amaciyla dokuzuncu haftamin ilk
oturumunda arastirmaci 6grenciye sevdigi bir ¢ikolatay1 vermistir; ikinci oturumda da
sevmis oldugu jelibonlardan karisik bir tabak hazirlanip kendisine verilmistir. Siirecte
OGR1 'in motivasyonunu saglamak icin sevdigi yiyecekler kullanilmistir ve

motivasyonunun gecen haftaya gore daha 1yi bir sekilde oldugu séylenebilir.

Yine birinci oturumda oldugu gibi arastirmaci tarafindan hazirlanan sekilli bulmaca
oyunu oynanmustir. Oyunun kurallart OGR1’e anlatilmistir buna gére; “her sekli bir
harf temsil edecektir. Sekillerin ve harflerin bir araya gelmesi ile anlamli kelimeler
olusacaktir”. Bu noktada drnek bir ¢alisma yapilmis ve arkasindan OGR1 “Geri kalan
kism1 ben yaparim. Cok basit bir oyun” demistir. Arastirmaci “Bu yeni bulmacayi kag
dakikada yazarsin?” diye sorunca, OGR1 “30 saniyede de bitiririm” demistir. Bunun
lizerine Ogrencinin saatindeki kronometreden faydalanilarak kendini hazir
hissettiginde baglamas1 istenmistir. Nitekim 30 saniyenin altinda bulmacay1 bitirmistir.
Bunun i¢in OGR1 tebrik edilmistir. Bu oyundan ¢ok hoslandigini ifade ederek mutlu
olmustur. Oyun farkli kelimelerle siirdiiriilmiistiir. Bu oyuna iliskin gorseller Sekil

72°de verilmistir.
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Sekil 72. Sekilli bulmaca

Oyunlarim: OGR1’e bu haftanin etkinligi olarak bir hafta boyunca bol bol yazi
caligmalar1 yapmasi gerektigi belirtilmistir. Etkinlik olarak Tiirkge kitabinda yer alan
“Sinema” adli siiri yazmasi istenmistir. Bu hafta igerisinde verilen siir yazildiktan

sonra yine yazma gorevleri verilecegi belirtilmistir.

Dokuzuncu hafta biterken bu siire¢ arastirmacinin giinliigiinde su sekilde yansimistir:
“Dokuzuncu hafta ile birlikte OGR1’in yazisinda gézle goriiniir bir gelisme oldugu
sOylenebilir. Nitekim yaz1 yazarken harflere, kelimelere, kelimeler aras1 bosluklara,
imla kurallarina, noktalama isaretlerine gereken 6zeni gosterdigi goriilmektedir. Bu
durumu “Sinema” adli siirdeki hata miktarindaki azalma ve “Dostluk” adli uzun
metindeki yazisinin okunaklik yoniinden uygun olmasi desteklemektedir, denilebilir.
Bunun icin ayrica OGR1’in evine gidilerek tebrik edilmistir”. Dokuzuncu hafta

OGRI’in yazdig1 “Sinema” adl1 siire iliskin gorseller Sekil 73 te verilmistir.
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Sekil 73. OGR1’e ait “Sinema” adl1 siir

Dostluk adli metin uzun oldugu i¢in haftanin belirli giinleri parca par¢a yazmistir. Bu

calismasina iligkin gorseller de Sekil 74’te yer almaktadir.
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Sekil 74. OGR1’in “Dostluk” adl1 yazist

Son olarak OGR1’in onuncu haftasina iliskin Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi’nden
elde ettikleri puanlar Tablo 35’te ve Yazim Hatalar1 Formu’na gore degerlendirmeleri

Tablo 36’da verilmistir.

Tablo 35.

Dokuzuncu Haftaya Ait OGR1’in Kopyalama, Dikte ve Serbest Yazi Calismalarina
Yénelik Degerlendiriciler Tarafindan Verilen Cok Boyutlu Okunaklik Olcegi Puanlar:

Calisma Kopyalama Dikte Serbest
Degerlendirici 15 13 10
Degerlendirici 14 14 11
X 14,5 13,5 11,5

Genel X 13,1
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Tablo 35’e¢ bakildiginda kopyalama calismasina ait degerlendiricilerin verdigi

puanlarin ortalamasinin * = 14,5 dikte ¢aligmasina ait ortalamanin X = 13,5 serbest
X

yaziya ait ortalamanin = 11,5 oldugu gortilmektedir. Ayrica besinci haftada biitiin

calismalarin genel ortalamasinin da X = 13,1 oldugu goriilmektedir.

Tablo 36.
Dokuzuncu Haftaya Ait OGRI’in Kopyalama, Dikte ve Serbest Yazi Calismalarina

Yonelik Degerlendiricilerin Yazim Hatalar: Formuna Gére Degerlendirmeleri

Boyutlar Var Yok
Harf Atlama/Ekleme
Hece Atlama/Ekleme
Degerlendirici Ters Yazma

Harf Karigtirma

Kelimeleri Bitisik/Ayr1 Yazma

Satir Sonunda Hece Ayirma

Sozciik Atlama/Ekleme

Sozcligii Yanlis Yazma

imla Hatalart v

Boyutlar Var
Harf Atlama/Ekleme

Hece Atlama/Ekleme
Ters Yazma
Harf Karigtirma

NN NN

<
o
~

Degerlendirici

Kelimeleri Bitisik/Ayr1 Yazma

Satir Sonunda Hece Ayirma

Sozciik Atlama/Ekleme

Sozciigli Yanlis Yazma

imla Hatalar1 v

AN N N O N NN

Tablo 36 incelendiginde Yazim Hatalar1 Formu’na gére OGR1’in kopyalama, dikte ve
serbest yazi ¢alismalarindaki birinci ve ikinci degerlendiricinin goriisiine gore dokuz
alt boyutun sadece birinde, hatalarin devam ettigi goriilmektedir. Bunlarin disindan

dokuz alt boyutun sekizinde basar1 sagladig1 goriilmiistiir.
10. hafta:
1. oturum:

Bir 6nceki haftanin degerlendirilmesi: Gegen hafta yapmis oldugu calismalar kontrol
edilmistir ve yazisinin her zamankinden daha giizel oldugu OGR1’e sdylenmistir.
OGR1, son hafta oldugu igin biraz heyecanlidir. Neler yaptig1 soruldugunda OGR1

“Gegen hafta parga parga “Dostluk” temali okuma parcasini ve “Sinema” adli siiri
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yazdigini sdylemistir. Arastirmaci simdiye kadar biiylik bir basar1 gosterdiginin ¢ok
cabaladiginin vurgusunu yapmustir. Son olarak OGRI1 tebrik edilmistir.

Hazirlik: Bu hafta da genel bir kopyalama ve dikte gorevi yapildiktan sonra son testin
yapilacagi soylenmistir. Bunun i¢in kopyalama yapacagi metni (Bayrak ve 2021 siiri)
ve yazmada kullanacag: defter, kalem, silgi ve acacak masanin iizerine koyulmustur.

Kendisini hazir hissettiginde baslanacagi soylenmistir.

Kazanimdan haberdar etme: OGR1’¢ “Bu zamana kadar Ogrenilenlerin

degerlendirilecegi” soylenmistir.

Isleyis: Tlk oturumda Tiirkge kitabinda yer alan “Bayrak” adl1 siirin yaris1 kopyalama,
yarisi dikte olacak sekilde yazilacagi belirtilmistir. Bu siiregte 6nce kelimeleri sesli bir
sekilde okumasi, arkasindan yazmasi istenmistir. Vurgu yaptigi noktalara 6zen
gostermesi gerektigi belirtilmigtir. Siiri bir kez okuduktan sonra yazma islemine
baslamistir. OGRI1, siirecte dikkat etmesi gereken noktalar1 kendisi ifade etmistir.
Yazma islemi boyunca ne yapmasi gerektiginin farkinda olarak her kelimeyi dikkatli
bir sekilde yazmistir. Artik nerelere dikkat etmesi gerektiginin, nerelerde hata
yaptiginin, en ¢ok hangi harflerde zorlandiginin farkindadir. Bu sayede zorlandig:
harfleri Ozellikle daha dikkatli yazarak yazisii en dogru sekilde ifade etmeye
calismustir. Arastirmaci siire¢ boyunca OGR1’e ¢ok fazla miidahale etmemistir. Son
hafta oldugu i¢in olabildigince hatalarimi kendisinin gormesini ve ¢ok zorlandigi
noktalarda ise sézel ipuclarindan faydalanmasi saglanmistir. OGR1’in “Bayrak” adli

siirine iliskin gorseller Sekil 75’te verilmistir.
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Sekil 75. OGR1’in “Bayrak” adl1 siir ¢alismasi
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Yazi caligmasinit bitirdikten sonra hatalar1 iizerinde durulmustur. Cok fazla hatasi
olamayan OGRI1 silme islemi yaparken yer yer baska harfleri de silmistir. Bu konuda
daha dikkatli olas1 istenmistir. Bunlarin disin okunakli ve anlasilir bir yazi yazdig
soylenebilir. Son olarak OGR1’e gosterdigi performanstan dolay1 tesekkiir edilmistir.

[k oturum bu sekilde tamamlanmustir.

Degerlendirme: Bu siirece iligkin 6gretmen goriisii su yondedir: “Toplam ii¢ yerde
hatas1 vardir. Bu da dikkat kaybindan kaynaklidir. Genellikle bosluklarla alakali
yanliglar yapmis; kelimeleri biraz birbirine yakin yazmistir. Onun disinda herhangi bir

yazim sorunu ve hatasi goriilmemistir”.

Odiillendirme: OGR1’e arastirmaciy: dikkatli bir sekilde dinledigi ve oturum boyunca

elinden geleni yaptig1 i¢in sevdigi bir patates cipsi verilmistir.
2. oturum:

Hazirlik: ikinci oturumda ise son testin yapilacagi ve daha dnce yazmis oldugu 2021°
adli serbest yazi ¢caligmasini tekrardan yazmasi istenmistir. Yazi yazarken bilgisayar

ekraninda siir gosterilmistir. Hazir oldugunda baslamasi istenmistir.

Kazamimdan haberdar etme: OGR1’e “Bu zamana kadar Ogrenilenlerin

~ 19

degerlendirilecegi” sdylenmistir.

Isleyis: OGR1 “2021” siirini yazmadan 6nce defterinde yer alan siiri gormek
istemistir. Yazdig1 siire bakinca arastirmact OGRI1’e “Eski yazin hakkinda ne
diisiiniiyorsun diye sormustur?”. OGR1 “Ogretmenim ilk yazmis oldugum yaz1 ¢ok
kotii  goriiniiyor. Kelimelere harflere ¢ok dikkat etmemisim. Bazilart c¢izginin
yukarisinda, bazilar1 ¢izginin altinda; hep kiiciik harfle baglamisim...” gibi ifadelerde
bulunmustur. Kendi hatalarini1 fark etmis olmasi silire¢ agisindan ne kadar gelisme
gosterdiginin en dnemli sonuglarindan bir tanesi oldugu sdylenebilir. OGR1 siiri
kendisi yazmistir. Son testin yapildigr 2021 adh siire iliskin gorseller Sekil 76’da

verilmistir.
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Sekil 76. OGR1’in “2021” adl1 siir calismasi

Siirin tamami yazildiktan sonra eski ve yeni siir yazimi detaylica karsilastirilmistir ve

bu karsilastirma sonucunda OGRI, “son yazisimn kendisini ¢cok mutlu ettigini
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sOylemis”; bunun i¢in arastirmaciya tesekkiir etmistir. Arastirmaci bu zamana kadar
gostermis oldugu basaridan dolayr ve kendisini dikkatli bir sekilde dinledigi icin
OGR1’e tesekkiir etmistir. Son hafta bu sekilde tamamlanmustir.

Degerlendirme: OGR1 yazi yazarken biraz heyecanlanmistir. Fakat bu heyecani
kendisini olumsuz olarak etkilememistir. Nitekim “2021” adl1 siir harf, kelime, climle
baglaminda hatalar1 olabildigince azalmistir Yine kelimeler arasi bosluklar, cizgi
takibi, imla ve noktalama isretlerine olabildigince dikkat etmis ve kontrollerini

saglamistir.

Oyunlarim: OGR1’e yazma calismalari yaparken arastirmactyla beraber yapmis

oldugu tiim etkinlikleri dikkate alarak yazmasi gerektigi ifade edilmistir.

Odiillendirme: Son olarak anneler giiniine yonelik bir hediye yapmak istemistir. OGR1
ile aragtirmaci aralarinda ne yapabileceklerine yonelik konusmuslardir. Projeden alina
malzemeler masanin lizerine koyulmustur. Yapilacak seye karar verildikten sonra
sevmis oldugu bir kartona ¢ift tarafli bant ve sim kullanilarak “ANNEM” baslig1
atilmistir. Daha sonra bashigin altina bir siir yazilmistir ve kalp ile siislenmistir.
Yazilan siir, renginden dolay1 net olarak goriinmemektedir. Siirde “Huzur kokan
annem, Beni hep ¢ok sever. Her zaman her seyden korur. Canim annem. Anneler
giiniin kutlu olsun.” yazis1 yazmaktadir. Ogrencinin kendisiyle ve ailesiyle yapilan
goriismede annesine verilmistir. Annesi OGR1’in hediyesi karsisindan ¢ok
duygulanmistir. OGR1’e sarilarak ona tesekkiir etmistir. Arkasindan “Bu kadar
gelisme gostermesi beni gok mutlu etti. Gergekten size tesekkiir ediyorum. Biz her ne
kadar elimizden geleni yapsak da mevcut kosullar bir¢ok seyi engellemistir. Sizin
emeginize saglik.” seklinde duygularin ifade etmistir. Tiim siirecler tamamlandiktan
sonra once OGR1 ile daha sonra annesi ile goriisme gerceklestirilmistir. Bu
goriigmelere iligkin bilgiler de arastirmanin tigiincii ve dordiincii alt problemlerinde
detayli bir sekilde yer almaktadir. Bu siirece iligkin gorseller Sekil 77°de yer

verilmistir.
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Sekil 77. OGR1’in annesine hediyesi

Son olarak uygulamalar bittikten sonra OGR1’in 6gretmeni ile goriisme
gerceklesmistir. Yapilan goriismede birinci haftadan onuncu haftaya kadar yapilan
calismalar hakkinda OGR1’in 6gretmeni bilgilendirilmistir. Nitekim tiim haftalar
dikkate alindigin OGR1’in 6gretmeninin goriisleri su yondedir: “OGR1’in en 6nemli
problemlerinden biri kalem tutma problemiydi. Kalem tutmasi diizelince gayet basarili
bir sekilde ilerlemis. Ayrica harflerin yazilis tarzlarini biliyordu ve ¢ok yuvarlak
yaziyordu. Bu nedenle kendi yazsini bile okuyamiyordu. Fakat su an ki dikte
caligmalarinda goriiyorum ki yazisimi gelistirmis yazinin belirli bir standartta
yazildiginin farkinda. Yine diyebilirim ki yazinin ve harflerin mantigin1 kavramis ve

oturtmusg bundan sonraki siirecte de boyle devam etmesini umuyorum.”

Programin yazma giicliigiinii giderip gidermediginin incelenmesi: On haftalik eylem
plan1 uygulanip tamamlandiktan sonra OGR1’in yazmis oldugu “2021” adl1 siir dikte
yoluyla yazdirilmistir. Bu siir arastirma oncesinde de incelenmisti. OGR1’in

kendisinin yazdigi bu iki metini karsilastirdiginda oldukga sasirdigi gézlemlenmistir.
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Arastirma baglamadan Once arastirma tamamlandiktan sonra yazilan “2021” siirine

iligkin gorseller Sekil 78’de verilmistir.

Sekil 78. OGR1’in uygulama oncesi ve sonrasi “2021” adl1 siir ¢alismasi

Sekil 78 incelendiginde arastirma Oncesinde yazilan siirde harflerin okunakli bir
sekilde yazilmadigi, harflerin gdévde, alt, {ist uzantilarinin oranli bir sekilde
yapilmadig1 ve satir lizerinde dogru konumlandirilmadigi, ¢izgi takibinde zorlandigi,
kelimedeki harflerin arasindaki boslugun uygun aralikta olmadigi, yine kelimeler arasi
bosluklarin uygun olmadigs, harf ve hece atlandigi, baz1 kelimelerin yanls yazildigi
goriilmektedir. Ancak uygulama sonrasi yazi dikkatle incelendiginde bu hatalarda
gozle goriiliir bir azalma oldugu, 6grencinin yazisinin daha okunakli duruma geldigi
sOylenebilir. Bu durum arastirma oncesi uygulanan yazi degerlendirme araglarina
(Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi ve Yazim Hatalar1 Formu) da yansimistir. OGR1’in
degerlendiricilere gére uygulama dncesi ve uygulama sonras1 Cok Boyutlu Okunaklik

Olgegi’ne gore degerlendirmesi Tablo 37’de verilmistir.
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Tablo 37.

Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Degerlendiricilere Gore OGRI'in “2021”
Siirinin Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi ne Gore Degerlendirilmesi

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Degerlendirici 6 15
Degerlendirici 6 15
Genel X 6 15

Tablo 37’ye bakildiginda uygulama 6ncesinde 6grencinin Tiirk¢e defterinde bulunan
“2021” siiri Cok Boyutlu Okunaklik Olgegine gore degerlendiricilere gore
degerlendirildiginde egim, bosluk, ebat, bigim agisindan Yetersiz (1) ve ¢izgi takibi
Orta Diizey Yeterli (2) olarak puan almisti. Bu yazi1 toplam 6 puan aldigindan
okunaklik acisindan yetersiz olarak degerlendirilmistir. Eylem planinin icerdigi on
haftalik yaz1 egitim programi1 tamamlandiktan sonra “2021” siiri yeniden
yazdirilmistir. Bu yazi, degerlendiriciler agisindan Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi’ne
gore egim, bosluk, ebat, bi¢cim ve ¢izgi takibi agisindan Yeterli (3) bulunmus ve 15
puan almistir. OGR1’in Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi'ne gore uygulama dncesi ve

uygulama sonrasi verilerinin ¢izgi grafigine yansimasi ise Sekil 79°da verilmistir.

OGR1

o 15
= 14
S 13
BT
B0 =
i; % 10
o8 9
~x 8
=8 7
= E
EL 0
Z E
Oy 4

S 2
%f; 1
A 0
'M .
S uygulama dncesi uygulama sonrasi

=60 GR1

Sekil 79. OGR1’in Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi'ne gore uygulama oncesi ve

uygulama sonrasi verilerin ¢izgi grafigi
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Sekil 79 incelendiginde OGR1’e uygulanan programin dgrencinin yazma giicliigiiniin
gidermek noktasinda uygulama 6ncesi ve uygulama sonrast olumlu yonde bir artig
gosterdigi goriilmektedir. Tiim bu durumlar neticesinde OGRI1’in yazdig1 yazi
okunaklik bakimindan yeterli bulunmustur. Son olarak degerlendiricilere gore Yazim
Hatalar1 Formu’na uygulama 6ncesi ve sonrasi bakilmigtir. Yazim Hatalar1 Formu’na

gore degerlendirme Tablo 38’de verilmistir.

Tablo 38.

OGR1’in “2021” Siirinin Degerlendiricilere A¢isindan Yazim Hatalart Formu'na

Gore Degerlendirilmesi

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Boyutlar Var Yok Var Yok
Harf Atlama/Ekleme v v
Hece Atlama/Ekleme v v
5 B Ters Yazma v v
Degerlendirici Harf Karigtirma v v
Kelimeleri Bitisik/Ayr1 v v
Yazma
Satir Sonunda Hece Ayirma v v
Sozciik Atlama/Ekleme v v
Sézciigii Yanlis Yazma v v
Imla Hatalar v v
Boyutlar Var Yok Var Yok
Harf Atlama/Ekleme v v
Hece Atlama/Ekleme v v
5 . Ters Yazma v v
Degerlendirici Harf Kanstirma v v
Kelimeleri Bitisik/Ayr v v
Yazma
Satir Sonunda Hece Ayirma v v
Sozciik Atlama/Ekleme v v
Sozciigii Yanlis Yazma v v
Imla Hatalar v v

Tablo 38’e bakildiginda OGR1’in yazisindaki icerige gére uygulama dncesinde Harf
Atlama/Ekleme, Kelimeleri Bitisik/Ayr1 Yazma, Satir Sonunda Hece Ayirma ve Imla
Hatalar: yoniinden yanlislari mevcuttur. Uygulama siirecinde OGR1’in mevcut
hatalar1 tizerinde durularak bu hatalar1 giderilmeye ¢alisilmistir. Nitekim uygulama
sonrast “2021” siirine bakildiginda degerlendiricilere gore tim boyutlarda (Harf
Atlama/Ekleme Hece Atlama/EklemeTers Yazma, Harf Karistirma, Kelimeleri

Bitisik/Ayr1 Yazma, Satir Sonunda Hece Aywma, Sozciik Atlama/Ekleme, Sozciigii
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Yanhs Yazma, Imla Hatalarr) olumlu ydnde bir gelisme oldugu sdylenebilir. Bu durum

OGR1’in yazisinin okunakligmi olumlu yonde etkilemistir.

Son olarak programin etkililigini ortaya koymak adina 6grenciler tarafindan tutulan
giinliiklere de yer verilmistir. Giinliikler hazirlanirken haftalik olarak 6grencilerin
oturumlara iligkin goriisleri alinmaya calisilmistir. Bu giinliikkler hem 6grencinin
kendini degerlendirmesini hem de arastirmacinin bir sonraki haftalarda yapacagi
planlamalarda 6nlemler almasma olanak saglamistir. Ogrenciler agisindan giinliik
doldurmanin zahmetli bir duruma donlismemesi i¢in haftalik veya iki haftada bir
sekilde giinliikleri tutmalar1 konusunda esnek davranilmistir. OGR1’e ait birinci ve

onuncu hafta gilinliiklerinin karsilastirilmast Sekil 80°de verilmistir.

Sekil 80. OGR17in birinci ve onuncu haftaya iliskin giinliiklerinin karsilastirilmasi

OGR1’e ait serbest yazi olarak yazilmis Sekil 80’deki giinliiklere bakildiginda
uygulamaya baslanilan hafta yazilan giinliikte bircok noktada hata oldugu goze
carpmaktadir. Harf, hece ve kelimelerdeki hatalarin yani sira ciimlelerde anlam
bakimidan da sorunlar yer almaktaydi. Ozellikle dokuzuncu ve onuncu haftaya

girildiginde yazilan giinliiklerde anlam bakimindan da uygun oldugu sdylenebilir. Bu
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durum yapilan ¢alismanin OGR1 agisindan serbest yazisinda da olumlu yonde katki

sagladigi seklinde yorumlanabilir.

4.1.2.1. OGRI’in ikinci dongiisiine yonelik genel degerlendirme. Gozlem,
goriisme, arastirmacinin giinliigii ve bagimsiz degerlendiricilerden elde edilen verilere
gore, alt1 haftalik uygulamanin genel anlamda OGR1’in yazma giigliigiinii giderme
noktasinda olumlu etkiler yarattigi sdylenebilir. Birinci, ikinci, li¢lincli ve dordiincii
dongii kapsaminda belirlenen sorunlara yonelik ¢oziimler iiretilmis ve ikinci dongiide

yer alan uygulamalara yansitilmaya ¢alisilmigtir.

ikinci dongiide OGR1’in yazma giicliigiinii giderme noktasinda oturumlarda gozlenen
Ogrenci davranislarindan en ¢ok tekrar edenler ele alinarak, asagida verilen Sekil 81

olusturulmustur.

olok

-OGR1 defteri uygun olarak kullanmistir

-OGRI1 kalemini uygun olarak kullanmistir

-OGRI1 silgiyi uygun olarak kullanmistir

-OGR1 masada otururken elleri masa iizerinde bulundurur ve
defteri kontrol edecek durumda konumlandirmistir

-OGR1 6grendigi harfleri kurallarina uygun yazmustir.

—OGngﬁqlﬁk cektigi harfler (“z, j, k, m, ¢, t, 1, d, a, h, i, g”) ile
bildigi harfleri birlestirerek kurallarina uygun heceler, kelimeler
ve climleler olusturmustur.

-OGR1 harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun bosluklar
birakmugtir.

-OGR1 biiyiik harflerin ciimleye baslarken, 6zel isimleri ve
basliklar1 yazarken kullanildigin1 6rneklerde gostermistir.
-OGR1 nokta, soru isareti, iinlem isareti, kisa ¢izgi ve kesme
igaretlerinin kurallarina uygun kullanmistir.

Sekil 81. OGR1’in ikinci dongiisii kapsaminda, haftalara gére yazma giicliigiine iliskin

gozlenen davranislar
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Sekil 81 incelendiginde besinci, altinci, yedinci, sekizinci, dokuzuncu ve onuncu
haftalarin hepsinde dncelikle OGR1’in ergonomik faktorleri daha sonra giicliik ¢ekilen
harflerin 6gretimi en sonda da OGR1’in hece, kelime ve ciimle arasindaki iliski ve
imla ve noktalama kurallar1 iizerinde durulmustur. Yine bu siireclerde OGR1’in
anlamli climleler olusturmasi ve bunlar1 yaparken daha 6nce 6grendigi davranislart da
unutmamasina ozen gosterilmistir. Genel olarak bakildiginda OGR1’in uygulama
siirecinin basindan sonuna kadar kademeli bir sekilde kazanimlara ulastig

sOylenebilir.

4.1.3. OGR2’nin birinci déngiisiine yonelik bulgular. OGR2’nin birinci
dongiisti, ilk dort haftalik uygulama siirecini kapsamaktadir. Bu kapsamda, her hafta
i¢in ayr1 ayr1, hazirlanan Bireysellestirilmis Ogretim Planlari’nin uygulanmasina yer
verilmistir. Birinci, ikinci, iigiinci ve dordiincii hafta icin hazirlanan BOP’lerde
OGR2’nin biiyiik ve kiiciik kas gelisimlerine, kalem, defter ve silgi kullanimlarina ve
zorlandigi harfler {izerinde durulmustur. Siirece iliskin bilgiler; OGR2’nin
gerceklestirdigi calisma kagitlarina, arastirmact gozlemlerine, 6grenci goriislerine,
veli goriislerinden ve 6gretmeninin goriislerinden olusmaktadir. OGR2’e iliskin dort
haftalik uygulama asamasinda yapilan ¢alismalar ve tiim siirece iliskin detaylar

asagida verilmistir.

1. hafta: Pandemi sebebi ile olusan risk ortaminda gerekli tedbirler (dezenfektan,

kolonya, maske) alinmistir ve arastirmacinin kendisi her oturumda maske kullanmastir.
1. oturum:

Hazirlik: Arastirmact tarafindan hazirlanan tiim etkinlikler 6grencinin evine
gotiiriilmiistiir. Getirilen tiim malzemelerin sorumlulugunun OGR2’de oldugu her
hafta belirli bir kismimin kullamlacag: 6zellikle belirtilmistir. Onceden arastirmaci
tarafindan hazirlanan 6diiller (3D kalemle yapilan cigek, gozliik, kus, prenses vb.) de
eklenmistir. Bu &diiller annesine verilerek OGR2’ye gosterilmemistir. Her hafta
odiillerin bir tanesi verilecek sekilde ayarlanmistir. Bu siirece iligskin gorsel Sekil 82°de

verilmistir.



236

Sekil 82. OGR2 i¢in hazirlanan malzemeler

[k hafta hem tanigsmak hem de oturma, kalem kullanma, silgi kullanma, viicut durusu
tizerine calisilmistir. Bunlarin yani sira aile ile goriisiiliip; aileye, 10 haftalik siire zarfi
icerisinde yapilacaklar genel olarak 6zetlenmistir. Aile ile goriismelerde 6grencinin
oncelikle iyi yanlar1 ve yapabildikleri lizerine konusulmustur. Sonra eksik oldugu
noktalar lizerine goriisme yapilmistir. Aileye gerekli agiklamalar yapildiktan sonra
OGR2’nin odasma gecilmis ve derse baslamadan once OGR2'nin odasinda bazi
diizenlemeler yapilmistir. Isigin gelis acisma gére OGR2'nin masa ve sandalyesi
ayarlanmis ve c¢evrede dikkatini dagitacak malzemeler kaldirilmistir. Ortam

diizenlemesi yapildiktan sonra derse geg¢ilmistir.

Kazanimdan haberdar etme: OGR2’ye “Beni dikkatli bir sekilde dinledigin takdirde

bu hafta hem dogru kalem tutusu hem de dogru oturusu 6grenebileceksin” denilmistir.

Isleyis: OGR2’ye uyulmasi gereken kurallar (kendisini dikkatli bir sekilde dinlemesi
ve kendisinin gosterdigi sekilde yapmasi, bunlar1 yaptig1 taktirde daha dogru oturup
daha dogru kalem tutacagi ve buna bagli olarak dogru yazacagi lizerinde durulmustur)
anlatilmistir. Derste kullanilacak araglar (kalem, silgi, agacak, defter, kalem tutamac)
tanitilmis ve incelemesi igin belirli bir siire verilmistir. Once arastirmaci tarafindan
yanlis bir oturma ve kalem tutma gdsterimi yapilarak OGR2'min yorumlamasi
istenmistir. Bunun iizerine OGR2'ye arastirmacinin nerelerde hata yaptig1 sorulmustur.
OGR2’nini “Ogretmenim elleriniz yanlis yerde.” demesi iizerine, el ve kollarin dogru
kullanimi iizerine bir konusma gergeklestirilmistir. Boylece olmasi gereken dogru
oturus lizerine yorumlar yapilmistir. Arkasindan oturus, kalem tutus ve defter tutusun

dogru kullanirmi OGR2’ye gosterilmistir. Daha sonra OGR2 dogru bir sekilde



237

oturmaya calistiginda eksik oldugu noktalarda arastirmaci kendisine model olmustur.

Bu asamalara iligkin gorseller Sekil 83°te verilmistir.

Sekil 83. OGR2’nin oturus pozisyonu

Ayni zamanda tiim bu siireclerde kalem tutamagc kullanilmistir. Bu konuda OGR2 ile
yapilan anlagsma arastirmaci giinliigine su sekilde yansimistir: “Turuncu kalem
tutamag ile kendisine bir sifre olusturduk; ne zaman turuncu sembol dersek OGR2
durusunda bir hata oldugunu fark edecek ve oturusunu, kalem tutusunu veya belini ve
boyun hizasim diizeltecektir”. Bu konuda gerekeni yapacagmi soyleyen OGR2’ye

tesekkiir edilerek oturum tamamlanmaistir.

Degerlendirme: OGR2’ye iliskin arastrmacinin gozlemlerinden bir tanesi oturus
esnasinda ayaklarmin yerden kesilmis olmasidir. Ayaklar ile yer arasinda ne kadar
mesafe olursa dengesinin o kadar bozulacagi OGR2’ye sdylenmistir. Bir digeri ise;
sirecte kalemi c¢ok fazla sikmasi neticesinde kalemin ucunun kirilmasiyla
sonu¢lanmistir. Bunun {izerine kalemi ¢ok sikmamasi ve dikkat etmesi gerektigi
OGR2’ye belirtilmistir.

Oyunlarim: OGR2’den verilen yazi defterinde yapilan bu calismalari dikkate alarak;

giin i¢inde belirli araliklarla yapmasi istenmistir.
2. oturum:

Hazirlik: Ikinci oturumda diger hazirlanan malzemelerle ¢izgi calismalari yapilacag

soylenmistir. OGR2 hazir hissettiginde derse baslanmustir.
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Kazanimdan haberdar etme: Arastirmaci OGR2’ye, “Beni dikkatli bir sekilde
dinledigin takdirde parmak kaslarin ve ince motor becerilerin gelisecektir” seklinde

ifade etmistir.

Isleyis: Ik hafta oldugu icin kalan siire zarfi igerisinde ¢izgi ¢alismalar1 yapilmustir.
OGR2’den yatay ¢izgi; saga yatay, sola yatay ve diiz ¢izgiler ¢izmesi istenmistir. Bu
etkinlikleri gergeklestirirken oturma diizeni ve kalem tutusu iizerine tekrarlar

yapilmustir.

fkinci oturum bitimine yakin OGR2’nin hem eglenip hem de alistirma yapmasi igin
alinan origami setindeki ilk origamiyi arastirmaci ile OGR2 birlikte yapmustir.

Gosterilen “Canan” karakterine iligkin gorsel Sekil 84’te verilmistir.

Sekil 84. Canan karakterine iliskin gorsel (solda yer almaktadir)

Ardindan yapilan origamiyi OGR2’den yeniden yapmasi istenmistir. Birka¢ deneme
yaptiktan sonra OGR2 tam olarak origamilerin mantigin1 anlayinca siireg
tamamlanmistir. Son olarak arastirmaci dersi dikkatli bir sekilde dinledigi ve ders
esnasinda yerinden kalkmadigi igin OGR2’ye tesekkiir etmis ve birinci hafta

tamamlanmaistir.

Degerlendirme: Ders bittikten sonra tekrar aile ile goriisiilmiistir. OGR2’nin annesi
“Siire¢ icerisinde olabildigince yiiz ylize egitim olmasit bizim agimizdan daha
onemlidir. Biz ¢alistigimiz igin zorlaniyoruz ve OGR2 bazen zorlayic1 olabiliyor. Bu
nedenle uzaktan egitim sizin i¢in de zor olacaktir” diyerek; miimkiin oldugunca yiiz
yiize egitimin gerceklestirilmesinden yana olduklarini ifade etmislerdir. Bu nedenle

OGR2’nin ailesine haftanin bazi giinlerinde yiiz yiize egitimden bazi giinlerinde
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ailenin ve pandeminin seyrine gore uzaktan egitimden yararlanilabilecegi
soylenmistir. Bunlara ek olarak arastirmaci, aileye “OGR2'ye giivendigini ve
basaracagina inandigmi” da eklemistir. Ayrica ailesine “Bu siiregte OGR2’nin hi¢bir
konuda zorlanmamasi1 ve etkinliklerini yaparken kontrol edilmesi gerektigi” lizerinde
durulmustur. Aile ve OGR2 “Tiim siirece iliskin kararl1 olduklarini ve basaracaklarina
inandiklarint” belirtmislerdir. Bunlarin disinda yapilan ikinci oturumda OGR?2 ¢izgi
cizerken sola egik cizgilerde zorlanmistir. Yine origamileri yaparken ¢ok keyif aldig
soylenebilir. OGR2 “Ogretmenim ben bunlar1 hepsini bir giinde yaparim demistir.”
Arastirmaci “Her giin iki tane yapmasinin yeterli olacagini acele etmemesi gerektigini”

belirtmistir. Bunlarin diginda siireci cabuk kavradigi soylenebilir.

Oyunlarim: OGR2’ye 10 tane farkli karakterdeki origamiler verilmistir ve bu hafta ici
her hafta icerisinde her giin bir tane veya iki tane origami yapip fotografini
aragtirmacitya gondermesi istenmistir. Yine origamilerin nasil yapilacagina iliskin
kilavuz resimler goriisme esnasinda ailesi tarafindan gekilmistir. Boylelikle OGR2 nin
kol kaslar1 ve ince motor becerileri lizerine ¢alisilmistir. Yine oturum sonlandirilirken
OGR2’den yapmis oldugu cizgi caligmalarini birinci giin kegeli kalemle, ikinci giin

pastel boya ile, iiglincii giin farkl: bir renkli kalemle yapmasi istenmistir.

Odiillendirme: Birinci hafta bittiginde arastirmaci tarafindan énceden hazirlanmis 3D

kus OGR2’ye hediye olarak verilmistir.

Birinci haftaya iliskin olarak arastirmacinin gézlemleri su yondedir: “OGR2 iyi bir
performans gostermistir. Yalnizca yazi yazarken bazen ayaklarini havaya
kaldiriyordu. Bu nedenle sonraki haftalarda oturma diizeni iizerinde calisilmasina
karar verilmistir. Siire¢ boyunca OGR2 &grenmis oldugu kalem tutus, oturus
kurallarini, 6devlerini yaparken uygulamaya caligmistir.” Ailesi ile yapilan goériismede
annesi “Hem origamilerde hem de anlattiklarinizi uygulamaya ¢alistyoruz. Origamileri
babasiyla berber yapiyor.” demistir. Son olarak annesiyle telefonda yapilan goriismede
OGR2’nin annesi “Smif &gretmeninin de ydnlemdirmesi ile doktora gittiklerini
sOylemistir. Doktorun yonlendirmesi ile dikkat eksikligi ve hiperaktivite i¢in ilag
kullanimina baglayacaklarin1” sdylemistir.  Birinci hafta bittikten sonra yapilan
origamiler OGR2’ye verilen mantar tabloya ve etkinlik kosesine asilmistir. Ilgili

gorseller Sekil 85°te verilmistir.
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Sekil 85. OGR2’nin birinci haftaya iliskin gérselleri

2. hafta
1. oturum:

Bir 6nceki haftanin degerlendirilmesi: Gegen hafta OGR2’ye verilen gorevler kontrol
edilmis ve 6grenilen dogru oturus, dogru kalem tutus pozisyonlari ile alakali genel bir
tekrar1 yapilmustir. Yapilan bu tekrarlarda OGR2’den 6grendiklerini uygulamal olarak

gostermesi istenmistir ve basarili oldugunda siire¢ tamamlanmastir.

Hazirlik: Hazirlik asamasinda bugiin yapilacak etkinliklerle ilgili olarak materyaller
(3D kalem, Motex Kabartma Makinas1 ¢iktilar1 vb.) tanitilmistir. Ozellikle 3D kalemin
nasil kullamldig1 arastirmaci tarafindan OGR2’ye gosterilmistir. Bu kapsamda nasil
acildigl, calistig1 ve kapatildigi lizerine konusulmus ve 6rnek ¢izimler yapilmistir. Bu
siiregte OGR2 ¢ok heyecanlanmis ve arastirmaciya “Bu etkinligi ¢ok sevdim. Cok
giizel seyler yapilabilir. Daha 6nce internette de gormiistiim. Hep merak etmisimdir.
Gergekten ¢ok keyifli bir sey.” seklinde diisiincelerini ifade etmistir. [lk denemeden
sonra OGR2’nin 3D kalemi kavramasi ilgisinden dolay1 hizli olmustur. Son olarak
siire¢ igerisinde olasi olumsuz etkileri ortadan kaldirmak icin priz, kablolar...vb.

arastirmaci tarafindan diizenlenmistir.

Kazanimdan haberdar etme: OGR2 malzemeleri inceledikten ve giidiilendikten sonra
“Bugiin seninle zorlandigin “d, f, k, y” harflerini 6grenecegiz. Bunlar1 yaparsan bu

caligmanin sonunda zorlandigin harfleri daha dogru yazabileceksin.” denmistir.

Isleyis: Siirece baslarken oncelikle arastirmaci harfin isaretlerinin gosterildigi ve

rakamlarla ifade edildigi duvara asili kdgidi OGR2’nin incelemesini istemistir.
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Uretilecek ilk harf olan biiyiik “D” harfi arastirmaci tarafindan yiiksek sesle
sOylendikten sonra oklar yoniinde arastirmaci tarafindan nasil olusturulduysa rakamsal
olarak ifade edilmistir. Ornegin yukaridan asagiya dogru (1) rakamu diiz ¢izgi ile sonra
oval (2) sekilde isaret parmag ile oval ¢izgi gosterilmistir. Bu siiregte OGR2
arastirmaciy1 taklit etmistir. Parmaklariyla ayni sekilde harfin {izerinden ge¢mistir.
Bunun iizerine OGR2’ye “Yazarken zorlandigin ve karistirdigin harfler var m?”
seklinde soruldugunda OGR2 kiiciik “b” ile karistirdigini sdylemistir. Bunun sebebi
olarak “ikisi de diiz bir ¢izgi ve yuvarlaktan olusuyor ve birbirlerine ¢ok benziyorlar
ogretmenim” seklinde ifade etmistir. Sonra arastirmaci tarafindan OGR2'den harfi
gozleri kapal1 bir sekilde hayal etmesi ve harfi havada isaret parmagi ile tekrar yonleri
belirterek sdylemesi istenmistir. OGR2 bunu birkag kez tekrar etmis ve basarili oldugu
arastirmaci tarafindan gériiliince biiyiik harfi ¢izmesi istenmistir. Bu siirecte OGR2’ye
yardimci1 olmak ig¢in ¢izgisiz kagit iizerinde aragtirmaci tarafindan yardimer ¢izgiler
cizilmistir. Cizgiler igerisindeki araliklara uygun biiyiik harfler biiyiik puntolu
yazdirilmigtir. Harflerin biiyiik punto ile yazilmasinin sebebi 3D kalemle bu harflerin
tizerinden gecilmesidir. Ciinkii 3D kalem akiskan yapisi sebebiyle saga sola fazla
dagilmaktadir. Harf yazimlarinda OGR2’nin zorlandig1 kisimlar1 daha net gormesi
acisindan biiyiik ¢izimler nem kazanmaktadir. 3D kalemle OGR2’nin sevmis oldugu
renk secilerek bliylik puntolarla harfin {izerinden ge¢ilmistir ve ii¢ boyutlu olarak

harfin ortaya ¢ikmasi saglanmistir. Bu siirece iligskin gorseller Sekil 86°da verilmistir.

Sekil 86. Biiyiik “D” harfinin 3D kalemle ¢izimi

Kuruyan harfin ii¢ boyutlu yapis1 arastirmaci tarafindan OGR2’ye tekrar sorulmustur.

3D sekilde olusan harf OGR2 tarafindan agiklanmistir. Ornegin, “Ogretmenim bir tane
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asagiya dogru ¢izgi ¢izecegiz. Sonra yukardan diger baslangi¢ noktasina dogru egimli
bir daire ¢izecegiz.” seklinde ifade edilmistir. Son olarak parmakla 3D olusan harfin
tizerinden gecilmistir. Harfin zihinde olusturuldugunu fark eden arastirmaci, harfi
birka¢ kez tekrar ettirmistir. Harf en dogru sekilde olusturulana kadar 3D kalemle
cizimi gergeklestirilmistir. Her ¢izimde yonler ve rakamlar vurgulanmis ve en dogru
ve glizel tic boyutlu harf ¢ikartilip ve etkinlik kosesine alinmistir. Etkinlik kosesine
iliskin gorsel Sekil 87°de verilmistir.

Sekil 87. Etkinlik kosesi

Daha sonra ayni harfin kiiciik harfine gecildiginde, kiiclik “d” harfi 6gretilirken de
oncelikle parmakla karton lizerinden gecilmis ve arkasindan gozler kapali hayal
edilmesi istenmistir. Son olarak goézler kapali harfin ¢izimi gerceklestirilmistir. Bu
asamalarda 3D kalemle ¢izimler gergeklestirilmistir. Karistirdigi bir harf oldugu i¢in
iizerinde daha ¢ok durulmustur. Ozellikle bu siirecte kiiciik “b” harfinden farki
tizerinden, 6rnek ¢izimler yapilarak agiklanmistir. Birinci oturum harflerin anlasilmast

tizerine sonu¢landirilmistir.

Degerlendirme: Bu siire¢ aragtirmaci giinliigiine “Harf 6gretiminin ilk haftasi1 olmasi
nedeniyle OGR2 ile olan etkinlikler uzun siirmektedir. 3D kalemi hizl1 kavramis ve
harfleri yazarken basta zorlanirken son tekrarlarda daha olumlu ¢izimler yapmistir.”
seklinde yansimustir. Bunlarin disinda birinci oturuma iliskin OGR2 “3D kalemden

cok keyif aldigin1 ve ¢ok mutlu oldugunu” ifade etmistir.

Oyunlarim: OGR2’den bu hafta i¢inde evde buldugu malzemelerle 6grendigi harfi

¢izmesi istenmistir.



243

2. oturum:

Hazirlik: Ikinci oturuma OGR2’nin daha rahat hissetmesi i¢in kisa bir sohbetle
baslanmistir. Arkasindan OGR2’ye “Kalan harflerin 6grenimine devam edecegiz hazir
mism?” denilmistir. OGR2 “Ogretmenim hemen baslayalim.” seklinde yanit vermistir.

Bunun iizerine ikinci oturuma baglanmistir.

Kazanimdan haberdar etme: Arastirmact “OGR2’ye simdi de geri kalan “f, k, y”

harflerini 6grenecegiz.” demistir.

Isleyis: Harf 6gretimi ile baglanmistir. Her harf i¢in aym siirecler gergeklestirilmistir.
Oncelikle arastirmaci tarafindan harfin gosterimi yapilmis; harfin yonleri hakkinda
bilgi verilmistir. OGR2’den bunu taklit etmesi istenmistir. Daha sonra 6grenilen harfin
havada, yerde, gozleri kapali ¢izimleri parmakla gerceklestirilmistir. Son olarak da
harflerin ¢izimi yapilmistir. Bu siiregte ¢izgisiz kagit lizerinde biiyiik ve kiiglik harfler
biiyiik puntolu yazilmistir. Bu siirecte 6grencinin zihinsel olarak sekli olusturabilmesi
Oonemsenmistir. Cizilenler i¢inde en dogru olan harf aragtirmaci tarafindan ¢ikartilmas.
OGR2 tarafindan incelenmistir. Diger harfler de OGR2 tarafindan ¢ikartilmistir. En
dogru ve giizel yazilan harf yuvarlak igerisine alinmistir. Harflerin ¢izimlerine iliskin

gorseller Sekil 88’de verilmistir.
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Sekil 88. Biiyiik - kii¢iik “F ve K” harflerinin 3D kalemle ¢izimi

Biiyiik “Y” harfi icin Motex Kabartma Makinasi’nda ¢ikartilan “Y™ harfi 6grenci
tarafindan dikkatlice kesilmis, incelenmis ve tekrar c¢izimi gerceklestirilmistir.
Zorlandig1 harflerden bir tanesi oldugu icin ekstra etkinlik yapilmistir. Bu etkinlige

iligkin gorsel Sekil 89’da verilmistir.

Sekil 89. Motex Kabartma Makinasi’nda biiyiik “Y” harfini kesilmesi

Bu etkinlikler icin ortalama 15 dakika siire harcanmistir. Bu siiregte OGR2’den
ozellikle harfi eline alip incelemesi istenmistir. OGR2 harfe dokunup “Ogretmenim bu
cok kiiciik ama dokununca {istiindeki kabartmayr hissedebiliyorum” demistir.
Arkasindan arastirmaci yonleri kabartma tlizerinden de gdstermesini ve aciklamasini

[}

istemistir. Bu siirecler bagarili bir sekilde tamamlaninca kiiciik “y” harfine ge¢ilmistir.
Kabartma makinasinda sadece biiyiik harflerin yer almasi nedeniyle kii¢iik “y” harfinin
ogretimi i¢in 3D kalem ve daha onceki yonergeler (Harfin yonlerinin tabloda

gosterilmesi, havada ve masada parmakla ¢izilmesi, harfle ilgili hayvan, esya vb.
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nesneler aklina getirmesi arkasindan harfin yazilmasi, son olarak 3D kalemle harfin
cizilmesi, cikartilip incelenmesi) dikkate alinarak 6gretimi yapilmistir. Bu siiregte
bircok kez deneme yapilarak harflerin pekismesine dzen gosterilmistir. Ozellikle
OGR2’nin harfi kavramas1 ve kiiciik “y” harfinin uzantilar iizerine konusulmustur.
Harfi 3D kalemle ¢izdikten sonra en dogru ve giizel sekil ¢ikartilip incelenmistir. Son
olarak deftere yazmasi istenmistir. Dogru harfe ulasilinca OGR2’ye tesekkiir edilip

ikinci oturum tamamlanmaistir.

Odiillendirme: Arastirmaci “Beni dikkatli bir sekilde dinledigin, benim gdsterdigim
sekilde yaptigin ve ders bitimine kadar yerinden kalkmadigin igin sana tesekkiir
ederim.” demis ve arastirmaci tarafindan OGR?2 i¢in 3D kalemle hazirlanan ¢igek sekli

verilmistir.

Degerlendirme: ikinci haftaya iliskin arastirmaci notu su yéndedir: “OGR2’nin dikkati
hizli dagilabilmektedir. Bazen de agresif tavirlar sergiledigi icin etkinliklerde uzun
zaman gegebiliyor. Nitekim bu alisma siireci olarak degerlendirilip sonraki haftalarda
hizlanmasi planlanmistir”. Ayrica 3D kalem kullaniminda keyif aldigi ve hatasiz
harfler ¢izdigi goriilmiistiir. Siirece iliskin zorlandig1 kisimlarda OGR2 “Kiigiik “b”
harfini kiiciik “d” harfi ile, biiyiikk “D” harfini biiyiik “B” ile, kiigiik “y” harfinin
kuyrugunu uzatirken sorun yasiyorum ve “g” harfi ile karistirtyorum gretmenim.”
seklinde ifade etmistir. Bu bilgi diger haftalarda kullanilmak iizere arastirmact
giinliigiine kayit edilmistir. OGR2’ye iliskin bu bilgiler dzellikle kiigiik “b” harfi ve
ogretimi daha yapilmayan kiigiik “g” harfi 6gretilirken arastirmaciya faydali olmustur.
Genel olarak ikinci haftadan program bitene kadar gecen siire zarfinda biiyiik ve kii¢iik

harf arasindaki farklar tizerinde durulmaya 6zen gosterilmistir.

Oyunlarim: Bir sonraki hafta i¢in yapmasi gereken etkinlikler ailesine ve kendisine
sOylenmistir. Her giin bir biiyiik harf (noktali-noktasiz), bir kiigiik harf (noktali-
noktasiz), calisma kagitlarinin gergeklestirilecegi ve bunlari yaparken renkli kalemler,

pastel boyalar kullanilacagt OGR2’ye belirtilmistir.

fkinci hafta ailesiyle yapilan goriismelerde annesi; “OGR2’nin oyunlar1 yaparken
keyif aldigin1 fakat dikkat siiresinin kisa oldugunu ¢abuk sikildigin1” belirtmistir.
Yapilan caligmalar, arastirmaciya whatsapp lizerinden gonderilerek geri doniisler

saglanmistir. Bu siireglerde OGR2’yi zorlayacak oyunlardan ve etkinliklerden
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kacinmaya Ozen goOsterilmistir. Basit ve kisa gorevlerle siirece adapte olmasi

amagclanmustir. Ikinci hafta sonunda yapilan ¢alismalar Sekil 90°da verilmistir.

Sekil 90. OGR2 nin ikinci hafataya iliskin gérselleri

3. Hafta:
1. oturum:

Bir 6nceki haftanin degerlendirilmesi: Derse baglamadan énce OGR2’den gegen hafta
neler yaptiginin dzetlemesi istenmistir. OGR2 “Verilen etkinlikleri yaptigmi ve gok
zorlanmadigim1” belirtmistir. Arkasindan OGR2, arastirmaci igin hazirladig1 hediyeyi
vermistir. Bunun iizerine ¢ok mutlu olan arastirmaci OGR2’ye tesekkiir etmistir.

Hazirlanan hediyeye iliskin gorseller Sekil 91°de verilmistir.
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Sekil 91. OGR2’nin arastirmaciya hediyesi

Hazirlik: Etkinlikte kullanilacak ara¢ ve gerecler OGR2’ye tanitilmistir. Mukavva,
elisi kagidi, makas, yapistirici, oyun hamuru gibi malzemelerle neler yapilabilecegi
kendisine sorulmustur. Bunun iizerine OGR2, “Ne yapacagimizi ¢ok merak ediyorum.
Samirim  harfleri ¢gizecegiz.” cevabin1 vermistir. Arastirmaci OGR2’ye harf
ogretiminde buradaki malzemelerin kullanilacag ifade etmistir. Son olarak OGR2’ye
“Birinci etkinlik i¢in makas, yapistirict ve renkli kagitlar kullanacagiz.” denilmis ve

kendini hazir hissettiginde birinci oturuma baglanmaistir.

Kazanimdan haberdar etme: OGR2’ye “Bu hafta kendisine en ¢ok zorlandig1 “b, , s,
s, p” harflerinin Ogretilecegi ve 6grendigi bu yeni harflerin onun daha dogru ve giizel

yazmasina biiyiik katkida bulunacagi” belirtilmistir.

Isleyis: Harfler 6gretilirken ilk &nce biiyiik harf daha sonra kiigiik harf 6gretilmistir.
Harf 6gretimine ilk biiyiik “P” harfi ile baslanmis ve “P” harfinin nasil olusturulacagi
arastirmaci tarafindan OGR2’ye gosterilmistir. Bunun igin 6nce numarali oklarin
bulundugu duvara asili kagit iizerinde parmak ile gosterilmistir. Arkasindan OGR2
havada, yerde ve gozleri kapali harfin ¢izimini gergeklestirmistir. Ka¢ vurustan
olustugu (6rnegin biiyiik “P” harfi i¢in yukaridan asagiya diiz bir ¢izgi (1) ve baslangi¢
noktasi iist ¢izgiden olacak sekilde orta ¢izginin orta noktasinda bulusacak (2)) ve nasil
olusturuldugu, aciklandiktan sonra “P” harfinin renkli keceli kalemlerle -elisi
kagitlarina ve sevdigi renk kartona gizmesi istenmistir. OGR2 harfleri dnce kurallarina
uygun olarak ¢izmeye calismistir. Arkasindan en dogru harfi makasla kesmistir. Daha
sonra kiiciik “p” harfinin 6gretimine gegilmistir. Kiiclik “p” harfini 6grenirken ¢ok

zorlanmamasina ragmen 6zellikle biiyiik ve kiigiik harfler arasindaki farklar OGR2’ye
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sorulmustur. Baslangic noktalari ve bitis noktalarmi OGR2’nin ifade etmesi
istenmisti. OGR2 parmakla gostererek baslangic ve bitis noktalarma iliskin
goriislerini sdyle ifade etmistir: “Ogretmenim aslina ikisi de aym sekil ama biri
yukardan bagliyor digeri ortadan basliyor.” Arkasindan biiyiik “R” ve kiigiik “r” harfi
icin de ayn1 asamalar (Harfin yon tablosunda gosterimi, OGR2’nin harfi algilamast,
harfin yonlerinin arastirmaci tarafindan gosterilmesi, harfin 6grenci tarafindan
parmakla gdsterilmesi, harfin havada, masada ve gozler kapali parmakla ¢izimi, harfin
arastirmact ile sevdigi renk kagit tizerinde ¢izimi, en dogru ¢izimin 6grenci tarafindan
kesilmesi, son olarak tekrar parmakla {izerinden gecilmesi) gerceklestirilmistir.

Yapilan etkinlige iliskin gorseller Sekil 92°de verilmistir.

Sekil 92. Biiyiik-kiiciik “P ve R” harflerinin ¢izimi

Kesilen harfler iizerinden, harfin ¢izimi OGR2 tarafindan parmakla tekrar edilmistir.
“P ve R” harfleri icin mukavva kullanilirken; kesilen harfler daha biiyiik bir arka fonda,
daha biiyiik bir mukavva {lizerine farkli bir renkte yapistirilmistir. Boylelikle yeni bir
tablo olusturulmaya ¢alisilmistir. Son olarak etkinlik kagidina biiyiik ve kii¢iik harfler
yazilmistir. Harflerin O6nce noktali ardindan da noktasiz olarak yazimi

gerceklestirilmistir. Etkinlik kagitlarina iliskin gorsel Sekil 93’te verilmistir.
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Sekil 93. Biiyiik-kii¢lik “P ve R” harflerinin etkinlik kagitlaria yazimi

Yazma islemi yapilirken OGR2’ye yer yer sdzel yardimda bulunulmustur. Yazma

islemi bitince OGR2’ye tesekkiir edilerek oturum tamamlanmustir.

Degerlendirme: Dersin baginda arastirmaciya OGR2’nin hediye yapmast OGR2’nin
derslere 6zen gostermesine ve daha dikkatli olmasi noktasinda olumlu bir gelisme
oldugu sdylenebilir. Sonra yapilan etkinlikte ise 6zellikle harfleri ¢izerken ve keserken
cok keyif aldigr sdylenebili. OGR2’ye yapilan etkinlik hakkindaki goriisleri
soruldugunda “Ogretmenim olusturulan tablodan memnun kaldim ve kesme islerini
¢ok seviyorum.” seklinde cevap vermistir. Nitekim bundan sonraki siire¢lerde de ince
motor becerisi gerektiren caligmalara 6zen gosterilmesi gerektigi anlagilmigtir. Son
olarak etkinlik kagitlaria harf ¢izerken 6zellikle biiyiik “R” harfinde birka¢ noktada

zorlandig1 sOylenebilir.

Oyunlarim: OGR2’den &zellikle biiyiik “R” harfini hafta icinde tekrar etmesi ve diger

harflerle beraber etkinlik kagitlarina yazmasi istenmistir.

2. oturum:

Hazirlik: Tkinci oturumun basinda OGR2’ye ¢alismanin oyun hamurlartyla olacagi ve
eglenecegi sdylenmistir.

Kazanimdan haberdar etme: OGR2’ye “Simdi ise “b, s ve s” harflerini ve yazmakta
zorlanmadigin diger harflerden birkagini 6grenegiz.” denilmistir. “Dersi dikkatli bir
sekilde dinlemesi neticesinde yazmakta zorlandig1 harfleri daha kolay yazabilecegi

ifade” edilmistir.
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Isleyis: Ders basladiginda 6zellikle OGR2’nin en ¢ok zorlandig1 biiyiik ve kiigiik “B
ve b” harfi iizerinde durulmustur. Oncelikle harfin yonlerinin yer aldigi kagitta
gosterimi, OGR2’nin harfi algilamasi, harfin yonlerinin arastirmaci tarafindan
gosterilmesi, harfin 6grenci tarafindan parmakla gosterilmesi, harfin havada, masada
ve gozler kapali parmakla ¢izimi yapilmistir. Sonra 6zellikle kiiciik “b” harfini
yazarken zorlanan OGR2'ye “Oyun hamuru ile biiyiik ve kiigiik (B, b) harfini nasil
olusturabiliriz?” seklinde sorulmustur. OGR2 “Ogretmenim bdyle elimizle
yuvarlayacagiz sonra sekil verecegiz. Benim baska oyun hamurlarim da var bak hem
de sekil vermek icin merdanesi de var.” demistir. Bu konuda becerikli oldugunu
gostermek i¢in birkag sekil yapmistir. Arkasindan arastirmaci ile birlikte harfi en dogru
sekilde olusturmaya calisilmistir. Oyun hamuru ile biiylik “B” ve kii¢iik “b” harfi
yapilmustir. Yapilan bu harfler lizerinde yonleri ve nasil olusturulduguna dair
konusulmustur. OGR2’nin harfi eksiksiz ve tam yazmasi iizerine; noktali etkinlik

kagidi tizerinde ¢izimi yapilmistir. Bu asama iliskin gorseller Sekil 94’te verilmistir.

Sekil 94. Biiyiik- kiiciik “B-b” harfinin oyun hamuru ile yapimi ve etkinlik kagitlarina

¢izimi
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(P4

Arkasindan “s” ve “s” harfleri de ayni siireclerden (harfin ¢iktida gosterimi, OGR2 nin
harfi algilamasi, harfin yonlerinin arastirmaci tarafindan gosterilmesi, harfin 6grenci
tarafindan parmakla gosterilmesi, harfin havada, masada ve gozler kapali parmakla
¢izimi, harfin oyun hamuru ile olusturulmasi, parmakla yonlerinin ifade edilmesi,
etkinlik kagitlara yazilmasi) gecilerek 6gretilmistir. Ozellikle biiyiik ve kiigiik “S-s”
harfini kisa siirede yapan OGR2 yaptig1 oyun hamurlarim bir énceki oturumda yapilan
tablonun {iizerine tutkal ile yapistirmistir. Bu siirece iliskin gorseller Sekil 95°te

verilmistir.

Sekil 95. “S” ve “S” harflerinin oyun hamuru ile yapimi

Son olarak bundan sonraki siireglerde de yapilacak ¢alismalardan biri olan OGR2’nin
giicliik cekmedigi baz1 harfler iizerinde durulmustur. OGR2’ye su an yapmak istedigi
harfler soruldugunda “a, e, ¢ ve ¢” harflerini yapmak istedigini sOylemistir.
Aragtirmaci siirecte daha oOnce kullanilan basamaklar1 (harfin ¢iktida gosterimi,
OGR2’nin harfi algilamasi, harfin yonlerinin arastirmaci tarafindan gosterilmesi,
harfin 6grenci tarafindan parmakla gosterilmesi, harfin havada, masada ve gozler
kapal1 parmakla OGR2 tarafindan ¢izimi, parmakla y6nlerinin ifade edilmesi, etkinlik

kagitlarina yazilmasi) kullanarak harflerin 6gretimini gergeklestirmistir. Siirecte
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kiigiik “a” harfinin 6zellikle baslangi¢ noktasinda sorun yasadigi goriiliince; yuvarlak
harflerin baslangi¢ noktasi {izerine vurgu yapilmak amaciyla arastirmaci tarafindan
kendisine bir saat ¢izdirilmistir. Saatin “2” noktas1 vurgulanmak icin saat 02.00’a
ayarlanmis sekilde ¢izimi yapilmistir. Gerekli aciklamalar yapildiktan sonra etkinlik

kosesine asilmistir. Saat yapimina iligkin gorseller Sekil 96°da verilmistir.

Sekil 96. Yuvarlak harf 6gretimi i¢in saat ¢izimi

OGR2’ye ozellikle yuvarlak harflerde harfin baslangig noktasma dikkat etmesi
gerektigi belirtilmistir. OGR2 saatin {izerinde parmaklari ile birkac tekrar yaptiktan
sonra “Ogretmenim dikkat edecegim ama bazen karistirtyorum.” demistir. Bu nedenle
diger haftalarda da harflerin baslangi¢ noktalar1 tizerinde ¢calisma karar1 alinmistir. Bu
etkinlik tamamlandiktan sonra “a” harfi tekrar ¢izilmis ve OGR2 basar1 saglayinca
etkinlik sonlandirilmistir. OGR2’ye, dikkatli bir sekilde dinledigi ve kurallara uydugu
i¢in tesekkiir edilmistir.

Degerlendirme: Bu siirece iliskin olarak arastirmaci gozlemi su yondedir: “OGR2

yapilan etkinliklerden biiyiik keyif almistir. Sik sik farkli seyler yapmak istedigini
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dersin normal siiresi agilmasina ragmen devam etmek istedigini belirtmistir. Bunlarin

disinda 6zellikle zorlandig1 harfler igin sik sik geri doniigler saglanmistir.”

Oyunlarim: OGR2’ye arastirmaci tarafindan hafta icerisinde evde bulunan ve giivenli
olan herhangi bir malzeme ile 6grenilen harflerin ¢iziminin gergeklestirilmesi
gerektigi sOylenmistir. Bununla birlikte harflerin noktali-noktasiz ¢alisma kagitlarina

sevdigi renkli kalemlerle ¢izmesi sOylenmistir.

Odiillendirme: OGR2’nin istegi iizerine kalan vakitte oyun hamuru ile bir diinya
yapimina karar verilmistir. Arastirmact ve Ogrenci temsili bir diinya figiirii
olusturmustur. Bu sekilde slire¢ tamamlanmistir. Yapilan ddiile iliskin gorsel Sekil

97°de verilmistir.

Sekil 97. Oyun hamurundan diinya yapimi1

Arastirmacinin ii¢lincii haftaya iliskin goriisleri su sekildedir: “Genellikle etkinlikler
yapilirken OGR2 bazen zorlanmaktadir. Bunu destekler sekilde annesi arastirmactya
sunlar1 sdylemistir: “Isten gelince elimizden geleni yapmaktayiz fakat bu siire zarfinda
OGR2 etkinlikleri yapmaktan kaginiyor. Maalesef cocugumun kontrolii bazen zor
oluyor. Sizinle yaparken cok hevesli ama siz gidince etkinlikleri yaptirirken
zorlanabiliyoruz. Yine de su an i¢in her sey iyi gidiyor. Umarim daha da iyi olur.”
demistir. Bunun iizerine aragtirmaci aileyi motive etmek adina her ne zaman isterlerse
iletisim halinde olabileceklerini, oturumlarin olmadig: giinlerde de internet {izerinden

iletisim kuramlar1 konusunda aileyi cesaretlendirmistir. Nitekim program bitene kadar
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her oturum sonrasi aileyle iletisim kurulmustur. Ugiincii hafta OGR2’nin yaptig1
calismalar Sekil 98’de yer almaktadir.

Sekil 98. OGR2’nin {i¢iincii haftaya iliskin gorselleri

4. hafta:
1. oturum:

Bir onceki haftanin degerlendirilmesi: Pandemi siirecinde vaka sayisinin artmasi
sebebiyle 6nlemler almarak OGR2’nin evine gidilmistir. Ders oncesi kullanilacak
malzemeler dezenfektanla silinmistir. Derse baslamadan 6nce OGR2’ye gegen hafta
yapilanlar ve hafta icerisinde yaptiklar1 sorulmustur. OGR2, “Etkinliklerini yaptigini;
fakat farkinda olmadan bazi kurallara uymadigini” sdylemistir. Bunun i¢in kendisine

semboliimiiz ve kurallarimiz tekrardan hatirlatilmistir.

Hazirlik: Bu hafta da OGR2; arastirmaciya, iistiinde “Diren dgretmenim” yazili A4

kagidindan bir sapka tasarlamigtir. Arastirmact bu durum karsisinda mutlu olup
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OGR2’ye tesekkiir etmistir. Hazirlanan hediyeye iliskin gorseller Sekil 99°da

verilmigtir.

Sekil 99. OGR2’nin arastirmactya hediyesi

Arkasindan OGR2 ile giinliik yasam iizerine sohbet edilmistir. Calismada kullanilacak
malzemeler (tutkal, makas, kabartma makinesi ve kabartma makinesinden ¢ikartilan
harfler, kronometre, harf havuzu) tanmitilmistir. Bunun igin Motex Kabartma
Makinasi’ndan ¢ikartilmis harfler ve aragtirmaci tarafindan daha 6nceden hazirlanan
3D kalemle biiyiik ve kii¢iik harflerin tiimiiniin yer aldig1 “Harf Havuzu” (Programda
olmayan siiregte arastirmaci tarafindan olusturulan bir etkinliktir) hakkinda bilgi
verilmigtir. Olusturulan harf havuzunda, tiim harfler farkli renklerden olacak sekilde
ayarlanmistir. Boylelikle yapilan etkinliklerin daha eglenceli ve kalici hale gelmesi

amaclanmistir. Harf havuzuna iligkin gorsel Sekil 100°de verilmistir.

Sekil 100. Arastirmaci tarafindan hazirlanan harf havuzu
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Kazanimdan haberdar etme: Arastirmaci OGR2'ye, “Bu hafta son harf grubunun (g, g,
u, i, j, o, 0) 0grenilecegini” belirtmistir. Ayrica “Son harf grubundan sonra tiim
harflerin bitecegi ve bu siirecin en iyi sekilde tamamlanmas1 gerektigi” sdoylenmistir.

[13%2]

Isleyis: Ik oturumda yuvarlak olmayan harflerden biri olan *j” harfi ile baglanmustir.
Harfin 6ncelikle biiyiik hali OGR2'ye tamtilmistir. Ardindan havada, masada ve
gozleri kapali parmakla ¢izme etkinligi yapilmistir. Zorlandig1 noktalarda arastirmaci
kendisine model (Bu asamada aragtirmaci 6gretilecek harfi detayli bir sekilde biiyiik
puntolarla ¢izmis, parmakla iizerinden ge¢mistir) olmustur. Zorlandigi durumlarda
biiyiik “J” ve kiigiik “j” lizerinde ve bitis noktalarinin {izerinde durulmustur. Aradaki
farklar kendisine soruldugunda OGR2 “Biiyiik “J” harfinin iki ¢izgi arasinda
oldugunu, kii¢iik “5” harfinin ise kuyrugu oldugunu” ifade etmistir. Daha sonra
kabartma makinesinden ¢ikartilan biiyiik ‘J> harfi OGR2 tarafindan dikkatli bir sekilde
kesilmistir ve OGR2 harfe dokunmustur. OGR2 “J”” harfine dokunduktan sonra tekrar
kendisinden harfi tarif etmesi istenmistir. Arkasindan biiyiik “J” harfi i¢in, ¢calisma
kagidinin harfin yazildigi kismin hemen sol tarafina kesilen kabartma yapistirilmistir.
Boylece kabartma makinasindan ¢ikartilan harf bir uyarici olarak kullanilmigtir. Sonra
calisma kagidi lizerinde biiylik harf noktali sekilde yazilmistir. Kendisinden, dogru
harfi olusturmasi istendiginden, bu stiregte dogru olusan her harfi¢in y1ldiz verilmistir.
Boylece en fazla yildiz1 almaya ¢alisilan bir oyun ortaya ¢ikmistir. Arkasindan harf

havuzundaki harfler igerisinde “J” harfini bulmasi istenmistir. Bu siirece iliskin

gorseller Sekil 101°de verilmistir.

Sekil 101. Biiyiik- kiiciik “J” harfinin harf havuzundan bulunmasi ve kabartma

makinasi ile incelenmesi
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OGR2, harf havuzunda biiyiik harfleri ortalama 5-10 saniye arasinda bulmustur.
Kiiciik harfleri de ortalama 15-30 saniye igerisinde bulmay1 bagarmistir. 3D olarak
cikartilan harfler sanki havuzdan bir balik tutar gibi yakalanmis; harfleri o giin tuttugu
baliklar olarak diisiinmesi istenmistir. Kendisine “Daha fazla balik tutmak ister
misin?” seklinde soruldugunda; OGR2 “Bu etkinligi ¢ok sevdigini” belirtmistir.
Ortaya cikan harfleri eline alarak inceleyip, ii¢ boyutlu olarak tekrar tarif etmesi
istenmistir. Arkasindan etkinlik kagidina yazma islemi ile harf ogretimi
sonuclanmistir. Geriye kalan diger harfler i¢in de ayni siire¢ (Harfin yon ¢iktisinda
gosterimi, OGR2’nin harfi algilamasi, harfin yonlerinin arastirmaci tarafindan
gosterilmesi, harfin 6grenci tarafindan parmakla gosterilmesi, harfin havada, masada
ve gozler kapali parmakla ¢izimi, biiyiik harfin kabartma makinasindan incelenmesi,
harf havuzundan harfin bulunmasi, tekrar incelenmesi ve yonlerinin ifade edilmesi,
calisma kagidina yazilmasi) gergeklestirilmistir. Harf havuzu etkinligine iliskin

gorseller Sekil 102°de yer verilmistir.
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Sekil 102. OGR2’nin harf havuzuna iliskin gorselleri

Etkinlikleri yaparken hizlandigi veya acele ettigi noktalarda “tospaga” sembolil
kullanilmistir. Bu sembolii ders esnasinda her zaman yaninda bulundurmasina 6zen
gosterilmistir. Her ne zaman tospaga denilirse hizin1 yavaslatip daha dikkali olacagi
belirtilmistir. Yine slire¢ boyunca kullanilan turuncu tutamag da oturus, kalem tutus
ve defter kullanimi i¢in sembol olarak kullanilmstir. Etkinlikler esnasinda OGR2’nin
yer yer hizhi cikislar yapmis ve etkinlikleri hizli birsekilde bitimek istedigi
goriilmiistiir. Kullanilan sembollerle OGR2’nin kontrolii saglanmaya galisilmistir. Bu

stireglerden birine iliskin gorsel Sekil 103’te yer almaktadir.

Sekil 103. OGR2’¢ ait “tosbaga” ve “turuncu tutamag” sembollerinin kullanimi
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P-4

Arastirmact OGR2’nin yumusak “g” ve “h” harflerinde karisiklik yasadigini fark
etmistir. OGR2 “g” ve “h” harflerini bir sebepten dolay1 karistirdigii soylemistir.
Oncelikle siirecin tam olarak neden kaynaklandigini bulmak igin arastirmaci kendisine
ilgili harfleri sesli bir sekilde sdylemistir. Harflerin ses olarak mi, sekilsel olarak m1
veya baska bir sebepten dolayr mi karistirildigi sorulmustur. OGR2 “Sebebini
bilmedigini, bir sekilde ses olarak karistirdigini; sesten dolayr harflerin karisiklik
yarattigin1” soylemistir. OGR2 “Aslinda harflerin birbirine benzemedigini ve yazim
yonlerinin birbirinden ¢ok farkli oldugunu” belirtmesine ragmen bazen karistirdigini
sdylemistir. Bu nedenle arastirmact OGR2 ile karistirilan harfler iizerinde sohbet
etmistir. Daha sonra OGR2’den kiigiik “h” harfi ile baslayan isim, sehir, hayvan, nesne
veya bir meyve bulmasi istenmistir. OGR2, “hadi, horoz, hirka vb.” gibi kelimeler
{iretmistir. Yumusak “g” harfinde zorlanan OGR2 icin arastirmaci igerisinde *“g”
harfinin yer aldig1 “kagit, asagi, bagislamak, boga, ag” kelimelerini bulmasinda
yardimci olmustur. Buradaki “§” harfinin girtlaktan nasil ¢ikartildigi, arastirmaci
tarafindan kendisine gosterilmistir. Hem ses hem de sekil olarak birbirinden farkli

oldugu anlasildiktan sonra birinci oturum tamamlanmistir.

Degerlendirme: Bu oturuma iliskin arastirmaci gériisii su yondedir: “OGR2 isitsel
olarak bazi harfleri algilarken sorun yasamaktadir. Bu zamana kadar yanlis yazim
yaptig1 noktalarda destek almamasi bu siirece neden olmus olabilir.” Bu nedenle hafta
icinde yapilacak etkinliklerde 6zellikle “g” ve “h” harflerine agirlik vermesi ailesine
sdylenmistir. Bunlarmn disinda OGR2 “Yapilan harf havuzu etkinliginden cok keyif
aldim. Bu tarz oyunlar1 ¢ok seviyorum ve hi¢ sikilmadim.” seklinde yapilan etkinligi
sevdigini belirtmistir.

2. oturum:

Hazirlik: Yuvarlak harf stratejisi icin OGR2’nin evinde bulunan peliis bir tavsan
kullanilmistir. Tiim hazirlanan malzemeler masanin iizerine konulmus ve OGR2 hazir

oldugunda oturum baslamistir. Yapilan hazirliga iliskin gorsel Sekil 104°te verilmistir.
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Sekil 104. Yuvarlak harf stratejisi 6ncesi hazirlik

Kazanimdan haberdar etme: OGR2’ye “Bu oturumda biiyiik/kiigik “O” ve “O”

harflerini iyi bir sekilde 6greneceksin denilmistir.

Isleyis: Ikinci oturumda yuvarlak harf stratejisi kullanilmistir. Bunun icin arastirmaci,
OGR2'nin evinde bulunan peliis bir tavsan ile siireci baslatmistir. Peliis tavsanin
ozellikleri ve sekli lizerinde durulmustur. Arkasindan pelils tavsanin kafa bolgesinin
ve kuyruk kismmin yuvarlak oldugu OGR2 tarafindan sdylenmistir. Buradan yola
c¢ikarak arastirmaci kendisinden yine buna benzeyen bir hayvan diisiinmesini ve onu
hayal etmesini istemistir. Bu siiregte OGR2’ye s6zel yardimda bulunulmustur. OGR2,
“En ¢ok pandanin ve kardan adamin buna benzedigini ve bu sekilde
olusturulabilecegini” ifade etmistir. OGR2’den panday1 hayal etmesi istendikten sonra
gozleri kapali havada parmaklar ile onu ¢izmesi istenmistir. Daha sonra gdzlerini agip
diisiindiigii seyi ¢izgisiz bir kigida cizmesi gerektigi sdylenmistir. OGR2 “Pandanin
kafasinin kii¢lik “o” harfine ve gdvdesinin biiyiik “O” harfine bezdigini” ifade etmistir.
Bu siirecte arastirmaci “o” harfini goziinde canlandirdigi sekilde cizdigi icin OGR2’yi
tebrik etmistir. Arkasindan “o” harfinin detaylari iizerinde durulup; daha 6nce yapilan
saat figlirlinlin bagina gegilip, “o” harfi ¢izilirken saat iki noktasinin tersi yoniinde
baslanmas1 gerektigi tekrar vurgulanmistir. OGR2, tekrar ¢izdigi seklin yanina gelip
son kez arastirmaciya parmakla harfin gosterimini yapmistir. Ardindan calisma
kagidina biiyiik “O” ve kiicilik “0” harfleri ¢izilmistir. Cizme islemi yapilirken yazilis
yonlii kagida bakilarak, biiyiik “O” ve kii¢iik “o” harfi arasindaki fark vurgulanmistir.
Arkasindan “O” harfine gecilmistir. “O” harfi i¢in de ¢izilen peliis aymin kulaklart

kullanilmistir. OGR2 “Oncelikle kulaklarmm olmasi gerektigini ve kulaklar
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koydugumuzda “o” harfinin “6” harfine doniistiigiinii” ifade etmistir. Boylelikle
OGR2 “o ve &” harfi arasindaki farki bulmustur. Son olarak calisma kagidina

yazilmistir. Yuvarlak harflere iligkin gorseler Sekil 105°te yer almaktadir.

Sekil 105. Yuvarlak harf stratejisine iliskin gorseller

Yuvarlak harfler yazilirken 6zellikle “o” harfi ve “0” harfi i¢in zihinde canlandirma
kullanilmistir. Siirecte yine ¢evresinde gordiigii (6rnegin koli bandinin orta kismu,
kalemin i¢ kismi1 vb.) baska yuvarlak nesneleri 6rnek vererek etkinlik tekrar edilmistir.

OGR2’ye tesekkiir edilmistir.

Odiillendirme: OGR2’ye dersi sabirla dinlemesi ve motive olmasi amagl sevdigi bir

kuruyemis ikram edilmistir.

Degerlendirme: Yuvarlak harfler igin yapilan etkinlik OGR2’nin ¢ok hosuna gitmistir.
Ozellikle daha onceki haftalarda yapilan 6n hazirlik OGR2 icin faydali olmustur.
Sadece “O” harfinin iist iki noktas1 koyulurken bazen orantisizlik yasanmustir. Bunun
icin de yine semboller kullanilmistir. Bunlarin disinda arastirmact OGR2’nin ailesine

“Bu haftanin 6nemli oldugunu, tiim harflerin tamamen oturmasi gerektigini, olasi
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durumlarda yine danisabileceklerini” sdylemistir. Ders bittikten sonra OGR2 yokken
annesi, “OGR2'nin okul 6devlerini yaparken yer yer zorlandigin1 ve hala tam
anlamiyla dikkat etmedigini” belirtmistir. Yine daha 6nceki haftalarda oldugu gibi
hafta icerisinde whatsapp tlizerinden goriisiilerek siire¢ kontrol edilmeye ¢alisiimistir.
Son olarak ailesiyle yapilan goriismede annesi verilen calisma kagitlarinin bir
kopyasini mail yoluyla gonderilmesini istemistir. Biten etkinliklerin veya zorlanilan

harflerin tekrar1 amaciyla kullanmiglardir.

Oyunlarim: OGR?2 ile alakali 6nemli bir hafta oldugu igin ailesi ile goriisiilmiistiir.
Daha oOnce 6grendigi tiim harfleri kurallara uygun bir bigimde; her giin belirli
araliklarla, 5 harf olacak sekilde bir hafta igerisinde tekrardan yazmasi ve her bir besli
grubu yazdiktan sonra tiim alfabeyi zihinsel olarak sesli bir sekilde tekrar etmesi

istenmistir. Boylece besinci haftaya 6n hazirlik yapilmistir.

Dérdiincii haftaya iliskin arastirmaci goriisii su yondedir: “OGR2 genellikle ders
disinda ¢ok istekli degildir. Fakat ge¢ de olsa etkinlikleri bitirmektedir. Bunlarin
disinda 6grencinin kendi kurallarinin olmasi ve iletisimin uzaktan saglanmasi siireci
bazen olumsuz yonde etkilemektedir.” denilebilir. Dordiincii hafta yapilan ¢alismalar

Sekil 106°da verilmistir.
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Sekil 106. OGR2’nin dérdiincii haftaya iliskin gorselleri

4.1.3.1. OGR2’nin Birinci dongiisiine yonelik genel degerlendirme. Gozlem,
goriisme ve arastirmacinin giinliiglinden elde edilen verilere gore, dort haftalik
uygulamanin genel anlamda OGR2’nin yazma gii¢liigiinii giderme noktasinda olumlu
yonde etki ettigi sOylenebilir. Birinci, ikinci, tiglincii ve dordiincii haftayi igeren birinci
dongii kapsaminda belirlenen sorunlara yonelik ¢oziimler iiretilmis ve ikinci dongiide

yer alan uygulamalara yansitilmaya ¢alisilmigtir.

Birinci dongiide OGR2’in yazma giicliigiinii giderme noktasinda oturumlarda
gdzlenen dgrenci davranmislarindan BOP Degerlendirme Takip Formlarina yansryanlar

asagida verilen Sekil 107 olusturulmustur.



1. Dongl
1. Hafta 4. Hafta
2. Hafta 3. Hafta
-OGR2 defteri, kalemi -OGR2 defteri,
ve silgiyi uygun olarak kalemini ve silgisini
kullanmustir -OGR2 defteri, -OGR2 defteri, uygun olarak
-OGR2 masada kalemini ve silgisini kalemini ve silgisini kullanmustir
otururken elleri masa uygun olarak uygun olarak -OGR2 masada
tizerinde  bulundurur kullanmistir kullanmustir otururken elleri masa
ve defteri  kontrol -OGR2 masada -OGR2 masada iizerinde bulundurur ve
edecek durumda otururken elleri masa otururken elleri masa defteri kontrol edecek
konumlandirmustir. {izerinde bulundurur ve iizerinde bulundurur durumda
-OGR2 sembolleri defteri kontrol edecek ve defteri kontrol konumlandirmigtir
kurallarina uygun durumda edecek durumda - OGR2 égrendigi
kullanmustir konumlandirmistir konumlandirmustir harfleri kuralina uygun

-OGR2 6grendigi
harfleri kuralina uygun
yazma ¢aligmalarini
yapmustir

- OGR?2 ogrendigi
harfleri kuralina
uygun yazma
caligmalarini

yazma ¢alismalarini
yapmistir
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yapmistir

Sekil 107. OGR2’in birinci déngiisii kapsaminda, haftalara gore yazma giicliigiine

iliskin gbzlenen davranislar

Sekil 107 incelendiginde birinci hafta kalem kavrama, durus, oturus pozisyonlari, silgi
kullanim1 kapsaminda yapilan tiim calismalar1 gergeklestirmistir. Ikinci, iigiincii ve
dordiincii haftalarda ise OGR2’nin yazmakta giicliik cektigi harflerin 6gretimine
gecilmistir. Ozellikle ikinci, {i¢iincii ve dordiincii haftanin ilk haftadan farki ise birinci
hafta 6gretimi yapilan davraniglarin devam ettirilmesi ve kademeli bir sekilde

ilerlemenin amaglanmasidir.

4.1.4. OGR?2’n ikinci dongiisiine yonelik bulgular. OGR2’in ikinci
dongiisii, besinci, altinci, yedinci, sekizinci, dokuzuncu ve onuncu haftalara yonelik
alti1 haftalik uygulama siirecini kapsamaktadir. Bu kapsamda, ilk dort hafta

yansitmalar1 dikkate alinarak hazirlanan son alti1 hafta icin ayr1 ayri, hazirlanan
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Bireysellestirilmis Ogretim Planlari’nin uygulanmasma yer verilmistir. Son alti
haftada hazirlanan BOP’lerde OGR2 harflerden heceye, hecelerden kelimelere ve
cimle kurulumlarina iliskin g¢alismalara ve kopyalama, dikte ve serbest yazi
calismalarma yer verilmistir. Bu siiregte OGR2’nin gerceklestirdigi ¢alisma
kagitlarina, aragtirmaci gozlemlerine, Ogrenci goriiglerine, veli goriiglerinden ve
Ogretmenin goriislerinden alintilar yapilarak degerlendirilmistir. Son olarak her hafta
dgrencilere ait yazilar bagimsiz gézlemciler tarafindan Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi

ve Yazim Hatalar1 Formu’na gore degerlendirilmistir.

OGR2’ye iliskin ikinci dongii asamasinda yapilan ¢alismalar ve tiim siirece iliskin

detaylar agagida verilmistir.
5. hafta:
1. oturum:

Bir énceki haftanin degerlendirilmesi: Oncelikle OGR2’ye gecen hafta neler yaptig
sorulmustur. Arkasindan OGR2 “Tiim harflerin tekrardan yazildigim, etkinlik
kagitlariyla tekrarlarmi yaptigin1” ifade etmistir. Daha sonra dgrenilen tiim harfler

zihinden tekrar edilmistir.

Odiillendirme: OGR2’nin ailesiyle yapilan goriismede Pandemi nedeniyle oturum
giinlerinin degisebilecegi sOylenmistir. Ailesinin ¢alisma saatlerinden dolay:
18:00'dan sonra goriisiildiigli icin, mevcut slirenin en iyl sekilde kullanilmasi
gerekmistir. Bu nedenle OGR2'nin siirece daha iyi adapte olabilmesi icin arastirmaci
tarafindan 3D kalemle hazirlanan sevdigi bir hayvan olan “fil” figiiri OGR2’ye

oturum oncesi verilmistir.

Hazirlik: Oncelikle OGR2’den tiim harflerin sesli bir sekilde sdylemesi istenmistir.
OGR2 “t” harfine kadar sorunsuz bir sekilde gelmis, orada bir karisiklik yasayip “u, i,
v, y, z” harflerini birden unutmustur. Arastirmaci tarafindan kendisine ipucu
verilmistir. Tiim harfleri dogru bir sekilde sOyleyene kadar siire¢ birka¢ kez tekrar
edilmistir. Ugiincii tekrar edisinde harflerin hepsini eksiksiz ve dogru olarak
sOylemigstir. Daha sonra bugilin yapacagimiz ¢alisma i¢in kalem, defter, silgi ve
acacagint masanin iizerine koymasi istenmis ve kendini hazir hissetinde siireg

baslamistir.
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Kazanimdan haberdar etme: OGR2’ye “Tiim harfleri artik 6grendigini, bundan sonraki
stirecte heceler, kelimeler ve ciimlelerin olusturulacagi” sdylenmistir. “Bu hafta dogru
ve giizel yazmanin yani sira; virgiiliin nereye konmasi gerektigi, harflerin hizasi,
harflerin ¢izgili deftere konumlanmasi gibi 6nemli yerlere de deginilecegi”

belirtilmistir.

Isleyis: Birinci oturumda OGR2 biitiin harfleri kendi defterine yazma asamasina
gecmistir. Bu siirecte en ¢ok su noktalara dikkat edilmistir: Ug ¢izgili defterden normal
cizgili deftere gecis icin, li¢ aralikli ¢izgili defter ile normal ¢izgili defter arasindaki
fark kendisine cetvel yardimi (¢izgili defterdeki iki araligin ii¢ aralikli ¢izgili defterde
iki araliga denk geldigi ve uzantilarinin bir alt satira kaydigi cetvelde iizerinde
gosterilmistir) ile gdsterilmistir. OGR2’ye harfleri hangi araliklara yazmas: gerektigi,
yazarken nelere dikkat etmesi gerektigi, bosluklarin nereye kadar olacagi hakkinda
bilgi verilmistir. Bu asamada yaklagik 5-10 dakika pratik yapilmistir; c¢linkii
OGR2'nin, yaz1 yazdifi zamanlardaki harf orantisizhd, ¢izgi ve harfleri
konumlanmasu ile ilgili sorunlar1 oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle harflerin nereye ve
nasil yazilacagi lizerinde durulmustur. Ortalama 30 dakika bu siire¢ tizerinde
calistimistir. OGR2’ye tiim harfleri ezberden yazip yazamayacag soruldugunda
OGR2 “Ogretmenim hepsini yazabilirim ama biraz heyecanlandim.” demistir.
Arastirmact OGR2’yi cesaretlendirmis ve ardindan biitiin harfler ezbere yazilmistir.

Tiim harflerin yazimina iliskin gorseller Sekil 108°de verilmistir.
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Sekil 108. Tiim harflerin yazilist

Yazi yazarken nokta ve virgiil kullanimina dikkat edilmistir. Harfler arasinda, kii¢iik
“a” veya “0” harf kadar bosluk birakilmasi gerektigi tizerinde durulmustur. Daha
sonra, virgiilleri koyarken genellikle biiytlik puntolu virgiiller koydugu i¢in; virgiillerin
kiiclik olmasi, harften sonra biiyiik bir bosluk birakacak sekilde degil; harfe yakin
olmas1 ve noktadan biraz biiyiik olmasi gerektigi OGR2’ye soylenmistir. Ortalama 5
dakika virgiil hakkinda bilgi verilmistir. OGR2 yasadig1 karigikliklarda yonlerin yer
aldig1 kagida bakmistir ve dogru harfi yazana kadar siire¢ devam ettirilmistir. Tiim

harfler yazildiktan sonra birinci oturum tamamlanmistir. OGR2’ye ders boyunca

gosterdigi basaridan dolay1 tesekkiir edilmistir.

Degerlendirme: OGR2 bu hafta yaz1 yazmaya basladig i¢in biraz stresliydi. Harfleri
yazarken yer yer karigikhik yasamistir. Fakat tiim harfleri kurallarina uygun
yazabilmistir. Sadece kiiciik “” ve “f” harflerinde yeniden yazmak zorunda kalmistir.
Diger harfleri yavas yazarak en dogru harfi olusturmaya ¢aligmistir. Genel performansi
iyi denilebilir.

2. oturum:

Hazirlik: Birinci oturumda yapilan ¢alismaya devam edilecegi icin diger malzemelere
ek olarak sadece sevdigi renkte bir kartonla bir etkinlik yapilacagi sdylenmistir. OGR2
mavi rengi se¢mistir. Arastirmaci “Bununla ne yapabiliriz?” diye sorunca OGR2 “Tam
olarak bilemiyorum. Sadece bir renk var. Tahmin edemiyorum. Cok merak ettim.”
seklinde sasirmistir. Meraki artinca ikinci oturum baglamustir.

Kazanimdan haberdar etme: OGR2’ye “Bu oturumda dgrenilen harflerden heceler,

~ 9

hecelerden de kelimeler, kelimelerden de ciimleler olusturacagi” sdylenmistir.
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Isleyis: Ikinci oturumda OGR2’ye “Gece gokyiiziine bakildiginda neler goriiriiz?” diye
soruldugunda OGR2 “Y1ldiz ve Ay” cevabini vermistir. Bunun iizerine arastirmact
“Bu kartonun iizerine “ay” seklini ¢izip kesecegiz. Igine iizerine zorlandigimiz harfleri
yazacagiz sonra olusturdugumuz her heceyi sanki aydan asagiya diisen yildizlarmis
gibi hayal etmeni istiyorum.” seklinde ifade etmistir. Sonra OGR2’den “Ay” seklini
mavi kartona ¢izmesi, kesmesi ve harfleri yazmasi sOylenmistir. Bunun {izerine
simdiye kadar ¢aligilan tiim harfler ve 6zellikle zorlanilanlar “Ay” seklinde kesilmis
bir karton iizerine yazilmistir. Kesilen “Ay” seklindeki kartona iliskin gorsel Sekil

109°da verilmistir.

Sekil 109. “Ay” sekli i¢ine yazilmis zorlanilan harfler

Uzerinde zor harflerin yazili oldugu “Ay” seklindeki renkli karton defterin ortasina
koyulmustur. Yapilan benzetme “Olusturulan her hece, yildizlar gibi ayin etrafina,
yani altina yazilacaktir” seklinde tekrar edilmistir. Bu sekil bir benzetme ile
diisiiniildiiglinde siire¢ daha da olumlu ge¢mistir. Daha sonra, 6ncelikle zorlanilan bir
sessiz harf ile sesli harf bir araya getirilerek heceler olusturulmus, hepsi deftere dogru
bir sekilde yazilmistir. Bu siiregte dogru yazdigini géren OGR2, ¢ok mutlu olmustur
ve daha goniillii bir sekilde yazmak istedigi gozlemlenmistir. Ardindan zorlandigi
sessiz ve sesli harflerden olusturulan heceler havuzu meydana gelmistir. Olusan

hecelere iligkin gorseller Sekil 110°da verilmistir.
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Sekil 110. Zorlanilan harflerden olusan heceler

Boylelikle zorlandigir harfleri tekrar da etmistir. Sonra hecelerden kelimeler
olusturulmustur. Olusturulan kelimeler deftere dogru bir sekilde yazilmistir. Yazilan

kelimelere iligskin gorsel Sekil 111°de verilmistir.

Sekil 111. Hecelerden kelime olusturulmasi
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Bunu yaparken iki hecenin bir araya gelerek bir kelimeyi olusturdugunu vurgulamak
icin oklar kullanilmistir. Ornegin “ekmek” kelimesi icin dnce “-ek” sonra “-mek”
hecesi yazilmistir. Boylelikle “ekmek” kelimesi olusturulmustur. Birka¢ pratik
yapildiktan sonra OGR2 siireci kavramistir. Zamanin kisitli olmasindan ve pandemi
sartlarindan dolay1 kelime sayis1 arttirilmaya calistlmistir. Sonra OGR2’den
kelimelerden ciimle olusturmasi istenmis ve olusturulan climleler deftere yazilmistir.
Stire kisith oldugu i¢in 2-3 tane ciimle olusturulabilmistir. Olusan climlelere iliskin

gorseller Sekil 112°de yer almaktadir.

Sekil 112. Kelimelerden ciimlelerin olusturulmasi
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Olusturulan climlelerde; climleye baslarken biiyiik harfle baslamas1 gerektigi, biterken
nokta ile bitmesi gerektigi, kelimeler arasi ve climleler arasi bogluklarin olmasi
gerektigi iizerinde durulup ve ¢izgi takibi yapilmustir. Ikinci oturum bu sekilde

tamamlanmustir.

Degerlendirme: Siire¢ aragtirmaci giinliigiine su sekilde yansimistir: “Basta nasil hece
olusturulmasi gerektigiyle ilgili sorunlar yasanmistir. Arkasindan harf, hece, kelime
ve ciimle arasindaki farklar i¢in yaklasik 5 dakika pratik yapilmistir. Harflerin bir
araya gelerek heceleri olusturdugu, hecelerin bir araya gelerek kelimeleri olusturdugu
OGR2’ye ifade edilmistir. Kelimelerin hecelerden daha anlaml1 oldugu ve kelimelerin
de bir araya gelerek ciimleler olusturuldugu tizerinde konusulmus ve 6grenci tamamen
siireci algilayana kadar devam edilmistir.” Arkasindan ailesi ile bir goriigme
yapilmistir. Goriismede ailenin; OGR2'nin yazisma iliskin goriisleri su sekildedir:
“Onceki yazdiklariyla su an yazilanlar arasinda ¢ok biiyiik bir fark oldu. OGR2 bu
aralar derslerine daha sik1 sariliyor.” OGR2’nin yazisina dair olumlu diisiincelerini dile
getirdikten sonra aile, arastirmaciya tesekkiir etmistir. Yine siirecte OGR2nin sinif
dgretmeni ile yapilan gériismede dgretmeni “OGR2'nin yazisinda gelisme oldugunu
fakat hala derslerine yeteri kadar yansimadigin1.” sdylemistir. Bu baglamda OGR2 ile
tekrar konusan arastirmaci OGR2’yi cesaretlendirmek etmek igin sevdigi tarzda

odiiller hazirlamay planlamistir.

Oyunlarim: OGR2’den geriye kalan tiim hecelerden kelimeler olusturmasi ve

kelimelerin igerisinde yer aldig1 climleler olusturmasi istenmistir.

OGR2’nin besinci haftas1 bittiginde ailesiyle yapilan goériismelerde annesi “Isten
geldikten sonra farkli heceler, kelimeler ve climleler yazdirdiklarini olabildigince
pratik yapmaya calistiklarini; fakat bu siirecte biraz zorlandiklarini” belirtmistir.
Arastirmaciya whatsapp lizerinden gonderilen yazilarda eksik olan yerler aileye
belirtilmistir. Yine bir sonraki hafta ders baslamadan once varsa sonradan fark edilen
eksik yerler isaretlenerek dogru yazimlar lizerinde konusulmustur. Besinci hafta

biterken OGR2’ye ait bir yazi1 drnegi Sekil 113’te yer almaktadir.
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Sekil 113. OGR2 nin besinci haftaya iliskin serbest yazi calismasi

Besinci hafta OGR2’nin serbest tarzda yazdig1 yazilara bakildiginda iic ile bes arasinda
kelime kurdugu ve tek ciimlelerden olusturdugu sdylenebilirken; anlam bakimindan

olumlu yonde ilerleme oldugu sdylenebilir.

Son olarak OGR2’nin besinci haftaya iliskin kopyalama, dikte ve serbest yazi
calismalarmin Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi’ne yonelik elde ettikleri puanlar Tablo

39°da ve Yazim Hatalar1 Formu’na gore degerlendirmeleri Tablo 40°ta verilmistir.

Tablo 39.

Beginci Haftaya Ait OGR2 nin Kopyalama, Dikte ve Serbest Yazi Calismalarina
Yonelik Degerlendiriciler Tarafindan Verilen Cok Boyutlu Okunaklik Olcegi Puanlar

Caligma Kopyalama Dikte Serbest
Degerlendirici 11 10 9
Degerlendirici 11 9 9

X 11 9,5 9
Genel X 9,6

Tablo 39’a bakildiginda kopyalama calismasina ait degerlendiricilerin verdigi
puanlarin ortalamasinin X = 11, dikte ¢alismasina ait ortalamanin X = 9,5, serbest yazi
caligmasina ait ortalamanin X=9 oldugu goriilmektedir. Ayrica besinci haftada biitiin

caligmalarin genel ortalamasinin da X = 9,6 oldugu goriilmektedir.
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Tablo 40.

Beginci Haftaya Ait OGR2 nin Kopyalama, Dikte ve Serbest Yazi Calismalarina

Yonelik Degerlendiricilerin Yazim Hatalar: Formuna Gore Degerlendirmeleri

Boyutlar Var Yok
Harf Atlama/Ekleme v

Hece Atlama/Ekleme v
Ters Yazma v
Harf Karigtirma

Kelimeleri Bitisik/Ayr1 Yazma

Degerlendirici

ANANEN

Satir Sonunda Hece Ayirma
Sozciik Atlama/Ekleme
Sozcligii Yanlis Yazma
imla Hatalart v

Boyutlar Var
Harf Atlama/Ekleme

Hece Atlama/Ekleme
Ters Yazma
Harf Karistirma

AN

<
o
=~

AN

Degerlendirici

Kelimeleri Bitisik/Ayr1 Yazma

AN

Satir Sonunda Hece Ayirma
Sozciik Atlama/Ekleme
Sozctgii Yanhs Yazma
imla Hatalar v

AN

Tablo 40 incelendiginde Yazim Hatalar1 Formu’na gére OGR2’nin kopyalama, dikte
ve serbest yazi ¢aligmalarindaki birinci ve ikincin degerlendiricinin goriisiine gore

dokuz alt boyutun dordiinde hatalarin devam ettigi goriilmektedir.
6. hafta:
1. ve 2. Oturum:

Bir 6nceki haftanin degerlendirilmesi: OGR2 gegen hafta ailesiyle beraber yolculuga
¢iktig1 icin dersin zamani degismistir. Biitlin bunlar g6z 6niine alindiginda hem yliz
yiize hem de whatsapp ilizerinden yazma konusunda yonlendirilmistir. Derse
baslamadan 6nce gegen hafta neler yapildig1 sorulmustur. OGR2 “Ogretmenim biraz
yogunduk ve pek miisait olamadik ama daha ¢ok kelime ve ciimle yazdim™ demistir.
Aile ve OGR2’nin de fikri alinarak yapilan gériismelerden sonra arastirmaci siirece
iligkin sdyle bir tedbir almistir: “Pandemi nedeniyle ailenin isten saat 19:00 civari
gelmesi ve buna bagl olarak sokaga ¢ikma yasaginin 21:00°da bitmesi bazi gilinler

oturumlar arasi siirenin kisa tutulmasina neden olmustur.”
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Hazirlik: OGR2’nin ailesinin evlerini boyamasi nedeniyle odasindaki biitiin ¢alismalar
dolabina kaldirilmistir. Bunun yam sira OGR2’nin koltugu, sandalyesi ve masasinin
yeri degismistir. Bu nedenle arastirmaci tarafindan yine duvara dogru esyalari
konumlanmis ve OGR2 ders islerken zorlanmas1 durumunda harflerin yonleri ¢iktist
karsisina yerlestirilmistir. Arkasindan OGR2’nin ortamyi; 1s1, 151k kontrol vb. agidan
kontrol edilmistir. Odasina iliskin son diizeltmeler verildikten sonra; kaplumbaga
sekli, kum saati, defter, kalem ve kalemtirag masanin lizerine konulmustur. Son verilen

ayarlamaya gore OGR2’nin yeni konumu Sekil 114’te verilmistir.

Sekil 114. OGR2 nin odasina iliskin son diizeltme

Kazanimdan haberdar etme: OGR2’ye “Bu hafta kelimelerden hecelere, hecelerden de
harflere ulasacagiz bunun i¢in ise bir Kaplumbaga Gibi Soyle Stratejisi’nin

=9

uygulanacag1” soylenmistir.

Isleyis: Derse baslamadan &nce stratejideki yonergeler OGR2’ye aciklanmistir.
Oncelikle zorlandig1 harflerden kelimeleri bulmasi; kelimeleri sdyledikten sonra, bir
kaplumbaga misali yavas yavas her bir sesi ve her bir harfi sdylemesi istenmistir.
Sesleri ve harfleri tekrar ettikten sonra yazarken i¢inden de tekrar etmesi istenmistir.
Bu siirecte 6grencinin mevcut olan dikkat eksikligi géz oniinde tutulup; dikkatinin
dagilmamasi igin dzen gosterilmisti. OGR2’nin eksiklerinden bir tanesi de bazi
harfleri, sesleri ile karistirmasidir. Ornegin, OGR2’ye “birakt1” kelimesi sdylendiginde
“b” yerine “d” harfini yazmstir. Dikte yapilirken harfleri karistirdigr goriilmiistiir. Tlk

adim olarak zorlandig: harflerle ilgili kelimeler olusturulup; ikinci adimda kelimeler
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harflere ayristirilmistir. Sonra kelimeler OGR2 tarafindan deftere yazilmistir. Bu
siiregte kum saati ilk defa kullamlmistir. OGR2 sevdigi icin; “Bir etkinlik
yapiliyormus, etkinligin dakikasini kum saati belirliyormus gibi” bir benzetme ile kum
saati baglatilmistir. Bu gorevde OGR2 ozellikle “b, d, h, g ve k” harflerinde sorun
yasamistir. Bu siiregte her bir sesi vurgulu bir sekilde sdylemesi, icinden tekrar etmesi
gerektigi soylenmistir. Bu etkinlikte seslerin anlagilmasinin 6nemli oldugu OGR2’ye
belirtilmistir. Stire¢ 6grencinin zorlandig: tiim harflerle ilgili kelimeler olusturulmasi

ile tamamlanmistir. Bu siirece iligkin gorseller Sekil 115°te verilmistir.

Sekil 115. Kaplumbaga Gibi Soyle Stratejisi’ne iliskin gorseller

Son olarak OGR2’ye “Kendisini dikkatli bir sekilde dinledigi ve ders boyunca

yerinden kalkmadigi i¢in tesekkiir ederim.” denilmistir.

Degerlendirme: Altinci haftaya kadar olan siire¢ arastirmacit gilinliigiinde su sekilde
yansimistir: “OGR2’ye neler yaptigi, nasil oldugu soruldugunda hafta igerisinde

yapilan gorevleri whatsapp iizerinden arastirmaciya gonderdigini sdylemistir. OGR2,
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genel olarak etkinlikleri ve ddevlerini yapma konusunda yer yer sorun yasamistir. Bu

nedenle arastirmacinin bazen dersler arasi siireleri kisa tutmaya calistig1 sdylenebilir”.

Altinc1 hafta yapilan etkinlikte OGR2 6zellikle bazi harflerde (b, d, h, g ve k) zorluk
¢ekmistir. Bu harfler {izerinden bir¢ok 6rnek verilerek kelimelere, hecelere oradan harf
ve seslere ulagilmistir. Nitekim bu konuda daha ¢ok pratik yapilmas: gerekligi ortaya
¢ikmustir. Bunun yani sira OGR2 her derste arastirmaci ile hazirlanan édiillerle motive
edilmeye calisilmistir. Nitekim verilen ddiiller derslerin daha etkili siirmesine olanak
saglamistir. Bu hafta her ne kadar bazi noktalarda eksik kalinsa da seslerin kavranmasi
bakiminda daha iyi oldugu soylenebilir. Soylenilenleri hizli kavramis ve ne yapmast

gerektigini bilerek etkinlikleri yapmasi arastirmacinin dikkatini ¢ekmistir.

Odiillendirme: Aragtirmaci, 3D kalem ile 6grencinin sevmis oldugu bir hayvani
(flamingo) ¢izmis ve OGR2 ii¢ boyutlu olarak ¢izimin iizerinden gegmistir. Cizilen
“Flamingo” sekli ii¢ boyutlu olarak ¢ikartiimistir. OGR2 bu etkinlikten ¢ok hoslanmis
ve bu durumu séyle ifade etmistir: “Ogretmenim benim yorganimda Flamingo resmi
var. Bu sekil yapmamiz ¢ok giizel oldu. Tesekkiir ederim.”. Olusan ddiile iliskin gorsel

Sekil 116°da verilmistir.

Sekil 116. OGR2’nin “Flamingo” 6diilii
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Oyunlarim: Ders sonlarinda ve geri kalan harflerle ilgili kelimeler olusturmasi,

kelimelerin icerisindeki harfleri ve sesleri vurgulu sdylemesi istenmistir.

Altinct hafta ailesiyle yapilan goriisiilerek; etkinlikler konusunda internet {izerinden
OGR2 motive edilmeye ¢alisilmistir. Ayrica whatsapp iizerinden etkinliklere devam
edilmistir. Nitekim altinci haftaya iligkin yapmis oldugu yaziya bakildiginda acele
etmedigi noktalarda daha iyi yazilar yazdig1 ve hizli yazdiginda hem harflerde hem de
kelimelerde kayma oldugu goriilmektedir. Bunlarin disinda harf ve kelimelerin
konumlanmasini ve yerlerini iyi ayarladig1 sdylenebilir. Son olarak uzaktan verilen
geri doniislerde yer yer siire¢ agisindan zorluk ¢ikarmaktadir denilebilir. Altinci

haftaya iliskin OGR2’¢ ait ¢alismalar Sekil 117’de yer almaktadir.

Sekil 117. OGR2’nin altinc1 haftaya iliskin gorselleri
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Ayrica OGR2’nin altinct haftasina iliskin serbest yazi calismalarina iliskin

orneklerden biri Sekil 118’de verilmistir.

Sekil 118. OGR2 nin altinc1 haftaya iliskin serbest yazi 6rnekleri

OGR2’nin kendi basina yazdigi yazilara bakildiginda bir 6nceki haftaya gore bigimsel
olarak daha iyi bir gelisme gosterdigi kullandigi kelimelerin anlam bakimindan iyi
ifade edildigi ve kelime sayisini arttirmaya calistig1 sdylenebilir. Bu kapsamda altinci
hafta serbest tarzda yazdig1 yazilarda kelime sayisinin ortalama ii¢ ile yedi arasinda

oldu ve ciimlelerinin kisa oldugu sdylenebilir.

Son olarak OGR2’nin altinci haftaya iliskin kopyalama, dikte ve serbest yazi
calismalarmin Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi’ne yonelik elde ettikleri puanlar Tablo

41°de ve Yazim Hatalar1 Formu’na gore degerlendirmeleri Tablo 42°de verilmistir.

Tablo 41.

Altinct Haftaya Ait OGR2 nin Kopyalama, Dikte ve Serbest Yazi Calismalarina
Yonelik Degerlendiriciler Tarafindan Verilen Cok Boyutlu Okunaklik Olcegi Puanlart

Calisma Kopyalama Dikte Serbest
Degerlendirici 12 10 10
Degerlendirici 12 9 9
X 12 9,5 9,5

Genel X 10,3
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Tablo 41°e bakildiginda kopyalama c¢aligmasina ait degerlendiricilerin verdigi
puanlarin ortalamasinin X = 12, dikte caligmasina ait ortalamanin X = 9,5, serbest yazi
caligmasina ait ortalamanin X = 9,5 oldugu goriilmektedir. Ayrica besinci haftada

biitiin ¢caligmalarin genel ortalamasinin da X = 10,3 oldugu goriilmektedir.

Tablo 42.

Altincr Haftaya Ait OGR2 nin Kopyalama, Dikte ve Serbest Yazi Calismalarina

Yonelik Degerlendiricilerin Yazim Hatalar: Formuna Gére Degerlendirmeleri

Boyutlar Var Yok
Harf Atlama/Ekleme v

Hece Atlama/Ekleme v
Ters Yazma v
Harf Karigtirma v
Kelimeleri Bitigik/Ayr1 Yazma v
Satir Sonunda Hece Ayirma

Sozciik Atlama/Ekleme

Sozcligii Yanlis Yazma

imla Hatalart v

Boyutlar Var
Harf Atlama/Ekleme

Hece Atlama/Ekleme

Ters Yazma

Harf Karigtirma v
Kelimeleri Bitigik/Ayr1 Yazma v
Satir Sonunda Hece Ayirma

Sozciik Atlama/Ekleme

Sozciigli Yanlis Yazma

imla Hatalar1 v

Degerlendirici

SNENEN

<
o
~

ANANEN

Degerlendirici

ANENEN

Tablo 42 incelendiginde Yazim Hatalar1 Formu’na gére OGR2’nin kopyalama, dikte
ve serbest yazi ¢alismalarindaki birinci ve ikincin degerlendiricinin goriigiine gore

dokuz alt boyutun {i¢iinde hatalarin devam ettigi goriilmektedir.
7. hafta
1. ve 2. oturum:

Bir 6nceki haftanin degerlendirilmesi: Yedinci haftada altinci haftadaki etkinlikte
neler yapildigt OGR2’ye sorulmustur. Gegen haftaki etkinlikte zorlanip zorlanmadig;,
sikilip sikilmadigi hakkinda OGR?2 ile kisa bir sohbet gerceklestirilmistir. Bu siiregte
OGR2 “Ciimle olusturmanin eglenceli oldugunu ve gegen hafta ders sonunda verilen

0diil yapiminda ¢ok eglendigini” dile getirmistir.
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Hazirlik: Bu hafta gecen hafta oldugu gibi birinci oturum i¢in arastirmaci 3D kalem
ve kum saatini de getirmistir. Derse giris 0ncesinde dgrencinin 6grendigi tiim harfleri,
yani alfabeyi bastan sona kadar sesli bir sekilde sOylenmesi istenmistir. Burada
OGR2’nin harf ile ses arasindaki iliskiyi tekrardan algilayarak sdylemesini saglamak

amaglanmistir. OGR2 her bir harf vurgulu bir sekilde dogru sdylemistir.

Kazanimdan haberdar etme: Arastirmaci bu hafta kopyalama calismas1 yapilacagin
OGR2’ye sdylemistir. Bu etkinlikte kopyalama yapilirken ayni zamanda dikte de
(diktenin ne oldugu 6grenciye agiklanmistir) yapilacagi belirtilmistir ve dersi dikkatli
bir sekilde dinlemesi neticesinde kurallarina uygun ciimleler kurabilecegi ifade

edilmistir.

Isleyis: Derse baslamadan énce OGR2’den Tiirkge kitabmi getirmesi istenmistir.
Kitaba baktiginda sevdigi temalar olup olmadigi sorulmustur ve OGR2 kitabi iyice
incelemistir. Sonra OGR2’nin sevmis oldugu bir okuma parcas1 segilmistir. “Cilgin
Bocekler Korosu™ adli okuma pargasinin girig kisminda bir tekerleme yer almaktadir.
Ogrenciye tekerlemeyi kopyalamasi, masalin giris kismmin ise dikte yapilacag
belirtilmistir. Yazma gorevini yaparken; harflerin boyutuna ve ¢izgili defterdeki
konumuna, kelimeler arast bosluklara, ciimleye biiylik harfle baslamasi, noktadan
sonra biiylik harfle baglamasi, virgiillerin dogru kullanilmasi, imla ve noktalama
isaretlerine dikkat etmesi gerektigi belirtilmistir. Kopyalama yaparken yine kum saati
kullamlacagr ve OGR2’ye bunu kag¢ dakikada (10 dakikalik kum saatini kag defa
cevirdigimizde) yazabilecegi sorulmustur. OGR2 “Tek ceviriste yapabilirim
O0gretmenim.” cevabini vermistir. Bunun i¢in kendini hazir hissettiginde baslayacagi
soylenmistir. OGR2 hazir hissettiginde siiresi baslatilmistir. Bu etkinlikte OGR2’nin
hem hizl1 hem de dogru yazmasi beklenmistir. Yapilan bu ¢aligmaya iligkin gorseller

Sekil 119°da verilmistir.
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Sekil 119. OGR2’nin “Cilgin Bécekler Korosu” metni giris kismi kopyalama gorevi

Kopyalama yaparken, OGR2 “Evlerinde bulunan misafirlerin sesleri ve disaridan
gelen sesler dikkatimi dagitti” diyerek bazi kelimeleri yazmayir unuttugunu dile
getirmistir. Bu durum yazisina hemen yansimigtir. Nitekim “bitirememisler”
kelimesini “bitimemisler” seklinde yazarken; “sevmezmis” kelimesini “severmis”
seklinde yazdigi gorlilmistiir. Bunun {izerine arastirmact eksik yaptigi yeri
kontrollerde isaretleyerek dogru yazimlar iizerinde konusup diizeltmesine yardimci
olmustur. Bu eksikleri disinda genel olarak okunabilir bir yazi yazdigi imla ve
noktalama isretlerine dikkat ettigi harflerinin orantili oldugu soylenebilir. Yine siire¢
boyunca hizli davrandigt veya yanlis yazdigi durumlarda sembollerden
faydalanilmistir. OGR2 “tospaga” semboliinii ¢ok sevmistir. Nitekim her ne zaman
“tosbaga” denilirse daha dikkatli oldugu gozlenmistir. Kopyalama gorevi bittikten

sonra dikte gorevine gec¢ilmistir. Dikte yaparken sesleri nasil algiladigi ve gormeden
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duyarak nasil yazabilecegi lizerinde durulmustur. Bunun igin arastirmaci her bir
kelimeyi vurgulu bir sekilde, noktalama isaretlerine dikkat ederek okuyacagini, dikte
yaparken simdiye kadar Ogrendigi bilgileri dikkate alarak yazmasi gerektigini
OGR2’den istemistir. Yazma siireci boyunca OGR2 zorlanmadig siirece miidahale
edilmemistir. Sadece yer yer sozel ipuglar1 (6rnegin, OGR2’ye bak burada durdum, bu
kelime onemli dikkat edelim veya zorlandig1 yerlerde heceleme yapilarak), model
olma (harflerin ve kelimelerin konumlanmasi ile ilgili 6zellikle kelimeler aras1 bosluk
icin bir harf kadar bosluk birakilacagi parmakla gosterilmistir) gerceklestirilmistir.
Genellikle virgiil olan yerlerde duraklama ve ayr1 yazilmasi gereken harflerde yine
belli bir nefes verme kisimlarina vurgu yapilmistir. Yapilan ¢alismaya iliskin gorsel

Sekil 120°de verilmistir.

Sekil 120. OGR2’nin “C1lgin Bécekler Korosu” giris kismi dikte gorevi

OGR2 dikte gorevini bitirdikten sonra arastirmaci ile birlikte her kelime teker teker
incelenmistir. Clinkii her ne kadar kopyalama goérevlerinde basarili olsa da dikte
gorevleri OGR2’yi biraz zorlamistir. Arastirmaci her kelimeyi OGR2 ile birlikte
incelerken 6zellikle hatali gérdiigii yerlerde 6rnegin “biri de” kelimesine kesme isareti
koyarak “biri’de” seklinde yazmistir. Bu durum OGR2’ye sorulunca “Ogretmenim

vurgulu okuyunca bosluk olarak algilamadim ve acele ettigim i¢in oldu.” demistir.
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Bunun iizerine kesme isaretinin kullanim yerlerine iliskin arastirmaci tarafindan
aciklama (0zel isimle ve isimlere gelen eklerin kesme isareti ile ayrilmasi) ve drnekler
verilmistir. OGR2’nin yasadig1 sehir iizerinden 6rnek verilerek; “Balikesir’e gittim.”
ciimlesi kurulmustur. OGR2 kesme isaretini kullanim alanlarini kavraymca
kendisinden Ornekler vermesi ve yazmasi istenmistir. Bunlarin disinda bazi
kelimelerde 6rnegin “ormandan” kelimesini 6zel isim zannedip bosluk birakarak
yazmistir. Bu noktada da 6zel isim kisimlari tekrar edilmistir. Son olarak “doniince”
kelimesini “donce” seklinde yazdigi goriilmiistir. OGR2’ye neden boyle yazdig
sorulunca “Ogretmenim dyle anladim. Diger sesleri duyamadim.” demistir. Bunun
lizerine arastirmaci kelimeyi OGR2’den seslendirmesini istemistir. Hece calismasi
hatirlatilarak kelime seslendirilmistir. Kelimeyi tam olarak kavrayinca oturum

tamamlanmuistir.

Degerlendirme: OGR2 ile yapilan kopyalama ve dikte gorevi arastirmaci ile birlikte
kontrol edilmistir. Genel olarak OGR2 kopyalama yaparken dikkatinin dagildig
kisimlarda bazi kelimeleri atlamistir. Yine bazi harflerde eksikleri yer almaktayda.
Bunu da arastirmact ok “1” ile gdstermistir. Hemen arkasindan dikte ile ilgili yapmis
oldugu eksikler iizerinde durulmustur. OGR2 dikteyi yaparken harflerden bazilarini
ayirt etmekte zorluk yasamis; bu nedenle 6zellikle zorlandigi harfler arastirmaci
tarafindan vurgulu bir sekilde tekrardan sdylenmistir. Arkasindan dikte esnasinda
yapilan hatalar yuvarlak igerisine alinip ve yine “1” isareti ile gosterilmistir. Genel
olarak dikte yaparken dikkat etmesi gereken noktalar {izerinde durulmus, OGR2 siirece

iliskin olumlu yanitlar verince silire¢ tamamlanmaistir.

Ayrica dikte yaparken yapilan bazi hatalarin isitsel ve algisal sebepleri oldugu iizerine
OGR2’nin annesi ile gOriiglilmistlir. Annesi “OGR2 sesleri duyarken dikkatinin
dagildig1 noktalarda aklina gelen seyleri yazma egilimi gosteriyor. Aslinda bize

bakiyor ama tam olarak dinlemiyor sanirim.” demistir.

Oyunlarim: Bunun iizerine arastirmaci bu haftadan itibaren OGR2’nin ¢ok fazla vakit
gecirdigi ¢ocuklar icin masallar videolarindan birini dinleyerek kelimeleri ve heceleri
dinlemesi yoniinde ¢alisma yapmalarini istemistir. Ayrica annesinden OGR2’den bu

hafta i¢erisinde dikte yapmasini istemistir. Bu siirecte var olan metnin devamini, ailesi
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kendisine vurgulu bir sekilde sdyleyecek; o da siiregte bugiinkii yapmis oldugu

eksikleri de dikkate alarak dogru ve giizel bir yaz1 yazmaya calisacaktir.

Odiillendirme: OGR2’ye 3D kalemle ne yapmak istedigini sormustur. OGR2’nin
sevmis oldugu “koyun” figiirii Google gérsellerden secilmistir. OGR2 ile birlikte
koyun resmi 3D kalemle ¢izilmis ve arkasindan olusan 3D koyun sekli OGR2’ye
hediye edilmistir. OGR2 diger hediyelerin yanma son yaptigi ¢alismayr koyarak
arastirmactya tesekkiir etmistir. Koyun resminin 3D kalemle ¢izimi Sekil 121°de

verilmistir.

Sekil 121. OGR2’nin 3D koyun hediyesi

Yedinci hafta hem sinavlarinin olmasi hem de diger derslere iliskin 6devlerinin olmast
nedeniyle OGR2’ye kisa gorevler verilmeye ve ¢ok zorlanmamaya calisiimistir.
OGR2 dinleme galismalarmi yaptiktan sonra “Cilgin Bocekler Korosu” adli metinin
devamii tamamlanmistir. OGR2 devamii yazdig1 metne iliskin gorsel Sekil 122°de

verilmistir.
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Sekil 122. “Cilgin Bocekler Korosu”’nun devami

Sekil 122 incelendiginde genel olarak anlasilir bir yazi oldugu sdylenebilir. OGR2’nin
bu yazisinda harflerin orantisindaki sorunlar, kelimeler arasi bosluk sorunlar1 ve bazi
yerlerde imla eksikleri yer almaktadir. OGR2’nin velisiyle yapilan goriismede
“Diktede zorlandiklarm1 ama daha onceki dikte calismalarina nazaran okunakli
yazdigmi” dile getirmislerdir. Nitekim yazdigi yazi incelendiginde o6zellikle son
kisimlarda (kimsenin haderi olmazmis) sikildigi ve yanlis yaptigi sdylenebilir. Bu
noktada kii¢lik “b” ve “d” harfini karistirdig1 ve noktadan sonra kiigiik harfle basladig1

gorilmektedir.

OGR2 ile eksikleri iizerinde konusulmustur. OGR2 “Dikte yaparken duydugu seyleri
yazmada zorlandigin1 bazen bu sebepten dolay: ailesiyle sorunlar yasadigini” dile
getirmistir. Yine harfleri yazarken c¢izgili defterdeki mesafenin kisa olmasi nedeniyle
“Ogretmenim kuyrugu olan harfler bir alt satirdaki harfe ¢arpiyor. Bende garpmasin
diye bosluk birakmak zorunda kaliyorum. Ya da baz1 yerleri biiylik baz1 yerleri kiigiik
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yaziyorum. Bu nedenle yazim kotii gorliniiyor. Yoksa bir satir bosluk olsa daha iyi
yaziyorum.” demesi iizerine OGR2’nin her iki defteri incelenmistir. Gergcekten
standart defterlere gore daha az bir mesafe oldugu goriilmiistiir. Defterini de birakmak
istemedigi i¢in bundan sonraki siireglerde OGR2’ye rahat edebilmesi igin istediginde
birer satir birakmak sart1 ile yine kurallara uyarak yazabilecegi sdylenmistir. Son
olarak arastirmaci anlamadig1 veya zorlandig1 kelimeleri hecelere ayirmasini, sesli
diisiinmesini ve yazdiktan sonra tekrar okumasini istemistir. Bu haftadan itibaren bu
konularda sik sik internet iizerinden etkinlikler yapilacag: belirtilmistir. Son olarak
yedinci hafta daha ¢ok dikte galismalar1 iizerinden durulmustur. Ayraca OGR2
“Sinavlarmin bagladigin1 ve kendini iyi hissetmedigini” sOylemistir. Bu nedenle
serbest tarzda yazi yazmadigir goriilmiistiir. Bu siirecler neticesinde yedinci hafta
tamamlannmigtir. OGR2’nin yedinci haftaya iliskin kopyalama ve dikte yazi
calismalarmin Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi’ne yonelik elde ettikleri puanlar Tablo

43 ve Yazim Hatalar1 Formu’na gore degerlendirmeleri Tablo 44’te verilmistir.

Tablo 43.

Yedinci Haftaya Ait OGR2 nin Kopyalama ve Dikte Yazi Calismalarina Yonelik
Degerlendiriciler Tarafindan Verilen Cok boyutlu okunaklik 6l¢egi puanlart

Calisma Kopyalama Dikte
Degerlendirici 13 10
Degerlendirici 12 9
X 12,5 9,5

Genel X 11

Tablo 43’e bakildiginda kopyalama c¢aligmasina ait degerlendiricilerin verdigi
puanlarin ortalamasinin X = 12,5, dikte ¢alismasina ait ortalamanin X = 9,5 oldugu

goriilmektedir. Ayrica besinci haftada biitiin caligmalarin genel ortalamasinin da X =

11 oldugu goriilmektedir.
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Tablo 44.

Yedinci Haftaya Ait OGR2'nin Kopyalama ve Dikte Yazi Calismalarina Yonelik

Degerlendiricilerin Yazim Hatalari Formuna Goére Degerlendirmeleri

Boyutlar Var Yok

Harf Atlama/Ekleme v

Hece Atlama/Ekleme v
Degerlendirici Ters Yazma v

Harf Karigtirma v

Kelimeleri Bitigik/Ayr1 Yazma v

Satir Sonunda Hece Ayirma v

Sozciik Atlama/Ekleme v

Sozetigii Yanhs Yazma v

imla Hatalar v

Boyutlar Var Yok

Harf Atlama/Ekleme v

Hece Atlama/Ekleme v
Degerlendirici Ters Yazma v

Harf Karigtirma v

Kelimeleri Bitisik/Ayr1 Yazma v

Satir Sonunda Hece Ayirma v

Sozciik Atlama/Ekleme v

S6zctigi Yanls Yazma v

imla Hatalar v

Tablo 44 incelendiginde Yazim Hatalari Formu’na gére OGR2’nin kopyalama ve
dikte yazi caligmalarindaki birinci ve ikincin degerlendiricinin goriisiine gore dokuz
alt boyutun besinde hatalarin devam ettigi goriilmektedir. Bu hafta OGR2 nin 6zellikle
konsantrasyonun bozuldugu durumlar yazisina yansimistir. Nitekim yazdigi yazilara
dikkat ederken yazilar1 egim, boyut, konum ve bosluk gibi acilardan iyi yonde

ilerlerken, bu siireglerde bigimsel kisimlara odaklanmakta zorlandig1 s6ylenebilir.
8. hafta:
1. oturum:

Bir onceki haftanin degerlendirilmesi: OGR2 “Kendini biraz halsiz hissettigini”
sOylemistir. Bu nedenle yapilacak etkinlik ¢ok uzun tutulmamaistir. Annesi; “Altinci ve
yedinci haftadaki etkinliklerini yaparken daha istekli oldugunu; fakat normal okul
ddevlerinde sorunlar yasadigim” belirmistir. OGR2, “Hafta icerisinde zaten yazma
gorevleri oldugunu, bu nedenle yoruldugunu” arastirmaciya sOylemistir. Bunun
{izerine arastirmaci; bugiin OGR2’yi ¢ok zorlamayacagini ifade etmistir. Daha sonra
motivasyonunu arttirmak icin OGR2’ye “Seninle ders sonunda giizel bir oyun

oynayacagiz” demistir.
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Hazirlik: OGR2’den, sevdigi bir hikaye, siir, fikra...v.b. bir konuda genel bilgi
vermesi istenmistir. Nelerden hoslandig1 sorulmustur. OGR2 aklina gelen farkl ¢izgi
film karakterleri, animasyonlar vb. drnekler vermistir. Neyi en ¢ok sevdigi sorulunca
“Kral Sakir'i ¢ok sevdigini ve onunla ilgili seyler yazmak istedigini” sdylemistir.
Bunun iizerine arastirmaci ile OGR2 birlikte Kral Sakir karakterlerinden yola ¢ikarak
bir serbest yazi gorevi yapmaya karar vermistir. Yapilacak etkinligin giris kismi
arastirmaci tarafindan olusturulup; devamini OGR2’nin tamamlamasi istenmistir.
Bunu yaparken kendi duygu, diislincelerini ve fikirlerini dile getirerek yazmasi
istenmistir. Siiregte malzeme olarak 3D kalem, kum saati, tosbaga sembolii ve
OGR2’nin defteri, kalemi, silgisi ve acacag1 yer almistir. Kendini hazir hissettiginde
birinci oturuma baglanacagi belirtilmistir. Bu hazirliga iliskin gorsel Sekil 123°te

verilmistir.

Sekil 123. Serbest yaz1 dncesi hazirlik

Kazanimdan haberdar etme: Arastirmaci tarafindan OGR2’ye “Bugiin seninle farkli
bir etkinlik yapacagiz. Beni dikkatli bir sekilde dinlemen dogrultusunda komik ve
giizel seyler ortaya ¢ikacak. Dersi dikkatli dinlemen neticesinde daha dogru ciimleler

kurabilecek ve diisiincelerini aktarirken zorlanmayacagi” sdylenmistir.

Isleyis: Arastirmaci giris ciimlesi yazdiktan sonra OGR2’ye; “Sence bu giris nasil
devam ettirilebilir? Bu hikayenin geri kisminda neler yazilabilir?” seklinde soru
sormustur. OGR2, eksik birakilan metni yazmaya baslamistir. Gegen hafta 6zel
isimlerle ilgili baz1 noktalarda hatasi oldugu igin siiregte OGR2’ye, dzel isimlerin

bliyiik harfle basladigi, nokta ile biten ciimlenin biiylik harfle basladigi, 6zel isme



289

gelen eklerin tirnak isareti ile ayrilmasi gerektigi hatirlatilmistir. Bu hafta da aym
yanliglara diismemesi gerektigi; sadece 6zel isimlere gelen eklerin tirnak isareti ile
ayrildig1 vurgusu yapilmistir. Bu nedenle arastirmaci isledigi ders siirecinde, her
oturumda tekrar hatirlaticilar kullanarak haftalar boyunca geri doniislere yer vermistir.
Ders devam ederken OGR2’ye miidahale edilmemistir. Yazma islemini yaparken yer
yer ipucu verilmistir. Yazma islemi bittikten sonra parmak kaslarinin yorulmasi

nedeniyle mola verilmistir. Yapilan ¢alismaya iliskin gorsel Sekil 124’te verilmistir.

Sekil 124. “Saskin Necati” serbest yaz1 ¢alismasi
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Sekil 124’¢ bakildiginda OGR2’nin serbest tarzda yazdigi “Saskin Necati” yazi
orneginde bir Onceki haftalara gore climle ve kelime sayisinda artis oldugu
gorilmistiir. Bu kapsamda farkli kelimeler kurarak anlam biitiinliigiinii saglamaya
calistig1 gorilmiistiir. Yine “Saskin Netaci” serbest yazisini olustururken ortalama on
climle kurudugu ve kelime sayisinin da ortalama otuz yedi oldugu sdylenebilir. Bu
bulgular yedinci hafta serbest yazi calismalarindaki eksiklige yonelik alinan tedbirlerin

olumlu sonug verdigi yoniinde agiklanabilir.

Bu oturumda OGR2 “Cok keyif aldigimi fakat yoruldugunu” dile getirmistir. Sebebi
sorulunca OGR2 “Cok dikkatli yazinca kalemi sikiyorum ve parmaklarim yoruluyor”
demistir. Bunun {izerine arastirmaci 6grenciyi motive etmek adina OGR2’ye “Yeterli

vakitlerinin oldugunu acele etmemesi gerektigini” belirtmistir.

Degerlendirme: OGR2’nin yazmis oldugu yazida genel olarak noktalama ve imla
kurallarina dikkat ettigi ve Ozellikle serbest yazida anlamli ciimleler kurdugu
goriilmiistiir. Nitekim eksik oldugu yerlerde ciimleleri yeniden yazdig1 yazarken de
dikkat ettigi tespit edilmistir. Genel olarak serbest yazidaki performansinin daha
onceki yazilara nazaran climlelerin, kelimelerin ve harflerin orantilarinin yerinde

kullanildig sdylenebilir.
2. oturum:

Hazirlik: Calismaya baslamadan 6nce arastirmact OGR2’ye “Seninle giizel bir oyun
oynayalim sonra ikinci oturuma baslayacagiz.” demistir. Kelime bulmacas1 OGR2’ye
gosterilmistir. Aragtirmaci “Eger istersen bu bulmacayi birlikte ¢ozebiliriz.” demistir
ve OGR2’den bulmacay1 incelemesi istenmistir. Bunun iizerine OGR2 arastirmaciya
“Evet istiyorum. Zaten bazilarinin cevabini simdiden buldum.” demistir. Arkasindan
kelime bulmacayi nasil ¢6zecegi (yukaridan agagiya ve sagdan sola olarak kelimelerin
yerlestirildigi) OGR2’ye anlatilmistir. Bulmacada yer alan her harfi dikkatle yazmasi
gerektigi belirtilmistir. Yapilan etkinlige iliskin gorseller Sekil 125°te verilmistir.
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Sekil 125. OGR2’nin “Kelime Bulmaca” etkinligi

OGR2 kendini hazir hissedince arastirmaci sorular1 okumus ve cevaplart OGR2’den
beklemistir. Zorland1g1 kelimeler (kronoloji, jeoloji, vb.) arastirmaci tarafindan sézel
ipuglar1 ve sesli diisiinme ile buldurulmustur. Yine bazi kelimelerin (protein, kronoloji,
jeoloji, yogunlasma) yazimlarinin zor olmasi sebebiyle arastirmaci heceleyerek
yardim etmistir. Nitekim OGR2 ¢ok zorlandig1 kelimelerde hem heceleme yapmis hem
de sesli diislinmiistiir. Bu baglamda dikkatini verdiginde harf ve heceleri ayirt ettigi
gozlemlenmistir. Yine bu siirecte yaptigi eksikler i¢in ¢ok zorlanmamis; yapilan
etkinlik sadece bir oyun gibi diistiniiliip ikinci oturum Oncesi giidiilenme amagh

kullanilmistir. Gerekli motivasyon saglaninca ikinci oturuma gegilmistir.

Kazanimdan haberdar etme: OGR2’ye “Serbest yazindaki eksik noktalar iizerinde

calisacagiz” denmistir.

Isleyis: kinci oturumda OGR2 nin yazmis oldugu yazi incelenmistir. Arastirmaci ile
birlikte eksik olan yerlerin {izerleri cizilip, ‘ok’ isareti ile goOsterilmistir ve
zorlandigi/yanlhis yazdig yerler ile ilgili metnin altina 6rnek kelimeler yazilmistir.
Metnin biitiinliiglinii bozmamak adina tekrar diizeltilmistir. Serbest yazida dikkatinin
dagildig1 noktada Ornegin “Necati Sakir’in firlattigi bamyay1” kismini yazarken
tekrara diismiistiir. Yine bazi kelimeleri begenmedigi icin degistirmistir. Nitekim

olabildigince okunakli ve anlasilir bir kisa hikdye yazmay1 basardig1 soylenebilir.
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Degerlendirme: Arastirmacinin notlarina gore bu hafta igerisinde genel olarak
eksikleri su yondedir: “Ozel isimlere gelen ekler kesme isareti ile ayrilirken, kesme
isareti ve ek arasindaki bosluk fazla olmustur. Yer yer kelimeler arasi bosluklar1 da

eksik yapmistir. Bunun disinda okunakli bir yazi1 yazdigi sdylenebilir.”

Sekizinci haftaya girildiginde OGR2’nin yazma performansimin ilk haftaya gére
gelistigi soylenebilir. Ozellikle kopyalama ve dikte gérevlerinde basari saglarken,
serbest yazidaki basaris1 da artis gdstermistir. Bu konuda arastirmact OGR2’yi tebrik
edip, tesekkiir etmistir. Silire¢ sonunda ailesi ile goriisme yapilmistir. Annesi “Artik
eksiklerini kendisinin gordiigiinti, daha giizel ve daha dogru yazdigin1” sdylemistir.
Bunun {izerine arastirmact “Bu haftadan itibaren daha c¢ok yazi calismalar

yapilacagmi OGR2 nin iyi bir performans gdsterdigini” aileye belirtmistir.

Odiillendirme: OGR2’yi motive etmek adina, istedigi bir gérsel arastirmaci tarafindan
cizgisiz kagida cizilmistir. Karpuz dilimi gorselini segen OGR2, 3D kalemle iizerinden
gecerek karpuz dilimi seklini li¢ boyutlu olarak kagittan c¢ikarmis ve daha oOnce

kendisine verilen hediyelerin yanina koymustur. Yapilan 3D karpuz sekline iliskin

gorsel Sekil 126°da verilmistir.

[ S
Sekil 126. 3D karpuz yapimi
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Oyunlarim: OGR2’ye yazilan metinden kalan kismi tamamlayacag belirtilmistir.
OGR2’ye yasadig1 saglik sorunlari ve aile igindeki durumlari da géz 6niine aliarak

cok yogun etkinlikler verilmemistir.

Sekizinci haftaya iliskin olarak OGR2’ye neler yaptig1 sorulunca “Ogretmenim evdeki
muhabbet kusum (Limon) ile ilgi bir yaz1 yazdim ve prenses ile ilgili seyler yazdim.”
diye cevap vermistir. Yazdig1 yazilar1 whatsapp lizerinden arastirmaciya gondermesi
istenmistir. Siirecte yapilan eksikler iizerinde konusulmustur. Arastirmaci gosterdigi
cabadan dolayt OGR2’ye tesekkiir etmistir. OGR2’nin yazmis oldugu serbest yazilara
iligkin gorsel Sekil 127°de verilmistir.

Sekil 127. OGR2’nin “Limon” ve “Prenses ile Boynuzlu At” serbest yazi 6rnegi

Sekil 127’ye bakildiginda satirlar arast mesafe birakmadigr i¢in yazsini kiigtlttiigii
buna bagli olarak yazisina iliskin bazi problemler ortaya ¢ikmistir. Ornegin “Prenses
ve Boynuzlu At” serbest yazisinda “prenses” kelimesindeki “p” harfini asag1 satirda
yer alan “prens” kelimesine degmesin diye diizeltip egimli bir hal almasina sebep
olmustur. Bunlarin disinda bazi harflerin boyutlarin1 ayarlarken sorun yasamistir.
Ornegin “Limon” adli serbest yazsimi yazarken kiigiik “d” harfini kurallarina uygun

(P2
S

yazamamis ve kiiclik “s” harfini orantisiz yazmistir. Bunlarin disindaki diger harflerin

konumlanmasi ve kelimeler arasi bosluklar1 orantilidir denilebilir. Genel olarak
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bakildiginda her iki yazisinda da daha onceki haftalarda yazilan serbest yazilara gore

okunakli, akici ve anlamli bir yaz1 yazdig1 goriilmektedir.

Son olarak sekizinci haftaya girildiginde OGR2 serbest yazi diginda kopyalama
gorevleri de gerceklestirmistir. Nitekim son yazdigi kopyalama gorevi okunaklik
acisindan oldukca basarili bulunmustur. Bunun ig¢in OGR?2 ile hafta iginde uzaktan
goriisiilerek ne yazmak istedigi sorulunca OGR2 “Ezberledigi bir siiri yazmak
istedigini” sOylemistir. Bu nedenle “Bagskomutan Mustafa Kemal” adli siiri hem
sdyleyip hem de yazmustir. OGR2 siire¢ boyunca herhangi bir zorluk ¢ekmemis ve
asina oldugu kelimeleri yazarken zorlanmamistir. Yazilan siire iliskin gorsel Sekil

128°de verilmistir.

Sekil 128. OGR2’nin “Baskomutan Mustafa Kemal” siiri kopyalama gérevi

Sekil 128 incelendiginde kopyalama gorevlerinde basari sagladigi sdylenebilirken;

ozellikle baglikta biiyiik “O” harfini unutmasi dikkat ¢ekmistir. Bunlarin diginda “g”
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harfinin sapkasinda bir orantisizlik ve son climlede kiigiik harfle bagsladig
goriilmiistiir. Bu konular iizerinde konusulmustur. OGR2 “Ogretmenim dikkatimden
kagti. Simdi fark ettim.” demistir. Arastirmaci eksiklerini kendisinin fark etmesinin
giizel bir sey oldugunu soylemis; genellikle yazilan yazilarin okunmasi gerektigi
iizerine OGR2’yi bilgilendirmistir. Bunlarin disinda harfleri artik ¢izgili deftere iyi
konumlandirdigi, ciimlelere biiylik harfle basladigi, 6zel isme gelen ekleri ayirdigi,
kelimeler aras1 bosluklar1 ayarladigi, 6zellikle bir satir bosluk biraktiginda daha iyi ve
dogru yazdigr goriilmiistiir. Genel olarak dokuzuncu hafta oncesinde kopyalama
gorevlerine iliskin bircok sorununu fark edip diizeltecek noktaya gelen OGR2 igin
bundan sonraki haftalarda daha ¢ok dikte ve serbest yazi ¢alismalar1 yapilarak bu
alanlara yogunlagilmistir. Son olarak OGR2’nin sekizinci haftasina iliskin kopyalama,
dikte ve serbest yazi ¢aligmalarmin Cok Boyutlu Okunaklik Olgegine yonelik elde
ettikleri puanlar Tablo 45’te ve Yazim Hatalar1 Formu’na gore degerlendirmeleri

Tablo 46’da verilmistir.

Tablo 45.

Sekizinci Haftaya Ait OGR2 nin Kopyalama, Dikte ve Serbest Yazi Calismalarina
Yénelik Degerlendiriciler Tarafindan Verilen Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi Puanlar:

Calisma Kopyalama Dikte Serbest
Degerlendirici 14 12 12
Degerlendirici 13 12 12
X 13,5 12 12

Genel X 12,6

Tablo 45’e bakildiginda kopyalama c¢aligmasina ait degerlendiricilerin verdigi
puanlarin ortalamasinin X = 13,5, dikte ¢alismasina ait ortalamanin X = 12, serbest
yazi ¢alismasina ait ortalamanin X=12 oldugu goriilmektedir. Ayrica besinci haftada

biitlin caligmalarin genel ortalamasinin da X = 12,6 oldugu goriilmektedir.



296

Tablo 46.

Sekizinci Haftaya Ait OGR2 nin Kopyalama, Dikte ve Serbest Yazi Calismalarina

Yonelik Degerlendiricilerin Yazim Hatalar: Formuna Gore Degerlendirmeleri

Boyutlar Var Yok
Harf Atlama/Ekleme v
Hece Atlama/Ekleme v
Degerlendirici Ters Yazma v
Harf Karigtirma v
Kelimeleri Bitigik/Ayr1 Yazma v
Satir Sonunda Hece Ayirma v
Sozciik Atlama/Ekleme v
Sozetigii Yanhs Yazma v
imla Hatalar v
Boyutlar Var Yok
Harf Atlama/Ekleme v
Hece Atlama/Ekleme v
Degerlendirici Ters Yazma v
Harf Karigtirma v
Kelimeleri Bitisik/Ayr1 Yazma v
Satir Sonunda Hece Ayirma v
Sozciik Atlama/Ekleme v
S6zctigi Yanls Yazma v
imla Hatalar v

Tablo 46 incelendiginde Yazim Hatalar1 Formu’na gére OGR2’nin kopyalama, dikte
ve serbest yazi ¢aligmalarindaki birinci ve ikincin degerlendiricinin goriisiine gore
dokuz alt boyutun ikisinde hatalarin devam ettigi goriilmektedir. Bu hafta OGR2 nin
ozellikle yazilarinda daha ¢ok dikkat etigi goriilmektedir. Nitekim OGR2’nin bu

konudaki hassasiyeti kopyalama dikte ve serbest yazisina yansimuistir.
9. hafta:

Oturum oncesi hazirk: OGR2’nin dokuzuncu haftasi uzaktan islenecegi igin
Oncesinde annesi aranip ortamin nasil ayarlanmasi gerektigi sorulmustur. Annesi
“OGR2’ye ait bilgisayar bulunmadigin1” ifade etmistir. Ayrica var olan telefonun da
ekran1 kiigiik oldugu icin hem 6grencinin goriinmesi hem de internetin ¢ekebilecegi
bir aciya getirilmesi gerektigini eklemistir. Bu nedenle OGR2 “Internetinin salonda
cektigi ve sadece salonda net bir sekilde birbirlerini gorebileceklerini” sdylemistir.
Bunlarin yani sira masas1 ve sandalyesini salonda uygun bir sekilde ayarlamaya

caligmustir.
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1. oturum:

Bir 6nceki haftanin degerlendirilmesi: Gegen hafta neler yaptigi soruldugunda OGR2
“Etkinlikleri yaparken biraz zorlandigini1” sdylemistir. Bunlara ragmen etkinliklerini
bitirmistir. OGR2 arastirmaciya “Ailesinin is yogunlugundan dolay babasiyla yeteri
kadar vakit gecirememesinin kendisini lizdiigiinii” aktarmistir. Arastirmact hafta
icerisinde kendisine whatsapp ilizerinden mesajlar attigini, ailesi ile goriistiiglinii ve
etkinlikler konusunda daha hassas olmasi gerektigini belirtmistir. Bunlarin disinda son
haftalarda daha iyi pratikler yapilmali ve siirecte daha dikkatli olmasi1 gerektigi
iizerinde durulmustur. OGR2 “Elinden geleni yapacagmi” sdylemistir. Bu siireglere
iliskin arastirmaci giinliigiinden notlar su sekildedir: “OGR2’nin su anki yazisi,
eskisine gore daha iyi olsa da hem uzaktan egitim hem de Pandemi nedeniyle siire¢
acisindan zor bir dénemdeyiz. Ogrencinin kendisine ait bir telefonu olmasina ragmen
whatsapp lizerinden gonderilen mesajlarda veyahut aramalarda iletisim kopuklugu
yasanmaktadir. Bu nedenle bu iki hafta igerisinde ailesi ile goriisiilerek siireg
ilerletilmeye c¢alisilmistir. Ailenin yogun isi dolayisiyla aksam 19.00’dan sonraki

stireclerde ¢ocuklarina vakit ayirmasi gerekmistir.”

Hazirlik: Gegen hafta etkinlikleri yaptigim1 dile getiren OGR2; “Bu hafta mevcut
pandemi nedenleri ve saglik sorunlar1 ile alakali olarak hastaneye gidecegini”
sOylemistir. Bu nedenle Zoom programi {izerinden uzaktan egitim siirecine gecilmistir.
Daha sonra telefonun ekranini ve agisini ayarlamak igin ¢esitli nesneler kullanilmustir.

Ders icin kalem, defter, Tiirkce kitab1 ve kalemtiras getirmesi istenmistir.

Kazanimdan haberdar etme: OGR2’ye “Dersi dikkatli bir sekilde dinlemesi sonucunda

=9

yazisinin daha da iyilesecegi ve yazi yazarken daha fazla mutlu olacagi” belirtilmistir.

Isleyis: Arkasindan gegen hafta neler yaptigit OGR2’ye sorulmustur. Bunun iizerine
OGR2 6devlerini ve etkinliklerini yaptigmi sdylemistir. Etkinlikleri yaparken bazi
noktalarda neden zorlandig1 soruldugunda; “Birinci ve ikinci siifa giderken yazi
yazmayi ¢ok sevdigini; fakat simdi yaz1 yazmayi ve ders c¢alismay1 ¢ok sevmedigini”
dile getirmistir. Bunun {izerine arastirmaci, “Yazimn artik gilizel ve yazilarmi dogru
yaziyorsun. Bu nedenle yazina baktigin zaman mutlu oluyor musun?” diye
sordugunda; “Evet simdi daha gilizel yazi yaziyorum. Aslinda sizinle c¢alismaya

basladiktan sonra yazi yazmayi daha ¢ok sevdim.” seklinde cevaplamistir. Bunun
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lizerine arastirmaci bu haftanin 6nemli bir hafta oldugunu; artik son haftaya

yaklasildigin1 OGR2’ye belirtmistir.

Bugiin yapilacak ¢alismanin hem isitsel hem de gorsel oldugu OGR2’ye anlatilmistir.
Kitabindan sevdigi bir tema se¢mesi ve bu temadan bir konu se¢mesi istenmistir.
OGR2 “Kiigiik Fare ve Aslan” yazisini tercih etmistir. Bu yazi ¢ok uzun oldugu igin,
OGR2'nin 6ncelikle yazinin belli bir kismini okumasi istenmistir. Arkasindan yazma
calismasina gegilecegi sdylenmistir. OGR2 hikayeyi bir kere okumus; okuma sirasinda
yanlis telaffuzlarda arastirmaci kelimeleri sesli sdylemesini ve hecelere ayirmasini
istemistir. Sonra hikdyenin giris kism1 arastirmaci tarafindan OGR2’ye dikte olarak
sdylenmistir. Bu siirecte OGR2 bazi noktalarda kitaba bakarak yazmistir. Bu siirece
iligkin aragtirmaci giinliiglinde su notlar yer almaktadir: “Konumlanan ac1 itibariyle
hem yazisin1 hem de kitab1 kontrol etmesi zorlagmistir. Bu nedenle kafasini sik sik
kitaba cevirmesi zaman kaybettirmistir. Siirecte hiz ¢alismalart da yapildigr i¢in
arastirmaci tarafindan baglatilan kum saati yer yer durdurulmus ve siireye eklemeler
yapilmistir. Buradaki maksat 6grencinin hem hizini arttirmak hem de dogru sekilde
yazmasini saglamaktir. Bu nedenle 68renci yer yer performansini arttirmaya galisirken
eksikleri olmustur.” Arastirmaci kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz edip, vurgulu bir
sekilde okumustur. Bunlarin yani sira kelimeler arasi bosluga dikkat etmesi gerektigi,
climleye biiyiik harfle baglamas1 gerektigi, ¢izgi takibini yapmasi gerektigi, konugsma
cizgilerini kullanilmas1 gerektigi ve linlem isaretinden sonra biiyiik harfle baglanmasi
gerektigi hakkinda OGR2 bilgilendirilmistir. Yazi, belirlenen yere kadar yazildiktan
sonra, fotografim1 ¢ekip whatsapp lizerinden arastirmaciya gondermesi istenmistir.
Arastirmac1  gordiigii eksikleri anmnda diizeltmeye calismistir. OGR2’nin yazist
incelendiginde bir satir bosluk birakarak yazmis olmasi arastirmacinin dikkatini
cekmistir. Aragtirmaci tarafindan geri bildirim saglanmasina ragmen bir satir bogluk
birakarak yazma islemine devam etmistir. Bunun sebebi arastirmaci giinliigiinde su
sekilde yer almaktadir: “Uzaktan egitim siirecinde internet sartlarinin zor olmasi ve
yazilan her seyin arastirmaci tarafindan aninda gériilmemesi olarak sdylenebilir. Eksik
oldugu noktalar, ancak yazma islemi bittikten sonra kendisine gosterilebilmistir.”
OGR2 “Kiigiik Fare ile Aslan” hikayesinin giris kismin1 kurallarina uygun bir sekilde
yazmustir. OGR2’nin yazsina iliskin gorseller Sekil 129°da verilmistir.
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Sekil 129. OGR2 nin “Kiiciik Fare ile Aslan” hikayesi dikte ¢alismasi

OGR2’nin hizh yazarak gerceklestirigi bu galisma ortalama 15 dakika siirmiistiir. Bu
stirecte kalemi c¢ok bastirmadigr i¢in yazilar net gorlinmemistir. Yine silgiyi ¢ok
kullanmasi ve kendi kendini kontrol etmesi hem siirenin durdurulmasina hem de diger
yazilarinin silinmesine sebep oldugu goriilmiistiir. Nitekim daha 6nceki haftalara gore
daha hizli oldugu soylenebilir. Ciinkii normal sartlarda OGR2 ile yapilan dikte
gorevleri c¢ok vakit alabiliyordu. Yavas yazdiginda dogru ve giizel yazarken
hizlandiginda sorun yasayabilmekteydi. Bu nedenle hem dikte hemde siireli ¢galismalar
yapilarak hizlanmasi saglanmaya calisilmistir. Nitekim bu yazisina bakildiginda harf
orantilari, kelimeler arasi bosluk, noklama ve imla kurallar1 ve anlam bakimindan iyi

oldugu goriilmiistiir. Silme islemlerinde zorlanmasi, masa konumu vb. sebeplerden
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dolayr yazist yer yer silik gorlinmiistiir. Devamina iliskin gorsel Sekil 130’da

verilmigtir.

Sekil 130. OGR2 nin “Kiiciik Fare ile Aslan” hikayesi dikte ¢alismas1 devami

OGR2 “Ogretmenim defterimdeki satir aras1 mesafe kisa oldugu igin harfleri dogru
yazinca kuyruklar birbiri ile kesisiyor. Zaten istedigim gibi de yazamadim. Bazi
yerlerde hata yapmisim diizeltip tekrar gonderecegim.” seklinde belirtmistir. Bu
baglamda OGR2 yer yer silgi kullanim1 ve ortam sartlarindan dolay1 yazi yazarken
silme islemi yapmistir. Kelimeleri dogru anlamasi ve diizeltmeye calismasi siireg
acisindan amaglanan noktaya gelindigi sdylenebilir. Genel olarak uzaktan egitimdeki
sikintilar dikkate alindiginda okunabilir bir yazi yazmasit olumlu bir sonugtur
denilebilir. Bunlarin disinda kelimler ve harfler ile ilgili baz1 eksikleri tekrar etmistir.
Bu eksikliklerin sebebi ise dinleyerek yazdig1 yazilarin, bakarak yazdigi yazilardan
farkli olmasidir. Yazidaki eksikler, arastirmaci tarafindan kendisine sdylendikten
sonra OGR2, eksik oldugu noktalar1 diizeltmis ve bu noktalarla ile ilgili drnekler

vermistir. Son olarak OGR2’ye tesekkiir edilerek birinci oturum tamamlanmustir.

Degerlendirme: Tim siirece iligkin arastirmaci goriisii su yondedir: “Kopyalama
gorevlerinde basarili bir ilerleme kaydeden OGR2’nin, dikte gorevlerindeki basarisini
birgok degisken etkilemektedir. Bu nedenle dikte yaparken ortamin en iyi sekilde
ayarlanmasi gerekmektedir. Ozellikle dikkatini dagitacak uyaricilarin 6rnegin; salonda
bulunan muhabbet kusunun ders boyunca 6tmesi OGR2 igin ve arastirmaci igin
olumsuz bir durum olusturmustur. Bunlarin disinda birinci oturum i¢in yapilan
hazirlikta ag¢i, her ne kadar ayarlamis olsa da ogrencinin kalemi tutus sekli,

pozisyonlari goriinmemistir.” Bu durum OGR2’nin yazsini1 da etkilemistir denilebilir.
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Oyunlarim: Tiim siire¢ dikkate alindiginda OGR2’ye “Dinleme calismalar1 yapmasi
gerektigi ve duyduklarini yazmast sOylenmistir. Ayrica ailesi tarafindan dikte
yapilmas1 gerektigi vurgusu yapilmistir. Son olarak bu hafta whatsapp iizerinden

miimkiin oldugunca ¢alismalara devam edilecegi” sdylenmistir.
2. oturum:

Hazirlik: OGR2’ye serbest yazi calismasi yapilacagi belirtilmistir. Arkasindan

OGR2’den kalem, defter, silgi ve agacagini masanin iizerine koymas istenmistir.

Kazanimdan haberdar etme: OGR2’ye “Arastirmactyr dikkatli bir sekilde dinlemesi
neticesinde hem diktede hem de serbest yazida iyi bir performans gosterecegi”

sOylenmistir.

Isleyis: Yapilacak serbest yazi calismasinda en gok neleri sevdigi soruldugunda OGR2
prenseslerle ilgili bir hikaye anlattiktan sonra, “Ogretmenim prensesleri ve hayvanlari
¢ok seviyorum” demistir. Arastirmaci, OGR2’ye “Ben sana bir giris ciimlesi
yazacagim. Bunun devamini sen getirir misin?” diye sordugunda; OGR2 “O zaman
prenseslerle ilgili bir sey olsun.” seklinde cevaplamistir. Arkasinda arastirmaci
tarafindan bir giris ciimlesi sdylenmistir: “Prenses bir giin yolda giderken karsisina
uzay gemisi ¢ikt1.” Giris climlesi sdylendikten sonra devamini kendisinin getirmesini
istenmistir. OGR2’den diisiindiigii seyleri 6ncelikle soylemesi, ardindan kelimeleri
yazmas1 komutu verilmistir. OGR2 bazi1 kelimeleri yazarken zorlandiginda sesli bir

sekilde heceleyerek yazmistir. Yapilan serbest yazi ¢alismasina iligkin gorseller Sekil

131°de verilmistir.
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Sekil 131. OGR2 ait “Prensesin Yolculugu” serbest yazi calismasi

OGR2’nin “Prensesin Yolculugu” adli serbest yazisinda siireg boyunca OGR2’ye
herhangi bir miidahale edilmemistir. OGR?2 diisiincelerini yaziya aktarirken daha aktif
oldugu ve hizli yazdig1 gézlemlenmistir. Bu durumu OGR2 “Ogretmenim artik hizli
yazabiliyorum. Bunlar1 ¢ok hizli yazdim.” diyerek onaylamistir. Yazma hizinin
artmasi bir yandan iyi iken yazisinda bazi noktalarda orantisizliga ve yer yer kaymalara
sebep olmustur. Nitekim bu etkinligin OGR2 icin basarili bir ¢alisma oldugu

sOylenebilir.

OGR2, yazmis oldugu serbest yazi caligmasimi arastirmaciya whatsapp iizerinden
gonderdikten sonra gerekli diizeltmeler yapilmistir. Eksik oldugu noktalari 6grenen
OGR2 arastirmaciya tesekkiir etmistir. Bu hafta yapilacak diger serbest yazi gérevleri
icin kendisine bilgi verilmistir. ilk 6nce bir baslik; arkasindan kisa bir serbest yazi
yazmast istenmistir. Bdylece ikinci oturum serbest yazi ¢alismalart ile
sonuclandirilmistir. Gegen hafta 6grencinin performansi ve pandemi siireci de dikkate

alinarak bu hafta fazladan bir oturum daha gerceklestirilmistir.

Degerlendirme: OGR2 yazma siireci boyunca yazacag seyleri diisiinmiistiir ve
zorlandig1 noktalarda kendi eksiklerini gérmiis ve hemen diizeltmistir. Bunlarin
disinda ¢ok silgi kullanmasi yazisimin goriiniimiinii olumsuz etkilerken anlam

bakimindan istenilen sonuca ulasildigi sdylenebilir.

Oyunlarim: OGR2’den bu hafta ierisinde serbest yazi ¢alismalar1 yapmast istenmistir.
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Odiillendirme: Uzaktan egitim siireci dikkate alinarak ailesinden OGR2’ye sevdigi bir

yiyecek alinacagi bu yiyecegi miisait bir zamanda OGR2’ye vermeleri rica edilmistir.
3. oturum:

Hazirlik: Ugiincii oturuma baslarken OGR2 ile sohbet edilmisti. OGR2 “Ben
genellikle Youtube’tan video izliyorum ve ayni zamanda babamlar geldiginde de
onlarla vakit geg¢iriyorum. Onlari giin igerisinde géremiyorum; bu nedenle onlara daha
¢ok vakit ayirtyorum.” seklinde cevaplamistir. Arastirmact “Bu haftanin 6nemli bir
hafta oldugunu ve bircok noktada ilerleme kat edildigini sdylemistir. Ayrica yazi
yazarken dikkat etmesi durumunda yazisinin giizellesecegi” OGR2’ye belirtilmistir.
Bunun iizerine OGR2, daha dikkatli olacagina dair s6z vermistir. Bdylece iiciincii

oturum baslamustir.

Isleyis: Yapilan iigiincii oturumda, OGR2’ye dikte ¢alismas1 yapilacagi soylenmistir.
OGR2 Tiirkge ders kitabinin icerisinde yer alan “Sozciikler” adli siiri yazmak
istedigini ifade etmistir. Arkasindan énce OGR2 sonra arastirmaci tarafindan siir
vurgulu bir sekilde okunmustur. Bu siirecte dikkat edilmesi gereken yerlere
(Kelimelerin dikkatli okunmasi, virgiillerde bir nefes kadar beklenmesi, zorlanilan
yerlerde yavaslanmasi vb.) vurgu yapilmistir. Siire¢ OGR2’nin zorlandig1 noktalarda
kopyalama olarak devam etmistir. OGR2 kopyalama gorevlerinde bakarak yazdig: i¢in
neredeyse bir¢ok noktada iy1 bir yazi ortaya ¢ikarabilmistir. Bu nedenle 6zellikle son
haftalarda eksik oldugu noktalara yogunlasilmistir. Arastirmacinin sesini OGR2
duymadigi zamanlarda OGR2’nin yazacagi kelimeyi sesli okuyup, yazmasi

istenmistir. OGR2’ye ait “Sézciikler” adli siir Sekil 132°de verilmistir.



304

Sekil 132. OGR2’nin “Sézciikler” adl siir dikte gorevi

OGR2 her satir arasma bir satir bosluk birakacak sekilde yazmustir. Bu siireg
arastirmacinin giinliigiinde sdyle yer almaktadir: “Arastirmaci tarafindan OGR2’ye
siiri yazarken sadece kitalar aras1 bosluk birakilmasi sdylense de OGR2 siiri satirlar
aras1 bir bosluk birakarak yazmistir.” Arkasindan OGR2’ye dersi dikkatli dinledigi
icin tesekkiir edilmistir.

Degerlendirme: “Sozciikler” adli siir incelendiginde, “Anne” kelimesindeki kiiciik “n”
harfinin boyutu biraz biiyiik olmakla beraber bazi harflerde orantisizlik olmustur. Bazi
harfler 6rnegin “zambaktir” kelimesinin boyutu diger kelimelere gore kiiglik kalmastir.
OGR2’nin dikte ve kopyalama ¢alismalarinda gérsel agidan farklilik goriilmiistiir. Bu
etkinlikte OGR2’nin dikte yaparken okudugu kelimeleri ve ciimleleri aklinda tutup
yazmast Onemli gorlilmistiir. Ayrica okunabilir bir yaz1 yazdigi sodylenebilir.

Ciimlelere biiyiik harfle baslamasi ve “Ogretmenim bu siirde noktalama isaretleri ¢cok
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kullanilmamus ve siirdeki her satir biiyiik harfle baslamis” demistir. Bu, OGR2’nin

imla ve noktalama isretlerine dikkat ettigini gostermektedir denilebilir.

Ucgiincii oturumun bitimine yakin ailesi isten donmiis ve ailesi ile bir gdriisme
gergeklestirilmistir. Yapilan goriismede annesi; “OGR2'nin  kendilerini bazen
dinlemedigini, isten geldikten sonra “Gel birlikte bunlar1 diizeltelim, birlikte yazi
yazalim.” denildiginde OGR2'nin “Hayir. Ben okul derslerinden ziyade sizinle vakit
gecirmek istiyorum.” dedigini belirtmistir. Bunlarin disinda “Eksik oldugu noktalarda
OGR?2 ile birlikte ellerinden geldigince yapmaya calistiklarini” belirtmistir. Bunun
lizerine arastirmaci, aile ile gocuk arasinda dostca bir iliski kurmak adina, OGR2’nin
olumlu yonlerini tizerinde durmustur. Arastirmaci aileye “Bu haftanin 6nemli bir hafta
oldugunu ve biiyiik bir ilerleme kat ettigini” sdylemis ayrica “OGR2’nin de bu siiregte
ailesine kars1 daha anlayisli olmasi gerektigini hem ev 6devlerini hem de etkinliklerini
yaparken ailesinin ona yol gostermesi durumunda biiyiik tepkiler gostermemesi
gerektigini ve bunlarin onun iyiligi i¢in oldugunu” anlatmistir. OGR2 bu hafta tiim
etkinliklerini dogru bir sekilde yapacagina dair ailesine s6z vermistir. Aileden de bu
konuda destek isteyen arastirmaci, bu siireci dikkate alarak; ailenin yaninda oldugunu,

ne zaman isterse kendilerini arayabileceklerini belirtmistir.

Dokuzuncu hafta igerisinde OGR2 ile iletisim halinde olunmustur. Bol bol yazi
calismalar1 yapilmasi yoniinde ailesi bilgilendirilmistir. Nitekim OGR2’nin ailesi
olmadan kendi basina yazdig1 yazilara bakildiginda serbest yazida “Prens ile Kurbaga”
ve “Parmak Cocuk” yazilar1 dikkat ¢ekmistir. “Prens ile Kurbaga” serbest yazisinda
yazisinin anlami, kelimelerin uyumu, harflerin boyutu ve satirlar arasi bosluk
birakmamas: dikkat ¢ekmistir. OGR2 yazisim kiiciilterek orantili yazmaya ¢alistig
goriilmiistiir. Kelimeler eksik yazilmamustir; fakat bashik yazimina dikkat edilmedigi
icin orantisiz yazilmistir. Son olarak silgi kullanimi yazisini olumsuz etkilemistir.
Bunlarin disinda serbest yazida ilk haftalara gore ¢ok iyi bir gelisme gosterdigi
sOylenebilir. “Parmak Cocuk™ adli serbest yazisinda ise evde misafirlerin olmasi
nedeniyle kafasinin karigtigii sdyleyen OGR2 yazisinda yer alan bazi eksiklikleri bu
sebebe baglamistir. “Ceviz kabugu yatagi varmis.” Ciimlesi anlam bakimindan
hikdyeye uymamaktadir. OGR2 “Ogretmenim aslinda onu &yle yazmayacaktim.
Ailenin ceviz kabuguna benzeyen bir yatagi varmis o tohumu oraya koymuslar. Sonra

tohum c¢ikmis yazacaktim. Ama kafam karisti.” demistir. Bu durumun temel
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sebeplerine bakildiginda; OGR2 nin zihninde uzun bir ciimle kurmasi ve olumsuz
uyaricilar nedeniyle climleye odaklanamamast soOylenilebilir. Nitekim sonraki
climlelerde anlam bakiminda bir bozulma olmadig1 goriilmektedir. Yazilan serbest

yazilara iligkin gorsel Sekil 133’te verilmistir.

Sekil 133. OGR2’nin “Prens Kurbaga” ve “Parmak Cocuk” serbest yazist

OGR2’nin yaptig1 dikte caligmasina bakildiginda kelimelere biiyiik harfle baslamasi,
olabildigince orantili yazmasi, imla ve noktalamalara dikkat etmesi en ¢ok dikkat
¢eken yerler olmaktadir. Buna karsin ilk climledeki kelimelerin arast boslugun az
oldugu ve yer yer bazi harflerin boyut olarak biiylik yazilmasi disinda okunakli ve
anlasilir ciimleler kurdugu sdylenebilir. Nitekim annesi ile yapilan goriimede “Isterse
cok 1iyi yazabilir. Ben buna c¢ok inaniyorum. Su zamana kadar bdyle bir basari
gostermesi bizi cok mutlu etti... Kopyalama da sorunu nerdeyse kalmadi, diktede de
gayet 1yl ama serbest yazida hala bazen eksikliklerimiz devam edebiliyor. Bol bol yazi
calismas1 yapmamiz gerekiyor sanirim.” demistir. Son haftaya girerken OGR2’nin
dikte ve serbest yazidaki basaris1 dikkat cekicidir. OGR2’nin dikte yazilarma iliskin
gorsel Sekil 134°te verilmistir.
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Sekil 134. OGR2’nin dikte calismasi

Son olarak OGR2’nin dokuzuncu haftasma iliskin kopyalama, dikte ve serbest yazi
calismalarmin Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi’ne yonelik elde ettikleri puanlar Tablo

47 ve Yazim Hatalar1 Formu’na gore degerlendirmeleri Tablo 48°de verilmistir.

Tablo 47.

Dokuzuncu Haftaya Ait OGR2 nin Kopyalama, Dikte ve Serbest Yazi Calismalarina
Yénelik Degerlendiriciler Tarafindan Verilen Cok Boyutlu Okunaklik Olcegi Puanlar

Caligma Kopyalama Dikte Serbest
Degerlendirici 14 14 11
Degerlendirici 14 14 12
X 14 14 11,5

Genel X 13,1

Tablo 47°ye bakildiginda kopyalama calismasina ait degerlendiricilerin verdigi
puanlarin ortalamasinin X = 14, dikte ¢aligmasina ait ortalamanin X = 14, serbest yaz1
caligmasina ait ortalamanin X = 11,5 oldugu goriilmektedir. Ayrica besinci haftada

biitlin calismalarin genel ortalamasinin da X = 13,1 oldugu goriilmektedir.
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Tablo 48.

Dokuzuncu Haftaya Ait OGR2 nin Kopyalama, Dikte ve Serbest Yazi Calismalarina

Yonelik Degerlendiricilerin Yazim Hatalar:t Formuna Gére Degerlendirmeleri

Boyutlar Var Yok
Harf Atlama/Ekleme

v
Hece Atlama/Ekleme v
Ters Yazma v
Harf Karigtirma v
Kelimeleri Bitisik/Ayr1 Yazma

Degerlendirici

Satir Sonunda Hece Ayirma

Sozciik Atlama/Ekleme

Sozcligii Yanlis Yazma

imla Hatalart v

Boyutlar Var
Harf Atlama/Ekleme

Hece Atlama/Ekleme
Ters Yazma
Harf Karistirma

AN NI NN

<
o
~

Degerlendirici

Kelimeleri Bitisik/Ayr1 Yazma

Satir Sonunda Hece Ayirma

Sozciik Atlama/Ekleme

Sozctgii Yanhs Yazma

imla Hatalart v

AV AN N N N N N

Tablo 48 incelendiginde Yazim Hatalar1 Formu’na gére OGR2’nin kopyalama, dikte
ve serbest yazi c¢aligmalarinda birinci degerlendiriciye gore iki alt boyutta, ikinci
degerlendiricinin goriisiine gore bir alt boyutta eksik goriilmiistiir. Ozellikle uzaktan
egitim siirecinin olumsuz etkilerinin giderilmeye ¢aligildig1 bir hafta olmasina ragmen

olumlu yonde ilerleme kat ettigi sdylenebilir.
10. hafta:
1. oturum:

Oturum &ncesi hazirhik: Derse baslamadan dénce OGR2 ile goriisiilmiis ve ders
oncesinde yapilmasi gereken hazirliklar iizerine konusulmustur. Almis olduklar1 yeni
tablet Zoom programmi calistirmamaktadir. Bu nedenle OGR2, yine telefondan

sisteme girig yapacagini soylenmistir. Telefona gore konumlanmasi gerekmistir.

Bir dnceki haftanin degerlendirilmesi: OGR2’ye gecen hafta neler yaptigi sorulmustur.
OGR2 “Verilen etkinlik ddevlerini hafta icerisinde yaptigim fakat arastirmactya
gonderecek firsatin olmadigimi” sdylemistir. Sebebi soruldugunda OGR?2 “Sehir disina
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ciktik ve akrabalarim ile oyun oynadim. Bu nedenle unuttum. Bir de okul dersleri ile

ugrastim.” seklinde cevaplamistir.

Hazirlik: Pandemi nedeniyle tam kapanma gerceklesmis olsa da OGR2’nin anne ve
babasi ¢alismaya devam etmistir. Son oturum gerceklestirilecegi icin 6zellikle anne
veya babasinin katilimma 6zen gosterilmistir. Ders anne ve babanin katiliminin
kolaylasmasi icin is doniis saatlerine gore ayarlanmistir. Daha sonra OGR2’ye bu
haftanin son hafta oldugu hatirlatilmistir. Bu zamana kadar biiyiik bir ¢caba gosterdigi,
elinden geleni yaptig1 sdylenerek cesaretlendirilmistir. OGR2’ye “Bugiin daha dnce
yazilan bir kopyalama gorevini tekrar yazacagi” sOylenmistir. Gerekli hazirliklar

yapildiktan sonra onuncu hafta i¢in birinci oturum baslamistir.

Kazanimdan haberdar etme: OGR2’ye “Bu zamana kadar 6grenilenlerin

degerlendirilecegi” sdylenmistir.

Isleyis: Birinci oturumda OGR2’ye daha énce defterinde yer alan bir yaziyr tekrar
yazacagi belirtilmistir. Kendi 6gretmeni tarafindan yazdirilan “Sevgi Seli” siirini
tekrar yazma g¢alismasi yapilmadan dnce OGR2’den siiri kurallarina goére okumasi

istenmistir. “Sevgi Seli” siiri Sekil 135°te verilmistir.

Sekil 135. OGR2’nin 6gretmeni tarafindan yazdirilan “Sevgi Seli” siir yazis
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OGR2, eski yazisina bakip, “Cok kétii bir yazi yazdigii ve birgok noktada hata
oldugunu” sdylemistir. Bunun iizerine hangi noktalarda hata yaptig1 soruldugunda,
OGR2; “Ciimlelere biiyiik harfle baslamadigini, “b” harfi ile “d” harfini karistirdigini,
cizgi takibi yaparken kelimeleri ve harfleri yukarida yazdigini, bazi kelimeleri
yazamadigm1” soylemistir. OGR2’nin kendi eksikliklerini gérmesi iizerine bu
oturumda bu siiri tekrardan ve kurallara uygun bir sekilde yazmas1 gerektigi ifade
edilmistir. Arastirmaci tarafindan dikte yaptirilarak siir yazdirilmistir. Yazilan “Sevgi

Seli” siirine iligkin gdrsel Sekil 136°da verilmistir.

Sekil 136. OGR2’nin uygulamadaki “Sevgi Seli” siiri dikte caligmasi

Yazma islemlerinde her kita bittikten sonra fotograf cekilip; whatsapp tizerinden
gondermesi istenmistir. Net bir fotograf cekilince arastirmaci tarafindan kontrol

edilmis ve eksikleri varsa dogrudan diizeltilmistir. ilk dortliik bittikten sonra kendi
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yazisini kontrol etmesi istenmistir. Bunun iizerine OGR2, “Bazi noktalari eksik
yaptigmi ve diizelttigini soylemistir.” OGR2 tiim siiri bitirdikten sonra daha énce
yazmis oldugu yazi ile simdi yazmis oldugu yazi arasindaki farki kontrol etmesi
istenmistir. Iki yaziyr karsilastiran OGR2; “Ben istersem daha giizel
yazabiliyormusum. Bazi yazilarimi okuyamiyorum bile. Ama simdiki yazim ile eski
yazim arasinda ¢ok fark var. Bu nedenle su anki yazimdan ¢ok memnunum. Umarim
hep boyle devam ettirebilirim.” demistir. Bunun {izerine arastirmaci kendisini daha da
cesaretlendirmis; istedigi takdirde ¢ok daha hizli, daha giizel yazilar yazabilecegini
sOylemistir. Arkasindan son degerlendirmenin yapilacagi yazi ¢alismasi igin ailesinin
isten dontisli beklenmistir. Ramazan ay1 da dikkate alinarak ikinci oturum iftardan

sonra yapilmustir.

Degerlendirme: Birinci oturum bittiginde yazilan yazi her bakimdan (Harflerin
boyutu, konumu, bosluklar, imla ve noktamla isaretleri, anlam ve kelime biitiinliigl
vb.) olumlu sonuglar dogurmustur. Ozellikle daha 6nce dikte olarak yazdig1 yaz ile
simdiki yazisin1 karsilastiran OGR?2 i¢in iyi bir motivasyon olmustur. OGR2’nin buna
cok sevindigi i¢in bundan sonraki siirecte daha basarili olacagina inanmasi ¢alisma
acisindan ¢ok dnemli bir sonug oldugu sdylenebilir. Ozellikle son degerlendirme igin
on hazirhk yapilan birinci oturumda OGR2’yi cesaretlendirmek agisindan

karsilastirilmali etkinlik fayda saglamistir.
2. oturum:

Hazirlik: Birinci oturumda yazmis oldugu yazi annesine gosterilmis ve annesi
“OGR2’nin yazisinda bir hayli gelisme oldugunu ve ¢ok mutlu oldugunu” ifade
etmistir. Iceride goriintii kalitesinin diismesi nedeniyle OGR2 ve ailesi balkona
¢ikmislar ve masay1 sandalyeyi konumlandirmislardir. Arkasindan yazma siireci i¢in
kalem, defter, silgi ve agacagini ¢ikarmasi istenmistir. Bugiin son degerlendirmenin
yapilacag1 ve daha once yazdigi “Besinleri alirken nelere dikkat etmeliyiz?” yazisini

tekrardan yazacagi belirtilmistir.

Kazanimdan haberdar etme: OGR2’ye “Bu zamana kadar Ogrenilenlerin

degerlendirilecegi” sdylenmistir.

Isleyis: Ailesinin bu siiregte yaninda olmasi1 OGR2’yi biraz heyecanlandirmustir.

“Besinleri alirken nelere dikkat etmeliyiz?” konusundaki yazi ¢alismasi aragtirmaci
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tarafindan annesine gosterilmistir. Annesi daha dnce yazmis oldugu yaziy1 incelemis
ve birgok hatanin var oldugunu gérmiistiir. Incelenen yaziya iliskin gorsel Sekil 137°de

verilmistir.

. 472
A Bbbl/flu i 1}”’5;: ‘: (J lt’r deh almaltdizs
j B ATl 4 l » )TJ[ lu(\EJ»LL‘M]”(U'
uce 1IN veSad- kv i ' .",: : ‘luf almads E'ﬂ' doluddi7

: T(‘I’HV(— Of LIS [ | Jam ,i"‘/"'"l m“h"lz
' | faj) 1 2 » bble ,,

tllu J!

e
QAdwan o 0

Sekil 137. OGR2’nin annesinin daha énce yazilan “Besinleri alirken nelere dikkat

etmeliyiz?” yazisini incelemesi

Yazma islemi baglamadan 6nce 6zellikle metin igerisinde yer alan 6zel isimler ve bu
0zel isimlerin kullanimi, kesme isaretinin kullanilmasi gereken yerler ve bashigin
konumlandirmasi ile ilgili arastirmaci aileyi bilgilendirmistir. OGR2 ailesinin
yanindaki tavirlarina iliskin arastirmact giinliigiinden notlar su sekildedir: “Annesiyle
yazi1 yazarken bazen sorun yasayan OGR2 daha iyimser tavirlar sergilemistir.” yazma
islemi tamamlandiktan sonra OGR2’den simdi yazmis oldugu yazisi ile eski yazisini
karsilastirmasi istenmisti. OGR2’nin son yazisma iliskin gorsel Sekil 138’de

verilmistir.
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Sekil 138. OGR2’nin uygulamada yazdig1 “Besinleri alirken nelere dikkat etmeliyiz?”

yazisi

Bu siirecte heyecanlandigi i¢in tam olarak net yanitlar alinamamistir. Bunun {izerine
arastirmact OGR2 ile sohbet ederek cesaretlendirmistir. OGR2, “Gegmisteki yazisiin
¢ok kot oldugunu, kendisinin bile okuyamadigini; fakat simdi kelimelere biiyiik
harfle basladigini, imla kurallarina dikkat ettigini, “b ve d” harflerini bazen
karistirdigin1 ve bunlarin disinda ¢ok sorun yasamadigini, diger biitiin harfleri dogru

yazdigini” sdylemistir.

Degerlendirme: OGR2’nin eski ve yeni yazisi karsilastirilmistir ve ailesinin bu konuda
¢ok mutlu oldugu goriilmiistiir. Arkasindan aile ile bir goriisme gerceklestirilmistir.

Gortismede daha once sorulan goriisme sorular1 sorulmustur. Bu sorular her ne kadar
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arastirmanin {igiincii ve dordiincii alt probleminde detayli olarak agiklansa da siirece
iliskin olarak OGR2’nin annesi sunlar1 sdylemistir: “On haftalik siire zarfi igerisinde
ilginiz, emeginiz ve ¢ocuguma karsi olan tutumunuz igin tesekkiir ederim. Biz
calistigimiz i¢in OGR?2 ile ¢ok fazla ilgilenme firsatimiz olmadi. Baslarken de bu
siiregte bayagi yogun olacagimizi biliyorduk ama OGR2 i¢in de endise duyuyorduk.
Her ne kadar elimizden geleni yapsak da istemeden de olsa bazi noktalarda siirecin
disinda kaldik. Fakat her ne olursa olsun yine de siz bir sekilde aileyi siirecin ig¢ine
dahil ettiniz. Bunun i¢in de ayrica tesekkiir ederiz.” Daha sonra eski ve yeni yazisi
karsilastirildiginda OGR2’nin annesi “Muazzam bir fark oldugunu bu siirecin bundan
sonraki hayatinda da devam etmesi icin bol bol pratik yapmasi gerektigini”
sOylemistir. Son olarak “Defter kullaniminin kalem tutugsunun diizeldigini, artik kendi

yanliglarinin farkina varabildigini” ifade etmislerdir.

Arastirmacinin ikinci oturuma iliskin gozlemi ise su yondedir: “OGR2’nin ailesi
yaninda oldugu i¢in yazi yazarken biraz tedirgindi. Yine de istenilen basariy1 sagladigi
sdylenebilir. OGR2 yazi yazarken internet sartlari nedeniyle yer yer sikintilar
yasanmustir. Kesintiye ugradigi zamanlarda annesi OGR2’ye yardimei olmustur. Yazi
yazarken kendi hatalarin1 goriip diizeltmesi olumlu bir gelisme oldugu diisiiniilebilir.
Bunlarin disinda harflerin orantisi, kelimeler arasi boslular, cizgi takibi, anlaml

climleler olusturulmasi vb. bircok nokta bakiminda iyi bir yaz1 yazdig: sdylenebilir.”

Programin etkisinin incelenmesi: On haftalik eylem plan1 uygulanip tamamlandiktan
sonra OGR2’nin yazmis oldugu “Besinleri alirken nelere dikkat etmeliyiz?” adl1 yazist
dikte yoluyla yazdirilmistir. Bu yazi arastirma 6ncesinde de incelenmistir. OGR2’nin
yazdig1 bu iki metni karsilastirdiginda ¢ok begendigi gozlemlenmistir. Uygulama
baslamadan 6nce ve uygulama tamamlandiktan sonra yazilan “Besinleri alirken nelere

dikkat etmeliyiz?” yazisina iliskin gorseller Sekil 139’da verilmistir.
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Sekil 139. OGR2’nin uygulama &ncesi ve sonrasi “Besinleri alirken nelere dikkat

etmeliyiz?” adli ¢aligmasi

Sekil 139 incelendiginde arastirma Oncesinde yazilan yazida harflerin okunakli bir
sekilde yazilmadigi, harflerin govde, alt, {ist uzantilarinin oranhi bir sekilde
yapilmadigi ve satir tizerinde dogru konumlandirilmadigi, ¢izgi takibinde zorlandigi,
kelimedeki harflerin arasindaki boslugun uygun aralikta olmadigi, yine kelimeler arasi
bosluklarin uygun olmadigi, harf ve hece atlandigi, baz1 kelimelerin yanlis yazildigi,
yazinin tagmasi, biliylik oranda harf orantisizligi goriilmektedir. Ancak uygulama
sonrast yazi dikkatle incelendiginde bu hatalarda gozle goriiliir bir azalma oldugu
ogrencinin yazisinin oldukca okunakli duruma geldigi sdylenebilir. Bu durum
aragtirma Oncesi uygulanan yazi degerlendirme araglarina (Cok Boyutlu Okunaklik
Olgegi ve Yazim Hatalar1 Formu) da yansimistir. OGR2nin degerlendiricilere gore
uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi1 Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi’ne gore

degerlendirmesi Tablo 49’da verilmistir.
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Tablo 49.

Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Degerlendiricilere Gore “Besinleri Alirken
Nelere Dikkat Etmeliyiz?” Yazisimn Cok Boyutlu Okunaklik Olcegi’ne Gére

Degerlendirilmesi

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Degerlendirici 6 15
Degerlendirici 6 15
Genel X 6 15

Tablo 49’a bakildiginda uygulama oncesinde OGR2’nin Tiirkge defterinde bulunan
“Besinleri alirken nelere dikkat etmeliyiz?” yazisin1 Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi'ne
gore degerlendiriciler degerlendirdiginde egim, bosluk, ebat, bi¢im ve ¢izgi takibi
acisindan yetersiz (1) ve ¢izgi takibi boyutunda orta diizeyde (2) puan almisti. Bu yazi

toplam 6 puan aldigindan okunaklik agisindan yetersiz olarak degerlendirilmistir.

Eylem planimin igerdigi on haftalik yazi egitim programi tamamlandiktan sonra
“Besinleri alirken nelere dikkat etmeliyiz?” yazisi yeniden yazdirilmistir. Bu yazi
degerlendiricilere gére OGR2 Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi’ne gore egim, bosluk,
ebat, bicim ve ¢izgi takibi agisindan yeterli (3) bulunmus ve 15 puan almistir.
Ogrencinin uygulama tamamlandiktan sonra yazdig1 yazi okunaklik bakimindan
yeterli bulunmustur. OGR2’nin Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi'ne gére uygulama
oncesi ve uygulama sonrasi verilerinin ¢izgi grafifine yansimasi ise Sekil 140°ta

verilmistir.
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Sekil 140. OGR2’nin Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi'ne gore uygulama oncesi ve

uygulama sonrasi verilerin ¢izgi grafigi

Sekil 140 incelendiginde OGR2’ye uygulanan programimn Ogrencinin yazma
glicliigiliniin gidermek noktasinda uygulama oncesi ve uygulama sonrasi pozitif yonde
bir artig gdsterdigi goriilmektedir. Tiim bu durumlar neticesinde OGR2’in yazdig1 yaz1
okunaklik bakimindan yeterli bulunmustur. Son olarak degerlendiricilere gore Yazim
Hatalar1 Formu’na uygulama 6ncesi ve sonrasi bakilmistir. Yazim Hatalar1 Formu’na

gore degerlendirme Tablo 50°de verilmistir.

Tablo 50.

“Besinleri alirken nelere dikkat etmeliyiz?” yazisimin degerlendiricilere agisindan

Yazim Hatalar: Formu 'na gore degerlendirilmesi

Uygulama dncesi Uygulama sonrast
Boyutlar Var Yok Var Yok
Harf Atlama/Ekleme v v
Hece Atlama/Ekleme v v
5 . Ters Yazma v v
Degerlendirici Harf Karigtirma v v
Kelimeleri Bitisik/Ayr1 v v
Yazma
Satir Sonunda Hece Ayirma v v
Sozciik Atlama/Ekleme v v
Sozciigili Yanlis Yazma v v
imla Hatalar v v
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Tablo 50’ye bakildiginda OGR2’in yazisindaki igerige gore degerlendiriciler
uygulama oOncesinde tiim alanlarda (Harf Atlama/Ekleme, Ters Yazma, Harf
Karistirma, Sozciik Atlama/Ekleme, Sozciigii Yanlis Yazma, Hece Atlama/Ekleme,
Kelimeleri Bitisik/Ayr1 Yazma, Satir Sonunda Hece Ayirma ve Imla Hatalar1) yanlislart
oldugunu belirtmistir. Uygulama siirecinde OGR2’nin mevcut hatalar1 iizerinde
durularak bu hatalar1 giderilmeye ¢alisilmistir. Nitekim uygulama sonras1 “Besinleri
alirken nelere dikkat etmeliyiz?” yazsismin degerlendiriciler agisindan
degerlendirilmesine gore sekiz alt boyuttan yedisinde (Harf Atlama/Ekleme, Ters
Yazma, Sozciik Atlama/Ekleme, Sozciigii Yanlis Yazma, Hece Atlama/Ekleme,
Kelimeleri Bitisik/Ayr1 Yazma, Satir Sonunda Hece Aywrma ve Imla Hatalari) basart
saglanirken; sadece bir alanda (Harf Karistirma) yer yer o6grenci dikkatsizliginden
dolay1 olup OGR2 eksigini goriince hemen diizeltmistir. Bu nedenle son yazdig1 yazida
her ne kadar harf karistirma yasanmasa da arastirmaci gézlemine goére bu problem
arada tekrarlandig1 i¢in olumsuz olarak degerlendirilmistir. Bunlarin disinda diger
alanlarda olumlu yénde bir gelisme oldugu soylenebilir. Tiim bu siiregler OGR2’nin

yazisiin okunakligini olumlu yonde etkiledigi dikkat ¢ekicidir.

Son olarak programin etkililigini ortaya koymak adina 6grenciler tarafindan tutulan
giinliiklere de yer verilmistir. Giinliikler hazirlanirken haftalik olarak &grencilerin
oturumlara iligskin goriisleri alinmaya calisilmistir. Bu giinliikkler hem 6grencinin
kendini degerlendirmesini hem de arastirmacinin bir sonraki haftalarda yapacag:
planlamalarda 6nlemler almasina olanak saglamustir. Ogrenciler agisindan giinliik
doldurmanin zahmetli bir duruma donlismemesi i¢in haftalik veya iki haftada bir
sekilde giinliikleri tutmalar1 konusunda esnek davranilmistir. OGR2’e ait birinci ve

onuncu hafta giinliiklerinin karsilastirilmasi Sekil 141°de verilmistir.
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Sekil 141. OGR2 nin birinci ve onuncu haftaya iliskin giinliiklerinin karsilastirilmasi

OGR2’ye ait serbest yazi olarak yazilmis Sekil 141°deki giinliiklere bakildiginda
uygulamaya baglanilan hafta yazilan giinliikte bircok noktada hata oldugu goze
carpmaktadir. Harf, hece ve kelimelerdeki hatalarin yani sira climlelerde anlam
bakimindan da sorunlar yer almaktaydi. Ayrica kelimeler ve ciimleler arasi bosluk
sorunlar1 ve verilen gorev ile alakali olmayan yanitlar verdigi goriillmektedir. Her ne
kadar giinliiklerde ¢izgiler aras1 mesafenin fazla olmasi ve boyutlarinin farkli olmasi
yaz1 yazmasini engellese de yedinci haftadan onuncu haftaya kadar yazilan
giinliiklerde anlam bakimindan da uygun, harf, kelime ve ciimlelerin yerinde,
boyutlarimin yeterli oldugu goriilmiistiir. Son olarak yaptigi yanliglarin farkinda
olmasi, imla ve noktalama isaretlerine dikkat etmesi OGR?2 icin ¢ok iyi bir gelisme
oldugu sdylenebilir. Bu durum yapilan galismanin OGR2 agisindan serbest yazisinda

da olumlu yonde katki sagladig seklinde yorumlanabilir.

4.1.4.1. OGR2’nin Ikinci dongiisiine yonelik genel degerlendirme. Gozlem,

goriigme ve arastirmacinin giinliigii ve bagimsiz degerlendiricilerden elde edilen
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verilere gore, dort haftalik uygulamanin OGR2’nin yazma giicliigiinii giderme
noktasinda olumlu etkiler yarattig1 goriilmiistiir. Birinci, ikinci, tiglincti ve dordiincii
haftay1 igeren birinci dongii kapsaminda belirlenen sorunlara yonelik ¢oziimler

iiretilmis ve ikinci dongiide yer alan uygulamalara yansitilmaya ¢alisilmistir.

ikinci dongiide OGR2’nin yazma giicliigiinii giderme noktasinda oturumlarda
gbzlenen 0grenci davraniglarindan en ¢ok tekrar edenler ele alinarak, asagida verilen

Sekil 142 olusturulmustur.

10.
Hafta

@ 8 .
Hafta

-OGR2 defteri, kalemi silgiyi ve defteri uygun olarak
kullanmusgtir

-OGR2 masada otururken elleri masa iizerinde
bulundurmustur

-OGR2 6grendigi harfleri kurallarina uygun yazmistir.

-OGR2 giigliik gektigi harfler ile bildigi harfleri
birlestirerek kurallarina uygun heceler, kelimeler ve
climleler olusturmustur.

-OGR2 harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun
bosluklar birakmustir.

-OGR2 biiyiik harflerin ciimleye baslarken, 6zel isimleri
ve bagliklar1 yazarken kullanildigini ¢alismalarinda
gostermistir.

-OGR2 nokta, soru isareti, tinlem isareti, kisa ¢izgi ve
kesme isaretlerinin kurallarina uygun kullanmigtir.

Sekil 142. OGR2’in ikinci déngiisii kapsaminda, haftalara gore yazma giigliigiine

iligkin gbzlenen davranislar

Sekil 142 incelendiginde besinci, altinci, yedinci, sekizinci, dokuzuncu ve onuncu
haftalarin hepsinde 6ncelikle OGR2’nin ergonomik faktorleri daha sonra giicliik

cekilen harflerin dgretimi en sonda da OGR?2 ile hece, kelime ve ciimle arasindaki
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iliski ve imla ve noktalama kurallar1 ilizerinde c¢alisilmistir. Yine bu siireclerde
OGR2’nin anlaml1 ciimleler olusturmasi ve bunlar1 yaparken daha 6nce 6grendigi
davraniglart da unutmamasina 06zen gosterilmistir. Genel olarak bakildiginda
OGR2’nin uygulama siirecinin basindan sonuna kadar asamali bir sekilde

kazanimlarin gerceklestirildigi sdylenebilir.

4.1.5. OGR3’iin birinci déngiisiine yonelik bulgular. OGR3’iin birinci
dongiisli, birinci, ikinci, liclincli, dordiincii ve besinci hafta uygulama siirecini
kapsamaktadir. Bu kapsamda, bes hafta icin ayr1 ayri, hazirlanan Bireysellestirilmis
Ogretim Planlar’’nin uygulanmas: yapilmistir. ilk bes hafta hazirlanan BOP’lerde
OGR3’iin biiyiik ve kiiiik kas gelisimi ve zorlandig1 harfler {izerinde duruldugundan
siirece iliskin degerlendirmeler; OGR3’iin gerceklestirdigi ¢alisma kagitlarina,
arastirmact gozlemlerine, Ogrenci gorislerine, veli gorlislerinden ve 6gretmenin
goriislerinden olusmaktadir. OGR3’e iliskin 10 haftalik uygulamalar asagida

detaylandirilmistir.
1. hafta:
1. Oturum:

Hazirlik: Tim haftalar islenecek derslere iliskin gerekli malzemeler hazirlanmistir.
Daha sonra pandemi siireci de dikkate alinarak OGR3'iin ailesi ile goriismeye
gidilmistir. 10 haftalik siirece iliskin bilgi verilmistir. Gériismede OGR3'iin ézellikle
iyl yanlar1 tlizerinde durularak baslanmistir. Sonra zorlandigi harfler aileye
belirtilmigtir. Siiregte programin nasil isleyecegi genel olarak anlatilmistir. Yapilan
goriismelerde aile, “Okuma yazma siirecinin zor bir siire¢ oldugunu” ifade etmistir.
OGR3’iin annesi, “Haftanin bir giiniinde yiiz yiize egitim seklinde siirecin devam
etmesini” istemistir. Bunda “OGR3’iin arastirmacty1 zorlayacagini ve kontroliiniin zor
oldugunu diisiinliyorum.” sdylemeleri etkili olmustur. Bu nedenlerle yiiz ylize egitim
olarak devam edilmesine karar verilmistir. Daha sonra OGR3 ile goriisiilmiistiir. Bu
siirece iliskin arastirmaci goriisii su yondedir: “OGR3 sorgulayan ve hareketli bir
ogrencidir. Bazen ani ¢ikislar yaptig1 gozlenmektedir. Bunlarin diginda yer yer dikkat

2

daginiklign da vardir.” Arastirmaci tarafindan onceden 3D kalemle hazirlanan

hediyeler, haftanin belirli giinlerinde 6grenciye verilmek sart1 ile ailesine verilmistir.
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Kazanimdan haberdar etme: OGR3’e “Beni dikkatli bir sekilde dinlemen neticesinde
dogru kalem tutma (kalem tutamag¢ Ogrenciye tanitilip; sevdigi renkteki tutamag
verilmistir), silgi kullanma, oturma, sirt ve bel pozisyonlar1 hakkinda bilgi sahibi

olacaksin.” denmistir.

Isleyis: OGR3’e uyulmasi gereken kurallar (kendisini dikkatli bir sekilde dinlemesi ve
kendisinin gosterdigi sekilde yapmasi, bunlari yaptig: taktirde daha dogru oturup daha
dogru kalem tutacagi ve buna bagl olarak dogru yazacagi iizerinde durulmustur)
anlatilmistir. Arkasindan derste kullanilacak araglar (kalem, silgi, agacak, defter,

kalem tutamag) tanitilmis ve incelemesi i¢in belirli bir siire verilmistir.

OGR3 baslarda biraz destege ihtiya¢ duymustur. Bunun sebebi ise OGR3'iin odasinda
yer alan sandalyenin uygun olmamasi olarak goriilmiistiir. Bu nedenle OGR3’iin
odasinin diizenlenmesi yeniden yapilmistir. Yeni bir sandalye ayarlanmis ve
Ogrencinin gorebilecegi sekilde harflerin yonlerinin ¢iktis1 olan kagitlar mantar tabloya
astlmigtir. Yazi Ogretimi Oncesinde bulundugu yer olabildigince diizenlenmeye
calisilmistir. Siirecte arastirmacimin gordiigii OGR3’iin dikkatini dagitan uyaricilar
ortadan kaldirilmistir. OGR3’e “Tiim etkinliklerde kullanilacak malzemelerinden
kendisinin sorumlu oldugu ve onlar1 korumasi gerektigi” ifade edilmistir. Bu konuda
OGR3 “Ogretmenim elinden geleni yapacagima dair s6z veriyorum.” demistir. Daha
sonra yanlis bir oturma diizeni ve yanls kalem tutus arastirmaci tarafindan OGR3’e
gdsterilmistir. Arastirmacinin yaptig1 yanhslar iizerine sohbet edilmistir. OGR3 oturus
ve kalem tutus pozisyonlar: ile alakali fikirlerini sdylemistir. Daha sonra dogru
oturusun nasil olmasi gerektigi OGR3’e sorulmustur. OGR3 “Otururken ¢ok
egilmeyecegim, kollarimi masanin altina koymayacagim ve kalemi de c¢ok
stkmayacagim Ogretmenim.” demistir. Bunun {izerine aragtirmaci tarafindan dogru
oturug gosterilmistir. Sonra OGR3 tarafindan dogru oturus ve kalem tutus

gerceklestirmistir. Bu siirece iliskin gorseller Sekil 143°te verilmistir.
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Sekil 143. OGR3’iin kalem/defter tutus ve oturus pozisyonu

Bu siire¢ ortalama 10-15 dakika devam etmistir. Sonra ¢izgi ¢alismalar1 yapilmistir.
Yatay cizgi, diiz ¢izgi, paralel cizgi calismalar ile siire¢ devam etmistir. Buradaki
amag dogru oturus sirasinda viicut konumunu nasil kullanmasi gerektigini 6gretmektir.
Bu siiregte daha fazla zorlandigi noktalar iizerinde durulmustur. Yatay cizgi
calismasinda zorlanmayan OGR3, saga dogru yatay ¢izgili ¢izerken biraz zorlanmistir.
Bunun {izerine tekrar ¢aligmalar1 yapilmistir. Etkinligi dogru sekilde yapincaya kadar
siire¢ devam etmistir. OGR3iin kalem tutus ve oturusu ile ilgili goriisleri su yondedir:
“Ogretmenim farkinda olmadan egiliyorum ve kalem tutamac cok giizel. Cizgi

cizerken basta zorlandim ama simdi daha keyifli” seklinde olmustur.

Degerlendirme: OGR3 yazi yazarken kafasi 6ne dogru egilmekte ve belini
kamburlagtirmaktadir. Bunu ortadan kaldirmak i¢in arastirmaci tarafindan yer yer
kendisine ipucu verilmistir. Mavi tutamag¢ sembol olarak kullanilmistir. Ne zaman
arastirmact mavi tutamag derse kalem ve defter tutusunda, oturusunda veya bel, sirt
pozisyonunda bir hata oldugunu fark edecektir. Bu kapsamda verilen yonergenin

OGR3 igin olumlu sonug verdigi gdzlemlenmistir.

Oyunlarim: Bu hafta ¢izgili defterde renkli kalemlerle c¢izgi c¢alismasi yapmasi

istenmistir.
2. oturum:

Hazirlik: Ikinci oturumda 3D kalem kullanimi igin gerekli tedbirler alinmistir. Bu
kapsamda, siirecte nelerin kullanilmasi gerektigi, nerelere dikkat edilmesi gerektigi,

aracin nasil calistigi, nasil kapatildigi iizerinde durulmustur. Sonra kalemin ve
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adaptoriiniin koyulacagi yer ayarlanmistir. Arkasindan 3D kalemin ¢aligmasina iligkin
genel bir bilgi verilip; OGR3’iin 3D kalemi incelemesi i¢in belirli bir siire verilmistir.

Aragtirmaci kendini hazir hissettiginde oturumun baglayacagini belirtilmistir.

Kazamimdan haberdar etme: OGR3’e “3D kalemin kullanilmas1 ve bir onceki
oturumda oOgrenilen kalem tutma ve viicut pozisyonlarinin pekistirilecegi”
sOylenmistir. Ayrica “Origami ile bu slirecte parmak kaslari, ince motor becerilerinin

gelisecegi” ifade edilmistir.

Isleyis: lkinci oturumda 3D kalem Ogretimine gecilmistir. Sonra yatay c¢izgi
calismalar1 3D kalemle yapilmistir. OGR3 “3D kalemden basta korkuttugunu alisinca
cok sevdigini her zaman bir seyler yapmak istedigini” sdylemistir. Bu asamaya iliskin

gorseller Sekil 144°te verilmistir.

Sekil 144. OGR3’iin 3D kalem kullanimi ve ¢izgi ¢alismasi

Odiillendirme: OGR3’e arastirmaci tarafindan hazirlanns 3D gozliik hediye

edilmistir.

fkinci oturum bitimine yakin OGR3’e hem eglenip hem de alistirma yapmasi igin
aliman origami setindeki bir origami arastirmaci ile birlikte yapilmistir. Ardindan
yapilan origamiyi OGR3’ten yeniden yapmas1 istenmistir. Birkag deneme yaptiktan
sonra OGR3 origamilerin mantigim1 anlayinca siirec tamamlanmistir. Son olarak
aragtirmact dersi dikkatli bir sekilde dinledigi ve ders esnasinda yerinden kalkmadigi

icin OGR3’e tesekkiir edip birinci hafta tamamlamistir.

Degerlendirme: OGR3 3D kalemi kullanirken baslarda ¢ok heyecanlanmustir. Sonraki

siireglerde heyecani azalmistir. Ayrica OGR3’iin ailesine diger origamilere iliskin
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kilavuz resimler whatsapp iizerinden gonderilmistir. Boylelikle 6grencinin kol kaslar1

ve ince motor becerileri lizerine ¢aligilmistir.

Oyunlarim: Bu hafta icerisindeki ¢izgili defterde ¢izgi calismalarini yaparken 6zellikle
viicut konumuna, kalem tutusuna, ayaklarinin dogru konumlanmasina dikkat etmesi
gerektigi lizerinde durulmustur. Yine etkinlikleri yaparken farkli renkli kalemler
kullanmas1 istenmistir. Son olarak OGR3’e 10 tane farkli karakterdeki origamiler
verilmis ve bu hafta i¢i her hafta igerisinde her giin bir tane veya iki tane origami yapip

fotografini arastirmaciya gondermesi istenmistir.

Birinci hafta icinde OGR3’iin yapt181 calismalardan bir tanesi 6grenci giinliigiine Sekil
145°teki gibi yansimugtir.

T ———

Sekil 145. OGR3{in ilk hafta yazdig1 giinliik

[k hafta yazilan giinliik 6rnegi birgok acidan kusurlu olmakla birlikte siirecte nelere
dikkat edilmesi agisindan arastirmaciya bilgi kaynagi olmustur. Kendi istekleri iizerine
yazdiklar1 gilinliikler disinda her giin yazmak yerine haftada bir giin genel goriisleri

alimmaya calisilmistir. Nitekim kendi baslarina yazdiklar1 yazi ile bir gdzetmen
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esliginde yazdiklar1 yazi farkli olabilmektedir. Bunlarin disinda ilk hafta biterken
yapilan diger ¢aligmalar Sekil 146°da verilmistir.

Sekil 146. OGR3’¢ ait origami ¢alismalar1

OGR3 verilen tiim origamileri basar1 ile tamamlamistir. OGR3 yapilan origamileri

odasindaki mantar panoya asmustir. Bu siireglerde OGR3 ~ “Ailesinden  yardim

aldigmi ve keyif aldigin1” belirtmistir. Bunlarin disinda ilk haftaya iliskin yazi

orneklerinden biri de Sekil 147°de verilmistir.
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Sekil 147. OGR3in birinci haftaya iliskin serbest yazi1 6rnegi
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Bu hafta OGR3’iin annesi birlikte yaptiklar1 bir ¢aligmayi arastirmaciya gondermistir.
Annesi “Su an yazimiz bu sekil ben elimden geldigince yazi yazdirtyorum. Biraz
endiseliyim” demistir. Bunun {izerine arastirmaci “Gerekli hassasiyeti gostererek bu
sorunu asabilecekleri konusunda annesini cesaretlendirmistir. Siire¢ boyunca siirekli

iletisim halinde olacaklar1 ve her konuda gereken yardimi yapacagini” ifade etmistir.
2. hafta:
1. oturum:

Bir onceki haftanin degerlendirilmesi: Derse baslamadan once gecen hafta neler
ogrenildigi OGR3’e sorulmustur. OGR3 gegen hafta dgrendiklerini uygulamali bir
sekilde gostermistir. Kalem tutma, oturus pozisyonlari ve konumlanmasi ile ilgili
bilgilerini sdylemistir. Genel baglamda zorlanmamistir. Bunlarin yani sira hafta
icerisinde yaptig1 ¢izgi calismalarmi gostermistir. Daha sonra OGR3'e derse
baslamadan once kurallar tekrardan hatirlatilmistir. OGR3 arastirmaciya gerekli
kurallara uyacagini séylemistir. OGR3’e etkinlikler hazirlanirken daha ¢ok dikkatini

¢ekecek etkinlikler tizerinde durulmustur.

Hazirlik: Birinci oturumda kullanilacak kalem, silgi, kalem tutmag, renkli karton,
yapistirici, makas, bant vb. araglar masanin {lizerine koyulmustur. Bunlarla neler
yapilabilecegi sorulmustur. OGR3’iin incelemesi i¢in siire verilmistir. Bu kapsamda
OGR3 “Ogretmenim merak ediyorum. Aklima bir sey gelmiyor. Anlatir mismiz?”
demistir. OGR3’e “Bugiin seninle ¢ok degisik bir etkinlik yapacagiz.” denilerek

birinci oturuma baglanmaistir.

Kazanimdan haberdar etme: Bugiin yazmakta zorlandigin “b, d, c, ¢ ve f” harfinin
ogretiminin gergeklestirilecegi OGR3’e ifade edilmistir. Arastirmaciy1 dikkatli bir
sekilde dinlemesi neticesinde zorlandigi harfleri dogru yazabilecegi ve yazsinin

giizellesecegi belirtilmistir.

Isleyis: Birinci oturuma “b” harfi ile baslanmistir. Harf 6gretilirken dncelikle panoda
asihi harflerin yOniinii gosteren kagida bakmasi istenmistir. Sonra arastirmaci
tarafindan Oncelikle biiylik harfin yonii gosterilmistir. Sonra rakamsal (yukaridan
asagiya diiz bir ¢izgi (1) ve baslangic noktas1 kilavuz ¢izgili defterde ikinci ve {igiincii
¢izgi lzerinde olacak sekilde oval bir ¢izgi (2)) olarak ifade edilmistir. Ardindan

OGR3’ten harfi ayn1 sekilde masa iizerinde gdstermesi istenmistir. Daha sonra havada
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g6zii kapali bir sekilde canlandiriimasr istenmistir. OGR3 gozii kapali bir sekilde harfi
parmagiyla yazmistir. Tiim siirecler bitince Soyle, Ciz, Yaz ve Pargala Stratejisi’ne
gecilmistir. Bu strateji uygulamadan 6nce, harf'ile ilgili 6grenciden sevdigi bir hayvan,
esya veyahut bir nesneye sdylemesi istenmistir. OGR3 hayvan bulmakta zorlandig
noktada kendisine ipucu verilerek; o6rnegin “Denizde yasar.” denilmistir ve “balik”
kelimesine ulasilinca “balik” resmini sevmis oldugu bir renk olan mavi karton {izerine
cizmesi istenmistir. Bu siirecte zorlandig1 noktalarda arastirmaci OGR3’e yardimci
olmustur. Balik resmini ¢izdikten sonra “balik” kelimesi biiylik harflerle altina
yazilmistir. Yazma islemleri yapilirken arastirmaci tarafindan cetvel yardimi ile
yardimci ¢izgiler ¢izilmistir ve harflerin nasil konumlanacagi konusunda sozel ve
fiziksel yardimda bulunulmustur. Arkasindan biiyiik “B” harfi kesilmis “Balik”
resminin altina konulmustur. Daha sonra kii¢iik harflerle balik yazilmis ve kiigiik “b”
harfi kesilmistir. Balik resminin iizerine kesilen harfler biiyiik “B” ve kiiciik “b” olacak
sekilde yapistirilmistir. Daha sonra kiiciik “b” harfinin nasil olusturulacagi arastirmact
tarafindan OGR3’e hem yonlerin yer aldigi kagit iizerinden hem de parmak ile
gosterilmistir. Sonra OGR3'iin zihninde canlandirmast istenmis ve gdzleri kapali bir
sekilde ve masanin lizerinde parmaklariyla harfin ¢izimini gergeklestirmistir. Son
asamada caligma kagitlar1 ile noktali olarak biiyilk ve kiigiik harflerin ¢izimi
gerceklestirilmistir. Bu siiregte OGR3 kursun kalemle noktal1 harflerin iizerinden teker
teker gecmistir. Ayni islemler (harfin sdylenmesi, harfle baslayan bir nesne, hayvan,
esya vb. bulunmasi, belirlenen seklin ¢izilmesi, altina seklin isminin yazilmasi,
Ogrenilecek harfin ve seklin kesilmesi ve panoya asilmasi) biiyiik kiictik “D/d” harfi
icin de gerceklestirilmistir. Bu asamada sembol olarak “Domuz” resmi ¢izilmis ve “D”
harfi kesilip resmin tizerine yapistirilmistir. Yine “C” harfi i¢in “Cetvel” ¢izilmis ve

kesme islemleri yapilmistir. Bu siirece iliskin gorseller Sekil 148°de verilmistir.
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Sekil 148. “Soyle, Ciz, Yaz ve Pargala Stratejisi”’nin uygulanmasi

Oturum esnasinda evdeki saatine bakip saatin “O” harfine benzedigini dile getiren
OGR3’e yuvarlak harflerin baglangi¢ noktas1 hakkinda bilgi verilerek; drnegin saat
resmi c¢izilmistir. Baslangic noktasi tlizerinde durularak sonraki harflere iliskin 6n
bilgiler verilmistir. Bu asamada yapilan etkinlige iliskin gorseller Sekil 149°da

verilmigtir.

Sekil 149. Saat ¢izme etkinligi

Ek olarak bu siiregte makas kullanarak kiiciik ve biiyiik kas {izerinde g¢alismalar
yapilmistir. Bunun i¢in OGR3’iin istedigi farkli sekiller ¢izilip kesilmistir. Birinci

oturum biterken OGR3’e tesekkiir edilerek sonuglandirilmustir.

Degerlendirme: Birinci oturumun arastirmacinin giinliigiine yansima su yondedir:
“Genellikle cogu noktada arastirmaciya soru sormustur. Yine siirecte baska seylerle
ilgilenip dikkatini toplayamadigi noktalar olmustur. Bunlarin disinda etkinlikler

esnasinda keyif aldigin1 ve harfleri anladig1 sdylenebilir. Calisma kagitlarina yazarken
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de yer yer kalem tutmagtan kaynakli ve hizli davrandigi i¢in kaymalar olmasi
nedeniyle kalem tutamag semboliinden yararlanilmistir. Bu kapsamda OGR3 ile
yapilan anlagsma su sekildedir: “Mavi kalem tutamag ile kendisine bir sifre olusturduk;
ne zaman mavi sembol dersek OGR3 tarafindan durusunda bir hata oldugunu fark
edilecek ve oturusunu, kalem tutusunu veya belini ve boyun hizasini diizeltecektir”.
Bu konuda OGR3 “Ogretmenim tamam da ben her zaman bunu nasil kontrol
edecegim? Elimden bazen kayiyor.” demistir. Bunun i¢in kalem tutmaci bantla

sabitlenmistir.

Birinci oturum sonunda ailesi ile yapilan goriismede OGR3 “Cok keyif aldigini” dile
getirmistir. Annesi OGR3 igin “Zor olacagmi biliyorum ama elimizden gelene
yapacagiz” seklinde konusmustur. Arastirmaci aileyi cesaretlendirmek adina
“Bunlarin olabilecegini gerekli hazirliklarin yapildigi ve bu siirecin en iyi sekilde

sonuc¢lanacagini” soylemistir.
Odiillendirme: OGR3’e sevdigi ve annesinin dnerdigi bir yiyecek verilmistir.

Oyunlarim: Bu hafta igerisinde 6grendigi harfleri ¢izgili ¢izgisiz harflerin yer aldig

calisma kagitlarina yazmasi istenmistir.
2. Oturum:

Hazirlik: Ikinci oturuma baslandiginda daha rahat hissetmesi i¢in OGR3 ile kisa bir
sohbet gerceklestirilmistir. Arkasindan OGR3’e “Kalan harflerin dgrenimine devam
edecegiz hazir misin?” denilmistir. OGR3 “Ogretmenim bu etkinligi ¢ok sevdim.
Simdiden bir siirii farkl1 sey aklima geliyor” demistir. Bunun iizerine OGR3’e “Simdi
ise kalan harfler igin farkli bir strateji dgrenecegiz” denilmistir. OGR3’iin kendini

hazir hissetmesi tizerine derse gecilmistir.

Kazanimdan haberdar etme: Arastirmact OGR3’e “Simdi de geri kalan “¢c ve {7
harflerini 6grenecegiz.” demistir.

[1PA]

Isleyis: Ikinci oturumda “¢” ve “f” harfi {izerinde durulmustur. Her harf dgretiminde
oldugu gibi 6ncelikle yonlerin yer aldig1 kagit iizerinde harflerin yonleri, vurgusu ve
zihinsel canlandirmast yapilmistir. Arkasindan Zihinde Canlandir Stratejisi
kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan OGR3’e anlatilmistir. Bu kapsamda sunlar

yapilmistir:  Oncelikle harfin ¢izimi biiyilk harf seklinde gergeklestirilmistir.
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Arkasindan harfle ilgili bir nesne, hayvan veya sembolii harfin bir uzantis1 olacak
sekilde cizilmeye calisiimistir. Ornegin “f harfi ¢izildikten sonra uzantisma “findik”
resmi yapilmistir. Boylelikle harf ile sekil arasinda bir iliski kurulmaya calisilmistir.
“C” harfi igin uzantisina “gakmak” resmi ¢izilmistir. Stratejiler 6gretilirken OGR3'iin
harfi 6nce diisiinmesi, arkasindan o harfi ile ilgili nesne veya hayvani diistinmesi sonra
harfin yazilmasi, daha sonra ilgili nesnenin veya hayvani uzantisina yazilmasi

islemleri gerceklestirilmistir. Bu asamaya iliskin gorseller Sekil 150°de verilmistir.

Sekil 150. “Zihinde Canlandir Stratejisi” etkinligi

Bu etkinlik esnasinda c¢ok heyecanlanan OGR3 “Ogretmenim simdi ben harfi
diistinliyorum. Sonra onunla ilgili seyler diistiniiyorum. Bir siirii bir sey aklima
geliyor.” Seklinde agiklamalarda bulunarak etkinlige iliskin olumlu yorumlar
yapmustir. Yine siiregte OGR3’{in renkli kartonlara yazi yazarken arastirmaci
tarafindan harfin ii¢ aralikli ¢izgili defterdeki yeri baz alinarak cetvelle yardimci
cizgiler ¢izilmistir. Bu ¢izgiler OGR3 i¢in faydali olmustur. Nitekim harfi ¢izerken

baslangi¢ ve bitis noktalari ile etkinliklerde yer alan ti¢ aralikli ¢izgilerdeki konumu



332

lizerinde durularak tekrar edilmistir. Bu asamada OGR3’iin zorlandigi durumlarda
arastirmaci fiziksel yardimda bulunarak ilgili harfin en iyi sekilde olusturulmasi i¢in
rehber olmustur. OGR3 6zellikle yaz1 yazarken sik sik soru sordugu igin dikkatinin
dagildig1 yerlerde kisa sohbetlerle motive edilmeye ¢alisiimistir. Bu silireglerden birine

iligkin gorseller Sekil 151°de verilmistir.

Sekil 151. “C” ve “F” harflerinin renkli kartona kilavuz ¢izgilerle yazilmasi

Son olarak da noktali etkinlik kagitlarinda biiyiik ve kiiciik harflerin iizerinden
gecilmistir. OGR3’e dikkatli bir sekilde dinledigi icin tesekkiir edilmistir. ikinci

oturum bu sekilde tamamlanmustir.

Degerlendirme: lkinci haftaya iliskin arastirmaci giinliigiinden notlar su yondedir:
“OGR3, ozellikle ikinci oturumda bazi konularda destege ihtiyagc duymustur. Bu
nedenle arastirmaci OGR3’e yardimc1 olmustur. Bazen dikkati dagildig igin veya bir
an evvel bir seyleri bitirmek istedigi i¢cin hizli yazma islemleri gerceklestirmistir. Bu
nedenle arastirmaci tarafindan OGR3’e gerekli ipuglar1 verilmistir. Harfin en dogru
sekilde ¢izimi gergeklestirildikten sonra etkinlik sonuglandirilmistir.” Bunlarin disinda
OGR3 dikkatini toplamakta yer yer zorlanmaktadir. Bu duruma ¢dziim bulmak
amaciyla arastirmaci etkinlikleri yonetirken OGR3’iin kendisini en iyi sekilde ifade
etmesine olanak saglayarak kafasina takilan kisimlar1 ortadan kaldirmaya ¢alismistir.
Son olarak harflere iliskin etkinlik kagitlar1 doldurulurken her giizel harfe bir yildiz
verilecegi belirtilerek harfleri dogru bir sekilde yazmasi amaglanmistir. Bu kapsamda
OGR3 harfleri yazarken daha basarili olmustur denilebilir. Ozellikle noktali harfleri
yazarken sorun yasamayan OGR3 noktasiz harfleri yazarken bazen kaymalar

yapmistir. Cilinkii ince uclu kalemler icin fazla olan harf araligi genis uclu kegeli
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kalemler i¢in de dar olmakta ve tagsmaktadir. Bu nedenle etkinlik kagitlar1 i¢cin uygun

uclu renkli kalemler kullanilmasina 6zen gosterilmistir.

Odiillendirme: Aragtirmaci tarafindan hazirlanan {i¢ boyutlu gozliik modeli OGR3’e

verilmistir.

Oyunlarim: Bu hafta noktali noktasiz harflerin yer aldig1 ¢aligma kagitlarina 6grenilen

harfleri yazmasi istenmistir.

ikinci hafta 6zellikle OGR3’iin ailesiyle yapilan goriismelerde etkinlik kagitlarini nasil
doldurmalart gerektigi konusunda ailenin “Ogretmenim “a” harfinden baglayarak tiim
harfleri yapacagiz gibi anladik.” demesi lizerine her hafta Ogrenilen harfler ve
yapilacak etkinlikler iizerinde isaretlenmistir. Arastirmacinin uyarisi dogrultusunda
renkli kalemlerle siirece devam etmislerdir. Nitekim noktali ve noktasiz harflerin
belirgin olarak goriilmesi dgrencilerin dikkatini arttirmakta ve gorsel acidan keyif
almalarina olanak vermektedir. Bu da motivasyonu arttirict bir unsur olmaktadir. Bu

haftaya iliskin gorseller Sekil 152°de verilmistir.

Sekil 152. OGR3{in ikinci haftaya iliskin gorselleri
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3. Hafta:
1. oturum:

Bir 6nceki haftanin degerlendirilmesi: OGR3’ten gecen hafta 6grenilen harfler ve
yapilan etkinliklerle ilgili sohbet edilmistir. OGR3 “Calisma kagitlarina dgrendigi
harfleri yazdigini” ifade etmistir. Arastirmaci tarafindan calisma kagitlart kontrol
edilmistir. Sonra dogru ve giizel harflerin tizerinde durulmustur. Genel tekrar olmasi
acisindan en ¢ok karistirdigi “b” ve “d” harfleri OGR3 tarafindan 3D kalem ile ¢izilmis

ve ¢ikartilmistir. Bu siirece iliskin gorseller Sekil 153’te verilmistir.

Sekil 153. Kiigiik “b” ve “d” harflerinin 3D kalemle ¢izilip ¢ikartilmasi

Bu siireclerde OGR3’iin zorlanmadig1 harflere (c harfi vb.) de deginilerek ¢aligma
kagitlarina yazma islemleri yapilmistir. Harflerin 3D kalemle ¢ikartilmasi neticesinde
OGR3’ten parmakla iizerinden gegerek yonlerini ve olusumunu ifade etmesi

istenmistir.
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Hazirlik: Etkinlikte kullanilacak “mukavva, sim (annesi ile iletisime gegilerek sevdigi
renkteki sim alinmistir), yapistirici, kalem, silgi, oyun hamuru” gibi araglar gosterilip;
bu araglarla neler yapilabilecegi sorulmustur. OGR3 “Cok sevdigim bir sim var tahmin
edemiyorum. Hemen yapalim o6gretmenim” demistir. Sim, 3D kalem ve oyun
hamurunda sevdigi renkleri se¢cmesi istenmistir ve segilen araglar kullanilmistir.

OGR3’iin derse hazir hissetmesi neticesinde birinci oturum baslamistir.

Kazanimdan haberdar etme: OGR3’e “Bu dersi dikkatli bir sekilde dinlenmesi
sonucunda “g, g, h, j, 1” harflerini iyi bir sekilde 6grenecegi ve dogru bicimde

yazabilecegi” sdylenmistir.

Isleyis: ilk olarak “g ve g” harflerinin dogru yazinmi &nce biiyiik harflerin dgretimi,
arkasindan kiiciik harflerin 6gretimi yapilmistir. Arastirmaci  harfi 6gretirken
OGR3’ten oncelikle panoda asili harflerin yoniinii gosteren kagida bakmasini
istemistir. Arastirmaci tarafindan oncelikle biiyiik harfin yonii gosterilmistir. Sonra
rakamsal olarak OGR3’e “Gegen hafta dgrendigimiz gibi saatin iki noktasindan
baslanarak ii¢ aralikli defterde, iki araliga denk gelecek sekilde biiylik bir yarim ay
ciziyoruz sonra ii¢ aralikli ¢izgili defterdeki ikinci ¢izgiye denk gelecek sekilde aydan
asagiya dogru diiz bir ¢izgi ¢iziyoruz.” denilmistir. Kii¢lik “g” harfi i¢in de ii¢ aralikli
defterdeki orta araliktan baslanarak yine saatin iki noktasi referans alinarak birinci
vurusta yuvarlak olusturulmasi gerektigi ikinci vurusta ise kuyrugu ticiincii araliga
gelecek oval bir uzant1 olmasi gerektigi belirtilmistir. Biiyiik “G” ve kiiciik “g” harfleri
icin de tiim siireclere bir sapka eklendigi soylenmistir. Siirec genel olarak OGR3’e
benzetme yapilarak agiklanmistir. Ardindan OGR3’ten harfi aym sekilde masa
tizerinde gostermesi istenmistir. Daha sonra havada gozii kapali bir sekilde
canlandirmasi istenmistir. OGR3 gozii kapali bir sekilde harfi tekrardan parmagiyla
yazmaya calismistir. OGR3 tiim islemleri eksiksiz yapinca; arastirmaci, “Simdi bu
harfleri oyun hamuru ile nasil yapacagiz?” diye sormustur. Kiiciik “g” harfi icin OGR3
“Ogretmenim bdyle ¢evirecegiz dnce yuvarlak yapacagiz sonra altindan kuyrugu
uzatacagiz.” demistir. Sapkali olanlar1 ayirt etmek i¢in de farkli renkte bir sapka
kullanilmistir. Bu durumda OGR3 “Ogretmenim boyle daha belli oluyor.” demistir.
Oyun hamuru ile c¢alisma yapilirken de oOncelikle biiyiik sonra kiigiik harfler

yapilmistir. Bu siireclere iliskin gorseller Sekil 154°te verilmistir.
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Sekil 154. Biiyiik/kiigiik “G ve G” harflerinin oyun hamuru ile yapilmasi

Sonra biiytik/kii¢iik “G, G, g ve g harflerinin yazimimin ka¢ vurustan olustugu ve
nerelere dikkat edilmesi gerektigini OGR3’ten ifade etmesi istenmistir. OGR3
calisma, yonlerin yer aldig1 kagida bakarak aciklamistir. Havada ve masada ¢izimi
yapildiktan sonra oyun hamuru ile olusan harfler ilizerinden parmakla gegilmistir.
Calisma bittikten sonra noktali-noktasiz olarak hazirlanmis etkinlik ka&gidinda

harflerin ¢izimi yapilmistir. Bu siirece iliskin gorseller Sekil 155°te verilmistir.

Sekil 155. Biiyiik/kiigiik “G ve G” harflerinin etkinlik kagitlarina ¢izilmesi
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Son olarak OGR3’e gosterdigi ¢abadan dolay: tesekkiir edilmistir. Bdylece birinci

oturum tamamlanmustir.

Degerlendirme: Birinci oturumda OGR3 ¢ok heyecanlanmistir. OGR3 “Ogretmenim
tiim harfleri yapabilirim. Bu oyun hamurlarini ders disinda da kullanabilir miyim?”
diye arastirmaciya sormustur. Arastirmact “Bu araglarin ders disinda da
oynayabilecegini ve farkli etkinlikler yapabilecegini” belirtmistir. Genel olarak

harfleri olustururken zorlanmadig1 gézlemlenmistir.

Oyunlarim: Bu hafta ailesine hazirlanan etkinlik kagitlar1 mail yolu ile gonderilmistir.

Fazladan alinan ¢iktilarla 6grenilen harfleri tekrar etmesi istenmistir.
2. oturum:

Hazirlik: Bunun icin etkinlik araglari olarak “yapistirici, mukavva ve (sevdigi bir
renkte) sim” kullanilmistir. OGR3’e “En sevdigin sim ile nasil bir sey yapacagiz.” diye
sorulunca OGR3 “Ogretmenim bu sim parliyor. Bir seylerin iistiine dokersek
parlatacaktir.” demistir. Bunun iizerine arastirmaci OGR3’e “Hosuna gidecek bir
etkinlik yapacagiz hazir misin?” diye sormustur. OGR3 “Hemen baslayalim

Ogretmenim.” deyince ikinci oturum baglamistir.

Kazanimdan haberdar etme: OGR3’e “Simdi ise yazmakta zorlandigin diger harfleri

(h, j, I) 6grenecegiz.” denilmistir.

Isleyis: Ikinci oturumda “h, j, 1 harflerinin 6gretimine gegilmistir. “Harfini Parlat
Etkinligi” kapsaminda Oncelikle harflerin yonleri gosterilmistir. Bu asamada
Ogretilecek harfin panoda gosterilmesi, rakamsal olarak ifade edilmesi 6zellikle kiiciik
“h” harfi i¢in yukaridan asagiya diiz ¢izgi (1) ve li¢ aralikli defterde orta ¢izgiden
baslanarak asagiya dogru egimli bir ¢izgi (2) olarak belirtilirken; kiigiik “;” harfi i¢in
ti¢ aralikli defterde ikinci ¢izgisinden baslanarak kuyrugu dordiincii ¢izgiye degecek
sekilde oval bir ¢izgi (1) ve liste bir nokta (2) olacak sekilde ifade edilmistir. Bu harf
OGR3 i¢gin daha gii¢ oldugu i¢in iizerinde durulmustur. Bu kapsamda karton iizerinde
aragtirmaci tarafindan cetvel yardim ile yardimer cizgiler gizilerek OGR3’e yardime1
olunmustur. Daha sonra harfin OGR3 tarafindan gdzleri kapali havada ve masada
¢izilmesi istenmistir. Son olarak OGR3 yon kagidinda parmakla iizerinden gecmistir.

Arkasindan harflerin mukavva iizerine ¢izilecegi ve lizerinden tutkal ile gecilecegi

belirtilmistir. OGR3 “Ogretmenim simi nerde kullanacagiz?” diye sorunca arastirmaci
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“Simi yapistiricinin iizerine dokecegiz.” demistir. OGR3 sasirmis ve “Olusacak sekli
merak ediyorum.” demistir. Arkasindan harflerin OGR3 tarafindan ¢izilmesi
istenmistir. En dogru harfe ulasinca oncelikle biiyiik harf daha sonra kiigiik harf
seklinde iizerinden tutkalla gegilmistir. Biiyiik harfleri yaparken OGR3 “Ogretmenim
kalemle de olusturabilirim.” demistir. Bu nedenle biiyiik “H” harfini renkli kalemlerle

de olusturmustur. Bu asamaya iliskin gorseller Sekil 156°da verilmistir.

Sekil 156. Harfini parlat etkinligi

Tiim siirecler bitince harflerin parlak bir sekilde ortaya ¢ikmasi saglanmistir. OGR3

(13421 (‘1”

“Bu etkinlikten ¢ok hoslandigini1” belirtmistir. Geri kalan “j” ve “I”” harfleri i¢inde ayni
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etkinlik yapilmistir. Arastirmact OGR3’iin eksik oldugu noktalarda harfin olusumu
konusunda OGR3’e model olmustur. Daha sonra harflerin ¢izimi gergeklestirilmistir.
Arkasindan harfler parlatilmistir. Harfler olusturulurken aragtirmaci tarafindan
yardimei ¢izgiler ¢izilmistir. Ayrica harfleri ¢izerken nerelere dikkat etmesi gerektigi
harflerin baslangi¢ ve bitis noktalar1 vurgulanmistir. Son olarak noktali ve noktasiz
calisma kagitlarina harfler yazilmistir. Bu siirece iligkin gorseller Sekil 157°de

verilmistir.

Sekil 157. OGR3’iin “h, j, I” harflerini noktali/noktasiz etkinlik kagitlarma ¢izilmesi

Yapilan etkinlik tamamlaninca OGR3’e dersi dikkatli bir sekilde dinledigi ve ders

boyunca yerinden kalkmadigi icin tesekkiir edilerek ikinci oturum sonlandirilmastir.

Degerlendirme: Ugiincii haftaya iliskin arastirmaci goriisleri su yondedir: “Ailesi
yapilacak olan etkinlikler konusunda bilgilendirilmistir. Bunlarin disinda ders
esnasinda OGR3 ¢ok hareketli oldugundan ve meraki dolayisiyla fazla soru
sordugundan ders hizinin yavaslamasina sebep olmustur. Bunlara ek olarak kiiclik “h”

harfini olustururken gii¢liik yasamistir. Biiyiik “H” harfinin yaziminda en dogru harfi
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yazmasi karsiliginda yildiz alacagi sdylenmistir. Arkasindan “Tim etkinliklerde en
¢ok yildiz1 toplayabilecek misin?” diye OGR3’e sorulmustur. Bunun igin daha ¢ok
dikkat etmistir ve toplamda 27’ye yakin yildiz toplamistir. Oturus pozisyonunda
bozulmalar oldugu durumlarda arastirmaci tarafindan kendisine sembol

hatirlatilmistir.”

“Bunlarin disindan derse baslamadan Once annesi arastirmaciyt arayip; “Kalem
tutamag ile ilgili bazi sorunlar yasadiklarini ve OGR3’iin yanlishikla parmagimi
incittigini” sOylemistir. Bu nedenle kalemi dogru tutmasi sartiyla tutamag
kaldirilmistir. Bunun haricinde etkinlikler esnasinda ¢ok fazla sorun yasanmamustir.
OGR3 harfleri hizli bir sekilde dgrenmistir; fakat pratik yaparken bazi zorluklar
yasanmistir. Bunlar i¢cin ek Onlemler alinmistir; 6rnegin ders esnasinda dikkati
dagilinca aragtirmaci tarafindan kendisinin derse odaklanmasi i¢in sevdigi seylerden
bahsedilmistir. Bunlarin disinda OGR3’iin odasi dar ve dikkat dagitan birgok resim
panoda oldugu icin pano bosaltilmistir. Yerine silirecte yapilan tiim etkinlikler

astlmistir. Yapilan degisiklige iliskin gorsel Sekil 158°de verilmistir.

Sekil 158. OGR3’{in panosundaki uyaricilarin kaldiriimast

Odiillendirme: OGR3’e arastirmaci tarafindan hazirlanmis 3D elma &diil olarak

verilmistir.

Oyunlarim: OGR3’e bu hafta 6grenilen harflerin noktali-noktasiz ¢alisma kagitlarina

yapmasi istenmistir.
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Ucgiincii hafta OGR3’iin annesiyle yapilan goriismede annesi;
“Etkinlikleri birlikte yaptiklarii bazen sikildigini, yapmak istemedigini” ifade
etmistir. Bunun iizerine arastirmact OGR3’iin annesine “Siirecte OGR3’iin ailesi
tarafindan ¢ok zorlanmamas1 gerektigi ve basarabilecekleri kisa caligsmalarla
baslanmanin 6nemli oldugunu” belirtmistir. Bu konuda aileyle anlagsmaya varilmistir.
Ayrica bu hafta zorlanilmayan harfleri de etkinlik kagitlarina ¢izimini
gerceklestirmistir. Ugiincii haftaya iliskin yapilan etkinlik kagitlarina iliskin gorseller
Sekil 159°da yer almaktadir.
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Sekil 159. OGR3’iin iigiincii haftaya iliskin gorselleri

4. hafta:
1. oturum:

Bir 6nceki haftanin degerlendirilmesi: Derse baslamadan 6nce OGR3’ten, gegen hafta
dgrenmis oldugu harfleri tekrar etmesi istenmistir. OGR3 “Ogrendigim harfleri hafta
boyunca diizenli bir sekilde gergeklestiremedim. Okul sinavlarimin olmasi beni

geciktirdi” demistir.

Hazirlik: Bu hafta OGR3’iin derse olan ilgisini arttirmak igin yaklasik 15-20 dakika
ilgili oldugu konular iizerine sohbet edilmistir. Arastirmact OGR3’e “Dersi dikkatli
bir sekilde dinlemesi sonucunda oyun oynayacaklarini ve siirecte daha fazla

zorlanmayacagin1” sdylemistir. Bunun iizerine derse baslama karar1 alinmistir.
Kazanimdan haberdar etme: OGR3’e “o, 6” harflerinin dgretilecegi belirtilmistir.

Isleyis: OGR3 ile derse baglamadan &nce, onceki haftalarda 6grenilen tiim harflerin
kontrolii yapimistir. Arkasindan OGR3’e bu hafta yuvarlak harflerin dgrenilecegi
sOylenmistir. Yuvarlak Harf Stratejisi ile derse baslanmistir. Bunun i¢in 3D kalem
kullanilmistir. Oncelikle OGR3'e yuvarlak bir sekle benzeyen nesneler, hayvanlar vb.
diisiinmesi istenmistir. Cevresinde gordiigii her sey olabilecegi OGR3’e belirtilmistir.

Baglarda “o” harfi ile ilgili daha 6nce yapmis olunan etkinlikler aklina gelmis; “o0”
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harfi ile baslayan nesneler sdylemistir. Ornegin iginde “o” harfi gecen banyo, horoz
gibi kelimeler soylemistir. Daha sonra arastirmacinin verdigi ipucu ile yuvarlak sekle
benzeyen nesneler, hayvanlar...v.b. diisiinmesi gerektigini fark etmistir. Arkasindan
OGR3 “panda, kutup ay1s1, borunun ug kismi, kardan adam” gibi nesneler ve hayvanlar
siralamistir. Sayilan kavramlar icerisinde, en fazla yuvarlak barindiranin kardan adam
oldugunu soylemistir. Arkasindan zihninde onu canlandirmasi istenmistir. Zihninde
canlandirdiktan sonra gozleri kapali havada ve kendi masasinda kursun kalemle
kardan adami ¢izmistir. Son olarak 3D kalem ile lizerinden ge¢mistir. Yapilan bu

asamaya iligskin gorseller Sekil 160’ta verilmistir.

Sekil 160. OGR3’iin “Yuvarlak Harf Stratejisi”’ni uygulanmas1

Bu stiregte 6zellikle saatin “2” noktasindan baslanarak, ters yonde ilerlemesi gerektigi
yeniden vurgulanmistir. Ortaya ¢ikan sekil, panoya asilmigtir. Panoya asilmasinin
ardindan tekrar eliyle seklin iizerinden ge¢mis ve siireci zihninde canlandirmaya
caligmistir. Daha sonra “0” harfine benzedigi i¢in “0” harfi lizerinden devam
edilmistir. OGR3’¢ “O” harfini nasil olusturabiliriz? seklinde sorulunca; OGR3
“Ogretmenim iizerine iki tane goz ekleriz.” diye cevap vermistir. Sonra OGR3 kardan
adamin bas kismina ¢izdikten sonra {izerine iki tane nokta eklemistir. Boylelikle “6”
harfini olusturmustur. Daha sonra olusturulan “6” harfi diger {i¢ boyutlu hazirlanmis
olan kardan adamin gdvde kismina yerlestirilmistir. Bu siiregte OGR3 “Ogretmenim

[P

sanki “o” harfinin

€699
(O)

yii dogurmus gibi oldu.” seklinde ifade edip harfi panoda kardan
adamin govdesine yerlestirmistir ve “Bu sekil daha giizel oldugunu” sdylemistir. Bu

asamaya iligkin gorsel Sekil 161°de verilmistir.
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Sekil 161. OGR3iin “O” harfini olusturmasi

Yuvarlak her harfi olustururken dikkat etmesi gereken yerleri acikladiktan sonra
calisma kagitlarinda harflerin ¢izimi yapilmistir. Bu asamaya iliskin gorsel Sekil

162°de verilmistir.

Sekil 162. Yuvarlak harflerin noktali noktasiz etkinlik kagitlarina yazilmasi

Arkasindan OGR3’e tesekkiir edilerek ilk oturum tamamlanmistir.

Degerlendirme: OGR3 biiyiik ve kiiciik “0” ve “6” harflerini 6grenirken g¢ok
zorlanmamustir.  Ozellikle 3D kalemle yapilan  etkinliklerde  baslarda
heyecanlanmasina ragmen etkinlikten keyif almistir. Bunlarin disinda noktali ¢alisma
kagidina 6grenilen harfleri yazarken yer yer tasirmalar yasasa da siire¢ boyunca

yapilan pekistirmelerle daha dogru harfler olusturdugu gozlemlenmistir.

Odiillendirme: OGR3’e marketten sevdigi ve annesinin onerisiyle bir icecek

alinmustir.



345

66 9

Oyunlarim: Bu hafta noktali/noktasiz ¢alisma kagitlarina “o” ve “6” harflerinin

yazilmasi istenmistir.
2. oturum:

Hazirlik: ikinci oturumda OGR3 6grenilen harfleri calisma kagitlarma yazmaya
devam etmistir ve her dogru yazim igin yildiz almistir. Bu siirecte OGR3 &zellikle her
dogru harf i¢in yildiz almak i¢cin “Ogretmenim siz bakmayin ben nasil hepsini dogru
yapacagim.” demistir. Yine bu siirecte arastirmaciya donerek “Ogretmenim en fazla
kac¢ yildiz alinca kazantyorum.” demistir. Bunun iizerine arastirmaci 25 yildiz hedefi
koyarak bagarabilecegi bir say1 vermistir. Nitekim 25 yildizin iistiinde bir performans

gosterdigi goriilmiistiir. Bu siiregte OGR3’iin motivasyonu artinca derse gecilmistir.

[ €Cre9

Kazanimdan haberdar etme: Bu oturumda dersi dikkatli bir sekilde dinlerse “u” ve “i
harflerini daha dogru yazabilecegi” belirtilmistir. Ayrica OGR3’e “Ders sonunda

<99

yapilacak etkinliklerde daha fazla yildiz1 alabilecegi” ifade edilmistir.

Islenis: Bu oturumda Emoji Stratejisi’ne yer verilmistir. Emoji stratejisi kullanirken
oncelikle Ogrenciye, stratejide yapilacak etkinliklerin malzemeleri gosterilmistir.
Bunun igin; “renkli kartonlar, makas ve renkli kalemler” kullanilmistir. Ogrenciye
strateji anlatilmistir. Bu amacla sirasiyla ilgili harfin yonlerinin tabloda gdsterilmesi,
havada ve yerde parmakla ¢izilmesi, harfi ¢izmeden 6nce ne ile iligki kurulabileceginin
diistiniilmesi, bu iliskinin gbziinde canlandirilmasi, harfin sevdigi renk kartona
yazilmasi ve son olarak iliski kurulan nesnenin harfle ¢izilmesi asamalarinin
kullanilacag: detayli bir sekilde 6rnekler iizerinden anlatilmistir. Arkasindan OGR3’{in
blyiik “U” harfinin yoniinii gostermesi istemistir. Daha sonra kiigiik “u” harfiyle
arasindaki farka vurgu yapilmistir. Sonra “U harfini nasil bir emojiye benzetebiliriz?”
seklinde sorulmustur. Bu siirecte OGR3’e arastirmact sesli diisiinerek “Acaba harfe
gdzler mi ¢izsem? Ya da bir dil ¢ikarsa giizel olur mu?”” demistir. Bunun iizerine OGR3
“Ogretmenim bakin ne yapacagim.” demistir. Cizme islemine baslamistir. Bu asamaya

iliskin gorseller Sekil 163’te verilmistir.
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Sekil 163. “Emoji Stratejisi”’nin uygulanmasi

Cizme asamalarinda yer yer sekli nasil olusturmasi gerektigi sdzel olarak arastirmact
tarafindan OGR3’e sdylenmistir. Bu siireglerde en ¢ok dikkat edilmesi gereken
yerlerden bir tanesinin harfin genel yapisi bozulmadan emojiye doniistiiriilmesidir.
Ornegin; “u” harfi i¢in gdz yapilirken iist taraf kullanilmamasina dikkat edilmistir; “i”
harfine benzeyebileceginden harflerin karistirilmamasina dikkat edilmistir. Daha
sonra OGR3’e, dersi dikkatli bir sekilde dinledigi igin ve kurallara uydugu igin
tesekkiir edilmistir.

Degerlendirme: Emoji stratejisinin 0zellikle arastirmaci tarafindan olusturulmasinin
sebebi OGR3'iin emojileri ¢ok sevmesi, emoji filmine siirekli génderme yapmasi

olmustur.

Arastirmacinin gézlemine gore “Bu hafta OGR3 agisindan yogun gegmistir. Girmis
oldugu sinavlardan bazilarindan diisiik almas1 motivasyonunu diistirmiistiir.” Bunlarin
disinda OGR3 etkinlikleri basariyla tamamlamis ve bu siirecten ¢ok mutlu olmustur.
Harfleri tiretirken genellikle 6nce biiyiik harf yonleri havada ve masada 6grenci
tarafindan ¢izilip, daha sonra kii¢iik harflere gecilmistir. Son olarak calisma kagitlarina

Ogrenilen harfleri basarili bir sekilde yazmustir.
Odiillendirme: OGR3’e arastirmaci tarafindan hazirlanmis 3D kus modeli verilmistir.

Oyunlarim: Bu hafta OGR3’ii zorlamamak adina daha kolay ve basarabilecegi
etkinlikler verilmistir. Evde 6grenilen harflerin farkli nesnelerle ¢izilmesi ve noktali
noktasiz calisma kagitlarin1 her giin bir harfi kurallarina uygun olarak yazmasi

istenmistir.

Dérdiincii haftaya iliskin olarak annesi ile yapilan goriismede OGR3’iin annesi
“Ogretmenim elimizden geleni yapiyoruz fakat okul derslerindeki performansimiz

biraz zayif. Bunlara ek olarak verilen etkinlikleri yaparken OGR3’iin yaninda
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bulunuyorum. Olabildigince dogru yazmaya calistyoruz. Ozellikle son yapilan etkinlik
kagidi orneklerinde Ogrenilen harfleri basari ile olusturdugumu soyleyebilirim.”
demistir. Arastirmacinin da giinliigline bu siire¢ sdyle yansimistir: “Dordiincti hafta
yapilan ¢alisma kagitlar1 drneklerinde OGR3’iin yazisinda daha dikkatli oldugu ve
kiictik harfleri kuralina uygun yazdigi sdylenebilir.” Bu haftaya iliskin gorsel Sekil

164’°te verilmistir.

Sekil 164. OGR3’{in dérdiincii haftaya iliskin goseli

5. hafta:
1. oturum:

Bir 6nceki haftanin degerlendirilmesi: Derse baslamadan énce OGR3’iin annesi ile
goriisiilmiistiir. “Annesi gegmiste OGR3'iin okul ydnetimi ve ilkokuldaki 6gretmeni
ile baz1 sikintilar yasadiklarini” ifade etmistir. Bunun iizerine annesine “OGR3'ii ¢cok
zorlamamalar1  gerektigi; fakat etkinliklerin gilinliik yapilmasi, son giine
birakilmamasinin 6nemli oldugu” séylenmistir. Son giine birakilan etkinlikler 6grenci
i¢in zor bir siirece donlismekte ve daha 6nceki 6devlerini animsatmaktadir. Bu nedenle
basit olan etkinliklerin giinliik 10-15 dakika icerisinde yapilmasina 6zen gosterilmesi
OGR3’iin derse olan ilgisini arttiracaktir. Bunlarin disinda OGR3’e gegen hafta neler
yaptig1 sorulunca “Biraz yoruldum 6gretmenim. Yine de etkinliklerin hepsini yaptim.”

demistir.

Hazirlik: OGR3’e¢ bu haftanin 6nemli oldugu; son harf grubunun iiretilecegi
sOylenmistir. Son harf grubu ile birlikte biitlin harflerin bittigini ve etkinliklerin iyi bir
sekilde yapilmasi gerektigi vurgusu yapilmistir. Bir onceki hafta yuvarlak harf

stratejisi kullanilirken emoji stratejisinin de kullanilmasi1 6grencinin stratejiyr merak
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etmesinden kaynakli bir durum olmustu. Asil etkinlik besinci haftada
gerceklestirilecegi i¢in On hazirlik yapilmistir. Gegen hafta kullanilan malzemeler
tekrardan arastirmaci tarafindan ¢ikartilmistir. Yapilan hazirliga ilisin gorsel Sekil

165°te verilmistir.

Sekil 165. “Emoji Stratejisi” dncesi hazirlik

OGR3 stratejiyi ¢ok net bir sekilde hatirladig1 i¢in bu siiregte zorlanmamistir. Kendini

hazir hissettiginde birinci oturum baglamistir.

Kazanimdan haberdar etme: Bu hafta son harf grubunun islenecegi OGR3’e
sOylenmistir. Son harf grubunun igerisinde “t, v, y, p” harfleri yer almaktaydi.
Kendisini dikkatli bir sekilde dinlemesi neticesinde zorladig:1 bu harfleri kolaylikla

yazabilecegi belirtilmistir.

isleyis: OGR3’e son harf grubu igerisinde yer alan “t ve v” harfleri Emoji Stratejisi
kullanilarak giizel bir sekilde olusturulacagi sdylenmistir. Emoji Stratejisi’ndeki
asamalar dikkate alinarak Oncelikle ilgili harfin yonlerinin tabloda gosterilmesi,
havada ve yerde parmakla cizilmesi, harfi ¢izmeden 6nce ne ile iligski kurulabileceginin
diisiiniilmesi, bu iliskinin goéziinde canlandirilmasi, harfin sevdigi renk kartona
yazilmasi ve son olarak iliski kurulan nesnenin harfle ¢izilmesi gerektigi vurgusu
yapilmustir. Bu stratejiyi uygularken OGR3 ¢ok keyif almistir. Her harf 6ncelikle
biiyiik, arkasindan kiiclik olacak sekilde kurallarina uygun havada ve masada
cizilmistir. Ardindan Ogrencinin sevdigi renkli fon kartonlarin iizerine ¢izimi
yapilmustir. Ozellikle cizimler esnasinda biiyiik harfler ¢izilirken dikkat edilmesi

gereken yer ve kiigiik harflerle arasindaki farklar {izerinde durulmustur. Ornegin biiyiik
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“T” harfi i¢in iki vurustan olustugu ti¢ aralikli ¢izgide iistteki ¢izgiye denk gelecek
sekilde ¢izilen yatay cizgi (1) ve baslangi¢ noktasi ¢izilen yatay ¢izginin orta noktast
olmak sart1 ile ligiincii ¢izgiye denk gelecek sekilde ¢izilen diiz ¢izgi (2) olacak sekilde
belirtilmistir. Biiylik “V” ve kiiciik “v” harfi i¢in ise her ne kadar benzer iki yatay
cizgiden olugsa da {ii¢ aralikli ¢izgideki yerleri lizerinde durularak; 6zellikle kiiglik
harflerin ii¢ aralikl ¢izgili defterde orta kisimda ikinci ve {igiincii ¢izgide yer almasi
gerektigi belirtilmistir. Ozellikle kendi basina yapmasi gereken gorevlerde eksik
oldugu noktalarda ¢abuk sikildig1 goriilmiistiir. Bu nedenle belirli noktalarda esnek
davranilarak OGR3’iin zorlanmamasi ve motivasyonunun diismemesi saglanmistir.
Bu konuda OGR3’iin sevdigi konularda kisa siireli konusmalar yapilarak dikkati
toplanmaya calisilmistir. Bu siireglerde en dikkat gekici noktalardan biri OGR3’iin
biiyiik ve kiigiik harfleri yazarken kotii yaptig1 zamanlarda “Ogretmenim bir saniye
daha giizel ¢izecegim.” demesi olmustur. Nitekim Ogrenilen harfleri yazarken
hepsinde en dogru harfi olusturma konusunda istekli olmasi yapilan ¢alismalarin
OGR3’ii olumlu ydnde etkiledigi sdylenebilir. Bu asamaya iliskin gorseller Sekil

166°’da verilmistir.
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Sekil 166. “T” ve “V” harflerinin “Emoji Stratejisi” ile ¢izilmesi

OGR3 harfleri cizerken zihninde canlandirdigi seylere benzetmeye calismistir.
Ornegin biiyiik “V” harfini bir “dondurma kiilahina” benzetirken “Ogretmenim bakin
ne yaptim”. Kiigiik “v” harfini de yazarken “Ogretmenim simdi i¢ini dolduracagim.”
demistir. Yine ozellikle kiiclik “t” harfini hem giilen bir surata benzetirken hem de
dayanamayip; “Ogretmenim baska seyler de deneyecegim.” diyerek sanki bir
stiriingen gibi bacaklar eklemistir. Arkasindan “P” ve “Y” harfleri i¢in de ayni siiregler
(ilgili harfin yonlerinin tabloda gosterilmesi, havada ve yerde parmakla ¢izilmesi, harfi
cizmeden Once ne ile iliski kurulabileceginin diigiiniilmesi, bu iligkinin goziinde
canlandirilmasi, harfin sevdigi renk kartona yazilmasi ve son olarak iliski kurulan
nesnenin harfle ¢izilmesi gerektigi) gergeklestirilerek emoji stratejisi uygulanmistir.
OGR3 6zellikle zorlandig1 harfler olan “y” ve “p” harflerini cizerken en dogru ve giizel
harfe ulasincaya kadar istekli davranmistir. Bu durumu su sekilde agiklamistir:
“Ogretmenim bu yazdiklarim tam olmadi. Kayiyor ¢izgi olmadig igin... simdi daha

giizel yapacagim.” Ozellikle “p” ve “y” harflerine iliskin gorseller Sekil 167°de detayli

olarak verilmistir.
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Sekil 167. “P” ve “Y” harflerinin “Emoji Stratejisi” ile ¢izilmesi

Son olarak OGR3 ¢izdigi harfleri makasla kesilip kendisine ait olan panoya asmustir.
Siirecten keyif alan OGR3 “Ogretmenim baya doldu tablomuz. Baksana!” demistir.

Bu siirece iligkin gorsel Sekil 168’de verilmistir.

Sekil 168. “Emoji Stratejisi” ile hazirlanan sekillerin mantar tabloya asilmasi

Islem bittikten sonra OGR3’e tesekkiir edilerek birinci oturum tamamlanmustir.
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Odiillendirme: Oturum tamamlaninca OGR3 ile sevdigi bir sekil lego ile yapilmustir.

Degerlendirme: Birinci oturum arasinda OGR3’iin annesi ile yapilan goriismede
“OGR3’iin etkinlikleri ¢ok sevmesine ragmen yer yer dikkatini toplayamadigimi ve
arastirmaci gittikten sonra bile etkinliklerden bahsettigini aslinda ¢ok sevdigini” dile
getirmistir. Bunlarin disinda harfleri canlandirarak ¢izmesi 6grenmesi agisindan

faydali oldugu soylenebilir.
Oyunlarim: OGR3’ten &grenilen harflerin ¢alisma kagitlarina yazilmas istenmistir.
2. oturum:

Hazirlik: ikinci oturumda &grenilen harflerin etkinlik kagidia yazilacagi OGR3’e
belirtmistir. Bunun i¢in kalem, defter, silgi ve acacagini masanin iizerine koymasini

ve kendini hazir hissettiginde ikinci oturuma baslanacagi belirtilmistir.

Kazanimdan haberdar etme: OGR3’e “Bu derste dgrenilen harflerde pratik yapilacag

bunun neticesinde zorlandig1 harfleri daha dogru yazacagi sdylenmistir.

Isleyis: ikinci oturumda &grenilen harfler ¢alisma kagidina yazilmistir. Bu siirecte
ozellikle zorlandig1 “y” harfinde ve karigtirdig1 “p” harfine dikkat edilmistir. OGR3’ii
motive etmek amaciyla her bir dogru yazisinda bir yildiz alacag ve siirecte ne kadar
cok yildiz toplayabilecegi iizerine oyun oynanmistir. OGR3 daha fazla yildiz
alabilmek i¢in etkinlik kagitlarina harfleri dogru yazmaya 6zen gostermistir. Stiregte
cok fazla sevdigi bir oyun ilizerinde konusmalar gergeklestirmistir. Diinyada en ¢ok
oynanan oyunlardan bir tanesi olan “Pub g” oyunu {izerinden benzetmeler yapilmistir.
Her dogru yazisinda sanki oyundaki derecesi artiyormus gibi diisiiniilerek etkinlik
devam ettirilmistir. Bu durum etkinliklerin daha verimli devam etmesine olanak
saglamistir. Boylece tiim harflerin yazimi gerceklestirilmistir. Tiim yi1ldizlar toplanmis
ve OGR3 tebrik edilmistir. Besinci hafta bu sekilde tamamlanmistir. Bu asamalara

iligkin gorseller Sekil 169’da verilmistir.
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Sekil 169. “P, T, V ve Y” harflerinin noktali/noktasiz etkinlik kagitlarina yazilmasi

Degerlendirme: OGR3 6zellikle zorlandig1 “P” ve “Y” harflerini yaparken en dogru
harfe ulasana kadar etkinlik kagitlarina yazma islemine devam etmistir. Bu siirecte
ozellikle kiigtik harfleri ¢izerken biiyiik harflerden ayrildiklari noktalara ve ii¢ aralikli
cizgili defterdeki yerlerine vurgu yapilmistir. Ayrica aldigi yildiz sayisi arttik¢a derse

olan ilgisinde artig goriilmuistiir.

Oyunlarim: OGR3’e “Bu hafta son harf grubunu 6grendik ve geriye kalan diger
harflerle birlikte noktali/noktasiz tiim c¢alisma kagitlarin1 tamamlayacagiz.”

denilmisgtir.
Odiillendirme: Ailesine hafta icinde OGR3iin sevdigi bir yiyecek gotiiriilmiistiir.

Besinci haftaya iligkin bilgiler arastirmaci giinliigiinde su sekilde yer almaktadir: “Bu
stireclerde 6grencinin yeniden kontrol edilmesi ve etkinliklerinin yerine getirirken
aileye destek olunmas1 amaclanmistir. Ozellikle whatsapp iizerinden veya goriintiilii
yapilan goriismelerden bazen diisiik verim alinmigtir. Tiim bunlara ragmen calisma
kagitlarina tiim harflerin kurallarina uygun yapilmasi konusunda ailesi gereken destegi
vermistir. Tiim harflerin yazimini basari ile tamamlamislardir.” Tiim harfler bitinceye
kadar yapilan caliyma kagitlari OGR3’iin yatagmin iistine koyulup fotograflar:
cekilmistir. Yapilan etkinliklere iliskin gorseller Sekil 170°te verilmistir.
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Sekil 170. OGR3iin besinci haftaya iliskin gorselleri

4.15.1. OGR3’iin birinci dongiisiine yonelik genel degerlendirme. Gozlem,
goriigme ve arastirmacinin giinligiinden elde edilen verilere gore, bes haftalik
uygulamanin genel anlamda OGR3’iin yazma giicliigiinii giderme noktasinda olumlu
etkiler yarattig1 soylenebilir. Birinci, ikinci, li¢iincii, dordiincii ve besinci haftay1 igeren
birinci dongii kapsaminda belirlenen sorunlara yonelik ¢éziimler iiretilmis ve ikinci

dongiide yer alan uygulamalara yansitilmaya ¢alisilmistir.

Birinci dongiide OGR3’iin yazma giigliigiinii giderme noktasinda oturumlarda
gbzlenen dgrenci davranislarindan BOP Degerlendirme Takip Formlarina yansiyanlar

asagida verilen Sekil 171 olusturulmustur.
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1. Dongii

1. Hafta 5. Hafta

2. Hafta 3. Hafta 4, Hafta

-OGRS3 defteri, kalemi
ve silgiyi uygun olarak
kullanmstir

-OGR3 masada
otururken elleri masa
tizerinde  bulundurur
ve defteri  kontrol
edecek durumda
konumlandirmistir.
-OGR3 sembolleri
kurallarina uygun
kullanmstir

-OGR2 defteri, kalemini ve silgisini uygun
olarak kullanmistir

-OGR2 masada otururken elleri masa iizerinde
bulundurur ve defteri kontrol edecek durumda
konumlandirmistir

-OGR2 6grendigi harfleri kuralina uygun
yazma ¢aligmalarini yapmistir

Sekil 171. OGR3’iin birinci déngiisii kapsaminda, haftalara gore yazma giicliigiine

iligkin gozlenen davranislari

Sekil 171 incelendiginde birinci hafta kalem kavrama, durus, oturus pozisyonlari, silgi
kullanim1 kapsaminda yapilan tiim calismalar1 gerceklestirmistir. Ikinci, {igiincii,
dordiincii ve besinci haftalarda ise OGR3’iin yazmakta giicliik cektigi harflerin
Ogretimi yapilmistir. Bu kapsamda bes haftalik siirecte hedeflenen davranislarin

gerceklestirdigi ve haftalar boyunca siireklilik gosterdigi sdylenebilir.

4.1.6. OGR3’iin ikinci dongiisiine yonelik bulgular. OGR3’iin ikinci
dongiisiinde, altinci, yedinci, sekizinci, dokuzuncu ve onuncu haftalara yonelik bes
haftalik uygulama siireci ele alinmistir. Bu kapsamda, ilk bes hafta yansitmalar1 dikkate
alinarak hazirlanan son bes hafta igin ayr1 ayr1, hazirlanan Bireysellestirilmis Ogretim
Planlari’nin uygulanmasina yer verilmistir. Son bes haftada hazirlanan BOP’lerde
OGR3 harflerden heceye, hecelerden kelimelere ve ciimle kurulumlarma iliskin
caligmalara ve kopyalama, dikte ve serbest yazi calismalarina yer verilmistir. Bu

siirecte OGR3’iin gerceklestirdigi calisma kagitlarma, arastirmaci gozlemlerine,
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Ogrenci goriislerine, veli goriislerinden ve 6gretmenin goriislerinden alintilar yapilarak
degerlendirilmistir. Son olarak her hafta 6grencilere ait yazilar bagimsiz gézlemciler
tarafindan Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi ve Yazim Hatalar1 Formu’na gore
degerlendirilmistir. OGR3’e iliskin ikinci dongii asamasinda yapilan ¢alismalar ve tim

stirece iligkin detaylar asagida verilmistir.
6. hafta:
1. oturum:

Bir 6nceki haftanin degerlendirilmesi: OGR3 ile sevdigi konularda konusmasina izin
verilerek arastirmaciya ve derse olan ilgisi arttirilmaya ¢alisilmistir. OGR3’e gecen
hafta yapilanlar sorulmustur. OGR3 uzun uzun anlattiktan sonra arastirmact “Tiim
harfleri basarili bir sekilde 6grendin seni tebrik ederim” demistir. Daha sonra OGR3’e

“Sirada harfleri hafizadan yazma asamasi var” demistir.

Hazirlik: OGR3’ten arastirmaciyr dikkatli bir sekilde dinlemesi gerektigi ve bu
haftanin 6nemli bir hafta oldugu vurgulanmistir. Gegen haftalarda oturum esnasinda
ders dis1 seyler yapmasi iizerine konusulmustur. Tekrar edilmemesi icin OGR3 ile
anlasma yapilmistir. Arkasindan arastirmaciyr dikkatli bir sekilde dinlemesi ve
arkasindan soru sormasi bu siirecte dersin boliinmemesi gerektigi vurgulanmstir.

Gerekli agiklamalar yapildiktan sonra OGR3 hazir hissettiginde oturuma baslanmustir.

Kazanimdan haberdar etme: OGR3’e “Tiim harfleri artik 6grendik bundan sonraki
stirecte heceler, kelimeler ve climlelerin olusturulacagi” sdylenmistir. Bu hafta dogru
ve gilizel yazmanin yani sira; virgiiliin nereye konmasi gerektigi, harflerin hizasi,
harflerin ¢izgili deftere konumlanmasi gibi 6nemli yerlere de deginilecegi

belirtilmistir.

Isleyis: OGR3’iin tiim harfleri hafizadan sesli bir sekilde sdylemesi istenmistir. Daha
sonra deftere yazma asamasma gecilmistir. Onceki haftalarda {ic aralikli cizgili
defterler kullanilmisti; ancak artik harf puntosunun daha kii¢iik olacagi, tek aralikli
cizgili deftere gecilecegi OGR3’e aciklanmustir. Cizgili defter kullanirken; yazi
yaziminda ¢izgilerin nasil kullanilmasi1 gerektigi, harflerin ¢izgilerin arasina nasil
konumlandirilmasi gerektigi ilizerinde 6zellikle durulmustur. Bunun i¢in Oncelikle,
cetvel yardimu ile ¢izgili defterdeki dort ¢izginin ve ii¢ boslugun ne manaya geldigi,

bliyiik harflerin iki tane {ist bosluga yazildigi, kiiciik harflerin uzantilarinin alttaki
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bosluga gelecek sekilde yerlestirilmesi gerektigi ve aslinda genel itibariyla ¢izgili
defterdeki tek araligin, {i¢ aralikl ¢izgili defterdeki karsilig1 anlatilmaya calisilmistir.
Ciinkii bu zamana kadar hep noktal1, noktasiz etkinlik kagitlarinda OGR3 i¢in harflerin
nasil yazilmasi gerektigini gosteren kilavuzlar vardi. Bundan sonraki siirecte kilavuz
ortadan kalkinca, 6grencinin yaziya daha iyi adapte olabilmesi i¢in yardimci ¢izimler
gerceklestirilmistir. Daha sonra OGR3'e “Harflerin nereye konumlandiriimasi
gerektigi, kiiciik harflerin defterin ortasindan baslarken biiyiik harflerin ise iki ¢izgi
arasina sigmasi gerektigi” seklinde agiklamalarda bulunulmustur. OGR3’te harf
boyutu, konumlandirma ve bosluk sorunlar1 goriilmiistii. Bunlar1 yaparken de harfin
iki tane ¢izgi arasinda nereye denk gelecegi konusunda sorunlar yasiyordu. Bunun igin
yaklasik bir ders ve buna bagl olarak ara etkinlikler de dahil, uzun bir siire lizerinde
durulmustur. Bu siire¢ tamamen anlasilinca harflerin yazimina gecilmistir. Daha sonra
OGR3’ten zorlandig kiiciik harfleri teker teker hafizadan yazmasi istenmistir. Biitiin
harfleri hafizadan yazdiktan sonra siiregte, gerekli yerlerde harfler arasi virgiil
koyulmasi gerektigi ve bosluklar tizerinde durulmustur. Bu asamaya iligkin gorseller

Sekil 172°de verilmistir.

Sekil 172. Tiim harflerin hafizadan yazilmasi
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Ozellikle harf, hece ve kelimeler aras1 bosluklar konusunda ¢alisilmistir. Bu asamada
arastirmact OGR3’e harfler aras1 boslu gerek cetvelle gerekse renkli kalemlerle
gostermistir. Harflerin hepsinin belirli bir oranda olmasi gerektigi, ¢ok fazla bosluk
olmamasi gerektigi yanlis 6rnekler lizerinden anlatilmaya ¢alismistir. Arkasindan tiim
harflerin yaziminin dogru bir sekilde gergeklestirmesi iizerine birinci oturum

tamamlanmaistir.

Degerlendirme: Birinci oturuma iliskin arastirmaci goriisii su yondedir: OGR3’iin
dikkat siiresi kisa oldugu i¢in Ogrenciyi zorlayacak c¢alismalarin parca parga
Ogretilmesi gerekmektedir. Bu nedenle siiregte acele edilmemistir. Bu nedenle ¢ok

zorlandig1 durumlarda aragtirmact model olmustur.
2. oturum:

Hazirlik: Ikinci oturumda 6grenciyle arastirmaci arasinda cesitli sakalasmalar ve
sohbetler olmustur. Arkasindan OGR3’e bu oturumda kullanilacak renkli karton,
makas, renkli kalemler, defter, silgi, acacak ve kursun kalemi masanin {izerine

koymas1 sdylenmistir. Kendini hazir hissettiginde oturumun baslayacagi belirtilmistir.

Kazanimdan haberdar etme: OGR3’e “Dersi dikkatli bir sekilde dinlemesi neticesinde

heceler, kelimeler ve ciimleleri basarili bir sekilde olusturabilecegi” sdylenmistir.
Isleyis: Ikinci oturum baslarken OGR3’iin istegi iizerine biiyiik harfleri yazacagin
sOylemistir ve alfabedeki biitiin biiyiik harfleri teker teker yazmistir. Bu asamaya

iliskin gorsel Sekil 173’te verilmistir.

Sekil 173. OGR3’iin biiyiik harfleri yazmas1
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Bunu da basariyla gerceklestirdikten sonra Haritamin Kalbini Bul Stratejisi ve
Bilinenden  Bilinmeyene  Stratejisinin  birlikte  kullanildigi  bir  etkinlik
gerceklestirilmistir. Bu etkinlik i¢in arastirmaci li¢ tane i¢ ice gegmis kalbi, sevdigi bir

renk kartona ¢izmistir. Bu asamaya iliskin gorsel Sekil 174’te verilmistir.

Sekil 174. “Haritanin Kalbini Bul Stratejisi” ve “Bilinenden Bilinmeye Stratejisi”

hazirlig

En ortaya daha onceden zorlandigi harfleri OGR3’ten yazmasimi istemistir.
Arkasindan kolay yazdigi harfleri de altina yazmistir. OGR3’e stratejinin nasil
gerceklestirilecegi anlatilmistir. Bu kapsamda oOncelikle i¢c ige geg¢mis kalplerin
merkezinde tiim harflerin yerlestirilecegi, bir digtaki kalpte harfleri bir araya getirerek
heceler olusturulacagi, en son kalpteki bosluga da heceleri bir araya getirerek kelimeler
olusturulacag ifade edilmistir. Boylece disa dogru genisleyen bir sekilde harf, hece ve
kelimeler yazilacag: ifade edilmistir. Etkinlik kapsaminda yazilan bir¢ok anlamli
anlamsiz heceler ile kelimeler olusturulurken belirlenen bir heceyi alip yanina daha
once diisiiniilmeyen farkli heceler eklenerek yeni kelimeler olusturulmustur. Bu
nedenle iki farkli strateji birlestirilerek kullanilmistir. Yine bilinen bir kelimeden yola
cikarak onunla ilgili yeni kelimelerin olusturulmasi da etkinliklerin bir biitiin halinde
ilerlemesini kolaylastrmistir denilebilir. Tiim agiklamalardan sonra OGR3’e “Bu
harflerden nasil heceler olusturabiliriz? Hadi bakalim kalbimizi par¢a parca

cogaltalim.” seklinde yonlendirme yapilmistir. Devaminda harflerden heceler



360

olusturulurken dncelikle sessiz harf, arkasindan sesli harfler eklenerek ya da dnce sesli,
daha sonra sessiz olacak sekilde anlamli anlamsiz heceler olusturulmustur. Bu

asamalara iligkin gorseller Sekil 175°te verilmistir.

Sekil 175. OGR3’iin “Haritanin Kalbini Bul Stratejisi” ve “Bilinenden Bilinmeye

1999

Stratejisi”’nde tiim harfleri merkeze yazma asamasi

Bu siiregte harflerin bir araya gelerek heceleri, hecelerin bir araya gelerek kelimeleri,
kelimelerinde bir araya gelerek ciimleleri olusturuldugu vurgusu yapilmistir.
Arkasindan ikinci oturum tamamlanmis ve ek bir oturum yapilmasina OGR3 ile karar

verilmistir.

Degerlendirme: Ikinci oturum arastirmaci giinliigiine su sekilde yansmmistir: “Genel
itibartyla iyi yonde ilerleyen OGR3’iin ders esnasinda bazi noktalarda ders dis seylere
ilgisi kaymistir. Bu da oturumlar1 uzatmistir. Bazen de ders esnasinda siirekli soru
sorup; arastirmaciy1 yer yer yonlendirmeye calistigi goriilmiistiir. Bunlarin disinda
baz1 kavramlarin yeniden agiklanmasi gerekmistir; ornegin “hece” kelimesinin ne
anlama geldigi, harflerin bir araya gelerek heceleri olusturdugu, hecelerin bir araya
gelerek kelimeyi olusturdugu soylenerek; hece, kelime ve climle arasindaki fark

tizerinde durulmustur.”

Odiillendirme: OGR3 ile molada sevdigi oyuncaklar iizerinde konusulmustur. Birlikte

oyun oynanmistir.
3. oturum:

Hazirlik: OGR3’e kelime ve ciimle olusturma asamalarinin yapilacagi sdylenmistir.
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Kazanimdan haberdar etme: OGR3’e dersi dikkatli dinlerse bu dersin sonunda
hecelerden kelimeler, kelimelerden de climleler olustururken daha basarili olacag:”

sOylenmistir.

Isleyis: Ugiincii oturum ¢ok uzun siirmemistir. Daha 6nce olusturulan hecelerle,
bilinen hecelerden bilinmeyen hecelere gidilerek kelimeler olusturulmustur; 6rnegin
“-la” hecesinden “Lale” kelimesine, “-pa” hecesinden “Pamuk” kelimesine
ulagilmistir. Bilinen heceler ve bilinmeyen heceler bir araya getirilerek farkli kelimeler
olusturulmaya calisilmistir. Daha sonra olusturulan kelimeler kartonun iizerine bir
kalbin igini dolduracak sekilde yazilmistir. Sonra ortaya ¢ikan sekil OGR3’iin

gorebilecegi bir yere asilmigtir. Bu asamalara iligskin gorseller Sekil 176’da verilmistir.

Sekil 176. OGR3’iin “Haritanin Kalbini Bul Stratejisi” ve “Bilinenden Bilinmeye

1999

Stratejisi”’nde hecelerden kelime olusturma asamasi

Olusturulan kelimelerden climleler kurulup; deftere yazma asamasina gegilmistir.
Duvara asilan etkinlik kagidinda son ¢emberde yer alan kelimelerden rastgele fakat
anlaml1 biitiinler olusturmas istenmistir. Bunun i¢in OGR3 “Ogretmenim sdyle bir sey
olabilir mi? Yolda Parlak adl1 birini gordiim.” demistir. Anlam biitiinliigli bakiminda
yeterli olan bu ciimleyi defterine yazmasi istenmistir. Deftere yazma agamasi 6nemli
oldugu icin bu siiregte arastirmaci tarafindan OGR3’{in defterine yardimei cizgiler

cizilmistir. Bu asamalar iligskin gorseller Sekil 177°de verilmistir.
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Sekil 177. OGR3’iin “Haritanin Kalbini Bul Stratejisi” ve Bilinenden Bilinmeye

1999

Stratejisi”’nde kelimelerden ciimle olugturma agamasi

Bu asamada harflerin tek aralikli ¢izgili deftere yerlestirilmesine ve imla kurallaria
vurgu yapilmustir. ilk ciimle ile birlikte ciimlelerin biiyiik harfle basladig1, kelimeler
aras1 bosluklarin nasil olmas1 gerektigi ve climlenin nokta ile bittigi; eger soru climlesi
ise soru igaretinin kullanilmasi gerektigi, 6zel isimlerin biiyiik harfle basladigi, kesme
isaretinin kullanimi {izerinde agiklamalar yapilmistir. Yazilan ciimleler iizerinden
ornekler gosterilmistir. Bu siiregte yazdig1 yazi hosuna gidince OGR3 “Ogretmenim

baya degisik ve giizel oldu.” demistir.

Arkasindan OGR3 “Ailesine giizel bir yaz1 yazip resim ¢izmek istedigini” sdylemistir.
Bu konuda arastirmaci OGR3’ii cesaretlendirmis ve ailesine defterin sol tarafina bir
resim ¢izmesi konusunda OGR3’e yardimel olmustur. OGR3 resimde annesini,
babasini, kiz kardesini, kendisini, evlerini ve bulunduklari ¢evreyi ¢izmistir. Resmin
sag tarafina da “Ailem sizi ¢cok seviyorum.” seklinde bir yazi yazmistir. Bu agsamaya

iliskin gorseller Sekil 178’de verilmistir.
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Sekil 178. OGR3iin ailesine hediyesi

Ailesine hediyeyi veren OGR3 ¢ok mutlu olmustur. Annesi ¢ok sevinmis ve OGR3’e

sartlmistir. Son olarak arastirmact OGR3’e tesekkiir etmistir.

Degerlendirme: Ugiincii oturum bitince aile ile goriisme yapilmigtir. Eski yazist ile
bugiin yazmis oldugu yaziy1 karsilastirmalari istenmistir. Ailesi “Cok fark oldugunu,
yeni yazdigi yazinin ¢ok giizel oldugunu ve bu sekilde devam etmesi gerektigini;

bunun i¢in de gereken her seyin yapilacagini” sOylemistir.

Altinc1 haftaya iliskin arastirmaci gozlemi ise su yondedir: “OGR3’iin ozellikle
harflerden hecelere gecislerde sorunlar yasadigi goriilmiistiir. Bunun i¢in hece ve harf
arasindaki farklar Orneklerle acgiklanmistir. Bir¢cok Ornekle etkinlik kagidi
doldurulmaya c¢alisilmistir. Hecelerden kelimelere ulagma asamasinda genelde
televizyonda veya internette gordiigli Ornekler lizerinden gidilmistir. Kelimeleri
olustururken ¢ok zorlanmamaistir. Son asamada kelimelerden climleye geg¢is 6nemli bir
nokta oldugu icin ek oturum yapilmistir. OGR3 tiim asamalarda gerekli performansi
gostermistir. Sadece dikkati dagildigi noktalarda ek oturumlara gereksinim

duyulmustur.”

Oyunlarim: Bu hafta icerisinde yapilan sekil lizerinden kelimeler olusturmaya devam

etmeleri ve bu kelimelerden yola ¢ikarak ciimleler kurmalari istenmistir.

Altinc1 haftaya iligskin aile ile yapilan goriismelerde annesi etkinlikleri yaparken
takildiklar1 noktalar1 arastirmaciya sormustur. Hafta boyunca giinliik kelimeler
eklenmesi ve kisa climleler yazilmasi istenmistir. Bu kapsamda yapilan 6rnek yazilar

ve fotograflar whatsapp lizerinden arastirmaciya gonderilmistir. Eksik goriilen yerler
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isaretlenerek aileye doniit verilmistir. OGR3’iin altinc1 haftaya iliskin etkinlik

ornekleri Sekil 179°da verilmistir.
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Sekil 179. OGR3iin altinc1 haftaya iliskin etkinlik érnekleri

Sekil 179’a bakildiginda altinc1 haftaya iliskin yazi 6rneklerinden bazilarini ailesinin
dikte yaptirmasi ile bazilarin1 da kendi basina serbest tarzda yazdig: ifade edilmistir.
Bu kapsamda serbest tarzda yazilan yazilara bakildiginda kisa ciimlelerden olustugu
sOylenebilir. Olusan kelime sayisinin ortalama ii¢ ile bes arasinda oldugu
goriilmektedir. Ayrica kisa cilimlelerin anlam bakimindan da olumlu oldugu

sOylenebilir. Bu yazilarina iligskin 6rneklerden biri Sekil 180°de verilmistir.
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Sekil 180. OGR3’{in Altinc1 haftaya iliskin serbest yazi1 drnegi

Yapilan ¢aligmalara iliskin eksik olunan noktalarda arastirmaci gerekli diizeltmeleri
annesi ile iletisime gecerek vermistir. Bu haftaya arastirmaci giinliigiinde su sekilde
yer almaktadir: “Genel olarak OGR3’{in yazisinda gbzle goriiniir bir gelisme oldugunu
sOyleyebilirim. Kelimelerin konumlanmasi, harf boyutlari, imla kurallari, ¢izgi takibi
iyi bir sekilde ayarlanmistir.” Nitekim bu durumu OGR3’iin annesi su sekilde
belirtmistir: “OGR3’iin yazis1 daha giizel ve yazi yazarken daha dikkatli sanirim
basaracagiz dgretmenim.” Son olarak OGR3’{in altinc1 haftasina iliskin kopyalama,
dikte ve serbest yazi ¢alismalarinin Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi’ne yonelik elde
ettikleri puanlar Tablo 51 ve Yazim Hatalar1 Formu’na gore degerlendirmeleri

degerlendiricilere gore Tablo 52’°de verilmistir.

Tablo 51.

Altinct Haftaya Ait OGR3 'iin Kopyalama, Dikte ve Serbest Yazi Calismalarina Yonelik
Degerlendiriciler Tarafindan Verilen Cok Boyutlu Okunaklik Olcegi Puanlar

Caligma Kopyalama Dikte Serbest
Degerlendirici 12 12 10
Degerlendirici 11 11 10
X 11,5 11,5 10

Genel X 10,6

Tablo 51°e bakildiginda kopyalama c¢aligmasina ait degerlendiricilerin verdigi

puanlarin ortalamasinin X = 12, dikte ¢alismasina ait ortalamanin X = 11, serbest yaz1
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calismasina ait ortalamanin X= 10 oldugu goriilmektedir. Ayrica besinci haftada

biitiin ¢caligmalarin genel ortalamasinin da X = 10,6 oldugu goriilmektedir.

Tablo 52.

Altinci Haftaya Ait OGR3 iin Kopyalama, Dikte ve Serbest Yazi Calismalarina Yonelik

Degerlendiricilerin Yazim Hatalar1 Formuna Goére Degerlendirmeleri

Boyutlar Var Yok
Harf Atlama/Ekleme v

Hece Atlama/Ekleme v
Ters Yazma v
Harf Karistirma

Kelimeleri Bitigik/Ayr1 Yazma

Degerlendirici

A VRN

Satir Sonunda Hece Ayirma
Sozciik Atlama/Ekleme
Sozctgii Yanls Yazma
imla Hatalar v

Boyutlar Var
Harf Atlama/Ekleme

Hece Atlama/Ekleme

Ters Yazma

Harf Karistirma

Kelimeleri Bitisik/Ayr1 Yazma

AN

<
o
=~

AN NN

Degerlendirici

AN NN

Satir Sonunda Hece Ayirma
Sozciik Atlama/Ekleme
Sozciigii Yanlis Yazma
imla Hatalart v

AN

Tablo 52 incelendiginde Yazim Hatalar1 Formu’na gére OGR3’iin kopyalama, dikte
ve serbest yazi c¢aligmalarindaki birinci degerlendiricinin goriisiine gore dokuz alt
boyutun besinde ve ikincin degerlendiricinin goriisiine gore dordiinde hatalarin devam

ettigi goriilmektedir.
7. hafta:
1. oturum:

Bir onceki haftanin degerlendirilmesi: OGR3 hafta boyunca annesiyle beraber
hazirlanan tabloya yeni kelimeler eklemistir. Bu kapsamda yazilan yeni ciimleleri
arastirmaciya whatsapp tlizerinden gondermislerdir. Siire¢ boyunca ortaya c¢ikan
eksiklikler arastirmaci tarafindan isaretlenerek aileye gonderilmistir. Aktif bir sekilde

olas1 yanlig 6grenmelerin Oniine gegilmeye ¢aligiimistir.
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Hazirlik: OGR3’iin saglik sorunlar1 sebebiyle uzaktan egitim gerceklestirilmistir. Bu
nedenle bu hafta 6zellikle dikte ve serbest yazi ¢aligmalar1 iizerinde durulmustur. Olasi
durumlar i¢in B plani olarak uzaktan egitim i¢in yapilan hazirlik dogrultusunda Zoom
tizerinden, WEB2 uygulamalarindan destek alinarak bir etkinlik gerceklestirmek
amaglanmistir. OGR3’iin genel programinda olan “Kelime Haritas: Stratejisi” WEB2
programlarindan “Kelime Bulutu” ile desteklenmistir. Zoom iizerinden gorligme
baslatilmistir. Arkasindan 6grenciye gecen hafta neler yaptign sorulmustur. OGR3
“Ogretmenim evdeki insaat sebebiyle etkinliklerimi ve o6devlerimi yaparken
zorlandim” demistir. Bunun yan1 sira “Yazisinin daha 6nceki haftalara gére daha iyi
oldugunu” vurgulamistir ve “Yazi1 yazarken daha ¢ok dikkat ettigini” belirtmistir.
Hazirliklar tamamlandiktan sonra arastirmaci, sevdigi bir kartonu, renkli kalemleri,
defterini, silgisini c¢ikarmasi istenmistir. Ardindan arastirmaci tarafindan ekran

paylasimi yapilarak kelime bulutu programi ¢aligtirilmistir.

Kazanimdan haberdar etme: OGR3’e bu etkinlikle kelime bilgisinin artacagi,
zorlandig1 harflerden kelimeler olusturabilecegi ve sevdigi resimlerden yola ¢ikarak

~ 199

kelime haritas1 yapabilecegi” soylenmistir.

Isleyis: Birinci oturumda dncelikle kelime bulutu programindaki sekiller kismindan
Ogrencinin bir kategori segmesi istenmistir. “Kuru kafa” ile ilgili bir kategori segmistir.
Kirmiz1 renkli bir kuru kafa tercih etmistir. Onu renkli mukavvanin tam ortasina
cizmesi istenmisti. OGR3 birkag deneme yaptiktan sonra dogru cizimi
gerceklestirmistir. Daha sonra ¢izdigi resmi yuvarlak igerisine almasi istenmistir.
Cizdigi sekle ve ekrandaki kuru kafaya baktiginda aklina gelenleri, kelimeler seklinde
oklarla gostererek bir zihin haritas1 olusturulmaya calismistir. OGR3 aklma gelen
biitiin kelimeleri (6rnegin iskelet, tehlikeli madde...vb.) “ok™ isareti ile gostererek
yazmistir ve kartonun her tarafi kelimelerle dolmustur. Daha sonra ilgili olan
kelimeleri diisiinmesi istenmistir. Birbiriyle iligkili kelimelerden birkag tanesini alarak
bir ciimle kurmasi istenmistir ve kurdugu climleleri defterine yazmistir. Bu siirece

iligkin gorseler Sekil 181°de verilmistir.
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Sekil 181. OGR3’iin “Kelime Bulutu” etkinligi

Ciimlelerin kontrolii birlikte saglanmistir ve eksik oldugu yerler iizerinde durulmustur.

Birkag ciimle daha kurulduktan sonra birinci oturum tamamlanmastir.

Degerlendirme: Uzaktan egitim ile ilgili arastirmacinin goriisleri soyledir:
“Ogrencinin kontrol edilmesi zordu, internetin ¢ekme oraninin diisiik oldugu
zamanlarda yazinin tam olarak dogru yazilip yazilmadigi ya da nerelerde hata yapildig
goriilmemektedir. Bu nedenle aninda diizeltmeler bazen verilememektedir. Ogrenci
yazdigr climleleri ekranda gostererek ya da whatsapp tlizerinden arastirmaciya
gondererek ilerlemistir. Nitekim bu hafta uzaktan egitim gergeklestirildigi icin defter
acis1, kalem tutusu ve bilgisayarinin konumlandirilmasi her ne kadar ayarlamaya
calisilsa da Ogrencinin sistemde tam net olarak goriilmedigi ve internetin kendi
eksikliklerinden dolay1 siirecin biraz sikintili oldugu sodylenebilir. Birinci oturum

sonunda OGR3 “Bu etkinligi ¢ok sevdigini yeniden yapmak istedigini” belirtmistir.
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2. oturum:

Hazirlik: Bir dnceki oturumda yapilan etkinligi cok seven OGR3 ile farkli sekiller
lizerinden farkl1 yazilar yazmaya ¢alisilmistir. Bunun i¢in OGR3’e hazir hissettiginde

baslanacagi belirtilmistir.

Kazanimdan haberdar etme: OGR3’e “Bu oturumda kelimelerden yola ¢ikarak daha

fazla citimle olusturabilecegi” sOylenmistir.

Isleyis: Ikinci oturumda da kelime bulutu programi iizerinden etkinlige devam
edilmistir. Oncelikle baska bir kategoride baska bir resim segmesi istenmistir. OGR3
“Ejderha” resmini tercih etmistir. “Ejderha” ile ilgili aklina gelen biitiin kelimeler,
programin sol st tarafinda yer alan kisma yerlestirilmistir. “Ejderha” denildiginde
akla gelen kelimeleri program otomatik olarak ejderha gorselinin igerisine
yerlestirmektedir. Bu da kelimelerin gorsel acidan daha farki goriilmesine, akilda
kalmasina ve 6grencinin mutlu olmasina sebep olmustur. Ekranda olusan kelimeler
lizerlerine fare ile gidildiginde renkli bir sekilde goriilmektedir. Bunu fark eden OGR3
kelimelere tekrar tekrar bakmistir. Programin 6zelliklerinden bir digeri de her kelime
farkli renklerde yazilabilmektedir. Bu da 6grenci acisindan dikkat ¢ekici bir yazim
sekline doniismektedir. OGR3, arastirmaci tarafindan yonlendirilmeden kendi basina,
ilgili kelimeleri bir araya getirerek climleler olusturup; defterine yazmistir. Ortalama
her sekil i¢in 2-3 tane ciimle olusturulmustur. Daha sonra yeni bir sekil secilmistir ve
yine ayni1 islemler devam ettirilmistir. Bu defa kargaya benzer bir kus tercih edilmistir.
Son olarak gokkusagina benzer bir sekil segilerek o konuyla ilgili kelimeler yazilmistir
ve ilgili kelimeler bir araya getirerek ctimleler olusturulmustur. Tim bu siireglere

iliskin gorseller Sekil 182°de verilmistir.
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Sekil 182. “Kelime Bulutu” etkinligi devami

Bu sekilde ikinci oturum tamamlanmigtir. Ailesi ile yapilan goriismelerde programin
nasil kullanilacagi arastirmaci tarafindan ailesine anlatilmistir. Bu hafta igerisinde yeni
sekiller olusturmasi, kelimeler ve climleler yazilmasi istenmistir ve yedinci hafta bu

sekilde tamamlanmuistir.

Degerlendirme: OGR3 yapilan calismalarda herhangi bir zorluk ¢ekmemistir. Sadece
uzaktan egitimin genel sorunlarindan dolay: yer yer iletilisim kopuklugu yasanmustir.
Ayrica segilen sekiller i¢in kelime olustururken OGR3’iin zorlanmamasi, kelime
bilgisinin istenen sekilde arttigini gostermistir. Ayrica kelimelerden ciimleler
olustururken arastirmacidan yardim almamasi bu etkinligin olumlu yonlerinden
biridir.

Oyunlarim: Bu hafta igerisinde kelime bulutu programi {izerinden kelimeler
olusturmaya devam etmeleri ve bu kelimelerden yola ¢ikarak ciimleler kurmalar

istenmistir.

Yedinci haftada verilen etkinlikleri basariyla gerceklestiren OGR3 ile yapilan
goriismelerde annesinin “OGR3’iin daha hizli yazabildigini ve ozellikle sevdigi
etkinlikleri yaparken sikilmadigimi1” belirtmistir. Bunlarin disinda OGR3’iin 6gretmeni
ile yapilan daha onceki goriismelerde, calismalarin okula yansima noktasinda bazi

endiseleri oldugu belirtilmisti. Nitekim bu hafta OGR3’iin kendi basma yazdig1 bir
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yazidan sonra bu konuda da ilerleme kat edildigi goriilmiistiir. OGR3{in bagimsiz yazi

calismasina iligkin 6rnek yazis1 Sekil 183’°te verilmistir.
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Sekil 183. OGR3’iin Tiirkge ders kitabindan yedinci haftaya iligkin serbest yazi1 drnegi

Sekil 183’¢ bakildiginda OGR3’iin yazsimin derslerine yansidign ve gereken
hassasiyeti gosterdigi sdylenebilir. Ayrica 6gretmeni de bu yaziy1 goriince “Cok mutlu
oldugunu ve bdyle devam etmesi gerektigini” belirtmistir. OGR3 serbest tarzda
yazdig1 bu yazisinda kelime ve ciimle sayilarini arttirdigr goriilmiistiir. Anlam
bakimindan da birbiri ile ilgi kelimeleri tercih ettigi sdylenebilir. Nitekim 6zellikle
imla ve noktalama noktasinda bi¢imsel olarak bazi hatalarini yer almaktadir. Bunu
gidermek adina serbest tarzda yazi ¢alismalarina devam edilmistir. Bunlarin disinda

yedinci haftaya iligskin diger gorseller Sekil 184°te yer verilmistir.
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Sekil 184. OGR3’iin yedinci hafta sonunda diger serbest yazi ¢alisma 6rnekleri

Sekil 184’e bakildiginda OGR3’iin yazisinda harf orantis1 disinda birgok sorunun
azaldig1 soylenebilir. OGR3 ile yapilan ekstra ¢alismalarin serbest yazisina yansidig
sOylenebilir. Bu nedenle bi¢imsel olarak yazisinda gelisme goriiliirken farkli kelimler
kullanmaya devam ettigi gdzlemlenmistir. Nitekim OGR3’iin serbest yazida
bicimsellige gdsterdigi dnem yazisina yansirken ciimle ve kelime sayisini etkilemistir.
Bunlarin disinda whatsapp {izerinden arastirmaciya yaptigi calismalara iliskin
gorselleri gondermistir. Bu gorsellerde eksik olan yerler aragtirmaci tarafindan
isaretlenerek ailesine gonderilmistir. BOylece uzaktan egitim silirecinde yasanan

olumsuzluklar en aza indirilmeye ¢alisilmistir.

Son olarak OGR3’iin yedinci haftaya iliskin dikte ve serbest yazi ¢alismalarinin Cok
Boyutlu Okunaklik Olgegi’ne yénelik elde ettikleri puanlar Tablo 53 ve Yazim
Hatalar1 Formu’na gore degerlendirmeleri degerlendiricilere gore Tablo 54°te

verilmistir.

Tablo 53.

Yedinci Haftava Ait OGR3’iin Dikte ve Serbest Yazi Calismalarina Yonelik
Degerlendiriciler Tarafindan Verilen Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi Puanlar

Calisma Dikte Serbest
Degerlendirici 12 11
Degerlendirici 12 10
v 12 10,5

X

Genel X 11,2
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Tablo 53’e bakildiginda dikte ¢alismasina ait degerlendiricilerin verdigi puanlarin
X X
ortalamasinin = 12, serbest yazi calismasina ait ortalamanin = 10,5 oldugu

X
goriilmektedir. Ayrica besinci haftada biitiin ¢caligmalarin genel ortalamasininda =

10,7 oldugu goriilmektedir.

Tablo 54.

Yedinci Haftaya Ait OGR3’iin Dikte ve Serbest Yazi Calismalarina Yonelik

Degerlendiricilerin Yazim Hatalar1 Formuna Gore Degerlendirmeleri

Boyutlar Var Yok

Harf Atlama/Ekleme v

Hece Atlama/Ekleme v
Degerlendirici Ters Yazma v

Harf Karigtirma v

Kelimeleri Bitigik/Ayr1 Yazma v

Satir Sonunda Hece Ayirma v

Sozciik Atlama/Ekleme v

Sozetigii Yanls Yazma v

imla Hatalar v

Boyutlar Var Yok

Harf Atlama/Ekleme v

Hece Atlama/Ekleme v
Degerlendirici Ters Yazma v

Harf Karigtirma v

Kelimeleri Bitigik/Ayr1 Yazma v
Satir Sonunda Hece Ayirma v
Sozciik Atlama/Ekleme
Sozciigli Yanlis Yazma
imla Hatalar1 v

AN

Tablo 54 incelendiginde Yazim Hatalar1 Formu’na gére OGR3’iin dikte ve serbest yazi
caligmalarindaki birinci ve ikincin degerlendiricinin goriisiine gére dokuz alt boyutun

dordiinde hatalarin devam ettigi goriilmektedir.

8. hafta:

1. oturum:

Bir onceki haftanin degerlendirilmesi: Oncelikle gegen hafta neler yaptigina dair
OGR3 ile sohbet edilmisti. OGR3 “Gegen hafta olusturmus oldugu sekilleri
arastirmaciya whatsapp tizerinden gonderdigini sdylemis ve internet programlarinin
hosuna gittigini” ifade etmistir. Bu hafta ise yine uzaktan egitim siireci dikkate alinarak

ders islenecegi ifade edilmistir. OGR3’e “Daha 6nce yapilan etkinliklerden farkl1 bir
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yazi calismasi yapilacagr” sdylenmistir. Bu defa yapilacak calismada OGR3’iin
olusturdugu hikayelerin dikkate alinacagi belirtilmistir.

Hazirlik: Oturum baslamadan énce OGR3’iin dikkatini dagitan nesneler ortadan
kaldirilmistir. Kameranin agisi, aragtirmacinin 0grenciyi rahat ve net bir sekilde
gorebilecegi sekilde ayarlanmistir. Gerekli hazirliklar yapildiktan sonra arastirmact,
malzemeleri masanin iizerine koymasimi soylenmistir. OGR3 hazirligin1 yapinca

birinci oturum basglamistir.

Kazamimdan haberdar etme: OGR3’e “Dersi dikkatli dinlemen neticesinde dersin

sonunda serbest tarzdaki yazilarinda gelisme gosterebileceksin” denmistir.

Isleyis: OGR3’e bugiin yapilacak etkinlikte daha &nce izledigi bir film, okudugu bir
hikdye veya yasadigi bir olaydan yola cikarak bir hikdye yazacagi belirtilmistir.
OGR3’e sevdigi kahramanlar, hayvanlar hakkinda sorular sorulmustur. OGR3 yakin
zamanda izlemis oldugu bir filmden 6rnek vermeye basglamig ve vermis oldugu
ornekten yola ¢ikarak bir hikaye yazabilecegini sdylemistir. Arkasindan bir hikaye
yazarken giris boliimiinde, gelisme boliimiinde ve sonug¢ boliimiinde nelerin olmasi
gerektigi hakkinda OGR3 ile sohbet edilmistir. Daha sonra OGR3'ten bir hikaye
bashigr diistinmesi ve anlatmis oldugu olaylardaki karakterlerden 6rnekler vermesi
istenmistir. Son olarak olusturdugu basligr ve verdigi O6rnekleri defterine yazmasi
istenmisti. OGR3 “Kurtlarin Iginde” bashigm yazmak istedigini sdylemistir.
Ardindan giris bashg1 yazilip; karakterler, olaylar, yerler tanimlanmigtir. Daha sonra
giris OGR3 tarafindan yazilmistir. Siiregte giris kisminda nelere dikkat edilmesi
gerektigi, giris ve gelisme kisimlarinin farki iizerinde durulmustur. Bu siire¢ ortalama
yarim saat siirmiistir. OGR3 giris ve gelisme kismini yazdiktan sonra gelismeye
uygun bir sonu¢ kismi diisiinmesi istenmistir. Sonra sonug¢ kismi yazilarak hikaye
tamamlanmgtir. Hikdye bittikten sonra arastirmaci OGR3’{in yazdig1 yazilara
kameraya {izerinden diizeltmeler verilmistir. Bu asamalara iliskin gorseller Sekil

185°te verilmistir.



375

Sekil 185. OGR3iin “Kurtlarin Iginde” serbest yazi calismasi

Hikaye yazma siirecine iliskin ilk ders oldugu i¢in uzaktan egitimin olumsuz sonuglari
OGR3’ii yer yer negatif etkilemistir. Bunu fark eden arastirmaci bir sonraki oturumda
OGR3’ii ¢ok zorlamayacak etkinliklere yer vermistir. Son olarak OGR3’iin yazist
arastirmaci tarafindan kontrol edilip gerekli diizeltmeler saglanmistir. OGR3
eksiklerini fark edince diizeltmesi istenmistir ve tesekkiir edilerek oturum

tamamlanmaistir.

Degerlendirme: OGR3 yazi yazarken dikkati dagilmis ve yer yer zorlanmstir. Bu
nedenle aragtirmaci tarafindan ders esnasinda cesaretlendirilmis ve motivasyonu

yiikseltmek i¢in OGR3’e olumlu telkinlerde bulunulmustur.

Oyunlarim: Bu hafta arastirmact OGR3’ten sunlar1 istemistir: “Ogrencinin sorun
yasadig1 noktalardan bir tanesi giris ve gelisme boliimleri arasindaki farki kavramak
olmustur. Bunun i¢in de ailesiyle iletisime gecilmistir. Bunun haricinde kiz kardesinin
sOyledigi belirli konularda hikayeler kurgulamasi; bu hikayeleri de ilk dnce anlatmasi,
arkasindan defterine yazmasi istenmistir. Giris, gelisme ve sonug boliimlerine dikkat

ederek yapmasi gerektigi belirtilmistir.”
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2. oturum:

Hazirlik: kinci oturumda az da olsa kekemelik sorunu yasayan OGR3'iin daha fazla
aktif olmasi ve kelimeleri daha dogru telaffuz edebilmesi i¢in Google dokiimanlar
kismindan “Sesli Komut” uygulamasi kullanilmistir. Bunun i¢in kiz kardesinden
yardim almarak siire¢ desteklenmistir. OGR3’e hazir hissettiginde ikinci oturumun
baslayacag: belirtilmistir. OGR3 “Ogretmenim bu etkinligi daha hizli yapabiliriz.

Simdiden heyecanlandim.” seklinde yanit vermistir.

Kazanimdan haberdar etme: OGR3’e, “Bu dersi dikkatli dinlemesiyle imla ve
noktalama kurallarin1 6grenebilecegi ve bazi harfleri seslendirirken yaganan sorunlari

telafi edebilecegi” soylenmistir.

Isleyis: Programin nasil kullanilacagi arastirmaci tarafindan OGR3’e ve ablasmna
anlatilmistir. OGR3 ile sesli yazma ozelligi iizerinde su sekilde bir konusma
gerceklesmistir: “OGR3, sesli yazma komutuna tikladigimizda agzimizdan ¢ikan her
kelimeyi imla kurallarina dikkate almaksizin bilgisayar yazmaktadir. Bu nedenle
kelimelerimizi olusturan hece ve seslerimizi dikkatli bir sekilde sdylememiz
gerekmektedir.” Yazi yazmaya baslamadan 6nce zihinsel hazirlik yapilmas: gerektigi,
hikayesindeki karakterleri kafasinda diisiiniip arkasindan kurguladigi hikayeyi sesli bir
sekilde programi agip soylemesi istenmistir. OGR3 programi ¢alistirdiktan sonra bir
hikaye olusturmustur. “Orman” adinda bir arkadasi oldugunu ve bu arkadasi ile
gecirdigi zamani anlatan bir hikdye seslendirmistir. Bu asamalara iliskin gorseller

Sekil 186°da verilmistir.

Sekil 186. OGR3’iin sesli komutlu yaz1 ¢alismasi
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Olusturulan yazi arastirmaci ile birlikte imla kurallarina dikkat edilerek diizeltilmistir.
Birlikte diizeltme islemi yapilirken; climleye biiyiik harfle baglandigi, noktadan sonra
biiylik harfle baslandigi, 6zel isimlere gelen eklerin ayri1 yazilmasi gerektigi ve
kelimeler arasi bosluklara dikkat edilmesi gerektigi iizerinde durulmustur. OGR3
hikdye anlatirken bazi kelimeleri vurgulu sdylemedigi icin bilgisayar yanlis
algilamistir. Bu siirecte OGR3’e sdz konusu kisimlari daha vurgulu sdylemesi
gerektigi belirtilmistir. Hikayenin akiciligini bozmamak i¢in bazi ciimleler ¢ikartilmais;
onlarm yerine OGR3 ile birlikte daha dogru kelimeler, daha anlamli ciimleler
kurulmaya calisilmistir. Etkinlik OGR3'iin ¢ok hosuna gitmistir. Sekizinci hafta

yapilan bu etkinlikle tamamlanmaistir.

Degerlendirme: Siirec boyunca OGR3 aktif bir sekilde etkinlige devam etmistir.
Sadece uzaktan egitimin olumsuz durumlar1 yazisina yansimistir. Genel olarak verimli
bir oturum gerceklestirildigi sdylenebilir. Dikkat daginikligi yasadigi durumlarda
OGR3 ile sohbet edilerck derse katilimi saglanmaya calisiimistir. Ozellikle harfleri ve
kelimeleri sdylerken daha dikkatli olmasina olanak saglayan bu programim OGR3 igin

faydali oldugu gozlemlenmistir.

Odiillendirme: OGR3’iin artan motivasyonu ve derse olan ilgisi neticesinde ailesi

sevdigi bir yemegi ddiil olarak yapacagini sdylemistir.

Oyunlarim: OGR3’iin ailesi ile goriisiilmiistiir. Program {izerinden alistirmalar yapip;

yapilan aligtirmalar iizerinden hikayeler olugturmasi ve defterine yazmasi istenmistir.

Sekizinci haftaya girildiginde OGR3’ten istenilen bazi gorevler olmustur. OGR3
yazdig1 serbest yazilarin fotograflarini aragtirmaciya gondermistir. Ailesiyle iletisime
gecilerek arastirmaci eksik olan yerleri isaretlemistir. Bu siireclere iliskin gorseller

Sekil 187°de verilmistir.
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Sekil 187. OGR3{in sekizinci haftaya iliskin serbest yazi 6rnekleri

Sekizinci haftaya iliskin olarak OGR3’iin verilen uyarilar1 dikkate aldig1 sdylenebilir.
OGR3’iin kopyalama ve dikte ile ilgili birgok sorunu ortadan kalkarken serbest yaziya
iliskin eksikligi gidermek adina son haftalarda bol bol serbest yazi caligmalari
yapilmistir. Nitekim son yazdig1 serbest yazi ¢alismasinda hata miktart ¢ok azalmaistir.
Son yazdig1 serbest yazi caligmalarina bakildiginda hem ciimle hem de kelime
sayisinda artig oldugu gozlemlenmistir. Bu kapsamda “Sanatci ile Cocuk™ serbest yazi
calismasinda ortalama dokuz ciimle ve kirk iki kelime olusturmustur. Bunlarin disinda
OGR3’iin son yazdig1 yazida kullandig1 kelimelerdeki farkliliklar géze ¢arpmaktadir.
Bu durum yapilan etkinliklerin ciimle ve kelime olusturmada OGR3’ii olumlu yonde
etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Bunlarin disinda eksik olunan noktalarda doniitler
whatsapp iizerinden OGR3’{in annesine gonderilmistir. Bunlara ek olarak bu hafta
igerisinde sikildig1 noktalarda zorlandigi harflerden olusturulan bulmacay: ailesiyle
birlikte doldurmuslardir. Kelime bulmaca olarak hazirlanan etkinlik 4. smf
kazanimlar1 dikkate alinarak olusturulmustur. Burada yer alan bazi kelimelerde
zorlanmalar1 durumunda ¢6zlimleri ailelerine gonderilerek destek olunmustur. Her
kelime hakkinda konugsmuslar ve dersleri acisindan olumlu yonde etki etmistir

denilebilir. Bu yapilan etkinlige iliskin gorsel Sekil 188’de verilmistir.
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KELIME BULMACA

Sekil 188. OGR3’{in “Kelime Bulmaca” etkinligi

Son olarak sekizinci hafta icerisinde OGR3’iin serbest yazi yazmak istemedigi
noktalarda kopyalama gorevleri verilerek siire¢ ilerlemistir. Ailesiyle yapilan
goriismede annesi “OGR3 serbest yaz1 yazmak istemiyor. Baska bir etkinlik yapabilir
miyiz?” seklinde soru sormusgtur. Bunun iizerine Tiirkce kitabinda yer alan “Doganin
Sesi” adli ¢alismayr kopyalamak istediklerini sdylemislerdir. Her giin bir kismi
yazilarak siire¢ devam ettirilmistir. Bu agsamada arastirmaci aileyi yonlendirmek icin
diizeltmeleri whatshapp iizerinden isaretleyerek gondermistir. Yapilan ¢alismalara

iliskin gorseller Sekil 189°da verilmistir.
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Son yazilan yazilar1 OGR3 ailesinden destek almadan kendi basina yazmistir. Bu
kapsamda cilimlelere biiyiik harfle basladigi, harflerin konumlanmasina dikkat ettigi,
kelimeler aras1 bosluklara dikkat ettigi, ¢izgi takibi ve hizalamalara 6zen gosterdigi
goriliirken; kitalar arasi bosluklarda ve bazi harfleri olusturmakta zorlandigi
goriilmiistiir. Ozellikle 3. ve 4. satirdaki “cagildamak” fiilini “cahil” olarak yazmistir.
Verilen diizeltmelerle hatasi giderilmistir. Ailesi ile yapilan gériismede “OGR3’iin
kaleminin ucunun kalin oldugunu bunun da yazisinin boyutunu etkiledigini”
belirtmistir. Bunun iizerine ince uclu kalem kullanmalarinin OGR3{in yazis1 agisindan
faydali olacagi kanaatine varilmistir. Bunlarin disinda siire¢ agisindan basarili oldugu
soylenebilir. Son olarak OGR3’iin sekizinci haftasmna iliskin kopyalama, dikte ve
serbest yazi ¢aligmalarmimn Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi'ne yonelik elde ettikleri
puanlar Tablo 55’te ve Yazim Hatalari Formu’na gore degerlendirmeleri

degerlendiricilere gore Tablo 56’da verilmistir.

Tablo 55.

Sekizinci Haftaya Ait OGR3’iin Kopyalama, Dikte ve Serbest Yazi Calismalarina
Yonelik Degerlendiriciler Tarafindan Verilen Cok Boyutlu Okunaklik Olcegi Puanlar

Calisma Kopyalama Dikte Serbest
Degerlendirici 11 12 9
Degerlendirici 11 10 10
X 11 11 9,5

Genel X 10,5

Tablo 55’e¢ bakildiginda kopyalama c¢alismasina ait degerlendiricilerin verdigi
puanlarin ortalamasinin X = 11, dikte ¢alismasina ait ortalamanin X = 11, serbest yaz1
caligmasina ait ortalamanin X = 9,5 oldugu goriilmektedir. Ayrica besinci haftada

biitiin ¢alismalarin genel ortalamasinin da X = 10,5 oldugu goriilmektedir.
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Tablo 56.

Sekizinci Haftaya Ait OGR3’iin Kopyalama, Dikte ve Serbest Yazi Calismalarina

Yonelik Degerlendiricilerin Yazim Hatalar: Formuna Gore Degerlendirmeleri

Boyutlar Var Yok
Harf Atlama/Ekleme v

Hece Atlama/Ekleme

Ters Yazma

Harf Karigtirma

Kelimeleri Bitisik/Ayr1 Yazma v
Satir Sonunda Hece Ayirma

Sozciik Atlama/Ekleme

Sozcligii Yanlis Yazma

imla Hatalart v

Boyutlar Var Yok
Harf Atlama/Ekleme v

Hece Atlama/Ekleme

Ters Yazma

Harf Karistirma

Kelimeleri Bitisik/Ayr1 Yazma v
Satir Sonunda Hece Ayirma

Sozciik Atlama/Ekleme

Sozctgii Yanhs Yazma

imla Hatalar v

Degerlendirici

AN N NN

\

Degerlendirici

AN NN

AN

Tablo 56 incelendiginde Yazim Hatalar1 Formu’na gére OGR3’iin kopyalama, dikte
ve serbest yazi ¢aligmalarindaki birinci ve ikincin degerlendiricinin goriisiine gore
dokuz alt boyutun iigiinde hatalarin devam ettigi goriilmektedir. Bu sonuclarin nedeni
olarak uzaktan egitim siirecindeki baglant1 sorunlarinin olumsuz etkileri gosterilebilir.

Bu etkiler ayn1 zamanda OGR3{in yazisin1 bigimsel olarak da etkilemistir.
9. Hafta:
1. oturum:

Bir 6nceki haftanin degerlendirmesi: OGR3’e gegen hafta neler yapildigi sorulmustur.
Bunun iizerine OGR3, “Ogretmenim bu hafta yogun bir sekilde yazi ¢alismas1 yaptim
ve yapmis oldugum her ¢alismayr whatsapp lizerinden size gonderdim” demistir.
Bunlarin disinda yazisinin her gegen giin daha da giizellestiginin vurgusunu yapmistir.
Bu hafta program acisindan son haftalara yaklasildig1 ve yapacagi ¢alismalarin onu
daha iyi hale getirecegi iizerine sohbet edilmistir. OGR3 sekiz hafta icerisinde yogun
bir sekilde yazi caligmalarim1 gerceklestirmistir. Yazi yazarken artik kendini kontrol

edebilecek noktaya gelmistir. Bu nedenle yazisinin diizeldigini ve farkli etkinlikler
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yapmak istedigini belirtmistir. Arastirmaci OGR3’e yeterli gayreti gosterdigi igin

tesekkiir etmistir.

Hazirlik: OGR3, kopyalama ve dikte gorevlerinde iyi bir seviyeye ulasmustir; fakat
serbest yaz1 gorevlerinde bazi noktalarda problemler yasadigi goriilmiistiir. Bunlarin
en Onemlisi; disiindiiklerini yaziya gecirirken imla kurallar1 ve kelime bilgisi
konusunda eksiklerinin var olmasidir. Bu da arastirmaciin dikkatini ¢ektigi i¢in
dokuzuncu hafta daha ¢ok serbest yazi gorevlerine yer verilmistir. Uzaktan egitim
siireci baslamadan once, OGR3’e “Bu hafta farkli bir etkinlik yapilacagi ve bu
etkinligin daha eglenceli olacagr” belirtilmistir. OGR3 giidiilendikten sonra uzaktan

egitim siireci baglamistir.

Kazanimdan haberdar etme: OGR3’e “Bu dersin sonunda resimlerden yola ¢ikarak
hikdye yazabilecegi ve bu siiregte noktalama-imla kuralarini1 daha i1yi fark edecegi”

sOylenmistir.

Isleyis: Birinci oturumda, arastirmaci tarafindan OGR3’e Google iizerinden bazi
resimler gosterilmistir. Bu resimler belirlenirken 6grencinin sevmis oldugu temalara
dikkat edilmistir (6rnegin doga resimleri, hayvan resimleri...v.b.). Google iizerinden
gosterilen fotograflardan; 6grencinin begendikleri ekrana sabitlenmistir. Daha sonra
iclerinden bir tanesi secilip; bu resim iizerinde konusulmustur. OGR3 bu siirecte neler
yapilabilecegini diistinmiis ve dile getirmistir. Fotografa baktiginda aklina gelenleri,
goziinde canlandirdiklari1 yaziya dokmesi istenmistir. Siirecte serbest yazi
calismalar1 fotograf iizerinden gergeklestirilmistir. Yine egitim uzaktan devam ettigi
i¢in; yaz1 kontrolii yapilirken, OGR3 internetin gekmemesi durumunda yazmis oldugu
yaziy1 kamera iizerinden gostermeye calismistir. OGR3 “Dogru yapip yapmadigini
bilmek, buna gore devam etmek istedigini” sdylemistir. Bu da yazisini kontrol ettiginin
ve hata yapmak istemediginin gostergelerinden biri olmustur. Ayrica OGR3, “Ben
daha dikkatli bir sekilde, hepsini dogru yapmak istiyorum.” demistir. Bu nedenle
dokuzuncu haftada yazmis oldugu yazilarda; ozellikle disiindiigi seyleri yaziya
dokerken zorlanmamistir. Yazma iglemi yapilirken yazacagi hikayeyi arastirmaciya
anlatmistir. Arastirmact miknatish alfabe ve kum saatini gostererek “Bu karisik
harflerin yer aldig1 alfabede harfleri bir araya getirerek hikayene bir isim bulalim. Ve

onu belirli bir siire igerisinde yazmaya calisalim” demistir. Bu etkinlikle OGR3’iin
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yazma hizini arttirmak amaglanmistir. OGR3 anlattig1 hikayedeki kahramana uygun
olarak “Vahsi Zod” bashigini bulmustur ve bu baslik {izerinden hikayesini
olusturmustur. Arastirmact OGR3’e “Sence diisiindiigiin hikdyeyi kum saatini
kullanarak ne kadar siirede yazarsin?” diye sorulunca OGR3 “Bir geviriste yazarim”
demistir. OGR3 hikayeyi olustururken bir yandan anlatmakta diger taraftan nasil
yazacagini diistinmiistiir. Bu siiregte zorlandig1 noktalarda aragtirmaci sesli diigiinerek
OGR3’e ipucu vermistir. Yazma ¢aligmasini bitirince whatsapp iizerinden yazisini

gondermistir. Bu asamalara iligkin gorseller Sekil 190°da verilmistir.

Sekil 190. OGR3’iin “Vahsi Zod” serbest yazi ¢alismasi

Sekil 190°da serbest yazi ¢alismasina bakildiginda OGR3’iin anlam bakimindan
olumlu yonde bir yazi ortaya koydugu sdylenebilir. Ayrica kurulan climlelerin birbiri
ile ilgi olacak sekilde diizenlenmesi dikkat gekicidir. OGR3 “Vahsi Zod” adl1 serbest
yazisini dokuz climle ile olusturmustur. Bu climleleri olustururken ortalama otuz sekiz

kelime kullanmustir. Ayrica yapilan etkinliklerle OGR3’iin diisiince diinyasini farkl
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sekillerde ifade etmesine olanak saglamistir denilebilir. Bu siiregte OGR3iin kelime
sayisini arttirmaya ve farkli kelimler kullanmaya calistig1 sdylenebilir. Bu ¢alismalar
diger serbest yazi drneklerine de yansimistir. Bu siirecte eksik olunan noktalarda
arastirmact gerekli doniitleri verdikten sonra bir baska serbest yazi calismasi
yapilmistir ve tekrar eksikleri iizerinde durulmustur. En dogru hikaye yazimi

gercgeklestirince oturum sonuglandirilmaistir.

Degerlendirme: Bu oturuma iliskin arastirmaci goriisii su yondedir: “Yazma hizi ilk
haftalara gére baya ilerlemistir. Ortalama 8 dk icerisinde yazma islemini bitirmistir.
Bu da yapilan alistirmalarin olumlu bir sonucu oldugunu gostermektedir.” Bunlarin
disinda kelime ve ciimle iiretirken OGR3’iin daha aktif oldugu gézlemlenmistir.
Ozellikle olusturdugu serbest yazilarda ciimlelere biiyiik harfle basladigi, noktalama

isaretlerine dikkat ettigi sdylenebilir.
2. oturum:

Hazirlik: ikinci oturumda ise gecen hafta yapilan etkinligi yapmak istedigini, tekrar
yazi yazmak istemedigini sdyleyen OGR3’iin bu teklifi kabul edilmistir. Annesi
“Saglik sorunlarinin bu hafta devam ettigini” sdylemistir. Bu nedenle ikinci oturum

¢ok uzun siirmemistir. Gegen hafta yapilan kelime bulutu etkinligine devam edilmistir.

Kazanimdan haberdar etme: Etkinlik yapilirken 6grencinin kelime bilgisi, kelime

haznesi gelisecegi sdylenmistir.

Isleyis: Kullanilan program segilen sekli, ilgili kelimelerle olusturmaktadir. Daha
sonra da ilgili kelimelerle alakali OGR3 ciimleler olusturulmustur. Son olarak da
climlelerle hikayeler olusturulmustur. Bu etkinlige alisik oldugu i¢in ¢ok
zorlanmamustir. Arastirmaci tarafindan OGR3’{in ciimlelerin kontrolii yapilmis ve geri

doniis saglanmistir. Bu siireglere iligskin gorsellerden biri Sekil 191°de verilmistir.
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Sekil 191. “Kelime Bulutu” etkinligi 6rnegi

Bu etkinligi yaparken ¢ok zorlanmayan OGR3 genellikle yoruldugu durumlarda kisa
gorevlere yonlendirilmistir. Uzaktan egitim siirecinde yararlanilan WEB2
uygulamalari hafta i¢inde de bos zamanlarinda kullanilmistir. OGR3, yaptig1 gorselleri

arastirmaciya gondermistir. Ikinci oturum bu sekilde tamamlanmistir.

Degerlendirme: Bu hafta ailesiyle goriisme yapilmistir. Yapilan goriigmede ailesi
“OGR3'"in artik yazisim kontrol edebildigini, yazilarinin her gecen giin iyilestigini”
belirtilmistir. OGR3’iin ailesi siiregte ¢ok biiyiik bir emek sarf etmislerdir ve OGR3'iin
gelisimi i¢in ellerinden geleni yapmislardir. Bu konuda arastirmaci aileye

tesekkiirlerini iletmistir.
Odiillendirme: OGR3’e miknatish giilen yiiz magnetlerden verilmistir.

Oyunlarim: Dokuzuncu hafta i¢in, arastirmaci tarafindan ailesine Google lizerinden
secilen anlamli fotograflarin gonderilece8i ve bu fotograflarla alakali serbest yazi

caligmas1 yapmasi istenmistir.

Dokuzuncu haftaya girildiginde OGR3'iin genel anlamda birgok noktada basar
sagladig1 sodylenebilir. Bu siiregte hem Google gorsellerden hem de Tiirkge ders
kitabindan faydalanilmistir. Arastirmaci tarafindan aileye ulastirilan resimler iizerine
serbest yazi ¢alismalar1 yapilmistir. Dokuzuncu haftaya iliskin Google gorsellerden

olusturulan serbest yazi ¢alismalar1 Sekil 192°de verilmistir.
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Sekil 192. Google gorsellerden yararlanarak yazilan serbest yazi ¢alismalari

Google gorsellerden verilen resimlere iliskin serbest yazi 6rneklerine bakildiginda
kalem bastirma 6zelliginin azaldig1, basliklarin yaziminda biiyiik harfleri kullandig1 ve
kelimeler arasi bosluklara dikkat ettigi sdylenebilir. Bunlarin diginda st tiste farkl
gorsellerden yola ¢ikarak serbest tarzda yazilar yazmasi ve bu yazilar1 yazarken farkli
kelimeler kullanmasi dikkat ¢ekicidir. Ayrica kurulan ciimlelerde anlam bakiminda

birbiri ile iliski oldugu sdylenebilir. Bu gelismeler OGR3ii ve ailesini mutlu etmistir.

Dokuzuncu haftanin sonlarma dogru OGR3 “Sézciikler” adl siiri ezberledigini

sOylemis ve bu siiri yazmak istemistir. Bu siire ait gorseller Sekil 193°te verilmistir.
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Sekil 193. Tiirkge ders kitab1 serbest yaz1 6rnegi ve sozciikler adli siir ¢alismasi

Sekil 193’e bakildiginda “Piknik” ve “Sociikler” adli calismalar ayr1 ayri
degerlendirildiginde; “Piknik™ serbest yazi calismasinda harflerin, kelimelerin ve
climlelerin olusturulmas: siirecinde OGR3’iin ¢ok zorlanmadig1 ve okunabilir bir yazi
yazdig1 goriilmektedir. Bunlarin yan1 sira imla ve noktalama isaretlerine dikkat ettigi,
cizgi takibi yaptig1 ve anlamli climeleler olusturdugu sdylenebilir. “Sozciikler” adli siir
calismasmi ezberden yazmasi OGR3 agisindan her ne kadar kolay olmasa da bir
yandan diisiiniip diger taraftan yaziya dokebilmesi arastirma agisindan ¢ok biiyilik bir
onem tasimaktadir. Aklina getirdigi kelimelerden anlamli birimler olusturmast OGR3
icin basaril1 bir ¢alisma oldugunu gostermistir. Yine climleye biiyiik harfle baglamasi,
noktalama ve imla kurallaria dikkat etmesi, kelimeler ve harfler aras1 bosluklar iyi

kullanmas1 okunakli bir yazi yazmasina olanak saglamistir. Baz1 harfleri olusturuken
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ornegin, kuyrugu olan “g, g, y” gibi harflerde ¢cengel seklinde bir ¢cevirme yaptig1 bunu
fark edip yeniden diizelttigi goriilmiistiir.
Dokuzuncu hafta i¢inde sikildig1 bazi noktalarda kelime bulutu ¢aligmalarina devam

ettigini sdyleyen OGR3, calismalarinin fotograflarini arastirmaci ile paylasmistir. Bu

stirece iligkin gorseller Sekil 194°te verilmisitir.

Sekil 194. Ekstra yapilan “Kelime Bulutu” etkinligi

Son olarak OGR3’iin dokuzuncu haftasina iliskin kopyalama, dikte ve serbest yazi
calismalarmin Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi’ne yonelik elde ettikleri puanlar Tablo
57 ve Yazim Hatalar1 Formu’na gore degerlendirmeleri degerlendiricilere gore Tablo

58’de verilmistir.

Tablo 57.

Dokuzuncu Haftaya Ait OGR3’iin Kopyalama, Dikte ve Serbest Yazi Calismalarina
Yonelik Degerlendiriciler Tarafindan Verilen Cok Boyutlu Okunaklik Olcegi Puanlar

Caligma Kopyalama Dikte Serbest
Degerlendirici 14 13 13
Degerlendirici 14 13 13
X 14 13 13

Genel X 13,3

Tablo 57’ye bakildiginda kopyalama c¢alismasina ait degerlendiricilerin verdigi

puanlarin ortalamasinin X = 14, dikte ¢alismasina ait ortalamanin X = 13, serbest yaz1
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calismasina ait ortalamanin X=13 oldugu goriilmektedir. Ayrica besinci haftada

biitiin ¢caligmalarin genel ortalamasinin da X = 13,3 oldugu goriilmektedir.

Tablo 58.

Dokuzuncu Haftaya Ait OGR3iin Kopyalama, Dikte ve Serbest Yazi Calismalarina

Yonelik Degerlendiricilerin Yazim Hatalar: Formuna Gore Degerlendirmeleri

Boyutlar Var Yok
Harf Atlama/Ekleme v

Hece Atlama/Ekleme

Ters Yazma

Harf Karistirma

Kelimeleri Bitisik/Ayr1 Yazma v
Satir Sonunda Hece Ayirma

Sozciik Atlama/Ekleme

Sozctgii Yanls Yazma

Degerlendirici

AN

DN NIN

imla Hatalar

Boyutlar Var
Harf Atlama/Ekleme

Hece Atlama/Ekleme

Ters Yazma

Harf Karistirma

Kelimeleri Bitisik/Ayr1 Yazma v
Satir Sonunda Hece Ayirma

Sozciik Atlama/Ekleme

Sozciigii Yanlis Yazma

imla Hatalar v

<
o
=~

Degerlendirici

DA NN

AN

Tablo 58 incelendiginde Yazim Hatalar1 Formu’na gére OGR3’iin kopyalama, dikte
ve serbest yazi g¢alismalarindaki birinci degerlendirici gore sadece bir ve ikinci
degerlendiricinin goriisiine gore dokuz alt boyutun ikisinde hatalarin devam ettigi

gorilmektedir.
10. hafta
1. oturum:

Ders Oncesi Hazirlik: Oturuma baslamadan 6nce aile ile whatsapp iizerinden goriisme
gerceklestirilerek dersin iglenecegi saat belirlenmistir. Mevcut pandemi sebebiyle ve
Ramazan aymin baslamasiyla birlikte dersler iftar saatlerine ve ailenin g¢alisma

durumuna gore ayarlanmistir.
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Bir 6nceki haftanin degerlendirilmesi: OGR3’e gegen hafta neler yaptig1 soruldugunda
“Ogretmenim baya bir ¢alisma yaptim. Annem herhangi bir sey demeden yazilarimi
yazdim. Cok zorlanmadim. Zaten size de gonderdim. Ayrica kelime bulutu oyununu
cok sevdim. Ablamdan izin alarak farkli farkli sekiller olusturdum. Cok hosuma gitti.”
demistir. Hafta boyunca takibi yapilan OGR3’iin siki calistig1 sdylenebilir. Yine
ailesiyle yapilan goriismede de bunu destekler sekilde siire¢ten memnun olduklarini,

OGR3’iin yazisinin her gegen giin gelistigi ifade edilmistir.

Hazirlik: Son hafta oldugu icin her iki oturumda da OGR3'iin annesi yer almistir. Ayni
zamanda internet sartlariin olumsuz sonuglar1 dikkate alindiginda, aragtirmacinin
eksik kaldig1 noktalarda annesi yazma siirecinde destek olmustur. Bu haftanin 6nemli
bir hafta oldugu ve Onceki yazilari ile bu haftaki yazilarinin karsilastirilacag: aileye
iletilmistir. OGR3, bu zamana kadar verilen biitiin gorevleri yerine getirmistir. Bu
stiregte annesi ona ¢ok destek olmustur; her etkinliginde yaninda bulunmustur. Bunun
en Oonemli sebeplerinden bir tanesi ailenin ¢ocuklarmin iizerine ¢ok diismeleri ve
arkadaslarindan geri kalmasini istememeleri oldugu sdylenebilir. Annesi ve 6grenci
bilgilendirildikten sonra OGR3’e kamera acisini ayarlamasi sdylenmistir. Gerekli
yerlesim hazirliklar1 yapildiktan sonra malzemeler de masanin ilizerine konmustur.

Zoom lizerinden derse baslanmistir.

Kazanimdan haberdar etme: OGR3’e “Ogrendiklerinin  degerlendirilecegi”

sOylenmistir.

Isleyis: Arastirmaci, OGR3’iin daha &nce yazmus oldugu iki ¢alismayi tekrardan
yazacagini belirtmistir. Ekrana yansitilan serbest tarzda yazilan iki yazi1 6rnegi Sekil

195°te verilmistir.
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Sekil 195. OGR3’iin “Aycicegi Bitkisi ve Menekse” serbest yazi1 drnegi

Sekil 195°e bakan OGR3, eski yazisindaki birgok hatay1 dile getirmistir ve “Bu kadar
kotil yazdigimi diistinmilyordum. Simdi siz bana gosterince ¢ok hata yaptigimi fark
ettim.” demistir. Arastirmact1 OGR3’e, “Eski yazisina baktiginda hangi hatalart
goriiyorsun?” diye sordugunda; “Biitlin climlelere kiigiik harfle basladigini, yazisinin
okunakli olmadigin1” séylemistir. Ardindan; “Aslinda ben okuyabiliyorum ama zor
okuyorum.” demistir. Bunlarin disinda bir¢ok harfi yanlis yazdigini, noktalama
isaretlerine dikkat etmedigini ifade etmistir. OGR3, bu yazisim tekrardan yazmak
istemis ve daha Once yapilan hiz ¢aligmalar1 dikkate alinarak kum saatini tekrar
kullanmak istedigini sdylemistir. Hizin1 kontrol etmesi i¢in sembol olarak kum saati
kullanilmistir. OGR3 kendini hazir hissettiginde yazma islemine baslamistir. Eksik
kaldig1 noktalar, annesine sistem iizerinden gonderilmistir ve annesi aragtirmactya
destek olmustur. Birinci yazma gorevini bitirdikten sonra whatsapp iizerinden annesi

fotografin1 gobndermistir. Bu siirece iliskin gorsel Sekil 196’da verilmistir.
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Sekil 196. OGR3’nin uygulama sonundaki “Aygicegi Bitkisi ve Menekse” adli serbest

yazi ¢aligmasi

Daha sonra arastirmaci tarafindan kontrolii saglanmis ve doniit verilmistir. Sadece
birka¢ noktada sorun yasamistir. Onlar1 da arastirmaci ile beraber diizeltmistir ve
birinci yazma gorevi basariyla tamamlanmigtir. Arkasindan eski yazisini ve yeni
yazisini karsilastirmasi istenmistir. OGR3, “Arada ¢ok fark oldugunu, simdiki yazisini

daha giizel oldugunu” sdylemistir.

Degerlendirme: Birinci oturum bittiginde yazilan yazi her bakimdan (Harflerin
boyutu, konumu, bosluklar, imla ve noktamla isaretleri, anlam ve kelime biitlinligii
vb.) olumlu sonuglanmustir. Ozellikle daha énce yazdig1 yazi ile simdiki yazisim

karsilastiran OGR3 igin iyi bir motivasyon olmustur.
2. oturum:

Hazirlik: Ikinci oturumda OGR3’iin ailesinin yaninda biraz heyecanlanmasi ve hizli
olmak istemesi tlizerine kendisini rahatlatmak adma biraz sohbet edilmistir.
Arkasindan OGR3’e “Ne zaman kendini hazir hissedersen yazmaya baslayabilirsin.”
komutu verilmistir. Bunun i¢in oncelikle nerelere dikkat edecegini (Ciimleye biiyiik

harfle baglaman, harflerin-kelimelerin dogru yazimi, kelimeler arasi bosluklarin
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ayarlanmasi, ¢izgi takibi, imla ve noktalama isaretlerinin dogru kullanimi vb.)

diistinmesi ve buna gore yazma siirecine baglamasi gerektigi vurgulanmistir.
Kazanimdan haberdar etme: OGR3’e “Ogrendiklerinin  degerlendirilecegdi”
sOylenmistir.

Isleyis: Ikinci oturumda yine daha 6nce yazmis oldugu bir siiri yazmasi istenmistir.
Bunun i¢in siir ekrana yansitilmistir ve hem bakarak hem de dikte yaparak yazmasi

istenmistir. Ekrana yansitilan uygulama 6ncesi yazilan siir Sekil 197°de verilmistir.

Sekil 197. Uygulama oncesi yazilan “Baharin Gelisi” siir calismast

Sekil 197°e bakan OGR3 “Ogretmenim ¢ok hata var ben daha iyisini yazabilirim.”
demistir. “Ne gibi hatalar goriiyorsun?” diye sorulunca; OGR3, “Ogretmenim harfler
kotii, anlagilmiyor. Oysa ben en giizel yazimi yazmistim. Simdi bakiyorum daha iyisini

yazabilirim diyorum.” seklinde yanit vermistir.

OGR3 kendini hazir hissedince yazma islemine baslamistir. Bu siiregte arastirmaci
OGR3 kelimeleri telaffuz ederken sesli bir sekilde hatirlatmalar yapmustir. OGR3, ilk
once siiri okuyup arkasindan yazmistir. Siire¢ boyunca ¢ok fazla sikinti yasamamustir.

Uygulama sonunda yazilan “Baharin Gelisi” siiri Sekil 198’de verilmistir.
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Sekil 198. Uygulama sonrasi yazilan “Baharin Gelisi” siir ¢aligsmasi

Daha sonra eski yazisi ile yeni yazisinin farki Ogrenci ve ailesine tekrardan
soruldugunda 6zellikle “Kelimeler aras1 bosluklari, ¢izgi takibinin yapilmamasini, harf
orantisnin olmadigini” dile getirmislerdir. Ayrica “OGR3’iin son yazismi ¢ok
begendiklerini” sdylemislerdir. Arastirmaci, OGR3’e “Bu zamana kadar gostermis
oldugu performansin gergekten ¢ok dnemli oldugunu, ilk yazisi ile son yazisi arasinda
bliylik bir fark oldugunu” soylemistir. “Gelinen noktanin veli, arastirmaci ve

Ogrencimizin gayretleri ile miimkiin oldugu” belirtilmistir.

Degerlendirme: Birinci yazma ¢alismasi ortalama 7 dakikada, ikinci yazma ¢aligmast
ise 5 dakika civarinda siirmiistiir. Bu da siire¢ boyunca yapilan pratiklerin ise

yaradiginin en biiyiik gostergesi olmustur.

Arkasindan hem &grenci ile hem de aile ile goriisme gergeklestirilmistir. Ogrenci ile
yapilan goriisme sonuglar1 ve aile ile yapilan goriismeler 3. ve 4. alt problemlerde
detayli olarak verilmektedir. Bu stirece iliskin 6zet olarak sunlar sdylenebilir: “Aile
acisindan OGR3’{in bu performansinin tahmin edilmedigi ve gerekli caba ve dnlemler

alindiginda yazma giigliigliniin aslinda giderilebilecek bir sorun oldugu” ifade
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edilmistir. Son olarak aragtirmaci bu zamana kadar ailenin siirece vermis oldugu
destekten dolay1 annesine; gostermis oldugu basaridan dolay1t OGR3’e tesekkiirlerini
iletmistir. Arastirmaci, annesine “Bundan sonraki siireclerde bol bol dinleme ve yazi
caligmalar1 yapmalarini” sdylemistir. Ayrica ihtiya¢ duyduklar: her konuda arastirmaci

ile iletisim kurabilecekleri belirtilmistir.

Oyunlarim: Son haftanin glinliigiinii yazmalar1 ve hafta i¢erisinde whatsapp tizerinden

arastirmactya gondermeleri istenmistir.

Programin etkisinin incelenmesi: On haftalik eylem plani uygulanip tamamlandiktan
sonra OGR3’lin yazmis oldugu “Baharin Gelisi” adli yazis1 dikte ve kopyalama
yoluyla yazdirilmistir. Bu siir arastirma 6ncesinde de incelenmisti. OGR3, yazdigi bu
iki metini karsilastirdiginda ¢ok biiyiik bir fark oldugunu ifade etmistir. Aragtirma
baslamadan Once arastirma tamamlandiktan sonra yazilan “Baharin Gelisi” yazisina

iligkin gorseller Sekil 199°da verilmistir.
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Sekil 199. OGR3’iin uygulama 6ncesi ve sonrasi “Baharin Gelisi” adl1 ¢alismasi

Sekil 199 incelendiginde arastirma Oncesinde yazilan yazida harflerin okunakli bir
sekilde yazilmadigi; harflerin govde, alt, {ist uzantilarimin uygun bir sekilde
yapilmadigi ve satir lizerinde dogru konumlandirilmadigi, ¢izgi takibinde zorlandigi,
harflerin ve kelimelerin arasindaki boslugun uygun aralikta olmadigi, bazi harf ve
heceleri atladigi, bazi kelimelerin yanlis yazildigi, yazi tasmasi oldugu ve harf
orantisizligr goriilmektedir. Ancak uygulama sonrasi yazi dikkatle incelendiginde bu
hatalarda gozle goriiliir bir azalma oldugu ve okunakli duruma geldigi sdylenebilir. Bu
durum arastirma Oncesi uygulanan yazi degerlendirme araglarina (Cok Boyutlu
Okunaklik Olgegi ve Yazim Hatalari Formu) da yansimstir. OGR3’iin
degerlendiricilere gére uygulama dncesi ve uygulama sonras1 Cok Boyutlu Okunaklik

Olgegi’'ne gore degerlendirmesi Tablo 59°da verilmistir.
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Tablo 59.

OGR3’iin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Degerlendiricilere Gore “Baharin

Gelisi” Siirinin Cok Boyutlu Okunaklik Olcegi ne Gére Degerlendirilmesi

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Degerlendirici ) 15
Degerlendirici 5 15
Genel X 5 15

Tablo 59°a bakildiginda uygulama éncesinde OGR3iin Tiirkce defterinde bulunan ve
yazdirilan “Baharin Gelisi” adl1 siir ¢alismas1 Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi'ne gore
degerlendiricilere gore degerlendirildiginde egim, bosluk, ebat, bicim ve ¢izgi takibi
acisindan Yyetersiz (1) puan almisti. Bu yazi toplam 5 puan aldigindan okunaklik

acisindan yetersiz olarak degerlendirilmistir.

Eylem planinin icerdigi on haftalik yazi egitim programi tamamlandiktan sonra
“Baharin Gelisi” yazis1 yeniden yazdirilmistir. Bu yazida degerlendiriciler agisinda
Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi’ne gore egim, bosluk, ebat, bicim ve ¢izgi takibi
acisindan yeterli (3) bulunmus ve 15 puan almustir. Ogrencinin uygulama
tamamlandiktan sonra yazdigi yazi okunaklik bakimindan yeterli bulunmustur.
OGR3’iin Cok Boyutlu Okunaklik Olgegine gore uygulama &ncesi ve uygulama

sonrasi verilerinin ¢izgi grafigine yansimasi ise Sekil 200°de verilmistir.
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Sekil 200. OGR3’iin Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi'ne gore uygulama &ncesi ve

uygulama sonrasi verilerin ¢izgi grafigi
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Sekil 200 incelendiginde OGR3’¢ uygulanan programin Ogrencinin yazma
giicliigiiniin gidermek noktasinda uygulama dncesi ve uygulama sonrast olumlu yonde
bir artis gosterdigi goriilmiistiir. Tiim bu durumlar neticesinde OGR3’iin yazdig1 yazi
okunaklik bakimindan yeterli bulunmustur. Ayrica Yazim Hatalar1 Formu’na gore
degerlendiricilerin degerlendirmesine tablo halinde uygulama Oncesi ve sonrasi

bakilmistir. Yazim Hatalar1 Formu’na gore degerlendirme Tablo 60°ta verilmistir.

Tablo 60.

“Baharin Gelisi” Yazisvmin Yazim Hatalar: Formu’na Gére Degerlendirilmesi

Uygulama Oncesi Uygulama sonrasi
Boyutlar Var Yok Var Yok
Harf Atlama/Ekleme
Hece Atlama/Ekleme
Ters Yazma
Harf Karigtirma
Kelimeleri Bitisik/Ayr1
Yazma
Satir Sonunda Hece Ayirma
Sozciik Atlama/Ekleme
Sozctigii Yanlis Yazma
Imla Hatalar
Boyutlar
Harf Atlama/Ekleme
Hece Atlama/Ekleme
Ters Yazma
Harf Karigtirma
Kelimeleri Bitisik/Ayr1
Yazma
Satir Sonunda Hece Ayirma
Sozciik Atlama/Ekleme
Sozcligii Yanlis Yazma
Imla Hatalar

Degerlendirici

Yok Var

Degerlendirici

AN N N R N N O N N N NN
N N N N N RN N N N N N NN

Tablo 60’a bakildiginda OGR3’iin yazisindaki igerige gore uygulama oncesinde
degerlendiricilere gore birgok alanda (Harf Atlama/Ekleme, Ters Yazma, Harf
Karigtirma, Sozciik Atlama/Ekleme, Sozciigii Yanlhs Yazma, Hece Atlama/Ekleme,
Kelimeleri Bitisik/Ayr1 Yazma, Satir Sonunda Hece Ayirma ve Imla Hatalar1) yanlislart
mevcuttur. Uygulama siirecinde OGR3’{in mevcut hatalar1 iizerinde durularak bu
hatalar1 giderilmeye c¢alisilmistir. Nitekim degerlendiricilere gére uygulama sonrasi
“Baharin Gelisi” siir ¢alismasina bakildiginda dokuz alt boyutun (Harf karistirma,
Harf Atlama/Ekleme, Sozciik Atlama/Ekleme, Sozciigii Yanls Yazma, Hece
Atlama/Ekleme, Kelimeleri Bitisik/Ayrt Yazma, Satir Sonunda Hece Aywrma ve Imld
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Hatalart) hepsinde basar1 saglanmistir. Tiim bu siiregler OGR3’iin okunakl1 bir yazi

ortaya koydugu seklinde yorumlanabilir.

Son olarak programin etkililigini ortaya koymak adina OGR3 tarafindan tutulan
giinliiklere de yer verilmistir. Giinliikler hazirlanirken haftalik olarak 6grencilerin
oturumlara iliskin goriisleri alinmaya calisilmistir. OGR3 agisindan  giinliik
doldurmanin zahmetli bir duruma doniismemesi i¢in haftalik veya iki haftada bir
sekilde giinliikleri tutmalar1 konusunda esnek davranilmistir. OGR3’e ait birinci ve

onuncu hafta gilinliiklerinin karsilastirilmasi Sekil 201°de verilmistir.

Sekil 201. OGR3iin birinci ve onuncu haftaya iliskin giinliiklerinin karsilastiriimasi

Sekil 201°deki OGR3’e ait giinliiklere bakildiginda uygulamaya baslanilan hafta
yazilan giinliikte bir¢ok noktada hata oldugu goze carpmaktadir. Harf, hece ve
kelimelerdeki hatalarin yani sira; kelimeler arasi bosluk ve orantisizliklar goze
carpmaktadir. Son olarak da noktalama ve imla kurallarina dikkat etmedigi
gorilmektedir. Her ne kadar giinliiklerde ¢izgiler aras1 mesafenin fazla olmasi yazi
yazmasini yer yer zorlastirsa da 6zellikle son haftalarda yazilan giinliiklerin anlam
bakimindan uygun oldugu; harf, kelime ve climlelerin yerinde oldugu;
boyutlandirmalarinin yeterli oldugu sdylenebilir. Bu durum yapilan ¢alismanin OGR3

acisindan serbest yazisinda da olumlu yonde katki sagladigi seklinde yorumlanabilir.
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4.1.6.1. OGR3’iin Ikinci dongiisiine yonelik genel degerlendirme. Gozlem,
goriigme ve arastirmacinin giinliigii ve bagimsiz degerlendiricilerden elde edilen
verilere gore, bes haftalik uygulamanin OGR3’iin yazma giicligiinii giderme
noktasinda katki sagladig1 goriilmiistiir. Birinci, Ikinci, {igiincii, dérdiincii ve besinci
haftay1r iceren birinci dongii kapsaminda belirlenen sorunlara yonelik ¢oziimler

tiretilmis ve ikinci dongilide yer alan uygulamalara yansitilmaya ¢alisilmistir.

fkinci dongiide OGR2’nin yazma giicliigiinii giderme noktasinda oturumlarda
gbzlenen 0grenci davraniglarindan en ¢ok tekrar edenler ele alinarak, asagida verilen

Sekil 202 olusturulmustur.

-OGR3 defteri, kalemi, silgiyi ve defteri uygun olarak
kullanmigtir

-OGR3 masada otururken elleri masa iizerinde
bulundurmustur

-OGR3 6grendigi harfleri kurallarina uygun yaznustir.
-Sembolleri dikkate almistir.

-OGR3 giicliik ¢ektigi harfler ile bildigi harfleri
birlestirerek kurallarina uygun heceler, kelimeler
ve ciimleler olusturmustur.

-OGR3 harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda
uygun bosluklar birakmistir.

-OGR3 biiyiik harflerin ciimleye baslarken, 6zel
isimleri ve bagliklar1 yazarken kullanildigin
calismalarinda gostermistir.

-OGR3 nokta, soru isareti, iinlem isareti, kisa ¢izgi
ve kesme isaretlerinin kurallarina uygun
kullanmuistir.

Sekil 202. OGR3’iin ikinci dongiisii kapsaminda, haftalara gére yazma giicliigiine

iligkin gbzlenen davranislar
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Sekil 202 incelendiginde altinci, yedinci, sekizinci, dokuzuncu ve onuncu haftalarin
hepsinde 6ncelikle birinci dongii baz almarak OGR3’iin kalem ve defter tutus, silgi
kullanimi, oturus pozisyonlar iizerinde daha sonra giicliik ¢ekilen harflerin 6gretimi
en sonda da OGR3 ile hece, kelime ve ciimle arasindaki iligki ve imla ve noktalama
kurallar iizerinde kademeli bir sekilde galisilmistir. Yine bu siireglerde OGR3’iin
anlamli climleler olusturmasi ve bunlar1 yaparken daha 6nce 6grendigi davranislar: da
unutmamasina dikkat edilmistir. Bu kapsamda 6grenciyle beraber belirlenen kurallar
ve sembollerden yararlanilmistir. Genel olarak bakildiginda OGR3’iin uygulama
stirecinin basindan sonuna kadar asamali bir sekilde kazanimlar1 gergeklestirdigi

sOylenehbilir.

4.2. llkokul 4. Siif Ogrencilerinin Yazma Giicliiklerine Yénelik Uygulama

Oncesi ve Uygulama Sonrasi Goriislerine liskin Bulgular

Aragtirmanin {i¢iincii alt problemi olan “ilkokul 4. smif 6grencilerinin yazma
giicliiklerine yonelik goriisleri uygulama oncesi ve uygulama sonrasi nelerdir?”
sorusuna cevap aranmustir. Bu kapsamda yazma giicliigii gOsteren Ogrencilere
uygulama Oncesi ve sonrasi goriisleri sorulmustur. Bu goriislerin karsilagtirmali

sekilde Tablo 61, 62 ve 63’te verilmistir.

Tablo 61.

OGR1’in Uygulama Oncesi ve Sonrast Yazma Giigliigiine Yonelik Goriigleri

Sorular

Uygulama 6ncesi

Uygulama sonrast

Yaz1 yazmayr seviyor musun? Neler

yazarsin?

Kalemi nasil tutuyorsun, gosterir misin?

Defteri nasil tutuyorsun, gosterir misin?

Az seviyorum.

Ogretmenimin verdigi
odevleri yaziyorum.
Kalemi u¢ kisminda {ig

parmakla tutuyorum.

Diimdiiz tutuyorum.

Cok seviyorum. Aklima
bir siir geldiginde hemen
yaziyorum.

Eskisi  gibi  tutmakta
zorlantyorum. Artik sizin
Ogrettiginiz gibi
tutuyorum.

Biraz egimli tutuyorum.



Kendi yazinin 1-4 arasinda (¢ok iyi, iyi,
orta, kotil) degerlendirir misin? Sebepleri
ne olabilir?

Hangi harfleri yazarken zorlaniyorsun?
Harfi yazar musin? Yazarken hangi
noktada/yerde zorlandigin agiklar misin?
Gosterir misin?

Hangi harfleri en giizel yaziyorsun? Harfi

yazar misin?

Eklemek istediklerin nelerdir?

Orta kotii arasi

“g, G, j, m, e” harflerinde
zorlaniyorum. Kuyruk
kisminda ve doniislerde
zorlantyorum.

“A ve E” harfini

Yok
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Cok iyi

Higbirinde

zorlanmiyorum.

Neredeyse biitiin harfleri
dikkat

yazabilirim.

edersem  giizel

Size tesekkiir ederim.

Tablo 61°e bakildiginda uygulama éncesi OGR1 yaz1 yazmay1 az sevdigini, kalem ve

defter tutuslarinin yanlis oldugu, yazisina yonelik genel goriisiiniin kotii oldugu

goriilmektedir. En ¢ok zorlandig1 harfin biiyiik “G” oldugunu sdylemistir. Ayrica j,

m, e” harflerinde de zorlandigin1 belirtmistir. Bunlarin disinda en kolay ve giizel

yazdig1 harflerin biiyiik “A ve E” oldugu goriilmektedir. Uygulama sonras1 goriislerine

bakildiginda 6grenci yazmay1 sevdigini, kalem ve defter tutusunun degistigini, yazisini

cok 1y1

olarak degerlendirdigini ve neredeyse tiim harfleri yazabildigi ve

zorlanmadigini belirtmistir. Buna gére OGR1 i¢in hazirlanan programin etkili oldugu

sOylenebilir.

Tablo 62.

OGR?2 nin Uygulama Oncesi ve Sonrasi Yazma Giicliigiine Yonelik Goriisleri

Uygulama 6ncesi

Uygulama sonrasi

Yazi yazmayi seviyor musun? Neler
yazarsin?

Kalemi nasil tutuyorsun, gosterir misin?

Defteri nasil tutuyorsun, gosterir misin?

Kendi yazinin 1-4 arasinda (¢ok iyi, iyi,
orta, kotii) degerlendirir misin? Sebepleri
ne olabilir?

Eskiden c¢ok severdim.
Simdi az  seviyorum.
Anneme mektuplar
yazardim. Siir yazardim.
Orta  parmagim  alta
gelecek iki parmagimda
istte  olacak  sekilde
tutuyorum.

Nasil rahat edersem &yle
tutuyorum.

Kot

Daha ¢ok seviyorum

Kalem tutamaci tutar gibi
tutuyorum. Daha rahat
oluyor.

Artik daha c¢ok dikkat
ediyorum. Biraz egimli
tutuyorum.

Cok iyi
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Hangi harfleri yazarken zorlamiyorsun? “d ve b” de harflerinde Arada b ve d’yi

Harfi yazar misin? Yazarken hangi zorlaniyorum. Noktalama karistirdigim oluyor ama

noktada/yerde zorlandigini agiklar misin?  isaretlerinde de hemen fark ediyorum ve

Gosterir misin? zorlaniyorum.  Bir de diizeltiyorum.
parantezlerde sorun

oluyor. Hecelemelerde de

sorun oluyor.
Hangi harfleri en giizel yaziyorsun? Harfi A ve  E’yi
yazar misin? yaztyorum.
Eklemek istediklerin nelerdir? Yok

glizel Hepsini giizel yaztyorum.

Her sey
ederim.

icin tesekkdir

Tablo 62’ye bakildiginda uygulama 6ncesi birgok noktada annesiyle ters diisen OGR2
cevaplari verirken de bazi noktalarda eksik kalmistir. Buna gére uygulama oncesinde
eskiden yazmay1 sevdigini fakat simdi sevmedigini belirtmistir. Yine kalemi dogru
tuttugu; defteri yanhis tuttugu ifade edilmistir. Yazisim kotli  olarak
degerlendirmektedir. En ¢ok kiiciik “d ve b”’yi karistirdigini ifade etmistir. En giizel
de biiytik A ve E’yi yazdigini soylemistir. Uygulama sonrasi goriislerine bakildiginda,
yazi yazmay1 daha ¢ok sevdigini, kalem tutusunun daha rahat oldugunu, defterini
kullanirken dikkat ettigini, kendi yazsii ¢ok iyi olarak degerlendirmis olmasina
ragmen hala kiigiik “b” ve “d” harfini yer yer karistirdigin1 fakat hemen fark edince
diizelttigini dile getirmistir. Diger tiim harfleri istersem giizel yazarim bi¢iminde ifade
etmistir. Bu bilgilere gére OGR2 igin hazirlanan programin OGR2’nin yazisini olumlu

yonde etkiledigi sOylenebilir.

Tablo 63.

OGR3’iin Uygulama Oncesi ve Sonrast Yazma Giigliigiine Yonelik Goriisleri

Uygulama 6ncesi

Uygulama sonrast

Yaz1 yazmayi seviyor musun? Neler
yazarsin?
Kalemi nasil tutuyorsun, gosterir misin?

Defteri nasil tutuyorsun, gosterir misin?

Kendi yazinin 1-4 arasinda (¢ok iyi, iyi,
orta, kotii) degerlendirir misin? Sebepleri
ne olabilir?

Hangi harfleri yazarken zorlaniyorsun?
Harfi yazar misin? Yazarken hangi
noktada/yerde zorlandigini agiklar misin?
Gosterir misin?

Seviyorum ama
sikilryorum.
Daha ¢ok
tutuyorum.
Diimdiiz

yaziyorum.

ucundan

kucakta

Koti

13

T, c, j EER] y]
karigtirirdim.

eskiden

Seviyorum. Siir
yaziyorum.

Artik ucundan
tutmuyorum

Eskiden yirttyordum
simdi daha cok dikkat
ediyorum.

Cok iyi. Her seyi dikkatle
yaptyorum. Yazim
kurallarina uyuyorum.

“ge ve h” ‘yi bazen
karistirryordum ama

karistirinca diizeltiyorum
hemen.
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Hangi harfleri en giizel yaziyorsun? Harfi A’y giizel yaparim. Hepsini  ¢ok  giizel

yazar misin? yazabiliyorum.

Eklemek istediklerin nelerdir? Yok Size cok  tesekkiir
ederim.

Tablo 63’e bakildiginda OGR3’iin uygulama dncesinde yazi yazmayi sevdigini ama
sikildigini, kalemi ise ucundan tuttugunu defteri de bazen kucagina alacak sekilde
tuttugunu dile getirmistir. Bunlarin disinda kendi yazisini1 kotii olarak degerlendirdigi
en ¢ok kiiciik “r, c, j”’yi1 karistirdigin1 ifade etmistir. En giizel biiyiik “A” harfini
yazdigini sOylemistir. Uygulama sonrasi ise yazisindaki diizlemden sonra aradaki farki
dile getirmistir. “Gergekten ¢ok farkliymis. Ben daha giizel yazabiliyormusum.”
seklinde arastirmaciya fikrini sOylemistir. Nitekim uygulama sonrasi goriislerine
bakildiginda yapilan calismanin yazmaya yonelik fikirlerinin degistigi olumlu yonde

etkiledigi sOylenebilir.

4.3. ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Uygulama Oncesi ve Sonrasi Yazma

Giicliikleri ile Tlgili Veli Goriiglerine Iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Ilkokul 4. smif dgrencilerinin uygulama
oncesi ve sonrasi yazma glcliikleri ile ilgili veli goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap
aranmistir. Bu kapsamda yazma giicliigii gosteren 6grencilerin velilerine uygulama
Oncesi ve sonrasi goriigleri sorulmustur. Bu goriislerin karsilastirmali sekilde Tablo 64,

65 ve 66’da verilmistir.

Tablo 64.

OGR1 ’in Yazma Becerisine Iliskin Velisinin Goriisleri

Sorular Uygulama 6ncesi Uygulama sonrasi

Yazma gicliigline yonelik Yazamam durumu yani kotli  Yazma giicliigli sadece yazmadaki

bilgileriniz nelerdir? yazmaktir. Kelimelere ve sorundegilmis. Aslinda daha biiyiik
harflere dikkat etmemektir. ve Onemli bir sey bu nedenle bu

stirecte aslinda her agidan farkinda
olmadan yeni seyler 6grendik.

Size gore yazinin Bence ¢ok 6nemlidir velilerin Cok daha 6nemli oldugunu
ogretiminde velilerin rolii rolii fakat c¢alisan wveliler diisiiniiyorum.

nedir? Agiklar misiniz? olunca sorun olabiliyor.

Cocugunuzun yazi yazarken Yazisi kotli ve oturusuna Su an bir sorun géremiyorum.
yasadigi sorunlar nelerdir? dikkat etmiyor, o6dev hig

yapmiyor.



Cocugunuzun yazi yazarken
en ¢ok yaptigi hatalar
nelerdir?

Cocugunuzun yazi yazarken
yasadigi sorunlara yonelik
neler yaptiniz?

Cocugunuzun yazi yazarken
yasadig1 sorunlari
Ogretmeniyle goriisiiyor
musunuz? Birlikte aldiginiz
onlemler nelerdir? Agciklar
misinz?

Cocugunuza yazi yazarken
yardim ediyor musunuz?
Aciklar misiniz?

Cocugunuzun defter diizenini
nasil buluyorsunuz?

Cocugunuzun yazmadaki
giicligli  diger derslerini,
arkadaglariyla iliskilerini
nasil etkiliyor?

Eklemek istedikleriniz
nelerdir?

Harfler orantisiz,
dikkat etmiyor.

tagiriyor,

Odevlerini yaparken yaninda
olamiyorum her zaman ama
elimden geleni yapryorum.
Yardim etmeye ¢alisiyorum.
Cok hareketli yerinde
durmuyor hi¢ sevmiyor.
Gorligiiyoruz ama  birlikte
onlem almadik. Ogretmeni
temeli iyi almamis birinci
smiftan  kaynakli yazdigim
ancak kendisi okuyabiliyor.

Arada yardim ediyorum.
Ama soylediklerimi
yapmiyor. Noktalama

isaretlerine yazisina dikkat
etsin istiyorum.
Cok kotii

Etkilemiyor

Cocugum igin faydali
olacagini diiginiiyorum.
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Harfler ve kelimeler gayet uyumlu
goze hos geliyor.

Genellikle sizinle iletisim kurduk
vakit buldukga ablas1 da yardimci
olmaya caligti. Onun da sinavlari
oldugu i¢in pek ilgilenemedi.

Ogretmeni  ile  goriistik  ¢ok
memnun kaldigini belirtti. Bizde
¢ok sevindik.

Isten gelince sadece kontrol
edebildim.
Cok biiytik bir gelisme var.

Yazisindaki gelisme notlarina da
yansid1. Tim sinavlarindan
neredeyse yiiksek not aldi.

Biz her ne kadar her zaman yaninda
olamasak da elimizden geldigince
kontrol etmeye calistik fakat size
¢ok biiylik sorumluluk diistii. Bu
nedenle size ¢ok tesekkiir ediyoruz.

Bu kadar biiyik bir gelisme
olacagin1  diiglinmemistik.  Cok
mutluyuz.  Eskiden  yazdigini

okuyamayan bir c¢ocuktu simdi
okuyabiliyor. Ve kendi yazisini
kontrol edebiliyor. Ingallah benim
¢ocugum daha Onemli seyler
basaracaktir.

Tablo 64’¢ bakildiginda uygulama 6ncesinde OGR1’in yazma becerisine iliskin

velisinin goriislerine bakildiginda; yazma giigliigiine yonelik bilgilerinin siirh

oldugu, OGR1’in yaz1 6gretiminde veli roliiniin 6nemli oldugunu, OGR1’in yazi

yazarken kalem tutus, defter kullanimina dikkat etmedigi ve 6dev yapmadigi gibi

sorunlar1 oldugu, OGR1’in yaz1 yazarken en ¢ok yapilan hatalar olarak orantisiz yazim

ve tasirma oldugu, OGR1’in yaz1 yazarken en ¢ok yasadiklarin sorunlarimdan birinin

haraketli olmas1 ve ailenin yeteri kadar vakit ayiramamasi oldugu, OGR1’in yazi

yazarken yasadig1 sorunlarini 6gretmeniyle gorlistiigiinii ve birinci siiftan kaynakl

oldugu, OGR1’e yazi1 yazarken yardim etmeye c¢alistigini, defter diizeninin kotii
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oldugu, OGR1’in yazmadaki giicliigiiniin diger dersler ve arkadaslar ile ilisiklerini
etkilemedigi seklinde goriilmektedir. ~ Uygulama sonrast OGR1’in velisinin
gorlslerindeki degisimler su yondedir: yazma giigliigline yonelik bilgilerinin
arttiginin, yazi O0gretim siirecinde velilerin 6neminin daha fazla olmasi gerektigi,
OGR1’in yazisma iliskin genel problemlerin ¢oziildiigii ve ogretmeni ile siirec
boyunca iletisim halinde olduklar1 ve 6gretmeninden gelen bilgilerin iyi yonde oldugu,
OGR1’in defter diizeninde ¢ok biiyiik bir gelisme oldugu, yine bu siirecte yazisindaki
gelismenin derslerine de yansidigi yoniindedir. Bunlarin disinda siire¢ boyunca belirli
sebeplerden dolayr gereken hassasiyeti gosteremedikleri fakat yine de ellerinden
geleni yaptiklarini sdylemislerdir. OGR1’in velisinin uygulama sonras1 gériislerine
yapilan c¢aligmanin OGR1’i birgok degisken baglaminda pozitif yonde etkiledigi

sOylenebilir.

Tablo 65.

OGR2 nin Yazma Becerisine Iliskin Velisinin Goriisleri

Sorular Uygulama 6ncesi Uygulama sonrasi
Yazma giicliigiine yonelik Harflerde zorluk olarak Yazma giicligiini
bilgileriniz nelerdir? tanimlayabilirim. asilabilecek  bir  problem

oldugunu anladik.
Size gore yazmin Ogretiminde Kendi ¢ocugum i¢in sunu Bizim ¢ocugumuzda biraz zor
velilerin  rolii nedir? Agciklar sdyleyebilirim. Ben her oluyor.  Maalesef  kendi

misiniz? yaptigin1 kontrol ediyorum kurallar1 olmasi nedeniyle
ama o hep istedigi seyl zorlantyoruz.
yapiyor.

Cocugunuzun  yazi  yazarken “b ve d” harfleri birbirine Cok fazla bir sorunu kalmadi

yasadigi sorunlar nelerdir? benzedigi igin yanlis sadece dikkat etse daha giizel
yaziyor. seyler basaracak istemiyor

genelde

Cocugunuzun yazi yazarken en ¢ok Okunaksiz yaziyor. Harf “d ve b”’yi bazen karistiriyor.

yaptig1 hatalar nelerdir? hece ve vyer yer kelime Dikkatini toplarsa o problemi
sorunlar1 var. de tamamen ¢ozecegiz.

Cocugunuzun  yazi  yazarken Benim yanimda yaz1 Kitap okumaya ve yazi
yasadigi sorunlara yonelik neler yazmak istemiyor. Bu yazdirmaya calistik. Ama

yaptiniz? nedenle  ben  sonradan basarili olamadik.
bakabiliyorum. Ciinkii kendi
yazisina diizeltme

verilmesini istemiyor.
Cocugunuzun yazi yazarken Ogretmeniyle siirekli temas Ogretmeni  olum  ydnde
yagsadigr sorunlar1 Ogretmeniyle halindeyiz daha fazla kitap yazisindan diizelme oldugunu
gorlisliyor  musunuz?  Birlikte okuyup yazi yazmas1  sOyliiyor.
aldigimiz onlemler nelerdir? Agiklar istiyoruz — ekstra  kitaplar
misiniz? aldik
Cocugunuza yazi yazarken yardim Genel anlamda yardim Diizeltme yapmama izin
ediyor musunuz? Agiklar misimz?  edemiyorum. vermiyor. Bana ¢ok miisaade
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etmiyor izin verse ¢ok daha

yardimet olabilecegimi
distiniiyorum.
Cocugunuzun defter diizenini nasil  Cok koti Su an diizeldi
buluyorsunuz?
Cocugunuzun yazmadaki gii¢ligii Etkilemiyor. Okumasini  olumlu yo6nde
diger derslerini, arkadaslartyla etkiledi.
iliskilerini nasil etkiliyor?
Eklemek istedikleriniz...... Yok Size ¢ok tesekkiir ederiz

bizden  fazla  ugrastiniz
emeginize saglik kafadan atip
yaziyordu. Simdi okumasi da
diizeldi. Siirece cok
katilamadik. Ayrica
¢ocugumuz kendini kapatiyor
ve zor bir ¢ocuk. Istemeden
siirecin disinda kaldim. Sizi
¢ok sevdigi icin her seyi
sizinle yapmak istiyor. Bana
izin vermiyor.

Tablo 65’e bakildiginda uygulama &ncesinde OGR2’nin yazma becerisine iliskin
velisinin goriislerine bakildiginda; yazma giicliigiine yonelik bilgisi soruldugunda
harflerdeki zorluk olarak tanimladigi, OGR2’nin yaz1 6gretiminde velilerin gerekli
oldugu, OGR2’nin yaz1 yazarken bazi harfleri karistirdigi, OGR2’nin yaz1 yazarken
en ¢ok yapilan hatalar olarak okunaksiz yazdigi ve harf, hece ve kelime sorunlari
oldugu, OGR2’nin yaz1 yazarken en ¢ok yasadiklarin sorunlarin OGR2 nin isteksiz
olmas1 ve zor bir ¢ocuk oldugu, OGR2’nin yaz1 yazarken yasadigi sorunlarini
ogretmeniyle goriistiigiinii ve sik sik kitap okumasi gerektigi, OGR2’e yaz1 yazarken
yardim etmeye calistigi fakat bu konuda sorunlari oldugu, OGR2’nin yazmadaki
giicliigiiniin diger dersler ve arkadaslar1 ile ilisiklerini etkilemedigi seklinde
goriilmektedir. Uygulama sonrast OGR2’in velisinin goriislerindeki degisimlere
bakildiginda; yazma giigliigiiniin asilabilecek bir problem oldugunu, yazi 6gretim
siirecinde velilerin roliiniin ¢ok énemli oldugunu diisiinmelerinin yan sira OGR2’nin
zor bir ¢ocuk olmast ve kendi kurallarinin olmasi nedeniyle gereken hassasiyeti
gosteremediklerini, OGR2’in yazisina iligkin genel problemlerin ¢ziildiigii fakat hala
disiplin sorunlarinin ve bazen kii¢iik “b” ve “d” harflerinin karigsmasinin devam ettigi,
Ogretmeni ile siire¢ boyunca iletisim halinde olduklar1 ve Ogretmeninden gelen
bilgilerin olumlu ydnde oldugu, OGR2’in defter diizenin eskisine gore daha iyi oldugu,
yine bu silirecte yazisindaki gelismenin okumasii gelistirdigi seklindedir. Bunlarin

disinda siire¢ boyunca OGR2’nin zor bir ¢ocuk olmasi, ¢alisma kosullari, mevcut
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pandemi siireci vb. sebeplerden dolay1 gereken hassasiyeti gosteremedikleri fakat yine
de ellerinden geleni yaptiklarini ifade etmislerdir. OGR2’in velisinin uygulama sonrasi
goriislerine bakildiginda yapilan ¢alismanm OGR2’nin velisinin goriislerini iyi yonde

etkiledigi ve uygulanan programm OGR2’i iizerinde olumlu yonde etki ettigi

sOylenebilir.

Tablo 66.

OGR3’iin Yazma Becerisine Iliskin Velisinin Goriisleri

Sorular

Uygulama Oncesi

Uygulama sonrast

Yazma giicligiine
bilgileriniz nelerdir?

yonelik

Size gore yazmnin Ogretiminde

velilerin  rolii nedir? Aciklar
mistniz?
Cocugunuzun  yazi  yazarken

yasadigi sorunlar nelerdir?

Cocugunuzun yazi yazarken en ¢ok
yaptigi hatalar nelerdir?

Cocugunuzun  yazi  yazarken
yasadig1 sorunlara yonelik neler
yaptiniz?

Cocugunuzun  yazi
yasadigl sorunlari
gorlisliyor  musunuz?
aldigmiz ~ o6nlemler
Aciklar misiniz?
Cocugunuza yazi yazarken yardim
ediyor musunuz? Agciklar misiniz?

yazarken
Ogretmeniyle
Birlikte
nelerdir?

Cocugunuzun defter diizenini nasil
buluyorsunuz?

Cocugunuzun yazmadaki gilicligi
diger derslerini, arkadaslariyla
iligkilerini nasil etkiliyor?

Yaziya dikkat edilmemesi
okudugunu anlamamast
olarak tanimlayabilirim.

Cok biiyiik okuldaki egitim
yeterli olmuyor. Biz
elimizden geleni yaptik ama
onun da istemesi lazim.

Harflere ve  noktalama
isaretlerine dikkat etmiyor.
Okudugunu tam
anlayamiyor. Ogretmeninin
sOylediklerini aklinda
tutamiyor.

Harflerde kelimelerde imla
hatalar1 bosluk sayfa diizeni
defter  diizenine  dikkat
etmiyor.

Su an bir sey yapmiyoruz.
kitap aldik ve okuyor.

Ogretmeni ile gdriisiiyoruz.
Bazi fikirler sundu daha ¢ok
okumaya yoneldik yaz1 geri
planda kald1.

Yardim ediyorum. Biz
sadece uyartyoruz. Uzun
climleleri aklinda tutamryor.
Biz soyliiyoruz

Kot

Etkilemiyor.

Diizglin bir egitim alindigt

siirece yazma  giigliigiiniin
giderilebilecegini  6grenmis
oldum.
Ailenin O6nemi ¢ok fazla
etkilidir.

Cocuguma harfleri yazarken,
imla kurallar1 vb. her anlamda
yardimci oldugum igin baya
etkili oldugunu sodyleyebilirim
Daha c¢ok dikte ile ilgili
sorunlar1 vardi arada takiliyor.
Tabi bol bol pratik yapmamiz
gerekiyor. Kopyalama ve
serbest yazida sorunu kalmadi.

bazen
kendisi

Imla  kurallarinda
zorlaniyor.  Ama
diizeltiyor fark edince.

Genelde hafiza ile ilgili hatalar1
var biitiin bir climleyi aklinda
tutamiyor ama kisa climleleri
rahatlikla yazabiliyor. Kulak
asinalig olmadigi igin
zorlaniyor. Odiiller ile motive
ettik.

Gortigiiyoruz.  Kitap okuma
calismast verdi. Cok yazma
gorevi vermedi.

Her zaman ettim. Siireg
boyunca  bircok  noktada
gosterdiginiz gibi yazmasini
sagladim.

Daha ¢ok dikkat ediyor.

Etkilemiyor.
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Eklemek istedikleriniz...... Yok iki buguk ay gibi bir siirede
eski yazidan bu yaziya gelmek
¢ok Onemli bir basart bence
artik yazi yazarken her seyin
farkinda OGR3 “Anne boyle
olmaliydi” diyor. Bagliklara
dikkat diyor. Yazim
kurallarina ¢ok dikkat ediyor.
Cok memnunuz. Tesekkiir
ederim size de. Daha fazlasini
yapabilirdim ama is, giic,
pandemi her sey acisindan
zordu.

Tablo 66’ya bakildiginda uygulama 6ncesinde OGR3’iin yazma becerisine iliskin
velisinin goriislerine bakildiginda; yazma giicliigiine yonelik bilgileri soruldugunda
yazidaki dikkatsizlik ve okudugunu anlamama olarak tanimladiklari, OGR3’iin yaz1
ogretiminde veli roliiniin ¢ok 6nemli oldugunu, OGR3’iin yaz1 yazarken noktalama
isaretlerine dikkat etmedigi, okudugunu anlamadig1 ve hafiza gibi sorunlar1 oldugu,
OGR3’iin yaz1 yazarken en ¢ok yapilan hatalar olarak sayfa diizeni, imla, bosluk ve
defter diizenindeki hatlar oldugu, OGR3’iin yazi1 yazarken en ¢ok yasadiklarini sorunu
onem olarak kitap aldiklar;, OGR3’iin yaz1 yazarken yasadigi sorunlarini dgretmeniyle
gorlistiigiinii ve onlem olarak kitap okumasini sdyledigi fakat bu siiregte yazi arka
planda kaldigi, OGR3’e yaz1 yazarken tiim siireglerde yardim ettigini bunun igin gok
cabaladiklarimi, defter diizeninin kotii oldugu, OGR3’iin yazmadaki giicligiiniin diger
dersler ve arkadaglari ile ilisiklerini etkilemedigi seklinde goriilmektedir. Uygulama
sonrast OGR3’iin velisinin gbriislerindeki degisimlere bakildiginda; yazma
gicliigliniin asilabilecek bir problem oldugunu, yazi 6gretim siirecinde velilerin
roliiniin ¢ok 6nemli oldugunu bunun igin ellerinden geleni yaptiklarini, OGR3’iin
yazisina iligkin genel problemlerin ¢oziildiigii fakat hafiza konusunda zorlandiklar1 ve
imla ile ilgi sorunlar1 oldugu bunlar icin de bol bol pratik yapmalar1 gerektigi, yine
siiregte OGR3’iin kendi kendini daha iyi organize edebildigini, &gretmeni ile siireg
boyunca iletisim halinde olduklar1 ve dgretmeninden gelen bilgilerin OGR3 igin
olumlu yoénde oldugu, OGR3’iin defter diizenin eskisine gore daha ¢ok dikkat ettigi
seklindedir. Bunlarin disinda siire¢ boyunca OGR3’iin zor bir ¢ocuk olmasi, ¢alisma
kosullar1, mevcut pandemi siireci vb. sebeplerden dolayr ellerinden gelen her seyi

yaptiklarmi ifade etmislerdir. OGR3’{in velisinin uygulama sonrasi goriislerine
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bakildiginda yapilan ¢alismanin OGR3’iin velisinin goriislerini iyi yonde etkiledigi ve

uygulanan programin OGR3 iizerinde olumlu yonde etki ettigi soylenebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde arastirmanin  bulgulart dogrultusunda wulasilan sonuglara, ilgili

arastirmalarla yapilan tartismaya ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartiyma

1. Arastirmanmin birinci alt probleminde, ilkokul dordiincii sinifta 6grenim goren
ogrencilerin (OGR1, OGR2 ve OGR3) yazma giicliiklerine gdre hazirlanan eylem

planlarinin yazma giigliigiinii nasil etkiledigi arastirilmigtir.

Bu kapsamda arastirmamizin c¢aligma grubunu olusturan 3 Ogrenciye yoOnelik
hazirlanan eylem planlari; bireysellestirilmis egitim plan1 ilkeleri izlenerek
hazirlanmustir. Birinci asamada dgrencilerin dzellikleri belirlenmistir. Ikinci asamada
ogrencilerin 6zelliklerine gore, hedefler belirlenmis, tigiincii asamada her bir 6grenci
icin ayr1 Bireysellestirilmis Egitim Plani hazirlanmistir. Bu planlarin igerisinde
aragtirma kapsaminda 6grencileri ulastirilmak istenen kisa ve uzun dénemli hedeflere
yer verilmistir. Son asamada bu hedeflere ulagsmak i¢in her bir 6grencinin 6zelligine
gore Bireysellestirilmis Ogretim Planlar1 hazirlanmis ve 10 hafta uygulanmistir.
Uygulanan programlar iki dongiide degerlendirilmistir. OGR1 ve OGR?2 i¢in dérdiincii
hafta birinci dongii, onuncu hafta ikinci dongii; OGR3 icin besinci hafta birinci dongi,
onuncu hafta ikinci dongii degerlendirmesi yapilmistir. OGR1, OGR2 ve OGR3’e
yonelik yapilan ¢aligmalarin oncesi genel durum ve uygulama sonrasi sonuglar1 su

sekildedir:

OGR1’e iliskin programlar hazirlanmadan &nce mevcut performansinin ortaya
koyulmas: amaclanmistir. OGR1’in defter incelemeleri, dgretmeni ile yapilan
goriismeler ve degerlendirici degerlendirmelerine gére OGR1’in program oOncesi
performans durumu su sekildedir: En ¢ok zorlandig1 harfler “z, j, k, m, ¢, t, I, d, a, h,

i, g” seklinde gorilmiistir. Genel olarak diger harfleri kuralina uygun

yazabilmektedir. Yazi degerlendirme araglarina gore yapilan incelemede
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degerlendiricilere gore uygulama oncesi ortalama 6 puan alan OGR1’in yazismin
okunaklik bakiminda yetersiz oldugu sonucuna ulagilmistir. Bunlarin yani sira yazim
hatalarina bakildiginda; imla hatalar1, harflerin egimindeki diizensizlik, harf kelime ve
ctimle bosluklarinda uygunsuzluk, harflerin ebatlarindaki diizensizlik, bi¢gimsel olarak
harflerin baslama ve bitis noktalar1 hatalidir, satir ¢izgisi takibi yetersizdir, defter
kullanim1 diizensizdir, yazi1 yazarken motivasyonu diisiiktiir. Bu alanlardaki
eksiklikleri gidermeye yonelik hazirlanan programlarda yer alan etkinlikler, stratejiler,
uygulama esnasinda ortaya ¢ikan etkinlikler, oOdiiller vb. uygulamalar

gerceklestirilerek OGR1’in yazma giicliigii giderilmeye caligilmustir.

OGR1 igin yapilan uygulamalarin ilk haftasinda kalem, defter, tutus silgi kullanima,
oturus pozisyonlar1 iizerinde calisilmis ve sonraki ii¢ hafta zorlandigi harflerin
Ogretimi basarili bir sekilde gerceklestirilmistir. Her hafta bir 6nceki hafta yapilanlar
tekrar edilmis, lizerine haftanin ¢alismasi eklenerek siire¢ devam ettirilmistir. Bu
kapsamda yapilan uygulamalari OGR1’in basarili bir sekilde gergeklestirdigi
sdylenebilir. OGR1’in ikinci dongiisiinde haftalara gore yazilari Cok Boyutlu
Okunaklik Olgegi’ne gore iki uzman tarafindan degerlendirilip her iki uzmanin verdigi
puanlarin ortalamasi alinarak degerlendirme yapilmistir. OGR 1; besinci hafta 9, altinci
hafta 9,6, yedinci hafta 10,3, sekizinci hafta 10,6, dokuzuncu hafta 13,1, onuncu hafta,
15 puan almistir. Sonuglara gére OGR1’in yazisinin okunakliginin arttig1 sdylenebilir
OGR1’in Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi puan1 uygulama éncesinde 6 puan (yetersiz),

uygulama sonrasinda ise 15 puan (yeterli) olarak belirlenmistir.

Yazim Hatalari Formu'na gére OGR1’de daha dnce var olan harf atlama-ekleme,
kelimeleri bitisik-ayr1 yazma, satir sonunda hece ayirma ve imla hatalar1 uygulama
sonrasinda goriilmemistir. Buna gore OGR1’in yazim hatalarinin azaldig1 sdylenebilir.
OGR1!’in ilk hafta ve son haftadaki giinliikleri harf, hece, kelime, ciimle imla ve
noktalama kurallar1 ve anlam bakimindan olumlu yonde bir gelisim gostermistir.
Bunlarin disinda mekanik ve bigimsel yonden yapilan galismalarin OGR1’in serbest
tarzda yazdig1 yaziyr da olumlu yonde etkiledigi soylenebilir. OGR1 serbest yazi
calismalarinin bagladig besinci haftada tek satirdan olusan ciimleler kurmustur. Bu
climleleri 2 ile 5 arasinda kelimelerle olusturmustur. Altinct ve yedinci haftada ciimle
sayilarini arttirmaya calistig1 ve kelime sayilarinda belirgin bir artis gézlemlenmistir.

Sekizinci haftaya gelindiginde 2 ile 5 arasinda climle kurmus; bu climleler ortalama 8
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ile 10 kelimeden olusmustur. Dokuzuncu haftaya girildiginde “Komik Fikra” adli
serbest yazisini 5 ciimle ile yazmigtir. Bu climleleri olustururken ortalama 27 kelime
kullanmistir. Genel olarak bakildiginda siire¢ boyunca yapilan serbest yazi
calismalarinda OGR1’in hem kullandig1 kelime sayisini arttirdigi hem de anlamh

climleler kurdugu sdylenebilir.

OGR2’nin defter incelemeleri, gretmeni ile yapilan goriismeler ve degerlendirici
degerlendirmelerine gore uygulama 6ncesi performans durumu su sekildedir: Dikte ve
kopyalama yaparken en ¢ok zorlandigi harfler “d, f, u, y, p, s, b, 1, k, g, g, j, 6" diir.
Genel olarak diger harfleri kuralina uygun yazabilmektedir. Cok Boyutlu Okunaklik
Olgegi’ne gore uygulama oncesi 6 puan almis ve 6grencinin yazisinin okunaklik
bakiminda yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunlarin yani sira harf atlama, hece
atlama, harf karistirma, kelimeleri bitisik yazma, kelimeleri ayr1 yazma, satir sonunda
hece ayirma, sozciik atlama, sozcilik ekleme, sozcligli yanlis yazma, imla hatalari,
harflerin egimindeki diizensizlik, harf kelime ve ciimle bosluklarinda uygunsuzluk,
harflerin ebatlarindaki diizensizlik, bigimsel olarak harflerin baglama ve bitis noktalari
hatalidir, satir ¢izgisi takibi yetersizdir, defter kullanimi diizensizdir, yaz1 yazarken
motivasyonu diistiktiir. Bu alanlardaki eksiklikleri gidermeye yonelik hazirlanan
programlarda yer alan etkinlikler, stratejiler, uygulama esnasinda ortaya ¢ikan
etkinlikler, odiiller vb. uygulamalar gerceklestirilerek OGR2’nin yazma gii¢liigii

giderilmeye calisilmistir.

OGR2 icin yapilan uygulamalarin birinci dongiisiinde ilk haftasinda, kalem, defter,
tutus silgi kullanimi, oturus pozisyonlar iizerinde ¢alisilmustir. Ikinci, iigiincii ve
dordiincii hafta zorlandigi harflerin 6gretimi yapilmistir. Bu kapsamda yapilan
uygulamalart OGR2’nin basaril bir sekilde gergeklestirdigi sdylenebilir. OGR2 ikinci
dongiisiinde ise haftalara gore; besinci hafta 9,6, altinci hafta 10,3, yedinci hafta 11,
sekizinci hafta 12,6, dokuzuncu hafta 13,1, onuncu hafta 15 okunaklik puani almistir.

Okunaklik puanlari incelendiginde haftalara gore bir artisin oldugu sdylenebilir.

OGR2’nin Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi’ne gére uygulama éncesinde 6 puan alarak
yetersiz olarak degerlendirilen yazisi; uygulama sonrasinda 15 puan alarak yeterli
olarak degerlendirilmistir. OGR2’nin; hece atlama-ekleme, ters yazma, harf

karigtirma, kelimeleri bitisik-ayr1 yazma, satir sonunda hece ayirma, sozciik atlama-
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ekleme, sozcligli yanlis yazma, imla hatalar1 alanlarimin sadece birinde ‘“harf
karistirma” disinda yazi hatalarinin azaldigi gozlemlenmistir. Harf karigtirma
noktasinda da ozellikle son oturumlarda, OGR2 her ne kadar farkina varsa da
OGR2’nin yer yer harf kanistirdigi gozlemlendigi igin orta diizeyde bir gelisme
gosterdigi sdylenebilir. Son olarak OGR2’nin birinci hafta ve onuncu hafta giinliikleri
serbest yazi agisindan degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmede OGR2 igin ¢ok iyi
bir gelisme oldugu 6zellikle harf, hece ve kelime hatalarinin azaldigi; bunlarin yam
sira anlam bakimindan sorunlarinin azaldigi goriilmiistiir. Bunlarin disinda mekanik
ve bicimsel yonde yapilan ¢alismalarin OGR2’nin serbest yazi ¢alismalarma katki
sagladig1 soylenebilir. OGR2 serbest yazi calismalarinin basladig1 besinci hafta tek
satirdan olusan cilimleler kurup; bu climleleri 3 ile 5 arasinda kelimelerle
olusturmustur. Altinci hafta yazdig1 yazilarda kelime sayisinin ortalama 3 ile 7
arasinda oldugu ve climlelerini kisa tuttugu goriilmiistiir. Yedinci hafta daha ¢ok dikte
calismalar1 lizerinde durulmus olup; sekizinci haftaya gelindiginde “Saskin Netaci”
serbest yazisini olustururken ortalama 10 ciimle kurudugu ve kelime sayisinin da
ortalama 37 oldugu belirlenmistir. Dokuzuncu haftada olusturdugu “Prensesin
Yolculugu” serbest yazi calismasinda farkli kelimeler kullanmaya calistigi, kelime ve
climle sayisini arttirmaya calistigr goriilmiistiir. Genel olarak bakildiginda yapilan
calismalarin OGR2’nin serbest tarzdaki yazilarinda anlam1 ve kelime sayilarini olumlu

yonde etkilemistir denilebilir.

OGR3’iin uygulama &ncesi defter incelemeleri, gretmeni ile yapilan goriismeler ve
degerlendirici degerlendirmelerine gore performans durumu belirlenmistir. En ¢ok
zorlandig1 harfler “b, ¢, ¢, d, f, g, &, h,j,1, 0,0, p, t, u, i, v, y, z” *dir. Uygulama 6ncesi
Cok Boyutlu Okunaklik puani 5 puan olan OGR3’{in yazisinin okunaklik bakimindan
yetersiz oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bunlarin yani sira harf atlama, hece atlama, harf
karigtirma, kelimeleri bitisik yazma, kelimeleri ayr1 yazma, satir sonunda hece ayirma,
sozciik atlama, sozciik ekleme, sOzciigii yanlis yazma, imld hatalari, harflerin
egimindeki diizensizlik, harf kelime ve climle bosluklarinda uygunsuzluk, harflerin
ebatlarindaki diizensizlik, bigimsel olarak harflerin baglama ve bitis noktalar1 hatalidir,
satir ¢izgisi takibi yetersizdir, defter kullanimi1 diizensizdir, yaz1 yazarken motivasyonu

diisiiktiir. Bu alanlardaki eksiklikleri gidermeye yonelik hazirlanan BOP’lerde yer alan
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etkinlikler, stratejiler, uygulama esnasinda ortaya c¢ikan etkinlikler, odiiller vb.

uygulamalar gerceklestirilerek OGR3iin yazma giigliigii giderilmeye ¢alisilmustir.

OGR3 i¢in yapilan uygulamalarm birinci dongiisii ilk bes haftalik siireci
kapsamaktadir. Ilk hafta kalem, defter, tutus silgi kullanimi, oturus pozisyonlari
lizerinde calisilmustir. Ikinci, {iciincii, dérdiincii ve besinci hafta zorlandig1 harflerin
Ogretimi detayli bir sekilde yapilmistir. Her hafta hedeflenen davranislarin 6gretimi
belirli bir sira ile gergeklestirilmistir. Bu kapsamda ilk bes haftalik birinci dongii i¢in
yapilan uygulamalarin OGR3 igin basarili bir sekilde gerceklestirildigi sdylenebilir.
OGR3iin ikinci dongiisiinde ise haftalara gére yazilari Cok Boyutlu Okunaklik puani
altinc1 hafta 10,6, yedinci hafta 11,2, sekizinci hafta 10,5, dokuzuncu hafta 13,3,
onuncu hafta 15°dir. Bu durumda haftalara ait ortalamalara bakildiginda sekizinci
hafta disinda ortalamalarda bir artigin oldugu tespit edilmistir. Nitekim sekizinci hafta
uzaktan egitimde yasanan sorunlar ve buna bagli olarak OGR3’teki konsantrasyon
eksikligi etkili olmus olabilir. Bu siireci en ¢ok etkiyen nokta ise baglant1 kaynakli geri
dontislerdeki sorunlar oldugu diistiniilmektedir. Bu nedenle sonraki haftalarda yapilan
caligmalarda baglanti sorunlar ile bas etmek i¢in whatsapp iizerinden yazilanlarin
gonderilmesi, aile yardimi destegi alinarak aninda doniitler verilmistir. Boylece
uzaktan egitim siirecinde sorunlara miidahale edilmeye calisilmistir. Nitekim bu

caligmalarin sonraki haftalarda okunaklik puanini arttirdig1 gériilmiistiir.

Uygulama oncesi OGR3’iin “Baharin Gelisi” siirinden 6 (yetersiz) uygulama
sonrasinda ise 15 puan (yeterli) almistir. OGR3’iin okunaklik puanmin arttigl
soylenebilir. OGR3’te var olan harf atlama-ekleme, hece atlama-ekleme, harf
karigtirma, kelimeleri bitisik-ayr1 yazma, satir sonunda hece ayirma, sézciik atlama-
ekleme, sozcligii yanlis yazma, imla hatalar1 uygulama sonrasinda gézlenmemistir.
Son olarak ilk ve son hafta yazilan serbest yazida giinliiklere yer verilmistir. Bu
giinliiklerin karsilastirilmasina bakildiginda daha 6nce yapmis oldugu harf, hece ve
kelimelerdeki hatalarin yani sira kelimeler arasi bosluk ve orantisizliklarin ortadan
kalktig1 goriilmiistiir. Bunlarin disinda bigimsel yonde yapilan galismalarin OGR3’iin
serbest yazi caligmalarini da olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. OGR3 serbest yazi
caligmalarinin basladigi altinct hafta tek satirdan olusan climleler kurup; bu ctimleleri
3 ile 5 arasinda kelimelerle olusturmustur. Yedinci ve sekizinci haftaya gelindiginde

climle sayilarinda ve kelime sayilarinda artis gozlemlenmistir. Dokuzuncu haftaya
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girildiginde “Vahsi Zod” adli serbest yazisini 9 climle ile yazmistir. Bu ciimleleri
olustururken ortalama 38 kelime kullanmistir. Siire¢ boyunca anlam bakiminda daha

uygun ciimleler kurdugu goriilmistiir.

Bu arastirma ile diizenli yapilan yazi ¢alismalarmin 6grencilerin kopyalama, dikte ve
serbest yazilarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Alanda yapilan diger
calismalara bakildiginda yazma gii¢liigiine iliskin olarak etkinliklerde kullanilan
kopyalama gorevlerinin Ogrencilerin yazilarimi gelistirdigi gorilmiistiir (Akyol ve
Sever, 2019; Calp, 2013; Camacho, Alves & Boscolo, 2021; Graham Harris & Fink,
2000; Kaya, 2016; Kaya, Ates, Yildirim, Rasinski, 2020; Koenig vd., 2016; Kodan,
2016; Kusdemir, Kurban ve Bulut, 2018; Okatan ve Arslan Ozer, 2020; Rosenblum,
Goldstand & Parush, 2006; Smit, 2014; Volman, Van Schendel & Jongmans, 2006;
Yildiz, 2013). Bunlarin disinda Tartar, (2013) calismasinda sdyleneni yazma
calismalarmin dgrencelerin yazi becerilerinin gelisimine etkisi oldugunu; Ozdemir ve
Cevik, (2018) ise yaratici yazma ¢alismalarinin 6grencilerin yazma basarisini arttirdigi
yoniinde sonuglar elde etmistir. Yapilan bu aragtirmanin sonuglar1 dikkate alindiginda
yazi ¢aligmalarinin 6grencilerin kopyalama dikte ve serbest yazilarini olumlu yonde

etkiledigi sonucu diger arastirmalarla tutarlilik gostermektedir denilebilir.

Hazirlanan programlarin uygulanmasi sonrasinda her {i¢ 0grenci harflerin yazilis
yoniinii bilmekte, harfleri agik ve okunakli sekilde yazmakta, harflerin gévde, alt, tist
uzantilarin1 uygun bir sekilde yapmakta, harflerin boyutlarim satir bosluguna gore
eskiye oranla daha iyi ayarlamakta, biiyiik ve kiiciik harfleri dogru sekilde yazmakta,
kelimeler arasindaki boslugu uygun bir sekilde ayarlamakta ve climleye baslarken
biiyiik harf kullanmaktadir. Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalarda da uygulanan programlar
neticesinde benzer sonuglar ¢iktig1 goriilmiistiir (Akyol ve Sever, 2019; Calp, 2013;
Cinar Ozdemir, 2006; Graham Harris & Fink, 2000; Kaya, 2016; Kaya, Ates, Yildirrm
ve Rasinski, 2020; Koenig vd., 2016; Kodan, 2016; Kusdemir, Kurban ve Bulut, 2018;
Yildiz, 2013). Yine Yildiz’1n (2013) ¢calismasinda uygun yontem ve tekniklerle yazma
giicliiklerinin giderilebilecegini ve dgretmenlerin yazma giicliigli olan 6grencilerine

destek olabilecegini belirtmistir.

Bu c¢alismada eylem plani, BEP ilkeleri géz oniinde bulundurularak hazirlanmstir.

Yazma giicligli gosteren Ogrencilerde genellikle 6grenme ile ilgili giicliiklerle
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karsilagilmaktadir. Bu cocuklarin kendilerine giivenmeleri ve yapabileceklerinin
farkina varmalari i¢in dogru ve etkili egitim planlar1 yapilabilir (Yildiz ve Akyol,
2011). Bu programlar yapilirken de etkili stratejilerin kullanilmasina 06zen
gosterilmelidir. Boylece 6grencilerin basar1 duygularma hitap edecek ¢alismalar
saglanip; onlarin cesaretlenmelerine olanak saglanmis olur. Bu ¢ocuklarin gizil
giiclerinin ortaya ¢ikmasi i¢in Bireysellestirilmis Egitim Plan1 (BEP) yapilmalidir. Bu
program, ¢ocugun gereksinimleri hakkinda bilgiler vermektedir. Bireysellestirilmis
Egitim Programi, uzmanlar esliginde 6gretmen, psikolojik danigsman ve aileden gelen
bilgilerden elde edilenler dogrultusunda olusturulmalidir (Ko¢ ve Korkmaz, 2016).
Bireysellestirilmis Egitim Planinda 6grencinin performans diizeyi, 6grenci i¢in yillik
hedefler, kisa ve uzun vadeli hedefler, planlar, hedeflerin ve hedef davranislarin
kazanilip kazanilmadigini degerlendirmek igin yapilan planlar olmalidir. Bu bilgiler
dogrultusunda, bu arastirma ile Oncelikle 6grencilerin 6zelliklerinin en iyi sekilde
ortaya konulabilmesi ve ihtiyaglarinin belirlenebilmesi i¢in Milli Egitim Bakanligi
Rehberlik Arastirma Merkezi iginde yer alan Ogrenci dosyalarinda yer verilen
degerlendirme aracglarindan faydalanilarak degerlendirme formuna eklemeler
yapilmistir. Bu dosyalardaki bilgiler 6gretmeninden ve ailesinden goriismeler
sirasinda alinmistir. Dosyalarda yer alan bilgilerle 6grencilerin egitim, saglik, sosyal
ve kisisel bilgilerine ulagilmaya ¢alisilmistir. Bunlarin disinda ailelerine iligkin kisisel
bilgilere yer verilmistir. Boylece 6grencileri tiim yonleri ile tantmak amaglanmistir.
Bu durumu destekler nitelikte Sassoon, (2006) el yazis1 yazmada yasanan giigliiklerin
diger egitim sorunlarindan farkli oldugunu ifade ederken; eger anlayish ve duyarh
yaklasilmazsa, yazma gii¢liglinii gidermede basar1 saglanamayacagini ifade
etmektedir. Bu noktada oOncelikle yazma gii¢liigli yasayan Ogrenciye uygun
yardimlarin saglanmasinda bu gii¢liigiin sebebinin dogru belirlenmesi gerekmektedir.
Ogrencinin okul éncesi egitim alip almadig1, el-kol-parmak kaslarinin yazi yazmaya
uygun gelisip gelismedigi, saglik kontrollerinin yapilmasi ve fiziksel gelisimlerinin
izlenmesi gerekmektedir (Cmar Ozdemir, 2006). Tiim bu siirecleri en iyi sekilde
yansitabilmek adina her {ic ogrenci BEP formlari, BOP formlar1 ve BOP
Degerlendirme Takip Formlarina yer verilmistir. BOylece tiim Ogrenciler igin
ulasilmak istenen kisa ve uzun dénemli hedefler belirlenmistir. Nitekim 6grencilerin

ozelliklerine gére hazirlanan programlarin 6grencilere olumlu yonde katki saglamasi
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bu konuda benzer c¢alismalar konusunda arastirmacilara yardimci olacagi

disiiniilmektedir.

OGR1, OGR2 ve OGR3’e iliskin hazirlanan programlarin sonuglari goéz Oniine
alindiginda li¢ Ogrencinin de Ozellikleri dikkate almmarak farkli etkinliklere ve
stratejilere yer verildigi goriilmektedir. Bu siiregte kullanilan Dokun Hisset Stratejisi,
Zincir Damlalan Stratejisi, Soyle Ciz Yaz, Haritanin Kalbini Bul Stratejisi ve Pargala
Stratejisi ve Yuvarlak Harf Stratejisi (Serravallo, 2017), Hiz Stratejisi (Lehman, 2011),
Bir Kaplumbaga Gibi Soyle Stratejisi (Calkins, Hartman & White, 2005), Kelime
Haritas1 Stratejisi (Murray, 1985) 6grencilerin harfleri daha iyi kavramlarina yardimci
olmustur. Ayrica harf, hece ve kelime arasindaki iliskiyi kavramalarinda 6grencilere
katki saglamistir. Bu sonuglar bu stratejilerin kullanildigr diger ¢alismalarin sonuglari
ile tutarlilik gostermektedir denilebilir (Berninger vd., 1997; Calkins, Hartman &
White, 2005; Graham, Harris & Fink, 2000; Lehman, 2011; Murray, 1985; Strunk &
White, 1999; akt. Serravallo, 2017).

Arastirmalarda  kullamilan  sratejiler/miidahalaler  incelendiginde  yapilan
miidahalelerin cogunun birbirinden farklilastig1 fakat yazma becerisinin her alaninda
kullanilabilecek miidahalelerin sinirl oldugu goriilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin
performanslarini artirmak igin yazma becerisinin her alanina yonelik miidahale
programlarinin gelistirilmesi gerektigi iizerinde durulmaktadir (Ozlem ve Melekoglu,
2017). Nitekim bu aragtirma kapsaminda ele alinan her programda ortak olan araglar
disinda farkli etkinliklere yer verilmeye Ozen gOsterilmistir. Yine hazirlanan
programlarda on haftalik bir siireci kapsamistir. Bu siiregclerde 6grencilerin
ozelliklerine veya performanslarina gore ek oturumlara yer verilmistir. Bu durumu
Ozlem ve Melekoglu, (2017) “Miidahale siireleri de calismalara gore degisiklik
gostermektedir. Bunun da katilimer sayisi ve miidahalenin igerigi ile ilgili oldugu
diistintilmektedir” seklindeki goriisiinii destekler niteliktedir. Bu sonuglara ek olarak
hazirlanan programlarda yazinin mekanik ve bigimsel yoniinde yapilan etkinliklerin
ogrencilerin serbest yazi ¢alismalarina da katki sagladig tespit edilmistir (Calp, 2013,
Jameel, Nabeel & Kbhalil, 2016; Kaya, 2016; Nye & Sood, 2020; Rosenblum,
Goldstand & Parush, 2006; Tabatabaey, Sudirman & Khalida, 2013; Yildiz, 2013). Bu
kapsamda her ii¢ Ogrencinin kelime sayilarinda artis gozlemlenmistir. Yine ti¢

Ogrencinin de serbest yazilarinda anlam bakimin olum bir ilerleme goriilmiistiir. Bu
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sonug¢ hazirlanan etkinliklerin ve stratejilerin 6grencilerin hayal giiclinii gelistirecek
ozellikler tagimasi gerektigini sOyleyen aragtirmalarla tutarlilik gosterdigi sdylenebilir

(Berninger vd., 1997; Seravallo, 2017; Graham, Harris & Fink, 2000).

Yazma gili¢ligliniin giderilmesine yonelik yapilan calismalarda uzmanlar ve
ogretmenler oncelikle ve birlikte gérev almalidirlar. Ogretmenler &zellikle birinci
smifta yazinin mekanik boyutuna odaklanmakta, diger simif diizeylerinde yazili
anlatim becerisinin gelisimine yeterli onemi vermemektedirler (Kusdemir, Kurban ve
Bulut, 2018). Ayrica 6grencilere yazma konusunda énemli bir model olmanin yani sira
O0gretmenin yazma giicliigli yasayan 6grencileri belirlemesi ve bu giicligii gidermeye
yonelik bilgiye sahip olmasi da 6nemlidir (Akyol, 2011; Ates, Cetinkaya ve Yildirim
2014). Bu nedenle, 6gretmenlerin yazma giicliigiinii tespit edebilmesi ve gii¢liigiin
giderilmesi konusunda bilgilendirilmeleri gereklidir (Kodan, 2016). Bu arastirma
kapsaminda hazirlanan BEP, BOP ve siire¢ boyunca yapilan degerlendirmelerin
Ogretmenler agisindan da faydali olacagi diisiiniilmektedir. Nitekim program
hazirlama 6ncesinde yapilan 6n hazirliklar, arkasindan 6grencileri belirlemeye yonelik
yapilan caligmalar ve bu siireclerde kullanilan teknolojik arag ve gerecler 6gretmenler
acisindan 6nem arz etmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin okuma yazma becerisinin
gelisimi, kullanilacak yontem ve tekniklerle ilgili hizmet i¢i egitim, yiiksek lisans gibi
yollarla bilgilendirilmesi gerekmektedir (Erdogan vd., 2017; Gillespie & Graham,
2014, Yildiz, 2013). Bu arastirma kapsaminda da silirecin basindan sonuna kadar
yiriitiilen uygulamalarin hem Ogretmenlere hem de ailelere yol gosterecegi

diistiniilmektedir.

Bu arastirma kapsaminda uygulanan ii¢ programinda da 6zellikle yazma giicligi
gosteren Ogrencilerin dogru kalem tutus ve dogru oturus bi¢imlerinin uygun
ayarlanmasi onlarin yazilarmi olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Bu nedenle
arastirmada da iizerinde durulan noktalardan bir tanesi her ii¢ Ogrenci i¢in de
kalem/defter kullanimi, oturus diizeni seklinde yer almistir (Akyol ve Sever, 2019;
Rosenblum, Goldstand, Parush (2006); Kusdemir, Kurban ve Bulut, 2018; Smit
(2014). Bu siiregte yapilan her uygun davranisa arastirmaci tarafindan sdzel olan veya
olmayan pekistirecler verilmistir. Bunlarin disinda uygulama boyunca her {i¢
Ogrenciye de verilen Odiillendirmeler 6grencilerin motivasyonunu arttirmistir. Yazi

sorunlarinin ¢oguyla dogru yazma becerilerine yonelik davranigsal pekistireclerin
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artirllmasi yoluyla bas edilebilecegi (Palut, 2012), 6diiliin 6grenciler agisindan 6nemli
bir yeri oldugu sdylenebilir (Balyer ve Giindiiz, 2011; Bozyer ve Bagci, 2018; Kilig,
2007)

Bu arastirmada uygulama siirecinde verilen sozlii veya yazili doniitlerin {i¢ 6grencinin
de yaz1 gelisimine katki sagladigi goriilmiistiir. Bu sonucu destekler sekilde Black ve
William (1998) doniit vermenin, 6grenme ve Ogretme siirecinin revize edilmesine
olanak saglamakla birlikte 6grencinin bagarisinin artirilmasina énemli rol oynadigini
ifade etmistir. Ogretmen tarafindan verilen déniitlerin énemi dikkate alindiginda bu
siireci farkl sekilde ele alan arastirmacilar olmustur. Ornegin, Baliram ve Ellis, (2019)
doniite bir strateji olarak yaklasirken; Duijnhouwer vd., (2012) doniitii 6grencilerin
motivasyonunu ve performansini arttirmaya dayali bir yaklasim olarak gormiislerdir.
Buna gore, yazma c¢aligmalarinda doniit verilmesinin 6grencinin problem yasadigi
veya basarili oldugu noktalar baglaminda olumlu yonde gelismesine katki sagladigi

sOylenebilir (Kaya, Ates, Yildirim ve Rasinski, 2020).

Yapilan bu arastirmada yazma gii¢liigii yasayan 6grenciyle birebir ¢alismanin yazi
okunakligina olumlu katkist oldugu gozlemlenmistir. Nitekim bu arastirma siiresince
arastirmaci ile 6grenciler arasindaki iletisim sadece oturumlarla siirli kalmamis ayni
zamanda giin igerisinde farkli iletisim yollar1 ile irtibat kurulmustur. Her 6grenciye
yeteri kadar zaman ayrilmaya calisilmistir. Yapilan birebir calismalarin her ii¢
ogrenciye de olumlu katkis1 oldugu gézlemlenmistir. Bu sonuglar bu alanda yapilan
diger caligmalarla benzerlik gostermektedir (Akyol ve Sever, 2019; Calp, 2013;
Graham, Harris & Fink, 2000; Kaya, 2016; Kodan, 2016; Kusdemir, Kurban ve Bulut,
2018; Uysal ve Sidekli, 2020; Yildiz, 2013).

Bu arastirmada 6grencilerin her zaman gorebilecekleri bir konuma harflerin yonlerini
gosteren tablo ile aragtirmaci tarafindan hazirlanan noktali ve noktasiz etkinlik
kagitlarin kullanilmigtir. Boylece 6grencilerin 6zellikle zorlandiklar: harfleri iistiinden
gecerek pekistirme olanagi saglanmistir. Bu sonuglar yazma giicliigli yasayan
ogrencilerin sorunlarim1 gidermede uygun sekilde cizgilendirilmis yaz1 kagitlari
kullanilmas1 gerekmektedir goriislinii  desteklemektedir (Akyol, 2011). Ayrica

harflerin alt ve {ist uzantilariyla gévde kisminin ¢izgi iizerine nasil yerlestirileceginin
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Ogrencilere gosterilmesi gerektigi goriisleri ile de tutarlilik gostermektedir denilebilir

(Akyol, 2011; Dursunoglu, 2010; Giines, 2013; Ozcan ve Ozcan, 2016).

Bu arastirma kapsaminda farkli isimlendirmeler kullanilmis olup; 6grencilerin 6dev
ile ilgili olumsuz tutumlar1 engellenmek istenmistir. Ornegin, “Odevler” bashigi
“Oyunlarim” baghigr ile ifade edilmistir. Bu sonucun yazi caligmalarinin bir
cezalandirma arac1 olarak kullanilmamalidir goriisiinii destekledigi sOylenebilir

(Akyol, 2011).

Arastirma boyunca kullanilan kum saati 6grencilerin ii¢ 6grencide de olumlu yonde
katki saglamis ve Ogrencilerin yazma hizlarint kontrol etmelerine imkan tanimaistir.
Buna bagl olarak ii¢ 6grencide de yazma hizinda artis gozlenmistir. Ozellikle dik
temel harflerde kalem kavrama sikliginin fazla olmasi bazi1 durumlarda hiz1 etkilese de
siirecteki etkinliklerle kelime sayilarinda artis saglanmistir. Bu durum ilgili
aragtirmalarda da belirtildigi gibi gerekli planlamalarin yapilmasi neticesinde yazma
hizinda artis olabilecegi bulgusunu desteklemektedir (Arslan, 2012; Arslan ve Bagci,

2017; Chang & Yu, 2009; Giines, 2007; Kodan, 2016; Tseng & Chow, 2000).

Kavaslioglu, (1993)’e gore ozellikle 6grenme giicliigli yasayan c¢ocuklarla anlasma
yapilmali ve ilgi duyduklari, basarili olduklar1 konularda birlikte calisiimalidir. Basari
duygusunu duyabilecekleri az sayida 6dev verilmeli; 6grenimi kolaylastirict arag
gereglerden yararlanilmalidir. Bunlara ek olarak 6grencilere sorumluluk verilmeli ve
siif iginde algi motor alistirmalara (gor-¢iz, duy-oku, gor-yaz, duy-yaz vb.) ve
oyunlara (resimli hafiza kartlari, resimli bulamacalar, resimli oykiiler vb.) yer
verilmelidir. Son olarak denge ve devinim alistirmalar1 ayr1 saatte yapilmalidir. Bu
arastirmada her ii¢ Ogrenciyle beraber kurallar belirlenmis ve semboller iizerinde
konusulmustur. Arkasindan ilk hafta ¢izgi calismalarina, ince ve kalin motor
becerilerini gelisimine odaklanilmistir. Bu siireclerde kullanilan kalem tutma¢ hem
sembol olarak hem de bir uyarici olarak kullanilmistir. Siire¢ boyunca kullanilan kum
saati 6grencilerin kendilerini diizenlemelerine olanak saglamistir. Harf ¢alismalarinda
kisa ddevler verilmis ve basariy1 tatmalar1 saglanmaya calisilmistir. Ornegin “A” harfi
i¢in evde bulunan bir malzeme ile ¢iziminin yapilmasi istenmistir. Harf 6gretimi bitene
kadar ii¢ 6grenci iginde yardimer araglar kullanilmistir. Ornegin 3D Kalem, Moteks

Kabartma Makinesi, Oyun hamurlari, elisi kagitlari, kartonlar ve renkli kalemler vb.



423

kullanilarak 6grencelerin birden fazla duyu organi harekete gecirilmeye ¢alisiimistir.
Bu kapsamda yapilan g¢aligmalarin Ogrencilerin - 6grendiklerin  algilamasini
kolaylastirdig goriilmiistiir. Ogrencilere her hafta “Oyunlarim” bashg altinda verilen
bu sorumluluklar gelisimlerini izlemeyi de saglayip haftalik degerlendirmelere katki
saglamigtir. Son olarak &grencilerin gérme, isitme ve dokunma duyularina olanak
saglayan etkinlikler ve stratejilere yer verilmistir. Bu kapsamda dijital ortamda
yararlanilan web uygulamalarinin da olumlu yonde katkisi olmustur. Nitekim bu
arastirma kapsaminda da uzaktan egitim siirecinde programlara yapilan eklemeler
(Google formun sesli komut 6zelligi, kelime bulutu programi) ve farkli gorsellerden
yararlanilmasi programlarda yer alan amaglara ulasmada yararli olmustur. Bu sonug
Saricam, Ozdogan ve Unal, (2020) yaptig1 galismadaki Tiirkge Ogretmenlerinin
goriigleri dogrultusunda web uygulamalarinin kullanilmasinin uzaktan egitim siirecini
olumlu etkiledigi yoniindeki goriislerini desteklemektedir. Bunlara ek olarak resimli
ve hikdye edici gorsellerden yararlanilarak uzaktan egitim siireci desteklenmistir.
Yapilan ¢aligmalar her {i¢ 6grencide de pozitif yonde bir katki saglamistir. Kaplan ve
Giilden, (2021) c¢alismalarinda Tiirkce dersi acisindan uzaktan egitimin belirli
sebeplere bagli olarak aksayan yonleri s6z konusu olsa da sistemde ve 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeylerine yonelik iyilestirmeler yapildiginda uzaktan egitim
ortaminin Tirkc¢e 6gretimi kazanimlarinin edinilmesine son derece uygun bir zemine

sahip oldugunu sdylemektedir.

Bu aragtirmada harf 6gretimi tamamlandiktan sonra 6grencilerin kelime ve ciimle
yapilarinda eksik olduklar1 noktalara deginilmistir. Bu kapsamda oncelikle climleyi
olusturan unsurlara, arkasindan noktalama ve imla kurallarina son olarak da bagimsiz
climle yapilart olusturmalari {izerinde durulmustur. Bu konularda gelisme gosteren
ogrencilere baglarda seviyelerine gore metinler segilirken son haftalara girildiginde
serbest yazi ¢alismalarina agirlik verilerek, bu alandaki eksiklikleri de giderilmeye
calistlmistir. Calisma sonuglarina gore ciimle kurmadaki problemlerin {istesinden
gelmek, cocuklar icin birka¢c nedenden dolayr énemlidir. ilk olarak, bu siireglerde
climle olugturma becerileri ile ilgili sorunlar planlama, icerik ve diizenleme gibi diger
siireclerle miidahale edildiginde; 6grencilerin daha iist diizey becerilere gecislerini
kolaylasmaktadir (Bereiter & Scardamalia, 1986; Graham, 1992). ikincisi, etkili

yazma bic¢imleri hakkinda bilgi eksikligi climle diizeyinde bir yazarin diisiincelerini
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metne ¢evirmek i¢in yetenegini engeller (Hayes & Flower, 1986). Son olarak, iyi
tasarlanmig zor yapilar, dilbilgisi agisindan dogru climleler olabilir fakat baskalarinin
okumasi i¢in Ogrencinin yazdigi materyali daha zor hale getirebilir (Saddler,
Behforooz & Asaro, 2008). Bu arastirmalarda da belirtildigi gibi iyi tasarlanmis
metinler her ne kadar gramer agisindan iyi sonuglar verse de metinlerin igeriginin ve
zorlugunun ogrencilerin seviyesine gore ayarlanmasi gerekmektedir. Bu yapilan
caligmalar neticesinde her ii¢ 6grenci icinde seviyelerine gore se¢ilen metinlerin ve ilgi
alanlarina gore yazilan yazlarin Ogrencilerin yazma becerilerini olumlu ydnde

etkiledigi sonucunu desteklemistir.

Yazma giicliiligii 6grencilere miidahale stirecleri coklu duyusal etkinlikleri, asamali
paragraf yazma teknikleri, kalem tutma ve diger ergonomik becerilerin dgretilmesini
de icermektedir (Arslan ve Bagci, 2017; Erez & Parush, 1999; Richard, 1999;
Rosenblum, Goldstand ve Parush, 2006; Temur, Aksoy ve Tabak, 2012; Y1ldiz, A¢an,
Berber, Bulut ve Zalimhan, 2015). Bunlara ek olarak yazma gii¢liigii olan ¢ocuklarin
daha fazla silme, yorgunluk veya el agris1 hakkinda sikayet etmekte, ddevlerini
yazmaya ve yapma konusunda goniillii degillerdir (Benbow, 1995; Cornhill & Case-
Smith, 1996; Feder, Majnemar & Synnes, 2000; Tseng & Chow, 2000). Bu arastirma
ile oncelikli hedeflerden biri de 6grencilerin kalem, defter, silgi kullanimlar1 olmustur.
Bunlarin yani sira ergonomik faktorler iizerinde de durulmustur. Ozellikle kaleme
uygulanan baski ve yanlis kalem tutusun yarattigi olumsuzluklarin iistesinden
gelinmeye calisilmustir. I1k haftadan itibaren sembol olarak kullanilan kalem tutmaglar
hem 06grencileri motive etmistir hem de kalem tutuslarini olumlu yonde etkilemistir.
Charles Long, Conrad, Hall ve Furler (1970) yaz1 i¢in, gerekli olan ince harcketlere

izin veren 6nemli bir yap1 oldugunu belirtmektedir.

Bu arastirma siiresince kopyalama, dikte ve serbest yazi ¢calismalarinda her ti¢ 6grenci
icin de ilgilendikleri konularda yaz yazabilmeleri saglanmistir. Bunlar yapilirken
secimleri 6grencilerin yapmasina 6zen gosterilmistir. Kararsiz kaldiklar1 durumlarda
arastirmaci ile beraber ilgileri ve sevdikleri seyler tizerine sohbetler edilmis ve keyif
alacaklari, yazarken sikilmayacaklar1 konularda yazilar yazilmistir. Bu caligmalar
yazilan yazilarda her ii¢ 8grenci i¢inde anlamli sonuglar vermistir. Ozellikle sevdikleri
konularda yazi yazarken yazma kurallarina dikkat etmislerdir. Bu sonucu Jacob ve

Furgerson’un (2012) yaptiklar calisma da su sekilde desteklemektedir; dgrenciler
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siklikla ilgilenmedikleri konular1 segebiliyorlar ve arastirmast daha kolay
zannedebiliyorlar. Bu durum goriindiigii kadar kolay olmuyor. Bu nedenle durum ne
olursa olsun, bir yazma konusu segerken Ogrencilerin merakini artiran seyler
secilmelidir. Boyle bir durumda 6grencilerin ilgilendikleri seyleri yazmalari onlar i¢in
eglenceli, canlandiric1 ve tlizerinde ¢alismaktan zevk aldiklari i¢in yazi yazma kolay

bir hal alacaktir.

Ogretmen, &grencilerin yeni diisiinceler ortaya koymalarini, dnerilerini, yaptiklari
aciklamalari, sordugu sorulari, arkadaslarimi ve cevreleri ile olan iligkilerini,
ogrencilerin i¢ disipline sahip olup olmadiklarini, takdir etme duygularini, toplum
degerlerini Ol¢ii edinip edinmediklerini gézlemeli ve bunlar1 kazandirmaya yonelik
onlemler almalidir (Welton & Mallan, 1997, akt. Deveci ve Selanik, 2009). Bu
bilgilere gore 6grencinin yazma gii¢liigliniin giderilmesine yonelik olarak tasarlanan
bir eylem arastirmasi yalnizca arastirmaci ve katilimer arasinda gergeklesen tek
boyutlu bir siire¢ degildir seklinde yorumlanabilir. Yildiz (2013) yaptig1 arastirmasini
tasarlarken ¢cok boyutlulugu dikkate almis, degiskenleri miimkiin oldugunca énceden
belirlenmis ve degiskenlerin siirece olumlu katki saglamasi i¢in gereken Onlemleri
almistir. Bu arastirma kapsaminda da Ogrencilerin 6zelikleri belirlenirken tiim
degiskenler detayl1 bir sekilde kontrol edilmeye calisilmistir. Boylece 6grencilere gore
etkinlik ve stratejilere yer verilmistir. Ayrica siire¢ boyunca 06grenci, veli ve
Ogretmenleri ile birlikte calisilmistir. Aragtirmacinin 6grenci, veli ve 6gretmen ile olan
is birligi, her ii¢ Ogrencinin de derse olan tutumunu olumlu yonde etkiledigi

gorilmiistiir.

Stire¢ icerisinde gelisen ve sekillenen durumlara karst hassas olunmus, karsilasilan
sorunlara pratik c¢oziimler iretilmistir. Bu kapsamda ogrenciler icin hazirlanan
programlarda esnek davranilmis olup; zaman, slire yer ve mekan kisitlamasi
olmaksizin 6grencilerin 6zgiir hissettikleri bir ortamda ¢alisilmistir. Bu arastirmada ti¢
ogrenci i¢in hazirlanan tiim etkinliklerde sadece programlara bagl kalinmamuis siireg
temelli bir yaklagimla ilgileri ve ihtiyaclarina gore bagimsiz ¢aligmalar yapmalaria
imkan taninmistir. Bu durum hem 6grencilerin kendilerine olan gilivenini arttirmis hem
de sevdikleri seyler iizerine diisiiniirken yaraticiliklarini sergileme imkani saglamstir.
Ornegin siirecte OGR1 ile ortaya ¢ikan “Harf Agac1” etkinligi, OGR?2 ile ortaya ¢ikan

“Harf Havuzu” ve OGR3 ile yapilan “Emoji Startejisi” dgrencilerin 6grenmelerini
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kolaylastiric1 etki yaratmistir. Ozellikle dgrencilerle birlikte hazirlanan etkinlikler
onlarin konular1 daha ¢abuk kavramalarina ve motivasyonlarinin artmasina olanak
saglamistir. Bu sonug yazi 6gretiminde etkinliklerin kullanildigi ¢alismalarla tutarlilik
gostermistir (Akyol ve Sever, 2019; Berninger vd., 1997; Calkins, Hartman & White,
2005; Calp, 2013; Cinar Ozdemir, 2006; Graham Harris & Fink, 2000; Kaya, 2016;
Kaya, Ates, Kasim Yildirinm ve Rasinski, 2020; Koenig vd., 2016; Kodan, 2016;
Kusdemir, Kurban ve Bulut, 2018; Lehman, 2011; Murray, 1985; Strunk & White,
1999; akt. Serravallo, 2017; Yildiz, 2013). Bunlara ek olarak Richard (1999)
calismasinda yazma siirecinde gii¢liik yasayan 6grencilere yonelik bazi 6nlemlerden
bahsetmektedir. Bu 6nlemlerden bazilarinin; yazi stili konusunda tercihin 6grenciye
birakilmasi, aninda doniit verme, kisa yazma calismalari, yazma gorevlerini
tamamlamak icin daha fazla zaman verme, bilgisayar ve diger elektronik araglarin
kullanilmast oldugunu belirtmektedir. Bu bilgilerden de yola ¢ikarak aragtirmada
yapilan giinliik ve haftalik degerlendirmeler var olan performansin daha somut ortaya
konulmasina olanak saglarken; siirecte verilen aninda doniitler yukarida da
bahsedildigi gibi her {i¢ 6grenci i¢in olumlu sonuglar vermistir. Bunlara ek olarak
arastirma siiresinde her ii¢ 6grenci i¢in de ciimle kurulumuna bagslandigi haftadan
itibaren kisa yazma gorevleri ile basar1 duygulart arttirilmaya calismistir. Bu

siireclerde tiim 6grencilere yeteri kadar zaman taninmis ve zorlanmamuglardir.

2. Aragtirmanin ikinci alt probleminde, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin uygulama 6ncesi
ve sonrasi yazma giicliiklerine yonelik goriisleri incelenmistir. OGR1, OGR2 ve
OGR3’iin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi goriislerine yonelik sonug ve

tartismaya asagida yer verilmistir.

Uygulama oncesi ve uygulama sonrasi ii¢ 6grencinin goriisleri dikkate alindiginda
yazma stirecine yonelik olumlu bir tutum gelistirdikleri, kalem ve defter tutuslarinda
degismelerin oldugu ve daha rahat yazdiklari, silgi kullanimina dikkat ettikleri, viicut
konumlarina 6zen gosterdikleri ve kendilerine giivenin arttigini belirtmislerdir. Bu
nedenle uygulanan eylem planlarinin 6grencileri olumlu yonde etkiledigi ve bu tarz
uygulamalarin 6grencilerin yazmaya karsi eglenceli bir ortam hazirladigi ve hayal
giiclerini gelistirdigi goriilmiistiir. Bu alanda yapilan diger arastirmalarda da yazi
Ogretimi sonucunda Ogrencilerin yazmaya karst olumlu bir tutum sergiledikleri ve

kendilerine olan giivenlerinin arttig1 goriilmistiir (Akyol ve Sever, 2019; Calp, 2013;
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Chuang, Kuo, Chiang, Su & Chang, 2013; Gray, 1964; Harris, Graham & Mason,
2006; Kaya, 2016; Kodan, 2016; Pontello, 1999; Rosenblum, Goldstand ve Parush,
2006; Sassoon, 1986; Yildiz, 2013).

3. Arastirmamn fdiciincii alt probleminde, ilkokul 4. smf G6grencilerinin yazma
becerileri ile ilgili velilerinin gériisleri incelenmistir. Bu kapsamda OGR1, OGR2 ve
OGR3’iin uygulama &ncesi ve uygulama sonrasi velilerinin goriislerine iliskin sonug

ve tartismaya asagida verilmistir.

OGR1, OGR2 ve OGR3 icin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi velilerin
goriislerine bakildiginda; velilerin yazma giicliigline yonelik algilarinin olumlu yonde
degistigi ve yazma gii¢liigiiniin tanimina iliskin daha net bilgiler verildigi gorilmiistiir.
Bunlarin disinda velilerin ¢ocuklarinin yazilarina ve uygulanan egitime iligkin olarak;
cocuklarinin kalem tutus, defter ve silgi kullanimi, uygun oturus pozisyonlari, noktala
ve imla kurallar ile yaziya iliskin diger tiim unsurlar konusunda dikkat ettiklerini;
kendi kendilerini kontrol ettiklerini sdylemislerdir. Yapilan ¢alismalarda &gretimin
Oonemli bilesenlerinden olan veliler, ilkokuma yazma Ogretmenlerinden etkili bir
ilkokuma yazma egitimi gerceklestirmelerini beklemektedirler (Doygunel ve Giineyli,
2018; Erginer, 1996). Velilerin gorislerine ilisin sonuglar dgrenci velilerine gore

yapilan bu ¢alismanin etkili oldugu yoniindedir.

Okulda 6grenilenlerin evde tekrarini yaptirmanin, ¢gocuklarin derslerini ve ihtiyaclarini
takip etmenin ve ddevlerini yaptirip kontrol etmenin velilerin 6nemli sorumluluklar
arasinda yer aldig1 goriilmektedir (Solyali ve Isiktas, 2020). Bu kapsamda her ii¢
Ogrencinin velisi de her ne kadar pandeminin zorlu kosullar1 i¢inde ¢alisma durumlari
olsa da cocuklar i¢in ellerinden geleni yapmis olup; ¢ocuklarinin gelisimlerine katki
saglamiglardir. Bu sonugclar velilerin ¢ocuklarina ayirdiklar1 zaman ile ¢ocuklarinin
okuma ve yazma basarisi arasinda istatistiksel agcidan anlamli bir fark oldugunu ortaya
koymustur sonucunu desteklemektedir (Sahin ve Tugrul, 2019). Ayn1 zamanda
pandemi siirecinde caligma kosullarinin veliler agisindan zor olmasi bazi haftalar
cocuklarina yeteri kadar zaman ayiramadiklar yoniinde olmustur. Bu sonuglar Padak
ve Rasinski (2006) yapmis olduklari ¢calismada yer alan, velilerin birgogunun yogun
calistig1 ve cocugunun evde egitimi i¢in ayiracak ¢ok fazla zamani olmadigi yoniindeki

sonuclarla da tutarlilik gostermektedir.
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Bu arastirma kapsaminda 6grencilerin velilerinin sadece yazmaya degil ayni1 zamanda
okumaya kars1 da olumlu tutum gelistirmelerine yardimci olduklar1 gézlemlenmistir.
Oztiirk ve Aksoy, (2016) *a gére velilerin bilyiik cogunlugunun (%81,5) cocuklarmin
Odevlerine yardimer oldugunu, yariya yakininin ise (%40,7) ¢ocuguyla birlikte kitap,
dergi, gazete, internet vb. yayinlari okudugunu belirtmis, ¢cocuklarinin okumaya kars1
olumlu tutum gelistirmelerinde 6nemli bir katki sagladiklarini belirtmistir. Veliler
elbette ki ¢ocuklariyla birlikte hem ¢ocuklarinin hem de kendilerinin zevk aldig1 ve
eglendigi etkinlikler yapmalidirlar. Ozellikle de ¢ocuklarmin isteklerine oncelik
vermelidirler. Bu aragtirma sonuclar1 dikkate alindiginda eylem planinda yer alan
etkinliklerin Ogrenciler ve velilerle birlikte yapilmasi hem O6grencilerin hem de

velilerin keyif aldiklart sonucu ile tutarlilik gostermektedir.

Tim bu sonuglara ek olarak arasgtirmanin yapildigi siirecin de dikkate alinmasi
gerekmektedir. Pandemi hayatin olagan akigini degistirmistir. Pandemi’nin etkisini
kontrol altina alabilmek igin tam veya yar1 zamanl sokaga ¢ikma yasaklari, evden
calisma ya da doniistimlii ¢alisma sistemi ve uzaktan egitim sistemi gibi uygulamalara
gecilmistir (Zhao, 2020; Bozkurt, 2020). Arastirma sonuclar1 pandemi kosullarindan
dogrudan veya dolay1 olarak etkilenmistir. Ozellikle yiiz yiize egitimlerde tedbirlerin
alinmas1 asamasinda; tam kapanmanin oldugu zamanlarda ise uzaktan egitim siirecine
gecilmesi gerekmistir. Bu nedenle uzaktan egitim siirecinde O6grenci ve ailelerle
iletisimin olumsuz etkilendigi zamanlar olmustur. Bunun temel sebeplerinden biri de
baglant1 sorunlaridir. Arastirmalar pandemi doneminde 6zellikle ilk okuma-yazma
Ogretiminin uzaktan egitim siirecinde internet erisiminde sorun yasandigini
gostermistir (Giirbiiz ve Yilmaz, 2021; Kesik ve Bas, 2021). Bu sorunlar aymi
zamanda aile ile olan is birligini de etkilemistir. Giirbliz ve Yilmaz, (2021)
caligmalarinda uzaktan egitim siirecinde sinif 6gretmenlerinin %60’ 1n1in 6gretmen-aile
is birliginde sorun yasadigini belirtmistir. Bu sonuclara bakildiginda bu arastirma

kapsaminda da benzer durumlar yasandigi sdylenebilir.

Eylem arastirmasi olarak tasarlanan bu arastirmada ilkdgretimde 6grenim goren 4.
siif 0grencilerinin yazma giicliikleri, 6grencilerin yazma giicliiklerine gore hazirlanan
eylem planlarinin yazma gii¢liigli gésteren ogrencilerin yazma becerileri lizerindeki
etkisi ve yazma ile ilgili goriisleri ortaya konmustur. Arastirmanin uygulama siirecinde

hazirlanan eylem planlarinda etkinlikler gerceklestirilirmis, Ogrencilerin yazma



429

gicligiiniin fark edilebilir oranda azaldigi, yazma becerilerinin gelistigi ve
Ogrencilerin yazmaya karsi ilgi ve isteklerinin arttig1 goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerle
yapilan goriismeler dogrultusunda 6grencilerin yazma konusunda bilgilerinin arttigi,
uygulanan stratejiler ve etkinlikler ile yazmay1 sevdikleri, yazma giigliigline iliskin
farkindalik kazandiklar1 ve yapilan etkinlikleri begendikleri goriilmiistiir. Son olarak
Ogrencilerin velileri ile yapilan goriismelerde yazma giicliigiine yonelik bilgilerinin
artt1g1, yazma giicliigiinlin giderilebilir bir problem oldugunu, yapilan etkinliklerden

ve arastirma slirecinden memnun olduklar1 goriilmiistiir.

Teorisini, Vygotsky'nin (1978) bilissel gelisim kuraminin 6nemli kavramlarindan olan
yakinsal gelisim alanina dayandiran bu ¢alismanin yazma giicliigii ile ilgili diger eylem
arastirmalar1 gibi basariya ulastigi soylenebilir (Akyol ve Sever, 2019; Calp, 2013;
Cinar Ozdemir, 2006; Kaya, 2016; Kodan, 2016; Y1ldiz, 2013). Eylem arastirmasinin
yontem olarak kullanildigi bu ¢caligmanin sonuglar1 genellenmediginden, yapilan sonug

ve Oneriler arastirmanin ¢alisma grubundan yola ¢ikilarak yapilmistir.

5.2. Oneriler

Aragtirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda uygulamaya ve aragtirmaya yonelik

Oneriler asagida verilmistir.

e 4. smifta 6grenim goren O6grencilerin yazma giigliigii gidermek i¢in yapilan bu
calismada, Ogrencilerin yazilarinin  bicimsel yonden gelistirilmesine
odaklanilmistir. Yazma gii¢liigii ¢ceken 6grencilerin serbest yazma becerilerini
gelistirmeye doniik ¢aligmalar yapilabilir.

e Arastirma siiresince yapilan etkinliklerin ve stratejilerin 6grencilerin yazma
giicliiklerini giderme noktasinda olumlu etkiler yarattig1 goriilmiistiir. O halde
farkli yas gruplariyla da benzer ¢alismalar yapilabilir

e Bu calismada uygulanan yontem ve teknikler ve stratejiler &grencilerin
ozelliklerine gore detayli hazirlanmustir. Tleriki ¢alismalarda benzer etkinlik ve
stratejiler bilgisayar, tablet ve web uygulamalarinin destegi alinarak 6gretim
stireci zenginlestirilebilir.

e Bu arastirmada kullanilan 3D kalem, Moteks Kabartma Makinasi, Kalem

tutmag vb. arag gereclerin 6grencilerin yazi ¢alismalari ile ilgili tutumlarinda
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olumlu bir degisimi sagladig1 ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda teknolojik araclar,
gelecekte yapilacak yazi giigliigii konulu ¢alismalarda daha ¢ok kullanilabilir.
Bu ¢alismada, pandemide tam kapanmanin oldugu zamanlarda uzaktan egitim
siirecine gegilmigtir. Uzaktan egitim siirecinin olumsuz etkilerini azaltmak
adina Ogrenciler i¢in hazirlanan programlarda WEB 2 uygulamalarindan
yararlanilmistir. Bu nedenle uzaktan egitimde WEB 2 uygulamalarinin
ogrenciler iizerinde olumlu etkisi oldugu gortilmiistiir. Yaz1 6gretimine yonelik
calismalarda WEB 2 uygulamalar1 daha yogun kullanilabilir.

Bu calisma Pandemi sartlarinda gerceklestigi icin 6zellikle tam kapanmanin
oldugu zamanlarda uzaktan egitim siirecine ge¢ilmistir. Bu nedenle, yazma
giicliigiinii giderme noktasinda yapilan etkinliklerin daha verimli yiirtitiilmesi
icin, arastirmacilar tarafindan online uygulamalar gelistirilebilir.

Yazma gicliigiiniin giderilmesi i¢in yapilan bu arastirmada, etkinlikler
sonrasinda sadece yazma becerisinin gelistirilmesi tizerine ¢alisilmistir. Yazma
becerisinin yaninda okuma, anlama, dinleme vb. alanlara yonelik ¢alismalar
yapilabilir.

Bu arastirmada kullanilan etkinlikler 6grencilerin yazilarinin bigimsel yonde
gelisimine katki saglamistir. Bu arastirma sonuclar1 dikkate alinarak
ogretmenler, 0grencilerin dike ve serbest yazi alanindaki gelisimlerine katki
saglayacak etkinlikler yapabilirler.

Aragtirma sonuglari, 3D kalem, Moteks Kabartma Makinasi, Kalem tutmag vb.
ara¢ gereglerin ogrencilerin yazilarinin gelismesine olumlu katki sagladigini
gostermektedir. Ogretmenlere, bu araglarin kullanilmas: ile ilgili bilgi
verilebilir, yazi 6gretiminde kullanmalari, tesvik edilebilir.

Bu arastirma Pandemi sartlarinda gerceklestigi icin yliz ylize egitimin
yapilamadig1 durumlarda web uygulamalarindan yararlanilmistir. Ogrenciler
icin bu uygulamalarin faydali oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle, 6gretmenler
yazma gii¢liiglinii giderme noktasinda uzaktan egitim siireclerinin daha verimli
yiirlitiilmesi i¢in farkli web uygulamalarindan yararlanabilir.

Uygulama esnasinda dgrencilere verilen aninda doniitlerin 6grencilerin yazma

becerilerini gelistirdigini gostermektedir. Bu arastirma sonucu dikkate
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alindiginda sinif 6gretmenlerinin 6grencilerinin yazma becerisi gelistirirken
doniitiin 6nemini dikkate alarak 6grencilerine katki saglayabilirler.

Bu arastirmada, uygulama Oncesi, sirasi ve sonrasi verilen pekistireclerin
ogrencilerin derse olan ilgisini ve motivasyonlarini arttirdiini gostermektedir.
Bu sonuglar dikkate alindiginda 6gretmenler, 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirirken farkl pekistireclerden yararlanabilirler.

Uygulama stirecinde kullanilan yontem, teknik ve stratejiler 6grencilerin
yazma becerilerinin gelismesine katki saglamistir. Bu arastirmanin sonuglart
dikkate alindiginda, veliler yazma gii¢liigii ¢ceken ¢ocuklarinin yaziya yonelik
tutumlarin yiikseltecek bu tarz ¢alismalara yer verebilirler.

Bu arastirmada arastirmacinin 6grencilerle birebir ¢aligmasi ve siire¢ boyunca
onlara rol model olmasi, 6grencilerin yazma becerilerine katki saglamistir. Bu
nedenle velilere, ¢gocuklarinin yazma becerilerini gelistirmek ve yaziya olan
ilgilerini arttirmak i¢in onlara model olacak sekilde yazi ¢aligmalar1 yapmalari
Onerilmektedir.

Uygulama Oncesi, sirasi ve sonrasi velilerle kurulan iletisim 6grencilerin
yazma konusundaki gelisimlerine katki saglamistir. Bu kapsamda yazma
glcliigli yasayan Ogrencilerin velileri ile Ogretmenleri arasinda diizenli

iletisimin 6nemli oldugu 6nerilmektedir.
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EK 1.

Milli Egitim Miidiirliigii Uygulama Izni

T
BALIKESIR VALILIGI
[1 Milli Egitim Mudurlug

Sayt :99191664-605.01-E.17490345 01.12.2020

Konu : Aragtirma Izni

VALILIK MAKAMINA
BALIKESIR
figi  : a) Milli Egitim Bakanli Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 21/01/2020 tarih ve 2020/2
sayil genelgesi.
b) Balikesir Valiligi il Yazi Isleri Mudtirltgiiniin 25/11/2020 tarih ve 20700 sayili yazis1.

}_Bnmnjambmum Diren CELIK
{Damismani Prof. Dr. Derya ARSLAN
dj” ETL[WM—MW. Saoaita T \f Eaitimi .
Tez,Arastirma veya Anketin Konusu | ilkokul Ogrencilerinin Yazma Gigliklerinin Belirlenmesi ve Ogrencilerin Yazma
Becerilerinin Gelistirilmesi
Basvuru Tarihi 25/11/2020 [ Basvuru Sayist :20700
Calisma Baslama Tarihi 130/11/2020
ihi 31/05/2021
Veri Toplama Araglan ® Yan Yapilandiriimig Veli Goriisme Formu
* Yan Yapilandiriimig (';)grenci Goriigme Formu
o Y
L Arastirma Tiiri Doktora Tezi
CAL
Ayvalik ilgesinde bulunan resmi ilkokullarda uygulanacaktir. Pandemi sirecinin seyrine gére yiiz yiize/ online olarak
| gergeklestirilecektir.

25/11/2020 tarihli aragtirma izni bagvurusu 21.01.2020 tarih ve 2020/2 sayili arastirma, yarigma ve sosyal etkinlik izinlerine
iligkin genelge kapsaminda degerlendirilmistir. Lisans, lisansiistii, TUBITAK galismalarina ve seminer ddevlerine veri toplamak
amaciyla, aragtirma Gnerisinin ve veri toplama araglarinin igerik ve kapsam yoniinden Turk Milli Egitiminin amaglarina
uygun oldugu, milli ve manevi degerlere aykir ve kisilik haklarimi zedeleyecek herhangi bir unsur tagimadig goritlmigtiir.

Bakanhfimiza bagh okul ve kurumlarda yapilacak Aragtirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinleri ilgi (a) genelge
geregince yukardaki bilgileri belirtilen galigmanin, egitim kurumlarinda, okul/kurum madarliklerinin denetiminde, Ogrenci ve
velilerin kisisel bilgilerinin alinmamasy/verilmemesi kayds ile yapilmas: Miidiirliglimtizce uygun gériilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.
Hiiseyin ASIK
Miidir a.
11 Milli Egitim Mudur Yardimeist

Ek : Anket Formu (16 Sayfa)

OLUR
01.12.2020
Yakup YILDIZ
Vali a.
il Milli Egitim Miidiirii

Bu evrak goventi el imza ile https gu.meb gov.tr adresinden CB0@-501a-3ade-b8e7-551b kodu ile teyit editebilir
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EK 2.

Olcekler i¢in Ahnan izinler

Yazim hatalar1t Formu i¢in alinan izin

Re: Yazim Hatalan Formu

Gulsen Erden oD
402,200 Sal 1300

Kime: Sg

merhaba,
kaynak gostererek yaam hatalan formuny kullanabilirsiniz,
Kolaylikdar dilerim

On Tue, Feb 4, 2020 at 849 AM diren gelik « wrote:
Merhaba deerli hocam,
Ben Diren CELIK, Mehmet Akif Ersoy Universitesi'nde sund efitiminde doktora yapeyorum. Ofrencilerin yazian ile ilgil
galegayorum. 2002 yihnda hazirlamig oldugunuz Jarim Haralars Formu vy kullanmak itryorum. By nedenle iz aloak
1stryorum. Tepektr edryor ve paliymalannizds kolaylidar diliyorum hocam

Peof. De. Gulsen Ecden, GULSEN ERDEN FoD

Arkas Unsvernten, CLINICAL PSYCHOLOGIST,
Dl ve Tash Cognaima Fakakens ANKARA UNIVERSITY,
Pukolon Bolum FACULTY OF LETTERS,

PSYCHOLOGY DE?



Cok Boyutlu Okunaklik Olgegi icin alinan izinler

Re: Gok Boyutlu Okunakhilik Olgegi
lietyys gu de gevir: Tlrkge | Su diiden hichir zaman (evume: ingliace

SEVIT ATES -
4022020 Sa1 1535

Kme: Sz

Merhabalar,
Cok Boyutiu Okunaklilik Oicegini calismalannizda kulianabilrsiniz

Dr Seynt ATES
Gaz EQitim Fakiltes:
Temet! EQitim Boloma

464

S 5 =

Kimden: “diren gelik” «
Kime: :

Gonderilenler: 4 Subat Sali 2020 8 41 45
Konu: Cok Boyutiu Okunakiilik Oligeds

Merhaba degerli hocam,

Ben Diren CELIK, Mehmet Akif Ersoy Universitesi'nde sinif efitiminde doktora yapiyorum, Ofrencilerin yazdan ile iigili
gahgryorum, 2010 yilinda hazirlameg oldugunuz Cot Boyely Oboatitsk Olegt 'm kullanmak istryorum. Bu nedenle wnmun

almak ntiyorum, Tegekkir ediyorum ve galsprmalanmeeda kolaylaldar deliyorum hocan.

& Re: Gok Boyutlu Okunaklilik Olgegi

Diren merhaba,
Obgedi kullanabilirsin.
Kolayhklar dibenim.

Dog. Or. Mustata YILDIZ
Gazi Universitesi

Gaxzi EQitim Fakolesi
Temel Efjitim BSIUmQ

Asgoc. Prof. Mustafa YILDIZ
Gan University

(Gan Faculty of Education
Primary Education Deparimant

diren gelik - 4 $ub 2020 Sal, 04:39 tanhunde guny yazdc

Marhaba deferli hocam,

Ben Diren CELIK, Mehmet Akif Ersoy Universitesi'nde sind editiminde doktora yapryorum, Ofrencilerin yazlan ile igil
galtgyorum. 2010 yihinda hasrlamg oldufunuz (ot Bayssly Otunakist Olge ' ullasmal istiyoram B nodenle izniner

abmak rotyonen. Tepekl adyoram ve falypmalannends kolalddar dilvosum hocam.
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EK 3.

Veli izin Formu

Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagr bu calisma, “ilkokul Ogrencilerinin Yazma Giigliiklerinin
Belirlenmesi ve Ogrencilerin Yazma Becerilerinin Gelistirilmesi” adiyla, 23 Kasim 2020- 1
Mayis 2021 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin  Hedefi: ilkokul 3 ve 4. Simf o6grencilerinin yazma giigliiklerini
belirlemek, yazma giigliigli olan 6grencilere yonelik destek programi hazirlamak ve destek
programinin 6grencilerin yazma giigliiklerine etkisini belirlemektir. ~ Arastirma Uygulamasi:
Anket / Goriisme / Gozlem seklindedir.

Aragtrma T.C. Milli Egitim Bakanligi’'nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasma katilim tamamiyla goniilliiliik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz ¢alismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma g¢ocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda Ggrencilerin akademik basarilari, okul ve
ogretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Caligmada ogrencilerden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igermemektedir.
Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden ¢gocugunuz kendisini rahatsiz
hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢cikmakta 6zgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi
icin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢alismaya katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir.
Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan kisiye, ¢aligmay1 tamamlamayacagini sdylemesi
yeterli olacaktir. Anket ¢alismasina katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegmek ¢ocugunuza
hicbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz.
Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonu¢lar hakkinda
bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci : Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi egitim bilimler enstitiisii
sinif egitimi programi doktora égrencisi Diren CELIK sinif 6gretmeni,

iletisim bilgileri : Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi egitim bilimler enstitiisii,
temel egitim anabilim dali, sinif egitimi programi / Burdur

\506 789 98 33/ direncelikk@hotmail.com

/Velisi bulundugum .................. 17717 S numaralt ogrencisi \

.................................. ’in yukarida agiklanan aragtirmaya katilmasina izin
veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri
gonderiniz*).

isim-Soyisim imza:

o )
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EK 4.

Yanr1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu

Ilkokul Ogrencilerinin Yazma Giigliiklerinin Belirlenmesi ve Ogrencilerin Yazma
Becerilerinin Gelistirilmesi Goriisme Formu

Arastirma kapsaminda yazi giicligi gelistirilmeye ¢aligilan 6grencinin gercek
kimliginin desifre olmamasi i¢in kod adi kullanilacaktir.

Okul ad1 Sinifi Ogrenci cinsiyeti
K E

GORUSME SORULARI

Yaz1 yazmay1 seviyor musun? Neler yazarsin?

Kalemi nasil tutuyorsun, gosterir misin?

Defteri nasil tutuyorsun, gosterir misin?

Kendi yazinin 1-4 arasinda (¢ok iyi, iyi, orta, kotii) degerlendirir misin?

Sebepleri ne olabilir?

5. Hangi harfleri yazarken zorlaniyorsun? Harfi yazar misin? Yazarken hangi
noktada/yerde zorlandigini agiklar misin? Gdosterir misin?

6. Hangi harfleri en giizel yaziyorsun? Harfi yazar misin?

PN E

Son olarak sdylemek istedigin bir sey var m1? Katildigin i¢in tesekkiir ederim.
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EK 5.

Yar Yapilandirilmis Veli Goriisme Formu

Velinin adi, soyadi:

GORUSME SORULARI

Yazma gii¢liigline yonelik bilgileriniz nelerdir?

Size gore yazinin 6gretiminde velilerin rolil nedir? Agiklar misiniz?

Cocugunuzun yazi yazarken yasadigi sorunlar nelerdir?

Cocugunuzun yazi1 yazarken en ¢ok yaptig hatalar nelerdir?

Cocugunuzun yaz1 yazarken yasadigi sorunlara yonelik neler yaptiniz?

Cocugunuzun yazi yazarken yasadigi sorunlari 6gretmeniyle goriisiiyor

musunuz? Birlikte aldiginiz 6nlemler nelerdir? Aciklar misiniz?

Cocugunuza yazi yazarken yardim ediyor musunuz? Agiklar misiniz?

Cocugunuzun defter diizenini nasil buluyorsunuz?

9. Cocugunuzun yazmadaki giicliigli diger derslerini, arkadaslariyla
iligkilerini nasil etkiliyor?

10. Eklemek istedikleriniz......

I

o N

Katildigimiz i¢in tesekkiir ederim.
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EK 6.

Yazim hatalari formu

Yazim Hatalar1 Formu

Erden, Kurdoglu ve Uslu (2002) tarafindan yapilan arastirmada kullanilan hata tiirleri dikkate
almacaktir. Yazim hatalar1 6grenci hatalariyla 6rneklendirilerek agiklanacaktir.

1. Harf Atlama/Ekleme: Kelimede gegen harflerin yazilmamasi, gegmeyen harflerin ise
yazilmast ile ilgilidir. Ornegin; “oyuna” yerine “oyna”, ya da “oyunla” kelimelerinin yazilmast.
2. Hece Atlama/Ekleme: Kelimede gecen hecelerin yazilmamasi, gegmeyen hecelerin ise
yazilmasi ile ilgilidir. Ornegin; “Kelebek kagmig” yerine “Kebek kagmis” ya da “Kelebekler
ka¢cmis” seklinde yazilmasi.

3. Ters Yazma: Kelimelerdeki bazi harflerin ya da hecelerin yerlerinin degistirilmesidir.
Ornegin; “tehlikenin” yerine “tehkelinin” ya da “telhikenin” yazilmas.

4. Harf Karistirma: Kelimelerde ses ya da sekil benzerligi bulunan harfin yazilmasidir. f-v, mn,
b-p, b-d, d-t, c-¢, t-k harfleri verilebilir. Ornegin; “etraftan” yerine “etravtan” yazilmasi.

5. Kelimeleri Bitisik/Ayr1t Yazma: Gerekli boslugun verilmemesi ya da kelimelerin ayri
yazilmasidir. Ornegin; “derinliklerinde” yerine “derin liklerinde” yazilmasi.

6. Satir Sonunda Hece Ayirma: Kelimelerin satir sonunda yanlis kisimdan pargalanmasidir.
Ornegin, “edemiyormus” yerine “ed-emiyormus” seklinde ayrilmasi.

7. Sozciik Atlama/Ekleme: Metinde gegen herhangi bir kelimenin yazilmamasi ya da gegmeyen
bir kelimenin yazilmasidir. Ornegin; “Tombik etraftan yardim istemek igin bagirmis’> yerine
““Tombik yardim istemek i¢in bagirmis” yazilmasi.

8. Sozciigii Yanls Yazma: Kelimenin yanlis bicimde yaziya aktarilmasidir. Ornegin;
“hareket” yerine “hakaret” yazilmasi.

9. Imla Hatalar1: Noktalama isaretlerinin kullanimi konusunda yapilan yanlislardr.



EK 7.

Cok Boyutlu okunaklik 6lcegi

Tamamen Yeterli
(3)

Orta Diizeyde Yeterli
(2)

Hig Yeterli Degil
()

Harfler yaklasik 60-70 de-

recelik bir egimle metin

boyunca diizgiin ve saga

yatik olarak yazilmigtir.
0

Egim

Harfler dlgiilere uygun ol-
masa da saga yatik olarak
yazilmis ve bu yatiklik me-
tin boyunca kismen devam
etmektedir.

0

Harflerin egimi olduk¢a
diizensiz, egimin yonii tu-
tarsizhk  gostermektedir.
Dik, sola ve /veya saga
yatik harfler bir arada gé-
riilmektedir.

@)

Harfler, kelimeler ve ciim-
leler arasindaki  bosluk
uygun ve metin boyunca
tutarli bir sekilde devam
etmektedir.

0

Bosluk

Harfler, kelimeler ve ciim-
leler arasindaki bosluklarda
bazi tutarsizhklar wvardir.
Bosluklar metnin tamamin-
da tutarh degildir. ()

Harfler, kelimeler ve ciim-
leler arasindaki bosluklar
uygun olmayip, metnin
tamaminda tutarsizhk go-
rillmektedir.

0

Harfler rahatga okunacak

bityiikliikkte ve bu biiyiik-

lilk memin tamamunda tu-

tarhidir. Bityiik kiigiik harf

oram tamamen uygundur.
()

Ebat

Harflerinin ebatlan nor-
malden biiyiik ya da kiigiik
olmasina ragmen tutarhdur.
Bityiik kiiciik harf oranla-
rinda da baz tutarsizhiklar
vardur.

()

Harflerin ebatlan diizen-
sizdir. Memin genelinde
biiyiik kiiciik harf oranla-
rinda tutarsizhik goriillmek-
tedir.

)

Harfler kurallarma uygun
olarak yazilmistir. Basla-
ma ve bitis yerleri uygun
ve dogru sekilde yapilmis-
tir. Alt ve list uzantilar ile
govde kisimlan orantilidur.
Harf birlestirmeleri olduk-
¢a diizgiindiir.

)

Bigim

Harflerin baslama ve bitis
yerlerinde, alt ve iist uzan-
tilan ile govde kisimlarinda
bazi yanhshklar yapilous-
tir. Harf birlestirmeleri kis-
men diizgiindiir.

0)

Harflerin yazibslan, alt
ve iist uzantilan ile govde
kisimlannin, baslama ve
bitis yerleri hatalidir. Harf
birlestirmeleri de nerdeyse
hi¢ diizgiin degildir.

0O

Satir ¢izgisi oldukg¢a diiz-
gin takip edilmis, satir
¢izgisinden sapma, iiste
veya alta ¢ikma ve satir
sonunda ¢izgiden tasma
yapilmamistir.

0

Cizgi Takibi

Satr ¢izgisinin takibinde
bazen sikintilar gorilmek-
tedir. Kismen alta veya iiste
sapmalarla  birlikte satur
sonu tasmalan da goriile-
bilmektedir.

@)

Satir ¢izgisi takibi oldukca
yetersizdir. Alta veya iiste
sapmalar siirekli goriil-
mekte, satir sonu tasmalan
da olduk¢a fazla yapilmak-
tadur.

§)

Toplam Okunaklibk Puan:

() Okunakli(11.8-15) ( )Orta Diizeyde Okunakl (8.4-11.7) ( )Okunakl: Degil (5 - 8.3)
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EK 8.

Dijital Ortamda Hazirlanmis Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme

Formu

22.10.2020 YARI YAPILANDIRILMIS OGRETMEN GOROSME FORMU

YARI YAPILANDIRILMIS OGRETMEN
GORUSME FORMU

likakul Ggrencilerinin Yazma Gigliklerinin Belirlenmesi ve Ogrencilerin Yazma Becerilerinin
Geligtirimesi Goriisme Formu
* Gerekli

Sayin meslektasim, bildiginiz gibi ilkégretimde yazma sirreci gocuklarin biligsel,
duyugsal ve psikomotor becerilerinin geligsimi agisindan gok énemlidir. Bu nedenle
dzellikle sinif 8gretmenlerinin ayri bir emek vermesi ve gaba gdstermesi
gerekmektedir. Biz, bu siiregte gliglik ceken &grencilerimize yénelik bir aragtirma
yurltliyoruz. Bu aragtirma gergevesinde géniillii katiliminiz ile sizinle bir gorigme
yapmak istiyorum. Unutmayiniz ki; arastirma sonuglari sizlerin bu slregte
yasadigimiz sorunlarin ortaya konulmasina ve kargilagtiqiniz problemlerin ¢&zimiine

de yardimei olabilecektir.
Not: Galigmaya katilacak dgretmen arkadaglanmdan birisine kura lle 100 TUlik kitap hediye geki verilecektir.

1. MEZUN OLUNAN OKUL *

2. MESLEKI KIDEM *
Uygun ofanlarin tiimini isaretieyin

| 10 VE ALTI
. _110-20 ARASI
- 20 VE OZERI

3. GOREV YAPILAN OKUL AD| *

59
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22.10.2020 YARIYAPLANDmms OGRETMEN GOROUSME FORMU
4. DERSINE GIRDIGINIZ SINIF *

Uygun alanlann timini isarelleyin,

1. sivie
2 sivr
[]s.sviF
4 sINIF

5. CINSIYETiNiz =
Uygun olanlann timiing igaretieyin.

I | ErKex
["JxADIN

6. OGRENCI SAYINIZ *
Kiz ve erkek 8grenciler ayri olacak sekilde belirtiniz,

8. 2.Dahaénce yazma 9uclig (YG) geken Sdrencileriniz oldu mu? *
Yamuniz evet ise sayisini belirtiniz.




22.10.2020 YARI YAPILANDIRILMIS OGRETMEN GORUSME FORMU

9. 3.3uan sinifinizda yazma 9Ucligu (YG) olan dgrenciniz var mi? Varsa bunlardan

kagi kaynagtirma dgrencisi ?

s

472



473

22.10.2020 YARI YAPILANDIRILMIS OBRETMEN GORUSME FORMU

10. 4. Yazma glcligU geken dgrenciniz en ok hangi harfleri yazmada zorlaniyor? *

Uygun olanlann timinil isaretieyin.

[Ja
b
e
e

M4

it
la
e
ih
Ch
:___‘ii
h
{1k
f

-
Clm




474

22.10.2020 YAR! YAPILANDIRILMI§ OGRETMEN GOROSME FORMU

1. 5. Ogrencilerinizin yazma guglikleri nelerdir? *

Uygun olanlarin timdnt igaretleyin.

|1 Harf Atlama
" Harf ekleme

| Hece Atlama
" Hece ekleme

|| Ters Yazma

"™ Harf Kangtirma

[ | Kelimeleri Bitigik Yazma
| Kelimeleri ayri yazma

|| Satir Sonunda Hece Ayirma
[ sbzciik Atlama

| Sbzciik ekleme

[} sbzciigu Yanlis Yazma

"1imla Hatalan

! Harflerin egimindeki diizensizlik

[ | Harf kelime ve climle bogluklaninda uygunsuzluk
|| Harflerin ebatlarindaki diizensizlik

|_i Bigimsel olarak harflerin baglama ve bitig noktalan hatahdir
| Satir gizgisi takibi yetersizdir
| Defter kullanimi dizensizdir
"1 Yazi yazarken motivasyonu disiktiir
Diger:
|

12. 6. YG olan égrencinizin yazma becerilerinin geligimi iin sinif iginde ne tur
caligmalar yapiyorsunuz? Bagka hangi galismalar yapilabilir? *
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22.10.2020 YARI YAPILANDIRILMIS OGRETMEN GOROSME FoRMY
13. 7 Yazma 9U¢IGgi ceken Garencilerinize yonelik ders diginda neler Yapiyorsunuz?
14.

15.

8.YG olan égrencinizle yaptiginiz caligmalarda destege ihtiyag duyuyor
musunuz? Duyuyorsaniz by destekler nelerdir? *

9. YG olan 6grencinizin okuma becerilerini nasy| buluyorsunuz? Kisaca agiklayiniz
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22.10.2020 YARI YAPILANDIRILMIS OGRETMEN GORUSME FORMU
17. 1. YG olan 6grencinizin zilesiyle olan iletigiminizi degerlendiriniz? *
18. 12, Eklemek istediginiz nelerdir? *

Bu igerik Google taratindan ol § veya 5

Google Formlar
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EKO.

Yan1 Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu

Ilkokul Ogrencilerinin Yazma Giigliiklerinin Belirlenmesi ve Ogrencilerin Yazma
Becerilerinin Gelistirilmesi Goriisme Formu

Sayin meslektasim,

Bildiginiz gibi ilkogretimde yazma siireci ¢ocuklarin bilissel, duyussal ve psikomotor
becerilerinin gelisimi agisindan ¢ok 6nemlidir. Bu nedenle 6zellikle sinif 6gretmenlerinin
ayr1 bir emek vermesi ve ¢aba gdstermesi gerekmektedir. Biz, bu siiregte giigliik gdsteren
Ogrencilerimize yonelik bir aragtirma yiiriitiiyoruz. Bu arastirma gergevesinde goniillii
katiliminiz ile sizinle bir goriisme yapmak istiyorum. Unutmayiniz ki; arastirma sonuglart
sizlerin bu siiregte yasadiginiz sorunlarin ortaya konulmasina ve Kkarsilastiginiz
problemlerin ¢éziimiine de yardimci olabilecektir.

Not: Calismaya katilacak 6gretmen arkadaslarimdan birisine kura ile 100 TL’lik kitap
hediye ¢eki verilecektir.

Mezun olunan okul:
Mesleki kidem:
Gorev yapilan okul:
Derse girdiginiz simif:
Cinsiyet:

Ogrenci sayimz:

GORUSME SORULARI

1. Size gore yazma giicligii (YG) nedir?

2. Daha 6nce YG gosteren Ogrencileriniz oldu mu? (Yanitiniz evet ise sayisini
belirtiniz)

3. Su an sinifinizda YG olan 6grenciniz var m1? Varsa bunlardan kag¢i kaynastirma
Ogrencisi?

4. YG gosteren 6grenciniz en ¢ok hangi harfleri yazmada zorlaniyor?

5. Ogrencilerinizin YG nelerdir? (Harf Atlama, Harf ekleme, Hece Atlama, Hece
ekleme, Ters Yazma, Harf Karistirma, Kelimeleri Bitisik Yazma, Kelimeleri ayri
yazma, Satir Sonunda Hece Ayirma, Sozciik Atlama, Sozciik ekleme, Sozciigii
Yanhs Yazma, imla Hatalar1, Harflerin egimindeki diizensizlik, Harf kelime ve
climle bosluklarinda uygunsuzluk, Harflerin ebatlarindaki diizensizlik, Bigimsel
olarak harflerin baslama ve bitis noktalar1 hatalidir, Satir ¢izgisi takibi yetersizdir,
Defter kullanimu diizensizdir, Yazi yazarken motivasyonu diisiiktiir, Diger)

6. YG olan ogrencinizin yazma becerilerinin gelisimi i¢in smif i¢inde ne tiir
calismalar yapiyorsunuz? Bagka hangi ¢alismalar yapilabilir?

7. YG gosteren 6grencilerinize yonelik ders disinda neler yapryorsunuz?

8. YG olan &grencinizle yaptiginiz calismalarda destege ihtiya¢ duyuyor musunuz?
Duyuyorsaniz bu destekler nelerdir?

9. YG olan 6grencinizin okuma becerilerini nasil buluyorsunuz? Kisaca aciklaymiz.

10. YG olan 6grencinizin arkadaslari ile iliskileri nasildir? Kisaca bilgi veriniz.

11. YG olan dgrencinizin ailesiyle olan iletisiminizi degerlendiriniz?

12. Eklemek istediginiz nelerdir?
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EK 10.

Arastirmada Kullamilan Biiyiik ve Kiiciik Harf Etkinlik Kagitlar

BUYUK HARFLER ETKINLIGI
4 -
L 2%%
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KUCUK HARFLER ETKINLIGI
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NOKTALI BUYUK HARFLER ETKINLIGi
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NOKTALI KUCUK HARFLER ETKINLIGI
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EK 11.

Oz Degerlendirme Formu

Kod Ada: Tarih:

TURKCE GUNLUGU

Buglin n€ yaptim?........ccoooiiiiiiiieiieeeeeee e
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EK 12.

Dik Temel Harflerin Yazihis Yonlerini Gosteren Tablo

DIK TEMEL HARFLER YAZILIS YONU

CDEF
KL

o i 1




hii
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EK 13.

Arastirmada Kullanilan Kelime Bulmaca

KELIME BULMACA

Merhaba ¢ocuklar,

Asagida yer alan bulmaca soldan saga ve yukaridan asagiya numaralandirilmistir.

Sorular1 cevaplarken numaralarina ve yoniine dikkat edelim

—_

=]
[
==

Sl
[= -]

18
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Yukaridan asagiya
1) Gaz halindeki maddenin 1s1 kaybederek sivi hale gegmesine ne denir?

2) Yapici ve onarici besinler nelerdir?
4) Olaylar1 olus sirasina gore inceleyen bilim dali nedir?

7) Yer kabugunun hareketlerini inceleyen bilim dali nedir?

Sagdan sola
3) Zaman biliminin diger ad1 nedir?
5) Kat1 bir maddenin s1vi madde iginde gozle goriilmeyecek kadar kiigiik pargalara
ayrilmasina ne denir?

6) Diinyamizin giines etrafinda izledigi yola ne denir?

8) Sivasli iinlii halk ozani kimdir?

9) Bozkirin tezenesi olarak bilinen halk sanatgimiz kimdir?

10) Basit bir elektrik devresinde pilin yerlestigi kisma ne denir?
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KELIME BULMACA

CEVAPLARI
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EK 14.

Arastirmada Kullamlan BEP Dosyasi

DUSITAS

....... /........ Egitim-Ogretim Y1l

499

Ogrencinin (Arastirma siiresince 6grencinin gercek isimleri
kullanilmayacaktir)

Kod Adi

Sinifi
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BIiREYSELLESTIRILMIiS EGITIM PROGRAMI DOSYASI

OGRENCININ

Kod Adi Dogum
Tarihi
Cinsiyeti Numarasi
Ev Adresi Ev Telefonu
Ad1 Soyadi Adresi Is Telefonu | Cep telefonu

Anne
Baba
Diger
Kisi*

* Ogrenci anne-baba disinda biriyle kaliyorsa.
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OGRENCI TANIMA KARTI
ADI SOYADI
NUMARASI
ANNESININ | BABASININ
ADI SOYADI
OGRENIM DUZEYI

O0ZMU - UVEY Mi?

MESLEGI

SAG MI?

EV TELEFONU

CEP TELEFONU

KARDES SAYISI

EVDE KENDi ODASI VAR MI?

YETERSIZLiGINE YONELIK DESTEK
EGITIMi ALIYOR MU?

SINIF TEKRARI VAR MI? HANGI SINIFTA?

OKUL DEGIiSiKLiGi VARSA NEDENi NEDiR?

GECIRDIiGi HASTALIKLAR

YETERSIZLiGINE YONELIK KULLANDIGI
CIiHAZ, PROTEZ, ORTEZ

OGRETMENIN BiLMESi GEREKLi OZEL
BILGILER (alerji, siirekli kullandigi ilac, terleme,
epilepsi, korku, altin1 1slatma v.b)




OGRENCININ EGITSEL PERFORMANSINA YONELIK SORULAR

1. Yazma giigliigli gosteren 6grenciniz en ¢ok hangi harfleri yazmada zorlaniyor?

2. Ogrencinizin yazma giigliikleri nelerdir?

Harf Atlama

Harf ekleme

Hece Atlama

Hece ekleme

Ters Yazma

Harf Karistirma

Kelimeleri Bitigik Yazma
Kelimeleri ayr1 yazma

Satir Sonunda Hece Ayirma
Sozciik Atlama

Sozciik ekleme

Sozciligli Yanlis Yazma

Imla Hatalari

Harflerin egimindeki diizensizlik

Harf kelime ve cilimle bosluklarinda uygunsuzluk

Harflerin ebatlarindaki diizensizlik

Bicimsel olarak harflerin baglama ve bitis noktalar1 hatalidir
Satir ¢izgisi takibi yetersizdir

Defter kullanimui diizensizdir

Yaz1 yazarken motivasyonu diisiiktiir

Diger:

3. Ogrencilerin yazma becerilerine iliskin simf ici gdzlemleriniz nelerdir?

4. Eklemek istedikleriniz.
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OGRENCININ OZ GECMIS BILGILERI

A- Egitsel Oz gecmis Bilgileri

503

Gittigi okul ve kag yildir
okula gittigi

Aldig1 Ozel egitim Hizmeti
ve kag yildir Aldig

Rehberlik Arastirma
merkezinde yapilan egitsel
tanilama

Ozel rehabilitasyon
Merkezinde aldig1 Hizmet
Tiirii

B- Tibbi Oz Gec¢mis Bilgileri:

Ek Engel Durumu

Diizeyi

Aciklama

Konusma Bozuklugu

Herhangi bir problemi
yok

Fiziksel Engeli Herhangi bir problemi
yok
Isitme Engeli Saglik raporuna gore %20

oraninda isitme kaybi1 var

Gorme Engeli

Herhangi bir problemi
yok




BEP Hazirlanan Ogrencinin Var Olan Performans Diizeyinin Belirlenmesi

504

Performans alanlari

Performans diizeyi

Oz Bakim Becerileri

Varliklar arasi iliskiler
(6grencinin kavram bilgisi)

Renk Bilgisi
Al Dil
Becerileri
Tletisim i —
Becerileri | Liade Edici Dil
Becerileri
Kaba Motor
Becerileri
Psikomotor
Beceriler ince Motor
Becerileri
Tiirkce
Matematik
Akademik _4
Beceriler Hayat Bilgisi

Diger Dersler

Sosyal Beceriler
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EK 15.

OGRZY e ait bireysellestirilmis 63retim planlar

Bireysellestirilmis Ogretim Plan1 (BOP) Formlan

Ogrencinin Adi-Soyadi: OGR1

Sinifi: 4

1. Hafta

Tema

Ogrencinin Performans Diizeyi

Ogrencinin kopyalama yaparken yasadig1 genel sorunlar su sekildedir: En
¢ok zorlandig1 harfler “z, j, k, m, ¢, t, 1, d, a, h, i, g” seklinde goriilmiistiir.
Genel olarak diger harfleri kuralina uygun yazabilmektedir. Bunlarin yan1
sira imla hatalari, harflerin egimindeki diizensizlik, harf kelime ve ciimle
bosluklarinda uygunsuzluk, harflerin ebatlarindaki diizensizlik, bigimsel
olarak harflerin baslama ve bitis noktalar1 hatalidir, satir ¢izgisi takibi
yetersizdir, defter kullanimi diizensizdir, yazi yazarken motivasyonu

distiktiir gibi giigliiklere sahiptir.

Uzun Donemli Amag

UDA1:
1. Ogrenci uygulanacak program sonunda yazmaya hazirlik becerilerini

kazanir.

Kisa Donemli Amag / Amaglar
(KDA)

K.D.A1:

1.1. OGRI1 defteri uygun olarak kullanir.

1.2. OGR1 kalemini uygun olarak kullanir.

1.3. OGRI silgiyi uygun olarak kullanir.

1.4. OGR1 masada otururken elleri masa iizerinde bulundurur ve defteri

kontrol edecek durumda konumlandirir.

Ogretimin Yapildig1 Yer

Arastirmacinin odast

Aracg-Gereg Defter, kalem, silgi, masa, sandalye, kalem tutamag
Ogretimde Kullanilan | Sunus yolu, model olma, soru-cevap, tartisma
Yontemler

Siire 1. oturum 40+40 dk

2. oturum 40+40 dk (6grenci performansina gore siire degigebilir)

Dersin Islenisi

1. ve 2. oturum:

Calismanin amacinin  anlatilmasi. Uyulmas: gereken kurallar ve
pekistireglerin agiklanmasi (Ogrencinin sevdigi seylerden yola gikarak
verilecektir. Ayrica proje kapsaminda giilen yiiz gibi yapistiricilar
kullanilacaktir.) Calismada kullanilacak arag-gerec tanitilmasi. Daha sonra
derse gegilir.

Calismaya baglarken,




506

Diger haftalarda da bu dgretimsel hedefler yer yer hatirlatilip 6grencinin en
iyi sekilde hem ergonomik hem de fiziksel olarak yazmaya hazir olmasi

saglanacaktir.

Ogrencinin dikkatinin iki farkli oturma diizenine ve farkli kalem
tutma pozisyonlarina sahip fotografla gekilir.

Bu iki fotograftaki farklarin 6grenciye sorulmasi,

Yanlis 6rnegin olas1 yan etkileri hakkinda konugsulmasi,

Dogru 6rnek hakkinda konusulmasi,

Ogretmen tarafindan defterin nasil kullanilacaginim, dogru kalem
tutusunun  (proje  kapsaminda alinan kalem tutamaglari
kullanilacaktir), silgi kullaniminin sira veya sandalyeye uygun
konumlanmasinin anlatilmasi. Model olunarak gosterilmesi
(&rnek video kayitlari ile). Ogrenciden gosterilenleri yapmasinin
istenmesi. Ogrencinin ¢alismasinin gézlenmesi. Gerek duyulursa
fiziksel ve sozel yardimda bulunulmasi.

Ogrencinin dogru bir sekilde oturmasi

Degerlendirme

Ogrencinin egitimsel siirecinin izlenmesi degerlendirilmesi ve sonuglarm
kaydedilmesi.

NOT: Ogrencilerin degerlendirmesi yapihrken tiim haftalar boyunca
formlar disinda dogru veya yanlis yazimlari not alinacak, arastirmaci

gozlemi ve 6grenci giinliigii ile siire¢ desteklenecektir.




OGR1’e iliskin BOP Degerlendirme (Takip) Formu

Hedef ve Davranislar 1.

N

[o]

10.

OGRI defteri uygun olarak kullanir.

OGRI1 kalemini uygun olarak kullanir.

OGRI silgiyi uygun olarak kullanir.

OGR1 masada otururken elleri masa iizerinde bulundurur ve defteri kontrol edecek durumda konumlandrir.

OGRI siraya oturdugu zaman ayaklari yere deger ve viicudunu dik tutar.

a b~ W N

OGRI1 “z” harfini kuralina uygun yazma galigmalarim yapar.

OGRI1 “j” harflerini kuralina uygun yazma ¢alismalarin yapar.

OGRI1 “k” harflerini kuralina uygun yazma ¢aligmalarim yapar.

OGR1 “m” harflerini kuralina uygun yazma galismalarini yapar.

OGRI1 “¢” harfini kuralina uygun yazma galigmalarim yapar.

OGRI1 “t” harfini kuralina uygun yazma galismalarini yapar.

OGRI1 “I” harfini kuralina uygun yazma galismalarini yapar.

OGR1 “d” harfini kuralina uygun yazma galismalarini yapar.

OGR1 “a” harfini kuralina uygun yazma galismalarini yapar.

OGRI1 “h” harfini kuralina uygun yazma galismalarini yapar.

OGR1 “ii” harfini kuralina uygun yazma galismalarini yapar.

OGRI1 “g” harfini kuralina uygun yazma galismalarini yapar.

© o N o

OGRI giiglitk gektigi harfler (“z, j, k, m, ¢, t, 1, d, a, h, @i, g”) ile bildigi harfleri birlestirerek kurallarina uygun heceler olusturur.

OGR1 glicliik ¢ektigi harfler (“z, j, k, m, ¢, t, 1, d, a, h, @i, g”) ile bildigi harfleri birlestirerek kurallarina uygun kelimeler olusturur.

OGRI giiglitk gektigi harfler (“z, j, k, m, ¢, t, 1, d, a, h, @i, g”) ile bildigi harfleri birlestirerek kurallarina uygun ciimleler olusturur.

OGR1 harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun bosluklar birakr.

OGRI biiyiik harflerin ciimleye baslarken, 6zel isimleri ve basliklar1 yazarken kullanildigi, 6rneklerle vurgular.

OGRI1 nokta, soru isareti, iinlem isareti, kisa ¢izgi ve kesme isaretlerinin yaygin kullanilan islevleri tizerinde durur.
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EK 16.

OGR2’ye ait Bireysellestirilmis Ogretim Planlar

Bireysellestirilmis Ogretim Plam (BOP) Formlari

Ogrencinin Adi-Soyadi: OGR2 1. Hafta

Sinifi: 4

Tema

Ogrencinin Performans Diizeyi

OGR2’in dikte ve kopyalama yaparken en ¢ok zorlandig1 harfler “d, f, u, y,
p, s, b, 1,k g g j, 67 seklinde goriilmiistiir. Genel olarak diger harfleri
kuralina uygun yazabilmektedir. Bunlarin yan1 sira 6gretmeniyle yapilan
goriismeler ve defter incelemelerine gore harf atlama, hece atlama, harf
karistirma, kelimeleri bitisik yazma, kelimeleri ayr1 yazma, satir sonunda
hece ayirma, sozciik atlama, sozciik ekleme, sdzciigii yanlis yazma, imla
hatalari, harflerin egimindeki diizensizlik, harf kelime ve ciimle
bosluklarinda uygunsuzluk, harflerin ebatlarindaki diizensizlik, bigimsel
olarak harflerin baslama ve bitis noktalar1 hatalidir, satir ¢izgisi takibi
yetersizdir, defter kullanimi diizensizdir, yazi yazarken motivasyonu

distiktiir gibi giigliiklere sahiptir.

Uzun Dénemli Amag

UDA. 1L
1. Ogrenci uygulanacak program sonunda yazmaya hazirlik becerilerini

kazanir.

Kisa Dénemli Amag / Amaglar
(KDA)

K.D.A1:

1.1. OGR?2 defteri uygun olarak kullanir.

1.2. OGR2 kalemini uygun olarak kullanir.

1.3. OGR2 silgiyi uygun olarak kullanr.

1.4. OGR2 masada otururken elleri masa iizerinde bulundurur ve defteri

kontrol edecek durumda konumlandirir.

Ogretimin Yapildig1 Yer

Ogrencinin evi veya uzaktan egitim

Arag-Gereg Defter, kalem, silgi, masa, sandalye
Ogretimde Kullanilan | Sunus yolu, model olma
Yontemler

Siire 1. oturum 40+40 dk

2. oturum 40+40 dk (6grenci performansina gore siire degisebilir)

Dersin Islenisi

1. ve 2. oturum:

Calismanin  amacinin  anlatilmasi. Uyulmas: gereken kurallar ve
pekistireclerin agiklanmas1 (Ogrencinin sevdigi seylerden yola ¢ikarak
verilecektir. Ayrica proje kapsaminda giilen yiiz gibi yapistiricilar
kullanilacaktir.) Calismada kullanilacak arag-gere¢ tanitilmasi. Daha sonra
derse gegilir.

Calismaya baslarken,
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e Ogrencinin dikkatinin iki farkli oturma diizenine ve farkli kalem
tutma pozisyonlarina sahip fotografla ¢ekilir.

e  Bu iki fotograftaki farklarin 6grenciye sorulmast,

e  Yanlis 6rnegin olasi yan etkileri hakkinda konusulmast,

e Dogru 6rnek hakkinda konusulmasi,

e Ogretmen tarafindan defterin nasil kullanilacagimin, dogru kalem
tutusunun  (proje kapsaminda alinan kalem tutamaglari
kullanilacaktir), silgi kullanimmimn sira veya sandalyeye uygun
konumlanmasinin anlatilmasi. Model olunarak gosterilmesi
(&rnek video kayitlari ile). Ogrenciden gosterilenleri yapmasinin
istenmesi. Ogrencinin ¢alismasinin gdzlenmesi. Gerek duyulursa
fiziksel ve sozel yardimda bulunulmasi.

e Ogrencinin dogru bir sekilde oturmasi

Not: OGR2 uzaktan egitim 6recegi durumlarda i¢in oturma, kalem tutma vb.
dogru oturma diizenine iligkin siiregler video (arastirmact kendisini
gosterecektir) yardimi ile desteklenecektir. Uzaktan egitim olmadigt
durumlarda tiim siire¢ arastirmaci tarafindan yiiz yiize gerceklestirilecektir.
Diger haftalarda da bu 6gretimsel hedefler yer yer hatirlatilip 6grencinin en
iyi sekilde hem ergonomik hem de fiziksel olarak yazmaya hazir olmasi

saglanacaktir.

Degerlendirme

Ogrencinin egitimsel siirecinin izlenmesi degerlendirilmesi ve sonugclarin
kaydedilmesi.

NOT: Ogrencilerin degerlendirmesi yapilirken formlar disinda dogru
veya yanlis yazimlar1 not alinacak, arastirmaci gozlemi ve 6grenci

giinliigii ile siire¢ desteklenecektir.




OGR2’e iliskin BOP Degerlendirme (Takip) Formu

Hedef ve Davranislar

=

N

O

o

~

©

©

OGR2 defteri uygun olarak kullanir.

OGR2 kalemini uygun olarak kullanir.

OGR2 silgiyi uygun olarak kullanir.

OGR2 masada otururken elleri masa iizerinde bulundurur ve defteri kontrol edecek durumda konumlandrir.

OGR2 siraya oturdugu zaman ayaklari yere deger ve viicudunu dik tutar.

a B~ W N

OGR2 “d” harfini kuralina uygun yazma galismalarini yapar.

OGR2 “f” harflerini kuralina uygun yazma galismalarini yapar.

OGR2 “u” harflerini kuralina uygun yazma calismalarim yapar.

OGR2 “y” harflerini kuralina uygun yazma ¢alismalarim yapar.

OGR2 “p” harfini kuralina uygun yazma galismalarini yapar.

OGR2 “s” harfini kuralina uygun yazma galismalarini yapar.

OGR2 “b” harfini kuralina uygun yazma galismalarini yapar.

OGR?2 “r” harfini kuralina uygun yazma galigmalarim yapar.

OGR2 “k” harfini kuralina uygun yazma galismalarini yapar.

OGR2 “g” harfini kuralina uygun yazma galismalarini yapar.

OGR2 “g” harfini kuralina uygun yazma galismalarini yapar.

OGR2 “j” harfini kuralina uygun yazma galismalarini yapar.

OGR2 “6” harfini kuralina uygun yazma galismalarini yapar.

© 00 N o

OGR2 giigliik gektigi harfler (“d, f, u, y, p, s, b, 1, k, g, &, j, 6”) ile bildigi harfleri birlestirerek kurallarina uygun heceler olusturur.

0OG2 giigliik gektigi harfler (“d, f, u, y, p, s, b, 1, k, g, &, j, 6”) ile bildigi harfleri birlestirerek kurallarina uygun kelimeler olusturur.

OGR2 glicliik ¢ektigi harfler (“d, f, u, y, p, s, b, 1, k, g, &, j, 6”) ile bildigi harfleri birlestirerek kurallarina uygun ciimleler olusturur.

OGR2 harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun bosluklar birakr.

OGR2 biiyiik harflerin ciimleye baslarken, 6zel isimleri ve basliklar1 yazarken kullanildigi, 6rneklerle vurgular.

OGR2 nokta, soru isareti, {inlem isareti, kisa ¢izgi ve kesme isaretlerinin yaygin kullanilan islevleri iizerinde durur.
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EK 17.

OGR3’e ait Bireysellestirilmis Ogretim Planlar

Bireysellestirilmis Ogretim Plam (BOP) Formlar

Ogrencinin Adi-Soyadi: OGR3 1. Hafta

Sinifi: 4

Tema

Ogrencinin Performans Diizeyi

Ogrencinin kopyalama, dikte ve serbest yazi yaparken yasadigi genel
sorunlar gu sekildedir: En ¢ok zorlandigi harfler “b, ¢, ¢, d, f, g, &, h, j, L,
0, O, p, t, u, U, v, y, z” seklinde goriilmistiir. Bunlarin yani sira
6gretmeniyle yapilan goriismeler ve defter incelemelerine gore harf atlama,
hece atlama, harfkarigtirma, kelimeleri bitisik yazma, kelimeleri ayr1 yazma,
satir sonunda hece ayirma, sdzciik atlama, sozciik ekleme, sdzciigii yanlis
yazma, imla hatalari, harflerin egimindeki diizensizlik, harf kelime ve climle
bosluklarinda uygunsuzluk, harflerin ebatlarindaki diizensizlik, bigimsel
olarak harflerin baslama ve bitis noktalar1 hatalidir, satir ¢izgisi takibi
yetersizdir, defter kullanimi diizensizdir, yazi yazarken motivasyonu

distiktiir gibi giigliiklere sahiptir.

Uzun D6nemli Amag

1. Ogrenci uygulanacak program sonunda yazmaya hazirlik becerilerini

kazanir.

Kisa Dénemli Amag / Amaglar
(KDA)

K.D.A1:

1.1. OGR3 defteri uygun olarak kullanir.

1.2. OGR3 kalemini uygun olarak kullanir.

1.3. OGR3 silgiyi uygun olarak kullanir.

1.4. OGR3 masada otururken elleri masa iizerinde bulundurur ve defteri

kontrol edecek durumda konumlandirir.

Ogretimin Yapildig1 Yer

Uzaktan egitim veya ylizyiize

Arag-Gereg Defter, kalem, silgi
Ogretimde Kullanilan | Sunus yolu, model olma
Yontemler

Siire 1. oturum 40+40 dk

2. oturum 40+40 dk (6grenci performansina gore siire degisebilir)

Dersin Islenisi

1. ve 2. oturum:

Calismanin  amacinin  anlatilmasi. Uyulmas: gereken kurallar ve
pekistireclerin agiklanmas1 (Ogrencinin sevdigi seylerden yola ¢ikarak
verilecektir. Ayrica proje kapsaminda giilen yliz gibi yapistiricilar
kullanilacaktir.) Calismada kullanilacak arag-gere¢ tanitilmasi. Daha sonra
derse gegilir.

Calismaya baslarken,
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e Ogrencinin dikkatinin iki farkli oturma diizenine ve farkli kalem
tutma pozisyonlarina sahip fotografla ¢ekilir.

e  Bu iki fotograftaki farklarin 6grenciye sorulmasi,

e  Yanlis 6rnegin olasi yan etkileri hakkinda konusulmast,

e Dogru 6rnek hakkinda konusulmasi,

e Ogretmen tarafindan defterin nasil kullanilacagimin, dogru kalem
tutusunun  (proje  kapsaminda alinan kalem tutamaglar
kullanilacaktir), silgi kullaniminin sira veya sandalyeye uygun
konumlanmasinin anlatilmasi. Model olunarak gosterilmesi
(&rnek video kayitlari ile). Ogrenciden gosterilenleri yapmasinin
istenmesi. Ogrencinin ¢alismasinin gdzlenmesi. Gerek duyulursa
fiziksel ve sozel yardimda bulunulmasi.

e Ogrencinin dogru bir sekilde oturmasi

Not: OGR3 uzaktan egitim gorecegi i¢in oturma, kalem tutma vb. dogru
oturma diizenine iliskin siiregler video (youtube iizerinden veya arastirmact
kendisini ¢ekerek) yardimu ile desteklenecektir.

Diger haftalarda da bu 6gretimsel hedefler yer yer hatirlatilip 6grencinin en
iyi sekilde hem ergonomik hem de fiziksel olarak yazmaya hazir olmasi

saglanacaktir.

Degerlendirme

Ogrencinin egitimsel siirecinin izlenmesi degerlendirilmesi ve sonuclarin
kaydedilmesi.

NOT: Ogrencilerin degerlendirmesi yapilirken tiim haftalar boyunca
formlar disinda dogru veya yanhs yazimlar: not alinacak, arastirmaci

gozlemi ve 6grenci giinliigii ile siire¢ desteklenecektir.




OGR3’¢ iliskin BOP Degerlendirme (Takip) Formu
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Hedef ve Davraniglar

N

[o]

OGR3 defteri uygun olarak kullanir.

OGR3 kalemini uygun olarak kullanir.

OGRS3 silgiyi uygun olarak kullanir.

OGR3 masada otururken elleri masa iizerinde bulundurur ve defteri kontrol edecek durumda konumlandirir.

OGR3 siraya oturdugu zaman ayaklar yere deger ve viicudunu dik tutar.

aa A~ W N

OGR3 “b” harfini kuralina uygun yazma c¢aligmalarini yapar.

OGR3 “c” harflerini kuralina uygun yazma ¢alismalarini yapar.

OGR3 “¢” harflerini kuralina uygun yazma ¢aligmalarini yapar.

OGR3 “d” harflerini kuralina uygun yazma ¢aligmalarini yapar.

OGR3 “f” harfini kuralina uygun yazma ¢alismalarmi yapar.

OGR3 “g” harfini kuralina uygun yazma ¢aligmalarini yapar.

OGR3 “g” harfini kuralina uygun yazma galismalarini yapar.

OGR3 “h” harfini kuralina uygun yazma ¢alismalarini yapar.

OGR3 “j” harfini kuralima uygun yazma ¢alismalarini yapar.

OGR3 “I” harfini kuralina uygun yazma ¢alismalarini yapar.

OGR3 “0” harfini kuralna uygun yazma ¢aligmalarini yapar.

OGR3 “6” harfini kuralina uygun yazma caligmalarini yapar.

OGR3 “p” harfini kuralina uygun yazma calismalarini yapar.

OGR3 “t” harfini kuralina uygun yazma ¢aligmalarini yapar.

OGR3 “u” harfini kuralina uygun yazma caligmalarini yapar.

OGR3 “ii” harfini kuralina uygun yazma g¢alismalarini yapar.

OGR3 “v” harfini kuralina uygun yazma galismalarini yapar.
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OGR3 “u” harfini kuralina uygun yazma ¢aligmalarini yapar.

OGR3 “z” harfini kuralina uygun yazma ¢alismalarini yapar.

© 00 N O

OGR3 giicliik cektigi harfler (“b, ¢, ¢, d, f, g, & h,j,1, 0,6, p, t, u, i, v, y, z”) ile bildigi harfleri birlestirerek
kurallarina uygun heceler olusturur.

OGR3 giicliik ¢ektigi harfler (“b, ¢, ¢, d, f, g, &, h,j, 1,0, 6, p, t, u, i, v, y, z”) ile bildigi harfleri birlestirerek
kurallarina uygun kelimeler olusturur.

OGR3 giicliik ¢ektigi harfler (“b, ¢, ¢, d, f, g, &, h,j, 1, 0,0, p, t,u, i, v, y, z”) ile bildigi harfleri birlestirerek

kurallarina uygun ciimleler olusturur.

OGR3 harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun bosluklar birakir.

OGR3 biiyiik harflerin ciimleye baslarken, 6zel isimleri ve basliklar1 yazarken kullanildigi, 6rmeklerle vurgular.

OGR3 nokta, soru isareti, tinlem isareti, kisa ¢izgi ve kesme isaretlerinin yaygin kullanilan islevleri tizerinde durur.
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EK 18.

Etik Kurul izni

ARASTIRMA PROJESI DEGERLENDIRME RAPORU

Toplant: Tarihi: 04.03.2020 Carsamba
Toplant: No:2020/3
Karar No: GO 2020049

Oniversitemiz Egitim Bilimleri Enstits0 doktora programi Ofrencisi Diren CELIK'in
sorumlu aragtirmac: oldugu, “/lkokul Ogrencilerinin Yazma Giglaklerinin Belirlenmesi ve
Ogrencilerin Yazma Becerilerinin Geligtirilmesi® baghkl proje Onerisi aragirmanin gerekge,
amag, yaklapm ve yOntemleri dikkate almarak incelenmis olup, etik aqidan uygun
bulunmugtur.

T Burdur Mehmet Akl Brsoy Universitesi
Girtytme! Otmayan Kitnik Araynrmaler Exik Kurwlu 15100-BURDUR
Telefon : 0-248-213 12 76 / Faks: 0-248-213 12 74





