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Onsoz

Iyi bir toplum insas1 psikolojik ve zihinsel olarak bireylerin iyi yetismesiyle
miimkiindiir. Ancak her ¢cocuk kendi se¢imi olmayan hayatlarinda yasitlar ile esit kosullara
sahip olamayabiliyor. Bu esitsizliklerin egitim-0gretim siireclerine yansimasini 6nleyebilmek
daha donanimli bireylerin yetismesini miimkiin kilabilir. Bunu i¢in ¢ocuklarin karsilastiklar
olumsuzluklar1 ve savunma mekanizmalarini daha iyi bilmeye ihtiyacimiz var. Bogsanmis
ebeveynlere sahip ailelerden gelen kimi ¢ocuk da bu durumdaki ¢ocuklardan biri olabilir.
Oyle ki arastirma dncesinden baslayip arastirma siiresince devam eden gdzlemlerimde
bosanmis ebeveynlere sahip ¢cocuklarin Fen 6grenim stireclerinde yasadiklari sorunlar fark
edilebilir diizeydeydi. Dolayistyla bu ¢alisma bir egitimcinin bu ¢ocuklari yakindan tanima ve
anlama ¢abasindan dogmustur.
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FEN BiLIMLERi OGRETMENLERINE GORE BOSANMIS EBEVEYNLERE SAHIP
OLMANIN OGRENCILERIN FEN OGRENIMLERINE OLAN ETKILERI
Ebeveyni bosanmis ailelerden gelen ¢ocuklarin Fen 6grenim siireclerinde
karsilastiklar1 dezavantajli durumlari tespit etmek 6grenme ortamindan gerektigi gibi
faydalanabilmeleri agisindan 6nemlidir. Bu amagla yapilan ¢alismada bosanmis ebeveynlere
sahip olan dgrencilerde boyle bir aile gegmisine sahip olmanin Fen bilimleri 6grenimlerine
olan etkileri ziimre ve okul kiiltiiriiniin muhtemel sekillendirici etkisi ile birlikte ortaya
cikarilmistir. Kiiltiirel yansitmalar igeren arastirmada etnografik arastirma yontemi
kullanilmigtir. Arastirma Bursa ilinde MEB’e baglh bir ortaokulda yiiriitilmiistiir.
Arastirmanin 6rneklemi, amagli 6rneklem ile segilen iki Fen Bilimleri 6gretmeni ve
arastirmacinin kendisidir. Katilime1 6gretmenlerin segiminde uzun siire ayni ortamda
ogretmenler ile paylasilan is ortaklig1 deneyiminden yararlanilmistir. Arastirmada veri
toplama amaciyla gozlem ve yar1 yapilandirilmig goriisme kullanilmistir. Toplanan veriler

icerik analiz yontemi ile ¢oziimlenmistir. Arastirma sonuglari; bosanmis ebeveynlere sahip
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ogrencilerin Fen 6grenim siirecleri i¢in ebeveynlerinden yeterli destegi alamadiklarini ve Fen
ogrenim siiregleri ile ilgili (1) hedeflerinden uzaklastiklarini, beklentilerinin farklilastigini ve
Fen 6grenim siirecine yiikledikleri degerin azaldigini, (2) i¢sel motivasyonlarini kaybettikleri
icin daha fazla digsal motive edicilere ihtiya¢ duyduklarini, (3) 6z yeterliliklerinin farkinda
olmadiklarini ve yapabileceklerine dair inanglarinin azaldigini, (4) odaklanmada yasadiklari
sorunlar nedeniyle Fen kavramlarini1 yapilandirmakta zorluk c¢ektiklerini ve siklikla kavram
yanilgilarina sahip olduklarini, (5) soru-cevap-doniit etkilesimlerine katilmak istemediklerini
ve (6) derslere katilimi siirekli aksattiklarini ve ders i¢i etkin katilim diizeylerinin genellikle
diisiik oldugunu gostermistir.
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THE EFFECTS OF A DIVORCED FAMILY BACKGROUND ON SCIENCE

LEARNING OF THE STUDENTS ACCORDING TO SCIENCE TEACHERS

It is important to identify the disadvantageous situations encountered by children,

whose parents have divorced, in the process of learning science so that these children could
get proper benefit from the learning environment. In this study therefore, the effects of having
divorced families on learning Science have been uncovered together with the possible effects
of science teachers and school culture. In this study which contains cultural elements,
ethnographic research method has been applied. The research has been carried out in a middle
school in Bursa, affiliated to Ministry of Education. The sample of the research is two Science
teachers, chosen through purposive sampling, and the researcher himself. For the
determination of participative teachers, the experience of sharing the same school
environment for a long time has been taken into consideration. Observation and semi-
structured interview (SSI) were applied to collect data in this research. The collected data has

been analyzed through content analysis. The findings revealed that the students with divorced
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parents (1) could not get enough support from their parents and were drifted apart from their
Science learning purposes, their expectations changed, and the value they placed on Science
learning process decreased, (2) they needed more external motivation because they lost their
internal motivation, (3) they did not realize their self-efficacy and their faith in capability to
be successful decreased, (4) they had difficulty in structuring Science concepts and had
misconceptions because of their concentration problems, (5) they did not want to take part in
question-answer-feedback activities, (6) they did not attend the classes properly, and their in-
class participations were generally low.

Key words: Disadvantage, Divorce, Group Science Teachers and School culture, The

effects of divorce on science learning
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1. Boliim
Giris

Birkac ylizyildir yasanan sanayilesme ve teknolojideki gelismeler bireyleri, aileleri ve
dolayistyla toplumlari etkilemektedir (Duman, 2018; Kincal, 2002). Bu degisim, bireylerin
ego tatmin ihtiyacini arttirmis, ideal insan karakterini etkilemistir. Boylece insani ‘6zveriden
uzak birey’ seklinde yeniden bigimlendirmistir. Bu da aile yapisini ve igleyisini etkilemistir
(Kincal, 2002). Bireyin karakteri ve aile igleyisinin degisimden etkilenmesi ile birlikte
toplumlar geleneksel degerlerle yenilikler arasina sikismis, bu da aile temellerini sarsmustir.
Bunun sonucu olarak yeni boganma sebepleri ortaya ¢ikmis ve bosanma oranlart artmigtir
(Duman, 2018; Kiral, 2018; Yildirim, 2004; Y 6riikoglu, 2016).

Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD, 2019a) ve
Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK, 2020c) verileri incelendiginde Diinya’da ve Tiirkiye’de
bosanma oranlarinin arttig1 goriilmektedir. OCED (2019a) verilerine gore 1970 ile 2017
yillar1 arasindaki periyotta birgok OCED f{ilkesindeki kaba bosanma hizlar1 artmis; hatta bu
artis Belgika, Yunanistan, Israil, Litksemburg, Kore, Norveg, Hollanda, Portekiz ve Slovakya
Cumhuriyeti gibi iilkelerde iki katindan fazla olmugtur. Tiirkiye’de ise 2010 yilinda 1,62 olan
kaba bosanma hiz1 2019 yilinda 1,90’a yiikselmistir. Bununla birlikte Tiirkiye’de 2001°de 91
994 olan bosanma sayis1 2010°da 118 568’e ve 2019°da 156 587 ¢ ulasmustir (TUIK, 2020c,

Evlenme Sayisi, Kaba Evlenme Hizi, Bosanma Sayis1 ve Kaba Bosanma Hizi Tablosu).

1.1. Problem Durumu
Diinya’da ve Tiirkiye’de artan bosanma oranlari toplumsal bir sorun haline gelmistir
(Amato, 2000; Duman, 2018; Yildirim, 2004). Bu toplumsal sorundan en ¢ok etkilenenler ise

cocuklardir (Ongider, 2013; Yériikoglu, 2016). Ciinkii cocuk icin aile, “sevgi”, “giiven” ve

“baglilik” gibi ruhsal biitiinligiin gelismesinde, ilk aliskanliklarin kazanilmasi ve ahlaki



kisiligin olusmasinda etkilidir (Kincal, 2002, s. 12,14). Ote yandan bosanma siirecinde anne
ve ¢ocuk arasinda kurulan sevgi bagi zarar gorebilmektedir (Y 6riikoglu, 2016).

Aile biitiinliigiiniin bosanma ile bozulmasi sonucunda ailevi ihtiyaglarindan mahrum
kalan ¢ocuk yogun bir duygusal siire¢ gecirmektedir (Ongider, 2013). Bu durum ¢ocugun tek
basina altindan kalkamayacagi biyolojik ve psikolojik olmak tizere (birbirini tetikleyen)
birgok soruna yol agmaktadir (Davidson, O'Hara & Beck, 2014; Yoriikoglu, 2016).
Bosanmanin yol agtig1 bu sorunlarin etkileri bosanmanin sekline, ebeveynlerin tutumlarina ve
cocugun uyum siirecine bagli olarak kisa siireli ya da kalic1 olabilmektedir (Amato, 2000;
Yortikoglu, 2016).

Bosanmanin yarattig1 etki ile ebeveyn destegini yeteri kadar alamayan ¢ocuk, yasadigi
problemleri okula yansitabilmektedir (Ellington, 2003). Bu durum ¢ocugun egitim
durumlarini ve sonuglarimi etkilemektedir (Battle & Smiley, 2018; Brand, Moore, Song &
Xie, 2019; Shinoda, 2001). Bosanmadan etkilenen ¢ocugun egitim-dgretim siireglerine
yanstyan bazi sorunlari su sekilde siralanabilir: Ders basarisinin diigmesi, egitim-6gretim
stireclerini aksatmasi ya da tamamlayamamasi, derse katilim gostermemesi, basar1 algisinin
diisiik olmasi, okulda disiplin problemleri yagsamasi ve gorev-sorumluluklarini yerine
getirmemesidir (Brand ve digerleri, 2019; Ellington, 2003; Ongider, 2013; Sentiirk, 2006;
Shinoda, 2001). Alan bazinda yiiriitiilen bazi ¢alismalarda bosanma ile dezavantajli duruma
diisen bu ¢ocuklarin Matematik 6z yeterlilikleri ve beklentilerinin diistiigii, Matematik-Fen
kariyer ilgilerinin azaldig1 ve Matematik-Fen-Okuma basarilarinin olumsuz etkilendigi
goriilmiistiir (Pong, 1997; Smith & Hausafus, 1998; Turner, Steward & Lapan, 2004).

Amato (2000), evliliklerin biiyiik kism1 bosanma ile son buldugu siirece bosanmanin
cocuklar acisindan etkilerini takip etme, inceleme ve anlama gerekliliginin devam edecegini

vurgulamistir. Bu ag¢idan toplumsal sorun olarak bosanmanin g¢ocuk tizerindeki etkilerinin



sosyolojik ve psikolojik bir varlik olan birey temelinde nitel yaklasimlar boyutunda
irdelenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bernardi ve Boertien’e (2017) gore farkli tilkeler, farkl kiiltiirler, sosyal yapidaki
diger farkliliklar ve se¢ilen terminoloji bosanmanin ¢ocuk iizerindeki etkilerini arastiran
caligma verilerini farklilagtirabilmektedir. Bosanmanin etkilerini ¢ok daha onceleri yasayan
toplumlar, hissedilen problem iizerine literatiire oldukg¢a katkida bulunmuslardir. Ancak
kiiltiirel farkliliklardan dolay bu literatiir verileri Ulkemizdeki sorunun anlasilmasi ve etkin
miidahale ¢oziimleri tiretilebilmesi i¢in tek basina yeterli goriinmemektedir. Problemin
dogasinin daha iyi anlasilabilmesi i¢in Ulkemizde de bosanmanin gocuklar iizerindeki
etkilerinin arastirildigi ¢aligmalarin gesitlendirilip ¢ogaltilmasi gerekmektedir.

Butler (1988), bosanmanin etkilerini okula tasiyan ve egitim durumlarina yansitan
ebeveyni bosanmig ¢ocuklarin bogsanmaya uyumlarinda okul ve 6gretmenlerin etkin bir rolii
oldugunu belirtmektedir. Etkin bir rol {istlenebilmek i¢in ise bu siirecteki ¢ocuklarin zihinsel,
ruhsal ve ahlaki gelisimini anlamak, bu ¢ocuklara nasil destek olunacagi konusunda yeterli
donanima sahip olunmasi gerekmektedir. Ciinkii sosyal destegin bosanmis ailelerden gelen
cocuklarin bosanmaya uyumlarini arttirdigi tespit edilmistir (Arifoglu, Sanl Richard, Raz1 &
Oz, 2010). Bu konuda okul ve dgretmenlerin ihtiyaci ise referans alabilecekleri yeterli bir
literatiir olacaktir. Ornegin Fen 6gretmeni olarak ne zaman (Fen dersleri esnasinda
gbzlemledigim) sorunlu ve tutarsiz 6grenci davraniglarinin kaynagini anlamak i¢in
ogretmenler odasinda bu durumu paylagsam o 6grencilerin ebeveynlerinin ya bosanmis ya da
bosanma siirecinde olan ailelerden geldigini 6greniyordum. Ancak bu gibi tespitler birgok
ogretmen i¢in neden-sonug iligkileri agisindan sinirl bir bilgi kiimesi sunmaktadir. Bu agidan
bosanmadan etkilenen ¢ocuklarin karsilastiklar: sorunlar1 alan ve brans derslerine ne sekilde

yansittiklari, derslerde ne gibi sorunlar yasadiklari, bosanma 6ncesi ve sonrasinda bransa



yaklagim ve tutumlarindaki farklilagmalarin neler oldugu konusunda literatiirde bir bosluk
oldugu diistiniilmektedir.

Olusumundan bu yana kainat yasalarini anlama, dogay1 kesfetme, tabiattaki siiregleri
ve bu slireclerin birbirine etkisini bilme arzusu tiim diinyadaki bilimsel gelisimin kaynagini
olusturmaktadir. Fen okuryazari olmanin 6neminin anlasildig: boyle bir zamanda Fen
Bilimleri kazanimlar1 bilimsel siireglerin anlasilmasi i¢in gereklidir (Hastiirk, 2017). Bu
yiizden bosanmanin ¢ocuk tizerindeki etkilerinin Fen brangindaki siireglere yansimasinin
anlasilmasi1 6nemlidir. Nitekim Dewey (1899/2019) egitimde temel amacin 6gretilecek
kavramlar1 6grencilere psikolojize etmek oldugunu ifade etmistir. Bu agidan bakildiginda bu
caligmada bosanmis ailelerden gelen ¢ocuklari alan ve brans bazinda anlamak ve literatiirdeki
bosluga katkida bulunmak i¢in Fen bilimleri bransi segilerek su arastirma sorusu
yoneltilmistir: “Fen Bilimleri 6gretmenlerinin géziinden bosanmis ebeveynlere sahip olan
ogrencilerde bdyle bir aile gegmisine sahip olmanin Fen bilimleri 6grenimlerine olan

etkilerinin dogasi nasildir?”

1.2. Arastirma Sorular
“Fen Bilimleri 6gretmenlerinin goziinden bosanmis ebeveynlere sahip olan
ogrencilerde bdyle bir aile gegmisine sahip olmanin Fen bilimleri 6grenimlerine olan
etkilerinin dogas1 nasildir?” seklindeki arastirma sorusuna yanitlar bulmak icin asagidaki alt
sorular olusturulmustur:
1- Fen Bilimleri 6gretmenlerinin goziinden bosanmus ailelerden gelen ¢ocuklarin Fen
bilimleri 6grenim siirecindeki hedef, deger ve beklentileri nasildir?
2- Fen Bilimleri 6gretmenlerinin gbziinden bosanmis ailelerden gelen ¢ocuklarin Fen
bilimleri 6grenim siirecindeki i¢sel ve digsal motivasyonlar1 nasildir?
3- Fen Bilimleri 6gretmenlerinin géziinden bosanmis ailelerden gelen ¢ocuklarin Fen

bilimleri 6grenim siirecindeki 6z yeterlilikleri nasildir?



4- Fen Bilimleri 6gretmenlerinin goziinden bosanmis ailelerden gelen ¢ocuklarin Fen
bilimleri dersinde kavramsal 6grenmeleri nasildir?

5- Fen Bilimleri 6gretmenlerinin goziinden bosanmis ailelerden gelen ¢ocuklarin Fen
bilimleri 6grenim siirecinde arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile yaptiklari soru-cevap-
doniit faaliyetleri nasildir?

6- Fen Bilimleri 6gretmenlerinin goziinden bosanmis ailelerden gelen ¢ocuklarin Fen

bilimleri 6grenim siirecinde derse katilimlar1 nasildir?

1.3. Amag

Bu caligmanin amaci Fen Bilimleri 6gretmenlerinin géziinden bosanmis ebeveynlere
sahip olan 6grencilerde bdyle bir aile ge¢misine sahip olmanin Fen bilimleri 6grenimlerine
olan etkilerinin dogasin1 ortaya ¢ikarmaktir.

1.4. Onem

Bosanmanin, ¢ocuklar iizerindeki etkilerinin ve sonuglariin bilinmesi 6nleyici ve
miidahale edici faaliyetlerin planlanmasi i¢in 6nemlidir. Bu agidan okul yonetimi ve
ogretmenlerin farkindaliklarinin artirilmasi ¢ocuklarin bosanmaya uyumlarinda katki
saglayabilir. Nitekim egitimcilerin ebeveyni bosanmis 6grenciler ile etkili bir 6gretim
gergeklestirebilmesi i¢in daha donanimli olmalar1 gerekmektedir (Butler, 1988; Ellington,
2003).

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin gézlemlerinin derinlemesine incelemesini iceren
caligma, bosanmis ailelerden gelen ¢ocuklarin Fen derslerindeki sorunlarinin anlagilmasinda
literatiire alan bazinda bir bakis agist saglayabilir. Bu birikim, uygulamada Fen Bilimleri
ogretmenlerinin, bosanma ile hayatlarin bir boliimiinde dezavantajli duruma diisen bu
cocuklara kars1 nasil bir 6gretim yapmalar1 gerektigi ile ilgili kafalarindaki soru igaretlerini
belli oranda giderebilir. Boylece sorunlarin kaynaklarini daha kolay fark edebilen 6gretmen,

bosanmis ailelerden gelen ¢ocuklarin Fen 6grenimlerinde karsilasabilecekleri problemlere



etkili miidahalelerde bulunabilir. Bu miidahaleler 6grenme siirecinde dezavantajli olan bu
cocuklarin 6grenme ortamindan diger 6grenciler kadar faydalanmasina olanak saglayabilir.
1.5. Varsayimlar

Bu arastirma nitel 6zellikte bir durum ¢alismasi oldugu i¢in herhangi bir varsayim

barindirmamaktadir.

1.6. Simirhliklar

Yasanan pandemi siireci arastirmanin sinirliliklarindan birisidir. Pandemi, arastirma
stirecini sekteye ugratmis ve arastirmanin stirekliligini olumsuz etkilemistir. Bu sebeple
arastirma yonteminde degisiklige ihtiya¢ duyulmustur. Ogrencilerin hem beden hem de ruhsal
saglig1 gbz oniline alindigindan 6grenci goriismelerinin veri toplama siirecinden ¢ikarilmasi
gerekmistir. Arastirmanin diger bir sinirliligin1 benimsenen nitel aragtirma yaklasimi
olusturmaktadir. Bu sebeple arastirma verileri belirli bir bakis agisi, yer ve zamanla ile

stirhdir.

1.7. Tamimlar

Aile: ‘Aile, cocuklarin beslenip bakildigi ve egitildigi bir ortamdir. Aile, ¢ocugun kisilik
ozelliklerini, yeteneklerini gelistirebilecekleri ve birgok 6grenmenin gerceklestigi bir ¢evredir
(Yoriikoglu, 2016, s. 125)’.

Tam Aile (Aile Biitiinliigii): ‘Anne baba ve ¢ocuklardan olusan, iiyeleri arasinda karsilikli
sevgi, saygl, dayanisma ve birbirlerine ait olma duygusu bulunan bir topluluktur. Béyle bir
aile, cocugun duygusal, sosyal ve ahlaki gelisiminde temel etmendir (Akyiiz, 1978, s. 2)’.
Bosanma: ‘Evlenmenin yasal olarak sona erdirilmesidir. Yani, erkek ile kadinin, yeni bir
evlenme yapacak sekilde hukuki bir kararla evliliklerini tamamen sona erdirmeleridir (TUIK,
2012, s. Agiklama-X)’.

Kaba Bosanma Hizi: ‘Belli bir yil i¢inde her bin niifus basina diisen bosanma sayisidir

(TUIK, 2012, s. Aciklama-X)’.



Fen Ogretimi: ‘Ogretmenlerin feni 6gretirken; olaylar arastirma, fikirleri inceleme, yararh
ve lretken sorular sorabilme, dogal ve teknolojik diinya ile ilgili akla uygun ve yararl
aciklamalar gelistirebilme, dogal ve teknolojik deneyimlerini genisletebilme, bilimsel bilginin
nasil elde edildigini agiklayabilme gibi konularda 6grencilere yardimci olmasidir (Kdseoglu
& Kavak, 2001, s. 140)°.

Fen Ogrenimi: ‘Cagin geregi arastirma yaparak ve bilimsel metodu kullanarak bilgiye
ulagma ve bilgi {iretebilme, giinliik hayatiyla fen konular1 arasinda baglant1 kurabilme,
yasamin her alaninda karsilastig1 problemleri ¢6zmede bilimsel metodu kullanabilme,
diinyaya bir bilim adaminin bakis acisiyla bakabilme gibi fen bilimlerindeki bilimsel siireg
becerileri kazanma siirecidir (Tan & Temiz, 2003, s. 90)°.

Fen Okuryazarhgi: ‘PISA, fen okuryazarligini 6grencilerin bilimle ilgili konularla mesgul
olma ve bilimsel olgular lizerinde diisiinme becerisi olarak tanimlamaktadir. Fen
okuryazarligi; olgulari bilimsel olarak a¢iklama, bilimsel sorgulama yontemi tasarlama ve
degerlendirme, verileri ve bulgulari bilimsel olarak yorumlama yeterliliklerini

gerektirmektedir (OECD, 2019b, s. 99)°.



2. Boliim
Literatiir (Alan Yazin)
Literatiir, 6grencinin 6grenme durumlarini etkileyen faktorler, Diinya’da ve
Tiirkiye’de bosanmalar, bosanmanin ¢ocuk {izerindeki etkileri, bosanmanin egitim ve 6gretim
stirecine etkileri, alan ve Fen egitiminde bosanmanin etkileri alt basliklar1 ile agagidaki

boliimde verilmistir.

2.1. Ogrenme Durumlarim Etkileyen Faktorler

Sosyolojik acidan egitim, bireylerin i¢inde bulundugu toplumdan etkilenerek, toplum
kiiltiirtinii kazanmalar1, benimsemeleri ve bu kiiltiirli gelistirmeleri olarak tanimlanmaktadir.
Psikolojik acidan egitim, bireyin i¢ potansiyelinin farkina vararak bu potansiyeli gelistirilmesi
icin uygun cevre kosullarinin hazirlanmasi seklinde ifade edilmektedir. Egitim bilimleri
acisindan egitim, bireylerin ¢evreyle etkilesimleri sonucu kendi yasantilari ile edindikleri
deneyimlerin davranislarinda meydana getirdigi degisiklik olarak tarif edilmektedir (Kincal,
2002). Ogretim ise “egitimin igerik boyutunu kapsayan™ daha programli ve kontrollii
yiiriitiilen bir siire¢ olarak goriilmektedir (Giines, 2015, s. 9).

Canlilar, hayatta kalmak ve ihtiyaglarini karsilamak icin degisen ¢evre kosullarina
uyum gostermek zorundadirlar. Bireyin ¢evresi ile olan etkilesimi davraniglarinda izsel
degisiklikler yaratabilmektedir. Bu miicadeledeki yasantilar1 sonucunda kazanilan davranislar,
bireyin 6grenmelerini olusturmaktadir. Canli i¢in hayati 6nem tasiyan 6grenmeler en
basitinden en karmasiga kadar bir¢ok canli davranislarinda gézlemlenmektedir (Ulusoy,
2004a). Ogrenmeyi; Ozden (2020, s. 14) “insanlarin gevreleri ile etkilesimleri sonucunda
edindikleri bilgi, beceri, tutum ve degerlerin insanda diisiinsel, duyussal ve davranigsal
degisimler yaratmasi”, Senemoglu (2000, s. 94) ise “yasant1 {iriinii olarak meydana gelen
davranista ya da potansiyel davranistaki nispeten kalici izli degisim” olarak tanimlamiglardir.

Yazar ve Karatag (2020, s. 5) bircok 6grenme tanimini analiz ederek bir davranis



degisikliginin 6grenme kabul edilebilmesi i¢in “bireyde degisimin olmasi, bu degisimin
bireyin davranislarinda belirli bir siire kalicilik géstermesi ve bir yasanti durumu sonucunda
olugmasi1” gerektigini belirtmistir.

Ulusoy (2004a), 6grenmeyi etkileyen faktorleri “6grenenle, 6grenme yontemleriyle,
Ogrenilecek malzemenin tiirli ve 6grenme ortamiyla” ilgili faktorler olarak siniflandirilmigtir
(s.143). “Ogrenmeyi etkileyen faktorler”i siniflayan ikiz (2015), “dgrenen ile ilgili faktorler”
icerisinde “cevresel faktorler’i 6grenmeyi etkileyen faktorlerden birisi olarak siniflamigtir.
Bununla birlikte ¢gevrenin, 6grenen ile ilgili diger faktorlerden olan 6grencinin zeka ve kisilik
gelisimi iizerinde de etkisi oldugu belirtilmistir. Ikiz (2015), 6grenmeyi etkileyen dgrenen ile
ilgili diger faktorleri “tiire 6zgii hazir olus, olgunlasma, zeka, cinsiyet, yas, kisilik,
sosyoekonomik diizey, kiiltiir, dikkat, alg1, giidiillenme, ideal uyarilmislik hali, kaygi ve
transfer” olarak siralamistir (s. 191-192).

Piaget’ye (1926/2005) gore konusmaya baslayan cocuk ile yetiskin arasindaki
etkilesim ¢ocukta yetiskin etkisiyle i¢ ice gecen diislinceleri ve cocugun sosyallesmesini
etkilemektedir. Bu siire¢ ¢ocugun entelektiiel gegmisini ve birikimini etkilemektedir. Piaget
(1926/2005, s. 27) bunu “yetiskin etkisi” olarak tanimlamaktadir.

Birey davranislarinin biiylik bir kisminin olusumunda sosyal ¢evrenin etkisi oldugu
tespit edilmistir. Cocugun dogustan getirdigi “sosyal varlik” 6zelligini ilk olarak ortaya
koydugu ve gelistirdigi ortam ailedir. Bu acidan ¢ocuk tizerinde biiyiik bir etkisi olan aile okul
oncesinden baslayan 6nemli bir “cevre” ve “ideal bir egitim ortami1” olarak gériilmektedir
(Kincal, 2002, s.12-14). Aile, ¢ocugun psikomotor, bilissel ve psikolojik gelisim ihtiyaglarinin
karsilandig1 ¢ocuklarin kisilik 6zelliklerini, yeteneklerini gelistirebilecekleri ve birgok
ogrenmenin gerceklestigi bir cevre olarak goriilmektedir (Sentiir, 2006; Y 6riikoglu, 2016).
Anne ve babanin yaklagimlari ve tavirlari ile olusturduklari aile ortaminin ¢ocuklar {izerinde

onemli etkileri olmaktadir (Gilingor, 2004).
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Ogrenme yaklagimlari ile kuramlar hangi durumda ve ortamlarda 6grenmenin
gerceklestigini aciklamaya ¢alismaktadir (Ulusoy, 2004a). Bu sebeple 6grenme
yaklagimlarinin bakis agisi ile olusturulan kuramlarin incelenmesi 6grenme durumlarini
etkileyen faktorlerin daha iyi anlasilmasini saglayacaktir. Bununla birlikte ¢evrenin ve ailenin
o0grenme durumuna etkisini fark etmek daha miimkiin olacaktir.

2.1.1. Klasik kosullanma kuramu. Klasik kosullanma kuramina goére 6grenmeyi
etkileyen en 6nemli faktor kosullu uyaricilarin bireyde olusturdugu duygu ve inanglardir
(Kog, 2004a).

Bu kuram, 6grenmeyi baslangigta notr olan ¢evresel uyaricilarin bireyin dogustan
gelen tepkilerini olusturan kosulsuz uyaricilar ile bitismesi ve bireyde davranis degisikliginin
meydana gelmesi seklinde agiklamaktadir (Celen, 1999). Bireyin i¢inde bulundugu ortamdaki
uyaricilarin bitisiklik ve pekistireg etkisi, pasif durumdaki bireyde hosa giden olumlu ya da
olumsuz (korku, kaygi vb.) duygularin olugsmasina sebep olabilmektedir (Erdozkan, 2015).
Kosulsuz uyaricinin haber vericisi olan kosullu uyaric1 benzerlikleri bireyde uyarici
genellemelerine yol agabilmektedir (Celen, 1999). Bu uyarici genellemeleri ise kosullu
ogrenmelerin ortamlar arasinda taginmasina etki edebilmektedir (Kog, 2004a).

Aile, okul ¢ag1 6ncesinde dogustan getirilen temel gereksinimlerin karsilandigi ve
bir¢ok kosullu uyarici barindiran bir ¢evre olarak diisiiniildiigiinde ¢ocuk bu ortamda ¢esitli
klasik kosul 6grenmeler edinmis olabilir (Celen, 1999). Bu 6grenmeler genelleme, pekistirme
ve kendiliginden geri gelme gibi klasik kosullanma siirecleri ile ders i¢i 6grenmeleri
etkileyebilmektedir (Erézkan, 2015, 5.248).

Olumsuz kosullanmalara sebep olabilecek bosanma ve sonucunda olusan aile ortami
cocukta olumsuz duygusal tepkilerin olusmasina, bunlar1 sinif i¢i 6grenme ortamlarina

tagimasina yol agabilmektedir (Kog, 2004a).
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2.1.2. Edimsel kosullanma kurami. Edimsel kosullanma kuraminda birey,
ihtiyaglarini karsilamak icin bilingli faaliyetler gostermektedir. Bu bilingli deneme
yanilmalarin sonuglar1 davranislarin sekillenmesini etkilemektedir (Kog, 2004b). Yani
bireylerin amacl tepkileri pekistirme ve ceza ile bigimlenmekte ve boylelikle 6grenmeler
gerceklesmektedir. Bu bigimlenmede aile ve 6gretmenlerin rolii ile 6grenme ortamlarindaki
uyarici kontroliiniin 6nemi vurgulanmistir. Cezalarin yeni davranislarin 6grenilmesinde etkili
olmadig1 ve uzun siireli kullanilmasinin bireyde psikolojik sorunlar olusturabilecegi
belirtilmistir. (Celen, 1999; Erézkan, 2015)

Edimsel kosullanma, 6grenme basamaklariin belirli ilkeler dogrultusunda daha
kiiclik adimlara boliinerek kazandirilmasina dayanan “programli 6gretim yontemi” ile egitim
stirecine uyarlanmistir (Celen, 1999). Bu yontemde uygun ipuglari ve pekistirmeler
kullanilmaktadir. Boylece 6grencilerin kendi hizlarinda 6grenmeleri saglanmaktadir (Erézkan,
2015). Ogrenmeyi bireysel bir siire¢ olarak goren kuram, ipucu ve pekistireglerin bireye 6zgii
ve ihtiyaglarina uygun olmasi gerektigini belirtmistir. Bunun i¢in de 6grencinin
davranislarinin yakindan takip edilmesi ve 6grencinin iyi taninmasinin gerekli oldugu
aciklanmistir (Kog, 2004b).

Etki-tepki siirecinin sonuglarinin 6grenmeleri sekillendirdigi diisiiniildiigiinde ailelerin
ve ogretmenlerin 6grenme ortamindaki uyarict kontrolii 6nem kazanmaktadir (Celen, 1999).

2.1.3. Sosyal 6grenme kurami. Sosyal 6grenme kuramina gore birey ¢evreyi
gozlemleyerek bircok bilgiyi edinebilmektedir (Kog, 2004c¢). Karmasik 6grenmelerin
kazanilmasinda gozlem yolunun davranis¢i yaklasim metotlarina goére daha hizli ve avantajl
oldugu savunulmustur (Aydin, 2015; Celen, 1999).

Sosyal 6grenmeye gore elde edilen bilgiler davranisa hemen doniismeyebilir. Bir siire
zihinde depolanan bilgi ihtiya¢ duyuldugunda davranisa doniisebilmektedir (Aydin, 2015).

Pekistireclerin, 6grenmelerin gerceklesmesindeki etkisinden ziyade gdzlem yolu ile edinilen
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ogrenmelerin davraniga doniismesinde etkili oldugunu belirtilmektedir. Bu 6zelligi ile
davranise1 ve biligsel yaklagimlar arasina konumlanan sosyal 6grenme, modelin gozlemcinin
ogrenmeleri lizerinde etkili oldugunu belirtmistir (Aydin, 2015; Celen, 1999; Kog, 2004c).
Davraniglarin sézlerden daha etkili oldugunu belirten Kog (2004c), bu acidan ebeveynlerin ve
ogretmenlerin ¢ocuklar i¢in iyi birer model olmalarinin 6nemini vurgulamistir.

Anne-baba ve d6gretmenlerin ¢ocuklarin sorumluluk alabilecekleri, korkmadan gesitli
yasantilar1 deneyimleyebilecekleri ortamlari hazirlamalari, destekleyici sozel iknalar
kullanmalar1 ve beklentileri dengeleyerek ¢ocukta olumlu psikolojik durum olusturmalari
cocuklarda 6z yeterliligin gelismesini saglayacag belirtilmistir (Aydin, 2015). Oz yeterliligi
yiiksek 6grencilerin zorluklar karsisinda daha miicadeleci ve kararli, basar algilarinin da
yiiksek oldugu goriilmiistiir (Aydin, 2015; Celen, 1999; Kog, 2004c). Oz yeterliligi yiiksek
ogrenci kendi dgrenmelerini takip ederek 6z diizenlemesini yapabilmektedir. Oz
diizenlemelerini yapan 6grenci i¢in ¢evresinde gozlemledigi bireylerin davraniglari ve
davranislarinin sonuglari ile aile en 6nemli dl¢iitleri olusturmaktadir (Kog, 2004c¢). Bu yiizden
sosyal 6grenme, 6grenme siireglerinde birey, davranis ve ¢evrenin birbirini etkiledigi bir
model ortaya koymustur (Celen, 1999).

Cocuk, bosanma sonucunda 6nemli rol ve modelleri gozlemledigi, sosyal
ogrenmelerinin sik sik pekistirildigi aile biitiinliiglinden mahrum kalmaktadir. Ayni1 zamanda
cocuk, bosanma ile aile destegini de belirli 6l¢lide kaybedebilmektedir. Calismalar aile
biitlinliigii igerisinde yasayan ¢ocuklarin, tek ebeveyni ile yasayan ¢ocuklara gore
ebeveynlerinden daha fazla destek ve pekistirme algiladiklarini gostermektedir (Turner ve
digerleri, 2004). Aile destegini kaybeden ¢ocugun 6z yeterliligi ve akademik basarisi
diismekte, kariyer ilgisi azalmaktadir (Pong, 1997; Smith & Hausafus, 1998; Turner ve
digerleri, 2004). Bununla birlikte ¢ocuk zorluklar karsisindaki miicadeleci ruhunu

kaybedebilmekte ve basarisizlik duygusu yasayabilmektedir (Altunbulak, 2011).
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2.1.4. Gestalt kuram. Gestalt kuraminda birey, uyaricilar yoluyla kendisine ulasan
bilgiler arasinda anlaml iliskiler kurarak biitiinsel algilara ulasmaya ¢alismaktadir (Unver,
2004b). Bu siiregte etkin olan birey “algilama yasalar1 (pragnanz yasasi)” ¢ergevesinde
bellekte yarim kalmig Oriintiileri tamamlayarak bilissel dengeye ulagma cabasindadir (Celik,
2015, s. 274). Uyaric1 ve pekistirecin bireyde davranis iretmenin 6tesinde zihindeki
ortintiilerin olusumunu sagladigini belirterek davranig¢ilardan farkli bir bakis agisi
gelistirmislerdir (Unver, 2004b).

Bu yaklagimda 6grenme siireci bir problem durumuyla baglamaktadir. Birey ge¢mis
yasantilarinin bellekte biraktig1 izleri de kullanarak sorunun ¢oziimiine diislinsel ¢6ziimler
iiretmektedir (Celik, 2015). Bu siirecte ¢6ziim ne kadar iyi ise o denli bellekte iz birakan bir
ogrenme gerceklesmektedir. Ayni zaman da bu durum problemin ¢6zliimii esnasinda 6grenilen
ilkelerin ve bilgilerin benzer durumlarda hatirlanmasini ve aktirilmasini da
kolaylastirmaktadir (Celen, 1999).

Bu siire¢ her ¢ocukta farklilik gosterebilmektedir (Celen, 1999). Fiziksel ve
psikolojik ¢evre bunun en temel sebebi olarak goriilmektedir. Sinif igerisinde ayni fiziksel
sartlar saglansa dahi “kiiltiir, inang, ilgi ve tutum” gibi psikolojik ¢evrelerinin farkli olmasi
cocuklarin algilamalarini farklilastirabilmektedir (Celik, 2015, s. 280,281). Ogrenmelerin
bellekteki izleri de bu durumdan etkilenmektedir. Bu etki cocuklarin davraniglarina ve tiretici
diisiinme stireglerine yansimaktadir. Bireyin psikolojik durumlari “huzur, aclik, para, statii,
sorun” gibi yasam alanini olusturan olumlu ve olumsuz durumlardan etkilenebilmektedir
(Unver, 2004b, s. 253). Bu yiizden psikolojik ¢evrenin 6grenme iizerindeki etkisini
onemseyen yaklasim 6grenme ihtimalini arttirmak i¢in cocugun fiziksel ¢evresi kadar
psikolojik ¢evresinin de iyi diizenlenmesi gerektigini belirtmistir (Celen, 1999).

2.1.5. Bilgiyi isleme kuram. Bilgi isleme kurami 6grenmeyi; ¢cevre uyaricilarindan

zihne ulastirilan bilginin bilissel stireglerden gegirilerek “islenmesi, depolanmasi ve
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gerektiginde geri getirilerek” kullanilmasi olarak agiklamaktadir. Bu kuramda bilginin uzun
stireli bellege kaydedilebilmesi ve gerektiginde kullanilmak tizere ¢agrilabilmesi etkili
o0grenmenin gostergesi kabul edilmektedir (Kogak, 2015, s. 294,296). Kuramda bellekler
arasinda bilginin aktarilmasini saglayan biligsel siirecler 6grenme igin dnemli goriilmektedir.
Bu siirecte duygusal kayittan kisa siireli bellege bilginin transferinde “dikkat” ve “alg1”
stiregleri yer almaktadir. Stireci baslatan ve ¢ocugun bilisini yonlendirme giicii olan dikkat,
etkili 6grenmenin kilit noktas1 olarak goriilmektedir. Algi ise dikkat siireci ile isleme alinan
bilginin yorumlanarak kisa stireli bellege iletilmesinde 6nemli rol {istlenmektedir (Subast,
2004, s. 269,270). Siireg i¢cin 6nem atfedilen algi bireyin igsel siireglerinden, gegmis
yasantilarindan ve beklentilerinden etkilenmektedir (Kogak, 2015).

Iyi bir 6gretmen i¢in bilginin uzun siireli bellege aktarilmasini saglayan kodlama
strecleri “etkinlik, orgiitleme, eklemleme ve bellek destekleyici ipuglar” dnemli islemler
arasinda yer almaktadir (Subasi, 2004, s. 272-274). Kuramda etkili 6grenme ve 6grenilenin
geri getirilerek tepkinin tiretilmesini saglayan “yiiriitiicii kontrol” biitiin biligsel siirecleri
kontrol eden modelin 6nemli bir unsuru olarak goriilmektedir. Yiiriitiicii kontroliin iyi
islemesi ise “biyolojik siirecler, yasant1 ve giidiisel siire¢ler”’e bagl goriilmektedir (Kogak,
2015, s. 300,306).

Ulusoy’a (2004b) gore gevre kaynakl belirsizlikler, karmasalar giidiilemeyi
etkilemektedir. Yiiriitiici kontroliin uzun stireli bellekten daha kolay bilgiyi geri ¢cagirarak
tepkiye doniistiirebilmesi i¢in bilginin gorsel ve sozel olarak kodlanmasinin 6nemi
belirtilmistir. Bununla birlikte trajik ve etkili yasantilar daha kolay hatirlanirken gerekli
duyulan bilgilerin geri getirilmesini zorlastirabilmektedir.

2.2. Diinya’da ve Tiirkiye’de Bosanmalar
TUIK (2012) bosanmay1 “Evienmenin yasal olarak sona erdirilmesidir. Yani, erkek

ile kadinin, yeni bir evlenme yapacak sekilde hukuki bir kararla evliliklerini tamamen sona
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erdirmeleridir.” seklinde tanimlamistir. Kaba bosanma hizini ise “ Belli bir yil icinde her bin
niifus basina diisen bosanma sayisidir.” seklinde tanimlamistir (TUIK, 2012, s. Agiklama-X).

Yildirim (2004), 1992°den 2000’e kadar olan bogsanma istatistik verilerini yorumladigi
caligmasinda Diinya ve Tiirkiye’deki bosanma oranlarinin arttigi sonucuna ulagmistir.
Amato’nun (2000) calismasi da biitiin Diinya’da bosanma oranlarinin arttigin1 géstermektedir.
OECD iilkelerindeki bosanma oranlart tilkelere gore biiyiik farkliliklar gosterse de
1970’lerden bu yana genel olarak artis gdstermistir. Oyle ki bu artis baz1 iilkelerde iki
katindan daha fazla olmustur. OECD’nin Philipov and Dorbritz (2003) kaynagina dayanarak
aktardigi verilere gore 1995’den 2017’ye 33 OECD iilkesinden 18’inde kaba bosanma
oranlari artmistir (OECD, 2019a). Avrupa iilkelerinde de binde oranindaki (kaba bosanma
hiz1) bosanma oranlarinin yillara gore degisiklik gosterse de bu oranlarin yiiksek oldugu
goriilmektedir (Kiral 2018). OECD’nin 2019a’daki verilerinde Rusya ve ABD’deki bosanma
oranlarinin da (binde oraninda) OECD ortalamalarinin {istiinde oldugu tespit edilmistir.
Ellington (2003) ¢alismasinda bosanma {izerine birgok arastirmanin yayimlandigit ABD’de
bosanmalarin arttigin1 vurgulamistir.

TUIK’in 26 Subat 2020’de yayinladig1 “Evlenme ve Bosanma Istatistikleri, 2019”a
gore Tiirkiye’deki “kaba bosanma hiz1” diger Avrupa iilkelerinden diisiik olmasina ragmen
kendi iginde artan bir grafik izlemektedir. TUIK (2020c¢) verileri incelendiginde Tiirkiye’de
2001°den 2019’a kadar “kaba bosanma hiz1” bazi yillar diisse de genel olarak artmistir.
Bosanma sayisinda da bazi yillar kiigiik azalmalar olsa da 2001’den 2019’a ciddi bir farkin
olustugu ve bosanma oranlarmin arttigi goriilmektedir. TUIK ’in (2020c) verdigi sayilara gore
Tiirkiye’de 2001°de 91 994 olan bosanma sayis1 2019°da 156 587 ye ulagmistir.

2.2.1. Bosanmalarin sebepleri. Duman (2018) bosanmalardaki artisin genel sebebini
toplumlarin geleneksel yapilarinin hizla degismesi seklinde yorumlamistir. Yildirim’a (2004)

gore toplumlarin geleneksel degerler ile cagin getirdigi yenilikler arasinda sikismasi aile
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temellerini sarsmakta ve boganma sebeplerinin ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir. Birkag
yiizyildir yaganan “batililagma” siirecinin toplum ve fertler lizerindeki degisim ve etkilerinin
sonucunda yeni bosanma sebeplerinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir (Duman, 2018). Degisen
toplum yapisina paralel olarak aile yapisinin da etkilendigi ve degistigi tespitlerine
ulasilmaktadir (Yoriikoglu, 2016).

Yildirim’1in (2004) elde edigi bulgularin yorumlarina bakildiginda kalkinmis
bolgelerdeki bosanma oranlar1 kalkinmamis bolgelere oranla daha yiiksektir. OECD verileri
de geligmis tilkelerdeki bosanma oranlariin yiiksek oldugunu gostermektedir (OECD,
2019a). TUIK (2020a) “istatistiki Bolge Birimleri Siniflamasina Gére Bosanmalar” tablosu
incelendiginde sanayinin yogun oldugu kalkinmis bolgelerdeki bogsanma sayilarinin
geleneksel toplum yapisinin etkin oldugu bolgelere oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Bu veriler toplumsal yapidaki degisimin bosanmaya etkisini desteklemektedir.

Bu degisikligin bir pargasi da kanunlardaki kaginilmaz degisimler olmustur. Yildirim
(2004) bu degisiklikleri bosanmay1 kolaylastiran ve arttiran degiskenler arasinda
gostermektedir. Belgika ve Estonya gibi lilkelerde bosanma sayilarindaki artigin sebebi
bosanma yasalarindaki kolaylastiric1 degisiklikler olarak gosterilmektedir (OECD, 2019a).
Bununla birlikte Avrupa’da bosanmay1 engelleyici hiikiimet politikalar1 ile bosanma oranlari
dengelenmeye ¢alisiimaktadir. Buna bagli olarak Kiral (2018) Tiirkiye’de bosanmayi
engelleyici politikalarin eksikliginden dolay1 bosanma oranlarinin artacaginit 6ngérmektedir.

TUIK ’in bosanma istatistikleri incelendiginde Tiirkiye’nin bosanma sebepleri
icerisinde biiyiik bir fark ile ilk sirada “ge¢imsizlik” yer almaktadir. Bu sebebi takiben
“bilinmeyen sebepler, diger, terk, zina, ciirlim ve halsiyetsizlik, akil hastaligi ile cana kast ve
pek fena muamele” siralanmaktadir (TUIK, 2020b). Bosanma sebepleri arasinda en net ortaya
cikan sebep “siddetli gecimsizlik™ gibi goriinse de bu sebebin altinda ““ sevgi, saygi

yoksunlugu, maddi menfaat ¢ikarlari, ekonomik sikintilar, issizlik, sosyal hayattaki
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diizensizlik ve asir1 alkol kullanma” gibi alt faktdrlerin yer aldigi belirtilmistir (Yildirim,
2004, s. 76).

Bosanmay1 toplumsal bir sorun olarak degerlendiren Duman (2018), yeni bosanma
sebeplerinin ortaya ¢ikmasi ile birlikte bosanmanin gelecekte dnemli bir sorun teskil

edecegini varsaymaktadir.

2.3. Bosanmanin Cocuk Uzerindeki Etkileri

“Aile, ¢cocuklarin beslenip bakildig1 ve egitildigi bir ortamdir.” (Yo6riikoglu, 2016,
s.125). Cocugun psikomotor, bilissel ve psikolojik gelisim ihtiyaglarinin karsilandig aile
ortami1 ¢ocuklar agisindan 6nemli bir yer teskil etmektedir (Sentiirk, 2006). Anne baba
arasindaki iliskinin uyumlu oldugu saglikli bir aile ortaminda cocugun gelisimi de saglikli
olmaktadir. Saglikl1 bir ortamda ¢ocugun ruhsal ihtiya¢larinin karsilanmasi i¢in en 6nemli
ihtiyaclardan olan sevginin anne ve ¢ocuk iliskisi i¢erisinde aktarilmasi olduk¢a 6nemlidir
(Yoriikoglu, 2016).

TUIK’in “Evlenme ve Bosanma Istatistikleri”ni paylastigi haber biiltenindeki istatistik
tablolarina ilk defa “Velayete verilen ¢ocuk sayisi ile annenin ve babanin velayetine verilen
cocuk oran1” eklenmistir. Bu tablodaki istatistiklere gore bosanmalardan etkilenen ¢ocuk
say1s1 2010°da 96 366 iken 2019°da 140 858 olmustur. Tablodaki veriler son on yilda
bosanmalardan etkilenen toplam 1 097 673 gocuk olugunu gésteriyor (TUIK, 2020a). Bu da
bosanmanin etkilerine maruz kalan ¢ocuk sayisinin ne denli ¢ok oldugunu gdstermektedir.
Yortikoglu (2016) da degisen toplum yapisina paralel olarak aile yapisinin degismesiyle
birlikte livey anne babaya sahip ¢ocuk sayisinin arttigini vurgulamistir.

Amato’nun (2000) meta-analiz ¢calismasinda bosanmanin yetiskin ve ¢ocuklar
tizerindeki etkilerinin farklilagabilecegi goriilmektedir. Farkli iilkeler ve kiiltiirler, sosyal
yapidaki diger farkliliklar, se¢ilen terminoloji ve ¢alismalardaki metodolojik se¢imler bu

durumu etkileyebilmektedir. Bu sebeple ebeveyn ayriliklarinin ¢ocuklar tizerindeki etkileri
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konusunda yapilan arastirmalarda birbirinden farkl veriler ortaya koyan ¢aligsmalar vardir
(Bernardi & Boertien, 2017). Ornegin; bosanma ile ilgili bazi literatiir calismalari, catismanin
yogun yasandig1 evliliklerin sona ermesinin yetiskinler ve ¢ocuklar agisindan daha iyi
olduguna yonelik sonuglara ulasmislardir (Amato, 2000). Bosanmayi, anne-babasi bosanmis
ve bosanmakta olan ¢ocuklar1 karsilastirarak irdeleyen Demir Tek (2019) ise anne-babasi
bosanmis ¢ocuklarin uyumlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Bu veriyi
bosanma sonucunda ¢ocugun hayatindaki belirsizliklerin netlesmesi ve diizene girmesi
seklinde yorumlamistir. Bu uyumun ¢ocuklarda belirli diizeylerde kaygiy1 azaltacak etkiyi
yaratacagi belirtilmistir (Amato, 2000; Demir Tek, 2019; Y 6riikoglu, 2016). Bosanma,
cocuklar i¢in istenen bir durum olmasa da hangi agidan ele alindig1 ve nasil degerlendirildigi
onemlidir. Bunun igin aile durumunun net olarak anlasilmasi 6nemlidir (Butler, 1988).

Amato’nun (2000) meta-analiz ¢alismasinda literatiiriin genel olarak bosanma ile ilgili
yetiskin ve ¢ocuklarin hayatini dengesizlige siiriikleyen olumsuz sonuglari oldugu
goriilmektedir. Ongider’in (2013) bosanmanin ¢ocuklar iizerine etkisini inceledigi ¢alismasi
bosanmis ailelerin cocuklarinda goriilen davranis bozukluklarinin, aile biitiinliigii devam eden
cocuklara kiyasla daha fazla oldugunu ortaya koymustur. Ebeveyn ayriligini aile dengesini
bozan unsurlar arasinda degerlendiren Y 6riikoglu (2016), bosanmanin ¢ocukta ebeveynlerin
tutumlarina gore gecici veya kalici ruhsal sorunlar yaratabilecegini belirtmistir. Bu siirecte
anne ya da babanin ¢ocuklari ile iletisiminin kopmasi, ekonomik sikintilar, duygusal
gerginlikler, eski esler arasinda devam eden anlagmazliklar gibi ¢cocuklarin hayatlarindaki
olumsuz durumlarin sayis1 arttig1 tespit edilmistir. Bosanma sonucunda olusan bu olumsuz
yasam kosullar1 ¢ocuklarin refah diizeyini diistirmektedir (Amato, 2000).

Anne-babalar1 bosanmis ¢ocuklarin, aile biitiinliigii devam eden ¢ocuklara gore okul,
saglik, meslek, gelecek, toplum, aile ve kisisel konulardaki problem algilarinin daha yiiksek

oldugu tespit edilmistir. Ayrica anne-babasi bosanmis cocuklarin, aile biitiinliigli devam eden
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cocuklara kiyasla daha olumsuz duygular yasadiklar1 ve benlik algilarinin diisiik oldugu
belirtilmistir (Altunbulak, 2011). Ayrilik sonrasi ebeveynlerini gérme sikliginin azalmasi
cocuklarda benlik saygisini olumsuz etkilemektedir (Celikoglu, 1997; Sentiirk 2006). Cocuk
icin ¢ok degerli olan anne ve baba iliskisinin boganma ile son bulmasi ¢ocugun bir¢ok
olumsuz duyguyla miicadele etmesine sebep olmaktadir. Bu zor duygularla bas etmeye
calisan ¢ocuklar da olumsuz ve depresif davramislar gosterebilmektedirler (Ongider, 2013).
Y oriikoglu (2016, s. 287,288) bu durumda ¢ocuklarda “ siirekli hir¢inlik, sinirlilik,
gecimsizlik, kavgacilik, okuldan kagma, ¢alma, bagkaldirma ve kurallar1 ¢igneme gibi
davranigsal bozukluklar” ve “korku, kuruntu, saplantili diisiinceler, kekemelik, tik, uyku
bozuklugu, giivensizlik ve ¢ekingenlik gibi duygusal bozukluklar” goriilebilecegini ifade
etmistir.

Sosyallesmenin temellerinin atildig1 aile ortaminin bozulmasi ile sosyal etkilesimden
mahrum kalan ¢ocuk iletisim kurmak ve iletisimi siirdiirmekte zorlanmaktadir. Bu durum
cocugun belirli bir grup igerisinde yer almama, isbirlik¢i davranamama, yardim istememe,
diger insanlarin duygu ve diisiincelerini dnemsememe ve toplum tarafindan kabul gérmeyen
davraniglar sergileme gibi bazi sosyal problemler yasamasina yol agmaktadir (Sentiirk, 2006,
S. 194-208). Okul donemi ¢ocugu bu durumdan utanabilmekte bu ylizden anne-babasinin
bosandigini gizleme davranisi sergileyebilmektedir (Y oriikoglu, 2016). Ebeveyni bosanmis ya
da aile ortami1 pargalanmis ¢ocuklarin hayattan keyif almadiklari, mutlu olamadiklari,
kendilerini birgok eglenceden mahrum biraktiklari; bununla birlikte 6zellikle anneleri ile
yasayanlarin haklarin1 aramak i¢in biiyiik oranda ‘“kaba kuvvet”e bagvurmayi tercih ettikleri
tespit edilmistir (Sentiirk, 2006, 213).

Ellington (2003, s. 93) ¢alismasinda ¢ocuklarin "Babam, annem ¢ok kiziyor." gibi
ifadeler kullandiklarini1 ve 6zellikle ¢ocuklarin bosanma sonrasinda anne-babasinin

davraniglarindan duygusal olarak etkilendiklerini tespit etmistir. Bosanma sonrasi
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ebeveynlerin duygusal gelgitlerinin arasinda kalan ¢ocugun bu durumdan olumsuz etkilendigi
gorilmistiir (Yortkoglu, 2016). Cocuklarla yapilan problem belirleme ¢alismasinda
cocuklarin “gece uyuyamama, iki evde birden yasama, iki kisi arasinda kalma, ekonomik
zorluklar, sucluluk, 6fke, ebeveynleri tarafindan sevilmeme, arkadas edinememe, bazi iglerin
ve problemlerin listesinden gelememe” gibi kaygilar yasadiklari belirlenmistir (Ellington,
2003, s. 93).

Bosanmay1 ebeveynlerin ¢atisma durumlari agisindan degerlendiren Davidson ve
digerleri (2014) ebeveynlerin yiiksek catigsmali iligkilerinin etkisini, kargilikli etkilesim
icerisindeki biyolojik ve psikolojik boyutlar acisindan modellemistir. Bu modelde kotii
ebeveynlik uygulamalar1 ve ¢atismalar gocuklarda duygusal giivenligi etkilemekte ve
cocuklarin stres diizeyini arttirmaktadir. Sempatik sinir sistemi ve beynin hipotalamus
bolgesinin baglantili oldugu hipofiz ve bobrek iistii bezlerinin olusturdugu yapi (hipotalamik-
pitiiiter-adrenal [HPA]) ¢ocuktaki olumsuz duygulardan etkilenerek aktif calismakta ve
cocugun biyolojik yapisini etkilemektedir. Bu biyolojik faaliyetler cocuktaki uyku diizenini
bozmakta ve daha az uyumasina sebep olmaktadir (Davidson ve digerleri, 2014; Ellington,
2003; Yoriikoglu, 2016). Cocugun psikolojik durumu olumsuz etkilenmekte ve gocukta
davranis bozukluklari ortaya ¢ikmaktadir (Ongider, 2013; Sentiirk, 2006; Y &riikoglu, 2016).
Boylelikle psikolojik olumsuzluklar ile biyolojik etki birbirini tetikleyerek yliksek kaygi ve
strese yol agmaktadir. Bu durum ¢ocuklarin uyumunu zorlastirmaktadir. Yiiksek ¢atigsmalarin
gorildiigii ebeveyn bosanmalar1 azinlik bir kisim ¢ocukta kalici, siirekli birbirini tetikleyen
psikolojik ve biyolojik hasarlara sebep olabilmektedir (Amato, 2000; Davidson ve digerleri,
2014).

Demir Tek (2019, s.170) anne-babasi bogsanmis ve bu siirece uyum saglayamayan
cocuklarin “catisma, kaygi ve depresyon diizeyleri’nin yiiksek oldugunu tespit etmistir.

Yetiskin ve cocuklarin boganmaya uyum hizlarinin bosanmanin sonuglarini etkiledigi
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goriilmektedir (Amato, 2000). Bosanmaya uyumlar1 agisindan kiz ¢ocuklarin erkek
cocuklarina gore, bosanma sonrasi ayr1 yasadigl ebeveyn ile goriisme sikligi fazla olan
cocuklarin az olanlara gore ve kardes sayisi fazla olan ¢ocuklarin az olan ya da hig kardesi
olmayanlara gore bosanmaya uyumlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (Demir Tek,
2019). Ayrica Arifoglu ve digerleri (2010) benlik saygisi ve sosyal destegi yiiksek olan
cocuklarin bosanmaya uyumlarinin daha iyi oldugunu belirtmislerdir.

Small ve Nicholi (1982) ABD banliyosiindeki bir ilkokulda mezuniyet gdsterisinin
provalari esnasinda fenalagan 6. sinif 6grencileri iizerinde yaptig1 calismasinda kitle histerisi
etkilerini tespit etmistir. Birbirinden etkilenen 6grencilerin biiyiik bir kisminda mide bulantisi,
nefes darlig1 ya da bayilma vakalarinin goriildiigii kaydedilmistir. Yapilan testlerde hicbir
fiziksel hastalik gostergesine rastlanmamis bu grupta, fenalasan dgrencilerin biiyiik bir
kisminin anne-babasi bosanmis ya da aile fertlerinden birini kaybetmis ¢ocuklar oldugu tespit
edilmigtir. Small ve Nicholi (1982) bu tespite dayanarak ebeveyni bosanmis ¢ocuklarin kitle
histerisi vakalarindan daha kolay etkilendigini belirtmistir.

Yoriikoglu (2016) anne ve cocuk ayriliklarinin ¢ocukta olumsuz etkiler
yaratabilecegini ve bu etkilerin cocugun gelisimini yavaglatabilecegini; ayrica ¢ocukta gelisim
¢ag1 sorunlarinin olusabilecegini belirtmistir. Bosanmanin okul 6ncesi donemi ¢ocuklart ve
okul ¢agi ¢cocuklarindaki etkileri farkli olabilmektedir. Bosanmalarin biiyiik bir oraninin
cocugun karakterinin olustugu ilk yillarda gerceklestigini ve bosanmay1 anlamlandiramayan
cocugun kendisini sorumlu tutabilecegi belirtilmistir (Sentiirk, 2006; TUIK, 2020a;
Yoriikoglu, 2016). Bunun yaninda okul ¢agi cocugunun ders basarilarinin diistiigii
goriilmektedir (Ongider, 2013). Bosanmadan olumsuz etkilenen ¢ocukta “ice kapaniklilik ve
psikoz gibi ruhsal bozukluklar” ve “ parmak emme, gece isemeleri, diski kagirmalar1 gibi

aliskanlik bozukluklar1” goriilebilecegi aktarilmistir (Y 6riikkoglu, 2016, s. 287-288).
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Bosanmalarda yiiksek sosyo-ekonomik seviyedeki ebeveyn profiline sahip ¢ocuklarin
ebeveynlerin ayrilmasi ile bu olanaklara ulagsmasi zorlasabilir ve bu ¢ocuklar daha biiyiik bir
ayrilik cezasina maruz kalabilirler (Bernardi & Boertien, 2017).

Bosanma ve bosanma sonrasinda ¢ocuklarin destek almadan ¢ézemeyecegi
uyumsuzluklar ve sorunlar yasayabilecegi, bu yilizden de siirecte en derinden etkilenenlerin
yine ¢ocuklar oldugu belirtilmistir (Altunbulak, 2011; Amato, 2000; Demir Tek, 2019;
Sentiirk, 2006; Y oriikoglu, 2016).

2.4. Bosanmanin Egitim ve Ogretim Siirecine Etkileri

Aile, cocuklarin kisilik 6zelliklerini, yeteneklerini gelistirebilecekleri ve bir¢ok
ogrenmenin gerceklestigi bir ¢evre olarak goriilmektedir (Yoriikkoglu, 2016). Cevresel
faktorlerden biri olan aile, ayn1 zamanda 6grenme siireglerini etkileyen bir unsurdur (Ikiz,
2015). Ebeveyn ayrilig1 ya da anne babanin bosanmasi ile bozulan aile dengesi ¢ocuklari
olumsuz etkilemekte ve egitim siireclerini aksatabilmektedir (Y 6riikoglu, 2016). Cocuklar,
bosanmanin olumsuz birgok etkisini yasayabilmekte ve bu etkileri okula tagiyabilmektedir
(Ellington, 2003).

Davidson ve digerleri (2014) bosanma siirecindeki kotii ebeveyn uygulamalariin
cocuktaki stres diizeyini arttirdigini belirtmislerdir. Cocukta olusan bu yiiksek stresin
biyolojik olarak ¢cocuktaki HPA aktivesini etkileyebilecegini agiklamiglardir. Hatungil (2008)
caligmasinda HPA ile beyindeki 6grenmeden sorumlu hipokampus arasinda bir iliski
kurmaktadir. Buna gore; 6grenmede temel olan hipokampustaki sinirsel iletim faaliyetleridir.
Bu da uzun siireli bellegin sinaptik iletim giicii ile iligkilidir. HPA aktivitesindeki degisimler
iletim giiciinii etkileyen optimal kortizol diizeyinin degismesine sebep olabilmektedir.
Dolayisiyla bu degisim ¢ocugun 6grenme hizini ve biligsel faaliyetlerini biyolojik olarak
etkileyebilmektedir. Bu iliski ¢ocugun 6grenme stireclerinin ebeveyn bosanmalarindan

biyolojik olarak nasil etkilenebilecegini gdstermektedir.



23

Birgok caligma, bosanmalarin aile gelir diizeyini diislirdiigiinii ve bu sosyoekonomik
degisimin ¢ocuklarin 6grenme siireglerini olumsuz etkiledigini gdstermektedir (Altunbulak,
2011; Battle & Smiley, 2018; Bernardi & Boertien, 2016; ikiz, 2015). Battle ve Smiley (2018)
tarafindan yapilan arastirmada Amerika’da 10. sinifta okuyan Latin kdkenli 6grencilerden
olusan 6rneklemde ebeveyn bosanmasi ile olumsuz etkilenen aile sosyoekonomik yapisinin
hem erkek hem de kiz 6grenciler a¢isindan anlamli bir sekilde egitim durumlarini etkiledigi
tespit edilmistir. ikiz’in (2015, s. 201), ¢evresel faktorler icerisinde gdsterdigi ailenin
“sosyoekonomik statii”siiniin ¢ocuklarin temel gereksinimlerini karsilamasi agisindan 6nemli
oldugunu belirtmektedir. Temel gereksinimleri karsilanmis ¢ocugun 6grenme faaliyetlerinde
bulunmas1 6grenmeyi olumlu etkilemektedir. ikiz (2015, s. 201) bu durumu sosyoekonomik
statiisli iyi olan ailelerin; ¢ocuklar1 ile daha fazla iletisim kurmalari, cocuklarinin egitim ve
Ogrenme siireclerine daha fazla katilmalari, cocuklarinin 6grenmeleri i¢in okul dig1 ortamlarda
cocuklarina zengin deneyim ortamlar1 sunmalar1 ve sergiledikleri tutumlar ile ¢ocuklarin
“otokontrol, 6zerklik, sorumluluk ve cesaret” duygularini gelistirmeleri ile agiklamaktadir.
Pong (1997) tek ebeveynli aileler ve iivey ailelerden gelen ¢ocuklarin yogun oldugu okullarin
bu ailelerin sosyoekonomik diizeylerinden etkilendigini belirtmistir. Ekonomik diizeyleri
etkilenen bu okullarda hedeflere ulasmadaki beklenti, disiplinsizlik gibi egitimin diger
standartlarinin da diisiirdiigii sonucuna ulagsmistir. Dolayisiyla bu okullarin akademik
basarilar1 da bu durumdan etkilenmekte ve basar1 diizeyleri diismektedir.

Altunbulak (2011) 6, 7 ve 8. sinif diizeyinde ¢ocuklarla yiirtittiigii calismasinda
ebeveyni bosanmis ¢ocuklarin okul basarilarinin aile biitiinliigii devam eden ¢ocuklara kiyasla
daha diisiik oldugunu tespit etmistir. Bu kiyasin 6zellikle 6. ve 7. sinif diizeyinde daha anlaml
sonuglar verdigini belirtmistir. Ongider (2013) ¢ocuklarm ders basarisindaki diisiisii,
bosanma etkilerinin gézlemlendigi 6nemli bir degisim olarak degerlendirmektedir. Sentiirk’{in

(2006) karne sonuglarini analiz ederek elde ettigi verilerde ailesi bosanmis cocuklarin okul
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basarilarinin diistiigii goriilmiistiir. Brand ve digerleri (2019) liseyi tamamlama, tiniversiteye
devam etme ve iliniversiteyi bitirme olgiitlerine gore bosanmanin ¢ocuklarin egitim sonuglarini
olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Okul basarilar1 diisen, bosanmadan olumsuz etkilenen bu
cocuklarin liseyi tamamlama, iiniversiteye devam etme ve liniversiteyi bitirme oranlarinin
diisiik oldugu tespit edilmistir.

Altunbulak (2011, s. 5); 6, 7 ve 8. sinif diizeyinde ¢ocuklarla yaptig1 caligmasinda
ebeveynleri bosanmis ¢ocuklarin okul basarilarinin “anne-babanin egitim diizeyleri”, “ailenin
gelir diizeyi”, “bosanma sonrasi yeni evlilik” ve “erkek ¢ocuklar i¢in ayr1 yagsayan ebeveynleri
ile goriismesi” gibi degiskenlerden de etkilendigini belirlemistir.

Cocuklarin kendileri hakkindaki basar1 algilarini inceleyen Sentiirk (2006) ebeveyni
bosanmis ya da ailesi parcalanmis ¢ocuklarin bagari algilarinin, anne-babasi ile yasan
cocuklara gore daha diisiik oldugunu tespit etmistir. Bu ¢ocuklarin dersleri zor bulduklari,
basarisizlik kaygisi yasadiklari; ayrica aile biitlinliigii devam eden ¢ocuklara kiyasla daha
olumsuz duygular yasadiklar1 ve benlik algilariin diisiik oldugu belirtilmistir (Altunbulak,
2011). Bir takim sosyal problemler yasayan bu ¢ocuklar, aile biitlinliigii devam eden
cocuklara gore daha fazla icine kapaniklar ve bu da anne babasi bosanmis ¢cocuklarin
yalnizlagmalarina sebep olmaktadir. Ebeveyni bosanmis ya da ailesi parcalanmis cocuklarin
yasadiklar1 bu yalmizlik psikolojisinin sebebi de diisiik benlik saygisi olarak goriilmektedir
(Sentiirk, 2006).

Ellington (2003) ¢alismasinda son donemlerde ABD’de artan bosanmalarin ve
bosanmis aile ¢cocuklarinin yasantilarinin okula yansimalari ile bosanmanin etkilerini
azaltmak ve cocuklar1 desteklemek i¢in okullarin yaptig1 ¢aligmalar: incelemistir.
Calismasinda okul dis1 saatlerde ebeveyni bosanmis ¢ocuklardan olusturdugu akran destek
gruplarinda JoAnne Pedro-Carroll'un “Bosanma Cocuklarina Miidahale Programi”n1

uygulamistir (s. 16). On bir hafta siiren farkli yas gruplarindaki sekiz ¢cocuk iizerinde yapilan
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bosanma miidahale programi sonunda ¢ocuklara, 6gretmenlere ve velilere sorular sorularak
veriler elde edilmistir. Bu miidahale programina gore ¢cocuklarla yaptigi problem belirleme
caligmasinda anne-babas1 bosanmis ¢ocuklarin “6devlerini yapamama, bu siirecte ailelerinin
kendilerine zaman ayiramama ve 6grenme siirecleri ile ilgilenememe, okuldaki sorunlarinin
eskisine oranla daha fazla olmasi, arkadaslari ile iyi gecinememe” gibi okulda yasadiklar
sorunlar tespit edilmistir (s. 93).

Shinoda (2001) Likert tipi 6l¢me araci ile yaptig1 gozlemlerinde ilkogretim ikinci ve
dordiincii sinif 6grencilerini siif i¢i davranig kriterleri agisindan degerlendirmistir. Bosanmis
ailelerden gelen 0grenciler ile aile biitiinliigii devam eden 6grencilerin davranigsal
farkliliklarin1 gézlemleyerek bosanmanin ¢ocuklar tizerindeki etkisini aragtirmistir. Shinoda
(2001, s. 35) calismasinda bosanmis ailelerden gelen 6grencilerin; sinif kurallarina uyma,
derse katilim, verilen gorevleri yerine getirme, arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile etkilesim gibi
siif i¢i davranig sorunlar1 yasadiklarini tespit etmistir. Baz1 ¢ocuklarin bosanmanin olumsuz
etkileri ile miicadele edebildigini ve davranis problemleri sergilemediklerini bazilarinin ise
bas etmekte zorluk yasadigini ve ciddi davranis problemleri sergilediklerini belirtmistir.
Shinoda (2001) bosanmanin 6grenciler tizerindeki farkli etkilerini 6grencilerin bireysel
farklilarina vurgu yaparak agiklamistir.

Ogretmenler, Ellington (2003, s. 90) ile gdzlemlerini paylastiklar1 gdriismelerde
ebeveyni ayrilmis ¢ocuklarin okulda diger cocuklara gore “iiziintii, aglama, 6fke, saldirganlik,
¢izim yapma, korku” gibi daha yogun duygusal davranislar sergilediklerini, daha diisiik sinif
diizeylerinde d6gretmenlerine asir1 baglanma yasadiklarini, bazen de yogun kaygilar ile
beklenmedik davranislarda bulunabildiklerini belirtmislerdir. Raynish (2007) bosanmanin
cocuklar etkiledigi ve ¢cocuklar iizerindeki olumsuz sonuglari konusunda 6gretmen
gorlslerinin literatiirdeki sonuglar ile paralellik gosterdigi sonucuna ulagmistir. Arastirmaya

katilan 6gretmenlerin ¢cogunlugu 6grencilerin bu siiregcte 6grenme faaliyetlerine etkin
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katiliminin diistiigiinii belirtmislerdir. Ogretmenler aym zamanda 6grencilerin davranissal ve
duygusal olarak da degistiklerini ifade etmislerdir. Shinoda (2001, s. 38) ise 6gretmenlerle
yaptig1 goriismelerden bosanmis ailelerden gelen 6grenciler ile aile biitiinligli devam eden
ogrenciler arasinda “sorumluluk almada, 6devlerini zamaninda teslim etmede, sinif i¢i
gorevlerindeki zihinsel odaklanmalarinda, 6tke kontroliinde, daha fazla konusma ve ilgiye

isteklilik gostermede” davranissal farkliliklarin oldugunu verilendirmistir.

2.5. Alan ve Fen Egitiminde Bosanmanin Etkileri

Cocuklarin egitim-0gretim siireclerindeki en 6nemli destekgileri aileleridir
(Yoriikoglu, 2016). Bosanma siireci ile anne-babanin destegini belli oranda kaybeden
cocuklarin 6grenmeleri kotii yonde etkilenmektedir (Ellington, 2003). Bosanan ebeveynlerin,
cocuklarinin egitim-6gretim siireglerine katilimlar1 ve desteklerinin azalmasi sonucu
cocuklarin Fen ve Matematik kazanimlarinin da olumsuz etkilendigi goriilmektedir (Pong,
1997; Smith & Hausafus, 1998; Turner ve digerleri, 2004).

Pong (1997) calismasinda anne babasi bosandig1 i¢in tek ebeveyni ya da iivey aileleri
ile yasayan 0grenciler ve kontrol grubu olarak belirledigi aile biitiinliigii korunan aileler ile
yasayan 8. sinif 0grencilerini Matematik ve Okuma basarilari bakimindan karsilagtirmistir. Bu
caligmada “ailenin sosyoekonomik diizeyi, ebeveynlerin egitim diizeyleri, ebeveynlerin okul
durumlar hakkinda ¢ocuklari ile iletisim kurmalari, velilerin ¢ocuklarinin egitimi konusunda
birbirleri ile etkilesimleri, cinsiyet ve baz1 demografik degiskenler” kontrol edilmistir. Aile
yapist digindaki degiskenler goz ardi edilerek yapilan karsilagtirmada tek ebeveyni ve livey
ailesi ile yasayan ¢ocuklarin Matematik ve Okuma basarilarinin aile biitiinliigii korunan
ailelerde yasayan 0grencilerin basarisindan diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu karsilagtirma
tek ebeveyni ve livey ailesi ile yasayan ¢ocuklar arasinda yapildiginda tek ebeveynli ailelerin
cocuklarinin Matematik ve Okuma basar1 puanlarinin gérece daha da diisiik oldugu

goriilmiistiir. Bunun sebebi {livey ailelerin gelir diizeylerinin aile biitlinliigli korunmus
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ailelerinki kadar iyi olmasina baglanmistir. Aile yapisinin yanina diger degiskenler de
eklendiginde aile biitlinliigiiniin bozulmasi ya da iivey ailede yasamanin 6grencilerin
Matematik ve Okuma basar1 puanlarina olumsuz etkisi azalmistir. Ozellikle velilerin ¢ocuklari
ile okul sorunlar1 hakkinda konugmalar1 ¢ocuklarinin Matematik ve Okuma basarisini 6nemli
diizeyde arttirdig1 belirlenmistir. Tek ebeveynli aileler ve iivey ailelerin, ¢ocuklarinin okul
stireclerine katilimlar1 bakimindan benzerlik gosterdigi bu acidan aile biitiinliigii korunan
ailelerden farklilagtiklart goriilmiistiir. Ebeveyn katilimimin diistiigii tek ebeveynli ve iivey
ailelerde cocuklarin Matematik ve Okuma basarilarinin olumsuz etkilendigi tespit edilmistir
(Pong, 1997).

Turner ve digerleri (2004) calismalarinda degisken olarak belirledikleri “aile yapist,
anne destegi, baba destegi ve cinsiyet”in ergenlik donemindeki ¢ocuklarin Matematik 6z
yeterliliklerine ve Matematik sonug¢ beklentilerine ve dolayli olarak Matematik ve Fen kariyer
ilgi alanlarina etkisini aragtirmistir. Calisma bolgedeki benzer sosyoekonomik diizeydeki
mahallerden iki devlet okulunda standart Matematik miifredati igsleyen yedi farkli altinct simif
ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin %77,4’ii aile biitiinliigii devam eden biyolojik anne babasi ile
%22,6’s1 ise anne ve babasi bosanmis tek ebeveyni ile yasayan ¢ocuklar oldugu tespit
edilmistir. Calisma verileri ile sosyal bilissel kariyer modeli olusturularak veriler analiz
edilmistir. Turner ve digerlerinin (2004) analiz ettikleri verilere gore aile yapisinin Matematik
sonug beklentisi lizerinde etkisi olmasa da aile biitlinliigii korunmus ailelerden gelen 6. sinif
ogrencilerinin daha yliksek Matematik 6z yeterlilige sahip olduklari sonucuna ulasilmistir.
Bununla birlikte algilanan anne ve baba destegi de 6grencilerin Matematik 6z yeterliliklerini
olumlu etkiledigi tespit edilmistir. Aile yapisinin, anne-baba desteginin ¢ocuklardaki igsel
stirecleri ve algi siirecini etkileyerek Matematik 6z yeterliligini arttirdig: belirtilmistir.
Olusturulan modelde Matematik 6z yeterliliginin, Matematik sonug algisin1 ve her ikisinin

birlikte 6grencilerin Matematik-Fen kariyer ilgilerini etkiledigi gdsterilmistir. Sadece,
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algilanan anne destegi ile Matematik sonug beklentisi arasinda anlamli bir iligkiye
ulagilmistir. Bu da annenin, ¢ocugun Matematik-Fen kariyeri ilgi alanlarina etkisinin 6nemini
gostermektedir. Bu sonugclar aile biitlinliigii icerisinde yasayan ¢ocuklarin tek ebeveyni ile
yasayan ¢ocuklara gore Matematik ve Fen kariyerlerini siirdiirme yoniinde ebeveynlerinden
daha fazla destek ve pekistirme algiladiklari ¢ikarimina ulagtirmaktadir (Turner ve digerleri,
2004).

Smith ve Hausafus (1998) ¢ocuklarin Matematik ve Fen disiplinlerine kars1 ilgi ve
merakinin temellerinin aile ortaminda atildigini belirtmislerdir. Etnik azinlik durumundaki
sekizinci sinif 6grencilerinin ailelerinden gordiikleri destek ve Fen-Matematik basarisi
arasindaki iliski degerlendirilmistir. Ebeveyn olarak anneler ile yiiriitiilen ¢aligmada annenin
Fen ve Matematik 6grenmeleri ve gelecek kariyer planlart hakkinda ¢ocugu ile konusmast,
okul toplantilarina katilmasi, ¢ocuklarini okul dis1 etkinliklere katilima tesvik etmesi, birlikte
Fen-Matematik ile ilgili miize ve sergileri ziyaret etmeleri, kiitiiphanelerden faydalanmalari
gibi destekleri 6grencinin 6grenmelerine biiylik katki saglamaktadir. Ebeveynin bu sekilde
cocugun merak, ilgi ve dikkatini desteklemesi Fen-Matematik basarilarin1 olumlu etkileyerek
yiikselttigi tespit edilmistir. Dolayisi ile ebeveyn katiliminin, ebeveynlik tarzinin ve ebeveyn
beklentisinin dgrencilerin egitimini etkiledigi genelmesine ulagilmistir. Ornegin; iyi takip
edilen erkek 6grencilerin basarilarinin diger 68rencilerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir
(Smith & Hausafus, 1998). Calismada aile yapisinin 6grencilerin Fen ve Matematik basarilar
puanlarina yansidigi belirtilmistir. Bosanmis ailelerden gelen 6grencilerin akademik
basarilarinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Ancak aile yapis1 6grencilerin okul ¢alismalarina
engel teskil etmese de ebeveyn desteginin 68rencilerin 6grenmelerine katkisinin dnemli
oldugu vurgulanmistir (Smith & Hausafus, 1998).

Alan ve Fen bransi1 bazinda yiiriitiilen bu ¢alismalara bakildiginda okul dis1 ortam

olarak ailenin okulu destelemesi ve ¢ocugu yonlendirmesi; gocugun 6grenmelerine, akademik
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basarisina dolayisiyla alan ve Fen brans sonuglarina olumlu yansimaktadir. Ailenin bu
etkisinin herhangi bir sekilde ya da bogsanma sonucu azalmasi ise bu durumu olumsuz yonde

degistirebilecegi anlagilmaktadir (Kincal, 2002,s. 177).
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3. Boliim
Yontem
3.1. Arastirmanin Modeli

Paradigmalar bilginin dogasina ulasmaya dair temel felsefeleri ortaya koymaktadir.
Gergeklige ve dogruya bakis agisi ise bilginin dogasina olan inanglar1 etkilemektedir. Bu
epistemolojik inan¢ da arastirma yontemlerinin se¢imini etkilemektedir. Dolayisiyla yiiriitiilen
caligmalar belirli kuramsal ¢erceve icerinde hayat bulmakta ve o kuramin bakis acisini
tasimaktadir (Glesne, 2015).

Yorumlamaci paradigma gercegin akil ve diisiinceden bagimsiz olamayacagini
belirtmektedir. Bu paradigma gergekligin siirekli degisen sosyal ¢evrede var olabilecegini
savunmaktadirlar. Yorumlamaci paradigmaya gore bilmenin dnemi, insanlarin nesneleri,
olaylari, davranislari, algilar1 nasil yorumladiklar1 ve anlamlandirdiklaridir (Glesne, 2015, s.
11). Bu yiizden 6nemli olan insanin, kendi yasantisini ve etkilesim i¢inde olduklarini nasil
anlamlandirdigidir (Creswell, 2013, s. 25). Bu sebeple bir toplulugun birden fazla iiyesinin
algisal ¢ergevesini anlamak toplulugun kiiltiirel oriintiisiinii yorumlamayi saglayabilir (Glesne,
2015). Aragtirmanin temel amaci, anlamlarin ¢ok boyutlulugu sebebi ile katilimcilarin bakis
acisindan olaylar1 irdelemek olmalidir. Arastirmaci ise arastirmadaki konumunu betimleyerek
elde edilen bilgilerin kendi deneyim siizgecinden gecirirken ne kadar etkilenmis olabilecegini
okuyucuya aksettirerek verileri yorumlamaktadir (Creswell, 2013; Cepni, 2018).

Yorumlamaci yaklasim ¢aligsmalarinda kullanilan yontemler genellikle nitel olarak
isimlendirilmektedir (Creswell, 2013; Cepni, 2018; Glesne, 2015). Nitel aragtirmalarda
yaklagim, sosyal olgulari kendi gergek ortamlarinda arastirarak anlamaya c¢alismak ve elde
edilen verileri biitiinciil bir sekilde ortaya koymaktir. Nitel ¢aligmalarda sosyal olgular
degisken ve dinamik siirecler olarak goriilmektedir. Nitel arastirmanin énemli katkilarindan

biri de arastirilan konuyu, ilgili kisilerin bakis acis1 ile gorebilmeyi saglamasidir (Yildirim,
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1999, s. 10). Gozlem, goriisme, dokiiman analizi gibi yontemler kullanilarak insan
davraniglarindaki nedenleri derinlemesine anlayip yorumlayabilmek ve analitik Oriintiilere
ulasabilmek icin nitel arastirmalara bagvurulmaktadir (Glesne, 2015; Yildirim, 1999).

Bu caligmanin amaci bogsanmis ebeveynlere sahip olan 6grencilerde boyle bir aile
gecmisine sahip olmanin Fen bilimleri 6grenimlerine olan etkilerini sebepleri ile birlikte
anlayarak yorumlayabilmek ve belirli bir perspektif ortaya koyabilmektir. Dolayistyla
yiiriitiilen ¢alismada, arastirmanin amaci ve arastirma sorusunun dogasina uygun oldugu
diisiiniilen nitel aragtirma yontemi tercih edilmistir.

Koken olarak Yunancadan gelen etnografya, “Bir insan veya kiiltiirel grubu
tanimlamak™ demektir (Glesne, 2015, s. 23). Etnografik arastirma, dogal olarak meydana
gelen olaylara eriserek ilgili sosyal aktorleri ve bu aktorlerin olaylara yiikledikleri anlamlari
gozlemleyip isiterek bunlarin sistematik yazili agiklamalarimi tiretmektir (Giazitzoglu &
Payne, 2018). Uzun siireli katilimc1 gozlemler ile bir grup ya da kiiltiir hakkinda
derinlemesine tanimlamalar yapabilmek ve davranislarin altinda yatan baglamlari
anlamlandirabilmek i¢in etnografya kullanilabilir (Glesne, 2015; Hammersley, 2018).
Etnografik arastirmada kullanilan katime1 gozlem teknigi davraniglarin neden ve nasil
yapildiginin dogru bir sekilde belgelendirilmesini saglayacaktir. Bu gézlemler, insanlarin
kendi davranislar1 ve ¢evreleri hakkinda farkinda olmadiklar1 gercekleri ortaya ¢ikarabilir
(Hammersley, 2018). Bu yiizden etnografik arastirma yontemi 6zellikle okullarda ve
siiflarda arastirma i¢in uygun bir yaklasim olarak gériilmektedir (Cepni, 2018; Glesne, 2015;
Herrmann, 1989).

Bu caligmada ebeveyni bosanmis ailelerden gelen ¢ocuklarin Fen 6grenim siirecinde
neler yasadiklarii kesfedebilmek, davraniglarinin altindaki manalar1 anlayabilmek ve bu
grubun Fen egitim 68retim faaliyetlerini betimleyebilmek i¢in etnografik arastirma

yonteminin uygun olacag diisiiniilmiistiir. Aragtirmacinin ortamin dogal bir iiyesi olmasi
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disaridan birine gore katilimc1 gozlemde daha fazla olayr gormesini, duymasini ve
Ogrenmesini saglayabilir. Etnografik arastirmalar i¢in hem grubun bir {iyesi hem de

arastirmact olmak biiyiik bir avantaj olarak degerlendirilmektedir (Herrmann, 1989).

3.2. Arastirmacinin Rolii

Glesne (2015), yorumlamaci aragtirma yaklasimlarinda aragtirmaya yansitilan
onceden belirlenmis arastirmaci 6zelliklerinin oldugunu belirtmistir. Yildirim (1999), nitel
aragtirmalarda arastirmaci 6znelligine vurgu yaparak arastirmacinin bunun farkinda olarak
bulgular1 ortaya koymasi gerektigini agiklamaktadir. Hammersley (2018) ise etnografik
caligmalarda arastirmacinin olgulara yiikledigi anlamlarin 6nemine vurgu yapmaktadir.
(Calismada benimsenen arastirma modelinin dogas1 geregi arastirmacinin siiregteki roliinii
tanimlamasi 6nemli goriilmektedir. Bu yansitmalar okuyucunun ¢aligmayi arastirmacinin
bakis agisiyla anlamasini kolaylastiracaktir. Ayni1 zamanda bu bakis agis1 Glesne’nin (2015)
de belirttigi gibi sosyal olguya farkli bir boyut kazandiracaktir.

Arastirmacinin aragtirma siirecinde tasidigi iki temel kimligi bulunmaktadir.
Bunlardan ilki arastirmaci roliidiir. Arastirmaci bu rolii ile ortamin dogal katilimeisi olarak
gozlem ve formal-informal goériismeler ile veri toplamistir. Elde ettigi verileri analiz ederek
arastirma bulgularina doniistiirmiistiir.

Aragtirmacinin tagidigi ikinci kimligi ise arastirma yaptigi kurumdaki Fen Bilimleri
Ogretmeni sifatidir. Bu rolii Herrmann’m (1989) belirttigi gibi iceriden biri olmanin
avantajini getirmistir. Arastirmaci ¢aligmasini yiiriittiigii okuldaki 6gretmenlik gorevini {ig
yildir siirdiirmektedir. Boylelikle arastirmact gorev yaptig1 Bursa ilinde Milli Egitim
Bakanligi’na (MEB) bagli bir okulda arastirmaci 6gretmen roliinii tistlenerek “Fen Bilimleri
Ogretmenlerine Gore Bosanmis Ebeveynlere Sahip Olmanin Ogrencilerin Fen Ogrenimlerine

Olan Etkileri’ni aragtirmistir.
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Aragtirmaci, bosanmanin ¢ocuklarin bas etmesi zor birtakim sorunlar1 beraberinde
getirdigini diisiinmektedir. Arastirmaci agisindan bosanmanin etkileri yetiskinlerden daha ¢ok
cocuklar i¢in bir sorun olarak algilanmaktadir. Ciinkii bu durum ¢ocuklarin yapilandirdiklar
hassas diinyalarina zararlar verebilmektedir. Belki de bu durum bazi ¢ocuklarda hep bir
karanlik bolge ve bir eksiklik olarak kalacaktir. Arastirmaci bu diisiincesini ¢evresinde kotii
giden evliliklerin gocuklar i¢in devam etmesi yoniinde desteklenmesinde gormektedir. Bu
anlayis iyi ¢ocuk yetistirmenin ancak anne ve babanin bulundugu aile ortaminda miimkiin
olabilecegi diisiincesine dayanmaktadir. Bosanmis ebeveynlerin aile biiyiikleri tarafindan
cocuklar hatirina bir araya getirilmeye ¢alismasi gibi sosyal davraniglar bu anlayisi
destekleyen nitelikteki 6rneklerdir.

Bosanmayi kotii bir sosyal davranis olarak goren geleneksel toplum anlayisinin hizla
degismesi sorunun ¢1g gibi biiyiimesine sebep olmaktadir. Bu degisim fertleri birlikte yasama
sorumlulugundan uzaklastirarak daha keyfiyet¢i bireysel yasamlara siiriikleyebilmektedir.
Ebeveynlerin tercihlerini etkileyen bu toplumsal degisim ile artan bosanmalar, cocuklar
iizerinde kayg1 yaratan etkiler olusturmaktadir. Kimi zaman da bu durumdan etkilenen
cocuklarin sorunlari fark edilmez hale gelebilmektedir.

Arastirmacinin 6gretmen kimliginin yansitict 6zelligi ise aile yapilarina yansiyan bu
degisimin magduru 6grencilerin egitim-6gretim ortaminin olanaklarindan yasitlari ile ayn
oOl¢iide faydalanabilmesini saglamaktir. Bu fayday1 Fen Bilimleri dersinin 6grenilmesi ve
kazanimlarin eldesi i¢in de saglayabilmektir. Bunun i¢in bu 6grencileri daha 1yi tanimak ve
ihtiyaclarin1 anlamak gerekmektedir.

Bu asamada Glesne’nin (2015, s. 80) 6nemini vurguladigr “6grenen olarak
arastirmact” roliinlin katkis1 benimsenmistir. Arastirmacinin bu yaklasimi, Glesne’nin (2015,
S. 55-57) nitel arastirmalar i¢in bahsettigi “arka bahge” sinirliliklarindan kurtulmasini

saglamigstir. Ciinkii bu arastirmanin verileri katilimc1 6gretmenler ile birlikte okul ve ziimre
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kiiltiirtine rehberlik edebilecek ortak bilgi olarak degerlendirilmistir. Bu tutum arastirma
ortaminda olumlu karsilanmis ve arastirmacinin daha saglikli veri toplamasina olanak
sunmustur.

Herrmann (1989) etnografik ¢alismalarda kurumun bir iiyesi olarak 6gretmen
aragtirmalarinin 6nemini, 6gretmenin deneyimsel ve i¢sel bilgisi sayesinde sahip oldugu
kaygilar1 disaridan bir aragtirmacinin muhtemel kaygilarina gére daha pragmatik olmasi,
seklinde ifade etmektedir. Bu arastirmada da siirecin tamamina bu pragmatik anlay1s

yansitilmistir.

3.3. Calisma Grubu ve Katihmcilar

Etnografik arastirmalar uzun siireli ve kalitimci olarak veri toplamay1 vaat etmeyi
gerektirmektedir (Hammersley, 2018). Birtakim sinirlilik ve zorluklarina karsin okul
ortaminin kabul gormiis dogal tiyesi olarak hem 6gretmen hem de arastirmaci roliiniin
saglayacagi avantajlar belirtilmistir (Glesne, 2015; Herrmann, 1989). Arastirmaci daha uzun
zaman harcayabilme ve dogal siirecinde veri toplayabilmenin katkisini diislinerek kendi gérev
yaptig1 okulu ¢aligma alani belirlemistir. Bu se¢im etnografyanin dogasina uygun olarak
arastirma alanindaki iletisimlerin samimi ve kendiliginden kurulmasini saglamistir.

Arastirmacinin gorev yaptigl okul, Bursa ilinde MEB’e bagli bir okuldur. Okulun
sosyoekonomik veli profili gogunlukla is¢i, esnaf ve az sayida memur ebeveynlerden
olusmaktadir. Ailelerde ise ¢ogunlukla kadinlar ev hanimi, erkekler ise ¢alisan konumundadir.
Gorece kadin ve erkegin ayn1 anda ¢alisan oldugu aile sayisi ise oldukga azdir. Bu sebeple
cocuklarin egitim siireci ve bu siirecin takibini daha ¢ok anneler iistlenmektedir. Bu durumu
veli toplantilarindaki kadin sayisinin ¢oklugu da desteklemektedir.

Okulun sahip oldugu fiziki sartlarda 60 metrekarelik siniflarda ortalama 26 6grenci
ogrenim gormektedir. Her smifta calisir durumda akilli tahtalar bulunmaktadir. Ug katl

binada fiziki anlamdaki en biiyiik sinirlilik sosyal etkinlik alanlarinin yetersiz olmasidir. Bu
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durumun en 6nemli sebeplerinden biri binalar arasina sikigmis olan okulun bahge
kapasitesinin oldukga yetersiz kalmasidir.

Okulda, Matematik ve Tiirkce gibi bazi brang dallarinda 6gretmen sayisinin yetersiz
olmasi sebebi ile licretli 6gretmenlerle takviye edilen kadrolar siirekli degiskenlik
gostermektedir. Fen branginda ise son 5 yildir siireklilik arz eden 6gretmen kadrosu
korunmustur. Bu durum egitim-6gretimin stirekliligi i¢in dnemlidir.

Arastirmaci bu okuldaki bosanmis ya da bosanma siirecinde ebeveynlere sahip olan
ogrencileri okul smirlar igerisinde ve 6zellikle Fen dersinde gozlemlemistir. Gézlemleyecegi
ogretmenlerine sorarak ya da 6grenci tanima fislerine bakarak tespit etmistir. Ogrenciler
Ogretmenin arastirmaci kimligini bilmedikleri i¢in dogal davranislari etkileyecek bir durum
olugsmamuistir. Bu 6grencilere ait gézlemler sahis verileri olarak kullanilmamis, bunun i¢in
gerekli 6zen gosterilmistir.

Nitel arastirmalarda biiyiik 6rneklem gruplari segilerek genellemelere ulasma gayesi
giidiilmemektedir. Bu ylizden arastirmacilarin kendilerini daha derin ve zengin bilgilere
ulastiracak amagli segimler yapabilecegi belirtilmistir (Patton, 2018). Bu se¢imlerde
arastirmacilarin alanyazini ve kendi deneyimlerini kullanarak se¢im Ol¢iitlerini
belirleyebilecekleri agiklanmistir. Egitimi bir sosyal olgu alarak tarif eden Yildirim (1999, s.
15), egitim arastirmacilarinin “6gretmenler, 68renciler, yoneticiler ve okuldaki diger
calisanlar’dan giivenilir ve gegerli verileri toplayabileceklerini belirtmistir. Bununla birlikte
siirlt bir gozlem alaninda uzun stireli yiiriitiilecek calismalarda az sayida kisiyle
derinlemesine ¢alisilabilecegine vurgu yapilmistir (Glesne, 2015).

Bu caligmada da alanyazinin 6érneklem se¢im yaklasimi benimsenmistir. Arastirmanin
orneklemi, amagh 6rneklem ile segilen iki adet Fen Bilimleri 6gretmeni ve aragtirmacinin

kendisi olarak belirlenmistir. Bu secimde arastirmaci ve 6gretmenlerin uzun siire ayni



36

ortamda paylastiklar1 is ortaklig1 deneyimi kullanilmistir. Ogretmenler arasindaki etkin
iletisim ve katilimer 6gretmenlerin dikkatli birer gdzlemci olmalar1 —arastirmact bunu bazi
dikkat isteyen yasantilarla gdzlemlemistir- diger se¢im sebepleridir. Ogretmenlerin goniillii
katilimlar1 6nemsenmistir. Boylece her bir 6gretmenin kendi siniflarinda ya da gegmislerinde
karsilastiklar1 bosanmis ebeveyne sahip 6grenciler ile ilgili deneyimleri ortaya konulmus ve
bu deneyimlerin sekillenmesinde ziimre ve okul kiiltiiriiniin muhtemel sekillendirici etkisi

ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir.



Tablo 1

Katilime1 Fen Bilimleri Ogretmenlerinin demografik ozellikleri

Katiimer Ogretmenler

"FO1 FO2 Ars.
Cinsiyet Kadm Kadin Erkek
Meslekteki yil 11 11 9

Mezun oldugunuz okullar

Ilkokul, ortaokul, lise:
Kocaeli’nin Golciik ilgesi;
Universite: Giresun Egitim
Fakiiltesi

[lkokul, ortaokul, lise:
Yozgat’in Bogazliyan
il¢esinde;

Universite: Bursa’da Uludag
Universitesi(Biyoloji)

[lkokul: Balikesir’in Balya
ilgesine bagli Koyuneri Koyii;
Ortaokul ve lise: Balikesir’in
Gonen ilgest;

Universite: Canakkale 18
Mart Unv.

Gorev yaptig1 yerler

Adapazar1 ve Bursa

Mezun olduktan sonra 8-9 ay
kadar Yozgat’ta ticretli
Ogretmenlik sonra sirasi ile
Erzurum ve Bursa

Diyarbakir ve Bursa

Aldig1 hizmet ici egitimler

Afet egitimi

Afet egitimi, Eba destek
(Fatih Projesi), ilk yardim,
Fen Bilimleri’ne uyum
semineri

Ol¢me ve Degerlendirmede
Farkindalik, Arduino
Uygulamalar1, STEM, Ozel
Ogrenme Giicliigii
Farkindalik

“Fen Bilimleri Ogretmeni (FO)
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Tablo 2

Katilimcr ogretmenlerin ebeveynlik durumlarina gore gozlemlerini paylastiklart

ogrenciler
Katihimeilar Ebeveynlik durumu .
Bosanms Bosanma siirecinde
FO1 01,02 03,04
FO2 05,06 07
Ars. 08,09,010,011,012 013

“Ogrenci (0)
Tablo 3

Katilimer ogretmenlerin orneklerinde kullandiklar: 6grencilerin demografik ézellikleri

Ozellikler Degiskenler Gézlemlenen Ogrenciler
Cinsiyet - & _J 010608012013 i
Erkek 02,03,04,05,07,09,010,011
5. simf 01,03,010
L. 6. smif 05,06,07
Sumf dizeyi 7. simf 09,013
8. stuf 02,04,08,011,012
Birlikte yasadig kisi Anne 01,02,03,04,?5,"06,"07,010,01 1,013
Baba 08,09,012
Diistik 01,05,09,010,011,012
Fen dersindeki basarisi Orta 02,06,013
fyi 03,04,07,08
. _ . 1 yil 01,04,010
Ogretmenin dersine 2 yil 62,05,06,07,08,011,012

irdigi siire .
sirdis 3yl $9,013

3.4. Veri Toplama Araclar

Bu aragtirmada veriler toplama araci olarak gézlem ve yar1 yapilandirilmig goriigme

kullanilmustir.
3.4.1. Gozlem. Creswell’e (2013) gore gozlem, nitel aragtirmalarda kullanilan temel

veri toplama araglarindan biridir. Gozlem; belirlenen bir mekanda kimin, neyin, ne zaman ve
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ne kadar gézlemlenecegini belirleyerek bes duyu organi ile veri toplama; toplanan verilerin
alan notlar1 seklinde sistematik olarak kaydedilme siireci olarak tarif edilmektedir.

Patton’a (2018) gore gézlemin amaci olaylara gozlenen agisindan bakarak
gozlenenleri betimlemektir. Ayn1 zamanda Patton (2018) veri toplama agisindan gézlemin
avantajlarini: “Insanlarin etkilesim kurduklar1 baglamalar anlayarak biitiinciil bakis agist
saglamasi, arastirmaciya birincil kaynaklardan deneyim elde ederek kesif ve tiimevarim
imkan1 sunmasi, miilakat ile ortaya ¢ikarilamamis farkinda olunmayan aliskanliklarin,
sOylenemeyen hassas bilgilerin tespitini saglamasi ve arastirmacinin bilgileri daha iyi
yorumlamasinda kisisel verileri kullanma imkan1 sunmasi1” sekilde siralamistir.

Hammersley (2018), etnografik arastirma yontemlerinde veri toplama siirecindeki
uzun siireli ve dogal ortaminda yiiriitiilen katilime1 gozlemlerin 6nemini vurgulamistir. Bunun
nedenini gdzlemler ile elde edilen verilerin goriismelerde elde edilen verilere gore daha
gecerli ve dogru yorumlanabilir olmasina baglamistir. Bu ¢alismada da gozlem verileri yari
yapilandirilmis goriismelerde elde edilen verileri dogrulamak (¢esitlemek) i¢in kullanilmistir.

Glesne (2015), katilimer gozlemin gozlemciye sagladigr “giivenilir kisi” itibarinin
katilimcilarin sézleri ve davraniglar1 arasindaki uyumun, davranis oriintiilerinin ve
beklenmedik deneyimlerin ilk elden kesfedilmesine imkan sagladigini belirtmistir. Bu
caligsmada arastirmaci, ortamin dogal bir liyesi olmanin avantajini kullanarak katilimli gézlemi
birincil kaynaktan bilgi toplamak i¢in kullanmistir. G6zlem yoluyla ile bosanmis ebeveynlere
sahip 6grencilerin Fen 6grenimi siirecindeki davranig riintiilerini anlamaya ¢aligmistir.

Bu c¢aligmada siirecin ilk asamasinda arastirma siiresince odaklanilmasi gereken
noktalarin belirlenmesi i¢in 6n gézlemler yapilmistir. Bu 6n gozlemlerle tespit edilen temalar
cercevesinde ve bir Fen Egitimcisi tarafindan da gézden gecirilmis olan Katilimc1 Gozlem
Formu hazirlanmistir. Caligma siiresince Katilimc1 Gozlem Formu’na gore yapilan gozlemler

ile ilgili notlar tutulmustur.
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3.4.2. Yan yapilandirilmis goriisme. Goriisme, genel tabiri ile gdzlenemeyenlerin
ortaya ¢ikarilmasi i¢in en az iki kisi arasinda meydana gelen amagli etkilesimdir (Glesne,
2015; Patton, 2018). Cepni (2018, s. 179) goriisme teknigi ile veri toplamay1, dnceden
belirlenen bir amag¢ dogrultusunda belirli bir konuda katilimcilarin “duygu, diisiince ve
inanglarini” ortaya ¢ikarmak icin yiiriitiilen soru sorma ve bu sorularin cevaplanmasi ile
olusan sozlii iletisim olarak tarif etmistir.

Yorumlamaci yaklasimin benimsendigi nitel arastirma yontemlerinde ve etnografik
yontemde goriigmeler, katilimc1 gézlem ve diger tekniklerle birlikte temel veri toplama araci
olarak kullanilabilir (Glesne, 2015; Hammersley, 2018).

Patton (2018), bir gdzlemcinin her seyi gézlemlemesinin miimkiin olmadigina
deginmektedir. Yildirim (1999) veri toplanan ¢evrenin pargasi olan bireylerin dnemli birer
bilgi kaynag1 oldugunu belirtmistir. Yapilan goriigmeler ile katilimcilarin bakis agisina
ulagsmak ve algilariin neler oldugunu anlamak miimkiin olacaktir. Bu arastirmaciya daha
derin ve ayrintili bilgi edinmenin yaninda yapacagi analizlerin temelini olusturma imkani da
sunacaktir (Patton, 2018; Yildirim, 1999). Bu gerekgeler 1s181inda ¢alismada goriisme
verilerine de ihtiya¢ duyulmustur. Ayni zamanda elde edilen goriisme bilgileri veri
cesitliligini saglamak i¢in kullanilmistir. Bu ¢esitleme arastirmada veri tutarliligini
saglamistir.

Glesne (2015,s. 143), 6gretmenlerle “konu odakli goriisme”lerin yapilabilecegini
belirtmistir. Bu ¢alismada bosanmis ebeveyne sahip 6grenciler ile ilgili deneyimleri ve bu
deneyimlerin sekillenmesinde ziimre ve okul kiiltiiriniin muhtemel sekillendirici etkisini
ortaya ¢ikarmak i¢in segilen iki katilime1 Fen Bilimleri 68retmeni ile yar1 yapilandirilmig
goriismeler gerceklestirilmistir.

Patton (2018), aragtirma stirecinin dogal ortaminda kendiliginden ortaya ¢ikan

etkilesimler ile goriigmelerin gergeklesebilecegini belirtmistir. Glesne (2015), etnografyanin
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dogasi1 geregi informal goriismelerin gerceklesebilecegini, olay yerinde ve zamaninda
sorularin sorulabilecegini belirtmistir. Bu ¢aligmada da 6gretmen odasindaki sohbetler
esnasinda 6gretmenlerle, okul i¢i etkilesimlerde bosanmig ebeveyne sahip dgrencilerle ve veli
ziyaretleri esnasinda velilerle informal goriismeler gegeklestirilmistir. Etik acidan elde edilen
bu informal veriler kiime verileri olarak kullanilmistir. Herhangi bir sahsi veriyi agiga
cikarmayan kiime verilerden, ¢alismanin gelistirilmesinde ve derinlestirilmesinde fikirsel

dayanaklar olarak yararlanilmistir.

3.5. Veri Toplama Siireci

Creswell (2013) veri toplamayi, arastirma sorularina cevap bulmak i¢in yiiriitiilen
birbiri ile baglantili faaliyetler olarak tarif etmistir. Bu calismada katilimc1 gozlemler, yari
yapilandirilmis goriismeler, informal goriismeler ile yliz yiize 6gretimin kesintiye ugradigi
pandemi siirecinde dijital ortam mesajlar1 ve uzaktan egitim araglar1 veri toplama faaliyetleri
olarak kullanilmustir.

Arastirmaci gorev yaptig1 okulda dersine girdigi siniflardaki 6grencilerin farkl
davraniglarindan ve 6gretmenler odasindaki dogal sohbetlerden bogsanmis ebeveynlere sahip
cocuklarin problemlerini hissetmis, 2019-2020 egitim 6gretim yilinin ilk doneminde 6n
gozlemler yaparak arastirmaya baglamistir. Yapilan 6n gézlemlerde bosanmis ebeveynlere
sahip cocuklarin problemleri hakkinda daha fazla bilgi edinebilmek i¢in farkli davranislari ile
dikkat ¢ceken ayr1 siniflarda biri kiz digeri erkek iki 6grenci se¢ilmistir. Bu 6grenciler Fen
dersinde ve ders disinda gozlemlenmistir. Ogretmenler odasindaki dogal sohbetlerde konu
bahis edilerek informal veriler toplanmistir. Bu veriler ile etik kurallar ¢ergevesinde 6n
gozlem raporu hazirlanmstir.

Yapilan 6n gézlemler arastirma probleminin netlestirilmesi, varsayimlarin ortaya
cikarilmasi ve sinanmasi i¢in kullanilmistir. Bu siire¢ ayn1 zamanda ¢alisma asamalarinin

planlanmasina ve katilimcilarin secimine karar vermede katki saglamustir. On gozlemler ile
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arastirma alt problemlerini olusturan ¢erceve temalara ulagilmistir. Bu temalar yari
yapilandirilmis goriisme sorularinin hazirlanmasina kaynak olusturmustur. Ayni zamanda
aragtirmacinin gozlemlerine yon vermistir.

Pandemi ile arastirma ortaminda yiiriitiilen katilimer gézlemler zaman zaman
kesintilere ugramistir. Bu durum aragtirmanin amaci, goriisme yapilacak katilimer segimi ve
aragtirma yonteminde bazi degisiklikleri zorunlu kilmistir. Glesne (2015) nitel arastirmalarda
ongoriillemeyen aksakliklarin yaganabilecegini, nitel arastirmalarin bu gibi durumlarda gerekli
esnekleri sagladigini belirtmistir. Bdylece bosanmis ebeveynlere sahip ¢cocuklarin Fen
ogretmenlerinin goziinden incelenmesine ve dgretmenlerin bu 6grencilere yaklagimlari ile
olusturduklar1 okul kiiltlirlinlin ortaya ¢ikarilmasina karar verilmistir. Gorligmelerin yapilacagi
katilimcilar 6grenciler ve veliler yerine Fen Bilimleri 6gretmenleri olarak degistirilmistir.
Aragtirma yontemi ise durum calismasindan arastirmanin dogasina en uygun olan etnografik
aragtirma yontemine evrilmistir.

Egitim-6gretimde aksamalarin yasandig1 pandemi siirecinde arastirmaci kendi
katilimer gozlem verilerini olusturabilmek i¢in uzaktan egitim teknolojileri ile yliriitiilen
dersler ve dijital iletisim araclarini veri toplama amaglh kullanmistir. Ayn1 zamanda bu siirecte
katilimer 6gretmenler ile yapilacak yar1 yapilandirilmig gériisme formu hazirlanmastir.
Arastirmay1 disaridan takip eden Fen egitimi uzmani ile formundaki sorular iizerine goriis
aligverisi yapilmis ve goriisme formu tizerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Hazirlanan
goriisme formu kapsam gegerliliginin incelenmesi i¢in alaninda deneyimli iki Fen Bilimleri
Ogretmeni ve alan uzmani bir Fen Egitimcisine elektronik posta ile gonderilmistir. Yapilan
doniitler Fen egitimi uzmana ile birlikte degerlendirilmis ve gerekli diizeltmeler yapilarak
yari-yapilandirilmig goriisme sorularina son hali verilmistir.

Aragtirmaci, goriisme yapacagi 6gretmenlerle gériismeler oncesi informal sohbetler

gergeklestirmistir. Bu sohbetlerde arastirmanin amaci aktarilmis, bazi 6rnekler lizerinden
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gozlemler paylasilmis ve goriismelerin nasil yiiriitiilecegi planlanmistir. Boylelikle
ogretmenlerin goriisme stresi azaltilmaya ve problem durumuna uygun ornekler i¢in hafizalar
canlandirilmaya calisilmistir. Gorligmeler, 2020-2021 egitim dgretim yilinin ikinci doneminde
yapilmistir. Ug oturuma béliinerek yiiriitiilen goriismelerin her bir oturumunda yari
yapilandirilmis goriisme formunun A, C ve D boliimleri ayr1 ayr1 goriisiilmiistiir. Oturumlar
iki 6gretmenle paralel olarak yiiriitiilmiis; boylece oturumlar arasinda baglar kurulmus, bir
oturumda elde edilen veri ve analizler diger oturuma tecriibe ve kaynaklik etmistir. iki Fen
Bilimleri 6gretmeni ile toplamda 6 oturum ve yaklasik 140 dakika goriigme yapilmistir. Not
dokiimleri i¢in goriismelerin ses kayitlart alinmistir. Goriismeler esnasinda alinan notlar
ogretmenler ile paylasilarak verilerin teyidi saglanmistir.

Arastirmaci yiiz yiize derslerin yapildigi zamanlarda gézlem formu gergevesinde
katilime1 gozlemci olarak gozlemlerini siirdiirmiistiir. G6zlem esnasinda alan notlar1 tutmanin
siirliliklarina uymaktadir. Bu yiizden derslerin bitiminde ya da giiniin sonunda 6rnekler
hatirlanarak veriler not alinmistir. Gozlem aract ayn1 zaman da katilimer 6gretmenlerin
verdigi 6rneklerin teyidi igin de kullanilmistir. Ogrenciler ile ders dis1 gergeklestirilen
informal goriisme ve gozlemler ile katilimer 68retmenlerin goriismelerinden elde edilen veri

uyumu kontrol edilmistir. Boylece veri tutarliligi ve biitiinliigii saglanmaya c¢aligilmistir.

3.6. Veri Analizi

Veri analizi, arastirmadan neler anlasildigini ortaya koyabilmek i¢in verilerin
diizenlenmesi ve islenmesidir. Bu diizenlemeler esnasinda tanimlar, karsilagtirmalar,
aciklamalar yapilabilir ve veriler arasinda baglantilar kurulabilir (Glesne, 2015). Arastirmada
elde edilen bilgilerdeki oriintiilere ulagsmak i¢in tematik yaklagimdan yararlanilmigtir. Bunun
icin kod, kategori ve temalar olusturularak anlaml biitlinlere ulasilmaya c¢aligilmis ve

tiimevarimsal bir yol izlenmistir (Patton, 2018).
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Aragtirma siirecinde elde edilen goriisme ve gozlem verilerinin not dokiimii
yapilmistir. Yogun bir veri y1gini olusturan not dokiimleri ile daha kolay ¢alismak ve veriler
arasindaki hizli gegisler ile veri kontroliinii saglamak i¢in MAXQDA 20.4.0 yazilimi
kullanilmistir. Bu asamada Creswell (2013) de analiz siirecinde bilgisayar programlarinin
avantajlarindan bahsetmektedir. Yazilima aktarilan not dokiimleri ilk olarak bir biitiin olarak
dikkatlice okunmus, okuma esnasinda hatirlatict notlar1 alinmis ve gereksiz veriler
ayiklanmistir. Sonraki okumalarda saha verilerinin yalin haline ulagsmak i¢in miimkiin
oldugunca alint1 (in vivo) kodlar kullanilarak kodlamalar yapilmistir. Olusturulmus ¢ok
sayidaki kod, benzerliklerine gore ayni kod ad1 altinda toplanarak sayica indirgenmistir. Elde
edilen kodlar arasindaki anlamsal biitlinliikler gozetilerek kodlar arasi iligkiler kurulmustur.
Bu iliskiler ¢ergevesinde kodlar belirli kategoriler altinda bir araya getirilmistir. Bu sayede
kod ve alt kodlardan olusan bir Oriintiiye ulasilmistir (Tablo 4). Sonraki agsamada kodlar
kuramsal ¢ergeveyi olusturacak bigimde bir araya getirilerek Sekil 1’deki temalar
olusturulmustur.

Tablo 4

Analiz Stirecinde Olusturulan Kod ve Alt Kodlar

Kodlar Alt kodlar

Kafa karisiklig

Olumlu da olabilir

Huzursuzluk

Diizeninin bozulmas1

Adaptasyon sorunlari

Bahane ve ebeveynlerin ayr1 olmasini kullanma
Arkadaslar1 ile uyum/problem

Kurallara uymama/tepki gdsterme
Basarisizlik algisi

I¢ine kapanma/disa vurma egilimi
Kendini derslere veremem/adapte olamam
Kendini tamamen derslere verme

Hedef/ deger/beklentiler
Motivasyon/motivasyonun diismesi

Oz yeterlilik/6zgiiven

Kavramsal 6grenme

Soru-cevap-donit

Bosanmanin “BAGC iizerine
yansimalari

Bosanmanin BAGC’nin okul
yasantilarina etkileri

Ogrencilerin Fen Bilimleri
Ogrenme faaliyetleri
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Derse katilim/ kisa cevaplar verme
Diistinsel ve zihinsel faaliyetleri
Dikkat

Ders basarisi /basarinin diismesi
Ilgi/ilginin azalmasi

Tutarli olmayan davranislar sergileme
Dersleri aksatma

Sorumluluklari yerine getirme/aksatma

Ogretmenlerinin tespit ettikleri
BAGC’nin 6grenme faaliyetlerini
etkileyen degiskenler

Sosyoekonomik durum

Klasik kosullanma 6grenmeler
Bosanma sonras1 diizenin nasil degistigi
Ebeveynler arasi iletisim

Kullandigr ilaglar

Mahkeme siirecinin yaklagmast
Sinavlarin yaklagmasi

Bireysel farkliliklar

Ebeveyn yaklasimi / ilgisizligi

Ogretmenlerin stratejilerini
belirleme yollar:

Kendi ¢ocukluk yasantilarini diigiinme
Ebeveyn iletisiminde edindigi bilgiler 1s181nda
Es ile konugma

Sube Ogretmenler Kurulundaki bilgi ve
tavsiyelere gore hareket etme

Diger 6gretmen yontemlerini gozlemleme
Farkl1 yontemleri deneyimle

Kendi ev halini diisiinme

Dezavantajlar1 kaldirmak i¢in
yapilanlar ve é6gretmenlerin
yaklasimlari

Iletisim

Motive etmek

Derste aktif tutmak

Hassas olmak/anlayish davranmak
Basarisizlik algisint 6nlemek

Cocugun ihtiyacina gore hareket etmek
Ilgilendigini belli etmek

Bazi seyleri gormezden gelmek

Okul kiiltiirii

Not yiikseltme

Sube Ogretmenler Kurul toplantilarinda BAGC
hakkinda konugsmak

Kendini belli etmeyen 6grencilerin gdzden
ka¢cmast

Ogretmenlerin uyarilmasi

Diger ¢ocuklara gore daha fazla miisamaha
Ogretmenlerin duyarli davranmasi
Ogretmenler arasi iletisim

Gozlemlerini sorgulama ve dogrulama

Ogrenci verilerini paylasma

Okulda bilgilendirme eksikligi

Ogretmenlerin kendi stratejilerini gelistirmeleri

“Bosanmugs Ailelerden Gelen Cocuklar (BAGC)



Sekil 1

Analiz stirecinde olusturulan temalar

Okul Kiiltiirti
v v v
Okuldaki Tim i, .
. . Fen Bilimleri o
_ Ogretmenlerin ve Ogretmenlerinin BAGC'nin
Idarenin Olusturdugu Olusturdusu Kiilti Olusturdugu Kiiltiir
Kiiltiir usturdugu Kiiltiir
R Demografik R P
> Ozellikleri »|BAG(C'nin Ozellikleri

v

Stratejilerini Belirleme

_|Dezavantajlar1 Ortadan|

Y Ontemleri

Kaldirmak Yollari

v

Duygu ve Diisiinceleri

Evlilik ve Bosanma R Bos%rzlgliﬁge]?(?c}c
Kavramlarina Bakisi .
Yansimalari
Tespit Ettikleri B
BAGC'nin Ogrenme . osanmanin
Faaliyetlerini » BAGC'nin Okul
Etkileyen Yasantilarina Etkileri
Degiskenler

\ 4

BAGC'nin Fen
Bilimleri Ogrenim
Siirecleri
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3.7. Gegerlilik ve Giivenirlilik

Nitel arastirmalarin 6nceden belirlenmis agik ve net standartlart bulunmamaktadir.
Ciinki sosyal olgular yasandigi ortama, zamana ve psikolojik etkilere bagli olarak
degisebilmektedir. Bu sebeple nitel arastirmalarin “genellenebilir” olmasi beklenmemektedir
(Yildirim, 1999). Bu ¢alisma da arastirmanin yapildigi zaman, ortam ve gozlemlenen
orneklerle sinirlidir. Ancak bu alanda calisacaklar i¢in bir bakis agis1 sunabilir.

Nitel aragtirmalarin kalitesini arttirmanin bir dizi teknigi bulunmaktadir. Bu tiir
arastirmalarda gegerlilik ve giivenirlilik 6lgiitlerinin yerine “inandiricilik”, “aktarabilirlik” ve
“glivenilebilirlik” gibi 6l¢iitlerden faydalanilmaktadir. Bu 6lgiitler bir araya getirilerek
arastirmanin dogruluk ve kesinligi arttirilmaya ¢alisilmaktadir (Glesne, 2015).

Patton (2018), yorumlamaci yaklagimlarin giivenilebilir olabilmesi i¢in arastirmanin
sistematik olarak yiiriitiilmesi, bakis acilarinin aslina uygun degerlendirilmesini ve
betimlemelerde adil olunmasi gerektigini ifade etmistir. Creswell (2013) ise bunun alan
notlarinin kayipsiz, detayli bir sekilde yaziya aktarilmasi ve bagimsiz kodlayicilar arasindaki
uyum ile saglanabilecegini aktarmaktadir.

Aragtirmaci giivenilebilirligi saglamak i¢in bilimsel ¢aligma siireglerini takip etmistir.
Siirecin yiiriitilmesi Fen egitiminde uzman olan bir profesor tarafindan takip edilmis ve her
bir adim i¢in yeteri kadar stire ayrilarak gerekli titizlik gosterilmistir. Arastirma siirecleri,
yontemi, veri toplama araglar1 ve arastirma ortami detayl bir sekilde paylasiimistir.
Arastirmaci rolii ile bakis agis1 yansitilmigtir. Aragtirma siiresince farkli bakis agilarina saygi
onemsenmis ve farkli bakis acilar1 arastirmaya oldugu gibi aktarilmistir. Aragtirma verilerinin
detayli not dokiimiinden sonra arastirmaci tarafindan yapilan veri analizleri Fen egitiminde
uzman olan bir profesor tarafindan gozden gegirilerek dis denetim saglanmistir. Creswell

(2013) bu siiregte dis denetimin dneminden bahsetmektedir.
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Calismada inandiricilik ve aktarabilirligi arttirmak icin Creswell’in (2013) 6zetledigi
“uzun siireli katilim ve siirekli gézlem”, “licgenleme (cesitleme)”, “dis denetim”, “liye
kontrolii (katilime1 onay1)” ve “zengin ve ayrintili betimleme”den faydalanilmistir.

Arastirmaci ortamin dogal bir iiye oldugu i¢in uyum saglama ve kabul gérme sorunlari
yagamamugtir. Bu durum Herrmann’in (1989) da bahsettigi gibi arastirmaciya tiim giin veri
toplama ve siirekli gézlem imkani sunmustur. Arastirma 2019-2020 egitim 6gretim yilinin ilk
doneminde 6n gozlemler ile baglamis olup pandemi siirecinin aksakliklari ile birlikte 2020-
2021 egitim 6gretim yilinin sonuna kadar devam etmistir.

Katilimer gézlemler, yart yapilandirilmis goriismeler, informal goriismeler ve dijital
ortam iletigsimi ile toplanan dokiimanlar veri ¢esitlemesi i¢in kullanilmistir. Bdylece toplanan
verilerin birbirini destekleyip desteklemedigi kontrol edilmistir.

D1s denetim olarak Fen egitiminde uzman olan bir profesor tarafindan ¢aligma
disaridan kontrol edilmistir. Fen egitimi uzmanin sergiledigi sorgulayici yaklagim
arastirmacinin farkl bakis acilar gelistirmesine ve ayni zamanda arastirmaci nesnelligine
katkida bulunmustur.

Uye kontroliinii saglamak i¢in yar1 yapilandirilmis olarak yiiriitiilen goriismeler
esnasinda katilimcilarin ifadeleri sik sik yorumlanarak ulasilan sonuglar tekrarlanmis ve
katilimcilarin onayr alimmistir. Goriismeler sonrasinda katilimcilar ile yapilan goriismelerin
not dokiimleri kendileri ile paylagilarak goriisleri alinmistir. Arastirma stiresince elde edilen

veriler herhangi bir kisitlamaya gidilmeden ayrintili bir sekilde betimlenmeye ¢alisilmistir.
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4. Boliim
Bulgular
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin gbziinden bosanmis ebeveynlere sahip olan
ogrencilerde bdyle bir aile gegmisine sahip olmanin Fen bilimleri 6grenimlerine olan etkisine
dair elde edilen bulgular Sekil 2'deki gibi modellenmistir.
Sekil 2

Bosanmanin ¢ocuklarin Fen bilimleri 6grenim siirecine etkisi

Ebeveynlik durumu

*Bosanma surecinde

*Bosanmig

Bosanmanin
BAGC Uzerine
Yansimalari

Bosanmanin
BAGC'nin
Okul Yasgantilarina
Etkileri

Okul Kulturt

Fen Bilimleri
Ogretmenleri

BAGC'nin
Fen Bilimleri
Ogrenme
Faaliyetleri
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4.1. Ebeveynlik Durumu

Bosanmis ve bosanma siirecindeki ebeveynlik durumlarina goére ¢ocuklarin Fen
Ogrenim slireglerine baktigimizda bazi farkliliklar vardi. Ebeveyni bosanmis olan ¢ocuklari
siif igerisinde fark etmek daha zordu. Bununla birlikte ebeveynleri bosanma siirecinde olan
¢ocuklarin Fen 6grenim siireglerindeki farkliliklar1 daha acik gériilebiliyordu. FO2 bununla
ilgili “Ebeveyni bosanmuis ve bosanma siirecini uzun stire once yasayip atlatanlar bu duruma
uyum gostermis olabiliyorlar, o yiizden bilmiyor olsam bu ogrencileri siniftaki diger
ogrencilerden ayirt etmek zor. Ebeveyni bosanma siirecinde olan ogrenciler bu durumu
kabullenmeye ¢calisirken bunu daha fazla belli ediyorlar.” demistir. Ozellikle anne-babasmin
bosanmasina kismi olarak uyum gosteren ¢ocuklar uzun bir siire gézden kagabiliyordu.
Bosanmanin etkilerini bulundugumuz okul kiiltiiriine dahil olmadan 6nce atlatmis ve
gecmisini bilmedigimiz 6grencilerde fark edebilmek daha da giictii. FO2 bunun sebebini
“Cocuklarin okula geldiklerinde anne-babalari bosanmis olduklari i¢in bosanma oncesinde
nastl olduklarini bilmiyorum, boyle bir gozleme sahip degilim.” seklinde agiklamisti.
Ogretmen O6 ile ilgili paylastig1 drnekte “Ogrenme konusunda bir sikintist yok.
Ama cekingen, soz alip sorulara cevap vermiyor.” demisti. Ogretmen, sdz almada ¢ekingen
davranmanin ayn1 zamanda bir karakter 6zelligi de olabilecegini ve aile biitlinliigii devam
eden ¢ocuklarda da goriilebilecegini diisiiniiyordu. Bu diislincesini aile biitlinliigii olan bir
ortamda biiylimesine ragmen ¢ocukken kendisinin de sessiz ve ¢ekingen oldugunu belirterek
desteklemisti. Kendi halindeki bu ¢ocuklar 6zellikle sinif kiiltiirii igerisinde daha da goériinmez
olabiliyorlardi. Belirli bir hedef ve beklenti ile Liselere Gegis Sistemi’ne (LGS) hazirlanan 8.
simif 6grencilerinin bulundugu ve smavlarin yaklastigi zaman dilimlerindeki sinif ortami
hari¢, Fen Bilimleri derslerindeki sinif kiiltiirii 6grencilerin genellikle soru sormadiklari,
anlamadiklari yerleri ifade etmedikleri ve 20’nin {izerinde sinif mevcudunun oldugu bir ortam

ise bu gizlenmislik daha da fazla oluyordu. FO2 ile goriismemizde “Bazi konular
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anlamadiklarint anliyorum. Sinifin genelinde de olabiliyor. Bunu dile getirmiyorlar. Soru
sordugumda cevabini bilmiyorum demiyorlar.” diyerek bu ¢ocuklarin boyle bir siniftaki fulii
goriintlistinii tarif etmisti. Ebeveyni bosanmis olan dgrencilerin ders esnasinda oldukea pasif
oldugunu diisiinen FO2, bu dgrencilerin Fen Bilimleri dersindeki degisim ve gelisimlerini
takip etmenin oldukea zor oldugunu diisiiniiyordu. Anne-babasi bosanmis olan O11 ile ilgili

13

gozlem notlarima “...soru sorma aliskanligi ya da sikligi olarak diger égrencilerle
karsilastirildiginda genel profil icerisinde oldugu...” ifadesini diismiistiim. Baz1 6rneklerde
ise ayn1 okul kiiltiirli igerisindeyken ¢ocugun ebeveynleri bosanabiliyordu. Boyle durumlar
okul kiiltiirliniin hafizasinda bir yerlere mutlaka kaydediliyordu. Anne-babasi bosanmis olan
bu 6grencinin dersine sonradan giren Fen Bilimleri 6gretmeni o 6grenciyi tanimasa da okul
kiiltiirtiniin hafizasindan yararlantyordu. Bu etkilesimler yogun olarak 6gretmenler odasindaki
sohbetlerde gerceklesiyordu. Bosanma siirecine tanik olunmasa da bosanma 6ncesi 6grenim
durumlarma dair fikir sahibi olmak 6grencinin Fen derslerindeki gézlemlerini daha anlaml ve
yorumlanabilir kiliyordu. Ornegin FO1’in 7. ve 8. sinifta Fen derslerine girdigi O2 ile ilgili
“7. swnifta 80 90 civarinda olan ders notlar: 8. sinifta 60-70 civarina geriledi. Geriledigini
diger ogretmenler de farkindaydi. Herkes bosanmadan sonra béyle oldugunu diistiniiyordu.
(Bosanma oncesine denk gelen siireci kast ederek) 5. ve 6. sinifta ¢ok daha iyiymis.” demisti.
Buna karsin FO2, O6’nin Fen Bilimleri 6grenme faaliyetlerindeki farkliliklarini ortaya
koyarken bunun bir karakter 6zelligi mi, yoksa bosanma sonrasi degisen davraniglari mi
oldugunu net olarak ortaya koyamiyordu. Bunun gerekcesini ise “Ogrenci okula geldiginde
anne-babast bosanmis oldugu i¢in cocugun bosanma oncesinde nasil oldugunu bilemiyorum
ve bosanma oncesi ¢ocuga dair bir gozleme sahip degilim.” seklinde agiklamisti.
Ogretmenler, Fen 6grenme siireclerindeki yasantilaridan oldukea iyi bildikleri 8grencilerinin

davraniglarinda ebeveynlerinin bosanma stirecinde fark edilebilir degisikliklere tanik

oluyorlardi. Fen 6grenme siireglerinde birlikte oldugumuz 6grencilerin karakterlerini yansitan
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siif icindeki tavirlarina dair yeterli fikre sahip oluyorduk. Alisilmis ders i¢i 6grenci
faaliyetleri 6grenci ile ilgili genel ¢erceve 6zeliklerin belirlenmesinde yeterli oluyordu. Bu
ozellikler genellikle ¢ok biiyiik farkliliklar géstermezdi. Ancak bosanma siirecinde 6grencinin
davraniglarinda sismografin ignesi gibi ani sapmalar meydana geldigi i¢in 6gretmen bu
sarsintry1 fark edebiliyordu. O13 ile ilgili gdzlemlerimde de bu durum dikkatimi gekti.
Gozlemimi yazarken “Ogrencinin ge¢mis 6grenme siirecleri diisiiniildiigiinde bilgilerini
yapilandirmak icin iist diizey caba gosteren bir 6grenci oldugu séylenemezdi. Ogrencinin her
zaman ogrenme eksiklikleri olmustu. Ancak bu siire¢ bir bos vermislik gostergesi gibiydi. Hig
bu kadar bos vermis bir tavir sergiledigini gérmemistim.” seklinde not diismiistiim. FOI ise
03’e dair gozlemini sdyle aktardi: “Gegen giin derste konu ile ilgili hi¢hir diisiincesi yoktu.
Ben normalde alismistim ogrencinin stirekli konusmasina, séz hakk: istemesine, bir seyler
anlatmasina. Ders boyunca hig¢ sesi ¢ikmad:. Birkag kere ben soz hakki verdim. O zaman da
kisa cevaplar verdi.” Ogrencinin alisilandan farkli davranmasi dikkat cekmisti. Bunun
iizerine veliyi arayan 6gretmen ebeveynlerin bosanma siirecinde oldugunu 6grenmisti.
Boylece 6grencideki degisiklik ve nedenini “O yiizden bu aralar biraz sessizlesti.” seklinde
teyit etmisti. FO2 de O2 ile ilgili benzer bir paylasim yapti. FO2 “Bosanma siirecinde olan
ogrencimde bunu net bir sekilde gozlemleyebiliyordum. Ciinkii o kendini ifade eden bir
ebeveynleri bosanma stirecine giren 6grencilerin bu siirecten daha ¢ok etkilendiklerini
gorebiliyorduk. Bu ayn1 zamanda ziimre olarak genel kanaatimizdi. FO1 bunun nedenini
“Bosanma siirecindeki ¢ocuklar genelde iki tiirlii davranmiyorlar: “Ya tamamen iglerine
kapanwyorlar ya da tamamen disa vuruyorlar kendilerini.” ifadesindeki gibi u¢ noktalara
taginan davraniglarla agikliyordu. Sonugcta bu siire¢ 6grenci i¢in biiylik bir sarsintidir.
Ebeveynler bosanma karar1 aldiklarinda ve bosanma siirecini baslattiklarinda ¢ocuklar da ister

istemez bu girdabin i¢ine giriyorlardi. Bu siireci yasayan ¢ocuklar 6zellikle mahkeme oncesi
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ve sonrasi birkag ay boyunca siirecten yogun bir sekilde etkileniyordu. FO1, 03’den
bahsederken “Ebeveynler donem basinda aslinda evleri aywrmislardir;, ama bu ¢ocuga ¢ok
yansimadi. Su anda tam mahkeme siireci yaklastigi icin ¢ocukta degisiklikler var.” demisti.
013 ile ilgili gdzlemlerimde ise bunu net bir sekilde fark etmistim. O13’iin mahkeme 6ncesi
ve sonrasindaki siirecte Fen dersine olan ilgi ve dikkatinin ¢ogu zaman diisiik oldugunu
gordiim. Fen derslerindeki soru-cevap-doniit etkilesiminde zorlanmasindan 6grencimin evdeki
caligmalarina odaklanmakta da sorunlar yasadigini hissediyordum. Cesareti sarsilmis ve
ozgiiveni diismiistii. Artik derslere goniillii katilim gdstermiyordu. FO1’in tespitindeki gibi
“icine kapanma” egilimindeydi. O13’{in bu siirecteki durumunu tarif ederken notlarimda
“...bir bos vermislik gostergesi gibiydi. Hi¢ bu kadar bos vermis bir tavir sergiledigini
gormemigtim.” diyerek fark edilebilir degisimini ortaya koymustum. Mahkeme Oncesi siirecte
veli ile gecen bir sohbette cocugun annesine kurdugu “Anne ben simdi kimi se¢meliyim? Seni
de babami da ¢ok seviyorum. Ikinizin de yaninda olmak istiyorum.” ciimleleri her seyin
ozetiydi. Bu climleler kendi diinyasinin kutsal degerlerini yitirmek iizere olan bir ¢ocugun
c1gligr gibiydi. O yiizden 6grencinin Fen derslerindeki gozle goriiliir degisimini ¢gocugun igsel
siireclerinde yasadig1 bocalamanin yansimasi olarak degerlendirmistim. FO1’in de O3 ile
ilgili benzer bir gézlemi vardi. FO1, ¢aliskan ve gayretli oldugunu dgrendigi ve kendi
derslerinde siirekli sz alarak aktif katilim gosteren O3’iin derslerde aniden sessizlestigini fark
etmisti. Bu degisimi fark ederek veliyi arayan 6gretmen, ebeveynlerin bosanma i¢in agtiklari
davalariin yaklastigini ve evleri ayirma siirecinde olduklarmni grenmisti. FO1 O3’deki
degisimi mahkeme siirecinin yaklagmasi ile iliskilendirerek soyle yorumlamaisti:

Anne ¢ocugun sahitlik yapmayacagini soylemisti; ama sanirim o kendini yapmak

zorunda gibi hissediyor. Bence bu durum biraz kafasini karistiryor. Cocuk kafasinda

bunu biiyiitmiis olabilir. “Sahit olursam ya bana sorarlarsa, anneni mi segeceksin

babanit mi segeceksin.” gibi diisiincelerle boyle bir ikilemde kalabilecegini diisiiniiyor
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olabilir. Cocuk su anda zaten hangi tarafta kalacagim ne yapacagim gibi ikilemde

hissediyor kendini.

Mahkeme siirecinin yaklasmasi ile birlikte ebeveynlerin yeni bir yasam diizeni tesis etme
cabalar1 ¢cocuk i¢in degisimin somut gostergesiydi. Bu degisim artik iizerinde diistiniilmesi
gereken bir olguya ve yeni kararlarin alinacagi bir siirece doniisiiyordu. Mahkeme siirecinin
oncesi ve sonrasinda meydana gelen degisime ciddi bir uyum ¢abasi icerisine giren ¢ocuk
odak noktasi farkli bir¢ok zihinsel faaliyet icerisine giriyordu. Zihinsel dengesizlikler yasiyor,
kendisini baski altinda hissediyor, yogun duygu ve diisiinceler icerisinde kendisini i¢inden
¢ikilmaz bir bilinmezlik sarmalinda buluyordu. FO1’in deyimi ile “Cocuklarin o donemde en
cok istedikleri sey denge ve huzur” bir nevi bozuluyordu. FO1’in mahkeme siireci ile birlikte
Fen derslerindeki dikkatini fazlasi ile kaybettigini belirttigi 8. sinif 6grencisi O4’{in evdeki
ortamin kendisini etkilediginden bahsetmesi siireci ¢arpici bir sekilde 6zetliyordu.

Ebeveynlik durumlariin degismesi, ebeveynlerin bosanmasi ya da bosanma siirecine
girmesi, ¢ocugun sahip oldugu sosyoekonomik durum, yasam diizeni, ebeveynler arasi
iletisim ve ebeveynlerin ¢ocuga yaklasimi/ilgisi gibi kosullar1 yeniden sekilleniyordu.
Ebeveynlik durumlarinin 6grencinin Fen 6grenme faaliyetlerine nasil yansiyacagi bu
kosullarin nasil degistigi ile ilintiliydi.

010, pandemi etkisi ile gecen 2020-2021 egitim-dgretim siireci boyunca uzaktan
egitim derslerinde neredeyse hi¢ gormedigim bir dgrenciydi. Ik iletisimimizi birinci dénemin
sonunda dijital mesajlagsma sistemi ile 6dev ve caligmalarini paylasmasi ile kurmustuk. Bu
iletisimimizde 6grencinin annesi ile yasadigini ve maddi durumlari iyi olmadigindan internet
erisiminin olmadigini1 6grendim. Dersleri TV den takip ediyordu. Bu durumun asil sebebi
annenin diizensiz gelirinin bosanma sonrasi ihtiyaglarini yeteri kadar karsilayamamasiyda.
Gegim kaygisini yogun bir sekilde yasayan 6grenci bir mesajinda “Derslerime ¢alisarak

basarili bir 6grenci olmak, ileride iyi bir ise sahip olarak anneme bakmak istiyorum.”
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seklinde bir ifade kullanmisti. Sosyoekonomik durumu bosanma ile olumsuz yonde degisen
ogrenci icin egitimde firsat esitsizligi ortaya ¢ikmisti. Yasitlari ile ayni olanaklara sahip
olmayan 6grenci dezavantajli duruma diigmiis ve dolayisiyla Fen 6grenme siireglerinden
yeteri kadar yararlanma firsatt bulamamisti. Ancak bosanma sonrasi sosyoekonomik durumun
kotii yonde degismesi 6grencilerin Fen 6grenmeleri ve basarisi lizerinde tek bir etken gibi
goriinmiiyordu. 06, bosanma sonrasi annesi ile yasiyordu, FO2 ¢ocuk ve annenin iginde
bulunduklart ekonomik durumu soyle tarif etmisti: “Hatta maddi durumlar: da kotii. Tablet
yvardimi almigti okuldan.” Gegim kaynaklarini annenin giindelik gittigi temizlik igleri
olusturuyordu. FO2, ayn1 zamanda O6’nin Fen derslerindeki durumunu anlatirken “Kiz
ogrencim iyidir. Derslerde basarili ve bir soru sordugumda hep dogru biliyor.” ifadelerini de
kullanmist1. FO2 sosyoekonomik diizeyi iyi olmadigi halde O6’nin Fen kazanimlarini
edinmede yeterli oldugunu diisiiniiyordu.

FO2 goriismemiz esnasinda ebeveynleri bosanmis olan O5 ve 06 drneklerini sik sik
analitik olarak karsilastirtyor ve farkliliklarin ardil sebeplerini ortaya koymaya ¢alistyordu.
FO2, O5’in Fen &grenim siireglerindeki durumunu “Onun ders basarisi biraz diisiik. Soz
verirsem O da cevap vermeye ¢alistyor, ama ¢oguna yanlis cevap veriyor.” seklinde ifade
etmisti. Ogretmen, O5 ve 06 nin Fen 6grenim siiregleri ve basarilarindaki farki
karsilastirirken cinsiyet farkliligi ve sosyoekonomik diizey gibi ardillara deginmis; ancak
cocuklarin bosanma sonrasi degisen diizenlerine 6zellikle vurgu yapmisti. Bosanma sonrasi
degisen diizenin, iki 6grencinin Fen 6grenimindeki farklarinin olusmasinda asil etken
oldugunu diisiiniiyordu. FO2 ¢ocuklarin bosanma sonrasi diizenlerinin nasil degistigi ve
etkisinden soyle bahsetmisti:

Kiz o6grenci (06) annesi ile birlikte yasiyor. Belki arada babasiyla da goriisiiyor. Ama

sonugta yalniz ikisi kaliyorlar evde. Erkek ogrencimin (O5) aile yapisinda tivey baba

ve tivey kardes var. Ayrica bu ¢cocuk baslangicta farklr bir sehirde, babasiyla birlikte
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vastyormus. Annesinin yanina sonradan gelmis. Ama kiz 6grenci annesi babasi

ayrildigindan beri annesi ile yasiyor. Bunlar etkili olabilir. Cocuk sonu¢ta hem

sehir hem de ev degistiriyor. Yeni bir siire¢ onun icin. Ikisinin de diizeni bozuluyor.

Ama bir tanesi annesi ile yasadigi evde kalvyor. Digeri diizenini komple degistiriyor.

Baktigim zaman o ¢ocuk daha ¢ok etkilenmis gibi.
Ogrencim O12 ile ilgili gozlemlerimden, bosanma sonras1 ¢ocuklarin diizenleri ne kadar az
degisirse bunun cocuk i¢in o kadar olumlu olacag diisiincesine ulasmistim. 012, Fen dersi
basarisi yiiksek olmayan, soru-cevap-doniit siirecinde siklikla farkli seylerden bahseden ve
Fen &grenme siireglerinde sorun yasadigini diisiindiigiim bir 6grencimdi. O12, anne-babas1
ayrildiktan sonra kii¢iik kardesi ile birlikte babaannesinde yasamaya baglamigti. Sinif
Ogretmeni ile goriismemde bosanma sonrasinda 6grencinin diizeninin kdkten ve ¢ok karmasik
bir sekilde degistigini 6grenmistim. Saskinligimi notlarima su duygu ve diisiincelerle
aktarmistim: “Edindigim bu bilgilerden sonra ne kadar kaotik bir yasam... Bir ¢ocuk igin
daha da zor olmaliydi. Fen dersine yaklasimini bu dogrultuda degerlendirmekte fayda var.”
FO1 ise bosanma sonrasi evlerini ayiran ebeveynlerinin her ikisinde de kalacak sekilde bir
yasam diizeni kuran ¢ocuklarda 6dev ve sorumluluklarini siirekli aksatma davranisi
sergilediklerini gézlemlemisti. O2 ile gézlemlerini sdyle aktariyordu:

Annesinde kaliyordu; ama hafta sonlar: babasina gidiyordu. Oyle olunca tabii isine

geldigi gibi bazen kullaniyordu. Odev veriyorum mesela. Odevin nerede diye

sordugumda: “Ben babam da kalmistim. Babam da biraktim. Ben anneme gitmistim.

Diin bir sey yaptik. Annem de kaldi;, ama ben babamdan geldim.” gibi siirekli ikisini

kullanma durumu vard.

Ebeveynlik durumunun degismesi ile birlikte ¢gocuklarin aligmasi gereken bir diger
husus da ebeveynler arasindaki degisen iletisimdi. Ebeveynler arasi iletisimin yeni sekli anne-

baba davraniglarini ve dolayisiyla ebeveynlerin ¢gocuga yaklasimini ya da ilgisini etkiliyordu.
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Ebeveynler arasindaki etkilesim ¢ocukla olan baga ve iletisim diline yansiyordu. FO1,
cocuklar i¢in denge ve huzurun 6nemli oldugu bu dénemde bunun saglanamamasini
“Ebeveyni bosanmis ¢ocuklarda iki farkli ortam var. Anne farkl bir sey séyliiyor, belki baba
va gittiginde baba farkli bir sey soyliiyor. Cocuk bu sefer o dengeyi kuramiyor.” seklinde
ifade ederek ebeveyn iletisiminin dnemine vurgu yapmst. FO1, ebeveynlerin iletigiminin
cocuklar nasil etkiledigini kendi aile ortamindan 6rnekle sdyle anlatmisti:

Cocuk bir sey yapmaya basliyor, anneden ve babadan farkli tepki aliyor. Biz kendi
evimizde ¢ocugumuza davranirken “Ben bunu demistim, sen de devam ettir.” seklinde
de stirekli konusuyoruz. Ama bu ¢ocuklar ayni ev i¢inde olmadiklarindan béyle bir sey
yok. Ebeveynler arasinda boyle bir iletisimin oldugunu da zannetmiyorum. Ciinkii bu
stireci yasayan ¢ocuklar gitgide daha ¢ok sessizlesiyorlar. Kopukluk oluyor
arkadagslarindan da okuldan da. Daha da i¢lerine kapaniyorlar. Bence ebeveynler
daha ¢ok goriisiip konussa ¢cocuk hakkinda bu sekilde olmaz diye diigiiniiyorum.

Ebeveynlerin iletisimlerindeki aksakliklar anne-baba yaklagimlarina da yansiyordu. FO1,
O1 6rneginde bununla ilgili sunlar1 sdylemisti:
Bosanma stireci tamamlanmus olan 5. siniftaki ogrencim tamamen bos vermis
durumda zaten. Belki siirekli evde anne baba basinda yani birlikte olsalar... Annesi
su anda “Biz ayriyiz zaten, kizim mutlu olsun.” diye bazi seylerini gérmezden geliyor
olabilir. Evde birlikte olsalar belki daha farkli davranir. Baba: “Calis, derse katil.”
der.
FO2, O7 6rneginden bahsederken ebeveynlerin bosanma siirecine girdikten sonra evlerini
ayirdiklarini s6ylemisti. Evlerini ayiran anne ve baba arasindaki iletisimin kopmasi babanin
cocukla olan iletisimini etkilemisti. FO2 bu durumu su ifadelerle aktarmisti:
Bu siirecte babast hi¢ aramamus, ilgilenmemis. Annesi bunlarin onu etkiledigini

soyledi. Bahsettigim erkek ¢cocuk. Erkek ¢ocuklar babalarina daha diiskiindiir.
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Babasinin bu ilgisizligi karsisinda bu siiregler psikolojisini derinden etkilemis ki nébet
gegiriyor. Ekonomik anlamda bir sikintilart olmadigint gézlemliyorum. Ciinkii
cocugun her seyi var: bilgisayar, telefon, tablet... Ama maalesef babas: ilgisiz. Bu
stireg epilepsiyi tetiklemis olabilir.
Epilepsi nobetlerinin bu siirele birlikte yeni ortaya ciktigii belirttigi O7’nin birkag hafta
derslere katilamadigin1 belirtmisti. Fen derslerinde aktif olan 6grenci 6gretmenin deyimi ile
“Kullandig ilaglardan olabilir, daha duragan ve hareketsiz. ”’di. Babanin bu ilgisizligi
annenin gocuga olan yaklasimina farkli bir sekilde yansimistr. FO2 bu durumu séyle
anlatiyor:
Annesi de siirekli farkli oldugunu séyliiyor. Annesi ¢cocuguna ¢ok fazla anlam yiiklemig
bir kadin. Her lafinda “Cocugum ¢ok zeki, o yiizden dersten geri kalsin istemiyorum.”
diyordu. Belki annesinin bagar: anlaminda ¢ok baskist olabilir. Cok sey bekliyor
olabilir ondan. Ciinkii siirekli oyle. Toplantida herkesin iginde ¢cocugu ile ilgili yine
ayni seyleri tekrar etti.
Annenin bu tutumu arastirmaci olarak bana telafi savunma mekanizmasini hatirlatmisti. Bu
durum anne davramslara FO2 nin deyimi ile “Annesi de ¢ok ilgili ve cocugun derslerden
geri kalmasini istemiyor.” seklinde yansimistr. Ancak O7’nin Fen basarisin1 yapilan kazanim
degerlendirme sinavindaki durumuna gore degerlendirdigimde Fen basaris1 yiiksek olan
ogrencilerin gerisinde kalmisti. Derslerine giren FO2’ye gore Fen kazanimlari yeterli
gorliniiyor, bunun i¢in evde calisiyordu; ancak eski basarisinin gerisinde kalmisti. Bunun
sebebinin epilepsi tedavisi i¢in kullandigi ilaglar oldugunu biliyorduk. Ciinkii 6grencide
dikkat bozuklugu, unutma ve daha ¢ok uyuma gibi etkiler gdzlemleniyordu. Ogrenci bu
durumunu bir nébetim esnasinda dogaglama gelisen sohbetimiz esnasinda dillendirmisti.

Smiflar1 dolastigim esnada ev 6devi i¢in verilen Fen ¢calisma kagidin1 okulda doldurdugunu
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goriince O7ye ‘nicin édevini okulda yaptigini’ sordum. Soylemekten imtina edercesine
miriltiyla ‘evde ddevierini yapmayr unuttugunu’ sdyledi.

Dersine girdigim O11’in anne ve babasinin bosanma sonrasi ¢ekismeli bir iliskileri
vardi. Bosanmanin etkileri ebeveynlik iligkilerine yansiyor ve ebeveynler arasi iletisimi
olumsuz etkiliyordu. Anne bir yildir esinden ayr1 olmasina ragmen esinden yana siktilar
yasadigini soyliiyordu. Babanin ¢ocugu hosuna giden seylerle kandirarak ¢ocugun siirekli
aklini ¢eldigini ve bu sekilde kendisi ile ugrastigini diisiiniiyordu. Ebeveyn durumlarindaki bu
degisim cocukta biiyiik bir dengesizlik olusturmustu. Ciinkii O11 Fen derslerinde bazen ders
dinleyen, bazen uyuyan; bazen kurallara uyumlu ve bazen ise arkadaslari ile sohbet ederek
vakit gecirmek isteyen tavirlari ile tutarsiz davranityordu. Catismali iki ebeveyn arasinda kalan
011, isine ve kolayma geleni yapma yoniinde bir adaptasyon gelistirmisti. Sube rehber
ogretmeni de O11’in anne-babasinin durumunu ¢ikarc bir sekilde kullandigini belirterek
degerlendirmemi desteklemisti. Hastalik bahanesi ile velisini okula ¢agirtip siirekli okuldan
erken ¢ikma davranisi sergiliyordu. Velinin tavirlarindaki bu tavizkar tutumlar O11°in
otokontrol gelistirmesinin dniindeki bir engeldi ayn1 zamanda. FO1 bu siirecteki ¢ocuklarm
davraniglarini soyle degerlendiriyordu: “Cocuklar her an a¢ik arama durumundalar, hemen
kendilerine iyi geleni bulmaya ¢alisiyoriar. Yani kendi ¢ikarlarina gére davranmaya
calistyorlar. Her ¢ocuk o a¢igi buldugunda da sonuna kadar kullaniyor.” Yani gocugun
gelistirdigi bu ¢ikarci davranis tipi psikolojik dengesini koruyan dogal bir davranis riintiisii
de olabilir.

Ebeveynlik durumunun degismesi ebeveynlerin gocugun d6grenim siireglerine olan
duyarhliklarina da yansiyordu. Bazi 6rneklerde ebeveynlerin bu siirecte ¢cocuklarimin Fen
ogrenme siireclerindeki durumuna ilgisiz kaldiklarin1 gérdiik. FO1, O2 6rnegi ile bu siireci ve
degerlendirmesini soyle paylasti: “Bu érnekteki cocugun ailesini hi¢ gormedim.

Toplantilarda da gérmedim. Bu ¢ocuk basariliyymis. Basarist sonradan diismiis, yani bosanma
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stirecinden sonra. Aile bizi bilgilendirseydi, daha fazla okulda olsaydi, ¢cocuk onlari daha
cok gorseydi bence daha iyi olabilirdi.” FO1, iki y1l dersine girdigi O2’nin Fen ders
notlarmin 80-90 seviyelerinden 60-70 seviyelerine geriledigini belirtmisti.
4.2. Bosanmanin BAGC Uzerindeki Yansimalari

Ebeveynlik durumlar1 degisen ¢ocuklarin alismasi gereken yeni durumlar ortaya
¢ikiyordu. Bosanma sonrasi olugan yeni diizen, ebeveynlerinin yeni iletisim sekli ve bosanma
stirecindeki ebeveynlerin ayrilma durumu ile mahkeme stireci 6zellikle uyum gdstermesi
gereken stiregler oluyordu. Her seyden dnce bu ¢ocuklar bosanma sonrasi tek bir ebeveyni ile
yasamaya basliyorlardi. O9 ve O12 gibi babaanne ile yasayanlar da vardi. Kimisi O5 gibi ev,
mabhalle, okul hatta sehir degistiriyor ya da zaten yeni degisen diizenlerini birkag sene
icerisinde birlikte yasayacagi ebeveynin degismesi ile yeniden degistirmesi gerekebiliyordu.
Bosanma sonrasi kardesleri ile birlikte babalarinin yaninda yasayan O8 gibi kiz ¢ocuklar ise
yeni rollerine alismaya caligiyorlardi. Bosanmis ebeveynlerinin ¢atigmali iletisimlerinin
arasinda kalanlar da O4 ve O11 gibi bu duruma uyum gostermeye ¢alisiyorlardi. Bir de O3 ve
013 gibi mahkeme siireci yaklastik¢a garesizlik i¢inde hayatlarina yeni bir yon verecek
siirecin duygusal baskisina alismaya ¢alisanlar vardi. FO2 bu siireci kisaca “Cocugun diizeni
bozuluyor.” diyerek 6zetlemisti. Esasen diizeni bozulan BAGC ciddi bir adaptasyon sorunu
yastyordu. Bu siirecte bocalayan BAGC nin kafas1 karisiyor ve huzursuzlugu arttirtyordu.
FO1’e gore ise bu siiregte dgrenciler dengesizlik yasiyorlar, ikilemde hissediyorlar, bos
vermis davramyorlar ve kafalar1 ok karistyordu. FO1 ebeveynlerin bosanmasi ve ebeveynler
arasl iletisimin sekteye ugramasi ile olusan iki farkli ortamda ¢ocuklarin dengeyi kurmasinin
ve huzur bulmasinin zor oldugunu diisiiniiyordu. FO1 BAGC nin durumunu syle
ozetliyordu:

Ev ortaminda o huzur yok. Huzur olsa zaten ayrilik olmaz. Huzursuzluk olan bir

ortamda da ¢ocuk ister istemez o yaslarda kendine yoruyor bazi seyleri. Kendisi ile
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sorunlar yasamaya baglyor. Cocugun akli boyle bir durumda ailesinde ve evdeki

huzursuzlukta kalacaktir. Genelde kafa karisikligt oluyor. Cocugun bu siiregte okula

adapte olamayacagini diigtiniiyorum.

Baz1 6rnekler bosanmanin BAGC iizerindeki yansimalarini net bir sekilde gérmemizi
sagliyordu. Ornegin; 6grencilerimden O11, ¢ekismeli ebeveyn iliskisinin ortasinda kalmis
olmanin dengesizligini yansitiyordu. Okul ¢ikislarinda sik sik habersizce babasina gidiyor ve
anne bu durumdan oldukga rahatsizlik duyuyordu. O11’in bu davranisinin altinda yatan asil
sebep muhtemelen babasi ile gegirdigi zamandan keyif duymasiydi. Genellikle - babasinda
kaldigin1 diistindiigiim zamanlarda- sabah saatlerindeki Fen derslerine uykusuz gelir ve sinifta
uyurdu. Yani O11 iki ebeveyn arasinda bocaliyordu. Diger bir érnekte Fen derslerine girdigim
08’in sube rehber gretmeninden edindigim bilgiye gore 6grenci anne ve babasinin
bosanmasina tepki olarak bosanmadan sonraki bir y1l okula gelmemisti. Bu yiizden sinifta her
zaman arkadaslarindan yasca biiylik olmasinin agirligini hissettiremeye c¢alisan bir durusu
vardi. Kendisini sinif arkadaglarindan ayirmaya ve bunu belli etmeye c¢alisan davraniglar
sergiliyordu. Ogretmenlerine kars1 iyi bir 6grenci goriintiisii verme i¢in cevaplarm bildigini
diisiindiiren safiyane sorular sorarak onlarla iletisime gegmeye ¢alisiyordu. Bu davranisinin
altinda anlasilma ve arkadaslarindan farkli oldugunu ortaya koymaya c¢abasi yatiyordu. Ancak
08 sik sik okula gelmeyerek dersleri aksatiyordu. Bu davranisi iyi bir 6grenci goriintiisii
vermek isteyen biri igin aliskanlik olma tezatlig1 tasiyordu. Kisacasi bosanma sonrasi
sorumluluklarinin degistigini diisiinen O8 rol karmasas1 yastyordu ve ciddi uyum sorunlari
gosteriyordu. FO1 ebeveynleri bosanma siirecine girmesi ile okul degistiren O3’iin sinif ici
durumunu tarif ederken baglarda uyumlu oldugunu soyliiyordu. Ancak ilerleyen haftalarda
yasanan sorunlari s0yle siralamisti: “Su anda arkadaslariyla sorunlari var. Arkadaglarina
karst ¢ok ters davraniyor.” ve “Bu aralar kurallara uymama durumu ¢ok fazla.” Halbuki

ogretmen ve anne arasinda gegen goriismelerde anne O3 iin geldigi okulda “...uyumlu bir
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cocuk oldugundan bahsetmisti.” FO1 gocuktaki bu degisimi evleri ayiran ebeveynlerin yakin
zamanda goriilecek mahkemelerine bagliyordu. FO1 bu durumu sdyle yorumlamusti: “- Sahit
olursam ya bana sorarlarsa, anneni mi sececeksin babani mi se¢eceksin?- gibi diisiincelerle
boyle bir ikilemde kalabilecegini diistintiyor olabilir. Anne ¢ocugun sahitlik yapmayacagini
soylemisti; ama sanirim o kendini yapmak zorunda hissediyor. Bence bu durum biraz kafasini
karistiriyor.” Ebeveynleri bosanma siirecinde olan diger bir 6rnekte ise ¢aresizlik iginde
annesine “Ben simdi kimi se¢meliyim?” diye soran ve “Ikinizin de yaninda olmak istiyorum.”
diyerek yasadig1 huzursuzlugu hissettiren O13, mahkeme siirecinin yaklasmast ile ciddi bir
bocalama yasamist1. Oyle ki s6z hakk1 O’na yéneltildiginde “Soru neydi égretmenim?” gibi
ifadeleri sik kullanacak kadar Fen derslerindeki 6grenim siireclerinden uzaklagmisti.
Mahkemeden sonraki zamanlara gelen bir dersimizde de yoneltilen bir sorunun cevabi i¢in iyi
bir baslangi¢ yapmasina karsin sonra “Kafam karisti. Bilemiyorum.” diyerek

iletisimi kesmisti. FO1, O4 ile ilgili 6rneginde sunlar1 paylasmisti: “Onda da sinava yakin bir
zamanda bosanma siireci gerc¢eklesti. Tam o sirada ¢ocuklar nerede kalacak olayr olmustu?
Derste siirekli dalip gidiyordu. O aralar biraz bocaladi.” O4, bu siirecte yasadig
huzursuzlugu 6gretmeni ile paylasirken “Evdeki ortamin onu etkilediginden bahsetti.”

BAGC nin yasadig1i uyum sorunlarini Fen 6grenim siireclerinde sergiledikleri tutarl
olmayan davranislarinda gozlemliyorduk. O1 donem basinda ailesine kitap aldirmis, FO1’e
“Ben ders ¢aligmak istiyorum, kitap aldirdim” demisti. Ancak sonrasinda calistifina dair
higbir emare gostermemis, kitaptan sorular sormamists. FO1 6grencinin Fen 6grenim siirecine
dair bir heyecanla ilk konularda biraz ¢alistigini, fakat sonrasinda bu davranisin1 devam
ettirmedigini belirtmisti. Odevlerini de yapmiyordu. FO1 baslangictaki istegini gayretine
yansitmayan 0grencinin sonraki siireglerinde tamamen bos vermis durumda olduguna vurgu
yaparak tutarsizligimi ortaya koymustu. FO1 dgrencisi O2 ile biraz ilgilenip konustugu

zamanlarda Fen derslerine parmak kaldirarak katilim gosterdigini; ancak bir hafta sonra
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ogrencinin tekrar eski haline dondiigiinii ve derslere katilmadigini belirtmisti. FO1 O3
davranisindaki degisimi ise sdyle anlatmuisti:

Ben normalde alismigstim 6grencinin siirekli konusmasina, s6z hakki istemesine, bir

seyler anlatmasina. Derste ders boyunca hi¢ sesi ¢tkmadi. Onceden canli derslerde

baglantisi koptugu zaman bana mutlaka yazardi. Ciktiktan sonra hemen soylerdi.

Gegen giin derse yine gelmedi. Bu sefer hi¢chir sey yazmadi. Dersten erken ¢ikti 10

dakika kadar hi¢bir sey de yazmadi.

FO2 zeki ve hirsh olarak tasvir ettigi O7 ile ilgili “...derslerde mutlaka konusurdu, her seye
bir cevabi vard, arkadaslarina laf atar derste atisirlardi. O atismalari yok. Onlar
gozlemlemiyordum. Hayret ediyordum, nasil yapmiyor! O anlamda durgunluk var.” demisti.
Yine ayni 6grenci ile ilgili sunlari da eklemisti: “Eskiden kétii yaziyordu. Gegen birkag
derstir "Benim yazim diizeldi." deyip durduk yere yazilarini géstermeye bagsladi.” Derslerine
girdigim O8 her zaman ilgili ve iyi bir 6grenci gibi goriinmeye calisirdi. Ancak ¢ogunlukla bu
cizmeye c¢alistigl goriintiiye tezat davranislar sergiliyordu. Siniflarinda diizenli bir dongliye
gore herkesin her yerde oturdugu bir oturma plani olmasina ragmen O’nu Fen derslerinde
stirekli arka siralarda goriiyordum. Kendilerini siiftan soyutladiklari, sik ve diizenli iletisim
kurduklari gruplar: (klik grup) ile zaman zaman sinifin arkalarinda toplanarak kendi
aralarinda kisa ve sessiz konusmalar ile eglenirlerdi. Dikkatlerini derse yonlendirmelerini
istedigimde kendilerine biraz ¢eki diizen verirler sonra yine firsat kollarlardi. Fen derslerinde
bazen de Matematik dersine calistigini gortirdiim.

O11 ve O12 sorumluluk almada kimi zaman isteklilik gdsteren 6grencilerdi. Ancak
aldiklar1 sorumluluklar1 cogunlukla aksatiyor ve zamaninda yerine getirmiyorlardi.
Ogrencilerin bu yaklasimlari pek tutarli gériinmiiyordu. Ornegin; O12 Fen Bilimleri dersinden
kendi istegi ile bir proje 6devi almisti. Proje siirecinin nasil gittigini izleyebilmek igin

calismasi hakkinda sorular yonelttigimde ‘yapiyorum’ izlenimi olusturmaya calisiyordu;
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ancak yeteri kadar calismadig1 ve elinde somut bir seylerin olmadig: anlasiliyordu. Oyle ki
yaklasik dort ay 6ncesinden verilen projenin son teslim tarihinden 6nce getirilmemesi, proje
hazirlama basamaklarina uyulmamasi ve 6zensiz olmasi proje almak igin gosterdigi
isteklilikle uyusmayan tutarsiz bir davranisti. Benzer bir davranisi okulda yiiriitiilen geri
doniisiim projesinde goniillii olup sorumluluklarini yerine getirmediginde de gostermisti.
O12’nin sinif iginde de benzer davranislari vardi. Kendisi konusurken siif arkadaslarinin onu
dinlenmesini bekliyor; ancak kendi siras1 gectiginde bagkasini1 dinlemiyordu. Oyle ki bazen
ogretmene sordugu sorunun cevabini dinlemek yerine, sanki o soruyu soran o degilmisgesine
ilgisiz davraniyor ve verilen cevapla alakadar olmuyordu. O10, pandemi siirecinde interneti
olmadig1 mazereti ile uzaktan 6gretime hi¢ katilmamis; ama dénem sonlarinda ddevlerini
yaptigini gosteren fotograflar atmis ve ¢alistigini belirtmisti. Yiiz ylize 6gretim siirecinde bu
durumun hi¢ de boyle olmadigina; 6grencinin sik sik okulu aksattigina, Fen derslerine
calismadigina, dersleri aktif dinlemedigine ve ¢cogu zaman ders esnasinda derse ait arag
geregleri hazir bulundurmadigina tanik oldum. Bu ilgisizlik basta sergilenen tavirla
uyusmuyordu.

FO2’nin bosanmanin BAGC iizerinde olumlu yansimalari olabilecegi seklinde farkli
bir goriisti daha vardi. Bu bakis agisini su sekilde 6zetlemisti:

Evde stirekli kavga, giiriiltii patirti varsa bosanma stireci bence olumlu etkileyebilir.

Tabi ilk etapta bu da olumsuz etkiler, sonrasinda olumlu etkileyecegini diisiiniiyorum.

Cocugun kavgal giiriiltiilii bir evde olmaktansa ailelerin bosanmast daha diye. Bu

stiregte ¢ocuk destek alsa, pedagog esliginde herkes bilingli olsa ¢ocuk daha da az

etkilenir.

4.3. Bosanmanin BAGC’nin Okul Yasantilarina Etkileri
Inceledigimiz 6rneklerde bu siiregteki dgrencilerin ¢ogunlukla igine kapanma

egiliminde olduklarin1 gordiik. Bu egilimi 6zellikle 6grencilerin Fen 6grenim siireglerine
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katilim ve katilima istekli olustaki degisimlerinden anliyorduk. Ciinkii bu 6grenciler ders
katilim siirecinde alisilmisin disinda pasif davraniyorlardi. Bu etki bogsanmanin BAGC nin
okul yasantilarina en net etkisiydi. Bunun disinda ¢ok az 6rnekte ise bu davranisa zitlik
olusturacak sekilde disa vurum egilimi (telafi etme) gdzlemlemistik. FO1 bu gézlemi sdyle
ozetlemisti: “Genelde bu ¢cocuklar iki tiirlii davraniyorlar, ya tamamen i¢lerine
kapanmiyorlar ya da tamamen disa vuruyorlar kendilerini.”

Icine kapanan BAGC derslerde giderek sessizlesiyor ve derslere katilim gdstermek
istemiyordu. FO1 de “Bu siireci yasayan ¢ocuklar gitgide daha ¢ok sessizlesiyorlar.
Kopukluk oluyor, arkadaslarindan da okuldan da. Daha da i¢lerine kapaniyorlar.” demisti.
BAGC derslerde artik s6z almiyor, soru-cevap siirecinde -bilmiyorum, anlamadim gibi-
ifadeler kullanarak ya da kisa cevaplar vererek kendi kabuklarina ¢ekiliyorlardi. Kisacasi
FO1’in tabiri ile “Yani derste konusmak istemiyordu. Aslinda konusalim, bir an oénce bitsin
istiyordu.” Ornegin; Fen derslerine siirekli soz alarak katilim gosteren O3 igin sdyle demisti:
“Derste ders boyunca hig sesi ¢itkmadi. Birkag kere ben soz hakki verdim. O zaman da kisa
cevaplar verdi. ” Normalde soru sordugunda mutlaka eklemek istedigi birka¢ ciimlesi olan
03, ebeveynlerinin mahkeme siireci yaklastiginda 6gretmeninin sordugu sorulara “Evet
/Hayir, Var/Yok “seklinde kisa cevaplar verir olmustu. Benzer sekilde FO2 “Bosanma
stirecinden once ¢cocugumuz daha ¢ok konusan, her konuda fikri olan bir ¢ocuktu.” diye tarif
ettigi O7 icin su ciimleyi eklemisti: “Bir aydir derslerde daha sessizdi. Simdi kendi i¢
diinyasina donmiis gibi.” FO2, “...basarili bir soru sordugumda hep dogru biliyor.” dedigi
06’y1 Fen derslerinde durumunu sdyle aktarmisti: “...cekingen, s6z alip cevap vermiyor.
Kendini géstermek isteyen bir cocuk degil. Pasif kaliyordu.” Q9 ve O10 ile ilgili gdzlemlerim
de benzer sekildeydi. 09 ve Q10 benzer karakter 6zelliklerine sahipler: ikisi de sessiz,
konusurken cekingen ve biraz iclerine kapali gocuklardir. O9 Fen derslerinde parmak

kaldirmaktan imtina ederdi. S6z verildiginde tiim cesaretlendirme ¢abalarima ragmen ¢ogu



66

zaman konugmak istemezdi. 5. sinifta tek bir s6z bile etmez, utangag mimiklerini kullanarak
konugmaya direng gosterirdi. Boyle durumlarda ¢ok da iistelemezdim. Alisacagini ve zamanla
konugmak isteyecegi cesareti kendinde bulacagini diisiiniirdiim. 6. sinifta bir istasyon
calismasinda grup icinde ¢ok aktif davranmadigini gdzlemledim. Arkadaslari da O9’un bu
genel tutumunu rahatlikla dile getiriyorlar, konusmadigini belirtiyorlardi. Ayni zamanda sube
rehber 6gretmeni olarak diger brang 6gretmenlerinin geri doniitlerinden ¢ikardigim genel kani
da buydu. 7. sinifta pandemi siirecine denk gelen uzaktan yiiriittiiglimiiz derslerimizde s6z
hakki kendisine yoneltildiginde mikrofonu agmuiyor, katilim géstermek istemiyordu. 8. sinifta
ise hala kendi arzusu ile derse katilim gostermese de konugma sirasi kendisine geldiginde en
azindan eskisi kadar direng gostermiyordu. Yine de Fen derslerine katilimdaki ¢ekimserligi
devam etti. O10’un karakter dzelligini anne ve ¢ocukla geceklesen bir goriismede anne dile
getirmis, icine kapanik ve utangag bir ¢ocuk oldugunu belirtmisti. 010 derslerde de olduk¢a
pasif davraniyor, konusmasi i¢in soz verildiginde de bakislarini kagirtyordu. Kitap ve defter
gibi ders araclarini ¢cogu zaman getirmiyor ya da ¢antasindan ¢ikarmiyordu. Bunun yerine
dersleri cogunlukla 6niindeki bazi ara¢ gereclerle ugrasarak geciriyordu.

Baz1 6rneklerimizin disa vurum egiliminde oldugunu gérdiik. FO1 bu durumu sdyle
yorumluyordu: “Bazi dgrenciler bu siireci dersle telafi etmeye ¢alistyorlar; ama bunun da

«

sayist ¢ok azdir.” O4 ile ilgili 5rnegini sdyle aktarmisti: “...tamamen kendini derslere verdi.
Annesinden 6grendigim kadarvyla sabah beste kalkip okula gelene kadar (07.30) ders
calistyormus. Sanirim evdeki ortamdan uzaklasmak igin eve gittikten hemen sonra tekrar ders
calismaya baslhyormus. Kafasini mesgul etmek icin siirekli soru ¢oziiyordu.” O8 de
siiflarinda olugturduklar: klik grubun ablasi gibi davraniyordu. Ayni zamanda cevaplarin
bildigi sorular1 6gretmenlerine sorarak iletisime gegcmeye ¢alistyordu. O8 diiz yaz1 ve siirler

yaziyor ve bu yazilarinda i¢inde bulundugu durumu kelimelere yansitiyordu. Ornegin bir

yazisinda ¢aresizlik kavramini bir¢ok kez tekrarlayarak vurguladigini gérmiistiim.
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Bosanmanin okul yasantisina yansiyan etkisi BAGC nin i¢ine kapanma egilimi, bu
cocuklarin kendilerini derse verememeleri ve basarisizlik algilari ile iligkili goriintiyordu.
Dolayistyla BAGC nin kendini derslere verememesi ve basarisizlik algisi da bosanmanin okul
yasantilarina etkilerini olusturuyordu. FO1, “Cocugun akli béyle bir durumda ailesinde ve
evdeki huzursuzlukta kalacaktir. Bu durumda okul yasantisi da etkilenecek, derse kendini ¢ok
fazla veremeyecektir.” demisti. Ornegin; O13 Fen derslerinde kendisine yoneltilen sorulara
“Soru neydi 6gretmenim?” gibi ifadeleri sik kullanir olmustu. FO1°de benzer bir durumu O3
ile yasadigini soyle aktarmisti: “Dikkati diistii. Tekrarlatiyor mesela bazen. Soruyu ikinci kez
sormamu istiyor. Soruyu sordugumda “Ne demistiniz?” diyor.” Gozlemlerim arasina O13’iin
evdeki ¢calismalarina odaklanamadigini not digmiistiim. Ciinkii Fen kavramlarini
yapilandirmakta giigliik ¢ekiyordu. Bu yargiya ulasmami saglayacak bir¢cok drnek vardi.
Ancak bazi 6rnekler bu durumu daha acik ortaya koyuyordu. Bu aciklik 6grencilerin kolay
ogrendikleri bilgi diizeyindeki kazanimlarda daha net gériiniiyordu. O13’i{in bdyle durumlarda
da zorlandigina tanik oldum. Ornegin; “Saf Madde ve Karigimlar” {initesi islenirken olusan
soru-cevap etkilesiminde O13’iin “elektron” kavramini yapilandiramadigini fark ettim.
O13’iin “elektron”u “proton” kavram ile karistirmasina sagiran sinif, O13’{in yanlisini
diizeltmek i¢in hep birlikte tepkisel bir tavir sergilemisti. Bu tiir sinifin dogal ortaminda
gecirilen yasantilar ayn1 zamanda 6grencide basarisizlik algisini pekistiriyordu. Ornegin; bazi
soru-cevap etkilesimlerimizde O13 “Sanurim ben anlayamadim.”, “Bilemiyorum.” gibi
ozgiivenden yoksun ifadeler kullanmisti. FO1, ebeveynleri evlerini ayirmak iizere olan O4
icin “Derste siirekli dalip gidiyordu. Normalde dikkati ¢cok yerinde bir ogrenciydi. O dénem
dikkat daginikligr vardi siniftayken... ” demisti. Derslere kendini veremeyen bu 6grenciler
derslerde genellikle ders dis1 faaliyetlerle ugrasiyorlardi. Ornegin; O11 ve O13 ders kitap ve
defterlerine ¢izimler yapiyorlardi. O13’iin bu durumunu notlarima sdyle kaydetmistim: “Ders

aminda O13 ve anne-babasi bosanmis baska bir 68rencimin ders kitaplarina bir seyler
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cizdiklerini fark ettim. O kadar mesgul goriiniiyorlard: ki tiim dikkatleri yaptiklar
cizimlerdeydi.” Bazilar1 O10 gibi masasindaki arag gereglerle mesgul oluyordu. Bazilari ise
arkadaslar1 ile konusmak icin arka siralara geciyordu. Dersi dinlemek ve anlamak i¢in zihinsel
bir ¢aba igerisine girmiyorlardi. O11 kendisine yoneltilen sorulara acik bir dille
“Dinlemedim.” diye cevap verebiliyordu. Diisler diinyasinda dolastigini diisiindiigiim
012’nin, soru-cevap-déniit etkilesimindeki verdigi cevaplarin bazen konuyla higbir ilgisi
olmayabiliyordu. Doniit verildiginde ses ve mimikleri ile sasirma iinlemi gosterip
diisiindiikten sonra bazen gegistirmek i¢in bir cevap veriyor bazen de bilmedigini belirterek
oturuyordu. Benzer sekilde FO2, O5 igin “Ogrencim bilmese de cevabini ya da sikkini
rastgele soyliiyor.” demisti. Dolayisiyla kendilerini derse veremeyen BAGC soru-cevap-
doniit etkilesimlerinde FO1’in deyimi ile kavramlara pek hakim goriinmiiyordu. Siiregte igine
kapanarak 6grenme faaliyetlerinde pasif kalan BAGC, eksik 6grenmelere sahip oluyordu. Bu
durum 6grencilerin basarisiz deneyimler yasamasina sebep oluyor ve boylece basarisizlik
algis1 pekisiyordu. Basarisizlik algis1 yasayan bu ¢ocuklar soru-cevap etkilesimlerine
cogunlukla kendi arzulari ile katilim gostermiyorlarda.

Ozellikle ebeveynleri bosanmis BAGC’de okula yansiyan diger bir etki ise
ebeveynlerinin ayriligini bahane etme egilimi gostermeleriydi. Boylelikle 6grenci okul ve
derslere gelmeyerek, gec gelerek ya da cesitli gerekcelerle okulu erken terk ederek 6grenme
stireglerini sik sik aksatiyordu. Ayni1 zamanda ev ¢aligsmalari i¢in verilen 6devleri yapmiyorlar,
goniillii olduklart projelerde gerekli 6zeni gosterip sorumluluklarini yerine getirmiyorlardi.
Smif i¢i etkilesimler, Fen dersi konu ve kazanim eksiklikleri okul dis1 saatlerde 6grenme
stireclerine yeterli zamanin ayrilmadigini gosteriyordu. BAGC’ nin bu davraniglarini stirekli
kilan olumsuz pekistirme saglayan ayrilik bahaneleri vardi. Ozellikle ebeveynlerinin ayri
olmasint kullanarak dgretmenlerine cok masumane bir gerekce sunabiliyorlardi. Boylece

ogretmen ve velilerin tepkisel davranislarindan kurtulan 6grenci, davranisini siirekli hale
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getiriyordu. Ornegin; O11 ile ilgili gdzlemlerime siirekli hastalik bahanesi ile velisini okula
cagirtip okuldan erken ¢ikma egilimi gosterdigini yazmistim. O11’in bu durumunu sube
rehber 0gretmeni ile goriistiiglimde anne-babasinin ayri olma durumunu ¢ikarci bir sekilde
kullandigini belirtmisti. Benzer sekilde O8 de sik sik okula gelememesini ya da sabah erken
olan Fen derslerine katilamamasini evde bir takim ugraslari oldugunu disiindiiren sozlerle
savusturuyordu. O8 bu davranisini oldukga siradanlastirmis gériiniiyordu. Bununla birlikte
¢ogu zaman ddevlerini yapmayan O11°in Fen ddevini okulda yaptigina tanik oldugum bir
anda bu durumdan hi¢ ¢ekinmemis olmasi dikkatimi ¢ekmisti. Dahas1 “Evde yapamadim,
arkadaslarimdan bakarak yapryorum.” seklindeki ifadesi ile oldukca rahat davranmisti.
Ogrencinin bu rahathgini normal bir 6grenci davranisi olarak degerlendiremedigimi not
diismiistim. FO1 de 02’yi sdyle anlatmusti:

Odevlerini yapryormus gibi goziikiiyordu. Odevin nerede diye sordugumda: “Ben

babam da kalmistim. Babam da biraktim. Ben anneme gitmistim. Diin bir sey yaptik,

annem de kaldi; ama ben babamdan geldim. Ben basladim, yapiyordum, ama yarida
kaldr.” gibi siirekli ikisini kullanma durumu vardi. Bu ¢ocuklarda siirekli bu sekilde
bahaneler oluyor zaten. Iki tarafa siginma gibi durumlart var.

FO1 ebeveyni bosanmis dgrencilerin ayriligi bahane etme egiliminin altinda yatan
sebebi ebeveynler arasindaki iletisimin kopmasina bagliyordu. Boylelikle ¢ocuk iizerindeki
ebeveyn kontrolii akstyordu. FO1’in tabiri ile “Cocuk bir sey yapmaya basliyor, anneden ve
babadan farkli tepki alryor.” ya da ebeveynler “Biz ayriyiz deyip bazi seylerini gormezden
geliyorlar. ”d1. FO1 ¢ocuklar “Bunu fark ettigi anda daha fazla kullanmaya baslyor.”
demisti. FO1, O1’in pandemi siirecinde okulun tehlike oldugunu bahane ederek derslere
katilmadigini; ancak disarida dolastigina tanik olmustu. Bu 68rencisi i¢in ebeveynleri “Evde
birlikte olsalar belki daha farkli davranir.” demisti. FO2 sorumluluklarini sik sik aksatan O35

icin “Cocugun basinda bir baba figiirii demek ki daha énemli.” diyerek ebeveyn kontroliine
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dikkat cekmisti. FO2 buna ek olarak dgrencilerin bu davranislarini genellemelerinin diger bir
sebebini soyle acikliyordu: “Zaten yeni nesil ogretmenler de ¢ok kizmiyor, bir sey yapmuyor.
Bir yaptirim yok.” diye diisiiniiyorlar.” FO1’in 6devlerini yapmayan O2 ile ilgili “Ben
“tamam” dedim ve hi¢ uzatmadim konuyu, konusmadim daha da. Ertesi hafta 6devierin yarisi
geldi. Ondan sonraki haftalarda hi¢ gelmemeye basladi. Artik bir bahanem de var diyordu.
Tepkimizi 6l¢iiyorlar her konuda.” seklindeki ifadeleri FO2’yi destekler nitelikteydi. Kendi
orneklerimde de FO2’nin bahsettigi gibi miisamaha odakl1 dgretmen davranislarinin
ogrencilerde ayriligi bahane etme davraniglarini siddetlendirdigine tanik oluyordum.

Arkadaglari ile uyum ve arkadaslik iliskilerinde yasadig1 problemler de BAGC nin
okul yasamina yanstyan etkilerdendi. Ornegin; O9u teneffiislerde ¢ogunlukla yalniz
goriiyordum. Cogunlukla arkadaslar ile fazla sosyal etkilesimi yoktu. FO2 de benzer bir
gdzleme sahip oldugu O7 igin “Onceden siirekli takildig1 bir arkadasi vard:. Simdi daha ¢ok
valniz gériiyorum. Kantine kendi inip ¢ikiyor.” demisti. Baz1 BAGC ise arkadaglari tarafindan
tepki goren davranislar sergiliyor ve bu davranislarinda arkadaslik iliskilerini zedeleyecek
seklide 1srarc1 ve inatg1 oluyorlardi. Ornegin; arkadaslart O12°nin ders esnasinda s6z alarak
yaptig1 konugmalar1 ve sordugu sorular1 yersiz ve alakasiz bularak tepki gosteriyorlardi.
Arkadaslar1 O12’nin bu davranisi ile ders akisin1 bozdugu ve kendini 6n plana gikarma
¢abasinda oldugunu diisiiniiyorlardi. Béyle zamanlarda O12 arkadaslarma asabi sdzler
savuruyor ve iletisimin sonunda ¢ogunlukla umursamaz davraniyordu. Bazi davranislar ise
daha ug noktalara tasinabiliyordu. Keza O12 grup ¢alismalar1 esnasinda biten calismalarim
bir anda sinir krizi gegirerek par¢alayarak bozmugstu. Bu olay arkadaglarinin kendisine daha
kat1 bir durus sergilemesine sebep olmustu. Iletisim i¢in bazen ¢aba gosterse de hem cinsleri
tarafindan gruplarina dahil edilmek istenmiyordu. Bu yiizden biraz yalniz kaliyordu. Bir diger
ornekte O11 arkadaslar ile iliskilerinde zaman zaman sert bir dil kullanmakta ve

arkadaslarina kars1 asi tavirlar sergilemekteydi. Bazen daha da ileri giden bu tavirlar
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arkadaslarii incitecek boyuta, siddet diizeyine ulasabiliyordu. Oyle ki bir kiz arkadasimin
canini yakarak aglamasina sebep oldugu davranisindan sonra bunun bir saka oldugunu
sdylemesi arkadas iliskilerinde davranislarinin 6l¢iisiinii tartamadigini gdsteriyordu. FO1 de
“Maske takmama olay: basl basina bir probleme doniistii. Gozliiklerim buhar oluyor deyip
maskeyi indirmeyi tercih ediyor. Sinifta oksiirtiyor, hapsiryor. Arkadaslart sinir olduk¢a
daha fazla yapmaya basladi bu aralar.” dedigi O3’iin arkadaslariyla sorunlar yasadigini
belirtmisti.

Bozulan aile diizeniyle birlikte BAGC nin okul yasamina yansiyan 6nemli diger bir
etki de bu 6grencilerin okul ve siif kurallarina uymayarak uzun vadede disiplin bozucu
davranislar sergilemeleriydi. Ornegin; O8 siniflarinda diizenli bir dongiiye gore herkesin her
yerde oturdugu bir oturma plani olmasina ragmen Fen derslerinde siirekli arka siralarda
oturuyordu. Sinifin geneli bu kurala uyarken O8 ve klik grubu arka siralarda
kiimeleniyorlardi. Bu konuda kat1 bir tutum takinmamu firsat olarak kullanmakla birlikte bu
davranisi ile dnceden belirlenen sinif i¢i oturma diizenine riayet etmiyordu. Diger bir
ornegimde bir teneffiis saatinin baslangicinda elinde siipiirge ve kiirekle O11°i goriince ne
yaptigini sordum. O da cezali oldugunu séyledi. Bu ifadeleri 6yle memnun bir edayla siritarak
sarf etmisti ki bu haliyle egleniyormuscasina bir havasi vardi. O11’in yayginlastirdig: disiplin
bozucu davraniglart vardi. Ancak daha da ilging olan1 bunlar1 oldukga bilingli sergilemekle
birlikte siradanlastirmasiydi. FO1 O3 ile yasananlari sdyle anlatmusti: “Ben onlara “Bina
icerisinde yemek yemeyin ya da yiyeceginiz zaman pencere kenarinda yiyebilirsiniz.” dedim.
O “Yemegi hemen agzima atiyorum zaten.” deyip oturdugu yerde yiyor. Bu aralar kurallara
uymama durumu ¢ok fazla. Kurallara tepki gésteriyor.” Ancak bu davraniglardan bazilar
asirilik icerebiliyordu. Ornegin; O12 bir dersin smavi 6ncesinde dgretmenler odasina girerek
ders 6gretmeninin dolabini kurcalamis ve o an orada bulunan, “ne yaptigint soran™

’

ogretmenlere “...0gretmenim tarafindan gonderildim ve 6gretmenim dosyasini istedi.” cevabi
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ile yalan sdylemisti. Sonrasinda Q12 nin bunu sinav sorularina bakmak igin yaptig1 ortaya

cikmisti.

4.4. Okul Kiiltiirii

BAGC ile ilgili okul kiiltiiriinde ortaya ¢ikan en 6nemli unsur iletisimdi. Sube
Ogretmenler Kurulu (SOK) toplantilarinda BAGC hakkinda konusuluyor, sube rehber
ogretmeni ya da BAGC hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmenler 6grencinin dersine giren diger
ogretmenleri dikkat edilmesi gereken hususlarda uyarryorlardi. FO2 SOK’de gegen BAGC ile

ilgili iletisimi sO0yle aktarmisti:

SOK toplantilarinda konusuyorduk. SOK toplantilarinda ¢ocuklarin anne babalarinin
ayri oldugu bildiriliyor. Ozellikle bazi 6gretmenler cocuklarla ilgili daha fazla bilgi
sahibi ve bunlar: paylasiyorlar. Mesela ¢ocukta dersle ilgili dikkat ¢ekici degisiklikler
varsa ¢ocukla ilgili konusmalar gegiyor. “Onun annesi babasi ayri..., anne
calisiyor..., anneannesi ile kalvyor...” gibi konugsmalar. “Bu yiizden basarisiz veya bu
yiizden agresif” seklinde ogretmenler uyariliyor. Ozellikle sube rehber 6gretmenleri
bu gibi durumlari paylasirlar. Belki sube rehber ogretmenleri “Bu égrencilere biraz
daha hoggoriilii davranalim.” diyebiliyor. Mesela ben sinifimdaki bosanma
stirecindeki bir 6grencinin “epilepsi” teshisi konuldugunu, dikkat edilmesini ve

strese girmemesi konusunu tiim 6gretmenlere séyledim.

Bu tiir toplantilar biitiin 6gretmenlerin ayn1 anda bilgilendirilmesi agisindan 6nemli
gorlintiyordu. Aksi takdirde farkli saatlerde dersleri olan 6gretmenlere ulagsmak, iletisime
gecmek ve BAGC hakkinda bilgilendirmek oldukga zor oluyordu. Ozellikle de arastirmanin
yiiriitiildiigl okul gibi ikili egitim yapan okullarda bazi1 6gretmenler birbirlerini hig
gormiiyorlar ya da smirli zamanlarda denk geliyorlardi. FO1 bu durumda yasanan sikintiy:

sOyle 0zetlemisti:
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Ben bu durumu bildigim i¢in ona anlayisl davraniyorum,; ama baska bir ogretmen
geldiginde bu konuyu bilmedigi icin ona farkli davranabilir. Bu sefer ¢ocuk daha da
fazla igine kapaniyor, daha da sessizlesiyor. Cocugun dersine bir¢ok 6gretmen
giriyor. Gordiiklerime soyliiyorum. Digerlerinin haberi olmuyor. Ikili egitimden ve
brang 6gretmeni olmamizdan kaynakli ben mesela sabahtan geliyorum, diger
ogretmen arkadagimin 6gleden sonra dersi oluyor. Onu géremiyorum, gordiigiimde de

belki ge¢ oluyor. Cocukla ilgili olumsuz bir sey yasamis oluyorlar.

Ancak BAGC’deki dinamik degisimleri takip etmek ve bu konuda brans 6gretmenleri ile
dénem baglarinda yapilan SOK’lerde bir araya gelmek yeterli goriinmiiyordu. FO1 bu konuyu
soyle dile getirmisti: “Belki de ¢ocuklar hakkinda daha sik toplanabiliriz. Sene

basindaki sube 6gretmenler kurulu toplantilarinda degil de daha sik toplanarak bunu
konusmak gerekiyor belki de.” FO1 bu ifadesi ile bir yandan sistematik olarak yiiriitiilen
iletisimin 6nemine vurgu yaparken bir yandan da okul kiiltiirii igerisinde BAGC’ler i¢in
yiiriitiilen boyle bir aliskanligin olusmadigina dikkat ¢ekiyordu. Arastirma siirecinde
yasanilan pandemi, dijital ortamda mesajlagsma guruplarinin olugmasina yol agmst1. Bu dijital
mesajlagsma ortami 6gretmenler arasindaki iletisimde zaman ve mekan sinirliligint ortadan
kaldirmisti. Boylelikle 6grenciler hakkindaki gelismeler tiim 6gretmenlere anlik olarak
iletilebilir hale gelmisti. Ancak bu veri akisinin tek yonlii olma ve yiizeysel bilgi icerme gibi
bir sinirliligt vardi. Yine de okul kiiltiiriiniin bir pargasi olmus ve iletisime boyut
kazandirmisti. Bununla birlikte BAGC ile ilgili konularin en ¢ok konusuldugu yer ise
ogretmenler odasiydi. Burast ayn1 zamanda okul kiiltiiriiniin sirayet ettigi yerdi. Dinamik bir
iletisimin oldugu 6gretmenler odasinda 6gretmenler BAGC ile ilgili degisimleri ve tespitlerini
birbirlerine aktariyorlar, BAGC nin ailevi yapilar1 ve yeni diizenleri hakkinda sahip olduklari
bilgileri paylasiyorlar, gézlemledikleri olumsuzlari dile getiriyorlar ve bazi hassas durumlara

kars1 birbirlerini uyariyorlardi. Ornegin; 6gretmenler odasinda bir gretmen anne-babasi
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bosanmis bir 6grencinin konu igeriginde gegen “anne-baba-aile” ifadelerinden ¢ok
etkilendigini ve agladigini anlatmisti. Boylece o 6grencinin bu duruma ne kadar hassas

oldugunu 6grenmistik. FO1 de 6gretmenler odasindaki iletisime dair sunlar1 sdylemisti:

Osretmenler odasinda bunlar: birbirimizle genelde konusuyoruz. “Cocugun durumu
budur”, “aile bosanma siirecinde” ya da “anne babanin ayri oldugunu ¢ocugun
hangi ebeveyniyle kaldigini” mutlaka soyliiyoruz. Yeni ogrenmissek soruyoruz: “Bir
davranis degisikligi fark ettiniz mi? " ya da “Su 6grenci son giinlerde soyle...”

dedigimizde diger arkadagslar “Onun ailesinde sorunlar var.” diyorlar.

Ogretmenler odasindaki sohbetlerin iki tane 6nemli bilgi kaynag: vardi. Bir tanesi sube rehber
ogretmenleriydi. Digeri ise okulun bulundugu mahallede uzun yillar yasadigi i¢in velileri
tantyan ve uzun siireler ayni1 okulda calisan 6gretmenlerdi. Sube rehber 6gretmenleri sene
basinda dagittiklar1 6grenci tanima fisleri ve veliler ile iletisimlerinden sinifindaki BAGC’ye
dair kayda deger bilgilere sahip oluyorlardi. Daha derin bilgilere ise uzun siiredir okulda
gdrev yapan ve veliyi tantyan dgretmenlerden edinmek miimkiindii. FO2 de bu 6gretmenler
i¢in “Ozellikle bazi 6gretmenler cocuklarla ilgili daha fazla bilgi sahibiler ve bunlar
paylasiyorlar.” ifadesini kullanmisti. O8, O11 ve O12’nin aile yapilarina dair detaylar1 bu
ogretmenlerle sohbetlerimizde edinmistim. Mesela; O8’in ebeveynlerinin bosanmalarindan
sonra okula bir y1l gelmedigini 6grenmistim. Ogretmen, 6grenci ve aileyi o kadar iyi
tantyordu ki; 6grencinin ebeveynlerine tepki olarak bu davranisi sergiledigini belirtmisti.
Dahasi aragtirma probleminin ortaya ¢ikis noktasi bu iletisimlerimde edindigim bilgilerdi. Ne
zaman (Fen dersleri esnasinda gozlemledigim) sorunlu ve tutarsiz 6grenci davranislarinin
kaynagini anlamak i¢in 6gretmenler odasinda bu durumu paylagsam o dgrencilerin

ebeveynlerinin ya boganmis ya da boganma siirecinde olan ailelerden geldigini 6greniyordum.
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Okul kiiltiirii i¢inde bazt BAGC’ler fark edilmedigi i¢in gozden kagiyordu.
Ebeveynleri uzun siire 6nce bosanmis ve bu duruma uyum gostermis 6grencileri siniftaki
diger 6grencilerden ayirt etmenin zor oldugunu diisiinen FO2, gézden kagan bu dgrenciler igin
sOyle demisti: “Dikkat ¢cekmeyen ogrenciler gézden kacabiliyor. Kendini belli edenler kadar
ilgilenilmiyor sanirim. Mesela bazi ogrencileri biri size sdylemese anlayamayabilirsiniz.
Ciinkii sinifia sessiz sakin kendi halinde ¢ok dgrenci var.” FO1 de “...baska bir 6retmen
geldiginde bu konuyu bilmedigi icin ona farkli davranabilir.” demis ve BAGC nin gézden
kagabildigini belirtmisti. Okul kiiltiirii icinde BAGC nin gbzden kagmasi okulda bu konuda
sistemli bir calismanin olmadigii da gosteriyordu. Oyle ki okul kiiltiirii iginde BAGC ile
ilgili farkindalik ¢ok yiiksek goriinmiiyordu. Katilimer 6gretmenler bu 6grencilerdeki bazi
davraniglarin ve kendi yaklasimlarinin ayrimina goriismelerimiz esnasinda varmislardi. Bazi
sohbetlerimizde, bu 6grencileri artik daha dikkatli gozlemlediklerini soyliiyorlardi. Clinkii
okulda bu konuda bilgilendirme eksikligi vardi ve 6gretmenler bu 6grencilere nasil
yaklagimlar sergileyecekleri konusunda yonlendirilmiyor ya da bu konuda herhangi bir egitim
almiyorlardi. FO1’in 7. ve 8. sinifta Fen derslerine girdigi O2 ile ilgili “7. sinifta 80 90
civarinda olan ders notlari 8. sinifta 60-70 civarina geriledi. Gerilediginin diger 6gretmenler
de farkindayd:. Herkes bosanmadan sonra boyle oldugunu diigiiniiyordu. (Bosanma dncesine
denk gelen siireci kast ederek) 5. ve 6. sinifta ¢ok daha iyiymis.” demisti. Bu anlatimda
farkinda olmanin miidahale i¢in yeterli olmadig dikkatimi ¢ekmisti. Bu tip durumlarda
ogrencilerin dezavantajlarini giderme konusunda okul kiiltiiriinde eksiklerin oldugunu ve
eyleme ge¢mede yetersiz kalindigini diistiniiyordum. Bunun temelinde dezavantajlar1 giderme
konusunda yapilmas: gerekenler ve miidahale programlarinin bilinmiyor olmasi vardi. FO2 bu
konuda olusmus okul kiiltiiriinii s0yle dile getiriyordu: “Nasil yaklasilmasi ile ilgili
bilgilendirme yapilmiyor. Bu konularda hi¢ seminer almiyoruz. Oncesinde hi¢

bilgilendirilmiyoruz. Mesela ben bu siireci kendim 6grendim. Okul idaresi tarafindan da
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bilgilendirilmemiz lazim. Buna yonelik olarak okullarda egitimler verilebilir. Kendimi yeterli
gormiiyorum.” FO1 de konuyla ilgili benzer bir ciimleyi sdyle kurmustu: “Bu konuda ¢ok
fazla bilgilendirme yapilmiyor. Cocuklara nasil davranilmas: gerektigi aktarilmiyor.”
Dolayisiyla bu durum égretmenlerin BAGC’ye yaklasimlarinda kendi stratejilerini
belirlemelerine yol agmist. FO1 “Herkesin kendi yontemi var. Bazis: tamamen gérmezden
geliyor, bazist daha fazla ilgilenmeye ¢alisiyor, bazisi da hi¢ dokunmamayt tercih ediyor.”
demisti. Goriismelerimizde ziimre olarak kendi ¢6ziim stratejilerimizi gelistirme ¢abasinda
oldugumuzu fark ettim. FO2 siireci kendi dgrendigini belirtiyordu. FO1 de kendi yontemini
sOyle aktartyordu: “Bazi seyleri gormezden geliyorsun, daha ¢ok hal hatwr soruyorsun,
¢ocukla daha ¢ok ilgilendigini belli etmeye ¢alistyorsun. Boylelikle kendi yontemimi
olusturmaya ¢alistyorum. Ben ¢ocugun ihtiyacina gore hareket etmeye ¢alisiyorum.”
Omnegin; Fen dersi ile ilgili animsanmasi gereken hususlarda hatirlamalar yapmasi ve bunlarla
ilgili notlar almas1 i¢in O11 ile ‘akil defteri’ adim1 verdigimiz bir sorumluluk uygulamasi
deniyordum. Bu gorevin yansimalarini merak ediyordum. Ogrencinin derse olan ilgisini
arttirmasini ve ders ile ilgili diger sorumluluklarini pekistirmesini bekliyordum. Bununla
birlikte 6gretmenler BAGC igin duyarli davramslar sergiliyorlardi. FO2 bir 6gretmenin
sergiledigi duyarliligi sdyle 6rneklemisti: “Bir 6gretmenin yapiimayan édevler konusunda
sinifa yaptigr genel uyarwyi kisisel algilayarak 6gretmenin kendine kizdigini diistinen
ogrencinin durumunu égretmeni ile paylastim. Ogretmen hi¢ giicenmeden égrenciyi
arayabilecegini ve durumu izah edebilecegini belirtti. Orencinin stres ve kaygi yasamamasi
i¢in 6gretmen ogrenciyi arayip durumu agiklayarak rahatlatti.” FO2 kendisi de benzer bir
davranmist O7’nin annesinin kaygisini azaltmak icin gostermisti. O7’ye epilepsi teshisi
konulduktan ve ilag tedavisine baslanmasindan sonra anne ¢ocugunu okula gonderme

konusunda kaygilar yasiyordu. Ogretmen dgrencinin okula geldigi giin dersteki fotografini

cekerek anneye yollamisti. Gayet iyi oldugunu belirterek anneyi rahatlatmisti. Sonrasinda
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dgrenci yiiz yiize derslere siirekli katilim gdstermisti. FO1 smifta anne-baba kelimelerini
kullanmamaya 6zen gosteriyordu. Bunun nedenini sdyle agikliyordu: “Ne de olsa annesi
babast olmayan ¢ocuklar da var. Herkesin durumu ayni degil. O yiizden ben “Annenize
babaniza gétiiriin.” demem. “Evde size bakmaktan kim yiikiimlii ise o halletsin” derim.”
Bazen bu duyarli yaklasimlar BAGC’ye kars1 daha fazla miisamahaya déniisiiyordu. Ornegin;
O8 birkag kere izin alarak Fen derslerinde baska derslerin ddevlerini yapmis ya da eksik
oldugunu soyledigi Matematik dersine ¢aligsmisti. Ama bir siire sonra bu davranisini sonraki
Fen derslerine de genellemisti. Bu konuda kendisini uyarmama ragmen davranist
siirdiirmesini genellikle gormezden geliyordum. FO1, O3 ‘iin ebeveynlerinin mahkeme siireci
yaklagirken 6devlerini aksattigini; ancak kendisini baski altinda hissetmemesi i¢in 6devler
konusunda &grenciyi ¢ok da zorlamadigii bahsetmisti. FO1 genel tutumunu su sekilde
anlatiyordu: “Toleransl davraniyorum. “Odevimi unuttum.” dediginde -Ben sana
giiveniyorum. Bir dahaki hafta yaparsin ya da yap yarin goster- diyorum.” FO2 de “Odev
konusunda da diger ¢ocuklara gore daha fazla miisamaha gosteriyoruz.” diyordu. BAGC ve
diger 6grenciler arasinda “Okulumuzda keskin bir ayrim yok.” diyen FO2 iyi niyetle
sergilenen hosgoriilii yaklasimlarin BAGC icin bazen avantaja doniisebildigini diisiiniiyordu.
Bu durum kimi zaman diger 6grencilere gére BAGC’ye daha fazla hosgoriilii davranmak ya
da 6zellikle not yiikselmek seklinde olabiliyordu. Bu konuda FO2: “...dezavantajli
olduklarin diigtinmiiyorum. Hatta avantajli olduklarin diigtiniiyorum. Not konusunda
avantajli olduklarim diistiniiyorum. Anne-babast ayri olan ¢ocuklarin notlarinin
yiikseltilmesinin idareler tarafindan destekledigini diisiiniiyorum.” BAGC nin notlarinin
yiikseltilmesi ve bunun desteklenmesi ayn1 zamanda bu 6grencilerin basarilarinin diistiigii
algisinin okul kiiltiirline yansimasiydi. Bu yaklasim BAGC nin yasayacagi basarisizlik
algisin1 6nlemeye yonelik bir ¢aba gibi duruyordu. Ancak inceledigimiz 6rneklerde bu

yaklagimin ¢ocuklarin basarilarinin diigmesine engel olmaya yetmedigini gordiik.
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4.5. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Bosanma ve BAGC hakkindaki Yaklasimlar:

Katilime1 Fen Bilimleri Ogretmeni arkadaslarimla evlilik ve bosanma kavramlar
iizerine de konustuk. Boylelikle bu konudaki bakis agimizi yansittik ki inceledigimiz BAGC
orneklerine bu bakis agimizin ne kadar1 yansidigi énemliydi. Bu kavramlara bakis acilarini
ortaya koyarlarken bogsanmis ya da bosanma asamasina gelmis olan akrabalar1 ya da yakin
arkadaslarindan edindikleri bilgileri argiiman olarak kullaniyorlardi. Bazi agiklamalarin da ise
kendi aileler ile ilgili degerlendirmelerini referans aliyorlardi.

FO2, evlilik ve bosanma kavramlarni toplumsal baskinin birey iizerinde olusturdugu
baski ¢ergevesinde degerlendiriyordu ve sdyle diyordu: “Biriyle birlikte zaman gegiriyorsun.
Ister istemez toplumsal baski illaki evlilige gétiiriiyor. Bir de “O da evlenmis su da
evlenmis ben de evleneyim.” diyorsunuz. Ayni sey ¢ocuk icin de gegerli. Sonra ¢ocuk sahibi
oluyorsun. Yani toplumsal baskinin etkisinde kalryoruz.” Yine ayni etkiden kaynakli bogsanma
icin ise sunlari sdylemisti: “Evienmek kolay, bosanma zor gibi sanki. Karar verme agisindan
evlilige daha ¢abuk karar veriyorsun ama bosanmaya karar vermek kolay degil, daha zor. -O
ne diyecek bu ne diyecek- diye takiyor insan.” Bu climlelerine evliliklerini sonlandirmaya
yaklagan arkadaglarindan edindigi bilgiyi soyle eklemisti: “Ama belki gercekten bosanmayi
diistinen bir kisi bunlari takmiyor olabilir. Arkadaslarim da gercekten bosanmayi
diisiinenlerin bunlari takmadigini séyliiyorlar.” FO1 ise bu kavramlara uyum-uyumsuzluk
cercevesinden bakiyordu ve bakis acisini soyle dile getiriyordu: “Eviilik iki kigi birbiri ile
uyumlu oldugu siirece giizel bir sey. Eger c¢iftler arasinda uyumsuzluk varsa,
anlasamuyorlarsa, bir seyler farkl ise ve iki taraf da kendini diizeltmeye ¢calismiyorsa evliligin
zorlanmasi taraftart degilim. Bence bosanmalilar, ayrilmalilar.” Kendi agimdan
degerlendirdigim de ise evlilik ve bosanma kavramlarinin insanin dogal giidiilerini toplumsal
diizene sokan s6zlesmeler oldugunu diisiinliyordum. Goriismelerimizde evliligin devami igin

ebeveynler arasinda sayg: Ve hosgorii iki kavramin gerekliligi ortaya ¢cikmisti. FO1 bu siiregte
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«

ebeveynler arasindaki iletisimi 6n plana ¢ikararak soyle demisti: “...iki taraf birbirine saygi
gostermeli, hatalarin soyleyip diizeltmeye ¢calismali ve genel olarak eslerin birbirlerine karsi
seslerini yiikseltmemelidir.” FO2 ise giftlerin birbirine hos goriilii davranabileceginden ve
evlilikte bunun 6nemli oldugundan bahsetmisti. FO2 yasanmis bosanma drneklerinden yola
cikarak bir 0rnegi i¢in; “...ayni bolgenin insanlari. Hatta ¢ok uzun siiredir birbirlerini
taniyan insanlar. Ancak ciftlerden bir tanesinde yas farki ¢ok fazlaydi.” demis ve diger 6rnegi
icin ise ¢iftlerin statiilerinin yiiksek olmasina ragmen bosanma sebeplerinin siddete dayali
oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla ¢iftlerin statiilerinin yiiksek olmasi, birbirlerini uzun siiredir
taniyor olmalar1 ve aym kiiltiire sahip olmalari evliligin devamini saglamiyordu. FO2
bosanmanin diger sebeplerini sosyal sinifsal bir ayrimla soyle agiklamisti: “Bosanmalar
tinliiler arasinda daha ¢ok fikir ayriliklary ile yasaniyor. Ama bizde 6yle degil. Aldatma
olabilir, dayak, ¢ok ug fikir ayriliklar, siddetli gecimsizlik gibi sebeplerden ya da maddi ve
kiskanglik olabilir.” Bununla birlikte ziimre olarak genel kanaatimiz evlilikteki sorunlar cok
biiyiik ve ¢oziilemeyecek boyutlara ulagsmigsa bosanmanin ¢ocuk agisindan olumlu olacagi
yoniindeydi. FO1 bunu sdyle agikliyordu: “Zaten cocuk daha fazla etkileniyor. Ev ortaminda
0 huzur yok. Huzur olsa zaten ayrilik olmaz. Huzursuzluk olan bir ortamda da ¢ocuk ister

’

istemez o yaslarda kendine yoruyor bazi seyleri. Kendisi ile sorunlar yasamaya baglyyor.’

“«

FO2 ise diisiincelerini “...evde siirekli kavga, giiriiltii patirt: varsa bosanma siireci bence

olumlu etkileyebilir. Tabi ilk etapta bu da olumsuz etkiler sonrasinda olumlu etkileyecegini
diistintiyorum. Cocugun kavgal giirtiltiilii bir evde olmaktansa ailelerin bosanmasi daha iyi.”
diyerek dile getirmisti.

Neticede ebeveynlerin bosanmis olmasi ya da bosanma siirecine girmeleri hangi
kosulda olduguna bakilmaksizin ¢ocuklar tizerinde bir etki yarattigini gériiyorduk. Kimisi bu

stirecten ¢ok, kimisi daha az da olsa etkileniyordu. Dolayistyla ziimre olarak bosanmanin

getirdigi olumsuzluklardan ¢ocuklarin daha az etkilenmeleri ve bu yiizden Fen 6grenim
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stirecinde kars1 karsiya kalabilecekleri dezavantajli durumlar1 6nleyebilmek i¢in birtakim
yaklagimlar benimsemistik. [letisim, motive edici dil kullanmak, derste aktif tutmak, hassas ve
anlayish davranmak, ¢cocuklarin ihtiyaglarina gore hareket etmek ve basarisizlik algisin
onlemek bu yaklagimlardand. Iletisime, BAGC nin Fen 6grenim siireclerinde yasadig
dezavantajlar1 kaldirmak igin her asamada ve sik sik basvuruyorduk. Ozellikle BAGC ile
sohbetler edip onlar1 anlamaya ve rahatlatmaya calistyorduk. FO1 “Cocukla siirekli konusmak
gerekiyor.” diyor ve ekliyordu “Ara sira soruyorum ¢ocuga: "Nasilsin?" diye. Zaten
“Nasilsin?” deyince o yastaki ¢cocuk direkt dokiilmeye baslyyor. Anlatmak istedikleri her seyi
anlatiyorlar.” Bununla birlikte veli ile kurulan iletisim ¢ocugun diizenini ve okul dis1 hallerini
anlamamiza olanak sagliyordu. Bdylelikle biz de veliyi bu siiregte bilgilendirerek destek
oluyorduk. FO2, derslerin uzaktan yiiriitiildiigii donemlerde ¢ocugunun epilepsi teshisinden
dolay1 derslere katilamadigi i¢in kaygilanan ve liziilen anneye neler yapabilecekleri
konusunda rehberlik etmisti. FO1 érneklerimizi konusurken “Bir tanesinin annesi beni arayip
bilgilendirdi. Birinin annesi ile siirekli konustuk.” demisti. FO1 bu siirecte velilerle iletisimin
onemini O2 6rnegi ile sdyle paylasiyordu: “Bu drnekteki cocugun ailesini hi¢ gérmedim.
Toplantilarda da gérmedim. Bu ¢ocuk basariliyymis. Basarist sonradan diismiis, yani bosanma
stirecinden sonra. Aile bizi bilgilendirseydi, daha fazla okulda olsayd:, ¢ocuk onlar: daha ¢ok
gorseydi bence daha iyi olabilirdi.” Bu 6rnek ayni zamanda bize bosanma sonrasi bazi
ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim-6gretim siiregleri ile yeteri kadar ilgilenmediklerini
gosteriyordu. Bu noktada iletisim i¢in 6gretmene daha fazla rol diisiiyordu. Ayrica BAGC
hakkindaki verileri toplamak ya da gelismeler hakkinda dgretmenleri bilgilendirerek FO1’in
tabiri ile 6gretmenlerin ¢ocuklarla yasayabilecekleri olumsuzluklar: onlemek igin diger
ogretmenlerle iletisim kuruyorduk. Dezavantajli durumlar1 6nlemeye yonelik en ¢ok
benimsedigimiz yaklasim BAGCyi derste aktif tutmakti. FO2 bu tutumu “Elimden geldigi

kadarwyla bu 6grencileri her derste dersime katmaya, soz hakki vermeye ve derste aktif
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tutmaya ¢alisiyorum.” seklinde dile getirmisti. Bu sekilde 6grencilerin ders ici
motivasyonlarini yiiksek tutmak ve derse olan ilgilerinin devam etmesini istiyorduk. Ancak
bazi durumlarda 6gretmen duygulari da devreye girebiliyordu. Ornegin; FO2 O5 igin “Hig
kaldirmadigim 6grencilerim oluyor ama bu 6grencilere karsi insanda bir actma duygu
olusuyor. Onlar: mutlaka derse katmaya ¢alistyorum.” O7 igin ise “Iyi ve zeki bir égrenci.
Kaybolsun istemiyorum tabi.” demisti. Boyle bir yaklagimi benimsememizdeki diger bir
amacimiz siiregte icine kapanan bu 6grencilerin kendilerini dislanmis hissetmelerini
onlemekti. Ogrencileri soru-cevap-doniit etkilesimine dahil etmek onlar1 derste aktif tutmak
icin en sik basvurdugumuz yontemdi. Bu etkilesimde 6grencilerin cesaretini arttirmak igin
motive edici bir dil kullantyorduk. FO1 bununla ilgili “Sen cevap verirsin, sen yaparsin”
diyerek onu konugmaya tesvik etmeye calistyorum. Bazen “Sen bunu bilirsin” gibi ifadelerle
motive etmeye ¢alistyorum ya da ben kendim yonlendiriyorum. Bulmasina yardimci olmaya
¢alisiyorum.” demisti. Bazen de ipucu veriyor ve cevaba ulagmasi i¢in daha genis zaman
tantyorduk. Cevaplayamadigi ya da cevaplamakta zorlandig1 sorularda cesaretlerini arttirarak
bir sans daha veriyorduk. Boylece olumsuz yasantilar1 ve derse karsi olusabilecek
kosullanmalar1 engelleyerek 6grencinin yasayabilecegi basarisizlik algisinin 6niine gegcmeye
calistyorduk. Coziinme hizim etkileyen degiskenlerle ilgili bir soruyu yonelttigim O13 dnce
giilimseyerek “Sanirim ben anlayamadim.” deyip kendini ¢ekti. Bunun lizerine ipucu vererek
ogrenciyi cesaretlendirdim. Diisiinmesi i¢in zaman verdim. Bunun sonucunda 6grencinin
soruyu dogru cevaplayabildigini gérdiim. O13 ile benzer tecriibeyi yaygin kullanilan baz:
elementlerin kullanim alanlar: ile 1lgili soruda da yasadik. Bu kez 6grenciyi cevabi
bulabilecegi kaynaga -ders kitabina- yonlendirmis ve yeterli zaman tanidiktan sonra cevabi
bulabildigine tanik olmustum. Bazen soru-cevap-doniit etkilesiminde 6grenciye soruyu dogru
cevapladigini hissettirmek de derse katilimi saglayacak cesareti verebiliyordu. Ders i¢i

etkilesimlerde bdyle anlar da oluyordu. Bir canli ders esnasinda “diiz aynada cismin
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gortintiistintin aynaya olan uzakliginin hesaplanmasi ’ni isteyen bir soruda 6grencilerin
cevaplarini yalniz 6gretmenin gorebilecegi sohbet alaninda topladim. Dogru cevaplayan
ogrenciler arasindan yapilan se¢imle O13’i{in cevabi agiklamasini istedim. Bu doniitiim
ogrencide soruyu dogru cevaplandirdigini diisiindiirmiistii. O13 doniitiin saglamis oldugu

Ozgliven ile soruyu dogru kavramlarla agiklamay1 basardi. BAGC’yi derslerde aktif tutmak
icin bagvurdugumuz diger bir yontem ise dersleri etkinlik temelli islemekti. FO2, O5 ile
yasadig1 tecriibeyi sOyle aktarmisti: “Omurgall, omurgasiz segtikleri bir hayvan olmuslardi.
O etkinlikte biitiin sinif eglenmisti, o 6grencim de ¢ok eglenmisti. Ogrencim oyun, drama gibi
derslerde daha iyi sanki.” Bu noktada FO2 yasadig1 sinirhilig1 ve 6z elestirisini paylasarak
konuya farkli bir boyut daha eklemis ve s0yle demisti:

Deney, drama ve etkinlik yapabilme konusunda kendimi yeterli goriiyorum; ama daha
stk yapabilsem daha iyi olur. Miifredat yetistirme adina béyle bir édiin veriyoruz. 5.
siniflarin miifredatinda sikint yok. Ilerleyen sinif diizeylerinde daha yogun oluyor. Alt
siniflarda dersleri daha ¢ok etkinlikle yapabiliyoruz. Ust simflara gectikce ozellikle 8.
siniflarda deney, etkinlik yapamvyorum, yaptiramiyorum.

FO2 “Belki tiim dersleri boyle bol etkinlikle yapsak onlarin hosuna gidebilir. ” tavsiyesinde
bulunmustu. FO1 de bu konudaki énerisini sdyle dile getirmisti: “Fen Bilimleri dersi daha
¢cok yaparak-yasayarak ogrenmeye acik. Aileleri ile daha ¢ok vakit ge¢irip paylasimda
bulunabilir, ortak bir seyler yapabilirler. Bu konuda yonlendirebiliriz mesela. Etkinlikleri
onlara gore ayarlayip “Sunu evde yapabilirsiniz birlikte” diyebiliriz. Ailece yapilabilir
etkinlikler planlanabilir.” Dezavantajli durumlar1 6nleyebilmek i¢in benimsedigimiz diger bir
tutum da BAGC’ye kars1 hassas olmak ve anlayisl davranmakti. FO1 empatik bir yaklasiima
soyle demisti: “Cocuk su anda zaten hangi tarafta kalacagim?, ne yapacagim? gibi ikilemde
hissediyor kendini. Ben bu durumu bildigim i¢in ona anlayish davraniyorum.” Empati

kurmak ve diisiinceli olmak hassas olabilmenin temel kurali gibi goriiniiyordu. Ciinkii bu tiir
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davramglarimizin basinda ve sonunda hep empati icerikli ciimleler kullaniyorduk. Ornegin;
FO1 O3’iin sdz hakki almak istemediginde O’nu zorlamadigini su sekilde agikliyordu: “O
anda kendi diinyasinda kaybolup gitmis olabilir, bu yiizden kendisini kotii hissetmesin diye
ashnda.” 03’1 6devini yapmadig1 zamanlarda “Tam o siirecte ( bosanma siirecinde) oldugu
icin ashinda. Baski altinda hissetmesin kendisini diye.” zorlamamaya ¢alistyordu. FO1 annesi
babasi olmayan ¢ocuklarin duygusal olarak kendilerini kotii hissetmemeleri i¢in “...se¢tigim
kelimelerde daha ¢ok dikkat ediyorum. Sinifta “anne-baba” kelimelerini kullanmam.”
demisti. Bazen de FO1 atacagi adimlari dnceden diisiiniiyor ve tartiyordu. O3’iin sinif igi
kurallara uymamasi ve arkadaslari ile yasadig problemlerden sonra FO1 “Ne yapabilirim
diye diistintiyorum. Anneyi arasam durumu anlatsam, ama bu sefer de ¢ocuk: égretmenim
beni zaten ¢ok az goriiyor ve sikdyet ediyor diye diistintir mii? Ondan da ¢ekiniyorum.”
demisti. FO2 kullandig ilaglardan dolay1 daha duragan ve hareketsiz oldugunu belirttigi
O7’yi kendi haline birakip, onun derslerde pasif kalmasini ve smif i¢inde kaybolup gitmesini
istemiyordu. Bu yiizden “O iletisim kurmuyorsa, ben onunla iletisim kuruyorum” diyordu.
Yine bu 6grencinin velisi ile okula geldigi ilk giinlerde sik sik iletisim kurarak velinin
kaygilarin1 azaltmis ve 6grencinin okula devamini saglamisti. Bazen bu empatik yaklagim
ogretmeni duygusal olarak da etkiliyordu. Bunu bir¢ok gozlemimde notlarima yansitmistim.
O13’iin ¢aresizlik i¢inde anne-babasi arasinda se¢im yapmak zorunda hissetmesi ve bunu
anlatmak i¢in annesi ile paylastigi ciimleyi duydugumda, bunun yiirek burktugunu
belirtmistim. Ebeveynlerinin bosanmasi ile birlikte O12’nin yasaminda meydana gelen
degisimlerin ¢ok karmasik oldugunu diistinmiistiim. Bu durumun hissettirdiklerini “Bir ¢ocuk
icin daha da zor olmalr” seklinde not diismiis ve “Fen dersine yaklasimini bu dogrultuda
degerlendirmekte fayda var.” diye belirtmistim. Benzer sekilde FO2 baska bir sehirden
babasindan ayrilip gelmis, ailevi sartlar1 degismis olan O5 icin “Ogrencime ilk geldiginde

daha ¢ok tiziilmiistiim.” diye belirtmisti. Bu yiizden 6grencinin sinif i¢indeki uyumunu
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arttirmak i¢in “Mutlaka ders iginde bir kere de olsa soz verip konusturmaya ¢alisiyorum.”
demisti. BAGCye kars1 hassas ve anlayigl tutumlarimiz verilen sorumluluklarin aksatilmasi
ve ders i¢i kurallara uyulmamasi gibi durumlarda kimi zaman toleransa doniisebiliyordu. Bu
hosgoriiyii bazen gérmezden gelerek bazen de iisteleyici tavirlardan uzak durarak
sergiliyorduk. FO1 bu tutumu sdyle dile getirmisti: “Toleranshi davraniyorum. “Odevimi
unuttum.” dediginde “Ben sana giiveniyorum. Bir dahaki hafta yaparsin ya da yap yarin
goster.” diyorum.” Fen derslerinde baska dersleri ¢alisan ya da klik grubuyla sohbet eden
08’e dikkatini derse ydnlendirmesini istedigimde kendisine biraz ¢eki diizen verir, sonra yine
firsat kollardi. Bazen yerlerini degistirsem de cogunlukla kendi hallerine birakiyor ve ders ici
farkl1 ugraslarmi gérmezden geliyordum. O9 ise sz verildiginde tiim cesaretlendirme
cabalarima ragmen ¢ogu zaman konusmak istemez ve utanga¢ mimikleri ile konugmaya
direng gosterirdi. Boyle durumlarda ¢ok da tistelemezdim. Alisacagini ve zamanla konusmak
isteyecegi cesareti kendinde bulacagini diisiiniirdiim. FO1, O2 ile yasadiklarin1 sdyle
anlatmistt: “Odevini yaptin mi?” dedim. “Babamdaydim hafta sonu, kitaplarim orada kald:.”
dedi. Ben “tamam” dedim ve hi¢ uzatmadim konuyu, konusmadim daha da.” FO1 O3 igin de
“Bu aralar odevlerini gondermediginde ¢ok zorlamamaya ¢alistyorum.” demisti. Hassas
tutumlarimiza sekil veren ise BAGC nin ihtiyaglarindaki farkliliklar oluyordu. Bunun i¢in
gozlemlerimiz ve okul kiiltiirtinde edindigimiz bilgilerden faydalaniyorduk. Boylece
cocuklarin ihtiyacina uygun hareket etmeye ¢alistyorduk. FO1 bunu sdyle agikliyordu:
“Mesela ogrencinin konusma ihtiyact var, derste ona daha ¢ok séz hakki veriyorum. Ama
ogrenci sessiz kalmak istedigi bir donemde ise onu kaldirmiyorum. Bireysel ihtiyaglara cevap
vermeye calisiyorum diyebiliriz. Her ¢ocuk siireci farkl yasiyor ne de olsa.” FO1 gocuklarin
ihtiyaglarina gore nasil hareket ettiine soyle devam ediyordu: “Baz: seyleri gérmezden
geliyorsun, daha ¢ok hal hatir soruyorsun, ¢ocukla daha ¢ok ilgilendigini belli etmeye

calisiyorsun.” FO1 O4 ile ilgili 6rneginde; ebeveynlerinin bosanma siirecinde O4’iin biraz
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bocaladigini, bu siirecte onunla 6zel olarak konustugunu ve “Siire¢ hakkinda ne
hissediyorsun, ne diisiiniiyorsun?” diye sordugunu anlatmist1. FO2 etkinlik tabanli derslerden
hoslandigini belirttigi OS5 igin derslerinde daha fazla etkinlige yer verebilecegini sdyliiyordu.
FO2’nin ifadeleri ayn1 zamanda bize 6grenci merkezli yaklasimlarin BAGC nin Fen 6grenim
stireclerindeki ihtiyaclarina daha fazla karsilik verebildigini gosteriyordu.

BAGC’ye kars1 davranis ve tutumlarimizi ya da dezavantajli durumlar1 6nlemeye
yonelik yaklagimlarimizi belirlemek i¢in kullandigimiz stratejilerimiz vardi. Stratejilerimiz
“Nas1l?” sorusuna cevap bulmamiza yardime1 oluyor ve yaklagimlarimiza 1sik tutuyordu. Bu
stratejilerden en ¢ok yararlandigimiz farkli yontemleri denemek ve sonuglarin gézlemlemekti.
FO1 farkli yontemler denemesini “Béylelikle kendi yontemimi olusturmaya ¢alisiyorum.”
diyerek aciklamist1. FO2 etkinlik tabanli islenen derslerde O5’in de ¢ok eglendigini ve derse
katiliminin arttigim belirtiyordu. O11 ile denedigimiz akil defteri sorumluluk ¢alismasinin
ogrenci lizerindeki yansimalarint merak etmistim. Baglarda sorumlulugun etkisi ile derslere
daha ilgiliydi. Ancak sonra sunu fark ettim: Fen dersini 1yi takip ettigi goriintiisii sergiledigi
zamanlarda dahi dikkati diistiktii. Bu deneme ile 6grenci ile ilgili baz1 seyleri daha net
gbzlemleme ve anlama sansim olmustu. Bu asamada bazen diger dgretmenlerin yontemlerini
gozlemlemek de, deneyimlemek istedigimiz yontemlere referans olabiliyordu. Cilinkii
herkesin kendi yontemi vardi ve bunlarin sonuglarini gézlemleyebiliyorduk. Boylece strateji
belirlemede isimize yariyordu. Diger bir strateji ise kendi ¢ocukluk yasantilarint ya da kendi
ev halini diisiinmeydi. Boylelikle empatik bir yaklasim sergiliyor ve BAGC’yi daha iyi
anlayabiliyorduk. Ornegin; FO2 O6’ni derslerdeki ¢ekingenligini degerlendirirken kendi
cocuklugunda 6gretmenin sordugu soruya yanlis cevap verdigini ve 6gretmenin ona ¢ok
kizdigmni hatirlamist1. Ogretmenin bu tutumundan dolay1 konuyu 8grenemedigini belirtmisti.
O6’nin da bdyle bir yasantiya sahip olabilecegini “Ge¢misten kalan béyle bir ¢ekingenlik

olabilir.” ifadesi ile degerlendiriyordu. FO2’nin bu yasantis1 ve olusturdugu diisiince O6’ya
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kars1 davraniglarini sekillendiriyor ve hassasiyete doniistiirliyordu. Bu hassasiyetini “Biz dyle
tepki vermiyoruz, sorular: agiklayarak yardimct olmaya ¢alistyoruz. ” ifadeleri ile dile
getirmisti. Bununla birlikte FO1 stratejilerini belirlerken ¢ogunlukla ev haline; cocuga
yaklagimlarina ve ¢ocugunun verdigi tepkilere bakiyordu. Bunu “Anne olunca kendi ev halini
diistiniip cocuga ona gére yaklasmaya ¢calisiyorsun.” seklinde ifade ediyordu. FO1 bazi
durumlari ise esi ile konusuyordu. O7 ile ilgili neler yapabilecegini diisiindiigii zamanlar1
“Evde egim ile konustum. Anlattim durumu. Ne yapabilirim diye diistintiyorum.” seklinde
anlatmisti. Yeri geldiginde BAGC hakkinda bilgi edinmeyi de dnemli bir strateji olarak
kullaniyorduk. SOK ve sube rehber 6gretmenlerinden edindigimiz bilgi ve tavsiyeler
dogrultusunda hareket etmeye ¢alistyorduk. Ebeveyn iletisimlerinde edindigimiz bilgiler ise
en dnemlisiydi. O13’{in Fen 6grenim siireclerindeki ani degisiminin kaynagini, annesi ailevi
siire¢lerindeki degisimi aktardiginda daha iyi kavrayabilmistim. Benzer sekilde FO1 de
O7°deki degisimleri fark edince veliyi aramis ve durumu sormustu. Ogrendikleri “Bununla
ilgili “Ne ve nasil degigimler yapabilirim? " diye diisiindiim.” diyen 6gretmenin ¢ocuk lehine
tutum ve davranis gelistirmesine katki saglamisti. Veliyle iletisimin kurulamadigi zamanlarda
dezavantajlar1 6nleyebilmek adina stratejiler gelistirmek pek de miimkiin gériinmiiyordu.
Ciinkii FO1 Fen basarisinin yavas yavas diistiigiinii belirttigi O2 i¢in “Aile bizi
bilgilendirseydi... Daha iyi olabilirdi.” demisti. Ayrica bireysel ihtiyaclara cevap vermeye
calistigin1 belirten FO1 “Her cocuk siireci farkli yasiyor ne de olsa. Evdeki siirece hakim olup
cocukla ilgili “Nasil davraniyorlar, tutarsizliklar var mi?” aslinda bunlart bilsek her seyde
daha rahat olacagiz.” diye eklemisti. Oyle ki FO2, O7’nin ebeveyni ile griisiip epilepsi
nobeti gegirdigini 6grenmeseydi kaygi icerisindeki aileye rehber olamaz ve gerekli hassasiyeti
gosteremezdi. Ogretmen bu konuda O7’nin dersine diger 6gretmenleri de uyararak dgrenciyi

egitim-6gretim slirecine kazanmay1 basarmisti.
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Ogretmenlerle pandemi siirecini de degerlendirdik. Siirec iletisim ve gozlemlerimize
siirliliklar getirmisti. Bu durum gelistirdigimiz yaklasim ve stratejilerin 6niinde bir engel
teskil etmisti. FO1 siireci sdyle degerlendiriyordu:

Uzaktan egitim problem yaratti. Mesela yiiz yiize egitim yaptigimiz 6grencimiz de

boyle degildi. Gozlemliyorduk her seyi ya da gidiyordum “Nasilsin, iyi misin?” diye

soruyordum. Morali bozuk oldugunda “Hayirdir bir sey mi oldu?” diye ¢ocukla
konusabiliyorduk. Ama simdi oyle bir durum yok.
Ogrencileri yeteri kadar takip edemediklerini belirten 6gretmen soyle devam etmisti: “Bu
uzaktan egitim siirecinde habersiziz onlardan ve ne yaptiklarindan. Bu siirecten (pandemi)
dolay da bu ¢ocuklart tamamen kaybediyoruz.” FO2 siireci su ciimlelerle ifade ediyordu:
“Uzaktan egitim siirecinde 5. suniflarin hi¢ birinin aile yapisina ait bir bilgim yok. Belki de
bilsem ¢ok daha giizel olabilir. Uzaktan egitim yaptigimiz tiim sinif ve ogrencilerin
gecmislerine dair, ebeveynleri boganmig mi yoksa bosanma siirecinde mi, bilmiyorum.”
Benzer sekilde O13’e dair merak etti§im; ancak “Uzaktan egitimin stmrlihgindan dolay:
gozlemleme sansi bulamadim.” diye not diistiiglim yasantilarim olmustu.
4.6. BAGC’nin Fen Bilimleri Ogrenme Faaliyetleri

Inceledigimiz 6rneklerde BAGC nin Fen dgrenme faaliyetlerini belirli diizeylerde
etkileyen ve birbirinden farklilastiran birtakim degiskenler vardi. Bu asamada 6grenci
ihtiyaglarinin da farklilagtiklarini tespit ettik. Bu degiskenlerin Fen dgrenim siireclerine
yansimalarini fark edebiliyorduk. Boylelikle benzer 6rneklerimizde dahi farklilagmalara tanik
oluyorduk. Bu degiskenlerden dikkatimizi en ¢ok ¢ekenler bireysel farkiiliklar, mahkeme
stirecinin yaklasmast ile ebeveynler arasi iletisim ve ebeveynlerin ¢cocuklarina siiregteki
vaklagimlarrydi. Ayrica bosanma sonrasi sosyoekonomik durumun ve kurulu diizenin nasil

.....

ilaglar diger tespit ettiklerimizdi. Gézlemledigimiz 6rneklerimizde bireysel farkliliklardan
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cinsiyet ve yas faktorii 6n plana ¢ikiyordu. FO2, O5 ve 06 drnekleri icin “Ikisi de bosanmug
aile ¢cocuklart ama ¢ok farklilar. Biri erkek biri kiz. Bu da ¢ok etkili bence. Erkek ¢cocugun
basinda bir baba figiirii demek ki daha onemli burada. Bu yorumu da yapabiliriz.” demisti.
Bu 6grencileri Fen 6grenim siiregleri bakimindan ise soyle karsilagtirmisti: “...erkek
ogrencimde Fen dersi ile ilgili motivasyon, ilgi, dikkat ve oz yeterlilik cok minimum, yok gibi.
“Ogrensem de olur 6grenmesem de olur.” havalarinda. Kiz 6grencim dikkatlidir, 6z
yeterliligi de var; ama ilgili gériinmiiyor.” Diger taraftan yas faktorii agisindan O8 simifindaki
yasitlarindan biiyiik olmasinin avantajini yastyordu. Bu durum arkadaslik iligkilerine
yanstyor, liderlik vasfi gosteriyordu. Ayn1 zamanda Fen kavramlarini daha kolay anliyor ve
kavrayabiliyordu. O11 ise kalitim ve ¢caprazlama kazanimma diger Fen kazanimlarma gore
daha fazla ilgi gostermis ve sorular sorarak derse katilmisti. Bu siirecte 6grencinin ¢ekigmeli
iki ebeveyn iligkisi arasinda kaldigini ve kimlik arayis1 igerisinde oldugunu fark ettim.
Ergenlik doneminin bu karakteristik kritigini baskin bir sekilde yasadigini goriiyordum.
Bununla birlikte ergenlik dénemindeki O13’iin de ebeveynlerinin bosanma siirecini ¢ok daha
yogun duygularla gegirdigine tanik oluyordum. Mahkeme siireci yaklagan drneklerdeki
ogrencilerimizin diger 6rneklerimizden fark edilebilir sekilde ayrildigin1 gordiik. Kafasi
karisan bu 6grenciler Fen derslerinde ciddi bir dikkat sorunu yasiyordu. Bu siiregten etkilenen
ozgiivenlerinin diismesi ile birlikte basar1 grafikleri de diisiiyordu. Ornegin; O13 yapilan
siralama sinavlarinda okul siralamasinda genelde %20°1ik dilimdeyken bu siirecte %50’lere
kadar gerilemisti. Fen sorularina verdigi dogru cevap ylizdesi %65 ’lerden %25’lere diismiistii.
Derslere katilim gostermek istemeyen bu 6grenciler her zamankinden daha sessizlerdi. Bu
gozlemlenebilir degisimleri O3, O7 ve O13’te fark etmistik. Ebeveynler arast iletisimin nasil
devam ettigi ebeveynlerin cocuklarina olan yaklasimina yansiyordu. FO1 ebeveynler arasi
iletisimin etkisini “Bu stireci yasayan ¢ocuklar gitgide daha ¢ok sessizlesiyorlar. Kopukluk

oluyor arkadaslarindan da okuldan da. Daha da i¢lerine kapaniyorlar. Bence ebeveynler



89

daha ¢ok goriisiip konussa ¢ocuk hakkinda bu sekilde olmaz diye diisiiniiyorum.” ifadeleri ile
dile getirmisti. Ornegin; O11’in ebeveynlerinin bozulan iletisimi ¢ocuklarma karsi tavizkar bir
tutuma doniismiistii. Bu tutum 6grencide otokontroliin gelismesini engelliyordu. Bunun
sonucunda arkadaslari ile etkilesimde saka icerikli davraniglarinin sinirlarini bilemiyor,
arkadaslarina zarar veriyordu. Sik sik okulu ve Fen derslerini aksatiyordu. Bu ylizden Fen
ogrenim ile ilgili sorumluluklarini yerine getirmiyor ve bu konuda olduk¢a duyarsiz
davrantyordu. Bu gozlem verisi iki yil boyunca degismedi ve bazi noktalarda daha da
derinlesen sorunlara doniistii. FO1, O1 6rneginden bahsederken ebeveynin benzer tutumunu
icin “Biz ayriyiz zaten, kizizm mutlu olsun.” diye bazi seylerini gormezden geliyor olabilir.
Evde birlikte olsalar belki daha farkli davranir.” demisti. Bazen de ebeveynlerin iletisiminin
kopmas1 ¢ocuklara ebeveyn ilgisizligi olarak yansiyordu. FO1, O1’in velisinin dgrencinin
ogrenme siireclerini hic takip etmedigini belirtiyordu. Bu sebeple O1 dersleri ¢ogunlukla
aksatiyor ve ddevlerini yapmiyordu. FO2, O7 i¢in “Babasinin bu ilgisizligi karsisinda bu
siirecler psikolojisini derinden etkilemis ki nébet geciriyor.” demisti. Bu sebeple O7 bu
siirecte uzunca bir siire derslere katilamamusti. Ogrencinin zihinsel faaliyetleri etkilenmisti.
Ogrenci bir sohbetimizde ddevlerini evde yapmay1 unuttugunu sdylemisti. Buna karsin O13
ebeveynlerinin bosanma siirecini ¢ok sikintili ve yogun duygularla gecirdigi halde ebeveynler
arast saglikli iletisimin etkisi ile bosanmadan dokuz ay sonra kendini toparlamig goriiniiyordu.
Derslerde daha aktif ve istekliydi. Bununla birlikte ders basaris1 da yiikselmisti. O7 ise gecen
dokuz aya ragmen kendini toparlayabilmis degildi. Yapilan siralama sinavlarindaki yiizdelik
dilimi ve Fen basarisinda kayda deger bir ilerleme goriinmiiyordu. Kullandig ilaglarin etkisi
ile unutkanlig1 devam ediyordu. Fen 6devlerini sik sik unutuyor ve bazen de uyuyakaldigi icin
dersleri kagirryordu. FO1, O3’deki kisa siireli toparlanmayi sinaviarin yaklasmasina
bagliyordu. FO1 grencinin artik devamsizlik yapmadigini ve ddevlerini yaptigini

sOyliiyordu. Bununla birlikte 6grenim siireglerinde edinilen kosullanmalar BAGC’nin Fen



90

6grenim siireclerindeki tutumlarini ve dolayisiyla 6grenmelerini farkli sekillerde etkiliyordu.
Omegin; O13’te bu siireci sdyle gdzlemlemistim: “Cevap verilemeyen sorular ve yanlig
kavramsal ifadelerinin arkadagslar: tarafindan siirekli diizeltilmesi bir siire sonra ogrencide
arkadaslarina karsi magduriyet hissi yaratmisti. Bu durumun siirekli tekrarlanmasi
ogrencinin ozgiivenini diistirmiis Ve kalkan parmak sayilarimin azalmasina sebep olmustu.”
FO2 O6’nin derslere aktif katilim gdstermemesinin altinda yatan sebebi “Belki eskiden
“Bilemiyorum, yapamayacagim.” dediginde tepki gormiistiir.” diisiincesi ile agiklryordu. O11
bunu stirekli hastalik bahanesi ile velisini okula ¢agirtip okuldan erken ¢ikma egilimine
doniistiirmiistii. Baz1 6grencilerde ise 6gretmen hoggoriisiinii 6devlerin yapilmamasina veya
ders i¢i istenmeyen davraniglara genelleyebiliyordu. Bosanma sonrasi sosyoekonomik
degisim, 6grenme siireglerindeki farklilagmaya etkisi bakimindan diger degiskenlerden sonra
geliyordu. Ciinkii O6’ni bosanma sonrasi sahip oldugu ekonomik diizey ¢ok iyi degildi.
Hatta yardimlarla destekleniyorlardi. Ancak FO2 O6’nin dersleri dinledigini, ddevlerini
yaptigini, sorulara daha isabetli cevaplar verdigini ve evde calistigini belirtmisti. Yiiksek bir
performansa sahip olmasa da 6grencinin Fen 6grenim stireglerindeki ¢abasi istekli ve olumlu
gortiniiyordu. Sosyoekonomik degisimin etkisi kimi zaman egitim-6gretim olanaklarina
ulagmay1 engelleyebilecek magduriyet diizeyine varabiliyordu. Boyle durumlarda dezavanta;j
yaratiyor ve BAGC’nin Fen kazanimlarinda farkliliklar olusturuyordu. Ornegin; pandemi
siirecinde O10’nun internet erisimine sahip olmamasi Fen 6grenme siireclerine diizenli
katilimina engel olmustu. Bu da 6grencinin kazanimlarini1 olumsuz etkilemisti. Yiiz yiize
egitim-6gretimin devam ettigi siire¢lerde O10 nun Fen kazanimlarindaki eksiklerinin ¢ok
fazla oldugunu ve derse olan ilgisinin de bir o kadar diistigiinii net bir sekilde gorebiliyorum.
4.6.1 BAGC’nin Fen bilimleri 6grenim siirecindeki hedef, deger ve beklentileri.
Ebeveynlik durumlarinin degisim siirecinde BAGC’nin i¢ine kapanmasi1 ve kendini derslere

verememesi bu 6grencileri Fen 6grenim siireclerindeki hedeflerinden uzaklastiriyor ve
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beklentilerini soyutluyordu. Beklentileri daha ¢ok aile yapisindaki degisim {lizerine odaklanan
ogrencinin Fen 6grenme siirecine yiikledigi deger azaliyordu. BAGC nin Fen 6grenim
stireclerindeki hedef, deger ve beklentilerindeki degisim ebeveynler arasi iletisimden ve
bireysel farkliliklardan 6nemli 6l¢iide etkileniyordu. Bununla birlikte hedef, deger ve
beklentiler BAGC nin Fen dersine gosterdigi ilgi ile yakindan iligkili gériintiyordu.
Ogrencilerin Fen &grenim siireglerine karsi ne diizeyde ilgili olduklari ise sorumluluklarini ne
diizeyde yerine getirdiklerinden, ders ici katilima istekli olup olmamalarindan, 6grenme
stireclerindeki davranislarinin tutarlilifindan, kavramsal 6grenmeleri i¢in sarf ettikleri
cabalarindan ve soru-cevap-doniit siirecine katilimlarindaki istekliliklerinden anlasiliyordu.
FO2 bu dgrencilerin “Ogrensem de olur 6grenmesem de olur.” havalarinda.” olduklarim
belirtmisti. Bu siireci yasayan BAGC’nin genel olarak bos vermislik igerisinde olduklarini
goriiyorduk. Bu ylizden bu 6grencilerin Fen derslerini aksattigina, 6devlerini yapmadigina ve
sorumluluklarin1 zamaninda yerine getirmedigine tanik oluyorduk. O1, 06, 08, 010,011 ve
O12’nin Fen derslerini ¢esitli bahanelerle siirekli aksattiklarini tespit etmistik. Genel olarak ev
odevlerini yapmayan ve bir keresinde Fen ddevlerini okulda yaparken gordiigiim O11’in bu
durum karsisinda hi¢ ¢cekinmeden “Evde yapamadim, arkadaslarimdan bakarak yapryorum.”
gibi ifadelerle olduk¢a rahat davranmasini normal bir 6grenci davranigi olarak
degerlendirememistim. Bu goriintli ayn1 zamanda 6grencinin kendi Fen 6grenme siirecine
verdigi degerin ve beklentilerinin ne kadar diisiik oldugunu yansitryordu. O11 grup
caligmalarinda pasif davranarak, gorev paylasimindaki sorumluluklarini aksatarak ve bu
konuda herhangi bir mazereti olmaksizin oldukg¢a rahat davranarak yine benzer bir mesaj
veriyordu. O12’nin ¢éziinme hizina etki eden faktérleri test edecegi proje calismasini siireg
icerisinde yaptim demesi; ancak son hafta teslim etmesi ve projenin aceleyle hazirlanmis
olmasi dikkat ¢ekiciydi. Calismanin giris, amag, gelisme ve sonug asamalari tasarlanmamis ve

sunum dilinde argo kelimeler kullanilmisti. Verdigim diizeltmeden sonra dnemle tizerinde
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durulan birkag yer degistirilmisti; ancak genel olarak gerekli 6zenin gosterilmedigini ve
sunum diline yine dikkat edilmedigini gozlemlemistim. Proje calismasini kendi istegi ile alan
012’nin bu yaklasimi bir beklenti icinde oldugunu; ancak hedef ve degerden yoksun
oldugunu diisiindiirmiistii. FO2 O5’in sorulan sorulara siirekli dylesine cevaplar verdigini
belirtiyordu. FO2 dgrencinin bu davramsinin altindaki diisiincenin “Bana sira geldi, yaptim
gecti. Sira benden gegsin kurtulayim.” oldugunu belirtiyordu. Zihinsel ¢aba gostermeyen O5,
soru-cevap-doniit etkilesiminde mantikli cevaplar vermiyor ve Fen kavramlarina hakim
goriinmiiyordu. Oyle ki O5 evde de Fen dgrenme c¢abasina girmiyor ve ddevlerini cogunlukla
yapmiyordu. FO2 veliyle goriismesinden “Derslerine calismiyor. Aslinda annesi bu konuda
ilgili. Odevlerini yapmasini ve ders ¢alismasini istiyor. Annesi evde bilgisayar oyununu ¢ok
oynadigini...” aktarmists. FO1 ise O3’iin ders ici katilim yiiksek bir grenci oldugunu, ancak
ebeveynlerinin boganma siirecinde neredeyse hi¢ katilim gostermek istemedigini vurgulamisti.
Dolayisiyla BAGC’nin siiregteki hedef, deger ve beklentileri degisiyordu. Neticede bu durum
Fen dgrenim siireglerindeki ¢abalarina ciddi bir sekilde yansiyordu. Ogrenmek ve basarili
olmak gibi hedefleri de yoktu. Ebeveynler arasindaki iletisimin devam ettigi 6rneklerde
ogrencilerin bir siire sonra tekrar Fen 6grenme ¢abasi icerisine girdigine ve basarili olmay1
arzuladigina da tanik oluyorduk. Ornegin; ebeveynlerinin bosanma siirecinde derse neredeyse
hi¢ katilim gdsterme arzusunda olamayan O13, ¢éziinme hizina etki eden faktorlerden tanecik
boyutunu ders i¢i yasantilarina ve soru-cevap-doniit etkilesimine ragmen yapilandiramamisti.
Dahasi boyle bir hedefi oldugundan da siipheliydim. Yapilan kazanim degerlendirme
sinavinda bu kazanima dair ¢ikan {i¢ soruya da yanlis cevap vermesi beklenti ve ¢abalarmin
diizeyini gosteriyordu. Ancak ebeveynler arasindaki iletisimin saglikli bir sekilde devam
ettirildigini bildigim 6grencinin yaklasik dokuz ay sonra Fen derslerinde 6grenme arzusunda
oldugunu goriiyordum. Soru-cevap-doniit etkilesimine goniillii katilimi ve yeni 68rendigi

kavramlar1 yapilandirmis olmasi gozden kagmiyordu.
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BAGC’nin beklentilerini hareketlendiren bazi Fen kazanimlari vardi. Uzay ve canlilar
ile ilgili bilgiler hayal ufuklarin1 destekliyordu. Kalizim ise meraklarint uyandiriyordu. Bu tiir
kazanmimlara daha ¢ok deger veriyor ve ilgileniyorlardi. 012 ile ilgili notlarima soyle
yazmstim: “Ozellikle Giines Sistemi ve Otesi Unitesinde derse yogun bir katilim gosterdi,
merak ettiklerini sordu. Bu derslerimde bahsettigim bir uygulamayr (Uluslararast Uzay
Istasyonu Takip) kullanip uygulamayla elde ettigi birkag¢ fotografi arkadaslar ile paylasarak
katilim gésterdi.” O11 igin de benzer bir gézlem yapmistim: “Ozellikle Giines Sistemi ve
Otesi ile Canlilarda Ureme-Biiyiime-Gelisme Unitelerinde daha katilimci davrandigini
gozlemlemistim.” O11 ayn1 zamanda kalitim konusunda ¢aprazlamanin olasiliklarini
incelerken parmak kaldirarak ve sorular sorarak bu kazanimla ilgilenmisti. FO2 ise O7 ilgili
soyle demisti: “Fen Bilimlerinde daha ¢ok "Uzay" gibi konulara ilgili.” O7 ile sohbetimizde
“Uzay, 151k ve ses gibi Fizik konularimin daha ¢ok ilgisini ¢ektigini bu sebeple bu konulardan
daha ok keyif aldigini belirtti.” O10 ise Canlilar Diinyas: tinitesinde canlilarin
siiflandirilmasina uygun olarak kiiflenmis ekmek, peynir, meyve; omurgali ve memeli kedi,
kopek; omurgasiz canlilar ve bitkinin kisimlarini fotograflayip elektronik ortamda yollamisti.
Buna karsin bilgi diizeyine dayali daha soyut kavramlarin oldugu Madde ve Yapuisi, Hiicre ve
Boliinmeler gibi tinitelerde katilim ve s6z alma davranislarinda istekli olmadiklarini
gozlemlemistim.

BAGC devinimlerini ise kosabilecekleri etkinliklerin yapildigi dersleri daha ¢ok
seviyorlard1. Oyle ki bu derslere katilim gostermede genelde istekli davraniyorlardi. 012 i¢in
notlarimda etkinlik temelli derslerde ve laboratuvar derslerinde daha etkin oldugu hatta bu
davramsinda 1srarc1 ve arkadaslari ile rekabetci oldugunu yazmistim. Ciinkii O12 nin
laboratuvar ¢aligmalarinda malzemeye dokunma ve gorev almada istekli oldugunu
gozlemlemistim. FO2 OS5 i¢in “Ogrencim oyun, drama gibi derslerde daha iyi sanki.”

demisti. Buna ek olarak O5’in etkinlik temelli derslerden daha ¢ok keyif aldigini ve bdyle
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derslerde aktif oldugunu belirtmisti. FO2 O5 ile ilgili bir yasantisin1 s8yle aktarmisti: “Gegen
vil canlilar tinitesinde herkese maske yaptirmistim. Omurgali, omurgasiz sectikleri bir hayvan
olmuslard:. O etkinlikte biitiin sinif eglenmisti, o 6grencim de ¢ok eglenmisti.” FO2’de
ogrencinin beklentisine dair olusan kanaat sdyleydi: “Belki tiim dersleri béyle bol etkinlikle
yapsak onun da hosuna gidebilir.” FO1 ise dgrencilerin bu beklentilerine yonelik “Fen
Bilimleri dersi daha ¢ok yaparak yasayarak ogrenmeye acik. Ailece yapilabilir etkinlikler
planlanabilir.” demisti. Dolayisiyla bu 6grencilerin Fen 6grenim siireglerindeki
beklentilerinin onlar1 daha aktif kilabilecek ve devinimlerini kullanabilecekleri yasantilart
sunmak oldugunu diistiniiyorduk.

4.6.2 BAGC’nin Fen bilimleri 6grenim siirecindeki i¢csel ve digsal motivasyonlar.
Hedef-deger-beklenti ve motivasyon arasinda derse gosterilen ilgi araciliyla kurulan dolayli
bir iligki vardi. Dolayisiyla Fen 6grenim siirecindeki hedeflerinden uzaklasan BAGC daha az
motive goriiniiyordu. FO1, O3’iin motivasyonu igin “Motivasyonu diisiik. Su aralar bayag:
diistii. Derslere karsi olan ilgisi de diistii.” demisti. Halbuki O3 ebeveynlerinin bosanma
siirecinden 6nce FO1’in deyimi ile “Cok ilgili, arastirmay: ¢cok seviyor, okumay ¢ok seviyor,
farkly seyler ogrenmeye ¢ok agik bir ogrencidir. O yiizden de biz hangi konuyu igleyecek isek
oncesinde kisa bir arastirma mutlaka yapryor.” dedigi bir 6grenciydi. FO2, ebeveynlerin
bosanma siirecine girmeden nceki zamanlarda O7 nin farkli kaynaklardan edindigi bilgileri
ders esnasinda arkadaslari ile paylasan ve bundan keyif alan bir 6grenci oldugunu belirtmisti.
Ogretmen dgrencinin bu siiregteki isteksizligini ise “Ben artik ona séz veriyorum. O
istemiyordu.” diyerek dile getirmisti. Motivasyonun diisiik olmasi soru-cevap-doniit
etkilesimine dikkat sorunu olarak yansiyordu. Bu da BAGC’nin derse katilim istekliligini
olumsuz etkiliyordu. Ozellikle ebeveynlerinin bosanma siirecinde igsel siireglerinde derin
calkantilar yasayan 6grencilerin igsel motivasyonlari gozle goriilebilir seviyede diisiiyordu.

I¢sel motivasyondaki bu diisiis BAGC’ nin Fen 6grenim siirecindeki miicadele sevkine de
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yanstyordu. Ornegin; bu dénemde O13 derse hi¢ katilim gdsterme arzusunda degildi. S6z
verdigimde konusuyordu. Konustugu zamanlarda da ¢ogunlukla séylediklerinin dogru
olmadigini diisiiniip konusmay1 sonlandirmak istiyordu. Kisacasi kendinden emin
goriinmiiyordu. Bu durum derste s6z almasina, konusmasina ve sezinledigim kadariyla evdeki
calisma diizenine yansimist1. Ogrenci ders ici 6grenmelerinde ve evdeki calismalarinda
odaklanma sorunlar1 yasiyordu. Katilime1 6gretmenler de kendi 6rneklerinde benzer
gozlemlere sahiplerdi. Dahast BAGC genel olarak dissal motive edicilere ihtiya¢ duyuyordu.
FO1 bu durumu O2 ile ilgili drneginde soyle aktarmusti: “Mesela konustuk, ertesi giin
dersimiz var. Cocuk o derste parmak kaldwrryor, derse katilyyor. Ama ondan sonraki hafta
¢ocuk yine eski haline doniiyor. Daha fazla ilgi bekliyor aslinda bu ¢ocuklar. Siirekli onlarla
ilgilenilsin istiyorlar.” Bu dgrencilerde digsal motivasyonun siirekli olmas1 gerekiyordu. FO1
bunu O2 érnegini devam ettirerek soyle agikliyordu: “ligilenildigini hissettiginde direkt
dersle ilgiliymis gibi goziikiiyor, sonrasinda tekrar bitiyordu. Siirekli inisli ¢ikisli.” Bu
noktada ebeveynlerin ¢ocuklarinin Fen 6grenme siiregleri ile ilgilenmeleri 6gretmen
cabalarinin desteklenmesi agisindan énemli gériiniiyordu. Keza O2’nin velisi ile bu
isbirliginin kurulamamis olmas1 ve dissal motivasyonun okulla sinirli kalmasi sonucu O2
siirecte Fen 6grenimine kars1 ilgisini devam ettirememisti. FO1, O2’nin vardid1 neticeyi
“Tamamen birakti.” seklinde 6zetliyordu. FO1 benzer durumu O1 i¢inde anlatmisti: “Dénem
basinda bir ara ailesine kitap aldirmis. O zaman konustuk onunla. “Ben ders ¢aligmak
istiyorum, kitap aldirdim.” dedi. Ama ondan sonra o kitaptan bana ne bir soru geldi ne de
baska bir sey geldi. Hi¢hbir sey sormadi, etmedi.” ve soyle devam etmisti: “Bu ¢ocuk kitap
aldi, onu takip etmek zorundasin. O kitabt ¢ozecek siirekli, belki ogretmenine soru soracak,
calisacak. Ama bu ailelerde bence bu ¢ok fazla yok.” Bu drnekte de yine ebeveynlerin siireci
desteklemede yetersiz kaldigin1 goriiyorduk. BAGC nin ders i¢i Fen 6grenim siire¢lerinde

siirekli cesaretlendirilmesi gerekiyordu. Bunu O13’te agik bir sekilde gézlemlemistim.
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Baslangicta derse katilim gdstermeyen ve soru-cevap-doniit etkilesimine katilmak istemeyen
ogrenci, ipucu ve doniitlerin etkisi ile kimi zaman derse katiliyor ve dogru cevaplara
ulasabiliyordu. Ornegin; ¢oziinme hizini etkileyen degiskenleri incelendigimiz dersimizde
“tanecik boyutu degiskeni” ile ilgili sorulan soru i¢in parmak kaldirmisti. S6z hakk1
verdigimde soruya verdigi cevap alakasizdi. Bir ipucuyla doniit verdim. Cevabini yenileyip
diizeltme davranisi gostermek istemedi. Giilerek “Sanirim ben anlayamadim.” deyip kendini
cekti. Bunun iizerine tekrar ipucu vererek 6grenciyi cesaretlendirdim. Diisiinmesi i¢in biraz
zaman verdim. Bunun sonucunda égrencinin soruyu dogru cevaplayabildigini gordiim. FO1
de ders icinde BAGC nin motivasyonunu arttirmak i¢in pozitif beklentilerini paylastyor ve
“sen cevap verirsin, sen yaparsin” gibi tesvik edici climleler kuruyordu. Bazi ddiillendirmeler
de motive edici olabiliyordu. FO1’in kitap 6diilii O3’ii harekete gegirmis ve motive etmisti.
Boylece O3, 6gretmenin verdigi sorumlulugu yerine getirmisti. Ayrica etkinlik icerikli Fen
dersleri de 6grencilerde dissal motive edici etki yaratiyordu. Ogrenciler bu dersleri ayirt
ediyor ve katilimda isteklilik gosterebiliyorlardi. Ornegin; O11 aktif olabilecegi durumlari
segiyor ve o derslerde katilim konusunda istekli davraniyordu. Bu dersler de genellikle
ogrenci faaliyetlerini igeren dersler oluyordu. Sinavlar yaklasinca derse olan ilginin artmasi da
notun dissal motivasyona etkisini yansitiyordu. Ornegin; FO1 O3’{in smavlarin yaklastig
donemde tekrar dersle ilgilenmeye basladigini belirtmisti. Daha da ilginci aile biitiinligi
devam ederken elde edilen 6grenmeler bosanmadan sonra motive edici etkiye doniisiiyordu.
Ornegin; O11 Canlilarda Ureme-Biiyiime-Gelisme tinitesinde Cicekli Bitkilerde Ureme-
Biiytime-Gelisme kazanimina dair sorulan sorulara cevap vermekte goniillii ve istekli
davranarak sik sik parmak kaldirmisti. Kazanima uygun déniitler vermisti. Fakat istekli
davrandigi bu iinite bir y1l 6nce gordiigii ve miifredat degisikligi ile tekrar karsilastigi konu ve

kazanimlari igermekteydi. Bu da anne-babanin birlikte oldugu déneme denk geliyordu.
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4.6.3 BAGC’nin Fen bilimleri 63renim siirecindeki 6z yeterlilikleri. Oz yeterlilik;
kosullu 6grenmelerden, ebeveyn ilgisinden ve en 6nemlisi de bireysel farkliliklardan
etkileniyordu. Bazen sinifin dogal ortaminda yagananlar, yogun duygular icerisindeki
BAGC’yi ¢ok kolay etkileyebiliyor ve yapabilme yetenegine olan inancini azaltiyordu. Cevap
verilemeyen sorular ve yanlis kavramsal ifadelerin arkadaslari tarafindan siirekli diizeltilmesi
bir siire sonra 6grencide arkadaslarina karst magduriyet hissi yarattigini fark etmistim. Bu
durumun siirekli tekrarlamasi 6grencinin 6zgiivenini diisiirmekte ve kalkan parmak sayilarinin
azalmasina sebep olmaktaydi. Bu siire¢ O13’te kendini ¢ok net gosteriyordu. O13’iin bilgi
diizeyindeki bir soruda proton ve elektron kavramlarini karistirmasi iizerine sinifin hep bir
ag1zdan refleks bir davranisla soruyu cevaplamasidan sonra O13 birkag Fen dersi boyunca
derse katilim gostermek istememisti. S6z hakki verildiginde ise anlayamadim, kafam karisti,
bilemiyorum gibi ifadelerle 6z yeterliligindeki diisiik inancini ortaya koymustu. Bununla
birlikte FO2, annesinin dersleri ile ilgili dedigi O7 icin "Ben o konuda yoktum. Anlamadim.
Yapamam." dedigini hi¢ duymadim.” demisti. Ancak bireysel farkliliklar sonucu olusan
diisiinsel-zihinsel faaliyetler ve basarisizlik algist BAGC nin Fen 6grenim siireclerindeki 6z
yeterliliklerinde énemli farkliliklar olusturuyordu. Bu 6grencilerin ¢ok az1 (03,04 ve O7) 6z
yeterliliklerinin farkinda ve kendine giiveniyordu. FO1, derslerinde basarili oldugunu
belirttigi O4’iin smif icerisindeki halini sdyle anlatmisti: “Cocuk direkt ayriliyor zaten
herkesten. Durusu, bakist ile ogrencinin kendine giiveni ¢ok fazlaydi. O yiizden siniftaki
arkadaglarint da kiigiimser gibi “Bunu mu soruyorsunuz, bunu mu anlamadiniz.” gibi
davramslar: da ¢ok fazlayd:.” Bazilar1 (08 ve O12) ise sahip olduklar1 yeterliliklerinin tam
olarak farkinda olmadan yiiksek 6z yeterlilik gosteriyordu. Bu grup 6grenciler ayni zamanda
ders esnasinda ¢ok da tutarli olmayan davranislar sergiliyorlardi. Fen derslerinde genellikle
baska derslerin 6devleri ve Matematik dersi ile ilgilenen O8 Fen dersinde iyi oldugunu

diisiiniiyordu. O8, sordugum sorulara her zaman isabetli cevaplar veremiyordu. Eksikleri
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oldugunu diislindiigim 6grenciye “Fen derslerini nig¢in béyle degerlendirdigini?
sordugumda “Bunlart biliyorum.” diye karsilik verirdi. LGS’de bekleneni verememis olmasi
da bu konudaki farkindaliginin ne kadar diisiik oldugunun yansimasiydi. Diger 6rneklerimizin
ise 6z yeterlilikleri genel olarak diisiiktii. Ornegin; 6. sinifta Fen dersinde Isik {initesi igin
diizenlenen bir istasyon ¢alismasinda O9’un istasyondaki materyalleri kullanmakta pasif
kaldigin1 daha ¢ok yapan arkadaslarini izledigini gozlemledim. Gruplar beser 6grenciden
olustugu igin firsat esitligi icin uygun oldugunu diisiiniiyordum. Gruplar1 dolasip yaptiklarini
inceliyor, sorular soruyordum. 09, soruyu direkt kendisine ydneltmedigim takdirde girisimde
bulunmuyordu. Baska bir 6rnekte ise “Isigin Madde ile Etkilesimi” initesinde bir onceki
derste islenen aynalarda gériintii 6zelliklerinden tiimsek aynanin goriintii ozelliklerini
tartistlirken O13’iin de fikri oldugunu ve ifadesinin dogru oldugunu fark ettim. Ancak s6z alip
konugmamisti. Yerinde oldukga kisik bir sesle ifadesini dillendirmisti. Bu ifadeyi kendisine
yakin olmasam duymayabilirdim. Ciinkii konusmasi neredeyse kendi kendine mirildanmaktan
ibaretti. Yine yaklasik ayn1 zamanlara denk gelen aynalarda goriintii olusumuna dair bagiml
ve bagimsiz degisken sorusunu cevaplarken iyi bir baslangi¢ yapmis dogru kavramlari
se¢misti. Ama sonrasinda “Kelimeler yetmiyor. Ifade edemiyorum. Kafam karistr.
Bilemiyorum.” diye mazeretlerini hizlica siralayarak iletisimi kesmisti. Bu 6rnekler bana
013’iin 6zgiiveni hakkinda net bir fikir vermisti.

BAGC, daha ¢ok hatirlama gerektiren ve mantiksal baglantilarin az oldugu
kazanimlarda yeterlilik gosteriyorlardi. Kendisine yoneltilen sorulara biiyiik rahatlikla
“bilmiyorum, dinlemedim” seklinde cevaplar vererek karsiliksiz birakan O11’in &zellikle
Giines Sistemi ve Otesi ile Canlilarda Ureme-Biiyiime-Gelisme iinitelerinde daha yiiksek 6z
yeterlilik gostererek katilimci oldugunu gdzlenmistim. FO2, O6 nin Viicudumuzdaki Sistemler
iinitesinde gayet 1yi oldugunu soru-cevap-doniit etkilesimine katilip dogru cevaplar verdigini

belirmisti. Ancak buna karisin Sabit Siiratli Hareket kazaniminda zorlanmisti. FO2, 06 nin
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bu durumunu “Daha ¢ok ezberlenecek konularda daha iyi sanki.” Sozleri ile
degerlendirmisti.

4.6.4 BAGC.nin Fen bilimleri 6grenim siirecindeki kavramsal 6grenmeleri.
BAGC’nin kendini derslere veremeyerek hedeflerinden uzaklasmasi Fen 6grenim siirecindeki
kavramsal 6grenmelerine de yansiyordu. Bunun yani sira BAGC ’nin kavramsal 6grenmeleri
ile zihinsel faaliyetleri arasinda dogrudan bir iliski kuruluyordu. Ciinkii zihinsel faaliyetleri
acisindan 6grenme c¢abasi icerisinde olmayan BAGC nin dikkati de bundan etkileniyordu.
Dolayisiyla bu 6grencilerin kavramsal 6grenmeleri Fen 6grenim siirecindeki basarilarina
yansiyordu. Ebeveynlerinin bogsanma siirecinde zihinsel mesguliyetini tamamen derslere veren
O4’iin disindaki BAGC’nin Fen basarisi olagan diizeyinden gerilemis ya da zaten diisiiktii.
Mahkeme siirecinin yaklasmasi ve bireysel farkliliklardan cinsiyet, kavramsal 6grenmeleri
etkileyen degiskenler olarak dne ¢ikiyordu. Ozellikle O13’iin mahkeme siirecinin dncesi ve
sonrasinda islenen kazanimlarin kavramlarini yapilandirmakta zorluk ¢ektigini ve kavram
yanilgilar1 yasadigii gézlemlemistim. O13’iin kazanim degerlendirme sinavinda bu déneme
denk gelen konulardan “Kuvvet ve Enerji” iinitesinden ¢ikan dort tane kazanimindan higbirini
yapamamasi, on tane “Saf Madde ve Karisimlar” kazanimindan sadece iki tane dogrusunun
olmasi yasadig1 sikintiy1 yansitiyordu. Yine ayni doneme denk gelen “Isigin Madde ile
Etkilegimi” Unitesinde “is181n sogrulmasi” kavramini uzun siire yapilandiramamis soru-cevap
etkilesimlerinde zorlanmigti. O2 nin biyoloji kavramlarina yeteri kadar hakim olmadigini
belirten FO1, kavramsal 6grenmede cinsiyetin roliine sdyle deginiyordu: “Klasik, erkek ¢ocuk
‘basit makine’ islerken oradaki aletler ilgisini ¢ekiyor. Ama daha sozel bir konu oldugunda
(solunum gibi) daha az dinliyor, daha az parmak kaldiryyor. Kavramlara pek hakim
goriinmiiyor.” FO2 ise kiz dgrencisi O6’nin Sistemler gibi canlilar hakkinda ve hatirlamaya
doniik 6grenmelerde kavramlara daha hakim goriindiigiinii belirtmisti. BAGC Fen ile ilgili

kavramsal 6grenmelerinde siklikla kavram yanilgilar1 yasiyordu. Kavramlari yapilandirmakta
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giicliik cekiyor ve bazen de Fen dersindeki kavramsal 6grenmeleri i¢in herhangi bir caba sarf
etmiyordu. Bu yiizden de bu 6grencilerin soru-cevap-doniit etkilesimine katilimda ve Fen
dersinde konusulanlar1 anlamakta giicliik ¢ektikleri fark ediliyordu. Ornegin; Isik iinitesi igin
diizenlenen istasyon ¢alismasinda 09, bireysel cevaplarini yazdigi kagitta “Ay Tutulmasi
Ay ’in hangi evresinde gerceklesir? ” sorusuna “son dordiin” cevabini vermisti. “Tam golge
1s181n hangi ozelliginden dolayr olusur?” sorusuna “saydam olduklari i¢in” cevabini vererek
madde ve 151810 6zelliklerini karistirmusts. O9, ayrica “Golgeyi boyamak igin sectiginiz renk
neyi temsil etmektedir?”’ ve “Ekran ve cismi sabit tutarak cismin golge boyutunu degistirmek
icin ne yapilmalidir? " sorularina anlamadigini belirmisti. O13, karisimlara ait olan “maddeler
kendi ozelliklerini kaybetmeden bir araya gelir” ifadesinin bilesiklere ait bir 6zellik
oldugunu belirtmisti. “Bohr atom modeline gore ¢ekirdegin etrafinda belirli yoriingelerde
dolanan tanecik hangisidir?” sorusuna “proton” cevabini vermisti. Coziinme hizini etkileyen
degiskenler ile ilgili bir¢cok ders i¢i yasant1 ve soru-cevap, doniit-diizeltme faaliyetlerine
ragmen eksik 6grenilen “tanecik boyutu” kavrami 6grenci tarafindan uzun siire
yapilandirilamamis ve bu siirecte yapilandirabilmek icin ¢aba sarf etmemisti. FO2 O5’in
kavram 6grenmelerinin yeterli olmadigini soyle anlatmisti: “Cevap vermeye ¢alisiyor; ama
¢oguna yanlis cevap veriyor. Bosluk doldurma da bile alakasiz bir kelime segebiliyor. Alryor
bir kelime yerine koyuyor oradan.” Kavramsal 6grenmeleri yeterli olmayan bazit BAGC,
FO2’nin drnegindeki gibi kavramlar arasindaki iliskileri segemiyorlardi. O12 ile ilgili
notlarima bunu “Bazen sorulan sorulart anlamadan cevaplandiriyordu.” diye yazmigtim.
Ozellikle bu 6grenciler birden ¢ok mantiksal bagint1 igeren (siirat, enerji, basing vb.) ve
gozlemleyemedigi doga olaylarini agiklayan (atom, hiicre boliinmesi vb.) kavramlari
ogrenmekte ve yapilandirmakta gii¢liik ¢cekiyordu.

4.6.5 BAGC’nin Fen bilimleri 6grenim siirecindeki soru-cevap-doniit faaliyetleri.

BAGC nin soru-cevap-doniit etkilesimine katilimi, bosanmanin ¢ocuga yansiyan i¢ine
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kapanma ve 6grenme siireglerine yansiyan bagarisizltk algist ile yakindan iliskiliydi. Bu
stirecte icine kapanip sessizlesen 6grenci Fen derslerindeki soru-cevap-doniit etkilesimine
gonillii katilim gostermiyordu. Ayni zamanda Fen 6grenim siirecindeki dikkat eksikligi de
etkilesime olumsuz olarak yansiyordu. Dolayisiyla dikkat ¢ekerek iletisimi baslatan
cogunlukla 6gretmen oluyordu. FO2 bu dgrencilerin bazi konular1 anlamadiklarini; ancak
bunu dile getirmediklerini belirtiyordu. O yilizden genellikle kendilerine soru yoneltildiginde
konusuyorlardi. Soru yoneltildiginde ise kavramlari ne 6l¢iide 6grendiklerine gore bazen rast
gele, bazen evet/hayir gibi kisa ve bazen de anlamadim/bilmiyorum gibi kagamak cevaplar
veriyorlardi. Ornegin; FO2 05’in sorulan sorulara bilmese de “...cevabim ya da sikkint

’

rastgele séyliiyor.” demisti. 012, bazen sorulan sorular1 anlamadan cevaplandirryordu.
Zihinsel kurgulari ile bildigi birkag bilgiyi birlestirip cevap vermis olmak i¢in
cevaplandirmaya ¢alistyordu. Verdigi cevaplarin bazen konuyla higbir ilgisi olmayabiliyordu.
Doniit verildiginde ses ve mimikleri ile sagirma tinlemi gosterip diislindiikten sonra bazen
gecistirmek amaci ile bir cevap veriyor bazen de bilmedigini belirterek oturuyordu. Ipuglarini
kimi zaman degerlendiriyor, yorum yapiyor; kimi zamansa hicbir yoruma ulasamiyordu. FO1
ise O3’{in soru-cevap etkilesimindeki degisimine dair gzlemini s6yle aktarmsti:
Normalde ona bir sey sordugum da sorular “Evet” ya da “Hayw” seklindeki sorular
olsa bile mutlaka kendi eklemek istedigi bir ciimlesi olurdu. Aslinda ciimleyi hemen
bitirmezdi. Bu sefer sordugum sorulara “Evet /Hayir, Var/Yok “seklinde kisa ve net
cevaplar verdi. Yani derste konusmak istemiyordu. Aslinda ‘konusalim bir an énce
bitsin’ istiyordu.
O11 ile ilgili gdzlem notlarima sunlar1 yazmistim: “Sorulara ilgisiz davraniyor. Kendisine
yoneltilen sorulara biiyiik rahathikla “Bilmiyorum” ve “dinlemedim” seklinde doniitler

vererek karsiliksiz birakiyor. Boylelikle ardindan gelecek sorulara da kapuy kapatiyor.”

Ders esnasinda odagini kaybeden bazi 6grenciler ise “Soru neydi? ” gibi ifadeler kullanarak
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dikkatlerinin Fen 6grenim siirecinde olmadigini belli ediyorlardi. Ozellikle O3, O7 ve O13
orneklerimizde bu durumu sik sik dile getirmistik. Cok ender de olsa bazen 6grenciler soru-
cevap etkilesimine goniillii katilim gosterebiliyor ve iletisimi baglatan taraf da olabiliyorlardi.
Bu o6zellikle hayal giiclerini tetikleyen ve merak uyandiran konularda oluyordu. Ancak bu
davranislar tutarli bir sekilde devam eden davranislar degildi. O12’nin 6zellikle Giines
Sistemi ve Otesi iinitesinde derse yogun bir katilim gosterdigini ve merak ettiklerini
sordugunu gozlemlemistim. Isigin Madde ile Etkilegimi linitesinin yagsamla iligkili
kisimlarinda dikkatini ¢eken yasama dontik olaylarin agiklamalart ile ilgili sorular sormustu.
Buna karsin 012, Kuvvet ve Enerji initesinde soru sorma istekliligi gostermemisti. 012 nin
sordugu sorularin biiyiik bir kismini (uzay istasyonundaki astronotlarin yasamlarina dair
detaylar gibi) merak ettigi -kazanim disi- Fen ile iliskili genel kiiltiir igerigi olusturuyordu.
O11 de Cigekli Bitkilerde Ureme-Biiyiime-Gelisme konusunda sorulan sorulara cevap
vermekte goniillii ve istekli davranarak sik sik parmak kaldirmisti. Kazanima uygun doniitler
vermisti. Bununla birlikte O11 Kalitim konusunda merak ettigi ve anlamadigi baz1 yerleri
sorarak soru-cevap-déniit etkilesimini baslattig1 da olmustu. O11’in bu etkilesimini kimlik
arayisina yormustum. Ancak bu 6grencilerin istikrarli bir davranis sergilemedigini de
gozlemlemistim. O12’nin dénem basindaki ve donem ortalarindaki soru-cevap-déniit katilimi
farkli diizeylerdeydi. Baslangigta sorulan sorulara kendini ispatlamak ister edalari ile (dogru
ya da yanlis) sik sik cevaplandirirken, sonralari bu davranis sonmiistii. Bazen de 6gretmene
sordugu sorunun cevabini dinlemek yerine (oturdugunda) sanki soruyu soran o degilmiscesine
ilgisiz davraniyor ve verilen cevapla alakadar olmuyordu. Bununla birlikte kazanimlara uygun
cevap ve doniitler verdigi zamanlar da olmustu. Boyle zamanlarda dersi daha 1yi dinledigini
ve 6grenme siirecindeki dikkatini fark edebiliyordum. BAG(C nin yogun dikkat eksikligi
yasadig1t donemlerde kazanimlar iizerinde ne kadar duruldugu ya da vurgulandig: fark

etmiyordu. Boyle zamanlarda soru-cevap etkilesiminde kiiciik bir ipucu ve cesaretlendirme
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onemli bir islev goriiyordu. O13’e yaygin kullanilan bazi elementlerin kullamim alanlarmm
orneklendigi kazanim sonrast “Dis dolgusunda ve termometrede kullanilan elementi”
sormustum. Ogrenci “Cevabini bilmiyorum.” diyerek kagmak istemisti. Bunun iizerine
Ogrenciyi cevabi bulabilecegi kaynaga -ders kitabina- yonlendirmistim. Yeterli zaman
tanidiktan sonra kaynakta cevabi bularak soruyu cevaplayabilmisti. Ebeveynlerinin bosanma
karar1 almasindan sonra O13’iin derslere odaklanma sorunu yasadig1, bu siirecte buna benzer
bir¢ok ders i¢i yasantimiz olmustu. Aksi takdirde sinifin dogal ortaminda yasananlar; arkadas
tepkileri ya da cevaplar1 ve siirekli yanlis cevaplama ya da cevap verememe 6grencide
basarisizlik algisi olusturarak BAGC’1 soru-cevap etkilesimlerine katilimdan uzaklastiriyordu.
Boyle bir etkilesimde O13’iin elektron kavraminda yasadig1 yanilgi ve bunun {izerine sinifin
verdigi tepki sonrasi 6grenci soru-cevap-doniit etkilesimlerine birkag ders boyunca katilim
gostermek istememisti. Dolayiyla bu etkilesimde sinifin bir elemani olan diger 6grenciler
(BAGC’nin arkadaslar1) ve onlarin yaklasimlart BAGC nin Fen bilimleri 6grenim siirecindeki
soru-cevap-déniit faaliyetlerini etkileyen énemli bir faktdr oluyordu. Ornegin; Q12 nin bu
siirecteki arkadaslari ile etkilesimi dikkate degerdi. O12’nin soru-cevap etkilesiminde
arkadaslari ile yasadig1 en biiyiik sikint1 kendisi konusurken dinlenmesini beklemek; ancak
kendi siras1 gectiginde arkadaslarini dinlememesiydi. O12’niin ders i¢indeki sorularini
gereksiz bulan bazi akranlar1 bazen tepki gosteriyorlardi. Ciinkii arkadaslar1 O12’nin ders
akisini bozdugu ve kendini 6n plana ¢ikarma cabasi i¢inde oldugunu diisiintiyorlarda.

4.6.6 BAGC’nin Fen bilimleri 6grenim siirecindeki derse katilmlari. BAGC nin
Fen 6grenim siireclerine katiliminin iki boyutu vardi. Bir tanesi Fen dersindeki devamliliklari,
digeri ise ders i¢i Fen 6grenme siireglerine etkin katilim diizeyiydi.

BAGC nin Fen dersindeki devamliliklari siirekli aksiyordu. O1, siklikla derslere
gelmiyor ve celiskili gerekgeler sunuyordu. O3, ebeveynlerinin bosanma siirecinde derslere

gec katilir olmustu. Pandemi siirecindeki uzaktan egitimlerde ise dersten erken ¢ikiyordu.
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O7’ye babanin evi terk etmesinden bir siire sonra epilepsi teshisi konulmustu. Hastalig1 ve
kullanmis oldugu ilaglarin etkisi ile iki hafta uzaktan egitim ile yapilan Fen derslerine
katilamamisti. Annenin yasadig1 kaygi sebebi ile yiiz yilize derslerde de bir siire
bulunamamusti. 08, evdeki sorumluluklari sebebi ile dersleri siklikla aksatiyor ve dzellikle
sabah derslerine katilmryordu. O10’un da Fen dersinde devamlilig1 yoktu. Bu konuda
konusmuyor ve hicbir gerek¢e sunmuyordu. O11 ise hastalik gerekgesini ya da ebeveyn
zaaflarini kullanarak Fen dersindeki devamliligini sekteye ugratiyordu.

BAGC nin derse olan ilgisi, Fen 6grenme siireglerine etkin katilim diizeyini 6nemli
olgtide etkiliyordu. Bazen derste yapilan etkinlik bazen de konunun 6grencide uyandirdigi
merak BAGC i¢in motive edici olabiliyordu. Boyle derslerde daha ilgili ve katilimci
olabiliyorlardi. Ayrica BAGC’nin 6z yeterliligi de derse olan ilgisine ve dolayisiyla ders igi
katilimina yansiyabiliyordu. Ancak ¢ogunlukla BAGC nin Fen 6grenme siireglerine etkin
katilim diizeyi diisiiktii. Sonugta igine kapana bu 6grenciler ¢gogunlukla derse katilim
gostermek istemiyorlardi. Ornegin; O11 daha aktif olabilecegi durumlar1 segiyor ve o
derslerde katilim konusunda istekli davraniyordu. Bu dersler genellikle 6grenci faaliyetlerini
igceren dersler oluyordu. Katiliminin zayif oldugu derslerde ¢ogunlukla arkadaslar ile
etkilesim halinde oluyordu. Bazen arkadaslari ile kurdugu ders dis1 iletisim agin1 daha da
genisletebiliyordu. Boyle durumlarda dersi ve 6grenme faaliyetlerini asla umursamadigi
mesajin1 veriyordu. Bununla birlikte 6zellikle ebeveynlerinin birinde kaldig1 giiniin sabahina
denk gelen derslerde genelde uyukluyordu. Ancak derse katildig1 zamanlarda gayet etkili
ciimleler kuruyor, s6z alma nizamin1 bozmuyor ve hatta bazen “Ogretmenim!” diye dikkat
cekerek katilim diizeyini arttirmaya ¢alistyordu. O11 6zellikle Giines Sistemi ve Otesi ile
ebeveynlerinin bir arada bulundugu dénemde 6grendigi ve Fen Bilimleri 6gretim programinin
giincellenmesi ile tekrar karsilastigi Canlilarda Ureme-Biiyiime-Geligme iinitelerinde etkin

katilim gostermisti. Oyle ki tohumun cimlenmesini ile ilgili bir sunum hazirlayarak bunu
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smifla paylasmusti. Ustelik bu ¢alismay1 yapma fikri tamamen kendisine aitti. Ote yandan O11
laboratuvar etkinliklerine ayn1 ilgi ve isteklilikle katilim gdstermiyordu. Tam aksine 012 ise
laboratuvar ¢aligmalarinda malzemeye dokunma ve gorev almada istekliydi. Bazi durumlarda
bu istegini baskin bir sekilde sozlii ya da devinimsel olarak ortaya koyarak arkadaglarinin
arasindan siyrilmaya galistyordu. O12 proje ve etkinliklere katilimda ne kadar istekli goriinse
de sorumluluklarini yerine getirme konusunda o kadar tutarli davranmiyordu. Bu tutumu
arkadaslarinin ders katilimlarma da zarar veriyordu. Ornegin; grup calismasinda grubun
bitmek tizere olan ¢alismasini bir anlik sinir krizi ile bozmasi arkadaslarinin ¢abalarini
sonucsuz birakmistr. 012 géniillii katildig: proje ve grup ¢alismalarinda da yeteri kadar
katilimc1 davranmamis ve sorumluluklarini aksatmisti. Ayni tutarsizligl s6z alma davranisinda
da sergiliyordu. Ne soyleyecegini bilmese de tamamen konusma arzusu ile s6z alma eylemini
reflekse doniistiirmiistii. Clinkii bu davranisi birkag kez gormezden gelindiginde dersle ilgisini
kesip sira arkadasi ile sohbete basliyordu. O11 de benzer sekilde grup ¢alismalarinda pasif
davranmakta, gérev paylasimindaki sorumluluklarini yerine getirmemekteydi. Bu konuda
herhangi bir mazeret belirtmemesi ve acik sozliiliigii ise tipik bir dgrenci davramsi degildi. 09
da Isik tinitesi igin diizenlenen istasyon ¢alismasinda, istasyondaki materyalleri kullanmakta
pasif davranmis ve yapan arkadaslarini izlemeyi tercih etmisti. Calismada ¢ekilen
fotograflarda da 6grencinin malzemeye dokundugu goriinmiiyordu.

BAGC genellikle ders i¢i Fen 6grenim siireclerine etkin katilim gostermek istemiyor;
cekingen ve pasif bir tutum sergiliyordu. Ornegin; FO1 O3’iin islenecek konu dncesinde
mutlaka kisa bir arastirma yaparak derste arkadaslar ile paylasan bir 6grenci oldugunu
belirtmisti. Ebeveynlerinin mahkeme siirecinin yaklastig1 siirecte O3 derslere artik katilim
gostermiyordu. FO1 O3’iin o halini “Gegen giin derste konu ile ilgili hicbir diisiincesi yoktu.
Ders boyunca hig sesi ¢ikmad:. ” diye tarif etmis ve kendisine yoneltilen sorulara yaklagiminin

“Konugalim, bir an énce bitsin.” edasimda oldugunu sdylemisti. FO2, O5 ve O6 igin yaptig
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degerlendirmede “Bu ¢ocuklar pasifler, ben soz vermedigim takdirde konusmuyorlar.”
demisti. Ayrica Fen dgrenmelerinde bir stkint1 olmadigini diisiindiigii O6’nin derse katilimda
yeteri kadar ilgili olmadigim ve ¢ekingen davrandigimi belirtmisti. FO2 O7’nin aile biitiinliigii
devam ettigi donemlerde okudugu dergi, izledigi belgesellerden konularla ilgili kisimlar1 ders
esnasinda paylastigini sdylemisti. Ancak FO2 ebeveynlik durumunun degistigi siirecte O7°nin
siif i¢indeki halini “Kullandig ilaglardan olabilir, daha duragan ve hareketsiz.” seklinde
tarif etmisti. O8 genellikle siifin arka siralarinda oturur; kitap okur, bazen Matematik dersine
calisir ya da arkadaglari ile konusurdu. Ender olarak Fen dersine katilim gosterirdi. Bu ender
katilimi 6zellikle kazanima dair soru ve ornekleri incelerken gosteriyordu. Boyle zamanlarda
sorular1 inceleyerek cevap vermeye c¢alisirdi. O9 Fen derslerinde parmak kaldirmaktan imtina
ederdi. Cok fazla igine doniik ve gekingendi. Ders igi etkinliklerde de katilime1
davranmiyordu. Oyle ki ii¢ y1llik egitim-6gretim siiresince O9’un Fen 6grenim siireclerine
goniillii katilimina sahit olmamistim. Sasirtict olan ise verdigim bir gérev olmadigi halde
derslerin uzaktan yiiriitiildiigii zamanlarda O9’un bunlar: kendi istegimle yaptim, kendime
bunlari édev verdim ve ben édevierimi yaptim gibi ifadelerle yaptiklarini fotograf olarak
paylasmasi olmustu. Bu davranisg, 6grencinin sinif ortaminda kendini ifade etmekten
cekindigini ve derse katilim gostermede sikint1 yasadigini diistindiirmiistii. Ebeveynlerinin
mahkeme siirecine yakin O13’iin agzim bigak agmiyordu. Dikkatini toparlayamayan 6grenci
diisiinsel ve zihinsel faaliyetler agisindan da Fen 6grenim siireclerinden ¢ok uzakti. Bu
sebeple siiregte Fen derslerine neredeyse hig etkin bir katilim gostermemisti. Boyle
zamanlarda genellikle sirasinin lizerindeki esyalari ile oyalanir, defterine karalamalar yapar ya

da kafasini siraya koyardi.
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5. Bolilm

Tartisma ve Oneriler

5.1. Tartisma

Bu aragtirmada, bosanmis ebeveynlere sahip olan d6grencilerde boyle bir aile
gegmigine sahip olmanin Fen bilimleri 6grenimlerine olan etkileri Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin goziinden aktarilmaya calisilmistir. Bu amagla 6gretmenlerin bakis agisi,
BAGC etrafinda olusan okul kiiltiirii i¢erisinde ele alinmistir.

BAGC ile ilgili okul kiiltiirlinde ortaya ¢ikan en 6nemli unsur iletigimdi. Bunun igin
SOK ’ler, gretmenler odasi ve dijital mesajlasma ortamlar1 kullaniliyordu. Ikili egitim ise
saglikl iletisimin Oniindeki engellerden biriydi. Ancak bu siirecte nemli olanin sistematik
yiiriitiilen bir iletisim oldugu ortaya ¢ikmustir. SOK’ler bu agidan énemliydi, ama yeterli
degildi. Oyle ki iletisim dgretmenler arasinda farkindaligi sagliyordu; ama sistemli olmayan
bir iletisim miidahale icin yeterli gériinmiiyordu. Ciinkii baz1 rneklerimizde (en net O2’de)
bosanmanin dgrencilerin 6grenmelerine olumsuz etkisi fark edilmisti. Ancak 6grencilerin
Ogrenmelerine yansiyan bu olumsuz gidisat engellenememisti. Bu tip durumlarda 6grencilerin
dezavantajlarini giderme konusunda okul kiiltiiriinde eksiklerin oldugu ve eyleme gegmede
yetersiz kalindig1 goriintiyordu. Bunun temelinde ise BAGC’nin dezavantajlarini giderme
konusunda yapilmasi gerekenler ve miidahale programlarinin bilinmiyor olmasi vardi. Bu
konuda okul kiiltiirtinde olugmus en dikkat ¢ekici yaklasim ise BAGC’ye kars1 hosgoriilii
olmakti. Dezavantajlar1 6nlemek adina benimsenen bu hosgorii yaklasimi bazen diger
ogrencilere gore BAG(C’ ye daha hosgoriilii davranmak ya da not yiikselmek gibi avantajlara
da doniisebiliyordu. Hosgoriinlin avantaja doniistiigli zamanlarda Fen 6grenimleri de bundan
olumsuz etkilenebiliyordu. Ciinkii bu avantajlar 6grencinin derse katilmama ve ¢aligmama
gibi bazi istenmeyen davraniglarini pekistirebiliyor ve Fen 6grenme stireclerine ket

vurabiliyordu. Bu yaklasim BAGC’nin yasayacagi basarisizlik algisin1 onlemeye yonelik bir
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caba gibi duruyordu. Ancak inceledigimiz 6rneklerde bu yaklagimin ¢ocuklarin basarilarinin
diismesine engel olmadig1 goriintiyordu. Literatiirde 6grenme ortamlarindaki uyarici
kontroliiniin 6nemi vurgulanmistir (Celen, 1999; Erézkan, 2015). Celen (1999) etki-tepki
slirecinin sonuglarmin 6grenmeleri sekillendirebilecegini belirtmistir. Bu ylizden 6grenci
davraniglarinin yakindan takip ederek ve 6grenciyi iyi tantyarak bireye 6zgii ve ihtiyaglarina
uygun ipucu ve pekistireglerin kullanilmasiin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (Kog, 2004b).
Bu ise okul kiiltiiriinde sistemli yiiriitiilen iletisim ve ¢alismayla miimkiin goriiniiyordu.
Bosanmanin etkisi ile cocuklarin Fen 6grenim siirecinde karsi karsiya kalabilecekleri
dezavantajli durumlar1 6nleyebilmek i¢in ziimre olarak benimsedigimiz okul kiiltiiri
icerisinde ortaya ¢ikan yaklasimlarimiz sunlardi: iletisim, motive edici dil kullanmak, derste
aktif tutmak, hassas ve anlayisli davranmak, ¢ocuklarin ihtivaglarina gore hareket etmek ve
basarisizlik algisim onlemek. inceledigimiz 6rneklerden yola ¢ikarak ebeveynlerin bosanmis
olmasi ya da bosanma siirecine girmeleri hangi kosulda olduguna bakilmaksizin ¢ocuklarin
Fen 6grenim siireglerini olumsuz etkiledigini fark etmistik. Amato (2000) da meta-analiz
caligmasinda literatiiriin genel olarak bosanmanin ¢ocuklarin hayatin1 dengesizlige siiriikleyen
olumsuz sonuglara yol actigini belirtmistir. Yoriikoglu'na (2016) gore ise bosanma ¢ocukta
gecici veya kalici ruhsal sorunlar yaratabilmektedir. Ancak bu noktada zlimre olarak ortaya
koydugumuz en belirgin sonug ebeveyni bosanmis olan ¢ocuklart sinif igerisinde fark etmenin
daha zor olmasiydi. Bununla birlikte ebeveynleri bosanma siirecinde olan gocuklarin Fen
ogrenim siireglerindeki degisimleri daha agik goriilebiliyordu. Bu fark ebeveynleri bosanma
stirecindeki 6grencilerin hayatlarinda meydana gelen hizli degisime uyumda zorluk
yasamasinin neticesi olarak yorumlanabilirdi. Ciinkii bu 6grenciler gozle goriiliir bir rol
karmasasi ve huzursuzluk yasiyorlar, ayn1 zamanda fark edilebilir diizeyde tutarli olmayan

davranislar sergiliyorlardi. Nitekim Y 6riikoglu (2016) da ebeveyn ayriligin aile dengesini
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bozan bir unsur olarak tarif etmis ve Ongider (2013) bu ¢ocuklarda davranis bozukluklarini
ortaya koymustur.

Bosanmanin ¢ocuk tizerindeki etkilerinin okul yasantisina yansimalar1 Fen Bilimleri
ogrenimlerini de etkiliyordu. Ciinkii Fen 6grenim siireglerini gézlemledigimiz 6grencilerin
sosyoekonomik durum, yasam diizeni, ebeveynler arasi iletisim Ve ebeveynlerin ¢cocuga
yaklasimi/ilgisi gibi olas1 baz1 kosullar1 degismisti. Yoriikoglu (2016) da bu siiregte
cocuklarin hayatlarinda anne ya da babanin ¢ocuklari ile iletisiminin kopmasi, ekonomik
sikintilar, eski esler arasinda devam eden anlasmazliklar gibi olumsuzluklarin
yasanabilecegini belirtmistir. Sosyoekonomik seviyedeki diisiis bu ¢ocuklarin egitim
olanaklarina ulasmasini zorlastirabilmekte ve 6grenme durumlarina olumsuz
yanstyabilmektedir (Battle ve Smiley, 2018; Bernardi ve Boertien, 2017). Ayni zamanda eski
esler arasindaki anlasmazliklar ¢ocuklar1 olumsuz etkileyebilmekte ve ¢ocuklar ebeveynlerin
duygusal gelgitlerinin arasinda kalabilmektedir (Amato, 2000). Ayrica Ellington’nin (2003)
calismasinda anne-babasi bosanmis ¢ocuklar bu siiregte ailelerinin kendilerine zaman
ayirmadiklarindan ve 6grenme siiregleri ile ilgilenmediklerinden bahsetmislerdir. Ebeveynlik
durumlarinin 6grencinin Fen 6grenme faaliyetlerine nasil yansiyacagi bu kosullarin ne sekilde
degistigine bagl goriiniiyordu. Ciinkii bu siirecten kimisi ¢ok kimisi ise daha az etkileniyordu.
Literatiir de bosanma ile olusabilecek kosullarin ¢ocuklarin bosanmaya uyum hizin
etkileyebilecegini belirtilmistir. Bununla birlikte baz1 cocuklarin bosanmanin olumsuz etkileri
ile miicadele edebildigi bazilarinin ise bas etmekte zorlandig1 ortaya koyulmustur (Amato,
2000; Demir Tek; Shinoda, 2001). Siirecin 68rencinin okul yasantilarina muhtemel
yansimalarini igine kapanma egilimi, derslere kendini verememe, basarisizlik algist,
ebeveynlerinin ayriligini bahane etme Ve arkadaslart ile uyum problemleri olarak tespit ettik.
Bu tespitlerimiz literatiiriin bu ¢cocuklarin aile biitiinliigii devam eden ¢ocuklara gére daha

fazla icine kapandigi, basari algilarinin diistigii ve arkadaglari ile iyi geginemedigi verileri ile
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uyusmaktaydi (Altunbulak, 2011; Ellington, 2003; Sentiirk, 2006). Bosanmanin okul
yasantisina yansimalarinin BAGC’nin Fen 6grenimine olas1 genel etkileri ise sunlardi: I¢ine
kapanma egilimi, 6grencilerin 6grenme faaliyetlerinde pasif kalmasina ve eksik 6grenmelere
sebep oluyordu. Bu durum ise 6grencilerin basarisiz deneyimler yagsamasina yol agiyordu.
Derslere kendini veremeyen 6grenciler derslerde genellikle dikkat problemi yasiyorlar ve ders
dis1 faaliyetlerle ugrasiyorlardi. Dersi dinlemek ve anlamak i¢in zihinsel bir ¢aba igerisine
girmiyorlardi. Basarisizlik algis: yasayan 6grenciler 6z giiven sorunu yasiyorlar ve Soru-cevap
etkilesimlerine ¢ogunlukla kendi arzular ile katilim gostermiyorlardi. Boylece doniit-
diizeltme alamayan 6grenci yanlis 6grenmeleri ve kavram yanilgilarinin farkina varmiyordu.
Ebeveynlerinin ayriligint bahane eden 6grenciler Fen derslerine gelmeyerek ya da geg gelerek
ve gesitli gerekgelerle dersi erken terk ederek Fen 6grenme siireglerini siklikla aksatiyorlardi.
Ayni zamanda ev 6devlerinde, grup ¢alismalarinda ve katildiklar1 projelerde sorumluluklarin
yerine getirmiyorlardi. Arkadaslart ile uyum problemleri yasayan 6grenciler ders esnasindaki
olumsuz etkilesimler ile Fen 6grenimlerine kars1 istenmedik kosullanmalar ediniyorlardi.
Bireysel farkliliklar (yas ve cinsiyet), mahkeme siirecinin yaklasmasi, 6grenim siire¢lerinde
edinilen kosullanmalar, sinaviarin yaklasmast ve kullanilan ila¢lar bosanmanin etkilerini
benzer orneklerimizde farklilastiran ve BAGC nin Fen 6grenme faaliyetlerini belirli
diizeylerde etkileyen diger degiskenlerdi. Yas ve cinsiyete gore bosanmanin etkileri
degisebiliyordu. Ergenlik ve kimlik arayis1 6grencinin ilgilerini sekillendirebiliyor ya da
bosanmanin etkilerini daha yogun yasanmasina yol acabiliyordu. Bazi erkek 6grencilerde
baba faktorii bosanmada 6nemli bir cinsiyet etkeni olarak 6ne ¢ikiyordu. Cinsiyete gére uyum
stirecleri de degiskenlik gosteriyordu. Kizlarim uyumlar1 daha yiiksek goriiniiyordu.
Altunbulak (2011) ve Demir Tek (2019) de cinsiyete gore bosanmanin etkilerinin
degisebilecegini tespit etmislerdir. Dolayisiyla BAGC’nin Fen 6grenme siireglerinde bireysel

farkhiliklar Fen kazanimlarina ilgiyi ve Fen kavramlarini 6grenme diizeyini etkiliyor ve
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birbirinden farklilastiriyordu. Benzer sekilde Shinoda (2001) da bosanmanin 6grenciler
izerindeki farkli etkilerini 6grencilerin bireysel farklilarina vurgu yaparak agiklamistir.
Mahkeme siirecinin yaklasmasi, ¢ocuklar1 yogun bir sekilde etkiliyordu. Bu siiregte Fen
dersine olan ilgi ve dikkat genellikle diisiiyordu. BAGC Fen derslerindeki soru-cevap-doniit
etkilesimlerinde zorlaniyorlardi. Bu etkilesimlerinden 6grencilerin evdeki g¢alismalarina
odaklanmakta da sorunlar yasadig1 hissediliyordu. Ozgiivenleri diisiiyordu. Dolayisiyla bu
siirecte dgrenciler derslere goniillii katilim gdstermiyorlardi. Ogrenim siireclerinde edinilen
kosullanmalar ise BAGC’nin Fen derslerindeki tutumlarina yansiyordu. Dolayisiyla Fen
ogrenim siireclerindeki hedef, deger ve beklentileri etkileniyordu. Cocugun yogun duygulara
sahip oldugu bosanma siireci ¢ok kolay ders i¢i istenmedik kosullanmalarin olusmasina sebep
olabiliyordu. Kog¢ (2004a) bosanma sonucunda olusan aile ortaminda ¢ocuklarin istenmeyen
kosullanmalar edinerek olumsuz duygusal tepkiler gelistirebilecegini, bunun da sinif i¢i
ogrenmelerini etkileyebilecegini belirtmistir. Bu durum da 6grencilerin igsel
motivasyonlarini, 6z yeterliliklerini ve ders i¢i katilimlarini olumsuz etkileyebiliyordu.
Sinavlarin yaklagmasi, digsal motive edici olarak gecici olarak bazi1 6grencilerin Fen
dersindeki etkinliklerini ve 6grenme ¢abalarini olumlu yonde etkiliyordu. Boyle zamanlarda
BAGC’ nin Fen 6grenimlerindeki hedeflerinin daha yiiksek not ve basar1 oldugu goriiliiyordu.
Altunbulak’m (2011) 6, 7 ve 8. simif diizeyinde ¢ocuklarla yliriittiigii ebeveyni bosanmis
cocuklarin okul basarilarinin daha diisiik oldugunu tespit ettigi calismasinda 6 ve 7. simif
diizeyinde daha anlamli sonuglar elde etmesi sinavlarin bu etkisini yansitmistir. Ancak bos
vermisglik yasayan BAGC’de sinavlarin bdyle bir etki yarattigini1 gozlemleyememistik.
Kullanilan ilaglar, epilepsi teshisi konulan sadece O7’de gozlemledigimiz bir etkiydi. Bu
ozelligi ile benzer 6rneklerimizden farklilasiyordu. Ilaglar 6grencide uyku ve unutkanlik
yapiyordu. Fen derslerindeki dikkatini kaybetmisti. Fen derslerinde eskisine nazaran oldukca

pasifti. Ev calismalar1 sekteye ugramisti. Dolayisiyla 6grencinin Fen 6grenim stirecleri bu
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durumdan olumsuz etkilenmisti. Davidson ve digerleri (2014) ve Hatungil (2008) ebeveyn
bosanmalari ile ¢ocukta olusan yiiksek stresin biyolojik olarak ¢cocuktaki HPA (hipotalamik-
pitiiiter-adrenal) aktivesini etkileyebilecegini bunun da ¢gocugun 6grenme hizini ve bilissel
faaliyetlerine etki edebilecegini agiklamiglardir.

Ebeveynlik durumlariin degismesi BAGC nin siiregteki hedef, deger ve beklentilerini
etkiliyordu. Bu etkinin diizeyi ebeveynler arasi iletisime ve bireysel farkliliklara 6nemli
oOlgiide bagliydi. Bu 6grenciler Fen 6grenim siireglerindeki hedeflerinden uzaklastiriyor ve
beklentileri farklilasiyordu. Beklentileri daha ¢ok aile yapisindaki degisim iizerine odaklanan
ogrencinin Fen 6grenme siirecine yiikledigi deger ise azaliyordu. Genel olarak bos vermislik
tutumlari ile Fen bilgisi 6grenmek ve Fen dersinde basarili olmak gibi hedefleri de yoktu.
Ciinkii Smith ve Hausafus’a (1998) gore ¢ocuklarin Matematik ve Fen disiplinlerine kars1 ilgi
ve merakin temelleri aile ortaminda atiliyordu. Turner ve digerleri (2004) algilanan anne
destegi ile Matematik sonug¢ beklentisi arasinda anlamli bir iliskiye ulagilmislardir.
Dolayisiyla Turner ve digerlerine (2004) gore aile biitiinliigli bozulan ¢ocuklar Matematik ve
Fen kariyerlerini siirdiirmek i¢in ebeveynlerinden yeterli destek ve pekistirme alamiyorlardi.
Bu durum Fen 6grenim siireclerindeki ¢cabalarina yansiyordu. Fen dersine daha az ilgi
gosteren bu 0grenciler sorumluluklarini yerine getirmiyorlar, ders i¢i katiliminda pasif
kaliyorlar, soru-cevap-doniit siirecine kendi istekleri ile katilmiyorlar ve kavramsal
ogrenmeleri i¢in ¢aba sarf etmiyorlardi. Ancak ebeveynler arasindaki iletisimin devam ettigi
orneklerde 6grenciler bir siire sonra tekrar Fen 6§renme cabasi igerisine girebiliyor ve basarili
olmay1 arzulayabiliyordu. Smith ve Hausafus (1998) aile yapisi degisse de ebeveyn
katiliminin, ebeveynlik tarzinin ve ebeveyn beklentisinin Fen-Matematik basarilarini olumlu
etkileyebilecegini tespit etmistir. BAGC’nin beklentilerini hareketlendiren bazi Fen
kazanimlar1 vardi. Orneklerimizde bu kazanimlarin 6ne ¢ikt181 bazi iiniteler soyleydi: Giines

Sistemi ve Otesi, Kalitim ve Canlilar Diinyasi. BAGC, psikomotor becerilerini kullanabilecegi
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etkinliklerin yapildig1 dersleri daha ¢ok seviyor ve deger yiikliiyordu. Ayni zamanda bu
sekilde iglenen Fen derslerine katilimda genellikle isteklilik gosteriyorlarda.

Fen 6grenim siirecindeki hedeflerinden uzaklasan BAGC nin i¢sel motivasyonu da
azaliyordu. I¢sel motivasyonu bosanmadan olumsuz etkilenen BAGC Fen dgrenim
stirecindeki miicadele azmini kaybediyor ve kolay pes ediyordu. Bilgi isleme kuramina gore
etkili 6grenmeyi saglayan yiiriitiicii kontrol de giidiisel siireclerden etkilenmektedir (Kogak,
2015). Altunbulak (2011) bu ¢ocuklarin dersleri zor bulduklarini belirtmistir. Bazen ¢alisma
istekliliklerine dair kiiglik pariltilar gosterseler de o kivileim daha oracik da sontiyordu.
Dolayisiyla i¢sel motivasyonun diisiik olmasi 6grencilerin dikkatlerine, ders i¢i katilimlarina
ve evdeki caligsmalarina olumsuz yansiyordu. Ciinkii bu 6grencilerin Fen 6grenme c¢abalari
stireklilik gostermiyordu. Bu ylizden BAGC genel olarak digsal motive edicilere ihtiyag
duyuyordu. Shinoda (2001) bu ¢ocuklarin ilgiye isteklilik gosterdiklerini belirtmistir. Dahasi
dissal motivasyonun siirekli olmas1 gerekiyordu. Bu noktada 6gretmen ¢abalarinin
desteklenmesi agisindan ebeveynlerin ¢ocuklarmin Fen 6grenme siiregleri ile ilgilenmeleri
onemli goriiniiyordu. Literatiir de bosanmis ebeveynlerin, ¢ocuklarinin egitim-6gretim
siireclerine katilim ve desteklerinin Fen ve Matematik kazanimlarina olumlu etkisine
deginmistir (Pong, 1997; Smith & Hausafus, 1998; Turner ve digerleri, 2004).

Oz yeterlilik; kosullu 6grenmelerden, ebeveyn ilgisinden ve en énemlisi de bireysel
farkliliklardan etkileniyordu. Sosyal 6grenme; 6grenme siireglerinde birey, davranis ve
cevrenin birbiri ile etkilesiminin 6z yeterlilik gelisimi tizerindeki etkisine deginmistir (Celen,
1999). Turner ve digerleri (2004) ¢alismalarinda “aile yapisi, anne destegi, baba destegi ve
cinsiyet” degiskenlerinin ¢ocuklarin Matematik 6z yeterliliklerine etkisini gézlemlemislerdir.
Bazen sinifin dogal ortaminda yasananlar, yogun duygular i¢erisindeki BAGC’yi ¢ok kolay
etkileyebiliyor ve yapabilme yetenegine olan inancin1 olumsuz etkileyebiliyordu. Altunbulak

(2011) bu ¢ocuklarm aile biitiinliigii devam eden ¢ocuklara kiyasla daha olumsuz duygular
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yasadiklar1 ve benlik algilarinin diisiigiinii tespit etmistir. Cevap verilemeyen sorular ve yanlis
kavramsal ifadelerin arkadaslari tarafindan siirekli diizeltilmesi bir siire sonra 6grencide
arkadaslarina kars1 magduriyet hissi yaratabiliyordu. Bu durumun siirekli tekrarlanmasi
ogrencinin 6zgilivenini sarsiyor ve kalkan parmak sayisinin azalmasina sebep oluyordu. Daha
da 6nemlisi hassas ve i¢sel motivasyonu diisiik bu 6grencilerde bu tip kosullanmalar ¢ok
kolay olusuyordu. Turner ve digerleri (2004) ise ¢alismalarinda bosanma sonucu anne-baba
destegi azalan ¢ocuklarda Matematik 6z yeterliligin ¢ocuklarin i¢sel ve algi siireglerinden
etkilendigi yoniinde bir sonuca ulasmislardir. Buna karsin BAGC, Giines Sistemi ve Otesi,
Canlilarda Ureme-Biiyiime-Gelisme Ve Viicudumuzdaki Sistemler gibi daha ¢ok hatirlama
gerektiren ve mantiksal baglantilarin az oldugu kazanimlari igeren tinitelerde yeterlilik
gosterebiliyordu. Oz yeterlilik bakimmdan bosanmus ailelerden gelen 6grencilerde ii¢ grup
olusmustu. 1lki 6z yeterliliklerinin farkinda olanlardi. Bu gruptaki az sayida drnegimiz 6z
yeterliliklerine uygun hareket ediyorlardi. Diger bir grup ise sahip olduklar yeterliliklerinin
tam olarak farkinda olmadan yiiksek 6z yeterlilik gosterenlerdi. Bu gruptaki 6rnekler neyi
yapip yapamayacaklarinin farkinda gériinmiiyorlardi. Ayni zamanda bu gruptaki 6grenciler
ders esnasinda ¢ok da tutarli olmayan davranislar sergiliyorlardi. Son grup ise oz yeterlilikleri
genel olarak diistik olanlardi. Bu grup 6grenciler yapabileceklerine dair bir inanglart oldukca
az oldugu i¢in Fen 6grenim siireglerinde pasif kalmayi tercih ediyorlardi. Sinif igi
deneyimlerde ise seyirci kalmayi yegliyorlardi. Turner ve digerleri (2004) de aile biitiinligii
bozulmus ailelerden gelen 6grencilerin daha diisiik Matematik 6z yeterlilige sahip olduklarim
tespit etmislerdir.

BAGC nin kavramsal ogrenmeleri ile zihinsel faaliyetlerinden 6nemli dlgiide
etkileniyordu. Gestalt kuramina gore sinif igerisinde ayni fiziksel sartlar saglansa dahi
psikolojik ¢evrelerinin farkli olmasi ¢cocuklarin algilamalarini farklilastirabilmektedir (Celik,

2015). Zihinsel mesguliyetleri degisen bu 6grenciler Fen 6grenimleri igin yeteri kadar zihinsel
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caba gostermiyorlardi. Shinoda (2001) bu 6grencilerin zihinsel odaklanmalarinda sorunlar
yasadigini belirtmistir. Boylece dikkati de diisen BAGC Fen kavramlarini yapilandirmakta
zorluk ¢ekiyor ve siklikla kavram yanilgilart yasiyordu. Kavramlar arasr iligkileri
kuramiyorlardi. Bilgi isleme kurami da algi ve dikkatin 6grencinin igsel siireglerinden, gegmis
yasantilarindan ve beklentilerinden etkilenebilecegini belirtmektedir (Kogak, 2015; Subasi,
2004). Fen okur yazarligi diisiik olan ya da ilgileri azalan bu 6grenciler ders i¢i konugsmalarda
kavramlara yeteri kadar hakim goriinmiiyorlardi. Dolayisiyla bu eksiklik BAGC’nin Fen
basarilarina olumsuz olarak yansiyordu. Pong (1997) da aile biitiinliigli bozulmus ailelerde
yasayan O0grencilerin Matematik ve Okuma basarilarinin diisiik oldugunu tespit etmistir.
Arastirmada mahkeme siirecinin yaklagmasi ve bireysel farkliliklardan cinsiyet kavramsal
ogrenmeleri etkileyen degiskenler olarak ortaya ¢ikmisti. Bazi 6rneklerde 6grenciler
mahkeme siirecinin oncesi ve sonrasinda islenen kazanimlarin kavramlarini yapilandirmakta
zorluk ¢ekmis ve yapilandirabilmek i¢in ise gerekli ¢abayi gostermemislerdi. Dolayisiyla bu
ogrenciler kavram yanilgilarini diizeltememis ve ayni yanilgilar1 devam ettirmislerdi.

Icine kapanip sessizlesen BAGC Fen derslerinde soru-cevap-doniit etkilesimlerine
katilmak istemiyordu. Shinoda (2001) bu ¢ocuklarin arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile etkilesime
gecmede sinif i¢i davranis sorunlari yasadiklarini tespit etmistir. Anlamadiklar1 noktalar
cogunlukla dile getirip sormuyorlardi. Dolayisiyla dikkat ¢ekerek iletisimi baslatan genelde
ogretmen oluyordu. Soru yoneltildiginde ise kavramlar1 ne dlgiide 6grendiklerine gore bazen
rast gele, bazen evet/hayir gibi kisa ve bazen de anlamadim/bilmiyorum gibi kacamak
cevaplar verebiliyorlardi. Verdikleri cevaplarin bazen konuyla higbir ilgisi olmayabiliyordu.
Bilgi isleme kuramina gore trajik yasantilar gorsel ve sozel kodlanmalari etkileyerek bilgilerin
geri getirilmesini zorlastirabilmektedir (Ulusoy, 2004b). Ender de olsa bazen 6grenciler soru-
cevap etkilesimine goniillii katilim gosterebiliyor ve iletisimi baslatan taraf da olabiliyorlardi.

Bu daha ¢ok Fen ile ilgili genel kiiltiir iceriklerinde, hayal giiglerini tetikleyen ve merak
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uyandiran konularda yasaniyordu. Dolayisiyla tutarl bir sekilde devam ettirdikleri bir
davranis degildi. Bu 6grenciler soru-cevap etkilesimlerinde ¢ogunlukla kiigiik ipuglarina ve
cesaretlendirmelere ihtiya¢ duyuyorlardi. Sosyal 6grenme; 6grenme siireclerinde destekleyici
sOzel iknalarin 6nemi ve islevinden bahsetmektedir (Aydin, 2015).

BAGC’ nin Fen 6grenim siire¢lerine katiliminin birinci boyutu olan Fen dersindeki
devamliligi, 6grencilerin derslere siklikla gelmemesi, derslere ge¢ gelmesi ya da cesitli
gerekgelerle okuldan ayrilmasi ile siirekli aksiyordu. Y oriikkoglu (2016) bosanma ile bozulan
aile dengesinin ¢ocuklar1 olumsuz etkiledigine ve ¢ocuklarin egitim siireglerini
aksatabildigine deginmistir. Ayn1 zamanda bu 6grencilerde Okuldan kagma egilimlerinin
goriilebilecegini belirtmistir. Bu tutum 6zellikle baz1 6rneklerde aliskanliga doniismiis bir
davranisti. Fen 6grenim siireglerine katilimin ikinci boyutu etkin katilim diizeyi de bu
ogrencilerde genellikle diisiiktii. Raynish’in (2007) ¢alismasindaki 6gretmen goriislerinin
cogu Ogrencilerin bu siirecte 6grenme faaliyetlerine etkin katiliminin diistiigli yoniindedir.
Ciinkii i¢ine kapanan bu dgrenciler cogunlukla derse katilim gdstermek istemiyorlardi. Oz
yeterliligin eksik olmasinin da etkisiyle bazilar1 katilimda ¢ekingenlik gosterebiliyorlardi.
Yoriikoglu (2016) kitabinda ebeveyni bosanmis ¢ocuklarda ¢ekingenlik gibi duygusal
bozukluklar goriilebilecegini ifade etmistir. Fen dersine katilimlari diistik oldugu boyle
zamanlarda genellikle arkadaslari ile iletisim ig¢inde oluyorlar, arka siralarda oturuyorlar, diger
derslerin ddevleri ile ugrasiyorlar, siralarinin tizerindeki esyalari ile oyalaniyorlar ve
defterlerine karalamalar yapiyorlardi. Bazen Fen dersi ve 6grenme faaliyetlerini asla
umursamadig1 mesajini veriyorlar ve kafalarini siraya koyarak dersle ilgilenmiyorlardi. Baz1
orneklerimizin grup caligmalarinda da oldukga pasif davrandiklarini tespit etmistik. Ancak
derste yapilan etkinlikler ya da Fen kazaniminin 6grencide uyandirdigi merak gibi bazi
durumlar BAGC i¢in ilgi ¢ekici ve motive edici olabiliyordu. Boyle derslerde daha ilgili ve

katilimci olabiliyorlardi. Ayrica proje ve etkinliklere katilimda istekli goriiniiyorlardi. Ancak
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tezat bir sekilde sorumluluklarini yerine getirme konusunda bir o kadar tutarli
davranmiyorlardi. Shinoda (2001) bu ¢ocuklarin sorumluluk almada ve 6devlerini zamaninda
teslim etmede sorunlar yasadiklarin tespit etmistir. Oyle ki bu yaklasimlari ile arkadaslarinin
ders katilimlarina da zarar verebiliyorlardi. Sentiirk (2006) de bu 6grencilerin isbirlik¢i
davranmadig1 ve diger insanlarin duygu ve diisiincelerini dnemsemedigi i¢in bazi sosyal

problemler yasadiklarini tespit etmistir.

5.2. Oneriler

Oneri 1. Okul kiiltiirii igerisinde bosanmus ailelerden gelen ¢ocuklara dair olusan yaklasim ve
bu ¢ocuklar hakkinda sahip olunan bilginin Fen bilimleri 6grenim siire¢lerine yansidigi
gozlenmistir. Boganmis ailelerden gelen ¢cocuklarin sahip olduklari dezavantajlart
kaldirabilmek i¢in 6ncelikle okul kiiltiiriinde bilingli diizenlemelere ihtiyag¢ oldugu
diisiiniilmektedir. Bunun i¢in bosanmis ailelerden gelen ¢ocuklarin takibine yonelik okullarda
kurullar olusturulabilir, bu kurullarin 6nciiliigiinde sistematik ve diizenli yiiriitiilebilecek
iletisim ve galisma planlar1 hazirlanabilir. Okul kiiltiiriindeki eksik bilgilerin tamamlanmasi ve
sahip olunan yanilgilarin diizeltilmesi bosanmis ailelerden gelen ¢ocuklara karst daha dogru
yaklagimlarin gelistirilebilmesini saglayacaktir. Dolayisiyla bu konuda MEB biinyesinde
diizenlenecek dgretmen egitimleri ve seminerlerin katki saglayacag: diigiiniilmektedir.

Oneri 2. Bosanmis ailelerden gelen cocuklar1 tanimak ve bilmek, bu ¢ocuklarin sorunlarina
kars1 farkindalik gostermek ¢ocuklarin sahip olduklar1 dezavantajlari azaltsa da sorunlarinin
¢Oziimii i¢in yeterli goriilmemektedir. Arastirmacilarin bosanma sonuglarini iyi analiz ederek
kiiltlir yapisina uygun miidahale programlari gelistirmeleri ve yaygin etkilerini tespit etmeleri
bu ¢ocuklarin 6grenme siireclerine kazandirilmas: yoniindeki caligmalara 6nemli bir kaynak
olusturacag diisiiniilmektedir.

Oneri 3. Ebeveynleri bosanmis olan cocuklari simif ierisinde fark etmek kimi zaman zor

olabilmektedir. Dolayisiyla bu 6grencilerin Fen 6grenim siireglerine katilimlarini artirabilmek
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icin Fen 6gretmenlerinin dersine girdikleri siniflarda bu ¢ocuklar1 yakindan tanimalar1 ve
cocuklarin yasadiklar1 dezavantajlari tespit etmeleri gerekmektedir. Bu siiregte Fen Bilimleri
ogretmelerinin 6grenci, veli ve diger brang 6gretmenlerle etkin bir iletisim kurmalari
onerilmektedir. Ebeveynleri boganmis olan ¢ocuklarin Fen 6grenme siireglerine karsi olumlu
hedef, deger ve beklenti gelistirmeleri i¢in ebeveynlerin Fen 6grenme siireclerine katilimi
saglanabilir, ebeveyn destegi i¢in velilerle igbirligi yapilabilir. Fen Bilimleri 6gretmenleri,
derslerinde psikomotor becerileri daha ¢ok kullanilabilecekleri etkinliklere yer vererek bu
ogrencilerin beklentilerini karsilayabilirler. igsel motivasyonlar1 ve 6z yeterlilikleri igin
olumlu duygular gelistirmelerine destek olunabilir. Bunun i¢in ebeveynler ile igbirligi i¢inde
bir siire digsal motive ediciler ¢ocugun ihtiyacina uygun bir sekilde diizenlenebilir ve
sorumluluk alabilecekleri, korkmadan ¢esitli yasantilar1 deneyimleyebilecekleri ortamlar
hazirlanabilir. Alg: ve dikkatlerinin diisiikk olmasindan dolay1 Fen kavramlarini 6grenmekte
zorluk yasayabilecekleri unutulmamalidir. Bu yiizden Fen Bilimleri 6gretmelerine soru-
cevap-donit etkilesimlerinde tepkisel davranmamalari, ipuglart ve cesaretlendirmeleri yerinde

kullanmalar1 tavsiye edilmektedir.
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Ek 1. KATILIMCI GOZLEM FORMU

1. Bosanmis ebeveynlere sahip olan 6grencinizin/dgrencilerinizin Fen bilimleri ile
ilgili biitiin 6grenme faaliyetlerini diisiindiigliniizde diger 6grencilerden ne gibi
farkliliklar gosterdiklerini gézlemliyorsunuz? Bu farkliliklari nelere

bagliyorsunuz?

2. Bosanmis ebeveynlere sahip olan 6grencinizin/6grencilerinizin Fen bilimleri ile
ilgili kavramsal 6grenmelerinde/ders basarilarinda diger 6grencilere gore ne gibi

farkliliklar gozlemliyorsunuz? Bu farkliliklart nelere bagliyorsunuz?
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3. Bosanmis ebeveynlere sahip olan 6grencinizin/dgrencilerinizin Fen Bilimleri ile
ilgili ders motivasyonlarinda (ilgi, dikkat ve 6z yeterlilik) diger 6grencilere gore

ne gibi farkliliklar gézlemliyorsunuz? Bu farkliliklari nelere bagliyorsunuz?

4. Bosanmis ebeveynlere sahip olan 6grencinizin/6grencilerinizin Fen bilimleri ile
ilgili diigiinsel ve zihinsel faaliyetlerinde diger 6grencilere gore ne gibi farkliliklar

gozlemliyorsunuz? Bu farkliliklari nelere bagliyorsunuz?

5. Fen Bilimleri 6gretiminiz sirasinda bosanmis ebeveynlere sahip olan
Ogrencinize/dgrencilerinize yonelik olarak kendi davranislarinizda/6gretim
faaliyetlerinizde diger 6grencilere gore farkliliklar yapiyor musunuz? Bu

farkliliklar1 nelere bagliyorsunuz?
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Ek 2.
Bosanma, Cocuklar ve Fen Egitimi Goriisme Formu

Bu ¢alisma kapsaminda bosanma siirecinde ya da bosanmis ebeveynlere sahip olan 6grencilerin
diger ogrencilerinden farkliliklar1 ve bu farkliliklarin Fen 6grenme siireglerine yansimalari
hakkinda Fen Bilimleri 6gretmenlerinin goriisleri alinmaktadir. Calismaya katilmak goniilliiliik
prensiplerine baglidir. Calismada vermis oldugunuz bilgiler sadece bilimsel amaglar igin
kullanilacaktir. Ayrica ifade ettiginiz 6grencilerin isimleri ve sizlerin isimleriniz tez yazim
stirecinde yalanci isimler ile degistirilecektir. Calismaya katilarak yapacaginiz katkilar igin

simdiden ¢ok tesekkiir ederiz.
Yiiksek Lisans Ogrencisi Evrim Kaya, e-mail:

Prof Dr Ahmet Kiling, email:


mailto:akilinc@uludag.edu.tr
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A Béliimii: Katihmer Ogretmene ait genel bilgiler

1.Cinsiyet:

2.Mezun olunan okullar:

3.Gorev yapilan sehirler/okullar:

4 Ne kadar zamandir 6gretmenlik yapiyorsunuz?

5.Katilmig oldugunuz hizmet i¢i egitimlerden ve iceriklerinden bahseder misiniz?

6.Ailenizde ya da yakin akrabalarinizda/arkadaslarinizda bosanmais ¢iftler var m1?

7.Evlilik ve bosanma kavramlarina nasil bakiyorsunuz? Sizce insanlar ne gibi

nedenlerden dolay1 evleniyor, ne gibi nedenlerden dolay1 bosaniyorlar?

8. Ebeveynleri boganma siirecine giren ve sonrasinda bosanan bir ¢ocukta bu siirecin

cocugun okul yasantisina ne gibi etkileri olacagini diisiiniiyorsunuz?

9. Okulunuzda ziimreniz ya da diger 6gretmenlerle bosanmis ya da bosanma
siirecinde olan ebeveynlere sahip 6grenciler hakkinda konusuyor musunuz? Bu

konusmalarin genel igerigi hakkinda bilgi verir misiniz?

10. Okulunuzda bosanma stirecinde olan ya da bosanmis ebeveynleri olan 6grencilere
nasil yaklasilmas1 gerektigi ile ilgili bilgilendirmeler yapiliyor mu? Bu 6grencilere
nasil yaklasilmas1 gerektigi noktasinda uygun stratejiler bulmak i¢in siz neler

yapiyorsunuz?

11. Okulunuzun genel egitim-6gretim kiiltiirli i¢in bosanma siirecinde ya da bosanmis
ebeveynlere sahip 6grencilerin diger 68rencilere nazaran dezavantajli duruma
diistiiklerini diisiiniiyor musunuz? Bu dezavantajlar1 kaldirma noktasinda siz,

zlimreniz, diger 6gretmenler ve genel olarak tiim okulu degerlendirir misiniz?
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B Béliimii: Bosanma Siirecinde ya da Bosanms Ebeveynlere Sahip Ogrenci

Ornegi/Ornekleri hakkinda genel bilgiler

1. Ornek gostereceginiz ve iizerinde konusacagimiz dgrencinizin/égrencilerinizin
ebeveynleri,
a. Bosanma siirecindedir.
b. Bosanma siireci tamamlanmustir.

2. Ebeveynleri boganmis veya bosanma siirecinde olan dgrencinizin/dgrencilerinizin
siif diizeyi nedir?

3. Ebeveynleri bosanmis veya bosanma siirecinde olan 6grencinizin/dgrencilerinizin
kac¢ yildir Fen Bilimleri dersine giriyorsunuz?

4. Ebeveynleri bosanmis veya bosanma siirecinde olan 6grencinizin/dgrencilerinizin

Fen Bilimleri dersi not ortalamasi kagtir?

C Boliimii -Ebeveynleri bosanma siirecindeyken birey 6gretmenin 6grencisi oldu
ve 6gretmen bosanma siirecinin dncesi ve sonrasinin etkilerini gozlemleme

sansina sahip oldu ise,

1. Bosanma siirecindeki ebeveynlere sahip olan 6grencinizin/dgrencilerinizin Fen
bilimleri ile ilgili biitiin 6grenme faaliyetlerini diisiindiigiiniizde diger
ogrencilerden ne gibi farkliliklar gosterdiklerini gézlemliyorsunuz? Bu farkliliklar
nelere bagliyorsunuz?

2. Bosanma siirecindeki ebeveynlere sahip olan 6grencinizin/dgrencilerinizin Fen
bilimleri ile ilgili ders basarilarinda bosanma siireci 6ncesi ve bosanma siireci
boyunca ne gibi degisimler gézlemlediniz? Bu degisimleri nelere bagliyorsunuz?

3. Bosanma siirecindeki ebeveynlere sahip olan dgrencinizin/6grencilerinizin Fen

Bilimleri ile ilgili ders motivasyonlarinda (ilgi, dikkat ve 6z yeterlilik) boganma
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slireci Oncesi ve bosanma stireci boyunca ne gibi degisimler gozlemlediniz? Bu
degisimleri nelere bagliyorsunuz?

4. Bosanma siirecindeki ebeveynlere sahip olan 6grencinizin/6grencilerinizin Fen
bilimleri ile ilgili diistinsel ve zihinsel faaliyetlerinde bosanma siireci oncesi ve
bosanma siireci boyunca ne gibi degisimler gozlemlediniz? Bu degisimleri nelere
bagliyorsunuz?

5. Fen Bilimleri 6gretiminiz sirasinda bogsanma siirecindeki ebeveynlere sahip olan
ogrencinizin/6grencilerinize yonelik olarak kendi davraniglarinizda/dgretim
faaliyetlerinizde degisimler oldu mu? Oldu ise ne gibi degisimler oldu? Bu
degisimleri nelere bagliyorsunuz?

6. Bosanma siirecindeki ebeveynlere sahip olan 6grencinizin/6grencilerinize yonelik
olarak yapilacak Fen 6gretiminde nasil degisimler yapilmasi gerektigi konusunda
kendinizi yeterli gériiyor musunuz? Bu konuda nelere ihtiyaciniz oldugunu

diistinliyorsunuz? Bu ihtiyaglar1 gidermek adina neler yapiyorsunuz?

D Boliimii - Ebeveynleri bosanmisken birey 6gretmenin ogrencisi oldu ise,

6. Bosanmis ebeveynlere sahip olan 6grencinizin/6grencilerinizin Fen bilimleri ile
ilgili biitliin 6grenme faaliyetlerini diisiindiigliniizde diger 6grencilerden ne gibi
farkliliklar gosterdiklerini gézlemliyorsunuz? Bu farkliliklari nelere
bagliyorsunuz?

7. Bosanmis ebeveynlere sahip olan 6grencinizin/6grencilerinizin Fen bilimleri ile
ilgili kavramsal 6grenmelerinde/ders basarilarinda diger 6grencilere gore ne gibi
farkliliklar gozlemliyorsunuz? Bu farkliliklari nelere bagliyorsunuz?

8. Bosanmis ebeveynlere sahip olan 6grencinizin/6grencilerinizin Fen Bilimleri ile
ilgili ders motivasyonlarinda (ilgi, dikkat ve 6z yeterlilik) diger 6grencilere gore

ne gibi farkliliklar gézlemliyorsunuz? Bu farkliliklar nelere bagliyorsunuz?
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9. Bosanmis ebeveynlere sahip olan 6grencinizin/6grencilerinizin Fen bilimleri ile
ilgili diistinsel ve zihinsel faaliyetlerinde diger 6grencilere gore ne gibi farkliliklar
gozlemliyorsunuz? Bu farkliliklari nelere bagliyorsunuz?

10. Fen Bilimleri 6gretiminiz sirasinda bosanmis ebeveynlere sahip olan
Ogrencinize/dgrencilerinize yonelik olarak kendi davranislarinizda/6gretim
faaliyetlerinizde diger 6grencilere gore farkliliklar yapiyor musunuz? Bu
farkliliklar1 nelere bagliyorsunuz?

11. Bosanmis ebeveynlere sahip olan 6grencinize/0grencilerinize yonelik olarak
uygulanacak Fen 6gretiminde nasil degisimler yapilmasi gerektigi konusunda
kendinizi yeterli gériiyor musunuz? Bu konuda nelere ihtiyaciniz oldugunu

diistiniiyorsunuz? Bu ihtiyaclar1 gidermek adina neler yapiyorsunuz?
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Ek 3. izinler

T.C.
BURSA VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirligi

Say1 :E-86896125-605.01-24944913 03.05.2021
Konu :Evrim KAYA'nin Arastirma {zni

MUDURLUK MAKAMINA

flgi  : Milli Egitim Bakanligi'mn Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik Izinleri Yonergesi konulu
21/01/2020 tarih ve 1563891 (2020/2) say1li Genelgesi.

Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiic Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Anabilim Dal Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal Yiiksek Lisans 6grencisi Evrim KAYA'nin "Fen Bilimleri
Ogretmenlerine Gore Bosanmis Ebeveynlere Sahip Olmanmn Ogrencilerin Fen Ogrenimlerine Olan
Etkileri" konulu arastirmasi, Bursa Uludag Universitesi Rektorliigii, Genel Sekreterliginin 12.04.2021
tarih ve 11014 sayili yazilar: ile bildirilmektedir.

Bursa Uludag UniversitesiEgitim Bilimleri Enstitiisi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Anabilim Dal Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dah Yiiksek Lisans 0grencisi Evrim KAYA'nin "Fen Bilimleri
Ogretmenlerine Gore Bosanmis Ebeveynlere Sahip Olmanm Ogrencilerin Fen Ogrenimlerine Olan
Etkileri" konulu arastirmasim Yildrmm Sehit Ogretmen Mahmut Catalkaya Ortaokulu Fen Bilgisi
Ogretmenlerine uygulama yapma istegi ilimizde olusturulan “Arastirma Degerlendirme Komisyonu”
tarafindan incelenerek degerlendirilmistir. Aragtirma ile ilgili ¢alismanmn okul/kurumlardaki egitim
ogretim faalivetleri aksatilmadan, arastirma formlarimin ash okul miidirliiklerince goriilerek ve
goniillliillik esas1 ile okul mudirliklerinin gézetim ve sorumlulugunda ilgi Genelge g¢ercevesinde
uygulanmasi ayrica arastirma sonuclarimin Miidiirliigiimiiz ile paylasilmasi komisyonumuzea uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlarimza arz ederim.

Ahmet UZUN
il Milli Egitim Sube Miidiirii

OLUR

Sabahattin DULGER
Vali a.
il Milli Egitim Miidiirii

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmustir.
Adres : Hocahasan Mh. ilkbahar Cad. No:38 Belge Dogrulama Adresi : hitps://www. turkiye.gov.ir/meb-ebys
( Yeni Hiikiimet Konag1 A Blok) 16050/0smangazi/BURSA Bilgi igin: Engin SEYMEN
Telefon No : 0(224)225 2578 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol Igletmeni
E-Posta: argel 6@meb.gov.tr Internet Adresi: http:/bursa.meb.gov.tr Faks: 445 18 10

Kep Adresi : mebf@hs01.kep.ir
Bu evrak giivenli elekwonik imza ile imzalannustir. hps:/evraksorgu.meb.gov tr adresinden dd10-4249-30ec-970c-f094 kodu ile tey it edilebilir.
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OZGECMIS
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0Oz Gecmis
Adi, Soyadi Evrim KAYA
Dogum Yeri ve Yih
Bildigi Yabanci Ingilizce
Diller

Egitim Durumu

Baslama - Bitirme Yih

Kurum Adi

Lise 2000 2004 Gonen Anadolu Lisesi
Lisans 2004 2008 Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Yiiksek Lisans 2018 2022 Bursa Uludag Universitesi
Cahstigi Kurum/lar | Baslama - Ayrilma Yili | Calhisilan Kurumun Adi

1. 2012 MEB

(bagli Ortaokullar)

Katildig: Proje ve e Canakkale Onsekiz Mart Universitesi , 1.
Toplantilar Uluslararas1 Bilim Calistayi’'na poster katilimi (08-

09 Mart 2007 Katilim Belgesi)
CERN'de Neler oluyor atdye c¢alismasi (13 Mayis

2017)






