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ONSOZ

Cocuklugumdan bu yana masallarin biiyiilii olduguna inanirim. Cikacagim
yolculugun kahramanlar1 ¢ocuk arkadaslarim oldugu i¢in hem onlara 6nciiliik eder hem
de kendi masallarinin kahramani olmalarina sahitlik ederim diye diisliniirken onlar bu
biiyiilii masal ¢emberlerinin hem Onciisii hem kahramani oluverdiler. Elimden tutup
cocuk diinyalarinin hayal kapilarini aciverdiler. Beni kendi masallarina misafir ettiler.
Ogretmen kimligimle ¢iktigim bu masal yolculugu bana, hayallerinin pesinde kosan
¢ocuklugumu yeniden hediye etti. Bana bu hediyeyi veren canim ¢ocuklar, kahramani
oldugunuz masallarin kapilarin1 ardina kadar acip benimle hayallerinizi paylastiginiz

i¢in size minnettarim.

Yiiksek Lisans yolculugumda bana rehberlik eden, yoluma 151k tutan
karsilastigim her tiirlii zorlukta destegini esirgemeyen, pozitifligi ve sicak
giiliimsemesiyle her zaman yanimda olan kiymetli damigmanim Dr. Ogr. Uyesi Ezgi
AKSIN YAVUZ'a sonsuz tesekkiir ederim. Bilgi deneyim ve tecriibelerini bizden

esirgemeyen yiiksek lisans hocalarima tesekkiirlerimi sunarim.

Yiiksek lisans yapmamda bana cesaret veren sevgili esim Enes Celik'e, siire¢
boyunca bana gii¢ veren, desteklerini esirgemeyen basta annem olmak {izere tiim aileme

cok tesekkiir ederim.

Son olarak en kiymetli varliklarim olan ogullarim Yagiz ve Alperen'e

sevgilerimi ve sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Edirne, 2022 Yasemin CELIK



Tezin Adi:  Etkilesimli Masal Anlatim1 Uygulamasnin Cocularin Dil gelisimine Etkisi
Hazirlayan: Yasemin Celik

OZET

Arastirmanin amaci, etkilesimli masal anlatimi uygulamasinin ¢ocuklarin dil
becerilerine etkisini incelemektir. Deneysel desen tiirlinde, 6n test-son test kontrol
gruplu desen seklinde olusturulan arastirmanin ¢alisma grubu Edirne il merkezinde
bulunan Milli Egitime Bakanligi’na bagli anaokulunda o6grenim goren 48-60 ay
arasindaki 10 deney 10 kontrol grubu olmak iizere toplam 20 ¢ocuktan olugsmaktadir.
Program uygulamasi dncesinde Marmara Gelisim Testi Dil Gelisimi Alt Olgegi smmif
Ogretmenleri tarafindan cocuklar i¢in doldurulmustur. Deney grubuna, hazirlanan
etkilesimli masal anlatimi1 uygulamasi 2020-2021 egitim Ogretim yili Mart-Nisan aylar1
arasinda toplam 6 hafta siiresince, haftada birer masal olmak iizere gergeklestirilmistir.
Masal anlatimi  uygulamasi pandemi nedeniyle ¢evrimigi canli  olarak
gerceklestirilmistir. Bu siire zarfinda kontrol grubuna herhangi bir miidahalede
bulunulmamustir. Alti haftalik uygulama siiresi sonunda Marmara Gelisim Testi Dil
Gelisimi Alt Olgegi son testleri her iki grupta yer alan cocuklar icin de &gretmenler
tarafindan doldurulmustur. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan kisisel bilgi
formu ise aileler tarafindan doldurulmustur. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore;
etkilesimli masal anlatimi uygulamasi1 6ncesinde dil gelisiminde benzer seviyede olan
cocuklardan etkilesimli masal anlatim1 uygulamasina katilanlarin dil gelisimlerinin
katilmayanlara gore anlamli diizeyde daha fazla ilerleme gosterdigi sonucuna
ulasilmistir. Bu baglamda etkilesimli masal anlatimi uygulamasimin g¢ocuklarin dil

gelisimini desteklemede etkili bir ara¢ oldugu soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Masal Anlaticiligi, Etkilesimli Masal Anlatimi, Dil
Gelisimi, Okul Oncesi Egitimi



Thesis Title: The Effect of interactive Storytelling Practice on Children's Language
Development

Owner: Yasemin Celik

ABSTRACT

In this study, the effect of interactive storytelling practice on children's
language skills was examined. The study was conducted in the form of a pretest-posttest
control group design - an experimental design type. The study group consists of a total
of 20 children aged between 48-60 months, 10 in the experimental group and 10 in the
control group, in the kindergarten affiliated to the Ministry of National Education in the
city center of Edirne. Before the study, the Marmara Development Test Language
Development Sub-Scale was filled by the teachers. After the pre-tests, experimental and
control groups were created. Interactive storytelling was given to the experimental group
once a week for a total of 6 weeks between the months of March-April in the 2020-2021
academic year. The storytelling was carried out online due to the pandemic conditions.
No intervention was made to the control group during the study. At the end of the six-
week implementation period, the Marmara Development Test Language Development
Sub-Scale post-tests were completed by the teachers for both groups. The personal
information form in the study was filled by the parents. According to the findings
obtained from the research, it was concluded that the language development of the
children who participated in the storytelling practice showed significantly more progress
than the others. In this context, it has been concluded that interactive storytelling is an

effective tool in supporting children's language development.

Keywords: Storytelling, Interactive storytelling, Language development,

Preschool Education
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1. GIRIS

Bu béliimde arastirmanin yapilma nedenlerine deginen problem, amag, dnem,

kuramsal ¢ergeve, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1 Problem

Dil, en 6nemli iletisim aracglarimizdan biridir ve dilin edinilmesi, 6gretilmesi
hakkinda gec¢misten gilinlimiize bir¢ok fikir ve yaklasim ortaya atilmistir. Bu
yaklagimlar1 tasnif etmek ve sistemli hale doniistiirmek adina bazi ¢alismalar yapilmistir.
Bunlardan biri olan ve yaygin olarak kabul goren Bailly’in (1998; akt. Giines, 2011)
yaptig1 smiflandirmadir. Bu siniflandirmada dil 6gretim yaklasimlari iic ana grupta
toplanmistir. Bunlar: davranisgi, bilissel ve yapilandirict yaklasimlardir. Davranisci
baslik altinda eski dil 6gretim yaklagimlar1 yer alirken; bilissel dil 6gretim yaklasimi
olarak Lad, Chomsky, Moniteur ve Krashen’in ¢alismalar1 ele alinmistir. Yapilandirici
dil 6gretim yaklasiminda ise Vygotsky, Piaget ve Bruner’in ¢alismalarina yer verilmistir
(Giines, 2011). Tim bu kuram ve yaklagimlar c¢ocuklarin dil gelisim siireglerini
destekleyebilmek i¢in Yyapilacak program ve uygulamalarda Onemli bir ¢ergeve

sunmaktadir.

Dil egitimi ve Ogreniminin bireyin zihinsel disiinme yeteneginde etkili
oldugunu belirten Vygotsky, ayni zamanda ¢ocugun i¢inde yer aldigi dil ortaminin
diisiinme diizeyine etki ettigini ifade etmektedir (Dagabakan ve Dagabakan, 2007).
Chomsky’ye gore ise ¢cocuk dogustan dil edinebilme donanimi ile diinyaya gelir. Dil
O0grenme siireci ¢ocugun dil 6grenme yetisi ile g¢evresinde konusulan dile maruz
kalmasiin sonucunda olusur. Dil 6grenimi gerekli ¢cevresel uyaranlar oldugu miiddetge

onceden belirlenmis ve tahmin edilebilir bir siirecte gergeklesir (Chomsky, 1980).

Dil ediniminde bireyin belli bir potansiyele sahip olmasinin yaninda bu
potansiyeli harekete gegirecek bir sosyal ¢evrenin varligina ihtiya¢ duyulmaktadir. Dil
ancak bir etkilesim igerisinde 6grenilmektedir. (Bozavli, 2012). Cocugun bagkalariyla

etkilesim halinde olmasi, dil 6grenmeye ve zihinsel gelisimine ¢ok Onemli katkilar
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saglamaktadir. Kisaca dil, bireysel, zihinsel ve sosyal becerileri gelistirme, dgrenme,
etkilesme, iletisim kurma ve dis diinyayla biitlinlesmenin en miithim aracidir. Dil, bireyin
kendi aktif ¢abalariyla, zihinsel becerilerinin gelismesiyle ve baskalariyla etkileserek
O0grenilmektedir. Bu nedenlerle yapilandirmaci egitim yaklasiminda zihinsel ve dil
becerileri gelistirmeye ¢ok Onem verilmekte ve bu yaklasim c¢ogu gelismis tilkenin

egitim sisteminde uygulanmaktadir (Glines, 2009).

Yasamin ilk yillarinda yeterince dile maruz kalmayan ¢ocuklar, ciddi diizeyde
o0grenme glicliigii yasar ve asla entellektliel kapasitelerine tam olarak ulasamazlar
(Suskind, 2019). Bu dogrultuda yasamin ilk yillarinda dil ve zihinsel becerilerin
gelistirilmesi ¢ok Onemli olmaktadir. Kol (2011) bunu okul 6ncesi donemin bireyin
yasaminda ¢ok &nemli bir yere sahip olmasiyla agiklamaktadir. Insanin kisilik gelisimi
ile sosyal, duygusal, zihinsel, dil ve akademik becerilerinin biiyiik bir kism1 bu donemde
gelismektedir. Cocuk 5 yasina geldiginde dil gelisiminin 2/3'lik boliimii tamamlanir. Bu
yastaki ¢ocuk yaklagik 2000 kelimelik sozciik dagarcigr ile yetigkin diizeyinde anadilini
konusabilecek seviyeye ulasir (Kol, 2011). Okul 6ncesi donem boyunca dil gelisiminin
her boyutunda edebiyat tartismasiz bir sekilde onemli bir rol oynamaktadir. Edebiyat
eserleri ¢ocuklarin cevreleri, kendileri ve yasadiklar1 diinya hakkinda hem akademik
hem duyusgsal bilgi birikimlerini arttirarak bircok acgidan gelisimlerine destek veren

egitsel araglarin en 6nemlilerindendir (G6nen, 2017).

Cocuk edebiyati denildiginde aklimiza ilk gelen edebi tiirlerden biri
masallardir. Masal, halkin ortak suurundan dogmus, tabiatiistii olaylarin ve olaganiistii
karakterlerin oldugu, kusaktan kusaga, agizdan agiza yayilarak, yiizyillardan beri
sliregelen s6zlii anonim halk edebiyati tiiriidiir (Dede, 2017). Yavuz (2013) Masallar ve
Egitimsel Islevleri kitabinda bir ¢ocuga konusma dilini, icerisinde anadilin biitiin
inceliklerini barindiran masallardan daha iyi higbir edebi tiiriin &gretemeyecegini;
cocuga dinleme, konusma, okuma, yazma becerileri kazandirmakta masallarin
motivasyonunun yadsinamaz oldugunu vurgular. Masallar ¢ocuklarin egitimine ve

gelisimine (dil, bilissel, duygusal, psikolojik, sosyal, cinsel, ahlak) katkilarinin yani sira
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hayal giicliniin gelismesinde, kiiltiirel degerlerin aktarilmasinda, kelime hazinesinin
artmasinda, dinleme ve ifade becerilerinin gelismesinde de onemli rol oynamaktadir
(Aric1 2011; Sahin, 2011). Ozetle masallar ¢ocuklar1 ger¢ek hayata hazirlar. Cocuklar
acisindan peri masallar1 bir oyunla esdeger ciddiyet ve dogruluga sahiptir. Masallar
cocuklara kendilerini tanimalarinda, bir seylerin i¢inde bulunmay1 6grenmelerinde,
kendilerini korkuya kars1 Ol¢melerinde yardimci olur (Rodari, 2018). Gergekligin
agirligina ve siirlarina karsi olarak olusturulan bu fantezi veya hayal giicii fikri, bizi
masallarin ¢ocuklar i¢in sahip oldugu 6zel 6neme dogrudan gotiirmektedir. Cocuklarin
hayal gii¢leri sayesinde kendilerini masal diinyasinda gerceklesen seylere kendilerini
birakmaya ihtiya¢ duyduklar agiktir. Masal diinyasina kendini birakarak orada olup
bitenleri taklit eden, hayal eden c¢ocuklar kendilerinde gergek hayatta karsilastiklari
problemleri ¢6zebilme giicli gibi oradaki deneyimleri gercek hayata da aktarma giicii
bulabilmektedirler (Messner, 1989). Masallarin ¢ocugun diinyasina olan bu Onemli
etkileri diistintildiigiinde okul oncesi donemde masal dinlemenin yerinin bir kere daha

vurgulanmasi gereklidir (Arici, 2011).

Prof. Dr. Gerald Hiither masalin cocuk gelisim ve egitimindeki islevini su

sozleri ile anlatmigtir (Hiither, 2006):

"Elinizde ¢ocuklarinizin sakince oturup dinlemelerini saglayacak, ayni
zamanda hayal giiclinli gelistirecek, kelime dagarcigini arttiracak ve
tim bunlarinda OGtesinde empati kurma becerilerini  gelistirip,
Ozgilivenini arttirarak, gelecege daha gilivenli ve korkusuzca bakmasini
saglayacak biiyiili bir degnek oldugunu hayal edin... Bu biiyiili

degnek, ¢cocuklarimiza anlattigimiz veya okudugumuz masallardir”.

Insanlar okullar yaygi hale gelinceye kadar, binlerce y1l gocugunun egitim ve
Ogretimini masalla, efsaneyle tamamlamis, onu masalla egitmis, gelistirmistir
(Feyzioglu, 2019). Cocuklarda 6grenme (tipki yetiskinlerde de oldugu gibi) beyindeki
duygu merkezleri uyarilinca, yani heyecan yaratip, giiclii etkiler birakinca gerceklesir.

Bu durumda beyin hiicreleri arasindaki yeni baglantilar1 saglayacak olan hormonlarin
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salinimi giderek artmaya baslar. Ogrenmeyi bu derece etkili kilan en etkili seylerden
birisi “oyun” dur. Digeri ise, masal saatleridir (Hiither, 2006). Cocuklarin hayal
diinyalarim1 siisleyen, yaraticiliklarini gelistiren, onlara dilin hiinerlerini, kivrakligini
zenginligini gosteren hayata olumlu bakmalarini saglayan masallarin, hem ana dili
egitiminde 6gretmenler tarafindan hem de okul disinda ebeveynler tarafindan birtakim
egitim uygulamalariyla ¢ocuklara sunulmasi 6nem tasimaktadir (Karatay 2007; Tiirkben,

2018)

Son yillarda masalin ¢ocugun egitimindeki yerinin 6nemi giindeme gelerek bu
alanda yapilan ¢alismalar hiz kazanmistir. Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde masallarla
ilgili birgok c¢alisgma ve projeler baslatilmistir. Bunlardan biri; Birlesmis Milletler
Egitim, Bilim ve Kiiltir Kurumu (UNESCO) Tiirkiye Milli Komisyonu is birligi ile
hayata gegirilen "Tiirk ve Diinya Cocuklar1 I¢in "Anadolu Masallar1" adli projedir. Bu
projeyle Tiirkiye genelinde Anadolu Masal Okullar1 agilmast ve masal okullar ile
okullarin bulundugu illerde 6gretmenlere anlaticilik egitimi verilirken, 6grenciler igin
masal anlatim etkinlikleri yapilmasi planlanmistir (Tiirk ve Diinya Cocuklar1 I¢in
Anadolu Masallari, 2020). Ekim 2019 yilinda MEB biinyesinde Istanbul Masal Okulu
actlmistr. Bu okul biinyesinde Ogretmenlere masal anlaticihigi egitimi verilirken,
cocuklar icin de masal anlatimi1 programlar1 diizenlenmektedir (istanbul Masal Okulu
Agildi, 2019). Istanbul i1 Milli Egitim Miidiirliigii Youtube Kanalinda da ¢ocuklar igin
Istanbul Masal Okulu dgretmenlerinin masal anlatim videolar1 yayinlanmaktadir. Bu
projenin yani sira son yillarda yiiriitiilen arasgtirmalarda da Oztiirk (2018), Bilgi¢-Yildiz
ve Savas (2019), Yemenici (2019); masallar, hikdye anlatimi ve etkilesimli masal
anlatiminin ¢ocuklarin dil becerilerine ve ozellikle de dinleme becerisine olumlu katk1
sagladig1 tespit edilmistir. Ancak etkilesimli masal anlatiminin okul 6ncesi donem
cocuklarmin gelisimlerine katkisini ele alan arastirma sayist sinirlidir. Bu nedenlerle
mevcut arastirmanin problemi etkilesimli masal anlatimina katilan kiigiik cocuklarin dil

gelisimlerindeki ilerlemelerin degerlendirilmesidir.
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1.2. Amag

Aragtirmanin amaci, etkilesimli masal anlatim1 uygulamasmin ¢ocuklarin dil
becerilerine etkisini incelemektir. Bu genel ama¢ kapsaminda arastirmada asagidaki

sorulara cevap aranacaktir;

1. Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki c¢ocuklarin dil gelisimi
bakimindan 6n test puanlari arasinda fark var midir?

2. Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki g¢ocuklarin dil gelisimi
bakimindan son test puanlar1 arasinda fark var midir?

3. Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarmin dil becerileri bakimindan 6n

test ve son test puanlar1 arasinda fark var midir?

1.3. Onem

Cocuk edebiyat: tiirlerinin olmazsa olmazlarindan biri siiphesiz masallardir.
Unlii bilim adami, matematik ve fizik¢i Albert Einstein "Bir ¢ocugun zeki olmasini
istiyorsaniz ona masallar anlatin. Eger daha zeki olmasini istiyorsaniz daha ¢ok masal
anlatin" diyerek masallarin ¢ocugun gelisimindeki 6nemini vurgulamistir (Dede, 2017).
Masallarin genel olarak mutlu sonla bitmesi, ¢ocugun diinyasinda olumlu etkiler
olusturmaktadir. Cocuklarin kiiciik yastan itibaren masallar dinlemeleri, dil
yeteneklerinin gelisimi bakimindan da 6nemlidir. Masallar, ¢cocuklarin beyinlerinin sag
st yarisinda yer alan yaraticilik, hayal giicii ve sanatsal yeteneklerine olan etkileriyle
bilissel gelisimine katki saglamaktadir. Ayrica masallar, diiriistliik ve adalet kavraminin
kiiclik yaslarda gelisip, pekigsmesini sagladigi i¢in ahlak gelisiminin vazgegilmez 6geleri

arasinda yer almaktadirlar (Yalgin ve Aytas, 2017).

Interaktif cocuklar olarak isimlendirilen, aktif katilim saglayabildigi teknolojik
araclarin varligt nedeniyle pasif etkinliklere ve pasif dinlemeye sabri olmayan,
odaklanma problemi yasayan cocuklarla etkilesimli masal anlatimlar1 gergeklestirmek;

onlarin daha etkili daha istekli dinleme siiregleri gegirmelerine yardimer olacaktir (Dede,
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2017). Etkilesimli masal anlatim tekniginin ¢ocuklarin dinleme becerisi {izerinde olumlu
etkilerini belirleyen (Duran ve Oztiirk, 2018), benzer sekilde yaptigi calismayla
masallarin 6grencilerin dinleme anlama becerilerinin gelismesine katki sagladig
sonucuna ulasan (Bilgi¢-Y1ldiz ve Savas, 2019), masalin ders basarisi iizerindeki olumlu
etkisini belirleyen (Akin ve Narin, 2020), tiirk¢e Ogretiminde masallarla yapilan
etkinliklerin dinleme becerilerine olumlu katki sagladigini ortaya koyan (Yemenici,
2019), ¢ocuklarin hikaye anlatimi, dil becerileri, oyun ve yaraticiliklar: arasinda anlamli
iliskiler oldugunu ifade eden (Holmes ve ark., 2019), ¢esitli arastirmalar bulunmaktadir.
Cocuklarin akademik ve sosyal bir ¢ok yonden gelisimine katki saglayan masallarin,
etkilesimli masal anlatimi1 odaginda ele alinmasi; literatiire katki saglayacaktir. Ayrica
cocuklarin keyif alarak katilacaklar1 siirecte dil gelisimleri gibi onemli becerilerin

desteklenmesi bakimindan 6zgiin, yenilik¢i ve 6nemlidir.

1.4. Sayiltilar

Arastirmanin  0rneklemini olusturan ¢ocuk katilimcilarin  dil gelisimleri
hakkindaki gozlemlerine dayanarak Olcek maddelerini yanitlayan &gretmenlerin

verdikleri cevaplarin onlarin gergek goriis ve diisiincelerini yansittigl varsayilmaktadir.

1.5. Sinirhiliklar

Bu arastirma 2020-2021 egitim &gretim yili giiz déneminde Edirne 11 Milli
Egitim Miidiirliigline bagh devlet anasinifi ve bagimsiz anaokullarina devam eden okul
oncesi donem c¢ocuklariyla smirhidir. Bununla birlikte arastirmada toplanan veriler;
arastirmada kullanilacak veri toplama araclariyla (Kisisel Bilgi Formu, Marmara
Gelisim Testi Dil Gelisimi Alt Olcegi) ve 6 hafta siiren Etkilesimli Masal Anlatimi

Uygulamasiyla sinirhidir.

2. ILGILI ALAN YAZIN

Erken cocukluk donemi tiim gelisim alanlari1 bakimindan ¢ok 6nemli olmakla

birlikte oOzellikle dil edinimi ve gelisimi bakimindan kritik 6neme sahiptir. Dil
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gelisiminin desteklenmesinde yasamin ilk yillarinda g¢ocukla sevgi dolu iletisim kuran
ailesinin yazili ve sozli edebiyat 6gelerinden faydalanmasi da yararli olacaktir. Erken
cocukluk yillarinda ailelerin yani sira ¢ocuklarin yasamlarinda yer alan yetiskinler
olarak Ogretmenlerinin de edebi Ogelerle ¢ocuklar1 bulusturmasi gelisimlerine onemli
katki saglayacaktir. Bu anlamda sozlii edebi unsur olarak masallarin ¢ocuklara
gorelestirilerek ve onlari da masala dahil eden etkilesimli yapida anlatilmasinin 6nemi

ve kuramsal alt yapis1 bu boliimde ele alinmustir.

2.1. Dil Gelisim Kuramlar

Dilin karmasik yapisina ragmen, bes yasindan kiigiik ¢ocuklarin ciimleleri
baglaclar kullanarak birlestirebilmesi, soru climleleri olusturabilmesi, uygun zamirleri
kullanabilmesi gibi dilbilgisi ile ilgili pek ¢ok fonetik, morfolojik ve semantik kurala
hakim olmasi insan dilinin karmasik ancak c¢ocuklar tarafindan kolayca edinilebilen
yapisini ortaya koymaktadir. Pek cok arastirmaci ve teorisyenin dikkatini ¢eken bu
konuda farkli goriisler ortaya konmustur. Baz1 teoriler dogustan getirdigimiz 6zelliklere

atifta bulunurken, bazi teoriler ¢evrenin 6nemi tizerinde durmaktadir.
2.1.1. Davrams¢i Kuram

Psikolojik bir teori olarak ortaya cikan ve 1950’lerde popiilerlik kazanan
Davranis¢t Kuramin kurucusu J.B. Watson olmakla birlikte bu teorinin giiglii
savunucular arasinda Leonard Bloomfield, O.N. Mowrer, B.F. Skinner, A.W. Staats ve
E.L.T. Thorndike yer almaktadir. Davranis¢1 Kuram’a gore, dil Ogrenimi sozel
davraniglarin  6grenimidir. Skinner (1985) bu tiir davraniglarin altindaki mental
sistemleri agiklamak yerine dil ediniminin tipki diger davraniglar gibi gézlemlenebilir
oldugunu savunmaktadir. Davranigc1 kurama gore, bebekler s6zel dili diger insanlari rol

model alarak taklit, 6diil ve pratik yoluyla 6grenmektedirler.

Bu baglamda, taklit ve analojiler dil gelisiminin onemli bir parcasi olarak

goriilmektedir. Cocuklar c¢evrelerinde konusulan dili dinler, duyduklar1 ifadeleri
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kopyalar ve benzerliklerden yola ¢ikip yeni kullanimlar iiretiler. Dil edinimini saglayan
en 6nemli unsurlardan bir digeri ise pekistire¢ yoluyla kosullanmadir. Cocuklar dogru
bir kullanim {rettiklerinde olumlu pekistire¢ (6rnegin, Ovgl), yanlis bir sey
soylediklerinde olumsuz pekistire¢ (0rnegin, diizeltme) alarak dilbilgisi bakimindan
dogru climleler iiretmeyi Ogrenirler. Bu siireg, pekistirecler yolu ile aligkanliklarin

olusturulmasi olarak adlandirilir (Demirezen, 1988).

Davranigg1 kuram, yetigkinlerin konusmasin1 kopyalayan c¢ocuklarin dilbilgisi
gelisiminde aninda bir gelisim yaratmamasi, 3 yasindan itibaren taklit konusmalarin sik
stk ortaya c¢ikmamasi, dil edinim silirecinde cocuklarin taklit ve pekistirme ile
aciklanamayan pek ¢ok 6zgiin kullanim iiretmesi (6rnegin, Ayse’nin “evisine [evine]”
gidelim.) bakimindan elestirilmektedir (Whitehurst ve Vasta, 1975). Davranisgi
yaklagim ayrica ¢ocuklarin dil edinimindeki yaraticiligini, neden belirli asamalardan
gectiklerini  ve neden sadece bazi tirdeki hatalar1  yapma  egilimlerini
aciklayamamaktadir (Cazden, 1972; Fromkin, Rodman, Hyams, 2018). Davranisci
kuramin dil gelisimini agiklamada eksik kalan yonlerine karsilik farkli teorisyen ve

kuramecilar dil gelisimini yeniden tanimlamais, farkli bakis acilar1 sunmuglardir.

2.1.2. Biligsel Yapilandirmaci Kuram

Bilis, bir nesne veya olayin varligina iliskin bilgili ve bilingli olma durumu
olarak tanimlanmaktadir (Tirk Dil Kurumu, 2021). Bu nedenle, dil gelisimi ile ilgili
biligsel teoriler dilin Ogrenilmesindeki mental siireclere odaklanmaktadir. Biligsel
gelisim teorisi ile dnemli bir yere sahip olan Jean Piaget’ye gore dil, bir bireyin biligsel
yapilarinin tizerine haritalanmistir ve dil ile ilgili kavramlar, diger biligsel kavramlardan
farksizdir (Piattelli-Palmarini, 1994). Cocugun fikirlerin farkina varacak olgunluga
erismesi, onu bu kavrami diger kisilere iletecek sozciik ve oOriintiileri bulmasini tetikler.
Gelisim ile paralel olarak, once daha basit kavram ve fikirler ifade edilirken, daha
karmasik ve soyut diisiincelerin ifade edilmesi daha sonra ortaya ¢ikar. Ornegin, islem

oncesi donemdeki bir cocuk bir kelimenin birden fazla anlama sahip olabilecegini
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bilmeyebilir. Bu dogrultuda, ¢ocuk duyu-motor, islem 6ncesi, somut islemler ve soyut
islemler donemlerinin her birinde yeni bilgiyi 6ziimsemek ve anlamak i¢in farklh
beceriler kullanir. Piaget’ye gore, dilin gelismesi i¢in ¢ocuklarin oncelikle semalari
icindeki mental yapilar1 olusturmalar1 gerekir (Piattelli-Palmarini, 1980). Bilissel
yapilandirmaci kuramin en Onemli temsilcilerinden Piaget diislince gelisiminin

beraberinde dil gelisimini getirdigini vurgulamistir.
2.1.3. Sosyokiiltiirel Yapilandirmaci Kuram

Dilin diisiinceyi gelistirdigi goriistinii sunan Vygotsky ise fikirlerini
sosyokiiltiirel yapilandirmaci kuramla agiklamigtir. Vygotsky dilin iletisim amaciyla
sosyal etkilesimler araciligi ile gelistigini ileri siirmektedir. Vygotsky’ye (1962) gore dil
insanligin dis diinya ile iletisim kurmasini saglayan en 6nemli aractir ve c¢ocuklarin
biligsel gelisiminde (1) yetiskinlerin bilgiyi ¢ocuga aktarmasini saglayan ve (2) bash
basina entelektiiel adaptasyonu miimkiin kilan bir ara¢ olmasi (6rnegin, dilin mantik,
akil yiiriitme ve yansitict digiinmeyi miimkiin kilmas: ile) nedeniyle iki kritik rol

oynamaktadir.

Vygotsky’ye (1987) gore dilin {i¢ farkl tiirli vardir: (1) iki yasindan itibaren
ortaya ¢ikmaya baglayan ve diger insanlarla iletisim kurmayr amaglayan sosyal
konusma, (2) ii¢ yasindan itibaren ortaya ¢ikan ve entelektiiel bir islevi olan kendine
doniik konusmanin gelismesi (3) ve yedi yasindan itibaren kendine doniik konusmanin

0z diizenleme islevi kazanarak sessizlesmesi ve sessiz i¢ konusmaya doniigsmesi.

Vygotsky icin dil ve diisiince hayatin ilk yillarinda ayr1 sistemler olarak ortaya
cikmakta ve yaklasik ii¢ yaslarinda sembolik bir nitelik kazanan konusma ve sozel hale
gelen diigiincenin zaman zaman birlesmesidir. Bu birlesme sirasinda ¢ocugun
monologlar1 i¢ konusmaya doniismektedir. Dilin i¢sellestirilmesi de biligsel gelisimin
stirdliriilmesi agisindan olduk¢ca Onemlidir. Bebeklik doneminden yedi-sekiz yasina
kadarki donemde birbirinden ayr1 olan kavramsal olmayan konugma (6rnegin, agulama

ya da bir sarkiy1 ezbere okuma) ile sdzel olmayan diisiinme (6rnegin, ¢ingiragini vuran
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bebegin ¢ikan sese odaklanmasi) okul oncesi donemin basinda birlesmeye baslar. Okul

oncesi donemde kavramsal olmayan konusma ve sdzel olmayan diisiinmenin birlesmesi

ile ortaya ¢ikan sozlii diistinme (6rnegin, kendine doniik konusma) ¢ocugun daha iyi

ogrenmesini saglarken dilin sadece bir ifade aract degil bilgiyi yapilandirmak i¢in de bir

ara¢ oldugunu gosterir (Trawick-Smith, 2018). Cocugun ya da yetigkinin karsilastigi

problemin zorluk derecesi arttikca yiiksek sesli kendine doniik konusma ve igsel

konusma da artmaktadir (Ostad ve Sorensen, 2007). Vygotsky’nin bebelik, okul 6ncesi

ve yetiskinlik doénemlerindeki dil ve diisiinme iliskisi Sekil 1°de gosterilmektedir.

Kavramsal olmayan
konugma

Sozlii diigiinme

Sozel olmayan
diigiinme

Yetiskinlik
donemi

Kavramsal olmayan
konugma

Sozlii diigiinme

Sozel olmayan
diisiinme

OKkul oncesi

donem
Kavramsal olmayan Sozlii diisiinme
konusma diisiinme
Bebeklik
donemi

Sekil 1 Vygotsky'ye gore dil ve diislincenin gelisim siirecindeki etkilesimi
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Vygotsky’ye gore dil, daha dogru bir ifade ile hem ¢ocugun kendine doniik
sesli ya da igsel konusmasi hem de bilgi aktarirken ve ¢ocugun problem ¢dzmesine
yardimci olan daha bilgili diger bir yetiskin ya da akranin kullandigi dil sadece dil
gelisimini degil, biligsel becerilerin yapilandirilmasinda da hayati bir rol oynar.
Ogrenmenin sosyal baglamdan bagimsiz oldugunu savunan Piaget’nin aksine,
o0grenmenin dogasinda bilginin sosyal etkilesimlerle yapilandirilmas1  vardir.
Vygotsky’ye gore her sey sosyal ve bireysel diizey olmak iizere iki asamada 6grenilir.
Cocuk birinci asamada digerleriyle etkilesime girerek (interpsychological) 6grendigi
seyi ikinci asamada sosyal etkilesimlerle 6grendiklerini mental yapisi ile biitiinlestirir
(intrapsychological). Bu durum dikkat, mantiksal bellek ve kavramlarin olusumu igin de
gecerlidir ve tiim yiiksek islevler, bireyler arasindaki gercek iliskiler olarak ortaya
cikmaktadir (Vygotsky, 1978). Bu noktada, yetiskinin ya da daha bilgili bir akranin,
¢ocugun problem ¢dzmesine ya da yeni bir seyi 6grenmesi i¢in sundugu yardim son
derece Onemlidir; ¢linkii bu tiir etkilesimler ¢ocugu bagimsiz olarak c¢ozebilecegi

problemlerin bir adim Gtesine ya da Vygotsky’nin deyisiyle Yakinsak Gelisim Alanina
(YGA) gotiirebilmektedir (Vygotsky, 1978).

Ulasamayacaklarim

“ 0 Daha
Bilgili
4 Yetiskinler

‘ Yardimla — -

Ogrenebileceklerim (YGA) — . .
—— Daha

Bilgili

Akranlar

Kendi Basima
Ogrenebileceklerim

Teknoloji ve
Arag/Geregler

Sekil 1 Vygotsky’nin Yakinsak Gelisim Alani
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Ogrenme ve gelisimin sosyal ve etkilesimli yoniinii vurgulayan Vygotsky’ye
benzer bigimde, Wood, Bruner ve Ross (1976) tarafindan ortaya atilan ve sik stk YGA
ile birlikte anilan asamal1 destekle (scaffolding) ise, daha bilgili bir yetiskin ya da akran,
cocugun YGA igerisindeki potansiyeline ulasmasina yardimci olur ve ¢cocuk séz konusu
aktiviteyi bagimsiz bir sekilde gergeklestirene kadar sunulan yardim asamali olarak

azaltilabilir.
2.1.4. Dogustancihk

Chomsky’ye gore, dil 6grenme siireci ¢gocugun bilingli olarak yaptig1 bir sey
degil, uygun bir ¢evreye yerlestirilen ¢ocugun basina gelen bir seydir ve dil edinimi
uygun ¢evresel uyaranlar sunuldugu siirece 6nceden belirlenmis ve tahmin edilebilir bir
stirecte  gerceklesir (Chomsky, 1980). Noam Chomsky’nin goriislerine dayali
Dogustancilik Hipotezi (innateness hypothesis), insan beyninin dogum anindan itibaren
dogal insan dilinin belirli ve yapilandirilmis yonlerini 6grenmeye programlanmis bir
altyapiya sahip oldugu gériisiidiir (Putnam, 1967). Insan dil sistemlerinin karmasiklig,
dil edinimindeki evrensel siiregler, cocuklarin hangi dil olursa olsun anadilini
o0grenmekte zorlanmamasi, buna karsin ikinci bir dili 6grenen yetiskinlerin bazi dilleri
digerlerine gore daha kolay o6grendigine yonelik bulgular bu teorinin ¢ikis noktasi

olmustur (Lightbown ve Spada, 2021; Cook, 1985).

Anadillerini 6grenmekte olan ¢ocuklara dilin kurallar1 agik¢a dgretilmemesine
ragmen, cocuklar dilbilgisi kurallar1 konusunda sadece cevrelerinde konusulan dili
algilayarak dogru cikarimlar yapabilmektedir. Dogustancilik hipotezinin en biiyiik savi,
kisinin sahip oldugu nihai dilbilgisinin kisinin ge¢misteki dil deneyimleri ile
belirlenememesi, yani kisinin maruz kaldig1 dil miktarindan ¢ok daha fazlasini bilmesi
ve lretebilmesidir (Fromkin, Rodman ve Hyams, 2018). Chomsky’nin davranisci
yaklasima kars1 getirdigi elestirilerden biri de ¢ocuklarin dogru kullanimlarin yaninda dil
stirgmesi, yarim kullanimlar, konusmalarin birbirine karistig1 giiriiltiilii diyaloglar gibi

yanlis ve eksik kalmasma ragmen dogru kullanimlara karsi hassasiyet gostermesidir
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(Wasow, 1973). Chomsky, ¢ocuklarin maruz kaldig climlelerden yola ¢ikarak, dilbilgisi
bakimindan yanlis ciimleleri, dilbilgisi kurallarinin acik¢a Ogretilmemesine ragmen,
ayirt edebilme becerisini Evrensel Dilbilgisi (Universal Grammar) ile agiklamakta ve dil
edinimini, ¢evresel kosullara gelisimi onceden planlanmis hiicrelere benzetmektedir
(Chomsky, 1980). Biyolojik temelli bu gelisim siirecinde ¢evrenin de yadsinamaz bir
onemi vardir. Bu kurama gore, ¢cocuklarin dogumdan itibaren dogal insan diline maruz
kalmas1 6nemlidir ve dil edinimi i¢in kritik bir donemden bahsetmek miimkiindiir
(Fromkin, Krashen, Curtiss, Rigler ve Rigler, 1974). Bunun sebebi olarak, bebeklerin
birden fazla dili kolayca O6grenmesini saglayan bir yazilima benzeyen Dil Edinim
Aracinin (Language Acquisition Device) zamanla yiprandigi ve ergenlikten sonra
calismadigl varsayimidir. Bu nedenle, erken yasta dil 6grenmenin daha kolay oldugu,
ikinci bir dil 6grenen cocuk ve yetiskinlerin hedef dili farkli sekilde 6grendikleri
sOylenebilir (Chomsky, 1980). Dil gelisimini farkli bakis agilariyla ele alan kuramlar
bebeklikten yetigkinlige olan bu silirece 1s1k tutarken; tim bebeklerin dil gelisimi
acisindan belirli yollardan gectigi, yani dilbisi gelisiminde bir sira oldugu belirlenmistir.

Dilbilgisinin gelisimi detayli olarak asagida ele alinmistir.
2.2. Dilbilgisinin Gelisimi

Bireyde dil bilgisinin gelisimi; fonolojinin, semantik anlamlarinin,

morfolojinin, sentaksin ve pragmatik edinimi olarak bu boliimde sunulmustur.
2.2.1. Fonolojinin Edinimi

Rus-Amerikal1 dilbilimci Roman Jakobson’a gore, c¢ocuklarin, duyduklar
dilden bagimsiz olarak, dncelikle her dilde ortak olan temel sesleri, ilerleyen asamalarda
ise dile 6zgii sesleri edinmektedir (Jakobson ve MacMahon, 1969; MacMahon, 2013).

Unsiizler iginse bebekler (artikiilasyon yerine gdre) su siralamay1 izlemektedir:
1. Dudak (Labials) [p b m, f, v]

2. Artdamak (Velars) [k, g, n, w]
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3. Dis Yuvasi (Alveolars) [t, d, s, z, n, 1]
4. On Damak (Palatals) [], t], 3, d3, 1, j]

Cikis bicimine gore ise kabaca su siralamanin gegerli oldugu sdylenebilir:

1. Burun (Nasals) [M, n, ]

2. Yar1 Unliiler (Glides) [w, j]

3. Kapantili Sesler (Stops) [p, b, t, d, k, g, ?]

4, Akic Sesler (Liquids) [1, 1]

5. Stirtiinmeli Sesler (Fricatives) [f, v, s, z, I, 3,0, 0]

6. Yari Kapantili Sesler (Affricates) [t], d3] (Fromkin, Rodman ve

Hyams, 2018)

Yapilan arastirmalar, bebeklerin, 6. ve 12. aylar arasinda anadillerinde olmayan
seslere kars1 fonetik algilarinin azaldigina isaret etmektedir (Kuhl, Stevens, Hayashi,
Deguchi, Kiritani ve Iverson, 2006; Werker ve Lalonde, 1988). Bu durum, tiim dilleri
o0grenme kapasitesine sahip olarak dogan bebeklerin, anadillerine 6zgii algisal ve bilissel
stiregler gelistirdigi seklinde yorumlanmaktadir (Iverson, Kuhl, Akahane-Yamada,
Diesch, Tohkura, Ketterman ve Siebert, 2003). Kuhl (2004), bu dénemdeki ¢ocuklarin
dil girdisindeki istatistiksel ve prozodik Oriintiileri tespit etmede oldukg¢a basarili
oldugunu, yani cocuklarin maruz kaldiklar1 dilde sik kullanilan seslere duyarlilik

kazanirken, kullanilmayan seslere karsi ise hassasiyetlerini kaybettikleri sonucuna

ulagmistir (Kuhl, 2004; Zhao, Llanos, Kuhl, Bharath ve Chandrasekaran, 2021).

Anadili farkli olan c¢ocuklarin fonetik edinimi siirecinde, benzer hatalar
yaptiklar1 sdylenebilir (Ingram, 1989). Bu hatalarin arasinda birden fazla iinsiiz sesin

oldugu kelimelerde en az bir sessizi atma (Ornegin, kasik anlamima gelen “spoon’

kelimesini [pun] olarak telaffuz etme), heceleri tekrarlama (6rnegin, su anlamina gelen
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“water” kelimesini [wawa] olarak telaffuz etme), sondaki iinsiiz sesi diisiirme (“kek”
kelimesini [ke] olarak telaffuz etme) ya da bir sesi bagka bir ses yerine kullanma
(6rnegin, “d” i¢in “g”, “z” igin “d” sesini ¢ikarma) yer almaktadir (Bernhardt ve
Sternberger, 1998; Vihman, 1979). Diger yandan, arastirmalar ilk yillarda sesletim
hatalar1 yapan ¢ogu ¢ocugun sesleri algilama ve anlama konusunda degil, sadece sesleri
tiretme konusunda sikinti yasadigina isaret etmektedir (Vihman, 1992; 1996; Pater,

Stager ve Werker, 2004).

2.2.2. Sozciik Anlamlarmin Edinimi

Cocuklarin ilk sozciikleri ¢ocuklarin sozciikleri kullanma ve anlam olusturma
egilimleri hakkinda onemli bilgiler vermektedir. Bir soézcligli 6grenebilmesi igin
cocugun hem ses Oriintiisiinii ve tasidig1 anlami1 6grenmesi hem de bu ikisi arasindaki
iliskiyi kurabilmesi gerekir (Brent ve Siskind, 2001). Diger yandan, ¢ocuklarin akici
konusma i¢indeki sozciiklerin birbirinden ayirabilmesi de gerekir. Cocuklarin sozciikleri
ogrenme sekli ile ilgili iki farkli goriis oldugu soylenebilir. Bunlardan birincisi,
cocuklarin sozciikleri Once izole bir sekilde O6grendigi ve daha sonra birden fazla
kelimeden olusan kullanimin iginde, Ogrenilen sozctigii aywrt ettigi yoniindedir
(Perruchet ve Vinter, 1998). Diger goriis ise, bebeklerin prozodi ve vurgu gibi
ipuclarindan yararlanarak sozciikleri baglamsal bir sekilde birbirinden ayirt ettigini

savunmaktadir (Saffran, Newport ve Aslin, 1996; Jusczyk, Houston ve Newsome, 1999).

Tiim dillerde ortak goriilen 6zelliklerden birisi de isim, fiil ve somut sifatlarin,
cekim ekleri ya da bagla¢ gibi sentaktik kategorilerden dnce 6grenilmesidir (Gleitman ve
Gleitman, 1992). Bu noktada baglamsal ipuclari son derece biiyiik bir 6nem
tasimaktadir. Diger yandan, c¢ocuklarin karmasik algisal gosterimlerin  oldugu
durumlarda yeni sozciikleri 6grenme siireci ise Biitiin Nesne Prensibi (Whole Object
Principle) ile agiklanmaktadir. Ornegin, daha énce gormedigi bir nesne gosterilip gocuga

anlamsiz bir kelime olan “sapar”, “sapar1 gordiin mii?”, “Bu bir sapar” dendiginde,

cocuk bu kelimenin nesnenin herhangi bir parcasimna degil, nesnenin tamamina atifta
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bulundugunu varsayacaktir. Ayrica, ¢ocuklar ¢ekim ekleri ve 6gelerin ciimle i¢indeki
konumundan da ipuglart elde edebilir ve ilk kez karsilastigi kelimeler hakkinda bilgi
sahibi olabilir (Fromkin, Rodman ve Hyams, 2018). Ornegin, ¢ocuga asag1 yukari
ziplayan komik bir hayvanin oldugu resim gosterilip “Nasil sapariyor goriiyor musun?”
ya da “Sapart gordiin mii?” denmesinin ardindan ¢ocuktan ‘“saparmay1” gostermesi
istendiginde ziplayacak, “sapar1” gostermesi istendiginde hayvana isaret edecektir. Bu
sekilde, ¢cocuklar daha 6nceden olusturduklar1 sentaktik kategorileri kullanarak yilda
5000 kadar yeni sozciigii hizlica 6grenebilmektedir (Hollich, Golinkoff ve Hirsh-Pasek,
2007).

Cocuklarin sozciiklerin anlamlarint 6grenmesi ile ilgili bir diger boyut ise
cocuklarin bir kelimenin anlamini o anda atifta bulunulan nesneden daha genis bir sinifa
genelleyebilmesidir. Ornegin, annesinden “kdpek” kelimesini duyan bir gocugun,
“kopek” sozctiglinii gordiigii diger kopeklere genelleyebilmesi icin dort ayakli, havlayan
ve tliylii canlilarin ortak 6zelliklerinin biligsel olarak farkina varabilmesi, kopek sinifina
ait canlilari, inek, koyun ve at gibi dort ayakli, kuyruklu olma gibi benzer 6zelliklere
sahip canlilardan ayirt edebilmesi gerekir. Bu nedenle, ¢ocuklarin dili 6grenme
stirecinde bazi kelimeler icin asir1 genelleme yapmasi (overextension) ya da sadece
evdeki kopege “kopek” deyip diger kopeklere “kopek” dememeyi tercih etmesi

(underextension) sasirtict bir durum degildir (Hoek, Ingram ve Gibson, 1986).
2.2.3. Morfolojinin Edinimi

Cocuklarin morfolojiyi edinmesi, dil ile ilgili kurallar1 ¢ok erken ddénemde
ogrendiklerini gdsteren kanitlar sunmaktadir. Cocuklarin “manavct” gibi kullanimlari,
dildeki diizenli kurallar1 6grendigini ve bu kurallar1 asir1 genelleme (overgeneralization)
yaparak kullandigin1 gostermektedir (Ambridge, Pine, Rowland ve Chang, 2012). Bu
durum ayrica, ¢ocuklarin dili sadece taklit ederek ya da pekistirme araciligi ile

o0grenmedigini, dil girdisini yapilandirdigina isaret etmektedir.
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Jean Berko Gleason (1958) tarafindan gelistirilen “Wug Test”, ¢ocuklara
verilen anlamsiz sozciikleri ve bu sozciikle iligkilendirilen ¢izimleri kullanarak,
cocuklarin cogul ekini kullanma becerisini kazanip kazanmadigim1 gostermektedir.
Ingilizce’den farkli olarak, Tiirkce gibi, ¢ekim eklerinin ¢ok daha fazla kullanildig
dillerde ¢ocuklarin olduk¢a erken bir donemde c¢ekim eklerini edindikleri soylenebilir.
Omegin, Haznedar (2014) vyaptign boylamsal calismada, Ortalama Kullanim
Uzunlugu’nun (Mean Length of Utterance) 2 yas civarinda 5.12°ye ciktigini, 6zne-
yiiklem uyumunun, eylemlerin zamani ve siirekliligini bildiren eklerin neredeyse hatasiz
bicimde kullandigin1 raporlamistir. Ancak c¢ekim eklerinin dile has bir siralama ile
edinildiginin altim1 ¢izmek gerekir. Brown (1973), anadili ingilizce olan gocuklarda ilk
olarak simdiki zaman ekinin (-ing), son olarak ise diizensiz {i¢iincii tekil sahis eklerinin
(-ies) oOgrenildigini, farkli ¢ocuklarda farkli zamanda gelisse de siralamanin ayni
kaldigin1 ve bu siralamanin ebeveynlerin kullandigi morfemlerin siklig ile paralellik

gosterdigini belirtmektedir.
2.2.4. Sentaksin Edinimi

Cocuklar heniiz tek kelimeden olusan kullanimlar {iretme asamasindayken dahi
baz1 sentaktik kurallarla ilgili bilgi sahibi oldugunu gosteren arastirmalar mevcuttur
(Jusczyk ve Hohne, 1997; Hayes ve Clark, 1970; Golinkoff, Hirsh-Pasek, Cauley ve
Gordon, 1987). Cocuklara, o6rnegin “Edi Bidi’yi gidikliyor” ve “Biidi Edi’yi
gidikliyor” gibi iki farkli video ve tek bir ciimlenin verildigi durumlarda, 17 aylik
bebeklerin duyduklar1 climleyi betimleyen videoya daha uzun siire bakmasi ¢ocuklarin
s0zdizim kurallarin1 anladigini, 6zne ve nesne arasindaki iligkiyi kavrayabildigini

gostermektedir (Fromkin, Rodman ve Hyams, 2018).

Ifade edici dil bakimindan, iki yas civarinda ortaya cikan telegrafik konusma ile
birlikte, ¢ocuklarin dncelikle isim, fiil ve sifat gibi agik sozciiksel 6geleri (open class
lexical elements) kullandigi, ismin halleri, iyelik eki ve bagla¢ gibi kapali islevsel

ogelerin (closed class functional elements) ise daha sonra ortaya ¢iktigi sdylenebilir



29

(Hyams ve Orfitelli, 2017). Bu noktada, ¢ocuklarin sentaktik gelisimini daha iyi
belirleyebilmek icin kullanilan sézciikleri saymak yerine, acik sdzciiksel 6geler gibi tek
basina kullanilmasi miimkiin olmayan ¢ekim ekleri gibi 6gelerin ayrica degerlendirildigi
Ortalama Kullanim Uzunluguna (OKU; Mean Lenght of Utterance) basvurulmaktadir.
Ornegin, 3 kelimeden olusan “Kedi ban-a bak-t1” ciimlesinde toplam 5 anlambirim
(morfem) mevcuttur. Ortalama Kullanim Uzunlugu ise “toplam morfem sayisi / ciimle
sayis1” seklinde hesaplanmaktadir. Miller ve Chapman’a (1981) gore c¢ocuklarin
kullanimlarindaki ortalama morfem sayisi, 18. aydan itibaren yilda 1.2 morfem artmakta

ve 60 aylik bir gocugun Ortalama Kullanim Uzunlugunun 5.63 olmasi1 beklenmektedir.
2.2.5. Pragmatik Edinimi

Cocuklarin dilbilgisi kurallarin1 6grenmelerinin yaninda, farkli baglamlarda
dogru kullanimlar tiretmeyi de 6grenmeleri gerekir. Pragmatik 6zellikler genellikle dilin
en son kazanilan 6zellikleridir. Kiigiik yastaki ¢ocuklar, kisiye, zamana ve yere gore
anlami degisebilen deiktik sozciikleri (6rnegin, simdi, o zaman, ben, sen, orada, burada,
vs.) Ogrenmede zorlanabilmektedir. Okul Oncesi donem c¢ocuklar1 deiktik terimleri
yetiskinlerden daha az siklikla kullanmakta ve zamansal terimlerin hikdye kurgulama

yetenegi ile birlikte gelisim gostermektedir (Bilgic, 2019)

Zamirlerin atifta bulundugu kisi, nesne, zaman ya da yeri anlayabilmek ig¢in
baglam son derece onemlidir. “Kaza yapti” ciimlesinin 6znesini anlayabilmek i¢in
ornegin, baglami olusturacak “Ali ¢ok hizli araba kullaniyordu™ gibi bir climleden bilgi
edinmemiz gerekir. Cocuklar, kurduklari bir climleyi anlamlandirabilmesi igin
muhataplarinin ne kadar bilgiye ihtiya¢ duydugunu 6nemsemeyebilirler ve bu yiizden,
konuyla ilgili hi¢bir bilgiye sahip olmayan annesine, “Bana vurdu!” diyerek gelen bir
cocugun sorusunun ardindan annenin “Kim vurdu?” diye sormasi kiiclik yastaki

cocuklar i¢in son derece normaldir (Fromkin, Rodman ve Hyams, 2018).
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2.3. Dil Gelisim Asamalari

Insanlar anadillerine anlayip konusarak diinyaya gelmezler ve anadillerini
belirli asamalarda o6grenirler. Diinyadaki tiim ¢ocuklar anadillerini 6grenirken benzer
asamalardan geger. Dil 6ncesi donem, babildama, tek sozciik, iki sozciik, telegrafik ve

telegrafik sonrasindan olusan agamalara bu boliimde deginilmistir.
2.3.1. Dil Oncesi Dénem

Dogumdan yaklasik 6. aya kadar olan donemi kapsar. Bu donemde bebek
aglama, mirildanma ve civildama sesleri ¢ikarir. Uyaranlara kargi bilingli tepkiler
olmadig i¢in, bu sesler dil olarak diisiiniilmemekte ve bu nedenle bu siire dil dncesi
donem olarak adlandirilmaktadir. Bu donemde, bebeklerin ses yollar1 yetiskin
insanlarinkinden ¢ok hayvanlara benzemektedir. Larenks yukaridadir, farenks heniiz
yoktur ve epiglottis ile artdamak (velum) birbirine degebilmektedir. Ayrica, velum nazal
kaviteyi sikica kapatamadigi i¢in tiim sesler burundan gelir. Dil tiim agz1 doldurur ve dis

kaslar tarafindan kontrol edilir (Lieberman, 2012).

Iki aylik bebeklerin, istemli olarak mirildandigi gozlemlenmektedir. Bu
donemde, bebekler dile iliskin sesleri liretemeseler de sesleri algilayabilirler. Seslerdeki
fonetik bir farklilikla karsilasan bebekler emme Oriintiilerini degistirebilmektedir
(Luinge, Post, Wit ve Goorhuis-Brouwer, 2006). Bebekler, yetiskinlerin gérmezden

gelmeyi 68rendigi ve birbirine benzeyen iki ses arasindaki farki ayirt edebilirler.
2.3.2. Babildama (Babling) Donemi

Babildama donemi yaklasik 6. ayda baslayip 12. aya kadar devam eder. Dil
oncesi donemde, babildamay1 miimkiin kilan gelismelerden birisi ise 4. ayda larenksin
diismeye baslayip girtlak boslugunu olusturmasidir. Larenks diislince, nefes daha farkli
sekillerde daraltilabilir ve babildama sesleri ortaya ¢ikar. Ayrica, cocuk ¢enesini kaldirip

indirme konusunda daha iyidir. Cenenin daha fazla inebilmesi daha fazla iinlii sesin
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cikarilmasi anlamma gelir. Cenenin yukar1 kaldirilmasi ise dudak ve dil ile nefesin

sikistirtlmasini ve daha fazla {insiiz sesin ¢ikarilmasini saglar (Lieberman, 2012).

Babildama donemi evrensel oOzelliklere sahip bir donemdir ve ¢ocuklar
cevrelerinde konusulan dilden bagimsiz olarak [b, d, g, p, t, k, m, n, w, j, h] sesleri ile
¢enenin alt ve on kismindan ¢ikan [&] sesi ya da orta kismindan ¢ikan [a] sesini

birlestirerek babildar (Locke, 1989). Babildamanin iki tiirii oldugu sdylenebilir:

1. Tekrarli babildama: Ardisik olarak aymi hecenin kullanilmasidir

(6rnegin, baba, dada)

2. Cesitlendirilmis babildama: Farkli hecelerin birlestirilmesidir (6rnegin,

papi, mami).

Isitme engeli olan ¢ocuklar, normal duyan ¢ocuklarin sesleri tekrarlamasina
benzer bicimde, elleri ile aynmi1 hareketleri tekrarlayarak babildar (Petitto ve Marentette,
1991). Babildama déneminin bir diger 6zelligi de ¢ocuklarin ¢evrelerinde konusulan dile
Ozgl seslere karst duyarlilik kazanmasi, maruz kalmadiklar1 seslere karsi ise

hassasiyetini yitirmesidir (Jusczyk, Luce ve Charles-Luce, 1994).

2.3.3. Tek Sozciik (Holophrastic) Donemi

Tek sozciik donemi 12. ayda baglayip, 18. ay ya da 24. aya kadar siiren
donemdir. Bu donemde ¢ocuklar bir kelime ile bir climleyi ifade etme egilimindedir. Bu
donemde, sozciikler babildamay1 andiran (linsiiz + {inlii) yapilar1 andirsa da ¢ocugun
sozciiklere anlam yiiklemesi ile babildamadan ayrilir (Haslett ve Samter, 2012).
Sozciikler genellikle isim, fiil, sifat siralamasi ile ortaya ¢ikar. “Hayir” kelimesi ile

“Bay-bay” gibi sosyal etkilesim sozciikleri kullanilabilir.

Bu donemdeki gelisimsel 6zelliklerden birisi, {inlii seslerin tamaminin {insiiz

seslerin tamamindan Once iretilmesi ve iinsiiz seslerin belirli bir siralama ile ortaya
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¢ikmasidir Cocuklar iiretebildiklerinden ¢ok daha fazla ses segmentini anlayabilir ve
dolayisiyla kendi kullanimlarinda bir sesi bagka bir ses yerine kullanabilir. Ses yolunda
daha fazla kontrol saglanana kadar durum devam eder (Luinge, Post, Wit ve Goorhuis-

Brouwer, 2006).

2.3.4. iki Sozciik Donemi

Iki sdzciik donemi 18.-24. ayda baslayip 30. aya kadar siirebilir. Bu donemde
cocuklar ses ve sozciik haznesini gelistirmeye devam ederken 11 kadar iinsiiz sesi
c¢ikarabilir, 50 ya da daha fazla sézciik kullanabilir. Ciimle yapisi ve anlam iligkilerini
anlasa da ¢ekim ekleri ve zamirler konusunda sikinti yasabilir (Luinge, Post, Wit ve

Goorhuis-Brouwer, 2006).

Bu donemde, “Anne ¢orap” ifadesi ¢cekim eklerinin olmamasi nedeniyle birden
fazla anlam tasiyabilir. Bu nedenle, ¢ocugun ifade etmek istedigi seyi anlamak i¢in
baglamsal ipuglarindan yararlanilir. Cocuk, sozciiklerle anlamlar1 pek ¢ok farkli sekilde
iligkilendirebilir. Bu noktada, Biitiin Nesne Prensibi (the Whole Object Principle)
devreye girebilir ve cocuk duydugu yeni kelimeyi gordiigii nesnenin bir pargasina degil,
nesnenin tamamina atfeder. Diger yandan asir1 genelleme (overextention) ya da anlam
daralmasi (underextention) yaygin olarak gézlemlenebilir (Steinberg, Nagata ve Aline,

2013).

2.3.5. Telegrafik Donem

24-30. aylar1 kapsayan bu donemde cocuklar, iki ya da daha fazla sozciikten
olusan kullanimlar iiretebilir. Bu donemin telegrafik olarak adlandirilmasinin sebebi,
anlami iletecek minimum miktarda sozciigiin kullanilmast ve bagla¢ ve hal ekleri ve
hatta ¢cogu c¢ekim ekinin kullanilmamasidir. Bu donemde 20 kadar {insiiz ile tim iinlii
sesler telaffuz edilebilir. Kelime haznesi gelismeye devam eder (Luinge, Post, Wit ve
Goorhuis-Brouwer, 2006).
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Anne karnindan baslamak iizere yasamin ilk ii¢ yili ¢ocuklarin dil edinimleri
icin kritik dneme sahiptir. Bu donemde sevgi dolu etkilesimle kurularak ve sefkatle
hissedilen bir ortamda c¢okc¢a kelime duymak; ebeveyn bebek sohbetleri, hikayeler
anlatmak, “hanimis benim bebegim?” oyunu gibi biitiin sozlii iletisim ¢ocugun dil

gelisimini en yiiksek oranda destekleyecektir (Suskind, 2019).
2.3.6. Telegrafik Donem Sonrasi

36. aydan itibaren ¢ocuklar dil becerilerini olduk¢a gelistirmis olsa da ¢ekim
ekleri ile ilgili asir1 genelleme yapmaya devam edebilirler (6rnegin, “vurur” yerine
“vurar”). Yapim eklerini ve birlesik kelimeleri kullanmaya baglayabilirler (Bolinger,
2002). Cocuklarmn dilde giderek yetkinlestigi bu donemde karsilastiklar1 dilsel zenginlik
dil gelisimlerindeki énemli rol oynamaya devam edecektir. Oyle ki bes yas civarmdaki
bir ¢ocugun yaklasik 2000 kelime ile konustugunu ve bugiin ortalama bir yetiskinin de
benzer sayilarda kelimelerle konustugunu vurgulamak gereklidir (Kol, 2011). Dil
gelisimi bakimindan erken yillarda edinilen bu hizli gelisimi siirdiirmede 6nemli rolii

olan araglardan biri ¢ocuk edebiyatidir.

2.4. Dil Gelisiminde Bir Arac: Cocuk Edebiyati

Yasamin ilk yillarinin en 6nemli kazanimlarindan olan dil gelisiminde sevgi
dolu yetiskinlerin olumlu duygularla kusanmis sozciikleri ¢ocuklarin dil gelisimlerinin
desteklenmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Bu gelisim siirecinde ¢ok etkili olan bagka
bir unsur ise ¢ocuk edebiyatidir. Bu boliimde tezin amaci dogrultusunda yalnmizca erken

cocukluk déneminde agirlikli olarak tercih edilen edebi tiirlere deginilecektir.
2.4.1. Resimli Cocuk Kitaplan

Anlamli metin-resim iligkileri barindiran resimli c¢ocuk kitaplari, ¢ocuk
edebiyatinin en 6nemli alt tiirlerinden biri olarak goriilmekte ve oldukga estetik, sofistike
yapisiyla ¢cocuk ve bakim veren kisi arasinda ortak dikkat olusturmak gibi son derece

onemli bir becerinin gelisimini desteklemektedir (Kiimmerling-Meibauer, Meibauer,
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Nachtigaller ve Rohlfing, 2015). Resimli ¢ocuk kitaplari, ¢ocuklarin gelisimini pek ¢ok
farkli sekilde ve diizeyde desteklemektedir. Resimli ¢ocuk kitaplari ilk olarak gorsel
bilgiyi yeterli bigimde yorumlama becerisini gerektirirken (Yu, 2012), metin ve anlatilar
ise hem kelime haznesi (lexicon) hem de dilbilgisi ve pragmatik becerilerinin gelisimi ile
ilgilidir (Montag, Jones ve Smith, 2015).

Resimli kitaplar cocuklarin edebiyat, kurgu, karakterler, anlatim tarzlart ve bu
anlatim tarzlart ile giinlik konusmalar arasindaki farki 6grenebilecekleri bir baglam
sunmaktadir (Jalongo, 2004). Diger yandan, resimli ¢ocuk kitaplarindaki anlatilar,
cocugun hikayedeki karakter ile empati kurmasi, hikayenin ana fikrini kendi
sozciikleriyle ifade ederek birileriyle (arkadaglari, Ogretmeni ya da ailesi gibi)
paylasmasi, bireysel farkliliklari gozlemlemesi ve duygularin ifade edilis bi¢imlerini
deneyimlemesine ortam yarattig1 i¢in ¢ocuklarin hem dil becerilerini hem de sosyal ve
duygusal okuryazarhigmi da desteklemektedir (Harper, 2016; Husband, 2018).
Dolayisiyla, resimli g¢ocuk kitaplart g¢ocuklarin biligsel, sosyal, duygusal ve dil

becerilerini gli¢clendiren bir arag¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.4.2. Masallar

Gegmisten glinimiize ¢ok wuzun bir siredir varliginu siirdiiren masal,
“Olagantistii olaylarin anlatildigi, zaman ve mekan ozellikleriyle gercege pek de
uymayan, bir tekerleme ile baslayip yine bir tekerleme ile biten kurgusal metinlerdir”
(Yakict, Yiicel, Dogan ve Yelok, 2011). Kiiltiirel ve sosyal olaylarin bir yansimasi ve
sOzIli bir gelenegin {irlinli olarak ortaya ¢ikan masallar bugiin yazi, resim ve dijital
teknoloji ile biitlinleserek farkli formatlara evrilmis ve ¢ocuk edebiyatinin vazgegilmez

bir unsuru olmustur (Sakaoglu, 2016; Hamilton ve Weiss, 2005).

Unlii ¢ocuk kitab1 yazari Jane Yolen’a (2000) gore, “eski hikayelerin
dinleyiciyi etkilemesinin sebebi sadece kulaga degil kalbe de hitap etmesidir”. Halk
hikayeleri ve masallar, motif ve metaforlarin en ¢ok kullanildig1 alanlardan biridir ve

gecmiste edinilen derslerin kiiltiirle harmanlanip gelecek kusaklara aktarilmasini saglar
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(Sakaoglu, 2016). Masallar, ¢ocuklarin diinyaya ve digerlerinin yasamlarina farkli bir
gbzle bakmasimi saglayabilir. Cocuklar, diinyay: risk alarak hayalleri pesinde kosan,
popiiler olmayan ve beklenmedik seyler yapan kurgusal karakterlerin goziinden gorebilir
ve problemlerin ¢oziimiinde yeni yaklasimlar deneyebilir. Sihir, devler, cadilar gibi
gercekei olmayan olay Oriintlisiiniin mantigin1 anlamak, bu mantiga uymayan olaylarin
derinine inip sozciiklerin altindaki anlami gorebilmeyi gerektirir. Ayrica, smif igi
uygulamalarda ¢ocuklarin soru sorarak klasik masallara karsi elestirel yaklasmasi igin

firsatlar sunan bir arag olarak kullanilabilir (Saccardi, 2014).

Masal ya da hikayeler anlatmak insan olmanin bir 6zelligi, iletisimin bir yolu ve
ve toplum bilincini gelistiren bir aragtir (Del Negro, 2021). Bilimsel veriler masal ve
hikayelerle gecirilen zamanin, ¢ocuklarin hikdye ya da masal yapisini dgrenmesini
sagladigini, bu yapiyr 6grenmenin de mantiksal ve analitik diisiinme becerilerini
gelistirdigini gostermektedir (Haven, 2007). Diger yandan, dil bakimindan zengin bir ev
ve okul ortaminda Iyi bir rol model olan yetiskinlerle gergeklestirilen masal anlatma gibi
etkilesimli edebi etkinliklerin ¢ocuklarin dil gelisimini olumlu yonde etkiledigi bugiin
tartisilmaz bir gergektir (Wasik ve Bond, 2001; Battle-Bailey, Silvern, Brabham ve
Ross, 2004). Yapilan arastirmalar, Ozellikle evde yapilan etkilesimli okuma
etkinliklerinin ¢ocuklarin okuma yazma konusunda farkindalik kazanmasini sagladigini
ve erken okuma becerilerini destekledigini ve ileriki yillardaki okumayi 6grenme
stirecinin bir yordayicisi oldugunu gostermektedir (Whitehurst, Epstein, Angell, Payne,

Crone ve Fischel, 1994; Huebner ve Payne, 2010).

Aragtirma sonuclart yazili metinlerin yaninda, masal anlatimi gibi sadece
anlatima dayali metinlere maruz kalmanin kelime haznesi ve kavrama becerilerinin
gelisimi lizerinde en az yazili metinler kadar ve bazen de yazili metinlerden daha biiyiik
capl etki yaratabildigini gostermektedir (Trostle ve Hicks, 1998). Bunun nedenlerinden
birisinin masal ve hikdye anlatimi sirasinda metindeki fikirleri temsil eden zihinsel
imgelemlerin olusturulmasi, bu imgelemlerin de hafiza ve kavrama becerilerini

giiclendirmesi oldugu diistiniilmektedir (Pressley, 1990). Dolayisiyla, hikdye ve masal
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formatinda sunulan bilgilerin ¢ocuklar tarafindan daha kolay kavranabilecegi ve dil

becerilerilerini destekleyebilecegi sdylenebilir.
2.4.3. Siir ve Maniler

Maniler konusma ve siir, siir ve ezgi arasnda bir tiir olarak dogrudan kisiler
arasi iletisimle ilgilidir. Bu nedenle maniler ¢ocuklarin konusma ve dinleme becerilerini
destekler ve kolay ezberlenecek yapida oldugundan, hafizay1 giiglendirir. Tiim bunlar
g6z Oniinde bulunduruldugunda erken yaslardan itibaren ¢ocuklara maniler dgretilerek
onlarin pratik bir zeka ve 6zli bir dil becerisine sahip olmasi saglanabilir (Yalgin ve

Aytas, 2017).

Siir, raksak diisiinebilen yaratici insanlarin genel 6zellikleri arasinda sayilan
metaforik diisinme, farkli fikirler arasinda paralellik bulma, goriinmeyeni
gorsellestirme, kisitlanmigliktan kurtulma ve yeni bir bakis agisi getirme, merak
duygusu, duyularla elde edilen karmasik girdileri deneyimlemeye agik olma, 6zgiinliige
deger verme ve derin duygulardan bahsetme gibi pek ¢ok 6zelligi i¢inde barindiran bir
platformdur (Saccardi, 2014). Cocuklarin metaforlar1 farketme ve uygun metaforlar
tiretme becerisi bes-alti yaginda doruk noktasina ulagmaktadir (Seitz, 1997). Metaforik
akicilik, dil gelisimi ve ¢ocuklarin dans, resim, rol oynama ve oyun gibi bir seyi baska
bir sey iginde gérme ya da baska bir seyle temsil etme yetisini kapsayan ve ¢ogu zaman
sanat olarak adlandirilan ¢esitli biligsel aktivitelerin gelisimi i¢in de ¢ok Onemli
goriilmektedir (Ozgaliskan, 2005; Starr ve Srinivasan, 2018).

2.4.4. Parmak Oyunlan

Neredeyse biitiin kiiltiirlerde ¢ocuklarin kendiliginden oynamaya basladiklari
parmak oyunlari, ¢cocuklarin ebeveynleri ile oynarken pek cok iletisim, dil ve erken
okuryazarlik becerisini kazanabilecegi bir ortam yaratmaktadir (Dunn, 2013). Froebel’e
gore parmak oyunlart ile gcocuk-ebeveyn ya da diger aile iiyeleri arasindaki iliski gelisip

giiclenebilir, ¢ocuk bir kavrami bir biitiin ve bu biitiinii olusturan parcalar1 gorerek
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biitiinliik algis1 kazanabilir ve g¢ocuk parmak oyunlari iginde hem uzuvlarini hem
duyularin1 hem de zihnini siirece dahil ederek aktif bir deneyim yasamis olur (Spratt,
2012). Mollenhauer’e (1991) gore ise (1) parmak oyunlari ile gocuk dikkatini el ile goze
vermeyi Ogrenir ve elin, goziin gorebildigi yerlere giden bir viicut uzvu oldugunu
farkeder; (2) parmak oyunlari sayesinde, ¢ocuk bir bedene sahip oldugunu ve bu bedenin
bir pargasi olan eli ile kendini ifade edebilecegini anlar ve (3) bu oyunlar yolu ile insan

99 ¢¢

toplumundaki “ben”, “sen” ve “0” iliskileri ile ilgili bir anlay1s gelistirmeye baslar.
2.4.5. Tekerlemeler ve Ninniler

Tekerleme ve ninniler ¢ocuklarin fantastik ozelliklere sahip edebiyatla ilk
tanistiklar1 tiirlerdendir. Barindirdigi ses Oriintiileri, ritm, kisa ve 6z hikayeler, canli
karakter ve isimler tekerleme ve ninnileri son derece akilda kalic1 yapmakta, dans, ritm
gibi fiziksel aktivitelere zemin hazirlamaktadir (Saccardi, 2014). Ayrica, “Bu ninni nasil
ortaya ¢ikmig?”, “Sizce gercek olaylart mi yansitiyor?” gibi sorularla ¢ocuklarin elestirel

ve yaratici diisiinme becerilerini desteklemek igin kullanilabilir.

2.4.6. Bilmeceler

Bilmeceler, cocuklarin kavram, diisiince ve sozciikler arasinda iliskiler
kurmasini, yaratict diigiinmesini, ¢ikarimlarda bulunmasini, dolayisiyla hafizasindaki
bilgileri tekrar gézden gecirip varolan bu bilgileri yeniden iiretmesini, bir diger deyisle
beyin firtinast yapmasini saglamaktadir (Calmenson, 1989). Cocuklarin bilmeceleri
sevmelerinin bir nedeni de dilin beklenmedik ve alisilmisin disinda kullanimidir
(Buchoff, 1996). Bilmecelerde, ¢cocugun verilen ipuglarini aklinda tutup tahminlerde
bulunmasi, bilmeceleri hem heyecanli hem de hafiza, diisinme ve dil becerilerini

kullanmasini saglayan bir etkinlik olmasini saglamaktadir.

2.5. Erken Cocukluk Doneminde Masallar

Tiim kiiltiirlerde sevilen hikaye ve masallar, dogal olaylar1 agiklamak, ¢ocuklar1

avutmak ve hayalgiiciinii gelistirmek i¢in anlatilmaktadir. Masallar toplumsal degerlerin
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aktarilmasinin yaninda, duygu ve diisiinceleri hakkinda bilissel ve sozel iletisim siirecine
giremeyecek kadar kiigiik ¢ocuklarla, bu siireci baslatma konusunda isteksiz ergenlerin
yasadiklar1 stresten kurtulmalarin1 saglayan bir terdpatik arag olarak da karsimiza
cikmaktadir (Sakaoglu, 2016; Walker, 2010). Diger yandan, ¢ogu ¢cocugun ¢ok erken bir
donemde, anne ve babasinin anlattigi masallar1 dinlemesi aslinda ¢ocuklarin edebiyatla
tanismasidir (Danilewitz, 1991). Dolayisiyla masallarin ¢ocukluk déneminde ve
cocuklar i¢in kaleme alinan eserler arasinda onemli bir yere sahip olmasi sasirtici
degildir. Bu boliimde erken c¢ocukluk doneminde anlatilan masallarin 6zellikleri,

etkilesimli masal anlatma ve ¢ocuk gelisimi iizerindeki etkisinden bahsedilecektir.
2.5.1. Masallarin Ozellikleri

Masal, genellikle halkin yarattigi, hayale dayanan, sozlii gelenekte yasayan,
cogunlukla insanlar, hayvanlar ile cadi, cin, dev ve peri gibi varliklarin basindan gecen
olaganiistii olaylar1 anlatan edebi tiir olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2021). Bu tiire mit,
efsane ve peri masallar1 gibi pek ¢ok tiirde Oykiiniin dahil oldugu sdylenebilir. Bu
Oykiiler diinyanin isleyisini, insanlarin davraniglarini genellikle uzak bir gegmiste olmasi
miimkiin olan ve olmayan olaylar iizerinden kiiltiirel dgelerle icice ge¢mis bir sekilde
agiklamaya calisir (Sakaoglu, 2016). Ornegin, erkek cocugun anneye olan baghlig1 ve
babanin yerine ge¢me istegini Oedipus Tragedyasi, psikanalitik bakis agisina ilham
veritken 1001 Gece Masallari’ndaki Alaaddin’in Oykiisti  kiiltiirel uygulamalari

yansitmaktadir (Walker, 2010).

Diinyadaki tiim kiiltiirlerde var olan masal ve dykiilerin benzersiz oldugu kadar
pek cok ortak yoniiniin de oldugu goriilmektedir. Farkli arastirmalarda deginilen bu

ozellikler derlenerek soyle siralanabilir:

1. Hayalgiicii: Masallarin ¢ogunda siradis1 olay, yer ve karakterlerin yer
aldig1 goriilmektedir. Gegmiste kurgulanan bu dykiilerde, genellikle orman, bitki, su gibi
daha dogal dgelerle birlikte karakterler dev, cadi, clice ve konusan hayvanlar gibi dogal

olmayan formlarda karsimiza ¢ikabilmektedir (Trostle ve Hicks, 1998). Walker’a (2010)
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gore, masallarin uykudan Once anlatilmasi, masallarin hayalgiiciine dayanan bu

ozellikleri ile riiyalarin fantastik 6zelliklerinin birlestigi bir kdprii niteligindedir.

2. Baslangic ve Bitis: Masallar genellikle “Bir varmis bir yokmus™ gibi
klasik bir giris ile agik ve dolaysiz bir temaya sahiptir. Kisa ve 6z bir giris ile olay ve
karakterlerin tanitilmasin1 problem betimlenmekte ve masalin ¢ogunlukla mutlu biten
sonunda da bu probleme mantikli, tatmin edici bir ¢éziim getirilmektedir (Duggan,

Haase ve Callow, 2016).

3. Iyi ve Kotii Arasindaki Miicadele: Masal karakterlerinin genellikle
siyah ve beyaz gibi tek yonlii oldugu, gercek yasamdaki kisileri yansitmadigi ve bazen
de dogaiistii gliclere sahip oldugu goriilmektedir. Karakterler net bir bicimde
tanimlanmakta ve olay iyi-kotii, zengin-fakir, geng-yasli, giizel-¢irkin, zayif-giiclii,
cehalet-bilgelik gibi zitliklar ger¢evesinde gelistirilmektedir. Ana karaktere genellikle
tamamlanmas1 son derece zor olan bir gorev verilmekte ve bu gorevin basariyla yerine
getirebilmesi ¢ogu zaman fedakarlik, sadakat, diiriistlik gibi erdemli davranislari

gerektirmektedir (Bottigheimer, 2004).

4. Kiiltiirel Ogeler: Masallar, ortaya ¢iktig1 toplumun kiiltiirel ve folklorik
ozellikleri ile gen¢ kusaga aktarilmak istenen toplumsal degerleri barindirmaktadir.
Bunun yanisira, 3 ve 40 gibi kiiltiire has bir 6nem tasiyan say1 motifleri icermektedir

(Brewer, 2003).

5. Egitici ve Ogretici Nitelik: Ozellikle hayvanlarm rol aldi1 masallarda,
tyilikler odiillendirilir ve kotiiliikkler cezalandirilir ve bu sekilde dinleyiciler iyilik

yapmaya yonlendirilir (Arici, 2004).

Hayalgiicline dair o6gelerin ¢okc¢a yer almasi, baslangi¢ ve bitigindeki
tekerlemeler, genellikle olumlu sonuglanmasi, kiiltiirel 6gelerin yer almasi, mekan ve
zamanin net olarak belirli olmamasi ile egitici 6zelliklerin olmasi masallarin ortak

Ozelliklerindendir.
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2.5.2. Masallarin Cocuk Gelisimi Uzerindeki Etkileri

So6zli ve yazili ¢ocuk edebiyatinin ¢ocugun bilissel, dil ve sosyal gelisimi
tizerindeki etkisi uzun siiredir pek ¢ok arastirmanin konusu olmustur (Rudd, 2010;
Sackes, Trundle ve Flevares, 2009). Cocuk kitaplar1 ve masallar, hayal giiciinii
kullanarak oyun oynamalarim1 tesvik ederken c¢ocuklarin daha 6nce gormedigi ya da
goremeyecegi yer ve zamanlar hakkinda bilgi sahibi olmasii saglar (Isbell, Sobol,
Lindauer ve Lowrence, 2004). Bunun yani sira yeni gelen kardes, dostluk, tasinma gibi
pek ¢ok sosyal ve duygusal durumla basa ¢ikmalarini destekleyen bir aractir. Cocuklara
kitap okumak ve masal anlatmak, her seyden once ¢ocuklari daha fazla dile maruz
birakmaktir. Kelime hazinesinin gelismesinin yaninda, olduk¢a eglenceli, aktif katilim
saglayan ve hafizada kolayca yer edebilen dykiiler ¢ocuga kendini ifade etmenin farkli

yollarini gosterir (Atta-Alla, 2012).

Sozlii gelenek olarak ortaya c¢ikan mit, fabl ve peri masallar1 yetigkinlerin
toplumun geng bireyleri ile iletisim kurmasini saglayan araglar olarak kullanilmis ve
diinyanin her yerinde cocuklar1 egitme, eglendirme, bireysel farkindaliklarini artirma,
toplumsal gelenekleri aktarma ve farkli toplumlar hakkinda bilgi verme amacini
giitmiistiir (Aric1, 2004; Asutay, 2013; Collins, Mulholland, Bradbury ve Zdrahal, 2003).
Cocuk edebiyatinin tarihsel gelisimi agisindan, sozlii olarak ortaya c¢ikan masallar,
evrensel bir Ozellik olarak, insanin ¢ok erken yastan itibaren digerlerini dinleyerek
o0grenme gereksinimini karsilama egilimini gostermektedir. Bazi iilkelerde yetiskinlik
donemine kadar devam eden hikaye anlatma gelenegi 19. ylizyilin sonu ve 20. yiizyilin
baslarinda resimlemelerle silislenmis yazili bir gelenege doniismiis ve egitimsel
amaglarla kullanilmaya baslamistir (Aric1, 2004; Harkins ve Ray, 2004). Toplumsal ve
teknolojik gelismelerle birlikte, sozlii olarak baslayan bu gelenek yazili halde varligini
stirdiirmiis ve bugiin dijital platforma dahi taginmistir (Lu ve ark., 2011). Masal anlatma
ya da okuma geng kusaklar1 gelecege hazirlama, toplumsal rolleri 6grenmelerini saglama
amaciminin yaninda psikolojik/terapotik ve pedagojik etkilerinden bahsetmek de

miimkiindiir (Asutay, 2013; Schiffrin, De Fina ve Nylund, 2010; Sahin, 2011).
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Masallar, oyun terapisine benzer bigimde, ¢ocuklarin ger¢ek problemleri ile
kurgusal karakterler arasinda bag kurarak zor durumlarla basa ¢ikmasi, kendilerini
duygusal olarak glivende hissetmesi ve stresle miicadele etmesini saglayan bir arag
olarak kullanilmaktadir (Friedberg, 1994; Sahin, 2011). Pedagojik bakimdan, masallarin
saglikli yasam tarzini tesvik etme, sigara gibi kotli aliskanliklar1 6nleme (Pulimeno,
Piscitelli, De Marco ve Colazzo, 2018) ve akademik becerileri tesvik etme (Eades, 2005)
amaci ile kullamildigr goriilmektedir. Dolayisiyla, ¢ocuk edebiyati unsuru olarak
masallarin hem c¢ocuklar hem toplumun geneli icin bilissel, sosyal, duygusal, psikolojik

pek cok islevi oldugu sdylenebilir.

Masallarin ¢ocuklara olan katkilarini savunan goriislere karsin c¢ocuklara
anlatilan masallarin onlar i¢in tehlikeli oldugunu ve olumsuz sonuglar dogurabilecegini
diisinen aragtirmacilar da vardir. Bu fikri savunan arastirmacilar; masallarin okundugu
evlerde biiyliyen ¢ocuklarin rol model olarak genellikle kitap karakterleriyle
Ozdeslestigini; Kiilkedisi ile Giizel ve Cirkin masali gibi masallardaki karakterlerin
onlara gelecekteki itaatkdr davranmiglar icin bir sablon sagladigini sdylemektedirler
(VisikoKnox-Johnson, 2016). Bunun yani sira masallarda karilagtiklari olaganiistii
varliklarin ¢ocuklarin hi¢ gérmedikleri tanimadiklari varliklara karg1 korkmasina neden
olabilecegi de dikkat c¢ekilen noktalardan biridir (Giizelkiiciik ve Tiirkyillmaz, 2020).
Masaldaki olumsuz 6geler olarak korku ve siddet unsurlari i¢in iinlii masal anlaticisi
Fransiz Yazar Judith Malika Liberman (2015) 4. Uluslararasi Cocuk Medyasi
Konferans1 "Diisiinmek, Yaratmak ve Inanmak icin Masallar" adli konusmasinda
deginmistir. Masal anlatimi sirasinda yetigkin ile dinleyen ¢ocugun yasadigi
deneyimlerin ayni olmadigin1 vurgulayarak, masal anlatimi sirasinda bir yetiskinin hayal
giiciinde meydana gelen seylerle, ¢cocuklarin hayalinde olusan seylerin ayni olmadigini,
sayet cocugun masallardaki korku unsuruna karsi olumsuz bir deneyimi varsa o takdirde
masalin ¢ocuk i¢in korkulu bir riiyaya doniisebilecegini ama bu durumda da var olan
bastirilmis korkunun agiga ¢ikmasiyla bunun ¢oziime kavusturmamizi sagladigini ifade
etmistir. Benzer sekilde Rodari (2018) de masal anlatimi esnasnda c¢ocuk korkuya

kapiliyorsa, bu durumun masaldaki korku 6gesinin masalda yer almasindan dolay: degil,
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cocugun i¢inde bir yerlerde zaten bu korkunun var olmasindan ileri geldigini ve masalin
korkunun kaynagi degil, korkuyu agiga ¢ikaran bir etken oldugunu belirtmistir. Kog ve
Radmard (2017) masallarin g¢ocuklarin hayal diinyasini gelistirdigini kabul etmekle

birlikte, masallarin ¢ocugu gerceklikten koparabilecegine de deginmistir.

Burada dile getirilen olumsuz durumlarin olasi seyler oldugunu kabul etmekle
birlikte oniine gegmek adina masallarin ¢ocuklar i¢in faydalarini goz ardi etmeyerek,
gegmiste bu masallarin yetigkinlere anlatildigini unutmadan; masallarin dinleyecek
grubun ozelliklerine gore masali se¢gmek ve masali yeniden dokumak gereklidir (Akal,
2000). Masallarin iginde kurtlar, devler, cadilar, ejderhalar gibi kulaga iirkiitiicii gelen
bircok korku 0Ogesi ile karsilasabiliriz. Tiim bu korku unsurlari, ger¢cek hayattaki
korkular1 temsil ettigi icin onlar1 masaldan tamamen ¢ikartmak masalin 6ziinii, ruhunu
bozmaktadir. Bu nedenle bu unsurlar1 masaldan tamamen atmak yerine ¢ocuga masali
anlatirken onu korkutmamaya, ses tonu, jest ve mimiklerle anlatimi dengelemeye ve
duygulari abartili sekilde aktarmamaya 6zen gostermek gerekir. Burada dikkat edilmesi
gereken ana unsur: ¢ocuklarin korkulari ile yiizlesebilmesini ve basa ¢ikabilmesini
saglamaktir (Dede, 2017). Cocuklarin hayal diinyalarinda canlandiracaklar1 devleri,
kurtlar1 ya da cadilar1 nasil tasvir edecekleri onlara anlatilanlar ile aktarilan duygularla
yakindan ilgilidir. Bu nedenle bir devin ne kadar korkung¢ olacagina anlatic1 karar
verebilir. Ayn1 zamanda masal anlatimimin masala giris ve ¢ikis ritiielleri igermesi
cocugun masal yolculuguna giivenle ¢ikip, masal diinyasindan gergek diinyaya giivenle
donmesi saglayabilmektedir. Bu 6zelliklerinin de yasanilabilecek olumsuzluklari en aza

indirgeyecegi diisiintilmektedir.
2.6. Anlaticihik Sanati

Anlaticilik sanati kadim zamanlardan gilinlimiize kadar varligimi stirdiiren bir
olgudur (Ozpelit-Tiirkoglu, 2020). Baslangigta, sdzlii ve genellikle dini dgeler igeren
masal ve hikdye anlaticilifi giiniimiizde hem yazili hem de sdzli materyallerin

kullanimin1 miimkiin kilmasi ve anlatici-dinleyici etkilesimine yer vermesi sebebiyle
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egitimde etkili bir teknik ve yontem olarak goriilmektedir (Dede, 2020; Ozpelit-
Tiirkoglu, 2020).

"Dilinyanin en yaratic, en 0zgir ve en etkili sanatlarindan birisidir masal
anlaticiigi" (Dede, 2017). Anlaticilik sanati kadim zamanlardan giiniimiize kadar
varligini siirdiiren bir olgudur. Cocuklarin hos¢a vakit gegirmesi ve terbiye edilmesi
lizerine olusturulmus gibi goriinse de masallar ve anlaticilar nesiller boyunca kadim

ogretileri giiniimiize tastyan bir kdprii gorevi gormiistiir (Ozpelit-Tiirkoglu, 2020).

Masal anlatmak her yoniiyle masali yorumlamaktir. Masal giiclini
anlaticisindan alir (Sirin, 2019) ve hayal kurabilme becerisi anlaticinin olmazsa
olmazidir. Hayal kuramayan bir insan hikaye/masal anlatamaz (Cevik-Azazi, 2017)
Birlesik Devletler’deki Ulusal Masal ve Hikaye Anlaticiligi Agi’na gore (National
Storytelling Network, NSN, 2020) masal anlaticiligi dinleyicinin hayalgiiciinii
kullanmasini tesvik ederken bir hikayedeki unsur ve imgeleri ortaya ¢ikarmak igin
sOzciik ve eylemleri etkilesimli bir sekilde kullanma sanatidir. Masal anlaticis1 ise masali
kurgulayan ya da aktaran kisidir. Bu etkilesime ve hayalgiiciine dayanan etkinligin etkili
bir bicimde icra edilebilmesi i¢inse masal anlaticisinin belirli 6zelliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Giliniimiizde, masal anlaticis1 olmak isteyen bireylerin bu o6zellikleri
kazanabilmelerini amaglayan ve pek ¢ok farkli platformda ticari amagl ya da hizmetici
egitim olarak “Masal ve Hikdye Anlaticihg Egitimleri” verilmektedir. Iyi bir masal
anlaticisindan sahip olmasi beklenen 6zellikler ise en sade haliyle su sekilde
Ozetlenebilir (Orug ve Cagir, 2020; Sakaoglu, 2016):

1. Dogru nefes alma: Masal anlaticisi, masalin i¢indeki alcalip yiikselen
duygulara uygun olarak diyafram nefesini etkili bir bi¢imde
kullanabilmelidir.

2. Ses tonu: Anlaticinin monotonluga diismemesi ve duygulari dogru bigimde
aktarabilmesi i¢in ses tonunu ¢esitlendirerek ve duygularla uyumlu bigimde

kullanmas1 gerekir.
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3. Dil ve diksiyon: Anlatici, anadiline hakim olmali, anlasilir ve dogru bir
telaffuzla konusmali, kullandigi dili, dinleyicilerin seviyesine gore
uyarlayabilmeli ve masaldaki karakterlere uygun bir agizla konusma
becerisine sahip olmalidir.

4. On hazirlik: Anlatici, masalin anlatilacag1 ortami, materyalleri, metni ve
kendisini masal anlatimina hazirlamalidir. Dikkat dagitabilecek ogeleri
ortamdan uzaklastirmali, uygun bir oturma diizeni belirlemeli, ortamda
psikolojik olarak rahat bir atmosfer olusturmalidir.

5. Beden dili ve dis goriiniis: Anlatici abartili giysiler giymemeli; ancak uygun
bir ortamda kiiltiirel Ogeleri yansitan kostiimlere de yer vermeye
caligmalidir. Anlatimi daha dramatik ve canli bir hale getirmek icin jest ve
mimikleri yerinde kullanmalidir.

6. Gozlem ve soru sorma: lyi bir masal anlaticisi, dinleyici grubunu tanimal,
anlatim sirasindaki ruh hallerini tespit edebilmeli, dogru zamanda dogru
sorular sorarak, merak duygusu uyandirabilmeli, dinleyicilerin dikkatini
istedigi yere cekebilmeli ve dinleyicileri elestirel diisiinme becerilerini
kullanmaya tesvik edebilmelidir.

7. Dinleyiciye kendisini kabul ettirir yani kendisini dinlettirir.

8. Anlaticinin anlatimindaki agiklik ve devamlilik dinleyicinin anlaticiy1

sevmesini ve siirece katilmasini saglar.

Iyi bir anlaticinin dinleyici ile olumlu etkilesim kuran ve onu siirece ¢eken kisi oldugunu
s0ylemek miimkiindiir. Sakaoglu (2016) bu beceriyi kazanmayla ilgili olarak diizenli ve
sirekli masal anlatan bir kisinin bu 0Ozellikleri tasiyan, edinen kisiler olacagini

diistinmektedir (Sakaoglu, 2016).

2.6.1. Etkilesimli Masal Anlatimi

Etkilesimli (interaktif) anlatim, ¢ocugu masal anlatimi boyunca soru-cevap,

ritim ve terarlarla siirece miimkiin mertebe dahil edilmesidir (Dede, 2017). Etkilesimli
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masal anlatimi1 dogas1 geregi ¢ocuklarin hem sosyal hem de biligsel ve dil becerilerini
kullanmalarin1 gerektiren, ¢ocuklar1 kitap okuma etkinliklerindeki dinleyici roliinden
daha aktif bir role tagiyan bir etkinliktir. Cocuklara kitap okumanin degeri bugiin siiphe
edilmeyen bir gercektir. Ancak en az kitap okumak kadar faydali ve eglenceli olan masal
ve hikdye anlatmanin biraz gérmezden gelindigi sdylenebilir. Kitap okumanin yazili
baglaminin aksine, daha sozel, daha fazla konugsmaya, goz temasina ve etkilesime dayali
bir ortam sunan masal anlatimi tartismaya acgik ve daha esnek bir baglamdir (Sahin,
2011; Trousdale, 1990). Masal ve hikdye anlattiminda ¢ocuk pasif bir alic1 olmaktan

cikip hikayeyi yonlendirebilir ya da yeniden yaratma siirecine girebilir.

Cocugun aktif katilimini miimkiin kilan etkilesimli masal anlatimi, daha bilgili
yetiskinin ¢ocugu sohbete benzer etkilesime davet etmesini, bu etkilesim sirasinda
cocugun sozel kullanim ve ifadelerini genisleterek desteklemesini, cesitli sorularla
cocugu diisiinmeye ve soru sormaya yonlendirmesini hem sézel hem de beden dili ile
cocugun kendisini ifade etmesini ve ¢ocugun kendisini giivende ve mutlu hissetmesini
saglayabilir (Wright, Diener ve Kemp, 2013). Bu noktada, etkilesimli masal anlatiminin
cocuklara asamali destek (scaffolding) sunmak ve c¢ocuga yakinsak gelisim alani
icindeki potansiyelinine ulagmasini saglamak i¢in bir baglam yarattig1 sdylenebilir.
Cocuklar, giivenli ve tahmin edilebilir bir bicimde bu siirece dahil edildiklerinde, risk
alabileceklerini, ihtiya¢c duyduklarinda yetiskinden yardim alabileceklerini bilirler ve bu

da yaratici ve elestirel diisiinmelerini destekleyen bir etkinlige doniisebilir.

Cocuklara yonelik gergeklestirilecek etkilesimli masal anlatimlarinda, masal
anlatimina gegmeden Once masala giris ritiielleri yapmak c¢ocugu bedenen ve ruhen
masal anlatimina hazirlar. Bu ritiieller masal diinyasinin kapisini aralayacak anahtarlar,
bir masal sarkisi, bilmece ve tekerlemeler ya da viicuda siiriilecek hayali bir krem
olabilir. Masallar "bir varmis bir yokmus, ¢ok eski zamanlarda, evvel zaman i¢inde" gibi
kaliplasmis ciimlelerle baslar, "masal bu ya, az gitmiler uz gitmisler" gibi ara baglant1
sOzciikleri ile devam edip, "onlar ermis muradina biz ¢ikalim kerevetine, sonsuza kadar

mutlu yasamislar, gokten {i¢ elma diismiis" gibi bitis sozleri ile sona erer. Kullanilan bu
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kalip ifadeler, bir uyarma edasi ile masalin ger¢ek degil de eglendirmek ve ders vermek
amaciyla uydurulmus kurmaca seyler oldugunu gocuga hissettirir. Boylece ¢ocuk bu
kalip ifadeler sayesinde hem eglenir hem de masalin basladigindan ve bittiginden

haberdar olur (Dede, 2017).

2.6.2. Etkilesimli Masal Anlatiminda Dikkat Edilmesi Gereken
Noktalar

Masal anlatimi uygulamalarinin verimliligini saglamak icin dikkat edilmesi
gereken bazi noktalar vardir. Etkilesimli masal anlatimimin ¢iktilarini etkileyebilecek
onemli faktorlerden birisi sunulan igerigin ¢ocugun ilgisini ¢ekmesi ve siirece katilimi
icin motivasyonunu artirabilmesidir. Motivasyon, Ogrenmenin gerceklesmesi ic¢in
gereken temel taslardan biridir. Malone’a (1981) gore, bir etkinligi igsel olarak motive
edici yapan sey zorlanma (challenge), merak ve hayalgiiciidiir. Merak gibi igsel
motivasyon faktorlerinin ¢ocuklarin edebiyat etkinliklerine katilimmi daha fazla
etkiledigi goriilmektedir (Wang ve Guthrie, 2004). Diger yandan, edebiyat etkinliklerine
katilim ile c¢ocuklarin ilgi alanlari arasinda yakin bir iliski oldugu sdylenebilir.
Anderson, Shirley, Wilson ve Fielding (1987) yaptiklar1 deneyde ¢ocugun ilgisinin hem
ogrenme hem de dikkat ile dogrudan iligkili oldugunu gdstermis ve metnin ¢ocugun
ilgisini ¢ekmesinde (1) karakterin (cinsiyet, yas, din, meslek, hayati, mizaci, vs.); (2)
olayin 6zgiinliigiiniin (siradan olmayan olaylar); (3) yasam temasinin (konunun okurun
ilgisini cekmesinin) ve (4) aktivite diizeyinin (pasif durum ve sahneler yerine aksiyon ve

duygusal durumlarin) 6nemli oldugu sonucuna ulagsmustir.

Cocugun ilgi ve motivasyonu ile ilintili bir diger degisken ise cinsiyet olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Kiz ve erkek cocuklarin edebi secimleri ve edebiyata karsi
tutumlart arasinda farklar oldugu soylenebilir (Coles ve Hall, 2002). Yapilan
arastirmalar kiz cocuklarin erkeklere gore okuma ile daha fazla ilgilendigini ve
erkeklerin daha c¢ok informal metinler, dergi ve gazetelerden hoslandigini

gostermektedir (Smith ve Wilheim, 2002; Sullivan 2004). Dolayisiyla, masallarin her
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cocuk iizerinde farkli etkiler yaratmasi beklenen bir durumdur. Cocuklarin gelisim
alanlarinin maksimum diizeyde desteklenmesi i¢in masal se¢imlerinin ¢ocuklarin ilgi

alanlarinin dikkate alinarak yapilmasi gerekmektedir.

Etkilesimli masal anlatiminda dikkat edilmesi gereken bir diger husus ¢ocugun
dinleyici roliinden kademeli olarak anlatici-katilimci roliine gegirilmesidir (Trousdale,
1990). Bu sayede cocuk masalda kendisine anlatilanla birlikte kendi yaptig1 katkilarla
Oykilyli tahmin edilebilir yani psikolojik olarak giivenli bir ortamda aklina gelen yeni
fikirlerini dinlemis oldugu Gykiiye entegre edebilir ve kendini daha iyi ifade edebilir
(Del Negro, 2021). Cocuga boyle bir rol vermek ¢ocugun geleneksel anlatimin disina
cikarak iraksak diigiinme becerilerini kullanmasma da olanak verir. Etkilesimli masal
anlatimi yetigkinin ¢ocuktan alternatif bir son, yeni bir karakter diisiinmesini istemesi,
“... olsaydi ne olurdu?” gibi ¢ercevenin disinda diisiinmeyi gerektiren sorular sormasi
icin oldukga elverisli bir ortam sunmaktadir (Haven, 2007). Dolayisiyla yetigskinin

anlatim sirasinda, ¢ocugun fikirlerini kabul edip kullanmasi ¢ocugun problem ¢ozme

becerilerini ve hayalgiiciinii kullanmasinin 6niinii agmaktadir.

Etkilesimli anlatimda yetiskin ¢ocuga sozel olarak asamali destek (scaffolding)
sunmalidir. Yani yetiskin, sohbetin odak noktasini degistirmeden ve ¢ocugun sohbeti
yonlendirmesini  engellemeden ¢ocugun soylediklerden yola c¢ikip ¢ocugun
kullanimlarin1 genisletebilir ve detaylandirabilir. Yapilan arastirmalar, babildama
doneminden itibaren bakim veren kisilerin ya da daha bilgili yetiskinlerin yukarida
belirtilen sekilde ¢ocugun kullanimlarini genisletmesinin ¢ocugun erken donemdeki dil
gelisimini 6nemli derecede destekledigini ve bu tiir genisletmeler yapan ebeveynlerin
cocuklarinin dil gelisiminde gecikme yasama olasiliginin daha diisiik oldugunu
gostermektedir (Girolametto, Weitzman, Wiigs ve Pearce, 1999; Hudson, Levicks,
Down, Nicholls ve Wake, 2014; Vigil, Hodges ve Klee, 2005). Dolayisiyla, ¢ocugun
dilsel ¢cabalarini yakinsak gelisim alani i¢inde desteklemek ve cesaretlendirmek ¢ocugun

daha iist diizey diisiinmesini ve diisiincelerini ifade etmesini saglayacaktir.
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Etkilesimli masal anlatiminin yapisal olarak kitap okumaktan farkli oldugu
unutulmamalidir. Geleneksel sesli kitap okuma veya da hikaye anlatmada anlatict ve
dinleyici arasindaki iliski dolaysiz olarak metne odaklanirken, etkilesimli masal
anlatiminda bu iliski metin aracilif ile sekillenmekte ve goz temasi, beden dili, dil 6tesi
ipuclar1 ve bu ipuglarimi sunma sekli, cocuk ile yetigkin arasinda samimi, 6zel ve
karsilikli bir iletisimin kurulmasini miimkiin kilmaktadir (van der Wilt, Boerma, van

Oers, van der Veen, 2019).

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarina masal anlatirken; cocuklarin yas seviyesi,
dinlemeye hazir ve istekli olma durumlari, bilissel ve duygusal gelisimleri, ilgi alanlari
gibi birgok faktore dikkat etmek gerekir. Cocuklarin tiim bu degiskenleri géz Oniinde
bulundurularak masal yeniden dokunmali, cocuklarin performansina gore siire¢
gerekirse daha uzun veya kisa tutulmalidir. Anlatilacak masal se¢ilirken hem anlaticinin
hem de cocuklarin keyif alacagi masallar secilip, masalin igerisine interaktif 6geler

yerlestirilmelidir (Dede, 2017).
2.6.2 Etkilesimli Masal Anlatiminda Ortam ve Materyaller

Cagimizin dijital c¢ocuklart bir hayli uyarana maruz kalmaktadir. Giderek
kisalan dikkat stireleri onlarin olaylara ve anlara konsantre olmakta giicliik yasamasina
neden olabilmektedir. Bu durum c¢ocuklara yapilacak masal anlatimi Oncesinde
cocuklarin yas seviyesine gore bir ortam hazirlanmasini gerektirmektedir. Bu ortam
masala on hazirhk gibi olup; ¢ocugun psikolojik olarak masala hazir olmasini
saglamaktadir (Dede, 2017). Farkli teknik ve stilleri olan masal anlaticilari, sunum,
igerik ve siire bakimindan ¢esitlilik gosterebilir. Ancak yine de hikayenin gectigi zaman
ve mekana gore dinleyicilerin ruh halini ve duygusal durumunu etkilemeye yonelik
cesitli diizenlemeler yapilabilir. Atmosfer, ruh hali ve ortami olusturacak ya da
tamamlayacak Ogelerden birisi miiziktir. Hikayedeki baskin duygunun miiziksel ya da
ritmik bir ge¢is ile eslestirilmesi dinleyicilerin hayalgiiniicii uyarirken, ara sira anlatimi

duraksatip miizigin konusmasina izin vermek ya da hikaye anlatim1 sirasinda kullanilan



49

0zgiin bir enstriimanin anlatimdan dnce tanitilmasi dinleyicilerin dikkatini toplamasina
ve aktif dinlemesine katki saglayabilmektedir (Del Negro, 2021). Ayrica, hikayedeki
karakterler sarki soyleyebilir ve bu sirada dinleyicilerden sarkiya katilmalari istenebilir
ya da hikayede gergeklesen olayin sesi gibi isitsel ve gorsel efektlerden yararlanilabilir
(Emerson, 1959).

Masal ortaminda ve anlatiminda bir¢ok materyal kullanilabilir. Sihirli haliya
oturarak masal diyarina ugabilecek, masal diyarina gegit gorevi gorecek bir masal halisi
veya battaniyesi; zaman kavramini vermeyi ve otantik bir ortam olusturmay1 saglayacak
mumlar, bedeni hazirlamak igin kremler, masal igindeki kapilari birlikte agmayi
saglayacak anahtarlar, icinde anlatilan masala dair siipriz esyalarin sakli oldugu bir
masal sandig1, ¢esitli kokular ve daha birgok farkli malzemelerden faydalanilabilir
(Dede, 2017).

Hikdye ya da masalin anlatildigi ortam, bu sirada kullanilan egsyalar ve
kostiimler konusunda ise Del Negro (2021), masal anlatimindaki amacin masali
dinleyicilerin zihninde canlandirmak oldugunun altin1 ¢izerek materyal konusunda
asirtya kacilmamasi ya da cok kisith davranilmamasi gerektigini belirtmektedir. Bunun
disinda, ortamin genellikle sakin, sessiz ve akustik bakimindan yeterli olmasi
beklenirken, arka plan olarak ¢igek gibi sakinlestirici etkiye sahip materyaller ya da
resimli kitaplar gibi masalin konusuyla baglantili unsurlar yer alabilir (Del Negro ve

Huggins, 2021).

Hikaye ve masal anlatiminda, geleneksel yontemlerden farkli olarak, dikkat
edilmesi gereken bir nokta ise bu silirecin her tiirlii farkliliga sahip dinleyecileri
kapsayabilmesidir. Bu hususta, farkli gelisimsel Ozelliklere sahip ¢ocuklar igin
uyarlamalar yapilmasi gerekir (Grove, 2021). Ornegin isitme engeli olan ¢ocuklar icin
isaret dilinin kullanilmasi, isaret dili ile anlatim yapacak olan kisinin metni dnceden
okumasi, igaret dili ile anlatim yapan kisi ile s6zlii anlaticinin sahnede birlikte yer almasi
gibi, mikrofon kullanilmasi gibi pek ¢ok uyarlamaya gidilebilir. Benzer bi¢imde,

otizmli, zihinsel/fiziksel/gorme engeli ya da 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin 6zellikleri
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dikkate alinarak, onceden planlama yapilmali, ¢ocugun aktif katilimin1 saglayacak
destekler belirlenmeli, esnek olunmali ve beklentiler bu dogrultuda olusturulmalidir

(Grassi, 2021).

2.5. Ilgili Yurt Ici ve Yurt Dis1 Calismalar

Bu boliimde oncelikle etkilesimli masal anlatiminin ¢ocuklarin gelisimleri
tizerindeki etkilerini inceleyen yurt i¢i ve yurt dig1 aragtirmalara yer verilmistir. Alan
yazinda yapilan arastirmalarin sinirli olmasi nedeniyle bu aragtirmalarin ardindan kiigiik

cocuklarla yapilmis ve etkilesimli anlatimi igeren arastirma sonuglarina da deginilmistir.
2.5.1. Ilgili Yurt i¢i Cahsmalar

Yapilan literatiir taramasinda etkilesimli masal anlatiminin erken g¢ocukluk
doneminde ¢ocuklarin gelisimi {iizerindeki etkisini ya da herhangi bir degiskenle
iligkisini inceleyen bir calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle, bu boélimde yetiskin-
cocuk etkilesimi ve ¢ocuklarin dil becerileri arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmalarla

genel anlamda masal anlatimini konu alan arastirmalara da yer verilmistir.

Akin ve Narin (2020) birlestirilmis siniflarda miizikle zenginlestirilmis masalin
2., 3. ve 4. smif Ogrencilerinin ders basaris1 iizerindeki etkisini inceledikleri
arastirmalarinda ders kazanimlarina gore uyarladiklar1 masallar1 ¢ocuklara sarki ve
miiziklerle zenginlestirerek sunmustur. Arastirma sonucunda deney grubunda yer alan
ogrencilerin ders kazanimlarinin kontrol grubunda geleneksel yontemlerle anlatilan ders

kazanimlarindan daha iyi kazandirildig1 gozlemlenmistir.

Bilgi¢-Yildiz ve Savas (2019) Ezop masallarinin dinleme becerilerine etkisini
inceledikleri ¢alismalarinda 2. sinifa giden toplam 45 6grenci ile ¢alismistir. Deney ve
kontrol grubuna 3’er masal anlatilmig ve On test olarak dinleme ve anlamaya yonelik
Ol¢iim yapilmistir. Deney grubuna 18 farkli Ezop masalindan olusan 6 haftalik bir
program uygulanmis ve her iki gruba da son test olarak tekrar 3 farkli masal anlatilip

dinleme ve anlamaya yonelik Olgme tekrarlanmigtir. Arastirma sonucunda deney
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grubundaki o6grencilerin son test puan ortalamalarinin kontrol grubundan anlamli

derecede yiiksek oldugu saptanmuistir.

Yemenici (2019) doktora tezinde Tiirkge Ogretiminde masallarla yapilan
etkinliklerin 5. smif 6grencilerinin dinleme becerileri iizerindeki etkisini incelemistir.
Yar1 deneysel desende yapilan arastirmanin sonucunda, deney grubu Ogrencilerinin

dinledigini anlama puanlarinin anlamli derecede daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Cetinkaya ve Sonmez (2019), 42 ilkokul 6grencisi ile yaptiklart yar1 deneysel
calismalarinda masal anlattiminin ¢ocuklarin prozodik konusma (konusma dilinin
miizigi) becerileri lizerindeki etkisini incelemistir. Aragtirmacilar 5 haftalik uygulama
siirecinde 15 adet resimli hikdye kitab1 ve 3 adet masalin anlatiminda ise kuklalardan
faydalanmistir. Ornegin, Balikgi Osman kitabr anlatilirken arastirmaci grencilerden,
“Balik¢1 Osman’in topladigi ¢opleri nasil daha etkili kullanabiliriz?” gibi sorulara yanit
vermeleri istenmistir. Uygulama asamasi sonrasinda her katilimcmin tek tek masalini
anlatmasi i¢in ortam hazirlanmis ve hikaye kartlar1 arasindan secilen 6 karttan masal
kurgulaylp anlatmalar1 istenmistir. Masal anlatimi1 esnasinda ses kaydi alinarak
katilimeilarin konusma prozodileri sonrasinda Konusma Prozodisi Olgegi aracilifiyla
puanlanmistir. Yapilan son test sonuglart deney grubundaki 6grencilerin puanlarinin

kontrol grubundaki 6grencilerden anlamli derecede yiiksek oldugu belirlenmistir.

Akgiin (2017) ilkogretim 3. Smifa giden Ogrencilere sifatlarin 6gretilmesinde
ogrencilerin masal/hikaye anlatma yontemine yonelik tutumlarini incelemistir. Masalin
anlatilmasinin ardindan cocuklardan bes soruyu cevaplamalar1 istenmis ve anlatilan
masaldaki sifatlar1 kavrayip kavramadiklarina bakilmistir. Arastirma sonucunda,
ogrenciler keyifli zaman ge¢irdiklerini ve bu yontemin diger derslerde de

kullanilmasindan memnun olacaklarini belirtmistir.

Oztiirk ve Duran (2018) etkilesimli masal anlatim tekniginin 5. sinifa giden
ogrencilerin dinleme becerileri iizerindeki etkisini yari deneysel olarak tasarladiklar

caligmalarinda incelemistir. Arastirma sonucunda etkilesimli masal anlatimi teknigi
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uygulanan deney grubunun son test puan ortalamalarinin geleneksel yontem kullanilan
kontrol grubundan anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin nitel
kisminda hem deney hem de kontrol grubu ile gériisme yapilmistir ve deney grubundaki
Ogrenciler, etkilesimli bigimde anlatilan masallar1 daha ¢ok sevdiklerini, daha dikkatli ve
uzun siire dinleyebildiklerini, anlatim siiresince daha c¢ok eglendiklerini belirtmistir.
Kontrol grubu ise, bazi masal metinlerini anlamakta giiclik c¢ektiklerini, masal
dinlemenin diger beceri alanlarima olumlu yonde katki sagladigini diisiindiiklerini ve

masallar1 somutlastirarak anlatmanin daha yararl olabilecegini ifade etmistir.

Sahin (2011), 14 okul oncesi Ogretmeninin masallarin c¢ocuk gelisimi
tizerindeki etkilerine dair goriislerini incelemis ve Ogretmenlerin masal konusunda
oldukg¢a farkli fikirlere sahip oldugunu diger yandan masal anlatma bigimlerinin ve
nedenlerinin benzerlik gosterdigini, c¢ocuklarin masallarin ¢esitli 6zelliklerinden
etkilendiklerini ve bunda cinsiyet faktoriiniin etkili oldugunu, masallarin ¢ocuklarin

geligimi i¢in 6nemli oldugunu belirlemistir.

Simsek ve Erdogan (2015) diyologa dayali kitap okuma miidahalesinin diisiik
gelirli aileleri olan 4-5 yasindaki ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil becerileri tizerindeki
etkisini inceledikleri caligmalarinda deney grubundaki ¢ocuklara haftada iki kez ve dort
hafta boyunca 8 resimli kitab1 diyologa dayali okuma teknikleri ile okumustur. Diyaloga
dayali kitap okumanin etkisini, geleneksel okuma ydnteminin etkisi ile karsilastiran
arastirmacilar deney grubundaki c¢ocuklarin alici, ifade edici ve genel dil puanlarinin

kontrol grubuna gore dnemli derecede arttigini tespit etmistir.

Tim bu c¢alismalar goz Oniinde bulunduruldugunda masal anlatimlar1 ile
etkilesimli anlatilar ve okumalarin ¢ocuklarin dil becerilerini gelistirdigi goriilmektedir.
Ilgili yurt i¢i caligmalar tarandiginda etkilesimli masal ve hikdye anlatimlarmmn dil
geisimine olan etkisini inceleyen az sayida calismaya rastlanmistir. Masallarin ¢ocuk
gelisimine olan katkis1 ve dnemi son yillarda daha fazla 6n plana ¢ikmis ve bu alanda

yapilan caligsmalar son 10 yilda hiz kazanmistir. Masallar ve anlaticiliga iliskin olusan
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farkindalikla yapilan caligmalar giin gectikce artmakla birlikte; 6zellikle okul Oncesi

egitimi 6zelinde yapilacak ¢aligmalarin alana 6nemli katki saglayacagi diistiniilmektedir.
2.5.2. Tlgili Yurt Dis1 Cahsmalar

Whitehurst, Epstein, Angell, Payne, Crone ve Fischel (1994), Head Start
programina devam eden 4 yas cocuklari ile deneysel bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Normal
Head Start programi alan kontrol grubunun yaninda, deney grubuna evde ve okulda
etkilesimli okuma programi ile siifta da ses ve harf farkindalik programi uygulanmistir.
Ontest ve sontestlerde ¢ocuklarin standart dil, yazma, dil farkindalig: ve yazi kavramlari
degerlendirilmistir. Sontest sonuglar1 deney grubundaki tiim ¢ocuklarin yazma ve yazi
kavramlarinda anlamli kazanimlar elde ettigini, sozciiklerin 1. ve sonuncu harfini

tanimada kontrol grubundan anlamli derecede daha 1yi oldugunu gostermistir.

Connor, Morrison ve Slominski (2006) okul 6ncesi donemdeki 156 cocuk ile
calismis ve ¢ocuklarin kelime haznesi ile erken okuryazarlik gelisimi ile okuryazarlik
deneyimleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Alinan video kayitlar1 incelendiginde, sinifta
maruz kalman dil, erken okuryazarlik aktivitelerin hem smiflar arasinda hem de ayni
smif icinde yer alan cocuklar arasinda anlamla farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
Genel olarak, kodlama odakl1 aktiviteler 6grencilerin alfabe ve harf 6grenimi ile iliskili
bulunurken etkilesimli kitap okuma gibi anlam odakli aktivitelerin kelime haznesi ile
iliskili oldugu goriilmiistiir. Ogretmen ve dgretmen-gocuk ydnetimindeki aktivitelerde,
benzer bigimde alfabe ve harf 6grenimi, ¢ocuklarin oynadiklari oyunlar ise kelime
haznesi ile iligkilendirilmistir. Ayrica, bireysel kodlama odakli aktivitelerin, sinif

genelinde yapilan aktivitelere gore 10 kat daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Huebner ve Payne (2010) yaptiklari boylamsal ¢alismada ebeveynlere 6gretilen
diyolaga dayali okuma stilinin ¢ocuklarin kelime haznesine etkisini test etmistir. Deney
grubundaki katilimeilar ¢cocuklar1 2 ya da 3 yasindayken diyolaga dayali okuma egitimi
alirken kontrol grubundaki katilimcilar bu egitimi almamistir. Egitimin verilmesinin 2

y1l sonrasinda ebeveyn-¢ocuk okuma etkinlikleri degerlendirilmis ve iki grup arasinda
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anlaml farklilik bulunmustur. Anne egitimi, ¢ocuk yas1 ve aile okuma siklig1 kontrol
edildiginde, egitim alan ebeveynlerin almayanlara gore %90 daha fazla diyaloga dayali

okuma davranig1 gosterdigi gozlemlenmistir.

Wasik ve Bond (2001) yaptiklar1 deneysel ¢alismada etkilesimli kitap
okumanin diisiikk gelirli ailelere mensup 4 yas c¢ocuklar1 {izerindeki etkisini
degerlendirmistir. Katilimc1 6gretmenler ¢ocuklara kitap okumus, cocuklara, sdzciiklere
temsil eden somut nesneler sunmus ve kitapla ilgili sdzciikleri kullanabilecekleri firsatlar
yaratmigtir. Ogretmenler ayrica agik uglu sorular sorma ve kitapla ilgili etkinlere katilim
saglama konusunda egitim almistir. Cocuklar bdylere anlamli bir baglamda dili
kullanma ve yeni sozciikler 0grenme firsati yakalamistir. Etkilesimli kitap okuma
etkinlerinin uygulandigi ¢ocuklar, Peabody Resim Kelime Testi-III ve diger alici-ifade

edici dil 6l¢eklerinden anlamli derecede yiiksek puan almistir.

Trostle ve Hicks (1998), hikaye okuma ile hikdye anlatiminin, Britanya’da
yaslar1 yedi ile on bir arasinda degisen ilkokul 6grencilerinin kelime haznesi ve kavrama
becerileri tizerindeki etkilerini karsilastirmistir. Deney grubundaki (n=16) g¢ocuklar,
Karakter Imgelemi stilindeki hikayeleri dinlerken, kontrol grubundaki (n=16) ¢ocuklar
stajyer Ogrenci tarafindan okunan hikayeleri dinlemistir. Alt1 haftalik uygulamadan
sonra, deney grubundaki ¢ocuklar dort gruba ayrilmis ve her bir gruptaki ¢ocuklar dort
hafta boyunca dort farkli hikdyeden birini dinlemistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklar da
iki ayr1 gruba ayrilmis ve dort hafta boyunca deney grubunda okunan dort hikayeden
ikisinin okunmasini dinlemistir. Karakter imgelemiyle yapilan her bir hikaye anlatiminin
ve sadece hikdye okunmasmin ardindan her ¢ocuk kavrama ve kelime haznesi
bakimindan test edilmistir. Sonuglar hikayeyi karakter imgelemleri ile dinleyen
cocuklarin kendisine sadece hikaye okunan gocuklara gore kelime haznelerinin anlaml
olarak arttigini gostermistir. Hikayeyi goziinde canlandirmay1 igeren karakter imgelemi
yapmak ya da sadece okumak arasinda goriilen bu degisim ¢ocuklarin kiz ya da erkek

olmasina gore farklilasmamistir. Yani kiz ya da erkek tim cocuklar hikayenin sadece
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kendilerine okunmasi yerine karakter imgelemleri yapilarak géziinde canlandirdiklar

halleriyle dinlediklerinde kelime haznelerinin ¢ok daha fazla gelistigi belirlenmistir.

Burada yer verilen masal ve hikaye anlaticiligi odaginda gerceklestirilen
arastirmalarin sonucuna gore; masal anlatimlari ile etkilesimli anlatilar ve okumalarin
cocuklarin dil becerilerini gelistirdigini sdylemek miimkiindiir. Daha yakindan ve detaylh
incelendiginde, yurt disinda yapilan ¢aligmalarin, yurt iginde yapilan ¢alismalara gore
daha eski yillara dayandig1 anlagilmaktadir. Ne var ki anlaticiligin ¢ocuklara olan katkisi
daha uzun yillardir ortaya konmus olsa dahi yurt disinda yapilan ¢alisma sayist da yurt
icinde yapilan caligmalar gibi olduk¢a smirlidir. Anlaticilik genelinde ve masal
anlaticiligi 6zelinde; uygulamalar sirasindaki ritiiellere, masallarin se¢cimindeki odak
noktasina, ¢ocuklarin farkli gelisim alanlarina ya da becerilerine olan katkilarina gore

cok daha farkli ve fazla arastirma yapilmasi gerektigi diistiniilmektedir.
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3. YONTEM

Bu boliimde; arastirma modeli, evren ve dérneklem secimi, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi, veri yorumlanmasi ve analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma deneysel desen tiirlinde, 6n test-son test kontrol gruplu desen
seklinde olusturulmustur. Deney diizenegi, tiim Ozellikleri agisindan birbirleriyle
eslestirdigimiz bir deney ile kontrol grubundan olusmaktadir. Bu yontemde denekler
gruplara seckisiz olarak atanmaktadir. Deney ve kontrol gruplar1 deneysel islemden 6nce
ve sonra bagiml degiskene yonelik 6lgiiliirler. On test uygulamasmin ardindan deney
grubuna degisimleme yapilirken kontrol grubuna yapilmaz. Deney ve Kkontrol
gruplarinin 6n ve son test sonucglart karsilastirilarak deney grubuna yapilan islemin

bagimli degiskene etkisinin olup olmadig tespit edilmektedir (Biiytlikoztiirk, 2016).

3.2. Arastirmada Evren ve Orneklem Secimi

Aragtirma evrenini, Edirne il merkezlerinde bulunan Milli Egitime Bakanligi’na
bagli devlet ve 6zel, anasinifi ve bagimsiz anaokullarina devam eden okul dncesi donem
¢ocuklar1 olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi belirlenirken ic¢inde bulunulan
Covid-19 pandemi siireci de diistiniilerek uygun 6rnekleme modelinden yararlanilmistir.
Buna gore arastirmacinin erisim kolaylig1 olan, biinyesinde 48-60 aylik ¢ocuklarin
devam ettigi iki sinifi bulunan ve yiiz yiize egitim devam ederken arastirmacinin online
olarak sinifa baglanarak projeksiyon yardimiyla masal anlatiminin gergeklestirilebilecegi
bir kurum belirlenmistir. Belirlenen okulda 2020-21 egitim ogretim yili bahar
doneminde okul 6ncesi egitimine devam eden ¢ocuklarin ailelerinden izin alinarak siire¢
baslatilmigtir. Arastirmaya katilmaya goniillii olan g¢ocuklar aragtirma siirecine dahil
edilmistir. Her iki sinifta da arastirmaya katilim izni vermeyen aile yahut katilmak

istemeyen ¢ocuk bulunmamaktadir.



57

Aragtirmanin 6rneklem grubunda yer alan ¢ocuklara dair demografik bilgiler

tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Cinsiyet, Kardes Sayisi, Okula Devam

Etme Siiresi, Anne ve Baba Egitim Durumu, ile Algilanan Aile Gelir Durumu

Degiskenlerine Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Demografik Bilgiler f %
Kiz 7 35
Cinsiyet
Erkek 13 65
Tek Cocuk 12 60
Kardes Sayist Bir Kardes 6 30
Iki Kardes 2 10
Bir Y1l 3 15
Okul Oncesi Egitime Devam FEtme |
‘ Iki Y1l 12 60
Stiresi
Ug Y1l 5 25
Lise 2 10
Anne Egitim Durumu Lisans 15 75
Lisanstistii 3 15
Lise 5 25
Baba Egitim Durumu Lisans 12 60
Lisanstistli 3 15
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Ust 1 5
Algilanan Aile Gelir Durumu Ust-Orta 18 90

Orta 1 5
Toplam 20 100

Tablo 1’¢ gore, arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin %35’inin (7) kiz, %65’inin
(13) ise erkek oldugu; ¢ocuklarin %60’ mnin (12) tek g¢ocuk oldugu, %30’unun (6) bir
kardesi, %10’unun (2) iki kardesi oldugu belirlenmistir. Okul Oncesi egitime devam
etme siireleri incelendiginde; ¢ocuklarin %15’inin (3) bir yil devam ettigi, %60’ 1min (12)
iki y1l devam ettigi ve %25’inin (5) ise ii¢ y1l devam ettigi tespit edilmistir. Cocuklarin
annelerinin %10’u (2) lise, %75°1 lisans (15) ve %151 (3) lisansiistii egitim mezunudur.
Babalarin ise %251 (5) lise, %60’1 lisans (12) ve %15’1 (3) lisansiistii egitim
mezunudur. Son olarak aileler tarafindan algilanan gelir durumu soruldugunda ailelerin
%S5’inin (1) kendisini st gelir grubunda, %90’ min (18) ust-orta gelir grubunda ve

%35’1nin (1) orta gelir grubunda olduklarini ifade ettikleri belirlenmistir.

Tablo 2. Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin Yas Ortalamalari

Min Max m Ss

Yas (Ay) 50 60 56.050 3.691

Tablo 2 incelendiginde ¢aligma grubunu olusturan 20 ¢ocuk arasinda en kiigiik
¢ocugun 50 aylik, en biiylik cocugun 60 aylik oldugu ve yas ortalamalarinin m= 56.050
oldugu anlasilmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araglan

Aragtirmada gerekli veriler, arasgtirmaci tarafindan gelistirilen cocuklarin

cinsiyeti, yasi, okul dncesi egitim kurumuna devam etme siiresi, anne-babalarin egitim
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durumu ve anne-babalarin gelir diizeyine iliskin bilgileri toplamak tizere olusturulmus
kisisel bilgi formu ile Marmara Gelisim Testi Dil Gelisimi Alt Olcegi (Oktay & Bilgin,
2002) kullanilarak toplanmistir. Bununla birlikte arastirmada ¢ocuklara online olarak
toplam 6 adet masal anlatilmistir. Verilerin toplanmasi sinif 6gretmenleri tarafindan
yapilan oOl¢ek uygulamasiyla gerceklestirilmistir. Veri toplama araglart cocuklara

uygulanacak etkilesimli masal anlatim1 uygulamasi oncesi ve sonrasinda kullanilmgtir.
3.3.1. Cocuk Demografik Bilgi Formu:

Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin cinsiyeti, yasi, kardes sayisi, dogum sirasi, okul
oncesi egitim kurumuna devam etme siiresi, anne-babalarin egitim durumu, meslegi ve
aile gelir diizeyine iligskin bilgileri toplamak tizere arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Formun gegerliginin saglanmasi tizere uzman goriisleri alinarak son hali verilmistir.

3.3.2. Marmara Gelisim Olegi:

Okul 6ncesi donemdeki cocuklarin gelisimlerinin degerlendirilebilmesi ve takip
edilebilmesi konusunda tiim gelisim alanlarinda detayli bilgi sunmay1 hedefleyen 6lgme
aract Oktay ve Bilgin (2002) tarafindan gelistirilmistir. Olgek, bedensel gelisim,
0zbakim becerileri, duygusal gelisim, sosyal gelisim, dil gelisimi ve zihinsel gelisim alt
Olceklerinden olugmaktadir. Siif 6gretmenleri tarafindan her bir ¢ocuk igin ayr1 ayri
yanitlanan ifadelerin yer aldig1 6lgme araci hi¢ yapamaz ile her zaman yapar ifadeleri
arasinda yer alan 5°1i likert tipinde tasarlanmistir (Oktay ve Bilgin, 2002). Bu
arastirmanin amaci dogrultusunda yalmizca Dil Gelisimi Alt Olgeginin kullanilmasi
hedeflenmektedir. Bu gerekceyle dil gelisimi alt Olge§ine dair giivenirlik ve gecerlik
bilgileri incelendiginde; alt 6lgegin madde ayirt ediciliginin .01 diizeyinde anlaml
oldugu, i¢ tutarlilik (cronbach alpha) katsayisinin .97 oldugu ve alt 6lgek maddelerinin
tamaminin 6l¢egin biitlinliyle .01 diizeyinde anlaml iliskili oldugu belirlenmistir (Oktay

ve Bilgin, 2002).
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3.3.3. Etkilesimli Masal Anlatimn Uygulamasi:

Etkilesimli masal anlatim1 uygulamasi okul o©ncesi donem c¢ocuklarinin
gelisimlerine uygun, diinya edebi yazinindan Tiirk kiltirine uygun olarak belirlenen
toplam 8 adet masali icermektedir. Ancak veri toplama siirecinde yasanilan pandemi
kosullar1 geregi yalnizca 6 masal ¢ocuklara etkilesimli olarak anlatilabilmistir.
Masallarin se¢iminde Oncelikle arastirmaci tarafindan diinya edebi yazimi taranarak;
¢ocuklarin gelisimlerine uygun, konu igerigi bakimindan olumsuz 6geler icermeyen,
kiiltiirel adaptasyonu yapilabilecek bir masal havuzu olusturulmustur. Belirlenen bu
masallar arasindan c¢ocuklara uygunlugunu disiiniilerek 10 tanesini belirlenmis,
masallarin iskeletine bagli kalarak masallar iizerinde diizenlemeler yapilip, masallar
etkilesimli anlatima uygun hale doniistiiriilmistiir. Ardindan belirlenen masallar 7 alan
uzmaninin (okul Oncesi egitim alani 6gretim tiyeleri ile Ogretmenler) goriislerine
sunulmustur. Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda masallara son hali verilmis,
uygun goriilmeyen iki masal programdan g¢ikarilmistir. Kalan 8 masal Ar1 Kusu Masali,
Kostebek Masali, Hayvan Miizikacilari, Tirtil Huppo, Pofuduk Tavsan, Sihirli Firga,
Yesil Dev ve Bir Aslan Miyav Dedi Masalidir. Masallar uzmanlarin da doniitleri
dogrultusunda diizenlenmig, Masallarin igerisinden g¢ocuklarin gelisimine uygun
olmayan kelime ve 6geler ¢ikarilmitir. (Yesil Dev Masalinda "Cin" yerine "Peri" motifi
kullanilmistir. Hayvan Miizikacilart Masalinda "Haydut" kelimesi yerine "Hirsiz"
kelimesi kullanilmstir vb.) Diizenlemenin ardindan bu masallar sarkilar, sorular, ritim ve
tekrarlarla etkilesimli hale doniistiiriilmustiir. Arastirmaci/Uygulayici her masal sarki ve
tekerlemelerle renklendirmistir. Bu sarki ve tekerlemeler masal anlatimi Oncesi veya
masal anlatimi1 esnasinda def, kalimba, ukulele, marakas gibi miizik ve ritim aletleri
esliginde ¢ocuklarinda katilimiyla gerceklestirilmistir. (Ornegin; Kostebek Masali'nda
kostebek ne zaman farkli bir hayvana doniismek istediginde bir sarki sdyler. Ve o
sarkisin1 sdyler sdylemez onu bagka hayvana doniistiirecek olan peri yaninda belirir.)
Masal anlatimi1 esnasinda c¢ocuklara kisa ve net cevaplar verebilecekleri sorular

sorulmus, bu sayede c¢ocuklarin bir yandan ilgi ve dikkatlerini masal iizerine
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yogunlastirmalari, bir yandan da masali icsellestirmeleri saglanmstir. (Sihirli Firga
Masalinda; ... Kiz fir¢asini almis eline, kocaman bir sofra ¢izmis. Cocuklara "neler
varmis bu sofrada? diye sorulur. Alinan cevaplar masal anlatilirken sdylenerek masal
icine yerlestirilir.) Anlatic1 tarafindan masal i¢ine yelestirilmis olan ritim ve terarlar
masal anlatiminit daha renkli ve eglenceli hale doniitirmiistiir. Bu ritim ve tekrarlar
esnasinda ¢ocuklar anlatictya ritim ¢ubuklari veya viicut parkiisyonu ile eslik etmistir.
(Hayvan Miizikacilar1 Masali; ...Uzun boylu adam yavas yavas yaklasmis kapiya,
cebinden anahtarin1 ¢ikarmis, dikkatlice kapiyr agmus. Trik, trak! Trik, trak! (Anlatici

"trik" deyine, ¢ocuklar "trak" der. Bu farkli ses tonlariyla ve vurgulamalariyla bir kag

kez tekrar edilir).

Masal Anlatim1 esnasinda masal halisi, masal ¢antasi, anahtarlar, miizik aletleri,
mumlar vb. materyallerden yararlanilmistir. Bu materyallerle cocuklar bedenen ve ruhen
masal yolculuguna hazirlanmis, ilgi ve dikkatleri ¢ekilmistir. Cocuklara anlatilan

masallardan birinin igerigi asagida paylasilmistir:
Ornek Masal
KOSTEBEK MASALI

Bir varmis, bir yokmus. Cok uzaklarda, kocaman bir ormanda, yerin tam altinda
bir kostebek yasiyormus. Bu kostebek, cok uzaklara gitmek, gezmek, yeni yerler gormek

istiyormus. Ama biliyorsunuz kiii kdstebeklerin gozleri 1yi gormez.

Bay kostebek, her giin yerin altinda, dnce bir gilizel ¢caymni demlermis, sonra
kitabim1 acip biraz okurmus. Daha sonra da disarilara bakip, uzak diyarlar1 gérmek
istermis. Ama gozleri 1yi gormedigi i¢in bu istegini tam olarak gerceklestiremezmis. Bir
giin yine bdyle disarilara bakarken, yakinlarda bir kartalin bir anda havalanip u¢tugunu
gormiis. "Ah" demis. "Ne giizel. Keske benim de bdyle bu kartal gibi kanatlarim olsa da,

uzak iilkelere gezebilsem" demis.

Sonra baglamis bir sarki soylemeye.
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"Ah bir kartal olsam neler neler neler neler neler vermezdim. Ama ben bir

kostebegim yerin dibinde gezerim." (Sarki ¢ocuklarla beraber tekrar edilir.)
Bunu soyleyince, bir anda kdstebegin yaninda bir peri belirivermis. Ve ona,
"Sen kostebek, bir kartala m1 doniismek istiyorsun" demis.
Kostebek,
"Evet bir kartal olmak ve diinyalar1 uzak yerleri gezmek istiyorum" demis.
Peri,
"Bu kolay ama emin misin kararindan" demis.

"Eminim" demis kostebek. "Keske bir kartal olsam onun gibi goklerde u¢gsam"

demis.

"Tamam o zaman" demis peri ve kostebege bir biiyti yapmis. "Okus pokus abra
kadabra kostebek doniissiin bir kartala." (Anlatici ¢ocuklarin ellerinde sihirli bir degnek
oldugunu diisiinmelerini ister ve hep beraber sanki ellerinde sihirli bir gubuk varmis gibi

yapilarak sihirli sozler tekrar edilir.)

O anda bizim kostebek kocaman bir kartala doniisiivermis. Kanatlari upuzun,
penceleri keskin, gagasi sivri olan bir kartal. Hemen kanat c¢irpip gokyiiziine
havalanivermis. (Cocuklardan ellerini yukar1 dogru kanat gibi acarak kanat c¢irpma
hareketi yapmalar: istenir.) Bilirsiniz ki kartallar yiiksekten ucarlar. En yiikseklerde
biitiin diinyay1 dolasmis. Ormanlardan, sehirlerden, denizlerin iistiinden ge¢mis. Biitiin
uzak fllkelerde ne var ne yok hepsini gormiis. Bir siire sonra icinden "keske bu
gordiigim gezdigim yerleri birilerini anlatabilsem" demis. Biliyorsunuz ki kartallar

yiiksekten uctugu icin oralara kimseler ulasamazmis. Ve tek baslarina ucarlarmis.

Gokyiiziinde ucup gezerken, bir ormanda sincaplart gérmiis bizim kartal.
Sincaplar nese i¢inde oyun oynuyormus. "Ah" demis. "Keske ben de sincaplarla beraber

olsam ve onlara biitlin bu gordiiklerimi anlatabilsem. Ama yalmzliktan kime ne
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anlatacagimi bilemiyorum." Ve o anda yine sarkisini sOylemeye baglamis. "Ah bir
sincap olsam, neler neler neler neler neler vermezdim. Ama ben bir kartalim. Bdyle

yalniz ugarim." (Sarki ¢ocuklarla beraber tekrar edilir.)
Bunu duyunca peri gene gelmis kartalin yanina.

"Sen" demis. "Eskinin Kostebegi yeninin kartali, simdi de sincap olmaya mi

karar verdin?" demis peri.

"Evet" demis kartal. "Keske bir sincap olsam da, gezdigim tiim yerleri

arkadaslarima anlatsam."

"lyi tamam" demis peri. "Bu kez de sincap yapalim seni. Hokus pokus abra
kadabra kartal doniissiin bir sincaba". (Anlatic1 ¢ocuklarin ellerinde sihirli bir degnek
oldugunu diisiinmelerini ister ve hep beraber sanki ellerinde sihirli bir gubuk varmis gibi

yapilarak sihirli sozler tekrar edilir.)

Bizimki bu defa da sincap olmus. Agactan agaca, daldan dala atlamis. Biitiin
bildiklerini, gezip gordiigii yerleri tek tek anlatmis arkadaslarina. Cok ama c¢ok

mutluymus arkadaglariyla.

Ama bir giin gene ormanda atlarken daldan dala, bir kiikreme sesi duymuslar.
Oyle bir kiikreme ki, yeri gdgii titretiyor. (Cocuklara bu sesin neye ait olabilecegi
sorulur.) Bu kiikreyen aslanmis. Kiikreme sesini duyunca, biitiin sincaplar gibi bizimki
de ne yapacagini bilememis. Zavalli sincaplar 6yle korkmuslar, 6yle korkmuslar kiii....
hepsi saga sola kagigmislar. Ortalikta hi¢ kimse kalmamis. Bizim ki de korkudan hemen
bir agacin arkasina saklanmis. Korkudan kalbi Oyle hizli, oyle hizli atiyormus ki
yerinden c¢ikiverecek gibiymis adeta. Agacin arkasinda tir tir titrerken, ne yapacagini

bilememis. Oldugu yerde nefesini bile tutup, sessizce aslanin gitmesini beklemis.
Aslan gittikten sonra hemen arkadaslarinin yanina gelmis.

"Arkadagslar bu ormanda siz hep bdyle korkuyla m1 yasiyorsunuz? Her aslan

geldiginde kac¢iyor musunuz bir agacin arkasina?" demis.
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Sincaplar,

"Tabi ya, biz hep boyle korkuyla yasiyoruz. Sadece aslan degil ki ¢akal, Sahin,
sirtlan, ne varsa.., Hepsi bizim icin tehlikeli. Korkudan wvallahi ne yapacagimizi

bilemiyoruz" demisler.
Bizimkinin can1 sikilmis bu ise.

"Boyle korkuyla yasanir m1 canim” demis. "Ben cesurca yasamak istiyorum.
Ormanda gonliimiin ¢ektigince dolagsmak istiyorum. Keske ben de bir aslan olsaydim da

korkusuzca dolasaydim ormanda" demis.
Ve baglamis gene sarkisini sylemeye.

"Ah bir aslan olsam neler neler neler neler neler vermezdim. Ama ben bir

sincabim. Korku ile yasarim." (Sarki ¢ocuklarla beraber tekrar edilir.)
Bunu duyunca peri 6fleye piifleye gelmis.

"Gene mi sen yahu" demis. Peri. "Bu sefer ne olmak istiyorsun? Yoksa bir aslan

mi?"

"Evet" demis bizimki. "Aslan olmak istiyorum. Ormanda korkusuzca dolagsmak

istiyorum" demis.
Peri,

"Peki" demis. "O zaman seni bir aslinda donistiirecegim. Okus pokus abra

kadabra sincap dontissiin bir aslana." (Sihirli sézler ¢cocuklarla beraber tekrar edilir.)

Bizimki o anda kocaman yeleleri olan aslana doniigsmiis ve baslamis ormanda
korkusuzca dolagmaya. Bir kiikredi mi, ne varsa kagiyormus onun 6niinden. (Cocuklarla
1-2-3 diye sayip, li¢ denildiginde ayn1 anda aslan gibi kiikremeleri istenir.) Ormanda

kasim kasim kasilarak cesurca yliriiyormus.

Gene bir giin bdyle ormanda kasim kasim kasilarak ve kiikreyerek gezinirken,

avcinin kazmis oldugu derin bir ¢ukuru fark etmemis. Pat diye basmis, cup diye diismiis
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¢ukurun dibine. Bir sigramis ¢ikamamuis, iki sigramig ¢ikamamuis, li¢, dort, bes derken
bunun bdyle olmayacagini anlamis. Tirmanmaya ¢alismis, gene olmamis. "Birazdan avct
gelecek eyvah ben ne yapacagim" diye kara kara diislinmeye baglamis. "Bu delikten

nasil ¢ikacagim" demis.

Eskiden kdstebek oldugunu hatirlamis ve topragi kazmaya calismis. Ama pek
basarili olamamis. Eskisi gibi hizli hizli kazamiyormus ¢iinkii pengeleri buna hi¢ uygun
degilmis. Bagirmis, ¢cagirmis, yardim istemis ama ormandaki hi¢bir hayvan ona yardim
etmeye gelmemis. Clinkii hepsini kiikreye kiikreye 0yle korkutmus ki hi¢ biri gelmemis

onu kurtarmaya. Ne yapsam ne etsem derken...

"Ah keske eskisi gibi kostebek olsaydim da evimin yolunu tutsaydim" demis.
Ve baslamis gene sarkisini sdylemeye "Ah bir kostebek olsam neler neler neler neler
neler vermezdim. Ama ben bir aslanim kuyularda kalmisim." (Sarki ¢cocuklarla beraber

tekrar edilir.) Bunu duyunca peri artik somurta somurta gelmis.
"Gene mi sen yahu" demis. "Bu sefer ne olmak istiyorsun."

Bizimki "kostebek olmak istiyorum. Taaa en basta neysem, ona doniismek

istiyorum" demis.
Peri bunu duyunca sasirmas.

"Tamam ama emin misin bu kararindan? Eger seni en bastaki gibi kostebege

cevirirsem bir daha higbir seye doniigemezsin" demis.

"Eminim" demis bizimki. "Hi¢ bu kadar emin olmamistim. Topragimin altinda
giiven i¢inde yasayip gitmek istiyorum. Biitiin bu maceralar bana yetti dogrusu. Eski

huzurlu ve giivenli hayatima donmek istiyorum" demis.

Bunun {iizerine peri tekrar ve son kez sihirli sézlerini sdylemis. "Hokus pokus

abra kadabra aslan doniissiin kostebege." (Sihirli sézler cocuklarla beraber sdylenir.)

O anda bizimkisi donmiis eski haline. Avcinin adimlar1 pat pat duyulurken

ormanin ta oblir tarafindan, kdstebek pitir pitir, hizli hizli topragi kazarak yuvasina geri
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donmiis. (Cocuklarla beraber kazma hareketi canlandirilir.) Oyle rahatlamis oOyle
rahatlamis ki ¢aymi demlemis, gozligiinii takmis, kitabin1 okumus, huzurla c¢aymi

yudumlamis. Eveeet nerede kalmistik? Iste orada uyuyakalmus.

O sirada gok yarilmig ve gokten iic koca kirmizi elma diigmiis. Elmanin bir
masali anlatan masalcinin basina, (Anlatic1 gokten diisen elmay1 tutar ve 1sirir.) elmanin
ikincisi masal dinleyen g¢ocuklarin basina, (Anlatici hayali olarak firlatacagi elmalari
tutmak i¢in cocuklarin hazir beklemesini ve elmayi tutanlarin elmalarini hart diye
isirmalarin1  sdyler. Her ¢ocuga hayali elmalar firlatilir.) elmanin {giinclisii ise

kostebegin basina diismiis.

3.4. Veri Toplama Araclarinin Uygulanmasi

Arastirmanin veri toplama siirecinde, Edirne 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden
gerekli resmi izinler alinmistir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan okulun yoneticisi ve
Ogretmenleri ile goriisiillip arastirma hakkinda bilgi verilmistir. Ardindan deney ve
kontrol grubunu olusturacak ¢ocuklarin ailelerine arastirma hakkinda bilgi verilerek,
onaylart alinmigtir. Arastirmaya katilmayr goniillii olarak kabul eden ailelerin
cocuklarina da yapilacak caligma (masal anlatimi) hakkinda bilgi verilmis ve ¢ocuklarin
da katilim nizast alinmigtir. Bdoylelikle ¢ocuklarla yapilan 6n test uygulamalarinin
ardindan deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Hazirlanan etkilesimli masal
anlatim1 uygulamas1 2020-2021 egitim 6gretim yili Mart-Nisan aylar1 arasinda toplam 6

hafta siiresince, haftada birer masal olmak {izere online olarak gergeklestirilmistir.

Program uygulamasi éncesinde Marmara Gelisim Testi Dil Gelisimi Alt Olgegi
siif 6gretmenleri tarafindan 1 hafta igerisinde ¢ocuklar i¢in doldurulmustur. Etkilesimli
masal anlatimi uygulamasi Oncesinde arastirmaci deney ve Kontrol grubu simif
ogretmenleri ile goriiserek her iki grubun 6gretmeninden giinliik egitim akislarinda ayni
etkinlikleri uygulamalarini rica etmistir. Boylelikle deney grubuna yapilan etkilesimli
masal anlatim1 uygulamasi disinda okuldaki etkinlik uygulamalarinin benzerligi

saglanmstir.
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Cocuklara yapilan etkilesimli masal anlatim1 uygulamasiin etkililigini
etkileyebilecegi diislinlilen bir baska karistirici degisken olarak ailelerin yaptigi
uygulamalar1 kontrol edebilmek icinse ailelerle bilgilendirme toplantis1 yapilmistir. Bu
toplantida ailelerden arastirmada masal anlatimi yapilacak siire boyunca ¢ocuklarina
ogretmenlerinin aile katilimi ¢aligmalari olarak gonderdigi hikaye okuma, anlatimi ya da
masal anlatimi uygulamalarinin disinda yaptiklar1 ¢aligmalari not almalar1 istenmistir.
Aileler haftalik olarak yaptiklari okuma-anlatim ¢alismalarmi siif &gretmenlerine
iletmis ve aragtirmaci da smif 0gretmenlerinden haftalik olarak teslim alarak gerekli
incelemeleri yapmistir. Buna gore her iki grubun da 6gretmenlerinin talep ettigi aile
katilim ¢aligmalar1 disinda ailelerin arastirma siireci boyunca ¢ocuklarina benzer sayida

okuma-anlatimlar yaptiklari belirlenmistir.

Arastirmact tarafindan g¢ocuklarla gerceklestirilen etkilesimli masal anlatimi
uygulamasi siiresince masallar ¢ocuklara online anlatilmistir. Cevrimigi gerceklestirilen
anlatim siirecinde cocuklar O0gretmenleri ve arkadaglariyla birlikte okullarinda olup;
arastirmact biiyiik bir ekrana projeksiyon vasitasiyla yansitilan goriintiisii ile canli
baglanarak masal anlatimini gergeklestirmistir. Her masal anlatimi1 uygulamasi 25-30 dk
arasi siirmiistiir. Her masal uygulamasina baslarken, ¢ocuklarla Ayegiil Dede' ye ait olan
"masal saati" sarkisi soylenerek ¢ocuklarin masal dinleme diizenine gegmesi
saglanmistir. Anlatimlarda siire kavramini ¢ocuklara kazandirabilmek i¢cin mumlardan
yararlanilmigtir. Masala baslarken mumun boyunun 6l¢iisii alindiktan sonra yakilmais,
masal bitiminde ¢ocuklarinda iifleyerek eslik etmesiyle sondiirtilmiistiir. Masal anlatmi
sona erdiginde mumun ol¢iisii yeniden alinarak ka¢ santimetre uzunlugunda masal
dinledikleri ve tiim anlatimlar sonunda ka¢ mum boyu masal dinledikleri ¢ocuklara
gosterilmistir. Her masal anlatiminda farkli tekerlemelerle masal anlatimina baglanmas,
masal anahtarlartyla masal diinyasina girilmis, masal bitip, gokten elmalar diisiincede
gene ayni masal anahtar1 yardimiyla masal diinyasindan hep beraber c¢ikilmistir. Her
uygulamada bu ritiieller tekrarlanmistir. Bir sonraki masal yolculugunda bulusmak tizere

cocuklarla vedalagilmistir.
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Aragtirmada belirlenen 8 masal arasindan uygulama silirecinde yasanilan
pandemi nedeniyle yalnizca 6 tanesi ¢ocuklara anlatilabilmistir. Uygulama siireci devam
ederken, kurumdaki 6gretmen ve dgrencilerin bir kaginda korana vakasina rastlanmis ve
kurum karantina kapsaminca egitim ve 0gretime ara vermistir. Kurumun araliksiz agik
kaldig1 siire igerisinde ancak 6 masal uygulamasi gerceklestirilebilmistir. Cocuklara
anlatilan bu masallar: Hayvan Miizikacilari, Tirtil Huppo, Pofuduk Tavsan, Sihirli Firga,
Yesil Dev ve Bir Aslan Miyav Dedi Masalidir.

Alt1 haftalik uygulama siiresi sonunda smif 6gretmenleri tarafindan Marmara
Gelisim Testi Dil Gelisimi Alt Olgegi son testleri her iki grupta yer alan ¢ocuklar igin de
doldurulmustur. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan kisisel bilgi formu ise
aileler tarafindan doldurulmustur. Hem 6gretmenler hem de aileler her bir veri toplama
stirecini bir hafta i¢inde tamamlamislardir. Veri toplama siireci sonunda katilimci
cocuklara, ailelere ve Ogretmenlerine tesekkiir edilmistir. Arastirma uygulamalari
tamamlandiktan sonra arastirmaci tarafindan kontrol grubunda yer alan cocuklara

yonelik olarak etkilesimli masal anlatim1 uygulamasi gergeklestirilmistir.

Arastirma sirasinda ¢ocuklarla gerceklestirilen ¢evrimigi etkilesimli masal
anlatimlar1 sirasinda ¢ocuklardan gelen geri bildirimlerde siirece mutlulukla katildiklar
arastirmact tarafindan gozlemlenmistir. Etkilesimli masal anlatimi siiresi boyunca
cocuklarin  tamaminin siireci  dikkatleri dagilmadan, ilgiyle takip ettikleri
deneyimlenmistir. Bunun yani sira simf Ogretmeninin paylastigt gozlemlere gore
cocuklar etkilesimli masal anlaticomi uygulamast zamani geldiginde katilim
gosterecekleri alana coskuyla gitmekte, yemek zamanlar1 ya da oyun zamani gibi 6zgiin
olarak gecirdikleri vakitlerde masallar hakkinda sohbet etmektedirler. Oyunlarinda
masal karakterlerine yer vererek giiliiserek eglenen g¢ocuklarin zaman zaman
masallardaki olaylara ya da karakterlere benzer durum ya da igerikleri kendi oyunlarinda
ya da diyaloglarinda iirettiklerini paylasmislardir. Bu siirecte ailelerden gelen en 6nemli
geri bildirimlerden biri ise bir gocugun annesine “Biliyor musun? Ben ... 6§retmenimin

anlattigit masali dinlerken aslhinda goriiyorum” demesidir. Cocugun bu yorumu
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etkilesimli masal anlatimi1 sirasinda odaklanarak siirece igtenlikle dahil oldugunu ve

anlatilanlar1 goziinde canlandirarak hayal giiciinii etkili olarak kullandiginin ifadesidir.
3.5. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirma sonucu elde edilen veriler uygun bir istatistik paket programi ile
cozlimlenmistir. Verilerin analizinde betimleyici istatistik yontemleri ile fark
testlerinden faydalanilmistir. Bu asamada 6ncelikle verilerin dagilimi incelenmis ancak
gerek yapilan normallik testlerinde p<.05 olmasi gerekse saymin 30’dan az olmasi
nedeniyle dagilimin normal olmadigi kabul edilerek non parametrik testlerden

faydalanilmistir.
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4. BULGULAR

Etkilesimli masal anlatimi uygulamasinin ¢ocuklarin dil becerilerine etkisini
incelemeyi hedefleyen arastirmada oncelikle deney ve kontrol gruplarmin arastirma
baslangicindaki dil gelisimleri degerlendirilmistir. Verilerin dagilimi incelenerek
homojen dagilim gostermedigi bulunmustur. Yapilan iligkisiz 6rneklemler i¢in fark

testinden (Mann Whitney U) elde edilen sonuglar tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3. Marmara Gelisim Olgegi Dil Gelisimi alt 6lceginden alinan &n test puan

ortalamalarinin grup degiskenine gére Mann Whitney U Testi sonuglari

Siralar Siralar
Grup N U z p
Ortalamas1 Toplamm
Deney 10 12,95 129,50
Dil Gelisimi 25,500 -1,853 .064
Kontrol 10 8,05 80,50
Toplam 20

Tablo 3’e gore Marmara Gelisim Olgegi Dil Gelisimi alt testi 6n test ortalama
puanlarinin gruplara gore deney ya da kontrol grubu bakimindan farklilik gostermedigi
belirlenmistir (U=25,500, p>0.05). Buna gére 6n test asamasinda deney ve kontrol
gruplari arasinda dil gelisimleri bakimindan anlamli bir farklilik olmadig1 yani benzesik

bir diizeyde olduklar1 sdylenebilir.

Arastirmada deney grubunda yer alan ¢ocuklarla gergeklestirilen etkilesimli
masal anlatim1 uygulamasiin ardindan deney ve kontrol gruplarmin dil gelisimleri
yeniden degerlendirilmistir (son test uygulamasi). Yapilan iligkisiz 6rneklemler icin

fark testinden (Mann Whitney U) elde edilen sonuglar tablo 4’te sunulmaktadir.
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Tablo 4. Marmara Gelisim Olgegi Dil Gelisimi alt dlgeginden alinan son test puan

ortalamalarinin grup degiskenine gére Mann Whitney U Testi sonuglari

Siralar Siralar
Grup N U z p
Ortalamas1 Toplamm
Dil Deney 10 13,30 133,00
22,000 -2,122 .034*
Gelisimi yonrol 10 7,70 77,00
Toplam 20

Tablo 4’e gore Marmara Gelisim Olgegi Dil Gelisimi alt testi son test ortalama
puanlarinin gruplara goére deney ve kontrol grubu bakimindan deney grubu lehine
anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir (U=22,000, p<0.05). Buna gore son test
asamasinda deney ve kontrol gruplar arasinda dil gelisimleri bakimindan anlamli bir
farklilik oldugu yani etkilesimli masal anlatimina katilan ¢ocuklarin katilmayanlara gore

dil gelisimlerinin daha yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.

Aragtirma  kapsaminda alt1 hafta siliresince arastirmaci tarafindan
gerceklestirilen etkilesimli masal anlatimi sonrasinda deney grubunun 6n testten son
teste olan dil gelisimini degerlendirmek iizere iliskili 6rneklemler icin fark testi
(Wilcoxon) uygulanmistir. Analiz sonucunda elde edilen degerler tablo 5’te

sunulmaktadir.

Tablo 5. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin etkilesimli masal anlatimi1 uygulamasi
siireci Oncesi ve sonrasinda Marmara Gelisim Olgegi Dil Gelisimi alt dlgeginden

aldiklar1 6n ve son test puan ortalamalarinin degisimine gére Wilcoxon sonuglari

Siralar Siralar
Siralar N z p
Ortalamasi Toplamm
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Negatif 0 .00 .00

Dil siralar

Gelisimi -2,803 .005*
Pozitif 5,50 55,00

Son Test 10

Puam — Stalar

On Test Esit 0

Puam
Toplam 10

*p<.05

Tablo 5’e gore deney grubunda yer alan ¢ocuklarin dntest ve sontest puanlari
arasinda anlaml bir fark oldugunu gostermektedir (z=-2,803, p<.05). Fark puanlarinin
sira ortalamasi ve toplamlari incelendiginde, belirlenen farkin pozitif siralar, bagka bir
ifadeyle son test puani lehinde oldugu anlasilmaktadir. Buna gore deney grubunda yer
alan ve etkilesimli masal anlattimi1 uygulamalarina katilanlarin dil gelisimleri

bakimindan son testte, On teste kiyasla belirgin bir ilerleme kaydettikleri sdylenebilir.

Aragtirma kapsaminda smiflarinda rutin olarak MEB programi uygulanan
ancak arastirmaci tarafindan herhangi bir 6zel calisma gerceklestirilmeyen kontrol
grubunun 6n testten son teste olan siiregte dil gelisimini degerlendirmek tizere iliskili
orneklemler igin fark testi (Wilcoxon) uygulanmistir. Analiz sonucunda elde edilen

degerler tablo 6’da sunulmaktadir.

Tablo 6. Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin etkilesimli masal anlatimi uygulamasi
siireci oncesi ve sonrasinda Marmara Gelisim Olgegi Dil Gelisimi alt dlceginden

aldiklar1 6n ve son test puan ortalamalarinin degisimine gore Wilcoxon sonuglari

Siralar Siralar
Siralar N z p
Ortalamasi Toplanm

Dil Negatif 0 .00 .00 -2,805 .005*
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Gelisimi siralar

Son Test .
Pozitif 5,50 55,00
Puamm - 10
. siralar
On Test
Puam Esit 0
Toplam 10

Tablo 6’ya gore kontrol grubunda yer alan cocuklarin Ontest ve sontest
puanlart arasinda anlamli bir fark oldugu anlasilmaktadir (z=-2,805, p<.05). Fark
puanlarmin sira ortalamasi ve toplamlari incelendiginde, belirlenen farkin pozitif
siralar, baska bir ifadeyle son test puani lehinde oldugu anlasilmaktadir. Buna gore
kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin dil gelisimleri bakimindan son testte, 6n teste

kiyasla belirgin bir ilerleme gosterdikleri anlasilmaktadir.
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5. SONUC VE TARTISMA

Etkilesimli masal anlatim1 uygulamasinin ¢ocuklarin dil becerilerinde meydana
getirdigi farkliligi incelemeyi amaclayan arastirmadan elde edilen bulgular neticesinde;
dil gelisiminde benzer seviyede olan ¢ocuklardan masal anlatimi uygulamasina
katilanlarin dil gelisimlerinin katilmayanlara gore daha fazla ilerleme gosterdigi
sonucuna ulasilmigtir. Bu baglamda arastirmada elde edilen ilk sonug arastirmaya katilan
tim ¢ocuklarin etkilesimli masal anlatimi uygulamasi 6ncesinde benzer dil gelisim
diizeyinde olmasidir. Bu, arastirma i¢in istendik bir durumdur. Etkilesimli masal
anlatim1 uygulamasinin ardindan ise uygulamaya katilan ¢ocuklarin dil gelisimlerinin
katilmayanlara gore 6nemli ilerlemeler gosterdigi belirlenmistir. Bu da etkilesimli masal
anlatim1 uygulamasinin ¢ocuklarin dil gelisimlerine olan katkisini vurgulamaktadir. Son
olarak arastirma amaci dogrultusunda yapilan incelemelerde etkilesimli masal anlatimi
uygulamasina katilmayan c¢ocuklarin da arastirma siirecinde yapilan degerlendirmelere
gore dil gelisimlerinde ilerlemeler oldugu belirlenmistir. Bu durumun gelisimin dogasi
geregi oldugu diislintilmektedir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin siniflarda yaptigi benzer
etkinlikler ile ailelerin ¢ocuklartyla gerceklestirdigi benzer sayidaki okuma ve
anlatimlarin ¢ocuklarin dil gelisimlerini desteklemede etkili oldugunun da bir gostergesi
niteligindedir.

Sonu¢ olarak etkilesimli masal anlatimi uygulamasina katilan ¢ocuklarin
katilmayanlara gore dil gelisimlerinde daha fazla ilerlemeler gostermesi ise; alt1 hafta
gibi kisa bir siirede dahi, siniflarinda yiiz yiize egitime devam eden ¢ocuklarin siniflarina
cevrimi¢i olarak baglanan arastirmacinin  gergeklestirdigi  etkilesimli  masal
anlatimlariin ¢ocuklarin dil gelisimlerine sagladigi katkiy1 g6z oniine sermektedir.

Okul dncesi donem, ¢ocugun tiim gelisim alanlari i¢in kritik bir 6nem arz eder.
Erken ¢ocukluk yillar1 cocugun ileriki yasantsini etkilemektedir. Dolayisiyla okul 6ncesi
egitimin kalitesi c¢ocuklarin 6grenmesi i¢in Onemlidir ve c¢ocuklarin 68renmesini

desteklemek i¢in ¢ok degerlidir. Bu baglamda gocuklar her bir gelisim alan1 bakimimdan
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ne kadar ¢ok desteklenirlerse; gelisimleri 0 kadar yolunda ilerleyerek onlarin 6grenme
potansiyellerini agiga ¢ikarir. Bu da onlarin gelecekteki yasamlari i¢in dnemlidir (Brodin
& Renblad 2015; Kildan, 2010). Nitekim bu dil gelisimi i¢in de boyledir. Zengin sozli
dil edinimi i¢in sosyal baglam c¢ok kritik oldugundan ailelere ve 6gretmenlere biiylik
sorumluluk diismektedir (Brodin & Renblad 2020). Bu nedenle masallar dili gelistiren
bir ara¢ olarak okul oncesi egitimde hem aileler hem de Ogretmenler tarafindan
kullanilmaldar.

Masallar ¢ocuklarin gelisimi i¢in oldukca faydalidirlar (VisikoKnox & Johnson,
2016). Alict ve ifade edici dil becerilerinin kazanilmasi, bilhassa konusma ve dinleme
gibi alt dil yetilerinin gelismesinde mutlaka masallardan faydalanmak gerekir (Karatay,
2007). Masal dinleyen ¢ocuklar, karsilarina ¢ikan zorluklarla ve sorunlarla daha rahat
baseder ve kendilerini daha iyi ifade ederler (VisikoKnox & Johnson, 2016). Hayalgiicii
ve yaraticih@int gelistiren, etik-kiiltiirel-ahlaki degerleri aktaran, kelime hazinesini
arttirarak ifade giiciinii gelistiren masallar hem evde hem de okulda kullanilmali ve
masal anlatim1 konusunda aileler ve dgretmenler tesvik edilmelidir (Rahman, 2017).
Nitekim Milli Egitim Bakanligi da masallarin ¢cocuk gelisimindeki olumlu etkilerini goz
ard1 etmemis ve bu konuda proje ve ¢alismalar yiirtitmiistiir. UNESCO Tiirkiye Milli
Komisyonu is birligi ile hayata gegirdikleri "Anadolu Masallar1 Projesi" bu kapsamda
yapilan caligmalardan biridir. Anadolu Masallar1 Projesi’ kapsaminda alan uzmanlari
tarafindan belirlenen 80 anadolu masali ¢ocuklarin gelisimine uygun olarak yeniden
derlenmis ve c¢ocuklarin istifadesine sunulmustur. Giizel sanatlar lisesi Ogrencileri
tarafindan masallar resimlenmis ve bu resimler sergilenmistir. Ayrica 15 bin 6gretmene
‘Masal Anlaticiligr’® egitimi verilmistir (Tiirk Ve Diinya Cocuklari Igin Anadolu
Masallari, 2020). Gergeklestirilen bu uygulamalara dair heniiz resmi bir rapor
yayimlanmasa da bu egitimi almig Ogretmenlerle yapilan birebir goriismelerde
cocuklarin masal anlatimi saatlerine heyecanla ve istekle katildiklari, oyunlarinda masal
anlatimlarma yer verdikleri ve bu siireglerin dil gelisimlerinin yani sira sosyal

gelisimlerini de etkiledigini gozlemledikleri 6grenilmistir.
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Cocuklarin dil gelisimlerinde masallarin yan1 sira hikayelerin de anlati sanati
olarak onemli katkilar1 vardir. Hidayati (2019) dil becerilerini gelistirme siirecinde
hikaye anlatimi ile ¢ocuklara ahlaki degerleri asilama arasindaki iliskiyi tartisan bir
literatiir ¢alismasinda, hikaye anlaticiliginin bir ara¢ olarak kullanilmasinin ¢ocuklar
tizerinde etkili bir unsur oldugu sonucuna varir. Erken yaslardan itibaren masallar,
hikayeler dinleyen ve anlatan ¢ocuklarin dil duygular1 (dil bakimindan dogruyu ve
giizeli secebilmek), erken okuryazarlik becerileri ve sozel bellek kapasiteleri gelisir
(Wilkes, 2018). Vaahtoranta, Lenhart ve Suggate (2019) calismalarinda, etkilesimli
ayrintili  oykii anlatimi teknigi gelistirmiglerdir. Bu teknikte ¢ocuklarla yapilan
etkilesimli dykii anlatimina ek olarak cocuklar aktif hikaye anlaticilar1 olarak da siirece
dahil edilmislerdir. Cocuklarin hem etkilesimli 6ykii anlatimiyla hem de aktif olarak
hikayeyi anlatan kisiler olarak yer aldigi bu uygulama nihayetinde kelime dagarcigi,
alic1 dil ve ifade edici dil lizerindeki etkisini 6lgmek igin okul Oncesi gocuklarla bir
haftalik uygulamalar gerceklestirmislerdir. Sonuglar, alici ve ifade edici hedef sozciik
dagarcigi, Oykii bellegi ve Oykili oturumlari sirasinda cocuklarin davraniglarinin
incelenmesiyle; etkileyici hedef sozciikler bakimindan hem etkilesimli ayrintili dykii
anlatma grubu hem de ayrintili 6ykii anlatma grubunda yalnizca sesli okuma yapilan
gruba gore daha yiiksek puanlar aldiklarini géstermektedir. Yani yalnizca okumak yerine
etkilesimli okumak ve etkilesimli okumaya hikayeyi ¢ocuklarin anlatmasimi eklemek
onlarin bu siirecteki kazanimlarmi arttirmaktadir. Ancak bu artis istatistiksel olarak
anlamli degildir. Arastirmacilar bu durumun uygulama siiresinin yalnizca bir hafta
olmasindan kaynaklanmis olabilecegini ifade ederken bu kadar kisa siirede dahi olsa
ilerlemeler goriildiigiiniin altin1 da ¢izmektedir.

Wright ve Dunsmuir (2019) de arastirmalarinda, 10 hafta boyunca haftada 4
giin okulda bir 6gretmen tarafindan hikaye anlatilmasinin 6 ve 7 yasindaki ¢ocuklarin
sozli dil, yazi1 dili ve benlik algisinda iyilesmelere yol acip agmayacagini arastirmistir.
Arastirma siirecini yar1 deneysel yontemle yiiriiten aragtirmacilar; deney gruplarindan
birine hikaye anlatirken, diger deney grubuna hikayeler okumuslardir. Kontrol grubuna

ise herhangi bir miidahalede bulunmamislardir. Arastirma sonucuna gore; hikaye
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anlatim1 yapilan grubun, hem hikayeleri okuma grubuna hem de kontrol grubuna yani
hicbir 6zel uygulama yapilmayan gruba gore Onemli Olclide basarili olduklar
belirlenmistir. Bu basar1 daha uzun hikayeleri yeniden anlatmada ve ¢ok daha genis bir
kelime hazinesine sahip olma bi¢ciminde kendini géstermistir. Bunun yani1 sira aragtirma
stirecinde kendisine hikaye okunan ¢ocuklarin sdzel kelime bilgilerinin hi¢gbir uygulama
yapilmayan gruba gore 6nemli derecede daha yliksek puan aldig1 goriilmiistiir. Benzer
sekilde Brodin ve Renblad (2020) sesli okuma ve hikaye anlatmann gocularin konusma
ve dil gelisimini destelemek icin kullamilip kullanilamayacagin1 arastirdiklari
calsmalarinda; 573 anaokulu 6grencisi arastirmaya dahil edilmistir. 2012 ve 2013 yillari
arasinda siiren boylamsal arastirma sonucunda; hikaye okumanin ve anlatiminin ¢ocuk
gelisimi i¢in pedegojik bir ara¢c olabilecegine ancak bunun gerceklesmesi icin
Ogretmenlerin okuma ve anlatimlari iyi diislinlilmiis bir strateji ile yapmalar1 gerektigine
vurgu yapmislardir.

Hikaye, masal anlatimlar1 ve okumalarinin gocugun gelisimi iizerindeki olumlu
etkileri yadsinamaz. Bu etkiyi daha gii¢lii kilmada anlaticinin pay1 biiytiktiir. Masal
anlatcis1 anlatim esnasinda dili iyi ve diizgiin kullanmalidir (Ytcel, 2005). Hikaye
okumanin ya da anlattminin ¢ocuk gelisiminde etkili bir pedagojik bir arag islev
yapabilmesi, anlaticinin bu siireci okuma yahut anlatimlar1 planlarken 6nceden iizerine
diistiniilmiis ve iyi planlanmig bir yol izlemeleri gereklidir (Brodin ve Renblad, 2020).
Bu baglamda mevcut arastirmada arastirmaci tarafindan gergeklestirilen cevrimici
etkilesimli masal anlatimi uygulamasinin ¢ocuklarin dil gelisimi iizerindeki etkililigi;
anlatim siirecinin i1yi planlanmis, lizerine diisiinelerek etkili olarak gergeklesmesi icin
diizenlemeler yapilmis bir siire¢ oldugunun gostergesidir. Masal anlatimi esnasinda
anlatici diiz anlat1 yerine, ¢gocuklarin miimkiin mertebe anlatima dahil edildigi etkilesimli
(interaktif) anlatim bu siirecin ilk ve en 6nemli basamagdir.

Mevcut aragtirmada ¢evrimigi olarak gerceklestirilen etkilesimli masal anlatimi
uygulamasinin benzer bir ornegine literatiirde rastlanmamistir. Etkilesim kurmaninin
dogasinda yiiz ylize olmanin getirdigi avantajlar geregi bdylesi bir uygulama ile

karsilagilmadig1 disiiniilmektedir. Ancak yapilan arastirmadan elde edilen sonuglarla
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yiiz ylize olmadan kurulan etkilesimle dahi ¢ocuklara yapilan masal anlaticiliginin ne
denli faydali oldugu ortaya konmustur. Madalyonun diger yiizii olarak, uzaktan egitim
siirecinde ¢ocuklarla yapilabilecek ¢aligsmalara dair onerilerin incelendigi bir aragtirmada
da 6gretmenler ¢ocuklara hikaye okuma-anlatma ¢alismalarina yer verilmesi gerektigini
belirtmislerdir (Aral ve Kadan, 2021).

Yalnizca erken yillarda degil, ilkokul yillarinda da masallar dinlemek, okumak
cocuklar i¢in onemlidir. Bilgi-Yildiz ve Savas (2019) ilkokul 2. smif G6grencileri ile
gereklestirdikleri deneysel ¢alismada masal anlatiminin ¢ocuklarin dinleme ve anlama
becerilerini arttirdigi sonucuna ulagmislardir. Cetinkaya ve Sonmez (2019) de ilkokul 4.
smif Ogrencileri ile yaptiklari aragtirmalarinda masal anlatiminin ¢ocuklarin dil
becerilerini gelistirtigini ortaya koymuslardir. Benzer sekilde Yemenici (2019) 5. sinif
Ogrencileri ile yaptigir yar1 deneysel calismasinda, deney grubu Ogrencilerine farkl
dinleme strateileri ile masal anlatimi gergeklestirmis ve uygulama sonucunda deney
grubunun dinledigini anlama puaninin kontrol grbuna gore anlaml diizeyde arttig1 tespit
edilmistir. Oztiirk ve Duran’mn (2018) calismas1 da etkilesimli anlati ile diiz anlati
tekniginin 5. sinif 6grencilerinin dinleme becerisi lizerindeki verimliligini karsilastiran
yar1 deneysel yontemle gerceklestirilmistir. Arastirmalarinda, etkilesimli masal anlatimi
yapilan 6grencilerin dinleme becerilerinin diger gruba gore ¢ok daha yliksek diizeyde
oldugu sonucuna ulagsmislardir. Buna gére masallarin gocuklara dilin inceliklerini sunan
essiz bir kaynak oldugunu sdylemek miimkiindiir (Aday ve Akcalan, 2018).

Arict ve Baymdir (2015) ise smf Ogretmenleri ile gerceklestirdikleri
arastrmalarinda, oOgretmenlerin simiflarinda masallart 6gretim araci olarak kullanip
kullanmadiklari, sayet kullamiyorlarsa ne siklikla kullandiklarini belirlemeye
caligmiglardir. Arastirmanin verilerine gore, dgretmenlerin yaridan fazlasi masali bir
Ogretim araci olarak kullandigini belirtmistir. Fakat masal kullanim diizeyi oldukg¢a sinrl
sayida yetersiz ve diizensiz kullanimlardir. Benzer sekilde Tiirkben'in (2018) ve Sahin
'In (2011) Ogretmen gorlislerine yer verdigi ¢alismalarinda ¢ocuklar1 bir ¢ok yonden
desteleyen masallarin ana dil egitiminde hem O&grertmenler hem de anne babalar

tarafndan kullanilmas1 gerektigine vurgu yapilmistir. Bu sonuclar dogrultusunda
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masallarin okul dncesi ve ilkokul yillarinda dil becerileri {izerinde yadsinamaz bir etkiye
sahip oldugu anlasilmaktadir.

Tim bu calismalar g6z Onilinde bulunduruldugunda; etkilesimli masal
anlattminin, dil becerileri lizerinde etkili bir yontem oldugu goériilmektedir. Cocuklar dil
becerileri haricinde de bir ¢ok gelisimsel yonden destekleyen masallar hem anne babalar
hem de Ogretmenler tarafindan ¢ocuklara sunulmalidir. Egitimin her kademesinde bir

Ogretim araci olarak etkilesimli masal anlatim1 uygulamalarindan yararlanilmaldir.
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6. ONERILER

Arastirmada etkilesimli masal anlattmi uygulamasimnin ¢ocuklarm dil
gelisimlerine olan katkisi belirlenmistir. Bu baglamda arastirmadan elde edilen

sonuclara gore bazi dneriler bu boliimde sunulmustur. Bunlar;

e Arastirmada etkililigi ortaya konmus olan etkilesimli masal anlatimi
uygulamasinin arastirmada belirtilen ¢ocuga uygunluk esaslarina dikkat
edilerek  Ogretmenlerce  ¢ocuklarla siniflarda  gergeklestirilmesi
onerilmektedir.

e Mevcut calismada 8 hafta olarak planlanan ancak pandemi nedeniyle
yalnizca 6 hafta olarak uygulanabilen etkilesimli masal anlatimi
uygulamalarinin daha uzun siirelerle gergeklestirilebilir.

e Bu arastirmada pandemi kosullar1 nedeniyle ¢evrimici olarak yapilan
etkilesimli masal anlatilari, baska bir arastirmada yiiz yiize yapilabilir.

e (Cevrimi¢ci masal anlatimi ile ¢ocuklarin dil becerilerine katki
saglayabildigimizi gordiigiimiiz bu calisma baz alinarak, bu tarz
cevrimi¢i uygulamalar daha fazla c¢ocuga wulasabilmak i¢in
yayginlastirilabilir.

e Cocuklarin etkilesimli masal anlattimi1 uygulamalarina dair goriisleri
incelenebilir.

e (ocuklara yonelik yapilan masal anlatimi uygulamalarima dair
cocuklarin farkli gelisim alanlarindaki ilerlemeleri incelenebilir.

e Etkilesimli masal anlatimi1 uygulamalarina dair ¢cocuk goriiglerinin yan
sira ebeveyn goriisleri ve O0gretmen goriisleri de ele alinarak birlikte

degerlendirilebilir.
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Etkilesimli Masal anlatimi uygulamasinin ¢ocuklarin dil gelisimine ek
olarak hayal giicii ve yaratict diisiinme becerisine olan katkist da
degerlendirilebilir.

Etkilesimli Masal anlatim1 uygulamalar1 sonrast destek ekinliklere yer

verilebilir.
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