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Bu calismanm amaci; 2018 Ortadgretim Ingilizce Dersi (9, 10, 11 ve 12. Smiflar) Ogretim
Programinda 6grenen 6zerkliginin ne diizeyde oldugunu ve ortadgretim Ingilizce &gretmenlerinin
ogrenen Ozerkligi hakkindaki goriiglerini belirlemektir. Bu ¢alisma 2020-2021 egitim 6gretim yilinda
gerceklestirilmis olup durum calismast modelinde nitel bir ¢calismadir. Veri toplama yontemi olarak
dokiiman incelemesi ve goriisme kullanilmigtir. Arastirmanin amaci dogrultusunda yapilan alan yazin
taramasi sonucunda programin degerlendirilmesi i¢in degerlendirme kriterleri formu olusturulmustur
ve Ogretim programi; ihtiyaclarin belirlenmesi, amaglarin belirlenmesi, egitim 6gretim durumlari,
degerlendirme, 6gretmenin rolii, 6grencinin rolii ve kazanimlar boyutlarinda ele alinmistir. Program
degerlendirmesinden elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Ogretmen
goriismeleri ic¢in yar1 yapilandirilmig goriisme sorulart hazirlanmigtir. Veri toplama aract olarak
kullanilan goriisme sorulari toplam alti sorudan olusmaktadir. Olusturulan sorular &gretmenlerin;
Ogrenen Ozerkligi kavrami hakkindaki bilgilerini, 6grenen 6zerkliginin yabanci dil 6grenimindeki yeri
ve Onemini, 0grenen 6zerkligini gelistirmede 6gretmen rollerini, programdaki 6zerklik uygulamalarini,
Ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalarii ve 6zerk Ogrencilerin 6zelliklerini belirlemeye yoneliktir.
Gorligmeler, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Kirsehir merkezde cesitli ortadgretim kurumlarinda
calismakta olan toplam 12 Ingilizce 6gretmeni ile goniilliiliik esasina dayali olarak gergeklestirilmistir.
Ogretmen goriismelerinden elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.

2018 Ortadgretim Ingilizce Dersi (9, 10, 11 ve 12. Simflar) Ogretim Programinin analizinden
elde edilen bulgular programin; ihtiyaglarin belirlenmesi, amaglarin belirlenmesi, egitim Ogretim
durumlari, degerlendirme, 6gretmenin rolii, 6grencinin rolii boyutlarinda ve kazanimlarda 6grenen
ozerkligi uygulamalarina yer verdigini gostermektedir. Ogretmen goriismelerinden elde edilen
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bulgulara gore ortadgretim Ingilizce dgretmenlerinin genel olarak dgrenen 6zerkligi hakkinda herhangi
bir fikrinin olmadig1 goriiliirken yapilan agiklamalardan sonra 6gretmenlerin 6grenen O6zerkliginin
Ingilizce 6greniminde énemli bir yere sahip oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Ancak 6gretmenlerin
¢ogunlugunun programda 6zerklik uygulamalarina yer verilmedigini diisiindiikleri ya da bununla ilgili
herhangi bir fikirlerinin olmadig1 gériilmektedir.

Yapilacak olan yeni programlarda 6grenen Ozerkliginin gelistirilmesi agisindan stirecin her
asamasinda Ogrenciler karar verme asamalarinda yer almali, ders kitaplarinin seg¢ilmesi asamasinda da
ogrenciler karar verme siireclerine dahil edilmelidir. Ayrica ortadgretim Ingilizce &gretmenlerinin
ogrenen ozerkligi ile ilgili bilgilenmelerine yonelik calismalar yapilip farkindaliklar: artirilmalidir.

Anahtar Kelimeler: : Ogrenen 6zerkligi, 6gretim programi, yabanci dil égrenimi
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ABSTRACT

EVALUATION OF 2018 SECONDARY EDUCATION ENGLISH LESSON
CURRICULUM IN TERMS OF LEARNER AUTONOMY and LEARNER
AUTONOMY THROUGH TEACHER’S EYES

M.Sc.Thesis
Preparer: Selver KILICARSLAN
Adyvisor: Assoc. Prof. Dr. Menderes UNAL
2022 - (xiii+101)

Kirsehir Ahi Evran University, Graduate School of Social Sciences
Educational Sciences Department
Curriculum and Instruction Science
Jury
Assoc. Prof. Dr. Menderes UNAL
Prof. Dr. Hiiseyin SIMSEK
Assoc. Prof. Dr. Pinar BILASA

The purpose of this study is; to determine the level of learner autonomy in the 2018 Secondary
Education English Lesson Curriculum and the opinions of high school English teachers about learner
autonomy. This study was conducted in the 2020-2021 academic year and is a qualitative study
conducted in the case study model. Document analysis and interview were used as data collection
methods. As a result of the literature review conducted in line with the purpose of the study, an
evaluation criteria form was created for the evaluation of the program: determination of needs,
determination of goals, education and training situations, assessment, teacher’s role, stundent’s role
and learning outcomes are discussed. The data obtained from curriculum evaluation were analyzed by
descriptive analysis method. Semi-structured interview questions were prepared for teacher interviews.
The interview questions used as data collection tools consist of six questions in total. The questions
aim to determine the teachers’; knowledge about the concept of learner autonomy, the place and
importance of learner autonomy in foreign language learning, teachers’ roles in developing learner
autonomy, the practices of autonomy in the curriculum, in-class practices of teachers and the
characteristics of autonomous students. The interviews were conducted on a voluntary basis with a
total of 12 English teachers working in various high schools in Kirsehir in the 2020-2021 academic
year. The data obtained from teacher interviews were analyzed by content analysis method.

The findings obtained from the analysis of the Secondary Education English Lesson
Curriculum show that it includes practices of learner autonomy in determining needs, determining
goals, education and training situations, assessment, teacher’s role, student’s role and learning
outcomes. According to the findings obtained from teacher interviews, it is seen that high school
English teachers generally do not have any idea about learner autonomy, and after the explanations



made, it is seen that teachers stated that learner autonomy has an important role in learning English.
However, it is observed that most of the teachers think autonomy practices are not included in the
curriculum or they do not have any idea about it.

In terms of improving learner autonomy in the new curriculums to be made, students should
be involved in the decision-making stages at every stage of the process, and students should also be
included in the decision-making processes during the selection of the textbooks. In addition, studies
should be carried out to inform secondary school English teachers about learner autonomy and their
awareness should be increased.

Key Words: Currciculum, foreign language learning, learner autonomy
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ON SOZ

Yabanci dil derslerinde amag¢ Ogrenilen dilde iletisim becerileri kazandirmaktir.
Ogrencilerin, dgrenilen dilde iletisim becerilerini kazanmasinda 6grenen &zerkligi onemli bir
faktor olarak ortaya c¢ikmaktadir. Genel olarak Ogrencilerin bireysel Ogrenmelerinin
sorumlulugunu almasi olarak tanimlanan 6grenen 6zerkligi, sinif ortaminda da gelistirilebilen
bir beceridir. Smif igerisinde yapilan c¢esitli etkinlikler, 6gretmen ve Ogrencilerin smif
icerisinde ve disarisinda {istlenece@i roller ve Ogretim programinin bu becerinin
kazanilmasinda 6nemli oldugu gériilmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada Ortadgretim Ingilizce
Dersi Ogretim Programi 6grenen ozerkligi agsindan ele alinmis ve ortadgretim Ingilizce
Ogretmenlerinin 6grenen Ozerkligi hakkinda goriisleri alinarak resmi program ile uygulanan

program arasinda baglant1 kurulmaya ¢aligilmistir.

Calismanin birinci boliimiinde arastirmanin; problemine, amacit ve Onemine,
sinirhiliklarna ve varsayimlarina yer verilmistir. ikici boliimde 6grenen dzerkligi konusunda
yapilan alan yazin calismasma yer verilerek kavramsal agiklamalar yapilmistir. Ugiincii
boliimde; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araclari ve verilerin analizi ile
ilgili agiklamalarin bulundugu yontem boliimii yer almaktadir. Dordiincii boliimde, program
analizinden ve Ogretmen goriismelerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Son olarak
besinci boliimde ise elde edilen sonuglar alan yazin ile karsilastirilarak yorumlanmis ve bazi

Onerilere yer verilmistir.

Bu siirecte yanimda olan, beni destekleyen, bana inan herkese tesekkiirlerimi sunmak
isterim. Oncelikle her zaman beni motive eden, bana giivenen, degerli bilgileriyle her zaman
doniitler veren, rehberlik eden degerli danisman hocam Dog. Dr. Sayin Menderes UNAL’a
sabr1 ve yardimlari i¢in ¢ok tesekkiir ederim. Boliimdeki diger hocalarima da bana kattiklari

i¢in tesekkiirlerimi sunarim.
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2210-A Genel Yurt I¢i Yiiksek Lisans Burs Programi ile yiiksek lisans egitim
siirecimde sagladign maddi destek ve tesvik i¢in TUBITAK’ a (Tiirkiye Bilimsel ve

Teknolojik Arastirma Kurumu) tesekkiirlerimi sunarim.

Calismama goriisleri ile katki saglayan goniillii Ingilizce dgretmenlerine ve dlgme

araclariin gelistirilmesine katki saglayan uzmanlara tesekkiir ederim.

Hem yiiksek lisans egitimi ders donemi siiresince hem de tez yazim asamasinda
birbirimize hep destek oldugumuz, yoruldugumuz, umutsuzluga distiiglimiiz anlarda
birbirimizi tesvik ettigimiz yiiksek lisans arkadaslarim; Eda ELYILDIRIM, Emine Deniz

KAYHAN, Leyla DAGDELEN SAHIN ve Seyma DULGEROGLU’ na ¢ok tesekkiir ederim.

Beni bugiinlere getiren, bana her zaman gilivenen aileme tesekkiirii bir bor¢ bilirim.
Yiiksek lisans egitimine baslamam konusunda beni tesvik eden sevgili esim Selguk
KILICARSLAN’ a da desteginden dolay1 tesekkiir ederim. Son olarak oglum Ata’ya ve kizim

Ada’ ya sabirlarindan dolay1 sonsuz tesekkiirler.

Kirsehir-2022 Selver KILICARSLAN
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BOLUM I
1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin konusu ve problemi agiklanmig, daha sonra aragtirmanin

amaci ve oneminden bahsedilmis, son olarak da varsayimlar ve sinirliliklar belirtilmistir.
1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMIi

Giliniimliz dilinyasinda, yabanci dil derslerinde Ogretmenlerin amaci 6grencilerin
hedeflenen dilde iletisim becerilerini gelistirmektir (Legenhausen ve Little, 2017: 1).
Ulkemizde de benzer sekilde, ingilizce derslerinin amaci Ortadgretim Ingilizce Dersi (9,
10,11 ve 12. Siniflar) Ogretim Programinda (OIDOP) (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018:
5) belirtildigi gibi dgrencilerin Ingilizce olarak iletisim becerilerini gelistirmek olarak ifade
edilmistir. iletisimsel beceriye sahip olmada &nemli bir faktdr olan Ogrenen oOzerkligi
becerilerinin gelistirilmesi bu bakimdan 6nem arz etmektedir. Yabanci dil alaninda 6grenen
ozerkligi kavrami Hiimanist Yaklasim, Yapilandirmacilik, Iletisimci Yaklasim, Teknoloji ve
Ogrenen Temelli yaklagimlarin geleneksel ogretme ydntem ve yaklasimlarinin yerini
almasiyla birlikte 6nem kazanmistir (Benson, 2001: 7). Ancak 6grencilerin dil becerilerini
nasil gelistireceklerine dair yeterince bilgiye sahip olmamalari, onlarin kendi kendilerine
o0grenme stireclerinde zorluk yasamalarindan kaynaklanmaktadir. Bu durum da 6grencilere
kendi kendilerine 6grenme siireclerini 6gretebilmenin dnemini ortaya ¢ikarmistir. Dolayisiyla,
aragtirmacilarin  6grenen Ozerkligi (learner autonomy) konusu dikkatlerini ¢ekmistir
(Balgikanli, 2008: 4). Chan (2001: 505), yabanci dil 6gretimi mesleginde 6grenen 6zerkliginin
bir egitim hedefi olarak yaygin bir sekilde kabul gordiigiinii ve benimsendigini belirtmektedir.
Benson (2013: 1-2) da benzer bir sekilde, 6grenen 6zerkliginin 6nemine dikkat ¢ekmektedir

ve dil egitiminde istenilen bir hedef oldugunu belirtmektedir.

Avrupa Konseyi'nin yaptigi pek cok proje, hedef dili kullanan kisiler olarak
ogrencilerin bagimsiz olabilmelerinin ve 6grenmeyi 0grenmenin énemine vurgu yapmaktadir
(Little, 1996: 94). Holec' e (1996: 90) gore dil 6greniminde 6§renme becerisi hem bilgi hem
de beceri gerektirmektedir. Bilgi, dil yeterliligi ve dil farkindaligi kavramlarini
kapsamaktadir. Dil 6grenme alaninda bilgi ayrica; dil edinme stirecinin ne oldugu ve 6grenme
davraniglarinin neler oldugu gibi kavramlar1 igermektedir. Beceri ise bilginin islevsel hale
getirilmesidir. Yani, 6§renmeyi 6grenmenin, bu bilgi ve becerilerin edinilmesini kapsadigini

ifade etmektedir.



Harmer (2001: 335), ogrencilerin, bir dili ders saatleri disinda da Ogrenmeye
calismazlarsa o dili asla 6grenemeyeceklerini belirtmektedir. Bu goriis etkili 6grenmede 6zerk
O0grenmenin Onemini ortaya koymaktadir. Harmer'e gore bunun sebebi, dilin karmagsik ve
farkli yapisinin, o dili bir ders saati igerisinde Ogrenilmesini miimkiin kilmamasidir. Bu
nedenle, Ogrencilerin Ogrendikleri dilde gercekten ilerleme kaydedebilmeleri igin, dile
yeterince maruz kalmalar1 ve dili kullanma olanaklar1 yakalamalari gerekmektedir. Bu
nedenle, Ogrencilerin Ozerk Ogrenenler olabilmeleri icin kendi 6grenme stratejilerini

gelistirmeleri gerektigini belirtmektedir.

Ogrenen ozerkliginin saglanmasinda, programin anahtar rol oynadigi yaygm bir
sekilde kabul gormektedir (Trebbi, 2003: 166). Benson (2001: 163) o&zerkligin
gelistirilmesinde kullanilabilecek alt1 yaklagimdan birinin de "Program Temelli Yaklagimlar"
oldugunu belirtmektedir. Ogrenenin istek ve ihtiyaclarina gére bir program yapmanin faydasi
bu tarz yaklasimlarin lizerinde durdugu konudur. Bu tarz programlarda 6nceden belirlenen bir
icerik olmamakla birlikte, icerik 6grenenlerin ilgi ve ihtiyaglarina gore siire¢ i¢inde belirlenir.
Bu silirecte de Ogrenen bireyler ve Ogretmenlerin karar verirken isbirligi i¢inde olmasi

gerekmektedir.

OIDOP' de (MEB, 2018), 6grenen &zerkligi konusuna yer verildigi goriilmektedir. Bu
konuda, programda, Ogrenen oOzerligini gelistirmenin, programin temel ilkelerinden biri
oldugu belirtilmektedir ve programin temel amagclarindan birinin de égrencilerin Ingilizce 'yi
0z-yonelimli sekilde kullanmalarmi saglamak oldugu belirtilmektedir. Ozerklikle ilgili
yapilan c¢alismalarda, 6gretim programinin 6zerklik acisindan degerlendirmesine yonelik bir
calismaya rastlanilmamistir. Ancak oOgretim programlarinin degerlendirilmesi Onemlidir.
Ciinkii; "...bilim ve teknikte, toplumsal, siyasal yasamda, egitilecek bireydeki biyolojik ve
kiiltiirel degismelerin kendi yapisindan dogan degisme ve gelismelerin sonucu, her yetigek her
defasinda yeniden degerlendirilmeli; gozden gegirilip diizenlenmelidir" (Alacapmar ve
Sonmez, 2015: 64). Demirel' e (2015: 172) gore program degerlendirme, "programin etkililigi
hakkinda karar verme siirecidir". Bu nedenle bu arastirmada da OIDOP &grenen &zerkligi
kapsaminda degerlendirilmistir. Yukarida belirtilen 6grenen ozerkligi  kavraminin
faydalarindan hareketle, programin ne diizeyde 6zerklige sahip oldugu ortaya konulmaya
calistlmustir. Ayrica ortadgretim Ingilizce dgretmenlerinin 6grenen 6zerkligi ile ilgili goriisleri

de belirlenerek calismada yer verilmistir.



Bu arastirmanin problem ciimlesi "2018 Ortadgretim Ingilizce Dersi (9, 10, 11 ve 12.
Siniflar) Ogretim Programinda &grenen ozerkligi ne diizeydedir ve ortadgretim Ingilizce

Ogretmenlerinin 6grenen 6zerkligi hakkindaki goriisleri nelerdir?" olarak belirlenmistir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMIi

Bu arastirmada 2018 OIDOP' de o6grenen ozerkliginin ne diizeyde oldugunun
belirlenmesi ve ortadgretim Ingilizce ogretmenlerinin 6grenen 6zerkligi hakkindaki
goriiglerinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Arastirmanin amaci dogrultusunda hazirlanan alt

amagclar sunlardir:

1. 2018 OIDOP' de 6grenen dzerkligi ne diizeydedir?

(a) 2018 OIDOP’ de ihtiyaglarin belirlenmesinde ogrenen &6zerkligi ne
diizeydedir?

(b) 2018 OIDOP' de amaglarin belirlenmesinde 6grenen o6zerkligi ne
diizeydedir?

(c) 2018 OIDOP' de kazanimlarda dgrenen &zerkligine yonelik etkinlikler ne
diizeydedir?

(d) 2018 OIDOP' de egitim dgretim durumlarmda 6grenen 6zerkligine yonelik
etkinlikler ne diizeydedir?

(e) 2018 OIDOP' de degerlendirmede dgrenen dzerkligi ne diizeydedir?

(f) 2018 OIDOP' de dgretmen rollerinde dgrenen 6zerkligi ne diizeydedir?

(g) 2018 OIDOP' de dgrenci rollerinde dgrenen dzerkligi ne diizeydedir?

2. Ortadgretim Ingilizce dgretmenlerinin dgrenen zerkligi ile ilgili goriisleri

nelerdir?

Usun (2016: 13), program degerlendirmeyle ilgili olarak, olusturulan programin
tyilestirilmesi, gelistirilmesi ve uygulanmasinda program degerlendirmenin destekleyici
olarak kullanildigini belirtmektedir ve boylece programin siirekliligin saglanmaya ¢aligildigini
ifade etmektedir. Bu nedenle 2018 OIDOP' nin &zerklik uygulamalarma ne diizeyde yer
verildigini belirleyerek programin iyilestirilmesi, gelistirilmesi ve siirekliligin saglanmasinda
ve yapilmasi gereken diizenlemelere 151k tutarak alana bilgi saglayacagi umulmaktadir. Ayrica
ortadgretim Ingilizce 6gretmenlerinden alinan goriislerle resmi programla uygulanan program
arasinda baglanti kurulmaya calisilmistir. Elde edilen bilgilerin 6grenen 6zerkligi alaninda
yapilan ¢aligmalara katki saglayacagi, ¢ikan sonuglar ile yeni tartigma ve arastirma olanaklari
yaratacagl disiiniilmektedir. Ayrica Ogretmenlerle yapilan goriismelerin, onlara konu

hakkinda diisiinme ve arastirma olanagi yaratacagi umulmaktadir.



1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirma;

1. Gelistirilen degerlendirme formunun icerdigi maddelerden elde edilen veriler ile,

2. Arastirmacinin alan yazin taramast sonucu olusturdugu goriisme sorularindan elde
edilen veriler ile,

3. 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Kirsehir merkezde ¢alisan 12 ortadgretim Ingilizce

Ogretmeninin verdigi cevaplar ile sinirlidir.
1.4. VARSAYIMLAR
Bu arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir:

1. Veri toplama araci olarak gelistirilen 2018 OIDOP' yi 6grenen Ozerkligine gore
degerlendirme kriterleri formunun kapsam gegerliginde uzman goriisii yeterlidir.

2. Katilimeilar sorulara igtenlikle cevap vermistir.



BOLUM II
2. KAVRAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR

2.1. OGRENEN OZERKLIGI
2.1.1. Ogrenen Ozerkligi Ile Tlgili Kavramlar

Ogrenen 6zerkligi teriminin yabanci dil dgretimine girmesi ilk olarak 1970'li yillarin
baslarinda Fransa'daki Nancy Universitesinde yer alan Centre de Recherches et
d’Applications Pe’dagogiques en Langues' deki (CRAPEL) arastirmacilarla ve 6gretmenlerle
baslamaktadir. CRAPEL'in eski yoneticisi, Holec'e gore 'insanin kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu almast' i¢in bir terim ihtiyact dogmustur. Boylelikle 6grenen ozerkligi
kavram1 Holec ve arkadaslan tarafindan olusturulmustur. CRAPEL'de yetiskinlere 6gretmen
yonlendirmesi olmayan bir ortamda, yabanci dil 6grenme firsat1 sunmaya baglanmigtir (Smith,

2008: 395).

Ogrenen 6zerkligi tanim1 alan yazinda pek ¢ok arastirmaci tarafindan yapilsa da en
yaygin olarak kabul edilen tanim Holec tarafindan yapilmistir ve Holec (1981: 3) 6zerkligi
"bireyin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alabilme becerisi" olarak tanimlamaktadir ve
kapsamli olarak soyle agiklamaktadir: "Kendi ogrenmelerinin sorumlulugunu alabilmenin

disinda ogrenmenin tiim yoénleriyle ilgili kararlarimin sorumlulugunu da iistlenebilmektir."

Soyle ki:

Amaglara karar vermek,

Igerigi ve siireci belirlemek,
Kullanilacak metot ve teknikleri se¢mek,
Kazanilanlar1 degerlendirilmek.

Holec'in yaptig1 bu tanim ve agiklama, 6grenme siirecinde 6zerk 6grencinin aktif

roliinii ve sorumluluklarini ortaya koymaktadir.

Ozerklik tamimmin yapilmasimin 6nemli oldugunu diisiinen Benson (2001: 47)
sebeplerini soyle agiklamaktadir: Yap1 gecerliliginin etkili 6grenme siirecinde 6n kosul olmasi
bunun bir sebebidir. Ozerkligi artirmak icin tasarlanan programlar ve yenilikler eger
gelistirmeyi amacladiklar1 davranis degisikliklerinin anlagilmasina dayaniyorsa bu program ve
yeniliklerin daha etkili olmasi muhtemeldir. Bu da diger bir sebeptir. Gardner ve Miller
(1999: 5), iic sebepten dolayr “6zerklik” kavraminin tanimini yapmanin zor oldugunu
belirtmektedir. Bu sebeplerden ilki; pek ¢cok yazarin bu tanimi farkl sekillerde yapmis olmasi,

ikincisi; konuyla ilgili goriislerin devam etmesi ve li¢linclisli ise kavramin farkli cografi



bolgelerde gelismesidir. Ancak oOzerklik kavrami farkli arastirmacilar tarafindan da
tanimlanmaktadir. Little (1991: 11) ozerkligi soyle tanimlamaktadir: "Esasen o&zerklik,
ayrilma, elestirel diisiinme, karar verme, bagimsiz hareket etme kapasitesidir." Ozerkligin,
bunlarin yaninda, 6grencinin kendi 6grenmesinin icerigine ve siirecine bir tiir psikolojik bag
gelistirmesini varsaydigini ve gerektirdigini belirtmektedir. Ona gore 6zerklik kapasitesi, hem
Ogrencinin 6grenmelerinde hem de 6grendiklerini baska baglamlara transfer edebilmesinde
goriilebilir. Litllewood (1999: 73) ise, 6grencilerin hayatlar1 boyunca onlara eslik edecek bir
Ogretmenleri olmayacagini belirterek 6grenen 6zerkliginin dnemine dikkat ¢ekmektedir ve
egitim agisindan ozerkligi, Ogrencilerin 6gretmenlerinden bagimsiz olarak Ogrenebilme
kapasiteleri olarak tanimlamaktadir. Gardner (2000: 51) a gore 6zerk 0grenme Ggrenmenin
bireysellestirilmesi ile ilgilidir. Ozerklik kavramina getirilen baska bir yorum ise Dickinson

(1987: 17) tarafindan yapilmistir ve Dickinson 6zerkligi su sekilde tanimlamaktadir:

Bu tanim, ogrencinin kendi ogrenmesiyle ilgili biitiin kararlardan ve bu kararlar
uygulamasindan tamamen sorumlu oldugu durumlari tammlar. Tam ozerklikte,
bir ogretmenin ya da bir kurumun katilimi yoktur. Ve ogrenci de ayrica ozel
olarak hazirlanmis materyallerden bagimsizdir.

Dickinson’ 1n yaptigi bu tanim, 6grenen &zerkliginde Ogrencinin 6grenmeyle ilgili
kararlar almasindan sorumlu olduguna ve tam 6zerklikte 6grenmede 6grenci bagimsizligina
dikkat c¢ekmektedir. Ayrica Dickinson (1987: 15), 6grencinin kendi 6grenmeleriyle ilgili
iistlendigi bu sorumlulukta yoénetim gorevleriyle de yiikiimlii oldugunu ifade etmektedir. Ozet
olarak, 6grenen Ozerkligi ile ilgili yapilan tanim ve agiklamalar, 6grenenin 6grenmelerinin
sorumlulugunu tistlenmesi ve bu beceriyi bagimsiz 6grenmelerinde kullanabilmesinin 6grenen

ozerkliginde 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.

Crabbe (1993: 443), 6zerk Ogrenmenin ii¢ arglimanin birlesimi ile dogrulandigini
belirtmektedir. Bunlar; “ideolojik, psikolojik ve ekonomik” argiimanlardir. Crabbe (1993:
443), ideolojik argiimani, bireyin diger alanlarda oldugu gibi 6grenmede de seg¢me
Ozgiirliigiine sahip olmasi olarak aciklamaktadir. Psikolojik argiimanin ise kisinin kendi
ogrenmelerinden sorumlu oldugunda daha iyi bir 6grenme gerceklestigi ile ilgili oldugunu
ifade etmektedir. Ogrenci sorumlulugu iistlendiginde 6grenme daha anlamli ve daha kalici
olmaktadir ve Ogrenci silirece daha fazla odaklanmaktadir. Ayrica ogrenciler, kendi
o0grenmelerinin sorumlulugunu aldiginda daha fazla motive olmaktadirlar ve motive
Ogrenciler daha bagarili olmaktadir. Buna ilaveten Crabbe (1993: 443), toplumun her 6grenme

alanindaki iyelerine gerekli olanaklar1 saglayamayabilecegini, bu nedenle bireylerin



istedikleri bilgi ve becerileri elde edebilmek i¢in kendi 6grenme ihtiyaclarini karsilamasi

gerektigini belirtmektedir.

Cotterall (1995: 195) i¢in 6grenen Ozerkligi “Ogrencilerin kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu almalart igin bir dizi taktik kullanma becerisini gosterme derecesi’dir. Gu ve
Nguyen (2013: 52), 6grenen 6zerkligini iki slirece ayirir: higbir zorlama, ikna ya da distan
gelen bir baslatma olmadan 6grencilerin kendi iradesi ve 6grenme istekliligi anlamina gelen
“kendi kendine baglatma” ve “6z-diizenleme” planlama, izleme ve degerlendirmeyi igerir.
Little (2007: 26), 6grenen 6zerkliginin, 6gretmenin dgrencilere kendi 6grenme siireclerine ve
iceriklerine daha fazla kontrol sahibi olamalarina izin vererek, onlarin 6zerklik alanlarini

kademeli olarak genislettigi etkilesimli bir siirecin iirlinii oldugunu ifade etmektedir.

Dam (2010: 41), ogrenen Ozerkliginin gelisimini, tamamen Ogretmen-yonelimli
O0grenme ortamindan muhtemel 6grenci-yonelimli 6grenme ortamina gegis olarak gordigini
ifade etmektedir. Burada 6gretmenin iki yonlii sorumlulugundan bahsetmektedir; 6grencilerin
kendi 6grenmelerini; planlama, gerceklestirme ve degerlendirme, “sorumlulugunu’ almalarini
saglama ve bunu yapmada “yetenekli” olmalarini saglama. Ancak bunun gerceklesmesinin
zaman alacagin1 ve her iki tarafin da giivende hissetmesinin 6nemli oldugunu ifade
etmektedir. Dam (2010:41) 6grenen ozerkligini gelistirmek i¢in basitlestirilmis bir model

sunmaktadir (Sekil 1):

.f)greunm | . Osrenci -
Y onelimi Gecmise bakmak Yionelmli
Galece‘é_i-planlamak
Planlar u;_.-'gulamak
Sonucu degérlmdﬁmak
Y oe———  Qgpitisi "

Sekil 1. Ogrenen ozerkligini gelistirmek-basitlestirilmis bir model (Dam 2010:41).

Ogrenen 6zerkligi ile ilgili buraya kadar yapilan tanim ve agiklamalar bazi anahtar
kelimeleri ortaya c¢ikarmaktadir. Bu anahtar kelimeler asagidaki sekilde (Sekil-2)

Ozetlenebilir:



Beceri

Isbirligi

Elestirel

Ogrenen

Karar verme diisiinme

Ozerkligi

Ogrenci Bagimsiz

hareket etme

Y onelimli

Ogrenmenin

Bireysellestirmesi

Sekil 2. Ogrenen ézerkligi ile ilgili anahtar kelimeler.
2.1.2. Yabanai Dil Ogrenimi ve Ogrenen Ozerkligi

Nunan'a (2003: 193) gore Ogrencilerin kendi 6grenmelerinde aktif bir sekilde rol
almas1 6zerklik olarak tanimlanabilir. Benson ve Voller (1997: 1-2) yabanci dil egitiminde

'6zerklik' kavraminin beg farkli sekilde kullanildigindan bahsetmektedir:

1. Ogrencilerin tamamen kendi baslarina ¢alistiklar1 durumlar igin,
2. Oz yonelimli 6grenmede dgrenilebilecek ve uygulanabilecek bir dizi beceri

i¢in,

3. Kuramsal egitim tarafindan bastirilan dogustan gelen kapasite i¢in,
4. Ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalari igin,
5. Ogrencilerin kendi 6grenmelerinin ydnlerini belirleme haklari igin.

Yabanci dil 6greniminde 6grenen 6zerkligi i¢in bir ¢erceve sunan Litleewood (1996:
431-432), bu cergevede (Sekil 3), 6zerkligin ii¢ ana alanindan bahsetmektedir. Bu {i¢ ana alan;

“dgrenen olarak ozerklik, iletisimci olarak 6zerklik ve birey olarak dzerklik” tir. Ogrenen



olarak 6zerkligin, bagimsiz caligma becerisine ve hem sinif igerisinde hem de sinif digsarisinda
uygun dgrenme stratejilerini kullanabilme becerisine bagli oldugunu belirtmektedir. Iletisimci
olarak ozerkligin ise dili yaratict bir sekilde kullanabilme becerisine ve belirli durumlarda
anlamlar1 ifade edebilmek i¢in uygun stratejileri kullanabilme becerisine bagli oldugunu ifade
etmektedir. Son olarak birey olarak 6zerkligin, kisinin kendini ifade edebilme becerisine ve
kendi oOgrenme igeriklerini olusturmasina bagli oldugunu belirtmektedir. Littlewood,
merkezde yer alan motivasyon, dzgiiven, bilgi ve becerileri 6zerkligin ana bilesenleri olarak
aciklamaktadir ve bu dairesel sekilde ozerklikle ilgili alanlarin birbiriyle Ortiistiglini
soylemektedir. Soyle ki, belirtilen bir alan diger biitiin alanlarla iligkilidir, yani dogal olarak
hepsi 6grenen 6zerligi ile iliskilidir. Ornegin; iletisim stratejileri “iletisimci olarak dzerklik”
alan ile iligkilidir. Ancak, bu stratejiler 6grenenin bagimsiz olarak ¢aligmasini sagladigi i¢in
onlar ayn1 zamanda 6grenenin birey olarak 6zerkligine de katki saglamaktadir. Litlewood’ un
burada her alanin birbiriyle iliskisini ortaya koydugu, yabanci dil 6greniminde O6grenen

0zerkligi i¢in sundugu cercevesi asagidaki sekilde goriilmektedir:

2 .. . . f/_—__\ -
Iletisim Stratejileri Ogrenme Stratejileri
Tletisimci olarak Ogrenen olarak
ozerklik . ozerklik
Motivasyon
Ozgiiven
Dilsel yaraticihk Bilgi Bagmsz galisma
Beceriler
Bireysel anlamlarmn ifadesi Bireysel 6grenme
igeriklerinin olugturulmas:
\ Birey olarak /
ozerklik

Sekil 3. Dil ogreniminde 6zerkligi gelistirmek i¢in bir ¢ergeve (Littlewood 1996: 432.



Yabanci dil egitiminde Ogrenen Ozerkliginin istenilen bir hedef oldugunu belirten

Benson (2001: 2) ise teori ve uygulama i¢in ii¢ ana noktaya dikkat ¢cekmektedir:

1. Ozerklik kavrami, dgrenenlerin 6grenmeleri iizerinde kontrol sahibi olmalari
icin dogal bir egilime dayanmaktadir. Bu nedenle, 6grencinin kendine 6zgii
ozelliklerine ve her bir 6grenme durumuna gore farkli sekillerde ve farkli
diizeylerde sergilenmesine ragmen, 6zerklik herkes tarafindan kullanilabilir.

2. Ozerklige sahip olmayan &grenciler uygun kosullar ve hazirlik saglandiginda
ozerkligi gelistirebilirler. Ozerkligin gelistirilmesi icin gereken kosullar
ogrenmeleri ilizerinde kontrole sahip olma c¢alismalarini igerir. Bu nedenle
ogretme ve 6grenme uygulamalarimizi diizenleme seklimizin 6grencilerimizin
ozerkligini gelistirmede 6nemli etkisi vardir.

3. Ozerk 6grenme, 6zerk olmayan dgrenmeden daha etkilidir. Baska bir deyisle,
ozerkligin gelismesi daha iyi bir dil 6grenimi saglar.

Benson’ 1n sdylediklerini 6zetlemek gerekirse; kiside dogal olarak var olan 6zerklik
durumu 6grenme ortamlarinda da her birey tarafindan kullanilabilir. Ayrica egitim durumlari
diizenlenerek Ogrenen 6zerkligi gelistirilebilir. Bunlara ilaveten, yabanci dil &greniminde

Ogrenen 6zerkliginin gelistirilmesi etkili 6grenmede dnemli bir yere sahiptir.

Sinclair (2000) Ingilizce 6gretmenligi mesleginde yaygm bir sekilde benimsenen ve
kabul goren on {li¢ 0grenen 6zerkligi boyutunu agiklamaktadir. Bu on ii¢ boyutta 6grenen
ozerkliginin; neleri kapsadigini, derecelerini, ne olmadigini, gelistirilme siireci, farkl
kiiltiirlerdeki yorumlanist gibi konulara deginmektedir. Sinclair’ in bahsettigi boyutlar

asagidaki gibidir:

e Ogrenen dzerkligi, bir kapasite yapisidir.

e Ogrenen 6zerkligi, 6grencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini almaya
istekli olmalarini kapsar.

e Ogrencilerin sorumluluk almaktaki kapasite ve istekliligi, dogustan

degildir.

Tam 6grenen 6zerkligi, idealist bir hedeftir.

Ogrenen 6zerkliginin dereceleri vardir.

Ogrenen 6zerkliginin dereceleri, sabit degildir ve degiskendir.

Ogrenen 06zerkligi, ogrencileri bagimsiz olmak zorunda olduklar

durumlarda birakma meselesi degildir.

Ogrenen 6zerkliginin gelismesi, 6grenme siirecinde bilingli bir farkindalig

gerektirir (bilingli yansitma ve karar verme).

Ogrenen 6zerkligini tesvik, sadece 6gretim stratejileri meselesi degildir.

Ogrenen 6zerkligi, hem smif icinde hem de sinif disinda gergeklesebilir.

Ogrenen 6zerkligi, bireysel boyutun yan1 sira sosyal boyuta da sahiptir.

Ogrenen 6zerkliginin gelistirilmesi, psikolojik boyutun yanmi sira politik

boyutla da ilgilidir.

e Ogrenen 6zerkligi, farkli kiiltiirler tarafindan farkli bir sekilde yorumlanir
(akt. Siiglimlii, 2017: 696; Sanal, 2016: 1029).
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Balgikanli (2008: 12) da, 6grenen 6zerkliginin dili etkili bir sekilde 6grenmede 6nemli
bir 6nkosul oldugunu belirtmektedir ve dgrencilerin sorumluluk, farkindalik ve 6z-yansitma

egilimlerini gelistirerek kendi ¢alismalarini yonetmelerine imkan sagladigini ifade etmektedir.

Ozet olarak, dgrenen 6zerkligi ile ilgili yapilan tanim ve aciklamalar, dgrenenin
O0grenmelerinin  sorumlulugunu {stlenmesi ve bu beceriyi bagimsiz Ogrenmelerinde
kullanabilmesinin 6grenen 06zerkliginde Onemli oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica
goriilmektedir ki Ozerk Ogrenme daha iyi, anlamli ve kalici 0grenmenin saglanmasini
miimkiin kilmaktadir. Bunlarin yaninda yabanci dil egitimde 68renen 6zerliginin 6nemli rol

oynadig1 goriilmektedir.
2.1.3. Ogrenen Ozerkligi ve Yanhs Kanaatlar

Ozerklik kavrami ile ilgili ortaya cikan yanls anlasiimalari ortadan kaldirmak igin
ozerklik kavraminin ne oldugunun agiklanmasinin yaninda ne olmadiginin da aciklanmasi
gerekmektedir. Nunan'a (1999) gore oOzerklik "haklar: ya da giicii tek tarafli olarak
ogrencilere teslim etme meselesi degildir. Ogretmenin degerini diisiirmek demek de degildir.
Aksine, ogrenciler gittikce kendi ogrenmelerinin daha ¢ok sorumlulugunu iistelenebilsinler
diye onlart egitme meselesidir" (akt. Sanal, 2016: 1028). Yapilan bu tanim 6zerkligin ne
olmadigint ve O&grencileri 6zerklik konusunda Ogrencileri egitmenin Onemini ortaya

koymaktadir.

Little (1991: 3-4) da benzer sekilde, 6zerklik kavramu ile ilgili karisikliklar1 ortadan

kaldirmak ve 6zerkligin ne olmadigini ortaya koymak icin sunlari belirtmektedir:

e Ogzerklik, kendi kendine o6gretme ile es anlamli degildir. Ogretmen
olmadan 6grenmeye karar verme ile ilgilidir.

e Ozerklik, 6gretmenin kontrolii ve inisiyatifi 6grencilere teslim etmesi,
birakmasi anlamina gelmez.

e Ozerklik, 6gretmenin 6grencilere uyguladigi bir yontem degildir. Ozerklik
ders planlarinda programlanan bir sey degildir.

e Ozerklik, basit¢e tanimlanabilen tek bir davranistan olusmamaktadir.

e Ozerklik, bazi 6grenciler tarafindan edinilen sabit, kalict bir durum
degildir.

Benson (2001: 1-2) da 6zerklik kavraminin bazen yanlis anlasildigini belirtmektedir.
Ona gore, 6zerklik, 6grencinin yalmz olmas1 demek degildir. Ozerklik daha genis kapsamli

bir kavramdir ve 6grencinin 6grenme siirecine genis kapsamli yaklasimiyla ilgilidir.
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2.1.4. Ogrenen Ozerkligi ve Ogretmen Rolleri

Ogretmeyi bir sanat olarak yorumlayan Barnes (1976:79), bilgiyi edinmenin
Ogrencinin yapmast gereken bir sey olduguna dikkat ¢ekerek, burada Ogretmenin sadece
bilgiyi aktaran kisi olmaktan o6te, 6grencinin bilgiyi edinme siirecinde, dgretmenin rehber
olma roliine dikkat ¢ekmektedir. Ayrica 68rencinin bilgi edinme siirecindeki sorumluluguna

da vurgu yapmaktadir.

Bilgi hakkinda diisiinmenin bir zorlugu, onun hem diinyada ‘disarida’ hem de
kendi ‘igimizde’ olusudur. Bilginin ‘disarida’ olusu ve onun ogretmen tarafindan
bilinmesi, bilgiyi ¢ocuklara sadece anlatarak verebilecegi anlamina gelmez.
Bilgiyi ‘disaridan’ ‘iceriye’ almak c¢ocugun kendisinin yapmast gereken bir
seydir: ogretme sanati ona bunu yapmasinda yardim etmektir.

(Barnes, 1976: 79)

Ogrencinin 6grenmelerinin sorumlulugunu almasi, baska bir deyisle ozerkligini
kazanmasinda, gerekli sartlar1 saglayacak olan kisi sinif ortaminda 6gretmendir. Bu nedenle,
ogretmen rollerinin de aciklanma gerekliligi ortaya cikmaktadir. Benson (2001: 1-2),
Ozerklige sahip olmayan Ogrencilerin de, gerekli sartlar saglanirsa, bu beceriyi
gelistirebilecegini belirtmektedir. Bu nedenle ona gore, 6zerklik imkanlarinin sunulmasi,
O0gretme-0grenme ortamlarinin diizenlenmesi, 6grencilerin 6zerkliklerinin gelistirilmesinde
bliyiik bir 6neme sahiptir. Bu agiklama 06zerklik becerisinin kazanilmasinda Ogretmen

rollerinin dnemini ortaya koymaktadir.

Ogrenen o6zerkligi becerilerinin kazanilmasinda 6gretmen rollerine dikkat ceken
Camilleri (1997: 35-38), 6gretmenin salt bilgi aktaran kisi degil, “danigman, kaynak kisi ve
kolaylastirict” rollerinin farkinda olmas1 gerektigini belirtmektedir. Bu baglamda 6gretmenin
ozelliklerini; 6grenme siirecinde kendi etkisinin farkinda olan, 6zerkligin ilkelerini anlayan,
karar verme siirecinde ve O0grencilere faydali olacak materyalleri ve stratejileri kullanmada
onlar1 aktif olarak dahil eden, sinif i¢i uygulamalarda rahat bir ortam olusturan, 6grencilerin
secmelerine imkan taniyarak onlarin ilgilerine uyan ¢esitli materyaller sunan, rehberlik eden,
tesvik eden ve doniit veren kisi olarak tanimlamaktadir. Ogretmenin, dgrencilerin karar verme
sireclerinde yer aldigi sinifi  yonetebilecegini ve Ogrencilerin  6grenme  stillerini
gozlemleyerek onlara Ogrenme siireclerinde karsilastiklart  belirsizliklerde yardimci
olabilecegini ifade etmektedir. Kaynak kisi olarak 6gretmenin, 6grenme kosullarini en uygun
hale getirebilecegini belirtmektedir. Ornegin; dgrencilerin dgrenme stillerini farkindaliklarmi
gelistirmede yardimer olabileceginden, ders kitaplarimi daha ilging ve motive edici hale

getirebileceginden bahsetmektedir.
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Ozerkligin etkilesimli bir siire¢ oldugunu, dgretmenin bu siire¢ igerisinde 6grencinin
ozerklik kapsamin1 kademeli olarak genislettigini ve bunu yaparken oOgrencilere kendi
O0grenme slireglerinin ve 6grenme igeriklerinin kontroliinii giderek daha fazla almalarina
imkan sagladigin1 belirten Little (2007: 26-27), yine dgretmenlerin karar verme siireclerine
Ogrencileri dahil etme, sorumluluk kazanmalarina yardimei olma rollerine dikkat cekmektedir.
Ayrica, Ogretmenlerin nasil 6zerk Ogrenci olunacagini bilmezlerse, kendi Ogrencilerinin
ozerklik becerilerini gelistirebilmelerinin  mantikli  olamayacagimi belirterek 6grenen
Ozerkliginin 6gretmen Ozerkligine de dayandigini ifade etmektedir. Buradan 6gretmenlerin
O0grenen Ozerkligini ve altindaki ilkeleri bilmelerinin 6nemi ve ayrica Ogretmenlerin

kendilerinin de 6zerk olmalarinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin kendilerini ifade etme becerilerini gelistirmede, smif ortaminda
kendilerini rahat hissetmelerinde 6zerklik desteginin dnemi ortaya cikmaktadir. Ozerklik
destegi; Deci, Ross, Saizow ve Williams (1997: 1705) tarafindan 6gretmenlerin, grencilerin
bakis agilarini kabul etme ve 6grenme etkinliklerinde onlarin proaktif katilimini tesvik etme
derecesi olarak tamimlanmaktadir. Ogretmenler &zerkligi desteklediklerinde, &grenciler
Ogretmenleri tarafindan farkina varildiklarini ve anlasildiklarini hissederler ve kendilerine
gore dogru olan seyi yapmakta Ozgiir hissederler. Kontrol oldugunda ise tam tersine
ogrenciler belirli sekillerde 6grenirler ve belirli sekillerde davranirlar. Ogretmen kontroliiniin
oldugu durumlarda Ogrenciler endiseli ve kaygili hissederler. Ayrica dogru oldugunu
diisiindiikleri seydense sOyleneni yaparlar (Williams, Saizow, Ross ve Deci, 1997: 1705-
1706). Ozetle soylenebilir ki ozerklik destegi saglanan smiflarda rahat bir smif ortami
olusmakta ve boylece Ogrenci endiselerinden ve kaygilarindan kurtulmaktadir. Dochy,
Goossens, Sierens, Soenens ve Vansteenkiste (2009: 66), 6gretmenlerin 6zerkligi destekleyici
bir tutum i¢inde bulunarak, sdyle ki; 6grencilerin fikirlerine saygi duyup onlar1 karar verme
stireglerine dahil ederek, dgrencilerin kendi planlarini olusturmalarina, 6z-izleme yapmalarina

ve kendi hedeflerini degerlendirmelerine yardim edebileceklerini belirtmektedirler.

Railton ve Watson (2005: 183), Ogretmenlerin Ogrencilere agik¢a nasil olacagini
O0gretmeden ve onlar1 yonlendirmeden 6grencilerden 6zerk olmalarini beklediklerini ima
etmektedirler. Ancak bunun Ogrencilerin dogasinda bulunmadigin1i ya da dogal olarak
gelismedigini belirtmektedirler. Bunlara ilaveten Railton ve Watson (2005: 191) 6zerkligin
faydalarinin 6grencilere agik bir sekilde gosterilmesi gerektigini ifade etmektedirler. Bu

goriis de 6grenen ozerkliginde 6gretmenin dnemini ve roliinii ortaya koymaktadir.
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Ogrencilerin  kendi dgrenmelerinin  sorumlulugunu aldik¢a 6gretmenlerin  de
“kolaylastiric1” ve “danigsman” rollerini iistlenmeleri gerektigini belirten Scharle ve Szabo
(2000: 6-9), 6grenen ozerkligini gelistirmek i¢in ii¢c asamali bir siiregten bahsetmektedirler.
Bu siirecin ilki “farkindalik olusturmak” tir. Bu siirecte 6gretmenler 6grencilerin yeni kesifler
yapmalarina olanak saglamaya c¢alismaktadirlar ve Ogrencilere yeni bakis agilar1 ve
deneyimler sunmaktadirlar. Bir sonraki adim “tutumlar1 degistirmek” tir. Bu asamay1 zaman
alan bir siire¢ olarak tanimlamaktadirlar ¢iinkii bu asamada tekrarlara ve pratige yer
verilmektedir ve eski aligkanliklardan yenisine ge¢me siirecidir. Son asama ise “rolleri
degistirme” asamasidir. Bu asamada roller 6grenciye gecmektedir. Scharle ve Szabo 6grenen
Ozerkligini gelistirme siirecini bir asamanin diger bir agsamaya dogru gelistigi plirlizsiiz bir
stirec olarak degerlendirmektedirler ve bu siirecte Ogretmenlerin “kolaylastiric1” ve

“danisman” olarak rollerine dikkat ¢cekmektedirler.

Littlewood (1997: 81-82), yabanci dil 6gretiminde 6zerkligin gelisimi ile ilgili asagidaki

aciklamalar1 yapmakta ve 6gretmen rollerine vurgu yapmaktadir:

1. Yabanci dil 6gretmenleri, 6grencilerin 6grendikleri dil ile bagimsiz ¢alisma ve
dili ~ Ongoriilemeyen  gercek  durumlarda kullanabilme  becerilerini
gelistirmelerini saglamay1 amaglamaktadir.

2. Yabanci dil 6gretmenleri, 6grencilerinin kendi 6grenmeleri i¢in sorumluluk
alma ve hem smif icerisinde hem de siif disarisinda kendi ¢alismalarinda
aktif, bireysel olarak anlamli stratejiler uygulayabilme becerilerini
gelistirmede yardimct olmay1 amaglamaktadir.

3. Yabanci dil 6gretmenleri, 6grencilere bagimsiz olarak iletisim kurma ve
ogrenme becerilerini gelistirmelerine yardime1 olmaktadirlar.

Kemp (2009: 385) de dil 6gretmenlerinin amacimnin 6grencilere sadece aktarilabilir
becerileri saglamak degil ayn1 zamanda onlara rehberlik saglamak, onlarin farkindaliklarini
artirmak ve bagimsizliklarmi artirmak oldugunu ifade etmektedir. Kemp’in (2009:385) bu
ifadesinin 6grenen 6zerkliginde ortaya ¢ikan kavramlarla Srtiistiigiinii soylemek yanlis olmaz.
Bunlara ilaveten Voller (1997: 101-113) da dil egitiminde 6grenen 6zerkliginin gelistirilmesi
icin Ogretmen rollerine dikkat ¢ekmektedir ve oOgretmenin; Ogrencilerin karar verme
stireclerini baglatabilecegini ve destekleyebilecegini ve bdylece bir “kolaylastirici” roliine
sahip olabilecegini ifade etmektedir. Ogrencilerin ihtiyaclarina cevap vererek bir “danisman”
roliinii iistlenebilecegini ve son olarak; ihtiya¢ duyuldugunda bilgisini ve uzmanligini
ogrencilere sunan bir “kaynak” roliine sahip olabilecegini belirtmektedir. Voller ayrica
yabanci dil 6greniminin yorumlamali bir siire¢ oldugunu ve 6zerk dgrenme yaklasiminda

kontroliin 6grenciye aktarilmasini gerektirdigini ifade etmektedir. Bunlara ilaveten Voller,
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Ogrencilere nasil 6zerk olunacaginin Ogretebilecegine ve bunu gergeklestirmede 6grenci

egitimine ve dgrencilerle goriismeler yapilmasina dikkat ¢ekmektedir.

Nunan (2003: 196-203) yabanci dil derslerinde o6zerklik Ogretimi ile ilgili dokuz
adimdan olugan bir programdan bahsetmektedir. Bu programa gore yapilmasi gerekenlerden
ilki 6gretim hedeflerini dgrencilere sdylemektir. Ornegin, 6gretmenin dersin basinda "Bugiin
hobilerimizden bahsedecegiz." demesi, Ogretmenin agik bir sekilde 6gretim hedeflerini
belirtmesine 6rnek olarak verilebilir. Yapilmasi gereken ikinci adim ise dgrencilere s6z hakki
tanimak ve kendi hedeflerini belirlemelerine firsat tanimaktir. Ugiincii adim ise dgrencilerin
ogrendikleri dili sinif disinda kullanmalarina olanak saglayacak bir adim olan 6grendikleri dili
sinif disinda kullanmalar1 i¢in tesvik etmektir. Onerilen dérdiincii adim ise Ogrencilerin
ogrenme siireci ile farkindaliklarini artirmaktir. Besinci adim, Ogrencilerin kendi 6grenme
stillerine ve stratejilerine karar vermelerine yardimeci olmaktir. Altinci adim olarak, dgrenci
secimlerinin tegvik edilmesini 6nermektedir ve 6grencilerin karar verme siireclerine dahil
edilmesini igerir. Yedinci adim, 6grencilerin sinifta yapilan etkinliklerde degisiklik ya da
uyarlamalar yapmalarina imkan taninmas: ile ilgilidir. Sekizinci adim, 6grencilerin 6gretmen
rolii iistlenmelerine izin vermektir. Son adim ise 6grencilerin arastirma yapmalari igin tesvik
edilmesi ilgilidir ve Ogrencileri dil arastirmacilart olarak egitmenin miimkiin oldugundan
bahsetmektedir. Nunan 'in bahsettigi bu dokuz adim 6zerklik becerilerinin kazanilmasinda

Ogretmenin sinif i¢i rollerini ortaya koymaktadir.

Oktar-Ergiir (2010: 357), yabanci dil egitiminde basar1 i¢in 6zerkligin 6nemine dikkat
cekmektedir ve Ogretmen rollerinin 6zerklikteki neminden bahsetmektedir. Ogretmenin,
ozerklik becerilerinin gelistirilmesinde 6grencileri yonlendirme kabiliyetine sahip olmasi

gerektigini belirtmektedir.

Yukarida bahsedilen o6gretmen rolleri ile bilgileri O6zetlemek gerekirse Ogrenen
ozerkliginde oOgretmenlere bazi roller diismektedir. Bu rollerden en ¢ok One c¢ikanlar
O0gretmenin rehber, kaynak kisi, kolaylastirict ve tesvik edici rolleridir. Siif ortaminda
ogrencilerin 6grenmelerinin sorumlulugunu alacak etkinlikleri diizenleyecek kisi 6gretmendir.

Bu nedenle 6gretmenlerin iistlenecegi roller 6zerk dgrenmede dnem kazanmaktadir.
2.1.5. Ogrenen Ozerkligi: Ogrenci Rolleri ve Ozellikleri

Barnes (1976:81), okulda 6grenilen bilgi ile eylem bilgisi arasindaki ayrima dikkat

cekmekte ve dgrenilen bilginin kullanilmasinin 6nemine vurgu yapmaktadir:
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Okul bilgisi, baska birinin bize sundugu bilgidir. Onu kismen kavrariz;
ogretmenin sorularini cevaplayacak, alistirmalar: yapacak ya da sinav sorularin
yvanitlayacak kadar ancak o baskasinin bilgisi olarak kalacaktir, bizim degil. Eger
bu bilgiyi hi¢chir zaman kullanmazsak muhtemelen onu unuturuz. Bilgiyi, yasamin
gereklilikleriyle basa ¢ikmak igin, kendi amaglarimiz i¢in kullandigimiz olgiide
onu diinya goriistimiize dahil etmeye ve bazi boliimlerini kullanmaya baslariz.
Bilgi, eylemlerimizin dayandigi o diinya goriisiine dahil oldugu zaman ‘eylem
bilgisi’ haline geldigini soyleyebilirim.

(Barnes, 1976: 81)

Ogrenen &zerkligi ile ilgili yapilan tanimlar 6grencinin rolleri ile ilgili ipuclarini da
ortaya koymaktadir. Yapilan tanimlardan 6zerk 6grenmede 6grencinin aktif rollerinin oldugu
goriilmektedir. Ogrencinin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alip, amaglarma karar verip
bu dogrultuda yapilacaklar1 yonetmesi dgrenciye bazi roller yiiklemektedir. Ustlendigi bu
rollerin yaninda, 6zerk 6grencilerin sahip oldugu bazi 6zellikler de oldugu goriilmektedir. Bu
boliimde o6grenen ozerkliginde Ogrenci rollerinden ve Ozerk Ogrencilerin 6zelliklerinden

bahsedilecektir.
Dickinson (1993: 330) 6zerk 6grencilerin 6zelliklerini sdyle aciklamaktadir:
Ozerk dgrenciler;

e Ne dgretildigini tanimlayabilirler.

e Kendi 6grenme amaglarini olusturabilirler.

e Kendi 6grenme stratejilerini bilingli bir sekilde secip uygulayabilirler ve
kendi 6grenme stratejilerini izleyebilirler.

e Kendilerine uygun olmayan ve ise yaramayan stratejileri belirleyebilirler
ve bagkalarin1 kullanabilirler.

Hem o6zerk kisinin tanimini yapip hem de 6zerklige sahip olmak i¢in gerekli kosullar
aciklayan Littlewood’ a gore Ozerk birey; “eylemlerini yoneten segimleri, bagimsiz bir sekilde
gergeklestirme kapasitesine sahip biri” olarak tanimlanabilir. “Bu kapasite iki ana bilesene
baghdir: yetenek ve istek” (Littlewood, 1996: 428). Kisi, bagimsiz se¢imler yapmak icin
yetenege sahip olabilir ancak istegi olmayabilir ya da tam tersi; kisinin istegi olabilir ancak
yetenegi olmayabilir. Kisinin yapacag secimler i¢in gerekli olan “yetenek” ve “istek” ikiser
ayr1 bilesene de sahiptir. Yetenek “bilgi” ve “beceri” ye, “istek” ise “motivasyon” ve “inang”
a baghdir. Littllewood, kisinin 6zerk olmada basarili olabilmesi i¢in tiim bu dort bilesene

sahip olmasi gerektigini belirtmektedir.

Candy (1991: 108-109) asagida belirtilen maddelerin derecelerine gore bireylerin

ozerkliklerinin anlasilabilecegini belirtmektedir. Buna gore 6zerk bireyler:
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e Hedefleri, ilkeleri ve planlar1 anlarlar ve basgkalarindan gelen baskidan
bagimsiz olarak kendi amaglarini olustururlar.

e Diisiincede ve eylemde se¢gme 6zgiirliigiinii kullanirlar.

e Secenekler arasindan karar vererek rasyonel diislinme kapasitesini
kullanir.

e Bagkalarina bagimli olmadan planlarimi gergeklestirme istegine ve
kapasitesine sahiptir.

e Giiclii duygusal durumlar, engeller, sanssizliklar ve zorluklar karsisinda
kendine hakim olur ve miimkiin oldugu kadar duygusal olarak bagimsiz
kalir.

e Kendisi ile ilgili 6zerklik kavramina sahiptir.

Legenhausen ve Little (2017: 2), 6zerk siniflarda genel olarak birbiriyle baglantili {i¢
Ogrenci roliinden bahsetmektedirler. Bu ii¢ rol 6grencinin “iletisimei, aragtirmacit ve amacli”
olmasidir. Iletisimci 6grencilerin hedef dili daima kullandiklarin1 ve iletisim becerilerini
gelistirdiklerini ifade etmektedirler. Ogrencinin arastirmaci olmasini; hedef dille ilgili analitik
bilgiye sahip olmalar1 ve dilin kullanimini sekillendiren kiiltiirel gelenekler ve sosyal
simnirlamalar hakkinda giderek artan bir sekilde farkindalik olusturduklari seklinde
aciklamaktadirlar. Son olarak ise 6grencinin amacl olmasini; dil 6greniminin duyussal ve iist

biligsel yonleri ile ilgili giderek artan bir sekilde farkindalik olusturmalari seklinde ifade

etmektedirler.

Farrell ve Jacobs (2001: 267-299), 6grenen 6zerkligi kavraminin 6gretmen roliindense
ogrenci roliinli vurguladigini ifade etmektedirler. Onlara gore 6grenen 6zerkligi, iiriindense
sirece odaklanmaktadir. Ayrica Ogrenen Ozerkliginin, Ogrencileri kendi amaclarim
gelistirmeleri yoniinde tesvik ettigini ifade ederek Ogrencilerin aktif rollerini ve
sorumluluklarin1 ortaya koymaktadirlar. Ogrencinin 8grenmelerinin sorumlugunu almasi
ifadesi ile Barnes’ in 6grenme icin yaptigl tanim arasinda bir baglanti kurmak miimkiindiir.
Ciinkii Barnes (1976: 81)’ e gore; “Ogrenmek; érencinin bildikleriyle ona sunulan yeni bilgi
arasinda baglanti kurmasidir ve bu sadece ogrencinin kendisi tarafindan yapilabilir.” Burada

Barnes 6grenmede 6grenci rolii ve sorumluluguna vurgu yapmaktadir.

Ozerk dgrencilerle ilgili cesitli dzellikler éne ¢ikmaktadir. Hughes (2003: 5), 6zerk
ogrencilerin baz1 ozelliklerinden bahsetmekte ve bunlari su sekilde 6zetlemektedir: Ozerk
ogrenciler; 6z farkindaliga sahiptirler, elestirel diisiiniirler, kendi sorularini olusturma ve
kendi 6grenmelerini planlama yetenegine sahiptirler, akranlariyla isbirligi yapabilirler ve
aragtirma yapma yetenegine sahiptirler. Ayrica igsel olarak motive olurlar. Bunlara ilaveten
disiplinlidirler ve konu farkindaligina sahiptirler. Little ise basar1 ve 6zerklik arasinda baglanti

kurmaktadir ve gercekten basarili 6grencilerin her zaman 6zerk olduklarini ifade etmektedir
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(Little, 1995: 179). Cotterall (1995:200), 6zerk 06grencilerin, Onlerine ¢ikan engellerin
istesinden gelebilen bireyler oldugunu belirtmektedir. Gardner (2000: 51)’ a gore ise; 6zerk
Ogrenciler ne O6greneceklerine, ne zaman Ogreneceklerine ve nasil Ogreneceklerine karar

verirler.

Ozerk smiflarda 6grenciler yaptiklar1 seylerin sorumlulugunu alirlar. Ozerkligin
oldugu yabanci dil Ogrenilen smiflarda Ogrenciler kendi Ogrenmelerini yOnetme
sorumlulugunu alirlar. Bu sorumluluklar sunlardir: hedeflerini belirleme, karar almak, karar
vermek, gelisimi gozlemlemek, sonuclart degerlendirmek. Yabanci dil 6grenilen 6zerk
smiflarin bir diger o6zelligi ise; Ogrenciler 6zerklik becerilerini gelistirdikce arkadaglariyla
siirekli Ogrenilen dili konusurlar ve Ogrenilen dilde daha yetkin olmaya baslarlar
(Legenhausen ve Little, 2017: 4). Legenhausen ve Little burada 6zerk siniflarda 6grenci

sorumluluguna vurgu yapmaktadirlar.

Scharle ve Szabo (2000: 4)’ ya gore, yabanci dil 6greniminde basari, 6grencinin
sorumluluk sahibi olmasina baghdir. Soyle ki; 6grencilerin basarili olmalar1 6gretmene
oldugu kadar Ogrenciye de baglhdir. Dil 6gretiminde, 6gretmen ortami diizenler ancak;
O0grenme, 0grenci katilmaya istekli olursa gerceklesir. Ayrica, 6grenciler her ne kadar derste
ogrenseler de kendi baslarina 6grenmeleri gereken ve pratik yapmalar1 gereken de pek ¢ok sey
vardir. Bu nedenle Scharle ve Szabo (2000: 4) dil 6greniminde 6grencilerin 6zerklige sahip

olmalarinin 6nemli oldugunu belirtmektedirler.

Her ne kadar 6grenen 6zerkliginde dgrencilerin sorumluluk almasi, aktif olarak siirece
katilmasi, kendi 6grenmelerini yonetebilmesi gibi rolleri dnemli olsa da Little (2007: 17),
ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarint tistlenmeye istekli olmadiklarimi gosteren
kanitlar oldugunu ileri siirmektedir. Ayrica 6grencilerin pasif rollere aliskin olduklarimi ve
ogrenme hedeflerini belirleme, 6grenme materyallerini segme ve Ogrenme sonuglarini
degerlendirme gibi konulara siipheyle yaklastiklarin1 belirtmektedir. Gardner (2000: 50) ise
ogrencilerin Ozerklik seviyelerinin sabit olmadigin1 ve zamanla, igerikle ve Ogrencilerin

moduyla degisebilecegini ifade etmektedir.

2.1.6. Ogrenen Ozerkligi ve Simf I¢i Etkinlikler

Nunan (1996: 21), o6zerk smiflar ve Ozerk olmayan simniflarla ilgili bir bakis
sunmaktadir. Bu bakis agisina gore O6zerk olmayan simiflarda ¢ogunlukla neyin ne zaman
ogretilecegi ile ilgili kararlar, Ogrencilerin ihtiyaglarina neredeyse hi¢ bakilmadan kurumlar

ya da 6gretmenler tarafindan alinmaktadir. Buna karsin, 6zerk siniflarda ise 6grenciler karar
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verme siirecine dahil olurlar ve dgrencilerin ihtiyaglar1 gdz &niinde bulundurulur. Ozerk
smiflarda ayrica o6gretmen ¢esitli etkinlikler ve gorevler olusturur ve Ogrencilerin 6grenme
stilleri tercihlerini belirleme cabalarinda bulunur. Nunan ‘a (1996: 24) gore, 6zerkligin
gelistirildigi siniflarda 6z-degerlendirme, 0z-yansitma, gozlem gibi tekniklere Slgme ve

degerlendirme agisindan 6nem verilmektedir.

Littllewood (1996: 428-429), diisiik seviyeli se¢cimlerden baslayip ve giderek yliksek
seviyeli secimlere dogru artan oOzerklik seviyelerinden bahsetmektedir. Bu goriise gore
ogrenciler cesitli etkinliklerle giderek artan bir sekilde 6zerklik elde etmektedirler. Yabanci
dil 6grenimindeki bu gelisimi asagidaki gibi 6rneklendirmektedir:

e Ogrenciler, dil bilgisi ve kelime konusunda kendi segimlerini yapabilirler
(6rnegin; kontrollii rol yapma ve bilgi aligverisini igeren basit gorevler).

Bu “0zerk iletisim” e dogru ilk adimdir;

e Opgrenciler, iletisim hedeflerine ulasmak icin ifade etmek istedikleri
anlamlar ve kullanacaklar iletisim stratejilerini segerler;

e Ogrenciler, hedefler, anlamlar ve stratejilerle ilgili daha genis kapsamli
kararlar alabilirler (6rnegin; yaratici rol yapmalarda, problem ¢dzmede ve
miinazarada).

e Ogrenciler kendi ogrenme iceriklerini secmeye ve sekillendirmeye
baslarlar; 6rnegin, 6z yonelimli 6grenmede ve proje ¢alismasinda;

e Ogrenciler, materyaller ve Ogrenme gorevleri gibi geleneksel olarak

Ogretmene ait olan alanlarda kararlar verebilirler;

e Opgrenciler kendi miifredatlarmin olusturulmasma katkida bulunabilirler.
(Budd ve Wright, 1992, akt. Littlewood, 1996: 429);

e Ogrenciler dili (iletisim ve 6grenme igin), siif disinda bagimsiz olarak
kendi sectikleri durumlarda kullanabilirler.

Dickinson (1987: 28) 6zerkligin baz1 yontemlerle gelistirilebilecegini belirtmektedir.
Bunlardan bazilar1 soyledir: Bireylere kendi Ogrenmelerinde karar almalart igin pratik
yaptirarak, problemler iizerinde bagskalar1 ile igbirligi icerisinde calisip, karsilikli ¢oziimler
tireterek, baskalariyla fikir aligverisi yaparak ozerkligin gelistirilebilecegini ifade etmektedir.
Ma ve Ma (2012: 840) da ders miifredatin1 olustururken 6grencilerle goriisiilmesinin, onlarin
istek ve ihtiyaglarinin g6z Oniinde bulundurulmasinin  6grencilerin - motivasyonunu
gelistirecegini, daha da 6nemlisi kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almada onlar tesvik
edecegini ve boylece 6grenen 6zerkliginin gelisecegini belirtmektedirler. Dam (2010: 43) ise
bu etkinliklerin faydalarindan bahsederek, ogrencilere segme hakki vermenin onlart motive
ettigini ve kisinin kendi Ogrenme siirecinde se¢imler yapmasmin onu daha ‘sorumlu’

hissettirdigini ve ‘0zsayg1’ sin1 gli¢lendirdigini ifade etmektedir.

Little (1995: 180), dil 6grenilen siniflarda 6grenen 6zerkliginin gelistirilmesi icin

yapilmas1 gereken bazi hususlardan bahsetmektedir. Buna gore; amaglar ve Ogrenme
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basarisinin degerlendirilmesinin miizakere edilmesi gerektigini ifade etmektedir.

Dam (2010: 43), kurumsal baglamda o&grencilerin yapilacaklart se¢mede 6zgiir
olmadiklarini ve miifredat yonergelerinin takip edilmesi gerektigini ifade etmektedir. Ancak
bu baglamda 6grenen 6zerkliginin gelistirilmesi i¢in, 6grencilere bu yonergelerin anlatilmasi
gerektiginin  6nemli oldugunu belirtmektedir. Soyle ki; 6grencilerin kendilerinden ne
beklendigini bilmeleri, onlar1 giivende hissettirmektedir. Dam (2010: 47-48) ayrica hedef dilin
kullanilmasmin 6nemine vurgu yaparak, 6zerk dil siniflarinda uygulanabilecek etkinliklere
ornekler sunmaktadir. Bunlardan bazilar1 sdyledir: Ogrenciler okuma pargasi ile ilgili kendi
sorularint olusturabilirler; kelime kartlari, oyunlar ve kiigiik kitaplar gibi kendi 6grenme
materyallerini olusturabilirler; radyo programi, TV programi, sunumlar hazirlayabilirler,

esiyle bir diyalog olusturabilir.

Bhattacharya ve Chauhan (2010: 376) da benzer sekilde Ogrenen Ozerkligini
gelistirmek i¢in; etkilesim, miizakere, isbirligi gibi faktorlerin Onemli oldugunu

vurgulamaktadir.

Scharle ve Szabo (2000: 7-8) ogrencilerin sorumlulugunu ve Ozerkligini nasil
gelistirilebilecegine yonelik bazi tavsiyelerde bulunmaktadirlar. Bunlarin arasinda
Ogrencilerin “motivasyonunu ve dzgiivenlerini” gelistirmenin énemli oldugu goriilmektedir.
Icsel olarak motive olan Ogrencilerin ve ozgiivene sahip ogrencilerin dgrenmelerinin
sorumlulugunu iistlenmede daha istekli olacaklar1 ifade edilmektedir. Ogrencileri “gdzlem
yapma ve degerlendirme” yapma konusunda tesvik etmek de yapilan tavsiyelerden bir
digeridir. Ogrencilerin 6grenme siirecine odaklanmasi ve kendi degerlendirmelerini yapmasi
sorumluluklarini artirmaktadir. “Ogrenme stratejileri” nin dgrencilere tanitilmasi, dgrencinin
kendine uygun olan1 kesfetmesi agisindan onemlidir. Ayrica sinif icerisinde “igbirligi, grup
caligmalari, Ogrenciyle bilgi paylasimi, yetki verme” gibi etkinliklerin 6grencilerin

sorumlulugunu ve 6zerkliklerini artirdiklarini ifade etmektedirler.

Harmer (2001: 336-339), 6grenen 6zerkligini gelistirmek i¢in sunlar1 6nermektedir:

e Ogrencilerin egitilmesi: 6gretmenler, dgrencilerin kendi dgrenmelerini yansitmalari
icin imkanlar tanimali, sorunlarla ve etkinliklere basa ¢ikmalar1 icin stratejiler
ogretmeli ve 6grencilerin secebilecegi farkli 6grenme-stilleri alternatifleri sunmali.

e Odevler: Ogrencilerin sinif disinda ¢aligmalarina imkan tanryacak, dgrencilerin ilgi ve

ihtiyaclaria uyan 6devler verilmeli.
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e Opgrenme giinliikleri tutmak: Ogrencilerin kendi 6grenmelerini yansitmalar

saglanmali.

Dam ve Little (1998: 1), ne, neden ve nasil 6grenmeye calistifimiz hakkinda bir fikre
sahip olmazsak, o6grenmelerimizin sorumlulugunu alamayacagimizi belirtmektedirler ve
ogrencinin kendi 6grenmelerine yon verecek girisimlerde bulunmasinin 6nemini ortaya
koymaktadirlar. Bunlara ilaveten, 6z yansitma ve 6z farkindaligin 6grenme ortamlarinda daha
iyl sonuglar ortaya ¢ikarmasi, egitimsel agidan Ogrenen Ozerkliginin giiglendirilmek
istenmesinin sebeplerinden oldugunu belirtmektedirler. Bu goriis, 6grenme ortamlarinda

0zerkliginin saglanmasinin 6nemini ortaya koymaktadir.

2.1.7. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi ve Ogrenen Ozerkligi

Ortadgretim Ingilizce Dersi (9, 10, 11 v 12. Smiflar) Ogretim Programinin Avrupa
Dilleri Ortak Cerceve Programi’nin (ADOCEP) ilkelerine uygun olarak tasarlandigi
programda belirtilmektedir (MEB: 4). Bu nedenle bu boliimde ADOCEP’ te yer alan 68renen

-----

ADOCEP’ in Avrupa capinda; ders programlari, 6gretim programlari, ders kitaplari,
siavlar, yonlendirmeler gibi konularda ortak bir temel sagladigi belirtilmektedir. Ayrica
ogrencilerin dili iletisim icin etkili sekilde kullanabilmeleri i¢in 68renmeleri gerekenleri,
hangi bilgi ve becerileri gelistirmeleri gerektigini de acikladigi belirtilmektedir. Ayrica
ADOCEP’ in Avrupa’da modern diller alaninda ¢alisan profesyoneller arasinda farkli egitim
sistemlerinde ¢aligmalarindan kaynaklan iletisim engellerinin iistesinden gelmeyi amagladigi
goriilmektedir. Bunun yaninda Ogrenenin ihtiyacglarinin karsilanmasina vurgu yaparak
O0gretim-0grenim siireci igerisindeki paydaslart koordine etmeyi de amacgladigi aciktir
(Couincil of Europe, 2001: 1). Sonug olarak, ADOCEP’ in ortak bir temel olusturarak yabaci

dil egitiminde igbirligine dayali, uluslararasi bir ortalik olusturdugu goriilmektedir.

ADOCEP’ te 6grenenden dil edinimi ve 6grenimi siirecinde dogrudan ilgili olan
kisiler olarak bahsedilmektedir ve etkili iletisim etkinliklerinde bulunabilmeleri i¢in gorevleri,
etkinlikleri ve siiregleri gerceklestirmesi gereken, yeterliliklerini ve stratejilerini gelistirmek
zorunda kisilerin Ogrenenin kendisi oldugu belirtilmektedir. Ancak nispeten daha az
Ogrencinin kendi 6grenme siirecini yiiriittiigi ifade edilerek, ¢ogunlugunun onlara anlatilan
talimatlar1 yerine getirdikleri goriilmektedir. Bu noktada Ozerk ogrenmeye dikkat
cekilmektedir ve Ogretimin durdugu yerde oOzerk Ogrenmenin baslamas: gerektigi

belirtilmektedir. Ayrica Ozerk 6grenmenin, ‘Ogrenmeyi O6grenme’ nin dil 6greniminin
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ayrilmaz bir pargasi olarak kabul edilirse gerceklestirilebilecegi ifade edilmekte ve boylece
Ogrencilerin  kendi Ogrenmelerinin  farkina varabilecekleri  belirtilmektedir. Kendi
ogrenmelerinde kendilerine uyan segenekler konusunda da giderek farkindaliklarinin artacagi
goriilmektedir. Ogrencilerin  kendi istekleri, ihtiyaglari, o6zellikleri ve kaynaklari
dogrultusunda amaglar, materyaller ve metotlar konusunda da kurumsal sistem ig¢inde bile
secimler yapabilecekleri duruma gelebilecekleri ifade edilmektedir (Council of Europe, 2001:
141-142). Sonug¢ olarak, burada 6grenen oOzerkligine yapilan vurgu dikkat c¢ekmektedir.
Ogrenenden; kendi secimlerini yapabilmesi, 6gretimin olmadigi durumlarda kendi
O0grenmelerinin sorumlulugunu tistlenmesi, kendi igeriine, amacina, strateji ve metotlarina

karar vermesi, secimler yapabilmesi kisacasi 6zerk olabilmesi beklenmektedir.
2.1.8. Program Temelli Yaklasimlarda Ogrenen Ozerkligi

Trebbi (2003: 166), 6grenen oOzerkliginin saglanmasinda, programin anahtar rol
oynadiginin yaygin bir sekilde kabul gordiigiinii ifade etmektedir. Program odakl
yaklagimlarda Ogrenen Ozerliginin gelistirilmesinde Benson (2001: 163), 0Ogrencilerin
Ogretmenleriyle isbirligi icerisinde bulunarak, onlardan 6grenme icerikleri ve prosediirleri

hakkinda kararlar vermeleri beklendigini belirtmektedir.

Cotterall (2000: 109-116), 6grenen 6zerligini 6gretim programi yoluyla gelistirmek
icin bir ¢caligma gergeklestirmistir ve bu ¢alismada dil kurslarinin tasarlanmasi i¢in bes ilke

sunmaktadir. O, dil kursu tasarimindaki bes ilkeyi s0yle agiklamaktadir:

Kurs, 6grenenin hedeflerini yansitir,

Kurs gorevleri dil 6grenme siireci ile iligkilidir,

Kurs gorevleri gergek yasam konusmalari ile iliskilidir,
Kurs, 6grenme stratejilerini icermelidir,

Kurs, 6grenmenin yansitilmasini saglar.

Cotterall (2000, 109-116), bir dil kursu tasariminda 6grenen 6zerligini gelistirmenin
onemli bir hedef oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle belirtilen ilkeler dogrultusunda
ogrenenlerin kendi 6grenmeleriyle ilgili kararlar almaya tesvik edilmesi onemlidir. Ozetle
sOylemek gerekirse program temelli yaklasimlarda 6grencilerin siireg icerisinde yer almasi,
kararlar almasi, kendi ihtiyaglari ve 6grenme stilleri dogrultusunda tasarimin kontroliiniin

sorumlulugunu tistlenmesi 6grenen 6zerkliginin gelistirilmesinde 6nemli goriilmektedir.
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2.2. PROGRAM DEGERLENDIRME
2.2.1. Ogretim Program

Egitim, genis bir evreni i¢ine aldigindan 68retmen disinda birgok unsuru ya da etkeni
g0z ard1 etmemek gerekir. Bu unsur ya da etkenlerin i¢inde egitim- 6gretim gdren bireyin
onemli oldugu da akilda tutulmalidir. Birey de sahip olmak istedigi nitelikleri, kendini
gerceklestirmesini egitim yoluyla saglayabilir. Egitim, insanin sahip oldugu o6zellikleri
gelistirmesine ve bu 6zelliklere islerlik kazandirmasina yardimci olur. Toplumlarin bireyin
ihtiyac1 olan egitimi saglama gorevi vardir. Insanin nitelikleri, bilgisi, becerisi aldig1 egitime

gore gelismektedir (Ozcan, 2011:18-19).

Bu baglamda egitim kavramina iliskin yapilan pek ¢ok tanimi hatirlamak, egitim-birey
iligkisini anlamakta daha yararli olacaktir. Tiirk Dil Kurumu (TDK) egitimi; "Cocuklarin ve
genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalari icin gerekli bilgi, beceri ve anlayislari elde
etmelerine, kisiliklerini geligtirmelerine okul icinde veya disinda, dogrudan veya dolayli
vardim etme, terbiye" olarak tanimlamistir. Ertiirck’e (1988:13) gore ise "Egitim, bireyin
davramisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana getirme
stirecidir". Yapilan bu tanimlardan yola ¢ikarak egitimin bir siire¢ oldugu, bu siirec icerisinde
bireyin aktif bir sekilde rol aldigi, bireyde davranis degisikligi meydanda getirdigi ifade
edilebilir (Taspinar, 2018:2). Egitim sistemi ¢esitli 0gelerden olugmaktadir. Bu 6geler su
sekilde siralanabilir: 0gretmen, 6grenci, yonetici, egitim programi, diger personeller, bina,

arag-gereg ve cevre (Oztiirk, 2002: 68).

Egitim siirecinin 6gelerinden biri olan “program” sozciigii i¢in ¢esitli tanimlar sunan
TDK egitim bilimi alanina gore; “Yapilacak bir isin boliimlerini, boliimlerin sirasini ve
zamanini gosteren tasari, yetigsek.” olarak tanimlamaktadir. Egitim programi ise Varig
(1994:18) tarafindan “bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gengler ve yetiskinler icin sagladig,
milli egitim ve kurumun amaclarimin gergeklestirilmesine doniik tiim faaliyetleri kapsar.”
seklinde tanimlanmaktadir. Sonmez (1981: 1), egitim programi kelimesi yerine “yetisek”
sOzcigiinii  kullanmakta ve “kiside gozlenmesi kararlastirilan kazanmmlar: (hedefleri),
davramislari, icerigi, bunlar: gerceklestirebilecek diizenli egitim ve sinama durumlarini,
doniitii iceren bir biitiin” olarak tanimlamaktadir (akt. Alacapmar ve Sonmez, 2015: 11).

Alacapinar ve Sonmez (2015: 11) “yetisek” in bes 6geden olusabilecegini ifade etmektedir:

1. Hedefler (Kiside bulunmasi istenilen 6zellikler),
2. Davranislar (Kazanimlarin (hedeflerin) gostergesi),

3. Uniteler (Igerik ve konunun &riintiisii),
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4. Egitim durumlar (Her davranisi 6grencinin her birine kazandiran),

5. Smama durumlarn (Her davramisi, her bir 06g8rencinin kazanip
kazanmadigini, kazandiysa ne derece kazandigini yoklayan).

Demirel (2015: 4) egitim programini; “6grenene okulda ve okul disinda planlanmug
etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilar: diizenegi” olarak tanimlamaktadir. Ogretim
programi ve egitim programlarinin ¢ogu zaman birlikte kullanildiginda dikkat ¢eken Demirel
(2015: 6), egitim programinin “belirlenen hedefler dogrultusunda planlanan tiim egitim
etkinliklerini”, 6gretim programinin ise “bir egitim basamaginda ¢esitli sinif ve derslerde ele
alinacak konularla ilgili tiim ogretim etkinliklerini” kapsadigini belirtmektedir. Ozetle egitim
programi, egitimin Ogelerinden biridir ve bu 6ge ¢esitli yazarlar tarafindan farkli sekillerde

tanimlanmaktadir.
2.2.2. Program Degerlendirme, Amaci ve Onemi

Program degerlendirme konusunda alan yazinda ¢esitli yazarlar tarafindan farkl

tanimlar yapilmistir. Bu tanimlar agsagidaki ¢izelgede sunulmustur:

Usun (2016: 10) Sistematik veri toplama ve analizini esas alan bilimsel
aragtirma siiregleri kullanilarak, gelistirilmis olan bir
programin; dogrulugu gergekligi, yeterliligi, uygunlugu,
etkililigi, yararliligi, basarisi ve yiiriitiilebilirligi vb. herhangi
bir ozelligi hakkinda karar verme siireci olarak
tanimlayabiliriz.

Demirel (2015:172) Program degerlendirme, programin etkililigi hakkinda karar
verme siirecidir.

Sonmez (2009: 22) Kiside gozlenmesi kararlastirilan  hedefleri, bunlar
gerceklestirebilecek diizenli egitim ve sinama durumlarini
igeren dirik bir Oriintii

Uluslararas1  Egitim Resmi programda ifade edildigi gibi planlanan derslerin,

Biirosu programlarin, Ogrenme etkinliklerinin ve olanaklarin
gercekte beklenen sonuglart ne Olgilide iirettigini 6lgme ve
degerlendirme siireci.

Kaya (1997: 59) Program degerlendirme, bir programdaki biitiin boyutlarin ya
da bir veya birka¢ boyutun etkisinin, etkinliginin ve sahip
olabilecegi tiim ¢iktilarin yargilanmasi igin bilgilerin
toplanmasi, ¢6ziimlenmesi ve yorumu olarak kabul edilebilir.

Tablo 2.2.2.1 Program Degerlendirme Tanimlar

Tablo 2.2.2.1° de yapilan tanimlar inceledigimizde program degerlendirmenin bir
“veri toplama”, toplanan bu verileri “analiz etme” ve “degerlendirme” siireci olarak

Ozetlenebilir. Yapilan bu tanimlar program degerlendirmenin amacin1 ve Onemini ortaya
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¢ikarmaktadir.

Yukaridaki bolimde program degerlendirme ile ilgili yapilan tanimlarda
degerlendirmenin amaci ile ilgili baz1 yargilar ortaya ¢ikmaktadir. Buna gore program
degerlendirme, programin “etkilili§i” konusunda karar vermeyi saglayan bir siirectir
(Demirel, 2015: 172, Kaya, 1997: 59, Usun, 2016: 10). Egitim sisteminde istendik ¢iktilarin
yaninda istenmedik c¢iktilarin da olabilecegini belirten Usun (2016: 11), program

(13

degerlendirme sayesinde bunlarin neler oldugunu ve sebeplerini belirlemek ve “ sistemin

devamliligin1” saglamanin program degerlendirmenin amaci oldugunu ifade etmektedir.

Varig (1978: 246) da program degerlendirmenin Onemine dikkat ¢ekmektedir ve
uygulamada olan programi ihtiyaglara cevap veren hale getirmek i¢in etkililiginin incelenmesi
gerektigini belirtmektedir. Program kelimesi yerine “yetisek” kelimesini kullanan Ertiirk
(2017: 127), yetisegin iyilestirilmesini saglamak i¢in ondaki yetersizlerin, tersliklerin
sebeplerinin arastirildigl bir degerlendirme ile “egitim faaliyetlerinin temelindeki sayiltilarin
saglamlik, hedeflerin isabet, durumlarin etkililik dereceleri hakkinda giivenilir kararlar”

verilebilecegini ifade etmektedir.

Bondi ve Wiles (1998: 191), program degerlendirmenin asagida belirtildigi gibi en az
bes sekilde kullanildigini belirtmektedirler:
1. Programin hangi yonlerinin verimlilik agisindan degerlendirilmesi
gerektigine ve ne tiir veriler toplanmasi gerektigine karar vermek,
Etkililikle ilgili yargilar kesinlestirebilecek verileri toplamak,
Verileri analiz etmek ve sonug ¢ikarmak,

Veriye dayal1 karar vermek,

wok v

Ogretim programini iyilestirmeye yonelik kararlar uygulamak igin.

2.2.3. Program Degerlendirme Siirecinin Temel Asamalari

Program degerlendirme ¢alismalarinda sistematik bir siirece uyulmasi gerektigini
belirten Kaya (1997: 59), bu sayede degerlendirmenin hem “yapisallastirilmasini” sagladigini
hem de “kapsamli” hale getirilmesine yardimci oldugunu ifade etmektedir. Degerlendirmenin
planlanmasindan sonlandirilmasina kadar pek cok birbiriyle iligkili dinamik islem olduguna

dikkat ¢eken Kaya (1997: 59), bu islemleri asagidaki gibi dokuz baslik altinda toplamstir:

1. Anlamin kesinlestirilmesi.
2. Amacin belirlenmesi.

3. Anahtar taraflarin belirlenmesi.
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Olanaklarin ve engellerin belirlenmesi.
Yanit aranacak sorularin belirlenmesi.
Tasarinin kesinlestirilmesi.

Verilerin toplanmasi.

Verilerin ¢oziimlenmesi.

A S AT

Sonuglarin yorumlanmasi ve ilgililere bildirilmesi.

Program degerlendirme siirecinin temel agamalarin1 Usun (2016: 17-18) asagidaki gibi
maddelestirmektedir:
1. Program degerlendirme ile ilgili problemin farkina varma ve
degerlendirme aragtirma konusunun belirlenmesi,

2. Program degerlendirme ile ilgili arastirma probleminin ve amacinin
belirlenmesi,

Degerlendirme arastirma siiresi, olanaklar1 ve sinirliklarinin belirlenmesi,
I¢ ve dis degerlendiricilerin belirlenmesi,

Konuyla ilgili alan yazin taramasi,

Hipotezlerin yazilmasi,

Program degerlendirme arastirmasi yaklasim ve modelinin belirlenmesi

Evren ve 6rneklemin belirlenmesi,

A A -

Veri toplama tekniklerinin belirlenmesi,
10. Verilerin toplanmasi, ¢6ziimii ve yorumlanmasi,

11. Degerlendirme arastirmasinin sonuglandirilmasi/ raporun hazirlanmasi ve
paydaslara duyurulmast,

12. Degerlendirmenin degerlendirilmesi.

Usun (2016: 17-18) ve Kaya’nin (1997: 59) ele aldig1 program degerlendirme
siirecindeki temel asamalar bir bilimsel arastirma silirecinin asamalarina benzerlik
gostermektedir. Erden (1993: 14); “program degerlendirme siirecinin sonunda program
hakkinda yargida bulunmak i¢in saglam ve sistematik verilere geresinim duyulmaktadir ve
s0z konusu veriler de ancak bilimsel arastirma yontem ve teknikleri yardimiyla toplanabilir”
seklinde ifade ederek program degerlendirme siirecinde bilimsel arastirma siirecinin

asamalarinin benimsenmesine vurgu yapmaktadir.
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2.3.2018 ORTAOGRETIM INGLIZCE (9, 10, 11 ve 12. Simiflar) DERSI
OGRETIM PROGRAMI

2.3.1. 2018 Ortadgretim Ingilizce Dersi (9, 10, 11 ve 12. Smflar) Ogretim

Programinin Boliimleri

Bu ¢aligma dgretmen goriislerinin yaninda 2018 Ortadgretim Ingilizce Dersi (9, 10, 11
ve 12. Siniflar) Ogretim Programinin degerlendirilmesini de igerdigi igin bu boliimde program
tanitilacaktir. Programin igerisinde yer alan boliimler programda yer aldigr sekliyle

anlatilacaktir.

2018 OIDOP toplam 69 sayfadan olusmaktadir. Program cogunlukla ingilizce olarak
yazilmistir. Icindekiler boliimiinden sonra “Onsdz” béliimii ile baglamaktadir. “Onséz” de
programmm ADOCEP’ in tanimlayict ve pedagojik ilkeleri dogrultusunda hazirlandigi
belirtilmektedir. Ayrica eylem odakli yaklasimin benimsendigi ve programin ana amacinin
ogrencileri eglenceli, motive edici ve tesvik edici 6grenme ortamlarina katarak onlarin etkili,
akict ve 6z yonelimli dil kullanicilar1 olmalarini saglamak oldugu belirtilmektedir. Ayrica
programin amaclarina ulasmak ve basarili bir sekilde uygulanmasi i¢in tiim paydaslarin

isbirliginde bulunmasinin 6nemine vurgu yapilmaktadir (MEB, 2018: 4).

Birinci béliim “9-12. Smmflar Ingilizce Programmnin Genel Felsefesi ve Genel
Amaglar1” bolimidiir. Bu bolimde programin 1739 sayili “Milli Egitim Genel Kanunu” nun
genel ilkeleri dogrultusunda hazirlandig: ifade edilmektedir. Bu boliimde bahsedilenler soyle
ozetlenebilir: Bu program Ilkdgretim Ingilizce programinin devami olarak gériilebilir.
Programin amaci 6grencilerin konusma becerilerini giiglendirmektir. Ogrencilerin farkli yas
araliklar1 ve farkli ihtiyaclarina vurgu yapilarak dort dil becerisine yer verildigi ve smirh
karmasik dil yapilarmin programa yayildigi ifade edilmektedir. Yine Ogrenci ihtiyaglar
dogrultusunda teknolojik 6gretim araglarina yer verildigi belirtilmektedir. Bunlarin yaninda
Ingilizce’nin neden gerekli oldugu, Ingilizce’de iletisim becerisinin Tiirkiye’de bir sorun
oldugu ve bu sorunun iistesinden gelebilmek icin programda dilin islevlerine vurgu yapilarak
dort becerinin biitiinlestirildigi ifade edilmektedir. Ayrica bu boliimde; 6grenciler arasinda
rekabettense igbirligine 6nem verildigine, 6grenen Ozerkligine, gorev temelli, isbirlik¢i ve
proje temelli etkinliklere vurgu yapilmaktadir. Son olarak ne tiir degerlendirmelere yer
verildiginden bahsedilmekte ve Ogrencilerin iletisim becerilerini degerlendirmeyi saglayan
“otantik degerlendirme” araglarinin, alternatif degerlendirmelerin programda yer aldig: ifade

edilmektedir (MEB, 2018: 5-6).

Ugiincii Boliim “Iletisim Yeterligi ve Becerileri” boliimiidiir. “Ortadgretim Ingilizce
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Dersi (9-12. Smiflar) Ogretim Program Modeli” alt baslig1 yer alan bu bolimde ADOCEP
seviyelerinin programda benimsendigi belirtilmektedir. Bu seviyeler bir tablo seklinde
sunulmustur. Programin Al seviyesinden baglaylp B2+ seviyesine dogru ilerledigi
belirtilmektedir. Asagidaki resimde programda belirtildigi sekliyle sinif diizeylerine gore dil

seviyeleri goriilmektedir:

N\

*A1/A2 «A2+/B1 *B1+/B2 *B2 ...

Resim 2.3.1.1. Programda sinif diizeylerine gore dil seviyeleri (MEB, 2018: 7).

Ugiincii boliimde ayrica kazanim kodlarmin ne anlama geldigi agiklanmaktadir.

Asagidaki resimde kazanimlardaki kodlarin ne anlama geldikleri goriilmektedir:

Ders ve Smumf Diizevi

I Tlema
lEo. |[1 |z |
D1l Becerisi ve K;!Z;aimnlar

Resim 2.3.1.2. Kazamim kodlari (MEB, 2018: 8).

Ugiincii boliimde son olarak dgretim programinin iig siituna ayrildigi ve bu siitunlarda
sirastyla; “Dilin Islevleri ve Ornek Yapilar”, “Dil Becerileri ve Kazanimlar” ve “Onerilen
Materyaller ve Gorevler” boliimlerinin oldugu belirtilerek bu boliimlerin ne anlama geldigi

anlatilmis ve tanimlar1 yapilmistir (MEB, 2018: 8).

OIDOP’ nin dérdiincii boliimii “Etik ve Degerler Egitimi” boliimiidiir. Bu boliimde
programda so6zlii ve yazili iletisim becerilerini gelistirmenin yaninda kiiltiirel degerler ve etik
konularinda  farkindaligi  artirmanin  da amaglandigi  belirtilmektedir.  Temalarla
biitiinlestirilmesi istenilen anahtar degerler su sekilde ifade edilmektedir: arkadaslik, adalet,
diiriistliik, oto kontrol, sabir, saygi, sevgi sorumluluk, vatanseverlik ve fedakarlik. Ayrica tim
paydaslara ogrencilerin yaslarini, psikolojik ve sosyolojik diizeylerini dikkate almalari

konusunda tavsiyede bulunulmaktadir (MEB, 2018: 9).

Besinci boliim “9-12. Siniflar Ingilizce Ogretim Programi Kilavuzu” boliimiidiir. Bu
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boliim bir alt basliktan olusmaktadir. Bu alt baslik soyledir: “Ortadgretim Ingilizce Dersi (9-
12. Siniflar) Ogretim Programmin Ogretme ve Ogrenme Ortami Genel Ozellikleri”. Bu
boliimde Ogrencilerin, Ogretmenlerin, materyaller/gorevlerin  ve  degerlendirmenin

Ozelliklerinden bahsedilmektedir (MEB, 2018: 10).

Altinct béliim “Olgme ve Degerlendirme” boliimiidiir. Bu béliimde programda
degerlendirmenin alternatif, geleneksel ve elektronik degerlendirme tiirlerinin karisimi oldugu
ifade edilmektedir ve programda yer alan “Idioms/Proverbs Of The Week, Discussion Time,
Video Blogs Entry, Tech Pack, E-portfolio Entry” etkinliklerinin degerlendirmeye dahil
edilebilecegi belirtilmektedir. Bu bdliimde ayrica dort beceriye yonelik degerlendirme
orneklerine de yer verilmistir. Son olarak degerlendirmede geri bildirim kaynaklarinin ¢ok
yonlii oldugu ifade edilip bunlarin; 6gretmen, dgrencinin kendisi, akrani, velisi ve bilgisayar

aracili geri bildirimler oldugu ifade edilmektedir (MEB, 2018: 11-12).

OIDOP’ nin yedinci béliimii “9-12. Siiflar Ingilizce Programmin Organizasyonu”
boliimidiir. Bu boliimde programin tasarlanmasinda goz Oniinde bulundurulan konulardan
bahsedilmistir. Programda eklektik yaklasimin benimsendigi ifade edilerek farkli yontem ve
tekniklere programda yer verildigi ifade edilmektedir. Farkli metotlarin se¢ciminde grencinin
yasinin, ilgi alaninin ve dil seviyesinin dikkate alindigi, her sinif diizeyi icin birbiriyle iliskili
10 tnite etrafinda tematik {inite organizasyonu olusturuldugu, temalarin ayni yas grubu
Ogrencilere yapilan bir arastirma sonucu belirlendigi gibi konulardan bahsedilmektedir.
Ayrica her tinitenin igerisinde neler yer aldig: (Dilin islevleri, dort beceri, smirli diizeyde dil
yapilari, telaffuz), dilin islevlerinin ADOCEP’ e gore belirlendigi, kalict 6grenmeyi saglamak
i¢in biitlin program boyunca islevlerin tekrar edildigi, kaynaklarda yer almasi beklenen 6rnek
kullanimlara yer verildigi de bu bolimde belirtilmektedir. Sinavlarda ezberlemeye
yonlendirmemek i¢in programda uzun kelime listelerine yer verilmedigi, anlamli ve etkin
kelime O6grenimini saglamak i¢in yeni kelimelerin yedi tane ile sinirlandirildigi, kelime
ogretiminde dikkat edilmesi gereken hususlara bu boliimde bahsedilen diger konulardir.
“Ogretim Tasarim1” ve “Ogretim Materyalleri” yan basliklar1 da bu bdliimde yer almaktadir.
“Ogretim Tasarim1” bdliimiinde programin tasariminda géz dniinde bulundurulan konulardan,
“Ogretim Materyalleri” boliimii ise materyallerin nasil olmas1 gerektigi konusunda bilgiler
sebepleriyle birlikte bahsedilmektedir. Son olarak yedinci boliim iki alt basliktan
olusmaktadir. Bunlardan ilki “Ingilizce Derslerinde Teknoloji Kullanimi ve Harmanlanmis
Ogrenme” alt bashgidir. Bu bashik altinda; Bilgisayar Destekli Ogrenme, dijital yerliler
kavrami, 6gretim teknolojisi ve onunla neler yapilabilecegi, chat rooms, video konferans,

bloglar, “Harmanlanmig Ogrenme” konularindan bahsedilmektedir. Diger alt baslik ise “9-12.
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Siniflar I¢in Onerilen Materyaller” béliimiidiir. Bu béliimde programda 6nerilen materyallere
bir tablo igerisinde yer verilmistir ve ayrica Ozellikle tavsiye edilen gorevler olan
“Idioms/Proverbs Of The Week, Discussion Time, Video Blog Entry, Tech Pack, E-portfolio
Entry” gorevlerinin ne anlama geldikleri ve neler yapilabilecegi konular1 agiklanmistir (MEB,

2018: 13-18).

Programin sekizinci boliimii “Son S6z” boliimiidiir. Bu boliimden sonra kaynakcaya
yer verilmistir ve daha sonra sinif diizeylerine gore 6gretim programlarina sirastyla yer
verilmistir. Her smif diizeyinin programindan once o smmif diizeyinin ADOCEP seviye
karsiligr olan agiklamalar1 Tiirk¢e olarak yer almaktadir. Bu agiklamadan sonra Ogretim
programi tablo olarak sunulmaktadir. Asagida bir 6rnegi goriilen program tablosu biitiin sinif

diizeylerinde ayn1 sablon kullanilarak olusturulmustur:

THEME 1: STUDYING ABROAD
Functions and Useful Language Language Skills and Learning Qutcomes Suggested Materials and Tasks
1. Meeting new people and introducing oneself and family
members Listening Games Fun
2. Talking about possessions E9 111 Smdents will be shla to identify frequently used s
3. Asking for and giving directions wocabulary for greetings and conversations in a simple recorded Tioad Signs
text Posteards and Gresting Cards
E®.1.L2. Smdents will be able to detect specific information about
-HelloHay What's up? jobs/countries/ nationalities Maps
-Hi, long time no see!
-Great to s2¢ you again! o Pronunciation Note Taking
-Hi, how are you? /Hi how is it going? E?.1.P1. Srudents will be able to recognize contracted forms of
-Mot bad “am, is, are” and “have/has™ Spoken Presentations Songs
-Goodbye
~Catch you later! Speakinz Descriptive Biographical Texts
o . E®.1.51. Smdents will be able to introduce themselves and their
-Who is this in the picrure? family members Comics
-This 15 my... E®.152. Smdents will be able to ask and answer sbout their
personal belongings. Survey on Personal Life (find someone wha)
-Is it your schedule? E9.1.53. Smdents will be able to ask for and give simpla
Mo, itisn'e. [ Ves, itis. directions in simple phrases E-mails
Meat my friend Tom. Reading DISCUSSION TIME
You're......? X . ES.1R1. Smdents will be able to recognize familiar names, TECH PACK
-What do you do? / -What do you do for a living? words and very basic phrases i simpla texts such as postcards, - )
-I'm a hairdresser. greeting cards and emails E-FORTFOLIO ENTRY
E%.1.R2. Smdents will be able to find specific informaton in a VIDEO BLOG ENTEY
-Which languages can you spesk? / Can you spesk any English? simple text about jobs nationalities/'countries.
- Excuse me! Is there a hospital sround here? ELF Self-Assessment
-Yes, first of all go straight ahead, take the second left .. Writing
- How can I get to the library? E®.1.W1. Smdents will be able to write simple sentences and
phrases (a postcard, an e-mail or a hotel regstration form).

Resim 2.3.1.3. Ortadgretim Ingilizce Ders Programi Ornegi (MEB, 2018: 23)

Resim 2.3.1.3.” te goriildiigli gibi sablonda ii¢ siitun yer almaktadir. Birinci siitunda
“Dilin Islevleri ve Ornek Yapilar”, ikinci siitunda “Dil Becerileri ve Kazanimlar” ve iigiincii
siitunda ise “Onerilen Materyaller ve Gérevler” yer almaktadir. Siitunlarin iizerinde ise tema
sayist ve adi bulunmaktadir. Tiim simif diizeylerinde sablon bu sekilde olusturulmustur ve

toplam on temadan olugmaktadir.

OIDOP’ de biitiin sinif diizeylerinin 6gretim programindan sonra “Ek” béliimii yer
almaktadir. Bu boliimde yukarida Ingilizce olarak bahsedilen bazi béliimlerin aynisina Tiirkce
olarak yer verilmektedir. Bu boliimler sunlardir: “On Sz, Ortadgretim Ingilizce Dersi (9-12.

Siniflar) Ogretim Program Modeli, Ortadgretim Ingilizce Dersi (9-12. Siniflar) Ogretim
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Programmin Ogretme ve Ogrenme Ortami Genel Ozellikleri”. Bir diger ek ise “Ingilizce

Dersi 9-12. Smuflar Kitap Forma Sayilar1” dir (MEB, 2018: 66-69).

2.4. KONU ILE iLGILi ARASTIRMALAR
2.4.1. Konu {le Tlgili Yurt i¢inde Yapilan Cahsmalar

Ogrenen 6zerkligi konusu hem yurt i¢inde hem de yurt disinda pek ¢ok arastirmacinin
inceleme konusu olmustur. Yabanci dil olarak Ingilizce Ogrenenlerde &zerklik algisim
belirlemek ve okudugunu anlama ve smnif i¢i davranislar arasindaki iligkisini irdelemeyi
amacladig1 c¢alismasinda Bayat (2007: 154-156) pek c¢ok sonuca ulagmistir. Bunlardan;
ogrencilerin 6zerklik algilarinin yiiksek oldugu, 6zerklik algis1 yiiksek olanlarin okudugunu
anlamada daha basarili oldugu, 6zerklik algisi yiikseldik¢e sinif i¢i olumlu davranislarin
sergilendigi sonuglart dikkat ¢ekmektedir. Calisma grubunu bir {iniversitenin yabanci diller
yiiksekokulunda 6grenim gérmekte olan dgrencilerin olusturdugu calismasinda Bayat (2007:
101-102) oOlgme aract olarak oOlgek ve basart testi kullanarak nicel bir c¢alisma

gerceklestirmistir.

Bozpolat ve Gomleksiz (2012: 112) yaptiklar1 ¢alismada Tiirkiye nin bir sehrinde 6.
siifta 6grenim goérmekte olan ilkdgretim Ogrencilerinin 6zerklik goriislerini belirlemeyi
amaglamislardir ve bu amag¢ dogrultusunda 6lgme araci olarak oOlcek kullanarak nicel bir
calisma gerceklestirmislerdir. Bozpolat ve Gomleksiz (2012: 112)’in elde ettikleri sonuglara
gore Ogrencilerin 6z yonelim i¢in hazirlik, bagimsiz calisma ve amac/degerlendirme alt
boyutlarinda kendilerini bagimsiz hissettikleri, 6gretmenin rolii, agiklama/denetleme alt

boyutunda kendilerini bagimli hissettikleri goriilmektedir.

Ogrenen 6zerkligi ile ilgili bir {iniversitenin yabanci diller yiiksekokulunda égrenim
goren 6grencilerin ve 6gretim elemanlarinin goriiglerini yansitmay: amagladigi ¢calismasinda
Dede (2017: 41) 6lgme aract olarak; 6grenciler i¢in anket, 6gretim elemanlarinin goriislerini
belirlemek i¢in ise goriisme sorularit kullandigi ¢alismasinda karma yontem kullanmustir.
Dede (2017: 75-76), calismasinda pek ¢ok bulguya ulasmistir. Bunlardan en dikkat cekici
olanlar1; okutmalarin 6zerklige kars1 olumlu tutumlar1 olmalarina ragmen, egitim ve 6gretim
planlarmin kendilerini engellediginden dolay1 6grenen 6zerkligini goz ardi etmeleri ve ayrica
ogrencilerin de sorumluluk almaktan kacinip 6gretmenlerine baglh kalmayi ve yonlendirmeyi

beklemeleridir.
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Tiirkiye’nin bir ilinde ilkokul ve ortaokulda gorev yapmakta olan Ogretmenlerin,
“Ogretmen liderligi davranislart ile 6grenen o6zerkligini destekleme davranislari arasindaki
iligkinin belirlenmesini” amacladiklar1 ¢alismalarinda Altinkurt, Oguz ve Yilmaz (2017: 663)
caligmalarinda 6lgme araci olarak Olgek kullanarak nicel bir ¢alisma gerceklestirmislerdir.
Altinkurt, Oguz ve Yilmaz (2017: 670) 6gretmenler tarafindan hem 6gretmen liderligi hem de
ogrenen Ozerkligi destekleme davranislar1 gerekli goriildiigi ancak aym1 oranda
sergilenmedigi sonucunu elde etmislerdir. Ayrica gesitli degiskenlere gore Ogretmenlerin

O0grenen Ozerligi sergileme davraniglarinin farklilastigr goriilmektedir.

Atasbas (2017: 30-45), 6gretmen 6zerkliginin, 6grenen Ozerkligini desteklemeye olan
etkisini iligkisel tarama modelinde incelemistir ve 6gretmen 6zerkligi ile 6grenen 6zerkliginin
birbirini etkiler nitelikte oldugu sonucuna ulasmustir. Oztiifekci (2018: 64), bir vakif
{iniversitesinde Ingilizce hazirhk smifindaki Ogrencilerin 6zerk ogrenmeye hazir olup
olmadiklarini, 6gretim gorevlilerinin ve 6grencilerin 6grenen oOzerkligi ile ilgili algilarmi
belirlemeyi amacladigl c¢alismasinda karma yontem kullanmistir. Calisma; 6grencilerin
O0grenmelerinde sorumluluk almaya psikolojik olarak hazir olduklarini ortaya koymaktadir.
Ayrica Ogretim gorevlileri ve Ogrencilerin 6grenen Ozerkligi ile ilgili algilarimi da
gdstermektedir. Bunlardan bazilar1 sodyledir: Ogrenciler sinif ici etkinliklerin segiminde
ogretmenin daha fazla sorumluluk almas1 gerektigini diisiinmektedirler. Ogretmenler
Ogrencilere sorumluluk vermeye egilimlidir. Smif i¢i etkinliklerde 0grenciler 6gretmenlere
baghdirlar. Ogretmenler de benzer sekilde ogrencilere sinif ici etkinliklerde daha az
sorumluluk vermektedir. Ogrenen &zerkliginin gelistirilmesi i¢in Ogretmenin iistlenmesi

gereken bazi roller vardir.

Ogretmenlerin, teknolojiyi dahil ederek &grenen ozerkligini gelistirmeye ne kadar
hazir olduklarini ve 6grencilerin 6zerkliklerini hem sinif igerisinde hem de sinif disarisinda ne
derece desteklediklerini belirlemeyi amaclayan Isik (2018: 4), yar1 yapilandirilmis gériisme
sorular1 kullanarak, bir iiniversitenin yabanci diller yiiksek okulunda calisan 11 G6gretim
gorevlisi ile goriislip nitel bir arastirma gergeklestirmistir (Isik, 2018: 47-48). Arastirmaci,
caligmasinda, 0gretmenlerin; Ogrenen Ozerligini destekleyici pek c¢ok tutum sergiledikleri,
teknoloji entegrasyonuna karsi olumlu bir tutum sergiledikleri ve 6grenmeyi desteklemek i¢in
siniflarinda pek ¢ok teknolojik ara¢ kullandiklari, 6grencileri sinif disinda dil 6grenimlerini
desteklemek i¢in teknolojik araglar1 kullanmaya tesvik ettikleri ve son olarak da
ogretmenlerin 0grenen ozerkligini gelistirmek i¢in kurum kaynakli ve Ogrenci kaynakli

sorunlar yasadiklar1 sonuglarini elde etmistir.
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Aydemir-Bekgibas1 (2018: 50), yaptig1 ¢alismada, ilkdgretim ve ortadgretimde gorev
yapmakta olan Ingilizce oOgretmenlerinin &grenen ozerkligi ile ilgili tutumlarmi ve
uygulamalarini belirlemeyi amaglamistir. Bu amacini gergeklestirmek i¢in 6lgme aract olarak
hem anket hem de goriisme sorularindan faydalanarak karma bir yontem kullanmistir.
Aragtirmanin sonucuna gore Ogretmenlerin, 0grencilerin yabanci dil 6greniminde basarili
olmalar1 i¢in 6grenen Ozerkliginin 6nemli oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Ayrica
ogretmenler; 6grenen 6zerkligini gelistirmede dgretmenin 6nemli bir faktdr oldugunu, karar
verme slireglerinde Ogrencilerin miidahil olmasina olumlu yaklastiklarini ancak c¢ok
uygulanabilir bulmadiklarini belirtmislerdir. Calismada 6ne c¢ikan bagska bir sonug ise
Ogretmenlerin ders kitaplarin1 6grenen 6zerkligini gelistirmek i¢in uygun bulmamalaridir.
Ayrica caligmaya gore Ogretmenlerin ¢ogunlugunun o6grencilere etkili diizeyde rehberlik
edilirse ve seviyelerine uygun etkinlikler sunulursa Ogrencilerin  6zerkliklerinin

gelistirilebilecegini diislindiikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Cetinkaya (2019: 86), karma desen kullanarak yaptigi ve “Tiirkiye’de Ingilizce
egitimi veren Ogretim elemanlarinin 6grenen 6zerkliginin gelistirilmesi konusundaki algi ve
inaniglarint” belirlemeyi amacladigi ¢aligmasinda 6gretim elemanlarinin 6grenen 6zerkligini
gelistirmek i¢in gereken destegi verdikleri ve 6grenen Ozerkligine karsi olumlu bir tutum
gosterdikleri sonucuna ulagmustir. Isler (2019: 113-114) de karma desen kullanarak
gerceklestirdigi calismasinda, 6grencilerin sinif disinda ne diizeyde Ozerk Ogrenenler
olduklarina dair goriislerini belirlemeyi amaglamistir ve bu c¢alismanin sonucunda,
ogrencilerin Ingilizce’ yi énemli gérmelerine ragmen onlarin sadece belli bir diizeyde dzerk
olduklar1 sonucuna ulagsmistir. Ayrica 6grencilerin ¢ogunun sinif dis1 etkinlikleri yapmay1
tercih etmedikleri, tercih ettikleri etkinliklerin ise genellikle dinleme ve okuma becerilerine ait
etkinlikler oldugu bulgularina ulagsmistir. Ogrenen dzerkliginin kelime 6gretimi ve 6grenimi
arasindaki 1iligkiyi belirlemeyr amaglayan Sagin (2019: 65), nicel bir c¢alisma
gerceklestirmistir. Calismanin sonuglari 6grenen 6zerkligi ve zengin kelime hazinesine sahip
olma arasinda olumlu bir iligki oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica strateji egitiminin

ogrenen ozerkligini gelistirdigi goriilmektedir.

Yart deneysel bir calisma gerceklestiren Kizmaz (2019: 40) ise calismasinda,
bilgisayar destekli dil 6greniminin 6grenen 6zerkligini gelistirmeye olan etkisini belirlemeyi
amaglamigtir. Kizmaz’in (2019: 157-158) ¢aligmasindan elde ettigi verilere gore, bilgisayar

destekli 6grenimin 6grencilerin kendi algiladiklar 6zerklik diizeylerini artirdigi ve bunun
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yaninda o6grencilerin ¢ogunlugunun bilgisayar destekli 6grenim sonucunda Ozerkliginin

gelistigi yoniinde olumlu goriisler bildirdigi gortiilmektedir.

Kosar (2019: 22) arastirmasinda ilkokulda calisan Ingilizce dgretmenlerinin dgrenen
ozerkligi ile ilgili tutum ve algilarini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmact bu amag
dogrultusunda anket gelistirerek nicel bir arasgtirma gerceklestirmistir. Kosar’in (2019: 49)
calismasindan elde edilen sonuglara gore, 6zel okullarda calisan Ingilizce dgretmenlerinin
devlet okullarinda calisanlara gore sinif igerisinde sorumlulugun paylasilmasi konusunda daha
pozitif olduklar1 ve devlet okullarinda calisan bazi 6gretmenlerin 6zerkligin gelistirilmesi

konusuna daha az olumlu yaklastiklar1 goriilmektedir.

Gergeklestirdigi calismada yabanci dil 6greniminde strateji egitiminin Ogrenen
ozerkligini gelistirip gelistirmedigini ve Ogrencilerin strateji egitimine yonelik tutumlarim
belirlemeyi amaglayan Kulusakli (2019: 43-183), karma desenli bir ¢alisma gerceklestirmistir.
Caligma, strateji egitiminin, 6grenen 6zerkligini kapasitesini artirdigini ve 6grencilerin strateji

egitimine kars1 olumlu tutuma sahip olduklarini ortaya koymaktadir.

Zorkaya (2019: 5-79), calismasinda; 6grencilerin 6grenen 6zerkligini gelistirmek i¢in
gerekli becerilere sahip olup olmadiklari, 6gretmenlerin 6grenen 6zerkligi gelistirmeye calisip
calismadigini  ve Ogretmenlerin  Ogrenen oOzerkligi nasil algiladiklarini  belirlemeyi
amaglamigtir. Bu amag¢ dogrultusunda anket ve yar1 yapilandirilmis sorular kullanarak karma
bir yontem kullanan arastirmaci, ¢alismasini iki farkli iniversitenin hazirlik programlarinda
gbrev yapmakta olan Ingilizce 6gretmenleri ile gerceklestirmistir. Arastirma sonuglarina gore
ogretmenler, yabanci dil Ogrenirken Ogrencilerin  6zerk olmalar1 gerektigini ifade
etmektedirler. Ayrica Ogretmenlerin 6zerklik algilarinin yas faktoriine gore degismedigi
gorilmektedir ancak kideme gore farklilik oldugu agiktir. Yapilandirilmis goriisme
sorularindan elde edilen veriler 6gretmenlerin; 6grenen 6zerkligi tanimi, 6grenen 6zerkligini

gelistirmede karsilagilan problemler ve 6gretmen rolleri ile ilgili goriislerini yansitmaktadir.

Karabulut (2020: 64), deneysel bir calisma gerceklestirmistir ve calismasinda farkl
Ogretmen geri bildirim tiirlerinin, 6grencilerin 6zerklik diizeylerindeki etkisini belirlemeyi
amaclamistir. Karabulut’ un (2020: 127) calismasinin sonucuna gore; ii¢ farkli geri bildirim
tiriinden sadece “kodlanmis geri bildirim” tiirliniin 6grenen 6zerkligini gelistirme iizerinde

olumlu etkisi oldugu goriilmektedir.

Yasar (2020: 44-48), anket ve yapilandirilmig goriisme sorulart kullanarak

gerceklestirdigi calismasinda, ortaokul Ingilizce ogretmenlerinin  6grenen  Szerkligi
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hakkindaki algilarini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonuglar1 6gretmenlerin, 68renen
Ozerligi kavramima yabanci olmadiklarini, dgrencilerin 6grenmeyle ilgili kararlarda se¢cme
hakkina sahip olmalar1 gerektigi ancak okul ortaminda bunun uygulanabilir olmadigi
gorisiinde olduklarini ortaya koymaktadir. Calismanin bir bagka sonucuna gore 6gretmenler,
Ogretim programinin siirlamalar koymasinin 6grenen 6zerkliginin gelistirilmesinde bir engel
oldugunu diistinmeleridir. Aragtirmanin bagka bir sonucu ise dgretmenlerin kendine giivenen
ve motive 6grencilerin daha kolay 6grenen 6zerkligi gelistirebilecegini belirtmis olmalaridir.
Aragtirmaci ayrica, 6gretmenlerin, motivasyon ve 6grenen 6zerkligi arasinda énemli bir iliski

oldugu goriisiinde olduklar1 sonucuna ulagmustir.

2.4.2. Konu {le Tlgili Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Yurt disinda da Ogrenen Ozerkliginin pek c¢ok arastirmanin konusu oldugu
goriilmektedir. Chan (2001: 508-514), calismasinda 6grenen Ozerkligine karsi dgrencilerin
tutumlarini ve algilarini, 6gretmen ve dgrenci rollerini belirlemeyi amagladigi ¢aligmasini, bir
tiniversitede bir grup lisans 6grencisi ile gerceklestirmistir. Aragtirmaci ¢aligmasinda 6lgme
aract olarak anket kullanmustir. Calismanin sonuglarma gore, 6grencilerin; Ingilizce’ yi
o6grenmeye motive olduklari, 6grenme siirecinde 6gretmenin baskin bir role sahip olduklari
goriigiine sahip olduklari, 6grenme silirecinde alinacak kararlara katilmaya oldukea istekli
olduklari, 6grenen ozerkliginin 6grenme siirecinde 6nemli bir role sahip oldugu goriisiine
sahip olduklar1 goriilmektedir. Ayrica 6grenen 6zerkligine kars1 6grencilerin olumlu bir tutum
icerisinde olduklart ancak kapasitelerini ve hazir olma derecelerini olumsuz olarak

degerlendirdikleri goriilmektedir.

Dafei (2007: 15) ¢aligmasinda 6grenen Ozerkligi ve Ingilizce yeterligi arasindaki
iligkiyi ortaya koymay1 amaglamistir. Arastirmact bu amac¢ dogrultusunda 6lgme araci olarak
anket ve goriisme kullanarak karma bir desen gerceklestirmistir. Ogrencilerin 6zerkligi

arttikca Ingilizce yeterlilik diizeylerinin de arttig1 soncuna ulagmistir.

Calismasinda, 6grenen 6zerkligini gelistirmek i¢in 6gretmenlerin hazirbulunuslugunu
belirlemeyi amaglayan Nakata (2011: 902), 6gretmenlerin konu ile ilgili algilarin1 belirlemek
icin Olgme araci olarak anket ve goriisme kullanmistir. Calisma, Japonya’ da bir lisede
calismakta olan 80 Ingilizce dgretmeni ile gergeklestirilen karma desenli bir ¢alismadir. Elde

edilen sonuglar, 6gretmenlerin 6grenen Ozerkliginin 6neminin farkinda olmalarina ragmen
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uygulamada Ogrenen Ozerkligine hazir olmadiklarimi ortaya koymaktadir. Ayrica,

Ogretmenlerin, 6gretmen 6zerkligini yliksek derecede kazanmadiklar1 goriilmektedir.

Al-Busaidi ve Borg (2012: 20) calismalarinda ingilizce &gretmenlerinin 6zerklik
algilar1 ve tutumlarii ortaya koymayir amaclamislardir. Arastirmacilar caligmalarini bir
tiniversitede gorev yapmakta olan 61 Ogretim gorevlisine uyguladiklar1 anket ve goriisme
sorular1 ile gergeklestirmislerdir. Arastirmada 6gretmenler cesitli sebeplerden dolayr 6grenen
Ozerkligini uygulayamadiklarini  belirtmiglerdir. Bu sebeplerden bazilar1  soyledir:
Ogrencilerin yeterli motivasyona ve bagimsiz ¢alisma icin yeterli deneyime sahip olmamalari,

O0gretmenlerin sabit bir programi takip etmek zorunda olmalari.

Ebrahimi, Sattar ve Shojaee (2015: 39-40), Ingilizce 6grenen dgrencilerin dzerklikleri
ve konugma derslerinde kullandiklar stratejiler arasindaki iliskiyi aragtirmislardir ve 6zerklik
algis1 yiiksek olan ve stratejileri kullanmakta daha yetenekli olan Ogrencilerin, konusma
notlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmiglardir. Ebrahimi, Sattar ve Shojaee (2015:
39), caligmalarmi, bir kurumda hazirlik sinifinda Ingilizce &grenimi gdérmekte olan 50

ogrenciye uyguladiklari anketler ile gerceklestirmislerdir.

Oz degerlendirmenin dgrenen dzerkligi lizerindeki etkisini ve dgrencilerin buna bagl
olarak dil yeterliliklerinin gelisimini belirlemeyi amaglayan Gholami (2016: 47-49) ise, 6z
degerlendirmenin 6zerk Ogrenme {lizerinde olumlu etkisi oldugunu sonucuna ortaya
koymustur. Ancak arastirmaci 0z degerlendirmenin Ogrencilerin dil yeterliliklerini
gelistirmedigi sonucuna ulasmistir. Arastirmact ¢alismasint  yar1  deneysel olarak

gerceklestirmistir.

Alshumaimeri ve Borg (2017: 9), bir iiniversitenin hazirlik boliimiinde gorev
yapmakta olan 359 Ingilizce Ogretmenin Ogrenen ozerkligi hakkindaki goriislerini,
uygulamalarim1 ve karsilastiklart smirliliklar1 belirlemeyi amaglamiglardir. Sonug olarak
ogretmenlerin Ogrenen Ozerkligini, agirlikli olarak, bagimsizlik ve kontrol kavramlar ile
iliskilendirdikleri ve ayrica 6gretmen miidahalesi olmadan ya da ¢ok az miidahalesiyle verilen
gorevleri smif icerisinde veya disarisinda, bireysel olarak ya da isbirligi ile tamamlama
kapasitesi ve yetenegi olarak algiladiklar1 gorilmektedir. Katilimeilarin  ¢ogunlugunun
ogrenen Ozerkliginin istenilen bir hedef oldugunu belirtirken, uygulanabilirligi konusunda ¢ok
olumlu olmadiklar1 agiktir. Arastirmacilar bunun sebebinin kurumsal, toplumsal ya da

ogrenenle ilgili faktorlere bagl oldugu bulgularina ulagsmiglardir.

36



Chu, Liou ve Tseng (2019: 8) calismalarinda, Ingilizce’ yi yabanci dil olarak 6grenen
cocuklarda ii¢ boyutlu kelime 6grenme programinin, 6grenen 6zerkligi ve igbirliginin kelime
O0grenimi lizerindeki etkilerini belirlemeyi amacglamiglardir. Arastirmacilar bu amag
dogrultusunda 96 tane iiglincii smif Ogrencisi ile yar1 deneysel bir arastirma
gergeklestirmiglerdir. Calismanin sonuglarina gore kelime 6greniminde ii¢ boyutlu 6grenme
ortamlarinin olumlu etkisinin oldugu ve bu ortamlarda kelime 6greniminde 6grenen 6zerkligi

ve igbirliginin uygulanabilir oldugu goriilmektedir.

Lengkanawati ve Ramadhiyah (2019: 232-239), ¢alismalarinda Endonezya’ nin 2013
Ogretim programini 6grenen Ozerkligi agisindan ele almiglardir ve hem 6gretmenlerin hem de
Ogrencilerin 6grenen 6zerkligi hakkindaki bakis agilarin1 belirlemeyi amaglamiglardir. Ayrica
2013 ogretim programinin uygulanmasinda Ogretmenlerin  6grenen Ozerkligini nasil
gelistirmeye calistiklarin1 belirlemeyi amacglamiglardir. Arastirmacilar veri toplama araci
olarak smif-i¢i gozlem teknigi, goriisme ve anket kullanmislardir. Calisma sonuclarina gore
katilimc1 6gretmenin 6grenen 6zerkligine karsi olumlu bir tutuma sahip oldugu goriilmektedir
ve katilimc1 6gretmen yabanci dil 6greniminde 6grenen 6zerkliginin énemli bir role sahip
oldugunu belirtmektedir ancak Ogrenen Ozerkligini uygulamada yeterli olmadigi
goriilmektedir. Ogrenciler agsindan elde edilen sonug, dgrencilerin 6zerklige sahip olmadig

ve dgretmene bagli oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.

Han ve Shi (2019: 32-34) yaptiklart aragtirmada, grup c¢aligmasinin Ogrenen
ozerkligini nasil gelistirdigini ve 6grenen 6zerkligini gelistirmede grup ¢alismasinin zayif ve
giiclii yonlerinin neler oldugunu belirlemeyi amaglamislardir. Veri toplama araci olarak anket
kullandiklar1 calismalarini, ii¢ farkli smifta 6grenim goren 168 birinci simif iiniversite
Ogrencisi ile gergeklestirmislerdir. Calismanin sonunda, grup ¢alismasiyla Ogrencilerin
o0grenme tutumlariin, ilgilerinin gelismesi ve artmasinin yaninda dil becerileri ve 6grenme
stratejilerinin, elestirel diisiinme becerilerinin ve 6grenme kaynaklarimi kullanmalarinin da
gelistigi sonuca ulagmiglardir. Calisma grup calismasmnin birkag zayif yonlerini de ortaya
koymaktadir. Ancak genel olarak grup c¢alismasmin o6grenen oOzerkligini gelistirdigi

goriilmektedir.

Han (2020: 153-159), gergeklestirdigi ¢calismada yabanci dil 6gretiminde ve 6gretmen
egitiminde Ogretmen Ozerkligi ve Ogrenen Ozerkligi arasindaki iliskiyi ortaya koymayi
amaglayan genel tarama modelinde bir calisma gergeklestirmistir. Ogrenen 6zerkliginin
gelistirilmesinde yabanci dil dgretmenlerinin kendi rollerinin farkinda olmasi gerektigi ve

geleneksel rollerini degistirmeleri gerektigi sonucuna ulasmistir. Elde ettigi diger bir sonug ise
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yabancit dil 6gretmeni yetistiren programlarin Ogrenen &zerkligi konusunda Ogretmen

adaylarin egitmesi gerektigi ve bu konuda farkindalik olusturmasi gerektigidir.

Arastirmalarinda yazma dersinde akran degerlendirmesinin 6grenen o6zerkligi
tizerindeki etkisini inceleyen Bai, Shen ve Xue (2020: 1-7), deneysel bir c¢aligma
gerceklestirmislerdir. Katilimeilari, bir iiniversitenin ikinci siifinda 6grenim gormekte olan
70 6grenci olusturmaktadir. Sonuglar, akran degerlendirmesinin 6grenen 6zerkligi diizeyini
gelistirdigini gostermektedir. Ayrica Ogrencilerin 6zgilivenlerinin arttigi, 6gretmene olan
bagimliliklarinin azaldig1 goriiliirken, 6grenen G6zerkliginin diger ii¢ alaninda (6grencilerin
bagimsizligl, 6grencilerin 6grenme siirecini degerlendirme becerisi ve Ogrenme stratejisi

kullanimi), 6nemli bir gelisme olmadig1 goriilmektedir.

Chang (2020: 4-13), ¢alismasinda 6gretmenlerin 6grenen 6zerkligi ile ilgili algilarini
belirlemeyi ve 6grenen ozerkligi uygulamalarina ne diizeyde yer verdilerini belirlemeyi
amaglamistir. Bu amag igin, anket ve yar1 yapilandirilmis goriisme sorular1 kullanarak karma
desenli bir caligma gerceklestirmistir. Calismanin sonuglarina gore 6gretmenlerin 6grenen
6zerkligini oldukca 6nemsedikleri goriilmektedir. Ancak, anket sonuclar1 6gretmenlerin sinif
ici uygulamalar1 ile algilar1 arasinda istatistiksel olarak onemli farklilik oldugunu ortaya
koymaktadir. Ogrencilerdeki motivasyon eksikligi, miifredat, pasif 6grenme davramislar1 gibi

sebeplerden dolay1 6gretmenlerin 6grenen 6zerkligini uygulamada yeterli olmadigi agiktir.

Yapilan ¢aligmalar farkli sonuclar ortaya koysa da genel olarak 6gretmenlerin 6grenen
ozerkliginin O0grenmede olumlu etkilerinin oldugunu belirtmelerine ragmen uygulamada
cesitli sebeplerden dolay1 geri planda kaldig1 goriilmektedir. Bu sebepler 6gretim programi,
egitim sistemi, 6grencilerin isteksizligi gibi farkli sebeplerdir. Ayrica yapilan bu ¢aligmalar,
yiiksek Ozerklik algisina sahip olan 6grencilerin daha basarili oldugu sonucunu da ortaya

koymaktadir.
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BOLUM 111

3.YONTEM

Bu boliimde ilk olarak aragtirmanin modelinden bahsedilmis daha sonra ¢aligmanin
orneklemi tanimlanmis, veri toplama siireci ve veri toplama araglarindan bahsedilip verilerin

nasil analiz edilecegi agiklanmistir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu ¢alisma, durum calismasi modelinde gercgeklestirilen nitel bir ¢alismadir. Nitel
arastirma tiliriinde algilar ve olaylar dogal ortaminda incelenir ve gergek¢i ve biitlinciil bir
siire¢ i¢ginde ortaya konulmaya caligilir. Siire¢ niteldir. Veri toplama yontemleri olarak
gbzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama ydntemleri kullanilir. Nitel
arastirma yaklasimlarinda, sosyal olgular bulunduklart ortam igerisinde aragtirilarak

anlasilmaya calisilir (Simsek ve Yildirim, 2018: 41).

"Durum c¢alismasi; giincel bir olguyu kendi gergcek yasam cergevesi i¢inde calisan,
olgu ve i¢inde bulundugu icerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadigi, birden
fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan, gorgiil bir arastirma
yontemidir" (Yin, 1984. Akt: Simsek ve Yildirim, 2018: 289). Arastirmaci, ¢aligmanin amaci
dogrultusunda, derinlemesine veri elde etmeye calismak istemesi, "2018 Ortadgretim
Ingilizce Dersi (9, 10, 11 ve 12. Smiflar) Ogretim Prograni" na daha kapsamli bakabilmesini
saglayacagini diisiinmesinden dolayr ve ortadgretim Ingilizce &gretmenlerinin goriislerini
alarak detayli ve biitiinciil bilgi edecegini diisiinerek durum c¢alismasi tercih etmistir.
Oncelikle OIDOP 6grenen ozerkligi agisindan incelenmis, daha sonra ise ortadgretim

Ingilizce dgretmenlerinin 6grenen 6zerkligi hakkindaki goriisleri alinmugtir.
3.2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu "2018 Ortadgretim Ingilizce Dersi (9, 10, 11 ve 12.
Siiflar) Ogretim Programi”" ve 2020-2021 egitim-dgretim yilinda Kirsehir merkezde farkli
okul tiirlerinde ¢alismakta olan toplam 12 ortadgretim Ingilizce 6gretmeni olusturmaktadir.
Kirsehir ilinde bulunan okullarda calisan &gretmenlerin secilmis olmasinin nedeni kolay
erisilebilir olmasidir. Farkli okul tiirlerinde ¢alisan 6gretmenlerin secilmis olmasinin nedeni
ise cesitliligi saglamaktir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden yedisi kadin, besi erkektir.
Ogretmenlerden biri yiiksek lisans egitimini tamamlamis, ikisi ise yiiksek lisans egitimine

devam etmektedir. Digerleri ise lisans mezunudur. Calistiklar1 okul tiirleri; Anadolu lisesi,
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meslek lisesi, sosyal bilimler lisesi, fen lisesi, imam hatip lisesi, giizel sanatlar lisesi 6zel lise

olmak {izere Kirsehir merkezde yer alan tiim farkli okul tiirlerini kapsamaktadir.

Bu arasgtirmanin ¢alisma grubu, amacglh 6rnekleme yontemleri arasinda yer alan kolay
erisilebilir durum 6rneklemesi kullanilarak olusturulmustur. Amaclh 6rnekleme zengin bilgiye
sahip oldugu diisliniilen durumlarin derinlemesine calisilmasina olanak vermektedir. Bu
anlamda, amacl 6rnekleme yontemleri pek ¢ok durumda, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde
ve aciklanmasinda yararli olur. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesinde ise amag, yakin olan
ve erisilmesi kolay bir durumu segerek arastirmaya hiz ve pratiklik saglamaktir (Simsek ve

Yildirim, 2018:118-123).

3.3 VERI TOPLAMA SURECI VE VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu calismada veri toplama teknigi olarak dokiiman incelemesi ve yar1 yapilandirilmig
goriigme sorulari kullanilmistir. "Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ve
olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Dokiiman incelemesi tek
basina bir veri toplama yontemi olabilecegi gibi diger veri toplama yontemleri ile birlikte de

kullanilabilir." (Simsek ve Yildirim, 2018: 189).

Verileri toplama araci olarak, 2018 OIDOP' nin oOgrenen Ozerkligine gore
degerlendirilmesi i¢in arastirmaci tarafindan degerlendirme kriterleri formu olusturulmustur
(Ek-1). Degerlendirme kriterleri formu, 6grenen ozerkligi ile ilgili alan yazin taramasi
yapildiktan sonra olusturulmustur. Ihtiyaglarin belirlenmesi, amaclarin belirlenmesi, egitim
O0gretim durumlari, degerlendirme, 0gretmenin rolii, 6grencinin rolii ana bagliklar1 altinda

degerlendirme kriterleri olusturulmustur.

Hazirlanan kriterlerin gegerlik ve giivenirligini saglamak i¢in ii¢ farkli uzmandan
goriis alinmigtir. Uzmanlarin biri egitim programlart ve §gretim alaninda 6gretim tiyesidir.
Uzmanlardan bir digeri bir {iniversitede yabanci dil egitimi alaninda calisan G6gretim
gorevlisidir. Diger uzman ise “Egitim Programlar1 ve Ogretim” alaninda lisansiistii egitimine
devam etmekte olan ve bir ortadgretim kurumunda ¢alismakta olan Ingilizce 6gretmenidir.
Uzman goriisii sonras1 gerekli diizeltmeler yapilmistir. Uygun goriilmeyen maddeler
¢ikarilmis, anlatim bozukluklar1 diizeltilmis ve ifadeler diizenlenmistir. "Arastirma konusu
hakkinda genel bilgiye sahip ve nitel arastirma yontemleri konusunda uzmanlasmis kisilerden,
yapilan arastirmayi ¢esitli boyutlariyla incelenmesinin istenmesi inandiricilik konusunda
alabilecek oOnlemlerden bir digeridir" (Simsek ve Yildirim, 2018: 279). Uzman,

arastirmacitya calismanin ¢esitli asamalarinda; aragtirmanin deseninden toplanan verilere,
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bunlarin analizinden sonuclarin yazimina kadar olan siirecte, geri bildirimde bulunarak

arastirmanin niteliginin artirilmasinda yardimcei olur (Simsek ve Yildirim, 2018: 279).

Diger bir veri toplama araci ise konu ile ilgili detayli alan yazin taramasindan sonra
katilimcilara sormak iizere hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme sorular1 formudur (Ek-2).
Yar1 yapilandirilmis goriismede, arastirmact gorisme sorularin1 6nceden hazirlar; ancak
goriisme sirasinda aragtirilan kisilere kismi esneklik saglayarak olusturulan sorularin yeniden
diizenlenmesine, tartisilmasina izin verir. Arastirilan kisilerin de arastirma tlizerine kontrolleri
s0z konusudur (Ekiz, 2003: 62). Hazirlanan sorularin gegerlik ve giivenirligini saglamak igin
bes farkli uzman goriisine bagvurulmustur. Uzmanlardan biri halen bir iiniversitede egitim
fakiiltesinde ¢aligmakta olan egitim programlari uzmani 6gretim elemani, bir digeri bir
tiniversitede egitim fakiiltesinde ¢aligmakta olan dlgme ve degerlendirme uzmani, diger ikisi
ise bir {iniversitede ‘Egitim Programlar1 ve Ogretim’ alaninda yiiksek lisans egitimi almakta
olan Ingilizce 6gretmenleridir. Son olarak ise gdriisme sorularini yazim ve anlatim agisindan
degerlendiren, bir ortaggretim kurumunda c¢alismakta olan Edebiyat 6gretmenidir. Uzman
goriigii alindiktan sonra gerekli diizenlemeler yapilmistir. Agik olmadigi diisiiniilen ifadeler
degistirilmis, eklenmesi istenilen ifadeler eklenmis ve uygun goriilmeyen sorular ¢ikarilmistir.
Yari yapilandirilmig goriisme sorularinin sec¢ilmesinin nedeni goriisiilecek kisilerin dnceden
hazirlanan goriisme sorulariyla, goriislerini detayli bir sekilde ortaya ¢ikarmaktir. Gerekli
diizenlemeler yapildiktan sonra iki 6gretmen ile pilot uygulama yapilmistir. Uzman goriisii ve

pilot uygulama sonrasi, gériisme formuna son hali verilmistir.

3.4.VERILERIN ANALIiZi

2018 Ortadgretim Ingilizce Dersi (9, 10, 11 ve 12. Smiflar) Ogretim Programinin
incelenmesi sonucunda elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir.
"Bu tiir analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde
okuyucuya sunmaktir." (Simsek ve Yildirim, 2018: 242-243). Bu calismada betimsel analiz
yonteminin kullamlmasmin nedeni, "2018 OIDOP" vyi &grenen &zerkligi acisindan
derinlemesine incelemek ve programa bu acgidan aciklik getirerek, alana farkli veriler

sunmaktir.

"2018 OIDOP" nin 6zerklik diizeyini belirlemek icin arastirmaci tarafindan
olusturulan ve wuzman goriislerine gore diizenlenen degerlendirme kriterleri formu
kullanilmistir. Bu kriterler ¢ercevesinde program incelenmis ve veriler toplanmistir.

Kazanimlar ise alan yazin taramasi sonucunda elde edilen bilgiler dogrultusunda betimsel
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olarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgularin frekans sayilarina tabloda yer verilmis ve

programdan elde edilen veriler tablonun altinda degistirilmeden sunulmustur.

Programin tamamu bir biitlin olarak ele alinmistir. Programda 6zerklikle ilgili saptanan
veriler kriterler tablosunda sayisal olarak ifade edilmistir. Tekrarlanma sikliklar1 belirlenerek,
frekanslarina tabloda yer verilmistir. Arastirmaci tarafindan incelen program ve doldurulan
degerlendirme formu, giivenirliginin saglanmasi amaciyla bagka bir arastirmaci tarafindan da
incelenmistir ve arastirmanin gilivenilirlik hesaplamasi icin Miles ve Huberman'in (1994)
onerdigi giivenirlik formiilii kullanilmistir. Giivenirlik = Goriis Birligi / (Gorts Birligi +
Gortis Ayriligi). Hesaplama sonucunda (182/189) arastirmanin gilivenirligi % 96 olarak

hesaplanmustir.

Ogretmenlerin; 6grenen 6zerkligine, dgrenen dzerkliginin yabanci dil 6grenimindeki
yeri ve Onemine, bu konudaki 6gretmen rollerinin neler olabilecegine, 6grenen 6zerkliginin
programdaki yerine, sinif ici etkinlikler ve 6zerk 6grencilerin 6zelliklerine yonelik fikirlerini
almak ic¢in goriismeler yapilmigtir. Yart yapilandirilmis goriisme sorulart kullanilarak
katilimcilarla yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yontemi
kullanilmistir. “I¢erik analizinde toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulasilmaya amaclanir. Bu yolla, birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirilir ve bunlar okuyucunun anlayabilecegi bir bigcimde

diizenlenerek yorumlanir” (Simsek ve Yildirim, 2018: 242-243).

Katilimecilarla yapilan goriismelerden sonra toplanan veriler, Simsek ve Yildirim' in
(2018:243) belirttigi gibi dort asamada analiz edilmistir. Bunlar; 1) verilerin kodlanmasi, 2)
temalarin bulunmasi, 3) kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, 4) bulgularin tanimlanmasi ve
coziimlenmesidir. Verileri kodlamak i¢in, yapilan goriigmeler sonucunda elde edilen veriler
derinlemesine incelenmis, analiz yapmay1 kolaylastirmak i¢in yaziya dokiilmiis, anlamli
boliimlere ayrilmaya ¢alisilmis ve kavramsal olarak ne ifade ettigi bulunmaya calisilmistir.

Ayrilan anlamli béliimlere kodlar bulunmus ve kod listesi olusturulmustur.

Verilerin kodlanmasi asamasindan sonra temalarin bulunmasi agamasina gecilmistir.
Kodlanan veriler bir araya getirilip incelenmis ve aralarindaki ortak yonler bulunmaya
calisilmistir. Boylece tematik kodlama yapilmis ve de ilk asamada yapilan kodlamadan sonra
veriler diizenlenip aralarinda anlamli iliskiler kurulabilmistir. Olusturulan temalarin
tutarliligini  saglamak icin, temalarin igerisinde kodlanan veriler kendi aralarinda
gruplandirilmis ve anlamli bir biitiin olusturup olusturmadig: kontrol edilmis ve daha sonra

temalarin birbiriyle anlamli bir biitiin olusturup olusturmadigi kontrol edilmistir. Ayrica kod

42



ve temalarin giivenirligini saglamak i¢in baska bir arastirmacidan yardim alinmistir ve
aragtirmanin giivenilirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman'in (1994) 6nerdigi giivenirlik
formilii kullanilmigtir. Giivenirlik = Goriis Birligi / (Gorlis Birligi + Goriis Ayrilign)

Hesaplama sonucunda (182/189) arastirmanin giivenirligi % 96 olarak hesaplanmaistir.

Bir sonraki asamada toplanan veriler diizenlenerek, okuyucularin anlayabilecegi bir
dille tanimlanmustir. I¢ giivenirligi saglamak amaciyla; toplanan veriler arastirmacinin goriis
ve yorumlari olmadan, tanimlayici bir sekilde okuyucuya sunulmus ve yapilan goriismelerden
kanitlarla veriler desteklenmistir. Ogretmenlere kodlar verilerek isimlerine yer verilmemistir.
Son asamada ise Ogretmen gorlslerinden elde edilen, tanimlanan ve sunulan veriler
arastirmact tarafindan yorumlanmis ve elde edilen verilerle tutarli olacak sekilde sonug
cikarilmistir. Goriisler, edinilen verilerle desteklenmistir. I¢ gegerligi saglamak igin, elde
edilen bulgular, katilimcilara inceletilmis ve alan yazinla karsilastirilmistir. Elde edilen
verilerin dis gilivenirligi de kontrol edilmistir. Bu baglamda, arastirma siirecinin detaylari

basindan sonuna kadar ayrintili olarak agiklanmustir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR
Bu boéliimde arastirma sonucunda elde edilen verilere iliskin bulgulara yer verilmistir.

4. 1. Arastirmanin Birinci Alt Amacina Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci alt amaci sdyledir: “2018 OIDOP' de 6grenen ozerkligi ne
diizeydedir?” Bu alt amaca yonelik bulgular asagida yer almaktadir.

4.1.1. 2018 OIDOP' de Ihtiyaclarin Belirlenmesinde Ogrenen Ozerkliginin Ne

Diizeyde Olduguna Yonelik Bulgular

2018 OIDOP' de ihtiyaclarin belirlenmesinde 6grenen ozerkliginin ne diizeyde
olduguna yonelik bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 4.1.1.1. 2018 OIDOP' de Ihtiyaglarin Belirlenmesinde Ogrenen Ozerkliginin Ne Diizeyde Olduguna
Yonelik Bulgular

9. sinif 10. simif 11.simf 12, simf

f f f f
Ihtiyaclarin Belirlenmesi:
Ihtiyag belirlemede dgrencilerin ihtiyag beklenti ve ilgileri 4 4 4 4
dikkate alinir.
Ogrenciler ihtiyag belirleme siirecinde yer alir. - - - -
Toplam: 4 4 4 4

Tablo 4.1.1.1. incelendiginde ihtiyaglarin belirlenmesi temas: ile ilgili tim sif
diizeylerinde toplam 4 frekans sayis1 goriilmektedir. Ihtiya¢ belirlemede 6grencilerin ihtiyac,
beklenti ve ilgilerinin dikkate alinmas1 maddesi ile ilgili tiim sinif diizeylerinde 4 frekans
sayis1 goriilmektedir. Ancak ihtiyaglarin belirlenmesinde Ggrencilerin ihtiyag belirleme

siirecinde yer almasi ile ilgili frekans sayisi bulunmamaktadir.

“9-12. Smuflar ingilizce Programimin Genel Felsefesi ve Genel Amaglar1” bashiginin
altinda Ogrencilerin "farkli yas araliklarma" ve "dil ve akademik ihtiyaglarma" vurgu
yapilarak programda giderek artan bir sekilde dort dil becerisinin entegrasyonun saglandigi
belirtiliyor. Ayrica 6grencilerinin gercek hayatlarinin bir pargasi olan "6gretim teknolojisi”

araclarina da programda yer verildigi belirtilmektedir. Yine bu boliimde lise donemi
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Ogrencilerinin ihtiyaglarindan biri olan "igbirligine" yer verilmistir. Bunun da 6grencilerin
ihtiyaglarini karsiladigi belirtilmektedir. Ciinkii bu donemdeki 6grencilerin arkadaslarina daha
bagli olduklar belirtilmektedir. Programin 6grenci ihtiyaglarin1 géz 6niinde bulundurdugunu
gosteren bagka bir kanit ise "Etik ve Degerler Egitimi" baslig1 altinda yer almaktadir. Burada
Ogretmenler, materyal gelistiriciler gibi paydaglara oneriler yer almaktadir. Bu onerilerde,
hazirlanan 6gretim materyallerinde 6grencilerin psikolojik ve sosyolojik diizeylerinin goz

ontinde bulundurulmasi gerektigi belirtilmektedir.

4.1.2. 2018 OIDOP' de Amaclarin Belirlenmesinde Ogrenen Ozerkliginin Ne
Diizeyde Olduguna Yonelik Bulgular

2018 OIDOP' de amaglarin belirlenmesinde 6grenen 6zerkliginin ne diizeyde olduguna

yonelik bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 4.1.2.1. 2018 OIDOP' de Amacglarin Belirlenmesinde Ogrenen Ozerkliginin Ne Diizeyde Olduguna
Yonelik Bulgular

9.sif 10. sinif 11. simf 12, simf

f f f f
Amaclarin Belirlenmesi:
Amag belirlemede 6grencilerin ihtiyag, beklenti ve ilgileri 6 6 6 6
dikkate alinir.
Ogrenciler kendi amaglarina karar verebilir. 4 4 4 4
Ogrenciler amag belirleme siirecinde yer alir. - - - -
Toplam: 10 10 10 10

Tablo 4.1.2.1. incelendiginde amagclarin belirlenmesi temasi ile ilgili tim simf
diizeylerinde 10 frekans sayisi oldugu goriilmektedir. “Amag belirlemede dgrencilerin ihtiyag,
beklenti ve ilgileri dikkate alinir.” maddesi ile ilgili tiim simif diizeylerinde alt1 frekans sayisi
goriliirken “Ogrenciler kendi amacglarina karar verebilir.” maddesi ile ilgili tim smif
diizeylerinde dort frekans sayis1 goriilmektedir. “Ogrenciler amag belirleme siirecinde yer

alir.” maddesi ise frekans sayisina sahip degildir.

Tablo 4.1.2.1.’de birinci madde olan amag¢ belirlemede 6grencilerin ihtiyag, beklenti

ve ilgileri dikkate alinmasina yonelik programdan elde edilen veriler asagidaki gibidir:
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“9-12. Sinuflar Ingilizce Programimin Genel Felsefesi ve Genel Amaglar1” boliimiinde
OIDOP’ nin 1739 sayili “Milli Egitim Temel Kanunu” esaslar1 dogrultusunda hazirlandig

ifade edilmektedir. Bu kanuna gore;

— Milli egitim hizmeti, Tiirk vatandaslarmin istek ve kabiliyetleri ile Tiirk
toplumunun ihtiyag¢larina gore diizenlenir,

Fertler, egitimleri siiresince, 1ilgi, istidat ve kabiliyetleri oOlciisiinde ve
dogrultusunda ¢esitli programlara veya okullara yoneltilerek yetistirilirler,

— Milli egitimin amaglar1 yalniz resmi ve 6zel egitim kurumlarinda degil, ayni
zamanda evde, ¢evrede, isyerlerinde, her yerde ve her firsatta gergeklestirilmeye
calisilir,

(Ortadgretim Amag ve Gorevler)

Ogrencileri, gesitli program ve okullarla ilgi, istidat ve kabiliyetleri 6lgiisiinde ve
dogrultusunda yiiksekogretime veya hem meslege hem de yiiksekdgretime veya
hayata ve is alanlarina hazirlamaktir.

Bu gorevler yerine getirilitken 6grencilerin istekleri ve kabiliyetleri ile toplum
ihtiyaglar arasinda denge saglanir.

“9-12. Siniflar ingilizce Programinin Genel Felsefesi ve Genel Amaglar1” béliimiinde
9-12. smiflardaki farkli yas araliklar1 ve dil ihtiyaglarindan dolay1r dort dil becerisinin
entegrasyonuna giderek artan bir sekilde yer verildigi ifade edilmektedir. Yine ayni boliimde
bu yas grubundaki 6grencilerin farkli akademik ihtiyaglarinin oldugu belirtilmektedir. Bu
boliimde ayrica isbirliginin bu yas grubundaki 6grencilerin duyussal ihtiyaclarini karsiladigi
belirtilerek programda isbirliginin tesvik edildigi belirtilmektedir. Bunlara ek olarak
ogrencilerin gercek yasam deneyimlerini yansitan O6gretim teknolojilerine yer verildigi
belirtilmektedir. “fletisim Yeterligi ve Becerileri” bashginin altinda ADOCEP’ in
seviyelerinin sirasinin lise Ogrencilerin ihtiyaclari1 karsilayacak sekilde uyarlandigi

belirtilmektedir.

Tablo 4.1.2.1.”de ikinci madde olan 6grencilerin kendi amaglarina karar verebilmesine

yonelik programdan elde edilen veriler asagidaki gibidir:

Programin “Onsdz” iinde programm amaglarindan bahsetmektedir ve bunlardan
birinin 6grencilerin 6z yonelimli 6grenciler olabilecegi 6grenme ortamlarina katmak oldugu
belirtilmektedir. “9-12. Siniflar Ingilizce Programinin Genel Felsefesi ve Genel Amaglar1”
boliimiinde Ogrenen Ozerkligini gelistirmenin programin o6nemli bir ilkesi oldugu
belirtilmektedir. Yine ayni1 boliimde 6grencileri karar verme siireclerine dahil ederek 6grenen

ozerkliginin gelistirildigi seklinde bir ifade yer almaktadir. “Ogrenci Ozellikleri” nin
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anlatildig1 boliimde siif igerisinde ve disarisinda 6grencilerin Ozerliginin tesvik edildigi

belirtilmektedir.

Tablo 4.1.2.1.°de ii¢lincii madde olan; Ogrencilerin amag¢ belirleme siirecinde yer

almas1 maddesi ile ilgili programda herhangi bir veriye rastlanmamaistir.

4.1.3. 2018 OIDOP' de Kazamimlarda Ogrenen Ozerkligine Yonelik Etkinliklerin
Ne Diizeyde Olduguna Yonelik Bulgular

2018 OIDOP' de kazanimlarda dgrenen dzerkligine yonelik etkinliklerin ne diizeyde
olduguna yonelik bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 4.1.3.1. 2018 OIDOP' de Kazanimlarda Ogrenen Ozerkligine Yonelik Etkinliklerin Ne Diizeyde Olduguna

Yonelik Bulgular
f

Kazamimlarda 6grenen 6zerkligine yonelik etkinlikler

9. smif 33
12. siif 30
11. simf 27
10. sif 26
Toplam: 116

Tablo 4.1.3.1. incelendiginde kazanimlarda 6grenen 6zerkligine yonelik etkinliklerin
toplam frekans sayisinin 116 oldugu goriilmektedir. Kazanimlarda 6zerklik etkinliklerinin en
fazla frekans sayisina sahip sinifin 9. smiflar oldugu goriilmektedir. Ikinci sirada 30 frekans
sayist ile 12. siniflarin, iiclincii sirada ise 27 frekans sayisi ile 11. siniflarin ve dordiincii sirada
26 frekans sayist ile 10. smiflarin yer aldigi goriilmektedir. Simif diizeyinde belirlenen

ozerklik etkinliklerine sahip kazanimlar asagidaki tablolarda yer almaktadir.

Tablo 4.1.3.2. 9. Sinif Kazanimlarinda Ogrenen Ozerkligine Yonelik Etkinlikler

Kazanim 9. sinif kazanimlarinda 6zerklik uygulamalari:

Numarasi

E9.1.S1. Ogrenciler kendilerini ve aile iiyelerini tanitabilecek.

E9.1.82. Ogrenciler kisisel esyalari ile ilgili soru sorup cevap verebilecek.

E9.1.S3. Ogrenciler basit ciimlelerle basit yol tarifleri yapabilecek ve sorabilecek.

E9.1.W1. Ogrenciler basit ciimleler yazabilecek (posta kart1, e-mail ya da otel kayit formu.)

E9.2.81. Ogrenciler kendi yasadiklar1 gevreleri ile ilgili soru sorup, yasadiklari cevreyi
anlatabilecekler.
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E9.2.S2. Ogrenciler etraflarindaki insanlari, yerleri ve nesneleri karsilastirabilecek.

E9.2.S3. Ogrenciler nesnelerin konumlar1 ve yerleri ile ilgili soru sorup cevaplayabilecek.

E9.2.W2. Ogrenciler farkli ortamlar1 basit ciimlelerle tanitabilecek.

E9.3.51. Ogrenciler bos zaman etkinlikleri ile ilgili fikirlerini belirtebilecek.

E9.3.S3. Ogrenciler hobileri ve bos zaman etkinlikleri ile ilgili tercihleri hakkinda konusabilecek.

E9.3.84. Ogrenciler bir daveti kabul etme ya da reddetme ile ilgili bir diyalog canlandirabilecek.

E9.3.R1. Ogrenciler hangi filmi izleyeceklerine karar vermek icin bloglarda film elestirilerini
tarayabilecek.

E9.3.W1. Ogrenciler bir blogda fikirlerini yazabilecek.

E9.4.81. Ogrenciler yetenekleri hakkinda konusabilecek.

E9.4.82. Ogrenciler giinliik isleri ve bunlarin sikliklar1 hakkinda konusabilecek.

E9.4.R2. Ogrenciler farkli/olagandisi yetenekleri 6grenmek igin okuma pargalarini tarayabilecek.

E9.4.W1. Ogrenciler, arkadaginin giinliik yasami ve etkinliklerinin sikliklari ile ilgili yazabilecek.

E9.4.W2. Ogrenciler doga sevgisi ile ilgili bir paragraf yazabilecek.

E9.5.S1. Ogrenciler farkli tanmmus kisilerin  6zelliklerini kendi fikirlerini  belirterek
karsilagtirabilecek.

E9.5.W1. Ogrenciler kendi fikirlerini belirterek insanlarn &zelliklerini karsilastiran bir metin
yazabilecek.

E9.5.W2. Ogrenciler ilham veren bir karakter ile ilgili bir metin yazabilecek.

E9.6.S1. Ogrenciler bir restoranda/kafede yemek siparis etme ile ilgili bir diyalogda yer
alabilecek.

E9.6.82. Ogrenciler seyahat ederken gergeklesebilecek bir konusmanin igerisinde yer alabilecek.

E9.6.54. Ogrenciler ziyaret ettikleri yerlerin temel kiiltiirel farkliliklar1 hakkinda konusabilecek.

E9.7.81. Ogrenciler gegmis zamanlar ve gegmis olaylar hakkinda bir goriismede basit sorular
sorup, cevaplar verebilecek.

E9.7.82. Ogrenciler, daha dnceden arastirdiklart eski bir medeniyet ile ilgili kisa bir sunum
yapabilecek.

E9.8.S2. Ogrenciler saglik problemleriyle ilgili tavsiye isteyip, tavsiyede bulunabilecek.

E9.8.W1. Ogrenciler is giivenligi ve saglig ile ilgili poster/el ilani/brosiir hazirlayabilecek.

E9.9.S1. Ogrenciler 6neri ve isteklerde bulunabilecek ve bunlara cevap verebilecek.

E9.9.S3. Ogrenciler aligveristeki konusmalarda yer alan miktarlar, sayilar ve fiyatlarla ilgili bilgi
alip verebilecek.

E9.10.S2. Ogrenciler, kendi fikirlerini belirterek baskalarmin fikirlerine katilabilecek ya da karsi
cikabilecek.

E9.10.S3. Ogrenciler konugmay1 bolme ve zaman kazanma ifadelerini kullanarak bir diyalog
kurabilecekler.

E9.10.W1. Ogrenciler sosyal medya araciligiyla bir konu hakkinda yorum yapabilecekler.

2018 OIDOP’ de 9. smif diizeyinde toplam 88 kazamim yer almaktadir. Tablo 4.1.3.2.

incelendiginde 9. simif kazanimlarinda 6grenen 6zerligine yonelik toplam 33 etkinlige yer

verildigi goriilmektedir.

Tablo 4.1.3.3. 10. Sinif Kazammlarinda Ogrenen Ozerkligine Yonelik Etkinlikler

Kazanim 10. sinif kazanimlarinda 6zerklik uygulamalari

numarasi

E10.1.S1. Ogrenciler kendilerini ve bagkalarim bireysel olarak/ikiserli ya da kiiciik gruplar
halinde tanitabilecek.

E10.1.82. Ogrenciler hem resmi hem de resmi olmayan ortamlarda bilgi alisverisinde
bulunabilecekler.

E10.3.S1. Ogrenciler bir hikdyeyi efsanevi bir figiir olarak canlandirabilecek.

E10.3.S3. Ogrenciler Tiirk tarihinde yer alan efsanevi bir kisi ile ilgili konusabilecek.

E10.4.51. Ogrenciler gelenekler hakkinda gorseller kullanarak bir konusma yapabilecek.

E10.4.W1. Ogrenciler diinyadaki gelenekleri karsilastiran kisa bir paragraf yazabilecek.

E10.5.S1. Ogrenciler kendilerinin ve bagkalarinin seyahat deneyimleri hakkinda soru sorup cevap

verebilecek.
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E10.5.S2. Ogrenciler otelde bir oda ya da restoranda bir masa ayirtabilecek.

E10.5.S3. Ogrenciler bir konusmada bilgiyi dogrulayabilecek.

E10.5.54. Ogrenciler seyahat plan1 yapmak i¢in grup halinde bir diyalogda yer alabilecek.

E10.5.54. Ogrenciler grup olarak seyahat plam yapacaklari bir diyalogun igerisinde yer
alabilecek.

E10.5.W2. Ogrenciler ziyaret ettikleri bir sehrin seyahat rehberini hazirlayabilecek.

E10.6.S1. Ogrenciler  enerji  kaynaklarmin  bosa  harcanmasmin  sonuglar1  hakkinda
konusabilecekler.

E10.6.W2. Ogrenciler genglik problemleri ile ilgili bir tavsiye mektubu yazabilecek.

E10.7.S1. Ogrenciler ulusal ve uluslararas: festivalleri tanitacaklar1 bir diyalogun igerisinde yer
alabilecekler.

E10.7.S2. Ogrenciler ulusal ve uluslararasi festivallerle ilgili bir siirecin adimlarini anlatabilecek.

E10.7.W1. Ogrenciler sevdikleri bayrami anlatan bir paragraf/blog yazabilecekler.

E10.8.S1. Ogrenciler neden ve sonuglarini belirterek yenilikler hakkinda yorum yapabilecekler.

E10.8.S2. Ogrenciler teknolojik cihazlarla ilgili tercihleri hakkinda konusabilecek.

E10.8.W2. Ogrenciler bir gevrimigi-dijital isbirlik¢i hikdye yazabilecek.

E10.9.51. Ogrenciler kigisel kahramanlar1 (kim oldugu ve neden onlarin kahramani / kahramani
oldugu) hakkinda konusabilecekler.

E10.9.S2. Ogrenciler kahraman olsalardi yapacaklari seyler hakkinda konusabilecekler.

E10.10.S1. Ogrenciler aligverigle ilgili anahtar kelimeleri ve ciimleleri kullanarak kiyafetleri
karsilastirabilecek.

E10.10.S2. Ogrenciler kiyafet magazasinda gegen bir diyalogu canlandirabilecekler.

E10.10.W1. Ogrenciler teknoloji/mimari/moda vb. konularda yeni egilimler iizerine bir blog
hazirlayabilecek.

E10.10.W2. Ogrenciler, tercihlerini karsilastirmak igin bir iiriin ¢esidinin fiyat1 ve oOzellikleri

hakkinda bilgilendirici bir paragraf yazabileceklerdir.

2018 OIDOP’ de 10. sinif diizeyinde toplam 79 kazanim yer almaktadir. Tablo 4.1.3.3.

incelendiginde 10. sinif kazanimlarinda 6grenen 6zerligine yonelik toplam 26 etkinlige yer

verildigi goriilmektedir.

Tablo 4.1.3.4. 11. Sumf Kazanimlarinda Ogrenen Ozerkligine Yonelik Etkinlikler

Kazanim 11. sinif kazanimlarinda 6zerklik uygulamalari

numarasi

E.11.1.82. Ogrenciler telefonla randevu alabilecek.

E11.1.R1. Ogrenciler, 6zgecmislerle eslestirmek icin gazetelerden / web sitelerinden farkli is
ilanlarini analiz edebilecekler.

E11.2.S1. Ogrenciler sevdikleri ve sevmedikleri seyler, ilgi alanlar1 ve tercihleri ile ilgili bir
diyalogda yer alabilecek.

E11.2.52. Ogrenciler simdiki ve gecmisteki yetenekleri hakkinda sorular sorabilecek ve
cevaplayabilecek.

E11.3.51. Ogrenciler gegmisteki aliskanliklar1 hakkinda konusabilecek.

E11.3.52. Ogrenciler gegisteki bir deneyimleri hakkinda konusabilecek.

E11.3.W1. Ogrenciler kendi kelimeleriyle bir kisa hikdyenin eksik béliimlerini tamamlayabilecek.

E11.4.51. Ogrenciler ge¢misteki deneyimleri hakkinda konusabilecek.

E11.4.52. Ogrenciler gegmisteki yerleri, insanlar1 ve olaylar1 anlatabilecek.

E11.4.W1. Ogrenciler Tiirk tarihinden 6nemli bir kisi hakkinda yazi yazabilecek.

E11.5.51. Ogrenciler gegmis olaylarla ilgili pismanliklar ve dilekleri hakkinda konusabilecek.

E11.5.52. Ogrenciler gercek olmayan gecmis olaylar hakkinda sorular sorabilecek ve
cevaplayabilecek.

E11.6.51. Ogrenciler gegmisteki bir eylemi elestirebilecek.

E11.6.52. Ogrenciler gegmiste yasanan olaylarin sonuclarindan ¢ikarimlarim ifade edebilecek.

E11.7.S1. Ogrenciler bir anit ya da tarihi bir alanla ilgili bir sunum yapabilecek.

E11.7.52. Ogrenciler, ziyaret ettikleri yerler hakkinda detayli bilgi almak igin bir arkadaslari ile
gorlisme yapabilecek.

E11.7.W1. Ogrenciler Tiirkiye'de gidilecek yerlerle ilgili bir tavsiye blog yazisi yazabilecek.
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E11.8.S1. Ogrenciler disarida yapilan/macera sporlari ile ilgili fikir aligverisinde bulunabilecek.

E11.8.S2. Ogrenciler bir sporcuyla roportaj yapmak icin soru sorabilecek.

E11.9.51. Ogrenciler, taninmis/siradan bir kisiyi veya bir yeri acikliga kavusturmak icin sorular
sorabilecek ve cevaplayabilecek.

E11.9.R1. Ogrenciler iinlii kisilerin hayatlariyla ilgili detaylari bulabilme igin ¢evrimigi ve yazil
gazeteleri tarayabilecek

E11.9.W1. Ogrenciler okul dergisi igin gretmenler ve arkadaslar ile ilgili bir metin yazabilecek.

E11.9.W2. Ogrenciler memleketlerini tanitan bir brosiir yazabilecekler.

E11.10.S1. Ogrenciler degerler ve gelenekler ile ilgili fikir aligverisinde bulunabilecek.

E11.10.S2. Ogrenciler farkli kiiltiirlerdeki ahlaki degerler ve normlar hakkinda yorum yapabilecek.

E11.10.W1. Ogrenciler bir toplumdaki degerlerin ve normlarin énemi ve etkileri ile ilgili bir yazi
yazabilecekler.

E11.10.W2. Ogrenciler, manevi, ahlaki ve sosyal degerler ile ilgili sloganlar yazabilecek.

2018 OIDOP’ de 11. smif diizeyinde toplam 68 kazanim yer almaktadir. Tablo 4.1.3.4.
incelendiginde 11. siif kazanimlarinda 6grenen 6zerligine yonelik toplam 27 etkinlige yer

verildigi goriilmektedir.

Tablo 4.1.3.5. 12. Sumf Kazanimlarinda Ogrenen Ozerkligine Yonelik Etkinlikler

Kazamim 12. simif kazamimlarinda 6zerklik uygulamalari

numarasi

E12.1.L1. Ogrenciler sarkilarda/medya araclarinda yerlestirilmis bilgileri algilayabilecek.

E12.1.51. Ogrenciler miizik tercihleri ile ilgili fikir alisverisinde bulunabilecek.

E12.1.52. Ogrenciler miizikle ilgili fikirlerini paylasarak baskalarinin fikirlerine katilabilecek ya
da ars1 ¢ikabilecek.

E12.1.W1. Ogrenciler arkadaslarinin/gretmenlerinin miizik tercihleri ile ilgili bir arastirma raporu
yazabilecek.

E12.2.S1. Ogrenciler kisisel dzellikler ile ilgili soru sorup cevap verebilecek.

E12.2.82. Ogrenciler, fiziksel goriiniimler hakkinda net ayrintili agiklamalar verirken nedenlerini
belirtebilecek.

E12.2.82. Ogrenciler grafik ozelliklerinden bilgileri yorumlayabilecek. (grafikler, gizelgeler,
tablolar, vb.)

E12.2.W1. Ogrenciler, iyi arkadaslarin o6zellikleri ile ilgili sebeplerini de belirterek bir
kompozisyon yazabilecekler.

E12.3.S1. Ogrenciler insan haklari gelistirmek icin dnerilerde bulunabilecek.

E12.3.82. Ogrenciler diinyada dezavantajli  insanlarin  problemleri/zorluklari  hakkinda
tartigabilecek.

E12.3.W1. Ogrenciler insan haklari ile ilgili sozler/sloganlar yazabilecek.

E12.3.W2. Ogrenciler, dezavantajli insanlar problemlerine ¢oziimler igeren bir kompozisyon
yazabilecek.

E12.4.52. Ogrenciler fikirlerini paylasmak igin sanal gerceklik ve hayali diinya/siber oyunlarla
ilgili resmi olmayan bir miinazaraya katilabilecek.

E12.4.W2. Ogrenciler bir siber oyun senaryosu yazabilecek.

E12.5.W1. Ogrenciler yaratic1 yazma yoluyla o andaki ruh hallerini/bir sarkiya/tabloya/fotografa
karsi ruh hallerini anlatabilecek.

E12.5.51. Ogrenciler psikolog/okul rehber &gretmeni ve miisteri arasinda gegen bir oyun
hazirlayabilecek.

E12.6.S1. Ogrenciler, talepleri kabul ederken ve reddederken resmi ve gayri resmi dil arasinda
ayrim yapabilecek.

E12.6.S2. Ogrenciler ricalar/istekler ile ilgili kendi hazirladiklar1 bir diyalogu canlandirabilecek.

E12.7.51. Ogrenciler gegmiste yasanan olaylar1 anlatabilecek.

E12.7.82. Ogrenciler sira disi/tuhaf haber hikayeleri ile ilgili bir sunum yapabilecek.

E12.7.W1. Ogrenciler haberleri/hikayeleri/ge¢mis olaylar1 kendi sdzciikleriyle aktarabilecek.

E12.7.W2. Ogrenciler bir haber hikdyesi/ge¢miste yasanan bir olay/hayali bir hikdye yazabilecek.

E12.8.51. Ogrenciler ¢evre/enerji problemlerine sikdyet edebilecek ve ¢dziim sunabilecek.

E12.8.S2 Ogrenciler gelecekteki alternatif enerji ile ilgili resmi olmayan bir miinazaraya
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katilabilecek.

E12.8.W2. Ogrenciler alternatif enerjinin kullanimu ile ilgili fikirlerini yazabilecek.

E12.9.51. Ogrenciler teknolojik aletlerle ilgili sasirma, mutluluk, ilgi, ilgisizlik gibi duygu ve
diistincelerini paylasabilecek.

E12.9.82. Ogrenciler teknolojinin sosyal yasam iizerindeki etkisi ile ilgili arkadaslariyla réportaj
yapabilecek.

E12.9.W2. Ogrenciler teknoloji ile ilgili bir "for and against essay" yazabilecekler.

E12.9.W3. Ogrenciler, baglanti sdzciiklerini kullanarak yiiksek teknoloji iirlinii bir iiriiniin
tanimin1 yazabileceklerdir.

E12.10.82. Ogrenciler farkli iilkelerdeki tutumlari tartisabilecekler.

2018 OIDOP’ de 12. sinif diizeyinde toplam 87 kazanim yer almaktadir. Tablo 4.1.3.5.

incelendiginde 12. sinif kazanimlarinda 6grenen 6zerligine yonelik toplam 30 etkinlige yer

verildigi goriilmektedir.

4.1.4. 2018 OIDOP' de Egitim Ogretim Durumlarinda Ogrenen Ozerkligine

Yonelik Etkinliklerin Ne Diizeyde Olduguna Yonelik Bulgular

2018 OIDOP' de egitim ogretim durumlarinda 6grenen ozerkligine ydnelik

etkinliklerin ne diizeyde olduguna yonelik bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 4.1.4.1. 2018 OIDOP' de Egitim Ogretim Durumlarinda Ogrenen Ozerkligine Yonelik Etkinliklerin Ne

Diizeyde Olduguna Yonelik Bulgular

9. simf 10. sitmif 11. simf 12, simif

f f f f
Egitim Ogretim Durumlar:
Program sinif dig1 6grenmeyi destekler. 18 18 18 18
Igerik seciminde dgrencinin ilgi, ihtiyag, beklentileri 15 15 16 16
dikkate alinir.
Program, 6grenciyi siif dis1 uygulamalara yonlendirir. 14 14 14 14
Oz yonelimli grenme uygulamalarina yer verilmistir. 13 13 13 13
Ogrenme sorumlulugunun tamamen &grencide oldugu 12 12 12 12
ortamlar olusturulur.
Icerik ve etkinliklerde dgrencinin segme hakki vardar. 11 11 11 11
Ogrenen 6zerkligine vurgu yapan dil 6gretim 6 6 6 6
yaklagimlarina yer verilmistir.
Ogrenciler yeni dgrendikleriyle énceki dgrenmeleri 7 6 5 5
arasinda bag kurabilirler.
Icerik takibinde esnek davranilabilir. 1 1 1 1
Ogrenciler 6grenme siirecinde karar alirlar. 1 1 1 1
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Ogrencilere kendi dgrenme stratejilerini segme hakki - - - -
sunulur.

Ders kitaplarinin se¢iminde 6grenciler yer alir. - - - -

Toplam: 98 97 97 97

Tablo 4.1.4.1. incelendiginde, egitim O6gretim durumlar temasi ile ilgili 9. simf
diizeyinde toplam 98, 10, 11 ve 12. sinif diizeyinde toplam 97 frekans sayis1 goriilmektedir.
"Program smif dis1 6grenmeyi destekler." maddesinin tim siif diizeylerinde 18 frekans
sayisina sahip oldugu goriilmektedir. "Igerik se¢iminde &grencinin ilgi, ihtiyag, beklentileri
dikkate alinir." maddesi 9. ve 10. sinif diizeyinde 15, 11. ve 12. simif diizeyinde 16 frekans
sayisina sahiptir. "Program, 0grenciyi sinif dis1 uygulamalara yonlendirir." maddesi tiim sinif
diizeylerinde 14 frekans sayisina sahiptir. "Oz yonelimli 6grenme uygulamalarmna yer
verilmistir." maddesi tiim smif diizeylerinde 13 frekans sayisina sahiptir. “Ogrenme
sorumlulugunun tamamen Ogrencide oldugu ortamlar olusturulur." maddesi tim smif
diizeylerinde 12 frekans sayisina sahiptir. “Icerik ve etkinlilerde dgrencinin segme hakki
vardir” maddesi tiim smif diizeylerinde 11 frekans sayisina sahiptir. "Ogrenen dzerkligine
vurgu yapan dil 6gretim yaklagimlarina yer verilmistir." maddesi tiim siniflar diizeyinde alt1
frekans sayisina sahiptir. "Ogrenciler yeni dgrendikleriyle dnceki 6grenmeleri arasinda bag
kurabilirler." maddesi 9. siif diizeyinde yedi, 10. smif diizeyinde alti, 11. ve 12. simif
diizeylerinde bes frekans sayisina sahiptir. “Icerik takibinde esnek davranilabilir.” ve
“Ogrenciler dgrenme siirecinde karar alirlar.” maddeleri birer frekans sayisma sahiptir.
“Ogrencilere kendi 6grenme stratejilerini segme hakki sunulur.” ve “Ders kitaplarmin
seciminde 6grenciler yer alir.” maddeleri ile ilgili herhangi bir bulguya rastlanmamustir.

Tablo 4.1.4.1.’de ilk madde olan programin sinif dis1 6grenmeyi destekledigine dair
kamtlar sdyledir: Programin “Onsdz” béliimiinde programda ogrencilerin  6z-ydnelimli
kullanicilar olmalari amaglandigi belirtilmektedir. “Olgme ve Degerlendirme” bashg: altinda
tim smuf diizeylerinde portfolyo, proje ve Ogrencilerin diger ¢alismalarma yer verilmesi
gerektigi belirtilmektedir. “9-12. Siniflar Ingilizce Programmin Organizasyonu” basliginin
altinda cevirim i¢i materyallerin ve yazilimlarin yaninda ¢evirim dis1 materyallerin de
ogretmenlere ve dgrencilere saglanabilecegi belirtiimektedir. Yine aym boliimde “Ingilizce
Derslerinde Teknoloji Kullanimi ve Harmanlanmis Ogrenme” alt bashigi altinda internet
kullaniminin faydalarindan bahsetmekte ve Ogrencilerin arastirma yapma, akil hocalari,
uzmanlar ve akranlarla isbirligi yapma yollar1 sagladigini ifade ederek sinif dis1 6grenmelere
yonlendirmektedir. Bunlardan bazilari; sohbet odalari, video konferans ve bloglardir. “9-12.

Siniflar Ingilizce Programmin Genel Felsefesi ve Genel Amaglar” boliimiinde proje temelli
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(project based), gorev temelli (task based) ve isbirlik¢i dil etkinliklerine yer verildigi
belirtilmektedir. Ayrica program harmanlanmis ya da karma 6grenmeyi (blended learning)
savunmaktadir. Bu da sinif dig1 6grenmeyi destekledigine dair bir kanittir. Ayrica "Bilgisayar
Destekli Dil Ogrenimi" (Computer Assisted Language Learning- CALL) ve "Mobil Destekli
Dil Ogrenimi" ne (Mobile Asissted Language Learning-MALL) de programda yer verilmesi
yine baska bir kanittir. Bunlarin disinda "9-12. Smiflar I¢in Onerilen Materyaller" béliimiinde
yer verilen ve Ozellikle tavsiye edilen gorevlerden "tech pack, e-portfolio entry, video blog
entry" ders dis1 6grenmeyi destekleyen etkinlilerdendir. Bu gorevlere her sinif diizeyinde ve
her temada bir kez yer verildigi goriilmektedir. "Tech Pack" boliimiinde websitelerine,
bloglara ve sanal ortamlara baglantilar ilave edilebilecegi belirtilmektedir.

“Programda icerik se¢iminde Ogrencinin ilgi, ihtiyag, beklentileri dikkate alinir”
maddesi ile ilgili bulgular soyledir: "9-12. Smmflar Ingilizce Programi Organizasyonu”
boliimiinde tema secimlerinde bir grup 6grenciye anket uygulanarak temalarin belirlendigi
belirtilmektedir. Ayrica “9-12. Siniflar ingilizce Programimnin Genel Felsefesi ve Genel
Amaglar1" bolimiinde 6zellikle ek materyallere karar verme siirecine dgrencilerin de dahil
edilmesi konusunda tavsiyede bulunulmasi programin dgrenci ihtiyaglarini dikkate aldigini
gostermektedir. Yine ayni boliimde yer alan su ifade de ogrenci ihtiyaclarinin dikkate
alindigim1 gostermektedir: "9. ve 12. siniflardaki 6grencilerin farkli yas araliklar1 ve dil
ihtiyaclarindan dolay1, programa dort dil becerisinin entegrasyonu giderek artan bir sekilde
saglanmistir." Ayrica "Ogrencilerin gergek yasamlari goz oniinde bulundurularak, ortadgretim
Ingilizce programinda daha fazla 6gretim teknolojisi araglari kullamilmustir." Yine aym
boliimde isbirliginin bu donemdeki 6grencilerin duyussal ihtiyaglarim1 karsiladigi ig¢in
programda Ogrenciler arasinda isbirliginin tesvik edildigi belirtilmektedir. Bunlara ilaveten
“Iletisim Yeterligi ve Becerileri” bdliimiinde, yeni 9-12. smiflar ders programmnin ADOCEP
(Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programi) seviyelerinin lise dgrencilerinin Ingilizce
ogrenmede belirli ihtiyaglarmi karsilamak amaciyla adapte edildigi belirtilmektedir. "Onerilen
Materyaller ve Gorevler" boliimiinde sunulan farkli 6grenme sitillerine ve stratejilerine hitap
eden Orneklerin (materyaller ve etkinlikler) kullanilmasi Ogretmenlere ve materyal
gelistiricilere dnerilmektedir. "Etik ve Degerler Egitimi" boliimiinde "Ogretmenler, materyal
tasarimcilar gibi paydaslarin 6gretim siirecinde kullanilacak karakterleri, metinleri, gorselleri
secerken Ogrencilerin yaglarini, psikolojik ve sosyolojik diizeylerini dikkate almalidirlar."
ifadesi yer almaktadir. " Ortadgretim Ingilizce Dersi (9-12. Siniflar) Ogretim Programimin
Ogretme ve Ogrenme Ortami Genel Ozellikleri" boliimiinde materyaller ve gorevlerin

ozelliklerinden bahsederken onlarin 6grencilerin gercek hayattaki dil ihtiyacglarina ve

53



ilgilerine yonelik oldugu belirtilmektedir. "9-12. Smiflar Ingilizce Programinin
Organizasyonu” baslig1 altinda programda farkli metotlarin se¢ciminde 6grenci profilinin,
ozellikle de yas, ilgi alanlar1 ve seviye gibi faktorlerin birer kriter oldugu belirtilmektedir.
Yine aymi bolimde 6gretmenlerin ve materyal gelistiricilerin, kelime 6gelerini iinitelerin
temalarma ve 6grencilerin ihtiyaglarina bagh olarak secebilecegi belirtilmektedir. "Ogretim
Tasarim1" baghigr altinda 10. ve 11. simf programinda bu seviyedeki Ogrencilerin hem
iletisimsel ihtiyaclari hem de akademik dil ihtiya¢larindan dolay: dil yapilarina daha az vurgu
yapildig1 belirtilmektedir. "Ogretim Materyalleri" boliimiinde tercih edilen materyallerin
Ozelliklerinden bahsederken 6grencilerin ve baskalarinin kiiltiirlerine ve cinsiyetlerine karsi
tarafsiz olmasi gerektigi belirtilmektedir. Yine ayni1 boliimde 6grencilerin ilgi alanlara ve
gercek yasamlarina uygunlugundan dolay: teknolojinin programa biitiinlestirilmesinin tesvik
edildigi belirtilmektedir. =~ Programin son soziinde programin, Ogretmenlerin igerigi
Ogrencilerinin bireysel ihtiyaglarini karsilamak icin yaratici bir sekilde uyarlayabilmeleri i¢in
yeterince genis / esnek oldugu belirtilmektedir. “Ortadgretim Ingilizce Dersi 12. Simif
Ogretim Programi (ADOCEP “B2, B2+ Seviyeleri)” béliimiinde "Programin igerigi
belirlenirken ergenlikten yetiskinlige gecisin ilk asamasimni deneyimleyen 12. siif
ogrencilerinin genel Ozellikleri oOncelikli olarak dikkate alinmistir." ifadesi yine igerik
seciminde Ogrenci 1ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerinin dikkate alindigin1 gostermektedir.
“Ortadgretim Ingilizce Dersi 10. Simif Ogretim Programi (ADOCEP “A2+, B1” Seviyeleri)”
boliimiinde "10. siif 6grencilerinin yaslar1 ve ana dillerindeki gelisimleri de g6z Oniinde
bulundurularak okuma ve yazma aktivitelerine de dinleme ve konugsma aktiviteleri ile
baglantili olmak sartiyla esit agirlik verilmeye calisilmistir." ifadesi de bu maddeyi
desteklemektedir.

“Program, 0grenciyi siif dis1 uygulamalara yonlendirir.” maddesine yonelik bulgular
sOyledir: "Tech pack, e-portfolio entry, video blog entry" gibi gorevlerin yer almasi ve
bunlarin biitiin simif diizeylerinde her temada bulunmasi bunun kamtidir. “9-12. Siniflar
Ingilizce Programinin Genel Felsefesi ve Genel Amaglart" boliimiinde programda
ogrencilerin okul disinda karsilasacaklart gorevleri yansitan otantik/6zglin (authentic)
degerlendirme tekniklerinin de kullanildig1 belirtilmektedir. Bu da simif disi uygulamalarin
yer aldigim1 gostermektedir. Bazi materyallerin ¢evirim i¢i ya da cevirim dis1 olarak
verilebilecegi "9-12. Siniflar Igin Onerilen Materyaller" boliimiinde belirtilmektedir. "Tech
Pack" boliimiinde internet sitelerine, bloglara ve sanal ortamlara baglantilar ilave edilebilecegi

belirtilmektedir.
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Tablo 4.1.4.1.’de bir diger madde olan 6z yonelimli 6grenme uygulamalarina yer
verilmesi konusunda programdan cesitli veriler elde edilmistir. Programda 6z yonelimli
uygulamalara yer verildigi goriilmektedir. Programin 6n soziinde programin ana amaci su
sekilde ifade edilmektedir: "Ogrencilerin Ingilizce' de etkili, akici ve o6z ydnelimli
kullanicililar olmalarini saglayabilmek amaciyla onlar tesvik edici, motive edici ve eglenceli
Ogrenme ortamlarina dahil etmektir." Burada 6grencilerin 6z yonelimli kullanicilar olmalarina
vurgu yapilmistir. Ayrica programda tech pack, e-portfolio entry ve video blog entry gibi
etkinlilere de her sinif diizeyinde ve her temada yer verilmesi 6z yonelimli uygulamalarin
programdaki varligini ortaya koymaktadir. "Tech Pack" béliimiinde websitelerine, bloglara ve
sanal ortamlara baglantilar ilave edilebilecegi belirtilmesi de 6z yonelimli uygulamalara yer

verildigini gostermektedir.

Programda, "Ogrenme sorumlulugunun tamamen &grencide oldugu ortamlar
olusturulur" maddesine yonelik olarak &gretmen rollerinde; "Ogretmenler Ogrencileri
Ingilizce' yi dzerk bir sekilde nasil dgrenebilecekleri konusunda tesvik ederler ve onlar1 bu
konuda egitirler" ifadesi Ogrenme sorumlulugunu O6gretme ag¢sindan ve bu ortamlari
Ogrencinin olusturmasina yoneltmesi agisindan programda yer almaktadir. Bunun disinda
"Tech pack, e-portfolio entry, video blog entry" gibi gorevlerin her simif diizeyinde her
temada yer almasi yine bunun kanitidir. "Tech Pack" boliimiinde internet sitelerine, bloglara
ve sanal ortamlara baglantilar ilave edilebilecegi belirtilmesi de programin &grenme

sorumlulugunun tamamen 6grencide oldugu ortamlara yonlendirdigi goriiliiyor.

Icerik ve etkinliklerde 6grencinin segme hakki maddesine yonelik "Discussion Time"
boliimiinde ogrencilerin tartisilacak konuyu Onerebilecegi ve tartisma ve miinazaralar
giclendirmek icin materyaller getirebilecegi belirtilmektedir. 9, 10, 11 ve 12. sif
programinda her temada bir kez "discussion time" boliimii yer almaktadir.

“Ogrenen ozerkligine vurgu yapan dil &gretim yaklasimlarma yer verilmistir.”
maddesine yonelik elde edilen bulgular soyledir: “Ingilizce Derslerinde Teknoloji Kullanimi
ve Harmanlanmis Ogrenme” alt bashg altinda "Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi" nden
(Computer Assisted Language Learning- CALL) ve "Mobil Destekli Dil Ogrenimi" nden
(Mobile Asissted Language Learning-MALL) bahsedilmektedir. Ayrica programin 6n
sozlinde belirtildigi gibi programda eylem odakli yaklasim (action oriented approach)
benimsenmistir. Bunlarin disinda “9-12. Simiflar Ingilizce Programmin Genel Felsefesi ve
Genel Amagclar1" boliimiinde yer alan; "Programda Ogrenciler, 6z saygi, 6zerklik ve dil
becerilerini artirarak onlar giiclendirecek gorev temelli, isbirlik¢i ve proje temelli etkinliklere

katilmalar1 tesvik edilir." ifadesi de bunu kanitlamaktadir. “9-12. Sinflar Ingilizce
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Programinin  Organizasyonu” basligi altinda eklektik yaklasimim  benimsendigi
belirtilmektedir. Yine ayn1 boliimde tiim sinif diizeylerinde iletisimsel, deneyimsel ve gorev
temelli dil etkinliklerinin tesvik edildigi belirtilmektedir. "Ogretim Materyalleri" boliimiinde
secilen Ogretim materyallerinin deneyimsel 6grenme ve yaparak ogrenmeyi desteklemesi

beklendigi belirtilmektedir.

“Ogrenciler yeni ogrendikleriyle onceki Ogrenmeleri arasinda bag kurabilirler.”
maddesine yonelik elde edilen bulgular sdyledir: Program sarmal bir yapidadir ve bu da "
“Dilin Islevleri ve Ornek Yapilar" béliimiinde belirtilmistir. Ayrica dgretmen rollerinin
anlatildigr "Ortadgretim Ingilizce Dersi (9-12. Siniflar) Ogretim Programmin Ogretme ve
Ogrenme Ortam1 Genel Ozellikleri" boliimiinde yer alan "Ogretmenler dgrencilerin Ingilizce’
de yabanci olduklar1 konulari, onlarin bildikleri konular iizerine yapilandirarak ogretirler."
ifadesi de programin onceki 6grenmeler arasinda bag kurma kriterini dikkate aldigin1 ortaya
koymaktadir. Bunlara ilaveten “iletisim Yeterligi ve Becerileri” boliimiinde, bu programla
ogrencilerin lise diizeyi Ingilizce dersine Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programi Al
seviyesinin goézden gegcirilmesi ile baglanip asamali olarak A2-B2 seviyelerine ilerlenmesi
amaglandigi  belirtilmektedir. ~ "9-12. Smiflar Ingilizce Programinin Organizasyonu”
boliimiinde de benzer sekilde kalict 6grenmeyi saglamak amaciyla dil fonksiyonlarmin tiim
program boyunca tekrarlandig1 belirtilmektedir. "Ogretim Tasarimi" bashgi altinda 9. siif
programinm 8. sinifta dgrenilenleri tekrar ettigi belirtilmektedir. Ortadgretim Ingilizce Dersi
10. Sinif Ogretim Programi (ADOCEP “A2+, B1” Seviyeleri) béliimiinde "Ogrencilerin gerek
yabanci dil gerek ise genel kiiltiir alanlarinda bildikleri konulardan bilmedikleri konulara
yonlendirilmeleri programin temelini olusturur." seklinde belirtilmektedir. Yine 9. simf
ogretim programinda da benzer sekilde soyle bir ifade yer almaktadir: "Bu programda
ogrencilerin 9. simifa kadar edindikleri Ingilizce bilgisini pekistirmek ve iist siniflara saglam
bir temelle gecislerini saglamak amaclanmistir". Son olarak “9-12. Simiflar Ingilizce
Programinin Genel Felsefesi ve Genel Amaglar1” bashig1 altinda ortadgretim Ingilizce ders
programinmn  ilkdgretim Ingilizce ders programinin devam olarak goriilebilecegi
belirtilmektedir. Bu da programda 6grencilerin onceki dgrenmeleri ile bag kurabilecegine

bagka bir kanittir.

Icerik takibinde esnek davranilabilir maddesi ile ilgili olarak programim “Sons6z”
tinde, programm Ogretmenlerin igerigi  Ogrencilerin  bireysel ihtiyaclarma  gore

uyarlayabilmeleri icin yeterince genig/esnek oldugu belirtilmektedir.
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Ogrencilerin dgrenme siirecinde karar almasi ile ilgili programin "9-12. Siniflar
Ingilizce Programinin Genel Felsefesi ve Genel Amaglar1" boliimiinde "dgrenciler arasinda
Ozerkligi artirmanin bir baska yolu da onlari karar verme siirecine, 6zellikle de &grenci
motivasyonunu artirabilecek ek dil 6grenme materyallerinin se¢imi siirecine dahil etmektir"

seklinde bir ifade yer almaktadir.

Egitim ogretim durumlarindaki 6grenen oOzerkligi ile ilgili diger bir husus da
ogrencilere kendi 6grenme stratejisini se¢gme hakkinin sunulmas: ile ilgili. Programda direkt

olarak 6grencilere kendi stratejilerini segme hakki sunulur diye bir ifade yer almamaktadir.

Programda ders kitaplarinin seciminde dgrencilerin yer almasiyla ilgili herhangi bir
bilgi yer almamaktadir. Sadece materyal gelistirme uzmanlara tavsiyeler niteliginde
"Ogretim Materyalleri" boliimii yer almaktadir. Bu béliimde materyallerin nasil olmasi

gerektigi belirtilmektedir.

4.1.5. 2018 OIDOP' de Degerlendirmede Ogrenen Ozerkliginin Ne Diizeyde
Olduguna Yonelik Bulgular

2018 OIDOP' de degerlendirmede dgrenen dzerkliginin ne diizeyde olduguna ydnelik
bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 4.1.5.1. 2018 OIDOP' de Degerlendirmede Ogrenen Ozerkliginin Ne Diizeyde Olduguna Yonelik Bulgular

9. simf 10. simif 11. simf 12, simf

F f f f
Degerlendirme
Alternatif odakl degerlendirmelere yer verilmistir. 15 15 15 15
Ogrenci 6z degerlendirme yapar. 8 9 9 4
Ogrenci akran degerlendirmesi yapar. 3 3 3 3
Ogrenci kendi degerlendirmelerine karar verebilir. - - - -
Degerlendirmede, 6grencinin ilgi, ihtiyag, beklentileri - - - -
dikkate alinir.
Toplam: 26 27 27 22

Tablo 4.1.5.1. incelendiginde degerlendirme temas: ile ilgili 9. sinif diizeyinde 26, 10
ve 11. smif diizeyinde 27, 12. simif diizeyinde ise 22 frekans sayisinin oldugu goriilmektedir.

n

En yiiksek frekansa sahip maddenin " Alternatif odakli degerlendirmelere yer verilmistir."

maddesi oldugu goriilmektedir. “Ogrenci 6z degerlendirme yapar” maddesi 9. sinif diizeyinde
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sekiz, 10. ve 11. sif diizeylerinde dokuz, 12. smif diizeyinde ise dort frekans sayisina
sahiptir. "Ogrenci akran degerlendirmesi yapar." maddesinin frekans sayisi iictiir. "Ogrenci
kendi degerlendirmelerine karar verebilir." ve "Degerlendirmede, 6grencinin ilgi, ihtiyac,
beklentileri dikkate alinir." maddeleri frekans sayisina sahip degildirler.

Tablo 4.1.5.1.”de ilk madde alternatif odakl1 degerlendirmeler ile ilgilidir. Elde edilen
bulgulara gére programda alternatif odakli degerlendirmelere yer verilmistir. "Olgme ve
Degerlendirme" boliimiinde alternatif, geleneksel ve elektronik degerlendirme tiirlerinin
kullanildig1 belirtilmektedir. Yine bu boliimde Onerilen ana degerlendirme tiirlerinin;
“Discussion Time, Video Blog Entry, Tech Peck ve E-Portfolyo” lar oldugu ifade
edilmektedir. Bu uygulamalar her sinif diizeyinde her iinitede birer kez yer almaktadir.
Bunlarm disinda “9-12. Smiflar Ingilizce Programinin Genel Felsefesi ve Genel Amaglar1”
boliimiinde konusma becerilerini degerlendirmeyi saglayan otantik degerlendirme araclarina
yer verildigi belirtilmektedir. Ayni boliimde 6grencilerin okul disinda karsilagacaklari
gorevleri yansitan 0Ozglin degerlendirme teknikleri kullanildigi ifade edilmektedir.
"Ortadgretim Ingilizce Dersi (9-12. Smiflar) Ogretim Programmin Ogretme ve Ogrenme
Ortam1  Genel Ozellikleri" boliimiinde yer alan “Degerlendirme” alt bashig altinda
degerlendirmenin, ¢oktan se¢meli, dogru/yanlis ve/veya bosluk doldurma gibi geleneksel
degerlendirme araglarindan daha ¢ok portfolyolar, projeler ve/veya iletisimsel etkinlikler gibi
araglara vurgu yaparak dilin otantik kullanimini1 degerlendirmeyi sagladig1 belirtilmektedir.
“Olgme ve Degerlendirme” béliimiinde portfolyolarm, projelerin ve 6grencilerin baska
caligmalarinin 6grencilerin genel ortalamasini etkilemesi gerektigi belirtilmektedir.

Tablo 4.1.5.1.’de ikinci madde 06z degerlendirme ile ilgilidir. Programda 6z
degerlendirmeye yer verildigi goriilmektedir. 9-12. Smflar Ingilizce Programmim Genel
Felsefesi ve Genel Amaglar1" boliimiinde 6z degerlendirme ile ilgili su ifade yer almaktadir:
"Ogrenciler, kendi 6grenmelerinin etkili yoneticileri olarak kendi ihtiyaglarini, giiclii ve zayif
yonlerini taniyarak ve degerlendirerek kendi 6grenmelerinde yansitici olmaya tesvik edilir."
"Olgme ve Degerlendirme" boliimiinde bu maddeye iliskin; "Ogrenciler ¢evirim i¢i ya da
cevirim dis1 yapilabilen 6z degerlendirme kontrol listeleri, rubrikler, kisa yansitma raporlari
sayesinde ilerlemelerini kendileri degerlendirmeleri konusunda tesvik edilirler." seklinde bir
aciklama yer almaktadir. “Ortadgretim Ingilizce Dersi (9-12. Smiflar) Ogretim Programmin
Ogretme ve Ogrenme Ortami Genel Ozellikleri” béliimiinde degerlendirme ile ilgili olarak
coklu degerlendirmelere imkan verildigi belirtilmektedir (6z degerlendirme, akran, 6gretmen,
bilgisayar ve anne/baba degerlendirmeleri). “Onerilen Materyaller” baslig1 altinda yer alan

“Video Blog Entry” boliimiinde 6grencilerin video giinliiklerini (V-log) izledikten sonra
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Ingilizce' de akiciliklarini ve dogru/yanlislarin1 degerlendirmek icin 6z degerlendirme ya da
akran degerlendirme formlarini doldurabilecekleri belirtiliyor. Ayrica ortadgretim Ingilizce
programmda 9, 10, 11 ve 12. smif diizeylerinde "Onerilen Materyaller ve Gorevler"
boliimiinde 6z degerlendirmeye yer verilmektedir: 9. sinif programinda dort, 10. ve 11. sinif
programinda bes 0z degerlendirme uygulamasi goriilmektedir. 12. simif programinda ise
“Onerilen Materyaller ve Gorevler” boliimiinde 6z degerlendirmeye yer verilmedigi
goriilmektedir.

Tablo 4.1.5.1.’de iiglincii madde akran degerlendirmesi ile ilgilidir. “9-12. Smiflar
Ingilizce Programinin Genel Felsefesi ve Genel Amaglar1” boliimiinde yer alan su ifade akran
degerlendirmesi ile ilgili veri sunmaktadir: "Programda Ogrencilerin 6gretmenlerinden,
arkadaslarindan, 6gretim materyallerinden ve etkinliklerden destek almasi ve onlar tarafindan
yonlendirilmesi amaglanmaktadir, bdylece giivenli bir 6grenme ortaminda iletisim, etkilesim
ve iletisim yoluyla 6grenen 6zerkligi giderek artacaktir”". " Ortadgretim Ingilizce Dersi (9-12.
Siniflar) Ogretim Programinin Ogretme ve Ogrenme Ortami Genel Ozellikleri" bdliimiinde
degerlendirme ile ilgili olarak ¢oklu degerlendirmelere imkan verildigi belirtilmektedir (6z
degerlendirme, akran, 6gretmen, bilgisayar ve anne/baba degerlendirmeleri). "Video Blog
Entry" lerde Ogrencilerin video giinliiklerini (V-log) izledikten sonra Ingilizce' de
akiciliklarimi ve dogru/yanlislarini degerlendirmek i¢in 6z degerlendirme ya da akran
degerlendirme formlarmi doldurabilecekleri belirtiliyor. Ogrencilerin 6gretmenlerinden,
akranlarindan, e-degerlendirme araclarindan ve/veya ebeveynlerinden geri doniitler aldigi

“Olgme ve Degerlendirme” béliimiinde belirtilmektedir.

Tablo 4.1.5.1.”de dordiincii madde 6grencinin kendi degerlendirmelerine karar vermesi

ile ilgilidir. Bununla ilgili programda herhangi bir bilgi yer almamaktadir.

4.1.6. 2018 OIDOP' de Ogretmen Rollerinde Ogrenen Ozerkliginin Ne Diizeyde
Olduguna Yonelik Bulgular

2018 OIDOP' de dgretmen rollerinde dgrenen 6zerkligi ne diizeyde olduguna yonelik

bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir:
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Tablo 4.1.6.1. 2018 OIDOP' de Ogretmen Rollerinde Ogrenen Ozerkliginin Ne Diizeyde Olduguna Yonelik
Bulgular

9. simf 10. simf 11. simf 12, simf

F f f f
Ogretmenin Rolii
Ogretmenin rolii kaynak kisi ve rehber, etkinlikleri 4 4 4 4
yoneten, 6grenciyi yonlendiren kisi olarak tanimlanmustir.
Ogretmen dgrencilere kismen kontrolii devreder. 1 1 1 1
Toplam: 5 5 5 5

Tablo 4.1.6.1. incelendiginde, Ogretmenin rolii temasmin tim smif diizeylerinde
toplam 5 frekans sayisina sahip oldugu goriilmektedir. "Ogretmenin rolii kaynak kisi ve
rehber, etkinlikleri yoneten, 6grenciyi yonlendiren kisi olarak tanimlanmistir." maddesinin
frekans sayis1 dorttiir. “Ogretmen dgrencilere kismen kontrolii devreder.” Maddesi ise bir

frekans sayisina sahiptir.

Programda belirtilen 6gretmen rolleri “Ortadgretim Ingilizce Dersi (9-12. Smiflar)
Ogretim Programmin Ogretme ve Ogrenme Ortami Genel Ozellikleri” boliimiinde yer
almaktadir. "Ogretmenin rolii kaynak kisi ve rehber, etkinlikleri ydneten, ogrenciyi
yonlendiren kisi olarak tanimlanmistir." maddesinin programda varligindan bahsedebiliriz.

Asagidaki maddeler bu maddeyi karsilar niteliktedir:
Ogretmenler,

e "Smifta her zaman Ingilizce konusurlar ve 6grencilere iyi birer rol model olurlar."

e "Ders boyunca ¢esitli etkilesim tiirleri (bireysel ¢alisma, ikili ¢alisma, grup ¢alismast,
tim siif) kullanirlar."”

o “Ingilizce' yi 6zerk bir sekilde grenmeyi dgrenmeleri igin dgrencileri cesaretlendirir
ve egitir.”

Ayrica “9-12. Smiflar Ingilizce Programinin Genel Felsefesi ve Genel Amaglar1”
boliimiinde 6grencilerin dgretmenlerinden destek almalar1 ve yonlendirilmeleri beklendigi
belirtilmektedir. Burada da 6gretmen roliine vurgu yapilmaktadir.

Ogretmen ogrencilere kismen kontrolii devreder seklinde direkt bir ifade yer
almamaktadir. Ancak "Discussion Time" boliimiinde "Siniftaki 6grenci sayisina bagli olarak,

bir ya da bir grup 6grenci 6gretmen gozetiminde 'tartigma zamani' etkinliklerini sirayla
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organize edebilir ya da yoOnlendirebilir." seklindeki ifade 6gretmenin kismen kontrolii

devrettigi bir etkinliktir.

4.1.7. 2018 OIDOP' de Ogrenci Rollerinde Ogrenen Ozerkliginin Ne Diizeyde
Olduguna Yonelik Bulgular

2018 OIDOP' de 6grenci rollerinde dgrenen dzerkliginin ne diizeyde olduguna yénelik

bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 4.1.7.1. 2018 OIDOP' de Ogrenci Rollerinde Ogrenen Ozerkliginin Ne Diizeyde Olduguna Yonelik

Bulgular
9. 10. 11. 12.
simif simf simif simif

f f f f
Ogrencinin Rolii:
Aktiftir. 4 4 4 4
Ogrendikleri dile isteklidirler. 3 3 3 3
Siiregten bagimsiz olarak 6grenebilirler. 2 2 2 2
Ogrenmeye heveslidir. 2 2 2 2
Ogrenmesini gelistirmek icin her firsat1 degerlendirir. 2 2 2 2
Sinif dist projelere katilirlar. 2 2 2 2
Elestireldir. 1 1 2 1
Bulunduklar1 ortamdan stratejik olarak faydalanabilirler. 1 1 1 1
Kendi ihtiyaglar1 ve digerlerinin ihtiyag¢larini 1 1 1 1
degerlendirebilirler.
Motivasyonu yiiksektir. 1 1 1 1
Amag odaklidir. 1 1 1 1
Diizenlidir. 1 1 1 1
Caligkandir. 1 1 1 1
Girisimcidir. 1 1 1 1
Toplam: 23 23 24 23
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Tablo 4.1.7.1.incelendiginde 6grencinin rolii temasinin 9, 10 ve 12.Smif diizeyinde 23,
11. Smif diizeyinde ise 24 frekans sayisina sahip oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin; aktif
olma roliintin dort frekans sayisina, 6grendikleri dile istekli olma roliiniin ii¢ frekans sayisina,
siirecten bagimsiz olarak 6grenebilme, 6grenmeye hevesli olma, 6grenmesini gelistirmek i¢in
her firsati degerlendirme ve smif dis1 projelere katilma rollerinin iki frekans sayisina sahip
oldugu goriilmektedir. Tablodaki diger maddeler olan; “elestireldir, bulunduklar1 ortamdan
stratejik olarak  faydalanabilirler, kendi ihtiyaglar1 ve digerlerinin ihtiyaglarin
degerlendirebilirler, motivasyonu yiiksektir, amag¢ odaklidir, diizenlidir, ¢aliskandir,

girisimcidir” maddeleri birer frekans sayisina sahiptir.

Programda “Ortadgretim Ingilizce Dersi (9-12. Smiflar) Ogretim Programinin
Ogretme ve Ogrenme Ortami Genel Ozellikleri” bashg altinda bulunan &grencilerin
ozellikleri boliimiinde 6grencilerin hem simnif igerisinde hem de sinif disarisinda 6zerk olmaya
tesvik edildiklerinin belirtildigi ifade Tablo 4.6.1." deki biitin maddeleri kapsayici
niteliktedir. Yine aym boliimde yer alan ; "Simifta her zaman Ingilizce konusurlar." ve
"[letisim etkinlikleri sirasinda birbirlerine bilgi saglayan aktif katilimcilardir." ifadelerin
ogrencilerin aktif rollerini yansitmaktadir. “9-12. Smmflar Ingilizce Programmin Genel
Felsefesi ve Genel Amaglar1” boliimiinde 6grencilerin Ingilizce'yi aktif, iiretken ve iletisimsel

olarak kullanmalar1 gerektigi belirtilmektedir. Bu ifade de 6grencilerin aktif rolleri ile ilgilidir.

"Ortadgretim Ingilizce Dersi (9-12. Smiflar) Ogretim Programinin Ogretme ve
Ogrenme Ortam1 Genel Ozellikleri” bashg altinda bulunan 6grencilerin  dzellikleri
boliimiinde "Sinifta her zaman Ingilizce konusurlar." ve "Ingilizce' de etkili iletisimci
olabilmek igin farkli baglamlarda gercek-hayat Ingilizce' sini siirekli uygularlar." ifadeleri
ogrencilerin 6grendikleri dile istekli olma roliiyle ilgilidir. Bu bdliimde yer alan "Dili etkili bir
sekilde kullanabilmek igin gergek hayatta kullanilan Ingilizceyi farkli baglamlarda siirekli
olarak kullanirlar." ifadesi 6grencinin siirecten bagimsiz olarak 6grenebilme roliiyle ilgilidir.
"Ingilizce' de etkili iletisimci olabilmek icin farkli baglamlarda gergek-hayat Ingilizce' sini
stirekli uygularlar." ifadesi Ogrencilerin 6grenmeye hevesli olma roliinii ve Ogrencinin
ogrenmesini gelistirmek i¢in her firsat1 degerlendirme roliinii de kapsamaktadir. "Sinif i¢inde
ve disinda kendi dil 6grenmelerinde 6zerk olmalari tesvik edilir" ifadesi ise 6grencilerin sinif

dis1 projelere katilma rollerini kapsamaktadir.

“Ortadgretim Ingilizce Dersi 11. Smif Ogretim Programi (Cefr “Bl+ , B2”

Seviyeleri)” boliimiinde "Dil Oriintiileri, sdzciik bilgisi, bicem bilgisi, s6z dizim yapilar1 ve
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metinlerin organizasyonu hakkindaki bilgilerini gelistiren 6grenci Ingilizceyi yaratici ve

elestirel bir sekilde kullanabilir." ifadesi 6grencinin elestirel roliinii ortaya koymaktadir.

"Ortadgretim Ingilizce Dersi (9-12. Siiflar) Ogretim Programinmn Ogretme ve
Ogrenme Ortam1 Genel Ozellikleri” bashigl altinda bulunan 6grencilerin  dzellikleri
boliimiinde 6grencilerin hem sinif igerisinde hem de sinif disarisinda 6zerk olmaya tesvik
edildikleri ifadesi tablodaki diger maddeler olan; “elestireldir, bulunduklar1 ortamdan stratejik
olarak faydalanabilirler, kendi ihtiyaglar1 ve digerlerinin ihtiyaglarin1 degerlendirebilirler,
motivasyonu yiiksektir, ama¢ odaklidir, diizenlidir, ¢alisgkandir, girisimcidir” maddelerini

kapsamaktadir.

4.2. Arastirmamn Ikinci Alt Amacina Yoénelik Bulgular

Arastirmanin ikinci alt amacina yonelik olarak 6gretmenlerden 6grenen 6zerkligini
tanimlamalari, 6grenen 6zerkliginin yabanci dil 6grenimindeki yeri ve 6nemini agiklamalari,
Ogrenen Ozerkliginde 6gretmen rollerinin neler olacagini agiklamalari istenmistir. Bunlarin
yaninda Ogretmenlerden ayrica ortadgretim Ingilizce programinda ogrenen ozerkligi
uygulamalarindan bahsetmeleri, 6grenen 6zerkligini gelistirmek i¢in ne tiir etkinliklere yer
verilebileceginden ve kendi derslerinde ne tiir etkinliklere yer verdiklerinden bahsetmeleri ve

son olarak 6grenen 6zerkligine sahip 6grencilerin 6zelliklerini agiklamalari istenmistir.

Tablo 4.2.1. Osretmenlerin Osrenen Ozerkligi Algilarina Yonelik Bulgular

Tema Kod f
Ogrenen ozerkligi algisi
Fikrim yok 7
Ogrencinin kendi 6grenme 2
stirecinin sorumlulugunu almasi
Ogrencinin 6grenme siirecinde 1
s0z sahibi olmasi
Ogrencinin kendi 6grenme 1
stirecini yonetebilmesi
Ogrenenin bireysel ihtiyaclarina 1
bagli olarak dgrenme sekli
Ogrencinin inisiyatif alarak kendi 1
ogrenmelerini giiclendirmesi
Toplam: 13

Tablo 4.2.1. incelendiginde 6grenen 6zerligi algist ile ilgili toplam 13 frekans sayisi
oldugu goriilmektedir. Ogrenen &zerkligi ile ilgili bir fikri olmayanlarin frekans sayismnin
yedi oldugu gériilmektedir. “Ogrencinin kendi &grenme siirecinin sorumlulugunu almas:”
tamimu ise iki frekans sayisina sahiptir. “Ogrencinin dgrenme siirecinde s6z sahibi olmast,

ogrencinin kendi O0grenme siirecini yoOnetebilmesi, 6grenenin bireysel ihtiyaclarina bagli
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olarak 6grenme sekli, Ogrencinin inisiyatif alarak kendi Ogrenmelerini giiclendirmesi”
tanimlari ise birer kez tekrarlanma sikligina sahiptir. Asagida 6zerklik algis1 temasi ile ilgili
olusturulan kodlara yonelik 6gretmen goriislerine dogrudan alintilarla yer verilmistir.

SBO 1

En temel olarak kiginin kendi ogrenmesinin sorumlulugunu almasi olarak
soyleyebiliriz.

MLO 1

Ogrenen ozerkligi bence ogrencinin kendi 6grenme siirecinde soz sahibi olmasi
kendi 6grenme siirecini yonetebilmesidir.

ALO 2

Hi¢ duymadim.

Tablo 4.2.2. Ogretmenlerin Ogrenen Ozerkliginin Yabanci Dil Ogrenimindeki Yeri ve Onemi Ile Ilgili
Goriislerine Yonelik Bulgular

Tema Kod f
Ogrenen ozerkliginin yabanci
dil 6@retimindeki yeri ve
onemi

Verimli 6grenme gergeklesir
Ihtiyac1 dogrultusunda calisir
Ders disinda da ingilizce’ yi kullanir
Dile maruz kalir
Motive edici
Kendi kendine 6grenir
Ogrenme siireci uzar
Ogrendiklerini unutabilir
Amaci dogrultusunda caligir
Icsellestirir
Farkli 6grenme tiirlerine uygun
I¢c motivasyonu artirir
Akademik basariy artirir
Kalic1 6grenmeyi saglar
Ne 6grenmek istedigini bilir

et | | | e e = NN DN DN

—_—
O

Toplam:

Tablo 4.2.2. incelendiginde 6grenen o6zerkliginin yabanci dil 6gretimindeki yeri ve
onemi ile ilgili toplam 19 frekans sayis1 oldugu gériilmektedir. Ogrenen &zerliginin yabanci
dil Ogretimindeki yeri ve Onemine yonelik Ogretmenlerin en ¢ok Ogrencilerin verimli
ogrenme gergeklestirdigi, ihtiyact dogrultusunda c¢alistigi, ders disinda da Ingilizce® yi
kullandigr ve dile maruz kaldigi yoniinde goriis bildirdigi goriilmektedir. Motive edici
olmasi, kendi kendine 6grenmesi, 6grenme siirecini uzatmasi, 6grendiklerini unutabilmesi,

amac1 dogrultusunda calismasi, 6grendigi dili i¢sellestirmesi, farkli 6grenme tiirlerine uygun
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olmasi, i¢ motivasyonu artirmasi, akademik basariy1 artirmasi, kalic1 6grenmeyi saglamasi, ne
ogrenmek istedigini bilmesi ise birer kez sOylenme sikligina sahiptir. Asagida 6grenen
Ozerliginin yabanci dil Ogretimindeki yeri ve Onemine dair belirlenen kodlara yonelik

O0gretmen goriislerine dogrudan yer verilmistir.
SBO 2

Zaten bizim iilkemizde ikinci yabanci dil olarak Ingilizce’ yi 6grenemedigimiz
icin bir sekilde digaridan 6grenmeye maruz kalmasi gerekiyor. Yani hedef dile maruz

kalmasi gerekiyor. Ingilizce’ de asil bu ¢cok onemli.
MLO 1

Bence onemli. Ciinkii dil ogreniminde ogrencinin kendi c¢abasiyla bir yere

gelmesi, kendi siirecinde etkin oldugunu bilmesi aslinda onu daha motive edebilir.
ALO 1

Muhakkak onemlidir yani insanlar kendi kendilerine de ogrenebilirler. Ciinkii
kaynak ¢ok, bilgi toplumundayiz, internet var. Yani 6grenme kanallar: ¢ok genis. Bilgi

¢ok biiyiik, genisledi.

Tablo 4.2.3. Ogretmenlerin Ogrenen Ozerkliginde Ogretmen Rolleri Konusunda Goriislerine Yonelik Bulgular

Tema Kod f
Ogrenen ozerkliginde
ogretmen rolleri

Rehber
Giidiileme
Yonlendirme
Yol gosterici
Ogrenmeyi 6gretme
Ogrenciyi siirece katma
Merak uyandirma
Model
Secenekler sunan kisi
Ihtiyaclar1 belirleme
Yoneten
Danisman

—t e | [ [ [ = = (N WA R0
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Toplam:

Tablo 4.2.3. incelendiginde 6grenen 6zerkliginde 6gretmen rolleri ile ilgili toplam 28
frekans sayis1 oldugu goriilmektedir. Ogrenen 6zerkliginde dgretmen rolleri konusunda en

cok tekrar etme sikligina sahip sekiz frekans sayisiyla ‘rehber’ olma rolii yer almaktadir.
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Daha sonra dort frekans sayisina sahip olan ‘giidiileme ve yonlendirme' gelmektedir. ‘Yol
gdsterici’ olma rolii ii¢ frekans sayisina sahiptir. ‘Ogrenmeyi dgretme’ rolii ise iki kez
tekrarlama sayisina sahiptir. ‘Ogrenciyi siirece katma, merak uyandirma, model olma,
secenekler sunan kisi olma ve ihtiyaglar1 belirleyen, yoneten ve ‘danisman’ rolleri ise birer
frekans sayisina sahiptir. Asagida 6grenen Ozerkliginde 6gretmen rolleri temasina yonelik

Ogretmen rollerine yonelik 6gretmen goriislerine dogrudan yer verilmistir.
[HO 1

Muhakkak égretmenin rolii olacaktir ama is yine égrencide bitecek. Ogretmen

rehber konumunda olabilir.
FLO 2

Osretmen belki farkly secenekler sunarak cocugun kendi alanim kesfetmesini

saglayabilir. Yani rehber olarak sadece “guiding” yapabilir.
FLO 1

Osretmenler iyi bir rehberlik yapabilir. Ogrenenin daha yetkin bir seye ihtiyaci

var. Ona yol gosteren, yol gésterici olabilecek, yetkin bir rehbere ihtiya¢ duyacaktir.

Tablo 4.2.4. Ogretmenlerin Programda Ogrenen Ozerkliginin Yer Alma Durumu Ile Ilgili Goriislerine Yonelik
Bulgular

Tema Kod
Programda 6grenen 6zerkligi Yok

Fikri yok

Yeterli degil
Oz degerlendirme
Dogrudan yok
Akran degerlendirmesi
Portfolyo

—_ = = N W B .y

—_
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Toplam:

Tablo 4.2.4. incelendiginde programda O6grenen Ozerkliginin yer alma durumuna
yonelik toplam 16 frekans sayist oldugu goriilmektedir. Programda 6grenen 6zerkligi ile ilgili
becerilere yer verilmedigini diisiinen ve herhangi bir fikri olmayanlarin frekans sayilar1 en
fazladir ve dorder kez tekrarlanma sikligina sahiptir. Yeterli olmadigini diisiinenlerin frekans
sayist Ui¢, 6z degerlendirmelere yer verildigini diislinenlerin frekans sayisi ise ikidir.
Dogrudan yer almadigini, akran degerlendirmelerine ve portfolyolara yer verildigini

belirtenlerin frekans sayisi ise birdir. Asagida Ingilizce programinda dgrenen dzerkligi ile
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ilgili becerilere yer verilip verilmedigine yonelik Ogretmen goriislerine dogrudan yer

verilmisgtir.

SBO 1

Programda 6grenen ozerkliginden direkt bahsediyor mu onu hatirlayamiyorum
su an ama stirekli ogrenci temelli gidilmesi gerektigi vurgulandigr icin ondan

hareketle belki bahsi ge¢mistir diye diigtiniiyorum.
ALO 1

Maalesef diigiinmiiyorum. Haritayr onlar ¢iziyor yani biz kendimiz ¢izmiyoruz.
Yeterli olmuyor yani miifredata bagh kaldiginiz zaman hem bir siirii bilgi yigini
olusuyor; mesela, bir hafta da iki ii¢c gramer konusu. Ogrencinin de dikkati dagilyyor.

Ben yeterli oldugunu diistinmiiyorum.
SBO 2

Programda yer verilmiyor diye hatirliyorum. Ama portfolyolar var mesela.

Tablo 4.2.5. Ogretmenlerin Ogrenen Ozerkligine Yonelik Sumf I¢i Etkinliklerle Ilgili Goriislerine Yonelik
Bulgular

Tema Kod f
Sinif i¢i 6@renen 6zerkligine
yonelik etkinlikler

Konusma
Diyalog
Yol gosterme
Akran degerlendirmesi
Ogrencileri siirece dahil
etme
Fikir alma
Tiyatro
Model olma
Ogrenen dzerkligi bilincini
anlatma
Dinleme
Yazma
Oyunlar
Secenekler sunma
Slayt
Ikili galisma
Yurt dis1 projesi
Proje
Agik uglu ¢alismalar

—_ = DN NN
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Toplam:
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Tablo 4.2.5. incelendiginde Ogretmenlerin 6grenen oOzerkligine yonelik smif igi
etkinliklerle ilgili toplam 21 frekans sayis1 oldugu goriilmektedir. Konugma, diyalog ve yol
gosterme etkinlikleri en ¢ok tekrarlanma sikligina sahip kodlardir. Akran degerlendirmesi,
Ogrencileri siirece dahil etme, fikir alma, tiyatro, model olma, 6grenen 6zerkligi bilincini
anlatma, dinleme, yazma, oyunlar segenekler sunma, slayt hazirlama, ikili ¢alisma, yurt dis1
projesi, proje ¢aligmalar1, agik uclu galigmalar ise birer kez tekrarlanma sikligina sahiptir.
Asagida ogretmenlerin 6grenen Ozerkligini gelistirmek igin sinif igerisinde yer verdikleri

uygulamalara yonelik goriislerine dogrudan yer verilmistir.
SBO 1

Bu siirecte en fazla kendi lise donemimden ornekler vererek biraz daha kendi
hayatimdan  ornekler vererek, iste her seyi okuldan veya oOgretmenlerden
beklememeleri gerektiginden bahsediyorum. Hele simdi ¢evrimigi siirecte bizden daha
fazla ashinda onlarin kendi kendilerinin ogretmenleri oldugunu. Yani o bilinci

anlatmaya ¢alisiyorum.
FLO 2

Daha ¢ok farkli alistirmalar, listening, writing ya da speaking, farkl farkl
tiirden alistirmalar yaptigimizda ve bunlari oyunlarla falan pekistirdigimizde 6grenci

o zaman kendine yakin olani bulabiliyor bence.
GSO1

Mesela slaytlar hazirliyoruz. Her konuyla ilgili farkli hoslarina giden geyler
oluyor, dikkatlerini ¢eken seyler oluyor ders kitabimizda yer alan. Onlarla ilgili ikili
gruplar yapiyoruz. Onlar slaytlar hazirlayp sunuyorlar. Sonra bagska sunumlar
yvapabiliyorlar. Bir de bizim yurt disi projemiz vardi. Bes iilke ortakli. Orada ¢ocuklar
gittiler. Farkli yurt disi deneyimi elde ettiler. Oraya gidebilmeleri igin de belli
kriterler belirledik yabanci dil egitimi ile ilgili. Onu almalar: gerekiyor ki oraya
ulasabilsinler. O yiizden kendi hedeflerini kendileri belirleyip bir seylerde basarili
oldular. Bir seyleri kendileri elde etti.

Tablo 4.2.6. Ogretmenlerin Sinif Ici Etkinliklerine Yénelik Bulgular

Tema Kod f
Ogretmenlerin simf ici
etkinlikleri
Konusma 7
Dinleme 4
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Diyalog

Rol yapma

Oyun

Ikili calisma

Video

Grup caligmasi

Proje ddevi

Akran degerlendirmesi

Fikir alma

Soru-cevap

Sarki

Yarisma

Quiz

Film

Online uygulama

Hikaye tamamlama

Interaktif calismalar

Yazma

Segenek sunma

So6zliik kullandirma

Sunum

Klip

Toplam:

Acik uglu ¢alismalar
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Tablo 4.2.6. incelendiginde Ogretmenlerin sinif igerisinde ne tiir etkinliklere yer

verdigi ile ilgili toplam 45 frekans sayis1 goriilmektedir. En ¢ok tekrarlanma sikligina sahip

yedi frekans sayisi ile ‘konusma’ etkinligidir. Ikinci en ¢ok tekrarlanan etkinlik tiirii ise

‘dinleme’ etkinligidir. ‘Diyalog, rol yapma, oyun ve ikili calisma’ etkinlikleri iki frekans

sayisina sahiptir. Akran degerlendirmesi, fikir alma, soru-cevap, sarki, yarisma, quiz, film,

cevrimici uygulama, hikaye tamamlama, interaktif calisma, yazma, secenek sunma, sozliik

kullandirma, sunum, klip, acik uglu ¢calisma’ etkinlikleri ise birer kez tekrarlanmstir.

MLO 1

Cocuklarin birbirini degerlendirmesi ile olabilir. Degerlendirme kisminda

olabilir ufak tefek ¢alismalar yaptigimiz. Onun disinda ama mesela sinifta yapacagim

kitap dis1 ya da iste farkli bir etkinlik yapacaksam ogrencilerin fikirlerini tabi ki

aliyorum onlart siirece dahil etmeye calisiyorum. Iste ya da dersin basinda dénemin

basinda onlarla fikir alisverisi yapiyorum. Siirecin nasil igleyecegine dair. Onlarin

fikirlerini soruyorum.
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FLO 1

Miizik dinlemekten tutun, dizi izlemeye, o kiiltiiriin elementlerini, parcalarin
¢ocuklara kavramlarini anlattirmak igin iste oyunlar olsun, bazen quizler, yarismalar
yvapiyoruz falan. Sarkilarda bosluk dolduruyoruz. Bazen simiilasyonlar yaptirtyoruz,

Ingilizce konusmalar. Role-play.
SBO 1

Hazirlik sinifi ile biraz daha yogun gectigi icin dersler; filmler, oyunlar vs. ben
bir de seyden faydalaniyordum, c¢evrimigine de baslamadan once, ¢evrimigi
uygulamalar boyle oyun seklinde. Bu tarz seylerden faydalaniyordum. Anlattigim
konular ile ilgili minik videolar buluyordum, mesela, dil bilgisi anlaminda
konusuyorum. Normalde hazirlik siniflarinda daha yogun Ingilizce ile girdigimiz icin
olabildigince maksimum diizeyde Ingilizce konusarak ve hichir sekilde taviz

vermiyorum bu konuda.

Tablo 4.2.7. Ogretmenlerin Ozerk Ogrencilerin Ozellikleri Ile Ilgili Goriislerine Yonelik Bulgular

Tema Kod f

Ozerk 6grenen ozellikleri

Istekli 4

w

flgili

Ingilizce’ yi hayatina 3
katabilen

Ozgiivenli 2

\S)

Kendini rahat ifade
edebilen

Ingilizce’ yi 6ziimsemis

Irdeleyici

Kendini gelistiren

Yabanci kiiltiirlere ilgili

Yetenekli

Arastirmaci

Merakl

—INN NN

Ingilizce’ yi her alanda
kullanabilen

[u—y

Ingilizce’ yi arag olarak
kullanan

Disiplinli

Kaybetmeye tahammiilsiiz

Panik

Cogunlukla kiz 6grenciler

Dikkatli

Daha az sosyal

Oyun bagimlisi

| [t |t [ |t | [t

Yabanci kiltiirlere 6n
yargisiz

Genis bakis acil

Cok yonli 1

Hedef dile 6n yargisiz 1
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Sorumluluk sahibi
Ihtiyaglarinin farkinda
Ingilizce’ ye yatkin
Toplam: 44

— | — | —_

Tablo 4.2.7. incelendiginde Ogretmenlerin 6zerklik becerilerine sahip oldugunu
disiindiikleri  6grencilerin  6zelliklerine yonelik toplam 44 frekans sayist  oldugu
goriilmektedir. En sik tekrar eden dgrenci 6zelliginin ‘istekli’ oldugu gériilmektedir. “Ilgili,
Ingilizce’ yi hayatina katabilen’ kodlarinin iic kez tekrarlanan ogrenci ozelligi oldugu
goriilmektedir. Ikinci sirada yer alan ve iki frekans sayisina sahip dgrenci 6zellikleri sunlardir:
‘istekli, 6zgiivenli, kendini rahat ifade edebilen, Ingilizce’ yi dziimsemis, irdeleyici, kendini
gelistiren, yabanci kiiltiirlere ilgili, yetenekli, merakli ve aragtirmaci’. Bir frekans sayisina
sahip dgrenci dzellikleri sdyledir: ‘Ingilizce’ yi her alanda kullanabilen, yetenekli, Ingilizce’
yi ara¢ olarak kullanan, disiplinli, kaybetmeye tahammiilsiiz, panik, ¢cogunlukla kiz 6grenciler,
dikkatli, daha az sosyal, oyun bagimlisi, yabanci kiiltiirlere 6n yargisiz, genis bakis acili, ¢ok
yonlii, hedef dile 6n yargisiz, sorumluluk sahibi, ihtiyaglarinin farkinda, Ingilizce’ ye yatkin’.
Asagida 6zerklik becerilerine sahip oldugunu diisiindiikleri 6grencilerin 6zelliklerine yonelik
Ogretmenlerin gorislerine dogrudan yer verilmistir.

SBO 2

Bir kere ¢ok yénliiler. Hedef dile karsi hicbir onyargilari yok ve kendi
sorumluluklarim kendileri iistleniyor. Ornegin su anda zor bir siirecteler, bir siirii
ders var. Ama kendi zamanlarini ona ayirip evet ben kendimi bu anlamda
gelistirebilmeliyim diyen kendi ayaklar: tizerine basan hakikaten merakli 6grenciler.
Motivasyonlart tamam ve farkindalar, dil 6grenirken neye ihtiyaglart var onlar
biliyorlar, bireysel hedeflerinin farkindalar.

0001
Mesela bir iilkede on farkl wk varsa bunlara herhangi bir on yarg: yok. Yani
kiiltiirleri tammaya da aciklar aslinda. Bir dile karsi bir dili 6grenmek istedigimiz
vakit onun kiiltiiriinii de 6greniriz. Ogrenciler kiiltiirii 6grenmeye de acik hissediyorlar

ashinda. Diinyaya agilan, bakis agilari biraz daha genis olan 6grenciler oldugunu
gozlemledigimi soyleyebilirim.

ALO 1

Bu tiir &grenciler kendilerine giiveniyorlar. Ozgiivenleri var. Kendilerini
rahatca ifade edebiliyorlar. Karsi tarafi anliyorlar karsilik verebiliyorlar. Ingilizce’ yi
her alanda kullanabiliyorlar, sinifta, disarida. Yani 6ziimsemisler olay.
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BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. SONUC ve TARTISMA

Bu boliimde programin incelenmesinden ve Ogretmen goriigmelerinden elde dilen

verilere yonelik sonug ve tartigmalara yer verilmistir.

5.1.1. Arastirmanin Birinci Alt Amacina Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin birinci alt amac1 2018 OIDOP' de &grenen 6zerkliginin ne diizeyde
olduguna yoneliktir. Bu dogrultuda belirlenen alt amagclardan ilki 2018 OIDOP’de ihtiyaclarin
belirlenmesinde, ikincisi ise amaglarin belirlenmesinde 6grenen 6zerkliginin ne diizeyde
olduguna yoneliktir. Arastirmadan elde edilen verilere gore programda ihtiyag
belirlenmesinde; 6grencilerin ihtiyag, beklenti ve ilgilerinin dikkate alindigi goriiliirken,
ogrencilerin ihtiya¢ belirleme siirecinde yer almasi ile ilgili herhangi bir veriye
ulagilamamistir. Ayrica amaglarin belirlenmesinde; 6grencilerin kendi amagclarina karar
verebilmesi ve amag belirlemede 6grencilerin ihtiyag, beklenti ve ilgilerinin dikkate alinmasi
maddelerinin programda dikkate alindig1 goriiliirken, 6grencilerin amag belirleme siirecinde
yer almast maddesi ile ilgili herhangi bir veriye ulasilamamistir. Ogrenen ozerkliginin
gelistirilmesinde Little (2004: 17), daha 6nceden yaptiklar1 caligmada (Little ve Grant 1984,
1986), 6grencilerin kendi amaglarina, iceriklerine, yontem ve tekniklerine karar vermelerine,
gelisimlerini izleyebilmelerine ve sonuglarini degerlendirmelerine yardimer olacaklart bir
danigmanlik hizmeti kurduklarindan bahsetmektedir. Caligmalarinin sonucunda, programi
tamamlayan oOgrencilerin Almanca' da ¢ok ilerlediklerini gdzlemlemislerdir. Bu da
ogrencilerin bu siireglere katiliminin faydalarini ortaya koymaktadir. 2018 OIDOP’de ihtiyag
belirleme ¢alismalarinda ve amaclarin belirlenmesinde 6grenci katiliminin olmamasi 6grenen
ozerligi acgisindan bir eksikliktir ancak 2023 Egitim Vizyonu' nda 6grenme analitigi
araglariyla veriye dayali yonetim anlayisina gegilecegi belirtilmektedir. Bu sayede miifredatin
etkinliginin Ol¢iilmesinden fiziki kapasite ve personel ihtiyaglarinin analizine ve hatta
ogrencilerin bireysel performanslarina yonelik kararlar verilebilmesine kadar tiim siire¢lerin
degerlendirilmesi ve gerekli aksiyonlarin zamaninda alinmasimin miimkiin olacagi ifade

edilmektedir (2023 Egitim Vizyonu: 29).

Programda ihtiya¢ belirleme caligmalarinda ve amaclarin belirlenmesinde 6grenci
katiliminin olmamasi programin 6grenen 6zerkligini desteklemedigi anlamina gelmemektedir.

Ciinkii programin pek ¢ok boliimiinde 6grenen 6zerkligine vurgu yapilmaktadir ve ilerleyen
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boliimlerde agiklanacagi gibi Ogrenen Ozerkligini gelistirmeye yonelik etkinliklere yer
verilmektedir. Bu etkinlikleri sinif ortaminda gergeklestirecek olan kisi 6gretmen oldugu i¢in
burada 6gretmen rolleri 6nem kazanmaktadir. Dam (1995) bu konuda 6grenen 6zerkliginin
gelistirilmesinin  0gretmenlerin nasil 68renilecegini 6gretmelerine bagli oldugunu ifade
etmektedir. Ayrica bunun i¢in 6gretmenlerin 6grencileri karar verme stireglerine dahil etme,
ulagilabilir 6grenme hedeflerini olusturmalarinda tesvik etme rollerine vurgu yapmaktadir

(akt. Cakici, 2015: 38).

Arastirmanin birinci alt amacinim iiciincii alt amaci 2018 OIDOP' de kazanimlarda
O0grenen 6zerkligine yonelik etkinliklerin ne diizeyde olduguna yoneliktir. Elde edilen verilere
gore her sinif diizeyinde kazanimlarda 6zerklik etkinliklerine yer verildigini goriilmektedir.
Her smif diizeyinde kazanimlarda yer verilen 0grenen ozerkligine yonelik etkinliklerinin
sayist birbirine yakindir. 9. sif diizeyinde toplam 88 kazanimdan 33’linde Ogrenen
ozerkligine yonelik etkinliklerine rastlanmistir. 10. smif diizeyinde toplam 79 kazanim yer
almaktadir. Bunlardan 26 kazanimin 6grenen 6zerkligi ile iliskili oldugu tespit edilmistir. 11.
siif diizeyinde toplam 68 kazanim arasindan 27 tanesi 6grenen 6zerkligi ile alakalidir. Son
olarak 12. sinif diizeyinde toplam 87 kazanim yer almaktadir. Bunlardan 30 tanesinin 6grenen

ozerkligi ile iliskili oldugu tespit edilmistir.

2018 OIDOP’ de kazanimlarda; diyaloglar, grup calismasi, sinif dist etkinlikler, soru
sorup cevap verme, konusma etkinlikleri, gercek hayat durumlari, rol yapma, sunum yapma,
proje hazirlama, ¢evirim i¢i etkinlikler, bloglarda yaz1 yazma gibi 6grencilerin kendi 6grenme
stirecinde aktif olarak rol alabilecegi pek ¢ok etkinlik yer almaktadir. Kazanimlarda kullanilan
bu etkinlikler alan yazinda 6grenen 6zerkligini gelistirmek icin 6nerilen etkinliklerle benzerlik
gostermektedir. Ornegin Dam’ e (2011: 47) gore 6zerk siniflarda uygulanan etkinlikler hem
basarili 6grenciyi hem de basarisiz 6grenciyi zorlayacak ancak korkutmayacak diizeyde
olmalidir. Ayrica hedef dilin kullaniminin esas oldugunu ve bunun i¢in 68rencilerin hedef dili
kullanacaklar1 etkinlikler diizenlenmesi gerektigini belirtmektedir. Dam' in Onerdigi
etkinliklerden bazilar1 soyledir: Partneriyle kisa bir konusma, radyo programi/TV programi
yapma, PPT sunumu hazirlama, talk show hazirlama, ikiserli ya da kii¢iik gruplar halinde
metin hazirlama, metinle ilgili sorular hazirlama, 6grencilerin kendi 6grenme materyallerini
hazirlamasi (Kelime kartlar1 hazirlama, oyunlar, vb). Bhattacharya ve Chauhan (2010: 376)
da benzer sekilde O0grenen Ozerkligini gelistirmek icin; etkilesim, miizakere, isbirligi gibi
faktorlerin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Liu, Huang, ve Xu (2018: 1024) bireysel ve
grup olarak dijital hikdye anlatma etkinliginin ¢esitli 6grenme ¢iktilar: {izerindeki etkisini

arastirdiklar1 calismalarinda, isbirligi igerisinde calisan 6grencilerin bireysel olarak calisan
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Ogrencilere gore basar1 testinde ve Ozerk Ogrenme puanlarinda daha iyi performans

gosterdiklerini ortaya koymuslardir.

Aragtirmanin birinci alt amaci dogrultusunda hazirlanan diger bir alt amag¢ 2018
OIDOP' de egitim dgretim durumlarinda 6grenen dzerkligine yonelik etkinliklerin ne diizeyde
oldugunu belirlemeye yoneliktir. Bu boéliimde ele alinan maddelere bakildiginda programin
egitim Ogretim durumlarinda 6grenen Ozerligine yonelik etkinliklere olduk¢a yer verdigi
sOylenebilir. Elde edilen veriler programin; smif dist 6grenmeyi destekledigini, igerik
seciminde Ogrencilerin ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerini dikkate aldigini, 6z yonelimli
uygulamalara yer verdigini, 6grenciyi simif dis1 uygulamalara yonlendirdigini, 6grenme
sorumlulugunun tamamen 6grencide oldugu ortamlar olusturdugunu gostermektedir. Ayrica
programda 6grenen 6zerkligine vurgu yapan yaklasimlara da yer verismistir. Bunlarin yaninda
programdan elde edilen veriler Ogrencilerin 6grenme siirecinde yer aldiklarini, 6nceki
O0grenmeleri ile bag kurabildiklerini de gostermektedir. Tiim bu bahsedilenler 6grenen

0zerkligi agisindan 6nemli goriilen maddelerdir.

Egitim Ogretim durumlarinin diizenlenmesi 6grenen o6zerkligi acisindan gerekli ve
onemlidir. Benson’ 1n (2001: 2) da belirttigi gibi kosullar uygun hale getirilir ve diizenlenirse
ogrenen Ozerkligi gelistirilebilir. Uygun kosullarin  yerine getirilmesinde; 6grenci
ihtiyaglarinin goz oniinde bulundurulmasi (Ma ve Ma, 2012: 840), 6grencilere segme hakki
verilmesi, kendilerinden ne beklenildiginin bildirilmesi (Dam, 2010: 43), dgrencilerin sinif
dis1 ¢aligmalara yonlendirilmesi ve ilgi ve ihtiyaclarmma uygun ddevler verilmesi (Harmer,
2001: 336-339) onemli goriilmektedir. Bunlarin disinda gesitli 6grenme yaklagimlari da
ogrenen Ozerkligini gelistirmektedir. Programda “Harmanlanmis Ogrenme” ye vurgu
yapilmaktadir. Caligmasinda “Harmanlanmis Ogrenme” nin 6grenen 6zerkligini gelistirip
gelistirmedigini arastiran Bitlis (2011: 79), uygulama sonucunda harmanlanmis 6grenme
ortamlarinda 6grencilerin 6zerklik becerilerini sergiledikleri ve kullanabildikleri verisini elde
etmistir. Programda bahsedilen 6grenme yaklasimlarindan biri “Bilgisayar Destekli Dil
Ogrenimi” dir. Kizmaz (2019: 157), yaptig1 yar1 deneysel calismada “Bilgisayar Destekli Dil
Ogrenimi” nin (Computer Assited Language Learning), 6grencilerin kendi 6zerklik algilari
diizeylerini artirmada yardimcit oldugu bulgusuna ulasmistir. Ayrica bu c¢alismada,
ogrencilerin materyal se¢me becerilerinde, 6grenme stratejileri farkindaliklarinda, kendi
kendilerine caligma becerilerinde ve 6z degerlendirme becerilerinde anlamli artis oldugu
sonucuna ulagsmigtir. Programda bahsedilen bir diger 6grenme yaklasimi da Mobil Destekli
Dil Ogrenimi’ dir. Alzubi ve Hazaea (2018: 56) yabanci dil greniminde Mobil Destekli Dil

Ogrenimi’ nin Ingilizce okuma igeriklerinde dzerk 6grenme iizerindeki etkisini arastirdiklari
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caligmalarinda, Ogrencilerin 6zerklik egilimlerini gelistirdikleri bulgusuna ulasmigslardir.
Ayrica bu sayede Ogrencilerin sadece sinif ortamiyla siirli kalmayip 6grenmelerini sinif
dismna tasidiklarini da belirtmektedirler. Birsoz-Ozkose (2017: 75), yaptign deneysel
calismanin sonucunda 6zerkligin yazma becerisini gelistirmede olumlu bir etkiye sahip
oldugu bulgusuna ulagsmistir. Stgimli (2016: 409-413) ise O6grenen Ozerkligi becerisi
kazandirmaya yonelik etkinlik uygulamalar1 ve 6grenen 6zerkligi temelinde gerceklestirilen
yazma becerisi uygulamalarinin 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarini, motivasyonlarini
ve Ozerkliklerini artirdig1 sonucuna ulasmustir. Ogrencilerin yazma calismalarinda basarili
olmast ve yazmaya yonelik tutumunun ve motivasyonun artmasinda, ogrenci 6zerkligi
becerisi kazandirmaya yonelik etkinlik uygulamalar1 ve yazma c¢alismalarimin 6grenci
Ozerkligi temelinde gergeklestirilmesinin etkili oldugu belirtilmektedir. Yapilan bu ¢aligmalar,
ozerklik etkinliklerinin, 6grencilerin 6zerklik becerilerini ve dil becerilerini gelistirmede katki

sagladigini gostermektedir.

Her ne kadar programda 6grenen 6zerkligine yonelik etkinliklere oldukga yer verilse
de yapilan bazi ¢alismalar 6zerkligi gelistirmede programi bir engel olarak gérmektedir. Dede
(2017: 76) arastirmasinda, okutmanlarin, egitim programlarinin 6grenen 6zerkligine 6nem
vermedigini diislindiiklerini ve 6gretim programinin O6zerklik uygulamalarinda bir engel
olarak gordiiklerini tespit etmistir. Benzer sekilde Alshumaimeri ve Borg (2017) da
Ogretmenlerle yaptiklar1t goriismelerden elde ettikleri verilerden, 6grenen Ozerkligini
engelleyen faktorlerden birinin 6gretim programi oldugu bilgisine ulasmislardir. Egitim
ogretim durumlariyla ilgili olarak programda aranan diger bir bilgi de ders kitaplarmin
seciminde Ogrencilerin yer alip almamasi ile ilgilidir. Bu konu ile ilgili herhangi bir veri elde
edilememistir. Ogrenen ozerkliginin gelistirilmesinde dgrencilerin karar verme siireglerinde
yer almasi 6nemli (Little, 2007:27, Voller, 1997: 101-113) goriildiigiinden bu konu ile ilgili

bir bilginin olmamasi eksiklik olarak goriilebilir.

Arastirmanin birinci alt amac1 dogrultusunda olusturulan diger alt amag 2018 OIDOP'
de degerlendirmede 68renen 6zerkliginin ne diizeyde oldugunu belirlemeye yoneliktir. Buna
yonelik bulgular incelendiginde programda degerlendirmede Ogrenen Ozerkligine oldukca
onem verildigi goriilmektedir. Programda alternatif odakli degerlendirmelere, 6z ve akran
degerlendirmelere yer verilmektedir. Programda bahsedilen degerlendirme yaklagimlarindan
biri portfolyolardir. Cesitli ¢calismalar portfolyolarin 6grenen 6zerkligini gelistirdigini ortaya
koymaktadir. Rao (2006: 120), portfolyolarin 6grencileri hem degerlendirme siirecine dahil
ettigini hem de ogrencilerin Ingilizce 6grenmelerini gelistirdigini belirtmektedir. Ayrica

portfolyolarin Ogrencilerin kendi kendine Ogrenme siirecini gelistirdigini belirtmektedir.
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Benzer bir ¢alismada Lo (2010: 89), portfolyolarin 6grenen 6zerkliginde yardimci oldugunu
ve Ogrencilerin portfolyolar sayesinde Ogrenen oOzerkligi kavraminin farkindaligini
kazandigin1 ortaya koymustur. Programda Ogrenen Ozerkligi ac¢isindan Onemli bir
degerlendirme tiirii olan 6z degerlendirmelere de yer verilmektedir. Bajrami (2015: 426), 6z
degerlendirmelerin O6grenen &zerkligi acisindan O6nemli bir unsur oldugunu ¢iinkii 6z
degerlendirmede ogrencilerin kendi 6grenme siireglerinin  degerlendirmesini  yaparak
ogretmene olan bagimliliklarinin azaldigimi belirtmektedir. Degerlendirme ve 6zerklik
arasindaki iliskiyi arastiran Gholami (2016: 49), 6z degerlendirmenin 6zerk 6grenme iizerinde
olumlu etkisi oldugunu sonucuna ulasmistir. Kulugakli (2019: 183), yaptig1 arastirmada,
ogrencilerin 6zerk Ogrenme kapasitelerini gelistirebildikleri ve bu kapasiteyi stratejilerin
acikca Ogretilmesi yoluyla gelistirebildikleri sonucuna ulagmistir. Arastirmact ayrica,
ogrencilerin 6zerkliklerinin geri doniitler yoluyla artirilabilecegini de belirtmektedir. Kim
(2014: 28), yaptig1 calismada, 6gretmenin roliinlin ve geri doniit vermenin 6zerk 6grenme
iizerinde etkili oldugu bulgusuna ulasmistir. Ogretmen bu c¢alismada, hem &grencilerin
etkinliklere katilimini saglamis hem de konugma becerilerini gelistirmek igin Ogrencilerin
zayif yonlerini destekleyip geri doniit saglamistir. Tiim bu ¢alismalar, déniitlerin 6grenci
ozerkligini gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Programda bahsedilen bir diger
degerlendirme yaklasimi da bloglardir. Yapilan calismalar bloglarin da 6grenen 6zerkligini
gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Lee (2011: 103)’nin anket sonuglarindan
elde ettigi verilere gore blog yazma, 0z-diizenleme ve 0z-yOnetim yoluyla Ogrencilerin
ozerkliklerini gelistirmistir. Bhattacharya ve Chauhan (2010: 383), blog yazmanin
ogrencilerin kendi kararlar1 hakkinda farkindaliklarini artirarak ve dil becerilerini ve biligsel
becerilerini gelistirerek ogrenen Ozerkligini gelistirebilecegini belirtmektedirler. Yaptiklar
calismada blog yazmanin bunu sagladigini ortaya koymuslardir. Ayrica 6grencilerin bagimsiz

karar verme ve hareket edebilme becerilerini gelistirdigini belirtmektedirler.

Yapilan caligmalar alternatif degerlendirme tiirlerinin 6grenen 6zerkligini gelistirdigini
ortaya koymaktadir. Ortadgretim Ingilizce programinda da alternatif degerlendirme tiirlerine
oldukca yer verildigi goriilmektedir. Sonug¢ olarak programin degerlendirmede O6grenen
ozerkligini destekledigi goriilmektedir. Ancak Ogrencilerin kendi degerlendirmelerine karar
verebilmesi ve degerlendirmede 6grencinin ilgi, ihtiyag, beklentilerinin dikkate alinmasi ile
ilgili direkt bir ifade yer almasa da dolayl olarak varliklarindan bahsedilebilir. Program 6lgme
ve degerlendirmede ¢esitli uygulamalar sunmaktadir. “Olgme ve Degerlendirme” béliimiinde
bahsedilen “Discussion Time, Video Blog Entry, Tech Peck ve E-Portfolyo” lardan her sinif

diizeyinde her tlinitede yer verildigi goriilmektedir. Programin “Genel Felsefesi ve Amaglar1”
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boliimiinde 6grencilerin okul disinda karsilagsacaklar1 gérevleri yansitan 6zgiin degerlendirme
teknikleri kullanildigi ifade edilmektedir. "Ingilizce Ogretme ve Ogrenme Ortamlarinin
Ozellikleri (9-12. Sinflar)" béliimiinde portfolyolar, projeler ve/veya iletisimsel etkinlikler
gibi araglara vurgu yapilmaktadir. “Ol¢gme ve Degerlendirme” béliimiinde portfolyolarin,
projelerin ve O6grencilerin bagka calismalarinin 6grencilerin genel ortalamasini etkilemesi
gerektigi belirtilmektedir. Programin  "Genel Felsefesi ve Amaglar" ve "Olgme ve
Degerlendirme" bolimiinde 6z degerlendirmelere ve akran degerlendirmelerine vurgu
yapildig1 goriilmektedir. Cok ¢esitli degerlendirme tiirlerine yer verilmesi 6grencilerin ilgi,
ihtiyag ve beklentilerinin dikkate alindigim1  gostermektedir. Ogrencilerin  kendi
degerlendirmelerine karar vermesi konusunda ise bu ¢esitliligi 6grencilere sunacak ve se¢gme
hakki tantyacak olan kisi ise siif ortaminda 6gretmendir. Programda da belirtildigi gibi

ogretmenler 6grencileri 6zerk olmalari yoniinde tesvik etmelidirler (MEB, 2018: 10).

Arastirmanin birinci alt amaci dogrultusunda olusturulan diger alt amag 2018 OIDOP'
de 6gretmen rollerinde 6grenen ozerliginin ne diizeyde oldugunu belirlemeye yoneliktir.
Programda yer alan 6gretmen 6zellikleri ile ilgili bolim, dgretmenin kaynak kisi ve rehber,
etkinlikleri yoneten, Ogrenciyi yonlendiren kisi olarak roliinii ortaya koymaktadir. Alan
yazinda da Ogrenen Ozerkliginin gelistirilmesinde Ogretmenlerin benzer rollerinden
bahsedilmektedir (Scharlo ve Szabo, 2000: 6-9, Voller, 1997: 101-113, Camilleri 1997: 35-
36). Ayrica yapilan c¢alismalarda ozerklik c¢aligmalarina ve yaklagimlarima yer veren
Ogretmenlerin 6grencilerinde, 6zerklik becerilerinde olumlu sonuglar elde edilmistir. Bu da
ozerklik becerilerinde 6gretmen rollerinin 6nemini ortaya koymaktadir. Cetinkaya' nin (2019:
87) yaptig1 calisma, 6gretim elemanlarinin 6grencilerinin 6zerk olmalarini saglamak amaciyla
ozerkligi destekleyen yaklasimlar1 ve stratejileri tercih ettigini ve Ogrencilerin 6zerkligi
anlamalarinda 6gretim elamanm smif ortamindaki destegine ve cesaretlendirmesine
dayandigin1 ortaya koymaktadir. Pekkanli-Egel (2009: 2026) yaptig1 alan yazin ¢alismasinda,
ogrencilerin oOzerklik kazanmasi i¢in Ogretmenin rehberligine ihtiyagc duydugu ve

ogretmenlerin 6grencilerin 6zerklik becerisini gelistirebilecegi sonucuna ulagmistir.

Arastirmanin birinci alt amaci dogrultusunda olusturulan diger alt amag¢ ise 2018
OIDOP' de o6grenci rollerinde Ogrenen 6zerkliginin ne diizeyde oldugunu belirlemeye
yoneliktir. Programda, 6grenci rolleri incelendiginde, Ogrencilerin; aktif ve istekli olma,
siirecten bagimsiz olarak 6grenebilme, 6grenmeye hevesli olma, 6grenmesini gelistirmek icin
her firsat1 degerlendirme ve sinif disi projelere katilma, elestirel olma, bulunduklart ortamdan
stratejik  olarak  faydalanabilme, kendi ihtiyaglart ve digerlerinin ihtiyaclarmni

degerlendirebilme, yiiksek motivasyonlu ve amag odakli, diizenli, ¢aligkan ve girisimci olma
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rollerinden bahsedildigi goriilmektedir. Legenhausen ve Little (2017: 2), 6zerk Ogrenci
rollerini “iletisimci, aragtirmacit ve amagli” olarak tanimlarken Hughes (2003: 5) 6zerk
Ogrencileri; 0z farkindaliga sahip, elestirel diislinen, kendi sorularini olusturan ve kendi
O0grenmelerini planlama yetenegine sahip, akranlariyla isbirligi yapabilen ve arastirma yapma
yetenegine sahip bireyler olarak tanimlamaktadir. Programda her ne kadar 6grenci rollerinde
Ogrenen Ozerkligine vurgu yapilsa da asagida bahsedilen ¢alismalarda da goriildiigii gibi
ogrencilerin g¢ogunlukla yabanci dil Ogrenirken kendi 6grenmelerinin  sorumlulugunu
almaktan kacindig1r goriilmektedir. Okumus-Ceylan'in (2015: 90) yapti§i arastirmanin
sonucuna gore Ogrencilerin zihinlerinde belirli 6gretmen ve Ogrenci rolleri vardir ve
ogrenciler kendi 6grenmelerinin bazi alanlarinda sorumluluk alabilecek gibi hissetseler de
Ogrenciler 0gretmeni otorite ve karar verici olarak gormektedirler. Dede (2017: 75-76)
arastirmasinda, ogrencilerin  ddevleri olmadiginda Ingilizce 6grenmeye yonelmedikleri,
Ogretmenlerine bagimli  kaldiklari, yonlendirilmeyi bekledikleri, kaynak se¢iminde
sorumluluk almaktan kagindiklari, 6zerk 6grenmeden kagindiklar1 bulgularma ulasmustir. Isler
(2019: 114) ise yaptigr ¢alismanin sonucunda Ogrencilerin sadece bir diizeye kadar 6zerk
olduklari, dil becerilerini gelistirmek icin smif dis1 etkinliklerin ¢ogunu yapmadiklari

bulgusuna ulagmistir.

5.1.2. Arastirmanin ikinci Alt Amacina Yénelik Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin ikinci alt amaci ortadgretim Ingilizce dgretmenlerinin dgrenen dzerkligi
ile ilgili goriislerini belirlemeye yoneliktir. Buna yonelik olusturulan ilk soruda amag
Ogretmenlerin 08renen Ozerkligi kavramina yonelik goriislerini belirlemektir. Elde edilen
verilere gore ortadgretim Ingilizce dgretmenlerinin cogunlugunun dgrenen 6zerkligi ile ilgili
bir fikre sahip olmadigi goriilmektedir. Ancak Mcdevit (1997: 34), 6gretmenlerin 6grenen
ozerkliginin dogasint anlamalarinin ¢ok 6nemli oldugunu ¢linkii yapacaklar1 katkinin 6nemli
oldugunu vurgulamaktadir. Nga (2014: 149) calismasinda, bu ¢alismada elde edilen sonuca
benzer bir sekilde ogretmenlerin 6grenen Ozerkligi terimiyle ilgili net bir bilgiye sahip
olmadiklart bulgusuna ulagsmistir. Sohail ve Yasmin (2018:183), yaptiklar1 calismada
katilimcilara 6grenen 6zerkligi ile ilgili asinaliklari olup olmadiklarini sormuslardir ve elde
ettikleri sonuca gore katilimcilarin farkli goriisler ortaya attiklari, cogunlugunun ¢ok fazla

asinalig1 olmadig1 ya da yakin zamanda asinalig1 oldugu goriilmektedir.
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Bu calismada oOgretmenlerin ¢ogunlugunun Ogrenen ozerkligi ile ilgili bir fikri
olmadigi, fikir sahibi olan 6gretmenlerin yiliksek lisansini tamamlamis ya da yiiksek lisans
ogrenimini siirdiirmekte olan dgretmenler oldugu goriilmektedir. Universitelerde yiiriitiilen
bazi benzer ¢alismalarda 6gretim gorevlilerinin 6grenen 6zerkligi konusunda bilgi sahibi
oldugu goriilmektedir. Buradan egitim seviyesi arttikga O6grenen Ozerkligi konusunda
algilarinin da arttig1 sonucu ¢ikarilabilir. Dede (2017: 71), bir liniversitenin hazirlik béliimde
calismakta olan okutmanlarla gergeklestirdigi goriisme sonucunda okutmanlarin 6grenen
Ozerkligi kavramu ile ilgili dogru bakis agisina sahip olduklar1 sonucuna ulagmistir. Cetinkaya
(2019: 86) da benzer sekilde ¢esitli iiniversitelerde calisan O0gretim elemanlariyla yaptig
gorismeler sonucunda Ogretim elemanlarinin  ¢ogunlugunun &grenen ozerkligi i¢in
Ogrenenlerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almasi anlamina gelen benzer tanimlar
yaptig1 bulgusuna ulasnmustir. Begum (2019: 12) de yabanci dil olarak Ingilizce 6greten,
tiniversitede c¢alisan Ogretim gorevlilerinin 6grenen 6zerkligi kavrami ile asina olduklari
bulgusuna ulasmistir. Benzer calismalardan elde edilen bu farkli sonucun g¢aligma grubu

farkliligindan kaynaklandig1 sdylenebilir.

Ik soruda &grenen 6zerkliginin terim olarak anlami sorulduktan sonra terimle ilgili
fikri olmayan &gretmenlere dgrenen dzerkliginin ne oldugu anlatilmistir. Ikinci soruda ise
yapilan bu agiklamadan sonra 6grenen 6zerkliginin yabanci dil 6grenimindeki yeri ve 6nemi
ile ilgili goriisleri alinmistir. Ogretmenlerin 6grenen dzerkliginin yabanci dil dgrenimindeki
yeri ve Onemi ile ilgili goriisleri 6grenen 6zerkliginin yabanci dil 6grenimindeki cesitli
faydalarim1 ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun yabanci dil 6greniminde
ogrenen Ozerkliginin 6nemli oldugunu diisiindiigii agiktir. Ancak bir &gretmenin dgrenen
ozerkligi konusunda olumsuz goriis bildirdigi gériilmektedir. Ogretmen, dgrenme siirecinin
uzayabilecegini ve ogrencinin Ogrendiklerini unutabilecegini diisiinmektedir. Ogretmenin
boyle diistinmesi Ogrenen oOzerkligi konusunda yeterli bilgiye sahip olmamasindan
kaynaklanabilir. Ancak Ogretmenlerin ¢ogunlugunun olumlu yanit vermesi, 6gretmenlerin
ogrenen Ozerkliginin faydalarinin farkinda oldugunu gostermektedir. Alshumaimeri ve Borg
(2017:19) yaptiklar1 ¢alismada dgretmenlerin cogunlugunun 6grenen 6zerkliginin yabanc dil
Ogrenimini kolaylastirdig1 goriisiinde olduklar1 sonucunu elde etmislerdir. Chang (2020: 7),
arastirmasinin sonucunda Ogretim gorevlilerinin 6grenen O6zerkliginin cesitli faydalarindan
bahsettikleri bulgusuna ulagmistir. Bahsettikleri faydalar1 soyledir: hayat boyu 6grenmeyi
saglar, 6grenci motivasyonunu artirir ve dz-yansitma becerilerini gelistirir. Bir diger ¢aligma
da Ciftci ve Tilfarlioglu, Yalgin (2011: 1284) tarafindan gergeklestirilen yabanci dil 6gretilen

siniflarda 6grenen Ozerkligi, 6z-yeterlilik ve akademik basari arasindaki iligkiyi aragtiran
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caligmadir. Calismanin sonucunda elde ettikleri sonuglardan biri Ogrenen o&zerligi ve
akademik basar1 arasinda olumlu bir iliski oldugudur. Soyle ki 6grenen Ozerkligi arttikga
akademik basar1 da artmaktadir (Ciftci ve Tilfarlioglu, Yalgin, 2011: 1290). Chang (2020: 7),
arastirmasinda bu c¢aligmada ortaya ¢ikan sonuglara benzer sonuglar elde etmistir. Soyle ki,
yaptig1 arastirmada Ogretmenlerin ¢ogunlugunun Ogrenen Ozerkliginin Oneminin farkinda
oldugu ve 6grencilerin yarari i¢in 68renen Ozerkliginin gelistirilmesi gerektigini diistindiikleri
goriilmektedir. Elde ettigi sonuca gére 6grenen 6zerkliginin faydalar1 sunlardir: yasam boyu
ogrenmeyi gelistirir, 6grenme motivasyonunu artirir, dz-yansitma becerisini gelistirir. Ozet
olarak soyleyebiliriz ki hem bu ¢alismanin sonuglart hem de yapilan diger ¢alismalar yabanci

dil 6greniminde 6grenen 6zerkliginin 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogretmen goriismelerinden elde edilen bir diger sonug dgrenen dzerkliginde dgretmen
rolleri ile ilgilidir. Elde edilen verilere gore dgrenen 6zerkligini gelistirmede 6gretmenin en
¢ok “rehber” olma rolii ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yaninda “giidiileme ve yonlendirme”
rollerinin de siklikla belirtildigi goriilmektedir. Elde edilen sonuglar alan yazin ile
ortiismektedir. Camilleri (1997: 36), Ogrenen Ozerkliginin gelistirilmesinde Ogretmenin;
kolaylastirici, kaynak kisi ve danisman olarak rollerinden bahsetmektedir. Zorkaya (2019:
66), yaptig1 6gretmen goriismeleri sonucunda elde ettigi verilere gore 6gretmenlerin; rehber,
yardimci, yonetici, motive edici, gdzlemci, ara bulucu ve lider rolleri en 6nemli roller olarak
ortaya ¢cikmaktadir. Alonazi (2017: 195)’ nin ¢alismasinin sonucuna gore dgrenen 6zerkligini
gelistirmek i¢in ortaya c¢ikan 6gretmen rolleri en sik belirtilenden ez az sdylenene dogru
sOyledir: kaynak kisi, sinif yoneticisi, damisman ve kolaylastirict. Han (2020: 159) ise
O0grenen Ozerkligini gelistirmek i¢in Ogretmenlerin destekleyici, kolaylastirici rollerini
ustlenmeleri gerektigini belirtmektedir. Fumin ve Li (2012: 54), yaptiklar1 arastirmanin
sonucunda, 6grenen Ozerkligi i¢in Ogretmenlerin rollerinin kiigimsenmemesi gerektigi ve
daha cok rol iistlenmesi gerektigi sonucuna ulagsmistirlar. Bu anlamda 6gretmenlerin sadece
ogrencilerin sorularina cevap vermekle kalmayip ayni zamanda oOgrencilere Ingilizce
calisabilecekleri  ¢esitli  kaynaklar  sunabileceklerini,  ilgi  ¢ekici  etkinlikler
hazirlayabileceklerini, 6grencilerin gercek performanslarini dlgebilecek farkli degerlendirme

yaklasimlar1 kullanabileceklerini belirtmektedirler.

Ortadgretim Ingilizce Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Programinda &grenen
Ozerkliginin ne diizeyde olduguna yonelik sorulan sorudan elde edilen verilere gore
ogretmenlerin ¢ogunlugunun programda Ogrenen Ozerkligi ile ilgili uygulamalarin yer

almadigim1 disiindiikleri ve ayrica yine ¢ogunlugun konu ile ilgili bir fikrinin olmadig:
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goriilmektedir. Elde edilen bu veri, dgretmenlerin OIDOP’ ye hakim olmadiklarmi
gostermektedir. Ciinkii program incelemesinden elde edilen verilere gére OIDOP’ de dgrenen
Ozerkliginden oldukca bahsedildigi ve Ogrenen Ozerkligini gelistirici uygulamalara yer
verildigi goriilmektedir. Ortadgretim Ingilizce 6gretmenlerinin program okuryazarhgi ile ilgili
herhangi bir ¢alismaya rastlanmamustir ancak farkli okul kademelerinde caligmakta olan
Ogretmenlerin program okuryazarlik diizeylerini belirlemeyi amaglayan Kahramanoglu (2019:
838), Ogretmenlerin orta seviyede program okuryazarlik yeterlilik diizeyine sahip olduklari
sonucuna ulasmistir. Benzer bir calismayr Yildiz (2019:5186) 06gretmen adaylan ile
gerceklestirmistir ve ayni sonucu elde ederek 6gretmen adaylarinin orta diizeyde program
okuryazarligina sahip oldugu bulgusuna ulasmistir. Baska bir calismay: Yiiceer-Oztiirk (2019:
84) Ingilizce dgretmen adaylarina yonelik gergeklestirmistir ve ingilizce 6gretmen adaylarinin
Ogretim programi hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 sonucuna ulagmistir. Dikkat ¢eken
baska bir ¢alismada Inci (2017: 315), Ingilizce 8gretmenlerinin kilavuz olarak resmi dgretim
programini degil 6gretmen kilavuz kitabin1 kullandiklar1 bulgusuna ulagmistir. Yapilan bazi
caligmalar da 6grenen Ozerkliginin uygulanmasinda 6gretmenlerin 6gretim programini bir
engel olarak gordiiklerini ortaya koymaktadir. Yasar (2020: 48)’1n 6gretmen goriigmelerinden
elde ettigi verilere gore dgrenen Ozerkliginin gelistirilmesinde 6gretmenlere gore en biiyiik
engellerden biri 6gretim programidir. Alshumaimeri ve Borg (2017), 6gretmenlerle yaptiklar
goriismelerden elde ettikleri verilerden, 6grenen 6zerkligini engelleyen faktorlerden birinin
Ogretim programi oldugu bilgisine ulagmislardir. Soyle ki 6gretmenlerin, programin sabit
yapisinin ~ 0grenen  Ozerkligini  desteklemedigini  hatta engelledigini  diisiindiikleri
goriilmektedir. Chang (2020: 11)’ in acik uclu sorularla 6gretmenlerden elde ettigi veriler,
Ogretim programinin Ogretmenlerin sinif igerisinde 6zerk uygulamalara yer vermemesinin

esas nedeni oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu calismada ikinci alt amag¢ dogrultusunda katilimcilara sorulan diger bir soru
ogretmenlerin, 6grenen Ozerkligini gelistirmek i¢in smif igerisinde ne tiir etkinliklere yer
verilebilecegine yonelik goriislerini belirlemeye yoneliktir. Elde edilen veriler 6gretmenlerin
O0grenen Ozerkligini gelistirmek i¢in gesitli etkinlikler ortaya koysa da en ¢ok 6ne ¢ikanlarin
diyalog olusturma ve konusma etkinlikleri oldugu goriilmektedir. Ogretmenler bu
etkinliklerde 6grencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu daha ¢ok {istleneceklerini
diisiinmektedirler. Elde edilen bu sonu¢ alan yazin ile ortiismektedir. Dam (2010: 47-48)
hedef dilin kullanilmasinin 6nemine vurgu yaparak, 6zerk dil smiflarinda uygulanabilecek
etkinliklere 6rnekler sunmaktadir. Bunlardan bazilar1 sdyledir: okuma parcasi ile ilgili sorular

olusturma; kelime kartlari, oyunlar ve kiiciik kitaplar gibi kendi 6grenme materyallerini
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olusturma, radyo programi, TV programi, sunumlar hazirlama, esiyle bir diyalog olusturma.
Bhattacharya ve Chauhan (2010: 376) da benzer sekilde 6grenen 6zerkligini gelistirmek i¢in;
etkilesim, miizakere, isbirligi gibi faktorlerin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Begum
(2019: 16-19)’ un elde ettigi veriler 6grenen Ozerkliginin gelistirilmesinde bazi etkinlikleri
aciga cikarmaktadir. Bu etkinlikler sdyledir: sohbet, gilinlilk tutma, facebook gruplarim
kullanma, internet ve teknolojiden faydalanma, capraz bulmaca, yapboz etkinligi, grup
arastirmasi, grup miinazaralar, gazete projesi, dgrenci Ogretmen danismalari. Ogretmen
goriismelerinden elde ettikleri sonuglara gore Artini, Nitiasth ve Wirapatni (2021:121),
Ogretmenlerin O0grenen Ozerkligini gelistirici etkinliklere yer verdiklerini ifade ettikleri
goriilmektedir. Buna gore 6gretmenler, 6grenen 6zerkligini gelistirmek igin 6grencilerin kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu alabilecekleri grup calismasi gibi etkinliklere yer verdiklerini

ifade etmektedirler

Elde edilen verilere gore Ogrenen Ozerkligini gelistirmek i¢in sinif igerisinde
uygulanabilecek etkinliklerden en ¢ok 6ne ¢ikan bir digeri ise yol gosterme etkinligidir. Bu
sonu¢ da alan yazinla ortiismektedir. Yapilan ¢esitli ¢calismalarda da 6gretmenlerin 6grenen
Ozerkligini gelistirmek i¢in sinif igerisinde; yol gosterme, farkindalik olusturma, 6grencileri
tesvik etme gibi etkinliklerle yer verdileri goriilmektedir. Chang (2020: 10)’ in 6gretmen
goriismelerinden elde ettigi sonuca gore ogretmenlerin 6grenen Ozerkligini gelistirmek i¢in
ogrenme kaynaklarini tanitma ve Ogrencilerin sinif i¢i katilimlarini artirma uygulamalarini
gerceklestirdikleri goriilmektedir. Begum (2019: 15), 6gretmenlerle yaptigi goriigmeler
sonucunda elde ettigi verilere gore; ders amaglarimin Ogrencilere bildirilmesi, 6grenilen
yabanci dilin smif disinda kullanilmasi ve 6grencilerin 6grenme siirecinin farkinda olmalari
konularmnin 6grenen Ozerkliginin uygulanmasinda Ogretmenler tarafindan ¢ok Onemli
gorildiigi agiktir. College ve Szocs (2017: 134) Ogretmenlerle yaptiklar1 goriismelerden,
ogretmenlerin derste kullandiklarii belirttikleri; 6grencileri medyayr kullanma konusunda
tesvik etme, Ogrencilerin kendi sectikleri konularla ilgili onlara sunum yaptirma, ekstra
alistirmalar verme ve 0grenme stratejileri ile ilgili tavsiyelerde bulunma gibi uygulamalarla
O0grenen Ozerkligini gelistirdikleri bilgilerine ulagsmiglardir. Ayrica Artini, Nitiasih ve
Wirapatni (2021:121) 6gretmenlerin dgrencilere ana dili Ingilizce olanlarla konusma firsati
sunarak, onlar1 6z giivenli olmalar1 yoniinde tesvik ederek, onlara kendilerini 6zgiirce ifade
etme firsatlar1 sunarak 6grenen 6zerkligini gelistirdikleri yoniinde goriis bildirdiklerini ifade
etmektedirler. Ozetle, bu ¢alisma ve yapilan baska calismalar da 6grenen 6zerkliginin smif

igerisinde gelistirilebilecegini ortaya koymaktadir.
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Calismanin ikinci alt amaci dogrultusunda baska bir soruda Ogretmenlere simif
icerisinde ne tiir etkinliklere yer verdikleri sorularak, elde edilen verilerden 6grenen 6zerkligi
ile ilgili ¢ikartim yapilmaya c¢alisiimistir. Bu calismanin sonuglarina gore Ogretmenlerin
cogunlugunun 6grenen o6zerkligi terimi ile ilgili bir fikri yoktur, ancak 6gretmenlerin sinif
icerisindeki uygulamalarina bakilarak terim olarak bir fikirleri olmamalarima ragmen,
ogretmenlerin uygulamada 6grenen &zerkligini gergeklestirdigi soylenebilir. Ogretmenlerin
smif igerisinde en c¢ok konusma etkinliklerine yer verdikleri goriilmektedir. Ayrica
Ogrencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alabilecegi; diyalog, rol yapma, oyun, grup
calismasi ve 6grencileri sinif dis1 ¢alismalara yonlendiren proje ¢alismalari, video olusturma
gibi etkinliklere 6gretmenlerin yer verdigi goriilmektedir. Cok fazla tekrar etme sikligina
sahip olmasa da ogrencilerden fikir alma, akran degerlendirmesi yaptirma gibi &grenen
Ozerliginde Onemli yere sahip olan etkinliklere de bazi Ogretmenlerin yer verdigi
goriilmektedir. Little (2007: 26), 6grenen Ozerkliginin kazanilmasinda 6gretmenlerin karar
verme siireclerine 6grencileri dahil etme, sorumluluk kazanmalarina yardime1 olma rollerinin
onemine dikkat ¢cekmektedir. Akran degerlendirmesi konusunda ise Bai, Shen ve Xue (2020:

Ogretmenlerine olan bagimliligini azalttig1 bulgularina ulagsmislardir.

Son olarak calismanin ikinci alt amaci dogrultusunda katilimcilara yoneltilen 6zerk
ogrencilerin ozelliklerini belirlemeye yonelik olan sorudan elde edilen verilere gore 6zerk
ogrencilerin pek ¢ok olumlu 6zelliginin oldugu goriilmektedir. En ¢ok 6ne ¢ikan 6zelliklerin
istekli, ilgili, Ingilizce’ yi hayatma katabilen nitelikler oldugu gériilmektedir. Bunlarin disinda
ozerk dgrencilerin 6zgiivenli, kendini rahat ifade edebilen, Ingilizce’ yi 6ziimsemis, irdeleyici,
kendini gelistiren, yabanci kiiltiirlere ilgili, yetenekli, merakli ve arastirmaci kisiler oldugu da
dikkat c¢ekmektedir. Ayrica katilimci Ogretmenlerin, Ogrencilerde bulunan 6zerklik
niteliklerinin Ingilizce 6greniminde istenilen bir 6zellik oldugunu ima ettikleri de
anlagilmaktadir. Artini, Nitiasih ve Wirapatni (2021:122) de benzer sekilde ¢aligmalarinda
ogretmenlerin 6zerk Ogrencileri; yiliksek merak duygusuna sahip, 6grenme motivasyonlari
yiiksek, 0zerk olma cesaretine sahip, sosyallesebilen ve bagkalariyla bilgiyi paylasan kisiler
olarak tamimladiklar1 sonucuna ulagsmiglardir. Yabanci dil 6greniminde Ogrencilerin ve
ogretim gorevlilerinin 6grenen 6zerkligi ile ilgili algilarini arastiran Joshi (2011: 24), 6gretim
gorevlilerin tecriibelerine gore 6zerk 6grencilerin her durumda iyi 6grenciler olduklarini ifade
ettikleri sonucuna ulagsmistir. Dogan ve Mirici (2017: 177-178), o6gretim gorevlilerinin
O0grenen Ozerkligi konusunda algilarin1 belirlemeyi amagladiklar g¢alismalarinda, 6gretim

gorevlilerinin ¢ogunlugunun 6grenen o6zerkliginin dgrencilerin yabanci dili 6grenmelerinde
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daha basarili olmalarinda olumlu etkiye sahip oldugu bulgusuna ulasmislardir. Aymi
calismada Ogretim gorevlileri ayrica 6zerk Ogrencilerin daha verimli, bilingli, motive, 6z
giivenli, aragtirmaci kisiler olduklarin1 ve ayrica yasam boyu 0grenen ve elestirel diislinen
kisiler olduklarini belirtmektedirler. Elde ettikleri bulgular, bu ¢alismada elde edilen 6zerk

Ogrencilerin 6zellikleri ile benzer oldugu goriilmektedir.
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5.2. ONERILER

Arastirmanin sonuglarina gore su Onerilerde bulunabilir: Yapilacak olan yeni
programlarda 6grenen 6zerkliginin gelistirilmesi agisindan siirecin her agamasinda 6grenciler
karar verme agamalarinda yer almalidir. Ders kitaplarinin se¢ilmesi asamasinda da 6grenciler
karar verme siireglerine dahil edilmelidir. Ayrica ortadgretim Ingilizce &gretmenlerinin
O0grenen Ozerkligi ile ilgili bilgilenmelerine yonelik calismalar yapilip farkindaliklar
artirilmalhdir. Olgme ve degerlendirmede ogrencilere kendi degerlendirmelerine karar
verebilecegi ortamlar &gretmenler tarafindan yaratilmalidir. Ogretmenler siif icerisinde
Ogrencileri karar verme siireglerine dahil etmeli ve 6grenen 6zerkligi konusunda 6grencilerde
farkindalik olusturmalidir. Ogretmenlerin bu konudaki rollerinin 6nemine varmalar

saglanmalidir.

Bu calismada ortadgretim Ingilizce ders programi ve ortadgretim Ingilizce
Ogretmenlerinin  goriisleriyle baglanti kurulmaya c¢alistlmistir. Ayrica ¢alisma grubu
ortadgretim kurumlarinda ¢alismakta olan bir grup Ingilizce o6gretmenidir. Sonraki
calismalarda kurulan bu baglant1 sinif i¢i gbézlemler ve 6grenci goriisleri de eklenerek daha
biiylik bir ¢alisma grubu ile gerceklestirilebilir. Yapilacak olan yeni programlarda 6grenen
ozerkliginin gelistirilmesi a¢isindan program gelistirme siirecinin tiim agamalarinda dgrenciler

de karar verme siireclerine dahil edilmelidir.
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EK 1. Ortadgretim Ingilizce Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Programinin Ogrenen

Ozerkligi Kriterlerine Gére Degerlendirme Formu

9. sinif

10. simif

11. simf

12. simf

Ihtiyaclarin Belirlenmesi:

Ogrenciler ihtiyac belirleme siirecinde yer alir.

Ihtiyac belirlemede 6grencilerin ihtiyac beklenti ve ilgileri
dikkate alinir.

Amaclarin Belirlenmesi:

Ogrenciler amag belirleme siirecinde yer alir.

Ogrenci kendi amaglarina karar verebilir.

Amag belirlemede 6grencilerin ihtiyag, beklenti ve ilgileri
dikkate alinir.

Egitim Ogretim Durumlar:

Ogrenciler 6grenme siirecinde karar alirlar.

Icerik ve etkinliklerde dgrencinin segme hakki var.

Icerik takibinde esnek davranilabilir.

Ogrencilere kendi 6grenme stratejilerini secme hakk1
sunulur.

Program sinif dig1 6grenmeyi destekler.

Ogrenen 6zerkligine vurgu yapan dil 6gretim
yaklasimlarina yer verilmistir.

Icerik seciminde &grencinin ilgi, ihtiyac, beklentileri
dikkate alinir.

Oz yénelimli grenme uygulamalarina yer verilmistir.

Program 6grenciyi sinif dis1 uygulamalara yonlendirir.

Ogrenciler yeni 6grendikleriyle dnceki 6grenmeleri
arasinda bag kurabilirler.

Ogrenme sorumlulugunun tamamen 6grencide oldugu
ortamlar olusturulur.

Ders kitaplarinin se¢iminde 6grenciler yer alir.

Degerlendirme

Alternatif odakli degerlendirmelere yer verilmis.

Ogrenci 6z degerlendirme yapar.

Ogrenci akran degerlendirmesi yapar.

96




Ogrenci kendi degerlendirmelerine karar verebilir.

Degerlendirmede, 6grencinin ilgi, ihtiyag, beklentileri
dikkate alinir.

Ogretmenin Rolii

Ogretmenin rolii kaynak kisi ve rehber, etkinlikleri
yoneten, 6grenciyi yonlendiren kisi olarak tanimlanmastir.

Ogretmen 6grencilere kismen kontrolii devreder.

Ogrencinin Rolii

Elestireldir.

Ogrendikleri dile isteklidirler.

Siiregten bagimsiz olarak dgrenebilirler.

Bulunduklar1 ortamdan stratejik olarak faydalanabilirler.

Kendi ihtiyaglar1 ve digerlerinin ihtiyaglarini
degerlendirebilirler.

Motivasyonu yiiksektir.

Amag odaklidir.

Diizenlidir.

Caligkandir.

Girisimcidir.

Ogrenmeye heveslidir.

Aktiftir.

Ogrenmesini gelistirmek icin her firsat1 degerlendirir.

Sinif dist projelere katilirlar.
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EK-2 Goriisme Sorular1 Formu

Goriisme Sorular:

Ogrenen 6zerkligini (learner autonomy) duydunuz mu? Agiklar misiniz? (Ozerklik genel
olarak "bireyin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alabilme becerisi" olarak
tanimlanmaktadir (Holec, 1981: 3). Bunun yaninda 6grencinin; amaclara karar vermek,
icerigi ve siireci belirlemek, kullanilacak metot ve teknikleri segmek, kazanilanlar
degerlendirmek gibi 6grenmenin tiim yonleriyle ilgili sorumlulugunu iistlenebilmesidir.)
Sizce 6grenen Ozerkliginin yabanci dil 6gretimindeki yeri ve 6nemi nedir?

Sizce 6grenen Ozerkligi becerilerinin kazanilmasinda 6gretmenlerin rolleri var midir?
Varsa nelerdir?

Ortadgretim Ingilizce programinda dgrenen dzerkligi ile ilgili becerilere ne dlgiide yer
verildigini diigiinliyorsunuz?

Ogrencilerinizin 6zerklik becerilerini kazanmalar1 hususunda ne gibi etkinlilere yer
veriyorsunuz?

Ozerklik becerilerine sahip oldugunu diisiindiigiiniiz 6grencilerin dzelliklerini
tanimlayabilir misiniz?

Bagka eklemek istediginiz bir sey var m1?
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EK-3 Arastirma Izni

e ¥ '\“". T.C. o
T e _ KIRSEHIR VALILIGI
(i, 2 &, i1 Milli Egitim Midiirliigi
| g ; T |

Sayr :E-24512418-605.01-20406150 09/02/2021
Konu : Selver KILICARSLAN'm
Aragtirma izni

VALILIK MAKAMINA

Kirgehir Ahi Evran Universitesi Ogrenci Isleri Daire Baskanliginin 21.01.2021 tarih ve 293871
sayill vyazlar1 ile; Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlarn ve
Ogretim Bilim Dali Tezli Yiksek Lisans Programm o6grencisi  Selver KILICARSLAN'm "2018
Ortadgretim Ingilizce Dersi Programinmin Ogrenen Ozerkligi Acisindan Degerlendirilmesi” konulu
aragtirmasm uygulama istegi bildirilmektedir.

Kirgehir Aht Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Bilimler1 Anabilim Dali Egitim
Programlari ve Ogretim Bilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Programi &grencisi Selver KILICARSLAN'in
s0z konusu arastirmasini; il merkezindeki tim resmi ve Ozel ortadgretim okullarinda goérev yapan
Ingilizce 6gretmenlerine, Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirligii'niin
21.01.2020 tarith 1563890 sayili (2020/2 nolu genelge) emirleri dogrultusunda, arastirmanin, yiiz yiize
egitim Ogretime ara verilmesi g6z Oniine alinarak Orgiin egitimin tam olarak baglamasiyla birlikte ilgili
denetimi okul/’kurum idaresinde olmak iizere, kurum faaliyetlerini aksatmadan, gondalliiliik esasina gore
ve aragtirmacimmn sorumlulugunda, midirligimiiz tarafindan miihiirlenen  gériigme  formlarmimn
uygulanmasi mildirliigiimiizce uygun gorilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildigii takdirde olurlariniza arz ederim.

‘Sevket KARADENIZ
I Milli Egitim Miidiirii

OLUR
Adnan KAYIK

Vali a.
Vali Yardimeisi

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir,

Adres : yenice mahallesi 182. sok. no:2 pk:40100 Merkez/KIRSEHIR Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys

Bilgi igin: Sevim AKGUL-SEF
Telefon No : 0(386) 213 51 50 . Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol Isletmeni
E-Posta: kirsehirmem(@meb.gov.tr Internet Adresi: kirsehirmeb.gov.tr Faks:3862131003

Kep Adresi : mebfwhs01.kep.ir
R suml aftuanli alalteanil imaa ils imzalanmicns hitneimmbearan mah any te adracinden AAQG-1142-332r0-RARO-ROA4 vadn ila ravir adilahili
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EK 4 Etik Kurul Degerlendirme ve Karar Formu

KIRSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITESI
ETIK KURUL DEGERLENDIRME VE

KARAR FORMU
Degerlendirme Talebinde Bulunan Selver KILICARSLAN
Kisi/Kurum
_ ] s 15.01.2021
Degerlendirme Basvuru Tarihi
Degerlendirilmesi Talep Edilen 2018 Ortad&retim Ingilizce Dersi Programinin Ogrenen
Eserin/Arastirmanim Adi Ozerkligi Acisindan Degerlendirilmesi

Degerlendirilmesi Talep Edilen
Arastirma/Olcek/Anket/Goriisme Formu

KIRSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITESI

Degerlendirmeyi Yapan Etik Kurul SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL
ARASTIRMA VE YAYIN ETIK KURULU
Yeri Tarihi Saati
Tktisadi ve Idari 04.03.2021 13:00
; . o Bilimleri
Degerlendirme Toplant: Bilgileri Fakiiltesi
Dekanlii Makam
Qdasi
Karar Tarihi 04.03.2021
far N
Karar No Karar No 2021/1/25
(X ) Kabul (X ) Oybirligi
() Oy Coklugu
Karar Sonucu —
( )Ret () Oybirligi
() Oy Coklugu

Etik Kurulumuz, yukarida basvuru bilgileri yer alan eser/arastirma icin toplanarak bilimsel
arastirmalar ve yaym etigi acisindan degerlendirme yapmus ve asagida gerekgesi agiklanan
karar(lar)1 alnustir:

Karar ve Gerekcesi
Selver KILICARSLAN’a ait 2018 Ortaé&retim Ingilizee Dersi Programinin Ogrenen Ozerkligi Acisindan
Degerlendirilmesi” konulu proje arasturmasmin bilimsel arastumalar etiZgi  acisindan  yapilan
degerlendirmesinde kabuliine. ancak YOK Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Yonergesi 4. Maddesinin 2/g
fikrasina gore arastirma verilerinin yayimlanabilmesi icin arastima yapilan kurumdan resmi izin almmasi
sorumlulugunun arastirmaciya ait olduguna,
Oy Dbirligiyle karar verilmistir.

Etik Kurul Baskam
Prof. Dr. Nur CETIN

(Form No: FR- 586 ; Revizyon Tarihi:..../../_._....; Revizyon No:.._...)
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OZGECMIS
Kisisel Bilgiler

Adi, Soyadi : Selver KILICARSLAN

Egitim Durumu

Lisans : Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi, Ingilizce

Egitimi/Ogretmenligi

Mesleki Deneyim

MEB 2006-(Halen)
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