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Ozet

Isitme Kayb1 Olan Ogrencilerin Tiirk Isaret Dili ile Egitimleri Siirecinin
Incelenmesi
Tincay TUTUK
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ozel Egitim Anabilim Dali
Danisman: Prof. Dr. Hasan GURGUR
2021

Amac: Bu arastirmada isitme kayipl ilkokul 6grencilerinin devam ettikleri egi-
tim ortamlarindan biri olan isitme engelliler ilkokullarinm ilk ii¢ simfindaki Tiirk Isaret
Dili (TID) dersi kapsaminda TiD 6gretimi ve kullanimi siirecinin biitiinciil olarak ince-
lenmesi amaglanmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda {i¢ ana aragtirma sorusu olan;
(1) bir iletisim modu olarak TID’e iliskin goriis ve tutumlar nasildir?, (2) isitme engelli-
ler okulunda TID’in 6gretimi siireci nasil ger¢eklesmektedir? ve (3) TID Ogretim Prog-
rami ve materyallerine iliskin goriis ve Oneriler nelerdir? sorularina yanit aranmstir.

Yontem: Isitme engelliler ilkokullarinda uygulanan TID galigmalarimin farkli
boyutlariyla ele alindig1 bu aragtirmada, nitel arastirma yontemi desenlerinden betimle-
yici biitlinciil ¢oklu durum deseni kullanilmistir. Arastirmada iki durum ele alinmis
olup, durum 1 kapsaminda veriler bir ilde bulunan isitme engelliler okulundan, gozlem-
ler, yar1 yapilandirilmis goriismeler, dokiimanlar, demografik bilgi formu ve aragtirmaci
giinliigii yoluyla toplanmistir. Durum 2 baglaminda ise Tiirkiye genelinde TID dersle-
rini yiiriten 6gretmenlerden, yar1 yapilandirilmis goriismeler ve demografik bilgi formu
ile veriler elde edilmistir. Verilerin analizinde nitel timevarimsal analiz kullanilmistir.

Bulgular: Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analiziyle TID kullanim1 ve
Ogretim siirecine iliskin durum 1 biriminde yedi tema ve 13 alt tema, durum 2 biriminde
ise yedi tema ve 27 alt tema olmak {izere toplamda 14 tema ve 40 alt temaya ulasilmis-
tir. Durum 1 baglaminda ulasilan temalar; katilimcilarin TiD’e iliskin goriisleri, dgren-
cilerin TID &grenimi iizerinde etkili olan faktorler, TID derslerinin planlanmasi, TID
Ogretim siireci, derslerde kullanilan materyal ve etkinlikler, derslerin degerlendirme
siireci ve TID Egitim Programi’nin gelistirilmesine iliskin 6neriler seklindedir. Durum 2
baglaminda ulasilan temalar ise; TiD’in iletisim arac1 olarak yeterliligine iliskin goriis-

ler, TID’e iliskin tutumlar, TID derslerinin yiiriitiilmesi, TID ¢alismalarinin ev ortamin-
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da desteklenmesi, TID kitaplarina iliskin goriisler, TID Ogretim Programi’nin yeterlili-
gine iliskin goriisler ve TID egitiminin gelistirilmesine iliskin dneriler seklindedir. Her
iki durum baglaminda elde edilen tema ve alt temalara iliskin bulgular ilgili boliimde
ayrintili olarak sunulmustur.

Sonuc ve Oneriler: Isitme kayipli dgrencilerin yasamlarinda 6nemli bir yeri
olan TID’in &gretimi ydniinde cesitli ¢abalarm oldugu goriilmektedir. Bu ¢abalar sonu-
cunda ortaya ¢ikan program ve materyallerinse isitme engelliler okulundaki TID dersle-
ri siirecinde islevsel olarak kullanilabildigi ve d6gretmenlere gesitli kolayliklar sagladig
goriilmiistiir. Bununla birlikte 6gretim programinin ve materyallerin gelistirilmesi, TID
Ogretiminin ¢ocugun yakin cevresi ve egitim siirecinde gorev alan 6gretmenleri basta
olmak {izere daha genis kitlelere yayginlastiriimasi, erken ¢ocukluk déneminde TID
egitiminin saglanmasi ve isitme kayipli ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerine gore uygun
egitim ortamlarina yerlestirilmesi gibi farkli gereksinimler oldugu ortaya konulmustur.
Bu anlamda hem ileriki arastirmalara hem de uygulamaya yonelik bazi 6neriler getiril-

mistir.

Anahtar kelimeler: Isitme kayipli 6grenciler, Tiirk Isaret Dili (TID), TID egitimi, Dil
gelisimi, Isitme engelliler okullar1, TID Egitim Programi, Nitel arastirma, Durum calis-

masi.
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Purpose: This study, it was aimed to examine the process of teaching and using
Turkish Sign Language (TSL) as part of the TSL course in the first three classes of pri-
mary schools for the hearing impaired, which is one of the educational environments in
which primary school students with hearing loss attend. In line with the purpose of the
research, there are three main research questions; (1) What are the views and attitudes
towards TSL as a mode of communication?, (2) How is the teaching process of TSL in a
school for the students with hearing impaired? and (3) What are the opinions and rec-
ommendations regarding the TSL Curriculum and materials?

Method: In this study, in which TSL studies applied in primary schools for the
students with hearing impaired were handled with different dimensions, descriptive ho-
listic multi-case design, one of the qualitative research method designs, was used. Two
cases were discussed in the study, and within the scope of Case 1, data were collected
from a school for the hearing impaired in a province through observations, semi-
structured interviews, documents, demographic information form and researcher's diary.
In the context of Case 2, data were obtained from the teachers who conduct TSL cours-
es throughout Turkey, through semi-structured interviews and demographic information
form. Qualitative inductive analysis was used in the analysis of the data.

Results: With the analysis of the data obtained as a result of the research, a total
of 14 themes and 40 sub-themes were reached (in the Case 1 unit seven themes and 13
sub-themes and in the Case 2 unit seven themes and 27 sub-themes) related to the use of
TSL and the teaching process. The themes reached in the context of Case 1; The partic-
ipants' views on TSL, the factors affecting students' learning about TSL, the planning of
TSL lessons, the TSL teaching process, the materials and activities used in the lessons,

the evaluation process of the lessons, and the suggestions for the development of the
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TSL Training Program. The themes reached in the context of Case 2 are; opinions on
the adequacy of TSL as a communication tool, attitudes towards TSL, conducting TSL
courses, supporting TSL studies in the home environment, opinions on TSL books,
opinions on the adequacy of TSL Curriculum, and suggestions on improving TSL edu-
cation. The findings regarding the themes and sub-themes obtained in the context of
both cases are presented in detail in the relevant section.

Conclusion and Suggestions: It is seen that there are various efforts to teach
TSL, which has an important place in the lives of the students with hearing impaired. It
has been seen that the programs and materials that emerged as a result of these efforts
can be used functionally during the TSL lessons in the school for the students with hear-
ing impaired and provide various conveniences to the teachers. In addition, it has been
revealed that there are different needs such as the development of the curriculum and
materials, the dissemination of TSL education, especially the close environment of the
child and the teachers who take part in the education process, the provision of TSL edu-
cation in early childhood and the placement of children with hearing impaired in appro-
priate educational environments according to their individual characteristics. In this

sense, some suggestions have been made for both future research and practice.

Keywords: Students with hearing impaired, Turkish Sign Language (TSL), TSL educa-
tion, Language development, Schools for the students with hearing impaired, TSL Edu-
cation Program, Qualitative research, Case study.



BIiRINCi BOLUM

1. Giris

Gegen yillarla birlikte koklear implant ve kulak arkasi igitme cihaz1 gibi isitmeye
yardimet1 teknolojilerde yasanan olumlu teknolojik gelismeler, isitme kaybi olan bireyle-
rin sozel dil girdisine erisimlerini Ve bu yolla da sozel dili edinimlerini kolaylastirmistir
(Spellun ve Kushalnager, 2018). Ozellikle ileri ve ¢ok ileri derecede isitme kayb1 olan
cocuklarda koklear implant kullananlar, kulak arkasi isitme cihazi kullanan ya da hig
cthaz kullanmayan akranlarina gore sozel dil becerilerinde anlamli gelismeler oldugu
belirtilmektedir (Eisenberg, Kirk, Martinez, Ying ve Miyamoto, 2004). Tiim bu gelis-
melere ragmen c¢ocuklarin implantasyon sonrasinda cihazdan saglayacaklar1 faydalar
degisiklik gostermektedir (Kral ve O’donoghue, 2010). Eisenberg vd. (2006) koklear
implantasyon sonrasindaki gelisimlerini izlemek i¢in ortalama yaslar1 2.3 olan 42 igitme
kayipli ¢ocuga ait isitme ve dil gelisimi verilerini igeren arastirmasinda, bu ¢ocuklarin
ise sadece %48’inin iki yillik bir siire sonunda anlamli isitsel veriye ulasiminin ve tutarli
olarak kelime tanima becerilerinin oldugunu belirtmistir. Bu ¢ocuklarin ise normal isi-
ten akranlariyla kiyaslandiklarinda yalnizca %?24’iiniin sessiz bir ortamdaki ifadelerin
%80’ini anlayabildikleri, giiriiltiilii bir ortamda ise yalnizca {i¢ (%7) ¢ocugun kullanilan
ifadelerin %60°’1n1 anlayabildigini belirtmistir. Isitmeye yardime1 teknolojilerde yasanan
bu gelismeler birgok isitme kayipli ¢ocugun konusma seslerine erisimini kolaylagtirsa
da, yapilan bu aragtirmaya gore koklear implantli ¢ocuklarin halen yaklasik yarisi sessiz
bir ortamdaki konugmalarin %20’sini kagirirken, biiyiik bir cogunlugunun giiriiltiilii bir
ortamda ¢ogu ifadeyi anlayamadigi ifade edilmistir. Bu ornek arastirma baglaminda
gelisen teknolojik imkanlarin sagladig yararlara ragmen isitme kayiplilarin konusma
seslerine tam erisiminde bazi sinirliliklara sahip oldugu, bunun yani sira iilkelerin sun-
dugu tanilama ve cihazlandirma, erken yasta sunulmasi gereken isitme ve dil egitimi
gibi ¢esitli destek hizmetlerindeki aksakliklar nedeniyle isitme kayipl ¢ocuklarin sézel
dili edinmeleri siirecinde bazi sorunlar yasanabilmektedir. Karsilasilan bu sorunlar ise
sozel dili edinmekte zorlanan ya da bu siiregte alternatif bir iletisim aracinin destegine
ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin egitiminde isaret dili gibi isitme duyusuna dayali olmayan gor-

sel iletisim modlarinin varhigimi gerekli kilmaktadir.



1.1. Problem Durumu

Isaret dilinin hem isitme kayb1 olan dgrencilerin egitim ortamlarinda kullanimi
hem de isitme kaybi olan bireyler tarafindan giinliik yasamda iletisim modu olarak des-
teklenmesi diinya genelinde tartigsmali bir konu olarak ele alinmaktadir. Kimi taraflarca
isitme kayiplilarin dogal dili olarak kabul edilen isaret dili, ayn1 zamanda sagir (Deaf)
kiiltiirinli tasima roliinii listlendigi i¢in alt kiiltiire ait olan ve isitme kayipli bireyin 6z-
giirce erisim hakkinin bulunmasi gereken bir deger olarak goriilmektedir (Levy, 2002).
Isitme kaybina sahip olarak diinyaya gelen ¢ocuklarin biiyiik bir kismi normal isitmeye
sahip ve isaret diline iliskin higbir bilgisi olmayan ailelerde diinyaya gelmektedir (Mitc-
hell ve Karchmer, 2004) ve diisiikk bir dil edinim diizeyiyle ya da dil edinimi olmadan
okula baglamaktadir. Okula basladiklarindaysa 6gretmenlerin isaret dili kullanimina
iliskin yetersiz egitime ve bilgiye sahip olmalar durumuyla karsilasabilmektedirler.
Ogretmenlerin isaret dilini ve bu dile bagh olarak okuma-yazma gibi diger akademik
becerileri nasil 6greteceklerine iliskin uygun bir egitim programina ya da yonteme sahip
olmamalarindan dolay1 ¢ogu 6gretmen bu durumda zorlanmaktadir (Parker, 2020). Bu
baglamda da 6gretmenlerin isaret diline iliskin bilgi ve egitim diizeyinin, uygulanan
egitim programinda isaret dili derslerinin nasil yiiriitiildiigiiniin ve isaret dili 6gretimin-
de kullanilan stratejilerin neler oldugunun arastirilmasinin gerekli oldugu sdylenebilir.

Diinyadaki giincel isaret dili caligmalar1 incelendiginde isaret dilinin yasal olarak
taniirligl, 6gretimi ve desteklenmesi icin gerekli ¢calismalarin neler olabilecegi konula-
rina odaklanildig1 ve genel olarak kullaniminin, kiiltiirel bir deger olmasinin yani sira dil
ve egitim haklar1 cergevesinde korunmasinin saglanmaya calisildigr goriilmektedir
(Levy, 2002; Snoddon ve Murray, 2019). Ulkemizde de isitme kayipl bireylerin giinliik
yasamu igerisinde bir dil olarak var olan Tiirk Isaret Dili’nin (TID) yasal boyutta taninir-
1181 ve egitim ortamlarinda kullanimina iliskin diizenlemeler lizerinde son yillarda arta-
rak siiregiden cesitli ¢caligmalar yapilmaktadir. Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi’nin
koordinasyonunda Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan hazirlanan Tiirk Isaret Dili
sozliigiiniin (MEB, 2015a) yan1 sira TID’in dilbilgisel 6zellikleri iizerine de ¢alismalar
yiriitilmiistiir (Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, 2015). Ayn1 zamanda MEB tara-
findan isitme engelliler okullarinda kullanilmak iizere TID’in 6gretimi amaciyla ilkokul
1, 2 ve 3. siifa yonelik ders kitaplari, 68retim amaclar1 ve kazanimlari, 6gretim etkin-
likleri ve Ogretmenler igin rehber kitaplar hazirlanmistir (MEB, 2015b; MEB, 2015c;
MEB, 2016a). Hazirlanan etkinlikler incelendiginde, iceriklerinin 6grencilerin kronolo-

Jik yaslarina gore gelisim donemlerine uygun goriinmekle birlikte alanyazinda siniflar-

6



daki kullanim siirecinde etkinliklerin islevsel olarak gerceklestirilip gerceklestirilemedi-
gine iligkin bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu siiflarin ders programlari incelendigin-
de ise TID dersinin haftalik iki saatlik zorunlu ders olarak yer aldig1 goriilmektedir. Oy-
saki bu derslerin i¢eriginin MEB tarafindan saglanan materyallerle uyumu, bu materyal-
lerin TID’in 6gretimi igin uygunluklar1 ve varsa planlamadan degerlendirmeye kadarki
slire¢ boyunca yasanan sorunlarin neler olduguna iliskin de alanyazinda herhangi bir
calismaya ulasilamamistir. Bunun disinda iki saatlik isaret dili dersi ile saglanan TiD’e
iliskin bilgi ve becerilerin akici bir isaret dili kullanicisi olma boyutunda ne derecede
yeterli oldugu da arastirilmasi gereken bir diger konudur. Ayrica TID dersleri digindaki
derslerde dgretmenlerin ve 6grencilerin kullandigi iletisim modunun ne olduguna iliskin
bir bilgiye de rastlanamamistir. MEB isaret dili ve tercimanlik kursu verilmesine iliskin
bir mevzuat (MEB, 2011) yayinlamis olmasina ragmen, bu kurslarin agilip agilmadig,
iceriklerinin ve yeterliliklerinin ne diizeyde oldugu, isitme kayb1 olan ¢ocuklarin egitim
aldig1 ortamlardaki 6gretmenlerin bu egitimlere katilip katilmadigi bilinmemektedir.
Son olarak isitme engelliler okulundaki derslere giren dgretmenlerin TiD’e iliskin yeter-
liliklerinin ne durumda oldugu ve dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik ne tiir ¢alis-
malarin gerektigi de bilinmeyen bir diger noktadir.

TID’in isitme kayipli 6grencilerin devam ettikleri egitim ortamlarinda kullanimi
alaninda yapilmis herhangi bir bilimsel calismaya ulasilamamis olmasi, TID’in 6gretimi
ve egitim ortamlarinda kullanimi alanlarinda yapilacak arastirmalara ihtiya¢ oldugunu
gostermektedir. S6zel Tiirk¢e’de oldugu gibi dgrencilerin akademik ve sosyal becerileri
basta olmak iizere farkli gelisim alanlarinda istenilen diizeye ulasabilmeleri dil aracili-
g1yla saglayacaklar iletisime baghdir. Isitme kayipli grencilerde ise isitme kaybindan
kaynakli olarak dil edinimi, iletisim becerilerinin kazanilmasi ve akademik becerileri
basta olmak lizere diger gelisim alanlarinda bazi gecikmeler goriilebilmektedir (Werfel
ve Hendricks, 2016). Alanyazinda belirtilen bu gecikmelerin dnlenmesinde ise, isitmeye
yardimer teknolojilerden smirli diizeyde yararlanabilen veya bu teknolojilere erigimi
olmayan isitme kayipli ¢cocuklarin karsilasabilecekleri dilsel gecikmeler yasama ya da
dili hi¢ edinememe riskine karsi farkli segenekler arasindan dogru iletisim modunun
secilmesi ve kullanimi 6nemlidir (Gravel ve O’Gara, 2003; Spellun ve Kushalnagar,
2018). Bu dogrultuda, iilkemizdeki isitme kayipli bireylerin iletisim modlarindan biri
olan TID’in dgretiminin nasil gerceklestirildiginin ve egitim ortamlarinda kullaniminin
incelenmesinin var olan uygulamalarin durumunu anlamamizda ve varsa sorunlara ilis-

kin ¢oztimler gelistirilmesinde yol gosterici olacag: diistiniilmektedir.
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1.2. Arastirmanin Amaci
Isitme kayipli dgrencilerin devam ettikleri egitim ortamlarindan biri olan isitme
engelliler okullarinda bu 6grencilerin isaret dili becerilerini edinmeleri ve bu yolla da
akademik gelisimleri i¢in gerekli olan egitimsel icerige erisimlerinin desteklenmesi
amaciyla son yillarda gelistirilen TID Ogretim Program1 ve gesitli 6gretim materyalleri-
nin uygulandig1 goriilmektedir. Isitme kayipli 6grencilerin dil edinimi ve akademik geli-
simleri siireglerinde basarili sonuglar almak amaciyla var olan problemlerin belirlenmesi
ve Oneriler getirilebilmesi i¢in bu 6grencilerin devam ettikleri egitim ortamlarinin ince-
lenmesi ve egitim silirecinde gorev alan Ogretmenlerin goriislerinin alinmasi biiyiik
Oonem tagimaktadir. Bu arastirmada da isitme engelliler ilkokuluna devam eden isitme
kayipli dgrencilerin egitim ortamlarinda TID &gretiminin ve isaret dilinin kullaniminin
biitiinciil bir bakis agisiyla incelenmesi amaglanmustir.
Bu amac¢ kapsaminda hazirlanan arastirma sorulari1 ve alt arastirma sorulari su
sekildedir:
1. Bir iletisim modu olarak TID’e iliskin goriisleri nasildir?
2. lsitme engelliler okulunda TiD’in 6gretimi siireci nasil gergeklesmekte-
dir?
a. TID dersleri nasil planlanmaktadir?
b. TID &gretimi nasil gergeklesmektedir?
c. TID ders ¢iktilar: nasil degerlendirilmektedir?
d. Ogretim siirecine ailenin katilim1 nasildir?
e. TID 6gretim siirecinde yasanan sorunlar nelerdir?
3. TID Ogretim Programina ve materyallerine iliskin goriis ve dneriler ne-

lerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Isitme kaybi olan ¢ocuklarin sahip olduklar isitme kayiplarindan dolay: sozel dil
edinimi ve iletisimsel becerilerinin gelisiminde gecikmeler olabildigi bilinmektedir
(Werfel ve Hendricks, 2016). isitme kayipli grencilerin de normal isiten akranlari gibi
egitime tam erisim haklar1 bulunmaktadir. Genel olarak sozel iletisim moduna dayali
olan egitim sistemlerinde, isitme kayipli 6grencilerin sahip olduklari iletisimsel beceri-
lerdeki bu gecikmeler egitim ortamlarinda sunulan igerige erismelerinde giigliikler ya-

satmakta, esit firsatlara erisimlerini engellemekte ve akademik gelisimlerini olumsuz
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yonde etkilemektedir (Swanwick ve Gregory, 2007). Alanyazinda isitme kayipli 6gren-
cilerin sahip olduklari iletisimsel giigliiklerin yarattig1 olumsuzluklar1 6nlemek amaciyla
isaret dili gibi alternatif iletisim modlarinin kullaniminin s6z konusu oldugu goriilmek-
tedir (Gravel ve O’Gara, 2003; Parker, 2020; Snoddon ve Murray, 2019; Swanwick ve
Gregory, 2007) . Bu amagla Tiirkiye’de de yillar i¢erinde gesitli caligmalar yapilmustir.
Son olarak 2015 yili sonrasinda MEB tarafindan isitme kayipli 6grencilerin devam et-
tikleri isitme engelliler okullarinda TID 6gretiminin yapilmasi amaciyla program icerik-
leri ve materyalleri de igeren gesitli diizenlemeler getirilmistir. Getirilen bu diizenleme-
lere gore yapilan isaret dili egitimi ve isaret dilinin egitim ortamlarinda kullanimina
yonelik durum ise arastirilmay1 bekleyen bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

TID’e iliskin ilgili alanyazin incelendiginde, farkli ¢alismalar olmakla birlikte
TID’in MEB miifredatina dayali olarak isitme engelliler okullarinda 6gretimi ve egitim
ortamlarinda kullanimi alaninda yapilmis herhangi bir bilimsel ¢alismaya ulasilamamis-
tir. Egitim ortamlarindaki mevcut durumun betimlenmesi, isitme kayipli 6grencilerin
normal gelisim gosteren akranlariyla arasindaki farkli becerilerdeki c¢esitli sorunlara
(Swanwick ve Gregory, 2007; Uzuner, 2003) iliskin ¢6ziim Onerileri getirilebilmesi agi-
sindan 6nem tagimaktadir. Bunun yani sira Tiirkiye’de isitme kayipli 6grencilerin egiti-
minde kullanilacak iletisim modunun hangisi olacagina iliskin yasal bir diizenlemenin
olmadig1 goriilmektedir. Bu durum, TID’nin 6gretimi ve egitim ortamlarinda kullanimi
alanlarinda yapilacak arastirmalara ihtiyag oldugunu géstermektedir. Gergeklestirilen bu
aragtirmanin, mevcut uygulamalarin farkli veri kaynaklarindan elde edilen bulgularla
betimlenerek, siiregte karsilasilan sorunlarin neler oldugunun belirlenmesi ve bunlara
iliskin ¢6ziim &nerileri sunulmasi agisindan énemli oldugu sdylenebilir. Ayrica TID’in
ogretiminde ve egitim ortamlarinda kullaniminda var olan uygulamalarin nasil gelistiri-
lebileceginin belirlenip, bir iletisim modu olarak isaret dilinin kullanilabilirliginin ince-
lenmesinin ileriki arastirmalara, program gelistirme ve uygulama boyutunda ise MEB’e

islevsel oneriler getirme bakimindan 6nemli oldugu ileri siiriilebilir.

1.4. Stmirhhiklar

Arastirmanin ilk kisminda sinif i¢i gozlemler yoluyla veri toplanmasi siirecinde
altinc1 haftadan sonra Covid-19 pandemisi nedeniyle okullarin kapatilmas: ve uzaktan
egitime gegilmesi, ileriki haftalarda planlanan gozlem verilerinin ve gesitli dil 6rnekle-

rinin toplanmasi amaciyla gerceklestirilecek olan sinif i¢i video kayitlarinin arastirmaya



dahil edilmesini engellemistir. Bu dogrultuda gozlem verileri her sinifta dokuzar goz-

lemle sinirli kalmastir.

1.5. Tanimlar

Iki Dillilik: Iki dillilik (bilingualism), szel dille birlikte isaret dilinin de birlikte
kullanilmasini igeren iletisim modudur (Leigh, Andrews ve Harris, 2018).

Isaret Dili: Genellikle isitme kayipli gocuk ve bireyler tarafindan kullanilan, her
ulusun kendine ait olarak olusturdugu ve kendine 6zgii dilbilgisel kurallar1 olan dogal-
gorsel bir iletisim modudur (Leight vd. 2018).

Koklear Implant: Cerrahi bir operasyon gerektiren ve isitsel girdinin islevsel ola-
rak caligmayan kulak yapilarinin kullanimini gerektirmeden dogrudan isitme sinirine
iletilmesini saglayan isitmeye yardimci bir teknolojidir (Incesulu, 2015).

Parmak Alfabesi: Alfade yer alan harflerin el ve parmak hareketlerinin kullanil-
mastyla ifade edilmesidir (Allen, Letteri, Choi ve Dang, 2014).

Sagwr Kiiltiirii: Sagirligi engellilik ya da yetersizlik gibi negatif bir bakis acisiyla
degil, olumlu ve giiclii yonleriyle ele alarak, sagir bireylerin isaret dilleri araciligiyla
paylastiklar1 ortak kiiltiirii ifade eder (Leight vd. 2018).

Total Iletigim: lletisim siirecinin saglanmasi igin isitsel ve gorsel tiim iletisim
modlarmin ve ipuglarinin ayni anda birlikte kullanilmasini igerek iletisim modu
(Hawkins ve Brawner, 1997).

Tiirk Isaret Dili: Tiirkiye’deki isitme kayipli cocuklarin ve bireylerin kullandik-
lar1 ulusal isaret dili (Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, 2015).

1.6. Kisaltmalar
ID: Isaret dili
KI: Koklear Implant
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
SD: Sozel dil
TID: Tiirk isaret Dili
YOK: Yiiksekogretim Kurulu
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2. Kavramsal/Kuramsal Cerceve

Sosyal bir varlik olarak tanimlanan insan, bu toplumsal yasantisinin bir geregi
olarak kendini ¢evreleyen insanlarla ve diger canlilarla iletisim kurmaktadir (Cevik,
2019). Cocukluk déneminde bir aile ortamiyla sinirli olan sosyal ¢evremiz zamanla,
akrabalarimiz, arkadaslarimiz, 6gretmenlerimiz gibi cesitli bireylerin katilimiyla genis-
lemektedir. Genigleyen bu sosyal ¢evre ise, bireyin i¢inde bulundugu degisen ortamlar-
daki farkli insanlarla etkilesime ge¢mesini gerektirmektedir. Bu anlamda bireyin duygu,
diisiince ve isteklerini dogru sekilde karsisindakine aktarabilmesi ve ayni sekilde karsi-
sindakinin duygu, diisiince ve isteklerini dogru sekilde anlayabilmesi, bir baska degisle
iletisim kurabilmesi gerekmektedir (Cevik, 2019). Insanlik tarihi boyunca iletisimsel
ihtiyaglar olarak tamimlayabilecegimiz temel ya da daha karmasik bu gereksinimleri
karsilamak i¢in insanlar duman, konusma, yazi, resim, mors, isarctler, beden hareketleri
gibi ¢ok farkli iletisim araclarimi kullanmislardir (Cevik, 2019; Sanders, 1982; Tiifekei-
oglu, 1989). Tiim bu araglar kendi déneminde kullanildig1 grup igerisinde iizerinde uz-
lasilmig bazi semboller ya da kodlarla miimkiin olmustur. Kullanilan bu iletisimsel arag-
lar ise bireyin iletisimsel etkinliklerini gergeklestirme nedeni olan ihtiyaglarini kargila-
yabilmesi amacina hizmet etmektedir (Topbas, 2006a). Bu anlamda dil edinimi siireci

ve iletisimsel becerilerin gelisimi, iliskileri nedeniyle birlikte ele alinmustir.

2.1. Iletisim ve Dil Tliskisi

Tiirk Dil Kurumu (TDK, t.y.) iletisim kavramini “duygu, diisiince veya bilgilerin
akla gelebilecek her tiirlii yolla baskalarina aktarilmasi” olarak tanimlamaktadir. Ileti-
sim bir siire¢ olarak ele alinmaktadir ve bu siirecin karsilikli olarak gerceklestigi belir-
tilmektedir. Her iletisim baglaminda bir gonderici ve bir veya birden fazla alic1 bulun-
maktadir. Bireyin iletmek istedigi duygu, diisiince ve istekleri gesitli iletisim araglarinin
kullanimiyla alicilara ulastirilmaktadir. Alici ise bu mesaj1 alarak ¢oziimler ve gonderi-
ciye kendi anlamlandirmasi baglaminda bir doniit saglar (Cevik, 2019; McLaughlin,
2006). iletisim siirecini Konrat (2006), amacin iletisim oldugu, kullanilan dilin bu
amagcla kullanilan ara¢ olugu ve bu araci kullanmak icin gergeklestirilen devinimlerin

eylem oldugu seklinde agiklamaktadir. Iletisim siirecinde gdnderici ve alicinin mesaji
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dogru iletmeleri i¢in kullanilan aracin, yani dilin standardizasyonu 6nem tagimaktadir
(Cevik, 2019).

[letisim siirecinde temel konumda olan dil kavramu, bireylerin iletmek istedikleri
mesaji, yani iletisimsel amaclarini gerceklestirmek igin gerekli olan aragtir (Cevik,
2019; Topbas, 2006a). Dil, bir toplulugun deneyimlerini ifade etmek ve aralarindaki
iletigimi saglamak amaciyla karsilikli olarak iizerinde anlasilan organize sembolik ilis-
kiler grubu olarak tanimlanabilir (Downing ve Falvey, 2018). Birey dil araciligiyla ken-
dini ifade edebildigi gibi etrafindaki diinyay1 da anlamlandirabilir (Rose vd. 2004). Di-
lin, bireyin duygu, diisiince ve isteklerini aktarmada ara¢ olma roliiniin 6tesinde, bireyin
icinde bulundugu topluma ait kiiltiirel degerlerin sonraki nesillere aktariminda da arag-
sallik rolii bulunmaktadir (Kaplan, 2015). Dilin kullanildig1 toplum iginde dort temel
islevi oldugu belirtilmektedir; bireylerarasi, bireyin kendi i¢indeki (diislince), grup igi
ve gruplar arasi ve son olarak nesiller arasi iletisimin (kiiltiirel aktarim) saglanmasi
(Bleile, 2004, aktaran Topbas, 2006a). Farkli amaglar i¢in kullanilabilen dilin edinimi
ise bir¢ok arastirmaci tarafindan ele alinmistir. Dil gelisim kuramlari, davranisgr kuram,
dogustanci kuram, biligsel kuram, bilgi isleme kurami1 ve sosyal etkilesim kurami olarak
siralanabilir.

Skinner (1974) tarafindan olusturulan davranis¢1 kurama gore ¢ocuk dili gevre-
nin etkili oldugu bir pekistirme siirecinde taklit yoluyla edinmektedir. Bu siiregte ¢ocuk
daha cok pasif konumda nitelendirilmektedir. Bir diger dil edinim kurami olan dogus-
tanct kuram ise (Chomsky, 2006), cocugun bir “dil edinim arac1” (language acquisiton
device) ile diinyaya geldigini ve bu dil edinim araci ile kullanilan dili ¢6ziimleyerek
edindigini ifade etmektedir (Lenneberg, 1969). Biligsel kuram ise, dil gelisiminde ¢ocu-
gun diger gelisim evrelerinin ve bu siirecte gelisen diisiinme yetisinin 6nemli oldugunu
belirtmektedir. Cocuk dil ediniminde ¢evresiyle uyum saglamakta ve bu siirecte farkl
gelisim evrelerinden gegerek dili edinmekte ve dil gelisimini siirdiirmektedir (Bruner,
2006). Bilgiyi isleme kurami ise dil edinimindeki zihinsel siire¢lere odaklanmaktadir.
Kurama gore dil modelleri algilanarak kisa siireli bellege, oradan ise uzun siireli bellege
aktarilarak 6grenilmektedir (Bates, 1979; MacWhinney, 2015). Dilin edinim ve gelisi-
mini agiklamay1 amaglayan tim bu kuramlar birbirleri ile ortiisen ortak dnermelere sa-
hip olmakla birlikte dil edinim siirecini agiklamakta yetersiz kalmaktadirlar. Bu kuram-
lar arasinda ¢ocugun dil edinim ve gelisim siirecini agiklamakta en basarili oldugu kabul

edilen kuram ise sosyal etkilesim kurami olarak kabul edilmektedir (Uzuner, 1996).
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Sosyal etkilesim kuramina gore ¢ocugun dil ediniminde yakin ¢evresinde kulla-
nilan s6zel ve sozel olmayan dil 6nem tasimaktadir. Cocuk giinliik rutinler igerisinde
cevresindeki dilsel uyaranlar1 algilamakta ve dili edinmektedir. Cocuk dogumundan
sonra ¢evresindeki seslerden diline ait olanlar1 ayirt etmeye baglayarak erken dil girdisi-
ne sahip olur. Bu yolla ilk sozciiklerin olusturuldugu déneme kadar ¢ocuk dil edinimi-
nin temelini olusturmus olur (Uzuner, 2003). Bu siire¢te cocugun gérme ve isitme gibi
duyular1 sozel ve sozel olmayan dilsel uyaranlarin algilanip islenmesinde 6nem tasi-
maktadir. letisimsel bir ara¢ olarak kullanabilecek dil ise yine duyularimiz cercevesin-

de edinilmektedir.

2.2. Isitme Duyusunun Dil Gelisimindeki Rolii

Dil 6ncesi donemden itibaren ¢ocuk sosyal bir varlik olarak var olmaktadir. Do-
gumundan sonraki silirecte bebek, etrafindaki sosyal baglamda olup bitenlere pasif bir
katilim gosteriyor gibi goriinse de durum bundan farklidir. ilk yili boyunca gevresinde
olup bitenleri aktif olarak isleyerek dile iliskin bilgileri edinmektedir (Rose vd. 2004).
Bu siirecte dogumdan itibaren ¢evresindeki sozel girdileri alabilmesi i¢in ¢ocugun ihti-
yaci olan en 6nemli duyu isitme duyusudur.

Dil gelisimi siirecinde isitmenin roliiniin anlagilmasi i¢in oncelikle sesin tanimi-
na, Ozelliklerine ve bu baglamda isitmenin nasil ger¢eklestigine odaklanmak gerekmek-
tedir. Oncelikle ses, bir kaynak tarafindan iiretilen ve havanin titresimine neden olarak
dalga formunda hareket eden titresimin kendisi ve ayn1 zamanda bu mekanik dalga so-
nucunda olusan isitme duyusudur (Yiiksel, 2015). Bir ses kaynagi tarafindan iiretilen ses
dalgalar1 ortamda hareket ederek kulagimiz tarafindan algilanmaktadir. Bir ses dalgasi-
nin frekansi, siddeti, dalga boyu gibi seslerinin algilanmasinda 6nem tasiyan 6zellikleri
bulunmaktadir. Hertz (Hz) birimiyle olusan sesin frekans degeri, yani birim zamanda
olusan titresim sayist ses kaynagi tarafindan tiretilen sesleri anlamlandirmamizda énem
tagimaktadir. DesiBel (dB) birimiyle 6l¢iilen sesin siddetine iligkin ses 6zelligi ise isiti-
lebilirlik agisindan 6nem tasimaktadir ve bize ses enerjisinin birim yiizeye uyguladigi
basinct gostermektedir (Yiiksel, 2015). Son olarak sesin dalga boyu 6zelligi tiretilen ses
dalgasinin ayni agidaki tepe noktalar1 arasindaki kat ettigi mesafeyi ifade etmektedir
(Yiiksel, 2015).

Ses kaynag tarafindan iiretilen ve yukaridaki 6zellikleri tagiyan ses dalgasinin
isitilmesi ve algilanmasi stlirecinde bir diger onemli 68e ise sesin isitilmesini saglayan

algilayict organimiz olan isitme organimizdir. Kulak yani isitme organimiz periferik
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(cevresel) isitme sistemi ve santral (merkezi) isitme sistemi olmak tizere iki boliimde ele
alinmaktadir. Periferik isitme sistemimiz dis kulak, orta kulak ve i¢ kulak olarak {i¢
boliimde ele alinmaktadir (Belgin, 2015). Kulak kepgesi ve kulak kanalindan olusan dis
kulak kabaca, ses kaynagi tarafindan iiretilen sesin toplanmasinda ve kulak kanalina
iletilmesinde gorev almaktadir (Belgin, 2015). Isitme kanalina ydnlendirilen ses kulak
zar1 ile baglayan orta kulak boliimiine aktarilir. Orta kulakta ayrica, orta kulak boslugu,
cekig, Ors ve lizengi olmak iizere kulak kemikgikleri ve orta kulak boslugundaki basin-
cin dengelenmesinde islevde bulunan dstaki tiipii bulunmaktadir. Kulak kepgesi tarafin-
dan kulak kanalina yonlendirilen ses dalgasi kulak zarina ¢arparak bu zarda titresim
olusmasina neden olmaktadir. Kulak zarindaki titresim ise sirasiyla kulak zarina bagl
olan c¢ekic, ors ve lizengi kemikgiklerinden ge¢cmekte ve ilizengi kemik¢igi tarafindan
oval pencereye yonlendirilmektedir. Oval pencereden gecerek i¢ kulak yapisi olan kok-
leaya ulasan ses enerjisi burada i¢ kulak sivisinda dalgalanma hareketine neden olmak-
tadir. Frekans degerlerine gore koklea i¢inde bulunan tiiylii hiicreler tarafindan algilan-
makta ve i¢ kulakta yer alan corti organi tarafindan elektriksel enerjiye dontistiiriilen ses
dalgalar1 isitme siniri araciligiyla beynimizdeki isitsel korteks olan temporal loba iletil-
mektedir (Belgin, 2015). Temporal lob isitsel bilginin algilanmasinin yani sira, dilin
algilanmasi ve isimlendirme gibi duyusal girdiye iliskin islemlerden sorumludur (Sahli,
2015).

Cocugun cevresinde olan iletisime maruz kalarak dil yapilarini edinebilmesi igin
konusma seslerini rahatlikla isitebilecegi diizeyde isitebilir olmasi gerekmektedir. Bu
anlamda sozel dilin kazanilmasinda isitme duyumuzun 6nemi biiytiktiir (Uzuner, 2003).
Normal isiten ¢ocuklar ¢evrelerindeki sozel uyaranlar alabildikleri i¢in dillerine iliskin
dil bilgisi kurallarin1 6grenirler. Bu durumda ortamdaki yetiskinler ¢ocuga model olarak
cocugun dil gelisimini desteklemektedir (Bodrova ve Leong, 2013). Isitme kayb1 bulu-
nan bireylerde ise isitme sisteminin bir ya da birden fazla boliimiinde olusabilecek prob-
lemler sesin isitilmesinde ve bu yolla da dil gelisiminde 6nemli aksakliklara neden ola-
bilmektedir. Ozellikle isitme kaybinin derecesine bagli olarak ¢ocuklar konusma sesle-
rini duyamayabilirler ve bu durum dil gelisimlerinde geriliklere neden olabilmektedir

(Avcioglu, 2012).

2.3. Isitme Kayiphlarda Dil ve iletisim Becerileri
Aragtirmacilar, isitme kayipli ¢ocuklarin dil gelisimlerinin isiten akranlariyla ay-

n1 gelisim sirasiyla oldugunu ancak isitme kaybi nedeniyle dil gelisimlerinde gecikme-
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ler olabildigini belirtmektedir (Avcioglu, 2012; Dogan ve Akkaya, 2017). Isitme kayiplt
cocuklarin yaklasik %901 isiten ailelerde diinyaya gelmektedir ve bu bebekler tarama,
tanilama ve cihazlandirma siirecleri tamamlanana kadar bir siire isitsel girdiden mahrum
kalmaktadirlar. Bu ¢ocuklarin ¢ogunlugu ise etraflarindaki dile erisebilmek icin gorsel
veya gorsel-sdzel girdilere ihtiya¢ duymaktadir. Isaret dilini kullanan isitme kayipli aile-
lerde diinyaya gelen isitme kayipli ¢cocuklar ise, dogumlarindan itibaren dile erisim sag-
layabilmekte ve dili edinmeleri sosyal baglamda oldugu kadar egitimleri anlaminda da
islevsel olmaktadir. Bu anlamda isiten ailelerde diinyaya gelen isitme kayipl ¢ocuklar,
isitme kayipli ailelerde diinyaya gelen isitme kayipl ya da isiten ailelerde diinyaya ge-
len normal isiten akranlarina gore yetersiz bir dil ortamina sahip olmaktadirlar (Rose vd.
2004). Isiten ailelerin yalnizca kiigiik bir kismi isitme kayipli ¢ocuklariyla etkili bir ile-
tisim gerceklestirip ¢cocuklarinin dil becerilerinin basarili bir sekilde gelisimini saglaya-
bilmektedir. Bu durum ise ¢ocugun sosyal ve biligsel gelisiminde olumlu bir etki sagla-
maktadir (Hauser vd. 2010).

Dilbilimciler, dilin incelenmesinde dili olusturan birimlerin birbirleriyle nasil bir
etkilesim i¢inde olduklarini anlamak i¢in ¢esitli kuramlar gelistirmislerdir. Bu baglamda
farkli topluluklarca kullanilan dillerin bazi ortak 6zellikleri belirlenmistir (Rose vd.,
2004; Topbas, 2006b). Bloom ve Lahey (1978) dilin g alt bileseni olarak bigim, igerik
ve kullanim bilesenlerinin oldugunu ifade etmislerdir. Geleneksel kullanimda ise dilin
bilesenleri anlambilgisi (semantik), sesbilgisi (fonoloji), bigimbilgisi (morfoloji), s6zdi-
zim (sentaks) ve edimbilgisi (pragmatik) olmak tizere bes ana bilesen olarak kabul gor-
mektedir (Cangokce-Yasar, 2019; Topbas, 2006b). Buradaki her bir bilesen dil gelisimi
acisindan kendi i¢inde oldugu gibi birbirleriyle de iliski igerisindedir (Cangdkge-Y asar,
2019). Dilin bu bilesenlerinin 6grenilmesinde ise ¢ocugun dogumundan itibaren ¢evre-
sindeki baglamda kullanilan dile maruz kalmasi ve bu yolla sozel dilin yapisini edinme-
si gerekmektedir (Vygotsky, 1980). Isitme duyusunun dil gelisimindeki roliine iliskin
baglikta belirtilen, isitme duyusundaki problemlerden kaynakli olarak isitme kayipl
cocuklarda dilin bu bilesenlerinin ediminde sorunlar olusmaktadir. Isitme kayipl cocu-
gun dil gelisimine iligkin olusabilecek bu sorunlar isitme kaybinin olusma zamani, kay-
bin olustugu yer, kaybin derecesi, ¢ocugun cihazlandirilma yasi, cihazlandirilma sonrasi
uygun egitimin saglanmasi gibi faktorlere gore degisiklik gostermektedir (Cangdkge-
Yasar, 2019).

Cocugun sesi duymasi ile baslayan sesbilgisel gelisim dil ediniminin her bir ev-

resinde temel konumdadir. Cocuk kendi ¢ikardigi anlamsiz seslerden baslayarak sesbil-
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gisel farkindaligin olusmasina kadar dil gelisimini ilerletir (Acar-Unalgan ve Un-
sal,2020; Cangokge-Yasar, 2019). Isitme kayipli cocuklarin konusma seslerini iiretirken
en ¢ok gosterdikleri hatalar 6tiimlii ve 6tlimsiiz seslerin ayriminda sorunlar olmasi, siir-
tinmeli ve akicilarin kullanimindaki hatalar, nazal seslerin baskin olarak kullanilmasi
olarak siralanmistir. Siire, perde, durak, ton gibi parcalar iistii 6zellikler konusma sesle-
rinin iiretiminde énemli bilesenlerdir. Isitme kayipli cocuklarin parcalar iistii 6zellikleri
kullanimlarina bakildiginda uzun durak siiresi ve yiiksek perde kullandiklar1 belirtil-
mektedir (Girgin, 2014). Bunun yan: sira, konusma hizlarinda, vurgulama ve tonlama
ozelliklerinde de hatalar oldugu belirtilmektedir (Celiker ve Ege, 2005). Isitme kayiplh
cocuklarin dilin tiim bu bilesenlerine iligskin ortak bir gelisim 6zelligine sahip olduklari-
n1 sOylemek miimkiin degildir. Normal isiten akranlarinda oldugu gibi net araliklar i¢in-
de sahip olunan gelisim 6zelliklerinin belirtilememesi grubun homojen olmamasindan
kaynaklanmaktadir. Daha erken yasta cihazlandirilmis ve uygun egitim hizmetlerini
alan isitme kayipl bir ¢cocugun dil gelisimi ile daha ge¢ yasta cihazlandirilan ya da kali-
teli bir egitim alamayan ¢ocugun dil gelisimi farklilagsmaktadir (Cangdkge-Yasar, 2019;
Yoshinaga-Itano, 2003). Genel olarak isitme kaybinin ¢esitli 6zelliklerine bagl olarak
isitme kayipli ¢gocuklarin dilin bilesenlerine iligkin degerlendirmelerde olumsuz etkilen-
dikleri ve sozel dilin kullaniminda karmagsik dil yapilar1 yerine daha basit diizeyde dil
yapilarini kullanma egiliminde olduklar1 sdylenebilir (Cangokge-Yasar, 2019; Tiifekgi-
oglu, 2003). Isitme kayipli dgrencilerin sézel dil edinimine iliskin yasadiklar1 bu giic-
likler farkli iletisim modlarinin kullanimini igeren ¢esitli yaklasimlar gelistirilmesine

neden olmustur.

2.4. Isitme Kayiphlarda Iletisim Modu Olarak isaret Dili

Isitme kayipli bireylerin ¢esitli ihtiyaclarini karsilamak amaciyla egitim ortamla-
rinda ve giinliilk yasamlarinda gesitli iletisim modlarini kullandiklart bilinmektedir
(MEB, 2011). Bu iletisim modlari isitsel-sozel dile dayali iletisimden gorsel dile dayali
iletisime kadar degismektedir. Gravel ve O’Gara (2003), isitme kayipli 6grencilerin
kullandiklar1 iletisim modu segeneklerine iliskin arastirmalarinda Amerika Birlesik
Devletleri’nde Ingilizce temelinde kullanilan iletisim modlarini stmflamistir. Bu iletisim

modlariin Tiirkiye ve Tiirkge i¢in kullanimlart Sekil 2.1°de gosterilmistir.

16



Sekil 2.1.
Kullanilan Iletisim Modlar: Secenekleri*

A
y

Sozel Dil Sozel Dil Gorsel Dil
+
Gorsel Dil
ISIt‘SCI.-‘S('Z')ZCl Total iletisim —  Isaret Dili
Iletisim
Isitsel-Oral
Iletisim
Iki Dil/iki Kiiltiir —

*Kaynak: Gravel ve O’Gara, 2003°ten uyarlanmistir.

Gravel ve O’Gara (2003)’nin ¢alismalarinda ele aldigi sekilde sozel dile dayali
olan yaklasimlar isitsel sozel iletisim ve isitsel-oral iletisim olarak ikiye ayrilmaktadir.
Isitsel-sozel (Auditory-Verbal) iletisim modu, isitme duyusunu ve isitsel dil girdisini
sozel dil gelisiminde ve kullaniminda temel arag olarak ele almaktadir. Bu siiregteyse
isitme kalintinin maksimum diizeyde kullanimi i¢in yeni dogan isitme taramalari, erken
tanilama, erken ve uygun egitim ve isitmeye yardimc1 teknolojilerin islevsel olarak kul-
lanim1 6nemlidir. Boylece isitme kayipli bireyin isitsel sozel dil kullanan bireylerin
olusturdugu iletisim topluluguna entegrasyonu amaglanmaktadir (Duncan, 2006). Isit-
sel-oral yaklasimda (auditory-oral) da amag isitme kayb1 olan ¢ocugun isiten topluma
entegrasyonunun saglanmasidir. Erken teshis, uygun egitim ve isitmeye yardimci cihaz-
larin iglevsel kullanimi bu yaklagimda da énemlidir. Farkli olarak ise ¢ocuk dudak oku-
ma (speechreading), jest ve mimik kullanim1 gibi dogal olarak olusan ipuglarindan ya-

rarlanabilmekte ve bunlara iligkin bir egitim alabilmektedir (Gravel ve O’Gara, 2003).
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Gorsel dile dayali olan isaret diliyse sozel dilden farkli yapisal ve dilbilgisel
ozellikleri olan, el isaretleri temelinde, jest, mimik ve beden hareketlerinin ve dudak
okumanin birlikte kullanimini igeren bir dildir (Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi,
2015; Leigh vd. 2018). Farkli iilkelerde 6zellikle ileri ve ¢ok ileri derecede isitme kayip-
I1 bireyler tarafindan kullanilan isaret dilleri ulusal baglamda ele alinmakta ve kullanil-
diklar1 topluluklarin kiiltiiriinii de aktarim goérevi gormektedirler (Ladd, 2003; Levy,
2002). Isaret dilini dil politikalari, egitim ve kiiltiir ¢cercevesindeki haklar alaninda ele
alan sivil toplum kuruluslar, isitme kayiplt bir ¢cocugun/bireyin, isaret diline ve sagir
kiiltiirine erisiminin dogal bir hak oldugu, isaret dilini ilk dil olarak 6grenen ¢ocuklarin-
sa herhangi bir 6zel caba olmaksizin toplumsal degerlere erisebilecegi belirtmektedirler
(Levy, 2002).

Sozel dil ve gorsel dilin birlikte kullanildiklar iletisim yaklagimi ise “total ileti-
sim” (total communication)’dir. Egitim ortamlarinda siklikla kullanildig1 ifade edilen
total iletisimin, ayn1 anda isaret dili, jest ve mimikler, dudak okuma, s6zel dil ve yazili
dil gibi isitsel ve gorsel tiim yontemlerin bir arada kullanimiyla iletisimin saglanmasini
amagladig1 sdylenebilir (Hawkins ve Brawner, 1997). Burada hem isaret dilinin kulla-
niminda, hem de total iletisimde gegen “dudak okuma” (lipreading) kavramina ve neden
bir iletisim modu olarak bu baslik altinda yer verilmedigine deginmek gerekirse; dudak
okuma, Ingilizceye dayali olan Amerikan Isaret Dili (ASL) veya Ingiliz isaret Dili
(BSL)’deki bir iletisim modu olan “cued speech”den farklidir. Cued speech yonteminde
dudak hareketlerini destekleyen 6zel sekiz farkli el seklinin, ¢enenin ve boynun belirli
konumlarinda gosterimiyle konusma gorsellestirilmektedir (Gravel ve O’Gara, 2003).
Ulkemizde ise dudak okuma, Tiirk¢enin fonolojik ve sesletim &zelliklerinden dolayz,
bireylerin iletisim sirasinda karsisindaki kisinin agiz ve dudak sekillerine goére konus-
maya iligkin ipucu almasini igermektedir ve sistematik bir egitimi sunulmamaktadir. Bu
nedenle bu boliimdeki iletisim modlarinda dudak okuma yontemine yer verilmemistir

“Iki dil/Iki kiiltiir> (bilingual/bicultural) yaklasimi, isaret dilinin ve sozel dille
birlikte kullanilmasini gerektirir. Isitme kayiplilarin egitiminde kullanilan iletisim mod-
larindan biridir ve 6gretim uygulamalarinda isaret dili birincil dil olarak kullamlir. Isaret
dili ve sozel dile dayali okuma-yazma birlikte yiiriittliir (Leigh vd., 2018). Arastirmalar
isitme kayipl ¢ocuklarin yasamlarinin ilk yillarinda dogal dil girdisine sahip olmalar1
gerektigine vurgu yapmaktadir. Ozellikle koklear implantasyon igin yasal yas smir1 olan
ilk 12 ay siiresince ¢ocuklarin isaret dili araciligiyla dogal dil girdisine ulagiminin sag-

lanmasi 6nemlidir (Spellun ve Kushalnagar, 2018). “Bilingual/Bimodel” olarak da ad-
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landirilan iki dil/iki kiiltiir uygulamas isitme kayipli cocuklarin egitiminde dogal isaret
dilini ilk dil, isitsel sozel dili ise ikinci dil olarak ele almaktadir. iki dillilik (bilingua-
lism) kuramini temel alan yonteme gore erken ¢ocukluk dénemindeki zihinsel gelisim-
leri sirasinda ¢ocuklar iki veya daha fazla dili birlikte 6grenebilmektedir (Hrastinski ve
Wilbur, 2016). iki dil yaklasimina gére gocuklar kritik dénem siirecindeki koklear imp-
lantasyon ya da isitme cihazi kullanimi 6ncesinde isaret dilinin kullanimiyla sézel dil
edinimi i¢in dilsel bir temel olusturabilmektedirler. Bu sayede de isitme kayipli ¢ocuk-
lar hem gorsel isaret diline hem de isitsel sozel dile erisim saglayabilmekte ve ilerleyen
donemde de kendileri i¢in uygun olan iletisim modunun hangisi olduguna karar vererek
farkli baglamlarda uygun olan dili kullanabilmektedirler (Mitchhiner ve Gough, 2017).
Arastirmacilar cocugun bu dillerden birini akict olarak kullanabilmeleri i¢in en az %20
oraninda toplam dil girdisinin ilgili iletisim modunda saglanmasi gerektigini belirtmekte
ve artan ylizdenin ilgili dilin kullanimindaki akiciligr olumlu yonde etkiledigini belirt-
mektedirler (Hoff ve Core, 2013).

Isitme kayipli 6grencinin yukarida ele alman iletisim modlarindan hangisini kul-
lanacag1 ve uygun egitim ortaminin se¢imi ¢ocugun klinik ve egitsel tanisiyla birlikte
bireysel 6zellikleri dogrultusunda ailesinin kararina bagl olarak ilerlemektedir (Dogan
ve Akkaya, 2017; Gravel ve O’Gara, 2003; Levy, 2002). Bazi iilkelerde ise mevcut egi-
tim politikalarina veya uygulamalarina bagli olarak cocuklar secilen iletisim tiiriinde
egitimlerini almaktadir. Dilin kullanimi, insan duyusuna dayali sdzel veya sozel olma-
yan herhangi bir sistem (Kretschmer ve Kretschmer, 1988) dahilinde gerceklestirilebilir.
Bu baglamda isitme kayipli bireylerin kullandiklar iletisim modlart sézel dil veya isaret
dili ya da bu dillerin birlikte kullanimi olabilmektedir. Dogal olarak olusan isaret dille-
rinin yani sira gorsel uyaranlarin kullanildigi gesitli iletisim araglar1 bulunmaktadir.
Isitme kayipli cocuklarin devam ettikleri okullardaki 6gretmenler ¢ogunlukla isaret dili-
ni bilmemekte ya da isaret dilindeki akicilik gibi dil becerilerini gelistirmek i¢in gerekli
zamani ayrramamaktadirlar. Bu okullarda gorev yapan 6gretmenlerin isaret diline karsi
yeterli bilgilerinin olmamasi ve olumsuz degerlere sahip olmalar1 nedeniyle, isitme ka-
yipl1 6grencilerin isiten akranlar1 kadar hizli ya da etkili bir 6grenme durumlarinin ol-
madig1 konusunda yanlis bir inanig olusmaktadir. Fakat eger dogru iletisim kanalinda
etkili bir iletisim saglanirsa igitme kayipli ¢cocuklar 6grenmede herhangi bir zorluk ya-
samamaktadirlar (Hauser vd., 2010).

Isitme kabiyla diinyaya gelen cocuga sahip bir aile, ¢ocuklarin gelecegi iize-

rinde etkili olacak bazi kararlar almak durumundadir. Bu kararlar ¢ocuklarinin ne tiir
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egitim almas1 gerektigi, hangi dili kullanacag1 ve bu baglamda hangi gruplardan ne tiir
arkadaglara sahip olacagi ve ne tir deneyimler edinecegi seklinde siralanabilir
(Swanwich ve Gregory, 2007; Yoshinaga-Itano, 2014). Modern insanin yasamindaki
gergeklerden biri, bir sekilde egitim alinmasi gerekliligidir. Alinan egitim ise bireyin
gelecegini sekillendirmekte 6nemli bir etkiye sahiptir (Levy, 2002). Ailenin ¢ocugunun
kullanacag iletisim moduna karar vermesi bu se¢imlerin temelinde yer almaktadir. Bu
baglamda ailelerin ¢ogunlukla ¢cocuklarinin isitme kaybinin tanilanmasinda gorev alan
uzmanlara bagvurduklar1 ve uygun olan iletisim modunun ne olacagi konusundaki bilgi
gereksinimlerini karsilamaya g¢alistiklar1 belirtilmektedir. Bu siirecte uzmanlarin aileleri
cocugun isitme kaybinin karakteristik 6zelliklerine ve farkli egitim olanaklarina erigim-
lerine gore iyi bir sekilde bilgilendirerek sonraki siiregte de aileyle isbirligi i¢erisinde
calismalar1 6nemlidir (Ching vd., 2018; Deckler vd., 2012; Scarinci vd., 2018; Spellun
ve Kushalnagar, 2013). Bu durum normal isitmeye sahip bir ailenin isitme kayipli ¢ocu-
gu icin dogal isitsel sozel iletisim modunu se¢mesinde oldugu gibi isitme kayipli veya
isiten bir ailenin isitme kayipli cocugu icin isaret dilini segmesinde de gegerlidir (Levy,
2002). Ailenin iletisim araci olarak isaret dilini segmesi durumunda ise karsimiza isaret

diliyle giiclii bir baga sahip olan sagirlik ve sagir kiiltiiri kavramlari ¢ikmaktadir.

Epistemolojik olarak sagirlik, sagir bireylerin isitmeye dayali bir toplumda bii-
yiimeleri ve yasamlarini siirdiirmeleri konusundaki bilgiye dayanmaktadir. Sagirlik bi-
reyin igitsel odakli toplumsal yasamda gorsel odakli olan bireyleri ifade etmektedir. Sa-
girhigin epistemolojik tanimi bireyin fizyolojik olarak sagir olmasindan 6te sosyolojik
olarak sagir olmasini igermektedir (Hauser vd., 2010). Ladd (2003), “Deathood” kav-
raminin, fizyolojik anlamda bir sagirlik durumunu ifade etmedigini, bunun yerine bir
stireci kapsadigint ve bu durumun her sagir bireyin ve ailesinin kendilerini ifade ede-
bilmeleri ve varliklarini agiklamalart amaciyla gergeklestirdikleri bir miicadeleye da-
yandigini ifade etmektedir. Sagirlik durumu sagir bireylerin nasil 6grendikleri, isitsel
diinyaya kars1 nasil direndikleri ve saglikli bir yasam siirdiirebildikleri bilgisini iger-
mektedir. Psikoloji, egitim ve saglik alanindaki aragtirmalar sagir bireylerin gorsel
odakl1 bir diinyada, toplumun genelinden farkli olarak nasil diisiindiikleri ve nasil gor-
diikleri iizerine odaklanmaktadir. Bu bireyler isiten bireylere gore bilginin kaynagina
iligkin farkli bir perspektife sahiptir (Hauser vd., 2010). Biyolojik olarak sagirligin etki-
si sonucu sagir bireylerin ¢evrelerindeki gorsel uyaranlara ve hareketlere daha fazla

dikkat ettikleri soylenebilir. Bu durum sagir bireylerin hayatta kalmak i¢in gerekli temel
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ihtiyaclari karsilama gereksinimlerinin bir sonucu olarak goérsel modaliteyi isiten bi-
reylere gore daha fazla kullanmalari olarak yorumlanabilir (Hauser vd., 2010).

Sagir bireylerin kiiltiirel ve dilsel bir grup olarak kabul edilmeleri gerektigi belir-
tilmektedir (BDA, 2014). Sagir gruplart ve aktivistler, sagirligin bir engel olarak kabul
edilemeyecegini aksine, bu durumun zengin bir kiiltiire erisim igin bir yol oldugunu
savunmaktadirlar (Levy, 2002). Bu yer duygusu ise salt fiziksel anlamda degil, toplum-
sal ve sosyal baglamda da bireyin bir alana yerlesebilmesini kapsamaktadir. Padden ve
Humphris (2005) ise sagir kiiltiirii kavramini isitme kayipli bireylerin gorsel yasamlarini
tasvir etmek i¢in kullanmaktadir. Sagir kiiltiirii temelde isaret diline dayali bir toplulu-
gun paylastiklar1 ortak tarihi ve sosyal deneyimleri ifade etmektedir. Sagir kiiltiirii ile
isitme kayipli bireyler gorsel diinyalarinda, potansiyellerini ortaya koyabilecek sekilde
var olabilir. Bu alt kiiltiir ayn1 zamanda sagir bireylerin engelli bireyler olarak goriilme-
leri ve toplumsal yasamin digina itilmeleri anlayisina bir karsi ¢ikistir. Sagir bireyler
isaret dilini kullanarak kendilerini ve yasamlarin1 anlayabilir ve dilsel bir kiiltiirel grup
olarak var olabilirler (BDA, 2014). Bu anlamda Kannapell (1989) isaret dilini “sagir
toplulugunda olusan bir eser” olarak tanimlamaktadir. Bu baglamda sagir kiiltiiriiniin ve
mirasinin tasiyicisi olarak isaret dili bu iki kavramla i¢ igedir. Sagir gruplar ve aktivist-
ler sagirligin ve bu kiiltiire ait olmanin normal isiten bireylere gore yasam kalitelerinde
egitim, kariyer ve kazang gibi bazi degiskenler acisindan bazi olumsuzluklara neden
oldugunu kabul etmektedir. Fakat bu durum sagirligin dogrudan bir sonucu degil, isiten
toplumun sagirliga karsi edindikleri tutumun bir sonucudur denilmektedir. Toplum sagir
bireylerin sosyal yasamin her alanina tam katilimina izin vermeyecek onyargilarini siir-
diirmektedir (Levy, 2002). Bu kiiltiire katilimlar1 bireyin dogdugu toplumun dilini
edinmesi gibi, isitme kayipl bireylerin ¢aba gdostermeleri gereken bir konu olmaktan 6te
dogumla elde ettikleri bir hak olarak goriilmelidir. Isiten veya isitme kayipli herhangi
bir bebek dogumundan itibaren diizenli olarak isaret diline maruz kaldig: siirece isaret
dilini dogal olarak anlayabilecek ve konusabilecektir. Bu anlamda isitme kayipli cocuk-
larin kiltiirlerine erigimi i¢in onlara dillerini 6gretmek disinda ayr1 bir ¢abaya ihtiyag
duyulmayacaktir (Levy, 2002). Sagir topluluklariyla yapilan akademik ¢alismalar bu
bireylerin temel ihtiyaglarinin belirlenmesinde yol gdsterici olmustur. Sagir kiiltiiriiniin
formallik kazanmasinin yani sira, isaret diline iliskin olumlu etkileri olan ¢alismalar da
gerceklestirilmistir (Battarbury vd., 2007; Ladd, 2003; Bauman ve Murray, 2010). Yasal
perspektifle bakildiginda, bir¢ok iilkede isaret dilinin egitim araci olarak goriilmese bile

iletisimsel bir arag olarak benimsendigi goriilmektedir. Yanlis olan bu kani, isaret dille-
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rinin bilimsel c¢aligmalar 1s181nda gercek ve 6zgiin diller oldugu gercegini goz ardi et-

mektedir (British Deaf Association [BDA], 2014).

2.5. isaret Dilinin Egitim Ortamlarinda Kullanim

Isitme kayipli cocuklarin egitimi alanindaki arastirmalar diinya genelinde gegen
on yilda artis géstermis ve sonug olarak ulusal isaret dillerine iligkin 6nemli gelismeler
gerceklestirilmistir (Snoddon ve Murray, 2019). Bu gelismelerin ise isitme kayipli ¢o-
cuklarin egitiminde ulusal isaret dili ve sdzel dil ya da yazili dil kullanimin1 i¢eren iki
dilli egitim modellerine dogru oldugu goriilmektedir (Parker, 2020). Bu gelismeler 6zel
egitim ve genel egitim uygulamalarinda, siklikla egitim ve dil politikalar1 disinda biraki-
lan ancak son yillarda yeni bir ¢alisma alani olarak giindeme gelen egitimde dil politika-
lar1 ve dil haklarinin giindeme gelmesinin bir getirisidir (Snoddon ve Murray, 2019).

De Meulder (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, diinya genelinde ¢esitli iilkele-
rin isaret diline yonelik gerceklestirdikleri yasal diizenlemeler incelenmistir. Bu aras-
tirmaya gore 31 iilke isaret dilini dil haklar1 ¢ergevesinde yasal olarak tanimaktadir. Bu
ilkeler disinda isaret dilini ortiik olarak taniyan sekiz iilke daha bulunmaktadir. Bu se-
kiz tilkede isaret dilinin ortlik olarak taninirhi@inin engellilik, esitlik veya egitim mevzu-
at1 alanlarinda oldugu belirtilmektedir. Bu sekiz iilke disinda isaret dilini hiikiimet kara-
riyla taniyan fakat yasal diizenlemelerde yer vermeyen alt1 {ilke daha bulunmaktadir.
Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada’da ise isaret diline iliskin hiikiimet karar1 ola-
mamasina ragmen eyaletler ve yerel yonetimler diizeyinde isaret dili taninmaktadir. Bu
tilkelerde egitim ortamlarinda isaret dilinin kullanimina iliskin dil politikalarinin belir-
lenmesinde kullanilan ilkeler bulunmaktadir. Kaplan ve Baldauf (1997), egitim i¢in dil
planlamasinin ulusal dil planlamasinin bir alt boyutu oldugunu ve planlama siirecinde
toplumdaki bireylerin hangi dilleri 6§renmelerinin istendigi ve bu dillerin hangi amagla
kullanilacaginin belirlenmesi gerektigini sdylemektedir. Bu durumda egitim ortamlari
acisindan iki tiir planlamay1 incelemek gerekmektedir; durum (status) planlamasi ve
edinim (acquisition) planlamasi1 (Hult ve Compton, 2012). Durum planlamasi, dilin sos-
yal baglam igerisindeki islevini de kapsayan dil planlamasini icermektedir. Burada kul-
lanilmas1 planlanan dilin resmi boyutunun yani sira sosyal boyutlar1 da incelenmektedir.
Edinim planlamasinda ise dilin kullanicilar1 agisindan ele alinmasi gerekmektedir. Bu-
rada dilin kullanicilarinin o dile iliskin becerilerini nasil gelistirecekleri, dile iliskin 68-
renme firsatlarinin ve gerekli destegin nasil sunulacagi disiintilmektedir (Hult ve

Compton, 2012). Bir dilin sosyal olarak iglevi ve o dili kullananlarin bu sosyal islevi
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yerine getirebilmeleri icin dile iliskin gerekli becerileri gelistirebilmeleri birbirinden
ayrilamayan iki boyutu ifade etmektedir (Hornberger, 2006).

Isaret dillerinin bir dil olarak arastirilmasi ve yapisinin tanimlanmasityla Avrupa
tilkelerinin ¢esitli kararlar alarak isaret dillerinin yasal olarak taninirliginin iyilestirilme-
sine iligskin diizenlemeler yaptig1 goriilmektedir (Timmermans, 2005; Wheatley ve
Pabsch, 2012). Bu baglamda 1994 yilinda Ispanya’nin Salamanca sehrinde diizenlenen
ve Ozel egitim alaninda Salamanca Bildirisi (The Salamanca Statement) olarak adlandi-
rilan Ozel Gereksinimlilerin Egitimi Konferansi’nin (World Conference on Special Ne-
eds) ¢iktilari, isitme kayipli bireylerin isaret dilinde egitime ulagsmalari anlaminda atilan
onemli adimlardan biridir (Snoddon ve Murray, 2019). 92 iilkeden temsilcilerin ve 25
uluslararas1 organizasyonun katilimiyla diizenlenen Salamanca Bildirisi (UNESCO,
1994), isitme kayipli bireylerin isaret dili aracihigiyla egitime erisimleri hakkina iliskin
kararlanyla cesitli iilkelerde yasal diizenlemeler ve politika degisimlerinin gerceklesti-
rilmesini saglamistir. Bildirinin 6zel gereksinimli bireylerin egitiminde kaynastir-
ma/biitiinlestirme egitiminin gerekliligine iliskin vurgusu, kaynastirma ortamlarinda
isitme kayipli bireylerin egitimsel haklarina ulasabilmelerinde isaret dilinin gerekliligini
ve kabuliinii 6n plana ¢ikarmistir (Murray vd., 2018). Diinya Sagirlar Federasyonu
(World Federation on the Deaf, WFD) ve farkli iilkelerden temsilcilerin girisimleriyle
eklenen 21. Boliim egitim politikalar1 kapsaminda 6grenciler arasindaki farkliliklarin
taninmasi, isitme kayipli 6grencilerin ulasal isaret dilinde egitimleri, isitme engelli okul-
larinin ve birlestirilmis programlarin 6grenciler i¢in daha uygun hale getirilmesi seklin-
de ti¢ 6nemli konuyu giindeme getirmistir (Snoddon ve Murray, 2019). Bununla birlikte
ilerleyen siiregte farkli yorumlamalarla diizenlenen egitim politikalar1 nedeniyle, 6zel-
likle kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda isitme kayiplilarin isaret diliyle egitimle-
rinin tam olarak saglanamadigi ifade edilmektedir (De Meulder vd. 2019).

Salamanca Bildirgesi’nin 21. maddesi (21 of Salamanca Statement) “isitme ka-
viplt bireylerin ulusal isaret dillerinde egitime erisimi hakkini” belirtmektedir. Bu dog-
rultudaysa ¢esitli ililkelerde yer alan isitme engelli (sagir) topluluklar tarafindan isaret
dilinin tanmirlig1 vurgulanmaktadir (De Meulder, 2015). Ulkelerin ulusal diizeyde isaret
dillerine iligkin tutumlar1 ve verilen haklar, {ilkenin dilsel ve kiiltiirel ¢esitliligini artir-
maktadir (De Meulder, 2015). Isitme kayipl bireylerin egitimi tarihi, bu bireylere yar-
dimc1 olmak i¢in kullanilabilecek en islevsel yolun ne oldugu ve bu amagla hangi dilin
kullanilmasi gerektigi iizerine siiregelen bir tartisma olarak 6zetlenebilir (Laurent Clerc,

National Deaf Education Center, Akt. Hult ve Compton, 2012). Isitme kayiplilarin egi-
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timi ve saglanan destek hizmetler konularindaki politikalarin ve buna bagli uygulamala-
rin siklikla ve bazi durumlarda hizhi bir sekilde degisiklik gosterildigi soylenebilir
(Fortnum vd. 2002; Snoddon ve Murray, 2019; Swanwich ve Gregory, 2007). Isitme
kayiplilarin hem isaret diline hem de sozel dile yonelik dil becerilerinin gelisimi icin
isaret dilinin 6nemli oldugu belirtilmektedir (Reagan, 2010; Swanwick, 2016). Arastir-
malar ayn1 zamanda isitme kayipli 6grencilerin isaret diliyle egitimlerinde miimkiin
olan en erken yasta dogal isaret dili girdisine sahip olan ¢ocuklarin isaret dilini daha
akici bir sekilde kullandiklarini ve sonraki yillarda, dili daha diisiik akicilik becerisine
sahip olan akranlarima gore okuma-yazma gibi akademik becerileri 6grenmede daha
basarili olduklarin1 gostermektedir (Hrastinki ve Wilbue, 2016; Lange vd. 2013). Bu
dogrultuda isaret dilinin egitim ortamlarinda kullanimina iligkin ¢esitli iilkelerde farkli
yollarla yasal diizenlemeler getirildigi goriilmektedir.

Isitme engelliler okullarina ve siniflarina iliskin gesitli iilkelerin isaret dili egiti-
mi politikalarina bakildiginda, yukarida yer verilen iki dil yaklasimi temelinde yapilan
diizenlemelerin yer aldig1 goriilmektedir (Swanwich ve Gregory, 2007). Tek dilli egitim
yaklasimindan iki dilli egitim modeline dogru yasanan bu degisim Salamanca Bildirisi
sonrasinda olugan haklar ¢ercevesinde egitim uygulamalarinin bir sonucu olarak gercek-
lesmistir (Snoddon ve Murray, 2019). Boylece iki dilli egitim modeliyle isitme kayipl
ogrencilerin egitiminde, bu bireylerin sagir kiiltiiriiniin ve toplulugunun bir pargasi olma
durumuna olumlu bir perspektiften bakilarak, sagir kiiltiiriinii ve tarihini bilen, yazili
sozel dille birlikte isaret dilini birlikte kullanabilen yetkin bireyler olmalar tesvik edil-
mektedir (Czubek ve Snoddon 2016). Uygulanan modellerin 6gretmen egitimi ve daha
iyi iki dilli egitim arastirmalari ile hem 6gretmenlerin hem de &grencilerin isaret dili
performanslarini artirmayr hedefledigi ifade edilmektedir (Snoddon ve Murray, 2019).
Ingiltere’de iki dilli egitim modelinin uygulandigi bazi okullarda ise kaynastir-
ma/biitiinlestirme okullariyla is birligi igerisinde ¢alisarak, 6grencilerin her iki dile ilis-
kin ihtiyaglar1 dogrultusunda bireysel ya da kiiclik grup dil egitimleri saglanmaktadir
(Swanwich ve Gregory, 2007). iki dilli egitim modeline diinyanin farkli {ilkelerindeki
egitimsel politikalarda yer verilmesi, isitme kayipli 6grencilerin giiclii yonlerine odak-
lanilan, egitimsel, kiiltiirel ve sosyal firsatlara tam erisimlerini saglamak amaciyla uygu-
lanan, felsefi bir bakis agisinin iiriinii olan egitim politikalar1 olarak kabul edilmektedir

(Swanwich ve Gregory, 2007).
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2.6. Tiirk Isaret Dili Cahsmalar

Diinyada farkl topluluklar tarafindan kullanilan cesitli diller bulunmaktadur. ile-
tisim yontemlerine gore farklilagabilen bu dillerin bir grubunu ise ulusal isaret dilleri
olusturmaktadir. Diinyadaki ulusal isaret dillerinden biri ise Tiirk Isaret Dili (TID) dir.
Bu boliimde ilk olarak Tiirkiye’de TID’e iliskin yasal baglamdaki ¢alismalari sonrasin-
da ise akademik anlamda yiiriitiilen ¢alismalar ele alinmistir. Son olarak gerceklestirilen
yasal diizenlemeler ve akademik calismalar dogrultusunda TID’in egitim ortamlarinda

kullanimina iligkin ¢alismalara yer verilmistir.

2.6.1. Tiirk isaret Dili’ne iliskin Yasal Diizenlemeler

Isaret dilinin planlamas1 ve kullanimina iliskin iilkemizde duruma baktigimizda,
5378 sayil1 ve 2005 tarihli Engelliler Hakkinda Kanun’un 15. maddesi yetersizligi olan
bireylerin egitim hakkini icermektedir.

“Hichir gerekceyle engellilerin egitim almasi engellenemez. Engelliler, ozel durumlart

ve farkliklar: dikkate alinarak, yasadiklar: cevrede biitiinlestirilmis ortamlarda, esitlik

temelinde, hayat boyu egitim imkanindan ayrimcilik yapilmaksizin yararlandrilr. Ge-
nel egitim sistemi ig¢inde engellilerin her seviyede egitim almasint saglayacak biitiinles-
tirici planlamalara yer verilir.”

Bu dogrultuda gerekli egitimsel ihtiyaclarin karsilanmasi amaciyla Engelliler
Danisma ve Koordinasyon Merkezlerinin kurulacagi ve bu merkezlerin ¢calisma usul ve
esaslarinin Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, Milli Egitim Bakanligi ve Yiiksekogre-
tim Kurulunca c¢ikarilan yonetmeliklerle belirlenecegi belirtilmistir. Ayni maddenin
devaminda ise isitme kayipli bireylerin egitim ve iletisim ihtiyaclarinin karsilanmasi
amaciyla Tiirk Isaret Dili sisteminin olusturulacagi belirtilmistir. Bu gorev ise, Aile ve
Sosyal Politikalar Bakanliginin koordinatorliigiinde Milli Egitim Bakanlig1 ve Tiirk Dil
Kurumuna verilmistir.

5378 sayili Engelliler Hakkinda Kanun’un 15’inci maddesindeki TID’e iliskin
bu ifadeler dogrultusunda 2006 yilinda Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig1 tarafindan
26139 sayili Tiirk Isaret Dili Sisteminin Olusturulmasi ve Uygulanmasina Y&nelik Usul
ve Esaslarm Belirlenmesine Iliskin Yonetmelik yayimlanmistir. Yonetmeligin amaci
2011 yilinda yapilan degisiklikle asagidaki ifadelerle agiklanmistir:

“Isitme ozrii, dil ve konusma bozuklugu olan bireylerin iletisim ihtiyaglarim destekle-

mek icin igaret dilinin dil bilimi yoniinden ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesini yap-

mak, yazili ve gorsel egitim ara¢ ve gereglerini hazirlamak, Tiirk isaret dili sistemini
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olusturmak, isaret dili terciimanlari ile Ggreticilerini yetistirmek ve bu konuda farkl:
uygulamalari onlemek iizere usul ve esaslari diizenlemektir”’

Isaret dilinin yasal boyutta taninirlig: kadar standardizasyon siireci i¢in de dnem-
li olan bu yonetmelik, isaret diline yonelik 6nemli c¢alismalarin gerceklestirilmesine
zemin hazirlamistir.

Yonetmeligin ikinci boliimii TID sisteminin olusturulmasina iliskin esaslari
icermektedir. Altinc1 maddeye gore, Tiirk Dil Kurumu TID sisteminin olusturulmasin-
da, sozliiklerin ve dil bilgisi kitaplarinin hazirlanmasinda, TID’in bir dil olarak korun-
masinda ve TID’in gelistirilmesinde ve yayginlastirilmasinda gorevlendirilmistir. Ayni
maddede egitim ortamlarinda isaret dili kullanimina yonelik olarak Milli Egitim Bakan-
l1g1 isitme kayipli cocuklarin egitim ve iletisim ihtiyaglarinin kargilanmasi igin isaret dili
ile ilgili her tiirli arag-gerec¢ ve yayinlarin hazirlanmasi ve temin edilmesi ile gorevlen-
dirilmigtir.

Yukaridaki yasal girisimler dogrultusunda 2012 yilinda MEB’in ¢alismalariyla
olusturulan TID sézligii (1870 kelimelik) TDK’nin da goriisii aliarak TDK’nin web
sayfasinda online olarak yayimlanmistir. 2015 yilinda MEB altinda olusturulan bir ko-
misyonun ¢alismalar1 sonucunda MEB Tiirk Isaret Dili Sozliigii yayimlanmistir (MEB,
2015). Hazirlanan bu sézliikler TID nin standardizasyonu baglaminda énemli girisimler
olarak goriilmektedir. Bolgesel olarak iceriksel farkliliklara sahip olan ¢esitli isaret dil-
leri bu yolla ortak bir igerikte bulusturulmaya ¢alisilmistir. Bu sozliikleri takiben, Aile
ve Sosyal Politikalar Bakanligi altinda gerceklestirilen bir projenin iiriinii olarak 2015
yilinda Tiirk Isaret Dili Dil Bilgisi Kitab1 yayimlanmistir. igeriksel olarak standardizas-
yon calismalardan sonra bu kitapla TID’in dil bilgisel 6zelliklerinde de standartlarin
olusturulmasi amaglanmistir. Bu anlamda diinyadaki gelismelere benzer olarak iilke-

mizde de standardizasyon ¢aligmalarinin gerceklestirildigi sdylenebilir.

2.6.2. Tiirk Isaret Dili’nin egitim ortamlarinda kullaninm

2005 yilinda yayimlanan Engelliler Hakkinda Kanun ve bu kanunun devaminda
2006 yilinda Tiirk Isaret Dili’nin olusturulmasna iliskin ydnetmelik dogrultusunda isa-
ret dilinin egitim ortamlarinda kullamilmasini iliskin birtakim kararlar almarak TID’in
ogretimine yonelik ders ve etkinlik kitaplari hazirlanmistir (MEB, 2016). Bunun yani
sira igaret dili dersine haftada iki saat olarak isitme engelliler ilkokullarinda yer veril-
meye baslanmistir. Haftada iki saat olan isaret dili derslerinin yalnizca ilkokulun ilk ii¢

yilinda verildigi goriilmektedir (MEB, 2016a). MEB tarafindan yine bu ii¢ y1l igin ders
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ve etkinlik kitaplar1 hazirlanmistir (MEB, 2015c). Ders ve etkinlik kitaplarinin yani1 sira
isaret dili sozliigii ve 6gretmen kilavuzuna da MEB’in web sayfasindan ulasilabilmek-
tedir (http://orgm.meb.gov.tr). ilkokulun ilk ii¢ y1li i¢in yapilan bu diizenlemelere rag-
men dil ediniminde kritik bir dénem olan okul 6ncesi doneme iliskin herhangi bir dii-
zenlemeye rastlanamamustir.

Milli Egitim Bakanhg: tarafindan isitme engelliler okullarinda kullanilmak {izere
ilkokul 1, 2 ve 3. sinifa yonelik ders kitaplari, etkinlikleri ve 6gretmenler igin rehber
kitaplar hazirlanmigtir (MEB, 2015b; 2015c; 2016a). Hazirlanan etkinlikler incelendi-
ginde icerik olarak 6grencilerin gelisim donemlerine uygun igerikte olduklart diistiniil-
mektedir. Ayrica bu smiflarin ders programlar incelendiginde TID dersinin iki saatlik
zorunlu ders olarak yer aldig1 goriilmektedir. Bununla birlikte derslerin igeriginin MEB
tarafindan saglanan materyallerle uyumu, hazirlanan materyallerin uygunluklar1 ve bii-
tiinciil olarak TID &gretim siirecinde yasanan sorunlarin neler olduguna iliskin hicbir
calismaya ulasilamamistir. Bunun disinda iki saatlik isaret dili dersi ile saglanan TiD’e
iliskin bilgi ve becerilerin ne derecede yeterli oldugu da arastirilmasi gereken bir diger
konudur. Bununla birlikte TID dersleri disindaki derslerde 6gretmen ve 6grencinin kul-
landig1 egitim dilinin ne olduguna iliskin bir bilgiye de rastlanamamistir. MEB isaret
dili ve terctimanlik kursu verilmesine iliskin bir mevzuat yaymlamis olmasina ragmen,
bu kurslarin agilip acilmadigy, iceriklerinin ve yeterliliklerinin ne diizeyde oldugu bi-
linmemektedir. Bu baglamda isitme engelliler okulundaki derslere giren 6gretmenlerin
TiD’e iliskin yeterliliklerinin ne durumda oldugu ve dil becerilerinin gelistirilmesine

yonelik ne tiir galigmalarin gerektigi de bilinmeyen bir diger noktadir.

2.7. lgili Arastirmalar

Bu béliimde TiD’in incelenmesi amaciyla gerceklestirilen arastirmalarin TiD ile
ilgili olarak hangi konuyu ele aldiklar1 ve TID arastirmalarindaki genel ydnelimin ne
oldugu belirlenmeye calistlmistir. TID ile ilgili gerceklestirilen arastirmalara bakildi-
ginda, bu calismalar lisansiistii tezler ve bilimsel makaleler olmak tizere iki tiire ayril-
maktadir. Bu tiirler baglaminda yapilan aragtirmalarin konularina gore alt bir siniflama
yapmak gerekirse bu calismalarin, TID tarihi, TID egitimi ve TID’in dil bilgisel yapisi
alanlarina odaklandig1 goriilmektedir. Bunlar disinda teknoloji alaninda gergeklestirilen,
isaret dilini tanima sistemleri gibi uygulamalarin yer aldig1 ¢caligmalar da bulunmaktadir.

Burada teknoloji alanindaki ¢aligsmalar egitim alani ¢ercevesinden kopmamak adina ele
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almmamustir. Incelenen arastirmalar ise lisansiistii tezler ve bilimsel makaleler olmak
tizere iki baglik altinda sunulmustur.

TID alaninda gerceklestirilen lisansiistii tez ¢alismalarina “Tiirk Isaret Dili”,
“TID” ve “isaret dili” anahtar kelimeleriyle egitim ve dilbilim alaninda yayimlanma
olgiitiiyle Yiiksekogretim Kurulu Tez Merkezi veri tabaninda gergeklestirilen taramayla
ulagilmistir. Yapilan tarama sonucunda 12 teze ulasilmis, bu tezlerden iki tanesi erisime
kapali oldugu icin ulasilan 10 tez incelemeye alinmistir. Bu tezler olusturulan degerlen-
dirme formuna gore analiz edilmistir. Gergeklestirilen analiz sonucunda elde edilen
bulgu 6zetleri kronolojik olarak bu boliimde paylasilmistir.

Karabiiklii (2016) gerceklestirdigi arastirmada, kullanilan el hareketlerinin ve el
dis1 hareketlerin TID’deki anlambilimsel farkliliklarini incelemistir. Arastirmanin kati-
limcilarini igaret dilini akici olarak kullanan 15 isitme kayipli birey (24-63 yas), ¢ift dilli
bir damigsman ve TID’i akici olarak kullanan iki isitme kayipli arastirma asistani olus-
turmaktadir. Arastirma verilerini, resmin ifade edilmesi, tamamlama belirten belirtecle-
rin ifadesi ve grametik karar gorevleri olmak tizere {i¢ tiir veri olusturmaktadir. Verileri
toplama teknigi olarak ise video kaydi kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonra-
sinda ise isaretlerin olumsuzluk ile olan iliskileri, el belirteglerinin el dis1 belirtegten
farkl1 bir anlambilimsel diizanlami oldugu bulgusuna ulasilmstir.

Hakgiider (2015) ise arastirmasinda, TID’in ne soru yantiimcelerinin s6zdizimsel
ve biiriinsel 6zelliklerini ve bu yantiimcelerin ana sorulara verdigi ipuglarini incelemis-
tir. Katilimeilarimi 18 isitme kayipli bireyin (20-58 yas), bir TID terciimaninin ve iki
isitme kayipli aragtirma asistaninin olusturdugu arastirma siirecinde dogal dil verileri,
dolayli iletisim verileri ve soru climlelerini iceren ifadeler video kaydina alinmustir.
Arastirmanin veri kaynaklari ise, TUBITAK projesi boyunca diger arastirmacilar tara-
findan veri toplama oturumlarinda elde edilen isitme kayipli katilimcilarin dogal dil
ifadelerinden olusmaktadir. Elde edilen video kayitlarinin analizinde Max Palanck Ens-
titiisti tarafindan gelistirilen ELAN (EUDICO Dilsel A¢imlayici) adli yazilim programi
kullanilmistir. Elde edilen arastirma bulgulari, ne-soru yantiimleglerinin, ana sorulardan
ne-soru dbeginin dagilimi agisindan farkli ve TID’de sor-tipi ve bil-tipi yiiklemlerin ne-
tiimleglerinin biiriinsel ve niceliksel agidan farkli olduklari yoniindedir.

Stimer (2015)’in arastirmasinda ise, Tiirk¢e’yi anadil olarak 6grenen isiten ¢o-
cuklar ve TID’i anadil olarak dgrenen isitme kayipli cocuklarin hikdye anlatmaya nasil
basladiklarin1 ve hikayede gegen karakterleri nasil tanittiklar1 incelenmistir. Arastirma-

nin katilimcilar yetiskinler, kii¢iik yas grubu ¢ocuklar ve biiylik yas grubu ¢ocuklar
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olmak iizere ii¢ gruptan olusmaktadir. Yetiskin grupta 10 TID kullanan, 10 sozel dil
kullanan olmak iizere 20 katilimci; kiiciik yas grubunda (3.5-6.10 yas) yine 10 TID kul-
lanan 10 sozel dil kullanan 20 katilimct; biiyiik yas grubu ¢ocuklarda (7.2-9.11 yas) ise,
10 TiD kullanan 10 sbzel dil kullanan olmak iizere 20 toplamda 60 katilimc1 yer almak-
tadir. Veri toplama araci olarak video kaydinin kullanildig1 aragtirma siirecinde, ¢ocuk-
larin ve yetiskinlerin “Balon Hikayesi” adli resimli kitab1 anlatmalar1 istenmistir. Re-
simli hikaye anlatimlar1 hem isaret dili kullanan hem de sozel dil kullanan katilimcilar-
dan toplanmistir. Cocuklarin ve yetiskinlerin anlatimlar1 karsilastirmali olarak analiz
edilmistir. Elde edilen verilerin analizinde ise Max Palanck Enstitlisii tarafindan gelisti-
rilen ELAN adli yazilim programi kullanilmistir. Aragtirma bulgulari her iki grubun da
hikaye baslangiclarindaki farkl bilgileri (kim, nerede, ne) yetiskinler kadar siklikla ifa-
de ettiklerini gdstermektedir. Iki grup arasindaki en dnemli fark ise, Tiirkce sozel dili
kullanan ¢ocuklarin, karakterleri tanitirken daha fazla agik dil kullandiklar1 yoniindedir.
Programin kullaniminda TID ve sdzel dil kullanan iki arastirmaci gorev almustir.
Topraksoy (2015)’un arastirmasinda ise, TID’deki isaret adlarina iliskin sistemin
incelenmesi, ad verme davranisi, kategoriler ve kategorilerin olusturulma yontemleri
incelenmistir. 13°{i erkek 12’si kiz olmak iizere anadili TID olan 25 isitme kayipl yetis-
kin katilimcinin yer aldig1 aragtirmada veriler goriismeler araciligiyla toplanmistir. Kati-
limcilara isaret dili terctiman araciliiyla kisisel bilgilerini ve kisisel isaret adlarini gos-
termelerini iceren bir anket uygulanmistir. Ayrica katilimcilardan baz1 yerli ve yabanci
tinli kisilerin adlari isaret dili ile ifade etmeleri istenmistir. Bu isimler katilimcilarin
karsisindan igaretlerin ne goriilebilecegi sekilde video kaydina alinmistir. Siiregte video
kaydina alinin isim isaretleri, isaret parametrelerine gore (el sekilleri, konumlar1 ve ha-
reketleri) sistemlilikleri ve farkliliklarina bakilarak yiizdelik olarak analiz edilmistir. Bu
analiz sonucunda ise isaret adlar1 bazi kategorilere ayrilmistir. Arastirmaci isaret dilini
bilmedigi i¢in bir terciiman araciligiyla veriler toplanmistir. Elde edilen veriler isaret
parametreleri modeli kullanilarak hareketlerin frekanslarina gore analiz edilmistir. Veri-
lerin analizi sonucunda ise, TID’de dort farkli isaret ad grubu oldugu sonucuna varil-
mistir. Bu kategorilerin ise diger isaret dilleriyle benzerlikleri oldugu belirtilmistir. Ya-
pilan isaret parametreleri analizi, TID’deki kisi isaret adlarinin kurala dayali ve sistemli
ortintiiler oldugu sonucunu ortaya koymustur. Son olarak, isitme kayipli toplumunda
diger kiiltiirlerle benzer sekilde, ad se¢imi, adin 6zgiinliigi gibi degerlerin bulundugu

ifade edilmektedir.
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Makaroglu (2012) ise gergeklestirdigi arastirmada TID’deki soru ciimlelerinde
kas hareketlerinin dilsel rolii incelemistir. Genel tarama modelinde desenlenen arastir-
manin katilimeilarimi anadili TID olan ii¢ isitme kayipli birey olusturmustur. Arastirma
verilerinin toplanmasi asamasinda 40 bildiri, 40 evet/hayir, 40 ne soru tiimcesi olmak
tizere 120 tiimce kaydedilerek analiz edilmistir. Verilerin analizinde ise ELAN ve Ekran
Kalibrasyon Araci (ICONICO) yazilim programlar1 kullanilmistir. Arastirma bulgulari-
na gore TID soru tiimcesi tiirlerini birbirinden ayirmak igin degisen kas yiikseklikleri
kullanilmaktadir. Evet/hayir soru tiimcelerindeki kas yiiksekligi, bildiri tiimcelerindeki
ve ne soru tlimcelerindekinden yiiksek, ne soru tiimcesi kas yiiksekligi ise hem bildiri
hem de evet/hayir soru tiimcelerinden diistiktiir.

Tasc1 (2012) tarafindan gerceklestirilen bir baska arastirmada ise, TID’deki harf-
Ii 1saretlerin (parmak alfabesi) sesbirimsel ve bigimbilimsel 6zelliklerini incelenmistir.
Arastirmada, Bogazi¢i ve Kog¢ Universitelerinin TID web sayfalarindan ve Milli Egitim
Bakanligi TID sézliigiinden alinan 130 kelime incelenmistir. Bu kelimelere iligkin veri-
lerin toplanmasinda isaret dili kullanan ii¢ isitme kayipli bireyden danismanlik alinmis-
tir. Bu kelimeler Katmanli El modeline gore analiz edilmistir. Arastirma sonucunda,
parmak alfabesinin insanlar tarafindan bilingli olarak olusturulan bir sistem olmasindan
dolayr TID gramerinin bir parcasi olmadigi, bircok gramatik olamayan dildis1 6zellige
sahip oldugu belirtilmistir. Fakat parmak alfabesinin s6zciiklestirilmesi durumunda belli
Olctilerde dilin yapisina uyum saglayabilecegi belirtilmektedir.

Gokgoz (2009) tarafindan gergeklestirilen ve TID’de eylem 6beginin yapisini ve
bu eylem 6bek imgeleminin, ¢gekimsel 6bek mi yoksa tiimleyici 6bek mi oldugunun in-
celendigi arastirmada ise iki isitme kayipli katilimer yer almigtir. Ug tiir veri setinin top-
landig1 arastirmada ilk olarak katilimcilara 20 tane yazili metin verilip isaret dili ile ifa-
de etmeleri istenmistir. Ardindan yedi adet resimli 6ykii (resimlerde herhangi bir yazi
bulunmamaktadir) verilip bunlar1 isitme kayipli bir bireye anlatir gibi kameraya anlat-
malart istenmistir. Son olarak ise katilimcilarla sohbet (okulda giiniiniin nasil gectigi ya
da diger giindelik olaylar hakkinda) edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgu-
lar yiiz ifadelerinin ¢esitli sozdizimsel alanlara isaret ettigini gostermektedir.

Kubus (2008) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ise, TID’in sesbilimi ve bi-
¢imbilimi incelenmistir. Arastirmaci bu amaglar, TID alfabesi kullamlarak yapilan isa-
retler ile TID sesbilimi arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmanin katilimcilarn biri
40, digeri ise 22 yasinda olan ve TID kullanan iki erkek katilimcidan olusmaktadir.
Arastirmaci ¢ift dillidir ve TID’i akici olarak kullanabilmektedir. Ayrica siiregte TID
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kullanan bir danismandan destek alinmistir. Arastirma siirecinde sozciiklerin isaretleri,
resimlerin ifadesi, eylemlerin ifadesi ve hikdye anlatimi olmak {izere dort tiir veri seti
toplanmistir. Verilerin video kaydi aracilifiyla elde edildigi arastirmanin veri analiz
stirecinde ise ELAN yazilim programi kullanilmistir. Arastirmada, ¢alisan bellegin ne-
den oldugu ve el kaymalar1 ile sonuglanan el kaymalarinin yansisal dilbilim kanitlar1
oldugu ifade edilmektedir. Calisma sonucunda TiD’in zengin ve farkli bir sesbilimsel,
bicimbilimsel ve siniflandiricilart igeren kendine 6zgii bir dilbilgisine sahip oldugu, bu
nedenlerle, TID’in uzun bir ge¢mise sahip oldugunun diisiiniilebilecegi belirtilmektedir.

Seving (2006) ise arastirmasinda, TID’deki dilbilgisel baglarin incelemeyi amag-
lamistir. Bu amacla dildeki s6zdizimi, isimlerin bi¢imbilimsel halleri ve fillerin bigimbi-
limsel uyum 6geleri incelenmistir. Arastirma verilerini toplamak amaciyla arastirmaci
tarafindan 6rnek ciimleleri igeren kisa videolar hazirlanmistir. Bu videolarda eylem ige-
risindeki bir kisi goriinmektedir (6rnegin, ayaga kalkip bir kadin1 6pen bir erkek). Kati-
limcilara videoda ne oldugu sorularak isaret dili ile anlatmasi istenmistir. Katilimcilarin
cevaplan farkli agilardan ¢ekim yapan iki kamera ile kayit altina alinmistir. Videolarda
yer alan eylemler dort farkl fiil tiirtinii kapsayacak sekilde tasarlanmistir. Ayrica bu
videolarm ifadelerinde kullamlacak ciimlelerin TID’in gramer yapisini yansitmasi
amaglanmistir. Arastirma verilerinin toplanmasinda video kaydmnin yani sira dilbilgisi
karar testi kullanilmistir. Verilerin analizinde ise ELAN yazilim programi kullanilmistir.
Elde edilen bulgular, birgok isaret dilinde oldugu gibi TID’deki isimler ve zamirlerin
sadece yalin hallerinde bulunduklarini, fakat TID’in zamir sisteminin olduk¢a zengin
oldugunu gostermektedir. Aragtirma sonucunda, climlelerin baglaglarla birlesmesi sira-
sinda ortak olan elemanlarin diismesi davramgim gosteren verilere dayanarak, TID’in
fiil-sonlu bir dil oldugu sonucuna ulagilmistir.

Son olarak Agan (2001) ise arastirmasinda, TID’in sdzdizimsel ve anlamsal
ozelliklerini tanimlamayr amaglamistir. Katilimecilarimi anadili TID olan ii¢ isitme ka-
yiplt katilimeinin ve iki isaret dili tercimaninin olusturdugu arastirmada veriler arastir-
maci tarafindan hazirlanan climleler ve video kayitlar1 araciligiyla elde edilmistir. Aras-
tirmanin ilk asamasi olan pilot ¢alismada temel ciimle yapisinda 60 climle kullanilmis-
tir. Arastirmaci tarafindan basit ve karmasik yapida, semantik ve sozdizimsel 6zellikle-
rine dikkat edilerek hazirlanan bu ciimlelerin anadili Tiirk Isaret Dili olan katilimcilar
tarafindan isaret diline ¢evrilmesi beklenmistir. Arastirmanin son asamasinda ise zaman
ifadeleri, kisi zamirleri, olumlu ve olumsuz ciimleler dahil edilmistir. Ceviri sirasinda

video kaydi alinmig ve bu kayitlar analiz edilmistir. Yapilan pilot ¢alisma sonrasinda
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TID’in yapisina iliskin ¢esitli bulgular elde edilmis ve ana galisma icin yeni arastirma
sorular1 olusturulmustur. Calismada hazirlanan Tiirkce ciimlelerin TID ile ifadesi kame-
ra kaydina almarak c¢evirmenler aracilifiyla degerlendirilmistir. Bulgulara gore TID’in,
dogal dillerle karsilagtirildiginda bazi farkliliklar1 ve dilbilgisel sinirliliklart bulunmak-
tadir. Fakat iletisimsel amaglar1 yerine getirebilmesi agisindan yeterli islevsellige sahip-
tir. Isiten otoriterlerce herhangi bir tanimlamas1 yapilmaksizin Tiirkge’nin bir taklidi ve
ilkel bir dil olmakla suclanan TID, Tiirk¢e nin sahip oldugu tiim fonksiyonlara sahip
olmamakla birlikte iletisim i¢in yeterli islevsellige sahiptir.

TID alaninda yayimlanan bilimsel makalelere ise. “Tiirk Isaret Dili” anahtar ke-
limeleriyle gerceklestirilen tarama sonucunda ulasilan 10 arastirmaya yer verilmistir.
S6z konusu arastirmalarin sunumunda tezlerden farkli olarak konu alanlarina gore bir
siniflama yapilmustir. Bu siniflama TID tarihi ile ilgili arastirmalar, egitim alanindaki
arastirmalar ve TID’in gramer yapisi ile ilgili dilbilim arastirmalari olmak iizere iice
ayrilmustir. Lisansiistii aragtirmalarda belirtildigi {izere burada da TID’in teknolojik ya
da yazilim boyutundaki ¢alismalara yer verilmemistir.

Ik olarak TID tarihi ile ilgili arastirmalara bakildiginda gergeklestirilen birgok
arastirmada bu konunun ele alindig1 fakat amag olarak TID tarihine odaklanan iki aras-
tirmanin oldugu goriilmektedir. Kemaloglu ve Kemaloglu (2012) ve Kemaloglu (2014)
tarafindan gergeklestirilen bu iki ¢alismadan ilkinde, isaret dilinin reddedilerek sadece
sOzel isitsel yontemin kabul gérmesinin, Tiirk toplumu {izerindeki etkilerinin ve tarihsel
stiregteki durumun, istatistiki veriler, bilimsel yayinlar ve tarihi belgeler lizerinden ince-
lendigi bu makalede, var olan duruma elestirel bir degerlendirme yapmak amag¢lanmis-
tir. Arastirma sonucunda arastirmaci, isitme taramasi programlarinin yayginlasmasindan
onceki son 60 yilda isitme kayiplilarin %50’sinin isitsel-sdzel yontemle egitim veren
programlardan yararlanabilmesine ragmen, egitim ortamlarinda isaret dilini igeren bir
sistem olusturulmadigr belirtmekte ve bu anlamda isaret dilini igermeyen egitim prog-
ramlarinin ve degerlendirmelerin neden hala tek alternatif olarak goriindiigii yanitlan-
mas1 gereken bir soru oldugunu giindeme getirmektedir. Kemaloglu (2014) tarafindan
gergeklestirilen ikinci caligmada ise, batili uluslarda isitme kayiplilar1 iceren egitim,
rehabilitasyon ve kamusal diizenlemelerin tarihinin incelenmesinin amaglandigi belir-
tilmektedir. Bu kapsamda arastirmact antik medeniyetlerden giiniimiize kadar olan sii-
recte isitme kayiplilarin konumuyla ilgili 6zet bilgiler vermekte ve bu baglamda isitme

kayipl bireyler i¢in atilacak adimlarin 6nemine deginmektedir.

32



TID konusunda egitim alaninda yayimlanan makalelere bakildiginda ise bir ¢a-
lismaya rastlanmaktadir. Isikdogan-Ugurlu (2017) tarafindan gergeklestirilen bu calis-
mada arastirmaci, okuma becerilerinde TID ve Tiirk¢e’nin bigcimbilimsel ve bigim-
sOzdizimsel Ozelliklerini eylemlerde uyum ve zaman kategorileri agisindan karsilasti-
rilmali olarak incelenmistir. Arastirma sonucunda, her iki dilde de 6zne-eylem uyumu
bulundugu belirtilmektedir. Ancak Tiirkge’de kisi ve sayr uyumu varken, TID’de bir
eylemin uyumlu ya da uyumsuz olmasi kisi ve nesnelerden birinin ya da ikisinin ileri ya
da geri konumlandirilmasiyla iliskilendirilmektedir. Tiirkce de zaman ge¢cmis, gelecek
ve simdi olarak ifade edilirken, TID’de eylemlerde zaman kategorilerinin bi¢imbilimsel
goriiniimlerinin olmadigi, fakat goriiniis kategorisi ile ilgili bitmisligi ve siirekliligi ifade
eden bi¢imbilimsel kodlamalarin bulundugu goriilmiistiir.

TID’in gramer yapust ile ilgili olarak dilbilim alaninda gerceklestirilen ¢aligmala-
ra bakildiginda ise bu arastirmalarin lisansiistii tezlerde ele alinan konularla benzerliler
gosterdikleri goriilmektedir. Bu alanda Arik (2010, 2011, 2012, 2013) tarafindan ger-
ceklestirilen dort calismaya ulasilmistir. Arik (2010) tarafindan gergeklestirilen ilk aras-
tirmada, farkli isaret dillerinde hareket eylemlerinin isaret dillerindeki kullanimlar ince-
lenmistir. Deneysel olarak gergeklestirildigi belirtilen arastirmanin katilimcilarini, yas-
lar1 18’den biiyiik olan ve anadilleri isaret dili olan 10 Amerikan Isaret Dili (ASL), 10
Hirvat Isaret Dili (HZJ), 8 Avusturya Isaret Dili (OGS) ve 8 TID kullanicist olustur-
maktadir. Arastirma bulgularina gére, Incelenen isaret dillerinde (Amerikan, Hirvat,
Avusturya ve Tiirk) konum isaretlerinin ve objelerin eylemlerini belirten isaretlerin kul-
lanimlar1 benzerlik gostermektedir. Fakat spesifik siniflamalar ait kelimelerin isaret di-
linde gosterimleri farklilagsmaktadir. Arik (2011) tarafindan gergeklestirilen ikinci arag-
tirmada ise ellerin, viicudun ve konusanin 6niindeki boslugun kullanildig: isaret dille-
rinde uzamin temsilindeki bu durumun degisip degismedigi incelenmistir. Kesfedici
arastirma olarak desenlenen calismanin katilimcilarini, yaslart 18’den biiyiik olan ve
anadilleri isaret dili olan 10 Amerikan Isaret Dili (ASL), 10 Hirvat Isaret Dili (HZJ), 8
Avusturya Isaret Dili (OGS) ve 8 TID kullanicist olusturmaktadir. Arastirma bulgulari-
na gore isaret dili ve sozel dilin sol/sag ve 6n/arka mekansal iliskilerinin ifadesindeki dil
yapisi birbirinden farklilagmaktadir. Ayrica haritalandirma/tarif stratejilerinde de benzer
sekilde farkliliklar goriilmektedir. Arik (2012) tarafindan gergeklestirilen iiclincii aras-
tirmada ise TID’deki zamansal ve mekansal dilin incelenmesi amaglanmistir. Bulgular
uzamin temsilinde sol/sag ve on/arka isaretlerin kullaniminda eksensel eslesmede hata-

lar oldugunu gostermektedir. Ayrica, zamansal dilin her zaman 6n/arkada eksenlerinin
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kullanimiyla iligkili olmadigini géstermektedir. Bu bulgulara gore, zamansal dilin kis-
men uzamsal dilden ayristig1 sOylenebilir. Arik (2013) tarafindan gergeklestirilen so-
nuncu aragtirmada ise, TID’de sabit ve hareketli olaylarin anlatiminda kullanilan smif-
landiricilarin incelenmesi amaglanmistir. TID iizerinden elde edilen sonuglar ASL ve
HZL sniflandiricilart ile karsilastirilmistir. Arastirmanin katilimeilarmi TiD, ASL ve
HZJ isaret dillerini ana dili olarak kullanan yaslar1 18 ile 50 arasinda degisen 10 kati-
limc1 olusturmaktadir. Bulgulara gore, TID siiflandiricilarinin nesnelerin igsel dzellik-
leri ile yer ve hareketlerinin birden fazla anlambirim halinde gosterildigi goriilmiistiir.
Ayn1 zamanda bir TID smiflandiricisi bir nesne kiimesini gosterebilirken, bir nesne de
bir TID siniflandirict kiimesiyle ifade edilebilmektedir. TID in HZL ve ASL ile karsilas-
tirtlmasinda da ii¢ dilde de siiflandiricilarin benzer islevlere sahip oldugu goriilmiistiir.
TID’in gramer yapst ile ilgili olarak dilbilim alaninda gergeklestirilen dort aras-
tirmaya daha ulagilmistir. Bunlardan ilki Aslan-Demir (2010) tarafindan gergeklestirilen
TiD’e iliskin gdzlemlerin paylasilmasi, TID’in fonolojik, sentatik, semantik ve diger
dilbilimsel yonleri hakkinda genel bilgiler sunulmasin1 amaclayan bilgilendirici tiirdeki
calismadir. Arastirmada, TID’de metaforik ve metonimik ikonizmin bircok 6rneginin
bulundugu belirtilmektedir (6rnegin, peri bacalari). Sozel Tiirkge’de ayn1 koke eklerin
eklenmesiyle olusturulan morfolojik tiiretme bi¢imi TID’de de benzer sekilde goriil-
mektedir (Ornegin, balik-Balikesir). Semantik a¢idan bakildiginda ise TID ayn1 anlam
alanina giren ancak farkli semantik derece ve zihinsel siireglere sahip kavramlarin karsi-
lanabilirligi konusunda da yeterlige sahiptir (6rnegin, istemek, arzulamak anlamina ge-
len ii¢ farkli isaretin farkli derecelerdeki icsel istegi anlatryor olmasi). TID sézel Tiirk-
c¢e’nin isaretlerle taklit edilmesine dayali bir dil olmayip, 6zgiin grameri ve pragmatigi
bulunan ayr1 bir iletisim yontemidir. Makaroglu, Bekar ve Arik (2014) tarafindan ger-
ceklestirilen bir diger arastirmada ise, TID’in manuel ve manuel olmayan dzelliklerinin
fonoji ¢ercevesinde incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla minimal ¢iftlere (minimal
pairs) odaklanilmistir. Arastirma sonucunda TID’in incelenen diger isaret dillerindekine
(ASL ve BSL) benzer sekilde fonolojik yapilara sahip oldugu belirtilmistir. Manuel
olmayan Ozelliklerin fonolojik rollerin anlasilabilmesi agisindan énemli bir role sahip
oldugu ifade edilmektedir. Zeshan (2003) tarafindan gergeklestirilen betimleme calis-
mas: tiiriindeki bir diger arastirmada ise, TID’in baz1 gramer &zelliklerini incelemek
amaclanmistir. Arastirmada TiD’in bazi gramatik &zellikleri (hareketler, tipolojileri,
siniflayicilart) ve TID tarihi hakkinda genel bilgiler verilerek onerilerde bulunulmustur.

Zwitserlood, Perniss, ve Ozyiirek (2012) tarafindan gergeklestirilen son calismada ise
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TID’de ¢ok sayida varligin ifade edilisini incelemek amaglanmistir. Bulgular TiD’deki
¢oklu varlik ifadelerinin ikonik ve mekansal stratejiler oldugunu gostermektedir.

TID’e iliskin gergeklestirilen bu arastirmalar incelendiginde galismalarm yogun
olarak TID’in gramer yapist ve dilbilgisel dzellikleri alanlarinda oldugu goriilmektedir.
Bu kapsamda TID’in sdzel Tiirkge ve diger isaret dilleriyle karsilastirilmasini iceren
arastirmalar da bulunmaktadir. Tiim bu g¢alismalarin bulgularina bakildiginda ise,
TID’in kendine 6zgii 6zellikleri bulundugu ve sdzel Tiirkce ile benzerlikleri olmasina
ragmen farkli 6geler barindirdig1 soylenebilir. Diinyadaki diger isaret dilleri ile olan
iliskisinin incelendigi arastirmalarda ise TID’in bu dillere benzer sekilde dilbilgisel
ozelliklere ve iletisimsel isleve sahip oldugu goriilmektedir. Sonug olarak, TID’in gra-
mer yapisinda bazi eksiklikler bulunmasina ragmen iletisimsel olarak islevsel ve yeterli

bir dil oldugu ifade edilmektedir.
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UCUNCU BOLUM

3. Yontem

Yontem ¢aligmalaria iliskin alanyazin incelendiginde, uygun arastirma yonte-
minin se¢iminde arastirmanin amacinin ve arastirma sorularinin niteliginin énemi vVur-
gulanmaktadir (Merriam, 2018; Yin, 2017). Bu anlamda mevcut arastirmada isitme ye-
tersizligi olan dgrencilerin egitim aldiklari isitme engelliler ilkokullarindaki Tiirk Isaret
Dili (TID) kullaniminin ve TID derslerinin nasil yiiriitiildiigiiniin belirlenmesi amac-
lanmistir. Bu amag kapsaminda ise; isitme engelliler ilkokullarinin ilk {i¢ sinifinda go-
rev alan dgretmenlerin bir iletisim araci olarak TID’e iliskin goriisleri nasildir? Isitme
engelliler okullarinda TID 6gretim siireci nasil gerceklesmektedir? TID Ogretim Prog-
ramina ve materyallerine iligkin goriis ve Oneriler nelerdir? sorularina yanit aranmistir.
Bu arastirma sorularina yanitlar bulmada en uygun arastirma yonteminin nitel arastirma
yontemi oldugu goriilmektedir. Bu diisiince literatiirdeki nitel arastirma yonteminin s6z
konusu arasgtirma sorularina alaninda uzman, deneyim sahibi katilimcilar yoluyla 6zgiin
ve derinlemesine yanitlar getirebilecegi ifadelerine dayanmaktadir (Creswell, 2012;
Merriam, 2018; Yin, 2017).

Bu boliimde yukarida belirtilen nitel arastirma yontemine uygun olarak secilen
arastirma deseni, arastirmanin katilimcilari, arastirmanin gergeklestirildigi ortam, veri
toplama araglar1 ve gelistirilme stiregleri, verilerin toplanma siireci ve verilerin analizine

iligkin bilgiler detayli olarak paylasilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Alanyazin incelendiginde nitel bir arastirma deseni olan durum ¢alismasina ilis-
kin ¢esitli tanmimlamalar yapildigi goriilmektedir. Merriam (2018) durum g¢alismasini,
siirlart belirgin olan bir sistemin, dgeleriyle birlikte ayrintili olarak incelenmesi olarak
tanimlarken Yin (2017), tek bir durumun ya da birden fazla durumun ger¢ek baglami
igerisinde, Ozellikle baglam ve olgu arasindaki sinirlar kesin olarak belirgin degilken,
derinlemesine ve ayrintili sorgulamalarla incelenmesini igeren bir arastirma siireci ola-
rak tanimlamaktadir. Creswell (2012) ise durum caligmasini, kapsamli veri toplama is-
lemlerini iceren ve olay, siire¢ veya bireyin de i¢inde yer aldig iliskili sistemlerin derin-
lemesine incelenmesi olarak tanimlamaktadir. Yapilan bu tanimlamalar birlikte ele alin-

diginda durum caligmasinin; aragtirilan durumun kendi dogal baglami igerisinde, arag-
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tirmacinin katilimiyla ve gesitli veri toplama araglarinin ise kosulmasi yoluyla derinle-
mesine ve ayrintili incelenmesini gerektiren bir arastirma deseni oldugu sdylenebilir.

Durum ¢aligsmasi desenine iliskin yapilan bu tanimlamalarin yan1 sira aragtirma-
cilarin durum caligmasini ¢esitli degiskenlere gore farkl: tiirlerde siniflandirdiklart go-
rilmektedir. Davey (1991), Yin (2017), Stake (1995), Merriam (2018) ve Bogdan ve
Biklen (2007) bu anlamda durum c¢alismasini ele alinan durum, arastirma sorusu ve
arastirma amaci gibi ¢esitli degiskenler odaginda farkli siniflamalarla ele almiglardir. Bu
kapsamda Yin (2017) durum g¢alismasini amaglarina gore betimleyici, kesfedici ve agik-
layict durum ¢aligmalari olarak kategorize etmistir. Aynit zamanda ele alinan durum ve
analiz birimleri baglaminda durum calismasini, tek durum, ¢oklu durum, biitiinciil du-
rum ve i¢-ice durum c¢alismasi olarak da smiflamstir.

Coklu durum caligmalari, farkl baglamlardan sagladiklari veri ¢esitliligi ile aras-
tirmanin gecerliligine olumlu anlamda katki saglamaktadir (Stake, 2013; Yin, 2017).
Isitme engelliler ilkokullarinda uygulanan TID calismalarnin farkli boyutlariyla ele
alindig1 bu arastirmada da betimleyici biitiinciil ¢oklu durum deseni benimsenmistir.
Betimleyici biitiinciil goklu durum deseninin se¢ilmesinde, aragtirmanin amaci ve aras-
tirma sorularinin kapsami, bu dogrultuda elde edilmesi gereken veri toplama araglarinin
cesitliligi ve odaklanilan durumun niteligi dogrultusunda ele alinan analiz birimlerinin
niceligi etkili olmustur. Bu kapsamda arastirma, TID’in 6gretim ve kullanim siirecinin
farkli egitim ortamlarinda, g¢esitli alt boyutlariyla birlikte biitiinciil bakis agisiyla ince-
lenmesi ve isitme kayipli dgrencilere TID 6gretilmesi amaciyla 2016 yilindan itibaren
uygulanmakta olan TID &gretim programmin islerliginin agiklanmaya calisiimasi nede-
niyle betimleyici biitiinciil goklu durum g¢alismasidir (Merriam, 2018; Yin, 2017).

Betimleyici biitiinciil ¢oklu durum deseniyle yiiriitiilen arastirma siireci dogrul-
tusunda farkli baglamlarda gergeklestirilen arastirmanin; katilimcilarina, veri toplama

ve analiz slireglerine iliskin ayrintili bilgiler sonraki basliklarda sunulmustur.

3.2. Durumlarin ve Katihmcilarin Belirlenmesi

Durum ¢aligmalarinda verilerin zenginliginin ve derinliginin saglanmasinda veri
toplama aracglari1 kadar dogru katilimcilarin se¢ilmesinin de dnemi vardir. Katilimcilarin
belirlenmesi durum g¢alismasinin bulgularini dogru temsil etmeleri ve verilerin gecerli-
ginin saglanmasi agisindan onemli oldugu ifade edilmektedir (Stake, 2013). Bu dogrul-

tuda arastirmanin katilimcilarinin belirlenmesinde amacli 6rnekleme yontemi kullanil-

37



mistir. Amaclh 6rneklemeye gore katilimeilarin belirlenmesinde kullanilan kriterler su
sekildedir:
Durumlarin belirlenmesinde kullanilan kriterler:
e Ilk ii¢c stmifinda kayith 6grencisi olan bir isitme engelliler ilkokulu olmas,
e TID derslerinin ilk ii¢ simfta aktif olarak yiiriitiiliiyor olmast.
Katilimcilarin belirlenmesinde kullanilan kriterler:
Ogretmenler igin;
e Isitme engelliler ilkokulunun ilk ii¢ sinifinda gérev yapiyor olmast,
e TID derslerini yiiriitiiyor olmast,
e TID biliyor olmasi ve TID’i derslerinde aktif olarak kullaniyor olmas.
Ogrenciler icin;
e Isitme engelliler ilkokulunun ilk {i¢ stmifinda 6grenim gériiyor olmasi
[k asamada yukarida yer alan kriterler dogrultusunda arastirmanin gerceklestiri-
lebilecegi kurum ve katilimcilar arastirnllmistir. Olasi1 katilimcilar ve gorev yaptiklar
kurum, ¢alisma hakkinda bilgilendirilerek, katilimecilar goniillii katilim esasina dayali

olarak aragtirmaya dahil edilmistir.

Takip eden basliklarda arastirma kapsaminda ele alinan iki durum, ‘Durum I: II-
deki igitme engelliler ilkokulunda TID derslerin yiiriitiilme siireci’ ve ‘Durum II: Tiirki-
ye genelinde TID derslerinin yiiriitiilme siireci” ayr1 iki baslik olarak ele almmustir. Her
bir durumun altinda o duruma iliskin katilimer ve ortam bilgileri ayr1 olarak verilirken,
arastirma raporunun okunabilirligini artirmak amaciyla veri toplama araclari, verilerin
toplanmasi siireci ve verilerin analizi basliklarinda her iki duruma iliskin siire¢ birlikte

ele alinmistir.

3.3. Durum I: ildeki isitme Engelliler Ilkokulunda TiD Derslerin Yiiriitiilme Siire-
ci

TID derslerinin nasil yiiriitiildiigii siirecinin katilimec1 gdzlemci olarak incelen-
mesi amaciyla bir isitme engelliler ilkokulunun arastirmada yer almasina karar verilmis-
tir. Amagh ornekleme kapsaminda hem okulun hem de bu okulda gérev yapan 6gret-
menlerin ve ilgili sinif 6grencilerinin belirlenmesi i¢in tiim kriterler birlikte degerlendi-
rilmistir. Bu kapsamda ilk {i¢ sinifta 6grencisi olan bir isitme engelliler okulunun yone-
timiyle goriislilerek arastirmanin amaci ve igerigi paylasilmistir. Daha sonra bu okul

bilinyesinde bir ve ikinci smif 6grencilerinin birlikte egitim aldiklar1 bir birlestirilmis
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siif oldugu; ayni sekilde iiclincli ve dordiincii sinif 6grencilerinin de birlikte egitim
aldig1 bir baska birlestirilmis sinif daha oldugu bilgisi edinilmistir. Okul yoneticisinin
yonlendirmesiyle bu iki sinifta gérev yapan iki isitme engelliler 6gretmeniyle de gorii-
stilerek aragtirmanin amaci ve siire¢ hakkinda bilgi verilmistir (Gtinliik, 03.02.2020).
Ogretmenlerle gergeklestirilen goriismeler ve goniillii katilimlarmin saglanmasi
sonrasinda sinifta egitim alan 6grenciler i¢in hazirlanan veli onam formlar1 6grenci veli-
lerine ulastirilarak ailelerin onay1 alinmistir (EK. 4). Ogretmenler ve dgrencilerin belir-
lenmesi sonrasinda daha 6nce alinmig etik kurul onay1 ger¢evesinde (EK.1) gergeklesti-
rilmesi planlanan arastirma icin okulun baglh bulundugu il Milli Egitim Miidiirliigii’ne
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii araciligiyla gerekli aras-
tirma izinleri i¢in bagvuru yapilmistir. Olumlu sonug¢lanan izin alma siiregleri sonrasinda
(Ek.2) bu iki sinif odak siniflar olarak arastirmaya dahil edilmistir. Asagida bu siniflar-

da gorev alan 6gretmenlere ve 6grencilere iligskin katilimci bilgileri yer almaktadir.

3.3.1. Katihmcilar

Ildeki isitme engelliler okulundaki iki odak simifta gorev yapan dgretmenler ve
ogrencilerin demografik bilgilerini edinme siirecinde, 6gretmenlerin bilgileri i¢in de-
mografik bilgi formu (EK.5), dgrenciler iginse hem 6gretmen demografik bilgi formu
hem de alinan izinler dogrultusunda Rehberlik Arastirma Merkezi (RAM) raporlari kul-
lanilmistir. Arastirmanin etik kurallar1 g¢ercevesinde katilimcilarin kisisel bilgilerinin
gizli tutulmasi amactyla hem 6gretmenler hem de dgrenciler i¢in kod isimler kullanil-

mistir. Aragtirmanin bu asamasinda yer alan katilimer bilgileri Tablo 3.1°de paylasilmis-

tir.

Tablo 3.1

Arastirmamn Ildeki Boyutunda Yer Alan Katilimcilar*

Katihmcinin Kod Adi Katihmar Tiirii Smif Diizeyi Smif Diizeyi Kodu

K1 Ogretmen 1-2 S1
01 Ogrenci 1-2 S1
02 Ogrenci 1-2 S1
03 Ogrenci 1-2 S1
04 Ogrenci 1-2 S1
05 Ogrenci 1-2 S1

39



Tablo 3.1. (Devam) Arastirmanin Ildeki Boyutunda Yer Alan Katilimcilar*

Katihmeinin Kod Adi Katihmear Tiirii Sinif Diizeyi Sinif Diizeyi Kodu
06 Ogrenci 1-2 S1
07 Ogrenci 1-2 S1
K2 Ogretmen 3-4 S2
08 Ogrenci 3-4 S2
09 Ogrenci 3-4 S2
010 Ogrenci 3-4 S2
0o11 Ogrenci 3-4 S2
012 Ogrenci 3-4 S2

*K: Katilimer; O.‘Ogrenci; S: Simf

Tablo 3.1°de de goriilecegi tizere ildeki arastirma siirecinde her iki odak sinifta
ikisi 6gretmen ve 12’si 6grenci olmak iizere toplamda 14 katilimci yer almistir. Ogren-
cilerin dagilimina bakildiginsa ise Sinif 1 (S1)’de yedi 6grenci, Sinif 2 (S2)’de ise alt1
Ogrenci egitim almaktadir. S2’de bir 6grencinin velisi ¢cocuklarinin verilerinin kulla-
nilmasina izin vermedigi i¢in bes 6grenci arastirmaya dahil edilmistir. Altinc1 6grenci
ve Ogrenciye iliskin tiim veriler arastirma kapsami disinda tutulmustur. Yukarida yer
alan katilimcilart bilgilerine ek olarak simif 6gretmenlerinin egitim bilgileri (Tablo 3.2

ve Tablo 3.3) ve 6grencilerin demografik bilgileri (Tablo 3.4.) asagida yer verilmistir.

Tablo 3.2.
Ogretmenlere iligkin demografik bilgiler

= 2
=] ?: o= ‘z =$
c = g L=
£ o = = =g Z e 3
= > 2 2 S X - a e
= - 3 = S = 2 a a E
S = = 2 2 ¥ @ — —_
o >~ O - - - 0O = =
K1 43 Kadin AU, Isitme 1999 21 yil 14 yil 1,5 yil
Eng. Ogrt.
K2 44 Erkek AU, Isitme 1998 20 y1il 17 yil 4 yil
Eng. Ogrt.

*[K: Isitme kayipl, TID: Tiirk Isaret Dili
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Tablo 3.2 incelendiginde her iki 6gretmenin de Anadolu Universitesi Isitme En-
gelliler Ogretmenligi Lisans Programi’ndan mezun oldugu, isitme kayipli dgrencilerle
20 y1l1 agkin siiredir ¢alistiklar1 ve bu siirenin biiyiik bir kisminda isaret dilini kullandik-
lar1 goriilmektedir. TID derslerini yiiriitme siirelerine baktigimizda ise K2’nin daha

uzun siiredir TID derslerini yiiriittiigii goriilmektedir.

Tablo 3.3.
Osretmenlerin TID egitimlerine iliskin bilgiler*
Isaret Dili Ogretmenlerin TID
= ok s
< 35 Kullanim 2 2 Diizeyleri
g = E
£ 2 2 T E
) = 5 = =
= s 5 = A/
8 = S A S -
= E Z = = 2
= o = 2 g = _ = E _ =
3 : oz e ¢z 2% 5 g _
< Z «© Z £ . > — =
2 4 E a3 5 a a == = £ &
K1 Hayir Hayir Evet Evet  Hayrr Orta Orta Diizey
Diizey
K2 Hayir Evet Evet Evet Evet Orta Orta Diizey
Diizey

Tablo 3.3’de goriildiigii gibi her iki 6gretmen de lisans egitimlerinde TID egitimi
almamislardir. Lisans egitimi sonrasinda TiD egitimi alma durumlarina bakildigindaysa
K1 herhangi bir egitime katilmazken K2 TID egitim programina katildigin1 ve TID’e
iligkin egitim aldigini belirtmistir. Bunun yani sira her iki katilimer da TID’i hem ders
ici etkinliklerde hem de ders dis1 zamanlarda kullandiklarint belirterek, kendi isaret dili
becerilerini hem alict hem de ifade edici dil boyutunda orta diizeyde gordiiklerini ifade

etmislerdir.
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Tablo 3.4.
Ogrencilere iliskin demografik bilgiler

Katilma Ko- Sinif Diizeyi Kodu Dogum Yih Tanis1
du
01 S1 2012 Isitme Yetersizligi (Az Isiten)

Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik
Bedensel Yetersizlik

02 S1 2012 Isitme Yetersizligi (Az Isiten)
Dil ve Konugma Giigligii
03 S1
04 S1 2008 Isitme Yetersizligi (Az Isiten)
05 S1 2013 Isitme Yetersizligi (Az Isiten)
06 S1 2013 Isitme Yetersizligi (Az Isiten)
Dil ve Konugma Giigligii
07 S1 2014 Isitme Yetersizligi (Az Isiten)
08 S2 2009 Isitme Yetersizligi (Az Isiten)
09 S2 2009 Isitme Yetersizligi (Az Isiten)
Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik
010 S2 2011 Isitme Yetersizligi (Az Isiten)
011 S2 2010 Isitme Yetersizligi (Az Isiten)
Dil ve Konusma Gligliigii
012 S2 2010 Isitme Yetersizligi (Az Isiten)
Dil ve Konugma Giigliigii

Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik
Bedensel Yetersizlik

Tablo 3.4 her iki odak sinifta egitim alan ogrencilerin demografik bilgilerini
icermektedir. Veriler aragtirma izinleri kapsaminda RAM raporlarindan elde edilmistir.
03’iin bilgileri ise RAM raporuna ulasilamadig1 i¢in eksiktir. Tablo incelendiginde,
ogrencilerin dogum yillarinin 2008 ve 2014 arasinda degistigi goriilmektedir. Tanilarina
iligkin bilgilere bakildigindaysa tiim Ogrencilerin isitme yetersizligi tanisinin oldugu,
alt1 6grencininse en az bir ek yetersizlik tanisinin bulundugu goriilmektedir.

Siif 6gretmenlerine verilen demografik bilgi formlarindan elde edilen 6grenci-
lere iligkin bir diger bilgi ise 6grencilerin ve ailelerin kullandiklar1 iletisim modlaridir

(Tablo 3.5).
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Tablo 3.5.

Ogrencilerin ve ailelerin kullandiklar iletisim modlar:

Sinif 1’de egitim alan 6grenciler Sinif 2°de egitim alan 6grenciler
Tletisim Modu Ogrencinin kul-  Ailenin kullandigi ~ Ogrencinin kul-  Ailenin kullandig1
landig1 mod Mod land1g1 mod Mod
Sozel dil 2 6 1 4
isaret dili 5 1 2 0
Total iletisim 0 0 2 1

Tablo 3.5’te yer alan, sinif diizeylerine gore 6grencilerin ve ailelerinin kullan-
diklar1 iletisim modlarina iligkin bilgiler incelendiginde; Smif 1°deki 6grencilerden sa-
dece ikisi sozel dil kullanirken, yedi aileden altisinin sozel dil kullandigy, isaret dilini iSe
bes ogrenci kullanirken, ailelerden sadece birinin isaret dili kullandigi goriilmektedir.
Sinif 2°de ise sozel dil kullanan bir 6grenci bulunurken, bes ailenin dordiiniin s6zel dil
kullandigi, isaret dili kullaniminda ise total iletisimdeki isaret dili kullanimi1 da dikkate
alindiginda, dort 6grencinin isaret dili kullandigr ailelerin ise yalnizca birinin total ileti-
sim igerisinde isaret dili kullandig1 goriilmektedir.

Arastirmaci: Aragtirmaci isitme engelliler 6gretmenligi lisans programi mezu-
nudur ve yliksek lisans egitimini isitme kayipl ilkokul 6grencilerinin akict okuma bece-
rilerine iligkin yiiriittigli bir nitel arastirma c¢alismasiyla tamamlamistir. Ayrica yiiksek
lisans egitimi ve doktora ders donemi siiresince nitel arastirma yontemleri ve isitme
kayiplilarin egitim 6gretim siirecine iliskin cesitli dersler almistir. Arastirmacinin TID
deneyimlerine bakildiginda ise aragtirmaci, 2010-2011 egitim yilinda Samsun Ondokuz
Mayis Universitesi’ndeki lisans egitimi sirasinda TID dersi almis ve yine aym ildeki
yatili isitme engelliler okulunda iki donem Ogretmenlik uygulamas: egitimi almistir.
Bununla birlikte MEB tarafindan onaylanan TID temel egitimi ve TID terciimanlig:
kurslarin1 tamamlayarak 240 saatlik egitim sonrasinda TID terciimanhg: sertifikasi al-
mistir.

Aragtirmacinin gergeklestirdigi durum ¢alismasindaki rolii “Durum 1” i¢in kati-
limc1 gézlemcidir. Bu rolle arastirmaci, her iki sinif ortamina da dahil olarak gézlemle-
rini gerceklestirmis, bu gozlemler sirasinda TID 6gretim siirecini kendi dogal siirecleri
icinde incelemek amaciyla ders siirecinde herhangi bir miidahalede bulunmamaistir. Bu-
nunla birlikte gozlemler sirasinda 6gretmenler tarafindan baglatilan etkilesimleri kabul

etmis, ancak dogal siireci bozmamak igin etkilesimleri kisa yanitlarla tamamlayarak
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gozlemlerine devam etmistir. “Durum 2” de ise arastirmaci her bir gériismenin gercek-

lestirilmesinde goriismeci olarak rol almustir.

3.3.2. Odak simiflarin fiziksel 6zellikleri

Il genelindeki bir isitme engelliler okulunda gerceklestirilen arastirmanin odak
siiflarinin fiziksel 6zelliklerine iliskin bilgiler bu baslik altinda ayr1 ayr1 ele alinmistir.

Odak sinif 1. Birinci ve ikinci sinif 6grencilerinin birlikte egitim aldiklari simif 1
(S1) ¢ katli okul binasinin ikinci katinda yer almaktadir. Smifin tiim duvarlari ve tava-
m ses yalitimi i¢in beyaz renk yaliim malzemesiyle kaplanmustir. Ogretmen masasi
camin Oniinde yer almakta ve 6gretmen masaya oturdugunda sinifin giris kapist karsi-
sinda kalmakta ve tiim sinifi rahatlikla gorebilmektedir. Ogretmen masasimn sag tara-
finda yani1 simif kapisinin solunda ise akilli tahtanin ve yaz tahtasinin bulundugu duvar
yer almaktadir. Yazi tahtasinin alt kismma duvar boyunca raflar yerlestirilmistir. Bu
raflarda dersler sirasinda kullanilan bazi materyaller ve dgrencilerin dosyalarinin yer
aldig1 kapakli klasorler yerlestirilmistir. Ogrenci siralar1 tahta karsilarinda olacak sekil-
de U diizeninde yerlestirilmistir. Toplamda yedi adet 6grenci siras1 bulunmaktadir. Og-
retmen tahtayr kullanirken 6grencilerle arasindaki mesafe en fazla yaklasik iic metre
olmakta ve 6grencilerle birebir ilgilenmesi gerektigi durumlarda bu mesafe ve siralarin
konumu kolaylik saglamaktadir. Sinif kapisinin bulundugu duvarda 6grenci triinlerinin
asil1 oldugu beyaz bir tahta yer almaktadir. Ogrencilerin arkasinda, sinif tahtasinin kar-
sisinda ise sinifta yapilan cesitli etkinlik {irlinlerinin yer aldig1 sinif panosu asilidir. Ger-
ceklestirilen etkinliklere gore panoda yer alan iiriinler degisebilmektedir. Gézlemci 6g-
retmen masasinin yanindaki bir sandalyede, tim Ogrencileri ve 6gretmeni rahatlikla
gorebilecegi bir konumda oturmaktadir. Birinci ve ikinci sinif 6grencilerinin egitim al-

diklar1 sinifin fiziksel 6zellikleri 3.1 ve 3.2°de yer almaktadir.
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Gorsel 3.1., 3.2:

Swf 1’in Goriintimii

Odak simif 2: Ugiincii ve dordiincii sinif égrencilerinin birlikte egitim aldiklar:
simf 2 (S2), ii¢c katl okul binasinin ikinci katinda yer almaktadir. ilk sinifin yaninda
bulunan bu ikinci sinifin biiytikliigii ve fiziksel 6zellikleri S1 ile benzerlikler gostermek-
tedir. Sinif ti¢ kath okul binasinin ikinci katinda koridorun basindadir. Sinifin tiim du-
varlar1 ve tavani ses yalitimi i¢in beyaz renk yalitim malzemesiyle kaplanmistir. Ogret-
men masasl camin Oniinde yer almakta ve 6gretmen masaya oturdugunda sinifin giris
kapis1 karsisinda kalmakta ve tiim smifi rahatlikla gorebilmektedir. Ogretmen masasinin
sag tarafinda yan1 sinif kapisinin solunda ise akilli tahtanin ve yazi tahtasinin bulundugu
duvar yer almaktadir. Yazi tahtasinin alt kismina duvar boyunca raflar yerlestirilmistir.
Bu raflarda dersler sirasinda kullanilan baz1 materyaller ve 6grencilerin dosyalarinin yer
aldig1 kapakli klasérler yerlestirilmistir. Ogrenci siralari tahta karsilarinda olacak sekil-
de U diizeninde yerlestirilmistir. Toplamda alt1 adet dgrenci sirasi bulunmaktadir. Og-
retmen tahtayr kullanirken 6g8rencilerle arasindaki mesafe en fazla yaklasik ii¢ metre
olmakta ve O0grencilerle birebir ilgilenmesi gerektigi durumlarda bu mesafe ve siralarin
konumu kolaylik saglamaktadir. Ogrencilerin arkasinda, sinif tahtasinin karsisinda sinif-
ta yapilan ¢esitli etkinlik triinlerinin yer aldigi sinif panosu asilidir. Gergeklestirilen
etkinliklere gére panoda yer alan {irlinler degisebilmektedir. Gozlemci dgretmen masa-
sinin yanindaki bir sandalyede, tiim 6grencileri ve 6gretmeni rahatlikla gérebilecegi bir
konumda oturmaktadir. Ugiincii ve dordiincii sinif dgrencilerinin egitim aldiklari sinifin

fiziksel 6zellikleri Gorsel 3.3 ve 3.4’te yer almaktadir.
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Gorsel 3.3, 3.4:

Swnif 2 ’nin Goriintimii

3.4. Durum 2: Tiirkiye Genelinde TID Derslerinin Yiiriitiilme Siireci

Katilimcr gézlemci olarak il bazindaki bir isitme engelliler okulunda bulunan iki
siifta gergeklestirilen aragtirmanin devaminda, arastirma amacina yonelik daha gesitli
ve ayrintili veri saglanabilmesi i¢in, farkli katilimer grubuyla ve ilk durumda elde edilen
arastirma bulgular1 dogrultusunda hazirlanan veri toplama araclartyla bu ikinci durumun
da calismada yer almasina karar verilmistir (28.12.2020 tarihli, 2. Tez izleme Komitesi
toplant1 raporu). Ikinci durum kapsaminda Tiirkiye genelinden katilimeilarin belirleme-
sinde durum 1°de siralanan kriterler dikkate alinmigtir. Bu kriterlere gore Tiirkiye gene-
lindeki isitme engelliler okullarinda gerceklestirilecek arastirma i¢in MEB’e arastirma
izni bagvurusunda bulunulmustur ve ilgili izin MEB tarafindan verilmistir (EK. 3).

Aragtirma izninin alinmasini takip eden siiregte ilk olarak, Tiirkiye’de yer alan
isitme engelliler okullarinin listesine ulagilmistir. Bu listede yer alan 35 igitme engelliler
okulunun iletisim bilgileri arastirilarak kaydedilmis ve okullar sirastyla aranmistir. Ula-
stlan okullarin idarecileri ve arastirmaya katilma olasilig1 olan 6gretmenler i¢in arastir-
manin amaci ve arastirma siireci gibi katilimcilarin karar asamasinda ihtiya¢ duyacakla-
11 bilgileri i¢eren bir metin hazirlanmistir. Hazirlanan bu bilgilendirici metin etik kurul
belgesi ve MEB’ten alinan arastirma izin belgesi ile birlikte telefon ile goriisiilen okul
idarecilerine e-posta atilmustir. Isitme engelliler okullarinin bazilarina ulasilamazken,
bazi okullar ise ilk ii¢ siifta grenci olmamasi, sdzlesmeli ya da TID bilmeyen dgret-
menleri olmasi gerekgeleriyle arastirma disinda birakilmistir. Siire¢ sonunda arastirma-
ya katilmaya goniillii olan sekiz isitme engelliler sinif 6gretmeni arastirmaya dahil

edilmistir. (20.04.2021 tarihli arastirmaci giinltigii)
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Arastirmaya katilmaya goniillii olan 6gretmenlerle telefon araciliiyla goriistile-
rek arastirma silireci ve katilimci olarak haklari konusunda ayrintili bilgi verilmis ve
varsa sorular1 yanitlanmistir. Ayrica 68retmenlere e-posta yoluyla Katilimec1r Onam
Formu ve Demografik Bilgi Formu gonderilerek, gerekli izin ve bilgiler yazili olarak da
almmistir. Katilimcilara iliskin demografik bilgiler Tablo 3.6 ve Tablo 3.7°de verilmis-

tir.

Tablo 3.6.

Tiirkiye geneli goriismelerde yer alan katilimcilara iliskin demografik bilgiler*

b = =2 5D -7
2 = —_ = £ 2
£ g = Z e g 5 2
‘7 ” > N v = = = o = A
= = & L = z D 5 .5 5 2
2 5 = > £ T 5 ¥ & A E
= = 2 =
N o 2 8§ = 0 = a g
o = S =) = 5
3 = = ~
K3 28 Kadin AU Isit. Eng. Ogrt. 2015 4 yil 4 yil 2 yil
K4 34 Erkek Kastamonu U. Smif 2010 6 yil 6 yil S5yl
Ogrt.
K5 41 Kadn AU Isit. Eng. Ogrt. 2000 20 yil 15 yil 5yl
K6 38 Kadin AU Isit. Eng. Ogrt. 2006 14 y1l 14 y1l Syl
K7 31 Kadin OMU Isit. Eng. 2011 10 y1l 4 yil 4yl
Ogrt.
K8 44 Erkek AU Isit. Eng. Ogrt. 1999 22 yil 22 yil 5yl
K9 42 Kadm AU Isit. Eng. Ogrt. 2000 21 yil 16 yil 5yl
K10 52 Kadm AU Isit. Eng. Ogrt. 1990 30 yil 10 y1l 5yl

*AU: Anadolu Universitesi, OMU: On Dokuz Mayrs Universitesi, IK: j§itme kayipl

Tablo 3.6’da goriildiigii gibi durum 2 kapsaminda arastirmada iki erkek, alt1 ka-
din olmak iizere toplamda sekiz katilimer yer almistir. Katilimeilardan yalnizca birinin
(K4) simf 6gretmenligi mezunu oldugu, diger katilimcilarin isitme engelliler 6gretmen-

ligi mezunu oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin igitme kayipli 6grencilerle caligma
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deneyimlerine baktigimizda ise dort yilla 30 yil arasinda degistigi goriilmektedir. Mes-
leki deneyimlerinin ne kadarinda TID kullandiklarina baktigimizda ise siirenin dért yilla
10 yil arasinda degistigi goriilmektedir. Son olarak, katilimcilarin TID derslerini yiiriit-
me siireleri iki y1lla on yil arasinda degismektedir. Sekiz katilimeinin altisi ise TiD ders-
lerini egitim miifredatinin uygulanmaya bagladig: tarihten beri yiiriittiiklerini belirtmis-

ler.

Tablo 3.7
Katilimcilarin TID Egitimlerine Iligkin Bilgiler

o Isaret Dili Kullani- E TiD Bilgi Diizeyleri
£ = m ZE
£ 82 = E
5 = E g 5
S =5 g =)
'E g E a g g ot
= Z © = = 2
£ L= a8 E - z s < = =
2 Bz 2% 2 =g A P
S 2z £ 2 € 5 5 8 55 = =
N 2 < = = = 2 == < =0
K3 Hayir Hayir Evet Hayir Hayir Orta Orta
K4 Hayir Evet Evet Evet Evet Orta Iyi
K5 Hay1r Evet Evet Evet Evet Iyi Iyi
K6 Hayir Hayir Evet Evet Hayir Orta Orta
K7 Evet Hayir Evet Evet Hayir Iyi Iyi
K8 Hayir Evet Evet Evet Evet Cok iyi Cok iyi
K9 Hayir Evet Evet Evet Evet Cok iyi Cok iyi
K10 Hayir Evet Evet Evet Evet Orta Orta

Tablo 3.7°de yer aldig1 gibi bir katilimc1 disinda (K7) diger katilimcilarin lisans
egitimleri sirasinda TID’e iligkin bir egitim almadiklari, lisans sonrasinda ise bes kati-
limcinin TID egitimi aldig goriilmektedir. Katilimeilarin tamami TID’i ders ici etkin-
liklerinde kullandiklarii belirtirken, bir katilime1r (K3) ders dis1 zamanlarda TiD kul-
lanmadigin1 belirtmistir. TID bilgi diizeylerine iligkin bilgiler incelendigindeyse, kati-
limcilarin kendilerini alic1 dil becerilerinde orta ile ¢ok iyi aralifinda nitelendirdikleri
goriilmektedir. TID bilgi diizeylerine iligkin bilgiler katilimcilara sunulan demografik
bilgi formunda yer alan “Bilmiyorum”dan “Cok iyi biliyorum”a bes seg¢enekten birine

iliskin kendi degerlendirmeleri yoluyla elde edilmistir.
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Tablo 3.8
Swmif Bilgileri ve Stmiflara Gore Kullanilan Iletisim Modlar:*

: Kullamlan IYT Ogrencilerin IM Ailelerin IM

o (5} 0 0 N 0 n 0
= o z 5 KI IC CYy SD ID TI SD ID TI
= £ S o8 B
N na O 5
K3 3 4 2 2 0 0 0 4 2 2 0
K4 2 2 1 1 0 0 2 0 1 1 0
K5 1 5 0 4 1 0 1 4 3 2 0
K6 3 3 0 3 0 1 2 0 3 0 0
K7 2 5 3 2 0 0 0 5 4 1 0
K8 2 2 0 2 0 0 2 0 0 2 0
K9 3 4 0 4 0 0 0 4 2 0 2
K10 2 5 1 1 3 0 5 0 3 2 0

*KT: Koklear implant, IC: f§itme cihazi, CY: Cihaz yok, IM: fleti;im modu, SD: Sozel dil, ID: I;saret dili, TI: Total

iletisim

Durum 2’de yer alan katilimcilara iliskin son bilgiler, Tablo 3.8’de yer aldig: gi-
bi katilimcilarin gorev yaptiklar sinif diizeyleri, 6grenci sayilari, 6grencilerinin kullan-
diklar1 isitmeye yardimci teknolojilere gére dagilimlari, 6grencilerinin ve ailelerin kul-
landiklar1 iletisim modlarina hakkindadir. Tiim katilimcilarin toplamda 25 6grencisi
oldugu ve bu dgrencilerden yalnizca birinin herhangi bir isitmeye yardimci cihaz kul-
lanmadig1 goriilmektedir. Bu sayiya ragmen sadece sozel iletisim modunu kullanan bir
Ogrenci bulunmaktadir. 17 6grencinin ise total iletisim yontemini kullandig1 goriilmek-
tedir. Ailelere baktigimizda, 15 ailenin sézel iletisim modunu, sekiz ailenin isaret dilini,

iki ailenin ise total iletisim modunu kullandig1 goriilmektedir.

3.4. Veri Toplama Teknikleri

Aragtirilan durumun biitlinciil olarak ortaya konulabilmesi adina nitel arastirma-
larda farkli baglamlardan ve kaynaklardan elde edilen veriler 6nemlidir (Bogdan ve
Biklen, 2007). Bu 6nemi dogrultusunda durum ¢alismasi siiresince farkli veri kaynakla-
rindan derinlemesine ve ¢esitli verilerin toplanmasi arastiritlan durumun daha iyi anla-
silmasinda ve elde edilen bulgularin giivenirligini artirmada 6nem tasimaktadir (Yin,
2017).

Biitiinciil coklu durum ¢alismasi olarak desenlenen bu arastirmada isitme kayipl

ogrencilerin egitim ortamlarindaki TID ¢alismalarinin nasil gergeklestigine ve siirecteki
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farklt bilesenlerin agiklanmasina iliskin verilerin elde edilmesinde gdzlem, goriisme,
katilimer bilgi formu, dokiiman ve arastirmaci giinliigii olmak {izere ¢esitli veri toplama
teknikleri kullanilmistir. Asagidaki tabloda her bir arastirma sorusu i¢in kullanilan veri

toplama tekniklerinin neler oldugu goriilmektedir (Tablo 3.9).

Tablo 3.9.

Arastirma Sorulari ve Veri Toplama Teknikleri

Veri Toplama Araclari

Arastirma Sorular1 . g g E
= :g = =
N = = e
:S :S ° &)
&) &) (=]
1. Bir iletisim modu olarak TID’e iliskin goriisler na- X X
sildir?
1. Isitme engelliler okulunda Tiirk Isaret Dili’nin 63- X X X X
retimi siireci nasil gerceklesmektedir?
a. TID dersleri nasil planlanmaktadir? X X X X
b. TID 6gretimi nasil gergeklesmektedir? X X X X
c. TID ders giktilar1 nasil degerlendirilmektedir? X X X X
d. Ogretim siirecine ailenin katilim1 nasildir? X X
e. TID &gretim siirecinde yasanilan sorunlar ne- X X X X
~ lerdir?
1. TID Ogretim Programina ve materyallerine iliskin X X X

goriis ve Oneriler nelerdir?

3.5. Verilerin Toplanmasi
Aragtirma verileri 05.02.2020-26.05.2021 tarihleri arasinda toplanmis olup, aras-
tirma siirecinde verilerin toplanmasinda kullanilan arag¢ ve teknikler izleyen basliklarda,

gelistirilme ve uygulanma siirecleriyle birlikte ele alinmistir.

3.5.1. Gozlemler
Gozlem, arastirma ortaminda dogal olarak meydana gelen sosyal durumlarin birinci
elden gozlenerek, gercek veriler toplanmasina olanak tanimaktadir (Creswell, 2012).
Arastirmacinin gozlemler sirasindaki rolii, arastirmanin amaci ve katilimcilarla kuracagi
iliskiye gore gesitlilik gostermektedir (Fraenken, 2006). Bu arastirmanin amaci kapsa-

minda daha somut veriler elde etmek i¢in aragtirmaci, katilimer gézlemci roliinii benim-
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semis ve TID derslerine ders isleyisini bozmayacak sekilde dahil olmustur. Arastirma
stirecinde gozlem verileri birinci durum olan il genelindeki isitme engelliler ilkokulunda
yiiriitiilen siiregte toplanmustir. Her bir gézlemin siiresi bir ders saati olacak sekilde Sinif
1’de dokuz, Smif 2’de dokuz olmak {iizere toplam 18 gbzlem gerceklestirilmistir. Goz-
lemler TID derslerinde yapilmis olup, gergeklestirilen gdzlemlere iliskin bilgiler Tablo

3.10’da sunulmustur.

Tablo 3.10
Gozlem verileri toplama ¢izelgesi (S1/S2)
Smif 1 Simf 2
Sira  Gozlenen Tarih Siire Sira Gozlenen Tarih Siire
Ders Ders

1 TID Dersi  06.02.2020 40° 1 TID Dersi 05.02.2020 40°
2 TID Dersi  10.02.2020 40° 2 TID Dersi 10.02.2020 40°
3 TID Dersi ~ 13.02.2020 40° 3 TID Dersi 12.02.2020 40°
4 TID Dersi ~ 17.02.2020 40° 4 TID Dersi ~ 17.02.2020 40°
5  TIDDersi  20.02.2020 40° 5 TID Dersi ~ 19.02.2020 40’
6  TIDDersi  24.02.2020 40° 6 TID Dersi ~ 24.02.2020 40’
7  TIDDersi  02.03.2020 40’ 7 TID Dersi ~ 26.02.2020 40’
8 TID Dersi  05.02.2020 40° 8 TID Dersi 04.03.2020 40°
9 TID Dersi  09.03.2020 40° 9 TID Dersi 09.03.2020 40°

Tablo 3.10°da goriildiigii gibi S1°de gergeklestirilen gozlemler 06.02.2020-
09.03.2020 tarihleri arasinda yapilmis olup, toplamda dokuz gozlem gerceklestirilmistir.
S2°de gergeklestirilen gozlemler ise 05.02.2020-09.03.2020 tarihinde yapilmis olup
yine toplam dokuz gdzlem gergeklestirilmistir. Her iki sinifta da TiD dersleri kapsa-
minda gdzlemler yapilmis, her gézlem oncesinde belirlenen gézlem odagi kapsaminda
saha notlar1 yoluyla gozlemler kaydedilmistir. Her bir gézlem, iki siif i¢in de ayr1 ola-
rak hazirlanan Gézlem Izleme Cizelgesine sira, tarih, ders, materyal, gdzlem odagi, goz-
lem &zeti, aciklamalar/¢ikarimlar ve sorular temalari altinda islenmistir. Gézlem odagi
tabloda yer alan ¢ikarimlar ve sorular boliimlerine yapilan yansitmalar yoluyla olustu-
rulmustur. Bu dogrultuda arastirmaci gozlemlerinde; derslerin islenisi, etkinlikler, kul-

lanilan materyaller, iletisim modu, ders siirecinde yasanan sorun kaynaklarina odaklan-
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mistir. Olusturulan gozlem izleme cizelgelerinden, gézlem analizlerinin yani sira goz-

lemlere iliskin goriisme sorularinin hazirlanmasinda da yararlanilmistir.

3.5.2. Yar1-yapilandirilmis goriismeler

Duruma iliskin bakis agilarini anlayabilmek adina katilimecilara sorular yonelte-
rek, yanitlar elde etme olarak ifade edilebilen goriisme, uygulama sekline gore ii¢ tiirde
ele alinmaktadir (Merriam, 2018). Bu arastirmada durum 1 ve 2 olmak tizere tiim siireg-
te yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginden yararlanilmigtir. Yar1 yapilandirilmis go-
rismeler 6gretmenlerle gergeklestirilmis olup, toplamda 10 katilime1 goriismelerde yer
almistir. Katilimeilarin kod isimleri K 1-10 arasinda numaralandirilmistir. K1 ve K2 il
genelindeki arastirma siirecinde yer alan ilk iki katilimcidir. K3 ve K10 arasindaki kati-
limcilar ise Tiirkiye genelindeki goriismelerde yer alan katilimcilardir. Siiregte yer alan
her bir katilimer ile iki kez olmak iizere toplamda 20 gériisme gerceklestirilmistir. Ik
goriismeler TID deneyimlerine iliskin, ikinci goriismelerde TID 6gretim siirecine iliskin
sorulara yer verilmistir (EK. 6, 7, 8, 9). Gorlismelere iliskin bilgiler Tablo 3.11’de su-

nulmustur.

Tablo 3.11

Goriisme Takvimi

Katihmel Tarih Goriisme Siiresi  Ortam

K1 24.11.2020 28 dk Online Goriisme
K1 11.12.2020 32 dk Online Goriisme
K2 18.11.2020 42 dk Online Goriigme
K2 15.12.2020 64 dk Online Goriisme
K3 20.04.2021 45 dk Online Goriisme
K3 25.05.2021 53 dk. Online Goriisme
K4 23.04.2021 30 dk Online Goriisme
K4 21.05.2021 38 dk Online Goriigme
K5 29.04.2021 32 dk Online Goriisme
K5 31.05.2021 25 dk Online Goriisme
K6 29.04.2021 34 dk Online Goriisme
K6 19.05.2021 63 dk Online Goriisme
K7 30.04.2021 32 dk Online Goriisme
K7 24.05.2021 34 dk Online Goriisme
K8 01.05.2021 67 dk Online Goriigme
K8 22.05.2021 30 dk Online Goriisme
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Tablo 3.11. (Devam) Goriisme Takvimi

Katihmc1 Tarih Goriisme Siiresi  Ortam

K9 03.05.2021 25 dk Online Goriisme
K9 22.05.2021 26 dk Online Goriisme
K10 24.05.2021 29 dk Online Goriisme
K10 26.05.2021 41 dk Online Goriigme

3.5.2.1. Yari-yapilandirilmis gériisme sorularinin hazirlanmasi

Durum 1’de kullanim goriigme sorularinin hazirlanmasi siirecinde siniflarda ger-
ceklestirilen gozlemler sirasinda veya sonrasinda aragtirmacinin gozlem odaklari kap-
saminda daha ayrintili bilgiye gereksinim duydugu ve katilimcilarin dogrudan bilgisinin
gerekli oldugu durumlara iliskin sorgulamalari temel olusturmustur (Yildirim ve Sim-
sek, 2011). Ayrica 6zellikle TID deneyimlerine iliskin ilk gériisme sorularinin hazir-
lanmasinda alanyazinda TiD’e iliskin yer alan bilgiler kullanilmistir. Gdzlem izleme
cizelgelerinin islevi de yine goriisme sorularinin olusturulmasi siirecine yoneliktir. Bu-
radaki ¢ikarimlar ve arastirmacinin sorgulama notlar1 sorularin olusturulmasinda aktif
olarak kullanilmistir.

Tiirkiye genelinden katilimcilarla gergeklestirilen goriismelerde kullanilan yari-
yapilandirilmig gériisme sorulart ise birinci durum sonunda elde edilen verilerin analizi
sonrasinda, arastirmanin amaci ve arastirma sorular1 kapsaminda daha ayrintili bilgiler
elde etmek amaciyla olusturulmustur. Goriisme sorularinin gelistirilmesinde durum 1°de
ulagilan temalardan yararlanilmistir. Durum 2 kapsaminda gerceklestirilen goriismeler-
de yine oncelikli olarak katilimcilarin TID’e iliskin genel gériislerini igeren yari-
yapilandirilmis gériisme sorular1 kullanilmis, bu goriismeler sonrasinda ise TID greti-
minin nasil gergeklestirildigine iliskin goériisme sorular1 hazirlanarak kullaniimistir.

Her iki durum i¢in de hazirlanan sorularin arastirma amacina ve sorularina uy-
gunlugunun gegerliligi i¢in hazirlanan sorular arastirmanin danigmanina ve ii¢ diger
alan uzmanina gonderilmistir. Hazirlanan uzman gériisii formlariyla (Ek.10) hazirlanan
sorulardan her birinin uygunlugu, ilgili soruya iliskin uzman 6nerileri ve varsa ek soru-
lar i¢in Oneriler alimmustir. Gergeklestirilen dort ayr1 yari-yapilandirilmis goriisme pro-
tokolii i¢in de bu siireg isletilmis ve gelen goriisler sonrasinda sorulara son sekli veril-

mistir.
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3.5.3. Dokiimanlar

Nitel arastirmalarda, arastirma sorularin1 cevaplamada bilgi kaynagi olusturan
veri toplama tekniklerinden biri de dokiimanlardir (Bogdan ve Biklen, 2007). Arastirma
kapsaminda incelenen dokiimanlar her gézlem sonrasinda g¢ekilen ortam ve materyal
fotograflari, simf diizeylerine gore TID 6gretim programi, TID &grenci ve dgretmen
kitaplar1, 6grencilerin RAM raporlari, odyogramlar1 ve BEP degerlendirme raporlari
seklindedir. Arastirma siireci boyunca sinif ortaminda toplanan bu dokiimanlar arastir-
maci tarafindan dijital olarak depolanmustir. Ayrica TID 6grenci ve dgretmen kitaplari
ile TID 6gretim programinin pdf dosyalarina Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Ge-
nel Midiirliigii sitesinden erisilerek kaynaklar depolanmistir. Toplanan dokiimanlar ve

miktarlar1 Tablo 3.12°de sunulmaktadir.

Tablo 3.12
Dokiimanlara Iliskin Bilgiler
Dokiimanlar Sayisi

TID Ogrenci Kitaplar 3
TID Ogretmen Kitaplari 3
TID Ogretim Programu (1, 2 ve 3. Sinif) 1
Materyal ve Ortam Fotograflari 64
Sinif Defteri Fotograflari 8
RAM Raporlari 11
Odyogram 11
BEP Degerlendirme Raporlari 22

Aragtirma siirecinde incelenen dokiimanlar (Tablo 3.12) ilk ii¢ siniftaki 6grenci
ve dgretmen kitaplari, TID Ogretim Programu, 25’1 S1, 39°u S2°de ¢ekilen materyal ve
ortam fotograflari, her iki smifin TID derslerinin oldugu giinleri kapsayan sekiz smnif
defteri fotografi, 11 6grencinin RAM raporu, 11 6grencinin odyogrami ve her iki sinif-
taki 22 dgrencinin her birinin 2018-2019 egitim yilina ait BEP degerlendirme raporlari
seklindedir.

3.5.4. Arastirmaci giinliikleri
Arastirmaci giinliigii, aragtirmacinin arastirma siireci boyunca yaptiklarini, 6zel

betimlemelerini ve sorgulamalarini yansittigi bir kayit defteri olarak belirtilmektedir
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(Glesne, 2013). Arastirmada, planlama siirecinden raporlama asamasina kadar arastir-
maci tarafindan giinliik tutulmustur. Bu gilinliiklere arastirmaci, veri toplama araglarinin
gelistirilmesi, ortam ve katilimcilarin belirlenmesi, gézlem-goriisme Oncesi ve sonrasi
yansitmalar, danigman goriismeleri, tez izleme komitesi kararlari, veri analizi ve bulgu-

larin yazimi lizerine agiklayict notlarini ve sorgulamalarini kaydetmistir.

3.5.5. Demografik Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan demografik bilgi formu 6gretmenlerin; cinsi-
yet, yas, mezun olunan {iniversite, boliim ve mezuniyet yili, lisans egitimde TID egitimi
alma durumu, lisans egitimi sonrasinda TID egitimi alma durumu, alinan TiD egitimle-
rinin yeterliligine iliskin goriisleri, bu egitimlerin gelistirilmesine iliskin onerileri, isitme
kayipl dgrencilerle calisma siireleri, mesleki deneyimlerinin ne kadarinda TID kullan-
diklar1, TID miifredatina iliskin hizmet i¢i egitim alma durumlari, sunulan egitimlerin
katkilar1, alict ve ifade edici dil boyutunda kendi TiD seviyelerine iliskin goriislerine
iliskin bilgi elde etmek i¢in kullanilmistir. Ayrinca demografik bilgi formlar1 araciligiy-
la 6gretmenlerde 68rencilerinin kullandiklar iletisim modlari ve ailelerin kullandiklari

iletisim modlarina iliskin de bilgi elde edilmistir (Ek. 5).

3. 6. Verilerin Coziimlenmesi

Nitel verilerin analiz siireci, aragtirmanin ilk verilerinin elde edilmesiyle basla-
yan ve raporlagtirilma siirecine kadar devam eden bir siire¢ seklinde tanimlanarak bii-
tiinciil bir yapida ele alinmaktadir (Bogdan ve Blklen, 2007). Bu anlamda verilerin top-
lanma siirecinde es zamanli olarak elde edilen verilerin analiz siireci de islemektedir.
Analiz siirecinin amaci ise verilerin temalastirilmasi ve analiz siireci sonunda biitiinciil
bir tabloya ulasilmasidir (Creswell, 2012). Bu dogrultuda gerceklestirilen aragtirmada,
veri toplama siireciyle birlikte analiz siireci de es zamanl olarak yliriitilmiistiir. Siirecte
elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.

Gozlem verilerinin analizinde, gergeklestirilen her bir gézlem arastirmaci tara-
findan gergeklestigi baglam icerisinde not edilmis ve bu saha notlar1 sistematik olarak
kaydedilmistir. Gergeklestirilen her bir gozlem, ilgili gézlemin igeriginin daha kolay
kesfedilebilmesi ve izleyen gdzlem siirecinin arastirma amaci dogrultusunda planlana-
bilmesi adina arastirmaci tarafindan olusturulan gézlem izleme ¢izelgesine kaydedilip,
arastirmaci giinliigline yansitilmistir. Gozlem izleme ¢izelgesi her iki sinifta gergeklesti-

rilen her bir gézlem i¢in olusturulmus olup, gdzlem tarihi, gozlenen ders, gézlem ozeti,
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aciklamalar/cikarimlar ve sorular seklinde analiz birimlerine ayrilmistir. Gozlemlerin
tamamlanmasinin ardindan gozlem dokiimleri Nvivo 12 programina aktarilarak, i¢erik
analizi yontemiyle analiz edilmistir.

Yari yapilandirilmis goriismelerin analizinde, her bir goriisme sonrasinda ilgili
goriisme kaydinin dokiimii gergeklestirilmistir. Yapilan dokiimlerin tiimii yine Nvivo 12
programina aktarilmistir. Hem Durum 1 ve durum 2 olarak, hem de birinci ve ikinCi
gorliisme olarak smiflanan her bir goriisme seti kendi i¢cinde ayr1 ayri1 analiz edilerek
ilgili veri setlerine ait kodlara ulasilmistir.

Dokiimanlarin analizinde, ilk olarak katilimcilara iliskin demografik bilgi form-
lar1 kullanilarak katilimcilara iliskin bilgiler katilimet bilgi tablolarina islenmistir. Bu
stiregte 0grencilerin RAM raporlar1 ve odyogramlari da veri kaynagi olarak kullanilmis-
tir. TID ders kitaplar1 ve 6gretim programi ise ders gozlemlerinin analizine dayali ola-
rak, gdzlenen dersin konusu ve sinif defterinde yazili olan ders konusu kapsaminda ana-
liz edilerek, arastirmaci tarafindan hazirlanan TID dersi konular: ve kazanimlari icin
analiz tablosuna islenmistir (Tablo 4.1.3.2). Ayrica TID ders kitaplar ve dgretim prog-
raminin yani sira incelenen 6grenci BEP degerlendirme raporlar1 ve materyal fotografla-
r1; TID derslerinin vyiiriitiilme siirecine iliskin kanit olusturmustur.

Tiim veri setlerinin kendi i¢inde degerlendirilmesi yoluyla ulasilan kodlar, tez
danigmani ve bir alan uzmani ile paylasilarak incelenmis ve kodlar iizerine uzlagsma sag-
lanmistir. Her bir veri seti i¢in uzlasma saglandiktan sonra ise, durum 1 ve durum 2 i¢in
iki ayr1 kod esleme tablosu olusturulmustur. Durum 1 i¢in gézlem, birinci ve ikinci go-
riigmelere ait kodlar, durum 2 iginse Tiirkiye geneli katilimcilarla yapilan birinci ve
ikinci goriismelere ait kodlar, kod esleme tablolar iizerinde birbirlerini destekleyecek
sekilde biitiinciil bakis agisiyla birlestirilmistir. Bu tablolarda her bir kod grubuna ayr1
renk atanmus, kod icindeki gecisler ise ilgili kod renginin degisen tonlar ile eslenmistir.
Kod esleme tablolar1 tez danigsmani tarafindan incelendikten sonra, kodlar arastirmaci ve
alan uzmani tarafindan eg zamanl olarak her iki durum i¢in ayr1 olarak tema ve alt te-
malar olusturmak tizere islenmistir. Ardindan arastirmaci ve alan uzmani bir araya gele-
rek tema ve alt temalar lizerine uzlasmislardir. Son olarak {izerine uzlasilan tema ve alt
temalar tez danismaninin incelemesine sunulup danisman onayi alinmis, son sekli veri-

len tema ve alt temalardan bulgular elde edilmistir.
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3.7. Arastirmanin Gegerliligi ve Giivenirligi

Nitel arastirma yontemlerinde “inandiricilik” olarak adlandirilan (Glesne, 2013),

arastirmanin gecerlik ve giivenirliginin saglanmasi i¢in alinan 6nlemler asagidaki gibi-

dir:

Veri ¢esitlemesini saglamak igin farkli veri toplama teknikleri kullanilmis ve ve-
riler arasindaki tutarlilik izlenmistir.

Tiim veri toplama siirecindeki ses ve video kayitlari, bunlarin dokiimleri, gorsel-
ler, arastirmac giinliikleri, analiz tablolar1 ve Nvivo dosyalar1 kayit altina alina-
rak sistematik bir sekilde saklanmuistir.

Arastirmaci, il genelinde gergeklestirilen her bir gozlem sonrasi gézlemlerini
gbozlem izleme ¢izelgesine Ozetleyerek, ¢ikarimlar ve sorular boliimlerine yo-
rumlarini aktarmistir.

Arastirmaci her bir gézlem ve goériismenin dncesinde ve sonrasinda deneyimle-
rini glinliigiine yansitmis, takip eden gbzlem amaclarini belirlemistir. Ayrica ka-
tilimcilarla gergeklestirilen birinci goriismelerin dokiimiin ardindan tutulan giin-
liikkler araciligiyla ikinci goriismelerde daha ayrintili bilgi alinmaya ihtiya¢ duyu-
lan noktalar1 belirlemistir.

Veri toplama ve analiz siirecinde elde edilen veriler ve ilgili analizler tez danig-
mani ve en az bir farkli uzman tarafindan degerlendirilmistir. Degerlendirmelere
iliskin kararlar incelenerek ortak sonuclar dogrultusunda arastirma siireci yiirii-
tilmustir.

Arastirmaci, tez izleme komitesi toplantilarinda komite ile veri toplama siirecini
ve sliregte elde edilen verileri paylasilmis, komite toplantilarin1 kayit altina ali-
narak alinan kararlar1 arastirmaci giinliigline yansitmistir.

Gozlem ve goriigme verilerinin Nvivo ile analizlilerinde, analiz dosyalar tez da-
nismani ve bir alan uzmaniyla paylasilarak ulasilan kodlar, alt tema ve temalar

kontrol edilmis ve ortak goriisler dogrultusunda uzlagma saglanmistir.

3.8. Arastirma Etigi

Nitel arastirmalarda vurgulanan etik unsurlar; gizlilik, bilingli onay, aldatma-

mak, zarar vermemek, 6zel hayata saygi duymak ve verilere sadik kalmak seklinde sira-

lanmaktadir (Bogdan ve Biklen, 2007). Bu basliklar altinda dikkat edilen etik unsurlar

asagida siralanmisgtir:
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Arastirma Oncesinde hazirlanan arastirma Onerisi ile tiniversitenin etik kurulun-
dan onay alimmistir (Ek.1). Arastirma izinleri siirecindeyse birinci durum ig¢in isitme
engelliler okulunun bagl bulundugu il milli egitim midirliigiinden (Ek.2), ikinci durum
i¢cin ise MEB’den arastirma izni (EK.3) onayr alinmigtir. Alinan etik kurul belgesi ve
arastirma izinleri dogrultusunda arastirmaya katilim i¢in aday olabilecek katilimcilar ve
calistiklar1 kurumlarla goriisiilmiis ve ilgili izinler mail yoluyla paylasilmistir.

Katilime1 adaylariyla goriismeden 6nce ise katilimci onam formu (Ek.4) hazirla-
narak arastirmanin tiim aday katilimcilariyla bu form paylasilmig, aragtirma siireci ve
stirecteki sorumluluk ve haklarmna iligkin tiim adaylar bilgilendirilmistir. Yapilan bilgi-
lendirmeler sonrasinda arastirmaya katilim goniilliiliik esasina gore gerceklestirilmistir
ve katilmay1 kabul eden katilimcilardan onaylanmis goniillii katilim formu alinmstir.

Son olarak arastirmada yer alan kurumlar1 ve bu kurumlardaki 6gretmen ve 6g-
renciler olmak tiizere tiim katilimcilarin konum ya da kimlik bilgileri arastirmaci ve tez
danigmani disinda kimseyle paylasilmamistir. Arastirmanin raporlagtirilmasi siirecinde
de bu bilgilerin gizliligini saglamak adina kurum ya da kisilere iliskin kisisel bilgiler

kod isimlerle sunulmustur.

58



DORDUNCU BOLUM

4. Bulgular

Bu kisimda isitme kaybi olan 6grencilerin egitim aldiklar1 isitme engelliler ilko-
kullarinda TID kullanimimin ve TID derslerinin yiiriitiilme siirecinin incelenmesi ama-
ciyla gerceklestirilen arastirmadan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bu amaglar
dogrultusunda arastirma siirecinde; bir iletisim modu olarak TiD’e iliskin goriislerinin
neler oldugu, TID 6gretim siirecinin nasil gerceklestigi, TID derslerinin nasil planlandi-
g1, 0gretimin nasil gerceklestirildigi, ders ¢iktilarinin nasil degerlendirildigi, 6gretim
stirecine ailenin katiliminin nasil oldugu, 6gretim siirecinde yasanan sorunlarin neler
oldugu ve TID Ogretim Programi ve materyallerine iliskim goriis ve onerilerin neler
oldugu sorularina yanit aranmistir. Bu sorulara yanit aramak adina ilk olarak il 6zelinde
bir isitme engelliler okulunda gercgeklestirilen gézlem ve goriismeler yoluyla, devamin-
da ise Tiirkiye’nin farkli sehirlerindeki isitme engelliler okullarinda gérev yapan 6gret-
menlerin goriisleri yoluyla ¢esitli kaynaklardan veriler toplanmistir. Bu kisimda, bulgu-
larin daha ayrintili olarak sunulmasi ve veri kaybinin 6nlenmesi amaciyla durum 1 ve
durum 2 odaginda ayr1 olarak ele alinan bulgular, sonug ve tartisma bdliimiinde biitiin-

clil bir bakis acistyla sunulmustur (Bakiniz Sekil 5.1).

4.1. 11 Genelinde Gerceklestirilen Arastirma Bulgular:
Il odaginda gerceklestirilen arastirma siirecinden elde edilen verilerin analizi

dogrultusunda ulasilan tema ve alt temalar Tablo 4.1°de yer almaktadir.

Tablo 4.1.

11 Geneli Tema ve Alt Temalar

1. Tema: TiD’e iliskin Goriisler

TiD’in iletisim araci olarak yeterliligi

TID ders saatlerinin yeterliligi

2. Tema: Ogrencilerin TID Ogrenmelerinde Etkili Olan Faktorler
Aileye iligkin faktorler

Ogrenciye iliskin faktorler

Ogretmene iliskin faktrler
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Tablo 4.1. (Devam) Il Geneli Tema ve Alt Temalar

3. Tema: TiD Derslerinin Planlanmasi

Planlama siireci ve konularin belirlenmesi

Ders igeriklerinin TID Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlar ile uyumu
4. Tema: TiD Ogretim Siireci

Derslerde kullanilan iletisim modu

TID &gretim ydéntem ve stratejileri

Siirecte karsilasilan sorunlar

5. Tema: TiD Derslerinde Yer Verilen Materyaller ve Etkinlikler
Kullanilan materyaller

Gergeklestirilen etkinlikler

TID ders kitaplarina iliskin goriis ve oneriler

6. Tema: TiD Derslerinin Degerlendirme Siireci

7. Tema: TiID Egitiminin Gelistirilmesine iliskin Oneriler

Tablo 4.1’de goriildiigii gibi ildeki verilerin analizinden yedi temaya ve 13 alt
temaya ulasiimustir. Il genelindeki arastirma sonucunda elde edilen bulgular tabloda yer
alan sira ile sunulmustur. Bulgularin raporlanmasinda yar1 yapilandirilmig gortigmeler-
den yapilan dogrudan alintilarin referans bilgileri ilgili alintinin sonunda parantez igeri-
sinde ifade edilmistir. Parantez icerisindeki ilk ifade katilimcinin smifinm1 veya katilimci
numarasini, ikinci ifade ilgili gériisme veya gézlem numarasim ifade etmektedir. Ornek
olarak, gozlemler i¢in (S1/ 2. Saha notu) ifadesi Sinif 1°de gergeklestirilen ikinci goz-
lem raporunu veya goriismeler i¢in (K1/G1) ifadesi Katilimer 1 ile yapilan birinci go-

rismeye atifta bulunmaktadir.

4.1.1. TiD’e Qliskin Gériisler

Gergeklestirilen arastirma siireci sonrasinda elde edilen verilerin analizinden
ulasilan ilk tema TID egitimine iliskin goriisler olmustur. TID’e iliskin goriisler temasi
altinda yer alan alt temalar ise; (1) TID’in iletisim araci olarak yeterliligi ve (2) TID

ders saatlerinin yeterliligi seklindedir (Sekil 4.1).
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Sekil 4.1.
TID e Iliskin Gériisler

[ TiD'e iliskin Goriisler }

TID'in iletisim arac1 olarak yeterliligi } { TID ders saatlerinin yeterliligi }

TIiD’e iligkin goriisler temasi altinda yer alan bulgular alt temalara gore izleyen baslik-

larda yer almaktadir.

4.1.1.1. TID‘in iletisim araci olarak yeterliligi

Gergeklestirilen arastirmada her iki katilimci ile gerceklestirilen goriismeler so-
nucunda elde edilen bulgulardan biri TID’in hem sosyal etkilesimi saglamada hem de
smif i¢i etkinlikler yoluyla gerekli akademik bilgilerin aktariminda iletisim araci olarak
kullaniminin yeterli olup olmadigina iliskin olmustur. TID’in egitim ortamlarinda ileti-
sim araci olarak kullaniminin uygun oldugunu K1; “Tabii Ki... Bu ¢ocuklarin ana dili
isaret dili. Hani bunu bazi ¢evreler kabul etmese de ne yazik ki ¢ocuk duymuyor, anadili
bu isaret dili...” (K1/G1) ifadeleriyle belirtmistir. Bununla birlikte K1 akademik beceri-
lerin 6gretiminde sadece TID’in yeterli olmadigini; “Isaret dili de tek basina yetmez,
hepsi birlikte kullanilmali. Yazili, sozlii ifade ve isaret dili.” (K1/G1) seklinde ifade
ederken, akademik becerilerin 6gretiminde TID’den destek aldigini; “... Konusan ¢o-
cuklarda bile, bakin duyan ve konusan ¢ocuklarda bile, isaretten onlarda da destek ali-
yoruz...” (K1/G1) sdzleriyle belirtmistir. TID’in sosyal iletisimi saglamadaki yeterliligi
konusunda ise K1; “Birbirleriyle evet. Ama disaridaki toplumda, toplumda herkese isa-
ret dili 6gretemezsin.” (K1/G1) ifadeleriyle isitme kayipli bireylerin birbirleriyle sos-
yallesmelerine yeterli oldugunu ancak toplumdaki isiten bireylerle iletisimde bu yeterli-
ligi saglamadigini belirtmistir. K1 normal isitmeye sahip bireylerle sosyallesmede
TID’in yetersiz olmasinin nedenini herkesin TID bilmemesinden kaynaklandigini, &te
taraftan isitme kayipl bireylerin kendilerini en hizli ve kolay ifade etme yollarmin TiD
oldugunu; “... Yoksa ¢ocuk kendini ifade eder... Konusan igitme engelliler bile bir ara-

ya gelince hemen bir araya gelirler baslarlar isarete. Ciinkii en kolay, en hizli kendile-
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rini o sekilde ifade ediyorlar...” (K1/G1) sozleriyle agiklamigtir. K1 ile benzer sekilde
TID’in iletisimsel amaglar1 karsilamada bir dil olarak yeterliligine iliskin K2, TID’in
isitme kayipl bireylerin kendi aralarindaki iletisimlerini stirdiirmede yeterli oldugunu,
ancak isiten bireylerin TID’e yeterince hdkim olmamasindan dolay1 isiten bireylerle
etkilesimde eksik kaldigin1 “Hani, dertlerini falan ¢ok iyi anlatiyorlar. Kendi aralarin-
da ama... Normal bir kisiyle iletisime gectiginde yani bu dilin yetersizliginden degil de
bizim bilmememizden kaynakl: bir eksiklik oluyor.” (K2/G1) cimleleriyle agiklamistir.

4.1.1.2. TID ders saatlerinin yeterliligine iliskin goviisler
Analizler sonucunda elde edilen bir diger bulgu TID ders saatlerinin yeterliligine iliskin
olmustur. Bu konuda K1; “Yeterli hocam. Zaten isaret dilini diger derslerde de kullan-
digimiz i¢in orada tekrar ediyoruz. O anlamda benim igin yeterli.” (K1/G2) ifadeleriyle
diger derslerde de TID’e yer verdigi i¢in haftada iki saat olarak programda yer alan TID
dersinin ders saati siirelerinin yeterli oldugunu belirtmistir. K2 ise TID ders siirelerinin
yeterli olmadigimi, ancak ¢oziimiinde ders saatlerini artirmak degil, erken dsnemde TID
egitimine baslanmasi oldugu; “... Okul dncesi donemde bir baslasa bu ders belki de haf-
tada iki saat onlar i¢in yeterli olacak. Ama su anda ders saatinin artmast ya da eksilme-
si bizim problemimizi ¢ézecek bir sey degil su anda.” (K2/G2) ifadeleriyle dile getirmis-
tir.

K1 ve K2 TID ders saatlerinin yeterliligi ile birlikte ders disinda TID’in kulla-
nimina yonelik yasantilarin1 da bildirmislerdir. Bu dogrultuda K1; “... Biitiin derslerim-
de isaret dili kullaniyorum, sozel dille beraber. Ciinkii anlatamiyoruz derdimizi”
(K1/G2) sbzleriyle biitiin derslerinde TiD’i kullandigim, “Zaten bizim isaretimiz bu
bakin (“zil ¢aldr” isareti anlaminda elini salliyor). Bahgede kocaman bir alan var, yani
zil ¢aldr diyemezsin, bunu gordiigii an ¢ocuklar iceri giriyorlar.” (K1/G2) ifadeleriyle
de ders dis1 zamanlarda TiD’e yer verdigini belirtmistir. Bu ifadelerine ek olarak K1,
koklear implant (KI) olmayan total kayipli dgrencilerin TID’i giinliik yasamlarina akta-
rabilmeleri i¢in ders i¢i ve ders dis1 zamanlarda kullaniminin énemli oldugunu; “Eger
cocuk kendini ifade edemiyorsa ki ozellikle total ¢ocuklarimiz var, koklear olmuyor ...
Cocugun dil ogrenmesi gerekiyor ve isaret dilini kullanacak ki derdini anlatsin. Bence
onemli. Isaret dilini de giinliik yasama tasiyabilmeli 6grenci.” (K1/G2) sdzleriyle vur-
gulamistir. K1’in agiklamalariyla tutarli olarak K2 de ozellikle akademik anlamda iler-
lemek igin diger derslerde TiD kullanimmin énemli oldugunu; “Bence ¢ok énemli.

Ozellikle ders ici zamanlarda.. Tiirkce éSretimi mesela... Matematikte de bircok sikinti-
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lar yasiyor. Bunlarin ogretiminde muhakkak ki isaret dilinin iyi diizeyde kullanilmasi
gerekiyor...” (K2/G2) sekilde agiklamistir. Devam eden ifadelerinde ilk géreve basladi-
g1 yillarda TID kullanmadigini, ancak siirec icerisinde TID kullaniminin gerekliligini
fark ettigini de belirterek isitme kayipli dgrenciler igin her ortamda TID kullaniminin

¢

sart oldugunu ise K2; “... O zamanlar kullanmamistim, yanlis yapmisiz. Bunu zamanla
ogrendim... Diger derslerde de, her ortamda, her sekilde... Isaretsiz olmaz yani, igaret

sart bu ¢cocuklar i¢in.” (K2/G2) ifadeleriyle vurgulamustir.

4.1.2. Ogrencilerin TID Ogrenmelerinde Etkili Olan Faktorler

Analizler sonucunda ulasilan ikinci tema dgrencilerin TID &grenimi {izerinde et-
kili olan faktorlere iliskin olmustur. Gergeklestirilen goriismelerle elde edilen bulgulara
gore bu faktorler; (1) aileye iliskin, (2) 6grenciye iliskin ve (3) 6gretmene iliskin faktor-
ler olmak iizere ii¢ alt temada ele alinmistir (Sekil 4.2). Ogrencilerin TID 6grenmeleri
tizerinde etkili olan faktorlere iligkin alt temalarda yer alan bulgular izleyen bagliklarda

sirasiyla sunulacaktir.

Sekil 4.2.

Osrencilerin TID 6grenmeleri iizerinde etkili olan faktorler

Ogrencilerin TID Ogrenmelerinde Etkili Olan Faktorler

Aileye Iliskin Faktorler Ogrenciye Iliskin Faktorler

Ogretmene Iliskin Faktorler

4.1.2.1. Aileye iliskin faktorler

Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen verilerin analizi sonucunda ailelerin ¢o-
cuklarmin TID &grenmelerine ydnelik tutumlarinin ve ev ortaminda TiD 6gretimini
destekleme durumlarmin égrencilerin TID 6grenmeleri {izerinde etkili oldugu belirlen-
mistir. Bu dogrultuda ailenin TID’e bakis agisinin dgrencilerin TID’i grenmesini etki-
ledigi K2; “Ogrenilmemesinde, yine ailenin TID e bakis agisi bence. Aileler de bilmi-

yordu isareti...” (K2/G2/ ) sozleriyle belirtmistir. K2 ayrica sinifindaki 6grencilerin
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ailelerle yasadigi deneyimlerden s6z ederek, dgrencilerin ¢ogunlukla KI olmasindan
dolay: ailelere TID kullanimini nasil aciklayacag: konusunda endise duydugunu, ancak
ailelerin TID kullanimina yonelik olumsuz bir tutum sergilemediklerini; “En biiyiik si-
kinti velilere ben bu durumu nasil anlatmalyyim. Genel itibariyle sinif koklear implantl
oldugu icin sozel dil gelismesinin gelismesini bekleyen aile profili vardi karsimda...
Bilmiyorum artik nedense. Isaret kullanamazsin diye bir sey gelmedi.” (K2/G2) sdzle-
riyle dile getirmistir. K1 ise ailelerin tutumunun 6grencilerin sézli dil gelisimine, KI
kullanma durumuna ve ek yetersizlige sahip olma durumuna goére degistigini;
“...Konusan ¢ocugun aileleri ¢ok taraf degiller... Bir tane koklearli var, onun ailesi
zaten istemiyor. Hani ¢ift engelli bir cocugum var onun ailesi de artik olay: fark ettim,
¢ocuk konusamayacak o yiizden isaret dili ogrensin hocam diyor.” (K1/G2) ifadeleriyle
aciklamistir.

Ailelerin ev ortaminda TID 6gretimini desteklemesinin 6grencilerin TID 6gre-
nimi i¢in énemli oldugunu K1; “Istese aile o isareti evde tekrar eder, o dil onda kalict
hale gelmeye baslar.” (K1/G2) sozleriyle, 6te yandan ailelerin evde herhangi bir ¢alis-
ma yapmadigin1 ve kendisinden destek istediklerini ise; “Hi¢bir sey yapamiyorlar.
Kendileri bilmiyor ki. A¢iyormus bazilari internetten, Youtube'dan ama ¢ok faydalana-
bildiklerini soylemiyorlar. Benden destek istiyorlar, velilerim.” (K1/G2) ifadeleriyle
belirtmistir. K2 de benzer sekilde “Aileler de sistematik olaraktan yapmiyorlar...”
(K2/G2) ifadesiyle ev ortaminda TID’in sistematik olarak desteklenmedigini belirtmis-
tir.

K1 ve K2 bu goriislerine ek olarak ailelerin TID egitimine katilimini destekle-
meye yonelik neler yaptiklarindan ve yapmay: planladiklar1 ¢alismalardan da bahset-
miglerdir. Bu konuda K1; “Su an i¢in sadece isaret dili kitabint yolladim é6grenciler-
le...” (K1/G2) ifadesiyle, K2 ise; “Ben bircok aileye bir TID sozligii veriyorum. TID
dersi basladiktan sonra édev olarak kitabi da yolluyordum yanlarinda... Iste internetten
arastirabilirsiniz falan tarzinda... O sekilde oluyordu yani aileyle.” (K2/G2) agiklama-
styla ailelerle kaynak paylasarak TID egitimine katilimlarim saglamaya calistiklarini
belirtmislerdir. Ileriye yonelik ise her iki katilimc1 da ailelerin TID bilgilerini destekle-
meye yonelik egitim yapma planlar1 oldugunu belirtmislerdir. K1 ailelerden c¢ok talep
geldigi i¢in kurs agmay1 planladiginiy; “Kurs agmayr diisiiniiyordum aile isaret dili egi-
timine yonelik. O da onlardan ¢ok talep geldigi icin, isaret diliyle ilgili.” (K1/G2) be-
lirtmistir. K2 ise “Rehberlik, diistiniiyorum ama ilkokul seviyesinde degil. Cocuga tani

konuldugu andan itibaren rehberligin yapilmasi gerekiyor.” (K2/G2) sozleriyle ailelere
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isitme kayb1 tanisinin ardindan TiD konusunda rehberlik yapmay: planladigmi belirt-
mistir. Sunulacak rehberligin igeriginin ise TID’e yonelik dogru bilgi saglamak oldugu-
nu; “Ozellikle onun da bir dil oldugunu, isitme engellilerin anlasabildigini, hayatlarini
kurabildiklerini, aslinda isitme engellilik i¢in en biiyiik problemin konusamamak olma-

digimin anlatilmasi gerekiyor...” (K2/G2) sozleriyle aktarmistir.

4.1.2.2. Ogrenciye iliskin faktorler

Ogrencilerin TID 6grenimini etkileyen faktrlerden bir digeri ise 6grencinin bi-
reysel Ozellikleri olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda katilimeilar 6grencinin ek bir ye-
tersizlige sahip olmasi, isaret dili gegmisi ve sdzel dil diizeyinin TID 6grenimini etkile-
digini belirtmislerdir. Ogrencilerin isitme kaybina ek bir yetersizlige sahip olmasi fakto-
riine iliskin olarak K2; “/Ogrencinin adi] ¢ok fazla isaret bilmiyor, stkintisim da yasi-
yor agikgast... Herhalde cift engel durumu da etkili oluyor.” (K2/G2) ifadeleriyle ek
yetersizlik faktoriiniin TID 6grenimi iizerindeki etkisini belirtmistir.

Bir diger faktor olarak belirlenen 6grencilerin isaret dili gegmislerinin TID dgre-
nimine etkisine iliskin olarak K1 TID ge¢misi olan 6grencileri TID’e hakim olarak oku-
la basladiklarini; “/Ogrencinin adi] Onun annesi babasi isitme engelliydi, daha kolay
ogreniyorlar. Bazi seyleri ogrenmis geliyorlar, daha hakimler.” (K1/G2) sozleriyle be-
lirtmistir. Ote yandan K1 hem sozel dil hem de isaret dili diizeyleri smirli olarak ilkoku-
la baslayan &grenciler icin TID derslerinin faydali olugunu; “Biz ii¢ ayda yol kat ettik
isaret dilinde, En azindan verdigimiz yonergelerin dilini ogrenmeye basladi ¢ocuklar
isaret dilinde. Basit diizeyde.” (K1/G2) sozleriyle belirtse de, TID bilmeden gelen 63-
rencilerin dgretim siirecindeki zorluk yasadigini; “Ogrenmeden gelen cocuklarla her sey
zor oldugu gibi bu da zor. Diisiiniin ki dili de bilmiyor.” (K1/G2) ifadeleriyle vurgula-
mistir. Benzer sekilde K2 de isaret dili gegmisi olan &grencilerin TID kullanmadaki
basarilarindan; “/Ogrencinin adi] en iyi isareti kullanan éSrencim o, ablasi isitme en-
gelli... Okuloncesinde bir yasanti oldugundan dolayi isaret dilini de en iyi 6grenen de
0.” (K2/G2) sbzleriyle bahsederken, ailesinde TID kullanan birey olmayan &grenciler
icinse TID 6gretimine en temelden basladiklarini; “Yani birinci simif seviyesinde En
temelden altyoruz, o sekilde ilerliyoruz.” (K2/G1) ifadeleriyle belirtmistir. Ayrica K2;
“Cocuk total, hi¢ duymuyor ama ailesinde isitme engelli yok. Okulda basliyor isaret
dilini gérmeye. Onunla annesi babasi isitme engelli olan bir 6grenciyi karsilastirdigim-
da basari ortaya cok cikiyor zaten...” (K2/G2) ifadeleriyle TID ge¢misi olan ve olma-

yan Ogrencilerin basarilarina yonelik deneyimlerini aktarmistir.
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Ogrencilerin TID 6grenmeleri iizerinde sozel dil diizeyi etkisine iliskin olarak
elde edilen bulgulara bakildiginda, K1 sozel dili olan ¢ocuklarin TID’i de daha kolay
ogrendiklerini; “Samimi séylemek gerekirse onlara isaret kullandirtmamaya ¢alisiyo-
rum... Ama daha kolay 6greniyor... Cocuk hepsini birlestiriyor ¢iinkii sozIii dili var, her
yerden ona sey yolluyoruz biz...” (K1/G2) ifadeleriyle belirtmistir. Ayn1 baglamda K2
ise, “Swnifimda en iyi isaret dili bilen égrencim Koklear Implanttan da ¢ok ivi fayda
sagliyor. Normal (isiten) diyebiliriz. Akademik anlamda da, sézel dil becerisi agisindan
da gayet iyi.” (K2/G2) sozleriyle KI’den yiiksek kazang saglayan ve sozel dil becerisi

iyi olan 8grencisinin TID kullaniminin da iyi oldugunu agiklamistr.

4.1.2.3. Ogretmene iliskin faktirler

Isitme yetersizligi olan 6grencilerin TID 6grenmeleri iizerinde etkili oldugu be-
lirtilen faktorlerden bir digeri ise isitme engelliler okullarinda goérev yapan 6gretmenle-
rin igaret diline kargi tutumlar1 ve isaret dili bilgi diizeyleri olarak belirlenmistir. Bu
baglamda isitme engelliler dgretmenlerinin tutumlarma iliskin olarak K2;“TID’i &g-
renmede en biiyiik faktor ne biliyor musunuz,; en biiyiik faktor ozel egitimciler. Ozellikle
bizim jenerasyonda falan ¢ok karsiyydik biz isarete...” (K2/G2) ifadelerini kullanmistir.
K2, isitme engelliler okullarinda gorev yapan dgretmenlerin TID bilgi diizeyinin etkisini
ise oOzellikle isaret dili yasantisiyla gelen 6grencilerle karsilastiklarinda yasadiklarini;
“... Evde isaret dili kullaniliyorsa bebeklikten itibaren, bu ¢ocuklar akademik anlamda
da, sosyal hayatta da basarili oluyorlar. Ha burada ne eksiklik cikiyor? Isareti cok iyi
bilen ¢ocuk geliyor ogretmen ¢ok isareti bilmiyor.” (K2/G2) sozleriyle belirtmistir.

4.1.3. TID Derslerinin Planlanmasi
Arastirma amaci ve sorulari dogrultusunda elde edilen bulgulardan bir digeri ise TID
derslerinin planlanmas: siirecinin nasil gergeklestirildigine iliskindir. TID derslerinin
planlanmasi temas: altinda, derslerde 6gretimi yapilacak konularin belirlenmesi, sira-
lanmasi ve devamliliginin saglanmasina iliskin bulgularin yer aldigi (1) Planlama siireci
ve konularin belirlenmesi alt temas1 ve TID &gretim programinda yer alan kazanimlarin
planlamadaki roliine iliskin bulgularin yer aldig: (2) Ders iceriklerinin TID Ogretim
Programi’nda yer alan kazanimlar ile uyumu alt temasina ulasilmistir (Sekil 4.3). TID
derslerinin planlanmasi temasi altinda yer alt temalara iligkin bulgular bu siralamayla

sonraki basliklarda verilmistir.
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Sekil 4.3.

TID derslerinin planlanmast

TID Derslerinin Planlanmasi

Ders iceriklerinin TID Ogretim
Programi’nda yer alan kazanimlar ile
uyumu

Planlama sureci ve konularin
belirlenmesi

4.1.3.1. Planlama siireci ve konularin belirlenmesi

Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulardan bir digeri planlama siireci ve
konularm belirlenmesi ile ilgili olmustur. Bu dogrultuda her iki katilimc1 da TID dersi
icin yillik olarak Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) hazirladiklarini belirtmis-
lerdir. BEP hazirladigini K1; ... TID 'nin de yillik BEP plamni hazirliyoruz.” sézleriyle
belirtmistir (K1/G1). Benzer sekilde K2 de; “Sene basinda BEP yapiyoruz her ogrenci
icin..., Ogrenci seviyesine gore konulart segiyoruz, alt basliklar, kazanimlar falan, on-
larin hepsini belirliyoruz...” (K2/G1) ifadeleriyle agiklamistir. Bu ifadelerine ek olarak
K2, birinci sinif diizeyinde 6grenci performanslarinin ek yetersizlik veya ailede igitme
kayb1 olmadiginda benzerlik gosterdigini, ilerleyen siirecte ise 68renci performanslarin-
da gerceklesen degisiklige gore BEP’lerin farklilik gosterebildigini; “Cocuklarda ekstra
bir engel yoksa veya ailesinde isitme engelli yoksa hepsi ayni seviyede geliyorlar. Yani
bu birinci simif seviyesinde hep beraber gotiiriiyorum onlari. Asagi yukart biitiin planlar
birbiriyle értiisiiyor yani...” (K2/G1) sozleriyle agiklamistir. Ote yandan katilimcilarin
2018-2019 dgretim yil1 igin hazirladiklar BEP degerlendirme raporlarinda TID dersine
ait bir degerlendirmeye ulagilamamistir. 2019-2020 6gretim yili igin ise verilerin top-
landig1 bahar doneminde TID dersi icin BEP’lerin heniiz hazirlanmadigi belirtilmistir
(Arastirmaci giinliigii, 04.03.2020).

K1 ve K2 planlama siirecinde ele aldiklar1 konular1 nasil belirlediklerine iliskin
de deneyimlerini paylasmislardir. Bu baglamda derslerde 6gretimi yapilacak konulari
hayat bilgisi dersi iinitelerini temel alarak belirledigini K1; “Planlamayt hayat bilgisi
tiniteleriyle baglantili olarak yaptim ben. Ders isleyisim dyle oldu” (K1/G1) sozleriyle
agiklamistir. K2 ise derslerde dgretimini yapacagi konular1 TID &gretim kitaplariin
iceriginden yararlanarak belirledigini; “Bakanlik tarafindan (MEB) yollanan kitaplari-
miz var. TID 1, TID 2, TID 3 seklinde. Icerikler kismindan bakiyorum ona gére ders
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isliyorum. Planlarimizi da onlara gorve ayarlyyorum, konular: oradan segiyorum.”
(K2/G1) ifadeleriyle anlatmustir.

Planlamada yer verilen konularin 6gretim siirecinde devamliliginin nasil saglan-
digina iligkin olarak ise K1; “Okulla baslar hayat bilgisi tiniteleri, ev ve ondan sonra da
cocugun giinliik yasaminda kullanacagi nedir; hayvanlar, renkler, giysiler...” (K1/G1)
ve “Hayat bilgisinde birinci saat ders arag gereglerini isliyorsam, pazartesinin altinci
saati TID, ders ara¢ gereclerine devam ediyorum...” (K1/G1) ifadeleriyle hayat bilgisi
dersinde ele alman konularm, TID derslerinde nasil devamliliginin saglandigimni agikla-
mistir. K2 ise ilk iki sinifta kitaptaki konu sirasini takip ettigini, ilerleyen sinifta ise 6g-
rencilerin bilgi diizeyine bagli olarak her konuya yer vermedigini “1. 2. sinif seviyesinde
kitaba gore gidiyorum. Daha sonraki seviyelerde, ¢ocuklar dile hakim olduk¢a bazi
siralamalarda farkliik olabiliyor. Mesela her sene kalkip ‘okulda kullandigimiz arag-
lar’ konusuna falan girmiyorum...” (K2/G1) sozleriyle agiklamistir.

Katilimeilar ayrica TID dgretiminde yer verilen konularim yeterliligine iliskin de
gorislerini bildirmislerdir. Bu konuda K1; “Uygun bence... Ben iinite se¢imlerini ve alt
basliklart yeterli goriiyorum...” (K1/G1) sozleriyle ele alinan konularin yeterli oldugu-
nu belirtmistir. K2 ise dgrencilerin belli bir seviyeye geldikten sonra dili kendileri iire-
tebildikleri i¢in konularin mevcut haliyle yeterli oldugunu; “Yedi sekiz tane iinitemiz
var. Bunu 12, 13°e mi ¢ikaralim? Bence gerek yok. Ciinkii bir seviyeye geldikten sonra
cocuklar artik kendileri de o dili iiretebiliyorlar. Her seyin isareti bu vermeye gerekmi-

yor...” (K2/G2) sozleriyle dile getirmistir.

4.1.3.2. Ders iceriklerinin TID Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlar ile

uyumu

Katilimer goriisleri ve dokiimanlarin analizi sonucunda elde edilen 6nemli bir
bulgu ise 1, 2 ve 3. siiflar i¢in hazirlanan TID Ogretim Programi’ndaki kazanimlara
iligskin goriisler olmustur. K1 Hayat Bilgisi ders programini temel aldigini yeniden vur-
gulayarak, TID dersinde ele aldig1 kazanimlarda sorun yasamadigini; ... Hayat bilgisi
dersinde de aslinda o isaretleri kullandigim icin TID dersine tekrar etmis oluyor. Kaza-
mmlarimda bir stkinti yasamadim.” (K1/G2) agiklamasinda bulunmustur. K2 ise TID
Ogretim Programi hakkinda bilgisi olmadigini; “A¢ikcas: miifredata, 6yle bir kaynak
elimizde yok... Bizim elimizde olan tek kaynak iste TID kitabimiz var... Su iinitede su
amaglaniyor, kazanimimiz bu falan diye bir kaynak benim elime ge¢medi. Gegtiyse de

hatirlamiyorum agikgast...” (K2/G1) ifadeleriyle belirtmistir.
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K1 ve K2’nin agiklamalarina dayali olarak her iki simifta da yiiriitiilen TID ders-
lerinde TID Ogretim Programi’nin temel alinmadig belirlenmistir. TID Ogretim Prog-
rami incelendiginde 1. 2. ve 3. sinifa ait kazanim tablolarinin ayr1 olarak hazirlandigi
goriilmektedir. 1. Sinifa ait kazammlar “Alici Dil” ve “Ifade Edici Dil” olmak iizere iki
alana ayrilmis ve bu kazanimlar ile 6grencilerin temel isaret diline iliskin s6zciik dagar-
c181 olusturmasi amaglanmistir. 2. ve 3. siifa ait kazanim tablolarinin ise benzer konu-
larin islendigi diger derslerde TID kullannmma devam edilmesi ve ogrenciler igin
TiD’in islevsel hale gelebilmesi amaciyla tematik yaklasim kullanilarak gelistirildigi
belirtilmektedir. Bu dogrultuda ilkokul Hayat Bilgisi, Matematik ve Fen Bilgisi dersle-
rinin iinite/temalari ile esgiidiimlii olarak TID programina ait kazanimlar ve gdstergele-
rin desenlendigi a¢iklanmaktadir (MEB, 2016).

K1’in TID derslerini Hayat Bilgisi dersine ait iiniteler temelinde, K2 nin ise TID
kitaplarina gore yapilandirdigi géz oniine alindiginda, TID ders igeriklerinin TID Ogre-
tim Programi’nin tema ve kazanimlari ile uyumlu olabilecegi diigiiniilmiistiir. Bu dog-
rultuda planlama siireci ve kazanimlarin belirlenmesi baglaminda elde edilen gézlem
verilerine agiklik getirmek, gozlenen ders icerikleri ile TID Ogretim programinda yer
alan kazanimlarin uyumunu ve konu devamliliginin nasil saglandigini ortaya koyabil-
mek amaciyla TID Ogretim Programi, gdzlem raporlari temelinde analiz edilmistir.

Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4.2. ve Tablo 4.3.”de sunulmaktadir.

Tablo 4.2.
Simif' 1 TID derslerinde gozlemlenen ders icerikleri ve 6gretim programinda yer alan

ilgili kazanimlar

£ Gozlemlenen
3 E — Programdaki ilgili kazamim*
N N = ders icerigi
© o © =
oz O 8
1 06.02.3030 Kirmizi, mavi, 1. Sumif Aher Dil:
sar1, yesil, tu- 17. Renklerle ilgili ifadelerin isaretlerini tanir.
runcu, mor, -Renk, kirmizi, sar1, mavi, yesil, pembe, beyaz, gri, siyah,
siyah ve pembe  mor, turuncu, kahverengi, lacivert sozciiklerinin isaretleri
renklerinin tanitilir.
Ogretimi
2 10.02.2020 Ug kelimeden (1 ve 2. smif miifredatinda okumaya iliskin kazanim yok)

olusan climlele-  Yapilan ¢alisma 1. Sinif 23 ve 24. kazanimlarda gegen
rin tahtaya yazi-  ifade edici dil i¢in hazirlik kapsaminda degerlendirilebilir.
larak okunmas1
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Tablo 4.2. (Devam) Sinif 1 TID derslerinde gézlemlenen ders icerikleri ve 6gretim

programinda yer alan ilgili kazanimlar

£ £ Gozlemlenen P L N
5 S = rogramdaki ilgili kazanim
N N = ders icerigi
g2 & s
3 13.02.2020 Kislik kiyafetler 1. Simif Aher Dil:
10. Giyeceklerle ilgili ifadelerin isaretlerini tanir.
-Giyecek, elbise, ceket, pantolon, mont (kaban), gémlek,
etek, tisort, sort, atlet, kiilot, ¢orap, pijama, eldiven, atki,
sapka, ayakkabi, terlik, bot, kemer sozciiklerinin isaretleri
tanitilir.
1. Siif ifade Edici Dil:
27. Sorulara cevap verir.
4 17.02.2020 Meyvelerin 1. Simf Aha Dil:
isimleri, renkle- 9. Yiyecek ve igeceklerle ilgili ifadelerin igaretlerini tanir.
ri, 17. Renklerle ilgili ifadelerin isaretlerini tanir.
Meyvelerle 22. Anlamlarma gore temel climle tiirleri ile ilgili isaretle-
ilgili ctimle 11 tanir.
kurma 1. Smif ifade Edici Dil:
27. Sorulara cevap verir.
29. Konugmalarinda yasantisindan ve giinliik hayattan
ornekler verir.
5 20.02.2020 Meyvelerin 1.Simf Alc Dil:
isimleri 9. Yiyecek ve igeceklerle ilgili ifadelerin isaretlerini tanir.
Meyvelerle 22. Anlamlarma gore temel ciimle tiirleri ile ilgili isaretle-
ilgili ctimle ri tanir.
kurma 1. Smif ifade Edici Dil:
27. Sorulara cevap verir.
28. Sorular sorar.
2.Smmf Kazanim 6. Yiyecek ve igecekler ile ilgili
TiD’deki isaretleri kullanarak kendini bagimsiz alarak
ifade eder.
6 24.02.2020 “Ne” sorusuna 1.Smmf Al Dil:
cevap verme 22. Anlamlarina gore temel climle tiirleri ile ilgili isaretle-
Nesne isimleri-  ri tanur.
ni yazarak ifade 1. Simif ifade Edici Dil:
etme 27. Sorulara cevap verir.
7 02.03.2020 Hayvanlar 1. Siuf Aha Dil:

8. Hayvanlar ve bitkiler ile ilgili ifadelerin isaretlerini
tanir.

-Hayvan, kus, kedi, kopek, at, esek, inek, koyun, kegi,
tavuk, horoz, 6rdek vb. hayvan isaretlerini tanir.

1. Simf ifade Edici Dil:

27. Sorulara cevap verir.

2.Smif Kazanim 10.

Hayvanlar ve bitkilerle ilgili TID deki isaretleri kulla-
narak kendini bagimsiz olarak ifade edebilir.
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Tablo 4.2. (Devam) Sinif 1 TID derslerinde gozlemlenen ders icerikleri ve dgretim

programinda yer alan ilgili kazanimlar

£ £ Gozlemlenen

5 S = Programdaki ilgili kazanim*

N N = ders icerigi

© O & =

oz O 8

8 05.02.2020 Hayvanlar 1. Siif Aha Dil:

8. Hayvanlar ve bitkiler ile ilgili ifadelerin isaretlerini
tanir.

-Hayvan, kus, kedi, kdpek, at, esek, inek, koyun, kegi,
tavuk, horoz, 6rdek vb. hayvan isaretlerini tanir.
1. Siif ifade Edici Dil:
27. Sorulara cevap verir.
2.Smif Kazamim 10.
Hayvanlar ve bitkilerle ilgili TIDdeki isaretleri kullana-
rak kendini bagimsiz olarak ifade edebilir.
9 09.03.2020 Hayvanlar 1. Simf Ahar Dil:
8. Hayvanlar ve bitkiler ile ilgili ifadelerin isaretlerini
tanir.
-Hayvan, kus, kedi, kdpek, at, esek, inek, koyun, kegi,
tavuk, horoz, 6rdek vb. hayvan isaretlerini tanir.
1. Simf ifade Edici Dil:
27. Sorulara cevap verir.
2.Smif Kazanim 10.
Hayvanlar ve bitkilerle ilgili TID’deki isaretleri kullana-
rak kendini bagimsiz olarak ifade edebilir.

*TID Ogretim Programi kazamm tablolarindan alinmistir (MEB, 2016)

Swuf 1: Tablo 4.2 incelendiginde gbzlemlenen igerikler ve programdaki kaza-
nimlarin hem siralanmasi hem de kapsami boyutlarinda bazi farkliliklar oldugu goriil-
mektedir. ilk olarak gdzlemlere gore ders sirasinda dgretim yapilan konulara bakildi-
ginda ardil gozlemlerdeki konularin her zaman birbirini takip etmedigi goriilmektedir.
Katilimei, 4 ve 5. gozlemlerde ilk olarak meyvelerin isimlerini ele alirken sonraki derste
bu isimlerle climle kurdurma c¢alismasi da yaparak konularin iliskili bir sekilde ilerleme-
sini saglamistir. Benzer sekilde 7, 8 ve 9. gozlemlerde “hayvanlar” konusu ele alinmis
ve bu li¢ derste konunun igerigi genisletilerek devamliliklar1 saglanmistir. Diger goz-
lemlerde bir onceki haftayla ¢ok da iligkili olmayan farkli konularin ele alindig1 goz-
lenmistir.

Programdaki kazanimlara gore konularin siralamasi incelendigindeyse derste 6g-
retimi yapilan igerigin tamaminin 1. simif TID Ogretim Programi’nin iceriginde yer al-
dig1, fakat ilk gozlemde 17. kazanimla baglayan dersin ardil gézlem siralamasina gore

23, 10, 9, 22, 8 seklinde oldugu goriilmektedir. 4 ve 5. gézlemlerde 6gretimi yapilan
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“meyveler” ve 7, 8 ve 9. gozlemlerde 6gretimi yapilan “hayvanlar” konularinin 6gre-
tim programindaki kazanimlarin ise ardil olmakla birlikte ters bir siralamayla ele alindi-
g1 (6nce 9, sonra 8. kazanima iliskin konu ele alinmistir) ve iki konu arasinda gercekles-
tirilen 6. gézlemde farkli bir konunun ele alindigr goriilmektedir. Bunlarla birlikte 3.
Ders gdzleminden itibaren 1. stmf TID Ogretim Programi’nin 27. Kazanimi olan “soru-
lara cevap verir” kazanimi ile uyumlu olarak ders igeriklerinin 6grencilerin gesitli soru-
lara cevap verecekleri sekilde yapilandirildign gériilmiistiir. Ayrica yine 1. Sif TID
Ogretim Programu ile uyumlu olarak 4. Ders gozleminde “Konusmalarinda yasantisin-
dan ve giinliik hayattan ornekler verir”, 5. Ders gozleminde ise “Sorular sorar” kaza-
nimlarina yonelik firsatlar yaratildigi gortilmiistiir.

Hedef sinifta 1. ve 2. sinif 6grencilerinin birlikte egitim aldig1 géz oniine alindi-
ginda ders igerikleri 2. Sinif kazanimlar1 kapsaminda da incelenmistir. Bu dogrultuda 5.
dersin iceriginde yapilan ¢aligmalarin 2. sinifa ait 6. kazanimi, 7. 8. ve 9. derslerin ige-

riginin ise 2. siif ait 10. kazanimi da kapsadig1 goriilmiistiir.

Tablo 4.3.
Smif 2 TID derslerinde gdzlemlenen ders igerikleri ve 8gretim programinda yer alan

ilgili kazanimlar

E’ iE’ = Gozlefnle{lve-n ders Programdaki ilgili kazanim*

3o 3% foerigt

Oz 0OS

1 05.02.2020 Kendimi tantyorum 3. Simif Kazanim 1.
Bireysel dzelliklere iliskin ifadelerin TID’deki isa-
retlerini kullanarak kendini bagimsiz olarak ifade
eder.

2 10.02.2020 Kendimi tantyorum 3. Simif Kazanim 1.
Bireysel dzelliklere iliskin ifadelerin TID’deki isa-
retlerini kullanarak kendini bagimsiz olarak ifade
eder.

3 12.02.2020 Kendimi tantyorum 3. Simif Kazanim 1.
Bireysel dzelliklere iliskin ifadelerin TID’deki isa-
retlerini kullanarak kendini bagimsiz olarak ifade
eder.

4 17.02.2020 Okulumu seviyorum 3. Simf Kazanim 2.

Parmak alfabesi Okul ve okulun boliimlerine iliskin ifadelerin

TiD’deki isaretlerini kullanarak kendini bagimsiz
olarak ifade eder.

1.Simf Kazanim 2.

Alfabedeki harfleri parmak alfabesi isaretleri ile
eslestirir.
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Tablo 4.3. (Devam) Sinif 2 TID derslerinde gozlemlenen ders icerikleri ve 6gretim

programinda yer alan ilgili kazanimlar

g £ Gozlemlenen ders Programdaki ilgili kazanim*

5., X®T icerigi

Oz OGS

5 19.02.2020 Okulumu seviyorum 3. Simf Kazamim 2.
Okul ve okulun boliimlerine iligkin ifadelerin
TiD’deki isaretlerini kullanarak kendini bagimsiz
olarak ifade eder.

6 24.02.2020 Renkler 1. Simf Al Dil;
17. Renklerle ilgili ifadelerin isaretlerini tanir.

7 26.02.2020 Rakamlar, Sayilar 2. Sinif Kazanim 13.

Temel matematik kavramlarmm TID’deki isaretleri-
ni kullanarak kendini bagimsiz olarak ifade eder. (0-
100 arasi sayilar)

8 04.03.2020 Zaman 3. Simif Kazanim 17.
Zamanlara iliskin ifadelerin TID’deki isaretlerini
kullanarak kendini bagimsiz olarak ifade eder.

9 09.03.2020 Hayvanlar 3. Simf Kazamm 10.
Hayvanlar ve bitkilerle ilgili TID’deki isaretleri
kullanarak kendini bagimsiz olarak ifade eder.

TID Ogretim Programi kazamm tablolarindan alimmistir (MEB, 2016)

Sinif 2: Tablo 4.3 incelendiginde gozlemlenen icerikler ve programdaki kaza-
nimlarin siralamasinda baz1 farkliliklar olsa da kapsam olarak igeriklerin biiylik 6l¢iide
uyustugu goriilmektedir. K2 nin sinifinda gergeklestirilen gézlemlerde 6gretimi yapilan
konularla, 6gretim programinda yer alan kazanimlarin karsilastirilmasina bakildiginda
ise 6. ders gdzlemine kadarki derslerde 3. simif TID 6gretim programinda yer alan ilk iki
kazanimin ele alindig1, 6. gézlemde ise 1. sinif TID 8gretim programinda yer alan renk-
lerin Ogretimine iliskin 17. kazanimin ¢ahisildigi goriilmektedir. Ayrica 4. gozlemde
yine 1. simif kazanimi olan parmak alfabesini alfabedeki harflerle esleme kazanimina
yonelik calismaya yer verildigi goriilmektedir. 7. gozlemde ise 2. siif kazanimi olan
“rakamlar ve sayilar”, 8. haftada 3. sinif 6gretim programinda yer alan 17. Kazanim
olan “zaman” ve 9. haftada yine 3. simif 6gretim programinda yer alan 10. kazanim olan
“hayvanlar” Konularinin ele alindigi goriilmektedir. Bu anlamda K2’nin ilk alti goz-
lemde 3. sinif 6gretim programinda yer alan kazanimlar sirasiyla takip ettigi sonrasinda
ise yaptig1 diizenlemelerde bu siralamada degisiklige gittigi ve bazen onceki sinif diize-

yinin kazanimi olan konularin 6gretimini yaptig1 sdylenebilir.

73



4.1.4. TID Ogretim Siireci

Gergeklestirilen arastirma siirecinde elde edilen verilerin analizi sonucunda orta-
ya ¢ikan bir diger tema TID &gretim siireci ile ilgili olmustur. Bu tema kapsaminda (1)
Derslerde kullanilan iletisim modu, (2) TID derslerinde kullanilan yéntem ve stratejiler
ve (3) Siiregte yasanan sorunlar alt temalarina ulasilmistir (Sekil 4.4). TID 6gretim sii-
reci temasi altinda yer alt temalara iliskin bulgular bu siralamayla sonraki basliklarda

verilmistir.

Sekil 4.4.
TID Ogretim Siireci

TiD Ogretim Siireci

N
J

TID derslerinde kullanilan yéntem ve

Derslerde kulanilan iletisim modu -
stratejiler

Siirecte yasanan sorunlar

4.1.4.1. Derslerde kullanilan iletisim modu

Gergeklestirilen gdzlemlerde odaklanilan bir diger konu ise TID derslerinde kul-
lanilan iletisim modu olmustur. Katilimcilarin dersler sirasinda sozel iletisim, isaret dili
ve total iletisim modlarimi kullandiklari, fakat agirlikli olarak isaret dilinin sozel dille
desteklenmesini igeren total iletisim modunu kullandiklar1 gézlemlenmistir. Sinif 1’de
gergeklestirilen gézlemlerde K1’in KI kullanan ve sozel dil ¢iktist olan 6grencilerle
sozel dilde iletisim kurdugu, isaret dili destegi kullanmadig1 gézlemlenmistir. Ornegin,
KI kullanan bir 6grenci “domates” diyerek ¢izdigi resmi K1’e gosterdiginde K1, “do-
mates ¢izdin ne giizel, simdi boya.” diyerek 6grencinin sdzel ifadesini genisletip, sadece
sozel dil kullanarak iletisimi siirdiirmiistiir (S1/1. Saha notu, 06.02.2021). Yine Kl s6zel
dil kullanan bir 6grencisiyle gergeklestirdigi iletisimde ogretmen Ogrencinin tahtada
yazili olan kelimeleri sdzel olarak tekrar etmesini istedigi ve 6grencinin ardindan kendi-

si de sadece sozel olarak kelimeleri tekrar ederek 6grenciye model oldugu gézlenmistir
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(S1/2. Saha notu, 10.02.2021). Benzer sekilde K2’nin sinifinda gergeklestirilen gozlem-
lerde de katilmcinin sozel dil ¢iktis1 olan 6grencilerle sadece sozel iletisim modunu
kullanarak iletisim kurdugu gozlenmistir. Gergeklestirilen gézlemlerden birinde 6gren-
ci, iizerine konusulan resimdeki kediyi gstererek “pati” demistir. Ogretmen ise sadece
sozel dili kullanarak 6grencinin bu cevabini kabul etmis ve “Kedinin ayagina pati de-
nir” cevabini paylasmistir (S2/ 3. Saha notu, 12.02.2020).

Sadece isaret dilinin kullanildigi durumlara bakildiginda ise katilimcilarin bu kez
iletisim i¢in sadece isaret dilini kullanan 6grencilerle iletisimlerinde ya da sinif geneline
verecekleri kisa yonergelerde sozel dil destegi olmaksizin isaret dilini kullandiklar goz-
lemlenmistir. Ornegin sinif 1°de yapilan bir boyama etkinligi sirasinda K1, 6grencilere
“boya” isareti yaparak, yaptiklar1 resimleri boyamalarini istemis, “¢ilek” isareti yapan
bir 6grenciyle iletisiminde ile s6zel dil destegi olmaksizin “Tamam ¢ilek yap” cevabini
paylagsmustir (S1/1. Saha notu, 06.02.2020). Bir diger 6rnekte ise kis mevsimi ile ilgili
siral1 kart bakma etkinliginin ardindan K1’in 6grencilerden birine sadece isaret dili kul-
rencinin de yine isaret dilinde “Evet” cevabim vererek, kardan adami nasil yaptigini
anlattig1 gozlenmistir (S1/3. Saha notu, 13.02.2020). Benzer sekilde sinif 2°de gergek-
lestirilen gozlemlerde de katilimeinin isaret diliyle iletisim kuran 6grencileriyle iletisi-
minde sadece isaret dilini kullandig1 sézel dille desteklemedigi goriilmiistiir. Ornegin,
alfabenin parmak alfabesiyle tekrarini igeren bir derste sdzel dil ¢iktis1 olan 6grencilerin
hatirlayamadiklart harfleri sozel dille ipucu vererek hatirlatan K2, sadece isaret dili kul-
lanan 6grencilerine ipucu verirken sozel dili degil sadece isaret dilini kullanmistir (S2/2.
Saha notu, 10.02.2020).

Total iletisim modunun kullanildig1 gézlemlere bakildigindaysa, katilimcilarin
cogunlukla tiim sinifa yonelik yonergelerinde ve konu anlatimlarinda her iki dili birlikte
kullandiklar1 gdzlemlenmistir. Ornegin K1, renklerin isaretlerini paylastig1 bir dersinde
turuncu isaretini paylastiktan sonra “turuncu da bitti” climlesini sozel olarak ifade et-
mis, devaminda “mor” kelimesinin isaretini yaparak, “sira mor renkte” ciimlesini sdzel
dille ifade etmis ve sonrasinda “Mor araba ve mor balon var” ctiimlesini her iki dilde de
sOylemigtir (S1/1. Saha notu, 06.02.2020). Bir diger gézlemde ise K1’in dgrencilerden
defterlerini agmalarini s6zel dille belirttigi ve burada sadece “defter” isaretini yaparak
sozel dile destek sundugu goriilmiistiir. Sonrasinda ise tahtada kag¢ climle oldugunu ve
her bir 6grencinin bir climleyi defterine yazmasi gerektigini her iki dille de ifade ettigi

goriilmustiir (S1/6. Saha notu, 24.02.2020). Sinif 2°deki total iletisim Srneklerine bakil-
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diginda ise K1 ile benzer olarak K2’nin de tiim sinifa verdigi yonergelerde ve ders anla-
timlarinda iki dili birlikte kullandig1 goriilmiistiir. Ote taraftan K1 ydnergelerinde sdzel
dille belirttigi her kelimeyi isaret dilinde de sunmazken, K2’nin sozel dille es zamanh
olarak isaret diliyle de tiim kelimeleri ifade etmeye ¢alistig1 sdylenebilir. Ornegin, goze-
lenen bir derste K2, dgrencilere 14. sayfay1 agmalarini her iki dilde de belirttikten sonra
“Burada ne diyordu? Bakin kopek var. Pazartesi giinii bunlar: yaptik simdi tekrar ede-
lim.” ctimlelerini her iki dilde de ifade etmistir (S2/3. Saha notu, 12.02.2020). Bagka bir
ornekte ise K1’in ders kitabindaki resimde gegen olaylar1 “Cocugu kim gordii? Peki kim
yardim edecek?” sorulartyla paylasirken her iki dili de kullandigi, ayni sekilde 6grenci-
lerden gelen isaret dili ve/veya sozel dili iceren “giivenlik gorevlisi” ve “hemsire” ce-
vaplarini da, “Cocugu giivenlik gorevlisi gordii” ve “Cocuga hemgire yardim edecek”
climleleriyle her iki dilde de kabul edip, genislettigi gozlenmistir (S2/5. Saha notu,
19.02.2020). Derslerde kullanilan iletisim moduna yonelik elde edilen gézlem verileri
ile birlikte, K1 ve K2 derslerinde total iletisim modunu kullanma nedenlerini de belirt-
mislerdir. K1 her iki dili de birlikte kullanmasinin nedenin, hem sinifindaki 6grenci
profilinin ¢esitlilik gostermesi hem de 6grencilerin her iki dili de 6grenmelerini istemesi
oldugunu; “Duyan ¢ocugumuz da var... Biliyorsunuz ¢esitlilik var simifimizda... Bazen
dudaklarimdan okuyarak o ydnergeyi yerine getiren ¢ocuklar var. Nedeni bu iki dili
birlikte ogretmek.” (K1/G2), sozleriyle belirtmistir. K2 ise iki dilin es zamanli gitmesi
gerektigi yoniindeki diisiincesinin yani sira, iki dili birlikte kullanma nedeninin hem
sozel dil kullanan hem de sozel dil ¢iktis1 olmayan 6grencilere birlikte ulagsmak, ayrica
kendisi acgisindan da isaret dilinde bilmedigi kelimeleri sozel dil kullanimiyla tamamla-
mak oldugunu; “Her iki gruba da mesaji iletmek... Hem de isaret dilinin bence ézelli-
ginden. Sozel ve isaretin birbiriyle ortiismesi lazim. Bir de isaret dilinde bazen bileme-
digim kelimeler de olabiliyor benim, onlart da ozel dille tamamlyorum.” (K2/G2) ifa-

deleriyle aciklamistir.

4.1.4.2. TID derslerinde kullanilan yontem ve stratejiler

Gergeklestirilen ders gozlemleri dogrultusunda TID &gretiminde her iki sinifta
da benzer yontem ve stratejilere yer verildigi gorilmiistiir. Sinif 1 ve Sinif 2°de yer veri-
len yontem ve stratejiler takip eden paragraflarda sunulmustur (S1/1-9. Saha notlari,
06.02.2020-09.03.2020; S2/1-9. Saha notlar1, 05.02.2020-09.03.2020).

Gergeklestirilen ders gozlemlerinde K1 ve K2’nin gruba ve birebir 6grenciye

soru yonelttigi, 6grencilerin cevaplarina uygun olarak 6grencilere genisleterek, diizelte-
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rek ve yanit beklemeden model olduklari gézlenmistir. Ornegin; simif 2°de gerceklestiri-
len bir derste K2 isaret ve sozlii dilde dgrencilere “Giivenlik gorevlisi ekrana bakiyor.”
diyerek “Ne olmus?” sorusunu yoneltmistir. Ogrencilerden biri “diismiis” cevabin
vermis, K2 ise “kayip diismiis” diyerek sozli dilde diizelterek model olmustur. Ayni
derste K2 “Ogretmen ddev verdi. Odevin konusu, dostluk ve paylasmak” ciimlesini 6g-
rencilerle paylasirken, 6grencilerden biri “ekmek” isaretini yapmustir. K2 “O ekmek”
diyerek paylasmak isaretinin dogrusunu gostermistir (S2/5. Saha notu, 19.02.2020).
Gergeklestirilen bagka bir ders gozleminde ise K1 hayvanlarin oldugu resimden kusu
gostererek “Baska hangi hayvanlar var?” sorusunu 0grencilere yoneltmis ve yanit bek-
lemeden kusun isaretini gostererek Ogrencilerin tekrar etmesini istemistir (S2/9. Saha
notu, 09.03.2020).

Ogrencilerin sorular1 cevaplamasia yardimci olmak adina K1 ve K2’nin sorula-
rin cevabina iliskin ipucu ve secenek sunduklar1 gozlenmistir. Ornegin, K2 1. ders goz-
leminde resimde yer alan otobiisiin gittigini, sonra bir durakta durdugunu isaret ve sozlii
dille anlatmis, sonrasinda “otobiis durakta durdu” ciimlesini 6grencilerin teker teker
isaret diliyle tekrar etmesini istemistir. Tekrar sirasinda 6grencilerin bazilarina isaretle-
rin yapiliglarina iligkin ipucu sunmustur. Ayni derste K2 “Disaridaki ¢ocuklar nasil?”
sorusunu sormus, isaret ve sozli dilde “mutlu mu neseli mi?” diyerek se¢enek sunmus-
tur (S2/1. Saha notu, 05.02.2020). Sinif 1’de gergeklestirilen bir gézemde ise K1, tahta-
ya “[Ogrenci adi] ile anne” yazdiktan sonra sinifa déniip “Ne yesin?” sorusunu yo-
neltmis ve meyveleri sayarak segenek sunmustur (S1/4. Saha notu, 17.02.2020).

K1 ve K2’nin 6grencilerin ilgisi dogrultusunda baglama uygun baslattiklar etki-
lesimleri kabul ettikleri ve Ogrencilerin yasantilarin1 paylagsmalarina firsat verdikleri
goriilmiistiir. Ornegin; siif 1°de gergeklestirilen bir gdzlemde K1, meyveler posterin-
den seftalinin resmini gostererek, hem isaret dilinde hem de s6zlii dilde 6grencilere mo-
del olmustur. Ogrencilerden biri isaret dilinde “Annem aliyor” diyerek yasantisini pay-
lasmus, K1 ise siiftaki diger dgrencilere “/Ogrencinin adi] diyor Ki [Ogrencinin adi]
annesi Seftali aliyormug” diyerek, teker teker tim Ogrencilere “Seftaliyi seviyor mu-
sun?” sorusunu yoneltmistir (S1/4. Saha notu, 17.02.2020).

Gergeklestirilen ders gozlemlerinde K1 ve K2’nin 6grencilerin derse katilimini
ve birbirlerinden 6grenmelerini desteklemek adina, 6grencilerin birbirlerini izlemelerini
sagladiklar1 ve akran modeli/destegi kullandiklar1 gdzlenmistir. Ornegin, gerceklestiri-
len bir derste K1’in 6grencilerin soz alan Ogrenciye bakmalarini istedigi, 6grencinin

cevabini ise sinifla paylastigr (S1/8. Saha notu, 05.03.2020), baska bir derste ise s6z
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alan Ogrencinin ifadelerini bagka bir 6grencinin tekrar etmesini istedigi gozlenmistir
(S1/9. Saha notu, 09.03.2020). Simif 2’de gergeklestirilen bir gézlemde ise K2 “gri” ve
“bordo” renklerinin isaretini dogru yapan 6grencilerden yapamayan 6grencilere model
olmalarini istemistir.

Buraya kadar siralanan yontem ve stratejilere iliskin bulgularla birlikte sinif 2°de
gergeklestirilen gozlemlerde dramatizasyona (S2/4. 5. 6. Saha notu, 17.02.2020,
19.02.2020, 24.02.2020) ve parmak alfabesine de (S2/3. 6. 9. Saha notu, 12.02.2020,
24.02.2020, 09.03.2020) yer verildigi goriilmiistiir. Ornegin, dramatizasyona iligkin
gerceklestirilen bir derste K2; paylasmak s6zcligiinii anlatmak i¢in bardaga su doldurup
ogrencilerden birine “Su istiyor musun?” diye sormus ve suyun yarisini baska bir bara-
ga bosaltarak “[Ogrencinin adi] suyumu paylasacagim” diyerek suyu dgrenciye ver-
mistir. Ayn1 canlandirmay1 hayali bir cips paketi ile de yaparak 6grencilerle cips pay-
lagmistir (S2/5. Saha not, 19.02.2020). Baska bir ders gézleminde ise sirali kart bakma
etkinligi sirasinda K2 ilgili resmi gostererek “Burada ¢ocuklar var. En giizel fotografi
seciyorlar” diyerek, resimdeki ¢ocuklarin diisiincelerini canlandirmistir. Ardindan sinif-
taki o6grencilere poz vererek fotografin1 gekmelerini istemis ve 6grenciler fotograf isare-
tini yaparak fotograf ¢ekiyor gibi yapmuslardir (S2/9. Saha notu, 09.03.2020). Parmak
alfabesinin ise derslerde sozlii dil ve isaret dili ile birlikte paylasildigi goriilmiistiir. Or-
negin, gozlenen bir derste K2 nin “kus, keci, tavuk horoz, sinek” sdzciiklerini parmak
alfabesi ile yaziliglarina model oldugu goriilmiistiir (S2/9. Saha notu, 09.03.2020). Veri
toplama siirecinde arastirmaci parmak alfabesi kullaniminin okuma yazma o6gretimiyle
iligkisinin ve kullaniminin nasil oldugunu arastirmaci giinliigline yansitarak sorgulamig-
tir (09.03.2020 tarihli arastirmaci giinliigii). K2 parmak alfabesine okuma yazma 6gre-
timinde yer verdigini, 0grencilerin tiimiiniin parmak alfabesini 6grendigini, bununla
birlikte her sozciigiin parmak alfabesi ile yazilmasina yonelik de bir egitimlerinin olma-

digini su sozleriyle agiklamigtir (K2/G2):
“Ses temelli yapryorum... Tabii isaret de yapryoruz, (kedi isaretini yapryor), kedi yaz diyoruz...
Artik ¢ocuk biliyor yani, 29 harfin nasil isaretinin yapildigint biliyor. 15 tane hayvan var mesela
bu hafta 6grenmemiz gereken ama 15 kelimenin tamaminda da parmak alfabesiyle bu sekilde ya-

zilr gibi bir egitim yok...”

4.1.4.3. Siirecte karsilasilan sorunlar
Aragtirma siirecinin sonunda dgretmen goriisleri ile ders gdzlemlerinin analizi

sonucunda elde edilen bir diger bulgu 6gretim siirecinde karsilasilan sorunlar olmustur.
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Bu dogrultuda TID &gretim siirecinde ortak TID kullaniminda ve soyut kavramlarin
ogretiminde sorunlar yasandig belirlenmistir. K1 ve K2 TiD’in Tiirkiye genelinde ortak
bir standarda oturtulmasi yoniindeki girisimlerden dolay: isaretleri farkli bilseler bile
TID kitaplarindaki isaret gdsterimlerine sadik kalmaya calistiklarini belirtmislerdir. K1
derslerinde kitapta yer verilen isaret gosterimlerini dikkate aldigini; “... Simdi Mill7
Egitim’den gelen o kitabt baz almaya ¢aligsiyorum... Biliyorsunuz yoresel degisiyordu,
simdi biitiin yapmaya ¢alisiyorsunuz, bunu uygulamaya ¢alisiyorum, ¢ocuklara bunu
ogretmeye calistyorum.” (K1/G1 ) sozleriyle agiklamistir. K2’de benzer sekilde; ... Su
anda TID ders kitabiyla birlikte bir standart da olusturulmaya calisiyor ya, orda bazen
benim baska bildigim bir isaret orda baska verilmis. Mecburen kitaba uyuyoruz...”
(K2/G1 ) sozleriyle mesleki deneyimi siiresince edindigi isaretlerin kitapta yer alan gos-
terimlerinden farkli olabildigini, fakat 6gretim siirecinde kitaptaki dili takip ettiklerini
belirtmistir. Bu ifadelerle tutarli olarak sinif 2°de gergeklestirilen ders gbzlemlerinde
K2’nin “mart” ve “kasim” aylarina model olmadan &nce TID ogretmen kitabindan
isaretleri kontrol ettigi gézlenmistir (S2/8. Saha notu, 04.03.2020).

K1 ve K2 ortak TID kullanimina dikkat etmeye ¢alistigini belirtmesine ragmen,
gerceklestirilen ders gozlemlerinde kitaplardaki gosterimlerinden farkli isaretler kulla-
nildig1 ve 6gretmenlerin bilmedikleri isaretlerin oldugu goriilmiisttir (S1/1. 5. Saha no-
tu;, 09,02,2020, 20.02.2020; S2/6. 8. Saha notu, 24.02.2020, 04.03.2020). Ornegin siif
1°de gerceklestirilen bir derste; K1 tahtaya “/Ogrenci adi] anne ve dede kiraz al” ciim-
lesini yazarak, isaret dilinde ciimleye model olmustur. Model olurken ciimledeki “ve”
her iki elin isaret parmaklar1 disinda tiim parmaklar kapali. Isaret parmaklari agik diiz,
parmak icleri birbirine vurur) baglaci yerine “birlikte” (iki elin tiim parmaklar1 kapal
yumruk seklinde, parmak icleri birbirine bakacak sekilde birbirine vurur) isaretini yap-
mistir. Ayrica gozlem siiresince K1’in sinif stajyerinden “ayva”, “kayisi” ve “dut”
sozciiklerinin isaret gosterimlerini TID 6gretmen kitabindan bulmasini istedigi goriil-
mistlir (S1/5. Saha notu, 20.02.2020). Smif 2’de gerceklestirilen bir gézlemde ise
K2’nin 40, 50, 60 ve 70 sayilarimin isaretlerini TID sozliigiinde yer verilen gdsterimin-
den farkli yaptign gdzlenmistir (S2/6. Saha notu, 24.02.2020). Ortak TID kullanimina
yonelik yasanilan bu durumun K1 ve K2’nin goriislerine dayali olarak isaret dili bilgi
diizeylerinden kaynakli olabilecegi sOylenebilir. Bu konuda K2; “Ben isaret dilinde
kendimi ¢ok yeterli olarak gormiiyorum agik¢asi. Ortanin alti olarak gériiyorum.”

(K2/G1 ) agiklamasiyla isaret dili bilgisinin ortalamanin alt1 oldugunu belirtmistir.
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Ogretim siirecinde yasanan sorunlara yonelik elde edilen diger bir bulgu olan

‘

soyut kavramlarin 6gretimi konusunda K1; “...Zor. Daha zor. Karistiriyorlar zaten,
hani ¢ok fazla soyut kavram var karistiriyorlar.” (S1/G2) ifadeleriyle somut kavramlara
gbre soyut kavramlarin 6gretiminin daha zor oldugunu, K2 ise, “Uzgiin kelimesi mese-
la, tamam ogrettim falan ama, hani orada ¢agristiran sadece bir yiiz mimigi var... Her
zaman mesaj gelir mi, anlar mi onu bilemiyorum.” (K2/G2) sozleriyle dgrencilerin so-
yut kavramlar1 her zaman anlayip anlayamayacagindan emin olamadigini belirtmistir.
Bu ifadeleriyle birlikte Klve K2 soyut kavramlarin 6gretimini nasil gegeklestirdiklerine
iliskin de bilgi paylasmiglardir. Bu konuda K1; “Mimiklerle. Yine resim kullaniyorsun.
“Sevgi, tiziintii, mutluluk” yine igaretle (bu sirada mutlu isaretini yapiyor) aslinda. Yani
bunu baska tiirlii ifade edemeyiz ki.” (K1/G2) ifadeleriyle mimik kullanimi ve resimler-
den destek aldigin1 belirtmis ve “Giinler de ¢ok soyuttur. Ogrenmesi en zor kavramlar-
dan biridir haftanin giinleri. Her giin tekrar etmek gerekir...” sozleriyle de soyut kav-
ramlarin siklikla tekrar edilmesi gerektigini vurgulamistir. K2 ise ders gozlemleriyle
tutarl olarak soyut kavramlarin 6gretiminde mimik kullanimi ve dramadan destek aldi-
gint; “... Isaretle drama ¢ok i¢ ice giriyor ashinda duygu égretiminde... Dedigim gibi
mimiklerimi ¢ok kullanmaya ¢alisiyorum soyut ogretiminde, biraz drama da yapiyorum

o sekilde ogretiyorum.” (K2/G2) sozleriyle ifade etmistir.

4.1.5. TID Derslerinde Yer Verilen Materyaller ve Etkinlikler

Analiz stirecinin sonunda ders gozlemleri, 6gretmen goriisleri ve dokiimanlardan
elde edilen diger bir bulguda TIiD derslerinde (1) kullanilan materyaller ve (2) gercek-
lestirilen etkinlikler ve (3) TID ders kitaplarina iliskin goriis ve dneriler ile ilgili olmus-
tur (Sekil 4.5). TID derslerinde yer verilen materyaller ve etkinlikler temas1 altinda yer

alt temalara iligkin bulgular bu siralamayla sonraki basliklarda verilmistir.
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Sekil 4.5.

TID derslerinde yer verilen materyaller ve etkinlikler

TiD Derslerinde Yer Verilen Materyaller ve Etkinlikler

Gergeklestirilen TID ders kitaplarina

Kullanilan materyaller etkinlikler iliskin goriis ve Oneriler

4.1.5.1. Kullanilan materyaller

Simif 1: TID derslerinde gesitli materyallerden yararlandigini K1; “TID’i dgretir-
ken, her sey. Yani kendi materyallerimizi de kullaniyoruz, posterler, akilli tahta”
(K1/G1) sbzleriyle belirterek, ayn1 konuyu farkli materyallerle isledigini; “Isaret dilin-
de konumuz hayvanlarsa, TID kitabimizda var, hayvanlarla ilgili bir posterim, siral:
kartlarim oluyor. Ama bu ayni derste degil. Mesela bir derste posterden destek aliyo-
rum, bir sonraki TID dersinde, bu sefer sirali kart bakiyorum.” (K1/G2) sdzleriyle or-
neklendirmistir. Gergeklestirilen gozlemlerde de K1’in derslerde ¢esitli materyallere yer
verdigi belirlenmistir. Bu anlamda derslerde, renkler posteri (S1/1. Saha notu,
06.02.2020), sirali kart (S1/3. Saha notu, 13.02.2020), meyveler posteri (S1/4. Saha
notu, 17.02.2020), TID ders kitaplar1 (S1/7. 9. Saha notu, 02.03.2020, 09.03.2020),
climle posteri (S1/6. Saha notu, 24.02.2020) ve hikaye kitab1 (S1/8. Saha notu,
05.03.2020) kullanildig1 gdzlenmistir. TID kitaplar1 disinda kullanilan materyallere ilis-
kin 6rnekler Gorsel 4.1, 4.2, 4.3 ve 4.4’te goriilmektedir.
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Gorsel 4.1.,4.2. ve 4.3.
Sirasiyla “Renkler Posteri” (S1/1. Gozlem, 06.02.2020); “Meyveler Posteri” (S1/ 4.
Gozem, ), "Hikaye Kitabt” (S1/8. Gozlem, 05.03.2020)

Gorsel 4.4.
Swrali kart (S1/3. Gozlem, 13.02.2020)

K1 derslerde gesitli materyaller kullanma nedenlerini; TID kitaplarin1 destekle-
mek, 6grencilerin anlamalarini kolaylagtirmak ve dilini genisletmek olarak siralamistir.
TID kitaplarinda yer alan resimlerin yetersiz olmasindan dolay: farkli materyallerle ko-
nuyu destekledigini K1; “Desteklemek icin. Hani kitap yetmez ki zaten...” (K1/G2) ifa-
deleriyle belirtmistir. Ogrencilerin anlamalarim kolaylastirmak igin ¢esitli materyaller
kullandigint; “...Képegin isareti bu deyip gectigin zaman, ¢ocuk bunu anlamiyor. Ama
swrall kartta kopegi isaretiyle kullandigin zaman diger bir derste destekleyerek, daha
kalict oluyor isaret...” (K1/G2) sdzleriyle belirtmistir. Ogrencilerin dilini genisletmek
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icin materyallere yer verdigini ise “Biz isaret dili sozIliigii ogretmiyoruz bu ¢ocuga. O
isaret dilini nerede, nasil kullanacak? Sadece hayvan isimleriyle dil bitmiyor ki. Kopek
dedi mesela. Kopek ne yapacak? Kéopek miswr yiyor. Bunu anlatmast i¢in misirin da di-
lini vermek gerekiyor.” (K1/G2) ifadeleriyle dile getirmistir.

K1 bu agiklamalarina ek olarak tek bir materyalin dil 6gretiminde yeterli olma-
yacagini, bu nedenle materyal temin etmeye calistiklarini; “Aslinda ne benim tek basina
kullandigim posterler yetiyor, ne o yetiyor... O yiizden ¢ok fazla materyal kullantyoruz,
materyal temin etmeye ¢alisiyoruz...” (K1/G2) ifadeleriyle dile getirmistir. Kullanilan
materyalleri kendileri ya da 6grenciler ile birlikte yaparak, satin alinarak ve okul tara-
findan temin edildigini K1; “Yani malzemeleri kendimiz aliyoruz, tabi okuldan da des-
tek goriiyoruz... Swrall kartlar: kendim yapiyorum... Posterler hazir alinabiliyor, yine
kendimiz de yapiyoruz. Bazen dgrencilerle yapiyoruz.” (K1/G2) sozleriyle agiklamistir.

Stnif 2: Kullanilan materyallere iliskin olarak K2; “Bakanligimiz tarafindan yol-
lanan kitaplar birinci kaynagim. Tiirk Isaret Dili Sozliigii, yine bakanligimiz tarafindan
yollanan. Arada sirada da Youtube’da videolar var onlardan yararlaniyorum...”
(K2/G2) ifadelerinde bulunarak, TID derslerinde birincil kaynaginin TID ders kitaplar
oldugunu belirtmistir. K2 nin sozleriyle tutarli olarak gerceklestirilen gozlemlerde de
cogunlukla derslerde TID ders kitaplarinda yer alan gorsellerden yararlandigi gozlen-
migstir (S2/1. 2. 3. 4. 5. 6. 8. 9. Saha notlar1i, 05.02.2020-24.02.2020, 04.03.2020,
09.03.2020). K2’nin bu gorselleri biiyiik oranda ORGM sitesi iizerinden akilli tahtaya
yansitarak kullandigi goriilmiistiir (S2/2. 3. 4. 5. 7. Saha notu, 10.02.2020-19.02.2020,
26.02.2020). TID ders kitaplarinin yami sira derslerde “Ilk Isaretlerim Ilk Harflerim”
isimli sozciik setinin (S2/5. Saha notu, 19.02.2020), renkli kartlarin (S2/7. Saha notu,
26.02.2020) ve takvim posterinin (S2/8. Saha notu, 04.03.2020) kullanildigi, ayrica
K2’nin hem akilli tahta hem de cep telefonu ile 6grencilerle video ve gorsel paylagimin-
da bulundugu gozlenmistir (S2/7. Saha notu, 26.02.2020). Materyallere iliskin 6rnekler
Gorsel 4.5, 4.6 ve 4.7°de goriilmektedir.

83



Gorsel 4.5., 4.6.
Sirastyla “Ilk fsaretlerim Ik Ifadelerim Seti” (S2/5. Gozlem,19.02.2020); “Renkli Kart-
lar” (82/7. Gozlem, 26.02.2020)

iLK iISARETLERIM

@ LK iFADELERIM

Gorsel 4.7.
Takvim Posteri (S2/8. Gozlem, 04.03.2020)

TID ders kitaplar1 disindaki materyallerin kullanilma nedeninin gorsellerden
yararlanmak oldugunu K2; “Yani oradaki kullanmamin asil amaci gorsellerden yarar-
lanmak.” (K2/G2) ifadesiyle belirtmistir. K2 ayrica isitme kayiplilarin egitiminde gor-
sellerin 6nemli oldugunu ve bu ihtiyacin karsilanmasinda internet kaynaklarinin roliinii;
“Ne kadar gorsel varsa isitme engelliler i¢in hangi ders olursa olsun o kadar iyi. Bu
agigl da nasil yapryoruz, Google’dan Youtube’'dan hemen sagliyoruz gorsellerden...
Google egitim dgretimin en onemli aract bence su an da.” (K2/G2) sozleriyle vurgula-
mistir. Bu sozlerine ek olarak K2 kullandigr internet tabanli programlara da 6rnekler

vererek, ogrencilerin ilgisini ¢ekmede internet kaynaklarinin sart oldugunu “Mesela
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Morpha’nin Okulist’i ve Eba’min programlarini kullantyorum, ¢ok da verimli oldugunu
diigtintiyorum... Bizde gdrsel ve video animasyon hem ¢ocuklarin ilgilisini ¢ekmesi agi-
sindan hem de dersin ogretimi, kalitesini artirmak agisindan ¢ok sart.” (K2/G2) sozle-

riyle dile getirmistir.

4.1.5.2. Gergeklestirilen etkinlikler

Stnif 1. Gergeklestirilen ders gézlemlerinde K1’in ¢esitli etkinliklere yer verdigi
gozlenmistir. Bu dogrultuda derslerde yapilan etkinlikler; renkler, yiyecek-igecek, mey-
veler ile ilgili ciimle kurma, “Ne” sorusunu cevaplama, sirali kart bakma, hikaye kitab1
bakma ve TID kitabinda yer alan olayl1 resimlere bakma olarak belirlenmistir.

K1’in ¢ogunlukla derslerde ciimle kurma etkinligi gerceklestirdigi goriilmiistiir
(S1/1. 2. 4. 5. Saha notu, 06.02.2020, 10.02.2020, 17.02.2020, 20.02.2020). Bu etkinlik-
lerde K1’in 6grencilerin renkleri sifat olarak kullanmalarini, yiyecek-i¢cecekleri ve mey-
veleri ciimle i¢inde kullanmalarini sagladigi, 68rencilerin sevdigini belirttigi meyveleri
kendisi ciimle i¢inde kullanarak ilgili climleleri isaret ve/veya sozlii dilde tekrar ettirdigi
gozlenmistir. Ciimle kurma etkinliklerinde K1 ilgili climleleri tahtaya yazarak etkinlik
sonunda Ogrencilerden climleleri defterlerine yazmalarini ve climlelerin resimlerini ¢iz-
melerini istedigi goriilmiistiir (Gorsel 4.8; 4.9). K1 TiD 6gretiminde yazinin kullanimi-
na yer verdigini; “...Ben yaziyt da ¢ok kullaniyorum farkindaysaniz orada. Biitiin resim-
lerimin altinda yazisi da vardir. Yazi, isaret dili ve sozel dil. Hepsi birlikte gidiyor.”

(K1/G2) sozleriyle belirtmistir.

Gorsel 4.8.,4.9.
Swrastyla “Ogrenci Uriinii” (S1/1. Gézlem, 06.02.2020); “Ciimle Ornekleri” (S1/5.
Gozlem, 20.02.2020)
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Ayrica gerceklestirilen bir derste K1’in dogrudan okuma yazma etkinligi yaptig
gbzlenmistir. Bu etkinlikte 6gretmen “O ne?” sorusuna cevap olarak 6grencilerin gor-
sellerden yararlanarak “lale, at et, el, nane, alet, tel” cevaplarini vermelerini istemistir
(S1/6. Saha notu, 24.02.2020; Gorsel 4.10). Arastirmact veri toplama siirecinde bu s6z-
cliklerin ses temelli okuma yazma yaklasimina dayali ses gruplariyla olusturulan soz-
clikler oldugunu ve K1’in okuma yazma 6gretimini isaret dili dersine yansittigini aras-
tirmact giinliigiine not etmistir (24.02.2020 tarihli arastirmaci giinliigii). Bu noktada
K1’in okuma yazma &gretiminde TID kullandigna iliskin; “Alfabeyi kullaniyorum.
Isaretini de veriyorum ve sesleri birlestirirken, aslinda isaret dili kullaniyorum ses egi-
timinde. Sozciiklerde de kullaniyorum...” (K1/G2) agiklamasi ve dersleri birbirleriyle
iligkili olarak yuriittiigli yoniindeki; “Birbirini devam ettirmeye ¢alistyorum, hi¢ olmaz-
sa tekrar oluyor... Ama hayat bilgisi ve Tiirk¢e derslerinde yazi ve konusma dilini daha
¢ok kullanmaya c¢alistyorum. Dikkati isaret dilinde daha c¢ok isaretine ¢ekiyoruz”

(K1/G2) agiklamasi arastirmacinin yansitmalarini destekler nitelikte goriilmektedir.

Gorsel 4.10.
Okuma Yazma Etkinligine Ait Ciimleler (S1/6. Gozem, 24.02.2020)

Yapilan ders gozlemleri siiresince K1’in bir kez hikdye bakma bir kez de siralt
kart bakma etkinligi gerceklestirdigi gorilmiistiir (S1/3. 8. Saha notu, 13.02.2020,
05.03.2020). K1 her iki etkinlik 6ncesinde de 6grencilerin “U” oturma diizeninde otur-
malarimi saglayarak etkinliklere baslamistir. Gézlenen 3. Derste kis mevsimi ile ilgili
sirali kart1, 8. Derste ise “Aysegiil Alisveriste” adli hikaye kitabin1 d6grenciler ile isaret
ve sozlii dili kullanarak paylasmistir. K1 her sayfa/kart gegisinde yeni sayfayi/kartt 63-
rencilere paylasmadan once tahminlerini almis ve ardindan ilgili sayfadaki/karttaki

olaylar1 “kapali u¢lu sorular” ve “ne, neden, kim, kimin” sorularim yonelterek 6grenci-
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ler ile paylagsmistir. Ayrica sirali kart bakma etkinliginin ardindan K1’in, kartlar1 karisti-
cilerin ihtiya¢ duydugu durumlarda isaret ve/veya sozlii dili kullanarak 6grencilere yar-
dim sundugu goriilmistiir.

K1’in ders gdzlemleri siiresince TID kitabinda yer alan olayli resimlere de yer
verdigi belirlenmistir (S1/7. 9. Saha notu, 02.03.2020, 09.03.2020). K1 bu derslerde 1.
sinif TID kitabinin “Hayvanlar ve Bitkiler” adl1 4. Unitesinde yer alan olayl1 resimleri
ogrencilerle paylasmistir. 4. Unitede bir ¢ocugun ciftlik evinde yasayan dede ve nenesi-
ni ziyareti ve bu ziyarette yasadiklari ile ilgili sekiz resimlik olay orgiisii olusturulmus-
tur (TID-1; Gorsel, 4.11). K1 7. Ders gézlemlerinde bu resimlerin ilk iki sayfasini, 9.
Ders gozleminde ise ligiincii sayfasint “kim, ne, neresi, ka¢ tane” sorularini yonelterek
ogrenciler ile paylagsmistir. Her iki derste de ilgili resimler paylasildiktan sonra K1 6g-

rencilerden en sevdikleri hayvanin resmini ¢izmelerini istemistir.

Gorsel 4. 11.
1. Simif TID Kitabi “Hayvanlar ve Bitkiler” Unitesine Ait Resim Ornegi (S119. Gézlem)

Sinif 2: Yapilan ders gozlemleri dogrultusunda sinif 2°de ¢ogunlukla TiD kita-
binda yer alan olayli resimlere bakildigi (S2/1. 2. 3. 4. 5. 8. 9. Saha notu, 05.02.2020-
19.02.2020, 04.03.2020, 09.03.2020), bununla birlikte parmak alfabesini gosterme, gos-
terilen/sdylenen rakamlarin ve renklerin isareti yapma etkinliklerinin de ger¢eklestiril-
digi goriilmiistiir (S2/6. 7. Saha notu, 24.02.2020, 26.02.2020). Gergeklestirilen ilk ii¢
gozlemde K2, 3. Simif TID kitabinin “Kendimi Taniyorum” adli 1. Unitesinde yer alan
olaylar1 resimleri Ogrencilerle paylasmistir (S2/1. 2. 3. Saha notu, 05.02.2020-
12.02.2020). Unite 1°de toplu tagima aracinda yolculuk ve otobiisiin camindan goziiken-
ler ile ilgili ii¢ resimlik olay 6rgiisii olusturulmustur (TID-3). K2 1. Ders gdzleminde

resimlerin ilk ikisini 6grenciler ile paylasmis ve ders sonunda kitabin “Unitede Gecen
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Kelimeler” bolumiinii agarak derste yer verilen sozciikleri 6grencilere tekrar ettirmistir
(Gorsel 4.12). Ikinci ders gdzleminde onceki ders paylasilan resimler tekrar edilmis,
ardindan iigiincii sayfada ogrencilerle paylasilarak “Ogrenci Calisma Sayfalar:” bolii-
miindeki ¢alismalar yapilmistir. Ugiincii ders gozleminde ise yine olayl resimlere ilis-

kin ctimleler tekrar edilmistir.

Gorsel 4.12.
3. Sumif TID Kitabi “Kendimi Tanityorum” Unitesine Ait Kelime Listesi

|
1. UNITEDE GECEN KELIMELER if“ ‘

Takip eden iki gozlemde 3. Simf TID kitabinin “Okulumu Seviyorum” adl 2.
Unitesine gegilmistir (S2/4. 5. Saha notu, 17.02.2020, 19.02.2020). Unite 2’de okulda
yasanan iiziicii bir olay ile iliskili alt: resimlik bir olay 6rgiisii olusturulmustur (TID-3).
4. Derste K2 sirastyla resimleri dgrencilerle paylasmis, ardindan “Unitede Gegen Ke-
limler” boliimiinde yer alan kelimeleri tekrar ettirerek, “Ogrenci Calisma Sayfalart”
kismindaki “Gérsel-Isaret Esleme” ¢alismasii dgrencilerin yapmasini istemistir (Gor-
sel 4.13). Ayni derste K2 nin 6grencilerden sirayla parmak alfabesini saymalarini iste-
digi, ihtiya¢ duyduklarinda ise 6grencilere model oldugu goriilmiistiir 5. derste ise olayl

resimlerde yer verilen sdzciik ve climleler tekrar edilmistir.
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Gorsel 4.13.
3. Siuf TID Kitab: “Gérsel-Isaret Esleme” Calisma Sayfast (S2/4. Gozlem, 17.02.2020)

Yapilan 8. ders gézleminde 3. Sif TID kitabinda yer alan “Zaman” adli 13.
{initeye ait mevsimler ve aylar konulu tek resimleri, 9. ders gdzleminde ise 1. stmf TiD
kitabinin 4. {initesi olan “Hayvanlar ve Bitkiler” iinitesine ait olay Orgiisiiniin ii¢lincii
resmini 6grencilerle paylagsmistir. K2 8. derste tek resimler iizerinden sirasiyla haftanin
giinlerinin, aylarin ve mevsimlerin isaretlerini 6grencilerle paylagsmis, sonrasinda ayla-
rin yazdigi kartlar1 karsilik sekilde 6grencilere vererek kartta yazan ayin isaretini yap-
malarimi istemistir (Gorsel 4.14). Ayrica gbozlem sirasinda K2 takvim posterini aragtir-
mactya gostererek; “Her giin takvim ¢alismasi yapiyoruz. Derse 6yle basliyoruz” agik-
lamasinda bulunmustur. 9. derste ise K2, resimde yer alan hayvanlarla ilgili paylasimda

bulunarak, 6grencilerin hayvanlarin isaretlerini yapmalari i¢cin model olmustur.

Gorsel 4.14.
3. Sumif TID Kitab1 “Zaman” Unitesine Ait Resim (S2/8. Gézlem, 05.03.2020)
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TID kitabinda yer alan olayli resimlerin paylasiimasinimn yani sira K2’nin 6. ders
gozleminde “Ilk Isaretlerim Ilk Ifadelerim” setinde yer alan “Pence el, toplu el, ii¢ el,
tavsan el, kartal el, aferin, a¢ik el, yumruk el, bir el” seklinde tanimlanan el ¢esitlerini
ogrencilerin gorsellere bakarak tekrar etmelerini istedigi gozlenmistir. Ayn1 derste K2,
rakamlarin ve iki-li¢ basamakli sayilarin igaret dilinde gdsterimlerine model olmus ve
ogrenciler K2’yi izleyerek isaretleri tekrar etmislerdir (S2/6. Saha notu, 24.02.2020).
Gergeklestirilen 7. ders gozleminde ise K2 “Sari, turuncu, mavi, pembe, beyaz, lacivert,
vesil, kahverengi, siyah, mor” renklerde kesilmis kagitlar1 sirayla 0grencilere gostere-
rek, isaretlerini yapmis ve 0grencilerin tekrar etmelerini istemistir. Ayrica isaretini gos-
terdigi renklere siniftaki nesnelerden ve akilli tahtadan agtig1 gorsellerle 6rnek vermistir.
Ardindan K2, internetten renkler ile ilgili “video izleme etkinligi” gerceklestirerek, 6g-
rencilerin videoyla es zamanli olarak renklerin isaretlerini yapmalarini istemis, dncesin-
de paylagmadigi bir renk oldugunda ise rengin isaretine model olmustur. Son olarak K2,
her 6grencinin masasina renkli kagitlar1 koymus ve 6grencilerden isaretini yaptigi renge
ait kart1 gostermelerini isteyerek “renk-isaret esleme etkinligi” gergeklestirmistir (S2/7.
Saha notu, 26.02.2020).

4.1.5.3. TID ders kitaplarina iligkin goriis ve oneriler

Gergeklestirilen ders gdzlemlerinde TID kitaplarma iliskin olumsuzluklarin ya-
sandig1 gdzlenmistir. Bu dogrultuda katilimer K1 ve K2 TID dersi 6grenci ve dgretmen
kitaplarina yonelik goriislerini ve bu goriislerine dayali olarak kitaplarin gelistirilmesi
yoniinde Onerilerini paylagmislardir.

TID égretmen kitaplari: K1 ve K2 TID &gretmen kitaplarmin islevselligi ve an-
lagilirligina iligkin goriis bildirmislerdir. K2 6gretmen kitaplarinda isaretlerin isimlerinin
yazmasinin kendisi i¢in islevsel bir 6zellik oldugunu; “Bazi isaretleri resimden anla-
yamiyorum veya hi¢ bilmedigim bir isaret, hemen altindaki a¢iklamasina bakiyorum.”
(K2/G2) sozleriyle belirtmistir. Kitaplarin anlasilirligina iligkin olarak ise K1; “Anlagi-
lir, yani yetiskinler, 6gretmenler bu kitabt anlar. Biz anladik. Uygun da kullandik, bize
rehber oldu.” (K1/G2) agiklamasinda bulunarak, kitaplarin anlasilirh@inin kullanim igin
uygun oldugunu belirtmislerdir.

TID égrenci kitaplari: Gozlemler ve goriismeler dogrultusunda TID &grenci ki-
taplarina yonelik isaretlerin anlasilirh@ ve kitaplarin igerigine yonelik bulgular elde

edilmistir.
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Isaretlerin anlasiirhigi: TID dersi 6grenci kitaplarma yonelik K1 ve K2 kitap-
lardaki isaretlerin anlasilir olmadigini belirtmislerdir. Bu durumu K1; “Desteksiz anla-
stlirligt yok. Ben de kendim sunu diisiiniiyorum, temelim olmasa anlamam...” (K1/G2)
sozleriyle, K2; “Ogrenci kitabindan anlayamadigim durumlar olabiliyor acik¢asi.”
(K2/G2) ifadeleriyle aciklamistir. TID dersi 6grenci kitaplarinin anlasilirligimi giiclesti-
ren durumlar; igaretin yapilis yonlerini temsil eden oklarin isareti anlamada yetersiz
olmasi, isaretlerin anlamlarina yer verilmemesi ve calisma sayfalarindaki resim isaret
uyumsuzlugu olarak belirlenmistir. Kitaplarda isaretin yapilis yonlerini temsil eden ok-
larin isareti anlamada aileler ve 6grenciler igin yetersiz oldugunu K1; “Aile kitabt agryor
isaretlerin isimleri belli degil. Sadece oklar var, ne oldugu belli olmadigi igin aile de
¢ok faydalanamadi... Cocuk da anlamiyor.” (K1/G2) sézleriyle agiklamistir. K1 6gren-
ci kitaplarinda isaretlerin anlamlarina yer verilmemesine iliskin olarak ise; “Neden ora-
da isimleri yazmiyor?... Sorun dgrenci kitaplarindaki ifade eksiklikleri.” (K1/G2) ifade-
lerinde bulunmus ve bu durumun kitaplarin ev ortaminda kullanilmasini engelledigini;
“dile, kitabt eve yolluyoruz, aile diyor ki hocam bu isaretin anlami ne? Aile de ¢aresiz
kalwyor. Yani kitaplardan o anlamda ben ¢ok faydalanamadim...” (K1/G2) sozleriyle
dile getirmistir. K2’de benzer sekilde; “...Birinci sinif seviyesinde hani tamam kabul,
cocuklar okuma yazma bilmiyor, o yiizden belki altina yazi eslestirmesi yapilmamuis
ama, bence yapilmasi gerekiyor... Orda zorlandigim olmustu...” (K2/G2) ifadeleriyle
isaretlerin anlamlarinin dgrenci kitaplarinda yer almasi gerektigini vurgulamistir. TID

ogrenci kitaplarindaki isaret sunumlarina iligkin 6rnek Gorsel 4.15°te verilmistir.

Gorsel 4.15.
1. Sumf TID Kitabina Ait Resim Ornegi
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Anlagsilirlign giiglestiren bir diger durum olan ¢alisma sayfalarindaki resim isaret
uyumsuzlugu gergeklestirilen ders gozlemlerinde goriilmistir (S2/2. Saha no-
tu,10.02.2020). Derste K2 “Kendimi Taniyorum” lnitesine ait ¢calisma sayfalarinda bu-
lunan etkinliklere yer vermistir. Etkinlikler sirasinda 6gretmen isarete uygun resmin
hangisi oldugunu ayirt etmekte zorlanmistir. Bu bulguyla tutarli olarak K2; “...Hatta
gozlem swrasinda ‘Hocam bu isaret ne olabilir? size de sormustum, anlamlandiramadi-
gim resimler oluyordu.” (K2/G2) s6zleriyle isaret resim uyumsuzlugunu belirtmistir.
K2’nin arastirmaci ile yasantisini paylastigi ders gozlemine ait saha notundaki alint1 su

sekildedir (S2/2. Saha notu, 10.02.2020; Goérsel, 4.16):

“Ogretmen ogrencilere “Hangi hayvan sakin?” diye soruyor. Sakin olan resmi ve sonraki isa-
retleri anlamakta zorlaniyor ve tek tek isaretleri inceliyor ve bana soruyor. Ortadaki isareti an-
layamiyoruz. Ogretmen kitabini agip isaretin anlamina bakiyor (merakli). Daha sonra sakin olan

resmin hangisi olduguna karar verip isaretliyoruz...”

Gorsel 4.16.
3. Suif TID Kitabt “Kendimi Tantyorum” Unitesine Ait Calisma Sayfast (S2/2. Gézlem,
10.02.2020)

TID &grenci kitaplarmin anlasilirligini giiclestiren durumlara ¢dziim olarak 63-
retmenlerin, isaretlerin anlamlar1 yazdig1 i¢in TID 6gretmen kitabina basvurduklari be-
lirlenmistir. Bu konuya iliskin K1; “Cocuklara ben dgretmen kitabini verdim. Ctinkii
okuyor...” (K1/G2) ifadeleriyle, K2 ise; “Illa bir dgretmen kitabina gidip, destek al-
mam gerekiyor. Orda yaziyor ¢iinkii isaret ve altinda da yazist yaziyor.” (K2/G2) sozle-
riyle 6gretmen kitabina basvurduklarini belirtmislerdir. Yapilan ders gozlemlerinde de
K2’nin 6gretmen kitabindan isaretlerin anlamlarina baktigi gézlenmistir (S2/2. 4. 6.

Saha notu, 10.02.2020, 17.02.2020, 24.02.2020). Omegin gerceklestirilen bir gdzlemin-
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de K2 calisma sayfasindaki “Duygular: ifade etme” ile iligkili etkinlikte isareti anla-
mamis ve dgretmen kitabini agarak isaret ile ilgili “Oncesinde tek el yapmislar” diyerek
isaretten bahsetmistir (S2/2. Saha notu, 10.02.2020).

Ote yandan gergeklestirilen gézlemde K2, TID dgretmen kitaplarinda isaretlerin
anlamlarina yer verildigini, ancak c¢alisma sayfalarindaki etkinliklerin isaretlerine ve
cevaplarma yer verilmedigini TID 6gretmen kitabini1 arastirmaciya gostererek belirtmis-
tir (S2/2. Saha notu, 10.02.2020). Yapilan gozlemlerde K2’nin ¢alisma sayfalarinda yer
alan etkinliklerdeki isaretleri anlayamamasindan dolayi etkinlikleri tamamlamadan son-
landirmak zorunda kaldig1 gézlenmistir (S2/2. 4. Saha notu, 10.02.2020, 17.02.2020).
Ornegin ikinci gdézlemde K2, “Soruyu anlama ve soruya uygun cevaplari isaretleme”
etkinligindeki isaretlere 6nce kendisi bakarak tekrar etmeye ¢alistig1, sonrasinda vazge-
cerek bir sonraki etkinlige gectigi gézlenmistir (Gorsel, 4.17). Dordiincii ders gozlemin-
de ise K2 6grencilerden birine “Siradaki olay: tahmin etme ve resmini ¢izme” etkinligi-
ne ait sayfayr gostererek “Isaretlere bak ve cevabini séyle” yonergesini sunmus, fakat
sonrasinda K2 nin isaretleri anlamadigi i¢in etkinligi sonlandirdigi gozlenmistir (Gorsel,
4.18). Gozlem bulgularim1 destekler sekilde K2 etkinlikleri yapmaya calistigini, fakat
anlamakta giicliik ¢cekmesinden dolay1 kullanamadigini; “A¢ik¢ast bir donem yapmaya
calistim ben onlari, ancak bir kopukluk oldu... Ifadeyi mi anlayamamistim, yoksa isaret-
lerin altinda yazili bir sey yoktu, ben isareti tammadigim icin mi ne...” (K2/G2) sozle-

riyle belirtmistir.

Gorsel 4.17., 4.18.
3. Sumif TID Kitabt Ait Calisma Sayfalart (Swraswla S2/2. Gézem, 05.02.2020; S2/4.
Gozlem, 10.02.2020)
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Kitaplarin icerigi: TID dersi 6grenci kitaplarimn igerigini yetersiz buldugunu
K1; “Ders islenisinde siz de biliyorsunuz o kitap ¢ok yeterli gelmiyor. Yetersiz, olaylar
¢ok az.” (K1/G2) sozleriyle belirterek, kitaptaki olaylarin az olduguna vurgu yapmistir.
K1 ayrica, kitaptaki olaylar1 temsil eden resimlerin kafa karistiric1 oldugunu; “O kitab:
actigim zaman ya da ¢ocuk a¢tigi zaman dikkati o kadar dagiliyor ki, kapatmak zorunda
kaltyordum ben... Sayfayr agctigin zaman tiim fotograf goziiniin oniinde ¢ocugun...”
(K1/G2) ifadeleriyle belirterek, resimlerin tizerinde yer alan isaret gorsellerinin de kari-
sikliga yol actigini; “...Goriintii, sekiller, isaretler var. Ailenin bile kafast karistyor,
cocugu birakin...” (K1/G2) sozleriyle belirtmistir (Gorsel, 4.19). K1’in aksine K2 ki-

taplarin igerigini yeterli buldugunu; “Icerik olarak yeterli geliyor bana, ekstra olarak da

ya sunu da 6gretse miydik, gibi bir sey gelmedi.” (K2/G2) sozleriyle ifade etmistir.

Gorsel 4.19.
Sinif 1’de TID Kitabimin Kullanmimina Iliskin Ornek (S1/7. Gézlem, 02.03.2020)

K1 ve K2 kitaplarda yer verilen isaretlerin kapsamina iliskinde goriis bildirmis-
lerdir. K2 kitaplarda yer verilen isaretlerin yeterli oldugunu islenen iinitelerde yer veri-
len sozciiklerle 6rneklendirerek; “Konu okul araglart mesela, ogretecegimiz veya okul-
da kullanilan kelimler iste, tahta, silgi, kalem, defter, simif ortaminda ne varsa biitiin
onlarin resmi var agik¢asi. Altinda da isareti var. Bence yeterli...” (K2/G1) sozleriyle
dile getirmistir. K1 de benzer sekilde; “Aradigim bir¢ok seyi buldum ben. Bulmadigim
¢ok fazla sey olmadi... Yani genelde biitiin okulla ilgili etkinlikleri isaretleri var. Aradi-
gimiz seyi bulduk yani. Tahtadwr, masadir, ¢izgidir, resimdir... Cizmek, boyamak, ey-
lemler...” (K1/G1) sozleriyle kitaplarda yer verilen isaretlerin yeterli oldugunu belirt-
mistir. K1 bu ifadelerine ek olarak kitaplarda yer alan isaretlerde eksiklik olabildigini
ancak bu eksikligi isaret dili sézligii ile tamamladiklarini; “...Ama var tabii eksikleri.
Diger isaret dili sozliiklerinden tamamliyorduk bazen. Yani, ufak tefek eksikler var ama,

normal...” (K1/G2) ifadeleriyle belirtmistir. Gergeklestirilen gézlemlerde de derste ele
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alian sozciiklerin kitaplarda yer almadigi goriilmiistiir (S1/5. Saha notu, 20.02.2020;
S2/6. Saha notu, 24.02.2020). Ornegin siif 1°de gerceklestirilen gdzlemde K1 6grenci-
lerin sevdigi meyveler iizerinden ciimle yazma calismasi gerceklestirmistir. Calisma
sirasinda K1 tahtaya “Ayse dut seviyor” ciimlesini yazarak, sinif stajyerinden dut isare-
tine bakmasini istemistir. Stajyer TID 6gretmen kitabindan isareti kontrol etmis fakat
bulamamistir. Sonrasinda K1 ciimle tekrari i¢in sinifa model olurken dut isaretini yap-
madan gostermistir (S1/5. Saha notu, 20.02.2020). Arastirmaci veri toplama siirecinde
yasanan bu durumun K1’in TID kitabimi kullanmamas: ve meyveler ile ilgili isaret bil-
gisi konusundaki yetersizlikten kaynakli olabilecegini arastirmact giinliigiine yansitmis-
tir (20.02.2020 tarihli aragtirmaci giinligi).

TID égrenci kitaplarimn gelistirilmesine iliskin oneriler: K1 dgrenci kitaplarin-
daki olayli resimlerin bdliinerek basitlestirilmesi yoniinde oneride bulunmustur. Bu go-
riisiinii K1; “Hani biiyiik bir resimdense... Ornegin, Aliyle bir kopek. Ali képekle gezi-
de... Mesela bir hayvanlar iinitesinde sayfa sayfa daha kiiciik resimlere béliinebilir”
(K1/G1) sozleriyle dile getirmistir. K2 ise 6grenci kitaplarinin gelistirilmesine yonelik;
calisma kitaplarinin ders kitaplarindan ayr1 olusturulmasi, es anlamli ve zit anlamh s6z-
cliklere ait bolim eklenmesi, iinitelere ait videolarin gelistirilmesi ve igaret gorsellerinin
altina isimlerinin eklenmesi &nerilerinde bulunmustur. Ogrenci kitaplarimin ders ve ¢a-
ligsma kitab1 olarak ikiye ayrilabilecegini; “Diger ders kitaplarinda ders kitabiyla ¢alis-
ma kitabi ayrrydi. Sanki daha iyi oluyordu oyle. Hani 6grenci kitabi ikiye ayilabilir...”
(K2/G1) sozleriyle belirtmis ve ¢alisma kitaplarinin {izerine daha rahat yazi yazilabile-
cek tiirde kagittan yapilmasinin daha islevsel olabilecegini; “...Kitaplar kuse kagittan
vapilmig ama etkinlik sirasinda yazarken biraz sikinti olabiliyor. Calisma kitabi, A4
niteliginde bir kagit olsa iyi. Uzerine yazarken cizerken daha rahat olur.” (K2/G1) ifa-
deleriyle dile getirmistir. Ayrica c¢aligma kitabinin ayr1 kitap olarak olusturulmasinin
etkinlik ¢esitliligi konusunda da esneklik saglayacagini; “Etkinlikler ayr: kitap seklinde
olursa bence daha cesitlendirilebilir. Konu anlatiminin arkasinda 7, 8 sayfa falan olu-
yor. Daha fazla etkinlik drnegi de yapilabilir. Ayri kitap olsun bence ya.” (K2/G1) soz-
leriyle agiklamistir. Kitaplarda es anlamli ve zit anlaml sézciikler i¢in ayr1 boliim olug-
turulabilecegini; “Es anlamli kelimeler zit anlamli kelimeler diye ayri boliimler olabilir
kitaplarda. Tiirkce dersinde oldugu gibi, iste “at” sozciigtiniin es anlamlis1 gibi... Hani
dil bilgisi boyutunda, olabilir.” (K2/G1) so6zleriyle, her tinitenin video gérselinin gelisti-
rilebilecegini ise, “Videolarla destekli, her tinitenin bir video baglantisi olabilir mesela,

su anda bir¢ok kitapta nasil kare kod uygulamast yapilryor mesela...” (K2/G1) ifadele-
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riyle belirtmistir. K2 video gelistirilmesi yoniindeki 6nerisiyle iliski olarak OERM site-
sinde bulunan dijital TID kitaplarina hareketli isaret sembolleri eklendigini; “Ne yapa-
caksin hemen tiklayacaksin orada igaret ¢ikacak. Yani yiizde yiiz isaret ogrenilir diye
diisiiniiyorum ben acik¢asi. En biiyiik problemlerinden bir tanesi hallolmus bence.”
(K2/G2) ifadeleriyle belirterek, bunun 6nemli bir ¢6ziim kaynagi oldugunu vurgulamis-
tir. K2 bu ifadeleriyle birlikte dijital kitaplara erisim i¢in siniflarda teknolojik araglarin
bulunmasi gerektigini ve bunun maliyetli bir is olmasinin problem dogurdugunu; “Sinif
ortaminda nasil olacak bu? O zamanda sey gerekecek, akilli tahta, belki de tablet...

Boyle bir kisitlihigi var tabii, biraz maliyetli olacak bu is... Boyle de bir problem ortaya

¢tkyor tabi” (K2/G2) sozleriyle belirtmistir. Bu 6nerilerine ek olarak K2, 6grenci kitap-
larinda yer alan isaretlerin altinda da isim yazmasi gerektigi konusundaki goriislinii
“...Bence ogrenci kitaplarinda da isaretin adi yazmali. Yani hangi seviye olursa olsun.

Cocuklar okuma yazma bilmese bile en azindan bir asinalik olur.” (K2/G2) seklinde

ifade etmistir.

4.1.6. TID Derslerinin Degerlendirme Siireci

Gergeklestirilen arastirma siirecinde elde edilen verilerin analizinden ortaya ¢i-
kan bir diger tema TID dersleri kapsaminda yiiriitiilen degerlendirme faaliyetleri ile
ilgili olmustur. Ders gozlemleri ve dgretmen goriislerinden elde edilen verilere dayali
olarak degerlendirme faaliyetlerinin 6gretilen kelimelerin takip eden derste tekrar edil-
mesi ve ders i¢i gozlemler ile gergeklestirildigi belirlenmistir. K1 degerlendirme faali-
yetlerini sinufi i¢i gozlemlerle yiiriittigiinii; “Ders deneyimleri... Alti saat birlikte oldu-
gumuz igin 6grencilerle, zaten alti tane ogrenci var, diyorsun ki bunu égrenmis. Onu
kullandirtmaya ¢alistyorsun ashinda, iistiine gidiyorsun.” (K1/G1) ifadeleri ile agikla-
mistir. K2 ise 6gretilen kelimelerin takip eden derste tekrar edilmesi yoluyla dgrencile-
rin ilerlemesini takip ettigini; “Ogrettigimiz kelimelerin bir dahaki derste tekrarini ya-
pworuz, ne kadart ogrenilmis, ogrenilmemis o sekilde gozlemliyorum...” (K2/G1) soz-
leriyle belirterek, 6grencinin gosterilen isareti hatirlamamasi durumunda model oluna-
rak ilgili isaretin hatirlatildigini; “Ogrettigimiz konu daha sonradan karsimiza ¢iktigin-
da neydi bu isaret diye hatirlatma, eger hatirlayamryorsa bilen arkadasina yaptiriyoruz,
o da yapamazsa ben gosteriyorum igaretleri.” (K2/G1) sozleriyle ifade etmistir. K2’ nin
aciklamalan ile tutarli olarak gercgeklestirilen ders goézlemlerinde de 6gretmenin hem
ders sonunda hem de takip eden derslerde 6grenciler ile paylasilan hedef szciiklerin ve

bu sozciikleri iceren climlelerin tekrarina yer verdigi gozlenmistir (S2/3. 7. 8. 9. Saha
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notu, 12.02.2020, 26.02.2020-09.03.2020). Ornegin; gerceklestirilen bir ders gdzlemin-
de dgretmen ORGM sitesi iizerinden TID Dersi Ogrenci Kitabini agarak bir 6nceki ders
islenen “Kendimi Taniyorum” {nitesine ait resimleri ekrana yansitmis ve “Pazartesi
giinii alfabeyi ¢alistik ve bu resimlere baktik. Tekrar yapalim.” diyerek resimler iizerin-
den iinitede yer verilen sdzciiklerin isaret dilinde gosterimini yaparak dgrencilere isaret-
lerin ne anlama geldigini sordugu gozlenmistir (S2/3. Saha notu, 12.02.2020). Gergek-
lestirilen baska bir ders gézleminde ise K2; “Hayvanlar ve Bitkiler” tinitesinde yer alan
resimleri 6grencilerle paylastiktan sonra isaretleri tekrar edelim diyerek, “kus, tavsan,
saskin, tavuk, kopek, kedi, aga¢, agag dikmek kelimelerini 6grendik.” demis ve sozciik-
lerin isaretlerini yaparak ogrencilerin tekrar etmesini istemistir (S2/9. Saha notu,
09.03.2020).

TID Dersi Ogretim Kitaplar1 incelendiginde kitaplarda yer alan her bir {initenin
sonunda kazanimlarin degerlendirilmesi i¢in “Kontrol listesi, gozlem formu ve olgiit
bagimli 6lgme aract” kullanilabilecegi belirtilmektedir. Bununla birlikte TID Ogretim
Programinda ilgili degerlendirme araglar1 i¢in O6rnek formlar sunuldugu goriilmiistiir
(TID-1-2-3;TID Ogretim Program, s. 19-21). Ote yandan K1 ve K2 degerlendirme sii-
recine yonelik bir kayit sistemlerinin olmadigini belirtmislerdir. Bu bulguya iligkin K1;
“Cocuklar neyi ne kadar kullaniyorlar ona bakiyorum. Yazili bir formatimiz yok..”
(K1/G1) diyerek, degerlenmelerin anlik gelisen firsatlar {izerinden yapildigini; “Yani
deneyimle ilgili bir sey aslinda, anlik gelisiyor. Diyoruz ya firsati degerlendiriyoruz.
Tiirkgede denk geliyor o ani degerlendiriyoruz.” (K1/G1) ifadeleriyle belirtmistir. Ben-
zer sekilde K2 de; “Yani yazili bir format yok agik¢asi... Becerimizi kullaniyor biraz,
tecriibemizi kullaniyoruz. Tamam diyorum bu ¢ocuk bunu yapn: égrendi seklinde.”
(K2/G1) ifadeleriyle kayit sistemlerinin olmadigin1 belirterek, degerlendirme siirecini
kendi deneyimlerine dayali yiiriittigiinii dile getirmistir. K2 bu ifadelerine ek olarak
ogrenci BEP’lerinde degerlendirme Olgiitlerine yer verildigini, ancak 6grenci sayisinin
fazla olmasindan dolayr BEP’te yer verildigi gibi bir degerlendirme yapmaya zamanla-
rinin olmadigini; “BEP’in de ayrintilari var ya... Ona girecek kadar zamanim olmuyor.
Ogrenci sayist fazla oldugu icin... Kirmizi rengi dort seferden iiciinde dogru yapti fa-
lan... Her kelime icin bunu yaptigimizda. Cok hantal bir yapir gibi geliyor bu..”
(K2/G1) climleleriyle ifade etmistir.
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4.1.7. TID Egitiminin Gelistirilmesine iliskin Oneriler

Analiz siireci sonunda verilerin analizinden elde edilen son tema TID egitimine
iliskin &neriler olmustur. Bu baglamda K1 ve K2 TID egitimine baslama yas1 ve 6gret-
menlerin TID’e iliskin mesleki destek ihtiyaclar1 dogrultusunda onerilerini sunmuslar-

13

dir. K2 TID 6gretimine 3 yasina baslanmas: gerektigi yoniindeki onerisini; ... Suna
inantyorum, eger 3 yasinda baglanirsa 7 yasina kadar muhakkak o dili ana dilleri gibi
ogrenirler...” sozleriyle vurgulamis ve “... O zaman iste 7 yasinda okula geldiklerinde,
biz akademik anlamda ¢ok daha hizli ilerleriz. Ben su anda ¢ocuga akademik bilgileri
verirken bir yandan da dil égretivorum.” (K2/G1) sdzleriyle ilkokula TiD bilgisiyle
baslandiginda akademik olarak daha hizl ilerlenebilecegini belirtmistir. K2 ayrica hay-
vanlar, renkler gibi konularin ilkokul programinda yer almasin1 TID dersinin eksikligi
olarak gordiigiini; “... Cocugun o hayvanlari, renkleri falan filan birinci sinifta ogren-
memesi lazim. Bunlart ogrenip gelmesi lazim. Ben problem olarak bunu goriiyo-
rum... ”(K2/G1) ifadeleriyle dille getirmistir. K1 ise K2’nin ifadeleriyle uyumlu olarak
sozel dili edinememis Ogrencilerin kendilerini ifade edebilmeleri ve sorular1 anlayip
cevaplayabilmeleri adina ilkokula gelmeden dnce TID’i grenmeleri konusundaki gorii-
stinii; “Eger konusma sansi varsa, koklear implant sanst varsa ¢ok dogru da degil. Ama
bana konugsmadan gelmis. Cocukta hi¢chir sey yok, bu cocuk keske isaret dili ogrenip
gelseydi diyorsun. Ciinkii derdini anlatsin, anladiniz mi?” (K1/G1) sekilde agiklamistir.

K1 ve K2’nin TID egitimine ydnelik sunduklar1 bir diger éneri ise dgretmenlerin
mesleki destek ihtiyaglarinin kargilanmasi tizerine olmustur. K1 bu konudaki diislincele-
rini, “... Bizler tiniversitede isaret dili ogrenmedik... O yiizden buna yonelik bir hizmet
i¢in egitim kursu agilsa ¢ok faydali olur. Bizler de ne yapacagimizi, nasil bir yol izleye-
cegimizi daha iyi égreniriz. En azindan fikir alisverisi olur.”(K1/G2) sdzleriyle TID
Ogretiminde nasil bir yol izleyecekleri konusunda egitim verilmesi yoniinde Oneride
bulunmustur. K2 ise konuyla ilgili olarak; “Ben ¢ok iyi isaret bilmiyorum ama ben te-
mel diizeyde ogreticiyim. Ne olabilir destek olaraktan, en azindan gramer boyutunda
falan destek verilse hizmet icin egitim kursu olarak.” (K2/G2) ifadeleriyle gramer boyu-
tunda egitim verilebilecegini ve bu egitimin kurlar sekilde diizenlenebilecegini; “Isaret
dili iste kurlara ayrilsa. Iste birinci kur, ikinci kur, 0 seviyelere gore kendimizi gelistir-
sek, sinavlar olsa... Bu sekilde destekler olabilir.” (K2/G2), sdzleriyle dile getirmistir.
K2 mevcut durumda TID kurslarinin yapildigini ancak TID bilgilerinin gerilememesi

adina bu egitimlerin daha sik gerceklesmesi gerektigini; ... TID dersi 6gretimi diye bir

kurs olmustu. Bir de Istanbul’da TID dive bir derse gitmistim. O da bir hafialik bir
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kurstu. Daha sik olmasi gerekiyor, isaret diline daha hdkim olmak icin. Benim égretti-
gim kadar biliyor ¢ocuklar isaret dilini.” (K2/G2) sozleriyle agiklamstir.

K2 tiim bu agiklamalariyla birlikte, TID dgretiminde yararlanilacak ydntem ve
tekniklerin neler oldugu bilinmedigi i¢in mevcut durumda TID &gretiminin yapay bir
sekilde gergeklestirildigini, bu nedenle ilgili paydaslarin TID &gretiminin nasil gercek-
lestirilecegine yonelik caligmalar yapmasi gerektigini su aciklamasiyla dile getirmistir
(K2/G1):

“Biz bu isin uzmanlari, ozel egitim genel miidiirliigii diyelim veya iiniversiteler falan, bu boyutta
(dilin 6gretimi) bir calismalar: olmast lazim, dil yeterli bence. Ama ogretimine yonelik ne yapil-
mast gerekiyor, yontem teknik nedir? Buna yénelik bir ¢alisma olmadigindan dolay: dgretemiyo-
ruz bence... Aslinda hani dilin 6gretilmesinin dogasina aykirt bir sekilde, yapay bir sekilde dil

ogretmeye bagsladik bu ¢ocuklara...”

4.2. Tirkiye Genelinde Gerg¢eklestirilen Arastirma Bulgular:

Bu béliimde arastirmanin amaci ve sorularina iligkin daha derinlemesine bilgile-
rin elde edilmesi amaciyla Tiirkiye nin farkli illerinde gorev yapan ve TID derslerini
yiiriiten isitme engelliler 6gretmenleriyle gergeklestirilen goriismelerin analizinden ula-
silan bulgulara yer verilmistir. Bu dogrultuda gergeklestirilen analizler dogrultusunda

elde edilen tema ve alt temalar tablo 4.4°de sunulmustur.

Tablo 4.4.

Tiirkiye geneli tema ve alt temalar

Tema ve Alt Temalar

Tema 1. TID’in iletisim Arac1 Olarak Yeterliligine iliskin Goriisler
lletisimsel ihtiyaglar karsilamadaki yeterliligi

Akademik bilgileri aktarmadaki yeterliligi

Toplumsal yagsama uyum saglamadaki yeterliligi

Tema 2. TIiD’e iliskin Tutumlar

Ailelerin TIDe iliskin tutumlari

Ogretmenlerin TiD'e iliskin tutumlar

TID derslerinin katkilari
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Tablo 4.4. (Devam) Tiirkiye geneli tema ve alt temalar

Tema ve Alt Temalar

Tema 3. TiD Derslerinin Yiiriitiilmesi

TID derslerini planlama siireci

TID &gretiminde kullanilan materyaller

TID &gretiminde kullanilan yontemler

TID 6gretiminde dikkat edilen hususlar

Ogrencilerin TID 6grenmeleri iizerinde etkili olan faktorler
TID &gretim siirecinde yasanan sorunlar

Degerlendirme ¢alismalari

Tema 4. TID Calismalarinin Ev Ortaminda Desteklenmesi
Gergeklestirilen caligmalar

Siirecte karsilasilan sorunlar

Coziim onerileri ve yapilanlar

Tema 5. TID Kitaplarina iliskin Gériisler

TID &grenci kitaplar1 hakkindaki goriisler

TID &gretmen kitaplar1 hakkindaki goriisler

Tema 6. TID Ogretim Programinm Yeterliligine fliskin Goriisler
Kazanimlarin 6grenci diizeyine uygunlugu

Kazanimlarin yeterliligi

Programin ilk ii¢ sinifta uygulanmasi

TID ders saatlerinin yeterliligi

Tema 7. TID Egitiminin Gelistirilmesine iliskin Oneriler
Erken yasta egitime baglanmasina iligkin dneriler
Yerlestirme siirecine iliskin 6neriler

TID egitiminin yayginlastirilmasina iliskin 6neriler

TiD'in gelistirilmesine iliskin 6neriler

TID &gretim siirecine iliskin 6neriler

Tablo 4.4’de gorildigi gibi Tirkiye nin farkl illerinde gérev yapan katilimci-

lardan elde edilen verilerin analizinden yedi temaya ve 27 alt temaya ulasilmistir. Elde
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edilen bulgular tabloda yer alan sira ile sunulmustur. Bulgularin raporlanmasinda yari
yapilandirilmig goriismelerden yapilan dogrudan alintilarin referans bilgileri ilgili alin-
tinin sonunda parantez igerisinde ifade edilmistir. Parantez icerisindeki ilk ifade kati-
limcinin kod adi, ikinci ifade ilgili gériisme numarasini, son ifade ise ilgili goriisme
dokiimiindeki satir araligini ifade etmektedir. Aragtirmanin bu bdliimiinde yer alan sekiz
katilimcinin kod isimleri, yontem boliimiinde de belirtildigi gibi, K3 ile K10 arasinda
degismektedir. Ornek olarak, (K3/G2) ifadesinde yer K3 arastirmanin iigiincii katilimei-

sin1, G2 verinin ikinci goriigmeden elde edildigine atifta bulunmaktadir.

4.2.1. TID’in Iletisim Araci1 Olarak Yeterliligi

Gergeklestirilen goriismelerin analizi yoluyla elde edilen ilk tema, TID’in ileti-
sim araci olarak yeterliligine iliskin olmustur. Bu baglamda TID’in (1) iletisimsel ihti-
yaglar1 karsilamada (2) egitim ortamindaki akademik bilgileri aktarmada ve (3) toplum-

sal yasama uyum saglamada iletisim araci1 olarak yeterliligi olmak iizere {i¢ alt temaya
ulagilmistir (Sekil 4.6).

Sekil 4.6.
TID’in dil olarak yeterliligi temasi

TiD iletisim Araci Olarak Yeterliligi

Iletisimsel ihtiyaglari Akademik bilgileri Toplumsal yasama uyum
kargilamadaki yeterliligi aktarmadaki yeterliligi saglamadaki yeterliligi

4.2.1.1. Iletisimsel ihtiyaclart karsilamadaki yeterliligi

TID’in iletisim arac1 olarak yeterliligine iliskin katilimc1 goriislerinden elde edi-
len ilk bulgu, bireylerin iletisimsel ihtiyaglarimi karsilamasi boyutunda olmustur. Bu
dogrultuda katilimeilar, TID’in iletisimsel ihtiyaglar1 karsilamada yeterli oldugu ve ol-
madig1 noktalara deginerek goriislerini bildirmislerdir. Ilk olarak TiD’in yeterli oldugu
yoniindeki goriisler incelendiginde K4, TID’e tam hakim olundugunda iletisimsel ihti-
yaglari karsilayabildigini, hatta 6grencinin parmak alfabesi yoluyla TID bilmeyenlere de

bu dili aktarabildiklerini; “Eger ¢ocuk isaret dilini tam olarak biliyorsa karsilayabi-
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lir... Okuma yazmayi da ozellikle dgrendikten sonra, parmak alfabesiyle veya farkl
sekillerde destekleyerek isaret dilini karsidaki kisiye ¢ok rahat aktarabiliyor.” (K4/G1)
ifadeleriyle belirtmistir. isitme yetersizligi olan bireylerin kendi aralarinda iletisimi siir-
diirmelerinde TID’in yeterli oldugunu ise K5; “Kendi aralarinda yeterli, kendi ihtiyac-
larmm karsiliyorlar. Giizel iletisim kuruyorlar ¢ok da hdkimler.” (K5/G1) ifadeleriyle,
Ké6; “Kendi aralarindaki sosyal ortamlarinda gozlemleme sansim oldu, federasyonlar
olsun, etkinlikler olsun, kendi aralarinda bu yetiyor.” (K6/G1) sozleriyle belirtmistir.
K8 ise konuyu isitmeye yetersizligi olan bireylerin TID’i zorunlu kullanimlar1 boyutunu
ele alarak; “Onlarin diinyasindan baktigimiz zaman, sayet baska bir dil bilmiyorlarsa,
onlarin sosyal ihtiyaglarim karsilamak igin yeterli bir dil oluyor.” (K8/G1) ifadeleriyle
sosyal ihtiyaglarini karsilamada yeterli oldugunu belirtmistir.

TID’in iletisimsel ihtiyaclar1 karsilamada yetersiz oldugu ydniindeki bulgulara
bakildiginda, bu goriislerin TID’in dil bilgisel yapisindaki eksikliklerden ve bolgesel
olarak farklilik gdstermesinden kaynaklandig: belirlenmistir. Bu dogrultuda K3 TiD’in
dil bilgisel yapisindaki eksikligi; “Yeterli degil bence; mesela ‘kim’ isaretinin sadece
bir isareti var. ‘Kime’ yok, ‘kimi’ yok, o ekler yok.” (K3/G1) ifadeleriyle K5 ise;
“...Ciimle yapisi olustururken belli bir gramer yapist yok... Gegmis zaman, gelecek za-
man, simdiki zaman, duygu ve diisiincelerin, soyut kavramlarin anlatiminda sikintilar
ctkartiyor.” (K5/G1) ciimleleriyle goriisiinii belirtmistir. K5 ayrica dil bilgisel yapidaki
bu eksiklerin okuma yazma boyutunda da aksakliklara neden oldugunu, bu eksikliklerin
yazili dil iizerindeki etkilerini ve iletisim siirecinde yaratabilecegi sorunlari; “Bu gramer
yapisinin eksik olmasindan, yanlis anlagilan ve yazmadaki problemden kaynaklanan
stkintilar olabiliyor... ‘Sen var édev vermek ¢ok neden?’ Beni sorgularmig gibi yapiyor,
ben beni sorgulamadigint biliyorum.” (K5/G1) ifadeleriyle agiklamstir.

TID’in bolgesel olarak farkliliklar gdsteren bir dil olmasinin iletisimde aksaklik-
lara yol actigin1 K3; ... Istanbul bélgesinde baska, Samsun bélgesinde baska isaret...
Okuldan okula bile farkli bir isaret var. Tiirk Isaret Dili’ni biitiin isitme engelliler ayni
sekilde kullansa bir problem yok. Ama béyle bir ortam da yok, uygulama, takip de yok.”
(K3/G1) ifadeleriyle belirtmistir. Benzer soruna deginen K6 ise yasanilan bu bolgesel
dil farkliliklarinin zamanla ortak bir kullanimda birlesebildigini; “Bazen farkiiliklar da
oluyor... Ama ii¢, dort ay, bes, alti ay sonra onlar da kendi aralarinda bir uyum sagli-

yorlar.” (K6/G1) ifadeleriyle belirtmistir.
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4.2.1.2. Akademik bilgileri aktarmadaki yeterliligi

TID’in iletisim arac1 olarak yeterliligine yonelik bulgularin ikinci boyutunda ise
egitim ve ogretim siirecinde isitme yetersizligi olan 6grencilere kazandirilmasi amagla-
nan akademik bilgilerin aktarilmasindaki yeterliligi ele alinmigtir. Bu dogrultuda kati-
limeilar; TID’in temel diizeyde akademik bilgileri aktarmada yeterli oldugu, 6gretmenin
TID bilgisine bagh olarak yeterli olabildigi, artan siif diizeyiyle birlikte TID in degisen
konu igeriklerini ve kavramlarini karsilayamamasindan ve kelime dagarciginin sinirlili-
gindan dolay yetersiz kaldigi yoniinde goriislerini bildirmislerdir. Ornegin; K4 ilkokul
diizeyinde temel akademik bilgileri aktarmada TID’in yeterli oldugunu “Akademik an-
lamda bakildiginda birinci ikinci sinifta belli temel diizey seyleri aktarmada yeterli”
(K4/G1) sozleriyle, K7 ise; “Kesinlikle, ilkokul seviyesinde kapsar.” (K7/G1) ifadesiyle
dile getirmistir. Ogretmenin TID bilgisinin belirleyici oldugunu K8; “Ogretmen yeterin-
ce isaret dili biliyorsa akademik bilgileri aktarma konusunda dogru bir enstiirman olur,
ama ogretmen hdkim degilse olmaz. Belirleyici olan faktor ogretmen olur.” (K8/G1)
climleleriyle belirtmistir. Benzer vurguyu K4; “Akademik bilgileri aktarmadaki yetersiz-
lik genelde bizden kaynaklaniyor hocam... Diger yanda ogretmenin her kavrami bilme-
mesinin verdigi eksiklikler var.” (K4/G1) ifadeleriyle dile getirmistir. Bu noktada kati-
limeilarin TID egitim bilgilerine iliskin paylastigi goriislere dayali olarak, lisans egitimi
siirecinde bir katilimer disinda (K7), katilimcilarin TID egitimi almadiklar1 bilgisine
ulagilmistir. Bu konuyu K10 “Bizim donemimizde isaret dili diye bir ders yoktu”
(K10/G1) ifadesiyle belirtmistir. Bununla birlikte lisans mezuniyeti isitme engelliler
ogretmenligi olmayan K4, isitme yetersizligi olan dgrencilerin egitim ortamlarinda go-
rev almaya bagladiktan sonra herhangi bir egitim almadigini; “Mesela biz ilk basladigi-
mizda bana igaret dili kursu veya herhangi bir egitim verilmedi.” (K4/G1) ifadesiyle
belirtmistir. Bu baglamda K3 ve K4 TID’i 6grencilerinden 6grendiklerini, K8 ise aile-
sinde isitme kayipli bir birey olmasindan dolay1 TID’i 6grenme siirecinin kiigiik yaslar-
da basladigin1 belirtmistir. Ornegin; K4 bu siireci; “Yatili 6grencilerle belletmen dgret-
men olarak kaldigimizda 6grencilerden biz bir seyler ogrendik” (K4/G1), s6zleriyle, K8
ise “Benim abimde isitme engelli. Diyarbakir’da sekiz yil okumustu. Sekiz yildan sonra
tabii isaret dilini biliyordu...” (K8/G1) ifadeleriyle belirtmislerdir.

Son olarak TID’in kelime dagarcigimin, 6zellikle artan simf diizeyiyle birlikte
yetersiz kalabildiginden dolay1 akademik bilgileri aktarmada yeterli olmadigini;
“...Cocuk altinci, yedinci simifa geldi, fen bilgisinden fotosentez kavrami veya farkl

terimler igin icerisine girdiginde isaret dili bu konuda evet yetersiz kaliyor.” (K4/G1)
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ifadeleriyle agiklamigtir. K6 ise diger derslerden ornekler vererek kelime dagarciginin
eksikligi yoniindeki goriisiinii; “Ornegin, ekleri 6gretirken isaret dilinde ciddi bir kisitli-
lik oluyor. Matematikte uzamsal kavramlari anlatirken yetersiz kalabiliyor. O yiizden
tamam yiizde yiiz yeterlidir diyemiyorum maalesef.” (K6/G1) climleleriyle dile getirmis-

tir.

4.2.1.3. Toplumsal yasama uyum saglamadaki yeterliligi

TiD’in iletisim arac1 olarak yeterliligi temas1 altinda elde edilen son bulgu, top-
lumsal yagama uyum saglama boyutunda olmustur. K5 topluma uyum saglamada isaret
dilinin 6nemine iligkin diisiincesini, halk egitim merkezinde isaret dili egitimi de verdigi
bir dénemde, yasadig1 bir olaydan 6rnek vererek; “Ogrencim (veznedar) ertesi giin bu
durumdan bahsetti. Kendisi de birine yardim edebilmis olmaktan mutluluk duydu. Ken-
dinin yabanci dil konusuyormug gibi oldugunu hissetti. Birinin ihtiyaclarim karsilaya-
bilmek insanda olumlu duygular yaratiyor.” (K5/G1) sekilde ifade etmistir. Bununla
birlikte katilimcilar, TID’in toplumsal yasama uyum saglamadaki yeterliligi konusunda
temel sorunun, toplumdaki normal isitmeye sahip bireylerin TID bilgisinin yeterli ol-
mamast oldugunu belirtmislerdir. K3 bu konudaki goriisiinii “Sosyal yasantisinda isaret
dilinin pek etkili oldugunu sahsim adina diisiinmiiyorum. Ciinkii toplumda isaret dilini
¢ok fazla bilen yok.” (K3/G1) ifadeleriyle, K9 ise; “Toplumda isaret dili bilinen bir dil
degil. Toplumsal olarak kaynasma anlaminda ¢ok artisi oldugunu diistinmiiyorum.”
(K9/G1) sozleriyle belirtmistir. Yasanilan bu sorunun iistesinden gelinmesinde ise
okuma yazma becerisinin 6nemli oldugunu K10; “Bir yaz: dilinin de olmast gerekiyor.
Cocugun takildigi yerde kendini yaziyla da ifade etmesi gerekiyor. Ciinkii biz bile bazen
isitme engelli bir velimiz geliyor bilmedigimiz isaretler ¢ikabiliyor.” (K10/G1) sozleriy-

le dile getirmistir.

4.2.2. TID’e Iliskin Tutumlar

Goriismeler yoluyla elde edilen verilerin analizi sonrasinda ulasilan ikinci tema
TID’e iliskin tutumlar ile ilgili olmustur. Bu tema altinda ise (1) ailelerin TID’e iliskin
tutumlari, (2) dgretmenlerin TiD’e iligkin tutumlar1 ve (3) TID derslerinin katkilar: alt

temalarina ulagilmistir (Sekil 4.7).
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Sekil 4.7.

TID e iliskin tutumlar temasi

TiD’e iliskin Tutumlar

Ailelerin TID'e iliskin Ogretmenlerin TID’e TID derslerinin
tutumlari iliskin tutumlari katkilar1

4.2.2.1. Ailelerin TID e iliskin tutumlari

Ailelerin ¢ocuklarmin TID &grenmelerine iliskin tutumlar1 katilimer goriislerine
dayali olarak incelendiginde bulgularin olumlu ve olumsuz goriisler seklinde gruplandi-
g1 goriillmektedir. Tlk olarak ¢cocuklarmin TID égrenmelerine iliskin olumlu bakis agisi-
na sahip ailelere ait bulgular incelendiginde, anne ve babanin isitme yetersizligine sahip
olmast durumunun tutumlar {izerinde etkili oldugu belirtilmistir. Bu dogrultuda K4;*
Bir 6grencimin zaten anne, baba, kardes isitme engelli... Ondan dolay: isaret dili kul-
lanmaswn destekliyorlar” (K4/G1) sozleriyle, K5 ise “Aile ben isitme engelliyim, ¢ocu-
gum da isaret dilini grenecek bu benim anadilim diyor.” (K5/G1) ifadeleriyle belirt-
mislerdir.

Ailelerin ¢cocuklarinin TID grenmelerine kars1 olumsuz tutumlarina iligkin bul-
gulara bakildiginda ise normal isiten ailelerin veya sbzel dil ¢iktisina sahip ve isitme
cihazlarindan yarar saglayabilen dgrencilerin ailelerinin TID’e kars1 olumsuz tutumlar
oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda kendi deneyimlerini K3; “Konusabilen ailelerin
ogrencileri hi¢ istemiyor. Konugsun istiyor.” (K3/G1) sozleriyle, K6; “Duyan anne ba-
balarin boyle bir seyi yok, ¢iinkii ¢ocuklardan siirekli bir beklenti halindeler ve ¢ocuk-
larla biitiinlegemiyorlar.” (K6/G1) ifadeleriyle aktarmislardir.

Katilimeilar ailelerin TiD’e kars1 olumsuz tutumlarmin nedenleri hakkinda da
goriis bildirmislerdir. Bu baglamda olumsuz tutumlarin ¢ocuklarin tanilanmasi ve egi-
timleri siirecinde gorevli diger uzmanlarm aileleri eksik ya da yanlis bilgilendirmesin-
den kaynaklandigi belirlenmistir. Tanilama siirecindeki yonlendirmelerden kaynakli
olumsuz tutumlara iligskin olarak K7; “Doktorlar onlar: yonlendiriyor, kesinlikle isaret
dili kullanmayacaksiniz, kullandirtmayacaksiniz. Bu sene de gecen sene de bana hocam
biz isaret diline karsiyiz diyorlar ama neden karsi olduklarini bilmiyorlar. (K7/G1)

ciimleleriyle deneyimlerini aktarmistir. Rehabilitasyon merkezlerinin ailelerin TID’e
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kars1 olumsuz tutum gelistirmesindeki roliine ve ¢cocugun egitim aldig1 ortamin durum
tizerindeki etkisine iliskin olarak K8 deneyimlerini; “Sayet rehabiliyasyon merkezine
gitmiglerse bu konuda yonlendirilmisse isaret diline ¢ok olumsuz bakiyorlar... Bu ne-
denle aileler ¢ocuklarimin gittigi ortama gore isaret diline karst bir tutum gelistirmekte-
dirler.” (K8/G1) seklinde agiklamistir. Bununla birlikte rehabilitasyon merkezlerinde
TID bilen personel olmamasindan dolay ailelerin yanlis yonlendirdigini K4 su sekilde

ifade etmistir (K4/G1):

“Isaret dili orada yok. Orada da demisler ki, biz bu ¢ocugu konustururuz. Yani neye dayanarak
bunu séylediler bilmiyorum ama ¢ocugun raporunda c¢ok ileri derecede senrorineoral isitme
kaybi var... Implantasyon da yapilmamis, kulak arkasi cihaz kullaniyor... Annesi birinci simifa
basladiginda siirekli sunu dedi: “hocam ne zaman okuma yazmayt ogrenir? Ne zaman konugabi-
lir?”

Son olarak normal isiten ve TID’e kars1 olumsuz ydnde tutum sahibi olan ailele-
rin olumsuz tutumlarimin degisimine iliskinde katilimcilar deneyimlerini paylagmistir.
Bu konuda K5 ailelerin sozel dil iizerine olumsuz bir etkisi olmadigini gordiiklerinde,
TID ile birlikte s6zel dilin edinilmesine kars1 olumlu tutum gelistirdiklerini; “Onlar da
mecburlarsa kabul ediyorlar. Bir de bakiyorlar ki konusmasinda da sikinti yok, sozel
dili de ilerlemis. Zaten varsa o beceri, yetenek, erken tani, o da ilerliyor yamnda. lyi
olmus ¢ok on yargili davrandim diyor.” (K5/G1) ifadeleriyle aktarmistir. Benzer sekilde
K9’da “Eskiden oldugu gibi degil. Cocuk unutur, konusamaz, bu kaygilar: yok. Eskiden
oldugu gibi illa sozel dil kullanacaksiniz yargisi baya bir ortadan kalkti... Hatta og-
renmeye ¢alisiyorlar.” (K9/G1) ifadeleriyle ailelerin tutumlarinin zamanla degistiginden

bahsetmistir.

4.2.2.2. Ogretmenlerin TID’e iliskin tutumlart

TID’e iliskin tutumlar temas1 altinda ulasilan ikinci alt tema ise dgretmenlerin
tutumlarina yoneliktir. Elde edilen bulgular dogrultusunda goriis bildiren katilimcilar-
dan biri disinda tiim katilimcilarin TID’e karsi olumlu tutuma sahip olduklar1 belirlen-
mistir. Katithmcilarin TIDe iliskin olumlu ydnde tutumlarma bakildiginda K5 TID sa-
yesinde dgrencilerin farkli gelisim alanlarindaki ilerlemelerine de deginerek, TID’e kar-
s1 olumlu tutumunu; “Isitme engelliler isaret dilinin kendi anadili oldugunu diigiiniiyor.
Ben de aym seyi diistiniiyorum... Hi¢ degilse artik iletisimsel anlamda, psikolojik an-
lamda kazandirabilmeye basladik. Akademik olarak da bence seviyelerini yukariya ¢ek-
tik.” (K5/G1) ifadeleriyle belirtmistir. K7 ise isaret dilinin sozel dille birlikte isitme ye-
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tersizligi olan ¢ocuklarin egitiminde kullanilmasi gerektigi yoniindeki inancini “... Ke-
sinlikle ¢ocuklarin biiyiik bir boliimiine isaret dili arti dogal isitsel-sozel yontem bera-
ber gitmesi gerektigine inananlardamim.” (K7/G1) ifadeleriyle agiklamistir. K6’da li-
sans mezuniyeti sonrasinda kazandig1 mesleki deneyimleri ile zaman icerisinde TiD’e
kars1 olumlu tutum gelistirdigini belirterek, egitimde her iki dilin de kullanilmas1 gerek-
tigini; “Sonra sunu gérdiim, dedigim gibi mezun ettigim sinifta bu konuda tam tarzimi
oturttum ve kesinlikle suna karar verdim,; hem isaret hem de sozel dil olmali.” ifadele-
riyle agiklamustir (K6/G1/) ifadeleriyle agiklamistir (K6/G1). K4 ise ozellikle sozel dili
edinememis cocuklarin TID dgrenmesi gerektigini; “Eger ¢ocuk konusma dilini ogre-
nememis bir ¢ocuksa, tek iletisim yolu zaten isaret dili...” (K4/G1) cltimleleriyle belirt-
mistir.

Bu konudaki tek olumsuz goriise sahip katilimei olan K3, isitme yetersizligi olan
cocuklarin egitimlerinde inandig1 egitim anlayisinin dogal isitsel-sdzel yaklasim oldu-
gunu belirterek “Ben ogretmenlik egitimi aldigimda isaret dili kullanmiyorduk. Cocuk
¢linkii konusabilirken, duyabilme ihtimali varken, az da olsa duyma kalintisi varken
neden onu kullanmayalim da isaret diline yéonelelim. Ben ag¢ik¢ast hala bunu savunuyo-
rum.” (K3/G1) ifadelerini kullanmistir.

4.2.2.3. TID derslerinin katkilart

Elde edilen bir bulguda isitme engelliler ilkokullarinda uygulanan TID dersleri-
nin ne tiir katkilar sagladigina iliskin olmustur. Bu dogrultuda TID derslerinin ailesin-
den TID &grenmeden okula baslayan &grencilere, erken tani, cihazlandirma ve egitim
firsatlarindan yararlanamamis ve sozel dil ¢iktisi olmayan Ogrencilere ve 6grencilerin
sosyallesmesine katki sagladigi belirtilmistir. Ornegin KS; “Isitme engelli aileye sahip
olmayan ogrenciler okula ilk geldiklerinde isaret dili bilmedikleri i¢cin onlara faydasi
oluyor. Belki arada kagirdiklari, aile igerisinde kullanilmayan kelimeler varsa onlart
kullaniyorlar...” (K5/G1) sbzleriyle derslerin TID bilmeyen &grencilerle birlikte, TID
bilgisine sahip dgrenciler agisindan da faydali oldugunu agiklamistir. K6 ise TID dersle-
rinin erken tanidan faydalanamayan &grencilere katki sundugunu; “Isitme kalintisi hi¢
olmayan, yedi, sekiz yasinda cihazlandirilan ¢ocuklarimiz oluyor. Onlar i¢in dogal isit-
sel-sozel yontemle verim almamiz gercekten zor. O anlamda Tiirk Isaret Dili devreye
giriyor. En azindan ogrencilerimize belli kavram, kelime dagarcigimin geligmesinde
faydali oluyor.” (K6/G1) ifadeleriyle belirtmistir. Bununla birlikte katilimcilar sistema-

tik olarak TID 6gretiminin 6grencilerin sosyallesmelerine katki sagladigini belirtmisler-
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dir (K3; K5; K8). Ornegin bu konudaki gériisiinii K5; “Cocuklarla, kendileri gibi olan
cocuklarla iletisimlerini kolaylastiriyor.” (K5/G1) seklinde ifade etmistir. Ogrencilere
olan katkilarinin yan1 sira TID derslerinin uygulanmaya baslamasiyla isaret dilinin bol-
gesel farkliliklarinin ya da farkli kullanimlarinin ortak bir dil olusturulmas: dogrultu-
sunda birlestirilmesine de katki sundugunu K8; “Milli Egitim en azindan bu aradaki
seyi gidermistir, kopuklugu gidermistir ya da ortak bir dilin gelistirilmesi hususunda
bize katkilar: olmugstur.” (K8/G1) s6zleriyle ifade etmistir.

TID derslerinin TiD’i iyi diizeyde bilerek okula baslayan dgrencilere katki sag-
lamadig1 yoniinde bulgular da elde edilmistir. Konuyla ilgili olarak K3 sozel dil ¢iktist
olmayan ve isaret dilini hi¢ bilmeden gelen dgrenciler i¢in TID derslerinin yararli oldu-
gunu ancak, isaret dilini bilerek gelen 6grenciler i¢in gerekli bir ders olmadigini; “Cin-
kii o ¢ocugun abisi de isitme engelli, annesi de isitme engelli, babast da isitme engelli o
kiiltiirle biiyiimiis. Yani isaret dili egitimine o ¢ocukta gerek yok mesela.” (K3/G1) ifa-
delerini kullanmustir. K5 ise benzer goriisiinii; “Tiirk Isaret Dili dersi ashinda isitme
engelli ogrencilere ekstradan bir katki saglamiyor bence ... Isaretlere hdkim oluyorlar.”
(K5/G1) ciimleleriyle, K9 ise; “... Zaten anadilleri isaret dili, isaret dilini iist diizeyde
kullanabiliyorlar.” (K9/G1) ifadeleriyle belirtmistir.

4.2.3. TID Derslerinin Yiiriitiilmesi

Verilerin analizinden elde edilen temalardan bir digeri TID derslerinin yiiriitiil-
mesine iliskin olmustur. TID derslerinin yiiriitiilmesi kapsaminda; (1) TID derslerini
planlama siireci, (2) TID &gretiminde kullanilan materyaller, (3) TID 6gretiminde kul-
lanilan yontemler, (4) TID 6gretiminde dikkat edilen hususlar, (5) Ogrencilerin TiD
ogrenmeleri iizerinde etkili olan faktérler, (6) TID &gretim siirecinde yasanan sorunlar

ve (7) Degerlendirme ¢alismalari alt temalarina ulagilmistir (Sekil 4.8).
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Sekil 4.8.
TID Derslerinin Yiiriitiilmesi Temasi

TIiD Derslerinin Yiiriitiilmesi

TID derslerini planlama siireci TID dgretiminde kullanilan

materyaller
TiD ogretiminde kullanilan TiD ogretiminde dikkat edilen
yontemler hususlar
Ogrencilerin TID 6grenmeleri TID 6gretim siirecinde yasanan
tizerinde etkili olan faktorler sorunlar
Degerlendirme ¢alismalari }

4.2.3.1. TID derslerini planlama siireci

Gergeklestirilen arastirmada katilimcilar ile gergeklestirilen goriismeler sonu-
cunda elde edilen bulgulardan biri TID derslerinin planlanmasina iliskin olmustur. Kati-
limcilarn tiimii TID dersleri i¢in yillik Bireysellestirilmis Egitim Plan1 (BEP) hazirla-
diklarmi belirtmistir. BEP’lerin olusturulmasinda ise katilimcilarin biiyliik ¢ogunlugu
TID Ogretim Programinda yer alan kazanimlari temel aldiklari belirlenmistir (K4; K5;
K6; K8; K9; K10). Bu dogrultuda K9; “Kazanimlar belli ya, sene basinda biz bu kaza-
mmlart kagida dokiiyoruz... BEP lere geciriyoruz diyeyim. Zaten miifredat belli, neleri
anlatmamiz gerektigi, hangi isaretleri ogretmemiz gerektigi belli, konular belli.”
(K9/G2) sdzleriyle sene basinda TID Ogretim Programinda yer alan kazanimlara dayali
olarak BEP hazirladiklarini dile getirmistir. Bu konuya iliskin K5 ise; “Zaten BEPler
hazirlanirken kazamimlar: baz alyyoruz. Cikig noktamiz Milli Egitim’in miifredati olu-
yor...” (K5/G2) agiklamasinda bulunmustur. K4, BEP’lerde kazanimlari nasil ele aldi-
gina iliskinde goriis bildirerek, sinif diizeylerine gore kazanim sayilarinin degistigini, bu
saylya ve kazanimda yer alan kavramlarin yogunluguna gore her kazanima bir ya da iki

haftalik siire ayirdigini su sozleriyle dile getirmistir (K4/G2):

“...Belirli giin ve haftalar dikkate alarak, milli ve dini kavramlaria ilgili kavramlart bilir bu-
nunla ilgili diyalog kurar kazanimi var onu o haftaya denk getiriyoruz. Onun disinda 14 kazanim
varsa genelde iki haftaya bir kazamm seklinde ilerlemeye ¢alisiyorum. Veya ikinci sinifta 28 ka-
zanimdr sanirim her haftaya bir kazanim, bazi kazammlart da iki haftaya yaydim. Ogrencinin

daha fazla ihtiyaci olan veya ogrenmesi daha fazla kavram iceren kazammlar gibi...”
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K3 ve K7 ise planlama siirecinde TID Ogretim Programinda sunulan kazanimla-
11 ele almadiklarim belirtmislerdir. Bu konuda K3 TID Ogretim Programini temel alma-
digin1; “Ben miifredata gére gitmedigim icin, miifredatla ilgili ¢cok da yorum yapamiyo-
rum...” (K3/G2) sozleriyle agiklamistir. K7 ise TID derslerini isaret dili kurslarini temel
alarak planladigini; “Ben daha ¢ok isaret dili kurslarina bakiyorum... Hani ilk basta
120 saatlik, 200 saatlik falan kurslar var ya ben daha ¢ok onlar: temel alarak ilerliyo-
rum...” (K7/G2) sozleriyle belirtmistir. Isaret dili kurslarmi temel almasinin nedeninin
kurslarda isaret dilinin temel diizeyde 6gretilmesinden dolayr 6gretim siirecinde kulla-
nislt bulmasi oldugunu; “Zaten ¢ocuklar sifir olarak geliyor, hi¢cbir sey bilmiyor olarak
geliyorlar ve ben maddelere tek tek baktigimda basitten zora dogru siralanmis ¢ok kul-
lamisly buldugum icin ona gére olusturuyorum BEP’lerimi.” (K7/G2) climleleriyle
aciklamistir.

Katilimcilar planlama siirecinde yasanan sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢oziim
onerilerini de belirtmislerdir (K6; K7; K8). K6 TID dersi ilkokul programima dahil edil-
diginde TID Ogretim Programiin kendilerine ulasmadig1 bu nedene TID derslerini na-
s1l planlayip yiiriitecekleri konusunda zorluk yasadiklarin; “Iik isaret dili dersi geldigi
zaman bu program bizim elimize gegmemisti. Nasil ve nereden baslayacagimizi gergek-
ten bilemedik. Nasil olur, nereden girilir? Bu sekilde biz kendi aramizda ogretmenlerle
bir istisare yapmistik...” (K6/G2) sozleriyle belirtmis, ancak program kendilerine ulas-
tiktan sonra bu sorunun ¢oziildiiglinii; “...Ama dedigim gibi program geldikten sonra
bir, iki, tictincii sinif, her sinifa gére uygun olduguna karar verdik. Bir zorluk yasadim
diyemem.” (K6/G2) ifadeleriyle dile getirmistir. K7 6grencilerin bireysel farkliliklar ve
okula baglama zamanlarinin birbirlerinden farkli olmasindan dolayr zorluk yasadigini;
“Planlamada yasadigim sorunlar... Isitme seviyeleri cok farkl, yas gruplar: biraz fark-
liydy, iyi bilen ve bilmeyen ¢ocuklar vardi... Bir tanesi az bucuk gérmiis bir yerlerden
ama yanlig bilgilere sahip, digerleri sifir bilmiyorlar...” (K7/G2) sozleriyle dile getir-
mistir. K7 okula yerlestirme siirecinde dgrencinin isitme performansinin temel alinma-
siin bu duruma ¢6ziim olabilecegini; “Céziim dnerisi olarak bunu yapabilir miyiz bil-
miyorum, keske herkes, her okul isitme kaybina ve seviyesine gore siniflandirilsa.”
(K7/G2) sozleriyle belirtmistir. K8 ise planlamada ailelerle is birligi halinde ¢alisila-
mamasint “Planlama siirecinde sadece biz ve 6grenci variz. Anne yok, baba yok. Bir
araya gelis sikligimiz daha az bulunuyor.” sozleriyle belirtmis ve “Bir araya gelis sik-
hg ¢cogaltabilirsek daha verimli oluruz diye diistintiyorum.” (K8/G2) ailelerle daha

sik bir araya gelmenin bu siirecee katki sunacagini dile getirmistir.
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4.2.3.2. TID égretiminde kullanilan materyaller

Verilerin analizi sonucu elde edilen bir diger bulgu TID 6gretiminde kullanilan
materyallere yonelik olmustur. TID dgretim siirecinde katilimeilarin tiimii TID 6gret-
men ve 0grenci kitaplarini kullandiklarini belirtmislerdir. Bu konuda 6rnegin; K3; “Ya-
ni Mill7 Egitim verdi... 1, 2, 3 diye var... Ogretmen kitabi da var.” (K3/G2), K4; “Tiirk
Isaret Dili kitabt var hem 6gretmen hem de égrenci icin.” (K4/G2), K6; “Milli Egitim
bize ¢ok giizel kitaplar gonderdi, Bir onceki donem sadece sozliiklerimiz vardi, bu do-
nem hem égrenci hem 6gretmen kitaplarimiz var.” (K6/G2) ve K10; “... Isaret dili ki-
taplarimiz var. Milli Egitim Bakanligi tarafindan bize verilen isaret dili kitaplarimiz
var. Biz onlart kullaniyoruz, oradan gidiyoruz. ”(K10/G2) aciklamalarinda bulunmustur.
Katilimcilar ayrica Milli Egitim Bakanlig: tarafindan sunulan TID sézliigiinden de fay-
dalandiklarim belirtmislerdir (K5, K6, K8, K10). Ornegin; TID s6zliigiinden faydalan-
digimmi K8; “Yani sozliik var bir de Milli Egitim’in yaymlamis oldugu o sozliiklerden
falan yararlanmaya c¢alisiyoruz.” (K8/G2) sozleriyle belirtmistir. K5 TID sozliigiinii
kullanirken en giincel versiyonu olmasina dikkat ettigini; “Birincisi Milli Egitim ’in bize
gondermis oldugu sozliik... Bu sozliik zaman zaman giincelleniyor, onlarin takibini
yapmaya ¢alisiyoruz.” (K57G2) belirtmistir.

Gergeklestirilen analizler sonucunda katilimcilarin derslerde TID kitaplar: ile
birlikte farkli materyallerden de yararlandiklar1 belirlenmistir. Katilimcilarin farkli ma-
teryal kullanma nedenleri; TID kitaplarinin az olmasi, zaman zaman dgrenci seviyesine
uymamasi, herkes icin anlagilir olmamasi, TID kitaplarindaki uygulamalarin ayn1 yon-
tem ile ele alinmasi, 6gretim siirecinde tek materyalin yeterli olmayis1 ve pratik kulla-
nim olarak siralanmaktadir (KS5; K6; K9; K10). K5 “Bir alistirma sayilarummin Milli Egi-
tim kitaplarinda az olmasi, ikincisi zaman zaman seviyelerinin iizerinde olmasi, benim
benzer alistirmalara daha fazla yer vermek isteyisim, tigtinciisii farkli methodlarla anla-
tilan uygulamalar: da gérmek istemem.” (K5/G2) ifadeleriyle TID kitaplarindaki sinirli-
liklar lizerinden, K6 ise; “Ben duyguyu, diisiinceyi, korkuyu veya bir agik u¢lu soruyu
¢ocuga sordugum zaman ¢ocukta bu ¢ok bir anlam ifade etmiyor. Ama bunu gorselles-
tirdigim zaman, tabii belki de ¢ocugu o gorsellikle simirlandirryorum ama 6biir tirlii
cocuk hi¢bir sey kuramiyor...” (K6/G2) ifadeleriyle isitme kayipl 6grencilerle calisir-
ken gorsel kullanimmin 6nemini vurgulayarak farkli materyal kullanma nedenlerini
aciklamiglardir. K6 ayrica “Teknolojiyi iyi kullanmak lazim. Gerekirse Youtube'u kul-
lanmak lazim. Gorseller, ¢izgi filmler bunlar onlar igin ¢ok onemli.” (K6/G2) sozleriyle

gorsel kullanimina iligkin ¢esitli kaynak ornekleri sunmustur. K9 6gretim siirecinde tek
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materyalin yeterli olmadigini; “Pekistirme ¢alismast igin. Tek materyal yeterli degil
bence. Ogrenci calisiyor, esliyor, isaretini yapiyor tamam isaret dilini bilen cocuklar
icin yeterli belki ama yeni 6grenen ¢ocuklarim igin yeterli degil, defalarca tekrar etme-
niz gerekiyor.” (K9/G2) sozleriyle dile getirmistir. K10 ise farkli materyal kullanimin
pratiklik acisindan ele alarak; “Resimli kartlar daha pratik geliyor agik¢ast bana. Bir de
onlarla oyun oynadigimiz igin rahat, eglenceli oluyor.” (K10/G2) sozleriyle belirtmis-
tir.

Katilime1 K4 ve K10 TiD kitaplarim dijital formatlar {izerinden de kullandikla-
rin1 belirtmiglerdir. Her iki katilimcida dijital kitaplarda yer verilen isaretlerin hareketli
gorsellerini derslerinde 6grencileri ile paylastiklarini; “Basili olanlar ¢ocuklarin éniinde
duruyor. Aymi zamanda da akilli tahtada da isaretin nasil yapildig ile ilgili videolar
var... O hareketin yapilisini gosteren videolart beraber seyrediyoruz.” (K10/G2) ve
“...Pdf formata tikladiginizda igerisine video gomiilii bir sekilde. Yani ¢ocuk nesneye
tikladiginda orada hemen videosu ag¢ilip onun isaretini gosterebiliyor.” (K4/G2) sozle-
riyle agiklamistir.

Katilimeilarin tiimii TID derslerinde kullandiklar1 cesitli materyallere iliskin
goriislerini belirtmislerdir. Bu dogrultuda TID derslerinde yer verilen diger materyaller;
gazeteler, gergek malzemeler, gorsel kavram kartlari, teknolojik araclar ve 6gretmenle-
rin hazirladig1 materyaller (tek kart, sirali kart, poster), olarak belirlenmistir. K6 gazete-
deki haberlerin 6grencilerin ilgisini ¢ektigini ve haber iizerinden 6grenilen kelimeleri,

kavramlari tekrar etme firsat1 buldugunu su sekilde agiklamigtir (K6/G2):

“Bazen bir gazete getiriyorum ¢ok hoslarina gidiyor gazete haberleri, giincel bir seyler... O
zaman iste videosu varsa, haberi varsa agryorum, o isaretleri veriyoruz, konusuyoruz... Bir ha-
ber gelecek, bir hikdye gelecek hoslarmma da gidiyor. Ne oluyor dnceden gordiigiimiiz tiim keli-

meleri, kavramlar: bir tekrarlamis oluyoruz.”

Gorsel kavram setlerini kullandiklarini K3; “Simdi meyveleri ogretecegiz mese-
la, meyve kartlart var.. Bunlarin hepsinin altinda yazi da var, ama biz yaziyoruz da.”
(K3/G2) ve K6; “Ben ondan énce de yine Kok Yayinciligin bir materyalini almistim.
Soyle bir klasorde, mesela arkasinda elmanin isareti var, diger tarafinda resmi var,
yazist var. Ondan da ¢ok verim sagladim.” (K6/G2) sozleriyle belirtmislerdir. Kendi
hazirladiklar1 materyallere iliskin olarak K3; “Ya da mesela materyal yapryoruz meyve-
ler diye, biiyiik bir fon kartonuna biitiin meyveleri kesip yapistiriyoruz zaten bu siireg-

te.” (K3/G2) sozleriyle poster yapimindan bahsetmis, K5 ise hazirladig tek kart ve sira-

11 kartlar1 kullandigint; “Bizim iiniversitede hazirlamis oldugumuz siralama kartlari, tek
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kartlar var. Bunlar giizel hazirlanmissa hala kullamilabiliyor... Onun disinda Ingilizce
kaynaklardan hazirladigimiz siralamalart hala kullantyoruz.” (K5/G2) ifadeleriyle be-
lirtmistir.

Katilimeilar teknolojik araglar araciligryla kullandiklar ¢esitli materyallerden de
bahsetmislerdir. Bu dogrultuda katilimcilarin, derslerinde ¢esitli egitim sitelerini kul-
landiklar1, kendi hazirliklari i¢in isaret dili uygulamalarindan faydalandiklari, teknolojik
araglar lizerinden 6grencilerle gorsel ve video paylastiklar: belirlenmistir. K6 kullandigi
internet kaynaklarini; “Morpa Kampiis, Okul Istek, internetteki kaynaklar. Dérdiinciisii
EBA bunlardan faydalaniyoruz.” (K6/G2) sozleriyle siralamis ve Ogrencilerle video
paylagiminda bulundugunu “Kitaplardan ziyade filmler, ondan sonra internet canli ola-
rak gormesi ¢ocuklarn ¢ok etkiliyor, ¢ok hoslarina gidiyor...” (K6/G2) diyerek belirt-
mistir. K8’de 6grencilerle video paylasiminda bulundugunu; “Youtube da isaret diliyle
ilgili videolar falan var... Isimi kolaylastiran bir platformdu yani.” (K8/G2) sozleriyle
belirtmistir. K3 ise isaretlere iliskin gorselleri telefon araciligiyla 6grencilere gosterdi-
gini; “Makarna deyince de olmuyor, materyali de yoksa telefondan acip gosteriyo-
rum...” (K3/G2) ifadesiyle drneklendirmistir. K7°de benzer sekilde; “Iletisim aracla-
rindan ¢ok yararlaniyorum telefondan falan, ciinkii gorseller telefonlarda ¢ok fazla
var.” (K7/G1) sozleriyle gorsel paylasimini agiklamistir.

K6 ve K8 kullandiklar isaret dili uygulamalarini; “Ben internetten ‘isaretce’ di-
ye bir site var. Bazen isarete ¢ok ¢ok hakim oldugumu diigiinmiiyorum ama derse bir
hazirlik olarak isareti orada bir yaziyorum bir kisi ¢ikiyor yapryor, gosteriyor size. On-
dan da ben verim aldim, internet de ¢ok giizel oluyor.” (K6/G2) ve “’Spread the Sign’
uygulamasi isaret dili uygulamasi zaten... Burada sozliik var, alfabe var, favoriler var,
ondan sonra bebek igaretleri var... Bana ¢ok faydali oldu bu sozliik. ” (K8/G2) sozleriy-
le belirtmislerdir.

4.2.3.3. TID égretiminde kullanilan yontemler

Verilerin analizinden elde edilen bir diger bulgu ise TID &gretiminde kullanilan
yontemler ile ilgili olmustur. Bu dogrultuda katilimcilar kullandiklar1 yontemleri; dogal
isitsel sozel yontem, dramatizasyon, gosterip yaptirma, soru cevap, oyun temelli 6gre-
tim olarak belirtmislerdir. K10; “Cogunlukla drama, soru cevap, gosterip yapma bu
sekilde.” ifadesiyle derslerde yer verdigi yontemleri siralayarak gosterip yapma ve soru

cevaba iligkin ders 6rnegini paylasmistir (K10/G2):
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“Cocuga once resmi gosteriyorum. Resmi gosterdikten sonra igaretini yapiyorum. Ondan sonra
cocuklarinda yapmasini sagliyorum. Bir asama boyle yapiyorum. Cocukta isaret yerlestikten
sonra resimli kartlart koyuyorum. Isareti yapryorum. Cocuklarin hangisini soyledigimi bulup
bana vermelerini istiyorum. Bazen bir agamada da sadece resmi gosteriyorum ama isaretini
yapmiyorum. Direkt onlarin yapmasini sagliyorum. Ciimle kurmaya iliskin de basit ciimleler ku-

ruyoruz.. Soru cevap seklinde gidiyoruz orada. Mesela diyoruz ki ne yapiyor?”

K5°de benzer sekilde; “Isaret dili 6gretirken énce ben kendim yapiyorum, cocuk-
tan bakarak model olmasint istiyorum. Ondan sonra sézlii olarak séyliiyorum. Sozlii
olarak soyledigim, ipucu vermeden yaptigim bir isareti kendisinin de yapmasint istiyo-
rum...” (K5/G2) sozleriyle gosterip yapma yoluyla gergeklestirdigi 6gretimi 6rneklen-
dirmistir. Derslerinde oyun temelli 6gretimi yer verdigini K4; “Mesela renk ogretimin-
de oyunlastirma seklinde, balik tutma seyleri vard: farkli renklerle balik yapip orda iste
balik tutma, renkleri ogretme veya sayilart égretmede kullandim.” (K4/G2) sozleriyle
orneklendirirken, K9 “Hep oyun seklinde yapiyoruz, konular zaten basit. Hep oyun sek-
linde. Bir, iki, ii¢ kiictik siniflarda oldugu icin aktif olarak égrenebiliyorlar.” (K9/G1)
ifadeleriyle belirtmistir. K6 smif i¢i uygulamasindan 6rnek vererek; “Oyunlastirarak,
akranlarini katarak... Ornegin, diger cocuk gériince arkadasi isaret diline hdkim, tah-
tada gosterdigim, isaretini hatirlayabildin mi diyorum, yapamazsa digerine sen hatirla-
din mi sen yap diyorum...” (K6/G1) ifadeleriyle dersleri oyunlastirdigini belirtmistir.

K7 ise derslerinde ¢ogunlukla dramatizasyonu kullandigini; “Oyun seklinde de
yaptigimiz oluyor. Ama daha ¢ok drama kullantyorum ben.” (K7/G2) sozleriyle belir-
tirken, K9 ve K3 ise dramatiasyona iliskin sinif i¢i uygulamasindan 6rnek vermistir. Bu
uygulamay1 K9; “Benim ¢ocuklarim dramatizasyonu ¢ok seviyorlar. Mesela isaret di-
linde énce kitaptan konuyu ¢alistyoruz, etkinlik varsa etkinligi yapryoruz. Ondan sonra
bir tanesi ogretmen oluyor akilli tahtada. O bize ders anlatiyor, yarisma yapiyor.”
(K9/G2) sozleriyle agiklarken, K3 zit kavramlar iizerinden sinif uygulamasini su ciimle-

lerle 6rneklendirmistir (K3/G2):

“Daha soyut kavramlar iste uzak-yakin, bu uzak yakini materyalle de degil biz yaparak anlatiyo-
ruz. Mesela ben ¢ok uzaklagiyorum... Onlari da isin igine katiyorum daha ¢ok éyle oluyor. Sar-
kiyt mesela... Iste bir seyi mikrofon yapiyoruz, sarki soyliiyor, sarki soylemiyor bu arada sadece
sesler ¢ikartyor, ben de yaminda dans ediyorum. Bak diyorum “Senin simdi yaptigin seyin isareti
bu: Sarki” (sarki isareti yapiyor). “Bak sen bir seyler séyliiyorsun, bunun adi sarki” (aym za-
manda tiim ciimlenin isaretini yapiyor).”

Dogal isitsel sozel yonteme iligskin olarak K8; “Valla bizim isitme engelliler og-

retmenleri olarak en fazla bildigimiz yontem dogal isitsel-sozel yontem, biz de bunu

kullanmaya ¢alisiyoruz.” (K8/G2) sozleriyle dersleri bu yontem temelinde yiirittigiinii
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belirtmistir. Bu dogrultuda K6 ise 6grencilerle olayli resimleri nasil paylagtigini su ctim-

leler ile agiklamistir (K6/G2):

“Mesela okula giden iki tane ¢ocuk var diyelim. Bir okul resmi var, ikisi yoldalar... ‘Burasi ne-
resi?’ diyorum. Mesela kim bu diyorum, isim verelim diyorum... Daha sonra ‘ne yapryorlar?’
diyorum, iste ‘gidiyorlar okula’. ‘Hadi simdi sen bu resmi anlat’ diyorum. Iste ‘Ali ve Ahmet be-
raber okula gidiyorlar’ seklinde. Hikdye etmeyi ¢cok seviyor ¢cocuklar. Mesela ‘masa, ayna, polis’
dedigim zaman ¢ocugun hosuna gitmiyor. Ama bunu bir hikayeyle hikdyelestirdigim zaman o ho-

suna gidiyor hemen dahil oluyorlar.”

4.2.3.4. TID égretiminde dikkat edilen hususlar
Analiz siireci sonunda elde edilen verilerin analizinden ulasilan bir bulgu da TID
ogretimde dikkat edilen hususlar ile ilgili olmustur. Katilimcilarin goriislerine dayali
olarak belirlenen hususlar su sekildedir (K3; K4; K5; K6; K7; K8; K9):
e Bilinenden bilinmeyene ilerleme
e Her 6grencinin anlamasini saglama
e Ifadelerin 6grencinin diizeyine gore diizenlenmesi
e Derse zamaninda baslama
e @Gorsel kullanimi
e Jest ve mimik kullanimi
e Konulan iligkilendirme
e Parmak ve el hareketlerinin dogrulugu
e Aile ile isbirligi kurma
Ornegin; K8; “... Bilinenden bilinmeyene, yakindan uzaga, kolaydan zora dogru
gitmeye calisiyoruz yani.” (K8/G2) ifadeleriyle K9 ise “Kolaydan zora dogru. Once
bildikleri sozciikler ondan sonra tistiine koymaya ¢alisiyoruz.” (K9/G10) sozleriyle 6g-
retim silirecinde bilinenden bilinmeyene ilkesini dikkate aldiklarin1 vurgulamigtir. Her
O0grencinin anlamasini saglamak adina 6gretime temelden basladigini K3; “Bazi ogrenci
icin ¢ok hafif kalvyor, bazi 6grenci ¢ok biliyor, bazi 6grenci hi¢ bilmiyor o yiizen temel-
den hizli bir sekilde égretmeye calisiyorum. Ozellikle her 6grencinin o tanimi anlama-
sina ¢ok dikkat ediyorum” (K3/G2) sézleriyle belirtmistir. Ifadelerin dgrencinin diizeyi-
ne gore dlizenlenmesine iliskin K7; “... Bizim gibi uzun uzun ciimle kurmak yerine...
Daha kisaltilarak ve daha ¢ok somut ifadeler vererek ben onlarin jargonunu ogrenmeye
dikkat etmeye c¢alisiyorum aslinda.” (K7/G2) agiklamasinda bulunmustur. K6 derse

zamaninda girmenin basit gibi géziiken ancak gretim siirecinde ¢ok dnemli bir boyut
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oldugunu; “...Bu da basit goriiniiyor ama énemli, derslere ge¢ kalmadiginiz zaman ¢o-
cuklar ¢ok fazla dagilmaya zaman bulamiyor ve derse zamaninda girdiginiz zaman sizi
de dersi de ciddiye aliyorlar. Derse ge¢ kalmamaya ¢ok dikkat ediyorum bir kere bu ¢ok
onemli bir sey.” (K6/G2) sozleriyle agiklamistir. K3; “En dikkat ettigim sey gorselini
goriip, onunla ilgili bir hatirast varsa anlattirmak ve anladigindan emin olmak. En ¢ok
buna dikkat ediyorum, Gérselsiz bir sey olmuyor ¢iinkii. Sozel ve alici dili olsa bile... O
yiizden gorsel sart.” (K3/G2) sOzleriyle gorselin 6gretim siirecinde sart oldugunu bu
nedenle en dikkat ettigi seyin gorsel kullanimi oldugunu vurgulamaistir.

Jest ve mimik kullanimin1 6gretim siirecine dahil ettiklerini, ancak abartili kulla-
nimdan kagindiklarim1 K8; “... Dudaklarimizi, jestlerimizi, mimiklerimizi isin icine kati-
yoruz, el hareketlerimizin ¢ok abartili olmamasina dikkat ediyoruz.” (K8/G2) sozleriyle
belirtmistir. Konularin iliskilendirilmesine yonelik ise K4; “... Diger derslerle baglanti
kurma vs. onlarda da zaten isaret dili kullanildigi icin... O genellestirme, kavramlari
birbiriyle iligkilendirme falan onlari da gerceklestiriyor 6grenci...” agiklamasinda bu-
lunmustur. Farkli kullanimlarin yanlis anlagilmalara neden olabilmesinden dolay1 6g-
rencilerin parmak ve el hareketlerini dogru kullanilmasina dikkat ettigini “Parmaklarini
dogru kullanmalarini istiyorum ¢iinkii farklh kullammlar yanhs anlasiimalara neden
olabiliyor. Ben yaparken benimle birlikte isareti yapmasini istiyorum ¢iinkii bazen yap-
mayabiliyor... Baslangi¢ta parmaklarint kullanmakta zorluk ¢ekebiliyor.” (K5/G2) ifa-
deleriyle dile getirmistir. Dikkat edilen hususlardan bir digerinin aile ile isbirligi yapil-
masini oldugunu ise K6; “Daha sonra ailesini ¢ok iyi tanimaniz gerekiyor, ben buna da
cok dikkat ediyorum. O ¢ocugun yapabilecegi seyleri sadece o ¢ocuga yiiklememek la-
zim. Yani aileye de gorev ve sorumluluklar vermeye dikkat ediyorum, aileyi siirece dahil

ediyorum.” (K6/G2) sozleriyle dile getirmistir.

4.2.3.5. Ogrencilerin TID 6grenmeleri iizerinde etkili olan faktirler

Elde edilen verilerin analizi sonucunda katilimci goriislerinden elde edilen bul-
gulardan biri 6grencilerin TID dgrenmeleri {izerinde etkili olan faktorler ile ilgili olmus-
tur. Katilime1 goriislerine dayal1 olarak dgrencilerin TID 6grenmeleri iizerinde aileye ve
ogrenciye iliskin faktorlerin etkili oldugu belirlenmistir.

Aileye iligkin faktérler: Katilimeilar dgrencilerin TID 6grenmeleri {izerinde etkili
olan ailesel faktorleri, aile bireylerinin isitme durumu ve ailelerin egitime katilimi oda-
ginda ele almislardir. Katilimeilarin tiimii isitme kayipli TID kullanan ebeveyne sahip

cocuklarin TiD kullanim1 konusunda hazir olarak okula basladiklarini belirtmislerdir.
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Bu konuda K9; “Zaten hocam dedigim gibi, anne babast isitme engelli olan ¢ocuklar o
ortama doguyorlar. Yani iletisim kuruyorlar isaret dilinde.” (K9/G1) sdzleriyle TID
kullanan ebeveyne sahip cocuklarin dogdugu andan itibaren maruz kaldig: dilin TID
olmasindan dolay1 TiD’i iletisim araci olarak kullandiklarin1 vurgulamistir. K4 ise;
“Yani benim gordiigiim anne babas: isitme engelli olup aile icerisinde de isaret dili kul-
lanan, okula baslamadan énce isaret dilini 6grenmis ¢ocuklar hem iletisim konusunda
hem de ders basarisi konusunda ¢ok iyiler.” (K4/G1) ifadeleriyle TID kullanan ebevey-
ne sahip cocuklarin hem iletisim kurmada hem de derslerinde basarili olduklarini belir-
terek, “En basta aile hocam. Aileden ¢ocugun isaret dili altyapisiyla gelmesi énemli.”
(K4/G1) grencilerin TID alt yapsi ile gelmelerinin énemini vurgulamistir. Katilimeilar
normal isiten ebeveyne sahip 6grencilerin ise TID’i okula basladiklarina 6grendiklerini
belirtmislerdir. Bu konuda K10; “Ama anne-baba isitme engelli degilse ¢ocuk isareti
bizden ogreniyor... Ama anne-baba duyuyorsa isaret dili ¢cok zor gelisiyor.” (K10/G1)
ifadeleriyle normal isiten aileye sahip dgrencilerin TID becerilerinin zor gelistigini be-
lirtmistir. K9 normal isiten aileye sahip 6grencilerin her iki dil moduna da sahip olama-
dan ilkokula basladiklarini; “... Normal anne, babalarin isitme engelli ¢ocuklari. On-
larda hani sozel dil yok, isaret yok, hi¢bir sey yok oyle pat diye geliyor birinci sinifa.”
(K9/G1) sozleriyle belirtmistir.

Katilimcilar bu goriisleriyle birlikte ailelerin iletisim modlarindan bagimsiz ola-
rak ailelerin ¢ocuklarinin TID 6gretimini desteklemelerinin de énemli bir faktor oldu-
gunu belirtmislerdir. Bu konuda K5; TID 6gretim siirecinde 6grencilerin ev ortaminda
desteklenmesinin 6nemli oldugunu; “Aile inanilmaz etkiliyor... Evde destekleyen, ¢ocu-
guyla ilgilenen, odevlerine bakan, ihtiyaglarint sorgulayan, bugiin okulda ne oldu diyen
aileyle; ¢ocugunu birakip giden, bir kere bile iletisim kurmadigimiz ailenin ¢ocugu ara-
sinda inantlmaz fark var.” (K5/G1) sozleriyle vurgulamistir. Benzer sekilde ailelerin
stirece dahil olmasinin 6grenme siirecini kolaylastirdigint K9; “Ailelerle birlikte ¢ali-
sinca, aile de katkida bulununca hedefinize daha ¢abuk ulasabiliyorsunuz.” (K9/G1)
ifadesiyle, K10 ise “Okulda 6greniyor, aile bunu desteklemedigi zaman okulda kalryor.
Benim velilere soyledigim sey, sizin de bunu evde kullanmaniz lazim...” (K10/G1) sozle-
riyle agiklamistir.

Osrenciye iliskin faktorler: Katilimcilar dgrencilerin isitme kaybina ek yetersiz-
lige sahip olma durumunun, séz dil performanslarinin ve iletisim ve sosyallesme ihti-
yaglarinin TID 6grenmeleri {izerinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Ek yetersizlige

sahip olma durumunun TiD 6grenme iizerinde etkili oldugunu K4; “Okula ge¢ basla-
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manin dezavantaji, zihinsel engelinin dezavantajindan dolayr bu ¢ocukta isaret dili ko-
nusunda basarili degiliz. ” Sozleriyle, K9 ise “Bir tanesinin de ek ozrii var o biraz daha
yavas. Ama o da derdini anlatabiliyor.” (K9/G1) ifadesiyle belirtmistir. Ogrenciye ilis-
kin bir diger faktor olan s6zel dil performansina iligkin olarak katilimcilar, sozel dil per-
formansi iyi olan 6grencilerin TID becerilerinin de iyi oldugunu yoniinde gériis bildir-
mislerdir. Bu dogrultuda K10, “Eger sozel dili de varsa ¢ocugun daha basarili oluyor.
Hani isaret dili arti sozel dil varsa daha bagarili oluyor... Sozel dilden ziyade hi¢ dil
ogrenmeden gelenler geride hocam.” (K10/G1) sozleriyle K6; ise “Sdyle oluyor, sozel
dil kullanan 6grenci daha ¢abuk 6greniyor biliyor musunuz?” (K6/G1) ifadesiyle sozel
dil performansi iyi olan égrencilerin TID becerilerinin de iyi oldugunu vurgulamustir.
Katilimcilar sozel dile sahip 6grencilerin akranlar ile iletisim kurma ve sosyallesme
ihtiyacinin TID’i 6grenmeleri ve/veya kullanmalan iizerinde etkili oldugunu belirtmis-
lerdir. K6 bu durumu; “... Zamanla ¢ok iyi konusan ogrencilerimiz bile orada akran
gruplart arasinda kabul gormek adina bunu kullanmak zorunda kaliyorlar zaten.”
(K6/G1) sozleriyle agiklamistir. K3 ise 6grencilerin akranlar ile iletisim kurmak adina
isaret dilini 68rendigini; “Sozel dille egitim almis bir 6grenci gelirse isaret dilini ikinci
bir dil olarak, arkadaslarim da kullaniyor ben de birkag¢ sey bileyim ki onlarla iletigim
kurayim diye ogreniyorlar.” (K3/G1) sozleriyle belirtmistir.

4.2.3.6. TID igretim siirecinde yasanan sorunlar

Katilimeilarin goriislerine dayali olarak TID dgretim siirecinde yasanan sorunla-
rin; 0grenciler arasindaki diizey farkliliklarindan, ek yetersizlige sahip olma durumun-
dan, es anlaml isaretlerden, isaret farkliliklarindan, gorsel materyal eksikliginden ve
teknolojik eksiklerden kaynaklandigi belirlenmislerdir. Katilimeilar TID &gretim siire-
cinde yasanan sorunlarin kaynaklarindan biri olarak, 6grencilerin TID beceri diizeyleri-
nin birbirinden farkli olmasini gostermistir. Bu konuda K5; “Seviyeleri birbirlerinden
cok farkl. Ailesi isitme engelli olan ¢ocukla olmayan ¢ocugun kazanim hizi birbirinden
cok farkly. Isitme engelli ailenin cocuguyla daha hizli ilerlivoruz.” (K5/G2) ifadeleriyle
TID kullanan ebeveyne sahip dgrencilerin TID derslerinde daha hizi ilerledigi belirterek
TID’i yeni 6grenen dgrencilerin parmaklarimi kullanmada giicliik yasadiklari icin birebir
destek verdigini “Cocuk kendi parmaklarini elleyerek yapmaya ¢alisiyor, ¢iinkii aligkin
degil o parmaklart kullanmaya. Onunla biraz daha vakti gegiriyor. Ben de ogrencilere
etkinlik veriyorum onlar kendi aralarinda yaparken bununla birebir ¢alistyorum.”

(K5/G2) sozleriyle dile getirmistir.
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Benzer sekilde K10 da TID’i ilk kez kullanan &grencilerinin parmaklarini kul-
lanmada zorluk yasadigini,; “Ogretim sirasinda yasanan sorun... Isaret dilini hi¢ kul-
lanmadan okula baslayan ¢ocuklarda o el esnekligi yok.” (K10/G2) sozleriyle belirt-
mistir. Ogrencilerin ek yetersizlige sahip olmasinin égretim siirecinde sorun olustura-
bildigini; K8; “Karsilastigimiz sorun, ¢ocugun birden fazla engelinin olmast isimizi
biraz zorlastiriyor... En biiyiik handikabimiz o bizim yani.” (K8/G2) sozleriyle, K9 ise;
“Ogrencilerimden biri ¢ift engelli, hafif SP’si var, algilamasinda da boyle, digerleri
kadar ¢abuk algilamiyor. O konuda biraz zorlandim...” (K9/G2) ifadeleriyle belirtmis-
tir.

Isaretlerin birden fazla anlamimnin olmasinin égretimi zorlastiran bir durum oldu-
gunu K3; “Bazen bir seyin c¢ift isareti oluyor. Mesela su (portakal, turuncu, Antalya
anlamlarina gelen isareti yapryor) hem portakal demek hem turuncu demek... Bazi isa-
retlerin iki kelimeye karsilik gelmesi falan zor oluyor.” (K3/G2) sozleriyle belirtmistir.
Bununla birlikte K10 ise sozciiklerin birden fazla isaret gosterimlerinin olmasinin kari-
sikliga neden olabildigini, “Ben ne kadar sozliikten gitmeye c¢alissam da soézliikte de
olsa bazi isaretler ¢esitlilik gosterebiliyor...” (K10/G2) ifadesiyle belirtmistir. Bu ifa-
desine ek olarak temel amacin anlasma oldugu bu nedenle ¢esitlilik konusunda ¢okta

¢

kat1 olunmamasi gerektigini; “...Sonucta iletisim anlasmaysa, dilde de var bu farkhilik.
Cok da kati olmamak gerektigini diigiiniiyorum.” (K10/G2) ifadeleriyle belirtmistir.
Ogretim siirecine iliskin katilimcilarin dile getirdigi bir sorun kaynag ise gorsel
materyal eksikligi ve teknolojik eksiklik olmustur. Her gorsele ihtiyag duyuldugunda
erisilememesinin sorun olusturdugunu K3; “Bazen gorselini bulamiyoruz o sikinti olu-
yor. Ciinkii ¢ocuk bazen konuyla alakasiz bir sey soruyor sen anlatiyorsun ama anlami-
yor. O zaman iste gorsel destek lazim ama sinifimda her seyin gorseli yok.” (K3/G2)
sOzleriyle belirtmis, ayrica ¢alistig1 okulda akilli tahta olmamasinin da sorun olusturdu-
gunu; “Yani bizim okulumuzun internet altyapisi yok, akilli tahtasi yok bu yiizden de
sorun yasiyorum...” ifadeleriyle dile getirmistir. Benzer sekilde K6’da; “Iste bizim
okullarimizin en biiyiik stkintis1 bu, teknolojik olarak cok yetersiziz. Internet sikintimiz

var, donamm stkintimiz var almak isteyen 6gretmen kendi cebinden alirsa alir, yoksa

yok.” (K6/G2) teknolojik altyapi eksikliginin sorun kaynagi olarak altini ¢izmistir.

4.2.3.7. Degerlendirme calismalart
Verilerin analizi sonucunda TID derslerinin yiiriitiilmesi temasima iliskin ede

edilen son bulgu degerlendirme ¢alismalar ile ilgili olmustur. Katilimeilarin goriisleri
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dogrultusunda siniflarda yiiriitiilen degerlendirme faaliyetlerinin birbirinden farkli oldu-
gu tespit edilmistir. Katilimcilarin bir boliimii 6grencilerin gelisimlerini sinifi i¢i goz-
lemlere dayali olarak gergeklestirdigini belirtirken (K6; K7; K8; K9;K10), bir boliimii
ol¢iit bagimli degerlendirme ya da kendi olusturdugu calisma kagitlar1 yoluyla yaptigini
dile getirmistir (K3; K4; K5). Bu konuda K6; “Diyelim ki okulun béliimlerini gegtik,
evin boliimlerini gectik, aile bireylerini gectik. Obiir derste iiciinii altyorum tekrardan
bir tekrar yapiyorum.” sdzleriyle konular1 belli araliklarla tekrar ettigini belirterek, ...
Bir ¢cocugu kaldiriyorum hadi konusalim, burada ne var, hatirliyor musun bunun isare-
tini seklinde, oradan takip edebiliyorum.”(K6/G2) ifadeleriyle bu tekrarlar sirasinda
Ogrenciye sorular yonelterek ilerlemesini takip ettigini belirtmistir. K8’de benzer sekil-
de degerlendirmeler gdzlem yoluyla yaptigim “Kendi gézlemimizi esas aliyoruz. Olgek
falan var ama bizim daha ¢ok yaptigimiz sey gézlem yoluyla degerlendirme.” (K8/G2),
K9 ise “Gozlem sadece. Zaten dort 6grencim var. Bir de sey var kirtasiye isleri gereksiz
gibi geliyor. Yani yapmamiz gereken daha onemli seyler var, onun yerine béyle kdgit
doldurmak bilmiyorum...” (K9/G2) s6zleriyle belirtmislerdir.

Ote yandan K4 TiD Ogretim Programinda yer alan &l¢iit bagimli degerlendirme
arac1 temelinde dgrencilerinin ilerlemesini izledigini; “Bu programin sonunda OBT
vardi, ben ogrencilerimde onu kullandim... Sey yaptim herhalde, kazanim kazanim yap-
tim. Bir kazamim bittikten sonra hemen uyguladim. Gegen yilki o6grencimde donemlik
olarak yapmistim.” (K4/G2) sozleriyle belirtmistir. K5 ise aylik olarak 6grencilerin
BEP’lerinde yer alan kazanimlar iizerinden performanslarini degerlendirdigini; “Ne
Yapiyoruz, once konularimizi, o ay ¢alisacagimiz konulart arti eksi olarak isaretliyo-
ruz... BEP lerin yanina koyuyorum, bu ¢cocuk bunu 6grendi mi 6grenmedi mi arti eksi
ya da yarim arti seklinde ifade ediyorum. Aylik olarak yapryoruz yalmiz bunlari.”
(K5/G2) ifadeleriyle agiklamistir. K3 ise kendi olusturdugu ¢alisma kagitlari ile 6gren-
cileri degerlendirdigini 6rnek vererek su sekilde agiklamistir (K3/G2):

“Bu yaptigimiz kelime ¢alismalarimi onlara soru cevap seklinde test amagli yapryorum... Simdi
¢ocuga test ya da bu sinav gibi vermiyorum. Sadece fotokopi olusturuyorum, bir sey diizenliyo-
rum égrendigimiz biitiin konularla alakal, kelimelerin harfleri eksik, gérseli var yazist yok ya da
yazist var gorseli yok cocuktan onu tamamlamasint istiyorum. Etkinlik gibi. Oyle etkinlikle yapi-
yoruz. Defterlerinde ¢alismalar var. Benim de aym sekilde etkinlik ¢calismalarim var gorebileyim

diye.”
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4.2.4. TID Cahsmalarmm Ev Ortaminda Desteklenmesi

Verilerin analizi sonrasinda elde edilen bir diger tema TID ¢alismalarinin ev or-
taminda desteklenmesine iliskin olmustur. Bu tema altinda (1) TID caligmalarinin ev
ortaminda desteklenmesi i¢in gergeklestirilen calismalar, (2) siirecte karsilasilan sorun-
lar ve (3) karsilasilan sorunlarin ¢oziimiine iliskin yapilan ¢aligsmalar ve onerilere iligkin

alt temalara ulasilmistir (Sekil 4.9).

Sekil 4.9.

TID calismalarinin ev ortaminda desteklenmesi temasi

TiD Calismalarimin Ev Ortaminda Desteklenmesi

Gergeklestirilen Siirecte karsilasilan Coziim Onerileri ve
caligmalar sorunlar yapilanlar

4.2.4.1. Gergeklestirilen calismalar

TID calismalarinin ev ortaminda desteklenmesi temasina ait elde edilen ilk bul-
gu geceklestirilen ¢alismalara iliskin olmustur. Bu baglamda katilimcilar ebeveynler ile
yiiz ylize ya da online goriismeler yaparak, 6devler vererek ve online uygulama onerile-
rinde bulunarak ev ortamindaki ¢aligmalar1 desteklemeye calistiklarini belirtmislerdir.
Ailelerin gerceklestirilen goriismeler yoluyla egitim stirecine dahil edilmeye ¢aligildigi-
na iliskin K5; “Ara ara ¢agiriyoruz... Onlarla siirekli watsapptan konferanslarimiz olu-
yor beraber goriistiyoruz.” (K5/G2/) ve K10 “Ben velilerle hep sik gériismeler yaparim.
Telefonda goriisiiriiz. Ozellikle bu uzaktan egitim asamasinda velilerle birlikte cocuklar
derse girdiler.” (K10/G2/) ifadeleriyle yiiz yilize ya da uzaktan goriismeler yoluyla aile-
leri siirece dahil ettiklerini belirtmislerdir. K6 ise ailelerin, simfta yaptigi TID ¢aligmala-
rin1 desteklemeleri icin 6devler verdigini “Isaret dilinde sunu tekrarlar misiniz? Cocuk
geliyor hemen ii¢ tane ¢arpim tablosu koyuyorum oniine, eve gidiyor anneye diyorum ki
bunu ¢alistiniz mi? Cocuklarda o tekrarin nasil ise yaradigina inanamadim.” (K6/G2/)
climleleriyle ifade etmistir. K8’de bu baglamda 6devleri kullandigini “Evde devam et-

mesi i¢in kitaplarin fotokopilerini ¢ekiyoruz, izleyen aktivite diyoruz biz onlara, izleyen
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aktiviteleri sayet okulda yetistirememissek evde tamamlamalart i¢in ¢ocuklara verip eve
gonderiyorum.” (K8/G2/) ciimleleriyle belirtmistir. K9 ise smifta yaptign TID calismala-
rinin ev ortaminda desteklenmesi icin ailelere online uygulamalar araciligiyla yapmalari
gereken calismalar1 onerdigini « ... ‘Ozelim egitimdeyim’ diye bir uygulama var ondaki
etkinlikleri yapmasini istiyorum. Orada 6zel egitimdeki tiim kitaplar mevcut. Isaret dili
dersi var, bir siirti boyle etkinlik var. Ben etkinligin adimt séyliiyorum, desteklemeye
calisiyorlar ellerinden geldigince.” (K9/G2/) ciimleleriyle ifade etmistir. K3 ise dersle-
rin ev ortaminda desteklenmesinin daha zengin dil girdisi sundugunu, bu nedenle aile-
lerden destek calismalar yapmalarini istedigini “Meyvelerin, sebzelerin ya da disarida
bizim 6grenciler bahgeli yerlerde de yasiyorlar. Hayvanlar: falan daha ¢ok gorebilir-
ler... Bilgisayarlar: var, oradan bakabiliyorlar. Yani 6grettigim seyleri daha fazla gore-

bilecegi bir alan ev bence.” /K3/G2/) climleleriyle ifade etmistir.

4.2.4.2. Siirecte karsilasilan sorunlar

Calismalarin ev ortaminda desteklenmesi temasi altinda yer alan bir diger bulgu
ise bu stlirecte karsilagilan sorunlara iligkindir. Siirecte karsilan sorunlar baglamindaki
goriisler incelendiginde bu sorunlarin ailelerin siirece katilmaya yonelik isteksizlikleri,
sozlii dil beklentileri, TID bilmemeleri ve farkli isaretler kullanmalar1 seklinde oldugu
goriilmiistiir. Ailelerin TID egitiminin ev ortaminda desteklenmesi siirecine katilmada
isteksiz olduklarina iligskin K4, verdigi 6devlerin yapilmadigini; “En son giderken mese-
la ogrenciye alti tane kitap verdim, o kitaplardan ¢alissin dedim. Ama onlarda bile ba-
na herhangi bir sekilde odevlendirmelerde doniit saglanmad:.” (K4/G2/) ifadeleriyle
belirtmistir. K8 ise benzer olarak “...ailem var hocam, ‘bu odevleri hafta sonu gonde-
rebilir misiniz?’ diyor. Ben ugrasamam diyor yani, sen ugrag diyor.” (K8/G2/). K9’da
TID ¢alismalarinda aile destegini alamadifim “...eger cocuk iyiyse, algist aciksa bir
seyler yapabiliyorsa isaret dilini kapryor ama anlamasi ¢ok iyi degilse mutlaka ailenin
destegi gerekiyor. Aile destegi yok.” (K9/G2/) seklinde ifade etmistir. K4 bu baglamda
aile desteginin ailenin profiline gore degiskenlik gosterdigini; “Yani ailenin profiliyle de
alakali hocam. Ogrenciye karsi ilgili olmasi, égrenciyi takip etmesi gibi... Bir ailede
annenin ve babanin isitme engelli olmasi, diger ailenin de maddi olarak durumlarinin
kétii olmast. Iste bes cocuk var.” (K4/G2/) ifadeleriyle agiklamustir.

Ailelerle is birligi igerisinde TID ¢alismalarinin gergeklestirilmesi siirecinde kar-
silasilan bir diger sorunun ise ailelerin ¢ocuklarinin sozel dil edinimine iliskin gercekei

olmayan beklentileri oldugu belirtilmistir. Gergekei olmayan bu beklentiye iliskin ola-
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rak K4; “Onlarin beklentisi aslinda, konusmasini gelistirsin. Cocuga bes yasinda kok-
lear implant yapimis ve ¢ok iyi sekilde duyabiliyor. Ama daha oncesinde dil konusma
calisilmadig icin veya ¢ocugun ek bir engel durumu oldugu icin. Biz gegcen sene yogun
olarak dil konusma, kavram séyletme ¢alistik ama yapamadi.” (K4/G2/) ifadelerini
kullanmistir. K6’da ayn1 dogrultuda ailelerin sozel dil beklentilerini “Baz: aileler istiyor
ki cocugum konussun isaret yapmasin ama bu yonde de ne ¢ocukla ¢alisiyor, ne gelisti-
riyor. Benim isaret diliyle ilgili verdigim seyleri ben isaret bilmiyorum diyerek gecisti-
rebiliyor.” (K6/G2/) ifadeleriyle belirtmistir.

Ailenin TID ¢alismalarim desteklemeleri siirecine iliskin karsilasilan sorunlar-
dan bir digeri ise 6zellikle normal isitmeye sahip ailelerin TID bilmemeleri oldugu be-
lirtilmistir (K3, K4, K6, K7, K9). Bu konuda K4 siiregte karsilastigi en biiyiik sorunun
ailelerin isaret dili bilmemesi oldugunu “Oncelikli olarak problem ailenin isaret dili
bilmemesi. Aslinda aile isaret dili bilse zaten ¢ocuguyla iletisim kurmak icin ister iste-
mez bunu kullanacak...” (K4/G2/) ciimleleriyle anlatmistir. Ayn1 sekilde K6’da yasadig:
bu sorunu; “Bazen ben ddevi veriyorum ama isaret dili bilmeyen anne-baba da var.
Bilmiyorum hocam diyor.” (K6/G2/) ciimleleriyle ifade etmistir. Katilimcilar TID bilen
ailelerle yasadiklar1 sorunun ise ailelerin kullandiklari isaret dili ile TID kitaplarindaki
kullanim arasinda bazi farkliliklar olmasindan kaynaklandigini belirtmislerdir. Isaret dili
farkliliklarindan kaynaklanan bu soruna iliskin olarak KS; ... Benim kullandigim isa-
retlerle ailenin kullandig: isaretler arasinda farklilikla oluyor. Bu farkhiliklarin oniine
gecebilmem igin aileye de ifade 6gretmem gerekiyor.” (K5/G2/) ifadelerini kullanmstir.
Benzer sekilde K10 farkli isaretler konusunda ailelerle arasinda gecen konusmalari,
“Veli diyor ki boyle degil. Bende kitabt gésteriyorum, ben bu sekilde ogretiyorum...”
(K10/G2/) climleleriyle aktaristir.

4.2.4.3. Coziim onerileri ve yapilanlar

TID ¢alismalarinin ev ortaminda desteklenmesi siirecine iliskin elde edilen bul-
gulardan bir digeri ise siirecte yasanan sorunlara yonelik ¢dziim onerileri ve yapilanlar
ile ilgili olmustur. Bu konuda ilk olarak katilimcilarin bu sorunlara iligkin uygulamala-
rina bakildiginda, farkl isaretler iizerinde uzlasma, kaynak paylasimi, video paylasma,
TID derslerine dahil etme, TID egitimi saglama ve video paylasimi uygulamalarinin
oldugu belirtilmistir. Ogrenci ailelerinin TID kitaplarindakinden farkli isaretler kullan-
malartyla ilgili sorunu ¢6zmek i¢in, kullanilan isaretler lizerinde ailelerle uzlagsma yolu-

na gittigini belirten K5; ““... Ben de diyorum ki onu da bilsin bunu da 6grensin. Siz bu
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ikisinin de dogru oldugunu anlatin. Cocuklarda bazen evde kullanilan isaretlerle benim
kullandigim isaretler farkli oldugunda ket vurma oluyor ama bunun éniine yavas yavas
gecmeye basladik.” (K5/G2/) ifadeleriyle yasadigi stireci aktarmustir.

Ailelerin TID bilmiyor olmasi ya da yetersiz diizeyde bilgilerinin olmasindan
dolay1 ortaya ¢ikan soruna ¢dziim olarak ailelerle kaynak paylasiminda bulundugunu ve
bununla birlikte TID kursuna yénlendirdigini K4; “Bir tane isaret dili sézligii verdim
kendisine. Ayrica telefonuna da o pdf formatinda sozliigii indirdik. Halk Egitim’den
kurs almast igin de yonlendirdik.” (K4/G2/) ifadeleriyle ¢6zlim i¢in paylastigi kaynakla-
11 belirtmistir. K9’da bu siirecte mobil uygulamalardan destek aldigini; “ ‘Anlatiyor ho-
cam ama ben anlamiyorum’ diyor. Diyorum ben sézciiklerin anlamlarim size yazayim,
bir de S. hocamin kullandig bir uygulama vardi (Spreaad the Sign), o sézliigii indirdi-
ler o uygulamayi, yapmaya ¢alisiyorlar.” (K9/G2/) ifadeleriyle belirtmistir. Uygulanan
bir diger ¢oziim ydnteminin ise aileleri TID derslerine dahil etme oldugu goriilmektedir.
Onceki yillarda aileleri TID derslerine aldigina belirten K7 bu durumu; ... Daha énceki
okulumda sinifima alip, tabii o zaman ogrenci sayim azdi, isaret dili 6grettigim velile-
rim de oldu.” (K//G’/) ifadeleriyle aktarmustir.

Ailelerin TID bilmemeleri durumunun yarattig1 sorunun ¢dziimiinde farkli bir

«

¢Oziim olarak K3 ailelerle video paylasiminda bulundugunu; “... Ben Vvideo ¢ekip gon-
dermeye basladim... Hangi konuyu anlattiysam okula onun videosunu sadece kelime ve
isaret dili olarak veliye gonderiyordum. Ya da veliden 6grenci videosu istiyordum. Bu
sekilde ilerletmistik.” (K3/G2/) ifadeleriyle paylasmistir. K7°de benzer sekilde yapildigi
uygulamay1 “Velilerime ¢ok video ¢ektim ben kendim. ... Biitiin materyallerimi yanima
alip tek tek mesela gorselini gosterip, mesela ¢icek (¢icek isareti yapryor) yapiyordum
hemen.” (K7/G2/) ifadeleriyle aktarmistir.

Ailelerin TID bilmemeleri ve bu nedenle de ev ortaminda gocuklarinin TID 63-
renmelerini destekleyememeleri sorununun ¢oziimiine iliskin olarak ise katilimcilar ai-
lelere TID egitimi verilmesi gerektigi yoniinde 6neride bulunmuslardir (K4, K6, K7,
K9, K10). Bu baglamda K10 ge¢mis yillarda okullarinda yapilan TID egitimine de de-
ginerek bu uygulamanin tekrar yapilmasi gerektigini; “Daha once okulumuzda bu tiir
kurslar diizenlenmisti. Velilerin katilimi saglanmisti isteyen velilerin. Tekrar kurslar
diizenlense ya da halk egitimde diizenlense velileri yonlendiririm ve velilerde istekli bu
konuda.” (K10/G2/) ifadeleriyle aktarmistir. K6’da bu konuda total isitme kaybina sahip
ogrenci aileleri i¢in TID egitim verilebilecegi 6nerisini; “Bu aslinda bir ihtiyag, isteyen

velilere hatta bana gore sozel dille hi¢bir sekilde ifade edemeyen, yararlanamayan total
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ogrencilerin anne babalarina isaret dili dersi verilmeli. Belli bir kurs almalilar.”
(K6/G2/) ifadeleriyle dile getirmistir. K9’da bu egitimlerin okullarda verilebilecegi 6ne-
risini; “Okula gelseler ya da herhangi bir yerden en azindan temel diizeyde ¢ocuklarini
anlayabilecekleri kadar isaret dili dersi alsalar. En biiyiik destek bu olur herhalde.”
(K9/G2/) ifadeleriyle belirtmistir.

4.2.5. TiD Kitaplarna iliskin Katihme1 Goriisleri

Verilerin analiziyle ulasilan bir diger tema isitme engelliler ilkokullarinin ilk ¢
smifindaki TID derslerinde kullanilan ve temel egitim materyalleri olan MEB’in hazir-
ladig1 TID 6grenci ve dgretmen kitaplarina iliskin goriisleridir. Bu tema kapsaminda ele
alman alt temalar ise (1) TID 6grenci kitaplarina hakkindaki gériisler ve (2) TID 6gret-
men kitaplart hakkindaki goriislerdir (Sekil 4.10).

Sekil 4.10.
TID kitaplarina iliskin katilimci goriisleri

TiD Kitaplarina iliskin Katihme1 Goriisleri

. J/
( )
TID 6grenci kitaplar1 hakkindaki TID 6gretmen kitaplar1 hakkindaki
goriisler gorlisler
. J/

4.2.5.1. TID 6grenci kitaplari hakkindaki goriisler

Katilimcilarin TID &grenci kitaplart hakkindaki goriisleri incelendiginde, kitap-
larin anlasilirliklart, kullanighiliklar, etkinlik ¢esitliligi ve gelistirilmesi yoniinde 6neri-
ler dogrultusunda bulgular elde edilmistir. Bu kapsamda ilk olarak katilimcilarn TID
ogrenci kitaplarinin anlasilirliklar1 konusundaki goriislerine baktigimizda katilimcilarin
kitaplarin grafiksel boyutta anlasilirligina iligkin farkli goriisleri oldugu goriilmiistiir.
K3 kitaplardaki isaret sunumlarini anlasihr buldugunu; “Isaretleri cok giizel anlatiyor.
Hatta boyle numaralar var, iste isaretin numarasi altta o numaraya gore yazisi, isareti
falan onlar ¢ok giizel” (K3/G2/) ifadeleriyle belirtmistir. K4 ise basili ders kitaplarinda

3

yer alan isaret dili gorsellerinin sunumunun uygun olmadigini; “...ézellikle oradaki

isaret dili gorselleri hi¢ yeterli degildi. Resim seklinde kullanilmis, karikatiirize edilmis.
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Ama orada gergek resim kullanilmast: daha dogru olurdu.” (K4/G2/) sozleriyle belirtir-
ken, kitaplarin anlasilir oldugunu “Yani anlasilirlik a¢isindan zaten 68renci kitaplari
bence yeterli.” (K4/G2) ifadeleriyle dile getirmistir. Benzer sekilde K7 de isaret gorsel-
lerinin anlagilirliklart konusunda sorun yasadigini; “Mesela resim olarak oldugu icin
isaretlerin yapilisinda hep kafa karisikligi1 yasandi. Hareket boyle mi yapiliyor yoksa
boyle mi yapuliyor. Yonleri farkl ¢izilmis gibi goriiniiyor.” (K7/G2/) ifadeleriyle belirt-
mistir. K7 ayrica bu sorundan kaynakli olarak derslerinde TID 6grenci kitaplarina yer
veremedigini, “Onlardan yapmaya ¢alistik ama ogrenciler onlardan anlayamiyor maa-
lesef. Daha ¢ok bizim faydalanmamiz icin bir dayanak oldu.” (K7/G2/) ifadeleriyle be-
lirtmistir. K5 ise kitaplarin ¢alisma sayfalarinda yer alan etkinlikleri uygularken anlagi-

lirlik boyutunda sorunlar yasadigini sozleriyle belirtmistir (K5/G2):

“Benim sitkintim etkinlikler yapilirken gosterilmis olan resimli gorsellerde, mesela bir yuvarla-
gin igerisinde karalanmis kalem gosteriyor. Bu diyor ki iste dogru segimi isaretle, bunu anlaya-
biliyorum. Ama bazi gorseller, semboller o etkinligin nasil yapilacagint iyi a¢iklamiyor. Biz bunu
kendimiz ogretim kitabindaki aciklamali kisma baktigimizda da yeterince agiklama oldugunu dii-

stinmiiyorum. Arkadasima gidip soruyorum. Arkadasim da anlamadigin ifade ediyor.”

TID 6grenci kitaplarmin kullanisliligina iliskin bulgulara bakildiginda ise K6 ki-
taplarin gorsellerinin giizel olmasindan ve ¢ocuklarin ilgisini ¢cekmesinden dolay1 kulla-
nigh oldugunu; “Gérselleri ¢ok giizel. Oradaki kelimeleri, kavramlari ¢cocuklarla konu-
sabilirsiniz, paylagsabilirsiniz hatta bazen boyatabilirsiniz bile. O ¢ocuklarin ilgisini
cekiyor ve verimli oluyor...” (K6/G2/) ifadeleriyle agiklamistir. Ote yandan katilimcila-
rin bazilar kitabin kalin ve agir olmasi, 6grencilerin dikkatini dagitabilecek kadar gor-
sel icermesi nedenleriyle kullanigli bulmadiklarini belirtmislerdir. K4 kitaplarin agir
olmalarinin etkisini; “Bir kere en basta dis kapagi ¢ok kalin giizel bir kapak yapmiglar
ama o kitabt daha da agirlastirmis.” (K4/G2/) seklinde acgiklamistir. K3 ise kitaplarin
gorsellerinin kiiclik yas grubundaki 6grencilerin dikkatini dagittigindan bahsederek ki-
taplart derslerinde kullanmama nedenini; “Kitapta ¢ok gorsel var. Evet giizel bir sey
ama ¢ocugun dikkatini dagitabilecek derecede ¢ok gorsel var... Ama seviyesi diisiik ya
da yas1 kiigiik 6grenciler icin daha net gorseller olmasi, daha net ifadeler olmasit bana
daha dogru geliyor.” (K3/G2/) sekilde agiklamistir. TID 6grenci kitaplarmin etkinlik
cesitliliginin yeterliligi konusundaki katilimci goriislerine bakildiginda ise, K3 etkinlik-
lerin ders saatiyle ele alindiginda yeterli goziiktiigiinii, ancak uygulama bu sekilde ol-

madigin; ... Iki saatlik Tiirk Isaret Dili dersi égretiliyor ve iki saat igin kitaptaki etkin-
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lik yeterli... Teoride uygun bence yeterli, ama pratikte oyle olmuyor. Tabii ki ekstradan
cok sey yapiyoruz.” (K3/G2/) ifadeleriyle agiklamistir.

TID 6grenci kitaplarinin gelistirilmesi igin sunulan onerilere bakildiginda, kati-
limcilarin kitaplar kullanamama nedenleri ile paralel olarak oneriler sundugu goriilmiis-
tiir. Bu dogrultuda, sunulan 6neriler; gorsellerin azaltilmasi, kitabin kapaginin inceltil-
mesi, ¢alisma sayfalarindaki etkinliklerin anlasilirliginin arttirilmasi ve ¢esitlendirilme-
si, sonraki siniflar i¢in devaminin hazirlanmasi, TID kitaplarina iliskin CD’lerin hazir-
lanmasi, ¢ocukla paylasilabilecek diizeyde kartlar gelistirilmesi olarak siralanmaktadir.
K3 kitaplar1 kullanamama nedeni olarak da bahsettigi gorsellerin iyilestirilmesine yone-
lik Onerisini “Gorselleri daha ¢ok azaltarak ya da anlaml gorsel koyarak diizeltilebi-
lir.” (K3/G2/) climleleriyle belirtmistir. Ayrica kitabin agirliginin da iyilestirilmesi ge-
rektigini; “...Karton kapak mi deniyor bayagi béyle ansiklopedi gibi kitaplar. Agirlar-
da. Belki o biraz iyilestirilebilir.” (K3/G2/) climleleriyle aciklamistir. K5 kitaplardaki
etkinliklere iliskin agiklamalarin anlasilirliklarinin artirilmasi yoniindeki onerisi; “A¢ik-
lamalar, isaret dili dersinin agiklamalari biraz daha agiklayici olmali.” (K5/G2/) ifade-
siyle dile getirmistir. K4 ise kitaplardaki etkinliklerin ve gorsellerin 1yilestirilebilecegi-
ne iliskin onerisini; “Icerik olarak da etkinlik sayfalar: sadece eslestirme veya dogru
olani boyama seklinde yapilmis. Etkinlikler zenginlestirilebilir, daha fazla etkinlik sunu-
labilir.” (K4/G2/) seklinde belirtmistir. K4 ayrica etkinliklerin ¢esitlendirilmesini; “/ce-
rik olarak da etkinlik sayfalari sadece eslestirme veya dogru olani boyama seklinde
vapilmus. Etkinlikler zenginlestirilebilir, daha fazla etkinlik sunulabilir.” (K4/G2/) s6z-
leriyle onermistir. Benzer sekilde K6’da ekinliklerin artirilabilecegini; “Aslinda belki
biraz etkinlikler artabilir, daha cesitlendirilebilir.” (K6/G’/) ciimleleriyle, K9 ise “Bi-
raz daha ¢esitli olabilir yani, bizim boyle ek materyal kullanmamiza gerek kalmadan.”
(K9/G2/) ifadeleriyle bildirmistir.

K4 kitaplarin sonraki siniflar i¢in devaminin hazirlanmasi yoniindeki onerisi;
“Ogretim kitaplart en son 1, 2, 3. simif seklinde geldi sonrasinda yeni bir kitap gelmedi
galiba. Onlarin devami saglanabilir.” (K4/G2/) sdzleriyle belirtmis, K7 ise TID kitapla-
rina iliskin CD’lerin hazirlanarak 6grencilere verilmesini; ““...¢ocuklara cd verebilsek
iste cdlerle pekistirmek amacl. Iste bir duyguyu video cekilmis bir sekilde gorseler, o
sekilde izleseler ve isaretini evde ¢alisabilseler...” (K7/G2/) ciimleleriyle Onermistir.
Son olarak K10 etkinlik diizeylerinin basitlestirilerek 6grencilerle paylasilabilecek farkli

‘

materyallerin saglanabilecegine iliskin Onerisini “...diizey olarak basitlestirilerek, kart-
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lar yapilarak ya da ¢ocuklarin eline verebilecegimiz ufak tefek materyallerle zenginles-

tirilebilir.” (K10/G2/) ifadeleriyle a¢iklamistir.

4.2.5.2. TID égretmen kitaplart hakkindaki goviisler

TID kitaplar1 hakkindaki goriislere iliskin bulgulardan bir digeri ise TID gretim
materyallerinden biri olan 6gretmen kitaplarina yonelik olmustur. Bu dogrultuda kati-
limcilar 6gretmen kitaplarini kullanip, kullanmadiklar1 ve gelistirilmesi i¢in ne tiir dii-
zenlemeler yapilabilecegi yoniinde goriislerini sunmuslardir. ilk olarak TID &gretmen
kitaplarinin katilimcilar tarafindan kullanilma durumuna iliskin goriislere bakildiginda,
K3 ve K6 dgretmen kitabini kullanmadiklarini; “Ogretmen kitaplarinda agiklamalar:
ben ¢cok da kullanmadim.” (K3/G2/) ve “... Cok kullanmadim ben. Okudum inceledim
ama bir ders yaparken suradan ogretmen kitabimi alayim bakayim, ¢ok az yasadim
actkgasi.” (K6/G2/) ifadeleriyle belirtmislerdir. Ote yandan K5, K7 ve K9 &gretmen
kitaplarint bilmedikleri ya da unuttuklar: bir isareti kontrol etmek i¢in veya 6grenci ki-
tabinda anlayamadiklar1 bir sey olduguna kullandiklarmi belirtmislerdir. Ornegin bu
konuda K5 6grenci kitaplarinda anlayamadigi isaretlerin anlamlarina bakmak i¢in kul-
landigini; “Onlardan yararlaniyorum bazen o etkinliklerde anlamadigim yerleri anla-
yabilmek i¢in.” (K5/G2/) cimleleriyle belirtmistir.

Katilimcilarin TID 6gretmen kitaplarini kullanmama nedenlerine iliskin goriisle-
rine baktigimizda, K10 isaret dilini bildigi i¢in ¢ok ihtiya¢ duymadigini, ihtiyag¢ duydu-
gundaysa TID sézliigiinii kullandigini; “Zaten isareti bildigim icin bu neymis diye bak-
miyorum. Ama takildigim yerde TID sozliigii var, takildigim yerde hemen oradan agiyo-
rum.” (K10/G2/) climleleriyle belirtmistir. K8 ve K9 da benzer sekilde isaret dili bilgile-
ri iyi oldugu i¢in ihtiya¢ duymadiklarini; “Ben ihtiya¢ duymuyorum, yeni baslayan birisi
ihtiva¢ duyabilir...” (K8/G2) ve “Yani isaret dilini biliyorsaniz hocam ¢ok da lazim
olmuyor.” (K9/G2/) ciimleleriyle aktarmislardir. TID 6gretmen kitaplarinin gelistirilme-
sine iliskin 6nerilere bakildiginda ise, katilimcilar hem TID’i bilmeyen dgretmenler igin
hem diger derslerin igeriklerini TID ile sunma konusunda kendilerine rehberlik edecek
bir kilavuz hazirlanmasi yoniinde Onerilerini sunmuslardir. Bu baglamda K3; “Yani
onun yamnda da bir ek kitap verebilirler. Isaret dili bilmeyen 6gretmenler icin, cocugun
o anda sorabilecegi her seyi cevaplayabilecegi tarzda bir rehber gibi yani...” (K3/G2/)
ifadelerini kullanmistir. K6 ise farkli derslere iliskin igeriklere de yer verilebilecegini;
“Tiirkcedeki bu ekler, noktalama isaretleri, matematik problemi, toplama ¢ikarmada

mesela. Belki bu konularda biraz daha net bir yol gésterirse, benim ¢ok hosuma giderdi

128



acikgasi. Ciinkii bu konularda inanin bazen ¢ok ¢aresiz hissediyorum.” (K6/G2/) ctimle-

leriyle ifade etmistir.

4.2.6. TID Ogretim Programmn Yeterliligi

Arastirma siireci sonunda verilerin analizinden elde edilen temalardan biri TID
Ogretim programinin yeterliligi/uygulanabilirligine iliskin olmustur. Bu tema altinda (1)
Kazanimlarin 6grenci diizeyine uygunlugu, (2) Kazanimlarin yeterliligi, (3) Programin
ilk i¢ sinifta uygulanmasi ve (4) TID ders saatlerinin yeterliligi alt temalarina ulasilmis-

tir (Sekil 4.11).

Sekil 4.11.
TID égretim programinin yeterliligi

TIiD Ogretim Programinin Yeterliligi

Kazanimlarin 6grenci diizeyine

- TID kazanimlarinim yeterliligi
uygunlugu

Programin ilk ii¢ sinifta uygulanmasi TID ders saatlerinin yeterliligi

4.2.6.1. Kazanimlarin ogrenci diizeyine uygunlugu

Katilimer goriislerine dayali olarak elde edilen bulgulardan biri TID Ogretim
Programinda yer alan kazanimlarin 6grenci diizeyine uygunluguna iliskin olmustur.
Katilimceilarin biiylik bir ¢ogunlugu kazanimlarin 6grenci diizeylerine uygun oldugu
yoniinde goriis bildirmistir. Ornegin K9; “Evet uygun. Birinci siniftaki TID daha basit,
ikinci, tigtincii sinifta basitten zora dogru hep bildiklerinin iizerine koyarak ilerlemisler.
Programin boyle bir biitiinliigii de var. O yiizden programi giizel hazirlamislar.”
(K9/G2) sozleriyle kazanimlarin 6grencilerin diizeyine uygun oldugunu ve kazanimlarin
siiflar arasi basitten zora dogru ilerlemesinin programa biitiinliik kattigini belirtmistir.
K6 ise “Ogrencinin diizeyine ¢ok uygun. Bir kere cocuklarin giinliik hayatlarina ¢ok
adapte olmus, kesinlikle her alanda kullanabilecekleri bir miifredat olmus. Yani hig

gereksiz bir sey gormedim ben diyebilirim.” (K6/G2) ifadeleriyle kazanimlarin yeterli

oldugunu, bununla birlikte programin 6grencilerin giinliik yasamlarina kolaylikla akta-
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rabilecekleri bir icerige sahip oldugunu vurgulamistir. K8’de benzer sekilde programin
biitlinciil yapisina vurgu yaparak, kazanimlarin 6grenci diizeylerine uygun oldugunu
belirtmistir: “Gayet uygun, uygulanabilir, ¢ocuklarin seviyesine gére ayarlanmis...
ITkinci, tigiincii simftaki miifredat da birinci simifi destekledigi icin birbirini destekleyen

bir siiregle karsi karstyayiz yani.” (K8/G2).

4.2.6.2. Kazanimlarin yeterliligine iliskin goriisler

TID Ogretim Programinin yeterliligine iliskin elde edilen diger bir bulgu prog-
ramda yer verilen kazanimlarin yeterliligi ile ilgili olmustur. Bu dogrultuda katilimeilar
ilk {i¢ stmif igin kazanimlarin yeterli oldugunu bildirmisleridir. Ornegin, K5 kazanimlari
yeterli buldugunu; “Bence gayet giizel, yeterli diye diisiiniivorum ilk ti¢ sinif igin.”
(K5/G2) sozleriyle belirtmistir. K9 ise; “Bir, iki, iiciincii sinif igin yeterli evet. Cuma
giinii ‘intikam’ sozciigii gecti. O kadar giizel anlattilar ki... Mutlu oldum ¢ocuklarim ne
kadar giizel anlatiyorlar diye.” (K9/G2) ifadeleriyle ilk ii¢ sinif i¢in kazanimlarin ye-
terli oldugunu dile getirmistir. Benzer sekilde K7, “Sadece bir, iki, iigiincii sinifta alin-
mis oldugu i¢in, evet bir iki, tictincii sinifta ¢ocuk okul icerisinde veya kendi ¢evresine
karst o yas grubu iginde, yani nedir 6-9 yas grubu icin evet yeterli.” (K7/G2) ifadeleriy-
le, K8 ise; “... Birinci sinif, ikinci sinif ve tigiincii siniftaki ihtiyaglarina yanit verdigini
goriiyoruz...” (K8/G2) sozleriyle ilk ti¢ sinif diizeyi i¢in kazanimlarin yeterli oldugunu
belirtmiglerdir.

Kazanimlarin yeterliligi konusunda elde edilen bu goriislerin tersine K10 kaza-
nimlarin fazla oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Bu goriisiinii K10; “Bana gore ilkokul
icin soyliiyorum. Bazen ¢ok fazla geliyor. Dedigim gibi yasam ¢ok sinirli oldugu igin
¢ok fazla gelebiliyor. Cok fazla detay var.” (K10/G2) sozleriyle belirtmistir. K4 ise ka-
zanimlarin yeterliligini 6grencilerin bireysel 6zellikleri temelinde ele alarak 6grencinin
TID’e asinalign olugunda hizl bir sekilde ilerlenebildigini, ancak ek yetersizlik s6z ko-
nusu oldugunda kazanimlar1 tamamlamanin miimkiin olmadigini su ifadeleriyle belirt-
mistir (K4/G2):

“Ogrencinin durumu da tabii ki ¢cok fark ediyor. Yani isaret diline belli bir asinaligi varsa ¢ocu-

gun, kendini ifade edebilecek diizeyde bir isaret dili biliyorsa ¢ok daha ¢abuk hizli bir sekilde

ilerlenebiliyor. Yani dgrenciye gorelik olayr ¢ok fark ediyor. Bir de bu sene ve gegen sene benim
bir 6grencimin zihinsel engeli de oldugundan dolayi bu kavramlar: zaten alabilecek diizeyde bir

ogrenci degil. Yani ogrencinin diizeyi yeterli olmadiginda da kazanimlar: tamamlamak miimkiin

degil.”
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4.2.6.3 Programin ilk ii¢ sinifta uygulanmasina iliskin goriisler

Katilimeilarin goriislerine dayali olarak elde edilen bir bulgu da TID &gretim
programinin ilk ii¢ sinifta uygulanmasmin TID &gretimi igin yeterli olup olmadigina
iligkin olmustur. Bu konuda katilimcilarin bir kismu ilk ii¢ siifta uygulanmasini yeterli
bulurken, bir kismi da aksi yonde gériis bildirmislerdir. TID Ogretim Programinin ilk ii¢
sinifta uygulanmasinin yeterli oldugu yoniindeki goriislere bakildiginda, K6 bu goriisii-
nii ortaokulda egitim sunan dgretmenlerin TID bilmemesi ve ilk ii¢ siifta dgrencilerin

zaten TID’i 6grenmis olmalari iizerinden su ciimlelerle aciklamistir (K6/G1):
“Ben olumlu buluyorum. Ashinda mantikli da. Neden biliyor musunuz? Ciinkii ortaokulda dedi-
gim sorun var... Bu dgretmenlerimiz isaret dilini ancak burada devam ettiklerinde iki yilda og-
renebiliyorlar. Hatta ¢aba gosterip kursa gidenler de var... Ogrenciler 1, 2 ve 3. sinifta zaten

o6grenmis oluyorlar. Dortte bunu gérmiis oluyorlar.”

K4 ve K8 ise dgretim siirecinin tamaminda TID olmasindan dolay1 programin ilk
ic smifta yer almasinin yeterli oldugu yoniinde goriis bildirmiglerdir. Bu konuda K8;
“Bence zaten biitiin siirecin tamaminda isaret dili oldugu icin bence olmasina gerek
yok... Hususi olarak bir derste olmasindaki maksat dedigim gibi ortak bir dil gelistir-
mekse bana gore yeterli.” (K8/G1) agiklamasinda bulunurken, benzer goriisiini K4;
“Yani ders olarak sadece ilk ii¢ sinifa konulmus ama sonraki suniflarda da zaten devam
ettiriliyor.” (K4/G1) climlesiyle belirtmistir.

Diger taraftan TID derslerinin ilk {i¢ sinifla sinirl1 kalmamasi gerektigi yoniinde-
ki goriislere bakildiginda K9; “Bizim ihtiyacimizi karsilyyor ama evet sonraki siniflarda
da zorlasarak, hani boyle teknige yonelerek devam etmeli diye diistintiyorum.” (K9/G1)
sozleriyle TID derslerinin devam etmesi gerektigini belirtmistir. K7 ise 6grencilerin
daha iist diizeyde TID bilgisine gereksinim duyduklarini belirterek TID derslerinin ilk
tic sinifla siirli kalmamasi gerektigini; “.... Aslinda birden iice kadar tamam bunu ver-
dik, ama daha iist isaret dili ¢ocuk icin gerekli degil mi? Tabii ki gerekli. Ama bunu
artik sosyal ¢evreden ogrenilir diye mi bakvyorlar, okul arkadas ¢evresinden, bilmiyo-
rum yani.” (K7/G2) sézleriyle agiklanugtir. K10 ise TID derslerinin 6rgiin egitim bo-
yunca devam etmesi gerektigini; “ Bence isaret dili dersi her sinifta olmali. Yani neden
ortaokulda olmuyor ki? Ortaokulda daha farkl, lisede daha farkli... Hatta diyorum ya
anaokulundan baslayp liseye kadar. Yani dénem donem degil hepsinde olmali.”
(K10/G1) sozleriyle agiklamistir.
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4.2.6.4. TID ders saatlerinin yeterliligi hakkindaki goriisler

TID Ogretim Programinin yeterliligi boyutunda elde edilen son bulgu TID ders
saatlerinin yeterliligine iliskin olmustur. Bu dogrultuda katilimcilarin bir kismi ders
saatlerini yeterli buldugunu belirtirken, bir kism1 ders saatlerinin yeterli olmadigi yo-
niinde gériislerini bildirmislerdir. TID ders saatlerinin yeterli oldugu K8; “Kafidir, yani
yeterli oldugunu diisiiniiyorum” (K8/G2) ifadesiyle, KS; “... Birinci sinifta okuma yaz-
maya daha fazla vakit aywdigimiz icin de iki saat bence kafi.” (K5/G2) sozleriyle be-
lirtmistir. K9 ise diger derslerde de TID kullanimina yer verdigi icin TID ders saatleri-
nin yeterli oldugunu; “Bence yeterli ¢iinkii TID de degil ki sadece hayat bilgisi, Tiirkce,
matematikte de hep igaret var... Zaten biitiin derslerde genisletiyorsunuz ve kullantyor-
sunuz yani.” (K9/G2) sozleriyle belirtmistir.

K10 TID ders saatlerinin yetersiz oldugunu, diger derslerde de TID’e yer verdik-
leri i¢in tamamlayabildiklerini; “Isaret dili haftada iki saat ama ben matematikte de
isaret dili kullaniyorum... Yetmiyor iste. Biz kapatabildigimiz icin tamamlayabiliyoruz.
Diger derslerde yer vermesek zayif kalir.” (K10/G2) s6zleriyle belirtmistir. Benzer se-
kilde K3 diger derslerde ve teneffiis aralarinda TID kullanildig1 i¢in ders saatinin yeterli
oldugunu ancak kullanilmamas: durumunda iki saatlik TID dersinin yeterli olmayacag:-
m; “... Sadece Tiirk Isaret Dili dersinde yapacaksiniz bunlari derseniz yetersiz der-
dim... Eger kullamilirsa iki saat yeterli, ama kullanilmazsa yani dort saat bile... Tiirkce
kadar olmali bence. Tiirk¢e haftada sekiz saat ozellikle birinci sinifta iki saat yeterli
degil.” (K3/G2) sozleriyle agiklamistir. K4 de diger derslerde TiD’e yer verdigi igin
yeterli gibi diisiiniildiigiinii, ancak iki saatlik TID dersinin yeterli olmayacagini belirtmis
ve ayrica dgrencilerin bireysel dzelliklerine gore bu durumun degistigini, TID temeli
olmayan veya ek yetersizlige sahip 6grenciler icin TID ders siirelerinin yetersiz oldugu-
nu; “... Hig¢ isaret dili egitimi almamis daha once hig¢ isaret dili kullanmamis o6grenci
icin veya bir tane ogrencim var. Onun zihinsel engeli de var. O é6grenci i¢in iki saat
isaret dili ashinda yeterli degil. Hani 6grenciye gére degiskenlik gosteriyor hocam.”
(K4/G2) ifadeleriyle dile getirmistir.

K7 de benzer sekilde; “Iki saat bence yeterli degil. Bu kadar isaret dilini éne-
minden bahsediyoruz, Tiirk¢e gibi bir sey bence. Tiirk¢e ¢ok onemli, dil konusma ¢ok
onemli, isaret dili de bence o denli 6nemli olmali... Saatleri de artirilmali diye diisiinii-
yorum.” (K7/G2) sozleriyle iki saatin yeterli olmadigini ders saatlerinin arttirilmasi ge-
rektigini belirtmistir. K7 ayrica diger derslerde TID kullanimina yer verdigini, zaten

TiD’in de bu sekilde kalic1 olabilecegini; “Ben dogal siire¢ icerisinde ogretmeyi daha
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uygun buluyorum... Eger, diger derslere de yayarsak hayatin i¢ine ve normal akiga ya-
yarsak o zaman kalici oluyor.” (K7/G2) s6zleriyle vurgulamistir. Son olarak K6 da hem
diger dersleri desteklemesi hem de TID derslerinde 6grencilerin sosyallesme ve kendile-
rini Ozel hissetmelerinden dolay1 ders saatlerinin arttirilmasini su sozleriyle agiklamigtir
(K6/G2):
“... Bu ders cocuklar i¢in bir matematik, bir Tiirkce gibi degil, aym zamanda eglenceli. Isaret
dilinde her ne kadar égretmenleriyle, disaridakilerle sosyallesiyorlarsa da, isaret dilinde bir film
izlediklerinde ¢ok mutlu oluyorlar. Kendilerine ait goriiyorlar ve kendilerini ozel hissediyorlar.
... Aymi zamanda da bir hikdyeyi okuma sansi veriyor, arkadaslariyla kaynasma, kendini ézel

hissetme. Bir dnceki dersleri ¢ok destekler nitelikte oldugu icin icerigi de ii¢ saat, dort saat de

olabilir daha da giizel olur diye diistiniiyorum. “

4.2.7. TID Egitiminin Gelistirilmesine iliskin Oneriler

Elde edilen verilerin analizleri sonucunda ulasilan temalardan sonuncusu ise TID
egitiminin gelistirilmesine iliskin 6neriler olmustur. Bu tema altinda, (1) isitme kayipl
ogrencilerin daha erken yasta TID egitimine baslamasina, (2) isitme engelliler okullari-
na yapilan 6grenci yerlestirmelerine, (3) TID egitiminin yaygmlastirilmasina, (4) TID’in

gelistirilmesine ve (5) TID dgretim siirecine iliskin alt temalara ulasilmistir (Sekil 4.12).

Sekil 4.12.

TID égretim programinin gelistirilmesine iliskin oneriler
TIiD Egitimine iliskin Oneriler

TID egitiminin
Erken yagsta egitime Yerlestirme siirecine yayginlastirilmasina
baslanmasi iliskin Oneriler iliskin oneriler

TID'in gelistirilmesine TID_ Ogretim siirecine
iligkin Oneriler iligkin Oneriler

4.2.7.1. Erken yasta egitime baslanmasi

TID 6gretim programinin gelistirilmesine iliskin &neriler temas: altinda yer alan
ilk alt tema katilimcilarin isitme kayipli ¢ocuklarm TID egitimine erken yasta baslan-
mast ile ilgili olmustur. Bu dogrultuda K10 6zel egitimde basariya ulasilmasi icin temel
ilkelerden biri olan erken egitimin onemini “Erken egitim onemli biliyorsunuz, erken

egitime baslanmalr” (K10/G1) sozleriyle dile getirmistir. K4 ise bu konuda KI sonrasi
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isitsel-sozel dil egitiminde oldugu gibi, isaret dilini edinecek olan isitme kayipli cocuk-
larda da erken yasta dil egitiminin sunulmasinin énemini; “Bir de okula erken yasta
baslamast hocam. Nasl ki koklear implantla konusma dili erken yasta kazamlyorsa...”
(K4/G1) ifadeleriyle belirtmistir ve bu baglamda ilkokulda verilmesi gereken TiD iceri-
gine iliskin goriislinii de ““...Cocuk birinci sinifa geldiginde artik isaret diliyle okuma
vazma ya da diger akademik becerileri bizim vermemiz gerek.” (K4/G1) sozleriyle acik-
lamistir. K8 ise erken egitime iliskin goriisiiyle birlikte sozel dili edinemeyen isitme

<

kayipli ¢ocuklarinda isaret diliyle topluma kazandirilmalar1 gerektigini; “...Konusma
diline sahip olmalart i¢in gereken ¢abay: sarf etsek ama edinemeyenleri de dislamadan
onlarin da toplumun birer tiyesi olduklarint hissettirerek, iletisime giden yolda isaret
dilini onlarin hayatlarina egemen kilmak gerektigini ifade etmek istiyorum.” (K8/G1)

sekilde ifade etmistir.

4.2.7.2. Yerlestirme siirecine iligkin oneriler

Isitme kayipl1 6grencilerin isitme engelliler okullarina yerlestirilmelerine iliskin
goriislere bakildiginda, egitim yaklasimlar: hakkinda ailelerin bilgilendirilmesi ve 6g-
rencilerin bu yaklagimlara uygun olarak okullara yerlestirilmesi, bu siiregte de d6grenci-
lerin tanisina uygun olan egitim ortamina yerlestirilmesi seklinde Onerilerin yer aldigi
goriilmektedir. Ailelerin isitme kayipli ¢cocuklarinin mevcut isitme ve potansiyel dil
gelisimleri hakkinda bilgilendirilerek, ¢ocuklarimin egitimleri hakkinda dogru karari
verebilmeleri i¢in bilgilendirilmeleri gerektigi K4; “Cocugun konusmasi tizerine yogun-
lasiyor. Ailenin de aslinda bu konuda yonlendirilmesi lazim. Bu ¢ocuk konusabilir mi,
konusamaz mi? Isaret dili mi kullanmas: gerekir? Ailelerin de bu konuda bilgilendiril-
mesi yok.” (K4/G1/) sozleriyle ifade etmistir. K4 bu dogrultuda uzmanlarin ve ailenin
karar1 dogrultusunda ¢cocugun edinmesi amaglanan iletisim moduna uygun egitim orta-
mina yerlestirilmesi gerektigini; “Sikintimiz, verilecek egitim konusma diliyle mi veril-
mesi gerekir yoksa isaret diliyle mi? Bunlarin da belirlenip ondan sonra yonlendirilme-
sinin yapilmast gerekir.” (K4/G1/) sekilde belirtmistir. K8 ise isitme kayipli ¢ocuklarin
kayip derecelerine gore siniflandirilmasi ve bu dogrultuda yerlestirme yapilarak uygun
iletisim modunun bu ¢ocuklara kazandirilmasi gerektigi yoniindekini goriistinii su ifade-

leriyle belirtmistir (K8/G1/):

“Bu isitme kaybunin diizeyine gére egitimi kategorize etmemiz lazim. Ve bu egitimi kategorize et-

tikten sonra burada artik daha kolaylikla sunu ifade edebiliyoruz; diyebiliyoruz ki, ileri ve ¢ok
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ileri derecedeki bireylerin egitimlerinin isaret diliyle baslamasi ya da siirdiiriilmesi esastir diye-

biliyoruz. Bu is kime birakilmig, biz 6gretmenlere, uygulayicilara birakilmis.”

K4 ise sozel dili edinemeyen isitme kayipli 68rencilerin isitme engelliler okulla-
rina yerlestirilmesi gerektigi yoniindeki gériisiinii; “... Oncelikli olarak isaret dili kul-
lanmast gereken, sozel dili kazanamayacak olan ¢ocuklarin bizim okulumuza yénlendi-
rilmesi en bastan yapilmasi gerekli.” (K4/G1) sekilde ifade etmistir. K6 ise yanlis yer-
lestirme kararlar1 sonucunda kaynastirmaya yerlestirilen dgrencilerin isitme engelliler
okullarina geri dondiiklerini; “Kaynastirmanin inanin ben karsisinda degilim, ama bana
13, 14 yillik ogretmenlik hayatimda en azindan yedi, sekiz ogrenci geldi kaynastirma-
dan, ben hi¢birinin bundan verim sagladigini gormedim.” (K6/G1) ifadeleriyle belirt-
mistir. K3 ise konuyu TID 6gretim ¢alismalari icin isitme engelliler okullarinin nemine
deginerek bu okullarin varligimnin artirllmasi gerektigi yoniindeki goriisiinti; “Umarim
isitme engelli bireyleri gercekten onemsiyorlardir. Isaret dilini bu kadar énemli kilacak
olan seyler bence isitme engelliler okullari... O yiizden Tiirk Isaret Dili’ni desteklemek
amaciyla Tiirkiye genelinde isitme engelliler okullarinin varliklarint ¢ogaltabilirler.”

(K3/G1) ifadeleriyle belirtmistir.

4.2.7.3. TID egitiminin yayginlastrilmasina iliskin oneriler

TID 6gretim programinin gelistirilmesine iliskin dneriler temasina iliskin bir di-
ger alt tema ise katilimcilarin TID egitiminin yayginlastirilmasina iliskin goriisleridir.
Bu kapsamdaki bulgular incelendiginde isitme kayipli 6grencinin yakin ¢evresindeki
bireylere, normal isitmeye sahip 68rencilere ve yetiskinlere, okuldncesi 6gretmenlerine,
diger brans 6gretmenlerine ve rehabilitasyon merkezlerinde gorev yapan 6gretmenlere
TID egitimi verilmesi yoniinde &nerilerinin yer aldig goriilmektedir.

Bu kapsamda isitme kayipli dgrencilerin yakin cevresindeki bireylere TID e gi-
timi verilmesi gerektigi yontindeki goriistinii K4; “Basit diizeyde de olsa iletisim kurabi-
lecek diizeyde diger bireylere, ozellikle yakin ¢evresindeki kisilere isaret dili egitimi
verilip, isaret dili 6grenmesi saglanabilir.” (K4/G1) ifadeleriyle belirtmistir. Yakin
cevresindeki bireyler arasindaysa 6zellikle ailelerin isaret dilini bilmiyor olmas1 sorunu-
nu dile getiren katilime1 bu diisiincesini “Sonraki siirecte sadece dgrencinin isaret dilini
bilmesi yeterli degil... Ailenin de oncelikli olarak, eger 6grenci isaret dili kullanacaksa,

ailenin de igaret dili ogrenmesi ¢ok onemli.” (K4/G1) ciimleleriyle belirtmistir.
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Normal isitmeye sahip 6grencilere de isaret dili egitimi verilmesi gerektigi gorii-
stine iliskin olarak ise K7 “Normal ¢ocuklarin da isaret dili 6grenmesini isterdim kesin-
likle.” (K7/G1) ifadelerini kullanmistir. K3 ise bu baglamda normal isitmeye sahip 6g-
rencilere de TID sozliiklerinin dagitilabilecegini; “Sozliikler daha aktif dagitilsin. Yani
diger ogrencilere de dagitilsin. Madem isaret dili 6gretiyoruz biz bu ogrenciye, sosyal
yasaminda da bunu kullanacaksa, her birey o zaman bunu temin edebilsin...” (K3/G1)
climleleriyle ifade etmistir. K5 ise toplumda isaret dili kullaniminin artirilmasi yoniin-
deki istegini; “Isaret dilinin tabana yayginlastirilmas: derken halk arasinda yayginlasti-
rilmasinin daha da hizlandirimasin isterdim” (K5/G1) climleleriyle ifade etmistir. K4
ise toplumda isaret dilinin yayginlastirilmasi ve bilinglendirme ¢alismalar1 yapilmasi
gerektigine iliskin goriisiini “Daha bilin¢lendirilebilir insanlar, daha fazla kurs agilabi-
lir. Bu kurslar agilsa bile isitme engelli birisiyle karsilagmamuis birisi daha isaret dilinin
ne oldugundan bile habersiz olabiliyor. Bunlarin reklami (kurslarin) daha fazla yapila-
bilir belki.” (K4/G1) ifadeleriyle aktarmustir.

Isitme kayb1 olan &grencilerin devam ettikleri diger egitim ortamlarindaki 63-
retmenlerin de TID egitimi almas: gerektigi yoniindeki goriisiinii K10; “Yani anaokulla-
rinda da igaret dili bilmeyen 6gretmenler var. Herkes kendi istegiyle, inisiyatifiyle yapi-
yor. Bir mecburiyet olmali. Sen bu okulda ¢alisiyorsan bu dili bilmek zorundasin.”
(K10/G2) ciimleleriyle belirtmistir. K8 ise brans 6gretmenlerinin isaret dilini 6grenme-
leri konusunda desteklenmeleri gerektigine iliskin goriistinii; “... Brans 6gretmenlerinin
isaret dilini 6grenme, kullanma noktasinda bu 6gretmenlere gereken destegin verilmesi
gerekiyor diye diisiiniiyorum.” (K8/G1) seklinde belirtmistir. K9’da bu konudaki istegi-
ni “... brans ogretmenleri isaret diline hakim degiller, hep béoyle iste ilkokul 6gretmenle-
rini arayip bu ne diyor, su ne diyor diye sorup bizi boyle terciiman olarak kullantyor-
lar.” (K9/G1) ifadeleriyle belirtmistir. Son olarak K10 isaret dili kullanan isitme kayipli
cocuklarin destek egitim hizmeti aldiklar1 rehabilitasyon merkezlerinde isaret dili bilen
personel olmadig1 ve bu konudaki ihtiyaci; “Rehabilitasyon merkezlerine giden ogrenci-
lerimiz var ve isaret dili bilen ogretmen olmadigint soyliiyorlar. Yani igaret dili bu ku-

rumlarda da yok.” (K10) ifadeleriyle belirtmistir.

4.2.7.4. TID’in gelistirilmesine iliskin oneriler
TID &gretim programinin gelistirilmesine iliskin dneriler temasi altinda elde edi-
len bir diger alt tema ise TID’in gelistirilmesine iliskin onerilerdir. Bu kapsamda kati-

limcilarin TID’in dilbilgisel yapisina, ulusal ortak dil olusturulmasina ve kelime dagar-
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ciginin artirilmasina iliskin dnerileri oldugu gériilmektedir. Ornegin, TID’in dil bilgisel
yapisinin gelistirilmesine iliskin K3; “Sonra ekler icin de bir seyler yapilabilir... Yani
‘geliyorum ’u anlatirken ‘simdi’ ve ‘geliyor’ diye ekliyorum ben ya da onceden gelmis,
yarin gelecek gibi. Yani herhangi bir ikinci kelime olmadan anlatamiyorum. Bunu ister-
dim. Ekleri isterdim.” (K3/G1) ifadeleriyle belirtmistir. Benzer sekilde K5’te bu konu-
daki diistincesini “Gramer yapisinin ¢ok hizli bir sekilde, yavas yavas degil, hizli bir
sekilde olusturulmasini.” (K5/G1) ciimleleriyle belirtmistir.

Bir diger oneri ise TID’e iliskin ortak kaynaklarin kullanimryla ortak bir dil
olusturulmasi gerektigine iliskindir. Bu baglamda K3 diisiincelerini; “Daha sonra Tiir-
kiye ¢apinda tek bir isaret dilinin gecerli olmasini isterim... Bizim de ogrettigimiz sey
anlamly olsun isterim. Bu sozliikler ¢iksin, sozliikler daha aktif dagitilsin.” (K3/G1)
climleleriyle ifade etmistir. K10 ise konu hakkinda; “Kaynaklarin en azindan ¢ok giizel
toparlanmasini isterdim... Tek bir kaynaktan gidersek biitiinliik saglanir Tiirkiye ¢apin-
da.” (K10/G1) ciimleleriyle diisiincelerini belirtmistir. TID’in kelime dagarcigmin arti-
rilmasina iliskin ise K3; “... Biitiin kelimeleri tek tek soyleyebilsin isterim... Yani her
kelimenin igareti olsun isterim. Bu yok bence.” (K3/Gl) ciimleleriyle diistincelerini ifa-

de etmistir.

4.2.7.5. TID égretim siirecine iliskin éneriler

TID &gretim programimin gelistirilmesine iliskin oneriler temas: altinda ulasilan
son bulgu ise katilimcilarin 6gretim siirecine iliskin Onerileri ile ilgili olmustur. Bu kap-
samda katilimcilarin 6nerilerinin; bireysel egitim odalarinin olusturulmasi, dijital plat-
formlarda ders igeriklerinin olmasi, farkli dersler i¢in kavram kitaplarinin yapilmasi,
materyal desteginin artirilmasi, TID egitimi i¢in profesyonel egitimcilerin kullanilmasi
ve TID derslerinin iigiincii simf sonrasinda da devam etmesi seklinde oldugu goriilmiis-
tir. Hem isitsel-sozel iletisimin hem de isaret diline dayali iletisimin bireysel egitim
odalarinda desteklenmesine iliskin olarak K7; “Bu ¢ocuklarin hem isaret dili hem de
konusma egitimi olarak bireysel egitim almalarini isterdim... Ikisinde de paralel bir
sekilde bireysel egitim odalarinda egitim almalarim isterdim.” (K7/G1) ve “...isaret
dilinde ¢ocuk mesela digerlerinden ¢ok farkli, o6grenemiyor, sikinti yastyor hemen og-
retmenimiz alacak o 6grenemedigi konuyu bireysel bir sekilde anlatacak.” (K7/G2) ifa-
delerini kullanmistir. K5 ise TID’e iliskin ders igeriklerinin dijital platformlara diizenli
olarak eklenmesi yoniindeki onerisini; “Isitme engellilerle ilgili, EBA platformu var...

Isaret dili dersleri yok, isaret diliyle ilgili paylasilan videolar, gorseller var. Yani diizen
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yok.” (K5/G1) ifadeleriyle belirtmistir. K9 ise farkli derslere iliskin kavram kitaplari
olusturulmasina iliskin Onerisini; “...her dersin isaretleriyle ilgili kavram kitaplari ol-
maswnt isterdim... Mesela matematikle, fen bilgisi égretimiyle ilgili, Tiirkceyle ilgili.”
(K9/G1) seklinde belirtmistir.

Materyal desteginin artirilmasina iligkin goriis bakildiginda, K6 videolarin 6g-
rencilerin dikkatini daha fazla ¢ektigini belirterek, TID icerikli videolarm hazirlanmasi-
n; “Ozellikle isaret dilinde cekilmis replikleri, videolari, filmleri ¢cok seviyorlar. Bir
kitaptan ziyade mesela piir dikkat dinliyorlar. Egitim materyali olarak mesela bu video-
larin hazirlanmasit daha verimli olur.” (K6/G1) sozleriyle agiklamigtir. K9 ise teknolo-
jik destegin artirllmasi gerektigine iliskin goriisiinii; ““... Teknik konulardaki, iste bilgi-
sayar, materyal eksiginin biraz daha az olmaswn isterdim.” (K9/G1) ciimleleriyle ifade
etmistir.

Bir diger éneri olarak TID’i profesyonel diizeyde kullanan kisilerin okullarda

«“

TID 6gretimine destek sunmalar1 konusunda K7; “... Bence isitme engelli cocuklara
profesyonel diizeyde egitim verebilecek kisiler okula gelmeli ve diizenli olarak egitim
verilmeli diye diistintiyorum. Hem isaret dili egitmeni, hem de konusma terapistiyle be-
raber.” (K7G1) sekilde ifade etmistir. Son olarak ilkokulun ilk {i¢ sinifi sonrasinda da
artan zorluk seviyesiyle birlikte TID egitiminin devam etmesine iliskin olarak K9;

“Keske dérdiincii siniftan sonra da ders devam etse ve onlara yénelik de giizel bir TID

kitabi olsa iyi olur.” (K9/G2) ifadeleriyle belirtmistir.
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BESINCi BOLUM

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu kisimda isitme kayipli dgrencilerin egitim ortamlarinda Tiirk Isaret Dili
(TID)’nin kullanimi ve &gretimi siirecine iliskin gergeklestirilen aragtirmanin sonucuna,
ilgili alanyazin baglaminda arastirma bulgularinin tartisilmasina ve hem ileriki aragstir-

malara hem de uygulamaya yonelik ¢esitli Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonu¢

Bu boliimde gerceklestirilen arastirma sonucunda ulasilan bulgular, arastirma so-
rular1 baglaminda her bir soruya iligkin biitiinciil olarak ele alinarak, ulagilan sonuglar
paylasilmistir.

Arastirmanin ilk arastirma sorusu olan “Bir iletisim modu olarak TID’e iliskin
goriis ve tutumlar nasildir?” sorgulamasiyla iliskili olan temalar incelendiginde, TID’in
isitme kayipl ¢ocuklarin sosyal yasantilarinda iletisimsel ihtiyaglarin1 karsilamada ye-
terli bir dil oldugu belirlenmistir. Ayrica TiD’in isitme kayipli 6grencilere ilk ii¢ sinif
iceriginde yer alan akademik becerileri 6gretmede yeterli olabilecegi belirtilirken, 6zel-
likle zorlasan ders icerikleriyle birlikte ilk {i¢c sinif sonrasindaki iceriklerin sadece TiD
ile 8gretiminin, TID’in sozciik dagarciginin kisith oldugu gerekgesiyle yeterli olmaya-
cagl saptanmistir. Bununla birlikte isitme kayipli bireylerin kendi aralarindaki sosyal
etkilesimlerini siirdiirmede TiD’in yeterli bir ara¢ oldugu, ancak normal isiten bireylerin
TID bilmiyor olmalarindan kaynakli olarak toplumsal yasama uyumda TiD’in iletigim
araci olarak yeterince islev gérmedigi s6ylenebilir.

TID’e iliskin tutumlara bakildiginda aile tutumlarinin, ailede isitme kayipl birey
olup olmamasi durumuna gore degistigi, isitme kayipl ailelerin kendilerinin de kullan-
diklar1 TID’e karsi olumsuz bir tutumlarinin olmadigi, normal isitmeye sahip ailelerin
tutumlarinin ise; isitmeye yardimci teknoloji kullanimi, sézel dil beklentisi, ¢ocugun
egitim siirecindeki ilerlemesi ve TID’e iliskin sunulan bilgilendirmeler dogrultusunda
degisiklik gosterdigi belirtilebilmektedir. Ogretmenlerin TID’e iliskin tutumlari ise
isitme kayipli O6grencilerin topluma kazandirilmasinda ve bu amacla gergeklestirilen
egitim siirecinde TID’in kullaniminin gerekli oldugu yoniindedir. TID derslerinin isitme
kayipli 6grencilere sundugu katkilara bakildiginda ise bu katkilarin sozel dil gelisimi

icin gerekli onkosullar sunulmayan 6grencilerin sosyallesmesinde ve diger gelisim alan-
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larinda ilerleme saglamalarinda yardimci olmasi, halihazirda TID kullanan 6grenciler
i¢in ise daha formal bir dil egitimi saglamasi olarak siralanabilir.

Aragtirmanin ikinci odak sorusu olan “Isitme engelliler okulunda TID’in 8gretim
stireci nasil gerceklestirilmektedir?” sorusuna iliskin elde edilen temalar planlama, uy-
gulama, degerlendirme, aile katilimi ve yasanan sorunlar boyutlarindadir. TID dersleri-
nin planlanmasinda her bir katilimc1 6gretmen tarafindan BEP hazirlandigi, BEP’te yer
verilen kazanimlarin ve ilgili tinitelerin belirlenmesinde ise farkli yollarin izlendigi sap-
tanmistir. Bu dogrultuda BEP’lerin genellikle TID Ogretim Program’indaki kazanimlar
kullanilarak ya da paralel bir igerigi olan TID ders kitaplarindaki konular temel alinarak
hazirlandig1, bununla birlikte baz1 katilimcilar tarafindan hayat bilgisi {lniteleri veya
isaret dili kurs icerikleri temelinde olusturuldugu belirlenmistir. Ote yandan il dzelinde
gerceklestirilen arastirma sonucunda TID dersleri i¢in BEP hazirlanmadig: ortaya ko-
nulmustur.

TID derslerinin uygulanmasi boyutunda elde edilen bulgular dogrultusunda TID
derslerinde benimsenen iletisim modunun isitsel-sozel dille birlikte TID kullanim1 oldu-
gu, ayn1 zamanda iki dil kullaniminin diger dersler i¢cinde gecerli oldugu belirlenmistir.
Iki dilin birlikte kullanilma nedeninin ise, simiflardaki 6grencilerin isitme kayiplarmin
ve kullandiklart iletisim modlarinin farkli olmasindan dolay: tiim 6grencilere ulasabil-
mek oldugu belirlenmistir. TID dgretiminde kullanilan materyallerin TID 6gretim kitap-
lariin yani sira, tek kartlar, sirali kartlar, posterler, hikaye kitaplari, gorsel kavram set-
leri, ve teknolojik destekli videolar veya gorseller seklinde farklilik gdsterdigi, bu ma-
teryallerle olusturulan egitim ortamlarinda/etkinliklerinde ise dgrencilerin TID becerile-
rinin; soru-cevap, model olma, akran destegi, dramatizasyon, dil firsatlar1 sunma, goste-
rip yaptirma ve oyun temelli 6gretim ve dogal isitsel-s6zel yontem ile desteklenmeye
calisildign belirlenmistir. TID derslerinde TID kitaplar1 disinda farkli materyallerin kul-
lanilma nedenleri ise tek bir materyalin dil 6gretiminde yeterli olmamasi, bununla bir-
likte ele alinan konunun pekistirilmesi ve pratik kullanim olarak siralanmigtir.

TID derslerinin uygulanmasina iliskin elde edilen bu sonuglarla birlikte, isitme
kayiplt 6grencilere TID kazandirmada birtakim hususlarin dikkate alindigi, bunlarin
ogretimde bilinenden bilinmeyene ilerleme, her 6grencinin anlamasini saglama, ifadele-
ri 6grenci diizeyine uygun olarak kullanma, gorsel kullanimi, jest ve mimiklere dikkat
etme, el ve parmak hareketlerinin dogrulugunu saglama, derse zamaninda baslama, ko-
nular iligkilendirme ve siirecte aile ile isbirligi kurma seklinde siralandigi goriilmekte-

dir. TID derslerinde yiiriitiilen degerlendirme ¢alismalar1 boyutunda elde edilen bulgula-

140



ra dayali olarak ise dgrencilerin TID 6grenim ¢iktilarmin biiyiik oranda siif igi gdzlem-
lerle yoluyla gerceklestirildigi, bununla birlikte katilimc1 6gretmenlerin 6l¢iit bagimli
degerlendirme araglar1 veya kendileri tarafindan olusturulan ¢alisma kagitlar1 yoluyla
degerlendirme siireglerini islettigi saptanmistir.

Ogrencilerin TID 6grenmeleri {izerinde aileden, &grenciden ve &gretmenden
kaynakli cesitli faktorlerin etkili oldugu, ayrica 6gretim siirecinde bu faktorlerden kay-
nakli sorunlar da dahil olmak iizere ortak TID kullanimi, soyut kavramlarin &gretimi,
materyal eksikligi ve teknolojik eksikliklerden kaynakli sorunlarin yagsandigi saptanmis-
tir. Ailedeki bireylerin isitme durumu ve isitme durumundan bagimsiz TID dgretim sii-
recine katilma durumlari, dgrencilerin TID &grenmelerinde etkili oldugu belirlenmistir.
Bu anlamda katilimeilar TID bilgisiyle okula baslayan ¢ocuklarin hem TID derslerinde
hem de diger derslerde daha basarili olduklar1 sonucuyla iliskilendirilmistir. Ogrenciye
iligkin faktorler ise, 6grencinin isitme kaybina ek yetersizlige sahip olmasi, dil perfor-
mans1 ve sosyallesme ihtiyaglar1 odaginda ele alinmis olup; ek bir yetersizlige sahip
olan dgrencilerin TID 6gretim siireclerinin daha zor oldugu, TiD veya sozel dil ¢iktisina
sahip olarak okula baslayan ¢ocuklarin iletisimsel ve akademik olarak daha avantajl
olduklari, higbir dil ¢iktis1 olmayan ¢ocuklarin TID 6grenme siirecin uzadigi, bunlarla
birlikte sozel dile sahip olan ¢ocuklarin TID 6grenimlerinin, higbir dil ¢iktis1 olmayan-
lara gore daha hizli oldugu belirlenmistir. Bir diger 6énemli sonug ise sézel dile sahip
cocuklarin akranlar ile iletisim kurma ve sosyallesme ihtiyaglarina bagl olarak TiD
ogrenme egiliminde olduklar1 goriisii olmustur. Ogretmenlere iliskin faktdrler ise 6g-
retmenlerin TID’e kars1 tutumlar1 ve TID bilgi diizeyleri olarak belirlenmis olup, 63-
retmenlerin dogal isitsel-sozel dilin isitme kayb1 olan ¢ocuklarin egitiminde ana akimi
olusturdugu, bu nedenle de katilimcilarin ilk mezun olduklar1 yillarda TiD’e karsi ol-
duklar igin egitim siirecinde TiD’e yer vermediklerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Og-
retmenlerin TID bilgisinin yetersiz olmasinin ise ¢ocuklarin TID 6grenim siireclerini
olumsuz yonde etkiledigi belirlenmistir.

Siralanan faktorlerle de iligski olarak O6grenciler arasindaki bireysel farkliliklarin
ve ek yetersizlige sahip olma durumunun TID &gretim siirecinde sorun olusturdugu be-
lirtilmistir. Diger sorun kaynagi olarak belirtilen durumlarin 6gretim siirecindeki etkile-
rine bakildiginda, TID bilgisi olan dgrenci ve ailelerin kullandiklar1 TID’in, TID sézlii-
gii ve 6gretim kitaplarindan farkli olmasimnin anlam farkliliklarinin olugsmasina, bu du-
rumun ise zaman zaman Ogretmen ve 6grenci i¢in zorluklar yasanmasina neden dogur-

maktadir. TID’in soyut kavramlara iliskin kelime dagarciginin sinirli olmasinin ve 6g-
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rencilerin somut kavramlara gore soyut kavramlar1 daha zor 6grenmeleri bir diger yasa-
nan sorundur. Son olarak, 6grencilerin yas diizeylerine gore ilgilerini ¢ekecek ek mater-
yallere ihtiya¢ duyulmasinin ve 6zellikle akilli tahta ve internet gibi teknolojik alt yapisi
olmayan simiflarda ilgili dijital kaynaklara erisilememesinin TID &gretiminde sorunlar
dogurdugu belirlenmistir.

TID &gretimin ev ortaminda siirdiiriilmesi adina 6gretmenlerin aileleri destekle-
mek adina yliz yiize veya online goriismeler gerceklestirdigi, 6grencilere 6devler ver-
dikleri ve evde yapilabilecek uygulama énerilerinde bulunuldugu tespit edilmistir. Ote
yandan siralan bu uygulamalara ragmen ev ortaminda TID calismalarinin siirdiiriilmedi-
gi, is birligi kurulmasinda yasanilan bu sorunun kaynaklarinin ise ailelerin isteksizlikle-
ri, sozlii dil beklentileri nedeniyle TID’i desteklememeleri, TID bilmemeleri veya TiD
bilenlerin de farkli dil kullanimlar1 oldugu belirlenmistir. Bu sorunlara iliskin katilimci
ogretmenlerin ¢oziim GOnerileri ve bu dogrultuda gerceklestirdiklerini belirttikleri uygu-
lamalar ise farkli isaretler iizerinde ailelerle uzlagilmasi, kaynak paylasimi, video payla-
stmu, aileleri TID egitimlerine yonlendirme TID derslerine dahil etme ve TID egitimi
saglama olarak belirlenmistir.

Arastirmanin son arastirma sorusu olan “TID Ogretim Programi’na ve materyal-
lerine iliskin goriis ve Oneriler nelerdir?” sorusu kapsaminda, 6gretim programinin ye-
terliligi, TID egitiminin gelistirilmesine iliskin oneriler ve TID dgretim materyallerine
iliskin goriisler temalarn ele alinmistir. Katilimc1 6gretmenlerin, 6gretim programinda
yer alan kazanimlarin 6grencilerin bulunduklar1 sinif diizeyi ve yaslarina gére uygun
buldugu belirlenmistir. Ayrica katilimcilar, kazanimlarin sinif diizeyinde sarmal yapida
ilerlemesinin dgrencilerin 6grenmesini kolaylastirict bir unsur olarak goriirken, kaza-
nimlari tamaminin dgrencilere kazandirilmasinda yukarida da siralan 6grencilerin TID
ogrenmesi iizerinde etkili olan faktdrlerin isledigi belirtilmistir. TID 6gretim programi-
nin yeterliligine iligkin siralanan bu sonuglarla birlikte, il 6zelinde gergeklestirilen aras-
tirma sonuglar1 6gretmenlerin bu programa iligkin yeterli bilgileri olmamas1 olmustur.

TID 6gretim programinda yer alan tema/iinitelerle uyumlu olarak hazirlanan TID
kitaplarinin linite dagiliminin yeterli oldugu bununla birlikte tinitelerle iligkili olusturu-
lan olayli gorsellerin 6grenciler igin ilgi ¢ekici oldugu belirtilmekle birlikte, kitaplarin
cesitli gerekgelerle kullanigli bulunmadigi belirlenmistir. Bu dogrultuda 6grenci kitapla-
rina yonelik yasanan sorunlar; isaretlerin anlam karsiliklarinin yer almasi, isaret gorsel-
lerinin anlasilir olmamasi, kitaplarin agir olmasi, 6grencilerin dikkatlerini dagitabilecek

kadar gorsel icermesi, etkinlik yonergelerinin agik olmamasi olarak saptanmistir. Sira-
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lanan bu sorunlarin ¢oziilmesi ve ayrica etkinlik ¢esitlerinin arttirtlmasi, kitaplarla
uyumlu CD’lerin hazirlanmasi, kitap igerigiyle iliskili kartlar hazirlanmasinin ve TID’i
bilmeyen 6gretmenler igin rehber kilavuzlarin hazirlanmasinin TID kitaplarmim sinif
ortamlarinda kullammini ve TID 6gretimini olumlu yonde destekleyecegi sdylenebilir.

TID 6gretim programi baglaminda TID derslerinin haftada iki saat olarak uygu-
lanmasinin, diger derslerde de TiD kullanilmasi nedeniyle yeterli oldugu, éte yandan iki
saatlik uygulamanin yeterli olmayacag: belirlenmistir. Ek olarak égrencilerin TID &g-
renmeleri iizerinde etkili olan bireysel dzellikler, TID derslerinin dgrencilere sosyalles-
me ve kendilerini 6zel hissetme gibi olumlu katkilar1 olmasindan dolayr bu saatlerin
artirilmasi gerektigi yoniinde onerilerde elde edilmistir. Programin sadece ilk ii¢ sinifta
uygulanmasi, bu siirenin 6grencilerin TID’i égrenmeleri icin yeterli bulunmasindan do-
layr uygun goriiliirken, ilerleyen kademelerde ders igeriklerinin zorlasmasindan dolay1
ogrencilerin TID’e iliskin daha iist diizey bilgilere ihtiya¢ duymalar1 ve sonraki siniflar-
da da TID kullamimi1 devam edecegi igin egitimin de devam etmesi gerekceleriyle uygun
goriilmedigi belirlenmistir.

Mevcut durumda yiiriitiilen TID egitiminin gelistirilmesine iligkin ¢esitli boyut-
larda girisimler yapilabilecegi belirlenmistir. Bu dogrultuda sunulan éneriler; TID’in
erken cocukluk doneminde 6gretilmeye baslanmasi ve bu siiregte ailenin de TID egitimi
almasi, TID kullanan bireylerin topluma katilimlarinin saglanmasi amaciyla toplumdaki
tiim bireylere yonelik olarak TID’in yayginlastirilmasi, 6grencilerin egitim ortamlarina
yerlestirilmesi siirecinde ailenin bilgilendirilmesi yoluyla iletisim moduna karar verile-
rek yonlendirmenin yapilmasi ve dgretmenlere TID 6gretimini nasil yiiriitecekleri konu-
sunda hizmet i¢i egitimlerin verilmesi olarak siralanmistir. TID 6gretim siirecine iliskin
sunulan daha spesifik oneriler ise; TID derslerinin desteklenmesi i¢in bireysel egitim
odalarinin olusturulmasi, dijital platformlarda ders igeriklerinin ve etkinliklerin payla-
silmasi, basili materyal desteginin ve teknolojik imkanlarm artirilmasi, TID &gretim
kitaplarinin ¢esitlendirilmesi, TID &gretimi icin profesyonel egitimci desteginin sag-
lanmas1 olarak belirlenmistir. TID’in dil olarak gelistirilmesine boyutunda sunulan one-
riler ise ortak TID kullaniminin artirilmasi igin ¢alismalar yapilmasi ve TID sézliikleri-
nin giincellenerek kelime dagarciginin artirilmasi gerektigi yoniindedir.

Sonug olarak, isitme kayipli 6grencilerin hem toplumsal hem de okul hayatlarin-
da aktif olarak kullandiklar1 TID’in dgretimi yoniinde ¢esitli ¢abalarin oldugu goriil-
mektedir. Bu baglamda TiD’in 6gretimi i¢in hazirlanan TID Ogretim Programi ve ma-

teryallerinin 6gretim siirecinde islevsel olarak kullanabildigi ve bu siirecte katilimcilara
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cesitli kolayliklar sagladig1 goriilmiistiir. Ote yandan programin ve saglanan materyalle-
rin iyilestirilmesi ve ¢esitlendirilmesi yoniinde cesitli gereksinimler vardir. TID 6gretim
siirecinde ise, 6zellikle ailelerin TID bilmiyor olmalar1 ve bununla iliski olarak da isitme
kayipli 6grencilerin, TID de dahil higbir dil ¢iktis1 olmadan ilkokul birinci sinifa basli-
yor olmalar1 bu 6grencilerin egitimlerinde yasanilan temel sorun olarak karsimiza ¢ik-
maktadir. Bu dogrultuda erken donemde iletisim modu kararmin verilerek, TID egitimi-
ne baslanmasi ve okuloncesi donemden baslayarak isitme kayipli 6grencilerin egitimi
siirecinde gorev alan tiim dgretmenlerin TID &grenmelerinin saglanmasina gereksinim
oldugu goriilmiistiir. Ozetle isitme kayipli dgrencilerin egitim siirecinde bu arastirma
kapsaminda ortaya konulan sonuglarin farklh diizeylerde etkilerinin oldugu, bu baglam-
da bu arastirmanin sonuglarinin ve katilime1 gereksinimlerine yonelik gerceklestirilecek
calismalarm, bu 6grencilerin TID ve diger akademik egitimlerinde olumlu gelismelerin

olmasina katki sunacagi sdylenebilir.

5.2. Tartisma

Isitme engelliler ilkokullarinda TID kullanimmin ve TID derslerinin yiiriitiilme
slirecinin incelenmesi amaciyla gerceklestirilen bu arastirma, betimleyici biitiinciil goklu
durum calismasi olarak desenlenmistir. Arastirma siireciyse il genelindeki bir isitme
engelliler ilkokulunda gergeklestirilen durum 1 ve Tiirkiye genelinden katilimcilarin
gorlis ve deneyimlerinin alindig1 durum 2 olmak {izere iki durum odaginda yiirtitiilmiis-
tiir. Durum 1 kapsaminda arastirma verileri gézlemler, yar1 yapilandirilmis goriigmeler,
dokiimanlar, demografik bilgi formu ve arastirmaci giinliigii, durum 2 kapsaminda ise
yar1 yapilandirilmis goriismeler, demografik bilgi formu ve aragtirmaci giinliigii yoluyla
toplanmistir. Arastirmada benimsenen desen, TID kullaniminin ve 6gretim siirecinin
nasil gerceklestiginin baglaminda, derinlemesine incelenmesine ve katilimcilarin TiD’e
iliskin bakis ac¢ilarinin ayrintili olarak kesfedilmesine katki sunmustur. Ayrica cesitli
veri toplama tekniklerinin kullanimi, verilerin kendi i¢inde degerlendirilebilmesine fir-
sat sunmustur.

Bu béliimiinde arastirmanin amaci ve bu amacla cevap aranan arastirma sorulari
baglaminda, “Durum 1” ve “Durum 2” odaginda ortaya ¢ikan ana tema ve alt temalar
biitiinciil bakis agisiyla ele alinmis, elde edilen sonuglar alanyazinla desteklenerek tarti-

silmis ve ¢ikarimlarda bulunulmustur. Tartisma akisi Sekil 5.1°de sunulmaktadir.
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Sekil 5.1.
TID Kullanimi ve Ogretim Siireci

TIiD Kullamm ve Ogretim Siireci
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5.2.1. TID’e iliskin goriis ve tutumlar

5.2.1.1. Bir iletisim araci olarak TID

Katilimeilar TIDin iletisim araci olarak yeterliligini 6grencilerin sosyal ve aka-
demik ihtiyaglarin1 karsilama boyutlarinda ele almislardir. Katilimeilarin biiyiik bir
cogunlugu TID’in isitme kayipli 6grenci/bireylerin kendi aralarindaki sosyal etkilesim-
lerini siirdiirmelerinde yeterli bir ara¢ oldugunu belirtirken, toplumsal yasama uyum
saglamada yeterli bir ara¢ olmadigini, bunun nedeninin ise isiten bireylerin TID bilme-
meleri oldugunu ifade etmislerdir. Bu anlamda isitme kayipli bireyler kendi aralarinda
TID ile iletisim kurmada bir sorun yasamazken, normal isitme diizeyine sahip ve TiD
bilmeyen bireylerle iletisim siireclerinde aksakliklar yasanabildigi s6ylenebilmektedir.
fletisim, sosyal etkilesimin ve &grenme deneyimlerinin temel tasidir (Cevik, 2019).
Isitme kayipl1 yetiskinlerin ise sosyal yasamlarinda isaret dilini kullanmay1 tercih ettik-
leri belirtilmektedir (Giirboga ve Kargin, 2003). Dolayisiyla toplumdaki tiim bireylerin
TID 6grenmelerinin, isaret dili kullanan isitme kayipl bireyleri daha iyi anlamalaria ve
iletisimde daha rahat olmalarina yardimci olacagi ve isitme kayipli bireylerin sosyal
yasamlarinda daha nitelikli etkilesimler siirdiirmelerine katki saglayacagi vurgulanmak-

tadir (Goertzen, 2018). Bu anlamda uluslararasi alanyazin incelendiginde Amerika Bir-
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lesik Devletleri’nde isitme kayipli bireylerin 6zel ve kamusal etkinliklere tam katilimla-
rinin saglanmasi adina girisimlerde bulunuldugu, bu dogrultuda 6gretmen hazirlik prog-
ramlarinda isaret dili egitimi verilmekle birlikte, Amerikan Isaret Dili (ASL)’nin lise ve
tiniversite diizeyindeki normal isiten 6grencilere ikinci dil olarak dgretildigi belirtilmek-
tedir (Beal-Alvarez ve Scheetz, 2015; Jacobowitz, 2005; Quinto-Pozos, 2011). Ulusal
alanda ise TID 2013 yili itibariyle {iniversitelerin egitim fakiilteleri basta olmak iizere
diger fakiilte ve yiiksekokul programlarinda segmeli, 6zel egitim 6gretmenligi progra-
minda ise zorunlu ders olarak okutulmakta olup, ayrica MEB’in yetkilendirdigi 6zel
kurumlar ve Halk Egitim Merkezleri’'nce TID kurslar1 diizenlenmektedir (MEB, 2011;
Yiiksekdgretim Kurulu [YOK], 3 Eyliil 2013 tarihli karar). Bu anlamda arastirmanin
katilimeilarinin da dile getirdigi bir gereklilik olarak, TiD kullanan isitme kayipl birey-
lerin toplumsal yasama erisimini desteklemek amaciyla kamu kurumlarinca TID’in
yayginlastirilmasina iliskin ¢esitli uygulamalar yapildigi s6ylenebilir.

TID’in igitme kayipli dgrencilerin egitimleri siiresince gerekli olan akademik
bilgilerin aktarilmasi boyutundaki yeterliligine iligkin goriislerinin ise farklilastigi go-
riilmiistiir. Bu dogrultuda katilimeilardan ikisi, TID’in akademik bilgileri aktarmada
yeterli bir dil oldugunu, ancak 6gretmenlerin TID bilgi diizeylerinin dgretim siirecini
etkiledigini belirtmistir. Katilimcilarin bu goriisiin destekler nitelikte arastirmada yer
alan katilimcilardan biri disinda higbirinin lisans egitimi siirecinde TiD’e iliskin bir ders
almadig, alti katilimemin lisans sonrast TID egitimi aldig, {iciiniin ise herhangi bir
formal egitim almadif1 goriilmiistiir. Bununla birlikte katilimcilarm TID bilgi diizeyle-
rini orta, iyl ve ¢ok iyi olmak tizere farkl diizeylerde degerlendirdigi belirlenmistir. Bu
bulgular dogrultusunda TID dgretiminin nitelikli sekilde yiiriitiilmesi adma isitme ka-
yiplt 6grencilerle calisan 6gretmenlerin TID becerilerini gelistirmeye yonelik diizenle-
melere ihtiya¢ oldugu sdylenebilir. Daha 6nce de belirtildigi gibi 2013 yilindan itibaren
ozel egitim dgretmenligi programlarinda zorunlu olarak TID dersi yer almakta ve 6g-
retmen adaylarina bu konuda yeterlilik kazandirilmaya ¢aligiimaktadir. Ote yandan bu
dersler bir dénemlik olarak, haftalik iki saat ile sinirl1 olup (YOK, 2018), dgretmen
adaylarmn bu dersler aracilifiyla ne diizeyde TID yeterliligine sahip oldugu ve bu ye-
terliliklerini isitme kayipli bireylerle olan etkilesimlerine ne diizeyde yansitabildiklerine
iligkin bilimsel bir veri bulunmamaktadir. Bununla birlikte Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin
TID derslerine iliskin goriislerinin alindig1 bir arastirmada, katilimcilarin TID kullanma

yeterliligine sahip olmak icin lisans egitiminde TID derslerinin teorik ve uygulamali
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olarak sunulmasi ve siirelerinin artirilmasi yoniinde goriis bildirdikleri raporlanmigtir
(Pistav-Akmese ve Kayhan, 2020).

TID’in akademik bilgileri aktarmadaki yeterliligine iliskin katilimcilarin dordii-
niin goriisii ise TID’in ilk ii¢ smifta yer alan akademik bilgileri aktarmada yeterli olabi-
lecegi fakat zorlagan konular ve artan terminoloji nedeniyle ilerleyen siniflarda yeterli
olmayacag! yoniindedir. Katilimcilarin bu gériisiiniin nedeni, TID’in kelime dagarcigi-
nin ve dil bilgisel yapisinin yetersiz olmasi oldugu goriilmiistiir. Ayrica bu yetersizlikle-
rin ozellikle ekler konusunda TID’in yetersiz olmasinin okuma-yazma becerilerinin
Ogretiminde uygun olmayan sézdizimsel ve dil bilgisel kullanimlara neden oldugu belir-
tilmigtir. Tiirk Dil Kurumu’nun yaynladigi TID sozliigiindeki kelime sayisinin 2607
oldugu (MEB, 2015a) diisiiniildiigiinde, sozciik dagarciginin akademik bilgilerin akta-
rilmasinda yetersiz oldugu goriisii desteklenebilir. TID’in dilbilgisel yapisina iliskin
alanyazin incelendiginde, TID’in sozel Tiirk¢e’den farkli olarak kendi dilbilgisel yapist
ve kullanim &zellikleri oldugu gériilmektedir (Agan, 2001; Kubus, 2008). TID’in dilbil-
gisel yapisiin incelenmesi amaciyla Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi’nin sahipligini
yaptig1 bir proje sonucunda Tiirk Isaret Dili Dilbilgisi Kitab1 (Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanligi, 2015) isimli bir kitap yaymlanmustir. Kitap iceriginde TiD’in mevcut kulla-
mmindaki yapis1 ayrintili olarak incelenmis ve kullanim &rnekleri verilmistir fakat TID
kullaniminda nelere dikkat edilmesi gerektigi, dilbilgisel 6zelliklerinin neler oldugu gibi
ogreticilik ve kullanim boyutlarinda anlagilir agiklamalarda bulunulmadigr sdylenebilir.
Kitap gergeklestirilen bir arastirmanin sunumuyla sinirli kalmistir. Bu anlamda isitme
engelliler ilkokullarinda yiiriitiilen farkli dersler ve o derslere iliskin kavramlar {izerine
hazirlanacak sézliiklere ihtiyag oldugu goriilmekle birlikte, TID sozciik dagarciginin
gelistirilmesi ve ayrica TID’in gramer yapisinin gelistirilmesi ve dgretimi iizerine ¢ali-
silmas1 gerektigi sdylenebilir. Nitekim katilimcilarin TID egitiminin gelistirilmesi boyu-
tunda sunduklar1 6nerilerden biri TID’in gelistirilmesi ile ilgili olup, katilimcilar TID’in
dilbilgisel yapisinin gelistirilmesi ve sozciik dagarciginin artirilmasina iligkin oneride
bulunmuslardir. TID’in sosyal ve akademik boyutta yeterliligine iliskin elde edilen bul-
gular alanyazinla birlikte biitiinciil olarak ele alindiginda hem TiD’in akademik bilgileri
aktarmadaki gii¢liiklerinin tistesinden nasil gelinebilecegi, hem okul ortamlarinda yetkin
olarak kullanilmasi hem de isiten ve isitme kayipli bireyler arasindaki etkilesimlerin

giiclendirilmesi adina ¢alismalara ihtiya¢ oldugu goriilmiistiir.
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5.2.1.2. TID e iliskin aile ve 6gretmen tutumlart

Durum 1 ve durum 2’de yer alan katilimci 6gretmenlerin goriislerine dayali ola-
rak ailelerin TID’e iligkin tutumlarinin isitme kayipli olma ya da normal isitmeye sahip
olma durumuna gore degistigi belirlenmistir. Isitme kaybi olan ailelerin ¢ocuklarinin
TID 6grenmelerine kars olumsuz bir tutum sergilemedikleri, aksine dgretim siirecinde
evde yapilan ¢alismalarla destek sunabildikleri sdylenebilir. Ote yandan normal isitme-
ye sahip ailelerin tutumlarinin, ¢ocuklarinin isitmeye yardimci teknolojiler kullanmasi,
sozel dil ¢iktisina sahip olmasi, sozel dil beklentisi, TID’e ve ¢ocugunun dil gelisimine
iligkin bilgilendirilmesi faktorlerine baglh olarak degistigi belirlenmistir. Ailelerin ileti-
sim modu secimleri {izerine gerceklestirilen arastirmalar, isitmeye yardimci teknoloji
kullaniminin tek basina so6zlii dilin tercih edilmesinde 6nemli bir etkisinin olmadigini
(L1, Bain ve Steinberg, 2003), ailelerin iletisim modlarina iliskin yargilarinin, bu bilgile-
re nereden ve nasil ulastiklarinin tercihleri tizerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir
(Scarinci vd., 2018). Arastirma sonuglari 6zellikle ebeveynlerin uzmanlarin goriislerini
igsellestirdigini, bu nedenle uzmanlardan tarafsiz ve dogru bilgi alinmasinin 6énemli
oldugunu goéstermektedir (Ching vd., 2018; Deckler vd., 2012). Ulusal alanyazinda ise
ailelerin iletisim modu tercihinde hem sozlii dil ve hem de isaret diline iligkin bilgi al-
madiklari, bununla birlikte uzmanlarin ve egitimcilerin aileleri sozlii dile yonlendirdik-
lerine iliskin bulgulara rastlanmaktadir (Kilig, 2020). Isitme kayipli ¢ocuklarin egitimi
iizerine sunulan en iyi uygulama ilkeleri incelendiginde bu ilkelerden birinin, kendileri-
nin ve ¢ocuklarinin geleceklerini tayin etmede karar verme yetkisinin ailelerde oldugu-
nun kabul edilerek, tam bilingli karar almasi adina ailelere kapsamli, anlamli ve tarafsiz
bilgi sunulmas1 gerektigi lizerine oldugu goriilmektedir (Moeller vd., 2013; Yoshinaga-
Itano, 2013). Bu anlamda ailelere sozlii dille birlikte isaret dili hakkinda da tam ve dog-
ru bilgi sunulmasi, ailenin isaret dili egitimi yoniinde karar almasi durumunda ise aile
ve ¢ocugun nitelikli egitimlere erisiminin saglanmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Yos-
hinaga-Itano, 2014). Bu vurguya ragmen hem uluslararast hem de ulusal alanda bu ilke-
nin uygulanamadig goriilmekle birlikte, ailelerin yeterli bilgiye erismemelerinin etkisi-
nin ilkokul diizeyinde de siirdiigii sOylenebilir.

Aile tutumlarina iliskin elde edilen bir diger bulgu ise, ailelerin siire¢ icerisinde
TID’e iliskin olumsuz tutumlarimin degistigi ile ilgili olmustur. Bu konuda katilime1 K5
ve K9, ailelerin TID’in s6zlii dil iizerinde olumsuz bir etkisinin olmadigin1 fark ettikle-
rinde ya da ¢ocuklarinin dil gelisimine iligkin gercekci beklentiler gelistirdiklerinde tu-

tumlarinin degisebildigini ve siirece katkida bulunmak i¢in ¢aba sarf ettiklerini ifade

148



etmislerdir. Nitekim aragtirmalar isaret dilinin sozlii dil gelisimini engellemedigini aksi-
ne sozel dil edinimi i¢in bir koprii gorevi gordiigii ve dil yapilarinin 6grenilmesinde
islevsel oldugunu gostermektedir (Huang, 2016; Mitchiner ve Gough, 2017). Bu dogrul-
tuda ailelerin tanilama siireciyle birlikte TID’e ve ¢ocuklarinin egitimine iliskin ayrintili
olarak bilgilendirilmelerinin ve bu yolla iletisim modu ve egitim ortami se¢iminde karar
verici olarak rol almasinin 6neminin daha da belirgin hale geldigi sdylenebilir.

TID’e iliskin 6gretmenlerin tutumlaria bakildiginda, katilimcilardan biri disin-
da tiim katilimcilarin TiD’e iliskin olumlu tutuma sahip olduklari belirlenmistir. Kati-
limeilar isitme kayiph 6grencilerin egitiminde sdzlii dille birlikte TID’e de yer verilmesi
gerektigini belirtmekle birlikte, 6zellikle s6zel dil ¢iktis1 olmayan isitme kayipli 6gren-
cilerin topluma kazandirilmasinda ve sunulan egitim firsatlarina ulasmasinda tek yolun
TID oldugunu, bu amagla da bu dgrencilere TiD egitiminin sunulmasi gerektigini ifade
etmislerdir. TID’e iliskin olumsuz goriis bildiren tek katilimc1 K3’iin ise isitme kalintis1
olan ve konusabilme ihtimali olan 6grencilerin TID’e yénlendirilmesinin uygun olma-
masindan dolayr tutumunun olumsuz oldugu belirlenmistir. Tiim bireylerin egitime esit
erisiminin saglanmas1 konusundaki yasal diizenlemelerde isitme kayipli bireylerin bi-
reysel gelisim ozellikleri dogrultusunda, isitme kalintisini en {ist diizeyde kullanmalari-
na olanak saglayacak sekilde desteklenmeleri gerektigi ve isaret diliyle egitime ulagim
imkaninin da sunulmasi yoniindeki hedefler (MEB, 2011) tiim isitme kaybi1 olan 6gren-
cilerin TID’e ydnlendirilmesi gerektigi goriisiinii sunmamaktadir. Yetersizligi olan bire-
yin egitimde esitlik temelinin aksine TID’den mahrum birakilamayacag ve bu ydnde
gereken destegin saglanmasi gerektigi Engelliler Hakkinda Kanun’un 15. maddesinde
belirtilmistir (5378 sayili, 2005 tarihli). Bu baglamda isitme kayipli 6grencilerin egitim
firsatlarina esit erigsimlerinin saglanmasindaki yasal diizenlemeler katilimcilarin isaret
dilinin neden Ogretilmesi gerektigine iliskin diisiincelerini desteklemektedir. Bu bag-
lamda katilimcilar TID derslerinin ve TID kullaniminin isitme kayipli 6grencilere sag-
ladig1 katkilara yonelik goriislerini de sunmuslardir. TID’in erken tami, cihazlandirma
ve egitim firsatlarindan yararlanamamis ve TID 6grenmeden okula baslayan dgrencile-
rin belli kavramlar1 6grenmesinde, sozciik dagarciklarinin gelismesinde, yonergeleri
anlamalarinda, sosyallesmelerinde ve akademik ilerlemelerinde olumlu katkilar1 oldu-
gunu belirtmislerdir. Ote yandan, TID bilerek ilkokula baslayan dgrencilere, halihazir-
da TID’i akic1 sekilde kullanmalarindan dolayr TID dersinin bir katkis1 olmadigini, an-
cak ev ortaminda maruz kalmadig1r kavramlar1 6grenmesi igin firsat sundugunu belirt-

mislerdir. Bu bulgularla birlikte katilimcilar isitmeye yardimei teknolojilerden fayda
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saglayan ve sozli dile sahip 6grencilerin akranlar tarafindan kabul edilmek ve sosyal-

lesmek adima TID 6grendiklerini de belirtmislerdir.

5.2.2. Isitme engelliler okullarinda TiD’in 6gretim siireci

5.2.2.1. Planlama

Durum 1 ve durum 2’de yer alan tiim katilimcilarin TID derslerinin planlanma-
sinda her bir 6grenci i¢in yillik olarak BEP hazirladiklari ancak BEP gelistirmede farkli
yollar izledikleri belirlenmistir. Bu dogrultuda katilimcilar BEP’leri, TID Ogretim Prog-
ram’inda yer alan kazanimlar1 kullanarak veya programla paralel bir icerigi olan TID
ders kitaplarindaki konular1 temel alarak hazirladiklarini ifade etmislerdir. Bununla bir-
likte katilimer K1 hayat bilgisi tiniteleri temelinde, K7 ise isaret dili kurslarinin icerigini
takip ederek BEP hazirladigin1 belirtmistir. TiD Ogretim Programi’nda kazanimlarin
birinci, ikinci ve iigiincii sinif igin ayr1 olarak hazirlandigi, bu kazanimlarin ise TID ders
kitaplarinda takip edilen tniteler 6zelinde olusturuldugu goriilmektedir (MEB, 2015b;
MEB, 2016). Bu baglamda TID ders kitaplarindaki konularin temel alinmasi yoluyla
olusturulan BEP’lerin hedef konu/temalar agisindan benzerlik gosterdigi sOylenebilir.
Nitekim arastirmanin il 6zelinde yiiriitiilen boliimiinde katilime1 K2 nin ders igeriginde
ele aldig1 konular1 TID kitaplarina gore belirledigi ve bu konular kapsaminda kazandir-
may1 hedefledigi kazanimlarinin TID Ogretim programu ile paralellik gosterdigi belir-
lenmistir. Ote yandan her ne kadar katilimcilar BEP hazirladiklarini dile getirseler de
K1 ve K2’nin TID dersleri i¢in BEP hazirlamadig1 bulgusuna ulasilmistir. Alanyazin
incelendiginde isitme kayipli ¢ocuklar da dahil 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitim al-
dig1 ¢esitli ortamlarda BEP hazirlanmadigi yoniinde arastirma raporlarina ulagilmaktadir
(Ornegin; Bakkaloglu, Y1lmaz, Altun-Konez ve Yalcin, 2018; Tutuk, 2018). BEP hazir-
lanmamasinin gerekgelerinin 6gretmenlerin bilgi, beceri, deneyim eksiklikleri ve BEP
evraklarimin gereksiz is yiikli olarak goriilmesiyle iliskili oldugu goriilmektedir (Karasu
ve Mutlu, 2014; Kii¢iik-Dogaroglu ve Bapoglu-Diimenci, 2015). Bu arastirmada da
BEP hazirlanmama gerekgesi olarak K2 yeterli zamaninin olmamasini géstermistir. Bu-
nunla birlikte katilimcilar 6grencilerin isitme diizeyi, dil gelisimi, ek yetersizlige sahip
olma durumu ve TID bilerek ya da bilmeden birinci sinifa baglamalarimin dgretim siireci
tizerinde etkili oldugunu ve bu faktorlerin 6gretim siirecinde sorunlar yaganmasina yol
acabildigini belirtmislerdir. Bu dogrultuda ¢esitli faktorlerden dolay1r 6grencilerin per-

formanslarinin birbirlerinden farklilik gosterdigi géz oniine alindiginda isitme engelliler
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ilkokulunda calisan 6gretmenlerin BEP hazirlamasinin 6grencilerin bireysel 6zellikleri
dogrultusunda gelisimlerini desteklemeleri ve Ogrencilerinin ilerlemesini kendi iginde
degerlendirebilmeleri adina 6nemli oldugu sdylenebilir. Ancak alanyazinla uyumlu se-
kilde BEP olusturma konusundaki aksakliklarin isitme engelliler ilkokulunda yiiriitiilen

TID &gretimi siireci i¢in de gegerli oldugu ¢ikariminda bulunulabilir.

5.2.2.2 Uygulama

Katilimeilarin tiimii TID 6gretiminde kullandiklari iletisim modu hakkinda bilgi
paylasmis olup, katilimcilardan biri harig tiimii, sdzlii dil ile TID’i birlikte kullandikla-
rin1, bu kullanimin diger dersler i¢in de gecgerli oldugunu belirtmislerdir. Ayrica durum
1 baglaminda yiiriitillen gozlemlerde katilimcilarin TID derslerinde yazili dile de yer
verdikleri gézlenmistir. Alanyazinda isitme kayiplilarin egitiminde kullanilan iletisim
modlart; isitsel-sozel iletisim, isitsel-oral iletisim, isaret dili ile iletisim, total (tlim) ileti-
sim ve iki dilli iletisim olarak siniflandirilmaktadir (Gravel ve O’Gara, 2003). Total
iletisim, iletisimin saglanmasi1 amaciyla gorsel ve isitsel tiim iletisim modlariin ayni
anda kullanimi1 olarak tanimlanmaktadir (Hawkins ve Brawner, 1997). Bu anlamda
isitme engelliler ilkokullarinda yiiriitiilen TID &gretim siirecinin, total (tiim) iletisim
yaklasimiyla yiiriitiildiigli soylenebilir. Bununla birlikte durum 1 baglaminda yiiriitiilen
arastirma siirecinde katilimcilarin 6grencilerle olan iletisimlerinde her iki dili de kul-
lanma diizeylerinin degistigi gézlenmistir. Katilimcilarin 6grencilerin isitmeye yardimei
teknoloji kullanim, iletisimde TID ya da sézlii dil kullanma durumlarina gore égrenci-
lerle olan birebir etkilesimlerinde sadece TID ya da sadece sdzlii dil kullanabildikleri,
Ote yandan konu anlatimi sirasinda ya da siifa yonerge verilecegi zaman her iki dili
birden kullandiklar1 gériilmiistiir. Dahas1t K1’in her iki dil modunu birlikte kullandig
iletisimlerinde, sozlii dil ile ifade ettigi ciimlelerinin sadece bir kismm TID ile ifade
ettigi de gdzlenmistir. Bu baglamda elde edilen bulgular dogrultusunda isitme engelliler
ilkokullarinda yiiriitiilen TID 6gretim siirecinde her ne kadar total iletisim yaklagimi
benimsenmis gibi goriilse de bunun tam olarak alanyazinda tanimlandigi haliyle biitiin-
ciil olarak kullanilmadigi, 6gretmenlerin iletisim modu tercihlerinin isitme kayiplilarinin
egitimindeki akimlardan ziyade siiftaki 6grencilerin bireysel ozellikleri temelinde se-
killendigi sdylenebilmektedir. Nitekim durum 1 ve durum 2’de yer alan katilimcilar iki
dile birlikte yer vermelerinin nedeni olarak, 6grencilerin degisen 6zelliklerinden dolay1
tiim 6grencilere ulasabilmek oldugunu ifade etmislerdir. Arastirma bulgular1 kapsamin-

da mevcut durum degerlendirildiginde, isitme engelliler ilkokullarinda TiD’in kullanil-
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masinda ve bu ortamlarda egitim alan dgrencilere TID 6gretimde benzer uygulamalar
yiiriitebilmesi adina benimsenecek iletisim modu iizerine uzlasilmasi ve 6gretmenlerin
bu konuda bilgilendirilmesine ihtiya¢ oldugu belirtilebilir.

Durum 1 baglaminda 6grencilerin TID becerilerini desteklemek adina katilime1
ogretmenlerin cesitli stratejiler kullandig1 gozlemistir. Bu stratejiler;

e QGruba ve birebir 6grenciye soru yoneltme, 6grenci cevaplarina genisleterek, dii-
zelterek model olma ve sorulan soruyla baglantili olarak yanit beklemeden mo-
del olma,

e Ogrencilerin sorular1 cevaplamasma yardimci olmak adina sorularin cevabina
iligkin ipucu ve se¢enek sunma,

e Ogrencilerin ilgisi dogrultusunda baglama uygun baslattiklar: etkilesimleri kabul
etme ve 6grencilerin yasantilarini paylagsmalarina firsat verme,

e Ogrencilerin derse katilimini ve birbirlerinden 6grenmelerini desteklemek adina,
ogrencilerin birbirlerini izlemelerini saglama ve akran modeli/destegi kullanma
olarak belirlenmistir. Siralanan bu stratejilerinin isitsel-sozel yaklasima dayali
uygulamalar kapsaminda isitme kayipli ¢ocuklarin sozlii dil gelisimlerini destek-
lemede kullanilan stratejiler oldugu goriilmektedir (Clark, 2007; Rhoades vd.
2016). Bu baglamda durum 2’de yer alan iki katilime1 da TID 6gretiminde en iyi
bildikleri yontem olan dogal isitsel-s6zel yontemi kullandiklarini belirtmislerdir.
Bununla birlikte katilimcilar TID 6gretiminde kullandiklar1 ydntemleri dramati-
zasyon, gosterip yaptirma, soru cevap teknigi, oyun temelli 6gretim olarak be-
lirtmislerdir. Ozellikle dramatizasyon, oyun temelli dgretim ve soru cevaba ilis-
kin katilimci ifadeleri incelendiginde katilimci 6gretmenlerin, bu yontemlerle ele
aliman konulara yonelik 6grencilere dil yasantilar1 saglamaya c¢alistiklar sdyle-
nebilir. TID derslerinde kullanilan ydntem ve stratejilere iliskin elde edilen bu
bulgular dogrultusunda katilimer 6gretmenlerin lisans egitimleri siiresince edin-
dikleri dogal isitsel sozel yaklasima iliskin bilgilerini, TID dgretim siirecine yan-
sittiklar1 ¢ikariminda bulunulabilir. Bu c¢ikarimi katilimer 6gretmenlerin TID
derslerinde kullandiklar1 materyaller ve bu materyallerle gerceklestirdikleri et-
kinliklere yonelik elde edilen bulgulari desteklemektedir. Dogal isitsel sozel
yaklagiminin ilkeleri erken tanilama, erken ve uygun isitmeye yardimci teknolo-
jilere erigim ile birlikte dogal dil baglamlarinda zengin dil yasantilarinin sunul-

masiyla isitsel algilamanin ve sozli dilin gelisimini saglamaktir (Clark, 2007;
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Girgin, 2003). Bu dogrultuda 6gretmenlerin hikaye kitaplari, sirali ve tek kart
resimler, ger¢cek malzemeler, oyuncaklar, posterler gibi ¢esitli materyalleri kul-
lanarak birebir ve grup egitimleri yoluyla isitme kayipli ¢ocuklarla anlamli etki-
lesimlerde bulunmasi vurgulanmaktadir (Girgin, 2003). Katilimer 6gretmenlerin
de gergeklestirdikleri TID derslerinde TID kitaplarinin yam sira hikaye Kitapla-
rina, sirali kartlara, cesitli posterlere, gorsel kavram setlerine ve gergek malze-
melere yer verdikleri belirlenmistir. Ayrica durum 2’de yer alan katilimcilarin
TID 6gretiminde dikkat ettiklerini belirttikleri; bilinenden bilinmeyene ilerleme,
her 6grencinin anlamasini saglama, ifadelerin 6grencinin diizeyine gore diizen-
lenmesi, gorsel kullanimi, konular iligskilendirme gibi hususlarin isitme kayiplh
ogrencilerin birebir ve grup egitimlerinde dikkat edilmesi gereken ozellikler ile
paralellik gosterdigi goriilmektedir (Girgin, 2003). Elde edilen bulgular ve alan-
yazin dogrultusunda TiD’in de bir dil olarak dogal yasantilar yoluyla kazandi-
rilmaya ¢alisildigi, bu dogrultuda sozlii dil ediniminde benimsenen yaklasimin
ve kullanilan stratejilerin TID egitimine uyarlandig1 sdylenebilmekle birlikte,
TID &gretimi icin en etkili yolun ne oldugunun arastirilmasina ihtiyag oldugu

sOylenebilir.

5.2.2.3. Degerlendirme

TID 6gretim programinda égrencilerin degerlendirilmesinde gdzlem formu, 6l-
clit bagimli degerlendirme araci, kontrol listesi veya dgretmenlerin kendilerinin olustur-
duklar1 degerlendirme araglarimi kullanabilecekleri belirtilmekle birlikte, bu araglara
iligkin 6rnek formlar da sunulmaktadir. Bu kapsamda durum 1 ve durum 2’de yer alan
katilmcilarin biiyiik ¢ogunlugu dgrencilerin TID becerilerine iliskin ilerlemesini smif
ici gozlemlere dayali olarak gerceklestirdiklerini ve katilimcilardan ticii ise 6l¢iit bagim-
11 degerlendirme ya da kendi olusturduklart ¢alisma kagitlar1 yoluyla dgrencilerin iler-
lemesini izlediklerini ifade etmislerdir. Dikkat ¢ekici bir bulgu ise katilimcilarin goz-
lemlere iliskin kayit tutmadiklarin1 belirtmeleri olmustur. Hatta katilimci K9 goézlem
yoluyla elde ettigi verileri kayit altina almama nedenini, gereksiz ve zaman kaybi olarak
gormesiyle aciklamigtir. Amaca uygun cesitli kayit teknikleri ile 6grencinin ilerlemesi-
nin kayit altina alinmasi, sunulan egitimin 6grenci lizerindeki katkilar1 belirlemek, ge-
rekli durumda egitimde ve amaglarda diizenlemeye gitmek ve Ogrenciye iliskin elde
edilen verileri paylasabilmek adina degerlendirme yoluyla elde dilen bilgilerin kayit

altma alinmas1 gerektigi belirtilmektedir (Aksoy ve Cakmak, 2020; Ozyiirek, 2015).
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Ozellikle katilimc1 dgretmenlerin gézlem yoluyla dgrencilerinin ilerlemesini izledikleri-
ni goz Online alindiginda isitme engelliler ilkokullarinda gorev alan 6gretmenlerin
anekdot, anlati, olay, siire, zaman kaydi gibi gesitli gozlem tiirleri (Tanriverdi, 2019)
basta olmak iizere okul ortaminda kullanabilecekleri informal degerlendirme araclari
hakkinda bilgilendirmeleri ve bu aracglari islevsel olarak kullanabilmeleri i¢in destek-

lenmesi gerektigi sdylenebilir.

5.2.2.4. TID’in ev ortaminda desteklenmesi

Katilimeilar TID &gretiminin ev ortaminda desteklemesinin, dgrencilerin TID
ogrenmeleri lizerinde etkili oldugunu belirterek, bu dogrultuda yaptiklar1 ¢alismalari
belirtmislerdir. Durum 1°de yer alan katilimcilar kaynak paylasiminda bulunarak aileleri
TID egitim siirecine dahil etmeye galistiklarim belirtirken, durum 2’de ye alan katilim-
cilar ebeveynler ile yiiz yiize ya da online goriismeler, 6grenci 6devleri ve online uygu-
lama Onerileri yoluyla ebeveynleri siirece dahil etmeye ¢alistiklarini ifade etmislerdir.
Ebeveynlerin egitim siirecine katilimlarini desteklemek tizerine 6gretmenlerin yapabile-
cegi etkinlikler, ebeveyn-6gretmen goriismeleri, yazili iletisim, telefonla iletisim olarak
siralanmaktadir (Hallahan ve Kauffman, 2003; Heward, 2013). Bu anlamda 6gretmenle-
rin ebeveyn katilimi boyutundaki girisimlerinin alanyazinla tutarli oldugu sdylenebilir.
Ote yandan katilimcilar ailelerin katilima isteksiz olmalari, sézIii dil beklentileri, TID
bilmemeleri ve farkl isaretler kullanmalar1 gerekgeleriyle siralanan uygulamalarin ama-
cma hizmet edemedigini belirtmislerdir. Ev ve okul ortaminda farkl: isaret kullanimin-
dan kaynaklanan sorunu katilimcilar, ebeveynlerle isaret iizerine uzlasarak agsmaya c¢a-
listiklarini, ebeveynlerin TID bilmemelerinden kaynaklanan sorunlari ise kaynak payla-
stm1, TID icerikli video paylasimi, TID egitimlerine yonlendirme, TID derslerine dahil
etme ya da okul iginde TID egitimi saglanma yollar1 ile ¢cdzmeye calistiklarini bildir-
mislerdir. Bu dogrultuda katilimcilarin goriislerine dayali olarak TID dgretim siirecine
ebeveyn katilimimi saglama konusunda yasanan temel sorunun, ebeveynlerin TID bil-
memelerinden ve TiD’e iliskin tutumlarindan kaynaklandig: séylenebilir. Bu anlamda
durum 2’de yer alan katilimcilar ailelere TID egitimi verilmesi gerektigi yoniinde oneri-
de bulunurken, durum1’de yer alan K1 ailelerin talepleri dogrultusunda TID egitimi
vermeyi planladigini, K2 ise ailelerin TiD’e iliskin dogru bilgiler edinmeleri adina reh-
berlik yapmayi planladigini belirtmistir. K2’nin bu planinin aile tutumlarinda bahsedil-
digi gibi ebeveynlerin objektif ve dogru bilgilendirmeler yoluyla karar almasina duyu-

lan ihtiyaca bir cevap oldugu sdylenebilir.
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Katilimcilarin ailelere TID egitimi verilmesi ydniindeki &nerileriyle tutarli ola-
rak uluslararasi alanda isitme kayipli ¢ocuga sahip isiten ebeveynlere ikinci dil olarak
isaret dili 6gretilmesi odaginda ¢alismalarin yapildigr goriilmektedir (Napier, Leigh ve
Sharon-Nann, 2007; Petersen vd. 2016; Snoddon, 2015; Takala vd. 2000; Watkins vd.
1998). Napier vd. (2007) miifredat gelistirme siirecinde elde ettikleri bulgular dogrultu-
sunda isiten ebeveynlere isaret dili 6gretiminin temel bileseninin, sinif temelli 6gretimin
yaninda ebeveyn ve ¢ocuklara isitme kayipl yetiskinler ile dogal dil baglamlarinda te-
sadiifi 6grenme firsatlarin1 da iceren bir dil gelistirme siireci sunmak oldugunu vurgu-
lamiglardir. Bu vurguyla uyumlu olarak Petersen vd. (2016) tarafindan gergeklestirilen
calismada, isitme kayipli yetigkinlerin rol model olarak kullanildig1 aile programina
katilan ebeveynlerin program yoluyla ¢ocuklarinin yasam kalitelerinin arttigi, iletisimle-
rinin daha 1yi hale geldigi, sagir kiiltiirii ve sagir toplulugu hakkinda aldiklar1 bilgileri
cok faydali bulduklar1 yoniinde goriisler raporlanmistir. Ayrica programa katilan ebe-
veynlerin biiyiik bir ¢ogunlugu kendilerinin ve ¢ocuklarmin isaret dili yeterliliklerini
orta seviye olarak degerlendirmislerdir. Benzer sekilde isitme kayipli ¢ocuk ve isiten
ebeveynlerine isitme kayipli mentdr tarafindan ev ziyaretleri yoluyla sunulan iki dil/iki
kiiltiir programinin, ¢ocuklarin dil ve iletisim becerilerini olumlu yonde destekledigi
belirtilmistir (Watkins vd. 1998). Alanyazin ve bu aragtirmanin katilimeilarinin 6nerileri
bir arada degerlendirildiginde, isitme kayipli ¢ocuklarin isiten ebeveynlerine sunulacak
egitimlerin kisa siireli kurslarin otesinde, ailenin ve gocugun TID’i ve isitme kayiph
bireylerin yasamlarini dogal baglamda deneyimleyebilecegi yapida olusturulmasina

gereksinim oldugu sdylenebilir.

5.2.2.5. Yasanilan sorunlar

Durum 1 baglaminda katilimcilarin TID dgretim siirecinde yasadiklari sorunlarin
ortak TID kullammi ve soyut kavramlarin dgretiminden kaynaklandigi belirlenmistir.
Durum 2’de yer alan katilimeilar ise TID dgretiminde; grenciler arasindaki diizey fark-
liliklarindan, ek yetersizlige sahip olma durumundan, es anlamli isaretlerden, gorsel
materyal eksikliginden ve teknolojik eksiklerden kaynakli sorunlar yasandigini ifade
etmislerdir. Isitme kaybinin tiirii, derecesi, olus zamani, ebeveynlerin isitme kaybina
sahip olma durumu gibi ¢esitli faktorlerle iligkili olarak isitme kayipli cocuklarin hetero-
jen bir grup oldugu belirtilebilmektedir (Dogan ve Akkaya, 2017; incesulu, 2017). Bu
baglamda isitme engelliler okullarinda egitim alan isitme kayipli 6grenciler arasinda

diizey farkliliklarinin goriilmesinin beklendik bir durum oldugu sdylenebilmekle birlik-
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te, diizey farkliliklarindan kaynaklanan sorunlarin iistesinden gelinmesi i¢in 6gretmenle-
rin, 6grencilerin bireysel 6zellikleri ve performanslar1 temelinde 6gretimi nasil bireysel-
lestirebilecekleri konusunda desteklenmesi gerektigi soylenebilir.

Uluslararast literatiirde isitme kayipli ¢cocuklarin yaklasik %40’ min tibbi ya da

gelisimsel yetersizlikten etkilendigi raporlanmaktadir (Office of Research Support and
International Affairs, 2014). Ulusal alanyazinda isitme kaybina ek yetersizligi olan 6g-
renciler lizerine gergeklestirilen sinirli sayida arastirma bulgusu, 6gretmenlerin ek yeter-
sizlige sahip isitme kayipli 6grencilere egitim sunmada gii¢liik yasadiklari, bu giicliigiin
ogretmenlerin lisans egitimi siirecinde isitme kayb1 disinda diger yetersizliklere yonelik
egitim almamalarindan kaynaklandig1 raporlanmistir (Cavusoglu, 2018). TID 6gretim
stirecinde ek yetersizlige sahip olan 6grencilerle ¢calismakta giicliik yasandigina yonelik
ulasilan bulgunun ulusal alanyazinla drtiistiigii sdylenebilir. Ogretim siirecinde yasanan
sorunlardan bir digeri soyut kavramlar ve es anlaml sézctliklerin 6gretimi ile ilgidir.
Isitme kayipli ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri incelendiginde, soyut kavramlari hemen
hemen hi¢ kullanmadiklari, es anlamli sozciikleri anlamada ve kullanmada giigliik yasa-
yabildikleri belirtilmektedir (Tifek¢ioglu, 2003). Bu dogrultuda 6gretmen goriislerine
dayali olarak benzer gii¢liiklerin TID 6gretimi ve kullaniminda da yasadig1 ¢ikariminda
bulunulabilir.
Durum 1 baglaminda gerceklestirilen gézlemler ve katilimer goriigleri dogrultusunda
ortak TID kullaniminda sorunlar yasandig1 belirlenmistir. Ayrica Durum 2’yer alan kati-
limcilar TID’in bdlgesel olarak farklilagsmasini, iletisim araci olarak kullanimi boyutun-
da dezavantaj olarak ele almiglardir. Bu durum iizerinde 6gretmenlerin farkl ilerde
gdrev almasinin ve TID becerilerini ¢ogunlukla gorev aldiklari egitim ortamindaki &g-
rencilerle kurduklar etkilesimler yoluyla gelistirmelerinin etkili oldugu soylenebilir.
MEB (2015a) yayinladig1 TID s6zliigii ve hazirlanan TiD dgretim programi ile amagla-
rindan birinin ortak bir isaret dili olusturulmasi oldugunu belirtmistir. Nitekim katilim-
cilardan K8, TID derslerinin ortak TID olusturulmasima katkida bulundugu yéniinde
goriis bildirmistir. Bu noktada MEB tarafindan ortak TID kullanimina yonelik ¢alisma-
larin gergeklestirildigi, ancak dgretmenlere bu dogrultuda yeterli mesleki egitim veril-
memesinden dolay1 uygulamada gii¢liikler yasadiklar1 s6ylenebilir.

Dile getirilen bir diger sorun olan gorsel materyal eksikliginin alanyazinda da or-
taya konulan bir bulgu oldugu goriilmektedir (Pistav-Akmese ve Kayhan, 2016; Atmaca
ve Uzuner, 2020). Giiniimiizde teknoloji araciligi ile materyal gereksinimlerinin {ste-

sinden daha rahat gelindigi sOylenebilir. Ayrica isitme kayipli ¢ocuklarin egitiminde
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teknolojinin destekleyici materyal olarak kullanilmasi onerilen uygulamalardan biridir
(Easterbrooks, Stephenson ve Mertens, 2006; National Deaf Children’s Society, 2016).
Nitekim durum 1 baglaminda katilimc1 K2’ nin siklikla akilli tahta aracilifiyla gorsel
paylasiminda bulundugu goriilmiistiir. Ayrica durum 2’de yer alan katilimcilar da tekno-
lojik araglar lizerinden 6grencilerle gorsel ve video paylastiklarini ve cesitli egitim site-
lerinden yararlandiklarini belirtmislerdir. Ote yandan katilimcilarm bir kismui okullarin-
da akilli tahta gibi teknolojik araglarin olmadigini, dahasi internet altyapisinin bulunma-
digini dile getirerek, yasanilan teknolojik eksikligi sorun kaynagi olarak belirtmislerdir.
Bu kapsamda isitme engelliler ilkokullarinda yasanilan teknolojik eksiklerin giderilme-
sinin hem MEB tarafindan sunulan TID kaynaklarinin dijital igeriklerine sinif ortaminda
erisilmesinde hem her bir 6grencinin benzer yollarla egitim iceriklerine ulasmasinda

onemli oldugu sdylenebilir.

5.2.3. TiD Ogretim Program ve TID materyalleri

5.2.3.1. TID ogretim programi

Durum 2’yer alan katilimeilar TID 6gretim programinda yer alan kazanimlarin
ogrenci diizeyine uygunluguna ve kazanimlarin yeterliligine iliskin gortslerini bildir-
mislerdir. Katilimcilarin biiyiik bir ¢cogunlugu kazanimlarin hem ilk ii¢ sinifta egitim
alan dgrencilerin diizeylerine uygun oldugunu hem de ilk ii¢ sif diizeyinde TID’i
edindirmede yeterli oldugunu belirtmislerdir. Ote yandan katilimc1 K10 kazanimlarin
ilk ii¢ siif i¢in fazla oldugunu belirtirken, K4 kazanimlar1 6grencilerin bireysel 6zellik-
leri temelinde ele alarak, her 6grenci i¢in kazanimlari tamamlamanin miimkiin olmadi-
gin1 ifade etmistir. Ogretmenlerin dgrencilerin bireysel 6zellikleri temelinde programda
uyarlamaya gidebilecekleri goz oniine alindiginda, programda yer alan kazinim sayisi-
nin sorun teskil etmeyecegi sdylenebilir. TID &gretim programi isitme engelliler ilko-
kullarinin birinci, ikinci ve tiglincii siniflarinda uygulanmak tizere gelistirilmistir (MEB,
Talim Terbiye Kurulu Baskanligi, 2016). Bu noktada katilimcilarin programa iliskin
gorlisleri dogrultusunda programin amacina hizmet eder nitelikte oldugu soylenebilir.
Bu ¢ikarimla birlikte katilimeilarin programi kullanmamalar1 ve/veya program hakkinda
bilgilerinin olmayis1 iizerine ulasilan bulgulardan da bahsetmek gerekir. K2 program
hakkinda bilgisinin olmadigini, K1, K3 ve K7 ise programi kullanmadiklarini belirtmis-

lerdir. Bu dogrultuda programin 6gretmenlere ulastirilmasi ve program hakkinda bilgi-
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lendirmesinde sorun yasandigi, ayrica her okulda TID derslerinin ayni program teme-
linde benzer igerikle yiiriitilmedigi sdylenebilir.

Isitme engelliler ilkokullarinin haftalik ders programinda TID dersleri iki saat
olarak yer almaktadir ve TID 6gretiminde bu siirenin yeterli olup olmadig konusunda
katilimcilar goriislerini bildirmisleridir. Katilimeilardan K5 birinci sinifta okuma yaz-
maya daha fazla yer ayirdiklari icin TID ders saatinin yeterli oldugunu ifade etmistir.
Katilimeilarin biiyiik ¢cogunlugu ise TID dersi disinda diger derslerde de TiD kullanimi-
na yer vermelerinden dolayr TID ders saatlerinin yeterli oldugunu, aksi halde sadece
belirtilen ders saatinde kullanilirsa haftalik iki saatin TID 6gretimi icin yeterli olmaya-
cagini ifade etmislerdir. Bununla birlikte katilimcilar TID 6gretiminin kalict olmasi,
ogrencilerin TIDi giinliik yasamlarina aktarabilmeleri ve akademik alamda ilerlemenin
saglanmas igin diger derslerde de TID’e yer verilmesinin énemli oldugunu belirtmis-
lerdir. TID 6gretim programiin yapilandirilmasia dayanak olusturan yaklasimlardan
birinin disiplinler aras1 (tematik) yaklasim oldugu belirtilmektedir (MEB TID Ogretim
Programi, 2016). Bu baglamda programin ana hedefi temel TID becerilerinin kazandi-
rilmasi olmakla birlikte, dgretmenlerin diger derslerde de TID uygulamalaria devam
ederek dersleri daha etkili sunabilmeleri amaglanmis, bu amagla TID 6gretim progra-
minda yer alan konular, temel akademik derslere ait programlarin icerikleriyle iliskilen-
dirilerek olusturulmustur (MEB TID Ogretim Programi, 2016). Bu baglamda katilimc1
dgretmenlerin programim amaciyla uyumlu sekilde diger derslerde de TID kullanimina
yer verdikleri sdylenebilir. Ancak hem programin amaglari hem de katilimer 6gretmen-
lerin goriisleri birlikte ele alindiginda TID 6gretim programi ile ne amaglandiginin ve
isitme engelliler okullarinda TID’in roliiniin ne oldugunun &gretmenler icin daha agik
bir sekilde ortaya konulmasina ihtiya¢ oldugu sdylenebilir.

TID &gretim programina iliskin ulasilan son bulgu programin ilk ii¢ sinif ile si-
nirli kalmasi izerinedir. Katilimcilarin bir kismi ortaokulda egitim sunan 6gretmenlerin
TID bilmemesi, ilk ii¢ smifta 6grencilerin TID’i 6grenmis olmalari ve 6gretim siirecinin
tamaminda TID’e yer veriliyor olmasindan dolayr programin ilk {i¢ sinifta yer almasin
yeterli bulduklarini, bir kismi ise ilerleyen kademelerde 6grencilerin daha iist diizeyde
TID bilgisine gereksinim duymalarindan dolay1 programin devam etmesi gerektigini
belirtmislerdir. Bu noktada katilimcilarin TID’in sonraki siniflarda devam etmesi gorii-
sii dogrultsunda, iigiincii siniftan sonrasi icin TID 6gretim programlarinin gelistirilmesi-
nin, bununla birlikte hem dilbilgisel kurallarinin olusturulmasi hem de matematik, fen

bilgisi gibi diger derslere iligkin terminolojik bilginin de artirilarak sunulmasinin, 6g-

158



rencilerin TID bilgilerinin gelistirilmesi ve TID’in akademik bir dil olarak kullanimimin
artirilmasi yoniinde olumlu adimlar olacagi sdylenebilir. Bu ¢ikarimi destekler sekilde
alanyazinda da, isaret dilinde akademik terminolojinin 6gretiminin isitme kayipli 6gren-
cilerin elestirel diisinme ve yiiriitlicii islev becerilerinin gelisimi i¢in énemli oldugu

ifade edilmektedir (Parker, 2020).

5.2.3.2. TID materyalleri

Durum 1 ve durum 2’ yer alan katilimeilarin tiimii TiD kitaplar1 hakkinda goriis
bildirmislerdir. Bu baglamda Durum 1’yer alan katilimcilar kullanim agisindan 6gret-
men kitaplarini anlasilir bulduklarini, bununla birlikte isaretlerin isimlerinin yazmasinin
islevsel bir 6zellik oldugunu belirtmislerdir. Bu agiklamalariyla uyumlu olarak dersle-
rinde 6gretmen kitaplarini1 kullandiklar1 gézlenirken, durum 2’yer alan katilimcilarin bir
kisminin 6gretmen kitaplarini kullanmadiklari, bir kisminin ise bilmedikleri ya da unut-
tuklar1 bir isareti kontrol etmek veya 6grenci kitabinda anlayamadiklart bir sey oldugu-
na kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica 6gretmen kitaplarina iliskin belirlenen bir sinirli-
lik da ¢alisma sayfalarinda yer alan etkinliklerin cevaplarina yer verilmemesinden dola-
y1 etkinliklerin gergeklestirilmesinde giicliikk yasanmasi olmustur. Bu eksiklikle iliskili
olarak durum 1 baglaminda gergeklestirilen gozlemlerde Durum 2’de yer alan katilimci-
lar TID dgretmen kitaplarinin islevsel kullanimi icin hem TID’i bilmeyen dgretmenler
i¢in hem de diger derslerin iceriklerini TID ile sunma konusunda kendilerine rehberlik
edecek bir kilavuz hazirlanmasini 6nermislerdir.

TID &grenci kitaplarina yonelik ise katilimcilar kitaplarin anlagilirligi, kullanislhi-
181 ve igerigi lizerinden goriislerini bildirmis olup, bu goriislerin farklilagtig1r goriilmek-
tedir. Katilimcilar kitaplarda yer verilen isaretlerin kapsamini yeterli bulduklarini, sunu-
lacak isaretlerde eksiklik yasanmasi durumunda ise bunun isaret dili sozliikleri ile ta-
mamlanabildigini, ayrica kitaplarda yer alan gorsellerinin dgrencilerin ilgisini ¢ekme-
sinden dolay1 kullanigh oldugunu belirtmislerdir. Anlasilirlik boyutunda ise katilimeila-
rin bir kismu kitaplardaki isaret sunumlarini anlasilir bulurken, biiylik bir cogunlugu
kitaplarda yer alan isaretlerin yapilis yonlerini temsil eden oklarin ve ¢izimlerin isareti
anlamada yetersiz kaldigin1 belirtmislerdir. Bunlarla birlikte TID 6grenci kitaplarina
yasanan giicliiklere iligkin bulgular;

e Kitaplarda isaretlerin anlamlarina yer verilmemesi

e (Calisma sayfalarindaki resim isaret uyumsuzlugu
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e (Calisma sayfalarinda yer alan etkinliklerde resim isaret uyumsuzlugu olmasi ve
etkinliklerin anlasilmasinda sorunlar yaganmast
o Kitaptaki olay ¢esitliliginin az olmas1 ve olaylar1 temsil eden resimlerin dikkat
dagitabilecek kadar gorsel icermesi
e Kitabin kalin ve agir olmast
seklinde belirlenmistir. Siralanan bu gii¢liikler nedeniyle katilimcilarin bir kisminin
ogrenci kitaplarini kullanamadiklar1 belirlenmistir. Bu dogrultuda katilimeilar siralanan
giicliiklerle paralel olarak; TID 6grenci kitaplarindaki olayli resimlerin boliinerek basit-
lestirilmesi ve sayfa iizerindeki gorsellerin azaltilmasi, ¢alisma kitaplarinin ders kitapla-
rindan ayr1 olusturulmasi, anlasilirliginin ve gesitliliginin arttirilmasi, isaret gorselleri-
nin altina isimlerinin eklenmesi ve kitabin kapaginin inceltilmesi yoniinde oneriler
sunmuslardir. Bu onerilere ek olarak katilimeilar TID kaynaklarmin gelistirilmesi igin
Ogrencilerle paylasilabilecek diizeyde kartlar gelistirilmesi, es anlamli ve zit anlamli
sOzciiklere ait boliim eklenmesi, tinitelere ait videolarin gelistirilmesi ve sonraki siiflar
i¢in devam kitaplarinin hazirlanmasi 6nerilerinde bulunmustur. Ayrica katilimeilar TID
egitimini gelistirme boyutunda, dijital platformda ders icerinin olusturulmas: ve diger
dersler icin kavram kitaplarinin ve materyal desteginin saglanmasi iizerine Onerilerini
yinelemislerdir.

Katilimeilarin TID dgretmen ve dgrenci kitaplarina yonelik goriislerinin ve bu
dogrultuda sunduklar1 onerilerin, kitaplarin amaglarina uygun olarak okullarda aktif
olarak kullanilabilmesi i¢in 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. MEB, Ozel Egitim ve
Rehberlik Hizmetleri Genel Midiirliigii sitesi incelendiginde 2020 yil1 itibariyle dijital
kitaplara hareketli isaret sembolleri eklendigi goriilmektedir. Ayrica daha yakin bir ta-
rihte TID egitim portali iizerinden TID egitim igerigi olusturuldugu goriilmektedir
(https:/tid.meb.gov.tr). Bu anlamda &gretmenlerin TID bilmeyen gretmenlere rehber
olusturulmas1 ve kitaplara iligkin videolar gelistirilmesi yoniindeki onerileriyle paralel
olarak igeriklerin gelistirildigi sdylenebilmekle birlikte, ek olarak MEB tarafindan ha-
zirlanan TID kaynaklarmin katilimci &gretmenlerin goriisleri dogrultusunda revize
edilmesine ve Oneriler dogrultusunda daha ¢esitli kaynaklarin gelistirilmesine ihtiyag
oldugu belirtilebilir. Ozellikle hazirlanan igeriklerin dijital ortamda sunulmasi dikkate
alindiginda, okullarda teknolojik alt yap1 konusunda yasanan sorunun ¢6ziilmesine ihti-

yac¢ oldugunu bir kez daha vurgulamak yerinde olacaktir.
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5.2.3.3. TID egitiminin gelistirilmesi

TID egitiminin gelistirilmesi boyutunda tiim katilimcilar 6neride bulunmustur.
Bu konuda durum 1°de yer alan katilimcilar TID egitimine erken yasta baslanilmasi ve
ogretmenlerin TID’e iliskin mesleki ihtiyaglarinin desteklemesi iizerine Onerilerini
sunmuslardir. Durum 2°de yer alan katilimcilarda benzer sekilde TID egitiminin erken
yasta baslamas1 gerektigi yoniinde oneride bulunmuslardir. Bununla birlikte TID egiti-
min gelistirilmesi i¢in katilimcilar, isitme kayipli 6grencilerin egitim ortamlarina yerles-
tirilmesi, TID egitiminin yayginlastirilmasi, 6gretim siirecinin desteklenmesi ve TID’in
yapisinin gelistirilmesi boyutlarinda dnerilerini paylagmislardir.

Katilimcilar erken dil egitiminin 6nemini vurgulayarak, 6zellikle sozlii dili edi-
nememis ya da TID 6grenmesine karar verilmis dgrencilere erken dénemde TID egitimi
sunulmasi gerektigini, bu baglamda isitme engelliler okullarinin islevinin, 68rencilere
TID ile akademik becerilerin aktarilmasi oldugunu belirtmislerdir. Gravel ve O’Gara
(2003) isitme kayipli ¢ocuklar icin iletisim yaklagimlarini ele aldiklar1 arastirmalarinda,
isitme kayipli ¢cocuklarda ailenin se¢iminde olan iletisim modlarini etkileyen faktorleri
de smiflamistir. Siniflamasinda isitme kayipli 6grencilerin tanilanmasi, erken egitim
yasantist ve erken cihazlandirilmasi faktorlerine deginen arastirmacilar bu faktorlerin
iletisim modunun se¢iminde etkili olacagini belirtmislerdir. Moeller (2000)’in isitme
kayipl ¢ocuklarla yaptig1 arastirmasindaki isitme yasi bes yas sonrasinda, ge¢ egitim
yasantisina sahip olan isitme kayipli cocuklarin isiten akranlarina gore sézel dilin soz-
clik dagarcig1 ve sozel akil yiiriitme becerilerinde diisiik performans sergiledikleri bul-
gusunu Ornek olan sunan Gravel ve O’Gara (2003), erken tani, cihazlandirma ve egitime
erisememis isitme kayipli 6grenciler icin isaret dili gibi alternatif iletisim yaklasimlari-
nin ge¢ kalinmadan ele alinmasi gerektigini belirtmektedir. Bununla birlikte katilimcilar
ailelerin ¢ocuklariin potansiyel dil gelisimleri ve egitim yaklasimlari hakkinda bilgi-
lendirilerek, bu dogrultuda egitim ortamlarina yerlestirilmelerini dile getirmislerdir.
Katilimer goriisleri ve ilgili literatiir birlikte ele alindiginda, sozel dil gelisimi i¢in belir-
lenen kritik déonemlerde erken tani, cihazlandirilma ve egitim imkanlarina erisememis
isitme kayipli cocuklarin uzmanlarca egitim ortamlarina yerlestirilmesi ve egitim dilinin
belirlenmesi Onerilerinin getirilebilecegi sdylenebilir.

Isitme engelliler ilkokullarindaki TID &gretim siirecini desteklemeye yonelik ise
katilimeilar kendi TID becerilerini gelistirmekle birlikte TID &gretimini nasil gergekles-
tirecekleri, bu konuda yontem ve tekniklerin neler oldugu konusunda bilgiye gereksi-

nimleri oldugunu ve bu dogrultuda egitimler sunulmasina ihtiya¢ oldugunu belirtmisler-
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dir. Ayrica katilimeilar 6grencilerin sézlii dil ve TID becerilerinin desteklenmesi i¢in
okullarda bireysel egitim odalarmin olusturulmasi, TID egitimi i¢in profesyonel egitim-
cilerin kullanilmas1 ve TID derslerinin {i¢iincii sinif sonrasinda da devam etmesi yoniin-
de oOnerilerde bulunmuslardir. Katilimc1 6gretmenlerin Onerileriyle uyumlu olarak ilgili
alanyazindaki isaret diline dayali egitim uygulamalar1 incelendiginde hem 6zel egitim
hem de genel egitim okullarinda isaret dili uzmanlarinin gérev yaptigi ve bu uzmanlarin
isitme kayiplh 6grencilere bireysel egitim odalarinda dil destegi sunduklar1 goriilmekte-
dir (Antia ve Kreimeyer, 2001; Parker, 2020). Katilimc1 gortsleri ve diger tilkelerdeki
uygulama Orneklerine bakildiginda isitme kayipli 6grencilerin egitim ortamlarinda go-
rev yapacak TID uzmanlarinin atanmasinin ve bireysel egitim odalarinin olusturulmasi-
nin ¢cocugun dil gelisiminin yani sira aileye rehberlik edilmesi konusunda da islevsel
olacagi sOylenebilir.

TID egitiminin gelistirilmesine iliskin sunulan énemli bir dneride TID egitiminin
yayginlastirilmasina konusudur. Bu dogrultuda isitme kayipli ¢ocuklarin yakin cevre-
siyle birlikte, egitim ortamlarindaki akranlarina ve egitimlerinde rol alan egitimcilere
TID egitimi verilmesi dnerilmistir. Katilimcilarin bu &nerileri isaret dili 6grenmeyi ter-
cih eden ailelerin ve ¢ocuklarinin nitelikli egitime erigsimlerini giivence altina almak
adina alinmasi gereken 6nemlerle tutarlt oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda alinacak
onlemler, ailenin ¢ocugu ile iletisim kurabilmesini desteklemek adina ailelere isaret dili
egitimi verilmesi, 6zellikle ailelerin isaret dili kullanimini1 desteklemek i¢in isaret dilini
akici sekilde kullanan yetiskin mentorlere erisiminin saglanmasi, isitme kayipli cocukla-
ra nitelik egitim sunabilecek isaret dili egitmenlerinin yetistirilmesi ve uygun strateji ve
teknikleri iceren egitim igeriklerinin olusturulmasi seklinde siralandigi goriilmektedir
(Yoshinaga-Itano, 2014). TID’in hem isitme kayipli cocugun yakin gevresine hem de
egitimleri siirecinde gorev alan diger 6gretmenlere 6gretilmesinde de MEB’in isaret dili
ogretici ve tercliman egitimi modiilleri hazirladigi (MEB, 2011) fakat, bu kurslara ¢ocu-
gun yakin ¢evresinin ve egitim siirecinde gorev alan 6gretmenlerin katilimi konusunda
calismalar yapilmasi gerektigi onerilebilir.

TID egitiminin gelistirmesi iizerine sunulan oneriler ve literatiir birlikte ele alin-
diginda, Tiirkiye’de isitme kayipli cocuklara TID kazandirmak ve yasamlarinda islevsel
olarak kullanmalarin1 desteklemek i¢in mevcut yapinin iyilestirilmesi ve gelistirilmesi
gerektigi soylenebilmektedir. Mevcut durumda lisans egitimlerinde TID derslerine yer
verilmesi ve okullarda TID programmin uygulamaya konulmasi olumlu gelismeler ola-

rak ele almabilmektedir. Ancak TiD’in bir iletisim modu olarak isitme kayipl ¢ocukla-
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rin egitimine dahil edilmesi igin erken dénemde ailelere TID hakkinda kapsamli bilgi
sunulmasindan, uygun egitim ortamlarinin saglanmasima, TID &gretimi sunabilecek
mesleki yeterlilige sahip egitimcilerin yetistirilmesinden, ¢ocuk ve ailenin toplumda
etkilesim halinde oldugu bireylere TID kazandirilmasina kadar uzanan bir sisteme ihti-

yag oldugu sdylenebilir.

5.3. Oneriler

Isitme engelliler ilkdgretim okullarinda yiiriitiilen TID derslerinin nasil gercek-
lestirildigi ve dgretmenlerin TID derslerine iliskin deneyimlerinin incelendigi bu aras-
tirmanin sonuclarina dayali olarak ileriki arastirmalara ve uygulamalara yonelik c¢esitli

Oneriler gelistirilmistir.

5.3.1. leriki aragtirmalara yonelik 6neriler

e Ulusal alanyazinda ilkdgretim ¢agindaki isitme kayipli dgrencilere sunulan TID
dersleri ilk kez bu arastirma ile incelenmistir. Bu nedenle, bu siireci derinleme-
sine anlamak ve siirecin farkli boyutlar1 hakkinda bilgi sahibi olmak adina ¢esitli
arastirmalar yiiriitiilebilir. Ailelerin TID 6gretimine iliskin bakis acilar, dgret-
menlerin TID &gretimini gergeklestirmedeki mesleki ihtiyaglar ve mesleki geli-
simlerini desteklemeye yonelik ¢esitli yontemlerde tasarlanan arastirmalar yapi-
labilir.

e Gergeklestirilen arastirmada, sinirliliklarda da belirtildigi gibi Covid-19 pande-
misinin etkileri nedeniyle TID dersleri video kaydma alinamamistir. Gelecek
arastirmalarda video teyp analizi yoluyla TID derslerinde egitimcilerin TID kul-
lanimlar1 ve kullanilan iletisim modunun ayrintili betimlenmesi saglanabilir. Bu
yolla elde edilecek bulgular égretmenlerin TID kullanim becerilerinin, TID kul-
lanma konusundaki gereksinimlerinin ve dahasi siniflarda benimsenen iletisim
modunun ortaya konmasina rehberlik edebilecegi diisiiniilmektedir.

e Bu arastirmada ailelerin TID’e iliskin yeterince bilgilendirilmedigi ve bu duru-
mun hem TID egitimini desteklemeleri hem de 6grencilerin egitim ortamlarina
yerlestirilmeleri siirecinde aile tutumlarini etkiledigi belirlenmistir. Bu dogrultu-
da ailelere sunulacak bilgilendirici programlarin aile tutumlari iizerindeki etkile-

rini inceleyen kapsamli arastirmalar gerceklestirilebilir.
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Bu arastirmada TiD’e iliskin aile tutumlarini yansitan bulgular katilimc1 6gret-
menlerin goriislerine dayali olarak ifade edilmistir. Bu anlamda dogrudan isitme
kayipli ¢ocuklarin aileleriyle gerceklestirilecek arastirmalara gereksinim oldugu
sOylenebilir.

Arastirma bulgularinda okul-aile is birligi ve aile katilimi {izerine gergeklestiri-
len ¢aligsmalarin bilgilendirme diizeyinde kaldigi goriilmiistiir. Bu baglamda aile
ile 6gretmenin is birligini giiclendirmeyi hedefleyen uygulamali, eylem arastir-

malarinin gerceklestirilmesi onerilebilir.

5.3.2. Uygulamalara yonelik o6neriler

MEB tarafindan TID derslerini yiiriiten gretmenlere hem TID becerileri hem de
ogrencilere TID kazandirma boyutunda hizmet ici egitimler diizenlenebilir. Bu
egitimlerin 6gretmenlerin uygulamada karsilastiklar giigliikler temelinde ¢6ziim
tireten ve yetiskin 6grenmesi Ozelliklerini dikkate alan uygulama odakli yapilan-
dirtlmasi Onerilebilir.

MEB tarafindan iizerinde siklikla ¢alisilan ve ¢evrimigi platformlara da tasinan
TID materyalleri ve kullanimlaria iliskin alanda calisan 6gretmenlere yonelik
bilgilendirmeler artirilabilir.

Bu aragtirmanin bulgular1 6gretmenlerin dgretim siirecinde teknolojik araclara
siklikla bagvurduklarini gostermistir. Bu anlamda MEB tarafindan dijital kaynak
ve materyal igerigi zenginlestirilebilir. Ote yandan bir¢ok katilime1 okullarindaki
teknolojik arag¢ eksikligine vurgu yapmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin sinif
ortaminda dijital iceriklere erisimini desteklemek adina okullarin teknolojik alt
yapisinin iyilestirilmesi lizerine diizenlemeler yapilabilir.

Universitelerin Ozel Egitim Ogretmenligi Programlarinda dgretmen adaylarina
TID kullanma becerisinin yaninda TID dgretiminin nasil planlanip, uygulanaca-
&1 konusunda yeterli bilgi ve uygulama becerisi kazandirmaya yonelik diizenle-
meler yapilabilir. Hali hazirda iiniversitelerin programlarinda yer alan TID der-
sinin dzel egitim dgretmenligi programlarindaki uygulanisinda TID’e iliskin da-
ha ileri diizey dil becerilerinin ve dgretim stratejilerinin sunulacag: ders sayilari
artirilabilir.

MEB tarafindan hali hazirda kullanilan, her gecen giin yenilerinin eklendigi ¢ev-

rimici platformlara TID uzman isitme engeliler dgretmenlerinin ya da tercii-
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manlarin igitme kayipli cocuga sahip ebeveynlere rehberlik ve kogluk hizmeti
sunabilecekleri bir uygulama eklenebilir. Bu yolla ailelerin isitme kaybi, TID ve
cocuklarin egitim yasantilar1 gibi ¢esitli konulardaki sorunlarinda basvurabile-
cekleri ve egitim siirecine dahil olabilecekleri bir platform olusturulabilir.
Yukaridaki Oneriyle benzer sekilde isitme kaybi tanisi almis ¢ocuklarin yakin
cevresindeki yetigkinlerin ve egitim siirecinde gorev alan 6gretmenlerin katilabi-
lecegi uzaktan TID egitim kurslar1 diizenlenerek, yasal zeminde yapilacak iyiles-
tirmeler ve tesviklerle bu bireylerin TID egitimlerine katilmas1 saglanabilir.
Isitme kayipli 6grencilerin uygun egitim ortamlarina yerlestirilmeleri siirecinde,
ogrencilerin isitme ve dil gelisimi gibi bireysel 6zellikleri dikkate alinarak bu
ogrencilere sunulacak egitim dilinin ne olacagina karar verilip, bu kararlar dog-
rultusunda 6grencilerin uygun olan egitim ortamina yerlestirilmeleri saglanabi-
lir.

Son olarak isitme kayipli ¢ocuklarin egitimlerinde kullanilacak iletisim modlari-
nin neler oldugu ve hangi durumlarda hangi iletisim modunun kullanilacagina
iligkin bir egitim dili politikast gelistirilebilir. Bu dogrultuda da isitme engelliler
okullarinda daha homojen yapida siniflar olusturup, 6gretmenlerin siklikla ifade
ettikleri iletisim modu ve dil gelisimi farkliliklarina iligkin sorunlar en aza indir-

genmis olur.

165



KAYNAKCA

Acar-Unalgan, S. ve Unsal, E. M. (2020). Pragmatik gelisim. Unsal, E. M. ve Saban-
Diilger, N. S. (Eds.), Cocugun dil seriiveni: 0-6 yasta iletisim ve dil becerileri
icinde (157-219). Nobel Akademik.

Agan, A. Z. (2001). A study on sign languages and Turkish Sign Language (Yayinlan-
mamus yiiksel lisans tezi). Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, An-
kara.

Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi (2015). Tiirk Isaret Dili dilbilgisi kitabi, Ankara.

Aksoy, V. ve Cakmak, Z. (2020). Ozel egitime gereksinimi olan dgrencileri degerlen-
dirma. I. H. Diken (Ed.), Ozel egitim ve Kaynastirma iginde (s. 144.166). Pegem
Akademi.

Allen, T., Letteri, A., Choi, S., & Dang, D. (2014). Early visual language exposure and
emergent literacy in preschool deaf children: Findings from a national longitudi-
nal study. American Annals of the Deaf, 159(4), 346. doi:10.1353/aad.2014.0030

Antia, S. D., & Kreimeyer, K. H. (2001). The role of interpreters in inclusive classro-
oms. American Annals of the Deaf, 146(4), 355-365.

Arik, E. (2010). Describing motion events in sign language. Poznan Studies in Contem-
porary Linguistics, 46(4), 367-390. https://doi.org/10.2478/v10010-010-0019-1

Arik E. (2011). Left/right and front/back in sign, speech, and co-speech gestures across
languages: What do data from Turkish Sign Language, Croatian Sign Language,
American Sign Language, Turkish, Croatian, and Engilish Reveal? Poznan Stu-
dies in Contemporary Linguistics, 47(3), 442-469. https://doi.org/10.2478/psicl-
2011-0025

Arik, E. (2012). Space, time, and iconicity in Turkish Sign Language (TID). Trames: A
Journal of the Humanities and Social Sciences, 16(4), 345-358. doi:
10.3176/tr.2012.4.03

Arik, E. (2013). Tiirk Isaret Dili’nde siniflandiricilar iizerine bir calisma. Bilig, Tiirk
Diinyast Sosyal Bilimler Dergisi 67, 1-24.

Aslan Demir, S. (2010). Sessizligin Dili: Tiirk isaret Dili’ne Dair Gézlemler. Bilig, Tiirk
Diinyasi Sosyal Bilimler Dergisi, 54, 1-20.

Atmaca, U. ve Uzuner, Y. (2020). Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde ¢alisan
Ogretmenlerin isitme kayipli bireylere verilen destek hizmetlerine iliskin goriis-

lerinin incelenmesi: Fenomenolojik arastirma. Egitimde Nitel Arastirmalar Der-

166



gisi — Journal of Qualitative Research in Education, 8(4), 1214-1248. doi:
10.14689/issn.2148-2624.8¢.4s.7m

Avcioglu, H. (2012). Isitme yetersizligi olan 6grenciler. I. H. Diken (Ed.), Ozel gereksi-
nimi olan égrenciler ve ozel egitim iginde (S. 170-214). Pegem Akademi.

Bakkaloglu, H., Yilmaz, B., Altun-K6énez, N. ve Yal¢in, G. (2018). Tiirkiye’de okul
oncesi kaynastirma konusunda yapilan arastirmalar bize neler sdyliiyor?. Indnii
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19(), 119-150.
https://doi.org/10.17679/inuefd.302031

Bates, E. (1979). Intention, convention and symbols. In E. Bates (Ed.), The emergence
of symbols cognition and communication in infancy (pp. 33-68). UK: Academic
Press Inc.

Batterbury, S., Ladd, P., & Gulliver, M. (2007). Sign Language Peoples as indigenous
minorities: Implications for research and policy. Environment and Planning, 37,
2899-2915. doi: 10.1068/a388

Bauman, H. D. L., & Murray, J. J. (2010). Deaf Studies in the 21st Century:“Deaf-gain”
and the Future of Human Diversity. In L. J. Davis (Ed.) The Oxford Handbook
of Deaf Studies, Language, and Education (pp.210-136). Routledge Taylor &
Francis Group.

Beal-Alvarez, J. S., & Scheetz, N. A. (2015). Preservice teacher and interpreter Ameri-
can Sign Language abilities: Self-evaluations and evaluations of deaf students’
narrative renditions. American Annals of the Deaf, 160(3), 316-333.

Belgin, E. (2015). Periferik isitme sisteminin anatomi ve fizyolojisi. E. Belgin ve A. S.
Sahl1 (Ed.) Temel odyoloji i¢inde (ss.37-39). Giines T1p Kitabevleri.

Bloom, L., & Lahey, M. (1978). Language development and language disorder. Wiley.

British Deaf Association [BDA] (2014). Supplementary Report Uk Shadow Report to
the UN.

Bruner, J. (2006). Readiness for learning. J. Bruner (Ed.), In search of pedagogy voliime
I: The selected works of Jerome S. Bruner (s.47-56). Oxon: Routledge.

Bodrova, E., & Leong, D. J. (2013). Zihnin araglari: Erken ¢ocukluk egitiminde Vy-
gotsky yaklasimi. T. Giileri, F. Sahin, A. Yilaz ve E. Kalkan (Cev. Ed.). An1 Ya-
ymncilik.

Bogdan, R. C., & Biklen, S. K. (2007). Qualitative research for education: An introduc-
tion to theory and methods (5th. Ed.). USA: Pearson

167



Cangdkee Yasar, O. (2019). Isitme yetersizligi olan bireylerde dil dzellikleri. F. Acarlar
ve O. Diken (Ed.), Yetersizligi olan bireylerin dil ve iletisim becerilerinin des-
teklenmesi iginde (s. 131-159). Pegem Akademi.

Ching, T. Y., Scarinci, N., Marnane, V., Sjahalam-King, J., Button, L., & Whitfield, J.
(2018). Factors influencing parents’ decisions about communication choices du-
ring early education of their child with hearing loss: A qualitative study. Deaf-
ness & Education International, 20(3-4), 154-181. doi:
10.1080/14643154.2018.1512393

Chomsky, N. (2006). Language and mind (3th Ed.). New York: Cambridge University
Press.

Clark, M. (2007). A practical quide to quality interaction with children who have a hea-
ring loss. San Diego, CA: Plural Pub.

Creswell, J. W. (2012). Educational research: Planning, conducting, and evaluating qu-
antitative and qualitative research (4th. Ed.) USA: Pearson

Czubek, T. A., & Snoddon, K. (2016). Bilingualism, Philosophy and Models of. G.
Gertz, & P. Boudreault (Eds.), In The Deaf studies encyclopedia (79-82). Thou-
sand Oaks, CA: Sage Publications.

Cavusoglu, T. (2018). Isitme kayb: ile otizm spektrum bozuklugunun birlikte goriildiigii
0-6 yas cocuklarin tani, degerlendirme ve miidahale siireglerinin incelenmesi.
(Yayinlanmamuis yiiksek lisans tezi). Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Celiker, Z. P. ve Ege, P. (2005, Haziran). Isitme engellilerin konusmalarinn anlasilabi-
lirligine etki eden faktorler. III. Ulusal Dil ve Konusma Bozukluklart Kongre-
sinde sunulan bildiri, Ankara, Tiirkiye.

Cevik, D. (2019). Iletisim, konusma ve dil: Temel kavramlar. F. Acarlar ve O. Diken
(Ed.), Yetersizligi olan bireylerin dil ve iletisim becerilerinin desteklenmesi igin-
de (s. 2-29). Pegem Akademi.

Davey, L. (1991). The Application of Case Study Evaluations. Practical Assessment,
Research and Evaluation, 2 (9), 1-5.

Decker, K. B., Vallotton, C. D. & Johnson, H. A. (2012). Parents’ communication deci-
sion for children with hearing loss: Sources of information and influence. Ame-
rican annals of the deaf, 157(4), 326-339.

De Meulder, M. (2015). The legal recognition of sign languages. Sign Language Stu-
dies, 15(4), 498-506. https://doi.org/10.21832/9781788924016

168



De Meulder, M., J. J. Murray, & McKee, R. L. (2019). The legal recognition of sign
languages: Advocacy and outcomes around the world. Bristol: Multilingual Mat-
ters.

Dogan, M. ve Akkaya, E. (2017). Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin gelisim dzellikleri.
H. Giirgiir ve P. Safak (Ed.), Isitme ve gorme yetersizligi icinde (s. 35-63). Pe-
gem Akademi.

Downing, J. E., & Falvey, M. A. (2018). iletisim becerileri 6gretiminin énemi. M. A.
Melekoglu (Cev. Ed.). Agwr yetersizligi olan 6grencilere iletisim becerilerinin
ogretimi i¢inde (1-25). Nobel Akademik Yayincilik.

Duncan, J. (2006). Application of the auditory-verbal methodology and pedagogy to
school age children. Journal of Educational Audiology, 13, 39-49.

Easterbrooks, S. R., Stephenson, B., & Mertens, D. (2006). Master teachers’ responses
to twenty literacy and science/mathematics practices in deaf education. Ameri-
can Annals of the Deaf, 151(4), 398-409.

Eisenberg, L. S., Johnson, K. C., Martinez, A. S, ... Niparko, J. K. (2006). Speech re-
cognition at 1-year follow up in the childhood development after cochlear imp-
lantation study: methods and preliminary findings. Audiology and Neurotology
11(4), 259-268. https://doi.org/10.1159/000093302

Eisenberg, L. S., Kirk, K. I., Martinez, A. S., Ying, E. A., & Miyamoto, R. T. (2004).
Communication abilities of children with aided residual hearing: Comparison
with cochlear implant users. Archives of Otolaryngology-Head and Neck Sur-
gery, 130(5), 563-569. doi:10.1001/archotol.130.5.563

Fortnum H. M., Marshall D. H., Bamford J. M. & Summerfield, A. Q. (2002). Hearing-
impaired children in the UK: education setting and communication approach.
Deafness &  Education International, 4(3), 123-141, doi:
10.1179/146431502790560854

Fraenkel, J. R., & Wallen, N. E. (2006). How to design and evaluate research in educa-
tion (6th ed.). Boston: Mc Graw Hill.

Girgin, C. (2014). Tirkce konusan dogal isitsel sozel yontemle egitim gdren igitme en-
gelli kiz ¢ocuklarin konusma anlasilirhigr ile siire ve perde ozellikleri iliskisi.
Anadolu Universitesi Yayinlari.

Girgin, U. (2003).Isitme engelli ¢ocuklar i¢cin bireysel ve grup egitimi. U. Tiifek¢ioglu
(Ed.), Isitme, konusma ve gérme sorunlari olan ¢ocuklarin egitimi i¢inde (s.

119-138). Anadolu Universitesi Yayinlari.

169



Glesne, C. (2013). Nitel arastirmaya giris (A. Ersoy ve P. Yal¢moglu Cev. Ed.). Am1
Yayncilik.

Gravel, J. S., & O'Gara, J. (2003). Communication options for children with hearing
loss. Mental retardation and developmental disabilities research reviews, 9(4),
243-251. https://doi.org/10.1002/mrdd.10087

Goertzen, D. (2018). Exploring the skills, qualifications and perspectives of American
Sign Language teachers in Manitoba. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisan Tezi)
University of Manitoba, Manitabu.

Gokgoz, K. (2009). Topics in Turkish Sign Language (Tiirk Isaret Dili — TID) syntax:
Verb movement, negation and clausal architecture (Yaymlanmamus yiiksek li-
sans tezi). Bogazici Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Giirboga, C. ve Kargm, T. (2003). Isitme engelli yetiskinlerin farkli ortamlarda kullan-
diklar1 iletisim yontemlerinin/becerilerinin incelenmesi. Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 36(1-2), 51-64.

Hakgiider, E. (2015). Tiirk Isaret Dili'nde (TID) iceyerlesik bilesen sorulari iceren kar-
masgik tiimceler (Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi). Bogazici Universitesi Sos-
yal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Hallahan, D. P., & Kauffman, J. M. (2003). Exceptional learners introduction to special
education. (9th Ed.). Boston: Pearson.

Hauser, P. C., O’Hearn, A., McKee, M., Steider, A., & Thew, D. (2010). Deaf episte-
mology: Deafhood and Deafness. American Annals of the Deaf, 154 (5), 486-
492).

Hawkins, L., & Brawner, J. (1997). Educating children who are deaf and hard of hea-
ring: Total communication. ERIC Clearinghouse on Disabilities and Gifted
Education 559, 1-6.

Heward, W. L. (2013). Exceptional children: An introduction to special education. (10th
Ed.). Boston: Pearson.

Hrastinski, 1., & Wilbur, R. B. (2016). Academic achievement of deaf and hard of hea-
ring students in an ASL/English bilingual program. J Deaf Stud Deaf Education,
21, 156-170. https://doi.org/10.1093/deafed/env072

Hoff, E. , & Core, C. (2013). Input and language development in bilingually developing
children. Semin Speech Lang, 34, 215-226. doi: 10.1055/s-0033-1353448

170



Hornberger, N. H. (2006). Frameworks and models in language policy and planning. T.
Ricento (Ed.) In An introduction to language policy: Theory and method (pp.24-
41). Oxford

Huang, Y. C. (2016). A Case Study of Language Development of Preschool Age Child
With Cochlear Implant in Sign/Bilingual Program. US-China Education Review,
6(11), 639-646. doi: 10.17265/2161-6248/2016.11.002

Hult, F., & S. Compton (2012). Deaf Education Policy as Language Policy: A Compa-
rative Analysis of Sweden and the United States. Sign Language Studies 12 (4),
602—620. doi:10.1353/sls.2012.0014.

Isikdogan-Ugurlu, N. (2017). Isitme engelli okuyucularin okuma siirecinde Tiirkgenin
ve Tiirk Isaret Dilinin bi¢cim-sézdizim &zellikleri. Ankara Universitesi Egitim Bi-
limleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 18(2), 291-308.
https://doi.org/10.21565/0zelegitimdergisi.288670

Incesulu, A: (2015). Koklear implantasyon. E. Belgin ve A. S. Sahli (Ed.) Temel Odyo-
loji i¢inde (s. 511-527). Giines T1p Kitapevleri.

Incesulu, A. (2017). Isitme kayiplari: tipleri ve neden olan patolojiler. Z. Turan (Ed.)
Isitmenin dogasi ve isitmeye yardimc teknolojiler iginde (s. 47-71). Pegem Aka-
demi.

Jacobowitz, E. L. (2005). American Sign Language teacher-preparation programs in the
United States. Sign Language Studies, 6(1), 76-110.

Kannapell, B. (1989). An examination of deaf college students' attitudes toward ASL
and English. C. Lucas (Ed.) In The sociolinguistics of the deaf community (pp.
191-210). Academic Press. https://doi.org/10.1016/B978-0-12-458045-9.50015-
X

Kaplan, M. (2015). Kiiltiir ve dil. (33. baski). Dergah Yayincilik

Kaplan, R. B., & Baldauf, R. B. (1997). A framework for planing: Who does what
whom? In Language planning from practice to theory (pp. 28-57). Multilingual
Matters.

Karabiiklii, S. (2016). Tiirk Isaret Dili'nde (TID) zaman ve gériiniis: 'BIT'in el ve eldust
gerceklestirmeleri (Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi). Bogazi¢i Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Karasu, T. ve Mutlu, Y. (2014). Ogretmenlerin perspektifinden &zel egitimde yasanan
sorunlar ve ¢dziim Onerileri: Mus il 6rnegi. Anemon Mus Alparslan Universitesi

Sosyal Bilimler Dergisi, 2(1), 47-66.
171



Kemaloglu, Y. K. (2014). Konusamayan isitme engellilerin (Sagirlarin) tarihi. Kulak
Burun Bogaz ve Bas Boyun Cerrahisi Dergisi, 22(1), 14-28.

Kemaloglu, Y. K. ve Kemaloglu, P. Y. (2012). Tiirkiye’de isaret dili ve sagirlarin egi-
timi. Kulak Burun Bogaz Ihtisas Dergisi, 22(2), 65-76.

Kilig, M. (2020). Isitme kayipli cocuklarin dil gelisimlerinin desteklenmesine yonelik
aile gereksinimlerinin belirlenmesi. (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Ana-
dolu Universitesi, Eskisehir.

Kral, A., & O’Donoghue, GM. (2010). Profound deafness in childhood. The New Eng-
land Journal of Medicine. 363(15), 1438-1450.

Kretschmer, R. R., & Kretschmer, L. W (1988). Communication competence and as-
sessment. R.R. Kretschmer, and L.W. Kretschmer (Eds.), In Communication as-
sessment of hearing-impaired children: from conversation to classroom (pp. 5-
19). lowa: University of Northern lowa

Konrot, A. (2006). Iletisim dil ve konusma bozukluklari. S. S. Topbas (Ed.). Dil ve kav-
ram gelisimi i¢inde (s. 190-211). Kok Yayincilik.

Kubus, O. (2008). Tiirk isaret dilinin sesbilimsel ve bi¢cimbilimsel analizi (Yaymlanma-
mis yiiksek lisans tezi). Ortadogu Teknik Universitesi Enformatik Enstitiisii:
Ankara.

Kiigiik-Dogaroglu, T. ve Bapoglu-Diimenci, S. S. (2015). Smiflarinda kaynastirma 6g-
rencisi bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ve erken miida-
hale hakkinda goriislerinin incelenmesi. Hacettepe University Faculty of Health
Sciences Journal, 1(2), 460-473.

Ladd, P. (2003). Understanding Deaf culture: In search of Deafhood. Bristol, England:
Multilingual Matters.

Lange, C., Lane-Outlaw, S., Lange, W., & Sherwood, D. (2013). American sign langu-
age/English bilingual model: A longitudinal study of academic growth. Journal
of Deaf Studies and Deaf Education, 18(4), 532-544. doi:10.1093/deafed/ent027

Leigh, I., Andrews, J., & Harris, R. (2018). Deaf culture: Exploring deaf communities
in the United States. Sand Diego, CA: Plural Publishing.

Lenneberg, H.E. (1969). On explaining language. Science New Series, 164 (3880), 635-
643.

Levy, N. (2002). Deaf, culture and choice. Journal of Medical Ethics, 28(5), 284-285.
http://dx.doi.org/10.1136/jme.28.5.284

172



Li, Y., Bain, L., & Steinberg, A. G. (2003). Parental decision making and the choice of
communication modality for the child who is deaf. Archives of Pediatrics &
Adolescent Medicine, 157(2), 162-168. doi:10.1001/archpedi.157.2.162

Makaroglu, B. (2012). Tiirk Isaret Dilinde soru: Kas hareketlerinin dilsel ¢éziimlemesi
(Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi). Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Ensti-
tiisii: Ankara.

Makaroglu, B., Bekar, 1. P. ve Arik, E. (2014). Evidence for minimal pairs in Turkish
Sign Language. Poznan Studies in Contemporary Linguistics, 50(3), 207-230.
https://doi.org/10.1515/psicl-2014-0015

Macwhinney, B. (2015). Introduction: Language emergence. B. MacWhinney, & W.
O’Grady (Eds.), In The handbook of language emergence (pp. 1-33). Wiley
Blackwell.

McLaughlin, S. (2006). Introduction to language development (2nd Ed.). New York:
Thomson Delmar Learning.

Merriam, S. B. (2018). Nitel arastirma: Desen ve uygulama igin bir rehber. 3. Basimdan
ceviri, S. Turan (Cev. Ed.). Nobel Akademik Yayincilik.

Milli Egitim Bakanligi [MEB] Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel Midiirligi [MEB].
(2011). Kisisel gelisim ve egitim: Isaret dili dgretici ve terciiman egitimi modii-
ler programi. Ankara.
https://hbogm.meb.gov.tr/modulerprogramlar/programlar/kisisel_gelisim/isaretD
iliTercumanlik.pdf. Erisim Tarihi 24.11.2021

Milli Egitim Bakanligi [MEB] Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii
(2015a).Tiirk Isaret Dili sézliigii. Ankara.

Milli Egitim Bakanligi [MEB] Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii
(2015b). Isitme engelliler igin Ogretmen kilavuz kitabi. (Online Kaynak:
https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2015_03/05113228_tmeengelllerretm
enkilavuzktabi.pdf. Erigim tarihi 13.12.2021

Milli Egitim Bakanligi [MEB] Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii
(2015c¢). Tiirk isaret dili dersi (1, 2, 3. sinif) 6gretim programi etkinlik 6rnekleri.
(Online Kaynak:
https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2015_10/01050606_etkinlikler.pdf.
Erigim tarihi: 13.12.2021

Milli Egitim Bakanligi [MEB] Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii
(2016a). Tirk isaret dili dersi (1., 2 ve 3. siniflar) 6gretim programi. (Online

173



kaynak:
https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2016 _08/03035359 tid_123 onayli.p
df. Erisim tarihi: 16.11.2021.

Milli Egitim Bakanligni [MEB] Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi (2016b)
https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2016_08/02051017_tid123_kurulkara
ri.pdf. Erisim tarihi: 16.11.2021

Mitchell, R. E., & Karchmer, M. (2004). Chasing the mythical ten percent: Parental
hearing status of deaf and hard of hearing students in the United States. Sign
language studies, 4(2), 138-163.

Mitchiner, J., & Gough, M. (2017). Supporting Deaf and Hard of Hearing Preschool
Students' Emerging ASL Skills: A Bilingual Approach. Odyssey: New Directi-
ons in Deaf Education, 18, 32-36.

Moeller, M. P. (2000). Early intervention and language development in children who
are  deaf and hard of  hearing. Pediatrics  106(3), 1-9.
https://doi.org/10.1542/peds.106.3.e43

Moeller, M. P, Carr, G., Seaver, L., Stredler-Brown, A., & Holzinger, D. (2013). Best
practices in family-centered early intervention for children who are deaf or hard
of hearing: An mternational consensus statement. Journal of Deaf Studies and
Deaf Education 18(4), 429-445. doi: 10.1093/deafed/ent034

Murray, J., De Meulder, M. & le Maire, D. (2016). An Education in Sign Language as a
Human Right? An Analysis of the Legislative History and On-Going Interpreta-
tion of Article 24 of the UN Convention on the Rights of Persons with Disabili-
ties (CRPD). Human Rights Quarterly 40, 37—60. doi:10.1353/hrg.2018.0001.

National Deaf Children’s Society (2016). Supporting the achievement of deaf children
in secondary schools: For school staff working with pupils with hearing impair-
ment, Erisim adresi: https://www.natsip.org.uk/doc-library-login/suporting-the-
si-workforce/supporting-the-achievement-of-deaf-children-in

Napier, J., Leigh, G., & Nann, S. (2007). Teaching sign language to hearing parents of
deaf children: An action research process. Deafness & Education International,
9(2), 83-100. https://doi.org/10.1002/dei.214

Office of Research Support and International Affairs (October 2014). Regional and na-
tional summary report of data from the 2013-14 annual survey of deaf and hard

of hearing children and youth. Washington, DC: RSIA, Gallaudet University.

174



Ozyiirek, M. (2015). Ozel egitimde Slciimleme ve degerlendirme. Ankara: Kok Yayin-
cilik.

Padden, C., & Humphries, T. (2005). Inside Deaf Culture, Harvard: Harvard University
Press.

Parker, J. (2020). Teaching deafstudents American Sign Language: A qualitative phe-
nomenological study. (Doctoral dissertation). American College of Education.

Petersen, A., Kinoglu, S., Gozali-Lee, E., & MartinRogers, N. (2016). Lifetrack’s deaf
mentor family program: an evaluation of the experiences and outcomes for parti-
cipating families. Erigim adresi:
https://www.wilder.org/sites/default/files/imports/LifetrackDeafMentorProgram
_8-16.pdf.

Pistav-Akmese, P. ve Kayhan, N. (2020). Isaret dili dersini alan Tiirk¢e dgretmeni aday-
larin goriislerine gore isaret dili 6gretimi. Nevsehir Haci Bektas Veli Universi-
tesi SBE Dergisi, 10(1), 17-35.

Pistav-Akmese, P. ve Kayhan, N. (2016). Isitme engelliler gretmenleri ile odyoloji ve
konusma bozukluklart uzmanlarinin isitme kayipli ¢ocuklarin egitimi hakkindaki
goriisleri. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(40), 88-
112.

Reagan, T. G. (2010). Language policy and planning for sign languages. Gallaudet Uni-
versity Press.

Rhoades, E. A., Estabrooks, W., Lim, S. R., & Maclver-Lux, K. (2016). Strategies for
listening, talking, and thinking in auditory-verbal therapy. In Estabrooks, W.,
Maclver, K., & Rhoades, E. A. (Eds.), Auditory-verbal therapy for young child-
ren with hearing loss and their families, and the practitioners who guide them
(pp. 285-326). San Diego, CA: Plural Publishing.

Rose, S., McAnally, P., & Quigley, S. (2004). Language learning practices with deaf
children (3rd ed.). Austin, TX: Pro-Ed

Sanders, D.A. (1982). Aural rehabilitation: A management model. (2nd Ed.).
N.J.:Prentice-Hall.

Scarinci, N., Gehrke, M., Ching, T. Y., Marnane, V., & Button, L. (2018). Factors inf-
luencing caregiver decision making to change the communication method of
their child with hearing loss. Deafness & Education International, 20(3-4), 123—
153. https://doi.org/10.1080/14643154.2018.1511239

175



Seving, A. M. (2006), Tiirk isaret dilindeki dilbilgisel baglar ve soz dizimi (Yayinlan-
mamus yiiksek lisans tezi). Orta Dogu Teknik Universitesi Enformatik Enstitiisii:
Ankara.

Skinner, F.B. (1974). About behaviorism. NY: Vintage Books.

Snaddon, K., & Murray, J., J. (2019). The Salamanca statement and sign language edu-
cation for deaf learners 25 years on. Internatiounal Journal of Inclusive Educa-
tion, 28(7-8), 740-753, doi: 10.1080/13603116.2019.1622807

Snoddon, K. (2015). Using the Common European Framework of Reference for Langu-
ages to teach sign language to parents of deaf children. Canadian Modern Lan-
guage Review, 270-287. https://doi.org/10.3138/cmlr.2602

Stake, R.E. (1995). The art of case study research. Thousand Oaks, CA: SAGE.

Stake, R.E. (2013). Multiple case study analysis. London: Guilford.

Siimer, B. (2015). Tiirkge ve Tiirk isaret dili (TID)'nde hikaye baslangiclar: ve karakter
tamitimlary: Dil kanalimin farkli olmasi bize neyi gosterir? (Yaymlanmamis yiik-
sek lisans tezi). Bogazici Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: Istanbul.

Spellun, A., & Kushalnagar, P. (2018). Sign language for deaf infants: A key interven-
tion for a developmental emergency. Clinical pediatrics, 57(14), 1613-1615.
https://doi.org/10.1177/0009922818778041

Swanwick, R., & Gregory, S. (2007). Sign bilingual education: Policy and practice.
Coleford: Douglas McLean.

Swanwick, R. (2016). Deaf children’s bimodal bilingualism and education. Language
Teaching, 11549(1),1-34. doi:10.1017/s0261444815000348

Sahli, S. (2015). Santral isitme sisteminin anatomi ve fizyolojisi. E. Belgin ve A. S.
Sahl1 (Ed.) Temel odyoloji i¢inde (ss. 39-57). Giines T1p Kitabevi.

Takala, M., Kuusela, J., & Takala, E. P. (2000). "A good future for deaf children": A
five-year sign language intervention project. American Annals of the Deaf,
145(4), 366-374.

Tanriverdi, A. (2019). Ozel egitimde yaygin kullanilan informal degerlendirme tiirleri.
V. Aksoy (Ed.) Ozel gereksinimli égrencilerin egitiminde degerlendirme iginde
(101-121). Maya Akademi.

Tasct, S. S. (2012). Tiirk isaret dilinde harfli isaretlerin birimbilimsel ve bicimbilimsel
ozellikleri (Yaymlanmams yiiksek lisans tezi). Bogazigin Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii: Istanbul.

176



Timmermans, N. (2005). The status of sign languages in Europe. Strasbourg: Council of
Europe.

Topbas, S. S. (2006a). Konusma dilinin evrim siirecinde iletisim-dil-konusma baglanti-
st. S. S. Topbas (Ed.) Dil ve kavram gelisimi iginde (s. 7-21). Kok Yayincilik.

Topbas, S. S. (2006b). Dilin bilesenleri. S. S. Topbas (Ed.) Dil ve kavram gelisimi i¢in-
de (s. 21-31). Kok Yayincilik.

Topraksoy, A. (2015). Tiirk Isaret Dili (TID)'nde kisi ozel adlart iizerine dilbilimsel bir
calisma (Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi). Hacettepe Universitesi Sosyal Bi-
limler Enstitiisti: Ankara.

Tutuk, T. ve Melekoglu, M. A. (2019). Isitme yetersizligi olan 6grencilere kaynastirma
ortamlarinda uygulanan akici okuma calismalarina yonelik 6gretmen goriisleri-
nin incelenmesi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19(4),
1737-1759. https://doi.org/10.17240/aibuefd.2019..-582386

Tiifek¢ioglu, U. (1989). Farkl: egitim ortamlarinda sozel iletisim egitimi géren igitme
engelli 6grencilerin konugma dillerinin karsilagtirilmas:. (Yaymlanmamis dok-
tora tezi). Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Tiifekgioglu, U. (2003). Cocuklarda isitme kaybinin etkileri, U. Tiifek¢ioglu (Ed.), Isit-
me, kKonusma ve gérme sorunu olan ¢ocuklarin egitimi iginde (s. 1-45). Anadolu
Universitesi Yayinlari.

Tiirk Dil Kurumu (t.y.). Iletisim. Tiirk Dil Kurumu sozliikleri iginde. 25.12.2021 tari-
hinde erisildi. Erisim adresi: http://sozluk.gov.tr/

UNESCO. (1994). World Conference on Special Needs Education: Access and Quality.
Final report.https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000110753.

Uzuner, Y. (1996). Filizlenen okuryazarlik “emergent literacy”. Sevgi Cigekleri Zihinsel
Yetersizlik Arastirma, Egitim ve Haber Dergisi, 1 (1), 27-29.

Uzuner, Y. (2003). Isitme engelli cocuklarda erken dil gelisimi. U. Tiifekcioglu (Ed.),
Isitme, konusma, goérme sorunlart olan ¢ocuklarin egitimi iginde (s. 97-118).
Anadolu Universitesi A¢ikdgretim Fakiiltesi Yayinlari

Vygotsky, L. (1980). Mind in society: The development of higher psychological proces-
ses. Cambridge, MA: Harvard Universty Press.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2011) Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (8. Bas-
k1). Seckin Yayincilik.

Yin, R. Y. (2017). Durum ¢alismas1 arastirmasi uygulamalar1 (Cev. 1. Giinbay1). Nobel
Akademik Yayincilik.

177



Yoshinaga-Itano, C. (2003). From screening to early identification and intervention:
Discovering predictors to successful outcomes for children with significant hea-
ring loss. Journal of Deaf Studies and Deaf Education, 8(1), 11-30. doi:
10.1093/deafed/8.1.11

Yoshinaga-Itano, C. (2014). Principles and guidelines for early intervention after con-
firmation that a child is deaf or hard of hearing. Journal of Deaf Studies and
Deaf Education, 19(2), 143-175. https://doi.org/10.1093/deafed/ent043

Yiiksekogretim Kurulu [YOK] (2018). Ogretmen yetistirme lisans programlari. Erisim
adresi: https://www.yok.gov.tr/kurumsal/idari-birimler/egitim-ogretim-
dairesi/yeni-ogretmen-yetistirme-lisans-programlari

Yiiksel, M. (2015). Temel Fizik. E. Belgin ve A. S. Sahli (Ed.), Temel odyoloji i¢inde
(ss. 3-19) Giines T1p Kitabevi.

Zeshan, U. (2003). Aspects of Tiirk Isaret Dili (Turkish Sign Language). Sign Language
and Linguistics, 6(1), 43-75. https://doi.org/10.1075/sl1.6.1.04zes

Zwitserlood, 1. Perniss, P.M., & Ozyiirek, A. (2012). An empirical investigation of mul-
tiple entities in Turkish Sign Language (TID): Considering the effect of modalty.
Lingua, 122(14), 1636-1667.

Watkins, S., Pittman, P., & Walden, B. (1998). The deaf mentor experimental project
for young children who are deaf and their families. American Annals of the Deaf,
143(1), 29-34. doi: 10.1353/aad.2012.0098

Werfel, K. L., & Hendricks, A. E. (2016). The relation between child versus parent re-
port of chronic fatigue and language/literacy skills in school-age children with
cochlear implants. Ear Hear, 37(2), 216-224.
https://doi.org/10.1097/AUD.0000000000000242

Wheatley, M. & Pabsch, A. (2012). Sign language legislation in the European Union
(2nd Ed.). Brussels: Churchill’s.

Quinto-Pozos, D. (2011). Teaching American Sign Language to hearing adult learners.
Annual Review of Applied Linguistics, 31, 137-158.
https://doi.org/10.1017/S0267190511000195

178


https://doi.org/10.1093/deafed/8.1.11
https://doi.org/10.1093/deafed/8.1.11

Ek Nu-
marasi
EK. 1
EK. 2
EK. 3
EK. 4
EK.5
EK. 6

EK. 7

EK. 8

EK.9

EK. 10

EKLER

Baslik

Etik Kurul Onay1
11 Milli Egitim Miidiirliigii izni
T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Arastirma izni
Goniilli Katilim Formu
Demografik Bilgi Formu
TID Derslerinin Yiiriitiilmesine iliskin Yar1 Yapilandirilmis
GoOrilisme Sorulari
Gozlemlere lliskin Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Sorular
(Durum 1)
TID Tutumlarma Iliskin Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Sorula-
11 (Durum I)
TID Ogretimine Iliskin Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Sorulari
(Durum 1)

Uzman Gériisii Formu Ornegi

179

Sayfa
Numarasi
180
181
182
183
184-186
187-188

189-191

192

193-194

195-197



EK-1
Etik Kurul Onay1

T.C.
ESKiSEHIR OSMANGAZI UNiVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER
BIiLIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiGi KURULU
ESKISEHIR

Toplant: Tarihi : 27.11.2019
Toplanti No : 2019-18

GUNDEM :

2. Bagvuru Sahibi : Prof.Dr.Hasan GURGUR. Konu : “Isitme Engelli Ogrencilerin Tiirk Isaret

Dili’yle Egitimleri ” konulu aragtirmasinin goriiglilmesi.

KARAR :

2. Prof.Dr.Hasan GURGUR iin “Isitme Engelli Ogrencilerin Tiirk isaret Dili’yle Egitimleri »
konulu aragtirmasinin, veri toplama araglarim uygulamak i¢in gerekli yerlerden yasal izinleri

almak sartiyla Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma Ve Yaymn Etigi Kurulu’na

uygunluguna, oy birligiyle karar verildi.

~/Prof. Dr. Eyiip ARTVINLI

Baskan
ProPDr. YasarSARI Prof. D&JErdogan BoZ( )
Baskan Yardimcisi Uye ¥ [
Prof. Dr. Nuri KAVAK Prof. Dr. Zefi KARTAL|
Uve (Gorevli) Uye

Prof. Dr. Ferit uUsLu
Uye
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EK-2
11 Milli Egitim Miidiirliigii izni

I'.C ‘

VALILIGI ;...g
N ETTT tidiirliisi ()
1Ml Egitim Midiirltigii \o;—_
“i \ [’\l “ )
Say1 :88074293/605.01/4146016 26.02.2020

Konu : Aragtirma Projesi

ESKISEHIR OSMANGAZI UNIVERSITESI

(Ogrenci Isleri Daire Baskanligr)

Ilgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidirltigiiniin 2020/02 sayil genelgesi.
b) 17/01/2020 tarihli ve 81922757-302.08.01-1.7091 sayili yazinz,
¢) 21/02/2020 tarihli ve 88074293-605.01-1.3858 194 sayili olur.

l1gi (b) yazi ile istemis oldugunuz "Arastirma Projesi" incelenmis. uygun goriilmiy ve
ilgi (c) olur ekte génderilmis olup. Bakanh@imizin ilgi (a) genelgesinin 25. maddesi geregi;
calismalarinizda ekteki imzali ve miihiirlii dlgme araglarinin kullamiimasi hususunda:

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim

Hakan CIRIT
Vali a.
HMilli Egitim Miidiiri

EK:
1-llgi (c) Valilik Oluru (1 sayta)
2-Aragtirma ve Degerlendirme Formu (2 sayfa)
3- Olgme Araglari (2 sayfa)
2.6 Shat 7071
Snder ULKE
Buytikdere Mah. Atatirk Blv. No.24 Bilgr igin: L TOKA'|
Elektronik Ag: www eskischir.meb.gov tr el ¢
e-posta: strateji26i@meb gov tr Faks

Bu evrak guvenli elektronik imza ile unzalanmigtie hips - evraksorgu mebigos i adresinden 94 14-56a9-3ade-b240-Ce71 kodu e tevit edilebilr
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T.C. Milli Egitim Bakanhi1 Arastirma izni

T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI
Ozel Egitim Ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiitligii

Say1t 1 E-27250534-605.01-22311036 12.03.2021
Konu : Arastirma Izin Talebi
(Tincay TUTUK)

ESKISEHIR OSMANGAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

Ilgi - a) Milli Egitim Bakanligimn 21/01/2020 tarihli ve 81576613-10.06.02-E.1563890
(2020/2) sayili Genelgesi.

b) Eskisehir Osmangazi Universitesi Rektérliigiiniin 23.02.2021 tarihli ve 149315 sayili yazist.

Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Ozel Egitim Anabilim Dali
Doktora Programu 6grencisi Tiincay TUTUK' un "Isitme Engelli Ogrencilerin Tirk Isaret Diliyle
Egitimleri" konulu ¢alismada uygulama calismas: yapma izin talebine iliskin ilgi (b) yazi ve ekleri
mncelenmis olup Genel Miidiirliglimiizee 1lgi (a) Genelge kapsamuinda herhangi bir sakinca goriillmemaistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Mehmet Nezir GUL

Bakan a.
Genel Miidiir

Bu belge gitvenli elektronik imza ile imzalanmi st
Adves : Varlik Mah Egref Bitls Cad No:10 Yemmahalle/Ankara Belge Dogrulama Adresi : https: farerw. twkive gov trmeb-ebys
Bilgi igin: Gilsim SAYIN
Unvan : Ofretmen [
Faks:

Telefon No - 0(312)413 30 03
E-Posta: cerf@meb.gov.ir Internet Adresi:
Eep Adresi : mebhs01 kep.tr

Bu evrak givenli elektronik imza ile imzalanmstr hitps:/evraksarzn meb zov i adresinden 4919 - Cc9de-388e-b761-F8C7 kodu ile teyit edilebilir.
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EK-4

Goniillii Katilhm Formu

GONULLT KATILIM FORMU

Bu cahsma, ritme Engelli Ofrencilerin Tirk Irarer Dili vie Egitimlers bashkh bir arastrma calismas:
olup isitme engelliler ilkokuluna devam eden isime engelli gocuklann efitim ortamlannda sumilzn
igaret dili efitiminin nasil gergeklestirildifinin incelenmesi amacim tagimaktsdr. Cahsma, Ary. Gor.
Tiincay TUTUE tarafindan viiritilmskte olop arashrma soomcunda elde edilen bulzulann, Tirk fzaret
Dili Gfretim programumn ve program amaglanmn gelisimine, dsha etkili bir igarer dili dZpetim
sliracinin planlsnmazing ve sonraki arasormalars cesitli katkilar saglavacag daganiilmek tadir.

# Bugahsmaya kanlmmz gomilhilok esasina dayanmaktadir.

¢ Cabgmamn amacl defrulmsunda, sitme engelliler sumflanmda gdzlemler, iletsim drneklerd
ifin video kayitlan ve gereken durumlardas gérismeler yapilarak sizden veriler toplanacaktr.

o [cminizi vazmak vwa da kimlifinizi apgs okaracak bir bilgi vermek zommds
defilsiniz arashrmada kathmelarn isimler gizli tutulacaknr.

* Arastrma kapssminds toplsnan veriler, sadece bilimsel amaglar defmlmsunda kullamlacak,
arashrmamin amacl diginda ya da bir bagka arashnmada kullambmayacak ve gerekmesi halinde,
sizin (yazil) izniniz olmadan baskalanyla paylaslmayacakir.

+ Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme haklimz bulunmaktadar.

# Sizden toplanan veriler kod isimler verilerek komnacak we ilzili kayitlar arashrma bitiminde
arsivlenecek veya imha edilecektir.

* Ver toplama sirecinde'sirelerinde size rabhatnizhk verebilecek berhangi bir somutalep
olmayacaktr. Yine de kanlmmmez sirasinds herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz
cahsmadan istediZiniz zamands syrilsbileceksiniz. Cahsmadan aynlmamez domummnds sizden
toplanan veriler cahsmadan qikanlacak ve imha edilecektir.

Goniilli katlmm formunu okumak ve degerlendirmek fizers aywdimimz zaman igin tegekkir ederim.
Cahsma hakkmndaski sorularmrzn Eskisshir Osmangazi Universitesi Ozel Egitim Balimi Isitme
Engellilerin Egitimi Anabilim Diabh’ndan Arg. Gor. Timcay TUTUK a yoneliebilirsiniz.

Arashrmac Adr (Arg. Gir. Tincay TUTUE
Adres ‘ESOGU Efitim Fakiiltesi

15 Tel
Cep Tel

Eu calzmaya tamamen kendi mzamla, istedigim takdirde cabsmadan avnilabilecegimi bilerel:
verdizim bilgilerin bilim:el amaclarla kullambmasm kabul ediyvorum.
(Laghen bu formu doldirup mzaladikian sonra vers toplayan ke veriiz

Eatlmo Ad ve Soyadi:

im.z:a:

Tarih:
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EK-5

Demografik Bilgi Formu

DENADGRAFIK BILGT FORBAL
KISISEL BILGILER
Cimsiyeinie .. ............
Yagmer .o
Muzen clunan fodserite, bolim ve mermniyet yEImIm: .o .o e s

Lisan: dfremineiniz sraninds Tark Traret Dili (TID) ne iligkin bir efitim aldmee e
Evsa( )

Hayrr( )

Lisan: ofitimi diganda TID' s dligkin o fitimn aldmee o

Evet ing;

5. Aldiinr egitimin yeterlilifing iigkin neler disintyorsunesz?

b. Bu sgitm sommsmda TID e iliskin becerileriniri galijtinmak igin ne tir galgmalar

yaphmr?
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Eag wildr isitme engalli sgmmncilerls calgryemeams ™

lsaret il knllampone:
TID derslarini me kadar stmedir yrfrorsums?
TID mofredah clugmmldekitan sonra buna Sighin bir hirmat i afifiess kanldmez pa?

Brrat isa;

8. Suzmlan egftinderin TID derslesizi yiritmede nasil kadalan oldu?
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TiD¥ & iligkin becerilerinizi hangi dtzeyds goriyomams?
c. Alsc: dil becorilarniz sirrs kangi déeoyda?

OGREENCILERE ILISEIN BILGILER

Oifmezicilarinizin sv ortamanda kullandikln iletigm mods nedis? (Hgili parantur iparising o iletizim

modumm kellanan Sdmenci savisim yamnaz |

Sezal &l )

ljarst Dl )

Total fleigin { )

Oifmencilarinizin ailalari hang] iletigim peoduns knllanspor? (fgili paranter iparising o detijim moduss
knllaman aile sayrme yazmr )

Sozal &l )

Tgarot Dili { )

Total fletigim { )
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EK-6

TiD Derslerinin Yiiriitiilmesine liskin Yar1 Yapilandirilmus Goriisme Sorulari

Durum I: TID Derslerinin Viiriitilmesine fliskin Yan Yaplandwibms Gériisme Sorular

1. TID derslerini nasil planlyorsumz?
a.  Planlamamzs ders bazh mu yoksa dénemlik ve yillik geklinde nu planliyvorsnmz?
b. Dildcat ettiginiz hnsuslar neler?
c. Islenecek iinite ve komilan nasil belirlivorsunmz?
d. Komularm devambiligio nasil sagliyorsuonz? Omek verebilir misiniz?
2. TID &gretim stvecini nasil yirttiyorsumz?
a. Ofretimi gerceldestiritken nelere dildat edivorsunmz?
b.  Ogretim siirecinde hangi kaynak ve matervallerden vararlaniyorsunuz?
c. Ogretim sirecinde kitaptaki icerige ek olarak farkl kaynaklar kullanryor mmsumz? Bu
kaynaklar neler?
d. TID'in dgretiminde knllandifiuz yontem ve stratejileri anlatabilir misiniz?
e. Sizce bu yontem ve stratejiler Sgrencilerin TID'i Sgrenmeleri kommsunda ne derece
ethali?
3. Derslerin hem planlanmasinda hem de igerik olughwmada TID miifredatinda yer alan
kazamimlar ne diizeyde takap ediversuouz?
a. DBulkazammlarin Ggrencilenmizin diizevleriyle vyumlulugu konusundala diljiincelermz
neler?
b. Kazammlann igeril: olarak yeterlilii konusundald gériigleriniz neler?
c. Miifredatm peligtinilmesine yonelik Gnerileriniz nelerdir?
4. TID derslerinizde degerlendirmeyi nasil gergeklestiriyorsunuz?
a. DBu siirecte kullandifimz yontemler neler?
b. Kitaplarda wer alan inite somm degerlendirmelerden bu sirecte ne kadar
vararlanyorsunuz?
c. Kitaplarda ver fimte somm degerlendirmelenn iglevsellisn konusundala gériiglenmz

neler?
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d. Degerlendirme somuglanmn miifredat kazammlanyla wynminlogn komusundals
goriisleriniz ve deneyimleriniz neler?
3. TID &grenci kitaplar: haldandali g5riisleriniz neler?
a. Iperik olarak bu kitaplarn veterlilizi konusundali gérisleriniz neler?
b, Kitaplar: knllanem kolayvlig ve anlagibrli® acisindan nasil degerlendinrsiniz?
6. TID dgetmen kitaplarmdan siz edecek oluwsak bu lataplann size rehberlik etmedeld
5levsellif kormsundaln dilgiinceleriniz neler?
a. Bu kitaplann icerik ve grafiksel olarak anlasilih konusundald gériigleriniz neler?
b, Ogretmen kitaplanmn veterliligi korusundalki diigiinceleriniz neler?
c. Kitaplan knllansrken larsilasgtifimz somnlar varsa bu sorunlar neler?
d.  Bu sorunlara ne tir ¢oziim Gnerileri getirebilirsiniz?
7. TID'in egitim ortamlarda bir iletisim arac: olarak yeterliligi konmsunda ne disfivorsuomz?
a. TIDin difer derslerde dahil olmak fizere akademik becerilerin dgretimi kenusundald
veterlilifs komsundaly diigincelermiz neler?
b. TID'nin isitme engelli Sgrencilerin olul yagamlarmdaki, sosyal ve akademuk tiim
iletigimsel ihtivaclarim kargilamasmdald veterlilisn komusunda ne digiyorsuouez?
Neden?
8. Isaret dili derslerinin bir Szretmen bakiy acisiyla baktifinizda Sgrencilerinize ne tiir katllar
saflacdhfim ditsliniyvorsuonz?
a. TID egitimine ne zaman baglanmas: gereltigini diistinfivorsunuz?

b, Ilkolul birinei suufin TID egitimine baglama vas: olarak uygunlugo konusundald
diisiinceleriniz neler?
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EK-7

Gozlemlere iliskin Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulari (Durum I)

Gézlemlere iliskin Yar-Yapilandinlnis Gérilisme Sorular

Tekrar hos geldiniz hocam. Gérusmemizin bu ikinci kisminda sinffinizda gerceklestirdigim
gozlemlere iliskin olarak destekleyici ve agiklayic veriler elde etmek amaciyla baz sorulanm

olacak.

1. TiD derslerinizde sézel dille birlikte isaret dilini kullandifinzi gozlemledim. Peki iki dili
birlikte kullanmanizin sebepleri nedir?
2. Sinifinizdaki &grencilerin isaret dili becerilerinin dizeylerine iliskin gérisleriniz neler?
a. Al dil becerilerinin dizeyi nasil?
b. ifade edici dil becerilerinin diizeyi nasil?
c. Dil bilgisi becerileri agisindan nasil degerlendirirsiniz?
3. Sizce diger derslerde ve ders disi zamanlarda isaret dilinin kullamimu isitme engelli
agrenciler icin ne kadar dnemli?
a. Siz TID disindaki derslerde ve ders disi zamanlarda ne dizeyde isaret dili
kullaniyorsunuz?
4. Ogrencilerinizin TID ni 6grenmelerini sizce neler etkiliyor?
a. Dogustan isaret dilini kullanma durumunun etkisini nasil degerlendiriyorsunuz?
b. Sozel dille iletisim kuruyor olmasimin etkisini nasil degerlendiriyorsunuz?
c. Her iki dilde de egitim almamus, ilk kez burada TID egitimi aliyor clmasinin
etkisini nasil degerlendiriyorsunuz?
d. Koklear implanth olan &grencilerinizin  TID  performanzim  nasil
degerlendirirsiniz?
5. lIsret dili 8gretiminin ev ortaminda desteklenmesi icin aileyle iletisim kurma konusunda

yaptiginiz cahismalar var mi? Varsa neler?
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a. Aileler cocuklarimin TID 6grenimlerine iliskin evde ne tiir calismalar yapyorlar?
b. Ailelerin rehberlik ihtivacm karsilamak amaayla yaptiginiz calismalar var mi?
Varsa bunlar neler? Rehberlik thtiyac var mi?
c. Hayirsa, yapilamama nedenleri neler?
6. Ailelerin cocuklannin isaret dili 68renmelerine yonelik bakis acilan nedir?
a. Sizce dgrencilerin koklear implant ya da kulak arkasi isitme cihazi kullanmalar
bu durumu nasil etkiliyor?
b. ailelerin TiD'e iliskin tutumlanmin  8&8rencilerin isaret dilini &8renmeleri
(zerindeki etkisi konusunda deneyim ve disinceleriniz neler?
.. Aile tutumlanm gelistirmek Gzere ne tir calismalar yapilahilir?
7. lsaret dilinde ckuma-yazma ogretimini nasil gerceklestirivorsunuz?
a. Bu derslerde parmak alfabesine yer veriyor musunuz? Nasil?
b. Parmak alfabesiyle okuma-yazma calismalann ne kadar saredir yapryorsunuz?
c. Ogrencilerinizin isaret dilinde okuma becerileri dizeylerini nasil izliyor wve
degerlendirirsiniz?
& Soyut kelimelerin agretimini nasil gerceklestiriyorsunuz?
a. Somut kavramlaria kiyasladifinizda, soyut kavramlarin 6gretimi ve égrenci icin
kalicihg konusundaki disinceleriniz neler?
9. Baz derslerinizde TID kitabir disinda farkh kaynaklar kullandiginiz gézlemledim. Kitap
disinda kaynaklar kullanma nedenleriniz neler?
a. Bu kaynaklarn nereden ve nasil temin ediyorsunuz?
b. Farkh kaynaklar secerken nelere dikkat ediyorsunuz?
c. Tek kart, siral kart, hikdye kitab1 ve poster bakma etkinliklerine gére TID

kitabimin kullaniminin iglevselligini nasil degerlendirirsiniz?
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Sizce TiD kitabi 8gretimsel amacglanniza ne kadar hizmet ediyor?

TiD kitabim  kullamminizin 6grencilerdeki TiD'e iliskin  bilgilerin  kahaliz
anlaminda katkisimi nasil degerlendirirsiniz’?

Ogrencilere isaret dili &retiminde farkl tirde etkinlikler gerceklestirmenin

dnemi sizce nedir? (Hikaye kitabi, tek kart, siral kart vb.)

10. TiD &gretim kitaplanini anlasibriklan acisindan nasil degerlendirirsiniz?

d.

Kitaplardaki resimlerin anlasihrhg konusundaki gérisleriniz neler?
Kitaplardaki resimlerin ders amaclariyla uyumlulugu konusundaki gorisleriniz
neler?

Resimlerin altinda wer alan isaret dili fadelerinin resimlerdeki olaylan
kapsamadaki yeterlilikleri konusundaki gdrigleriniz neler?

Resimlerin altindaki isaretlerin anlasilirhg konusundaki gériisleriniz neler?

11. TiD &gretimi sirasinda varsa yasadiZiniz sorunlardan bahsedebilir misiniz?

Miifredata iliskin yasadi@iniz sorunlar varsa neler?

kaynak kitaplara iliskin yasadi@iniz sorunlar varsa neler?

Materyal temini konusunda yasadifiniz sorunlar varsa neler?

TID'nin dgretimi icin aynlan ders saati siirelerinin gerekli becerilerin 8gretimi
icin yeterliligi konusundaki disinceleriniz neler?

TID derslerinde verilen isaret dili bilgisinin, 8&rencilerinizin dili yetkin olarak
kullanmalannda yeterli olup olmadi@ hakkindaki disinceleriniz neler?

TID &&retimi agisindan Birlestirilmis sinif yirdtmenin olumlu ve olumsuz yénleri
sizce neler?

TID derslerini yiiratirken mesleki destege olan ihtiyaciniza iliskin gériisleriniz

neler?

12. Yasadifimiz bu sorunlara yonelik ne tir ¢ézim onerileri getirebilirsiniz?

mifredata iliskin yasamlan sorunlara yénelik onerileriniz neler?
Kaynak kitaplara iliskin yasadiginiz sorunlara yanelik onerileriniz neler?
Materyal temini konusunda yasadi@iniz sorunlara yonelik énerileriniz neler?

Varsa diger dnerileriniz neler?
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EK-8

TiD Tutumlarina iliskin Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorular: (Durum ITI)

Tiirk isaret Dili Tutumlarina iliskin Gériisme Sorular

1. Tirk isaret Dili derslerinin dgrencilerinize ne tir katkilar sagladigini dusiniyorsunuz?
2. lsitme yetersizligi olan gocuk ve bireylerin toplumsal yasama uyum saglamalaninda
isaret dilinin 8nemi konusunda gérisleriniz neler?

a. Isitme yetersizlidi olan bireylerin toplumsal yagamdaki iletisimsel ihtiyaglarimi
karsilamasi konusunda Tark Isaret Dili’nin (TID) bir iletisim araci olarak yeterliligi
konusundaki gorigleriniz nelerdir?

b. Isitme yetersizligi olan bireylerin sosyal yasamlannda isaret diliyle ilgili olarak
karsilagtiklan sorunlar sizce nelerdir?

3. Sinrfinizdaki dgrencilerinizin isaret dili becari dizeylerine iliskin gdrisleriniz nedir?
a. Alo dil becerilerinin ddzeyi nasildir?
b. ifade edici dil becerilerinin dizeyi nasildir?
c. Dil bilgisine iliskin becerilari nasildir?
4. Ogrencilerinizin Tiirk Isaret Dili'ni (TID) 6grenmeleri lizerinde etkili olan unsurlar sizce
nelerdir?
a. Ogrencinizin kullandigi iletisim modunun 8granme Uzerindeki etkisi
konusundaki gorasleriniz nelerdir?
b. Ggrencinin sahip oldugu isitme kaybinin tir ve derecesinin TID dgrenimi
tizerindeki etkisi hakkindaki disinceleriniz nelerdir?
c. Ogretmen olarak kullandiginiz 6gretim ydntemleri sizce dgrencilerinizin TiD
agrenimini nasil etkiliyor?
5. TiD'i 8gretim ve dgrenim kolayhg apisindan nasil degerlendirirsiniz?
a. Sizce Grgin olarak TID &grenimine baslama yas kag olmalidir? Neden?
b. TID'nin egitim programinin ilk Gg sinfinda yer alyor olmasi konusundaki
gorisleriniz nedir?
6. Derslerinizde gerekli akademik bilgileri égretmede TID'in bir iletisim araci olarak
yeterliligi konusundaki gorisleriniz nadir?
a. Derslerinizde sdzel dil, isaret dili veya total iletisim gibi iletisim modlanndan
hangisini tercih ettiginizi nedenleri ile anlatabilir misiniz?

7. Ailelerin gocuklannin isaret dili 6grenmelering yonelik bakis agilan nasildir?

a. Sizce cocuklanmin isitmeye yardimei cihaz kullanmalan ve s&zel dil ikt
diizeyleri ailelerin TID'e kars tutumlanni nasil etkiliyor?

b. Ggrencilerinizin TID basansi Gzerinde ailesel faktorlerin etkisi hakkinda
giriigleriniz nelerdir? {TIDe iliskin tutumlar, ailenin &gretim sirecine katilimi
gibi)

c. Ailenin ev ortaminda kullandigi iletisim modunun égrencilerinizin TID'i
dgrenmelerine etkisi konusundaki gdrisleriniz nelerdir?

8. Diyelim ki Milli Egitim Bakanhg Tirk isaret Diline iligkin dnimizdeki 10 yillik siiregte
yapilmasi gerekenleri iceren bir eylem planinin hazirlanmasinda gdristndze

bagwurdu. Bu 10 yillik eylem plarinda hangi maddelerin yer almasini istersiniz?
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EK-9
TiD Ogretimine iliskin Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorular: (Durum II)

Tiirk isaret Dilinin Ogretimine iliskin Gériisme Sorulan

1. Ogrencileriniz okula bagladiklannda Tirk isaret Dili (TiD) bilgi dizeyleri ne dizeyde
oluyor?
a. Baslangictaki TiDe iliskin bilgi dizeyleri ilerleyen siirecteki akademik
gelisimlerini nasil etkiliyor?
2. TID derslerinde kullandigimiz 6gretim materyalleri nelerdir?
a. Bu materyalleri nasil kullandifiniz anlatabilir misiniz?
b. Derslerinizde TiD ders kitaplanina ne sikhkla yer veriyorsunuz?
c. Farkh materyallere ihtiyac duyuyor musunuz? Neden?
3. TiD 6gretim siirecini nasil ydritdyorsunuz?
a. Ogretimi gergeklestirirken nelere dikkat ediyorsunuz?
b. TID'in égretiminde kullandifiniz yéntem ve stratejiler neler?
c. TID égretim sirecinde yasadifiniz sorunlar varsa bunlardan bahsadehilir
misiniz?
d. Busorunlara iliskin ne tir dneriler getirebilirsiniz?
4. TiD Ggretim Programimin uygulanabilirligi hakkindaki disinceleriniz nelerdir?
a. Programdaki kazanimlann &grencilerinizin dizeylerine uygunluguna iligkin
gorisleriniz neler?
b. TID derslerinde verilen isaret dili bilgisinin dgrencilerinizin yetkin birer isaret
dili kullamicisi olmasi konusundaki yeterliligi hakkindaki gérisleriniz neler?
c. TID dgretimi igin ayrilan ders saati strelerinin yeterliligi hakkindaki
gorisleriniz neler?
d. TiD Ogretim Programinin gelistiriimesine iliskin ne tir dneriler getirebilirsiniz?
5. TID agretim kitaplanmin kullamghhklan hakkindaki gérisleriniz neler?
a. Bu kitaplan anlagilirhklan ve kullanim kolayliklan agisindan nasil
degerlendirirsiniz?
b. Kitaplann TiD &gratimi igin sundugu etkinlik cesitliligi konusundaki goriisleriniz
neler?
c. Ogretim kitaplanina iliskin yagadifiniz sorunlar var mi? Varsa neler?

d. Ogretim kitaplaninin gelistirilmesi amaciyla ne tir éneriler getirebilirsiniz?
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6. TID dgretmen kitaplannin size rehberlik etmedeki islevselligine yonelik gorigleriniz
nelerdir?
a. Ogretmen kitaplanmin icerik olarak yeterliligi hakkindaki duginceleriniz neler?
b. Ogretmen kitaplanina iliskin yasadiginiz sorunlar var mi? Varsa neler?
c. Ofretmen kitaplaninin gelistirilmesi amaciyla ne tiir dneriler getirebilirsiniz?
7. TID derslerini planlama siirecinizden bahsedebilir misiniz?
a. Ogretim yapacaginiz konulan nasil belirliyorsunuz?
b. Burada yer verdiginiz kazanimlann dgretim programindaki kazamimlarla
uyumlulugu konusundaki g&rasleriniz nelerdir?
c. Planlama sdrecinde yasadiiniz sorunlar varsa bunlardan bahsedebilir misiniz?
d. Bu sorunlara iliskin ne tir ¢dzim dnerileri getirebilirsiniz?
8. Ogrencilerinizin isaret dilindeki ilerlemelerini izlemeak iin yaptiginiz degerlendirme
calismalanindan bahsedebilir misiniz?
a. Kitaplarda yer alan degerlendirme ¢calismalanndan bu siregte ne kadar
yararlaniyorsunuz?
b. Degerlendirme sirecinde yasadiginiz sorunlar varsa bunlardan bahsedebilir
misiniz?
c. Busorunlara iliskin ne tir dneriler sunabilirsiniz?
9. TID 6gretimi calismalanimizin ev ortaminda desteklenmesini nasil sagliyorsunuz?
a. Aileleri bu slirece nasil dahil ediyorsunuz?
b. TID &gretim sirecinde aileler destege ihtiyac duyuyorlar mi? Duyuyorlarsa bu

ihtiyag hangi konularda oluyor?
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EK-10

Uzman Goriisii Formu Ornegi

TURK ISARET DILININ OGRETIMINE ILISKIN GORUSME SORULARI

Yar-Yapilandirlms Gériisme Sorular Uvgun U_\'g]:l.n Giriis ve Oneriler
1. Ogrencileriniz okula basladiklarmda Tiirk X pesl
Tsaret Dili (TID) bilgi diizeyleri ne diizeyde
oluyor?
a. Baglangictaki TID bilgi diizeyleni TID | X
derslerindeki gelisimlerini nasil
etkiliyor?

b. Baglangictaki TID e iligkin bilgi
diizeylen ilerleyen siirecteki akademik

gelisgimlerini nasil etkiliyor?
2. TID derslerini planlama sirecinden X TID derslerini planlama siirecinizden bahsedebilir
bahsedebilir misiniz? misiniz?
a.  Ogretim yapacagimz komulan nasil X
belirliyorsunuz?
a. Burada yer verdigmiz kazammlanm X
dgretim programundaki kazammlarla
uyumlulugu komusundaki goriisleriniz
nelerdir?
b, Planl stirecinde yagadig X
sorunlar varsa bunlardan bahsedebilir
c. Busonmlara iliskin ne tiir ¢éziim X
onerileri getirebilirsiniz?
3. TID derslennde kullandizimz Ggretim X Materyalleri nasil kullandiZma dair bir soruya da yer
. . verilebilir.
materyalleri nelerdir?

a. Derslerinizde TID ders kitaplanna ne X

siklikla yer veriyorsumz?

b. Farkh materyallere ihtiyac duyma
nedenlerinizden bahsedebilir misiniz?

4. TID 6gretim siirecini nasil yiiriitiiyorsunuz? X

a. Ogretimi gerceklegtirirken nelere dikkat | X

ediyorsunuz?

b. TID'in 6gretiminde kullandifimz yéntem | X
ve stratejiler neler?

c. TID &gretim sirecinde yasadifimz X
sorunlar varsa bunlardan bahsedebilir
misiniz?

d  Bu somnlara iliskin ne tiir énenler X
getirebilirsiniz?
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5. Ogrencilerinizin isaret dilindeki ilerlemelerini | X
izlemek i¢in yaphfimz deferlendirme
galismalarmdan bahsedebilir misiniz?

a. Kitaplarda yer alan degerlendirme X

calismalanndan bu siiregte ne kadar

yararlamyorsumz?

b. Degerlendimme sirecinde yasadigimz X
sorunlar varsa bunlardan bahsedebilir

c. Busorunlara iligkin ne tiir dnenler X
sunabilirsiniz?

6. TID 6gretiminin ev ortammdaki devamhligon | X Bu soru belki biraz daha agik olabilir.
nasil saghyorsumuz?

a. Aileleni bu siirece nasil dahil X
ediyorsunuz?

b. TID &gretim siirecinde aileler desteze | X
ihtiyag duyuyorlar mu? Duyuyorlarsa bu
ihtiyag hangi konularda ohuyor?

c. Ailelenn bu thiyaclanma yénelik X
yaptigimz ¢ahsmalar var m? Varsa
bunlar neler?

7. TID agretim kitaplannm kullamshlhklan X -
hakkmdaki goriigleriniz neler?

a. Bukitaplan anlagihirhklan ve kullamm | X
kolayliklan acisindan nasil
degerlendinrsimz?
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b. Kitaplann TID Ggretimi igin sundugn | X
etkinlik gesitlilizi konusundaki
goriisleniniz neler?
C. (_)g'retim kitaplarma iliskin yasadigimz | X Kitaplara déniik 6retmenin yasadig sorunlara ek
sorunlar var m? Varsa neler? olarak kitaplarn eksiklikleri de aynica sorulabilir.
d. Ogretim kitaplarmm gelistirilmesi X

amacryla ne tiir neriler getirebilirsiniz?

8. TID Ggretmen kitaplanmn size rehberlik X
etmedeki islevselligine yonelik gorisleriniz
nelerdir?

b. Ogretmen kitaplarmm igerik olarak X
yeterlilifi hakkmdaki diisimceleriniz
neler?

¢. Ogretmen kitaplarna iliskin yasadizimz | X
sommlar var mi? Varsa neler?

d. Ogretmen kitaplarmm geligtirilmesi X
amacryla ne tiir éneriler getirebilirsiniz?

9. TID Ogretim Programmin uygulanabilirligi X Bence soru siralamasi dgretim slireci-program-ders
. - . kitabi-dersi planlama-degerlendirme-aile destegi
hﬂ | ﬂ.n.dﬂ | H-d_-lr') = =
i dilglinceleriniz nel ’ seklinde olursa daha 1vi olur.

a. Programdaki kazammlanm X
ogrencileninizin dizeylerine
uygunluguna iliskin gariigleriniz neler?

b. TID derslerinde verilen isaret dili X
bilgisinin 6grencilerinizin yetkin birer
isaret dili kullanicis: olmas
konusundaki yeterliligi hakkmdaki
goriigleriniz neler?

¢. TID 6gretimi igin ayrilan ders saati X
siireleninin yeterlihs hakkmdak:
goriislerniz neler?

d. TID Ogretim Progranumn X
gelistinlmesine iliskin ne tiir neriler
getirebilirsimiz?

Eklenmesi Onerilen Gorisme Sorular
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