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ON SOz

Insanin dil ile iliskisi dogumdan once baslar ve bebeklik, erken cocukluk, geng
yetiskinlik ve ileri yetiskinlik donemleri ile siirer. Dil edinimi, bebeklik doneminde
dinleme ile baslar daha sonra konusma, okuma ve yazma agamasiyla bir dmiir boyu devam
eder.

Dil ediniminde kelime dagarciginin zenginligi énemli bir yer tutmaktadir. Dilin
biitlin kelimeleri bir anda ogrenilemez, ancak asamali olarak g¢ocuga soz varliginin
kazandirilmasi amagclanabilir. Dildeki s6z varliginin ¢ocuga kazandirilmasinda okul dncesi
donemi olduk¢a onemlidir. Bu konu ile ilgili olarak okul 6ncesi donemde &6gretilmesi
hedeflenen kelime ve kavramlar ile ilgili etkinliklere yer vermek gerekir.

Bu aragtirma, okul Oncesi dgretmenlerinin dgrencilerinin dil gelisimi 6zellikleri
hakkindaki goriislerini belirlemeye yoneliktir. Arastirmadan elde edilen bulgular
dogrultusunda gelistirilen ¢6zliim Onerilerinin; program gelistirme uzmanlarina, bu alanda
arastirma yapmak isteyen aragtirmacilara ve 6gretmenlere yol gostermesi beklenmektedir.

Tezimin hazirlanma asamasindan bitimine kadar her tiirlii destegi veren ve yol
gdsteren tez danismanim Prof. Dr. Ilhami BULUT a ¢ok tesekkiir ederim. Ayrica tezim ile
ilgili baz1 konularda yardime1 olan hocalarim Dog. Dr. Cemal AKUZUM’e, Dr. Ogr. Uyesi
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OZET

OKUL ONCESI EGITIM KURUMLARINDA OGRENIM GOREN COCUKLARIN
DIL GELISiMi OZELLIiKLERININ DEGERLENDIRILMESI

Elif Betiil OZCELIK
Dicle Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti
Smif Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi, 136 sayfa, Kasim 2021
Tez Danismani: Prof. Dr. Ilhami BULUT

Dil gelisimi yasamin her alanimi etkiledigi gibi okul 6ncesi donem ¢ocugu icin de
oldukca 6nemlidir. Bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitim
kurumlarinda 6grenim goren 36-69 aylik cocuklarin dil gelisimi o6zelliklerine iliskin
goriiglerinin degerlendirilmesine yoOneliktir. Arastirma, tarama (betimsel-survey) modeli
niteligindedir. Arastirmanin evrenini, 2020-2021 Egitim Ogretim Yili Bahar Yariyili
Diyarbakir Ili merkeze bagli okul ncesi egitim kurumlarinda gérev yapan 848 okul dncesi
ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin  rneklemini, 2020-2021 Egitim-Ogretim
yilinda Diyarbakir ili Merkeze bagh 38 okul éncesi egitim kurumunda gérev yapan 282
okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 4
boliimden olusan 60 maddelik 36-69 Aylik Cocuklarda Dil Gelisim Ozellikleri Olgegi
kullanilmistir.  Veri toplama aract formunun birinci boliimiinde, okul Oncesi
Ogretmenlerinin cinsiyet, kidem ve siif mevcudu degiskenlerine iliskin kisisel ve mesleki
caligmalari ile ilgili ifadeler yer almaktadir. Veri toplama araci formunun ikinci boliimiinde
36-48, ticiincili boliimde 48-60 ve dordiincii boliimde ise 60-69 aylik ¢ocuklarda dil gelisim
ozellikleri ile 1ilgili ifadeler yer almaktadir. Arastirmada elde edilen bulgular soyle
Ozetlenebilir:

Okul oncesi Ogretmenlerinin  36-48 aylik oOgrencilerin sesin geldigi yoni
sOyleyebildikleri, 3-4 sozciiklii climleleri kurduklari, “neden, nasil, kim” gibi sorulari
sorduklari, konusmalarinda ¢ogul eklerini kullandiklari, sohbete katildiklari, duygularini
sozel olarak ifade ettikleri ve nesnelerin islevlerini anladiklarimi ifade ettikleri tespit
edilmistir.

Okul oOncesi Ogretmenleri, 36-48 aylik Ogrencilerin ge¢mis zaman ifadelerini,

isimleri, fiilleri, kisi zamirlerini, sifatlar1 kullandiklarmni belirtmislerdir. Ogretmenler ayrica



ogrencilerin ifadelerinin ¢cogunun anlagilir oldugunu, art arda verilen iki veya ii¢ yonergeyi
(bir isin nasil yapilmasi gerektigini belirtme) yerine getirdiklerini, kendi kendilerine sarki
ve tekerleme soOylediklerini, yaptiklar1 gilinliik islerle ilgili olarak sorulan sorulara cevap
verdiklerini ve iki olay1 olus sirasina gore anlattiklarini ifade ettikleri tespit edilmistir.

Okul 6ncesi dgretmenlerinin ODGO (36-48 aylik)’ye iliskin yeterlik algilari
“cinsiyet” ve “kidem” degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gdstermezken, “simif
mevcudu” degiskeni acisindan anlamli bir sekilde fark oldugu tespit edilmistir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin 48-60 aylik ogrencilerin kisa, basit Oykiilerle ilgili
sorular1 yanitlayabildikleri, sesin 6zelliginin (sesin ince-kalin, yiiksek-alcak, uzun-kisa
olma gibi) ve sesin kaynaginin ne oldugunu sdyleyebildikleri ve 4-5 sozciiklii climleleri
“her zaman” diizeyinde kurduklar tespit edilmistir. Okul &ncesi 6gretmenlerinin ODGO
(48-60 aylik)’ye iligkin yeterlik algilar1 “kidem” ve “sinif mevcudu” acisindan anlamli bir
farklilik gostermezken, “cinsiyet” degiskeni acgisindan anlamli bir sekilde fark oldugu
tespit edilmistir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin 60-69 aylik 6grencilerin konusmalarinda mizahi
kullandiklari, sirali ve bilesik ciimle kurduklari, ciimlelerinde 6zneye uygun fiil
kullandiklari, 6 ve daha fazla sdézcilikten olusan ciimleler kurabildikleri, gegmis zaman,
simdiki zaman ve gelecek zamanli climle kurduklar1 goriilmiistiir. Ayrica dgrencilerin,
kurduklar1 ciimlelerinde “cilinkii, simdi, daha sonra” gibi kelimeler kullandiklari, isaret
zamirleri ve kisi zamirleri ile zaman =zarflarin1 kullandiklari, dilbilgisi kurallarim
cogunlukla dogru kullandiklari, bazi sozciiklerin zit ve es anlamlarini, es seslilerini
sOyleyebildikleri, “resim, nesne veya olaylar arasinda iligki kurarak anlamli oykiiler
anlattiklar1, ¢evrelerindeki yazili materyalleri tanidiklari, yazinin bir anlam ifade ettigini
bildikleri, okumanin giinliik yasamdaki yeriyle ilgili konugmalara katildiklar1 ve kitaptaki
resimlere bakarak okuyormus gibi yaptiklarini belirttikleri tespit edilmistir.

Ayrica aragtirmada, okul dncesi dgretmenlerinin ODGO (60-69 aylik)’ye iliskin
yeterlik algilar1 “cinsiyet”, “kidem” ve “sinif mevcudu” acisindan anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir.

Okul 6ncesi 6grencilerine yonelik olarak 6grenme siirecinde drama ve oyun yoluyla
ogretim etkinliklerine daha fazla yer verilebilir. Ayni sekilde sarki, siir, masal, tekerleme
gibi etkinliklerine de agirlik verilmesi okul oncesi 6grencilerinin dil gelisimi bakimindan

yararli olacaktir.



Anahtar Kelimeler: Dil, dil gelisimi, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda dil gelisimi,

dil gelisim o6zellikleri.

ABSTRACT

EVALUATION OF THE LANGUAGE DEVELOPMENT CHARACTERISTICS OF
CHILDREN EDUCATED IN PRE-SCHOOL EDUCATION INSTITUTIONS

Elif Betiil OZCELIK
Dicle University
Institute of Education Sciences
Classroom Training Department
Master Thesis, 136 page, November 2021
Supervisor: Prof. Dr. Ilhami BULUT

Language development is very important for preschool children as it affects all
areas of life. The aim of this research is to evaluate the opinions of preschool teachers
about the language development characteristics of 36-69 months old children studying in
pre-school education institutions. The research is in the nature of a descriptive survey
model. The universe of the research consists of 848 pre-school teachers working in the pre-
school education institutions of Diyarbakir Province in the Spring Semester of the 2020-
2021 Academic Year. The sample of the research consists of 282 pre-school teachers
working in 38 pre-school education institutions affiliated to Diyarbakir City Center in the
2020-2021 academic year. In the research, the Language Development Characteristics
Questionnaire for 36-69 Months-old Children, consisting of 60 items and consisting of 4
parts, was used. In the first part of the questionnaire, there are statements about the
personal and professional work of preschool teachers regarding the variables of gender,
seniority and class size. In the second part of the questionnaire, there are statements about
language development in 36-48, 48-60-month-old children in the third part and 60-69
month-old children in the fourth part. The findings of the research can be summarized as
follows:

Preschool teachers stated that 36-48-month-old students can tell the direction of the
sound, form sentences with 3-4 words, ask questions such as "why, how, who", use plural
suffixes in their speech, participate in conversation, verbally express their feelings and

understand the functions of objects. detected. Preschool teachers stated that 36-48 month
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old students use past tense expressions, nouns, verbs, personal pronouns and adjectives.
Teachers also stated that most of the students' statements were understandable, they
followed two or three consecutive instructions (specifying how to do a job), they sang
songs and nursery rhymes to themselves, answered questions about their daily work, and
told two events in the order in which they occurred. they have been detected.

While the efficacy perceptions of pre-school teachers regarding ODGO (36-48
months old) did not show a significant difference in terms of "gender" and "seniority"
variable, it was determined that they differed significantly in terms of "class size" variable.

Preschool teachers were able to answer questions about short, simple stories of 48-
60 month-old students, say the characteristics of the voice (such as the sound being thin-
high, high-low, long-short) and the source of the voice, and they could say "always"
sentences with 4-5 words. level have been found. While the efficacy perceptions of
preschool teachers regarding ODGO (48-60 months old) did not show a significant
difference in terms of "seniority" and "class size", it was determined that they differed
significantly in terms of "gender" variable.

It has been observed that preschool teachers use humor in the speech of 60-69
month old students, form sequential and compound sentences, use verbs suitable for the
subject in their sentences, make sentences of 6 or more words, and form sentences in the
past tense, present tense and future tense. In addition, students use words such as "because,
now, later" in their sentences, use demonstrative and personal pronouns and adverbs of
time, use grammatical rules mostly correctly, say the antonyms and synonyms of some
words, homophones, "picture, object or events". It was determined that they told
meaningful stories by establishing a relationship between them, they knew the written
materials around them, they knew that writing means something, they participated in
conversations about the place of reading in daily life, and they pretended to read by
looking at the pictures in the book.

In addition, in the study, it was determined that the efficacy perceptions of
preschool teachers regarding CFQ (60-69 months) did not show a significant difference in
terms of "gender", "seniority" and "class size".

Teaching activities through drama and games can be given more place in the
learning process for pre-school students. Likewise, focusing on activities such as songs,
poems, fairy tales and nursery rhymes will be beneficial for the language development of

pre-school students.
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1. GIRIS

Bu boliimde; arastirmaya iliskin problem durumu, aragtirmanin amaci, aragtirmanin

onemi, sinirliliklar, sayiltilar, tanimlar ve kisaltmalara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Dil; ses, kelime, kelime gruplari, deyim, ciimle vb. yapilardan olusan ve belirli
kurallar ¢ergcevesinde insanlarla iletisim kurmamizi saglayan bir aragtir. Dil, kendi kurallar
icinde isleyen ve gelisen canli bir varlik veya ruh gibidir. Dil, toplumun ortak mali olup
onlar1 kiiltiir gevresinde birlestiren, koruyan ve yiizyillar boyunca varligini siirdiiren sosyal
bir kurumdur. Yine dil, insanlarin birbiriyle etkilesimde bulunarak duygu, diisiince ve
isteklerini aktarma aracidir. Bu nedenle dil, insan ig¢in sosyal hayatin vazgecilmez temel
anlagsma sistemidir (Demirel, 2010a). Dil; diinyay1, nesneleri ve kavramlar1 kelimelerle
ifade etmeyi; yani bir bakima 6grenmeyi kolaylastirir.

Dil gelisimi ¢ocugun dogumundan itibaren baslar ve hayat boyu devam eder.
Cocuk, dogumdan sonraki ilk aylarda cevresindekilerle aglamalarla, taklitlerle, beden
diliyle yaptign birtakim hareketlerle veya c¢ikardigi seslerle anlagsmaya calisir
(Kiiciikkaragdz, 2009). Bebekler genel olarak ilk sozciiklerini bir yasina geldiklerinde
sOyler. Bebek, diinyaya gelisinden baslayarak ana dilini uzun bir ¢iraklik donemi gegirerek
Ogrenir. Daha sonra kulagina gelen sozciiklerin belli nesneleri, varliklar1 ve kavramlari
karsiladigim1 kavramaya baslar. Cocuk, erken cocukluk dénemi (0-8 yas) olan yillar
arasinda tekerleme ve masal gibi sozlii edebiyat iirlinlerini genellikle ebeveynleri,
cevresindeki diger biiyiikleri, 6gretmeni veya arkadaslarindan dinleyerek 6grenir. Daha
cok sOzlii olan bu 6grenme bi¢imi, sonraki donemde kitaplarin da devreye girmesiyle
sozel, gorsel ve anlamsal bir 6zellik tasiyan bir siirece evrilir. Boylece ¢cocuk, aradan gecen
bu zaman dilimlerinde elde ettigi bilginin asil kaynaginin i¢ ve dis diinyasindaki nesneler,
objeler ve kavramlar ile ilgili dil oldugunu kavramaya baslar. Ayrica ¢ocuk dili 6grenip
sozclik dagarcigl zenginlestik¢e yazinsal bir ¢ocuk kitab1 veya sozel olan tekerleme, siir,

sark1 vb. {irlinleri 6grenmesi sayesinde giizel sézden ve dili kullanmaktan haz almaya



baslar. Cocuk, artik 6grendiklerini pekistirmek i¢in dili kullanmaya baslar. Bu agidan dil
cocugun anlama, kavrama ve sentez yapabilme becerisini destekleyen bir olgudur.

Dil kendi igerisinde bilesenlerine ayrilmaktadir. Bunlar; ses bilgisi (fonetik), bigim
bilgisi (morfoloji), kullanim bilgisi (pragmatik), anlam bilgisi (semantik) ve dizim bilgisi
(s6z dizimi) olarak simiflandirmak miimkiindiir. Bu bilesenler, okul &ncesi donem
cocugunun dil ile ilgili kazanimlar elde etmesi acisindan son derece dnemlidir.

Okul 6ncesi donem, ¢ocuktaki dil gelisimi i¢in 6nem arz eden bir donemdir (Berk,
2013). Bu donemde ¢ocugun elde ettigi kazanimlarina bagh olarak dil gelisimi de hizlanir.
Yani okul dncesi donemde dil gelisimi basitten karmasiga, kolaydan zora ve bilinenden
bilinmeyene seklinde nobetlese devam eder. Cocuk, artik kendi duygu ve diisiincelerini
sozcliklerle veya kiiciik climleler kurarak anlatir. Dili aile ortaminda 6grenmeye baslamis
olan ¢ocuk, arkadas, okul ve yeni ¢evre ortamlarinda duydugu sozciikleri tekrar ederek
ogrendigi sozciiklerin anlamlarimi kavramaya calisir. Bu tiir sozclikler elbette genellikle
giinliik hayatta konustugumuz soézciikler olup sayica sinirhdir (Kiigiikkaragdz, 2009). Okul
oncesi donemde temel amag¢ g¢ocugun dil gelisimine katkida bulunacak etkinliklerle
ogrendiklerini gelistirerek onlar1 okuma yazmaya hazir duruma getirmeye g¢alismaktir.
Bunun i¢in okul 6ncesi donemde ¢ocuga hikayeler okumali, bazi oyunlar 6gretilmeli, 6z
bakim becerileri kazandirilmalidir. Bunun i¢in gerekli alistirmalar1 gerceklestirirken dilden
olabildigince yararlanilmalidir. Cocuklarin kelime dagarcigi, oOzellikle ilkdgretim
doneminde ¢ok ciddi bir artig gosterir. Bunun nedeni ¢ocuklarin okuma yazmayi ilkokulda
O0grenmesidir.

Okul 6ncesi donemi ¢ocugunun dilini gelistiren en dnemli arag, oyun ve tekrardir.
Cocuk oyun oynarken arkadaglari ile iletisim durumundadir ve siirekli ayni sozciikler
kullanilarak tekrar edilir. Bu ortamdaki ¢ocuk, bircok sozciik 6grenebilir. Cocuklarda dil
gelisimini desteklemenin bir diger yolu ise onlara kelime dagarciklarimi arttiracak sarkilar
sOylemek, siirler okumak, bilmeceler sormaktir. Ayni sekilde parmak oyunlar1 6gretmek,
yaratici hikayeler okumak, pandomim, dogaglama ve dramatizasyon yaptirmak, kiiciik
tekerlemeler Ogretmek de ¢ocuklarin dil dagarcigimi gelistiren etkinliklerdir. Ayrica
uygulanan bu tiir dil etkinliklerinde hem ger¢ek hem de mecaz anlamli sozciikler
bulunmalidir. Yine ¢ocugu yormayacak sekilde minik rondlar 6gretmek biligsel, zihinsel,
sosyal, psikomotor ve dil gelisimine 6nemli katki saglar. Okul oncesi 6gretmeninin okul
etkinliklerinde oynattig1 gece-giindiiz, deve-ciice gibi oyunlar sayesinde ¢ocuklar, zit ve es

anlaml sozctikleri daha rahat bir sekilde 6grenir. Cocuklar, zit ve es anlamli sdzciiklerin



yan1 sira ger¢ek anlamli, mecaz anlamli sdzciikleri de 6grenerek nesneleri daha rahat bir
bicimde ayirt eder ve adlandirirlar (Kiiglikkaragdz, 2009).

Okul oncesi egitimde gergeklestirilen dil etkinliklerinde, cocuk edebiyat1 ile ilgili
eserlerin kullanilmast 6nem arz etmektedir. Okul 6ncesi egitim programlarinda konu
olarak sec¢ilmis olan dil etkinlikleri igerisinde; hikdye anlatma, eksik bir hikayeyi
tamamlatma, hikaye olusturma, tekerleme, bilmece, parmak oyunu, siir, sohbet ve dil
etkinliklerini destekleyici drama etkinlikleri, okuma yazma konusuna hazirlik etkinlikleri
ve daha baska etkinlikler yer almaktadir (Kandir ve Yazici, 2012). Ayrica gerekli izinleri
alarak anaokulu ¢ocuklarimi piknik, tiyatro, sinema ve miize gibi pek ¢ok sosyal aktiviteyle
bulusturmak ve onlarin birbirleriyle iletisim halinde olmasini saglamak kendilerinin sosyal
ve biligsel gelisimi agisindan son derece onemlidir. Cocuklar bdylelikle anadillerini ilk
elden somut yasantilar yasayarak gelistirmis olurlar.

Ayrica okul dncesi donemde dil gelisimini olumlu veya olumsuz yonde etkileyen
faktorler de bulunmaktadir. Bunlardan bazilar1 sunlardir: Aile ortami, konusmaya tesvik,
aile i¢i iletisim bicimi, ailede verilen egitim, ailenin sosyoekonomik diizeyi, arkadas
cevresi, okul ortami, okulda verilen egitim, zeka, saglik, duygusal ve biyolojik faktorler,
dogum oOncesi, dogum ve dogum sonrasi etkenler, kalitim, yas, hareket, ¢evresel sartlar,
cevre ile olan iletisim, kitle iletisim araglar1 (tv, bilgisayar, akilli telefon vb.), cinsiyet,
oyun, zaman, firsat, esitlik, annenin sagligi, annenin bebekle konugma miktari, anne baba
tutumu, anne ve babanin meslegi, kardeslerin sayisi, ¢ocugun kaginci kardes oldugu, ikiz
veya li¢liz olma gibi kisinin dil gelisimiyle ilgili diger etkenler seklinde siralanabilir.

Aragtirmalar, okul 6ncesi donemde dil gelisiminin cinsiyet (Oktay, 2000), mizag
sosyo-ekonomik kosullar ve c¢evre, kaliim (Aral ve digerleri, 2000), televizyon ve
bilgisayar (Goksu, 2004), zeka (Cayir ve Filiz, 1999), cocuk edebiyat1 ve ¢ocuk kitaplari
(Cullinan ve Galda, 1994; Cat, 2009; Hayes, 2001), okul oncesi egitim destegi (Temiz,
2002), oyun (Yesilyaprak, 2011) ve ebeveynden (Erdogan Isikoglu, 2015) etkilendigini
gostermektedir. Okul oOncesi egitim destegi, c¢ocukta dil gelisimini olumlu yonde
etkilemektedir. Nitekim Temiz (2002) yapmis oldugu bir arastirma sonucunda, okul dncesi
egitim destegi alan ve almayan g¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerileri arasinda
anlamli fark bulmustur. Bu da okul 6ncesi egitim destegi alan ¢ocuklarin dili anlama ve
kullanma becerileri ile sdzciik dagarciginin okul dncesi egitim destegi almayanlara oranla

daha yiiksek oldugunu gostermistir. Ayrica bu g¢ocuklar, kendilerine yoneltilen sorulara



daha giizel yanit verebilmektedir. Yani okul 6ncesi egitimi, cocuklarin kendilerini bir birey
olarak 6zerk bir sekilde ifade edebilme yetenegine destek olmaktadir.

Sonug¢ olarak okul Oncesi egitimi dil gelisimine pozitif bir bi¢cimde katkida
bulunmaktadir. Yapilan arastirmalar (Berk, 2013; Brock ve Rankin, 2008; Temiz, 2002),
okul Oncesi egitimi alan c¢ocuklarin bu egitimi almayanlara gore dili daha iyi
kullanabildigini gdstermektedir. Ozellikle okul éncesi egitim kurumlarinda grenim géren
36-69 aylik cocuklarda dil gelisimi 6zelliklerinin belirlenmesine yonelik bu arastirmanin,
program gelistirme uzmanlar1 ve anaokulu 6gretmenlerine olumlu yonde katki saglayacagi

distiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim
kurumlarinda 6grenim goren 36-69 aylik cocuklarda dil gelisimi oOzelliklerine iliskin
goriislerinin degerlendirilmesine yoneliktir. Bu genel ama¢ dogrultusunda asagidaki alt

amaglara yanit aranmigstir:

1. 36-48 aylik ¢ocuklarin 6gretmen goriisleri dogrultusunda dil gelisimi 6zellikleri

nasildir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 36-48 aylik ¢ocuklarda dil gelisimi &zelliklerine
iligkin goriisleri, cinsiyet degiskeni acisindan istatiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

3. Okul o6ncesi Ogretmenlerinin 36-48 aylik ¢ocuklarda dil gelisimi 6zelliklerine
iligkin goriisleri, kidem degiskeni acisindan istatiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

4. Okul oncesi O0gretmenlerinin 36-48 aylik ¢ocuklarda dil gelisimi 6zelliklerine
iliskin gortsleri, sinif mevcudu degiskeni agisindan istatiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

5. 48-60 aylik ¢ocuklarin 6gretmen goriisleri dogrultusunda dil gelisimi 6zellikleri

nasildir?



6. Okul oncesi 6gretmenlerinin 48-60 aylik ¢ocuklarda dil gelisimi 6zelliklerine
iligkin goriisleri, cinsiyet degiskeni acisindan istatiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

7. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 48- 60 aylik ¢cocuklarda dil gelisimi 6zelliklerine
iligkin goriisleri, kidem degiskeni acisindan istatiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

8. Okul oOncesi 0gretmenlerinin 48-60 aylik cocuklarda dil gelisimi 6zelliklerine
iliskin gortsleri, sinif mevcudu degiskeni agisindan istatiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

9. 60-72 aylik ¢ocuklarin 6gretmen goriisleri dogrultusunda dil gelisimi 6zellikleri

nasildir?

10. Okul oncesi o6gretmenlerinin 60-69 aylik ¢ocuklarda dil gelisimi 6zelliklerine
iliskin goriisleri, cinsiyet degiskeni agisindan istatiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

11. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 60-69 aylik ¢ocuklarda dil gelisimi 6zelliklerine
iligkin gortisleri, kidem degiskeni acisindan istatiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

12. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 60-69 aylik ¢ocuklarda dil gelisimi 6zelliklerine
iliskin gortsleri, sinif mevcudu degiskeni agisindan istatiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

1.3.  Arastirmanm Onemi

Dil, ¢gocugun akranlariyla ve g¢evresiyle olan iletisimini gelistirmeyi saglayan bir
anlagma bi¢imidir. Okul 6ncesi donem ¢ocugu i¢in dil gelisimi son derece dnemlidir. Okul
oncesi egitimi alan ¢cocuklarin konugma becerisi okul dncesi egitimi almayanlara gore daha
kolay ve hizl1 ger¢eklesmektedir. Bu egitimi alan ¢ocuklar; ses, hece, kelime ve climleleri
daha dogru bir bigimde telaffuz etmekte ve dili daha etkili bicimde kullanmaktadir. Etkili
konusmanin bebeklik déneminden baglayip okul dncesi donemde pekistirilmesi ve yasam
boyu devam etmesi gereklidir. Bu arastirmada okul oncesi egitim kurumlarinda 6grenim

goren 36-69 aylik 6grencilerin yag donemlerine gore dil gelisim Ozellikleri belirlenmeye



calisilmigtir. Ayrica, bu arastirmanin ortaya koydugu bulgularin alan yazina, 6gretmenlere

ve MEB yetkililerine katki saglayacagi diistintilmektedir.

1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirma;

1. 2020- 2021 Egitim- Ogretim Yili Giiz Yariyilinda Diyarbakir il merkezindeki
okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapan okul dncesi 6gretmenleri,

2.36-69 aylik okul 6ncesi 6grencilerin dil gelisimi 6zellikleri,

3. Veri toplama arac1 olarak Okul Oncesi Dil Gelisim Olgegi (ODGO),

4. 36-69 aylar arasinda okul oncesi egitimi alan ¢ocuklarin alici dil, ifade edici dil

ve kelime bilgisi bakimindan dil gelisimi seviyeleri ile sinirlidir.

1.5. Varsayimlar

1. Veri toplama aracinda yer alan maddelerin ¢ocuklardaki dil gelisimi 6zellikleri
amacina hizmet ettigi varsayilmistir.

2. Aragtirma 6rnekleminin evreni temsil ettigi diisliniilmektedir.

1.6. Tanimlar

Dil: Dil; insan diislincesinin, duygularinin ve isteklerinin, bir toplumda ses, kelime
ve anlam bakimindan sahip oldugu ortak yapi ve degerleri diger insanlara ifade etmeye
yarayan sOzel bir anlagma sistemi seklinde tanimlanabilir (Kii¢iikkaragoz, 2009).

Dil Gelisimi: Cocukta dil gelisimi annesinin karninda baslayarak bebeklik ve
cocukluk yillarinda devam eden bir siire¢ icerisinde kazanilir. Bu siire¢ igerisinde ¢gocugun
dil gelisiminde aile ortami, arkadas ¢evresi ve 6gretmen etkili olmaktadir. Cocuktaki dil
gelisimi bilissel gelisimle paralel sekilde ilerler (Kiiciikkaragoz, 2009).

Fonoloji: Ses bilimi (Tiirkge Sozliik, 2011).

Gramer: Bir dili meydana getiren sesleri, kelime yapimi, kelime hazinesi, anlam
degismeleri, climle kurulusu gibi 6geleri inceleyip kurallara baglayan bilim (TDK, 2003).

Konusma: Gorlisme, danisma, miizakere (Tiirkge Sozliik, 2011).

Okul Oncesi Egitim: Okul oncesi egitim, ¢ocugun dogdugu ilk giinden temel

egitime basladig1 ilk giine kadarki yillar1 kapsayan ve g¢ocuklarin sonraki yasamlarinda



onemli yeri olan, ¢ocuklarin bedensel, psiko-motor, sosyal-duygusal, zihinsel gelisimleri
ile dil gelisimlerinin biiyiik 6l¢iide tamamlandigi bir donemdir. Bu dénem cocuga aile
igerisinde ve cesitli egitim kurumlarinda verilen egitim siirecidir (Aral, Giilen, Bulut ve

Cimen, 2000).



2. LITERATUR VE ILGILIi ARASTIRMALAR

2.1. LITERATUR

Bu boliimde konuya iligkin literatiire ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1.1. Okul Oncesi Egitimin Amaclar1 ve Temel Ilkeleri

Tiirk Milli Egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak okul 6ncesi
egitiminin amag ve gorevleri sdyle belirtilmektedir:

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasini
saglamak,

2. Onlan ilkokula hazirlamak,

3. Dez avantajli ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir yetistirme
ortami olusturmak,

4. Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmasini saglamaktir (MEB, 2013).

Bireyin ¢evresindeki insanlarla diyalog halinde bulunmasi, karsilastigi durumlarla
basa ¢ikabilmesi, ileriki yaslarda basarili olabilmesi ve toplumsal hayatta kendini ifade
edebilmesi i¢in kullandig1 arag dildir. Bu nedenle ¢ocuklar diinyay1 bebeklikten baslayarak
kesfetmeye baglar ve bu kesif giin gectikge deneyime ve gelisime doniisiir. Bu doniisiim ve
gelisim dilin odak noktasidir. Dilin igerisinde ses, mimik, beden dili, yaz1 gibi araglar
bulunmaktadir. Dil ¢gocuklarda gelisim alanlarinin biitiiniinii icermektedir (Bigakci, 2015).

Cocuklarin toplumsal yapiya uyum saglamalari i¢in gerekli olan en 6nemli unsur
yasitlari ile birlikte olmalaridir. Bu durum ¢ocuklarin kisisel, duygusal, sosyal, fiziksel ve
psikomotor gelisimleri agisindan olduk¢a gereklidir. Iste tam bu noktada cocuklar
acisindan en uygun olan ortam okul Oncesi egitim kurumlarndir. Okul Oncesi egitim
kurumlarinda ¢ocuklarin gelisimlerine yonelik zengin uyaricilar bulunmaktadir. Bu
uyaricilar ¢cocuklarin dil gelisimine olumlu katk:i saglayarak ¢ocuklarin daha hizli sekilde
konusabilmesine yardimer olur. Okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklar, dil gelisimi agisindan
akranlarma gore dili daha hizli 6grenirler. Boylece dili daha iyi ve etkin sekilde
konusabilmektedir (Zembat, 2010). Gittikce sosyallesen okul 6ncesi ¢ocuklari, zengin bir

kelime hazinesi elde ederler ve bu durum onlarin dil agisindan ileri diizeyde bilgi



birikimine sahip olmasini saglar. Okul Oncesi donem cocugu yasitlariyla daha fazla
konusma imkani bulmaktadir. Cocuklar, bu kurumlarda birbirleriyle konusarak dil
gelisimlerine katkida bulmanin yaninda, kurduklar1 ciimleler ile dil becerilerini her gecen
giin pekistirirler (Zembat, 2010).

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin dil gelisimi agisindan §gretmenlerin en
cok iizerinde durdugu konular; kelime dagarciginin artisina yonelik etkinlikler, miizik
etkinlikleri, parmak oyunlari, hikdye anlatim1 ve dinletileri, resim yaptirarak el becerisi
kazandirma etkinlikleri gibi faaliyetlerle c¢ocuklar cesaretlendirilmelidir. Okul Oncesi
egitim, dil gelisimini hizlandiracak etkinliklerle bu anlamda ¢ocuklara yarar saglamaktadir
(Senemoglu, 2006).

Okul oncesi yillart dil gelisimi agisindan kritik donem oldugu i¢in ¢ocuklarin bu
donemde dil gelisimlerine uygun ortam saglayarak, ¢ocuklara yonelik etkinlikler yaparak
cocuklar kitap, dergi, miizik aletleri, oyuncak gibi etkinlik materyalleri ile gorsel, isitsel,
sozel, duyussal, sosyal ve psikomotor becerilerini zengin uyaricilarla desteklemek
gerekmektedir (Kiiciikelmas, 2020; MEB, 2013).

Ayrica bazi ¢ocuklar aile ortamindan uzak yasadiklarinda bilgi ve kabiliyetlerini
gozler oniine sermekte zorluk ¢ekerler. Bu zorluk okul 6ncesi egitimle zamanla giderilir
fakat tam olarak saglanamaz. Cocuklar okulda 6grendikleri bilgileri hayata gecirmeye
calisirlar. Boylece sosyal iletisim saglayan bir birey haline gelirler. Bunun yani sira
cocuklarin aldiklar1 okul Oncesi egitimi, onlarin yeteneklerini sergileyebilecegi ve
kendilerini 6zgiivenli bir sekilde ifade edebilecegi bir platform olmasi agisindan 6nemlidir.
Cocuklarin okul 6ncesi donemde edindikleri iletisim kurma, paylasma ve yardimlagsma gibi
degerleri tecriibe etmeleri kisisel gelisimlerine biiyiikk oranda fayda saglamaktadir
(Kennedy, Sheridan ve Radlinski, 1991).

Okul oncesi egitim programlarinda ¢ocuga zihinsel, duygusal, sosyal ve bedensel
gelisim yoniinden destek saglanirken ¢ocugun gelisimi bir biitiin olarak ele alinmaktadir.
Biitiin ¢ocuklara esit imkanlar sunan egitim sistemi, ¢cocuga esitlik olgusunu asilarken
kendi ana dilini olmas1 gerektigi gibi kullanmasi1 konusunda da destek saglar. Cocugun
gelisimi el verdigince giliclendirilmeli ve ona dogru davraniglar kazandirilmalidir
(Karadmerlioglu, 2010). Okul 6ncesi egitim donemi, cocugun en ¢ok dinlemeyi 6grendigi
donemdir. Bu nedenle okul Oncesi egitim kurumlari ve 6gretmenleri, ¢ocugun dinleme
aligkanligimmi gelistirmek i¢in egitim araglar1 kullanirlar. Amag, cocuklara dinleyerek

ogrenme aligkanlig1 kazandirmaktir. Cocuklar bu yontemle etkili ve dogru konusmaya da
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hazir hale gelmektedir. Cocugun okulda 6gretmenlerinden ve arkadaslarindan duydugu her
climle, ¢cocugun dili 6grenme ve kullanma becerisini gelistirmekte ve onu farkli yapidaki
ctimleleri kolaylikla anlayabilecek ve kullanabilecek duruma getirmektedir (Mutlu, 2015).
Okul oncesi c¢ocuklar i¢cin somut Ogrenme donemidir. Somut kavramlart sinirh
kullanabilmekte olan ¢ocuk, bu dénemde okulda aldig1 egitimin etkisi ile ¢cok daha fazla
kelime ve anlam bilgisi edinerek dile olan hakimiyetini her gegen giin ilerletmektedir
(Mutlu, 2015). Cocugun ana dilini ilk kullanim1 2-10 yaslarinda baglar. Nitelikli bir ev
ortaminda ailenin ¢ocukla olan iletisimi, dil gelisimine 6nemli katki saglamaktadir. Aile
icinde dogru dil kullanimi, ¢ocugun hem zihin hem de dil gelisimini dogrudan
etkilemektedir. Bu durum okul basarisin1 dogrudan gelistiren énemli etkenlerden biridir
(Mutlu, 2015).

Dil ve zihin gelisimi karsilikli bir sekilde etkilesim igerisindedir. Dil sinirli olarak
kullanildiginda diistinme yetisi olumsuz yonde etkilenir. Cocugun kelime dagarcig1 dikkate
alinmas1 gereken konularin basinda gelmektedir. Kelime bilgisi sinirli olan bir ¢ocuk, sozlii
olarak kendini ifade etmekte zorlanacaktir. Kendini ifade edemeyen cocuk, okulda basarili
olmakta da giicliilk ¢ekecektir. Dili etkin bir sekilde kullanan g¢ocuk, farkli konularda
basarili olabilir ve duygusal acidan gelisim kazanir. Aile ve okulda edinilen dogru
iletisimin temeli, sosyal ve duygusal gelisimin tamamlanmasindan gegmektedir. Bu konu
cocugun yaratic1 yoniine de katki saglayan énemli unsurlar arasinda yer almaktadir (Unal
Giirocak, 2007).

Her insan bir diinyadir ve her bireyin hayatinda kritik donemler vardir. Bu
donemlerden birisi de okul dncesi yillandir. Kisilik gelisiminin biiyiik bir boliimii okul
oncesi donemde (0-6 yas) tamamlanmaktadir. Yani okul 6ncesi donem bireyin hayatindaki
kritik siireclerin temelini olusturmaktadir. Bundan dolay1 g¢ocukluk dénemi yalnizca
yasama hazirlikk donemi olmayip basli basina 6nemli bir siire¢ olarak diistiniilmelidir
(Oktay, 1999). Dil gelisimi ise; dogum Oncesi donemde yani anne karninda baslar ve
dogum sonrasi donemde devam eder. Insan gelisiminin en yogun oldugu dénemlerden biri
de okul 6ncesi donemidir. Dogum 6ncesi donemden itibaren baglayan bu siireg; bedensel,
zihinsel, dil, sosyal ve duygusal gelisim agisindan 6nemlidir. Okul Oncesi donem
cocugunun bu gelisim 6zelliklerini diistinlirsek asil ama¢ ¢ocugun kapasitesinin miimkiin
oldugu kadar yiiksek bir seviyeye ¢ikarmasi ve bdylece yasam siireci igerisinde kendini
gergeklestirme sansini bulmasidir (Aydin, 2003). Ayrica zihinsel gelisim ile dil gelisimi

birbiriyle paralel olarak ilerlemektedir. Cocuk, okul 6ncesi donemde ne kadar zengin bir
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ortamda bulunursa dil gelisimi ve zihinsel gelisim o kadar pozitif yonde bir artis gosterir
(Oktay, 1999).

Dil, insan i¢in vazgecilmez bir olgudur. Gelecegin yetiskini olan cocugun dil
gelisimini  desteklemek amaciyla farkli yontemlere bagvurulabilir. Cocugun kelime
dagarcigimi gelistirmek i¢in ¢ocukla dil bilgisi kurallarina ve diksiyona uygun sekilde
konusmak 6nemlidir. Her firsatta cocukla sohbet ortami kurmali, kurdugu ciimlede yanlis
varsa bunun dogru seklini konusma esnasinda tekrar etmek uygun olabilir. Ayrica ¢ocugun
sorularina yanit vererek onu soru sormaya tesvik etmek gerekir. Clinkli cocugun gerek
ailesinden gerekse cevresinden aldigi kiiltiir birikimi dil gelisimini 6nemli Olciide

etkilemektedir (Giinge, 1973).

2.1.2. Dil

Dil, insanlarla iletisim kurmamizi saglayan bir arag; kendi kanunlari i¢inde yasayan
ve gelisen canli bir varlik; milleti birlestiren, koruyan ve toplumun ortak mali olan bir
kurum; binlerce yil boyunca varligini siirdiiren sosyal bir yapi; seslerden 6riilmiis bir ag ve
temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis gizli antlagmalar sistemidir. Bir baska deyisle
insanlarin birbiriyle etkilesimde bulunarak duygu, diisiince ve isteklerini aktarma
bicimidir. Bu nedenle sosyal olan her insan bir dile sahiptir. Konusulan her dilin ses ve

anlam yoOniinden benzer 6zellikleri bulunmaktadir (Demirel, 2010a).

TDK’ye gore dil; Insanlarin duygu ve diisiincelerini karsi tarafa aktarmak igin

kelime ya da isaretlerden yararlanarak yapilan bir bildirme aracidir (TDK, 2018).

2.1.3. Dil Gelisimi

Tiirk Dil Kurumu sozliigiindeki dil tanimindan hareketle dil gelisimi, zihinsel yani
biligsel gelisimin odak noktasidir, denilebilir. Dil gelisimi ile biligsel gelisim birbiriyle
paralel sekilde ilerler. Kiigiik bir ¢cocugun nasil biiyiiyene kadar belirli dénem gecirmesi
gerekiyorsa dil edinimine sahip olabilmesi i¢in de belli bir siire¢ gereklidir. Bu siiregte
cocugun dil gelisimini kazandigi ilk yer aile ortamidir. Dil, 6grenmeyi kolaylastirir. Cocuk
once belli bir olgunluga erisecek daha sonra dil 6grenimi gergeklesecektir (Yesilyaprak,

2009).

Bebeklerin ¢ikardiklar1 sesler yas araligina gore farkliliklar gosterir. Ug aylik
bebegin ¢ikardigi ses ile yedi aylik bebegin ¢ikardig: ses ayni1 degildir. Ug aylik bebek yedi
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aylik bebege gore daha az ses ¢ikarir ve ¢ikan ses daha kisa siirelidir. Bebeklerde sozciik
dagarcigi ise; 12. aym sonunda ortalama 3, 18. ayin sonunda yaklasik 20 kadar, 2 yas
sonunda 200 civari, 5 yas sonrasi ise 2000’1 bulmaktadir (Yesilyaprak, 2009). Alt1 yasina

basan ¢ocuklarda, kelime dagarcigi ortalama 3000’e ulagir.

Ayrica cocuk ilk aylarda aglamalar, taklit ve beden diliyle yaptig1 birtakim
hareketlerle kendini ifade etmeye calisir. Ancak i¢inde yasadigi toplumun ana dilini uzun
siren ¢iraklik donemi sonrasinda 6grenir. Daha sonra duydugu seslerin belirli nesnelere ve
varliklara ait oldugunu kavrar. Cocuk, ilk ¢ocukluk donemi olan 2-6 yaglari arasinda
tekerleme ve masal gibi sozlii edebiyat tirlinlerini genellikle 6gretmeni ya da ebeveynleri
tarafindan dinleyerek 6grenir. Daha sonra sozlii olan bu 6grenme bi¢imi kitaplarin da

devreye girmesiyle sozel ve yazinsal yoniiyle zenginlik kazanir (Demirel, 2010b).

Okul 6ncesi donemde dil gelisiminin 6nemine gelince bu dénem ¢ocugun oldukca
hareketli ve mutlu oldugu bir zaman dilimi olup bu yas grubu cocugu daha fazla
o0grenmeye ihtiya¢ duydugu icin siirekli soru sorar. Cevreye olan ilgisi arttigindan etrafinda
olup biteni merak eder. Boylece ¢ocugun kelime hazinesi artar ve giin gectikge gliclenir
(Aral ve Durualp 2010).

Cocugun okul 6ncesi dil gelisimi ilk once kuralc1 bir yapida ilerlerken giin gectikce
islevsel bir yap1 halini alir. Cocuklarin kelime dagarciginda bu déonemde ortalama 1000
kelime bulunmaktadir. Ornegin; dort yasa gelen cocuklarda kurulan ciimleler karmasik
yapida oldugu gibi uzun boyuta ulagmaktadir. Gramer bilgisi bu donemde heniiz
bilinmesine ragmen yeterince kullanilmamaktadir. Cocuk sonraki donemlerde gramer
kurallarina uygun ciimleler kullanmaya baslayacaktir. Bes yasina gelindiginde ise; ¢ocugun
tek seferde okunan hikayeleri ezberlerinde tutabildikleri tespit edilmistir. Sosyallesmenin
daha da artis gosterdigi bu donemde cocuk karsilikli diyaloglar gelistirmis, sayilari
O0grenmis ve ciimle yapilarini olmasi gerektigi gibi kullanabilmistir (Y 6riikoglu, 2007). Alt1
yas ¢ocugunda, kelime dagarcigi ortalama 3000’e ulasir. Bu yas grubu gramere hakimdir

ve cimleleri tutarli, uzundur (Yavuzer, 2007).

2.1.4. Dili Olusturan Sistemler

Dil gelisimi konusundan sonra dili olusturan sistemlerin incelenmesi uygun

olacaktir. Dili olusturan sistemler, dort baslik altinda incelenmektedir.
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2.1.4.1. Ses Sistemi

Dilin en temel 6gesi sestir. Dildeki sesler ise {inliiler ve iinsiizler bagliklar1 altinda
incelenir. Bu sisteme ses bilgisi (fonoloji) adi da verilmektedir. Kisacas1 bu sistem,
herhangi bir dildeki seslerin ve Ozelliklerinin tanimlanmasi ve hangi seslerin bir araya
gelebilecegini belirleyen kurallarla iliskilidir. Ozetle; ses sistemi, sesleri ve kurallarini

inceler (Serhatlioglu, 2006).

2.1.4.2. Sira sistemi

Bicim bilgisi (morfoloji); dildeki kokler, ekler ve bunlarin birlesme bigimleri ile
cekim eklerinin ozellikleri birbiriyle olduk¢a yakindan ilgilidir. Dilin anlamli olan en
kii¢iik birimi i¢in morfem terimi kullanilir. Morfem, kelime anlami olarak ‘seslerin belirli
bir siraya gore dizilmesi’ demektir. S6zdizimi (sentaks) ise dildeki sozciiklerin climleleri
olusturmak tizere hangi kurallara gore bir araya getirilebilecegi konusunu inceler. Bunlar
sozclik sirasi, kalip sozler, tamlamalarin yapisi, ciimle tiirleri, sdzciikler ve soz gruplari
arasindaki iligkiler gibi kurallardir. S6z dizimi kurallar1 her dilin yapisina gore farklilik

gosterebilir (Tetik, 2015).

2.1.4.3. Anlam sistemi

Anlambilim (semantik); kelimelerden anlam ¢ikarmadir. Yani dilin anlaminin
calisilmasidir. Verilmek istenen mesaj sozcilikler yardimiyla verilir. Herhangi bir dilin

kelime dagarcig1 ne kadar genisse o dilin sahip oldugu icerik o kadar fazladir (Tetik, 2015).

2.1.4.4. Pragmatik (Kullanim Bilgisi) Sistem

Dili nerede ve nasil kullanacagini bilmek demektir. Bu sisteme edimbilim de
denilmektedir. Dilin sosyal etkilesim kurabilmek amaci ile ilgili koydugu kurallar
biitiiniidiir. Bu kurallar; konusma, konusmay1 baslatma, konusmay1 ayni konuda devam
ettirme ve bitirme, zaman, durum ve konuya uygun konusma ve anlatim becerileri gibi

konular1 kapsamaktadir (Bayhan ve Artan, 2004).
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2.1.5. Dil Gelisim Yaklasimlari

Cocugun dile nasil sahip oldugu ve duygularin1 kullandig1 sézciiklerle ne sekilde
aktarabildigi arastirmacilar tarafindan merak konusu olmustur. Dil edinimiyle ilgili
yaklasimlar psikoloji, dil bilimi ve egitim alanindaki yapilan aragtirmalarla beraber
gelismektedir (Tura Sansa, 1983). Dil gelisimine iligskin pek ¢ok yaklasim ortaya ¢ikmustir.
Bilim insanlari, bu ¢cok yonlii yaklagimlarin ortaya ¢ikis amacini anlamaya ve dilin fiziksel,
ruhsal, toplumsal niteliklerini agiklamaya ¢alisir. Bunu yaparken de ¢esitli kuramlar ve
modeller gelistirir. Dil bilimcilerin inceledikleri bu yaklagimlarda; insan dilinin ne oldugu,
dilin dogas1 gibi konular ele alinirken ayrica insan yasaminda ve ¢evresinde dilin ne gibi
bir etkisi olduguna da deginilmektedir. Dil bilimciler i¢in anadili 6grenimi kadar yabanci
dil 6grenimi de son derece Onemlidir Dilin edinimiyle ile ilgili bir¢ok yaklasim
gelistirilmistir. Dil gelisimi ile ilgili alanyazinda zihinsel gelisim, anadili, davranisci,
etkilesimci, sosyal 6grenme ve psikolinguistik olmak iizere alti yaklasim bulunmaktadir

(Tura Sansa, 1983).

2.1.5.1. Davrams¢1 Yaklasim

Dil gelisiminin tekrar ederek ve pekistirme yaparak gerceklestigini sOyleyen
yaklasim bi¢imidir. Yani ¢ocuklar dili giinliik hayatta 6grendigi bir sey gibi de 6grenirler.
Bu yaklagimin en 6nemli savunucularindan biri B. F. Skinner’dir. Bu yaklasima gore
cocugun dil ediniminde gevresel faktorlerin ve diger degiskenlerin ¢ok 6nemli rol oynadig:
ele alimmistir  (Solmaz, 1997). Cevreden gelen  birgok ses  uyaraninin
zamanla smiflandirilmast, sekillendirilmesi ve benzer durumlarda ayni1 ses
ve tepkilerin verilmesi gergeklesmektedir. Cocugun ¢evresindeki kisilerin ¢gocukla olan
iliskilerinde vermis olduklar1 tepkiler ¢ocuk tarafindan zamanla dile déniistiiriiliir. Odiil
veceza gibi  pekistirenler yoluyla bu gelisim  siirdiiriiliir ~ ve  sonugta ¢ocugun
konusmasi sekillenir. Pekistirilmenin yan1 sira, bebeklerin siklikla duyduklar: sesleri taklit
etmeleri de dilin kazanilmasinda énemli yer almaktadir (Oztiirk Dagabakan ve Dagabakan,
2007). Bu yaklagima gore biitiin davramislar 6grenilir. Ornegin; dis fircalama, tuvalet
aligkanlhig1 gibi davraniglart 6grenebilen cocuk dili de kazanabilme becerisine sahiptir
(Mavis, 2006). Yani, ¢ocuk hayata bos olan dil dagarcigi ile baslar. Daha sonra
cevresindeki modellerinin sundugu dil 6rnekleriyle dolan bu dagarcik sayesinde dil

kullanicis1 olma yolunda edindigi kazanimlariyla ilerler. Bu siire¢ icerisinde, ¢ocugun
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biitiiniiyle edilgen oldugunu diisiinmek dogru olmaz. Cocuk model almis oldugu davranis
Olciistinde etkindir (Hulit ve Howard, 1997).

Cocuk konusulan dili, herhangi bir seyi 6grendikleri gibi Ogrenir. Ayrica dil
Ogrenebilmek i¢in ¢ocugun edindigi davraniglar pekistirmesi gerekir. Bunun i¢in de ¢ocuk
cevresinden dgrendiklerini tekrar etme yoluyla pekistirmeye calismaktadir. Bundan dolay1
Skinner’e gore cocuk anlamli sesler ¢ikarabilmeyi ve bu seslere uygun kelime iiretebilmeyi
zamanla 6grenerek daha diizgiin ciimle kurar. Cocuk dili 6grenirken; anne, baba, 6gretmen
ve arkadaglarindan destek alir (Donmez, 1986).

Skinner diginda bu yaklagimi destekleyen aragtirmacilar, pekistirme ve taklidin de
dil ediniminde 6nemli oldugunu vurgulamiglardir. Cocuk ve yetiskin arasindaki iletisimde,
cocuk yetiskinin sdylediklerini diizgiin bir sekilde anlayip tekrar edebilirse ikisi arasinda
daha dogru bir anlagsma bi¢imi kurulur (Uyar, 1995).

Yapilan arastirmalara gore taklit, pekistirme ve aile faktorlerinin her birinin son
derece onemli oldugu vurgulanmistir (Tural, 1977). Ayrica bu yaklagim dil ediniminde
bebegin konusulanlar1 taklit etmesi ve yetiskinlerin onun bu ¢abasina odiille karsilik
vermesi lizerinde durmaktadir (Taner, 2003). Bebekler, duyduklar1 sesleri tekrar ederek
konusulan dili Ogrenilmeye baslarlar. Ayrica dildeki sozciikleri benzer sekilde
cikardiklarinda yakin cevresindekiler tarafindan takdir edilirler. Bebeklerin pekistirdigi
sesler daha sik kullanilmaya baslanirken pekistirilmeyen seslerin kullanimi ise azalir.
Boylelikle konusma sekillenir (Erden ve Akman, 1995). Ornegin; bir bebek annesi
kendisine seslendiginde onun sesini ayirt edebilme yetisine sahiptir (Bayhan ve Artan,
2004). Ayrica bebekler degisik sesler c¢ikarip onlar1 tekrar edebilmektedir. Bu sesler
bebekler tarafindan dogru bir sekilde ifade ediliyorsa, ebeveynleri ve cevresindekiler
tarafindan pekistirilebildigi soylenebilmektedir. Boylece bebegin dil gelisimi tekrar ve
pekistirme yoluyla gergeklesmis olmaktadir (Basal, 2004).

2.1.5.2. Etkilesimci Yaklasim

Bu kuramin en 6nemli temsilcilerinden biri A. Bandura’dir. Kuram, c¢ocuklarin
cevre ile etkilesime girerek dil edinimini gerceklestirdigi goriisiinii ele almaktadir. Ayrica
cocuga model olmanin da ¢ocugun iizerinde 6nemli bir etki yarattigin1 diistinmektedir.
Bandura’ya gore rol model olma, ¢ocugun duydugunu tekrarlamasi degildir. Modelleme

somut degil soyuttur. Cocuklar dildeki bazi sozciikleri yetiskin yonlendirmese de
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kullanabilmektedir. Ancak, Bandura yetiskinler ile diyalog kurmanmn daha etkili
olabilecegini sdylemektedir (Bandura, 1997; Secilmis, 1996; Yildirim, 2008).

Etkilesimci yaklasima gore dilin igerik, bicim ve kullanim olmak {izere {i¢c boyutu
bulunmaktadir. Igerik, dilin ne oldugu ile ilgilidir. Bi¢im ise; dilin nasil oldugudur.
Kullanima gelince kelimelerin ciimle i¢inde kazandiklari anlamlardir. Kullanim sosyal
iletisimle yakindan ilgilidir. Bu yaklasima gore dil, kalitm ve cevrenin etkilesimiyle
gerceklesmektedir. Cocuklar dogustan dil 6grenme yetenegine sahiptir (Taner, 2003).

Etkilesimci yaklasima ait diger onemli bir goriis ise; Vygotsky’e aittir. Bu
yaklasima gore dil gelisimi, kiiltiir ve g¢evrenin etkisiyle gergeklesen ve cocugun tiim
alanlardaki gelisimini etkileyen onemli faktorler arasinda bulunmaktadir (Meece, 1997;
Vygotsky, 1985). Vygotsky’nin dil gelisim yaklagimi, bireylerin diisiincelerinin kiiltiirden
ayr1 olmadigimi sdylemektedir. Bu diisiinceler, belli bir kiiltiir tarafindan paylasilan
etkilesimler sonucunda meydana gelmektedir (Meece, 1997; Vygotsky, 1985).

Etkilesimci bakis agisina gore dogustan kabiliyetli olma becerisi, baskalarini
anlama ve onlar tarafindan anlasilma arzusu cocuklarin dili 6grenmelerine yardimci
olmaktadir. Cocugun dili kavrayabilmesinde oncelikle ebeveynlere biiylik gorevler
diismektedir. Sonrasinda ¢evresiyle olan iletisimi gelmektedir. Bunu yaparken de uygun dil
deneyimleri saglamalar1 icin dilin yapt ve igerigini toplumsal anlamlariyla

iliskilendirmesinde yardimc1 olmak gereklidir (Bohannon ve Bonvillian, 2009)

2.1.5.3. Sosyal Ogrenme Yaklasim

Bu yaklasgimin onciileri olan Vygotsky ve Bruner’e gore cocuklar ¢evresindekileri
gozlemleyerek ve rol model alarak dili 6grenmektedir. Daha 6nce de degindigimiz gibi
cocugun ilk 6grenme ortami aile olup bu konuda ikinci olarak arkadas, okul ve cevre
gelmektedir. Sosyal 6grenme yaklasimi bakimindan dil kazanimi i¢in zihinsel siire¢ler en
Oonemli arag¢ olarak kabul edilmektedir (Mavis, 2006). Bu yaklasimda ayrica ¢ocuklar dili
nasil 6grenirler sorusuna bir yanit verilememektedir. Arastirmacilar, dilin kazanilmasinda
insanin dogustan getirdigi zihinsel kapasitenin etkin oldugu ve bu kapasitenin cevre
yasantilarina olumlu yonde katki sagladigi gorlisiinde birlesmektedir. Aslinda dil
gelisiminde kaliim ile ¢evrenin etkilerini birbirinden ayirmak oldukca zordur (Topbas,

1989; Uyar, 1995).
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Vygotsky’nin dile sagladigi diger bir fayda ise; ¢cocugun g¢evresindekilerle kurdugu
diyaloglarda ifade edici dil iizerinde durmus olmasidir. Okul Oncesi yas grubundaki
cocuklar, oyunlarinda genellikle kendi kendilerine konusmaktadir. Bu konusmaya 6zel
konusma denilmektedir. Cocuk, bu konugsmayr kendisine yol gosterme amaci ile
kullanmaktadir (Artan ve San Bayhan, 2005).

Cocuk, dili sosyallesme amact ile 6grenmektedir. Cocugun heniiz hareketlerini
ortaya koymaya basladigr donemde anne babanin bu hareketlere anlam vermek istemeleri
ile iletisimin temeli atilmis olmaktadir. Bdylece etkilesim halinde olan cocuk, dilin
yapilarin1 hangi durumlarda ve ne sekilde kullanilacagini kavramaya ve 6grenmeye baglar
(Gtileryiiz, 1990).

Sosyal etkilesimi savunan yaklasim, dil yapilarimin belli kisimlarinin ebeveynler
tarafindan ¢ocuga ezberletme yontemi ile Ggretilebilecegini kabul eder. Bu sekildeki
Ogrenimin okul ve sosyal g¢evre tarafindan desteklenecegi diisliniilir. Bu goriise gore
cocugun dil c¢evresinin dil edinimindeki rolii, ¢ocugun gelisimi boyunca artarak devam
eder (Topbas, 2006).

Cocugun dili 6grenmesinde sosyal ¢evrenin ¢ok etkili oldugu ifade edilmektedir.
Sosyal c¢evrenin dili destekleyen sistem gorevi gormektedir. Bu sistem, cocugun
kelimelerin anlamin1 kavrama ¢abalarina yardimec1 olmaktadir. Dil destekleme sisteminin
temel bileseni formattir. Bu format alisilagelmis diizen icerisinde sekillenerek ortaya
cikmaktadir. Cocukla birlikte kitaba bakma, organ adlari ile ilgili sorular sorma ve buna
benzer oyunlar oynama ¢okca bilinen yontemlerdir. izlenen bu aktiviteler cocugun kisith
kosullarda sozlii dilin yapilarin1 6grenmesini saglamakta ve ebeveynler ilerleyen zamanda
kullandiklar1 formatlart degistirme imkani elde edebilmektedir. Yapilan aktivitelerde
miimkiin oldugunca ¢ocuga daha fazla gorev vermek gibi yaklasimlar ¢cok 6nemlidir. Bu
sekilde dil O6grenmenin yaninda verilen farkli yanitlarla uygulamalar pratige
doniistiiriilebilir. Boylelikle ebeveynler diyaloglar kurarak yanlislarini diizeltebilir aym
zamanda yaptiklar1 tekrarlarla konugmalarini basitlestirebilir. Bu durum ¢ocugun dil

edinimini saglamasini kolaylastirmaktadir (Cay1r ve Filiz, 1999).

2.1.5.4. Zihinsel Gelisim Yaklasim

Zihinsel yaklasimin onciisii Piaget’e gore dil gelisimi ile zihinsel gelisim arasinda

dogrudan bir iliski bulunmaktadir. Ona gére cocugun diisiinceleri bu sekilde gelismekte ve
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bu durum konusmasma da yansimaktadir. (Piaget, 1973; Ulgen ve Fidan, 1991). Dilin
kazanilmasindan 6nce ¢ocukta zihinsel (biligsel) faaliyetler vardir. Dil, zihin ile ilgili bir
islemdir. Ciinkii dil ve zihin gelisimi birbirine paralellik gostermektedir. Dil edinimi zihin
gelisimine bagimli ancak zihin gelisimi dile bagimli degildir. Zihinsel gelisim yaklagimina
gore dil, ¢ocugun; algilama, anlama, dikkat, hayal etme, hafiza, muhakeme gibi 6zelliklere
bagl olarak gelismistir. Dil, ¢ocugun bilissel gelisimi icin edinebilecegi semboller
kiimesidir. Benmerkezci konusmaya sahip bir ¢ocuk oOncelikle dili zihni yonlendirmek
amacli kullanirken sonrasinda zorluklarin iistesinden gelerek bilingli bir konusma (iginden
konusma) halini almaktadir (Vygotsky, 1985).

Dil 6nemli bir haberlesme aracidir. Yapilan arastirmalarda dilin ortaya ¢ikmasinda
s0zdizimi bilgisinin oldugu kadar biligsel bilginin de 6nemli oldugu ifade edilmistir. Farkl
veriler kullanilarak yapilan arastirmalarda da aymi sonucun bulunmasi bu yaklagimin
ilerlemesi bakimindan énemlidir (Cayir ve Filiz, 1999).

Ozet olarak zihinsel gelisim yaklasiminda dil, kalitimin sonucu degil ancak
olgunlasma yoluyla gergeklesir. Zihinsel gelisim yaklasimini etkileyen sosyal ve biligsel
cesitli faktorler vardir. Bunlar birbiri ile etkilesim i¢inde olup birbirleri ile yakindan
ilgilidir. Biligsel gelisim yaklagiminin dil kazanimini yalniz bagina acgiklayamadigi
bilinmektedir (Piaget, 1957). Piaget, Chomsky’nin kuramina kars1 ¢ikarak karmasik dil
yapilarinin  kalitm yoluyla edinilmis veya ¢evre yoluyla 6grenilmis olamayacagini
savunmustur. Kendisi, bunun tam tersine dil yapilarinin kalitim, ¢evre ve dil ortami
arasinda ortaya cikan etkilesim sonucunda meydana geldigini ileri slirmektedir (Piaget,
1957).

Dilin s6z dizimi bilgisinin daha 6nceki zihinsel bilgi ile ayn1 oranda iliskili oldugu
bilinmektedir. Cocuklarin dil gelisimleri ve ¢ocugun kullandig1 kelimelerin bir anlama
geldigini ve ¢ocugun “yapan (6zne)” ile “yapandan etkilenen (nesne)” arasindaki iki farkli
durumu ¢ozebildikleri tespit edilmistir. Ayrica cocuklarin kelimeler ile varlik veya kavram
arasinda kurduklar iliskilere yonelik kodlar “semantik iligkiler” olarak adlandirilmistir.
Bunun yam sira ¢ocuklarin dilin s6z dizimi ile ilgili hi¢bir sey bilmedikleri halde
sozcliklerin anlamlarin1 6grenebildikleri ileri siiriilmiistiir. Bu sekildeki 6grenmeyi
saglayan ve gelistiren durum, biligsel alandaki gelismelerdir (Ahioglu, 1999).

Dilin s6z dizimi bilgisinin daha onceki zihinsel bilgi ile ayni oranda iliskili
oldugunu savunan goriise gore dil kazaniminda kalittm ve cevre etkilesiminin iginde

oldugu belirtilmektedir. Bu diisiinceye gore cocuk konusmayi 6grenmeye hazir sekilde
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dogar, cevresindekiler de ¢gocuklara konusmay1 6gretir (Donmez, 1986). Ancak bu goriisiin
yalniz basma biitiin yaklagimlar1 agiklayamadigi da bir gercektir. Ayrica ¢ocugun dil
gelisimi konusunda biligsel gelisimin giiglii bir faktor oldugu diistiniilmektedir (Giileryiiz,
1990).

2.1.5.5. Ana Dili (Nativist) Yaklasim

Insanlar dogustan biitiin dilleri konusabilecek kabiliyete sahiptir. Insanlar dil
ogrendiklerinde Oncelikle ciimlelerin yapilarim1i daha sonra da Ogrendikleri climleler
arasinda degisiklik yaparak yeni ciimleler kurabilmektedir. Ornegin cocuklar yiiriimeyi,
tuvalet aligkanligr kazanmay1 biyolojik bir olgunluga eristikten sonra 6grenebiliyorlarsa
aym sekilde konusmay1 da belli bir olgunluga erisince kavramaktadir. Dil gelisimi igin
kritik yas ise yasamin ilk ii¢ yilidir. Ozetle; ¢ocuklar anadillerini dogustan dgrenebilecek

bir kapasiteye sahiptir (Serhatlioglu, 2006).

2.1.5.6. Psikolinguistik (Psikodilbilim) Yaklasimi

Psikolinguistik yaklasim, herkesin dogustan dil 6grenme yetenegine sahip bir
sekilde diinyaya geldigini ifade etmektedir. Bu yaklasima goére dil sonradan
ogrenilmemekte ve dogustan kazanilmaktadir. Psikolinguistik yaklasimin 6nemli temsilcisi
dilbilimci Noam Chomsky’dir. Bu yaklasimda c¢evre cocugun hangi dili segeceginde
sadece bir ara¢ gorevi gormektedir. Saglikli olarak biiyiiyen her cocugun dil 6grenme
kapasitesi vardir. Her insanin dogustan bir “Dil Edinme Araci”na Language Acquisition
Device (LAD) sahip oldugu sdylenmektedir. Bu aracin fiziki bir 6zelligi bulunmayip
biyolojik kokenlidir (Bayko¢ Donmez 1986; Ciiceloglu 1999). Chomsky’nin LAD’a gore
ileri siirdiigii ve sadece insanlara 6zgili gordiigli dogumda olgunlasmamis goriis olarak
kabul edilmektedir. Sinir sisteminin olgunlagmasiyla o da olgunlagsmakta ve bu sayede
cocuk dili kazanmakta, dilin kurallarin1 anlamakta ve dil bilgisi kurallarina uygun olarak

konusma yapmaya baglamaktadir (Bayhan ve Artan, 2004).

Sonu¢ olarak; dil bilimcilerin ve egitimcilerin biiylik ¢ogunlugu, son yillarda
yapilan arastirmalara gore su goriiste hemfikirdir. Dilin kazanilmasinda, insanin dogustan
getirdigi kapasite aktiftir ve bu kapasite ¢evre yasantilari ile sekillendirilmektedir (Oztiirk,
2005).
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Chomsky, dil ile ilgili kazanimlar1 belirleyen ¢esitli ilkeler oldugunu savunmustur.
Chomsky, dil edinimi konusunda yeni bir kuram gelistirmistir. Chomsky'nin dil edinimi
kuramia gore dil, genel dil kuraminin temel bir parcasini olusturmaktadir. Chomsky'ye
gore tiim dillerde ortak ve evrensel olan birtakim 06zellikler bulunmaktadir. Diller
arasindaki bu ortak 6zellikler insan zihninin evrensel ve dogustan beraberinde getirdigi
Ozellikleri yansitmaktadir. Chomsky, biitlin c¢ocuklarin fonetigi, anlambilimi ve s6z
dizimini ayirt edebilen kisaca The Language Acquisition Device (LAD) seklinde
Ozetlenebilecek bir kabiliyet ile dogdugunu savunmustur. Dil Edinim Araci, ¢ocukla ilgili
zihinsel bilgilerin aracidir, denilebilir. Bu arag, biitiin dillerin temelinde bulunan evrensel
birtakim kurallar1 igermektedir. Cocuk dogdugunda bir dile sahip olmamakla birlikte giin
gectikce “LAD” c¢ocuk, dil konusunda yetiskinlere yaklasmakta ve daha karmagsik dil
yapilarim1 kendisinde gelistirmektedir (Yayla, 2003).

Chomsky’den etkilenen psikologlar dilin Ggrenilmesi ile ilgili olarak
psikolinguistik (pscycholinguistic) kurami gelistirmislerdir. Bu kurama gore, cocuk
dogumdan once dili konugsmak iizere programlanmis olarak dogdugunu kabul eder.
Boylece cocuk hangi ortamda ve hangi kosullar icerisinde diinyaya gelmis olsa da onun
cevresinde dili konusan kisiler bulundugu siirece dili rahatlikla 6grenebilir (Ciiceloglu,

1999; Solmaz, 1997; Taner, 2003).

Chomsky, maymun beyni ile insan beynini karsilagtirmig ve karsilagtirma
sonucunda insan beyninde maymundan farkli olarak duyu ve hareket alanlar1 disinda
konusma kabiliyeti, dili kavrama, varliklar1 adlandirma, okuma ve yazma ile ilgili nemli
béliimler oldugunu tespit etmistir (Baykan, Temel, Omeroglu, Bulduk, Ersoy, Avci ve
Turla, 1995; Ulgen, 1995). Cocuklar, hemen hemen biitiin kiiltiirlerde ilk y1l igerisinde
dildeki biitiin sesleri tiretebilmektedirler. Buna karsilik genellikle diinyanin her yerinde, ilk
on yil igerisinde dil 6grenemeyen cocuklar, sonraki yillarda da dillerini edinmekten yoksun
kalmaktadir. Ciinkii dil konusundaki kritik dénem 0-8 yas araligidir. Bunun sebebi kisisel
gelisimin ylizde sekseni erken ¢ocukluk doneminde tamamlanmaktadir. Ancak bu goriise
yoneltilmis olan birtakim elestiriler de vardir. Baz1 arastirmalar, ¢ocuklarin dildeki birgok

yapiy1 ¢ocukluk doneminin sonuna kadar kavrayamadigini géstermistir (Solmaz, 1997).

Chomsky’nin biitiin diinya dillerinin temelinde ortak olan evrensel bir dil
bulundugu seklindeki diisiincesi, birgok bilim adami tarafindan olumlu karsilanmamustir.

Ancak her seye ragmen psikolinguistik yaklasim, literatiirde siklikla dikkate alinmis ve
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kullanigh bir teoridir. Bu teori, ¢ocugun dil gelisimini agiklama konusunda énemli bir yer

tutar (Solmaz, 1997).

2.1.6. Dil Gelisim Evreleri

Piaget’e gore cocukta dil gelisiminin evreleri bulunmaktadir. Bunlar; konusma

oncesi donem ve konusma donemi olarak iki boliimde incelenmektedir.

2.1.6.1. Konusma Oncesi Déonem

Konugma 6ncesi donem kendi iginde; agulama, aglama (yeni dogan), babildama
(g1g1ldama), ¢agildama (heceleme), tek sozciik evresi (morgem), kelimelerin birlestirilmesi

donemi (telgrafik konugma) ve ilk gramer siirecinden olusmaktadir (Yesilyaprak, 2009).

2.1.6.1.1. Agulama Evresi

Bu donem dogumdan itibaren ilk 12 ay1 kapsamaktadir. Bebek, iki aylik iken
thtiyacimi karsilayamadigindan farkli yollara basvurarak sesler c¢ikarir. Bu evre agulama
olarak ifade edilmektedir. Bebekler bir takim anlamsiz sesler ¢ikarirlar ve bu sesleri siirekli
olarak tekrar ederler. Cikardiklar1 bu anlamsiz sesler ile ¢evrelerinde duyduklar1 sesleri

taklit etmeye baslarlar (Comertpay, 2006).

2.1.6.1.2. Aglama Evresi (0-2 ay)

Bu dénemde bebeklerin ¢ikardigi sesler bilingsiz olup evrenseldir. Bebek, diinyaya
ilk geldigi giin aglar. Aglama, konusma ve nefes alma gibi 6nemli islevi olan bir
davranigtir. Aglama, refleksif ve herhangi bir iletisim degeri bulunmamaktadir. Bebek
aglamalarinin ayrimlagmasi birinci ayin sonunda gergeklesir. ilk aym sonunda anne, artik
bebek agladiginda onun neye ihtiyact oldugunu anlamaya baglar (Avci, 2004; Yavuzer,

1993).

2.1.6.1.3. Babildama Evresi (2-6 ay)

Bu evrenin temel 6zelligi bebeklerin {inlii ve {insiiz sesleri bir arada ¢ikarmaya

baglamasidir. Ornegin; ba-da-ma gibi. Ayrica bebekler aile ve cevresindekilere karsi ilk
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sosyal tepkileri vermeye baglar. Bunu yaparken de jest ve mimiklerini kullanirlar. Aglama,

giilimseme, sasirma, sinirlenme gibi tepkiler gosterir (Aydin, 2003).

2.1.6.1.4. Cagildama Evresi (Heceleme) (6-12 ay)

(Cagildama evresinde bebegin bir arada ¢ikardigi anlamsiz sesler gittik¢e azalir ve
bir siire sonra ortadan kalkar. Artik bebek hecelemeye baslar. Ornegin; ma-ma, ba-ba gibi.
Bebek, bir yasina yaklastikca ilk sozciiklerini de sdylemeye baglar. Ayrica bu donemde
babildamanin tekrari gergeklesmiyorsa bebekte isitme kaybi, duygusal yoksunluk gibi
sorunlar ortaya ¢ikmig olabilir. Bu evrenin sonlarna yaklastikca ¢ocuklar ana dillerine

yakin sesleri ¢ikarmaya bagslar. (Yesilyaprak, 2009).

2.1.6.1.5. Tek Sozciik Evresi (Morgem) (12-18 ay)

Konugmada tek sozciik evresi olarak adlandirilan doneme morgem denir. Bu
donemde cocuk, tek sozciikle cok sey anlatmaya caligir. Bu nedenle istediklerini yeterince

ifade edemez. Ornegin top, kus, bebek vb. sdzciikleri ¢ikarir (Atkinson,1999).

2.1.6.1.6. Telgrafik Konusma (Kelimelerin Birlestirilmesi Donemi) (18-24 ay)

Bu dénem c¢ocuklari ise; dgrenmis oldugu sozciikleri birlestirmeye calisir. Iki
kelimeyi art arda sdyleyerek anlamli ve diizgiin bir ciimle kurmak icin ¢aba sarf eder. Bu
evrede kelimeler arasinda herhangi bir bagla¢ kullanilmaz. Kurulan ciimle sadece 6zne ve
yiiklemden olusur. Ornegin “Abla su” diyen cocugun kurdugu bu ciimleyle ablasindan su

istedigi rahatlikla anlasilabilir (Yesilyaprak, 2009).

Cocugun sozciik dagarcigl, 20-24 aylik iken yaklasik olarak 50 kelime civarina
ulagir. Bu donemde ¢ocugun sozciik ediniminde hissedilebilir derecede bir artig oldugu
goriiliir. Bu donem c¢ocuklarinin haftada ortalama olarak 10-20 arasinda yeni sdzciik

edindigi bilinmektedir (Clark, 1993).

2.1.6.1.7. ilk Gramer Siireci (24-60 ay)

Cocugun bu donemde oOncelikle kelime haznesi genisler. Kelimelere yeni ekler

getirmeye baslar. Ornegin; iki bucuk yasinda ¢cocugun ortalama kelime dagarcig1 400’ diir.
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3-4 yasina gelince ise yaklasik 800 sozciik kullanir. 5 yasina geldiklerinde ise artik
isteklerini daha rahat bir sekilde ifade edebilirler. lyi bir anaokulu egitim alan cocuk ise
ortalama 2500 kelime kullanabilir. Ayrica bu donem ¢ocuklart hem olumlu hem de
olumsuz climle kurabilirler. “Annem ¢arsiya gitti” veya “Ayse ddevini yapmayacak™ gibi.
Boylece cocuk dil bilgisi kurallarina uygun ciimle kurmaya baglamis olur (Yesilyaprak,

2009).

2.1.6.1.8. Gramer Kurallarina Uygun Konusma Dénemi (36-69 Ay)

Gramer kurallarina uygun donem ¢ocugunun kelime dagarcigi oldukga gelismistir.
Daha oOnceki donemde ogrendigi sozciikleri daha az kullanirken bu yas araliinda
o0grendigi sozciikleri daha sik kullanir. Boylece anadilinin temel yapilarini 6grenir.
Duygularini ve diisiincelerini daha kolay ifade edebilir. Boylece dili kullanma becerisi ¢ok
yonlii bir bicimde gelisir. Ayrica ¢cocuk bu donemde sessiz bir bi¢imde konusmayi da
ogrenebilir. Gerek akranlariyla gerekse ailesi ile kurdugu hayali oyunlarda dili kullanir.
Cocugun kendi kendine anlatimlar yapabilmesi onun bu donemde benmerkezci konusmaya
sahip oldugunun da gostergesidir. Gramer kurallarina uygun kelimeleri rahatlikla
kullanabilir. Bdylece cocuk; 6zne, nesne ve yiiklem arasindaki fonksiyonel iligskiyi anlamig

olur. Gegmis, simdiki ve genis zaman eklerini kolayca kullanir (Barry, 2006).

Cocuk, 4-5 yas araliginda dili daha kolay ve dogru bir bicimde kullanmis olur. Bu
yasta cocuk, annesinin ve babasinin ¢ikardigi sesleri taklit etmeye g¢alisir. Kiz cocuklari,
dil edinme ve dili kullanma becerisinde erkek cocuklara gore oldukca basarilidir. 4-5 yas
doneminde  benmerkezci konugsma  gelisimi  devam  eder. Cocugun  0grendigi
sOzciik sayisi gittikce artmaktadir. Bu yastaki cocugun sozctlik dagarcigi
yaklagik 1000 civarindadir. Artik  ¢ocuk, daha karmasik ciimleler kurabilmekte ve
cogul ekini de dogru bir bigimde kullanmaktadir (MEB, 2013).

5-6 yaslarinda okul 6ncesi donem ¢ocugunun dili kullanimi yetigkinlerinkine
benzer. Sosyal etkilesim sonucunda ¢ocugun konusmasi her gegen giin gelisir. Cocugun
dili agik ve anlagilirdir. Bu nedenle bu dénem ¢ocugu yetiskini pek fazla rol model olarak
almaz. Dili ¢ekim kurallarina gore kullanir. 5 yas cocugu, olaylar1 6ncelik ve sonralik
sirasina  gOre  anlatir. Ornegin;  “Eve  geldim ve elimi  yikadim”.
5 yasina geldiginde olaylari sirasina gore anlatir. Zaman kavrami bu donemde de gelistigi

icin ¢ocuk, 5 sozciikten olusan climleleri rahatlikla kurabilir (MEB, 2013).
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Cocuklar 6-7 yaslarindayken beraber yasadiklar yetiskinler gibi konugmaya baslar.
Sozciik sayist ortalama 2000 kadardir. 8 yasina geldiklerinde ise; sozciikk sayist 3000
civarindadir. Bu yastan sonra dinleme siiresi artar. Yasadiklar1 olaylar1 mantikli bir sirayla

anlatirlar. Telaffuzlan diizgiin, kelimeleri ¢esitlidir (MEB, 2013).

2.1.6.2. Konusma Donemi

Konusma donemi okul 6ncesi i¢in dort ana baslik altinda incelenebilir.

2.1.6.2.1. Okul Oncesi Donemde Sesbilgisi Gelisimi

Bir dilde anlami1 ayirt etmeye yarayan ses birimleri, o dilin ses sistemini meydana
getirir. Cocuklarin dil edinimi siirecinde ses bilgisi, ilk asamay1 olusturur. Okul 6ncesi
donem ¢ocugu, Once dildeki seslerin akisin1 kulak yoluyla G6grenir. Seslerin akisin
algilayan cocuk, daha sonra duydugu sesleri minik parcalar halinde kullanarak kendi
ciimlelerini kurmaya baslar. Once dildeki iinliileri daha sonra iinsiizleri Ogrenir ve
sozciikler kullanmaya baglar. Cocuklar yaklasik olarak 2,5 yaslarina kadar dildeki tinlii ve
linsiizleri ¢ikarabilir. Biitiin seslerin ¢ikarilmasi 7-8 yaslarina kadar siirebilmektedir

(Gordon, 2003; MEB, 2013).

2.1.6.2.2. Okul Oncesi Dénemde Bi¢im Bilgisel ve S6z Dizimsel Gelisim

Bi¢im bilgisel ve soz dizimsel gelisim, sdzciiklerin yapilarini ilgilendiren kurallar
kapsar. Bu kurallar sozciiklerdeki yapilar1 kapsar. Dilde anlam tasiyan en kiiglik birim,
bi¢im birimdir. Bigim birimlerin bir kism1 bagimli bir kismi bagimsizdir. Bagimsiz olan
bicim birimler tek basina kullanilabilir, ancak bagimli bi¢gim birimler ise bagimsiz bi¢im
birimler ile birlikte kullanilabilmektedir. Ornegin “gocuk” bagimsiz bir bigim birimdir.
Ancak “cocuklar” sozciigiindeki ¢ogul eki, bir bagimli bi¢im birim oldugundan tek basina
kullanilamaz (Akoglu ve Acarlar, 2014).

Okul 6ncesinde ¢ocuklar, sozciikleri ve sozciiklerin anlamlarini 6grendikge dildeki
kurallar1 da dgrenirler. Sozctikleri olusturan yapilarin anlamli bigimde birlestirilmesi ile
climle kurulmus olur. Konusmaya yeni baslayan ¢ocuk, sézciikleri tek basina fakat ciimle

gibi kullanir ve s6z dizimi ile ilgili kurallar1 6grenmeye basladikga climleleri iki s6zctikle
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kurmaya baglar. S6z dizimi kurallarini iyice pekistiren ¢cocuk gittikge daha fazla sozciikten

olusan ctimleler kurar (Akoglu ve Acarlar, 2014).

2.1.6.2.3. Okul Oncesi Dénemde Anlam Bilgisi Gelisimi

Anlam bilgisi, sozciikler ile sdzciik gruplarinin anlamlar ile ilgili kurallari inceler.
Bu konu ile ¢ocugun yasamis oldugu deneyimler ve ¢gocugun bilgi birikimi arasinda yakin
bir ilgi s6z konusudur. Dili kullanmanin en 6nemli 6gesi, anlamdir. Anlam, sembol seslerin
aracilig1 ile nesne ve olaylar arasindaki iliskiyi belirler. Varliklar ve kavramlar, sdzciikler
ile ifade edilir. Dili etkili bir sekilde kullanmaya baslayan ¢ocuk, kendi diisiincesi ile belirli
durumlar ve nesneler arasinda iliski kurar. Daha sonra bilissel kavramlar1 kazanan ¢ocuk
kullandig1 kelimelerin anlam yoniinii de zenginlestirir (Aydin Yilmaz, 2007; Kandemir,

2017; Temiz, 2002).

2.1.6.2.4. Okul Oncesi Dénemde Pragmatik (Kullanim Bilgisi) Gelisimi

Cocuklar, kiminle konustuklari kisiye gore farkli sozciikleri kullanmay1 ve sorulara
diledikleri sekilde tepki vermeyi erken yaslarda Ogrenmeye baglar. 1.5 yasindaki
cocuklarin bir kisminin dort kelimelik climleler kurdugu, bunun yani sira diger ¢ocuklarin
2 yasma geldikleri halde hi¢ climle kuramadiklar1 belirtilmistir. Ayn1 sekilde ii¢ yas
civarindaki bazi ¢ocuklarin en az iki fiilli ve yan ciimleler igeren ciimleler kurduklari
izlenmistir. Buna karsilik ayni yastaki baska cocuklarin kurduklari ¢ogu climlenin basit
climlelerdir. Bu farklilik dort, bes ve alt1 yaslarindaki ¢ocuklarda ¢ok daha agik sekilde
gozlenebilmektedir. Dil gelisimi sorunlariin farkli olusunun nedenlerini anlayabilmek i¢in
dil gelisimini etkileyen faktorleri arastirarak incelemek ve degerlendirmek gerekir (Fenson,

Pethick ve Cox, 1994).

2.1.7. Dil Gelisimini Etkileyen Faktorler

Dil gelisimi donemleri, onceki boliimlerde konusma Oncesi donem ve konusma
donemi olarak sunulmustur. Cocugun kelime dagarcigimin gelismesini saglayan pek ¢ok
etken bulunmaktadir. Her ¢cocugun yasadigi ortamin farkli olmasi sebebiyle dil gelisimi
Ozellikleri de farklilik gostermektedir. Dil gelisimini etkileyen faktorlerin bir kismi su

bagliklar altinda incelenebilir:
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2.1.7.1. Aile Ortami

Arastirmalar, ¢ocuklarin dil gelisimi ve iletisiminde ailenin roliinlin son derece
onemli oldugunu gostermektedir. Her cocuk dil 6grenme kapasitesine sahip sekilde
diinyaya gelir. Cocugun dogumundan sonra yakin ¢evresi ile (anne, baba, abi, abla, amca,
teyze gibi) iletisim bi¢imi ¢ocugun konusma becerisini etkiler (Ciiceloglu, 1999; Temiz,
2002). Cocugun dogumuyla birlikte anne ve babalara daha biiylik roller diismektedir. Aile,
cocugu i¢in elinden gelen her tiirlii olumlu ortami olusturarak onun dil gelisimine katkida
bulunabilmektedir. Anne babanin olumsuz davraniglar1 ise ¢ocukta ge¢ konusmaya sebep
olabilmektedir. Ornegin; ¢ocugu kardesleri ya da diger akranlari ile kiyaslama yapip
ayirmak son derece yanlis bir tutumdur. Bu durumda anne, baba ve g¢evresindeki diger
bireylerin yaptiklar1 davranis nedeniyle cocuk kendini 6zgiir hissedememekte ve bu tutum
cocugun ge¢ konusmasina neden olmaktadir. Ayrica bakim evlerinde biiyiiyen bir cocugu
diistinecek olursak ¢ocugun annesiz ve babasiz yetismesi akranlarma goére daha uzun bir
zaman diliminde konusmay1 Ogrenebilmesine neden olmaktadir (Yavuzer, 1990).
Ebeveynler ¢ocugu sabrederek dinlemelidir. Cocugu sabirla dinlememe tutumu g¢ocukta
konusma geriligi, peltek konusma, yanlis telaffuz, kekemelik, agizda geveleme gibi
konusma bozukluklarina yol acabilmektedir. Aile i¢i iliskiler ne kadar olumlu olursa
cocugun dil gelisimi o derece iyi olmaktadir. Cocugun dil gelisimi silirecinde anne ve
babalara esit rol diismektedir. Anne baba, ¢ocuk i¢in uygun ortami dogum Oncesinde
hazirlamaya arastirmalidir. Bebek heniiz anne karnindayken ebeveynler, bebegin dil
gelisimine katkida bulunabilmek amaciyla ona kitap okuyabilmekte, masal, tekerleme,
miizik dinletebilmekte ya da ninni sdyleyebilmektedir. Bu durum bebegin gelisimini
olumlu bi¢cimde etkilemektedir. Anne, baba ve bebek arasindaki duygusal bag bu
davranigla dogum 6ncesinde kurulmus olmaktadir. Béylece aile ortami kurulan duygusal
bag ile sekillenmekte ve ¢ocugun dil gelisimi pozitif bir bicimde olusmaya baslamaktadir.
Okul 6ncesi donemde bol uyaran bir ¢evrede yasayan ¢ocugun yasantisi elbette akranlarina
gore ¢ok daha zengin ve farkli olacak, ilerideki yasami i¢in bir zemin gorevi gorecektir.
Sevgi ile biiyliyen ve sorunlarina ¢oziim iiretebilen ¢ocuklar, pozitif diisiinme stratejisiyle
hareket ettigi i¢in kendilerini 6zerk bireyler olarak diisiineceklerdir. Biitiin bunlar ¢ocugun
okul hayatindaki basarisina da pozitif yonde katki sunmaktadir (Kandir ve Alpan, 2008;
TUSIAD, 2005).
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Okul oncesi cocuklariin dil gelisimini desteklemek igin Onerilen etkinliklerden
biri, ¢ocuklara kitap okumaktir. Ayrica okul dncesi yillarinda anne ve babanin ¢ocuklarina
kitap okumalari, kiitiiphane gezisi diizenlemeleri, birtakim egitici etkinlikler yapmalar1 da

cocuklarin zihinsel ve dilsel gelisimlerini olumlu yonde etkilemektedir.

Cocuk, ana dilini oncelikle kulak yoluyla 6grenir. Anne, baba ve yakin ¢evreden
Ogrenilen ana dil, ¢ocuk farkinda olmadan kurallara uygun bir sekilde gelisir (Demirel,
2002). Ayrica dil edinimi, sik sik yapilan tekrarlarla pekistirilir. Bu tekrarlar benzer dil
yapilari ile ilgili olabildigi gibi farkl dil yapilari ile de ilgili olabilmektedir (Yapict, 2004).

Cocuk dogdugu giinden baslayarak c¢evresi ile siirekli olarak bir etkilesim
halindedir. Ilk etkilesimi gerceklestirdigi kisi ise annesidir. Bebek ile anne arasinda
gerceklesen iletisimin nitelik ve niceligi onun dil gelisimini olumlu veya olumsuz yonde
etkileyebilmektedir. Bu nedenle annenin bebegin aglamasi ve gililmesi gibi duygusal
tepkilerine dikkat ederek dogru yanit vermesi 6nem arz etmektedir. Annenin bebekle
konusmasi esnasinda ona karsi tutumunda sefkatli davranmasi, onunla kisa ciimleler

kurarak konusmas1 bebegin dil gelisimini pozitif sekilde etkilemektedir (Ozsoy, 1986).

Aile i¢i iliskilerin de ¢ocugun dil gelisimi iizerinde etkisi olabilmektedir. Aile
ortamindan yoksun biiylimiis olan ¢ocuklarin dil gelisiminin aile i¢inde biiyliyen ¢ocuklara
gore daha zayif oldugu goriilmektedir. Aile fertleri ile ¢ocuk arasinda gergeklesen olumlu

iligkilerin dil gelisimini 6nemli 6l¢iide etkiledigi goriiliir (Yavuzer, 1993).

Ailenin bilingli olarak cocugun biiyiimesini zihinsel, psikomotor, duygusal ve
sosyal yonden gelisimini engelleyecek giicliiklerin farkina varip erkenden onlem almay1
arastirmasi onun bakimi ve sagligi acisindan ¢ok onemlidir. Bununla birlikte ailenin egitim
diizeyi ile ¢gocugun saglikli bir sekilde desteklenerek egitilmesi arasinda da yakin bir iligki
vardir. Aile ici iletisimin yeterli olmamasi ¢ocuklarin konusmay1 daha ge¢ 6grenmelerine
neden olmaktadir. Yetersiz ¢evre ortami ve ana baba yakinlifini yasayamamak gibi

durumlar konusmay1 geciktirebilir (Nizamoglu, 2006).

Cocugun dogdugu andan itibaren ilk egitim ortami ailedir. Bu ortam ayni zamanda
cocugun karsilagtigi ilk sosyal g¢evresidir. Aile bireylerinin davraniglarini ¢ocuk daha
kiiciiciik bir bebekken gozlemleyerek taklit etmektedir. Cocuk, sézciikleri anlamlariyla
eslestirip kullanmaya basladiktan sonra aile bireylerinin konusmalarini da tekrarlayarak

kendi konusmasii gelistirmeyi siirdiiriir. Cocuk, tanistig1 ilk sosyal cevre olan aile
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bireylerinin davraniglarini ve konusmalarini 6rnek alir. Cocugun nasil ve ne zaman
konusmay1 6grendigi ile ilgili yapilan arastirmalarda aile desteginin ¢ocukta olumlu etki

gosterdigi diisiiniilebilir (Nizamoglu, 2006).

Dil gelisimini etkileyen diger bir faktdor de cocugu dili dogru bir bigimde
kullanmaya motive etme ve pozitif bir ev ortamina sahip olmasidir (Turan, 2001). Kaygi,
sikint1 ve catisma olan bir ev ortaminda biiyiliyen ¢ocuklar kendilerini ifade etmede daha az
basarili olmaktadir. Disiplin kelimesi genellikle anne ve babalar tarafindan olumsuz
sekilde algilanmaktadir. Bu nedenle giiniimiizde anne babalar ile g¢ocuklari arasinda
diyalog sorunu yasanabilir. Anne ve babanin kaygisi ve kat1 tutumu karsisinda ¢ocugun dil
gelisimi rahat sekilde ilerleyemez. Dolayisiyla anne baba tarafindan ¢ocuga dil gelisimi

acisindan uygun bir ortam saglanarak destek verilmelidir (Vanli, 2012).

2.1.7.2. Konusmaya Tesvik

Cocugu ne kadar konusmaya tesvik edersek ne kadar ¢ok konusma ortami ile karsi
karstya birakirsak dil gelisimi o kadar hizli olabilmektedir. Boylelikle cocuk konusmaya
erken yaslarda baslayabilmekte ve yasi ilerledik¢e g¢evresindekilerle konusma ihtiyaci
duymakta, sosyallesmektedir. Cocuk konusma bakimindan ilk olarak anne ve babasini rol
model aldigindan bu konuda ebeveynlere onemli sorumluluk diismektedir. Cocuga
gosterilen ilgi ve sevgi onu duygusal yonden giiglii kilmaktadir. Bu nedenle ebeveynler
cocuklarin konusabilmeleri i¢in onlara birer yol gdosterici olmalidir. Ebeveynler ayni
sekilde c¢ocuklar1 konusmaya tesvik etmeli ve konusma konusunda onlar

cesaretlendirmelidir (Ozsoy, 1986).

Anne baba ile ailedeki diger yetiskinlerin ¢ocugu konugsmaya tesvik etmek icin
cocugun konugmalarina cevap vermelerini ve ¢ocuga sorular sormalart Onerilmektedir.
Aragtirmacilar, cocuklarin dil gelisimi i¢in en iyi faktoriin ebeveynlerin cocuklariyla
gergeklestirdikleri anlamli iletisim bicimiyle gergeklesebilecegini sdyler. Ayrica ¢ocugun
dil gelisiminde ebeveynlerin kullanmis oldugu isim, sifat, zamir, zarf gibi biitiinlestirici
kelimeler ve cocukla gerceklestirilen konusma siiresi olduk¢a dnemlidir. Cocugun sordugu
soruya ebeveynlerin ne olursa olsun mutlaka yanit vermesi gerekir. Ciinkii ebeveynin
cocugun sorusuna cevap vermesi, onun dil gelisimi i¢in son derece kritik bir 6nem
tasimaktadir. Cocuk bilmediklerini ebeveynleri ve c¢evresindeki kisiler araciligiyla

Ogrendigine gore bunun egitsel bir yonii oldugu da diisiiniilebilir. Cocugun 6grenmesi
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gereken en Onemli konu ise anadilidir. Anadili kullaniminin dogru bir bicimde
gerceklestigi bir ortamda yetisen cocugun konusmasi, climle kurmasi yasitlarina gére daha
diizglin oldugu gibi ¢ocuk zengin bir kelime dagarcigina da sahip olacaktir (Oktay, 1999;
Trawick, 1994).

Dil gelisiminde ¢ocuga zengin bir yasant1 ortami sunmak onu konusmaya tesvik
etmek icin son derece dnem arz etmektedir. Ornegin; okul éncesi donemde cocuga kitap ve
dergi okumak, masal anlatmak, siirli 6lgiide televizyon seyretmesine izin vermek,
akranlartyla birlikte oyun oynamasini saglamak vb. onu konugmaya tesvik etmek demektir.
Bunu yaparken cocuk dikkatli bir sekilde izlenmeli gerektiginde bazi sozciikler ¢ocuga
sOyletilmelidir. Bu durum c¢ocuk acisindan son derece yararli olup dil gelisimine katki

saglamaktadir (Oktay, 1983).

2.1.7.3. Ailenin Sosyo-Ekonomik Diizeyi

Sosyo-ekonomik diizey, ¢ocugun dil gelisimini olumlu veya olumsuz yonde
etkileyen dnemli ¢evre kosullarindan birisidir. Yapilan bir¢ok arastirmada sosyo-ekonomik
diizey ile dil gelisimi arasinda benzer bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Yapilan
aragtirmalar, yliksek sosyo-ekonomik diizedeki ailelerin ¢ocuklarinin kurduklari ciimlelerin
uzunlugu, soru sayisi ve kelime dagarcigi bakimindan daha diistik sosyo-ekonomik diizeye
sahip ailenin ¢ocuklarina kiyasen daha iistiin olduklarini ortaya koymustur (Jersild, 1983).
Baska bir arastirmaya gore; yasamin ilk bir yili i¢in sosyo-ekonomik diizey agisindan
anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (Karacan 1998). Ancak diisiik sosyo-ekonomik
seviyeye sahip olan ebeveynlerin ¢ocuklarima uygulanan arastirmalar gosteriyor ki bu
cocuklarin kelime hazinesi yiiksek ekonomik seviyeye sahip cocuklara gore oldukc¢a
kisithidir. Sonug olarak ailede sosyo-ekonomik seviye arttikga bebeklerin on iiglincii ay
itibar1 ile zihinsel ve dil gelisiminde pozitif yonde bir yiikselis goriilmektedir (Baykan,
Temel, Omeroglu, Bulduk, Ersoy, Avci ve Turla, 1995).

Cocugun dil gelisimi, sahip oldugu sosyal c¢evre tarafindan kesinlikle
desteklenmelidir. Pek c¢ok arastirmada dil uyaranlarindan yoksun c¢evrede yetisen
cocuklarin dil gelisiminin olumsuz yonde etkilendigi goriilmektedir. Yapilan bir
arastirmada daha alt sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerde yetisen ¢ocuklarin konusmadan

cok davraniglara yoneldikleri tespit edilmistir. Bir baska deyisle sosyo-ekonomik diizeyi
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diisiik olan bireylerde fiziksel uyaranin egitim diizeyi, yiiksek olanlarda ise s6zel uyaranin
yiiksek oldugu tespit edilmistir (Karacan, 1998).

Ailenin sahip oldugu sosyo-ekonomik durum hem anne babanin davraniglarint hem
de ¢ocugun gelisimini etkilemektedir (Kohn, 1963). Yapilmis olan ulusal (Imamoglu,
1987; Kagitcibasi, 1982; Kagitgibast ve Atacan, 2005) ve uluslararasi (Harwood,
Schoelmerich, Schulze ve Gonzalez, 1999) bir¢ok arastirma, ailenin sosyo-ekonomik
durumu ile ¢ocuk yetistirirken onu sosyallestirme ¢abasi arasinda pozitif yonli bir iliski
oldugunu gostermistir. Toplumsal siniflar arasindaki farkliliklar, gocugun egitimini ve aile
ici iligkileri de etkilemektedir.

Cevre, yasamin ilk yillarinda ¢ocugun zekd gelisimi iizerinde 6nemli Olglide
etkilidir. Sosyo-ekonomik diizey bakimindan yiiksek gelirli ailelerin ¢ocuklarinin zeka
seviyeleri sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olanlara gore daha fazla oldugu yapilan
arastirmalarda belirlenmistir. Bloom’a gore insan zekasmin tgte ikisi ilk alti yilda
gelismektedir. Ilk alt1 yilda zeka gelisiminin hizli olmas1 yasanilan gevrenin 6nemini de
ortaya koymaktadir. Zeka gelisimi ile dil gelisiminin birbiriyle etkilesim halinde oldugu
i¢in st sosyo-ekonomik diizeyden gelen cocuklarin dil gelisimlerinin daha hizli oldugu
sdylenebilir (Oztiirk, 1995). Ust sosyo-ekonomik diizey ve alt sosyo-ekonomik diizey
ortamda biiyiiyiip yaklasik olarak ayni zekd seviyesine sahip olan Ogrenciler {izerinde
yapilan aragtirmalarda ¢ocuklarin kurduklar1 ciimlelerin uzunlugu, sorduklar1 sorularin
sayis1 ve sOzclik dagarciklar1 bakimindan {ist sosyo-ekonomik diizeyde olanlarin daha
basarili oldugu goriilmiistir. Bunun sebebi, alt sosyo-ekonomik diizeyde biiyiiyen
cocuklarin dil gelisimleri ile ilgili yetersiz ve niteliksiz bir ¢evreye sahip olmalar1 ve
bundan olumsuz yonde etkilenmeleridir. Ciinkii alt sosyo-ekonomik diizey ortami,
cocuklarin dil gelisimini kisitlamaktadir (Jersild, 1983; Temel, 1999).

Okul oncesi egitim kurumlarinda okuyan farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip
ailelerin bes alti yasindaki ¢ocuklarinin dili iizerinde, erken 6grenme becerilerini belirli
degiskenlere gore incelenmistir. Arastirma sonucuna gore, ana siifinda okuyan alt sosyo-
ekonomik ve iist sosyo-ekonomik diizeyde bulunan aile ¢ocuklarinin okul 6ncesi egitimine
basladiklar yas diistiikce, Erken Ogrenme Becerileri Toplam Puani (EOBTP), diisiinme,
dil ve sayisal beceri toplam puanlarinin yiikseldigi goriilmiistiir. Ust sosyo-ekonomik
diizeydeki ailelerin ¢ocuklarimin gittigi okullarda ¢ocuklarin okul dncesi egitimine baglama
yas1 diistiikge, dil ve sayisal beceri puanlarinin énemli diizeyde artti1 tespit edilmistir. Ust

sosyo-ekonomik diizeydeki aile ¢ocuklarinin devam ettikleri okullarda okuyan ¢ocuklarin
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okul Oncesi egitimine baglama yasinin c¢ok daha diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir
(Kandir ve Organ, 2009).

Farkl1 sosyo-ekonomik diizeyde olan ailelerin ¢ocuklarinin konusma yeteneklerini
gelistirmek amaciyla yapilan bir arastirmada deneklere dort resimden ibaret bir seri
verilmis ve kendilerinden resimlerle ilgili Oykii anlatmalar1 istenmistir. Orta sosyo-
ekonomik diizeydeki deneklerin anlattiklar1 dykiilerde oldukga kesin ifadeler kullandiklar
ve sosyo-ekonomik g¢evresi farkli olan ¢ocuklarin kullandiklar1 dilde ise olduk¢a anlamli
farklilik oldugu tespit edilmistir (Acarlar, 1991). Metropol sehirlerdeki diisiik gelirli
aileler, cocuklarini devlete anaokullarina gonderdiklerinde 6demeleri gereken iicret ve
kendilerinden istenen kirtasiye masraflarint karsilama konusunda zorluk c¢ekeceklerini
diisiindiiklerinden ¢ocugu okul Oncesi egitim kurumlarma gonderme konusunda geg
davranabilmektedir. Ayrica bu okullarin simif mevcutlar1 kalabalik olup biiyiik bir kismi
yalnizca yarmm giin egitim vermektedir. Ust sosyo-ekonomik diizeydeki aileler ise gerek
egitici materyal se¢imi gerekse okul se¢iminde farkli tercihler yapma imka&nina sahip
olduklarindan farkli tercihlerde bulunabilmektedir. Ailelerin ¢ocuklarinin hayatinda bunun
gibi pek cok etkisi oldugu sdylenebilir (Ebert ve Prelock, 1994).

Artik degismis olan sehir diizeni icerisinde ¢ocuklarin yeteri kadar arkadasa sahip
olabilmeleri ve daha giivenli bir bigcimde hareket etmeleri giiclesmistir. Maddi durumu iyi
olan aileler, ¢cocuklarin1 belli zamanlarda oyun alanlarina, aligveris merkezlerindeki oyun
merkezlerine, spor salonlarina vb. yerlere gotiirerek c¢ocuklarinin oyun ihtiyacinm
karsilamakta ve arkadas edinmelerini saglayarak daha aktif birer birey olmalarina katkida
bulunabilmektedir. Bu aileler, oturduklari evleri cocuklarinin oyun oynayabilecekleri, bol
yesil alana sahip olan, oyun parklart ya da spor tesisleri bulunan site tiirii yasam
alanlarindan tercih edebilirler. Biiyiik sehirler, sosyo-ekonomik diizeyi diisiik kosula sahip
kisilerin ve ¢ocuklarinin yasamasina uygun sekilde diizenlenmemistir. Bu nedenle diisiik
ve orta ekonomik diizeyde gelir sahibi olan aileler, ¢ocuklarinin fiziki ve sosyal acidan
olumlu gelisim saglayabilecekleri imkanlara ulagmakta zorlanmaktadir. Boylesi sehirlerde
carpik kentlesme nedeniyle yeteri kadar oyun parklar1 ve yesil alanlar yapilamamaktadir.
Bu durumda ebeveynlere cocugun dil gelisimi agisindan biiyliik pay diismektedir.
Ebeveynler, cocuklarinin dil gelisimini olumu yonde etkileyecek fiziksel ve zihinsel
ihtiyaglarini karsilamak amaciyla daha fazla caba gostermelidir (Mercan, 2007).

Yapilan bir bagka arastirmada anasmifi 6grencilerinin dil gelisiminin {istlenmis

oldugu islevlerin hangi Ol¢iide kullanildigr belirlenmek istenmis ve bu islevleri
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kullanmalar1 yoniinden farkli sosyo-kiiltiirel diizeyde bulunan ailelerin alti yasindaki
cocuklar1 arasindaki oranin ne oldugu ve farkliliklara sebep olup olmadig: arastirilmigtir.
Aragtirmada ayrica iist, orta ve alt sosyo-Kkiiltiirel diizeyde olanlardan rastlantisal bigimde
ikiser ¢ocuk se¢ilmis ve ¢ocuklarin konusmalari kayit altina alinmigtir. Kayit altina alinmis
olan bu konusmalar, ¢cocuklarin temel dil becerisine gore siniflandirilmigtir. Daha sonraki
asamada elde edilmis olan bulgular, alt sosyo-kiiltiirel diizeyde bulunan ailelerin
cocuklariin daha ¢cok benmerkezci dili, iist sosyo-kiiltiirel diizeydeki ailelerin ¢ocuklarinin
ise toplumsallasmis dili daha cok kullandiklar1 ve anasinifinda okuyan c¢ocuklarin
konusmalaria temel dil becerilerinin iistlendigi islevlerin oldukg¢a farkli oranda yansidig:

goriilmiistiir (Mercan, 2007).

2.1.7.4. Aile I¢i Iletisim Bicimi

Bebeklik doneminden itibaren gerek yazili gerekse yazisiz materyaller ile saglanan
iletisim, dil gelisimini pozitif yonde etkilemektedir. Ayrica c¢evredeki sozel dil ve
davraniglarin ¢ocuklarin gelisimi lizerinde 6nemli etkisi olmaktadir. Cocugun iyi iletisim
kurabilmesi ve dil gelisimine katki sunmak i¢in ¢ocuga deger verilmesi gerekmektedir.
Sira dis1 oyun ve aktiviteleri denemesine izin vererek ve onu bu konuda cesaretlendirmek
gerekir. Cocuk ile gelecek ve hayalleri konusunda sohbet ederken ¢ocugu dinlemek, onun
diisiince ve isteklerine saygili davranmak onem arz eder (Vanli, 2012). Ayrica anne
babanin, ¢cocugun bu isteklerini gerceklestirebilmesi icin ona destek olarak gelisimine ve

ihtiyaglarina katkida bulunmasi gerekir.

2.1.7.5. Ailede Verilen Egitim

So6zel davranislarin ¢ocuklar tarafindan 6grenilmesinde ¢evre Onemlidir. Anne
babanin egitim durumu gocugun cevre diizeyini belirleyen bir etkendir. Dil zihinsel bir
sire¢ olup dili algilama ve kullanma seviyesi, O0grenim seviyesinin ylikselmesiyle
artmaktadir (Jersild, 1983). Ebeveynlerin egitim durumu ¢ocugun dil gelisimini olumlu
veya olumsuz bigimde etkileyebilmektedir. Anne babanin 6grenim diizeyi ¢ocugun egitimi
ile ilgili bilgi tutum ve davranislarinin yoniinii belirlediginden ¢ocugun dili 6grenmesi ve
kullanmas1 bakimindan olduk¢a 6nemlidir Yiiksekogrenim gormiis ebeveynler genellikle
ist sosyo-ekonomik diizeyde olup bu ebeveynlerin ¢ocuklari, dili 6grenmek ve kullanmak

i¢cin akranlarina goére daha uygun ve elverisli bir ortama sahip olabilmektedir. Buna karsin
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Ogrenim diizeyi diisiik ebeveynler, daha ¢ok alt sosyo-ekonomik diizeyde olup bu ¢ocuklar

yasitlarina gore daha elverissiz bir ortama sahiptir (Jersild, 1983).

2.1.7.6. Arkadas Cevresi

Okul 6ncesi donem, dil gelisiminde biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu konuda ¢ocugun
1yi bir arkadas ¢evresine sahip olabilmesi i¢in aileye oldukca biiylik gorevler diismektedir.
Cocuk, arkadas cevresini secerken aile baski kurmamali sadece cocugu dogru arkadas
edinme konusunda yonlendirmelidir. Boylece ¢ocuk sectigi arkadas ortaminin dogru olup
olmadigin1 kendisi kavrayabilmektedir. Dogru arkadas ortami ¢ocugun dili diizgiin bir
bicimde kullanabilmesine yarar saglamaktadir. Yani ¢ocuk ne kadar pozitif bir arkadas
cevresinde yetisirse ¢ocugun dil gelisimi o kadar etkili ve olumlu bir sekilde
gerceklesebilmektedir.

Okul oncesi yillarinda yapilan dil yanlhishklarin ileriki yaglarda diizeltilmesi
oldukca giictlir. Bu nedenle ¢ocugun yanlis kullandigi dil 6gelerinin aynisinmi tekrar etmek
yerine bunlarin dogru sekillerini sdylemek ¢ocugun dil gelisimine 6nemli derecede katki
saglar. Cevrede yapilan dil yanligliklari, ¢cocugun biligsel gelisimini hem asag1 diizeye
¢eker hem de onu dili kullanma bakimindan yoksullastirir (Binbasioglu, 1990a: 19). Cevre
veya kiltiir degisse de bircok okul 6ncesi cocugu birbirleriyle kolayca anlasabilmektedir.
Anaokulu ¢agindaki bir¢cok ¢ocugun kullandigi climle yapilari, yetiskinlerin kullandiklar

climle yapilarina uygundur (Karacan, 2000).

2.1.7.7. Okul Ortami

Erken c¢ocukluk doneminin en 6nemli etkilesim araglarindan biri olan dil, tiim
etkinlikler i¢in gereklidir. Cocuk, dili 6grenirken rol model olarak ilkin ebeveynleri ve
diger aile bireyleri, sonrasinda sosyal cevresi gelir. Daha sonra cocuklara sunulacak
zenginlestirilmis dil ¢evreleri de onlarin dili kazanimlarinda etkilidir (Giiven ve Bal, 2002).

Okul oncesi egitim kurumlarinda verilen egitim, ¢ocuklarin kelime hazinesini
arttirtr. Bu durum ¢ocugun kendine olan giivenini kazanmasina yardimci olarak
sosyallesmesini saglar. Ayrica akran &grenimi de cocugun sosyallesmesine ve sozciik
hazinesin gelismesine yardimci olur. Cocuk, dili 6grenirken rol model olarak ilkin

ebeveynleri ve diger aile bireyleri, sonrasinda sosyal ¢evresi gelir. Daha sonra ¢ocuklara
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sunulacak zenginlestirilmis dil ¢evreleri de onlarin dili kazanimlarinda etkilidir. Okulda
cocugu bu yonde gelistirecek diger yararl aktivitelere 6rnek olarak oyun oynama, ninni
sOyleme, tekerleme, bilmece, sarki sdyleme ve kitap okuma gosterilebilir. Okul 6ncesi
egitimde smifta gergeklesen dil etkinlikleri cocugun dil ve biligsel gelisimini destekleyen
onemli etkinliklerden arasindadir. Bu etkinlikler dil ediniminin yan sira ¢ocuga dinleme,
anlama, soru sorma, grupla birlikte hareket etme ve gruba dahil olma aligkanliklar:
kazandirir. Ayrica ¢ocugun hayal giicli ve yaraticiligi desteklenmis olur (Giiven ve Bal,

2002).

2.1.7.8. Zeka

Zeka, zihinsel, duygusal ve fiziksel olarak tepki verme, 6grenme, anlama ve yeni
durumlarla basa ¢ikabilme kabiliyeti olarak tanimlanir (Williams, 1998). Dil gelisimi, zeka
ve zihin gelisimi olmak iizere iki baglikta incelenebilir. Somut kavramlardan soyut
kavramlara gecis yapmak ve kavramlar arasinda c¢esitli bigimlerde iliski kurmak,
diisiincelerini belirgin sekilde anlatmak ancak zeka ile gergeklestirilebilir. Nitekim ¢ocukta
zeka gelisimi ile dilin gelisimi ayn1 donemde gergeklesmektedir. Yani zeka gelisimi ile dil
gelisimi arasinda dogrusal bir etkilesim vardir. Zeki ¢ocuklar, dil gelisimini genellikle daha

hizli edinirken diger cocuklarin dil edinimi daha yavastir (Binbasioglu, 1990a).

2.1.7.9. Saghk

Saglik, ¢ocugun dil gelisimini etkileyen onemli faktorlerden biridir. Cocugun
saglikli olmas1 hem biyolojik hem de psikolojik yonden gelisimini saglar. Cocugun beden
sagligl, anne ve bebek arasindaki gelisimi ile ¢ok yakindan iliskilidir. Isitme ve gérme
yetisi ile ilgili saglik sorunu yasayan ¢ocuklarin dil gelisimi daha yavastir (Karacan, 1998).

Saglikli ¢ocuklar oldukga neseli ve enerjiktir. Bundan dolay1 okul 6ncesi donem
cocugu gramer kurallarina uygun aktivitelere daha ¢ok yonelmektedir. Bu aktiviteler,
cocukta dil gelisimini pozitif yonde etkilemektedir (Aydin, 2003). Agir ve ¢ok uzun siiren
hastaliklar, c¢ocukta konusmay1 geciktirebilir. Ciinkii ¢ocuk, hasta oldugu donemde
ebeveyn tarafindan her ihtiyact kendisi belirtmeden karsilandigindan konusma aktivitesi
zayiflamaktadir. Yani ¢ocuk, bdylece hastalik doneminde daha az konusma firsat1 bulur.

Bu da dil gelisimini olumsuz yonde etkiler (Yavuzer, 1990). Cocugun saghgi, diger
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gelisimleri etkiledigi gibi dil gelisimini de 6nemli 6l¢iide etkiler. Agir ve uzun siireli
hastaliklar, ¢ocugun konusmasini geciktirebilir (Mangir ve Erkan, 1987). Ogrenmeyi
etkileyen her sey dil edinimini de etkilemektedir. Bu etkilerin basinda saglik gelir. Bu
yiizden ailenin saglik konusundaki gérevleri olduk¢a dnem arz etmektedir. (Ozsoy, 1986).

Siddetli hastaliklar ¢ocugun dili edinimini giiglestirebilir. Ciinkii hastalik nedeniyle
baska bireylerle iletisim kurma imkan1 kisitlanmis oldugundan ¢ocuk, dili kullanma firsati
bulamaz ve konusmasi yeterli diizeyde gelisemeyebilir (Yavuzer, 1993).

Konugma, insan bedenindeki ses organlar1 araciligiyla olusturulmaktadir. Agzin
yapisi igerisinde ¢ene kaslari, disler, dis eti, dil, dudaklar ve damak gibi sesin ¢ikmasini
saglayan yapilar olduk¢a oOnemlidir. Cocugun okul Oncesi donemde bu yapilarin
seslendirme konusunda gerektirdigi becerileri kazanabilmesi gerekir. Bu donemde anne,
baba ve c¢ocukla yakindan ilgilenen diger kisilere 6nemli gorevler diiser. Asir1 koruyucu
davraniglar, ¢ocugun dil gelisimi agisindan birtakim olumsuzluklara sebep olabilir. Ciinkii
bu konudaki ilgisizlik, cocuktaki konusma ile ilgili yapilarin konusmaya zamaninda ve

yeterince hazir olusunu geciktirebilmektedir (Mangir ve Erkan, 1987).

2.1.7.10. Duygusal Faktorler

Okul oncesi egitimi donemi olarak adlandirilan 3-6 yas donemi cocuklarin dil
gelisimi acisindan olduk¢a Onemlidir. Dil gelisimi gibi sosyal ve duygusal gelisim
alanlarinin da rolii 6nemlidir. Dil gelisimini etkileyen bir¢cok etmen oldugu gibi sosyal ve
duygusal gelisimini de pek ¢ok faktor etkiler. Ornegin; duygusal yonden diisiincelerini
ifade edebilen bir ¢ocuk okul ortamina daha kolay bir sekilde uyum saglar. Gerek
Ogretmeni gerekse akranlari ile olan iletisiminde pek fazla problem yasamaz. Boylelikle

cocuk daha rahat bir sekilde sosyal hayata karisabilir (Ozbey, 2019).

2.1.7.11. Biyolojik Faktorler

Biyolojik gelisim kalitim, fiziki ve algi gelisimi acisindan incelenebilir. Saglikli
cocuklar dogustan dil O6grenme yetenegine sahiptir. Yani bu cocuklar, dili 6grenme
kapasitesine kalitsal olarak hazir denilebilir. Cocugun beden sagligi, annesi ile olan
etkilesimi ve gelisimi ile iliskilidir. Cocugun igitme ve gdrme becerileri ile bu organlarda
meydana gelen sorunlarin dil gelisimini olumsuz yonde etkiledigi goriilmektedir (Karacan,

1998).
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2.1.7.12. Dogum Oncesi, Dogum ve Dogum Sonrasi Etkenler

Dogum o6ncesi donemde bebek anne karnindayken altinci aydan itibaren seslere
kars1 duyarlidir. Yapilan bir aragtirmaya gore yeni dogan bebekler annelerinin seslerini ve
gebelik esnasinda okuduklar Gykiileri tercih etseler bile gebelik doneminde bebekle olan
sozel iletisime katilan veya katilmayan anneler kiyaslandiginda 0-1 yas aras1 dil gelisimi
i¢in anlamli bir iliski bulunamamistir (Aydin, 1999).

Yapilan ayri bir arastirmada ise normal dogum ile sezaryen ile dogan bebeklerin dil
gelisimi karsilastirilmis ancak anlamli bir iligki bulunamamaistir. Ayni aragtirmada bebegin
anne ile temasinin dil gelisimine olan etkisi incelenmis ve dort gruptaki (ilk yarim saat, bir
saat, bir-iki saat ve {stii) bebeklerin dil puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir (Karacan, 1998).

Cocugun aile i¢indeki dogus sirasinin, ¢ocuklarin dil gelisimi iizerindeki etkisi
yapilan pek ¢ok arastirmanin bulgular1 arasinda gegmektedir. Kesin bir kural olmamakla
birlikte yapilan arastirmalara gore bir ailenin ilk dogan ¢ocugunun daha sonra dogan
cocuklara kiyasla dil gelisimi daha hizli ger¢eklesmekte ve cocuk daha basarili
olabilmektedir (Oztiirk, 1995). Bu konuda belirli bir kural olmasa da yapilan arastirmalar
hayatta ¢ok basarili olmus insanlar arasinda ilk cocuk olma oraninin daha sonra dogmus
olanlardan daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Anne ve babalar ilk cocuklariyla
oynamaya ve onlarla oyunlarini paylasmaya daha fazla zaman ayirma firsatt bulurlar.
Anne, baba ve cocuk etkilesiminin ¢ocuklarda s6zel ve sozel olmayan dil gelisimlerini
olduk¢a olumlu yonde etkiledigi diisiiniilmektedir. Anne ile daha yakindan ve daha ¢ok
yalniz basina bir iletisim i¢inde olabildiginden ilk ¢ocugun dil gelisiminin diger ¢ocuklara
gore daha 1yi olacagi agiktir (Sahin, 1993).

En kii¢iik ve en biiyiik ¢ocuklarin ailede 6zel bir yere sahip olmasina karsilik,
ortanca ¢ocuklarin anne ve babanin ilgisinden nispeten uzak kalabilecekleri ve iki kardes
arasinda bocalayabilecekleri diisiiniilmektedir (Oztiirk, 1995). Ciinkii ortanca ¢ocugun, tek
cocuk oldugu zaman diliminde anne babanin ilgi odagi olmus olan bir agabeyi veya ablasi
vardir. Ortanca ¢ocuk, aynit zamanda anne ve babanin ilgisini lizerinde toplamis olan bir
kiigiik kardesi vardir. Bu nedenle ortanca ¢ocuk, aile i¢inde kendisine yer bulmakta ve
anne babanin ilgisini {izerine ¢ekmekte zorlanabilir. Ciinkii ortanca ¢ocugun ailede tek

cocuk olmaya aligmisg ablasinin veya agabeyinin baskisi ile karsi karsiya kalmasi
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miimkiindiir. Ayrica ortanca ¢ocuk, kiiciik kardesinin dogmasiyla ikili sorunlarla
bogusmak durumunda kalabilir (Yavuzer, 1985).

Son ¢ocuklar kiiciik olduklar1 i¢in aile bireylerince ¢ok sevilir, ailenin ilgi odagi
olur, biiylik kardeslerine gore daha c¢ok hos goriiliir ve simartilir. En kiiclik ¢ocugun
cevresinde c¢ok kisi vardir ve dil gelisimi konusundaki uyaranlar bakimindan zengin bir
cevreye sahiptir. En kii¢iik ¢ocugun yaninda her zaman kendisini dinleyen ve kendisiyle
konusan birileri vardir. Bu nedenle en kii¢iik ¢ocuk, her zaman dilini gelistirme firsatini

bulur (Oztiirk, 1995; Salk, 1993).

2.1.7.13. Kalitim

Yeni dogan bir bebek anne babasindan aldig1 kalitsal 6zellikleri tagir. Ayrica dis
uyaranlara kars1 son derece duyarlhidir. Aldig1 bu uyarilar bebegi olumlu veya olumsuz
yonde etkileyebilir (Oktay, 1984). Bebek kalitsal olarak bircok donanimla dogar. Ornegin;
bebek dogustan dil Ogrenme becerisine sahiptir. Dil edinimi c¢evrenin etkisiyle
gelistirilebilir. Cevredeki uyaranlardan yoksun yetisen ¢ocuklarin dil seviyelerinin yetersiz
olmasi ¢ocugun konugmasini geciktirebilir. Bundan dolay1 ¢ocugun dil edinimi i¢in kalitim
faktorli de son derece 6nem arz etmektedir.

Chomsky, cocuklarin ana dilini kolayca 6grenmesinin nedenini dil ediniminin
kalittm yolu ile gerceklestigi diisiincesiyle aciklamaktadir. Chomsky, cocugun dil
edinimini dogustan getirdigi yetenek ile gelistigini sOyler (Crain ve Martin, 1999). Bir
baska deyisle her cocugun beyni dil edinimi i¢in dogustan programlanmistir. Chomsky’nin
teorisine gore her dilin degigsmez birtakim temel yapilar1 ve kurallar1 vardir. Dildeki s6z
konusu temel yapilar, climlenin yapisal 6zelliklerinden ¢ok ciimlenin anlami ile daha
yakindan ilgilidir. Biitiin dillerin yapisinda ortak temel dgeler bulunmaktadir. Dilin temel
ortak Ogeleri, dogustan gelmis olan diizenleyici prensiplerini yansitmaktadir. Ayrica bu
diizenleyici prensipler, ¢ocugun dil gelisimini oldukca etkileyebilir (Solso, Maclin ve
Maclin, 2011). Dilin kurallari, cocukta dogustan bulunmasa da bilgilerin islenmesi ile dilin

soyut yapilarin1 6grenme ve olusturma konusunda etkilidir.

2.1.7.14. Yas

Dil, yasin ilerlemesine paralel olarak gelismektedir. Ancak dil gelisimi bakimindan

en Onemli yas, okul 6ncesi donemdir. Bu nedenle konu, arastirmamiz bakimindan 6énem
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arz etmektedir. Ciinkii kisilik gelisimi de biiylik Olglide okul Oncesi donemde
gerceklesmektedir. Yapilan arastirmalara gore yasin ilerlemesiyle birlikte c¢ocuklarin
kullandig1 sozciik sayisi da artmaktadir. Genellikle ¢ocuk ii¢ yasindan sonra iki ve {i¢
kelimeli ctimle yapilarini geride birakarak daha uzun ciimleler kullanmaya baglar. Yani
cocuklar; alti, yedi, sekiz sozcilikten olusan cilimleleri genellikle ii¢ yasindan sonra

kullanmaya baglamaktadir (Acarlar, 1991).

2.1.7.15. Hareket

Dil gelisimi ile hareket (psikomotor) gelisim arasinda bir paralellik vardir. Yapilan
bir arastirmaya gore on iki aylik yardimsiz yiiriiyen bebeklerin dil gelisiminin, yiirimeyen
bebeklere gore daha 6nde oldugu tespit edilmistir (Karacan, 1998).

Bagimsiz hareket etme ortami saglayan gilivenli ¢evrede biiyiiyen cocuk, kendi
bakim becerilerini kazanir ve 6zgiliveni gelisir. Ciinkli gorme, dokunma ve yagamdaki diger

duyularin gelisimi, dil gelisimine yardimci olur (Oktay, 2004).

2.1.7.16. Cevresel Sartlar, Cevre ile Olan iletisim

Cevre, cocugu dogum 6ncesinde, dogum aninda ve dogumundan sonra etkileyebilir.
Dogum 0Oncesinde annenin iyi beslenememesi, dogumda yasanan giicliikler, dogumdan
sonra ¢ocugun yasadigi hastaliklar, ¢ocugun yetersiz beslenmesi, yasadig1r kazalar gibi
bir¢ok neden ¢ocugu olumsuz yonde etkiler. Yalnizca kalitim degil ¢evresel kosullarda
onemlidir. Cocuk yeterli kosullar saglanamayan bir ¢evre ortaminda kendini rahat ifade
edemeyebilir. Ancak aymi c¢evresel sartlara sahip ¢ocuklarda benzer O6zellikler
goriilebilmektedir. Bu durum kalitm ve ¢evrenin birbiriyle iligkili oldugunu
gostermektedir. Dil gelisimi de c¢evre ve kalitimdan bagimsiz degildir. Her ¢ocugun
dogustan sahip oldugu belirli bir zeka kapasitesi vardir. Bu kapasite ¢evre sartlarina gore
iist siira ulasabilir, engellenebilir ya da gecikebilir. Zihinsel gelisim ile dil gelisimi
arasinda paralel bir iliski olup cevre sartlar1 zihinsel gelisime katki saglamakta ve bu
durum dil gelisimini olumlu yonde etkilemektedir (Temiz, 2002).

Dikkat i¢in odaklanma ve bilingli olma gibi konulardan s6z edilebilir. Bu konu
islem giicii, secici olma, uyarilma derecesi, dikkati kontrol etme, bilingli davranis olmak

gibi temel alanlardan olusmaktadir. Ornegin; bilgi, bir ses olarak algilanirken sistem iginde
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bir depodan digerine aktarilarak kisa siireli hafizadan uzun siireli hafizaya aktarilir. Yani
cocuk, duydugu bazi uyaricilara yonelerek onlara daha fazla odaklanir (Solso, Maclin,
Maclin, 2011). Aym1 zamanda c¢evre uyaricilari bakimindan zayif ortamda yetisen
cocuklarda dil 6greniminin diisiik olmasi, ¢evrenin dil gelisimi lizerindeki 6nemli derecede

etkili oldugunu ortaya koymustur (Slobin ve Scoot, 1979).

2.1.7.17. Kitle Iletisim Araclan (TV, bilgisayar, akill telefon vb.)

Iletisim; bireyler, topluluklar veya iilkeler arasinda bilgi, diisiince, beceri, duygu ve
davranig paylagimi olarak tanimlanabilir. Buna gore bireyin bilgi almas1 veya bilgi vermesi
konusunda yaptig1 eylemler iletisim kapsamina girer. Kitle iletisim araglar1 ii¢ baslik
altinda toplanabilir (Yasar, 2006):

a. Gorsel Kitle iletisim Araclari: Gazete, dergi, kitap vb. bilgi aktarma amacl her
tiirlii malzeme gorsel kitle iletisim araglarina 6rnek verilebilir. Okul 6ncesi ¢gocuklarinin bu
araclardan yararlanmalart i¢in yetiskinlerin yazili bilgileri sozlii bilgiye doniistiirerek
onlara aktarmasi1 gerekmektedir.

b. Isitsel Kitle Tletisim Araclari: Bu grupta yer alan kitle iletisim araclarma radyo ve
ses kayit cihazlart 6rnek olarak verilebilir. Bu araglar okul 6ncesi ¢ocuklarinin ses yolu ile
zihinlerini ve hayal giiclerini kullanmalarinda etkili olabilir.

c. Gorsel-Isitsel Kitle Iletisim Araclari: Giiniimiizde en etkili olan kitle iletisim
araclaridir. Bunlara televizyon, bilgisayar, akilli telefon vb. 6rnek olarak verilebilir. Bu tiir
kitle iletisim araglarinda okul 6ncesi donem cocuklarina yonelik programlarin yer almasi,
dil gelisimine Onemli derecede katki saglar. Ancak bu programlarin izlenme siiresi

cocugun biiytikleri tarafindan dikkate alinmalidir (Yasar, 2006).

2.1.7.18. Cinsiyet

Cocuklar ilk yillarda cinsiyet farki gozetmeksizin genellikle annelerini 6rnek
almaktadir. Daha sonra kiz ¢ocuklar annelerini erkek ¢ocuklar ise babalarin1 rol model
alirlar. Erkek cocuklarin kiz ¢ocuklara gore dil gelisimi daha yavastir. Erkek cocuklarin
kurdugu ciimleler daha kisa olup yanlislart daha fazladir. Kiz ¢ocuklar ise; daha hizli ve
daha az hatali konusurlar. Yapilan bazi arastirmalar, dil gelisiminde konusma miktari,
konusmada kullanilan kelime ¢esidi, climlenin gramer yoniinden dogrulugu gibi konularda

kizlarin erkeklerden daha iyi oldugu sdylenebilir (Jersild, 1983; Mangir ve Erkan, 1987).
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Erkek ¢ocuklarda zeka gelisiminin normal ve yiiksek diizeyde olmasina ragmen %25, %33
gibi oranlarda okuma gii¢liigii sorunu yasadiklar1 ileri siiriilmektedir (Oktem, 2006).

Erken yaslarda goriilen 6zgiil dil bozuklugu sorunlar1 yasayan ¢ocuklarda bu durum
disleksiye doniisebilir. Ayn1 zamanda bu ¢ocuklarin biiyiik ¢ogunlugunun normal zekada
oldugu sdylenmektedir (Mavis, 2008). Birgok iilkede, farkli yontemler ile yapilmis olan
aragtirmalara gére okuma giicliigiiniin, %1, %20 oranlarinda oldugu ve bunun daha ¢ok

erkeklerde ortaya ¢iktig1 belirlenmistir (Jorm, 1985).

2.1.7.19. Oyun

Cocuklar, dili oyun araciligiyla daha kolay bir bi¢gimde 6grenebilir. Ciinkii ¢ocuk
oyun oynarken cevresiyle etkilesim halindedir. Cevresiyle olan etkilesim, g¢ocugun
sosyallesmesini saglayarak onun gelisimine katki sunar. Oyun; ¢ocukluk yillarini
zenginlestiren, dogal ve yapilandirilmis 6grenme ortamlaridir. Cocukken yasanilan en
onemli firsat oyun oynamaktir. Cocuklar oyun oynayarak biiylimelidir. Oyun ¢ocuk i¢in
haktir (UNICEF / Cocuk Haklar1 Bildirgesi, 1959). Cocuklar oyun yoluyla dili 6grenir.
Ayrica cocuklar 6grendikleri yeni bilgilerle eski bilgileri iliskilendirebilir. Bdylece
ogrendikleri dili oyun yoluyla gelistirebilirler. Yani oyun tiim ¢ocuklar i¢in evrensel olup

cocugun 0grenme dilidir denilebilmektedir.

2.1.7.20. Zaman

Okul 6ncesi cocugu yaklasik olarak alt1 yagina geldiginde olaylar1 olus sirasina gore
anlatabilmektedir. Yani olaylar1 “Once- sonra” sirasina dizebilmekte, “ge¢mis, simdiki,

gelecek” zamani rahatlikla kullanabilmektedir (Bayhan ve Artan, 2004).

2.1.7.21. Firsat ve Esitlik

Okul oncesi donemde c¢ocuk icin sunulan firsatlar son derece onemli olup dil
gelisimini pozitif bir bigimde etkileyebilir. Ornegin; proje arastirmasi yaparken her
Ogrenciye sira verilmelidir. Higbir 6grenci ayirt edilmemeli ve her 6grencinin projeye
katilmast i¢in Ogrenciler cesaretlendirilmelidir. Yani her Ogrenciye esit basari firsati
verilmelidir. Boylece ¢ocuk kendisini daha rahat ifade edebilir. Bu durum dil gelisimi

agisindan son derece onemlidir.
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2.1.7.22. Annenin Saghg:

Bebegin gelisimi ve biiylimesi agisindan annenin sagligi olduk¢a dnemlidir. Ayni
zamanda yasamin ilk yillarinda kurulan anne ve bebek arasindaki duygusal bag sayesinde
bebegin dil gelisimi olumlu yonde etkilenir. Dil ediniminde anne ile bebek arasinda pozitif
yonde bir etkilesimin olmasi gerekir. Bebeklik doneminde olan bir bebegin ihtiyaglarini
oncelikle anne ve babasinin imkanlar lciisiinde karsilamas1 gereklidir. Ornegin; annesi
bebegin bakimini iistlenmeli bunu gergeklestirirken de hem kendi hem de bebegin sagligini
g6z onilinde bulundurmalidir (Oktay, 2004).

Ayrica anne dogum Oncesi donemdeyken sigara ve alkol gibi zararli maddeleri
kullanmamalidir. Ciinkii bu durum bebegin 6ziirli dogmasina hatta 6liimiine bile yol
acabilmektedir. Dogum esnasindayken bebekte kordon dolanmasi ve kan uyusmazligi gibi
sebeplerde annenin ve bebegin sagligini olumsuz yonde etkilemektedir. Dogum sonrasi
donemde de yine cevresel faktorler ve sigara, alkol gibi zararli maddeler annenin sagligin

olumsuz yonde etkiler (Yavuzer, 2003).

2.1.7.23. Annenin Bebekle Konusma Miktar1

0-12 aylik bebekler {izerinde yapilan arastirmada annelerin bebekle konusma stiresi
artttkca ikinci ayda bebegin anlatim dil puanlarinin artti§i ve on ikinci aydaki
degerlendirme sonucunda anlama dili puaninin arttig1 tespit edilmistir. Ayrica annenin
bebegiyle konugma siiresi yalnizca yagamin ilk y1li i¢in degil cocukluk dénemi boyunca dil

gelisimi agisindan 6nem arz etmektedir (Karacan, 1998).

2.1.7.24. Anne Baba Tutumu

Okul 6ncesi donem ¢ocugunun ilk alt1 yasi, kendisinin bedensel, zihinsel, duygusal,
sosyal ve dil gelisimlerinin en hizl1 gerceklestigi zaman dilimidir. Ilk alt1 yas déneminde
cocugun bu kazanimlar1 elde etmesine ve en iyl sekilde yetismesine olanak saglamak
ailenin en dnemli gorevidir. Ailenin bu sorumlulugu yerine getirebilmeleri gocuga yonelik
olumlu tutumlar gelistirmeleriyle gergeklesir. Her birey gibi ¢ocuk da ailesi ve ¢evresi igin
Ozerktir. Dogdugu andan itibaren ¢evresiyle 6zellikle anne babasiyla siirekli bir etkilesim

halindedir (Savran ve Kusin, 1997).
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Anne babalarin bir kismi endiseli kisilige sahip olduklarindan c¢ocuklarinin
konusmalar1 esnasinda yapmis olduklar1 yanlislar1 hosgoriiyle karsilama konusunda
basaril1 olamazlar. Bu ebeveynler aralarinda veya ¢ocuklariyla uzun ve karmasik ctimleler
kurarak konusmay1 tercih ederler. Ayrica, genellikle ¢cocugu sabirla dinlemek yerine
sabirsizlanirlar ve cocuk heniliz so6ziinii bitirmeden konugsmasina miidahale ederek
climleleri onun yerine tamamlarlar. Bu tutum karsisinda ¢ocuk kendinde 6zgiiven eksikligi
yasamasina hatta ¢ocugun kekelemesine neden olabilir. Bu nedenle ¢ocuk dili kullanirken
ailenin fazla miidahaleci olmasi ve baski kurmasi dogru bir davranis bicimi degildir
(Davasligil, 1985).

Bu etkilesim siirecinde anne babalarin ¢ocugu anlamaya arastirmalari, ¢ocugun
konustuklarinin dogru olup olmadigina bakmaksizin onun ne sdylemek istedigini anlamaya
arastirmalari, ¢ocugun yaptiklariyla ilgili konusmalar1 dil 6grenimi i¢in olumlu cevre
kosulu olusmasini saglar. Ayrica asir1 koruyucu anne baba tutumu, ¢ocugun dil gelisimini
olumsuz yonde etkiler. Bu tiir bir ¢cevrede, ¢cocuk yeterince konusma firsati bulamaz. Bu tiir
ortamda yetisen cocufun konusmasi, li¢c-dort yaslarina gelmesine ragmen gecikebilir
(Yavuzer, 1990).

Anne babanin ¢ocuga karsi ilgisiz olmasi da onun dil gelisimini olumsuz yonde
etkiler. Cocugun yakin ¢evresindeki kisilerin c¢ocukla yeteri kadar konusup zaman
gecirmeleri ve g¢ocuga kitap okumalar1 dil gelisimine 6nemli katki sunar. Sozlii uyarici
bakimindan yetersiz bir ¢evrede yagsamak zorunda kalan ¢ocugun, dil gelisimi agisindan
akranlarimin gerisinde kalacagi agiktir (Yavuzer, 1990).

Cocukla iletisim kurmanin en 6nemli yolu onunla konusmaktir. Cocukla konugsmak
denince insanin aklina ¢cocuga bir seyler sdylemek, anlatmak vb. gelebilir. Oysa karsilikl
konusmanin en iyi tarafi ¢cocugu dinlemektir. Dinleme ve anlatma becerisi karsilikli
konusmanin birbirinden ayrilmaz iki parcasidir. Bazi ¢cocuklar sdylemek istedigi fikirlerin
begenilmeyecegini diisiiniip kendilerini geri plana atar ve konusmazlar. Bu nedenle
ebeveynler cocuklarini suglamamali ve yargilamamalidir. Ciinkii bu durum ¢ocugun
konusmasim1  etkilemekte ve c¢ocukta iletisim bozukluguna yol acabilmektedir.
Yetiskinlerin c¢ocuklarla olan diyaloglarinda onlara ovgiide ve tesvikte bulunmalar
cocuklarin kendisini daha iyi hissetmesine yardimci olur. Cocuklarin fikirlerini 6zgiirce
ifade edebilmeleri icin onlara firsat vermek, onlarin duygularini anlamaya arastirmak ve
cocuklarla konusurken olumlu yonde davranmak c¢ocuk i¢in son derece dnemlidir (Govsa,

1998; Mallary, 1989).
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2.1.7.25. Anne Baba Egitimi

Arastirmalar, gerek 0-1 yas aras1 bebeklerde gerekse ileriki yas donemlerinde anne
ve babanin egitim durumu ile bebegin dil gelisimi arasinda anlamli bir farklilik olmadigini
gostermektedir. Sadece ¢ocugun egitim seviyesi ilerleme kaydettikge yani kelime dagarcig:
gelistikce anne egitimi ile ¢ocugun dil puani arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmigtir
(Erdemir, 2001). Bu durum, okul 6ncesi doneminde ¢ocugun dil edinimi siirecinde edindigi
sOzclik dagarcigimin kendisini anne ve baba diizeyine yaklastirdig1 sdylenebilir. Egitim yas1
ilerledik¢e ¢ocugun sahip oldugu kelime dagarcig1 zenginlik bakimindan daha ileri diizeye

gelmektedir.

2.1.7.26. Anne Baba Meslegi

Yapilan aragtirmalar anne baba mesleginin ¢ocuk lizerinde olumlu ve olumsuz
etkilere sahip olabilecegini ortaya koymustur. Anne ya da babast doktor, avukat, 6gretmen
gibi belirli bir meslek dalina sahip olan bir okul 6ncesi ¢ocugunun dil edinme becerisi ile
annesi ev hanimi olan ve babasi1 diisiik gelirli bir iste ¢alisan bir ¢ocugun dil becerisi
arasinda anlaml bir farklilik s6z konusudur. Birinci sartlardaki bir ¢ocugun dil becerisi
daha iyi ve kelime hazinesi daha zengindir; ancak farklilik istatiksel olarak anlamli

bulunmamaktadir (Temur, 2006).

2.1.7.27. Kardes Sayisi

Cocugun sahip oldugu kardes sayis1 da dil gelisimini 6nemli 6l¢iide etkilemektedir.
Bu konuda yapilan aragtirmalarin bulgularinda iki ayr1 goriis bulunmaktadir. Bu goriislere
gore kardes sayisinin bazisinda dil gelisimini etkiledigi digerlerinde ise dil seviyesinde
onemli bir etkisinin olmadig1 ortaya ¢ikmustir (Unal Giirocak, 2007). Yine arastirmada 60-
72 ay arasinda olan 165 ¢ocugun dil gelisimi incelenmis ve kardes sayisina gore anlamli
bir farkliik gdstermedigi belirlenmistir (Unal Giirocak 2007). Okul &ncesi egitim
kurumlarina giden toplamda 204 cocuk iizerine yapilan bir arastirmaya gore ¢ocuklarin,
“Descoeudres Lugatge Testi’nde sézciiklere dogru cevap verme oranlarinin kardes sayisina
gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu arastirmaya gore ii¢c ya da daha fazla kardese
sahip olan cocuklar%75, bir kardese sahip olanlar %72, kardesi olmayanlar %65, ve iki
kardese sahip olanlar %60 oraninda dogru yanit vermislerdir (Aydogan ve Kogak, 2003).
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Ailedeki tek cocuklarin dil gelisimi yoniinden, kardes sayisi ¢ok olan ¢ocuklara oranla
daha avantajli olduklar1 tespit edilmistir. Tek cocugu olan ailelerin sosyo-ekonomik
diizeyleri, genellikle ¢ok ¢ocuklu ailelere gore daha yiiksektir. Bunun yani sira tek ¢ocugun
kardesi olan ¢ocuklara gére yasanti zenginligi daha zayiftir. Bu nedenle ¢ocuklarin okul
Oncesi egitim gormeleri onlar i¢in saglanan zengin uyarict ortamla evdeyken
o0grenemeyecekleri kadar kelime Ogrenebilmeyi ve bunu deneyimleyerek hayata
gecirebilmeyi saglamaya yardimci olmaktadir. Ayrica ¢ocuga karsilikli sozli iletisim
yetenegi kazandirmaktadir (Aydogan ve Kocak 2003).

Tek cocuklu veya az ¢ocuklu olan ailelerde biiyiiyen ¢ocuklarin dil gelisimi, yeterli
ilgi ve sevgi gorebildiklerinden daha erken gergeklesmektedir. Ailede ¢ocuk sayisi arttikga
her ¢ocuk i¢in ilgilenilen siire azalmaya baslayacagi i¢in dil edimini kazanmak bir o kadar
zor olabilmektedir. Ayrica ¢cocuk sayisinin artmasi ile birlikte gerek anne gerekse babanin
her bir ¢ocuga ayiracagi zaman azalmaktadir. Baz1 ¢ocuklarin ise yeni bir kardesi diinyaya
gelince zorlanmasi konusma bozukluklarina yol acgabilmektedir. Ayrica c¢ok cocuklu
ailelerin her cocugunun baska bir istekte bulunmasi, farkli gelisimsel ihtiyaclarinin olmasi,
ebeveynlerin sinirlenerek farkli davranmasina yol agabilmektedir. Bu durum, ¢ocuklarin
hem ¢ok yonlii gelisimlerini hem de dil gelisimlerini de olumsuz bi¢imde etkilemektedir
(Oztiirk, 1995).

Kardes sayismnin dil gelisimini ne derecede etkileyip etkilemedigi, farkl
arastirmalarda incelenmistir (Oztiirk, 1995). Tek ¢ocuklu ailelerde gocuklar yeterli ilgi ve
sevgi gormektedir. Cok cocuklularda ise bu imkanlar daha azdir. Bu yiizden aile tek
cocuga sahipse bu cocuk cok ¢ocuklulara gore daha erken konusabilir (Karacan, 2000).
Onemli olan temel konunun kardes sayisindan ¢ok aile igerisinde gocugun gordiigii yeterli
ilginin ve ¢ocukla gecirilen kaliteli zamanin ¢ocugun hayatinda ger¢eklesmesidir. Cocugun
sozcilik dagarciginin zenginlesmesi ailesiyle ve yakin c¢evresiyle ilgilidir. Ayrica ¢ocugun
sahip oldugu ortamdaki kiiltiirel etkinlikler ve diger uyaric1 c¢evre sartlar1 da onun dil
gelisimini ve edindigi kelime dagarcigini etkiler. Cocuk, yeni bir kardese sahip oldugunda
baz1 zorluklar yasayabilmektedir. Ornegin; ¢ocuk ile iyi iletisim kurulamamasi durumunda

cocukta konusma bozukluklar1 gériilebilmektedir (Ozdogan, 1998).
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2.1.7.28. Ka¢inc1 Kardes Oldugu

Dogum sirasinin dil gelisimine etkisini inceleyen arastirmalarda ilk dogan
cocuklarin diger ¢ocuklara gére daha erken konustuklar1 goriilmektedir. Bu ¢ocuklarin dil
gelisim puanimin yiiksek olma nedeni ise ebeveynlerinin ilk ¢ocugu konusmaya daha ¢ok
tesvik etmesidir. Ayni arastirmadaki bulgularda ikinci ¢ocuk durumundaki c¢ocuklarin
genellikle daha yiiksek puanlar almasinin sebebi, kardesi ile kurdugu diyaloglarin ¢ocugun

alic1 dil becerileri iizerinde etkili olmasindan kaynaklanir (Giiler, 2004).

2.1.7.29. ikiz veya Uciiz Olma

Ikizler, birbirleriyle kurduklar iletisimde az sayida sozciikle bile anlasabilmektedir.
Ayni seyi bagkalaria anlatirken daha ¢ok sozciik kullanmalar1 gerekirken kendi aralarinda
el-kol isaretleri, jestler, tek kelimeden olusan ciimleler, mirildanmalar gibi yollarla
birbirleriyle diyaloglar kurabilmektedir (Jersild, 1983; Mangir ve Erkan 1987). ikizlerin,
ticlizlerin dil gelisimi daha yavastir. Ciinkii insanin yasi ilerledik¢e dil hakimiyeti

artmaktadir (Davasligil, 1985).

2.1.8. Dil Gelisim Bozukluklari

Dil gelisimi bozukluklari, agagida ii¢ baslik altinda incelenmektedir.

2.1.8.1. Alc1 Dil Bozuklugu

Okul dncesi egitim kurumuna giden ve gitmeyen 100 ilkokul birinci sinif 6grencisi
tizerinde alict ve ifade edici dil diizeyi lizerine karsilastirma ydntemiyle bir arastirma
yapilmistir (Oztiirk, 1995). Bu 6grencilerin alic1 dil konusunda diizeylerini 6l¢gmek icin
“Peabody Resim Kelime Testi”, ifade edici dil diizeyini 6l¢gmek amaciyla da “Liigat¢e Dil
Testi” uygulanmistir. Bu arastirmaya gore kiz ve erkek ¢ocuklarin alici dil diizeylerinin
gelisimi  kiyaslandiginda anlamli bir fark bulunamamistir. Ayrica ¢ocuklarin sahip
olduklar1 kardes sayisina gore de alici dil diizeyleri incelenmis ve yine anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Buna karsilik aragtirmacilar, ayn1 ¢ocuklar1 alt ve iist sosyo-ekonomik
diizeyleri bakimindan incelediklerinde onlarin alict ve ifade edici dil diizeyleri bakimindan
anlaml farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Bu arastirmada {ist sosyo-ekonomik diizeyde

bulunan ¢ocuklarda alic1 dil diizeyinin genellikle daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayni
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sekilde annenin 6grenim durumu ag¢isindan da ¢ocuklarin alic1 dil diizeyleri incelendiginde
anlaml farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Sonu¢ olarak arastirmada, annenin 6grenim
diizeyi yiikseldik¢e ¢ocuklarm alic1 dil diizeylerinin de yiikseldigini belirlenmistir (Oztiirk,
1995).

2.1.8.2. ifade Edici Dil Bozuklugu

Ifade edici dil gelisimi konusu ile ilgili olarak standart ve bireysel dl¢iimlerde
ortaya ¢ikan sonuglar genel anlamda sdzel olmayan zihin kapasitesi ve alici dil gelisiminin
standart dlgiimlerinde elde edilen sonuglardan daha diisiiktiir. ifade edici dilde bozukluk;
sinirlt sozclik dagarcidi, fiil ve zaman uyumunda yapilan yanhisliklar, kelime hatirlamakta
glicliik ¢cekme veya gelisimsel diizeye uygun sekilde uzun veya karmasik ciimle kurma
konusunda giiglilk ¢ekme gibi birtakim sorunlar yasanabilir (San, 2010). Konusmada
gecikme sorunu, edimsel ve gelisimsel anlamda iki sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Bunlarin
birincisi s6zel anlatimda gériilen bozukluktur. Ug yas altindaki ¢ocuklarda goriilen sozel
anlatimdaki %10-15 oraninda gecikme, daha ¢ok erkek ¢ocuklarda goriilmektedir. Ifade
edici dil bozuklugu ve sozel anlatimda gecikme sorunlari yasamakta olan c¢ocuklarin
sozclik dagarciklarinin zayif oldugu, yeni sozciikleri 6grenemedigi, sozciik kullaniminda
hata yaptiklari, uzun climleler kuramadiklar1 ve sinirh gesitlilikte climle kurduklar1 goriiliir
(Mavis, 2008). Bu cocuklar, genellikle kendilerinde belirgin bir ndérolojik bulgu olmadigi
halde dil bilgisi yoniinden zayiftir. Ayni sekilde bu ¢ocuklarin s6zel olmayan zeka ve alici
dil becerilerine oranla sdzel anlatim becerilerinde dikkat ¢ekici oranda bir gerilik goriiliir.
Bu tiir sorunlar yasayan c¢ocuklarin ifade edici sozel dil puanlarinin 6l¢timlerinden elde
edilen puanlar, genellikle alic1 dil 6l¢iimlerinin standart puanlarina kiyasla daha diisiiktir.
[fade edici dilde gecikme yasayan cocuklarin ¢ogu, kendi yasitlariyla aralarindaki farki
zamanla kapatabilirken bazilar1 bunu yapamaz ve gelisimsel gerilik devam eder (Mavis,

2008).

2.1.8.3. Alci-ifade Edici Dil Bozuklugu

Alici-ifade edici dil gelisiminin bireysel standart 6l¢limii konusunda elde edilen
puanlar, so6zel olmayan zihinsel kapasitenin standart dl¢iimlerinden elde edilen puanlardan

diisiik olmaktadir. Bu 6lg¢iitler, yaygin gelisimsel ifade edici dil bozuklugunu tanimlamak
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bakimindan gegerli Olgiitler degildir. Karigik dili algilama ve sdzel anlatim bozuklugu
olarak da tanimlanan bu dil gelisimi bozuklugunun sézel anlatim bozuklugu belirtilerinin
yaninda dili algilama konusunda da birtakim gii¢liikleri bulunur (San, 2010).

Dili algilamada goriilen bozukluk, anlatim bozukluguna gore dikkat ¢ekici oranda
degildir. Cocuk; kendinden isteneni yanlis uygulayabilir, sorulara uygun olmayan yanitlar
verebilir veya karsilikli konusmalart siirdiiremeyebilir. Yine ¢ocuk, sdylenenleri duymuyor
ya da soOzlere aldiris etmiyor gibi goriinebilir. Bu sorunu yasayan c¢ocuklar, ¢ok
kullanilmayan veya soyut anlam tasiyan sozciikleri 6grenmekte zorlanirlar, ayni sekilde
karmagik olan yonergeleri yanlis anlayabilirler. Ayni sekilde karsilikli konusmay takip
etme ve anlatilan bir konuyu veya dersi izlerken giicliik yasarlar. Bu nedenle ¢ocuklarin
alic1 ve ifade edici dil puanlarinda sorunlar izlenebilir (Basal, 2004).

Konugmada gecikme sorunu yasayan cocuklarin okul basarisinda ve sosyal
iligkilerinde birtakim sorunlar goriilebilir. Bu ¢ocuklar, konugsmada gecikme yasadiklari
stirecte, sozel ogrenme giicliikleri ile ilgili stratejiler ile desteklenmemeleri durumunda
okul egitimi siirecinde matematik, konusma becerisi, okumay1 6grenme konularinda
glicliik yasamaktadirlar (Halim Vassaf, 2011). Farkli iilkelerdeki arastirmacilar da okul
oncesi donemi ¢ocuklarinda goriilen dil ve konusma bozukluklari ile daha farkli sorunlar
yasadiklar1 halde bu sorunlarina tani konulmadan okula baglayan ¢ocuklarin okuma ve
yazma konusunda gii¢liik yasama riskleri bulundugunu vurgulamistir (Butler, 1999; Catts,
Fey, Zhang ve Tomblin, 1999).

Konugmasi gecikmis ¢ocuklarin bir kismi; saati 6§renme, yonleri veya sagi solu
ayirt etme, yiiz ifadesini anlama, 6fke ve sevinci ayirma, ¢evredekilerin farkli duygusal
davraniglarin1 anlama, hirsiz-polis, saklambag¢ vb. oyunlar1 6grenmekte zorlanma, miizige
veya ritme ayak uydurma konusunda giicliikler yasayabilirler. Cocuklarin rahatsiz
olduklar1 bu sorunlarin yasanmasi ile anlasilir. Bu 6zelliklerden de anlasilacagi gibi bu
rahatsizliktan dolayr c¢ocuk, yapay konulart Ogrenmekte gligliik ¢ekerek sosyal
anlayigsizlifa siiriiklenebilir ve insanlarla iletisim kurmakta giigliikk yasayabilmektedir

(Halim Vassaf, 2011).

2.1.9. Dil Gelisim Bozukluklarimin Nedenleri

Dil gelisim bozukluklarinin nedenleri konusunda farkli goriisler bulunmaktadir. Dil

gelisimi bozukluklar1 konusunda kalitimin etkisi kesin olarak agiklanamamaktadir. Ancak
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cocugun dil gelisimi ve dili kullanma becerisi ilizerine dil 6grenme ¢evresinin 6nemli etkisi
vardir (Shames, Wiig ve Secord, 1998). Cocugun cevresindeki uyaran eksikligi ve ¢ocugun
yetersiz deneyimi de birtakim dil bozukluklarimin ortaya ¢ikmasinda etkili olmaktadir.
Ayrica ¢ocukluk doneminde gecirilen orta kulak iltihab1 vb. birtakim hastaliklar, kisa siire
de olsa ¢ocugun 6nemli birtakim uyaranlardan uzak kalmasina sebep oldugu kadar onun dil
gelisimine de engel teskil etmektedir (Mavis, 2008).

Norolojik  birtakim aragtirmalar, 6zel dil bozukluklar1 olan ¢ocuklarin
beyinlerindeki dil bolgelerinde birtakim farkliliklar goriildiigilinii belirtmektedir. Cocugun
biiylidiigii aile igerisinde yoresel sive konusulmasi, birden fazla dil konusulmasi, aile
icinde bulunan duygusal bozukluklar, aile i¢inde yasanan sosyal sorunlar, ¢ocugun dil
gelisimini olumsuz etkilemektedir. Anne ile ¢ocuk arasinda yasanan sorunlar sonucunda da
cocuklar, ciddi birtakim duygusal sorun yasamakta ve organik sebepler bulunmadigi halde
dil gelisimlerinde cesitli bozukluklar goriilebilmektedir (Lust, 2006).

Dil gelisimi bozuklugu yasayan {i¢ yasinda ve daha biiyilk bazi cocuklar,
konusulanlar1 anladiklar1 konusunda hig¢ belirti gostermezler. Bu ¢ocuklar, dili yaslarina
uygun ve beklenen diizeyde akranlar1 gibi spontane olarak (oldugu gibi) kullanmayi
ogrenmekte giicliik cekerler. Ayni sekilde, sesleri, kelimeleri iletisim amaciyla kullanmay1
ve konugmay1r Ogrenememe durumu yasarlar. Dil gelisimi bozuklugu yasayan bu
cocuklarin iletisim bigimi ve diizeyi kiiciik ¢ocuklarinki gibidir (Mavis, 2008). Ozgiil dil
bozukluklar1 ve egitim hayatlar1 siiresince yasanan 6grenme sorunlari, genellikle dil
bozukluklarinin ortaya ¢ikmasina veya dil gelisiminin gecikmesine yol agmaktadir. Ozgiil
dil bozuklugu yasayan cocugun gelisimi, pek c¢ok acidan normal oldugu halde
konusmasinda dil bozukluklar1 goriilebilmektedir. Boylesi durumlar, bu tiir ¢ocuklarin
diger gelisim alanlarindaki normal gelisimi, gerek aileleri ve gerekse uzmanlari
yaniltabilmekte ve sorun daha da biiyliyebilmektedir. Kisacasi, ifade edici dil a¢indan
yasitlarindan ve bilimsel norm degerlerinden diisiik diizeyde olan ii¢ yasindaki ¢ocuk, risk
altindadir (Lust, 2006).

Erken ¢ocukluk déneminde risk durumlar1 fark edilerek zamaninda miidahalelerde
bulunulan c¢ocuklar, yasitlariyla aralarinda ortaya ¢ikmis olan farki kapatabilmektedir.
Erken dogum, dil gelisimine destek konusunda yetersiz aile gec¢misi, diisiik sosyo-
ekonomik diizey vb. olumsuz etkenler ¢gocugun dil gelisiminde gecikmeler yagamasina yol
acmaktadir. Bu tiir olumsuz kosullar ¢cocugun yasitlarindan daha ge¢ konusmasina neden

olur. Ancak arastirmalara gore erken c¢ocukluk gelisimi siiresi igerisinde dil gelisimi
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konusunda destekleyici programlara katilan ¢ocuklarin, zeka diizeylerinin daha yliksek
oldugu izlenmistir. Bu ¢ocuklarin ayn1 zamanda, pratik diisiinme, el-goz koordinasyonu
yoniinden daha iyi diizeyde gelistikleri, dil becerilerinin gelistigi ve okula basladiklarinda
okuma konusunda daha donanimli olduklar1 gézlenmektedir (Ozmert, 2006). Ancak bu tiir
destekleyici programlar, ¢ocuga bakan veya cocuga egitim verenlerin ¢ocuk gelisimi
konusunda bilgi sahibi olmasiyla gerceklestirilebilir. Literatiirde gecikmis konusma
seklinde adlandirilan bu tiir dil gelisim sorunlarinin goériilmesinin bir nedeni de ¢ocugun
ithtiyact olan uyaricilardan yoksun olmasidir. Kisacasi ¢ocugun yakin ¢evresindeki aile
biiylikleri veya egitimcilerin ¢ocukta dil gelisimi konusunda etkisi olduk¢a Snemlidir

(Ozmert, 2006).

2.1.10. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Ogrenim Géren Ogrencilerin Dil
Gelisimi Ozellikleri
Okul Oncesi egitim kurumlarinda Ogrenim goéren Ogrencilerin dil gelisimi

ozellikleri, asagidaki i¢ baglik altinda incelenmektedir.

) 2.1.10.1. Okul Oncesi Egitim Kurumlarmda Ogrenim Géren 36-48 Aylik
Ogrencilerde Dil Gelisim Ozellikleri

Ucten fazla kelimelik ciimleler asamasi, iigiincii yas donemini kapsar. Ugiincii yas,
cocugun hem dil becerisinin gelistigi hem de cevreden gelen etkilerin bu gelisimi
destekledigi en verimli donemdir. Temel iletisim becerilerinin yeterli derecede kazanildig:
yas da {i¢iincii yastir. Yapilan gézlemler insan beyninin dil edinme yetisini edinmek {izere
planlanmis oldugunu gostermistir. Bu donemde dil gelisimi agisindan en kritik donem
liciincii yastir (Huber, 2008). iki kelimeden sonraki asamada cocuk artik ii¢c dért kelime ile
bir diislinceyi ifade edebilir. Cocuk bu donemde anlamli, mantikli ve yerinde climleler
kurabilir (Mangir ve Erkan, 1987). Bu donemde ¢ocugun kelime dagarcig1 da hizla gelisir.
Yeni kelimeler 6grenmekle birlikte bu kelimeleri daha dogru ve yerinde kullanmaya baslar.
Bu agsamada cocuk yetigkinin konusma seslerinin tiigte ikisini de 6grenir. Ayrica iinliileri
dogru ¢ikarmasinin yant sira linsiizlerin ¢cogunu da kendine 6zgii bicimde soyler (Fisek ve
Yildirim, 1993).

Farkli dil ortamlarinda yetisen ii¢ yas cocuklarinin kelime bilgileri ile dili kullanma

becerileri farkli olabilmektedir. Cocugun konusma kalitesi, sorulara cevap vermesi, soru



50

sorma siklig1, sifat ve zamir kullanmasi bu donem agisindan 6nemlidir. Ayrica bu donemde
cocugun anladig1 ve bildigi kelime sayist kullandigir kelime sayisindan daha fazladir.
Cocugun bildigi kelimelerle diisiinebilme hizi1 birbiriyle orantilidir (Oktay, 1999).
Cevreden cevreye veya kiiltiirden kiiltiire degisse de cocuklar genel olarak ii¢
yasinda birbirleriyle kolayca anlasabilmektedir. Anaokulu doénemindeki ¢ocuklarin
kullandig1 ciimlelerdeki yapilarin yaklasik yarisinin yetigkinlerin ciimlelerine yakin oldugu
goriilmektedir (Binbasioglu, 1990b). U yasindaki ¢ocugun dil gelisimini desteklemek icin
cocugun konustuklarma es zamanli olarak ve uygun tepki verilmelidir. Ug yasindaki
cocugua konugma firsati verilmesi onu dinlemekten daha dnemlidir. Bu donem ¢ocugunun
"Ni¢in?", "Nasil'?" seklinde sordugu sorulara sabirla ve tam cevap verilmelidir. Cocugun
birlesik climleleri genellikle 3-3,5 yas arasinda kullanmaya basladigi goriilmektedir. Bu
yastaki cocugun ilk Ornekleri, iki basit ciimlenin baglagla birlestirilmesi seklindedir.
“Babam bagird1 da ondan iiziildim” ve “Bahgeye ¢ikinca oynarim” gibi climleler 6rnek

olarak verilebilir (Baykan, 1994).

) 2.1.10.2. Okul (")nc“esi Egitim Kurumlarinda Ogrenim Goéren 48-60 Ayhk
Ogrencilerde Dil Gelisimi Ozellikleri

Dort yas cocugu, gramer kurallarini iyice 6grenmistir. Ancak bu, cocugun dil
gelisimini tamamladigr anlamina gelmemektedir (Griffey ve Howe, 2005). Cocuk bes yas
doneminde anadilinin temel yapilarimi hizli sekilde 6grenir ve konugmasi gittikce
yetigkinlerinkine benzemeye baglar. Bes yasindaki ¢ocugun kelime hazinesi yaklasik
olarak 1000’e ulasir. Cocuk artik birka¢ sézciikten olusan uzun climleler kurabilmektedir.
Kendisine yoneltilen sorulara rahat bir sekilde yanit verebilir. Konustugu konuyu
degistirerek yeni bir konuya gecebilir. Ayrica kendi kendine sorular sorarak sordugu
sorulara yanit verebilir. Cocuk dort bes yas doneminde belli bir fikri climleye
indirgeyebilir ve “Neden”, “Ni¢in”li sorular sorabilir (Oztiirk, 2005). Dért ile bes yas
arasindaki c¢ocuklar dil gelisiminde daha karmasik ciimle bicimlerini rahatlikla
kullanabilirler. Boylelikle dil edinme becerileri daha fazla gelisir. Cocuklar dil 6grenirken
oncelikle climleleri birbirine baglayan “ve”, “veya” gibi baglaglar1 6grenirken bunlarin
devaminda kavramlari; nedensellik, kosul ve karsitlik iligkisini belirten baglaglar1 aktif bir

sekilde kullanirlar. Dort bes yas ¢ocugu, dnceki donemlere gore kendini daha 1yi ifade

edebilir (Berk, 2013).
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Kiz cocuklari, erkek ¢ocuklarina gore dili daha iyi kullanmaktadir. Dort bes yas
dénemi ¢ocugunda benmerkezci konusma devam ederken kullanilan sozciik sayisi da
artmaktadir. Dort ve bes yas ¢ocugunun bir dnceki doneme gore daha karmasik climleler
olusturabildigi goriilmektedir. Ornegin; bu dénem ¢ocugu, ¢ogul eklerini dogru bir bigimde
kullanabilmektedir. Bu yasa uygun olan bir hikdye kitabina ait resimleri mantikli bir
sekilde aciklayabilir. Ev adresini, lig-dort misralik bir sarkiy1r veya yasmi sOyleyebilir.
Yani bu donem c¢ocugu diizgiin climleler kullanarak kendini ifade edebilir. Sozciiklerin
anlamin1 merak ettiginden neden, ni¢in ve nasil gibi sorular1 sik sik sorar. Bu dénemde
cocuk heniiz kavramsal olarak gergegi tam olarak ayirt edemeyebilir (Yavuzer, 1998b).
Cocuklar bu yaslarda dil kullanimi bakimindan dogru diisiinlip diisiincelerini ve
duygularin1 rahat¢a ifade edebilirler. Bu donem c¢ocugunun sozciik hazinesi daha fazla
gelismis olup kurdugu ciimlelerin pek ¢ogu dilbilgisi kurallarina uygundur (Aral, 2000).

Cocuklar, bes yas civarinda olaylar1 olus sirasina gore elimi yikadim ve yemegimi
yedim seklinde anlatabilirler. Bu donemde ebeveynler sozlii olarak ¢ocuklariyla daha iyi
iletisim kurmaya baslarlar. Boylece ¢ocuklarda olaylar1 “Once-sonra” sirasina dizebilme,
“gecmis-simdiki-gelecek” zamani kullanabilme yetenegi gelisir (Artan ve Bayhan, 2005).
Bazen dort bes yasindaki bir ¢ocuk, gramer kurallarini bildigi halde, diizgiin climleler
kuramayabilir. Gramer kurallarina uygun konusma ve ¢ogul eklerini kullanma, daha ileriki
yillarda gergeklesmektedir (Kogak, 2000). Bes yas ¢ocugu konusmay1 ve soru sormayi ¢ok
sever, ezber yetenegi oldukca yiiksek olup sayilar1 dogru bir sekilde sayabilir. Cocuk bu
yasta akranlariyla sohbet etmekten zevk alir. Cocugun kurdugu ciimleler yetiskininkilere
benzemeye baglar ve isteklerini rahat bir sekilde ifade edebilir. Bu donem g¢ocugunun
sOzciik hazinesi arttig1 i¢in insanlarla olan iletisimi oldukca giigliidiir (Oktay, 2007).

Uc¢ yas donemindeki c¢ocugunun konusmasi, s6z dizimi bakimidan hala
yetigkinlerinkinden farklidir. Cocuklarin dort yasinda kullandigi ciimleler, genellikle dort-
bes kelimeden olusmaktadir. Bu yaslardaki ¢ocuklar ciimle i¢cinde yer gosteren kelimeleri
kullanabilmektedir (Tiimkaya ve Deniz, 2008). Cocuklar, dort yasindan sonra ise “Ben
babamin aldig1 bisikleti istiyorum” gibi karmasik nitelemelerle baglanan climleler
kullanmaya baslamaktadir. Dort yasindan biiylik cocuklar, “Camasiri kurusun diye ipe
astik” orneginde oldugu gibi yan ciimlecikler de kullanabilirler. Kisacas1 dort yasindaki
cocuk, kisa birlesik climleleri rahatlikla kullanabilmektedir (Sahin ve Aksu, 1980). Ayni

sekilde cocuk, dort yasindan baslayarak bagli zamir ciimlecikleri ile yan climlecikleri de
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rahat sekilde kullanabilmektedir. Bes yas ¢ocugu icin dil, artik ¢cok rahat kullanabildigi bir
ara¢ haline gelmeye bagslar.

Kiz cocuklari, erkek c¢ocuklara gore dili daha canli ve diizglin bir sekilde
kullanabilir. Ses iiretimi konusunda da kiz ¢ocuklarimin dogruluk orani, erkeklere gore
daha yiiksektir. Cocuk, dili kullanma konusunda anne ve babasinin evrensel diizenini
izleyerek uygular. Bes yasma gelen ¢ocugun kullandigi ciimlelerin yapisi, bir dnceki
donemdekine gore daha karmasik olur. Bu yasta cocugun cogul ekini kullanma sekli
dogrudur ve kendisi birlesik sozciiklerin ayr1 sozciiklerden olustugunu fark etmeye
baslamis olur (Temiz, 2002). Besinci yasin sonlar1, ¢ocugun pasif sdzciik dagarcigi, aktif
olmaya baglar. Besinci yas, kullanilmayan sozciik dagarcig ile aktif sozciik dagarcigi
arasinda bir siir durumundadir. Cocugun pasif sozciik dagarcifinin ¢ok zengin
olmamasina karsin esyalar1 ve olaylar1 algilayarak bunu disariya yansitmasi oldukca iyi
seviyededir. Bu yastaki cocuk tanidigi fakat adini tam sdyleyemedigi birtakim nesnelere
kendine gore adlar takmaya baglar. Genellikle ¢ocugun nesnelere verdigi adlar, nesnelerin
adlar1 veya anlamlar1 yakindan ilgili olmaktadir. Bu durum besinci yastan itibaren degisir
ve cocuk artik yavas yavas nesnelerin gercek adlarini 6grenerek kullanir (Uysal, Dirik,
Kaya ve Cinkilig, 1984). Cocuklar, gramer gelisim siireci igerisinde her ne kadar ayni
evrelerden gegse de dildeki climleleri veya bicim birimleri kullanmaya baslama siiresi
bakimindan aralarinda farkliliklar goriilebilmektedir. Aslinda ¢ocuklarin kurduklar
climlelerin uzunlugu ve climle yapilarinin c¢esitliligi gibi farkliliklar, daha erken yaslarda

da goriilebilmektedir (Uysal ve digerleri, 1984).

) 2.1.10.3 Okul Oncesi Egitim Kurumlarmda Ogrenim Géoren 60-69 Aylik
Ogrencilerde Dil Gelisimi Ozellikleri

Okul oncesi egitim kurumlarinda 6grenim goéren 60-69 aylik 6grenciler, giinliik
yasadig1 deneyimleri anlatir. Ornegin bes yas ¢ocugunun ses iiretiminde dogruluk orani
yiikselir. Unsiizlerin yaklasik 90’m1 dogru iiretir. Kullandig1 kelime sayisi artar ve
benmerkezci konusmasi giiglenir. Cocuk dort yasina gore daha karmasik ciimleler kurmaya
baslar (Bayko¢ Donmez, 1986). Bes yas ¢ocugu siirekli konusmak ister ve yetigkinler gibi
ciimleler kurarak 6grenmek amacl sorular sorar. Ornek olarak “Bu neden bdyle?”, “Su
nasil yapilir?” gibi sorular sorar. Olaylar1 ve masallar1 olus sirasin1 bozmadan anlatabilir

(Yavuzer, 1998).
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Bes yasinda cocugun 6grenme ihtiyaci arttigindan sordugu sorularin sayist da artar.
Konugma kabiliyeti ve hayal giicii gelisir. Buna bagl olarak kullandig1 soyut kelimeler de
artmaktadir. Cocuk, bes yasinda “arkadas” kelimesini sik kullanmaya baslar. Arkadaslik
kuran c¢ocuk; kavga, kiiskiinliik, barisma kavramlar1 ile ilgili yeni kelimeler 6grenir
(Karakus, 1997). Bes yas ¢ocugu esyalar1 kullanim alanlarina gore tanimlamak ve somut
sekilde diisiinme egilimi gosterir. Ornek olarak at binmek igin, kalem yazmak igin

kullanilir (Dodson, 1997).

Ev ortami, bes yas cocuguna olanak saglayabiliyorsa ¢ocugun kitaplara ilgisi artar.
Ayni sekilde giderek sayilara da daha fazla ilgi duymaya baslar. Gordiigli nesneleri bildigi
sayilar ile sayar. Bu yasta resim ve miizik de ¢ocugun ilgi alanina girer. Resim, boyama
yapmaktan, melodiler dinlemek ve tekrarlamaktan hoslanir (Oktay, 2007). Clark’a gore
cocuk bes yasinda anlamca birbirine yakin kelimeleri 6grendikten sonra bunlar arasindaki
farki kavrar. Ornek olarak &nce kosmak ve yiiriimek fiillerinin hareket ifade ettigini
Ogrenir daha sonra bunlar arasindaki farki anlar. Ayni sekilde adlar farkli sekilde
tanimlayan sifatlar1 nesnelerin farklarimi gorerek kullanir (Alpdge, 1999). Alt1 yas, hem
okul 6ncesi donemin sonu hem de ilkokul doneminin baslangici olan énemli bir devredir

(Oktay, 2007).

Ayrica ¢ocuk 6 yasina geldiginde 10.000 sozciigiin anlamini kavrayabilmektedir.
Sorduklar1 sorular, gegmis yillara nazaran bir hayli azalmigtir. Cocuk alt1 yasina geldiginde
dili bir yetigkin gibi 6grenebilir. Ciimleleri gittikce karmasiklasir “ve, veya, fakat” gibi
baglaclar1 climle igerisinde kullanabilir. Kisi zamirlerini ve ¢ogul eklerini ciimlelerde
rahatlikla dogru bir bi¢imde kullanabilir. Nesneleri adlandirirken sifatlar1 kullanarak
kurulan climleyi ayrintili ve diizgiin bir sekilde ifade edebilir. Alt1 yas ¢ocugu olaylar1 olus
sirasina gore de anlatabilmektedir. Yani, “Once- sonra” sirasina dizerek, “ge¢mis, simdiki,

gelecek” zamanini kullanarak ciimleler kurabilir (Bayhan ve Artan, 2004).

Alt1 yagindaki ¢ocugun dili kullanimi, kesin olarak yetiskinlerinkine benzer. Sosyal
etkilesim i¢inde ¢ocugun konusmasi artar ve gittikce daha anlagilir olur. Cocuklarin alt1
yasinda ¢ikardigi sesler, {inliilerin {iretimi bakimindan 99, iinsiizlerin iiretimi bakimindan
ise 98 oraninda dogrudur. Alt1 yas cocugu artik ¢cekim kurallarini daha diizgiin bir sekilde
kullanmaktadir. Cocuk bu yasta asag1 yukart 2000 kadar sézciik bilir (Bayko¢ Dénmez,
2000; Keklik, 2015).
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Cocuk alt1 yaginda artik dili gramer kurallarina uygun sekilde kullanmay1 6grenmis
olur. Ayrica cocuk, bu yasta Onceki doneme gore sozciik dagarcigini genisletmis
oldugundan zit analizler yapmakta, bir¢ok sOzcligii tanimlayarak okuyabilir ve t, z
tinslizlerini rahat sekilde ¢ikarabilir (Taner, 2003). Cocuklarin 5-6 yaslarinda alti-sekiz
sOzclklil climleleri rahatlikla kurmaya basladiklar1 belirtilmektedir (Tiimkaya ve Deniz,
2008). Ancak boyle bir dil kazanimin her zaman ve kesin olarak gerceklestigi

izlenememektedir.

Alt1 yas ¢ocugunun dili benmerkezci ve sosyal bir dildir. Benmerkezci dilin 6zelligi
monolog (tekli konusma), tekrarlama ve karsilikli monolog olmak {izere ii¢ sekilde
goriilebilmektedir. Tekrarlama, hece veya kelimelerin tekrarlanmasi seklinde goriilebilir.
Cocuk heceleri veya kelimeleri konusma amacli degil zevk i¢in tekrar eder. Alt1 yasindaki
iki ¢ocugun yiiz ciimlesinde tekrarlama orani 1 ile 2 arasindadir. Monolog, ¢cocugun yiiksek
sesle diiglinlir gibi kendisi i¢in konusmasidir. Alt1 yasinda iki ¢ocugun yiiz ciimlesinde
monolog oram1 5 ile 15 arasindadir. Karsilikli monologda ise isitilmek ve anlagilmak
kaygis1 yoktur. Cocugun birlikte oldugu kisi yalnizca bir uyaricidir. Cocuk o kisinin
karsisindadir fakat kendisi i¢in konusur. Alt1 yasindaki iki ¢ocugun yiiz ciimlesinde

karsilikli monolog orani 25 ile 30 arasindadir (Keklik, 2015; Piaget, 1969).

Sosyallesmis dilin 6zellikleri ise dogru bilgi, elestiri, emir-dilek, soru ve cevap
seklinde 6zetlenebilir. Dogru bilgi, cocugun diisiincesini bagkalarina aktarmasidir. Cocuk
bir baskasiyla bilgi aktarir, tartisir ve i birligi yapar. Alt1 yas ¢ocuklar1 kendi aralarinda
konusur ve tartisirlar. Alt1 yasindaki iki ¢ocugun yiiz ciimlesindeki dogru bilgi 13 ile 14
arasindadir (Piaget, 1969). Elestiri, bagkasiin isi veya davranisi ile ilgili duygusal bir
degerlendirmedir. Alt1 yasindaki iki ¢ocugun yiiz ciimlesindeki elestiri oran1 3 ile 7
arasindadir. Emir ve dilekte, alti yas ¢ocugunun bir diger ¢ocuk iizerindeki etkisi s6z
konusudur. Alt1 yasindaki iki cocugun yiiz ciimlesindeki emir ve dilek oran1 10 ile 15
arasindadir. Alt1 yag ¢ocugunun yasitlarina sordugu sorularin ¢ogu cevap gerektirir. Alti
yasindaki iki ¢ocugun ciimleleri igerisinde soru climlelerinin orani 13 ile 17 arasindadir
(Keklik, 2015; Piaget, 1969). Alt1 yas ¢ocugunun sorulara ve emirlere verdigi cevaplardir.
Alt1 yasindaki iki ¢ocugun yiiz ciimlesindeki cevap orani 14 ile 18 civarindadir. Alt1 yas
cocugu “ne, nerede, ni¢in” seklinde sorular sorar. Bu donemde cocugun sordugu sorular
dogadaki bazi varliklar, ¢evresindeki esyalar veya kisiler ile ilgili olabilmektedir (Piaget,

1969).
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2.2. Ilgili Arastirmalar

Bu béliimde arastirilan konu ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan gesitli

arastirmalara yer verilecektir.

2.2.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Simsek, (2017) farkli kitap okuma tekniklerinin 48-66 ay grubu ¢ocuklarinin dil
gelisimi {izerindeki etkisini incelemistir. Arastirmanin calisma grubunu Denizli ili
merkezinde devlet anaokuluna devam eden ve ii¢ ayr1 sinifta okuyan 48-66 ay grubundaki
56 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada, karma arastirma yoOntemi olan ‘yakinsayan
paralel karma yontem’ kullanilmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden yari
deneysel desen olan On test-son test eslestirilmis ve kontrol gruplu desen uygulanmustir.
Arastirmadaki nitel boliimiinde ise, de uygulama esnasinda c¢ekilmis olan kamera kayitlar
icerik analizi yontemi kullanilarak ¢éziimlenmeye calisilmistir. Arastirmaci tarafindan ilk
deney grubuna diyaloga dayali yontemle kitap okunmus; ikinci deney grubuna e-kitaplar
izletilmis ve U¢iincli gruptaki ¢ocuklara ise kendilerinin sinif 6gretmeni tarafindan kitap
okunmustur. Toplam on hafta olan uygulama siiresince bu ii¢ gruba da her hafta {i¢ defa
olmak tizere toplam 24 hikaye kitab1 okunmustur. Deney ve kontrol gruplari i¢inde olan
cocuklarin hepsine calisma oncesinde Tiirkge erken dil gelisimi testi 6n testi uygulanarak
dogal dil 6rnekleri alinmis ve climle uzunlugu ortalamasi tespit edilmistir. 10 haftalik
uygulama sonunda, her ii¢ gruptaki 6grencilere son test uygulanmis ve iki test arasindaki
farklilik belirlenmeye calisilmistir. Arastirmanin sonunda, diyaloga dayali yontem ile kitap
okunmus olan g¢ocuklarda alici, ifade edici ve toplam dil gelisimi puanlarinda 6nemli

derecede bir artis oldugu belirlenmistir.

Keklik (2015) okul 6ncesi 6gretmenlerinin 60-72 aylik okul dncesi 6grencilerinin
dil gelisim ozelliklerini farkli degiskenler bakimindan incelemistir. Arastirma, nicel
arastirma yoOntemlerinin betimsel tarama modeli niteligindedir. Arastirmada 165 okul
oncesi 0grencinin dil gelisimleri konusunda 6gretmenlere anket uygulamis; alti, sekiz, on
ve on bir yas grubundaki 6grencilerin karsit anlamli kelimeleri 6grenme becerileri
incelenmis olup ¢ocuklarin yasi ilerledik¢e 6grendigi zor seviyedeki karsit anlamli kelime
sayisinin azaldigi goriilmiistiir. Arastirmada karsit anlamli kelime ediniminin yasa gore
gelistigi ve yasin dil edinimi konusunda 6nemli bir etken oldugu sonucuna ulasilmistir.
Arastirmada ayrica kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore yiiksek ortalamaya sahip

olmakla birlikte aradaki farkin anlamli olmadig1 ortaya ¢ikmis ve 60-72 aylik okul dncesi
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Ogrencilerinin dil gelisimlerinin iyi bir diizeyde oldugu belirlenmistir. Aragtirmada okul
Oncesi egitimi almis olan 6grencilerin okul Oncesi egitimi almayanlara gore daha ¢ok karsit
anlaml kelime edindikleri goriilmiistiir. Sehirde yasayan 6grencilerin kelime hazinelerinin
koyde yasayan Ogrencilere gore daha zengin oldugu yoOniinde arastirma sonucuna
ulasilmistir. Ayrica aragtirmada alti yasindaki Ogrencilerin karsit anlamli sozciikleri
Ogrenmeleri, anne egitim seviyesine gore degiskenlik gdstermedigi ancak sekiz on ve on
bir yas grubundaki 6grencilerin karsit anlamli sozciikleri 6grenmelerinin anne egitim

seviyesine gore degiskenlik gosterdigi belirlenmistir.

Kurt (2014) TRT Cocuk kanali yaymnlarinin 4-6 yas grubu Ogrencilerinin dil
gelisimine etkisine iliskin olarak 6grenci, 6gretmen ve veli goriislerini incelenmistir.
Arastirmanin evrenini Antalya’nin Manavgat Ilgesinde dgrenim gdéren 4-6 yas grubu 22
ogrenci ile bu 6grencilerin anneleri ve 6gretmenleri olusturmustur. Ogrencilerin 11°1 devlet
11’1 ise 0zel okulda 6grenim gormektedir. Arastirma 22 6grenci, 22 dgretmen ve 22 veli
olmak tizere toplam 66 kisiyle yiirtitiilmiistiir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
biri olan “6zel durum c¢alismasi yontemi” kullanilmistir. Arastirmanin verileri, 6gretmen,
ogrenci ve veliler ile yapilan yari yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir.
Arastirma sonucunda, 6grencilerle yapilan miilakatlardan elde edilen sonuca gére TRT
Cocuk kanalinda yayinlanan programlarin 4-6 yas grubundaki 6grencilerin dil gelisimine
katki sagladigi goriilmiistiir. Veliler ve 6gretmenler de TRT Cocuk kanalinin ¢ocuklarin dil

gelisimini olumlu etkiledigi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Hopurcuoglu (2010) okul oncesi egitim kurumuna devam eden Ogrencilerin dil
gelisimi acisindan fiilimsileri kullanmalarini incelemistir. Arastirma, Antakya’da okul
Oncesi egitimleri devam etmekte olan 5-6 yas grubu 6grencilerinin kurduklari climlelerde
fiillimsileri kullanip kullanmadiklari; kullaniyorlarsa hangi fiilimsileri ne oranda
kullandiklarini, ctimlelerinde kullandiklar1 fiilimsilerin geldikleri sosyo-ekonomik diizeye
gore farklilik arz edip arz etmedigini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin
orneklemini, 2006-2007 Egitim-Ogretim Yilinda Antakya Il merkezindeki bir anaokulunda
egitimlerini slirdiirmekte olan, li¢ sosyo-ekonomik diizeyde olan 9 ¢ocuk olusturmaktadir.
Arastirmaci, dncelikle dgrencilere ii¢ farkli konusma etkinligi yaptirmustir. ilk etkinlikte,
cocuklara biiyiitiilmiis olan c¢ok renkli resimleri gosterilerek iki dykii okunmus, ikinci
asamada cocuklardan bu oykiileri, resimlerine bakarak anlatmalar1 istenmis ve anlatilan

oykiiler ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Ikinci etkinlik olarak, arastirmaci her
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sosyo-ekonomik diizeyi temsil eden c¢ocuklarla tigerli gruplar halinde s6zlii miilakat
gerceklestirmis, ¢esitli sorular sorarak ¢ocuklarin konugsmasini saglamis ve konugmalari
kaydetmistir. Uciincii etkinlik olarak da belirli birtakim konular secilerek ¢ocuklara oyun
oynama ortami saglanmistir. Arastirma sonucunda, iist ve orta sosyo-ekonomik diizeydeki
aile ¢ocuklarinin daha rahat konusup daha cok fiilimsi kullandiklar1 ve dil kurallarina daha

uygun ciimleler kurduklari belirlenmistir.

Yildirrm (2008) okul Oncesi egitim kurumlarina gitmeyen 4-5 yasindaki
cocuklarda; yas, cinsiyet, kardes sayisi, dogum sirasi, ebeveynin egitim diizeyleri, ailede
ekonomik diizey etkenlerinin dil gelisimini ne derecede etkiledigini arastirmistir. Aragtirma
evreni; Konya’da Meram, Selguklu ve Karatay ilgelerinde yasayan ve okul oncesi egitimi
gormeyen 4-5 yasindaki cocuklardir. Arastirmanin 6rneklemini ise, bu ilgelerin her
birinden 100 ¢ocuk olmak iizere toplamda 300 cocuk olusturmaktadir. Ayrica ii¢ ilge,
kendi igerisinde alt ve iist sosyo-kiiltiirel semtlere gore gruplara ayrilmistir. Arastirmada
cocuklarin ve ailelerin niteliklerini belirlemek icin; kisisel bilgi formu, cocuklarin dil
yeteneklerini ve kelime dagarcigini 6l¢mek i¢in “Limbosh ve Wolf un Liigat¢e Dil Testi ve
Refra Semin Ugurel’in Tamamlama Itemi” kullanilmistir. Ebeveynlerin egitim durumlari,
kardeslerin say1s1, dogum siras1 ve ailenin gelir diizeyinin dil gelisimine olan etkisini tespit
edebilmek i¢in varyans analizi uygulanmis; ¢ocuklarin yas, cinsiyet ve yasadiklar1 sosyal
cevrenin etkisini tespit etmek i¢in ise t testi uygulanmistir. Arastirmada okul 6ncesi egitimi
gormeyen 4-5 yas c¢ocuklarinin dil gelisimlerinde anne-baba egitim diizeyi, kardes sayisi,

dogum sirast, ailenin gelir durumu ve yas faktorlerinin etkili oldugu bulunmustur.

Unal Giirocak (2007), 60—72 ay ana sinifi cocuklarin dil ve ince motor gelisimlerini
incelemistir. Aragtirmada c¢ocuklarda yas araligi ve motor becerilerde goriilen bireysel
farkliliklara c¢evresel uyaricilar ve aile deneyimlerinin neden oldugu goézlenmistir.
Arastirmada 2006-2007 Egitim Ogretim Yilinda Bolu Ilinin merkezindeki MEB’e bagl
alt, orta ve st sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya toplam
165 cocuk dahil edilmis ve ilk agamada; alt problemlerde yer alan yas, cinsiyet, okul 6ncesi
egitime devam siiresi, sosyo-ekonomik diizey ve ailelerin demografik 6zelliklerinin
belirlenmesine iliskin bir anket kullanilmistir. Ikinci asamada anket sonuglarina gore
belirlenen orneklem grubundaki ¢ocuklara Denver Gelisim Degerlendirme Testi
uygulanarak cocuklarin dil ve ince motor gelisim diizeyleri belirlenmeye c¢alisilmistir.

Arastirmada, ince motor gelisimlerinde fark bulunmadigi goriilmiistiir. Sonu¢ olarak
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aragtirmada ¢ocuklarda dil ve motor gelisiminin yas ve cinsiyet degiskenine gore farklilik

gostermedigi ortaya ¢ikmustir.

Tokgodz (2006) yaptig1 arastirmada okul oncesi donem 5-6 yas grubu Ogrencileri
icin yazilmig olan c¢ocuk kitaplarinin dil gelisimi ve anlambilim acisindan etkisini
incelemistir. Arastirmada, ¢ocuklarin dilsel gelisimlerini destekleyen cocuk kitaplarinin
tasimasi gereken dilsel ve anlam bilimsel 6zellikler incelenmistir. Cocuklarin izledikleri
evrensel dil gelisim donemleri ayrintili olarak verilmis ve farkli diisiinlirlerin konu
hakkindaki goriigleri belirtilmistir. Arastirmada 5-6 yas grubu cocuklarina yonelik farkll
nitelikteki 30 kitap belirlenmis ve bu kitaplarin dil gelisimi ve anlambilim y6niinden
bulundurmasi gereken big¢imsel ve igeriksel Ozelliklerine deginilmistir. Ayrica 5-6 yas
grubundaki 6grencilere yonelik kitap hazirlanirken oncelikle bi¢im ve igerik ydniinden
dikkat edilmesi gerektigi goriilmiistiir. Arastirma sonucunda, 5-6 yas 6grencilerine yonelik
dil gelisimini giiclendiren ve destekleyen nitelikli kitaplarin yaymlanmasi gerektigi

Onerilmistir.

Simgek Bekir (2004) Almanya’da okul Oncesi egitimi goren 5-6 yas grubu Tiirk
ogrencilerine uygulanan dil egitim programinin dil gelisimi {izerindeki etkisinin cinsiyet,
kardes sayisi, dogum sirast ve anaokuluna gitme siiresine gore farklilik gosterip
gostermedigi incelenmistir. Deney ve kontrol grubunu olusturan ¢ocuklara 6n test olarak
Peabody Resim-Kelime Testi, Descoeudres’in Liigatce Testi, Liigatce ve Dil Testi, ¢ocuk
ve ailesine iligkin bilgileri belirlemek amaciyla kisisel bilgi formu uygulanmistir. On iki
haftalik siire sonunda deney ve kontrol grubunu olusturan ¢cocuklara son test uygulanmustir.
Aragtirmada, kontrol ve deney grubu c¢ocuklarin Peabody resim kelime testi,
Descoeudres’in liigatce testinin tiim boliimlerinin 6n ve son testlerinden aldiklari puan

farklarinin ¢ocuklarin anne meslekleri ile iligskisi 6nemsiz bulunmustur.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Ivanova, Zakharova, Guseva, Deryabina, Veliyeva, Semenova ve Vasileva (2017)
yapmis olduklar1 arastirmada Cuvas Cumbhuriyeti’nde okul oncesi egitiminde iki dilli
egitimin ama¢ ve hedeflerini ¢6zme konusundaki optimal istekliligi incelemislerdir.
Arastirmacilara gore okul oncesi egitim kurumunda 6grenim gdren 6grencilerin kiiltiirel

gelisimi, ¢ok dillilik diyalogunda ve iletisimsel ve dil gelisimine hazir olup olmadiklarinin
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izlenmesi i¢in ¢ocuklara destek olunmaktadir. Arastirma sonucunda, ¢cocuklarda izlenmesi
Onerilen bilimsel ve yontemsel destegin uygulanabilir oldugu sonucuna ulagilmstir.

Indrayani (2016) yapmis oldugu arastirmada dil gelisiminin ¢ocugun biiyiimesi ile
iliskili oldugunu belirlemistir. Arastirmada, ebeveynlerin her zaman cocuklardaki bu
gelismelere dikkat etmeleri gerektigini, bu siirecin ¢ocuklarin dili 6grenme siirecini biiyiik
Olciide etkiledigini ve belirledigini 6ne slirmiistiir. Ayrica arastirmada c¢ocuklarin dili
O0grenme basarisinda ebeveynlerin biiyiik Ol¢iide sorumlu olduklar1 ve her zaman
cocuklarin dil gelisim potansiyelini gelistirmek i¢in c¢aba gostermeleri gerektigi
belirtilmistir.

Whorrall ve Cabell (2016) arastirmalarinda, okul 6ncesi yillarda ¢ocuklarin sozli
dil gelisimini desteklemek, daha sonraki okuma basarisi i¢in kritik dneme sahip oldugunu
vurgulamistir. Aragtirmanin bulgularina gore okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklar1 zengin
sOzlii dil becerilerinin gelisimini destekleyen konusma tiirlerine dahil etme firsatlarini
kagirtyor olabilecegi goriilmiistiir. Bu becerileri desteklemeyi uman dgretmenler, cocuklara
karmasik kelime dagarcigi igeren, cocuklarin ilgi alanlarim1 destekleyen ve agik uclu
sorular kullanan, biligsel a¢idan zorlayict konular1 kullanmayir amagli konusmalar
saglayabilir. Tipik bir okul 6ncesi sinifinda ¢ocuklar giiniin biiyiik bir béliimiinii etkinlikler
yaparak gegirirler. Ogretmen tarafindan yonlendirilen bu etkinlikler, Sgretmenlere
cocuklart yiiksek kaliteli, ¢ok yonlii konusma etkilesimlerine dahil etme firsati sunar. Buna
gore arastirmada 6gretmenlerin yonlendirdigi ortamlarda okul 6ncesi ¢ocuklarin sozli dil
gelisiminin daha 1yi desteklenebildigi ve 6gretmenlere bu konuda stratejiler ve firsatlar
gelistirme olanagi sundugu belirlenmistir.

Cabel ve digerlerinin (2009), arastirmalari {i¢ temel amaca yoneliktir. Bu amaglar:
dil bozuklugu olan okul 6ncesi ¢agindaki ¢cocuklarin isim yazma yeteneklerini karakterize
etmek, es zamanli olarak ortaya ¢ikan okuryazarlik becerilerini belirlemek ve ¢ocuklarin
isim yazma becerilerini yasitlariyla karsilastirmak amaglanmistir. Aragtirmada yontem
olarak; okul oncesi ¢agindaki 59 cocuktan, adlarini yazmalar istendigi bir gorev de dahil
olmak tizere, bir dizi acil okuryazarlik ve dil degerlendirmesi uygulanmistir. Sonug olarak
okul Oncesi ¢ocuklarinin isim yazma becerilerinin alfabe bilgisi ve yazi kavramlari
becerileri ile iliskili oldugu goriisiine ulasgilmistir. Arastirmada ayrica hiyerarsik ¢oklu
regresyon analizi ile yalnizca alfabe bilgisinin eszamanli ad yazma becerilerindeki

varyansa benzersiz bir sekilde katkida bulundugu da tespit edilmistir.
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Wasik ve Bond (2001) arastirmalarinda etkilesimli kitap okuma tekniginin diisiik
gelirli ailelerden gelen 4 yasindaki ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik gelisimine etkileri
degerlendirmislerdir. Ogretmenler, kelimeleri temsil eden somut nesneler yardimiyla ve
cocuklara kitapla ilgili kelimeleri kullanmalar1 i¢in ¢oklu firsatlar sunarak onlara kitap
okuduklarinda; cocuklarin kelime dagarcigini giiclendigini goézlemlemislerdir. Ayrica
arastirmada c¢ocuklarin dili kullanma becerisinin arttig1r ve kelimeleri anlamli bir sekilde
ogrendikleri gozlemlenmistir.

Whitehurst, Falco, Lonigan, Fischel, DeBaryshe, Valdez-Menchaca, ve Caulfield,
(1988) arastirmalarinda ebeveynlerin okul oncesi ¢ocuklarina resimli kitap okumasini
optimize etmek i¢in tasarlanmis bir aylik ev tabanli destegi deneysel olarak
degerlendirmislerdir. Deney grubundaki ebeveynlerden agik uglu soru, islev/nitelik sorular
ve agilimlarin oranlarini artirmalart istenmistir. Cocuklarin sorulan sorulari yanitlama
girisimlerine uygun sekilde yanit vererek okuma sikliklarini ve isaret ederek
cevaplanabilecek sorular1 azaltmak amaglanmistir. Kontrol grubundaki ebeveynlerden
cocuklarma alisik olduklar1 sekilde kitap okumalar1 istenmistir. Tiim ailelerin yapmis
olduklar1 okuma seanslar1 ses kaydina alinmis ve bu kaydin analizi sonucunda deney
grubunun, ifade edici dil becerisinin standartlagtirilmis son testlerinde kontrol grubundaki
cocuklardan onemli 6lgiide daha yiiksek puan aldiklari belirlenmistir. Ses kayitlarinin
analizi sonucunda deney grubundaki g¢ocuklarin daha uzun ciimleler kurabildikleri,

kendilerini daha rahat ifade edebildikleri tespit edilmistir.



3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, tarama modeli (betimsel-survey) niteligindedir. Tarama model,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari
icinde ve mevcut haliyle betimlemeye calisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme,

etkileme cabasi1 gosterilmez (Karasar, 2005).

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2020-2021 Egitim Ogretim Yili Bahar Yariyill Diyarbakir
[li merkezine bagl dort ilge merkezindeki (Sur, Yenisehir, Baglar ve Kayapinar) okul
Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan okul oOncesi O6gretmenleri olusturmaktadir.
Diyarbakir Ili merkezine bagli okul 6ncesi egitim kurumlarinda 848 okul éncesi 6gretmeni
gorev yapmaktadir. Arastirmanin biitliinline ulasilmast miimkiin olmadigindan 6rneklem
secimi tercih edilmistir. Orneklem seciminde basit tesadiifi (seckisiz) o&rnekleme
yonteminden yararlanilmistir. Bu yontemde, evrendeki her birimin 6rnekleme se¢iminde
esit ve bagimsiz olma ihtimali géz Oniine bulundurulur ve yansiz olarak tercih yapilir
(Balci, 2004). Bu arastirmanin 6rneklemi, Diyarbakir merkeze bagli 28 okul dncesi egitim
kurumunda gorevli olan 282 okul Oncesi Ogretmeni kapsamaktadir. Roscoe (1975),
yapilacak ¢ogu arastirmaya 30’dan biliylik ve 500°den kiiciik olan Orneklem
bliytiikliiklerinin uygulanabilir olacagimi ifade etmektedir (Biiyiikoztirk, S. Kili¢, C. E.,
Akgiin, O. E., Karadeniz ve S. Demirel, 2008). Balc1 (2004) ise érneklem biiyiikliigiiniin
evrenin %3 ile %5°1 oraninda olmast durumunda, tahmin edilebilir olacagini vurgulamigtir.
Buna gore arastirma ornekleminin evrene orani, %29.2’dir. Bu durumda, arastirma

ornekleminin evreni temsil 6zelligi tasiyacak biiyiikliikte oldugu diisiiniilebilir.
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3.3. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6grenim
goren 36-69 aylik Ogrencilerin dil gelisim o6zelliklerine iliskin algilarin ne oldugunun
belirlenmesi i¢in veri toplama araci olarak hazirlanmis olan konu ile ilgili literatiir taramasi
yapilarak elde edilen dokiimanlar incelenmistir. Daha sonra, MEB (2013) tarafindan 36-69
aylik yas grubu icin 6ngoriilen Dil Gelisim Ozellikleri alam altinda yer alan 3 dil gelisim
kategorisi ve bu kategorilere iliskin gostergeler temel alinarak 60 maddelik bir 6lgek
olusturulmustur. Olgekte hazirlanmis olan maddelerin dil gelisim kategorilerine gore
dagilimi su sekildedir: 36-48 Aylik Cocuklarin Dil Gelisimi 16, 48-60 Aylik Cocuklarin
Dil Gelisimi 17, 60-69 Aylik Cocuklarin Dil Gelisimi 27.

Hazirlanan &lgekte 3 6lgek bulunmaktadir. Bu &lgekler, ODGO (36-48 Aylik),
ODGO (48-60 Aylik) ve ODGO (60-69 Aylik) besli Likert tipi derecelendirme dlgeginden
olusmaktadir. Hazirlanan taslak halindeki 3 6lgek, uzmanlarin goriis ve elestirilerine gore,

tizerinde diizeltmeler yapilarak 6n deneme amacina uygun sekilde diizenlenmistir.

Olgek, gegerlik ile giivenirlik analizlerini yapmak amaciyla Diyarbakir ili merkeze
bagli okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 93 okul Oncesi Ogretmenine
uygulanmstir. Olgekte yer alan 3 dlgege iliskin giivenirlik ve gecerlik analiz sonuglar1 su

sekildedir.
ODGO (36-48 Aylik)’ye iliskin Giivenirlik ve Gegerlik Analiz Sonuclar

ODGO (36-48 Aylik)’niin KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) katsayis1 .774 ve Bartlett
test degeri 396.175 seklinde tespit edilmistir. Bartlett testi sonucu .05 diizeyinde (p=0.000)
anlaml diizeyde oldugu goriilmistiir. Biiyiikoztiirk’e (2014) gore verilerin faktor analizi
icin elverisliligi KMO katsayisinin .60’tan yiiksek ve Bartlett testinin de anlamli ¢ikmasi
verilerin faktor analizi bakimindan uygun oldugunu gdstermektedir. Bu sonuca gore
verilerin faktor analizi i¢in gegerli oldugu ifade edilebilir. Gergeklestirilen birinci analiz
sonucunda, ODGO (36-48 Aylik)’de yer alan 16 maddenin tamaminin isler durumda ve tek
faktor altinda toplandig1 belirlenmistir. ODGO (36-48 Aylik)’de yer alan maddelerin faktér
yiik degerlerinin (Component Matrix) .35’ten biiyiik oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca gore;
Olcekteki en diisiik faktor yiik degerinin .561, en yiiksek faktor yiikk degerinin ise .808
oldugu bulunmustur. Biiyiikoztiirk (2014)’e gore tek faktorlii Olceklerde agiklanan

varyansin %30 ve daha fazla olmasi yeterli goriilebilir. Faktoriin 6lgege iliskin agikladigi
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toplam varyans %>54.639°dur. Bu bulgudan hareketle, ODGO (36-48 Aylik)’niin tek
faktorlii bir yapiya sahip oldugu ifade edilebilir. ODGO (36-48 Aylik)’niin Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik kat sayisi, .94 olarak bulunmustur. Ozdamar’a (1999) gore .60 ve iistii
olan olgekler gilivenilir, .80 ve iistii olan Olcekler ise, yliksek diizeyde giivenilirdir. Buna

gore ODGO (36-48 Aylik) niin giivenilir oldugu ifade edilebilir.
ODGO (48-60 Aylk)’ye iliskin Giivenirlik ve Gegerlik Analiz Sonuclar

ODGO (48-60 Aylik)’niin KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) katsayis1 .779 ve Bartlett
test degeri 614.518 seklindedir. Bartlett testi sonucu .05 diizeyinde (p=0.000) anlaml
goriilmiistiir. Bu sonuca gore verilerin faktor analizi amacina elverisli oldugu sdylenebilir.
Yapilan ilk analiz sonucunda, ODGO (48-60Aylik)’de yer alan 17 maddenin tamaminin
isler durumda ve tek faktor altinda toplandig: belirlenmistir. ODGO (48-60 Aylik)’de yer
alan maddelerin faktor yiik degerlerinin (Component Matrix) .35’ten daha biiylik oldugu
goriilmiistiir. Bu sonuca gore dlgekteki en diisiik faktor yiik degeri .541, en yiiksek faktor
yuk degeri ise, .800 olarak bulunmustur. Faktoriin 6lcekle ilgili olarak gdsterdigi toplam
varyans %49.037°dir. Bu bulgudan hareketle, ODGO (48-60 Aylik)’niin tek faktorlii bir
yapiya sahip oldugu ifade edilebili. ODGO (48-60 Aylik)’niin Cronbach Alpha i¢
tutarlilik kat sayis1, .93 olarak bulunmustur. Buna gére ODGO (48-60 Aylik)’niin giivenilir
oldugu ifade edilebilir.

ODGO (60-69 Aylik)’ye iliskin Giivenirlik ve Gecerlik Analiz Sonuglar

ODGO (60-69 Aylik)’niin KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) katsayis1 .686 ve Bartlett
test degeri 1116.664 olarak tespit edilmistir. Bartlett testi sonucu .05 diizeyinde (p=0.000)
seklinde anlamli olarak ¢ikmistir. Bu sonuca gore elde edilen verilerin faktor analizine
uygun oldugu sdylenebilir. Yapilan ilk analiz sonucunda, ODGO (60-69 Aylik)’de yer alan
27 maddenin tamaminin isler durumda ve tek faktor altinda toplandigi belirlenmistir.
ODGO (60-69 Aylik)’de yer alan maddelerin faktor yiik degerlerinin (Component Matrix)
.35’ten yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca gore 6l¢ekteki en diisiik faktor yiik degeri
.394, en yiiksek faktor yiik degeri ise, .830 olarak tespit edilmistir. Faktoriin 6l¢ege iliskin
gdsterdigi toplam varyans %50.961°dir. Bu bulgudan hareketle, ODGO (60-69 Aylik) niin
tek faktorlii bir yaprya sahip oldugu ifade edilebilir. ODGO (60-69 Aylik)’niin Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik kat sayisi, .96 olarak bulunmustur. Buna gére ODGO (60-69 Aylik)’niin

giivenilir oldugu ifade edilebilir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Olgek, arastirmaci tarafindan bizzat elden dgretmenlere uygulanmustir. Verilerin
analizinde SPSS 24.0 programi kullanilmigtir. Sinif 6gretmenlerin sahip olduklar1 kisisel
ve mesleki bilgileri ile ilgili verilerin analiz edilmesinde frekans ve yiizde gibi istatistiksel
degerlerden yararlanilmistir. Arastirma verilerinin normal bir dagilim gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla, Kolmogorov Smirnov Z (KSZ) Testi uygulanmistir.

Olgekte yer alan 3 8lcek verilerine iliskin KZS testi sonucu Tablo 1°de gériilmektedir.

Tablo 1. Kolmogorov Smirnov Z (KSZ) Testi Sonucu

Olgekler n X sS KSZ p

ODGO (36-48 Aylik) 50 4.19 0.626  .968 306
ODGO (48-60 Aylik) 121 407  0.655 857 455
ODGO (60-69 Ayhik) 114 4.13 0.595 768 .597

Tablo 1. incelendiginde, ODGO (36-48 Aylik), ODGO (48-60 Aylik) ve ODGO
(60-69 Aylik) ‘ye iliskin verilerin normal bir dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>.05).
Buna gore cinsiyet degiskeni bakimindan 6gretmen goriisleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunup bulunmadigini belirlemek ig¢in iliskisiz Orneklem t-testi; smif, kidem ve
siniflardaki 6grenci mevcuduna gore Ogretmen gorilisleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunup bulunmadigini belirlemek icin ise, tek yonlii varyans analizi uygulanmustir.
Farkliligin belirlendigi durumlarda da, farkliligin hangi gruplar arasinda gergeklestigini

ortaya koymak i¢in Scheffe testi uygulanmis ve anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmistir.

Ogretmenlerin ODGO’de bulunan her maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik
ortalamalar1 yorumlanirken, “Hig¢bir Zaman” 1.00-1.79; “Nadiren” 1.80-2.59; “Bazen”
2.60-3.39; “Genellikle” 3.40-4.19 ve “Her Zaman” 4.20-5.00 deger araliklar1 dikkate

alinmustir.



4. BULGULAR

Bu béliimde; okul dncesi dgretmenlerinin kisisel bilgilerine, ODGO (36-48 Aylik),
ODGO (48-60 Aylik) ve ODGO (60-72 Aylik)’ye iliskin goriislerine ait bulgular, asagida

gosterilmistir.

4.1. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin kisisel bilgileri ile ilgili bulgular bdliimiinde, arastirmaya katilan
okul 6ncesi 0gretmenlerinin; cinsiyet, kidem ve sinif mevcuduna iliskin vermis olduklar
bilgiler yer almistir. Tablo 2.'de arastirmaya katilan okul oOncesi 6gretmenlerinin

cinsiyetleri ile ilgili bulgular bulunmaktadir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Cinsiyetleri ile Ilgili Bulgular

f %

Cinsiyet Erkek 31 11
Kadin 251 89
Toplam 282 100

Tablo 2.'deki bulgular analiz edildiginde; arastirmaya katilan okul Oncesi
Ogretmenlerinin, %11'1 erkek, %89’unun ise kadin oldugu goriilmektedir. Buna gore
arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin  biiylikk ¢ogunlugunun kadin
ogretmenlerden olustugu ifade edilebilir.

Tablo 2.'de arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin mesleki kidemleri ile

ilgili bulgular yer almaktadir.
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Tablo 3. Ogretmenlerin Kidemleri ile ilgili Bulgular

f %

1-5 yil 90 31.9
Kidem 6-10 yil 96 34
11 yil ve iizeri 96 34

Toplam 282 100

Tablo 3.'teki bulgular incelendiginde; arastirmaya katilan okul Oncesi
Ogretmenlerinin %31.9'u 1-5 y1l, % 34°1 6-10 y1l ve % 34’1t ise 11 yil ve iistii kideme sahip

olduklar1 anlasilmaktadir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Simif Mevcutlari ile Ilgili Bulgular

f %
1-10 6grenci 102 36.2
Sinif Meveudu  11-20 6grenci 150 53.2
21 6grenci ve tizeri 30 10.6
Toplam 282 100

Tablo 4.'te arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin simif mevcutlarina
iliskin bulgular sunulmaktadir. Tablo 4.'teki bulgular incelendiginde; okul Oncesi
ogretmenlerinin %36.2°s1 1-10 6grenci, %53.2°s1 11-20 dgrenci, %10.6’s1 21 dgrenci ve
tizeri sinif mevcuduna sahip oldugu goriilmektedir. Buna gore, okul dncesi 6gretmenlerinin

biiylik cogunlugunun sinif mevcudunun 11-20 6grenciden olustugu ifade edilebilir.

) 4.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin 36-69 Ayhk Ogrencilerin Dil Gelisim
Ozelliklerine iliskin Goriislerine Ait Bulgular

4.2.1. ODGO (36-48 Aylik)’ye Iliskin Bulgular

Okul o6ncesi odgretmenlerinin ODGO (36-48 aylik)’ye iliskin goriislerine ait

aritmetik ortalama ve standart sapma sonuglari, Tablo 5.’te gdsterilmistir.
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Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin ODGO (36-48 Aylik)’ye iliskin Goriislerine
Ait Betimsel Istatistikler

X ss
1.  Sesin geldigi yonii sdyler 4.46 706
2. 3-4 sozciikli climleler kurar 4.28 .834
3. Neden, nasil, kim gibi sorular sorar 4.26 .803
4.  Gecmis zaman ifadeleri kullanir 3.90 931
5. Konugmalarinda isim ve fiilleri kullanir 4.10 909
6. Konusmalarinda kisi zamirlerini kullanir 4.00 926
7.  Konugmalarinda sifatlar1 kullanir 4.14 .881
8.  Konusmalarinda ¢ogul eklerini kullanir 4.26 .876
9. Sohbete katilir 434 798
10. Duygularini sozel olarak ifade eder 4.42 .673
11. Nesnelerin islevlerini anlar 4.36 .631
12. Ifadelerinin cogu anlasilir 4.18 .850
13.  Art arda verilen iki veya li¢ yonergeyi (bir isin nasil yapilmasi 3.96 .699
gerektigini belirtme) yerine getirir
14. Kendi kendine sarki ve tekerleme sdyler 4.12 746
15.  Yaptig: giinliik islerle ilgili olarak sorulan sorulara cevap verir 4.16 817
16. ki olay1 olus sirasina gore anlatir. 4.08 877

Tablo 5.’te okul Oncesi O0gretmenlerinin 36-48 aylik Ogrencilerinin dil gelisim

ozelliklerine iliskin goriislerine yonelik aritmetik ortalama ile standart sapma degerleri

analiz edildiginde (max: 5, min: 1); en diisiik aritmetik ortalama (i) puaninin 3.90,

“Ge¢mis zaman ifadeleri kullanir” ifadesi oldugu ve &gretmenlerin buna “genellikle”

diizeyinde goriis belirttikleri, en yiiksek aritmetik ortalama (i) puaninin ise 4.46 ile

“Sesin geldigi yonii sOyler” ifadesi oldugu ve Ogretmenlerin bu 6lgek maddesine “her

zaman” diizeyinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Ayrica, okul d6ncesi 6gretmenlerinin

ODGO’de yer alan “3-4 sozciiklii ciimleler kurar”, “Neden, nasil, kim gibi sorular sorar”,

“Konugmalarinda ¢ogul eklerini kullanir”, “Sohbete katilir”, “Duygularimi sozel olarak
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ifade eder” ve “Nesnelerin islevlerini anlar” ifadelerine “her zaman” diizeyinde katildiklar
ortaya ¢ikmaistir.

Yani okul Oncesi Ogretmenleri; 36-48 aylik Ogrencilerin sesin geldigi yoni
sOyleyebildiklerini, 3-4 sozciiklii ctimleleri kurduklarini, neden, nasil, kim gibi sorular1
sorduklarini, konugmalarinda c¢ogul eklerini kullandiklarini, sohbete katildiklarini,
duygularint sézel olarak ifade ettiklerini, nesnelerin islevlerinin tiimiinii “her zaman”
diizeyinde anladiklarini belirtmislerdir.

Yine Tablo 5.’teki bulgular incelendiginde, okul éncesi dgretmenlerinin ODGO’de
yer alan “Ge¢mis zaman ifadelerini kullanir”, “Konusmalarinda isim ve fiilleri kullanir”,
“Konusmalarinda kisi zamirlerini kullanir”, ”Konusmalarinda kisi zamirlerini kullanir”,
“Konusmalarinda sifatlar1 kullanir”, “Ifadelerinin cogu anlasilir”, “Art arda verilen iki veya
lic yonergeyi (bir isin nasil yapilmasi gerektigini belirtme) yerine getirir”’, “Kendi kendine
sarki ve tekerleme soyler”, “Yaptig1 giinliik islerle ilgili olarak sorulan sorulara cevap
verir” ve “Iki olayr olus sirasina gore anlatir” ifadelerine “genellikle” diizeyinde
katildiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Yani okul 6ncesi 6gretmenleri; 36-48 aylik 6grencilerinin gegmis zaman ifadelerini
kullandiklarini, konusmalarinda isim ve fiilleri kullandiklarini, konusmalarinda kisi
zamirlerini kullandiklarini, konusmalarinda sifatlar1 kullandiklarini, ifadelerinin ¢ogunun
anlasilir oldugunu, art arda verilen iki veya {i¢ yonergeyi (bir isin nasil yapilmasi
gerektigini belirtme) yerine getirdiklerini, kendi kendine sarki ve tekerleme soylediklerini,
yaptiklar1 giinliik islerle ilgili olarak sorulan sorulara cevap verdiklerini ve iki olay1 olus

sirasina gore anlattiklarini belirtmislerdir.

4.2.2. Cinsiyet Degiskenine Ait Bulgular

Okul 6ncesi dgretmenlerinin ODGO (36-48 Aylik)’ye iliskin gériislerinin cinsiyet

degiskeni agisindan t-testi sonuglar1 Tablo 6.’da goriilmektedir.

Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin ODGO (36-48 Aylik) ile ilgili Gériislerinin
Cinsiyet Degiskeni A¢isindan t-Testi Sonuclari

. — Levene Testi
Cinsiyet n X ss t p

F _p
. Erkek 7 3.86 586
ODGO Kadm 5 104 o 062 .805 -1.531 132
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Tablo 6. incelendiginde, okul oncesi dgretmenlerinin ODGO (36-48 Aylik)’ye
iligkin goriiglerinin “cinsiyet” degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermedigi ortaya c¢ikmistir [t(48)=1.531, p>.05]. Baska bir anlatimla, okul Oncesi
ogretmenlerinin ODGO (36-48 Aylik)’ye iliskin gériisleri iizerinde cinsiyet degiskeninin

bir etkisinin olmadigi sdylenebilir. Yine Tablo 6.’da yer alan aritmetik ortalama
puanlarindan hareketle, kadin okul 6ncesi 6gretmenlerinin (iz 4.24) erkek 6gretmenlere

gore (i= 3.86) ODGO (36-48 Aylik)’ye iliskin daha olumlu bir gériis gelistirdikleri ifade
edilebilir.

4.2.3. Kidem Degiskenine Ait Bulgular

Okul oncesi 6gretmenlerinin ODGO (36-48 Aylik) ile ilgili gériislerinin kidem

degiskeni bakimindan varyans analizi sonuglar1 Tablo 7.’de goriilmektedir.

Tablo 7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin ODGO (36-48 Aylik) ile Ilgili Goriislerinin
Kidem Degiskeni Acisindan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

kidem n X Ss Varyans Kareler sd  Kar. F p

Kaynag Top. Ort.

— 1-5 y1l 14 431 344 Gruplar Arasi 279 2 .140

)

= . 346 709
82‘ 6-10 y1l 20 4.15 .681 Grup lci 18.943 47 403
O
©F 11 yil ve 16 413 .757 Toplam 19.223 49

<C lizeri

Tablo 7. incelendiginde, okul &ncesi dgretmenlerinin ODGO (36-48 Aylik)’ye
iligkin goriislerinin “kidem” degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermedigi ortaya cikmistir [F(2-47)=0.346, p>.05]. Baska bir deyisle, okul oncesi
dgretmenlerinin ODGO (36-48 Aylik)’ye iliskin goriisleri {izerinde kidem degiskeninin bir

etkisini olmadigi ileri stiriilebilir. Buna gore en diisiik aritmetik ortalama puaninin 11 y1l ve
lizeri (iz 4.13), en yiiksek aritmetik ortalama puaninin ise 1-5 yil (iz 4.31) kideme

sahip okul oncesi Ogretmenlerine ait oldugu goriilmektedir. Bunu, 6-10 yil (iz 4.15)
kideme sahip okul dncesi 6gretmenleri takip etmektedir. Buna gore 1-5 yi1l kideme sahip
okul dncesi 6gretmenlerinin ODGO (36-48 Aylik)’ye iliskin “her zaman”, 6 yil ve iizeri
kideme sahip okul Oncesi 68retmenlerinin ise, “genellikle” diizeyinde goriis bildirdikleri

sOylenebilir.
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4.2.4. Sinif Mevcudu Degiskenine Ait Bulgular

Okul oncesi Ogretmenlerinin ODGO (36-48 Aylik) ile ilgili goriislerinin simf

mevcudu degiskeni acisindan varyans analizi sonuglar1 Tablo 8.’de goriilmektedir.

Tablo 8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin ODGO (36-48 Aylik) ile ilgili Goriislerinin  Simif
Mevcudu Degiskeni A¢isindan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Simif n X s Varyans Kareler sd Kar. F p
mevcudu Kaynag Top. Ort.
_ 110 21 437 .596 Gruplar 3.527 2 .140
=< 0Ogrenci Arasl
82‘ 11-20 22 422 415 Grupici 15.696 47 403 5.280  .009*
8 % 0Ogrenci
2 21 ogrenci 7 3.55 910 Toplam 19.223 49
 ve iizeri
*p<.05

Tablo 8. incelendiginde, okul oncesi dgretmenlerinin ODGO (36-48 Aylik)’ye
iligkin goriislerinin “sinif mevcudu” degiskeni acgisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu bulunmustur [F(2-47)=5.280, *p<.05]. Dolayisiyla, okul Oncesi Ogretmenlerinin
ODGO (36-48 Aylik)’ye iliskin gériisleri sinif mevcuduna bagl olarak anlaml bir sekilde
degismektedir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in yapilan Scheffe testi
sonucunda, 1-10 d6grenci ile 21 dgrenci ve iizeri ve 11-20 dgrenci ile 21 dgrenci ve lizeri
siniff mevcuduna sahip okul Oncesi Ogretmenlerinin  goriisleri arasinda oldugu

goriilmektedir. Gruplarin aritmetik ortalama puanlar1 incelendiginde, en diisiik aritmetik
ortalama puanlarmin 21 6grenci ve iizeri (iz 3.55), en yiksek aritmetik ortalama

puaninin ise 1-10 6grenci arasinda sinif mevcuduna sahip okul dncesi 6gretmenlerine (X =

4.37) ait oldugu goriilmekte, bunu 11-20 6grenci arasinda simif mevcuduna sahip okul

oncesi 0gretmenleri (i = 4.22) takip etmektedir. Buna gore 1-10 ve 11-20 siif mevcuduna
sahip okul &ncesi 6gretmenlerinin ODGO (36-48 Aylik)’ye iliskin “her zaman”, 21 6grenci
ve lizeri siif mevcuduna sahip okul Oncesi dgretmenlerinin ise “genellikle” diizeyinde

goris bildirdikleri ifade edilebilir.

4.2.2. ODGO (48-60 Aylik) ile Tlgili Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, ODGO (48-60 Aylik)’ye iliskin goriislerine ait

aritmetik ortalama ve standart sapma sonuclar1 Tablo 9.’da yer almaktadir.
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Tablo 9. Okul Oncesi Ogretmenlerinin ODGO (48-60 Aylik) ile ilgili Gériislerine
Ait Betimsel Istatistikler

X ss
1. Sesin 6zelligini (sesin ince-kalin, yiiksek-al¢ak, uzun-kisa olma 4.31 .835
gibi) soyler
2. Sesin kaynaginin ne oldugunu sdyler 4.37 720
3. Birlesik cimleler kurar 4.17 .882
4.  4-5 sozciikli ciimleler kurar 4.22 811
5. Konugmalarinda baglaglar kullanir 3.88 971
6. Konusmalarinda olumsuz sézciik yapilar1 kullanir 4.07 .838
7.  Konugmalarinda edat kullanir 3.70 946
8. Zit anlamli sozciikleri kullanir 3.73 .949
9. Sozciiklerin anlamlarini sorar 4.01 979
10. Nesnelerin islevlerini sorar 4.07 914
11.  Nesnelerin islevleriyle ilgili sorular1 yanitlar 4.10 .889
12.  “Neden, nasil, kim?” gibi sorulara yanit verir 4.15 872

13.  Ug veya dort ardigik ydnergeyi (bir isin nasil yapilmasi gerektigini 3.97 939
belirtme) yerine getirir

14.  Goriis alam1 disindaki nesnelerle ilgili yonergeleri yerine getirir 4.04 .850
15.  Kisa, basit dykiilerle ilgili sorular yanitlar 445 2729
16. Az sayida ses hatasiyla konusur 3.90 961
17. Deneyimleriyle ilgili konusur 4.06 799

Tablo 9.’da okul 6ncesi Ogretmenlerinin 48-60 aylik Ogrencilerinin dil gelisim

ozelliklerine iliskin goriiglerine yonelik aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

analiz edildiginde (max: 5, min: 1); en diisiik aritmetik ortalama (i) puaninin 3.70 ile

“Konugmalarinda edat kullanir” ifadesi oldugu ve 6gretmenlerin bu ifadeye “genellikle”

diizeyinde goriis bildirdikleri, en yiiksek aritmetik ortalama (i) puaninin ise 4.45 ile
“Kisa, basit oykiilerle ilgili sorular1 yanitlar” ifadesi oldugu ve 6gretmenlerin bu ifadeye
“her zaman” diizeyinde goriis bildirdikleri anlasilmaktadir. Ayrica, okul Oncesi

dgretmenlerinin ODGO’de yer alan “Sesin dzelligini (sesin ince-kalin, yiiksek-algak, uzun-
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kisa olma gibi) sdyler”, “Sesin kaynaginin ne oldugunu sdyler”, “4-5 sozciikli ciimleler
kurar” ve “Kisa, basit dykiilerle ilgili sorular1 yanitlar” ifadelerine “her zaman” diizeyinde
katildiklar1 ortaya ¢ikmistir. Yani okul 6ncesi 6gretmenleri; 48-60 aylik 6grencilerin kisa,
basit Oykiilerle ilgili sorular1 yanitlayabildiklerini, sesin Ozelliginin (sesin ince-kalin,
yiiksek-al¢ak, uzun-kisa olma gibi), sesin kaynaginin ne oldugunu sdyleyebildiklerini, 4-5
sozciklii ciimleleri kurduklarimi ve bunlarin  tiimiini  “her zaman” diizeyinde
gergeklestirdiklerini belirtmislerdir.

Yine Tablo 9.’daki bulgular incelendiginde, okul dncesi 6gretmenlerinin ODGO’de
yer alan “Birlesik ciimleler kurar”, “Konusmalarinda baglaclar1  kullanir”,
“Konusmalarinda olumsuz sézciik yapilart kullanir”, “Zit anlamli sozciikleri kullanir”,
“Sozctiiklerin anlamlarint sorar”, “Nesnelerin islevlerini sorar”, “Nesnelerin islevleriyle
ilgili sorular1 yamitlar”, “Neden, nasil, kim?” gibi sorulara yamt verir”, “Uc¢ veya dort
ardisik yonergeyi (bir isin nasil yapilmasi gerektigini belirtme) yerine getirir” ve “Goriis
alan1 disindaki nesnelerle ilgili yonergeleri yerine getirir”, “Az sayida ses hatasiyla
konusur”, “Deneyimleriyle ilgili konusur” ifadelerine “genellikle” diizeyinde katildiklar
ortaya ¢ikmistir.

Yani okul dncesi 6gretmenleri; 48-60 aylik 6grencilerin konusmalarinda edatlari,
baglaclari, olumsuz sozciik yapilarini ve zit anlamli sézciikleri kullandiklarini, sézciiklerin
anlamlarin1 sorduklarini ve nesnelerin islevleri ile ilgili sorulart yanitladiklarini, “Neden,
nasil, kim?” gibi sorulara yanit verdiklerini, ii¢ veya dort ardisik yonergeyi (bir isin nasil
yapilmasi gerektigini belirtme) ve goriis alan1 disindaki nesnelerle ilgili yonergeleri yerine

getirdiklerini, az sayida ses hatasiyla ve deneyimleriyle ilgili konugtuklarini belirtmislerdir.

4.2.2.1. Cinsiyet Degiskenine Ait Bulgular

Okul 6ncesi dgretmenlerinin ODGO (48-60 Aylik)’ye iliskin gériislerinin cinsiyet

degiskeni agisindan t-testi sonuglar1 Tablo 10.’da goriilmektedir.



73

Tablo 10. Okul Oncesi Ogretmenlerinin ODGO (48-60 Aylik) ile Tlgili
Goriiglerinin Cinsiyet Degiskeni A¢isindan t-Testi Sonuglari

— Levene Testi

Olgek Cinsiyet n X ss F7p t p
. Erkek 11 3.68 784 *
ODGO Kadm 110 411 632 1.478 226 -1.776 .037
*p<.05

Tablo 10. incelendiginde, okul dncesi dgretmenlerinin ODGO (48-60 Aylik)’ye
iligkin goriislerinin “cinsiyet” degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu ortaya cikmustir [t(119)=1.776, *p<.05]. Baska bir deyisle, okul 0&ncesi
dgretmenlerinin ODGO (48-60 Aylik)’ye iliskin gériisleri iizerinde cinsiyet degiskeninin

etkisinin oldugu sdylenebilir. Yine Tablo 10.’da yer alan aritmetik ortalama puanlarindan

hareketle, kadin okul 6ncesi 6gretmenlerinin (iz 4.11) erkek Ogretmenlere (iz 3.68)

gore ODGO (48-60 Aylik)’ye iliskin daha olumlu bir gériis gelistirdikleri sdylenebilir.

4.2.2.2. Kidem Degiskenine Ait Bulgular

Okul 6ncesi dgretmenlerinin ODGO (48-60 Aylk) ile ilgili goriislerinin kidem
degiskeni bakimindan varyans analizi sonuglar1 Tablo 11.’de goriilmektedir.

Tablo 11. Okul Oncesi Ogretmenlerinin ODGO (48-60 Aylik)’ye iliskin Gériislerinin
Kidem Degiskeni A¢isindan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

kidem n X ss Varyans Kareler sd  Kar. F p

Kaynag Top. Ort.
1-5 yil 47 4.01 .664 Gruplar Arasi 455 2 227
O o . 526 .592
8 i ;i 6-10 y1l 40 4.15 .661 Grup Ici 51.010 47 432
®
o =< 11 yil ve 34 4.07 .643 Toplam 51.464 49

lizeri

Tablo 11. incelendiginde, okul oncesi dgretmenlerinin ODGO (48-60 Aylik)’ye
iliskin goriislerinin “kidem” degiskeni acgisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 ortaya cikmistir [F(2-47)=0.526, p>.05]. Baska bir deyisle, okul Oncesi
dgretmenlerinin ODGO (48-60 Aylik)’ye iliskin gériisleri {izerinde kidem degiskeninin bir
etkisinin olmadig ileri siiriilebilir. Buna gore en diisiik aritmetik ortalama puaninin 1-5 yil

(§= 4.01), en yiiksek aritmetik ortalama puaninin ise 6-10 yil (i= 4.15) kideme sahip

okul 6ncesi 6gretmenlerine ait oldugu goriilmektedir. Bunu, 11 yil ve iizeri (iz 4.07)

kideme sahip okul dncesi 68retmenleri takip etmektedir. Yani 1-5 yil, 6-10 yil, 11 yil ve
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lizeri kideme sahip okul &ncesi ogretmenlerinin ODGO (48-60 Aylik)’ye iliskin

“genellikle” yoniinde goriis bildirdikleri soylenebilir.

4.2.2.3. Simif Mevcudu Degiskenine Ait Bulgular

Okul &ncesi 6gretmenlerinin ODGO (48-60 Aylik)’ye iliskin goriislerinin sinif
mevcudu degiskeni agisindan varyans analizi sonuglar1 Tablo 12.’de goriilmektedir.

Tablo 12. Okul Oncesi Ogretmenlerinin ODGO (48-60 Aylik) ile Ilgili Gériislerinin Sinif

Mevcudu Degiskeni A¢isindan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

siif n X ss Varyans Kareler sd Kar. F p
mevcudu Kaynag Top. Ort.
1-10 47 410 .735 Gruplar 2.110 2 1.05
g Ogrenci Arasi 5
S 2 1120 67 411 589 Grupl¢i  49.355 118 418 2.522 .085
8 Q@ Ogrenci
@ 21 ogrenci 7  3.54 520 Toplam 51464 120
e iizeri

Tablo 12. incelendiginde, okul dncesi 6gretmenlerinin ODGO (48-60 Aylik)’ye
iliskin goriislerinin “sinif mevcudu” degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigi bulunmustur [F (2-118) = 2.522, p>05]. Baska bir deyisle, okul Oncesi
ogretmenlerinin ODGO (48-60 Aylik)’ye iliskin goriisleri {izerinde smmf mevcudu

degiskeninin bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Buna gore en diisiik aritmetik ortalama
puaninin 21 6grenci ve lizeri (i= 3.54), en yiiksek aritmetik ortalama puaninin ise 11-20

Ogrenci arasinda sinif mevcuduna sahip okul 6ncesi 6gretmenlerine (iz 4.11) ait oldugu

goriilmektedir. Bunu, 1-10 0&grenci arasinda smif mevcuduna sahip okul Oncesi

Ogretmenleri (iz 4.10) takip etmektedir. Buna gore 1-10,11-20, 21 6grenci ve tizeri simf
mevcuduna sahip okul dncesi dgretmenlerinin ODGO (48-60 Aylik)’ye iliskin “genellikle”
diizeyinde goriis bildirdikleri ifade edilebilir.

4.2.3. ODGO (60-69 Aylik)’ye Iliskin Bulgular

Okul 6ncesi Ogretmenlerinin, ODGO (60-69 Aylik) ile ilgili goriislerine ait

aritmetik ortalama ve standart sapma sonuglar1 Tablo 13.’te yer almaktadir.
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Tablo 13. Okul Oncesi Ogretmenlerinin ODGO (60-69 Aylik) ile ilgili Gériislerine Ait
Betimsel Istatistikler

X ss
1. Sesler arasindaki farkliliklari sdyler 4.39 .672
2. Sesler arasindaki benzerlikleri syler 4.32 710
3. Verilen sese benzer sesler ¢ikarir 4.53 .627
4.  Sesinin tonunu, hizini, siddetini ayarlar 4.32 781
5. Sirali ve bilesik ciimleler kurar 4.12 .853
6. Cumlelerinde 6zneye uygun fiil kullanir 4.17 .882
7. 6 ve daha fazla s6zciikten olusan climleler kurabilir 4.04 .886
8.  Gegmis, simdiki ve gelecek zaman kullanir 3.91 .858
9. “Kim, ne, ne zaman, nerede, neden, nasil?” gibi sorular sorar 4.36 730
10. “Kim, ne, ne zaman, nerede, neden, nasil?” gibi sorular1 yanitlar 4.37 720
11. Cimlelerinde “glinkii, simdi, daha sonra” gibi kelimeler kullanir 4.19 .808
12. Isaret ve kisi zamirlerini kullanir 4.14 797
13.  Konusmalarinda zaman zarflarini kullanir 3.90 .841
14.  Cogunlukla dilbilgisi kurallarint dogru kullanir 3.86 871
15. Bazi sozciiklerin zit ve es anlamlarini, es seslilerini soyler 3.75 1.001
16. Sohbete katilir ve sohbeti siirdiiriir 4.41 7126
17.  Akict konusur 4.25 71
18. Dinledigi bir 6ykiiyii anlatir 423 799
19. Resim, nesne veya olaylar arasinda iligki kurarak anlamli ykiiler 4.11 919
20. Konusmalarinda mizahi kullanir 3.70 968
21. Cevresindeki yazili materyalleri tanir 3.99 964
22.  Yazinin bir anlam ifade ettigini bilir 4.04 1.008
23. Yetiskinlere duygu ve diisiincelerini anlatir 4.23 799
24.  Okumanin giinlik yasamdaki yeriyle ilgili konusmalara katilir 4.04 954
25.  Yazinin yOniinii gosterir 3.91 974
26. Kitaplarda anlam tasiyan 6genin yazi oldugunu bilir 4.01 .897

27. Kitaptaki resimlere bakarak okuyormus gibi yapar 4.18 918
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Tablo 13.’te okul Oncesi Ogretmenlerinin 60-69 aylik 6grencilerinin dil gelisim

ozelliklerine iliskin goriiglerine yonelik aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

analiz edildiginde (max: 5, min: 1); en diisiik aritmetik ortalama (i) puaninin 3.70 ile

“Konusmalarinda mizahi kullanir” ifadesi oldugu ve 6gretmenlerin bu ifadeye “genellikle”

seklinde goriis belirttikleri, en yiiksek aritmetik ortalama (i) puaninin ise 4.53 ile

2

“Verilen sese benzer sesler c¢ikarir ” ifadesi oldugu ve 6gretmenlerin bu ifadeye “her
zaman” seklinde gorilis belirttikleri goriilmektedir. Ayrica, okul oncesi 6gretmenlerinin
ODGO’de yer alan “Sesler arasindaki farkliliklar1 sdyler”, “Sesler arasindaki benzerlikleri
sOyler”, “Sesinin tonunu, hizini, siddetini ayarlar”’, “Kim, ne, ne zaman, nerede, neden,
nasil? gibi sorular sorar”, “Kim, ne, ne zaman, nerede, neden, nasil?” gibi sorular1 yanitlar,
“Sohbete katilir ve sohbeti siirdiiriir”, “Akici konusur”, “Dinledigi bir Oykiiyii anlatir”,
“Yetigskinlere duygu ve diisiincelerini anlatir”, ifadelerine “her zaman” diizeyinde
katildiklar1 ortaya c¢ikmistir. Yani okul Oncesi Ogretmenleri; 60-69 aylik Ogrencilerin
verilen sese benzer sesler ¢ikardiklarini, sesler arasindaki benzerlik ve farkliliklar
sOylediklerini, sesin tonunu ve siddetini ayarladiklarini, “Kim, ne, ne zaman, nerede,
neden, nasil?” gibi sorular sorduklarini, “Kim, ne, ne zaman, nerede, neden, nasil?” gibi
sorulart1 yanitladiklarini, sohbete katildiklarini ve sohbeti siirdiirdiiklerini, akict
konustuklarini, dinledikleri bir 6ykiiyii anlattiklarini, yetigkinlere duygu ve diisiincelerini
anlatabildiklerini belirtmislerdir.

Yine Tablo 13.’teki bulgular incelendiginde, okul Oncesi &gretmenlerinin
ODGO’de yer alan “Sirali ve bilesik ciimleler kurar”, “Ciimlelerinde 6zneye uygun fiil
kullanir”, “6 ve daha fazla sozciikten olusan ciimleler kurabilir’, “Ge¢mis, simdiki ve
gelecek zamani kullanir”, “Cilimlelerinde “glinkii, simdi, daha sonra” gibi sozciikler
kullanir”, * Isaret ve kisi zamirlerini kullanir”, “Konusmalarinda zaman zarflarini
kullanir”, “Cogunlukla dilbilgisi kurallarin1 dogru kullanir”, ““ Baz1 sézciiklerin zit ve es
anlamlarini, es seslilerini sdyler”, “Resim, nesne veya olaylar arasinda iliski kurarak
anlamli dykdiler anlatir”, “ Cevresindeki yazili materyalleri tanir”, “Yazinin bir anlam ifade
ettigini bilir”, “Okumanin giinlik yasamdaki yeriyle ilgili konusmalara katilir”, “Yazinin
yoniinii gosterir”, “Kitaplarda anlam tasiyan 6genin yazi oldugunu bilir”, “Kitaptaki
resimlere bakarak okuyormus gibi yapar” ifadelerine “genellikle” diizeyinde katildiklar
ortaya ¢ikmistir. Yani okul oncesi d6gretmenleri; 60-72 aylik 6grencilerin konusmalarinda

mizahi kullandiklarini, sirali ve bilesik climle kurduklarini, ciimlelerinde 6zneye uygun fiil

kullandiklarini, 6 ve daha fazla s6zciikten olusan ciimleler kurabildiklerini, gegmis zaman,
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simdiki zaman ve gelecek zamanli climle kurduklarini, cimlelerinde “¢iinkii, simdi, daha
sonra” gibi sozciikler kullandiklarini, isaret zamirleri ve kisi zamirleri ile zaman zarflarini
kullandiklarini, dilbilgisi kurallarin1 ¢cogunlukla dogru kullandiklarini, bazi1 sdzciiklerin zit
ve es anlamlarini, es seslilerini sdylediklerini, “resim, nesne veya olaylar arasinda iliski
kurarak anlamli Oykiiler anlattiklarini, ¢evresindeki yazili materyalleri tanidiklarini,
yazinin bir anlam ifade ettigini bildiklerini, okumanin giinliik yasamda yeriyle ilgili
konusmalara katildiklarimi ve kitaptaki resimlere bakarak okuyormus gibi yaptiklarini

belirtmislerdir.

4.2.3.1. Cinsiyet Degiskenine Ait Bulgular

Okul &ncesi dgretmenlerinin ODGO (60-69 Aylik) ile ilgili goriislerinin cinsiyet

degiskeni agisindan t-testi sonuclar1 Tablo 14.’te goriilmektedir.

Tablo 14. Okul Oncesi Ogretmenlerinin ODGO (60-69 Aylik) ile Ilgili Gériislerinin
Cinsiyet Degiskeni A¢isindan t-Testi Sonuclari

— Levene Testi

Olgek Cinsiyet n X ss F7p t p
. Erkek 13 3.84 430
ODGO Kadm 101 417 605 2.269 135 -2.441 .063

Tablo 14. incelendiginde, okul dncesi dgretmenlerinin ODGO (60-69 Aylik)’ye
iliskin goriislerinin “cinsiyet” degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigr ortaya c¢ikmustir [t(112)=2.441, p>.05]. Baska bir deyisle, okul Oncesi
dgretmenlerinin ODGO (60-69 Aylik)’ye iliskin goriisleri iizerinde cinsiyet degiskeninin
bir etkisinin olmadig: ifade edilebilir. Yine Tablo 14.te yer alan aritmetik ortalama

puanlarindan hareketle, kadin okul 6ncesi 6gretmenlerinin (iz 4.17) erkek dgretmenlere

(iz 3.84) gore ODGO (60-69 Aylik)’ye iliskin daha olumlu bir goriis gelistirdikleri ifade
edilebilir.

4.2.3.2. Kidem Degiskenine Ait Bulgular

Okul 6ncesi dgretmenlerinin ODGO (60-69 Aylik)’ye iliskin gériislerinin kidem

degiskeni agisindan varyans analizi sonuglar1 Tablo 15.’te goriilmektedir.
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Tablo 15. Okul Oncesi Ogretmenlerinin ODGO (60-69 Aylik)’ye Iliskin Gériislerinin
Kidem Degiskeni Acisindan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

kidem n X ss Varyans Kareler sd Kar. F p
Kaynag Top. Ort.
1-5 y1l 29 415 .493 Gruplar Arast .049 2 .025
O o . .069 .934
8 g 1 6-10 y1l 38 4.10 .640 Grup Ici 40.014 111  .360
O .
= 11 yil vetiizeri 47 4.14 .627 Toplam 40.064 113

Tablo 15. incelendiginde, okul éncesi 6gretmenlerinin ODGO (60-72 Aylik)’ye
iliskin goriislerinin “kidem” degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigr ortaya c¢ikmistir [F(2-111)=0.069, p>.05]. Baska bir deyisle, okul Oncesi
dgretmenlerinin ODGO (60-69 Aylik)’ye iliskin goriisleri {izerinde kidem degiskeninin bir

etkisini olmadig1 sOylenebilir. Buna gore en diisiik aritmetik ortalama puaninin 6-10 yil
(§= 4.10), en yliksek aritmetik ortalama puaninin ise 1-5 y1l (iz 4.15) kideme sahip okul

oncesi ogretmenlerine ait oldugu goriilmektedir. Bunu, 11 yil ve {izeri (iz 4.14) kideme
sahip okul Oncesi O0gretmenleri takip etmektedir. Yani 1-5 yil, 6-10 yil, 11 yi1l ve iizeri
kideme sahip okul oncesi dgretmenlerinin ODGO (60-69 Aylik)’ye iliskin “genellikle”
diizeyinde goriis bildirdikleri soylenebilir.

4.2.3.3. Simif Mevcudu Degiskenine Ait Bulgular

Okul 6ncesi dgretmenlerinin ODGO (60-69 Aylik)’ye iliskin goriislerinin simif
mevcudu degiskeni agisindan varyans analizi sonuglar1 Tablo 16.’da goriilmektedir.

Tablo 16. Okul Oncesi Ogretmenlerinin ODGO (60-69 Aylik) ile ilgili Goriislerinin  Simf
Mevcudu Degiskeni A¢isindan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

siif n X ss Varyans Kareler sd Kar. F p
mevcudu Kaynag Top. Ort.
1-10 36 398 .696 Gruplar 1.313 2 .656
g Ogrenci Arasi
8% 1120 61 422 503 Gruplei 38751 111 349 1.880  .157
8 Q ogrenci
€ 21 oGgrenci 17 413 643 Toplam 40064 113

ve lzeri
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Tablo 16. incelendiginde, okul dncesi dgretmenlerinin ODGO (60-69 Aylik)’ye
iligkin goriislerinin “sinif mevcudu” degiskeni acgisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigr bulunmustur [F(2-111)=1.880, p>05]. Baska bir deyisle, okul 0Oncesi
ogretmenlerinin ODGO (60-69 Aylik)’ye iliskin gériislerinin sinif mevcudu degiskeni

bakimindan anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir. Buna gore en diigiik aritmetik ortalama
puaninin 1-10 (iz 3.98), en yiiksek aritmetik ortalama puanmnin ise 11-20 6grenci
mevcuduna sahip okul oncesi 6gretmenlerine (i= 4.22) ait oldugu goriilmektedir. Bunu,

21 ogrenci ve lzeri (iz 4.13) smif mevcuduna sahip okul Oncesi 6gretmenleri takip
etmektedir. Buna gore 11-20 6grenci sinif mevcuduna sahip okul dncesi 6gretmenlerinin
ODGO (60-69 Aylik)’ye iliskin “her zaman” diizeyinde; 1-10 dgrenci, 21 dgrenci ve iizeri
sinif mevcuduna sahip okul Oncesi 68retmenlerinin ise “genellikle” diizeyinde goriis

bildirdikleri ifade edilebilir.



5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde aragtirma bulgulari, literatiirde yer alan arastirma sonuglar1 1s1ginda

tartisilmis ve Onerilerde bulunulmustur.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

5.1.1. 36-48 Ayhk Okul Oncesi Ogrencilerin Dil Gelisim Ozellikleri ile Tlgili
Tartisma ve Sonug¢

Dil, bireyler arasinda iletisim kurma yetenegidir. Dil; sozciikler, sozciikten biiytlik
s0z obekleri ve climlelerden kurulu bir anlasma sistemidir. Dilde ses, hece, vurgu, jest ve
mimikler de 6nem arz eder. Konusma, en etkili ve en yaygin sekilde kullanilan iletisim
bicimidir (Indrayani, 2016). Konusma, sozciikleri, climleleri olusturan ve solunum, ses
telleri, ses yolu, burun yolu, dil, ¢ene, dil ve dudaklarin koordinasyonunu igeren seslerin
tretimidir (Kent, 1997). Kiiciik ¢ocuklar, dilin ses ve duyus 6zellikleri bakimindan daha
acik algilama potansiyeline ve daha hassas bir kulaga sahiptir. Cocuklar konusmay1
ogrenme siirecinde siirekli yeni sozciikler 6grenerek sozciik dagarciklarini zenginlestirirler.
Bu siireg ilk sozctik ile bir buguk yas civarinda baslar, {i¢ buguk yas civarina geldiklerinde
ise ¢ocuklarin yaklasik olarak 500 sozcilik hazinesine ulastiklar1 ve yetiskin konusmasina

sahip olduklar diisiiniilmektedir (Bagsaran, 1969).

Dil, sosyal etkilesimin anahtaridir. Baskalarini anlama ve iletisim kurma araglarini
olusturur. Ayrica erken dil gelisimi, ¢cocukluk boyunca dil isleyisinin temelini olusturur
(Snijder, Bogicevic, Verhoeven ve van Baar, 2020). Cocugun konusma esnasinda
kullandig1 sozciik sayis1 ve bu sozciiklerin yapist sd6z dizimi bakimindan 6nemlidir.
Gilkerson, Richards, Warren, Oller, Rosemary ve Vohr (2018)’e gore, 24 aydan biiylik
cocuklar c¢ok sozciiklii climleler iiretmeye baslar. Ahioglu (1999) ii¢ yasmma gelen bir
cocugun artik ii¢ kelimelik climleler kurabildiklerini belirtir. Sax ve Weston (2007) ise 36-
48 aylik cocuklarin 4 ile 5 sozciikli ciimleler kurabildiklerini ileri siirer. Ayni sekilde
Bayko¢ Donmez (1986) de ¢ocuklarin cogunun {i¢ yasina geldiklerinde dilin temel
yapilarim1 6grendiklerini ve kendilerini rahatlikla ifade edebildiklerini ileri siirer. Tompkins
(1998) ogretmenlerin ¢ogunun ¢ocuklar okula geldiklerinde dinleme ve konusmay1
bildiklerini ve bu becerileri gelistirmekle ilgili konulara miifredatta yer vermeye gerek

olmadigin1 belirttiklerini ifade etmektedir. Bu noktadan hareketle okul Oncesi



81

ogrencilerinin konusma becerilerinin ne durumda oldugu dogrusu merak konusudur.
Arastirmada, 36-48 aylik okul Oncesi 0grencilerin 3-4 sozciiklii climleler kurabildikleri
belirlenmistir. Konuya iliskin Sahin (2015)’nin 3-5 yas 11 aylik okul 6ncesi 6grencileri
tizerinde yapmis oldugu arastirmada ¢ocuklarin %98.3’iiniin aile bireyleri ve baskalartyla
rahat iletisim kurabildikleri ve %91.8’inin ise kendileriyle benzer konusabildigi
belirlenmistir. Dolayisiyla arastirmada ulasilan bu sonug, Sahin (2015)’in yapmis oldugu
arastirmada ulastig1 bulguyu ve Gilkerson ve digerleri (2018), Ahioglu (1999), Baykog
Donmez (1986), Sax ve Weston (2007) ve Tompkins (1998)’in diislincesini
desteklemektedir. Ancak burada su husus gdzden uzak tutulmamalidir: Ogrencilerin okula
baslamadan once belirli bir oranda edindikleri dil becerileri, 6rgiin egitimin baslamasiyla
birlikte planli ve programli olarak ele alinmaktadir. Izlenen programda dil becerilerinin her
biri, bir biitiinlin pargas1 ve ayri1 bir konu olarak diisiiniilmekte ve dil gelisimi ile ilgili
biitiin konular ¢ocuklarin yas donemlerine uygun bir diizen igerisinde yiiriitiilmektedir
(Dogan, 2009). Bu nedenle cocukta dil gelisim asamalarinin egitimde dikkate alinmasi
Oonem arz etmektedir.

Okul 6ncesi, ¢ocugun cevresi ile iletisim kurmaya istekli oldugu, i¢inde yasadigi
toplumun degerlerine ve kiiltiirel yapisina uygun tutum ve davranig kazandigi donemdir.
Erken yillarda cocuga saglanan uygun egitim olanaklari, ¢ocuklarin dil becerilerinin
gelisimine onemli derecede katki sunmaktadir (Yumus, 2013). Dockrell, Howell, Leung ve
Fugard (2017)’e gore konusma yetenegi, cocugun Ogrenmesinde, sosyal ve duygusal
gelisiminde 6nemli bir rol oynar ve ¢ocuklarin gelecekteki akademik basarilart i¢in ¢ok
onemlidir. Bu noktadan hareketle, okul oncesi yillarinda ¢ocuklarin sozli dil gelisimini
desteklemek, daha sonraki okumalar i¢in olduk¢a onemlidir. Okul 6ncesi dgretmenleri,
cocuklart ¢esitli etkinliklere dahil etmek icin gerekli ortami olusturarak ve zengin sozlii dil
gelisimini  destekleyen konusma ortamlar1 ile g¢ocuklarin dili kullanma becerilerini
destekleyebilmektedir. Bu etkinlikler ¢cercevesinde ¢ocuklara kelime dagarcigini gelistiren,
ilgi alanlarini1 destekleyen, agik uglu sorular sorabilirler. Nitekim bir okul 6ncesi sinifinda,
cocuklar bir giinlin biiyiik bir kismin1 oyun oynayarak gecirirler. Cocuklar hep birlikte
oyun oynadiklarinda daha ¢ok konusma firsatina sahip olurlar (Whorrall ve Cabell, 2016).
Oyun c¢ocugun tiim gelisim alanlarin1 destekledigi gibi dil becerisini de hizla

gelistirmektedir (Temiz, 2002).

Chomsky, ciimle kurma kurallarinin ¢ocugun bagimsiz 6grenebilmesi i¢in ¢ok

karmasik olduguna inanmaktadir. Cocugun bu tiir kurallar1 yakin ¢evresinden 6grendigini
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one slirmektedir. Buna gore ¢ocuklar kullandiklar1 dili ve kelimeleri 6grenirken sosyal
etkilesimden de faydalanmaktadirlar (Yilmaz, 2010). Aydogan ve Kogak (2003) yapmis
olduklar1 bir arastirmada ¢ocuklarin dil gelisimini etkileyen faktorleri incelemisleridir.
Aragtirmada cinsiyet ve yasin dil gelisimini etkileyen faktorler arasinda yer aldigi bunun
yani sira, ¢ocuklarin devam ettigi kurumun resmi olusu, devam siiresi ve anne babanin
egitim diizeyinin basari iizerinde etkisinin oldugu belirlenmistir. Bunlara ilaveten zeka,
beyin, sosyal ¢evre ve aile, sosyo-ekonomik etmenler, iki dillilik, oyun ve saglik durumu
(Ery1lmaz, Uladi, Geyik ve Oztiirk, 2019) gibi faktorlerin de dil gelisimi {izerinde etkili
oldugu soylenebilir.

Anlama ve konugma becerilerinin gelismesinde sdzciik bilgisinin genisligi, derinligi
ve agirligr onemlidir (Geng-Ersoy, 2021). Cocuklarda kelime dagarcigi gelisimi, aile ve
yakin g¢evreyle ilgili oldugu kadar ¢cocugun sahip oldugu kiiltiirel olanaklarla ve zengin
uyarici gevre ile de ilgilidir (Eryilmaz, Uladi, Geyik ve Oztiirk, 2019). Ornegin Secilmis
(1996) yapmis oldugu arastirmada okul oncesi egitimin ¢cocuklarin dil gelisimi becerilerini
olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Ayrica Oztiitk (1995)’e gdre okul Oncesi egitim
kurumuna giden ve gitmeyen ilkokul birinci simif 6grencilerinin alici ve ifade edici dil
seviyeleri karsilastirilmigtir. Aragtirma sonucunda, okul Oncesi egitim kurumuna giden
ogrencilerin kelime hazineleri, dili anlama ve kullanma becerilerinin okul 6ncesi egitim
kurumuna gitmeyen 6grencilerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Chomsky (1980)'e gore cocuklar bir dil 6grenme yetenegi armaganiyla dogarlar.
Dildeki dilbilgisi yapilari, insan beyninin bir pargasidir ve ¢gocugun bir dil ortam1 zaten var
olan i¢giidilyii etkiler. Boylece dil gelisimi cocugun olaganiistii bir ¢abasi ya da yetiskinin
yonlendirmesi olmaksizin kendiliginden gergeklesir (Crain, 1980; Gleason, 1993). Bu
cercevede i yas cocugunun diger bireylerle konustuklarinin ¢cogu anlagilir ciimlelerden
olusur. Ug yas cocugunun anadilin temel yapisin1 6grendigi ve benmerkezci konusmaya
hakim oldugu bir donemdir. Cocuk, kurdugu climlelerde isim ve fiilleri sirali bir sekilde
kullanir. Ayrica 6zne, yiiklem ve nesne arasindaki iligkileri anlayabilir; ayn1 zamanda
gecmis zaman, simdiki zaman ve genis zaman ifadeleri ile soru ciimlelerini kullanabilir.
Ayni sekilde cocuk zamirleri ve ¢ogul eklerini de dogru bir sekilde kullanabilmektedir
(Atay, 2009; Avci, 2004; Aydin, 2002; Bacanli, 2003). Donmez (1986)’e gore ge¢ donem
dil gelisim siirecinde bu dil unsurlar1 gelismis cocugun kelime hazinesi de artmistir.
Edatlar, zarflar, sifatlar, baglaglar, zamirler ve fiilimsiler c¢ocuklarin zihinlerinde

olusmustur. Arastirmada 36-48 aylik okul 6ncesi 6grencilerin konusmalarinda neden, nasil,
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kim gibi sorular sorabildikleri; gegcmis zaman ifadelerini, isim ve fiilleri, kigi zamirlerini,
sifatlar1 ve ¢ogul eklerini kullanabildikleri tespit edilmistir. Sax ve Weston (2007) 36-48
aylik cocuklarin zamansal ve nedensel ciimleler kurabildiklerini, nasil, neden ve ne zaman
sorularini1 sorabildiklerini, gegmis zaman ifadelerini, fiilleri, zamirleri ve ¢ogul eklerini
kullanabildiklerini belirtir.  Konuya iliskin olarak Yildiz (2007) yapmis oldugu bir
aragtirmada c¢ocuklarin fiil kipleri, zamirler gibi bazi dil yapilarini anlama diizeyinin 48.
aydan itibaren yiiksek puan ortalamalarina sahip oldugu i¢in bu yapilarin daha Once
kazanildigin1 belirtir. Buna gore aragtirmada ulasilan sonucun Yildiz (2007)’1n yapmis
oldugu arastirmada ulastig1 bulgu ile Dénmez (1986) ve Sax ve Weston (2007)’un konuya
iligkin diistinceleri ile uyumlu oldugu sdylenebilir.

Dil gelisimi, bireylerin sosyal hayatlar1 agisindan ele alinmasi gereken en onemli
konulardan biridir. Dil, ¢ocuklarin sonraki sosyal yasamini dogrudan etkileyen gelisim
alanlarindandir (Duran ve Kenanoglu, 2020). Cocuk, dogumdan itibaren dili kullanma ve
iletisim kurma becerisine sahiptir. Cocuk dort yasina gelince kendini daha rahat bir sekilde
ifade etmeye baslar. Ayrica ¢ocugun dili kullanabilmesi i¢in gerekli olan sembolleri
ogrenmeli ve gerektiginde dili kullanabilme becerisine sahip olmalidir (Aral, Giilen, Bulut,
Cimen, 2000). Arastirmada 36-48 aylik okul dncesi 0grencilerinin kendini ifade ederken
sohbete katilabildikleri, duygularin1 sozel olarak ifade edebildikleri, nesnelerin islevlerini
anlatabildikleri ve ifadelerinin ¢ogunun anlasilir oldugu belirlenmistir. Yani arastirmada
okul 6ncesi Ogretmenleri, 6grencilerin kendini ifade edebilme becerisinin dil gelisimini
arttirdigin1 diistinmektedirler. Konuya iligkin olarak Sax ve Weston (2007) 36-48 aylik
cocuklarin daha uzun diyaloglara katildiklarin1 ve konusmalarimin anlagilir oldugunu
belirtir. Ayrica Sahin (2015) yapmis oldugu arastirmada ¢ocuklarin %99’unun isteklerini
konusarak ifade ettikleri ve %98.8’inin ise aileleriyle birlikte sohbet edip konusabildikleri
ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla aragtirmada ulasilan bu sonug, Sahin (2015)’in yapmis oldugu

arastirmada ulastig1 bulguyu ve Sax ve Weston (2007)’un yargisint desteklemektedir.

4 Yas ¢ocugunda dil gelisimi konusunda sozel anlatimin giiglenmesi beklenir.
Cocuklar, 4 yasinda binlerce sozciikten olugsan karmasik ve muazzam bir sozciik hazinesine
sahiptir (Snow, 2001). Cocuklarin gelisiminde erken donemden itibaren kendini ifade
etmek icin en sik kullandiklar1 s6zel dil becerilerinden biri dykiilemedir. Oyki, tiimcelerin
dogru ve mantikli bir sira ile birlestirilmesinden olusmaktadir. Oykiileme, “konusma
metni’nin art arda eylem ve olus sirasina gore siralanmasindan ibaretttir (Roth, Speece,

Cooper ve De La Paz, 1996). Oykiilemede, zamansal ve nedensel olarak birbirine bagl
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olaylarla ilgili ciimlelerin kullanilmasi s6z konusudur. Bu nedenle Oyki sdylemi,
climlelerin kisisel siralanmasindan daha karmasik bir yap1 olarak ortaya ¢ikar (Heilmann,
Miller ve Nockerts, 2010; Schneider, Dube ve Hayward, 2005). Oykiileme, ¢ocuklarmn
sozel dili kullanma ve dinleme becerilerini desteklemektedir. Dolayisiyla aragtirmada 36-
48 aylik okul dncesi Ogrencilerinin art arda verilen iki veya ii¢ yonergeyi (bir isin nasil
yapilmasi gerektigini belirtme) yerine getirebildikleri, kendi kendilerine sarki ve tekerleme
sOyleyebildiklerini, yaptigr giinliik islerle ilgili olarak sorulan sorulara cevap
verebildiklerini ve iki olay1 olus sirasina gore anlatabildikleri tespit edilmistir. Konuya
iligkin olarak Sahin (2015)’in yapmis oldugu arastirmada ¢ocuklarin %99,8°1 kendilerine
sOylenenleri anlayarak yerine getirebildikleri ve %99 unun ise kendilerine sorulan sorulara
cevap verebildikleri yoniinde bulguya ulasilmistir. Dolayisiyla, aragtirmada ulasilan
sonucun Sahin (2015)’in yapmis oldugu arastirma bulgulariyla uyumlu oldugu ifade
edilebilir.

Arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin 36-48 aylik 6grencilerinin dil gelisimine
iliskin gorislerinin cinsiyet ve kidem degiskenleri agisindan degismedigi bulunmustur.
Ancak aksi yonde arastirma sonucuna da literatiirde rastlamak miimkiindiir. Ornegin;
Eryilmaz, Uladi, Geyik ve Oztiirk (2019) yapmus olduklari arastirma sonucunda,
cocuklarin dil gelisimlerinin 6gretmenlerin deneyimlerine bagli olarak anlamli bir sekilde
degistigi ortaya cikmistir. Yine arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin 36-48 aylik
ogrencilerin dil gelisimine iligkin goriislerinin sinif mevcudu degiskeni acisindan anlamli
bir sekilde degistigi belirlenmistir. Dolayisiyla, sinif mevcudu diisiik olan okul oncesi
ogretmenlerinin sinif mevcudu yiiksek olan dgretmenlere gore 36-48 aylik 6grencilerinin

dil gelisim 6zelliklerine iliskin daha olumlu bir goriis gelistirdikleri sdylenebilir.

5.1.2. 48-60 Aylik Okul Oncesi Ogrencilerin Dil Gelisim ile ilgili Tartisma ve
Sonug

Dil gelisiminin konusma becerisinden ©once dinleme becerisi ile basladigi
bilinmektedir (Asici, 2004). Cocuk, genellikle yasamin ilk yillarinda cevresindeki ses
kaynaklarimi dinleyerek dili 6grenmeye baslar. Bu yas ¢ocugu anne, baba, kardes ve diger
yakinlarinin konugmalari ile kitle iletisim araglarindaki (televizyon, radyo, cd calar vb.)
konusmalar ve ayni kaynaklardan dinlenilen s6zlii miizikler araciligiyla da konusma

becerisini gelistirebilir. Bu nedenle okul 6ncesi donem ¢ocugunun dil gelisim siirecinde
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sOzllii miizik triinleri olan ninni, tekerleme, sayisma ve ¢ocuk sarkilart gibi iirlinlerden
yararlanilarak dil becerilerini gelistirmek miimkiindiir. Okul 6ncesi donem c¢ocugu gerek
gorsel ve gerekse isitsel araglardan duydugu miizikleri biiyiik bir dikkatle izlediginde
anlamli veya anlamsiz sesler ¢ikarir, bedensel hareketlerde bulunarak duydugu seslere
eslik etmeye calisir. Dinledigi sozli miiziklerde gecen kelimeler, 6zellikle cocugun kelime
hazinesinin ve konusma becerisinin gelismesinde Onemli bir rol oynamaktadir (Asici,
2004).

Arastirmada 48-60 aylik okul oncesi Ogrencilerinin sesleri ayirt edebildikleri
belirlenmistir. Bu sonuca gore 48-60 aylik okul 6ncesi 6grencilerinin biiyiik ¢ogunlugunun
sesin Ozelligini (sesin ince-kalin, yliksek-al¢cak, uzun-kisa olma gibi) sOyleyebildikleri
ifade edilebilir. Ayrica bu donem c¢ocugu, dildeki sesleri uygun bir sekilde kullanabilir.
Ayni sekilde ¢ocugun sesin kaynaginin ne oldugunu sdyleyebildigi tespit edilmistir. Yani
okul oncesi Ogrencilerinin kaliteli bir egitim almasi, ¢ocugun dil ve biligsel gelisimi
acisindan uzun stireli etkiler i¢in kilit faktor oldugu ifade edilmektedir. Bu bulgu, konuyla
ilgili yapilan aragtirma sonuglariyla (Barnett, 2011; Mashburn, Pianta, Hamre, Downer,
Barbarin, Bryant, Burchinal, Early ve Howes, 2008) paralellik gostermektedir. Benzer
sekilde Cornell’in (1993) yapmis oldugu arastirmada okul Oncesi egitim kurumlarinda
O0grenim goren cocuklarin dil gelisimlerini destekleyici etkinlikler ile pekistirmek ve
cocuklara dil gelisimlerini daha zengin hale getirebilmeleri konusunda pratik yapmalarina
ortam yaratmanin c¢ocuklar acisindan olduk¢a yarar sagladigi bulgusuna ulasilmistir.
Ornegin Ozkilig Kabul’iin (2019) arastirmasinda anne-baba dgrenim diizeyi yiiksek olan,
tablet ve akilli telefonla oynamayan ve tableti elinden alindiginda 6nemsemeyen okul
oncesi egitim kurumunda Ogrenim goren ¢ocuklarin dil gelisim diizeylerinin diger
cocuklara gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ancak bu konuda ¢ocugun dil gelisimini
engelleyen faktorlere de dikkat etmek gerekir. Ayrica Aamodt ve Wang’a (2011) gore ii¢
ile bes yasindaki ¢ocuklarda uzun stireli faydali etkileri olan Susam Sokagi programinin
izlenmesi cocuklarda dil gelisiminin gecikmesine neden olmustur. Cocuk videolarina
maruz kalmanin da ii¢ yasindaki c¢ocuklarda dil gelisimi ve biligsel gelisim agisindan
diisiise neden oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica Wang’in (2011) yapmis oldugu
aragtirmada ¢ocugun ¢ok fazla televizyon, bilgisayar ya da akilli telefon gibi teknolojik
aletlere bagimli olmasiin ¢ocugun dil gelisimini olumsuz yonde etkileyebilecegi tespit

edilmistir.
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Phillips, Menchetti ve Lonigan’a (2008) gore konusurken kullanilan kelimelerde
sesler, her zaman ayni1 degerde telaffuz edilmez. Ornegin “keci” ve “kizak” sézciiklerinde
bulunan /k/ sesi ayni degildir. Cocuklar, dili 6grenirken seslerdeki bu farkliliklar1 6grenir
ve boylece sozciiklerin anlamlarin1 da kavrarlar. Bundan dolay1 ses farkindaligi becerisi
egitim siireci igerisinde gelistigi goriilmektedir.

Ayrica fonolojik farkindalik; okuma-yazma ile giiglii bir iligkisi olan, gelisen ve
sOzcligli olusturan sesleri tanima, ayirma, maniple etme ve ortak seslerden olusan
sozclikleri fark etme gorevleri ile ilgili bir beceridir (Anthony ve Francis, 2005). Francis’e
(2005) gore ses farkindalik becerisi okul dncesi donemde gelismeye baslar. Cocuktaki ses
farkindalik becerisi, ses ve sesler arasindaki iliskiyi inceler. Konusma dilini kullanmanin
ve anlamanin tersine ses farkindaliginin kendiliginden gelismeyecegini bilmek onemlidir.
Clinkii seslerin 4-5 yas cocuguna dogrudan 6gretilmesi gereklidir. Aksi takdirde ¢cocuklarin
ses becerisi gelisimi yavaslar (Anthony ve Francis, 2005).

Birgok uzman ses farkindaliginin dogustan gelen bir beceri olmadigini ve
deneyimler sonucu kazanildigmmi sOylemektedir. Erdogan’a (2011) gore fonolojik
farkindaligin ses ve seslerin isleyisi arasindaki iliskiyi anlamak i¢in 6n kosul niteliginde
olan sozlii dil becerisinin 6nemli oldugu tespit edilmistir. Erdogan (2011) yapmis oldugu
bu arastirmada ilk okuma-yazma siireci i¢in 6nemli bir beceri olan fonolojik farkindaligin
ozelliklerini, gelisim asamalarini, okuma-yazma becerisi ile olan iligkisini alan yazinda
yapilan ilgili arastirmalar 1s1¢inda incelemis ve ilk okuma-yazma siireci i¢in Oneriler
getirmistir.  Erdogan (2011), okul oncesi donemde fonolojik farkindalik egitimi igin
literatiirdeki gelisim sirasini ortaya koyan aragtirmalardan yararlanilmasini ve bu dénem
cocuklarina verilecek olan fonolojik farkindalik egitiminin hangi gorevlere yonelik olmasi
gerektiginin belirlenmesini Onermistir. Ayrica elde edilen bulgular 15181inda, okul dncesi
donemde gelisen fonolojik farkindalik becerisinin sonraki okuma ve yazma becerilerinin
kazanilmasinda oldukg¢a 6nemli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Benzer sekilde ses farkindaligi becerisi, okuma becerisi i¢in 6nemli oldugundan
arastirmacilar ses farkindalig1 egitimini okuma yazma egitiminin 6n kosulu olarak gortir.
Ornegin Chard, D. J. ve Dickson’a (1999) gére ses farkindalig1 becerisine sahip olmak,
kelimeleri ve kavramlari tanimak bakimindan 6nemlidir. Cocuklar, sézcliklerin seslere
boliinebildigini fark ettikleri zaman okuma icin harf-ses iligkisini daha kolay

anlayabilmektedir.
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Cocuklarin gercek ve bagarili bir sozlii iletisim kurabilmeleri i¢in “telaffuz etme”,
“sozclik dagarcigr gelistirme” ve “climle kurma” becerilerinin gelisimi son derece
onemlidir. Arastirmada 48-60 aylik okul dncesi 6grencilerinin séz dizimi kurallarina gore
climle kullanabildikleri, 4-5 sozciiklii climleler kurabildikleri, climlelerinde baglaglar
kullanabildikleri belirlenmistir. Aragtirmaya gore 48-60 aylik okul oncesi 6grencilerinin
bliylik c¢ogunlugunun diiz ciimle, olumsuz cilimle, soru ciimlesi ve birlesik climle
kurabildikleri ifade edilebilir. Ayrica bu donemde ¢ocuklarin climle 6gelerini dogru
kullanabildigi gorilmektedir. Yavuzer (2010)’e gore ciimle kurma becerilerinin gelisimi
icin uygun ortam saglamak ve cesitli gorsel-isitsel materyallerden yararlanmak faydali
olmaktadir. Ayn1 sekilde Yildiz (2019)’1n yaptig1 aragtirmaya gore miizik etkinliklerinde
s0zIli miizik iirlinlerini dinleyen ve sdyleyen ¢ocuklarin kelimeleri daha dogru telaffuz
ettikleri ve kelime dagarciklarini arttirdiklar1 tespit edilmistir. Bagka bir arastirmada
materyal kullaniminin ¢ocuklarin dogru ciimle kurmalarmi kolaylastirdigi goriilmiistiir.
Cocuklarin resimlere bakarak inceleme, resimler hakkinda yorum yapma ve Oyki
olusturma seklindeki etkinlikler sirasinda farkli kelimeleri duyarak anlamlarin1 kavramaya
caligmalar1 da s6z dizimi kurallarimi Ogrenmelerinde ve ¢evre ile etkilesim
kurabilmelerinde olumlu rol oynamaktadir (Koksal Akyol ve Ergisi, 2009; Sever, 2003).
Omegin Sever (2003)’in yaptig1 arastirmaya gdre okul &ncesi donemdeki ¢ocuklara
yetigkin tarafindan resimli hikaye kitaplart okunmasi, cocugun cesitli dil becerilerini
O0grenmesinde ve ayni anlama gelen degisik sozciiklerle yeni climleler kurmasinda ve
anlamli konusmasinda oldukg¢a faydali bir yontem olarak kabul edilmektedir.

Arastirmada 48-60 aylik okul 6ncesi 6grencilerinin dil bilgisi yapilarii kullanim
bilgisi kurallarina gore konustuklari, konusmalarinda olumsuz sézciik yapilarini, edatlar
ve zit anlamli sozciikleri kullandiklar tespit edilmistir. Bu sonuca gore 48-60 aylik okul
oncesi 6grencilerinin biiylik ¢cogunlugunun konusmalarinda baglaglari, olumsuz sozciik
yapilarini, edatlar1 ve zit anlaml sozciikleri kullandiklart ifade edilebilir. Ayrica ¢ocuklar,
bu donemde birlesik sozciiklerin ayri birimlerinden olustugunu bilmemekle beraber ¢ogul
kullanimin1 dogru olarak yapabilmektedir. Dort-bes yas donemindeki ¢ocuklar, dnceki
doneme gore dili daha kolay ve daha dogru kullanmaya baslarlar. Ayni sekilde bu donem
cocuklari, 6nceki donemlere gore daha karmasik ciimle yapilari kurabilirler. Bu bulgu,
konuyla ilgili yapilan arastirma sonucuyla (Donmez ve Ari, 1992) paralellik
gostermektedir. Ornegin Dénmez ve Ari’nin (1992) yapmis oldugu arastirmada kullanim

bilgisi kurallarima uygun konusan cocuklarin ileriki yaslarda daha kolay konusabildikleri
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tespit edilmistir. Aymi sekilde Payci (1994) ve Yavuzer (1990b)’e gore dort bes
yaslarindaki ¢ocuklarin bildikleri konular1 agik bir sekilde ve dogru climleler kurarak ifade
edebildikleri sdylenebilir. Bununla birlikte ¢ocuklar, hangi konulardan hoslandiklarin1 ve
hoslanmadiklarin1 rahatlikla ifade edebilirler ve somut diisiinme, kelimeleri basit sekli ile
kavrayabilme yetenegine sahiptirler. Ornegin Yavuzer (1990b)’e gore dort-bes yas cocugu
ile konusurken onlarin anlayabildikleri sozciiklerin kullanilmasi olduk¢a onemli olup
konusurken dil bilgisi kurallarina uymak son derece 6nemlidir.

Arastirmada 48-60 aylik okul oncesi Ogrencilerinin dili iletisim amaciyla
kullandiklari, dinlediklerini ve izlediklerini ¢esitli yollarla anlamaya ve kavramaya (anlam
bilgisi) calistiklar1 tespit edilmistir. Ayrica arastirmada 48-60 aylik okul Oncesi
Ogrencilerinin biiyliik ¢ogunlugunun soézciiklerin anlamlarini ve nesnelerin islevlerini
sorduklari, nesnelerin islevleriyle ilgili sorular1 yanmitladiklari, “Neden, nasil, kim?”
seklindeki sorulara yanit verdikleri, i¢ veya dort ardisik yOnergeyi veya goriis alani
disindaki yonergeleri yerine getirdikleri, kisa, basit Oykiilerle ilgili sorular1 yanitladiklar
ve az sayida ses hatasiyla konustuklar1 tespit edilmistir.

Dort-bes yas ¢cocugu, hi¢ durmaksizin “ni¢in?”, “neden?”, “nasil?” ve “ne zaman?”
gibi sorular1 1srarla sorar. Cocuk bu tiir sorular1 sorarak belli bir zamandan sonra
anlamlarimi 6grendigi bu sozciikleri giinliik yasamda kullanmaya baslar. Bu durum, dort-
bes yas ¢cocugunda anlam bilgisinin gelisimine katki saglar. Ornegin King’in (2005) okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin diyalogunu inceledigi arastirmada, soru sormanin ¢ocuklarda
anlama ve elestirel diistinme becerisini gelistirdigi tespit edilmistir. Ayni sekilde Wood ve
Anderson’a (2001) gore soru sormada dgretmenin basarisi, cocugun anlama ve elestirel
diisiinme becerisini gelistirir. Bu nedenle soru sorma becerisinin gelistirilmesi konusu
tizerinde 6nemle durmak gereklidir (Dantonio ve Beisenherz, 2001).

Ayrica Storey’in (2004) yapmis oldugu arastirmada bir piyanist bir miizik parcasini
tekrar tekrar caldiginda, o miizik parcasini pekistirerek ezberler. Piyanist, bu agamadan
sonra artik nota kagidina bakmaya ihtiyag¢ duymaz. Okul 6ncesi donem g¢ocuklarinda da
soru sorma yetenegi gelistirilirken bu 6rnekteki gibi bir durum s6z konusudur. Cocuk soru
sorma yoluyla bir¢ok nesnenin islevini rahatlikla 6grenebilir. Cocuk, once kelimeleri
ogrendigi temel anlamlarma goére degerlendirir. Ornegin cocuk, “kafasiz” sdziinii
isittiginde kafasi olmayan bir insani anlar. Bu da dort-bes yas ¢ocugunun heniiz soyut
kavramlar1 ifade eden soOzciikleri anlayamadiklarin1 ortaya koymaktadir. Dolayisiyla

arastirmada ulasilan bu bulgu, konuyla ilgili yapilan aragtirma sonuglariyla (Aydogmus,
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Baltas ve Baltas 1998) paralellik gostermektedir. Aydogmus, Baltas ve Baltas’a (1998)
gore yetiskinlerin dort-bes yas ¢ocugunun bulundugu ortamdayken soyut kavramlari
anlayamadiklarim1 diisiinerek konusurken sectikleri kelimelerin daha ¢ok somut anlamli
sozctlikler olmasi1 konusunda dikkatli olmalar1 gerekmektedir.

Dort-bes yaslarinda dil, ¢cocuk i¢in ¢ok daha kolay ve olduk¢a dogru kullanilan bir
ara¢ haline gelmektedir. Cocuk, dort yasindan itibaren temel ciimleleri ve yan ciimleleri
birlestirerek rahatlikla kullanabilmektedir (Ozgediz, 1979). Dért-bes yaslarinda cocuk,
dogru ve kuralli ctimleler kurmaya baslar. Ayrica bu yaslarda olaylarin nedenlerini sormay1
aliskanlik haline getirir. Cocuk, kendisine birka¢ kez okunmus olan bir dykiiyii ezberleyip
tekrar edebilir. Bes yas cocugu “Bir hareket ve ses senfonisi” olarak tanimlanir (Widmer,
1968). Grup konusmalarina katilir, 6ykii ve masal anlatir. Bu yasta kelime hazinesi iyice
zenginlesmistir. Bu nedenle cocugun kurdugu ciimleler yapt ve sekil ydniinden
yetigkinlerle neredeyse aynidir. Cocuk, kelime dagarciginin gelismis olmasina bagli olarak
diyaloglar siirdiirebilir, isteklerini ayrintili sekilde ifade edebilir (Altiok, 1971; Kogak,
2000; Oktay, 2001; Secilmis, 1996).

Dort-bes yas cocugu; genellikle hareketli ve neselidir, konusmayi, sorup
Ogrenmeyi, hareketli oyunlar oynamay1, kendisine okunan masallari, dykiileri dinlemeyi ve
bunlar1 anlatip tekrar etmeyi sever. Bu yasta cocuk, artik dnceki doneme gore daha hizl
karar verir. Cocugun Onceki doneme goére daha uzun climleler kurmasi ve insanlarla
konusmasi oldukga giiclenmistir (Yavuzer, 1990b: 111). Okul 6ncesi egitim kurumlarinda
birlikte kitap okuma, okuma etkinlikleri sirasinda cesitli materyaller kullanilarak
zenginlestirilmis bir ortam olusturma, ¢ocuklarin dil gelisiminin desteklenmesine katk1
saglamak i¢in Ozellikle Onerilmektedir (Isikoglu Erdogan, 2015). Erdogan Isikoglu
(2015)’na gore kullanilan materyallerin somut olmasi, etkinlik igerisinde belirlenen
kavramlarin verilmesinde gorsel materyaller kullanilmasi, ¢ocuklarin hayal giiclerinin
destekledigi ve kendilerini ifade etmelerine olanak sagladig: tespit edilmistir.

Dort-bes yas ¢cocuklari i¢in “soru stratejisi” olarak, 5 farkli soru bigimi kullanilarak
kitaptaki resimler, konu ve bunlar1 ¢ocugun hayatiyla iligkilendirmesine yonelik sorular
sorulur. Bunlar “tamamlama”, “hatirlama”, “agik u¢lu”, “ne-neden-ni¢in” ve “gelistirme
sorularindan” olugmaktadir. Bu sorular hikdye okuma Oncesi, siiresi ve sonrasinda
cocuklara sorulur. Geri bildirim strateji olarak, okuyucu belirledigi bir soruyu g¢ocuga

sorar, cocugun verdigi cevabi degerlendirir, tam bir ciimle kurar ve ¢ocuktan da bu ciimle
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ya da kelimeyi tekrar etmesini ister (Whitehurst ve Zevenbergen, 2003). Bu stratejiler
kullanilarak miimkiin oldugunca ¢ocugun diyalog i¢inde olmasi saglanir.

Arastirmada okul 6ncesi 0gretmenlerinin 48-60 aylik 6grencilerinin dil gelisimine
iliskin goriislerinin cinsiyet degiskeni acisindan kadin 6gretmenlerin lehine anlamli bir
farklilik gosterdigi bulunmustur. Ayrica 6gretmen goriislerinin kidem ve sinif mevcudu

degiskenleri acisindan anlamli bir farklilik gdstermedigi tespit edilmistir.

5.1.3. 60-72 Aylik Okul Oncesi Ogrencilerin Dil Gelisim ile Ilgili Tartisma ve
Sonug¢

Bes-alt1 yas cocugu, ses bilgisi gelisimi donemini geride birakir. Artik dilin
karmagik dilbilgisi kurallarin1 6grenmeye baglar, kelime dagarcigini gelistirerek yeni
kelimeler 6grenmeye ve cevresindeki yetigkinlerin kullandiklar1 s6z kaliplar1 ve ciimleleri
kullanmaya baglar. Bu donemdeki ¢ocuk ciimlelerini kurarken {ic ve daha ¢ok kelime
kullanir ve kullandig1 bu sozciiklerle dilin gramer kurallarina uygun sekilde climleler
olusturur (Coémertpay, 2006).

Bes-alti yas cocugu, sebep-sonug, yer-zaman gibi kavramlari da siniflandirarak
kavramsal gelisimle ilgili kelime ve deyimleri 6grenir. Ozne ve yiikleme ek olarak sifat,
zamir, zarf gibi dil yapilarimi gelisim diizeyine uygun sekilde ciimlelerinde kullanmaya
baslar. Sonug olarak bes-alti ¢ocugu 4-5 kelimeden olusan ciimleler kurabilecek diizeye
gelir. Ayrica bu yastaki ¢ocuk, oncelik sonralik kavramlarini 6grenir ve buna bagl olarak
geemis zaman, simdiki zaman ve gelecek zaman ¢ekimindeki ciimleler kullanmaya baslar.
Bu donemde c¢ocuk, sozel iletisim etkinligini hizlandirarak anlasilir bir dille ve dogru
telaffuz ile konusur (Ergin, 2012).

Arastirmada 60-72 aylik okul oncesi Ogrencilerinin sesler arasindaki ayirimi
ogrendikleri belirlenmistir. Bu sonuca gore 60-72 aylik okul 6ncesi dgrencilerinin biiyiik
cogunlugunun sesler arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 sdyleyebildikleri, verilen sese
benzer sesler c¢ikarabildikleri ve sesinin tonunu, hizini, siddetini ayarlayabildikleri
belirlenmistir. Ayrica bu donem cocuklarinin ses bilgisi farkindaligi gosterdigi tespit
edilmistir. Andress (1980)’in yapmis oldugu arastirmada c¢ocuklarda ses farkindaligi dort
adimda gelismektedir. Ik adim sesin varligmin farkina varmaktir. Ikinci olarak seslerin

arasinda birtakim farkliliklar1 duyarlar. Daha sonra duyulan sesleri taklit etme becerisi
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gelisir. Son basamakta ise seslerin fikir ve hisler hakkinda iletisimde bulunmak amagh
kullanabilmektir.

Arastirmada 60-72 aylik okul 6ncesi Ogrencilerinin s6z dizimi kurallarina gore
sirali ve birlesik climleler ile 6 ve daha fazla sozciikten olusan ciimleler kurabildikleri
belirlenmistir. Arastirmaya gore bes alt1 yas cocugu i¢in dil becerisi, kelimeleri kullanarak
dil bilgisi kurallarina uygun ctimleler olusturma yeteneklerini kapsamaktadir. Dil becerileri
kapsaminda ise konusma ve anlatma becerileri yer almaktadir. Oztiirk (1995)’iin
arastirmasinda okul 6ncesi egitim kurumuna giden 6grencilerin gitmeyenlere gore alict ve
ifade edici dil seviyeleri karsilagtirilmis ve okul dncesi egitim kurumuna giden 6grencilerin
dili anlama ve kullanma becerilerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayn1 sekilde
Giirocak (2007)’1n yapmis oldugu arastirmaya gore de okul 6ncesi egitim kurumuna giden
ogrencilerin dil gelisimlerinin okula devam siiresi arttik¢a olumlu yonde etkilendigi tespit
edilmistir.

Arastirmada 60-72 aylik okul oncesi 6grencilerinin dil bilgisi yapilari kullanim
bilgisi kurallarina gore kullandiklar1 tespit edilmistir. Bu sonuca gore 60-72 aylik okul
oncesi Ogrencilerinin biiyiik ¢ogunlugunun konusmalarinda kurduklari ciimlelerde 6zneye
uygun fiil kullandiklari, gecmis zamanli, simdiki zamanli ve gelecek zamanli climleler
kurduklari, ciimlelerinde “clinkii, simdi, daha sonra” gibi kelimeler kullandiklari, isaret
zamirleri, kisi zamirleri ve zaman zarflarin1 kullandiklar1 ve ¢ogunlukla dilbilgisi
kurallarina uygun ciimleler kurduklar1 sOylenebilir. Bes-alt1 yas donemindeki cocuklar,
konusurken kendilerini daha iyi sekilde ifade edebilirler. Konuya iliskin olarak Ergin,
Kocak ve Yalcin (2014)’1in yapmis oldugu arastirmada bes-alti yas donemindeki okul
oncesi Ogrencilerinin dildeki gramer yapilarima uygun sekilde ciimle kurabildikleri
yoniinde bulguya ulagsmislardir. Dolayisiyla aragtirmada ulagilan bulgunun, konuyla ilgili
yapilan arastirma sonuglariyla (Ergin, Kogak ve Yalgin, 2014) paralellik gosterdigi
sOylenebilir.

Bu dénem ¢ocuklarimin konusma ve kendini ifade etme agisindan desteklenmesi,
cocuklar i¢in uygun ortamlar yaratilmasi ve yararl etkinlikler diizenlenmesi onlarin dil
gelisimini olumlu yonde etkilemektedir. Bu sekilde ¢ocuklarin dil gelisim kapasiteleri en
iist diizeye ¢ikarilmis olur. Bununla birlikte dil gelisiminin temellerinin atildig1 okul dncesi
donemde ¢ocuklarin yas, cinsiyet, kardes sayisi, dogum sirasi, ebeveyn 6grenim durumu,
okul dncesi egitim kurumuna devam etme stiresi gibi degiskenlerin ¢ocugun dil gelisimini

etkiledigi diisiiniilmektedir (Keklik, 2015). Ornegin; arastirmalarda okul 6ncesi donem
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cocuklariin yaslari ilerledikge dillerinin de gelistigi belirlenmistir (Acarlar 1991; Baykog-
Donmez 1986; Erdemir 2001; Yiiksel 2003). Akyol (2006)’un yapmis oldugu arastirmada
cinsiyet degiskeninin dil gelisiminde belirleyici bir etken olmadigr goriilmiistiir. Benzer
sekilde Temel (1999)’in arastirmasina gore de dil gelisimi ile cinsiyet arasinda onemli bir
iligki olmadig: tespit edilmistir. Ancak kiz ¢ocuklarin sozel becerilerde daha iyi oldugu
gOriilmiistiir.

Arastirmada 60-72 aylik okul Oncesi 6grencilerinin anlam bilgisi ile yapilari
kurallarina gore kullandiklar tespit edilmistir. Bu sonuca gore 60-72 aylik okul oncesi
Ogrencilerinin biliylik ¢ogunlugunun konusmalarinda “Kim, ne, ne zaman, nerede, neden,
nasil?” gibi sorular sorduklari, “Kim, ne, ne zaman, nerede, neden, nasil?” gibi sorular1
yanitladiklari, baz1 sozcliklerin zit anlamlilarim1 ve es seslilerini sdyledikleri, sohbete
katilarak sohbeti siirdiirdiikleri, akici konustuklari, dinledikleri bir oykiiyii anlattiklari,
konusmalarinda mizahi kullandiklari, ¢cevrelerindeki yazili materyalleri tanidiklari, yazinin
bir anlam ifade ettigini bildikleri, yetiskinlere duygu ve diisiincelerini anlattiklari,
okumanin giinlilk yasamdaki yeri ile ilgili konusmalara katildiklari, yazinin yoniini
gosterdikleri, kitaplarda anlam tasiyan oOgenin yazi oldugunu bildikleri ve kitaptaki
resimlere bakarak okuyormus gibi yaptiklari tespit edilmistir. Konuya iliskin olarak
Eliason ve Jenkins (2003), yapmis olduklar1 arastirmada bakim merkezindeki 20 okul
oncesi sinifinda 13 ¢ocugun okul dncesi bilim ortaminin dil gelisim diizeylerine katkisi
incelenmistir. Arastirma sonucunda okul 6ncesi ¢ocuklar i¢cin materyallerin, ekipmanlarin
ve etkinliklerin mevcudiyeti analiz edilmis ve ¢ocuklarin etkinlik materyallerini taniyarak
kelime hazinelerini gelistirdikleri goriilmiistiir. Fisek Okman ve Yildirnrm Maktav (1993)
yapmis olduklari arastirmada, 60-72 aylik okul dncesi 6grencilerinin biiylik ¢ogunlugunun
karsit anlamli sozciikleri 6grendikleri ve ciimlelerinde kullandiklarini tespit etmislerdir.
Aragtirmada ulasilan bulgunun, konuyla ilgili yapilan arastirma sonuglariyla (Eliason ve
Jenkins, 2003; Ezell ve Justice, 2005; Fisek Okman ve Yildirim Maktav, 1993) paralellik
gostermektedir. Ayrica MEB (2013), 60-72 aylik okul oncesi Ogrencilerinin yeni
duyduklar1 sozciikleri fark ederek sozciliklerin anlamlarin1  sorduklari, O6grendikleri
sozcliklerin anlamini sdyledikleri ve bu sozciikleri anlamlarina uygun olarak kullandiklari,
zit anlamli, eg anlamli ve es sesli sozciikleri kullandiklar belirtir.

Bes-alt1 yas c¢ocuklar1 duygu ve diisiincelerini ifade ederken anlama ve konusma
becerilerini kullanirlar. Bu alanlar i¢ ice ge¢mis ve birbirini destekleyen beceri alanlaridir.

Etkin sekilde dinleyip konusabilen ¢ocuk, sosyal iligkilerinde basarili olmakta ve ¢ocugun
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akademik becerileri gelismektedir. Cocugun sosyal ve akademik bagarisini etkileyen dil
becerilerinin tamami, anlama ve anlatma becerilerinin kazanim sirasina gore dinleme ve
konusma becerilerinden meydana gelir. Cocukta bes alt1 yas doneminde dinleme, anlama
ve anlatma becerileri gelismis olmaktadir. Ezell ve Justice (2005)’e gore dili kullanma
becerisi ¢ocugun duygu, diisiince ve isteklerini diger bireylere aktarabilmesini
saglamaktadir. Ornegin Eliason ve Jenkins (2003) ’e gore konusma becerisi, duygularin,
diistincelerin  ve isteklerin sozlii olarak ifade edilmesi seklinde tanmimlanmaktadir.
Cocuklarda konusma becerisi 6zellikle yasamin ilk ti¢ yilindan itibaren gelismeye baslar.
Cocuk; taklit, paylasim ve geri bildirimlerle anlatim giiclinii gelistirir ve dili kullanma
becerisinde hizli bir ilerleme kaydeder. Anlama ve konusma becerisinin hizli, dogru ve dil
kurallarina uygun olmasi icin erken donemde yapilacak olan dil etkinliklerinin Gnemi
blytiktiir (Eliason ve Jenkins, 2003; Ezell ve Justice, 2005; Kandir, 2005; Sever, 2004).
Ayni sekilde Lonigan, Schatschneider ve Westberg’in (2008) yapmis olduklar
aragtirmaya gore cocuklarin dinlediklerini anlama becerisinin aktif okumaya ge¢meleri
konusunda 6nemli bir etken oldugu tespit edilmistir. Okumanin en 6nemli ve temel amaci,
okudugunu anlama becerisidir; bu becerinin 6n sarti olan becerilerinden biri de
dinlediginden anlam ¢ikarmasidir. Bu beceride basarili olabilmek icin dilin anlamsal ve s6z
dizimsel yapisi ile okunan metin hakkinda; dilbilgisi, sdzciik bilgisi, anlama stratejileri
noktasinda bilgi sahibi olmay1 gerektirir (Lonigan, Schatschneider, Westberg, 2008).
Arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin 60-72 aylik Ogrencilerin dil gelisimi
konusundaki gorislerinin, “cinsiyet”, “kidem” ve “sinif mevcudu” degiskenleri agisindan

anlamli bir farklilik géstermedigi bulunmustur.

5.2. Oneriler

Bu arastirma, okul Oncesi egitim kurumlarinda 6grenim goéren 36-69 aylik
cocuklarin dil gelisimi 6zelliklerinin degerlendirilmesi ile ilgili olup arastirma toplam 282
ogretmene uygulanmis olan bir Olgeke dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen sonuglar

dogrultusunda asagidaki oneriler gelistirilmistir.
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5.2.1. Uygulayicilara Yénelik Oneriler

1. Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 36-69 aylik 6grencilerin dil gelisim
Ozelliklerinin desteklenmesi i¢in Ogrenme silirecinde zengin Ogrenme yasantilari
diizenlenmesi gerekir. Bunun i¢in okul 6ncesi dgretmenleri 6grenme siirecinde drama,
oyunlarla 6gretim, miizikle egitim, fen ve matematik etkinliklerine yer vermelidirler.

2. Okul oncesi 6gretmenlerinin 36-69 aylik 6grencilerin dil gelisimi 6zelliklerini
desteklemek amaciyla, Tiirk¢e Dil Etkinlikleri kapsaminda kitap okuma, siir, tekerleme
gibi etkinliklerden yararlanilabilir.

3. Yapilan arastirmalar ve degerlendirmeler sonucunda okul oncesi egitimin dil
gelisimini  olumlu yonde etkiledigi anlasilmis oldugundan okul Oncesi egitimin
yayginlagtirilmasi uygun ve yararli olacaktir.

4. Cocuklar ilkdgretim ¢agina gelmeden, okul Oncesi egitimi almalari konusunda
ebeveynlerin tesvik edilmesi i¢in ¢aba harcamak yararl olabilir.

5. Okul oncesi donemde ¢ocugun dil gelisimi temali -ulusal diizeyde- toplanti,
seminer, panel, sempozyum diizenlenebilir ve bu konuda 6grenci velilerine yonelik neler
yapilabilecegi, hangi kurumlarin hangi islevleri iistlenebilecegi tartigilabilir.

6. Okul oOncesi egitiminde dil gelisiminin desteklenmesi ve gelistirilmesi igin

ogretmenler ile velilerin ig birligi yapmalar1 saglanabilir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan ogretmenlerin, dil gelisimi
konusundaki tutumlari, hangi amagla ve hangi diizeyde ne tiir aktiviteler yaptiklari, ne tiir
sonuclar elde ettikleri arastirilabilir.

2. Okul oncesi Ogretmenlerinin, ¢ocuklarin dinlediklerini anlatarak ifade etmesi
konusunda izledikleri yontemlerin dil gelisimine etkisi arastirilabilir.

3. Okul oncesi O0gretmenlerinin, ¢ocuklarin yasadiklarini anlatarak ifade etmesi
konusunda izledikleri yontemlerin ¢ocuklarin dil gelisimine etkisi arastirilabilir.

4. Okul oOncesi egitimi goren oOgrenciler ile okul Oncesi egitimi gdrmeyen

Ogrencilerin akademik basarilarini karsilastirmaya yonelik arastirmalar yapilabilir.
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Ek.1

Veri Toplama Araci

Sevgili 6gretmenim,
2020-2021 Egitim-Ogretim Yili Giiz Yariyilinda “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Ogrenim
Goren 36-69 aylik Cocuklarin Dil Gelisimi Ozelliklerinin Degerlendirilmesi” konulu yiiksek lisans
tez ¢alismas1 kapsaminda sizlere veri toplama araci formu sunulmustur. Olgekte 6grencilerin dil
gelisimi 3 kategoride (36-48, 48-60 ve 60-72 aylik) ele alinmistir. Her bir 6grencinizin kisisel
bilgilerinin yani sira, bulundugu yas araligini dikkate alarak dil gelisimi 6zellikleri hakkinda uygun
olan segenege (X) isareti birakiniz. Olgek, her bir 6grencinin icinde bulundugu yas kategorisi
dikkate alinarak doldurulacak, diger kategorideki ifadeler bog birakilacaktir. Arastirmaya yaptiginiz
degerli katkilarimizdan dolay1 tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Elif Betiil OZCELIK

Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

BOLUM I
KiSISEL VE MESLEKI CALISMALARINIZA AiT BILGILER
1. Cinsiyetiniz : ( ) Erkek ( ) Kiz
2. Kideminiz :1-5y1l () 6-10 y1l () 11-15yil () 1520yl () 21 yil veiizeri ()

3. Sinif Mevcudunuz: 1-10 6grenci ( ) 11-20 6grenci ( )  21-30 6grenci ( ) 31 6grenci ve
tizeri( )

DiL GELiSiMi OZELLIiKLERi HAKKINDA BiLGi VERDIGIiNiZ OGRENCINIiZE AiT
KISISEL BiLGILER

1- Ogrencinin cinsiyeti: () Erkek ()Kiz
2- Ogrencinin yas araligi: () 36-48 aylik () 48-60 aylik ( ) 60-72
aylik

BOLUM 11

Sesin geldigi yonii sdyler

3-4 sozcukli ciimleler kurar

Neden, nasil, kim gibi sorular sorar

Gecgmis zaman ifadeleri kullanir

Konusmalarinda isim ve fiilleri kullanir

Konusmalarinda kisi zamirlerini kullanir

Konugmalarinda sifatlar1 kullanir

XA [N N[ |W|N|—

Konugmalarmda ¢ogul eklerini kullanir

Ne]

Sohbete katilir

—_
==

Duygularin sézel olarak ifade eder

[
[

Nesnelerin islevlerini anlar

—
o

Ifadelerinin cogu anlasilir

—_
W

Art arda verilen iki veya ii¢ yonergeyi (bir igin
nasil yapilmasi gerektigini belirtme) yerine getirir

,_
~

Kendi kendine sarki ve tekerleme soyler

—_
()}

Yaptig1 giinliik islerle ilgili olarak sorulan
sorulara cevap verir

36-48 Aylik Cocuklarda Dil Gelisim Ozellikleri | Her Genellikle | Bazen | Nadiren | Higbir
zaman zaman
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16 | iki olay1 olus sirasma gére anlatir
48-60 Aylik Cocuklarda Dil Gelisim Ozellikleri

1 | Sesin 6zelligini (sesin ince-kalin, yiiksek-alcak,
uzun-kisa olma gibi) sdyler

2 | Sesin kaynaginin ne oldugunu soyler

3 | Birlesik ciimleler kurar

4 | 4-5 sbzciiklii ciimleler kurar

5 | Konusmalarinda baglaglar1 kullanir

6 | Konusmalarinda olumsuz s6zciik yapilar1 kullanir

7 | Konusmalarinda edat kullanir

8 | Zit anlaml sozciikleri kullanir

9 | Sozciiklerin anlamlarini sorar

10 | Nesnelerin islevlerini sorar

11 | Nesnelerin islevleriyle ilgili sorular yanitlar

12 | “Neden, nasil, kim?” gibi sorulara yanit verir

13 | Ug veya dort ardisik yonergeyi (bir isin nasil
yapilmasi gerektigini belirtme) yerine getirir

14 | Goriis alan1 disindaki nesnelerle ilgili yonergeleri
yerine getirir

15 | Kisa, basit oykiilerle ilgili sorular1 yanitlar

16 | Az sayida ses hatasiyla konusur

17 | Deneyimleriyle ilgili konusur
60-72 Aylik Cocuklarda Dil Gelisim Ozellikleri

1 | Sesler arasindaki farkliliklari sdyler

2 | Sesler arasindaki benzerlikleri séyler

3 | Verilen sese benzer sesler ¢ikarir

4 | Sesinin tonunu, hizini, siddetini ayarlar

5 | Sirali ve bilesik ciimleler kurar

6 | Ciimlelerinde 6zneye uygun fiil kullanir

7 | 6 ve daha fazla s6zciikten olusan climleler
kurabilir

8 | Geemis, simdiki ve gelecek zaman kullanir

9 | “Kim, ne, ne zaman, nerede, neden, nasil?” gibi
sorular sorar

10 | “Kim, ne, ne zaman, nerede, neden, nasil?” gibi
sorulan yanitlar

11 | Ciimlelerinde “ciinkii, simdi, daha sonra” gibi
kelimeler kullanir

12 | Isaret ve kisi zamirlerini kullanir

13 | Konugmalarinda zaman zarflarini kullanir

14 | Cogunlukla dilbilgisi kurallarin1 dogru kullanir

15 | Baz1 s6zciiklerin zit ve es anlamlarini, es
seslilerini sdyler

16 | Sohbete katilir ve sohbeti siirdiiriir

17 | Akici konusur

18 | Dinledigi bir 6ykiiyii anlatir

19 | Resim, nesne veya olaylar arasinda iliski kurarak
anlamli Oykiiler anlatir

20 | Konugmalarinda mizahi kullanir

21 | Cevresindeki yazili materyalleri tanir

22 | Yazinin bir anlam ifade ettigini bilir

23 | Yetiskinlere duygu ve diisiincelerini anlatir
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24

Okumanin giinliik yagamdaki yeriyle ilgili
konusmalara katilir

25

Yazinin yoniinii gosterir

26

Kitaplarda anlam tasiyan d6genin yazi oldugunu
bilir

27

Kitaptaki resimlere bakarak okuyormus gibi yapar
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Ek.2
) T.C.
DIYARBAKIR VALILIGI
i1 Milli Egitim Mudiirliga
Sayi :30769799-44-E.16544577 11.11.2020
Konu : Arastirma izii ( Elif Betil OZCELIK )
MUDURLUK MAKAMINA

ilgi:  a)MEB Yenil%x ve Egitim Teknolojileri Genel Mudirltgiintn 21/01/2020 tarih ve
1563890 saytli 2020/2 Nolu Genelgesi.

b) Dicle Univelsitesi Rektorligiintin 23/11/2020 tarih ve 17640 sayih yazisi.

Dicle Universilesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Simf Egitimi Bilim Dali  Yiiksek Lisans
Ogrencisi Elif Betil )ZCELIK'in 'Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Ogrenim Goren
36-72 Aylik Cocuklarin Dil Geligimi Ozelliklerinin Degerlendirilmesi ' konulu aragtirma
calismasim 1limiz ilgelerine bagli resmi anasimflart ve resmi bagimsiz anaokullarinda gorev
yapan okul dncesi dgr¢tmenlerine yonelik uygulama istegi ilgi (b) yazida belirtilmektedir.

Soz konusu dtkinligin Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel
Kavunu ile Tiirk Milli Egitiminin Genel amaclarina uygun olarak ilgili yasal
Jiizenlomelerde belintilen ilke ,esas ve amaglara aykiriik teskil etmeyecek sekilde
2020-2021 egitim ve ¢ Gretim yilinda denctimlerin lge Milli Egitim Mudiirlug ile ilgili okul
Miidiirligii tarafindan] yapiimak ve derslerin aksatilmamasi, hijyen, sosyal mesafe ve maske
kuralina uymak kaydiyla arastirma galismasiin génallilik esasma bagh olarak vapilmasi
uygun gorilmektedir. |

Makamlarinizeada uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

i

% jlhan BEKLEN

{1 Milli Egitim Sube Miidiiri

i

OLUR

| 11.11.2020

!

| Yiiksel ARSLAN

i % ST R s Foel e

{ i1 Milli Egitim Mudrt

i

i

!
Adres $EHITLIK MAHALLESI LEM EGITIM FAKULTES] Bilgi igin: HATIP YAVUZ /MEMUR
BINAST YENISEHIR/DIYARBAKIR . s
Elektron'k Ag: divarbakir@meb go\%:r ‘Iei 0 (:41:)3‘:,;:; 36
e-posta” srge2 l@meb gov.tr i Faks. ((412) 3222248

5
Bu evras gavenli elektronik imza ile m%wlannnsnr https /evraksorgu meb gov.tr adresinden 270a-4ccd-3648-a080-C762 kodu ile teyit editebilir
h H

i
H
i
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Ek.3

VERI TOPLAMA ARACI UYGULANAN OKULLAR

1. Ertugrul Gazi Anaokulu
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Afacanlar Anaokulu

Cahit Sitki Taranci Ilkokulu
Yunus Emre Anaokulu
Ziibeyde Hanim Anaokulu
Halide Edip Adivar Anaokulu
Huzurevleri Anaokulu

Minikler Anaokulu
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Nafiye Omer Sevki Cizrelioglu Anaokulu
10. Ziya Gokalp Ilkokulu

11. Ali Emiri Ilkokulu

12. Yenisehir Ilkokulu

13. Muazzez Stimer Anaokulu

14. Hasan Pasa Ilkokulu

15. Karacadag Anaokulu

16. Bes Nisan Ilkokulu

17. Diyarbakir Anaokulu

18. Nene Hatun Anaokulu

19. Arif Eminoglu ilkokulu

20. Nasrettin Hoca Anaokulu

21. Yumurcaklar Anaokulu

22. Sirinler Anaokulu

23. Yirmi Ug Nisan Anaokulu

24. Diclekent Anaokulu

25. Neseli Yiizler Anaokulu

26. Prof. Dr. Fuat Sezgin Anaokulu

27. Turgut Ozal {lkokulu ve Kazim Karabekir Ortaokulu
28. Yenisehir Dokuz Celtik Anaokulu
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